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ONSOZ

Egitim silireci amagla baglar, 6grenme ve 6gretme etkinlikleriyle devam eder ve
degerlendirme ile son bulur. Egitim siirecinin en dnemli kismini, 6grenme ve 6gretme
faaliyetleri olusturur.

Sosyal bilgiler dersindeki 6grenme ve 6gretme faaliyetlerinde cografi beceriler
ve buna bagli olarak harita becerileri kazanmasi olduk¢a onemli bir yer tutmaktadir.
Ciinkii harita becerileri, bireyin yasadigi ¢evreyi algilamasini, tanimasini ve
anlamlandirmasmi amaglamaktadir. Bu ¢ercevede sosyal bilgiler dersinin miimkiin
oldugunca zenginlestirilmis egitim ortamlarinda, Ogrenciyi merkeze alan c¢esitli
yaklagim, yontem ve tekniklerle 6gretilmesi 6nem arz etmektedir.

Bu amagla sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde haritalarla 6grenme ve haritalarla
ogretme faaliyetleri biiylik 6nem arz etmektedir. Haritalar1 kullanmanin faydalarini ve
gerekliligini bilen bireyler yetistirebilmek i¢in, ilkdgretim kurumlarinda sosyal bilgiler,
ortadgretim kurumlarinda cografya derslerinin 6gretiminde bilgiden ziyade, beceri
temelli egitime agirlik verilmelidir.

Bu c¢aliyma ile ilkdgretim kurumlarmm farkli smif diizeylerinde ve farkli
sehirlerde 6grenim gdren dgrencilerin harita beceri diizeyleri karsilastirilmistir.

Bu aragtirmaya basladigim andan itibaren gilivenini ve destegini her zaman
hissettiren, her tiirlii problemimi dinleyen ve samimiyetle ilgilenen, akademik hayatimi1
derinden etkileyerek bana ufuk acan, ornek aldigim ve fikirlerine her zaman ihtiyag
duyacagim danigsman hocam Yrd. Dog¢. Dr. Biilent AKSOY ’a,

Tez izleme komitesindeki degerli hocam Prof. Dr. Sefika KURNAZ’a ve

Dog Dr. Servet KARABAG’a,

Ayrica degerli hocam Prof. Dr. Ulkii Eser UNALDIya,

Tez siiresince her tiirli yardimi esirgemeyen degerli hocam Yrd. Dog. Dr.
Turhan CETIN’e,

Her firsatta bana destegini esirgemeyen Yrd. Dog¢. Dr. Leyla ERCAN’a;
Arastirmanin tasarimimdan sonuglandirilmasma kadar her konuda degerli goriislerinden
yararlandigim, Dog¢. Dr. Bahri ATA, Yrd. Do¢. Dr Hakan KOC, Yrd. Dog. Dr. Ufuk
KARAKUS’a
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Tez siiresince her tiirlii destegi esirgemeyen Gazi Osman Pasa Universitesi
[k greti Bolim Baskan1 Dog. Dr. Eren YURUDUR ve Dekan yardimeist Yrd. Dog.
Dr. Isa TAK a

Tez calismam boyunca goris alis verisinde bulundugum ve ¢aligmam sirasinda
desteklerini esirgemeyen degerli abim Kadir KARATEKIN’e ve degerli arkadasim
Zafer KUS ve Erkan YESILTAS’a

Doktora egitimim siiresince kendilerinden bir¢ok bilgi ve deneyim kazandigim
boliimiimiiz 6gretim elemani hocalarima ve arastirma gorevlisi arkadaslarima;

Uygulama siirecindeki yardimlarindan dolayr uygulama yaptigim okullarin
yonetici ve Sosyal Bilgiler Ogretmenleri ile Egitim Bilimleri Enstitiisii personeli Ceylan
KONUK’a

Arastirma siirecindeki anlayis1 ve destegi icin esim Arzu SONMEZ’e ve o giizel
bakislariyla hayatima essiz bir anlam katan oglum Mehmet Yagiz SONMEZ’e sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim.

Bugiinlere gelmemi saglayan anne ve babama, diinyalar tathis1 kardesim Dilek

SONMEZ’e sonsuz desteklerinden dolayi tesekkiirii borg bilirim.

Omer Faruk SONMEZ
Agustos- 2010
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OZET

ILKOGRETIM SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE HARITA BECERILERI
SONMEZ, Omer Faruk
Doktora, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danigmani: Yrd. Dog. Dr. Biilent AKSOY

Agustos-2010, 250 sayfa

Bu aragtirmanmn amaci, ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin harita beceri
diizeylerini belirlemek ve Ilkdgretim 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer
alan harita becerilerinin gorsel Ogelerde- metinlerde yer alma durumlarini ortaya

koymaktir.

Arastirma tarama modelinde, nicel ve nitel yonteme baghh kalinarak
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen basari testi uygulanmistir. Gelistirilen 6l¢me araci, Ankara ve Tokat illerinde
bulunan, (Mimar Kemal Ilkogretim Okulu, Anittepe Ilkdgretim Okulu, Hamdullah
Suphi ilkdégretim Okulu, Ozel Maya Ilkoégretim Okulu , Ozel Gazi Universitesi Vakfi
[Ikdgretim Okulu, Ozel Bilim Ilkdgretim Okulu, Gazi Osman Pasa [lkdgretim Okulu,
Cumhuriyet Ilkdgretim Okulu, ibn-i Kemal IIkégretim Okulu, Ozel Olgunlar Ik gretim
Okulu, Ozel Ipek Ilkogretim Okulu, Ozel Yildirim Ilkégretim Okulu,) ilkdgretim
okullarmmda 2009-2010 6gretim yilinda 6,7,8. sinifta 6grenim géren 1080 O8renciye
uygulanmistir. Arastirmanin alt problemlerinin ¢éziimlenmesinde; t- Testi ve tek yonlii
varyans analizi ( One Way ANOVA) yapilmis; frekans, ylizde, aritmetik ortalama

degerleri kullanilmistir.

Arastirmanin nicel boyutu bulgularinda, ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin
toplam harita becerisi testi puanlarinin smif degiskenine gore farklilastigi belirlenmistir.
Coklu karsilastirma testi sonucuna gore s6z konusu farkliligin sekizinci smnif

ogrencilerinin toplam harita becerisi testi puanlar1 ortalamasi ile (18,67) yedinci smif
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ogrencilerinin toplam harita becerisi testi puanlar1 ortalamasi (17,72) arasinda sekizinci
simif 6grencileri lehine oldugu bulunmustur.

[Ikogretim ikinci kademe &grencilerinden 6zel okulda egitim alan dgrencilerin
harita beceri diizeyleri devlet okulunda egitim alan 6grencilere gore daha iyi oldugu

belirlenmistir.

Yerlesim tiirii biiyiiksehir olan 68rencilerin harita beceri diizeyleri yerlesim tiirii

sehir olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ogretmen mezuniyeti sosyal bilgiler olan &grencilerin harita becerisi
diizeylerinin, 6gretmen mezuniyeti tarih ve cografya olan 6grencilere gore daha yiiksek

oldugu bulunmustur.

Arastirma bulgularma gore matematik basar1 puanlar1 arttikga harita beceri

diizeylerinin de buna paralel olarak arttig1 sonucuna varilmastir.

[Ikogretim ikinci kademe dgrencilerinin sembolleri anlama ve yorumlama, yon
bulma, harita okuma ve yorulmama, Olgek kullanma, uzaklik 6lgme, konum ve
koordinat belirleme becerileri puanlar1 okul tiirii degiskenine gére anlaml bir sekilde

farklilastig1 bulunmustur. Anlamli farkliliklarin 6zel okul lehine oldugu belirlenmistir.

Arastrmanm nitel boyutunda, altinc1 ve yedinci siif sosyal bilgiler ders
kitaplarina icerik analizi yapilmustir. Ilk olarak altinci ve yedinci smif sosyal bilgiler
ders kitaplar1 metinleri incelenmis harita becerileri ile ilgili alt1 beceri iist tema olarak
icerik analizine tabi tutulmustur. Bu analiz neticesinde altinci smiflarda, konum ve
koordinat bulma becerisi % 30’luk bir oranla tiim temalar arasinda en biiyiik agirliga
sahip oldugu goriilmiistiir. En az yer alan iist tema ise % 5 oranla sembolleri anlama ve
yorumlama becerisi olmustur. Yedinci siniflarda ise harita okuma ve yorumlama
becerisi % 37’°lik bir oranla tiim temalar arasinda en biiyiikk agirliga sahip oldugu
goriilmiistiir. En az yer alan {ist tema ise % 10 oranla sembolleri anlama ve yorumlama
becerisi ve 6l¢ek kullanma becerisi olmustur. Temalar arasinda uzaklik becerisi ise hig
yer almamistir. Ayrica, altinci ve yedinci sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan
gorsellerde incelenmistir. Altiner smif sosyal bilgiler ders kitab1 gorsellerinde, konum

ve koordinat belirleme becerisi % 37’lik bir oranla tiim temalar arasinda en biiylik
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agirhiga sahip oldugu goriilmiistiir. En az yer alan iist tema ise % 1’lik oranla uzaklik
Oleme becerisi olmustur. Yedinci sinif sosyal bilgiler ders kitabinda ise harita okuma ve
yorumlama becerisi % 34’liik bir oranla tiim temalar arasinda en biiyiik agirhiga sahip
oldugu goriilmiistiir. En az yer alan iist tema ise % 10’luk oranla 6l¢ek kullanma
becerisi yer almistir. Temalar arasinda, uzaklik 6lgme becerisi ise hi¢ yer almamistir. Bu
bulgular 1s1ginda harita becerilerinin 6gretimine yonelik ve ileride yapilabilecek
bilimsel arastirmalara dair 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler 6gretimi, beceri, cografi beceri, harita, harita

becerileri.
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ABSTRACT

MAP SKILLS IN PRIMARY SCHOOL SOCIAL STUDIES EDUCATION
SONMEZ, Omer Faruk
Doctorate, Field of Teaching Social Studies
Supervisor: Yrd. Dog. Dr. Biilent AKSOY

Agust 2010, 250 pages

The purpose of this study is to investigate the second grade of primary school
students’ map skills, and to present the case of map skills and their being visualised on

6.th and 7.th grade of Social Studies course books.

The research was carried out in cooperation with scanning model, qualitative,
and quantitative techniques. Data was collected by a performance test developed by the
researcher. The measurement tool is applied to 1080 student of 6th,7th,8th grades in
Tokat, and Ankara(Mimar Kemal Primary School, AnittepePrimary School, Hamdullah
Suphi Primary School, Ozel Maya Primary School, Gazi University Inst,tution Primary
School, Bilim Private Primary School, Gazi Osman Pasa Primary School, Cumhuriyet
Primary School, Ibn-i Kemal Primary School, Olgunlar Private Primary School, Ipek
Private Primary School, Yildirim Private Primary School,) in 2008-2009 academic year.

In analysing the sub-problems of the research One-Way Anova, and t- Test were used.

In means of quantitative findings it can be concluded that the test results of
second grade of primary school students’ map skills are variable depending on tehir
classes. According to the come outs of the mixed tests, the variable is in favour of 8.th
grade students as their average (18.67) was higher than 7.th grade students’ average

(17.72).

The map skills of the second grade of private primary school students are better

than those second grade of government school students.

The studenst who live in developed cities are also more likely to have better map

skills than the students who live in small cities.
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When it comes to the teachers’ graduation licence type; studenst who have
teachers graduating from social studies are better in map skills than the students who

have teachers of history, or geograpyh.

Also, it is discovered that the higher the maths marks are, the better the students’

map skills accordingly.

Finally, it is seen that the skills of understanding and interpreting symbols,
finding directions, reading and interpreting maps, using measurement tool, measuring
distance, determining location and coordinat of the second grade of primary school
students changes depending on their type of schools. The cahnges are in favour of

private schools.

For the qualitative part, 6th, and 7th classes social studies course books were
analysed contextually. Firstly texts from 6th, and 7th classes social studies course books

were examined and six skills of map skills were analysed contextually as the top theme.

As a conclusion of this analysis it can be seen that the ability to find a location or
a coordinate among 6th graders has the biggest share among other themes as it is %30

percentage.

The ability to understand and interpret the symbols has the least share as it has

only %5 percentage.

Among the 7th graders, the ability to understand and interpret the maps has the
biggest share as it has %37 percentage.

The theme having the least share among other top themes is the ability to
understand and interpret the symbols and the ability to use the measurement tool as it
has %10 percentage. There was no issue concerning the distance among the themes.

Furthermore, the images on 6th, and 7th classes course books were also examined.

The ability to define location and coordinate with 6th grade social studies
course book has the biggest part among other themes as it has %37 percentage, but the

ability to measure distance has the least part as it has %1 percentage.

On the other hand, the ability to understand and interpret maps on the 7th grade
social studies course books has the biggest share among other themes, whereas the

ability to use the measurement tool has the least share as it has %10 percentage.
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The ability to measure the distance did not have a place as a theme. With the
help of these findings suggessions are offered for teaching map skills and any other

future researches.

Key words: Social studies teaching, skill, geographical skills, map, map skills.
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I. BOLUM
GIRIS

Bu boliimde; arastirmanim problem durumu, problem ciimlesi, alt problemleri,
amac1, onemi, kapsam ve smirhliklari ile arastirma konusuyla ilgili daha once yapilmis

olan ¢alismalara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Cografi bilgi ve beceriler, hayatin her sathasindaki faaliyetler i¢in gereklidir. Bu
faaliyetler, giinlilk yasamda siirekli tekrar edilen ve ihtiya¢ duyulan “okuldan eve
gitme”, “markete gitme”, “sinemaya gitme” gibi olagan aktiviteler olabildigi gibi; “bir
yeri ilk defa ziyaret etme”, “bir baska lilkeye gitme” ve “diinya turuna ¢ikma” gibi
bir¢ok insanin hayatinda ¢ok nadir yapabildigi geziler olabilir. Turistler, kasifler, izciler
ve askerler gibi insan gruplar1 cografi bilgiye ihtiya¢ duyarlar. Herkes “neredeyiz”,
“nereye gitmek isteriz” ve “nasil gidebiliriz” gibi sorulara cevap bulmak ister. Giinliik

yasamda dogal ortamla iligkili karsilagilan problemleri ¢6zmek icin de cografi bilgiye

ithtiya¢ vardir (Parker, 2001).

Cografya; yeryiiziindeki dogal, beseri ve ekonomik olaylar1 tanimlayan, bu
olaylarin insan- ¢evre iligskisini kuran ve bu olaylarin diinya {izerindeki dagilisini sebep
sonug iliskisi icerinde inceleyen bilim daldir (Doganay, 1999: 15). Insansiz bir
cografya biliminden bahsetmek miimkiin degildir. Cografya insan ile cografi ¢evre
arasindaki karsiliklh iliskileri inceler. Cografi ¢evre ise insanin ilgi alanina giren dogal
cevredir (Ozgaglar, 2003: 8). Cografya dgrenmek, gerek kisiler, gerekse milletler i¢in
cok onemlidir. Bunun i¢in cografyanin kii¢iik yaslardan itibaren iyi bir sekilde verilmesi
gerekir. Stiphesiz Cografya 6gretimi akilc1 ve ¢agdas bir egitimden gecer ve buda

ilkdgretimde sosyal bilgiler dersi ile saglanir.

Sosyal bilgiler dersindeki 6grenme ve 6gretme faaliyetlerinde cografi beceriler
ve buna bagl olarak ilkogretim G6grencilerinin harita becerileri kazanmasi oldukca
onemli bir yer tutmaktadw. Ciinkii harita becerileri, bireyin yasadig1 cevreyi

algilamasini, tanimasini ve anlamlandirmasmi amaglamaktadir. Bu cercevede sosyal
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bilgiler dersinin miimkiin oldugunca zenginlestirilmis egitim ortamlarinda, 6grenciyi

merkeze alan ¢esitli yaklagim, yontem ve tekniklerle 6gretilmesi 6nem arz etmektedir.

Glinlimiiz egitim sistemi, 6gretmene sadece rehberlik etme ve yol gdsterme
secenegini sunmustur. Ogretmen aktif, 8grenci pasif durumdayken artik tam tersi bir
durum s6z konusu olmustur. Yenilenen sosyal bilgiler programiyla beceri, kavram ve
degerler ilkogretim kademesinin temel niteligini kapsamaktadir. Boylece birey devam
eden Ogretim kademelerinde temel bilgi ve becerileri kazanmis olacaktir (Giirkan ve

Gokee, 1999: 45).

Gilinlimiize kadar bilgi edinme, yasam ve okulun temel amaci olarak
goriilmiistiir. Gilinlimiizde ise bilgiye bakis degismistir. Bilgi; olgulari, kavramlari,
ilkeleri ve siiregleri ezberlemek olarak goriilmemektedir. Bilgiyi kullanma, bilgiyi
edinmeden daha fazla vurgulanmaktadir. Bilgiyi Ogrenmenin O6nemi goz ardi
edilmemekle birlikte, 6grenciler bilgiyi problem ¢dézmede, anlamli ortamlarda elestirel
diisinmede ve yaratici1 diisinmede kullanmalidir. Beceri ise bilgi gerektiren ve
performans iceren karmasik bir eylemdir. Hem bilgi hem de beceri kisa zamanda
kolayca 6gretilebilir ve 6grenilebilir fakat yetenek daha gii¢ gelisir ve daha karmasiktir.

Bilgi ve becerilerin birlesmesi ile yetenek ortaya ¢ikar (MEBa, 2005).

“Beceri, 0grencilerde 6grenme siireci igerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve
yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir. Yeni programda diger dersler ve sosyal
bilgiler dersiyle kazanilmasi gereken beceriler sunlardir; elestirel diisiinme becerisi,
yaratic1 diislinme becerisi, iletisim becerisi, aragtirma becerisi, problem ¢dzme becerisi,
kara verme becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi, girisimcilik becerisi,
Tiirkgeyl dogru giizel ve etkili kullanma becerisi, gozlem becerisi, mekani algilama
becerisi, zaman ve kronolojiyi algilama becerisi, degisim ve siirekliligi algilama

becerisi, sosyal katilim becerisi ve empati becerisidir” (MEBa, 2005).

Mekani algilama becerisinin kapsaminda olan harita becerileri bizim arastirma
alanimiz1 kapsamaktadir. Yasadigi mekani taniyan ve algilayan bireyler ancak saglikli
toplumlar olusturmaktadir. Mekani algilama becerisi sadece ortamda olan unsurlar1 fark
edip sdyleme, onlarin niceligi ve niteliklerini tanima ile ilgili de degildir. Ozellikle
mekanin farkli sekillerde ifade edilmesinde, yani en basit anlamiyla c¢izilmesinde

mekani algilama becerisi cok onemlidir. Mekani algilama becerisi gelismis bir 6grenci,
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mekanla ilgili ¢izimleri 1yi okuyabilir ve mekéna ait bilgileri kullanarak kagit iizerinde
cesitli ¢izimler yapabilir ve bir yeri, kdgit {izerine ¢izilmis hali ile karsilastirabilir.
Sonucta varliklar arasindaki iliskiyi daha kolay kavrayabilir; buna bagl olarak da
cografi kavramlar1 algilamasi, bunlar arasindaki iliskilerle, bunlarm sebep ve
sonuclarint aciklayabilmesi miimkiin olur. Sosyal bilgiler dersi i¢in mekani algilama
becerisini kazandirmak ¢ok Onemlidir. Ciinkii mekani algilama c¢evresinde gordigi
somut ve ii¢c boyutlu olay ve olgular1 kagida cizmeyi veya kagittaki ¢izimlere bakip,
gergek sekli canlandirabilmeyi miimkiin kilar. Biitlin bu yapilanlar harita becerilerinin
gelismesiyle ve sosyal bilgiler dersinde tam olarak oOgrencilere kazandirilmasi ile
ilgilidir. Bu kapsamda 6grenciler bir bakima sosyal bilgiler dersi ile yasama hazirlanir

(Donmez, 2003: 32).

Sosyal bilgiler dersi farkli konu alanlarindan olusan disiplinler arasi bir
yaklagima sahiptir ve en temel amaci etkili vatandaslar yetistirmektir. Bu amacin
gergeklestirilmesinde sosyal bilgilerin temel disiplinlerinden birisi olan cografya ayri1 bir
yere sahiptir (Gengtiirk, 2009). Cografyanin temelinin anlagilabilmesi ve bulundugu
cevreyl tanimasi i¢in kiiciik yaslardan itibaren ¢ocuklar, harita ve kiire kullanmalidirlar.
Okul cagindaki oOgrenciler bu kazanimi da ancak sosyal bilgiler dersi ile
gergeklestirebilirler. Bu durum bize sosyal bilgiler 6gretmenlerinin harita becerileri
konusunda ne kadar donanimli oldugu sorusunu sordurmaktadir. Ogrencilerin saglikl1
bir sekilde bulundugu cevreyi tanimasi algilamasi ve diinya iizerinde bir yere gittigi
zaman kazandig1 harita becerileri ile kendi kendine yetmesi gerekmektedir.
Gozlemledigimiz kadariyla lilkemize gelen turistlerin her birisinin elinde harita vardir
ve gidecegi yerlere haritay1 okuyarak kolayca ulasmaktadir. Ancak tilkemiz i¢in bunu
sdylemek biraz zordur. Ornegin iilkemizde bulundufumuz yerden baska bir yere
gittigimizde kacimiz harita kullaniriz. Bu noktadan hareketle harita kullanma becerisini
topluma kazandirmak ancak sosyal bilgiler dersi ile miimkiin olacaktir. Bu dersi verecek
olan Ogretmenlerin 6grenim gordiikleri yiiksek Ogretim programinda yer alan harita
dersleri siirhdir. 1lkdgretim sosyal bilgiler &gretmen adaylarmm harita beceri
diizeylerinin yeterliligi konusunda yapilacak olan c¢alismalara ihtiya¢ vardirr. Bu
calismada ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin harita becerilerini ne 0Olgiide

kazandig1 ortaya konulmaya caligilmistir.



1.2. Problem Ciimlesi

[Ikogretim ikinci kademe &grencilerinin sosyal bilgiler dersinde kazandiklari

harita becerileri diizeyleri nedir? (Nicel)

[k gretim ikinci kademe sosyal bilgiler ders kitaplarmda (metin-gdrsel) harita

becerilerine yer verilme diizeyleri nedir? (Nitel)

1.3. Alt Problemler

1- Ikdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin harita beceri diizeyleri 6grenim
gordiikleri sinif diizeyi degiskenine gore farklilasmakta midir?

2- Ilkdgretim ikinci kademe oOgrencilerinin harita beceri diizeyleri 6grenim
gordiikleri okul tiirti degiskenine gore farklilasmakta midir?

3- [lkdgretim ikinci kademe &grencilerinin harita beceri diizeyleri yerlesim tiirii
degiskenine gore farklilagmakta midir?

4- [Ikogretim ikinci kademe dgrencilerinin harita beceri diizeyleri sosyal bilgiler
Ogretmeninin mezun oldugu lisans programi degiskenine gore farklilagmakta midir?

5- 1lkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin harita beceri diizeyleri yil sonu
matematik basar1 puani degiskenine gore farklilagsmakta midir?

6- Ilkogretim ikinci kademe dgrencilerinin harita becerileri puanlar1 okul tiirii
degiskenine gore farklilagmakta midir?

7- 1lkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin harita becerileri puanlari yerlesim
tiirti degiskenine gore farklilasmakta midir?

8- Ikdgretim ikinci kademe dgrencilerinin harita becerileri puanlar1 6gretmen
brans1 degiskenine gore farklilagmakta midir?

9- Ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin harita becerileri puanlari sinif
degiskenine gore farklilagmakta midir?

10- Ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin harita becerileri puanlar1 yilsonu
matematik bagar1 puani degiskenine gore farklilagsmakta midir?

11- IIkdgretim 6. sinif sosyal bilgiler ders kitab1 metinlerinde harita becerilerine
yer verilme diizeyi nedir?

12- IIkdgretim 7. sinif sosyal bilgiler ders kitab1 metinlerinde harita becerilerine

yer verilme diizeyi nedir?
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13- Ikdgretim 6. smf sosyal bilgiler ders kitabinin gorsellerinde harita
becerilerine yer verilme diizeyi nedir?
14- Ikogretim 7. smf sosyal bilgiler ders kitabinin gorsellerinde harita

becerilerine yer verilme diizeyi nedir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim ikinci kademe diizeyinde harita becerilerini
ortaya koymak bu becerilerin kazanilma diizeyini c¢esitli degiskenler agisindan
incelemek ve ilkogretim ikinci kademe sosyal bilgiler ders kitaplarinda (metin-gorsel)

yer alan harita becerilerine yer verilme diizeyini tespit etmektir.
1.5. Arastirmanin Onemi

Cografya, insani i¢inde yasadigi ¢evrenin dogal 6zelliklerini, insan dogal cevre
etkilesimini ve bu etkilesim sonucu insanin ortaya koydugu beseri ve ekonomik
etkinlikleri kendi prensipleri ¢ercevesinde inceleyerek sonuclarini aciklayan bilimdir

(Sahin, 1998).

Her derste oldugu gibi sosyal bilgiler dersinde de Ogrencilere verilen teorik
bilgilerin beceriye doniismesi dnemlidir ve programin en dnemli amaci olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Ogrenilen cografi bilgiyi, cografi beceriye doniistiirmenin amag¢ olmasi

gerekir (Karabag, 1998: 25-41).

Bu baglamda cografya 6gretiminin amaglari; belirli bir cografi mekan tizerinde
cografi unsur, olay veya faaliyetlerin cografi dagiliglarinin sebep ve sonuglarini
inceleme ve sentez etme, cografi diisiinme yetenegi kazanarak cografi sorunlara bilimsel
yaklasabilme ve analiz etme, cografi kaynaklardan yeterince yararlanarak harita, atlas,
grafik sekil kullanma bilincini gelistirerek cografi bilgilerin daha kalici olmasi i¢in

ogretim anlayisini gelistirmek, olarak 6zetlenebilir (Doganay, 2002: 89).

ABD’de sosyal bilgiler konu alaninda harita becerisi gelisimi 1940°tan itibaren
arastrmalarin temel bir konusu olmustur. Harita becerisi egitimine yOnelik 6gretim
metotlar1 ya da tekniklerinin belirli tiirleri konusundaki arastirmalar da arastirmacilarda
merak uyandwrmistir. Harita okuma becerilerine yonelik egitim metodolojileri

incelenirken, farkli becerilere sahip ve farkli 6zelliklerdeki 6grencilerin en iyi nasil
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ogreneceklerini goz Onilinde bulunduran arastirmalarin yapilmasi1 gerekmektedir

( Steven, 1995: akt. Kog, 2008).

Ulkemizde harita kullanmasmi bilmeyenlerin sayis1 azimsanmayacak kadar
coktur. Be nedenle 2005 ilkogretim sosyal bilgiler programinda harita becerilerinin
onemi vurgulanmig fakat yeteri kadar ders saati ayrilmamistir. Beceriler 6grencilere
yeteri kadar 6zlimsetilememektedir. Bu durumda harita kullanmay1 bilmeyen bireylerin

yetismesine olanak vermektedir.

Bu arastirma ile elde edilen bulgular sosyal bilgiler 6gretimi i¢in harita kullanma
becerisinin 6grenciye kazandirilmasimnin gerekliligini vurgulayacaktir. Ciinkii haritalar
cografyanin temelini olusturur ve bulunulan yerle insanin arasindaki iletisim aracidir

(Demiralp, 2009: 956).

Bu arastrma ile tlilkemizde ilkogretim kurumlarinin farkli smif diizeylerinde
farkli sehirlerde 6grenim goren Ogrencilerin harita beceri diizeylerinin belirlenmesi
konusunda durum tespiti agisindan onem teskil edecektir. Ayrica harita beceri diizeyi
konusunda ilkogretim 6,7,8. smif diizeylerinde durum tespiti yaparak bundan sonra
harita becerisi iizerine yapilacak olan ¢aligmalara istatistiki veriler, bulgular, sonug ve
oneriler sunacaktir. Calismayla lisans programlarinin sosyal bilgiler 6gretmenliginden
mezun olan 6gretmen adaylarinin harita becerileri konusunda kendi yeterliliklerini

sorgulamasina imkan verecektir.

1.6. Varsayimlar

1. Arastrmanin uygulama silirecinde 2009-2010 egitim Ogretim yilinda
ilkdgretim kurumlarinda sosyal bilgiler egitimi goren ikinci kademe Ogrencilerinin
dissal etkenlerden esit diizeyde etkilendikleri varsayilmaktadir.

2. Basar1 testinin kapsam gecerliligi i¢in uzman goriislerinin yeterli olacagi

diistiniilmektedir.

1.7. Smmirhhiklar

Bu arastirma;
1. Periyodik olarak 2009-2010 egitim dgretim yil,
2. Tirkiye’de iki farkl sehirde ilkogretim ikinci kademede 6grenim goren 1080

ilkdgretim dgrencisi ile,
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3. Ilk&gretim 6grencilerinin harita becerileri testinin belirlenmesinde goriisleri
alinan akademisyen ve ilkdgretim sosyal bilgiler 6gretmenleri,
4. Arastirmada veri toplama araci olan ve 25 sorudan olusan ‘“harita becerileri

basar1 testi” ile sinirlandirilmistir.

1.8. Tanimlar

Sosyal Bilgiler:“Hemen hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya
kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem ¢6zebilen etkin vatandaslar yetistirmek
amaciyla sosyal ve beseri bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan
bir 8gretim program olarak tanimlamaktadir” (Oztiirk, 2006: 24).

MEB’in 2005 ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda yer alan sosyal
bilgiler tanimi soyledir:

“Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci
olmas1 amaciyla, Tarih, Cografya, Ekonomi, Sosyoloji, Antropoloji, Psikoloji, Felsefe,
Siyaset Bilimi ve Hukuk gibi sosyal bilimlerin ve yurttaghk bilgisi konularinm,
o0grenme alanlarin yansitan bir {inite ya da tema altinda birlestirilmesini i¢eren, insanin
sosyal ve fiziki ¢evre ile etkilesiminin gegmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi

toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir”.

Cografya: “Insanla dogal ortam arasmdaki karsilikli etkilesimleri, bu
etkilesimler sonucunda gelisen faaliyetlerle durumlar1 dagilig, iliski kurma,
karsilagtirma, nedensellik ilkelerine bagli kalarak ve cesitli arastirma ydntemleri
uygulayarak arastirip inceleyen, elde ettigi sonuclar1 bir sentez halinde ortaya koyan,
kendi igerisinde ¢ok sayida bilim adamimdan olusan bir bilim toplulugudur (Ozgaglar,
2003 : 7).

Harita: Yeryiiziiniin tamamma veya bir parcasinin kusbakist goriinlimiiniin
matematik yontemlerle istenilen 6lcege gore kiiciiltiilerek, 6zel isaretleriyle bir diizleme

¢izilmis 6rnegidir ( Unlii ve dig, 2002).

Harita bir bolgenin kagit lizerine aktarilmis olan benzer bir seklidir (Thone,

1973: 10).

Beceri: Herhangi bir etkinligi, siirekli olarak belli bir yeterlik diizeyinde

yapabilmektir (Paykog, 1991: 13).



Cografi Beceri: “Ogrencilerin yasamlarinda, mesleklerinde ve gelecekte de
kullanabilecekleri niteliklerdir. Bu beceriler harita, gozlem, arazi c¢alisma, cografi
sorgulama, tablo, grafik, diyagram hazirlama ve yorumlama, zamani algilama, degisim

ve siirekliligi algilama ile kanit kullanmadir”( MEB, 2005a: 19).

Harita Becerisi: “Taslak harita olusturma, harita iizerinde konum belirleme,
haritadan yararlanarak hesaplama yapma, amacma uygun harita se¢gme, haritalar
yardimiyla dogal ve beseri olay ve olgulart yorumlama ve bunlar1 aciklama gibi
etkinlikleri yeterli diizeyde yapabilme becerisidir. Harita becerileri igerisinde en
kapsamli olan1 harita okuma becerisidir. Harita okuma herhangi bir harita {izerindeki
isaretleri  dikkate alarak  haritanin = degerlendirilmesi  siirecidir.  Haritanin
degerlendirilmesi i¢in, haritanin hangi amaca gore yapildiginin belirlenmesi ve isaretler
( legend) in anlasilir sekilde yerlestirilmesi ve haritayr degerlendiren kisinin isaretlere
gore haritada dagilis1 ve bunu etkileyen faktorleri anlamlandirmasi gerekir” ( Atalay,

1994: 41).

Harita becerileri; Sembolleri anlama ve yorumlama becerisi, profil ¢ikarma
becerisi, yon bulma becerisi, uzaklik, alan ve egim 6lgme becerisi, konum ve koordinat
belirleme becerisi, Olcek kullanma becerisi, taslak harita olusturma ve fiziksel
ozellikleri tanimlama becerisi, harita okuma ve yorumlama becerisi’dir (Mcclure, 1992:

102-110).

Kazamm:“Ogrenme siireci icerisinde, planlanmis ve diizenlenmis yasantilar
sayesinde O0grencide goriilmesi beklenen bilgi, beceri ve tutumlardir”( MEB, 2005a

:176)



II. BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

SOSYAL BILGILER PROGRAMI
2.1.Sosyal Bilgiler Ogretim Program

Bireye okul yoluyla kazandirilmak istenen tiim istendik Ozellikler egitim
programlar1 araciligiyla gerceklestirilir. Egitim programlar1 bir devletin diinyay1
algilayis felsefesinin ve egitime bakis acisinin bir gostergesi, gelecekte ulasmak istedigi
medeniyet seklinin ve yetistirmek istedigi insan tipinin temelini teskil eder. Bir iilkenin
egitim sistemi o lilkede uygulanan egitim programi kadar iyidir demek yanlis bir
yaklagim olmaz. Egitim programi egitim sisteminin temel tasidir. Bu nedenle
egitimciler istedikleri bireyler yetistirebilmek i¢in, egitim programlarini en iyi sekilde

gelistirmek ve uygulamak zorundadirlar.

Egitim ve oOgretim kavramlar1 ¢ogu kez ayni anlamda kullanilmakla beraber,
egitim bireylerde davranis degisikligi meydana getirme siireci, 68retme eylemi ise bu
davranis degisikliginin planli ve programli bir sekilde yapilmas: siirecidir (Demirel,
2006: 10-18). Bu siirece, davranis degisikligini saglayan dis kaynak acisindan
bakildiginda ise yapilan eylem 6gretme, davranisi degisen birey acisindan bakildiginda

degisen ise dgrenmedir (Ozdemir ve Yalm, 2004: 11-17).

Bu ¢erceveden bakildig1 zaman bireyde meydana gelen davranis degisikliginin
en onemli halkasinin 6gretim programi oldugu sdyleyebilir. Bireye ne aktarilacak ve ne
siirede aktarilacak gibi sorularin karsiligmmi programlarda bulmak miimkiindiir. Sosyal
bilgiler programi bu ydniiyle 6nem arz etmektedir. Ogretim programlari, giiniimiiz bilgi
cagina uyum saglamak i¢in yenilenmek zorundadir. 1998 ilkdgretim sosyal bilgiler
programi 2005 yilinda amag, icerik, Ogretme O6grenme siiregleri ve degerlendirme

boyutunda gelistirilmistir.

2005 yilinda gerceklesen sosyal bilgiler 6gretim programindaki bu doniistimiin

gerekgeeleri su sekilde siralanabilir:
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- Son yillarda yapilan egitim bilimlerinde meydana gelen gelismelerin programa

aktarilmasi,

-Programin, bilgileri ezberlemeye tesvik etmek yerine, c¢ocuklarin bazi
becerilerini gelistirmeye yonelik, konularin 6grencilerin yas ve gelisim diizeylerine
uygun, merak ve ilgilerini giderecek, sosyal bilgileri giderecek hale getirilmek

istenmesi,

-Etkin, iiretken ve kendini ifade edebilen, vatandaslar yetistirme gerekliliginin
onemsenmesi gibi sayilabilecek bir¢ok gerekceyle sosyal bilgiler programi

yenilenmistir.

Programda ise degisimin nedenleri su sekilde ifade edilmektedir (MEB, 2005a):
“Tiim diinyada bireysel, toplumsal ve ekonomik alanda yasanmakta olan
degisimi ve gelisimi, itilkemizde demografik yapida, ailenin niteliginde, yasam
bigimlerinde, iiretim ve tiiketim kaliplarinda, bilimsellik anlayisinda, toplumsal
cinsiyet alamnda, bilgi teknolojisinde, is iliskilerinde ve is giictiniin niteliginde,
yerellesme ve kiiresellesme siire¢lerinde gérmek miimkiindiir. Tiim bu degisim ve
gelisimleri egitim sistemimize ve programlarimiza yansitmak bir zorunluluk
haline gelmistir. Hazirlanmis olan program, diinyada yasanan bu degismeler ve
gelismelerle birlikte, Avrupa birligi normlarini ve egitim anlayisini, mevcut
programlarin degerlendirmelerine iliskin sonuglari ve ihtiya¢ analizlerini

dikkate almaktadir”.

2.2. Sosyal Bilgiler Programinin Vizyonu

2005 sosyal bilgiler programimin, 6nceki programlarda vurgulanan Atatiirkgiiliik,
milli ve manevi degerlerin kazandirilmasi, demokratik degerlerin kazandirilmasi,
demokratik degerlerin benimsenmesi ve Ozellikle Ogrencilerin bir takim zihinsel
becerilerini ve duyugsal Ozelliklerini gelistirmeye yonelik olarak gelistirildigi yeni
programda goriilmektedir. 2005 sosyal bilgiler programmin temel vizyonu soyledir

(MEB, 2005a):
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“21. yiizyihn ¢cagdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarini benimsemis, Tiirk
tarihini ve kiiltiiriinii kavramis, temel demokratik degerle donanmis ve insan
haklarina saygiuli, yasadigt ¢evreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore
yorumlayip sosyal ve kiiltiivel baglam i¢inde olusturan, kullanan ve diizenleyen
(elestirel diistinen, yaratici, dogru karar verebilen), sosyal katilim becerileri
gelismig, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklart yontemleri
kazanmus, sosyal yasamda etkin, iiretken, haklarini ve sorumluluklarini bilen,

Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarini yetistirmektir”.

2.3. Sosyal Bilgiler Programinin Yaklasim

2005 Sosyal Bilgiler programi davranis yaklasimdan siyrilip, bilginin tasidigi
degeri ve bireyin var olan deneyimlerini dikkate alarak, yasama etkin katilimini, dogru
karar vermesini, sorun ¢ézmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklagim dogrultusunda
yapilandirmayr Onemseyen bir gelisim gosterdigi belirtilmektedir. Programin bu
yaklagimla o6grenci merkezli, etkinlik merkezli, sosyal bilgiler agisindan, bilgi ve
beceriyi dengeleyen, dgrencilerinin kendi yasantilarini ve bireysel farkliliklarini dikkate
alarak ¢evreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis hayata gegirilmeye

calistimustir (Ozdemir, 2009: 20).

Bu anlay1s dogrultusunda sosyal bilgiler programa,

-Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul ettigi,

-Ogrencilerin gelecekteki yasamlarma 151k tutarak, bireylerden beklenen
niteliklerin gelistirilmesine duyarlilik gosterdigi,

-Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak, 6grenmeyi
o0grenmenin gerceklesmesinde 6n planda tuttugu,

-Ogrencileri diisiinmeye, soru sormaya ve goriis alisverisi yapmaya 6zendirdigi,

-Ogrencilerin fiziksel ve duygusal acidan saglikli ve mutlu bireyler olarak
yetismesini amagladigi,

-Milli kimligi merkeze alarak, evrensel degerlerin benimsenmesine Onem
verdigi,

-Ogrencilerin kendi &rf ve adetleri cergevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel

yonlerden gelismesini hedefledigi,
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-Ogrencilerin haklarmi bilen ve kullanan, sorumluluklarmi yerine getiren

bireyler olarak yetismesini dnemsedigi,

-Ogrencilerin toplumsal sorunlara karst duyarli olmasini sagladigi,

-Ogrencilerin  dgrenme siirecinde deneyimlerini kullanmasma ve ¢evreyle
etkilesim kurmasima olanak sagladigi,

-Her 6grenciye ulasabilmek icin 6grenme-6gretme yontem ve tekniklerindeki
cesitliligi dikkate aldiga,

-Periyodik olarak, 6grenci ¢alisma dosyalarma bakilarak 6grenme ve 6gretme
stireglerinin akis1 icerisinde degerlendirmeye olanak sagladigi vurgulanmaktadir (MEB,
2005a, 45).

Programda yer alan g¢ergevenin igeriginde, sosyal bilgiler dersinin, demokratik
degerler1 benimsemis vatandas olarak, Ogrencilerin c¢evresindeki yasama uyum
saglamalarmi ve Ogrencilere bu bilgi birikimini yasama gecirebilecek donanimlar

kazandirmay1 amagladigi belirtilmektedir (Ozdemir, 2009: 21).

2.3. Sosyal Bilgiler Programinin Yapisi

Sosyal bilgiler programini olusturan temel 68eler; beceriler, kavramlar, degerler
ve temel amaclardan olugsmustur (MEB, 2005a: 52-86).

Programda ozellikle iizerinde durulan ve ogrencilerin kazanmasi diisiiniilen
temel beceriler belirlenmistir bu beceriler sunlardir;

» Elestirel Diigsiinme Becerisi

Yaratici Diisiinme Becerisi
[letisim Becerisi
Aragtirma Becerisi
Problem C6zme Becerisi
Karar verme Becerisi
Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi
Girisimcilik Becerisi
Tirkceyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi
Gozlem Becerisi
Mekan1 Algilama Becerisi

Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi

YV V.V V V V V VYV V V VYV V

Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi
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» Sosyal Katilim Becerisi (MEB, 2005a: 47).

Bu beceriler, 6grenme Ogretme siirecinde icerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi
ve yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetler olarak goriilmekte ve ayni zamanda
ogrencilerin programda yer alan konular1 ve etkinlikleri daha kalici, aktif ve anlamli

ogrenmesine yardim eden unsurlar olarak diisiiniilmektedir (Ozdemir, 2009: 21).

Programin diger bir ayag1 da kavramlardir. Programda kavram olgulardan yola
cikarak gelistirilen bir zihinsel yap1 oldugu belirtilmis ve bu gercevede kavram,
nesnelerin, insanlarin, duygularin ya da fikirlerin ortak 6zelliklerini tanimlayan ve dil ile
ifade edilen bir yap:1 olarak tamimlanmaktadir. Ogrencilerin Sosyal Bilgilerle ilgili
ilkeleri 6grenebilmesi ve toplumsal problemleri ¢ozebilmeleri i¢in temel kavramlar1 gok
iyl kazanmas1 gerekir (Karatekin ve dig. 2009). Kavramlar, cocugun uzun siireli
bellegindeki temel biligsel yapilarin olugsmasma ve yeni bilgileri anlamli bir bigimde

belleklerine depolamalarina yardime1 olur (Erden, 1998).

Programda smif diizeyi arttik¢a verilen kavram sayis1 da artmaktadir. 4. smifta
91, 5. smifta 121, 6. smifta 145, 7.smifta 157 kavramin Ogrencilere kazandirilmasi

hedeflenmistir. Programda yer alan kavramlardan bazilar1 sunlaridir (MEB, 2005a);

» Anayasa » Milli egemenlik

» Bagimsizlik » Nedensellik

» Cumhuriyet » Ortak miras

» Cevre kirliligi » Sorumluluk

» Degisim ve stireklilik » Sehirlesme

» Emek » Ulasim

» Gelenek » Temel hak ve ozgiirlikler
> Haberlesme > Uretim

> lhracat > Verimlilik

» Kiiltir » Yatirim

Sosyal bilgiler programinda degerler de 6nemli bir yer tutmaktadir. Programda
deger “bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini saglamak

ve siirdiirmek i¢in iiyelerinin ¢cogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar1 kabul
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edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke veya inanglar” olarak ifade edilmistir.
Sosyal bilgiler programinin 6gretimi siiresince ogrencilerin su degerleri kazanilmasi

disiiniilmiistiir (MEB, 2005a);

» Adil olma » Hosgorti

» Aile birligine 6nem verme » Misafirperverlik

> Bagimsizlik > Ozgiirliik

> Barisg » Saglikli olmaya 6nem verme
» Bilimsellik » Saygi

» Caliskanlik » Sevgi

» Dayanigma » Sorumluluk

» Duyarlilik » Temizlik

» Diirtstliik » Vatanseverlik

» Estetik » Yardimseverlik

Bu degerlerin, programda 4. siniftan 7. smifa kadar her bir 6grenme alani

dahilinde belirli iinite veya konular icinde 6grenilmesi dngdriilmiistiir.

2.4. Sosyal Bilgiler Sosyal Bilimler iliskisi

Giliniimiizde ve gegmiste toplumsal yasam icerisinde insanin, insanla, ¢evresiyle
ve kurumlarla iligkilerini inceleyen bir¢ok disiplin bulunmaktadir. Bu disiplinler Sosyal

Bilimler adi altinda toplanmistir (Erden, 1998, 34).

Cagdas bilime ve insan haklarina dayali, 6zgiirliik¢ii, demokrat, laik ve ulusal
kiiltiir birikiminden kaynaklanarak evrensele ulasan egitim ve 6gretim uygulamalarinda
Sosyal Bilgiler 6gretimi 6nemli ve belirleyici bir rol oynamaktadir. Ogrencilere asgari
genel kiltiir vererek onlara kisi-toplum sorunlarini tanitma ve bu sorunlara ¢6zim
yollar1 arama, yurdun ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunma
glicii kazandirmayr amaglayan sosyal bilgiler dersinin islevleri yasamsal Onem

tasimaktadir (Erden, 1998, 20-28).

“Sosyal bilgiler; ilkdgretim okullarinda i1yi ve sorumlu vatandas yetistirmek
amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere

toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigi bir
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calisma alanidir” (Erden, 1998, 35). Bu bakimdan sosyal bilimlerden alinan igerik
sosyal bilgiler dersin {initelerinde kaynastirilip biitlinlestirilerek kullanilmaktadir

(Oztiirk, 2007: 39).

Sosyal bilimler ile sosyal bilgiler arasinda kesin bir ayirim yapmak miimkiin
degildir. Ogretim agisindan her iki kavram farkli olarak ele almmakta olup, amag, metot
ve igerik acisindan farkli 6zelliklere sahiptir denilebilir. Bu kapsamda bakildiginda
“Sosyal Bilimler bilgi yapisiyla ilgili bir kavram, Sosyal Bilgiler ise, program yapisi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir” (D6nmez, 2003: 33).

Moffat’a gore “Sosyal Bilimler umumi egitimin modern tarzina ve dolayisiyla
modern hayata pek ¢ok seyler vermektedir. Sosyal bilgiler, beseri isler hakkinda dogru
ve sistemli bilginin biitiin kisimlarmni ihtiva eder ki, bu bilgi kisisel hayatin idaresi,
iktisadi hayatin diizenlenmesi, ulusun idaresi ve milletler arasi iligkilerin ayarlanmas1

icin mutlak olarak lizumludur (Moffat, 1957:1).

[Ikdgretim cocugun hayatinda 6nemli bir 6grenim donemidir, sonraki 6grenim
icin temel olusturur. Bloom’a goére 18 yasma kadar gosterilen basarmm %42’si
ilkdgretimin birinci kademesindeki basariyla agiklanmaktadir. Dahas1 13 yasma kadar

olusan tutumlarin sonradan degistirilmesi zordur (Nas, 2000: 293).

Oyleyse ilkdgretim okulunda uygulanan programm cok duyarl, ilkeli, egitim
biliminin verilerine uygun olmasi1 gereklidir. Egitim yoluyla demokratik bireyler ve
toplumlar olusturma cabalar1 her ne kadar egitim alaninda yapilan tiim faaliyetlerin
kapsami icerisinde olsa da bu gorev okullarda sosyal bilgiler dersleri araciligi ile

gerceklestirilmeye ¢alisilmaktadir.

Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu gerceklestirebilmesine yardimei
olmas1 amaciyla: tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ve vatandaslik konularin1 yansitan: 6grenme
alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini iceren: insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglamimda incelendigi: toplu
ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir  (MEB, 2005a, 51).

Sosyal bilgiler dersi, demokratik degerleri benimsemis vatandaslar olarak 6grencilerin
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icinde yasadig1 topluma uyum saglamalarin1 ve 6grencilere bu bilgi birikimini yasama

gecirebilecek donanimlar kazandirmay1 amacglamaktadir (MEB, 2005a: 51).

Kisacas1 sosyal bilimler, genel olarak insanlarin diger insanlarla ve toplumla
olan iligkilerini inceleyen bir disiplinler toplulugudur. Sosyal bilimlerin 6gretimi
denildiginde ise egitimin ¢agdas uygarlig1 zorunlu kildigi, sosyal olgunlugu ve uyumu
saglayan ve gelistiren bir dali anlagilmaktadir. Sosyal bilgiler ise her seyden Once,
insanin Ozellikle toplumsal yasama etkin bir bi¢cimde uyumunu saglayan bir derstir
(Celikkaya, 2002, 5). Sosyal bilgiler insanlar1 ve yasamlarini konu alir. Kendi kendimizi
ve digerlerini daha 1y1 anlamamiza yardimci olur. Sosyal bilgileri tanimlamak cografya
ya da tarih gibi bir disiplini tanimlamaktan daha zordur. Ciinkii sosyal bilgiler
disiplinler aras1 ve ¢ok disiplinli bir alandir (Doganay, 2003: 16).

Bu yiizden sosyal bilgiler teriminin kisa ve herkes tarafindan kabul edilebilir bir
tanimin1 yapmak oldukca giigtiir. ABD’de sosyal bilgiler egitimi alaninda en etkin
kurumlardan biri olan the National Council for the Social Studies (NCSS)’e gore; sosyal
bilgiler terimi, sosyal bilim alanlarini, insan seref ve haysiyetini korumak amaciyla
olusturulan demokratik bir toplumda bireyin roliinii inceleyen, sosyal olaylar1 ve insan

iliskilerini irdeleyen faaliyet alanlarin1 kapsamaktadir (Oztiirk ve Otluoglu, 2003: 5).

Ulkemizde sosyal bilgiler egitimiyle ilgilenen uzmanlardan biri olan S6nmez ise
sOyle tanim yapmaktadir; “sosyal bilgiler, toplumsal ger¢ekle kanitlamaya dayali bag
kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgilerdir” (Doganay, 2003: 16).
Barr, Barth ve Shermis sosyal bilgiler o6gretimine rehberlik eden ii¢c yaklasim

tanimlamiglardir. Bunlar:

a) Vatandaslik Bilgisini Aktarma Olarak Sosyal Bilgiler: En eski yaklagimdir.
Bu yaklasimda sosyal bilgilerin temel amaci 6grencilere kiiltiirel miras1 aktararak,
onlarm 1iyi bir vatandas olmalarini saglamaktir. Kiiltiirel miras aktarilirken, 6grencilere
gecmisteki  bilgiler ve olgular; temel toplumsal kuramlar, degerler, inanglar
kazandirilmaya ¢aligilir.

b) Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler: Bu yaklasima gore, iyi vatandas
yetistirmek i¢in Ogrencilere, sosyal bilimlerle ilgili disiplinlerdeki bilgi, beceri ve
degerler kazandirilmalidir. Bu yaklasim genellikle konu alani merkezli programlarda

kullanilir.
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¢) Yansitict Inceleme Alani Olarak Sosyal Bilgiler: Bu yaklasima gore sosyal
bilgiler d6gretiminin amaci, 6grencilerin bireysel ve toplumsal problemleri tanimlama,
analiz etme ve karar verme siireclerini gelistirmektir. Bu yaklasimda sosyal bilgilerin

belli bir kapsam1 yoktur. Cagdas sorunlar ¢alismanin temelini olusturur.

Sonug olarak 6rgiin egitim birinci siiftan yiiksek 6gretimin sonuna kadar devam
eder. Tarih, matematik, fen ve miizik gibi kollara ayrilir. Modern egitimde kullanilan
yol, bilgiyi kiiclik pargalara ayirmak daha sonra da, bu kiiciik parcalar1 daha ufak
parcalara ayirmaktir. Sosyal bilgiler disinda higbir ders, bilgiyi bu kadar kaynastirip
kullanamaz. Bir bagka deyisle sosyal bilgiler “ ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu
vatandas yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden secilmis bilgilere dayal
olarak, 6grencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin

kazandirildig1 bir ¢alisma alan’idir (Erden, 1998: 8).
2.5. Sosyal Bilgilerin Diinyadaki Gelisimi

Sosyal bilgiler egitimi, ABD'nin 1800'lii yillarmm sonlar1 ile XX. yiizyilin
baslarinda yasadigi sosyal, ekonomik, kiiltiirel vb. alanlardaki biiylik doniisiimiin

dogurdugu sorunlara ¢6ziim arama kaygisindan dogmustur (Barth, 1991).

Bilindigi gibi endiistri devrimini gerceklestirmeden 6nce ABD'de halk, biiyiik
Olciide kirsal kesimde yasiyordu. Fakat, bu devrimle birlikte ortaya ¢ikan endiistrilesme
ve teknolojik gelisme, Amerika'y1 bir kent toplumu haline getirdi. Boylece, kendini dis
diinyadan soyutlamig kirsal bdlgelerde yasayan insanlar, kendilerini, ¢ok katl
apartmanlarda veya bitisik nizam evlerde yasamak zorunda buldu. Cift¢i ailesine 6zgii
bagimsiz tavir, sehir ve varoslarda, karsilikli bagimliliga dayanan, isbirliklerine
doniistii. Kent hayati, bu insanlara, kaliteli su, miikemmel yollar, elektrikli aydinlatma
vb. olanaklar sagladi. Ancak, bunlarin karsiliginda onlari, gecmis yasantilarinda hi¢ de
alisik olmadiklar1 bazi sorunlarla karsi karsiya birakti. Bunlarin en 6nemlisi, etnik ve
dinsel bakimdan tamamiyla kendilerinden farkli olan kap1 veya sokak komsulariyla
yasayabilecekleri sorunlarm iistesinden gelebilmekti. Bu durum, ABD'de gec¢mis
ylizyillarda yasanan etnik ve dinsel ¢atigsmalar g6z 6niinde bulundurulursa, hi¢ de kolay

degildi (Barth, 1991).
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Bunun i¢in, yeni Amerikan toplumuna, bagka kiiltiirlerden olan insanlarla
birlikte yasama, isbirlikli problem ¢6zme ve ortak karar alma i¢in gerekli bilgi, tutum ve
degerlerin 6gretilmesi gerekiyordu. Bu, ABD egitim yoneticilerini, yeni bir vatandaslik
egitim programi gelistirme mecburiyetiyle karsi karsiya getiriyordu. Bagka bir deyimle,
yeni olusum, tilkede bir egitim reformu yapilmasini 6ngoériiyordu (Barth, 1991). XIX.
ylizyilin baslarinda, sosyal bilimciler, egitimciler ve sosyal ¢alisanlar, bu reformu, yeni
bir vatandaslik programi hazirlayarak gerceklestirdiler. Program, tiim ¢ocuklara, kentli
dayanigsmasini nasil gerceklestireceklerini, kisaca, her zamankinden daha girift, gii¢ ve
kaotik hale gelen bir diinyada nasil yasayacaklarimi Ogretecekti. Sosyal problemlerin
sansa birakilmamasi gerektigine, dahasi, demokratik bir toplumda karar alma siirecinin
yerel politikacilara terk edilmemesine karar verilmisti. Yurttaglar, sosyal sorunlar1 ve
bunlarin ¢6ziim siireglerinde rol almayr 6grenmeliydi. Okul programi, bir kimsenin

yasam niteligine iligkin sorunlardan bahsetmeliydi (Barth, 1991).

Nihayet 1916 yilinda, The National Education Association Commission okul
programindaki sosyal egitim ve &gretim konularini tanimlamak i¢in resmen “Sosyal
Bilgiler” terimini kabul etti (Schug ve Beery: 1987). Tanimini ise “Konusu dogrudan
insan toplumunun teskilatma ve gelismesine toplumsal birliklerin bir parcasi olmasi
dolayisiyla insana ait bilgiler sosyal bilgilerdir” bigciminde yapmislardir (Dénmez, 2003,
34). ABD'de, 1930'lu ve 40'lh yillarda yeniden kurmacilik akimini ve ¢ocuk merkezli
egitim yaklagimini benimseyen egitimciler, sosyal bilgiler programimin gelistirilmesine
onemli Ol¢iide katkida bulundu. Bu arada, dersin icerigi Amerikan toplumunu derinden
etkileyen gelismelere gdre bir takim degisimlere ugradi. Ornegin 1929'daki biiyiik kriz,
ekonomik konulara olan ilgiyi arttirdi. Ikinci Diinya Savasi, programda kahramanlik
temasina daha genis bir yer verilmesine yol agti. 1950'lerden sonraki Soguk Savas
doneminde ise, ¢ocuklar1 diinya komiinizminin tehlikelerine karsi uyarma kaygis1 6n
plana ¢ikt1 (Schug ve Beery: 1987). Ayrica, 1940'1 ve 1950’11l yillarda sosyal bilgiler
programlarinda tarth ve cografya onemli bir agirliga sahip oldu. 19601 yillarin
basindan 1970'lerin ortasina kadar sosyal bilgiler dersine agir elestiriler yoneltildi ve
bunlarin sonucunda "yeni sosyal bilgiler" adi altinda bir reform hareketi baslatildi. Bu
hareketin dogus ve gelisiminde Bruner’in bulus yoluyla 6grenme kurammin biiyiik

katkis1 oldu.
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Bu hareketin sonucunda, sosyal bilgiler dersinde tarih ve cografya bilgilerinin
agirhig1 azaltildi; buna karsilik, sosyoloji, antropoloji, ekonomi, siyaset bilimi ve sosyal
psikolojiye agirlik verildi. Sosyal bilimlerdeki kavram ve yontemlere dayali disiplinler
arast bir yap1 yeglendi. Geleneksel tiimdengelim yaklasimi ile anlatim yonteminin
yerini, tiimevarim ve arastirma yontemi aldi. Aktif 6grenme ilkesi benimsendi ve
elestirel diistinme becerisini gelistirmeye 6nem verildi. Ancak bu yaklagim, 1980'li
yillarda basarisiz bulunarak terk edildi ve yeniden geleneksel yaklasima doniilmeye

basland1 (Schug ve Beery: 1987).

Bu arada, smif i¢i uygulamalar konusundaki goriis ayriliklar1 varligmi bugiine
degin korudu (Barth, 1991). Sosyal bilgiler, ABD'de dogmus ve gelismis bir 6gretim
yaklagimi olmakla birlikte, bu iilkenin egitim sisteminden etkilenen baska tilkelerde de
benimsenmistir. Bunlar arasinda, Tiirkiye, Japonya ve Giiney Kore gibi iilkelerde
bulunmaktadir. Bununla beraber, gerek ABD'de, gerekse bagka iilkelerde bircok
egitimci sosyal bilgiler 6gretimi yaklasimia karst ¢ikmistir. Bunlar, sosyal bilimlerin
birbirinden bagimsiz olarak 6gretilmesinin vatandaslik egitimi bakimindan daha etkili
olacagin1 savunmaktadir (Barth, 1991). Nitekim koklii bir egitim gelenegine sahip olan
ve bu gelenegi siirdiirmekte 1srar eden Ingiltere’de bu ikinci yaklasim tercih edilmis ve
boylece, ilkogretimin her smif diizeyinde tarih ve cografya gibi dersler birbirinden

bagimsiz olarak okutulmustur (Cherryholmes, 1991: 41-55).

2.6. Sosyal Bilgilerin Tiirkiye’deki Gelisimi

2.6.1. Cumhuriyetten Onceki Gelisimi

Tirk egitim sisteminde sosyal bilgiler dersinin kapsamina giren konulara ilk
olarak Selguklu doneminde Nizamiye medreselerinde yer verilmistir. Osmanli
doneminde ise tarih ve cografya derslerine ilk olarak Fatih (Sahn-1 Semaniye) ve
Siileymaniye (Sahn-1  Siileymaniye) medreselerinde yer verilmistir. Sibyan
mekteplerinde de zaman zaman tarih ve cografyadan bahsedilmistir. Tanzimat Fermani
ile kurulan Riisdiyede tarih ve cografya dersleri birer saat olarak yer almistir (Bilgili,

2006 28).
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1869 yilinda yaymlanan Maarif-i Umumiye Nizamnamesinin 6. maddesinde
sibyan mektepleri programinda Muhtasar Tarih-i Osmani ve Muhtasar Cografya dersi
okutulmast belirtilmistir (Akyiiz, 1994: 142). Sultan II. Abdulhamid (1876-1909)
zamaninda tiim ilkokul programlarinda sosyal bilgiler dersinin kapsamina giren konular
yer almaya baglamistir. Tarih ve cografya’dan bagka Maliimat-1 Medeniye ve Ahlakiye
ve iktisadiye konular1 da 1913 yilinda yaymlanan Tedrisat-1 ibtidaiye Kanun-1
Muvakkati’nde ile ilkokulu programimna konmustur. Bu sekilde nitelikli vatansever ve

milliyetci bireyler yetistirmeyi amaglanmistir (Oztiirk, 2006: 46; Bilgili, 2006: 28).
2.6.2. Cumhuriyetten Sonraki Gelisimi

ABD’de baslayan sosyal bilgiler 6gretimi ile ilgili gelismeler diger iilkelerde
oldugu gibi iilkemizde de etkili olmustur. Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulusundan
itibaren ilkokullarda ¢esitli diizenlemeler yapildi. Cumhuriyet doneminde ilk hazirlanan
ve uygulanan 1924 ilkégretim programinda egitimin baslica amaci, her diizeydeki tiim
okullarda Cumbhuriyetci bir siyasi egitim vermekti. Milli Egitim Bakanliginin 19 Aralik
1923 tarihli genelgesinde “Mektepler Cumhuriyet esaslarma sadik kalmay: telkine
mecburdur ve 8 Eylil 1924 tarihli genelgesinde, “cocuklarimiz kalplerinde ve

ruhlarinda Cumhuriyet icin fedakar olmak mefkuresini tasimalidir” ifadesi yer

almaktadir (Akytiz, 1994: 286).

Cumbhuriyet Oncesi c¢ikarilan 1913 tarihli “Tedrisat-1 iptidaiye Kanun-1
Muvakkat” ile 1915 tarihli Mekatib-i Iptidaiye Umumiye Talimatnamesi”
Cumhuriyetten sonrada uzun siire yiiriirliikte kalmistir. Bu nedenle bu talimatname 1924
ilkokul programi i¢inde gegerlidir “II. Heyet-i ilmiye” tarafindan hazirlanan 1924
programinda yer alan Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat1 Vataniye dersi ile “Tarih
Dersi” konular1 degistirilmistir. Cumhuriyetin anlami, 6nemi ve yakin tarihte olup biten
olaylar ve konular yer almistir. Ilk Mektepler Miifredat programmda “Musahabat-1

(13

Ahlakiye ve Malumat1 Vataniye dersi “ tiim smiflarda bir saat olarak belirlenmistir.
Tarith ve cografya dersleri ise 3. smifta bir saat, 4-5. smiflarda iki saat olarak

belirlenmistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000: 35-36).

Cumhuriyet doneminde ilkokul programi 1926 yilinda tekrar diizenlendi. 1926
programmin 6nsoziinde ilkokulun temel amaci “ilk mektebin baslica maksadi, geng

nesli muhitine faal bir halde intibak ettirmek suretiyle iyi vatandaslar yetistirmektir”
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seklinde belirtilmistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000: 37). Mayis 1927 tarihinde
yayimlanan genelgede ogrencilere iilke gerceklerine ve milli konulara iliskin 6gretim
yapilmasma agirlik verilmesi belirtilmistir. Genglere Tiirkiye Cumhuriyetinin
anlatilmas1 ve Cumhuriyetin sevdirilmesi ve bunun i¢in tiim firsatlardan faydalanilmasi
belirtilmistir (Akyiiz,1994: 302). 1924 programinda yer alan Musahabat-1 Ahlakiye ve
Malumati Vataniye dersleri 1926’da yurt bilgisi dersi haline ¢evrilmistir (Bilgili, 2006,
30). Tarih ve cografya, derslerinin saatleri 4. ve 5. smiflarda haftada 2 saat olarak
belirlenmistir. Yurt bilgisi dersi de 4. smifta 2 saat 5. smifta ise 1 saat olarak

belirlenmistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000: 37).

1926 ilkokul programi on yil uygulandiktan sonra 1936 yilinda program yeniden
diizenlendi. 1936 programinin amaci ise; 1926 programinin amacina ek olarak “bedence
ve ruhg¢a en iyi aliskanliklara sahip olmak, Tiirk toplumuna ve cumhuriyet idaresine
intibak etmek, faydali olmak, milli, medeni ve insani fikir ve hislere sahip hale
getirmek” gibi ilkeler ilave edilmistir (Sonmez, 1997: 7). 1926 Ilkokul programina gére
1936 ilkokul programinda amaglar daha genis tutulmustur. O donemde iktidar olan
Cumhuriyet Halk Partisi’nin egitim goriislerine uygun olarak hazirlanmistir.
Cumbhuriyet Halk Partisinin alt1 oku ile karakterize ettigi Atatiirk ilkeleri programin
hedefi olarak belirlenmistir. 1936 ilkokul programmin 6nemli bir 6zelligi ilk kez
ilkokulun egitim-6gretim ilkelerinin belirlenmesidir. Ayrica tiim derslerin hedefleri ile
Tirkiye Cumhuriyeti’nin ilkeleri arasinda bag kurulmustur (Celenk, Tertemiz ve
Kalayc1, 2000: 49).

Programda yer alan tarih, cografya ve yurt bilgisi derslerinin ad1 ve saatlerinde
herhangi bir degisiklik yapilmamistir. 1936 ilkokul programinda tarih ve cografya
derslerinin saatleri 4. ve 5. smiflarda haftada 2 saat olarak belirlenmistir. Yurt bilgisi
dersi de 4. smifta 2 saat 5. smifta 1 saat olarak belirlenmistir (Celenk, Tertemiz ve

Kalayci, 2000: 45).

1936 ilkokul programi 1948 yilinda yeniden yapilandirildi. 1936 programinda
yer alan amagclara ek olarak “ilkokul ¢cocuklara milli kiiltiir asilamak mecburiyetindedir,
icinde yetisen biitiin vatandaslara ayni milli iilkiileri, aynt milli amaglart vermek i¢in
gerekli biitiin bilgileri, aliskanliklari, ilgileri, hizmet arzusunu verimli bir sekilde
kazandirmak” ilkesi eklenerek 1948 programinin amaci belirlenmistir (Sonmez, 1997:

7).
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1948 ilkokul programimnin amaglar1 1936 ilkokul programma gore daha ileri bir
egitim anlayis1 ile belirlenmistir. Bu programda bir ¢ocugun yetistirilmesinde goz
oniinde bulundurulacak amaglar dort boliimde belirlenmistir. Bunlar; “Toplumsal,
kisisel, insanlik miinasebetleri ve ekonomik hayat’tir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci,
2000: 60). Programda bazi derslerin adi degismistir. Yurt bilgisi dersinin adi da
yurttaghik bilgisi olarak degistirilmistir. Ders saatlerinde herhangi bir degisiklik
olmamigstir. Tarih ve cografya derslerinin saatleri 4. ve 5. smiflarda haftada 2 saat olarak
belirlenmistir. Yurttaglik bilgisi dersi de 4. smifta 2 saat 5. smifta 1 saat olarak
belirlenmistir. Koy ilkokullarinda ise 4. ve 5. Siniflarin haftalik ders programlarinda
tarth ve cografya derslerinin siireleri genel programla aynidir. Yurttaghk bilgisi 4 ve 5

siniflarda bir saat olarak belirlenmistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000: 63).

1952 yilinda toplanan besinci milli egitim surasinda ilkégretim ve ortadgretim
kurumlarinda sosyal bilgiler dersinin okutulmasi karar1 alindi. Surada alman bu karara
ragmen 1962 yilinda kismen olarak uygulamaya konulmustur (S6zer, 2008: 54) . 1948
ilkokul programina yonelik ¢ok fazla elestiriler yapilmisti. Derslerin ¢ok olusu,
islenmesi gereken konu ve tinitelerin fazlaligi, 6grencilerin zihin diizeylerinin lizerinde
oldugu ve dersler arasinda bir bagin kurulmadigi, konular icin yeterli zamanin
ayrilmadigi, daha ¢ok bilgiye yonelik oldugu, beceri ve aligkanlik kazandirmak igin
firsat verilmedigi, esnek olmadigi, bireysel ayriliklara yer verilmedigi yapilan
elestirilerdi. Bu elestirilerden kaynakli olarak 1961 yilinda bir program taslagi hazirlik
calismalar1 baglatilmistir. Hazirlik ¢aligmalar1 sonucunda 1962 yilinda olusturulan
program taslagi 5 yil siire ile okullarda denenip gelistirilmek sartiyla uygulanmaya

konulmaya uygun goriilmiistiir.

1962 Ilkokul programi taslagi uygulama sonuglari degerlendirildikten sonra
1968 yilinda son sekli verilerek tiim iilkede uygulanmaya baslanmistir (Akbaba, 2004).
1968 ilkokul programinda Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 bashigi altinda
yetistirecegi vatandas tipinin Ozelliklerini toplumsal, kisisel ve ekonomik hayat”
yonlerinde belirlenmistir. Ayrica bu programda ilkdgretimin genel amaglar1 da

belirlenmistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000: 100).

Ulkemizde disiplinler arasi ve biitiinlesmis bir vatandashik egitim programi

gelistirme calismalar1 ABD’de ortaya c¢ikan “yeni sosyal bilgiler” hareketinin basladigi
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yilda yani 1960’larda baslamustir (Oztiirk, 2006: 46). 1962 yilinda yaymlanan ilkokul
programi taslaginda tarih, cografya ve yurt bilgisi dersleri disiplinler arasi bir
yaklagimla “toplum ve iilke incelemeleri” dersi ad1 altinda birlestirilmistir. Ders saatleri
dordiincii sinifta 6, besinci smifta 5 saat olarak saptanmistir. 1968 programinda yapilan
bir degisiklikle dersin adi1 sosyal bilgiler olarak belirtilmistir. Ders saatleri dordiincii ve

besinci siniflarda {i¢ olarak belirlenmistir (S6nmez, 1997: 7).

1968 egitim programinda yer alan sosyal bilgiler 6gretim programi hi¢ bir
degisiklik yapilmadan 1990 yilina kadar uygulanmistir. 1990 yilinda yeniden gelistirilen
Sosyal Bilgiler ogretim programi 7 yil uygulanmis ve 1997 yilinda programda
degisiklige gidilmistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000: 139). Ilkdgretimin ikinci
kademesinde 1924—-1926—-1936—-1948—-1968 programlarinda tarih, cografya dersleri ayni
adla yer almis sadece saatlerinde degisikliklere gidilmistir. 1967 programinda tarih,
cografya, yurttaglk bilgisi dersleri sosyal bilgiler dersi ad1 altinda bir araya getirilmistir
(Sonmez, 1996: 7; Giingordii, 2001: 132).

Ik defa 1968 programinda 4-5-6-7-8 smiflarmni sosyal bilgiler dersi 6gretim
programi yer almaya baglamistir. 1985 yilinda programlarda yeni bir diizenlemeye
gidilerek ortaokullarda sosyal bilgiler dersi kaldirilarak yerine milli cografya ve milli
tarith dersleri getirilmistir. 1992 yilinda da vatandaslik bilgisi dersi uygulamaya
konulmustur (Bilgili, 2006: 30; Giingordi, 2001: 132). 1997 yilinda sekiz yillik zorunlu
ve kesintisiz ilkdgretim uygulamasi yasasinin ¢ikmasi sonucunda Milli Egitim
Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 10.09.1997 tarih ve 143 sayili karar1
ile ilkdgretim ikinci kademe okullarinda okutulan Milli Tarih ve Milli Cografya dersleri
programdan kaldirilarak yerine sosyal bilgiler dersi getirilmistir. Boylece sosyal bilgiler
dersi 6gretim programi 4-5-6-7 smiflara yonelik olarak hazirlandi. 1998 sosyal bilgiler
dersi dgretim programinin amaci “0gretimin kalitesini yiikseltmek, ezberci bir egitim

yerine, giiniin ihtiyaglarma cevap vermek” olarak belirtilmistir (Sozer, 1998: 10).

1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanunu’nun ikinci maddesinde belirtilen “Tiirk
Milli Egitiminin Genel Amaglarr” hiikiimlerine dayali olarak 1998 tarihinde “Ilkogretim
Okulu Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin Genel Amaglar1” yaymlanmustir.
Sosyal bilgiler 6gretiminin genel amacglar1 dort temel baslik altinda siralanmastir.

Ogrenciler bu derste (Bilgili, 2009: 8);
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Vatandaslik gorevleri ve sorumluluklar: yoniinden,
Toplumda insanlarin birbiriyle olan iligkileri yoniinden,

Cevreyi, yurdu ve diinyay1 tanima yetenekleri yoniinden,

Y V V V

Ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirme yoniinden bir ilerleme

kaydetmeleri amaclanmistir.

2004 yilina kadar bu program bazi kii¢lik degisikliklerle devam etmistir. 2004
yilinda iilkemizde ilkdgretim programlar1 yeniden yapilandirilmistir. Bu yapilandirma
ile 1998 programu kaldirilarak yeni program uygulanmaya baslanmistir. Ogrencilerin
bilgi liretmeleri ve kullanmalar1 i¢in gerekli beceri, kavram ve degerlerle donatilarak
etkin bir Tiirkiye Cumhuriyeti vatandas: yetistirme, yeniden yapilandirilan 2005 sosyal
bilgiler programimin temel yaklasimi olarak benimsenmistir (Ata, 2006: 73). Bu son
sosyal bilgiler programi 2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren iilkemiz genelinde

uygulamaya konmustur (Oztiirk, 2006: 47).

2.7. Sosyal Bilgiler Cografya Iliskisi ve Ilkogretimde Cografya Ogretiminin

Onemi

Sosyal bilgiler Egitiminde degisik yaklasimlar cercevesinde, belli bilgiler,
beceriler, degerler, etkin 6grenme ve sosyal katilim gibi boyutlarda belli 6zelliklerin
gelismesi s6z konusudur. Bu 6zellikler insan iligkileri, hosgorii, uluslar arasi anlayis,
degisimle basa ¢ikma, kisilik gelisimi, baris, milli ve kiiltiirel degerler, ekonomik
verimlilik, vatandaslik ve insan haklar1 gibi alanlarda toplanmaktadir. Sosyal bilimler
konulari, programlarda en kapsamli dersleri icermekte ve Ogrencilerin ¢ok yonli
gelismesine katkida bulunmaktadir. Bu alandaki 6gretimin etkili ve verimli olmasi i¢in

1yi diizenlenmis 6gretim programlarma gereksinim vardir (Alkan, 1998: 91).

Diinyada, bilim ve teknoloji ile birlikte, toplum ve kiiltiir hayatinda goriilen
degismeler; birey ve kurumlar i¢in yeni ihtiyag¢lar olusturup yeni imkanlar sunarken, bu
degisme ve gelismelerin dogal sonucu olarak bireylerin hayatinda da 6nemli degisikler
olmaktadir. Bir yandan gelisen teknolojinin ortaya c¢ikardigi insan giicli gerekleri ile
insan giiclinii calistirma iligkilerinin yeniden diizenlenmesi zorunlulugu; diger yandan,

yirminci ylizyilin 6zellikle son ¢eyreginde, daha ¢ok gelismekte olan iilkelerde goriilen
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niifus patlamasi; hizla gelisen toplumsal ve kiiltiirel hayat diizeyi ve bununla ilgili istek
ve beklentilerin artmasi; egitimde gorillen iyilestirmelerle giderek artan
demokratiklesme istegi, egitim sistemlerinde degisme ve yenilesme hareketlerinin
kaynag1 olmustur. Buna bagli olarak cografya kapsamina giren Ozelliklede beseri
cografya konularinda bilginin hizla degismesi ve artmasi bu dersin Ogretiminin
iceriginde ve diizenlenmesinde degisikliklerin yapilmasini zorunlu kilmistir (Sozer,

1998, 64).

Cografyanin sosyal bilimler arasinda 6nemli bir yeri vardir ve odak noktasi
konumundadir (Singer, 2008: 61). Cografya bilgisi ile 6grenci, iilkesinin biiyiikligiini,
dogal kaynaklarini, ekonomik giiciinii, ulasim durumunu, sanayi alanlarmi ve
dagilislarini, vb. Ozelliklerini bilir. Bu da iilke meselelerini daha iyi anlama ve
katkida bulunmaya yardim eder (Alim, Girgin, 2004: 27). Cografya vatan sevgisi
kazandirmaya ¢alisan en 6nemli bilimdir. Vatan sevgisi bir biitiin olarak iilke cografyasi
ve bireysel olarak da, onun 6znel ve nesnel kaynaklarinda saklidir. Ornegin nesnel
kaynaklardan; daglarini, platolarini, gollerini, yazlarini, baharlarini ve kislarini
tanidikca; 6znel kaynaklardan, Ornegin yine koylerini, her tiirlii bayindirlik eserlerini,
turistik degerlerini 6grenip tanidikca, {lilkeye yonelen sevgi duygularinin siddeti artar,
boyutlar1 genisler ve giderek biitiin {ilkeyi kucaklayacak sekilde tiim benligi sarar. Bu
bakimdan cografya ilmi, milli ve genel kiiltiir besleyen, destekleyen ve milletlerarasi
karsilastirma yapma becerisini devlet adamlarina saglayan, rehber bir ilimdir (Doganay,

1999: 20).

Sosyal bilgiler programinin paydaslarindan biri olan cografya, ilkogretimde
onemli bir yere sahiptir. Ciinkii ilkdgretim ¢agma gelmis biitlin 6grenciler ¢evresini
tanimak, algilamak ve nereye ait oldugunu bilmek durumundadir. Biitiin bunlar
ogrencilere ilkdgretim 1, 2, 3. simiflarda hayat bilgisi, 4, 5, 6, 7. simiflarda sosyal bilgiler
dersi ile verilmektedir. Egitim, fertlerin gelecekteki yasamlarini dogrudan etkilemesi ve
sosyal yapmin olugsmasindaki 6nemli etkisi nedeniyle toplumlarin gelismesindeki en
onemli siiregtir. Bir lilkenin kalkinmasi ancak, o iilkede yasayan insanlarin egitilmesi,
onlara tlilkenin hedeflerine uygun beceri ve yetenekler kazandirilmasi, yeni teknolojiler
gelistirilmesi, yeni teknolojilerin her alanda kullanilabilmesi ile olanaklidir. Ilk insanin

ortaya ¢ikistyla baslayan, hayatta kalma miicadelesinde insana en biiyiik destek
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cografya ilminden gelmistir. Bunun i¢in dgrencilere cografyay1 benimsetmek i¢in sosyal

bilgiler dersi 6nem arz etmektedir.

Cografya, Ogrencilerin yasadigi alam1  ve diinyayr anlamalarint ve
anlamlandirmalarini saglayan bir icerige sahip olmasindan dolay1 6nemli bir disiplindir.
Clinkii insanlarin mekansal algilari, yasadiklar1 alanin konum 6zellikleri ile dogrudan
ilgilidir. 21. yiizy1l Tiirk insaninin siyasal, ekonomik ve kiiltiirel sistem ile ekolojik
gelismeleri anlamasi, bunlarla etkilesiminde uyumlu ve bilingli adimlar atabilmesi i¢in
cografya egitimine ihtiya¢ vardir. Hizla artan teknolojik gelismeler, Ozellikle bilgi
iletisim alanlarinda yasanan hizli degisim, yerel, bolgesel, ulusal ve kiiresel etkilesimleri
artrmustir. Bu anlamda, bazi1 cografi ¢aligmalarda ifade edildigi gibi "zaman-mekan
yakinlagsmasi" yasanmaktadir. Yerel, bolgesel, ulusal ve kiiresel 6lgekteki etkilesimler
sadece beseri siirecler acisindan degil, dogal siirecler agisindan da s6z konusudur.
Diinyanin herhangi bir yerinde olusan ¢evresel bozulma, farkli dlgeklerde olmakla
birlikte, diinyanin bircok yerinde etkisini hissettirebilmektedir. Bu bozulmalar
ekosistemlerin isleyis diizenini degistirerek g¢evresel sorunlara yol agmakta ve tiim
diinyay1 etkilemektedir. Cografya tiim bu 6zelliklerinden dolay1 giinliik hayatla kolayca
iligkilendirilebilir niteliktedir.

Cografya, doga ve insan siirecleri ve etkilesimleri ekseninde fen ve sosyal
bilimler arasinda iliski kuran bir disiplindir. Ilkdgretim programlarinda fen ve teknoloji
ile sosyal bilgiler derslerinde cografyaya ait konularin islenmesi bu nedenledir.
Mekansal dokular cografya bilimi; giiniimiiz diinyasindan beslenerek yeni yaklasimlar
gelistirmesi gerekliligi acisindan 6grencilerin, glinlimiiz diinyasini anlamaya yonelik
bakis acilar1 gelistirmelerine yardimci olur. Ogrenciler, cografya egitimi ile diinyay1
algilama, anlama ve degerlendirme agisindan yasadigi alandan kiiresel dlcege doga ve

insana ait sistemler, siire¢ler ve dokulara yonelik cografi biling kazanir.

Doganay (1989, 7-24)’a gore temelde pozitif bir bilim olan cografya, bazi
arastirma konular1 bakimindan fen bilimlerine, bazilarinda ise sosyal bilimlere yaklasir.
Uyguladig1 diisiince sistemini ilkeleri ile sekillendirir ve cografi mantikla yorumlayarak
toplumun sosyal, ekonomik ve teknik sorunlarini ¢oziimlemeyi kolaylastiran Oneriler
getirir. Bu nedenle cografyanin egitim sistemimiz i¢inde ilkdogretimden liniversiteye

kadar aslinda ¢ok 6zel bir yerinin olmas1 gerekir (Tasl, 2000). Sosyal bilgiler dersi,
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ogrencilerin toplum ve sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalarinda ve bir vatandas
olarak sorumluluklarini 6grenmelerinde, insan iligkilerini anlamalarinda, ulusal
ozellikleri kavramalarinda en gerekli derslerden biridir (Aykag ve Basar, 2005: 345). Bu
derste diinyada yasayan topluluklarin kiiltiirel miraslar1, dogal ¢evre kosullar1 gibi pek
¢ok konular: tiimevarimsal yontemlerle incelenir. Ogrenciler bu derslerde kiiltiir, ¢evre

gibi temel kavramlarini 6grenirler (Sahin, 2003: 81).

Cocuklarin cevreleriyle ilgili bilgileri genellikle yasadiklar1 yerle smirhdir.
[Ikogretim birinci smiftan baslayarak sekizinci sinifa kadar bulunduklar: yerin fiziki ve
beseri Ozelliklerini gozlemleyerek; tanimaktan baslayip, kendi yasadiklar1 yer disinda
yerlerin oldugunun farkina varip, birbirinden ayr1 yerlerin benzer ve farkli 6zelliklere
sahip olabildigini, bu durumun insan faaliyetlerini nasil etkiledigini, birbirinden uzak
mekanlarin birbirlerine bagimliligini ve bunlarin fiziki ve beseri siireclerle iliskisini
ogrenirler. Cocuklar, fiziki ve beseri siirecleri taniyarak, anlayarak yerlerin
ozelliklerinin nasil degistigini 6grenmeye baslar. Bu siireglerin insan yasamini nasil
etkiledigi, mekanin nasil kullanildig1 ve faydalanildigi, bu kullanim sonunda ¢evreye
nasil zarar verildigi Ogrenilir. Insanlara iizerinde yasanilan mekanin sartlarini,
potansiyelini, bu potansiyeli degerlendirme yollarini, zorluklarini ve bu zorluklarin
asilmasi i¢in alinmasi gereken Onlemleri cografya Ogretir. Biitiin bunlar, cografya ile
ilgilidir (Demircioglu ve Akengin, 2006: 235). Sahin (2003) makalesinde Kanada’nin
Ontorio eyaletinin sosyal bilgiler 1-6, tarth ve cografya 7-8 miifredat programi
(SS;H&G, 1998)’n1 incelemis ve yiiksekogretim dncesi okullarda 6grencilerin cografya
egitiminde varilmasi gereken hedefleri su sekilde derlemistir:

» Cografyada temel kavramlarm 6gretilmesi,

» Yakin gevreden baslamak iizere gozlem, inceleme ve arastirma yetenekleri

kazandirilmasi,

» Bilgiye ulagsma, analiz yapma, degerlendirme ve bu bilgileri uygun yontem

ve araglarla ifade edilmesi,

» Diinya cografyasi hakkinda bilgi birikimine sahip olunmasidir.

Her giin cografya bilgimizi gilinlik yasamimizda kullaniriz ve bu bilgilerle
kendimize ait kararlar aliriz. Cografi faktorleri yasayacagimiz yeri segmek amaciyla
kullaniriz. Giivenli ve arzu edilen bir eve sahip olabilmek icin bolgenin iklim,

topografya ve altyap1 gibi fiziksel 6zellikleri lizerinde dururuz. Ayica; yerlesim, ulagim,
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yol gibi kiiltiirel etmenler de yasam niteligimizi etkileyen konulardandir (Barth ve

Demirtag, 1997: 17).

Bir¢ok egitimci ve 68renci cografyay1 dag, dere, wmak, sehir, yiikselti isimlerini
ezberlemek olarak gormektedir. Sonugta, 6grenciler bu derse az ilgi gostermekte ve
olumsuz yonde etkilenmektedirler. Oysa ¢evre ve insan arasidaki iligkileri aciklayan
cografyanin, okullarda cografi diisiincenin yapisina uygun verilmesi gerekir. Boylece,
ogrencinin ¢evreye uyumu ve etrafinda gelisen olaylar hakkinda yorum giicii kazanmasi
saglanir. Diger bir ifadeyle cografya, insanlara bagimsiz, ¢ok yonlii ve yaratici
diistinebilme, ileriyi gorebilme, edinilen bilgileri giinliik yasamda kullanabilme

aliskanlig1 kazandirir (Akbulut, 2004: 216).

Cografya 6grenimi, bireye basta yakin ¢evresi olmak iizere, iizerinde yasadigi
iilkesini ve diinyayr 6grenen bireylerin yetismesine katkida bulunmaktadir. Cografya,
yerin fiziksel sistemleri ile insan arasindaki iliskileri ele almaktadir. Diger bir deyisle,

insan ¢evre etkilesimini incelemektedir (Sahin, 2003: 81,82).

Iletisimin gelismesi ve bilgi patlamasiyla birlikte, degisen ve gelisen diinyada,
etkili ve verimli vatandaslar yetistirmeyi amac¢ edinen sosyal bilgiler dersinin iki kapak
ve dort duvar arasinda bilginin aktarimi olarak degil; 6grencinin bilgiyi elde etmesi,
bilimsel ve sistematik diisiinme becerilerini kazanmasi olarak 6gretilmesi gerekmektedir
(Gelen, 2002: 101). "Genelde dgrencilerin géziinde sosyal bilgiler dersi sevimsiz, sikici
ve arindirilmamis, hazmedilmemis ve yetiskinler diinyasma ait bilgilerin ezberci bir
ders goriintiisiindedir” (Ata, 2006: 72). Sosyal bilgilerin bu sikiciliktan kurtulmasi i¢in,
cografi diisiince ile ilkelerini olusturan dagilis, neden, sonug ve baglanti ilkelerine bagl
olarak insanin ¢evreye ve ¢evrenin insan lizerine etkilerini, bu etkilerin ortaya ¢ikardigi
problemleri ve bu problemlere ne dlciide ¢6ziim getirebilecegini 6grencilerle tartisarak,
ogrencilerin yeni bakis acilar1 gelistirmesi saglanmalidir. Ogrenciler, toplumlar arasinda
iliskiler1 degerlendirebilmeli, organize etmeli, nasil gorevler gelistirebilecekleri
konusunda ¢oziimler iiretmelidir. Bu nedenle derste 6grenci aktif duruma getirilmeli,
ogrenciler 6grenme siirecinde merkezde yer almalarina 6zen gosterilmelidir (Akbulut,

2004: 222).

Sosyal bilgiler dersinin temelde iyi bir vatandas yetistirmeyi hedef aldigmni

soylemistik. Iyi vatandasin dzelliklerinden biride toplumla uyum icerisinde yasamasidir.
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Sosyal bilgiler dersinde 6gretilen cografya, basta yakin ¢evre olmak iizere, 6grencilerin
yasadig1 ¢evreyi tanitmay1 kendisine hedef secer. Cevresini taniyan insanlar, ¢evresiyle
uyum icerisinde olmaya &zen gdsterir. Iste biitiin bunlara cografi konulardan saglanan

bilgiler sayesinde ulasmak miimkiin olacaktir (Bilgili, 2009: 157).

2.8. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Beceriler ve Mekam Algilama Becerisi

Beceri 6grencilerde, 6grenme siireci icerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve
yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir (MEB, 2005a). 2005 sosyal bilgiler
programinda Ogrenciler 7. smifin sonunda programda belirlenen on bes beceriyi
kazanmasmin gerekliliginden s6z edilmektedir. Bunlar elestirel diisiinme becerisi ,
yaratic1 diislinme becerisi, iletisim becerisi, aragtirma becerisi, problem ¢d6zme becerisi,
karar verme becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi, girisimcilik becerisi, Tiirk¢eyi
dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi, gozlem becerisi, mekan1 algilama becerisi, zaman
ve kronolojiyi algilama becerisi, degisim ve siirekliligi algilama becerisi, sosyal katilim
becerisi, empati becerisi seklinde siralanabilir. Arastirma konusu agisindan mekani algilama

becerisi tizerinde durulacaktir.

Cografi bilgi giinlik hayatta siirekli ihtiya¢ duyulan ve kullanilan bir bilgi
tirtidiir. Her fert glivenli bir yerlesim yerine sahip olmak, asina oldugu veya ilk defa
gittigi yabanci bir yerde yoniinii bulmak ister. Ayrica her birey giinliik yasamda
karsilastig1i cevresel problemler konusunda duyarli olmahdir. Ulkemizde cevresel
problemlerle basarili bir sekilde miicadele edebilmek icin, ilkdgretim seviyesinden

itibaren 1y1 bir cografya egitiminin verilmesi gerekmektedir (Efe, 1997: 135-149).

Mekan, insanm biitlin faaliyetlerini gerceklestirdigi ve deneyimlerini yasadigi
yerdir. I¢inde yasayanlar tarafindan algilanma ve degerlendirilme bigimine gore mekan
farkli anlamlar tasir (Tiimertekin ve Ozgiig, 2004: 49). Ilkdgretim doneminde mekani
algilama ile ilgili konular, genellikle sosyal bilgiler dersinin kapsamina girmektedir.
[Ikdgretim déneminde edinilen tutum ve davranslarin yasam boyu dgrencilerde temel
olacag1 goz oniine alinirsa, bu donemde mekan algisinin gelistirilmesinde sosyal bilgiler

dersinin ¢ok 6nemli bir fonksiyona sahip oldugu gériiliir (Ocal, 2008: 381).
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Programda mekani algilama becerisi soyle simiflanmistir;

» Uzay iligkilerini gérebilme
o Bir cismin uzayda ya da bir seklin kagit tizerindeki bi¢cimini, g6z 6niinde
canlandirma
o Bir sekli ti¢ boyutlu gérebilme
o Bir alani, krokiyi, sokagi veya binay1 g6z oniinde canlandirabilme
» Harita, plan, kroki, grafik, diyagram ¢izme ve yorumlama

> Kiire kullanma

Cografyanin, insan topluluklari ile onlarin yasadigi mekan arasindaki karsilikli
etkilesimi kendi prensipleri gercevesinde ele aldigini soylemistik. Bu bakimdan mekani
algilama becerisi sadece ortamda olan unsurlar1 fark edip sdyleme, onlarin niceligi ve
niteliklerini tanima ile ilgili degildir. Ozellikle mekanin farkli sekillerde ifade
edilmesinde, yani en basit anlamiyla ¢izilmesinde mekan algilama becerisi ¢ok
onemlidir. Mekani algilama becerisi gelismis bir 6grenci, mekanla ilgili ¢izimleri 1yi
okuyabilir ve mekana ait bilgileri kullanarak kagit tizerinde cesitli ¢izimler yapabilir ve
bir yeri, kagit iizerine ¢izilmis hali ile karsilastirabilir. Sonugta varliklar arasindaki
iliskiyi daha kolay kavrayabilir; buna bagli olarak da cografi kavramlar1 algilamasi,
bunlar arasindaki iligkilerle, bunlarin sebep ve sonuclarini agiklayabilmesi miimkiin
olur. Sosyal bilgiler dersi i¢in mekani algilama becerisini kazandirmak ¢ok énemlidir.
Ciinkii mekan1 algilama c¢evresinde gordiigli somut ve iic boyutlu olay ve olgulari
kagida ¢izmeyi veya kagittaki cizimlere bakip, gergcek sekli canlandirabilmeyi miimkiin
kilar.

“Cocuklarin cevreleriyle ile ilgili bilgiler genellikle yasadiklar1 yerle sinirlidir.
[Ikdgretim birinci smiftan baslayarak sekizinci smifa kadar bulunduklar: yerin fiziki ve
beseri 6zelliklerini gdzlemlemektedirler. Mekani algilama becerileri gelistikce kendi
yasadiklar1 yer disinda yerlerin oldugunun farkina varip, birbirinden ayr1 yerlerin benzer
ve farkli 6zelliklere sahip olduklarini, bu durumun insan faaliyetlerini nasil etkiledigini,
birbirinden uzak mekanlarin birbirine bagimliligin1 ve bunlarm fiziki ve beseri
siireclerle iligkisini O6grenirler” (Akengin, 2006: 235). “Mekan1 algilama becerileri,
ancak cografya Ogretimiyle Ogrencilerde sistematik olarak gelisme saglar. Onlarin
yeryiiziindeki fiziki ve beseri sartlarin ¢esitlili§ini daha iyi anlama ve hissetmelerine

yardim eder” (Akengin,2006: 236).
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“Mekansal bilginin insanlara kazandirilmasinda, ¢cok farkli yontem ve teknikler
kullanilmaktadir. Cevreyle dogrudan etkilesim, haritalar, film ve animasyonlar ile

mekansal dil bu yollardan bazilaridir” (Montello ve Freunschuh, 1995 akt. Ocal, 2008).

Haritalar, mekanla iliskili {i¢ tiir bilgi sunarlar (Brendt, 1998, akt. Ocal, 2008);
» Mekanin iki boyutlu gdsterimi (kabartma haritalarda {i¢ boyutlu
gosterim de s6z konusudur).
» Mekandaki cografi unsurlar1 temsil eden semboller,

» Bu cografi sembollerin diinya {izerindeki dagilimu.

[Ikogretim 6grencileri haritalardaki bu bilgilerle diinyanin boyutlarini algilamaya
calisirlar (Savage ve Amstrong: 2000). Bu bakimdan harita becerilerinin 68rencilere
ilkogretim caginda kazandirilmasi ilkégretim sosyal bilgiler programinin basariya

ulagmas1 bakimmdan 6nemlidir (Akengin, 2006: 238).

[Ikogretim doneminde mekanla ilgili kavramlar mutlaka &gretilmelidir.
[k gretim dgrencisinin seviyesine uygun olarak verilebilecek bazi kavramlar sunlardir;
konum, mesafe, yon, aci, Olcek, mekansal uyum, mekéansal iligski, harita sembolleri,
koordinat, enlem, boylam seklinde siralanabilir (Ocal, 2008: 381). Ikogretim
ogrencilerinin, mekansal algilarmin daha sistematik hale gelmesi ve konuyu
icsellestirmeleri bakimmdan bu kavramlar1 smif diizeylerine gore basitlestirilerek
verilmesi 6nemlidir. Clinkii bu kavramlarin kazanilmasi 6grencilerin harita ¢izmelerine
veya daha ileri smiflarda uzaydan ¢ekilmis uydu goriintiilerini anlamada ve
yorumlamada yardimci olacaktir. IlIkdgretim ogrencilerinin ileriki yasamlarinda
bulunduklari ¢evre ile ilgili sorun yasamamasi ve ¢evresine uyum saglamasi i¢in mekani
dogru algilamasi ve buna bagli olarak harita becerilerinin mutlaka kazandirilmasi

gerekir.

2.9. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Haritanin Yeri

Haritalar cografya 6gretiminde biiylik rol oynar. Cilinkii haritalar cografyanin
0zii, cografyanin temeli olarak kabul edilmektedir (Kizilcaoglu, 2007). Sosyal bilgiler
dersi disiplinlerinin hemen hepsi i¢in, temel anlamda harita becerisi gereklidir. Haritalar

karmasik yapidadir ve soyut ifadeler barindirirlar. O nedenle harita becerileri
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kazandirirken Ogrencilerin  gelisimsel Ozelliklerinin  dikkate alinmasi1 gerekir
(Kizilcaoglu, 2007). Bu vyiizden ilkogretim Ogrencileri i¢in  bu becerinin
basamaklandirilarak verilmesi, biitiine ulasmak konusunda acele edilmemesi 6nemlidir.
[Ikdgretim 4. ve 5. smiflarda basit sekiller kroki ¢izme, sembol kullanma ve bu
sembolleri agilayan bir boliim olusturma becerileri lizerinde durulmustur. Soyut
diistinme becerisinin gelistigi 6. ve 7. smiflarda ise haritalarin diger 6geleri iizerinde
durularak 6lgek ve degisen ayrintilar, harita c¢esitlerini tanima, harita iizerinde verilen
bilgiyi okuma, anlama ve yeni bilgiler aktarilmas1 6grencilere kazandirilacaktr (MEB,

2005a).

Buraya kadar deginilen cercevede cografya, sosyal bilgiler calisma alanini
olusturan temel sosyal bilimlerden birisidir. Insanlarin ¢evre algilar, ilgi, ihtiyag, kiiltiir,
ikamet siiresi, hatta lisan bilgilerine gdre degisebilir. Insanlarin algilarina gére bilingli
davranis gelistirdikleri ¢evre ise “davranissal ¢cevre” olarak tanimlanir (Tiimertekin ve
Ozgiig, 2004: 42). Cografya, diinyanmn en uzun daglarmi, nehirlerini, ovalarmi
ezberleme ve tekrar etme bilimi degildir. “insanlarin ve faaliyetlerin bir yerde toplanma
sebepleri nelerdir?”, “mekdn ile insanmn etkilesiminin, insanlar ve yerlesmeler
iizerindeki etkisi nasildir?” gibi sorular cografyanin konular1 arasinda yer alir

(Timertekin, 2001: 188).

Cografyanin bu konularmi topluma aktarmasinda belki de en biiylik pay
haritalarindir. 21 yy.da aklimiza gelen her alanda haritalara biylik ihtiyag
duyulmaktadir. Bireylerin haritalar1 dogru okumak ve anlamak icin ise sosyal bilgiler
dersinde harita becerilerini kazanmis olmasi1 gerekmektedir. Ilkdgretim kademesinden
sonra dgrenciler dgrenim hayatlarmi belki sonlandirabilirler. {lkdgretim kademesinde
gormiis oldugu sosyal bilgiler dersi bireyleri hayata hazirlamada siiphesiz en biiyiik
paya sahiptir. Hayatinin her kademesinde harita bireyin karsisina ¢ikacaktir. Cevresini
algilamada ve hayatin1 kolaylastirmada haritanin tartisilmaz biliyiik onemi vardir.
Cevremizde, lilkemize gelen turistleri hepimiz gormiisiizdiir. Hepsinin elinde genellikle
bir harita vardir. Gidecegi yerleri haritalar yardimiyla kolayca bulmakta ve hayatlarini
kolaylastirmaktadirlar. Bu durum bize, haritalarin insan hayatindaki Onemini
gostermektedir. Sosyal bilgiler Ogretmenleri derslerde mutlaka haritalardan
yararlanmalidir. S6nmez (2006) arastirmasinda, elde ettigi bulgularda; sosyal bilgiler

dersinde gorsel arag ve gere¢ kullanmanin basariy1 artirdigi sonucuna varmistir.
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2.9.1. Harita Nedir?

Yeryiiziiniin tamaminin yada bir bolimiiniin kus bakis1 goriiniisiiniin belli
Olcekte kiiciltiilip bir diizlem {izerine aktarilmasiyla elde edilen ¢izime harita denir
(Izbirak, 1992: 153).

Olgme kurallarma gére dogal ve yapay unsurlar1 dl¢iilmiis arazi pargasinm bir
projeksiyon sistemine gore ve belli bir Olcekte kiigiiltiilerek, bir diizlem {izerine
izdiisiimlendirilmis, ¢izgi ve 6zel isaretlerle gosterilmis benzerleridir (Inal, Erdi ve
Yildiz, 1996: 3-4). Yeryiiziinde var olan, gozle goriiliir, elle tutulur cografi varliklar
(yol, akarsu, bina vb.) cografi nesne admni alir. Bu cografi nesnelerin harita {izerinde
gbsterimine ise detay ad1 verilmektedir. Ornegin, gercek diinyada var olan bir tasmmaz
nesne iken, bunun belirli bir projeksiyon sisteminde harita ilizerinde bir sembolle
gosterilmesi, artik sekli, bir "detay" kilmaktadir. Burada yapilan, gercek diinyada var
olan bir nesnenin kagit iizerine belirli matematiksel formiiller ile aktarilmasidir
(Cobanoglu, 2002: 1-11). Haritalar, cografi konumlarin goriintiillenmesi i¢in 6nemli bir
aractir. Iyi bir haritada kullanilan isaretlerin ve yazilarin anlamliligi, cesitli sembollerle
ifade edilmis olan bir ¢evrenin ne ifade ettiginin kullanicilar tarafindan anlagiimasidir

(Robinson, 1995).
Haritalarda aranan 6zellikler sunlardir:

» Dogruluk: Haritanin meydana getirilmesi sirasinda uygulanan
projeksiyon sistemindeki, jeodezik, fotogrametik, topografik ve kartografik dogruluklar1
ifade etmektedir (http://www.hgk.mil.tr). Ayrica haritanin olusturulmasi sirasinda
yapilan is ve islemlerdeki dogruluk da anlasilir. Bunlar, 6lgme, hesap ve ¢izim isleri

olarak siralanabilir (Y1ldiz, 1999: 4).

> Tamamlik: Kiciik Olgekli haritalarda detaylar az, biiyiik Olcekli haritalarda
detaylar fazladir. Detaydan kastedilen, yollar, kanallar, binalar, sehirler, sanayi alanlar1
ve fiziki ozelliklerdir. Bu 6zelliklerden bazilar1 gerek insan gerekse tabiat tarafindan
degisiklige ugratilmaktadir. Bu nedenle ayrmtilarin az gosterildigi kiigiik olgekli

haritalarin dogruluk degeri, azalmakta ve sik sik yenilenmeleri gerekmektedir
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(http://www.hgk.mil.tr). Bu haritalar yenilensin veya yenilenmesi, yapilis amacinin
gerektirdigi ayrint1 ve bilgilerin en son durumunu gosterebiliyorsa o harita tamam bir

haritadir (Yildiz, 1999: 4).

» Gaye (Amaca Uygunluk): Haritalar hangi amagclar i¢in kullanilacaksa ona
gdre projeksiyon sistemi ve dlgek secilir. Ornegin; arazide kullanilacak haritalar kolay,
kullanilir, kiigiik ebatta olmalidir. Cografi haritalar kiigiik olcekte, teknik gaye i¢in
yapilan haritalar biiyiik 6lcektedir (http://www.hgk.mil.tr). Bu baglamda sdylenebilir ki
haritanin igerigi, amagla ¢cok yakindan ilgilidir. Amaca uygun bir harita, diizenlenme
nedeninin gerektirdigi tiim bilgi ve ayrintilar1 gdsterebilen bir haritadir (Y1ildiz, 1999:

5).

» Aciklik ve Anlasabilirlik: Haritalarda insanlarin kolayca anlayabilecegi
biiytikliikte ve aralikta olmalidir. Haritalar isaretlerle bogulmamalidir, yaz1 biiyiikLigii,
renk tonlarmin secimi, baski Ozellikleri ve isaretlerin harita {lizerine yerlestirilme
sekilleri kolay okunabilirligi etkilemektedir (http://www.hgk.mil.tr). Kullanilan isaretler
norm ve boyutuna uygun bir bicimde ¢izilir, yazilar okunakli olarak yazilirsa, bu sekilde
olusturulan bir harita {izerinde her tiirlii bilgi acik¢a goriiliir ve harita kolayca okunabilir

ve anlagilabilir (Yildiz, 1999: 5).

» Guizellik (Estetik): Haritanin goriiniisii, harita i¢indeki goriinlimlerin uyum
icinde olmasi, yazi puntolarmin biiyiikliigi ve bunlarm uygun bigimlerde

yerlestirilmeleri glizellik i¢in gerekli olan unsurlardir (http://www.hgk.mil.tr).

Toplumlarin haritaya yiikledikleri anlamlardaki farkliliklar, harita farkindaligi,
harita kiiltiiri ve harita kullanim konular1 degerlendirilirken, s6z konusu toplumun
tarihlerinde haritanin yeri, ge¢cmiste hangi kullanim evrelerinden gectigi, harita
bilgisinin ve kullanim c¢esitliliginin gecirdigi donem dikkatle incelenmesi gerekir.
Ayrica, bir diger etken de toplumun icinde yasadigi sosyal yapida haritanin yeridir.
Topluma yon verenler tarafindan haritanin nasil algilandigi, ne kadar dnemsendigi,
kullaniminin nasil tesvik edildigi ve toplumu meydana getiren bireyleri bilinglendirme
adina gerek kamu gerekse sivil kurumlarca alinan sosyal sorumluklar ve yapilan

calismalar biiylik 6nem tasimaktadir (Yildiz, 1999: 5).
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2.9.2. Haritalarda Bulunmasi Gereken Unsurlar

Haritalar ne kadar dogru kullanilirsa, cografya o kadar iyi anlasilir. Haritalarin
dogru ve giincel olmasma, kartografik tasarim ilkelerine uygun hazirlanmasma,
anlasilabilir olmasma, okunaklili§ina, 6grencinin okumus oldugu smif seviyesi ve
ogrencinin yeteneklerindeki degismeye bagl olarak tasarlanmasma 6zen gdsterilmelidir
(Bugdayci, Bildirici, 2009). Bir iletisim araci olan harita mekénsal bilgiyi basili, sayisal,
dokunsal yollarla iletir. Mekansal bilgi, haritas1 yapilan yer ile ilgili her tiirlii 6zel bilgi
(toprak kullanimi, topografa, bitki ortiisii, jeoloji, iklim, yer alt1 zenginlikleri, altyap1
vb) olabilir. Haritanin temel islevi, haritas1 oldugu bdlgenin topografyasi ya da bu bolge
ile mekansal olarak iliskili diger konular (bu bdlgenin jeolojisi, jeomorfolojisi, iklimi,
trafigi, yeralt1 kaynaklari, degisik bakis agilarindan ekonomisi vb.) hakkinda bilgi
vermektir. Bu haliyle harita, insandan (haritay1 iireten- kartograf) insana (harita
kullanicis1) mekansal referansh bilgi aktaran, genel olarak basiliy, bir iletisim aracidir.
Bir haritanin 1yi bir harita olabilmesinin en 6nemli kosulu, amacina uygun olarak dogru,
eksiksiz, anlasilir, okunakli ve giizel olmasmna bagldir (Unlii ve Dig. 2002). “Haritalar
ne tiirde olursa olsun, haritalarin kullanimin1 kolaylastiracak bir takim 6zelliklerden
olugsmaktadir. Haritay1 olusturan Ozelliklerden herhangi birinin olmamasi haritalarin

okunmasini ve birtakim iglemlerin yapilmasimni zorlastirir” (Kog, 2008: 24).
Haritalarda bulunmas1 gereken unsurlar sunlardir;

» Haritanmin Adi: Harita basligi adindan da anlasilacagi gibi, haritanin
“icerigi” hakkinda bir bilgi verir ( Kolukisa, 2003: 76). Bazilarinda ¢ergevenin iist veya
altinda ayr1 olarak verilse de genellikle genellikler harita lizerine bir yere yerlestirilir
(Akkus, 1995, 48). Haritanin amaci ve igerigini belirten kullaniciya kolaylik saglayan
kisa 6zet niteligindedir. Kafkaslar Siyasi Haritasi, Tirkiye Karayollar1 Haritasi, Diinya

Siyasi Haritas1 gibi.
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Harita — 1: Kafkaslar Siyasi Haritas1 (www.hgk.com.tr).

» Lejant: “Harita tizerinde bulunan degisik isaretlerin ifade ettikleri

Ozellikleri agiklamak tiizere diizenlenen tablolardir” (Akkus, 1995: 49). Bu tablolar

haritanin kolay okunmasini saglamaktadir (Glingérdii, 2002: 124). “Haritalar koyleri,

sehirleri, yollari, daglari, ovalari, denizleri, ormanlar1 vs. gosterirler. Lejant haritanin

konusuna gore degisir” (Bilgin, 1996: 40).
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Sekil 1: Haritada Lejant (Biiyiik Atlas, Kanaat Yay.).
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» Olcek: Haritalardaki kiiciiltme oranini gosteren harita elemanidir.
Harita 6lgegi bir orantidir. “Arazi iizerindeki gergek uzaklik ve yiizélgtimleri, dlgegin
paydasindaki saymnin biyiikliigli oraninda kiigiiltiilerek haritaya gegirilme oranidir”
(Doganay, 2002: 226). “Harita tizerinde belli iki nokta arasindaki mesafenin, arazide

ayn1 noktalar1 ayiran gercek mesafe orani olarak sdylenebilir” (Akkus, 1995: 50).

e ’//
o L )
N
Vi Kilometre 10 8} 20 40 60 80
™ |
Miles 6.2 8] 12.4 24.8 37.2 49.6 J
Olcek / Scale : 1/1.000.000

MSB Harita Genel Komutanhgr’'nin 3442-73-96 / Yurtici lls. $. nolu ve
23 Ekim 1996 tarihli yvazisiyla onaylanmistir.
Kasos Ad.
: P il

Sekil 2: Haritada Olgek (trftescil.iem.gov.tr).

» Tarih: “Haritalar gecici veya anlik olay, olgu ve ozelliklerin dagilimini
gosterebileceginden haritalarda tarth belirtmek bu agidan faydalhidir. Harita
okuyucularinin olay, olgu ve 6zelliklerin ne zamana ait olduklarin1 ayrica bunlarin ne
zaman kodlanip haritalara aktirildiklarint 6grenebilmeleri agisindan haritalara tarih

konulmas1 bu agidan gereklidir” ( Bill, 2005: 35).

» Yon Oku: Harita iizerinde yon tayin edilirken yon okundan yararlanilir. Bazen
kiiciik olgekli haritalarda yon oku konulmayabilir. Bu durumda yon, harita iizerinde
cografi koordinat sistemi vasitasiyla belirlenir. Cografi koordinat sistemini kuzey giiney
yonlii uzanan meridyenler ile dogu bat1 yonlii uzanan paraleller olusturur. Haritada
cografi koordinatlarin gosterilmedigi durumlarda ise yon, kuzeyi gosteren yon oku ile

belirtilir.
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Harita — 2: Haritada Yon Oku (Biiyiik Atlas, Kanaat Yay.).

» Koordinat Sistemi: Arazi veya harita tizerindeki bir noktanin, kabul edilen
bir baslangi¢ ( referans) sistemine gore yerini tayin etmek icin haritalara ¢izilen ¢izgi ve
isaretlerden olusan aga koordinat sistemi denir. Koordinat sisteminde bir noktanin yerini
belirlemeye yarayan elemanlara ve bu elemanlarin degerine de koordinat denir.

» Veri Kaynagi: “Tematik haritalarda verilerin kaynagii harita tizerinde

gostermek haritanimn giivenirligini ve kullanisliligini artirr”( Bill, 2005: 35).

» Kullamilan Projeksiyon: “Haritalarm 06zellikle hangi projeksiyon ile
¢izildigini harita {izerinde gostermek, harita okuyucularini bilinglendirmek agisindan

onemlidir” ( Bill, 2005: 35).

» Swvur: Smirlar biitiin haritalarda olmalidir. Clinkli sinir haritanin  hangi alani
kapsadigini gosterir. Haritanin amacina gore bu sinirlar degisebilir (Kolukisa, 2003: 79).
Ornegin; harita 4’ teki diinya haritasinda oldugu gibi. Haritalarm smirlarida ilgili

alanin meridyen ve paralellerin dereceleri de yazilir.
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Harita — 3: Fiziki Diinya Haritas1 (www.hgk.mil.tr).
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2.9.3. Harita Tiirleri

Yeryliziiniin tamaminin veya bir parcasinin belli bir orana gore kiiciiltiillerek ve
belirli isaretler kullanilarak yatay diizlem iizerinde gosterilmesine harita denildigini
daha once agiklanmisti. Haritalar1 anlagilir olmas1 agisindan dlgeklerine gore haritalar ve

konularina gore haritalar olmak tizere iki boliime ayirmak uygun olur.

2.9.4. Haritalarda Olcekler

Diinyanin tamaminin veya bir bolgesinin biitiinlinii ¢izecek veya gosterecek
kagitlar olmayacagina gore, uzunluk ve alanlar1 gercege nazaran belli bir oranda
kiigiiltme oranina 6l¢ek denir (Sever, 2008, 179). Haritalarda mutlaka olmas1 gereken
ozelliklerin basinda 6lgek gelmektedir. Olgeksiz harita olmaz. Olgek asagidaki gibi
ifade edilir.

a) Olgek: Harita Uzunlugu / Ger¢ek Uzunluk

Ornek: Gergekte 90 km olan Tokat-Sivas arasi mesafe, haritada 6 cm ile

gosterilmistir. Haritanin 6lgegi nedir?

Olgek=6cm = lcm= 1
90 km 15km 1.500.000

b) Ger¢ek Uzunluk: Harita Uzunlugu X Olcek Paydas

Ornek: 1/200.000 6lcekli haritada 16cm ile dlgiilen bir uzunluk gergekte kag
km’dir?

G.U= 16x200.000=3.200.000cm=32 km

¢) Harita Uzunluk: Gergek Uzunluk / Olcegin Paydast

Ornek: Gergekte 250 km olan bir yol 1/1.250.000 6lgekli haritada kag cm ile
gosterilir?
H.U=250 km = 250km= 2500 =20cm
1.250.000 12,5km 125
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Olgeklerle ilgili biitiin sorularimizda kullanabilecegimiz formiil iiggeni

yukaridaki gibi ifade edilmektedir.

Haritas1 yapilan alan ne kadar biiyiitiiliirse 6l¢cek o derece kiiciiliir. Alan ne kadar

kiiciiliirse 6lcek o derece bliyiir. Haritalarda dlgek kesir ve ¢izgi seklinde gosterilir.

> Kesir Olcek: Bayag: kesir ile gdsterilen ve haritalarda ¢ok tercih edilen bir
olcek tiiriidiir. Olgek pay ve paydadan olusur. Pay, harita iizerindeki mesafeyi, payda
ise, gercek mesafeyi gosterir. Pay her zaman sabit olmakla beraber bir (1) olarak alinir.
Kesrin paydast ise ¢izilen haritanin alanina gore degiskenlik gosterir. Ornegin gercek
alandaki uzunluk 10 000 defa kiigiiltiilmiigse 1/ 10 000 olur. Haritalarda paym birimi ile
paydanin birimi ayn1 olup cm olarak ifade edilir” (Sever, 2008, 180). “Birimler farkli
olursa kesir 6l¢ek bir anlam ifade etmez. Yani, yeryiiziindeki 1 km lik uzunluk haritada
1 cm ile gosterilirse kesir 6lgek 1/1 olmaz. 1km= 100 000 cm ye karsilik geldiginden,
kesir 6lcek 1/ 100 000 seklinde yazilir. Bu degerlerde olusturulmus bir haritada, bir
birimlik degerin gercegine gore 100 000 defa kiiciiltiildiigi kabul edilir. Haritalarda
kesir dlcek ti¢ sekilde gosterilir;
1/100 000, 1:100 000, __ 1
100 000

> Cizgi Olgek: Haritalarda bir kdseden yatay olarak cizilmis bir dogru iizerine
centiklerle olusturulmus, metre (m) ya da kilometre (km) tiiriinden sayilarin yazili
oldugu olcekler ¢izik Olgeklerdir. “Bu dlcekler sayesinde harita iizerindeki mesafelerin
gercek degerlerini kolayca hesaplamak miimkiin olmaktadir. Ayrica bu oOlgekler
yardimiyla hesaplama yapmaksizin haritalardaki mesafelerin kus ugusu uzunluklarini
kolayca bulabiliriz” (Sever, 2008: 180). “Cizgi d6lgeklerin kesir dlgeklerden iistiin ve
tercih edilir tarafi ise, haritada biiyiiltme kiiciiltme yapilirken 6lgegin bozulmamasidir.
Ciinkii kiigiiltme ya da biiyiiltme yapilacak herhangi bir 6l¢ekteki harita ile birlikte,
cizgi Olcegin boyutu da kiigiilecek, veya biiyiiyecektir. Bu nedenle giintimiizde
hazirlanan kesir 6lgekli haritalarda mutlaka ¢izgi Olgekte kullanilmaktadir” (Akkus,
1995: 52).
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Sekil -3: Cizgi Olgek Gosterimi

2.9.5. Olceklerine Gore Haritalar

> Biiyiik Olgekli Haritalar: 1/200 000 &lgekli ve daha biiyiik 6lcekli
haritalardir. Bunlara topografya haritalar1 da denir (Kolukisa, 2003: 94). “Biiyiik olgekli
haritalarin icinde planlar da vardir. Planlar kiigiik alanlar1 ayrintili olarak gosterirler.
Genellikle 1/10 000, 1/ 5000 6lcegi dahilinde ve yol insaatlari, sehir planlar1 ve kadastro
haritalar1 sayilabilir (Sever, 2008: 181).

> Orta Olgekli Haritalar: Olgegi 1/200 000 ile 1/ 800 000 arasinda kalan
haritalardir (Kolukisa, 2003, 94). Orta olgekli haritalara bazi topografya haritalari,

cografya haritalar1 ve bazi 0zel haritalar (deprem, jeoloji) 6rnek olarak verilebilir

(Sever, 2008: 181).

> Kiiciik Olgekli Haritalar: 1/ 1 000 000 den daha kiiciik 6lcekli haritalardir
(Kolukisa, 2003: 79). Bunlar genellikle biiyiik alanlar1 gosterirler fakat ayrintiya yer

vermezler. Atlaslar ve duvar haritalar1 bu gruba girer (Sever, 2008: 181).
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2.9.6. Konularina Gore Haritalar

Konularma gore haritalar, kullanom amacglarma gore genel haritalar ve 06zel

haritalar olmak tizere ikiye ayrilir (Glingordii, 2008: 31).

“MacEachren’den ( 1995) aktaran, Wiegand, (2006, 22) gore, genel bir harita su

nitelikleri igermelidir:

» Haritadaki ozellikler, koordinat sistemiyle cografik pozisyonlar dikkate
alinarak yerlestirilmelidir.

Haritadaki 6zelliklerin yeri onlarin cografi alana bagli pozisyonlarini belirtir.
Semboller gorsel ¢esitlilikle tasvir edilir.

Semboller lejantlar ile belirtilir.

YV V V V

Sembollerle birlikte icerik cografi yerlesimlerin adlarini ifade eder.
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2.9.6.1. Genel Haritalar
2.9.6.1.1. Topografya Haritalan

Topografya kelimesi Grekge «topographia» (topos: bir yer + graphein = yazmak,
tasvir etmek) den gelmektedir ve bir yerin dogru ve detayl tasviri anlamimdadir. Bugiin
bu kelime bir bolgenin sathma ait sekillerin ve izlerin haritalar lizerinde gosterilmesi
ilmini ifade etmek lizere kullanilir. Topografya haritalar1 cesitli fiziki ve beseri
unsurlari, yani en kiiciik tepelere, hatta sel yarintilarma varincaya kadar rolyefi,
akarsulari, gol ve batakliklari, ormanlari, cesitli yollari, soseleri, demiryollarini,
kopriileri, kanallari, yerlesmeleri vb. icine alan bir detaya sahiptirler (Bilgin, 1996a:
119). Yeryiiziiniin veya bir parcasinin sekilsel yapisinin belli bir 6lgek icinde es
yiikseklik egrileri yardimiyla yatay diizlem {izerinde gosterilmesiyle elde edilen

haritalara topografik haritalar denir.

Topografik haritalarin kullanmadaki ilk asama renk, sekil ve sembollerin ne
anlama geldiklerini bilmek ve bunlar1 yorumlamaktir. Ozelliklerin boyutuna bagli
olarak, bu ozellikler nokta, ¢izgi veya alansal dagilis seklinde haritalarda gosterilir.
Ornegin yerlesim alanlarmi olusturan konutlar kiiciik kareler seklinde gdsterilebilinir.
Yerlesim alanlarmin biiyiikligline gore kareler genisletilebilir. Topografya haritalar:
arazi lizerindeki topografyay1 ayrintil bir sekilde gosterir. Izohipsler ve izobatlarla dag,
ova, plato ve vadi vb. farkl tiirden yer sekillerini, bir dagin yiiksekligini, bir denizin
derinligini ve arazinin egim durumunu gostermek miimkiindiir. Ayrica bu haritalarla
diinya ylizeyinin belli bir b6 liimiiniin konum, yeryiizii sekilleri ve kiiltiirel 6zellikleri de
gosterilir. Dag, ova, tepe, plato, gol, wrmak vb. fiziki 6zellikler arasinda gosterilirken,
yol, sehir, baraj ve insanlar tarafindan yapilan diger yapilar kiiltiirel 6zellikler arasinda
yer almaktadir. Bu 6zellikler topografya haritalarinda yiikseklik ve derinlik basamaklar1
icinde gosterildiginden dolay1 topografya haritalari yer yiizeyinin {iigboyutlu
modelleridir. Harita 6 ’da yer alan topografya haritasinda ytikselti basamaklari

izohipsler kullanilarak gosterilmistir.



46

Harita-5:Topografya Haritas1 (U¢ Boyutlu Gosterim) (www.turkiyerehberi.gen.tr).
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“Izohips topografya ile belirli araliklarla gecirilmis yatay diizlemlerin yaptig1 ara
kesitin izdustimidiir. Yikseklik deniz seviyesinden itibaren dikey dogrultudaki
mesafeyi belirtir. Deniz seviyesi 0 metredir. Arazi tizerindeki rolyef esyiikselti egrileri
ile nasil belirtilir? Ornegin; daglik alanlarm ve vadilerin yogun olarak bulundugu
araziler yiiksek ve engebeli olarak belirtilirken, kiy1 bolgelerinde yer alan diiz araziler

ve ovalik alanlar algak hafif egimli araziler olarak belirtilmektedir” (Kog, 2008: 28).

Haritalarin, okunma asamasinda renk, sekil ve sembollerin neyi ifade ettigine
cok dikkatli bakilmalidir. Topografik haritalardan benzerlik gosteren 6zellik ve bilgiler
siniflandirilarak ortak renk, sekil ve sembollerle gosterilir. Ornegin; akarsu, sulama
kanallari, goller vb. hidrolojik 6zellikler ¢izgi seklinde mavi renk tonu ile gosterilirken,
karayolu, demiryolu veya smirlar siyah renkle ve cizgi ile topografya haritalarinda
gosterilir.

Topografik haritalar lizerinde, yeryiiziinde bulunan tiim unsurlar kendilerine
ozgili simgelerle isaretlenmislerdir. Ornegin; yollar, yerlesim yerleri, cesmeler, enerji
nakil hatlaridir. Bu haritalar bir¢ok alanda kullanilir. Tiirkiye’nin 1/25 000, 1/ 100 000
ve 1/250 000 haritalar1 vardir. Fiziki ve beseri cografya 6zelliklerinin, detaylarini veren

haritalardir (Sever, 2008: 181).

2.9.6.1.2. Sehir Haritalar

“Sehirlerin idari, ekonomik, niifus ve trafik ile ilgili pek cok konunun
cOziimlenmesi amaciyla yapilacak ¢alismalar i¢cin biiyiik 6lgekte detayli sehir haritalar

yapilir. Bu haritalar sehir cografyasi arastirmalarinda esastir” (Bilgin, 1996a: 119).

Sehir haritalar1 1: 5 000 ile 1: 10 000 6lgekli haritalardir. Ayrintiyr gésterme
giicii fazladir ( Glingordii, 2008: 31).
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Harita-6: Ankara Sehir Haritas1 (www.haritalar.net).

2.9.6.1.3. Atlas haritalarn

“Olduke¢a fazla sayida bir seri haritanin 6zel bir kutu veya kapak i¢inde yahut
kitap halinde ciltlenmis olarak hazirlanmis sekli “atlas” tabiri ile ifade edilir. Atlaslarin
ebad1 kiiciik cep atlaslarindan okul atlaslarina ve ancak bir masa iizerine konarak
kullanilabilen biiyiik kaynak veya miiracaat atlaslarina kadar ¢ok degisik dlciilerdedir.
Kartografik bakimdan bir atlasta takdim edilen haritalar ya yeryiizii ile ilgilidir yahut
muayyen birka¢c memleket, bolge veya vilayeti icine alir. Bir atlasa konacak haritalar
sadece cografi ve topografik karakterde olabilecegi gibi bir veya birka¢ dogal olaya ait
olabilir. Bununla beraber genel 6zellikteki modern bir biiyiik atlas cografi ve topografik
haritalara ilave olarak 6zel mahiyette klimatik, morfolojik, jeolojik, ekonomik haritalari

da igerir” ( Bilgin, 1996a: 122).(Ornek: Harita 7).
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Harita-7: Tiirkiye Miilki idare Béliimleri Haritas1 (www.hgm.mil.tr).
2.9.6.1.4. Duvar Haritalan

Etkili cografya Ogretimi i¢in duvar haritalarin1 kullanmak onemlidir. Sosyal
bilgiler dersinde 6zellikle cografi konularda 6grencilerin anlatilan bolgeyi, sehri veya

yoreyi haritada gormesi konunun kalicilig1 agisindan 6nemlidir.

“Duvar haritalarmin muhtelif ¢esitleri vardir. Fiziki, siyasi, ekonomik haritalar
gibi gesitleri vardir. Ayrica ucuz temin edebilmelerini saglamak iizere daha kiigiik ebatta
ve bir tek genis kagit halinde (110x140cm) duvar haritalar1 basilir” ( Glingordii, 2008:
32). (Ornek: Harita 8).
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Harita-8: Tiirkiye ve Cevre Ulkeleri Haritas1 (www.hgm.mil.tr).
2.9.6.1.5. Turizm Haritalan

“Turizm faaliyetleri (deniz, kumsallar, dogal giizellikler, kis turizmi yapilan
yerler, milli parklar, konaklama alanlari, tarihi eserler vb.) ve bunlarin dagilismnin harita
iizerinde gosterilmesi sonucu olusan haritalardir” ( Giingérdii, 2008: 86). (Ornek:

Harita 9).

GEQRGIA.

ARMENIA

Harita-9: Tiirkiye Turizm Haritas1 (www.sosyalbilgiler.com).
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“Kartografik faaliyetler sonucunda meydana getirilen 6nemli bir harita ¢esidini
de belli ozellikteki turist haritalar1 teskil eder. Bunun yaninda son yillarda kendi
memleketleri disindaki yerleri gérmeyi, yillik tatillerini bu sekilde tlilke disinda seyahat
etmek suretiyle gecirmeyi gaye edinen biiylik turist kitlelerine yardimec1 olmak i¢in bu
konuda haritalar hazirlanmaktadir. Turist haritalar1 esas itibariyle 6zel kartografya
enstitlilerinde hazirlanir ve basilir. Bu haritalar bir iilkenin daghk sahalari, gdllerin yer
aldig1 mintikalar gibi tabii glizellikleri bakimindan turistik olan yerler ile ayrica biiyiik
sehirlerin yakin c¢evreleri, plajlar, kaplicalar, igmeceler gibi tesislerin bulundugu sahalar:

gosterirler” ( Bilgin, 1996a: 126).

2.9.6.1.6. Yol Haritalar

Bu haritalarin yapilis amact motorlu ara¢ kullananlara takip edecekleri yollar
acikca gostermek ve varmak istedikleri yere en kisa olarak nasil gidecekleri hakkinda
kilavuzluk yapmaktadir. Bu bakimdan motorlu kara trafiginde yofun bir faaliyet
goriilen iilkelerde ve ayn1 zamanda planlanan limanlar veya sanayi tesislerinin
hinterlantlarina ve diger kisimlara baglanmasi problemlerinin ¢éziimlenmesi igin bu tip
haritalar ¢ok gereklidir ( Bilgin, 1996a: 128). Harita 10 iilkemizin yol haritasina

Ornektir.
2.9.6.2. Ozel Haritalar

Belirli bir konu i¢in hazirlanmis haritalardir ( Giingordii, 2008: 86). Belirli bir
konuya ait olarak hazirlanan tematik haritalar ve daha ziyade istatistiki bilginin ifade
edildigi kartogramlar veya diagramatik haritalar bu grubu teskil ederler. Ozel
haritalarin hazirlanisinda takip edilecek yontem yani takdim sekli haritanin amacma ve
tastyacagi icerige gore belirlenir. Bu sekilde tematik haritalar gézlemlerin gosterilecegi
esas haritalar veya daha sonraki ¢alismalarla genisletilecek taslak haritalar olabilecegi
gibi cesitli arastirma, tez caligmalar1 ve kitaplara konacak tarzda veya el haritas1 olarak

diistiniilerek sunus prensibi tespit edilir (Bilgin, 1996a: 131).

“Yeryiiziine dagilmig farkl cografi 6zellige sahip bir cok bilgi grafiksel olarak
ifade edilebilir. Tematik haritalar mekansal referansli olan her konuda bilgi aktaran

kartografik iriinlerdir. Ornegin; mekansal referansli konu olarak sayisiz drnekten bir
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kac1 burada sayilabilir: Jeoloji, jeomorfoloji, hava sicakligi, hava basinci, biyocografya,

toprak haritalar1 vb.” (Kog, 2008: 32).
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Harita-10: Yol Haritalar1 (www.haritalar.net).

2.9.6.2.1. Jeomorfoloji Haritalan

Bir bdlgenin sekillenme siirecini ifade eder. I¢ ve dis kuvvetlerin etkisiyle olusan

yer sekilleri hakkinda bilgi veren haritalardir.

“Bu haritalarda faylar, yamaclar, vadi tiirleri, birikinti konileri, sekiller, ovalar
ve daha bircok yer sekli taranarak gosterilir. Yer sekillerinin kolay ayirt edilmesi
amaciyla bu haritalar renklendirilir” (Giing6rdii, 2008: 44). Harita 12°de Erciyes daginin

Jeomorfolojisi goriilmektedir.
2.9.6.2. 2. Jeoloji Haritalar

Jeolojik formasyonlar (jeolojik zaman ve ilgili kayaglar) ile tektonik yapiy:
gosteren haritalardir (Kolukisa, 2003: 96). Jeoloji haritalarinda verilen bilgi bir¢ok
sahalarda maden arama, maden cevheri ve komiir yataklarmin rezerv hesaplarinin
yapilmasinda, petrol arama ve petrol yataklarimin yayilis1 sahasini tespit etmekte

faydalanilabilecek son derece miithim malzeme durumundadir. Ayrica bu haritalar,
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barajlarin insasinda, su temini probleminin ¢dziimlenmesinde, sanayi tesislerinin
kurulacag1 yerlerin tayininde sehir ve bdlge planlamasinda, ziraat ve ziraatla ilgili
arastirmalarda vb. bagvurulmasi ayni1 derecede gerekli olan bilgiyi saglarlar (Bilgin,

1996a: 127). Harita 13’de iilkemizin jeolojik yapis1 gosterilmektedir.
2.9.6.2.3. iklim (Klimatik) Haritalan

“Bir bolgedeki hava kosullari, sicaklik, yagis, bagil nem, riizgar hiz1 hakkinda
bilgi veren haritalardir” (Giingdrdii, 2008: 46). “iklim sartlarmmn biitiin yeryiiziinii
kapsayan sekildeki dagilislar: ile ilgili ¢esitli haritalar ile, iklim tipleri haritalar1 ve
ozellikle c¢esitli iklim unsurlarmin rejiyonalklima, lokalklima ve mikroklima
calismalarinda gerekli olan dagilis haritalari, hava kiitleleri ve akim hatlari, basing
dagilis1 hakim riizgar yonleri siklon giizergahlari, ortalama sicaklik, amplitiid ve
anomaliler, mutlak ekstremler, frekanslari, don tarihleri, donlu giinler sayisi, toprak
sicakliklar1 , nisbi nemlilik, glineslenme siiresi, bulutluluk, buharlasma miktari, sisli
giinler, potansiyel evapotranspirasyon miktari, ortalama yagis dagilisi, yagish giinler,
karla ortiilii giinler, nemlilik veya kuraklik indisleri gibi haritalar bu smifi olusturur  (

Bilgin, 1996a: 133). Harita 11 tlilkemizdeki iklim kusaklarini gdstermektedir.
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Harita-11: Tiirkiye iklim Haritas1 (www.meteor.gov.tr).
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2.9.6.2.4. Toprak Haritalan

Bir bdlgenin toprak ozellikleri ve dagilislar1 hakkinda bilgi veren haritalardir. Bu
haritalardan, yetistirilecek iirtinlerin belirlenmesi, buna bagli olarak topraklardan daha
iyi verim alinabilmesi gibi bir ¢ok konuda yararlanilabilir (Giingordii, 2008: 44).

“Bitki cografyasi ¢alismalarinda oldugu gibi ziraat ve arazi kullanilis ile ilgili
incelemelerde esas olarak toprak haritalarina ihtiyag¢ vardir. Morfolojide de belirli yas
ozelliklerde ve paleocografya sartlarinin tespiti konusunda toprak haritalarindan istifade
edilir. Bu 6zel ehemmiyetleri dolayisiyla toprak haritalarmi ayri1 bir sinif olarak
belirtmek miimkiindiir ve faydalidir. Arazi gozlemlerinde elde edilen bilgi ve alinan
toprak numunelerin laboratuar analizleri sonunda ortaya konan sonuglara dayanarak

cesitli toprak haritalar ¢izilir” ( Bilgin, 1996a : 134).
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Harita-14: Toprak Haritasi (Eser Unaldi, 2003).
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2.9.6.2. 5. Arazi Kullanim Haritalari

“Bir bolgede arazinin nasil kullanildigmi gosteren haritalardir. Bu haritalar
yardimiyla ekili-dikili, alanlar, ¢ayir ve mera alanlari, orman alanlari, kayalik, bataklik

gibi kullanilmayan alanlar hakkinda bilgi edinilir” (Gilingordii, 2008: 44). (Harita: 15).

ARAZI KULLANIM HARITASI

Bl Orman Arazisi
EE] Mera Arazisi

- Furu Tarnm
[ SuluTanm

& Turunggil & Patetes
& Pamuk "' Seker Pancan
¥  Uzim & Titin
@ Fmdk H Cay
é Zeytin 0 Bugday
0 200 km

Harita-15: Tiirkiye Arazi Kullamim Haritas1 (www.haritalar.net).
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2.9.6.2.6. Niifus Haritalan

“Niifus haritalar1 Diinya’nin tamaminda veya bir iilkedeki niifusun dagilis1 ve
ozellikleri hakkinda bilgi veren haritalardir” (Kog, 2008: 36).

“Niifus, beseri cografyada onemli bir konu teskil eder. Yeryiiziiniin yerlesmis
sahalarinda, kitalarda, iilke ve bolgelerde niifus dagilisin1 yani yogunluk, niifusun sosyal
karakteri bakimimdan kir ve sehir niifus oranlarmin dagilisi, zirai niifus yogunlugu,
cinsiyet ve yas yapist ile ilgili kadin ve erkek oranlari, yas gruplaria gore dagilis, etnik
yap1 olarak wrklar ve milliyet gruplari, ayrica dinlere ve dillere gore dagilis, sektorel
bakimindan yapi, niifus miktarlarinda degisiklik, gocler, dogum ve oturma yerlerine
gore dagilismi gosteren cesitli haritalar bu konuda yapilacak ayrmtili ¢alismalarda,
mevcut malzemenin tasnif ve analizi sonunda elde edilen neticelere istinat etmek
suretiyle elde edilirler. Ayrica bu konuda hazirlanan diyagramlarin harita iizerinde
yerlerine konmasiyla meydana getirilen diagramatik haritalar1 da bu sinifa dahil etmek
gerekir” (Bilgin, 1996a: 135). Harita 17 iilkemizin 2008 adrese dayali niifus sayimi

sonuglarini gésteren bir niifus haritasidir.
2.9.6.2.7. Bitki Ortiisii Haritalan

Bir bolge iizerinde bitki formasyonu hakkinda bilgi veren haritalardir. Biiytik
flora bolgeleri ve bitki alanlari, vejetasyon formasyonlari ve bunlarm dagilisi,
formasyon tipleri ve sahalari, birlikler, vejetasyon formasyonlarmin terkiplerini ve daha
detayli olarak formasyonlarin floristik unsurlarin dagilisini gosteren haritalar bitki
cografyasinda yapilacak tetkik, tahlil ve izahlarda muayyen metotlara gore meydana
getirilen haritalar bitki oOrtiisii haritalarin1 olustururlar. ( Giingérdii, 2008: 69). Harita

18’de bir bitki ortiisii haritas1 goriilmektedir.

2.9.6.2.8. Ekonomi Haritalar:

“Diinyanin biitiiniin veya bir bolimiiniin ekonomik 6zelliklerini gosteren
haritalardir. Iktisadi cografyanm konusunu teskil eden cesitli ekonomik faaliyetlerin
birbirine gore durumlari, iliskileri ve saha dagilislar1 bu sinifta toplanan haritalar
iizerinde gosterilir. Cesitli kaynaklar istatistikler, mevcut harita malzemesi, hava

fotograflar1 ve saha miisahedelerine dayanarak meydana getirilen her tiirli tarim



59

haritalari, ¢esitli bitkilerin yetistirilme sahalari, ziraat bolgeleri, arazi kullanis1 ve
hayvancilikla ilgili haritalar, sanayi faaliyetlerine bagli olarak muhtelif sanayi
tesislerinin lokasyonu ve dagilis haritalari, maden haritalari, ithalat ve ihragat haritalari,
deniz ticaret yollari, kara ve demir yolu sebekelerine ait patern haritalari, liman

hinterland haritalar1 bu sinifa dahil olurlar” ( Giingordii, 2008: 69).
2.9.6.2.9. Hidrografya Haritalan

“Bir bolgenin su potansiyeli (akarsular, goller, yer alt1 sulari, kaynaklar)
hakkinda bilgi veren haritalardir. Bu haritalar yardimiyla akarsularin drenaj tipi, akim
miktari, kanallar, g6l sularinin 6zellikleri, yer alt1 sularinin tiirii, kaynaklarmn tiirii sayis1
ve verimlilik derecesi hakkinda bilgi edinilir’(Bilgin, 1996b: 133). Drenaj sebekesi,
akarsu haritalari, su boliimleri ve yagis havzalar1 haritalar1 gibi 6zel haritalar 6rnek

olarak sdylenebilir. Harita 16’de bir hidrografya haritas1 goriilmektedir.

igaristan | Karadeniz _ o

Bh-. AV — ') = Akarsular " Barajlar
KKTC % Goller insa halinde olan barajlar
Akdeniz My :
= u\f—"._,:g Olgek:1:5500000
. J\.. =
Kaynak: Aflgz, MSB Harita Genel Komutanhj Yayin, 1993

Harita-16: Hidrografya Haritas1 (http://www.hgk.mil.tr).
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Harita-17: Niifus Haritas1 (www.tuik.gov.tr).
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2.9.6.2.10. Zirai Uriin Haritalar

Bir zirai iiriiniin dagilisin1 harita iizerinde gosterilmesi suretiyle hazirlanan
haritalardir. Bu haritalarda haritasi yapilan bdlgenin ziraat {irtinii hakkinda tretim,

yetisme kosullar1 ve bulundugu ortama sagladigi uyum gozlenebilir (Giingordii, 2008:
46).
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Harita-19: Tiirkiye Tarimsal Uretim Haritas1 (www.tarim.gov.tr).
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2.10. flkokul Programlarinda Harita Becerileri
Harita becerilerinin cumhuriyetten giiniimiize kadar ilkogretim sosyal bilgiler

programlarindaki gegmisine bakmak faydali olacaktir.

2.10.1. Cumhuriyetten Giiniimiize ilkokul Programlarinda Harita

Becerileri

Bu boliimde 1924, 1926, 1936, 1948, 1968 ilkokul programlar1 ile 1998 ve 2005

ilkdgretim programlarindaki harita becerileri ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

2.10.2. 1924 ilkokul Programinda Harita Becerileri

Cumbhuriyet ilan edildikten kisa bir siire sonra, egitim sisteminde ve bu arada
ilkokul programinda bazi degisiklikler yapildi. Cumhuriyet Doneminin ilk programi
1924 (1340) tarihli “Ilk Mektepler Miifredat Programi”dir. Bu program, Ilkdgretim
Dairesi tarafindan hazirlanmistir (Binbasioglu, 1999a: 147).

“1924 tarihli programa gore ilk iki smifta cografya dersi yoktur. Ugiincii sinifta
bu ders haftada iki saattir. Bu siniftaki cografya konularinin esas 6ziinii yakin cevre
ilkesi teskil etmektedir. Konularin anlatiminda kuru kuruya bilgi verilmesinden ¢ok,
ogrencilerin gozleri Onilinde olan c¢evrenin hareket noktast olarak seg¢ilmesi

istenmektedir. Bu smiftaki cografya konulari ti¢ ana baglik altinda verilebilir:
» Okulun yakin ¢evresi hakkinda cografi bilgiler

» Plan, harita ve yon kavramlart *“ Swmifin plam, mektebin plani, mektebin
bulundugu mahallenin plani, sehrin veya koyiin plami, harita fikri. Dogu,
Bati, Kuzey, Giiney hakkinda ameli malumat . Ogrencilere kiigiik planlar ve
harita becerileri kapsaminda ¢evresini algilama, yaparak ve yasayarak

ogrenme hedef alinmis olmaktadir.

» Yakin ¢evrenin yeryiizi sekilleri” (Maarif Vekaleti, 1924: 26). Bu programa
gore cografya dersi dordiincii ve besinci sinifta haftada iki saattir. Dordiincii
sinifta cografyaya giris niteliginde cografi terimler ve doga olaylarinin

meydana gelis bi¢cimleri ile Tiirkiye cografyasma ait genel bilgiler, besinci
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sinifta ise diinya cografyasina genel bakis ve iilkeler cografyasi konularina

yer verilmistir.

2.10.3. 1926 Ilkokul Programinda Harita Becerileri

Bu program konular arasindaki baglantiya biiyiik 6l¢iide Onem vermistir.
Boylece “ Toplu 6gretim metodu” girmis oldu. Bunun i¢in eski programlarda ayr1 ayri
gosterilen Tabiat tetkiki, miisabahat, tarih, cografya derslerinin yeni programda birinci
devre “Hayat Bilgisi” ad1 altinda toplanmasi ve derslerin buna dayandirilmasi goriisii
benimsenmistir (Cicioglu, 1985: 126). Ayrica  programda ilkokullarin amaci,
“cevresine etkin (faal) uyum yapabilecek iyi yurttaglar yetistirmek ~ olarak tespit
edilmistir. “Uyum”un etkin ve edilgen olabilmesi ihtimalini dikkate alan program
yapimcilary, Atatiirk’iin sozlerindeki “islevsel egitim”e iliskin diisiinceleri dikkate
alarak, bunu “etkin uyum” seklinde ifade etmislerdir. Etkin uyumda, cevresindekileri
rahatsiz etmeden, onlarin duygu, diisiince ve davraniglarini birbiriyle uyumlu hale
getirmek s6z konusudur. (Binbagioglu, 1999b: 197). 1926 programinda tarih, cografya
ve yurt bilgisi dersleri ayr1 ayr1 okutulmaktadir. Hepsinin genel amaci ise “Iyi birer
vatandas yetistirmek, gengleri mensup olduklar1 vatan ve milletine intibak ettirmektir”.
Yurt bilgisi dersi ise, bu gayeyi dogrudan dogruya yapan bir derstir; bu nedenle diger

derslerin hepsinin bir merkezi ve temeli durumundadir (Nalgaci, 2001: 23).

“1926 programinda Ogrencilere harita okuma becerisinin kazandirilmas: i¢in

arac ve gereg listesi tantmlanmis bu listede;

> Ogretmenin cizecegdi ve 6grencilere ¢izdirecegi haritalar,

» Cizim seklindeki taslak ve kesitler belirtilmistir. 1926 programina gore
dordiincii smifta harita ve plan 6gretimi ders kitabinda ikinci konu olarak
belirtilmistir.

Bu programda harita okuma becerisinin kazandirilmasi i¢in 6nerilen yontem ve
teknik gosteri yontemidir. “Tedrisat esnasinda harita istimal edilecek (kullanilacak) eger
mektepte talep edilen harita yoksa muallim kendisi renkli tebesirle siyah tahtaya
cizecektir” (MEB 1926: 81). 1926 ilkokul programinda harita 6nemli bir yere sahiptir.
Buna bagli olarak 6grencilerin haritalari, ezber yerine yaparak ve yasayarak 6grenmeleri

hedeflenmistir.
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2.10.4. 1936 ilkokul Programinda Harita Becerileri

1936 ilkogretim programinda cografya derslerinin hedefleri sunlardir;

» Cocuklara memleketimizi ve yurttaslar1 tanitmak ve sevdirmek.

> Insanlarin birbirleriyle ve cografi muhitleriyle karsilikli tesirlerini
insan kiimelerinin hayat sekillerini ve gecinme tarzlarm tetkik
ettirerek Tiirk ¢ocuklarmi memleketin iktisadi kalkinmasinda miiessir
unsur haline getirmek.

» Diinya ve dlinyanin giines sistemindeki yeri, hareketleri ve bunun
neticeleri, diinya iizerinde olagelen cografi hadiseleri hakkinda
cocuklara bilgi kazandirmak, vatanimizla en ¢ok temasta bulunan ve
ilgist olan memleketler lizerine biraz daha etrafli olmak iizere diinya
iizerindeki baska memleketleri ve milletleri tanimak.

» Cocugu sik sik goriip temasta bulundugu cografi bolgelerin
sebeplerini arastirmaya ve hadiseler arasindaki baglilik ve ilgileri
bulup ¢ikarmaya alistirmak.

» Harita fikri vermek, ¢cocuklar1 haritadan anlar ve istifade eder bir hale

getirmek (ilk Mektepler Miifredat Programi, 1936: 92).

Yukarida goriildiigii gibi programinin son hedefi “Ogrencilere harita fikri
vermek, ¢ocuklar1 haritadan anlar ve istifade eder bir hale getirmek” olarak belirtilmistir

(Milli Egitim Bakanlig1, Ilkokul Programi, 1936: 92-93).

1936 programinda cografya dersinin 6gretimi ilgili direktiflerden bir tanesi de
“Cocuklara harita fikri vermek, haritadan istifade eder bir hale getirmek i¢in plan fikrini
kuvvetlendirmekten ise baslanmalidir” seklindedir ( Ilkokul Programi: 1936: 93-94). Bu
direktifte plan konusundan baslanarak harita bilgisinin ¢ocuklara kazandirilmasi
istenmektedir. Bu yOnergenin devaminda ise harita kullanma ve okuma becerisinin

cocuklara nasil kazandirilacag: agikca anlatilmaktadir.

Burada, plan fikrinin gelistirilmesine daha ilk devre smiflarinda baslanilmas ve
bunun kum yardimiyla yapilmasi istenmektedir “Bilhassa ilk devrede smiftan
baslayarak okulun, etrafindaki binalarin ve sokaklarin ve okul ile ev arasindaki yollarin

kumda kiiclik 6lcekte yeniden meydana getirilmesine dnem verilmeli ve ayn1 zamanda
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kumda viicuda getirilen numuneye uygun olmak sureti ile basit planlar yaptirilmalidir”

(Ilkokul Program, 1936: 94).

Ayrica, cocuklarda harita fikrinin kuvvetlenmesi i¢in onlara da haritalar
yaptirilmasinin - geregi belirtilmektedir. Bunun i¢in cografya dersinde kullanilan
malzemeler i¢ine 1926 programina bir ilave olarak;

» Kum masas1 veya kum havuzu,

» Bulunulan kasabanin veya sehrin plani,

» Bulunulan yerin (kasaba, ilge, il) biiyiik Olgekli haritas1 yer
almaktadir (ilkokul Programi, 1936: 94).

Ders kitabinin birinci konusu haline gelen plan ve harita bilgisi konusunda
yerylizii sekillerinin 6gretiminde goézlem-incelemelere Oonem verilmesi ve somuttan
soyuta gidilmesi istenmektedir. “Okulun bulundugu sehrin civarinda miisahadeler
yaparak ve bunlar1 kum masasinda, kum havuzunda veya okul bah¢esinde meydana
getirerek yeryiiziiniin arizalari, akar ve durgun sulari, denizleri, sahilleri hakkinda
cocuklar tam bir kavrayis1 kazandiktan sonra harita ve plan fikri genisletilip takviye
edilecektir (Ilkokul Programi, 1936: 100). 1936 programinda 6grencilere harita okuma
becerisinin kazandirilmasi i¢in 6nerilen yontem ve teknikler gosterip yaptirma, gdsteri

ve yaparak yasayarak 6grenme seklinde belirtilmistir.

Gosterip yaptirma ydntemine gore; “Ogretmen derslerde icap ettikce kendisi
kara tahtaya kabataslak haritalar ¢izecek ve bunlari talebesine de ¢izdirecektir” (MEB,
1936: 73) “Talebeye kilden veya kum ve topraktan kabartma haritalarda yaptirilmali ve
bunlara mektep civarinda engebe ve sekilleri yapmak ile baglanmalidir” (MEB, 1936:
74).

Gosteri yontemine gore; “Muallim cografya derslerini duvar haritalar1 tizerinde
takip ederek vermeli, ismi gegen engebe ve sekiller birer harita iitiinde gdsterilmeli..”
(MEB, 1936: 73). “Cografya derslerinde talebenin atlaslar1 6nlerinde agik olacak ve
muallim dersini takrir eder ve duvar haritas1 iizerinde mevkileri gosterirken talebe bir
yandan bunlar1 duvar haritas1 iizerinde takip edecektir” ( MEB, 1936: 73). Yaparak-

yasayarak 6grenme modeline gore;
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“Harita ve plan fikrini kazandirma (dershanede ve mektep haricinde) uygulamali

yapilacaktr” (MEB, 1936: 75). “Yollarin, dallarin, vadilerin ve diger engebelerin

haritalar iizerinde nasil gosterildikleri anlatilmali ve bdylece tatbikatla harita arasindaki

iligkisi aciklanmalidir” ( MEB, 1936: 141).

2.10.5. 1948 ilkokul Programinda Harita Becerileri

1936 programi giiniin ihtiyaglarma gore yeniden gelistirilerek 1948 ilkokul

programi hazirlanmistir. Bu program, 1948 -1949 6gretim yilinda yiiriirliige konmus ve

20 yil siireyle Cumhuriyet tarihimizin en uzun yiirlrliikkte kalan programi 6zelligini

kazanmustir (Cicioglu, 1985: 99).

Bu programda yer alan ve sosyal bilgiler kapsamina giren dersler sunlardir:

>
>
>

Tarih
Cografya
Yurttaghk Bilgisi

1948 programina gore besinci sinifta cografya dersi haftada iki saattir ve genel

amaglar1 sunlardur;

>
>

Cocuklara yurdumuzu ve yurttaglarimizi tanitmak ve sevdirmek.

Insanlarm birbirleriyle ve cografi cevreleriyle karsilikli etkilerini, insan
topluluklarinin  yasama sekillerini ve gecinme yollarmi1 inceleterek
ogrencileri yurdun ekonomik kalkinmasinda bilgili ve etkili birer 6ge haline
getirmek.

Cocuklara diinya ve diinyanin giines sistemindeki yeri, hareketleri ve bunun
sonuglar1 hakkinda bilgi kazandirmak ve onlar, sik sik goriip temasta
bulunduklar1 cografya olaylarinin sebeplerini ve bu olaylar arasindaki
baglilik ve iliskileri bulup ¢ikarmaya alistirmak.

Yurdumuzla en c¢ok iligkisi olan iilkelerle, diinyanin bagka memleket ve
uluslarini ¢ocuklara tanitmak.

Ogrencilere harita fikri vermek; haritadan anlar ve faydalanir bir hale

getirmektir (MEB, 1948: 139).

Programda onerilen yontem ve teknikler gosterip yaptirma teknigidir.

“Cocuklara harita fikri vermek, onlar1 haritadan faydalanacak bir hale getirmek i¢in plan
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fikrini kuvvetlendirmekten ise baslanmalidir. Bilhassa ilk devrede siniftan baslayarak
okulun etrafinda ki yapilarin; sokaklarin ve okul ile ev arasindaki yerlerin kumda kiictik
Olgtide canlandirilmasina 6nem verilmeli ve ayn1 zamanda kumda viicuda getirilen
ornege uygun olan basit planlar yaptirilmalidir” (MEB, 1948: 140). “Yollarmn, daglarin,
vadilerin ve diger engebeli haritalar {izerinde nasil gosterildikleri anlatilmali ve
cocuklarm haritalarma basvurularak bildikleri tabiat engebelerinin haritada yeri
bulundurulmalidir” ( MEB, 1948: 141). “Fiziki haritalarda deniz seviyesindeki yerler ile
cesitli yiiksekliklerin hangi renklerle gosterildigini anlatarak cocuklar: harita okumaya
alistirilmahdir” ( MEB, 1948: 141). “Cocuklarda harita fikrinin kuvvetlenmesi i¢in
onlara harita da yaptirilmalidir. Bir iilkenin veya bir kitanin en géze carpan girinti ve
cikintilari, kirik cizgilerle, kabataslak gosterilmeli, bunun i¢in boyle basit cizgilerle
daglari, akarsular, goller ve denizler konmali ve Onemli sehirlerin yerleri isaret

edilmelidir” ( MEB, 1948: 141).

2.10.6. 1968 ilkokul Programinda Harita Becerileri

1967-1968 6gretim yilinda Bakanlikta kurulan uygulayici, yonetici, egitimci ve
uzmanlardan olusan bir komisyonda 1962 program taslagi ve bu taslagin uygulanan

2

sonuglar1 iizerinde calisarak * Gelistirilmis Ilkokul Program Taslag:  hazirlanmustir.
Gelistirilen bu taslak program 25-30 Nisan 1968 tarihleri arasinda toplanan “Ilkokul
Programi Degerlendirme Semineri’nde” incelenmistir (Celenk ve dig., 2000: 98).
Gelistirilmis Ilkokul Program Taslagi, Degerlendirme Semineri ¢alismalarmdan sonra
birtakim degisiklikleriyle 1968 Mayis aymnda Talim Terbiye Kuruluna sunulmus ve
Talim Terbiye Kurulunun 1 Temmuz- 1968 giin ve 171 sayili karar ile 1968 Ilkokul
Programi kabul edilmistir (Tekisik, 1969: 11). Bazi degisiklikler yapilarak giiniimiize
kadar gelen bir programdir.

1962 6ncesi ilkokul programlarinda Tarih, Cografya, Yurttaslik Bilgisi adlariyla
yer alan, bagimsiz ve sosyal bilgiler kapsamina giren dersler 1962 tarihli ilkokul
programi taslagi’nda “Toplum ve Ulke Incelemeleri” adi altinda toplanmustir. 1968
tarihli ilkokul Programi’nda ise bu dersin ad1 “Sosyal Bilgiler” olmustur. Bu ders, 1962
tarihli programda yer alan toplum ve Ulke Incelemeleri dersi gibi disiplinler aras1 bir

yapiya sahiptir. 1968 programinda sosyal bilgiler dersi amaglar1 dort kisimdan
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olusmaktadir. Bu kisimlardan biri olan “Cevreyi, yurdu ve diinyay1 tanima yeteneklerini

gelistirmek yoniinden” bashigi altinda yer verilen bazi amaglar sunlardir:

Bu derste 6grenciler;

» “Cevrelerini ve yurdu tanir; Tirkiye nin yakin ve uzak komsu memleketler
ve diger diinya milletleriyle olan iligkileri hakkinda genel bilgi kazanirlar.

» Gerekli plan, kroki ve harita bilgileri kazanarak onlardan yararlanabilir hale

gelirler” (Ilkokul Programi, 1968: 63-65).

1968 programinda, sosyal bilgiler dersine ait “Aciklamalar” basligi altinda 31
madde yer almaktadir. Programda harita konusu ilk olarak dordiincii sinifta birinci {inite

olan “Ilimiz ve B6lgemiz” de gegmektedir.

2.10.7. 1998 flkogretim Sosyal Bilgiler Programinda Harita Becerileri

1998 tarihli bu program TTKB’nin 02.04.1998 tarih ve 62 sayili karari ile kabul
edilmig Nisan 1998 tarih ve 2487 sayili Tebligler Dergisi’nde yayimlanmistir. Bu
program ilkogretim biitiinliigline yonelik olarak hazirlanmis ilk sosyal bilgiler dersi
ogretim programidir. Sosyal bilgiler kapsamina giren derslerden biri olan “vatandaslik
ve insan haklar1 egitimi” dersine ait program ise daha sonra yayimlanmistir. Sosyal
bilgiler dersi 4, 5, 6 ve 7. smiflarda haftada {icer ders saati olarak programda yer

almigtir.

1998 ilkokul sosyal bilgiler programinda 6grencilere ¢evreyi, yurdu ve diinyay1
tanima yetenekleri yOniinden kazandirilmasi1 gereken genel amaclar su sekilde

vurgulanmaktadir:

» Yurdumuzun, diinya iizerindeki yerinin Onemini kavrar, {iilkemizin
kalkinmasinda severek sorumluluk alma duygularin gelistirirler

» Tiirkiye’nin yakin ve uzak komsu iilkeler ve diger diinya iilkeleriyle olan
iliskileri hakkinda genel bilgi kazanirlar.

» Tirklerin yasadigi diger iilke ve bolgelerin cografi 6zelliklerini dgrenirler,

Tirklerin genis bir alanda yasayan biiyiik bir millet oldugunu kavrarlar.
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Plan, kroki, harita ve grafik bilgileri kazanarak onlardan yararlanabilir hale

gelirler. 1lkdgretim Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda plan, kroki ve harita

konusu ilk olarak dordiincii siifta verilmektedir.

1998 sosyal bilgiler programina gore 6grencilere Harita Bilgisi ve Harita Okuma

konularinda kazandirilacak hedef ve davraniglar su sekilde siralanmistir:

>
>

YV V V V

Harita g¢esitlerini genel ve 6zel haritalar olarak siniflayip, yazma sdyleme.

Genel harita tiirlerini, fiziki, idari ve idari boliinlis haritalar olarak yazma
sOyleme.

Ozel harita tiirleri; iklim, karayollar, niifus, toprak, orman, sanayi, madenler,
tarim Uriinleri haritalar1 olarak yazma sdyleme.

Haritalarin biiyiikliiklerine gore; Biiyiik 6lcekli, orta dlgekli ve kiiciik dlgekli
haritalar oldugunu yazma sdyleme.

Biiyiik 6lcekli haritalarin tanimini sdyleme yazma.

Orta 6lgekli haritalarm tanimini sdyleme yazma.

Kiiciik 6lcekli haritalarin tanimini yazma sdyleme.

Olgek cesitlerini (kesir, ¢izgi) bilme. 1998 Sosyal Bilgiler programinda harita
okuma becerisinin kazandirilmasi ilgili baksa bir hedef ise haritayla ilgili temel

isaretlerle ilgilidir.

Harita okumayla ilgili temel isaretler bilgisi Bu hedefte kazandirilmasi beklenen

davraniglar asagida verilmistir.

YV V VYV VY

Her tiirlii haritada; renklerin ne anlama geldigini yazma sdyleme.

Isaretlerin ne anlama geldigini yazma sdyleme.

Isaretlerin nereye yazildigini yazma sdyleme.

Orman, calilik, bataklik, kumluk, ¢esme-kuyu, baraj, kara yolu, demir yolu,
tiinel, gol, akarsu, maden, hava alani, anit, koprii, devlet sinir1, giimriik

kapisi, bu kavramlarin haritadaki isaretlerini yazma sdyleme.

2.10.8. 2005 Ilkogretim Sosyal Bilgiler Programinda Harita Becerileri

Bu programin 4. ve 5. sinifi TTKB’nin 08.08.2005 tarih ve 293 sayili karar1 ile

kabul edilmis Agustos 2005 tarth ve 2575 sayili Tebligler Dergisi’nde yayimlanmaistir.
6. ve 7. smif1 ise; TTKB’nm 30.06.2005 tarih ve 188 sayili karar1 ile kabul edilmis
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Agustos 2005 tarih ve 2575 sayili Tebligler Dergisi’nde yayimlanmistir. Sosyal bilgiler

dersi 4, 5, 6 ve 7. smiflarda haftada iiger ders saatidir.

Sosyal bilgiler dersinin genel amaclarindan bazilar1 asagida verilmistir.

» “Yasadig1 ¢cevrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini taniyarak, insanlar ile
dogal cevre arasindaki etkilesimi agiklar.

» Bilgiyi uygun ve cesitli bigimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram,
zaman seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.” (MEB, 2005: 9).

[Ikdgretim sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yon ve kroki konusu ilk
olarak dordiincii sinifta verilmektedir. Asagida bu konularin bulundugu {inite ile ilgili

kazanimlar verilmistir.

“Unite 3 Yasadigimiz Yer”

Bu {initenin sonunda dgrenciler;

» Cesitli yontemlerle cevresindeki herhangi bir nesnenin kendisine gore
bulundugu yonii bulur.

» Cevresinde gordiiklerini sekil ve semalarla anlatir.

» Cizdigi sekil ve semalarda kullandigi sembolleri agiklayan bir bdlim
olusturur.

» Cevresindeki bir yerin krokisini ¢izer (MEB, 2005: 16). Yasadigimiz Yer
iinitesinin  dogrudan verilecek becerisinin mekan1 algilama oldugu
belirtilmistir. Mekan1 algilama becerisi ile ilgili olarak programda su
aciklamaya yer verilmistir:

“Sosyal bilgiler 4-5. siniflarda mekani algilama becerisinin ilk asamalar1 olan

kroki ve taslak c¢izimler olusturma, nesne veya olgular1 sembollerle ifade etme ve
hazirlanmis krokilerden faydalanabilme ve kiire kullanma becerileri iizerinde

durulacaktir.”

“Mekant Algilama Becerisini Gelistirmek icin ne yapilabilir?

Oncelikle 6grencilerinizden cevrelerine ait zihin haritalar1 olusturmalarini
isteyin. Ornegin yasadiklar1 mahalleyi, kdylerini, yaz aylarinda gittikleri bir yeri veya
bildikleri herhangi bir yeri zihinlerindeki haliyle ¢izmelerini isteyin. Zihin haritalar:

kisiye 6zel olmalar1 nedeniyle 6grencilerinizin 6n bilgilerini yoklamaniz ve onlar1 daha
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iyi tanimaniz igin iyi bir ara¢ olacaktir. Ogrenciler ise bu eglenceli faaliyetle kendilerine
has triinler ortaya koyacaklar, 6te yandan c¢evreleri ile ilgili basit ¢izimler yapma
becerilerini gelistireceklerdir. Zihin haritalarinda semboller kullanmalar1 ve bu
sembolleri agiklayan bir isaretler kutusu olusturmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerinizden
yasadiklar1 yer veya okul ¢evresinin krokisini ¢izmelerini, adreslerini tanimlarken kroki
kullanmalarmi, bir yere giderken 6nce o yerin plan veya haritasini incelemelerini
isteyebilirsiniz.  Unitelerle iliskili olarak yapacagmiz gezilerde krokilerden
faydalanabilirsiniz. Ornegin bir tarihi mekan gezisinde, bir fabrika gezisinde, belediye
binas1 gezisinde veya miize gezilerinde krokiler kullanarak ogrencilerinizin farkli
konular1 islerken bu becerisini pekistirebilirsiniz. Yine diger etkinliklerinize kroki
¢cizme ve okuma ile zihin haritalar1 olusturma ile ilgili boliimler ekleyebilir, bu sayede
hem etkinliginizi zenginlestirebilir, hem de bu becerinin daha iyi O6grenilmesini

saglayabilirsiniz” (MEB, 2005: 55-60).

[Ikdgretim sosyal bilgiler dersi dgretim programinda harita becerileri ile ilgili
konulara altinci smifta da yer verilmektedir. Asagida bu konularin bulundugu iinite ile

ilgili kazanimlar verilmistir.
“Unite 2 Yeryiiziinde Yasam”

» Farkli Olgeklerde cizilmis haritalardan yararlanarak oOlgek degistiginde
haritanin degisen 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur,
» Konum ile ilgili kavramlar1 kullanarak kitalarin, okyanuslarin ve {ilkemizin
Cografi konumunu tanimlar,
» Haritalardan ve gorsel materyallerden yararlanarak Tiirkiye’de goriilen iklim
tiplerinin 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur,
» Haritalardan ve gorsel materyallerden yararlanarak Tiirkiye’deki iklim
tiplerinin dagilisinda, konumun ve yeryiizii sekillerinin roliinii agiklar,

(MEB, 2005: 18).

2.11. Harita Becerileri

Harita becerilerine ge¢cmeden dnce cografya harita iliskisine deginmek gerekir.
Cografya dort 6zellikle karakterize edilen bir disiplin olarak tanimlamaktadir. Birincisi

bir yere essiz bir karakter kazandran, yeryiizii lizerindeki o6zelliklerin dagilimidir.
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Ikincisi, bazi seylerin olduklar1 yerlerde ve zamanda nasil meydana geldigini
anlamaktir. Ugiinciisii, meydana gelen olaylarin, diger olaylarla ilgisi ve baglantisidir
(Orn: yagmur ormanlar1 tahribi). Dérdiinciisii, cografyanm haritalar ile bilgilerin ve
fikirlerin iletisimini saglamasidir. Bu dort 6zellik birbiri ile ¢ok cesitli yollardan
etkilesim icindedir. Bunlardan ilk iigii cografyanin temel prensibidir. Sonuncusu ise
cografi arastirmalar sonucu elde edilen bilgilerin ifadesidir (Gregg ve Leindhart, Akt:

Karabag, 1998).

Cografyanin 6grencilerde i¢inde yasadiklari lilke ve yere dair bir biling gelistirip
bu yerleri 6grenciler icin anlamli kilarak onlarda bir ulus ve vatandaslik bilinci
olusturmaya calistig1 iletilmektedir. Bu sebeple 6grencilere cografi biling kazandirmak
ama¢ olmahidir (Karabag ve Sahin, 2007). Bu bilincin kazandirilmasinda haritalar
bliyiilk o6neme sahiptir. Ciinkii ilkégretimden yiiksekdgretim kademesine kadar

ogrenciler gorsel verileri daha hizli i¢sellestirmektedirler.

“Haritalar genel olarak; bir yeri konumlandirmak veya o yerin lokasyonunu
belirlemek, izlenecek glizergahi gdstermek, iki nokta arasindaki ulasimin nasil olacagini
saptamak, bir alandaki cografi bilgiyi gostermek veya bilgiyi depolamak, verilen
bilgilerden yararlanilarak yorum yapip problem c¢ozmek amagh kullanilir. Bu
nedenlerden dolay1 da haritalar, cografya 6gretimindeki en temel 6gretim materyalidir.”
(Karabag ve Sahin 2007). Ayrica haritalar, konuma iliskin problemlerin ¢dziimiinde
kullanilan gorsel iletisim araglaridir. Haritalar, konumsal iliskiler, hiyerarsi, komsuluk,
sureklilik, yapi, sekil, yogunluk, biiyiiklik, yiikseklik, konum, yon, uzaklik gibi
bilgilerle dolayli veya dogrudan cesitli dontistimlerle ger¢ek diinyanin genellestirilmis
modelidir. Sosyal bilgiler dersinde 6grencilere ¢evreyi, yurdu ve diinyayi tanima yoniinden
harita becerilerinin kazandirilmasi gerekmektedir. Ogrencilere beceriler kazandirilirken

cesitli faaliyetler yaptirilmalidir.

Harita ¢alismalarini kuvvetlendirecek 6grenci faaliyetleri;

> Harita Yapmak: Ogrenci kendisine yardim edildigi ve fikir verildigi takdirde
harita yapmaktan biiyiik zevk alir.

» Plan-Harita Calismasi: Plan ve haritalar iizerinde yagislar, tabii kaynaklar,

endiistri ve niifus merkezleri gibi siyasi ve tabii 6zellikler gosterilebilir.
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» Harita Projeleri: Grup ¢alismas1 olarak biiylik bir kabartma ve resimli duvar
haritas1 yapmak genis arastirma, tertip ve igbirligi imkanini saglar.

» Yakmn Cevre Haritalari: Sehir, kasaba veya diger mabhalli yerlerin
haritalaridir. Bu haritalarm kronolojik serisi basit, dogru ve tam olmalidir. Ogretmen,
arastirma gezisi hazirlarken yakin c¢evre haritalarini kullanma imkanmi aramalidir

(Moftat, ¢cev. Oran. : 1957).

Ayrica 6gretmen Ogrencilere harita kavramimi kazandirirken harita 6gretiminin

iic basamagini dikkate alarak 6gretimi gergeklestirmelidir.

1-Kroki  (taslak) — basamagi: Once ¢ocuklara “kusbakis’”  kavrami
kazandirilmalidir. Bunun i¢in ¢ocuklar, uygunsa, koyde bir tepeden, minarenin
serefesinden evlere baktirilabilir. Ne gordiikleri sorulur. Beklenen yanit: “Evlerin
catilarin1 gordiik”. Dahasi, masa ya da sira iizerine ¢ikartip baktirilabilir. Ne gordiikleri
sorulur. Beklenen yanit: “Ustiinii gordiik, ayaklarin1 gérmedik”. Bir de dik tutturularak,
kalemlerine tam iistiinden (bir gozlerini kapattirarak) baktirilabilir. Yine ne gordiikleri
sorulur. Gordiiklerini deftere ¢izmeleri istenir. Beklenen davranis, nokta ¢izmeleridir.
Ogretmen tam yukardan bakinca evlerin duvarlari, siralarin ayaklari goriinmiiyor.
Demek ki kuslar, {izerlerinden ucarken evlerin yalnizca catilarin1 goriiyorlar. Buna
“kusbakis1” denir. Biz de simdi "Kusbakisiyla sokagimizi, okul ¢evresini ¢izecegiz.

Buna kroki (taslak) denir”. Kroki 6lgeksizdir (Nas, 2003: 250).

2- Plan Basamag:: Planlar dlgekli haritalardir. Uzerlerinde ayrintilar bulmak
miimkiindiir. Smifimizin, okulumuzun, evimizin, sokagimizin planlarini ¢izmek ve
belirli yapilar1 tlizerinde gostermek ilk yapilacak etkinliklerdir. Okulun c¢evresinde
yapilmis bir geziden dondiikten sonra gezi sirasinda izlenen yolu, goriilen onemli
yapilart ve yerleri (anit, panik, tiirbe vb.) goOstermek ikinci bir etkinlik olabilir.
Yakindan uzaga prensibine uyarak 6dnce okulun bulundugu cadde veya sokak ve bunun
iizerindeki yapilar resimli sembollerle planda gosterilir. Sonra daha uzaktaki cadde ve
sokaklar1 da buna eklenerek mahallenin plani1 beraberce ortaya ¢ikarilir. Biitiin bu

calismalar devam ederken 6grencilerin sunlar1 fark etmelerine ¢alisilir:

» Plan iizerinde her tiirlii seyi gostermek planin 6l¢egi kiigiiliip plana alinan

bolge biiyiidiikce zorlagsmaktadir. O halde daha sade plan yapimi zorunludur.
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» Plan iizerindeki yap1 ve yerleri gostermek icin resimler yerine semboller
kullanmak daha iyidir. Ogrenci bu iki sonuca vardiktan sonra planda harita basamagina
gecmek kolaylasacaktir. Plan basamaginda harita kavraminin elde edilmesine yardimci
olmak tiizere kum masalar1 veya havuzlar1 basaniyla kullamilabilir. Kum 1iyice
nemlendirildikten sonra okulumuzun bulundugu c¢evreden herhangi bir bolim
(pazaryeri, carsi, liman, harman yeri, kOy meydani) somut semboller kullanmak
suretiyle canlandirilir. Cevredeki yapi, agag, alan, minare, saat kulesi, istasyon gibi
yerleri temsil etmek iizere 6grencilerin yaptig1 ev modelleri, tuglalar, her boyda kutular,
agag dallar1, kumas parcalar1 sembol olarak kullanilir (Karagdzoglu, 1966: 75).

3- Harita Basamagi: Ogrenciler plan basamagmdan yeterli bilgileri alip gerekli
etkinliklerde bulunduktan sonra kolayca harita basamagina gegmek miimkiindiir. Bu
gecim swrasinda  Ogretmen plan basamaginda yapilan caligmalardan faydalanir.
Ogrencilerin yaptiklar1 planlarin ¢ok teferruath oldugu ve dlgeklerinin bilyiik olduguna
dikkat c¢ekilerek ilimiz ve bdlgemizin planmni (haritasini) ¢izebilmek i¢in ne kadar
biiytikliikte kagida ihtiyacimiz oldugu saptanir. Bulunan say1 ¢ok biiyiik olacagindan
bunun imkansizlig1 belirtilip 6lgegi kiiciiltmek yoluyla problemin ¢oziilecegi ortaya
¢ikarilir. Olgek kiigiiliince harita iizerindeki sekiller de kiigiilecegi i¢in resimli veya yar1
resimli semboller yerine uluslararas1 harita isaretleri dgrencilere tamtilir. Ik calismalar
sirasinda Ogrencilere c¢evreyi tanitan taslak ve dilsiz haritalar verilerek bunlarin
doldurulmas: istenir. Ogrenci elindeki dilsiz haritaya ¢evredeki veya bdlgedeki belli
bash yerleri isaretler. Sonra bunlar haritanin ash ile karsilastirilir ve noksanliklar
giderilir. Boylelikle 6grenci yavas yavas harita basamagina atlamis olur. Plan ve harita
ile ilgili bilgilerin 6grenciye verilmesine ilkokul birinci siniftan itibaren baslanmalidir.
Smifin, okulun, evin planin1 ¢izmek daha sonraki yillarda harita ¢aligmalarinin temelini
teskil edecek etkinliklerdendir. Fakat bu konuda 6gretmenin ¢ok dikkatli olmas1 ve bu
ilerlemeyi kademe kademe saglamasi gereklidir. Ik yillardan birgok soyut harita
bilgilerini 68rencilere tanitmak zararlidir. Bundan otiirii ilk yillarda 6grenciye verilecek
harita bilgisi ¢ok basit olmal1 ve haritalarda bilimsel renk ve isaretlerden ¢ok basit ve
resimli semboller kullanilmalidir. Ozellikle dérdiincii ve besinci siniflarda bilimsel
semboller, renkler, isaretler ve terimler tam olarak Ogretilmeli ve harita iizerinde
uygulama yapilmalidir. Ogrencilerin haritalar1 basariyla kullanabilmeleri igin 6nce
onlara baz1 bilgi ve kavramlar1 kazandirmak gerekir. Bunlar yonler, yeryiizii sekilleri ve

Diinya’nin seklidir (Karagézoglu, 1966: 85).
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Beceri, herhangi bir etkinligi siirekli olarak belli bir yeterlilik diizeyinde
yapabilmek, olarak tanimlanmaktadir (Paykog, 1991; 13). Harte ve Dunbar (1994: 1) ise
beceriyi, etrafimizdaki diinyay1 anlamamiza yardimci olmasi i¢in kullandigimiz araglar
olarak tamimlamaktadirlar. Cografi calismalardaki beceriler sadece dogal diinyayi
anlamamiza degil bununla birlikte su ve enerji gibi dogal kaynaklarm yanlis
kullaniminin sonuglarmi gérmemiz, insanlarin yayilmasi ile diinyanin kentsel biiyiime
ve kentlesme olarak sekillendirilmesini anlayabilmemiz i¢in edindigimiz becerilerin
bizlere yardimc1 oldugunu belirtmektedirler. Ogrenciler kazandiklar: bilgileri ve sahip
olduklar1 degerleri davranisa doniistiirebilmek i¢in becerilere gereksinim duyarlar.
Harekete gegmeden, sadece kafada duran bilgiden ve kalpte saklanan degerlerden hicbir
yarar saglanmaz. Aslinda etkili demokratik vatandashigin goriinen yiizii, bu becerilerin

ise kosulabilmesidir (Oztiirk ve Dilek, 2004: 57).

Cografi beceriler ve harita becerileri lilkemiz egitim programlarma yeni yeni
girerken batida uzun yillarlardir iizerinde calisilan ve miifredatlarda yer alan konular
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Demiralp, 2006). Haritalarin kullanim1 6grencilerin karar
verme siirecine aktif katilimini ve yasadiklar1 bolgelenin gelisimi i¢in kendi planlarini
yapmalarin1 saglar (Bailey ve Fox, 1996). Bu nedenle ilkdgretim ¢agindan itibaren

ogrencilerin harita becerilerini kazanmaya baslamasi gerekmektedir.

[Ikdgretim programinda harita becerilerine su sekilde yer verilmistir:

“IIkdgretim 4. ve 5. smiflarda basit sekiller ve kroki ¢izme, sembol kullanma ve
bu sembolleri agiklayan bir boliim (lejand) olusturma becerileri iizerinde durulmustur.
Soyut diisiinme becerisinin gelistigi 6. ve 7. siniflarda ise haritalarin diger 6geleri
iizerinde durularak 6lgek ve degisen ayrintilar, harita cesitlerini tanima, harita iizerinde
verilen bilgiyi okuma- anlama ve yeni bilgiler aktarma {izerinde durulmustur” (MEB,
2005b: 55). Ulusal sosyal bilgiler konseyi kapsam ve siraya yonelik calisma kolu
(1989), temel egitim i¢in uygun alt1 harita becerisinden olusan bir liste olusturmustur.
Bu beceriler: (a) bir haritada yer saptama ve yonleri belirleme, (b) bir harita iizerinde
yerlerin konumlarmi belirleme, (c) mesafeleri hesaplamak i¢in Glgek kullanma, (d)
harita sembollerini yorumlama ve ne anlama geldiklerini zihinde canlandirma, (e)
haritalar1 karsilastirma ve ¢ikarimda bulunma ve (f) ilgili konumlar1 ifade etme (White,

1995).
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Mcclure (1992) yaptig1 ¢aligmada harita becerilerini somuttan, soyuta dogru
sekiz alt beceri seklinde siniflandirmistir.  Bu konuda yayinlanan literatiirde harita
becerilerinin sekiz alt beceriden olustuguna dikkat g¢ekilmektedir. Fakat bu beceriler
iilkemizde ilkdgretim birinci kademede giris seviyesinde, ikinci kademede ise daha ist
seviyelerde verilmektedir. Mcclure’nin sekiz alt becerisinin altis1 ilkdgretim, tamami ise
ortadgretim diizeyindeki programlarda yer almaktadir. Daha sonraki yillarda yapilan
calismalarda haritalar1 kullanma ve okuma ile haritalar1 yorumlama amaclarmin tam ve

yaygin olarak 6grenciler tarafindan tanimlanabilecegi 6nerilmektedir.

Ingiliz ulusal cografya programu tarafindan belirlenen harita becerileri ise daha
genel olarak haritalarla ilgili tiim ¢aligmalar1 kapsayacak sekilde diizenlenmistir:

» Haritalar1 kullanma ( using maps): Arazi iizerindeki Ozelliklerle harita
iizerindeki 6zellikleri tam olarak iliskilendirme.

» Haritalar yapma ( making maps): Kodlanilmis bilgileri harita {iizerine
aktarma.

» Haritalar1 okuma ( reading maps ): Lejant yardimiyla kodlanilmig bilgileri
basarili bir sekilde ¢ozme.

» Haritalar1 yorumlama ( interpreting maps) : Daha dnceden 6grenilmis cografi
bilgilerle, harita {izerindeki 6zellikleri iliskilendirme seklinde siralanmistir (Demiralp,
2007).

Mc Clure tarafindan belirlenen harita becerilerinden ilkdgretim diizeyinde

verilmesi gereken alt1 beceri asagida agiklanmaktadir:
2.11.1. Sembolleri Anlama ve Yorumlama Becerisi

“Haritalar karmasik yapidadir ve soyut ifadeler barmdirirlar. O nedenle harita
becerileri kazandirilirken 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerinin dikkate alinmasi gerekir.
Bu yiizden ilkdgretim 6grencileri igin bu becerinin basamaklandirilarak verilmesi,
biitline ulasmak konusunda acele edilmemesi oOnemlidir” (MEB, 2005b: 50).
“Ogrencilerin haritalardan etkili bir sekilde yararlanabilmelerini saglamak amaciyla
kiiciik smiflardan itibaren lejantlarla calisma imkani verilmelidir” (Akar, 2008).
Boylece 6grencilerde sembolleri anlama, yorumlama becerisi i¢sellesmis olacak ve st

diizey beceriler i¢in altyap1 olusacaktir.
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“Cocuklar bir¢cok bilgiylr Ozetlemek, haritayr kolaylastirmak i¢in harita
sembollerini kullanmaya ihtiya¢ duyarlar. Semboller haritay1 okuyabilmek i¢cin gerekli
somut kavramlardir. Haritada gordiiklerimize bir anlam yiikleyebilmemiz i¢in haritanin
dilini ¢6zmemiz, sekiller yardimiyla haritay1 okuyabilmemiz gerekmektedir. Haritalar
gergek alandaki bir unsuru bazi teknikler ve sembollerin yardimiyla kagit iizerinde
gosterirler. Bu anlamda harita okumak, haritada kullanilan sembollerin gercek alanla
veya konuyla iliskisini kurabilmektir’(MEB, 2005b: 50). “Ilk asamada ogrenciler
haritalarda kullanilan standart sembolleri tanimalidir. Bununla ilgili olarak hemen her
genel haritada karsilasabilecekleri semboller, 6rnegin; karayolu sembolii, yerlesim
merkezlerinin sembolleri, demiryollari, havaalanlari, akarsularin sembolleri ve yiikselti

ifade eden renkler gibi semboller 6grencilere kavratilmalhidir” (MEB, 2005b: 51).

Harita sembolleri verilirken 6ncelikle bilinenden bilinmeyene dogru hareket
edilmelidir. Ogrencilerin anlamalarini gelistirmek icin dgrencilere standart semboller
kullandirilmali ve daha erken yaslarda nesneleri simgeleyen resimler, bloklar ve
modeller kullandirilmalidir (Michaelis ve Garcia, 1996). Hemen hemen biitiin
haritalarda ortak bir dil oldugunu séylemek yanlis olmaz. Bu dilin konusulmasi ise
sembollere baghdir. Haritalar noktalari, ¢izgileri, renklerden olusan isaretleri i¢inde
bulundurur. Bunlar harita kullanicilarina bilgi vermek i¢in kullanilir. Ornegin tematik
haritalar sembollerin basit kullanimi ve dagilimini1 vurgularlar. Bir niifus dagilim
haritalar1 belirlenen insan sayilarin1 noktayla gosterebilir. Buna karsin yagis haritalari,
ortalama yillik yagislar1 gostermek i¢in izohiyetler arasinda renkleri kullanabilir (

Wiegand, 2006: 10).

“Semboller, cocuklarm smif seviyeleri ilerledik¢e yiikselen zorluk derecesine
gore somuttan soyuta dogru diger becerilerde oldugu gibi 6gretilmelidir. Bu beceri basit
ve karmagik bigimli sekillerin ve renklerin 6gretimini icermektedir. Bu siralama alt1

zorluk seviyesine dayanmaktadir:
1) Gergek objeler
2) Ug boyutlu objeler
3) Ayrmtili krokiler

4) Basitlestirilmis piktogramlar
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5) Cocuklar i¢in tiretilmis ara¢ geregler
6) Harita sembolleri” ( Mcclure, 1992: 105).

Cocuklar lejanta uygun harita renklerini eslestirememektedir. ilkdgretimde hala
her zaman yesil rengin ovalari, kahverengi rengin daglar1 gosterdigini sdyleyen
ogrenciler vardir. Bu durumu ortadan kaldirmak icin renklerin yeryiizii sekillerini
gostermedigi kesinlikle oOgretilmelidir (Celikkaya, 2002: 58). Sembollerin kolayca
secilememesini ve karistirilmasini en aza indirebilmek icin semboller, ¢ocuklarin
seviyelerine gore diizenlenmelidir. Sembollerin, ¢ocuklarda bir anlam ¢agristirabilmesi
icin, semboller kartograflar tarafindan somuttan soyuta dogru dizilim gostermeli ve

sekil zemin zithg1 saglanmalidir (Kog, 2008: 82).
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Harita — 20: Bir Haritay1 Olusturan Farkh Katmanlarin Gosterilisi (Nokta, Cizgi

ve Alan Sembollerinin Birlestirilmesiyle Olusturulan Harita, Wiegand, 2006: 53).
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Harita okumanin alfabesi olan harita sembollerini 68rencilere 6gretirken asagida

siralanan 6zellikler g6z 6niinde tutulmalidir:

> Ik harita okuma g¢alismalarinda kullanilan her isaret temsil ettigi seyi
kolayca canlandiracak nitelikte olmalidir. Ogrenciye dnce resimli semboller tanitilmali,

daha sonra yar1 resimli ve normal sembollere gecmelidir.

/\9’\ Daglhik arazi

ST | - —t Cayirhik ve otlak
iy 1749
6?4 l‘?r) qg : Ormanlhik arazi
Plato

Bataklik

4 Nehir veya dere
ll /{ Karayolu veya cadde

—" gl

Sekil- 5: Harita Okuma Calismalarinda Yar1 Resimli ve Normal Semboller

» Her sembol 6grenildikten sonra d6grencilerin yapacagi basit haritalar {izerinde

kullanilmalidir.
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» Her haritayr kullanmadan evvel o harita {izerindeki semboller smifta
aciklanmali1 ve sonra harita iizerinde 6rnekleri bulunmalidir.

» Sehirlerin biiyiikliiklerini gosteren sembollerin anlasilmasima 6nem verilmeli
ve gesitliliklerine, dikkat ¢cekilmelidir.

» Yeni karsilasilan semboller ile daha evvel 06grenilmis semboller
karsilagtirilmali, farkliliklar agiklanmalidir.

» Mavi, yesil, sar1 ve kahverenginin tonlarinin yiikseklik ve derinlikleri ifade
etmek i¢in nasil kullanildiklar1 ¢ocuklara iyice kavratilmalidir. Ozellikle yesil yerlerin
ova, sarilarin plato, kahverenginin daglar olmadigi, bu renklerin sadece yiikseklikleri

temsil ettigi iyice belirtilmelidir (Karagdzoglu, 1966) .
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Sekil — 6: Haritalarda Kullanilan Sembol Tiirleri “(Wiegand, 2006, akt: Kog, 2008:
81).

Haritalarda kullanilan sembol tiirii verilerin 6zelligine gore degisir. Eger veriniz
nitel ( 6zellik) ise, farklilig1 belirtmek i¢in bigim ve renk tonu sembolleri kullanmaniz
onerilir. Eger veriniz nicel ( miktar) ise farklilig1 belirtmek i¢in, boyut ve renk deger
sembollerini kullanmaniz Onerilir. Eger verileriniz hem nitel hem de nicel ise farklilig1
belirtebilmek i¢in doku sembollerini kullanmaniz 6nerilir (Krygier ve Wood, 2005:

201). ( Sekil - 6)
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2.11.2. Harita Okuma ve Yorumlanma Becerisi

Haritalar, haritas1 olduklar1 yer hakkinda kullaniciya bilgi verirler. Bu bilgi
aligverisi bolgeye gitmeden Once kisinin bdlge hakkinda bilgi almak ve yapacagi
faaliyetin (yolculuk — proje vb.) bir planin1 yapmak amacini tasiyabilirken, bolge
icerisinde de bulunulan yerin tespiti, “neredeyiz?” sorusunun cevabinin bulunmasi da
olabilir. Bu islemlerin hepsi haritadan dogru bilgi alma, haritayr dogru kullanma ile
olur. Buna da harita okuma denir. Harita okuma, ozellikle topografik haritalarin
okunmast hem c¢ok zevkli hem de bazi durumlarda da hayati onem tasir. Artik
glinimiizde yaygm bir kitle tarafindan yapilan doga sporlar1 aktiviteleri (yiiriiyis,
dagcilik, kampcilik, bisiklet, rafting, parasiit vb.) yapilacaklar1 yer hakkinda yeterli bir
on bilgiye sahip olmay1 gerektirir. Oyle ki, birgok doga sporlar1 kitabinda ve doga
sporlar1 egitiminde “gideceginiz yere sanki siz rehberlik edecekmissiniz gibi hazirlanin”
tavsiyesi verilir. Bu tavsiye aslinda zorunlu bir kuraldir. Doga sporcular: faaliyetleri
oncesinde gidilecek olan yer hakkinda daha once giden kisilerin tuttugu faaliyet
notlarindan, haritalardan, ¢izimlerden, fotograflardan faydalanarak bir on c¢aligma
yaparak bolgeyi tanirlar. Burada siiphesiz en biiyiik gorev haritalara ve harita okumasini
bilen ekip tliyelerine diismektedir. Ayrica faaliyet sirasinda acil bir duruma kars1 ya da
kaybolmaya karsi haritaya bakilarak arazi ile karsilastirip nerede bulunuldugunun tespit
edilmesi gerekir. Harita okuma sadece konum tespiti amaciyla yapilmaz. Cesitli tematik

haritalardan dogru bilgileri alabilme de harita okuma kapsaminda degerlendirilir.

“Harita okuma ve yorumlama becerisi, harita becerilerinin en son asamasidir.
Bilgi aktarimini saglama, haritayr okuyup kendi yorumunu katma, haritay1 kullanirken
ist diizey biligsel becerilerini harekete ge¢irmek gibi farkl eylemlere olanak tanimasi
nedeniyle bu son asama harita becerilerinin en list seviyesini olusturur diyebiliriz. Orta
diizeydeki sosyal bilgiler programinda en 6nemli beceri harita yorumlamadir, ¢linkii
diger bir¢ok harita ve kiire kullanim becerilerinin amac1 bu beceri ile gerceklestirilmis
olur” (Savage ve Armstrong, 2000: 348). Bu durumda “Harita yorumlama, 6greniciyi,
cesitli kombinasyonlarda ve problem ¢6zme durumlarinda biitiin becerileri kullanmaya
zorlar”(Demiralp, 2006: 84).

Haritalarin  kiiclik cocuklar tarafindan kolay okunmasmi saglamak igin
kartograflar tarafindan harita okuma amacgli resimli haritalar yapilmaktadir. Buna

ragmen kiiciik yastaki cocuklar harita tizerinde dagilis1 gosterilen olay, olgu ve bilgileri
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her zaman dogru algilayamaz ve zaman zaman yanlis yorumlayabilirler. Wiegand kiiciik
yastaki cocuklarin resimli haritalar1 nasil yanlis yorumladigmi su Ornekle dile
getirmektedir: “En azindan bazi tanimlama hatalar1 ¢ok aragh atlaslar ile azaltilabilir.
Bu atlaslar, hareketli sekiller kullanir ve resimlerin neyi gosterdigine dair ipuglarini
geng okuyuculara verir. Cocuklar sekilleri kolayca taniyabildigi zaman bile onlar1
yorumlayamazlar. Bir araba modeli, otopark, galeri, trafik sikigikligi gibi anlamlara
yorumlanabilir. Cocuklar elbette motorlu ara¢ endiistrisinden ¢ok kendi deneyimlerine
dayali yorumlar yaparlar. Onlarin bu yanlis yorumlar1 beklenen bir seydir. Fakat

yetiskinlere gore agik olan bir seyin c¢ocuklara agiklanmasinda bazi destekler

gerekmektedir ( Wiegand, 2006 : 29).

i

'

cocuklarda duygu olusumunu saglar”’( Wiegand, 2006 : 29).

[Ikogretim dgrencilerine haritay1 nereden ve nasil okumaya baslamalar1 gerektigi
konusunda rehberlik edilmeli ve harita okumaya yonelik bol etkinliklerin yaptirilmasi

becerinin erken yaslarda kazanilmasi agisindan 6nemlidir.
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TﬁRKiYE Fiziki HARiTASI

Harita — 22: Tiirkiye Fiziki Haritas1 (www.hgk.mil.tr).
Yukarida haritalarin nasil okunacagini anlatan metni, Tiirkiye Fiziki Haritasi

izerinden yapilacak bir 6rnekle agiklayalim:

> 1lk olarak bu haritay1 ¢izen kartograf tarafindan renk ile kodlanilmis bilginin
yiikseklik ve derinlik basamaklarini gosterdigi tespit edilir.
» Harita alan1 gozle tarandig1 zaman iilkemizde yiikseltinin batidan doguya
dogru artt1g,
» Kuzey giliney yoniinde deniz kiyisindan itibaren kisa mesafeler dahilinde
renk tonlarinin degismesine bagl olarak yiikselti ve topografyanin degistigi
» Genel olarak iilkemizin yiiksek ve engebeli bir {ilke oldugu tespit edilir.
Ogrenciler lejant yardimiyla elde ettigi bu bilgileri, dnceden dgrendigi cografi bilgilerle
iligkilendirerek asagidaki yorumlari yapabilirler:
o Yiikseltinin batidan doguya dogru artmasi dahilinde, sicakliklar da
batidan doguya dogru genel olarak azalmaktadir.
o Sicakliklarin batidan doguya dogru azalmasi sonucu yetistirilen tarim
bitkileri ve dogal bitki topluluklar: farklilagmaktadir.
o Ulkemizde karayolu ulasimi dogu bat1 yonlii gelismistir. Kuzey giiney
yonli ulagim giicliikle ancak gegitlerden yapilmaktadir.
o Artan yiikselti kosullarina bagli olarak, niifus yogunluklari batidan
doguya ve kiyidan i¢ kesimlere dogru azalmaktadir (Kog, 2008: 85).
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2.11.3. Yon Bulma Becerisi

Bir yon duygusu elde etme ve kendi kendine yonii kestirebilme yetenegi,
esasinda bir harita yapma ve kullanma becerisine dayanmaktadir (Preston ve Herman,
1983; Akt. Demirkaya ve digerleri, 2004). “Insanlar, diinya iizerinde nerede
bulunduklarmi 6grenmek icin yiizyillardir haritalar1 kullanmaktadirlar. Haritalar insan
yasamindaki bir ¢ok seyi kolaylastirmalar1 bakimindan ¢ok 6nemli araglardir. Sag, sol,
ileri, geri, asag1 ve yukar1 gibi yon belirten kavramlar1 giinliik yasantimizda yer
belirtmede ve bulmada sik¢a kullaniriz. Fakat bu yonler bulundugumuz yere gore
degisir. Haritalarda kuzey, giiney, dogu, bat1 yonleri kullanilir. Bu yonler degismez.
Kuzey, yeryiiziinde daima kuzey kutbunu gostermektedir. Eger yoniimiiz kuzey kutbuna

dogru ise saginiz doguyu, solunuz batiy1, arkaniz da giineyi gosterir” (Kog, 2008: 88).

Kuzey
Kuzeybati

Kuzeydogu
Bati

Giineybati Giineydogu

Giiney

Sekil- 7: Yon Oku

Kisaca yon, bir yere nasil varacagimiz ve ne yapacagmizi bildiren talimatlardir
(Demirkaya ve dig., 2004: 40). Yonleri anlamak ve yon kabiliyetini kazanmak i¢in
harita kullanma ve harita yapma becerileri, harita kullananda mevcut olmasi gereklidir
(Preston ve Herman, 1983). Diinya {izerinde bir noktanm yerinin belirlenmesi i¢in
yeryiiziinde bulundugu var sayilan ve birbirlerini dik olarak kesen c¢izgilerden
yararlanilir. Bu ¢izgiler, yerin seklinden dolay1 ¢cember seklindedir. Bu ¢izgilerden bir
tanesinin degeri enlem, digerinin degeri ise boylamdir. Iste bir yerin cografi koordinat
o yerin enlem ve boylam degerleriyle ifade edilir. Cografi koordinat sisteminde de

goriilecegi gibi noktalarin yeri; dogu, bati, kuzey ve giiney gibi ifadelerle
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belirtilmektedir. Bildiginiz gibi bu kavramlar yonleri ifade eder (Sahin, 1998:143).
Ornegin; yeri tespit edilecek nokta ekvatorun kuzeyinde ise “kuzey enlemi”, giineyinde
ise “gliney enlemi” ifadeleri kullanilir. Ayn1 sekilde s6z konusu edilen nokta, baglangi¢

meridyeninin dogusunda ise “dogu boylam1”, batisinda ise “bati boylami” ifadeleri

kullanilir (Kolukisa, 2003: 29).

KUZEYDOGU

GUNEYDOGU

Sekil - 8: Tiirkiye’nin Ana ve Ara Yonleri

Yon ile yasanilan ¢cevrede ve daha sonra harita ve kiire gibi araglarla 6grencilerin
kendi yOnlerini bulma becerisi kastedilmektedir. Cocuk olgunlastik¢ca yon kavrami da
asamali olarak gelismektedir. Bu alana yonelik 6zel kelime dagarcigini 6grenip
O0ziimsemek ve daha sonra yasanilan g¢evrede karsilasilan durumlara bu bilgiyi
uygulamak temel gereksinimdir ( Mcclure, 1992: 107). Diinya iizerinde bulunulan yer,
harita ve aletler kullanilarak belirlenebilir. Bulunulan noktadan diger bir noktaya
giderken, yiiriiniilen yon rota olarak adlandirilir. Tki nokta arasinda birgok engel, tepeler,
ormanlar, goller ve nehirler yer alabilir. Onemli olan bir yerden digerine giderken,
sayilan bu engelleri asarken rota denilen yonii kaybetmemektir. Yapilan arastirmalarda
bir kiginin bilmedigi bir arazide hareket ettiginde bir miiddet sonra yon duygusunu
kaybettigi goriilmektedir. Son yillarda iilkemizde dogada etkinlik gosteren kisilerin
sayist artmigtir. Bu sayi artig1 beraberinde kazalar1 ve kaybolma olaylarini getirmektedir.
Yon saptama ¢ok kesin ve net bir hadisedir. Dogada yiirliyen bir kisi net olarak nerede
oldugunu bilmelidir. Yerylizii lizerinde nerede oldugumuz sorusunun cevabi farkli

aletler gerektirir. Bu aletlerden elde edilen sonug ile enlem ve boylamimiz derece,
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dakika ve saniye cinsinden dgrenilebilir. Bu bilgi ancak bir haritaya aktarildiktan sonra

o anki haritadaki yerimiz bilinebilir (Karatekin, 2006: 113).

Temel yonler olan dogu, bati, kuzey, giiney ¢ocuklara bilinen belli 6rnekler ve
somut arag-gerec kullanilarak dgretilir. Ornekle aciklamak gerekirse;

1.Gozlem yoluyla giinesin nereden dogup nereden battigini &grencilere
buldurmak ve gilinesin dogudan ufuk diizleminin iizerine gelip batidan ufuk diizleminin
altma indigini, onlara iyice kavrattiktan sonra sag tarafimiz giinese gelmek suretiyle
solun bati, 6niin kuzey ve arkanin giiney oldugunu 6gretmek.

2.Sinifin tabanina, tavanina veya duvarlarina yonleri gosteren isaretler koymak
yoluyla zihinlerine yer ettirdikten sonra sinifi baslangi¢ yaparak evimizin, otobiis
duraginin veya c¢evredeki belli noktalarin hangi yone diistiikklerini 6grencilere
buldurmak.

3.0gle vakti golgelerin Kuzey Yarimkiirede kuzey’e diistiiklerini buldurmak.

Sekil -9: Basit Bir Yon Bulma Beceri Calismasi

4. Cocuklara birer basit pusula yaptirmak suretiyle dnce kuzey ve giineyi
buldurmak ve kuzey ile giineyi kendiliklerinden bulmalarini1 saglamak gibi etkinlikler
temel yonleri kavratmak icin yapilabilecek basit etkinliklerden bir kagidir. Sinifta basit

bir pusula soyle yapilir:

Araglar: 1 cam bardak, 1 kullanilmis jilet, 1 parca sise mantari, 1 miknatis.

Jiletin bir ucunu miknatisin giiney kutbuna diizenli olarak birka¢ defa siiriiniiz ve Jiletin



90

o ucuna kuzey isaretini koyunuz. Sonra jiletin ikinci ucunu miknatisin kuzey ucuna
stirlip giiney isaretini koyunuz. Sise mantarindan kii¢iik ve ince parcalar keserek jiletin
delik kisimlarma takiniz. Bardagi suyla doldurup miknatisli jileti suyun yliziine
koyunuz. Jiletin kuzey ucu daima kuzeyi, giiney ucu daima gilineyi gosterecektir. Bu
deney, Ogrencilerle birlikte yapilip bulunulan yerin yonleri saptanir (Karagdzoglu,
1966). Cocuklarin yonleri 6grenmesine yardim etmek i¢in, yasadiklar1 c¢evredeki
komsular1 ile binalar1 tasvir edebileceklerinden emin olmak gerekir. Daha sonra diger
yerlerden  bahsettigZimiz =~ zaman, kendi c¢evrelerindeki  Ozelliklerle  onlar1
karsilagtirabilirler (Demirkaya ve dig., 2004: 42). Ayrica ¢ocuklar kutup yildizi, pusula,
karinca yuvalar1 ile gilines ve golgeler kullanilarak yon tespiti yapilir. Bu yapilan

calismalar 6grencilerde, yon bulma becerisinin pekismesine yardimci olur.

Sekil -10: Ogrencilerin Kolayca Yapabilecegi Basit Bir Pusula Ornegi
2.11.4. Konum ve Koordinat Belirleme Becerisi

Insanoglunun yeryiiziinde yasamaya baslamasiyla birlikte, beseri ve ekonomik
faaliyetlerin etkin bir sekilde yapilabilmesi i¢in dogru yoniin ve konumun nasil tespit
edilecegi ayr1 bir 6nem kazanmistir. Ayrica yapilan ilk haritalarda, Diinya tizerindeki
dogal ve beseri 6zelliklerin diizleme aktarilmasinda belirli problemler ortaya ¢ikmustir.
Zaman icerisinde Diinya lizerindeki herhangi bir yerin konumunun ve yoniiniin dogru
tespiti icin “koordinat sistemi” bulunmus ve gelistirilmistir. Koordinat sisteminin

bilesenleri asagida goriilmektedir.
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cizildigi varsayilan
cemberlere denir.

EKVATOR
Kutup noktalarina esit
uzakhktaki noktalarnn
birlestirilmesiyle olugtugu
varsayilan cemberdir.

30° Giiney Paraleli

MERIDYEN

Yerkiirenin Kuzey ve Giiney Kutup
noktalarm birlestirdigi varsayilan

yayd. BOYLAM

Yeyiiziindeki herhangi bir noktanimn
"baslangic meridyeni" ne en yakin
uzakhgm karsisindaki merkez acidir.

Koordinat sisteminin bilesenleri

Sekil- 11: Koordinat Sisteminin Bilesenleri (Kog , 2008).

“Yerkiire tiizerinde bir noktanin yerinin belirlenmesi i¢in kiire iizerinde
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bulundugu varsayilan ve birbirlerini dik olarak kesen c¢izgilerden yararlanilir. Bu

cizgiler, yerin seklinden dolay1r ¢emberler seklindedir. Bu ¢izgilerden birinin degeri

enlem, digerinin degeri ise boylamdir. Iste bir yerin cografi koordinati o yerin enlem ve

boylam degeriyle ifade edilir” ( Sahin, 1998: 143). Konum, hem goreceli (bir yerin

konumunu bagka bir yere gore belirleme) hem de kesindir (konumunu tam olarak

belirlemek igin bir koordinat sisteminin kullanilmasi). Ilk asamada verilen egitim goreli

konum becerilerinin gelistirilmesine odaklanmalidir; 6zellikle ¢ocugun kendi g¢evresi

g6z oniinde bulundurulmalidir. Kesin konum becerileri orta seviyeyi kapsayan yillarda

enlem ve boylam konusuna hakim olmadan once basit koordinat sistemleri de dahil

olmak iizere daha sonra ogretilmelidir (Mcclure, 1992:108).
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“Harita lizerinde cografi koordinat nasil bulunur? Hatirlanmas1 gereken asil sey,
her bir ¢izgi numarasinin bir sonraki kareyi belirttigidir. Bu kareler haritanin karsisinda
ya da altindadir. Ozel kare ¢izgilerini yerlestirmek icin alttaki numaray1 okuyun. Sonra

kuzeydeki numaralar1 bulmak i¢in

25
I/ yukar1 dogru okuyun. Bu iki grup
- // numara dort ¢izginin arasindaki
karenin koordinatin1 verir”  ( Ross,
2003: akt. Kog, 2008: 94). Sekilde
23 tarali alanin cografi koordinatini
belirtecek olursak, 24° - 25° Kuzey
3 Paralelleri ile 7° - 8° Dogu

04 05 06 07 08

meridyenleri arasindadir.

Koordinat sistemini kullanma becerisi, harita okumanm anahtaridr. Ilk
calismalar koordinat kullamminda c¢ocuklarin zorlanmalarina vurgu yapar. Ornegin;
Piaget ve onun arkadaslar1 noktali dikdortgen bir kagit parcasi ¢ocuklara verildikten
sonra ikinci kAgitta bu noktanin yerini taklit etmeleri istedi. Odev 6lgii ve koordinat
yapisini sonra da bilgileri ikinci kagida aktarmay1 igeriyordu. 8 yasindan kiigiik ¢ok az

cocuk bunu basariyla tamamladi (Wiegand, 2006: akt. Kog, 2008: 95).

2.11.5. Ol¢ek Kullanma Becerisi

Arazi lizerindeki gercek uzaklik (uzunluk) ve yiizblgiimleri (alanlari), dlgegin
paydasindaki saymim biiyiikliigii oraninda kiigiiltiilerek haritaya aktarimistir. Bu
baglamda arazi lizerindeki uzunluk ve ylizolglimleri (gercek uzunluk alanlari) ile
bunlarin, haritadaki karsiliklar1 arasindaki kiiciiltme oranmna Ol¢ek denir (Doganay,
2002: 111). “Gergek alan ve uzakligin goriiniimii ile bu alan ve uzakligin harita
iizerindeki goriinlimii arasindaki farki anlama ve bir takim matematiksel islemleri
yapabilme yetenegi 6l¢ek kullanma becerisi olarak adlandirilir” (Kog, 2008: 95). Harita
okumay1 tam 6grenmek i¢in dnemli bir beceri 6lgegi anlamaktir. Cok karmasik harita

calismalari i¢in Olgekler gereklidir (Nelson, 1987).

“Harita Olcekleri yoluyla, harita iizerindeki uzakligin gerg¢ek diinya ile iliskisi
bulunabilir. Olgegin gosterdigi oransal ifade kesir ifadesi ile veya esit boliimlere

ayrilmis bir ¢izgi ile gosterilir. Ogrencilerin haritadaki alamin hangi oranda



93

kiigiiltiildiigiinii anlamalar1 i¢in bu ifadeleri tanimalar1 bunun i¢in de temel matematik
becerisine sahip olmalar1 gerekir” (MEB, 2005b: 51). Eni ve boyu 100 cm olan bir B
cismini, A4 boyutundaki bir kagida kiiciiltmeden ¢izebilir miyiz? Bu ebatta ki bir cismi
bile A4 boyutundaki bir kdgida cizemiyorsak 510 milyon km2’lik Diinya ylizeyini
kiigiiltmeden ¢izmek miimkiin degildir. Bu yiizden Diinya'nin tamaminin veya belli bir

boliimiiniin haritasi ¢izilirken arazideki ger¢ek degerler belirli oranlarda kiigtiltiiliir.

“Olgegin gosterdigi oransal ifade kesir ifadesi ile veya esit boliimlere ayrilmis bir
cizgi ile gosterilir. Farkli Ol¢eklerdeki haritalarda degisen ayrintilarin 6grenciler
tarafindan fark edilmesi gerekir. Ogrenciler herhangi bir konuda ¢alisma yaparlarken
calismalarina uygun haritalar segmeleri ancak bu yolla miimkiin olur”’(MEB, 2005b:
50). Harita Olgegi bir orantidir. Arazi lizerindeki gercek uzaklik ve yilizolglimleri,
Olcegin paydasindaki saymin biiyiikliigli oraninda kiictiltiilerek haritaya gecirilmistir

(Doganay, 2002: 226).

Asagidaki haritada Ingiltere’nin  farkli dort Olgekte cizilmis haritalar:
bulunmaktadir. Haritadan da anlasilacagi lizere 6l¢ek paydasi arttik¢a ayrmtinin azaldig:
goriilmektedir. Harita 6lgegi haritanin gosterdigi alanin biytikligiinii ifade eder. Bu
kavram, c¢ocuklar i¢cin Ozellikle ayni1 alanin farkli Glgeklerde pek c¢ok haritasini
incelediklerinde, karmasik bir kavramdir. Bu kavram, farkli haritalarda daha biiyiik ya
da daha kiiciik Olceklerle gosterilen alanlarin biytkliklerinin sabit kaldiginin
kavranmas1 becerisini gerektirmektedir. Bu beceriyi kazanabilmek i¢in bilinmeyen
alanlara ge¢ilmeden 6nce ¢ocuklarin yakin c¢evrelerinden baglayarak 6lgcek kavraminin

ogretimine 6nem verilmeli ve tam olarak kavratilmalidir (Mcclure, 1992:108).
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Harita-23: Olgege Gore Haritada Degisen Ozellikler (Kog, 2008).

2.11.6. Uzakhk Ol¢me Becerisi

“Bu beceri, hesaplama {izerine temellendirilmis olup, 6l¢lim yapmay1 ve sonug

ya da oranlamay1 gerektirir. Becerinin gelisim siireci ii¢c asamada gerceklesir:

1. Goreli uzaklik uygulamalar1 ve bilgisi

2. Uzunluk (uzaklik) korunumunun anlasilmasi

3. Harita olgeklerini (6lgmenin kendiliginden olan formunu) kullanabilme
kabiliyeti olarak karsimiza ¢ikmaktadr” (Demiralp, 2006: 79). Ogrencilerin &lgek
kullanma becerisinde oldugu gibi temel matematik bilgisine sahip olmalari
gerekmektedir. Aslinda harita becerilerinin tamamina yakininda temel matematik
bilgisinin 6nemi biiyiiktiir. Ogrencilere gosterilen haritalarda veya kazandirilmak
istenen beceriler de 6grencilerin analitik diistinmesi, becerilerin kavranmasina yardimci

olur.
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Yeryiiziindeki herhangi bir alanm belirli bir 06lgek dahilinde diizleme
aktarildigmi dgrenmistik. Olgekten yararlanarak harita iizerinde segecegimiz iki nokta
arasindaki en kisa yol olarak adlandirilan "kus ucgusu uzakligi", girinti ve c¢ikintilarin
dikkate alinarak hesaplandigi “ger¢cek uzakligi” asagidaki ornekten de goriilebilecegi
gibi ¢izgi 0lgek yardimiyla bulabiliriz.

1. Harita {izerinde A ve F nok-
talan arasindaki en kisa mesafe bir
kagit yardimiyla isaretlenir.

Isaretlenen uzunluk gizgi 6l-
cekle cakistnldiginda A - Fnok- |
talari arasi kus uusu uzakhgm 9~ ————
km oldugu bulunur.

A ve F noktalar1 arasinin ger¢ek uzakligini bulmak istediginizde ise;

1. A ve B noktalan kagit
lizerinde isaretlenir.

2. B ve C noktalar1 kagit
lizerinde isaretlenir.

3. Yukandaki islemler sirasiy-
la C-D, D-E, E-F noktalan ara-
sinda da yapilr.

4. Tuim noktalann isaretlenme-
sivle elde edilen uzunluk ¢izgi

dlcekle cakistirildiginda gercek Sl Ao vhp TRl IR
uzakligin 11.5 km oldugu goriliir. 2SS SN S SR S A

Sekil - 12: Haritalarda Cizgi Olgek Yardimiyla Ger¢ek Uzunlugu Bulma

Ayrica agagidaki formiil yardimiyla da uzunluk hesaplamalar1 yapilabilir.

Gergek Uzaklhik = Haritadaki Uzunluk (cm) x Harita Olgeginin Paydasi

Ornegin, 1/7.000.000 dlgekli bir haritada Istanbul - Ankara aras1 5 cm'dir. Bu iki
sehir arasindaki gercek uzakligi su sekilde bulabiliriz:
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Gergek Uzaklhik = Haritadaki Uzunluk x Harita Olgeginin Paydasi = 5 cm x 7.000.000
cm = 35.000.000 cm = 350 km olarak hesaplanir.

Harita iizerinde gelisen calisma Olgme becerisine baghdir. (Egitsel pek g¢ok
icerigin bir arada olmasiyla bir beceri daha bir biitiin hale gelir.) 6-8 yaslarindaki
cocuklarla yapilan deneyde cocuklarim yarisi, siniflarin1 metre 6l¢iisiinde hesaplayabildi.
Fakat daha uzun mesafelerdeki hesaplar1 (10 veya 100 metrede) genelde yanlis ¢ikti.
Bizler gercek alan bilgisi ile ilgili bu tarz uzakliklar1 hesaplama gelismeleri hakkinda
pek az bilgiye sahibiz. Fakat bir alan tizerindeki uzakligi hesap edebilme harita 6lgegini

anlamak i¢in 6n kosuldur (Wiegand, 2006 : 36).

2.12. Sosyal Bilgiler Dersinde Cografi Bilgi Sistemleri (CBS) Teknolojisinin

Kullanilmasi

“Yeryiizline ait bilgileri belirli bir amaca yonelik olarak toplamaya, bilgisayar
ortaminda depolamaya, kontrol etmeye, sorgulamaya, analiz etmeye ve goriintiilemeye
olanak saglayan yazilim, donanim, personel ve veri bilesenlerinden olusan sistem
biitlinlidiir. Yeryiiziine ait bilgiler genellikle cografi koordinatlar1 referans aldiklarindan
CBS, harita sistemi olarak da algilanmaktadir. Koordinat sistemine gore yeryiizii
referansli olarak bilgisayar ortaminda iiretilen ve kullanilan haritalar1 temel altlik kabul
eden CBS, bilgileri dogru, hizli ve eksiksiz sunma ile birlikte harita bazli analiz imkan1
saglayarak bircok alanda destek olan bir sistemdir ve bu sistem sayesinde 6grenciler
akademik basariya ulasma imkani bulacaklardir” (Lemberg, 2001). “Yeryiiziine ait olan
bilgiler sadece cografi olmayip cografi bilgilerin durum ve yapilar1 hakkinda detaylari
iceren cografi olmayan bilgilerde olabilmektedir. CBS her iki bilgiyi de kullanabilme
imkanina sahip bir teknolojidir. Temel altlig1 ¢esitli 6lgeklerde harita olan CBS, harita
destekli uygulamalardan miimkiin olan en iyi sekilde yararlanmay1 ve analiz etmeyi
saglamaktadir. Harita lizerindeki bilgiler grafiksel olarak ifade edilebildiginden konuma
dayali grafik ve grafik olmayan nitelikleri agiklayabilen bilgilerin bir biitiin i¢inde ayni1
sistemde toplanip analiz edilmesi geregi CBS’nin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.
Bilgilerin tek bir sistem igerisinde toplanip, depolanmasi, modellenerek analiz edilmesi,
eldeki bilgilere hizli ve giivenli bir ulasimi saglayacagindan sistemin etkinligi ve

giivenilirliligi daha fazla olacaktir” (MacEachren, 1994: 12).
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Simgek (2008) sosyal bilgiler derslerinde neden kullanilmasi1 gerektigini su
sebeplerden dolay1 gerekli ve faydali gérmiistiir.

» CBS bilgisayar okuryazarligini gelistirir.
CBS nin etkin bir sekilde kullanilabilmesi i¢in, yazilim bilgisini gelistirir.
Harita ve grafik okuryazarligini gelistirir.

Yer sekilleri hakkinda bilgi edinmeyi saglar.

YV V V V

Bilgiye nasil ulasilacagini gosterir (Simsek, 2008: 191-198).

Bilgisayar ¢agmi yasadigimiz bu dénemde CBS caligmalarinin ilkdgretim
okullarinda yapilmasi gerekmektedir. Harita becerilerinin bu sayede ogrencilere daha
kolay kazandirilmasi saglanabilir. Ayrica sosyal bilgiler miifredatina da CBS’ yi
koymak 6grencilerin ¢ok yonlii beceri kazanmalari, yaraticiliklarmi gelistirmeleri, yeni

arac ve gere¢ kullanmalar1 yoniinde 6nemli bir adim olacaktir (Simsek, 2008: 197).

2.13. Sosyal Bilgiler Dersinde Harita Becerilerinin Ogretilmesinde

Oryantiring Sporunun Kullanim

“Oryantiring batili iilkelerde ilkogretim okullarinda ders olarak okutulmaktadir.
Neredeyse her okulun her mahallenin bir oryantiring kuliibii ve takimi1 bulunmaktadir.
Bir dershane, okul binasi, okul bahgesi, kiiclik bir park alanmi bile oryantiring parkuru
olabilir. Harita, pusula ve bunlarin birlikte kullanim ile verildigi harita becerilerinin ve
uygulamalarmin yapildigi bu dersin ¢ocuklarin zihinsel ve fiziksel gelisimini olumlu
yonde etkiledigi karar verme mekanizmalarini gelistirdigi, kendilerine giiven duygusunu
ve kendisini ifade etme yetenegini artirdigy tespit edilmistir”

(http://www.oryantiring.org/turkce/dosya.asp?id=54 ).

“Insan yasami dogumundan &liimiine kadar siirekli gelisim ve bilis etkilesimi
icerisinde siirer. Cocuklarin zeka gelisimini ve sosyallesmesinin onlarin oynadiklari
oyunlar ile yakm iligkisi vardir. Cocuklarin sosyal davraniglar1 gelistikce, akranlar1 ile
oyun ortaminda bulunma istegi artar. Arkadas iliskileri ¢ocuklarin gelisiminde biiytlik
rol oynar. Cocugun 4 yaslarinda oynadigi oyunlar ben merkezlikten ¢ikarak paylasimci
ve etkilesimci bir hal alir. Oyun i¢indeki davranis, ¢evreyle iligki kurabilme becerilerini
yansitir. Cocuk gelistikce akranlariyla daha ¢ok etkilesimde ve bilissel faaliyetlerde

bulunur. Biligsel gelisim, sosyal iliski ve davranislarda degisime yol agar” (Cetin,
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Bilbay ve Kaymak; 2003, 20). Ciinkii bilis, 6grenmeyi ve anlamay1 iceren zihinsel
faaliyetlerdir. Bu sozciik; algilama, bellek, muhakeme, diisiinme ve kavrama gibi
stirecleri igerir (Yavuzer, 2000: 42). Karsisindaki kisinin bakis agisini anlama, bellek ve
dikkatin gelisimi, sorun ¢6zme gibi biligsel beceriler, cocuklarin akranlariyla daha derin
ve daha uzun stireli iligkiler kurmalarin1 ve ¢evrelerine karsi duyarli olmalarina

yardimci olur (Cetin, Bilbay ve Kaymak; 2003: 20).

“Sosyal 6grenme kuramina dayanan sosyal beceri egitiminin bir parcasi olarak
goriilebilecek oryantiring bilis s0zciligiiniin slireglerini igeren ¢ocugun zeka gelisimini
saglayacak mekanizmay1 saglar (Cetin, Bilbay ve Kaymak; 2003: 18). Ciinki
oryantiring ¢ocuklar i¢in sadece bir oyun, hareket veya eglence degildir. Biitiin bunlarin
yaninda analitik diisiinmeyi, 3-boyutlu algilamayir ve problemlere ¢oziim iiretmeyi
ogrendikleri, kendi limitlerini nasil zorlayacaklarin1 6grendikleri bir yasayarak 6grenme
metodudur. Temel oryantiring egitimleri, basit bir smif haritas1 ve biraz caba ile
cizilecek okul bahgesi haritasi ile biitiin okullarimizda uygulanabilir. Temel yon bulma
bilgilerine ek olarak ders miifredat1 konular1 (matematik, cografya, fen bilimleri) ile
genel  kiiltir  konularinin  eglenceli  bicimde  G6grenilmesi  miimkiindiir”

(www.maceraakademisi.com).

Oryantiring sporunun sosyal bilgiler dersinde Ozellikle harita becerilerini
kapsayan “Yeryiiziinde Yasam” {initesinde kullanilmasi 68rencilerin harita becerilerini
kazanma diizeylerini artwracaktir. Ciinkii; sporun igerigi harita becerilerini
kapsamaktadir. Ozellikle oyun ¢aginda olan ilkdgretim ikinci kademe ¢ocuklarmimn,

yapilacak etkinlikler neticesinde harita becerilerinin de kazanilmasi saglanacaktir.

2.14. Yas Gruplarina Gore Cocuklarin Harita Beceri Diizeyleri ve

Yapabilecekleri Etkinlikler

Harita becerileri ilkdgretim birinci kademede hayat bilgisi, ikinci kademede
sosyal bilgiler ve ortadgretim kademesinde cografya dersleriyle kademeli olarak
verilmektedir. Ogrencilerin, yas gruplarina gore yapabilecekleri harita becerileri,
cocuklarin biligsel gelisim siirecine baghdir. Bu amagla arastirmanin bu kisminda
ogrencilerin yas gruplarina gore yapabilecekleri harita becerilerinden once, o yas
grubundaki c¢ocuklarin bilissel gelisimi hakkinda bilgi verilmistir. “Piaget; bilissel

gelisimde, olgunlasma ile Ogrenmenin etkilesiminin  6nemini vurgulamaktadir.
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Cocuklar, gecirdikleri yasantilarin, biyolojik olgunlasma diizeyleri ile girdigi karmasik
bir etkilesim sonucunda, cevrelerinde olup bitenlere anlamlar yiiklerler. Baska bir
anlatimla, bir ¢cocugun olaylar1 ya da durumlar1 aciklama bi¢imi, iginde bulundugu
biligsel gelisim donemine bagl olarak degisiklikler gdstermektedir” (Ulgen, 1994: 39-
41). Piaget’e gore bilissel gelisim, birbirini izleyen dort donem icinde ortaya
cikmaktadir. Donemler ilerledik¢e, c¢ocuklarin kavrama ve problem ¢6zme
yeteneklerinde nitel gelismeler gozlenmektedir. Biligsel gelisim biiylik 6l¢iide biyolojik
olgunlagsmadan etkilenmekle birlikte, bireyin yasmi bilmek, onun hangi donemde
oldugunu kestirmek i¢in kesin bir dl¢ii olmamaktadir. Ote yandan, herhangi bir yasta,
biligsel olarak birden fazla donemin Ozelliklerini tasimak da miimkiindiir. Piaget;
ergenlik donemi ve sonrasma denk gelen gelisim donemini, “soyut islemler donemi”
olarak ifade etmektedir. Ancak, yine Piaget’e gore, biligsel gelisim biyolojik olgunlagma
ile birlikte gecirilen yasantilardan da etkilendigi i¢in, baz1 yetiskinlerin yaslari ne olursa
olsun, soyut islemler donemine ulasamamis olmas1 da miimkiin olabilir. Biligsel gelisim
donemlerinin 6zelliklerinden bir baskasi da, her bir donemin kendisinden 6nce gelen
donemlerin 6zelliklerini de icermesidir. Bagka bir anlatimla, bir 6nceki donemin
ozellikleri, yeniden diizenlenip, formiile edilerek bir sonraki doneme aktarilir

(Senemoglu, 2005: 33-35).

“Piaget biligsel gelisim donemlerini duyusal — motor, islem Oncesi, somut
islemler ve soyut Islemler olmak iizere dort ddneme ayirmaktadir. Piaget’e gore cocuk,
bir donemde kazanmas1 gereken tiim sema ailesine sahip olup, gerekli bilis yapilarmi

olusturdugunda o donemdeki gelisimini tanimlamaktadir” (Senemoglu, 2005: 39).

Piaget’in biligsel gelisim donemlerine iliskin olarak verdigi yas donemleri
dikkate alindiginda; anaokulu yillarinin ( 2 — 7 yas ) islem oncesi doneme; ilkdgretim
birinci kademe yillarmin ( 7 — 11 yas ) somut islemler donemine; ilkogretim ikinci
kademe ve lise yillarmin ( 12 — 17 yas ) ise soyut islemler donemine denk geldigi
goriilmektedir. Piaget’in biligsel gelisim donemleri tablosu incelendiginde; ilkogretim
7’nci smif 6grencileri “soyut islemler” donemindedir. Ancak dnceden de vurgulandigi
gibi, belli bir 6gretim kademesine ulasan Ogrencilerin hepsi aymi biligsel gelisim
diizeyinde bulunmamaktadirlar. Sosyal bilgiler programinda ikinci kademede 6. sinif
yeryiiziinde yasam {initesinde harita becerileri yer almaktadir. Ogrencilerin somut

islemler doneminde olduklar1 diisiiniiliirse, harita becerilerinin somutlastirarak verilmesi
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bol etkinlik yapilmasi dnemlidir. “Ilkdgretimde sosyal bilgiler dersi 6gretmenleri;
ogrencilerinin  gelisim donemindeki oOzelliklerini  bilmeli ve 6gretme-6grenme
ortamlarini bu 6zelliklere uygun olarak diizenlemelidirler. Sosyal bilgiler dersinde harita
okuma becerisinin kazandirilmasi, 6grencilerin gelisim donemlerinin 6zelliklerine gore
10-14 yaslar1 arasindadir” (Ulgen, 1994: 39-41).

Asagidaki tabloda “Piaget’e Gore Bilissel Gelisim Donemleri ve Ozellikleri”

verilmistir.

Tablo-1: Piaget’e Gore Bilissel Gelisim Donemleri

Evreler (Donemler) Tahmini Yaslar Erisilen Temel Ozellikler

-Nesne siirekliligini kazanma

-Refleksi davraniglardan amagh
1-Duyusal Motor Dénemi 0-2 yas davranislara gegme

-Bellegi kullanmaya baglama

-Cevresindeki olay ve nesneleri

¢esitli sembollerle ifade etme
2-Islem Oncesi Dénem 2 -7 yas -Dil gelisiminin hizlanmasi

- Tek yonlii, sezgisel

siniflandirmalar yapma

-Muhakeme yoluyla somut
problemleri ¢éziimleme

3. Somut Islemler Dénemi 7—11 yas - Korunumun kavranmasi
- Smiflama, siralama ve tersine
¢evirmenin
basarilmasi

-Soyut diistinme
-problemler tizerinde fikir
4. Soyut Islemler Dénemi 11 yas iisti yiirlitme ve problem ¢dzme
- Bilimsel diisiinmenin baglamasi
- Sosyal ve kisisel konulara ilgi

(Senemoglu, 2005: 39).

2.15.1. 2 -7 Yas Grubu Arasindaki Cocuklarin Harita Beceri Yeterlilikleri
ve Yapabilecekleri Etkinlikler

Bu yas grubundaki ¢ocuklarda sembolik fonksiyon ve sezgisel diisiince
becerilerinin gelistigi donemdir. Bu yas grubundaki ¢ocuklar, semboller yardimiyla
cevresindeki  nesneleri  tamimlayabilmekte =~ ve  bunlarla  ilgili  ifadeler
kullanabilmektedirler. Yine bu yas grubundaki ¢ocuklar, bulut, gilines, dag, tepe, nehir

gibi dogal ¢evresindeki unsurlari kabaca resimlerini ¢izebilir. Kabataslak ev ¢izebilir.
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Bu yas grubundaki c¢ocuklarin biligsel gelisim siirecine bagli olarak

yapabilecekleri harita etkinlikler ise sunlardir:

“Bu yas grubunda yer alan ¢ocuklarin, ilerleyen yas donemlerinde haritalardan
kolayca ve dogru yararlanabilmeleri i¢in, harita ve harita becerileri ile ilgili 6n kosul
kavramlarmin pratik etkinliklerle kazandirilmasi biliyiik 6nem arz etmektedir. Bu yas
gurubu c¢ocuklara pratik etkinliklerin kazandirilmasinda egitsel oyunlardan
yararlanmalidirlar” (Kog, 2008: 104).

Bu yas grubunda yer alan cocuklar, sag, sol, on, arka vb. yon terimlerini
tanimlarlar ve kullanirlar. Bu yas grubundaki ¢ocuklarda, yon becerisini gelistirmek
icin, cocuklara, sag, sol, on, arka gibi yon kavramlarini kullanarak yonlerini bulmalarini

saglayacak etkinlikler yaptirilmalidir.

Bu gelisim cagindaki ¢ocuklara oyuncak alirken degisik boyutlarda olmasma
dikkat edilmelidir. Boylece ¢ocuklar oyunlarinda nesnelerin birbirlerine olan oranlari
ogretilebilir. Bu donemin sonuna dogru ozellikle anaokulu déoneminde basit ¢izimler
yaptirilmalidir. Boylece kendi evinin konumunu, evin 6niinde arkasinda ne var ¢izebilir.
Bu sekilde ileriki donemler i¢in ilk kademe harita becerilerine baslangi¢c olusmus olur.
Bu yas gurubu ¢ocuklarinin hava alani, yerlesim alani, sanayi bolgesi vb. mekanlara ait

unsurlar1 algilamalar1 ve betimlemelerinde 6nemli bir yer tutar (Wiegand, 2006:103).

Sekil 13 de goriildiigii gibi 6zellikle okul dncesi donemde g¢ocuklara basit
sembollerin oldugu haritalar boyatilabilir. Basit sembollerin oldugu bir haritada
ogrencilere yonler ogretilebilir. Cocuklar sembolleri anlama, yon bulma gibi becerilere
yetkinlik kazanmaya baslar. Ileri seviyeler i¢in bu gibi etkinlikler dnemlidir. Bu
cocuklar, oyun cag1 cocuklar1 oldugu icin bu gibi etkinliklerin oyun gibi verilmesinin

donttleri fazla olacaktir.
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SEMBOLLER

2-7YAS GRUBU ARASIN'!)AKi COCUKLARIN HARITA
BECERI CALISMASI

HARITADA SEMBOLLER

Sekil - 13: 2 -7 Yas Grubu Arasindaki Cocuklari Harita Becerisi Calismalari,

(American Education Publishing Maps&Geography’den Uyarlanmistir, 1998 :16).
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2.15.2. 7-11 Yas Grubundaki Cocuklarin Harita Beceri Yeterlilikleri ve
Yapabilecekleri Etkinlikler

Bu evrede c¢ocuklar, hizli bir biligsel gelisme gosterirler. Nesnelerin
konumlarinin ya da fiziksel yapilarindaki degisimlerin; miktar, kiitle, agirlik, say1 gibi
ozelliklerde farklihlk meydana getirmedigini anlarlar. Baska bir anlatimla, tersine
donebilirlik ve korunum kavramlarmi edinirler. Buna gore algilanan goriintiilerin
yaniltic1 olabileceginin bilinciyle, gercegi degisik acgilardan test ederek anlamaya
calisirlar (Aydin, 2000: 40). “Ilkokul dénemindeki ¢ocuklarm diisiinmesi, okul &ncesi
cocuklarin diistinmesinden c¢ok farklidir. Artik, tersine g¢evirebilme kavramini
kazandiklarindan korunum ilkesi ile ilgili bir sorunlar1 da yoktur. Nesnelerin fiziksel
yapilarinda ya da mekandaki konumlarinin da de§ismelerle, miktar hacmi say1 vb.
ozelliklerinde degisme meydana gelmeyecegini anlar. Kisa ve genis bardaktaki siit ile
ince ve uzun bardaktaki siitiin ayni miktarda oldugunu gorebilir; parcalanmis
cikolatalarla kalip halinde olanin ayn1 miktarda oldugunu soyleyebilirler” (Senemoglu,

2005: 47).

Bu dénemde ¢ocuklar, islem 6ncesi evrede oldugu gibi oyuna diskiindiirler.
Cocuk oyunlari, bir bakima toplum hayatmin benzetim yoluyla yeniden iiretilmesi ve
yorumlanmasinm anlatimidir. Ote yandan bu evrede, dnemli 6lciide benmerkezci
diistinceden uzaklasirlar. Kuskusuz burada oyunlar yoluyla toplumsallagmanin 6zel bir
yeri vardir. Ayrica farkli sosyal iliskiler iginde siirekli etkilesim i¢inde bulunan ¢ocuk,
dis diinyay1 anlayarak daha karmasik semalar gelistirir (Aydm, 2000: 41). Ulkemizde
genelde bu yas grubunda yer alan ¢ocuklar, ilkdgretim siiflarinin birinci kademesinde
ogrenim gormektedirler. Bu yas grubundaki ¢ocuklar hayat bilgisi ve sosyal bilgiler

dersleri aracilig1 ile harita becerilerini kazanmaktadirlar.

Sekil 14’ te gortildiigii gibi bu cagdaki ¢ocuklara sembollerin resimde yerlerine
yerlestirilmesi istenir. Sembollerin basit ¢izimi yaptirilir ve boyatilir. Yapilan bu

etkinliklerle ¢cocuklarin harita becerilerinin temeli olusturulmus olur.



104

7-11 YAS GRUBU ARAS]NDAKI COCUKLARIN
HARITA BECERI CALISMASI

SEMBOLLER

~ Nehir

Tren
Istasyonu

Salincak
Agac
Ev

Okul
Ciftlik
Cit

Demiryolu
Boliimii

Golet

BiEpEoos

Sekil - 14: 7-11 Yas Grubu Arasindaki Cocuklarin Harita Becerisi Calismalari,
(American Education Publishing Maps&Geography’den Uyarlanmistir, 1998 :18).
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“Bu evre belki de ¢ocuklarm en genis capta gelisimlerinin ve haritalari
algilamalarinin arttigi donemi kapsar. Bu evredeki aktiviteler, ¢ocugun dil kullanimi
model tanimlama becerisine dayal1 olarak sekillenir. Aktivitelerin yakin ¢evre ile ilgili
olani, pratik Odevler icinde temellendirilmistir. Fakat daha genis yerlesim alanmi
kapsamak i¢in 6lgekte bir degisim olacaktir. Cocuklarin ev ¢evresini bilmeleri 1: 25000
- 1:50000 olcekli harita kullanimlarini arttiracaktir. Ebeveynler harita modellerini
cocuklarm yorumlamalarina yardimei olurlar. Ayrica ev temelli genis bir alan hakkinda
ilk agizdan bilgi edinmelerini saglar. Bu evrede, haritalar, park temalarmin planlari,
alisveris merkezleri, kartpostallar tizerindeki haritalar anahtar kaynaklar olarak goriliir.
Model 6grenimi i¢in 3 boyutlu destek ve rolyef haritalar1 gerekli olabilir. Daha genis
diinyaya kars1 duyarlilik bu evrede artar ve kiigiik 6lgekli haritalarla karsilasilir. Atlas
kullannm1 da artar. Pek c¢ok harita ¢ocuklar tarafindan yazili ¢ikti haline gelmesine
ragmen, onlar dijital haritali basit elektronik aygitlar kullanmaktadir. Cocuklar bu
evrede ayrica haritalarmm sosyal amaglarina ilgi duymaya baglarlar. Onlar haritalarin
ozellikle ( kamyon soforleri, emlakgilar, turizmciler gibi.) bazi insanlar i¢in ¢cok 6nemli
oldugunu anlarlar” (Wiegand, 2006: 106). Bu gelisim evresi ¢ocuklarin diinyalarinin
hizla genisledigi evredir. Onlarm kendi cevrelerinin haritalar1 favori haritalaridir.
Ornegin; sessizce konusacaklari yerler veya oyun oynadiklar1 yerler bellidir. Lokal
haritalar, cevresel duyarlilikla sekil model figiir detaylarmin goézlemlenmesi ile
kartografya Ogretimi, nokta, ¢izgi, alan ve etiketler lizerine vurgu yapar. Cocuklari
tesvik etmede ulasilabilir bir kontrol listesi igerir. Bu nokta nedir? Buradan oraya nasil
ulasirsm? Bu alanm ad1 nedir? gibi sorularla bu yas grubu ¢ocuklarinda gevresel alg1 ve

sembolleri anlama ve yorumlama becerisi kazandirilabilir (Wiegand, 2006: 113).

McClure (1992) ilkogretim birinci kademeye gelen bu ¢ag ¢ocuklarmin donemin

sonunda kazanmis olmasi gereken harita beceri yeterliliklerini su sekilde agiklamistir:

Sembolleri anlama ve yorumlama becerisi yeterlilikleri

» Etrafindaki basit ve ger¢ek nesneleri gostermek i¢in renkleri ve sembolleri
kullanir.

» Nesnelerin gergek boyut ve sekillerini ifade etmek icin biiyiik-kiiclik, daha
biiyiik daha kiiclik gibi nesneleri tanir ve bu terimleri kullanir.

» Yasadigimiz gezegenin daire seklinde yuvarlak oldugunu bilir.
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Yasadig1 ¢evreyi sozlii olarak betimler ve resimlerin ¢evreyi temsil ettigini
bilir.

Basit harita gostergelerini (lejantlarini) ve cevresinde gordiigii basit renk,
sekil sembollerini okur.

Etrafinda yaygin olarak bulunan siralar, evler ve okul gibi objeler i¢in
resimli semboller kullanr.

Etrafinda yaygin olarak kullanilan isaretlerin (dur isareti) anlamini bilir.
Yaptig1 basit haritalarda etiketler yerine harita sembollerini kullanabilir.
Benzer bdlgelerin harita ve resimlerini karsilastirir.

Kitalarin ve okyanuslarin temel sekillerini tantyabilir (McClure, 1992:106).

Harita okuma ve yorumlama becerisi yeterlilikleri

>

Yakin ¢evresindeki alan gezilerinde gozlemler yapabilir.

Basit harita, fotograf ve kiire ile ilgili bilgileri s6zel olarak tanimlayabilir.
Okulunun, smifinin veya yakin cevresinin basit haritalarint ¢izebilir ve
yorumlayabilir.

Bir bolgenin resimleri ile haritalarmi karsilastirabilir.

Harita ve kiire {izerindeki diger yerlerde de yasayan insanlarm veya
arkadaslarinin da oldugunu bilir.

Yakin ¢evresinin basit model haritalarin1 yapar ve bunlar1 sozel olarak ifade
eder.

Diinya tizerinde karadan daha ¢ok su oldugunu bilir (McClure, 1992: 117).

Yon bulma becerisi yeterlilikleri

>
>

Yonlere ait basit terimleri bilir ve kullanir. Yukari, asagi, sag, sol gibi.
Cevresiyle iletisimde burada, orada, sag, sol gibi yon tayini ile ilgili
yonergeler vermeyi bilir.

Ara yonleri bilir ve kullanir.

Cesitli haritalar kullanarak yerel ¢evresinin hatlarini ¢izer (McClure, 1992:

109).
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Konum ve Koordinat belirleme becerisi yeterlilikleri

YV V V V

Konum ile ilgili terimleri bilir ve kullanir.

Yakin ¢evresini, okulunu ve evinin yerini bilir.

Cevresindeki alanlar i¢ginde okulunun yerini tarif edebilir, tanimlayabilir.
Benzer seylerin yerini bulmak i¢in basit diizeyde smif ve yerel bdlge
haritalar1 kullanir.

Harita ve kiire lizerinde, bolge, devlet ve milletlerin bulunduklar1 yerleri
birlestirir.

Harita iizerinde, bulunduklar1 yakin ¢evreleri yakin ¢evreleri yerlestirir.

Basit bir koordinat sistemi kullanir (McClure, 1992:112).

Olcek kullanma becerisi yeterlilikleri

YV V.V V V V V

Daha biiyiik ve daha kiiciik gibi terimleri kullanir.

Resimlerdeki farkli biiyiikliikteki nesneleri tanimlar.

Basit ol¢lim artiglarmi fark eder.

Yasadig1 evin, okulunun ¢evresini tanimlar ve basit modelini olusturur.
Harita ve kiire arasindaki farki anlar.

Bir bolgenin harita ve resimlerini karsilastirir.

Oriyjinal bir nesnenin biiyiiltme veya kiigiiltme yapilmis durumlariyla
karsilastiginda, mekanin korunmasini anlar ve sdézel olarak ifade eder

(McClure, 1992:114).

Uzaklik ol¢me becerisi yeterlilikleri

>

YV V V V

Uzak, yakin, yaninda gibi terimleri kullanarak benzer yerler arasindaki
mesafeleri karsilastirir.

Uzaklik hesaplamak i¢in basit uzunluk 6lgiileri kullanir (metre).

Yasadigi ¢cevre ile bu yerin haritasinda zaman-uzaklik karsilastirmasi yapar.
Kesin olmayan 6l¢timlerle (adim), kesin olan dlgtimleri iliskilendirir.

Basit bir harita {izerinde uzaklig1 bulmak i¢in bir 6lgege ihtiyac oldugunu

fark etmeye baslar (McClure, 1992:111).
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7 - 11 Yas Grubu Arasindaki Cocuklarin Yapabilecekleri Etkinlikler

Etkinlik-1

KOR YOLCU

Etkinligin Amaci: Ana ve ara yonleri tanir.

Siiresi: 40’

Arac- Gereg: Bir bez pargasi, karton, kagit

Oyuncu Sayisi: En az 9 6grenci

Oyunun Ac¢iklamasi: Bu oyun icin siniftan en az 9 6grenci segilir. Secilen 9 6gren-
ciden dordii ana, dordii ara yonleri temsil eder. Dokuzuncu 6grenci de ortada ebe olur.
Ebenin gozleri baglanarak ortaya almir. Diger 6grenciler en az beser metre arayla
yonlerin bulundugu noktalara yerlestirilir. Ogrencilere bulunduklar1 yonlerin adlar1
sOylenir. Ebeye sag kolu doguya gelecek sekilde yerlesmesi soylenir. Boylece sag
kolunun doguyu, sol. kolunun batiy1, oniiniin kuzeyi, arkasinin da giineyi gosterdigi
ebeye aciklanir. Bunlar arasinda kalan yerlerin de ara yonleri temsil ettigi agiklanir.
Ortada bulunan ebeye 6grencilerden biri "ben kuzeyim, bana gel” diyerek el ¢irpar ve
oyunu baslatir. Eger ebe yoniinii sasirirsa ebeligi devam eder, dogru yonii bulursa ebe
degisir.

NOT: Diger 6grenciler farkli yonlerden el ¢irparak ebeyi sasirtabilirler.
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Sekil — 15: “Kér Yolcu” Isimli Oyunun Oynanis Sekli (Giiliim ve Torun, 2009: 25).
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Etkinlik-2

BIR ULKE SEC

Etkinligin Amaci: Kitalarin, okyanuslarin ve iilkemizin cografi konumunu tanimlar.
Siiresi: 40’

Arac- Gereg: Diinya haritas1 veya kiire

Oyuncu Sayisi: Tim sinif

Oyunun Aciklamasi: Tahtaya bir diinya haritas1 asilir veya siifa bir kiire getirilir.
Goniilliiliik esasina dayali olarak bir 6grenci tahtaya ¢ikarilir. Aklindan haritadan bir
iilke segmesi istenir. Ogrenci sectigi iilkeyi belirledikten sonra smifa doner. Arkadaslari
sectigi llkeyi tahmin etmeye calisirlar. Bunun i¢in 6grenciye ¢esitli sorular sorarlar.
Ornegin: Hangi yarim kiirede, hangi kitada, komsular1 kimler ... gibi. Ulkeyi ilk tahmin
eden 6grenci tahtaya c¢ikarak ililke segcme hakkimi elde eder (Giilim ve Torun, 2009:

27).
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Etkinlik-3

KOY SEPETE

Etkinligin Amaci: Olgek cesitlerini tanir.

Siiresi: 40’

Arac- Gereg: 3 sepet, kagit, kalem, ¢esitli materyaller

Oyuncu Sayisi: Tiim smif

Oyunun Aciklamasi: Bu oyun i¢in sinifa ii¢ farkl boyutta sepet getirilir. Sinif 3 gruba
ayrilir ve sepetler gruplara dagitilir. Ogretmen her gruba icinde degisik materyaller
(kalem, silgi, kitap, defter ... vs.) bulunan bir kutu verir ve bu materyalleri sepetten
tagsmayacak sekilde sepete yerlestirmelerini ister. Sepete sigmayan materyaller bir
kenara ayrilir. Sonra her grup elindeki sepeti bir dlgekte iliskilendirerek materyallerin
sepete neden tam olarak sigdigini veya sigmadigini anlatir.

NOT: Biitiin kutularda ayn1 materyaller bulunur.

Sekil — 16: “Koy Sepete” Isimli Oyunun Oynanis Sekli (Giiliim ve Torun, 2009: 33).
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Etkinlik-4

YON BULMACA

Etkinligin Amaci: Ana ve ara yonleri tanir.

Siiresi: 40’

Arag- Gereg: Tebesir

Oyuncu Sayisi: Tiim smif

Oyunun Aciklamasi: Bahgeye en az birer metrelik mesafelerle asagidaki sekil ¢izilir.
Ogrenciler sekilden yaklasik 3 metre kadar uzak bir mesafede iki sira halinde arka
arkaya derin kolda sira olurlar. Ogretmen seklin ydniinii kuzeye gelecek sekilde gizer
ve yonleri belirtir. Daha sonra siradaki 6grencilerden birine 3 kareden her hangi birinin
yoniinii soyleyerek oraya gitmesini sdyler. Yoniinii sasiran 6grenci siranin en sonuna
gecer bu sekilde biitiin yonler tamamlaninca oyun biter.

NOT: Bu oyun smnif gruplara ayrilarak yaris sekline doniistiiriilebilir
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Sekil — 17: “Yén Bulma” Isimli Oyunun Oynanis Sekli (Giiliim ve Torun, 2009: 36).
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Etkinlik-5

ESIiRi KURTARALIM

Etkinligin Amaci: Cesitli yontemlerle ¢evresindeki herhangi bir nesnenin kendisine
gore bulundugu yonii bulur.

Siiresi: 40’

Arac- Gereg: Pusula

Oyuncu Sayist: Tiim smif

Oyunun Ag¢iklamasi: Oyun grupla ya da bireysel olarak oynanabilir. Grupla oy-
nanirken smif {i¢ gruba ayrilir. Okul bahgesinin herhangi bir yerinde birinci gruptaki
ogrenciler saklanarak esir tutulur. ikinci gruptaki dgrenciler bunlar1 kurtarmaya calisir.
Ugiincii grup ise kurtaric1 gruba cesitli komutlarla esirlerin yerini tarif eder. Ogretmen
tarafindan glinese gore veya bir pusula yardimiyla yonlerin nasil bulunacagi gosterilir.
Ardindan 6grenciler 10 adim kuzeye, bes adim batiya, 3 adim kuzeydoguya gibi
komutlarla kurtarici grubu yonlendirerek belirlenen zaman diliminde esirleri
kurtarmaya caligir. Esirleri kurtaran grup oyunu kazanir. Kazanamayan grup esir olur.

Yaris1 kazanan grup kroki cizerek esirleri nasil kurtardigini anlatir.
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Sekil — 18: “Esiri Kurtaralim” Isimli Oyunun Oynanis Sekli (Giiliim ve Torun, 2009:

43).
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Etkinlik-6

ELIMDE NE VAR

Etkinligin Amaci: Farkli 6lcekte ¢izilmis haritalardan yararlanarak 6lcek degistiginde
haritanin degisen 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

Siiresi: 40’

Arac- Gereg: Fotokopi kagitlari

Oyuncu Sayisi: Tiim smif

Oyunun Aciklamasi: Farkli 6lgeklerde hazirlanmis ayn1 yer ve simirlara sahip haritalar
fotokopi ile ¢ogaltilip sinifa getirilir. Smif S'erli veya 6'sarli guruplara ayrilir. Bazi
gruplara kiigiikk Olgekli haritalar verilirken bazi gruplara biiyiikk Olgekli haritalar
verilir.(Ornegin bir gruba 1/25000, bir gruba- 1/50000, bir gruba 1/ 1 00000, bir gruba
1/500000 o6lgekli harita verilir.) Gruplar kendi aralarinda bir sézcii secer. Her grup
haritada bir yer belirleyerek karsi tarafin sozciisii ne "Benim elimde var, sen de
elindeki haritada onu bul" diyerek soru yoneltir. Karsi grup o yeri bulursa soru sorma
hakki kazanir. Bulamazsa nedenini agiklamak zorundadir. Agiklamasi dogruysa soru
sorma hakki kendilerine gecer (Giiliim ve Torun, 2009: 58).

Bunlara benzer oyunlar, okulun ve smiflarin fiziki kosullar1 géz 6niine alinarak
oynanabilir ve ¢ogaltilabilir. Bu cagdaki cocuklar ilkogretim birinci kademedir. Bu
durumda siif Ogretmenlerinin tutumlart ¢ok Onemlidir. Ogretmenin cografi
yeterlilikleri burada devreye girmektedir. Sinif 6gretmenliginden mezun olunan lisans
programlarinda “harita bilgisi” dersi ¢ogu iiniversitede bulunmamakta, bulunanlarda
ise se¢melidir. Boyle 6nemli bir konuda sinif 6gretmenligi lisans programlarinda
ogretmen adaylarma mutlaka ‘“harita bilgisi” dersi zorunlu olarak verilmesi

gerekmektedir.
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2.15.3. 11-14 Yas Grubundaki Cocuklarin Harita Beceri Yeterlilikleri ve
Yapabilecekleri Etkinlikler

Bu cag cocuklari, bilissel gelisim siirecinde soyut islemler doneminde yer
almaktadir. Bu cag gurubundaki ¢ocuklar ilkogretim ikinci kademe donemindedir. Bu
donemde harita becerilerini sosyal bilgiler dersinde gormektedirler. Bu donemde
cocuklar varsayimsal diisiince oOzelligine kavusmustur. Cocuklar varsayimlarin
mantigini1  gercek diinyanin kosullarma basvurmaksizin degerlendirebilirler. Soyut
islemler diisiince, soyut kavramlarla ilgili sozlii yargilamayi da gerektirir. Bu yas
grubunda yer alan c¢ocuklar aym1 zamanda esneklik 6zelligi dolayisiyla ayni sonuca
degisik yol ve yontemlerle de varabilir ( Bayhan ve Artan, akt. Ko¢ ve Aksoy, 2009:
378).

11 - 14 Yas Grubu Arasindaki Cocuklarin Yapabilecekleri Etkinlikler Bir Ornek
Oryantiring

“Oryantiring’te uygulamalar belli bir mantik cercevesinde, kolaydan zora dogru
ve kazanimlarm birbirini pekistirecegi/destekleyecegi sarmal bir yaklagimla ele
almmistir. Bu kapsamda bir ¢alisma benzer diger calismalar i¢inde ele alindiginda; bir
onceki ¢alismanin gelistiricisi ve bir sonraki ¢alismanin hazirligi, 6n basamagi olmakta,
esiti diger calismanin/caligmalarin da pekistiricisi ve destekcisi olmaktadr™ (Karaca

2008: 143).

Oryantiring egitimi herkesin bildigi gibi sadece ormanlarda degil, bulundugunuz
her mekanda da yapilabilir. Ornegin oryantiring bir masada veya sirada baslar
(oryantiring oyunlari, harita yapbozlari, kelime bulmaca vb). Odanin kiigiik bir kismi
veya smifin icinde devam eder (smif i¢i oryantiring). Kisi oryantiring kavramini
ogrendikce yavas yavas disar1 ¢ikilir. Once oyun alanlarinda ve bahgelerde ¢alismalar
yapilir (yon bulma, kazik traversi, kazikli platformda serit oryantiringi, kazik
oryantiringi, kazikli platformda koridor oryantiringi) (Karaca, 2008: 143).

Oryantiring ¢ocuklarda;

» Haritay1 anlamalarina,

» Farkli kosullarda haritay1 kullanabilmelerine,

» Dogayla i¢ ice olmalarina ve boylelikle yasadiklar1 ¢evrenin bir parcasi

olduklarin1 anlamalarma ve ¢evresini bilmelerine,
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» Bu etkinlik harita becerilerini oyunlastirarak, 6grencilerde becerilerin

i¢sellestirilmesine yardimcei olur.

Sosyal bilgiler 6gretmeni 6grencilerin altinct siif yeryliziinde yasam {initesinde

kazanmalar1 beklenen harita becerilerini oryantirin uygulamalari ile smifta verebilir.

Ornek Uygulama

Yon bulma

Yon bulma ¢alismasinda ama¢ Ogrencilere ana ve ara yon kavramini

kazandirmaktir. Uygulama asagidaki gibidir.

» Ana ve ara yonlere (Kuzey—Giliney—Dogu—Bat1 — Kuzeydogu — Kuzeybati—

Gilineydogu—Giineybat1) ve merkez noktaya bir kiitiik ¢akilir ve tlizerlerine
fener konur. (Sekil — 17)

Tim sporcular merkez hedefi etrafinda toplanir. Egitmen herhangi bir yoni
bagirir. Ornegin “KUZEY”. Ogrenciler o ydne/hedefe kosar. En ge¢ kalan
veya hata yapan 6grenci/6grenciler elenir.

Egitmen bir yon daha soyler. Burada dikkat edilmesi gereken husus
sOylenen yoniin merkez hedefine gore oldugudur. Yani 6grenciler KUZEY
hedefinde iken egitmen GUNEYBATI dediginde o6grenciler KUZEY
hedefinin degil MERKEZ hedefin giineybatisindaki GUNEYBATI hedefine
kosmalidirlar.

Bir 6grenci kalana degin bu sekilde yeni yonler sdylenir. Son kalan dgrenci

birinci kabul edilir.
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Merkez
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Sekil — 19: Oryantiring (Y6n Bulma Gosterimi)

McClure (1992) ilkogretim ikinci kademeye gelen bu ¢ag ¢ocuklarinin donemin

sonunda kazanmis olmas1 gereken harita beceri yeterliliklerini su sekilde agiklamistir:

Sembolleri anlama ve yorumlama becerisi yeterlilikleri

>

Harita ve kiire lizerindeki temel yerylizii sekilleri i¢in sembolleri tanir ve
kullanir.

Sehirler, demiryollari, nehirler ve karayollar1 i¢in geleneksel sembolleri bilir
ve kullanir.

Adalar, yarimadalar ve deltalar gibi kiiciik alanli kara parcalarinin sekillerini
tanir.

Goller, korfezler ve bogazlar1 gibi kiigiik alanli sularin sekillerini tanir

(McClure, 1992:106).
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Harita okuma ve yorumlama becerisi yeterlilikleri

YV V. V V V

Y VY

Harita ve kiire arasindaki benzerlikleri arar.

Haritada gosterilen yeryiizii sekillerinin basit dagilimini tanimlar.

Harita ve kiirenin kullanim alanlarini anlar.

Amaca uygun 6zel haritalar olusturur.

Haritadaki bilgiye dayanarak iklimlerin olusumunu baslica nedenlerini
aciklar.

Tablo, grafik, sema ve daha iist diizey haritalar1 ve resimleri yorumlar.
Diinya ile giines arasindaki iliskiyi basit¢ce anlar (Enlem-boylam) (McClure,
1992:117).

Yon bulma becerisi yeterlilikleri

>

A\

Kitalarm birbirlerine gore yonlerini degerlendirerek yerel ¢cevrelerin yerlerini
tanimlar.

Ara yonleri kullanir.

Harita ve kiire iizerinde ana yonler ile enlem ve boylami bulur.

Y onleri tespit ederken pusula kullanir (McClure, 1992:109).

Konum ve Koordinat belirleme becerisi yeterlilikleri

>
>
>
>

Temel cografi 6zellikler ve bolgeleri tanimlar ve haritaya yerlestirebilir.
Harita ve kiire lizerinde baslangi¢ meridyeni ve ekvatora gore yer bulur.
Ulkesinin ve yasadig1 bolgenin yerlerini tanimlar

Harita ve kiire {izerinde enlem ve boylamla ilgili calismalar yapar (McClure,

1992:112).
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Olcek kullanma becerisi yeterlilikleri

> Olgegin haritadan haritaya ve kiireden kiireye degisebilecegini fark eder

» Harita ve kiire arasindaki benzerlik ve farkliliklari iliskilendirir.

» Basit biiyilk ve kiigiik Ol¢ekli haritalar arasindaki temel farkliliklar: bilir
(McClure, 1992:114).

Uzaklik ol¢me becerisi yeterlilikleri

A\

Yerler ile uzaklik ve zaman iligkisini anlar.

A\

Olgeklerin, gercek diinya ile ilgili uzakliklar1 harita {izerinde gdsterdigini
anlar.

Yerler arasindaki uzakliklar1 tespit etmek icin harita 6lgegini kullanir.
Karayollar1 haritasinda uzaklig1 kilometre olarak hesaplar.

Bolge ve uzaklik arasindaki farki anlar.

Y V V V

Yerler arasinda tasima cesitlerini ve yonlerini en hizli ve en kisa olmasi
bakimindan karsilastirir.

» Uzaklig1 tahmin eder, Olgek kullanarak gercek uzakligi bulur (McClure,
1992:111).
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11 - 14 Yas Grubu Arasindaki Cocuklarin Yapabilecekleri Etkinlikler

Etkinlik -1

HARITAYI TAMAMLA

Etkinligin Amaci: Tiirkiye haritasinda herhangi bir yeri tespit edebilir.

Siiresi: 40

Aracg- Gerec: Tahta, tebesir

Oyuncu Sayisi: Tim sinif

Oyunun Aciklamasi: Ogretmen tahtaya bos bir Tiirkiye haritas1 ¢izer. Smif iki gruba
ayrilir. Her gruptan kendi aralarinda se¢mis olduklar1 birer 6grenci tahtaya kalkar.
Sonra gruplar en az 10 tane Tirkiye'nin fiziki ve beseri durumuyla ilgili soru ha-
zirlarlar. Tahtaya kalkan Ogrenciler sirasiyla hazirlamis olduklar1 sorulardan bir
tanesini kars1 grubun 6grencilerine sorarlar ve bu yeri bos Tiirkiye haritasina ¢izmesini
isterler. Ayaktaki 6grenci sorulan yeri ¢izebilirse grubu 10 puan alir. Aksi halde 10
puani kars1 grup kazanir. Oyun sonunda en ¢ok puani alan grup birinci olur (Giilim ve

Torun, 2009: 54).

Harita — 24 : “Haritay1 Tamamla” isimli Oyunun Haritas1 (www.loadtr.com).
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Etkinlik-2

HARITADA YOLCULUK
Etkinligin Amaci: GoOrsel materyalleri kullanarak diinyada niifus ve ekonomik
faaliyetlerin dagilis1 hakkinda ¢ikarimda bulunur.
Siiresi: 40'
Arac- Gereg: Diinya haritas1 veya kiire
Oyuncu Sayisi: Tiim smif
Oyunun Aciklamasi: Smifa bir diinya haritas1 getirilerek tahtaya asilir. Sonra
goniilliilik esasina gore tahtaya iki Ogrenci ¢ikarilir ve bunlarin farkl iilkelerde
yasayan iki arkadas olduklar1 agiklanir. Daha sonra haritadan iki farkl iilke secilir. Or-
negin, Cin ve Tiirkiye. Tiirkiye'den yola ¢ikan kisi Cin'deki arkadasmmin yanma
gidecektir. Cin'e giderken yolda gectigi her iilkenin ekonomik faaliyetleri ve niifusu
hakkinda en az 2 ciimle sdylemek zorundadir. S6yleyemeyen arkadasina kavusamaz ve

oyundan elenir. Bu sekilde oyun devam eder (Giiliim ve Torun, 2009: 54).

Y RN
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Harita 25 : “Haritada Yolculuk” Isimli Oyunun Haritas1 (www.hgk.mil.tr).
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Etkinlik-3

DUNYAYI GEZIYORUM
Etkinligin Amaci: Diinya lizerinde degisik tilkelerin farkina varir.
Siiresi: 40’
Arac-Gerec: Diinya haritasi, resimler, tahta parcasi, ¢ivi, karton, kalem, yapistirici
Oyuncu Sayisi: Tiim smif
Oyuncu Aciklamasi: Ogretmen diinya haritasini tahtaya asar. Degisik iilkelere ait
resimler smifa getirilir. Uzerinde bazi iilkelere ait onemli yerlerin veya belirgin
ozelliklerin yazili oldugu carkli bir diizenek hazirlanir. Goniilliilik esasmna gore
ogrenciler tahtaya kaldmrilir. Tahtaya ¢ikan 6grenci ¢arki cevirir ve okun gosterdigi
resmi alr ve ait oldugu iilkeye yapistirir. Ogrenciler sectikleri resimle ilgili
cikarimlarda bulunurlar. Resimleri dogru yapistiran 6grenciler alkislanir (Giiliim ve

Torun, 2009: 88).

Sekil — 20: “Diinyay1 Geziyorum” Oyununun Gosterimi (Giilim ve Torun, 2009: 88).
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Etkinlik-4

DOGRU ALANA GIiT

Etkinligin Amaci: Az ve yogun niifuslu alanlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

Siiresi: 40'

Arac¢-Gerec: Tebesir

Oyuncu Sayisi: Tim smif

Oyunun Aciklamasi: Ogrenciler bahgede iki sira halinde araka arkaya dizilirler.
Ogretmen bahgeye aralarinda yaklasik 2-3 metre uzaklik olacak sekilde iki daire ¢izer.
Bu dairelerden biri az niifuslu kirsal koy yerlesmesini digeri de yogun niifuslu sehir
yerlesmesini temsil eder. Ogretmen yerlesim alanlarmda bulunan ¢esitli kurum, kurulus
veya ekonomik faaliyet isimleri soyler. Soyledigi isim iki yerlesim alaninda da varsa
iki sira halinde dizilmis olan 6grencilerden biri bir daireye digeri de diger daireye
gider. Eger sOylenen yer sadece sehir yerlesmesinde varsa dgrencilerden ikisi de sehir
yerlesmesini temsil eden daireye gider.

NOT: Bu oyunun sonunda mutlaka yogun niifuslu sehir yerlesmesini temsil eden daire
daha kalabalik olur. Béylece 6grenciler niifusu etkileyen faktorleri 6grenmis olurlar

(Gtliim ve Torun, 2009: 94).
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Koy Wiamrrasi

Sete Yolegmeast

i- Univessite
2- Sagk Ccads -

3 Havaalar

4= HoywQniclik

S- Fobrikalar %\s“ -3

Sekil -21: “Dogru Alana Git” Oyununun Gosterimi (Giiliim ve Torun, 2009,:,54).
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Etkinlik-5

KULAKATAN KULAGA

Etkinligin Amaci: Konu ile ilgili kavramlar1 &grenir.(Ornegin sosyal bilgiler
ogretmeni harita becerileri ile ilgili anlattig1 konularda gecen kavramlar1 bu oyunu
oynatarak, kavramlarin kaliciligini saglayabilir)

Siiresi: 40’

Arag- Gereg: Tebesir

Oyuncu Sayisi: En az 10 kisi

Oyunun Aciklamasi: Siniftan beser kisilik iki grup secilir. Gruplar tahtaya kalkar.
Yiizleri birbirine doniik bir sekilde yan yana dizilirler. Gruplar kendi aralarinda konu
ile ilgili baz1 kavramlar belirler. Birinci. grubun ilk swrasinda duran 6grenci, belirle-
dikleri kavramlardan birinin ac¢iklamasini karsi grubun ilk sirasinda duran 6grencinin
kulagma soyler ve "bu nedir" diye sorar. Karsi grubun 6grencileri sirastyla bu soruyu
yanindaki arkadasmin kulagina soyler. En sondaki 6grenci ise sesli bir sekilde hem
soruyu hem de cevabi soyler. Cevap dogru ise grubu 5 puan kazanir, yanls ise karsi
grup 5 puan kazanir. Sonra yarigsma diger grubun soracagi soru ile devam eder. Her
soruda grup tiiyeleri kendi aralarinda yer degistirirler. Bu sekilde grubun her {iyesi hem

bir kez soru sormus hem de bir kez cevap vermis olur (Giilim ve Torun, 2009: 114).
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Sosyal bilgiler dersindeki cografya konulari, ¢ocuklarda mekani algilama ve
cevre duygusunun sistematik olarak gelismesini saglar (Akengin, 2006: 236). Bu
baglamda “sosyal bilgiler 6gretim programi ve bu 6gretim programina yonelik hazir-
lanan ders kitaplar1 incelendiginde uzaklik hesaplamaya yonelik kazanimin ve islenisin
olmadig1 dikkat ¢ekmektedir. Oysa ki ilkogretim birinci kademesinde 6grenim goren
cocuklar uzunluk ve agirlik Slgililerini 6grenmislerdir. Kesin dlglimle, kesin olmayan
olciimleri iliskilendirebilir. Ornegin; evi ile okulu arasindaki mesafeyi adimlayarak kag
adim oldugunu belirtebilir, boylelikle kesin olmayan bir Slglim yapar. Yine metreyi
kullanarak harita tizerinde iki sehir arasi uzakligin kag cm 'ye denk geldigini belirterek
kesin 6lglim yapar. Bu manada ilkdgretim ikinci kademede yer alan 6grencilere uzaklik

hesaplatmaya yonelik islenisler yaptirilmali bu beceri bu yas grubundaki c¢ocuklara
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kazandirilmalidir. Bu beceri ders kitab1 ve 6gretim programina dahil edilmelidir. Sosyal
bilgiler programinda bu becerinin kazandirilmasma yonelik bir diizenleme

yapilmalidir’( Kog¢ ve Aksoy, 2009: 381).

“Harita okuma ve yorumlama becerisinin, ilkdgretim birinci kademesinde
okuyan Ogrencilere kii¢iik yaslardan itibaren kazandirilabilmesi i¢in resimli haritalarin
hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerine ait, ders kitabi ve calisma kitaplarmna
konulmasi gerekmektedir. Cocuklar kiiciik yaslardan itibaren bu beceriyi kazanmasi
ilerleyen yas donemlerinde cografya ders kitaplarinda veya atlaslarda yer alan tematik

haritalar1 daha kolaylikla okuyup yorumlayabilirler” ( Ko¢ ve Aksoy, 2009: 381).

ILGILI ARASTIRMALAR

Harita becerilerini smiflandirma, 6grencilerin 6grenim gordiikleri sehir, sinif
diizeyi, matematik basar1 puanlari, 6gretmen lisans mezuniyeti, de§iskenlerine gore,
bu becerilerin sosyal bilgiler 6gretim Programiyla paralelligini belirlemeye ve
ogrencilerin bu becerileri yapabilme durumlarini test etmeye  yonelik yapilan

calisma heniiz tilkemizde bulunmamaktadir.

McClure (1992) tarafindan yapilan “ A conceptual model for map skills
curriculum development based upon a cognitive field theory philosophy” (Biligsel
alan kurami felsefesine dayali harita becerileri miifredati gelistirilmesine yonelik
kavramsal bir model ) adli doktora tezinin amaci biligsel alan kuramina dayanarak
anaokulundan sekizinci smifa kadar harita becerisi edinimine yOnelik miifredat

gelistirmek amaciyla kavramsal bir model olusturmak ve degerlendirmektir.

Arastirmanin ikinci amaci; mevcut felsefenin, davranig¢iligin ve diger 6nemli
felsefi yaklagimlarin gengligin harita becerisi edinimine gelisiminin yetersiz olusuna
katkida bulunma sebeplerini ortaya koymaktir. Bu modeli gelistirmek igin harita
becerisi edinimine katkida bulunan bolimlerin ilk besine dayanilarak kavramsal bir
cergeve olusturulacak ve tanimlanacaktir. Literatiiriin gézden gecirilmesiyle ortaya
konulacak genel harita beceri alanlar1 hiyerarsik bir sekilde siraya konacaktir ve smif
seviyelerine gore gosterilecektir. Bu siralanmis beceriler bu teze iliskin kavramsal bir
model olusturmak i¢in kavramsal ¢erceve ile biitiinlestirilecektir. Arastirma sonucu,

ABD’de 0Ogrenim goren Ogrencilerin harita becerilerinin gelismedigine isaret
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etmektedir. Arastirma, Ogrencilerin harita becerisi edinimi arasindaki tutarsizlik
problemin oldugunu gdostermektedir. Yapilan ayrintili gézden gecirme ¢alismasi
sonucunda miifredat, kapsam c¢alismalarinda, sira ve sinif diizeyinde harita becerisi
egitimine yonelik diger uygulamalar bakimindan eksikliklerin oldugu sonucuna

varilmistir.

13

Marie (1992) tarafindan yapilan “ A comparisen of situated cognition and
traditional instruction in teaching map skills” ( Harita becerilerinin 6gretiminde
durumlu biligsel ve geleneksel egitimin karsilastirilmasi) adli bir bagka arastirmada,
durumlu biligsel 6gretim harita becerilerinin kazandirilmasinda geleneksel 6gretim
metotlar1 yerine ne gibi avantajlar saglamaktadir? Bagka bir deyisle, durumlu bilis
kuramcilariin iddialar1 kanitlanmig midir? Sorularina cevap aranmistir. Bu sorulara
cevap bulmak igin Florida Devlet Universitesi’nde arastirma okulundan 49 tane
dordiincii siif 6grencisi iki gruba ayrildi. Gruplardan her birine harita becerisine
iliskin ders verildi ve derslerin hedeflerini kapsayan hem bir yazili hem de iki
uygulamali degerlendirme yapildi. Durumlu bilis grubuna verilen ders smifin disinda
Florida Devlet Universitesi’nin kampiisiinda gergeklestirildi. Ogrenciler iki nokta
arasinda bir hat planlama ve isaretleme, konumu belirlemeye iliskin yontemlerden
biri olarak planlamis olduklar1 glizergah1 takip etme gibi gorevleri yerine
getirmiglerdir. Dersler geleneksel Ogretim grubuna sinifta verilmistir. Bu grup
durumlu bilis grubu ile ayni genel gorevleri yerine getirmistir, ancak bu grup
planlamis olduklar1 giizergahin tizerinde gercekten yol kat etmemislerdir ve bu
ylizden konumu belirlemeye iligkin yontemlerden biri olarak gilizergahta ilerlemenin
kapsadig1 diger gorevleri tamamlayamamislardir. Sonu¢ olarak durumlu biligsel
ogretimle 6grenim goren Ogrencilerin harita becerilerinin diger grubun 6grencilerine

gore daha iist seviyede gelistigi tespit edilmistir.

Hugh White (1995) ait “An examination of the effects of mixed — age
grouping on learning map reading skills” ( Karma yas gruplamasmin harita okuma
becerileri 6grenimi iizerindeki etkisinin incelenmesi) bir baska arastirmada, sosyal
bilgiler dersinde belirli harita okuma becerilerini 6grenme amaciyla isbirlikli
o0grenme yontemini kullanan karma yas gruplarinda yer alan 68rencilerin ve isbirlikli
ogrenme diizenini kullanmayan ayni1 yas gruplarinda yer alan 6grencilerin akademik

basarilar1 ve yaklagimlari karsilastirilmistir. Bu caligma karma yas gruplandirmasinin
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harita okuma becerileri iizerindeki etkilerinin deneysel olarak arastirilmasi igin
tasarlanmigtir. Cocuklarin harita beceri performanslarma iligkin bilgi elde
etmelerinde her iki egitim diizeni okul ortaminda daha etkin bir diizensel yap1 i¢in

temel olusturabilir sonucuna varilmistir.

Demiralp (2006) tarafindan yapilan “Cografya Ogretiminde gosteri yontemi
kullanilarak harita ve kiire kullanim becerilerinin gelistirilmesi” isimli doktora ¢aligmas1
2002-2003 egitim-ogretim y1l1 birinci ddneminde Ankara’da 6§renim goren, 9. siniftaki
toplam dort subede yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin 6zellikleri agisindan, her iki grubunda
denk oldugu calismaya, deney ve kontrol gruplarindan toplam 140 6grenci katilmistir.
Arastirma, deneysel bir calisma olup, On test-son test kontrol gruplu desen
kullanilmistir. Arastirma, c¢alismada, deney grubunda, gosteri yontemine dayali bir
yaklasim izlenirken, kontrol grubunda geleneksel yaklasim kullanilmistir. Islenen
dersler sonunda her iki gruba da konuyla ilgili otuz maddeden olusan basar1 testi
uygulanmistir. Arastirma, on test ve son testlerin uygulanma siireleri ile birlikte toplam
yedi hafta siirmiistiir. Bu ¢alismanin amaci; gosteri yonteminin cografya egitimine
uygunlugunu ve katki yapip yapmayacagini belirlemektir. Ozelikle, gdsteri yonteminin
cografya egitiminde iist diizey biligsel becerilerin kazandirilmasinda etkili bigimde
kullanilabilirligini ortaya koymaktir. Bu amacla tezde gosteri yontemine iliskin
kuramsal bilgiler sunulmaktadir. Harita ve kiire kullanim becerileri konusunda
Tiirkiye’de yapilan ilk arastirma olmasi nedeniyle, bu becerilerinin neler oldugu,
kullannminda hangi teknik ve yontemlerden yararlanilabilecegi yoOniinde bilgiler
sunulmustur. Yapilan analizler sonucunda; gosteri yonteminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin harita ve kiire kullanim becerilerinin; a) Bilgi diizeyleri agisindan anlamli
bir artis sagladigi, b) Kavrama diizeyleri acisindan anlamli bir artis saglamadigi,

¢) Uygulama-Ustii diizeyleri agisindan anlamli bir artis sagladig1 sonuglarina ulagmustr.

Ertugrul (2008) tarafindan yapilan “ilk6gretim 6. sinif 6grencilerinin harita ve
kiire kullanim becerilerinin tespiti” isimli yiiksek lisans ¢alismasi 2007-2008 6gretim
yilinda Ankara ilinde ii¢ ilkdgretim okulunda 154 6grenciye uygulamistir. Arastirma
sonucunda becerilerin kazanim seviyesinde cinsiyetler arasinda fark olmazken, 6zel
okullarm devlet okullarindan, ¢alisan annelerin ¢ocuklarinin ¢alismayanlardan daha
basarili oldugu goriilmiistiir. Sosyo-ekonomik diizeye gore ise; en basarili olanlar

yiiksek gelirli aile ¢ocuklari, ikinci sirada ise orta gelirli aile cocuklaridir. Ogrencinin
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cografya konularin1 sevmesi ya da cografya konularmin 6grenilmesinin gerekliligine

olan inanci basar1 lizerinde herhangi bir etkide bulunmamaktadir.

Kog¢ (2008)’a ait “Cografya 6gretim programindaki kazanimlarin 6grencilerin
harita beceri diizeyleri iizerine etkisi” isimli arastirmada, harita becerisinin tanimi ve
harita becerileri aciklanarak, ortadgretim kurumlarinin farkli smif diizeylerinde ve
alanlarinda 6grenim goéren Ogrencilerin harita beceri diizeyleri karsilastirilmistir.
Arastirma 2007-2008 egitim 6gretim yili igerisinde 9.,10.,11. smiflarda 6grenim goren
900 6grenciye uygulanmistir. Arastirmanin sonuglarma gore, ortadgretim kurumlarinda
o0grenim goren 6grencilerin harita beceri diizeyleri 9. ve 10. siflar arasinda anlamli
fark olusturmaz iken, hem 9. sinifta hem de 10. sinifta 6grenim goren dgrencilerin harita
beceri diizeyleri 11. siifta 6grenim goren 6grencilerin harita beceri diizeylerinden daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica ortadgretim kurumlarmin esit agirlik ve
sayisal alanlarinda 6grenim goren Ogrencilerin harita beceri diizeyleri sosyal alanda
o0grenim goren Ogrencilerden, yine sayisal alanda 68renim goren G6grencilerin harita
beceri diizeylerinin de esit agirlik alaninda 6grenim goren ogrencilerden daha ytiksek

oldugu sonucuna ulasilmistir.
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II1. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastrma modeli, arastirmaya katilan 6grencilere iliskin bilgilere,

verilerin toplanmasina ve ¢éziimlenmesine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

3.1.1. Nicel Boliim

Yapilan arastirma hem nitel hem de nicel arastrma yOontemine bagli kalinarak
gerceklestirilmistir. Calisma harita becerilerinin, ¢esitli degiskenler agisindan kazanilma

diizeylerini tespit etmeyi amaglamaktadir.

Arastirmada; ilkogretim kurumlarinin farkli sinif diizeyinde ve farkli sehirlerde
O0grenim goren Ogrencilerin, harita beceri diizeylerini ortaya ¢ikaracak nitelikte olan
tarama yontemi kullanilmistir. “Tarama yontemi, ge¢miste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastrma yaklagimlaridir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 icinde ve var oldugu gibi

tanimlanmaya caligilir ( Karasar, 2005: 77).

3.1.2. Nitel Boliim

Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak ifade
edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005: 39). Nitel yontemler; dogal ortamda arastirma
yapmaya olanak saglamasi, dogrudan veri toplanmasi, zengin betimlemeler yapilmasi,
siirece odaklanmasi, mevcut durumu ayrintili olarak agiklamasi, ni¢in, nasil ve ne
sekilde gibi sorulara cevap aramasi, katilimcimin bakis acisin (diisiince yapisi, deneyim
durumu, alg1 ve duygular gibi 6znel verileri) ele almasi, olaylar1 biitiinciil bir bakis
acisiyla ele almasi esnek desenlere sahip olmasi gibi nedenlerle arastirmacilar tarafindan

sik¢a kullanilmaktadirlar (Biliylikoztiirk ve dig. 2008: 201).
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Bu aragtirmada arastirmanin amacina uygunlugu ve alt problemleri karsilama
durumuna gére nitel arastirma yontemlerinden igerik analizinden yararlanilmustir. Igerik
analizi, sosyal bilimlerin alanina giren konularda, deneysel ve gozleme dayali
yontemlerin yetersiz kaldig1 sorunlarla karsilagildiginda dinamizm kazanan ve
dolayisiyla sosyal taleplere cevap olarak kendini mesrulastiran bir evrim izlemektedir.
Bu tiir bir gelisim, icerik analizi tekniklerinin gegerliligini kendi disinda bulundugunun
isaretidir. Bazi1 arastirmacilar tarafindan kuramsal elestirilere agik bir kapi olarak
yorumlanmaktadir (Bilgin, 2000: 5). Igerik analizi, belirli bir mesajin kapsadigi, tasidigi
enformasyonun islenmesini temel almaktadir. Yontemin ilk adimi “betimsel igleme”dir.
Burada, bireyin aldig1 uyaranlarin veya mesaj 6gelerinin o6zelliklerini ve giiglerini
objektif bir sekilde ortaya koyarak siibjektif ve kaba betimlemeleri asmak soz

konusudur.

Bu ac¢idan igerik analizine, iletisimlerim kodlanmas1 sorunuyla, mesaji bir takim
kategorilere bolmek, belirli kodlama ya da kayit birimleri saptamakla baglanir. (Bilgin,
2000: 10). Kategorilestirme, tanim1 geregi, bir biitiinii olusturan 6geleri belirli dlciitlere
gore birbirinden farklilastirarak gruplandirmak demektir. Kategorilendirme, mesaj
ogelerinin tek tek aywrt edilmesini ve ardindan belirli gruplara dagitilmasini
gerektirmektedir. Kategorilendirmede genellikle iki ayr1 yaklagim bulunmaktadir.
Birinci yaklasim, belirli bir alanda var olan bir kategori sistemini alarak kayit
birimlerini buna gore gruplandirma yoluna gitmektir. Ornek olarak iletisimlerdeki
degerleri analiz eden bir arastirmaci degerlerle ilgili psikolojik veya ekonomik bir
kuramim kavramlarini ve smiflandirmasini alarak kullanabilir. Nitekim pek cok igerik
analizinde, psikoloji, sosyoloji ve benzeri alanlarda mevcut kuramlar temel
almmaktadir. Burada Onceden olusmus bir analiz matrisi, 6gelerin organizasyonu
acisindan mesajlara empoze edilmektedir. Bu durum apartmanin girisinde bulunan ve
isimleri yazili posta kutularina mektuplar1 dagitan posta memurunun yaklagimidir.
Ikinci durumda, kategoriler dnceden saptanmamustir. Mesaj 6geleri ele alinip gézden
gecirildikge kategoriler belirlenir. Ornek olarak bir metnin veya mesajm &zelliklerini
ortaya koymayr amaglayan calismalarda, mesajda gozlenen Ozellikler teker teker
kaydedilmektedir. Metin veya mesaj 0gelerinin diger ogelere gore farkliliklar1 veya
benzerlikleri belirlenmekte ve gozlenen bu 6zellikler kategorilendirilmektedir. Burada

analojik bir yaklasim s6z konusudur. Bu iki yaklasimdan birincisi “kapali yaklasim”,
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ikincisi “acik aklasim” olarak da adlandirilmaktadir (Henry ve Moscovici, 1968: akt.
Bilgin, 2000: 11-12). Bu calismada agik yaklagima basvurulmus ve soyle bir siireg

izlenmistir.

Akis semasinda da ifade edildigi gibi igerik analizine kaynaklarin yani 6gretim
programlarinin belirlenmesi ile baslanilmistir. Akis semasinin bu asamasi veri toplama

teknikleri bashigi altinda agiklanmaistir.

Tablo — 2: Arastrmada Kullanilan igerik Analizi Akis Semasi

Kaynaklarin (Ogretim Programlarinin)
Belirlenmesi

l

Kayit Birimlerinin (Harita Becerileri Ile
Ilgili Kazanimlarin) Belirlenmesi

l

Kayit Birimlerinin Uzman
Kontrolii

l

Kayit Birimlerinin Kodlanmas1 ve Bu
Kodlamanin Tekrarlanmasi

l

Alt Temalarin Olusturulmasi (ve Alt
Temalara Yonelik Literatiir Incelemesi)

l

Ust Temalarmn/Kategorileri Olusturulmasi
(ve Kategorilere Yonelik Literatiir
Incelemesi)

l

Her Bir Kaynaga Ait Kategorilerin
Karsilastirilmasi

l

Nihai Kategorilerin Olusturulmasi

3.1.2. Nitel Cahsmada Evren ve Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini 2005 ilkdgretim sosyal bilgiler programi ¢ercevesinde
iilkemizde ilkogretim okullarinda okutulmakta olan 6. ve 7. smif sosyal bilgiler ders
kitaplar1 evreni ise. ve 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabi (MEB yayinlari, 2008) ve 7.
smif sosyal bilgiler ders kitab1 (MEB yayinlari, 2007) olusturmaktadir.
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3.1.3. Nicel Cahsmada Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evrenini Tokat ve Ankara illerinde bulunan ilkdgretim
ikinci kademe 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise 2009 - 2010
egitim - dgretim yilinda Tokat ilinde bulunan, Gazi Osman Pasa Ilkdgretim Okulu,
Cumhuriyet Ilkdgretim Okulu, ibn-i Kemal IIkégretim Okulu, Ozel Olgunlar Ik gretim
Okulu, Ozel Ipek Ilkdgretim Okulu, Ozel Yildirim I1kdgretim Okulu ile Ankara Mimar
Kemal Ilkdgretim Okulu, Amttepe Ilkogretim Okulu, Hamdullah Suphi Ilkogretim
Okulu, Ozel Maya Ilkégretim Okulu , Ozel Gazi Universitesi Vakfi IIkdgretim Okulu,
Ozel Bilim Ilkdgretim Okulu’nda &grenim goren Ogrenciler arasindan secilmistir.
Arastirmanin yukarida isimleri aciklanan ilkogretim okullarinin 6, 7 ve 8. siniflarinda
ogrenim goéren 1080 Ogrenci lizerinde uygulanmistir. Yukarida belirtilen okullarda
o0grenim goren ve veri kaynagi aktarilan toplam 1080 6grenci bulunduklar1 sehirlerdeki
okullarmin basarisi, calismanin okullarda uygulanabilirligi, okullara ulagim ve

arastirmacinin zamani géz Oniine alinarak sec¢ilmistir.

Tablo -3 : Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sayisal Verileri.

Yerlesim Okul Simif Say1 Toplam
*Gazi Osman Pasa [lkogretim 6. 90
- Okulu 270
2 *Cumhuriyet [lkogretim 7. 90
X Okulu
o = = *Ibn-i Kemal [1kdgretim 8. 20
= § Okulu
= g *(Ozel Olgunlar Ikogretim 6. 90
Okulu
S *Ozel Ipek Ilkogretim Okulu 77, 90 270
©  *Ozel Yildirim Ik gretim
Okulu 3 90
Yerlesim Okul Simif Say1 Toplam
* Mimar Kemal Ilkdgretim 6. 90
v Okulu 7. 90 270
J=- % *Amttepe ilkogretim Okulu 3 90
= é A *Hamdullah Suphi ilkdgretim
=
753 Okulu
é % *(Ozel Gazi Universitesi Vakfi 6. 90
< —  llkogretim Okulu 7. 90 270
B : g *Ozel Maya Ilkogretim Okulu 73 90

*Ozel Bilim I1kégretim Okulu
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3.2. Verilerin Toplanma Teknikleri

Bu arastirmada farkli veri toplama tekniklerine basvurulmustur:
Arastirmanin nitel boliimiinde;
» “Harita Becerileri” konularmnim sosyal bilgiler 6gretim programlariyla nasil

iligkilendirildigini belirleyebilmek i¢in belge taramasina bagvurulmustur.

Arastirmanin nicel boliimiinde ise;
» Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin “Harita Becerileri” diizeylerini ¢esitli

degiskenler acisindan belirlemek amaciyla “Basar1 Testi” uygulanmistir.

3.2.1. Basan Testi

Basar1 testleri, belli bir programa dayali 6gretimin sonunda 6grencilerin bilgi,
kavram ve anlayis yoniinden gosterdikleri akademik gelisimi belirlemek amaci ile
hazirlanan ve kullanilan testlerdir (Yildirim, 1999: 15). Arastirmada kullanilan basari

testinin gelistirilme siireci ve siirecle ilgili agiklamalar asagida verilmistir:

1. Kapsamin Belirlenmesi: Kapsamim belirlenmesi basar1 testi gelistirme

siirecinin ilk asamasmi olusturmaktadir. Harita becerileri basari testinin kapsam
gecerliligi i¢cin testteki sorularn tiim konu igerigini Orneklemesine ve kapsadigi
sorularin her birinin 6lgmek istedigi davranisi en iyi derecede 6lgmesine (Tekin, 2000:

45) 6zen gosterilmistir.

2. Kazanmimlarin Olusturulmasi: Basar1 testinin gelistirilmesi siirecinde “Harita

Becerileri” temasi ile ilgili olarak sosyal bilgiler programu ile iligskilendirmek icin

onerilen kazanimlar tercih edilmistir. Bu kazanimlar tablo 4’te verilmistir.
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Tablo- 4: Basar1 Testinin Gelistirilme Siireci

Kapsamin Belirlenmesi

v

Kazanimlarin Olusturulmasi

v

Konuyla ilgili Literatiiriin Taranmas1

v

Basar1 Testinin Hazirlanmasi
Y
A 4

Uzman Gorislerinin Alinmasi
Y
A 4
Pilot Calismanin (On Uygulamanin) Yapilmasi
Y
v
Madde Analizinin Yapilmasi
y
A

Basar1 Testine Son Seklinin Verilmesi

3. Konuyla Ilgili Literatiiriin Taranmasi: Basar1 testi gelistirme siirecinin

liclincli agamasmi konuyla ilgili literatiiriin taranmasi olusturmaktadir. Bu asamayla
ilgili olarak arastrmaci harita becerileri alaninda degerlendirmeye iliskin yapilan
calismalar incelenmis ve ders 6rneklerinden fikir edinmeye calisiimistir.

4. Testinin Hazirlanmasi: Bu asamada arastirmaci tarafindan konunun kapsami

ve kazanimlar dogrultusunda “Harita becerileri” ile ilgili olarak 6zgiin sorular
hazirlanmistir. Sorularin olusturulmasinda dikkat edilen en 6nemli husus, sorularin
kazanimlar1 karsilayacak sekilde her bir kazanima esit veya esite yakin bir sekilde
dagitilmis olmasidir. Olgme aracinin giivenirligini artrmanin yollarindan biri ayni
niteligi 6lgmek i¢cin kullanilan sorularin sayisini artirmaktir. Boylece hem basar1 testi
sorularmnin 6l¢iilmek istenen niteligi ne kadar yansitabildigi hem de nitelik boyutlarinin
yeterince kapsanip kapsanmadigi belirlenmistir (Arseven, 2001: 140-141). Basar1
testinde yer alan her bir soru i¢in, dort segenek yer almakta olup 6grencilere kendilerine
en uygun olan segenegi isaretlemeleri istenmistir. Asagidaki tabloda, her bir kazanim

icin sorulan soru sayis1 agik bir sekilde gosterilmistir.
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Tablo — 5 : Basar1 Testi Sorularmnim Ilgili Oldugu Kazanimlar

Kazamimlar Tlgili Sorular
1. Olgek kullanma becerisi 1,2,3,4,5,6
2. Konum ve koordinat belirleme becerisi 12,13,14,15,16,17,18
3. Yon bulma becerisi 19,20,21,22
4. Uzaklik 6lgme becerisi 23,24,25,26,27
5. Sembolleri anlama ve yorumlama becerisi 28,29,30,31
6. Harita okuma ve yorumlama becerisi 7,8,9,10,11

5. Uzman Goriislerinin Alinmasi: Basar1 testi gelistirme silirecinin  bu

asamasinda basar1 testinin kapsam gecerligini artirma amaciyla uzman goriislerine
basvurulmustur. Bu baglamda Sivas Cumhuriyet Universitesinde gdrev yapan bir ve
Gazi Universitesinde gdrev yapan iki uzman akademisyen ile MEB’de gorevli iki
sosyal bilgiler, iki cografya Ogretmeni ve bir tiirkce Ogretmeninin goriislerine

basvurularak gerekli diizenlemeler yapilmistir.

6. Pilot Calismanin Yapilmasi: Bu asamada teste son sekli verilmeden once,

uygulamada karsilasilabilecek zorluklar1 gérmek ve ogrencilerin ilk tepkilerini
belirlemek amaciyla pilot ¢alisma yapilmistir. Basari testi Ankara Mamak ilgesi
Demirlibahge Ilkdgretim Okulu 6, 7 ve 8. smiflarda egitim gdren 99 ogrenciye

uygulanmistir.

7. Madde Analizinin Yapumasi: Harita becerileri testini olusturan maddelere

iliskin gerekli madde analizleri formiiller kullanilarak yapilmistir. Analiz sonucu elde

edilen veriler asagida tablolastirilmistir:



140

Tablo - 6: Basar1 Testi Maddelerinin Giigliik ve Ayirt Edicilik Glivenirlik

Degerleri
Madde Ayrirt Edicilik
Dogru Cevap
Sorular Giicliik Giicii
Secenegi .
Indeksi (P) (D)
1. (A) 0.65 0.-04
2. (B) 0.56 0.51
3. (A) 0.50 0.18
4. (B) 0.54 0.33
5. (A) 0.39 0.40
6. (D) 0.43 0.03
7. (€) 0.85 0.30
8. (B) 0.63 0.66
9. (D) 0.63 0.44
10. (C) 0.76 0.48
11. (B) 0.58 0.71
12. (D) 0.63 0.37
13. (C) 0.50 0.71
14. (B) 0.50 0.56
15. (D) 0.61 0.56
16. (B) 0.50 0.34
17. (D) 0.63 0.60
18. (A) 0.63 0.60
19. (C) 0.50 0.56
20. (C) 0.54 0.55
21. (A) 0.57 0.78
22. (©€) 0.30 0.22
23. (B) 0.63 0.24
24. () 0.24 0.04
25. (A) 0.44 0.52
26. (D) 0.43 0.41
27. (B) 0.72 0.66
28. (D) 0.54 0.63
29. (€) 0.63 0.60
30. (A) 0.74 0.52
31. (B) 0.43 0.41

Keheo (1995: akt. Turgut, 1997: 247) KR,y degerinin (Kudhert Richardzen) 10-
15 civarinda maddeden olusan ¢oktan se¢meli testler i¢in 0.50; 50 ve {lizeri maddeden
olusan testler i¢in ise en az 0.80 olmas1 gerektigini belirtmektedir. Duruma farkli bir
bakis agistyla yaklasan Biiyiikoztiirk ise bir test i¢in hesaplanan giivenirlik katsayismin
0.70 ve daha yiiksek olmasmin giivenirlik icin yeterli olacagini ifade etmektedir
(Biiyiikoztirk, 2004: 165). Nihai testin soru sayisinin 20 ve KRy giivenirlik
katsayisinin daha yiiksek oldugu diisiiniildiigiinde; Keheo’nun ve Biiylikoztiirk’iin

gortislerine gore basari testinin giivenirliginin yeterli oldugu soylenebilir.
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Literatiirde madde giicliikk indeksi ile ilgili olarak basar1 dlgen testlerin madde
giicliiklerinin 0.50 civarinda olmasi beklenmektedir (Biiylikoztiirk ve dig. 2008: 122).
Testin ortalama gii¢liigliniin 0.38 oldugu diisiiniildiiglinde testin madde gii¢liik indeksi

acisindan uygun ve kullanilabilir bir degere sahip oldugu ileri stirtilebilir.

Literatiirde madde aymricilik indeks degeri ile ilgili olarak su Olgiitler
verilmektedir (Biyiikoztiirk vd, 2008: 122);
e >40 ise, madde ¢ok 1yi.
e .30 1ile .39 arasinda ise madde diizeltme yapmadan 6lgekte tutulabilir.
Ancak kiigiik gelistirmeler yapilabilir. Iyi madde.
e .20 ile .29 arasinda ise maddelerin diizeltilerek gelistirilmesi onerilir.
e <20 ise madde oOlcekten cikartilmali ya da biitiiniiyle gdzden

gecirilmelidir.

Madde ayirt edicilik giicli indeksi test basar1 ortalamasi yiiksek olan
ogrencilerin bu soruya dogru cevap vermeleri ve ortalamasi diisiik olan 6grencilerin bu
soruya yanlis cevap vermeleri ile ylikselmektedir. Test basar1 ortalamasi yiiksek olan
ogrencilerin bu soruya yanlig cevap vermeleri ve ortalamasi diisiik olan 6grencilerin bu
soruya dogru cevap vermeleri ile de madde aymrt edicilik gilicii indeksi diismektedir.
Boylece bilen ve bilmeyen O8renciyi ilgili sorunun ne derece ayrit edebildigi tayin
edilmeye calisilmaktadir. Testin ortalama ayricilik giicliniin 0.45 olarak belirlenmistir.
Buna gore testin ortalama ayirt edicilik gilicii indeksinin oldukc¢a yiiksek oldugu

sOylenebilir ve ¢ok 1yi olarak nitelendirilebilir.

8. Basari Testine Son Seklinin Verilmesi: Basar1 testi gelistirme siirecinin son

asamasini basar1 testine son seklinin verilmesi olusturmaktadir. Bu asamada madde
analizi sonucunda elde edilen veriler 15181nda basar1 testinde bazi sorular ¢ikarilmis ve

baz1 diizeltmeler yapilmistir. Yapilanlar soyle agiklanabilir:

Basar1 testinin gegerlik, giivenirlik ve kullanishiginin artirmasi amaciyla testin
madde giicliik indeksi ve madde ayiricilik giicii indeksi dikkate alinarak 31 soruluk
testin 1, 6, 7, 10, 18 ve 25. sorular ¢ikarilmistir. Kalan sorular ise incelenmis ve frekans

degerleri cercevesinde celdiricilerin dagilimmin esit olmasi i¢in bazi celdiriciler
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giliclendirilmis, bazilari, zayiflatilmis ve 25 soru olarak basar1 testine son sekli
verilmistir.

KRy giivenirlik katsayist bir defa uygulanan bir 6lgme aracmin i¢ tutarhik
Olgiisiinii veren bir bir giivenirlik katsayisidir. KRyg giivenirlik katsayisit ayni1 6zelligi
Olgmek icin yazilan maddeler arasindaki benzerligin veya paralelligin bir derecesini
ifade eder. Arastrmanin 6n uygulamasinda kullanilan basar1 testinin KRy glivenirlik

katsayis1 .96 oldukga yiiksek bir deger gostermistir.
3.3. Belge Tarama ve icerik Analizi

Yaymlanmamis dosyalar, arsivdeki evraklar, 6zel ya da resmi kurumlardaki
yazisma evraklari, esya, ara¢ ve ilgili malzemelerin bulundugu yerlerde incelenmesi,
yorumlanmasi, yabanci dilde ise terciime edilerek agiklanmasi bu baslik altinda
toplanabilir. Konuya iligkin her tiirlii kayit, belge, esya, malzeme ve yapitlar1 arayip
bulma, okuma ve inceleme, kaydetme ve degerlendirme calismalarinin tiimii belge
taramaya dahildir. Belge degeri olan her tiirlii yayinlar ve basili eserler, tutanak, gazete
veya mecmua yazisi, sekil veya fotograflar, harita, kroki, resim, film, ses ve goriintii
belgeleri, arag-gerecler, insaat veya sabit tesisler, heykeller ve her tiirlii kalintilar
arastirmalar i¢in veri kaynagidir ve belge niteligindedir. Bunlarin degerlendirilmesi ve
yorumu, arastirictya veya amaca gore degisebilir (Arikan, 2007: 114). Bu arastirmada
da hedeflenen veri kaynaklarmna ilkogretim sosyal bilgiler 6.smnif sosyal bilgiler ders
kitabi (MEB yaymlari,, 2008) ve 7. smif sosyal bilgiler ders kitaplarindan (MEB
yayinlari, 2007) ulagilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada kullamlacak istatiksel teknik, “t testi ve iliskisiz Orneklem i¢in Tek
Faktorlii Varyans Analizi” seklinde olacaktir. Tek faktorlii ( yonlii) varyans analizi,
iligkisiz iki ya da daha ¢ok orneklem ortalamasi arasindaki farkin, sifirdan anlamli bir

sekilde farkli olup olmadigini test etmek tizere uygulanir.

ANOV A’nin uygulanmasina iliskin baglica varsayimlar:
» Bagimli degiskene ait puanlar (6l¢iimler) en az aralik 6l¢egindedir.
» Puanlar bagimh degiskende etkisi arastirilan faktoriin her bir diizeyinde

normal dagilim gosterir.
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» Ortalama puanlar1 karsilastirilacak 6rneklemler iliskisizdir.

» Bagmmli degiskene iliskin varyanslar her bir 6rneklem igin esittir.

Tek yonlii varyans analizinde toplam varyans; a) bagimsiz degiskenin farkli
diizeylerine bagl varyans (gruplar arasi varyans) ve b) bagimsiz degiskenin diizeyleri
icindeki varyans (gruplar ici ya da yansiz varyans) olmak iizere ikiye boliiniir. ikinci tiir
varyans, hata varyansi (e) olarak ifade edilir. Bir yonli ANOVA’ya iliskin istatiksel
model kareler toplam1 temelinde su sekilde yazilir:

KTr=KTa+ KTe

Burada, KTt toplam kareler toplamini; KTa A faktdriiniin yol actig1 gruplar

aras1 kareler toplamini; KTe gruplar i¢i ( hata) kareler toplamini1 gdstermektedir (

Biiyiikoztiirk, 2006: 47).

Bir yonli ANOVA’ya iligkin formiilasyon Tablo 2’de verilmistir. Tabloda n,
toplam denek sayisini; A, bagimli degisken iizerinde etkisi arastirilan faktoriin diizey
sayisin1 gostermektedir. Kareler ortalamasi, varyansi tanimlar. Biiyiikoztiirk (2006: 47)

tek faktorlii varyans analizini su sekilde formiiliize etmektedir:

Tablo -7: Iliskisiz Ol¢iimler I¢in Bir Yonlii ANOVA

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi F -
ORANI

(KT) ('sd) (KO)
Gruplar arasi KTa A-1 [ KTa/ A-1]=KOa  KOa /KOe
Gruplar ici KTe n—A [ KTe/ n-A] = KOe
Toplam KTt n-1

Deneysel ve tarama calismalarinda kullanilan iliskisiz 6rneklemler i¢in

ANOVA, deneklerin ya da katilimcilarin iki ya da daha ¢ok deneysel kosuldan sadece
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birinde bulunmasini ve orada 6lgiilmesini gerektirir. Bu durum elde edilen 6l¢iim (puan)
setlerinin birbirinden iligkisiz olmasmi gosterir.
Arastirmada verilerin analizi; nitel verilerin analizi ve nicel verilerin analizi

olmak tiizere iki boliimde ele alinmuistir.
3.4.1. Nitel Verilerin Analizi

Calismanin nitel verilerinin analizine yonelik olarak 6rneklem belirlenen sosyal
bilgiler programlarinda harita becerileri ile ilgili kazanimlarm igerik analizi yapilmistir.
Bu noktada analizin giivenirli§ine ayrica dikkat edilmistir. Igerik analizi ile ilgili ii¢
farkli giivenirlik s6z konusudur: Bunlar, tutarlilik (Stability), tekrarlanabilirlik
(reproducibility) ve kesinliktir (accuracy). Tutarlilik, icerik smiflandirmasinin
sonuclarinin zamana gore degismeyecegini ifade etmektedir. Tutarlilik ayni igerigin
ayni kodlayici tarafindan bir kereden daha fazla kodlanmasiyla belirlenebilmektedir.
Tekrarlanabilirlik, ayni igerigin birden fazla kodlayici tarafindan kodlanmasini ifade
etmektedir. Kesinlik ise icerigin kategorilere ayrilmasinin bir standarda ya da bir norma
uymast anlamina gelmektedir (Weber, 1990: 17, akt. Altun, 2010, 124). Kategorilerin
giivenirligi, acik-se¢ik olmalarma baglidir. Belirsiz kategoriler, gilivenirligi
azaltmaktadir. Bu iki giivenirlik boyutu birbiriyle yakindan ilgilidir. Ornegin, giivenilir
kategoriler olmadan ¢alisan kodlayicilarin giivenirlikleri diisiik olacaktir (Ghiglione,

1978: akt. Bilgin, 2000: 13-14).

Arastirmada Oncelikle kesinlige yani kategorilerin giivenirligine odaklanilmigtir.
Bu ¢ercevede farkli kategoriler denenmistir. Oncelikle sosyal bilgiler alaninin temelini
olusturan disiplinlerden birisi olan (cografya) bir kategori olarak kabul edilerek
kodlama yapilmistir. Ardindan kategori olarak sosyal bilgiler programindaki 6grenme
alanlar1 kabul edilerek bir kodlama gergeklestirilmistir. Daha sonra ise bu kategori
sisteminin sosyal bilgiler dersleriyle ilgili degil harita becerileri ile ilgili olmasi
gerektigi fikrine varilmistir. Arastirma probleminin sosyal bilgiler dersinde harita
becerilerinin ¢esitli degiskenler agisindan degerlendirilmesini amacglamasi, bu fikrin
ortaya c¢ikmasinda etkili olmustur. Bu noktada mevcut bir kategori sisteminin
bulunmayis1 arastirmaciy1 yukarida sozii edilen igerik analizi yaklagimlarindan agik
yaklagima sevk etmistir. Acik yaklasimda tiimdengelime yonelik hazir bir kategori

sitemi kullanmak yerine tiimevarim dogrultusunda kodlamalar yoluyla bir kategori
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sistemine ulasilmasi hedeflenmistir. Baska bir ifadeyle sosyal bilgiler derslerinde harita
becerileri nasil Ogretilecegine, daha da Onemlisi hangi becerilerin G6gretilecegidir.
Kategoriler ortaya ¢iktikca harita becerileri literatiirii ile desteklenerek kategori
gilivenirligi arttirilmaya calisilmistir. Sonugta ortaya ¢ikan bu kategori sistemi, sosyal
bilgiler derslerinde hangi harita becerilerinin yaygin olarak o6gretildigi sorusunun

cevabi olacaktir. Arastirmanin 6nemli bir boyutunu da iste bu cevap olusturmaktadir.

Bu sorunun cevabimi bulmak i¢in terclime edilen ve uzman tarafindan yapilan
incelemenin sonucunda nihai hallerini alan kazanimlar yukarida ifade edilen agik
yaklagim g¢ercevesinde analiz edilmis ve kategorilere ayrilmistir. Bu kategorilendirme

islemi yapilirken su hususlara dikkat edilmistir:

» Kategoriler homojen olmahdir; farkli o6geler aynmi kategoride yer
almamalidir.

» Kategoriler biitlinsellik tagimal, iletisim veya mesajin tiimiinii kapsamalidir.

» Kategoriler ayridedici olmali, bir 6ge, farkli kategorilerde yer almamalidir.

» Kategoriler objektif olmali, farkli kodlayicilar ayni 6geleri, ayni kategorilere
sokmalhdir (ya da ayni kodlayict ayni 6geleri, farkli zamanlarda ayni
kategorilere sokmalidir).

» Kategoriler, amaca uygun ve anlamli olmali, arastirma hedeflerine gore

uyarlanmalidir (Bardin, 1977: akt. Bilgin, 2000: 11).

Icerik analizi yapilan sosyal bilgiler programi gercevesinde okutulan 6. 7. siif
sosyal bilgiler ders kitaplarinda harita becerileri ile ilgili kazanimlarm icerik analizi
yapilmistir. Daha sonra bu kitaplarda yer alan kazanimlar belirli bagsliklar altinda
kodlanmistir. Yapilan bu kodlamalar ile alt temalar olusturulmustur. Daha sonra bu alt
temalar da kodlanarak st temalar (Harita Becerileri) —meydana getirilmistir.
Olusturulan bu st temalar nihai kategorileri, yani sosyal bilgiler dersinde harita

becerileri ile ilgili olarak yogun olarak dgretilen harita becerilerini ortaya ¢ikarmustir.

Igerik analizinin gegerliligi ise, amaclar ve araglar arasmdaki uygunlukla
ilgilidir. Icerik analizi tekniklerinin olaylari/mesajlar1 bozmadan amaca ulasmay1
saglamasi gereklidir. Tipki diger yontemler i¢in oldugu gibi, igerik analizi i¢in de farkl
gecerlik tiirlerinden soz edilebilir: Icerik gegerliligi, tahmin gecerliligi, karsilastirma

gecerliligi, yorum gecerliligi (Bilgin, 2000: 14). Bu arastrmanin gecerliligini
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saglamaya yonelik de igerik gecerliligi ile karsilastirma gecerliligine bagvurulmustur.
Yapilan kodlamalar genel olarak harita becerileri literatiirii 6zelde de sosyal bilgiler
egitiminde harita beceriler1 literatiirii ile desteklenerek icerik gegerliligi saglanilmaya

calisiimastir.
3.4.2. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada, verilerin  istatistiksel analizinde SPSS paket programi
kullanilmistir. 1lkdgretim sosyal bilgiler dgretiminde 6grencilerin harita beceri testi
puanlarinin degerlendirilmesinde smif diizeyi, okul tiirii, yerlesim yeri, sosyal bilgiler
ogretmenlerinin lisans mezuniyet bolimi degiskenleri arastrmanin  bagimsiz

degiskenlerini olusturmustur.

Arastirmanim birinci alt probleminde, ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin
harita beceri diizeylerinin 6grenim gordiikleri sinif diizeyi degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigi analiz edilmistir. Bu alt problemin analizinde, arastirmanin veri toplama
aracindan elde edilen 6grencilerin harita becerisi testi puanlarinin smif diizeyi diizeyine
gore farklilig1 i¢in tek yonlii varyans analizi ( One — Way ANOVA) yapilmistir. Analiz

sonuglarinin yorumlanmasinda aritmetik ortalamalar kullanilmastir.

Arastirmanm ikinci alt probleminin analizinde ilkégretim ikinci kademe
ogrencilerinin harita becerisi testi puanlarinin, 6grenim gordiikleri okul tiirii (devlet ve
Ozel) degiskenine gore farklilasip farklilasmadigi arastirilmistir. Bu alt problemin
coziimlenmesinde t Testi kullanilmistir. Analiz sonuglarinin yorumlanmasinda aritmetik

ortalamalar kullanilmistir.

Arastirmanm tgiincii alt probleminde, ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin
harita beceri diizeyleri yerlesim yeri (sehir-biiyliksehir) degiskenine gore farklilasip
farklilasmadig1 analiz edilmistir. Bu alt problemin ¢oziimlenmesinde t Testi
kullanilmistir.  Analiz =~ sonuglarinin ~ yorumlanmasinda  aritmetik  ortalamalar

kullanilmastir.

Arastirmanin dordiincii alt probleminde, ilkdgretim ikinci kademe dgrencilerinin
harita beceri diizeyleri sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mezuniyet alan degiskenine gore

farklilasip farklilasmadigi analiz edilmistir. Bu alt problemin analizinde, aragtirmanin
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veri toplama aracindan elde edilen verilere gore, 6grencilerin harita becerileri testi
puanlarinin sosyal bilgiler 6§retmenlerinin mezuniyet alanina gore farkliligi i¢in tek
yonlii varyans analizi ( One — Way ANOVA) yapilmistir. Analiz sonuglarinin

yorumlanmasinda aritmetik ortalamalar kullanilmistir.

Arastirmanin besinci alt probleminin analizinde ilkdgretim 6grencilerinin toplam
harita becerileri puanlarinin yil sonu matematik basar1 puani degiskenine gore farklilig:
arastirilmistir. Bu alt problemin analizinde, arastirmanim veri toplama aracindan elde
edilen verilere gore, Ogrencilerin harita becerileri testi puanlarmin sosyal bilgiler
ogretmenlerinin mezuniyet alanina gore farkliligi icin tek yonlii varyans analizi ( One —
Way ANOVA) yapilmistir. Analiz sonuglarmin yorumlanmasinda aritmetik ortalamalar
kullanilmastir.

Arastirmanin altinci alt problemlerinin analizinde ilkégretim ikinci kademe
ogrencilerinin sembolleri anlama ve yorumlama, yOon bulma, harita okuma ve
yorumlama, konum ve koordinat belirleme, 6l¢ek kullanma, uzaklik 6lgme, becerileri
puanlarinin, 6grenim gordiikleri “okul tiiri” degiskenine gore farklilasip farklilasmadigi
analiz edilmistir. Bu alt problemin ¢oziimlenmesinde t Testi kullanilmistir. Analiz
sonuglarinin yorumlanmasinda aritmetik ortalamalar kullanilmistir.

Arastirmanim yedinci alt problemlerinin analizinde ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin sembolleri anlama ve yorumlama, yon bulma, harita okuma ve
yorumlama, konum ve koordinat belirleme, 6l¢ek kullanma, uzaklik 6lgme, becerileri
puanlarinin, O6grenim gordikleri “yerlesim yeri” degiskenine gore farklilagip
farklilasmadig1 analiz edilmistir Bu alt problemin ¢6ziimlenmesinde t Testi
kullanilmistir.  Analiz =~ sonuglarinin ~ yorumlanmasinda  aritmetik  ortalamalar
kullanilmastir.

Arastirmanin sekizinci alt problemlerinin analizinde ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin sembolleri anlama ve yorumlama, yon bulma, harita okuma ve
yorumlama, konum ve koordinat belirleme, 6l¢ek kullanma, uzaklik 6lgme, becerileri
puanlarinm, 6grenim gordiikleri “matematik basar1 puani” degiskenine gore farklilagip
farklilasmadigi analiz edilmistir. Bu alt problemlerin analizlerinde de tek yonlii varyans

analizi ( One — Way ANOV A) kullanilmistir.

Arastirmani dokuzuncu alt problemlerinin analizinde ilkdgretim ikinci kademe

ogrencilerinin sembolleri anlama ve yorumlama, yon bulma, harita okuma ve
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yorumlama, konum ve koordinat belirleme, 6l¢ek kullanma, uzaklik 6lgme, becerileri
puanlarinin, o6grenim gordikleri “sinif diizeyi” degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigi analiz edilmistir. Bu alt problemlerin analizlerinde de tek yonlii varyans

analizi ( One — Way ANOV A) kullanilmistir.

Arastirmanm onuncu alt problemlerinin analizinde ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin sembolleri anlama ve yorumlama, yon bulma, harita okuma ve
yorumlama, konum ve koordinat belirleme, 6l¢ek kullanma, uzaklik 6lgme, becerileri
puanlarinin, 6grenim gordiikleri “6gretmen mezuniyeti” degiskenine gore farklilagip
farklilasmadigi analiz edilmistir. Bu alt problemlerin analizlerinde de tek yonlii varyans

analizi ( One — Way ANOV A) kullanilmistir.

Arastirmanin on birinci alt probleminin analizinde altinci sosyal bilgiler ders
kitabindaki metinlerde, harita becerilerinin yer alma durumlar1 igerik analizi yapilarak
incelenmistir. Harita becerileri iist tema olarak alinmig ve iist temalar dikkate alinarak
alt temalar olusturulmustur.

Arastirmanin on ikinci alt probleminin analizinde altinci sinif sosyal bilgiler ders
kitabindaki gorsellerde, harita becerilerinin yer alma durumlar1 igerik analizi yapilarak
incelenmistir. Harita becerileri iist tema olarak alinmig ve {ist temalar dikkate alinarak
alt temalar olusturulmustur.

Arastirmanin on ii¢lincii alt probleminin analizinde yedinci sosyal bilgiler ders
kitabindaki metinlerde, harita becerilerinin yer alma durumlar1 igerik analizi yapilarak
incelenmistir. Harita becerileri iist tema olarak alinmis ve iist temalar dikkate almarak
alt temalar olusturulmustur.

Arastirmanin on dordiincii alt probleminin analizinde yedinci sinif sosyal bilgiler
ders kitabindaki gorsellerde, harita becerilerinin yer alma durumlar1 icerik analizi
yapilarak incelenmistir. Harita becerileri iist tema olarak alinmis ve list temalar dikkate
almarak alt temalar olusturulmustur. Verilerin istatistiksel analizinde ve yorumlarda a=

.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmuistir.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

4.1. Nicel Béliimiin Alt Problemlerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanim birinci probleminin analizinde ilkdgretim Ogrencilerinin toplam
harita becerileri puanlarinin 6grenim gordiikleri sinif diizeyi degiskenine gore farkliligi

arastirilmstir.

Tablo — 8: Simf Diizeyi Degiskenine Iliskin Betimsel Veriler

Simiflar Sira No N X S

6. Sinif 1 360 18,26 5,31

7. Simif 2 360 17,72 5,25

8. Sinif 3 360 18,67 4,90
Toplam 1080 18,21 5,17

Tablo — 9: ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Harita Becerileri Toplam Puanlarinin
Ogrenim Gordiikleri Simf Diizeyi Degiskenine Gore Farkliligi igin Tek Yénlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F P Fark Tukey
Gruplar arasi 163.430 5 81715 3,066 ,047 2-3
Gruplar igi 28705,000 1077 26,653

Toplam

28868,430 1079

Tablo 9°daki varyans analiz sonuglarma gore; ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin toplam harita beceri puanlar1 smif diizeyi degiskenine gore anlamli bir
farklhilik gostermistir[F (2-1077)= 3,066; p<0,05]. Anlamh farkliliklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Tukey HSD ¢oklu karsilastirma testi

uygulanmistir. Tukey HSD c¢oklu karsilastirma testi sonuglarma gore, 8. Smif



150

ogrencilerin toplam harita beceri puanlar1 ortalamasi (§=18,67) ile 7. Smf

ogrencilerinin toplam harita beceri puanlar1 arasinda (§=17,72) 8. Swnif 6grencilerinin
lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bu bulgu 8. Sinif 6grencilerinin harita beceri
diizeylerinin 7. Smif 6grencilerinden daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.
Altinct smif 6grencilerinin harita beceri diizeylerinin yiiksek ¢ikmasmin sebebi, harita
becerilerini kapsayan konular1 bu smifta gérmelerinden kaynaklandigi seklinde

yorumlanabilir.

4.1.2. ikinci Alt probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin ikinci alt probleminin analizinde ilkdgretim 6grencilerinin toplam

harita becerileri puanlarinin okul tiirii degiskenine gore farkliligi arastirilmigtir

Tablo — 10: ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Harita Becerileri Toplam Puanlarimin

Okul Tiirii Degiskenine Gore Farklilig: i¢in t Testi Sonuglar

Okul Tiirik X S sd t P
Devlet Okulu 540 15.8 5.29 1078 216,671 1000
Ozel Okul 540 20,5 3.81

Tablo 10’daki analiz sonuclar1 incelendiginde, ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin toplam harita becerisi puanlar1 okul tiirii degiskenine gore istatistiksel

acidan anlaml bir farklilik géstermistir [t(1078)=-16,671; P<.05]. Okul tiirii 6zel okul
olan Ogrencilerin toplam harita beceri puanlari ortalamasi (§=20,5) iken okul tiirii

devlet okulu olan G6grencilerin toplam harita beceri puanlar1 ortalamasi (§=15,88)
arasinda okul tiirii 6zel okul olan 6grencilerin lehine istatistiksel olarak anlaml bir fark
bulunmustur. Bu bulgu 6zel okulda egitim alan 6grencilerin harita beceri diizeylerinin

devlet okulunda egitim alan 6grencilere gore daha iyi oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.1.3. Ugiincii Alt probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin ti¢lincii alt probleminin analizinde ilkdgretim dgrencilerinin toplam

harita becerileri puanlarinin yerlesim tiirii degiskenine gore farkliligi arastirilmistir
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Tablo — 11: ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Harita Becerileri Toplam Puanlarinin

Yerlesim Tiirii Degiskenine Gore Farklilig1 Icin t Testi Sonuglari

Yerlesim Tiirii ¥ X S sd t P
Sehir 540 17,60 5,23 1078 -3,944 ,000
Biiytiksehir 540 18,84 5,04

Tablo 11°deki analiz sonuclar1 incelendiginde, ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin toplam harita beceri puanlar1 yerlesim tiirii degiskenine gore istatistiksel

acidan anlamli bir farklihk gostermistir [t(1078)= -3,944; P<.05]. Yerlesim tiiri

biiyliksehir olan 6grencilerin toplam harita beceri puanlar1 ortalamasi (§=18,84) iken

yerlesim tiiri sehir olan Ogrencilerin toplam harita beceri puanlari1 ortalamasi

(i =17,60) dir. Buna gore yerlesim tiirii biiyliksehir olan 6grencilerin lehine istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulgu biiyiiksehirde egitim alan 6grencilerin
harita beceri diizeylerinin sehirde egitim alan 6grencilere gore daha iyi oldugu seklinde

yorumlanabilir.

4.1.4. Dordiincii Alt probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanm dordiincii alt probleminin analizinde ilkogretim 6grencilerinin
toplam harita becerileri puanlarinin, sosyal bilgiler dgretmenlerinin mezuniyet tiirii

degiskenine gore farkliligi arastirilmistir.

Tablo — 12: Mezuniyet Tiirii Degiskenine iliskin Betimsel Veriler

Mezuniyet Tiirii Sira No N X S

Sosyal Bilgiler 1 360 18,76 4,91
Tarih 2 360 18,13 5,14
Cografya 3 360 17,75 5,41

Toplam 1080 18,21 5,17
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Tablo — 13: ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Harita Becerileri Toplam Puanlarimin
Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Lisans Tiirii Degiskenine Gére Farkliigi I¢in Tek Yonlii

Varyans Analizi (Anova) Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F P Fark Tukey
Gruplar arasi 184,669 5 92,334 3,467 ,032 1-3

Gruplar ii 28683,761 1077 26,633

Toplam

28868,430 1079

Tablo 13°deki varyans analizi sonuglarina gore; ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin toplam harita beceri puanlar1 6gretmenlerin mezun olduklar1 lisans tiirii
degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermistir[F (2-1077)= 3,467; p<0,05]. Tukey

HSD coklu karsilagtirma testi sonuglarina gore, 6gretmeni Sosyal Bilgiler boliimii

mezunu olan Ogrencilerin toplam harita beceri puanlar1 ortalamasi (§=18,77) ile

Ogretmeni cografya bolimii mezunu olan 6grencilerin toplam harita beceri puanlari

ortalamasi (§=17,75) arasinda, Ogretmeni sosyal bilgiler boliimii mezunu olan
ogrencilerin lehine anlamli farklilik bulunmustur. Baska bir anlatimla 6gretmeni sosyal
bilgiler boliimii mezunu olan dgrencilerin harita beceri diizeylerinin 6gretmeni cografya
boliimii mezunu olan 6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu
ogretmenlerin lisans doneminde aldiklar1 egitimin hedef kitleleriyle iliskili oldugunu

gostermektedir.

4.1.5. Besinci Alt probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin besinci alt probleminin analizinde ilkdgretim 6grencilerinin toplam
harita becerileri puanlarinin yil sonu matematik basar1 puani degiskenine gore farklilig

arastirilmistir
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Tablo — 14: Y1l Sonu Matematik Basar1 Puami Degiskenine iliskin Betimsel Veriler

Matematik Basar1 Puam Sira No N X S
5 1 195 12,38 4,84
4 2 174 15,11 4,35
3 3 230 18,38 3,60
2 4 481 21,62 2,94
Toplam 1080 18,21 5,17

Tablo — 15: Ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Harita Becerileri Toplam Puanlarinin Y1l
Sonu Matematik Basari Puam Degiskenine Gére Farkhiligi I¢in Tek Yénli Varyans Analizi

(Anova) Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F P Fark Tukey
Gruplar arasi 333,521 ,000 1-2,1-3,1-4
1 4 1 b} b b} b} b}
- 3909,858 3 636,619 232434
Gruplar ici 14958,572 1076 13,902
Toplam

28868,430 1079

Tablo 15°teki varyans analiz sonuclarina gore; ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin toplam harita beceri puanlar1 yilsonu matematik basar1 puani degiskenine
gore anlamli bir farklilik gostermistir[F (2-1077)= 333,521; p<0,05]. Tukey HSD coklu

karsilagtirma testi sonuglarina gore, yil sonu matematik basari puanlar1 5 olan
ogrencilerin toplam harita beceri puanlar1 ortalamas1 (X =21,62) ile y1l sonu matematik

basar1 puani sirasiyla 4 (§=18,38), 3(§=15,11) ve 2 (§=12,38) olan 6grencileri
toplam harita beceri puanlar1 ortalamalar1 arasinda, yi1l sonu matematik basar1 puani

sirastyla 5, olan 6grencilerin lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Y1l sonu matematik basar1 puanlar1 4 olan 6grencilerin toplam harita beceri
puanlar1 ortalamast (X=18,38) ile yil sonu matematik basar1 puam sirasiyla 3

(§=15,11), 2(§=12,38) olan 6grencilerin toplam harita beceri puanlar1 ortalamalar1
arasinda, yil sonu matematik basar1 puan1 4 olan Ogrencilerin lehine anlamh farklilik

bulunmustur.
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Y1l sonu matematik basar1 puanlar1 3 olan 6grencilerin toplam harita beceri

puanlar1 ortalamasi (§=15,1 1), ile y1l sonu matematik basari puani 2(§=12,38) olan
ogrencilerin toplam harita beceri puanlar1 ortalamalar1 arasinda, yil sonu matematik
basar1 puan1 3 olan Ogrencilerin lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bu bulgu
ogrencilerin matematik basar1 puani arttik¢a harita beceri diizeylerinin de buna paralel

olarak arttig1 seklinde yorumlanabilir.

4.1.6. Altinc1 Alt probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanm  altinct  probleminin analizinde ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin harita becerileri puanlarinin okul tirii degiskenine gore farklilagip

farklilasmadigi arastirilmistir.

Tablo — 16: {lkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Harita Becerileri Puanlarinin Okul Tiirii

Degiskenine Gore Farklilig igin t Testi Sonuglart

Beceriler Okul N X S sd t P
Tiiri
Sembolleri anlama ve Yorumlama Devlet 540 2,2556 ,94832 1078 - 000
Becerisi Ozel 540 2,7648 59549 10,568 °
N .. Devlet 540 2,5648 1,31407 - ,000
Yo6n Bulma Becerisi Ozel 540 33130 97283 1078 10,633
Harita Okuma ve Yorumlama Devlet 540 3,0574 1,16474 1078 - ,000
Becerisi Ozel 540 3,6556 ,74097 10,069
i .. Devlet 540 2,3111 1,19812 ,000
Olgek Kullanma Becerisi Ozel 540 2.9648 1,04120 1078 -9,570
. . Devlet 540 29667 1,44497 - ,000
Uzaklig1 Olgme Becerisi Ozel 540 3.9093 1,30402 1078 11,254
Konum ve Koordinat Belirleme Devlet 540 2,7241 1,51791 1078~ ,000
Becerisi Ozel 540 3,9537 1,28488 14,368

Tablo 16> daki analiz sonuglari incelendiginde, ilkégretim ikinci kademe
ogrencilerinin sembolleri anlama ve yorumlama becerisi puanlar1 okul tiirii degiskenine
gore istatistiksel agidan anlamli bir farklhilik gostermistir [t(1078)= -10,568; P<.05].

Okul tiirti 6zel okul olan 6grencilerin sembolleri anlama ve yorumlama  becerisi
puanlar1 ortalamasi (§=2,76) iken okul tiirii devlet okulu olan 6grencilerin sembolleri

anlama ve yorumlama becerisi puanlar1 ortalamasi (§=2,25) dir. Bu degerlere gore
okul tiirii 6zel okul olan 6grencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmustur. Bu bulgu 6zel okulda egitim alan Ggrencilerin sembolleri anlama ve
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yorumlama becerisi diizeylerinin devlet okulunda egitim alan 6grencilere gore daha iyi

oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 16’ daki analiz sonuglari incelendiginde, ilkégretim ikinci kademe
ogrencilerinin yon bulma becerisi puanlar1 okul tirii degiskenine gore istatistiksel

acidan anlaml bir farklilik géstermistir [t(1078)= -10,069; P<.05]. Okul tiirii 6zel okul
olan dgrencilerin yon bulma beceri puanlar1 ortalamasi (§=3,31) iken okul tiirli devlet

okulu olan 6grencilerin toplam yon bulma becerisi puanlar1 ortalamasi (§=2,56) dir.
Bu degerlere gore okul tiiri 6zel okul olan 6grencilerin lehine istatistiksel olarak
anlaml bir fark bulunmustur. Bu bulgu 6zel okulda egitim alan 6grencilerin yon bulma
beceri diizeylerinin devlet okulunda egitim alan Ogrencilere gore daha iyi oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Tablo 16’ daki analiz sonuglari incelendiginde, ilkégretim ikinci kademe
ogrencilerinin harita okuma ve yorumlama beceri puanlar1 okul tiirti degiskenine gore
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gostermistir [t(1078)= -10,633; P<.05]. Okul

tiirli 6zel okul olan Ogrencilerin harita okuma ve yorumlama becerisi puanlari
ortalamas1 ( X=3,65) iken okul tiirii devlet okulu olan &grencilerin harita okuma ve

yorumlama beceri puanlari ortalamasi (§=3,05) dir. Bu degerlere gore okul tiirii 6zel
okul olan 6grencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulgu
ozel okulda egitim alan 6grencilerin harita okuma ve yorumlama beceri diizeylerinin

devlet okulunda egitim alan 6grencilere gore daha iyi oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 16’ daki analiz sonuglari incelendiginde, ilkégretim ikinci kademe
ogrencilerinin harita 6lgegi kullanma becerisi puanlar1 okul tiirii degiskenine gore

istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gostermistir [t(1078)= -9,570; P<.05]. Okul tiiri

ozel okul olan 6grencilerin harita 6l¢egi kullanma beceri puanlar1 ortalamasi (i =2,96)

iken okul tiirti devlet okulu olan 6grencilerin harita 6lgegi kullanma beceri puanlari

ortalamasi (§=2,31)d1r. Bu degerlere gore okul tiirii 6zel okul olan dgrencilerin lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulgu 6zel okulda egitim alan
ogrencilerin harita 6lgegi beceri diizeylerinin devlet okulunda egitim alan 6grencilere

gore daha 1y1 oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 16> daki analiz sonuglari incelendiginde, ilkégretim ikinci kademe
ogrencilerinin uzaklik 6lgme becerisi puanlar1 okul tiirii degiskenine gore istatistiksel

acidan anlaml bir farklilik géstermistir [t(1078)= -11,254; P<.05]. Okul tiirii 6zel okul
olan Ogrencilerin uzaklik 6lgme beceri puanlar1 ortalamasi (§=3,90) iken okul tiirti

devlet okulu olan 6grencilerin uzaklik 6lgme beceri puanlar1 ortalamasi (§=2,96) dir.
Bu degerlere gore okul tiiri 6zel okul olan 6grencilerin lehine istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulgu 6zel okulda egitim alan 6grencilerin uzakligi
Olgme beceri diizeylerinin devlet okulunda egitim alan 6grencilere gore daha iyi oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Tablo 16> daki analiz sonuglari incelendiginde, ilkégretim ikinci kademe
ogrencilerinin konum ve koordinat belirleme beceri puanlari okul tiirii degiskenine gore
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gostermistir [t(1078)= -14,368; P<.05]. Okul

tiirli 6zel okul olan 6grencilerin konum ve koordinat belirleme becerisi puanlari
ortalamasi1 ( X =3,95) iken okul tiirii devlet okulu olan dgrencilerin konum ve koordinat

belirleme becerisi puanlar1 ortalamasi (§=2,72) dir. Bu degerlere gore okul tiirii 6zel
okul olan 6grencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulgu
0zel okulda egitim alan 6grencilerin konum ve koordinat belirleme becerisi diizeylerinin

devlet okulunda egitim alan 6grencilere gore daha iyi oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtrmanm  yedinci probleminin analizinde [lkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin harita becerileri puanlar1 yerlesim tiiri degiskenine gore anlamli bir fark

olup olmadig1 arastirilmstir.
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Tablo — 17: {lkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Harita Becerileri Puanlarmin Yerlesim

Tiirii Degiskenine Gore Farkliligi igin t Testi Sonuglari

Beceriler Ygrl:eslm N X S sd t p
Tiiri
Sembolleri anlama ve Sehir 540 2,4037 ,89938 1078 " 000
Yorumlama Becerisi Biiytiksehir 540 2,6167 ,74312 4,242
. .. Sehir 540 2,8519 1,21383 - ,018
Y6n Bulma Becerisi Biyiiksehir 540 3.0259 121037 1078 2,360
Harita Okuma ve Yorumlama Sehir 540 3,2185 1,11510 1078 - ,000
Becerisi Biiytiksehir 540 3,4944 ,89627 4,482
R .. Sehir 540 2,5556 1,14718 - ,020
Olgek Kullanma Becerisi Buyiksehir 540 2,7204 1,18492 078 232
o .. Sehir 540 3,3389 1,48273 - ,025
Uzaklig1 Olgme Becerisi Biyiiksehir 540 3.5370 141962 1078 2,243
Konum ve Koordinat Belirleme Sehir 540 3,2352 1,48906 1078 - ,026
Becerisi Biiyiiksehir 540 3,4426 1,57274 2,225

Tablo 17°deki analiz sonuclar1 incelendiginde, ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin sembolleri anlama ve yorumlama beceri puanlar1 yerlesim tiirii
degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gostermistir [t(1078)= -4,242;

P<.05]. Yerlesim tiirii biiyiiksehir olan dgrencilerin sembolleri anlama ve yorumlama
becerisi puanlar1 ortalamas1 (X=2,61) iken yerlesim tiirii sehir olan &grencilerin

sembolleri anlama ve yorumlama beceri puanlar1 ortalamasi (§=2,40) dir. Bu verilere
gore yerlesim tiirli biiyliksehir olan 6grencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur. Bu bulgu biiyiliksehirde egitim alan 6grencilerin sembolleri anlama ve
yorumlama beceri diizeylerinin sehirde egitim alan 6grencilere gore daha iyi oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Tablo 17’deki analiz sonuclar1 incelendiginde, ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin yon bulma beceri puanlar1 yerlesim tiirii degiskenine gore anlamli bir

farklilik  gostermistir[t(1078)= -4,482; P<.05]. Yerlesim tirii biiyiikksehir olan
ogrencilerin yon bulma beceri puanlar1 ortalamasi (§=3,49) iken yerlesim tiiri sehir

olan 6grencilerin yon bulma beceri puanlar1 ortalamasi (§=3,21) dir. Bu verilere gore
yerlesim tiirli biiyliksehir olan 6grencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Bu bulgu biiyliksehirde egitim alan O6grencilerin yon bulma beceri
diizeylerinin sehirde egitim alan Ogrencilere gore daha iyi oldugu seklinde

yorumlanabilir.
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Tablo 17°deki analiz sonuclar1 incelendiginde, ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin harita okuma ve yorumlama beceri puanlar1 yerlesim tiirii degiskenine
gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gostermistir [t(1078)= -2,360; P<.05].

yerlesim tiirii biiyiiksehir olan 6grencilerin harita okuma ve yorumlama beceri puanlar1
ortalamas1 (X =3,02) iken yerlesim tiirii sehir olan &grencilerin harita okuma ve

yorumlama beceri puanlar1 ortalamasi (§=2,85) dir. Bu verilere gore yerlesim tiirii
biiyiiksehir olan 6grencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu
bulgu biiyiiksehirde egitim alan Ogrencilerin harita okuma ve yorumlama beceri
diizeylerinin sehirde egitim alan Ogrencilere gore daha 1yi oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 17’deki analiz sonuclar1 incelendiginde, ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin harita 6lgegi kullanma beceri puanlar1 yerlesim tiirii degiskenine gore
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gostermistir [t(1078)= -2,322; P<.05]. Yerlesim

tiirli bliyliksehir olan 6grencilerin harita 6l¢egi kullanma becerisi puanlar1 ortalamasi
(X=2,72) iken yerlesim tiirii sehir olan dgrencilerin harita dlgegi kullanma becerisi

puanlar1 ortalamasi (§=2,55) dir. Bu verilere gore yerlesim tiirii biiyiiksehir olan
ogrencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulgu
biiyliksehirde egitim alan Ogrencilerin harita 6l¢egi kullanma beceri diizeylerinin

sehirde egitim alan 6grencilere gore daha 1yi oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 17’deki analiz sonuclar1 incelendiginde, ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin uzaklig1 6lgme beceri puanlar yerlesim tiirii degiskenine gore istatistiksel

acidan anlamli bir farklilhik gostermistir[t(1078)= -2,243; P<.05]. Yerlesim tiirii

biiyliksehir olan o6grencilerin uzaklik  beceri puanlari ortalamasi (§=3,53) iken

yerlesim  tiirli sehir olan O8rencilerin uzakligr 6lgme beceri puanlar1 ortalamasi

(§=3,33)’ dir. Bu verilere gore yerlesim tiirii biiyiiksehir olan 6grencilerin lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulgu biiyliksehirde egitim alan
ogrencilerin uzaklig1 6lgme becerisi diizeylerinin sehirde egitim alan 6grencilere gore

daha 1y1 oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 17’deki analiz sonuclar1 incelendiginde, ilkdgretim ikinci kademe

ogrencilerinin konum ve koordinat belirleme becerisi puanlar1 yerlesim tiirii degiskenine
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gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gostermistir [t(1078)= -2,225; P<.05].

Yerlesim tiirti biiyiiksehir olan 6grencilerin konum ve koordinat belirleme becerisi
puanlar1 ortalamas1 ( X=3,44) iken yerlesim tiirii sehir olan dgrencilerin konum ve

koordinat belirleme beceri puanlar1 ortalamasi (§=3,23)’d1r. Bu verilere gore yerlesim
tiiri  biiyiiksehir olan Ogrencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Bu bulgu biiyliksehirde egitim alan 6grencilerin konum ve koordinat
belirleme becerisi diizeylerinin sehirde egitim alan 6grencilere gore daha i1yi oldugu

seklinde yorumlanabilir.

4.1.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin sekizinci alt probleminde ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin

harita becerileri puanlar1 6gretmen brans1 degiskenine gore anlamli bir fark gosterip

gostermedigi arastirilmistir.

Tablo — 18: Brans Degiskenine Iliskin Betimsel Veriler

Beceriler Sira Brans N X S
1 Sosyal Bilgiler 360 2,56 ,77
. .2 Tarih 360 2,56 ,76
Sembolleri Anlama ve Yorumlama Becerisi 3 Cografya 360 2.39 .93
Toplam 1080 2,51 .83
1 Sosyal Bilgiler 360 2,98 1,21
; .. 2 Tarih 360 2,94 1,23
Yon Bulma Becerisi 3 Cografya 360 2.88 1.20
Toplam 1080 2,93 1,21
1 Sosyal Bilgiler 360 3,45 ,93
. .. 2 Tarih 360 3,36 1,03
Harita Okuma ve Yorumlama Becerisi 3 Cografya 360 3.25 1.07
Toplam 1080 3,35 1,02
| Sosyal Bilgiler 360 2,74 1,17
" .. 2 Tarih 360 2,58 1,13
Olgek Kullanma Becerisi 3 Cografya 360 2.58 L.19
Toplam 1080 2,63 1,16
1 Sosyal Bilgiler 360 3,61 1,30
. .. 2 Tarih 360 3,36 1,46
Uzaklig1 Olgme Becerisi 3 Cografya 360 3.33 1.56
Toplam 1080 3,43 1,45
1 Sosyal Bilgiler 360 3,39 1,49
. . .. 2 Tarih 360 3,31 1,49
Konum ve koordinat Belirleme Becerisi 3 Cografya 360 3.30 1.6l

Toplam 1080 3,33 1,53
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Tablo — 19: ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Harita Becerileri Puanlarmin
Ogretmen Brans1 Degiskenine Gore Farkliligi Icin Tek Yonli Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglar1

Beceriler Varyansin o i Ko F p rark
Kaynag Tukey
Gruplar

Sembolleri anlama ve arasi 7,585 2 3,793 5,532,004 1-3

Yorumlama Becerisi Gruplarici 738,303 1077 ,686 2-3
Toplam 745,888 1079
Gruplar

Y 6n Bulma Becerisi arasl 1,706 2 853,578,561

Gruplari¢i ~ 1590,261 1077 1,477
Toplam 1591,967 1079

. Gruplar 6,624 2 3312 3,193 041
Harita Okuma ve arasl 123
Yorumlama Becerisi Gruplar ici 1117,131 1077 1,037 )

Toplam 1123,755 1079
Gruplar
Olgek Kullanma arasi 6,124 2 3,062 2,248 1,106
Becerisi Gruplarici  1467,319 1077 1,362 )
Toplam 1473,444 1079
) S;‘g’lar 16,802 2 8,401 3,995 ,019
Uzakhgr Oleme Becerisi “5 1 50 265,042 1077 2,103 1-3
Toplam 2281,844 1079
Gruplar
Konum ve Koordinat arasi 1,906 2 933,404,668 i
Belirleme Becerisi Gruplar ici ~ 2538,061 1077 2,357
Toplam 2539,967 1079

Tablo 19’daki varyans analiz sonucglarmna gore; ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin sembolleri anlama ve yorumlama beceri puanlar1 6gretmenlerin mezun
olduklar: lisans tiirii degiskenine gore anlamli bir farklilhik géstermistir [F (2-1077)=
5,532; p<0,05]. Tukey HSD coklu karsilastirma testi sonucglarina gore, 6gretmeni Sosyal

Bilgiler boliimii mezunu olan 6grencilerin sembolleri anlama ve yorumlama beceri
puanlar1 ortalamasi ( X =2,56) ile gretmeni cografya boliimii mezunu olan dgrencilerin

sembolleri anlama ve yorumlama becerisi puanlar1 ortalamas1 (X =2,39) arasinda,
Ogretmeni sosyal bilgiler boliimii mezunu olan 06grencilerin lehine; yine Ogretmeni

Tarih boliimii mezunu olan Ogrencilerin sembolleri anlama ve yorumlama becerisi

puanlar1 ortalamasi ( X =2,56) ile 6gretmeni cografya boliimii mezunu olan dgrencilerin
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sembolleri anlama ve yorumlama becerisi puanlar1 ortalamas1 (X =2,39) arasinda,

O0gretmeni tarih boliimii mezunu olan 6grencilerin lehine anlamli farklilik bulunmustur

Bu bulgu 6gretmeni sosyal bilgiler bolimii ve tarth boliimii mezunu olan
ogrencilerin sembolleri anlama ve yorumlama becerisi diizeylerinin 6gretmeni cografya

boliimii mezunu olan 6grencilerden daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 19’daki varyans analiz sonuglarma gore; ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin yon bulma beceri puanlar1 6gretmenlerin mezun olduklari lisans tiirii

degiskenine gore anlaml bir farklilik géstermemistir [F (2-1077)=,578; p<0,05].

Tablo 19’daki varyans analiz sonucglarmna gore; ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin harita okuma ve yorumlama beceri puanlar1 Ogretmenlerin mezun
olduklar1 lisans tiirii degiskenine gore anlamli bir farklilhik gostermistir [F (2-1077)=
3,193; p<0,05]. Tukey HSD c¢oklu karsilagtirma testi sonuglaria gore, 6§retmeni Sosyal

Bilgiler boliimii mezunu olan 6grencilerin harita okuma ve yorumlama beceri puanlari
ortalamas1 ( X =3,45) ile dgretmeni cografya bdliimii mezunu olan &grencilerin harita

okuma ve yorumlama beceri puanlar1 ortalamasi (§=3,25) arasinda, 6gretmeni sosyal
bilgiler bolimii mezunu olan 6grencilerin lehine; anlamli farklilik bulunmustur. Bu
bulgu 6gretmeni sosyal bilgiler bolimii mezunu olan Ogrencilerin harita okuma ve
yorumlama beceri diizeylerinin 6gretmeni cografya boliimii mezunu olan 6grencilerden
daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 19’daki varyans analiz sonuglarma gore; ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin harita 6l¢egi kullanma beceri puanlar1 6gretmenlerin mezun olduklari
lisans tiirti degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemistir [F (2-1077)= 2,248;
p<0,05].

Tablo 19’daki varyans analiz sonuglarma gore; ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin uzakligi 6lgme beceri puanlar1 6gretmenlerin mezun olduklar: lisans tiirii

degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermistir [F (2-1077)= 3,995; p<0,05].

Anlamli farklhiliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
Tukey HSD coklu karsilagtirma testi uygulanmistir. Tukey HSD ¢oklu karsilastirma

testi sonuglarina gore, Ogretmeni sosyal bilgiler boliimii mezunu olan 6grencilerin
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uzaklig1 6lgme beceri puanlar1 ortalamasi (§=3,61) ile 6gretmeni cografya bolimii

mezunu olan dgrencilerin uzaklig1 lgme beceri puanlari ortalamasi1 ( X =3,33) arasinda,

ogretmeni sosyal bilgiler boliimii mezunu olan 6grencilerin lehine; anlamli farklilik

bulunmustur. Bu bulgu 6gretmeni sosyal bilgiler boliimii mezunu olan 6grencilerin

uzakligr Olgme beceri diizeylerinin Ogretmeni cografya bolimii mezunu olan

ogrencilerden daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 19’daki varyans analiz sonuglarma gore; ilkogretim ikinci kademe

ogrencilerinin konum ve koordinat belirleme beceri puanlar1 §gretmenlerin mezun

olduklari lisans tiirii degiskenine gére anlamli bir farklilik géstermemistir [F (2-1077)=

,404; p>0,05].

4.1.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin

dokuzuncu

alt probleminde

ilkogretim ikinci kademe

ogrencilerinin harita becerileri puanlar1 smif degiskenine gore anlamli bir fark olup

olmadig1 arastirilmistir.

Tablo — 20: Smif Degiskinine Iliskin Betimsel Veriler

Beceriler Sira Brans N X S
Sembolleri  anlama : 6. smf 360 2,39 89
ve Yorumlama 2 7. simf 360 2,54 ,82
Becerisi 3 8. smif 360 2,58 75
Toplam 1080 2,51 ,83
1 6. simf 360 2,95 1,21
Yon Bulma Becerisi 2 7. simf 360 2,85 1,24
8. simf 360 3,00 1,17
Toplam 1080 2,93 1,21
1 6. siif 360 3,32 1,04
Harita Okuma ve 2 7. suuf 360 3,25 1,08
Yorumlama Becerisi 8. siif 360 3,49 ,90
Toplam 1080 3,35 1,02
1 6. siif 360 2,71 1,18
Olgek Kullanma 2 7. siif 360 2,59 1,13
Becerisi 3 8. smif 360 2,60 1,18
Toplam 1080 2,63 1,16
1 6. simf 360 3,37 1,40
Uzakligi Olgme 2 7. suuf 360 3,31 1,46
Becerisi 3 8. smif 360 3,62 1,47
Toplam 1080 3,43 1,45
1 6. simf 360 3,49 1,55
Konum ve Koordinat 2 7. siif 360 3,16 1,57
Belirleme Becerisi 3 8. siif 360 3,35 1,46
Toplam 1080 3,33 1,53
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Tablo — 21 : Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Harita Becerileri Puanlarinin Sinif

Degiskenine Gore Farklilig1 I¢in Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Beceriler Varyansin KT sd KO F p Yk
Kaynag1 Tukey
Sembolleri anlama ve Gruplararasi 7,246 2 3,623 5283 ,005 10
Yorumlama Becerisi Gruplar igi 738,642 1077 ,686 13
Toplam 745,888 1079
. = Gruplar arasi 4,117 2 2,058 1,396 ,248
Yon Bulma Becerisi Gruplar igi 1587.850 1077 1.474
Toplam 1591,967 1079
Harita Okuma ve Gruplar arasi 11,291 2 5,645 5465 ,004
Yorumlama Becerisi Gruplar i¢i 1112,464 1077 1,033 2-3
Toplam 1123,755 1079
Gruplar arasi 3,380 2 1,690 1,238 ,290
Olgek Kullanma Becerisi ~ Gruplar igi 1470,064 1077 1,365
Toplam 1473,444 1079
Gruplar arasi 19,069 2 9,534 4538 ,011
Uzaklig1 Olgme Becerisi ~ Gruplar igi 2262,775 1077 2,101 2-3
Toplam 2281,844 1079
) Gruplar arasi 19,117 2 9,558 4,084 ,017
ggﬁg‘:me Ezcefisoiordmat Gruplarici  2520.850 1077 2,341 1-2
Toplam 2539,967 1079

Tablo 21°’deki varyans analiz sonuglarma gore; ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin sembolleri anlama ve yorumlama beceri puanlar1 sinif tiirti degiskenine
gore anlaml bir farklilik gostermistir[F (2-1077)= 5,532; p<0,05]. Tukey HSD c¢oklu

karsilagtirma testi sonuglarina gore, 8. smif Ogrencilerin sembolleri anlama ve
yorumlama beceri puanlar1 ortalamasi (X =2,59) ile 6.smf dgrencilerinin sembolleri

anlama ve yorumlama beceri puanlari ortalamas: (X =2,39) arasinda, 8. smif lehine;

yine 7. smf Ogrencilerin sembolleri anlama ve yorumlama beceri puanlar1 ortalamasi
(X=2,54) ile 6.simf dgrencilerinin sembolleri anlama ve yorumlama beceri puanlari

ortalamasi (§=2,39) arasinda 7. smifin lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu
bulgu smif diizeyi arttikgca Ogrencilerin sembolleri anlama ve yorumlama beceri

diizeylerinin de arttig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 21°’deki varyans analiz sonuglarma gore; ilkdgretim 6,7 ve 8. Smnif
ogrencilerinin yon bulma beceri puanlar1 sinif degiskenine gore anlamli bir farklilik

gostermemistir[F (2-1077)= 1,396; p>0,05].
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Tablo 21°’deki varyans analiz sonuglarma gore; ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin harita okuma ve yorumlama becerisi puanlar1 sinif tiiri degiskenine gore
anlamli bir farklihk gostermistir[F (2-1077)= 5,532; p<0,05]. Tukey HSD coklu

karsilagtirma testi sonuclarma gore, 8. Siif 6grencilerin harita okuma ve yorumlama
beceri puanlar1 ortalamasi (X=3,49) ile 7.smuf Ogrencilerinin harita okuma ve

yorumlama beceri puanlar1 ortalamasi (i =3,25) arasinda, 8. Sinif 6grencilerinin lehine

anlamli farklilik bulunmustur. 6.smif 6grencilerinin harita okuma ve yorumlama beceri

puanlar1 ortalamasi (§=3,32) 8. smif Ogrencilerinin ortalamasimndan daha diisiik

cikmustir.

Bu bulgu sinif diizeyi arttikca 6grencilerin harita okuma ve yorumlama becerisi

diizeylerinin de arttig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 21°’deki varyans analiz sonucglarina gore; ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin harita 6l¢egi kullanma becerisi puanlar1 sinif degiskenine gore anlamli bir

farklilik gostermemistir[F (2-1077)= 1,238; p<0,05].

Tablo 21°’deki varyans analiz sonuglarma gore; ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin uzaklig1 6lgcme becerisi puanlar1 siif tiirii degiskenine goére anlamli bir
farklilik gostermistir[F (2-1077)= 4,538; p<0,05]. Tukey HSD ¢oklu karsilastirma testi

sonuglarina gore, 8. smif Ogrencilerin uzakligi 6lgme becerisi puanlari ortalamasi
(§=3,62) ile 7.smif Ogrencilerinin uzakligi Olgme  beceri puanlar1 ortalamasi
(§=3,31) arasinda, 8. Sinif lehine anlamli farklilik bulunmustur. 6.smnif 6grencilerinin

uzaklig1 6lgme becerisi puanlar1 ortalamasi (§=3,37) 8. siifin ortalamasindan daha

disiik ¢cikmustir.

Bu bulgu smnif diizeyi arttikca 6grencilerin uzakligi 6lgme beceri diizeylerinin

de arttig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 21°’deki varyans analiz sonucglarina gore; ilkogretim 6,7 ve 8. sinif
ogrencilerinin konum ve koordinat beceri puanlar1 smif tiirii degiskenine gore anlamli
bir farklhilik gostermistir[F (2-1077)= 4,084; p<0,05]. Tukey HSD c¢oklu karsilastirma

testi sonuclarma gore, 6. smf 6grencilerin konum ve koordinat becerisi puanlari
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ortalamas1 (X=3,49) ile 7. smif 6grencilerinin konum ve koordinat beceri puanlari

ortalamasi (§=3,17) arasinda, 6. smif Ogrencilerinin lehine anlamli farklilik

bulunmustur. 8. smif 6grencilerinin konum ve koordinat becerisi puanlar1 ortalamasi

(i =3,35) 6. sinif 6grencilerinin ortalamasindan daha diisiik ¢ikmustir.
Bu bulgu 6. smif 6grencilerin konum ve koordinat becerisi diizeylerinin 7. ve 8.

smif 6grencilerinden daha ytiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.1.10. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmani onuncu alt probleminin analizinde ilkdgretim dgrencilerinin harita

becerileri puanlarmin yilsonu matematik basar1 puani degiskenine gore farklilig:
arastirilmstir.

Tablo — 22: Y1l Sonu Matematik Basar1 Puam Degiskenine iliskin Betimsel Veriler

Beceriler Sira  Matematik Basar1 Puani N X S
1 Iki 195 1,85 1,02
2 Ug 174 2,14 1,03
Sembolleri anlama ve Yorumlama Becerisi 3 Dért 230 262 .69
4 Bes 481 2,85 40
Toplam 1080 2,51 831
1 Iki 195 2,00 1,35
Yo6n Bulma Becerisi 2 Ue 174 249 127
3 Dort 230 2,95 1,09
4 Bes 481 3,48 .83
Toplam 1080 2,93 1,21
1 Iki 195 245 128
2 Ug 174 3,02 1,12
Harita Okuma ve Yorumlama Becerisi 3 Dort 230 3,41 .87
4 Bes 481 3,81 51
Toplam 1080 3,35 1,02
1 Iki 195 1,89 1,15
2 Ug 174 227 1,17
Olgek Kullanma Becerisi 3 Dort 230 2,60 1,06
4 Bes 481 3,08 1,00
Toplam 1080 2,63 1,16
1 Iki 195 225 131
2 Ug 174 2,62 1,31
Uzaklig1 Olgme Becerisi 3 Dort 230 338 1,30
4 Bes 481 423 1,08
Toplam 1080 3,43 1,45
1 Iki 195 193 134
2 Ug 174 2,55 1,34
Konum ve Koordinat Belirleme Becerisi 3 Dort 230 340 1,20
4 Bes 481 4,16 1,22

Toplam 1080 3,33 1,53
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Tablo — 23: ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Harita Becerileri Puanlarnin Yil Sonu

Matematik Basar1 Puani Degiskenine

(ANOVA) Sonuglari

Gore Farklihg: i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi

Beceriler Varyansin - g sd KO F p Fark
Kaynag1 Tukey
Sembolleri anlama ve Gruplar arasi 166,723 3 53,574 103,248 ,000 ;_f’i_
Yorumlama Becerisi Grup]ar 1¢1 579,165 1076 ,538 s LT
Toplam 745,888 1079 2-3,2-
; 4,3-4
Grupiar arast 347,095 3 115,698 100,003 000 ;-f,i-
Yén Bulma Becerisi Gruplar i¢i 1244,872 1076 1,157 > 1=
Toplam 1591,967 1079 2-3,2-
; 4,3-4
Grupiar aras 281,097 3 93,699 119,645 000 ;-fii_
Harita Okuma ve Gruplar ici 842,658 1076 ,783 233 5
Yorumlama Becerisi ~ 1oplam 1123,755 1079 4-3:4-
Gruplar aras1 227,659 3 75,886 1-2,1-
" - J > 65,544 0 ’
Olgek Kullanma  Gruplar ici 1245,785 1076 1,158 00 3,1-4
Becerisi 2-3.2-
ceetist Toplam 1473,444 1079 " gj .
Gruplar aras1 692,932 3 230,977 1-2,1-
5 " i J ’ 156,416 ,000 ’
Uzaklig1 Olgme  Gruplar ici 1588,912 1076 1,477 3,1-4
Becerisi 30
ceetist Toplam 2281,844 1079 igj
Gruplar aras1 821,574 3 273,858 171.481 000 1-2,1-
Konum ve Koordinat Gruplar ici 1718,393 1076 1,597 ’ ’ 3,1-4
Belirl Becerisi 2-3,2-
elirleme Becerisi Toplam 2539.967 1079 y 3:4

Tablo 23’deki varyans analiz sonuglarina gore; Ilkogretim ikinci kademe

ogrencilerinin sembolleri anlama ve yorumlama beceri puanlari yilsonu matematik

basar1 puani degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermistir [F (2-1077)= 103,248;

p<0,05]. Tukey HSD coklu karsilastirma testi sonuclarina gore, yil sonu matematik

basar1 puanlar1 5 olan 6grencilerin sembolleri anlama ve yorumlama beceri puanlari

ortalamasi (§=2,85) ile y1l sonu matematik basar1 puani sirasiyla 4 (§=2,62),

3(§=2,14), ve 2 (§=1,85) olan dgrencilerin sembolleri anlama ve yorumlama beceri

puanlar1 ortalamalar1 arasinda, yil sonu matematik basar1 puani 5, olan 0&grencilerin

lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Y1l sonu matematik basar1 puanlar1 4 olan 6grencilerin sembolleri anlama ve

yorumlama beceri puanlar1 ortalamas1 (X=2,62), ile y1l sonu matematik basar1 puani
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srrasiyla 3 (i =2,14) ve 2(§ =1,85) olan Ogrencilerin sembolleri anlama ve
yorumlama beceri puanlar1 ortalamalar1 arasinda, y1l sonu matematik basar1 puani 4 olan

ogrencilerin lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Y1l sonu matematik basar1 puanlar1 3 olan 6grencilerin sembolleri anlama ve
yorumlama beceri puanlar1 ortalamasi (X =2,14), ile y1l sonu matematik basar1 puan1 2

(X=1,85) olan ogrencilerin sembolleri anlama ve yorumlama beceri puanlari
ortalamalar1 arasinda, Yil sonu matematik basar1 puant 3 olan oOgrencilerin lehine

anlamli farklilik bulunmustur.

Bu bulgu 6grencilerin matematik basar1 puani arttikca sembolleri anlama ve

yorumlama beceri diizeylerinin de buna paralel olarak arttig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 23’deki varyans analiz sonuglarma gore; ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin yon bulma beceri puanlar1 yilsonu matematik basar1 puani degiskenine
gore anlamli bir farklilik géstermistir [F (2-1077)= 100,003; p<0,05]. Tukey HSD coklu

karsilagtirma testi sonuglarma gore, yil sonu matematik basari puanlar1 5 olan
ogrencilerin yon bulma beceri puanlari ortalamas1 (X =3,48) ile yil sonu matematik

basar1 puani sirasiyla 4 (§=2,95), 3(§=2,49), ve 2 (§=2,00) olan 6grencilerin yon
bulma beceri puanlar1 ortalamalar1 arasinda, y1l sonu matematik basar1 puani1 5 olan

ogrencilerin lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Y1l sonu matematik basar1 puanlar1 4 olan Ogrencilerin yon bulma beceri
puanlar1 ortalamast (X=2,95), ile yil sonu matematik basar1 puanmi sirasiyla 3

(§=2,49), ve 2 (§=2,00) olan 6grencilerin yon bulma beceri puanlar1 ortalamalari
arasinda, Y1l sonu matematik basar1 puani 4 olan Ogrencilerin lehine anlamli farklilik

bulunmustur.

Y1l sonu matematik basar1 puanlar1 3 olan Ogrencilerin yon bulma beceri

puanlar1 ortalamasi (§=2,49), ile y1l sonu matematik basar1 puan1 2 (X=2,00) olan
ogrencilerin yon bulma beceri puanlari ortalamalari arasinda, y1l sonu matematik basari

puani 3 olan 6grencilerin lehine anlamli farklilik bulunmustur.
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Bu bulgu 06grencilerin matematik basar1 puani arttikca yon bulma beceri

diizeylerinin de buna paralel olarak arttig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 23’deki varyans analiz sonuglarma gore; ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin harita okuma ve yorumlama beceri puanlar1 y1l sonu matematik basari
puani degiskenine gdre anlamli bir farklilik géstermistir [F (2-1077)= 119,645; p<0,05].
Tukey HSD ¢oklu karsilastirma testi sonuglarina gore,

Y1l sonu matematik basar1 puanlar1 5 olan Ogrencilerin harita okuma ve
yorumlama beceri puanlar1 ortalamas: (X =3,81) ile y1l sonu matematik basar1 puani

sirasiyla 4 (§=3,41), 3(§=3,02), ve 2 (§=2,45) olan 6grencilerin harita okuma ve
yorumlama beceri puanlar1 ortalamalar1 arasinda, yi1l sonu matematik basar1 puani 5,

olan 6grencilerin lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Y1l sonu matematik basar1 puanlar1 4 olan Ogrencilerin harita okuma ve
yorumlama beceri puanlar1 ortalamas1 (X =3,41), ile y1l sonu matematik basar1 puani

sirastyla 3 (X=3,02) ve 2(X=2,45) olan &grencilerin harita okuma ve yorumlama
beceri puanlar1 ortalamalar1 arasinda, yil sonu matematik basar1 puami 4 olan

ogrencilerin lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Y1l sonu matematik basar1 puanlar1 3 olan Ogrencilerin harita okuma ve
yorumlama beceri puanlar1 ortalamas1 (X =3,02) ile y1l sonu matematik basar1 puan1 2

(§=2,45) olan 6grencilerin harita okuma ve yorumlama beceri puanlari1 ortalamalari
arasinda, yil sonu matematik basar1 puanmi 3 olan 6grencilerin lehine anlamh farklilik
bulunmustur.

Bu bulgu 06grencilerin matematik basar1 puami arttikca harita okuma ve
yorumlama beceri diizeylerinin de buna paralel olarak arttig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 23°deki varyans analiz sonuglarmma gore; ilkogretim 6, 7 ve 8. smif
ogrencilerinin harita 6lgegi kullanma beceri puanlar1 yilsonu matematik basar1 puani
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermistir[F (2-1077)= 65,544; p<0,05]. Tukey

HSD ¢oklu karsilagtirma testi sonuglarina gore, yil sonu matematik basar1 puanlar1 5
olan dgrencilerin harita 6lcegi kullanma beceri puanlar1 ortalamasi (§=3,08) ile yil

sonu matematik basar1 puani sirasiyla 4 (§=2,60), 3(§=2,27), ve 2 (§=1,89) olan
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ogrencilerin harita 6lcegi kullanma beceri puanlar1 ortalamalar1 arasinda, yil sonu
matematik basar1 puani 5 olan 6grencilerin lehine anlamli farklilik bulunmustur.

yil sonu matematik basar1 puanlar1 4 olan 6grencilerin harita 6lgegi kullanma beceri
puanlar1 ortalamast (X=2,60), ile yil sonu matematik basar1 puanmi sirasiyla 3

(X=2,27), ve 2 (X=1,89) olan Sgrencilerin harita 6lcegi kullanma beceri puanlar
ortalamalar1 arasinda, yil sonu matematik basar1 puanit 4 olan Ogrencilerin lehine

anlamli farklilik bulunmustur.

Y1l sonu matematik basar1 puanlar1 3 olan 6grencilerin harita 6lgegi kullanma

beceri puanlar1 ortalamasi (§=2,27), ile y1l sonu matematik basar1 puan1 2 (§=1,89)
olan 6grencilerin harita 6l¢egi kullanma beceri puanlar1 ortalamalar1 arasinda, yil sonu
matematik basar1 puani 3 olan 0Ogrencilerin lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bu
bulgu 6grencilerin matematik basar1 puani arttikca harita Ol¢egi kullanma beceri

diizeylerinin de buna paralel olarak arttig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 23’deki varyans analiz sonuglarma gore; ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin uzakligi Olgme beceri puanlart yilsonu matematik basar1 puani
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermistir[F (2-1077)= 156,416; p<0,05]. Tukey

HSD coklu karsilastirma testi sonuglarma gore,

Y1l sonu matematik basari puanlar1 5 olan 6grencilerin uzakligi 6lgme beceri
puanlar1 ortalamasi (i =4,23) ile y1l sonu matematik basar1 puani sirasiyla 4 (i =3,38),

3(§=2,62), ve 2 (§=2,25), olan Ogrencilerin  uzakli§1 6lgme beceri puanlari
ortalamalar1 arasinda, yil sonu matematik basar1 puant 5 olan Ogrencilerin lehine
anlamli farklilik bulunmustur.

Y1l sonu matematik basar1 puanlar1 4 olan 6grencilerin uzakligi 6lgme beceri
puanlar1 ortalamas: (X=3,38), ile yil sonu matematik basar1 puanmi sirasiyla 3

(§=2,62), 2(§=2,25), olan dgrencilerin uzakli§1 6lgme beceri puanlar1 ortalamalar1
arasinda, yil sonu matematik basar1 puan1 4 olan ogrencilerin lehine anlamhi farklilik

bulunmustur.

Y1l sonu matematik basari puanlar1 3 olan 6grencilerin uzakligi 6lgme beceri

puanlar1 ortalamasi (§=2,62), ile y1l sonu matematik basar1 puant 2 (§=2,25), olan
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ogrencilerin uzaklig1 6lgme beceri puanlar1 ortalamalar1 arasinda, yil sonu matematik
basar1 puani 3 olan 6grencilerin lehine anlamli farklilik bulunmustur.
Bu bulgu 06grencilerin matematik basar1 puani arttikca uzaklhigi Olgme beceri

diizeylerinin de buna paralel olarak arttig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 23’deki varyans analiz sonuglarma gore; ilkdogretim 6, 7 ve 8. Smif
ogrencilerinin konum ve koordinat belirleme beceri puanlar1 yilsonu matematik basari
puani degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermistir [F (2-1077)= 171,481; p<0,05].
Tukey HSD ¢oklu karsilastirma testi sonuglarina gore,

Y1l sonu matematik basar1 puanlar1 5 olan O8rencilerin konum ve koordinat
belirleme beceri puanlar1 ortalamast (X =4,16) ile yil sonu matematik basar1 puani

sirasiyla 4 (§=3,40), 3(§=2,55), ve 2 (§=1,93) olan konum ve koordinat belirleme
beceri puanlar1 ortalamalar1 arasinda, yil sonu matematik basar1 puanmi 5 olan
ogrencilerin lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Y1l sonu matematik basari1 puanlar1 4 olan 6grencilerin konum ve koordinat
belirleme beceri puanlar1 ortalamas1 (X =3,40), ile y1l sonu matematik basar1 puani

srrastyla 3 (§=2,55), ve 2 (§=1,93) olan ogrencilerin konum ve koordinat belirleme
beceri puanlar1 ortalamalar1 arasinda, yil sonu matematik basar1 puam1i 4 olan
ogrencilerin lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Yilsonu matematik basar1 puanlar1 3 olan 6grencilerin konum ve koordinat
belirleme beceri puanlar1 ortalamas1 (X =2,55), ile y1l sonu matematik basar1 puam 2

(§=1,93) olan 6grencilerin konum ve koordinat belirleme beceri puanlari ortalamalar1
arasinda, yil sonu matematik basar1 puani 3 olan 6grencilerin lehine anlamli farklilik
bulunmustur.

Bu bulgu 6grencilerin matematik basar1 puani arttikca konum ve koordinat

belirleme beceri diizeylerinin de buna paralel olarak arttig1 seklinde yorumlanabilir.
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4.2. Nitel Boliimiin Alt Problemlerine iliskin Bulgular ve Yorumlar
4.2.1. On birinci Alt probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin on birinci alt probleminin analizinde “ilkdgretim 6. smif sosyal

bilgiler ders kitab1 metinlerinde harita becerilerine yer verilme diizeyi” arastirilmistir.

Sosyal bilgiler altinc1 smif ders kitabi metinlerinde harita becerilerine yer
verilme diizeyine iliskin icerik analizi sonucunda ortaya ¢ikan degerler oransal olarak

gosterilmistir. Bu sonuglar grafik 1°de goriilmektedir.

Tablo 24: Ilkogretim 6. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi Metinlerinde Harita

Becerilerine Yer Verilme Diizeyi igerik Sonucu

UST TEMA f ALT TEMA %

Lejant
Sembolleri Anlama ve Yorumlama Becerisi Lejantta ¢izgi semboller
3 Lejantta nokta semboller 5
Lejanta alan semboller

Yon Bulma Becerisi Ana yonler
13 Ara yonler 23
Yon bulmada faydalanilan yontem ve teknikler

Harita okuma ve yorumlama Becerisi Tematik bilgiler

Cografi ozellikler (Dogal — Beseri — Ekonomik)

13 23
Haritadaki sayisal veri yorumlari

Uzaklik Olgme Becerisi Mesafe 6lgme - Slctiirme

Gergek uzunluk

Harita uzunlugu

Kus ucusu uzaklik

Cizgi Olgekten yararlanarak mesafe 6lgme

Olgek Kullanma Becerisi Kesir dlgek
7 Cizgi 6lgek 12
Olgek kiyaslama

Konum ve Koordinat Bulma Beceresi Meridyen
Paralel
Enlem 30
17 Boylam
Ekvator ¢izgisi
Kutup daireleri
Ekvator diizlemi
Kutup noktalar1

TOPLAM 56 100
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Grafik 1: Altinci Sunif Sosyal Bilgiler Ders Kitabt Metinlerinde Harita Becerilerine Yer Verilme
Diizeyi (Frekans ve Yiizdeleri)

e )
6. Siif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 Metinlerinde Harita Becerilerine Yer

Verilme Diizeyi

Konum; 17; 30%- Sembol; 3; %5

Yon; 13; %23

Harita Okuma,;
13; %23

Olcek; 7; %12

Uzaklik; 4; %7

Igerik analizi sonucunda, iist temay1 olusturan beceriler ve becerileri olusturan
alt temalarin frekans ve yilizde degerleri soyledir: “Sembolleri Anlama ve Yorumlama
Becerisi” (3 / %5), “Yon Bulma Becerisi” (13 / %23), “Harita okuma ve yorumlama
Becerisi “(13 / %23), “Uzaklik Olgme Becerisi” (4 / %7), “Olgek Kullanma Becerisi” (7
/ %12), “Konum ve Koordinat Bulma Beceresi” (17 / %30) olarak karsimiza
cikmaktadir. Grafik incelendiginde altinci sosyal bilgiler ders kitabi metinlerinde
%30’la konum ve koordinat belirleme becerisi en yiiksek veri olarak one ¢ikmaktadir.
Sembolleri anlama ve yorumlama becerisi ise % 5 olarak goziikmektedir. Tiim veriler
esas alindiginda metinlerde, becerilerin yer alma ylizdeleri arasinda farkin oldugu

ortaya ¢ikmustir.
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4.2.2.0n ikinci Alt probleme Iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanim on ikinci alt probleminin analizinde “ilkogretim 7. sinif sosyal

bilgiler ders kitab1 metinlerinde harita becerilerine yer verilme diizeyi” arastirilmistir.

Tablo 25: {lkogretim 7. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 Metinlerinde Harita Becerilerine Yer

Verilme Diizeyi Igerik Sonucu

UST TEMA f | ALT TEMA %

Lejant

Lejantta ¢izgi semboller
Sembolleri Anlama ve Yorumlama Becerisi | 3 | Lejantta nokta semboller 8
Lejanta alan semboller

Yon Bulma Becerisi Ana yonler
9 | Ara yonler 25
Yon bulmada faydalanilan yontem ve teknikler

Harita okuma ve yorumlama Becerisi Tematik bilgiler

Cografi ozellikler (Dogal — Beseri — Ekonomik)

Haritadaki sayisal veri yorumlari

Uzaklik Olgme Becerisi Mesafe 6lgme - Slctiirme

Gergek uzunluk

Harita uzunlugu

Kus ucusu uzaklik
Cizgi Olgekten yararlanarak mesafe 6lgme

Olgek Kullanma Becerisi Kesir dlgek
4 | Cizgi dlgek 12
Olgek kiyaslama

Konum ve Koordinat Bulma Beceresi Meridyen
Paralel
Enlem 27
10 | Boylam

Ekvator Cizgisi
Kutup daireleri
Ekvator diizlemi

TOPLAM 36 100
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Grafik 2: 7. Smf Sosyal Bilgiler Ders Kitab1i Metinlerinde Harita Becerilerine Yer Verilme

Diizeyi (Frekans ve Yiizdeleri

;- )
7. Siuf Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 Metinlerinde Harita Becerilerine Yer
Verilme Diizeyi
Konum; 4; %19
Sembol; 2; %10
Yon; 5; %24
Olcek; 2; %10
Harita Okuma,;
8; %37

\ Wy

Igerik analizi sonucunda, iist temay1 olusturan beceriler ve becerileri olusturan

alt temalarin frekans ve yiizde degerleri soyledir: “Sembolleri Anlama ve Yorumlama

Becerisi” (2 / %10), “Y6n Bulma Becerisi” (5 / %24), “Harita okuma ve yorumlama

Becerisi “(8 / %37), “Uzaklik Olgme Becerisi” (2/ %10), “Olgek Kullanma Becerisi” (2

/ %10), “Konum ve Koordinat Bulma Beceresi” (4 / %19) olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Grafik incelendiginde yedinci smif sosyal bilgiler ders kitabi metinlerinde %37 ile

harita okuma ve yorumlama becerisi en yiiksek veri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Sembolleri

anlama ve yorumlama becerisi ise ile O0lcek kullanma becerisi ise % 10 olarak karsimiza

ctkmaktadir. Tiim veriler esas alindiginda metinlerde, becerilerin metinlerde yer alma

yiizdeleri arasinda fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Altinci sinif sosyal bilgiler ders kitabi

metinlerinde konum ve koordinat bulma becerisi en ¢ok yer alirken yedinci sinif ders

kitap metinlerinde harita okuma ve yorumlama becerisi en ¢ok yer alan beceri olmustur.
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4.2.3.0n Uciincii Alt probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin on iigiincii alt probleminin analizinde “Ilkdgretim 6. sinif sosyal
bilgiler ders kitabinin gorsellerinde harita becerilerine yer verilme diizeyi”
arastirilmstir.

Tablo 26: ilkogretim 6. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinin Gorsellerinde Harita

Becerilerine Yer Verilme Diizeyi

UST TEMA f ALT TEMA %

Lejant
Lejantta ¢izgi semboller

Sembolleri Anlama ve Yorumlama Becerisi 8  Lejantta nokta semboller 10
Lejanta alan semboller

Yon Bulma Becerisi Ana yonler
7 Arayonler 13
Yo6n bulmada faydalanilan yontem ve teknikler

Harita okuma ve yorumlama Becerisi Tematik bilgiler

Cografi ozellikler (Dogal — Beseri — Ekonomik)

20 24
Haritadaki sayisal veri yorumlari

Uzaklik Olgme Becerisi Mesafe dlgrme - dlgtiirme

Gergek uzunluk

Harita uzunlugu

Kus ucusu uzaklik
Cizgi Olgekten yararlanarak mesafe 6lgme

Olgek Kullanma Becerisi Kesir dlgek
13 Cizgi 6lgek 16
Olgek kiyaslama

Konum ve Koordinat Bulma Beceresi Meridyen
Paralel
Enlem 36
29 Boylam
Ekvator Cizgisi
Kutup daireleri
Ekvator diizlemi

TOPLAM 78 100
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Grafik 3: Altinct Suif Sosyal Bilgiler Ders Kitabimin Gérsellerinde Harita Becerilerine Yer

Verilme Diizeyi (Frekans ve Yiizdeleri)

a )
6. Simf Sosyal Bilgiler Ders Kitabimin Gorsellerinde Harita Becerilerine Yer

Verilme Diizeyi

/Sembol; 8; %10

Konum; 29; %37 Yon 7; %9

Harita Okuma
20; %26

Olgek; 13; %17

Uzakhk; 1; %1

- J

Icerik analizi sonucunda, iist temay1 olusturan beceriler ve becerileri olusturan
alt temalarin frekans ve yiizde degerleri soyledir: “Sembolleri Anlama ve Yorumlama
Becerisi” (8 / % 10), “Yon Bulma Becerisi” (7 / % 9), “Harita okuma ve yorumlama
Becerisi “(20/ % 26), “Uzaklik Olgme Becerisi” (1 / % 1), “Ol¢ek Kullanma Becerisi”
(13 / %17), “Konum ve Koordinat Bulma Beceresi” (29 / %37) olarak karsimiza
cikmaktadir. Grafik incelendiginde altinci sinif sosyal bilgiler ders kitabinin
gorsellerinde %37 ile konum ve koordinat belirleme becerisi en yiiksek veri olarak one
ctkmaktadir. Uzaklik 6lgme becerisi ise % 1 olarak kitaptaki gorsellerde yer almistir.
Becerilerin altinct smif sosyal bilgiler ders kitabi metinlerinde yer alma oranlari
gorsellerde yer alma oranlariyla dogru orantilidir. Uzaklik 6lgme becerisi ile ilgili yeteri

kadar gorsele yer verilmedigi verilerden goziikkmektedir.
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4.2.4.0n Dérdiincii Alt probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin on dordiincii alt probleminin analizinde “IIkdgretim 7. sinif sosyal
bilgiler ders kitabinin gorsellerinde harita becerilerine yer verilme diizeyi”
arastirilmstir.

Tablo 27: ilkogretim 7. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitabmin Gérsellerinde Harita Becerilerine
Yer Verilme Diizeyi

UST TEMA f ALT TEMA %

Lejant
Lejantta ¢izgi semboller

Sembolleri Anlama ve Yorumlama Becerisi 2 Lejantta nokta semboller 10
Lejanta alan semboller

Yon Bulma Becerisi Ana yonler
5  Arayonler 23
Yo6n bulmada faydalanilan yontem ve teknikler

Harita okuma ve yorumlama Becerisi Tematik bilgiler

Cografi dzellikler (Dogal — Beseri — Ekonomik)

Haritadaki sayisal veri yorumlari

Uzaklik Olgme Becerisi Mesafe 6lgrme - dlgtiirme

Gergek uzunluk

Harita uzunlugu

Kus ucusu uzaklik
Cizgi Olgekten yararlanarak mesafe 6lgme

Olgek Kullanma Becerisi Kesir dlgek
2 Cizgi dlgek 10
Olgek kiyaslama

Konum ve Koordinat Bulma Beceresi Meridyen
Paralel
Enlem 20
4 Boylam
Ekvator Cizgisi
Kutup daireleri
Ekvator diizlemi

TOPLAM 21 100
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Grafik 4: Yedinci Simif Sosyal Bilgiler Ders Kitabimin Gorsellerinde Harita Becerilerine Yer
Verilme Diizeyi (Frekans ve Yiizdeleri)

a )
7. Smf Sosyal Bilgiler Ders Kitabinin Gorsellerinde Harita Becerilerine Yer

Verilme Diizeyi

Sembol; 2; %10

Konum; 4; %20 i

Yon; 5; %23

Olcek; 2; %10

Harita Okuma;
8:% 34

Icerik analizi sonucunda, iist temay1 olusturan beceriler ve becerileri olusturan
alt temalarin frekans ve yiizde degerleri soyledir: “Sembolleri Anlama ve Yorumlama
Becerisi” (2 / % 10), “Y6n Bulma Becerisi” (5/ % 23), “Harita okuma ve yorumlama
Becerisi “(8/ % 34), “Olgek Kullanma Becerisi” (2/ %10), “Konum ve Koordinat
Bulma Beceresi” (4 / %20) olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Grafik incelendiginde yedinci
smif sosyal bilgiler ders kitabinin gorsellerinde %34 harita okuma ve yorumlama
becerisi en yiiksek veri olarak one ¢ikmaktadir. Uzaklik 6lgme becerisi ise hi¢ yer
almamistir. Becerilerin altinci1 smif sosyal bilgiler ders kitab1 metinlerinde yer alma
oranlar1 gorsellerde yer alma oranlariyla dogru orantilidir. Uzaklik 6lgme becerisi ile

ilgili hi¢bir gorsele yer verilmedigi verilerden goziikkmektedir.
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V. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde
harita becerileri kazanma diizeylerini ¢esitli degiskenler acisindan tespit etmek amaciyla
yapilan arastirmanin bulgu ve yorumlarindan elde edilen sonuglara ve bu sonuglara

dayanilarak gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Nicel Bulgulara iliskin Sonuclar

1-Arastirmanin birinci alt probleminin bulgusundan elde edilen verilere gore
ilkégretim ikinci kademe sekizinci sinif 6grencilerinin harita beceri diizeyleri yedinci
siniflara gére anlamli derecede yiiksek ¢ikmistir. (Senemoglu, 2005; 2002; White, 1995)
Cocuklarin gelisim diizeylerinin asamali oldugu ve ileriki yaslarda ¢ocuklarin
yapabilecegi becerilerin de gelisim donemine gore degistigini vurgulamistir.
Arastirmadan cikan sonuglarm 6grencilerin basar1 diizeylerinin, gelisim diizeyi lehine
oldugu sonucuna varilmistir. Fakat altinci sinif 6grencilerinin harita beceri diizeyleri,
yedinci smif Ogrencilerinden yiiksek olmasini ise altinci smif Ogrencilerinin harita

becerilerini kapsayan konular1 bu smifta gormiis olmalarina baglayabiliriz.

2- Arastrmanin ikinci alt probleminin bulgusundan elde edilen verilere gore
ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinden 6zel okulda egitim alan 6grencilerin harita
beceri diizeyleri devlet okulunda egitim alan 6grencilere gore daha 1yi oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Tungbilek (2005) ilkdgretim 6. sinif Ogrencilerinden 400 G6grenci lizerinde
yapilan bir arastirmada, sosyal bilgiler dersinde 6grenci beklentileri ile ilgili olarak ilk
sirayr Ogretmenlerin derslerde daha ¢ok gorsel materyal kullanmasi gerektigini
belirtmis, ayrica derslerde kullanilan diger 68retim ara¢ ve gereglerinin de d6grencilerin
dersi anlamalarina yardimci oldugunu saptamustir. Harita becerilerinin kazandirilmasi
icin okullarda uygun haritalarin olmasi gerekir. Devlet okullarinda harita odalarinin
olmayisi, olan okullarda da 6gretmenler tarafindan kullanilmamasi, harita becerilerinin

devlet okullarinda istenilen diizeyde gerceklesememesine sebep olmus olabilir.
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Ayrica Ertugrul (2008)° un yaptig1 arastirmada da 6zel okuldaki 6grencilerin
harita becerilerini kazanma diizeyleri devlet okulundaki 6grencilerden yiiksek ¢ikmaistir.
Haritalarin birgok mesaj1 i¢inde barmdirdigi icin egitim Ogretim faaliyetlerinde
haritalardan yararlanilmas: gerektigi ve haritalarla 6grenmenin daha kalict oldugu
vurgulanmistir (Demiralp, 2006; Werdi & Kulhavy, 2002; akt. Anderson & Leinhardt,
2002). Bir bagka arastirmada da Kiiltiir ve Kaplan, (2002) Sosyo-ekonomik diizeyi
yiiksek olan okullarda uzunluk, alan ve hacim 0lgiileri konularmin 6gretiminin

digerlerine gore daha 1yi oldugunu tespit etmistir.

3- Arastirmanin ii¢lincii alt probleminin bulgusundan elde edilen verilere gore,
yerlesim tiirii biiyiiksehir olan 68rencilerin harita beceri diizeyleri yerlesim tiirii sehir
olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Biiyiiksehirde bulunan
okullarm sahip oldugu imkanlara, sehir okullarinin da sahip olmasi1 gerekmektedir.
Erdogan (2002) Tiirk egitim sistemi sorunlar ve ¢oziimler isimli ¢alismasinda “Tiirk
Milli Egitimi’nin temel ilkelerinden olan “planhilik” ilkesini egitim kurumlarmin yer,
personel, bina, tesis ve ekleri, donatim, arag, gereg, ve kapasiteleri ile ilgili standartlar
onceden tespit edilir ve verimli olarak isletilmesi saglanir” seklinde ifade etmistir.
Biiyiiksehir’in imkanlar1 egitimde firsat esitligi ilkesinden de yola ¢ikarak sehirlerde
bulunan devlet okullarinda da olmas1 ilkdgretim Ogrencilerinin harita beceri

diizeylerinin kazandirilmasi acisindan 6nemlidir.

4- Aragtirmanin dordiincii alt probleminin bulgusundan elde edilen verilere gore
mezuniyeti sosyal bilgiler olan 6gretmenlerin harita becerilerini kazandirma diizeyinin,
mezuniyeti tarih ve cografya olan 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Mezuniyeti tarih ve cografya olan Og8retmenler aldiklar1 lisans egitimi
geregi ortadgretim dgrenci seviyesine uygun bir pedagojik egitim almalarindan dolay1
ilkdgretim 6grencilerine harita becerilerini vermeye ¢alisirken dgrencilerin seviyelerine
biligsel ve beceri boyutunda kazandirmada zorlanmis olabilir. Akengin ve dig. (2010)
tarafindan yapilan arastirmada da benzer bulgulara rastlanmis mezuniyeti sosyal bilgiler
olan Ggretmenlerin cografya konularini 6gretmede diger branglara gore basarilar
yiiksek c¢cikmistir.  Ayrica Salik (2007) yapmis oldugu arastirmada mezuniyeti Tarih
olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cografya konularinin 6gretiminde zorlandiklari

sonucuna varmugtir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri ise aldiklar1 pedagojik egitim geregi
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ilkdgretim Ogrencilerinin biligsel ve beceri diizeylerinde daha etkili olduklar:

sOylenebilir.

5- Arastirmanin besinci alt probleminin bulgusundan elde edilen verilere gore
matematik basar1 puanlar1 arttikca harita beceri diizeylerinin de buna paralel olarak
arttig1  sonucuna varidmistir. Mantiksal -matematiksel zeka, bilimsel hipotezi
siniflandirma, 6ngorii, 6ncelik verme ve olusturma, neden sonug iliskilerini anlama
becerilerini igerir (Ercan, 2003). Harita becerileri de bu iligkileri i¢cinde tagimasi1 nedeni
ile ilkogretim 6grencilerinde mantiksal ve matematiksel zekalar1 gelistikce harita beceri

diizeyleri de gelistigi soylenebilir.

6- Arastirmanin altinct alt probleminin bulgusundan elde edilen verilere gore
ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinden 6zel okulda egitim 6gretim goren dgrencilerin
sembolleri anlama ve yorumlama, yon bulma, harita okuma ve yorumlama, Olcek
kullanma, uzaklik 6lgme ve konum ve koordinat belirleme beceri diizeyleri, devlet

okulunda egitim 6gretim géren 6grencilere gore daha iyi oldugu sonucuna ulasilmstir.

7- Arastirmanin yedinci alt probleminin bulgusundan elde edilen verilere gore
ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinden biiyiiksehirde egitim Og8retim goéren
ogrencilerin sembolleri anlama ve yorumlama, yon bulma, harita okuma ve yorumlama,
Olcek kullanma, uzaklik 6lgme ve konum ve koordinat belirleme beceri diizeyleri,
sehirde egitim 6gretim gbren Ogrencilere gore daha iyi oldugu sonucuna ulasilmistir.
Biiyiik sehirde yer alan okullarin ders ara¢ geregleri bakimindan sahip oldugu imkanlar
ile sehirde bulunan okullarin imkanlar1 arasindaki fark ortadan kaldirildiginda harita

becerileri diizeyleri arasindaki bu fark da ortadan kalkacagi diisiiniilmektedir.

8- Arastirmanin sekizinci alt probleminin bulgusundan elde edilen verilere gore
mezuniyeti sosyal bilgiler ve tarih olan 6gretmenlerin sembolleri anlama ve yorumlama
becerisini kazandirma diizeyi mezuniyeti cografya olan 6gretmenlere gore daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin mezun olduklar: lisans tiirli, dgrencilerinin yon bulma beceri

diizeylerinde herhangi bir farklilasma olusturmadigi sonucuna ulasilmistir.



182

Mezuniyeti sosyal bilgiler olan 6gretmenlerin harita okuma ve yorumlama
becerisini kazandirma diizeyi, mezuniyeti cografya olan 6gretmenlere gore daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin mezun olduklar1 lisans tiirii, 6grencilerinin 6l¢ek kullanma beceri
diizeylerinde herhangi bir farklilasma olusturmadigi sonucuna ulasilmistir.

Mezuniyeti sosyal bilgiler olan Ogretmenlerin uzaklik 6lgme becerisini
kazandirma diizeyi, mezuniyeti cografya olan 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin mezun olduklar: lisans tiirii, grencilerinin konum ve koordinat
belirleme beceri diizeylerinde herhangi bir farklilasma olusturmadigi sonucuna

ulagilmistir.

9- Arastirmanin dokuzuncu alt probleminin bulgusundan elde edilen verilere
gore smif diizeyi arttikga dgrencilerin sembolleri anlama ve yorumlama, harita okuma,
uzaklik 6lgme, konum ve koordinat belirleme, beceri diizeylerinin de buna paralel

olarak arttig1 sonucuna ulagilmistir.

Smif diizeyi arttikca Ogrencilerin yon bulma ve Olcek kullanma beceri

diizeylerinde bir farklilagma olmadig1 goriilmiistiir.

10- Arastirmanin onuncu alt probleminin bulgusundan elde edilen verilere gore
yil sonu matematik puani arttikca 6grencilerin sembolleri anlama ve yorumlama, yon
bulma, harita okuma ve yorumlama, 6lgek kullanma, uzaklik 6lgme ve konum ve
koordinat belirleme beceri diizeylerinin de buna paralel olarak arttig1 sonucuna
ulagilmistir. Kog (2008)’a gore sayisal alanda 6grenim goren dgrencilerin harita beceri
diizeylerinin sozel ve esit agirlik alaninda 6grenin goren dgrencilere gore daha yiiksek
ciktig1 sonucuna ulagsmistir. Mantiksal ve matematiksel zeka ile harita becerileri
arasinda gii¢lii bir iliskinin oldugunu hem bu arastirmada hem de Kog¢’un (2008) ‘de

yaptig1 arastirmasinda ortaya konulmustur.

5.2. Nitel Bulgulara iliskin Sonuclar

Arastirmanin nitel bulgularna iliskin sonuglar; igerik analizinden elde edilen
bulgulara dayanmaktadir. Bu anlamda arastirmanin nitel bulgularindan ortaya ¢ikan

sonuglar asagida aciklanmugtir:
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11- Arastirmanin on birinci alt probleminin bulgusundan elde edilen verilere
gore altinc1 smif sosyal bilgiler ders kitabi incelenmis harita becerileri ile ilgili alt1
beceri list tema olarak igerik analizine tabi tutulmustur. Bu analiz neticesinde konum ve
koordinat bulma becerisi % 30’luk bir oranla tiim temalar arasinda en biiyiik agirlhiga
sahip oldugu goriilmiistiir. En az yer alan tist tema ise % 5 oranla sembolleri anlama ve

yorumlama becerisi olmustur.

12- Arastirmanin on ikinci alt probleminin bulgusundan elde edilen verilere gore
yedinci smif sosyal bilgiler ders kitabr incelenmis harita becerileri ile ilgili alt1 beceri
iist tema olarak icerik analizine tabi tutulmustur. Bu analiz neticesinde harita okuma ve
yorumlama becerisi % 37’lik bir oranla tiim temalar arasinda en biiyiik agirliga sahip
oldugu goriilmiistiir. En az yer alan iist tema ise % 10 oranla sembolleri anlama ve
yorumlama becerisi ve Olgcek kullanma becerisi yer almistir. Temalar arasinda uzaklik

Oleme becerisi ise hi¢ yer almamistir.

13- Arastirmanin on {¢iincii alt probleminin bulgusundan elde edilen verilere
gore altinct sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan gorseller incelenmis, harita
becerileri ile ilgili alt1 beceri iist tema olarak igerik analizine tabi tutulmustur. Bu analiz
neticesinde konum ve koordinat belirleme becerisi % 37’lik bir oranla tiim temalar
arasinda en bliyiik agirliga sahip oldugu goriilmiistiir. En az yer alan iist tema ise %

1’lik oranla uzaklik 6lgme becerisi olmustur.

14- Arastirmanin on dordiincii alt probleminin bulgusundan elde edilen verilere
gore yedinci smif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan gorseller incelenmis, harita
becerileri ile ilgili alt1 beceri iist tema olarak icerik analizine tabi tutulmustur. Bu analiz
neticesinde harita okuma ve yorumlama becerisi % 34’liikk bir oranla tiim temalar
arasinda en bliyiik agirliga sahip oldugu goriilmiistiir. En az yer alan iist tema ise %
10’luk oranla 6lcek kullanma becerisi yer almistir. Temalar arasinda, uzaklik 6lgme

becerisi ise hi¢ yer almamustir.

5.3. Oneriler

1- Harita becerilerinin 6grencilere kazandirilabilmesi i¢in dncelikle bu becerileri

ogrencilere verecek olan Ogretmenlerin de kazanmasi gerekmektedir. Bunun ig¢in



184

gelecegin  Ogretmeni olacak Ogretmen adaylarinin bu becerileri ileri diizeyde
kazanabilecegi “harita bilgisi” dersinin sosyal bilgiler lisans programlarinda zorunlu

veya se¢meli ders olarak okutulmalidir.

2- 2005 sosyal bilgiler programindaki kazanimlardan, harita becerileri
icerisinden, konum ve koordinat belirleme becerisi, 6l¢cek kullanma becerisi ve harita
okuma ve yorumlama becerisi “farkli 6lcekte ¢izilmis haritalar tizerinde konum ile ilgili
kavramlar1 kullanarak kitalarin, okyanuslari ve tilkemizin, cografi konumunu tanimlar
ve haritalardan, gorsel materyallerden yararlanarak Tiirkiye’de goriilen iklim tiirlerinin
dagilisinda konumun ve yeryiizii sekillerinin roliinii agiklar” kazanimi ile verilmesi
diistiniilmiis ancak diger harita becerilerine programda yer verilmemistir. Bu beceriler
birbirini tamamladig1 i¢in diger becerilerinde programa alinmasi gerekmektedir. Eger bu
kazanim diger harita becerilerini de kapsiyorsa bu programda agik¢a yer almali ve ders
kitabinda da karsilig1 olmalidir.

3- Giinliik hayatta haritalar1 hayatimizin bir pargasi haline getirmemiz
gerekmektedir. Bunun i¢in daha okuldncesinden baslayarak ¢ocuklarin, harita ile
tanistirilmasi, semboller kullanarak basit haritalar cizdirilmesi, oyun ve etkinliklerle

harita bilgi becerilerinin igsellestirilmesi saglanmalidir.

4- [Ikdgretimde, dgrencilerin harita okuma ve yorumlama becerisi ile yon bulma

becerilerinin gelistirilmesi i¢in oryantiring sporundan yararlanilmasi gerekmektedir.

5- Ozel okullarmn ders arag-geregler bakimmdan sahip oldugu imkanlar devlet
okullarinda da saglanmalidir. icerisinde her gesit harita ara¢ ve gereglerinin yer aldig1
bir sosyal bilgiler smifi olusturulmalidir. Egitim Teknolojileri Genel Midiirligi,
ilkdgretim Ogrencilerine yonelik, harita becerilerini  kapsayan c¢izgi film ve
animasyonlardan olusan CD’ler hazirlayip, ilkogretim okullarina gonderilmesi harita
becerilerinin kazandirilmasinda etkili olacaktir ve boylece 6zel okullarin sahip oldugu

materyal zenginligine devlet okullar1 da kavusmus olacaktir.

6- Ogrencilere yon bulma becerisi kazandirilirken sinif ici etkinliklerden daha
cok smif disindaki etkinliklere yer verilmelidir. Siif i¢inde gercek kuzeyi tespit etmede

ve bunun haritayla iliskilendirmede giicliik ¢ekebilir.
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7- Bilgi teknolojilerinin ¢ok gelistigi diinyamizda internetin sagladigi google
eart, google map gibi imkanlar harita becerileri kazandirmada kullanilmahdir. CBS
harita becerilerini kazandirmada etkili bir ara¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Hem
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, hem de ilkogretim Ogrencilerinin harita beceri
diizeylerinin gelistirilmesi icin CBS’den etkili bir sekilde yararlanilmalidir. Ocal (2007)
yaptig1 c¢alismasinda mekansal bilis icin CBS uygulamalarmm o6nemli oldugunu
vurgulamistir. Ozel okullarm yararlandigi CBS’den devlet okullar1 da gerekli altyapmin

saglanarak yaralanmasi gerekmektedir.

8- Harita becerileri kazandirilirken yakindan uzaga ilkesi dikkate alinmali ve
bunun i¢in de okulun bulundugu cevrenin planlar1 her smifta mevcut olmali ve bu

planlardan 6gretmenler yeri geldiginde yararlanmalidir.

9- Her okulun ve her 6grencinin imkanlar1 harita ya da internete ulasma
imkanina sahip olmayabileceginden dolayr ders kitaplarinin arkasinda yer alacak
ceplerin igerisine 6grencilerin yil icerisinde kullanacaklar1 haritalar biiyiik boyda basilip

katlanarak 6grencilerin kullanimina sunulmalidir.

10- Harita ile ilgili kitaplarda yer alan metinlerin ve gorsellerin tiim harita

becerilerini kapsayacak sekilde hazirlanmalidir.

11- Matematik becerisi ile yakindan iliskisi olan harita becerilerinin kazanilma
diizeylerinin artirilmasi icin Ogrencilerin matematik becerilerinin de gelistirilmesi

gerekmektedir.



186

KAYNAKCA

AKAR, B. (2008). “Ilkégretim 6. sinif 6grencilerinin harita kullanma diizeylerinin ve
harita kullamimina iliskin ogretmen goriislerinin degerlendirilmesi” Yaymlanmamig

Yiiksek Lisans Tezi. Mustafa Kemal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Mersin.

AKBULUT, G. (2004). Cografya Ogretimi ve Yaratici Diisiince, Cukurova Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, s.216-222, Adana.

AKENGIN, H. (2006). Mekan1 Algilama, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi,
OZTURK.C.Edt. Ankara: Pegem A Yaymcilik.

AKENGIN, H. ve Dig. (2010). “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Bazi Genel
Cografya Konulari ve Bunlarin Ogretimi Ile Ilgili Ozyeterlilikleri” Marmara Cografya
Dergisi, Ocak 2010, say1 21, Sayfa: 78-97, Istanbul.

AKKUS, A. (1995). Harita Bilgisi, Konya: Oz Egitim Yaynlar:.
AKYUZ, Y. (1994). Tiirk Egitim Tarihi, Istanbul: Kiiltiir Koleji Yaymnlari.

ALIM, M. ve GIRGIN, M. (2004) Ogretmen ve Ogrenci Gériislerine Gore 9. Sinif
cografya Derslerinde Yararlanilan Arac-Geregler ile Materyal ve Ogretim Yontemleri.

Dogu Cografya Dergisi, Yil: 9, Say1: 12, Sayfa: 25-42.

ALKAN. C. (1998). Ozel Ogretim Yontemleri (Disiplinlerin Ogretim Teknolojisi),
Ankara: Am1 Yayincilik.

ALTUN. A. (2010). “Medya Okuryazarliigimin Sosyal Bilgiler Programlariyla
[liskilendirilmesi ve Ogretimi” Yaymlanmamis Doktora Tezi. Gazi Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

AMERICAN EDUCATION PUBLISHING (1998). The Complete Book Of
Maps&Geography, Printed in The United States Of America.



187

ANDERSON, K.C. and LEINHAR, D.G. (2002). Maps as Representations: Expert

Novice Comparison of Projection Understanding, Cognition& Instruc Tion, Vol.20 (3).

ARIKAN, R. (2007). Arastirma Teknikleri ve Rapor Hazirlama. Ankara: Asil Yayin
Dagitim.

ARSEVEN, A. D. (2001). Alan Arastirma Y&ntemi: Ilkeler, Teknikler, Ornekler.
Ankara: Giindiiz Egitim ve Yayincilik.

ATA, B. (2006). Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
Ogretimi (Edt. Cemil Oztiirk). 71-83.Ankara: Pegem Yayincilik.

ATALAY, 1. (1994). Genel Fiziki Cografya, Izmir: Ege Universitesi Basimevi.
AYDIN, A. (2000). Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi. Istanbul: Alfa Basim Yaym.

AYKAC, N. ve BASAR, E. (2005). Ilkoégretim Sosyal Bilgiler Dersi Egitim
Programinin  Degerlendirilmesi. Yeni [lkégretim Programlarini  Degerlendirme

Sempozyumu. Kayseri: Erciyes Universitesi, 343-361.

BAILEY, P ve FOX, P. (1996). Teaching and Learning With Maps, Geography
Teachers Handbook. The Geographyhical Assocation.

BARTH, J. (1991), Elementary and Junior High/Middle School Social Studies

Curriculum, Activities and Materials, University Press of America Inc., Lanham.

BARTH, J. L. ve DEMIRTAS, A. (1997). likégretim Sosyal Bilgiler Ogretimi. Ankara:
YOK/Diinya Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme Projesi Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi

Yayinlari.

BAYHAN, P. ve ARTAN, I. (2004). Cocuk Gelisimi ve Egitimi, Istanbul: Morpa
Kiiltiir Yayimlar: Ltd. S.

BERENDT, B., BARKOWSKY, T., FREKSA, C. and KELTER, S. (1998). Spatial
Representation with Aspect Maps. In Spatial Cognition, An Interdisciplinary Approach
to Representing and Processing Spatial Knowledge. C. Freksa, C. Habel and K. F.



188
Wender (Ed.). Lecture Notes In Computer Science; Vol. 1404. London: Springer-

Verlag.

BILGILI, A. S. (2006). Geg¢misten Giiniimiize Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgiler,
Sosyal Bilgilerin Temelleri (Edt. Ismail H. Demircioglu). 3-56. Ankara: Hegem

Yayinlari.

BIIL, A. (2005). Portrayin Earth, An Adventure of America Illionis State University.
BILGIN, T. (1996-a). Genel Kartografya, Istanbul: Filiz Kitabevi.
BILGIN, T. (1996-b). Genel Kartografya I, Istanbul: Filiz Kitabevi.

BILGIN, N. (2000). igerik Analizi, izmir: Ege Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Yay.

BILGILI, A.S. (2009). Sosyal Bilgilerin Temelleri, Ankara: Pegem A Yayncilik.
BINBASIOGLU, C. (1999a). “Cumhuriyet Déneminde Ilkokul Programlar: ”, 75.Y1lda

Egitim, Istanbul: Tarih Vakfi Yayinlar, s. 145-170.

BINBASIOGLU, C. (1999b). Cumhuriyet Dénemi Egitim Bilimleri Tarihi, Ankara:
Tekisik Yaymeilik.

BUGDAYCI, i ve BILDIRICI, O. (2009). Harita Kullamiminin Cografya Egitimdeki
Onemi, TMMOB Harita ve Kadastro Miihendisleri Odas1 12. Tiirkiye Harita Bilimsel ve
Teknik Kurultayi, 11-15 Mayis 2009, Ankara.

BUYUK ATLAS, (2001). Istanbul: Kanaat Yaymlari.

BUYUKOZTURK, S. (2004). Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El Kitab, Istatistik,
Arastirma Deseni SPSS Uygulamalari ve Yorum, Ankara: Pegem A Yayincilik.

BUYUKOZTURK, S. (2006). Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El Kitabi, Ankara:
Pegem A Yayincilik.

BUYUKOZTURK ., KILIC, E., AKGUN, O.E., KARADENIZ, S., DEMIREL, F.
(2008). Bilimsel Arastirma Y ontemleri, Ankara: Pegem A Yaymcilik.



189

CHERRYHOLMES, H.C. (1991). Critical Resarch And Social Studies Education, (Edt:
James J. Shaver), Macmillan Publishing Company, Nev york.

CICIOGLU, H. (1985). Tiirkiye Cumhuriyetinde ilk ve Ortadgretim, 4 baski, Ankara:
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Yaymi1, No. 140.

CELENK, S, TERTEMIZ, N. ve KALAYCI, K. (2000). ilkdgretim Programlar1 ve
Gelismeler, Ankara: Nobel Yayimcilik.

CELIKKAYA, T. (2002). [lkégretim IKademe Sosyal Bilgiler Dersi Cografya
Konularinin  Ogretimi, Atatiirk Universitesi, Yayimlanmamis Yiiksel Lisans Tezi:

Erzurum.

CETIN, F. ALPA, AB. ve© KAYMAK. D, (2003) Arastrmadan Uygulamaya
Cocuklarda Sosyal Beceriler Grup Egitimi, Istanbul: Epilson Yaymcilik, 3. Basku.

COBANOGLU, 1.S. (2002). Harita Dergisi, Temmuz 2002, Say1 : 128.

DEMIRALP, N. (2006). Cografya Ogretiminde Gésteri Yontemi Kullanilarak Harita ve
Kiirek Kullanmim Becerilerinin Gelistirilmesi, Yaymlanmamis Doktora Tezi. Gazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Orta Ogretim Sosyal Alanlar Egitimi ABD.
Ankara.

DEMIRALP, N. (2009). Haritalarla Ogrenme, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, Giiz:7(4),
$.955-973, Ankara.

DEMIRCIOGLU, I. H. ve AKENGIN, H. (2006). Zaman ve Mekana iliskin Becerilerin
Ogretimi. Oztiirk, C. (Ed.). Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi, Ankara: Pegem
A Yayncilik, s.219-254.

DEMIREL, O. (2006). Ogretme Sanat1, Ankara: Pegem Yayincilik.

DEMIRKAYA, H., CETIN, T. ve TOKCAN, H. (2004). Ilkogretim Birinci Kademe
Ogrencilerine Yon Kavrami Ogretiminde Kullamilabilecek Metotlar, Gazi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 24 (3), 39-70. Ankara



190

DOGANAY, H. (1989). Cografya ve Liselerimizde Cografya Ogretim Programlari,
Ankara: Cografya Arastirmalari, Atatiirk Kiiltlir Dil ve Tarth Kurumu, Cografya Bilim
ve Uygulama Kolu, IX, 1,7-24.

DOGANAY, H. (1999). Cografyaya Giris, Konya: Cizgi Yaymevi.

DOGANAY, A. (2003). Ogretimde Kavram ve Genellemelerin Gelistirilmesi, Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi. (Edt: C. Oztiirk, D. Dilek) , Ankara: Pagem A
Yayincilik.

DOGANAY, H. (2002). Cografya Ogretim Yéntemleri, Erzurum: Aktif Yaymevi.

DOGANAY, A. (2002). Sosyal Bilgiler Ogretimi, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
Ogretimi, (Edit. Oztiirk C. ve Dursun D. ) Ankara: Pegem A Yaymcilik.

DONMEZ, C. (2003). Konu Alan1 Ders Kitab1 inceleme Kilavuzu, (Edt. Cemalettin
Sahin), Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgiler, Ankara: Giindiiz Yayincilik.

EFE, R. (1997). Cografya’da Yeni Yaklasimlar, Cografya Egitiminde Cagdas Metod ve
Teknikler, Marmara Cografya Dergisi, (1), 135-149.

ERCAN A. R. (2003). Cocuklar Nasil Ogrenir”, Galeri Kiiltiir Egitim, 3. Baski1, Ankara.

ERDEN, M. (1998). Sosyal Bilgiler Ogretimi. Ankara: Alkim Yayinevi.

ERDOGAN, 1. (2002). Tiirk Egitim sistemi Sorunlar ve Coéziim Onerileri, Ankara:
Sistem Yayincilik.

ERTUGRUL, Z. (2008). Ilkégretim 6. Simif Ogrencilerinin Harita ve Kiire Kullanim
Becerilerinin Tespiti. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Ilkdgretim Ana Bilim Dali. Ankara.

GELEN, 1. (2002). Swuuf Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Derslerinde Diisiinme
Becerilerini Kazandirma Yeterliliklerinin Degerlendirilmesi, Cukurova Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, Adana.



191

GENCTURK, E. (2009). flkégretim Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Cografya
Okuryazarlik Diizeylerinin  Belirlenmesi, Yaymlanmamis Doktora Tezi. Gazi

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ilkogretim Ana Bilim Dali. Ankara.

GREGG, S.M. and LEINHARDT, G. (1994). Mapping out Geograpy: An Example of

Epistemology and education Revew of Educational Researc, 64 (2).

GULUM, K., TORUN, F. (2009). Oyun ve etkinliklerle Cografya Ogretimi, Ankara:
Ani Yaymecilik.

GUNGORDU, E. (2001a). Cografya Ogretim Metodu Ilkeleri ve Uygulamalar, Ankara:
Nobel Yaymecilik.

GUNGORDU, E. (2001b). ilkdgretimde Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi,
Ankara: Nobel Yaymcilik.

GUNGORDU, E. (2002), Cografya’da Ogretim Yontemleri, Ilkeler ve Uygulamalar,
Ankara: Nobel Yaym Dagitim.

GUNGORDU, E. (2008). Egitim Fakiilteleri i¢in Harita Bilgisi ve Uygulamalar,
Ankara: Asil Yayincilik.

GURKAN, T. ve GOKCE, E. (1999). Tiirkiye’de ve Cesitli Ulkelerde ilkdgretim,
Ankara: Siyasal Kitabevi.

HART, J. ve DUNBAR, C. (1994). Skills In Geography, Cambridge University Press.

INAL, C., ERDI , A. ve YILDIZ , F., (1996) Topografya ( Olgme Bilgisi ), Konya:
Atlas Kitabevi.

IZBIRAK, R., (1992). Cografya Terimler Sozliigii, Istanbul: Milli Egitim Bakanlig1

Yayinlari.

KARABAG, S. (1998). Cografya Ogretiminde Anahtar Sorular ve Kavramlar,Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 18, Say1:2 (25-41), Ankara.



192

KARABAG, S. ve SAHIN, S. (2007). Kuram ve Uygulamada Cografya Egitimi,
Ankara: Gazi Kitabevi.

KARACA, F. (2008). Oryantiring Uygulamalarimin [lkégretim Programlarindaki
Fonksiyonelligi , Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Saglk

Bilimleri Enstitiisti, Beden Egitimi ve Spor ABD, Ankara.

KARAGOZOGLU, G. (1966). ilkokullarda Sosyal Bilgiler Ogretimi, Ankara: M.E.B.

Ogretmeni Basinda Yetistirme Biirosu, s.9.

KARASAR, N.( 2005). Bilimsel Arastirma Y ontemi, Ankara: Nobel Yayinlari.

KARATEKIN, K., KILICOGLU, G. ve GENCTURK, E. (2009). [Ikogretim Sosyal
Bilgiler 6. Sumif Ogrencilerinin Harita ve Olcek Kavramlarini Anlama Diizeyleri, IV
Sosyal Bilimler Kongresi, 7-9 Ekim, Istanbul.

KARATEKIN, K. (2006). [lkégretim 4. Sumf Sosyal Bilgiler Dersinde Yon Ve Yon
Bulma Yontemleri Konusunun Coklu Zeka Kuramina Goére Ogretilmesinin Ogrenci
Basarisina Etkisi, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Ilkdgretim Ana Bilim Dali. Ankara.

KIZILCAOGLU, A. (2007). Harita Becerilerine Pedagojik Bir Bakis, Konya: Selcuk

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Say1: 18.

KOC, H. (2008). Cografya Ogretim Programindaki Kazanimlarin Ogrencilerin Harita
Beceri Diizeyleri Uzerine Etkisi, Yaymlanmanus Doktora Tezi. Gazi Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Orta Ogretim Sosyal Alanlar Egitimi ABD. Ankara.

KOC, H. Ve AKSOY, B. (2009). Sosyal Bilgiler Ogretimi, M. Safran (Editor). Harita
Becerileri ve 11-14 Yas Grubundaki Ogrencilerin Yapabilecekleri Harita Becerileri,

Ankara: Pegem A Yaymcilik, s.341-360.
KOLUKISA, E.A. (2003). Cografyaya Giris Matematik Cografya, Ankara.

KRYGIER, J. and WOOD, D.( 2005). Making Maps, New York: The Guilford Pres,



193

KULTUR, N. KAPLAN, A. ve KAPLAN, N. (2002). [lkogretim Okullar: 4. ve 5.
Swniflarda Uzunluk, Alan ve Hacim Olciileri Konularimin Degerlendirilmesi, Kastamonu

Egitim Dergisi, 10 (2), 297-308.

LEMBERG D., AND STOLTMAN, P.,J, (2001). Geography Teaching and The New
Technologies, Journal of Education,Vol,181,No:3, pp.63-67, Boston University.

MAARIF VEKALETI (1924). Ortamektep Cografya Miifradat Programu, Istanbul:
Matbaa-1 Aliya.

MCCLURE, R.W. (1992). A Conceptual Model for Map Skills Curriculum
Development Based Upon A Cognitive Field Theory Philosophy, Oklahoma State

University (Yaymlanmamis Doktora Tezi), Oklahoma.

MACEACHREN, A.M.; Taylor, D.R.F. (1994) “Modern Cartography II: Visualization
in Modern Cartography”, Pergamon, New York.

MEB (2005a). 1lkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi 6. ve 7. Smiflar Ogretim Programu, Ders
Kitaplar1 Genel Miidiirliigli: Ankara.

MEB. (2005b). Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programm ve Kilavuzu,
Ankara: MEB Yayevi.

MEB. (2007). 7. Sosyal Bilgiler Ders Kitabi, MEB Yayinlar1.
MEB. (2008). 6. Sosyal Bilgiler Ders Kitabi, MEB Yayinlar1.

MICHELIS, J.U. ve GARCIA, J. (1996). Social Studdies For children a guide to Basic

Intruction (Eleventh Edication). Bostaon: Aly and Bacon.
MILLI EGITIM BAKANLIGI. (1926). ilk Mektepler Miifredat Progranm, istanbul.
MILLi EGITIM BAKANLIGI. (1936). ilk Mektepler Miifredat Progranm, istanbul.

MILLi EGITIM BAKANLIGI. (1948). ilkokul Programu, Istanbul.



194

MILLI EGITIM BAKANLIGI. (1968). ilkokul Programu, Istanbul.

MOFFAT. P. M. Cev: ORAN, N. (1957). Sosyal Bilgiler Ogretimi, Istanbul: Maarif

Basimevi.

MONTELLOA D.R. ve. FREUNDSCHUH, S. (1995). Sources Of Spatial Knowledge
And Their Implications For Gis- An Introduction. Geographical Systems, Vol. 2, 169-
176.

NALCACI, A. (2001). Cumhuriyetten Giiniimiize Ilkégretim Sosyal ~Bilgiler
Programlarindaki  Degismelerin  Degerlendirilmesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Erzurum: Atatiirk Universitesi.
NAS, R. (2000). Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi. Bursa: Ezgi Kitapevi.

NELSON, M.R. (1987). Children and Social Studies, Creative Teaching In The

Elemantary Clasroom, U.S.A.: Harcourt Brace Jovanowich Publishers.

OCAL, A. (2008). Sosyal Bilgiler Ogretimi, Ankara: Pegem A Yaymcilik.

OCAL, A. (2007). flkégretim Sosyal Bilgiler Dersinde 6. Sinif Ogrencilerinin Mekansal
Bilis Becerilerinin Incelenmesi. Yaymlanmamis Doktora Tezi. Gazi Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitiisii, [lkdgretim Ana Bilim Dali. Ankara.
OZCAGLAR, A. (2003). Cografyaya Giris, Ankara: Hilmi Usta Matbaacilik.

OZDEMIR, M.S. (2009). Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ve Degerlendirilmesi,
(Sosyal Bilgiler Ogretimi, Edt. M. Safran), Ankara: Pegem A Yaymcilik.

OZDEMIR, S., H.I.,YALIN ve F.SEZGIN. (2004). Ogretmenlik Meslegine Giris,
Ankara: Nobel Yaymevi.

OZTURK, C. (2006). Sosyal Bilgiler: Toplumsal Yasama Disiplinler Arasi Bir Bakis
(21- 50). C. Oztiirk. (Editdr). Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi, Yapilandirmaci
Bir Yaklasim. Ankara: Pegem A Yayincilik.



195

OZTURK, C. ve OTLUOGLU, R. (2003). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Edebi Uriinler
ve Yazili Materyaller. 2. Baski, Pagem A Yayicilik: Ankara.

OZTURK, C. ve DILEK, D. (2004). Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretim
Programlar1. Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi (Edt. Cemil Oztiirk & Dursun
Dilek). Ankara: Pegem Yaymcilik.

OZTURK, C. (2007). Kuram ve Uygulamada Cografya Egitimi, (Edt. S. Karabag ve S.
Sahin) Ankara: Gazi Kitabevi.

PAYKOC, F. (1991). Tarih Ogretimi, Eskisehir: Anadolu Universitesi A¢ikogretim
Yayinlari.

PARKER, W.C. (2001). Social Studies in Elementary Education. 7’th edition. New
Jersey: Merril Prentice Hall.

PRESTON R. C. AND HERMAN W. L. JR. (1983). Teaching Social Studies in the
Elemantary School Fourth Edition. New York : Holt, Rinehart and Winston, 1nc.
ROBINSON, A.H. (1995). Elements of Cartography. Canada.

ROSS, S. (2003). Basic Mapwork Skills, United Kingdom: Nelson Thornes.

SALIK, G. (2007). “Sosyal Bilgiler Dersinde Cografya Konularinin Ogretiminde
Karsilasilan ~ Sorunlar ve Coziim  Onerilerine Iliskin -~ Ogretmen  Goriisleri”
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Eskisehir.

SAVAGE, T. V. ve AMSTRONG, D. G. (2000). Effective Teaching in Elementary

Social Studies, Vew Jersey: Pentice- Hall Inc.

SCHUG M. C. and BEERY, R., (1987), Teaching Social Studies in the Elemanteay
School, Scott, Foresman and Company, USA.

SENEMOGLU, N. (2005). Gelisim Ogrenme ve Ogretim, Ankara: Gazi Kitabevi.

SEVER, R. (2008). Genel Cografya, (Editorler) H. Yazici, M. Kiirsat Koca, Harita
Bilgisi, Ankara: 2008, s.170-202.



196

SINGER, A.J. (2008) Social Studies For Secondary Schools : Teaching To Learn,
Learning To Teach, Newyork.

SONMEZ, O. F. (2006). [lkogretim Sosyal Bilgiler 7. Sinif “Karadeniz Bélgesi”
Konusunun Gérsel ve Gereglerle Ogretiminin Ogrencilerin Akademik Basarisina
Etkisinin Degerlendirilmesi” (Tokat Ornegi) Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Gazi

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.
SONMEZ, V.(1996), Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuzu: Ankara.

SONMEZ, V. (1997). Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Ogretmen Kilavuzu, Ankara: Ani
Yayincilik.

SOZER, E. (1998a). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Amagclarin Diizenlenmesi. Sosyal
Bilgiler Ogretimi. (Editor: Giirhan Can). 41- 56. Anadolu Universitesi Yayinlari, 1064.
Acikogretim Fakiiltesi Yaymlar1 No:581. Eskisehir: Anadolu Universitesi, Web- Ofset

Tesisleri.

SOZER, E. (1998b). Kuramdan Uygulamaya sosyal Bilgiler Ogretimi, Eskisehir:
Anadolu Universitesi Yaymlar1, Yaym No:50.

SOZER, E. (2008). Sosyal Bilgiler Dersinin Tammi, Kapsami ve Ilkogretim
Programindaki Yeri. Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi (Edt: Sefik Yasar). 41—
55, Agikdgretim Fakiiltesi Yaymlar1 No: 937, Eskisehir: Anadolu Universitesi, Web-
Ofset Tesisleri.

SS; H&G (1998). Social Studies Grades 1 to 6 History and Geography Grades 7 and 8
The Ontorio Curriculum.

STEVEN, H.W.(1995). An Examination Of The Effects Of Mixed — Age Grouping On
Learning Map Reading Skills, Texas University ( Yaymlanmamis Doktora Tezi), Texas.
SAHIN, C. (1998). Cografyaya Giris, Ankara: Giindiiz Egitim ve Yaymcilik.

SAHIN, K. (2003). [lk ve Orta Ogretimde Cografya Miifredat Programlarinin
Gelistirilmesi, Kastamonu Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1:11, Sayfa:81-92.



197

SIMSEK, N. (2008). Sosyal Bilgiler Dersinde CBS Kullanimi, Kastamonu Egitim
Dergisi, 16 (1), 191-198, Kastamonu.

TASLI, 1. (2000). Giiniimiiz Cografya Ogretiminde Ogrenci Aktivitelerinin Bilgi
Uretimine Déniistiiriilmesinde Olgular, Kavramlar ve Genellemelerin Sistematik

Kullanmiminin Saglanmas:, Milli Egitim Dergisi. 145, Ankara.

TEKISIK, H. H. (1969). Yeni Ilkokul Programi Uygulama Rehberi, Ankara: Rehber

Yayinevi.
TEKIN, H. (2000). Egitimde Olgme ve Degerlendirme. Ankara: Yarg: Kitabevi.

THONE, K. (1973). Cev: OZGEN,G ve CENAN, O. Harita ve Pusula. Istanbul:

Istanbul Teknik Universitesi Yaynlart.

THONE, K. (1973). Harita ve Pusula, Istanbul Teknik Universitesi Yaynlari, Istanbul.

TUNCBILEK G, (2005). [lkégretim 6.Suf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinden
Beklentileri, Yiiksek Lisans Tezi, G.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

TURGUT, M. F. (1997). Egitimde Olgme ve Degerlendirme Metotlari, Ankara: Yargici
Matbaasi.

TUMERTEKIN, E. (2001). Beseri Cografya, Cumhuriyet Déneminde Tiirkiye'de Bilim
“Sosyal Bilimler-1I"" Ankara: Tiirkiye Bilimler Akademisi Yay.

TUMERTEKIN, E. ve OZGUC, N. (2004). Beseri Cografya: Insan — Kiiltiir - Mekan.
Istanbul: Cantay Kitabevi.

ULGEN, G. (1994). Egitim Psikolojisi, Istanbul: Alkim Basim Yaym Dagitim Ltd. Sti.
UNALDI, U.E. (2003). Erciyes Dag1’nin Fiziki Cografyasi, Istanbul: Cantay Kitabevi.
UNLU, M., UCISIK,S.,0ZEY,R. (2002). Cografya Egitim ve Ogretiminde Haritalarin

Onemi, Istanbul: Marmara Cografya Dergisi, Say1:5, Sayfa:9-25, Istanbul.

YAVUZER, H. (2000). Cocuk Psikolojisi, Istanbul: Remzi Kitabevi.



198

YILDIRIM, A. ve H. SIMSEK. (2005). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Ydntemleri,
Ankara: Seckin Yay.

YILDIRIM, C. (1999). Egitimde Olgme ve Degerlendirme. Ankara: OSYM Yaynlari.
YILDIZ, F. (1999). Harita Cizimi, Ankara: Nobel Yaymcilik.

WEBER, R.P. (1990). Basic Content Analysis (Second Education). California: SAGE

Publication.

WERDI, M.P. and KULHAVRY, R.W. (2002). Lerning With Maps amd Text: An
Overview, Educational Psychology Reviev, 14 (1), 27-46.

WHITE, S. H. (1995). An Examination Of The Effects Of Mixed — Age Grouping On
Learning Map Reading Skills, Yaymlanmamis Doktora Tezi, Texas A&M University,
ABD.

WIEGAND, P. ( 2006). Learning and Teaching with Maps, New York: Routledge Ltd.



199

Internet Kaynaklan

www.haritalar.net(Erisim Tarihi: 21.12. 2009).
www.hgk.mil.tr(Erigim Tarihi: 18.06. 2009).
www.loadtr.com(Erisim Tarihi: 18.09. 2010).
www.maceraakademisi.com (Erigim Tarihi: 18.10. 2010).
www.meteor.gov.tr(Erigim Tarihi: 29.05. 2009).
www.mta.gov.tr(Erisim Tarihi: 14.06. 2009).
www.oryantiring.org/turkce/dosya.asp?id=54 (Erisim Tarihi: 12.07. 2010).
www.sosyalbilgiler.com(Erigim Tarihi: 12.03. 2010).
www.tarim.gov.tr(Erisim Tarihi: 11.12. 2010).
www.trftescil.iem.gov.tr (Erisim Tarihi: 23.07. 2008).
www.tuik.gov.tr(Erigim Tarihi: 18.09. 2008).
www.turkiyerehberi.gen.tr(Erisim Tarihi: 18.11. 2010).



200

EKLER

EK-1: BASARI TESTI

HARITA BECERILERI

Bu testte goktan segmeli sorulardan olusan, harita beceri kazanimlanna
ait toplam 25 soru bulunmaktadir. Her sorunun yalnizca bir dogru cevabi oldu-
du igin size en dodru gelen segenedi isaretleyiniz. Cevaplamaya istediginiz
sorudan baglayabilirsiniz. Bu test igin tavsiye edilen cevaplama stresi 40 daki-
kadir. Yapamadiginiz sorular bog birakabilirsiniz. Basanlar dilerim...

Omer Faruk SONMEZ
Adirenini

Adi:
Soyadu:
Simifi:

Okulu:
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BASARI TESTI

OLCEK KULLANMA BECERISI

A K B E NIz S
Turkiye Haritas: /

. ]
P N Trabzon ¥
= % e ) = =
N 2 _ o
S T -
.@_ﬁ.‘? 2 § ST Of‘\Ha rat
RS @ E& 5w c ;
BT = e g
;!’{/5\_&’; B R S &p kD
T =L Magka— oo LR dIspdrar
b

s L _
(7% ) \ o OO0} Caykara

Yukarida, aym buyiikliikteki kagitlara cizilen Tirkiye haritasi ile Trabzon il haritasi

gosterilmistir.

Buna gore, haritalarla ilgili asagidakilerden hangisi sdylenebilir.

A-) Tirkiye haritasmin kiiciiltme oran1 daha azdir..
B-) Trabzon haritasinin 6lgegi daha biiytiktiir.
C-) Iki haritanin da ayrmtiy1 gdsterme giicii aymidur.

D-) Tiirkiye haritasinin 6lgeginin paydasidaki rakam daha kiiciiktiir .
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Olgegin paydasindaki rakam, &lgegin
degerini belirler.

v

v
Olgek kiigiildiikce haritada daha genis
alanlar gosterilebilir.

o gt

Yukarndaki diyagramda "?" yerine asagidakilerden hangisi yazilirsa, siire¢c dogru

sekilde tamamlanmus olur?

A-) Haritadaki ayrintilar azalir.

B-) Kus bakig1 goriiniim saglanamaz.

C-) Yer sekilleri daha belirgin gosterilir.
D-) Diizleme aktarmak olanaksiz hale gelir.

3-

I. 1/ 50 000 6l¢ekli Karadeniz Bolgesi haritast

Yukaridaki haritalarin 6lceklerine gore, biiyiikten kiiciige dogru siralanisi

asagidakilerin hangisinde verilmistir?

A-) I, Il ve III B-) II, I ve III C-HIL I vel D-) I, Tvell
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Biiyiik Olgekli Olgegi 1/200.000’den biiyiik olan

Haritalar haritalardir.

Verilen bilgilere gore, kagit biiyiikliigii ayn1 olmak sarti ile asagidaki haritasi
cizilecek yerlerden hangisinin dl¢cegi daha biiyiiktiir?

A-) Istanbul B-) Asya Kitasi C-) Tirkiye D-) Karadeniz Bolgesi

KONUM VE KOORDINAT BELIiRLEME BECERISi

90°

Yukarndaki sekilde gosterilen K noktasinin, Ekvator'a ve baslangi¢c meridyenine
gore konumu, asagidakilerin hangisinde dogru tanimlanmistir?

A-) Ekvator'un kuzeyinde, baglangi¢c meridyeninin batisinda
B-) Ekvator'un giineyinde, baslangi¢ meridyeninin batisinda
C-) Ekvator'un gilineyinde, baslangi¢ meridyeninin dogusunda
D-) Ekvator'un kuzeyinde, baslangi¢c meridyeninin dogusunda
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6- Asagidaki haritada, bir geminin yolculuk boyunca takip ettigi yollar gosterilmistir. K
limanindan yola ¢ikan geminin yolculugu, L ve M limanlarmna ugradiktan sonra N

limaninda sona ermistir.

Buna gore, geminin yolculugu ile ilgili asagidakilerden hangisi soylenemez?

A-) Atlas ve Hint okyanusundan ge¢cmistir.

B-) Gliney Amerika ve Afrika kitalarina ugramstir.

C-) Yolculuk, Okyanusya Kitasi’'nda sona ermistir.

D-) Yolculuk boyunca Biiyiik Okyanus’tan gegmemistir.

7.
P
B 30 o7
f |0°

Ekvator

s\! :‘
ekt /-"'23O 27
%766" 33

Yukarida verilen sekilde isaretlenen A ve B noktalan ile ilgili asagidakilerden

hangisi soylenemez.?

A-) A noktasi Tiirkiye’nin giineyinde yer alir.

B-) A ve B noktalariin yerel saatleri aynidir.

C-) B noktas1 Oglak Dénencesi Uzerinde yer alir.
D-) A ve B noktalar1 farkl yarim kiirelerde yer alir.
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Tirkiye’nin Matematik Konumu

Yukaridaki haritada Tiirkiye’nin matematik konumu verilmistir.
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Verilen haritaya bakarak Tiirkiye’nin matematik konumu ile ilgili asagidakilerden

hangisi soylenemez?

A-) Dogusu ile Batis1 arasinda 19 meridyen vardir.
B-) Kuzeyi ile Giineyi arasinda 6 paralel vardir.

C-) Kuzey Yarim Kiirede bulunmaktadir.

D-) Yenge¢ Donencesi’nin giineyinde yer almaktadir.

50° 20° 0 20° 50°
! Lo d e
! 50°
e —+—+ 20°
| | - 20°

_!._.4 |
-1 e S __ 500

Yukandaki sekilde verilen tarah alanlarla ilgili asagidaki bilgilerden hangisi
dogrudur?

A-) 1 nolu alan, orta kusakta bulunur

B-) 2 nolu alan, Tiirkiye’nin glineyinde yer alir

C-) 4 nolu alanda giines en erken dogar.

D-) 3 nolu alan, baglangi¢ meridyeninin dogusunda yer alir.
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YON BULMA BECERISI

10-

Ok yoniinde hareket eden kus, kelebek, ucak ve araba farkli yonlere gitmektedir.

Buna gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

Kus Kelebek Ucak Araba
A-) Kuzeydogu Giineybat1 Gliney Kuzey
B-) Gilineydogu Kuzeybati Kuzey Gliney
C-) Kuzeydogu Giineybati Kuzey Giliney
D-) Kuzeybati Gilineydogu Gliney Kuzey

11-

m———— Sradaiijlar S RoY
- e - SAKRTSLE

Yukandaki haritada siradaglarin uzanis yonii asagidakilerden hangisidir?

A-) Kuzey-Giliney B-) Dogu-Bat1
C-) Giineybat1- Kuzeydogu D-) Kuzeybati-Gilineydogu
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12- Asagida Yagiz’in evinden okula gidis yolu gosterilmistir.

Buna gore, Yagiz evinden okuluna giderken sirasiyla hangi yonlerde yolu

kullanmaktadir?
A-) Dogu, Bati, Kuzey B-) Kuzey, Bati, Gliney
C-) Giiney, Bati, Kuzey D-) Giiney, Dogu, Kuzey

13- izmir’de yasayan Ahmet, yaz tatilinde Ege Bolgesindeki bazi yoreleri gezmistir. Bu
gezisinde sirasiyla Selguk’taki Efes antik sehrini, Pamukkale travertenlerini ve Usak

ilini gdrmiis, daha sonra izmir’e donmiistiir.
Kuzey

Ahmet, tiim yolculugu boyunca sirasiyla hangi yonlerde hareket etmistir?

A-) Giiney, Dogu, Kuzey, Bati B-) Giiney, Bati, Kuzey, Dogu
C-) Kuzey, Dogu, Bati, Giiney D-) Dogu, Bati, Kuzey, Giliney
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UZAKLIK OLCME BECERISi

14- Asagidaki haritada, Tatvan ile Van arasinda isleyen feribotun izledigi yol 18 cm

olarak ol¢iilmiistiir.

Olcek: 1 /500 000
Buna gore, feribotun izledigi yolun gercek uzunlugu kac¢ kilometredir?

A-)9 B-) 45 C-) 90 D-) 120

15-

Stvas
pr

Nigde .\/y

100 0 100 200 300 &ED
—_—

km)

icm

Sivas ile Nigde arasindaki gercek uzakhk 300 km ise Tiirkiye haritasi iizerinde
Sivas ile Nigde arasindaki uzakhk kac¢ cm’ dir.

A-)2 B-)3 C-) 4 D)5
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16-

Tecm
Yukandaki cizgi olcegin kesir ol¢cek olarak karsihgi asagidakilerden hangisidir?
A-) 1/10 000 B-) 1/100 000  C-) 1/200 000 D-) 1/20 000

17- Asagidaki haritada Antalya Mersin aras1t kus ucgusu uzaklik bir cetvel iizerinde
gosterilmistir.

Antlya

! Mersin
1 2 3 4 5 T

Olcek: 1 /4 000 000
Haritanin 6lcegi goz oniine alindiginda, bu iki il arasindaki kus ucusu uzakhk

yaklasik olarak ka¢ km’dir?
A-) 360 B-) 300 C-) 240 D-) 180

18- Mehmet, yol haritasindan faydalanarak Giresun’dan Tokat’a gitmek istemektedir.
Giresun-Tokat arasi haritada 5 cm ile gosterilmektedir. Haritadaki kii¢iiltme orani ise
1/5.000.000 olarak gosterilmistir.

Ahmet'in ka¢c km yol gidecegini bulmasi icin asagidaki islemlerden hangisini
yapmasi gerekmektedir?

A-) (5:1)x100.000 B-) (5x5)x 10

C-) (5x100.000) :100.000 D-) (5.000.000 x 5) : 100.000
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SEMBOLLERiIi ANLAMA VE YORUMLAMA BECERISI

19-

Trabzon

; .E;E}"bu!--
P58 Ankara
—_13/—1 ®

<D

™y

S eamintalyal U s~

<7 3 Bulutlu

c‘fiﬁ} Parcalt bulutlu

i Yagmurlu

Kar yagislt

Yukaridaki haritada 1 Subat 2010 tarihinde bazi illerdeki, en yiiksek ve en diisiik hava
sicakliklar1 gdsterilmistir.
Verilenlere gore asagidakilerden hangisi soylenemez?

A-) Sicaklik degerleri en yiiksek olan il Antalya’dir.

B-) Giinliik sicaklik farklar1 en az olan il Trabzon’dur.
C-) Giinliik sicaklik farklar1 en fazla olan il Erzurum’dur.
D-) Sicaklik degerleri en diisiik olan il Ankara’dir.

20- Kullanim anahtarlarinda (lejant) kullanilan isaret ve semboller, haritanin konusu

hakkinda bir fikir verir.

= Otoyol . Demiryolu
Bolinmus yol .~ il merkezi
Ana yol » llce merkezi

Asfalt yol _ llsinin

Buna gore, yukarda kullanim anahtarina sahip olan bir Tiirkiye haritasimin hangi
konuya yonelik hazirlandig1 sdylenebilir?

A-Ulasim B-Yer Sekilleri C-Niifus D-Iklim



21-Asagidaki haritada, iilkemizdeki cesitli enerji kaynaklarmin ¢ikarildigi yerler
gosterilmistir.

; ] & .k\u‘“%”!. ’:M‘:\\(

f. . e ® . ~A
® %
5P
% | r
‘L e * * ﬁ/
J\\-’//%?/g‘\“fx_ e
® Linyit § Dogal gaz.
g Tas kémarl % F pet:

Haritadan, asagidaki bilgilerin hangisi elde edilemez?

A-) Petrol yataklarmin Giineydogu Anadolu Bélgesinde oldugu
B-) Tas komiirii ve dogalgaz tliretiminin, tilke ithtiyacini karsiladigi
C-) Linyit yataklarinin tas komiirii yataklarindan daha yaygin oldugu

D-) Tas komiirii iretiminin tamaminin Bat1 Karadeniz Bolimiinde oldugu

211
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HARITA OKUMA VE YORUMLAMA BECERISi

22- Asagidaki haritada, Ulkemizde goriilen iklim tipleri ve etkili oldugu alanlar
gosterilmistir.

Bl Karadeniz iklimi =

¥ Karasal iklim

1 Akdeniz iklimi

Haritaya baktigimizda asagidakilerden hangisi yanhstir?

A-) Karasal Iklim daha genis alanlarda etkilidir.

B-) Akdeniz iklimi tiim kiy1 bélgelerimizde etkilidir.

C-) Marmara Bolgesinde ti¢ farkli iklim tipi goriilmektedir.

D-) Karadeniz iklimi, yalniz Karadeniz’e kiyis1 olan yerlerde goriilmektedir.

23-

8, Arabletan

T C ol

Yukarda, Misir iilkesinin haritasi dort bolgeye ayrilarak gosterilmistir.

Niifusu en az olan bolge ve bunun nedeni asagidakilerin hangisinde dogru olarak
verilmistir?

A-) 1 numarali bolgedir, ¢iinkii zengin petrol ve dogal gaz iiretim alanidir.
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B-) 2 numaral1 bolgedir, ¢iinkii Nil nehrinin verimli deltas: ve Siiveys kanali buradadir.
C-) 3 numarali bolgedir, ¢iinkii biiyiik bir ¢6l ile kaphdir.
D-) 4 numaral1 bolgedir, ¢iinkii Nil nehri ve Avsan Barajinin suladigi tarim alanlar1

bulunmaktadir.

24- Asagidaki haritada, Tirkiye’de yillik ortalama giineslenme stireleri verilmistir.

e

el T

- —  oos0.o500 2250-saatten az
[}
e 2500 - 2750
B 2750-8000 O ol
= 3000 -3250 e e
pe = T oo gl
il

Giines enerjisinden yararlanmada yilhk ortalama giineslenme siiresi 6nemli bir
etken olduguna gore, asagidaki bdolgelerin hangisinde giines enerjisinden
yararlanma olanag1 daha fazladir?

A-) Bat1 Karadeniz kiyis1

B-) Kuzeydogu Anadolu

C-) Giineydogu Anadolu

D-) Marmara Kiyilar1
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25-

Mifus yoguniugu (km? ye disen ksl sayis)
Papulabon density (perscn per square km
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Tiirkiyenin niifus yogunlugu haritasi ile Tiirkiye Fiziki haritas: eslestirildiginde
asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) Tiirkiye’de niifus yogunlugu kiy1 ovalarinda fazladir.

B)Yiikseltinin fazla oldugu yerlerde, nufus yogunlugu azdir.

C) Tiirkiye’nin fiziki kosullar1, nufus dagilimi iizerinde etkilidir.

D) Niifus yogunlugu en fazla olan bdlgemiz Dogu anadolu bolgesidir.
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EK-2: UZMAN GORUSU DEGERLENDIRME ANKETI

Degerli Ogretim Uyesi,

“Sosyal Bilgiler Ogretiminde Harita Becerileri” isimli doktora tez ¢alismasmmn bir kismini

olusturan igerik analizi ile ilgili goriislerinize bagvurulmasina ihtiyag duyulmaktadir. Asagida harita

becerilerini kapsayan,

2005 ilkdgretim Sosyal Bilgiler Programindaki kazanimlar ¢ergevesinde olusturulan alt temalar

verilmistir. Temalarin Harita becerileri ile uygunlugu sizlerden gelecek goriisler cercevesinde

degerlendirmeye alimacaktir. Simdiden katkilarmiz igin tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Ogretim Gorevlisi: Omer Faruk SONMEZ
sonmez.omerfaruk@gmail.com
050593903 35

UST TEMA

ALT TEMA %

Sembolleri Anlama ve Yorumlama
Becerisi

Lejant

Lejantta ¢izgi semboller

Lejantta nokta semboller

Lejanta alan semboller

Yon Bulma Becerisi Ana yonler

Ara yonler

Yo6n bulmada faydalanilan yontem ve teknikler
Harita okuma ve yorumlama Becerisi Tematik bilgiler

Cografi ozellikler (Dogal — Beseri — Ekonomik)

Haritadaki sayisal veri yorumlari

Cizgi olgekten yararlanarak mesafe 6lgme

Uzaklik Olgme Becerisi

Mesafe 6lgrme - Olgtiirme

Gergek uzunluk

Harita uzunlugu

Kus ucusu uzaklik

Kesir dlgek

Olgek Kullanma Becerisi

Cizgi dlgek

Olgek kiyaslama

Meridyen

Konum ve Koordinat Bulma Beceresi

Paralel

Enlem

Boylam

Ekvator Cizgisi

Kutup daireleri

Ekvator diizlemi

Kutup noktalar1

TOPLAM
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Harita Becerileri Kapsaminda Olusturulan Alt Temalarin Uygunlugu ile ilgili

Uzman Goriis Degerlendirme Anketi

Harita Becerileri

Sembolleri Anlama
ve Yorumlama
Becerisi ile ilgili
olusturulan alt
temalar.

Y on Bulma Becerisi
ile ilgili olusturulan
alt temalar.

Harita okuma ve
yorumlama becerisi
ile ilgili olusturulan
alt temalar.

Uzaklik Olgme
Becerisi ile ilgili
olusturulan alt
temalar.

Harita Olgegini
Kullanma Becerisi
ile ilgili olusturulan
alt temalar.

Konum ve
Koordinat Bulma
Becerisi ile ilgili
olusturulan alt
temalar.




EK-3: ILKOGRETIM PROGRAMLARI
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EK-4: RESMI YAZISMA ORNEKLERIi

GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Enstitiiniiz ilkogretim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim dalinda 078132404
numarali doktora 6grencisiyim. “ilkogretim Sosyat; Bilgiler Ogretiminde Harita Becerileri”
isimli doktora tez calismamin uygulamasmi Ankara ve Tokat illerindeki ilk&gretim devlet ve
ozel okullarinda yapmak istiyorum. Okullarin listesi ve anket sorularim ektedir.

Gerekli izinlerin alinmasimin énemle arz ederim.

08.03.2010

g de’

Omer Faruk SONMEZ 1d. Dog. Dr. Biilent AKSOY

Adres:

Tokat Gazi Osman Pasa Universitesi
Egitim Fakiiltesi / TOKAT

Cep:0 505 93903 35

sonmez.omerfaruk@gmail.com
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TR,
GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
SAYI B.30.2.GUN.0.44.72.00 ] 1619 ANKARA
KONU :izin 08.03.2010

 ANKARA VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirligiine

Enstitumiz ilkdgretim Anabilim Dali, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilimb Dali Doktora
ogrencisi Omer Faruk SONMEZ, Yrd. Dog. Dr. Bilent AKSOY'un danismaniiginda ylrittigu
“jlkogretim Sosyal Bilgiler Ogretiminde Harita Becerileri” isimli tezi ile ilgili olarak Ankara
iline bagh ekli dilekgesinde belirtilen Devlet ve Ozel llkégretim okularinda anket uygulamak

istemektedir.

iigili 6grenciye misaade edilmesi hususunda geregini bilgilerinize saygilarimla arz/rica

ederim.
\ ~
é\) (LL{/(A;
Prof. Dr. Nezahat GUGLU
Enstitilt Midird
EKLER
1- Dilekge

2- Tez Onerisi
3- Okullarn Listesi”

Adres - Gazi Universitesi Merkez Kampd ,
Tel 031220237 72 Faks 312. 202 37 87 internet Adresi = £ Pagte Adves 3 .
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TG
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Mudtrlisi

BOLUM : Istatistik Boliimii

SAYI : B.B.OS.4.MEM.4.06.00.06—312/?/}539 2.5./03/2010
KONU  : Arastirma zni

Omer Faruk SONMEZ
GAZI UNIVERSITESINE

(Egitim Bilimleri Enstitiisii)

llgi  :a) MEB Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve Arastirma Destegine
Yénelik Izin ve Uygulama Yonergesi.

b) Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisiiniin 18/03/2010 tarih ve 1619 sayil1 yazist.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Doktora dgrencisi Omer Faruk SONMEZin
“Ilkiégretim Sosyal Bilgiler Ogretiminde harita becerileri.” konulu tez ile ilgili ¢alisma

yapma istegi Midiirligtimiizee uygun goriilmiis ve aragtirmamn yapilacagr Ilge Milli Egitim
Miidiirliigiine bilgi verilmistir,

Mihiirlii anketler (14 sayfadan olusan) ekte génderilmis olup, uygulama yapilacak

sayida ¢ogaltilmasi ve caligmanm bitiminde iki orneginin (CD/disket) Mudurlugumuz
Istatistik Boliimiine gonderilmesini rica ederim.

EKLER
Anket (14 sayfa)

11 Milli Egitim Miidirlagi-Besevler Tel : 223 75 22----212 66 40-200
[statistik Bolimii Fax: 223 7522
istatistiki06@meb.gov.tr

Bilgi i¢in : Nermin CELENK
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T.C.
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Miidiirliigii
BOLUM : Istatistik Béltimii
SAYI : B.B.08.4.MEM.4.06.00.06-312/236%& 25../03/2010
KONU  : Arastuma izni
Omer Faruk SONMEZ

CANKAYA KAYMAKAMLIGINA
(lige Milli Egitim Miidiirltgii)

Ilgi: a) M.E.B, Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Aragtirma Destegine
Yénelik izin ve Uygulama Yonergesi.
b) MEB EARGED?’ in arastirma izinlerine iliskin 11/04/2007 tarih ve 1950 sayil: yazisi.
¢} 02/09/2009 tarih ve 74835 sayih Valilik Onay1.
d) 05/11/2009 tarih ve 98610 sayili Valilik Onayi.
€) Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiistiniin 08/03/2010 tarih ve 1619 sayili yazisi.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Doktora & grencisi Omer Faruk SONMEZ’in
“Ilkégretim Sosyal Bilgiler 6gretiminde harita becerileri.” konulu tez ile ilgili anketi, ek
listedeki  ilgeniz okullarinda uygulama yapilmast istegi Miidiirligiimiiz Degerlendirme
Komisyonunca uygun gériilmiistiir.

Mithiirlii anket drnekleri (14 sayfa) arastirmactya ulastinlmis olup, uygu}ama Yap_ﬂ'.a_c?k
sayida arastirmac tarafindan gogaltilarak, arastitmanin ilgi (a) yonerge cergevesinde goniilliiliik
esasina gore uygulanmasini rica ederim.

sy (\fﬁ ¥ <
2 7 l{jy“,fw_—'-—\
@ﬁK%YSAL p)

/Vali a.
Miidiir Yardimeist

EKLER H
1-Okul Listesi (1 Sayfa)

. /-
24/03/2010 VHKI  :A. YILMA /4

A
94,./03/2010 Sef :N. CELENK Zﬁ&
&
11 Milli Egitim Miidiirliigii-Besevler / ANKARA Tel : 223 75 22----212 66 40-200
Istatistik Béltimii Fax: 223 7522
istatistik06(@meb.gov.tr

Bilgi Igin : Nermin CELENK
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TC.
_ TOKAT VALILIGI
I Milli Egitim Midirligi

Sayr : B.08.4.MEM.4.60.00.03.04.311/ 4938
Konu : Uygulama izni Verilmesi

1.6 -03- 2010

VALILIK MAKAMINA
TOKAT

Gazi Universitesi Ikogretim Anabilim Daly,
Doktora Ogrencisi Omer Faruk SONMEZ,
okullarin 6,7,8. simf 6grencilerine
konusunda hazirlamis oldugu bilims

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali
ilimiz Merkezindeki ekli listede isimleri bulunan
“Iikogretim Sosyal Bilgiler Oretiminde Harita Becerileri”
el amach egitim galigmasint uygulamak istenmektedir.

Gazi UniVer_sjtesi Uktigretig_n Anabilim Dali, Sosyal Bilgiler Ogretr_r_lermgi Bilim Dah
Doktora Ogrencisi Omer Faruk SONMEZ’ in “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretiminde Harita
Becerileri”  konulu egitim ¢aligmasim ilimiz Merkezindeki ekli listede isimleri bulunan

ilkdgretim okulu 6,7,8. siif Ogrencilerine uygulama yapmasi midirligiimiizce de uygun
goriilmektedir.

Makamimzca da uygun goriilldigl takdirde ohirlarimiza arz ederim.

et

Yasar PETEK

Il Milli Egitim Miidiir V.
OLUR
{ 403/
Hac1 et KARA
Vali a.
Vali Yardimeast

il Milli Egitim Muduarlagu Tel - (0356) 214 10 17-170
Hakamet Konagi Kat 3 Faks :(0356)214 1186

60100 Tokat Internet: http://tokat. meb.gov tr
Hizmetici Egtim Subesi E-mail : hizmetici60@meb.gov.tr
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TC.
TOKAT VALIL:GI
I Milli Egitim Midiirltgi

16 -03- 010
Say1 : B.08.4.MEM.4.60.00.03.04.311; 4949
Konu : Uygulama izni

.................. ILKOGRETIM OKULU MUDVRLUGUNE
TOKAT

llgi : a)Gazi Universitesi Rektorligiiniin 08/03/2010 giin ve 1620 sayil yazisi.
b) 16/03/2010 tarih ve 4938 Sayili Makam Onay.

Gazi Univer§itesi Hkégreti_m Anabilim Dal, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali
Doktora Ogrencisi Omer Faruk SONMEZ’in  ilimiz Merkezindeki ekli listede isimleri bulunan
okullarin 6,7,8. simf Sgrencilerine “likdgretim Sosyal Bilgiler Ogretiminde Harita Becerileri”

konulu uygulama izni ile ilgili makam onay; ekte gonderilmisgtir.
Ali TUE;UT
' 11 Milli Egjtim Sube Miidiirii
s < [/ ‘_l
Eki : M v

- Makam Onayi ( 1 adet )
DX
2N

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

DAGITIM:
Merkez Ilkogretim ve Ozeldgretim Okullar

Bilgi Igin: Abduliah Coskun-SEF Tel - (0356) 214 10 17-170 |
Hukumet Konagr Kat 3 Faks :(0356)214 11 86
60100 Tokat Internet: http://tokat. meb.gov.tr

Hizmetici Egitim Subesi E-mail : hizmeticiB0@meb.gov




16,
TOKAT VALILIGI
1 Milli Egitim Midiirltigi

Sayr  : B.08.4MEM.4.60.00.03.04.311/498%
Konu : Uygulama Izni Verilmesi

VALILIK MAKAMINA
TOKAT

1 6 -03- 2010

Gazi Universitesi [lkogretim Anabilim Dali, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali
Doktora Ogrencisi Omer Faruk SONMEZ, ilimiz Merkezindeki ekli listede isimleri bulunan
okullarin 6.7.8. simif Ggrencilerine “Ilkégretim Sosyal Bilgiler Ogretiminde Harita Becerileri”
konusunda hazirlamis oldugu bilimsel amagh egitim ¢alismasmi uygulamak istenmektedir.

Gazi Universitesi Ilkogretim Anabilim Dal, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali
Doktora Ogrencisi Omer Faruk SONMEZ” in “flkégretim Sosyal Bilgiler Ogretiminde Harita

Becerileri” konulu egitim ¢ahismasini ilimiz Merkezindeki

ekli listede isimleri bulunan

ilkogretim okulu 6,7,8. simf Ogrencilerine uygulama yapmasi miidiirliigiimiizee de uygun

goriilmektedir.

Makaminizea da uygun goriildiigi takdirde olurlarimiza arz ederim.

~OLUR
140329
Haci I\/ﬁghmct KARA
Vali a.
Vali Yarduncisi

Yasar PETEK
11 Milli Egitim Miidiir V.
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SITIME il Milli Egitim Muduriagu
Hikiimet Konagi Kat 3

0100 60100 Tokat
DESTEK Hizmetici Egtim Subesi

Tel 1 (0356) 214 10 17-170
Faks :(0356)214 11 86
Internet: http://tokat.meb.gov.tr
E-mail : hizmetici60@meb.gov.tr
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T.C. 5
TOKAT VALILIGI
il Milli Egitim Mudarluga

{608 20
SAYI  B.08.4.MEM.4.60.00.04/311/ 4934 -
KONU : Uygulama Izni. ; 0

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
ANKARA

ligi: 08/03/2010 tarih ve 1620 sayili yaziniz.

Mlgi yaziniz ekinde gonderllen {iniversitenizin Ilkogrctlm Anabilim Dali, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Bilim Dali Doktora Ogrencisi Omer Faruk SONMEZ’ in  ilimiz Merkezindeki
ilkogretim okullarimin  6,7.8. sinif 6zrencilerine “Tlkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretiminde Harita
Becerileri”  konulu egitim uygulama izni midirligiimiz inceleme komisyonu tarafindan
incelenmis, s6z konusu uygulamanin yapilmasinda herhangi bir sakinca olmayacagi kanaatine
varilmis olup, konu ile ilgili makam onayi ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi, uygulamanin okullarimizdaki durum hakkinda bilgi sahibi olmak ve veri tabani
olusturmak agisindan uygulama sonucunun miidiirliigiimiize bildirilmesini rica ederim.

Haci Mehmét KARA
Vali a.
Vali Yardimcisi

EKLER

1 adet makam onay!

Huktimet Konagi Kat: 3, 60100 TOKAT Bilgi i¢|n Abdullah COSKUN  Sef
Tel:0 (356)714 10 17-170 Faks:0 (356) 214 11 86
i ov.tr Int: hitp://tokat. meb.eov VA o hizmetici6O@meb.gov.ir |






