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ONSOZ

Gliniimliziin ~ gereksinimlerini  karsilamak  ve  yarimin  dilinyasina
Ogrencilerimizi daha 1yi hazirlayabilmek icin; nasil O6grenecekleri, nasil
diistinecekleri ve bunlar icin gerekli teknolojiyi nasil kullanacaklar1 konusunda
bilingli yetistirmek gerekmektedir. ilkogretim kademesindeki 6grencilerin, yasadig
tilkeyi tanimasi ve tlkesinin sahip oldugu zenginlikler hakkinda bilgi sahibi olmasi
gerekir. Bunu saglayabilmek i¢in egitimcilerin kabul ve tavsiye ettigi ders
kitabindaki konularin anlatiminda gorsel ve yardimci materyallerle desteklenmesi

gerekir.

Bu c¢alismada ilkogretim Sosyal Bilgiler Derslerinde yer alan cografya
konularinin ~ 6gretmenler tarafindan  6gretilmesi ve Ogrenciler tarafindan
ogrenilmesine yardimci olmasi icin U¢ Boyutlu Tiirkiye Fiziki Kabartma Haritas1 en

son ve giincel veriler kullanilarak tasarlanmis ve liretilmistir.

Ulkemizde ilkogretim kademesinde Sosyal Bilgiler Dersleri okutulmaktadir.
Bu derslerin anlatiminda kullanilmak {izere egitime yardimci materyal olarak plastik
abartma harita (PKH) tasarlanmigtir. Bu {irlin, Harita Genel Komutanligi’nin
Kartografya Subesi tarafindan tiretilip Kabartma Subesince son sekli verilmistir.

Urliniin tasariminda ve tiretiminde emegi gecen tiim personele tesekkiir ederim.

Arastirma siiresince bilgi ve birikimleriyle destek olan danismanim Yrd. Dog.
Birsen CEKEN’e, diuisince ve fikirlerinden faydalandigim Dog¢. Dr. Yiicel
GELISLI’ye, tiim istatistik islemlerde tam destegini gordiigiim Dr. Saban CETIN’e,
Abdullah  Tokur Ilkogretim Okulu Sosyal Bilgiler 6gretmeni Berna
YUKSEKKAYA’ya samimi yardimlarindan dolay tesekkiir ederim.

Arastirma siiresince manevi destegini daima eksik etmeyen biricik esim

Hayriye SENDIL’e ve aileme tesekkiirii borg bilirim.

Selim SENDIL
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OZET

ILKOGRETIM 7NCI SINIF SOSYAL BiLGILER DERSINDE
UC BOYUTLU PLASTIK KABARTMA HARITANIN
OGRENMEYE ETKISi

SENDIL, Selim
Yiiksek Lisans, Uygulamali Sanatlar Ana Bilim Dali
Tez Danmismani: Yrd. Dog¢. Birsen CEKEN
Mart — 2011

Bu arastirmanin amaci; Sosyal Bilgiler Dersinde kullanilmak iizere giincel ve
tic boyutlu yeni bir plastik kabartma harita lireterek, 6grencilere gorsel olarak iilke

cografyasini daha kolay ve kalici olarak 6grenmelerini saglamaktir.

Milli Egitim yayinlarina ait Sosyal Bilgiler Ders Kitaplart (4., 5., 6., ve 7.

Sinif ) incelenmistir.

Aragtirmanin  evreni  Abdullah Tokur Ilkogretim Okulu 7. smf
ogrencilerinden 2 grupta toplam 78 6grenci secilmistir. Bu arastirma kapsaminda,
ogrencilerin Sosyal bilgiler dersine iligkin 6n bilgilerini ve son bilgilerini 6lgmek
amactyla (Ontest-sontest) kullanilan 6lgme araci, 25 c¢oktan se¢meli sorudan
olugsmaktadir. Uzman ve 6grenci katkist dogrultusunda hazirlanan test, 100 6grenci
tizerinde uygulanmis ve uygulamadan elde edilen veriler 0 ve 1 seklinde puanlara
dontstirilmiistiir. Baglangigta 25 madde olarak hazirlanan 6lgme araci; uzman
gorlisleri, madde giiclik diizeyleri, madde ayiricilik indisleri ve toplam madde
korelasyonlari dikkate alinarak 20 maddeye indirilmistir. Giivenirlik testi i¢in Kuder-
Richardson (KR 20) formiilii uygulanmistir. Aracin giivenirlik katsayisi .70 olarak

belirlenmistir.

11



Arastirmada toplanan nicel verilerin istatistiksel ¢oziimleri icin SPSS ( The
Statistical Packet for The Social Science) ve Excel programlarindan yararlanilmistir.

Puan hesaplamalarinda aritmetik ortalama, standart sapma ve t-testi kullanilmistir.

Arastirma sonucunda; Sosyal bilgiler derslerinde kullanilan plastik kabartma
harita, geleneksel yonteme gore Ogrenmede Ogrenciyi etkin kilarak 6grencilerin

ogrenme diizeylerinde kalici bir etkiye sahip oldugu gozlemlenmistir.
Uygulama sonucunda plastik kabartma harita, geleneksel yonteme gore daha

cok 6grenmeye yol aciyor, ilkogretim sosyal bilgiler derslerinde yardimci materyal

olarak kullanilmas1 6nerilmistir.

v



ABSTRACT

THE EFFECT OF THE USE OF 3-D PLASTIC RELIEF MAP
ON LEARNING IN PRIMARY EDUCATION

7TH. GRADE SOCIAL SCIENCES LESSON

SENDIL, Selim
Graduate, Applied Arts Education Teaching Programme
Academic Advisor: Assoc. Prof. Birsen CEKEN
March, 2011

The aim of this research is to provide students learn the country’s geography
more easily and lastingly by producing an up-to-date 3-D plastic relief map to be

used in social sciences lessons.

Social Sciences Lecture Books (from 4th to 8th grades) of Ministry of

National Education were examined for this aim.

The population for the research were a total of 78 students in two groups
from Abdullah Tokur Primary Education School . The research instrument, which is
used to measure the students’ first-phase and last-phase knowledge (pretest posttest
design) level about social sciences lessons, is made up of 25 multi-choice questions.
Prepared with the help of the experts and students, the test was applied to 100
students and the result data was converted to scores as “0” and “1”. The research
instrument was at first planned to contain 25 themes; but after considering expert
views, theme difficulty levels, theme dicsrimination indexes and total theme
correlations, the number of themes was reduced to 20. Kuder-Richardson (KR 20)
formula was used for the reliabilitiy test and the coefficient of reliability was

designated as 70.



SPSS ( The Statistical Packet for The Social Science) and Excel programs
were used for the statistical solutions of the quantitative data collected. Arithmetic

mean, standard deviation and t-test were used for score calculations.

At the end of the research, it was observed that plastic relief map, through
making students active in learning process, has a lasting effect on students’ level of

learning as compared with traditional methods.

As a result, it was observed that the use of plastic relief map has resulted in
more “learning” as compared with traditional methods. Thus, the use of plastic relief
maps as supplementary materials in primary education social sciences lessons is

suggested.

Vi



ICINDEKILER

ABSTRACT ...

ICINDEKILER........ooiiiiiiiiiii
KISALTMALAR LISTEST ..o
TABLOLAR LISTESI ..o,

SEKILLER LISTESI. ..o,

BOLUM I

1.2.Arastirmanin Amact.................c.eenn.
1.3.Problem Ciimlesi....................ooouene.
1.4.Alt Problemler..................coiiiinin.

1.5.Arastirmanin Onemi.........................

1.6.Arastirmanin Smurliliklar..................

1.7.Arastirmanin Sayiltilart.....................

1.8. Tamimlar/Terimler............cooeeiiiiin....

BOLUM 11
KAVRAMSAL CERCEVE

2.1.Arag ve Gereglerin Onemi ..........oocoeveeveeeeeennnnn.

vil

vil

X

xii

A N »n BB W N

12
16
17
20
20
21



BOLUM II11

Denenceler. . ... ..o e,
BOLUM IV
YONTEM
4.1 Arastirma Modeli............ooooiiiii i
4.2.Calisma GrubU........ ..o,
4.3.Verilerin Toplanmast............cocoieviiiiiiiiiiiiiiiinn e
4.4.Verilerin Analizi.........c.ccoiiiiiiiiiiii i,
BOLUM V
BULGULAR ve YORUMLAR
5.1.Birinci Denenceye Iliskin Bulgular........................ccooeeiin.
5.2.1kinci Denenceye Iliskin Bulgular........................ccoooeiieiiinn. ..
5.3.Ugiincii Denenceye iliskin Bulgular..................c.cooviiiiiiiiiinn.n
5.4.Dérdiincii Denenceye Iliskin Bulgular........................ccoc.....
5.5.Besinci Denenceye iliskin Bulgular............................ooceo.
5.6.Altinc1 Denenceye Iliskin Bulgular.......................coooeeivi,
5.7.Yedinci Denenceye Iliskin Bulgular.................................. .
5.8.Sekizinci Denenceye Iliskin Bulgular................................. .
5.9.Dokuzuncu Denenceye Iliskin Bulgular....................................
BOLUM VI
SONUC ve ONERILER . ... ..ouiiiiiii i,
0.1. SONUC . ..ot
6.2. ONERILER..........iiiiiiiiiii e
KAYNAKC A . e et
ERLER . ...

viil

22

27
27
29
33

34
35
36
37
38
39
40
43
45

48
48
51
52
57



Bkz.
Cev.
Ed.
Der.
MEB
PKH
CBS
CNC

KISALTMALAR LiSTESI

: Bakiniz
: Ceviren
: Editor
: Derleyen
: Milli Egitim Bakanlig1
: Plastik Kabartma Harita
: Cografi Bilgi Sistemleri
: Computer Assisted Numeric Control (Bilgisayar Destekli Kontrol)

X



TABLOLAR LISTESI

Tablo Sayfa
Tablo 1. Calisma Grubu Igerisinde Yer Alan Okul ve Ogrenci Sayilart...... 27
Tablo 2. Ontest Puanlarinin Gruba Gére T — Testi Sonuglart.................. 28
Tablo 3. Ayirt Edicilik Indeksi.............ooooiiiiiiiiiii e, 30
Tablo 4. Madde Giigliik indeksleri ve Madde Ayiricilik indeksleri............ 31

Tablo 5. Deney Grubu Ontest ve Sontest Puanlarina Gére T — Testi Sonuglari... 34
Tablo 6. Kontrol Grubu Ontest ve Sontest Puanlarina Gére T — Testi Sonuglari.. 35
Tablo 7. Sontest Puanlarinin Gruba Goére T — Testi Sonuglart.................. 36

Tablo 8. Deney Grubu Sontest ve Kalicilik Testi Puanlarina Gére

T —Testi Sonuglari..........ooiiiii 37

Tablo 9. Kontrol Grubu Sontest ve Kalicilik Testi Puanlarina Gore

T — Testi SONUCIATT. ..o e 38
Tablo 10. Kalicilik Testi Puanlarinin Gruba Goére T — Testi Sonuglart......... 39

Tablo 11. Deney Grubu Ontest, Sontest ve Kalicilik Testi Puanlari
ANOVA SONUGIATT. ..t e e e 41

Tablo 12. Deney Grubuna Ait Olgiimler I¢in Bonferroni Testi Sonuglart...... 42

Tablo 13. Kontrol Grubu Ontest, Sontest ve Kalicilik Testi Puanlari
ANOVA SONUGIATT. ...ute it e e e 43



Tablo 14. Kontrol Grubuna Ait Olgiimler I¢in Bonferroni Testi Sonuglari. ..

Tablo 15. Deney Ve Kontrol Gruplarmin Ontest, Sontest ve

Kalicilik Testi Puanlaria Iliskin Betimsel Istatistikler...........................

Tablo 16. Deney Ve Kontrol Gruplari Ontest — Sontest — Kalicilik Testi
Puanlarma Iliskin ANOVA Sonuglart.............ccoooeviiiiiiniina.

xi

44

46



SEKILLER LISTESI

Sekiller Sayfa
Sekil-1 Dale’nin Yasantt Konisi..........coovuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeannnns. 15
Sekil-2 Plastik Kabartma Kabartma Harita Uretim Siireci..................... 19
Sekil 3: 1:1 000 000 Olgekli Tiirkiye Fiziki Plastik Kabartma Haritast......... 26

Sekil 4. Deney Ve Kontrol Gruplar1 Ontest, Sontest Ve Kalicilik Testi
Ortalama Puanlari.............oooiiiii e 46

xii



BOLUM 1

GIRIS

[lkogretim 7nci simif sosyal bilgiler dersinde ii¢ boyutlu plastik kabartma
haritanin 6grenmeye etkisi konulu tez ¢calismasinda; giincel verilere dayanan, gorsel
acidan ilgi ¢ekici, dgrencilere Sosyal Bilgiler dersini sevdirecek ve konulari daha
kolay oOgrenmelerini amacglayan yeni ve ii¢ boyutlu bir plastik kabartma harita

tasarlanmustir.

1.1.Problem Durumu

Sosyal Bilimler; degisme, gelisme ve yenilesmenin bilimi olarak
tanimlanmaktadir. Buna gore, sosyal bilimlerin degisime agik olmasi; sosyal,

kiltiirel, ekonomik ve politik gelismeleri incelemesi gereklidir.

Ulkemizde sosyal bilimler ismi zaman zaman kullamldig1 halde, 1968 yilina
kadar okul programlarimiza girmemistir. Sosyal Bilgiler, ders olarak 1968-1969
ogretim yilinda ilkokullarda, 1975-1976 6gretim yilinda da ortaokullarda okutulmaya
baslamistir. ilkogretim okullarinin 4 ve 5. smiflarinda ( ilkokullarda ) Sosyal Bilgiler
dersi giinimiizde de devam etmesine ragmen, 6 ve 7. siniflardan (ortaokullardan )
1985-1986 yilindan itibaren kaldirilmistir. Ortaokullarda, sosyal bilgiler dersinin
yerini Milli Tarih, Milli Cografya ve Vatandaslik Bilgileri dersleri almistir.

4306 sayili kanunun 6ngordiigii sekiz yillik ilkogretim uygulamasi geregince,
ilkogretim okulu 4, 5, 6, ve 7. Smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi 1998-
1999 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulmustur. Béylece, Ilkokul 4 ve5.
Siif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, Ortaokul Milli Tarih Programi ve
Ortaokul Milli Cografya Programi; 1997-1998 o6gretim yili sonunda ilkdgretim

okullarinda uygulamadan kaldirilmistir.



Sosyal Bilgiler dersinin niteligi, 1968-1969 6gretim yilindan bugiine kadar
bazi cevrelerce tam olarak kavranmamis, bu yiizden degisik anlayislar ortaya
cikmistir. Bazi kesimler sosyal bilgiler yalmizca yurttaslik bilgisi anlaminda
kullanilmig; bazilar1 tarih, cografya ve yurttaglik bilgisinin birlestirilmesi olarak
gormils; bazilart da insan topluluklarinin organizasyonuna iliskin bilgiler olarak

kabul etmistir (KOCAK, 1998: 135).

Turkiye’deki ilkdgretim okullarinda Sosyal Bilgiler Dersi 6gretim programi
ve okullardaki uygulama seklinin, gelismis {ilkelerin izledikleri yoOntemlerle
kiyaslandiginda nasil bir tabloyla karsilasildigi, {izerinde 6nemle durulmasi gereken

bir husustur.

[Ikogretim kurumlarinda Sosyal Bilgiler Ogretmenleri, cografya egitimini,
genelde ders kitabi ve siifta mevcut olan ¢esitli 6lgeklerdeki fiziki ve siyasi haritaya
indirgemektedir. Bu anlayis 6grencinin dikkatinin dagilmasina ve istenen egitim

diizeyine ulagsmay1 engellemektedir.

UNAL’a (2003: 13-18) gore; Ankara merkez, il, ilce ve Koy-Kasaba
[Ikogretim Okullarinda gorev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine yonelik yapilan
“Ogretim yontemleri ve ara¢ gere¢ kullanimi” arastirmasinda %352,8 ders i¢in tablo,
grafik ve haritalar yapilmali sonucu goz oniine alinarak egitime yardimci materyal

tasarlanarak ilk6gretim cografya dersinde kullanmaya karar verilmistir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Sosyal Bilgiler (Toplum Bilimleri), 6grencileri toplumsal yonden egitmek,
onlara i¢inde yasadiklari toplumun yonetim diizeni, ekonomik 6zellikleri, ge¢misi
tizerindeki gerekli bilgi ve anlayislar1 kazandirmak, yurttashgin hak ve gorevlerini

kavratmak amaciyla ilk ve orta okullarda okutulan, konulari genellikle tarih,



cografya, ekonomi ve hukuk gibi bilim dallarindan yararlanilarak secilen derstir

(OGUZKAN, 1981: 150).

Ulkemizde Ilkogretim kademesinde Sosyal Bilgiler Dersleri okutulmaktadir.
Sosyal Bilgiler Derslerinin temel amaci da bilingli ve iyi bir Tiirk vatandasi
yetistirmektir. Bilingli ve iyi bir vatandas olabilmenin gereklerinden biri de yakin
cevresinden baglayarak tilkesini tanimasi, lilkesinin sahip oldugu jeopolitik konumu
ve zenginlikleri hakkinda bilgi sahibi olmaktir. O halde {tilkemiz cografyasini
Ogrencilerimize daha iyi Ogretilmesi gerekir. Bunun saglanmasi i¢in de biitiin
egitimcilerin kabul ve tavsiye ettigi bazi hususlara dikkat edilmelidir. Mesela, ders
kitaplarinin dilinin sade olmasi, anlatimin ve yardimci materyallerin 6grenci
seviyesine uygun olmasi, konunun gorsel-yardimc1 materyallerle desteklenmesi,

yardimc1 materyallerin sade ve anlagilir olmasi gerekmektedir.

Ulke cografyasinin ogretiminde kullanilan en onemli gorsel-yardimei

materyaller, haritalar ve grafiklerdir.

Bu arasgtirmanin amaci; sosyal bilgiler dersinde kullanilmak tizere giincel ve
tic boyutlu yeni bir plastik kabartma harita lireterek, 6grencilere gorsel olarak tilke
cografyasin1 daha kolay ve kalici olarak 6grenmelerini saglamaktir. Bu amagla 7.
siif ogrencilerinden deney ve kontrol grubu olusturulmus ve asagidaki sorulara

cevap aranmistir.

1.3.Problem Ciimlesi

[Ikogretim 7nci sinif sosyal bilgiler dersinde ti¢ boyutlu haritanin 6grencinin

basarisina ve kaliciligina etkisi nasildir?



1.4.Alt Problemler

a) Ug boyutlu plastik kabartma haritanin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin 6ntest

puanlari arasinda anlamli fark var midir?

b) Ug boyutlu plastik kabartma haritanin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin sontest

puanlari arasinda anlamli fark var midir?

c) Deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin basarilarinin kalicilik diizeyleri arasinda anlaml fark

var midir?

1.5. Arastirmanin Onemi

Egitim sistemimizde eksik goriilen ve bunun i¢inde elestirilen hususlardan bir
tanesi de ders kitaplaridir. Ders kitabi, her tiir ve derecedeki 6rgiin ve yaygin egitim
kurumlarinda 6grenim amaci ile kullamlan basili eserlerdir. Ulke cografyasini
tanimaya calisan 6grencilere gorsel-yardimci materyaller sunarak ilgili konular1 daha

kolay 6grenmeleri amaglanmaistir.

Bu aragtirma ile iiretilen Plastik Kabartma Haritasinin {ilkemiz sartlarinda
ilkogretim 7.smiflarinda egitime yardimci materyal olarak kullanilabilecegine

inanilmaktadir.

[lkogretim 7.smif cografya derslerinde, &grencilerin konuya katilimlari
saglanarak, derse olan ilgileri artmistir. Bu materyalden Ogrenciler ders disi

zamanlarda dahi bireysel veya grup olarak yararlanabilmektedir.



Bu materyalle iilke cografyasina iliskin 6grenilen dere, dag, bitki, maden ve

vb. detaylar 6grenciler agisindan kaliciligi daha yiiksek olmustur.

1.6. Arastirmanin Sinirhliklar:

Bu calismada Ilkdgretim okulunda okutulan biitiin sosyal bilgiler ders
kitaplar1 taranmistir. Hazirlanacak olan haritanin en c¢ok hangi siniflarda yaral

olacagi tespit edilerek ilkogretim yedinci siniflarda karar kilinmastir.

Bu kapsam icerisinde yer alan kitaplar sunlardir: 4. Simf Ilkogretim Okulu
Sosyal Bilgiler Kitabi, 5. Simf ilkogretim Okulu Sosyal Bilgiler Kitab1, 6. Sinif
[Ikogretim Okulu Sosyal Bilgiler Kitabi, 7. Smif ilkogretim Okulu Sosyal Bilgiler
Kitaplari. incelenen ders kitaplar: Milli Egitim yaymidar.

Arastirmanin yer ve zaman olarak kapsamini, Tiirkiye’de Ankara ilinde

Abdullah Tokur Ilkégretim Okulu 7. sinif 6grencileri meydana getirmektedir.

[lkogretim sosyal bilgiler kapsaminda “ Cografya > dersleri bulunmaktadir.
Arastirmanin konu evrenini, cografya dersinin programi kapsaminda yer alan
[Ikogretim 7. sif 6grencileri teskil etmektedir. Uzman goriisleri konu evrenine

dahildir.

Arastirma 2006-2007 6gretim yil1 ile sinirhdir.



1.7. Arastirmanmn Sayithlar:

Bu arastirmada siralanan varsayimlar kabul edilmistir:

1- Literatiir tarama suretiyle elde edilen bilgiler dogrudur.

2- Kaynaklardan elde edilen bilgiler, arastirmacinin goriisiinii

aciklayacak nitelikte ve giivenilirdir.

3- Segilen 6rneklem grubu evreni temsil eder.

4- Deney ve Kontrol gruplarinda uygulamayi1 yoneten Ogretmenlerin,

mesleki bilgi ve becerileri bakimindan akademik birikimleri denktir.

5- Deney ve Kontrol gruplarinda kontrol altina alinmayan degiskenler,
aragtirmanm sonucunu anlamli diizeyde etkilemez. (Ogrencilerin
baska siniflardaki arkadaslarindan veya baska Ogretmenlerden

yararlanmalari gibi).

1.8. Tanimlar/Terimler
[lkégretim: Kadin ve erkek biitiin Tiirk vatandaslarinin, Milli gayelere uygun
olarak bedeni, zihni, ve ahlaki gelismelerine ve yetismelerine hizmet eden temel

egitim ve dgretimdir (222 Sayil ilkégretim ve Egitim Kanunu, maddel).

Ilkogretim Okulu: Sekiz yillik ilkogretim veren giindiizlii Milli Egitim ve

Ogretim kurumudur.



Egitim:  Bireyin davraniglarinda kendi yasantist yolu ile kasitli olarak,
istendik degisme meydana getirme siireci (Ertiirk,1986: 187). Ogrenme ya bir
davranis degisikliginin veya yeni bir davranisin olusmasi ; egitim ise i¢inde yasanilan
toplumca arzu edilen davraniglarin bireyde olusturulmasi siirecidir (Cilenti, 1984:

15).

Teknoloji: Teknoloji sozlugl (Latince sekliyle “texere”:dokunmak ya da insa
etmek), pek c¢ogunun diisiindiigi gibi ille de makinelerin kullanimi1 anlamina
gelmemekte; bunun yaninda ‘bilimsel bilgiyi kullanan herhangi bir uygulamali sanat’

anlamina da gelmektedir.
Teknoloji, bilimin belirledigi kurallarin uygulanmasiyla fiziksel doga
tizerinde insanin uzmanlagmasini saglamak i¢in tasarlanmis rasyonel bir disiplindir

(Simon, 1983: 42).

Egitim Teknolojisi: Problemlerin analizi ve bu problemlere iligskin ¢6ztimlerin

bulgulari, uygulamalari, degerlendirmeleri ve yonetimi igin gerekli insanlari,
yordamlari, fikirleri, ekipmanlar1 ve organizasyonu iceren insan §grenmesinin tim

yonlerini kapsayan karmasik, biitiinlesik bir stiregtir (AECT Task Force, 1977: 36).

Egitim teknolojisinin ilk insanin kendi kendine ilk defa “ Bunu nasil
Ogretirim?” sorusunu sordugu anda basladigini belirten Cilenti onu program
gelistirme siirecinin 2. asamasi olan “egitimin ylriitlilmesi” yani bireylerin 6zel
amaglara (hedeflere) ulagsmalarinin saglandig1 asamayla iliskilendirmektedir. Cilenti
buradan hareketle egitim teknolojisini, “Ggrencileri, egitim programlarinda

belirlenmis olan 6zel amaglara ulastirma siireci ile ugrasan bilim dali” olarak

tanimlanmaktadir.

Ote yandan Alkan (1998) egitim teknolojisini, “Ggretmen-6grenme
stireclerinin yapisallastirilmasi, yani 6gretmen-6grenme siireclerinin tasarlanmasi,
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi isi” seklinde tanimlamaktadir.

Alkan, programi olusturan biitiin 6gelerin birbiriyle organik bir iliski igerisinde



oldugunu ve bu nedenle egitim teknolojisinin programin biitiinii ile oldugunu ve

kavramin programin biitiiniinii kapsadigini belirtmektedir.

Egitim teknolojisini, “6grenme ile ilgili sorunlarin analizi ve ¢dziimiinde
insanlarin, yontemleri, diislinceleri, arag-geregleri ve organizasyonu igeren karmasik

ve timlesik bir stire¢” olarak gormektedir (Ergin, 1995:16).

Ogretme: Herhangi bir 6grenmeyi kilavuzlama veya saglamam faaliyeti

(Ertiirk,1984: 83.)

Ogretim: Ogretim 6grenenin gerceklesmesi icin planlanan, kasith ve
sistematik egitim (Demirel, 2003) olarak tanimlanabilir. Teknoloji ise belli amaglara
ulagsmada, belli sorunlar1 ¢ozmede, gozleme dayali ve kanitlanmig bilgilerin

uygulanmasidir.

Egitim ve Teknoloji insan yasaminin daha etken duruma getirilmesinde
onemli rolii olan iki temel 6gesidir. Her iki 6gede insanin dogal ve sosyal ¢evresine
egemen olma yolunda gosterdigi ¢abalarda basvurdugu iki temel ara¢ olmustur

(Alkan, 1998: 13).

Osretim Teknolojisi: Ogretim Teknolojisi davranislarda ya da diger 6grenme

sonuclarinda bir degisim olusturulmast umuduyla bireylerin c¢evrelerini ister
makineleri yardimci ara¢ olarak kullanarak isterse hi¢gbir makine kullaniimadan

degistirme ¢abasidir (Knezevich ve Eye, 1970: 25).

Alkan da 6gretim teknolojisinin belirli 6gretim disiplinlerinin kendine 6zgii
yonlerini dikkate alarak diizenlenmis teknoloji ile ilgili bir kavram oldugunu
belirtmektedir. Bu ifadeden yola c¢ikarak, egitim teknolojisi kavraminin 6gretme-
ogrenme stirecleri ile ilgili 6zgiin bir disiplini vurguladigini, 6gretim teknolojisi
kavramint ise bir konunun Ogretimi ile ilgili 6grenme etkinliklerinin

kilavuzlanmasini ifade ettigi soylenebilir.



Ergin (1995), egitim teknolojisi ve 6gretim teknolojisi kavramlarinin Tirkiye
deki kullanimlarina bakildiginda bu iki kavramlarin es anlamda kullanildiklarini
belirtmektedir. Bir kavram kargasasina yol agmamak i¢in bu iki katmanin es anlamda

kullanilmalarinda bir sakinca olmayacagi sdylenebilir.

Ogrenme: Insanlarin kisiliklerindeki son degisiklikler son degisimler,
olgunlagsma, 6grenme yada her ikisinin birlesimi siiregleri ile ortaya ¢ikar. Genel
anlamda 6grenme, bireyde kaliimdan bagimsiz olarak degisiklik olusmasidir. Bu
degisiklik, bakis agisinda, davranista, algilamada, gilidillemede, ya da bunlarin
birlesiminde ortaya c¢ikabilir. Ogrenme, her zaman, belli bir durum karsisinda
kazanilan deneyim sonucu davranislarda sistematik bir degisiklik olmasi1 gerektirir
( Estes,1975: 46). Ogrenme, yasant1 iriinii ve nispeten kalici izli davranis

degisikligidir ( Biiyiikkargoz, 1998: 23).

Harita: Harita, yeryliziinin tamaminin veya bir parcasinin kusbakisi
goriinlimiiniin matematiksel yontemlerle istenilen olgege gore kiigiiltiilerek, 6zel

isaretlerle bir diizlem iizerine ¢izilmis 6rnegidir (Izbirak,1992: 153).

Haritaya c¢izilecek bilgiler genel olarak deniz, gol, akarsu, dag, tepe magara
vb. dogal sekillerle; yol, baraj, sulama kanali, ¢it, duvar, bina vb. yapay tesislerdir.
Bunlarin disinda cografi koordinat ag1 genelde haritalarda gosterilmektedir. Dogal ve

insan eliyle yapilmis ayrintilar; 6zel isaretler, ¢izgiler, renkler ve sekillerle gosterilir.

Kabartma: Rolyef modellerin {iretilmesinde kullanilan sekillendirilmis alg1
model yiizeyi. (CBS) Bir raster nesnesinde, yiizeyin algcak ve yliksek kisimlarindaki
ylkseklik ve egim farkliliklarin1 gosteren degerlerden olusan, ¢alisma alaninin arazi
yiiksekligi ve egimi hakkinda bilgi veren, kabarinti veya kabariklik olarak da
adlandirilan goriintii (HGKS 125-1, 2003: 265).
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Plastik Kabartma Harita: Yerylzii arazi ylizey yapisinin, belirlenen yatay
Olcek ve tespit edilen abartma oraninda, {i¢ boyutlu hazirlanmis haline arazi modeli
ya da arazi maketi, arazi bilgilerinin plastik levha iizerine vakumlandirilmasiyla elde

edilen {i¢ boyutlu haritaya plastik kabartma harita denir.

Raster: Cografi verilerin hiicresel olarak, raster bigiminde hiicrelerle temsil
edildigi veri modeli. Resim i¢indeki her bir hiicrenin mekansal (konumsal) 6zellikleri
temsil eden bir rakamsal degeri vardir. Ayn1 degere sahip hiicreler ayni 6zelligi ayni
ozelligi temsil etmektedir. Uydu goriintiileri ve taranmis haritalar, raster (resim)

verilere birer 6rnektir.

Grafik: Birkag unsur arasinda karsilagtirma yapmak, bir olayin seyrini
gostermek lizere ¢izgi ve renklerden faydalanilarak yapilan tablo(TDK,1988: 486).

Tutum Olcegi: Belirli kisilere, nesnelere, olaylara veya kurumlara siirekli ayni
tirden (olumlu, olumsuz, ya da yansiz) davranmamiza neden olan degismez bir
inang, duygu ve egilime tutum denir. Tutum o&lgegi ise, birimleri deneylerle

saptanmis ve karsilastirmaya elverisli bir tutum 6l¢gme aracidir (Oncel, 1972: 1082).

Hatirda Tutma-Kalicilik: Bellek Sistemine yerlestirilen bilgilerin tekrar geri

getirilip kullanilincaya kadar korunmasidir (Demirel, 2001: 59).

Degerlendirme: Bir nesnenin degeri ile ilgili bilgi toplama stirecidir

(Eisner,1972: 45).

Olciimleme: Sanat egitiminde, kistaslara dayali ve belirlenen puan veya harf

sistemiyle nitel verilere deger bigme veya derecelendirmedir.
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Yaraticilik: Insanin kendine 6zgii ve ozglin bir nesne ortaya koyma
stirecidir.Yaraticilik, belirli bir ilgi ve alanda imgesel diistinme bilgi ve becerisinin

biresimidir (Krimsky,1999: 19).
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BOLUM I1

KAVRAMSAL CERCEVE

[Ikogretim okullarinda Sosyal Bilgiler Cografya dersinde kullanilmak {izere
tasarlanan arag-gerecin 6gretimdeki yeri ve dnemi, 6grenme stilleri, iletisim yontem

ve teknikleri ile tic boyutlu araclar ele alinmustir.

2.1. Ara¢-Gereclerin Ogretimdeki Yeri ve Onemi

Neden Gereklidir?

Ogretme-6grenme  siirecinde arac-geregler genelde oOgretimi desteklemek
amaciyla kullanilir. lyi tasarlanmis Ogretim arag-gerecleri Ogretim  siirecini
zenginlestirir, 6grenmeyi artirir. A.B.D. Texas Universitesi’nde Philips tarafindan
yapilan arastirma sonuglarina gore, zaman faktorli sabit tutuldugunda hatirlama su

yilizdelerle olmaktadir:

2.1.1. Coklu Ogrenme Ortam Saglarlar

Okuduklarimizin %10°nu
Isittiklerimizin %20’sini
Gordiiklerimizin %30’unu

Hem Goriip Hem Isittiklerimizin ~ %350’sini

Soylediklerimizin %70’ini

Yapip Soylediklerimizin %90’ 11 hatirlariz
(Cilenti, 1991: 36).

Eger 6gretimimiz sadece anlatimindan meydana geliyorsa, 6grencilerimiz
duyduklarmin  %20’sini  hatirlayacaklardir.  Gorsel —materyallerin  kullanimu,
ogrettiklerimizin % 50’sinin hatirlanmasia katki saglayacaktir. Ogrencilerin ayrica
derse katilimlarinin saglanmasi, 6grendiklerinin %70’ini hatirlamalarma yardimci

olacaktir. Bir 6dev veya bir etkinlik tamamlandiginda 6grenciler 6grendiklerinin
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%90’1n1 hatirlayacaktir. Dolayisiyla, arag-gereclerin kullanimi, 6grenme islemine
katilan duyu sayisini artirarak daha fazla ve kalici 6grenmenin gergeklesmesine

yardimc1 olacaktir.

Ogrencinin aktif katitlmi saglandiginda ve ogrenme ortami gorsel-isitsel
materyallerle desteklendigi taktirde 6grenme daha anlamli ve kalict olmaktadir

(Kosar, Yiiksel, Ozkili¢, Avci, Alyaz, Cigdem, 2003: 40).

2.1.2. Ogrencilerin Bireysel Ihtiyaclarin Karsilanmasma Yardima

Olurlar

Ogrenciler farki 6grenme stil ve ogrenme ihtiyaglarma sahiptirler. Bu
nedenle, biittin 6grenciler ayni 6gretme-6grenme etkinliklerinden esit derecede
yararlanmazlar. Ogrencilerden bazilar1 en iyi ders ve tartismalar1 dinleyerek, bazilari
en iyi gorerek, bazilar1 en 1yi okuyarak, bazi 6grenciler de en iyi bilgiler farkli arag-
gereclerle sunuldugunda (dersleri dinlemek yaninda, sunulan bilgilerle ilgili gorsel
materyalleri inceleyerek) 6grenebilirler. Kisaca, insanlar farkli bicimlerde 6grenirler.
Bu farkli 6grenme bigimleri 6grenme stilleri olarak adlandirilir. Ogretimde kullanilan
arag-gere¢ sayisi arttikca, her bir 6grencinin bireysel 6grenme ihtiyaglarina uygun bir
Ogretim kanalinin bulunmasi ihtimali de artacaktir. Diger yandan, arag-gerecler
ogrenme icerigini, 6grencilerin kolaylikla algilayabilecekleri, kullanabilecekleri ve
Oziimseyebilecekleri; miktar, zaman ve sunulus olarak tizerinde kontrole sahip

olabilecekleri bir bicimde sunar (Yalin, 2003: 82).

2.1.3. Dikkat Cekerler

Geleneksel 6gretim ortamlarinda 6grenciler ders stiresini 6nemli bir kismini
ogretmenin sozel acgiklamalarini, tartismalari, diger Ogrencilerin  soru ve
aciklamalarini dinleyerek gecirirler. Cogu siniflarda yiiz yiize sozel iletisim belki de
tek basma en ¢ok kullanilan iletisim metodudur. Durum bdyle olunca, bilgilerin
gorsel-igitsel ara¢ gerecler yoluyla sunulmasi sonucu ortaya ¢ikan goreceli yenilik,

ogrencilerin dikkatlerini ¢ekecek, duygusal tepkiler yaratarak motive edecektir
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Bilingsel kurama gore ¢evreden algilanan uyaricilardan ¢ok az bir kismi
secici algt yoluyla kisa siireli bellege gelir. Kisa siireli bellegin kapasitesi dikkate
alindiginda dikkatlerin ¢ekilmesinin ne kadar o6nemli oldugu kendiliginden
anlasilacaktir. Dikkat cekmek i¢in yarigan biitiin uyaricilara karsin, 6grenenlerin
amaglanan mesaja odaklanmasini saglamak ancak ilgi c¢ekici uyaricilar sunarak

gergeklestirilir.

2.1.4. Hatirlamayi Kolaylastir:

Hem gorsel hem de s6zel olarak sunulan bilgilerin hatirlanma ihtimali daha
yiiksektir. Yapilan arastirmalarda somut kelimelerin soyut kelimelerden ve resimlerin

de kelimelerden daha fazla hatirlandigi bulunmustur ( Fleming ve Levie , 1978: 122).

2.1.5. Soyut Seyleri Somutlastirirlar:
Arag-gereglerin  ogretme-6grenme siirecindeki en onemli rollerinden biri

soyut, karmagsik kavramlari, anlamasi gii¢ oldugu ve olaylar1 basitlestirmesidir.

Ayrica; zaman tasarrufu, giivenli goézlem yapma imkani, tekrar tekrar
kullanabilme imkani saglarlar ve son olarak igerigi basitlestirerek anlagilmalarini

kolaylastirirlar.

Bireylerin farkli 6grenme bicimlerine sahip olmasi, egitimcilerin 6gretim
etkinlikleri tasarlarken 6grencilerin 6grenme bicimlerinin dikkate almasini zorunlu
kilar. Cok sayida 6grenme stili kurami1 bulunmaktadir. Kolb’un “Ogrenme Bigcimleri

Kuram1” Gardner’in “Coklu Zeka Kurami” gibi.

Guintimiizdeki teknolojik gelismelere paralel olarak ortaya cikan arag, gerec
ve materyaller her gecen yil say1 ve tiir olarak hizla artmaktadir. Gelistirilen yeni
kaynaklar degisik duyu organlarini etkilemekte, dahasi, bazilar1 tek bir duyu

organimizi etkilerken bazilar1 birden ¢ok duyu organimiza etki etmektedir. Birtakim
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araglar yapilart bakimindan mekanik, elektronik-mekanik ya da elektronik
olabilmektedir. Bunun yaninda gelistirilen bir ara¢ bazi 6zellikleri bakimindan bir
gruba girerken bazi Ozellikleri bakimindan baska gruplar igerisinde yer
alabilmektedir. Kisacasi, egitim araglar1 egitimciler tarafindan farkli sekillerde
siiflandirilmaktadir. Bunun bir nedeni de herkesin temel alabilecegi standart bir
siniflamanin olmayisidir (Cilenti, 1991: 57). Amerikali egitim teknologu Edgar Dale
in ve “Yasanti Konisi” adim1 verdigi smiflamayr “egitim yasantilarini segme ve
egitim durumlarini diizenlemeye yardimei bir model” oldugunu belirterek egitim

Ogretim yoniinden en kullanish siniflama olarak ele almaktadir.

Dale’in Yasanti Konisi: Dale yasanti konisinde yasantilarla kavramlarin
olusumu arasindaki iliskilerden yararlanarak, hedef-hedef davranmiglara eristirecek

ogretme durumlarinin se¢iminde, egitimcilere yardimci olmay1 amaglamastir.
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@ = o 2
g g-. oz veya kulakla % =
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Sekil-1 Dale’nin Yasanti Konisi (Cilenti, 1991: 58)
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Yasanti konisinin dayandigi bilimsel ilkeler: Zaman zaman Ogretmenler,
herhangi bir konunun o&gretilmesinde kullanmayr planladiklar1 egitim aracini
calistiklar1 kurumada bulamayabilirler. Kurumdaki ilgili yoneticilerde c¢esitli
nedenlerden dolay1 ihtiya¢ duyulan materyallerin saglanmasi konusunda gerekli
destegi saglamayabilirler. Bu durumda 6gretmenin bizzat kendisinin ihtiya¢ duyulan

Ogretim materyalini hazirlamasi s6z konusu olur (Demirel, 2004: 46).

Ogretim  etkinlikleri sirasinda  kullanilmak tizere hazirlanacak olan

materyaller, cok ayrintili olmamali, yalin ve anlasilir sekilde belli bir mesaj1 verecek

sekilde hazirlanmalidir (Seferoglu, 2007: 20).

2.2. Gorsel Ogeleri Anlama ve Yorumlama

Ancak oOgrenme etkinliklerinde bir gorsel 06genin kullanilmasi
ogrenmelerin gercekleseceginin garantisini de vermez. Ogrencilere gorsel dgenin
dogru bir sekilde anlagilmasi ve yorumlanmasin da rehberlik yapilmalidir (Seferoglu,

2007: 26).

Bireylerin (68renimlerin) gorsel bir 6geyi nasil algiladiklarini etkileyen bir
cok degisken bulunmaktadir. Cocuklar, 12 yasina kadar gorsel 6geleri bir biitiin
yerine bolim bolim yorumlama egilimindedirler (Heinich ve digerleri, 1999: 36).
Ornegin; kendilerine gosterilen bir resimde ne gordiikleri soruldugunda resimdeki bir
cok ayrintiyr gbzden kagirabilirler. Daha biiyiik yastaki ¢ocuklar ise resmi bir biitiin
olarak algilamakta ve resmin vermek istedigi mesaj ile ilgili bir sonuca

ulasabilmektedir.

Bir gorsel 6genin yorumlanmasinda bireyin kiiltiirel gegmisinin de 6nemli bir
etkisinin olabilecegi unutulmamalidir. Farkli kiiltiirel ge¢misi olan bireyler ayni
gorsel materyali farkli sekilde algilayabilir. Ornegin sehir yasamu ile ilgili bir resmi
(ya da baska bir goriintiiyii) sehir yasamini bilmeyen ¢ocuklar, sehir yasamini bilen

cocuklardan farkl bir sekilde algilayip yorumlayacaklardir.
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Bircok birey renkli gorselleri siyah-beyaz gorsellere tercih etmektedir. Ancak
renkliler siyah-beyaz gorsellerin 6grenmelere etkilere agisindan, rengin 6grenme
konusunun igerigi ile ilgili oldugu zamanlar disinda bir fark bulunmamistir. Ornegin,
farkli renkteki kablolarin baglantilarin yapilmasin da kablolarin renklerinin mutlaka

biliniyor olmas1 gerekiyor.

Materyalleri 6grenmenin bir yolu da materyalleri hazirlama stirecidir. Nasil ki
yazma etkinliginin okumay1 tesvik edecegi bir islevi vardir, materyalleri tretilmesi
de o materyallerin etkili bir sekilde anlasilmasini saglamaktadir.

2.3. Tasarlanan Uriine Kisa Bakis:

Biittin bu bilgiler 1s181inda plastik kabartma harita iiretimine baslanmis ve

asagidaki adimlar takip edilerek materyal tiretilmistir.

2.3.1. Haritanin Bilgisayar Ortaminda Tasarim ve Uretim

Asamasi:
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Turkiye Fiziki Plastik Kabartma Haritast ArcGIS 9.0 programi kullanilarak
bilgisayar ortaminda hazirlanmistir. Bu tasarim yapilirken, gorsel tasarim unsurlari
g6z ontine alimmistir. Bu tasarimin 6zellikleri ile ilgili kisaca bilgi verirsem: Harita
lic parcadan olusmustur. Pargalar birlestikten sonra ebadi:174 cm X 90 cm’dir.
Lambert Konformal Konik projeksiyon kullanilmistir. Yiikseklik bilgileri 1:250 000
Olcekli sayisal yiikseklik paftalarindan, diger detaylar 1:1 000 000 olgekli Tiirkiye
Miilki Idare Boliimleri haritasindan alinmistir. Cografi yer isimleri Ankara
Universitesi, Dil Tarih Cografya Fakiiltesi Tiirkiye Cografyasi Ana Bilim Dali ile
koordine edilerek hazirlanmistir. Yiikseklik ve derinlik renk kademeleri (hipsometri),
Tirkiye Cografyasini ve 6grencilerin algilamasini en iyi sekilde temsil edecek sicak
renkler kullanilmistir. Harf ve puntolar harita igerisindeki hiyerarsiyi bozmayacak

sekilde belirlenmis ve serifsiz font tercih edilmistir.
2.3.2. Baski ve Modelleme Asamasi
Sayisal ortamda {iretimi yapilan harita plastik iizerine matbaada basilarak, {i¢

boyutlu sekli verebilmek icin kabartma subeye gonderilmistir. Bu siire¢ Sekil 1°de

anlatilmigtir.
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Harita Matbaada Plastik
Materyale basildi.

Baski sonrasi haritanin
goruntisii.

Basil1 harita midform tizerine konulup,
sicak hava verilerek kabartilir

Sayisal yiikseklik verileri kullanilarak
CNC’de Midform yapildi.

Sonug Uriin

Sekil-2 Plastik Kabartma Kabartma Harita Uretim siireci
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2.4. Tlgili Aragtirmalar

Tirkiye’de arag-gerec tasarimi veya materyal tasarimi adiyla bir¢ok kitap ve
dokiiman olmasma ragmen, ilkogretim okullarinda kullanilmak {izere tasarlanan

arag-gerecler ¢cok azdir.

Bu alanda genellikle, derslerde film, video, harita, diyagram, tepegéz gibi
materyaller kullanilmaktadir. Egitim sistemimizde yer alan ders kitaplarinin
konularinin gorsel-yardimc1  materyallerle desteklenmesi, konularin &grenciler

tarafindan 6grenilmesine yardimci olacak materyaller gelistirilmesi gerekmektedir.

2.4.1. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Tiirkiye’de yapilan aragtirma soyledir:

“IIkdgretim Sosyal Bilgiler Derslerinde Tarim Ogretiminin degerlendirilmesi,
ilgili Harita ve Grafiklerin gelistirilmesi” (Unal, 2003: 26-56) adli tez ¢alismasinda
52 tarim {riinii tespit edilmis olup bu tirtinlerin illere gore dagilimini gosteren grafik
ve haritalar ¢izilmistir. Grafikler biitiin illeri kapsamayip, sadece en ¢ok iiretimin
yapildigi ilk 10 (on) il gosterilmistir. Haritalar ise tarim trlinlerinin miktarina gore,
iller farkli renklere boyanarak gosterilmistir. Arastirma’da Ankara Merkez, il, ilge ve
Koy-Kasaba ilkogretim okullarinda gorev yapan Sosyal bilgiler 6gretmenlerine
yonelik bir anket uygulamasi yapilmistir. Ug boliimden olusan “Ogretmen Anket
Formu’nda” ilk boliimde dgretmenlere kisisel sorular yoneltilmis. ikinci boliimde ise
“Ogretmenlere Ogretim Yontemleri Ve Arag-Gere¢ Kullanmim” ile ilgili sorular
yoneltilmis ve son boliimde “Ogretmenlerin Gériisleri’ne” yer verilmistir. Toplam 36
Ogretmene yer verilmistir. Arastirmanin sinirliliklart icerisinde kalarak elde edilen
bulgulara dayali olarak sonuglari: Ders kitaplari, gorsel materyal, yardimci unsurlar
bakimidan yetersiz. Ozellikle haritalar ¢ok yetersiz. Hemen hemen hig
kullanilmamis. Ders kitaplarinda tarim konularina yeterince yer verilmemistir.
Uretim miktarlar1 hakkinda bilgi verilmemis, sadece bazi iiriinlerin bolgelere gore

tiretim oranlar1 verilmistir. Konu anlatimlarinin ise ¢ok genel oldugu ve yeterince
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ayrintiya girilmedigi soylenmistir. Arastirma bulgular1 dogrultusunda arastirmaci
tarafindan ders kitaplarinin gorsel materyal agisindan zenginlestirilmesini, mutlaka
harita ve grafiklere yer verilmesini, bunlarin ilgi ¢ekici ve giincel olmasi gerektigini

sOylemistir.

2.4.2. Tiirkiye Disinda Yapilan Arastirmalar

Bu konuyla ilgili arastirma yaptigimda cok simirli sayida kaynaga ulasildi.
Konuyla ilgili yapilan arastirmalar daha ¢ok kabartma ‘“haritanin nasil tiretilecegi”
konusunda oldugu goriilmiistiir. Ayrica, gelismis tilkelerdeki, okullarda kisi basina
diisen bilgisayar miktar1 ve yararlanma saatleri goz Oniline alindiginda egitime
yardimc1 materyal olarak, bilgisayar ortaminda hazirlanmis harita ve modellerin

kullanildig1 goralmustiir.

Ulkemizdeki ilkdgretim okullarindaki bilgisayar ve laboratuar miktarini
arttirmak tizere 2010 yili igerisinde bir¢ok proje baslatilmistir. Bu projelerin hayati

gecisiyle birlikte, gelismis tilkelerdeki arastirma ve uygulamalardan yararlanilabilir.

(Conolea, Dykea, Oliverb, Sealea, 2003: 31), Ingiltere Southampton’da “Etkili
Ogrenme I¢in Ara¢ Ve Egitim Bilimi Tasarimi” iizerine bir ¢alisma yapmuslardir.
Arastirmada {i¢ boyutlu kiibik bir model hazirlanarak davranis, 6grenme, tecriibeler
temsil edilmistir. Farkli 6grenme ve modellerin uygulamadaki etkililigini
gostermistir. Bu modelin etkililiginde sosyal ¢evre, kiiltiir, bireysel tecriibeler etkili

olmaktadir.
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BOLUM I11

Denenceler

1. Cografya dersinin 6gretiminde ti¢ boyutlu plastik kabartma haritasinin
kullanildig1 Deney Grubu 6grencilerinin ontest-sontest puanlari arasinda anlamli fark

vardir.

2. Cografya dersinin 6gretiminde geleneksel 6gretimin uygulandigr Kontrol

Grubu 6grencilerinin 6ntest-sontest puanlari arasinda anlamli fark vardir.

3. Cografya dersinin dgretiminde iic boyutlu plastik kabartma haritasinin
kullanildigr Deney Grubu ogrencilerinin sontest puanlari, Geleneksel Ggretimin
uygulandigr Kontrol Grubu ogrencilerinin sontest puanlarindan anlamli diizeyde

yiiksektir.

4. Cografya dersinin Ogretiminde ti¢ boyutlu plastik kabartma haritasinin
kullanildigit Deney Grubu Ogrencilerinin sontest-kalicilik testi puanlari arasinda

Oonemli bir azalma olmayacaktir.

5. Cografya dersinin 6gretiminde Geleneksel 6gretimin uygulandigi Kontrol
Grubu Ogrencilerinin sontest-kalicilik testi puanlart arasinda 6nemli bir azalma

olmayacaktir.

6. Cografya dersinin 6gretiminde iic boyutlu plastik kabartma haritasinin
kullanildigt Deney Grubu ogrencilerinin  6grendikleri, Geleneksel 6gretimin

uygulandigi Kontrol Grubu 6grencilerinden daha fazla kalici olacaktir.

7. Cografya dersinin 6gretiminde {i¢ boyutlu plastik kabartma haritasinin
kullanildig1 Deney Grubu Ogrencilerinin dntest-sontest-kalicilik testleri (One-Way

ANOVA ) puanlari arasinda anlamli fark vardir.
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8. Cografya dersinin 6gretiminde Geleneksel dgretimin uygulandigr Kontrol
Grubu 6grencilerinin Ontest-sontest-kalicilik testleri (One-Way ANOVA) puanlari

arasinda anlamli fark vardir.

9. Deney Grubu ogrencilerinin Ontest-sontest-kalicilik testleri puanlari,
Kontrol Grubu 6grencilerinin 6ntest-sontest-kalicilik testleri puanlar1 arasindaki fark

iki faktorlii varyans analizi (Two-way ANOVA for mixed measures) gore anlamlidir.
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BOLUM 1V

YONTEM

Ders kitabi, her tiir ve derecedeki orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda
kullanilacak olan, konular1 6gretim programlar1 dogrultusunda hazirlanmis, 6grenim
amaci ile kullanilan basili eserlerdir. Ders kitaplari, 6gretme-6grenme etkinliklerinin
planlanmasi, gelistirilmesi, uygulamasi1 ve degerlendirilmesine yonelik kararlar
tizerinde ¢cok 6nemli bir etkiye sahiptir. Genelde 6gretmenler, derslerinde dgrencilere
neleri  Ogreteceklerini, bunlar1  nasil  Ogreteceklerini  ve neleri nasil
degerlendireceklerini kullandiklar1 ders kitaplarma goére belitlerler. Ogrencilerde,
derste islenen konulara ve sinavlara hazirlanmak icin ders kitaplarini rehber olarak
goriir. Ders Kitaplari, egitim sistemi igerisinde bu derece 6neme sahip olunca, bu

kitaplarin icerik ve tasarimi oldukca 6nemli olmaktadir.

Iyi bir ogretim igin ders kitaplarmin yeterli olmasi ve yardimci
materyallerden azami Ol¢tide faydalanmak gerekmektedir. Kitaplarda verilmek
istenen bilgiler dogru, tutarli sade ve etkili dille yazilmis olmas1 gerekir. Ayrica
konuyla alakali yardimc1 materyallere mutlaka yer verilmelidir. Yardime1 materyaller
de sade, anlasilir ve dogru olmalidir. En 6nemli yardime1r materyaller de harita ve
grafiklerdir. Resim, sekil ve haritalar gibi yardime1 unsurlarin referans gosterilmesi

dogru zamanda ve dogru yerde yapilmasi gerekir.

Egitime iliskin teknoloji ve materyaller uzun stiredir vardir ve siirekli de
gelismektedir. Bilgiler, etkilesimli egitim sistemlerinin gelistirilmesi i¢in daha etkili
teknolojilere uygun sekilde artmaktadir. Genellikle ¢6ziimii zor goériinen egitim
sorunlarinin ¢ogu Ogretim teknoloji ve materyalleriyle c¢oziilebilmektedir (Kaya,

2004: 1).

Ogretim materyalleri 6grencilerin  bireysel ihtiyaglarin1  karsilamasina
yardime1 olur. Her O6grencinin 6grenme ihtiyaglart ve 6grenme stili farklidir.

Ogrenme stilinin temel varsayimlari ¢ok basittir. Ogrenme stili varsayimina gore
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biitiin ¢ocuklar 6grenebilir fakat cocuklarin hepsi ayni bigimde 6grenemez. Cocuklar
en iyi farkli yollarla 6grenirler ve biitiin ¢cocuklara uyan tek bir 6grenme yaklasimi
yoktur. Ogrenmenin tasarlanmas1 ve uygulanmasini farkli 6grenme stillerini dikkate

alarak gerceklestirmek gerekir (Dunn ve Dunn, 2002: 126).

Ogretim materyallerinin dgretimdeki etkinligi, biiyiik o6l¢iide, kullanim
kosullarina baglh olmakla birlikte, 6ncelikle materyalin yeterince ve iyi nitelikte

olmasini gerekli kilar (Demirel ve Altun, 2007: 31).

Bireylerin (6grenimlerin) gorsel bir 6geyi nasil algiladiklarini etkileyen bir
cok degisken bulunmaktadir. Cocuklar, 12 yasina kadar gorsel 6geleri bir biitiin

yerine boliim boliim yorumlama egilimindedirler (Heinich ve digerleri,1999: 38).

Ornegin; kendilerine gosterilen bir resimde ne gordiikleri soruldugunda
resimdeki bir¢ok ayrintiyr gézden kagirabilirler. Daha biiyiik yastaki ¢ocuklar ise
resmi bir biitiin olarak algilamakta ve resmin vermek istedigi mesaj ile ilgili bir

sonuca ulasabilmektedir.

Bir gorsel 6genin yorumlanmasinda bireyin kiiltiirel gegmisinin de 6nemli bir
etkisinin olabilecegi unutulmamalidir. Farkli kiiltiirel ge¢misi olan bireyler ayni
gorsel materyali farkli sekilde algilayabilir. Ornegin sehir yasamu ile ilgili bir resmi
(ya da baska bir goriintiiyii) sehir yasamini bilmeyen ¢ocuklar, sehir yasamini bilen

cocuklardan farkli bir sekilde algilayip yorumlayacaklardir.

Aragtirmalar gore ilkogretimin 4-5. siniflarinda olan ¢ocuklar renkli resimleri
siyah beyaz resimlere ve resimleri de ¢izimlere tercih etmektedirler (Myatt ve
Carter,1979: 103). Yine ayni arastirmacilara gore ilkogretimin ilk siniflarindaki
cocuklar basit ¢izim ve resimleri tercih ederken daha {iist siniflarda ki ¢ocuklar daha

karmasik ¢izim ve resimleri tercih etme egilimindedirler.

Bir¢ok birey renkli gorselleri siyah-beyaz gorsellere tercih etmektedir. Ancak

renkliler siyah-beyaz gorsellerin 6grenmelere etkilere acisindan, rengin 6grenme
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konusunun igerigi ile ilgili oldugu zamanlar disinda bir fark bulunmamistir
(Seferoglu, 2007: 27). Ornegin, farkl1 renkteki kablolarin baglantilarin yapilmasin da

kablolarin renklerinin mutlaka biliniyor olmas1 gerekiyor.

Materyalleri 6grenmenin bir yolu da materyalleri hazirlama stirecidir. Nasil ki
yazma etkinliginin okumay1 tesvik edecegi bir islevi vardir, materyalleri iiretilmesi

de o materyallerin etkili bir sekilde anlasilmasini saglamaktadir (Seferoglu, 2007: 27)

Bu kapsamda, Harita Genel Komutanligi’nin Kartografya Subesi tarafindan
gorsel materyal tasarlama unsurlarina dikkat edilerek, Ilkogretim 7. smif cografya
derslerinde kullanilmak tizere Tiirkiye Fiziki Plastik Kabartma Haritasi (Sekil 3)

uretilmistir.

Sekil 3: 1:1 000 000 Olcekli Tiirkiye Fiziki Plastik Kabartma Haritas:

Harita tasarlanirken, 6gretmen ile 6grenci arasindaki iletisimi gelistirmek i¢in
materyalin okunurluguna, kolay anlasilmasina, 6grencilerin kolay odaklanmalarina

ve derse katilimlar1 hedeflenmistir.
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4.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ilkogretim 7. smif Sosyal Bilgiler dersinde Tiirkiye
Cografyasin1 Ogrencilere anlatirken iki farkli yontem kullanilacaktir. Gruplarin
birisine geleneksel 6gretim yontemi, digerine ise gelistirilen plastik kabartma haritasi
ile uygulama yapilarak, o6grencilerin uygulama sonucunda basarilar1 kullanilan
yontemler acisindan incelenmistir. Arastirmada Abdullah Tokur ilkdgretim Okulu 7.
siif dgrencilerinden 2 grupta toplam 78 6grenci secilmistir. Gruplardan biri deney,
digeri kontrol grubu olmak {izere Random olarak atanmistir. Katilimcilar deneysel
islemden 6nce ve sonra bagimli degiskenlerle ilgili olarak 6l¢iime tabi tutulmuslardir.
Deney gruplarinda Ug¢ Boyutlu Tiirkiye Fiziki Plastik Kabartma Haritas
kullanilirken, kontrol gruplarinda ayni {niteye iliskin geleneksel Ogretim

etkinliklerine yer verilmistir.

4.2.Calisma Grubu

Arastirma, 2006-2007 6gretim yilinda Ankara Abdullah Tokur ilkogretim
Okulu 7. siif 6grencilerinden cografya dersine katilan toplam 78 6grenciye dayali
olarak yapilmistir. Tablo 1°de calisma grubu igerisinde yer alan okul ve 6grenci

sayilar1 verilmektedir.

Tablo 1. Calisma Grubu I¢erisinde Yer Alan Okul ve Ogrenci Sayilar

OKUL Grup N
Abdullah Tokur Deney 39
[Ikogretim Okulu

Kontrol 39
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Calisma grubunun olusturulmasinda benzer ozellikleri tasiyan Ogrenci
gruplariin olusturulmasina 6zen gosterilmis, grubun deney ya da kontrol grubu
olmas1 yansiz atama yoluyla saglanmistir. Tablo 2’de Deney ve kontrol gruplarinin
On-test puanlarinin  genel olarak karsilastirilmasina iligkin  bulgulara yer

verilmektedir.

Tablo 2. Ontest puanlarimin gruba gore T — testi sonuclari

Grup N ¢ Sx sd t p
Deney 39 10,076 3,929
76 0,387 0,700
Kontrol 39 9,769 3,030
p>,05

Deneysel calismalarda deneysel islemden yani bagimsiz degiskenin
uygulanmasindan 6nce deney ve kontrol gruplarinin ilgili bagimli degisken agisindan
denk olmas1 son derece 6nemlidir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007: 25). Deney ve
kontrol gruplarinin deneysel islem oOncesindeki denklikleri uygulanan Ontest
sonucunda elde edilen veriler tizerinden gercgeklestirilen iliskisiz 6rneklemler T testi

ile incelenmistir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6ntest puan ortalamasi (X¥=10,076) ile
kontrol grubunda yer alan dgrencilerin dntest puan ortalamasi (£=9,769) arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir [t76=0,387; p>,05].

Deney ve kontrol gruplarinin ontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir

farkin olmamasi deneysel islem 6ncesinde gruplarin denk oldugunu gostermektedir.
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4.3. Veri Toplama Teknigi

Arastirmada ogrencilerin cografya dersine iliskin 6n bilgilerini ve son
bilgilerini 6lgmek amaciyla (Ontest-sontest) kullanilan bu 6lgme aracit 25 ¢oktan

secmeli sorudan olusmaktadir.

Bu 06l¢gme araci, cografya dersi i¢in belirlenen hedefler temel alinarak
arastirmaci ve ders Ogretmenleri tarafindan hazirlanmistir. Aracin gecerliliginin

belirlenmesinde 6l¢me degerlendirme ve konu uzmanlarindan yararlanilmistir.

Gelistirilen 6l¢me aracinin psikometrik 6zellikleri: Madde gii¢liik indeksi (p),
0 — 1 arasinda degerler alabilmekte ve sifira ne kadar yakinsa maddenin o kadar zor;
bire ne kadar yakinsa maddenin o kadar kolay oldugu yorumu yapilabilir Madde
glicliik indeksi (p), maddeye dogru cevap verilme yiizdesi olarak diisiiniilebilir ve
ilgili maddeye verilen dogru cevap sayisinin testi alan birey sayisina oranidir (Tekin,
1979: 46 ; Baykul, 2000: 54). Madde ayiricilik indeksi (rjx), maddenin testle 6l¢iilen
ozellige sahip olan bir bireyle bu 6zellige sahip olmayan bir bireyi ne derece ayirt
edebildigi hakkinda bilgi veren bir 6l¢iidiir. Madde ayiricilik indeksi (rjx) -1 - +1
arasinda degerler alabilmektedir ve bu degerin +1°e yakin olmasi maddenin ayirt
ediciliginin yiiksek oldugunu gostermektedir. Madde ayirt edicilik indeksinin +1°e
yakin olmasi istenen durumken, 0,30 ve st ayirt edicilige sahip maddelerin oldukca
iyi ayirt edicilikte oldugu belirtilmektedir. Madde ayirt edicilik indeksleri su sinirlara

gore degerlendirilebilir:
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Tablo 3. Ayirt Edicilik indeksi

Ayirt Edicilik Indeksi .
Madde I¢in Yapilacak Degerlendirme

0,40 ve daha biiyiik Cok iyi madde

Oldukea 1yi madde. Yine de gelistirmek i¢in tizerinde
0,30 -0,39

dustintilebilir.
0,20-0,29 Bu durumdaki maddeler diizeltilmeli ve gelistirilmelidir.

Cok zayif madde. Boyle maddeler, eger diizeltmelerle
0,19 ve daha kiiciik o o
gelistirilemiyorsa testten kesinlikle ¢ikarilmalidir.

Madde ayirt edicilik indeksinin belirlenmesinde kullanilabilecek bir yontem
testi alan gruptaki bireyleri tist — alt gruplara ayirmak ve ilgili maddenin alt ve st
gruplardaki dogru cevap sayilari arasindaki farka bakmaktir. Alt ve st gruplar
belirlenirken, bireyler testin toplaminda aldiklari toplam puana goére siralanmakta ve
en yiiksek puani alan %33’lik kisim iist, en diisiik puani alan %33’lik kisim ise alt

grup olarak secilmektedir (Tekin, 1979: 68).

Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan 6lgme aracinda yer alan maddelerin
madde gii¢liik indeksleri (p) ve madde ayiricilik indeksleri (rjx) Microsoft Excel

programi kullanilarak hesaplanmistir.
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Tablo 4. Madde Giicliik Indeksleri ve Madde Ayiricihk Indeksleri

Madde No Madde Giicliik Indeksi (p) Madde Ayiriciik Indeksi (rix)
1 0,64 0,26
2 0,36 0,44
3 0,42 0,42
4 0,49 0,26
5 0,36 0,52
6 0,55 0,38
7 0,39 0,46
8 0,47 0,54
9 0,67 0,50
10 0,68 0,39
11 0,57 0,46
12 0,71 0,31
13 0,38 0,26
14 0,50 0,35
15 0,65 0,40
16 0,59 0,52
17 0,71 0,53
18 0,62 0,41
19 0,58 0,43

20 0,49 0,55
21 0,78 0,34
22 0,74 0,45
23 0,78 0,27
24 0,49 0,29
25 0,47 0,37
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Olgme aracindaki 25 maddenin madde giicliik indekslerinin 0,36 — 0,78

arasinda; madde ayirt edicilik indekslerinin ise 0,26 — 0,55 arasinda degistigi

goriilmektedir.

Gtliik indekslerine bakarak testteki maddelerin ortalama gii¢liilk derecesi
civarinda oldugu soylenebilir. Ayirt edicilik indeksleri incelendiginde ise yliksek
ayirt edicilige sahip maddelerin yani sira ti¢ maddenin 0,26; bir maddenin 0,27 ve bir
maddenin de 0,29 ayirt edicilik degerine sahip oldugu goriilmektedir. Bu bes
maddenin ayirt edicilik degerlerinin beklenen deger olan 0,30’a olduk¢a yakin olmasi
ve testin kapsam gecerliginin diismemesi i¢in testten ¢ikarilmamalarina karar

verilmistir.

Test puanlarinin i¢ tutarhilik anlaminda giivenirligi KR — 20 formiiliine gore
hesaplanmustir.

KR -~ 20 = —— (1 - E—lep'{l_pj)
K

g2

Esitlikteki K madde sayisini, p madde giicliik indeksini ve @2 test toplam

puanlarinin varyansin1 ifade etmektedir. Bu formiile gore 25 maddelik testin

giivenirlik katsayisi,
5.73
32,68

25
KR - 20 = " (1 — ) = 0,86 olarak hesaplanmistir. Testin gelistirilme amaci

iki grubu, 6lgmeye konu olan 6zellik bakimindan karsilastirmak oldugunda 0,70
diizeyindeki bir giivenirlik katsayisinin yeterli oldugu belirtilmektedir (Yildirim,
1999: 91). Dolayisiyla arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan 25 maddelik testin
yliksek diizeyde giivenirlige sahip oldugu sdylenebilir.
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4.4. Verilerin Analizi

Arastirmada ilgili literatiir tarandiktan sonra hazirlanan veri toplama
araglarinin 6n denemesi Eyliil 2006 tarihlerinde yapilmistir. Gerekli diizenlemelerden
sonra Ekim 2006 tarihinden itibaren arastirmaci tarafindan asil uygulamalara
baslanmigtir. Arastirmada kullanilan basari testi ve tutum oOlgegi yonetici ve ders

ogretmenlerinin yardimi ve igbirligiyle uygulanmistir.

Arastirmanin genel amaci dogrultusunda denencelere dayali olarak toplanan
veriler, once kodlanmis, daha sonra bilgisayara aktarilan veriler tizerinde gerekli
istatistiksel ¢oztimlemeler i¢in SPSS (The Statistical Packet for The Social Sciences)

ve Excel paket programlarindan yararlanilmistir.

Denenceler dogrultusunda ; Deney ve kontrol gruplarinin erisi, kalicilik ve
tutum puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda aritmetik ortalama, standart sapma ve

t- testi kullanilmistir.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmada yer alan denencelerin test edilmesine iliskin

bulgulara ve bu bulgulara dayali yorumlara yer verilmistir.

5.1. Birinci Denenceye Iliskin Bulgular:

Arastirmanin birinci denencesi; “Cografyva dersinin ogretiminde ii¢ boyutlu
plastik kabartma haritasinmin kullanildigi Deney Grubu dgrencilerinin ontest-sontest
puanlart arasinda anlamli fark vardir.” seklindedir. Bu denenceyi test etmek
amactyla Plastik Kabartma Harita ile bir donem boyunca 6gretim uygulamalari

yapilmistir.

Deneysel islemin etkililigi hakkinda bilgi elde etmek i¢in, deney ve kontrol
gruplarinda yer alan 6grencilerin 25 maddelik ¢oktan se¢meli testten elde ettikleri

Ontest ve sontest puanlari tekrarli 6l¢timler i¢in T testi ile karsilagtirilmigtir.

Tablo 5. Deney Grubu Ontest Ve Sontest Puanlarina

Gore T — Testi Sonuclan

Olgiim N X Sx sd t p
Ontest 39 10,076 3,929

38 11,796 0,000
Sontest 39 19,436 2,953
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Deney grubundaki 6grencilerin 6ntest puan ortalamasi (¥=10,076) ile sontest
puan ortalamasi (X¥=19,436) arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir
[t3s=11,796, p<,05]. Bu bulgu, ger¢eklestirilen egitimin &grencilerin dersteki
basarilar1 {lizerinde olumlu etkisi oldugunu gostermektedir. Bu sonuca gore,

arastirmanin birinci denencesi kabul edilmistir.

5.2. ikinci Denenceye iliskin Bulgular:

Arastirmanin ikinci denencesi; “Cografya dersinin dgretiminde geleneksel
ogretimin uygulandigi Kontrol Grubu o6grencilerinin  Ontest-sontest puanlart
arasinda anlamli fark vardwr.” seklindedir. Bu denenceyi test etmek amaciyla bir

donem boyunca geleneksel yontemle 6gretim uygulamalari yapilmstir.

Uygulanan programin etkililigi hakkinda daha detayli yorumlar yapabilmek
icin, konularin geleneksel yontemle aktarildigi kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin Ontest ve sontest puan ortalamalar1 tekrarli Slgtimler i¢in T testi ile

incelenmistir.

Tablo 6. Kontrol Grubu Ontest ve Sontest Puanlarina

Gore T — Testi Sonuclar

Olciim N X Sx sd t P
Ontest 39 9,769 3,030

38 9,514 0,000
Sontest 39 15,974 4,009
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Kontrol grubundaki 6grencilerin 6ntest puan ortalamasi (¥=9,769) ile sontest
puan ortalamasi (X=15,974) arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir [t3s=9,514,

p<,05]. Bu bulgu, konularin geleneksel yontemin dersteki basarilar1 tizerinde olumlu

etkisi oldugunu gostermektedir.

Ontest sonuglarina gore deneysel islemden &nceki durumlari birbirine denk
olan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sontest puanlar1 ontest puanlarindan
anlamli bir farklilik gostermektedir. Ogrencilerin dersteki basarisinin her iki
yontemde de arttig1 goriilmiistiir. Dersin geleneksel yontemle iglenmesiyle 6grenci
basarisinin artmasi zaten beklenen bir durumdur. Bu durumda, arastirmaci tarafindan
uygulanan yontem ile geleneksel yontemi etkililik agisindan karsilagtirmak
gerekmektedir. Hangi yontemin daha etkili oldugunu ortaya koyabilmek i¢in deney
ve kontrol gruplarinda yer alan o6grencilerin sontest puan ortalamalari iligkisiz

orneklemler icin T testi ile karsilastirilmistir.

5.3. Uciincii Denenceye iliskin Bulgular:

Arastirmanin tiglincti denencesi; “Cografya dersinin 6gretiminde ii¢ boyutlu
plastik kabartma haritasimin  kullanildigi Deney Grubu o6grencilerinin  sontest
puanlari, Geleneksel ogretimin uygulandigi Kontrol Grubu dgrencilerinin sontest

puanlarmdan anlaml: diizeyde yiiksektir.” seklindedir.

Tablo 7. Sontest Puanlarinin Gruba Gore T — Testi Sonuglari

Grup N ¢ Sx sd t P
Deney 39 19,436 2,953
76 4,340 0,000
Kontrol 39 15,974 4,009
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Deney grubunda yer alan 6grencilerin sontest puan ortalamasi (¥=19,436) ile
kontrol grubunda yer alan &grencilerin sontest puan ortalamasi (X¥=15,974)

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir [t;6=4,340; p<,05].

Bu bulguya gore, arastirmaci tarafindan gelistirilen yontem, 6grenci basarisini

geleneksel yonteme gore daha ¢ok artirmaktadir.

5.4. Dordiincii Denenceye iliskin Bulgular:

Aragtirmanin dordiincti denencesi; “Cografya dersinin dgretiminde i
boyutlu plastik kabartma haritasimin  kullanildigi Deney Grubu o6grencilerinin

’

sontest-kalicilik  testi puanlart arasinda onemli bir azalma olmayacaktir.’

seklindedir.

Uygulanan yontemlerin 0grenci basarisina etkisinin kaliciligin1  ortaya
koyabilmek i¢in, ayn1 6lgme araci her iki gruba tekrar uygulanmistir. Arastirmaci
tarafindan gelistirilen ve deney grubuna uygulanan yontemin kaliciligini ortaya
koymak i¢in deney grubu sontest puanlarinin ortalamasi ve kalicilik testi puanlarinin

ortalamasi tekrarli 6l¢timler i¢in T testi ile incelenmistir.

Tablo 8. Deney Grubu Sontest Ve Kalicilik Testi Puanlarina

Gore T — Testi Sonuclar:

Olglim N X Sx sd t P
Sontest 39 19,436 2,953

38 0,845 0,404
Kalicilik 39 19,051 3,410
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Deney grubunda yer alan 6grencilerin sontest puan ortalamasi (¥=19,436) ile
kalicilik testi puan ortalamasi (X=19,051) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunmamustir [t33=0,845; p>,05].

Bu bulgu, arastirmaci tarafindan gelistirilen yontemin, dgrencilerin 6grenme

diizeyleri tizerinde kalic1 bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

5.5. Besinci Denenceye Iliskin Bulgular:

Arastirmanin besinci denencesi; “Cografyva dersinin 6gretiminde Geleneksel
ogretimin uygulandigi Kontrol Grubu dgrencilerinin sontest-kalicilik testi puanlart

arasinda onemli bir azalma olmayacaktir.” seklindedir.

Kontrol grubunda yer alan Ogrencilere uygulanan geleneksel yontemin
kaliciligini ortaya koymak i¢in kontrol grubu sontest puan ortalamasi ile kalicilik

testi puan ortalamasi tekrarli 6lgtimler i¢in T testi ile incelenmistir.

Tablo 9. Kontrol Grubu Sontest Ve Kalicilik Testi Puanlarina

Gore T — Testi Sonuclari

=)

Olglim N Sx sd t P

Sontest 39 15,974 4,009

38 3,221 0,003
Kalicilik 39 13,692 5,079
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Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin sontest puan ortalamasi (¥=15,974)
ile kalicilik testi puan ortalamas1 (X¥=13,692) arasindaki fark istatistiksel olarak

anlamhidir [t35=3,221; p<,05]. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kalicilik testi
puan ortalamasinin sontest puan ortalamasindan kii¢iik olmasi, bu gruba uygulanan
geleneksel yontemin 6grencilerin 6grenme diizeyleri tizerinde kalici bir etkiye sahip

olmadigini géstermektedir.

5.6. Altinc1 Denenceye iliskin Bulgular:

Arastirmanin altinct denencesi; “Cografya dersinin dégretiminde ii¢ boyutlu
plastik kabartma haritasimin kullanildigi Deney Grubu dgrencilerinin dgrendikleri,
Geleneksel ogretimin uygulandigi Kontrol Grubu égrencilerinden daha fazla kalici

olacaktir.” seklindedir.

Deney grubu kalicilik testi puan ortalamasi ile kontrol grubu kalicilik testi

puan ortalamasi iliskisiz 6rneklemler icin T testi ile karsilagtirilmistir.

Tablo 10. Kahlicilik testi puanlarinin gruba gore T — testi sonugclar:

Grup N x Sx sd t p
Deney 39 19,051 3,410
76 5,470 0,000
Kontrol 39 13,692 5,079
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Deney grubu kalicilik testi puan ortalamasi (¥=19,051) ile kontrol grubu
kalicihik testi puan ortalamasi (X=13,692) arasindaki fark istatistiksel olarak

anlamlidir [t76=5,470; p<,05]. Bu durum, arastirmaci tarafindan gelistirilen yontemin
ogrencilerin 6grenme diizeyi lizerinde kalict bir etkiye sahip olmasinin ve geleneksel
yontemin ogrencilerin 6grenme diizeyleri tizerindeki etkisinin kalict olmamasinin

beklenen bir sonucu olarak goriilebilir.

5.7. Yedinci Denenceye iliskin Bulgular:

Arastirmanin yedinci denencesi; “Cografya dersinin dgretiminde ti¢ boyutlu
plastik kabartma haritasimin kullanildigi Deney Grubu dgrencilerinin ontest-sontest-
kalicilik testleri (One-Way ANOVA ) puanlari arasinda anlamli fark vardwr.”
seklindedir.

Karigik olgiimler i¢in varyans analizi deseninde bu temel etki testlerinin
anlamli ¢ikmasi deneysel islemin bagimli degisken tizerinde etkili oldugu ya da
bagimli degiskendeki varyansin nedeni oldugu seklinde yorumlanamaz. Uygulanan
bagimsiz degiskenin bagimli degisken lizerinde etkili oldugunu séyleyebilmek i¢in
grup*ol¢iim ortak etkisinin istatistiksel olarak anlamli olmasi gerekir (Biiyiikoztiirk,

2010: 78).

Analiz sonucunda, grup ve Ol¢lim ortak etkisinin de istatistiksel olarak
anlamli oldugu goriilmiistiir [F,=13,450; p<,05]. Grup*6l¢iim etkisinin anlaml
olmasi, arastirmaci tarafindan gelistirilen 6gretim yonteminin dgrencilerin 6grenme

diizeyleri tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Biiyuikoztiirk (2010) grup*6l¢tim etkisinin anlamli olmasi durumunda, tekrarh
Ol¢timlerin her bir islem grubunda anlamli farklilik gosterip gostermediginin ya da
her bir tekrarli 6l¢timde islem gruplarinin anlaml farklilik gosterip gostermediginin

incelenebilecegini Onermektedir. Deney ve kontrol gruplari arasinda daha once
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yapilmis olan Ontest — Ontest, sontest — sontest ve kalicilik testi — kalicilik testi

karsilagtirmalar1 Biiyiikoztiirk’tiin ikinci Onerisine karsilik gelmektedir. Tekrarli

Olctimlerin her bir islem grubunda anlamli farklilik gosterip gostermedigi ise deney

ve kontrol gruplari i¢in ayr1 ayri tek yonlii varyans analiziyle (One — way ANOVA)

incelenmistir.

Tablo 11. Deney grubu dntest, sontest ve kalicilik testi puanlari

ANOVA sonuclari

Varyansin Kareler
Kaynag! Kareler Toplami | sd Ortalamasi F P
Deneklerarasi | 663,863 38 17,470
Olglim 2187,607 2 1093,803

119,371 | 0,000
Hata 696,393 76 9,163
Toplam 3547,863 116

Deney grubu oOntest, sontest ve kalicilik testi puan ortalamalar1 arasindaki

farklilik istatistiksel olarak anlamlidir [F(276=119,371; p<,05]. Bu farkliliin hangi

puanlar arasinda oldugunu bulmak i¢in yapilan Bonferroni ¢oklu karsilastirma (post

hoc) testi sonuglar1 Tablo 12’deverilmistir.




42

Tablo 12. Deney grubuna ait élciimler icin Bonferroni testi sonuclari

Olgiimler Ortalamalar arasi fark | p

Sontest 0,000
-9,359

Ontest  Hcaoiik Test 0,000
-8,974

Ontest 0,000
9,359

Sontest Kalicilik Testi 1,000
0,385

Ontest 0,000
8,974

Kalicilik Testi Sontest 1000
-0,385

Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi sonuglarina goére deney grubu ontest puan
ortalamasi ile sontest puan ortalamasi arasindaki fark ve ontest puan ortalamasi ile
kalicilik testi puan ortalamasi arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir. Sontest
puan ortalamasi ile kalicilik testi puan ortalamasi arasindaki fark ise istatistiksel

olarak anlamli bulunmamustir.

Bu bulguya gore, sontest puan ortalamasina bakarak deneysel islemin
Ogrencilerin  6grenme diizeyleri lizerinde etkili oldugu; kalicilik testi puan

ortalamasina bakarak da deneysel islemin etkisinin devam ettigi yorumu yapilabilir.
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“Cografya

dersinin
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ogretiminde

Geleneksel ogretimin uygulandigi Kontrol Grubu oJgrencilerinin ontest-sontest-

kalicilik testleri (One-Way ANOVA) puanlar:t arasinda anlamli fark vardw.”

seklindedir.

Tablo 13. Kontrol Grubu Ontest, Sontest ve Kalicilik Testi
Puanlar1 ANOVA Sonuclari

Varyansin

Kareler

Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F P
Deneklerarasi 1201,863 38 | 31,628
Olglim 768,325 2 384,162

39,543 | 0,000
Hata 738,342 76 | 9,715
Toplam 2708,530 116

Kontrol grubu ontest, sontest ve kalicilik testi puan ortalamalar1 arasindaki

farklilik istatistiksel olarak anlamlhidir [F;76=39,543; p<,05]. Bu farkliligin hangi

puanlar arasinda oldugunu bulmak i¢in yapilan Bonferroni ¢oklu karsilagtirma (post

hoc) testi sonuglar1 Tablo 14’de verilmistir.
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Tablo 14. Kontrol Grubuna Ait Ol¢iimler icin Bonferroni Testi Sonuclar

Olgiimler Ortalamalar arasi fark | p
Sontest 0,000
-6,205
Ontest  Heaoiik Tost 0,000
-3,923
Ontest 0,000
6,205
Sontest _
Kalicilik Testi 0,008
2,282
Ontest 0,000
3,923
Kalicilik Testi Sontest 0.008
-2,282

Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi sonuglarina goére kontrol grubu ontest
puan ortalamasi ile sontest ve kalicilik testi puan ortalamalar1 arasindaki fark ile
sontest puan ortalamasi ile kalicilik testi puan ortalamasi arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamhidir. En yiiksek ortalamanin sonteste ait oldugu dikkate alindiginda,

kalicilik testi puan ortalamasinda diismenin yasandigi bir kez daha goriilmektedir.

Bu bulguya gore, sontest puan ortalamasina bakarak geleneksel yontemin
Ogrencilerin 6grenme diizeyleri tizerinde etkili oldugu soylenebilir. Kalicilik testi
puan ortalamasi ile Ontest ve sontest puan ortalamalari arasindaki farklarin
istatistiksel olarak anlamli oldugu g6z Oniine alindiginda, geleneksel yontemin
(deneysel islem kadar olmasa da) 6grenme diizeyi iizerinde etkili oldugu fakat bu

ogrenme diizeyinin giderek geriledigi, diger bir ifadeyle kalic1 olmadigi sdylenebilir.
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5.9. Dokuzuncu Denenceye Iliskin Bulgular:

Arastirmanin dokuzuncu denencesi; “Deney Grubu ogrencilerinin ontest-
sontest-kalicilik testleri puanlari, Kontrol Grubu o6grencilerinin odntest-sontest-
kalicilik testleri puanlari arasindaki fark iki faktorlii varyans analizi (Two-way

ANOVA for mixed measures) gore anlamlidwr.” seklindedir.

Deney ve kontrol gruplarinin oOntest, sontest ve kalicilik testi puan
ortalamalarinin karsilastirmak icin karisik dlgtimler i¢in iki faktorlii varyans analizi

(Two-way ANOVA for mixed measures) yonteminden yararlanilmistir.

Tablo 15. Deney Ve Kontrol Gruplarinin Ontest, Sontest ve

Kahcilik Testi Puanlarina iliskin Betimsel Istatistikler

Ontest Sontest Kalicilik testi

Grup

N X S, N X S, N X S,

Deney | 39 | 10,076 | 3,929 | 39 | 19,436 | 2,953 | 39 | 19,051 | 3,410

Kontrol | 39 | 9,769 | 3,030 | 39 | 15,974 | 4,009 | 39 | 13,692 | 5,079




Sekil 4. Deney ve kontrol gruplar 6ntest, sontest ve

kalicilik testi ortalama puanlari

20,00 —

18,00 —

16,00 —

14,00 —

Aritmetik Ortalama

12,00 =

10,00 —

8,00 —

dntest

sortest

|
kahehk
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grup
deney
kantral

Tablo 16. Deney Ve Kontrol Gruplar: Ontest — Sontest — Kahcihk Testi

Puanlarina iliskin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynagi Kareler sd Kareler F

y ynag Toplami Ortalamasi P

Deneklerarasi 2407,333 77
Grup (Birey/Grup) 541,607 1 541,607 22,062 | 0,000
Hata 1865,726 76 24,549

Deneklerici 4390,667 156
Olgiim (Ontest-Sontest- 2702,026 2 1351,013 143,130 | 0,000
Kalicilik)
Grup*Olgiim 253,906 2 126,953 13,450 | 0,000
Hata 1434,735 152 9,439

Toplam 6798,000 233
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Analiz sonucunda grup [F;=22,062; p<,05] ve ol¢iim [F,=143,130; p<,05]
temel etki testleri istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Buna gore, bireylerin
hangi grupta yer aldigmma bakmaksizin Ontest, sontest ve kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasindaki farklar ile; hangi 6l¢time ait olduguna bakmaksizin deney ve
kontrol gruplarinin ortalama puanlari arasindaki farklarin istatistiksel olarak anlamli

oldugu soylenebilir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu bolimde arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan

sonuclara ve bu sonuglara dayali olarak gelistirilen 6nerilere yer verilmektedir.

6.1. SONUC

Bu arastirmada, arastirma problemine iliskin denencelere dayali olarak su

sonuclara ulasilmistir.

Kontrol ve Deney grubundan elde edilen sonuclar, Sosyal Bilgiler Cografya
dersinde Ug¢ Boyutlu Plastik Kabartma Harita’nin etkili oldugunu ortaya
koymaktadir.

Elde edilen bulgular denencelerden yola ¢ikilarak degerlendirilecek olursa;

Cografya dersinin 6gretiminde PKH’in uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilerin Ontest-sontest puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir. Bu
bulgu, gergeklestirilen egitimin 6grencilerin dersteki basarilari izerinde olumlu etkisi
oldugunu gostermektedir. Bu sonuca gore, arastirmanin birinci denencesi kabul

edilmistir.

Geleneksel Yontemin uygulandigr kontrol grubundaki 6grencilerin Ontest-
sontest puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir. Bu bulgu, geleneksel
yontemin ogrencilerin  dersteki basarilar1i  {izerinde olumlu etkisi oldugunu

gostermektedir.
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Deney grubunda yer alan 6grencilerin sontest puan ortalamasi ile kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin sontest puan ortalamasi arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamlidir.Bu bulguya gore, arastirmaci tarafindan gelistirilen yontem,

Ogrenci basarisini geleneksel yonteme gore daha ¢ok artirmaktadir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin sontest puan ortalamasi ile kalicilik
testi puan ortalamasi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaistir. Bu
bulgu, arastirmaci tarafindan gelistirilen yontemin, 6grencilerin 6grenme diizeyleri

tizerinde kalic1 bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin sontest puan ortalamasi ile kalicilik
testi puan ortalamasi arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir. Kontrol grubunda
yer alan 6grencilerin kalicilik testi puan ortalamasinin sontest puan ortalamasindan
kiigiik olmasi, bu gruba uygulanan geleneksel yontemin Ogrencilerin dgrenme

diizeyleri tizerinde kalic1 bir etkiye sahip olmadigin1 géstermektedir.

Deney grubu kalicilik testi puan ortalamasi ile kontrol grubu kalicilik testi
puan ortalamasi arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir. Bu durum, aragtirmact
tarafindan gelistirilen yontemin 6grencilerin 6grenme diizeyi iizerinde kalici bir
etkiye sahip olmasinin ve geleneksel yontemin 6grencilerin 6grenme diizeyleri

tizerindeki etkisinin kalic1 olmamasinin beklenen bir sonucu olarak goriilebilir.

Bonferroni ¢coklu karsilagtirma testi sonuglarina gére deney grubu dntest puan
ortalamasi ile sontest puan ortalamasi arasindaki fark ve ontest puan ortalamasi ile
kalicilik testi puan ortalamasi arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir. Sontest
puan ortalamasi ile kalicilik testi puan ortalamasi arasindaki fark ise istatistiksel
olarak anlamli bulunmamistir. Bu bulguya gore, sontest puan ortalamasina bakarak
deneysel islemin 6grencilerin 6grenme diizeyleri tizerinde etkili oldugu; kalicilik testi
puan ortalamasina bakarak da deneysel islemin etkisinin devam ettigi yorumu

yapilabilir.
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Bonferroni ¢oklu karsilagtirma testi sonuglarina goére kontrol grubu oOntest
puan ortalamasi ile sontest ve kalicilik testi puan ortalamalar1 arasindaki fark ile
sontest puan ortalamasi ile kalicilik testi puan ortalamasi arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamhdir. En yiiksek ortalamanin sonteste ait oldugu dikkate alindiginda,
kalicilik testi puan ortalamasinda diismenin yasandig1 bir kez daha goriilmektedir. Bu
bulguya gore, sontest puan ortalamasina bakarak geleneksel yontemin 6grencilerin
ogrenme diizeyleri lizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Kalicilik testi puan ortalamasi
ile 6ntest ve sontest puan ortalamalar1 arasindaki farklarin istatistiksel olarak anlamli
oldugu goz oniine alindiginda, geleneksel yontemin (deneysel islem kadar olmasa da)
ogrenme diizeyi tUzerinde etkili oldugu fakat bu Ogrenme diizeyinin giderek

geriledigi, diger bir ifadeyle kalic1 olmadig1 sdylenebilir.

Analiz sonucunda grup ve 6l¢iim temel etki testleri istatistiksel olarak anlaml
bulunmustur. Buna gore, bireylerin hangi grupta yer aldigma bakmaksizin ontest,
sontest ve kalicilik testi puan ortalamalari arasindaki farklar ile; hangi Ol¢lime ait
olduguna bakmaksizin deney ve kontrol gruplarinin ortalama puanlar1 arasindaki

farklarin istatistiksel olarak anlamli oldugu sdylenebilir.
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6.2. ONERILER

Arastirmada bulgulardan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki

Oneriler gelistirilmistir.

1. Sosyal Bilgiler Dersi’nde, 6grencilerin basarilarinin ve O6grenilenlerin
kalicthgmin artmasi icin U¢ Boyutlu PKH’ye ilkogretim kurumlarinda yer

verilmelidir.

2. Bu yontemden daha basarili sonuglar elde edebilmek i¢in miifredat ve
konular dogrultusunda materyaller ¢esitlendirilerek, 6rnegin: Diinya plastik kabartma

veya diinya kiire seklinde plastik kabartma haritalar kullanilabilir.

3. Sosyal Bilgiler dersinde, Tiirkiye Cografyasi konularina ayrilan zamani iki
katina ¢ikararak, tilkemizin sahip oldugu zenginlik ve giizellikleri bilen daha bilingli

vatandaglar yetistirilebilir.

4. Ders kitaplari, gorsel materyal ve yardimci unsurlar bakimindan yetersiz
oldugu diistiniilmektedir. Ozellikle; haritalar agisindan. Ders kitaplari, haritalar ve

grafiklerle (pasta, siitun, daire vb) desteklenmelidir.

5. Ulkemizdeki, ilkogretim okullarinda artan bilgisayar sayisiyla birlikte

dersliklerde ve laboratuarlarda bilgisayar destekli sayisal haritalar kullanilabilir.

6. Tasarlanan materyaller, farkli sosyal ve ekonomik kesimlerin olusturdugu

ilkogretim okullarinda uygulanarak, elde edilen sonuglar degerlendirilebilir.,
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EKLER



Ek-1 Basari Testi

ONTEST-SONTEST

1-Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde yaygin tarimi yapilan {irtin asagidakilerden
hangisidir?

a) Pamuk b) Keten ¢) Mercimek d) Susam
2-Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde asagidaki maden ¢iftliklerinden ¢ikarimi en
fazladir?

a)Petrol-Linyit b)Fosfat-Petrol c)Linyit-Tagkomiirii d)Fosfat-Krom
3-Asagidakilerden hangisi Akdeniz Bolgesindeki gecitlerden biri degildir?

a)Cubuk b)Giilek c)Belen d)Zigana
4- Asagidaki iirtinlerden hangisi Glineydogu Anadolu Bolgesi’nde yaygin tarimi
yapilan tirlinlerden degildir?

a)Antepfistigi b)Misir c)Mercimek d)Bugday
5-Asagidakilerden hangisi Goller Yoresinde yer alan gollerden biri degildir?

a)Beysehir  b)Burdur c)Egirdir d)Bafa
6- Dogu Anadolu Bolgesi ovalarindan hangisi iiretilen {iriinler bakimindan
digerlerinden farklidir?

a)Mus b)Erzurum  c)Erzincan  d)Igdir
7-Zeytin Akdeniz ikliminin tipik bitkisidir.Buna ragmen bolgenin kiy1 kesimlerinde
zeytin tretimi sinirhidir.

Bu durumun ortaya ¢ikmasinda asagidakilerden hangisi etkili olmustur?
a)Zeytinliklerin yaz kurakligindan olumsuz etkilenmeleri

b)Zeytin agacinin birer y1l araliklarla {iriin vermesi

c)Zeytin yerine daha karli tarim {iriinlerinin ekilmesi

d)Zeytinciligin masrafli olmasi ve fazla emek istemesi.
8-Asagidaki ovalardan hangisi delta ovasit degildir?

a)Konya ovasi b)Cukurova c)Carsamba Ovasi  d)Bafra Ovasi
9- Asagidakilerden hangisi Akdeniz Bolgesinde yer alan sehirlerden biri degildir?

a)Malatya b)Antalya c)Adana d)Isparta



Ek-1 Basari Testi

10-Giineydogu Anadolu Bolgesinin iilke ekonomisine en 6nemli katkis1 hangi
ekonomik faaliyet alanindadir

a)Kiiciikbas hayvancilik b)Dokuma sanayii

c)Petrol tiretimi d)Tarim {rtinleri
11-Asagidaki sonmiis volkanik daglardan hangisi Dogu Anadolu Bélgesi’nde yer
almaz?

a)Agr b)Siiphan c)Erciyes d)Tendiirek
12- Dogu Anadolu Bolgesi’nde siddetli karasalligin en fazla goriildiigii boliim
asagidakilerden hangisidir?

a)Yukar1 Murat-Van Bolimii b)Hakkari Boliimii

¢)Erzurum-Kars Boliimii d)Yukar Firat Bolumii
13-Ulkemizde iiretiminin %99’ unun Giineydogu Anadolu bélgesinde ¢ikarildig

maden hangisidir?

a)Krom b)Bor c)Petrol d)Demir
14- Glineydogu Anadolu Bolgesi’ni iki bolime ayiran dag asagidakilerden
hangisidir?

a)Karacadag b)Agrn c)Nemrut d)Melendiz

15-Akdeniz Bolgesi’nde en ¢ok yagis hangi mevsimde diiser?
a)Yaz b)Kis c)ilkbahar  d)Sonbahar
16-Asagidaki sehirlerden hangisi Dogu Anadolu Bélgesi’nde yer almaz?
a)Bitlis b)Erzurum  c)Van d)Adiyaman
17- Dogu Anadolu Bolgesi’nde ¢ikarilan bazi madenler ve ¢ikarildiklar: yoreler
eslestirilmistir.Hangisi yanlistir?
a)Krom-Guleman  b)Linyit-Elbistan
c)Demir-Hekimhan d)Bakir-Erzurum
18-Asagidaki il merkezlerinden hangisi Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde yer alir?
a)Antalya b)Kilis c)Diyarbakir d)Isparta
19-Asagidakilerden hangisi Adana Boliimiinde yer alan ovalardan bir degildir?
a)Balat b)Ceyhan c)Silitke d)Cukurova
20-Antalya’y1 Goller Yoresine baglayan gecit asagidakilerden hangisidir?
a)Cubuk b)Belen c)Sertavul  d)Gtilek



Ek-1 Basari Testi

21- Dogu Anadolu Bolgesi’nde yer alan ve Tiirkiye’nin en yliksek dagi olan dagimiz
asagidakilerden hangisidir?
a)Mercan b)Palandoken c)Agri d)Buzul
22-Asagidaki madenlerden hangisi Dogu Anadolu Bolgesi’nde ¢ikarilmaz?
a)Bor Mineralleri b)Demir ¢)Krom d)Bakir
23-Asagidaki platolardan hangisi Dogu Anadolu Boélgesi’nde yer almaz?
a)Kars b)Erzurum  c¢)Gaziantep d)Uzunyayla
24-Asagidaki ovalardan hangisi Akdeniz Bolgesindedir?
a)Acipayam b)Harran c)Mus d)Igdir
25- Dogu Anadolu Bolgesi’nde niifusun az olmasinda asagidakilerden hangisinin
etkisi yoktur?
a)Ykseltinin fazla olusu b)Sanayinin gelismemis olmasi

c)Tarima elverisli olmamasi d)Bitki ortiisiiniin seyrek olmasi



Ek-2 Ders Programi

ABDULLAH TOKUR iLKOGRETIM OKULU SOSYAL BIiLGIiLER
DERSI 7. SINIF 2006-2007 EGiTiM VE OGRETIM YILI
UNITELENDIRILMIS YILLIK DERS PLANI
(1. HAFTA)

UNITE: Tiirkiye'nin Cografi Bolgeleri
DERS SAATI: 120°

HEDEF VE DAVRANISLAR:
“Tuirkiye'nin Cografi Bolgeleri” tinitesinde gecen kavramlarin anlam bilgisi
Tirkiye'nin cografl bolgelerini olusturan etmenler bilgisi

Tiirkiye'nin cografi bolgeleri ile ilgili siniflamalar bilgisi

KONULAR:TURKIYE’NIN COGRAFi BOLGELERI
[Ikogretim Haftas,
Dersin islenisi ve amaglari
Cografi bolge, boliim ve yore
Tirkiye'nin cografi bolgelerini olusturan etmenler

Tirkiye'nin cografi bolgeleri ve boliimleri

OGRENME-OGRETME YONTEM VE TEKNIKLERI:

Unitenin islenisinde yakindan-uzaga, bilinenden-bilinmeyene ilkesi
uygulanacaktir.

Diiz anlatim,

Soru-cevap

Harita ¢alismasi

Kubasik 6grenme

Gudiimli tartisma

Kargilagtirma

Ornekleme



Ek-2 Ders Programi

KULLANILAN EGiTiM TEKNOLOJILERI, ARAC VE GERECLERI:
Turkiye fiziki haritasi
Tirkiye Cografya bolgeler haritasi
Resat Izbirak Tiirkiye Cografyast

Cografya Terimleri Sozliigii



Ek-2 Ders Programi

ABDULLAH TOKUR iLKOGRETIM OKULU SOSYAL BIiLGIiLER
DERSI 7. SINIF 2006-2007 EGiTiM VE OGRETIM YILI
UNITELENDIRILMIS YILLIK DERS PLANI
(2. HAFTA)

UNITE: Tiirkiye'nin Cografi Bolgeleri

DERS SAATI: 120’

HEDEF VE DAVRANISLAR:
I¢ Anadolu Bolgesi boliimlerinin 6zellikleri bilgisi
I¢ Anadolu Bélgesi boliimlerinin 6zelliklerini kavrayabilme
I¢ Anadolu Bolgesini gosteren haritay1 okuyabilme

Tiirkiye'nin cografi bolgelerini gosteren haritay1 okuyabilme

KONULAR: iIC ANADOLU BOLGESI
Konya Bolumii
Yukar1 Sakarya Bolimii
Orta Kizilirmak Boliimii

Yukar1 Kizilirmak Bolimi

OGRENME-OGRETME YONTEM VE TEKNIKLERI:

Unitenin islenisinde yakindan-uzaga, bilinenden-bilinmeyene ilkesi
uygulanacaktir.

Diiz anlatim,

Soru-cevap

Harita ¢alismasi

Kubasik 6grenme

Gudiimli tartisma

Kargilagtirma

Ornekleme



Ek-2 Ders Programi

KULLANILAN EGiTiM TEKNOLOJILERI, ARAC VE GERECLERI:
Turkiye fiziki haritasi
Tirkiye Cografya bolgeler haritasi
Resat Izbirak Tiirkiye Cografyast

Cografya Terimleri Sozliigii



Ek-2 Ders Programi

ABDULLAH TOKUR iLKOGRETIM OKULU SOSYAL BIiLGIiLER
DERSI 7. SINIF 2006-2007 EGiTiM VE OGRETIM YILI
UNITELENDIRILMIS YILLIK DERS PLANI
(3. HAFTA)

UNITE: Tiirkiye'nin Cografi Bolgeleri

DERS SAATI: 120’

HEDEF VE DAVRANISLAR:
Karadeniz Boélgesi boliimlerinin 6zellikleri bilgisi
Karadeniz Boélgesi boliimlerinin 6zelliklerini kavrayabilme

Karadeniz Bolgesini gosteren haritay1 okuyabilme

KONULAR: KARADENIZ BOLGESI
Bat1 Karadeniz Boliimii
Orta Karadeniz Boliimii

Dogu Karadeniz Boliimii

OGRENME-OGRETME YONTEM VE TEKNIKLERI:

Unitenin islenisinde yakindan-uzaga, bilinenden-bilinmeyene ilkesi
uygulanacaktir.

Diiz anlatim,

Soru-cevap

Harita ¢alismasi

Kubasgik 6grenme

Giidimlii tartisma

Karsilastirma

Ornekleme



Ek-2 Ders Programi

KULLANILAN EGiTiM TEKNOLOJILERI, ARAC VE GERECLERI:
Turkiye fiziki haritasi
Tirkiye Cografya bolgeler haritasi
Resat Izbirak Tiirkiye Cografyast

Cografya Terimleri Sozliigii



Ek-2 Ders Programi

ABDULLAH TOKUR iLKOGRETIM OKULU SOSYAL BIiLGIiLER
DERSI 7. SINIF 2006-2007 EGiTiM VE OGRETIM YILI
UNITELENDIRILMIS YILLIK DERS PLANI
(4. HAFTA)

UNITE: Tiirkiye'nin Cografi Bolgeleri

DERS SAATI: 120’

HEDEF VE DAVRANISLAR:
Marmara Bolgesi boliimlerinin 6zellikleri bilgisi
Marmara Boélgesi boliimlerinin 6zelliklerini kavrayabilme

Marmara Bolgesini gosteren haritay1 okuyabilme

KONULAR: MARMARA BOLGESI
Yildiz Bolumii
Ergene Bolimii
Catalca-Kocaeli Boliimii

Gliney Marmara Boliimii)

OGRENME-OGRETME YONTEM VE TEKNIKLERI:

Unitenin islenisinde yakindan-uzaga, bilinenden-bilinmeyene ilkesi
uygulanacaktir.

Diiz anlatim,

Soru-cevap

Harita ¢alismasi

Kubasik 6grenme

Giidiimlii tartisma

Karsilastirma

Ornekleme



Ek-2 Ders Programi

KULLANILAN EGIiTiM TEKNOLOJILERIi, ARAC VE GERECLERI:
Tirkiye fiziki haritasi
Tiirkiye Cografya bolgeler haritasi
Resat izbirak Tiirkiye Cografyasi

Cografya Terimleri Sozliigii



Ek-2 Ders Programi

ABDULLAH TOKUR iLKOGRETIM OKULU SOSYAL BIiLGIiLER
DERSI 7. SINIF 2006-2007 EGiTiM VE OGRETIM YILI
UNITELENDIRILMIS YILLIK DERS PLANI
(5. HAFTA)

UNITE: Tiirkiye'nin Cografi Bolgeleri

DERS SAATI: 120’

HEDEF VE DAVRANISLAR:
Ege Bolgesi bolimlerinin 6zellikleri bilgisi
Ege Bolgesi boliimlerinin 6zelliklerini kavrayabilme

Ege Bolgesini gosteren haritay1 okuyabilme

KONULAR: EGE BOLGESI
Ege Boliimii
I¢c Bat1 Anadolu Boliimii

OGRENME-OGRETME YONTEM VE TEKNIKLERI:

Unitenin islenisinde yakindan-uzaga, bilinenden-bilinmeyene ilkesi
uygulanacaktir.

Diiz anlatim,

Soru-cevap

Harita ¢alismasi

Kubasik 6grenme

Giidimlii tartisma

Karsilagtirma

Ornekleme



Ek-2 Ders Programi

KULLANILAN EGiTiM TEKNOLOJILERI, ARAC VE GERECLERI:
Turkiye fiziki haritasi
Tirkiye Cografya bolgeler haritasi
Resat Izbirak Tiirkiye Cografyast

Cografya Terimleri Sozliigii



Ek-2 Ders Programi

ABDULLAH TOKUR iLKOGRETIM OKULU SOSYAL BIiLGIiLER
DERSI 7. SINIF 2006-2007 EGIiTiM VE OGRETIM YILI
UNITELENDIRILMIS YILLIK DERS PLANI
(6. HAFTA)

UNITE: Tiirkiye'nin Cografi Bolgeleri

DERS SAATI: 120’

HEDEF VE DAVRANISLAR:
Akdeniz Boélgesi boliimlerinin 6zellikleri bilgisi
Akdeniz Bolgesi boliimlerinin 6zelliklerini kavrayabilme

Akdeniz Bolgesini gosteren haritay1 okuyabilme

KONULAR: AKDENiZ BOLGESI
Adana Bolimii

Antalya Boliimii

OGRENME-OGRETME YONTEM VE TEKNIKLERI:

Unitenin islenisinde yakindan-uzaga, bilinenden-bilinmeyene ilkesi
uygulanacaktir.

Diiz anlatim,

Soru-cevap

Harita ¢alismasi

Kubasgik 6grenme

Giidimlii tartisma

Karsilastirma

Ornekleme



Ek-2 Ders Programi

KULLANILAN EGIiTiM TEKNOLOJILERIi, ARAC VE GERECLERI:
Tirkiye fiziki haritasi
Tiirkiye Cografya bolgeler haritasi
Resat izbirak Tiirkiye Cografyasi

Cografya Terimleri Sozliigii



Ek-2 Ders Programi

ABDULLAH TOKUR iLKOGRETIM OKULU SOSYAL BIiLGIiLER
DERSI 7. SINIF 2006-2007 EGIiTiM VE OGRETIM YILI
UNITELENDIRILMIS YILLIK DERS PLANI
(7. HAFTA)

UNITE: Tiirkiye'nin Cografi Bolgeleri

DERS SAATI: 120’

HEDEF VE DAVRANISLAR:
Glineydogu Anadolu Boélgesi boliimlerinin 6zellikleri bilgisi
Glineydogu Anadolu Boélgesi boliimlerinin 6zelliklerini kavrayabilme

Giineydogu Anadolu Bolgesini gosteren haritay1 okuyabilme

KONULAR: GUNEYDOGU ANADOLU BOLGESI
Orta Firat Boliimii
Dicle Bolimii

(Cumhuriyet Bayram)

OGRENME-OGRETME YONTEM VE TEKNIKLERI:

Unitenin islenisinde yakindan-uzaga, bilinenden-bilinmeyene ilkesi
uygulanacaktir.

Diiz anlatim,

Soru-cevap

Harita ¢alismasi

Kubasik 6grenme

Giidiimlii tartisma

Karsilastirma

Ornekleme



Ek-2 Ders Programi

KULLANILAN EGIiTiM TEKNOLOJILERIi, ARAC VE GERECLERI:
Tirkiye fiziki haritas1
Tiirkiye Cografya bolgeler haritasi
Resat Izbirak Tiirkiye Cografyasi

Cografya Terimleri Sozligi



Ek-2 Ders Programi

ABDULLAH TOKUR iLKOGRETIM OKULU SOSYAL BIiLGIiLER
DERSI 7. SINIF 2006-2007 EGIiTiM VE OGRETIM YILI
UNITELENDIRILMIS YILLIK DERS PLANI
(8. HAFTA)

UNITE: Tiirkiye'nin Cografi Bolgeleri

DERS SAATI: 120’

HEDEF VE DAVRANISLAR:
Dogu Anadolu Boélgesi bolimlerinin 6zellikleri bilgisi
Dogu Anadolu Bolgesi boliimlerinin 6zelliklerini kavrayabilme

Dogu Anadolu Bolgesini gosteren haritay1 okuyabilme

KONULAR: DOGU ANADOLU ANADOLU BOLGESI
Yukar Firat Bolumi
Erzurum-Kars Bolumii
Yukar1t Murat Boliimi
Van Bolimii

Hakkari Boliimii

OGRENME-OGRETME YONTEM VE TEKNIKLERI:

Unitenin islenisinde yakindan-uzaga, bilinenden-bilinmeyene ilkesi
uygulanacaktir.

Diiz anlatim,

Soru-cevap

Harita calismasi

Kubasik 6grenme

Giidumlii tartisma

Karsilagtirma

Ornekleme



Ek-2 Ders Programi

KULLANILAN EGiTiM TEKNOLOJILERI, ARAC VE GERECLERI:
Turkiye fiziki haritasi
Tirkiye Cografya bolgeler haritasi
Resat Izbirak Tiirkiye Cografyasi

Cografya Terimleri Sozliigii



