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ON SOZ

21. ylizyilda; sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik alanlardaki hizli degisim,
egitim alania; dolayisiyla bireylere de yansimaktadir. Gelismemis, az gelismis ya da
gelismekte olan iilkelerde egitimde daha ¢ok aktif 6gretmen ve pasif 6grenci olgular1 6n
plandayken, gelismis lilkelerde bu olgu yerini 6grenci merkezli, daha bilimsel, daha
sorgulayict ve daha aragtirmaci olan ¢agdas programlara, dolayisiyla da ¢agdas egitime
birakmaktadir. Yasadigimiz zaman dilimi igerisinde gelismis iilkeler arasinda yer
alabilmek icin ilk yapilmasi gereken sey, 0gretim programlarimizin, diisiinen, soran,
tartisan, elestiren, arastiran, Ogrenen ve uygulayan ogrenciler yetistirmeye yonelik
olarak yeniden diizenlenmesidir. Bunu yaparken ise atilacak olan en temel adim;

diisiinmeyi, elestirel diisiinmeyi bireylere kazandirmaktir.

Bireylerde bu kazanimlarin saglanmasi; egitimde ezberden uzaklasip,
diistincelerin derinligine inerek daha sorgulayici ve etkin olmamizi, dogru goriinenleri
hemen kabullenmeyerek, zihinde “neden” “nig¢in” ve “nasil” sorularina cevap
aranmasini saglayacaktir. Bdoylelikle ortaya farkli bakis acilari ¢ikacak, kendine
giivenen, kendini daha iyi ifade edebilen, bilgiyi analiz edip degerlendiren ve

yorumlayabilen daha ¢agdas bireyler ortaya ¢ikacaktir.

Kuskusuz, bireylerin yetistirilmesinde elestirel diisiinmenin olduk¢a Onemli
katkilar1 vardir. Herhangi bir bilim dali fark etmeksizin, biitlin alanlar i¢in 6nem tasiyan
ve bireylerde hayata dair yeni bir bakis acis1 kazandiran elestirel diisiinmenin miizik
egitiminde ¢algi performansina da olumlu yonde katkilar1 oldugu yapilan bu c¢aligsma ile
kanitlanmistir. Calisma sonunda, miizik 6grencilerinin miizikal olarak kendilerini daha
lyi ifade ettigi, akademik basarilarinin attigi ve Ogrencilerin olumlu davranis

degisikliginde bulunduklar1 sdylenebilir.



Bu giizel ¢alismanin hazirlanmasi siirecinde yanimda olan biitiin hocalarima,

ogrencilerime ve dostlarima tek tek tesekkiir etmeyi bir borg bilirim...

Bu arastirma konusunun ortaya c¢ikmasi ve gergeklestirilmesi siiresince
desteklerini benden hi¢ esirgemeyen ve calismanin her asamasinda degerli fikir ve
goriisleriyle katki saglayan ¢ok degerli danismanim Prof. Selmin TUFAN’a,
arastirmanin istenen diizeyde hazirlanabilmesi i¢in ¢ok 6nemli katkilarda bulunan tez
izleme komisyonu tiyeleri Prof. Dr. Salih AKKAS ve Prof. Dr. Hayati AKYOL ’a,

oncelikle en icten tesekkiirlerimi sunarim.

Ayrica G.U.G.E.F. Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik Ogretmenligi
Anabilim Dali’nda okuyan ve ¢alismanin birer pargasi olarak 10 hafta boyunca deneysel
yontemi gergeklestirmemde bana 20 saatini goniilli olarak ayiran ¢ok sevgili fliit ve
piyano Ogrencilerine, c¢alismanin her asamasinda destek ve yardimlarini benden
esirgemeden c¢ok degerli bilgilerini benimle paylasan, gerek -elestirel diisiinme
egitiminde, gerekse istatistik egitiminde beni derslerine kabul eden, “California Critical
Thinking Dispositions Inventory” 6l¢me aracinin Tiirk¢e’ ye uyarlanmis versiyonunu
kullanmak i¢in bana izin veren ve en dnemlisi sabirla her sorunumda adeta bir baba gibi
beni dinleyen canim hocam Do¢. Dr. Dogan KOKDEMIR’ e; tezin her asamasinda
defalarca rahatsiz ettigim ve bu arastirma boyunca fikirleriyle, istatistik bilgisiyle,
emegiyle, hep yanimda olan ve glizel kalbiyle bana moral verip destek olan ¢cok degerli
can dostum Ars. Gér. Zuhal YENICERI’ ye; tez konusunun ortaya ¢tkmasinda degerli
fikirlerine sik¢a danigtifim, ne zaman gerek duysam bana her an zaman ayiran canim
hocam Do¢. Dr. Nurdan KALAYCI’ ya; tez hazirlama siirecinde varligini hep
yanimda hissettigim ve degerli bilgilerini benimle paylasan, Yrd. Do¢. Dr. Cem Okan
CIRAKOGLU’ na; igten yardimlariyla hep yanimda olan abim gibi sevdigim sevgili
enistem Ars. Gor. H. Emre ZEREN’e ve tiim hayatim boyunca desteklerini her zaman
arkamda hissettigim, her sikintida, her zorlukta ve her mutlulukta yanimda olan, beni
bugiinlere getiren, haklarint hi¢cbir zaman 6deyemeyecegim ¢ok kiymetli annem Aysun
COSKUN ve babam Ercan COSKUN’ a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. ..



OZET

ELESTIREL DUSUNME EGITIMININ
MUZIK EGITIMINDE PERFORMANSA ETKIS]

COSKUN, Giilce
Doktora, Miizik Egitimi Bilim Dali
Tez Damismani: Prof. Selmin TUFAN
Haziran-2011, 116 sayfa

Elestirel diistinmenin her alanda uygulandigr ve birey egitiminde olumlu
etkilerinin oldugu bir¢ok aragtirma sonucunda kanitlanmistir (Kékdemir, 2003). Ancak
Tiirkiye’de yapilan arastirmalarda, miizik egitiminde -elestirel diisiinmede c¢algi
performansi tlizerine yapilan herhangi bir ¢alismaya rastlanamamistir. Buradan hareketle
yapilan ¢alismanin genel amaci; elestirel diisiinme egitiminin miizik egitiminde calgi
performansina etkilerini aragtirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda, deneysel arastirma
modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu deneme modeline gére bir arastirma

deseni olusturulmustur.

S6z konusu arastirmada, 2009-2010 ogretim yili bahar doéneminde, Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi
Anabilim Dali’nda okuyan ve yaslar1 19 - 23 arasinda degisen (Ort. = 20.85, ss = 1.08),
26’s1 fliit ve 14’1 piyano 6grencisi olmak lizere toplam 40 6grenci (38 kiz, 2 erkek)
tizerinde calisilmistir. Arastirmaya katilan, toplam 40 Ogrenciye Demografik Bilgi
Anketi ve California Elestirel Diisiinme Olgegi Tiirkge Versiyonu’ndan olusan bir soru
bankast sunulmustur. Katilimeilar s6z konusu sorulara yanit verdikten sonra, alanlarinda
uzman olan 3 fliit ve 1 piyano olmak iizere toplam 4 miizik egitimcisi tarafindan

Performans Degerlendirme Sinavina tabi tutulmustur. Katilimcilar daha sonra, deney ve

Vi



kontrol olmak tizere 2 gruba ayrilmislardir. Deney grubuna arastirmaci tarafindan
hazirlanan Elestirel Diisiinme Egitimi verilirken, kontrol grubunda yer alan katilimcilar
bu egitimi almayarak, Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan kabul edilmis olan
2005 yili miizik egitimi programindaki dersler dogrultusunda, miizik egitimlerine
devam etmislerdir. Son asamada, her iki gruptan da ilk basta verilen California Elestirel
Diisinme Egilimi Olgegi Tiirkce Versiyonu’ndan olusan soru bankasmi yeniden
yanitlamalari istenmistir. Ardindan her iki grup tekrar ayni jiiri tarafindan Performans

Degerlendirme Sinavi’na tabi tutulmustur.

Aragtirma kapsamindaki deney grubu ve kontrol grubu iizerinden elde edilen
veriler, SPPS paket programi ile ¢éziimlenmistir. Verilerin aritmetik ortalamalar1 ve
standart sapmalar1 betimsel olarak verildikten sonra, deney ve kontrol gruplarinin 6n
test — son test puanlari arasinda fark olup olmadigini belirlemek igin varyans analizi

(son faktorde tekrar 6l¢timlil) kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda;

Deney grubunda olan ve elestirel diisiinme egitimi alan katilimcilarin elestirel
diisiinme egilimi puanlar1 ortalamalarimin ilk basta 260.22 (ss = 22.77) iken bu
ortalamanin daha sonra 272.00’ye (ss = 21.99) yiikseldigi goriilmektedir (n = 23).
Kontrol grubunda olan ve elestirel diisiinme egitimi almayan katilimcilarin elestirel
diigiinme egilimi puanlar1 ortalamalart ilk bagta 255.24 (ss = 21.70) iken bu ortalama
daha sonra 254.71 (ss = 27.87) olarak tespit edilmistir (n = 17). Diger bir ifadeyle
elestirel diistinme egitiminin, katilimcilarin elestirel diistinme egilimi puanlarini

yiikselttigi goriilmektedir.

Deney grubunda olan ve elestirel diisinme egitimi alan katilimcilarin
Performans Degerlendirme Sinavi puanlar1 ortalamalari ilk basta 64.35 (ss = 8.95) iken
bu ortalama daha sonra 87.09’a (ss = 9.16) yiikselmistir (n = 23). Kontrol grubunda olan
ve elestirel diisinme egitimi almayan katilimcilarin performans degerlendirme sinavi
puanlar1 ortalamalari ilk basta 69.65 (ss = 10.83) iken bu ortalama daha sonra 71.29 (ss
= 13.76) olarak tespit edilmistir (n = 17). Diger bir deyisle, elestirel diigiinme

egitiminin, katilimcilarin performans puanlarini yiikselttigi goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Diisiinme, California Elestirel Diisiinme Olcegi, Miizik

Egitimi, Performans.
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF CRITICAL THINKING EDUCATION ON PERFORMANCE IN
MUSIC EDUCATION

COSKUN, Giilce
Ph.D., Department of Music Education
Thesis Advisor: Selmin TUFAN, Prof.
June, 2011, 116 pages

It has been proved that critical thinking has many applications in many fields
and that it has positive effects in education (K6kdemir, 2003). But it was seen that
research in the field of music education in Turkey lacked the focus on critical thinking.
Therefore, the aim of this study is to determine the effects of critical thinking on playing
musical instruments. In light of this aim, the pretest-posttest design has been

implemented in carrying out the study using control groups.

The aforesaid research has been carried out with a total of 40 students (38
female, 2 male) that had studied at Gazi University, Department of Fine Arts Education,
Music Education Program in the 2009-2010 academic year; the age of which differed
between 19 and 23 (M = 20.85, SD = 1.08) and 26 of which played the flute while 14 of
which played the piano. The Turkish versions of the Demographic Information Survey
and California Critical Thinking Test have been applied to all forty students that have
participated in the study. After that they have been put through the Performance
Evaluation Test by 4 field experts (3 flutists, 1 pianist). Next, the group was divided in
to two groups; the experimental group and the control group namely. The experimental
group has been put through a Critical Thinking education by the researcher whereas the
control group has continued their educational program in the field of Music Education

set by the Higher Education Council. In the final phase of the study, both groups were
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asked to retake the Turkish version of the California Critical Thinking Test. Later both
groups were re-evaluated by the aforementioned experts using the Performance

Evaluation Test.

The data collected from the experimental and the control groups were analyzed
through the Statistical Package for Social Sciences. After presenting the arithmetic
means and the standard deviations of the data; variance evaluation analysis has been
carried out to determine whether there is a difference between these results and the
results gathered through the pre-, post-test design points. When we look at the results of
the study;

The critical thinking tendency of the students that were a part of the
experimental group, which has been put through a critical thinking education has
increased from 260.22 (SD = 22.7) to 272.00 (SD = 21.99) (n = 23). On the other hand
the critical thinking tendency points of the control group, which has not put through a
Critical Thinking course has dropped from 255.24 (SD = 21.70) to 254.71 (SD = 27.87)
(n = 17). In light of these result it is seen that the critical thinking education has
increased the critical thinking tendencies of the students.

On the other hand, the Performance Evaluation Test points of the students that
has taken the Critical Thinking course has risen from 64.35 (SD = 8.95) to 87.09 (SD =
9.16) (n = 23). The points of the other group on the other hand has risen less
significantly from 69.65 (SD = 10.83) to 71.29 (SD = 13.76) (n = 17). In other words, it
is evident that critical thinking education increases the performance points of the

attendees.

Key words: Critical Thinking, California Critical Thinking Scale, Music Education,

Performance.
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1. GIRIS

Egitim kavrami, bireylerin i¢inde yasadiklari topluma uyum saglama siirecinde
dogrudan ya da dolayli olarak karsimiza ¢ikar. Egitim, biitlin yonleri ve biitiin
islevleriyle; bireye sosyal, ekonomik ve kiltiirel bakis agilart kazandirarak, bireyin
siirekli olarak degismesini ve gelismesini saglar. Ozellikle 21. yiizyilda; sosyal, kiiltiirel,
ekonomik ve teknolojik alanlardaki hizli degisim, egitim alanina; dolayisiyla bireylere
de yansimaktadir. Iste bu sebeple egitimin tanimi, egitimin amaci, ¢agin gereklerine

gore hizla yeniden sekillenmektedir.

“Toplum ve insan iligkileri ac¢isindan, toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik
kalkinmanin temel etkenlerinden biri olarak kabul edilen egitimin genel amaci,
bireylerin i¢inde yasadiklar1 topluma saglikli bir sekilde uyum saglamalarina yardim
etmektir. Bu yoOniiyle de egitim, hem c¢evresini etkilemekte hem de ¢evresinden
etkilenerek siirekli gelismektedir. 21. yiizy1l egitimi, esneklik, kendi kendine 6grenme,
olaylara genis bir agidan bakabilme, elestirel diisiinebilme ve yaratici problem ¢dzme

yeterliligine sahip vatandaslar gerektirmektedir” (Kepenekgi, 2000: 39).

Bu gereksinim ve degisimin yansimalari giinlimiiz egitim sistemlerinin
amaglarina bakildiginda agikca goriilmektedir. Onceleri daha ¢ok geleneksel bir
yaklasimla yapilan programlar, yerini daha bilimsel, daha sorgulayici ve daha
aragtirmact olan ¢agdas programlara, dolayisiyla da cagdas egitime birakmaktadir.
Bilindigi lizere ¢agdas egitim; bilimsel, yaratici, insan haklarina saygili, arastirmaci,
sorgulayici, O6zgiir ve iretici bireyler yetistirmeyi amaglayan, ayn1 zamanda bireyde
elestirel diislinebilme ve problem ¢ozebilme yetisini gelistiren 6grenci merkezli bir

yaklasimdir.

Cagimizin geregi olan bu yaklasim giinden giine egitim programlarimizda yerini
alirken, 21. yiizyil egitiminin amaglarinda yer alan esneklik, kendi kendine 6grenme,
olaylara genis bir agidan bakabilme, elestirel diisiinebilme ve yaratici problem ¢ézme

gibi kavramlar, sadece egitimde degil, yasamin her boyutunda siklikla kullanilmaya



baslamistir. Yiiksek Ogretim Kurulu’nun Ulusal Tez Merkezindeki kayithi calismalar
incelendiginde, bu kavramlardan “elestirel diisiinmenin”, Tirkiye’de akademik
caligmalara son 12 yildan beri konu oldugunu ve biitiin bilim dallar1 i¢in yeni bir

kavram olarak arastirilmaya ve ¢alisilmaya baslandigini géstermektedir.

Elestirel diisiinme kavraminin egitim programlarinda yerini aldigi, Milli Egitim
Bakanligi’nin 2004 yilinda yapilandirmaya basladigit ve 2006 yilinda uygulamaya
gecirdigi Ilkdgretim programinda da agikca goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu’nun 12.07.2004 tarih ve 114,
115, 116, 117, 118 sayili kararlar1 ile kabul edilen ilkogretim programi 2005-2006
egitim Ogretim yilinda uygulanmaya baslanmistir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB],
2007). Bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan ve
yorumlayan bireyler yetistirmek, yeni ilkogretim programlarinin temel aldig
goriislerdendir (MEB, 2007). Ancak bireyleri bu o6zelliklerle donatacak olan
ogretmenlerimizin bu konudaki egilim ve yeterlilikleri 6nemli bir husus olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

1.1 Problem Durumu

Bu boélimde aragtirmanin konu bashiginda gegen, problem ciimlesi, alt

problemler, amag, 6nem, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar agiklanmaistir.

Calismanin problem durumu ve alt problemleri soyledir;

Elestirel diisiinme egitiminin miizik egitiminde ¢algi performansina etkisi
nasildir?
1. Miizik 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme egilimi nasildir?
2. Elestirel Diisiinme Programi uygulanan deney grubu ile Elestirel

Diisiinme Programi uygulanmayan kontrol grubunun California Elestirel



Diisiinme Egilimi Olgegi (CCTDI) 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

Elestirel Diisiinme Programi uygulanan deney grubu ile Elestirel
Diisiinme Programi uygulanmayan kontrol grubunun California Elestirel
Diisiinme Egilimi Olcegi (CCTDI) son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

Elestirel Diisiinme Programi uygulanan deney grubu ile Elestirel
Diisiinme Programi uygulanmayan kontrol grubunun “Performans
Degerlendirme Sinav1” 6n test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var
midir?

Elestirel Diisiinme Programi uygulanan deney grubu ile Elestirel
Diisiinme Programi uygulanmayan kontrol grubunun “Performans
Degerlendirme Sinavi” son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

Deney grubuna Elestirel Diisiinme Programi uygulanmadan once ve
uygulandiktan sonra Ogrencilerin elestirel diisiinme kavramina iliskin
algilarinda bir degisim olmus mudur?

Deney grubunun dersin iglenigine iligkin goriisleri nelerdir?

1.2 Amacg

Elestirel diisiinmenin her alanda uygulandigi ve birey egitiminde olumlu

etkilerinin oldugu birgok arastirma sonucu kanitlanmistir (Kokdemir, 2003). Fakat

yapilan arastirmalarda miizik egitiminde elestirel diislinme iizerine yapilan herhangi bir

calismaya rastlanmamistir. Buradan hareketle calismanin genel amaci; elestirel

diisiinme 6gretiminin miizik egitiminde ¢alg1 performansina etkilerini arastirmaktir. Bu

arastirma, ayrica, elestirel diisiinmenin diistinme disindaki bir performansa yonelik

etkisinin arastirilmasi1 acisindan da anlamli ve Onemli bir ¢alismadir. Bu amag

dogrultusunda arastirmanin alt amaglari ise soyledir;

Miizik 6gretmenleri adaylarinin elestirel diistinme egilimlerini saptamak,

Elestirel diisiinme egitiminin miizik egitiminde etkilerini aragtirmak,



e Elestirel diisinme egitimi ile miizik 6gretmeni adaylarmin elestirel
diistinme egilimlerini ve miiziksel performansini arttirmak.
e Miizik egitiminde elestirel diisiinme egilimini arttirmak amacli egitim

programi hazirlamak.

1.3 Onem

Yasadigimiz zaman dilimi igerisinde gelismis iilkeler arasinda yer alabilmek i¢in
ilk yapilmasi1 gereken sey, 6gretim programlarimizin, diisiinen, soran, tartisan, elestiren,
arastiran, Ogrenen ve uygulayan Ogrenciler yetistirmeye yonelik olarak yeniden
diizenlenmesidir. Bunu yaparken ise atilacak olan en temel adim; diisiinmeyi, elestirel
diisinmeyi bireylere kazandirmaktir. Bu amag¢ dogrultusuna calisma, literatiirde
olmayan bir c¢alisma olmasi ve miizik egitiminde &grencilerin bakis acgilarinda
farkliliklar olusturup, onlara sorgulamayi 6gretmesi agisindan miizik egitiminde biiyiik

bir katki saglayacaktir.

Elestirel diistinme egitiminin Oncelikle 6gretmen adaylarinin iizerinde
uygulanmasi ve onlarin bu becerileri kazanmasi, 6gretmenin elestirel diistinme 6gretim
yontemini kullanarak daha biiyiik kitlelere ulasmasini saglayacaktir. Bu sebeple hedefe
ulagmak icin, Oncelikle egitim ve 6gretimin dnemli unsuru olan dgretmenin s6z konusu

alanda yeterliliginin saglanmas1 gerekmektedir.

Bu caligmanin Tiirkiye’deki miizik egitiminde, 6gretmen adaylarinin elestirel
diistinme diizeyini 6l¢en ilk ¢alisma olmasi ve ayni zamanda aragtirmanin iilkemizdeki
miizik 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme egilimi diizeylerini saptayarak, miizik
ogretmenlerinin elestirel diisiinme bilgi ve becerisine sahip olmasi1 gerektigine dikkat

cekmesi agisindan 6nem tasidigi diisiiniilmektedir.

Yapilan bu arastirma hizmet Oncesi egitim programlarinin gelistirilmesine
olanak saglamasi, akademisyenlere, ilgili kurum ve kuruluslara yeni bir yontem olarak
yol gostermesi ve bilgi sunmasi agisindan biiyliik onem tasimaktadir. Ayrica miizik

egitiminde elestirel diistinmenin kullanimina yonelik olarak hazirlanmis olan 10 haftalik



ders igeriklerinin, baska caligmalarda ve miizik egitiminde kullananilabilir olmasi

calismaya ayr1 bir onem katmaktadir.

1.4 Varsayimlar

Bu arastirmada,;
1. Ogrencilerin California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegini, Kisisel Bilgi
Forumu’nu igtenlikle cevapladiklari,
2. Elestirel diisiinme 6gretiminin 6grencilerin basar1 diizeyini arttiracag,
3. Kontrol altina alinan degiskenlerin her iki grupta (arastirma ve kontrol)

ayni oranda etkili oldugu temel varsayimlarindan hareket edilmistir.

1.5 Stmirhihiklar

1. Bu arastirma Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Boéliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali fliit ve piyano
ogrencileri,

2. Konu ile ilgili literatiir taramasi,

3. Arastirmanin uygulamasmin yapildigi 2009-2010 Egitim Ogretim yil
bahar donemi 6gretim siiresi ve

4. Arastirmada kullanilan goriisme ve deney yontemi ile sinirlidir.

1.6 Tamimlar

Elestirel diisiinme; diisiincelerin derinliginde daha sorgulayici ve etkin olabilmek
icin temelde giivenilir ve gegerli bilgi ile farkli bakis acilarina yer veren, boylelikle

cesitlenerek zenginlesen, yorum yapmamiza olanak saglayan, zihnin “neden” “ni¢in” ve

“nasil” sorularina cevap arayan diisiinsel bir siiregtir.

Performans; basarim, verim giicii. TDK, 2005: 1597



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bdliimde arastirmanin konu bashiginda gecen anahtar sozciiklere,
aragtirmanin konusu ile ilgili taranan kaynaklara, elde edilen kuramsal bulgulara ve
arastirma sonuglarma dayali bilgilere yer verilerek, ¢alismanin “Kavramsal Cerceve”

boliimii olusturulmustur.

2.1 Diisiinme

Tirk Dil Kurumu [TDK], Tirkce Sozligi’nde (2005: 592) diistinmek; bir
sonuca varmak amaciyla bilgileri incelemek, karsilastirmak ve aradaki bilgilerden
yararlanarak diistinme iiretmek, zihinsel yetiler olusturmak, muhakeme etmek olarak

tanimlanmaktadir.

Aristoteles’e gore diisiinme, insan1 hayvandan ayiran belirgin bir 6zniteliktir,
kisinin bagimsiz ve kendine 06zgli eylemidir. Karsilastirmalar yapma, ayirma,
birlestirme, baglantilar1 ve bigimleri kavrama yetisidir (Akt; Kokdemir, 1999: 632).
Thomson ise diisiinmeyi; animsama, zihinde arayip bulma, akil yiiriitme, sorun ¢6zme

ve elestiriye yonelik “zihinsel siire¢” olarak tanimlamaktadir (Tasc1, 2005: 75).

Diistiinmenin bilim alanlari igerisinde farkli birgok tanimi olsa da, biitiin tanimlar
ortak bir noktada kesismektedir. Diisiinme, insani insan yapan ve diger canlilardan
ayiran en temel oOzelliktir. Ciinkli diislinme; Ogrenilen, Ogretilen ve gelistirilen bir
beceridir. Bu becerinin gelistirilmesinde en biiylik sorumluluk egitim kurumlaria

diismektedir.



“... Bu nedenle diisiinme yetenegi gelistirilmelidir. insan, ancak diisiinme giicii
gelistirilerek biitiin cevresi ile barisik yasayabilir. Insanla ilgili bilimler, diisiincenin
belli asamalardan gegerek sekillendigini, kimi ortamlarda gelismenin ¢ok yetersiz
kaldigimi dile getirmektedir. Egitim ekonomistleri, diisinme egitimi adina yapilan
yatinnmlarin karsiliklarmin fazlasi ile alinacagi kamisindadirlar. Egitim felsefecileri,
ancak diislinme yetenegini gelistirerek insanin kendisini gerceklestirebilecegini, varlik
ve olaylarin anlamlarim1 bu sekilde kavrayabilecegini diisiinmektedirler. Egitim
sosyologlari, toplum kosullar1 da dikkate alinarak diisiinme egitimi verilmesi gerektigi

inancindadirlar” (Cakmak, 2002: 51).

Tirkiye’deki egitim programlarinin  ve ders igeriklerinin  diisiinme
gereksinimlerine imkan saglamaktan uzak olmasi, egitimin daha ¢ok ezbere dayali
yapilmasi ve elestirel diistinmenin beceri haline doniistiiriilmesine olanak saglamamasi
yoniiyle siklikla elestirilmektedir. Ulkemizde ve gelismis iilkelerin birgogunda bu

konuyla ilgili ¢aligmalar ve arastirmalar yapilmaktadir.

2.2 Elestirel Diisiinme

Elestirel diistinmenin herhangi bir bilim dali fark etmeksizin, biitiin alanlar igin
Oonem tasiyan, bireylerde hayata dair yeni bir bakis a¢is1 kazandiran bir diisiinme boyutu
oldugu soylenebilir. Kisinin bu boyutun igerisine girdik¢e farklilastigi ve davranis
degisikliginde bulunmaya bagladigi, tutarli hareket ettigi, One siiriilen iddialar
destekleyen nedenleri, kanitlar1 arasgtirip, 6n bilgileri kullandig1 ve akademik basarisinin
yiikseldigi yapilan ¢aligmalarda ortaya konmustur (Bknz: Koékdemir, 2003: 112).
Gibson da (1995), elestirel diisiinmenin ne oldugunu ve elestirel diisiinme kavraminin

ortaya ¢ikisini, asagidaki gibi 6zetlemistir.

“Elestirel diisinme kavrami, felsefe ve psikoloji gibi iki ana disiplin temel
almarak aciklanmaya calisilmigtir. Felsefi yaklasim iyi diislinmenin normlari, insan
diistincesi kavramm ve gergekei, tarafsiz bir diinya goriisii icin gerekli olan zihinsel
beceriler lizerinde odaklanirken, psikolojik yaklagimlar diisiince ve diisiinmeyi temel
alan deneysel ¢alismalar, karmasik goriislerin 6grenilmesindeki bireysel farkliliklar ve

elestirel diislinmenin bir pargasi olan problem ¢6zme kavrami iizerinde odaklanmigtir”

(Gibson, 1995: 27).



Elestirel diistinme konusunda yapmis oldugu caligsmalariyla taninan Paul (1992),
elestirel diistinmeyi “kisinin kendi diisiinmesini iyilestirmek i¢in, diisiinme eylemini
gerceklestirirken bunun {izerinde diisiinmesi” olarak tanimlamakta ve bu tanimda iki

seyin olduk¢a 6nemli oldugunu belirterek, bunlar su sekilde agiklamaktadir;

* Elestirel diisiinme sadece bir diisiinme degil, ayn1 zamanda kendi kendini

gelistirmek i¢in nelerin gerekli ve etkili oldugunu ortaya ¢ikarmaktir.

* Kendi kendini gelistirme ise, bireyin disiiniirken kullanacagi standartlar
konusundaki becerisiyle ilgilidir. Bir diger deyisle, standartlar yoluyla kendi diisiinme

bicimini gelistirmesidir.

Ulkemizde Yiiksek Ogretim Kurulu'nun ulusal tez merkezinde yapilan
aragtirmalar, “elestirel diisiinme” kavraminin ¢ok degil hentiz 12 y1l gibi kisa bir siiredir
arastirmalara konu oldugunu ortaya koymaktadir. Elestirel diisiinme ile ilgili yapilan tez
tarama caligsmasinda ilk olarak 1999 yilinda yapilan tezlerden bugiine kadar toplam 57
adet doktora ve yliksek lisans tezine rastlanmistir. Bu siirecte elestirel diistinmenin
birgok tanimi yapilmis ve ortaya yeni bakis agilari ¢itkmistir. Bilimsel yazinda bulunan

elestirel diisiinme tanimlarindan bazilar1 sunlardir;

o “Elestirel diisiinme; kendi diisiincemizi ve bagkalarimin fikirlerini daha iyi
anlayabilmek ve diisiinceleri aciklayabilme becerimizi gelistirmek i¢in
gergeklestirilen etkin, orgiitlii ve islevsel bir bilissel siire¢ olarak tanimlanabilir”

(Chaffee, 1994; Akt; Kokdemir, 1999a: 1).

e “Elestirel diisiinme kendi diisiince siire¢lerimizin bilincinde olarak, baskalarinin
diisiince siireclerini géz oniinde tutup, 6grendiklerimizi uygulayarak, kendimizi
ve cevremizde yer alan olaylari anlayabilmeyi amag¢ edinen etkin ve organize

zihinsel bir siirectir” (Ciiceloglu, 1995: 211).



e “Elestirel diisiinme; olgular1 analiz etme, diislince iiretme ve onu orgiitleme,
gorlsleri savunma, karsilastirmalar yapma, ¢ikarimlarda bulunma, tartismalari

degerlendirme ve problem ¢6zme yetenegidir” (Cihanca, 1986: 236).

e “Elestirel diistinmeden kasit; okunan, bulunan ya da sdylenen bilgiler hakkinda
mutlak bir sonuca varmak yerine, alternatif agiklamalar olabilecegini de g6z
ontinde bulundurmaktir” (Kokdemir, 2003: 3).

Yapilan biitiin tanimlamalar, elestirel diisiinmenin boyutlarini ve kapsamini
ortaya koymaktadir. Tek bir yonden kurtulup, bircok yonden bakabilmeyi saglayan
elestirel diisiinme, karsit diisiincelere de dnem veren, sorgulayici, arastirict ve yaratici

diistinmeyi saglar. Bu baglamda elestirel diistinme soyle ifade edilebilir;

Elestirel diisiinme; diisiincelerin derinliginde daha sorgulayici ve etkin olabilmek
icin temelde gilivenilir ve gecerli bilgi ile farkli bakis agilarina yer veren, boylelikle

cesitlenerek zenginlesen, yorum yapmamiza olanak saglayan, zihnin “neden” “nigin” ve

“nasi1l” sorularina cevap arayan diisiinsel bir siiregtir.

2.3 Elestirel Diisiinmenin Egitimde Kullanimi

Elestirel diisinme ve akademik basarinin iliskilendirilmesi, yapilan bir¢ok
arastirmada inceleme konusu olmus [Akbiyik: 2002, Deniz: 2003, Kokdemir: 2003 vb.]
ve elestirel diistinme giicii yiiksek olan bireylerin akademik basarilarinin daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Yapilan arastirmalar, elestirel diisiinmenin yasamin her alaninda;
sosyal, kiiltiirel ekonomik ya da akademik yasamda ne kadar énemli oldugunu acikga
gostermektedir. Bu sebeple elestirel diisiinme, 6gretim programlarinda yerini hizla
almaya baslamistir. Asagida, elestirel disiinmenin Ggretim programlarindaki yerini

vurgulayan metinlerden 6rnekler verilmistir.

“Elestirel diislinme becerilerini temel alan bir yaklasimda egitim durumlari,
anlatma ve yapma gibi 6grenme yasantilari ile degil, 6grencilerin genis kapasiteleri igin
farkli 6grenme yasantilari Onerebilen bir yapida oOrgiitlenebilmelidir. Okullarda

Ogrencilere elestirel diisiinmeyi &gretme, egitim programui araciliiyla basarilabilir.
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Egitim durumlann yapilandirilirken tasarlanan ve Ogrencilerin  katilm ile
gerceklestirilen etkinlikler, 6grencinin siirecten bilgi ve beceri kazanimi, diisiinme
degisikligi ve bireysel deneyimleri ile dgrendiklerini iliskilendirebilme gibi 6grenme

tirtinleri ile ayrilmasimi saglamalidir.” (Sahinel, 2007: 55).

“Egitim silirecinde aranan, Ogrenmeyi Ogrenen yani bilgiyi arayip bulan,
toplumda meydana gelen degisimlere ayak uyduran ve bu degisimlerin kaynagi olan bir
birey tipidir. Istenen insan tipini yetistirmekle gérevli olan okullar, bu isi ancak, iyi
yetismis Ogretmenlerle yapabilir. Bu nedenle de her seyden dnce, d6gretmenlerin 21.
ylizyilda diinyada ve toplumda meydana gelen degisimlere ayak uydurmalari, bilgilerini
yenilemeleri gerekir. Bir baska ifadeyle, cagdas toplumun 6gretmeni, siirekli 6grenmeyi
bir ilke olarak benimseyen, ¢ok yonlii, demokratik, sorunlarin iistesinden gelmeyi
basaran, sorun ¢ozme ve elestirel diisiinme becerisine sahip smifin1 aktif dgrenme
ortamina doniistiirebilen ozelliklere sahip olmalidir” (Kuran, 2002; Akt; Aybek, 2006:
39).

Yukarida bahsedilen nedenlerle, Ogretmenlere biiyilkk sorumluluklar
diismektedir. Gelisen bilim ve teknoloji ile &gretmenlerin siirekli olarak kendini
gelistirmesi ve yenilemesi beklenmektedir. Bunun i¢in 6gretmen derste yorumlama,
alternatif goriis arastirma, sorunlar ortaya ¢ikarma, kesfetme, elestirme, degerlendirme
stirecleri iizerinde durmali, yontem g¢esitliligine gitmeli ve problem ¢ézmeye dayali
ogretim yontemlerine yer vermelidir. Ogrenci 6grenme siirecinde aktif hale getirilmeli,

yaratici ve elestirel diislinmeye imkan saglanmalidir.

2.4 Calg1 Performansi

Performans; bireyin ulagsmasi gereken amacglara ve bu baglamda belirlenen
kosullara gore, ortaya koymasi gerektigi cabalar sonucunda isin yerine getirilme diizeyi

olarak tamimlanabilir.

“Performans genel anlamda amacglh ve planlanmis bir etkinlik sonucunda elde

edileni, nicel ya da nitel olarak belirleyen bir kavramdir” (Nursay ve Simsek, 2001: 16).
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TDK’ye gore (2005: 1597), performans; “basarim, verim gilicii” anlamina

gelmektedir.

“Performans, belli alanlarin egitiminde biiyiikk Onem tasimaktadir. Sanat
egitimi, beden egitimi, teknik egitim, ev ekonomisi egitimi, performansin biiyiikk 6nem
tasidigi alanlar arasinda sayilabilir. Miizik egitimi de performansin 6nemli oldugu sanat
egitimi alanlarindan birisidir. Miizik egitiminde performans, temelde miizik yapmay1

vurgular” (Ugan, 1987: 291).

“Performansin dl¢lilmesinde gdz oniinde bulundurulmasi gereken énemli beceri
ogeleri; - isin yapilmasinda izlenen yol, - isin yapilma hizi ve — bitirilmis isin ({irliniin)
kalitesidir. Yani performansin 6lgiilebilir baslica iki yonii vardir, siire¢ ve iiriin. Fakat
performansin 6zelligine gore hem siire¢ hem de iirlin ayn1 anda Olgiilebilir” (Ugan,
1997: 97).

Yukarida bahsedildigi gibi performans, miizik egitiminde hem siire¢ hem de
tirlin agisindan olg¢iilebilir bir kavramdir. Bitirilmis isin (iirliniin) kalitesini 6l¢gmek ve bu
Ol¢iim sonunda bir degerlendirme yaparak Ogrencinin gelisimini takip edebilmek,
ulasilmak istenen {irline giden yolda gegen siirecin ne oldugu belirlemek ve 6grencilerin
miiziksel gelisimlerini sik sik belirlemek miizik egitiminde yapilan isin niteligini
gormek agisindan oldukga onemlidir. Yapilan bu odlclimler sayesinde &grencilere en
uygun yontem, materyal ve igerikler tespit edilebilir, boylelikle performanslar1 istenen

diizeyde arttirilabilir.

2.5 Tiirkiye’de Elestirel Diisiinme Uzerine Yapilan Arastirmalar

1- Arastirmalardan ilki Birincinin (2008) “Materyal Tasarim ve
Gelistirilmesinde Proje Tabanh Ogrenmenin Kullamlmasinin  Ogretmen
Adaylarimin Elestirel Diisiinme Beceri Diizeyleri, Yaratic1 Diisiinme Diizeyleri ve
Bilimsel Siire¢ Beceri Diizeyleri Uzerinde Etkisi” bashikli yaymlanmamis yiiksek
lisans tezidir. Bu caligmada; 6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme dersinde proje
tabanli 6grenmenin 6gretmen adaylarinin, elestirel diisiinme beceri diizeyleri, yaratici

diisiinme diizeyleri ve bilimsel siire¢ beceri diizeyleri iizerindeki etkileri incelenmistir.



12

Deneysel bir ¢alisma 6zelligi gosteren bu arastirmada 6n test ve son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Calismada, deney grubunda (n = 39) proje tabanl
O0grenme yaklasimi kullanilmigken, kontrol grubunda (n = 42) geleneksel yaklasimi esas
almmistir. Calismada veri toplama araci olarak Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi,
Torence Yaratic1 Diistinme Testi, Bilimsel Siire¢ Beceri Testi, portfolyo giinliikleri ve
Ogrencilerle yapilan miilakatlar kullanilmistir. Yapilan nicel ve nitel analizler
sonucunda; proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin elestirel diisiinme beceri
diizeylerine, yaratici diisiinme diizeyleri ve bilimsel siire¢ beceri diizeylerine olumlu

etkide bulundugu sonucuna ulagilmistir.

2- ikinci galisma Bozoglu’nun (2008) “Felsefe Dersinde Elestirel Diisiinme
Becerilerinin Kazandirilmasma iliskin Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri” baslhkl
yayinlanmamis yiiksek lisans tezidir. Adi gecen eserde felsefe dersinde elestirel
diistinme becerilerinin kazandirilmasina iliskin 6gretmen ve Ogrenci goriislerini
belirlemek amacglanmistir. Yapilan bu g¢alismanin Orneklemini Ankara’da belirtilen
ilcelerde gorev yapan 77 felsefe Ogretmeni ve Ogrenim goren 660 Gg8renci
olusturmustur. Ogrenci ve dgretmen goriislerini almak amaciyla arastirmaci tarafindan
bir anket hazirlanmig ve bu 6grenci anketinin tek faktorde toplam varyantsin %45’ini,
ogretmen anketinin tek faktorde toplam varyansin %53’iinii acikladigi goriilmiistiir.
Gelistirilen anketin Cronbach Alpha gilivenirlik katsayis1 6grenci grubu icin 90,
O0gretmen grubu icin 93 olarak belirlenmistir. Gelistirilen anket ayni paraleldeki
goriismeler i¢cin de kullanilmis, 18 6grenciyle yart yapilandirilmig goriisme tiiriinde
goriismeler yapilmistir. Niceliksel verilerin analizinde yilizde, frekans, aritmetik
ortalama, tek yonlii varyans analizi ve testten yararlanilirken, niteliksel verilerin
analizinde icerik analizi kullanilmistir. Arastirmanin sonunda felsefe Ogretmenleri
derslerde elestirel diisiinme becerilerinin tam olarak kazandirildigini diistiniirken, 11.
sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasi konusunda kararsiz

olduklar1 goriilmektedir.

3- Uciinii ¢alisma Aybek (2006) tarafindan yapilan “Konu ve Beceri Temelli
Elestirel Diisiinme Ogretiminin Ogretmen Adaylarimin Elestirel Diisiinme Egilimi
ve Diizeyine Etkisi” konulu yayinlanmamis doktora tezidir. Burada sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimi ve diizeyine iliskin bir arastirma

yiiriitiilmiistiir. Ayrica Edward De Bono’nun beceri temelli Cortl diisiinme programa ile
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sosyal bilgiler 6gretimi dersinde konu temelli bir yaklasimla ogretilecek elestirel
diisiinme programinin etkisi aragtirllmistir. Arastirma, deneysel arastirma modellerinden
biri olan 6n test-son test kontrol gruplu deneme modeline gore desenlemistir. Calismada
tic grup belirlenmistir. Bunlar iki deney ve bir kontrol grubu desenine gore
olusturulmustur. Arastirmaci deney gruplarinin derslerine girmistir. Arastirma, 2004-
2005 ogretim yili Bahar déneminde Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali ikinci, iigiincii ve dérdiincii smif 6grencileri
tizerinde gerceklestirilmistir. Deney-1 grubunda 22, Deney-2 grubunda 27, Kontrol
grubunda ise 27 6grenci olmak iizere toplam 76 6grenci ¢aligma grubunda yer almistir.
Gruplar, California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi (CCTDI) ve Ennis-Weir Elestirel
Diistinme Yazili Testi (E-WCTET) 6n test sonuglari ile Kisisel Bilgi Formu sonuglari
dikkate alinarak esitlenmistir. Arastirma siirecinde elde edilen veriler, SPSS 10.0
istatistik paket programi aracilifiyla ¢oziimlenmistir. Verilerin aritmetik ortalamalari,
standart sapmalar1 betimsel olarak verildikten sonra, tek yonlii varyans analizleri
(ANOVA) ve kovaryans analizleri (ANCOVA) yapilmistir. Arastirmadan elde edilen

sonuglar agagida Kisaca 6zetlenmistir:

1. Edward de Bono’nun beceri temelli Cortl diisiinme programi uygulanan
birinci deney grubu, konu temelli elestirel diisiinme programi uygulanan ikinci deney
grubu ve kontrol grubunun California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi (CCTDI) 6n
test puanlari kontrol edildiginde son test puanlar1 agisindan;

a) Deney gruplar1 ve kontrol grubu arasinda deney gruplari lehine anlamli bir
fark ortaya ¢ikmustir.

b) Deney gruplari arasinda, Deney-1 grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur

2. Edward de Bono’nun beceri temelli Cortl diistinme programi uygulanan
birinci deney grubu, konu temelli elestirel diisiinme programi uygulanan ikinci deney
grubu ve kontrol grubunun Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Yazili Testi (E-WCTET) 6n
test puanlar1 kontrol edildiginde son test puanlar1 agisindan;

a) Deney gruplar1 ve kontrol grubu arasinda deney gruplar1 lehine anlamli bir
fark goriilmiistiir.

b) Deney gruplar1 arasinda, Deney -1 grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.
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3. Deney gruplarindaki dgrencilerin California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi
ve Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Yazili Testi’'nden aldiklart puanlar ile akademik

basarilar1 arasinda bir iliski bulunamamustir.

4. California Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi ile Ennis-Weir Elestirel
Diistinme Yazili Testi 6n test puanlar1 arasinda diisiik ve anlamli olmayan bir iliski

bulunurken, son test puanlar1 arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki saptanmustir.

5. Aragtirma sonunda, Deney—1 grubundaki Ogrencilerin uygulamadan Once
elestirel diisiinmeyi daha dar bir kapsamda ele alirken, uygulama sonrasinda bu kavrami
daha genis ve farkli boyutlar1 ile daha bilimsel bir yaklasimla ele aldiklar1 saptanmistir.
Ayn1 zamanda bu gruptaki Ogrencilerin 06zellikle Cortl diislinme programindaki
becerileri de igerecek sekilde elestirel diisiinme kavramini agikladiklar1 belirlenmistir.
Konu temelli programin uygulandigi Deney—2 grubundaki Ogrencilerin ise,
uygulamadan sonra da elestirel diisiinmeyi genel olarak uygulama yapilmadan 6nceki
sekliyle algiladiklari, bir bagka deyisle onlarin elestirel diisiinme kavramina iligkin

algilarinda ¢ok fazla bir degisiklik olmadigi goriilmiistiir.

6. Arastirma sonunda, Cortl diisiinme programinin uygulandigi Deney-1
grubundaki 6grencilerin genel olarak derste yapilan elestirel diisiinme etkinliklerine
karst olumlu diisiincelere sahip olduklari, bu derste kazandirilmaya calisilan elestirel
diisiinme becerilerinin tiim 6gretmenlere kazandirilmasi gerektigi ve bu becerilerin ayn
zamanda gilinliik yasamda da 6nemli oldugu konusunda ortak bir fikre sahip olduklar1
saptanmistir. Konu temelli elestirel diistinme programinin uygulandigi Deney-2
grubundaki 6grencilerin ise hemen hemen hepsinin baglangigta, kendilerine dersle ilgili
fazla sorumluluk yiiklenmesinden dolayr dersin islenis yonteminden ¢ok memnun
olmadiklar1 ancak, zamanla bu sorumluluklar sayesinde konuyu daha iy1 ve ezberden
uzak bir 6gretim ortaminda dgrendiklerini gordiikleri zaman dersin iglenisine yonelik
olumlu diislinceler igerisine girdikleri, derse etkin olarak ve zevkle katildiklar

gorilmiistiir.

4- Giilveren’in (2007) “Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme
Becerileri ve Bu Becerileri Etkileyen Elestirel Diisiinme Faktorleri” konulu

yayinlanmamis doktora tezi, konuya iliskin bir diger calismadir. Anilan c¢alismada
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egitim fakiiltesindeki Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme giligleri ve bunlar
etkileyen faktorler iizerinde durulmustur. Bu amagcla egitim fakiiltesindeki 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme giicii ve elestirel diisiinmenin alt boyutlar1 ile boliim,
cinsiyet, sinif, 6gretim tiirli, annenin egitimi, babanin egitimi, annenin is durumu,
babanin is durumu, ailenin gelir diizeyi, 6grencinin mezun oldugu okul tiirii, yas ve
akademik ortalama arasindaki iliskiler aragtirllmistir. Betimsel ve iliskisel bir alan
arastirmasi olan bu c¢alismada Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini 6lgmek igin

Cornell Elestirel Diisiinme Testi kullanilmastir.

Elde edilen verilerde anlamli bir farklilik olup olmadigin belirlemek igin iki
degiskenli olan 6zellikler i¢cin “t”, ikiden fazla olan ozellikler i¢in ise “Tek Yonlii
Varyans Analizi” (F) testleri kullanilmistir. Gruplar arasinda ortaya ¢ikan anlamli farkin
kaynag1 Tukey testi ile belirlenmistir. Elestirel diisiinme becerileri ve bunlar1 etkileyen
nedenler arasindaki iligkinin analizinde “Pearson Korelasyon” katsayis1 kullanilmistir.
Elde edilen verilere gore egitim fakiiltesinde okuyan Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerileri yeterli degildir. Bayan Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri erkek
ogrencilere gore daha ileridir. Boliimler arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Anne
ve babanin isi ve egitim diizeyi, Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri tizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmamaktadir. Normal 6gretim o&grencileri,
ikinci 6gretim dgrencilerine gore elestirel diisiinmede daha basarilidirlar. Ogrencilerin
yast ve sinif diizeyleri elestirel diisiinmede etkili degildir. Akademik ortalamasi yiiksek

olan 6grencilerin, elestirel diistinme becerileri daha ileri diizeydedir.

5- Bir diger arastirma Demir’in (2006) “ilkégretim Dérdiincii ve Besinci Simif
(")grencilerinin Sosyal Bilgiler Derslerinde Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Cesitli
Degiskenler Acisindan Incelenmesi” konulu yaymlanmamis doktora tezidir. Bu
calismanin evrenini, Ankara ili Biiyiiksehir Belediyesi smirlar1 icerisinde bulunan
merkez ilgelerdeki Milli Egitim Miidiirliikklerine bagl ilkdgretim okullarinin doérdiincii
ve besinci smif dgrencileri olusturmaktadir. Oranli kiime 6rneklemesi yapilarak tespit
edilen aragtirmanin orneklemi ise bu Milli Egitim Miidiirliiklerine bagli toplam 20
ilkogretim okulunun dérdiincii ve besinci siif 6grencilerinden olusmaktadir. Arastirma
kapsaminda 2004-2005 6gretim yilinda toplam alt1 ilge ve 20 ilkdgretim okulundan
aragtirmaya 674 dordiincii sinif 6grencisi ve 498 besinci sinif 6grencisi olmak iizere

toplam 1172 6grenci dahil edilmistir. 2005-2006 6gretim yilinda ise yine ayni ilge ve
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okullardan aragtirmaya 634 dordiincii smif 6grencisi ve 682 besinci siif dgrencisi
olmak {izere toplam 1316 6grenci katilmistir. Boylece iki 6gretim yilinda aragtirmaya
alman Ogrenci sayisi toplam olarak 2488 olmustur. Arastirmanin veri toplama
tekniklerinden bir digeri olan gbzlem igin ise yine aragtirmanin drneklemini olusturan
okullardan dordii random olarak secilmistir. Gozlem uygulamas1 2005 Sosyal Bilgiler
Programi’ nm ilk uygulama yili olan 2005-2006 Ogretim yilinda dort haftalik siire
boyunca dort ilkdgretim okulunda sekiz sinifta gergeklestirilmistir. Arastirmadan elde

edilen bazi1 sonuglar sunlardir:

* “1998 Sosyal Bilgiler Program1” uygulanan ilkogretim dordiincii ve besinci
smif Ogrencilerinin alt1 elestirel diistinme beceri alaninin dordiinde (analiz,
degerlendirme, ¢ikarim ve 6z diizenleme) genel olarak yliksek diizey beceriye, ikisinde
de (yorumlama ve agiklama) orta diizey beceriye sahip olduklar1 anlasiimistir.

» “2005 Sosyal Bilgiler Programi” uygulanan ilkégretim dordiincii ve besinci
smif Ogrencilerinin alt1 elestirel diistinme beceri alanimnin dordiinde (analiz,
degerlendirme, cikarim ve 6z diizenleme) genel olarak yiiksek diizey beceriye sahip
olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

» “2005 Sosyal Bilgiler Programi” uygulanan ilkégretim dordiincii ve besinci
siif dgrencilerinin “Smif Ogretmeni Demokratik Davranis Olgegini olusturan dort
boyutta goriislerinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, dgrencilerin dgretmenlerini
genel olarak yiiksek siklikta demokratik davranis sergileyen bireyler olarak gordiikleri
anlagilmaktadir.

* Dordiincii sinif 6grencilerinin “Sosyal Bilgiler” dersi basar1 diizeyleri genel
olarak orta diizeyde iken besinci sinif O6grencilerinin “Sosyal Bilgiler” dersi basari
diizeyleri genel olarak yiiksek diizeydedir.

» “Uygulanan sosyal bilgiler programi1” degiskenine gore ilkdgretim dordiincii
sinif 6grencilerinin alt1 elestirel diisiinme beceri alaninin iiglinde (analiz: 1998, ¢ikarim:
2005 ve aciklama: 1998 Sosyal Bilgiler Programi uygulanan 6grenciler lehine) anlamli
bir farklilik goriiliirken alt1 elestirel diisiinme beceri alaninin iiciinde (degerlendirme,

yorumlama ve 6z diizenleme) anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Bununla birlikte besinci sinif 6grencilerinin alt1 elestirel diisiinme beceri alaninin
birinde (analiz) “uygulanan sosyal bilgiler programi” degiskenine gore 1998 Sosyal

Bilgiler Programi uygulanan 6grenciler lehine, alt1 elestirel diisiinme beceri alaninin
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besinde ise (degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama, agiklama ve 6z diizenleme) 2005

Sosyal Bilgiler Program1 uygulanan 6grenciler lehine anlamli farkliliklar goriilmiistiir.

6- Konuya iliskin bir baska calisma Kalog’un (2005) “Orta Ogretim Kurumu
Ogrencilerinin Elestirel Diisinme Becerileri ve Elestirel Diisiinme Becerilerini
Etkileyen Etmenler” baslikli yayinlanmamis yiiksek lisans tezidir. Bu ¢alismada Bitlis
ili orta 6gretim kurumlarinda 6grenim goren 9. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme
giicli diizeylerinin ve elestirel diisiinme giicii diizeylerini olusturan becerileri etkileyen
etmenlerin belirlenmesi amaglanmistir. Tarama modelindeki bu aragtirma, 2004-2005
egitim Ogretim yilinda Bitlis ili okullarindan; Bitlis Bes Minare Lisesi, Selahattin
Eyyubi Ozel Lisesi, Bitlis Anadolu Lisesi ve Bitlis Anadolu Ogretmen Lisesinde 9.
smifta 6grenim goéren 153 Ogrenciden elde edilen verilerle gerceklestirilmistir.
Arastirmada kullanilan veriler, dgrencilerin kisisel bilgilerinin belirlenmesi amaciyla
hazirlanmis olan “Kisisel Bilgi Formu” ve elestirel diisiinme becerileri géz Oniine
alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanan “Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi” ile
toplanmistir. Arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences) for Windows 10 programi kullanilmistir. Verilerin
coztimlenmesinde ikili kiime karsilastirmasinda Bagimsiz Gruplar Aras1 “t” Testinden,
ikiden cok kiime karsilastirmalarinda ise, Tek Yonlii Varyans Coziimlemesinden
(oneway ANOVA) yararlanilmistir. Varyans ¢oziimlemesi sonucunda elde edilen “F”
test istatistiginin anlamli  bulunmasi durumunda farkliligin  hangi gruptan
kaynaklandigini belirlemek amaciyla Tukey testi yapilmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin elestirel diisiinme giicii diizeylerinin okullara gore farklilik gosterdigi ve
elestirel diisiinme giicli diizeylerinin kitap ve gazete okuma gibi etkinliklerden

etkilendigi saptanmigtir.

7- Akar’m (2007) “Ogretmen Adaylarimin Bilimsel Siire¢c Becerileri ve
Elestirel Diisiinme Beceri Diizeyleri Arasindaki iliski” konulu yaymlanmamis
yiiksek lisans tezi, smif Ogretmeni adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri ve elestirel
diistinme beceri diizeyleri ve bu iki beceri alani arasindaki iliskinin belirlenmesi
amactyla yapilmistir. Arastirma Usak Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren
224 sif 6gretmenligi boliimii 6grencisi iizerinde gerceklestirilmistir. Aragtirmada
bilimsel siire¢ becerilerini 6lgmek i¢in TIPS II (Biitiinlesik Bilimsel Siire¢ Becerileri

testi), elestirel diisiinme igin ise CEDTDX (Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X)
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kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar 6gretmen adaylariin bilimsel siireg
becerileri ve elestirel diisiinme beceri diizeylerinin istenilen diizeyde olmadigini
gostermektedir. Arastirmada bilimsel siire¢ becerileri ve elestirel diisiinme becerileri
arasinda zayif bir iliski tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin bilimsel siire¢ ve elestirel

diistinme beceri diizeyleri lizerinde bazi degiskenlerin farkliliga yol actig1 goriilmiistiir.

8- Kiiriim’iin (2002) “Ogretmen Adaylarimin Elestirel Diisinme Giicii”
konulu yaymlanmamis yiiksek lisans tezi, Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme
giiclinii 6lgmek amaciyla yapmustir. Olgme araci olarak Watson-Glaser Elestirel
Diisiinme Olgegi Tiirkgeye cevrilip gegerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilarak
kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarmin orta diizeyde bir elestirel
diisiinme giicline sahip olduklari sonucuna ulasilmistir. Ayrica cinsiyetin 6gretmen
adaylarimin elestirel diistinme giicii iizerinde belirleyici bir etmen olmadigi, yas1 kiigiik
olan Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme giiciiniin yas1 biiyilk olan 6gretmen
adaylarindan yiiksek oldugu, Anadolu lisesini bitirmis olan &gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme giiclinlin diger liseleri bitirmis olan 6gretmen adaylarindan yiiksek
oldugu sonuglarma ulasilmistir. Universiteye yiiksek puanla giren dgretmen adaylarmin
diisiik puanla giren 6gretmen adaylarindan yiiksek elestirel diisiinme giliciiniin oldugu,
liniversiteye sayisal puanla giren 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme giiciiniin diger

puan tiirleriyle giren 6gretmen adaylarindan yiiksek oldugu sonuglarina ulasilmistir.

9- Zayif’in (2008) “Ogretmen Adaylarmin Elestirel Diisiinme Egilimleri”
konulu yaymlanmamis yiiksek lisans tezinde, egitim fakiiltelerinde Ogrenim goéren
O0gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerini belirlemek amaglanmistir. Bu
calismada Ogretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimlerinin; cinsiyet, mezun
olduklar1 lise tiirli, 6grenim gordiikler1 boliim, sinif diizeyi ve akademik basari
degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Arastirma
20062007 6gretim yili bahar déneminde Abant Izzet Baysal Universitesi, Egitim
Fakiiltesinde yapilmustir. Arastirmanin evrenini Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesi ogrencileri, &rneklemini ise Simif Ogretmenligi, Ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim
Dallarinin, 1., 2., 3., 4. smiflarinda 6grenim goren 502 dgretmen aday1 olusturmaktadir.
Arastirmada betimsel yontem kullanilmistir. Aragtirmanin verileri; Facione, Facione ve

Giancarlo(1998) tarafindan gelistirilen ve Kokdemir (2003) tarafindan Tiirkgeye
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uyarlanan “California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” ile toplanmistir. Arastirma

sonunda;

o Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin genel olarak diisiik diizeyde
oldugu,

. Ogretmen adaylarinin analitiklik ve acik fikirlilik alt boyutlarinda elestirel
diistinme egilimlerinin olumlu yénde oldugu;

. Meraklilik, kendine giiven, dogruyu arama ve sistematiklik alt boyutlarinda
O0gretmen adaylariin elestirel diisiinme egilimlerinin diisiik diizeyde oldugu,

. Elestirel diisiinme egilimi acisindan kiz ve erkek 0gretmen adaylari arasinda kiz
ogretmen adaylar1 lehine anlamli farklilik oldugu; bu farkliligin analitiklik ve
sistematiklik alt boyutlarinda ortaya ¢iktigi,

o Ogretmen adaylarinin genel elestirel diisiinme egilimlerinin lise tiiriine gore
anlamli bir farklilik géstermedigi,

o Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin, genel toplamda ve agik
fikirlilik, kendine giiven, dogruyu arama alt boyutlarinda 6grenim gordiikleri
programa gore anlamli bir farklilik sergiledigi,

. Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme egilimlerinin bulunduklar1 sinif diizeyine
gore genel toplamda ve analitiklik, kendine giiven, dogruyu arama alt
boyutlarinda anlaml farklilik gosterdigi,

. Ogretmen adaylarinin akademik basarilar1 ile elestirel diisiinme egilimleri
arasinda meraklilik alt boyutu disinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna

ulasilmistir.

10- Tirniikli ve Yesildere’nin birlikte yaptigi (2005) “Problem, Problem
Cozme ve Elestirel Diisiinme” konulu makalenin amaci, matematiksel problem
¢ozmenin elestirel diisiinme becerisini kazandirmadaki O6nemini vurgulamak ve
matematik 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme diizeylerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu
amagla Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Matematik
Ogretmenligi 3. (91 kisi) ve 4. (136 kisi) smifta 6grenim gérmekte olan 227ilkogretim
matematik Ogretmeni adaymna, arastirmacilar tarafindan gelistirilen matematiksel
elestirel diisiinme problemleri dl¢egi uygulanmistir. Elde edilen sonuclardan hareketle

elestirel diisiinmenin degerlendirilmesi ve gelisimine etkili olabilecek matematik
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problemlerinin nasil olmas1 gerektigi ile ilgili kriterler belirlenmis, ¢aligmaya katilan
O0gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun elestirel diisiinme diizeylerinin yiiksek

olmadig tespit edilmistir.

11- Yildirnm’in (2005) “Tiirkee ve Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin
Elestirel Diisiinme Becerilerinin Incelenmesi” konulu yaymlanmamus yiiksek lisans
tezinde, Tiirkce ve Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin elestirel diisiinebilme
yeterlilikleri Ol¢lilmiistiir. Arastirmanin evrenini 2004-2005 6gretim yilinda Zonguldak
ili ve Eregli ile Alapli ilgelerinde galisan ilkogretim Tiirkge ve ortadgretim Tiirk Dili ve
Edebiyati dersi Ogretmenleri olusturmaktadir. Toplam 140 o&gretmene anket
gonderilmis, bunlardan 111°i geri donmiistiir. 31 anket, veri kaybi olmasi nedeniyle
istatistik hesaplamalarina dahil edilmemistir. Bu arastirmaya uygun olmasi sebebi ile
Survey modeli tiirlerinden genel tarama modeli secilmistir. Aragtirmanin sonuglari
incelendiginde; Ogretmenlerin mezun olduklar1 bolim degiskenine gore -elestirel
diisiinme becerileri arasinda anlamli bir fark olmadigi, 6gretmenlerin 6grenim durumu
degiskenine gore elestirel diisiinme becerileri arasinda yiiksek lisans mezunu
Ogretmenler lehine anlamli bir fark oldugu, Ogretmenlerin c¢alistiklart kurum
degiskenine gore elestirel diisiinme becerileri arasinda anlamli bir fark olmadigi,
Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisi ile Ogretim yontemleri tercihleri arasinda
yiiksek diizeyde olumlu ve anlamli bir iligki oldugu, 6gretim yontemleri, cinsiyet, brans,
mezun oldugu fakiilte, O6grenim durumu, mesleki kidem ve calistigi kurum
degiskenlerinin elestirel diisiinme becerisini yordama giiciiniin anlamli diizeyde ve en
onemli yordayicisinin O6gretim yontemleri oldugu, O6gretim yontemleri degiskenin,
elestirel diisiinme becerisine iligkin toplam varyansin. 45’lik boliimiinii tek basina
acikladigl icin en Onemli yordayici oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayni1 zamanda
cinsiyet, brans, mezun oldugu fakiilte, 6grenim durumu, mesleki kidem ve calistig
kurum degiskenleri 6gretim yontemlerini yordama konusunda anlamli bir etkiye sahip
olmazken, elestirel diislinme becerisi, 6gretim yontemlerine iliskin toplam varyansin.

45’ lik boliimiinii tek basina agiklama giicline sahiptir.

12- Siinbiil, Caliskan ve Kozan’in “Elestirel Diisiinme Becerisine Dayah
Ogretim Uygulamasimin Ogrenci Erisine Etkisi” konulu bildirisinde; 6gretimde
planlama ve degerlendirme dersinde elestirel diisiinme becerisine dayali 6gretim yapilan

grubun erisileriyle, geleneksel 6gretim yapilan grubun erisileri arasinda anlamli bir
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farkin olup olmadigini ortaya koymak amacglanmistir. Arastirmada on test-son test
kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmistir. Gruplar Selguk Universitesi Egitim
Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi Formasyon programina devam eden iki smiftan
olusmaktadir. Arastirmanin deneysel islemleri Ogretimde Planlama ve Degerlendirme
dersinin “egitim programimin kapsami ve Ogeleri”, “Ogretim planlar1”, “6grenme-
Ogretme stratejileri” iinitelerinde gerceklestirilmistir. Alt1 hafta (6x5) siiren uygulamalar
sonucu asagidaki bulgulara ulasilmistir: Elestirel diisiinme becerisine dayali 6gretim
yapilan grubun 6gretimde planlama ve degerlendirme dersinde bilgi, kavrama ve toplam
diizeydeki erisileriyle geleneksel Ogretim yapilan grubun Ogretimde planlama ve
degerlendirme dersinde bilgi, kavrama ve toplam diizeydeki erisileri arasinda anlamli
bir fark bulunmamistir. Uygulama diizeyinde ise elestirel diisiinme becerisine dayali

Ogretim yapilan grubun lehine anlamli bir fark bulunmustur.

13- Ozdemir’in (2005) “Web Ortaminda Bireysel ve isbirlikli Problem
Temelli (")grenmenin Elestirel Diisiinme Becerisi, Akademik Basar1 ve internet
Kullanimina Yoénelik Tutuma Etkileri” konulu yayinlanmamis doktora tezinin genel
amaci; es zamansiz ¢evrimigi araglarla bireysel veya isbirlikli problem temelli
O0grenmenin Ogrencilerin elestirel diisiinmelerine, akademik basarilarina ve internet
kullanimina yonelik tutumlarina etkilerini ortaya koymaktir. Arastirmaya, Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi boliimiinde
2004-2005 Bahar doneminde 2. sinifta okuyan, yaslar1t 20-22 arasinda degisen ve
Bilgisayara Giris dersi alan 70 6grenci katilmistir. Bireysel ve isbirlikli problem ¢6zme
gruplarina 35’er Ogrenci, gruplarin denkligini saglamak iizere yansiz atanmigtir.
Isbirlikli gruptan iki 6grenci, bireysel gruptan ise bir dgrenci uygulamalara diizenli
olarak katilamadiklar i¢in puanlari ortalamalara katilmamistir. Isbirlikli grupta bulunan
Ogrenciler 9 gruba ayrilmis, bu gruplardan {iciinde 3, geriye kalan alt1 grupta ise 4’er
ogrenci yer almistir. Arastirmada web ortaminda bireysel veya isbirlikli problem temelli
O0grenmenin elestirel diisiinmeye etkisi ile ilgili sorusuna ait iligkisiz 6rneklemler i¢in
tek faktorli varyans analiziyle (oneway ANOVA) elde edilen bulgulara gore,
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kullanma puanlar1 arasinda bulunduklari
gruba gore anlaml bir fark oldugu goriilmiistiir (F1 65 = 4,333, p < .05). Ortalamalara
bakildiginda gruplar arasindaki fark, bireysel gruba (Ort. = 2.76) gore daha yliksek
ortalamaya sahip olan isbirlikli grup (Ort. = 3.06) lehinedir. Bireysel veya isbirlikli

Problem temelli 6grenme, Ogrencilerin akademik basarilarinda anlamli bir fark
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yaratmamistir. Ogrencilerin internet kullanimina ydnelik tutumlarr da bireysel veya

isbirlikli problem ¢6zmelerine gére anlamli bir fark olusturmamastir.

14- Demir’in (2006) “ilkoégretim Dérdiincii ve Besinci Simif Ogrencilerinin
Sosyal Bilgiler Derslerinde Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Cesitli Degiskenler
Acisindan Incelenmesi” konulu makalesinin yapilma amaci, ilkogretim dérdiincii ve
besinci siif Ogrencilerinin sosyal bilgiler derslerinde elestirel diisiinme diizeylerini
cesitli degiskenler agisindan incelemektir. Bu betimleyici ¢alismanin evrenini,
Ankara’ya il sinirlari igerisinde bulunan merkez ilgelerdeki Milli Egitim Miidiirliiklerine
bagli ilkdgretim okullarinin dordiincii ve besinci smif Ogrencileri olusturmaktadir.
Oranli kiime 6rnekleme yapilarak tespit edilen aragtirmanin 6rneklemi ise 20 ilkdgretim
okulunun dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinden (2488) olusmaktadir. Aragtirmada
aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisinme Olgekleri” kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda genel olarak 6grencilerin yiiksek diizey elestirel diisiinme
becerilerine sahip olduklar1 ve 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin sinif diizeyi
ile sosyal bilgiler programi degiskenlerine gore anlamli olarak farklilastii ortaya

cikmistir.

15- Sahhiiseyinoglu’nun (2007) “Elestirel Diisiinme ve Egitsel Oyunlar:
ingiliz Dili Aday Ogretmenlerinin Gériisleri” konulu makalesinin amaci egitsel
oyunlar yoluyla elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaglayan ornek bir ders
plan1 uygulamasini ortaya koymaktir. Katilimeilar, Egitim Fakiiltesi Ingiliz Dili Egitimi
Anabilim dalinda 6grenim goren ve Ileri Okuma ve Yazma Becerileri Il dersini alan 46
ogrenciden olugmustur. Ornek ders plani, dgrenciler tarafindan segilmis egitimle ilgili
bir problem durumunu “Compad” egitim paketini kullanarak grup ¢alismas1 ve tartisma
yoluyla ¢ozmelerine dayandirilmistir. Bu ¢alismada problem ¢6zmede egitsel oyunlarin
onemi ve elestirel diisiinme iligkisi tartisilmig, arastirmacinin siirecle ilgili goriis ve
gozlemleri paylasilarak, katilimcilarin da uygulama hakkindaki goriisleri incelenmistir.
Katilimeilar egitsel oyun kavramiyla heniiz yeni tanigmis olsalar da elde edilen
bulgularda siireci eglenceli bulduklarini ve egitsel oyunlarin problem ¢6zme ve elestirel
diisiinme becerilerine olumlu yonde katkida bulundugu belirtmislerdir. Bununla birlikte
katilimcilar, bu tip etkinliklerin 6zellikle gercek tartigma ve konusma imkani verdigini,
ayn1 zamanda Ingilizce konusma becerilerinin de gelismesine katkida bulundugunu

ifade etmislerdir.
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16- Bilgin ve Eldeleklioglu’nun (2007) “Universite Ogrencilerinin Elestirel
Diisiinme Becerilerinin Incelenmesi” konulu makalelerinin amaci; Tiirkiye’deki geg¢
ergenlik donemindeki Tlniversite Ogrencilerinin elestirel diistinme becerilerini
incelemektir. Arastirmaya Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi PDR béliimiinde
okuyan 19-22 yaglar1 arasinda 39 oOgrenci (% 42 kiz, % 58 erkek) katilmustir.
Arastirmanin amacina yonelik olarak verilen konular1 sinif ortaminda toplam bes hafta
boyunca tartismak tizere her konu i¢in beser kisilik iki tartisma grubu olusturulmustur.
Birinci gruptan verilen konuyu savunmasi, ikinci gruptan ise ayni konuda karsi
savunma gelistirmesi istenmistir. Her biri 50 dakikalik ders saatinde yapilan tartismalar
arastirmacilar tarafindan ses bantlarina kaydedilmis, daha sonra bu tartigsmalar igerik
analizi yontemi ile ¢dziimlenmistir. Icerik analizi ile dgrencilerin tiim konusmalar1 daha
onceden arastirmacilar tarafindan, kanit gosterme, kisiyi kaynak gosterme, mantikli
konusma ve duygusal konusma olarak belirlenen dort igerik kategorisine
yerlestirilmistir. Yapilan analizler sonucunda ergenlerin tezlerini savunurken daha ¢ok
duygusal konustuklar1 goriilmiistiir bunu sirasi ile mantikli konusma, belgelere
dayanarak konusma ve kisiden alinti yaparak konusma izlemektedir. Bulgular elde

edilen bilgiler 15181nda tartigilmis ve bazi 6neriler sunulmustur.

17- Kokdemir’in (2003) “Belirsizlik Durumlarinda Karar Verme ve
Problem Coézme” konulu yaymnlanmamis doktora tezinde, iiniversite Ogrencilerinin
belirsizlik durumlarinda karar verirlerken kullandiklar1 ¢6ziim yollarini arastirmistir.
Calismanin &rneklemini, 1999-2000 dgretim yili giiz doneminde Baskent Universitesi
Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesinde okuyan 193 birinci sinif égrencisi olusturmustur.
Arastirmada California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi ve Karar verme ve Problem
Cozme Becerilerini 6lgmek amaciyla 10 sorudan olusan bir test kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, elestirel diistinme puanlar diisiik ve yiiksek gruplarin farkli karar
verme davranislar1 gosterdikleri ve elestirel diisiinme egilimi yiiksek deneklerin daha
rasyonel kararlarda bulunduklari, elestirel diisiinme egilimi diisiik olanlarin ise daha ¢ok
kestirme yol kullandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica, elestirel diislinme puani yiiksek olan
Ogrencilerin daha tutarli ve risklerden daha uzak olduklar1 saptanmistir. Arastirmada,
elestirel diistinme egiliminin, ortak olasilik hatasini azalttigi fakat tamamen ortadan
kaldirmaya yetmedigi saptanmistir. Arastirmanin bir diger Onemli sonucu ise
ogrencilerin elestirel diislinme puanlarinin yiikseldik¢e akademik performansin da

yiikseldiginin goriilmesidir.
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18- Sahinel’in (2001) “Elestirel Diisiinme Becerileri ile Tiimlesik Dil
Becerilerinin Gelistirilmesi” konulu yayinlanmamis doktora tezinde, nicel ve nitel
boyutlar1 olan deneysel bir ¢alisma yapilmis ve Tirkce dersi dgretim programinda,
tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesinde elestirel diisiinme becerilerinin etkililigini
incelemek amaclanmistir. Elestirel diisiinme becerilerinin dil becerilerinin 6gretimi
tizerindeki kaliciligini inceleyen ve bu modelin uygulandigi sinifta olusan sosyal
ortamin 0gretmen ve 6grenci lizerindeki etkilerini belirlemeye calisan aragtirmanin nicel
sonucu sudur: Elestirel diisiinme becerileri ile tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesi
yaklagimi, Ogrencilerin toplam erisileri, i ve on dort haftalik kalicilik diizeyleri ve
Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar iizerinde geleneksel 6gretim yontemlerinden daha

etkili olmaktadir.

2.6 Elestirel Diisiinme ile Tlgili Yabanci Literatiirdeki Arastirmalar

1- Abrahams’in (2005) “Miizik Egitimi Icin Elestirel Pedagoji” konulu
arastirmasinda, elestirel pedagojinin, gelecegin miizik egitimcilerini yetistirmek icin
miizik egitiminde kullanilan en etkili 6gretim teknigi oldugundan bahsedilmistir.
Problem ¢o6ziimiinde ¢ocuklarin eclestirel diisiinme, elestirel davramis ve elestirel
hislerinin gelistirilmesi amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda uygulanan derslerle
ogrencilerin kendi aralarindaki simirlarin kaldirilmas: ve o6grenciler arasi iletisimin
kurulmasi saglanmistir. Bu siiregte 6grenciler uzman bir miizisyen olarak gortilmiis, “ne
bildigini bilen” kisiler olarak tanimlanmistir. Calismanin sonucunda hem 06grenciler
hem de 6gretmen icin farkli bir deneyim meydana gelmistir. Calismanin uygulama
boliimii, 6. sinif 6grencileriyle genel miizik egitimi kapsaminda bir dénem boyunca

haftada bir kez bir araya gelmek lizere gerceklestirilmistir.

Calismada sekiz basamakli bir 6gretim modeli uygulanmis ve her 6grenci i¢in
alternatif O0gretim yontemleri ortaya konmustur. Bu modelde 6grencilerin onceki
kazanimlarindan yola c¢ikilarak uygulanacak 0Ogretim programiyla bir baglanti
olusturulmustur. Uygulanan bu programda tek bir ders igin temel alinan bir hedef
yerine, her Ogrencinin kendi bakis agisi cergevesinde bir kazanim elde etmesi

hedeflenmistir.
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Calismada verilen egitimin tamamlanmasindan dort ay sonra, Ogrenciler
goriismeye alinmigtir. Ogrencilerin verilen egitim ve miizik egitimi igin tartisma ve
yorum yapma becerilerinin gelistigi, egitimin igeriginin hala hatirlanabildigi, bu egitim
i¢cin 6grencilerin olumlu diisiinceler i¢inde oldugu ve bu egitimden keyif aldiklar tespit
edilmistir. Bunun &tesinde, ulusal sanat egitimi standartlarinda 6. sinif 6grencilerinin 5.

smiftan 8. sinifa kadar biitlin seviye standartlarina ulastig1 gézlenmistir.

Bu caligmaya dahil olan miizik egitimcileri de uygulanan bu programin basarisi
sonucunda, egitimi begendiklerini ifade ederek kendi ders programlari igerisinde de bu

yontemi kullanabileceklerini ifade etmislerdir.

Bu basar1 calisma sonunda miizik egitimi boliimii {i¢ farkli elestirel diisiinme

egitimi kursu agmistir. Bu kurslar;

e Elestirel Egitim I: Temel Egitim ve igerik
e Elestirel Egitim II: Uygulama
e Elestirel Egitim III: Felsefe ve Sosyal Kuram



Tablo 1

Sekiz Basamakli Elestirel Diisiinme Egitim Programi
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Elestirel

Miizisyenlere

Ulusal

Ders

Temel Alinan

Egitim Yetki Verme Ders Basamaklar: Standartlar Formlan Sunflandirma Arastirmalar
1.C')tc;r,lrendcilerik Freire (1970);
onurandumat: o .l\_/larzarjo. Gardner (1983,
Bu giine kadarki bilgileri Biligsel sistem 2000);
dogrultusunda problem Seviye 1, '
; McLaren
¢6zme yeteneklerini Miizikal Bloom: Seviye 2003):
Miiziksel dgretmen tarafindan Tecriibe 1,2,3,4 Sh( (19)2’35)
- . - - or
Biz kimiz? CD;I;iL;)n;Z};é cesaretlendirilmesi (Ulusal Anlatim
Getirme Standartlar 6 Vygotsky
2. Deneyimleri Paylasama: veT) .Marzano. (1978);
.. o Bilissel sistem Hooks (1994):
Ogretmen ve dgrencilerin Seviye 1 ve 2, 00ks ( )i
stire¢ %geris'in.deki Bloom: Seviye Darling-
deneyimlerini paylagmasit 1.2.34 Hammond
(1997)
3. Kendi diinyalarini smif Marzano: Gardner (]:983;
ortamna tagima: Bilissel Egiiim 2000);
Ogrencilerin okul dis1, Sevive 3 ve Freire (1970);
kiiltiirel ve sanatsal Y . Giroux (1997);
deneyimlerini 6gretmenin 4; Bloom Seviye Bourdieu
deneyimleriyle birlestirme Lzves (1986; 1987)
Ogrenciler g“]?grit)r% (?earlsi?eegrie?ir:llie : ble:/{lll:rlll;l ea Marzano: Freire (1970);
ghangi Miziksel Zeka su%lar Ogrencilei pr%)blemi ggeg:mey Bilissel Egitim Saranson
i ) isti Seviye 1, :
duruma [I};lgi\gfrrﬁ; ¢ozmek igin gerekli olan (Ulusal Geligtirme ) y ) (1_996)'
gelecek? 4 kanitlar1 toplar. standartlar 8 Bloom: Seviye 1 | McNeill (2000)
5. Igerik Ahstirmalari: ve 9) ]
Ogretmen dgrencilerin Marzano: McNei I_I
igerik ile ilgili - oo (2000);
lamal. . Biligsel Egitim Freire (1970);
uygulamalar yapmalar Seviye 3 ve ! ;
i¢in uygun ortami 4 Bloom: Giroux (1997);
olusturur ve bu basamaga ; Bloom: MeL
AN Seviye 5 cLaren
kiiciik bir ara sinav ya da (2003)
bir ev 6devi dahil edebilir
6. Miizik Okulu ile .
Ogrencilerin diinyasini Frewz (1970);
o e Habermas
b%rlgstn:mek. Ogretmer'l Musiksel Marzano: 1982):
bilgileri sunmakta yeni o (1982);
Yaratma Ustbiligsellik .
yollar kullanmak ve (Ulusal Dosaclama Sevive 5 ve 6: Bourdieu
alternatif ¢oziimler bulmak £ag Y o (1986; 1987);
i¢in 6grencilere yol standartlar 3, Bloom: Seviye
AN A 4,5,6ve7) 3 4ve6 Vygotsky
Miiziksel gosterir. Ogrenm'le'r yeni ' (1978);
Yaraticiligt E)TJ}I]L? yaratmak icin firsat Apple (1982)
Cesaretlendirme - :
Birlikte ne 7. Degisimin _Marzano: Darling-
hangi Degerlendirilmesi: Ustbiligsellik Hammond
duruma Ogretmen ve dgrenciler Seviye 5 ve (1997);
gelecegiz? tamamlanana galigmalari Kisisel Sistem ’
degerlendirir. Bu Seviye Saranso_n
basamakta uygulamalarin 6; Bloom: _(1996)*
degerlendirilmesi yapilir Seviye 6 Orfield (2001);
8. Aktarilan Bilgini Kabul Musikal Marzano: Freire (1970);
. i Lo . . S
Performans e@ﬂr}lgm. Yeni 6grenilen Performans K1§1se_1 S1st.em alrggéo_n
yoluyla Cesareti | Pilginin sunulmas, (Ulusal Ozetleme Seviye 6; (1996);
- sergilenmesi ya da Bloom: Seviye McLaren
Tebrik Etme Lo A standartlar 1
gosterilmesinin 6gretmen ve 2) 1,23, (2003);
tarafindan tebrik edilmesi 4,5ve6

Giroux (1997)




27

2- Cedfa’nin (1999) ( The Center for Educator Development in Fine Arts) resmi
web sitesinde yayinlanan “Miizik Egitiminde Problem Co6zme ve Elestirel
Diisiinme” konulu yazisinda Miizik 6gretimi igeriginde bulunan algilama, hayal kurma
ve degerlendirmenin gelistirilmesi i¢in analiz etme, yorumlama ve detayl diisiinme gibi

kuvvetli becerilerin gelistirilmesi gerektigine dikkat ¢ekilmektedir.

Ormnegin; calinan bir enstriiman1 bir hisse, bir duyguya veya bir hikdyeye
baglama yetenegi, 6grencilerin ¢abuk bir sekilde miizik diinyasi, gergek diinya ve hayal
diinyas1 arasinda baglanti kurmasini, bunun yani1 sira kendisini yaratict ve ilham verici
bir sekilde ifade etmesini sagladigi, miiziksel basar1 icin birgok farkli diisiince
cesitliligine gereksinim duyuldugu, Ogrencilerin biiylik resmi gormesinin yani sira
detaya inmeyi de 6grendigi belirtilmistir. Arastirmaya gore elestirel diisiinme sayesinde

problemler bircok farkli yolla ¢6ziilebilmektedir.

Miizik egitiminin biitiin alanlarinda, problem c¢ozme ve elestirel diisiinme
yeteneginin &grencilere kazandirilmasi silirecinde Ogrencilere yardimci olan egitim

stratejisi listesi calismada soyle belirtilmistir;

. Miizik alaninda karsilasilan zor problemlerin ¢6ziimii i¢in bireysel
¢oziimlerin 6nemi On plana ¢ikmaktadir. Bu sebeple bu yapiya bagli kalarak
ogrencilerin problemleri ¢6zme yontemlerinde se¢im yapma yetenekleri
gelistirilmelidir.

. Temel miizik egitiminin yani sira, bir miizigi baska bir miizikten ayiran
farkliliklar hakkinda, ciddi diizeyde tartismalar yoluyla 6grencilerin
diistinme kapasitelerinin genisletilmesi saglanmalidir. Bu diisiinme siireci
igerisinde “ni¢in”, “nasil”, ve “eger” sorular1 sorulmalidir.

o Ogrencilerle “farkli ve gesitli tiplerde sorular sormanin” amacinin ne oldugu
tartisilmalidir. Soru sormanin giiciiniin, miizikte problem ¢dzme, elestirel ve
yaratici diisiinme yonetimi ¢ercevesinde, 6grencileri diislinmeye yoneltmesi
icin bilgilendirme yapilmalidir.

. Miizik egitimde 6grencilerin yeteneklerini gelistirmek amaciyla, 6grencilere

problemlerin tanimint ve ¢oziim Onerilerini sunmalar1 i¢in yol gosterilir.
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Siif ¢alismalarinda kaynak olarak ogrencilerin kendi yasamlarndan
sorunlar kullanilmalidir.

Sinif i¢i yapilan ¢alisma ve tartismalardan once Ogrencilerin diisiincelerini
netlestirmeleri i¢in diislincelerin giinliiklerine not etmeleri istenmelidir.

Bir miizik kompozisyonu i¢in karsit goriisteki yazilar1 karsilagtirarak, goriis
farkliliklar1 ortaya konmalidir.

Soyut, dogrusal olmayan diisiince ve 6grencilerle dogrudan iliskili olmayan
iliskisiz kavramlar arasinda baglanti kurmak i¢in, G&grencileri problem
¢ozme yaklasimina kars1 tesvik edin.

Miizigin gelistirilmesi siirecinde kendinin yansitmanin degerinin alt1
cizilmelidir. Ogrencilerin yaraticiliklar1 goz éniinde bulundurularak onlara
farkli secenekler sunulmalidir. Ogrencilerin smanmasinin ve yapict olarak

degerlendirilmesinin onlara 6grenilmesinde dgrencilere yardimer olun.

Ahrens’in “Sound Education” adli web sitesinde yer alan “Elestirel

Diisiinme” adl1 yazisinda, miizik egitimi profesorii ve yazar1 Dr. Timothy Brophy’in

miizikte elestirel diistinme konulu yazisindan bahsedilmektedir.

Dr. Brophy’e gore'; miizikte elestirel diisiinenler, miiziksel ifadeyi belirtmek igin

li¢ ana yola sahiplerdir.

Yansima: Gegmisteki miiziksel tecriibelerin, giincel deneyimlerle
iligkilendirilerek sinanmasi (elestirel inceleme, tercih etme, degerlendirme)
Ustbiligsel: Kendi diisiinceleri, dgrenimleri ve / veya gelisimleri konusunda
diisiinmek

Yontemsel uygulamalar: Miiziksel durumlara ve icerige anlik bir sekilde
uyum saglamak icin miiziksel performansini, giincel ve alternatif

uygulamalarla gelistirme diistincesi.

Dr. Brophy’nin diisiincelerinden yola ¢ikan Ahrans’a gdre bu ii¢ ifade soyle

yorumlanmaktadir;

! Brophy, Timothy S. Assessing the Developing Child Musician: a Guide for General Music Teachers. Chicago: GIA
Publications, 2000. Print.
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Y 6netimsel uygulamalar olmadan miiziksel performansi olusturmak imkansizdir.
Miizisyenin miizigini hayata gegirirken ton, aralik, cimleleme ve diger 6nemli degerlere
stirekli olarak elestirel hiikiimler vermesi gerekmektedir. Miizisyenin dogru kabul ettigi
ses degerlerini iliretmesi i¢in, bu hiikiimlere bagl kalarak an ve an degisiklikler

yapilmasi gerekir.

Miizikte istbilissel uygulamalar kendi basma gergeklesen bir olgu degildir.
Ogrenciler miiziksel performanslarini gelistirmede ve kendi Ogrenim yontemlerini
O0grenmede cesaretlendirilmeli ve yonlendirilmelidir. Nasil disiindiigiimiiziin, nasil
Ogrendigimizin, miizigi nasil anladigimizin farkinda olursak, miiziksel performansimiz
daha netlesecek ve miiziksel diisinme giiciimiiz artacaktir. Amaglarimizin, 6grenme
stratejilerimizin, kisisel degerlendirmelerimizin belirlenmesinde iistbiligsel farkindalik

bize yardimci olur.

Miizisyenler tecriibe kazandikc¢a Onceki bilgilerini bir dinleyici ve performans
sergileyici olarak, miizigi elestirmek ve anlamak i¢in kullanir. Bu tecriibelere sahip olan
bir dinleyici iyi bir performansi, normal bir gbzlemciden, daha derin bir seviyelerde
anlayip takdir edecektir. Miizisyen, miizik alaninda iiretilen triinleri tanimlayarak,
mitkemmelligi tanimin1 yapacaktir. Elestirel yansimanin uygulanmasiyla kisisel siirecin

geligsmesi saglanarak, kisisel duraganligin oniine gecilecektir.

4-  Perakaki’nin (2003) Ingiltere’nin Exeter Universite’sinde yapilan 3.
Uluslararas1 Miizik Egitimi Konferansinda sundugu “Ergenlik Doénemindeki
Ogrencilerde Elestirel Diisinmenin Gelistirilmesi Amaciyla Miizik Egitiminin
Kullanilmas1” adl bildirisinde; Yunanistan’in kirsal kesiminde yer alan bir okuldaki 4.

simif 6grencileri lizerinde yapilan arastirmadan bahsedilmektedir.

Aragtirmada 5 yillik 6gretmenlik tecriibesi bulunan Perakaki Yunanistan’in
kirsal kesimindeki sik1 ve otoriter miizik egitimine alternatif olarak elestirel diisiinmeyi
temel alan yeni bir Ogretim yontemi gelistirmistir. Calismada Ogrencileri 2 gruba
ayirarak bir gruba kendi gelistirdigi 6gretim yontemini (deney grubu), diger gruba da
(kontrol grubu) klasik 6gretim yontemini uygulayarak 1 yil boyunca egitim vermistir.
Arastirmada 12-15 yas arasinda olan 297 dgrenci ile ¢alisilmistir. Ogrenciler random

(rastgele) yontemiyle gruplara ayrilmistir.
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Arastirmada kullanilan yeni 6gretim yontemindeki bazi uygulamalar soyledir;

Ogretmen 6grencilerinden teneke kutu, piring ve tas ve benzeri materyalleri
kullanarak bir perkiisyon aleti olan “marakas” yapmasini ister. Genel yontem olarak
Ogrencilere enstrimanin nasil yapilacagi soylenirken, onerilen yontemde, arastirmaci
Ogrencileri tamamen Ozgiir birakmis ve enstrlimani nasil yapacaklar1 hakkinda ve
materyalleri ne kadar kullanacaklarina yonelik olarak herhangi bir yonerge
belirtmemistir. Materyallerin Ogrencilerin kendi tercihlerine gore degisik oranlarda
kullanilmasiyla, enstriimanlarindan farkli ses {retilmesi saglanmis bu sayede
Ogrencilerin farkli tecriibeler kazanmalarina olanak taninmistir. Boylelikle 6grenci
yapmak istedigi miizigi kendi istekleri ve kendi diislinsel siireci sonunda meydana

getirmistir.

Calismanin sonucunda Ogrenciler kendi irettikleri enstriimani sunarak, diger
arkadaslarinin hazirladig1 enstriimanlar1 diisiinsel siirecleriyle anlamaya ¢alismislardir.
Onemli olan hazir bilgiyi Ogrencilere vermek yerine, oOgrencilerin kendi
gozlemlemelerine, tanimlamalarina, analizlerine ve karsilastirmalarina bagli olarak
kendi enstriimanlarini yapmalar1 i¢in onlar1 heveslendirip tesvik etmektir. Arastirma
sonunda deney grubunun kontrol grubuna oranla elestirel diistinme yeteneginin gelistigi

goriilmektedir.

5- Roberts’in (1997) miizik egitiminde elestirel diisiinme konusu iizerinde ele
aldig1 bir makalesinde Ogrencilerin elestirel diistinme yontemiyle, bilgi birikimine
dayali olarak temel miizik derslerinde problemlere karsi daha akilcil ¢oziimler irettigi
belirtilmektedir. Roberts’a gore; miiziksel yaraticilik ve miiziksel performans ancak eski
bilgilerin yeni deneyimlere aktarilmasiyla gergeklesebilir. Bu da ancak elestirel
diistinme ile miimkiindiir. Ciinkii elestirel diisiinme farkindalik saglayarak, kisinin daha
genis bir aciyla bakmasina yardimci olur, kisinin farklilik ve benzerlikleri algilamasini

saglar.

Aragtirmada elestirel diisiinme konusunda goriisleri alinan Ogrencilere gore;
elestirel diisiinmenin; anlama, sentez, siniflandirma, analiz, degerlendirme gibi

basamaklar1 miizik egitiminin temelini anlamada oldukga etkilidir.
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Ogrenci goriisleri dogrultusunda arastirmanin sonuglari soyledir;

. Ogrencilerin elestirel diisiinme egitimi kapsaminda aldiklar1 miizik egitiminden
olduk¢a memnunlardir.

o Eski yonteme gore elestirel diislinme sayesinde bilgiler aras1 baglanti
kurabilmektedirler.

o Elestirel diisinme sayesinde kazandiklar1 tecriibeler onlarin  duruslarini
etkileyerek karsilastiklart problemlerde farkli ¢oziim yollarina basvurmalarinda
onlara yardimci olmaktadir.

. Ogrenciler elestirel diisinme dgretisiyle eskiye oranla dgrenilecek daha ¢ok sey

oldugunun farkina varmislardir.

Son olarak arastirmanin sonucusdyle 6zetlenebilir;

Miizik egitiminde elestirel diisiinme Ogretisi, degerli yargilamalar yapabilen,
elestirel diisiinebilen, sorgulayabilen, bilgiyi isleyebilen, kendi kendine diisiinebilen ve

kendi kendine yetebilen bireyler olusmasini saglamaktadir.

6- Grigorenko ve Sternberg’in (1997), “Diisiinme Bigimleri, Becerileri ve
Akademik Performans” konulu arastirmalarinda, diisiinme bigimlerinin akademik
performans ve basar1 {izerindeki etkisi incelenmeye calisilmistir. Arastirmaya Yale
Universitesine kayitli 199 yetenekli 6grenci katilmistir. Onceden yetenekleri Sternberg
Triarchic Yetenek Testi tarafindan Olgiilen katilimcilarin, daha sonra diisiinme

bi¢cimlerinin akademik basarilari izerindeki etkisi 6l¢tilmiistiir.

Grigorenko ve Sternberg (1997), diisiinme bigimlerinin ii¢ yaklagimla ifade
edildigini belirtmektedirler. ilk yaklasim, kavrama bigimleriyle ilgilenen bilis odakli
(cognition-centered) yaklasimdir. Bu alandaki kuramci ve arastirmacilar “kisilerin
anlamayla ilgili, zihinsel aktivitelerinde gosterdikleri islevini yerine getirmedeki tipik,
istikrarl1 yontemlerini” arastirmakla ilgilenmektedirler. ikinci yaklagim, kisilik odakli
yaklasimdir  (personality-centered) ve genellikle icedoniiklik ve disadoniiklik
kavramlariyla ilgilenmektedir. Ugiincii yaklasim ise etkinlik odakli yaklasimdir ve

0grenme ve O0gretme bicimlerine odaklanma egilimindedir.
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Calismanin sonucu, yeteneklerin seviyelerini kontrol ettikten sonra diistinme
bicimlerinin akademik basarilarina 6nemli Ol¢lide katkida bulundugunu gostermistir.

Arastirmanin sonuclari kisaca su sekildedir:

e Farkli yetenek gruplari arasindaki ¢ocuklarin diisiinme bigimlerinde farkliliklar
yoktur.

e Belirli diisinme bigimleri akademik basariya Onemli Olgiide katkida
bulunmaktadir.

e Bu katkilarin derecesi 6grencilere verilen talimat tipinden etkilenmemistir.

e Belirli diisiinme bi¢imi olan 6grenciler, degerlendirmede digerlerinden daha

basarili olmuslardir.

7- Blattner ve Frazier (2002), “Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Yeteneklerine
Yonelik Performansa Dayali Degerlendirme Gelistirme” baslikli makalelerinde,
Facione’in meslektaslariyla birlikte elestirel diisiinmeyi iki boyutta tanimladigina
deginmektedirler. Bu boyutlar, bilissel beceriler ve duyussal egilimlerdir. Elestirel
diisiinme “yorumlama, analiz, degerlendirme ve ¢ikarsamanin yani sira bagl kalinan
inandirici, kavramsal, yontem bilimsel, baglamsal degerlendirme ile sonuglanan,

amagli, 6z denetimli yarg1” olarak tanimlanmaktadir.

Elestirel diisiinme i¢in bu tanimi kullanan Facione ve Noreen Facione; dort
noktadan olusan, Ogrencilerin kanitlar1 tam olarak yorumlama, belirgin argiimanlar
tanimlama, farkli bakis ac¢ilarini analiz etme ve degerlendirme, garantili sonuglara
varma, sonuglart dogrulama ve agiklama ve kanit1 agik fikirli olarak takdir etme gibi
yeteneklerini degerlendirmek icin, 6grencilerin yazilari lizerinde uygulanabilen biitiinsel
bir elestirel diisiinme puanlama rubrigi gelistirmislerdir. Bunun yani sira Kaliforniya
Elestirel Diistinme Becerileri Testi (CCTST) ve Watson-Glaser Elestirel Diisiinme
Degerlendirmesi, Akademik Profil, Cornell Elestirel Diisiinme Testi gibi disipline 6zgii
bilgi gerektirmeyen elestirel diisinme hakkindaki mevcut ¢oktan segmeli testler,
cikarsama, tiimdengelim, tlimevarim ve degerlendirme gibi alt testleri de
kapsamaktadir. Bu tiir testler tarafindan saglanan bilesim ve alt puanlar kurumlara
zamanla Ogrencilerin performanslarinin c¢izelgesini hazirlamanin yani sira kurumsal

toplulugun diger tyeleri ile karsilastirma yapma imkan1 da tammistir. Bu
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degerlendirmeler bir ders ya da ¢aligma programinin baginda veya sonunda 6grencilerin
elestirel diistinme becerilerini degerlendirmek, belirli ders ya da ¢alisma programlarinin
verimliligini 6lgmek veya o6grencileri bir derse ya da boliime dahil etmek veya bir

dersten ya da boliimden muaf tutmak gibi bir¢ok sekilde kullanilmaktadir.

Ancak, bu ¢oktan segmeli testlerden elde edilen bilgiler, bazen elestirel diisiinme
degerlendirmelerinin bir¢ok amacim1 karsilamamaktadir. Bu amaglar; 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerinin giiclii ya da zayif kalan yonlerini teshis etme,
ogrencilere elestirel diisiinme becerileri hakkinda geri bildirim saglama, 6grencileri
elestirel diistinme becerilerini gelistirmeleri yoniinde tesvik etme ve Ogretmenleri,
Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerileri ve siniftaki egitimin bu gelisime nasil katki

sagladig konusunda bilgilendirme olarak tanimlanmaktadir.

8- Pithers ve Soden (2001), “Egitimde Elestirel Diisiinme” baslikli
makalelerinde, egitimin amacinin ‘iyi diiginme’ oldugunu belirtmektedirler. Ulusal
hiikiimet politikalarinin yanmi sira is verenler de egitimin, hangi disiplin seviyesinde
olursa olsun, mezunlar1 ge¢miste oldugundan daha “akillica” diisiinmeye sevk etmesi
gerektigini iddia etmektedirler. Egitim ve alistirmalarin, 6grencilerin elestirel diistinme
ve 1yl disiinme kabiliyeti ile iliskili oldugu wvarsayillan tavir ve davranislar
gelistirmelerine Onciilik etmesi gerektigi fikri, is verenlerin meraklilik, elestiricilik,
analitik yansitic1 diisiiniirliik, ¢abuk 6grenme, esneklik, icinde bulunduklar1 kuruluslara
deger katma ve problem c¢oziiciiliik gibi niteliklere sahip okul, tiniversite ve kolej

mezunlari istemeleriyle iliskilendirilmektedir.

9- Solon (2003) “Elestirel Diisiinme” konulu ¢alismasinda, elestirel diistinme
kavraminin farkli sekillerde kullanildigini vurgulamaktadir. Elestirel diisinme kavramu,
kimi zaman belli bir alanda oldukga avantajli bir ¢alisma diizeyi igin gerekli olan,
disipline 6zgii analitik ve problem ¢6zmeye yonelik becerilere iligkin kullanmaktadirlar.
Ancak kavramin daha yaygin sekilde kabul géren bir anlami mevcuttur ve bu anlam
“temel ve genel akil yiiriitme becerileri” seklinde ifade edilmektedir. Solon (2003) bu
becerilerin, asagidakileri belirleme ve/veya birbirinden ayirma kabiliyetini kapsadigini

belirtmektedir:
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Sonug ¢ikarma ya da ¢ikaramama

Varsayimlar (gizli ya da a¢ik) ve sonuglar

Tutarli ve tutarsiz beyanat gruplari

Tiimdengelimli ve tiimevarimsal muhakeme

Gegerli ve gegersiz arglimanlar

Ciddi sekilde siipheli iddia ve kaynaklara kars1 inanilir iddia ve kaynaklar
Belirsiz ve/veya anlamsiz bir dile kars1 anlaml1 bir dil

Konu dis1 kanit yerine konu ile ilgili kanit

© o N o g~ w D P

Sozde bilimsel prosediirlere kars1 bilimsel prosediirler

Solon’a (2003) gore bu dokuz farkli ama birbiriyle iligkili yetenek toplu olarak
elestirel diisiinme kavraminin temel bir anlamini olusturmaktadir. Siiphesiz, kiiresel ve
daha kapsamli bir kavram bir¢ok ek 6zelligin ayrintilt listesini gerektirecektir. Bununla
birlikte, listelenen dokuz adet beceri, elestirel diisiinmenin ne oldugunu agiklayan
herhangi bir mantiksal kavram i¢in gerekli temel elementleri olusturmaktadir. Disipline
Ozgii gelismis yansitici diislince siiregleri genellikle bu daha temel ve genel
(disiplinleraras1) akil yiiriitme becerilerinin varligina dayanmaktadir. Ustelik bu
beceriler davranigsal olarak gozlenebilir, 6lgiilebilir (dogrudan olmasa da) ve tarafsiz,
standartlastirilmis testler ile de kontrol edilebilir durumdadir. Bu dokuz temel elestirel
diisinme becerileri genelde, mantikli ve elestirel diisiinme derslerinin baglangig
seviyesinde ve daha az bir Olglide felsefe ve psikoloji derslerinde 6gretilen becerilerdir;

birgok ders kitabinin icerigini de yansitmaktadirlar.

10- Halpern (1998) ise, elestirel diisiinmenin 6gretilmesi lizerine birtakim
goriislerde bulunmaktadir. Halpern’e gore teknolojideki ilerleme ve bu ilerlemenin
yasantilarimiza da dogrudan ve dolayli olarak yansimasi sonucunda giliniimiizde
“elestirel diistinme” kavrami oldugundan daha da 6nemli bir noktaya gelmistir. Ayrica
bircok calisma da, elestirel diislinme  becerisinin  dgretilebilecegini  ve
gelistirilebilecegini gostermektedir. Halpern (1998), ilgili caligmasinda, elestirel
diistinme becerisinin  dort (4) asamali bir modelle Ogretilebilecegini  ve
gelistirilebilecegini belirtmektedir. S6z konusu modelin dort bileseni sunlardir: (a)
kisiliksel veya tutumsal bilesen, (b) elestirel diisiinme becerileri egitimi ve pratikleri, (C)

icerikler/ortamlar arasinda gecisin kolaylastirilmast i¢in tasarlanmis yapi egitimi
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faaliyetleri ve (d) diisinmeyi yonlendirmek ve degerlendirmek igin kullanilan

metabilissel bilesen.

11- Gadzella ve Masten (1998), yaptiklar1 bir arastirmada, Psikoloji ve Ozel
Egitim oOgrencileri (n = 23) ile Sosyoloji, Sosyal Hizmetler ve Adalet Sistemi
ogrencilerinin (n = 17) Watson-Glaser Elestirel Diisiinme Degerlendirmesi (WGCTA)
testinden aldiklar1 puanlar1 toplam elestirel diisiinme puanlarimi karsilastirmislardir.
Arastirmanin  sonucuna gore, Psikoloji ve Ozel Egitim grencilerinin, digerlerine
kiyasla, elestirel diislinme puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha
yiikksek oldugu goriilmiistiir; ¢linkii psikoloji 0grencilerinin aldiklar1 egitim fikirlerin
elestirel ve bilimsel olarak nasil degerlendirilmesi gerektigini iceren bir egitimdir.
Dolayisiyla bu arastirma, elestirel diisiinme becerilerinin ve etkili 6grenme siireglerinin

onemini ve onlarin 6gretilmesine yonelik ihtiyact vurgulamistir.



3. YONTEM

Bu boéliimde, arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, verilerin toplanmasi,

verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

“Ihtiya¢ duyulan verilerin cesitli teknikler ya da araclar kullanilarak gozlem
yoluyla toplandig1 calismalara, gorgiil (ampirik) arastirmalar denir. Bir gorgiil
aragtirmada nicel ya da nitel arastirma yontemlerinden biri kullanilabilecegi gibi iki
yontem birlikte de kullanilabilir” (Biiyilikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel,
2008: 184). Arastirma, tasidigi amag, bu amaca uygun olarak izlenen yontem ve

toplanan verilerin niteligi acisindan hem betimsel hem de deneysel bir ¢aligsmadir.

Arastirma, deneysel arastirma modellerinden 6n test - son test kontrol gruplu
deneme modeline gore desenlenmistir. Calismada gruplar bir deney ve bir kontrol grubu

desenine gore olusturulmustur. Arastirma modeli, Sekil 1°de sunulmustur.
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Sekil 1
Arastirma Modeli
ON TEST
1. Kisisel Bilgi Formu
BiRINCI OLCME 2. California Elestirel Diisiinme

Egilimi Olgegi (CCTDI)

3. Performans Degerlendirme Sinavi
ELESTIREL DUSUNME EGiTiMi
ALMAYAN A (kontrol grubu)

ELESTIREL DUSUNME EGIiTiMi ALAN B (deney grubu)

SON TEST
1. California Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi (CCTDI)
2.Performans Degerlendirme Sinavi

IKINCi OLCME

Arastirma modelinin birinci 6l¢mesinde katilimcilara Kisisel Bilgi Formu,
California Elestirel Diisiinme Olgegi ve Performans Degerlendirme Sinavi uygulanmus
ve katilimcilar gontilliiliik esas1 géz oniine alinarak deney ve kontrol grubu olmak iizere
iki gruba ayrilmistir. Deney grubunda olan katilimcilar haftada 2 saat olmak iizere 10
hafta siiren elestirel diistinme egitimi alirken, kontrol grubundaki katilimecilar ise bu
egitimi almayarak 2005 yili miizik egitimi programinda gecen bireysel ¢algi derslerine (
haftada bir saat, bireysel calg1 dersi dgretim elemani ile) devam etmislerdir. 10 hafta
sonunda katilimcilara Kisisel Bilgi Formu, California Elestirel Diisiinme Olgegi ve

Performans Degerlendirme Sinavi tekrar uygulanmis ve sonuglar 6l¢iilmiistiir.

3.2 Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Tiirkiye’ deki Miizik Egitimi Anabilim dallarindaki fliit

ve piyano dgrencileri olusturmaktadir.

Orneklemi ise, 2009-2010 Egitim - Ogretim yili bahar déneminde, Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi

Anabilim Dali’nda 6grenim goren ve yaslari 19-23 arasinda degisen (Ort. = 20.85, sS =
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1.08), 26 fliit ve 14 piyano olmak iizere toplam 40 6grenci (38 kiz, 2 erkek) temsil

etmektedir.

3.3 Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya katilan, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Bolimii Miizik Egitimi Anabilim Dali’'nda okuyan toplam 40 0Ogrenciye
Demografik Bilgi Anketi ve California Elestirel Diisinme Olcegi Tiirkge
Versiyonu’ndan olusan bir soru bankasi sunulmustur. Katilimcilar s6z konusu sorulara
yanit verdikten sonra, alanlarinda uzman olan 3 fliit ve 1 piyano olmak iizere toplam 4
miizik egitimcisi tarafindan Performans Degerlendirme Sinavina tabi tutulmustur. Daha
sonra 40 kisiden olusan katilimcilar, deney ve kontrol grubu olmak iizere goniilliilitk
esasina dayanarak 2 gruba ayrilmislardir. Deney grubuna arastirmaci tarafindan
hazirlanan Elestirel Diistinme Egitimi verilirken, kontrol grubunda yer alan katilimcilar
bu egitimi almayarak, YOK tarafindan kabul edilmis olan 2005 yili miizik egitimi
programindaki dersler dogrultusunda (haftada bir saat bireysel c¢algi dersi Ogretim
eleman ile), miizik egitimlerine devam etmislerdir. Son asamada, her iki gruptan da ilk
basta verilen California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi Tiirkce Versiyonu’ndan
olusan soru bankasini yeniden yanitlamalar1 istenmistir. Ardindan her iki grup tekrar

ayni jiiri tarafindan Performans Degerlendirme Sinavi’na tabi tutulmustur.

3.3.1 Demografik Bilgi Anketi

Demografik bilgi anketi, katiimcilarin demografik ozelliklerini belirlemek
amaciyla hazirlanmistir. S6z konusu anket cinsiyet, alan calgisi, ebeveyn egitim
durumu, mezun olunan orta 6gretim kurumunun tiirii gibi birtakim demografik bilgilere
yonelik sorular1 icermektedir. Tablo 2’de katilimcilarin demografik o6zellikleri

sunulmaktadir.
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Tablo 2
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri
<. Frekans
Degisken (%)
Cinsiyet

Kadin 38 (95,0)
Erkek 2 (05,0)

Alan Calgisi
Fliit 26 (65,0)
Piyano 14 (35,0)
Egitim Almak i¢in Geldikleri Sehir

flice 8 (20,0)
Sehir 12 (30,0)
Biiyiik sehir 20 (50,0)

Anne Egitim Durumu
Okur Yazar Degil 1(02,5)
Okur yazar 0 (00,0)
Ilkokul 7 (17,5)
Orta okul 2 (05,0)
Lise 16 (40,0)
Yiiksek okul 2 (05,0)
Universite 11 (27,5)
Lisansiistii 1(02,5)

Baba Egitim Durumu

Okur Yazar Degil 0 (00,0)
Okur yazar 1(02,5)
Ilkokul 4 (10,0)
Orta okul 2 (05,0)
Lise 10 (25,0)
Yiiksek okul 4 (10,0)
Universite 19 (47,5)
Lisansiistii 0 (00,0)

Mezun oldugu orta 6gretim kurumunun tiirii
Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi 39 (97,5)
Diger 1(02,5)

Demografik Bilgi Anketi’nde, aym1 zamanda, katilimcilarin algiladiklar1 aile
yapist da sorulmustur (bkz. Tablo 3). Katilimcilarin, genel olarak, ailelerini demokratik

ve koruyucu olarak algiladiklar1 soylenebilir.
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Tablo 3
Katilimcilarin Algiladiklart Aile Yapilarinin Frekans ve Yiizde Dagilimlart

A@gllanan Kesinlikle Katilmryorum Kismen Katiliyorum Tamamen
Aile Yapis1  Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Otoriter 4 (%10) 10 (%25) 17 (%42.5) 8 (%20) 1 (%2.5)
Demokratik 0 (%0) 1 (%2.5) 7 (%17.5) 16 (%40) 16 (%40)
lgisiz 30 (%75) 7 (%17.5) 2 (%5) 0 (%0) 0 (%0)
Asin Tlgili 3 (%7.5) 6 (%15) 9 (%22.5) 15 (%37.5) 6 (%15)
Koruyucu 2 (%5) 2 (%5) 2 (%5) 17 (%42.5) 17 (%42.5)

Demografik Bilgi Anketi’nde, son olarak, katilimcilardan listelenmis 10 adet
Ozelligin kendilerini ne derece yansittigini belirtmeleri istenmistir (1 = Kesinlikle
Katilmiyorum, 2 = Katilmiyorum, 3 = Kismen Katiliyorum, 4 = Katiliyorum, 5 =

Tamamen Katiliyorum). Sonuglar Tablo 4’te gdsterilmektedir.
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Katilimcilarin Algiladiklar: Kisisel Ozelliklerinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

. Kesinlikle Kismen Tamamen
Ozellik Katilmiyorum Kaulmiyorum Katiliyorum Katliyorum Katiliyorum
Aragtiricryim 0 (%0) 2 (%5) 16 (%40) 18 (%45) 4 (%10)
Giriskenim 2 (%5) 6 (%15) 13 (%32.5) 9(%225) 10 (%25)
g;ﬁi‘; Si';b"e” 1 (%2.5) 3(%7.5) 16 (%40) 11 (%275) 8 (%20)
Sorumluluk

Ustlenebilen 0 (%0) 0 (%0) 3(%7.5) 16 (%40) 21 (%52.5)
Birisiyim

Kendine

Giivenen 0 (%0) 5(%125)  10(%25) 13 (%325) 2 (%5)
Birisiyim

Xg‘ﬁ E‘i‘:i'sr:;?fn 0 (%0) 0 (%0) 2(%5) 12 (%30) 26 (%65)
IBniSr?:i;lilm 0 (%0) 0 (%0) 2 (%5) 5(%125) 33 (%82.5)
Diistinmeye

Onem Veren 0 (%0) 0 (%0) 0 (%0) 12 (%30) 28 (%70)
Birisiyim

Yaraticiyim 0 (%0) 2 (%5) 14 (%35) 14 (%35) 10 (%25)
Sorgulayictyim 0 (%0) 1 (%2.5) 8 (%20) 14 (%35) 17 (%42.5)

3.3.2 California Elestirel Diisiinme Olgegi Tiirk¢e Versiyonu

Arastirmalar sonucunda yurt disinda 6zellikle elestirel diisiinme becerisini 6lgen

ve yiiksekdgretimdeki

ogrenciler i¢in de

kullanilabilen,

ayn1 zamanda c¢esitli

arastirmalarda sik¢a kullanilan “California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi (CCTDI)”

aracina rastlanmis ve bu 6lgme aracinin da arastirmada kullanilmasina karar verilmistir.

“California Critical Thinking Dispositions Inventory” Olgme aracinin uyarlama

calismas1 Kokdemir (2003) tarafindan yapilmis ve bu dlgme aracinin ismi Tiirkce’ye

“California Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi” olarak g¢evrilmistir. Kokdemir’in bu

uyarlama ¢alismasi sonunda orijinali, toplam 7 faktor ve 75 maddeden olusan 6lgegin, 6
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faktore ve 51 maddeye indirgendigi goriilmiistiir. Arastirmada Kokdemir’in 6 faktore ve
51 maddeye indirgedigi “California Elestirel Diisinme Egilimi Olcegi” Tiirkge’ye

uyarlandigi hali ile Dog. Dr. Dogan Kokdemir’den izin alinarak kullanilmistir.

3.3.2.1 CCTDI’nin Bilesen Tanimlart ve Giivenirlik Katsayilart

Orijinalini 75 maddenin olusturdugu ve toplam 7 bileseni bulunan California
Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi, Kokdemir (2003) tarafindan 51 maddeye
indirgenmistir. Ancak bazi maddelerin bilesenler arasinda yer degistirdigi ve iki
bilesenin (Agik Fikirlilik ve Olgunluk) birlestigi goriilmiistiir. Toplam 6 boyut ve 51
maddeden olusan yeni 6lgegin i¢ tutarlilik katsayisi (alfa?) .88 ve agikladigi toplam
varyans ise % 36.13 olarak bulunmustur.

Bu arastirmada, katilimcilara, 51 maddeden olusan California Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi uygulanmistir. Asagida s6z konusu dlgegin bilesenleri ve bu bilesenlerin

altinda yer alan maddelerin igerigi anlatilmaktadir.

3.3.2.2 Analitiklik Alt Olgegi

Toplam 10 maddeden olusan Analitiklik Alt Olgegdi, potansiyel olarak sorun
cikabilecek durumlara karsi dikkatli olma ve zor problemler karsisinda bile akil yiiriitme
ve nesnel kanit kullanma egilimini ifade etmektedir (Kokdemir, 2003: 79). Analitiklik

Alt Olgegi’nin i¢ tutarlilik katsayisi (alfa) .69 olarak bulunmustur.

2 Alfa degeri +1 ile -1 araliginda degisen bir degerdir. +1 ve -1 miikemmel bir iliski oldugunu ifade etmektedir ve
arastirmalarda higbir zaman bu milkemmel degere ulasiimast miimkiin degildir. Alfa degeri, 0’dan ne kadar +1’e ya
da -1’e dogru yaklasirsa, iliskinin o derece anlamli oldugunu ifade etmektedir.
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3.3.2.3 A¢ik Fikirlilik Alt Olgegi

Temel olarak acik fikirliligi dl¢tiigii diistiniilen ve toplam 12 maddeden olusan
Acik Fikirlilik Alt Olgegi’nin i¢ tutarlilik katsayis1 (alfa) .61 olarak bulunmustur. A¢ik
Fikirlilik Alt Olgegi, kisinin farkli yaklasimlara karsi hosgoriisiinii, kendi hatalarina
kars1 duyarli olmasini ve bireyin karar verirken sadece kendi diislincelerine degil
karsisindakilerin goriis ve diisiincelerine de dikkat etmesini ifade etmektedir (Kokdemir,
2003: 80).

3.3.2.4 Merakhlik Alt Olgegi

Herhangi bir kazan¢ ya da ¢ikar beklentisi olmaksizin kisinin bilgi edinme ve
yeni seyler dgrenme egilimini ifade eden Meraklilik Alt Olgegi (Kdkdemir, 2003: 80),
toplam 9 maddeden olusmaktadir. Alt dlcegin i¢ tutarlilik katsayisi (alfa) .75 olarak

bulunmustur.

3.3.2.5 Kendine Giiven Alt Olgegi

Kendine Giiven Alt Olgegi’nin olusturan toplam 7 madde, kisinin kendi akil
yuriitme siireglerine duydugu giiveni yansitmaktadir (Kokdemir, 2003: 81). Kendine
Giiven Alt Olgegi’nin i¢ tutarlilik katsayisi (alfa) .62 olarak bulunmustur.

3.3.2.6 Dogruyu Arama Alt Olgegi

Alternatifleri ya da birbirinden farkli disiinceleri degerlendirme egilimini
yansitan Dogruyu Arama Alt Olgegi (Kokdemir, 2003: 81). Tiirkgeye uyarlama
calismasinda toplam 7 maddeyi icermektedir. Ancak bu arastirmada, “Universitedeki
zorunlu dersler vakit kaybidir” maddesinin, alt 6lgegin giivenirligini distrdiigi

goriilmiistiir. Bunun nedeninin, miizik egitimindeki zorunlu alan derslerinin
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uygulamaya yonelik olmasi sebebiyle 0grenciler tarafindan bu derslerin vakit kaybi
olarak goriilmemesi olabilecegi diisiiniilmiistiir. Bu madde ¢ikarildiginda, alt 6l¢egin
giivenirligi .10 dilizeyinde artis gostermektedir. Bu nedenle s6z konusu madde alt
Olcekten ¢ikarilmistir ve daha sonraki analizler 6 madde ile yapilmistir. Dogruyu Arama

Alt Olgegi’nin i¢ tutarlilik katsayis1 (alfa) .31 olarak bulunmustur.

3.3.2.7 Sistematiklik Alt Olgegi

Orgiitlii, planli ve dikkatli arastirma egilimini ifade eden Sistematiklik Alt
Olgegi (Kokdemir, 2003: 82), toplam 6 maddeden olusmaktadir ve alt dlgegin ic
tutarlilik katsayisi (alfa) .77 olarak bulunmustur.

3.3.2.8 CCTDI'nin Bilesenleri Arasindaki Iliskiler

Tablo 5°de California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi ni olusturan 6 bilesenin
kendi aralarindaki korelasyon katsayilari, ortalamalar1 ve standart sapmalari
gorilmektedir. Madde sayilar1 birbirilerinden farkli olan alt boyutlar1 karsilastirma
amaciyla kullanabilmek i¢in her alt 6l¢ek i¢in standart puanlar olusturulmustur. Orijinal
Olgekte, 6 aralikli Likert tipi 6lgege verilen yanitlar toplanarak her bir alt 6l¢ek icin ham
puanlar hesaplanmig ve bu ham puanlar soru sayisina boéliindiikten sonra 10 ile
carpilarak en diisiik 6 ve en yliksek 60 degerini alan bir standart puana c¢evrilmistir.
Dolayisiyla, biitiin alt 6l¢ekler icin olasi en diisiik ve en yiiksek degerler sabitlenmistir.

Ayni islemler bu arastirmada da uygulanmustir.
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Tablo 5
Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi Bilesenleri Korelasyon Katsayilar, Ortalamalart ve
Standart Sapmalari
n
Ot Analitiklik 29K Meraklik  <eNdine Dogruyu  gieo ik
SS Fikirlilik Giliven  Arama
Ranj
40
o 22.01
Analitiklik 367 1.00
29-15
40
Acik 51.49
Fikirlilik 647  2° 1.00
63-33
40
49.35
Meraklilik 492 -.08 .18 1.00
58-36
40
Kendine 25.68 *
Giiven 480 .08 .04 A7 1.00
34-13
40
Dogruyu 42.93 *
Arama 536 .06 13 .66 24 1.00
53-32
40
Sistematiklik 5 .17 21 63" 55 54 1.00
38-22
“p<.01

3.3.3 Performans Degerlendirme Sinavi

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik
Ogretmenligi Anabilim Dali fliit ve piyano dgrencilerinden olusturulan deney ve kontrol
gruplari, Ogrencilerinin performanslarinin saptanmast ve verilen egitim sonunda
performanslarinin artip artmadigmi 6lgmek amaciyla, arasgtirmacinin i¢inde olmadigi
uzman bir jlri karsisinda sinavla degerlendirilmistir. Aragtirmaci tarafindan hazirlanan
ve degerlendirmede kullanilan performans degerlendirme 6l¢ekleri, Kaynak’in (2011)

“Piyano egitimi yartyill sonu smavlarinda 6grenci performansinin rubrik ile dl¢tilmesi”
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konulu doktora tezinde yer alan ve aragtirmaci tarafindan gecerlik giivenirligi yapilmis
olan piyano rubrik’inden yararlanilarak gelistirilmis ve yeni dlgekler uzman goriisleri

alinarak uygulamaya konmustur.

3.3.4 Elestirel Diisiinme Egitimi

Uygulamada yapilacak etkinlikler; 6grencilerin 6zgilir diisiinebilmelerine,
elestirel okuyabilmelerine, sorgulayabilmelerine, arastirmaya yoOnelebilmelerine,
ogrendiklerini transfer edebilmelerine, degerlendirme i¢in Olgiit gelistirebilmelerine,
farkli goriisleri karsilagtirabilmelerine, imkan saglayacak sekilde diizenlenmistir.
Hazirlanan ders programlari uzman goriigleri alinarak uygulamaya konulmustur. Ders

programlarinda temel alinan beceriler asagidaki tabloda 6zetlenmistir.



Tablo 6

47

Elestirel Diisiinme Egitimi’nde Temel Alinan Beceriler

Duyussal
Beceriler

O 00 1N DN K W —

. Bagimsiz diisiinme,

. Ben merkezli veya toplum merkezli i¢ goriiler gelistirme,
. Adil ya da tarafsiz diisiinme,

. Duygu ve distinceler arasindaki iligkiyi anlama,

. On yargili olmama-yargiy: geciktirme

. Sorgulama cesareti gelistirme

. Iyi niyetli ve diiriist diisiinme

. Diisiinme azmi gelistirme

. Diigiinme becerisine gliven duyma

O 00 1N DN K~ W —

—_—
N = O

Bilissel 13.
Beceriler  14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.

. Gegerli ve gegersiz genellemeleri fark etme,

. Ogrendiklerini transfer etme

. Kendi goriislerini gelistirme

. Cesitli sorun, sonug veya inanglari agik hale getirme,

. Cesitli kavramlari acik hale getirilmesi ve analiz edilmesi
. Degerlendirme i¢in 6l¢iit gelistirme

. Bilgi kaynaginin giivenirligini sorgulama

. Sorunu derinlemesine inceleme

Gortisleri analiz etme ve degerlendirme

. Cozlim iiretme ve degerlendirme

. Eylem ve politikalar1 analiz etme ve degerlendirme
. Elestirel okuma

Elestirel dinleme

Disiplinler arast iligski kurma

Soru sorma

Farkl1 gortisleri kiyaslama

Diyalektik diistinme

Ideal ile gercegi birbirinden ayirt etme

Elestirel sozciik dagarcigi kullanma

Onemli olan benzerlik ve farkliliklari tespit etme
Varsayimlari inceleme ve degerlendirme

Sorunla ilgili olan ve olmayan olgular1 ayirt etme,
Akilct yorumlar yapma

Kanaitlar1 ya da verileri agiklama ve degerlendirme
Tutarsizlik ya da ¢eliskileri fark etme

Dogurgular1 ve sonuglar1 kesfetme

Yukaridaki tabloda siralanan becerilerin kazanilmasi i¢in uygulanan ders

programi, Levy’nin (1997) Critical Thinking adli kitabindaki elestirel diisiinme

egzersizlerini iceren 1

lk 14 boliimiin Paul ve Elder’ in elestirel diisiinme kitabinda
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belirtilen agsamalar1 gbz oniinde bulundurularak diizenlenmistir. Levy, Paul ve Elder’in

kitaplarinin igerigi kisaca soyledir;

Levy’nin kitabindan kullanilacak bu 14 bolimiin ilk 9’u dil kullanimindan
kaynaklanan ve temel olarak soyut-somut kavramlari ayrimi, aralikli ve siirekli
degiskenler arasindaki farklar ve tanimlama / betimleme hatalar1 gibi kelimelerin
kavramsal kullanimlarinda karsilasilan zorluklar1 ve hatalar1 anlatan boliimdiir. Geri
kalan 5 boliim ise iliskisellik ve nedensellik ayrimi1 hakkinda bilgiler veren boliimdiir.
Levy (1997) kitabinin geriye kalan 2 bolimiinde (toplam 16 boliim) karar verme ve

sosyal yargidaki hatalar yer aldigindan kitabin bu boliimleri kullanilmamustir.

Paul ve Elder’in Critical Thinking kitabindaki 19 bolim diisiinmeyi 6grenme,
diistinme standartlari, diisiinmeyi tasarlama, problem ¢6zme, stratejik diisiinme gibi

konulart igermektedir.

Uygulamalara ders doéneminin egitim-0gretime hazir hale gelmesi, kayitlarin

yeni tamamlanmis olmasi sebebiyle donemin 3. haftas1 baglanmistir.

Hazirlanan egitim programi, hem genel elestirel diisiinme egitimini hem de alana
0zgii olan miizik egitimini kapsayacak bi¢cimde tasarlanmis, boylelikle uygulama miizik

egitimi alani i¢in hazirlanmis ilk Elestirel Diistinme Programi haline gelmistir.

3.3.5 Islem

Katilimeilar bolimiinde de belirtildigi lizere, aragtirmanin orneklemini Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi
Anabilim Dali’nda 6grenim goéren toplam 40 &grenci olusturmaktadir. Bu 6grenciler
arastirmaya gontllii olarak katilmiglardir. Arastirmaya katilan 6grencilerin tiimiine ilk
olarak Demografik Bilgi Anketi ve California Elestirel Diisiinme Olgegi’ nin Tiirkce
Versiyonu verilmis ve sorulara yamit vermeleri istenmistir. Ikinci asamada dgrenciler,
alanlarinda uzman olan 3 fliitve 1 piyano olmak iizere toplam 4 miizik egitimcisi
tarafindan Performans Degerlendirme Sinavina tabi tutulmustur. Daha sonra deney ve

kontrol gruplarina ayrilan 6grencilerden deney grubunda yer alanlar Elestirel Diislinme
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Egitimi almislardir. Kontrol grubunda yer alan katilimcilar ise bu egitimi almayarak,
Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) tarafindan kabul edilmis olan 2005 yili miizik egitimi
programindaki dersler dogrultusunda (haftada bir saati bireysel g¢algi dersi 0gretim
elemani ile), miizik egitimlerine devam etmislerdir. Son agsamada, her iki gruptan da ilk
basta verilen California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi Tiirkge Versiyonu’ndan
olusan soru bankasini yeniden yanitlamalar istenmistir. Ardindan her iki grup tekrar

ayni jiiri tarafindan Performans Degerlendirme Sinavi’na tabi tutulmustur.

3.4 Verilerin Analizi

Aragtirmanin kapsamindaki deney grubu ve kontrol grubu iizerinde elde edilen
veriler SPSS paket programi ile ¢éziimlenmistir. Verilerin aritmetik ortalamalar1 ve
standart sapmalar1 betimsel olarak verildikten sonra, varyans analizi (son faktorde tekrar
Ol¢iimlii) yapilmistir. Verileri ¢oziimlerken, deney ve kontrol gruplarinin 6n test — son
test puanlar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek i¢in varyans analizi (son faktorde

tekrar 6l¢timlii) kullanilmistir.



4. BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde, arastirmanin bulgularina ve yorumlarina yer verilmistir.

4.1 Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Asagida, arastirmanm birinci alt problemi ele almip tartisilmis  ve

yorumlanmigtir. Arastirmanin birinci alt problemi asagidaki gibi ifade edilmistir.

Birinci Alt Problem: Miizik 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme egilimi

nasildir?

Arastirmanin 6rneklemini olusturan ve aragtirmaya goniillii olarak katilan, Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Miizik Egitimi
Anabilim Dali’nda okuyan toplam 40 6grenciye 6n test asamasinda California Elestirel
Diisiinme Olgegi’nin Tiirkge Versiyonu verilmis ve sorulara yanit vermeleri istenmistir.
Verdikleri yanitlar sayesinde orneklemi olusturan Ogrencilerin elestirel diisiinme

egilimleri saptanmustir. Elde edilen veriler Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7
Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi Ortalamasi ve Standart

Sapmast

n Min. Maks. Ort. SS
40 218 315 264.65 25.81




o1

Kékdemir (2003), California Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi’nin bir biitiin
olarak degerlendirildiginde puani 240’dan az olan kisilerin genel elestirel diistinme
egilimlerinin diisiik, puan1 300°den fazla olanlarin ise bu egilimlerin yiiksek oldugunun

sOylenebilecegini belirtmektedir.

Buradan yola cikilarak, O6rneklemi olusturan ogrencilerin elestirel diisiinme
egilimi puanlarinin ortalamasinin ne disiik ne de yiiksek oldugu séylenebilir (Ort. =
264.65, ss = 25.81). Diger bir deyisle, miizik 6gretmeni adaylarinin “elestirel diistinme
egilimleri alt seviyeye daha yakin olmakla birlikte orta seviyededir” denilebilir. Elestirel
diistinme seviyesinin ne ¢ok tabanda ne de ¢ok yiiksekte olmamasi ve ortalama seviyede
bir grupla calisilmasi, aragtirmanin daha saglikli yapilmasi ve gercek gelisimin tespit
edilmesi acisindan olduk¢a 6nemlidir. Miizik 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme

egilimlerinin alt seviyeye yakin olmasi, deneysel bir manipiilasyon i¢in uygundur.

4.2 ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Asagida, arastirmanin ikinci alt problemi ele alinip tartisilmis ve yorumlanmuistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi asagidaki gibi ifade edilmistir.

Ikinci Alt Problem: Elestirel Diisiinme Programi uygulanan deney grubu ile
Elestirel Diistinme Programi uygulanmayan kontrol grubunun California Elestirel
Diisiinme Egilimi Olgegi (CCTDI) 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var

midir?

Calismanin 6n test asamasinda arastirmaya katilan, 40 Ogrenciye (38 kiz, 2
erkek) Demografik Bilgi Anketi ve California Elestirel Diisiinme Olgegi Tiirkge
Versiyonu’ndan olusan bir soru bankasi sunulmustur. Katilimeilar s6z konusu sorulara
yanit verdikten sonra, alanlarinda uzman olan 3 fliit ve 1 piyano olmak iizere toplam 4
miizik egitimcisi tarafindan Performans Degerlendirme Sinavina tabi tutulmusgtur. Daha
sonra 40 kisiden olusan katilimcilar, deney (23) ve kontrol (17) olmak iizere 2 gruba
ayrilmiglardir. Kontrol ve deney gruplari sadece goniilliilik esasina dayanilarak
belirlenmis oldugu i¢in On test puanlar1 arastirmanin sonunda karsilagtirilmistir.

Arastirmanin sonunda deney grubunda olan ve elestirel diislinme egitimi alan
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katilimcilarin elestirel diisiinme egilimi 6n test puanlar1 ortalamalar1 260.22 (ss = 22.77)
olarak, Kontrol grubunda olan ve elestirel diisiinme egitimi almayan katilimcilarin
elestirel diisiinme egilimi On test puanlar1 ortalamalar ise 255.24 (ss = 21.70) olarak

tespit edilmistir. Elde edilen veriler Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8
Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi On test

Ortalamalari ve Standart Sapmalart

Grup n Min.  Maks. Ort. SS
Deney 23 216 310 260.22  22.77

Kontrol 17 205 291 255.24 21.70

Kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin elestirel diisiinme egilimi 6n
test ortalamalar1 ve standart sapmalar1 incelendiginde kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin deney grubuna gore 5 puan daha az puan aldiklar1 goriilse de bu fark
istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu sebeple “her iki grupta olan katilimcilarin

elestirel diisiinme egilimleri yaklasik olarak aynidir” denilebilir.

4.3 Uciincii Alt Probleme Yénelik Bulgular ve Yorum

Asagida, arastirmanin {giinci alt problemi ele alinip tartisilmis  ve

yorumlanmistir. Arastirmanin ti¢lincii alt problemi asagidaki gibi ifade edilmistir.

Uciincii Alt Problem: Elestirel Diisiinme Programi uygulanan deney grubu ile
Elestirel Diistinme Programi uygulanmayan kontrol grubunun California Elestirel
Diisiinme Egilimi Olcegi (CCTDI) son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var

midir?

Arastirmanin amaglarindan biri, elestirel diisiinme egiliminin verilecek olan
elestirel diisiinme egitimi ile artirilip artirllamayacagini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amagcla,

deney ve kontrol olmak iizere iki gruba ayrilan katilimcilardan deney grubunda yer
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alanlara elestirel diislinme egilimlerini artirmaya yonelik egitim verilirken, kontrol
grubunda yer alan katilimcilara bu egitim uygulanmamistir. S6z konusu egitimin
elestirel diisiinme egilimi {lizerindeki etkisini gorebilmek i¢in, deney (egitim alan) ve
kontrol (egitim almayan) gruplar1 arasindaki fark dikkate alinmustir. Bu arastirmanin
varsayimi, egitim alan katilimcilarin elestirel diistinme egilimi puanlariin egitim
almayan katilimcilara gore daha yiiksek olacagidir. Deney ve kontrol gruplarinin
elestirel diisiinme egilimi puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini ortaya
¢ikarmak amaciyla 2 (kontrol grubu — deney grubu) X 2 (6n test — son test) varyans
analizi (son faktorde tekrar 6l¢limlil) yapilmistir. Varyans analizi (son faktorde tekrarli
Olctim) beklenildigi gibi anlamli bir ortak etkinin varligini gostermistir (Fq 35 = 4.55, p <
.05). Diger bir ifadeyle elestirel diisiinme egitiminin, katilimcilarin elestirel diisiinme
egilimi puanlarini ytikselttigi sdylenebilir. Varyans analizi tablosu asagida gosterilmistir

(bkz. Tablo 9).

Tablo 9
Elestirel Diisiinme Egiliminin Kontrol ve Deney Gruplarinda On test ve Son test

Farkhhiklarini Gosteren Varyans Analizi Sonuglar

Kavnak Kareler Ortalama
y Toplam1 Kare P
Test (6n test/son test) 618.93 1 618.93 3.80 .06

Grup (deney/kontrol) X Test 740.88 1 740.88 455 .04
Hata 6191.07 38 162.92

Grafik 1’de de goriildiigii tizere, deney grubunda olan ve elestirel diisiinme
egitimi alan katilimcilarin elestirel diisiinme egilimi puanlari ortalamalar1 ilk basta
260.22 (ss = 22.77) iken, bu ortalama daha sonra 272.00’ye (ss = 21.99) yiikselmistir (n
= 23). Kontrol grubunda olan ve elestirel diisiinme egitimi almayan katilimcilarin
elestirel diisinme egilimi puanlar1 ortalamalar1 ilk basta 255.24 (ss = 21.70) iken, bu
ortalama daha sonra 254.71 (ss = 27.87) olarak tespit edilmistir (n = 17).
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Grafik 1

Kontrol Grubu — Deney Grubu ve On test — Son test Arasindaki Etkilesim
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Diger bir deyisle, elestirel diisiinme egitimi verilmeden 6nce kontrol grubu ile
deney grubu hemen hemen ayni1 ortalama ile ¢alismaya katildig1 goriilmektedir. Elestirel
Diisiinme Programi uygulanan deney grubu ile Elestirel Diisiinme Programi
uygulanmayan kontrol grubunun “elestirel diistinme egilimi ” son test puanlar1 anlamli
diizeyde fark vardir. Deney grubunun son test puanlari ortalamasi 6n test puanlari
ortalamasina gore oldukga yiikselirken, kontrol grubunun son test puanlar1 ortalamasi 6n
test puanlar1 ortalamasiyla karsilastirildiginda ortalamanin sabit kaldig1 goriilmektedir.
Elestirel diisiinme egitimi alan deney grubu Ogrencilerinin son test puanlari, elestirel
diisiinme egitimi almayan kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarina gore oldukca
yiiksektir. Bu sonugtan yola ¢ikilarak verilen elestirel diisiinme egitimiyle, 6grencilerin

elestirel diisiinme egilimlerinin oldukga arttirdig1 sdylenebilir.
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4.4 Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Asagida, arastirmanin  dordiincii alt problemi ele almip tartisilmis ve

yorumlanmustir. Arastirmanin dordiincti alt problemi asagidaki gibi ifade edilmistir.

Dordiincii Alt Problem: Elestirel Diistinme Programi uygulanan deney grubu
ile Elestirel Diisiinme Programi uygulanmayan Kkontrol grubunun ‘Performans

Degerlendirme Sinavi” 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Arastirmaya katilan 40 katilimei alanlarinda uzman olan 3 fliit ve 1 piyano
olmak iizere toplam 4 miizik egitimcisi tarafindan Performans Degerlendirme Sinavina
tabi tutulmustur. Kontrol ve deney gruplari sadece goniilliilik esasina dayanilarak
belirlenmis, “Performans Degerlendirme Sinavi” On test puanlari, bu gruplama
yapilirken belirleyici olmamistir. Arastirmanin 6n test “Performans Degerlendirme
Sinav1”, 6grencilerin performanslarinin saptanmasi i¢in yapilmistir. Aragtirma sonunda;
deney grubunda olan ve elestirel diisiinme egitimi alan katilimcilarin Performans
Degerlendirme Sinavi 6n test puanlar1 ortalamalar1 64.35 (ss = 8.95) iken (n = 23),
kontrol grubunda olan ve elestirel diisiinme egitimi almayan katilimcilarin Performans
Degerlendirme Sinavi 6n test puanlari ortalamalari 69.65 (ss = 10.83) olarak tespit
edilmistir (n = 17).

Tablo 10
Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Performans Degerlendirme Sinavi

On test Ortalamalar: ve Standart Sapmalar

Grup n Min.  Maks. Ort. SS
Deney 23 47 82 64.35 8.95

Kontrol 17 50 91 69.65 10.83
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Diger bir deyisle, elestirel diisiinme egitimi verilmeden 6nce kontrol grubunun,
deney grubuna gore daha yiiksek bir ortalama ile ¢alismaya katildigi goriilmektedir. Bu
durum, istatistiksel olarak anlamli olamasa da, elestirel diisiinme egitimi ile
performanslarinin arttirilacagi varsayiminda bulunulan deney grubunun, kontrol

grubuna gore daha dezavantajda oldugu sdylenebilir.

4.5 Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Asagida, arastirmanin besinci alt problemi ele alimp tartisilmis  ve

yorumlanmistir. Arastirmanin besinci alt problemi agsagidaki gibi ifade edilmistir.

Besinci Alt Problem: Elestirel Diisinme Programi uygulanan deney grubu ile
Elestirel Diisiinme Programi uygulanmayan kontrol grubunun ‘“Performans

Degerlendirme Sinavi” son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubunda olan (n = 23) ve elestirel diistinme egitimi alan katilimcilarin
Performans Degerlendirme Sinavi puanlar1 ortalamalari 87.09’a (ss = 9.16), kontrol
grubunda olan (n = 17) ve elestirel diisiinme egitimi almayan katilimcilarin Performans

Degerlendirme Sinavi puanlari ortalamalar1 71.29 (ss = 13.76) olarak tespit edilmistir.

Tablo 11
Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Performans Degerlendirme Sinavi

Son test Ortalamalari ve Standart Sapmalart

Grup n Min.  Maks. Ort. SS
Deney 23 67 100 87.09 9.16

Kontrol 17 52 95 71.29 13.76
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Bagka bir ifadeyle, Elestirel Diisiinme Programi uygulanan deney grubu ile
Elestirel Diisiinme Programi uygulanmayan kontrol grubunun “Performans
Degerlendirme Siavi1” son test puanlar1 anlamli diizeyde fark vardir. Elestirel diisiinme
egitimi alan deney grubu 6grencilerinin son test puanlari, elestirel diisiinme egitimi
almayan kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarina gore oldukga yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu sonug, verilen elestirel diisiinme egitiminin miizik egitiminde calgi

performansini oldukga arttirdigini ortaya koymaktadir.

4.6 Altinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Asagida, arastirmanin altinc1 alt problemi ele alinip tartisilmis  ve

yorumlanmigtir. Arastirmanin altinci alt problemi asagidaki gibi ifade edilmistir.

Altinct  Alt Problem: Deney grubuna Elestirel Diisinme Programi
uygulanmadan once ve uygulandiktan sonra 6grencilerin elestirel diistinme kavramina

iligkin algilarinda bir degisim olmus mudur?

Elestirel Diistinme Programi uygulanmadan 6nce ve uygulamalar bittikten sonra,
ogrencilerin “elestirel diistinme” kavraminin ne olduguna yonelik goriislerini belirlemek
i¢in, uygulamanin ilk dersinde ve son dersinde 0grencilere “Elestirel diisiinme nedir?”

sorusu sorulmus ve dgrencilerin diisiincelerini yazili olarak ifade etmeleri istenmistir.

Deney grubundaki &grencilerin donemin basinda ve sonunda bu soruya
verdikleri yanitlar irdelenerek ve arasgtirmacinin siire¢ boyunca elde ettigi gozlemlere

dayali olarak asagidaki tartisma ve yorumlar yapilmistir.

Ogrencilerin uygulamadan énce elestirel diisiinmeyi daha dar bir kapsamda ele
alirken, uygulama sonrasinda bu kavrami daha bilimsel, daha genis ve farkli boyutlar
ile ele aldiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler ilk derslerde elestirel diisiinme kavramini
sadece olumsuz elestiri kavramiyla bagdastirmiglar, diisiincelerini sdylemede ¢ekingen
bir tavir sergilemislerdir. Dersler ilerledik¢e kendilerini ve diisiincelerini daha rahat
ifade eden 6grenciler, gerek sozel, gerekse de yazili olarak daha yaratici, daha bilimsel

tanimlar yapmaya baglamiglardir.
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Asagida ogrencilerin 10 haftalik Elestirel Diisiinme Programi uygulanmadan
onceki ve uygulandiktan sonraki elestirel diisiinme algilarina yer verilmistir. Bu

tanimlar 6grencilerin dogrudan kendi ifadeleridir.

Ogrencilerin 10 haftahk Elestirel Diisiinme Programi uygulanmadan 6nceki

elestirel diisiitnme algilar:

e Elestirel diisiinme; bazen ¢ok gerekli ama bazen de her giizelligin i¢inde
bir hata ararcasina ¢cabalamak.

e Elestirel diisiinme; ger¢cekten diisiinmektir.

e Elestirel diisiinme; her seyi oldugu gibi kabullenmemek, arastirmak.

e Elestirel diisiinme; tiim detaylarla diistinmektir.

Ogrencilerin 10 haftahk Elestirel Diisiinme Programu uygulandiktan

sonraki elestirel diisiinme algilar::

e Bir nesneye ya da olaya farkli agilardan bakarak, onun neden ve
sonuglarint gézden gegirip farkli yorumlarda bulunabilmek.

e FElestirel diistinme; karsimiza ¢ikan durumu olay1 ya da bilgiyi oldugu
gibi kabul etmeyip, kapsamli bir sekilde arastirarak belirli Olgiitlere
dayandirmak.

e Elestirel diisiinmeyi yeryiiziindeki koordinatlarim, cografi konumum
olarak tanimlayabilirim.

e Bir bilginin ya da olaymn nedenini, sonucunu, farkli bakis agilariyla analiz
ederek yorumlama, tartigma siireci.

e Elestirel diistinme; tek bir dogruya takilip kalmadan, alternatifleri de

degerlendirme, analiz etme, yorumlama.
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4.7 Yedinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Asagida, arastirmanin yedinci alt problemi ele alinip tartisilmis ve

yorumlanmustir. Arastirmanin yedinci alt problemi asagidaki gibi ifade edilmistir.

Yedinci Alt Problem: Deney grubunun dersin islenisine iligkin gortsleri

nelerdir?

Uygulamalarin bittigi 10. haftada, deney grubundaki 6grencilere 6lgme araglari
uygulanmig ve ardindan 6grencilerden “dersin islenmesine yonelik goriislerini” yazili

olarak ifade etmeleri istenmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin verdikleri yanitlar irdelenerek ve arastirmacinin
siire¢ boyunca elde ettigi gozlemlere dayali olarak asagida tartisma ve yorumlar

yapilmistir.

Ogrencilerin dersin islenmesine iliskin goriisleri incelendiginde genel olarak
derste yapilan elestirel diisiinme etkinliklerine istekle katildiklari, derse karsi olumlu
tutum i¢inde olduklari, bir baska deyisle bu dersten zevk aldiklar1 ve memnun olduklari
sdylenebilir. Ogrencilerin dersler ilerledikge etkinliklere yonelik daha yaratici olmalari,
elestirel diislinmeyi zamanla yasamlar1 igerisine dahil ettiklerini, gerek sozel olarak
gerekse de davranislariyla ifade etmeleri, arastirmaya katilimda higbir zorunluluk
olmamasina ragmen goniillii olarak 10 hafta boyunca hi¢ devamsizlik yapmadan
calismalara devam etmeleri, derslere karsi olumlu bir tutum sergilediklerini ortaya

koymaktadir.

Ogrencilerin kendilerini ve fikirlerini bu derste rahat bir sekilde ifade etmeleri,
yaratict fikirler tretmeleri, diisiincelerini hicbir sekilde kisitlamamalari, derslerde
ezberci bir egitim yerine 6grencinin merkezde oldugu bir 6gretim yonteminin izlenmis
olmasi, farkli bakis agilarina yer verilerek sik sik tartisma yonteminin kullanilmasi,
ogrencilerin bu dersten daha fazla zevk almasina sebep olmustur. Hatta dyle ki yapilan
dersler dgrencilerin istekleri dogrultusunda hi¢ ara verilmeden blok olarak yapilmus,

zaman zaman bu dersler haftada 2 saat olarak planlanmis olmasina ragmen 3 saate kadar
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uzatilmistir. Ogrencilerin memnuniyeti ve derse istekle katilimlari, dersin akisini

hizlandirarak ¢ok keyifli ¢aligmalarin yapilmasina imkan tanimaistir.

Deney grubundaki Ogrencilerin  dersin  islenmesine yoOnelik — goriisleri
incelendiginde hemen hemen tiim Ogrenciler; bu dersin ve bu derste kazandirilmaya
calisilan elestirel dilistinme becerilerinin, tim Ogretmen ve Ogretmen adaylarina
kazandirilmasi gerektigini, “Elestirel Diistinme Egitimi” dersinin zorunlu bir ders olarak
lisans egitiminde verilmesi gerektigini, hatta imkanlar dahilinde bu egitimin daha alt

egitim kademelerinde de verilmesi gerektigini belirtmiglerdir.

Ogrenciler, yapilan sohbetlerde, verilen elestirel diisiinme egitimini giinliik
yasamlarinda da kullandiklarini, insanlarla iletisimde bulunurken, yasamla ilgili dnemli
kararlar alirken bu egitimin gercekten yararmi gordiiklerini, miizik egitimlerinde fark
yaratacak Onemli kararlar aldiklarini, hayatlarinda farkindalik yasadiklarini,
sorgulamay1 Ogrendiklerini, miizik yasantilarinda kendilerini artik daha 1yi ifade
edebildiklerini ya da en azindan etmeye c¢alistiklarini, kendilerine ait dogru ¢alisma

yontemlerini kesfetmeye basladiklarini ifade etmislerdir.

Asagida dgrencilerin kendi ifadeleri ile yazili olarak verdikleri “dersin islenisine

iligskin goriisleri” dogrudan alintilanarak verilmistir.

. Derslerin sonunda bu ¢alismanin bana ¢ok sey kattigini, uzun zamandir aklimda
olan ortiilii diisiincelerimin giin 1s181ma c¢iktigin1 ve onlart gercekten uygulamaya
basladigimi fark ettim. Bu tilir calismalar lisans programlarinda da bir ders olarak
yer alabilir...

. Keske sadece bizde degil, bu dersle okulun tamaminda bir degisim olsaydi...

. Keske devam etse bitmese, burada olamayan insanlarda bdyle bir g¢alismay1
uygulamay1 hak ediyor...

. Kisa oldugunu diisiinmekle birlikte 6z oldugunu da diisiinliyorum. Gergekten
tahminimden ¢ok ¢ok daha yararl bir ¢alisma oldu...

. Bu dersten kazandiklarimi hayatim boyunca yasamimin her kosesinde

kullanacagima emin olabilirsiniz...
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. Bu ¢alisma aslinda var oldugunu bildigim pencerelere yaklasip, onlari daha sik
agmami sagladi...

. Elestirel diisiinmenin hayatimi  bu kadar degistirecegini diisiinmezdim.
Yasamimda farkli pencereler agilmis oldu...

. Kesinlikle sozlerle ifade edilemeyen, davranigsal olaylar bu calismada
Ogrenilenler. Adeta hayata {ic boyutlu gozlikle bakmak gibi bir sey.. Daha
eglenceli ve gergek...

. Dinlemeyi, insanlarin disiindiiklerine hemen karst ¢ikmamayr ve en Onemlisi
sorgulamay1 6grendim...

. Gergekten ¢ok tesekkiirler hocam, hayatimda yeni renklere yer a¢cmamu
sagladiginiz, kendimle beni ylizlestirdiginiz ve insanlar1 dinlemeyi 6grettiginiz
igin...

o Keske 4 yil boyunca bu dersi alabilsek...

4.8 Arastirmanin Ana Problemine Yonelik Bulgular ve Yorum

Asagida, arastirmanin ana problemi ele alinip tartisilmig ve yorumlanmistir.

Arastirmanin ana problemi asagidaki gibi ifade edilmistir.

Ana Problem: Elestirel diisiinme O6gretiminin mizik egitiminde c¢algt

performansina etkileri nasildir?

Arastirmanin genel amaci, elestirel diisiinmenin performans iizerindeki etkisini
test etmektir. Diger bir ifadeyle, elestirel diisiinme egitimi verilerek elestirel diisiinme
egilimlerinde artis saglanmaya calisilan 6grencilerin performanslarinda da bir fark olup
olmadigin1 ortaya ¢ikarmaktir. Bu amagcla, elestirel diisiinme egilimlerini artirmaya
yonelik egitim verilen deney grubunda yer alan o6grenciler ile s6z konusu egitim
uygulamasi yapilmayan kontrol grubunda yer alan 6grencilere, arastirmanin basinda ve
sonunda olmak iizere iki defa Performans Degerlendirme Sinavi uygulanmistir. Bu
smavda ogrencilerin performanslari, alanlarinda uzman olan 3 fliit ve 1 piyano olmak
tizere toplam 4 miizik egitimcisi tarafindan degerlendirilmistir. Elestirel diisiinme

egitiminin 6grencilerin performanslart tizerindeki olasi etkisini gorebilmek i¢in deney
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(egitim alan) ve kontrol (egitim almayan) gruplari arasindaki farka bakilmistir. Bu
aragtirmanin varsayimi, egitim alan katilimcilarin performans puanlarinin egitim
almayan katilimcilara gore daha yiiksek olacagidir. Deney ve kontrol gruplarmin
performans puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini ortaya c¢ikarmak
amaciyla 2 (kontrol grubu — deney grubu) X 2 (6n test — son test) varyans analizi (son
faktorde tekrar Ol¢limlii) yapilmistir. Varyans analizi (son faktorde tekrarli ol¢tim)
beklenildigi gibi anlamli bir temel etkinin (Fy33 = 78.71, p < .05) ve test — grup ortak
etkisinin varligimi gostermistir (F133 = 58.89, p < .05). Varyans analizi tablosu asagida

gosterilmistir (bkz. Tablo 12).

Tablo 12
Katilimcilarin - Performans Degerlendirme Sinavi Puanlarimin  Kontrol ve Deney

Gruplarinda Ontest ve Sontest Farkliliklarim Gésteren Varyans Analizi Sonuglar

Kareler Ortalama
Kaynak Toplami s.d. Kare F P
Test (Ontest/sontest) 2906.53 1 2906.53 78.71 .001

Grup (deney/kontrol) X Test  2174.33 1 2174.33  58.89 .001
Hata 1403.16 38 36.92

Grafik 2°de de goriildiigli {lizere, deney grubunda olan ve elestirel diisiinme
egitimi alan katilimcilarin Performans Degerlendirme Sinavi puanlart ortalamalart ilk
basta 64.35 (SS = 8.95) iken bu ortalama daha sonra 87.09°a (SS = 9.16) ytikselmistir (n
= 23). Kontrol grubunda olan ve elestirel diisiinme egitimi almayan katilimcilarin
Performans Degerlendirme Sinavi puanlar1 ortalamalar1 ilk basta 69.65 (SS = 10.83)
iken bu ortalama daha sonra 71.29 (SS = 13.76) olarak tespit edilmistir (n = 17).
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Grafik 2
Kontrol Grubu — Deney Grubu ve Ontest — Sontest Arasindaki Etkilesim
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Bagka bir ifadeyle 6grencilerin Performans Degerlendirme Sinavi 6n ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Bu durumda 10 hafta boyunca
aragtirmaci tarafindan verilen elestirel diisinme egitiminin, katilimcilarin performans
puanlarint oldukga ylikselttigi goriilmektedir. Buradan hareketle, arastirmanin ana
problemine gore, miizik 6gretmeni adaylarinin ¢algi performanslar elestirel diisiinme

egitimi ile oldukg¢a artmaktadir.



5. SONUC ve ONERILER

Bu boliimde, aragtirma bulgulart ve yorumlarina dayali olarak varilan sonuglar

ve Oneriler yer almaktadir.

5.1 Sonug

Aragtirmanin bu boliimiinde, toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgulara ve yorumlarina dayali olarak ulasilan sonuglara, arastirmanin alt amaglari

dogrultusunda yer verilmistir.

Birinci Alt Problem: Miizik 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme egilimi

nasildir?

Arastirmanin 6rneklemini olusturan ve arastirmaya goniillii olarak katilan, Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Miizik Egitimi
Anabilim Dali’nda okuyan toplam 40 6grenciye 6n test asamasinda California Elestirel
Diisiinme Olgegi’nin Tiirkge Versiyonu verilmis ve sorulara yanit vermeleri istenmistir.
Verdikleri yanitlar sayesinde orneklemi olusturan Ogrencilerin elestirel diisiinme

egilimleri saptanmustir.

Kokdemir (2003), California Elestirel Diisinme Egilimi Olcegi’nin bir biitiin
olarak degerlendirildiginde puani 240’dan az olan kisilerin genel elestirel diisiinme
egilimlerinin diisiik, puan1 300’den fazla olanlarin ise bu egilimlerin yiiksek oldugunun
sOylenebilecegini belirtmektedir. Buradan yola ¢ikilarak, orneklemi olusturan
ogrencilerin elestirel diistinme egilimi puanlarinin ortalamasinin ne diisiik ne de yiiksek
oldugu sdylenebilir (Ort. = 264.65, ss = 25.81). Elestirel diisiinme seviyesinin ne ¢ok

tabanda ne de ¢ok yliksekte olmamasi ve ortalama bir grupla calisilmasi, arastirmanin
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daha saglikli yapilmasi ve ger¢ek gelisimin tespit edilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir.
Bu sebeple, miizik 6gretmeni adaylarimin “elestirel diisiinme egilimleri alt seviyeye
daha yakin olmakla birlikte orta seviyededir” denilebilir. Miizik 6gretmeni adaylarinin
elestirel diisiinme egilimlerinin alt seviyeye yakin olmasi, deneysel bir manipiilasyon
icin uygundur. Ciinkii bu seviyenin ¢ok diislik ya da yiiksek olmasi, gruplara bu konuda

egitim vermeyi miimkiin kilmazdi.

Ikinci Alt Problem: Elestirel Diisiinme Programi uygulanan deney grubu ile
Elestirel Diisiinme Programi uygulanmayan kontrol grubunun California Elestirel
Diisiinme Egilimi Olgegi (CCTDI) 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var

midir?

Arastirmanin sonunda deney grubunda olan ve elestirel diislinme egitimi alan
katilimeilarin elestirel diisiinme egilimi 6n test puanlari ortalamalar1 260.22 (ss = 22.77)
olarak, kontrol grubunda olan ve elestirel diisiinme egitimi almayan katilimcilarin
elestirel diisinme egilimi On test puanlar1 ortalamalari ise 255.24 (ss = 21.70) olarak

tespit edilmistir.

Kontrol ve deney grubunda yer alan dgrencilerin elestirel diisiinme egilimi 6n
test ortalamalar1 ve standart sapmalart incelendiginde kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin deney grubuna goére 5 puan daha az puan aldiklar1 goriilse de bu fark
istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu sebeple “her iki grupta olan katilimcilarin

elestirel diisiinme egilimleri yaklasik olarak aynidir” denilebilir.

Uciincii Alt Problem: Elestirel Diisiinme Programi uygulanan deney grubu ile
Elestirel Diisiinme Programi uygulanmayan kontrol grubunun California Elestirel
Diisiinme Egilimi Olgegi (CCTDI) son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var

midir?

Deney grubunda olan ve elestirel diisiinme egitimi alan katilimcilarin elestirel

diisinme egilimi puanlar1 ortalamalar ilk basta 260.22 (ss = 22.77) iken, bu ortalama
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daha sonra 272.00’ye (sS = 21.99) yiikselmistir (n = 23). Kontrol grubunda olan ve
elestirel diisiinme egitimi almayan katilimcilarin elestirel diisiinme egilimi puanlar
ortalamalar1 ilk basta 255.24 (ss = 21.70) iken bu ortalama daha sonra 254.71 (ss =
27.87) olarak tespit edilmistir (n = 17).

Bagka bir deyisle, elestirel diisiinme egitimi verilmeden once kontrol grubu ile
deney grubu hemen hemen ayni ortalama ile ¢alismaya katildig1 goriilmektedir. Elestirel
Diisinme Programi uygulanan deney grubu ile Elestirel Diisiinme Programi
uygulanmayan kontrol grubunun Elestirel Diistinme Egilimi son test puanlar1 arasinda
anlaml diizeyde fark vardir. Deney grubunun son test puanlari ortalamasi 6n test
puanlar1 ortalamasina gore oldukca yiikselirken, kontrol grubunun son test puanlari
ortalamasi On test puanlari ortalamasina gore azalmistir. Elestirel diisiinme egitimi alan
deney grubu 6grencilerinin son test puanlari, elestirel diistinme egitimi almayan kontrol

grubu 6grencilerinin son test puanlarina gore oldukea yiiksektir.

Elestirel diisiinme egitimi alan deney grubu Ogrencilerinin son test puanlari,
elestirel diisiinme egitimi almayan kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarina gore
oldukga yiiksektir. Bu sonuctan yola ¢ikilarak verilen elestirel diisiinme egitimiyle,

Ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerinin oldukca arttirdigi sdylenebilir.

Dordiincii Alt Problem: Elestirel Diisiinme Programi uygulanan deney grubu
ile Elestirel Diiginme Programi uygulanmayan kontrol grubunun “Performans

Degerlendirme Sinavi” 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubunda olan ve elestirel diisiinme egitimi alan katilimcilarin
Performans Degerlendirme Sinavi On test puanlar1 ortalamalar1 64.35 (ss = 8.95) iken (n
= 23), kontrol grubunda olan ve elestirel diisiinme egitimi almayan katilimcilarin
Performans Degerlendirme Sinavi 6n test puanlar1 ortalamalar1 69.65 (ss = 10.83) olarak

tespit edilmistir (n = 17).

Diger bir deyisle, elestirel diisiinme egitimi verilmeden once kontrol grubunun,
deney grubuna gore daha yiiksek bir ortalama ile calismaya katildig1 goriilmektedir. Bu

durum, istatistiksel olarak anlamli olamasa da, elestirel diisiinme egitimi ile
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performanslarinin arttirilacagi varsayiminda bulunulan deney grubunun, kontrol

grubuna gore daha dezavantajda oldugu sdylenebilir.

Besinci Alt Problem: Elestirel Diisiinme Programi uygulanan deney grubu ile
Elestirel Diisiinme Programi uygulanmayan kontrol grubunun “Performans

Degerlendirme Sinavi” son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubunda olan (n = 23) ve elestirel diisiinme egitimi alan katilimcilarin
Performans Degerlendirme Sinavi puanlart ortalamalart 87.09’a (ss = 9.16), kontrol
grubunda olan (n = 17) ve elestirel diisiinme egitimi almayan katilimcilarin Performans

Degerlendirme Sinavi puanlari ortalamalar1 71.29 (ss = 13.76) olarak tespit edilmistir.

Bagka bir ifadeyle, Elestirel Diisiinme Programi uygulanan deney grubu ile
Elestirel Diisiinme Programi uygulanmayan kontrol grubunun “Performans
Degerlendirme Sinav1” son test puanlar1 anlamli diizeyde fark vardir. Elestirel diistinme
egitimi alan deney grubu Ogrencilerinin son test puanlari, elestirel diisiinme egitimi
almayan kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarina gore oldukga yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu sonug, verilen elestirel diisiinme egitiminin miizik egitiminde calgi

performansini oldukga arttirdigini ortaya koymaktadir.

Altinct  Alt Problem: Deney grubuna Elestirel Diisinme Programi
uygulanmadan 6nce ve uygulandiktan sonra 6grencilerin elestirel diistinme kavramina

iligkin algilarinda bir degisim olmus mudur?

Ogrencilerin elestirel diisiinmeyi uygulamadan dnce daha dar bir kapsamda ele
alirken, uygulama sonrasinda bu kavrami daha bilimsel, daha genis ve farkli boyutlar
ile ele aldiklar1 gériilmiistiir. Ogrenciler ilk derslerde elestirel diisinme kavramini
sadece olumsuz elestiri kavramiyla bagdastirmislar, diislincelerini sdylemede ¢ekingen
bir tavir sergilemislerdir. Dersler ilerledik¢e kendilerini ve diisiincelerini daha rahat
ifade eden 6grenciler, gerek sozel, gerekse de yazili olarak daha yaratici, daha bilimsel

tanimlar yapmaya baslamiglardir.
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Yedinci Alt Problem: Deney grubunun dersin islenisine iligkin gorisleri

nelerdir?

Ogrencilerin dersin islenmesine iliskin goriisleri incelendiginde, genel olarak
derste yapilan elestirel diisiinme etkinliklerine istekle katildiklari, derse karsi olumlu
tutum i¢inde olduklari, bir baska deyisle bu dersten zevk aldiklar1 ve memnun olduklari
soylenebilir. Ogrencilerin dersler ilerledikge etkinliklere yonelik daha yaratic1 olmalari,
elestirel diisiinmeyi zamanla yasamlar1 igerisine dahil ettiklerini gerek sozel olarak
gerekse de davranislartyla ifade etmeleri, arastirmaya katilimda higbir zorunluluk
olmamasma ragmen goniillii olarak 10 hafta boyunca hi¢ devamsizlik yapmadan
calismalara devam etmeleri, derslere karsi olumlu bir tutum sergilediklerini ortaya

koymaktadir.

Deney grubundaki &grencilerin  dersin  islenmesine yonelik  goriisleri
incelendiginde neredeyse tiim oOgrenciler; bu dersin ve bu derste kazandirilmaya
calisilan elestirel diisiinme becerilerinin tiim Ogretmen ve Ogretmen adaylarina
kazandirilmasi gerektigini, “Elestirel Diisiinme Egitimi” dersinin zorunlu bir ders olarak
lisans egitiminde verilmesi gerektigini, hatta imkanlar dahilinde bu egitimin daha alt

egitim kademelerinde de verilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Ogrenciler, yapilan sohbetlerde, verilen elestirel diisiinme egitimini giinliik
yasamlarinda da kullandiklarini, insanlarla iletisimde bulunurken ve yasamla ilgili
onemli kararlar alirken bu egitimin gercekten yararmi gordiiklerini, belirtmislerdir.
Ayrica s6z konusu egitim sayesinde miizik egitimlerinde fark yaratacak 6nemli kararlar
aldiklarini, hayatlarinda farkindalik yasadiklarini, sorgulamayr ogrendiklerini, miizik
yasantilarinda kendilerini artik daha 1yi ifade edebildiklerini ya da en azindan etmeye
calistiklarini, kendilerine ait dogru ¢alisma yontemlerini kesfetmeye basladiklarini ifade

etmislerdir.



69

Ana Problem: Elestirel diisiinme Ogretiminin miizik egitiminde ¢algi

performansina etkileri nasildir?

Arastirmanin genel amaci, elestirel diisiinmenin performans iizerindeki etkisini
test etmektir. Diger bir ifadeyle, elestirel diisiinme egitimi verilerek elestirel diistinme
egilimlerinde artig saglanmaya calisilan 6grencilerin performanslarinda da bir fark olup
olmadigimi ortaya c¢ikarmaktir. Bu amagla, elestirel diistinme egilimlerini artirmaya
yonelik deney grubuna 10 hafta boyunca haftada 2’ser saatten toplam 20 saatlik elestirel
diistinme egitimi verilmis ve arastirmanin sonucunda, verilen egitimin miizik §gretmeni

adaylarinin miizik egitiminde ¢alg1 performanslarini arttirdigi kanitlanmastir.

Arastirmanin sonuglart incelendiginde; deney grubunda olan ve elestirel
diistinme egitimi alan katilimcilarin Performans Degerlendirme Siavi puanlari
ortalamalari ilk bagta 64.35 (SS = 8.95) iken bu ortalama daha sonra 87.09’a (SS = 9.16)
yiikselmistir (n = 23). Kontrol grubunda olan ve elestirel diistinme egitimi almayan
katilimcilarin Performans Degerlendirme Sinavi puanlari ortalamalart ilk basta 69.65
(SS = 10.83) iken bu ortalama daha sonra 71.29 (SS = 13.76) olarak tespit edilmistir (n
=17).

Bagka bir ifadeyle 6grencilerin Performans Degerlendirme Sinavi 6n ve son test
puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Bu durumda 10 hafta boyunca
arastirmaci tarafindan verilen elestirel diisiinme egitiminin, katilimcilarin performans
puanlarin1 oldukga ylikselttigi goriilmektedir. Buradan hareketle, aragtirmanin ana
problemine goére, “miizik Ogretmeni adaylarmin c¢algr performanslarinin elestirel

diistinme egitimi ile oldukga artti1” sdylenebilir.
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5.2 Oneriler

Bu aragtirmanin sonuglar1 incelendiginde, elestirel diisiinme egitiminin miizik
egitiminde ¢algi performansini olumlu yonde etkiledigi, performans degerlendirme
smavinin sonuglarmi oldukga yiikselttigi goriilmektedir. Katilimcilarin calgi
performanslarinin artmasi, mesleki olarak kendilerini daha yeterli hissetmelerini
saglamaktadir. Alanlarinda kendine giivenen miizik &gretmenlerinin, mesleki
yasantilarinda ¢ok daha basarili olmalari muhtemeldir. Buradan hareketle elestirel
diistinme egitiminin, sadece miizik egitiminde degil, sanatin diger alanlarinda ve

egitim fakiiltelerinin tiim boliimlerinde 6gretilmesi saglanabilir.

Deney grubunda yer alan katilimcilarin elestirel diisiinme egitimi ile ilgili gortisleri
alindiginda 6grenciler; aldiklar1 elestirel diisiinme egitimini sadece c¢algi
egitimlerinde degil, diger mesleki derslerde de kullanmaya basladiklarini ifade
etmislerdir. Bu sonuca gore, dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin daha fazla
gelistirilebilmesi i¢in miizik egitiminde verilen alan dersleri birbirleriyle koordineli
olarak islenerek, tiim derslerde elestirel diisiinme becerilerini kazandirmaya yonelik

etkinlikler ve 6gretme stratejileri kullanilabilir.

Elestirel diisiinme becerilerini tam ve kalict olarak 6grencilere kazandirabilmek i¢in

bu beceriler ayr1 ders olarak da lisans egitiminde verilebilir.

Arastirmanin 6rneklem grubunu {iniversitedeki 6grenciler olusturmustur. Fakat ayn
calisma, ortadgretimdeki Anadolu Giizel Sanatlar ve Spor liselerindeki 6grenciler

tizerinde de yapilabilir.

Bu arastirmada, dlgme araci olarak California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi
kullanilmistir. Ayni arastirma farkli elestirel diisiinme 6lgme araglar1 kullanilarak

tekrarlanabilir.

Arastirmanin, miizik egitiminde 6gretmen adaylarimin elestirel diisiinme egilimi

Olcen ilk caligma olmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu ¢aligmanin ardindan elestirel
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diisinme egitimi genelde sanat egitiminin &zelde ise miizik egitimi alanindaki tim

Ogrencilere 6gretilmesi saglanabilir.

Egitim fakiiltelerindeki Ogretim elemanlarmin kendi dersleri icerisinde elestirel
diisiinme becerisini nasil kazandirabilecekleri konusunda yardime1 olmasi amaciyla,

seminerler ve konferanslar diizenlenebilir.

Bu alandaki 6l¢gme araglar1 az oldugundan alana ydnelik arastirmalar daha ¢ok

yapilabilir ve 6lgme araglar gelistirilebilir.

Egitim fakiiltelerinde elestirel diisiinmeyi temel alinarak; elestirel okuma, elestirel

yazma, elestirel dinleme gibi se¢gmeli dersler konulabilir.

Gerek miizik egitimi anabilim dallarinda, gerekse egitim fakiiltelerinin tim
boliimlerinde, diisiinme becerilerini 6n plana ¢ikaran, problem ¢dzme, yaratiCi

disiinme ve elestirel diisiinme becerileri icerikli dersler verilebilir.
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EK 1 - California Elestirel Diisiinme Egilimi Ol¢egi (CCTDI)
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Asagidaki ifadelerin sizi ne kadar tamimladigimi disiinerek, bu ifadelere ne Olgiide
katildigimiz1 asagidaki Ol¢ek iizerinde degerlendiriniz. Degerlendirmelerinizi sizi tam
olarak yansitacak sekilde yapiniz.

1 2 3 4 5 6
Hig Katil Kismen Kismen Katil Tamamen
katilmiyorum atfimiyorum katilmryorum | katiliyorum atfiiyorum Katiliyorum
1. Tiim hayatim boyunca yeni seyler calismak harika olurdu 112|3|4]5]|6
2. Insanlarmn iyi bir diisiinceyi savunmak i¢in zayif fikirlere
. S 112|3|4]5]|6
giivenmeleri beni rahatsiz eder.
3. Cevap vermeye kalkismadan 6nce, her zaman soruya 1120314l5!56
odaklanirim.
4. Biytk bir netlikle diisiinebilmekten gurur duyuyorum. 112|3|4]5]|6
5. Dort lehte, bir aleyhte goriis varsa, lehte olan dort goriise 1120314l5!56
katilirim.
6. Pek c¢ok tiniversite dersi ilging degildir ve almaya degmez. 112|3|4]5]|6
7. Sadece ezberi degil diisiinmeyi gerektiren sinavlar benim
. g 112|3|4]5]|6
icin daha iyidir.
8. Diger insanlar entelektiiel merakimi ve arastirict kisiligimi
. 112|3|4]5]|6
takdir ederler.
9. Mantikliymis gibi davraniyorum, ama degilim. 112|3|4]5]|6
10. Diistincelerimi diizenlemek benim i¢in kolaydir. 1123|456
11. Ben dahil herkes kendi ¢ikari i¢in tartigir. 1123|456




80

12. Kisisel harcamalarimin dikkatlice kaydini tutmak benim
. o 112|3|4]5]|6
icin 6nemlidir.
13. Biiyiik bir kararla yiiz ylize geldigimde, ilk once, 11213lals5ls6
toplayabilecegim tiim bilgileri toplarim.
14. Kurallara uygun bi¢gimde karar verdigim i¢in, arkadaglarim
. 112|3|4]5]|6
karar vermek icin bana danisirlar.
15. Acik fikirli olmak neyin dogru olup olmadigini bilmemek
. 112|3|4]5]|6
demektir.
16. Diger insanlar ¢esitli konularda neler diistindiiklerini
R 1 112|3|4]5]|6
anlamak benim i¢in dnemlidir.
17. Inandiklarimin tiimii i¢in dayanaklarim olmali. 112|3|4]5]|6
18. Okumak, miimkiin oldugunca, kactigim bir seydir. 112|134 |5|6
19. Insanlar ¢ok acele karar verdigimi soylerler. 112|3|4]5]|6
20. Universitedeki zorunlu dersler vakit kaybidur. 112|3|4]5]|6
21. Gergekten ¢ok karmasik bir seyle ugrasmak zorunda
< o . 112|3|4]5]|6
kaldigimda benim i¢in panik zamanidir.
22. Yabancilar siirekli kendi kiiltiirlerini anlamaya
< e 112|3|4]5]|6
ugrasacaklarina, bizim kiiltlirlimiizii caligsmalilar.
23. Insanlar benim karar vermeyi oyaladigimu diisiiniirler. 112|3|4]5]|6
24. Insanlarin, bir baskasinin fikrine kars1 ¢ikacaklarsa,
o 112|3|4]5]|6
nedenlere ihtiyaci vardir.
25. Kendi fikirlerimi tartisirken tarafsiz olmam imkansizdir. 1123 5|6
26. Ortaya yaratici se¢enekler koyabilmekten gurur duyarim. 1123 5|6
27. Neye inanmak istiyorsam ona inanirim. 112|3|4]5]|6
28. Zor problemleri ¢6zmek i¢in ugragmayi siirdiirmek o kadar
) e g 112|3|4]5]|6
da 6nemli degildir.
29. Digerleri, kararlarin uygulanmasinda mantikli standartlarin
. L 112|3|4]5]|6
belirlenmesi i¢in bana basvurular.
30. Zorlayici seyler 6grenmeye istekliyimdir. 112|3|4]5]|6
31. Yabancilarin ne diisiindiiklerini anlamaya ¢alismak oldukga
112|3|4]5]|6
anlamhdir.
32. Merakli olmam en gii¢lii yanlarimdan birisidir. 112|3|4]5]|6
33. Goriislerimi deste‘kle%e':cek gercekleri ararim, 112131als]l6
desteklemeyenleri degil.
34. Karmagsik problemleri ¢ozmeye ¢alismak eglencelidir. 112|3|4]5]|6
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35. Digerlerinin diisiincelerini anlama yetenegimden dolay1 6
takdir edilirim.

36. Benzetmeler ve *anolojiler (iki farkli sey arasindaki
benzerlik(ler)ten hareket edilerek birisi i¢in dile
getirilenlerin digeri i¢in de s6z konusu oldugunu ileri 6
siirmektir) ancak otoyol tizerindeki tekneler kadar
yararlidir.

37. Beni mantikli olarak tanimlayabilirsiniz. 6

38. Her seyin nasil isledigini anlamaya ¢aligmaktan gergekten 6
hoslanirim.

39. Isler zorlastiginda, digerleri problem iistiinde ¢alismay1 6
siirdlirmemi isterler.

40. Elimizdeki sorun hakkinda a¢ik bir fikir edinmek ilk 6
onceliklidir.

41. Celiskili konulardaki fikrim genellikle en son konustugum 6
kisiye baglidir.

42. Konu ne hakkinda olursa olsun daha fazla 6grenmeye 6
hevesliyimdir.

43. Sorunlar1 ¢6zmenin en iyi yolu, cevabi bagkasindan 6
istemektir.

44, Karmagik problemlere diizenli yaklagimimla taninirim. 6

45. Farkl diinya goriislerine karst acik fikirli olmak, insanlarin 6
diisiindiigiinden daha az 6nemlidir.

46. Ogrenebilecegin her seyi 6gren, ne zaman ise yarayacagini 6
bilemezsin.

47. Her sey goriindiigii gibidir. 6

48. Diger inanlar, sorunun ne zaman ¢dziimlenecegi kararini 6
bana birakirlar.

49. Ne diislindiigiimii biliyorum, o zaman neden secenekleri 6
degerlendiriyor gibi davranayim.

50. Digerleri kendi fikirlerini ortaya koyarlar ama benim onlar1 6
duymaya ihtiyacim yok.

51. Karmasik problemlerin ¢oziimiine yonelik diizenli planlar 6
gelistirmede iyiyimdir.




EK 2 - Kisisel Bilgiler Formu

1- Cinsiyet

[ ]Kiz [ ]Erkek
2- Dogum yilimiz 19...........
3- En uzun yasadigimz yer?

[ ] Koy [ ]ilce [ ] Sechir [ ] Biiyiik sehir
4- Annenizin egitim diizeyi nedir?

a) Okur-yazar degil

b) Okur-yazar

¢) Ilkokul mezunu

d) Ortaokul mezunu

e) Lise mezunu

f) Yiiksek okul mezunu

g) Universite mezunu

h) Yiiksek Lisans/ Doktora mezunu
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[ ] Yurt Dis1



5- Babamizin egitim diizeyi nedir?

a) Okur-yazar degil

b) Okur-yazar

¢) ilkokul mezunu

d) Ortaokul mezunu

e) Lise mezunu

f) Yiiksek okul mezunu

g) Universite mezunu

h) Yiiksek Lisans/ Doktora mezunu
6- Mezun oldugunuz orta 6gretim kurumunun tiirii nedir?

a) Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi

b) Anadolu Lisesi

c) Fen Lisesi

d) Genel Lise

e) Sosyal Bilimler Lisesi

f) Spor Lisesi

8- Suandaki genel not ortalamamz nedir? ( 4.00 iizerinden )
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9- Sizce asagidakilerden hangisi / hangileri ailenizin yapisin1 yansitmaktadir?

Kesinlikle | Katilmiyorum |  Kismen | Katiliyorum | Tamamen
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Otoriter
Demokratik
Ilgisiz
Asiri Tlgili

Koruyucu




10)Asagidaki ozelliklerin sizi ne kadar yansittigim belirtiniz.
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Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kismen

Katiliyorum

Katiliyorum

Tamamen

Katiliyorum

Arastiricryim

Girigskenim

Risk Alabilen
Birisiyim

Sorumluluk
Ustlenebilen
Birisiyim

Kendine Gilivenen
Birisiyim

Yeni Fikirlere
Agcik Birisiyim

Insancil Birisiyim

Diisiinmeye Onem
Veren Birisiyim

Yaratictyim

Sorgulayiciyim




EK 3 - PERFORMANS DEGERLENDIRME FORMU /

FLUTISTLER
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GAZI UNIVERSITESI GAZI EGITIM FAKULTESI

GUZEL SANATLAR EGITiMI BOLUMU MUZIK OGRETMENLIGI ANABILIM DALI

PERFORMANS DEGERLENDIRME FORMU
FLUTISTLER

1 Ogrenci Ad1
2 Ogrencinin Numaras1
3 Dogru Nota Calabilme ( 15 Puan )
4 Dogru Ritimle Calabilme ( 15 Puan )
5 Kabul Edilebilir Bir Tempoda Calabilme ( 10 Puan )
6 Parca Biitiinliigii (15 Puan )
7 Ciimleleme ( 5 Puan )
Miizikalite
8 Niians ( 5 Puan)
9 Dil Tekniginin Dogru Kullanimi ( 5 Puan )
10 B-I(;((e:ie(}rr]iill:}r Nefesin ve Diyaframin Dogru Kullanimi ( 5 Puan )
11 Teknik Beceriler (Legato, Staccato, Arpej, Gam) (10 Puan)
12 Desifre ( 5 Puan )
13 Desifre Pargasinin Dénem Ozelliklerini Bilme ( 5 Puan )
14 Desifre Pargasinin Armonik Yapist Hakkinda Bilgi Verme ( 5 Puan )

TOPLAM (100)




EK 4 - PERFORMANS DEGERLENDIRME FORMU /

PiYANISTLER
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GAZI UNIVERSITESI GAZi EGITIM FAKULTESI

GUZEL SANATLAR EGITiMI BOLUMU MUZIiK OGRETMENLIGI ANABILIM DALI

PERFORMANS DEGERLENDIRME FORMU
PIYANISTLER

1 Ogrenci Ad1
2 Ogrencinin Numaras1
3 Dogru Nota Calabilme ( 15 Puan )
4 Dogru Ritimle Calabilme ( 15 Puan )
) Kabul Edilebilir Bir Tempoda Calabilme ( 10 Puan )
6 Parca Biitiinliigii (15 Puan )
7 Ciimleleme ( 5 Puan )

Miizikalite
8 Niians ( 5 Puan)
9 Uygun Parmak Gegisi ( 5 Puan )
10 Tekn.lk Pedal Kullanimi ( 5 Puan )

Beceriler

11 Teknik Beceriler (Legato, Staccato, Arpej, Gam) (10 Puan)
12 Degsifre ( 5 Puan)
13 Desifre Parcasinin Dénem Ozelliklerini Bilme ( 5 Puan )
14 Desifre Pargasinin Armonik Yapist Hakkinda Bilgi Verme ( 5 Puan )

TOPLAM (100)
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EK 5 - DERS PROGRAMI ONAY RAPORU

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miizik Egitimi Bilim Dali doktora
ogrencisi Giilce Coskun’un “Elestirel Diisiinme Ogretiminin Miizik Egitiminde Calg
Performansimna Etkileri Konulu” doktora tez c¢alismasi, deneysel arastirma
modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu deneme modeline gore desenlenmis, bu
calismada Ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerinin gelisip gelismedigini 6l¢mek

amaciyla 10 haftalik egitim programi uygulanmistir.

Uygulanan egitim programi tarafimdan incelenmis ve elestirel diislinme
egilimini arttirmaya yonelik oldugu tespit edilmistir. Bu sebeple uygulamada kullanilan

egitim programi 6gretim acisindan uygundur.

DOC. DR. DOGAN KOKDEMIR

YRD. DOC. DR. OKAN CEM CIRAKOGLU
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EK 6 - DERS PROGRAMLARI

BiRINCi DERS PLANI:

Sumif: Bireysel Calgi (Fliit- Piyano)
Ders: Diistinme Egitimi
Konu: Elestirel Diisiinme Dersine Giris

Siire: 90 dakika (2 ders saati )

Amag: Bireylerin elestirel diisinme konusunda dikkatlerini ¢ekebilme, merak

uyandirma.

Alt Bashklar:
Dogru Diisiinme Konusunda Ne Kadar Beceriklisiniz?
Iyi Diisiinme Siki Calisma Gerektirir.

Diisiinmenizin Elestirmeni Olun.

Derse Hazirhk:

Derste uygulanacak etkinligin 6nemli noktalari, Ogrencilere yaptirilacak

uygulama oOrnekleri ve etkinligin yararina yonelik konular, derse gelmeden once

¢ ™

bilgisayar ortaminda Power Poin programi kullanilarak hazirlanir. Derste

kullanilacak uygulamalar 6grenciler i¢in hazir hale getirilerek fotokopi ile cogaltilir.
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Derse Gegis:

Ogrenciler icin cektirilen fotokopiler dagitilir. Dersin uygulama kismina
gecmeden Once dgrencilere elestirel diislinmenin ne oldugu agiklanir, ¢esitli tanimlardan
ve Orneklerden yararlanilir. Dikkat ¢gekmek amagli 6grencilere bir kibrit ¢Opii gosterilir.
Bu nesnenin onlar i¢in ne ifade ettigi sorulur. Alinan cevaplar oyunlastirilarak kibritin
onlarin yaratti1 baska bir cisim olarak kullanilmasi istenir. Ornegin; kibrit onlara kalem

gibi goriiniiyorsa yazi yazmalari, tarak olarak goriiniiyorsa saclarini taramalari istenir.

Konunun daha iyi anlasilmast ve somutlastirilmasi igin dersin islenisine

orneklerle devam edilir.

Ornek 1: Asagida verilen 4 resim arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirleyerek,

resimlerin yanlarina yaziniz?

Dersin islenisinde beceriye yonelik asagidaki 6rnek verilir;
Ornek 2: “Yarimdan itibaren okula 18. yiizyil kiyafetleri ile gelmemiz zorunludur”
Bu 6rnegin olumlu, olumsuz ve ilging yanlar1 6grencilere gosterilir.

- Bu kuyafetler 6zellikle miizik tarihinde 18. yy islenirken donemin
canlandirilmas1 bakimindan o6grencilere yararli olabilir ve aym
zamanda herkes oldukga zarif goriinecektir. (Olumlu)

- I¢inde bulundugumuz dénemin teknolojik dzellikleri diisiiniildiigiinde
bu kiyafetlerle ne kadar zorlanacagimiz oldukca aciktir. Boylelikle su
an ne kadar rahat ve 6zgiir oldugumuzu anlayip kendi imkanlarimizin

kiymetini daha iyi anlayabiliriz. (Olumlu)
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- Kuyafetlerin ¢ok kabarik olmasi c¢algi aletiyle galismay1 zorlastirir.
(Olumsuz)
- Konser salonundaki, smiflardaki koltuklar kullanilamaz duruma
gelecek bu koltuklarin yerine daha biiylik koltuklar alacaktir.
Boylelikle siav yapmak, ders yapmak zorlasacaktir. (Ilging)
Uygulama 1: Ogrencilere bir elma resmi gosterilerek “Ne goriiyorsunuz” sorusu

yoneltilir ve elma hakkinda yazdiklar1 ve yazmadiklar tartigilir.
Ik akla gelenler: Rengi, tad, cesidi,

Diisiinme siireci sonrasi: Uretim yeri, {iretim sekli, yapragi, yetistigi toprak,
hava, ihra¢ edildigi iilkeler, bir marka olarak elma, sanatsal calismalarda elma,
karikatiirde elma, tathh olarak elma veya elmayi elma olarak degil yaraticiliklarini

kullanarak iirettikleri baska bir cisim olarak kullanabilirler, vb.

Daha sonra 6grencilerin grup calismasi yapacagi uygulama orneklerine gegilir.
Ogrencilere uygulama &rnekleri verilmeden &nce, dgrenci sayisina gore dgrenciler 4

gruba ayrilir. Ogrenciler gruplara ayrildiktan sonra asagidaki uygulama konusu verilir.

Grup Uygulamasi 1: “Onyargilarin neden oldugu diisiinceleri listeleyiniz (Toplum,

Aile, Ulke, vb.)

Grup Uygulamasi 2: Yakin zamanda aileniz, arkadasiniz veya calisma arkadaslarinizla
yasadiginiz gergin bir olay diislinlinliz. Siz ne yapmistiniz? Karsimizdaki kisi ne yapt1?

Neler yapabilirdi? Sonug¢ degisir miydi?

Bu uygulama konular1 verildikten sonra her gruba her soru i¢in ayr1 ayri 5
dakika siire verilir. Stire sonunda her grubun goriisleri alinarak ortak goriisler ve farkl

goriisler saptanir. Ortak goriislerin 6n yargi sebepleri siif icinde tartismaya agilir.

Uygulama konular1 bittikten sonra, Ogrencilere o gilinkii beceriye yonelik

asagidaki sorular sorularak becerinin islevselligi lizerine bir tartigma acilir.
“Elestirel Diisiinme” becerisi ise yarar mi1?
“Elestirel Diisiinme” becerisi nasil ige yarar?

“Elestirel Diisiinme” yontemi becerisini uygulamak kolay midir?
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Degerlendirme:

Dersin sonunda 6grencilerin elestirel diisiinme becerisini gelistirmeleri i¢in her bir
Ogrencinin bireysel olarak istedigi konularla ilgili bu beceriyi igerecek 1 uygulama

hazirlamasi ve bunlar1 gelecek ders getirmesi istenir.

IKiINCi DERS PLANI:

Simif: Bireysel Calgi (Fliit- Piyano)
Ders: Diistinme Egitimi

Konu: Gelismenin ilk Dort asamas1
Siire: 90 dakika (2 ders saati )

Amag¢: Diisiinme azmi gelistirebilme, duygu ve diisiinceler arasindaki iligkiyi

anlayabilme, 6n yargili olmama-yargiy1 geciktirme, sorgulama cesareti gelistirebilme.

Alt Bashklar:

Asama 1: Etkin Olmayan Diigiiniir
Asama 2: Cesaret Denemesi Yapmaktan Cekinmeyen Diisiiniir
Asama 3: Baslayan Diisiiniir

Asama 4: Uygulayan Diisiiniir

Derse Hazirhk:

Derste uygulanacak etkinligin 6nemli noktalari, ogrencilere yaptirilacak
uygulama ornekleri ve etkinligin yararmma yonelik konular, derse gelmeden once
bilgisayar ortaminda Power Point (TM) programi kullanilarak hazirlanir. Derste

kullanilacak uygulamalar 6grenciler i¢in hazir hale getirilerek fotokopi ile cogaltilir.
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Derse Gegis:

“Hangi Asamadaki Bir Diisiiniirsiiniiz?” Sorusu o6grencilere yoneltilerek derse giris

yapilir. Ogrenciler igin ¢ektirilen fotokopiler dagitilir. Dersin uygulama kismina

gecmeden Once Ogrencilere;

Asama 1: Etkin Olmayan Diisiiniir
Asama 2: Cesaret Denemesi Yapmaktan Cekinmeyen Diisiiniir.
Asama 3: Baslayan Diisiiniir.

Asama 4: Uygulayan Diistiniir

asamalarindan hangisi olabilecekleri sorulur. “Diisiiniir olarak gelisim gostermek

istiyorsak, izleyecegimiz yol soyledir” diyerek asagidaki tablo gosterilir.

Ileri seviyede diisiiniir

Pratik yapan diistiniir

Baslangi¢ seviyesindeki diigiiniir

Sorgulayan diisiiniir

Diigiincesini yansitamayan diigiiniir

Paul ve Elder 2001: 22

Konunun daha 1y1 anlasilmasi i¢in tiim agamalar 6grencilere agiklanir.
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Asama 1: Etkin Olmayan Diisiiniir

Bireylerin yasamlar1 boyunca aslinda karsilastiklar1 bircok sorun yetersiz
diisinmeden kaynaklanmaktadir. Aslinda diisiindiigiinii zanneden fakat fark etmeden
kendini kandiran bireyler, kendisini bir¢ok acidan “dogru yaptigina”, “dogru karar
verdigine” inandirir, kendinden ¢ok emin konusarak kimi durumlart “iyi” kimi
durumlar ise “kotii”olarak nitelendirirler. Aslinda akillarinda “iyi” nin ya da “k&ti”niin
tanimi yoktur ve sinirlar1 belli degildir. Birey sadece kendisine uygun bir yanilsama

yaratir ve bu yanilsamaya inanir. Sonrasinda bu inanglar mantikli gelir ve bu sebeple

onlara kendisinden emin olarak baglanir.

Bu asamada, farkinda olmasalar da bireylerin benmerkezci egilimleri yiiksektir.
Birey bakis acisini degistirmek istemedigi icin diisiinceleri (inanglari, fikirleri)
reddederek, diisiincelerine ve davranislarina boyut kazandirmak istemez. Yeni fikirlere
ve farkli bakis agilarina agik degildir. Boylelikle kendini diigiinsel boyutta ilerletemez

ve bir kisir dongiiye girer.
Calisma 1: Bilginizi Diisiincenize Yansitmak

Elestirel diisiince gelisiminde 1. Asamada olabilir misiniz? Ogrencilerin

asagidaki sorulara yanit vererek, kendilerini test etmeleri istenir:

1- Diigiinmenin hayatinizdaki roliinii tarif edebilir misiniz? ( Miimkiin oldugu kadar
acik ve detaylariyla anlatin)

2- En son yaptiginiz varsayim nedir?

3- En son tanimladigin kavram nedir?

4- Son bir saat igerisinde yaptiZiniz bes ¢ikarsama nedir?

5- Diigiince yapinizi yonlendiren bakis aginizi tanimlayin ve agiklayin.

6- Diisiintisii (diistinmeyi, diisiinceyi) nasil degerlendirdiginizi agiklayin ve analiz edin.

7- Kullandigiiz baz1 entelektiiel standartlari tanimlayin. Nasil uyguladiginizi agiklayin.

8- Benmerkezci diisiinmenin hayatinizdaki roliinii agiklayin.

Paul ve Elder 2001; 23
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Asama 2: Cesaret Denemesi Yapmaktan Cekinmeyen Diisiiniir

Kendimizi Sorgulamaya hazir miy1z?

Bilgisizligimizden haberdar degilsek, eksik kalan bilgileri tamamlamaya
calismayiz, Yetilerimizin farkinda degilsek, kendimizi gerek davranigsal gerekse
yeteneksel acgidan gelistirmeye calismayiz. Varligimi kabul etmedigimiz bir sorunu
¢Ozemeyiz. Bitlin bunlarin farkinda olmaya basladigimizda ise kendimiz dahil bir¢ok

bireyin ne kadar verimsiz diisiindiigiiniin farkina varmaya baslariz.

Eger farkina varmaya basladiysak; “Elestirel diisiinme” gelisiminde ikinci asamaya
gecmisiz demektir. ikinci asamaya ge¢mek demek, yanlis, eksik ve yamltict bilgileri
kullandigimizi, onyargili disiindiigiimiizli, hatali tanimlamalar yaptigimizi, bilgiyi
kullanmaktan ¢ok kesin olmayan varsayimlarda bulundugumuzu ve benmerkezci

diisiindiigiimiizii fark etmeye baslariz.

“Sorgulama asamasina, diisiinme yapimizin hayatimizi sekillendirdigini,
diisiinme yapimizdaki sorunlarin yasamimizda problemlere yol agtigimi fark
ettigimizde ge¢mis oluruz. Verimsiz diisiinmenin hayatimizi tehdit ettigini,
olime veya sakatlanmaya yol agtigini ya da kendimize verdigi kadar baskalarina
da zarar verdigini fark etmeye baslamisizdir. Ornegin; asagidaki kisilerin

diisiincelerini hatali, yanlis bulabiliriz;

- Sigara igmenin seksi oldugunu diisiinen bir geng,

- (Gogiis kanseri icin test yapilmasini 6nemsiz bulan bir kadin,

- Kask kullanimmin goriis acisint daralttigi ve bu sebeple kasksiz motosiklet
kullanilmasinin daha giivenli oldugunu savunan bir motosiklet stirticiisti,

- Alkolliiyken giivenli bir sekilde araba kullanabilecegini diigiinen bir insan

- Bencil bir insanla, evlendikten sonra degisecegini diisiinerek, evlenmeye karar

veren bir kisi”. (Paul ve Elder 2001: 25)

Calisma 2: Sorgulayan Diisiiniir Asamasim1 Tartisma

Ogrenciler ii¢ kisilik gruplara boliiniir. Alfabetik siralamaya gore ismi ilk sirada

olan kisi ikinci asamayi diger iki kisiye agiklar, sorular varsa cevaplanir. Sonra, diger
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iki kisi, agiklama yapan kisinin eksiklikleri veya kacirdig1 noktalar varsa tamamlar ve

konu ile ilgili dnemli noktalar1 inceler. Bu ¢aligmaya ayrilan toplam stire 5 dakikadir.

Asama 3: Baslavan Diisiiniir

Baslamak istiyor musunuz?

Bu asamaya gegen birey, diistinmeyi ciddiye alarak sorgulamaya ve bir diigiiniir
olarak gelismeye karar vermis, farkindaligi olugmus, kendini tanimaya ve diisiinsel
boyutta yol almaya baslamistir. Bu siire¢ uyusturucu kullanan bir insanin kendisini fark

etmesi ve kabul etmesi asamasina benzemektedir.

Diisiliniir olarak, diisiinme yapimizin bazen ben merkezcil oldugunu, bagka
insanlarin ihtiya¢ duydugu seyler iizerinde ne kadar az kafa yordugumuzu, baskalarinin
bakis agilarindan ne kadar az bakabildigimizi fark edebiliriz. Hatta bazen, kendimizi
disaridan izledigimizde, istediklerimize ulasabilmek i¢in bagkalar iizerinde hakimiyet

kurmaya calistigimiz1 fark edebiliriz.

Iste biitin bu farkindaliklar aslinda ge¢mis oldugumuz iiciincii asamanin
belirtileridir. Artik bu asamada diisiinme ¢alismasi ile ilgili yapilar1 ( amaclar, sorular,
bilgi, yorumlar,..) nasil inceleyece§imizi anlamaya baslariz. Kendimizi disiplinli bir
sekilde diistinmeye zorlamadan, zaman zaman hata yapsak da sadece farkindalig: yasar,

diistinmenin degerini takdir etmeye baglariz.

Asama 4: Uygulavan Diisiiniir

Bir enstriiman ¢almak ya da buz pateni yapmak gibi “iyi diisiinmenin” de pratigi
yapilabilir. Bireyler, diisiinmenin gelisimi i¢in diizenli olarak pratik yapilmasi
gerektigini fark ettiginde, diizenli pratik yapmay1 kabul ettiginde ve belirli bir pratik

yapma diizenini benimsediklerinde, pratik yapan diigiiniir haline gelmis olurlar.

Usta bir miizisyen olmak istiyorsaniz, bekleyerek gelisme gostermezsiniz. Cok
az bir pratik ile yeni konserler vereceginizi diislinemezsiniz. Bunun yerine,

miizisyenliginizi gelistiren seyleri belirlediginiz bir plan olusturarak ilerleyebilirsiniz.
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“Yavas olun ve temel bilgileri belirtin. Yaris1 tavsan degil, kaplumbaga
alir. Iyi ve bilge bir kaplumbaga olun. Her giin attigimiz saglam ve istikrarli

adimlar, sonunda nereye varacaginizi belirler. (Paul ve Elder 2001: 30)”

Calisma 3:

Glinlin sonunda o giin yaptiklarinizi disiinerek ve zayif ve giiclii
taraflariniz1 degerlendirerek gecirebilirsiniz. Ogrencilere asagidaki gibi sorular

yoneltilir.

Bugiin, kendime ya da baskasina zarar verebilecek bir diisiinceyi ne zaman

gerceklestirdim?

- Kendime ya da bir baskasina faydasi olacak bir diisiinceyi ne zaman

gerceklestirdim?
- Bugiin hakkinda gergekten ne diistintiyorum?
- Herhangi bir seyi anladim m1?

- Herhangi bir diisiincenin beni gereksiz bir sekilde yildirmasina izin verdim

mi?
- Eger bugiinii tekrar yasayabilseydim, neyi farkli yapardim? Neden?
- Bugiin, uzun vadedeki hedeflerim konusunda mesafe kat ettim mi?
- Kendi deger yargilarima gore hareket ettim mi?

- Eger Onlimiizdeki 10 yil boyunca her giiniimii bu sekilde gegirseydim,
sonunda, bu zamani degerli kildigim1 ifade edecek bir isi tamamlamis olur

muydum? (Paul ve Elder; 2001, 30)

Degerlendirme:

Dersin sonunda 6grencilere “Hangi asamada bir diisiiniir” olduklar1 sorulur. Kendilerini

degerlendirmeleri istenerek ders bitirilir.



UCUNCU DERS PLANI:

Sinif: Bireysel Calgi (Fliit- Piyano)
Ders: Diigsiinme Egitimi
Konu: Kendini Anlama

Siire: 90 dakika (2 ders saati )

Amag: Bireylerin kendi goriislerini  gelistirebilme,

yasamlarindaki benmerkezciligi ortaya cikarabilme.

Alt Bashklar:

a) Aklin U¢ Ayirt Edici Islevini Anlama.

b) Zihninizle Olan Iliskiyi Anlama.

¢) Akademik Konular1 Yasaminiza Ve Problemlere Baglama.

a) Akhin U¢ Avirt Edici islevini Anlama

Kendi

diistincelerini
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Ve

1- Diisiinme fonksiyonu: Zihnimizdeki yasantilari ortaya ¢ikaran, onlara anlamlar

katarak, olaylar belirli kategorilere sokan, bize siirekli olarak, “olan ve olmaya

devam eden durum ve olaylar1 fark et” diyen,

fonksiyonudur.

zihnimizin O6nemli

bir

2- Hissetme fonksiyonu: Diisiinme fonksiyonunun ortaya ¢ikardigi anlamlari,

izleme ve degerlendirme asamasidir. Hayatimizda yasadiklarimiz hakkinda nasil

hissettigimizi fark ettiren, kararlarimizin / yasantimizin bize dogru yaptigimizi

veya hatali davrandigimizi hatirlattigi fonksiyondur.
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3- Isteme fonksivonu: Enerjiyi hareketlere, davramslara dagitir. Enerjimizi verimli

kullandigimiz1 veya enerjimizi harcamamizin gerekli olmadigini bize hatirlatan

fonksiyondur.

Bu agidan bakildiginda, zihnimiz bize ii¢ sey soyler: (1) hayatimizda neler oldugunu,
(2) bu olaylar hakkinda hissettiklerimizi (olumlu/ olumsuz), (3) devam etmemiz gereken

seyleri, enerjimizi nereye verecegimizi ( 1 ve 2’nin 15181 altinda)

( )

Diinyay1 anlamlandirma
-Yargilama
-Anlama
-Analiz etme

Diisiinme
s -Agiklama

-Karar verme
-Karsilagtirma
-Sentezleme

\. J
4 )

Bizi davrandigimiz gibi hareket ettirir
-Hedefler
-Arzular

Zihnin Ug Isteme -AInnaglar
Fonksiyonu -Gilindem
-Deger yargilar

-Motive eden seyler

\

4 )
Bize nasil oldugumuzu sdyler
-Mutlu
-Uzgiin
-Depresif
Hissetme -Kaygili
-Stresli
-Sakin
-Endiseli
-Heyecanli
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b) Zihninizle Olan iliskivi Anlama

Eger, zihnimizin {i¢ fonksiyonu arasindaki karsilikli etkilesimi agik¢a kabul

edersek, kendi ¢ikarimiza kullanabilecegimiz temel bir kavrayis elde etmis oluruz.

Ayni1  kosullarda bulunan insanlar birbirlerinden ¢ok farkli tepkiler
gosterebilirler, ayn1 durum igerisinde, biri korku duyarken digeri heyecan duyabilir.
Tecriibe ettigimiz her bir duruma bir anlam veririz ve bunu kendi i¢imizde yorumlariz.
Yeni durumun daha 6nceki yasantilarimizla benzerliklerini veya farkliliklarini fark edip,
icinde bulundugumuz olay orgiisti ile iliskilendiririz. Hatta Onceki yasantilarimizda
hissettigimiz korku, endise, heyecan, mutluluk, hiiziin, kaygi gibi duygulari, i¢inde

bulundugumuz benzer durumla bagdastiririz.

¢) Akademik Konular: Yasaminiza ve Problemlere Baglama

Bireyin hayatta yasayacagi zorluklardan biri de duygusal yasami ve akademik
yasamini birbirinden ayr1 diisiinememesidir. Duygusal yagamimiz, 6grenme hayatimizi
olumlu veya olumsuz bir sekilde etkileyebilir. Amaglarimiz, kavrayislarimiz,

kolaylagtirabilir veya zorlasabilir.

Eger ogrenme hizinda veya niteliginde bir sorun varsa, buna neden olan
diisiinceleri, duygular1 ve arzular1 gézlemlemeniz gerekir. Bizi olumsuz yonde etkileyen
diisiince ve arzulari ortaya ¢ikarmaliyiz. Benmerkezci olmayan diisiinme yapisini hayata
gecirerek akiler diisiinmeyi kesfetmeliyiz. Boylelikle duygusal yasam ile akademik
yasami1 birbirinden ayr1 tutarak basarilarin ya da basarisizliklarin altinda yatan gergek

nedenlere yogunlasabilir ve problemleri diisiinsel giiciimiizle ¢6zebiliriz.

Degerlendirme:

Dersin sonunda 6grencilere “bugiin eve gittiginizde tiim giliniiniizii yazili olarak

degerlendiriniz” denilerek ev 6devi verilir ve ders bitirilir.



DORDUNCU DERS PLANI:

Sinif: Bireysel Calgi (Fliit- Piyano)
Ders: Diigsiinme Egitimi
Konu: Diisiinmenin Pargalari

Siire: 90 dakika (2 ders saati )

Amag: Bireylerde bagimsiz diisiinmeyi saglayabilme ve diisiinme

Ogrenebilme.

Diistinmenin
Amaci

Hedef ve
amagclar

Bakis Acilar
Referansi,

perspektif,
egilim yapilar

Konuya iliskin
Soru
Problem, konu

Bilgi

Imalar/ Diisil ) Veriler,
istinmenin
Anlamlar ercekler,
Pargalari g" ¢
ve Sonuglar gozlemler,

deneyimler

Yorumlama

ve Cikarim

Sonuglar,

Varsayimlar
Onduruslar,

Kavramlar
Teoriler,
tanimlar,

aksiyomlar,

kurallar,
ilkeler,

onkabuller -
¢Oziimler

101

parcalarini



102

Ogrencilere; kendi diisiinme sistemleri ile belirtilen diisinme parcalar birlestirildiginde
diistinme yoOnetimlerinin kalitelerini arttiracaklar1 belirtilerek, kii¢iik bir uygulamaya

gecilir.

Uygulama 1:Ogrencilere bir kose yazarinin yazisi verilir, ve asagida belirtilen sorulara

yanit aramalar1 istenir.

Amagc:

Neyi basarmaya ¢alistyorum?

Temel amacim nedir? Hedefim nedir?

Bilgi:

O sonuca varmak icin hangi bilgiyi kullantyorum?
Bu iddiay1 destekleyecek hangi deneyime sahibim?
Bu soruyu dogru yere oturtabilmek i¢in hangi bilgiye ihtiyacim var?
Cikarimlar/Sonuglar:

Bu sonuca nasil vardim?

Bilgiyi yorumlayacagim bagka bir yol var m1?
Kavramlar:

Burada temel goriis nedir?

Bu fikri aciklayabilir miyim?

Varsayimlar:

Neyi varmis gibi kabul ediyorum?

Hangi varsayimlar beni bu sonuca gotiirdii?
Isaretler/Sonuclar:

Eger bir bagkas1 soylediklerimi/durusumu kabul edecek olursa bu ne gibi sonuglar

dogurur?
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Bakas acilar:

Konuya hangi bakis acisindan bakiyorum?
Neyi ima ediyorum?

Sorular:

Hangi soruyu soruyorum?

Hangi soruya cevap artyorum?

Uygulama 2:Ogrencilere belirli bir konu hakkinda farkli goriislere sahip iki kose

yazariin yazisi verilir, ve yazilarin ve yazarlarin karsilastirilmalari istenir.

Degerlendirme:

Dersin sonunda dgrencilerden “bir konsere gitmeleri ve bu konser hakkinda yazilmis

olan bir elestiri yazisini incelemeleri” istenir.

BESINCi DERS PLANI:

Simif: Bireysel Calgi (Fliit- Piyano)
Ders: Diistinme Egitimi
Konu: Diisiinme Standartlar

Siire: 90 dakika (2 ders saati )

Amag: Bireyde standartlarin kavranabilmesi, Elestirel sdzciik dagarcigini kullanabilme,

Cesitli kavramlar agik hale getirilebilmesi ve analiz edilebilmesi

Alt Bashiklar: Entelektiiel Standartlara Derinden Bakma
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e Aciklik, Dogruluk, Kesinlik, Ilgililik, Derinlik, Genislik, Mantiklilik, Onemlilik,

Adillik.

Diistinmenin Temel Parcalarini her bir standart ile incelemek her parcanin daha

derinine inmemizi saglar. Boylelikle ele alinan bir diisiinme parcast “Agik, Dogru,

Kesin, Ilgili, Derin, Genis, Mantikli, Onemli ve Adil” olarak incelenebilir. Bu inceleme

farkli bakis agilar1 kazandirarak elestirel diisiinmeyi saglar. Peki bu standartlar1 hangi

sorularla inceleyebiliriz?

Acikhk

Biraz daha acabilir misiniz?

Bir 6rnek verebilir misiniz?

Ne demek istediginizi gosterebilir misiniz?
Dogruluk

Onu nasil denetleyebiliriz?

Onun dogru olup olmadigini nasil bilebiliriz?
Onu nasil test edebiliriz?

Kesinlik

Biraz daha 6zellikli olabilir misiniz?

Biraz daha fazla ayrint1 verebilir misiniz?
Biraz daha acik olabilir misiniz?

Tlgililik

Sorunla iligkisi nedir?

Sorun tizerindeki agirlig1 nedir?

Konuyla ilgili olarak bize nasil yararli olabilir?
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Derinlik

Hangi etmenler bunu zor bir problem yapmaktadir?
Konunun karmasik yonleri nelerdir?

Uzerinde durmamiz gereken giicliikler nelerdir?
Genislik

Konuya bagka bir bakis agisindan bakmali m1y1z?
Baska bir bakis a¢isini da diisiinmeli miyiz?
Konuya bagka sekillerde yaklagmali m1y1z?
Mantik

Bunlarin tiimii bir anlam ifade diyor mu?

[k paragraf son paragrafla uyumlu mu?
Soylediklerin kanitlarla ortiistiyor mu?
Onemlilik

Bu, diisliniilmesi gereken en 6nemli sey midir?
Bu, odaklanilmasi gereken ana konu mudur?

Bu gergekliklerin hangileri en 6nemlileridir?
Adalet

Bu konuya hi¢ yatirim yaptim m1?

Bagkalarmin goriislerini i¢tenlikle temsil ediyor muyum?

Uygulama 1: Standartlarin 6grenciler tarafindan ne kadar kavrandigini belirlemek

acisindan Rastgele bir standart segilir ve 68rencilerden tanimlamalari istenir.
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Ornek;

Diinyanin en hizli kosan hayvani Cita’dir ( Dogru)

Ben Ahmet’i Metin vasitasiyla tantyorum (ilgililik)

Dersime 4 saat devamsizlik yapan her 6grenci devamsizliktan kalir ( Adalet)

Uygulama 2: Daha 6nceki dersin degerlendirme asamasinda 6grencilerden istenen “bir
konsere gitmek ve bu konser hakkinda yazilmis olan bir elestiri yazisini incelemek”
calisma kontrol edilerek incelemis olduklar1 elestiri yazisi, standartlar boyutunda tekrar

okunur ve degerlendirilir.

Degerlendirme:

Dersin sonunda dgrencilerden “Elestirel Diisiinme” konusunda bugiine kadar edindikleri
Ogretileri degerlendirmeleri ve “Diislinme Standartlari”n1 kullanarak elestirel diisiinme

dersinin elestirisini yazmalari istenir.

ALTINCI DERS PLANI:

Simif: Bireysel Calgi (Fliit- Piyano)
Ders: Akil Yiirlitmenin ve Diisiinmenin Pargalarin1 Bir Araya Getirme

Konu: Elestirel Diisiinme Dersine Giris

Siire: 90 dakika (2 ders saati )

Amag: Elestirel sozcik dagarcigini  kullanabilmesi, Entelektiiel standartlar

kullanabilmesi.
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Alt Bashklar:

e (Goriisiin Amaci/ Hedefi- Coziilecek Problemi Sorgulama
e Bakis Acilari- Bilgi/ Veriler
e Kavramlar/ Tanimlar- Varsayimlar

e Anlamlar / Imalar- Yorumlama/ Cikarimlar

Ogrencilerden bir &nceki dersin degerlendirmesinde istenen “Diisiinme
Standartlarin1 kullanarak elestirel diisiinme dersinin elestirisini yaziniz” ¢alismasi
incelenir. Yorumlar yapilarak her 6grencinin ¢alismasi i¢in diger 6grencilerin elestirileri

alinir.

Uygulama 1:

Konunun daha iyi kavranmasi ve uygulama asamasina gegebilmek igin
ogrencilere “Emre Kongar” ve “Mehmet Barlas”in sundugu “Yorum Farki” programi
izletilerek Ggrencilerin  degerlendirme yapmalari, “Diislinmenin Parcalar’” ve
“Entelektiiel Standartlar1” ile bu program hakkinda asagidaki sorulari cevaplamalari

istenir.

1. Bu programin en temel amacl ............ccoooveiiiiiiiiiiicii
(Kongar ve Barlas’in bu programi ni¢in yazdigini olabildigince dogru bir sekilde

ifade edin.)

2. Kongar ve Barlas’in isaret ettigi anahtar SOFU ..........cccocoveiiiiieniiiiie e

(Kongar ve Barlas’in programi hazirlarken kafalarindaki anahtar soruyu

bulmaya ¢alisgin.)

3. Programdaki en onemli DIHQi.........ccocoiiiiiiiiiiiiics
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(Kongar ve Barlas, vardig1 sonuglari1 desteklemek icin kullandig1 gerekgeleri,

deneyimleri ve verileri ortaya koyun.)

4. Programdaki temel ¢iKarimlar..............c.cccoooveiiiiieic e

(Kongar ve Barlas’in makalede vardigi ve ortaya koydugu temel sonuglari

belirleyin)

5. Programdaki bilmemiz gereken ana kavramlar.............c.ccccooovveveiennennn.
(Bu kavramlarla Kongar ve Barlas sunlari sOylemek
(1501770 ST

(Kongar ve Barlas’in mantik ¢izgisini anlayabilmek icin bilmeniz gereken en

onemli fikirleri ortaya koyun.)

6. Programdaki diisiincelerin arka planindaki varsayim(lar)

(Kongar ve Barlas neyi olmus gibi varsayiyor, sorgulanabilir olani bulmaya

calisin.)

7. a) Bu mantik zincirini ciddi bir sekilde ele alirsak, varacagimiz sonuglar
................................................................................................... sunlardir.

(Eger insanlar Kongar ve Barlas’in mantigini izlerlerse ne tiir sonuglara varirlar?

b) Kongar ve Barlas gibi mantik kurmazsak, bunun sonuglari séyle

.......................................................................................................... olacaktir.
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(Kongar ve Barlas’in mantigin1 kullanmazsak bundan hangi sonuglar dogar?)

8. Programda ortaya konulan bakis ag¢ilar: sunlardir
(Kongar ve Barlas neye odaklasiyor, ve onu nasil goriiyor?)

Degerlendirme: Dersin sonunda 6grencilerden farkli goriise ait iki gazete almalar1 ve

ortak bir konu saptayarak bu konu hakkindaki farkli bakis agilarini ortaya koymalari

istenir.

YEDINCi DERS PLANI:

Simif: Bireysel Calgi (Fliit- Piyano)

Ders: Diistinme Egitimi

Konu: Iyi Diisiinmeye Yol A¢an Sorular Sorma
Siire: 90 dakika (2 ders saati )

Amag: Soru sormanin dnemini anlayabilme, Sorunu derinlemesine incelenebilmesi.



Ug Cesit Soru Tipi

Gergcek Sorular

Tercih Sorular:

Kanit ve Bir Sistem
Dahilinde Mantikl
Diisiinebilme Gerektirir

Yargi Sorulan

Kisisel Tercihlerin ifade
Edilmesini Gerektirir

Kanit ve Coklu Sistem
Dahilinde Mantikli
Diisiinebilme Gerektirir

Iyi ve Kotii Cevap

Oznel Segenek

Dogru Cevap

Bilgi Degerlendirme Yargi

Gergek Sorular:

¢ Bu futbol sahasinin biiyiikliigii ne kadardir?
e ki fotograftaki 3 fark nedir?
e Klasik miizikte 1662 yilinda bestelenmis olan bu eser hangi doneme bestesidir?

Tercih Sorular::

e Hangi renk ayakkabidan hoslanirsin?
e En sevdigin meyve hangisidir?
e Jazz miizikten mi yoksa Pop miizikten mi hoslanirsin?

Yargi Sorular:

e Oliim cezas1 kaldirilmali midir?
e Disiplin sucu sebebiyle bu 6grenci okuldan uzaklastirilmali m1?
e “Klasik miizik eserlerinin 06zgiin yapisint kaybetmemesi i¢in yeniden

diizenlenmemelidir” ifadesi dogru mudur?
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ivi Soru Sormak i¢in;

e Diislinmenizi sorulan soru iizerine odaklayiniz.
e Sorularmiz evrensel diigiince standartlar1 iizerine odaklayiniz.
e Sorularmizi dncelikli sorular iizerine odaklayiniz

e Sorularmizi diigiinme alaniniz tizerine odaklayiniz

Uygulama_1: Ogrencilerden miizik alaniyla ilgili bir konu saptamalar1 istenir.
Belirlenen konu {izerinde “Soru sorma” calismas1 yapilir. Ogrencilerden evrensel
diisiince standartlan iizerine odaklanmalari istenerek sorulan sorularin cevaplarindan,
belirlenmis olan konu iizerine bir metin olugturmalari istenir. Dogru soru sorma teknigi

ile bilgiye tiim a¢iklig1 ve derinligi ile ulagilmaya caligilir.

Degerlendirme: Ogrencilerden dogru soru sorma teknigini sosyal yasamlarima

uygulayarak tekrar etmeleri istenir. Bir sonraki ders i¢in enstriimanlarini yanlarinda

getirmeleri istenerek ders sonlandirilir.

SEKIZINCi DERS PLANI:

Simif: Bireysel Calgi (Fliit-Piyano)
Ders: Diistinme Egitimi
Konu: Ogrenimi Tasarlama

Siire: 90 dakika (2 ders saati )

Amag: Bireylerin elestirel diistinmeyi alanlarina tasiyabilmesi, elestirel okuyabilmesi,

elestirel dinleyebilmesi, disiplinlerarasi iliski kurabilmesi.
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Alt Bashklar:

Derslerin Altinda Yatan Fikri Anlama
Kendinize Uygun Bir Ders Calisma Tasarimi Yapmak
Okuma, Yazma, Konusma, Dinleme ve Diisiinme

Konulara Ozgii Diisiinme Bicimini Gelistirme.

7 hafta boyunca 6grencilere kazandirilmaya c¢alisilan elestirel diisiinme 6gretisi bu
derste ilk kez uygulama yonelik olarak islenerek, egitim degerlendirmesi yapilir.
Kazanilmasi gereken elestirel diislinme 6gretisi biitiin alanlarda ve biitlin disiplinlerde
Ogretilebilir, kullanilabilir, uygulanabilir bir ogretidir. Elestirel diisiinme 06gretisini
miizik egitiminde kullanabilmek ve bilgileri transfer etmek bu caligmanin en 6nemli

asamasidir.

Uygulama 1: Ogrencilerden yanlarinda getirdikleri enstriimanlar1 ile &nlerine
konan Barok donem eserini ¢almalar istenir. Bu calisma her 6grenci ile tek tek

yapilir. Tiim 6grenciler dinlendikten sonra ise bir kez de toplu olarak gerceklestirilir.

Calismada en 6nemli nokta seslendirilen eseri tiim boyutlariyla diisiinme siirecine
sokabilmek ve seslendirilen eseri elestirel olarak inceleyerek yorumlamalarin

saglamaktir.

b2 13

Seslendirilen eserin, “Armoni”, “miizik tarihi

2 (13 2 (13

, “miizik formu”, “yorum farklar1”,
199 ¢

“bestecisi” “ayn1 donem bestecilerinin eserleri ile benzerlik ve farkliliklar1” vb.

bakimdan incelenmesi istenir.



113

Uygulama 2: Ogrencilerin kendilerine uyan calisma sistemlerini diizenlemek ve bir
caligma tasarimi yapmak i¢in, Oncelikle 6grencilerin “Derslerin Altinda Yatan Fikri
Anlama” durumlarim1 belirlemek i¢in fikirleri alinir. Tahtada asagida kiigiik bir 6rnegi

verilmis olan semasal bir diizen olusturulur

Dersin
Amaci
Dersten Caligma
Beklentiler Yontemi
Dersin
Olumlu ve Dersten
Olumsuz Beklenti
Yanlar Dersin Ad1
Miizik Tarihi

ilgi Diger
Bilgi
Transferi Dﬁlrssllssrlle

Ogretmenlik Miizik
Mesleginde Egitiminde
Kullanimi Onemi

Degerlendirme: Bu calismayr her ders i¢in uyarlamalari ve kendi calisma

sistemlerini olusturarak bir sonraki derste sunmalari istenerek ders sonlandirilir.



DOKUZUNCU DERS PLANI:

Simif: Bireysel Calgi (Fliit- Piyano)

Ders: Diigsiinme Egitimi

Konu: Ogrenimi Degerlendirme

Siire: 90 dakika (2 ders saati )
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Amag: Degerlendirme icin Olgilit gelistirebilme, Gortisleri analiz edebilme ve

degerlendirebilme, Coziim tiretebilme ve degerlendirebilme.

Alt Bashklar:

Degerlendirme Stratejileri

Kendinizi Derecelendirme

Kendinizi Calistiginiz Disiplinler I¢inde Degerlendirme

Uygulama 1: Ogrencilere dijital ortamda bir konser izletilerek bu konser igin yazilmis

olan iki farkl elestiriyi asagida 6rnegi verilen tabloda degerlendirmeleri istenir.

AMAC

BIiLGi

CIKARIM

KAVRAMLAR

SAYILTILAR

ISARETLER

BAKIS ACILARI

SONUCLAR

ACIKLIK

DOGRULUK

NETLIK

ILISKILILIK

DERINLIK

GENISLIK

MANTIK

ADALET

ANLAMLILIK

BUTUNLUK
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Uygulama 2: Ogrencilerin “Kendilerini Derecelendirme” ve “Kendilerini Calistiklari
Disiplinler Icinde Degerlendirme” c¢alismasini yapmalar1 i¢in asagidaki sorular

yoneltilir.

e Dogru soruyu sorabiliyor musunuz?

e Problemlerimi ifade ederken ag¢ik miyim, net miyim ve dogru bilgiler verebiliyor
muyum?

e Karsimdakini dinlerken ne kadar adil ve tarafsizim?

e Farkli bakis agilarina 6nem veriyor muyum?

e Elestirinin elestirisini yapabiliyor muyum?
e Almis oldugum egitim icerisinde kendi degerlendirmemi yapabiliyor muyum?

e Egitim dilimi kullaniyor muyum?

Degerlendirme: Her o6grenciden birinci uygulamada yaptigi degerlendirme

calismasin1 bir arkadasiyla degiserek farkliliklari tespit etmesi ve bu farkliliklar

uzerinde istenerek ders sonlandirilir.

ONUNCU DERS PLANI:

Sinif: Bireysel Calgi (Fliit- Piyano)

Ders: Diistinme Egitimi

Konu: Kararlar Alma

Siire: 90 dakika (2 ders saati )

Amag: Akilct yorumlar yapabilme, Davranis degisikligi icin kararlar alabilme.

Alt Bashklar:

Karar Almanin Mantig1



116

Kararlar Almanin Boyutlar1
Mantikh karar vermenin dort anahtari sudur;

o Karsilastigin 6nemli kararlar1 organize etmek,
e Dogru alternatifleri belirlemek,
e Alternatifleri mantikli degerlendirmek,

e En iyi alternatifleri harekete ge¢irmek icin disiplinli olmak.

Uygulama 1: Tiim 6grencilerin aktif olarak katildigi “kararlar ve sonuglari” iizerine bir
ornek olay calismasi yapilir. Caligma sonunda asagida da birkag¢ 6rnegi verilen temel

sorular sorularak 6grencilerin yorumlari alinir.

e Bu karar1 verirken ki temel amacim .................. dir.
e Farkli bakis acilari ile kararlarimi gérebiliyorum,
e Tiim sorulara cevap vermeye calistyorum,

e Sorularin cevaplarini diistiniirken, bilgiye ihtiyacim oldugunu biliyorum.

Uygulama 2: Caligmanin son dersi olmasi sebebiyle tiim &grencilerden aldiklar
elestirel diistinme egitimi ile ilgili goriisleri yazmalar istenir. Ders ile ilgili kazanimlar
ve dersin beklentilerini karsilayip karsilamadiglr sorularak dilek ve temenniler ile

calisma sonlandirilir.



