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ON SOz

Diinyada meydana gelen egitimsel degisim ve doniisiimler, lilkemiz egitimini de
etkilemektedir. Projeye dayali 6grenme yaklasimi 20. Yiizyil icerisinde gergeklesen sosyal
ve ekonomik degisimin bir yansimasi olarak egitim sistemlerindeki yerini almaya
baslamistir. 2000°1i yillarda lilkemizde gerceklesen egitim reformu degisimi ile projeye
dayali 6grenme yaklasiminin kismen uygulamaya alindig1 goriilmektedir. Ilkdgretim Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programlari’nda da uygulandigi gériilen proje galigmalarmin
uygulanabilirliginin sinanmasi sorunu bu agilardan énemini korumaktadir. Bu tez ¢aligmasi
bu sorunsal ekseninden yola ¢ikmis ve yurtdisinda yaygin olarak uygulanan projeye dayali
ogrenme yaklasiminin iilkemiz Ilkdgretim 6. Smif Sosyal Bilgiler dersinde uygulamasinin

simanmast tizerine kurgulanmstir.

Uzun ve zorlu bir siirecin iirlinii olan bu ¢alismanin hazirlanmasina bazi hocalarim
ve arkadaslarim katkida bulunmuslardir. Oncelikle tez yazim siirecinde bilgi ve
deneyimlerini ictenlikle paylasan, tez konusunun se¢iminden tezin tamamlanmasina kadar
biitiin asamalarda yardim ve desteklerini esirgemeyen ve beni cesaretlendirerek bu tezi
bitirmemde ¢ok biiyiik katkisi olan degerli hocam ve tez danismanim Yrd. Dog. Dr. A.
Kiirsat GOKKAYA’ya sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Bu g¢alismanin planlanmasi,
uygulanmas1 ve yazilmasi agamalarinda bilgisi, destegi ve sevgisi ile her zaman yanimda
olan ve yardimlarm esirgemeyen esim Dr. Filiz ZAYIMOGLU OZTURK ’e ¢ok tesekkiir

ediyorum.

Doktora ¢alismamin her agamasinda ¢ok degerli goriis ve destekleriyle ¢alismama
cok onemli katkilar saglayan hocam Prof. Dr. Sefika KURNAZ’a; tez izleme komitesinde
yer alarak degerli goriis ve Onerileriyle 6nemli katkilar saglayan kiymetli hocam Dog. Dr.
Nuri YAVUZ’a, caligmamin her asamasindaki degerli goriis ve onerileri ile destek ve katki
saglayan degerli hocalarim Dog. Dr. Bahri ATA’ya, Yrd. Dog. Dr. Turhan CETIN’e, Yrd.
Dog. Dr. Ufuk KARAKUS’a ve Yrd. Dog. Dr. Biilent AKSOY ’a tesekkiirlerimi sunarim.

Tezimin uygulama asamasinda biiylik isteklilikle gostermis oldugu cok degerli
yardimlarindan dolay1 Kadir KARATEKIN’e; biiyiik dzveriler ile ¢alisan tezin kiigiik
arastirmacilar1 olan Demirlibahge Ilkogretim Okulu 6/B smifi dgrencilerine; uygulamada

kullanilan kilavuzlarin gorsel tasarimlarinin gergeklestirilmesi ile birlikte bana degerli
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zamanini ayiran ve bilgisayar bilgisini paylasan Yrd. Dog. Dr. Erkan YESILTAS’a, tezimin
bir ¢cok asamasinda sagladigi yardimlardan dolay1 calisma arkadasim Dr. Selahattin
KAYMAKCTI’ya; yine degerli goriis ve Onerileriyle getirdikleri katkidan dolay1 ¢alisma
arkadasim Ars. Gor. Gokce KILICOGLU’na, kardeslerim Yusuf OZTURK, Mehmet
ZAYIMOGLU, Yavuz MACUN’a ve maddi-manevi desteklerini esirgemeyen adlarini
sayamadigim degerli hocalarim ve arkadaglarimin tamamina tesekkiirlerimi sunarim. Benim
hayatima verdikleri anlam ve destek icin de ailemin her bir {iyesine minnettarligimi

belirtmek isterim.

Talip Oztiirk
Ankara / Haziran 2011



OZET

SOSYAL BIiLGILER OGRETIMINDE PROJEYE DAYALI OGRENME
YAKLASIMININ OGRENCILERIN BASARISINA, DERSE YONELIK
TUTUMLARINA VE GORUSLERINE ETKIiSI

OZTURK, Talip
Doktora, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Damismani: Yrd. Doc¢. Dr. A Kiirsat GOKKAYA
Temmuz - 2011, 268 sayfa

Bu arastirmamin amaci, Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemiz ve Diinya” iinitesinin
Ogretiminde projeye dayali 0grenme yaklasiminin 6grencilerin akademik basarisi, derse
yonelik tutumlarma ve siirece iligkin gortisleri iizerinde etkili olup olmadigini ortaya
koymaktir. Aragtirmanin katilimcilarini, 2010-2011 egitim ve dgretim yili ikinci doneminde
Ankara ili Mamak ilgesi Demirlibahge Ilkogretim Okulu'nda egitim géren 6/B (deney
grubu) ve 6/A (kontrol grubu) smifi 6grencileri olusturmaktadir.

Aragtirmada hem nicel hem de nitel arastirma yontemlerinin bir arada
kullanilmasia imkan saglayan karigik arastirma modeli kullanilmistir. Aragtirmanin nicel
kisminda 2x2’lik Ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanilmistir. Deney grubundaki
grencilerle “Ulkemiz ve Diinya” iinitesi PDOY" (Projeye Dayali Ogrenme Yaklasimi) ile
kontrol grubunda ise ayni1 linite miifredatin gerektirdigi yaklagim ile islenmistir.

Proje c¢aligmalarima yardimci olmasi amaciyla arasgtirmaci tarafindan diger
aragtirmalardan derlenerek hazirlanan “Bireysel Proje Hazirlama Kilavuzu”, “Grup Proje
Hazirlama Kilavuzu” ve “Ogretmen Proje Hazirlama Kilavuzu” kullanilmistir. Arastirma
“Sosyal Bilgiler Ogretim Programi Yillik Plani”na gore “Ulkemiz ve Diinya” iinitesinin
islendigi bes hafta siiresince yliriitiilmiis ve Ontest, sontest, goriigme gibi veri toplama
stirecleri i¢in iki hafta stire kullanilmistir.

Proje gruplarinin olusturulmast siirecinde “Kisisel Bilgi Formu” ve “Grasha-

Reichmann Ogrenme Stilleri Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada her iki gruba da

“ Bu kavram arastirma igerisinde “PDOY” seklinde kisaltilarak kullanilmustir.
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“Akademik Basar1 Testi” ve “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ontest ve
sontest olarak uygulanmigtir. Elde edilen veriler SPSS 18.0 programi kullanilarak analiz
edilmistir. Istatistiklerde kullanmilan anlamlilik diizeyi 0.05 olarak almmistir. Arastirmanin
nicel kismindan elde edilen bulgulara gére PDOY ile dgretimin miifredatin gerektirdigi
yontemlere gore Sosyal Bilgiler dersinde dgrenci basarisini artirmada etkili olmadig fakat
tutumlarini arttirmada etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmanin nitel kismi ile ilgili olarak siire¢ hakkinda 6grenci ve veli goriislerini
almak amaciyla “Ogrenci Goriisme Formu” ve “Veli Gériisme Formu” kullanilmustir.
Gorlismelerin gergeklestirildigi deney grubu ogrencileri (10 6grenci) ve veliler (10 veli)
maksimum ¢esitlilik drnekleme yontemine gore tespit edilmistir. Gorlisme sorularindan elde
edilen verilerle yapilan analizler sonucunda; deney grubu 6grencileri ve 6grenci velilerinin
proje calismastyla ilgili olarak olumlu goriis ve diisiinceler gelistirdikleri belirlenmistir.

Arastirma sonunda PDOY’nin uygulanmasi siirecinde uygulayicilarin géz oniinde
bulundurmasi gerekenler ve ileriki arastirmalara yonelik tavsiyelerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Ogretimi, Projeye Dayali Ogrenme Yaklagimu,
Akademik Basar1 Testi, Tutum Olgegi.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF PROJECT BASED LEARNING APPROACH TO
THE STUDENTS’ ACHIEVEMENTS, ATTITUDES AND OPINIONS
IN SOCIAL STUDIES TEACHING

OZTURK, Talip
PhD., Social Studies Education Department
Thesis Advisor: Assist. Prof. Dr. A. Kiirsat GOKKAYA
July - 2011, 268 pages

The aim of this research is to determine whether the project based learning approach
is effective on students’ academic achievements, attitudes towards the Social Studies lesson
and their opinions about the process in teaching “Our Country and the World” learning unit
in Social Studies lesson. The attendants of the research are the students of 6/B
(experimental group) and 6/A (control group) classes in Demirlibah¢e Primary School in
Mamak district of Ankara province during the spring semester of 2010-2011 educational
year.

Mixed research model which enables both quantitative and qualitative methods was
applied in this research. The quantitative dimension of the study consisted of 2x2 pre-test
post-test control group design. “Our Country and the World” learning unit was taught by
conducting Project based learning approach” in experimental group and the same learning
unit was taught by using the approach which Social Studies curriculum requires.

“Student Project Guide”, “Group Project Guide” and “Teacher Project Guide” was
compiled from other similar researches in order to help students out during project works.
The research was conducted at the time when “Our Country and the World” learning unit
was planned according to “Social Studies Curriculum Annual Plan” and two-week time was
spent to collect data by pre-test, post-test and interview.

“Personal Information Form” and “Grasha-Reichmann Learning Styles Scale” were

used in the process of comprising project study groups. “Academic Achievement Test” and

" This concept is abbreviated as “PDOY” throughout the research.
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“Attitude Scale towards the Social Studies Course” were applied as pre-test and post-test.
The data gathered was analyzed by using SPSS 18.0 statistical package program. Statistical
significance level was determined as 0,05. According to the findings of quantitative
dimension of the research, it is concluded that project based learning approach is not
effective in enhancing students achievements but effective in students attitudes towards
Social Studies course.

“Student Interview Form” and ‘“Parent Interview Form” were used to collect
students’ and parents’ opinions about the application process in the qualitative dimension of
the research. Experiential group students (10 students) and the parents (10 parents) whom
with the interviews done were chosen by the maximum diversity sampling method.
According to the findings of qualitative dimension of the research, it is concluded that
experiential group students and parents produced positive ideas about project works.

Recommendations for the implementers to take into consideration about applying
project based learning approach and to researchers for further research were given at the
end of this study.

Key Words: Social Studies Education, Project Based Learning Approach,
Academic Achievement Test, Attitude Scale.
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I. BOLUM
GIRIS
Arastirmanin bu ilk béliimiinde, ¢alisma konusu olarak ele alinan problem ciimlesi

ve alt problemler, aragtirmanin amaci, 6nemi, sinirliliklar, varsayimlar ve arastirma

icerisinde ad1 gegen bazi temel kavramlarin tanimlarina iliskin bilgilere yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Icinde yasadigimiz donemde kiiresel ve iilkesel capta meydana gelen cesitli
alanlardaki degisim, bireylerin hayatlarini birgok yonden etkilemektedir. Bu genel tespit ile
paralel olarak, bu déonemde bireylerin degisikliklere ayak uydurabilme becerilerinin 6nemi
gittikge artmaktadir. Meydana gelen bu degisimler egitim, egitsel hedefler ve egitimsel
uygulamalar basta olmak tizere genel olarak egitimin degisikliklere uygun olarak yeniden
yapilandirilmasint  zorunlu hale getirmektedir. Egitimciler “Neyi, ni¢in ve nasil
Ogretecegiz?” sorusunu siirekli olarak sorgulamaktadirlar. Bilginin kazanilmasi ise giderek

amag olmaktan ¢ok, bir yontem sorunu haline gelmektedir.

Aragtirmacilar tarafindan bugiine degin egitimin birgok tanimi yapilmistir. Ulkemiz
egitim alaninda yasanan degisimlerle birlikte davranis¢i ekolden, yapilandirmaci yaklagima
dogru bir yol izlenmis ve egitim; “Kiside kendi 6grenme profili hakkinda farkindalik
meydana getirilmesi yoluyla, daha {ist zihinsel yeteneklerini ortaya ¢ikarip gelistirmesi ve
bu arada da degisen gevresel kosullara uyum gosterebilecegi bilgi, beceri ve davranislar
stirekli olarak giincelleyebilmesi i¢in uygun 6grenme ortamlarinin olusturulmasi siireci”
seklinde tanimlanmistir (Hesapgioglu, 2001: 4). Aktif bir siire¢ olan 6grenme ise egitim
stirecinin merkezinde yer alir. Sasan (2002: 10)’a gore dgrenme, Vvar olanlarla yeni olan
ogrenmeler arasinda bag kurma ve her yeni bilgiyi var olanlarla biitiinlestirme siirecidir. Bu

tanim yapilandirmact bir bakis agisiyla yapilmis olup egitimdeki yeni bakis agisi



O0grenmeyi, Ogrenenin kendi Oznel anlamlarin1 olusturmasi olarak gérmekte ve

dayanaklarini yapilandirmaci anlayistan almaktadir.

Bir egitim programinin en islevsel ve gerekli 6gesi 0grenme-Ogretme siirecidir.
Egitimde saglikli bir ilerlemenin gergeklestirilebilmesi i¢in bu siirecin temel alinmasi
gerekmektedir. Buna paralel olarak da, egitimsel degisim ve gelisim ¢abalarinin temelinde
egitim-6gretim siirecinin anlasilmasi ve gerektigi gibi uygulanmasi yer almaktadir (Ozden,
2003: 21). Egitim miifredatlar: igerisinde yer alan egitsel hedefler, 6gretim strateji, yontem
ve teknikleri, degerlendirme yontem ve teknikleri gibi Ogeler 6grenme ve Ogretme
boyutunda yer almasi sebebiyle ayr1 bir 6neme sahiptir. Okulun varlik gerekgesi olan
Ogrencinin gerektigi gibi yetistirilebilmesi biiylik bir ¢ogunlukla 6gretme-6grenme siireci

icerisinde degerlendirilir.

Egitim uygulamalarimin temelinde genellikle gii¢li  6grenme  kuramlar
bulunmaktadir. Ogrenme kuramlari, gesitli ve kapsaml1 bircok arastirma sonucundan yola
cikilarak bireylerin nasil O&grendiklerini agiklamak amaciyla gelistirilmis bir takim
genellemeleri ve ilkeleri barindiran bir model ya da sistem olarak ifade edilebilir.
Cogunlukla her 6grenme kurami, 6ziinde bilgi ve bilginin dogasina iligskin felsefi bir bakis
agisin1 yansitan varsayimlara da sahiptir. Dolayisiyla, 6gretim amaglarinin belirlenmesi,
igerigin diizenlenmesi, Ogretimin yapilmasi ve degerlendirme etkinlikleri gibi boyutlar,
benimsenen Ogrenme kuramimi ya da onun temelinde yatan felsefi gorilisii acikga
yansitmaktadir. Ogretmenlerin, kendi 6gretim uygulamalarmi tasarlamada ve uygulamalar
sirasinda karsilastiklart sorunlart ¢6zmede belirli kararlar1 alabilmek icin, 6grenmeyi farkl
acilardan inceleyen ve bazen de birbirine karsit diisebilen 6grenme kuramlarini yakindan

tanimalar1 gerekmektedir.

Ogrenme ve 6gretme hakkindaki yeni bilgiler 6grenmenin ¢ok farkli sekillerde ve
kisiye ozgii gerceklestigini, uygun 6grenme olanagi saglandiginda dgrenemeyecek bireyin
olmadigmi ortaya koymaktadir (Ozden, 2003: 30). Bu yiizden egitimcilerin hitap ettigi
Ogrencilerin o6zelliklerini g6z Oniinde bulundurarak bir veya birka¢ kurama goére ders
islemesi onemli goriilmektedir. Ogrenme kuramlar1 ayn1 zamanda farkli 6grenme tiirlerini
aciklamaktadir. Bu nedenle tiim sorunlari bir 6grenme kurami ile ¢6zmek miimkiin

goriilmemektedir. Her bir kuramin kendi icinde zayif ve giiclii oldugu noktalar vardir. Bu



durumda egitimcilere diisen gorev ise her bir 6grenme kuramini bilip, uygun olan yer ve

zamanda bu kuramlari sinif i¢i 6grenme siireglerine aktarabilmesidir.

Ulkemizde son yillara kadar geleneksel 6gretim yontemlerinin alternatif yontemlere
gore eksiklikleri lizerine ¢ok sayida arastirma gerceklesmistir. Bu aragtirmalar igerisinde;
bilgi aktarmaya agirlik veren 6gretim anlayisi, ders kitaplarina asir1 bagimlilik, 6gretmenin
mutlak egemenligi, 6grencileri arastirmaya yoneltmeyip yalnizca dinleyen veya izleyen
konumunda tutarak zihinsel agidan pasif hale getiren diizenlemeler, yaratici diisiinmeye ya
da kisisel goriigleri agiklamaya izin vermeyen smif iklimi, sunulan bilgileri anlamaya ve
farkli yorumlar yapmaya olanak tanimayan, tek bir 6grenme stiline deger veren 6gretim

yontemlerinin etkisiz kaldig1 sonuglart defalarca vurgulanmaktadir.

Ulkemiz milli egitimi de son donemde bu egitimsel degisimden etkilenmis olup
davranig¢1 yaklagimdan yapilandirmaci yaklagima dogru bir degisim gergeklestirmistir. Bu
degisiklik oncelikle ilkogretim ders programlarina yansiyarak kendini gostermistir.
Ulkemizde yenilenen dgretim programlari her alanda oldugu gibi dgretmen ve dgrenci
rollerinde de davranis¢iliktan yapilandirmaciliga dogru 6énemli degisiklikleri de beraberinde
getirmigtir. Ogretmenler ogretim programlarimin kendilerine verdigi gérevleri yerine
getirirken Ogretim strateji, yontem ve tekniklerini de cesitlendirmislerdir. Bu cesitlilik
yapilandirmaci yaklasimin dogasindan gelmektedir. Ayrica, yapilandirmact anlayisa sahip
egitimciler de tek bir yontem, teknik ve strateji kullaniminin 6grencilerin gelisimlerini
desteklemedigini vurgulamaktadir. Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali Ogretim
programlari, 6gretmenlere kullanabilecekleri model, strateji, yaklasim, yontem, teknik

bakimindan genis bir yelpaze sunmaktadir.

Bu yaklasgimlardan biri de projeye dayali &grenme yaklagimidir. Ogretim
programlarinda projeye dayali 6grenme yaklasiminin tek basina kullanimi séz konusu
oldugu gibi isbirlikli 6grenme, coklu zekd uygulamalari ve problem temelli 6grenme

yaklasimiyla birlestirilerek kullanildigi da goriillmektedir.

Mevcut 6gretim programlarimizdan beklenen birey ozelliklerine bakildiginda en
onemli olanlarin bilgiye ulagma, bilgiyi analiz etme, ige yarar bilgiyi segcme ve Orgiitleme,
ogrenme siirecini denetleme, ekip ¢alismasi yapma, isbirligi i¢inde ¢alisma gibi beceriler

tizerine odaklandig1 goriilmektedir. Aranilan bu gibi 6zelliklerin egitim siirecine aktarilmasi



icin Ogrencilere kazandirilan bilgi ve becerilerin farklilagsmasi gerekmektedir. Bu amaca
sadece okullarda farkli derslerle kazandirilan bilgiler arasinda baglantilarin
olusturulmasiyla miimkiin hale gelebilir. Okullarda disiplinler aras1 yaklasimin
benimsenmesini gerektiren bu anlayisa en uygun 6gretim yaklasimlarindan birisi de projeye

dayali 6grenme seklinde ifade edilmistir (Vural, 2004: 34).

Projeye dayali 6grenme, 6gretme-0grenme siirecinde yenilik¢i bir yaklagim olarak
ifade edilmekle birlikte bu yaklasimin kokenleri yiiz yillik bir gegmise dayanmaktadir. Bu
yaklasim, bir disiplinin ilkeleri iizerinden hareket eden Ogrencilerin bir problemin
¢Oziimiinli arastirmalarii, bilgi elde etmelerini ve bu bilgileri anlamli biitiinler haline
getiren bir iiriin ortaya koyma beceri ve gorevlerini igermektedir. Bu yaklasim, 6grencilerin
kendilerine 06zgli bir bicimde c¢aligmalarina ve kendi bilgilerini kurmalarina izin
vermektedir. Gergekgi iriinler ile bu ¢alismalar sonlandirilmakta ve sonuglar paydaslarla

paylasilmaktadir (Demirel, Bagbay, Uyangor ve Biyikli, 2001: 2).

Projeye dayali Ogrenme yaklasimi aracilifiyla, Ogrenciler kendi Ogrenme
deneyimleriyle ugrasirlarken; Ogretmenler de &grencilerinin bu projelerini hayata
gecirebilmeleri konusunda yardimci ve rehber konumunda olmaktadirlar. Ogrenciler,
projelerini gelistirebilmek amaciyla 6grenmede birincil konumda yer almakta, 6gretmenler
de isleri kolaylastirma gorevini iistlenmektedirler. Projeye dayali 6grenme, 6grencinin aktif
katilimi iizerine kurulmus, iist diizey biligsel aktiviteler iceren, farkli arag-gere¢ ve kaynak
kullaniminin desteklenmesinin amaglandigi, sosyal beceriler ve hayat becerilerinin birlikte

ele alindig1 bir 6gretim yaklagimidir (Demirel ve dig.: 3).

Bir smif birbirinden farkli bireysel ozellikleri tasiyan ogrencilerden meydana
gelmektedir. Ogrencilerin farkli algilama, giidiilenme ve 6grenme 6zellikleri, farkli sosyo-
kiiltirel ve ekonomik durumlart bulunmaktadir. Farkli simiflarda okumakta olan
ogrencilerin farkli 6zelliklere sahip olmalar1 sonucu zengin demografik bir yapi ortaya
cikmaktadir. Koksal (2003: 23)’a gore, bu kadar farklilik ve gesitlilikleri, benzer bir egitim
amaci etrafinda toplayabilmenin ve 6grencileri ¢alismalarinda cesaretlendirebilmenin en iyi

yollarindan biri de projeye dayali 6grenme olarak ifade edilmektedir.

Sosyal Bilgiler dersinde verilmek istenen kazanimlarin edinilmesinde kullanilan

strateji, yontem ve teknikler 6nemli bir yere sahiptir. Dersin igerigine ve amacina uygun



secilerek kullanilan yontem ve teknikler dersin 6grenilmesinde biiyiik bir etkiye sahiptir.
Dolayisiyla bilgilerin unutulmasini 6nleyerek ve kazanilan bilgi ve becerileri 6grencinin
kendi hayatinda kullanmasinda etkili olacak olan c¢agdas Ogrenme yoOntemlerinin
kullanilmas1 ihtiyact séz konusudur (Ozkal, 2001: 346). Sosyal Bilgiler dersinin
amagclarindan biri de, 6grenciye yasamla ilgili kavram, ilke ve genellemeleri ezberletmek
yerine, onlarin hayati bir biitiin olarak degerlendirip, tiim o6zellikleriyle anlayip, yasamda

etkili ve dogru kararlar almalarimi saglamaktir (Oztiirk ve Dilek, 2002: 51).

Tiirkiye’de 2005 yilinda uygulamaya konulan Sosyal Bilgiler Ogretim
Programlarinin degistirilme sebebi ve anlayisinin kiiresel captaki degismeler ile paralel
oldugu anlasilmaktadir. Yapilan calismalarla ilgili literatiir tarandiginda, degistirilen
programin etkililigi ve uygulamanin degerlendirilmesi hakkinda bir ¢cok arastirma yapildigi
goriilmektedir. Dolayisiyla, programin gerektigi gibi algilanmasi ve etkili bir sekilde
uygulanmasinda, basta oOgretmenlerin, sinif igerisinde gergeklesen Ogretme-6grenme
stirecini yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun bir sekilde organize etmeleri ¢ok 6nemli

goriilmektedir.

Ogrenciyi merkeze alan ve etkin katilimini gergeklestiren, grencinin diisiincelerine
deger verildigi, bilginin yagamla biitlinlestirilerek anlamlandirildigi bir 6grenme-6gretme
ortami ortaya koymak hem Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi olumlu tutumlar
gelistirmesine katki saglayacak hem de edindigi becerileri hayat boyu kullanabilmesini
gerceklestirecektir. Sosyal Bilgiler dersine iliskin 6grenci tutumlar ile ilgili aragtirma
bulgulari, genelde bu derse karsi tutumlarin istenilen diizeyde olmadigini gostermektedir.
Aragtirmalarda, Ogrencilerin bu derse karsi olumsuz tutumlarinin nedeni olarak ortaya
konulan sonuglardan bazilar1 da 6gretmenlerin derste uyguladiklar: yontemler olarak isaret

edilmektedir (Oztiirk ve Dilek, 2002: 40).

Dolayisiyla, 6nemli bir ders olan Sosyal Bilgilerin 6grenilmesi ve ogretilmesinde
kullanilacak tekniklerin iyi se¢ilmesi, hedef 6grenci kitlesinin isteklerinin ve niteliklerinin
g6z oniinde bulundurulmasi, kullanilacak teknigin secilmesinde daha dikkatli davranilmasi
gerekmektedir. Alan uzmanlar1 kullanilacak tekniklerin niceliginden ziyade niteliginin
onemli oldugunu ortaya koymuslardir. Sosyal Bilgiler dersine yonelik en yararli teknigin

kullanilmast konusunda da alan uzmanlarma biiylik sorumluluk diismektedir. Bu



caligmayla, Sosyal Bilgiler 6gretiminin amacini yerine getirmesine biiyiilk oranda destek
sagladig1 diisiiniilen projeye dayali Ogrenme yoOnteminin, planlama, uygulama ve
degerlendirme asamalarinda yasanilan giigliikler ile dogru bir projeye dayali 6grenme
yonteminin nasil olmasi1 gerektigi lizerinde durulmus ve yontemin 6grencilerin akademik

basarilar1 ve derse yonelik tutumlari iizerinde etkili olup olmadig1 arastirilmastir.

1.1.1. Problem Ciimlesi

Sosyal Bilgiler Ogretiminde projeye dayali 6grenme Yaklasimi kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilari, derse yonelik tutumlari ile proje gelistirme siirecine

iliskin goriisleri lizerine etkisi nedir?

1.1.2. Alt Problemler
Arastirmada belirlenen alt problemler asagida maddelenmistir;

1. Sosyal Bilgiler 6gretiminde projeye dayali 6grenme yaklagiminin uygulandigi
deney grubu oOgrencilerinin ve miifredatin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemiz ve Diinya” iinitesine y&nelik
akademik basar1 testinden aldigi puanlar; gruplara (deney-kontrol), dl¢iimlere

(Ontest-sontest) ve bunlarin ortak etkisine gore farklilagmakta midir?

2. Sosyal Bilgiler 6gretiminde projeye dayali 6grenme yaklagiminin uygulandig
deney grubu Ogrencilerinin ve miifredatin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6lgeginden aldigi puanlar;
gruplara (deney-kontrol), dlglimlere (Ontest-sontest) ve bunlarin ortak etkisine

gore farklilasmakta midir?

3. Sosyal Bilgiler 6gretiminde projeye dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemiz ve Diinya”
tinitesine yonelik akademik basar1 testinden aldiklar1 sontest puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

4. Sosyal Bilgiler 6gretiminde projeye dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi
deney ve kontrol grubu &grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum

Olceginden aldiklar1 sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?



5. Sosyal Bilgiler 6gretiminde projeye dayali 6grenme yaklagiminin uygulandig:
deney grubu Ggrencilerinin uygulama siirecine iligkin goriis ve diisiinceleri

nasildir?

6. Sosyal Bilgiler 6gretiminde projeye dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi
deney grubu 6grenci velilerinin uygulama siirecine iliskin goriis ve diisiinceleri

nasildir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemiz ve Diinya” iinitesinin
Ogretiminde projeye dayali 6grenme yaklasiminin 6grencilerin akademik basarisi, derse
yonelik tutumlarina ve siirece iliskin goriislerine olan etkilerini incelemektir. Bu amag
dogrultusunda tasarlanan deneysel desen ile yontemin Ogrenci basarisit ve derse yonelik
tutumlart tizerindeki etkisi arastirilmig, nitel yontem ile de O6grenci ve veli gorisleri

incelenmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

[Ikdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi bilginin tasidign degeri ve
bireyin var olan deneyimlerini dikkate alarak yasama etkin katilimi, dogru karar vermesini,
sorun ¢Ozmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklasim dogrultusunda yapilanmayi
onemsemektedir (MEB, 2006). Bu etkinlik merkezli, bilgi ve beceriyi dengeleyen
yaklasimla, 6grencilerin yasantilarin1 ve bireysel farkliliklarmi dikkate alarak cevreyle
etkilesimine olanak saglayan bir Sosyal Bilgiler dersinin yasama gecirilmesine
calisilmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde bu anlayis1 saglayacak modellerden biri projeye
dayali O0grenme yoOntemi olarak belirtilmistir. Bu arastirma Sosyal Bilgiler dersinin
amaglarinin ~ gerceklesmesi  agisindan  projeye  dayali  Ogrenme  yOnteminin

uygulanabilirliligini ve etkililigini gostermesi agisindan 6nem tagimaktadir.

Sosyal Bilgiler alanindaki sinif i¢i mevcut uygulamalari ele alan ve degerlendiren
caligmalar giin gegtikge say1 olarak artmaktadir. Bu nedenden dolay1 yapilan bu arastirma;
ilk6gretim 6. sinifta 6grencilerin projeye dayali grenme yontemi ile islenen Sosyal Bilgiler

dersine kars1 olan tutumlarmin degisip degismedigini ortaya koymasi, Sosyal Bilgiler ile



yapilan ¢aligmalara katki saglamasi, 6gretmenlerin egitim c¢aligmalarina ve dzellikle sinif
icindeki 6gretimin niteliginin artirilmasiyla ilgilenen tiim egitimcilere 151k tutmasi, 6grenci
merkezli 6grenmeyi gerceklestirme siirecinde 6grencilerden 6grendiklerini istedikleri yolla
ifade edebilmelerinin saglanmasi, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine kars1 olan tutumlarini
olumlu yonde etkilemesi, gerekli beceri ve donamina sahip ve basar1 diizeyleri yiiksek
bireylerin yetistirilmesinde bu alandaki literatiire katkida bulunmasi sebebiyle ve alanda
arastirma yapmak isteyen arastirmacilara bilgi saglayacag diistiniilmektedir. Belirlenen en

genel amag ise lilkemizdeki Sosyal Bilgiler 6gretiminin gelisimine katkida bulunulmasidir.

Yapilan literatiir taramasinda, iilkemizde, projeye dayali 6grenmenin akademik
basar1 iizerindeki etkilerini inceleyen deneysel c¢alismalara rastlanmistir. Ayrica derse
iligkin tutumlarin dl¢iildiigh ve goriislerin elde edildigi ¢alismalar da bulunmaktadir. Bu
arastirma, nicel yaklagim ile elde edilmis veriler ile nitel verileri birlestirerek yeni bir bakis
acis1 yakalamay1 amacglamaktadir. Nitel veriler siirecin derinlemesine incelenmesi agisindan

Onem arz etmektedir.

Arastirmada hem nicel hem de nitel veri toplama ve degerlendirme yoOntemleri
kullanilmistir. Bu nedenle farkli veri ¢Oziimleme tekniklerinin ¢alisma alanina Onemli

katkilar saglayabilecegi diigtiniilmiistir.

Bu arastirma ile projeye dayali Ogrenme yonteminin &grencilerin  akademik
basarilari ile derse yonelik tutumlarina etkileri nicel analiz yoluyla belirlenmis, siirecin
uygulanmasina yonelik 6grenci ve veli goriisleri nitel analiz gergeklestirilmistir. Projeye
dayali 6grenme yontemi ile beklenen amag, Sosyal Bilgiler dersi konularinin ve
amagclarinin en iyi sekilde 6grenilmesini saglayarak, bu dersin dgretiminde farkli bir bakis
acist ortaya koymaktir. Akademik basarilarin incelenme sebebinin {ilkemizde halen
uygulanmakta olan SBS (Seviye Belirleme Sinavi) sistemi olmasi seklinde ifade edilebilir.
Tutumlarin 6grenme siirecini etkileyen onemli bir degisken oldugu bilinmektedir. Bu
nedenle bu c¢alismada Ogrencilerin tutumlari tizerindeki degisiklikler de incelenmistir.
Arastirmada ulasilan sonu¢ ve oOnerilerin, Sosyal Bilgiler 6gretimine katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgularin; Egitim Fakiilteleri’nin Sosyal Bilgiler dgretimi
ile ilgili calismalarina ve MEB Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programini revize



caligmalarina katki saglayacagi, konu ile ilgili yapilan yeni aragtirmalara ise 1sik tutacagi

beklenmektedir.

1.4. Smirhhklar

Bu arastirma,;

1.

Orneklemi 2010-2011 egitim gretim yili ikinci (bahar) yariyilinda egitim géren
Demirlibahge Ik gretim Okulu 6. Sinif A ve B subesi grencileri ile siirlidir.

“Kiiresel Baglantilar” &grenme alaninmn “Ulkemiz ve Diinya” {initesi ve

kazanimlari ile sinirlidir.

Ogrencilerin gelistirdikleri projeler, okulun teknoloji laboratuar ile kiitiiphane,
sosyal cevresinin sagladigi mevcut kaynaklar ve Ogrencilerin kendi bireysel

kaynak ve yeterlikleri ile sinirlidir.

Gergeklestirilen etkinliklerde kullanilan egitim materyalleri (projeler) ve dlgme

araclarindan elde edilen veriler ile siirlidir.

Elde edilen bulgular bes hafta (15 ders saati) siiresince devam eden uygulama

ile sinirhdir.

1.5. Varsayimlar

Aragtirma siiresince agsagidaki temel varsayimlar g6z 6niinde bulundurulmustur:

1.

3.

4.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin hazirbulunusluk ve

ogrenmeye karsi ilgi diizeylerinin birbirine esit oldugu varsayillmistir.

Bu arastirmada bilgi toplamak amaciyla dgrencilerden alinan tiim cevaplarin
samimi oldugu ve Ogrencilerin dogru cevap vermeye calistiklar1 kabul

edilmistir.
Arastirma igin ayrilan zamanin (bes hafta) yeterli oldugu kabul edilmistir.

Arastirma siiresince kontrol altina alimmamayan degiskenler olan i¢ etkenler
(aglik, uykusuzluk vb.) ile dis etkenlerin (6grencilerin ekonomik durumlari vb.)

ogrencileri esit derecede etkilemekte oldugu kabul edilmistir.
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1.6. Tanimlar

Sosyal Bilgiler: Bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimei
olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaglik bilgisi konularini yansitan; 6grenme
alanlarinin bir {inite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle etkilesiminin gegmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim
anlayigindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir (MEB, 2006: 11).

Proje: Ogrencilerin genellikle somut bir iiriine ulasmak i¢in tek basina veya kiigiik

gruplar halinde bir gorev tlizerinde belirli bir siire bireysel veya birlikte yaptiklari

caligmalardir (Saban, 2000: 191).

Projeye Dayah Ogrenme Yaklasimi: Ogrencinin aktif katilimi iizerine kurulmus,
ist diizey biligsel aktiviteler iceren, farkli arag-gere¢ ve kaynak kullaniminin
desteklenmesinin amaglandigi, sosyal beceriler ve hayat becerilerinin birlikte ele alindig

bir 6gretim yaklagimidir (Demirel ve dig.).

Tutum: Bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli davranislar

gostermeye iten 6grenilmis egilimlerdir (Demirel, 1993: 61).

Akademik Basar1 Testi: Ogrencilerin 6n bilgi (6ntest) ve kavrama (sontest)

diizeylerini 6lgmek i¢in aragtirma igerisinde gelistirilmis testin adu.
Deney Grubu: Projeye dayali 6grenme yontemi ile 6gretim yapilan ¢alisma grubu.

Kontrol Grubu: Miifredatin sundugu yontemle Ogretim yapilan c¢alisma grubu.



II. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

Aragtirmanin bu béliimiinde arastirma konusu ile baglantili olan kaynaklar taranarak
elde edilen kuramsal ve arastirma bulgularina dayali bilgiler bir araya getirilerek kavramsal

gerceve olusturulmustur.

2.1. Sosyal Bilgiler ve Ogretimi

Bu baglik altinda Sosyal Bilgiler kavrami ve Sosyal Bilgiler 6gretiminin genel

ozellikleri ele alinmistir.

2.1.1. Sosyal Bilgiler Kavram

Sosyal Bilgiler kavraminin tanimini yapmanin, Sosyal Bilgiler’in disiplinleraras1 ve
cok disiplinli bir alan olmasindan kaynakli olarak, cografya ya da tarth gibi bir sosyal
bilimin tanimin1 yapmaktan daha karmasik oldugu ifade edilebilir. Tekindal ve Cin (2002:
16), Sosyal Bilgilerin diger disiplinlerden farkli olan iki temel ayirict 6zelliginin,
vatandaglik yeterliliklerini kazandirmak ve biitlinciil, disiplinlerarasi bir alan olmasi

seklinde agiklamistir.

Sosyal Bilgilerin tanimi ile ilgili literatlir incelendiginde, yapilan tanimlarin
arastirmacinin bakis acis1 ve egitim anlayisina gore farklilastigi goriilmektedir. Wesly’e
gore Sosyal Bilgiler, “pedagojik amaglarla basitlestirilmis sosyal bilimler”; Barr ve
digerlerine gore Sosyal Bilgiler “vatandaslik egitimi amaciyla sosyal bilimler ve beseri
bilimlerin kaynastirilmast”; Engle ve Ocho’a gore Sosyal Bilgiler “demokratik vatandaslik
icin sosyalizasyon siireci” Barth’a gore ise Sosyal Bilgiler, “kritik sosyal konularda
vatandaslik becerilerinin uygulanmasi amaciyla, sosyal ve beseri ilimler kavramlarinin
disiplinleraras bir yaklasimla kaynastirilmas1” seklinde ifade edilmistir (Akt: Oztiirk, 2007:
23). Sosyal Bilgiler egitimiyle ilgili ¢alismalar1 bulunan Sénmez (1999: 3)’e gore ise
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“Sosyal Bilgiler, toplumsal ger¢ekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bunun

sonunda elde edilen dirik bilgiler” olarak ifade edilmektedir.

Ulkemizde halen uzlasi, kapsam ve gecerlik agisindan en fazla kullanilan tanim,
[lkdgretim Sosyal Bilgiler Programinda yer almaktadir. Sosyal Bilgiler; “bireyin toplumsal
varolusunu gergeklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla, tarih, cografya, ekonomi,
sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimlerin ve
yurttaslik bilgisi konularinin, 6grenme alanlarma yansitan bir iinite ya da tema altinda
birlestirilmesini i¢eren, insanin sosyal ve fiziki ¢evre ile etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve
gelecek baglaminda incelendigi toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir

ilkdgretim dersidir” sekilde tanimlanmaktadir (MEB, 2006: 52).

Sosyal Bilgilerin tanimi ilk kez 1916 yilinda ABD’de “Milli Egitim Derneginin
Orta Dereceli Okulu Tegkilatlandirma Komisyonu Sosyal Bilgiler Komitesi” tarafindan,
“mevzu dogrudan insan cemiyetinin teskilatina ve tekamiiline ve ic¢timai birliklerin bir
uzvu olmasi dolayisiyla insana dair bilgiler Sosyal Bilgilerdir” seklinde tanimlanmigtir

(Kostiiklii, 1999: 1).

1970’lerin ortalarinda ABD’de “Yeni Sosyal Bilgiler” ad1 altina bir reform hareketi
dogmustur. Bu reformla tarih ve cografyanin 6nemi azalmis, sosyoloji, antropoloji,
ekonomi, siyaset bilimi ve sosyal psikoloji gibi alanlar agirlik kazanmistir. Bu alanlarla
disiplinler aras1 yaklasimlar gelismis, geleneksel timdengelimci, betimleyici anlayis yerine

tiimevarimet arastirma dne ¢ikmaya baslamistir (Oztiirk, 2007: 45).

Bir ders olarak Sosyal Bilgiler’in sistemli olarak 6gretilmeye baglandig: iilke olan
Amerika Birlesik Devletleri’nde, Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (National Council for
Social Studies)’nin yaptig1 Sosyal Bilgiler tanimi iilkede halen gecerliligini stirdiirmektedir.
1992°den bu yana Sosyal Bilgiler uzmanlar: tarafindan tizerinde biiyiik dl¢lide hem fikir
olunan ve dayanak olarak kabul edilen bu tanima gore Sosyal Bilgiler, “Vatandaglik
yeterliklerini kazandirmak ic¢in sanat, edebiyat ve sosyal bilimlerin disiplinleraras1 bir
yaklasimla birlestirilmesinden olusan bir ¢alisma alanidir. Okul programi i¢inde Sosyal
Bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyasal bilimler,
psikoloji, din, sosyoloji, sanat, edebiyat, matematik ve doga bilimlerinden uygun ve ilgili

iceriklerden siiziilen sistematik ve esgiidiimlii bir ¢alisma alani” olarak ifade edilmistir
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(NCSS, 1994: 3). Yine ayn1 kaynakta, Sosyal Bilgiler dersinin temel amact; “birbirlerine
bagimli kiiresel bir diinyada, kiiltirel farkliliklart olan demokratik bir toplumun
vatandaslar1 olarak; bilgiye dayanan ve mantikli kararlar verebilme yetenegi gelistirmek

i¢cin geng insanlara yardimci olmak”™ seklinde belirtilmistir (NCSS, 1994: 3).

Farkli bilim adamlar1 tarafindan yapilan Sosyal Bilgiler dersi tanimlar1 ortak
noktalar1 incelendiginde, Sosyal Bilgiler dersinin yerel, iilkesel ve kiiresel diizeyde
toplumlarin bekledigi vatandas Ozelliklerini igeren bireylerin yetistirilmesi olarak ifade
edilebilmektedir. Sosyal Bilgiler dersiyle egitilen bireylerin, toplumdaki goérev ve
sorumluklarinin farkinda olan, demokratik ilke ve degerleri hayatinin bir parcasi haline
getirmis, arastirici, sorgulayici ve yaratict olma gibi bilgi toplumunun gerektirdigi bireysel
ozellikleri kazanmis kisiler olarak yetistirilmesi beklenmektedir. Dolayisiyla insan-insan ve
insan-toplum iligkileri sosyal bilgilerin en ¢ok dnem verdigi konulardandir (Gokkaya, 2003:
9).

Sosyal Bilgiler ile ilgili yapilan tanimlamalarda, igerik olarak sosyal bilim dallarini
kapsadigin1 acikc¢a goriilebilmektedir. Her seyde oldugu gibi Sosyal Bilgilerin tanimi da
zamanla degismektedir. En son arastirmalarda Sosyal Bilgiler anlayisinin, sadece sosyal
bilim dallarinin disiplinleraras: bir yaklasimla ele alinmasi olarak degil, insanla ilgili olan
biitin bilim dallarindan ve bilgilerden faydalanarak gelisen bir ders programi olarak
anlasildig1 goriilmektedir. Buradan hareketle Sosyal Bilgiler’in konu alaninin insanla ilgili

olan her sey oldugu agikga belirtilebilir.

Ulkemizde Sosyal Bilgiler dersi ve konularinmn ilkdgretim ders programlari
icerisindeki tarihsel gelisimi incelendiginde; bu ders ve konularin 1926 yili programinda
tarih, cografya ve yurt bilgisi dersleri olarak ayr1 ayr1 yer aldigi, 1967 yillinda bu derslerin
Sosyal Bilgiler ad1 altinda toplandigi, 1989 yilindaki programda ortaokullarda Milli Tarih,
Milli Cografya ve Vatandaslik dersi olarak tekrar ayrildigi ve 1998 yili programinda Tarih,
Cografya, Yurttaglik derslerinin tekrar Sosyal Bilgiler adi altinda birlestirildigi
gorilmektedir (Sonmez, 1999: 23). 2005 yilinda yapilan koklii degisikliklerle beraber,
ilkdgretim birinci ve ikinci kademeye yonelik Sosyal Bilgiler programlarinda tek disiplinli
ve ¢ok disiplinli program desenlerinin hakimiyeti sona erdirilmeye calisilmis, sosyal bilim

konularinin birbiri i¢ine kaynastirilmis olarak yer aldigi disiplinleraras1 program desenine
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agirlik verilmistir (Semenderoglu ve Giilersoy, 2005: 160). Bu gelisme, iilkemizde Sosyal

Bilgiler’in kimlik arayiglar1 siirecinin en dnemli noktasini olugturmaktadir.

2.1.2. Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Genel Ozellikleri

Toplumlar, okullar ve gesitli egitim kurumlar1 araciligiyla, insanin bir birey olarak
icinde yasadig1 toplumun kiiltiirel, tarihi ve cografi 6zelliklerini 6grenmelerine olanak
saglayarak; toplumdaki rollerin gerektirdigi davraniglari, toplumun kendisine verdigi
olanaklar ile bu firsatlardan faydalanma yollarimi kazandirarak yetismekte olan bireyleri
istenilen 6zellikte bir vatandas olarak egitme 6zelligini yerine getirmektedir. Ogrencilere
hayatlarinda gerekli olan bu bilgi, beceri ve degerlerin bir kismi ilkdgretim okulu
miifredatlarinda mihver ders olarak yer alan Sosyal Bilgiler dersi yoluyla verilmeye

calisilmaktadir.

Toplumlarin kendi toplumsal yapilarina uygun birey yetistirme gérevinin énemli bir
kismin1 Sosyal Bilgiler dersi iistlenmektedir. Bu ders, bireyin i¢inde yasadigi toplumsal
yaptyla 6nemli derecede baglantili oldugu i¢in, birey icinde bulundugu toplumsal yasami
daha yakindan tanima olanag1 bulacak ve bu yapiya uyum saglayacaktir. Sosyal Bilgiler
dersinin temel amacmin, Ogrencilere bu sosyal becerileri kazandirarak onlarin
toplumsallagmasin1 saglamak, i¢inde yasadiklar1 toplumla biitiinlesmelerini kolaylastirmak
ve onlar1 iyi birer vatandag olarak yetistirmek olarak belirtilmektedir. Bu bakimdan Sosyal
Bilgiler, ilkogretim okulu programinda énemli bir yer olusturan, icerik acgisindan kapsamli

temel derslerden biridir (Deveci ve Cengelci, 2005: 140).

Sosyal Bilgiler dersinin temel amaci, bilgiyi tiretmek ve kullanmak igin gerekli
beceri, kavram ve degerlerle 6grenciyi donatarak etkin bir Tiirkiye Cumhuriyeti vatandas:
yetistirmek olarak belirtilmistir (Ata, 2007: 73). Biitiin sinif diizeylerinde (4.5.6.7.) igerik
cok biiyiik oranda sosyal ve beseri bilimlerden meydana gelmektedir. Sosyal Bilgilerin
disiplinleraras: yapisi icinde sosyal ve beseri bilimler, bir 6grenci etkinligi bigiminde,
ogretim programindaki konulara uygun olacak sekilde birbirine entegre edilmektedir. Bu
entegrasyon, Sosyal Bilgilerin dogasindaki en belirleyici 6zelliktir. Mevcut Sosyal Bilgiler
ogretim programlarinda yer alan “Ogrenme Alanlar” tasarimi bunun en Onemli
gostergesidir. Sosyal Bilgiler, tarih, psikoloji, edebiyat, cografya ve felsefe disiplinlerinin

kendine has 6zelliklerinden ¢ok farkli olarak, bulgular1 ve sosyal bilimlerden elde edilen
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igerikleri, belirli 6grenci kazanimlari etrafinda birlestirerek 6gretmeye calisan bir 6zellik

barindirmaktadir.

Sosyal Bilgiler, 6grencinin kendi yasaminda karsilagsacagi bir takim sorunlara karsi
hazirliklt olmayr ve bu sorunlarin ¢oziimiinde en uygun secenegi bulabilmesi agisindan
Ogrenciyi gelecekteki hayatina hazirlamak ve onu hayatin kendisi olan, onun i¢inden
alinmis olaylarla karsilastirarak bu olaylardan ders almanin yollarinin 6grenilmesini saglar
(Koken, 2002: 237). Ayrica Sosyal Bilgiler, birey ve onun etrafindaki fiziki ve sosyal
cevresiyle geemis, giiniimiiz ve gelecek baglantilarini inceleyen, farkli sosyal bilimlerin
iceriklerini ve yontemlerini disipliner ve/veya disiplinlerarast bir bakis acisiyla ve fen
bilimleri ve sanatla zengin bir hale getiren bir 6zellik gdstermektedir. Sosyal Bilgiler
programlar1 araciligiyla 6grencilerimiz, iilkemizde ve diinyanin diger {ilkelerindeki hayat
tarzlarini incelemekte; insanlar arasi iliskiler ve iletisim, insanlarla kurum ve kuruluslar
arasinda mevcut olan iliskiler, insanlarla mal ve hizmetler arasindaki iliskilerle ilgili
konular iizerinde diigiindiiriilmektedir. Beslenme, barinma ve giyinme gibi insanlarin temel
ithtiyaglari1 ve bu ihtiyacglar1 saglamak i¢in yaptiklar1 faaliyetler, isleri, olusturdugu
kuruluglar1 ve bununla birlikte temel sosyal O6geler olan orf, adet, deger ve hayat
tarzlarindaki degisimler ile bireyin sosyal sorunlarinin ¢oziilmesinde ortaya koyduklari

cabalar ayrica gbz 6niinde bulundurulmaktadir (Karagézoglu, 1977: 8; Koken, 2002: 237).

Sosyal Bilgiler dersine iliskin kazanimlarin 6grenciler tarafindan kazanilmasini
saglayacak olan ve bu dersin 6gretiminde kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri siiphesiz
onemli bir noktadir. Yapilan arastirmalar, egitimde 6grenci ve 6gretmen merkezli olmak
iizere iki temel yaklasimm oldugu gdstermektedir. Ogretmen merkezli Ogretimin
taraftarlarina gore Ogretmen etken bir aktarici, Ogrenci ise edilgen bir alict olarak
modellenmektedir. Bu yaklasimda roller Ogretmende toplanmis olup, Ogrenciler de
genellikle edilgen bir konumdadir (Fidan, 1986). Oztiirk ve Otluoglu (2003: 13)’na gére,
bdyle bir 6gretim siireci, 6grenen acisindan giiniimiiz toplumunun gerektirdigi demokratik
bir toplumda etkili bireyler olmalar1 agisindan gereken olan bilgiyi elde etme, bilgiyi isleme
ve bilgiyi yorumlama gibi oOzelliklerine sahip olmalarini zorlastirmaktadir. Egitimin
O0gretmen mi yoksa Ogrenci merkezli mi olmasi gerektigi konusu artik tartigilmamakta,
bunun yerine 6grenci merkezli egitimin nasil daha etkili bir hale getirebileceginin

yanitlarina bakilmaktadir. Zaten Sosyal Bilgiler’in amaclarindan bir bagkas: da, yasamla
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ilgili olgusal bilgileri ezberlemek degil, yasami bir biitiin olarak, tiim dinamikleriyle
anlayip, yasamda etkili ve dogru kararlar almay1 saglamak seklinde ifade edilmistir (Oztiirk

ve Dilek, 2002: 51).

Sosyal Bilgiler dersi bireylerin diistinme becerilerini, kisilerarast iliskilerini
gelistirebilme, isbirligi yapabilme becerilerini edinmis; 6grencileri kendine giivenen ve
yaratic1 diisiincede bireyler olarak yetistirebilme amacina ulasabilmesi amaciyla, bilginin
O0grenme silirecinde Ogrencilere dogrudan aktarilmasi yerine; uygun 6grenme ortamlari
olusturarak bireylerin ihtiya¢ duyduklar1 bilgiyi kendi kendilerine kesfederek
yapilandirmalart saglanmalidir (Deveci, 2003: 5).

Sosyal Bilgiler 6gretimi ve 6greniminin hem 6grenciler ve 6gretmenler i¢in etkili ve
anlamli olmasi egitim anlayisindan da kaynaklanir. NCSS (1994: 162)’ye gore Sosyal
Bilgiler 6gretimi ve 6grenimi; anlamli, deger yiiklii, biitlinlestirici ve aktif oldugunda etkili

olmaktadir.

Bu olgiitler; Ogrenciyi Ogretme-0grenme siirecinin merkezine alan, dgrencinin
Ogrenme stirecine aktif bir sekilde katilimin1 gerekli kilan, hayatin gergeklerinden alinmis
konu ve uygulamalari i¢inde barindiran, 6grenenin bilginin edinimi ag¢isindan birincil olan
kaynaklara ulasabildigi, iist diizey zihinsel aktiviteleri biinyesinde barindiran, ¢ok farkl
ara¢ ve gere¢ kullaniminin Onerildigi egitimsel uygulamalar ilizerine inga edilmis ve
olusturulacak olan disiplinlerarasi 6grenme modelinin her acidan etkili bir Sosyal Bilgiler
ogretimi ve Ogrenimi Olglitleri igerisinde yer aldig ifade edilebilir. Yine ayni sekilde bu
kriterler 6grencinin merkeze alindigi ¢ok cesitli aktif 6grenme 6gelerinin temel olarak ise
kosulmasi gerektigini agik¢a vurgulamaktadir. Buradan hareketle etkili bir Sosyal Bilgiler
icin ¢ok cesitli ve farkli 6grenme 6gretme yontemleri olup, bu yontemlerin etkili bir sekilde

stirec igerisine dahil edilmesinde yarar goriilmektedir.

Sosyal Bilgiler derslerinde 6grencilerin aktif olarak 6grenmenin merkezinde yer
alabilecekleri bircok kuram, strateji, yontem ve teknik bulunmaktadir. Korkmaz (2002:

18)’a gbre bunlar soyle siralanabilir;
1. Coklu Zeka Kurami

2. Etkin (Aktif) Ogrenme
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3. Elestirel Diisiinme

4. Yasam Boyu Ogrenme

5. Yapilandirmacilik

6. Isbirligine Dayali Ogrenme

7. Yansitict Diisiinme

8. Probleme Dayali Ogrenme

9. Arastirmaya Dayali Ogrenme

10. Projeye Dayali Ogrenme Yaklagimi

Bu yontemler tek baslaria kullanilabilecegi gibi, bir kag¢1 da birlikte kullanilabilir.
Sosyal Bilgiler dersinin 6gretimini ezbercilikten uzaklastirarak, programda arzulanan bilgi,
beceri ve degerleri 6grencilere kazandirabilmek amaciyla uygulanilmasimnin ¢ok onemli

oldugu diisiiniilen yaklasimlardan biri de projeye dayali 6grenme yaklagimidir.

2.2. Projeye Dayal Ogrenme Yaklasim

Bu bashk altinda PDOY’nin temelleri tartistlmis, PDOY’ye iliskin yapilan
tanimlamalar, Ozellikler, tlirler ve proje hazirlama asamalar ile proje degerlendirme

yontemleri lizerinde durulmustur.

2.2.1. Proje Kavrami ve Tarihsel Gelisimi

Bu baslik altinda proje kavrammin degisik sekillerde ifadelerine, PDOY nin diinya

ve lilkemiz perspektifinden ayr1 ayr1 tarihsel ve felsefi temelleri yer almaktadir.

2.2.1.1. Proje Kavram

Yurtdist literatiirde “Project Based Learning (Breen, 1998; Blumenfeld, Soloway ve
Marx, 1991; Blumenfeld, Krajcik, Marx ve Soloway, 1994; BIE, 2006; Diffily, 2002;
Fleming, 2000)”, “Project Method (Waks, 1997)” ve “Project Approach (Chard, 1998; Katz
ve Chard, 2000; Niesz, 2003)” adlariyla bilinen bu 6grenme yoOntemini nitelemek igin
iilkemizde “Proje Tabanli Ogrenme (Bagbay, 2006; Coskun, 2004a; Coskun, 2004b; Ciftci,
2006; Ciftei, Meydan ve Dogu, 2007; Demirel, Basbay, Uyangér ve Biyikli, 2001;



18

Demirhan, 2002; Dogramaci, 2004; Erdem, 2002; Korkmaz, 2002; Korkmaz ve Kaptan,
2001)”, “Proje Temelli Ogrenme (Girgin, 2003)”, “Projeye Dayali Ogrenme Yaklasimi
(Ada, Baysal ve Kadioglu, 2009)”, “Proje Yaklasimi (Karakus, 2004; Anliak, Yilmaz ve
Beyazkiirk, 2008)” ve “Proje Calismasi (Kara, 2008; Kurak, 2009)”, gibi ¢esitli kavramlar
kullanilmaktadir. Bu kavram karmasasindan dolayi, arastirmanin bu boliimiinde bu
kavramlar arasindan tercih edileni ve sebepleri lizerinde durulmus, daha sonra da bu

kavramin igerigi iizerine ayrintili bir sekilde aciklama yapilmistir.

Ilgili literatiirde “proje” kavramimin tanimlayan bir¢ok arastirmaci oldugu dikkati
cekmektedir. Erdem ve Akkoyunlu (2002: 3) projenin kelime anlamini, “tasart ya da tasari

gelistirme, hayal etme, planlama” seklinde ¢ok 6zet olarak belirtmislerdir.

Proje tabanli 6grenme, bir ek ya da destekleyici bir ¢calisma degil; dersin hedeflerini
gerceklestirmek icin diizenlenmis bir etkinlikler serisi, bir yaklasim bi¢imidir (Erdem,

2002).

Girgin (2003: 13)’e gore proje calismalari, “problem ¢6zmeyi, teorileri test etmeyi
seven, esyalarin nasil calistigini merak eden ogrencilerin ihtiyaglarini karsilayan bir
O0grenme yontemi” olarak belirtilmistir. Bilen (2002: 43)’e gore proje teknigi “bireysel ya
da kii¢iik gruplar araciligiyla dogal kosullar altinda yasama benzeyen bir yaklasimla

problemlerin ¢oziimiinii amaclayan bir 6gretim teknigi” seklinde tanimlanmaistir.

Egitimde projeler, bazen bir siniftaki tek bir 6grenci tarafindan, bazen bir 6grenci
grubu tarafindan, bazen de biitliin bir sinif tarafindan iistlenilen ¢alismalardir. Projelerin
calismasinda, secilen bir konu ile ilgili olarak arastirilmasi gereken sorulara tatmin edici
yanitlar bulmak tizerine odaklanmasi olarak ifade edilebilir. Asil olan mesele ise, aragtirma
sorusuna iliskin dogru cevap veya cevaplarin aranmasindan ziyade, arastirilan konu

hakkinda daha ¢ok sey 6grenilmesidir (Katz, 1994: 12).

Fleming (2000: 23)’e gore ise proje ¢alismalari her egitim diizeyinde, 6grencinin
kendi Ogrenmesiyle ilgili baglantilara anlam vererek G6grenmesine yardim eder. Proje
calismalari, farkli zeka tiirleri, Ogrenme tercihleri ve Ogrenme stillerine uygun

hazirlanabildiginden, 6nemli bir avantaja sahiptir.
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Tan, Kayabasi ve Erdogan (2002: 24)’a gore proje “bireylerce ya da kiigiik
gruplarca yerine getirilen bir ¢esit problem ¢ézme etkinligi” seklinde tanimlanmaktadir.
Aragtirmaciya gore projeler, genellikle elle tutulur bazi {iriinlerle sonu¢lanmasi sebebiyle

diger problem ¢6zme etkinliklerinden farklilik géstermektedir.

Projeye dayali 6grenme ise yukarida bahsedilenlerden daha farkli bir &zellik
tagimaktadir. Her ne kadar bazi egitimciler ve kurumlar “Projeye dayali 6grenme”yi bir
“sinif-i¢i etkinligi” veya “ders kitabina destek calismasi” olarak algilasa da, aslinda projeye
dayal1 o6grenme; geleneksel yapidaki egitim kurumlarini ¢agdas ve nitelikli egitim

yuvalarina doniistiirmenin anahtari olarak ifade edilmistir (Ultanir, 2003).

Tiim bu tanimlamalardan yola ¢ikilarak yapilabilecek 6rnek bir tanim da soyle
olabilir: “Ogrenenin diinyasindan segilmis bir problemden hareketle yapilandirilan, bireysel
ya da grupla belirli bir siire zarfinda yerine getirilen, sonuc¢ta mutlaka bir {iriin ortaya konan
ve sliregten Ogrenmelerin 6nemli oldugu bir 6grenme yaklasimidir.” Bu arastirma

kapsaminda da projeye dayali 6grenme yontemi kavrami kullanilmistir.

2.2.1.2. PDOY ’nin Tarihsel Gelisimi
PDOY nin tarihi bes ana boliim altinda incelenebilir (Niesz, 2003: 12-18):

1. 1590-1765: 16. Yiizyilin baslarinda, Avrupa mimarlik okullarinda 6zellikle
[talyan mimarlar tarafindan sanat sevgisini arttirmak adina proje ¢aligmalari baglamistir.
Italyan mimarlar, o dénem igin aldiklari egitimi yetersiz buldular ve seviyenin arttirilmasi
icin Roma Sanat Akademisinde sanatcilar, gecerli skolastik bir iiriin ortaya koymalar
gerekti. Akademideki egitim bastan sona Ronesans donemindeki binalarin bagindan beri bir
pargasi oldugu cesitli yarismalar ile desteklendi. Ogretmenler, dgrencilerine kilise, anit,
saray gibi binalar1 insa edebilme gibi ddevler vererek, derslerde dgretilen kural ve ilkelerin
etkili bir sekilde uygulanmasina ¢alistilar. Fakat buradaki asil amag¢ 6grencinin bir sey insa

etmesinden ziyade, hayal giiciiniin gelistirilmesi yoniindeydi.

2. 1765-1880: 18. Yiizyilin sonlarina dogru projenin diizenli bir 6gretim yontemi
olarak kullanimi ve Amerika’ya transferi gerceklesti. Projeler ile 6grenme fikri Avrupa ve
Amerika’daki iiniversitelerin ve kolejlerin teknik ve endiistri boliimlerinde kullanilmaya

baslandi. Illinois sanayi tiiniversitesinde profesor olan Stillman Robinson bilim ve
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teknolojinin kural ve ilkelerinin tek basina dgretilmesinin, etkili makineler gelistirilmesi
konusunda yeterli olmadigin1 gérmiis ve oOgrencilerinden edindikleri bilgiler ile bir

makineyi olusturmalarini istemistir.

3. 1880-1915: 19. Yiizyilin sonlarina dogru ise, projeler genel egitim ve mesleki
egitim amaciyla kullanilmaya baglanmigtir. Massachusetts’de bir egitim kurumunda gérevli
Rufus Stimson, 1908 yilinda tarimda ev proje planimi ortaya atmis ve tarimsal bilgilerin
ogretildigi 6grencilerden ailelerinin bahgelerinde sebze yetistirmelerini istemistir. Bu
konuda hazirlanan brosiirler {ilke genelinde egitimcilere dagitilarak 6gretmenlerin
akademik konularda bu yontemi kullanmalar1 konusunda biiylik dikkat ¢ekilmistir. Proje
yaklasimi ilerlemeci bir egitim hareketi olarak goriilmiis ve bu siire¢ proje kelimesinin

yeniden tanimlanmasini gerekli kilmistir.

4. 1915-1965: 20. Yiizyil ise proje yaklasiminin yeniden tanimlanmasi ve
Amerika’dan Avrupa’ya geri transferi olarak goriilmektedir. Bu donemden itibaren bu
yaklagim Avrupa egitiminde de etkisini gostermeye baslamistir. Katz ve Chard (2000:
18)’m belirttigine gore, egitimde proje calismalari 1920°li yillarda Ingiltere’de yaygin
olarak kullanilmaya baslanmistir. 1918 yilinda W. H. Kilpatrick bu tanimi “proje
yaklasim1” adiyla gergeklestiren ilk bilim adami olmustur. Proje yaklagiminin ilkégretimde
uygulanabilmesi i¢in yaptig1 tanim ise ‘“sosyal bir ¢evrede gerceklesen, amacgl ve icten
faaliyet” seklinde olmustur. Kilpatrick’in diisiincelerinin Dewey’in  “sosyal felsefe”

gOriisiinlin yansimas ile sekillendigi ifade edilebilir.

5. 1965-Giiniimiiz: 20. Yizyilin ikinci yarisindan giiniimiize dek olan siireg ise
proje fikrinin yeniden kesfedilmesi ve uluslararasi yayginlasmanin tiglincii dalgas1 seklinde
ifade edilebilir. Dewey ve Kilpatrick’ten bu yana proje yaklagimi anlam olarak ¢ok
cesitlendirilmistir. En son donemde ise genel olarak kabul gorebilecek olan bir tanim Katz
ve Chard (2000: 2) tarafindan “genelde biitiin bir sinifca kiicliik gruplar ve alt konular
halinde, bazen bir smif igerisinde bir grubun, nadiren de bireysel olarak alinan belirli bir

konunun derinlemesine caligilmasi” olarak tanimlanmastir.

Modern proje yaklagiminin kokleri, 20. ylizyilin baslarinda kendinden soz ettiren
egitim felsefesinin ilerlemecilik akimi1 ve bu akimin Onciilerine dayanmaktadir. Proje

yaklasgimi ve yontemi, John Dewey (1859-1952) ve W. H. Kilpatrick’in 6grenme
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konusundaki goriislerinin egitimsel yansimalar1 olarak ortaya ¢ikmistir. Muniandy (2000)’e
gore, John Dewey’in yeniden yapilanma, Kilpatrick’in proje metodu, Bruner’in bulus
yoluyla 6grenme yaklasimi ve Theien’in grup arastirmasi modelleri proje yaklasiminin
ortaya ¢ikmasinda etkili olan temel taslar olarak ifade edilmektedir. Arastirmanin bu
boliimiinde tarihsel kronoloji de goz onilinde bulundurularak, proje yaklasiminin sistemli
hale gelmesi ile ilgili calismis olan bilim adamlarinin goriisleri ve bu goriislerin birikimli

olarak giinlimiiz proje yaklasimi anlayisina olan etkisi iizerinde durulmustur.

John Dewey’e gore okul, yasama hazirlanilan yer degil yasamin kendisi olmalidir.
Dewey, ¢ocugun hayat1 ve okul deneyimlerinin birbirinden ayrilmasi miimkiin olmayan bir
biitiin oldugunu belirtmistir. Bu bakis agis1 o zamana kadar kdklesmis olan geleneksel konu
alan1 temelli egitim anlayisinin yeniden sorgulanmasi sonucunu beraberinde getirmistir.
John Dewey’in bu goriislerinden etkilenen bazi egitimciler, bu ilkeleri asir1 boyutta
uygulayarak derslerin giinliik hayatin ¢ok benzer bir sekline doniismesine yol agmislardir.
Bu uygulamayla ortaya ¢ikan en Onemli sorun, ogrencilerin yeni kavramlarin
Ogrenilmesinde karsilastiklar1 zorluklar olmustur. Bu sebeple liberal goriis taraftarlarinin
konu merkezli egitimiyle, ilerlemeci egitimcilerin faaliyete dayali proje ¢alismalarinin esas
alindig1 bir egitim uzlasisinin ortaya cikarilmast sonucu, kavram 6gretimi ile birlikte okul
disinda giinliik hayata iliskin egitim uygulamalarimin bir arada yiiriitilmesi Onerisi
egitimcilerin dikkatlerine sunulmustur. Bu senteze de “okul icinde okul” adi verilmistir.
Okul projeleri ilerlemecilerin ve liberallerin yaptigi bu etki ile genis bir sahada, farkli ders

ve siniflarda da uygulanma imkani elde etmistir (Bilen, 2002).

John Dewey proje yaklasiminin uygulanmasina iliskin kendi goriigleri iizerine insa
ederek olusturdugu ilk laboratuar okullarinin kuruculart arasindadir. Bu laboratuar
okulunda okuyan &grenciler, 6zel bir proje konusuyla ilgili olarak gruplara ayrilarak
calismiglardir. Bu caligmalarla 6grenciler miimkiin oldugu kadar bilgi ve deneyimlerini
proje katilimi yoluyla, kullanma ve gelistirme firsat1 yakalamislardir. Hazirlanan biitiin
projelerin 6grencinin etkinligini arttirmaya ve cesitli konulari planlama ve incelemeye
yonelik olmalarma dikkat edilmistir. Dewey’in felsefesinde 6grenci merkezli smiflar en
onemli noktay1 olusturmaktadir. John Dewey’in ileri siirdiigii bu 6gretim ilkelerinden yola
cikilarak gelistirilen proje yaklasiminin, aktif 6grenmeye verdigi 6nemin yani sira, okul ile

gercek toplumsal hayat arasinda baglant1 olusturulmasina 6nem veren bir 6gretim yaklagimi
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olarak ifade edilebilir. John Dewey’e gore, 20. ylizyilin baslarindaki en 6nemli degisiklik
mesleki egitim ve elisi sanatlarinin egitiminde meydana gelen degisim olmustur (Waks,

1997: 394).

John Dewey’in egitim anlayisindan oldukg¢a derin bir sekilde etkilenen, ilerlemeci
egitimin temsilcilerinden bir bagska Onemli egitimci William Heart Kilpatrick olarak
bilinmektedir. Kilpatrick’in, 1918 yilinda yayimlanan makalesinden sonra, O6grenen
merkezli projeleri konu edinen ¢ok sayida kitap ve makale yayimlanmaya baslanmustir.
Kilpatrick, problematik bir terim olarak “proje” lizerine odaklanmis ve bu terimi “sosyal bir
cevre icerisinde gerceklestirilen amagli ve samimi bir faaliyet” olarak tanimlamistir.
“Amacghi ve samimi bir faaliyet” ifadesinin altin1 elbise yapan bir kiz Ornegiyle
aciklamaktadir. Eger kiz bu isi samimiyetle ve isteyerek gergeklestiriyorsa bu ¢ok basit bir
proje Ornegi olabilir. Tanim igerisinde yer alan ikinci terim ise “sosyal bir ¢evre” igerisinde
gerceklestirilmesidir. Bu ifade 6grencilerin akranlarmin yargilama degeri lizerine vurgu
yapmaktadir. Ornege gore, kiz 6grenci elbisesini yapmaktadir ciinkii en azindan diger

arkadaslar1 bu elbiseyi goreceklerdir (Waks, 1997: 397).

Kilpatrick, proje yonteminin okulda 6gretilen biitiin konular1 organize eden bir yapi
oldugunu belirtmistir. Iyi bir yasamin onemli bir &gesinin amach eylemler oldugunu
belirterek, her eylemin aslinda iyi olmadigini, dolayisiyla iyi ve amacgli eylemlere
odaklanilmas1 gerektigini diisiinmiistiir. Buradan hareketle bircok amacl eylemin iyi bir
ogretmen kilavuzlugunda gergeklestirildigi okulun 6greneni gelecek hayatina en iyi sekilde

hazirlayabilecegini belirtmistir (Waks, 1997: 396).

Kilpatrick g¢alismalarinda dort tiir proje oldugunu belirtmistir (Waks, 1997: 397).

Bunlar:
1. Bir fikir ya da planin somutlastirildigi projeler,
2. Amacin bazi1 deneyimler kazanmak ile sinirli oldugu projeler,
3. Bir problemin ¢6ziilmesini amaglayan projeler,

4. Amacm bilgi ve beceri gerektirdigi projeler olmak iizere dort smifta
gruplamistir:  Bu projeler dort temel asama icermektedir: Amacin

sekillendirilmesi, planlama, uygulama ve degerlendirme.



23

Kilpatrick’e gore toplumun gelecegi, yapilacak bircok islere, taahhiitlere ve
hazirlanacak projelere dayanmaktadir. Buradan hareketle, okulun amaci da hayati islere ve
sosyal degerlere dayanan isler, taahhiitler, projeler hazirlanmasma Onciililk etmektir.
Ogrenciler, okulda bu projeleri siirekli bir sekilde ¢ozerek, gercek hayatta karsilastiklari
herhangi bir sorunu ¢6zmek igin ihtiyag duyacaklari bilgi ve tecriibeyi en iyi sekilde
kazanmis olmaktadirlar. Ogrenci, okul siralarinda iken, hayatta ¢alisacag gibi ¢alismaya
alistigindan, karsilastigi cok onemli sorunlar1 ¢dzmek igin gecilmesi gereken yollari,
basvurulmasi gereken hareket tarzlarini bilir ve ona gore davranir. Kilpatrick okulu, kii¢iik
bir aile, kiigiik bir ticaret magazasi, kiigiik bir devlet, dolayisiyla, hayatin bir 6rnegi olarak
diisinmektedir. Dolayistyla, 6grencinin bilmesi gereken ilk projeler, aile, ticarethane ve
kasaba gibi kendi hayatindan bir seyler olmalidir. Bu 6rneklerde proje, cocugun rahatca
sectigi ve isteyerek, yiirekten baglanarak, iizerinde ¢alistig1 belli ve bilingli hale gelmis her
tirlii etkinlik ve hareket olarak goriilmektedir. Projeler, ele aldiklar1 konunun
biiyiikliiklerine gore bir giin, bir hafta ya da daha uzun siire tizerinde durulup ¢alisilacak ve

¢oziilecek bir sorun olarak algilanmaktadir (Hesapgioglu, 1998).

Kilpatrick’e gore proje calismalar1 canli etkinliklere, 6grenmeyle ilgili kuramlarin
uygulanmasina, sosyal ve etik degerlerin kazanilmasina olanak veren, aktif etkinlik ilkesine
dayali bir tekniktir. Kilpatrick egitimi bir yasam bicimi olarak diisiinmektedir. O’na gore
egitimciler Dewey’den beridir agik bir sekilde artan bir istekle, egitimin yasantiya

hazirlanmasini degil yasantinin kendisi olmasin1 arzu etmislerdir.

Yine Dewey’in egitim anlayisindan oldukg¢a etkilenmis bir egitim profesorii olan W.
W. Charters’in, Kilpatrick’in 6nerdiginden daha dar ve net bir proje tanimi ise “dogal bir
ortamda gergeklestirilerek tanimlanan problematik bir eylem” seklinde olmustur. Charters’a
gore, iyi bir egitimci, derste kullandig1 aktivitelerini problematik oldugu i¢in se¢melidir.
Bir 6grenci, verilen projenin hem uygulanabilir hem de problematik olmasi durumunda
ondan ¢ok fazla sey Ogrenebilir. Charters’a gore, belli bir aktivite bir ka¢ kez
tekrarlandiginda, durumun bir rutin haline gelmemesi icin, ayn1 projeyi tekrar ettirmek ¢ok
fazla bir sey kazandirmamaktadir. Tipik bir projeden, tanimlanabilir ve spesifik bir sonug
¢iktisinin olmasi beklenmelidir. Bir elbise yapim projesinde bir elbise, siit sagma projesinde
inekten elde edilmis bir kova siit, bir arastirma projesinde de bir sonug raporu gibi... (Waks,

1997: 399).
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Kilpatrick gibi Charters’da, proje yontemini hayat ile okul arasindaki boslugun
kapatilmasinin bir yolu olarak goérmiistiir. Charters, geleneksel olarak ogretilen konu
alanlarmi1 ve yontemleri devre disi birakmadan projeye dayali 6grenme yaklagimini
miifredata genelleyemeyecegini diisiinmiistiir. Charters’a gore tarimsal projeler gercek tarla
ve hayvanlari, endiistriyel projeler isgiler tarafindan kullanilan araglarin benzerlerini,
politik projeler ise se¢gmen ve secilen arasindaki iligkileri kullanmay1 gerekli kilmaktadir

(Waks, 1997: 399).

2.2.1.3. Ulkemizde PDOY’nin Tarihsel Gelisimi

Proje calismalarmin iilkemiz egitimcileriyle ilk tamigmasi da egitimcimiz Ihsan
Sungu’nun, W.HKilpatrick’in (1918) makalesinin “proje usGlii” adiyla Tiirkce’ye
cevirmesi ile gerceklesmistir. Yine ayni donemlerde Sati Bey tarafindan yapilan ders

uygulamalarinda proje yontemini isim olarak ayni olmasa da kullanildig1 bilinmektedir.

Ulkemizde proje ¢aligmalarmin egitim kurumlarinda uygulanmasinm ilk 6rnegi
Ogretim programlarinda resmi olarak yer almayan bir uygulama seklinde ve bir seminer ile
tamtilmistir. Florida Universitesi Koy Egitimi Profesdrii Kate V. Wofford, 1951 yilinn
Aralik aymin son haftasinda Ankara Namik Kemal ilkokulu dgretmenlerine Amerika’nin
kiiclik okullarinda birlestirilmis siniflarda o donemde uygulanmakta olan “Proje usulii -
Grupla calisma” sisteminin tanitimi ve uygulamasi {izerine seminer vermistir. OKkul
ogretmenlerinden Mebuse Birgivi bu seminerde ilkogretim 2. simif Hayat Bilgisi dersinde

yapilan ¢alismalar1 aktarmistir (Demirhan, 2002: 60-61).

Aktarillan ¢aligma kapsaminda yer alan grupla calisma sistemine gore lnitelerin

islenmesi dort asamada toplanmistir. Buna gore;
1. Ogrencilerin iiniteleri segmesi,
a. Unite hazirlik planinin gretmen tarafindan hazirlanmast,
b. Unitelerin sin1fa mal edilmesi, amaglarm bir tablo seklinde belirlenmesi,
c. Sinifca bulunan problemlerin yazilmasi,
d. Kiimelere ayrilma ve problemlerin kiimeler tarafindan paylasilmasi,

e. Kiimeler i¢inde isbolimii yapilmasi,
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2. Inceleme ve arastirma asamasi,
3. Raporun hazirlanmasi,
4. Tartisma ve degerlendirme.

Goriildiigii lizere hazirlanan 6rnek dersler proje calismasiin temel 6zellikleri olan,
calisilacak konunun 6grenci tarafindan se¢ilmesi, isbirlikli bir sekilde ¢alisilmasi, aragtirma
ve temelde isbirlikli 6grenme ve rapor hazirlama gibi asamalar bulunmaktadir. Bu ¢alisma
sadece bilgilendirici bir seminer seklinde hazirlanmis olup, proje c¢alismalarinin resmi
olarak egitim sistemimiz igerisine girmesi 2000°1i yillarda ilkogretim programlarinda

gerceklesen Onemli doniisiimler ile birlikte gergceklesmistir.

2.2.1.4. PDOY ’nin Felsefi Temelleri

Tiirkge’de ilerlemecilik (progressivism) kavramiyla ifade edilen bu felsefe 6ziinde
pragmatik felsefeye dayanir. Geleneksel egitimin tutuculuguna, bigimciligine, siki

disiplinciligine ve dayatmaciligina bir tepki olarak yorumlanabilir (Tiirkoglu, 1996: 189).

Pragmatizm felsefesi ile ilerlemeciligin proje yaklagiminin temel O6zelliklerine
uygun bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Pragmatizm, 6grencinin merkezde yer aldigi;
Ogretmenin ise danisman, rehber ve yol gosterici oldugu bir felsefi akimdir. Bu anlayis
temele alindiginda Ogrenenin ilgi ve yeteneklerine gore Ogretim programlari
gelistirilebilmektedir. Her tlir 0gretim programi yerine esnek, cok yonlii, ¢ok amach
Ogretim programlarinin hazirlanmasi tercih edilmelidir. Bu felsefe ders konulari, 6gretmene
degil; aksine Ogrenciye gore diizenlenmesini Ongdrmektedir. Dolayisiyla 6gretim
programlar1 6grencilerin ilgi, beklenti ve yetenekleri g6z Oniinde bulundurularak tekrar
diizenlenebilir. Ogrenmenin temeli yasantilar olmali bdylece dgrenci yaparak ve yasayarak
ogrenmelidir. Problem ¢6zme yontem ve teknikleri uygulanmali, 68renci gercek hayatta
karsilasacagi sorunlar ile yiiz ylize birakilarak, becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir.
Egitsel hedefler siirekli degismeye acik bir sekilde diizenlenmelidir. Egitim yasama hazirlik
degil, yasamin kendisi olarak goriilmelidir. Dolayisiyla okullarda her tiirlii dersin
Ogretilmesi saglanmalidir. Gergek hayatta bulunan meslekler, hayatta yasanan problemler,
okul programlarinda yer almalidir. Derste islenen konular amactan ziyade, bir ara¢ olarak

algilanmalidir. Ogrenciye gergek hayatta karsilasabilecegi olay, olgu ve sorunlar sunularak,
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onun bunlardan yargilar ¢ikarmasi saglanmalidir. Ilerlemecilik akimma gére egitim
ortamlarinda kuramdan ziyade uygulamalara agirlik verilerek diizenlenmelidir. Egitsel
uygulamalarin bu sekilde yapilandirilmasi ile 68renen ¢ocuk, toplumsal iligkileri kavrar ve
ogrendiklerinin de unutulmasi da c¢ok zor hale gelir. Ilerlemecilik; bilimsel ydntem,
deneme-yanilma, isbirlikli calismalar ve proje c¢aligmalarinin kullanilmasimi zorunlu
gérmektedir. Olgme degerlendirme ydntemleri ise ezbere dayanmak yerine dgrencilerin
analiz, sentez ve sorun ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi {izerine kurulmalidir. Ogrencilere
kendi hayatlarinda karsilastiklart sorunlarla ilgili sorular sorulmali, onlardan bilimsel

yontemleri kullanip bu sorunlar1 ¢ozmeleri beklenmelidir (Sonmez, 2005: 99-100).

llerlemecilige (Progressivism) gére yasamda bulunan c¢ok cesitli olgu ve olaylar
ders igerisine getirilmeli ya da getirilemeyen durumlarda 6grenen bu 6rneklerin oldugu
yerlere gétiiriilmelidir; bunun sebebi egitimin gérevinin 6grencinin i¢inde yasadigi topluma
etkili bir sekilde katilmasinin saglanmasidir. Ogrenciler igin kitapta yazan bilgilerin gergek
hayatta elde edilen bilgilerden ¢ok daha ¢abuk unutuldugu da bir gergektir. Giinlimiizde
teknoloji ve degisim c¢ok hizli oldugundan elde edilen bilgilerin de zamanla degisecegi bir
gercek olarak kabul edilmelidir. Insanin bilgiyi elde etmesinin amaci, dogay1 bilmek ve
aciklamak degil, onu denetlemek, yeniden yorumlamaktir. Tutarli bilgi elde etmek igin,
genellikle tiimevarim kullanilmalidir. Bilimsel yontemle elde edilen bilgilerin, zamanla
daha dogru olana dogru ilerledigi bilinmektedir. insanlar, bu dogruya ulasma gabasiyla

dogru bilgiye ve bilimsel ger¢eklige ulasabilir (S6nmez, 2005: 96-98).

llerlemecilik akimmin sagladigi bilgiler proje calismasinin egitim ortamlarinda
gercek hayat sorunlarini igleyerek, bu sorunlara ¢oziim yollart iiretilmesi bakimindan bu

akimin anlayisiyla uyugmaktadir (Yurtluk, 2005: 95).

2.2.2. Ogrenme Kuramlar

Ogrenme kuramlari insanin nasil grendigi sorunu iizerinden hareket etmektedir. Bu
soruna iliskin bir¢ok egitimci ve psikolog cesitli goriisler ileri siirmiis, farkli 6grenme
kuramlar1 gelistirmislerdir. 19. yilizyilin sonlarinda Avrupali ve Amerikali psikologlar
tarafindan 6grenme lizerine yapilan bilimsel calisma ve arastirmalarin sonucunda 6grenme
kuramlar1 ortaya ¢ikmustir. Ogrenme kuramlariyla ilgili gerceklestirilen aragtirmalarda iic

temel goriisiin varligi s6z konusudur. Mayer (1999)’e gore bunlar; Davranisgilik
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(Behaviorism), Bilisselcilik (Cognitivist) ve Yapicilikk ya da Yapilandirmacilik
(Constructivism) olarak belirtilmistir. S6z konusu 6grenme kuramlar1 agagida sirasiyla

agiklanmustir.

2.2.2.1. Davrams¢i Kuram

Davranisc1 ekole gore, 6grenme; uyarici ile tepki arasindaki iligki pekistirildiginde
veya azaltildiginda gergeklesmektedir. Tepkiyi destekleyen 6grenme goriisii 20. ylizyilin ilk
yillarinda sistematize edilmis deney ve calismalarinin temelleri daha ¢ok yapay laboratuar
ortamlarinda hayvan Ogrenmeleri iizerinde gerceklestirilmistir. Bu ekoliin  6nemli
temsilcileri Watson, Pavlov, Skinner ve Thurndike olmustur. Ogrencinin gérevi, edilgen bir
sekilde 6diil ve cezalar1 almak; 6gretmenin gorevi ise ceza ve ddiilleri yonetmek seklinde
ifade edilmistir. Davraniggr egitimciler, Ogrenenin tekrarli olarak birbirini izleyen,
davranigin hemen ardindan doniitiin verildigi ve basit tepkilerin oldugu 6grenme cevreleri

diizenlemektedirler.

Davraniscilik kuramina goére bilgi evrende var olan bir olgudur. Bireyden bagimsiz
olarak var olan bu bilgi 6grenciye 6gretilip davranig haline getirildiginde 6grenme siireci
gerceklestirilmis olur. Davranig¢1 yaklasimda Ogrenme siireci uyarici-tepki bagi ile
aciklayan ve 6grenciyi kontrol edebilecek, sekillendirebilecek birer mekanizma olarak ifade
edilmektedir. Dolayisiyla 6gretmen bilgiyi aktaran, 6grenci ise bilgiyi alan konumundadir.
Ogrenme o6gretme siirecinin temelinde 6gretmen vardir. Fakat bu yaklasim, elestirel
diisiinen ve karsilastigi problemleri ¢dzebilen bireyler yetistirmede basarili olamadigi

gerekeesiyle elestirilmektedir (Kog¢ ve Demirel, 2006).

2.2.2.2. Bilisselcilik

Biligsel ekole gore 6grenme, Ogrencinin yeni bir bilgiyi uzun siireli bellegine
yerlestirmesi temelinden hareket etmektedir. Bu goriis 20. Yiizyilin ikinci yarisinda
gelistirilmis ve yapay laboratuar ortamlarinda daha c¢ok insan Ogrenmeleri iizerine
kurulmustur. Ogrenenin rolii pasif olarak bilgiye gereksinim duymak, dgretenin rolii ise
ders kitaplarinda veya konferanslardaki gibi bilgiyi sunmaktir. Bilginin kazanilmasi
goriisiine gore; bilgi direkt olarak dgretenden dgrenene iletilen yararli bir seydir. Ogretim

tasarimcisinin rolii, 6greneni bliylik bir bilgi yiginiyla karsi karsiya birakan cevreler
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olusturmaktir (Mayer, 1999). Ornegin ders kitaplari, konferanslar, bilgisayar destekli goklu

ortam yazilimlari...

2.2.2.3. Yapilandirmacihik

Tirkgce kaynaklar incelendiginde yabanci egitim literatliriinde yer alan
“constructivism”  kavrammin Tirk¢e karsilign ile ilgili bir uzlasmanin heniiz
gerceklesmemis oldugunu goriilmektedir. Kimi arastirmacilar constructivism kavramina
karsilik “olugturmacilik”, Kimileri “yapisalcilik”, “yapicilik” veya “insacilik” kavramlarini
onermektedir. Bu calismada 68renme ve egitim baglaminda bilginin zihinlerde yeniden
yapilanmasini isaret eden (Demirel, 2001) egitim s6zliiglinde “constructivism” sozciiglinlin

karsilig1 olarak kullanilan “yapilandirmacilik” terimi kullanilmustir.

Yapilandirmacilik, bir 6gretim yaklasimindan ziyade, bir bilgi ve Ogrenme
yaklagimi olarak ifade edilmektedir. Yapilandirmaci yaklasimla grencilerin elde ettikleri
kazanimlar daha once sahip oldugu bilgilerin {izerine insa edilecek sekilde, bu iki bilginin
birlestirilmesi ve bunun sonucu olarak da yeni bir zihinsel siirecin meydana getirilmesi

amaglanmaktadir (Yanpar, 2001: 465).

Yapilandirmaci yaklasimda kisinin bilgi ile olan iliskisi ve 6grenme c¢abasi ile o
bilgi alaninda derinlesmesi sonucu, bireyin hayati boyunca yeni olusturdugu veya
yapilandirdigr bilgiyi unutmayacagi diisiiniilmektedir. Siire¢ icerisinde Onemli olan
noktanin, elde edilen bilginin birey tarafindan alimip kabul gérmesinden ziyade bireyin
kazandig1 bilgiden nasil bir anlam ¢ikardigi seklinde ifade edilmektedir (Holloway, 1999:
85-86). Yapilandirmacilik, 6grenenin igerisine dahil oldugu 6grenme ortaminda daha rahat
ve serbestce calisabilmesine firsat vermekte ve bireyin zihinsel siireclerinin géz oniinde

bulundurularak gerceklesen bir 6grenme yapilanmasinin 6neminin altin1 ¢izmektedir.

Yapilandirmacilig1 savunan arastirmacilara gore bilgi, arastirmacidan bagimsiz olan
diinyay1 objektif olarak temsil etmekle birlikte, kazanilan bilginin dogrulugu, o bilginin
Ogrenenin gergek hayatiyla kurdugu benzerlikle dogru orantilidir (Yager, 2000: 44). Bu
yaklasimin 6ziinde yer alan zihinde yapilanma siireci; Oziimleme, yerlestirme, zihinde
yapilanma, siirekli 6ziimleme ve yaraticilik gibi asamalarin iizerinde onemle durmaktadir

(Cepni, San, Gokdere ve Kiiciik, 2001: 183-184).
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Brooks ve Brooks (1993) tarafindan yapilan arastirma yapilandirmact yaklagimin
kisinin bilgiyi zihinsel olarak yapilandirmasi sonucu gerceklesen biligsel bir 6grenme
yaklasimi oldugunu belirtmektedir. Ogrenci, kendi hayat1 icerisinde ve kendi giinliik
yasaminda karsi karsiya geldigi sorunlara ¢oziim yollar1 ortaya koyabilmek amaciyla
onceden sahip oldugu semalar1 yeni elde ettigi bilgilerle birlestirmekte ve =zihinsel

dengeleme siireci yoluyla yeni ¢6zlim yollar1 kesfetmektedir (Erdem ve Demirel, 2002: 82).

Yapilandirmaci yaklasim, kendi igerisinde ii¢ ana goriis etrafinda toplanmaktadir.

Bunlar; bilissel, sosyal ve radikal yapilandirmacilik basliklar altinda incelenebilmektedir.

1. Bilissel Yapilandirmacilik: Biligsel bakis agisina sahip yapilandirmaci anlayisa
gore 0grenme aslinda bireysel bir girisim olarak goriilmelidir. Her 6grenci, 6nceden kendi
zihninde bulunan bir takim bilgi, beceri ve deneyimlerden meydana gelmis olan bir zihin
yapisiyla derse ya da sinifa gelmekte, bu 6grencilerin yeni alacaklar1 bilgileri zihinsel
olarak nasil 6ziimseyecekleri ile 6grencinin dnceden 6grendigi bilgilerle yeni 6grendiklerini
ne sekilde birlestirecegi O0gretim meselesinin temel noktasini meydana getirmektedir

(Deryakulu, 2001).

Biligsel yapilandirmacilara gore, bilginin zihinde nasil olusturuldugunun en iyi
aciklamas1 Piaget’in ortaya koydugu teori olarak ifade edilmektedir. Ogrenme siireci,
Piaget tarafindan ortaya konulan; 6ziimleme, uyum ve denge kavramlari ve bu temel
kavramlar arasindaki iligkiler ile agiklanmaktadir. Piaget’e gore, bilgi bireyin gevresi ile
arasinda gerceklesen aktif bir etkilesim sirasinda ortaya ¢ikmaktadir. Piaget bilgi kavramim
“sema” ile agiklamaktadir. Piaget, bireyin karsilastig1 yeni bilgiyi eski bilgi ve deneyimleri
yardimiyla tanimaya (0ziimleme) calistigini, eski bilgilerinin yeterli olmadigint fark
ettiginde yeni bir kavram yaratarak yeni duruma uyum (adaptasyon) sagladigim

belirtmektedir (Ozden, 2003).

Sema, bireyin diinyayr anlamak icin gelistirdigi bir bilgisayar programi gibidir.
Semayla ilgili 6nemli nokta siirekli olarak olgunlasma ve yasanti kazanma yoluyla
degisime ugrayip yeniden organize edilebilir olmalaridir. Oziimleme karsilasilan yeni bir
olayi, fikri, objeyi, kendisinde daha 6nceden var olan bilissel yap1 icine alma siirecidir.
Diizenleme ise, yeni semalar yaratarak ya da mevcut semalarin c¢ercevesini degistirerek

deneyimlerin gereklerine uygun davranmaktir. Oziimleme ile diizenlemenin etkilesimi
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sonucunda denge ortaya ¢ikmaktadir. Birey karsilastigi herhangi yeni bir durumu mevcut
semalar icinde 6ziimsenmezse denge bozulur. Dengesizlik durumlar1 bireyde istenmeyen
bir seydir. Organizma siirekli olarak dengeye ulasmaya calisir bundan dolay1 bilissel

gelisim hizlanir (Senemoglu, 2005: 35).

Ogrenen, karsisina ¢ikan yeni bilgiyi, mevcut bilgi ve yasantilarimi kullanarak
anlamlandirmaya calismaktadir. Fakat yeni durumu anlamlandirmada bireyin mevcut
bilgisi yetersiz kaliyor ve geliskiler ortaya ¢ikariyorsa, birey yeni durumun varligini kabul
ederek ortaya g¢ikan celiskileri gidermek icin uzlagsma noktalar1 aramaya baslar ve mevcut
bilgisini degistirme yollar1 diisliniir ve geligkileri asmaya calisir. Ortaya ¢ikan bu siireg,
ayni zamanda bir problem ¢ézme siireci olarak diisiiniilebilir. Dolayisiyla bireyin mevcut
bilgi ve yasantilarinin yardimiyla yeni bir problem ¢oziilmiis yani karsilagilan bu yeni
duruma bir anlam yiiklenebilmis ise 6ziimseme siireci gergeklestirilmis olmaktadir. Sonug
olarak birey karsilastig1 bu yeni duruma iliskin bilissel uyumunu gerceklestirir ve zihninde

yeni bilgi olusturulmus olur (Vural, 2004).

2. Sosyal Yapulandirmacilik: Sosyal yapilandirmaci goriise gore, 6grenme bireyin
yasadig1 toplumsal ve Kkiiltiirel doku i¢inde gergeklestirilen bir biling olarak ele alinir

(Deryakulu, 2001).

Sosyal yapilandirmaci arastirmacilara gore 6grenme, 6grenme siirecinde kiiltiiriin ve
dilin 6nemi tizerinde onemli goriisler ortaya atan Rus psikolog Vygotsky’nin goriisleri ile
aciklanabilmektedir. Vygotsky’e gore 6grenme, Piaget’in diisiindiigli gibi bireyin tek basina
yapilandirdig: bir siiregten ziyade, daha ¢ok sosyal etkilesimin ve dilin de 6nemli bir yer

aldig bir siire¢ oldugu noktasini énemle vurgulamistir (Ozden, 2003).

Biitiin bu bilgilerden hareketle, biligsel ve sosyal yapilandirmacilarin kabul ettikleri
gerceklik ise bilginin kisinin disinda ve aktarilabilecek bir gercekler biitlinli olmadigs, kisi
tarafindan igsellestirilerek olusturuldugu meselesidir. Iki ekoliin ayrildiklar1 nokta ise
sadece bilginin nasil olusturuldugunun agiklanmast hususunda olmaktadir. Bilissel
yapilandirmacilar ic¢in bilginin olusturulma siireci kisi tlizerinde odakli iken, sosyal
yapilandirmacilar bireyin g¢evresiyle olan etkilegsmesi yani sosyal etkilesime de onem

vermektedirler.
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3. Radikal Yapilandirmacilik: Her ne kadar bazi kaynaklarda yapilandirmaciligin
bir tiirli olarak yer verilmemis olsa da bazi kaynaklar radikal yapilandirmaciligin
yapilandirmaciligin en son bakis agisi olarak nitelemektedir. Radikal yapilandirmaci
yaklasimin temellerini egitim bilimci, Ernst Von Glasersfeld atmistir. Von Glasersfeld’e
gore, kavrama olayr kisinin deneyimleri sonucunda, kendi diinyasini organize etme
yetenegidir. Bilgi, aktif olarak diisiinen bir insan tarafindan yapilandirilan ve bireyin
zihinsel stiregleri ile ilgili bir 6zellik tasimaktadir (Giirses, 2005). Von Gleserfeld’a gore
yapilandirmacilik aslinda, bir 6grenme teorisinden ziyade, gergek¢i bir 6grenme yoludur.
Her birey i¢in bilgi de aymi sekilde bireysel olacaktir. Bireylerin gerceklikle ilgili
bildiklerini birbirleri ile karsilastiramayiz, bagkalarinin deneyimlerini kendi deneyimlerimiz

ile siiflandiramayiz, degerlendiremeyiz.

Radikal yapilandirmaciliga gore gerceklige ulasilmaz ve bildigimiz her sey
insanoglu tarafindan iretilir. Gleserfeld’e gore hi¢c bir bilgi kesfedilmez icat edilir.
Gergeklik sadece bireyin yapilandirdigi baglamda anlasilabilir (Arslan ve Yanpar, 2006:
24).

2.2.3. Yapilandirmaci Ogrenme-Ogretme Yaklasimlar

Giiniimiizde smnifici  68renme ve Ogretme siiregleri icerisinde yer alan
yapilandirmaci yaklasimin etkililiginden ¢ok nasil uygulanmasi gerektigi tartigilmaktadir.
Ogrenci merkezli sinif i¢i grenme siireglerinin tamaminin yapilandirmaci yaklasima uygun
oldugu ifade edilebilir. Yapilandirmaci yaklasim icerisinde PDOY’nin  yerini

anlamlandirabilmek i¢in sekil 1 6zetleyici 6zelliktedir.
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Sekil 1: Yapulandirmaciligin Temelleri ve Projeye Dayali Ogrenmenin Yeri

( Egitim Akumlar: [ Felsefe: Pragmatizm ]
Ilerlemecilik ¢
-
\ /Ogrenci \
Kazammlari:
Ogrenme Yapilandirmacilik: Problem ¢zme,
Kuramlari: Prob}ezme Dayali elestirel
Sosyal bilissel, — Qgrenme — | diisiinme,
Bilgiyi isleme, Projeye Dayah yaraticilik, hayat
Norofizyolojik . Ogrenme boyu 6grenme ve
\ o Isbirlikli Ogrenme isbirligi ile

Kgahsma becerileri/

Osretme-Ogrenme 4

Stratejileri:

Sunus, Bulus Bilissel Gelisim Kuramlari:
Arastirma-Inceleme [ Piaget, Vygotsky, Bruner }

Yapilandirmaci yaklasima gore organize edilebilecek bircok strateji ve yontem
bulunmaktadir. Isbirligine dayali 6grenme yapilandirmaci dgrenme-Ogretme ydntemleri
icinde en Onemli uygulamalardan biri olarak ifade edilebilir. Yapilandirmaci 6gretim
uygulamalardan bir digeri de probleme dayali 6grenme olarak bilinmektedir. Probleme
dayali 6grenme, kendi 6grenmelerinde sorumluluk almalarini desteklemekte ve isbirlikli
gruplarda 6grenenlerin goéreve odaklanmalarin1 saglamaktadir. Yapilandirmaci yaklasimda

bulus yontemi ve arastirmaya dayal1 6grenme yontemi de kullanilmaktadir.

Yapilandirmaci yaklagima uygun yontemler igerisinde, sorgulama (inquiry) yontemi
de kullanilmaktadir. Sorgulama yontemi, Ogrencinin bilgiyi yapilandirmasina yardim
edebilecek bir diger onemli uygulama olarak ifade edilebilir. Bu 6grenme yonteminde
oncelikle 6grencilere konuyla ilgili sorular sorulmakta ve devaminda 6grenciler kendi
hipotezlerini kurarak, gerekli bilgileri elde etmekte ve buradan sonuca varmaya
calisilmaktadir. Bu yontem, 6grencilerin derse karsi olan tutumlarini arttirmakta, aragtirma
becerilerinin gelismesine yardim etmekte ve gercegi anlama ve yaptiklar ¢ikarimlar: baska
kisilerin diistince ve fikirleriyle karsilastirma konusunda cesitli firsatlar elde etmektedirler

(Yurdakul, 2005: 54-58).
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Yapilandirmaci yaklasima uygun 6grenme yontemlerinden biri de projeye dayali
ogrenme yontemidir. PDOY ’nin kokeni, Dewey, Vygotsky, Bruner ve Piaget gibi psikolog
ve egitim bilimcilerin ¢alismalarindan teorik alt yapisin1 olusturmus olan yapilandirmacilik

yaklasimindan beslenmektedir.

PDOY ile problem temelli, deneyimsel, deneysel, is temelli 6grenme ve topluma
hizmet uygulamalar1 gibi pedagojik kavramlar arasinda nasil bir iligki bulunmaktadir. Bu
konuya oncelikle PDOY nin, problem temelli 6grenme ile olan iliskisinden baslamak

gerekmektedir.

Probleme dayali 6grenme, dikkatle yapilandirilmis bir grup problemin bir grup
ogrenciye sunulmasidir. Problem genellikle bir takim gozlenebilir olay ve olgulardan
olusan, 0grencinin temel siire¢ ve mekanizmalar1 anlayabilmesi i¢in agiklanmasi ihtiyact
duyulan tanimlamalardir. Buradaki en 6nemli nokta 6grencinin 6nceki bilgilerinin sorunun
icerisindeki olguyu gerektigi gibi algilamasi igin yetersiz olmasidir. Ogrenciler sorunun
tizerinde kendileri galistiktan sonra hedeflerini belirlemekte ve ayni zamanda problemi de
¢ozmeye caligmaktadirlar. Fakat bu yaklasimin amacinin tam olarak bu oldugu
diisiiniilemez. PDOY’nin iki en 6nemli &zelligi bir problemin bulunmas: ve ortaya iiriin
konulmasidir. Fakat problem temelli Ogrenmenin bir {irlin ile noktalanmasi
gerekmemektedir. Diger bir deyisle, her iki yaklasimin baslangi¢ noktas: da problemdir ve
ogrenciler kendi aktiviteleriyle ¢caligmaya yonlendirilir. Fakat projeye dayali 6grenmede ise

ogrenci Uriiniin insa edilmesine yonlendirilir (Helle, Tynjala ve Olkinuora, 2006: 294).

Deneysel ve deneyimsel Ogrenme de uzun yillar énce PDOY ile benzerlik
gostermekteydi. Fakat giinlimiizde bu kavram kargasas1 yasanmamaktadir. Ancak is temelli
o0grenme ve topluma hizmet uygulamalar1 ile ilgili kavram kargasasi giiniimiizde varligin
stirdiirmektedir. O halde is temelli 6grenme; “Uiniversiteleri ve ¢alisma organizasyonlarini
yeni 0grenme firsatlar1 yaratmak igin bir araya getiren iiniversite programlar’” seklinde
tanimlanabilir (Helle ve digerleri, 2006: 295). Topluma hizmet uygulamalar1 da 6grencinin
O0grenmesini ve gelisimini gergeklestirmek ic¢in toplum hizmetini 6n plana ¢ikarmaktadir.
S6z konusu kavramlarin PDOY ile olan iliskisini ortaya koymasi bakimindan bu tanimlar

Onemlidir.
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Isbirlikgi ve isbirlikli 6grenme de dgrenci projeleriyle sik sik bahsedilen ve baglanti
kurulan iki kavram olarak goriilmektedir. Bu iki kavram arasindaki fark ise paylasilan
aktivitenin kapsami temelinde tanimlanmaktadir. Isbirlikli 6grenme (cooperation)’nin
Ozelligi yapilan isin etkili bir sekilde paylastirilmasi iken isbirlik¢i 6grenme (collaboration)
bir gorevi birlikte {stlenmeleri veya bir problemi birlikte ¢6zmeleri iizerine
odaklanmaktadir. Isbirligi tek basina ne 6grenme mekanizmasi ne de yontemidir. Isbirlikgi
O0grenme daha ziyade bilissel O0grenme mekanizmalarii (tiimevarim, timden gelim,
redaksiyon, sonu¢ ¢ikarma, igsellestirme gibi) tetikleyen etkilesimsel bir durumu ifade
etmektedir (Helle ve digerleri, 2006: 297). Bir proje ¢alismasi ise genellikle planlanmis ve
katilimcilarin ortak cabalar ile gergeklestirilen bir aktivitedir (Helle ve digerleri, 2006:
296).

2.2.4. Strateji, Yontem ve Teknik

Literatiirde 6grenme ve 6gretim siireci hakkinda verilen bilgiler icerisinde siklikla
strateji, yontem ve teknik kavramlarmin gegtigi goriilmektedir. Bu kavramlarin birbiri
yerine kullanilarak karstirildigr da dikkati ¢ekmektedir. Ornegin proje calismasi bazi
kaynaklarda strateji, bazilarinda yontem bazilarinda da teknik olarak yer almaktadir. Bu
durumda O6ncelikle bu arastirmanin genel seyri igerisinde ele alinacak olan strateji, yontem
ve teknik kavramlarimin anlamlarinin ve birbirleriyle olan iliskilerinin acik¢a ortaya

konmasinda yarar goriilmektedir.

2.2.4.1. Ogretim Stratejileri

Ogretim stratejisi kavrami, dersin amaglarina ulasiimasini saglayan olduk¢a genel
bir yaklasimi ifade etmektedir. Belirli Olgiide strateji smifici dgretim etkinliklerinin
belirlenmesinden degerlendirilmesine kadar dersle ilgili Ogretim siirecine yon verir
(Bliyiikkaragdéz ve Civi, 1999: 61). Bilen’e (2002) gore strateji kisaca ydntemlerin
secilmesini kolaylastiran genel bir ¢ikis yoludur. Dersin hedeflerine ulagsmak i¢in pek ¢ok

stratejinin varligindan s6z edilebilir.

Cesitli egitim aragtirmacilart degisik adlar altinda birbirlerinden farkli ve

birbirlerine benzer stratejilerin varhigindan s6z etmektedirler. Bunlardan en sik kullanilanlar
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sunus yoluyla Ogretim stratejisi, bulug yoluyla 6gretim stratejisi ve arastirma-inceleme

yoluyla 6gretim stratejileridir (Cin, 2006: 119).

1. Sunug Yoluyla Ogretim Stratejisi: Baz1 kaynaklarda “alis yoluyla 6grenme” diye
tanimlanan ve 0grencilerin bilgileri hazir olarak almasi esasina dayanan bu strateji David
Ausebel tarafindan gelistirilmistir (Demircioglu, 2005: 160). Ausebel’e gore 6grenmenin
cogu sdzel olarak geceklesmektedir. Onemli olan 6grenmenin anlamli olmasidir. Bu strateji

o0gretmen merkezlidir (Cin, 2006: 119).

2. Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi: Bulus yoluyla 6grenme stratejisi Jerome Bruner
tarafindan gelistirilmistir. Bruner, 6grenmeyi aktif bir siire¢ olarak gdérmekte ve 6gretimin
ogrencilerin aktif katilimi ile gerceklesmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu stratejide
Ogretmenin rolii 6nceden paketlenmis bilgiyi 6grenciye sunmaktan ¢ok 6grencinin kendi
kendine ogrenebilecegi ortami olusturmaktir. Ciinkii bu strateji diislinme, deneme ve
bulmay1 esas alir. Yapilandirilmamis bulus ya da rehberli bulus uygulamalari da
yapilandirmaciligin  bulusa dayali yaklasim uygulamalarindandir. Bu yaklasimda
Ogrenenler kendi anlayislarin1 yapilandirabilmek icin kendilerine verilen bilgileri
kullanmaktadir. Yapilandirilmamis bulusta ise Ogrenenler kendi buluslarin1 kendileri
yapmaktadir. Rehberli bulusta ise 6grenenler kendi kesiflerini yapmalar1 i¢in kendilerine

verilen bilgileri kullanirlar.

3. Arastirma-Inceleme Yoluyla Ogretim Stratejisi: Arastirma-Inceleme yoluyla
Ogretim stratejisinin olusumunda John Dewey tarafindan ortaya konan goriisler etkili
olmustur. Ogrenci bu islemleri yaparken, dgretmen 6grenciyi diisiinmeye ydneltir ve ona
rehberlik eder. Bu strateji ile ogrenciler sadece belirli konular1 arastirmakla kalmaz,
ogrendiklerini gelecekteki yasantilarina da uyarlar. Arastirmaya dayali uygulamalarda ilk
olarak ogrenenlere bir soru sorulmakta, daha sonra Ogrenenler hipotez kurarak ilgili
bilgileri toplamakta ve sonuglara ulasmaya galismaktadir. Ogrenme siirecinin sonunda ise
ogrenenler izledikleri siireci gozden gec¢irmekte ve degerlendirmektedir. Dolayisiyla
yapilandirmaciligin 6gretimsel uygulamalarindan biri de aragtirmaya dayali yontem oldugu

sOylenebilir (Yurdakul, 2005: 46).
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2.2.4.2. Yontem ve Teknik

Egitim Terimleri sozliglinde yontem, “bir sorun ¢ozmek, bir deneyi
sonuglandirmak, bir konuyu 6grenmek ya da 6gretmek gibi amaclara ulagsmak i¢in bilingli
olarak secilen ve izlenen diizenli yol” olarak tanimlanmistir (Demirel, 2000: 81). Bazi
egitimciler 6gretim yonteminin bir 6gretim teknigi oldugunu savunmaktadir. Yani bu iki
kavrami ayni anlamda kullanmaktadirlar. Ogretim ydntemi ve 6gretim teknigi arasinda
kesin bir sinir ¢izilemez. Bu iki kavram arasinda i¢ i¢e bir iliski bulunmaktadir. Bu i¢ ice
iliskide 6gretim yontemi daha genel ve kapsamli bir kavram olup 6gretim teknigini de
kapsamaktadir. Ogretim yontemi belirli goriis ilke ve kurallara gore gelistirilmis olan
ogretim yapma yoludur. Teknik ise 0gretim yonteminin 0gretmenin uygulamaya koyma

bicimidir (Biiylikkaragéz ve Civi, 1999: 70).

Strateji, yontem ve teknik arasindaki iligkiyi egitsel hedefler anlaminda kavramak
ve projelerin yerini tanimlamak amaciyla tablo 1°de bu kavramlar arasindaki yatay ve dikey

iligkiler verilmistir.

Tablo 1: Egitsel Hedefler ile Strateji, Yontem ve Teknik Iliskisi

Egitsel Hedefler Strateji Yontem Teknik
Ezberleme, Tanima ) )

Sunusg Diiz anlatim Gosteri, Beyin Firtiasi
Hatirlama

o Tartisma, Ornek ~ Cember tartismast,
Neden, Nigin, Nasil Bulus Yolu
olay miinazara, panel

Ilkeleri kullanma, problem ) ]

Aragtirma- Gosteri, problem  Benzetim, drama, rol
¢ozme, karar verme ve . .

Inceleme ¢dzme, proje yapma, gdzlem, deney.
uygulama

Tam .
Tiim davraniglar Tiim yontemler Tiim teknikler

Ogrenme

(Tan ve Erdogan, 2001)

2.2.5. Bir Yontem Olarak PDOY

Projeye Dayali Ogrenme Yaklagimi; “dgrencileri, bilgi ve beceri kazanmada
dikkatli bir sekilde tasarlanmis iiriinler ve gorevler ile karmasik ve dogru sorular etrafinda

yapilandirilmis genis bir aragtirma siireci dogrultusunda caligtiran sistematik bir 6gretim
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yontemi” olarak tanmimlanmaktadir (BIE, 2006). Bununla birlikte PDOY ’nin savunuculari,
proje calismasinin tim programi olusturmasini tavsiye etmemektedirler (Katz ve Chard,

2000). Bu baglamda PDOY egitim sistemi icerisinde bir yontem olarak goriilebilir.

2.2.5.1. PDOY’nin Amaglar

PDOY, ogrencileri hayatsal gerceklik iginde yerlestirir ve gercek sorun ¢dzme
firsatlar1 meydana getirir. Dolayisiyla, egitsel projeler siniftaki Ogrenilenler ile gergek
hayatta karsilasilan yasantilar arasinda koprii olusturmaya yardimci olmaktadirlar. Bu
sebeple PDOY uzun bir siirece yayilmis bir sekilde dgrenci ¢abasini ve etkin ugrasisini
gerektirmektedir. Bu yontemin disiplinlerarasindaki baglantilari destekleme Ozelligi de
bulunmaktadir. Ogrenci projeleri, farkli dgrenciler ve 6grenme durumlarma uygun bir

sekilde diizenlenebilmektedir (Blumenfeld ve digerleri, 1991).

PDOY, o6grencilerin birincil elden deneyimler yasayarak Ogrenmelerini, dgrenci
merkezli 6grenmeyi, isbirlikli 6grenmeyi, probleme dayali 6grenmeyi ve aktif 6grenmeyi

birlestirebilen bir 6zellik tasiyan bir 6gretim yontemidir.

PDOY, ogrencilerin yasadiklart cevreyi daha iyi anlamalarmi saglamayi
amaclayarak, informal ve acik uglu etkinliklerle becerilerini gelistirmelerini 6zendiren bir
yontemdir. Bu yontem yoluyla, ¢ocuklarin segilen belli bir konudaki bilgi ve
deneyimlerinin  etkin  katthm  yOntemleri  yoluyla  derinlemesine  artirilmasi
hedeflenmektedir. Ogrencilerin bilgi ve becerileri ile birlikte duygusal ve ahlak gelisimini
de iceren zihinsel gelisimlerinin gergeklestirilmesi de s6z konusudur. Seving (2003), bu
yontemin ogrencilere diinyay1 kendi potansiyelleri ve yetenekleri ile sorgulama ve tanima
olanag1 sagladigini, dolayistyla farkli zeka alanlarina sahip (matematiksel, sdzel, miizik
zekas1 vs.) 0grencilerin kendi bireysel 6zelliklerine uygun bir sekilde egitim siireci igerisine
en Ust diizeyde katilabildigini belirtmektedir. Bu yontem temel 6zellik olarak, farklh
disiplinlerle iliskili bir problem veya senaryo {izerine kurgulamakta ve 6grenci merkezli
aktif 9grenmeden yola ¢ikarak dgrencilerin kiiciik gruplar seklinde dgrenmelerini miimkiin
kilmaktadir. Ogrenciler, hayata iliskin gercek problemlerin ¢dziimiine iliskin hazirlanmis
olan ders senaryolarin1 kullanarak, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, yaraticilik, bilgiye
erisim, isleme, sorgulama gibi zihinsel becerilerini kullanabilir ve hem bireysel hem de

grup calismalari i¢in firsatlar yakalayabilirler (Demirel, 2005).
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Katz ve Chard (2000), yaptiklari calismada PDOY’nin bes temel amacinin

bulundugunu belirtmislerdir.

1. Zihinsel Gelisimi Desteklemek: Egitimciler, okul i¢i ve disinda gerceklesen
akademik ¢alisma ve sosyallesme imkanlarinin biitiin ¢ocuklar agisindan faydali oldugunu
kabul etmekle birlikte, geleneksel egitim yaklasimlarinin 6grencilerin zihinsel gelisimi igin
yeterli olmadigin1 vurgulamaktadirlar. Dolayisiyla 6gretim programinin dncelikle zihinsel
gelisim hedeflerine odaklanmasinin gerekliligi belirtilmektedir. Proje ¢alismalari ile de gok
genis Olcekte zihinsel becerilerin gelistirilmesi hedeflenmektedir (Katz ve Chard, 2000: 6-
7).

2. Etkinlikler I¢inde Denge Olusturmak: Katz ve Chard (2000: 7-8), PDOY nin
biitiin egitim uygulamalarinin yerini alamayacagini diisiinmektedir. Fakat bunun yaninda,
egitim programlarinda biitiinleyici ve tamamlayici olarak yer alabilirler. Buradan hareketle
de proje caligmalarinin &grencilerin yapilandirilmis egitimden kazandiklart bilgi ve
becerileri uygulayarak giiglendirme ve boylece egitim programimin PDOY ile dengelenmesi

gerektigini vurgulamaktadirlar.

3. Okul ile Yasami Birlestirmek: PDOY nin bir diger amaci; okulun, gergek bir
yasam alan1 olarak gdriilmesini saglamaktir. Ogrencilerin okuldan ede ettikleri deneyimler
aym zamanda gercek yasam deneyimleri olmalidir. Ogrenciler, okuldan aldiklart
deneyimleri kurumsal olarak gérme ve okuldaki yasantilarin dikkatini yogunlastirma, caba,
zorlama gerektirdigini diisiinmektedirler. Okul zamanin bir boliimiiniin rahatlama, diger
boliimiiniin ise calismalara ayrilmasi gerekliligi ortadadir. Dolayisiyla proje calismalar
programda ¢esitlilik yaratarak, c¢ocuklarin zihinlerini ders smnirlarinin  yol agtigi

kisitlamalarindan kurtarmaktadir (Katz ve Chard, 2000: 8-9).

4. Sumfta Topluluk Ruhunu Gelistirmek: Ogrencilerin bir topluluk olarak sinif
ortami igerisinde bulunmalari, egitimin sosyallesme amaglarindan biridir. Bu amaci
gergeklestirmek de onlarin, grupla ¢alisma ve gruba katkida bulunma deneyimlerini
yasadiklarinda miimkiin olabilir. Proje ¢alismalari, 6grencilere beraber ¢alisma duygusunu

yasamalart i¢in firsatlar olusturmaktadir (Katz ve Chard, 2000: 9).

5. Egitimde Zorluklarla Miicadele Edebilmek: PDOY’nin besinci amaci da

ogretmenlerin caligmalarini bir miicadele olarak gérmelerini saglamaktir. Ogretmenlerin



39

bazen, fiziksel agidan yetersiz olan okullarda yetersiz 6grenme materyali ve imkanlar ile
miicadele etmeleri gerekir. Bazen de dgretmenlerin de kalabalik sinif mevcutlari veya farkli
yas gruplarindan 6grencilerin yer aldigi (birlestirilmis) smiflarda caligmalar1 gerekir. Bu
zorluklar, ¢ogu zaman ciddi problemlere yol agmakla birlikte ¢ogunlukla miicadele
edilmesi gereken egitimsel durumlar olarak goriilmelidir. Katz ve Chard (2000: 10-11), ilk
basta dezavantaj gibi goriinen bu durumun miicadele yontemi ile avantaja doniistiiriillmesini

savunmakta, PDOY ’nin da bu amaca hizmet ettigini diisiinmektedirler.

2.2.5.2. PDOY’nin Ozellikleri

problem etrafinda olusturulmus olmasidir. Bu durum, Dewey’in bilimsel ve yansitici
diistinmenin,  Ogrenmenin  merkezi olmas1  gerektigine iliskin  gorisleriyle
temellendirilmektedir. Dewey’e goére bu iki hedefin ele alinmasmin iki 6zelligi vardir:
Birinci 6zelligi gittik¢e artan konu alani bilgisi igerisinde yer alan sorunlari ¢6zmek, ikinci

ozelligi ise gocugun merakini ortaya ¢ikarmaktir (Helle ve digerleri, 2006: 290).

Proje terimi belli bir konunun derinlemesine ¢alisilmasi ile ilgili olarak
kullanilmaktadir; genellikle biitiin bir smifta kii¢iik 6grenci gruplari tarafindan iistlenilen,
bazen siniftaki bir 6grenci grubunun ayri olarak ¢alistigi, nadiren de tek bir 6grencinin

calistig1 projeler s6z konusudur (Katz ve Chard, 2000: 2).

Bir projenin anahtar 6zelligi bir arastirma olmasidir. Bir arastirma parcasi olarak
Ogrencilerin bir soruya cevap vermeleri arastirmanin bir pargasidir. Proje, “bir hastaneye
gitmek” “bir ev insa etmek” gibi seyleri de i¢cermektedir. Bir proje c¢alismasi 6grencinin
yasi ve projenin dogasina bagli olarak genelde birka¢ gilin veya birka¢ hafta gibi bir
periyodu kapsamaktadir. Okul oncesi 6grencileri i¢in bir kac¢ haftalik siire normal
olabilirken bu siire 6grencilerin yasi ilerledik¢e daha da uzun olabilmektedir (Katz ve
Chard, 2000: 2).

Yorenin ya da yoresel iklim degisikliklerinin derinlemesine ¢alisilmasini i¢eren bir
proje haftalarca siirebilir. Aksine ayni proje bir haftada da bitebilir. Kendiliginden olanin

aksine projeler 6nceden planlama gerektirir (Katz ve Chard, 2000: 2).
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Ogrenciler igin bir proje konusu genellikle onlarin asina olduklar1 ¢evreden segilir.
Boylece kisi kirsal okullardaki 6grencilerin projelerinin daha ¢ok hayvanlar ve ¢evrede
yetistirilen iirlinlerle ilgili olmasini bekleyebilir. Bir balik¢1 kdylinde yasayan ogrencilerin
kayiklar, baliklar ve balik tutmayla ilgili projeleri almasi ¢ok dogaldir. Sehirli 6grenciler ise
daha c¢ok binalar, yerlesim yerleri, trafik akisi, araglar ve iscilerin i¢cinde bulundugu
projelere yonlendirilirler. Aslinda, 6grencilerin dikey ilgilerden ziyade yatay ilgilerle
mesgul olmalar1 gerekir. Dikey ilgi, 6grencinin iist siniflara hazirlanmasi ile ilgili bir
terimdir. Yatay ilgi ise, halen bulunduklar1 yasa hitap eden projeleri nitelendirmektedir.
PDOY’nin énemli amaglarindan biri de &grencinin kendi caligmalarini, planlamalarini,
proje gelistirme ve degerlendirmede aktif katilim gdstermesini ve bdylece erken yaslarda

kendi 6z gilivenini kazanmasini, inisiyatif ve sorumluluk almasmi saglamaktir (Katz ve

Chard, 2000: 4).

Unitelerin ve temalarin aksine proje, bir konunun arastirilmasmin pargasidir.
Ogrencilerin fikirleri, sorulari, kuramlari, tahminleri ve ilgileri projenin belirlenmesinde
onemli bir etkendir. Bir projenin dokiimanlarinin yakindan incelenmesi, 6grenci hakkinda
onemli referanslar vermektedir. Proje calismalari; bir seye karar verme, belli bir konuyu
tartisma, siif arkadaslarina fikirlerini agiklama, bulgular1 tahmin etme, varsayimlar iizerine
hipotezler insa etme, detaylar1 ve olgulari kontrol etme, ihtiyag duyulan bilgi kaynagi olan
kisilerle gériisme yapma, arastirma siirecinin yeni ve farkli yanlarin1 gérme, hafiza ve hayal
giicliniin yan1 sira gozlemlerden c¢ikarimda bulunma, gozlemleri kaydetme, bulgulari
raporlastirma, birbirlerine onerilerde bulunma, digerlerini cesaretlendirme, basarilan seyin

sorumlulugunu iistlenme ve kabullenme gibi girisimler gerektirir (Katz ve Chard, 2000: 5).

PDOY nin &zelliklerini genel olarak asagidaki gibi dért bashk altinda toplamak
miimkiindiir (Bodnar ve Hazy, 1999: 177).

1. PDOY, “yaparak oOgrenme” veya “aktif ogrenme” olarak tanimlanabilir.
Disiplinleraras1 bilimsel temellere dayandirilarak arastirmalarin yapilmasi

becerileri proje caligmalar1 esnasinda gelistirilmektedir.

2. PDOY aym zamanda pedagojik oneme sahiptir. Her 6grenci kendi yaptigi
calismanin  6nemini  diger c¢alisma  arkadaslarina ve  Ogretmenine

aciklayabilmelidir. Bu islem bireyde profesyonel farkindaligin gelismesini
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saglayacaktir. Geleneksel egitimde Ogrenciler 6gretmen tarafindan saglanan
bilgiler lizerinde yogunlasmaktadirlar. Proje ¢alismasinda ise elde edilen bilgi
ve farkindalik, temelde 6gretmen-6grenci, 68renci-0grenci arasinda gergeklesen

tartismalar ile sekillenmektedir.

3. Proje galigmalar1 genellikle dgretim donemlerine paralel bir uygulama siireci
izlemektedir. Her donem bir probleme dayali olarak gelistirilen proje, biitiin

ders kapsaminda ele alindiginda 6-8 proje olarak gerceklesmektedir.

4. Ogrenciler projelerini gergeklestirecekleri ders, dgrenme alan1 veya iinite ile

problemi kendisi se¢gmelidir.

2.2.5.3. PDOY’nin Yararlar1 ve Avantajlari

PDOY nin faydalarma iliskin sayfalar siiren bir liste olusturulabilir. Fakat burada

cesitli arastirmacilarin goriislerinden yola ¢ikilarak, bu faydalar birlestirilerek verilmistir.
Blumenfeld ve digerleri (1991)’ne gére PDOY ’nin avantajlarimi sdyledir:

e Ogrenciler, 6nemli bir soru c¢ergevesinde, arastiracaklari konunun Onemli

kavramlarini 6grenmek icin daha ¢ok giidiilenmis olurlar.

e Projeler, smiflarin gergek hayat sorunlarinin incelendigi ortamlar haline

gelmesini saglar.

o Projeler, farkli kaynak ve disiplinlerle iliskili bilgiler kullanilmasini
gerektirdiginden, 6grencilerin arastirdiklari konu hakkinda daha genis bir bakis

acis1 yakalamalarini saglamaktadir.

e Projeler, her tir 6grenci profili ve Ogrenme ortamlarina uygun bir sekilde

uyarlanabilmektedir.
Buck Institute for Education (2006)’a gére PDOY ’nin yararlari:
e (Ogrenme siirecinin kalitesi gelisir.
e Ogrencilerin iist diizey bilissel sorular ile bilissel gelisimi ilerler.

e Ogrenciler, planlama yapma ve planli calisma gibi siirecleri ve faydalarini

Ogrenir.
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Ogrencilere problem ¢dzme, iletisim ve 6z ydnetim becerilerini uygulama,

kesfetme, 6grenme ve gelistirmede destek olur.

Miifredat konularinit 6nemli toplumsal sorunlarla iligkilendirir. Boylece okul ile

hayat arasindaki farkin azaltilmasina yardimci olur.
Ogrenciler arasinda pozitif bir iletisim ve isbirligi iliskileri yaratabilir.

Derse karsi ilgisiz ve sikilgan Ogrencilerin giidiilenmesini ve ¢alismalarin

saglar.

Projelerin gesitli aragtirmalarda asagidaki sekilde belirtilmigtir:

Ogrencilerin bilimsel ¢alisma, yaraticilik, yasam boyu dgrenme, grupla ¢alisma
ve igbirligi; secme, planlama, inceleme ve yliriitme gibi 6grenme becerilerini

gelistirir ve zenginlestirir (Bilen, 2002).
Ogrencilerin bilgilerini yansitmalar1 ve derse katilimlari igin ¢oklu yollar dnerir.

Coklu zekaya (kinetik, uzamsal, mantik, dil vb.) yonelik uygulamalarin

kullanimina uygundur.

Ogrencinin performansi ile ilgili olarak aileye, 6gretmene ve okul ydnetimine

anlamli veri ve bilgiler saglar.

Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri ile probleme dayali 6grenme becerileri

gelisir.

Projeler, 6grencilere pratik hayat deneyimleri kazandirir.

Projeler, okulda dgrenilen bilgilerin gergek hayatta uygulanmasina firsat verir.
Projeler, 6grencilere bilimsel ¢aligma aliskanligi kazandirir.

Ogrencilerin projelerini basar1 ile tamamlanmalar1 halinde kendilerine olan

giivenleri artar. Ogrenciye basarma duygusunu tattirilir.

Projeler, 6grencilerin 6grenmek i¢in motivasyonlarimi arttirir ve onlarin daha

sonraki projeleri i¢in yeni ilgi alanlar gelistirmelerini saglar.
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e Projeler, 6grencilerin kendi 6grenmelerine iliskin sorumluluk kazanmalarini

saglar (Saban, 2002).
e Projeler hem yavas 6grenen hem de hizli 6grenen dgrenciler i¢in kullanilabilir.

e Projeler, simif kavraminin yeniden tanimlanmasini ve smirlarini yeniden
tanimlanmasimi gerektirir. Ogrenciler artik dgrenilecek yerin yalnizca dort duvar

arasinda olmadiginin farkina varirlar.

e Projelerden zevk alan ogrenciler, 6grendiklerinin kisa siirede farkina varip,

Ogrenme slirecine daha fazla dahil olmak isterler.

e Alternatif 6grenme yontemleri, sozIlii sunumlar, uzmanlarin goézetiminde ve
rehberligine yapilan ¢aligsmalar ve analizler, 6grencinin 6grenme diizeyinde ve

bunun dl¢iilmesinde yeni ufuklarin agilmasini saglar.

e Projeler sirasinda 6grenciler gesitli roller iistlenerek bu rollerin geregini yerine
getirme ile ilgili gayret gosterirler. Ornegin; proje ydneticisi, finansal destek
yOneticisi, danisman gibi roller 6grencinin gelecekteki hayatinda, is diinyasinda
iistlenecegi roller olabilir. Ogrenci daha okul yillarinda bu rollerin uygulamasina

iliskin bilgi sahibi olur (Ultanir, 2003).

Ogrencilerin PDOY ile kazanacagi beceriler, tutumlar, egilimler ve inanglar ile ilgili

asagida bir kategorilendirme verilmistir (Hamurcu, 2000; BIE; Akt: Demirhan,

e Yasamsal beceriler: Bir toplantiy1 yonetme, bir biitce hazirlama, bir plan yapma

gibi beceriler.

e Teknolojiyi uygulama becerileri: Bilgisayar, televizyon, radyo, video gibi

araglar1 kullanma becerileri.

e Bilissel siire¢ becerileri: Karar verme, elestirel diistinme, problem ¢6zme

becerileri.

e Oz denetim becerileri: Hedef belirleme, islemleri diizenleme, zaman ydnetimi

becerileri.

e Tutumlar: Ogrenmeye ilgi duyma, gelecek i¢cin egitime merak duyma tutumlari.
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e Egilimler: Oz denetim kurma, basar1 hissine sahip olma egilimleri.
e Inanglar: Oz yeterlilik inancin1 kazanma.,

Proje calismalari; Ogretmen ve Ogrencinin daha gii¢li iliskiler kurmalarina,
Ogretmenlerin bir sonraki adimi planlamalarina, 6grenenlerin igerikle baglanti kurmasina,
Ogrenenlerin kendi g¢alismalarin1 degerlendirmelerini yonetmelerine, 6grenenlerin kendi

planlarin1 yapmalarina olanak vermektedir (Erdem, 2005: 75).

Iyi bir sekilde projeye yonlendirilen ¢ocuklar - konunun se¢imi, yaklasimin segimi,
deneyimin gergeklestirilmesi, sonucglarin ortaya konulmasi ve sonuglarin sunulmasi —
gercek anlamda bilimi gergeklestirmektedirler. Bilimin sadece olgular ve formiillerden
olugmadigini; siireg, aktiviteler ve bir ilerleme ve diisiinme yontemi oldugunu 6grenirler

(Wurdinger and Rudolph, 2009: 120).

2.2.5.4. PDOY’nin Simirhiiklar1 ve Dezavantajlar

PDOY’nin bir onceki bashk altinda belirtilen ¢ok sayidaki faydasmin yaninda
elbette ¢esitli sinirliliklart da mevcuttur. Mitkemmel seviyede, dort dortliik hi¢ bir yontem

olmadig1 gibi bu yontemin de dezavantajlarinin olmasi ¢ok dogaldir.

Proje ¢alismalar1 sirasinda 6grencilerin kendilerine verilen projeyi tamamlamalari
tahmin edildiginden veya planlandigindan fazla zaman alabilir. Projelerin 6gretmen
kontrolii disinda ger¢eklesmesi, onemli sorunlarla karsilagilmasi sonucunu dogurabilir.
Bazen de oOgrenciler kendilerine ilging gelebilecek proje konulari bulmakta sikinti
yasayabilirler. Proje calismalar1 dogal olarak 6gretmenin is yiikiinii ve sorumluluklarim
arttirmaktadir. Ogretmen, diiz anlatim yoluyla anlattig: derse gére ¢ok daha fazla ¢aligmak
zorunda kalmaktadir. Ayrica 6grenme i¢in ayrilan siirenin artmasi da s6z konusu olabilir.
Yine eger arastirmanin sinirlari iyi belirlenmedigi taktirde, konu disina bir sapma ve
dagilma yasanmasi olasidir (Saban, 2002; Korkmaz, 2002). Bazen de Ogrenci biitiin
zamanini projenin 6nemsiz noktalar1 iizerinde yogunlasarak gegirir ve egitsel 6nem arz

eden noktalar1 atlayabilir.

PDOY’ye aliskin olmayan Ogretmenler hazir olmadiklar1 igin &grencilerine
sorumluluk vermek istemeyebilirler. Eger 6gretmen geleneksel yontem ile uzun yillar

egitim verdiyse, bu yaklasimin gerektigi gibi uygulanmasinda sorunlar yasanabilir. Bu
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gecis siirecinde 6gretmenlerin ¢ok agik ve dgrenmeye istekli olmalari beklenmektedir.
Ayrica Ogretim materyallerinin okuldaki eksikli§i veya ¢esitli arizalar (bilgisayar ve
yazilimsal sorunlar, viriisler vs.) sinav baskisi ve ailelerin 6gretmenden beklentileri,
toplumun goziindeki 6gretmen imaj1 da bu yontemin diger dezavantajlar olarak sayilabilir.
Ozellikle SBS gibi 6nemli bir siav asamasmin oldugu iilkemizde aileler igin ¢ocuklarmmn
nasil 6grendiklerinden ¢ok ne dgrendikleri ve almis olduklari not 6nemli olmaktadir. Bu
durum siire¢ iizerine odaklanmaya calisan proje ¢alismalarinin sonug iizerine odaklanmaya
calisan sistem ile olan catigmasiin bir sonucu olarak goriilebilir. Bu gibi meseleler
PDOY "nin uygulanmasi acisindan da ayrica bir dezavantaj olarak sayilabilmektedir. Aladag
(2005), PDOY ’nin, ifade edilen bu sinirlilik ve dezavantajlara ragmen egitim sistemi iginde

uygulanabilecek bir 6grenme yaklasimi oldugunu vurgulamaktadir.

Ogretmen, proje calismalar1 devam ederken grup iiyeleri igerisinde kimin ne kadar
calistigin1 goremeyebilir. Bunun yaninda hazirlanan ¢aligma ya da irlin bir bagkasi
tarafindan da yapilmis, yaptirilmis olabilir. Ogretmen proje ¢alismalarina iliskin yeterli
bilgi ve becerilere sahip olmamasi da proje c¢alismasinin basarisizlikla sonuglanmasi
sonucunu dogurabilir. Proje calismalarinin yerini ve dnemini anlamamis, bu ¢alismalara
yillik 6dev mantig1 ile bakan 6gretmenler ile bu yontemin uygulanmasi ¢ok zor olabilir.
Bunun yaninda 6gretmenin, 6grenciler tizerindeki tutum ve tavirlar1 da projenin basarisini
etkileyen faktorlerden biridir. Ogretmen, bir calismanin gerceklestirilebilecegine
inanmadig takdirde, 6grencilerinin inanglar1 izerinde olumsuz bir etki olusturabilmektedir.
Cok fazla miidahale edilen veya cok serbest birakilan 6grenci gruplarinda, galismalar
beklenildigi gibi gitmeyebilir. Ayrica bazi projelerin hayata gegirilmesi maddi agidan yiik
olusturabileceginden, 6zellikle de durumu elverisli olmayan Ggrenciler {izerinde olumsuz
bir durum ortaya cikarabilmektedir. Ogrencilerin sosyo-ekonomik —durumlarmin
Ogretmenler tarafindan géz oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Kullanilacak araglarin
maliyetinin yliksek olmasi, 6grencilerin ¢aligmalar icin gerekli kaynagi saglayamamasi

proje yaklasiminin dezavantajlart arasinda yer almaktadir.

PDOY’nin degerlendirme asamasi da iyi planlanmadig takdirde zorluklar
yasanabilir. Proje ¢alismalar1 genelde alternatif degerlendirme yontemleri ile
degerlendirildiginden, bu degerlendirme yontemleri i¢in gecerli dezavantaj ve siirliliklar

PDOY uygulamalarina da yansimaktadir. Proje calismalarinda dgretmenin kontrolii diger
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tekniklere oranla azaldigindan, etkinlikler rastgele bir diizenleme yapilarak
gerceklestirilebilir. Bu da istenilmeyen bir durumdur. PDOY’yi temel alan calismalar ¢ok
karmasik oldugundan yonetilmesi ve ylriitiilmesinin ¢ok zor olmasi diger bir sinirliliktir.
Bireysel gelisim ile sosyal gelisim arasinda bir denge olusturulmadigi zaman sorunlar

yasanabilir (Bilen, 2002).

Blumenfeld ve digerleri (1991)’ne gore, ailelerin beklentileri ¢alismalar agisindan
engeller olusturabilmektedir. Toplumun 6gretmenden beklentisi de 6gretmende bu yonteme
iliskin olumsuz bir tutum gelismesine sebep olabilir. Biitiin bunlarin yaninda bazi
ebeveynler ¢ocuklarmin yiiksek not almalarini istediklerinden, onlarin ¢aligmalarina
gereginden fazla yardim ederek, proje calismasinin amacindan sapmasina ve dgrenci igin

gerekli olan becerileri kazanmasini bilmeden olumsuz yonde etkilemis olabilirler.

Blumenfeld ve digerleri (1994)’ne gére PDOY’de karsilagilan sorunlar soyle

maddelestirilmistir.

1. Ogrenci beklentileri: Yeni dgretim tarzi, 6grenci beklentileri ve yetenekleri ile
catigabilir. Ornegin ezberleme yetenedi gelismis olan &grenciler, daha ileri
diisiinme becerisi ve girisimcilik beklenen yeni yaklasima uyum saglamakta
isteksiz olabilir. Ayrica, rolleri tartisma ve Tretici tartismalara dahil olma
becerileri eksik olan Ogrenciler diger arkadaslariyla isbirligi yapmak yerine

kendi kendilerine ¢alismayi tercih edebilirler.

2. Gerekli zaman: Birgok dgretmen, PDOY ’nin uygulanmasinda ortak sorunlarla
karsilasabilmektedirler. Arastirma ve tartismalar siklikla tahmin edilenden daha
fazla zaman almaktadir. Ayn1 zamanda, derinlemesine arastirmalar, genis ve
bilindik olan konular ile kavramlarin yiizeysel arastirmasinin yapildig: tarama
calismalari, daha fazla zaman almaktadir. Baska bir mesele de yeni yaklagimlari
kullanirken, miifredat hedeflerinin karsilanmaya calisiimasidir. Ogretmenlerin,
Ogrencileri konunun icerigi ve miifredat hedeflerine uygun olacak sekilde

O0grenmelerini saglayacak arastirma sorularini dikkatle segmesi gerekmektedir.

3. Swmif yonetimi: Bazi Ogretmenler eszamanli aktivitelerin takip edilmesi,
diizenlenmesi, artan aktivite ve giiriiltii ile bas etmede sikintilar yagamaktadirlar.

Ogretmenin, dgrencilerin birlikte dzgiirce konusma ihtiyaci ve smif ydnetim
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diizenini koruma ihtiyaci arasinda bir denge kurmalar1 gerekmektedir ki yontem
verimli bir sekilde isleyebilsin. Ayrica 6gretmenler, 6grenmeye iliskin kaygilari
sebebiyle, siklikla bilgi akisin1 kontrol etme ihtiyact hissetmektedirler.
Ogretmenler dersi istedikleri gibi ydnetme egilimi igerisindedirler, ¢iinkii

ogrencilerinin dogru bilgiyi edindiklerinden emin olmak istemektedirler.

4. Osrenci ogrenmesinin desteklenmesi: Ogretmenler deneyimlerin desteklenmesi
ile ilgili zorluklarla karsilagmaktadirlar. Deneyimlerin desteklenmesi ile
Ogrenciler 6grenme i¢in sorumluluk alabilir ve bazen 6gretmenler diisiinme
bicimlerinde model olmadan, durumu yapilandirmadan ve geri doniit vermeden
cok fazla bagimsizlik vermektedir. Ogrenci dgrenmelerinin desteklenmesi ise

siklikla kendi konu alanlarindaki uzmanliklariyla ilgilidir.

5. Teknoloji kullanimi: Biligsel bir ara¢ olarak teknolojinin kullaniminda yetersiz
olan Ogretmenler, teknolojinin sinifta kullanilmasiyla 1ilgili sorunlar
yasamaktadirlar. Bu yeterliklerinin gelistirilmesiyle ilgili ¢esitli ¢alismalar
yapabilirler. Fakat bunun gergeklestirilebilmesi ve Ogrencilere yardimci

olunabilmesi uzun zaman gerektirebilir.

6. Degerlendirme: PDOY ile yogun bir egitim almis dgrencilerin tamamindan,
konuya ayni sekilde hakim olmalar1 beklenemez. Geleneksel testler ise bu
degerlendirme igin eksik kalabilir. Ogretmenler, ogrenci grenmesini
degerlendirebilecek araglar1 se¢me, gelistirme ve kullanmada zorluklar

yasamaktadirlar.

PDOY ilk giindeme geldigi giinlerden beri egitimciler arasinda cesitli kaygilarm
olusmasina neden olmustur, bu kaygilar halen gegerliligini devam ettirmektedir. Ogrenci
merkezli egitimin dogasina iliskin kaygilar halen mevcuttur. Ogretmenler, 6grencilere ok
fazla sorumluluk vererek, egitimin kalitesini tehlikeye mi atiyorlar? Bazi endiseler ise bu
yontemin uygulanabilirligini sorgulamaktadir. Ogretmenler, proje ¢alismalarmnin bos is ve
cabalar haline déniismesinden endise duymuyorlar m1? Ayrica PDOY nin etkililigi nedir?
Ogrenciler, projelerini tamamlamak icin ayirdiklar1 zamanin miktarini 6grendiklerini hakli

¢ikarmakta mudir? Siire¢ lizerinde ¢ok fazla odaklanmak, elde edilecek olan bilgiden
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ogrenciyi mahrum birakabilir mi? PDOY ile ilgili kaygilar ise sdyle ifade edilmistir
(Beckett, 1999: 38-42):

1. Ogrenci ézgiirliigii ve ogretmenin kilavuzlugu: PDOY, Dewey’in “cocugun
dogustan gelen aktif faaliyetlerine dayali problem ydnteminin yeniden insa
edilmis seklidir. Aktivite ilkesi, anlamayr netlestirme ve Ogrenmeyi
kolaylastirmanin bir araci olarak goriilmiistiir. Diger bir deyisle, 6grenci yaparak
ogrenir. PDOY ile ilgili fikirleri ilkdgretim okullarinda uygulanan Kilpatrick,
ogrenmenin 6grenen merkezli oldugunu savunmustur. Ornegin, miifredat1
yapilandiran 6gretmen degil, 6grenci olmalidir. Ogretmenler ise dgrencilerin
samimi ve amacl faaliyetleri 6grenebildigi kosullar1 yaratmalidir. Bu durum,
geleneksel egitimciler arasinda ¢esitli kaygilarin ortaya ¢ikmasina yol agmaistir.
Baz1 06zdeciler (essentialists) Ogretmenlerin, Ogrencinin i¢sel giidiisiinii
muhafaza edecek kadar yetenekli olup olmadiklari konusunda siipheci
davranmislardir. Ayrica halkin gelecek beklentilerini miifredata uygun hale
getirmenin, bu yontemle c¢ok zor oldugunu diistinmiislerdir. Jones (1922)
Kilpatrik’in yontemini, basarili olabilmek i¢in ¢ok iyi hazirlanmis 6gretmenleri
gerektirdigi sebebiyle uygulanmasinin ¢ok zor oldugu konusunda elestirmistir.
Bu konuda bazi ilerlemeciler (progressivist) bile silipheci davranmislardir.
Ogrencileri yalniz birakmanin ¢ok da yapilandirmact bir egitim olmadig
konusunda goriis bildirmislerdir. Kilpatrick gibi Dewey’de ¢ocugun ilgi ve
amaglar lizerinde 1srarla durmustur. Dewey (1931), basaril1 bir proje siirecinin
hem ogrencinin hem de oOgretmenin zihinsel faaliyetlerini gerektirdigini

savunmustur.

2. Uygulanabilirlik: PDOY *nin uygulamasmin karmasik ve amagsiz uygulamalar
haline doniisebilecegi konusunda endiseler bulunmaktadir. Dewey (1931), bu
siiphelerini soyle agiklamistir: “proje denilen bir¢ok aktivite, ¢ok kisa bir
zamanda gerceklestiriliyor ve bu olgu ile ilkeler arasinda baglantilarin ¢ok az
oldugu bir duruma gelmistir. Kisacasi, bunlar egitsel olmak adma ¢ok bostur.”
Dewey, Kilpatrick’in goriislerini “projelerin uzun bir zaman araligina yayilmasi
ve konu alaninin yerini tutmamasi” kosuluyla uygulanabilir oldugunu ifade

etmistir. Dewey, 6grencilerin kendi i¢sel arzularina gergekten karsi koyabilecek



49

ve onlar1 igsel olarak giidiileyebilecek projelerin tasarlanmasi konusunda

Ogretmenlere tavsiyelerde bulunmustur.

3. Etkililik: Baz1 elestirmenler, PDOY nin etkililigini tartismaktadirlar. Ornegin,
Hirsch (1996), 6grenci merkezli 6grenmenin etkili oldugunu kabul etmis ve
PDOY 'nin daha iyi, elde edilebilir ve ulasilabilir oldugunu kabul etmistir. Fakat
yontemin etkililigi konusunda endiseleri s6z konusudur. Mesele hatirlanan
bilginin kalicilig1 degil, igerigidir. Bazen dgrenciler igerik ile baglantili olmayan
veya yanlis bilgileri 6grenmektedirler. Krajcik, Marx ve Soloway (1994) ise bu
yaklasimin 6zellikle grup ¢aligmalariyla baglantili oldugu noktalarda ¢ok zaman
gerektirdigini belirtmektedir. Projelerin tasarimiyla ilgili goriis birligine
varilmasi ve siirecin takip edilmesi konusunda 6nemli miktarda zamana ihtiyag

duyuldugunu belirtmislerdir.

4. Siire¢ bilgisi icerik bilgisine karsi: PDOY nin dnemli 6zelliklerinden biri de
O0grenmeyi Ogrenmek olarak tespit edilmistir. Fakat bu yeterli olmayabilir,

Ogrenci aynt zamanda yasadig1 diinyay1 ve ¢evresini de 6grenmelidir.

5. Miifredat ve standartlar: Hirsh (1996), 6grenci merkezli PDOY ’nin not verme
ve test sistemini géz ardi etmesini elestirmistir. Standartlar, egitimsel degisim ve
doniisiim ile PDOY nin birbirine uyum saglayabilmesi meselesi de tartisilan

konular arasindadir.

2.2.6. Uygulama Alanlarina Gore Proje Tiirleri

PDOY konusunda arastirmacilar tarafindan cok farkli tiirlerde siniflamalar
yapilmaktadir. Literatiir incelendiginde hemen her uzmanin farkli kategori ortaya koydugu
gorilmektedir. Bu smiflandirma farkliliklarinin - arastirmacilarin  hangi alana iligkin
calistiklar1 ve proje calismalarinin 6gretim programinin neresinde olmasi gerektigine iliskin
goriigleri temelinde farklilik gostermektedir. Bununla birlikte bu boliimde proje
siiflandirmalarindan  6nemli  oldugu  disiiniilenlere  Sosyal Bilgiler dersiyle

iligkilendirilebilecek sekilde yer verilmistir. Yapilan siniflandirmaya gore projeler;
e Kisa Siireli Projeler: Birkag saatlik ya da bir-iki haftalik projelerdir.

e Uzun Siireli Projeler: Birkag aylik ya da uzun dénemli projelerdir.
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e Eylem projeleri: Toplumdaki sorunlarin ¢éziimiine yonelik projelerdir.

e Arastirma-Inceleme Projeleri: Belli bir konuda bilgi toplamay1 ve toplanan
bilgileri ¢oziimleyerek sunmaya yonelik projeler olmak {lizere dort grupta

incelenebilir.

Coskun (2004b) tarafindan yapilan siniflandirma ise Sosyal Bilgiler i¢in oldukga

uygun goriilmektedir. Bu projeler dort grupta incelemektedir. Bunlar:

e Konu lliskili Projeler: Bu proje calismalar1 tipik okul projelerine
benzemektedir. Daha Onceki egitim programlarinda “yillik 6dev” adi altinda 6grencilere
verilen veya ogrencinin bir konu listesinden tercih ettigi konu ile ilgili arastirma yaparak
hazirladigi ¢aligmalar bu tiir projeler igerisinde yer almaktadir. Bu tiir projeler,
yapilandirmaci yaklasima goére hazirlanan yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programlari igin
egitim yontem ve yaklasimlar1 agisindan yeniden ele alinarak, daha sistemli ve planli olarak
uygulanmalidir. Bu tip projelerde 6grencilerin ve Ogretmenin birlikte beyin firtinasi
yaparak proje konu listesi olugturmasi ve 0grencinin istedigi konuyu segerek calismalarina
baslamas1 s6z konusudur. Bu tiir projeler, bireysel veya kiiciik gruplar halinde ¢aligilabilir
(Coskun, 2004b: 102). Sosyal Bilgiler 6gretiminde; bilimsel aragtirma yapma basamaklart,
tarih oncesi devirlerde insanlarin yasam bigimleri, lilkemizdeki 6nemli miizeler ve yerleri,
iilkemizin iklim 6zellikleri, Atatiirk’iin hayati, Eski Tiirklerin kiiltiirel 6zellikleri gibi konu

bagliklar1, konu iligkili projelere 6rnek olarak verilebilir.

o A¢ik Uglu Projeler: Bu proje caligmalarinda O6grencinin kesfetmesi ve
arastirmasi amaglandigindan, 6grencilerin yaraticilik becerilerinin 6n plana ¢ikarilmasi s6z
konusu olup, segecegi konunun ne olduguna fazla bakilmaz. Onemli olan secilen konunun
ogrencinin becerilerini  gelistirmeye uygun olup olmadigidir. Ogrencilerden kendi
yeteneklerini ve fikirlerini, yerinde ve akilci yollarla gelistirmeleri beklenir. Bu tip
projelerin temel amaci; Ogrencilerin yaraticilik becerilerini ve risk alma diizeylerini
gelistirmektir. Diger bir ifadeyle 6grenci acik uglu projesinde; yaraticiligini, problem
¢ozebilme yetenegini ve basarisiz olma riskini goz éniine bulundurur. Ogrenci konusunun
sinirlarint  kendi olusturur ve projesini  gelistirir. Ac¢ik uclu projelerin en Onemli
Olclitlerinden birisi de belirli bir zaman dilimi igerisinde gergeklestirilmesinin

beklenmesidir (Coskun, 2004b: 102). Sosyal Bilgiler 6gretiminde; giinlik yasamda
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haritalarin kullanim alanlari, tarih 6ncesi insanlarin yagam bi¢imleri, uzay ve gezegenlerin
incelenmesi, 0grencinin yasadig1 yerin tarihi ve cografyasi, fosil yakitlar ve kiiresel 1sinma,
internet olmasaydi ne olurdu? Tiirkiye bir ¢6l tilkesi olsaydi ne olurdu? gibi konular agik
uclu projelere uygun olabilir. Hazirlanacak proje konusu ne olursa olsun, iki Ogrenci
tarafindan ayr1 g¢alisilmis da olsa, ulasilan sonu¢ belki ayni; fakat izlenen yollar ve
stratejiler, 6grencilerin yaraticiliklart ve probleme yaklasimlari ile ortaya koyduklart tiriin
birbirinden farkli olacaktir. Projelerin 6grencilerin bireysel 6zelliklerine gore sekillendigini

de ifade etmek gerekir.

e Kaliplagmis (Sablon) Projeler: Kaliplasmis projeler, 6gretmenin yapilacak
calismanin 6l¢iitlerini 6nceden 6grencilere verdigi ve siirlarini ¢izdigi projeler olarak ifade
edilebilir. Her ne kadar sinirlari belirlenmis bir aragtirma olsa da, o6grenci kendi
yaraticiligini da katarak projesini gelistirir. Bu tiir proje ¢aligmalarinda énceden bilinen bir
ornek bulunmakta ve bu 6rnege gore projeler sekillendirilmektedir. Bir okul yillig1, bir okul
gazetesi bu tiir projelerin en sik kullanilanlarindandir. Bunlardan 6rnegin okul gazetesi
daha onceki donemlerde de hazirlanmis oldugundan, Olgiitleri dnceden belirlenmistir.
Ogrenci yaraticilik becerisini gazetenin icine koyacagi fotograf, resim ve yazilarinda
sergileme firsatt bulur (Coskun, 2004b: 102-103). Sosyal Bilgiler 6gretiminde; sinifta
haftalik bir Sosyal Bilgiler kosesi olusturmak, 6grencilerin yasadigi ilin tarihi mekanlar
brosiiriiniin tasarlanmasi, atik kagitlarin hamur haline getirilmesiyle bir fiziki harita

olusturulmasi gibi konular kaliplagsmis projelere 6rnek olarak verilebilir.

o Yapilandirilmis Projeler: Yapilandirilmis tiirdeki projelerin sinirlar1 6gretmen
tarafindan 6nceden belirlenmistir. Ogrenci; olusturacagi projenin yapisini, boyutlarimi,
kullanacagr malzemeyle ilgili bilgileri 6gretmeninden 6grenir ve bu Olgiitleri géz Oniinde
bulundurarak calismalarina baglar. Gelistirilecek olan projeler; dnceden tespit edilmis olan
zaman, konu genisligi ve kalite gibi Olgiitler bakimindan 6gretmenin olusturdugu
standartlar1 karsilamak durumundadir (Coskun, 2004b: 103). Sosyal Bilgiler 6gretiminde;
Tiirk cumhuriyetleri ile iliskilerimizi gelistirmek i¢in bir dostluk sitesi gelistirmek, su
israfinin  Onlenmesi i¢in toplumsal bilinglenme hareketi olusturmak gibi projeler

yapilandirilmis projelere 6rnek teskil edebilir.
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Projeleri siiflandiran bilim adamlarindan Forgarty (1997), egitsel projeleri bes ana

baslik altinda incelemistir. Bunlar;

1. Yapili Projeler: Bu tiir projelerin bazi1 smirli 06zellikleri bulunmaktadir.
Hazirlanacak projeye iliskin boyut, madde ve islev yoniinden belirlenen kesin kriterler
genellikle dnceden tespit edilmistir. Bu tiir projeler bir egitim donemi, bir ay ya da bir hafta
gibi bir zaman dilimine sigdirilabilmektedir. Yapili projelerin degerlendirme kriterleri
acisindan baglh kalinmasi gereken kati kurallar1 oldugu dikkati ¢ekmektedir. Eger
hazirlanan proje raporu veya firiin bu kistaslar1 karsilamazsa hazirlama siirecine geri

donulerek hazirlanan lirtin tekrar ele alinir.

2. Konu Baglantili Projeler: Arastirmaciya gore bu tiir projeler tek bir ¢alisma
biriminden meydana gelir ve genelde bireysel veya kiigiikk grup c¢alismalarini
birlestirmektedir. Proje ¢aligmasi yapmak isteyen 6grenciler 6gretmenin olusturdugu ya da
ogrencilerin smif i¢inde beyin firtinast sonucu gelistirdikleri bir listeden ilgilendikleri bir
konuyu segerek c¢aligmaktadirlar. Konu baglantili projeler, tipik geleneksel okul ve
siiflarda uygulanan bir proje tiirlidiir. Bu tiir projelerde 6grenci kendi ilgilsi yoniinde
sectigi bir konuyu arastirmaya ve yalnizca 6grendigi konuyu degil bununla birlikte de o
konunun kendisi i¢in Onemini de sergileyebilecegi bir {iriin olusturmaya gilidiillenmis

olmaktadir.

3. Tiir Baglantili Projeler: Tiir baglantili projeler, tahta oyunlar1 gibi parametreleri
acik ve kritik ogeler iceren bir tiirii izlemektedir. Boyle bir projenin parametreleri
ogrencilerin yapili projelerin aksine yaratici 6zellige sahip olmalarina ragmen yine de belli
kriterlere bagldir. Bir tiir baglantili proje ticaretin kabul edilmis araglarina saygi gosteren

ve endiistrinin ana noktalarini izleyen bir 6grenciye ihtiya¢ duydugu sdylenebilir.

4. Ucu Agik Projeler: Bu tiir projeler risk almay1 ve yenilik¢i diisiinmeyi tesvik
etmek amaciyla en alt seviyede sinirlama ve daha az baglayici kriter bulundurmaktadir.
Ucu acik projeler kesfetmeyi, kavramayr ve icat etmeyi desteklemektedir. Ucu agik
projelerle 6grenciler yeni fikir arayislarina girer ve genellikle kendilerini ¢cok genis bir alan
icerisinde cevap bulmay1 bekleyen sorular igerisinde bulurlar. Bu tiir bir proje, 68rencilerin
diistincelerini ve becerilerini mantikli ve yerinde kullanabilecekleri bir ortam olusturan bir

diiello seklini alabilir.
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5. Sablon Projeler: Bu tiir projeler, dnceden hazirlanmis bir sablon temel alinarak
olusturulan projeler olarak tanimlanabilir. Bu projeler 6nceden belirlenmis materyale
sahiptir. Ancak bu projelere ayrica daha 6nceden ¢alisilarak uyarlanmis diger ¢alismalar da
bulunmaktadir. Ornegin, bir okul gazetesi projesi genellikle ¢ok tercih edilen bir proje
ozelligi gosterdiginden, bu projelere iliskin bir sablon olusturmanin ¢ok iyi bir fikir oldugu
ifade edilebilir. Yapilan ¢alismanin ayni olmasina ragmen, 6grenciler kendilerine saglanan
iskelet yap1 (sablon) ve ana hatlara bagli kalmak sartiyla miimkiin oldugunca akilli ve
yaratict olmakta serbesttirler. Bu tiir projelere sik¢a kullanilan bir bagka 6rnek de okul
yilligidir. Onceden hazirlanan sablon ¢ok az degistirilse bile, proje ekibinin yaptiklari
calismalar1 ve yaraticiliklarint proje siireci igerisinde net bir sekilde ortaya g¢ikardiklar
goriilebilmektedir. Hazirlanan her “yillik projesi” veya “okul gazetesi” kendine 6zgii yazili,
gorsel ve sanatsal igeriklere sahip oldugu icin, her bir ¢aligmada mutlaka yaratici fikirler

ortaya konacaktir (Forgarty, 1997).

2.2.7. Proje Calismalari

Bu baglik altinda okullarda uygulanan proje kapsaminda yapilan ¢aligsmalar proje
caligmalar1 olarak adlandirilarak incelenmistir. Ayrica bu kapsamda proje calismalarinin
bilgi kaynaklarina, 6gretmen ve O6grenci rollerine, proje caligmalarinin agamalarma ve

degerlendirilmesine iligkin bilgiler bu bdliimde yer almaktadir.

2.2.7.1. Proje Calismalarimin Bilgi Kaynaklari

Ogrenciler birincil ve ikincil kaynaklar olmak iizere iki tip kaynaktan bilgi
saglayabilirler. Sinifin disinda gerceklesen bir alan caligmasi, 6grenciler i¢in dnemli bir
birincil kaynak niteligi saglayabilmektedir. Bazen biitiin 6grencileri bir alan gezisine
cikarmak miimkiin olabilmekte, bazen de kiiciik gruplarla bu miimkiin olmaktadir (Chard,

1998: 23).

1. Birincil Kaynaklar: Ogrencilerin dogrudan kendilerinin yasayarak elde ettikleri
kaynaklardir (Chard, 1998: 23). Ogrencilerin ve &gretmenlerin simifta dogrudan tecriibe
ettigi seyler, bir alan gezisi sonunda elde edilen bilgiler, bir alanda uzman olan bir kiginin
aciklamalar1 ve bir uzman ile smifta goriisme yapilmasi ile elde edilen bilgiler birincil

kaynaklidir.
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2. Ikincil Kaynaklar: Baskalan tarafindan sunulan ya da organize edilen dolayl1 bir
sekilde elde edilen bilgi kaynaklaridir (Chard, 1998: 24). Okul kiitiiphanesi, kaynak odasi,
diger 6gretmenler, kitaplar, brosiirler, filmler, videolar, miizeler, halk kiitiiphaneleri ve okul
zamani1 disinda 6grencilerin arastirma sonucu elde ettikleri bilgiler ise ikincil kaynaklar

olarak adlandirilir.

Biitiin bu kaynaklar sinifta calisilan bir konuya katki saglayabilmektedir. Ogrenciler
birincil kaynaklar1 daha iyi kavrayabilmekte ve bu bilgi tiirii projenin gercekligini arttiran

onemli bir 6zellik olmaktadir.

2.2.7.2. Proje Cahismalarinin Asamalari

Proje ¢alismalarimin tiirlerinde oldugu gibi asamalar1 konusunda da literatiirde ¢ok
fazla goriis bulundugu goriilmektedir. Demirel (2005), proje calismalarinin asamalarini alti
maddede Ozetlemis olup bu asamalar, yapilacak islemler, 6gretmenin rolii ve 68rencinin

rolii karsilastirmalari ile tablo 2’de verilmistir.
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No Asamalar Yapilacak Islemler Ogretmenin Rolii Ogrencinin Rolii
Konuyu ve alt Ogrenciler Aragtirmanin genel Ilging problemler
. konusunu sunar, yaratir, sorulari
konular1 belirleme, kaynaklari . .
. - . konularm ve alt kategorize eder, proje
1 gruplar kendi arastirabilir, proje
= . - konularm gruplarimin
icinde organize i¢in sorular
B o tartisilmasinda gruplara olusturulmasinda
etme. Onerebilir.

rehberlik eder.

katkida bulunur.

Gruplarin projelerini

Grup tiyeleri proje formiile etmelerine

Gruplar1 ve proje planini yapar.

Ne calisacaklarini
planlar, kaynaklar1

2 planlarini . . yardim eder, gerekli seger, rolleri tanimlar,
Kendi aralarinda is <
olusturma. e materyal ve kaynaklar1 planlarin dagitimim
boliimii yaparlar. N
bulmada yardimci olur. saglar.
. . Arastirma ve ¢alisma Sorular igin gevaplan
Grup lyeleri becerilerinin arastirir. Veri toplar,
3 Projeyi uygulama. organize Olu.r’ .. gelistirilmesine yardim bilgiyi organize eder,
verileri ve bilgileri eder. temel siireci ve kaynak kigilerle
analiz ederler. U ’larl Kontrol eder goriislir. Bulgular
grup " Dbirlestirir ve Ozetler.
Uveler Sununun temel
y . Sunu i¢in ders noktalarina karar
sunularindaki temel . . .
noktalart belitler ve planlarinin . verilmesini, nasil bir
4 Sunuyu planlama. tartisilmasini ve slirecin sunu yapilacaginin
bulgularimi nasil - . . .
organize edilmesini planlamasini, sunu igin
sunacaklaria karar =~ 7
- saglar. materyaller
verirler. <
hazirlanmasini saglar.
Sunular sinifta ve Sunucular sinif
5 Sunuyapma. belirlenen bagka bir Sunular koordine edilir. arkadaslarina geri
mekanda yapilir. doniit verir.
Ogrenciler ve Proje dzetleri ve Grup iiyeleri olarak
6 Degerlendirme. ogr_etme_nler Ogrenilenleri géihsmgyl Ve gallsmada
projeleri hep deserlendirir ogrendiklerini
birlikte paylasirlar. & ) yansitirlar.

Demirel (2005)

Proje hazirlama basamaklarini temel alan adimlar asagidaki gibi belirtilebilir:

1. Proje Gruplarin Olusturulmasi ve Konu Sec¢imi
2. Arastirma / Bilgi Toplama
3. Proje Yonetimi
a. Proje Planinin ve Calisma Takviminin Hazirlanmasi

b. Arastirma Planinin Olusturulmasi
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c. Biitcenin Olusturulmasi
d. Materyal ve Arag-gerec Listesinin Cikarilmasi
e. Kontrol Noktalarinin Belirlenmesi
f.  Sunum Listesinin Olusturulmasi
g. Proje Sonu¢ Raporu ve Sunus Tarzinin Tespit Edilmesi
4. Proje Prototipinin Hazirlanmasi
5. Projenin Tamamlanmasi ve Sunumu
6. Projenin Degerlendirilmesi
Bu asamalar asagida ayrintili olarak agiklanmustir.
1. Proje Gruplarmmin Olusturulmas: ve Konu Se¢imi

Proje calismalarinin genellikle grup calismasina temelinde olusturulmasi tavsiye
edilmektedir. Sinif mevcudunun orantili bir sekilde boliinmesiyle olusturulacak olan
calisma gruplar, Ogretmen ve Ogrencilerin goriis aligverigleri sonucunda olusturulur

(Moursund, 2003).

Bu asamada temel amag, dgrencilerin proje ¢aligmasi i¢in bir konu segmeden once
konuyla ilgili gesitli fikirlerinin olusmasi i¢in onlara yardimci olmaktir. Ogrenciler ve
O0gretmenler, proje i¢in dnemli bir konu belirlemeden 6nce 6nemli oldugu diisiintilen fikir
ve diisiinceleri bir beyin firtinasi ile tartisirlar ve bir konu listesi ¢ikarilir. Bu asamada,
ogrenciler bir konuyu se¢mede zorlandiklar1 goriilebilir. Dolayisiyla 6grencilerin bazi
durumlarda cesaretlendirilmeleri gerekebilir. Ogrencilerin, goriis {iretme asamasinda
arkadaslarinin goriis ve diislincelerine saygili olmalar1 saglanmalidir. Bunun yaninda
ogretmenler, calismalar sirasinda Ogrencilerinin tespit etmeye calistiklar1 konu ve
gerceklestirmeyi planladiklar1 projenin zorunluluklar1 arasinda bir denge olusturmaya

caligmalidirlar.

Calisilacak olan konuya iligkin dikkat ve ilginin c¢ekilebilmesi ve merak
uyandirabilmek amaciyla, konu hakkinda smifta genel bir sunum yapilmasinin ardindan,
Ogrencilerin konuyla ilgili birikimlerinin tartismaya acilmasi ve bu tartisma sonucunda

ortaya ¢ikan goriislerin ve sorunlarin listelenmesi gerekmektedir (Kdksal, 2003).
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Proje hazirlama siirecine baslayabilmek i¢in dncelikle 6grencilerin kendilerine bir
hedef tespit etmeleri gerekmektedir. Arastirma ve gozlem ile elde edilen bilgiler yoluyla

olusturulan hedefler projenin esas sorusunu olusturur (Moursund, 2003).

Proje konusunu belirlerken, incelenecek konunun veya yapilacak isin belirlenmesi
ve tammlanmas1 da 6nemlidir. Oncelikle incelenecek olan konu arastirilmali, incelenmeli
ve bununla ilgili 6nceden bilgi ve fikir elde edilmelidir. Daha sonraki adimda ise projeye

bir isim verilmesi gerekmektedir (Moursund, 2003).
2. Arastirma / Bilgi Toplama

Bu asamada proje c¢alismasinin konusuna karar verip arastirmaya baglayan
ogrenciler, isbirlikli veya bireysel c¢alisirken, ilk olarak aragtirmanin 6nemli oldugunu
diistindiikleri konu basliklarini ¢ikarmali, bir arastirma plani olusturmali ve hazirlanan bu
plana uygun bir sekilde caligmalarmi devam ettirmelidirler. Ogretmen ise &grencilerin
gerceklestirmeyi planladiklart arastirma(lar) ile ilgili onlara yeterli zaman tanimali, destek
vererek yardim etmeli, daha 6nceki proje hazirlama siirecinde yasadiklari deneyimlerini
Ogrenciler ile paylasmali ve silirecin degerlendirmesini O&grencileriyle ortaklasa
gerceklestirmelidir. Arastirmaya uygun her tiirlii kaynak tespit edilerek listelenmeli, ancak
kaynaklardan nasil arastirma yapilacagi, ¢esitli 6rnekler vererek 6grencilere agiklanmalidir.
Proje arastirma siireci devam ederken, konunun amacindan baska yone dogru cok fazla
dagilma olmamasi amaciyla, yerinde, dogru ve ydnlendirici sorularla Ggrencilerin
caligmalar1 yonlendirilmeye calisiimalidir. Ogretmen, 6grencilerinin proje konularindaki
arastirma sinirlarinin hatirlatilmasi, projede sonradan ihtiya¢ duyulanlar ile daha 6nceden
tespit edilen proje arastirma plami arasinda gerekli durumlarda diizenlemeler yaparak

projenin saglikli bir sekilde devam etmesine yardimci olmalidir (Koksal, 2003).
3. Proje Yonetimi

Proje yOnetimi asamasi, Ogrencilerin  projelerini  basarili  bir  sekilde
sonuglandirabilmeleri amaciyla ihtiya¢ duyduklar1 faktorlerin ne oldugunu, siirecin tam
olarak planlandig1 sekilde islemesini ve siire¢ devam ederken projelere yon vermeleri
acisindan 6nem arz etmektedir. Ogrencilerin yas, sinif, énceki yasant1 ve deneyimler gibi
ozelliklerinin de g6z o6niinde bulundurulmasi, etkili ve gercekei bir plan yapmalarinda etkili

faktorlerdir. Ogretmenin bu degiskenler arasindaki iliskileri iyi bir sekilde analiz ederek,
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proje yonetimini gerceklestirmesi beklenmektedir. Ogretmenlerinden geri bildirim (doniit)

alan Ogrenciler, projeleri icin yaptiklart planlarin eksikliklerini = siire¢ igerisinde

giderebilirler. Proje yonetimi siirecinde 6grencilerin sartlara gére arkadaslari ile tartigarak,

gorls alis verisinde bulunarak proje planlarin1 gézden gegirmeleri ve bir takim degisiklikler

yapmalart miimkiindiir. Proje yonetimi siirecinde g6z Oniinde bulundurulmasi gereken

Ogeler sunlardir:

a.

Proje programimin ve c¢alisma takviminin hazirlanmasi: Proje calismasinda
tamamlanmasi diisiiniilen, yapilmasi gereken is ve calismalarin bir listesi
olusturulur. Proje g¢alisma takvimiyle de c¢alisilan konuya, materyal
gereksinimine ve arastirmaya ayrilacak olan zamanin dogru bir sekilde
belirlenmesi gerekir. Fakat, hazirlanan plan icerisinde Ongoriilmeyen bazi
gelismeler bu takvimin uygulanmasiyla ilgili bazi gecikmelere yol acabilir.
Fakat genellikle hazirlanan bu c¢alisma takvimine mutlaka uyulmasina dikkat

edilmelidir (Moursund, 2003).

Arastirma plamimin  olugturulmasi: Proje calismalarinda hangi isi kimin
yapacagina iliskin bir liste, proje ¢alismasinda her kisinin yapacagi gorevlerinin

tanimu tespit edilir ve kullanilacak veri toplama yontemleri belirlenir.

Biit¢enin olusturulmasi: Eger siire¢ igerisinde gerekliyse proje icin harcanacak

para miktarinin ve nerelere ne kadar harcanacag belirlenir.

Materyal ve arag-gereg listesinin ¢ikariimasi: Proje ¢alismasi siiresince ihtiyag

duyulan malzeme, arag-gereclerin listesi hazirlanir.

Kontrol noktalarimin belirlenmesi: Proje ¢alismasi sirasinda sorun olabilecek
noktalar i¢in hazirlanacak olan bir kontrol listesi eksikliklerin giderilmesine
yardimet olur (Moursund, 2003). Proje siirecinin kontrol listesi ile denetlenmesi,

stirecin yonetimi i¢in gereklidir.

Sunum listesinin olusturulmasi: Projenin sonunda sunum icin gerekli olan

fotograf, video vb. materyallerin listesi hazirlanir.

Proje sonug¢ raporunun ana hatlarinin ve sunus tarzimn tespit edilmesi: Proje

calisma ve sonu¢ raporlarmin hazirlanma takvimi ve c¢alismanin nasil
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sunulacaginin proje ekibi tiyeleri tarafindan ortaklasa olarak belirlenmesi gerekir
(Moursund, 2003). Bu 6geler goz oniinde bulundurularak yonetilen bir projede
basartya ulasma orani artmasi muhtemeldir. Proje ¢alismalarinda 6gretmenin
ayni zamanda proje yonetimiyle ilgili bu ipuglarin1 gézden gecirmesi ve sinifta

bunlar etkili bir sekilde uygulamasi gerekmektedir
4. Proje Prototipinin Hazirlanmasi

Proje c¢alismalarimin bu asamasinda, silire¢ i¢inde karsilasilabilecek muhtemel
sorunlara yonelik cesitli ¢6ziim yollar1 ortaya koymak amaciyla, projede yapilmasi
diistiniilen triinle ilgili hizl bir sekilde prototip (model proje) hazirlanarak iiriiniin ¢alisip
calismayacagi test edilebilir. Elde edilen sonuca gore proje icin farkli tasarimlar
gelistirilebilir. Bu asama proje calismasinin bir hayal kiriklifina yol agmasinin Oniine
gecilmesi agisindan 6nem tagimaktadir. Bu asamada bir beyin firtinast uygulamasi
yapilarak proje calismasi siiresince meydana gelebilecek sikintilar tespit edilebilir ve
buradan hareketle projenin gii¢lii ve zayif noktalar1 ortaya konularak ilgili degerlendirmeler

yapilabilir.
5. Projenin Tamamlanmasi ve Sunulmasi

Onceki asamalarda gerceklestirilen ¢alismalar sonucunda, proje calismasi icerisinde
gerceklestirilmesi planlanan isler yapilarak sunum yapma hazirliklarina baglanir. Proje
caligmas1 sonunda olusturulan riiniin veya toplanan malzemenin sergilenmesi,
paylasilmasi ve diger insanlara sunulmasi agamasinda da bir plana ihtiya¢ vardir. Bir
kontrol listesi hazirlanarak anlatilacak olan 6nemli noktalarin sunum sirasinda belirtilmesi
saglanir. Ogrenciler, projeleri icin hazirladiklar ve olusturduklar {iriin veya topladiklari
malzemeyi (fotograf, miizik vb.) bu boliimde diger 6grencilerle paylasmalidir. Eger internet
veya bilgisayar iizerinden hazirlanan bir malzeme gosterilecek ise toplanan fotograf, video
ve ses kaydi gibi materyaller giivenli bir yere (veri saklama aygitlar1 vs.) kaydedilerek
saklanmali ve her tiirlii ihtimale kars1i birer kopyalar1 alinarak ¢alismanin zarar
gormemesine dikkat edilmelidir (www.pblmm.k12.ca.us). Sunumlar, sézlii sunum, poster,

slayt gosterisi gibi sekillerde gergeklestirilebilir (Moursund, 2003).

6. Projenin Degerlendirilmesi
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Degerlendirme Olgiitlerinin ve yeterlik seviyelerinin ¢alisma oncesinde dogru bir
sekilde belirlenmesi 6grencilerin bu oOlgiitlerden haberdar edilmesi, projenin gereklerinin
yerine getirilmesi agisindan 6nemli bir noktadir. Degerlendirme, yazili form, 6l¢ek ya da
anketler ile gerceklestirilebilmektedir (Moursund, 2003). Bunun yaninda proje sunumu
sirasinda ve sonrasinda Uglii bir sekilde gergeklestirilecek 06z, akran ve Ogretmen
degerlendirmesi sonrasinda sonuglarin agiklanmasi ve 6diill dagitimmin yapilmasi proje
calismalarinin ¢ekiciligini arttiracaktir (Koksal, 2003). Ayrica ¢alisma siiresince elde edilen
bilgiler ve uygulanan asamalar siirekli olarak bir yere kaydedilmeli ve 6nceden belirlenen
olgiitler baz alinarak, uygun bir sekilde rapor haline getirilmelidir (Moursund, 2003). Hangi
calismaya nasil bir degerlendirme yapilacagina iliskin asagida yer alan degerlendirme

kriterleri ve bunlara iliskin yiizdelikler 6rnek olarak kullanilabilir.
e Temel sorular1 belirleme ve igbolimii (%5)
e Arastirma / Bilgi toplama (%25)
e Bilgiyi orgiitleme (%25)
e Rapor yazma (%15)

e Sunu (%15)

Isbirligi i¢inde ¢alisma (%15)

Ogrenenin bu 6lgekleme siirecine katilmasi ve her bir adimmn degerini bilmesi

gerekir. Boylece hangi adima hangi agirlig1 verecegini belirlemesi kolaylasacaktir.

Hazirlanan proje raporu, ¢alismanin bitiminde dosya halinde 6gretmene teslim

edilir. Bu raporun genel olarak su bdliimlerden olugmasi beklenir:
a. Projenin adi
b. Projenin konusu

C. Proje calismasi i¢inde belirlenen durumun ya da sorunun ayrintili bigimde

tanimlanmasi
d. Gelistirme siirecinin ag¢iklanmasi

e. Sonug ve Oneriler
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Kaynakca

Saban (2002), Ogrencilere bireysel veya grup projelerinin nasil yiiriitiilecegi

ogretilirken, asagidaki kisa 6nerilerden de yaralanilabilecegini belirtmektedir.

Proje ¢aligmasinin amacinin belirlenmesi: Ornegin, iilkemizde I¢ Anadolu
bolgesinde go¢ olgusunun sehir hayatina etkileri konusunun arastirilmasi

konusu belirlenir.

Proje calismasinin amacinin soru ciimlesi sekline déniistiiriilmesi: Ornegin, i¢

goclerin sehir hayatina olan etkileri nelerdir?

Proje calismasinda bilgi elde etmek amaciyla faydalanilacak en az ii¢ farkl
kaynagin belirlenmesi: Ornegin, yeni gd¢ eden bir aile bireyi, bir web sayfasi ve

bir ansiklopedi tespit edilir.

Proje caligmas: siiresinde hedefe ulasmak icin gerekli asamalarin agiklanmasi:
Ornegin, ilk olarak konu ile ilgili kiitiiphanedeki kitaplar1 ve internetteki web
sayfalarini arastirilir ve en az bir gégmen ile goriisme yapilir. Daha sonra elde

edilen veriler analiz edip yorumlanur.

Proje ¢alismasinda arastirilmak istenen fikir ya da kavramlardan en az ii¢ tane

ornek verilmesi: Ornegin gog, sosyal degisim ve gecekondulasma.

Proje calismasi hazirlama siirecinin giinlere ve haftalara ayrilmasi: Ornegin,
birinci haftada kaynak kitaplar1 tarayip okunur; ikinci haftada goriismeleri

gerceklestirilir; tiglincli haftada ise, verileri analiz edip bir rapor yazilir.

Proje sunumunun nasil yapilmas: gerektigine iliskin bilgi verilmesi: Ornegin,

Ogrenciye sunum kistaslar1 hakkinda bilgi verilir.
Projenin nasil degerlendirecegine iliskin bilgi verilmesi: Ornegin, projenin
niteligi veya kalitesi hakkinda ogretmenden ve simiftaki 6grencilerden cesitli

Olcme degerlendirme yontemleri kullanilarak geri bildirim alinir.

2.2.7.3. Proje Cahsmalarinda Ogretmenin Rolii

PDOY de, 6grencilerin siireg igerisinde dogal olarak ortaya ¢ikan soru ve isteklerine

deger vererek, bir arastirmaci ve rehber gibi onlara yol gdsteren bir 6gretmen yapisi
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gerektirmektedir. Ogretmen, yapilan arastirma siirecinde cesitli firsatlar ve materyaller
tedarik eden, 6grencilerinin karsilastigi sorunlar1 dinleyen ve sorulari cevaplamaya calisan
ve gozlem siirecini etkili bir sekilde kullanabilen, arastirmaci bir yapida olmalidir. Burr
(2001: 23-14)’a gore arastirmaci dgretmen; 6grenme ve 6gretme siirecini zenginlestirmeye
ve giiclendirmeye calisan, 6grenme siirecinde kolaylastirici bir isleve sahip, 6§renme ve
Ogretme siirecini eglenceli hale getiren, diislinceli, karar verme becerileri gelismis bir
egitimci olarak tanimlanmaktadir. Proje hazirlama silirecinde 6gretmen ayni zamanda
ogrenen roliindedir. Ogretmenler de dgrencileriyle beraber dgrenmekte ve bu bilgilerini
Ogrencileriyle tartigmaktadirlar. Boylece 6gretmen de 0grenmeye deger vermis olur. Bu
durum oO6gretmenin bilginin kaynagi roliinden rehber edici roliine gegiste yardimci
olmaktadir. Ogrencilerin ¢alismalar sirasinda kendi ogretmenlerinin de 6grendigini

gbérmeleri, onlarin motivasyonunu arttirici bir etki ortaya ¢ikarmaktadir.

Ogrenmede iki paradoks bulunmaktadir: Birincisi “Ogretmenin daha az konusmast,
dgretmek icin daha fazla zaman harcamasini gerektirir”. ikincisi de “Esnek bir 6zdenetimli
yapi, siki bir yapr tasarimini gerektirmektedir”. Buradan hareketle proje calismalarinda
ogretmen, 6grencilerin dahil ve motive oldugu bir yontem olsa da, siirecin planlama ve
yiirlitme asamasinda ¢ok ¢aligmasini gerekli hale getirmektedir (Wurdinger and Rudolph,
2009: 120).

Proje c¢aligmalar1 siirecinde Ogretmenin rolii ve proje yaptirilan derslerin proje
gruplarinca islenmesinin yonetiminde 6gretmenin yerine getirmesi gereken yiikiimliiliikler

Titiz (2001) tarafindan asagidaki gibi maddelenmistir. Buna gore 6gretmen;
e Hazirlanacak projeyi d6grencileriyle birlikte tanimlar.

e Ogrencileri, 6grenme stillerine, dgrenme profillerine ve ilgi alanlarma gore

gruplandirir.

e Proje gruplarinin c¢alisilacak konuya hazirlanabilmeleri icin ihtiya¢ duyacaklar
malzemeleri arastirarak bir liste halinde teklif eder. Bu malzemelerden okulda
bulunabilecek olanlar1 kendisi bizzat deneyip kullanimina uygun olup olmadigini

kontrol eder.
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Proje calisma ve Ogrenme silirecinin her asamasinda proje gruplarinin ve
bireylerin 6grenme hizin1 ve yaptigi etkinlik ve ¢alismalari, ¢alismalarina katilip
sorular sorarak ve cesitli 6lcme ve degerlendirmeler gergeklestirerek kontrol
eder, denetler ve tespit edilen duruma gore bu hiz ve etkinligi ayarlayacak

(artiracak veya azaltacak) c¢esitli onlemlerin alinmasini saglar.

Birbirinden farkli hiz ve etkililikte 6grenme performansi gosteren proje gruplari
arasinda capraz iletisim olanaklar1 olusturarak, smifin ortalama performans

seviyesini arttirmaya, performans ve gorev dagilimini diizenlemeye calisir.

Proje c¢alismalarinda daha 6nce kullandigr 6grenme yontemleri ile ilgili tecriibe
ve gozlemlerine dayanarak, proje gruplart yoluyla ders isleme ydntemini

gelistirme amactyla bu siirecte yenilikler yapmaya ¢alisir.

Proje calismalarinda Ogretmenin rolli, geleneksel ogretmen Ozellikleriyle

kiyaslandiginda bazi temel farkliliklart gerekli kilmaktadir. Seving (2003)’e gore bu

yaklagimda 6gretmen planlama agamasinda etkin, uygulama agamasinda rehberlik eden ve

kolaylastirict bir grup iiyesi konumunda olmalidir. Bu yaklasimla uygulama yapan

Ogretmenin izleyecegi adimlar;

Ogrencilerin ihtiyaglarina ve cevresel dzelliklere gére konunun belirlenmest,
Ogrencilerle ya da tek basina bir proje agmin hazirlanmast,

Proje ¢aligmasinin neresinden baslanacagina karar verme,

Projeye tahminen ayrilacak olan siireyi belirleme,

Proje ¢aligmasi sirasinda kullanilacak etkinliklerin belirlenmesi,

Proje caligmalar1 sirasinda kullanilacak malzemeleri temin etme ve ortami

diizenleme,

Birbiriyle biitiinlestirilmis, yaparak-yasayarak 6grenme yasantilarina uygun bir

caligma planinin hazirlanmasi seklinde 6zetlenebilir (Seving, 2003).

Diffily (2002: 2), proje calismasmin uygulandigi smiflarda, 6gretmenlerin bilgi

dagitict rollerini ve sorulan biitiin sorular1 cevaplayici kisi olma roliinii terk ettiklerini

vurgulamaktadir. Tam tersine 6gretmenin rolii, derste dgrencilerine bir rehber, model ve
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kolaylastirict seklinde belirtilmistir. Fakat biitin bunlarin yaninda, smiftaki en yetkili
kisinin &gretmen oldugu unutulmamalidir. Ogretmenler, proje calismalarmin yapildig
derslerde yiiksek sesle disiliniip sorular1 6grencilere geri yansitma stratejileriyle proje
calismalarini kolaylastirma yoniinde 6nemli bir destek saglamis olurlar. Ogretmenlerin,
smifin tamamiyla ya da bazen yetenekli 6grencilerle calisirken soru sorma stratejilerini
kullanmalar1 tavsiye edilmektedir. Ornegin, bir 6grencinin sordugu sorunun dogrudan
yanitlamak yerine, 6gretmen “bu soruya nasil bir cevap bulabilece§ini ben de merak
ediyorum?” ya da “biitlin kaynaklar1 taradiysan, dogru cevabi bulmak i¢in sence daha baska
neler yapilabilir?” gibi diislindiiriicii sorular ile yonlendirme yapilmasi gerekir (Diffily,
2002: 2).

Williams (1998: 15) ise dgretmenlerin proje hazirlama siirecinde; onlarin yardimet,
arabulucu gibi rollerinin yanida kayit edici roliinii de vurgulamaktadir. Ogretmenler,
ogrenciler tarafindan {retilen iriinlerin hem korunmast hem de oOgrenilenleri
dokiimanlagtirma sorumlulugunu istlenmektedir. Yapilan proje ¢alismalarinin ileriki
yillarda Ornek teskil edebilecek bir sekilde tekrar model alinmasi da gerekebilir. Bu
nedenden dolayi, 6gretmenin iriinleri miimkiin oldugunca saklamasi ve ileride ihtiyag
duyabilecegini Ongdrmesi beklenmektedir. Ayrica Ogretmen, yapilan arastirmalari
biriktirmekte ve Ogrencilerin her yil tekrar yaptiklart proje Orneklerini inceleyerek
projelerin gelistirilmesine yonelik olarak Ogrencilerini bilgilendirir. Buradan hareketle
ogretmenler her Ogrencisinde gerceklesen gelisme ve ilerlemeleri degerlendirme firsati

bulur.

2.2.7.4. Proje Calismalarinda Ogrencinin Rolii

Honebein (1996), yapilandirmact 6grenme ortamini, O0grencinin Ogrenme i¢in
birincil derecede sorumluluk aldigimi ve 6gretmenin kolaylastirici roliinde yer aldigini
kabul etmektedir. Ogrenciler, sorunlara alternatif c¢oziimler sunabilmek amaciyla,

aktivitelere dahil olmakta, bu sorunlarin ¢éziimii i¢in en uygun yolu arastirmaktadir.

Proje calismalarinin gergeklestirildigi ders ve siniflarda 6grenciden beklenen rol,
geleneksel siniflardaki 6grenci rollerine gore farklidir. Proje hazirlama siireci boyunca
ogrenci 6gretmenin yonlendirmelerini oldugu gibi uygulamaktan ziyade kendi 6grenmeleri

ile ilgili kararlar1 verebilme sorumlulugunu almalidir. Projeye bir baslik se¢gmek ve proje
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konusunu arastirmak amaciyla 6gretmen ve Ogrenciler ortaklaga ¢alisirlar. Proje siiresinde
ogrencinin de kendine diisen bazi sorumluluklar1 vardir. Ogrenciler; proje sorularina yanit
bulabilmek amaciyla kitap, dergi veya internet sitelerini incelemek, caligsilan alanla
baglantili olarak, alaninin uzmani oldugunu diisiindiikleri kisilerle goriisme ve roportajlar
gerceklestirebilmek, eger gerekliyse bir alan gezisi planlamak gibi herhangi bir faaliyette
bulunmak gibi sorumluluklar iistlenmektedirler. Elbette 6grencilerin biitiin faaliyetleri
ogretmen tarafindan desteklenmeli ve rehberlik saglanmalidir (Diffily, 2002: 2). Ogrenci,

Ogretmenine danismadan herhangi bir ise girismemelidir.

Newel (2003: 5-6)’a gore proje hazirlama siireci igerisinde Ogrencinin rolii
Ogretmenin yonettigi Ogrenme aktivitelerini degil, kendilerinin yonettigi O6grenme
aktivitelerini gerceklestirmektir. Dolayisiyla 6grenci, kisa ve yonlendirilmis gorevleri
almak ve bu gorevleri gerceklestirmekten ziyade; kendilerine ait gorevlerini, rollerini ve
zaman yoOnetimlerini kendileri belirlemelidirler. Boylece 06grencilerin iletisim ve
sorumluluk alma becerilerinin gelistirilmesi saglanmalidir. Fakat bu noktada 6gretmenlerin,
biitiin sorumlulugu 6grenciye vermek ile biitlin sorumlulugu kendileri almak arasinda
uzanan ince ¢izgide yer alan yerlerinin farkinda olmalar1 ve bu bdlgeden istenilmeyen her

iki yana dogru kaymamasi konusunda dikkatli olmalar1 beklenmektedir.

Proje hazirlama siirecinin sonunda ise 6grenciler siklikla ortaya ¢ikan son {irlini,
performansi, sergiyi veya gosteriyi bir izleyici ve dinleyici kitlesine sunmalart beklenir.
Fleming (2000: 17), bu sunumun miimkiin oldugunca genis kitlelere ulagsmasi i¢in okulun
disinda yapilmasi gerektigini belirtir. Fakat bu goriisiin {ilkemizin her yerinde
uygulanabilirliginin diisiik oldugu sdylenebilir. Yine arastirmaci (Fleming, 2000: 17)
degerlendirme siirecine seyirciler, diger dgretmenler ve diger 6grencilerin de katilmasi
gerektigi belirtilir. Bu siirecte 6grenciler elde ettikleri bilgiler, sahip olduklar1 becerileri,
calisma aligkanliklari, problem ¢6zme teknikleri ¢ok cesitli agilardan degerlendirmeye tabi
tutulmaktadir. Degerlendirme siirecinde diger 6grencilerin de rolii biiyiik olmalidir. Akran
ve 0z degerlendirme yoOntemlerinin etkili bir sekilde uygulanmasiyla, Ogrenci
degerlendirme siirecine etkin bir sekilde katilmaktadir. Bu agidan da 6grencinin 6nemli bir

roli vardir.
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2.2.7.5. Proje Cahsmalarinda Olcme ve Degerlendirme Siireci

Olgme ve degerlendirme, egitim siirecinin en 6nemli asamalarindandir. Bu siireg,
yapilan biitiin etkinliklerin ve islemlerin sonucunu gosterir. Dolayisiyla degerlendirme
siirecinin egitim slireciyle paralel olmasi, ayn1 amacglar1 tasimasi son derece Oonem arz
etmektedir. PDOY uygulanirken de saglikli bir degerlendirme siirecinin uygulanmasi, proje

calismalarinin amacina ulasabilmesi agisindan ¢ok onemlidir.

Degerlendirme, egitimin her asamasinda, dgretme-0grenme siirecinin 6onemli bir
parcast olmustur. Degerlendirme siireci planlama, Ogretme, O6grenme basamaklarini
tamamlayan son halka olarak goriilmektedir (Parmaksiz ve Yanpar, 20006).
Degerlendirmenin amact hangi 6grencilerin sinifi ge¢gmeyi hak ettigini, hangilerinin hak
etmedigini 6ncelik edinmekten ziyade; 6grencilerin egitim siirecinde kazandirilmak istenen
niteliklere ne kadar ulastiklarini, istenilen seviyeye ulasamamiglarsa hangi sebeplerden
kaynaklanmis olabilecegini ve bu eksikliklerin nasil giderilebileceginin ¢oziim yollarin
bulmak amaciyla gergeklestirilmektedir. Ogrenciler, derste verilmesi amaclanan bilgi,
beceri ya da davranisi kazanabilmek icin Ogretmen tarafindan sunulan farkli 6gretme
yontem ve etkinlikleri ile karsilasmaktadirlar. Ogrencileri 6grenmeleri {izerine odaklanmis
olan bu Ogretim etkinlikleriyle birlikte kazandiklarini ve oOgrendiklerini ortaya
koyabilmeleri amaciyla c¢esitli Ozelliklerdeki 6lgme ve degerlendirme yoOntemlerinin
kullanilmasi gerekir. Dolayisiyla degerlendirmenin bir dizi test maddesine cevap vermekten
daha genis bir anlam tasidig1 ve farkli boyutlarda ele alinmasi gerektigi diisiincesinden
hareketle ortaya ¢ikan alternatif degerlendirme yontemleri bu ihtiyaca yoneliktir (Adanali,
2008: 43-44).

Uriin kadar siirecin de degerlendirilmesini dikkate alan alternatif Slgme ve
degerlendirmelerde Ogrencilerin yiiksek diizeydeki diislinceleri, problem ¢dzme ve
yaraticiliklar1 6n plana ¢ikarilir. Coklu cevaplar, stratejiler ve olusturulan siire¢ dgretmen
tarafindan degerlendirilir, onaylanir ve 6diillendirilir. Degerlendirmedeki bu degisiklikler
bircok acgidan Ogrencilerin 6grenme konusunda sorumluluk sahibi olmasimni ve

ogrendikleriyle gurur duymasini saglayabilir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2006).

PDOY, 6lgme ve degerlendirme agisindan geleneksel yontemlerden gok daha farkl:

bir siireci icermektedir. Bu yaklagimin degerlendirme sistemi, proje ¢calismalarinin basindan



67

sonuna kadar gerceklestirilen biitiin asamalarda etkin bir 6zellik gostermektedir. Geleneksel
yontemlerde gergeklestirilen sadece ara smavlar ya da donem sonu yazili smavlart veya
sOzlii sinavlar ile 6grenci basarisinin degerlendirilmesinin yetersiz olacagi diisiiniilmiis,
proje ¢alismasinin ilk asamasindan son asamasina kadar biitiin asamalarin degerlendirme
stireci igerisine dahil edilmesi gerekliligi anlayisi 6n plana ¢ikarilmistir. Bu 6zelligi ile
degerlendirme siireci sadece iiriine yonelik degerlendirme sisteminden, hem {iriiniin hem de
siirecin birlikte degerlendirildigi bir sistem dogrultusunda o6zellik arz etmektedir. Proje
caligmalar1 siirecinde degerlendirmeyi yapan sadece ogretmen degil, ayni zamanda
ogrencilerdir. Bununla birlikte &grencilerin hem kendilerini hem de arkadaslarin
degerlendirmeleri ile Ogrenci velilerinin ve uzmanlarin da degerlendirme siirecine
katilabilmeleri, 6gretmen merkezli olan degerlendirme anlayisinin degismesini gerekli hale

getirmektedir (Yurtluk, 2003).

Wolk (1994)’a gore proje ¢alismalarmin uygulandigi siniflarda Slgme ve
degerlendirme sadece standart testler ile yapilmamalidir. Ogrenme siirecinin
degerlendirilmesine yonelik daha c¢ok tiimel (portfolyo) degerlendirme yontemi

kullanilmalidir.

PDOY’de degerlendirme siireci, yalmizca ogrencilerin kavramlari ve konulari
anlaylp anlamadigi tlzerine odaklanmamalidir. Bu siirecte 6grencilerin simif ve okul
yasantilarinin  diginda, gergek hayatta ihtiya¢ duyacaklari becerilerinin gelismesinin
izlenmesi ve belgelenmesi de 6nemlidir. Dolayisiyla 6gretmenler dgrencilerinin, isbirlikli
O0grenme becerileri, karmagik sorunlar1 ¢6zme becerileri, dogru karar verebilme becerileri,
etkili ve gilizel sunum yapabilme becerileri gibi 6zellikleri de degerlendirme boyutunda ele
almalidirlar. Degerlendirme siirecinde, yalnizca etkinliklerin sonucunda ortaya konan
tirtiniin degil, ayn1 zamanda bu iiriiniin olusturulma stirecinin de 6zellikle yer almasi biiyiik
Oonem tasimaktadir. Buradan hareketle degerlendirme, {iriin ve siirecin bir arada

degerlendirilebildigi 6zellikte olmalidir.

PDOY yalnizca Ogretmenin grencileri  degerlendirmesinden ibaret degildir.
Bununla birlikte 6grencilerin  kendi kendilerini degerlendirme olanagr da verir.
Degerlendirme siirecinde 6grencilerin “ne anliyorum?” ve “nasil yapiyorum?” gibi sorulari

kendilerine sorarak cevap aramalarmma yardim eden bir oOzellige sahiptir. Projelerin
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degerlendirmesi 6gretmen ve Ogrencinin birlikte gerceklestirdigi bir siirectir (Demirel,

2005).

PDOY’de degerlendirme, cesitli formlar ile gergeklestirilir. Her 6grencinin
birbirinden farkli 6zelliklere sahip oldugu fikrinden yola ¢ikilarak, degerlendirme
etkinliklerinin bu farkliliklara hitap edecek yeterlikte olmasi, 6grenci i¢in uygun ve faydal
doniitler saglamasi ¢ok Onemlidir. Degerlendirmeyi yapan bireyler, 6grencinin kendisi,
akranlar1, diger 6gretmenler ve konu alani uzmanlar1 olabilir. Degerlendirilecek olan
birimler her bir 6grenci, 6grenci gruplart ve smnifin tamami olabilir. Degerlendirme
stirecinin 6geleri ise; yazili kaynak ve belgeler, 6gretmen ve 6grenci gozlemleri (hem grup
etkinliklerinin hem de bireysel ¢alismalar), proje sunumlari, sinif i¢i tartigmalar, proje iiriin

ve tasarimlari ile proje raporlar olabilir (BIE, 2006).

PDOY nin yapisina uygun olan alternatif degerlendirme ydntemlerinin geleneksel
degerlendirme yoOntemlerine gore; biligsel 6grenme teorisinin amaglarina uygun, daha
gecerli, glivenilir, giinlimiiziin egitsel hedeflerine cevap verebilecek bir yapida, bireysel ve
kiiltiirel farkliliklara uyum saglayabilen, 6grenci kazanimlarim1i hem genislik hem de

derinlik agisindan daha iyi o6l¢tiigii belirtilmektedir (Krajcik, Czerniak ve Berger, 1999).

Frank ve Barzilai (2004), alternatif degerlendirme yontemlerinin 6zelliklerini
asagidaki gibi maddelestirmistir (Aktaran: Ciftci, 2006: 73):
1. Degerlendirme gelistirici bir 6zellige sahiptir. Sadece dgretimin sonucuyla degil
ogrenme stireciyle de ilgilenir.

2. Degerlendirme sadece test sonuglarina degil, diger bilgi kaynaklarina dayanur.

3. Degerlendirme siireci; bilgi, anlama, beceri, tutum, deger, motivasyon yiiksek

seviyeli biligsel becerilerin degerlendirilmesini gerektirir.

4. Degerlendirme siireci, 0grencilerin kendi 6grenme siirecinden sorumlu olmasi
temeline dayanir. Degerlendirme siirecinin  “basarili” olarak nitelenen

ogrencileri, kendine glivenen ve kendini kontrol eden 6grencilerdir.

5. Degerlendirmenin odak noktas1 Ogrencileri digerleriyle kiyaslamak yerine

onlarin kendi becerilerini temel alarak gelismesi iizerine odaklanmistir. Bu
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ozellik 6grenciler arasindaki hirs, yarisma gibi bencil isteklerin azaltilmasina

yardimci olabilir.

6. Degerlendirme siireci, 6gretmenin her bir 6grencilerin ilerleme seviyesini daha
1yi takip etmesini ve bireysel ihtiyaglarina gore yardim edebilmesini miimkiin

kilar.

7. Degerlendirme siireci sadece niceliksel degil, ayn1 zamanda niteliksel ve

sOzeldir.

PDOY’de bu gibi 6zellikler ve gerekgelerden dolay: alternatif degerlendirme
yontemlerinin kullanilmasi 6nem tagimaktadir. Alternatif degerlendirme yontemleri proje
hazirlama siirecinde 6gretmen ve O6grencilerin ihtiyaglarina 6nem verir. Ayrica biinyesinde
performans ve otantik (gercek¢i) degerlendirmeyi de barindirir. Tablo 3’te PDOY nin
O0lcme ve degerlendirmesinde kullanilabilecek yontemler ve bu yontemlere ait olgiitler

birlikte verilmistir.

Tablo 3: PDOY 'nin Ol¢me Degerlendirme Olgiitleri

Degerlendirme

Yéntemi Uygulayici Olgiitler

Problemi tanima

Hipotezleri ortaya koyma

Olasi yollar1 tartisma

Bir yol belirleme

Konuyla ilgili kavramlar1 belirleme

Saglikli veri toplama

Problem ¢6zme ve karar vermede sistematik diisiinme
Yansitici diisiinme

Kavramsallagtirma

Uriin dizayn1

Sunum dizayni

Pazarlama ve reklam

Takimin sézel sunumu

Takim toplantilarina katilma

Takim iiyelerini dinleme

Grupga calisabilme

Takim igindeki giriskenlik

Projede katildig1 gorev sayisi

Takim etkinliklerine katilim

Projenin okul yasantisina etkisi

Grup i¢indeki sosyal durumu ve 6gretmenle iligkisi
(Tal, Dori ve Lazarowitz, 2000: Akt: Saracalioglu, Akamca ve Yesildere, 2006: 9)

Calisma Ogretmen

Ogretmen ve

Portfolyo Uzmanlar

Sunum Uzmanlar

Kendini (Oz)

Degerlendirme Ogrenciler
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Proje calismalarinin degerlendirilmesinde yer alan cesitli alternatif degerlendirme

yontemleri asagidaki gibi maddelestirilebilir:

Portfolyolar

Dereceli Puanlama Olgekleri (Rubrikler)
Oz Degerlendirme Formlari
Akran Degerlendirme Formlari
Kontrol Listeleri (Check List)
Gortigmeler (Miilakatlar)
Dogrudan Gozlem

Yazili Odevler

Sergi ve Gosteriler

Performans ve Sunumlar
Ogrenme Kayit Defterleri

Ogrenci Giinliikleri

Video Kasetli Ogrenci Kayitlar1 (Williams, 1998: 46; Akt: Ciftci, 2006: 73-74).

2.3. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Projeye Dayali Ogrenme Yaklasim

PDOY nin &grenme siireci igerisinde

kullanilmasinin

savunan

egitimcilerden bazilari, proje calismalarinin, 6gretim programinin tamamini olusturmasi

yerine, ilkdgretim siniflarinda proje g¢aligmalarinin 6gretim programin daha formel ve

sistematik kisimlarim1 tamamlayic1 ve biitlinlestirici bir 6ge olarak algilanmasini ve

kullanilmasini tavsiye etmektedirler (Katz ve Chard, 2000; Diffily, 2002). Proje galismalar1

tek basina bir konu olmaktan ziyade, Sosyal Bilgiler gibi disiplinlerarasi iligkide olan bazi

temel derslerin bir arada yiritiilmesini de kolaylastirmaktadir. Ayrica ilgili dersin temel

kavramlar1 ve becerileri uygulamada genel bir bakis acis1 ve temel kazandirmaktadir. Proje

calismasi, temel egitime bir katki olarak degil, 6gretim programinda yer alan tiim konulara

tamamlayict bir unsur olarak kabul edilmektedir. Bu baglamda proje caligsmalari, 6gretim
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programi icerisinde 6nemli bir yer tutmaktadir (Korkmaz, 2002: 47). Villeneuve (2000)’e
gore proje ¢aligmalar1 egitimin temelini olusturmak yerine, 6gretim programinda yer alan

tiim konulara tamamlayici bir unsur olarak kabul edilmelidir.

Bu yaklasimin ¢agdas uygulamalarinin onciilerinden olan Katz ve Chard (2000)
egitsel projelerin, proje ¢alismalarina katilan ¢ocuklara birgok faydasi olmasinin yani sira
proje tabanli Ogrenmenin biitlin O0gretim programini igermesinin erken oldugunu
belirtmislerdir. Arastirmacilar, bu yOntemin programin tamami haline getirilmesi
hususunda c¢esitli endiseler tagimaktadirlar. Katz, proje ¢alismasinin geleneksel sistematik
programin tamamlayicist olarak goriinmesinin en uygun yol oldugunu savunmaktadir.
Fakat biitiin bunlara ragmen proje ¢aligmalar: temelde 6gretim programina “ek” olarak yer

alsa da programin igeriginde yer alan diger ¢aligmalar gibi bir biitiin olarak ele alinmalidir

(Katz, 1994: 1).

[Ikogretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin &geleri arasindaki iligkilerin
dinamik olmas1 ve bu yolla 6gelerin birbirini etkilemesi, bu etkilesimin de programin bir
Ogesinde olan degismenin programin tamamini etkiledigi bakis agist program gelistirme
anlayismin temellerini olusturmaktadir. Dolayisiyla Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin
bir 6gesinde yapilacak degisme programin tiimiinii etkilemektedir (Demirel, Kog, Korkmaz
ve Sahinel, 1999: 6). Programin 6gretim Ogesinin igerisinde ele alinacak olan proje
calismalarinin program icerisine dikkatle entegre edilmis olmasi, programin yapist

agisindan 6nem tasimaktadir.

2.3.1. Diinyada Sosyal Bilgiler Ogretiminde PDOY Uygulamalari

Disiplinleraras: ve 6grenci merkezli bir 6grenme yaklagimi olan proje yaklagimi
bir¢cok disiplinde oldugu gibi Sosyal Bilgiler 6gretiminde de oldukga basarili bir sekilde
kullanilan veya kullanilabilecek bir yaklagimdir.

Projeler, dgretim programlarinin &grenci merkezli etkili bir 6grenme yaklagimi
kullanmalarini1 gerektirmektedir (Diffily, 2001). Katz ve Chard (2000), proje ¢alismalarinda
Ogrencilerin  6gretim programinin  ¢esitli  boliimlerinde farkli  projeler iizerinde
caligmalarinin onlar1 daha aktif hale getirecegini belirtmislerdir. Proje ¢alismalariyla

becerileri elde eden Ggrenciler tecriibe sahibi olduklarinda, kendi kendilerine ve diger
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arkadaglarina soru sormak, daha ¢ok kaynak bulmak ve daha g¢ok bilgi verici projeler
yaratmak icin daha cesur hale gelmektedirler (Diffily, 2002). Ayrica proje c¢aligsmalariyla,

ogrenciler kendi akranlariyla paylasim ve isbirligi yapma sansina sahip olurlar.

Sosyal Bilgiler dgretiminde PDOY, belirli bir 6grenme alam veya iiniteye ya da
simif seviyesine, okulun veya Ogretmenin program hedeflerine bagli olarak ilkogretim
smiflarinda ¢ok ¢esitli sekilde uygulanabilmektedir. Belirli bir Sosyal Bilgiler projesinin
odagi beceri gelisiminde, arastirma ve gelisme siirecinde bireyler veya gruplarca
olusturulan iiriinlerde ya da 6grencilerin siiftaki sunumlarindadir ve tiim bunlarin bilesimi
de olabilir. Projeler miifredat programinin merkezinde olabilir ya da Ogrencilerin

ogrendiklerini desteklemek i¢in kullanilabilir (Singer, 1997: 271).

Ogretim programlarinda bir ¢ok beceri projelerin igine entegre edilmistir.
Hazirlanan projeler 6grenme deneyimleri ilizerine kurulur ve bu deneyimler ¢ocuklarin
yasant1 ¢esitliliklerinin gelismesini saglamaktadir. Caligilacak olan konu ne olursa olsun
aragtirma siireci ve elde edilen kaynaklar aragtirmaya yonlendirir ve 6grenilen bilgi ne
olursa olsun ger¢ek hayatla baglantisinin kurulmasina ¢alisilir. Matematik ve Fen
Bilimleriyle ilgili beceriler de projenin konusuyla iligkili olacak sekilde Sosyal Bilgiler

merkezli bir proje ¢alismasinin igine yerlestirilebilir (Diffily, 2002).

Newell (2003), ¢alismasinda Amerika Birlesik Devletleri’nde bir “charter school”
olan “Minnesota Henderson New Country School”da gergeklestirilen uygulamalari,
PDOY nin en giizel bigimdeki uygulamalari olarak ifade etmistir. Bu okulda ders saati,
smif (derslik), ders zili, miidiir gibi birimler ortadan kaldirilmis ve 6gretim programlari
sadece hazirlanan projeler ve oOgrencilerin bu projelerden aldiklar1 krediler {izerine
yapilandirilmistir. Fakat tilkemizdeki proje ¢alismalar1 6rnekleri incelendiginde, boyle bir

sistemi i¢in gerekli alt yapinin hazir olmadig ifade edilebilir.

2.3.2. Ulkemizde Sosyal Bilgiler Ogretiminde PDOY Uygulamalari

Sosyal Bilgiler Ogretim Programlari incelendiginde proje ¢aligmalarmin programin
baskin bir 6gesi olmadigi, program igerisinde Ogrenci merkezliligi ve aktif 6§renme
yontemlerinin kullanilmasini pekistiren bir 6ge olarak proje ¢aligmalart seklinde yer aldigi

goriilmektedir.
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PDOY uygulama anlaminda degerlendirildiginde, Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinin genel olarak bu yaklasimin kullanilmasina uygun oldugu goriilmektedir.
Giiltekin (2005: 523)’c gore genel olarak proje ¢alismalarinin 6zellikleri, Sosyal Bilgiler
Ogretim Programinin vizyonunda 6ngériilen hedeflerini uygulamaya gecirmede 6nemli
katkilar sunabilecek niteliktedir. Bu durumun sebepleri Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinin, bireyin yagsama etkin olarak katilimini, karar verme ve sorun ¢ozme
becerilerini destekleyici ve gelistirici bir yaklasim benimsenerek hazirlanmasindan kaynakli
oldugu soylenebilir. Yapilandirmaci kuram temel alinarak hazirlanmis olan &6gretim
programinda; aktif ve 6grenci merkezli, Sosyal Bilgiler a¢isindan hayatta gerekli olan bilgi
ve becerileri iceren, dgrencinin kendi 6grenme oOzelliklerini ve bireysel farkliliklarini
dikkate alarak ¢evreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir yaklasim ortaya konmaya

calisilmustir (Giiltekin, 2005: 519).

fIkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programlari’mn temel yaklasimi, giincel ve
cagdas gelismelere gore 6grenciyi merkeze alan 6geler tasimaktadir. Hazirlanan programin
davranig¢1 yaklasimlardan Ote, bireyin mevcut yasantilarindan yola ¢ikarak hayata etkin
katilimini, karar verme ve sorun ¢ozme becerilerini destekleyici ve gelistirici bir yaklagimi
benimsedigi ifade edilmektedir (Paykog, 2005: 123).

[Ikogretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programlari’nda yer alan programin genel
amaglar1, Onerilen 6gretim uygulamalar1 ve etkinliklere bakildiginda, programin genel
olarak o6grenci merkezli aktif yaklagimlari temel aldigi ifade edilebilir (MEB, 2006).
Ozellikle kilavuzda yer alan etkinliklerin yasamla baglant1 kuracak sekilde tasarlanmast,
etkinliklerin 6grenci merkezli olmasiin 6n plana ¢ikarilmasi da yine proje uygulamalari
agisindan programin uygun bulunan ozellikleri olarak on plana ¢ikmaktadir. Ancak,
programda yer bu etkinlik orneklerinin etkili ve gercek¢i bir sekilde sinif ortamlarina
yansitilmasmin proje uygulamalarmin 6grenmedeki etkililiginin denenmesi agisindan
olduk¢a 6nemlidir. Ersoy (2006: 54), Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarmi, proje
uygulamalar1 agisindan ele almis ve sonucta ortaya c¢ikan Ozellikleri asagidaki gibi

maddelestirmistir:

e Programda yapilandirmaci 6grenme kuraminin benimsendigi,
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e Programda vyer alan bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazanimlara

dontstiiriilerek ifade edildigi,
e Ders igeriginin esnek bir sekilde sunuldugu,
e Projelerde disiplinlerarasi bir yaklasimi temel aldigi,

e Ogrenme-6gretme siirecinde ogrencilerin  zengin yasantilar gecirmesini
ongordiigi,
e Proje degerlendirmede hem siireci hem de sonucu ele aldigi sonuglarina

ulasilmstir.

Bu maddelerden hareketle proje uygulamalarimin Sosyal Bilgiler dersinde
amaglanan bilgi toplumuna uygun vatandas yetistirilmesine etkili bir bigimde katk1

saglayabilecegi sdylenebilir.

[Ikdgretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programlar’nmin “degerlendirme arag ve
yontemleri” bashigi altinda projenin tanimu ile ilgili su bilgilere yer verilmistir: “Projeler,
Ogrencilere bireysel ya da grup i¢inde onemli gorevlerde bulunmalarina firsatlar sunar.
Projeler puanlama standartlar1 ve ayrintili yonergeler ile 6gretmen ve 6grenciler igin 6nemli
sorumluluklar gerektirir (MEB, 2006: 66)”. Program kilavuzu icerisinde yer alan bu bilgiler
cok genis ve farkli uygulama alanlari bulunan proje calismalarinn [lkdgretim Sosyal

Bilgiler Ogretim Programlari’nda yeterince yer bulmadigim gostermektedir.

[Ikogretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programlar1 (2006), proje uygulamalarina iligkin
sadece O0lgme ve degerlendirme béliimiinde projelerin tanimi ile bir proje degerlendirme

Olcegine yer vermistir.

Bu calisma siirecinin bir asamasi olarak, Ilkogretim Sosyal Bilgiler Ogretim
Programlar1 incelenmis ve program igerisinde yer alan 6rnek proje ¢aligmalar1 6zetlenerek

tablolastirilmistir.
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Tablo 4: [lkégretim 4.-7. Suniflar Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda Yer Alan Ornek

Projeler

Smf  Ogrenme
Diizeyi Alam

Kazanim(lar)

Ornek Proje

Bilim, e Cevresindeki ihtiyaglardan ~ “Gelecegin Diinyas1” (Gelecekteki
4 Teknoloji yola ¢ikarak kendine 6zgii teknoloji ile ilgili proje ¢alismast
ve Toplum iirlinler tasarlar. yapilir.) (5. kazanim)
_— e Uretime katkida bulunma “Yapiyorum, Satryorum” (Bir {irlin
Uretim, o e .. .
9 konusunda goriis olusturur. tasarlanarak onu en iyi sekilde
5 Dagitim ve e e . C
S o [s birligi yaparak iiretime pazarlama projeleri yapilir.) (6. ve 7.
Tiiketim I o
dayali yeni fikirler geligtirir. ~ kazanim)
e Ulkemizin diger iilkelerle kIhracat Yaplyorpz (B1r.ulkef11n. .
. S aynaklar1 ve ihtiyaglari ile Tiirkiye nin
Kiiresel olan ekonomik iliskilerini, .
6 o o kaynaklarini g6z oniinde bulundurarak
Baglantilar  kaynaklar ve ihtiyaglar .. . .. .
dan dederlendiri o iilkeye iiriin satmak icin proje
agisiaan degerienairir. hazirlanir.) (2.kazanim)
“Bizim Ekramimz” (Kitle iletisim
araglarinda ¢ocuklara yonelik
: e Insanlar arasi etkilesimde programlarin, haberlerin, niteliklerinin
Birey ve ot -
kitle iletisim araglarinin ve sayilarinin artirilmasini saglamak
Toplum o o
rolilinii tartisir. amaciyla, yetiskinlerin konuya
dikkatini ¢ekecek bir proje hazirlanir.)
(3. kazanim)
7 e Kiiresel sorunlarla
uluslararasi kuruluslarin
kurulus amaglarini “Proje Senligi” (Bilimsel arastirma
Kiiresel iliskilendirir. basamaklari kullanilarak kiiresel
Baglantilar e Kiiresel sorunlarin sorunlarin ¢oziimii ile ilgili proje

¢ozlimlerinin yagsama
gecirilmesinde kigisel
sorumlulugunu fark eder.

hazirlanir.) (2. ve 3. kazanim)

Tablo 4 incelendiginde, Ilkogretim 4.-7. Siniflar Sosyal Bilgiler Ogretim Programi

igerisinde verilmis olan Ornek proje calismalar1 sayisinin 5, projelerin baglantili oldugu

kazanim sayisinin ise toplamda 6 oldugu goriilmektedir. Ancak Program Kilavuzunda

bunlarin sadece 6rnek olarak verildigi vurgulanmaktadir. Ayrica proje ddevlerine yonelik

O0lcme ve degerlendirme de her donem Ogrenciye bir not verilmesi gerekliliginde bu

tablonun sadece 6rnek oldugunu géstermesi bakimindan 6nemlidir.
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2.4, Tigili Arastirmalar

Bu alt bashik altinda literatiirde gergeklestirilmis c¢alismalar; Sosyal Bilgiler
kapsaminda ele alinmis proje calismasi arastirmalari, bu calismaya yontem olarak
benzerlik, uygulamali olmasi, yakin donemde gergeklestirilmis olmast gibi 6zellikler goz
ontinde bulundurularak 6zetlenmis, bir araya getirilmis ve yaym yilina gore kronolojik bir

sira takip edilerek verilmistir.

Musthafa (1997) tarafindan gerceklestirilen besinci siif 6grencileri ile projeye
dayali 6grenme yontemini incelendigi arastirmada, sinif i¢i uygulamalarda dogal bir
Ogretim yontemi olarak projeye dayali 6grenme yaklasimi uygulanmistir. Arastirma verileri
ogrenciler ve Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismelerle yapilan ses, video kayitlar1 ve
notlardan elde edilmistir. Bes haftalik uygulama siiresi kapsaminda dort proje planlanmas,
uygulanmis ve degerlendirilerek incelenmistir. Proje iinitelerinden elde edilen verilerle,
O0grenme-6gretme siirecinin yedi asamasini igeren bir projeye dayali dgrenme halkasi
gelistirilmis ve yeni bir uygulama modeli ortaya konulmustur. Bu modelin sosyal
etkilesimli bagimsiz ya da isbirlik¢i temele dayali smif i¢i uygulamalara 6rnek
olusturabilecegi ifade edilmistir. Verilerin analizi ile birlikte ulasilan sonuglara gore,
okuryazarlik gorevleri projelerin i¢ine yerlestirildigi takdirde 6grencilerin goniillii olarak
okuduklart ve uzun metinleri yazdiklar1 goriilmiistiir. Arastirma sonunda projeye dayali
Ogretimin  basarisinin, Ogretmenlerin profesyonel bilgi, yetenek ve sorumluluk
gelistirmesini gerektirmekte oldugu sonucuna varilmistir. Projeye dayali 6grenme yontemi
temel alinarak, sosyal yapilandirmaci goriisle tutarli olan bu model, simif i¢inde goriisme,
rehberlik yardimi, bagimsiz, kendi kendine yetebilme, sosyal etkilesim ve diyaloglar

kapsamaktadir.

Breen (1998), tarafindan yapilan ve projeye dayali Ogrenmenin genel
degerlendirmesini amaglayan arastirmada, ortadgretim dokuzuncu simifta hazirlanan
projelerin igerikleri mercek altina alinmistir. Proje ¢aligmalar1 sonucu ortaya ¢ikan iiriinlere
yanstyan ~ Ogrenci performansi, Ogrencilerin  baz1  Ozellikleriyle karsilastirilarak
incelenmistir. Uygulamaya katilan ii¢ 6gretmenin derslerinde hazirlanan kavram haritalari,
testler ve ortaya ¢ikardiklari {iriinlerle veriler toplanmistir. Iki hafta siiren proje ¢alismalari

stiresince, siif i¢indeki bireysel ve grup iletisim siirecleri kaydedilmis, ¢calismanin sonunda
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miilakatlarla goriisler elde edilmistir. Elde edilen sonuglara gore; proje ¢alismalari
stiresince ele alinan igerigi anlamanin 6nemli oldugu, fakat ortaya ¢ikan iirliniin basarisi
icin gerekli olmadigi; basariin, temel problemin 6grencilere uyum saglamasi ve pozitif

grup etkilesim siirecleriyle iliskili oldugu ifade edilmistir.

Muniandy (2000) tarafindan gergeklestirilen “Proje tabanli 6grenmede teknoloji ve
yapilandirmaci kuramin kullanimi {izerine bir inceleme” adli arastirmada, ilkégretim
siniflarinda proje tabanh 6grenmede yapilandirmacilik ve teknolojinin birlikte kullaniminin
incelenmesi amacglanmistir. Nitel durum ¢alismasi yonteminin kullanildig1 arastirmada,
veriler gozlem, gorlisme ve dokiimanlar ile elde edilmis ve uygulama bes aylik bir siire
icerisinde gerceklesmistir. Arastirma sonuglarina gore, Ogretmenlerin proje tabanl
O0grenmeyi planlanma ve uygulanma siirecinde farkli agsamalarina yogunlastiklari, teknoloji
ve yapilandirmaci kurami birlestirme c¢abalarinin diger yonlere gore daha az goriildiigii
tespit edilmistir. Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismeler, sif ici gdzlemler ile gesitli
egitim dokiimanlar ve eserler de veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir. Arastirma
sonuclarina gore, 6gretmenler proje tabanli 6grenme faaliyetlerini planlama ve uygulama
siirecinde ¢oklu Ogretim aktivitelerine, teknoloji ile yapisalc1 yaklasimin etkilesimlerine

kiyasla daha fazla 6nem verdikleri belirlenmistir.

Toci (2000) tarafindan gerceklestirilen “I¢csel ve Dissal Motivasyonda Teknoloji
Destekli Proje Tabanli Ogrenmenin Etkisi” adli arastirmada teknoloji destekli proje tabanli
O0grenme ortaminin igsel ve digsal motivasyona etkisinin ne yonde oldugu incelenmis,
arastirmanin uygulamasi sekiz aylik bir siirecte tamamlanmistir. Calismanin baginda ve
sonunda besinci ve altinct siniftan kirk bes 6grenciye Harter’in “Sinifta Digsal Uyuma
Karst Igsel Uyum Olgegi” uygulanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilere proje tabanli
O0grenme ortaminda genis Olgiide Ozerklik, anlamli 6grenme amagclart ve Ogrenme
amaglariyla bulugmalar1 yoluyla projelerini gelistirmeleri saglanmistir. Arastirmada elde
edilen Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkliliklar ulusal normlarla karsilastirildiginda,
dogru sekilde tasarlanmis 6gretim ortamlarinin 6grencilerin i¢sel uyumunun gelismesine

katkida bulundugu, 6grencilerin motivasyonlarindaki olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Demirel ve digerleri (2001) tarafindan yapilan “Proje Tabanli Ogrenme Modelinin

Ogrenme Siirecine ve Ogrenci Tutumlarina Etkisi” baslhikli arastirma, Ankara ili Ozel
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Tevfik Fikret Ilkogretim Okulu 8. smiflarinda insan Haklart ve Vatandashk Egitimi
dersinde “Insan Haklarin1 Engelleyen Etmenler” iinitesinde deneysel ¢alisma yapilarak
gerceklestirilmistir. Ogrencilerden hazirlanan Ogretim senaryosu geregi hayali olarak
olusturulan insan haklar1 bakanliginda gorevli bir arastirmaci gibi insan haklarinin
korunmasi yoniinde zorluklarin tespit etmeleri ve bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik
Onerilerin yine kendi hazirlayacaklart bir dergide boliimler halinde ele alinmasi, ayrica
hazirlanan derginin internette yayinlanarak herkes tarafindan ulasilabilir olmasinin
saglanmas1 istenmistir. Arastirmada 6grenme siirecine iliskin problemlerin arastirilmasi
asamasinda, problemlerin sunulmasi ve tartisilmasi asamalarinda 6grenci davraniglari ve
Ogrencilerin derse karst tutumlari incelenmistir. Sonug olarak, &grencilerin derse karsi
tutumlar1 konusunda ise deney ve kontrol grubunun tutum puanlar arasinda anlamli bir

farklilik goriilmedigi belirtilmistir.

Erdem ve Akkoyunlu (2002), tarafindan “Ilkogretim Sosyal Bilgiler dersi
kapsaminda besinci sinif 6grencileriyle yiiriitiilen ekiple proje tabanli 6grenme iizerine bir
calisma” adli bir arastirma yapilmistir. Deneysel desen uygulanarak gergeklestirilen bu
aragtirmada ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda ekiple yliriitiilen proje tabanlh
ogrenmenin besinci sinif 6grencileri tizerindeki etkililigine bakilmistir. Bu amaca yonelik
olarak iki o06zel okuldan besinci smif Ogrencileri, smif Ogretmenleri ve bilgisayar
Ogretmenleri arastirma katilimcilar1 olarak belirlenmistir. Aragtirmaya katilan 6grenciler
belirlenen ilkogretim okulunda bilgisayar 6gretmenleri ile diger ilkogretim okulunda da
smif O6gretmenleri ile calismislardir. Bilgisayar O6gretmenleri ile yiiriitiillen ¢alismada,
iilkelerin biitiin yonleri birlikte incelenirken, sinif 6gretmenleri ile yiiriitiillen calismada
ilkelerle ilgili boyutlar ayr1 ayri incelenmistir. Bu farkliligin birinci sebebi, 6gretmen
yeterliliklerinin 6grencilerin ¢aligmalarina yansiyisini tespit etmek, ikinci nedeni ise
problem farkliliklarmin ortaya konulan iiriinlerinde olusturacagi olasi farkliliklar tespit
etmektir. Arastirma sonuglari, arastirmacilar tarafindan hazirlanan {iriin ve siireg
degerlendirme formlariyla degerlendirilmistir. Arastirmacilar egitim fakiiltelerinin yeniden
yapilanmas1 gerektigini ve Ogretmenlerin diizenlenecek hizmet i¢i egitimlerle

yetistirilmeleri gerektigi lizerinde durmuslardir.

Pfeifer (2002) tarafindan gergeklestirilen “Ozgiin Ogretim ve degerlendirme

gorevlerinin lutheran ilkdgretim okulu besinci ve altinci siif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler



79

dersi ve 6zgiin projelere iliskin tutumlarina etkisi” adli aragtirmada, 5. ve 6. smif Sosyal
Bilgiler derslerinde hazirlanan projelerde 6zgiin (otantik) degerlendirme caligmalarinin
Ogrencilerin  Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlarina etkisinin  belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirma kapsaminda on ¢ ilkogretim okulundan yirmi iki 6gretmen,
amagli 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Deney grubundaki bu on dort 6gretmen alt1
hafta Sosyal Bilgiler dersinde 6zgiin proje uygulamalari ve uygulamanin temel ilkeleriyle
islemis, dokuz haftada ise Ozgilin Ogretim ve Ozgln gorevlere yer vermistir. Deney
grubunda toplam 242 ve kontrol grubundaki 142 68renciye Ontest-sontest uygulanmis ve
ayrica deney grubundan alt Ornekleme yapilarak bu Ogrencilerle goriismeler
gerceklestirilmistir. Arastirmanin  deneysel sonuglarina gore, 6zgiin degerlendirmeyi
kullanan 6gretmenlerin siiflarinda 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlarinda
anlamli bir degisme gerceklesmemistir. Arastirmada miilakatla elde edilen verilere gore,
ogrenciler projeler i¢in arastirma yapma siirecinde bilgi yapilandirma ihtiyaci duyduklarini
ifade etmislerdir. Ogrenciler, projelerinin degerlendirilmesinde geleneksel testlerden farkli
degerlendirme tekniklerini tercih ettiklerini bildirmistir. Ogrenciler, proje g¢alismalart
stirecinde kendilerini daha iyi hissettiklerini ve Sosyal Bilgiler dersindeki bilgilerini

hazirladiklar1 projelere daha iyi yansittiklarini ifade etmislerdir.

Proje yaklasiminin egitimde kullanimiyla ilgili bir bagka arastirma “Program
gelistirmede proje tabanli 0grenme yaklagimi” basligini tagimaktadir. Demirhan (2002)
tarafindan yiiriitiilen aragtirmanin amact bu 6gretim yontemini ayrintilariyla agiklamak ve
Hayat Bilgisi dersinde uygulanabilirligini test etmek olarak ifade edilmistir. Ozel bir
okulun ilkogretim 3. simif Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gergeklestirilen bir deneysel
desen ile nitel arastirma yonteminin kullandigi bu arastirmada, goézlem ve goriisme
teknikleriyle elde edilen veriler yorumlanmistir. Uygulama siireci igerisinde bu yontemde
yasanabilecek bazi sorunlara temas edilmis ve ¢oziim yollar1 6grenci ve Ogretmen
goriislerine dayali olarak irdelenmistir. Arastirmanin sonunda ise yontemin uygulanmasinin

egitim siireci acisindan gerekli oldugu vurgulanmaistir.

Girgin (2003) tarafindan “Proje temelli 6grenme ydnteminin Ozel Konya Esentepe
[Ikdgretim Okulu tarafindan uygulanmasina ydnelik bir degerlendirme” adli yiiksek lisans
tez c¢alismasinda proje temelli Ogrenme yaklagiminin Ogrenciler tarafindan nasil

algilandigini, bu yaklasiminin nasil uygulandiginin tespit edilmesi amaglamistir. Arastirma
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siiresince nitel arastirma yontemi kullanilmis ve aragtirmanin verileri nitel arastirma
yontemlerinden gozlem, goriisme, dokiiman incelenmesi kullanilarak toplanmistir.
Aragtirmada elde edilen sonuglara gore projelerin Ogrencilerin derslerine olan

motivasyonlarini arttirdigini ve 6grenmelerini daha kalic1 kildig1 gozlemlenmistir.

Proje tabanli 6grenmede portfolyolarin (6grenci gelisim dosyalariin) kullanimi ve
O0grenme siirecine yansimalar1 adli ¢alisma Vaiz (2003) tarafindan gerceklestirilmistir. Bu
arastirmada amag, ilkégretim 3. simif Hayat Bilgisi dersine iliskin proje tabanli 6grenme
yaklasimina dayal1 6grenci gelisim dosyalarinin kullaniminin 6grenme siirecine ne sekilde
yansidigini ortaya koymak olarak belirtilmistir. Bu amacla sekillendirilen deneysel desende
calisma grubunda sinama durumlar alternatif bir degerlendirme yaklagimi olan “Portfolyo
Degerlendirme Yaklagimi1”na gore diizenlenerek uygulama gerceklestirilmistir. Arastirmada
betimsel analiz yapildig1 i¢in 6grenme-0gretme siireci boyunca ¢alisma grubunun yansima
ifadeleri {izerinde durulmustur. Elde edilen ilging sonuglardan biri ise Ogrenci, veli ve

Ogretmen goriislerinin siirecin basinda ve sonunda énemli bir degisiklik gdstermedigidir.

Coskun (2004a) tarafindan yapilan ¢aligmanin problem ciimlesi “Cografya Dersinde
Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi1” ilkelerine gore 6gretim goren dgrenciler ile geleneksel
Ogretim yontemlerinin uygulandigi 6grencilerin dersteki basarilari, yaratiliciliklari, problem
¢ozme becerileri, 6z gilivenleri, derse karsi tutumlar1 ve konunun islenisinden sonra gegen
belirli bir siireden sonra konuyu hatirlamalarinda anlamli bir farklilik var midir?” olarak
tespit edilmistir. Aragtirmanin uygulamasi, lise 1. sinif cografya 6gretim programinda yer
alan “Iklim” {initesi ile 2002-2003 egitim-dgretim yili Ankara ili Kegidren ilgesi Rauf
Denktas Lisesi simiflarindan iki subenin 6grencileri ile birlikte gerceklestirilmistir.
Ulkemizde cografya 6gretiminde bu ydntemin kullanildig: ilk doktora tezi oldugu dikkat
¢eken bu arastirma sonucunda proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin akademik
basarilari, yaraticilik becerileri, problem ¢6zme becerileri, 6z giivenleri ve derse karsi olan
tutumlarinda anlamli bir farklilik oldugu goriigsmiistiir. Arastirmaci uygulamasinin sonunda
bu yontemin egitimi iyilestirme adma kesinlikle uygulanmasi gerektigini belirtmis ve

bununla ilgili aragtirmalarin devam etmesi gerektigini belirtmistir.

Dogramact (2004) tarafindan yapilan “Proje Tabanli Ogrenme Modelinin
Uygulandig1 Gruplarda Akran Degerlendirmesinin Gegerligi (Ilkdgretim 3. smif)” bashgini
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tagiyan calisma iligskisel tarama modelini kullanilarak hazirlanmis ve ilkdgretim {igiincii
smif Ogrencilerinden olusan dokuz calisma grubu ile gerceklestirilmistir. Arastirma
siiresince Oncelikle Hayat Bilgisi dersine ait belirtke tablosu olusturmus ve proje tabanl
O0grenme c¢alisma plan1 hazirlanmistir. Arastirma verileri otuz maddelik “Hayat Bilgisi
Dersine Ait Basar1 Testi”, “Proje Gozlem Olgegi” ve “Akran Degerlendirme Olgegi” ile
elde edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, projeye katilan ve katki saglayan 6grencilerin
katki diizeyleri ile akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir benzerlik tespit
edilmistir. Bununla birlikte katki saglamayan 6grencilerle, projeye katilan 6grencilerin
akademik basarilar1 arasinda anlamli fark goriilmemistir. Bu sonuca gore, 6grencilerin
projeye yaptiklart katkilarin, akademik basaridan ayri ele alinmast gerekliligini
gostermektedir. Arastirmaci, proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi gruplarda,
akran degerlendirmeden elde edilen sonuglarmin proje siirecinin isleyisini ve yeniden

yapilandirilmasi dogrultusunda faydali bir sekilde yeniden kullanilabilecegini 6nermistir.

Egitim (2004)’in yapmis oldugu ¢alismanin amaci Sosyal Bilgiler 6gretiminde proje
tabanli 6grenme yaklagiminin akademik basariya ve tutuma etkisini ortaya koymaktir.
Arastirmada, Sakarya’da bulunan bir ilkdgretim okulunda segilen 5B ve 5C smniflarinda
deneysel bir uygulama yapilarak gergeklestirilmis ve on sekiz giin boyunca uygulama
yapilmistir. Veri toplama araci olarak “Giizel Yurdumuz Tiirkiye” {initesi i¢in hazirlanmis
bir bilgi testi ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik bir tutum 6l¢egi hazirlanmistir. Arastirmada
elde edilen bulgular, proje tabanli 6grenme uygulamasinin 6grencilerdeki tutum ve basari

diizeylerinde olumlu yonde etki yaptigini géstermistir.

Karakus (2004) tarafindan yapilan arastirmada, proje yaklagimli 6gretimin
ilkdgretim dordiincii sinif 6grencilerinin sorun ¢dzme becerilerine, Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutumlarina, akademik basarilarina ve kalicihiga etkisi arastirilmistir. Deneysel
modele gore Ontest-sontest kontrol gruplu desende hazirlanan ¢alismada yansiz atama ile ii¢
grup olusturulmus, gruplardan birisi deney, diger ikisi kontrol grubu olarak alinmustir.
Aragtirmaci deney grubu ile bir kontrol grubunun derslerine girmistir. On bir haftalik bir
uygulama siiresinde Adana Sehit Ilbey-Giilbey Ilkdgretim Okulu dérdiincii siif Sosyal
Bilgiler dersinde yapilan c¢alisma sonucunda proje tabanli 6grenme ile geleneksel dgretim
yontemi arasinda akademik basari ve kalicilik agisindan anlamli bir farklilik olmadigi, buna

karsin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlar ve 6grencilerin problem ¢ézme becerileri
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tizerinde proje tabanli 6grenmenin geleneksel 6grenmeye gore daha etkili oldugu ortaya

cikmustir.

Lou (2004) tarafindan yapilan, ¢evrimigi derslerde proje tabanli, isbirlik¢i gruplarin
karisik problemlerin ¢oziimii konusunda yapilan arastirmanin amaci, karigsik problemlerin
¢Oziimiinde 6grencinin 6grenmesini destekleyen ¢evrimigi hazirlanan proje tabanli derslerin
isbirlik¢i gruplar arasindaki etkilesimine olan etkisinin incelenmesi olarak tespit edilmistir.
Toplam on bir kisiden olusan ¢alisma grubunda 6grenciler 3-4 kisilik gruplara ayrilmislar
ve c¢alisma toplam iki hafta devam etmistir. Cevrimici ders diyaloglarinin yani sira proje
performanslarindan elde edilen veriler hem nitel hem de nicel olarak incelenmis ve analiz
edilmistir. Ogrencilerin donem boyunca cevrimici derslerde, tartismalari ve goriis
aligverisinde bulunmalar1 saglanmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore, ¢cevrimici
derslerin tasariminda, karmasik problem ¢cdzmede, bireysel 6grenci basarisinda, grup proje
performanslarinda, hazirlanan 6grenme modelinin olumlu yonde etkili oldugu tespit

edilmistir.

Oztiirk (2004) tarafindan gergeklestirilen arastirma ilkdgretim 7. sinif dgrencilerinin
proje tabanli 6grenme yaklasgimimna dayali 6grenci gelisim dosyalarinin (portfolyo)
kullanimiyla, Sosyal Bilgiler dersi icerisindeki gelisimlerini takip etmek ve gelistirilen
portfolyolar1 alternatif bir degerlendirme yaklagimi ile degerlendirip yapilan degerlendirme
sonuglarinin 6grenme siirecine yansimalarini tespit etmeyi amaglamistir. Bu amagla 2003-
2004 egitim-0gretim yilinda Kars ili merkezinde bulunan bir ilkdgretim okulunda 7. sinif
ogrencileri, 6grenci velileri ve dersin 6gretmeni iizerinde yiriitiilmustiir. Calismadan elde
edilen bulgular 6gretmen, 6grenci ve velilerin portfolyo degerlendirme ve proje tabanl

O6grenme yaklasimlarina iliskin olumlu tutumlarinda artis oldugunu gostermistir.

Giiltekin (2005), tarafindan gerceklestirilen “Ilkdgretim Besinci Sinif Sosyal
Bilgiler Dersinde Proje Tabanli Ogrenmenin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” bagligimi tagtyan
calismada, Sosyal Bilgiler dersinde proje tabanli 6grenmenin 6grenme iiriinleri lizerindeki
etkisinin belirlenmesi amaclamistir. Nicel ve nitel model kullanilarak desenlenen
aragtirmanin nicel boyutunda dntest-sontest kontrol gruplu model, nitel boyutunda ise, yari-
yapilandirilmig gériisme kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore ilkdgretim besinci sinif

Sosyal Bilgiler dersinde proje tabanli 6grenmenin uygulandigi deney grubundaki
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Ogrencilerin akademik basarilan ile kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilari
arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Proje tabanl
O0grenme uygulamasiyla ilgili olarak yapilan miilakatla elde edilen verilere gore, deney
grubunun Ogretmeni ve Ogrencilerin goriisleri; 6grenmenin zevkli ve eglenceli oldugu;
goriilmistiir. Bununla birlikte, arastirmaya katilan &grenciler, proje tabanli &grenme
siirecinde sorunlar yasadiklarini ve aralarinda tartismalar meydana geldigi seklinde cesitli

zorluklarla karsilastiklarini ifade etmislerdir.

Basbay (2006) tarafindan gergeklestirilen “Basamakli Ogretim Programiyla
Desteklenmis Proje Tabanli Ogrenmenin Siirece, Ogrenen ve Ogretmen Goriislerine Etkisi”
basligin1 tasiyan aragtirmada, basamakli 0gretim programiyla desteklenmis proje tabanli
O0grenmenin siirece, 6grenci ve dgretmen goriislerine etkisini belirlenmesi amaclanmistir.
Nitel ve nicel karma desen kullanilarak gerceklestirilen bu arastirma ilkogretim besinci
siif Sosyal Bilgiler dersinde “Bir Devlet Kuruyoruz” projesi kapsaminda 23 grenciyle bir
yillik bir siirede tamamlanmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore,
Ogrencilerin  hazirlanan  yontemle yaptiklar1 calismalardan  hoslandiklari, derse
katilimlarinda artis kaydedildigi, hem 0©grenci hem de Ogretmen agisindan O6grenme

ortaminin daha anlamli hale geldigi tespit edilmistir.

Ciftei (2006) tarafindan gerceklestirilen calismanin amaci; ilkogretim 6. Sinif
Sosyal Bilgiler dgretiminde proje tabanli 6grenmenin Ogrencilerin, akademik risk alma
diizeylerine, problem c¢ozme becerilerine, erisilerine, Ogrenilenlerin kaliciliina ve
tutumlarina etkisini incelemektir. Arastirmada 2004-2005 egitim Ogretim yilinda Meram
Sare Ozkasikg1 Ilkdgretim Okulunda toplam 41 o&grenci ve iki denk sinif iizerinde
gerceklestirilen deneysel bir yontem kullanilmistir. Arastirmaci, gelistirmis oldugu
Olcekleri katilimcilar {izerinde uygulamig ve bir takim sonuglara ulagmistir. Arastirma
stireci igerisinde proje tabanli 6grenme yonteminin kullanildigr denekler iizerinde yapilan
ontest-sontest sonucunda elde edilen verilere gore, deney ve kontrol gruplari arasinda
akademik risk alma, problem ¢6zme, akademik basar1 ve derse karsi olan tutumlarinda

anlaml bir farklilik goriilmedigi tespit edilmistir.
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Konuyla ilgili bir bagka arastirma Ersoy (2006) tarafindan, ilkogretim besinci sinifta
teknoloji destekli proje tabanli O6grenme uygulamalarinin nasil gergeklestirildigini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin uygulamasi, 2005-2006 Ogretim yili
Eskisehir’de bir ilkogretim okulunda gergeklestirilmistir. Teknoloji destekli proje tabanli
O0grenme uygulamalart Sosyal Bilgiler ve bilgisayar dersleri lizerinde toplam 17 ders saati
icerisinde gerceklestirilmistir. Arastirma verileri genel olarak gozlem ve goriisme
formlariyla elde edilmistir. Arastirmada elde edilen verilere gore, teknoloji destekli proje
tabanli 6grenme planlama, uygulama ve degerlendirme asamalar1 iginde en fazla sorun
degerlendirmede yasanmistir. Gergeklestirilen teknoloji destekli proje tabanli 6grenme
stirecinde, Ogrenci, 6gretmen ve okul kaynakli sorunlarin yasandigi tespit edilmistir.
Arastirmada elde edilen sonuclar igerisinde bahse deger olanlardan biri de proje tabanli
O0grenme uygulamalarinda en fazla sorunun degerlendirme asamasinda yasandiginin

belirtilmis olmasidir.

Yilmaz (2006) tarafindan yapilan bir baska arastirmada ise “Ilkogretim 7. smif
Sosyal Bilgiler dersinde proje tabanli 6grenme yaklasimina gore yapilan etkinliklerin
Ogrenen basarisi, derse yonelik tutumlart ve yaraticiliklarina etkisi var midir?” sorusunun
yaniti aranmaya calisilmistir. Bu ¢alismanin amaci, yenilenen miifredat programinda
genelde fen alanlarinda kullanilan proje tabanli 6grenme ydnteminin Sosyal Bilgiler
dersinde kullaniminin 6grenciler {izerindeki etkisini ortaya ¢ikarabilmek olarak
belirlenmistir. Caligmayla Tiirkiye’de normal imkénlara sahip okullarda da bu ydntemin
kolayca uygulanabilecegini gostermek de bir baska amag olarak goriilmiistiir. Arastirmact
calismasinda proje tabanli yaklasimin Sosyal Bilgiler 6gretimine uygulanabilirligini ortaya
koyarken bu alanda bu tip Ogrenci merkezli yaklagimlarin daha fazla kullanilmasi

gerektigine de dikkat ¢cekmistir.

Ciftci, Meydan ve Dogu (2007) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci proje tabanl
ogrenmenin, Ogrencilerin basarisizlik sonras1 yeniden toparlanma ve etkin olma
egilimlerine etkisini agiklamak olarak tespit edilmistir. Arastirma, 2004-2005 Ggretim
yilinda, ilk6gretim altinci sinifa giden toplam kirk iki 6grenci (yirmi bir deney grubu, yirmi
bir kontrol grubu) ile, Sosyal Bilgiler dersinde yapilan bir uygulama ile gergeklestirilmistir.
Tek gruplu oOntest-sontest desenli deneysel yontem kullanilan arastirmanin verilerini,

akademik risk alma Olgeginin, basarisizlik sonrasi yeniden toparlanma ve etkin olma
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egilimlerine etkisi boyutu olusturmustur. Aragtirmada her iki gruptan elde edilen veriler
bagimsiz gruplar t testiyle karsilastirilmis, arastirma sonunda deney grubu lehine anlamli

farklilik belirlenmistir.

Cengizhan (2007) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin amaci, proje temelli ve
bilgisayar destekli 6gretim tasarimlarinin; bagimli, bagimsiz ve isbirlikli 6grenme stillerine
sahip siif Ogretmenligi dgrencilerinin, “Gelisim ve Ogrenme” dersindeki akademik
basarilarina ve 6grenme kaliciligina etkisini incelemek olarak belirlenmistir. Arastirmanin
calisma grubunu, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Siif Ogretmenligi
Boliimii, Gelisim ve Ogrenme dersini alan ikinci smif dgrencileri olusturmustur. Deney
grubu olarak belirlenen 50°ser kisilik iki subenin birinde proje temelli, digerinde ise
bilgisayar destekli 6gretim tasarimi uygulanmistir. Arastirma sonucunda; bagimli ve
bagimsiz 6grenme stiline sahip 6grencilerin bilgisayar destekli, isbirlikli 6grenme stiline
sahip 6grencilerin ise proje temelli 6gretim tasarimlarinda daha basarili ve 6grenmelerinin

daha kalic1 oldugu tespit edilmistir.

Bir bagka arastirmaci (Erdogan, 2007), egitim fakiiltelerinde okutulmakta olan ¢evre
egitimi dersinde kiiresel 1sinma konusunun Ogrenilmesinde proje tabanli §grenmenin
O0gretmen adaylarinin bilgi diizeyleri, elestirel diisiinme becerileri iizerinde etkilerini
incelemistir. Arastirmaci, deneysel bir calisma gergeklestirmis olup, On test ve son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanmistir. Arastirmaya deney ve kontrol gruplarinin denk
oldugu toplam 79 iiniversite 2. sinif 6grencisi katilmistir. Calismada, deney grubunda, proje
tabanli Ogrenme yaklasimi kullanilmigken, kontrol grubunda geleneksel yaklasim
kullanilmistir. Yapilan nicel ve nitel analizler sonucunda; proje tabanli G6grenme
yaklasiminin 6grencilerin bilgi diizeylerine ve elestirel diisiinme becerilerine olumlu etkide

bulundugu sonucuna ulasgilmistir.

Giinder (2007) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, proje tabanli Ogrenme
siireciyle ilk kez karsilasan Ogretmen adaylarinin, bu siirecte neler yaptiklarini, nasil
tepkiler verip, neler gelistirdiklerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. 2005-2006 6gretim
yilinda Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim
Dali 4. smifta 6grenim goren 97 Ogrencinin katilmiyla gerceklestirilen arastirma

bulgularima goére, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin gerek cinsiyet gerekse 6gretim
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tiirliine gore proje tabanl 6grenme modeline yonelik tutumlarinin istatistiksel olarak anlamli
bir sekilde farklilagtigi goriilmiistiir. Gorlismeler sonucunda elde edilen bulgulara gore, bu
modelin uygulanig1 sirasinda 6gretmen adaylarinin, basta biraz bocaladiklar1 ve proje
raporunun hazirlanmasi agsamasinda ¢ok fazla ¢aba sarf ettiklerini fakat proje ¢alismasinin
yapilan c¢alismaya degecek kadar eglenceli oldugunu; 6grenciler arasinda isbirligi ve
iletisimi arttirdigini, bu durumun da kendilerini mutlu ettigini belirtmislerdir. Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylar1 uygulanan bu modelin bilissel, duyussal ve psiko-motor
becerilerini gelistirmede etkili oldugunu; zaman, maddi kaynak (arag-gere¢) ve konu gibi
onemli  kosullarin  uygun  olmast  durumunda ileride kendi  simiflarinda

gerceklestirebileceklerini ifade etmislerdir.

Istk (2007) tarafindan yapilan c¢aligmanin amaci; Ogrencilerin isbirligi yaparak
calistiklar, arastirma ve inceleme yaparak bilgiye ulastiklar1 ve siire¢ sonunda bir iirlin
meydana getirerek, irilinlerini sergiledikleri bir model olan proje tabanli 6grenmenin
yaratict diiginme, akademik basari, Hayat Bilgisi dersine karsi tutum ve kalicilik
diizeylerine etkisine bakilarak, Ogretmenlere ve arastirmacilara oOnerilerde bulunmaktir.
Arastirma, ilkdgretim 3. sinifa devam eden 48 Ogrencinin katilimi ile gerceklesmistir.
Arastirmanin modeli 6ntest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen olarak belirlenmistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
yaraticilik testi ile akademik basar1 sontest puanlari arasinda anlamli bir iliskiye
rastlanmamistir. Ancak deney ve kontrol gruplarinda yer alan o6grencilerin tutum ile

akademik basar1 sontest puanlar1 arasinda pozitif anlaml iligki goriilmiistiir.

Yildirrm (2007) tarafindan yiirlitiilen c¢aligmanin amaci proje tabanli 6grenme
uygulamasiyla programda 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen arastirma becerilerinin
gerceklesme diizeylerini ortaya koymak ve bu diizeyi etkileyen faktorleri belirlemektir. Bu
amagla ontest-sontest kontrol gruplu deneysel arastirma modeli benimsenmis ve arastirma
becerileri 6lgedi uygulanmistir. Arastirma ayni1 zamanda nitel veri elde etme tekniklerinden
biri olan yar1 yapilandirilmis goriisme formu da kullamilmistir. Elde edilen veriler, proje
tabanli 6grenmenin Ogrencilerin arastirma becerilerini gelistirmeleri bakimindan olumlu
etki yaptigin1 gostermistir. Ayrica 6grenciler; proje calismasina katilmaktan, arastirma

stirecindeki etkinliklerden, proje olusturmaktan, dayanismay: 6grenmekten, bunlarin yam
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sira basart duygusu yasamaktan ve kendilerine olan giliveninin artmasindan memnuniyet

duyduklarini ifade etmislerdir.

Firat (2008) tarafindan vyiiriitilen ¢alismanin amaci, ilkogretim 4. smif
Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik basarilar1 {izerinde proje tabanli
O0grenme yaklagiminin etkisini incelemek seklinde belirtilmistir. Arastirmaci caligsmasini
Malatya Ili Fatih ilkégretim Okulu 4. siniflarinda dgrenim géren 80 dgrenci ile birlikte
gerceklestirmistir. Gegerlik ve glivenirlik ¢alismasi yapilmis bir basari testinin kullanildigi
arastirma sonucunda, proje tabanli 6gretim yaklasimimin kullanildigi deney grubu ile
geleneksel dgretim yonteminin kullanildigi kontrol grubunun akademik basarisinda deney

grubu lehine anlamli bir farklilik gozlendigi belirtilmistir.

Kara (2008) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin amac ise, ilkogretim 3. Simf
Hayat Bilgisi dersinde sorgulama merkezli etkinliklerle yapilan proje ¢alismalarindaki
ogrenci performansini degerlendirmek seklinde ifade edilmistir. Bu amagla betimsel
calisma teknikleri igerisinden, 6zel durum calismasi kullanilarak yapilan bu arastirmada
20072008 ogretim yilinda, 10 haftalik bir siirede Adana ili Yiiregir ilgcesindeki bir devlet
okulunda 3. siifta okuyan 25 6grenciyle calisilmistir. Elde edilen bulgular ve ilkogretim 3.
sinif Hayat Bilgisi dersinde sorgulama merkezli etkinliklerle yapilan proje ¢alismalarinda
ogrencilerin performansini degerlendirmeye yonelik analizler, bu etkinliklerin 6grencilerin

performanslari iizerinde etkili oldugunu gostermistir.

Kog¢ (2008) tarafindan gerceklestirilen arastirmada Sosyal Bilgiler dersinde ¢oklu
zeka kuramina dayali olarak gergeklestirilen proje tabanli 6grenmenin dgrencilerin Sosyal
Bilgiler dersindeki tutum ve erisilerine etkisi incelenmistir. Arastirma kontrol gruplu
deneysel desenine uygun olarak gergeklestirilmis ve 7. sif dgrencilerinden bir deney ve
bir kontrol grubu olmak tizere iki grup olusturulmustur. Deney grubu Sosyal Bilgiler
dersini ¢oklu zeka kuramina dayali olarak proje tabanli 6grenme yontemine gore alirken,
kontrol grubunda ise geleneksel yonteme devam edilmistir. Arastirmada elde edilen
bulgular cercevesinde coklu zeka kuramina dayali olarak gergeklestirilen proje tabanli
O0grenmenin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin basarilarinin arttigi ve derse karsi

tutumlarinda olumlu yonde degisiklik goriildiigii ifade edilmistir.
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Memisoglu (2008) tarafindan hazirlanan calisma “Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi” basligini tasimaktadir. Calismanin amaci
ise; proje tabanli 6grenme yaklasiminin ilkégretim okulu 7. siniflar1 Sosyal Bilgiler dersi
“Ulkemizde Niifus” iinitesinin dgretiminde dgrencilerin basarilari, tutumlari, yaraticiliklari,
problem ¢dzme becerileri iizerindeki etkisini ve uygulama ile ilgili 6grenci ve 6gretmen
goriislerini belirlemek seklinde ifade edilmistir. 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Bolu
ilinde bulunan bir ilkdgretim okulunda deneysel uygulama yapilarak gergeklestirilen bu
calisma deney ve kontrol siniflarindan olusan toplam 73 kisiye uygulanmistir. Yapilan
arastirmada deney ve kontrol gruplart iizerinde uygulanan Ontest-sontest islemleri
sonucunda elde edilen bulgular proje tabanli 6grenmenin 6grencilerin basarilari, tutumlari,

yaraticiliklari, problem ¢ézme becerileri lizerinde olumlu etki yaptig1 sonucuna ulasilmaistir.

Sahin ve Boyaci Altinay (2008) tarafindan yapilan “Ilkdgretim 4. ve 5. Smif Sosyal
Bilgiler Dersinde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin Degerlendirilmesi” adli aragtirmada
tarama (survey) modeli ile ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan proje tabanli
O0grenme yonteminin 4. ve 5. smif Ogretmen goriislerine gore degerlendirilmistir.
Arastirmanin evrenini Canakkale il merkezinde ve merkez ilgedeki ilkogretim okullarinda
gorev yapan 4. ve 5. siif 6gretmenleri, 6rneklemini de rastgele segilen 100 6gretmen
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler
dersinde proje tabanli 6grenme ydnteminin uygulanmasina iligkin sorulara verdikleri
yanitlarin biiylik bir cogunlugunda 6gretmenler, yeni programdaki etkinliklerin 6grencilerin
biligsel diizeylerine uygun olmadiklarini belirtmis ve sonugta bu sorunun ¢oziimiine yonelik

tedbirler alinmasi 6nerilmistir.

Ada, Baysal ve Kadioglu (2009) tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim
dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan projeye dayali 6grenme yaklasiminin
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi tutumuna ve gorsel sunu uygulamalarma etkisi
arastirilmistir. Arastirma, Istanbul ili, Esenler ilgesi Engin Can Giire Ilkdgretim Okulu’nda
O0grenim goren 44 deney, 44 kontrol grubunda olmak iizere 88 dordiincii sinif 6grencisi ile,
2006-2007 egitim-6gretim yil1 ikinci donem siiresince gerceklestirilmistir. Veri toplama
aract olarak gorsel sunu uygulamalarina yonelik tutumu 6lgmek amaciyla “Gorsel Sunu
Tutum Olgegi”, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumu dlgmek amaciyla “Sosyal Bilgiler

Dersi Tutum Olgegi” kullanilan arastirmadan elde edilen sonuglara gore ilkdgretim
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dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi “Insanlar ve Yonetim” ile “Uzaktaki Arkadaslarim”
tinitelerinde projeye dayali 6grenme yaklasiminin 6grencilerin gorsel sunu uygulamalarina

ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumunu olumlu yonde arttirdigi goriilmiistiir.

Erdogan (2009) tarafindan gercgeklestirilen ¢alismada, Sosyal Bilgiler 6gretiminde
proje tabanli 6grenmenin 6grenenlerin Sosyal Bilgiler ders basarilari ve sinif atmosferi
tizerine etkisi incelenmistir. Arastirma, 2007-2008 egitim Ogretim yili1 bahar doneminde
[zmir Konak Murat Reis ilkdgretim Okulu'nda &grenim goren ilkogretim 5. smif
Ogrencileri iizerinde gergeklestirilmistir. Arastirma Ontest ve sontestlerin uygulanmasi ile
beraber bes hafta siirmiistiir. Calismada veri toplama araci olarak Sosyal Bilgiler basar testi
ve smf atmosferi Olgegi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore, proje tabanh
ogrenmenin Sosyal Bilgiler dersinde akademik basariyr arttirmis oldugu sonucu

¢ikarilmstir.

Konuyla ilgili bir bagka aragtirma Kurak (2009) tarafindan ilkdgretim dordiincii ve
besinci smif Ogrencilerinin yapti§i proje calismalarina yonelik 6gretmen ve oOgrenci
goriislerini degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Arastirmaci hem nicel hem de nitel
ozellik tasiyan arastirmasinda kullandigi nicel verileri, Adana ili ve ¢esitli ilgelerinde
bulunan 70 ilkdégretim okulunun dordiincii ve besinci sinifinda gorev yapmakta olan 382
o0gretmenden ve bu ilkdgretim okullarmin dordiincii ve besinci siniflarinda okuyan 208
Ogrenciden elde etmistir. Arastirmaci, nitel verileri iki asamada elde edilmistir. Aragtirmaci,
ilk asamada toplam 10 Ogretmen ve ikinci olarak da 18 Ogrenci ile gorlismeler
gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda; proje c¢alismalarinin hazirlama, uygulama ve
degerlendirme asamalarinin biiyiik oranda anlamina uygun bir sekilde yerine getirildigi
ancak belli boliimlerinin 6gretmen ve Ogrenci boyutunda sikintilar yarattigi goriilmiistiir.
Elde edilen bir bagka sonug¢ ise Ogretmenlerin ¢alistigt g¢evrenin sosyo-ekonomik
durumunun, &grencilerin ise icinde bulunduklari sosyo-ekonomik durumlarinin projeye
yonelik goriislerini etkiledigidir.

Sosyal Bilgiler dersinde proje tabanli 6grenmenin kullanimina iliskin ¢calismalardan
bir digeri de Kayiran (2009) tarafindan yiiriitiilmiistiir. Bu arastirmanin temel amaci;
ilkdgretim dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan ¢oklu zekd kurami destekli

proje tabanli 6grenme yoOnteminin ise kosuldugu grup ile Sosyal Bilgiler programi
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dogrultusunda 6gretimin ise kosuldugu grubun derse iliskin tutumlari, akademik basarilar
ve kalicilik puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini sinamak olarak belirtilmistir.
Deneysel yontem kullanilan arastirmada, basari testi ve tutum oOlg¢eginden elde edilen
sontest puanlart agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunurken, kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark

bulunamadigi ifade edilmistir.

2.4.1. Tigili Aragtirmalarin Degerlendirilmesi

Sonug olarak ilgili arastirmalarda elde edilen bulgu ve sonuglar, bu arastirmanin
sekillenmesi ve bu aragtirmalar igerisindeki yerini almasi acisindan O6nem tasimaktadir.
Proje ¢aligmalariin kullaniminin iilkemizde ve genelde bilim adina gelistirilmesi ¢abalari

yoniinden bu arastirmanin 6nemli bir yere sahip olmas1 beklenmistir.
Yapilan arastirmalarin yillara gére dagilimi tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5: figili Arastirmalarin Yillara Gore Dagilimi

Yaym Yih Arastirma Yaymn Yili Arastirma
Sayisi Sayisi
1997 1 2004 6
1998 1 2005 1
2000 2 2006 4
2001 1 2007 5
2002 3 2008 5
2003 2 2009 4

Tablo 5 incelendiginde, konu ile ilgili yapilan aragtirmalarin son donemlere
geldikge giderek arttigi, bu arastirmada incelenen arastirmalar kapsaminda en fazla
arastirma sayisinin 2004 ve 2007 yillarinda gerceklestirildigi goriilmektedir. Buradan
hareketle, bu konuda yapilan ¢alisma sayisinin artmasi bu konunun da éneminin artmakta

oldugunu gostermektedir.



III. BOLUM

YONTEM

Bu bo6liim arastirmanin modeli ve deseni, ¢alisma grubunun 6zellikleri, kullanilan
veri toplama araglar1 ve araglarin gelistirilme siiregleri, uygulama asamalari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi alt basliklarindan olugsmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada hem nicel hem de nitel arastirma ydntemlerinin bir arada

kullanilmasina imkan saglayan karisik aragtirma modeli (mixed method) uygulanmaistir.

Karisik desen, farkli paradigmalara ait arastirma yontemlerini bir araya getirme
cabasidir (Spratt, Walker ve Robinson, 2004: 7). Bunlar nicel ve nitel paradigmalardir.
Bazen nicel arastirmalarda, istatistiksel sonuglara dayanarak bir yontemin etkililigini
degerlendirmek zor olabilir. Nicel olarak olusturulmus bir iskelete nitel bir viicut verilmesi,
bazen sorunlarin ¢éziimiinde faydali olabilmektedir. Karma yontem, geleneksel ve tekgil
bir bakis acis1 ile arastirma yapilmasina karsi, yaratici alternatifler ortaya koyma yolu

olarak goriilmektedir (Sydenstricker, 1997).

Cresswell (1994: 177-178)’e gore, karisik yontem {i¢ sekilde gergeklestirilir.
Birincisi arastirmanin nicel ve nitel kisminin birbirinden kesin ¢izgilerle ayrildigi iki
asamal1 (two-phase) desendir. ikincisi nicel ve nitel yontemlerden birinin agirlikli olarak
arastirma igerisinde kullanildigi baskin-az baskin (dominant-less dominant) desendir.
Sonuncusu da aragtirmacinin nicel ve nitel yontemlerin farkli yonlerini arastirmanin tiim
asamasinda veya bir¢ok asamasinda birlestirerek kullandigi karisik yontem (mixed-
methodology) desenidir. Bu arastirmada ise arastirmanin alt amaglarina uygun olmasi

agisindan iki agsamal1 desen kullanilmistir.



92

Arastirmada kullanilan nitel ve nicel yoOntemler arasindaki iliski sekil 2’de

gosterilmistir (Sidman-Taveau, 2005: 28).

Sekil 2: Arastirmada Kullanilan Nicel ve Nitel Yontemlerin Iliskisi

[ Nicel Yontemler ] >

[ Nitel Yontemler ]

3.1.1. Nicel Boliim

Bu arasgtirmanin nicel boliimiinde gercek deneme modellerinden Ontest-sontest
kontrol gruplu model kullanilmistir. Ontest - sontest kontrol gruplu modelde, yansiz atama
ile olusturulmus deney ve kontrol olmak f{izere iki grup bulunur. Deney ve kontrol

gruplarinda deney oncesi ve deney sonrasi 6lgmeler yapilir (Karasar, 2006).

Karasar (2006: 88), deneme modelinin, bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni
etkilemesi siirecinin, kontrollii kosullarda sistemli degisiklikler yapilarak uygulama
sonuglarmin  izlenmesiyle  gerceklestigini  belirtmektedir.  Dolayisiyla, deneme
arastirmalarinda bagimsiz degiskendeki sistemli degismelerin bagimli degiskeni nasil

etkiledigi arastirilmaktadir.

Kaptan (1993: 74), deneysel yontem ile dis cevre degistirilerek veya 6nceden tespit
edilmis denekler toplanarak, cesitli arastirma veya deney durumlari olusturuldugunu
belirtmektedir. Deneysel arastirmada ¢ogunlukla arastirmaci tarafindan olusturulmus yapay
bir arastirma ortami kullanilmaktadir. Arastirmaci, yaratilan bu ortam iginde, arastirma
stireciyle baglantili olan degisken ve etkenleri diizenlemek, degistirmek, ortadan kaldirmak

suretiyle siireci istedigi duruma getirmekte, siireci kontrol etmektedir (Kaptan, 1993: 87).

Ontest - sontest kontrol gruplu deneme modelinin; deneysel islemin bagimli
degisken iizerindeki etkisinin test edilmesinde arastirmayi istatistiksel olarak giiclendiren,
elde edilen bulgularin neden-sonug iligkisi igerisinde degerlendirilebilmesine olanak
saglayan ve sosyal bilimlerde siklikla basvurulan giiclii bir desen oldugu belirtilmistir

(Biiyiikoztiirk, 2001: 27).
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Bu gibi sebeplerden dolay: aragtirmanin modeli deneme modeli olarak belirlenmis

ve simgesel goriiniimii de (Karasar, 2006) tarafindan oldugu gibi tablo 6’da ifade edilmistir.

Tablo 6: Arastirmanin Simgesel Gértintimii

Grup Yansizhik Ontest Yéntem Sontest
G1 R1 01.1. X1 012
G2 R2 021 X2 022

Tablo 6’da ifade edilen simgelerin anlamlar1 sirasiyla asagida agiklanmistir.
G 1: Deney grubu (PDOY *nin gergeklestirildigi sinif)

G 2: Kontrol grubu (Miifredatin gerektirdigi sekilde ders islenen sinif)

R 1: Deney grubunun yansiz bir bigimde olusturulma siireci

R 2: Kontrol grubunun yansiz bir bicimde olusturulma siireci

O 1.1.: Deney grubuna uygulanan ontest

O 2.1.: Kontrol grubuna uygulanan ontest

X 1: Deney grubuna uygulanan yontem (Bagimsiz degisken: PDOY)

X 2: Kontrol grubuna uygulanan yontem (Bagimsiz degisken: Miifredat Yaklagimi)
O 1.2.: Deney grubuna uygulanan sontest

O 2.2.: Kontrol grubuna uygulanan sontest

Bu arastirmada, PDOY ’nin Sosyal Bilgiler dersinde dgrencilerin akademik basari
ve derse yonelik tutumlarna etkisi ile birlikte deney grubu ogrencilerinin proje

calismalarina yonelik goriisleri incelenmistir.

Arastirma deseni arastirmanin sorularini cevaplamak ya da hipotezlerini test etmek

amaciyla aragtirmaci tarafindan kasith gelistirilen bir plandir (Biiyiikoztiirk, 2001: 1).

Bu arastirmada ontest - sontest kontrol gruplu desen kullanilmistir. Bu desen,
katilimcilarin, deneysel islem 6ncesi ve sonrast bagimli degiskenleri dlgtiigiinden iliskili bir

desen olarak ifade edilebilir. Bununla birlikte farkli katilimcilarin yer aldigi deney ve
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kontrol gruplarmin veri toplama araglarindan aldiklar1 Olgiimlerinin karsilastirilmasi

sebebiyle de iliskisiz bir desendir (Biiylikoztiirk, 2001).

Aragtirma siirecinde, Ogrencilerin yaptiklari c¢alismayr degerlendirmek ig¢in
ogrencilerin  kullandi1g1, “Akran Degerlendirme”, “Oz Degerlendirme” ve “Grup
Degerlendirme” formlari ile 6gretmenin kullanildigi “Proje Degerlendirme” ve “Grup
Degerlendirme” ve  “Bireysel Degerlendirme” formlart da analiz  edilerek
degerlendirilmistir. Ayrica deneysel islem sonrasinda sistematik olarak secilen bazi
Ogrenciler ile goriismeler gerceklestirilmistir. Bu asamada nitel analiz yontemlerinden ise
icerik analizi yontemleri kullanilmistir. Sonu¢ olarak arastirma siireci, nicel ve nitel

verilerin birlikte ele alindigi bir yap1 gostermektedir.

3.1.2. Nitel Boliim

Bu arastirmanin alt amaglaridan birisi de PDOY ye iliskin dgrenci goriislerinin
degerlendirilmesidir. Deney grubu ogrencilerinin proje calismalariyla ilgili goriislerini
incelemek ve ortaya koymak amaciyla deneysel desenin yani sira nitel arastirma

yonteminden de faydalanilmistir.

Nitel ¢alismalarin nicel caligmalara gore bazi farkliliklart bulunmaktadir. Nitel
aragtirmalarda genelleme yapmak temel bir amag¢ olarak goriilmemektedir. Buna karsin,
belirli bir durumun veya olayin ayrintili bir sekilde calisilmasi ve ilk asamada goriilemeyen
baglant1 ve iligkilerin smirl1 bir sekilde de olsa anlasilmasi 6n plana ¢ikmaktadir. Yildirim
ve Simsek (2003: 37-38)’e gore nitel arastirmalarda amag belirli bir igerigin (bir kiiltiir, bir
okul, bir sinif, bir sosyal katman, insanlar grubu, vb.) derinlemesine ve ayrintili bir sekilde

incelenmesi olarak ifade edilmistir.

Nitel arastirma yontemini tanitan arastirmalar incelendiginde arastirmacilarin ¢ok
farkli sekillerde bu yontemi algiladiklari ve nitel arastirmayr belirli bir sekle sokarak
sinirlandirmaktan kacgindiklar1 goriilmektedir. Kus (2003), nitel arastirmalarda derine
gidilerek, yiizeyin altindakini ¢ikarmanin énemli oldugunu belirtmistir. Buradan hareketle
sosyal bilimlerde herhangi bir konuda derinlemesine inceleme ve arastirma yapabilmek i¢in
cesitli yontemler kullanildig ifade edilebilir. Yildirim ve Simsek (2003: 35)’e gore “her ne

kadar tiim bu yonelimleri, yontemleri, siiregleri ve 6zellikleri kapsayan bir tanim yapmak
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giic ise de, nitel aragtirmay1, gozlem, goriigme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlamak
miimkiindiir’. Bu gibi nitel arastirma yontemlerinin, aragtirma siirecinde kullaniminda
sistematik ve kurallara uygun bir bi¢imde kullanilmasi gerekliligi vurgulanmaktadir (Kus,
2003).

Yildirrm ve Simsek (2003: 105)’e gore nitel yontemlerden en sik kullanilani
gorismedir. Gorlisme, bireylerin bakis agilarini, deneyimlerini, duygularii ve algilarini
ortaya koyma siirecinde kullanilan oldukga giiglii bir yontemdir. Gériisme yapmanin temel
amaci, gorlsiilen kisinin goriiglerini ve bakis agisin1 derinlemesine bir sekilde inceleme
altina almaktir. Bu yontemin, uygulamada digerlerine gore kolay bir veri toplama yontemi
oldugu ve sadece sohbet, konusma, dinleme, kayit etme gibi herkes tarafindan kolayca
kullanilabilecek temel becerileri gerektirdigi diisiiniilebilir. Fakat Yildirnm ve Simsek
(2003: 105), goriisme yonteminin “beceri, duyarlilik, yogunlasma, bireylerarasi anlayis,
ongoril, zihinsel uyaniklik ve disiplin gibi pek ¢ok boyutu kapsamasi agisindan hem sanat

hem de bilim” oldugunu ifade etmislerdir.

Gortisme yonteminin 6n plana ¢ikan bazi iistiin yanlart olarak, yazi ile yanhs
anlamlarin daha fazla olmasi, ek aciklamalarda bulunma olasiliginin siirli olmasi,
doldurulan anket ve formlarla verilen bilgilerin, belgelenmis bir sorumlulugunun
yiiklenilmek istenmemesi ve gorlismenin, ¢ogunlukla daha rahat ve az zaman almasi
seklinde siralanabilir. Goriismede elde edilen verilerin, ylizeysel anlamlari ile birlikte
gercek ve derinlemesine veriler de elde edilebilir. Yapmacik cevaplarin arastirma kapsami
disina alinabilmesi ve gergeklerin daha net bir sekilde ortaya c¢ikarabilmesi ihtimali de

yiiksek goriilmektedir (Karasar, 2006).

Gortismenin  bu gibi  6zellikleri gz Onilinde bulundurularak, bu ¢alismada

katilimeilarin uygulanan PDOY ’ye iliskin goriisleri tespit edilmeye ¢aligilmustir.

3.1.3. Arastirmanin Degiskenleri

Deneysel arastirma modelinde; bagimli degisken, bagimsiz degisken, kontrol

degiskenlerinden olusan bir diizen bulunmaktadir.
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Bagimli degisken, neden-sonug iligskisinde yer alan “sonu¢” olarak ifade edilebilir
(Hovardaoglu, 2000: 3). Bagimsiz degisken ise neden-sonug iligkisindeki ‘“neden”
durumundadir (Karasar, 2006: 91). Deneysel deneklerin segkisiz atamalarmin yapilabildigi
bir ¢evresel degisken, bagimsiz degisken; bagimsiz degiskenin etkisinin gozlemlendigi
degisken ise bagimli degisken olarak tanimlanmistir (Biiyiikoztiirk, 2001). Deneme siireci,
bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni etkilemesi, kontrollii kosullarda sistemli

degisimlerin yapilmasi ve sonuglarin izlenmesiyle gergeklestirilir (Karasar, 2006: 88).

Bu arastirmada uygulanan deneme modelinde, bagimsiz degisken olan PDOY ’nin
deney grubu iizerinde etkisi incelenmistir. Kontrol grubu iizerinde, oOlglilen o6zellikleri
olumlu veya olumsuz etkileyecek bir degisken kullanilmamistir. Kontrol grubunda
bagimsiz degisken olarak “Sosyal Bilgiler 6gretmeninin uyguladigi 6gretim yontemi”
kullanmilmistir. Her iki grupta bu bagimsiz degiskenlerin “Sosyal Bilgiler dersine karsi
tutum, akademik basar1” gibi bagimli degiskenlere olan etkileri ele alinmis ve bu

degiskenlerden elde edilen Ontest ve sontest puanlari arasinda karsilastirmalar yapilmistir.

Arastirmanin bagimsiz degiskenleri, Ogrencilere uygulanan “Sosyal Bilgiler

dgretiminde PDOY ’nin kullanim1” seklinde tespit edilmistir.

Aragtirmanin  bagimli  degiskenleri, Ogrencilere uygulanan “Deney Grubu
Ogrencilerine Akademik Basar1 Testi”, “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum
Olgegi”nden aldiklar1 sontest puanlar1 ve goriismelerde elde edilen “Ogrenci ve Vel

Gortisleri” seklinde tespit edilmistir.

3.2. Cahsma Grubu

Arastirmada, nicel ve nitel siireclerin gerceklestirildigi iki ayr1 ¢alisma grubu yer

almaktadir. Calisma gruplarinin 6zellikleri ayr1 basliklar halinde asagida sunulmustur.

3.2.1. Deneysel Isleme Katilan Calisma Grubu

Arastirmada, amacglh 6rnekleme yontemlerinden “tipik durum 6rnekleme yontemi”
kullanilmigtir. Yildirnrm ve Simsek (2003: 110), tipik durum o6rnekleme ydnteminin,
aragtirmacilarin yeni bir uygulamayr veya bir yeniligi tanitmak istedigi durumlarda

kullanildigint ve s6z konusu yeniligin oldugu c¢esitli durumlar arasindan, en belirgin ve
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tipik bir veya birkacinin belirlenerek onlar {izerinde caligilabildigini belirtmektedir.
Dolayisiyla arastirmacilarin, 6rnek ve bakis agist kazandiracak bir deneyim ve sonuca
ulagmak i¢in bu yontemi tercih ettikleri ifade edilebilir. Arastirmaya katilacak 6grencilerin
belirlenmesi siirecinde de bu durumlar goz oniinde bulundurulmus ve calisma gruplari

olusturulmustur.

3.2.1.1. Uygulama Okulu ve Sinifin Belirlenmesi

Bu aragtirma, 2010-2011 egitim - ogretim yili ikinci yartyilinda, toplamda bes
haftalik bir siire icerisinde, Ankara ili Mamak ilgesi Demirlibahge Ilkogretim Okulu 6. sinif

6-A ve 6-B smiflarinin 6grencileri ile birlikte gerceklestirilmistir.

Arastirmanin uygulama asamasinin ilk maddesi uygulama yapilacak okulun tespit
edilmesidir. Arastirmacinin uygulamayi yapilacagi okulun belirlenmesinde; arastirmaci
acisindan ulagim olanaklarin elverisli olmasi, uygulamanin okul yonetimi tarafindan kabul
gérmesi, arastirma izin yazilarinin gergeklestirilebilmesi, birlikte calisilacak olan
Ogretmenin istekli ve 6grenmeye acik olmasi gibi 6zellikler g6z 6niinde bulundurularak en
iyl se¢imin yapilmasina c¢alisilmistir. Bunun i¢in 6ncelikle arastirmacinin bulundugu ilde
iletigsim igerisinde bulundugu 6gretmen ve okul yoneticilerinin listesi ¢ikarilmistir. Daha
sonra bu liste i¢erisinde yer alan egitimciler ile telefon ya da e-posta ile iletisime gegilerek
konuyla ilgili goriisleri alinmis, kararin daha sonra kendilerine bildirilecegi sdylenmistir.
En son asamada ise yukarida verilen 6zellikler de géz oniinde bulundurularak calisilacak

olan okul belirlenmistir.

Bunun yaninda uygulamanm ilkogretim 6. smifta gerceklestirilmesinde;
ogrencilerin gelisim donemleri itibariyle uygulama yapilmasina elverisli olmasidir. Bunun
yaninda daha once yapilmis olan arastirmalar gézden gecirilmis ve sinif diizeyine karar

verilmistir.

3.2.1.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Belirlenmesi

Arastirma okulunun belirlenmesinden sonra deney ve kontrol gruplarinin tespit
edilmesi asamasia geg¢ilmistir. Arastirmanin calisma grubu toplamda 67 Ogrenciden

olugsmaktadir. Bu 6grencilerin 35°i deney, 32’si de kontrol grubunu meydana getirmektedir.
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Deney ve kontrol gruplarin1 meydana getiren bu 6grenciler tarafsiz (yansiz) olarak
tespit edilmistir. Bu islem i¢in gruplarin esitliginin test edilmesi siirecinden hemen sonra
tespit edilen iki smifin hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu olacagi meselesi
O0gretmen ve aragtirmaci arasinda yapilan bir rastgele atama yontemi ile gerceklestirilmistir.

Bu islem sonunda 6-B sinifi deney, 6-A sinifi da kontrol grubu olarak atanmuistir.

Deney grubu 6grencilerine {lkdgretim 6. Smif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin
“Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanina iliskin tespit edilen kazanimlardan hareketle 5 hafta
ve 15 ders saati siiresince PDOY ’nin ilkelerine uygun bir 6gretim yapilmasi; kontrol grubu

-----

yontemi ile 0gretim yapilmasi kararlagtirilmistir.

Bunun yani sira arastirma silirecince Ogrencilere, bunun bir bilimsel arastirma
olduguna ve kendilerinin deney ya da kontrol grubunda olduklarina iligskin herhangi bir
bilgi verilmemis, deney grubu O&grencilerinin arastirmaciyr Ogretmenleri olarak

benimsemeleri saglanmistir.

3.2.1.3. Calisma Grubuna Ait Kisisel Bilgiler ve Gruplarin Denklestirilmesi

Arastirma siirecinde yer alan katilimer gruplardan hangisinin deney ve hangisinin
kontrol grubu olacagi ders 6gretmeni ve arastirmaci tarafindan gergeklestirilen yansiz bir
atama ile kesinlestirilmistir. Bu asamadan sonra gruplarin denklestirilmesi agmasina

gecilmistir.

Arastirmada yer alan katilimcilarin bagimsiz degisken haricindeki degiskenlerinin
gruplar agisindan birbirine denklestirilmesi gerekmektedir. Karasar (2006: 92)’a gore
bunun sebebi, i¢ gegerliligi arttirmak ve arastirma siirecinde ortaya ¢ikacak olan sonucun
yalnizca test edilen bagimsiz degiskenden kaynaklanmasini temin etmektir. Bundan dolay,
arastirmada denenecek olan bazi bagimsiz degiskenlerin deney ve kontrol gruplarinda

kontrol altinda tutulmasi gerekli goriilmiistir.

Aragtirmada Ilkdgretim 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde PDOY ’nin 6grencilerin
akademik basarilari, tutumlari ve bu yaklagima iliskin goriisleri iizerinde etkililiginin
saptanmas: diisiiniildiigiinden, deney ve kontrol gruplarinin cinsiyetleri, baba ve anne

egitim diizeyleri ve Sosyal Bilgiler dersine ait notlar1 gibi degiskenler goz Oniinde
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bulundurularak gruplar birbirine denklestirilmeye ¢alisilmistir. Bu bilgilere ulasmak igin,
hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerine kisisel bilgi anketi hazirlanip uygulanmigtir

Ogrencilere iliskin baz1 kisisel bilgileri igeren form Ek-4’te sunulmustur.

Calisma gruplarinin cinsiyet, anne ve baba egitim diizeyleri ve Sosyal Bilgiler

dersine ait notlarina iligkin bilgiler ve analizleri asagida sirastyla verilmistir.
3.2.1.3.1. Cinsiyet

Calisma grubunda yer alan deney ve kontrol grubu o6grencilerinin cinsiyetlerine

gore dagilimi incelenmis ve sonuglar tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Calisma Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Dagilimi

Deney Grubu  Kontrol Grubu

Cinsiyet
f % f %
Erkek 18 51,4 16 50
Kiz 17 48,6 16 50
Toplam 35 100 32 100

Tablo 7°de goriildiigi gibi, deney grubunda yer alan toplam 35 6grencinin 17’si kiz
(% 48,6) ve 18’1 erkek (% 51,4); iken, kontrol grubundaki toplam 32 &grencinin 16’s1 kiz
(% 50), 16’s1 da erkek (% 50) olarak tespit edilmistir. Bu verilere dayanarak; deney ve
kontrol grubundaki Ggrenci sayisi ve cinsiyet dagilimlarimin denk oldugu ve deneysel

uygulama yapmaya uygun oldugu ifade edilebilir.

3.2.1.3.2. Anne Egitim Durumu

Calisma grubunda yer alan deney ve kontrol grubu o6grencilerinin anne egitim

durumlarina gore dagilimi incelenmis ve sonuglar tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8: Calisma Grubu Ogrencilerinin Anne Egitim Durumlar

Anne Egitim Deney Grubu Kontrol Grubu
Durumu f % f %
Ilkokul mezunu 7 20 8 25
Ortaokul mezunu 5 14,2 7 21,8
Lise mezunu 15 42,8 10 31,4
Universite mezunu 8 23 7 21,8
Toplam 35 100 32 100

Tablo 8’de goriildiigii gibi, deney grubunda yer alan 6grencilerin annelerinin 7’si
(% 20) ilkokul mezunu, 5’1 (% 14,2) ortaokul mezunu, 15’1 (% 42,8) lise mezunu, 8’i (%
23) tniversite mezunu oldugu; kontrol grubu &grencilerinin annelerinin 8’1 (% 25) ilkokul
mezunu, 7’si (% 21,8) ortaokul mezunu, 10’u (% 31,4) lise mezunu, 7’si (% 21,8)
iniversite mezunu oldugu goriilmistir. Bu verilere gore, deney ve kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin annelerinin egitim durumlarinin dagiliminin birbirine yakin oldugu ve

deneysel uygulama yapmaya uygun oldugu ifade edilebilir.

3.2.1.3.3. Baba Egitim Durumu

Calisma grubunda yer alan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin baba egitim

durumlarina gore dagilimi incelenmis ve sonuglar tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9: Calisma Grubu Ogrencilerinin Baba Egitim Durumlart

Baba Egitim Deney Grubu Kontrol Grubu
Durumu f % f %
[lkokul mezunu 3 8,5 3 9,3
Ortaokul mezunu 7 20 5 15,6
Lise mezunu 15 42,8 14 43,7
Universite mezunu 10 28,7 10 31,4
Toplam 35 100 32 100

Tablo 9’da goriildigi gibi, deney grubunda yer alan 6grencilerin babalarinin 3’i (%
8,5) ilkokul mezunu, 7’si (% 20) ortaokul mezunu, 15’1 (% 42,8) lise mezunu, 10’u (%
28,7) tniversite mezunu oldugu; kontrol grubu Ggrencilerinin babalarinin 3’4 (% 9,3)

ilkokul mezunu, 5’1 (% 15,6) ortaokul mezunu, 14’1 (% 43,7) lise mezunu, 10’u (% 31,4)
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tiniversite mezunu oldugu goriilmistiir. Bu verilere gore, deney ve kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin babalarinin egitim durumlarinin dagilimlariin birbirine yakin oldugu

ve deneysel uygulama yapmaya uygun oldugu ifade edilebilir.

3.2.1.3.4. Sosyal Bilgiler Dersi Notu

Calisma grubunda yer alan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ilk yar1 yil Sosyal

Bilgiler dersine ait notlarinin dagilimi incelenmis ve sonuglar tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10: Calisma Grubu Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Notlarina Gére Dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu

Sosyal Bilgiler Notu

% f %
5 15 42,8 13 40,6
4 10 28,5 11 34,3
3 8 22,8 6 18,7
2 2 5,9 2 6,4
1 - - - -
Toplam 35 100 32 100

Tablo 10°da goriildiigii gibi, deney grubunda yer alan &grencilerin Ilk yari yil
Sosyal Bilgiler dersi ortalamalarinin; 15 6grenci 5 (% 42,8), 10 6grenci 4 (% 28,5), 8
ogrenci 3 (% 22,8) ve 2 dgrenci 2 (% 5,9) seklinde; kontrol grubunda ise 13 6grenci 5 (%
40,6), 11 6grenci 4 (% 34,3), 6 6grenci 3 (% 18,7) ve 2 6grenci 2 (%. 6,4) seklinde dagilim
gosterdigi goriilmektedir. Bu verilere gore; deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin

Sosyal Bilgiler dersine ait not dagilimlar1 bakimindan denk oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine ait not ortalamalarinin
istatistiksel olarak farklilik gosterip gostermedigine bakilmis ve sonuglar tablo 11°de

verilmistir.

Tablo 11: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Ait Not

Ortalamalarimin Karsilastirlmasina Iliskin t Testi Sonuclart

Grup N S t p
Deney 35 4,08 0,95 25,42 169
Kontrol 32 4,09 0,92 24,94 '

*p<.05
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Tablo 11°de gorildigi gibi, deney grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine ait
not ortalamalar1 4,08; kontrol grubu 6grencilerinin ortalamalar1 ise 4,09’dur. Bu gruplarin
Sosyal Bilgiler dersine ait not ortalamalar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin
olup olmadigina bakilmis, bagimsiz gruplar t testi sonucunda hesaplanan “p” degerine gore
gruplar arasinda 0.05 anlamlilik diizeyinde bir fark gézlenmedigi goriilmiistiir. Buna gore
deney ve kontrol grubunun genel Sosyal Bilgiler dersine ait not ortalamalar1 agisindan
birbirine denk oldugu ifade edilebilir.

3.2.2. Goriismeye Katilan Calisma Grubu

Bu arastirma, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda, Ankara ili Mamak ilgesi
Demirlibahge Ilkdgretim okulunda 6. smifa devam eden toplam 67 ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Deney grubu iginden goriismeye katilan 6grenciler amagli 6rnekleme
yontemlerinden, maksimum ¢esitlilik O6rneklemesi kullanilarak secilmistir. Yildirim ve
Simsek’e (2003: 83-84) gore maksimum cesitlilik 6rneklemesinin secilmesinin amaci,
calisilan grup igerisinde goreli olarak kiiciik bir 6rneklem olusturmak ve bu 6rneklemde
aragtirtlan problemi destekleyebilecek Ogrencilerin ¢esitliligini maksimum diizeyde
yansitmaktir. Bu aragtirmada maksimum cesitlilik 6rneklemesi yonteminin alt problemlerin

¢ozlimiine daha uygun oldugu diisiintildiiglinden bu yonde tercih yapilmistir.

Gorlisgme yapilmadan oOnce aragtirma kalitesini arttirmak amaciyla goriisme
yapilacak ogrencilere onceden gorlismenin ayrintilariyla ilgili bilgi verilmis ve bu tiir bir
arastirmaya katilmak isteyip istemedikleri sorulmustur. Boylece arastirmada ¢alisma grubu

gonilli katilim ilkesi ile gergeklestirilmistir.
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Tablo 12: Gériismeye Katilan Ogrencilerin Ozellikleri

Ogrenci Grubu Gruptaki Gorevi Cinsiyeti

AV. 1 Grup Lideri E
B.M. 2 Grup Lider Yardimcisi E
AC. 3 Zaman Y Oneticisi E
N.D. 4 Raportor E
O0.A. 5 Denetleyici E
S.U. 1 Denetleyici K
D.Y. 2 Raportor K
H.S. 3 Zaman Y Oneticisi K
E.C. 4 Grup Lider Yardimcisi K
I.D. 5 Grup Lideri K

Tablo 12’de gorildigii gibi, gorismeye katilan ogrenciler maksimum gesitlilik
ornekleme yontemiyle sec¢ilmis ve sinifin tamamini temsil edebilecek olan bir goriisme
grubu olusturulmustur. Gizlilik esas1 gozetildiginden, goriismeye katilan 6grencilerin ad ve
soyad1 kisaltilarak verilmistir. Buna gore; her proje grubundan ve her farkli gérevden 2’ser

kisi se¢ilmis, cinsiyete gore dagilim esit tutulmaya calisilmistir.

Arastirmaya katilan velilerden ise maksimum g¢esitlilik 6rnekleme yontemi ve
goniilliiliik ilkesi g6z Oniinde bulundurularak veli toplantisinda iletisime gecilmis ve
oncelikle veli goriisme formlarin1 doldurmalari istenmistir. Daha sonraki siirecte ise,
goriisleri net ifade edilmeyen veliler ile telefon araciligiyla gortistilerek soru ile ilgili bilgi

alinmus, gerekli degisiklikler gergeklestirilmistir.

3.2.3. Uygulayicilara (Ogretmen ve Arastirmaci) Ait Kisisel Bilgiler

Deneysel islemin gerceklestirilmesinde ¢alisma gruplarmin  oldugu kadar
uygulamay1 gerceklestirenlerin de 6nemli derecede etkisinin oldugu agiktir. Arastirma
siireci baslangicinda arastirmaci i¢in uygun olan bir 6gretmen ile calisilmasi kaygisindan
bahsedilmisti. Bu degerlendirme sonucunda tespit edilen 6gretmen ile arastirmacinin kisisel

bilgileri tablo 13°te verilmistir.



104

Tablo 13: Uygulayicilarin Yas, Cinsiyet, Kidem, Egitim Diizeyi

Grup Yas Cinsiyet  Kidem Egitim Diizeyi
Deney 29 Erkek 6 Y1l Yiiksek Lisans
Kontrol 37 Erkek 14 Y1l Yiiksek Lisans

Uygulayicilarin kisisel bilgileri tablo 13°te verilmistir. Buna gore, deney grubunda
proje yaklasimma uygun ders isleyen arastirmacinin yasi 29, cinsiyeti erkek, 6 yillik
mesleki kideme sahip ve yiiksek lisans egitimi almistir. Diger yandan kontrol grubunda
kendi belirledigi yontemle ders isleyen Ogretmenin yast 37, cinsiyeti erkek, 14 yillik
mesleki kideme sahip ve yiiksek lisans egitimi almistir. Ayrica, her iki uygulayici da

“Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi” boliimiinde doktora ¢alismalar yiiriitmektedir.

Iki uygulayict arasindaki farkliliklarin giderilmesi amaciyla bazi calismalar
gerceklestirilmistir. Ilk olarak Ogretmen ve arastirmacinin  proje  ¢alismasinin
uygulamalarini tartisabildigi bir ¢alisma hazirlanmis ve arastirmaci proje calismalariyla
ilgili olarak dgretmene bilgi vermistir. Ogretmen de kendi yaptirdig1 projelerden drnekler
vermis ve deneyimlerini arastirmaci ile paylasmistir. Bunun yaninda arastirmacinin
gdzlemci olarak kontrol grubunun derslerine de katilmasi saglanmistir. Ogretmenin de
dersinin olmadig1 saatlerde deney grubuna gozlem icin gelebilmesi saglanmistir.
Dolayisiyla uygulayicilar arasinda siirekli devam eden bir iletisimin kurulmasi ve isleyisten
her iki tarafin da siirekli olarak haberdar edilmesine dikkat edilmistir. Bu gibi ¢alismalar

uygulayicilar arasindaki farkin asgari diizeye indirilmesi amaciyla gergeklestirilmistir.

Bu bilgilerden hareketle, deney grubundaki arastirmaci ile kontrol grubundaki

Ogretmenin gesitli 6zellikler agisindan denklestirilmesine ¢aligilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplamak amaciyla bes adet 6lgme araci kullanilmistir. Bu
Olceklerden ilk dordii aragtirmanin deneysel boliimiinde, bes ve altincisi ise arastirmanin
goriisgme boliimiinde kullanilmigtir. Bu 6lgme araglari, arastirma igerisindeki kullanim

sirasina gore soyledir:
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1. “Kisisel Bilgi Formu”; Calisma grubunun oOzelliklerinin belirlenmesinde ve

gruplarin denklestirilmesinde,

2. “Grasha-Reichmann  Ogrenme  Stilleri  Olgegi”; Proje  gruplarinmn

olusturulmasinda,

3. “Akademik Basar1 Testi”; Ogrencilerin “Kiiresel Baglantilar” dgrenme alami
kapsaminda “Ulkemiz ve Diinya” iinitesine yonelik bilgilerinin uygulama

Oncesi ve sonrasinda dl¢iilmesinde,

4. “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi”; Ogrencilerin Sosyal Bilgiler

dersine yonelik tutumlarinin uygulama oncesi ve sonrasinda 6l¢iilmesinde,

5. “Ogrenci Goriisme Formu”; Ogrencilerin hazirladiklar1 proje calismalart ile
ilgili goriislerini ortaya koymak i¢in kullanilmistir.

6. “Veli Goriisme Formu”; Velilerin ¢ocuklarinin hazirladiklart proje ¢alismalari
ile ilgili goriislerini ortaya koymak i¢in kullanilmustir.

Asagida 6lgme araclari ve gelistirme asamalar1 ayrintili bir sekilde agiklanmigtir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan ogrencilerin 6zelliklerinin belirlenmesinde, deney ve kontrol
gruplarinin denklestirilmesinde kullanilan bu form, 6grencilerin cinsiyet, anne ve baba
egitim durumlari, karne notu genel ortalamasi ve Sosyal Bilgiler dersine ait notlarinin
Ogrenilmesine yonelik hazirlanmistir (Ek - 4). Amag ise bu 6zellikler ag¢isindan 6grencilerin
deney ve kontrol gruplarinda denk olmasini saglamaktir. Bunun yani sira bu form, gériisme

grubunun olusturulmasi stirecinde de kullanilmistir.

Bu formun hazirlanmas: siirecinde bu ¢alisma deseni icin grup denklestirmesinde en

cok 0n plana ¢ikan 6zellikler sec¢ilmis ve uygun olanlar tercih edilmistir.

3.3.2. Grasha- Reichmann Ogrenme Stilleri Olcegi

Arastirma siireci icerisinde PDOY’de proje gruplarinin olusturulmasinda

ogrencilerin miimkiin oldugunca homojen gruplar olusturulmasi ihtiyacindan bahsedilmisti.
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Bu nedenle proje gruplarinin olusturulmasinda 6grencilerin 6grenme stilleri temel alinarak

gerceklestirilecek bir olusumun uygun olacagi diisiiniilmiistir.

Ogrenme stilleri konusu basli basina bir arastirma konusu oldugundan, bu
arastirmada yeni bir 6grenme stilleri 6l¢egi olusturma kaygisi i¢ine girilmemis, mevcut
Olgekler incelenerek bu aragtirmanin yapisina en uygun olaninin segilmesi yolu tercih

edilmistir.

Literatiir incelendiginde, giiniimiizde farkli egitimci ve psikologlar tarafindan
Onerilmis ve gelistirilmis olan birgok “0grenme stilleri” Ol¢eginin  gelistirildigi
goriilmektedir. Ogrencilerin 6grenme siirecinde takindiklar1 bu farkliliklar ortaya ¢ikarmak
i¢in bir¢ok 6lgme araci gelistirilmistir (Grasha ve Reichmann, 1982; Kolb, 1984; Felder ve
Solomon, 2003). Bu farkliligin olugsmasindaki temel sebeplerin arastirmacilarin 6grenmeyi

inceleme yollar1 ve gelistirilen dl¢eklerin hedef aldig1 katilime1 6zelliklerinin etkili oldugu

ifade edilebilir.

Bu arastirmada proje gruplariin olusturulmas: siirecinde daha Once g¢esitli
amaglarla gelistirilmis ve cesitli aragtirmalarda kullanilmis 6lgme araglar1 incelenmis, bu
arastirmanin 6zelliklerine en uygun olan 6lgegin Grasha-Reichmann tarafindan hazirlanmis
olan “Ogrenme Stilleri Olgegi”nin (Grasha-Reichmann Student Learning Styles Scale)
Uzuntiryaki, Bilgin ve Geban (2003) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanmis 60 maddeden olusan
formunun kullanilmasina karar verilmistir (EK - 5). Ayrica diger aragtirmacilar tarafindan
Tiirkceye cevrilmis ve dlgekler farkli aragtirmacilar tarafindan kullanilmistir. Bu segenekler
icerisinden Tiirk¢e’ye uyarlayan arastirmacilardan biri ile e-posta yoluyla iletisime

gegilerek 6lgegin bu arastirmada kullanilabilmesine iliskin onay alinmistir (Ek — 13).

Bu aragtirmada digerleri arasindan bu 6grenme stilleri dl¢eginin tercih edilmesinin
en Onemli sebebi, “Grasha-Reichmann Ogrenme Stilleri Olgegi”nin isbirlikli dgrenme
gruplarinin olusturulmasinda ¢ok uygun oldugunun diisiiniilmesidir. Isbirlikli &grenme
gruplarinin olusturulmasinda 6grenme stilleri agisindan heterojen bir yapi olusturulmasi
ihtiyaci, bunda 6nemli rol oynamaktadir. Bunun yani sira bu modelin diger 6grenme stilleri
modellerinden farkliliginin, 6grencilerin kisisel ve bilissel dzelliklerini degerlendirmekten
cok Ogrencilerin sinif aktivitelerine nasil karsilik verdiklerine dayandigi seklinde ifade

edilmistir (Kumar, Kumar ve Smart, 2004).
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3.3.2.1. Olgegin Ozellikleri

Bu arastirmada kullanilan “Ogrenme Stilleri Olgegi”, Grasha ve Reichmann (1982)
tarafindan gelistirilmis ve Uzuntiryaki, Bilgin ve Geban (2003) tarafindan Tiirkge’ye
uyarlanmistir. Olgek bircok arastirmada kullanilmis, gecerlik ve giivenirlik calismalari

yapilmustir.

Literatiirde duyussal ozelliklerin oOlgiilmesinin amaglandigr bir 6lgme aracini
giivenilir kabul edebilmek i¢cin o Ol¢ege iliskin hesaplanan Cronbach Alpha gilivenirlik
katsayisinin 0.70 ve istiinde ¢ikmasi gerektigi belirtilmektedir (Tekindal, 1997: 46-47).
Tavsancil ve Keser (2002: 98)’de hesaplanan Cronbach Alpha katsayisinin 0,70 esiginin
tistiinde ¢ikmasinin s6z konusu dlgegin hem tamaminda hem de alt boyutlarindaki tutarlilig:
isaret ettigini ifade etmistir. Bu calismada 6lgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi
0.84 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla bu arastirmada kullanilan tutum 6l¢eginde oldugu
gibi, 6grenme stilleri 6lgeginde de Slgiit seviyesi olarak 0,70 korelasyon seviyesinin uygun

oldugu goriilmiistiir.

“Grasha-Reichmann Ogrenme Stilleri Olgegi” besli likert tipinde gelistirilmistir
(www.library.cuesta.cc.ca.us). Olusturulan bu bi¢imin, bu arastirmada uygun oldugu
diisiiniilmiis ve dortlii veya tglii likert olarak kullanilmasi uygun goriilmemistir. Buna

benzer bir sekilde bu arastirmada kullanilan tutum 6lcegi de besli likert 6zelliktedir.
Besli likerte iligkin bu 6l¢ekte kullanilan derecelendirme tablo 14°te verilmistir.

Tablo 14: Grasha-Reichmann Ogrenme Stilleri Ol¢egi nde Kullanilan Puanlama Sistemi

Hic Kesinlikle
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katihyorum
1 2 3 4 5

Grasha’nin 6grenme stilleri 6l¢eginde yer alan maddeler dagilim acisindan diizenli
bir yap1 gdstermektedir. Ogrenme Stilleri dlgeginde her bir maddenin hangi 6grenme stili

icerisinde yer aldig1 tablo 15°te belirtilmistir.
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Tablo 15: Grasha-Reichmann Ogrenme Stilleri Olcesi’'nde Maddelerin Dagilimi

Bagimsiz Kacian  iIsbirlikci Bagimh  Rekabetci Katihmci

1 2 3 4 5 6
7 8 9 10 11 12
'% 13 14 15 16 17 18
2 19 20 21 22 23 24
E 25 26 27 28 29 30
& 31 32 33 34 35 36
% 37 38 39 40 41 42
43 44 45 46 47 48
49 50 51 52 53 54
55 56 57 58 59 60

Tablo 15°te goriildigi gibi, olgek genelinde yer alan maddeler 6grenme stillerine

gore sirali bir dagilim gostermektedir.

Farkli 6grenme stillerine iligkin 6zellikler soyle Ozetlenebilir. Bagimsiz 6grenme
stilinde, Ogrenciler bireysel 6grenme hizina uygun egitimi ve yalniz calismayi tercih
ederler. Yeteneklerine gilivenirler. Seceneklerin ¢ok olmasindan, esneklikten ve
planlamanin miimkiin oldugunca az olmasindan, bagimsiz yapacaklar1 o6devlerden
hoslanirlar. Bagimli 6grenme stilinde 6grenciler ana hatlarin ¢gikartilmasini, agik ve anlagilir
talimatlari, rehberligi ve 6gretmen merkezli aktiviteleri tercih ederler, cok az entellektiiel
merak gosterir ve sadece gerekeni Ogrenirler. Rekabet¢i 6grenme stilinde akranlarindan
daha iyi performans gosterebilmek i¢in Ogrenirler. Digerlerinden daha yiiksek not almak,
ilgi odag1 olmak ve akademik bagarilariyla taninmak isterler. Isbirlik¢i 6grenme stilinde
paylasarak, arkadaglar1 ve Ogretmenleri ile igbirligi yaparak ogrenirler. Kiiclik grup
tartigmalar1 ve grup projelerinin yapildigi dersleri tercih ederler. Kaginan 6grenme stilinde
derslere katilim konusunda fazla istekli degildirler. Siiftaki aktivitelere katilmayi
sevmezler ve bazen de simif aktivitelerinden bunalirlar. Katilimer 6grenme stilinde simif
aktiviteleri ve tartigmalariyla ilgilidirler. Derslere gelmeyi ve sinif aktivitelerine katilmay1
severler. Derste islenen konular tartisabilecekleri firsatlardan hoslanirlar (Kumar, Kumar

ve Smart, 2004).
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Grasha-Reichmann Ogrenme Stilleri Olgegi icin olusturulan degerlendirme puan
araliklar1 ii¢c asamada degerlendirilmektedir. Ogrencilerin dlgekten aldiklari puanlar her
O0grenme stili temel alarak ve “diisiik”, “orta” ve “yiiksek” oOlgiitlerinde hazirlanan
degerlendirme puan araliklariyla eslestirilmis, 6grencinin alti 6grenme stiline gore aldiklar
puanlara gore farklt 6grenme stillerinin diizeyleri tespit edilebilmektedir. Asil Olgekte

puanlama amaciyla kullanilan puan araliklar tablo 16’da verilmistir (www.iats.com).

Tablo 16: Grasha-Reichmann Ogrenme Stilleri Olgeginde Degerlendirme Puan Araliklar:

Ogrenme Stili  Diisiik Orta Yiiksek

Bagimsiz 1.0-2.7 2.8-3.8 3.9-5.0
Kacinan 1.0-1.8 1.9-3.1 3.2-5.0
Isbirlikci 1.0-2.7 2.8-34 3550
Bagimh 1.0-2.9 3.0-4.0 4.1-5.0
Rekabetci 1.0-1.7 1.8-2.8 2.9-5.0
Katihmel 1.0-3.0 3.1-4.1 4.2-5.0

Tablo 16°da 6lgek puanlama igin verilen puan araliklarinin birbirinin ayni olmadigi

dikkati ¢gekmektedir.

3.3.2.2. Katihmeilarin Ogrenme Stilleri

Aragtirmaya katilan 6grencilerin dgrenme stilleri Grasha Reichmann Ogrenme
Stilleri Olgegi ile tespit edilmistir. Bunun gerceklestirilebilmesi amaciyla deneysel
uygulamaya baslamadan gergeklestirilen uygulamada deney grubunda yer alan

ogrencilerden elde edilen veriler analiz edilmis ve 68renme stilleri tespit edilmistir.

Bu amagla uygulama sonrasi elde edilen verilere gore alinan puanlarin aritmetik

ortalama () ve standart sapmalari (Ss) tablo 17°de verilmistir.



Tablo 17: Ogrenme Stilleri Olceginden Elde Edilen Betimsel Veriler

Alt Olgek Ss Diizey
Bagimsiz 3,71 5,04 Orta
Kac¢inan 2,14 6,60 Orta
Isbirlikci 4,09 5,66 Yiiksek
Bagimh 4,17 5,96 Yiiksek
Rekabetci 4,13 6,19 Yiiksek
Katilimci 4,18 6,00 Yiiksek
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Tablo 17 incelendiginde, katilimcilarin en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip

olduklar1 6grenme stilinin “katilimer” en diisiik ortalamaya sahip olduklar1 6grenme stilinin

“kaginan” oldugu goriilmektedir. Yapilan analiz sonucu, “katilimer”, “bagimli”,

b9

rekabet¢i”

ve “igbirlik¢i” 6grenme stili seviyesi yliksek diizeyde bulunurken, “kagiman” ve “bagimsiz”,

ogrenme stili seviyesi orta diizeyde bulunmustur.

Ogrencilerin dgrenme stillerine gore dagilimina iliskin frekans (f) ve yiizde (%)

verileri incelenmis ve sonuglar tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18: Arastirmaya Katilan Deney Grubu Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri

Ogrenme Stili Erkek Toplam
% f % f %
Bagimsiz 1 55 3 17,6 4 11,4
Kac¢imman - - - - - -
Isbirlikci 4 22,2 3 17,6 7 20
Bagimh 3 16,6 5 29,4 8 22,8
Rekabetci 5 27,7 3 17,6 8 22,8
Katilimei 5 21,7 3 17,6 8 22,8
Toplam 18 100 17 100 35 100

Tablo 18’e gore, arastirmaya katilan erkek dgrenciler igerisinde en fazla “katilimc1”

(5, % 27,7) ve “rekabet¢i” (5, % 27,7), kiz 6grencilerde ise en fazla “bagimli” (5, % 29,4)
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ogrenme stiline sahip 6grenciler bulundugu goriilmektedir. Bunun yaninda erkek ve kiz

Ogrenci gruplarinda “kaginan” 6grenme stilinde 6grenci bulunmadigi dikkati cekmektedir.

Ayrica Tablo 18’e gore, deney smifinda “bagimsiz” 6grenme stiline sahip 4 (%
11,4) 6grenci; “kaginan” 6grenme stiline sahip 0 (% 0) 6grenci; “isbirlik¢i” 6grenme stiline
sahip 7 (% 20) 6grenci; “bagimli” 6grenme stiline sahip 8 (% 22,8) 6grenci; “rekabetci”
ogrenme stiline sahip 8 (% 22,8) 6grenci ve “katilimer” dgrenme stiline sahip 8 (% 22,8)

Ogrenci oldugu anlasilmaktadir.

3.3.3. Akademik Basar1 Testi

Aragtirmada, Sosyal Bilgiler dersinin  dgretiminde uygulanan PDOY
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilar1 {izerindeki etkilerini tespit edilebilmesi
amaciyla “Akademik Basar1 Testi” gelistirilmistir (Ek - 7). Olgme aracinin gelistirilmesi

siireci bir takim asamalar1 icermektedir.

Oncelikle Ilkdgretim 6. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi hareket
noktasi olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda 6. smf Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
“Kiiresel Baglantilar” 6grenme alan1 kapsaminda “Ulkemiz ve Diinya” {initesinde yer alan

kazanimlar incelenmistir.

Bu kazanimlar ¢ok genis Olgekte davranis gelisimini kapsadigindan dolayi, igerik
analizi yontemiyle analiz edilerek alt birimlerine ayrilmig, kazanimlar i¢in ¢ok sayida
performans ifadeleri olusturulmustur. Bu performans ifadeleri bir tablo haline getirilerek
ortaya bir belirtke tablosu ¢ikarilmistir (Ek - 6).

Belirtke tablosunda yer alan performans ifadelerinden hareketle de taslak soru
gelistirme calismalarina baglanmistir. Bu {initeye kaynaklik edebilecek ¢ok ¢esitli yazili ve
elektronik kaynaklar taranarak toplamda 63 sorudan olusan bir soru havuzu meydana
getirilmistir. Bu soru havuzunda toplam 32 adet performans ifadesini 6lgen ¢oktan segmeli
sorular yer almistir. Her performans ifadesini dlgen en az iki adet sorunun olmasina 6zen
gosterilmistir. Ik sekliyle 63 maddeden olusan test, bir alan egitim uzmani, bir 6lgme
degerlendirme uzmani ve dil uzmani tarafindan incelenerek maddeler {izerinde diizeltme,

sadelestirme ve azaltma islemleri gerceklestirilmistir.
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“Akademik Basar1 Testi”’nin gelistirilmesi siirecinde ilkdgretim altinct sinif
ogrencilerinin 6grenme diizeyleri ile genel bilissel, duyussal o6zellikleri g6z Oniinde
bulundurulmustur. Bu dogrultuda test maddelerinin 4 secenekli olmasina ve Ogrencilere

verilen formun 12 puntoluk yazi biiyiikliigiiyle hazirlanmis olmasina dikkat edilmistir.

3.3.3.1. Akademik Basar1 Testi Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Akademik Basar1 Testinin gegerlik ve giivenirliginin test edilmesi ve gelistirilmesi

icin bir takim ¢alismalar gerceklestirilmistir.

Hazirlanan testin kapsam gecerliligi uzman goriisiine basvurularak saglanmistir.
Oncelikle hazirlanan taslak olgegin gegerlilik galismalarmin yapilmasi amaciyla, her bir
performans ifadesi ve bunlara yonelik hazirlanan test maddelerinin bulundugu bir form, s6z
konusu maddelerin kazanimlari 6l¢iip 6lgmedigi ile ilgili olarak uzman goriisii almak
amaciyla da baska bir form hazirlanmistir. Kelime islemci (Microsoft Word) belgesi
bigiminde ve kolayca doldurulup geri gonderilebilecek sekilde hazirlanan bu formlar, 5 adet
Sosyal Bilgiler ogretmeni ve 5 adet lniversite Ogretim elemanina e-posta yoluyla
gonderilmis, bu formlara ilisgkin uzman goriigiiniin alinmasi yoluna gidilmistir. Alinan
uzman goriisleri géz Oniinde bulundurularak soru maddeleri veya secenekleri lizerinde
onerilen degisiklikler gerceklestirilmistir. Bu islem sonrasinda 6n uygulamaya hazir hale
getirilen sorular tekrar gdzden gecirilmistir. On uygulama yapilacak olan form 47 soru
maddesinden meydana gelmistir. Her performans ifadesine 1 ya da 2 adet soru denk
gelmigtir. Hazirlanan formda sorular kolaydan zora ve performans gostergelerinin
siralanigina gore siralanmis ve soru segenekleri her bir secenege esit olarak dagilacak
sekilde diizenlenmistir. Uzman goriisleri sonucunda gerekli diizeltmeler yapilarak testin

giivenirlik ¢alismasina gecilmistir.

Hazirlanan testin giivenirlik ¢aligmasinin gergeklestirilebilmesi amaciyla, 2010-
2011 egitim-0gretim yili Ocak ay1 igerisinde Ordu ilinde merkez ilgesinde ve bir kdy
ilkogretim okulunda egitim goren toplam 130 adet 7. Smuf OgrenciSine uygulanmistir.
Uygulamanin gergeklestirilmesi, arastirmacinin tanidigi 6gretmen ve okul yoneticileri
araciligiyla gerceklestirilmistir. Uygulayicilardan hazirlanan testin yonergesine uyulmasi ve
ogrencilerin kopya c¢ekmemelerine Ozen gosterilmesi rica edilmistir. Uygulayicilar

tarafindan ilkogretim 7. siif 6grencilerine uygulanan bu test kitapgiklari, uygulayicilar
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tarafindan kargo sirketine verilmek suretiyle aragtirmaciya geri dondiiriilmiistiir. Toplanan
Olcek wverileri bilgisayar ortamina aktarilmis ve ITEMAN madde analiz programi

kullanilarak analiz edilmistir.
Uygulanan testin madde analizinden elde edilen bulgular tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19: Akademik Basar: Testi On Uygulama Madde Analizi Tablosu

Madde No  Giigliik Derecesi (Pj) Ayt Ed(l;ljl)l(l)( LU S
1 57 21
2 .82 21
3 .50 .34
4 .30 23*
5 72 49
6 .78 37*
7 .54 .34
8 .36 52
9 49 T71*
10 75 37
11 .54 T71*
12 .58 .69
13 41 23*
14 46 22%
15 .61 42
16 46 .39
17 .35 40
18 .23 04*
19 57 Y4
20 31 .02*
21 45 .33
22 .58 52
23 .56 34*
24 .33 .28
25 48 61
26 .64 .36
27 41 .60
28 A7 25*
29 .29 .36
30 43 39
31 .30 10*
32 .50 .34
33 24 15*
34 .70 76
35 .67 53
36 .83 .35

37 43 .61
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38 .58 .69
39 .50 74
40 .32 40
41 15 .03*
42 .46 15*
43 48 54
44 .39 .23
45 .46 .61
46 31 19*
47 .30 49

Aragtirmaci tarafindan toplanan veriler, tek bir belge altinda toplanarak analize
hazir hale getirilmistir. Madde analizinde Pj (madde gii¢liigii) ve Rjx (madde ayirt ediciligi)
hesaplanmistir. Gergeklestirilen madde analizi sonuglarina gore, glicliigli ve ayirt ediciligi
uygun olmayan maddeler (gii¢liikk derecesi 0.45-0.75 arasinda olmayan ve ayirt edicilik
diizeyi  0.20’nin  altinda  olanlar)  testten  c¢ikarilmistir.  Bu  dogrultuda
4.6.9.,11.,13,,14.,18.,20.,23.,28.,31.,33.,41.,42. ve 46. sorular asil uygulamada
kullanilacak test kapsamina alinmamaistir. Soru eksiltme agamasinda kapsam gecerliginin de
diistiriilmemesi géz 6niinde bulundurulmustur. Bu kapsamda testten 15 madde ¢ikarilmis ve
32 maddelik nihai 6lgek olusturulmustur. Sonug¢ olarak “Ulkemiz ve Diinya” iinitesi
akademik basar1 testinin 32 maddeden olusan son halinin, deneysel arastirma icerisinde

kullanilmasina karar verilmistir.
Testin giivenirlik ¢aligmalarindan elde edilen bulgular tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20: Akademik Basar: Testi Asil Uygulama Madde Analizi Tablosu

(pwoidgsgwﬁﬂ ) Giigliik Derecesi (Pj) Ayirt Ed(lgjl)l(l; Indeksi
1(1) .75 22
2(2) 81 34
3(3) 75 25
4 (5) 81 24
5(7) 22 35
6 (8) 41 21
7 (10) 59 51
8 (12) 94 32
9 (15) .63 25

10 (16) 84 45
11 (17) 63 73
12 (19) .69 .62
13 (21) 72 23

14 (22) 56 30
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15 (24) 81 34
16 (25) 69 43
17 (26) 84 16
18 (27) 63 43
19 (29) 53 55
20 (30) 63 55
21 (32) 28 28
22 (34) 88 27
23 (35) 41 37
24 (36) 97 29
25 (37) 69 53
26 (38) 94 28
27 (39) 53 62
28 (40) 41 69
29 (43) 41 27
30 (44) 97 29
31 (45) 63 23
32 (47) 66 25

Tablo 20’de goriildigii gibi, basari testini olusturan maddeler arastirma igin
kullanilabilir diizeydedir. Olusturulan nihai Akademik Basar1 Testinin genel giigliik
derecesi 0,58 olarak bulunmustur. Bu veri testin orta giicliik seviyesinde oldugunu
gostermektedir. Madde giicliigli ne ¢ok zor ne de ¢ok kolay olmalidir. Testin olusturulmast
stirecinde bu kosul géz 6niinde bulundurulmustur. Testin genel ayirt edicilik seviyesi de
0,36 olarak tespit edilmistir. Bu sonuca gore testin ayirt edicilik giiciiniin istenilen seviyede
oldugu belirtilebilir. Tablo 20 incelendiginde, 17 numarali sorunun ayirt edicilik indeksinin
(0,16) diisiik oldugu, buna ragmen testten ¢ikarilmadigi goriilmektedir. Bu durumun sebebi
olarak, bu maddenin istenilen performans gostergesini 6lgen diger maddeler igerisinde en
iyl diizeyde olmasi ve c¢ikarilmasi durumunda testin kapsam gecerliginin disiiriilmek
istenmemesi gibi kaygilar belirtilebilir. Deneysel uygulamaya gecilmeden 6nce bu sorunun

secenekleri iizerinde diizeltmeler yapilmak suretiyle uygulamaya konulmustur.

Akademik Basar1 testinin Alfa giivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Tablo 21°de bu

analize iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 21: Akademik Basar: Testi Analizi Sonuglart

Madde Sayis1 Ss En diisiik En Yiiksek  Alfa (o)
32 21.2 4.14 11 30 0.81
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Tablo 21°de, 32 maddeden olusan akademik basari testinin aritmetik ortalamasinin
21.2, standart sapmasinin 4.14, en diisiik puanin 11, en yiiksek puanin 30 ve Alfa giivenirlik
katsayisinin 0.81 oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore, Alfa degeri 0.81 seklinde tespit
edilen basar1 testinin, arastirmada kullanilabilecek seviyede bir giivenirlige sahip oldugu
ifade edilebilir.

3.3.4. Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olcegi

Arastirmada kullanilan dordiincii 6lgme aract “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik
Tutum Olgegi dir. Arastirma siireci i¢in tutum Slcegi kullanilmasi ile ilgili olarak literatiir

ve Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutum 6lgekleri incelenmistir.

Bu arastirmada, Demir ve Akengin (2010) tarafindan gelistirilmis olan tutum 6lgegi
kullanilmistir. Tutum 6lgegi tercihinin bu yonde yapilmasinin sebepleri, Demir ve Akengin
(2010: 28) tarafindan da agiklandig1 gibi mevcut gegerli ve giivenilir Sosyal Bilgiler dersi
tutum Olgeklerinin  gelistirilme siirecinde madde se¢imi icin farkli yOntemlerin
kullanilmamasi ve tutum o&lgegi tizerinde dogrulayici faktor analizinin yapilmamasi gibi
eksikliklerin bulunmasi olarak ifade edilebilir. Dolayisiyla bu yondeki eksikliklerin tekrar
gozden gegirilerek yeniden ele alindigi, var olan eksiklikleri giderebilecek ve ayn1 zamanda
Sosyal Bilgiler Ogretim Programlar1 ile de baglantili, gegerli ve giivenilir bir tutum
Olceginin gelistirildigi bu calismada gelistirilen tutum Olgegi arastirmada kullanilmasina

karar verilmistir.

Bu amagla oncelikle 6l¢egin kullanilabilmesi i¢in arastirmacilar ile e-posta yoluyla

iletisime gecilmis ve 6lgegin bu arastirmada kullanilabilmesine iligkin izin alinmistir (Ek -

13).

Demir ve Akengin (2010: 29-31) literatiirde Onerildigi gibi Olgegi bes asamada

gelistirdiklerini belirtmislerdir. Bu asamalar asagida 6zetlenerek verilmistir:

1. Madde Havuzunun Olusturulmasi: 1k asamada, Sosyal Bilgiler egitimi
konusunda literatiir taramasi1 gergeklestirilmis ve Onemli sayida arastirma incelenmistir.
Sosyal Bilgiler dersine yonelik gelistirilmis olan tutum o6lg¢ekleri incelenmeye alinmaistir.
Ayrica Sosyal Bilgiler Ogretim Programlari da incelenmistir. Bu dogrultuda bir olumlu ve

olumsuz tutum ifadelerinden olusan bir madde listesi olusturulmus ve bu liste Sosyal
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Bilgiler egitimi anabilim dalinda goérevli Ogretim gorevlilerine verilerek hazirlanan
maddeler iizerinde diisiinmeleri, maddelere ekleme ve c¢ikarma yaparak diizeltmeleri
istenmistir. Daha sonra on Sosyal Bilgiler 6gretmeninden maddeleri degerlendirmeleri
istenmistir. Madde havuzu olusturulmasinin en son asamasinda, 2 Tiirk¢e 6gretmeninden
maddelerin imla, noktalama ve anlatim agisindan degerlendirmeleri istenmistir. Her gruptan
gelen doniitlerden sonra arastirmacilar tarafindan bazi maddeler atilmis veya bazi maddeler
tizerinde diizeltmeler yapilmistir. Gergeklestirilen biitiin bu asamalar sonucunda madde

havuzu 76 madde i¢cermistir.

2. Uzman Goriisii Almmasi: Ozgelik (1981: 37), gecerligi, bir dlcegin belli bir
amacima hizmet etme, belli bir ama¢ dogrultusunda ise yarama derecesi olarak ifade
etmistir. Gegerlik, testin bireyin Olgiilmek istenen 6zelligini ne derece dogru Olctiigiiyle
ilgili bir kavram olarak belirtilmistir (Biiyiikoztiirk, 2006: 167). Gegerlik birgok sekilde
saglanmaktadir. Bu calismada tutum olgegin gegerlik ¢aligmast kapsam gecerligi ve yapi
gecerligi olarak iki asamada gerceklestirildigi goriilmektedir. Kapsam gegerligi alan

uzmanlarinin goriisleri alinarak saglanmstir.

Ikinci asamada, hazirlanan maddeler Ilkdgretim 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler
Ogretim Programlarmin hazirlanmasinda goérev almis olan 2 6gretim iiyesinin goriislerine
sunulmustur. Uzman geribildirimleri dogrultusunda yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
ile uyumlu bulunmayan maddeler g¢ikartilmistir. Daha sonra, dlgme ve degerlendirme
alaninda uzman bir 6gretim iiyesi tarafindan gelen geribildirimler dogrultusunda maddeler
tizerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda maddeler; ifade
edilis bicimi, ¢aligmanin amacma uygunlugu ve kapsam gecerligi agisindan

degerlendirilmistir.

3. On Deneme Uygulamasimin Yapimas:: Ugiincii asamada, hazirlanan 6lgek
taslaginin 6n deneme uygulamasinin Mus ilinde 6grenim goren 110 6grenci lizerinde

gergeklestirildigi belirtilmistir.

4. Olgek Taslagimn Calisma Grubuna Uygulanmasi ve Faktér Analizi: Dérdiincii
asamada, uzman goriisleri ve 6n denemelerden sonra 72 maddelik taslak dl¢ek, Ordu, Mus,
Diyarbakir ve Istanbul illerinde bulunan ilkdgretim okullarmin altinct ve yedinci

siniflarinda 6grenim gérmekte olan 640 6grenciden olusan ¢alisma grubuna uygulanmistir.
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Olgegin yap1 gecerliligini belirlemek amaciyla faktdr analizi uygulanmis ve Varimax
Dondiirme (Rotation) metodu kullanilarak faktér sayisina herhangi bir sinirlama
getirilmemistir. Analiz ile ortaya ¢ikan dort faktor, asagidaki gibi isimlendirilmistir (Demir
ve Akengin, 2010: 33):

a. 1.Faktor: Ogrenme Istegi: (1,2,3,4,5,6,7. maddeler)

b. 2.Faktér: Sosyal Bilgiler Dersinden Hoslanma: (8,9,10,11,12,13,14,15.

maddeler)
c. 3.Faktor: Ogretmenden Kaynaklanan Tutumlar: (16,17,18,19,20,21. maddeler)
d. 4.Faktor: Sosyal Bilgiler Sevgisi: (22,23,24,25,26. Maddelerden olusmaktadir)

5. Olcegin Giivenirliginin Hesaplanmasi: Olgek gelistirmenin son asamasinda
Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi’nin tamamina iliskin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayis1 0.932°dir. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi’nin alt boyutlarma ait Cronbach
Alfa i¢ tutarlilik katsayilari; birinci boyut i¢in 0.901, ikinci boyut i¢in 0.839, iicilincii boyut
icin 0.762 ve dordiincii boyut igin ise 0.720 olarak tespit edilmistir (Olgek ile ilgili daha
ayrintil bilgi i¢in bkz. Demir ve Akengin, 2010).

~ 199

Elde edilen bu sonuglara gore “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi nin giivenilir bir

6lgme araci olarak bu aragtirmada kullanilmasinin uygun oldugu ifade edilebilir.

Bu arastirmada yapilan uygulama ile de ayrica Cronbach Alpha (o) gilivenirlik
seviyesi 0.86 olarak hesaplanmustir. Elde edilen bu deger, 6lgegin bu arastirmada giivenilir

olarak kullanildigin1 gostermektedir.

Tutum Olgeginde besli likert sistemiyle derecelendirme gergeklestirilmis, olumlu ve

olumsuz maddelere verilen cevaplarin puanlama sistemi tablo 22’de verilmistir.

Tablo 22: Sosyal Bilgiler Dersine Iliskin Tutum Olgeginde Kullanilan Puanlama Sistemi

Ka tllII:ll§Ol‘llm Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum K}:flslll;:)lli‘(llleln
Olumlu
Maddeler 1 2 3 4 5
Olumsuz

Maddeler 5 4 3 2 1
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Tablo 22°de gorildigi gibi, tutum Olgegindeki maddelere Ggrenciler tarafindan
verilen cevaplar, 5°1i likert 6zelliktedir. Toplamda 26 maddeden olusan olgekte 11 adet

olumlu, 15 adet olumsuz madde bulunmaktadir (Ek - 8).

3.3.5. Ogrenci Goriisme Formu

Aragtirmada kullanilan bir diger veri toplama araci, proje c¢alismalar1 ile ilgili
Ogrenci goriliglerinin alinmas1 amaciyla arastirmaci tarafindan yari yapilandirilmis olarak

gelistirilen “Ogrenci Goriisme Formu”dur (EK - 9).

Gorlisme metodu, insanlarin neyi ve neden diislindiiklerini, duygu, tutum ve
hislerinin neler oldugunu, davraniglarini yonlendiren faktorleri ortaya ¢ikarmayi saglayan

bir veri toplama aracidir (Ekiz, 2003: 61).

Gortisgme metodunun yapilandirilmig, yari1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
goriisme metodu olarak {i¢ tiirlinden s6z etmek miimkiindiir. Yapilandirilmis goriisme
metodunda ne tiir sorularin ne sekilde sorulup, hangi verilerin toplanacagini en ayrintili
bicimde saptayan ve arastirmaci tarafindan hazirlanan miilakat planin1 aynen uygulamaktir.
Yapilandirilmamig goriisme metodu ise agik uglu sorularin soruldugu, tartisma ve kesfe
yonelik bir goériisme metodudur. Bu metotta miilakat¢i pasif, 6rneklem ise aktif konumdadir
(Cepni, 2005: 69). Yar1 yapilandirilmis gériisme metodunda, arastirmact goriisme sorularini
onceden hazirlar; ancak goriisme sirasinda arastirilan kisilere kismi esneklik saglayarak
olusturulan sorularin yeniden diizenlenmesine, tartisilmasina izin verir (Ekiz, 2003: 61). Bu
calismada oOgrencilerin proje ¢aligmalarindaki izlenimlerini derinlemesine 6grenmek

amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme (miilakat) metodu kullanilmstir.

Yar1 yapilandirilmis goriigme formlarinda yer alan sorularla, 6grencilerin konu
disina ¢ikmadan goriislerini ifade etmeleri beklenmistir. Bununla birlikte tasarlanan sorular,
ogrencilerin arastiritlan konu hakkindaki diislincelerini kisitlayacak, etkileyecek ve
degistirecek nitelikte olmamali, mevcut goriislerin aragtirilmasi iizerine odaklanilmalidar.
Yildirim ve Simsek (2003), bu tiir formlarin kullanim amacini, arastirma problemi ile ilgili

tiim boyutlarin incelenmesi olarak ifade etmistir.

Goriisme formunun hazirlanma siirecinde form ilk olarak cesitli iiniversitelerde

gérev yapan ve nitel goriigme yontemi konusunda g¢alisma ve deneyimleri bulunan 5
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ogretim gorevlisine e-posta ile yollanarak form ile ilgili goriisleri istenmistir. Formla ilgili
uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltme, ekleme ve ¢ikarmalar gergeklestirilmistir.
Hazirlanan taslak formun uygulama seviyesinde 6. Sinmif 6grencilere uygun olup olmadigi
ve uygulamada karsilagilabilecek sorunlari Onceden tespit etmek ve ¢6ziim yollar
gelistirebilmek igin rastgele (random) 6rnekleme yapilarak Ankara ilinde gorev yapan 3
Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile gorlisiilmiis, bu formlar1 uygulamalart ve Ogrencilerin
karsilastiklar1 zorluklar1 tespit ederek geri bildirimde bulunmalar1 istenmistir. Formun
olusturulmasinda gergeklestirilen en son asama ise 6l¢egin uzman bir Tirk¢e Ogretmeni
tarafindan incelenmesi yoluyla saglanmis, dil gecerliligi ile ilgili birkag hata tespit edilerek
diizeltmeler yapilmistir. S6z konusu form, 6n uygulamanin yapilmasi ve form maddelerinin
anlasilabilirliginin test edilmesi icin farkli ilkogretim okullarindan toplam 10 6grenciye
uygulanmustir. Biitiin bu asamalar ile birlikte “Ogrenci Goriisme Formu” arastirma icin
kullanima hazir hale gelmistir (Ek - 9). Goriisme formu 10 agik uglu sorudan meydana
gelmektedir. Bu sorularin her biri proje ¢alismasinin asamalarinin nasil gergeklestigi

hakkinda 6grencilerin goriislerini almaya yonelik olarak diizenlenmistir.

3.3.5.1. Goriisme Formunun Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Nitel arastirmalarda, nicel arastirmalarda oldugu gibi giivenirlik ve gecerligin
Ol¢iilmesinde yaygin olarak kullanilan tanimlarin, yontemlerin ve testlerin bulunmamasi, bu
tiir aragtirmalarin en Onemli elestirilerindendir. Yildirim ve Simsek (2003: 76), nitel
arastirmalarda gerek giivenirlik gerekse gegerlik ile ilgili alinan birtakim 6nlemlerin mevcut

oldugunu belirtmislerdir.

Gegerlik kavrami, arastirma sonuglarmin dogrulugunu ifade etmektedir. Yildirim ve
Simsek (2003: 76)’e gore dis gegerlik, kullanilan veri toplama aracinin benzer gruplarda
benzer sekilde sonuglanmasidir. Bu kosulun gerceklestirilmesi i¢in formun kullaniminda
uzman goriisiine basvurulmus ve benzer ¢alismalar incelenmistir. i¢ gegerlik ise dl¢iilmek
istenen verinin kullanilan 6lgme araci veya yontemle gergekten dlgmesi ile iliskilidir. Bu
kosulun saglanmasi i¢in de goriismenin yapildigr 6grenciden goriisiinii teyit etmesi

istenmistir.
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3.3.6. Veli Goriisme Formu

Arastirmada kullanilan bir diger veri toplama araci, proje calismalar ile ilgili
ogrenci  velilerinin  goriislerinin - alinmas1 amaciyla arastirmaci tarafindan  yar

yapilandirilmis olarak gelistirilen “Veli Goriisme Formu”dur (Ek - 10).

Gorligme formunun hazirlanma siirecinde form ilk olarak ¢esitli liniversitelerde
gérev yapan ve nitel goriigme yontemi konusunda g¢alisma ve deneyimleri bulunan 5
O0gretim gorevlisine e-posta ile yollanarak form ile ilgili goriisleri istenmistir. Formla ilgili
uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltme, ekleme ve ¢ikarmalar gergeklestirilmistir.
Hazirlanan taslak formun uygulamaya uygun olup olmadigi ve uygulamada
karsilasilabilecek sorunlar1 6nceden tespit etmek i¢in Ankara ilinde gorev yapan iki Sosyal
Bilgiler 6gretmeni ile gorlsiilmiistiir. Bu asamalar ile birlikte “Veli Goriisme Formu”
arastirma i¢in kullanima hazir hale gelmistir. Veli gorisme formu dort sorudan meydana
gelmektedir. Formun gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi, “Ogrenci Goriisme Formu’ndaki

gibi gerceklesmistir.

3.4. Uygulamanin Yapilmasi

Bu baslik altinda Oncelikle arastirmanin uygulama siirecinde gerceklestirilen
islemlere yer verilmis, deney ve kontrol grubunda gergeklestirilen iglemler ise ayr1 ayr

detayl sekilde ifade edilmistir.

3.4.1. Deneysel Islem Asamalar

Arastirmada tasarlanan deneme modeli ile (nicel boliim) alt problemlere yonelik

verileri toplamak amaciyla gerceklestirilen islemler soyle maddelenebilir:

1. Arastirmanin resmi olarak gerceklesebilmesi i¢in Oncelikle MEB’in ilgili

mercilerinden “Arastirma izin Belgesi (Ek - 12)” alinmistir.

2. Arastirmanin gerceklesecegi okul, simif diizeyi ile deney ve kontrol gruplari
tespit edildikten sonra deney grubunun derslerini arastirmacinin, kontrol
grubunun derslerinin ise okulun Sosyal Bilgiler O6gretmeni tarafindan
gerceklestirilmesine karar verilmistir. Deney ve kontrol gruplari rastlantisal

olarak belirlenmistir. Arastirmaci, ¢alismanin nasil yiiriitilecegine iligkin
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ogretmenle ayrintili bir goriisme gergeklestirmis ve islerin aksamadan
yiriitiilmesi i¢in Ogrencileri aragtirmacidan daha iyi taniyan O6gretmen ile

baglantida kalinacagi kararlastirilmistir.

Deney grubunda gerceklestirilecek olan PDOY’de kullanilacak olan proje
hazirlama stiregleriyle ilgili olarak hazirlik ¢alismalar1 gergeklestirilmistir. Bu
hazirhk c¢aligmalarina asil uygulamadan iki hafta Once baslanarak,
arastirmacinin ve ogrencilerin birbirine adaptasyonu saglanmistir. Arastirmaci

hazirlik ¢calismalarinda ne yapilacagina iliskin bilgilendirme yapmaistir.

. Deney grubu o&grencileriyle uygulamanin gerceklestirildigi derslerden o6nce
ogrenciler PDOY, proje hazirlama siiregleri, isbirligi ile calisma, sinif iginde
uyulmasi gereken kurallar hakkinda bilgilendirilerek, 6grencilerin konu ile ilgili

sorular1 cevaplanmaya calisilmistir.

Ogrencilere proje hazirlama c¢alismalarinin nasil olmasi gerektigi ile ilgili
gerekli bilgilendirme yapildiktan sonra “Ulkemiz ve Diinya” iinitesi ve
hedeflerinden bahsedilmis ve konularin alt konular1 tartisildiktan sonra ilk hafta

yapacaklari ¢caligsma ile ilgili bilgi verilmistir.

. Deneysel uygulamanin baslatilmas: i¢in O6grencilere ilk olarak Grasha-

Reichmann Ogrenme Stilleri Olcegi uygulanmustir.

Hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerine “Akademik Basar1 Testi” ve
“Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ontest olarak uygulanmugtir.
Ogrencilere bu testin tekrar son test olarak uygulanacagma iliskin bir bilgi

verilmemistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki &grencilere, bu uygulamanin bir aragtirma
amaciyla yapildigi belirtilmemistir. Ancak bu calismalarda gdsterdikleri
performanslarin ve gelistirdikleri projelerin karne notu olarak degerlendirilecegi
belirtilmistir. Boylece Ogrencilerin c¢alismalarinda motivasyonlarinin artmasi
amaclanmistir. Deney grubunda arastirmaci tarafindan yapilandirilan proje
yaklagiminin gerektirdigi etkinlikler, kontrol grubunda ise Sosyal Bilgiler
Ogretmeninin uygun gordiigli 6grenme yonteminin uygulanmasi dikkatle takip

edilmistir.
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9. Proje yaklagiminin temel ilkelerine bagli olarak, deney grubu 6grencileriyle
ilgili linite kapsaminda beyin firtinas1 yapilarak konuyla ilgili fikirler tahtaya

yazilmis ve gruplandirilmistir.

10. Proje gruplariin belirlenmesi, daha 6nce belirtildigi gibi 6grencilerin 6grenme
stillerine gore gergeklestirilmistir. Olusturulan gruplardan kendilerine bir lider
secmeleri istenmis ve daha sonra grup olarak tahtada yazili konulardan birini

segmeleri saglanmistir.

11. Proje calismalarinin hazir hale gelip sunumlar yapildiktan sonra, uygulamanin
bitiminde “Akademik Basar1 Testi” ve “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum

Olgegi” sontest olarak tekrar uygulanmistir.

12. Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilere uygulanan Ontest ve sontest
sonuclarindan elde edilen veriler, aragtirma sorularina yanit olacak istatistiksel

islemlere tabi tutularak yorumlanmustir.

Gergeklestirilen bu uygulamalar sekil 3’de somutlastirilarak ifade edilmistir.



Sekil 3: Arastirmanmin Uygulama Siirecinde Gerceklestirilen Islemler
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3.4.2. Kontrol Grubunda Gerceklestirilen Uygulamalar
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Deneysel iglem siiresince kontrol grubunda herhangi bir degisiklige gidilmeden

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin uygun gordiigii 6gretim yontemleriyle ders islenmistir. Ancak,

arastirmact tarafindan kontrol grubunda O&gretmenin hangi Ogretim yOntemlerini

kullandigin1 bilmeye ihtiya¢ duydugundan, 6gretmenle birlikte her ders i¢in giinliik ders
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plan1 hazirlanmistir. Kontrol grubunda gergeklestirilen uygulamalar tablo 23’te 6zet olarak

sunulmustur.
Tablo 23: Kontrol Grubunda Uygulanan Caligsma Takvimi
Hafta Tarih Islenen Konular Siire

. 15 Mart 2011 Sali Diinyanin Neresindeyiz? 2 ders saati
17 Mart 2011 Persembe Kim Nerede Caligtyor? 1 ders saati
22 Mart 2011 Sali 2 ders saati

2 Aldiklarimiz, Sattiklarimiz -
24 Mart 2011 Persembe 1 ders saati
29 Mart 2011 Sali 2 ders saati

3 Kiiltiirleraras1 Koprii -
31 Mart 2011 Persembe 1 ders saati
5 Nisan 2011 Sali 2 ders saati

4 Tiirk Diinyas1 -
7 Nisan 2011 Persembe 1 ders saati

. 19 Nisan 2011 Sali Birlikteyiz 2 ders saati
21 Nisan 2011 Persembe  Birbirimizi Tamyoruz 1 ders saati

Tablo 23’te goriildiigii gibi; kontrol grubunda Sosyal Bilgiler 6gretmeni tarafindan

gergeklestirilen bu uygulamalar ayrintilariyla soyledir:

1.

Aragstirma siirecinde birinci hafta igerisinde kontrol grubunda gergeklesen derste
tinitenin ilk konusu olan “Diinyanin neresindeyiz?” ve “Kim Nerede Calistyor?”

konular1 islenmistir.

Arastirma siirecinde ikinci hafta igerisinde kontrol grubunda gergeklesen derste

tinitenin ilk konusu olan “Aldiklarimiz, Sattiklarimiz” konusu islenmistir.

Arastirma siirecinde {i¢iincii hafta igerisinde kontrol grubunda gerceklesen

derste {initenin ilk konusu olan “Kiiltiirlerarast Koprii” konusu islenmistir.

Aragtirma siirecinde dordiincii hafta icerisinde kontrol grubunda gerceklesen

derste tinitenin ilk konusu olan “Tiirk Diinyas1” konusu iglenmistir.

Aragstirma siirecinde besinci hafta igerisinde kontrol grubunda gerceklesen derste
tinitenin ilk konusu olan “Birlikteyiz” ve “Birbirimizi Taniyoruz” konulari

islenmistir.
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Arastirma kapsaminda kontrol grubunda gerceklestirilen derslerde 6gretmenin
islemekte oldugu dersler lizerinde herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Kontrol grubu
derslerinde sunus stratejisi kullanilmistir. Dersler bilgisayar ve projeksiyon kullanarak
islenmis, yontem olarak diiz anlatim ve soru cevap teknikleri kullanilmistir. Her konu ile
ilgili Onceden Ogretmen tarafindan hazirlanmis sunum dosyalari, ders siiresince

kullantlmistir.

3.4.3. Deney Grubunda Gergeklestirilen Uygulamalar

Erdem (2002) tarafindan ortaya konulan proje hazirlama adimlari, bu ¢alismada
temel alindigindan, caligmalardaki is plan1 ona gore olusturulmustur. Arastirmanin
gerceklestirildigi 6/B sinifi (deney grubu) toplam 35 6grenciden olugmaktadir. Bu siirecte

gerceklestirilen agamalar ise sOyledir:

1. Kazammlara Uygun Belirtke Tablosunun Hazirlanmasi: {lkdgretim 6. Simf
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’na (2006) gore, arastirma siiresince
ogrencilere kazandirilmas: gereken “Ulkemiz ve Diinya” iinitesinin kazanimlari,
bu kazanimlara iligkin dretilen performans ifadeleri ile ilgili arastirmaci

tarafindan hazirlanan belirtke tablosu ek - 6’da sunulmustur.

2. Proje Ekiplerinin ve Proje Konularimin Olusturulmasi: Arastirmaci
tarafindan proje konular1 belirlenmeden 6nce &grencilerin kisisel bilgileri ve
ogrenme stilleri envanter sonuglari dikkate alinarak gruplar belirlenmistir. Proje
¢alisma gruplarimin heterojen 6zellikte olusturulmasi amaciyla bazi 6lgiitler géz
ontinde bulundurulmustur. Bu 6lgiitler Sosyal Bilgiler dersine ait not, cinsiyet ve
O0grenme stilleri olarak tespit edilmistir. BOylece olusturulan her isbirlikli
ogrenme grubunda; en az ii¢ farkli 6grenme stiline sahip, Sosyal Bilgiler dersi
notlart bakimindan 5, 4, 3 ve 2 notlarinin grup igerisinde dengeli dagilim
gosterdigi, cinsiyet dagiliminin dengeli oldugu gruplarin olusturulmasina dikkat
edilmistir. Bunun yani sira olusturulan gruplarda, liye sayilar1 da miimkiin
oldugunca denklestirilmeye calisilmistir. Calisma igin toplam 5 proje grubu
olusturulmustur. Sinif mevcudu 35 kisi oldugundan, proje gruplarinin 7’ser
kisiden olusmasina dikkat edilmistir. Calismada olusturulan proje gruplarinin

Ozellikleri tablo 24’te verilmistir.
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Tablo 24: Proje Gruplarimin Ozellikleri

Dve Cinsiyet Sosyal Bilgiler )
Grup No Say1s1 Dasilimi Notlarmin Ogrenme Stilleri Dagilimi
y g Dagilim
4 erkek, 3 5,5,5,4,4,3,3 Baglmsm, Rekabetgi, Kahhmm, Bagimli,
1. Grup 7 iz Isbirlikei, Rekabetei, Isbirlikei
3 erkek, 4 55,54,4,3,3 Rekabetei, Katilimei, Bagimli, Bagimsiz,
2. Grup 7 iz Isbirliki, Isbirlikei, Rekabetgi
4 erkek, 3 5,5,5,5,4,3,2 Rekabetgi,.Katlhrnm, Bagiml, Isbirlikei,
3. Grup 7 Kiz Bagimsiz, Isbirlik¢i, Katilimci
derkek, 3 5544433  Katilime, Isbirlikei, Bagimli, Rekabetgi,
4. Grup 7 Kiz Bagimli, Katilimei, Katilimei
3 erkek, 4 55,5,5,4,22 Bagimli, Katilimci1, Rekabetei, Rekabetci,
5. Grup 7 Kiz Bagimli, Bagimli, Bagimsiz

Tablo 24 incelendiginde, proje gruplarinin {iye sayilarmin 7 oldugu; cinsiyet, not

dagilimi, 6grenme stillerine gore dengeli dagilim gosterdigi goriilmektedir.

Projeler ile ilgili sorular ise gruplarin kimlerden olusturuldugu sinifa agiklanmadan
once smifta gergeklestirilen bir beyin firtinasi uygulamasi ile belirlenmis ve tahtaya
yazilarak gruplandirilmistir. Bu asamada siniftaki 6grencilerin oturma plani sekil 4’teki gibi

gerceklestirilmistir.
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Sekil 4: Proje Calismalarina Hazirlik Asamasinda Sinif Oturma Diizeni
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Daha sonra arastirmaci tarafindan gruplarin kimlerden olustugu agiklanmis ve grup
liyelerinin bir arada oturmalar1 saglanmis ve her bir gruptan kendilerine bir grup lideri
segmeleri istenmistir. Onceden &grencilerle birlikte belirlenen proje sorularmin gruplara
dagitim1 grup tiyelerinin ilgileri dogrultusunda tartisma yontemi uygulayarak belirlenmistir.
Bu caligma esnasinda ve grup calismalarinin devam ettigi dort hafta siiresince ise

Ogrencilerin oturma planlar1 sekil 5’teki gibi gergeklestirilmistir.

Sekil 5: Proje Calismalar: Strasinda Sinif Oturma Diizeni
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“Ulkemiz ve Diinya” iinitesine yukarida aciklanan kazamm ve performans
gostergelerine uygun proje arastirma sorulari deney grubu 6grencileriyle birlikte asagidaki

sekilde belirlenmistir:
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1. Diinyada niifus dagilimmi etkileyen sebepler nelerdir? (1. kazanim ile

baglantili olarak hazirlanmistir)

2. Ulkemizin ithalat ve ihracat iiriinlerini belirleyen 6zellikler nelerdir? (2.

kazanim ile baglantili olarak hazirlanmistir)

3. Ulkemizin konumu diinyadaki diger Tiirk devletleri ile olan iliskilerimizi

nasil etkilemektedir? (3. kazanim ile baglantili olarak hazirlanmaistir)

4. Tirk Kizilayr’nin iilkeler arasi1 dayanismadaki rolii nedir? (4. kazanim ile

baglantili olarak hazirlanmistir)

5. Uluslar aras1 kiiltiir, sanat ve spor organizasyonlarinin énemi nedir? (5.

kazanim ile baglantili olarak hazirlanmistir)

Proje konular ise {inite ile ilgili yukar1 da belirtilen problem durumlarindan yola

¢ikarak belirlenmistir.

“Ulkemiz ve Diinya” {initesi ile ilgili proje ekiplerinin iizerinde ¢alistiklar1 konular

ve olusturulmasi planlanan iiriin tablo 25°te verilmistir.

Tablo 25: Proje Gruplarimn Calismalarina Iliskin Genel Bilgiler

Gruplarin Adlar Proje Konulari Uriinler

Maket ve Turizm

1. Organik Sosyalciler Kiiltiirleraras1 Koprii, Tiirk Diinyasi. Brosiirleri

2. Nasrettin’in Torunlari Birlikteyiz. Drama, Roportaj ve

Afig
3. {lim, Bilim, Dilim Aldiklarimiz, Sattiklarimiz. Dis Ticaret Raporu
. . o
4. Ekodiinya Diinyanin Neresindeyiz? Kim Nerede Pano
Caligtyor?
5. 5N-1K Birbirimizi Taniyoruz. Gazete

Tablo 25’¢ gore, proje gruplarinin g¢alistign konularin “Ulkemiz ve Diinya”
tinitesinin alt konularindan meydana geldigi goriilmektedir. Hazirlanan projelerin {initenin
kazanimlariyla ortiisiip Ortiismedigine iliskin yargi, kazanimlara iliskin olarak hazirlanmig

olan belirtke tablosundan yararlanilarak verilmistir. Kazanimlar ve performans ifadelerine



130

iligskin ayrintili bilgi ek — 6’da verilmistir. Hazirlanan projeler Coskun (2004b) ve Forgarty
(1997) tarafindan “Konu iliskili Projeler” bashig altinda ele alimustir.

3. Proje Hazirlama Siirecinde Ogrenci Gruplarmimn Calismalari: Arastirmaci
tarafindan 6nceden hazirlanan bireysel proje hazirlama kilavuzu (Ek — 1) ve
grup proje hazirlama kilavuzu (EK — 2) dogrultusunda gruplarin ¢aligmalari
gerceklestirilmistir. Ayrica bu uygulamalar esnasinda kullanilan ve kilavuzlarda
yer alan formlar ve Olgekler bir sonraki “Uygulamada Kullanilan Formlar”

baslig altinda detayh bir sekilde aciklanmustir.

4. Projelerin Tamamlanmasi ve Ogrencilere Cahsmalariyla flgili Geri
Bildirim Verilmesi: Arastirmaci tarafindan hazirlanan kilavuzlar dogrultusunda
bes hafta siiren ¢aligma sonucunda tiim gruplarin sunumlarini sinifta yapmalari
ve proje raporlarini teslim etmeleri projelerinin tamamlandigin1 géstermektedir.
Ayrica grup sunumlart esnasinda siniftaki 6grencilerin oturma diizeni ise sekil

6’daki gibi gergeklestirilmistir.

Sekil 6: Proje Sunumlar: Sirasinda Sinif Oturma Diizeni
411018
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Ayni zamanda “Grup Degerlendirme”, “Grup Oz Degerlendirme” ve “Ogretmen

)
G

O
O

Grup Degerlendirme” formlarinin sonuglarindan yararlanilarak, 6grencilere ¢alismalar1 ve
ilerlemeleriyle ilgili hem bireysel hem de grup olarak geri bildirim verilmistir. Ayrica

ogrencilere, ¢alismalari igin “Katilim belgesi” verilmistir (Ek-11).
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5. Deney Grubuna Sontestin Uygulanmasi: Arastirmaci tarafindan gelistirilen ve
Ontest olarak hem kontrol hem de deney grubuna uygulanan “Akademik Basari
Testi”, sontest olarak da hi¢ degistirilmeden her iki gruba uygulanmis ve
sonuglar hem Ogrencilere geri bildirim olarak yansitilmis hem de arastirma

verisi olarak kullanilmistir (EK - 7).

6. Proje Gruplarindan Secilen Ogrencilerle Goriismelerin Gerceklestirilmesi:
Aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”
cercevesinde ve belirlenen kriterler dogrultusunda gonillii olan Ogrencilerle
miilakat gerceklestirilmistir. Miilakat esnasinda aragtirmaci tarafindan goriisme,
ses kayit cihazi (6grencilerden miisaade alinarak) ve bazi notlar tutularak kayit

altina alinmustir.

3.4.3.1. Uygulamada Kullamlan Kilavuzlar

Bu arastirmada, deney grubu Ogrencileri ve deney grubunda derslere giren
arastirmaci tarafindan kullanilmak {izere hazirlanan “Bireysel Proje Hazirlama Kilavuzu,
Grup Proje Hazirlama Kilavuzu ve Ogretmen Proje Degerlendirme Kilavuzu” bashiklar
altinda ii¢c ayr1 kilavuz kullanilmistir. S6z konusu kilavuzlar, proje hazirlama siirecini
kolaylastirma ve siire¢ igerisinde Ogrenciye ve gruba rehberlik etme, g¢alismalarin
diizenlenmesini  kolaylastirma, c¢alismalarin izlenmesini saglama, degerlendirmeleri
kolaylastirma gibi bir takim o6zelliklere sahiptir. Asagida bu kilavuzlar ayri basliklar

seklinde agiklanmistir:

1. Bireysel Proje Hazirlama Kilavuzu: Bu kilavuzla amag¢ 68renciyi bes hafta
siirecek olan yeni projesiyle tanistirmak, bu siirecte ondan bireysel olarak
nelerin beklendigini kendisiyle paylasmak ve ayrica bu siiregten velisini de
haberdar etmektir. Bu nedenle kilavuzda “Oz ve Akran Degerlendirme Formlar1
ve Proje Giinliigli"nilin yaninda 6grenciden beklentiler ve aileye mektup boliimii
de yer almaktadir. Bu kilavuzda yer alan formlarla ilgili detayli bilgi asagida yer
almaktadir (EK — 1).

a. Oz Degerlendirme Formu: Proje calismalan siiresince kullanilmak iizere
literatiirden uyarlanilarak alinan “Oz Degerlendirme Formu” deney grubu

Ogrencilerine es zamanli olarak uygulanmistir. Form, igerisinde 8 adet
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degerlendirme ifadesi olup secenekleri ise “her zaman, genellikle, bazen,
hi¢bir zaman” o6lgiitleri ile olusturulmus ve 6grencilerin kendi diizeylerine
iliskin  bildirimde bulunmalarin1  saglamak amaciyla kullanilmistir.
Ogrencilerden bu formlar1 doldururken, miimkiin oldugunca diiriist ve
samimi olmalar1 istenmistir. Oz degerlendirme formundan alinan puanlar,
Ogrencinin  proje  ¢alismasindan alacagt puanin  %25°lik  kisminm

olusturmaktadir.

. Akran Degerlendirme Formu (Grup Arkadasim Degerlendirme
Formu): Bu form, MEB Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda
verilen temel formdan faydalanilarak ve arastirmaci tarafindan 6grenci
profili g6z oOniinde bulundurularak yapilan diizeltmeler ile son seklini
almistir. Akran degerlendirme, gruptaki Ogrencilerin belli dlg¢iitler
cergevesinde birbirlerini degerlendirme siirecidir. Akran degerlendirme,
ogrencilerin kendilerine olan giivenlerinin artmasmi saglar. Ogrenciler,
arkadaslarinin  calismalarindaki  yeterlik diizeylerini degerlendirirken
kendilerinin elestirel diisiinme becerileri de gelisir. Degerlendirmeye temel
olusturan beceri ve Olglitlerin saptanmasi konusunda 6grenciye bakis acisi
saglar. Akran degerlendirme formu arastirma igerisinde grup iiyelerinin
birbirlerini degerlendirmesi seklinde proje hazirlama siireci sonunda
kullanilmistir. Bu formun 6grencilerin 6z diizenleme becerilerinin gelismesi
ve grup arkadaslar1 tarafindan izlendigini fark eden Ogrencinin
sorumluluklari1 daha iyi yerine getirmesi s6z konusudur. Bu formun
ozelligi, 6grencinin bireysel ¢alisma dosyasi icerisinde bulunmasina ragmen,
diger grup arkadaslar1 tarafindan doldurulmasidir. Bu formda 9 adet
degerlendirme ifadesi yer almakta olup secenekleri ise “Her zaman”,
“Genellikle”, “Bazen” ve “Higbir zaman” seklinde siralanmistir. Akran
degerlendirme formu ile Ogrencilerin proje takim arkadaslarinin
performanslarina yonelik goriislerinin ortaya konulmasi amaglanmigtir.
Akran degerlendirme formundan alinan puanlar, Ogrencinin proje

calismasindan alacagi puanin %25°lik kismini olusturmaktadir.
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c. Proje Giinliigii: Ogrencilerin bireysel olarak proje siirecinde yaptiklarini
diizenli bir sekilde not etmelerini, her giin projeleriyle ilgili bir seyler
yapmalar1 gerektigini hatirlamalari, duygu ve diisiincelerini kompozisyon
seklinde ifade edebilme yeteneklerinin gelisimine destek olmak amaciyla
kilavuzda bdyle bir forma yer verilmistir. Bu form kilavuzda haftalik
seklinde 5 madde de ifade edilmis ancak 6grencilerden bunu giinliik olarak
yazmalar1 istenmistir ve ¢alisma silirecinde arastirmaci tarafindan 6gretmenle

goriisme giinlerinde kontrolii yapilmustir.

2. Grup Proje Hazirlama Kilavuzu: S6z konusu kilavuz igerisinde Sosyal
Bilgiler dersine yonelik proje hazirlama siirecinde kullanilacak olan formlar,
adim adim izlenecek yonteme uygun olarak, 6grencilere yonelik yonergeleriyle
birlikte detayli bir sekilde hazirlanmistir (Ek - 2). Kilavuz, deneysel
uygulamanin ilk haftasinda proje gruplar1 ve grup liderleri belirlendikten sonra
grup liderlerine dagitilmig ve tiim 6grencilere s6z konusu kilavuz tanitilmistir.
Bu kilavuz, simif disinda yani oOgretmene ulasilamadigi zamanlarda ve
Ogrencilerin ne yapmalar1 gerektigini bilmedikleri durumlarda 6grencilerin her
zaman yaninda bulundurabilecekleri bir 6zellik tasimaktadir. Proje hazirlama
kilavuzu igerisinde sirasiyla; siiregte grup olarak ogrencilerden beklentileri
aciklayan bir yonerge sayfasi, proje calismasinda grup iletisim kurallari, proje
grubu iiyelerinin gbrev paylasim cizelgesi, proje oneri formu, ¢alisma plan1 ve
takvimi, toplanti giindem formu, haftalik grup proje degerlendirme formu,
projede kullanilacak aracg-gere¢, materyal listesi ve biitce plani, proje raporu
hazirlama sablonu, proje sunum plani, proje hazirlama kontrol listesi, grup
degerlendirme formu ve grup 6zdegerlendirme formu gibi boliimler 6grenci
yonergeleriyle birlikte yer almaktadir. Arastirmaci tarafindan yararli olacag:
diistiniilerek gelistirilen bu denli bir kilavuzun daha dnce konuyla ilgili yapilan

caligmalarda kullanilmadig goriilmektedir.

Kilavuz igerisinde yer alan formlardan bazilar1 asagida detayli bir sekilde

aciklanmustir:
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a. Grup Degerlendirme Formu: Arastirma sirasinda literatiirden
faydalanilarak arastirmaci tarafindan Ogrenci seviyeleri gz Oniinde
bulundurularak “katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum” seklinde iiglii
dereceyle hazirlanmis olan grup degerlendirme formunun gruplarin
sunumlart esnasinda dinleyiciler tarafindan doldurulmasi saglanmistir. Bu
formlar araciligilyla amag, dinleyicileri aktif kilmak ve konuya
odaklanmalarin1 saglamaktir. Ayn1 zamanda etkili geri bildirim vermenin
onemini de 08renmelerine yardimci olmaktir. Smif arkadaslar1 tarafindan
degerlendirilecegini bilen grup liyeleri iizerinde de etkisi olan bu formlar
sunum yapanlarin konuyu etkili sunmalarina yardimci olan bir unsur olarak
goriilmektedir. Grup degerlendirme formundan alinan puanlar, d8rencinin

proje calismasindan alacagi puanin %25’lik kismini olusturmaktadir.

b. Grup Ozdegerlendirme Formu: 19 maddeden olusan Grup
0zdegerlendirme formu “her zaman, bazen, higbir zaman” seklinde tglii bir
derecelemeyle hazirlanmis olup grup iyelerinin bir araya gelerek tek bir
formla caligmalarimi1 ve kendi siireglerini kendilerinin degerlendirmeleri
saglanmistir. Bu formla amag, grup tiyelerinin kendilerini ve ¢alismalarini
bir ekip olarak nasil gordiiklerini ortaya koymalaridir. Boylece takim olarak
calismanin O6nemini, birlikte bir isi basarmayr ve eksikliklerini fark
edebilmeleri gibi siireglere de katki sunulmus olmaktadir. Ayrica grup
0zdegerlendirme formundan alinan puanlar, 6grencinin proje ¢alismasindan

alacagi puanin %25’lik kismin1 olusturmaktadir.

3. Ogretmen Proje Izleme ve Degerlendirme Kilavuzu: Arastirmaci dgrencilere
hazirlamis oldugu kilavuzlara benzer bir kilavuzda kendi c¢alismalarinda
kullanilmak iizere kendisi i¢in hazirlamistir. Aslinda 6gretmen kilavuzundaki
ama¢ bu c¢alismadan yararlanacak olan Ogretmenlere proje c¢alismalarinda
izlenecek yonteme iligkin 1s1k tutmaktir. Ciinkii proje calismalart ¢ok iyi
organize edilmesi ve detayli bir sekilde planlanip her asamasinin titizlikle takip
edilmesi gereken bir siirectir. Nasil ki dgrencilerin bireysel ve grup calismalarini
planliyor isek bir rehber ve siirecin dogru islemesini kolaylastiran kisi olarak da

Ogretmenlerin dogru hazirlanmis bir kilavuza ihtiya¢ duymasi kaginilmazdir.
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S6z konusu Ogretmen kilavuzunda sirasiyla; 6grenci ¢aligmalarini yakindan
takip edebilmek icin bireysel ve grup proje hazirlama kilavuzlari, proje
asamalar1 kontrol listesi, ogrencilerle bireysel ve proje gruplariyla gériisme
plan1 ve takvimi, genel ¢alisma plani, proje giinliigii ve her grup icin ayr1 ayri

diizenlenmis proje degerlendirme formu yer almaktadir (Ek - 3).

a. Proje Degerlendirme Formu: Ogretmen kilavuzunda proje degerlendirme
formu yine literatiir taramasi sonucunda degistirilerek olusturulmustur.
Deney grubunda derse giren arastirmaci, proje ¢alismalarinin her
asamasinda bulundurdugu proje degerlendirme formunu doldurmustur. “Cok
Iyi, iyi, orta ve zayif” seklinde dortlii derecelendirme ile olusturulan bu
form, gruplarin proje c¢aligma siirecindeki genel basar1 diizeylerini
belirlemek amaciyla kullanilmistir. Degerlendirilen asamalar ise proje
hazirlama siireci, projenin arastirma inceleme siireci, yazili rapor ve sunu

yapma olarak siralanabilir.

Son olarak yukarida detayli bir sekilde agiklanan deney grubuyla gergeklesen
uygulamalarin not olarak ifade edilmesi gerektiginden, elde edilen verilerin ortalamalari
alimarak ogretmene sunulmustur. Boylece deneysel uygulama siiresince kullanilan zaman
degerlendirilmis ve 6gretmenin yillik planinin aksatilmamasi saglanmistir. Biitiin bunlarla
birlikte dgrencilere projeden alacaklar1 puanlarin not olarak verileceginin belirtilmesinin,
motivasyonlarini arttiracagi diisliniilmiistiir. Bu arastirmanin alt amaclar1 igerisinde yer
almadigindan dolayi, bu formlarda elde edilen veriler, ¢alismanin disinda tutulmustur.
Ancak proje c¢alismalar1 kapsaminda gergeklestirilen uygulamalarin 6grenci puanlarina

nasil yansitildigini agiklayan tablonun asagida verilmesinde yarar goriilmektedir.

Tablo 26: Proje Uygulamalarinin Ogrenci Puanmina Yansima Yiizdeleri

Olcek Degerlendirilen  Degerlendiren  Yiizdelik Pay
Oz Degerlendirme Formu Ogrenci Ogrenci % 25
Akran Degerlendirme Formu Ogrenci Ogrenci % 25
Grup Degerlendirme Formu Grup Ogrenci % 25
Proje Degerlendirme Formu Ogrenci Ogretmen % 25

Toplam % 100
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Tablo 26’da proje ¢alismalarinin nota doniistiiriilmesinde izlenilen yol verilmistir.
Gergeklestirilen proje g¢alismalarinin sonunda yapilan c¢alismalarin nota doniistiiriilmesi
islemi sadece Ogretmen degil, Ogrencilerin agirhikli olarak katildigi1 bir sekilde

gerceklestirilmistir.

Ayrica aragtirmada kullanilan formlarin bir kismi MEB (2006), Korkmaz (2002),
Demirhan (2002) ve Vaiz (2003) tarafindan gerceklestirilen ¢alismalardan faydalanilarak

olusturulmustur.

3.4.3.2. Nicel Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan nicel veriler Olgeklerin gelistirilmesi asamasinda da
bahsedildigi gibi “Kisisel Bilgi Formu, Grasha-Reichmann Ogrenme Stilleri Olgegi,
Akademik Basar1 Olgegi ve Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi” gibi 6lgme
araglarmin kullanilmasi ile gergeklestirilmistir. S6z konusu 6l¢me araglarinin kullanilmasi

ile ilgili olarak sunlar belirtilebilir:

“Kisisel Bilgi Formu” ile elde edilen veriler, hem deney ve kontrol gruplarinin
denklestirilmesinde, hem de diger Olgeklerle birlikte Ogrencilerin tespit edilmesinde
kullanmilmistir. Kisisel bilgi formu deney ve kontrol grubu ogrencilerine uygulanmis ve
veriler, aragtirma alt problemlerinin ¢oziimlenmesinde de kullanilmak iizere elektronik

ortamda muhafaza edilmistir (Ek — 4).

“Grasha-Reichmann Ogrenme Stilleri Olgegi”, 03.03.2011 tarihinde deney grubu
Ogrencilerine uygulanmis ve elde edilen veriler Microsoft Excel programina aktarilarak
analize hazir hale getirilmistir. Ogrencilerin 6grenme stilleri tespit edildikten sonra, yediser
kisiden olusan proje ekipleri bu 6lgekten elde edilen verilerin analizleri dogrultusunda esit

dagilimla olusturulmustur.

“Akademik Basar1 Olcegi”, 03.03.2011 tarihinde dntest olarak, 21.04.2011 tarihinde
de sontest olarak hem kontrol hem de deney grubuna es zamanli uygulanmistir. Elde edilen
veriler Microsoft Excel programina aktarilarak analize hazir hale getirilmistir. Daha sonra

bu veriler SPSS programina aktarilarak ileri istatistik i¢in kullanilmstir.
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“Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgegi”, 03.03.2011 tarihinde &ntest
olarak, 21.04.2011 tarihinde de sontest olarak sadece deney grubu ogrencilerine
uygulanmistir. Elde edilen veriler Microsoft Excel programina aktarilarak analize hazir hale
getirilmistir. Daha sonra bu veriler SPSS programina aktarilarak ileri istatistik igin

kullanilmistir.

3.4.3.3. Nitel Verilerin Toplanmasi

Nitel verilerin toplanmasi siireci deney grubundan belli kriterler dogrultusunda
secilen dgrencilerle goriisme seklinde gergeklestirilmistir. Ogrencilerle goriismeler hem
yazili form aracilifiyla hem de arastirmact tarafindan birebir goriisme sekilde
gerceklestirilmistir. Bunun sebebi olarak da bazi 6grencilerin diigiincelerini yazili olarak,
bazilarmin da konusarak daha iyi ifade etmeleridir. ilk olarak verilen yazili formlara
ogrencilerden konu ile ilgili goriislerini belirtmeleri istenmistir. Daha sonra da 6grenciler
ile belirlenen bir tarihte goriislilerek form {izerinde verilen sorulara aciklik getirmeleri
istenmistir. Birebir gériisme silirecinde arastirmaci veri toplamak amaciyla 6grencilerden
miisaade isteyerek ses kayit cihaziyla ve bazen de notlar alarak goriigmeleri kayit altina
almistir. Burada amag, goriislerinin sohbet ile daha derinlemesine agilmasini saglamak ve

daha somut ve net bilgilere ulagabilmektedir.

Yazili formlar, 21.04.2011 tarihinde uygulanmis, goriismeler ise 26.04.2011
tarthinde sira gézetmeksizin gerceklestirilmistir. Goriismeler, deneysel uygulama bittikten
sonra uygulandigindan, bunun gergeklestirilebilmesi i¢in 6grencilerin okul saatleri disinda

kalan zamanlarda gortismeler gerceklestirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada gergeklestirilen veri analiz yontemleri de diger basliklarda oldugu gibi

nicel ve nitel verilerin analizi seklinde iki alt baslik altinda incelenmistir.

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada, proje yaklagiminin uygulandigi deney grubu ile Sosyal Bilgiler
O0gretmeninin uygun gordiigli yontemlerin uygulandigi kontrol grubu 6grencileri arasinda,

akademik basar1 ve tutum degiskenleri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
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olup olmadigini test etmek amaciyla gruplar arasi ve grup ici karsilastirmalarda sik¢a

kullanilan bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin bagimli degiskenlere iliskin puanlar1 arasinda %95
araliginda fark olup olmadigini ortaya koymak amaciyla bagimsiz gruplar igin t testi,
gruplarin kendi i¢inde aragtirma baslangici ile bitimi arasinda fark olup olmadigin tespit
icin ise bagimli gruplar ic¢in t testi kullanilmistir. Bunun yani sira, deney ve kontrol
gruplarinin, deneysel islem Oncesi, farkli degiskenler agisindan (akademik basar1 testi,
tutum Olgegi) grup denkliklerinin saglanmasinda, bagimsiz gruplar i¢in t testi

uygulanmigtir.

Arastirmanin 1. ve 2. alt problemlerinin ¢6ziimii amaciyla Tekrarli Olgiimler igin

Cift Yonlii Varyans Analizi (Two-way ANOVA for repeated measures) gergeklestirilmistir.

Arastirmanin 3. ve 4. alt problemlerinin ¢6ziimii amaciyla Bagimsiz Gruplar igin t

Testi (t Test for Independent Samples) gerceklestirilmistir.

Arastirmanin alt problemlerinin ¢oziimiiniin tamaminda elde edilen veriler SPSS
18.0 istatistik paket programi ile degerlendirilmis ve her bir analiz i¢in 0.05 anlamlilik

diizeyi gbz oniinde bulundurularak yorum yapilmistir.

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada, deney grubu Ogrencilerinden segilen bir grup ile gerceklestirilen

goriismelerden elde edilen nitel verilere betimsel analiz ve igerik analizi yapilmistir.

Betimsel analiz, nitel arasgtirmada elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve
yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmak amaciyla yapilir (Yildirim ve Simsek, 2003).
Bu aragtirmada da, Ogrencilerin proje calismalarina iliskin elde edilen goriislerinden
dogrudan alintilar yapilarak, goriisme sorusunun odaklandigi konuyu daha net ve anlagilir

bir sekilde yansitmasi nedeniyle betimsel analiz yapilmistir.

Icerik analizinde ise betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler bir baska
islemden gecirilerek betimsel bir yaklasimla ortaya konamayan kavram ve temalar
kesfedilebilir (Yildirim ve Simsek, 2003: 162). Bu arastirmada gergeklestirilen igerik

analizi siirecinde, 6grenci goriislerine iliskin sozciikler ve ciimleler diizenlenerek ve
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yorumlanarak kodlara doniistiiriilerek aralarindaki iligkiler g6z oOniinde bulundurularak
temalar olusturulmustur. Bu siirecle birlikte 6grenci goriisleri daha net bir sekilde ortaya
konmaya ¢alisilmistir. Bu islem arastirmaci tarafindan elle (manuel) gergeklestirilmistir.
Icerik analizi Ogrenci goriislerinin sayr ve yiizde hesaplamalariyla nicel olarak

yorumlanmasini ve analiz edilmesini saglamistir.

Arastirmanin nitel boliimiinde elde edilen verilerin igerik analiz yoluyla aciklanmasi
da amaglanmistir. Yildirnm ve Simsek (2003)’e gore icerik analizinde temelde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cer¢evesinde bir araya
getirerek, bunlar1 organize etmek ve yorumlamaktir. Bu islemin gercgeklestirilmesinin
amaglart; glivenirligi arttirmak, yanliligi azaltmak, ortaya c¢ikan tema ve kategoriler
arasinda karsilastirma yapabilmek olarak siralanabilir. Nitel veriyi sayisallastirma
yontemleri olarak basit ylizde hesaplari ve kelime siklik hesaplar1 tercih edilmektedir
(Yildirim ve Simgek, 2003). Arastirmada, goriismelerden elde edilen nitel verilerin sayisal
analizi de bu sekilde gergeklestirilmistir. Nitel verilerden elde edilen bulgular bir sonraki

boliimde ayrintili olarak verilmistir.



IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, arastirmadan elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucu ortaya
cikan bulgular ve bunlarin istatistiksel analizleri sunulmustur. Bulgular iki ana baslikta
toplanmustir. flkinde basari testi ve tutum dlgeginin galismanin basinda uygulamasi ile elde
edilen bulgularin istatistiksel analizleri, ikincisinde ise birinci bdliimde sunulan problem

durumuna yonelik belirlenen alt problemlere iligkin istatistiksel analizlerdir.

4.1. Uygulama Oncesi Akademik Basar1 Testi ve Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik

Tutum Olcegi’ne iliskin Bulgular ve Yorum

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin deney ve kontrol gruplarinin denkliklerinin
simanmasi i¢in bir takim islemler gergeklestirilmistir. S6z konusu denklestirme siireci ile
deney ve kontrol gruplarinda deneysel uygulama oncesinde Akademik Basar1 Testi ve
Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgegi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik olup olmadigi test edilmistir. Deneysel uygulamanin gerceklestirilebilmesi igin,
gruplarin ontestlerden aldiklari puanlar arasinda hesaplanacak olan puanlarin birbirinden
anlamli bir sekilde farkli olmamasi gerekmektedir. Bu durumda uygulama sonrasinda
meydana gelebilecek olan degisimin 6lgiilebilmesi miimkiin olur. Bu noktadan hareketle,
her iki grupta yer alan Ogrencilere uygulama Oncesi basari testi ve tutum Olgegi puanlari
arasinda anlamli farklilik olup olmadigi bagimsiz 6rneklemler icin t testi (independent

samples t test) ile sinanmistir. Bu iki uygulamanin ayrintilari asagida verilmistir.

4.1.1. Akademik Basari Testi On Uygulama t Testi

Arastirma uygulamasinin gercgeklestirilebilmesinin 6n kosulu olarak yanit aranan

sorulardan ilki, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Ulkemiz ve Diinya” iinitesine
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yonelik hazirlanmis olan Akademik Basari Testi’nden aldiklar1 Ontest puanlarinin grup

diizeyinde farklilagip farklilagmadigidir.

Bu amagla arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu o6grencilerinin Akademik
Basar1 Testi’nden aliman Ontest puanlarinin gruplara gore farklilagip farklilasmadigina

yonelik bagimsiz gruplar t testi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27: Deney ve Kontrol Grubunun Ontest Akademik Bagsar: Testi Puanlarinin

Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonu¢lar

Calisma Grubu N Ss Sd t p
Deney Grubu 35 16,12 4,02

62 0,22 0,371
Kontrol Grubu 32 16,09 491
*p<.05

Tablo 27°de gorildigi gibi, yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore,
aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubu o6grencilerinin Akademik Basari Testi’nden
aldiklar1 Ontest puanlari grup tiiriine goére anlamli bir farklilik gostermemektedir
[t(0,22)=0.371, p<.05]. Yani, deney grubu o6grencilerinin Akademik Basar1 Testi’nden
aldiklar1 ontest puanlari ( =16,12) ile kontrol grubu &grencilerinin Akademik Basari
Testi’nden aldiklar1 6ntest puanlar1 ( =16,09) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

goriilmemektedir.

Elde edilen bulgulara dayanarak 6grencilerin Akademik Basar1 Testi’nden aldiklar
puanlarin ortalamalarina bakildiginda, deney ve kontrol grubu o6grencilerinin 6lgekten
aldiklar1 Ontest puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigi,
Ogrencilerin Ontest ortalamalarinin Akademik Basari Testi’'nden aldiklar1 puanlarin
birbirine denk oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, arasgtirmanin deneysel uygulama agisindan

uygun oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.1.2. Tutum Ol¢egi On Uygulama t Testi

Arastirma uygulamasinin gerceklestirilebilmesinin 6n kosulu olarak yanit aranan

sorulardan bir digeri de, deney ve kontrol grubu &grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine



142

yonelik tutum Olgeginden aldiklart Ontest puanlarimin grup diizeyinde farklilasip

farklilagsmadigidir.

Bu amagla, arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Sosyal
Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nden aldiklar1 ontest puanlarinin gruplara goére
farklilagip farklilasmadigina yonelik bagimsiz gruplar t testi yapilmig ve analiz sonuglari

tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28: Deney ve Kontrol Grubunun Ontest SBDYTO Puanlarinin Karsilastirilmasina
Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonu¢lar:

Calisma Grubu N Ss Sd t p
Deney Grubu 35 4,30 14,86

62 -667 0,093
Kontrol Grubu 32 4,28 10,53
*p<.05

Tablo 28’de gorildigii gibi, arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin tutum O6l¢eginden aldiklar1 ontest puanlarin grup tiirtine goére anlamli bir
farklilik gostermemektedir [t(-667)=0.093, p<.05]. Yani, deney grubu o&grencilerinin
aldiklar1 6ntest puanlar1 ( =4,30) ile kontrol grubu 6grencilerinin ontest puanlar1 ( =4,28),

deney grubu 6grencileri lehinde istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilagmamaktadir.

Elde edilen verilere dayanarak tutum puan ortalamalarina bakildiginda deney ve
kontrol grubu Ogrencilerinin tutum o6lceginden aldiklari Ontest puanlarmnin istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigi, Ogrencilerin Ontest ortalamalarinin Sosyal
Bilgiler Dersine Y&nelik Tutum Olgegi'nden aldiklart puanlarin birbirine denk oldugu

goriilmiistiir.

Uygulama o6ncesi deney ve kontrol gruplari arasinda basari testi ve tutum olgegi
puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik olmamasi bu gruplarin denk oldugu ve ¢alisma

sonrasinda meydana gelebilecek farkliligin test edilebilmesine imkan sagladig: belirtilebilir.
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4.2. Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorum

Bu kisimda arastirmanin birinci boliimiinde belirtilen alt problemlere dayali olarak
arastirma sonucunda elde edilen bulgular, bu bulgulara ulagsmada kullanilan istatistiksel

yontemlerin sonuglar1 ve yorumlar yer almaktadir.

4.2.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt probleminde PDOY’nin uygulandigi deney grubu ile
miifredata uygun 6gretim yonteminin uygulandigl kontrol grubunun akademik basarilari

arasinda anlaml diizeyde farklilik olup olmadig: aragtirilmistir.

Birinci alt problemi arastirmak amaciyla uygulanan PDOY’nin 6grencilerin
akademik basarilarina etkisini 6lgmek amaciyla elde edilen basari testi puanlarina tekrarli
Olglimler i¢in ¢ift yonlii varyans analizi (two way ANOVA for repeated measures)
uygulanmistir. Elde edilen sonuglar betimsel ve kestirimsel istatistik sonuglar1 olarak iki

bolimde incelenmis, betimsel istatistik ile ilgili olan veriler tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29: Ogrencilerin Akademik Basar: Testinden Aldiklar: Ontest-Sontest Puanlarinin

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ontest Sontest
Grup
N Ss N Ss
Deney 35 16,12 4,02 35 21,42 4,46
Kontrol 32 16,09 4,91 32 21,19 5,45

Tablo 29°da, arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu dgrencilerinin ilkdgretim
6. Siif Sosyal Bilgiler Dersi “Ulkemiz ve Diinya” iinitesine ydnelik hazirlanmis Akademik
Basar1 Testi’nden aldiklar1 Ontest ve sontest puanlarinin ortalama ve standart sapma
degerleriyle ilgili bilgilere yer verilmistir. Buna gore deney grubu Ogrencilerinin Ontest
basar1 puan ortalamalarinin ( =16,12) ve sontest basar1 puan ortalamalarinin ( =21,42)
oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin ortalama basar1 puanlari ise Ontestte

( =16,09) ve sontestte ( =21,19) olmustur. Verilere bakarak hem ontest hem de sontest



144

puanlarinin her iki grupta birbirine olduk¢a yakin oldugu, gruplar bazinda sontestler

lehinde bir artis oldugu goriilmektedir.

ANOVA testinin gergeklestirilebilmesi i¢in bu testin temel varsayimi olan
varyanslarin homojenligi testi yapilmis ve sonucu 0.08 bulunmustur. Elde edilen bu degerin

0.05’ten biiylik olmas1 nedeniyle varyanslarin homojen oldugu goriilmiistiir.

Uygulama sonucunda elde edilen Akademik Basari Testi’ne yonelik Ontest ve
sontest puanlarina iliskin ¢ift yonlii varyans analizi (Two-way Anova) sonuglar1 Tablo

30°da verilmistir.

Tablo 30: Ogrencilerin Akademik Basar: Testi Ontest ve Sontest Basart Puanlarina Iliskin
Cift Yonlii ANOVA Sonuglart

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynag Toplam Derecesi  Ortalamasi
Gruplararasi 46020,235 63
Grup 44759,395 1 44759,395  1835,027  0.00*
(Deney/Kontrol)
Hata 1260,840 62 20,336
Gruplarici 2125,583
Ol¢iim (Ontest- 864,403 1 864,403 42,506 0.00*
Sontest)
Grup*Olgiim 0,340 1 0,340 0,017 0.89
Hata 1260,840 62 20,336
Toplam 48185,818 125
*p<.05

Tablo 30 incelendiginde, PDOY kullanilarak ders islenen deney grubu ve
miifredatin gerektirdigi dogrultuda ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin Ontest ve
sontest toplam basari puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir [F(1835,027)=0.00; p<.05].
Dolayisiyla, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersi akademik basari

testi puanlarinin 6l¢tim ayrimi yapmaksizin farklilagtigi goriilmektedir.

Tablo 30’dan 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi ontest ve sontest ortalama basari
puanlar1 arasinda anlamli farkliligin oldugu anlasilmaktadir [F(42,506)=0.00; p<.05]. Bu
baglamda ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi akademik basari puanlarmin grup ayrimi

yapmaksizin, uygulanan d6gretim yaklasimina gore degistigi ifade edilebilir.
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Tablo 30°daki verilere gore, iki ayri deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersi akademik basari puanlariin uygulama siirecinde (deney 6ncesinden
deney sonrasina) anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Diger bir anlatimla
farkl1 islem gruplarinda olmakla (deney-kontrol) tekrarli oOl¢limler faktorlerinin
(ontest*sontest) Sosyal Bilgiler dersi basarisi {izerindeki ortak etkilerinin anlamli olmadigi
bulunmustur [F(0,017)=0.89; p<.05]. Bu bulgudan hareketle o6gretim yaklasiminin
ogrencilerin akademik basar1 testi puanlarina etkide bulunmadigi soylenebilir. Ayrica
PDOY ile 6gretimin geleneksel dgretim yontemlerine gdre Sosyal Bilgiler dersinde dgrenci

basarisini artirmadigr ifade edilebilir.

Deney ve kontrol grubunun Akademik Basari Testi Ontest ve sontestlerinden
aldiklar1 puanlar grafik 1°de verilmistir.

Grafik 1: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest ve Sontest Akademik Basar: Testi
Puanlar
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Akademik Basari Testi Puani
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=8—Deney Grubu =@—Kontrol Grubu

Elde edilen bulgular, PDOY’ nin uygulandigi deney grubu ile miifredata uygun
O0gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 puanlarini
artirmada esit dlizeyde etki yaptiklarini gostermektedir. Yani deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin akademik basar1 puanlart birbirlerine gore farklilik gostermemektedir. Bagka
bir ifadeyle, uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak 6grencilerin akademik basarilari
degismemistir. Bu durum, PDOY ile islenen derslerin diger ydntem ve tekniklerin
kullanildig1 derslere gore oOgrencilerin akademik basarilar1 tizerinde olumlu bir etki

gostermedigini ortaya koymaktadir. Proje c¢aligmalar1 Ogrencilerin becerileri iizerine
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odaklandigindan, bilgiyi Olgmek i¢in hazirlanan Akademik Basar1 Testi puanlarinda

anlamli bir etki olusturmamastir.

Literatiir incelendiginde, Coskun (2004), Egitim (2004), Lou (2004), Giiltekin
(2005), Yilmaz (2006), Cengizhan (2007), Firat (2008), Kog (2008) ve Memisoglu (2008)
tarafindan yapilan calismalarda PDOY’nin geleneksel ydnteme gére ogrencilerin derse
yonelik akademik bagarisin1 arttirmada etkili oldugu bulunmustur. Bunun yaninda,
Dogramaci (2004), Karakus (2004) ve Cift¢i (2006) tarafindan yapilan arastirmalar ise
PDOY nin derse yonelik akademik basariyr arttirmada etkili olmadigim tespit edilmistir.
Yapilan arastirmalarda genel olarak proje calismalarinin Ogrenci basarisini arttirdigina
iliskin bulgular ¢ogunluktadir. Fakat bu arastirmada elde edilen bulgular ikinci grubu

desteklemektedir.

4.2.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt probleminde PDOY’nin uygulandign deney grubu ile
miifredata uygun 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun Sosyal Bilgiler dersine

yonelik tutumlari arasinda anlamli diizeyde farklilik olup olmadig1 arastirilmistir.

Ikinci alt problemi arastirmak amaciyla uygulanan PDOY ’nin dgrencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlarina olan etkisini 6lgmek amaciyla elde edilen tutum 6lgegi
puanlarina tekrarli 6lgtimler igin ¢ift yonli varyans analizi (two way ANOVA for repeated
measures) uygulanmistir. Elde edilen sonuclar betimsel ve kestirimsel istatistik sonuglari
olarak iki bolimde incelenmis, betimsel istatistik ile ilgili olan veriler tablo 31°de

verilmistir.

Tablo 31: Ogrencilerin SBDYTO 'den Aldiklar: Ontest-Sontest Puanlarmin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ontest Sontest
Grup

N Ss N Ss
Deney 35 4,30 0,43 35 4,77 0,24
Kontrol 32 4,28 0,39 32 3,90 0,56
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Tablo 31°de, arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu o6grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutum 6lg¢eginden aldiklari Ontest ve sontest puanlariin aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleriyle ilgili bilgilere yer verilmistir. Buna gore deney
grubu Ogrencilerinin Ontest tutum puan ortalamalarmin ( =4,30) ve sontest tutum puan
ortalamalarinin ( =4,77) oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu o6grencilerinin ortalama
tutum puanlari ise Ontestte ( =4,28) ve sontestte ( =3,90) olmustur. Verilere bakarak hem
Ontest hem de sontest puanlarinin ortalamanin iizerinde ve olumlu oldugu, gruplar bazinda

degisiklikler oldugu goriilmektedir.

ANOVA testinin gerceklestirilebilmesi i¢cin bu testin temel varsayimi olan
varyanslarin homojenligi testi yapilmis ve sonucu 0.11 bulunmustur. Elde edilen bu degerin

0.05’ten biiyiik olmasi nedeniyle varyanslarin homojen oldugu goriilmiistiir.

Uygulama sonucunda elde edilen basari testine yonelik dntest ve sontest puanlarina

iliskin ¢ift yonlii varyans analizi (Two-way Anova) sonuglari tablo 32°de verilmistir.

Tablo 32: Ogrencilerin SBDYTO Ontest ve Sontest Puanlarina Iliskin Cift Yonlii ANOVA

Sonuclart
Varyansin Kareler Serbestlik Kareler = p
Kaynag Toplam Derecesi  Ortalamasi
Gruplararasi 1579497,742 63
Grup 1569498,700 1 1569498,700 9731,824  0.00*
(Deney/Kontrol)
Hata 9999,042 62 161,275
Gruplarici 13469,63 64
Olgiim (Ontest- 361,075 1 361,075 2,868 0.09
Sontest)
Grup*Ol¢iim 5303,513 1 5303,513 42,129 0.00*
Hata 7805,042 62 125,888
Toplam 1592967,372 127
*p<.05

Tablo 32 incelendiginde, PDOY kullanilarak ders islenen deney grubu ve
miifredatin gerektirdigi dogrultuda ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin Ontest ve

sontest toplam tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir [F(9731,824)=0.00; p<.05].
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Dolayisiyla, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum

puanlarmin 6l¢lim ayrimi yapmaksizin farklilagtigi goriilmektedir.

Tablo 32’den, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi Ontest ve sontest ortalama tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 anlasilmaktadir [F(2,868)=0.09; p<.05].
Bu baglamda 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6l¢egi puanlarinin grup

ayrimi yapmaksizin, uygulanan d6gretim yaklasimina gore degismedigi ifade edilebilir.

Tablo 32’deki verilere gore iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan Ggrencilerin
Sosyal Bilgiler dersi tutum puanlarmin uygulama siirecinde (deney Oncesinden deney
sonrasina) anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Diger bir anlatimla farkli islem
gruplarinda olmakla (deney-kontrol) tekrarli 6lglimler faktorlerinin (Ontest*sontest) Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlar tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur
[F(42,129)=0.00; p<.05]. Bu bulgudan hareketle 6gretim yaklasgiminin 6grencilerin tutum
puanlarina etkide bulundugu sdylenebilir. Ayrica PDOY ile 6gretimin miifredatin

-----

tutumlarini artirdigi ifade edilebilir.

Deney ve kontrol grubunun Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6lgegi ontest ve

sontestlerinden aldiklart puanlar grafik 2’de verilmistir.

Grafik 2: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest ve Sontest Tutum Puanlar
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Elde edilen bulgular, PDOY nin uygulandig1 deney grubu ile miifredata uygun

Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanlarimi artirmada
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farkl1 diizeyde etki yaptiklarini gostermektedir. Yani deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin tutum puanlari birbirlerine gore farklilik gostermektedir. Baska bir ifadeyle,
uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlar1 degismistir. Bu durumun nedeninin PDOY ile 6grencilerin eglenerek dgrendigi ve
bunun derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katkida bulundugu seklinde

belirtilebilir.

Literatiir incelendiginde, Coskun (2004), Egitim (2004), Karakus (2004), Oztiirk
(2004), Giltekin (2005), Yilmaz (2006), Kog (2008), Memisoglu (2008), Ada, Baysal ve
Kadioglu (2009) ve Kayiran (2009) tarafindan yapilan ¢alismalarda da PDOY’nin
geleneksel yonteme gore Ogrencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu yonde arttirmada
etkili oldugu bulunmustur. Bunun yaninda, Demirel ve dig. (2001), Pfeifer (2002) ve Ciftci
(2006)’nin yaptig1 arastirmalarda PDOY nin &grencilerin derse ydnelik tutumunu olumlu
bir yonde etkilemedigi tespit edilmistir. Yapilan arastirmalarda genel olarak proje
calismalarinin 6grenci tutumunu olumlu yonde etkiledigine iliskin bulgular ¢ogunluktadir.

Bu arastirmada elde edilen bulgular birinci grubu desteklemektedir.

4.2.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirma alt amaglar1 dogrultusunda yanit aranan sorulardan birisi de, deney ve
kontrol grubu &grencilerinin “Ulkemiz ve Diinya” iinitesine yonelik hazirlanmis olan
Akademik Basar1 Testi’'nden aldiklar1 sontest puanlarinin grup diizeyinde farklilagip

farklilasmadigidir.

Bu amagla aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubu &grencilerinin Akademik
Basar1 Testi’nden alinan sontest puanlarinin gruplara gore farklilagip farklilagsmadigina

yonelik bagimsiz gruplar t testi yapilmis ve analiz sonuglari tablo 33°te verilmistir.

Tablo 33: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar: Testi Sontest

Puanlarina Iliskin t Testi Sonuclar:

Calisma Grubu N Ss Sd t p
Deney Grubu 35 21,42 4,46

62 0,186 0,22
Kontrol Grubu 32 21,19 5,45

*p<.05
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Tablo 33’te goriildigi gibi, yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore,
aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Akademik Basar1 Testi sontest
puanlar1 grup tiiriine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir [t(0,186)=0.22, p<.05].
Yani, deney grubu 6grencilerinin Akademik Basar1 Testi’nden aldiklar1 sontest puanlari
( =21,42) ile kontrol grubu 6grencilerinin Akademik Basar1 Testi’nden aldiklar1 sontest
puanlart ( =21,19) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir. Bu
bulgu, deney grubunda PDOY ile gerceklestirilen uygulama ile kontrol grubunda
gerceklestirilen uygulamanin, 6grencilerin akademik basarilarini arttirmasi agisindan bir

farklilik ortaya koymadig1 seklinde yorumlanabilir.

4.2.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirma alt amaglar1 dogrultusunda yanit aranan sorulardan birisi de, deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum Ol¢eginden aldiklari

sontest puanlarinin grup diizeyinde farklilagip farklilasmadigidir.

Bu amagla, arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin Sosyal
Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nden aldiklar1 sontest puanlarinin gruplara gore
farklilagip farklilasmadigina yonelik bagimsiz gruplar t testi yapilmis ve analiz sonuglari

tablo 34’de verilmistir.

Tablo 34: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin SBDYTO Son Test Puanlarina Iliskin t

Testi Sonuclar:

Calisma Grubu N Ss Sd t p
Deney Grubu 35 477 6,32

62 8,48 0.00*
Kontrol Grubu 32 3,90 14,5
*p<.05

Tablo 34’te gorildiigli gibi, arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin SBDYTO’den aldiklar1 sontest puanlart grup tiiriine gdre anlamli bir farklilik
gostermektedir [t(8,48)=0.00, p<.05]. Yani, deney grubu ogrencilerinin aldiklar1 sontest
puanlar1 ( =4,77) ile kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlar1 ( =3,90), deney grubu
ogrencileri lehinde istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Bu bulgu,

deney grubunda PDOY ile gergeklestirilen uygulamalarin, kontrol grubunda
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gerceklestirilen uygulamalara gore 6grencilerin tutumlarint olumlu yonde artiricr bir etkide

bulundugu seklinde yorumlanabilir.

4.2.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu boliimiinde kullanilan nitel veriler, ¢alisma siirecinde deney grubu
Ogrencilerine yoneltilen sozlii ve yazili miilakat sorularinin degerlendirilmesi ile elde
edilmistir. Projeye dayali 6grenme yaklasiminin hazirlik, uygulama ve sonu¢ asamalarinda
gerceklestirilen isler ve hazirlanan projeler sonunda 6grencilerin siireci degerlendirmelerine
yonelik yar1 yapilandirilmis sorular yoneltilmistir. Elde edilen nitel veriler, nitel veri analiz

yontemlerinden biri olan igerik analiz yontemi ile degerlendirilmistir.

Deney grubunda yer alan proje gruplarindan belli ilkeler dogrultusunda ve goniillii
olan o&grencilerle yapilan birebir miilakatlar da uygulama sonunda nitel veri olarak
degerlendirilmistir. Miilakatlarda, Ogrencilere proje tabanli 6grenme yaklagiminin
uygulama siirecine, hazirlanan projelere ve uygulama sonunda elde edilen kazanimlara
dayal1 olarak bir takim sorular sorulmus; 6grencilerin fikir ve yorumlar: alinmistir. Sorular
yar1 yapilandirilmis olarak hazirlanmistir ve her goriisme 6grencilerin verdikleri cevaplar
dogrultusunda yonlendirilmistir. Miilakatlardan elde edilen veriler ise nitel veri analiz
yontemlerinden biri olan betimsel analiz yontemi ile degerlendirilmistir. Miilakatlarda

verilen cevaplar d6grencilerin isimleri degistirilerek ¢calismaya yansitilmistir.

Bu c¢alismada belirtilen “Sosyal Bilgiler 6gretiminde projeye dayali Ogrenme
yaklagiminin uygulandigi deney grubu o6grencilerinin uygulama siirecine iliskin goriis ve
diigiinceleri nasildir?” seklindeki alt probleme, yari yapilandirilmis goriisme yaklagimi
kullanilarak cevap aranmaya calisgilmistir. Bunun igin asir1 ve aykirt durum 6rneklemesi
teknigi kullanilarak segilen 10 6grenciyle goriismeler yapilmistir. Goriisme sonucu elde

edilen bulgular da bu baglik altinda sunulmustur.

Ogrencilerden alinan goriisler analiz edilerek genel bir goriiniim seklinde asagida
semalandirilmistir. Katilimeilara sorulan 10 sorudan alinan cevaplara gore dgrencilerin
goriisleri genel faktorlere ayrilarak Ozetlenmistir. Bu goriislerin 6grenciler igindeki
dagilimina iliskin frekans ve ylizde tablolar1 olusturularak 6grenci goriisleri yorumlanmis

ve bazi1 6grenci goriislerine de yer verilmistir.
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4.2.5.1. Birinci Goriisme Sorusunun Analizi

Deney grubu ogrencilerine sorulan birinci soru “Proje siirecini diisiindiigiinde
hissettiklerini hangi bes kelime ile ifade edersin?” seklindedir. Ogrencilerden bes ayri
kelime ile soruya cevap vermeleri beklenmistir. Bu soruya iligkin elde edilen cevaplar

analiz edilerek sonugclar tablo 35’te verilmistir.

Tablo 35: Proje Siirecinde Ogrencilerin Hisleri

Cevaplar / Temalar Frekans (f)  Yiizde (%)
1. Seving / Nese / Mutluluk 20 %40
2. Heyecan / Cosku 11 %22
3. Grup Calismasi / Yardimseverlik 7 %14
4. Gurur / Onur 4 %8
5. Uziintii 3 %6
6. Telas / Endise / Kaygi 3 %6
7. Eglence 2 %4
Toplam 50 %100

Tablo 35 incelendiginde, bu sorunun yoneltildigi deney grubu &grencilerinin
verdikleri cevaplarin %40°1 (20 6grenci) seving / nese / mutluluk; %22’si (11 6grenci)
heyecan / cosku; %14°1 (7 6grenci) grup calismasi / yardimseverlik; %81 (4 6grenci) gurur
/ onur; %6’s1 (3 6grenci) lizlintii; %6’s1 (3 6grenci) telas / endise / kaygi ve %4’i de (2

ogrenci) eglence seklinde cevaplar verdikleri goriilmektedir.

Elde edilen veriler ve goriismede sorulan sorulara verilen yanitlar incelendiginde
ogrencilerin siirece iligkin olarak “seving” ve “heyecan” gibi duygularini daha siklikla ifade
ettikleri ve ifade edilen duygularin biiyiik bir bdliimiiniin olumlu duygular oldugu
gorilmektedir. Bu bulgu, proje calismalarinin 6grenciler iizerinde olumlu duygular ortaya
cikmasini sagladigini gostermektedir. Ayrica bu bulgu ikinci alt probleme iliskin elde

edilen bulgu ile birbirini destekler niteliktedir.
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4.2.5.2. ikinci Goriisme Sorusunun Analizi

Deney grubu &grencilerine sorulan ikinci soru “Bireysel proje kilavuzunun bu
siirecte sana nasil yardimer oldugunu diisiiniyorsun?” seklindedir. Bu soruya iliskin elde

edilen cevaplar analiz edilerek sonuglar tablo 36’da verilmistir.

Tablo 36: Bireysel Proje Hazirlama Kilavuzu 'na Iliskin Ogrenci Goriisleri

Cevaplar / Temalar Frekans (f)  Yiizde (%)
1. Yol gosterici / rehber 5 %50
2. Akran ve 6z degerlendirme 4 %40
3. Yardimci olmadi 1 %10
Toplam 10 %100

Tablo 36 incelendiginde, bu soruya miilakata katilan deney grubu 6grencilerinin
%50’si (5 Ogrenci) yol gosterici veya rehber oldugu; %40°1 (4 O6grenci) akran ve 06z
degerlendirmeye yardimei oldugu ve %10’u (1 6grenci) yardimer olmadigi seklinde cevap
vermislerdir.  Ogrencilerin  goriisme ile verdikleri cevaplar, temalar bazinda

orneklendirilerek asagida agiklanmigtir.

Gorlismenin gerceklestirildigi deney grubu 6grencilerinden “Yol gosterici / rehber”
cevabi lizerinde yogunlasan 6grencilerin verdikleri cevaplara iliskin alint1 6rnekleri asagida

aciklanmustir.

Ogrenciler bu konuyla ilgili goriislerini; “Bireysel proje kilavuzu bu 5 hafta icinde
gerceklestirdigimiz projelerin, yaptigimiz seylerin notlarimin tutulmasina yardimct oldu.
Ayni zamanda kendimizi ve grup iiyelerini degerlendirmemize yardimci oldu (B.M.)”,
“Nasil sunacagimda, gruplar: nasil degerlendirecegimde ve yanlis yapmamam agisindan
yvardimct oldu (N.D.)”, “Grup arkadaglarumi degerlendirirken ve de grup iginde ne
yapacagimi bu bireysel kilavuzdan ogrendim (AN.)”, “Bence bana bu siirecte neler

yapmam gerektigini anlatiyor ve cevaplari veriyor (L.D.)” gibi ifadelerle belirtmislerdir.

Goriismenin  gergeklestirildigi deney grubu ogrencilerinden “Akran ve Oz
Degerlendirme” cevabi ilizerinde yogunlasanlarin verdikleri cevaplara iliskin alint1 6rnekleri

asagida agiklanmistir.
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Ogrenciler bu konuyla ilgili gériislerini; “Degerlendirme yapma yetenegim artti.
Rapor yazma yetenegim artti. Giinliik yazip kendimi denetledim. Bu sayede bir¢ok sey
ogrendim (A.C.)”,“Zaman zaman, bazi arkadaslarima soyleyemedigim elestirileri ve

diistinceleri kilavuza yazdim (H.S.) " gibi ifadelerle belirtmislerdir.

Gortigmenin gergeklestirildigi deney grubu ogrencilerinden “Yardimer olmadi”
cevabi lizerinde yogunlasan 6grencilerin verdikleri cevaplara iliskin alint1 6rnekleri asagida

agiklanmustir.

Bir 6grenci bu konuyla ilgili goriisiinii; “Ben bireysel proje kilavuzunun bu siiregte
bana pek yardimct oldugunu diistinmiiyorum, ¢iinkii kilavuz grup liderimizde bulunuyordu

(S.U.)” seklinde belirtmistir.

Goriismenin bu sorusuna verilen yanitlar incelendiginde ogrencilerin uygulama
siirecinde kullanilan bireysel proje hazirlama kilavuzlarinin faydalariyla ilgili olarak daha
¢ok kilavuzun degerlendirme siirecinde faydali oldugunu ve yol gosterici 6zelliginin oldugu

tizerinde duruldugu goriilmektedir.

4.2.5.3. Uciincii Goriisme Sorusunun Analizi

Deney grubu 6grencilerine sorulan ti¢lincii soru “Grup proje hazirlama kilavuzunun
siirecte sana nasil yardimci oldugunu diislinliyorsun?” seklindedir. Bu soruya iliskin elde

edilen cevaplar analiz edilerek sonuglar tablo 37’°de verilmistir.

Tablo 37: Grup Proje Hazirlama Kilavuzuna Iliskin Ogrenci Géoriisleri

Cevaplar / Temalar Frekans (f)  Yiizde (%)
1. Gorev Dagilimi 4 %40
2. Toplantilarin Yapilmasi 2 %20
3. Malzeme listesinin olusturulmasi 2 %20
4. Yol gosterici / rehber 2 %20
Toplam 10 %100

Tablo 37 incelendiginde, bu soruya miilakata katilan deney grubu 6grencilerinin
%40’1 (4 6grenci) gorev dagilimi; %20°si (2 6grenci) toplantilarin yapilmasi; %20’si (2

Ogrenci) malzeme listesinin olusturulmast ve %20’si (2 6grenci) yol gosterici / rehber
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oldugu seklinde cevap vermislerdir. Ogrencilerin goriisme ile verdikleri cevaplar, temalar

bazinda 6rneklendirilerek asagida aciklanmistir.

Gortismenin gergeklestirildigi deney grubu ogrencilerinden “Goérev Dagilimi”
cevabi lizerinde yogunlasan 6grencilerin verdikleri cevaplara iliskin alint1 6rnekleri asagida

aciklanmistir.

Ogrenciler bu konuyla ilgili goriislerini; “Baskanimiz ve arkadaslarimizla birlikte
en arkadaki sayfada bulunan sunum swrasinda yapilacak tamitimlara ve bu tanitimin
stiresine gore arkadaslarimiza gorev verdik. Ve diger gruplara arkadaki degerlendirmeye
gore puanlar verdik. Bu da bize yardimci oldu (0.A4.)”, “Grup arkadaslarimin ve benim
gorevlerimi ve daha bir¢ok islerimizi belirlerken yardimct oldu (AN.)”, “Grup
arkadaslarimizla birlikte esit gorev dagilimi yapmamiz agisindan yardimct oldu (E.C.)”

gibi ifadelerle belirtmislerdir.

Gortigmenin  gerceklestirildigi  deney grubu o&grencilerinden “Toplantilarin
Yapilmas1” cevabi iizerinde yogunlasan Ogrencilerin verdikleri cevaplara iliskin alinti

ornekleri asagida aciklanmaistir.

Ogrenciler bu konuyla ilgili goriislerini; “Grup toplantisinda nasil yapilacagim

ogretti (I.D.)” seklinde belirtmistir.

Aragtirmaya katilan deney grubu Ogrencilerinden “Malzeme Listesinin
Olusturulmas1” cevabi lizerinde yogunlasan 6grencilerin verdikleri cevaplara iliskin alint1

ornekleri asagida aciklanmaistir.

Ogrenciler bu konuyla ilgili goriislerini; “Alacagimiz malzemelerin listesini
¢tkardik. Buna bagl olarak toplayacagimiz malzemelerin fiyatini hesapladik (H.S.)”,
“Icinde neler yazdigini fazla bilmiyorum. Arag-gerecleri yazdik, siirecte neler yaptigimizi

kaydettik (D.Y.)” gibi ifadelerle belirtmislerdir.

Goriismenin gergeklestirildigi deney grubu 6grencilerinden “Yol gosterici / rehber”
cevabi lizerinde yogunlasan 6grencilerin verdikleri cevaplara iliskin alint1 6rnekleri asagida

aciklanmustir.

Ogrenciler bu konuyla ilgili goriislerini; “Grubu diizenlemede, toplantilarda ve

rapor yazarken yardimct oldu (B.M.)” gibi ifadelerle belirtmislerdir.
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Gorligmenin bu sorusuna verilen yanitlar incelendiginde Ogrencilerin grup proje
hazirlama kilavuzunun faydalar1 konusunda kilavuzun en ¢ok grup tiyeleri arasinda gorev
dagilimi1 yapilmasi konusunda yardimci oldugu on plana ¢ikmaktadir. Daha sonra ise
toplantilarin yapilmasi, malzeme listesinin olusturulmasi ve kilavuzluk yapmasi gibi
cevaplar goriilmektedir. Bu bulgular, kilavuzun islevinin 6nemini destekler nitelik
gostermektedir. Ayrica grup kilavuzlarinin 6grencilere birlikte ekip olarak is basarabilme

disiplini sagladigi ifade edilebilir.

4.2.5.4. Dordiincii Goriisme Sorusunun Analizi

Deney grubu 6grencilerine sorulan dordiincii soru “Projede en ¢ok keyif aldigin
asama hangisiydi? Neden?” seklindedir. Bu soruya iliskin elde edilen cevaplar analiz

edilerek sonuglar tablo 38’de verilmistir.

Tablo 38: Proje Siirecinin En Keyifli Asamasina Iliskin Ogrenci Goriisleri

Cevaplar / Temalar Frekans (f)  Yiizde (%)
1. Proje hazirlama siireci 7 %70
2. Proje sunum siireci 3 %30
Toplam 10 %100

Tablo 38 incelendiginde, bu soruya miilakata katilan deney grubu 6grencilerinin
%70’i (7 6grenci) proje hazirlama siirecinde ve %30’u (3 6grenci) proje sunum siirecinde
keyif aldiklar1 seklinde cevap vermislerdir. Ogrencilerin goriisme ile verdikleri cevaplar,

temalar bazinda 6rneklendirilerek asagida aciklanmaistir.

Gorlismenin gergeklestirildigi deney grubu 6grencilerinden “Proje hazirlama siireci”
cevabi iizerinde yogunlasan 6grencilerin verdikleri cevaplara iligkin alint1 6rnekleri asagida

aciklanmustir.

Ogrenciler bu konuyla ilgili goriislerini; “Hep birlikte ortaya bir hedef koyup o
hedefe ulasmak i¢in grubumla ¢ok ¢alistim. Bana keyif verdi. Ciinkii arkadaslarimin
cabalarinit ve basarilarimi gormek beni ¢ok mutlu etti (AN.)”, “En ¢ok keyif aldigim sey,
skece hazirlanmakti galiba. Ciinkii ger¢ekten rol yapmak zor bir sey ve biz bunu eglenerek

basardik (I.D.)”, “Toplanti asamalarinda ¢ok keyif aldim ve eglendim. Ciinkii toplantida
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arkadaslarimla hem iiriinlerimiz hakkinda fikirler iirettik ve iiriinlerimizi yaptik hem de
sakalasarak bazen ara vererek yemek yedik veya sohbet ettik (E.C.)”, “Arkadaslarimla
beraber biraz iiziintiilii, biraz kizgin birazda mutlu bir bi¢cimde maketimizi yaptigimiz
asama en keyif aldigim boliimdii (D.Y.)”, “Gazeteyi yapistirma, raporlari hazirlama
konusunda ¢ok keyif aldim (HS.)”, “Slayt hazirlamakti ¢iinkii hem bilgi hem de
resimlerden dolayr en ¢ok keyif aldigim asama slayt asamasiydr (S.U.)”, “Dramamiza
hazirlanirken ¢ok mutlu oldum ciinkii tiyatroyu ¢ok seviyorum (0.4.)” gibi ifadelerle

belirtmislerdir.

Gortismenin gerceklestirildigi deney grubu 6grencilerinden “Proje sunum siireci”
cevabi lizerinde yogunlasan 6grencilerin verdikleri cevaplara iligskin alinti 6rnekleri asagida

agiklanmustir.

Ogrenciler bu konuyla ilgili goriislerini; “Projede en ¢ok keyif aldigim sunum
asamastydi. Ciinkii ontinde kendimi tanitma sanst buldum (N.D.)”, “Sunumumuzdu ¢iinkii
cok zevkliydi, bagkalarmmin beni dinlemesi hosuma gidiyor (B.M.)” gibi ifadelerle
belirtmislerdir.

Goriismenin bu sorusuna verilen yanitlar incelendiginde Ogrencilerin uygulama
stirecinde en ¢ok proje hazirlama siirecinden keyif aldiklart goriilmektedir. Bu bulgu,
Ogrencilerin grup ¢alismalar sirasinda gergeklestirilen calisma ve arastirmalardan ¢ok keyif
aldiklar1 onermesini desteklemektedir. Ayrica dgrencilerin aktif bir sekilde grup halinde
projelerini hazirlamalar1 ve sunmalarinin eglenerek sorumluluklarini yerine getirmelerine

olumlu katki sagladigi sdylenebilir.

4.2.5.5. Besinci Goriisme Sorusunun Analizi

Deney grubu 6grencilerine sorulan besinci soru “Projede en ¢ok zorlandigin asama
hangisiydi? Neden?” seklindedir. Bu soruya iliskin elde edilen cevaplar analiz edilerek

sonuglar tablo 39°da verilmistir.
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Tablo 39: Proje Siirecinin En Zorlu Asamasina Iliskin Ogrenci Goriisleri

Cevaplar / Temalar Frekans (f)  Yiizde (%)
1. Proje hazirlama siireci 4 %40
2. Iletisim ve dayanigma 3 %30
3. Zorlanmadim 2 %20
4. Proje sunum siireci 1 %10
Toplam 10 %100

Tablo 39 incelendiginde, bu soruya miilakata katilan deney grubu 6grencilerinin
%40°1 (4 6grenci) proje hazirlama siireci; %30°u (3 6grenci) iletisim ve dayanisma; %20’si
(2 o6grenci) zorlanmadim ve %10’u (1 6grenci) proje sunum siirecinde zorlandiklar
seklinde cevap vermislerdir. Ogrencilerin gériisme ile verdikleri cevaplar, temalar bazinda

orneklendirilerek asagida agiklanmistir.

Gorlismenin gergeklestirildigi deney grubu 6grencilerinden “Proje hazirlama siireci”
cevabi lizerinde yogunlasan 6grencilerin verdikleri cevaplara iligkin alint1 6rnekleri asagida

aciklanmustir.

Ogrenciler bu konuyla ilgili gériislerini; “Projede en ¢ok zorlandigim asama iiriinii
olusturmakti. Hem iiriiniin giizel hem de ilgi ¢ekici olmasini istedigimiz i¢in ¢ok ugrastik ve
¢ok zorlandik (S.J.)”, “Projede en ¢ok zorlandigim asama, rapora yazilacak ve
arkadaslarimiza  sunulacak  arastirmalarimizdi.  Ciinkii  bu  arastirmalart  hem
arkadaslarimizin anlayacag: diizeyde hem de o&gretmenlerimizin anlayacag: diizeyde
arastirmaya ¢alistik (D.Y.)”, “Dramayr hazirlamak zordu, ¢iinkii burada senaryoyu yazdik,
olmadi bir daha yazdik. Uzun bir isti (LD.)”, “Projede en ¢ok zorlandigim asama turist

rehberlerini hazirlarken yazi yazdigimiz asamaydi (H.S.)” gibi ifadelerle belirtmiglerdir.
Goriismenin gergeklestirildigi deney grubu 6grencilerinden “Iletisim ve dayanisma”
cevabi lizerinde yogunlasan 6grencilerin verdikleri cevaplara iliskin alint1 6rnekleri asagida

aciklanmustir.

Ogrenciler bu konuyla ilgili goriislerini; “Ben bireysel olarak iizerime diisen

gorevilerde bir zorluk yasamadim. Ama arkadaslarimin yaptiklarint kontrol etmek ¢ok
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zordu (AV.)”, “Grupla anlasamama zorlugu yasadim (0O.A.)”, “Gazetemizi olustururken
biraz zorlandik ¢iinkii bazi grup arkadaslarimiz bize destek olmadilar, ¢alismalara katki

saglamadilar (A.C.)” gibi ifadelerle belirtmislerdir.

Goriismenin gergeklestirildigi deney grubu 6grencilerinden “Zorlanmadim” cevabi
lizerinde yogunlagsan Ogrencilerin verdikleri cevaplara iligkin alinti 6rnekleri asagida

aciklanmistir.

Ogrenciler bu konuyla ilgili goriislerini; “Bence hi¢ zorluk olmadi, olsa bile
arkadaglarim ve benim dayamsmam ile atlattk (B.M.)”, “Biitiin her seyi grup

dayanismasiyla yaptigimiz i¢in zor bir sey kalmadi (N.D.)” gibi ifadelerle belirtmislerdir.

Gortismenin gerceklestirildigi deney grubu 6grencilerinden “Proje sunum siireci”
cevabi lizerinde yogunlasan 6grencilerin verdikleri cevaplara iligkin alint1 6rnekleri asagida

aciklanmustir.

Ogrenciler bu konuyla ilgili goriislerini; “Sunmakti, ¢iinkii sunarken heyecanliydim

ve yanlis okursam diye diigiiniiyordum (E.C.)” gibi ifadelerle belirtmislerdir.

Goriismenin bu sorusuna verilen yanitlar incelendiginde o6grencilerin uygulama
stiresince proje hazirlama siirecinde zorlandiklari, daha sonra ise diger grup tyeleri ile

iletisim sorunlar1 yasadiklar1 goriilmektedir.

4.2.5.6. Altinc1 Goriisme Sorusunun Analizi

Deney grubu 6grencilerine sorulan altincit soru “Proje c¢alismalarinin sana neler
kazandirdigin1 diistiniiyorsun?” seklindedir. Bu soruya iliskin elde edilen cevaplar analiz

edilerek sonuglar tablo 40’ta verilmistir.

Tablo 40: Proje Siirecinin Kazamimlarina Yonelik Ogrenci Goriisleri

Cevaplar / Temalar Frekans (f)  Yiizde (%)
1. Bilgi kazandim 6 %60
2. Beceri kazandim 2 %20
3. Deger kazandim 2 %20

Toplam 10 %100
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Tablo 40 incelendiginde, bu soruya miilakata katilan deney grubu 6grencilerinin
%60°1 (6 6grenci) bilgi; %20’si (2 6grenci) beceri ve %20’si (2 6grenci) deger kazandiklari
seklinde cevap vermislerdir. Ogrencilerin goriisme ile verdikleri cevaplar, temalar bazinda

orneklendirilerek asagida aciklanmistir.

Gortigmenin gerceklestirildigi deney grubu o&grencilerinden “Bilgi kazandim”
cevabi lizerinde yogunlasan dgrencilerin verdikleri cevaplara iliskin alinti 6rnekleri asagida

agiklanmustir.

Ogrenciler bu konuyla ilgili gériislerini; “Proje calismalarima hem gorsel, hem
isitsel olarak ¢alistigimiz icin segtigimiz konuyu ¢ok iyi anladim. Bu nedenle hem sunum
icerisinde hem de kendi ogretmenlerimizin dersinde aktif bir ¢alisma gosterdim (N.D.)”,
“Sosyal bilgiler dersinde bazi eksiklerimi gruptaki arkadaslarimdan ve diger gruptaki
arkadaslarimdan projelerini sunarak ogrenmis oldum (E.C.)”, “Sosyal bilgilerde olan
konularimiz 5. Hafta boyunca eglenerek daha iyi anladigimi diisiiniiyorum (0.4.)”, “Sosyal
bilgiler dersinde daha basarili olmami ve iilkemizin hangi iilkelerle ve en ¢ok en az ithalat

yaptigini ogrendim (H.S.)” gibi ifadelerle belirtmislerdir.

Gorlismenin gerceklestirildigi deney grubu oOgrencilerinden “Beceri kazandim”
cevabi lizerinde yogunlasan 6grencilerin verdikleri cevaplara iliskin alint1 6rnekleri asagida

aciklanmugtir.

Ogrenciler bu konuyla ilgili goriislerini; “Bildigim bir konuda daha fazla bilgi
edinmek beni daha da ¢aliskanlastirdi (1.D.)”, “Birlikte grup olarak nasil ¢alisilacaginin
tecriibesini kazandird: (A.C.)” gibi ifadelerle belirtmislerdir.

Goriismenin gerceklestirildigi deney grubu o6grencilerinden “Deger kazandim”
cevabi iizerinde yogunlasan 6grencilerin verdikleri cevaplara iliskin alint1 6rnekleri asagida

agiklanmustir.

Ogrenciler bu konuyla ilgili goriislerini; “Bircok sey kazandik. Ornegin, grup
calismamizda daha anlayishi ve saygili olacagim (AN.)”, “Bana yardimseverlik, grup
calismasi yeteneklerini kazandirdigini diisiiniiyorum (S.U.)” gibi ifadelerle belirtmislerdir.
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Gorligmenin bu sorusuna verilen yanitlar incelendiginde uygulama boyunca
ogrencilerin en fazla bilgi kazandiklari, daha sonra sirasiyla beceri ve deger kazanmalarina

yardime1 oldugu seklinde diistindiikleri goriilmektedir.

Bu bulgular 1s18inda proje c¢alismalarinin beceri ve deger iizerine odaklanmasi
yerine bilgiyi 6n plana ¢ikarmasi 6grencilerin okula yonelik algilarmin bilgi kazandirma

kurumu olarak algilandigindan kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

4.2.5.7. Yedinci Goriisme Sorusunun Analizi

Deney grubu Ogrencilerine sorulan yedinci soru “Sosyal Bilgiler dersindeki
projelerinden 6grendiklerinin diger derslerine de faydasi oldugunu gosteren bir 6rnek verir
misin?” seklindedir. Bu soruya iligskin elde edilen cevaplar analiz edilerek sonuglar tablo

41°de verilmistir.

Tablo 41: Projelerin Diger Derslerdeki Faydalarina Iliskin Ogrenci Gériisleri

Cevaplar / Temalar Frekans (f)  Yiizde (%)
1. Matematik 4 %40
2. Tirkce 3 %30
3. Diger dersler 3 %30
Toplam 10 %100

Tablo 41 incelendiginde, bu soruya miilakata katilan deney grubu 6grencilerinin
%40°1 (4 6grenci) matematik; %30’u (3 6grenci) Tirkce ve %30’u (3 6grenci) diger dersler
seklinde cevap vermislerdir. Ogrencilerin gériisme ile verdikleri cevaplar, temalar bazinda

orneklendirilerek asagida agiklanmistir.

Goriismenin gerceklestirildigi deney grubu ogrencilerinden “Matematik™ cevabi
tizerinde yogunlasan Ogrencilerin verdikleri cevaplara iliskin alinti Ornekleri asagida

agiklanmustir.

Ogrenciler bu konuyla ilgili goriislerini; “Bizim konumuz aldiklarimiz sattiklarimiz
konusudur. Biz bu konuda ihrag ve ithal ettiklerimizin sayilarint yiizde olarak gésteriyoruz.

Bunun igin matematik dersinde yardimci oldu (4.C.) ", “Mesela ithalat ve ihracattaki siitun
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grafigi ve onun yiizdeleri bana matematikte yardimct oldu (0.4.)” gibi ifadelerle

belirtmislerdir.

Goriismenin  gergeklestirildigi deney grubu Ogrencilerinden “Tiirkge” cevabi
tizerinde yogunlasan Ogrencilerin verdikleri cevaplara iliskin alinti Ornekleri asagida

aciklanmistir.

Ogrenciler bu konuyla ilgili goriislerini; “Mesela “birlikteyiz” konusu. Bu konuda
Kizilay anlatildi. Bunu Tiirk¢e derslerinde siirlerde de yazilarimda bilgi olarak
kullanabilirim. Bu konuda bir konusma yapabilirim (N.D.)”, “Kizilay konusu Tiirkce
dersinde de var. Dersler arasinda baglanti kurabiliyoruz (D.Y.)” gibi ifadelerle

belirtmislerdir.

Gorlismenin gerceklestirildigi deney grubu 6grencilerinden “Diger dersler” cevabi
tizerinde yogunlagsan Ogrencilerin verdikleri cevaplara iliskin alinti 6rnekleri asagida

aciklanmustir.

Ogrenciler bu konuyla ilgili goriislerini; “Ornek: Teknoloji ve tasarim dersinde
grup arkadaslarimla takim ¢alismas: yaparak bir iiriin ortaya ¢ikardik (E.C.)”, “Ornek
veremeyebilirim ama iilkemizin boyle kotii durumlarda dis iilkelere yaptigi yardimlari
bilmek bir genel kiiltiir gibidir. Tiim derslerde faydasi var (H.S.)”, “Kizilay hakkindaki
bilgiler, bana resim dersinde giizel bir resim yaptirdi (B.M.)” gibi ifadelerle belirtmislerdir.

Goriigmenin  bu sorusuna verilen yanitlar incelendiginde Ogrencilerin proje
hazirlama siirecinde 6grendiklerinin en ¢ok Matematik ve Tirkge derslerinde faydali
olacagim diisiindiikleri goriilmektedir. Bu bulgu, proje ¢aligmalarinda 6grenmelerin kalici
ve transfer edilebilir oldugu, hem ders igerigini olusturan bilgileri hem de programlarin

sarmal yapisini pekistirdigi seklinde yorumlanabilir.

4.2.5.8. Sekizinci Goriisme Sorusunun Analizi

Deney grubu dgrencilerine sorulan sekizinci soru “Yaptiginiz bu proje calismasi
nasil olsaydi daha iyi olurdu? Neler onerebilirsin?” seklindedir. Bu soruya iliskin elde

edilen cevaplar analiz edilerek sonuglar tablo 42’de verilmistir.
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Tablo 42: Proje Siirecinin Gelistirilmesine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Cevaplar / Temalar Frekans (f)  Yiizde (%)
1. Degisiklige gerek yok 4 %40
2. Daha fazla zaman 3 %30
3. Diger oneriler 3 %30
Toplam 10 %100

Tablo 42 incelendiginde, bu soruya miilakata katilan deney grubu 6grencilerinin
%40°1 (4 6grenci) degisiklige gerek yok; %30°u (3 dgrenci) daha fazla zaman gerektigi ve
%30’u (3 dgrenci) diger oneriler seklinde cevap vermislerdir. Ogrencilerin goriisme ile

verdikleri cevaplar, temalar bazinda 6rneklendirilerek asagida agiklanmustir.

Gorlismenin gerceklestirildigi deney grubu 6grencilerinden “Degisiklige gerek yok”
cevabi lizerinde yogunlasan o6grencilerin verdikleri cevaplara iligkin alint1 6rnekleri asagida

aciklanmustir.

Ogrenciler bu konuyla ilgili goriislerini; “Ben bu konuda bir sey onermeyecegim
ctinkii her sey istedigimiz gibi oldu (I.D.)”, “Bence yaptigimiz proje ¢alismast bu sekilde en
iyi islenisi en iyi sekilde olur (AN.)”, “Bence her sey gercekten ¢ok giizeldi (0.4.)”, “Bence
her seyimiz fazlasiyla tamamdi. En ¢ok tiriin bizdeydi, slaytlar da giizeldi, ama oylamada

hakkimizi vermediler (E.C.)” gibi ifadelerle belirtmislerdir.

Gorlismenin gergeklestirildigi deney grubu 6grencilerinden “Diger Oneriler” cevabi
tizerinde yogunlasan Ogrencilerin verdikleri cevaplara iligkin alinti ornekleri asagida

aciklanmugtir.

Ogrenciler bu konuyla ilgili goriislerini; “Bu proje daha genis ve malzemeler
agisindan zengin bir yer olsa daha iyi olurdu. Mesela projeyi sinifta degil de spor
salonunda siralar ve masalar yerlestirerek yapabilirdik (B.M.)”, “Slaytlarimizda daha az
vazi kullansaydik daha iyi olabilirdi. Toplantilarimizda daha verimli ¢calissaydik daha iyi
olurdu (N.D.)”, “Pano biraz daha giincel olabilirdi. Dergi giizel olabilirdi. Heyecan
olmasaydi daha giizel olabilirdi (4.C.)” gibi ifadelerle belirtmislerdir.
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Gortismenin gerceklestirildigi deney grubu 6grencilerinden “Daha fazla zaman”
cevabi lizerinde yogunlasan 6grencilerin verdikleri cevaplara iligkin alint1 6rnekleri asagida

aciklanmustir.

Ogrenciler bu konuyla ilgili goriislerini; “Mesela bir¢ok kez prova yapsaydik daha
iyi olabilirdi (H.S.)”, “Bir hafta daha siiremiz olsaydi, bazi maketleri daha iyi yapabilirdik.
Konuyu sunmak igin daha farkl bilgi toplayp ¢alisabilirdik. Boylelikle birinci olabiliriz
(S.U.)”, “Biraz daha uzun siireli olsaydi, ¢alisma sansimiz daha iyi olurdu (D.Y.)” gibi

ifadelerle belirtmislerdir.

Gortigmenin bu sorusuna verilen yanitlar incelendiginde Ogrencilerin ¢ogu proje
stirecinin degisiklige geregi olmadigini, bir kisim Ogrenci de siirecin gelistirilmesi igin
sartlarin ya da ortamin yeterli olmadigi, yeterli zamanin olmadig1 ve sunumdaki slaytlarin
daha sade olmasi gerektigi noktalari iizerinde durmuslardir. Ogrenci goriislerinde de
vurgulandigi lizere proje ¢aligmalart i¢in daha genis ¢alisma mekanlarinin varligi onemlidir.
Buradan hareketle okuldaki fiziki ortamlarin yetersizliklerinin proje ¢alismalarini olumsuz

etkiledigi seklinde bir yorum yapilabilir.

4.2.5.8. Dokuzuncu Goriisme Sorusunun Analizi

Deney grubu o6grencilerine sorulan dokuzuncu soru “Tekrar bir proje ¢alismasi
yapmak ister misin? Neden?” seklindedir. Bu soruya iliskin elde edilen cevaplar analiz

edilerek sonugclar tablo 43’te verilmistir.

Tablo 43: Yeniden Proje Hazirlama Fikrine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Cevaplar / Temalar Frekans (f)  Yiizde (%)
1. Evet, daha iyi 6greniyorum... 10 %100
Toplam 10 %100

Tablo 43 incelendiginde, bu soruya miilakata katilan deney grubu 6grencilerinin
%1001 (10 6grenci) yani tamami tekrar bir proje ¢alismasi yapmak istediklerini, bunun

sebebinin daha 1yl 6grendikleri oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin goriisme ile

verdikleri cevaplar / temalar bazinda 6rneklendirilerek asagida agiklanmustir.



165

Gortigmenin gergeklestirildigi deney grubu Ogrencilerinden “Evet, daha 1iyi
Ogreniyorum...” cevabi iizerinde yogunlasan 6grencilerin verdikleri cevaplara iligkin alinti

ornekleri asagida agiklanmistir.

Ogrenciler bu konuyla ilgili goriislerini; “Evet, tekrar bir proje ¢alismasi yapmak
isterdim, c¢iinkii bir grupla ¢alisirken daha keyifli oluyor. Diger arkadaglarimin fikirleri ve
bilgileriyle bir¢ok sey dgreniyorum (N.D.)”, “Evet tabi ki yapmak isterim, hem de ¢ok
isterim. Boyle ¢alisinca yani grupla ¢alisinca o konuyu daha iyi kavrayip égreniyorum
(ID.)”, “Evet yapmak isterdim. Ciinkii sosyal bilgiler dersini boyle daha iyi
anlayabiliyorum. Ayrica yardimlasmayr da bu ¢alisma icerisinde dgrendim (0O.A.)”, “Evet
isterim, ¢iinkii bir proje hazirlamak ve o projeyi birilerine begendirmek giizel bir duygu
(H.S.)”, “Evet, boyle bir proje yapmayr gergekten ¢ok isterim, ¢iinkii bu ¢alismayr yaparken
hem konulari daha iyi anliyoruz, hem de arkadaslarimizla eglenerek ogreniyoruz (S.U.)”

gibi ifadelerle belirtmislerdir.

Gortigmenin bu sorusuna verilen yanitlar incelendiginde goriismeye katilan
Ogrencilerin tamami yeniden bir proje ¢alismasi yapmak istediklerini, bu sekilde daha 1yi
ogrendiklerini belirtmislerdir. Bu goriislerden yola cikarak yaparak yasayarak ve aktif
ogrenme yontemi kullanarak yiiriitiilen derslerin 6grenen iizerinde olumlu etki yaptigi

seklinde yoruma gidilebilir.

4.2.5.10. Onuncu Goriisme Sorusunun Analizi

Deney grubu 6grencilerine sorulan onuncu soru “Ogretmen neleri yapsa dersten
daha ¢ok yararlanabilirdin? Onerilerin var m1?” seklindedir. Bu soruya iliskin elde edilen

cevaplar analiz edilerek sonuglar tablo 44’°te verilmistir.

Tablo 44: Proje Siirecinde Ogrencilerin Ogretmene Onerileri

Cevaplar / Temalar Frekans (f) Yiizde (%)
1. Hayir, onerim yok 8 %80
2. Diger 2 %20

Toplam 10 %100
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Tablo 44 incelendiginde, bu soruya miilakata katilan deney grubu 6grencilerinin
%80’1 (8 Ogrenci) Onerileri olmadigimi ve %20’si (2 O6grenci) bir Oneri sunmustur.
Ogrencilerin goriisme ile verdikleri cevaplar, temalar bazinda drneklendirilerek asagida

acgiklanmustir.

Gortigmenin gerceklestirildigi deney grubu Ogrencilerinden “Hayir, dnerim yok”
cevabi lizerinde yogunlasan 6grencilerin verdikleri cevaplara iligkin alint1 6rnekleri asagida

agiklanmustir.

Ogrenciler bu konuyla ilgili goriislerini; “Aslinda yok. Bence dgretmenimiz dersten
en iyi sekilde yararlanmak icin elinden geleni yapti (AN.)”, “Hayw yok, ¢iinkii tam bizim
istedigimiz  gibi ¢ok yakindan ilgilendi (N.D.)”, “Bence o&gretmenimiz  bizim
vararlanabilecegimiz sekilde dersi bize anlatti. Bu nedenle baska bir onerim yok (D.Y.)”,

“Ogretmenimiz aklima gelen her seyi yaptig1 icin 6nerim yok (E.C.)” seklinde belirtmistir.

Gortismenin gercgeklestirildigi deney grubu 6grencilerinden “Diger” cevabi iizerinde

yogunlasan 6grencilerin verdikleri cevaplara iliskin alinti 6rnekleri agagida agiklanmistir.

Ogrenciler bu konuyla ilgili goriislerini; “Gruba katilmayanlart ayri bir grup
yapabilirdik (S.U.)”, “Ogretmenimizin béyle ders islemesini seviyorum. Ama her iinitede

baoyle grup ¢alismast olabilmesini isterdim (H.S.)” gibi ifadelerle belirtmislerdir.

Gortismenin bu sorusuna verilen yanitlar incelendiginde 6grencilerin biiyiik kismi
Ogretmene Oneride bulunmamais olup, bir 6grenci grupta ¢alistirilmayanlar ile ilgili ¢6ziim
bulunmasi gerektigine deginmistir. Bu bulgu, her {initenin projeye dayali islenmesinin

ogrenciler lizerinde olumlu etki olusturdugu hipotezini desteklemektedir.

4.2.6. Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu ¢alismada belirtilen “Sosyal Bilgiler 6gretiminde PDOY ’nin uygulandigi deney
grubu Ogrenci velilerinin uygulama siirecine iliskin goriis ve diisiinceleri nasildir?”
seklindeki alt probleme, yar1 yapilandirilmis goriisme yaklagimi kullanilarak cevap
aranmaya calisilmistir. Bunun i¢in maksimum cesitlilik 6rnekleme teknigi kullanilarak
secilen 10 veliyle goriismeler yapilmistir. Goriisme sonucu elde edilen bulgular da bu

baslik altinda sunulmustur.
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Velilerden alman goriisler analiz edilerek genel bir goriinim seklinde asagida
semalandirilmistir. Katilimeilara sorulan 10 sorudan alinan cevaplara gore velilerin
goriisleri genel faktorlere / temalara ayrilarak 6zetlenmistir. Bu boliimde veli goriislerine
iliskin frekans ve yilizde tablolar1 olusturularak veli goériisleri yorumlanmis ve bazi veli

goriislerine yer verilmistir.

4.2.6.1. Birinci Goriisme Sorusunun Analizi

Ogrenci velilerine sorulan birinci soru “Oglunuzun / kizimzin Sosyal Bilgiler
dersinde proje hazirladigini nasil 6grendiniz?” seklindedir. Bu soruya iligkin elde edilen

cevaplar analiz edilerek sonuglar tablo 45’te verilmistir.

Tablo 45: Ogrencilerin Proje Hazirlamalarindan Velilerin Haberdar Olma Siireci

Cevaplar / Temalar Frekans (f)  Yiizde (%)
1. Cocugumdan 6grendim 10 %100
Toplam 10 %100

Tablo 45 incelendiginde, bu soruya miilakata katilan deney grubu Ogrenci
velilerinin %100’ (10 veli) Sosyal Bilgiler dersinde bdyle bir caligma yapildigini
cocuklarindan ogrendiklerini belirtmislerdir. Velilerin goriisme ile verdikleri cevaplar,

temalar bazinda 6rneklendirilerek asagida aciklanmustir.

Veliler bu konuyla ilgili goriislerini; “Kizim sevingle “anne biz proje odevi
hazirlayacagiz, gruplar halinde ¢alisacagiz!” dedi (S.D.)”, “Oglumuz Sosyal Bilgiler
dersinden proje hazirlayacagim, gruplar olusturuldugunu, kendisinin grup baskani
se¢ildigini, dis ticaretle ilgili bir konu se¢tigini bize anlatmasi sonucu 6grendik (A.D.)”,
“Proje ddevinin verildigi giin oglum bana grup halinde bir proje gercgeklestireceklerini
soyledi (L.S.)”, “Cocugum o&gretmeninin 7 kisilik grup calismasi yapacagini séyledi
(G.C.)”", “Kizimin kendisinden 6grendim. Kendilerine verilen formlart cevaplandirmislar.
Cevaplara gore gruplar olusturmuglar (D.C.)”, “Cok heyecanli bir sekilde gelip bana
anlatti. Para biriktirip ¢cadir alacaklardi, ¢adwr bulup getirdiler, sonra drtiiler, tabaklar ...
(E.V.)”, “Kizim proje odevini bes alti arkadasiyla beraber yapacagini soyledi (M.G.)” gibi

ifadelerle belirtmislerdir.
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Gorligmenin bu sorusuna verilen yanitlar incelendiginde goriismeye katilan velilerin
tamamu siireci gocuklarindan 6grendiklerini belirtmislerdir.
4.2.6.2. ikinci Goriisme Sorusunun Analizi

Velilere sorulan ikinci soru “Proje hazirlama siirecinde oglunuz / kiziniza nasil
yardim ettiniz? Aciklar misiniz?” seklindedir. Bu soruya iligkin elde edilen cevaplar analiz

edilerek sonuglar tablo 46°da verilmistir.

Tablo 46: Velilerin Ogrencilere Yardim Etme Bicimleri

Cevaplar / Temalar Frekans (f)  Yiizde (%)
1. Yonlendirdim / fikir verdim 6 %60
2. Beraber aragtirdik 2 %20
3. Yardim etmedim / edemedim 2 %20
Toplam 10 %100

Tablo 46 incelendiginde, bu soruya miilakata katilan velilerin %60°1 (6 veli)
yonlendirerek fikir verdiklerini; %20°si (2 veli) beraber arastirdiklarini; %20°si (2 veli)
Ogrencilerine yardim etmediklerini veya edemediklerini belirtmislerdir. Velilerin goriisme

ile verdikleri cevaplar, temalar bazinda 6rneklendirilerek asagida agiklanmistir.

Goriismenin gerceklestirildigi velilerden “Yonlendirdim / fikir verdim” cevabi
tizerinde yogunlasan velilerin verdikleri cevaplara iliskin alinti Ornekleri asagida

aciklanmugtir.

Veliler bu konuyla ilgili goriislerini; “Okul saatleri disinda grup arkadaslariyla
toplanmasi gerekiyordu. Kendileri hazirlandilar. Ben sadece neler yaptigini dinledim. Fikir
aligveriginde bulundum (U.A.)”, “Proje hakkinda danmisabilecegi ve tiim sorulara cevap
vermeye ¢alistm (D.D.)”, “Aslinda pek yardim etmemize gerek kalmadan kendisi arastirdi,
ugrast, hazirladi. Bize sadece kontrol etmek diistii (M.U.)”, “Benim yardimim olmadi, ben
sadece evden yapmis olduklari ¢alismalari takip etmeye ¢alistm (A.D.)”, “Kendisine
konuyu oncelikle anlamasint ve tilkemizin komsularini bilmesini ve iligkilerini arastirmasini

soyledim (I.S.)” gibi ifadelerle belirtmislerdir.
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Gorlismenin gergeklestirildigi velilerden “Beraber arastirdik” cevabi iizerinde

yogunlasan velilerin verdikleri cevaplara iliskin alint1 6rnekleri asagida agiklanmustir.

Veliler bu konuyla ilgili gorislerini; “Cadir igin ¢arsi gezdim, ama bulamadim,
sonradan arkadaslarimdan birisi getirdi, ¢adw isini hallettik (S.D.)”, “Kizimin grubu
gazete ¢ikaracakti, kendisine verilen gorevde 12 burcu arastirmakti. Birlikte internetten

aragtirma yaptik. Gazeteleri inceledik (G.C.)” gibi ifadelerle belirtmislerdir.

Gortismenin gergeklestirildigi velilerden “Yardim etmedim / edemedim” cevabi
tizerinde yogunlasan velilerin verdikleri cevaplara iliskin alinti Ornekleri asagida

aciklanmustir.

Veliler bu konuyla ilgili gortislerini; “Ben genelde derslerinde yardim edemiyorum.
Daha cok ablasi ilgileniyor. Bu yiizden bazi eksikliklerimin oldugunu kabul ediyorum
(D.C.)”, “Hayir, kendisinin yapmasimin daha dogru olacagimi diigtindiigiim icin yardim
etmedim (E.V.)” gibi ifadelerle belirtmiglerdir.

Gortigmenin bu sorusuna verilen yanitlar incelendiginde velilerin c¢ogunlugu
cocuklarmi yonlendirerek veya fikir vererek yonlendirdiklerini bildirmislerdir. Bu
bulgulardan, velilerin ¢ocuklarina nasil yardim etmeleri gerektigi konusunda genellikle

olmasi1 gerektigi seklinde yorumlanabilir.

4.2.6.3. Uciincii Goriisme Sorusunun Analizi

Velilere sorulan tgiincii soru “Proje hazirlama siirecinin oglunuza / kiziniza neler
kazandirdigim1 diistiniiyorsunuz? Aciklar misiniz?” seklindedir. Bu soruya iliskin elde

edilen cevaplar analiz edilerek sonuglar tablo 47’de verilmistir.

Tablo 47: Proje Siirecinde Ogrenci Kazanimlarina Iliskin Veli Goriisleri

Cevaplar / Temalar Frekans (f)  Yiizde (%)
1. Beceri kazandirdi 7 %70
2. Deger kazandirdi 2 %20
3. Bilgi kazandirdi 1 %10

Toplam 10 %100
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Tablo 47 incelendiginde, bu soruya miilakata katilan velilerin %70’1 (7 veli) proje
calismalarinin ¢ocuklarina beceri kazandirdigini; %20’si (2 veli) deger kazandirdigi; %10’u
(1 wveli) bilgi kazandirdig1 seklinde goriislerini belirtmislerdir. Velilerin goriisme ile

verdikleri cevaplar, temalar bazinda 6rneklendirilerek asagida agiklanmustir.

Gorlismenin gergeklestirildigi  velilerden “Beceri kazandirdi” cevabi iizerinde

yogunlasan velilerin verdikleri cevaplara iliskin alint1 6rnekleri asagida agiklanmustir.

Veliler bu konuyla ilgili goriislerini; “Grup ¢alismast yapma, is boliimii, gérev
paylasimi, arastirma, liderlik, kendine giiven duygularinin gelisimine yardimcit olmugtur
(D.C.)", “Ogluma daha ¢ok sorumluluk ve ortak ¢alisma yani paylasimin nasil olmasi
gerektigi  konusunda katkida bulundugunu ve ders c¢alisirken arastirmanin onemini
ogrendigini diisiintivorum (M.G.)”, “Proje édevi grup halinde hazirlanityordu. Oglum grup
baskam secildi ve aldigi gorevieri yerine getirdigi i¢in sorumluluk bilinci gelisti (E\V.)”,
“Verilen konu iizerine yogunlasarak her tiirlii bilisim kaynaklarini arastirma yaparak
projelerini  hazirladi. Proje baslangic ve hazirlama asamasinda heyecanl, gayretli
calismalart memnuniyet verici... (5.D.)”, “Arastirma yetenegi, kendine olan giiveni arttt,
severek ¢alisti. Basarisimi arttirdi. Birlikte calisma, paylasma, bilgileri arkadaslariyla
tartisma... (U.A.)” gibi ifadelerle belirtmislerdir.

Gortismenin gergeklestirildigi velilerden “Deger kazandirdi” cevabi iizerinde

yogunlasan velilerin verdikleri cevaplara iliskin alint1 6rnekleri asagida agiklanmastir.

Ogrenciler bu konuyla ilgili goriislerini; “Grupla olan ¢alismalarda verilen konu
hakkinda daha istekli hosuna giderek yapiyor. Egleniyor. Istekle yapiyor, en giizeli
aragtirarak ogreniyor... (A.D.)”, “Kizim bu projede yer almaktan mutluydu. Sosyal bilgiler
dersini daha fazla sevmeye basladi. Gorsellik onun konular hakkinda ¢ok daha iyi yorum
vapmasina yardimci oldu. Birincilik sertifikast aldi ve ¢ok ¢ok sevindi, onu duvara asti

(L.S.)” gibi ifadelerle belirtmislerdir.

Gortismenin  gergeklestirildigi velilerden “Bilgi kazandirdi” cevabi iizerinde

yogunlasan velilerin verdikleri cevaplara iliskin alint1 6rnekleri asagida agiklanmaistir.

Veliler bu konuyla ilgili goriislerini; “Ulkemize ithal edilen ve ihrag edilen iiriinleri
ve madenlerin neler oldugunu anlamasin sagladigina inaniyorum (D.D.)” gibi ifadelerle

belirtmisglerdir.
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Gorligmenin bu sorusuna verilen yanitlar incelendiginde proje hazirlama siirecinde
velilerin ¢ocuklaria en fazla becerilerin kazanilmasinda etkili oldugunu ifade etmislerdir.
Daha sonra deger ve bilgi kazanimlariin gergeklestigini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Bu
bulgu, 6grencilerden elde edilen bulgulara goére farklilik géstermekte olup Ogrenci ve
velilerin proje calismalariyla ilgili algilarinin farkli oldugunu gostermektedir. Ayrica proje
calismalarinin 6ziinii olusturan becerilerin gelistirmesinin velilere gore 6n planda yer
almasinin 6nemli bir bulgu oldugu diisliniilmektedir. Ayrica anne-baba egitim durumunun

bu bulgu tlizerinde etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

4.2.6.4. Dordiincii Goriisme Sorusunun Analizi

Ogrenci velilerine sorulan dérdiincii soru “Proje ¢alismalarinin bundan sonraki
Sosyal Bilgiler derslerinde de uygulanmasini ister misiniz? Neden?” seklindedir. Bu soruya

iliskin elde edilen cevaplar analiz edilerek sonuglar tablo 48’de verilmistir.

Tablo 48: Proje Siirecinin Tekrarlanmasina Iliskin Veli Gériisleri

Cevaplar / Temalar Frekans (f)  Yiizde (%)
1. Evet, daha iyi 6greniyor 9 %90
2. Evet, diger grup iiyelerinin daha iyi kontrol 1 %10
edilmesi sartiyla...
Toplam 10 %100

Tablo 48 incelendiginde, bu soruya miilakata katilan deney grubu o6grenci
velilerinin %90’i (9 veli) ¢ocuklarmin yine bir proje ¢alismasi yapmalarini istediklerini
clinkii daha 1yi 6grendiklerini diisiindiiklerini; %10°u (1 veli) ¢calismadigini sdyledikleri
bazi oOgrencilerin kontrol edilmesi sartiyla proje calismasi yapilmasini istediklerini
belirtmislerdir. Velilerin goriisme ile verdikleri cevaplar, temalar bazinda 6rneklendirilerek

asagida acgiklanmistir.

Gortismenin gerceklestirildigi velilerden “Evet, daha iyi 6greniyor” cevabi tizerinde

yogunlasan velilerin verdikleri cevaplara iliskin alint1 6rnekleri asagida agiklanmastir.
Veliler bu konuyla ilgili goriislerini; “Evet isteriz, tilkemiz ve diinyamiz geligimi i¢in
detayli arastirmalar yapmasi, konulari irdelemesi, analiz yapabilmesi, ge¢misle

kiyaslayabilmesi, gelecek i¢in yeni projeler tiretebilmeleri igin bu ¢alismalar gereklidir
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(S.D.)”, “Tabi ki isterim. Bu sayede ders icin ¢abalamast ve ugrasmast hosuma gitti
(A.D.)”, “Kesinlikle evet. Grup ¢alismalart égrencilerin hem kaynasmasi hem de birlikte
yardimct olmasina yonelik giizel bir uygulama... (U.A.)”, “Isterim, ezbere ders ¢alisma
insani yidrr, bilgi unutulur, kullanilmaz. Arastirip kendi buldugu igin, her zaman bu
yontemi kullanabilir. Ogrendi mi hep uygular ki bu onemli... (D.D.)”, “Evet istiyoruz,
kendine giiveni ve arastirma becerileri artiyor (M.U.)”, “Isterim, ¢iinkii ¢ocuklara giizel
seyler kazandwrdigimi diisiiniiyorum. Kendine karsi giiveni artiyor. Onlari gelecege ve
hayata hazirladigini  diigiiniiyorum. Bir konu hakkinda nasil arastirma yapilacagin
ogretivor (M.G.)”, “Evet, sosyal konular zaten hayatin i¢cinde oldugundan ¢ocuklarimiz
bunlart égrenmeli ve gérmeli... (D.C.)”, “Evet isterim, en azindan derslerini diizeltmesi
icin elinden geleni yapiyor. Okuldan ¢iktiktan sonra bile dersleriyle ilgilendigi icin ¢ok
memnunum, size de tesekkiir ederim (I.S.)”, “Isterim, ¢iinkii cok severek calistilar,
heyecanlandi, ama sonug giizel olunca ¢ok sevindiler ve tekrarint istiyorum (G.C.)” gibi
ifadelerle belirtmislerdir.

Goriismenin gergeklestirildigi velilerden “Evet, diger grup iyelerinin daha iyi

2

kontrol edilmesi sartiyla...” cevabi iizerinde yogunlasan velilerin verdikleri cevaplara

iliskin alint1 6rnekleri asagida agiklanmistir.

Veliler bu konuyla ilgili goriislerini; “Isterim, fakat grup arkadaslarindan
bazilarimin gérevlerini tam olarak yapmayisi kendisini etkiledigini diisiiniiyorum. Onun i¢in
grup igindeki diger arkadaslarimin égretmenimiz tarafindan kontrol edilmesini istiyorum
(E.V.)” gibi ifadelerle belirtmiglerdir.

Goriismenin bu sorusuna verilen yanitlar incelendiginde velilerin yeni bir proje
calismast yapilmasini istedikleri, fakat bir velinin diger grup iyelerinin daha iyi kontrol
edilmesi sartin1 koydugu goriilmektedir. Bu bulgular proje hazirlama siirecinde tiim grup
tiyelerinin ¢aligmaya tam katilimini saglamak i¢in kolaylastirici olan &gretmenin siireci

daha yakindan izlemesinin 6neminin altin1 ¢gizmektedir.



V. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimde, elde edilen verilerin bulgular ve yorum bdliimiinde
degerlendirilmesi ile ulasilan sonuglar ve bu sonuglar dogrultusunda uygulayicilara ve

arastirmacilara yonelik gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

Bu ¢alismada, Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemiz ve Diinya” {initesinin 6gretiminde
PDOY nin 6grencilerin akademik basarisi, derse yonelik tutumlarina ve siirece iliskin

goriislerine olan etkilerini incelemek amaglanmaistir.

Bu amaca yonelik olarak belirlenen problem ciimlesi ve alt problemler
dogrultusunda &ncelikle, aragtirmanin baslangicinda, PDOY ile ilgili alan yazin taramasi
yapilmis ve bu konuyla ilgili gerceklestirilen c¢esitli uygulamalar incelenmistir. Bu 6n
calismalarda ulasilan bilgilerle “Ulkemiz ve Diinya” iinitesinin arastirmada kullaniimasina
karar verilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu Ankara ili Mamak Ilcesi Demirlibahce
[Ikdgretim Okulu 6. Sinif A ve B subelerinden olusmustur. Bu siniflardan 35 kisilik 6/B
sinift deney, 32 kisilik 6/A sinifi da kontrol grubu olarak tespit edilmistir. Toplamda bes
hafta siiren bir uygulama siiresi boyunca bes grupla proje c¢aligmalar1 hazirlanmistir.
Kontrol grubunda miifredatin gerektirdigi etkinlikleri uygulamig ve bu grupta yapilan
caligmalar aragtirmaci tarafindan takip edilmis, deney grubunun dersleri de arastirmacinin

kendisi tarafindan gerceklestirilmistir.

Arastirmada alt1 adet veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar; Calisma grubunun
ozelliklerinin belirlenmesinde ve gruplarin denklestirilmesi amaciyla kullanilan “Kisisel
Bilgi Formu”, proje gruplarinin olusturulmasinda kullanilan “Grasha-Reichmann Ogrenme
Stilleri Olgegi”, “Ulkemiz ve Diinya” iinitesine yonelik bilgilerinin uygulama 6ncesi ve

sonrasinda dl¢iilmesinde kullanilan “Akademik Basar1 Testi”, Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
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dersine yonelik tutumlarinin uygulama Oncesi ve sonrasinda Olg¢lilmesinde kullanilan
“Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi”, ogrencilerin hazirladiklar1 proje
calismalar ile ilgili goriislerini ortaya koymak icin kullanilan “Ogrenci Goriisme Formu”
ve velilerin goriislerini ortaya koymalar1 icin gelistirilen “Veli Goriisme Formu”dur.
Kullanilan lgeklerden “Akademik Basar1 Testi” ve “Tutum Olgegi” uygulama oncesi ve
sonrasinda deney ve kontrol grubunda yer alan ogrenciler tarafindan doldurulmustur.
“Kisisel Bilgi Formu” ve “Grasha-Reichmann Ogrenme Stilleri Olgegi” sadece
arastirmanin  basinda veri toplamak amaciyla, “Ogrenci Goriisme Formu” ve “Veli
Gortisme Formu” da arastirmanin bitiminde uygulanmistir. Yapilan uygulama sonrasi
toplanan veriler SPSS 18.0 programinda bagimsiz gruplar t testi, tekrarli 6l¢timler i¢in ¢ift
yonlii varyans analizi istatistik yontemleri kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Elde edilen

bulgulara gore ulasilan sonuclar asagida verilmistir.

5.1.1. Nicel Bulgulara iliskin Sonuclar

Arastirmanin birinci alt problemine iligkin bulgularindan elde edilen verilere gore,
PDOY ile ders islenen deney grubu ve Soysal Bilgiler §gretmeninin tercih ettigi yaklasimla
ders islenen kontrol grubunun “Ulkemiz ve Diinya” iinitesine yonelik akademik basar1
testinden elde edilen Ontest ve sontest toplam basar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir. Diger bir anlatimla deney ve kontrol grubunun her
ikisinde de basari puami agisindan deneysel islem siireci sonunda islem Oncesine gore
farklilik oldugu, ancak bu farkliligin hem deney grubunda hem de kontrol grubunda esit bir
sekilde gergeklestigi, PDOY nin dgretmenin tercih ettigi dgretim ydntemlerine gore Sosyal

Bilgiler dersinde 6grenci basarisini esit derecede artirdigi sunucuna ulasilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin elde edilen bulgularindan PDOY ve
Miifredat Yaklagimi’nin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi tutumlarini artirmada
farkli etkilere sahip oldugunu gostermistir. Bir baska deyisle deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi tutumlarimin uygulanan Ogretim tiiriine ve
deneysel islem siirecine bagli olarak degistigi ortaya ¢ikmustir. Elde edilen bulgular;
PDOY’nin kullanildign deney grubu oOgrencilerinin  Sosyal Bilgiler dersine karsi
tutumlarinda olumlu yonde; miifredatin gerektirdigi yontemle ders islenilen kontrol grubu

ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine karsi tutumlarinda ise olumsuz yonde bir degisme
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meydana geldigini gostermistir. Buradan hareketle, PDOY "nin Sosyal Bilgiler dersine kars
ogrenci tutumlarmi olumlu yonde etkiledigi, miifredatin gerektirdigi yontemlere gore
gergeklestirilen ders uygulamalarinin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi tutumlarini

olumsuz yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmanin {i¢iincii alt problemine iliskin elde edilen bulgular, PDOY nin
gerceklestirildigi deney grubu Ogrencileri ile miifredata uygun ogretim yaklagiminin
gerceklestirildigi kontrol grubu 6grencilerinin, “Ulkemiz ve Diinya” iinitesine yonelik
hazirlanmis Akademik Basar1 Testi’nden elde ettikleri puanlar arasinda bir fark olmadigimni
gostermektedir. Bu duruma gore, PDOY’ nin &grencilerin akademik basar1 puanlaria

yonelik herhangi bir etkide bulunmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmanm dordiincii alt problemine iliskin elde edilen bulgular, PDOY *nin
gerceklestirildigi deney grubu Ogrencileri ile miifredata uygun ogretim yaklagiminin
gerceklestirildigi kontrol grubu dgrencilerinin, SBDYTO’den aldiklar1 puanlar arasinda,
deney grubu oOgrencileri lehinde istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. Bu duruma gore, PDOY’nin 6grencilerin tutumlarini olumlu ydnde

etkiledigi sonucuna ulasilmstir.

5.1.2. Nitel Bulgulara iliskin Sonuclar

Aragtirmanin  besinci alt problemi geregince 6grencilerin PDOY’ye iliskin

gorislerinden elde edilen sonuclar soyledir:

Arastirma bulgularina gére PDOY ile ders islenen deney grubu oOgrencileri,
uygulama siireciyle ilgili olarak, en ¢ok mutluluk ve heyecan gibi olumlu duygular
hissettiklerini ~ belirtmiglerdir. Bu durumun wuygulanan yaklasimdan Ogrencilerin
hoslandiklari, hem proje calisma siireci hem de derse yonelik tutumlarinin olumlu yonde

gelismesine katkida bulundugu sonucuna ulagilmistir.

Arastirma bulgularina gore 6grenciler bireysel proje hazirlama kilavuzlarinin, en
cok degerlendirme asamasinda yardimci oldugunu, sonrasinda ise yol gosterici bir 6zellik
tasidigr goriislerini  bildirmislerdir. Bulgularin  bu sekilde c¢ikmasinin, kilavuzun
degerlendirme etkinligi agirliklt hazirlanmis olmasindan kaynaklanmis olabilir. Bununla

beraber kilavuzun 6nceden ongoriilen iglevini yerine getirmis oldugu gortilmektedir.
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Ogrenciler grup proje hazirlama kilavuzu ile ilgili olarak en fazla gérev dagilimia
yardimc1 olmasi gibi grupla calisma diizenleyen kritik 6zelligi noktasinda yardimci
oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgular, grup proje hazirlama kilavuzunun islevini etkili bir

sekilde yerine getirdigini gostermektedir.

Ogrenciler, proje siirecinde en ¢ok keyif aldiklar1 asamanin hazirlama siirecindeki
yasantilarinin oldugunu belirtmektedirler. Bu bulgular ile 6grencilerin en ¢ok projeleri igin

calismaktan hoslandiklar1 Sonucuna ulasilabilir.

Ogrencilerin proje siirecinde en ¢ok zorlandiklar1 asamanin ise yine daha ¢ok proje
hazirlama siirecinde karsilastiklar1 sorunlar, grup arkadaslariyla yasadiklari iletisim
sorunlart ve proje sunumunun oldugu gorilmektedir. Bu bulgular, proje hazirlama
siirecinin PDOY’ye en fazla 6nem tasiyan siireg oldugu goriisiinii destekler niteliktedir.
Ayrica kargilagilan zorluklar incelendiginde, cesitli diizenlemeler ile bunlarin da

asilabilecegi diisiiniilmektedir.

Proje stirecindeki kazanimlartyla ilgili olarak Ogrencilerin daha ¢ok edindikleri
bilgilerin {izerinde durduklar1 gériilmektedir. Bu bulgu egitimimizde bilgi kazaniminin hala

en ¢ok tlizerinde durulan islev oldugu goriisiinii destekler niteliktedir.

Ogrenciler Sosyal Bilgiler dersinde hazirlanan projelerdeki kazanimlarin1 en gok
Matematik ve Tiirkce derslerinde kullanabileceklerini bildirmislerdir. Bu bulgu, projelerin

disiplinlerarasi ¢alisilmasinin dnemini arttirict bir 6zellik tasimaktadir.

Ogrencilerin proje siirecinin gelistirilmesine ydnelik 6nerilerinde ise biiyiik
kismmin degisiklige gerek olmadigi, Oneriler igerisinde daha fazla zaman, grup
arkadaglarinin ~ 6gretmen tarafindan kontroli, smif dis1 calismalarin  Onerildigi
goriilmektedir. Bu Onerilerin proje siirecinin gelistirilmesi agisindan 6nemli oldugu

ortadadir.
Ogrencilerin  tamam1 yeniden bir proje ¢aligmast yapmak istediklerini
bildirmislerdir. Bu bulgu proje calismasiyla 6grencilerin daha iyi 6grendigini diisiindiikleri

Onermesini desteklemektedir.
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Ogrencilerin biiyiik kisminin proje calismalari ile ilgili olarak 6gretmenine farkli bir
oneride bulunmamislardir. Bu bulgulara gore, proje uygulamalarinin bu arastirmada

onerilen model ile basarili bir sekilde uygulanabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin altinc1 alt problemi geregince dgrenci velilerinin PDOY na iliskin

goriislerinden elde edilen sonuglar soyledir:

Ogrenci velileri proje calismalari siirecini kendi ¢ocuklarindan gesitli sekillerde

ogrendiklerini bildirmislerdir.

Ogrenci velileri proje calismalar1 siiresince ¢ocuklarim1 daha ¢ok fikir verip
yonlendirerek yardimei olduklarini belirtmislerdir. Bu bulgular proje ¢alismalarinin

-----

Onermesini giiclendirmektedir.

Ogrenci velileri, bu siirecin ¢ocuklarma daha cok beceri kazandirdigini
diistindiiklerini belirtmislerdir. Bu bulgu, 6grencilerden elde edilen bulgularla farklilik

gostermektedir.

Ogrenci velileri de gocuklar gibi tekrar bir proje galismasi yapilmasi konusunda
istekli ve olumlu diistinmektedirler. Fakat baz1 veliler diger grup iiyelerinin 6gretmen
tarafindan kontroliiniin daha siki bir sekilde yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu konu
igbirlikli 6grenme gruplarinda sikca karsilasilan bir sorun olup, proje calismalarinda da
giderilmesi i¢in uygulamalar sirasinda gerekli diizenlemelerin yapilmasi1 Onemli

goriilmektedir.
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5.2. Oneriler

PDOY’nin Sosyal Bilgiler dersinde kullanimiyla ilgili olarak yapilan bu
arastirmadan elde edilen sonugclar 1518inda gelistirilen oneriler iki alt baslik halinde asagida

maddelestirilmistir:

5.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1. Proje caligmalarinin basindan sonuna kadar ¢ok iyi planlanmasi gerekmektedir. Bu
nedenle proje calistirmak isteyen 6gretmenlere dnemli bir sorumluluk diismektedir.

Hatta bu planlamada her dgrenciye ayrilacak zaman da belirlenmelidir.

2. Proje calismalar1 sirasinda isbirlikli 6grenme kuraminin ve probleme dayali
O0grenme yaklagiminin bilgilerinden miimkiin oldugunca faydalanilmalidir. Bu
yaklagimlar proje ¢alismalari i¢in 6nemli veriler saglamaktadir. Ayrica problemlerin

¢ikis noktasi oldugu unutulmamalidir.

3. Ogretmenler proje gruplarinda her bir 6grencinin ¢alismalarii yakindan ve ilgiyle
takip etmelidir. Aksi halde, veli goriiglerinde belirtildigi gibi, baz1 6grencilerin
calismalarin1 aksatmalar1 ve diger Ogrencilerin calismalarini olumsuz yonde

etkilemeleri soz konusu olabilmektedir.

4. Sadece smifta degil, ders dis1 zamanlardaki calismalarinin denetlenmesi
calismalarm verimini 6nemli Olgiide arttiracaktir. Ogrencilerin  katilimiyla
olusturulan bir e-posta grubu, her haftanin degerlendirmesi, bir sonraki haftada
yapilacaklarin ayrintili bir sekilde duyurulmasi, soru cevaplanmasi, kaynak ve
malzeme ihtiyaclarina yonelik karsilasilan sorunlarin ¢6ziilmesi ve caligmalarin

izlenmesi amaciyla kullanilabilir.

5. Proje caligmalart giinliik hayatla iliskisi kurularak derslerin sadece smifla sinirlt
kalmayip, okullarda, fen laboratuari, bahge, miize, sergi gibi alanlarda da

uygulanmasi saglanabilir.

6. Veliler proje ¢alisma siirecinde 6nemli bir etkendir. Calismaya baslamadan Once
onlarin bilgilendirilmesi ve desteklerinin alinmas1 énem tasgimaktadir. Ogrencilerin

proje calismalar sirasinda ailelerinden de yardim aldiklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle
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aileleri de proje caligmalar1 yoniinden g¢ocuklarina nasil yardimci olunabilecegi
konusunda bilgilendirmek, proje ¢alismalarinin daha saglikli yiiriitiilmesi agisindan

Onemlidir.

Milli Egitim Bakanligi, PDOY uygulamalarinin iilkemizin her seviyedeki okulunda
uygulanabilmesini kolaylagtirmak ic¢in bir uygulama yonergesi hazirlamali,

ogretmenleri bilgilendirme ¢aligsmalari gerceklestirilmelidir.

Program kilavuzunda bir segilen bir iinite veya konunun PDOY ile islenmesi

zorunlu hale getirilebilir.

Okul imkanlarinin yeterli olmadigi durumlarda, proje ¢alismalart elde edilebilecek

materyal ve kaynaklar tizerinden planlanarak gerceklestirilebilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Ileriki arastirmalar, bu arastirmada kullanilan &rnekleme iligkin verilerin, sosyo-
kiiltiirel-ekonomik gibi 0Ozellikler acisindan farkli oldugu diger okullarda da

uygulanarak yeniden gerceklestirilebilir.

. Bu arastirmada PDOY uygulamalar1 yaklasik bir aylik bir siire ayrilarak
gerceklestirilmistir. Ileriki arastirmalarda PDOY nin Sosyal Bilgiler dersinde belirli
bir linite ile siurl tutulmadigl, 6rnegin bir yila kadar uzatilmig bir siire igerisinde
gerceklestirildigi uzun stirecli bir pilot uygulamanin yapildigi, bir dersi tamaminin
bu anlayis ¢ercevesinde uygulanarak etkililik derecesinin ortaya konmas ile ilgili

caligmalar gerceklestirilebilir.

Bu arastirmada PDOY’nin Sosyal Bilgiler dersinde “Ulkemiz ve Diinya” iinitesi
incelenmistir. Bu arastirmadan sonra yapilacak diger ¢alismalarda ayn1 dersin farkl
konularinda calismalarin gerceklestirilebilmelidir. Ayn1 6grenme alaninin farkl

siif seviyelerindeki kullanimu ile ilgili calismalar yapilabilir.

Disiplinleraras1 bir yaklasimla Sosyal Bilgiler, Tiirk¢ce, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi, Resim, Miizik ve Beden Egitimi derslerinin birlikte proje ¢alismalarinin

gerceklestirilmesi lizerine arastirmalar yapilmalidir.
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Yeni arastirmalarla mekanin PDOY iizerindeki etkisi arastirilabilir. S6z konusu

mekanlar sinif disinda spor salonu vb. bu is i¢in diizenlenmis mekanlar olabilir.

Aragtirmacilarin proje siirecinde karsilasabilecekleri sorun ve aksamalarin dnceden

tespit edilebilmesi, uygulama oncesi bir farkindalik ¢alismasi yapilabilir.
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EK — 1: BIREYSEL PROJE HAZIRLAMA KILAVUZU

_ . DEMIRLIBAHCE ILKOGREYIM OKULY )
ILKOGREYIM 6. SINIF SOSYAL BILGILER DERSI

PROJE VE PROJE RAPORO HAZIRLAMA
BIREYSEL ®GRENCI KILAVOUZO

PROJE ADIL

PROJE RAPOREY SON YESLIiM YARIHI

we/ --- / 2011
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Sevgili .o :

Su an elinde tuttugun kilavuz sana 6niimiizdeki 5 hafta i¢inde bireysel ve bir grup
iiyesi olarak nasil calisman gerektigi konusunda yol gostermek i¢in bir rehber olarak
hazirlandi.

Bugiinden itibaren bes hafta siirecek ¢alisma kapsaminda kisisel olarak senden;
Oncelikle kendini grubun etkili bir iiyesi olarak hissetmen,

Proje konunuzla ilgili fikir ve diislincelerini arkadaslarinla paylasman,

Grup i¢indeki bireysel gorevlerini zamaninda ve titizlikle yapman,

Kilavuz igerisinde yer alan proje giinliigiine haftalik olarak proje ¢alismasiyla ilgili
yaptiklarini1 yazman,

Grup toplantilarina zamaninda katilman,

Birlikte olusturdugunuz ¢alisma takvimine uyman,

Arkadaslarinla birlikte takimin bir pargasi oldugunu unutmaman,

Projenin her asamasinda sonugta hazirlayacak oldugunuz tiriine odaklanman,

Grup iiyeleriyle sistemli bir sekilde ¢alisman,

Proje bitiminde projeyle ilgili kendi deneyimlerini 6z degerlendirme formuna
yansitman,

Grup arkadaslarinin her birinin ¢alismalariyla ilgili diisiincelerini ayr1 ayr1 grup
arkadasini degerlendirme formuna yansitman ve

Tiim bu siirecte kisisel sorumluluk alman beklenmektedir.

Tesekkiir Ederim
Talip Oztiirk
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ETKINLIK: PROJE KAYNAKLARIM

e Herkes buldugu kaynaklari siranin ortasina koysun.
e Herkes kendi buldugu kaynagiyla ilgili olarak sunlar1 grubuna agiklasin.

1. Kaynagin adi:

2. Kaynak basili m1 (kitap, dergi, gazete vs.) yoksa elektronik mi (internet
kaynag1)?
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Bu proje tizerindeki grup arkadaslarindan birinin performansini diisiin ve sonra arkadasinin
performansin1 degerlendirmek i¢in agagidaki ifadelerden uygun olanina (+) isareti kullan:

Degerlendirme Tarihi: .......occeviiiiiiiniiiiiiieen.
Degerlendiren Ogrencinin AdL: .........cocoovevveeeeeeeeennnn.

Degerlendirilen Ogrencinin Ad1: ........ccoovevevrverevernnne.

Calismalarda gorev aldi.

Gorevini zamaninda yerine getirdi.

Farkli kaynaklardan bilgi topladi.

Diger grup arkadaslarinin goriislerine saygili oldu.
Calismalarini yazili rapor i¢in hazir duruma getirdi.
Caligmalarii sunum igin hazir duruma getirdi.
Grup toplantilarina katildi.

oo ~No ok WD

()
()
()
()
()
()
()
()

e e e e L e )
~— N
e L e e L e )
~— e N

()
()
()
()
()
()
()
()

Projeyi gergeklestirmek i¢in gerekli malzemeleri
getirdi.

Belirtmek istedigin diger diisiincelerini buraya yazabilirsin:

* Uygulamada kullanilan kilavuzda bu formdan 6 adet yer almistir.
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OZ DEGERLENDIRME FORMU

(Kendini Degerlendirme Formu)

Sevgili o, :
Bu proje iizerindeki performansini diisiin sonra performansini degerlendirmek icin
asagidaki ifadelerden sana uygun olanina (+) isareti kullan:

1  Yazili gorevleri ve sorumluluklar takip ettim.

2  Takimin 6grenme aktivitelerine katildim. ( ) ( ) ( ) ( )

3 Gorevleri tamamlamak ve problemleri ¢dzmek i¢in ) O O O
Oneriler sundum

4 Zorluklarla karsilagtigimizda takim arkadaslarima ) O O O
destek oldum

5  Takim arkadaslarima hep saygi duydum ()y )y ) )

6 Bilgiye ihtiya¢ duydugumda veya bir sey ) O O O
anlamadigimda sorular sordum.

7  Proje siiresince iyi bir katilim gosterdim ()y ) ) )
Takiminla ¢alisirken hosuna giden en az bir sey yazar
misin?

Belirtmek istedigin diger diisiincelerini buraya yazabilirsin:
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GRUP SUNUMLARINI DEGERLENDIiRME FORMU"

Sevgili ...ooooiiiiiil,
Bu form gruplar sunumlar1n1 yaparken her bir dinleyici tarafindan sunum yapan

gruplar ile ilgili doldurulacaktir.

Tarih:

Sunum Yapan Grubun Adz: :
Proje Adt:

-III ‘
J

Uyumlu bir grup oldugunu diisiiniiyoruz () () ()
Sunumlarinda Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullandilar () () ()
Dinleyicinin ilgisini ¢ekebildiler () () ()

Tiim grup tiyeleri akici bir dil ve beden dili kullandilar ()y ) O) h

Severek sunum yaptilar () ) ()

Belirtmek istedigin diger diisiincelerini buraya yazabilirsin: f
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PROJE OGRENCI GUNLUGU

1. Haftada proje ¢alismasi siirecinde gergeklestirdiklerim sunlardir:
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- ]

Degerli Veli;

Oglunuz/kiziniz kisa bir siire igerisinde Sosyal Bilgiler dersi projesine baglayacaktir.

Su an elinizde tuttugunuz kilavuz ¢ocugunuzun bu dersten en verimli sekilde yararlanmasi

ve uygulama siirecinde ona rehberlik etmesi i¢in hazirlanmistir. Ayrica bu projeden
alinacak olan degerlendirme kendisinin ders notuna da yansiyacaktir. Proje calismalarimiz
2010-2011 Egitim-Ogretim Y1l Mart ayinin ikinci haftas1 baslayacak ve tiim sinif etkinligi
seklinde 5 hafta boyunca devam edecektir. Ders siiresi igerisinde kendisine rehberlik

edilerek yapilacak olan ¢aligsma hakkinda yonlendirmelerde bulunulacaktir.

Liitfen bu kitap¢igi oglunuz/kizimiz ............... ile birlikte okuyunuz. Kitapgik
icerisindeki bilgileri sizinle tartisarak yorumlamasi, onun kilavuzdan daha 1yi
faydalanmasini saglayacaktir. Bu siiregte cocugunuz bir geng bilim adami gibi arastiracak,
kesfedecek ve bilimsel yontemi kullanacaktir. Biz inaniyoruz ki, bu siire¢ 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirme, sunum yapma, yaratici diisiinme, problem ¢6zme, akademik
risk alma ve sabir gibi egitsel anlamda bir¢ok faydali beceriyi kazanmalarini saglayacaktir.
Cocugunuza nasil yardim edebilirsiniz? Proje konusu ile ilgili kaynaklar onerebilir,
kiitiphane, bilim merkezi, miizeler, iiniversiteler gibi 6grenme merkezlerine gétiirebilir ya

da buralar1 ziyaret etmelerini O6nerebilirsiniz. Proje masraflarina yardimci olabilirsiniz.

Ayrica proje siireci igerisinde sizlerin destek ve oOnerilerinden de faydalanmak
istiyoruz. Konuyla ilgili soru ve goriisleriniz i¢in t.ozturk@gazi.edu.tr e-posta adresinden
ve 0 505 539 XX XX nolu telefondan bana istediginiz zaman ulasabilirsiniz. Tesekkiir

ederim.

Ogretmen Adi Soyad: ve imza: Veli Adi Soyadi ve imza:

_
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EK -2: GRUP PROJE HAZIRLAMA KILAVUZU

. _ DEMIRLIBAHGE ILKOGREYIM OKULY X
ILKOGREYTIM 6. SINIF SOSYAL BILGILER DERSI

PROJE VE PROJE RAPORY HAZIRLAMA
GROP KILAVOZO

PROJE ADIL

...................................

....................................

PROJE RAPORY SON TESLIM TARIHI

-/ ../ 2011
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PROJE CALISMASINDA GRUP iLETISIM KURALLARI
Grup iiyeleri birbirlerine karsi her zaman saygili olmalidir.
Grup iiyeleri yeni fikirlere, dnerilere agik olmali ve yeni fikirler tiretmelidir.
Proje ekibindeki her bir liye proje etkinliklere esit olarak katilmalidir.

Yapilacak olan c¢alismalara ait kaynaklar ve sorumluluklar esit olarak
paylasilmalidir.

Baskalarinin so6zii kesilmeden etkili bir sekilde dinlenmelidir.

Toplant1 takvimine gore toplantilar yapilmali ve toplantiya her grup tiyesi mutlaka
katilmalhdir.

Her toplanti i¢in giindem toplantidan 6nce hazir olmalidir.

Toplant1 zamaninda baglamal1 ve bitmelidir.

Toplant1 esnasinda yiyecek, icecek ve cep telefonuna izin verilmemelidir.
Tartismalar tarafsiz yapilmalidir.

Tartigmalar tartisilan konu tlizerinde olmali ve kisisellestirilmemelidir.
Catigsmalar takim tarafindan acik olarak belirlenmeli ve ¢oziilmelidir.
Odanin toplanti i¢in hazirlanmasi takim liderinin sorumlugundadir.
Odanin temizligi herkesin sorumlulugundadir.

Yapilacak calismalar zamaninda tamamlanmalidir.
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) PROJE ONERI FORMU
Sevgili Ogrenciler;

Bu asamada sizlerden hazirlamay1 diisiindiigiiniiz projenin genel gerg¢evesini ortaya koyan
asagidaki formu doldurup Ogretmen onayina sunmaniz beklenmektedir. Bu formun
yaninda ¢alisma takvimi de olusturuldugunda projeniz resmi olarak baslayacaktir.

5. Bu projeden 6greneceklerinizin sizlere okul diginda nasil yararli olacagina iliskin en az
iki neden yaziniz:

6. Bu projeyi hazirlarken yararlanacagimiz kaynaklardan 3 tanesini kaynakc¢a yazim
kurallarina uygun bir sekilde yaziniz (en az 1 kaynak kisi gosteriniz)
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KULLANILACAK ARAC-GEREC VE MATERYAL LiSTESI
. (Biitce Plani)
Sevgili Ogrenciler;

Proje hazirlama ve sunma siirecinde ¢esitli kaynaklara ve arag gerece ihtiya¢ duyacaksiniz.
Bu nedenle asagida verilen tabloda kullanacaginiz malzemeleri, miktarlarini ve fiyatlarimni
bu tabloya yazmaniz, ortak ¢alisirken biit¢ce hazirlamayi ve malzemeleri dikkatli kullanmay1

- Ogrenmenize yardimci olacaktir. Bu liste denet¢i tarafindan olusturulup takip edilecek ve
belli araliklarla 6gretmen ile paylasilacaktir.

-

[ -

L

Denetci Onay1 (Imza) .......cceveerevnnee.

Ogretmen Onay1 (Imza) ........cecvveuneee B
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CALISMA TAKViMIi
Sevgili Ogrenciler;

Bu asamada sizden Oniimiizdeki bes hafta icerisinde yapacagimz isleri adim adim
sorumlu Kisileriyle birlikte planlamaniz ve ginliik olarak islerin yerine getirilip
getirilmedigini takip etmeniz ve Ogretmeninizle hazirladiginiz plam1  paylasmaniz
beklenmektedir. Asagida verilen tabloyu, yapilacak islerin haftalara gére dagilimi ve
gorevli olan kisileri belirterek doldurup, 6gretmene onaylatiniz.

Haftalar

Yapilacak Isler 1 2 3 4 5

Gorevli Kisi/ler

Proje sorusunun, hangi bilgilere ulasilacaginin ve
bilgiye nereden ulasilacaginin belirlenmesi.

Hangi bilgilere nasil ve nereden ulagilacagma iliskin =~
isboliimiiniin yapilmasi.

Kiitiiphane ve internet taramast. e

Uzmanlarla gériisme. e

Toplanan bilgilerin dogrulugunun incelenmesi ve L,
diizenlenmesi.

Ihtiya¢ duyuldugunda grafik ve tablo kullanilmas:.. e

Resim, fotograf gibi gorsel malzemenin se¢ilmesi. e

Raporun, planda belirtildigi gibi olusturulmas:.. e

Sunum i¢in rapordan anlaml bir 6zetin yaptlmast. e

Ogretmen Onay1 (Imza) ..........ceuneee..
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UYELERININ GOREVLERININ SECILMESI

Sevgili Ogrenciler;

Bu asamada sizlerden grup iiyeleri arasinda bir gorev dagilinm yaparak bu listeyi
doldurmaniz ve 6gretmene onaylatmaniz gerekmektedir.

Proje ekibi igerisinde bulunan gorevler ve gorev tanimlari soyledir:

* Lider olmadiginda goérevlerini iistlenme.
Grup Lider Yardimais1 - Toplanti mekanini ayarlama.
* Toplant1 giindemini arkadaslarinin 6nerileri dogrultusunda
.................................. haerlama.
* Her toplantidan bir iiriin ¢ikmasini saglama.

* Yapilan toplantilarda ifade edilen konu basliklarini not alma
ve listeleme

+ Grupta alinan kararlarin ihlalinde grup liderine yardimci
olmak ve grup arkadaslarina hatirlatmak

.................................. * Grup liyelerinden gelen Onerileri arkadaslariyla beraber

raporlastirmak.

Katip/Raportorler




TOPLANTI TUTANAGI®

Sevgili Ogrenciler;
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Bu boliimde sizden grup liyeleriyle her hafta caligmalarinizla ilgili toplanti diizenlemeniz
ve bu toplantilardan 6nce asagidaki gibi bir toplanti giindemi hazirlamaniz beklenmektedir.
Toplant1 esnasinda alinan kararlar ilgili yere yazilmali ve sonrasinda katilimcilarin mutlaka

bu belgeyi imzalamasi gerekmektedlr

Proje Grubu OSSR
Tarih O, et e A
Yer 2 o T,
Grup baskam e taraataessasssasaesnansnss
Zaman yoneticisi SO . ceesessnasaisnnsasanasassrsns
Katip S
Denetleyici R,
Diger iiyeler P TP
Giindem maddeleri

* Uygulamada kullanilan kilavuzda bu formdan 5 adet yer almustir.
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PROJE HAZIRLAMA KONTROL LiSTESI

Sevgili Ogrenciler, asagidaki liste sizlerin caligmalarini sistemli ve eksiksiz bir sekilde
tamamlamaniza yardimci olmak i¢in hazirlandi. Calismanizin her asamasinda kendinizi ve
izlediginiz yontemin dogrulugunu bu liste yardimiyla izleyebilir ve eksikliklerinizi
tamamlama firsati bulabilirsiniz. Proje sonunda tiim bu listedeki islemlerin tamamlanmig
olmasi sizden beklenmektedir.

= =
Slill;)a Proje Hazirlama Kontrol Listesi :>j é‘
1  Grup iiyeleri arasinda gorev paylasim ¢izelgesi hazirlandi. () ()
5 Calisma takvimi ¢izelgesi (toplant1 yeri, giinii ve saati)
hazirlandi. ) )
3  Toplant1 giindemi ve yoklama ¢izelgesi hazirlandi. () ()
4 Ogretmen ile goriisme ¢izelgesi hazirlandi. () ()
5  Kullanilan kaynak listesi olusturuldu. () ()
6  Kullanilan materyal ve arag gereg listesi hazirlandi. () ()
7 Materyallerin nereden edinildigini gosteren ¢izelge hazirlandu. () ()
8  Biitge plani olusturuldu. () ()
9  Projenin slogani hazirlandi. () ()
10  Proje liriinii (afisi, gazetesi, dergi, maket, brosiir) hazirlandi. () ()
11  Proje tanitim metni hazirlandi. () ()
12 Proje tanitim formu hazirlandi. () ()
13 Sunum plani olusturuldu. () ()
14 Proje sunus tarzi belirlendi ve gorevler grup iliyelerine dagitildi. () ()
15  Proje sonug raporu hazirlandi. () ()
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GRUP OZDEGERLENDIRME FORMU

Sevgili o6grenciler; bu boliimde sizden beklenen bu formu grup iiyeleriyle birlikte
doldurmanizdir.

Degerlendirilecek Tutum ve Davramslar

Her zaman

Zaman

. Arastirma plan1 yaptik.

. Grup i¢inde gorev dagilimi yaptik.

. Arastirmamizda ¢esitli kaynaklardan faydalandik.

. Yararlandigimiz kaynaklar1 okurken ana fikri bulmaya
calistik.

. Okudugumuz metinlerin ana fikrini bulmaya ¢alisirken
boliim ve konu basliklarindan faydalandik.

. Kiitiiphaneyi kullanirken yazar ve konu kataloglarindan
faydalandik.

. Baz1 kelimelerin anlamlarini bulmak icin sozliik
kullandik.

. Metinleri anlamaya yardimci olan resimlerdeki ipuglarini
ve aciklamalar1 kullandik.

9. Okudugumuz kaynaklardaki ihtiya¢ duydugumuz bilgileri

sectik.

10.Elde ettigimiz bilgileri inceledik.

11.Elde ettigimiz bilgileri sorularimiza cevap olacak bir

sekilde diizenledik ve yazdik.

—~~—~—~ Bazen

N S N
—~ —~ —~ Hicbir

(0] ~ D (6] rOWDNPF
—~ A~~~
~— —

—~ o~
~  ~
~— —

A~ AN AN N N~~~
Nt/ N N N N N N N
AN N AN N N N N
—_ — — — — ~— ~— ~—

AN N AN N N
SN SN N N N N

12.Calismalarimiz1 birlikte yaptik. () () ()
13.Fikirlerimizi birbirimize rahatlikla soyledik. () () ()
14 Birbirimizin goriislerini ve 6nerilerini dinledik. () () ()
15.Grupta birbirimize giivenerek calistik. () ) ()
16. Grupta birbirimizi takdir ettik. () ) ()
17.Calismalarimiz sirasinda birbirimizi cesaretlendirdik. () () ()
18.Sorumluluklarimizi tam olarak yerine getirdik. () ) ()
19.Calismalarimiz1 etkin bir sekilde sunduk. () () ()
TOPLAM ()0 O)
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HAFTALIK GRUP PROJE DEGERLENDIRME RAPORU

Sevgili Ogrenciler;

Bu raporu haftalik toplantilarinizda bir giindem maddesi seklinde diisiiniip ilgili yerlerini

grup olarak doldurmaniz sizden beklenmektedir. Ogretmeniniz sizinle haftalik

goriismesinde bu formu kullanmak isteyecektir.

Proje Grubunun Ad1: ......c.ccooiiiiniiniiiiie

Projenin AdI: ....ocooiiiiiie e

Tarih:

1. Bu hafta projenizi gelistirici yonde ne yaptiniz?
B e e s s e e L T
................................................................................................................. tizerinde calistik.

2. Bu hafta proje konunuz hakkinda ne 6grendiniz?
Bz
............................................................................................................................. ogrendik.

3. Bu hafta projeye yonelik kullandiginiz, 6nceki bilgileriniz nelerdir?
BiIZ PrOJEMIZAR ...ttt ne e
bilgilerini kullandik, biliyoruz.

4. Bu hafta 6grendiginiz bilgilere giinliik hayattan 6rnekler veriniz?

5. Bu haftaki proje calismanizda sorun veya zorluklarla karsilastiniz m1? Evet ise ne gibi

sorun veya zorluklar oldugunu belirtiniz. Hayir ise bos birakiniz.
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PROJE SUNUM PLANI

Sevgili Ogrenciler;

Yaptiginiz bu uzun soluklu calismanin belki de en keyifli yam1 yasadiklarinizi ve
deneyimlerinizi arkadaslarinizla, 6gretmenlerinizle ya da ailenizde paylastiginiz sunum
asamasidir. Bu boliim de planlt ve herkesin roliinii bilmesi ¢ok dénemlidir. Bu ylizden iyi
diizenlenmis bir sunum planina ihtiya¢ duyulmaktadir. Sizlerden bu béliimde, her bir grup
iiyesinin grup sunumunda 5 dakikahk rol aldig: ve toplam 25 dakika siirecek olan bir
sunum hazirlamaniz ve bunu planladiginiz gibi sunmaniz beklenmektedir. Sunum
sirasinda zamani etkili kullanma son derece onemlidir. Bu sunum plani sunum

yapilmadan 6nce 6gretmene kontrol ettirilmelidir.

Sira
No

1

2
3
4
5

Sunumun Asamalari

Grup lyelerinin dinleyicilere
tanitilmasi.

Nigin bu konuyu sectiniz ve siirecte
neler yaptiniz?

Konunun sunulmasi.

Konuyla ilgili 6grendiginiz {i¢ ilging
sey neydi?

Dinleyicilerden sorularin alinmas.

Ogretmen Onay1 (Imza) ...........cceune...

Sunum
Siiresi

2 dakika

Sunumu Yapacak
Kisi / kisiler

5 dakika

10 dakika

3 dakika
10 dakika
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PROJE RAPORUNDA YER ALMASI GEREKEN BOLUMLER

Sevgili Ogrenciler; uzun bir calisma siirecinin sonucunda sizlerden ¢alismalarinizi
asagidaki bolimlerden olusacak sekilde bir rapor yazarak Ogretmeninize sunmaniz
beklenmektedir.

Kapak: Projenin adinin, kimler tarafindan hazirlandiginin, ne zaman ve hangi ders i¢in
hazirlandigini ve ilgili 6gretmenin isminin de bulundugu boliimdiir.

Icindekiler: Proje raporuna yazilan her bashigin ve konunun rapor icindeki sayfa
numarasinin belirtildigi boliimdiir.

Giris: Bu boliimiin amaci, okuyucuya proje hakkinda bilgi vermektir. Burada, yazacaginiz
konuyu kisaca anlatmaniz ve bu konuyu neden sectiginizi agiklamaniz gerekmektedir.

Gelisme Boliimii: Her boliim en az iki sayfa uzunlugunda olmali ve sayfalar A4 boyutunda
olmalidir. Bu bdliimde verdiginiz bilgilerin islevi ve kullandiginiz kaynaklarin glivenirligi
ile bu kaynaklardan aldigimiz bilgiler kendi ifadelerinizle belirtmeniz Onemlidir. Bu
boliimlerde yazili metinin yaninda ¢izimler, tablolar, sekiller ve resimler de kullanilabilir.

Sonug: Elde edilen bilgiler ile ilgili kendi diistincelerini ifade ettiginiz boliimdiir. Bu
boliimde arastirma siiresince sizin ilginizi ¢eken ve sizi sasirtan Ornekleri de
paylasabilirsiniz.

Kaynakc¢a: Bu boliimde proje ¢alismasi siiresince yararlanilan ve kullanilan kaynaklarin
listesi yazilmalidir. Asagida bu kaynaklarin yazilmasina iligkin 6rnekler verilmistir:

Yazili Kaynak (kitap, makale, ansiklopedi vs.) (Ad1, Yazar1 ve Yayim Y1l verilmelidir).
Ornek: Tlkdgretim 6. Siif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi, MEB, 2010.
Internet Kaynagi Adi (Web Adresinin ad1 ve Yararlanma Tarihi verilmelidir).

Ornek: www.meb.gov.tr’den 9 Subat 2011 tarihinde alinmastr.



215

—— ]

Sevgili Ogrenciler;

Su an elinizde olan kilavuz sizlerin onlimiizdeki bes haftalik siiregte se¢mis oldugunuz
projeyle ilgili bir grup olarak yapmaniz gerekenleri agiklamak ve caligsmalariniza yol
gostermek amaciyla bir rehber olarak hazirlanmistir.

Bugiinden itibaren bes hafta siirecek ¢alisma kapsaminda bir grup olarak sizden o6ncelikle
kilavuzu hep beraber incelemeniz ve kilavuz icinde sirasiyla asagidaki bagsliklar seklinde
yer alan;

Proje ¢alismasinda grup iletisim kurallarina uyma,
Proje 6neri formu hazirlama ve dgretmene sunma,
Gorev paylasim cizelgesi hazirlama,
Calisma takvimi ve ¢alisma plani hazirlama,
Grup toplant1 ¢izelgesi hazirlama,
Ogretmen ile goriisme ¢izelgesi hazirlama,
Kullanilacak arag-gerec¢ ve materyal listesini hazirlama,
Biitce (maliyet) plani olusturma,
Arastirmada kullanilan kaynak listesini hazirlama,
Proje slogani olusturma,
Proje tanitim metni yazma,
Proje iirliniinii ortaya koyma,
Proje sunum plani hazirlama ve plana uygun sunum yapma,
Proje sonug raporunu yazma,
Projeyi zamaninda bitirme ve raporu gretmene teslim etme,
e Proje bitiminde projedeki performansinizi grup olarak nasil buldugunuzu grup
Ozdegerlendirme formuyla degerlendirme gibi gérevleri yerine getirmeniz beklenmektedir.

Unutmayin!!! Bu projeyi yaparken yukaridaki yonergelere uymaniz calismanizi
kolaylastiracaktir. Basarilar...

Talip Oztiirk

_




EK — 3: OGRETMEN PROJE HAZIRLAMA KILAVUZU

DEMIRLIBAHCE ILKOGREYIM OKULO
ILKOGREYIM 6. SINIF SOSYAL BIiLGILER DERSI

PROJE VE PROJE RAPOROY HAZIRLAMA
O®GRETMEN KILAVOZO

o

©GREYMENIN ADI SOYADI

PROJELERIN BASLAMA YARIHI
e/ e / 2010 .
PROJE RAPORLARINI SON YESLIiM ALMA YARIHI
cse / ooe [ 2O
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PROJE ASAMALARI KONTROL LISTESI®

E R T EIs s o s oo 0 S0t s s ceesessessecssconsrssssscssonssasscnncsnsnssnsanse
=
= =
s F 5
Yapilacak Calismalar = E Z
s F =
>~ 2
=
>
Hedeflerin Belirlenmesi: Arastirma, gézlem ve merak yoluyla 6grencilerin () ) vee e
hedefleri ortaya atilmasi, hedefler belirlenmesi. 2011
Yapilacak isin ya da ele alinacak konunun belirlenip, tammlanmasi: Ele ;
alacaklar1 konu ile ilgili 6grenciler arastirma yapilmasi, konuyu incelemeleri () () .2.01.1.
ve dnceden fikir sahibi olmalari ile her grup proje adini tanimlamasi.
Takimlarin Olusturulmasi: Grup ¢alismasi yapilarak 5-6 kisiden olusan () () ooo I/ coc
gruplarin, tamamen 6grencilerin istekleri dogrultusunda belirlenmesi. 2011
Sonu¢ Raporlarinin Ozelliklerinin ve Sunus Bi¢ciminin Belirlenmesi: ;
Calisma raporlarini hazirlayan 6grencilerin, ¢alismanin nasil sunulacaginin () () .2'01-]:
grup arkadaslari ile belirlenmesi.
Calisma takviminin Olusturulmasi: Calisma takvimi olusturulmasi ve 000 U ooc
konuya, materyal gereksinimine ve arastirmaya ayrilmasi gereken siire C)y () 2011
ayarlanmasi.
Bilgilerin Toplanmasi: Bilgilerin toplanmasi i¢in tiim grup tiyeleri isboliimii ;
yapt1 ve uygun kaynaklardan (bilimsel dergi, makale, gazete, ansiklopedi, C)y () .2.01.1.
des kitaplari, bilgisayar-internet, uzmanlar) bilgi toplanmasi.
Bilgilerin Orgiitlenip Raporlastirilmasi: Elde edilen bilgiler dogrultusunda () () oo ff coc
aragtirmalarin ve uygun bir sekilde raporlastirmanin yapilmasi. 2011
Projenin Sunulmasi: Raporlastirilip hazirlanan proje sunum agamasina ;
geldiginde sunumlar, s6zIlii sunum, poster, gorsel materyaller seklinde () () '2.01.1'

diizenlenmesi.

* Uygulamada kullamilan kilavuzda bu formdan 5 adet yer almustr.
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OGRETMEN GUNLUGU




PROJE DEGERLENDIRME OLCEGI"

DEGERLENDIRME OLCUTLERI

A. PROJE HAZIRLIK SURECI

Projenin amacini belirleme

Projeye uygun bir ¢alisma plani hazirlama

Grup iginde gorev dagilimi yapma

TOPLAM

B. INCELEME - ARASTIRMA SURECIH

Bilgi toplamak i¢in ¢esitli kaynaklara bagvurma
Kiitiiphanede arastirma yaparken konu ve yazar kataloglarindan yararlanma
Uygun bilgi kaynaklarina bagvurma

Ana fikri ¢ikarmak i¢in okuma

Ana fikri bulmak i¢in bdliim ve konu basliklarindan yararlanma
Ilgili terim ve kelimelerin anlamin1 bulma

Metni okumaya yardime1 olan resimlerdeki ipuglarini ve agiklamalari
kullanama

Kitabin farkli boliimlerini kullanma (i¢indekiler ve dizin gibi)
Ihtiya¢ duyulan bilgilerin segilmesi

Toplanan bilgileri analiz etme

Bilgileri yorumlama

Bilgileri sorulara cevap olacak bir sekilde yorumlama
TOPLAM

C. YAZILI RAPOR

Tiirk¢eyi dogru ve diizgiin kullanma

Bilgileri dogru ve tutarli bir sekilde ifade etme

Kullanilabilir bir sekilde bilgiyi planlama ve yazma
Yararlanilan kaynaklar1 kaynakcada gosterme

Raporu zamaninda teslim etme

TOPLAM

D. SUNU YAPMA

Tiirkceyi dogru ve diizgiin konugma

Ses tonu ve beden dilini dogru bir sekilde kullanma

Dinleyici ile goz temasi kurma

Konuyu dinleyicinin anlayabilecegi bir sekilde sunma
Konuyu dinleyicinin ilgisini ¢gekebilecek bir sekilde sunma
Sunumda hedefe yonelik farkli materyaller kullanma
Sorulara cevap verme

Verilen siire i¢inde sunum yapma

TOPLAM

GENEL TOPLAM

* Uygulamada kullanilan kilavuzda bu formdan 5 adet yer almistir.
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Dereceler
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EK — 4: KiSISEL BiLGi FORMU

1. Ad1 ve Soyadi

2. SINIT Ve NUINATASI: ..ottt e e e et e e e e e s e eerrbs

3. Cinsiyeti

4. Anne Egitim Durumu (Liitfen isaretlemelerinizi (X) isareti ile belirtiniz)

Okur-yazar degil
Sadece okur-yazar
flkokul mezunu
Ortaokul mezunu
Lise mezunu
Universite mezunu

5. Baba Egitim Durumu

Okur-yazar degil
Sadece okur-yazar
IIkokul mezunu
Ortaokul mezunu
Lise mezunu
Universite mezunu

6. i1k Yariyil Sosyal Bilgiler Notu

R N W b O

(
(
(
(
(
(

(
(
(
(
(
(

e e e

N N N N N N

N N N N N

)

N’ N N N N
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EK —5: GRASHA-REICHMANN OGRENME STIiLLERi OLCEGI
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Aciklama: Bu 0lgek, sizin en baskin olan 6grenme stilinizi belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Asagida dgrenme stillerinize yonelik bazi ifadeler yer almaktadir. Verilen
her ciimleyi dikkatle okuduktan sonra yan tarafinda yer alan kutucuklardan size en uygun
olan sadece bir tanesini isaretleyiniz. Asagida 6l¢egin nasil doldurulmasi gerektigine iliskin
bir 6rnek yer almaktadir.

® £ Q
Ornek Ifade £ 2 E 7 g = é*
X 5 N S E ¥ E
Arkadaslarimla birlikte ¢alismayi severim | () () () | (@) | ()
g g
Ifadeler £Ex 2| E| E|EE
3| 3| 2 5 N 5
1. Odevlerime kendi basima ¢aligmayi tercih ederim. )OO 1O)
2. Ders esnasinda, sik sik hayal kurarim. )OO 1O)
3. Sinif aktivitelerinde diger 6grencilerle caligmaktan hoslanirim. [ (1) [() [() [() [ ()
4. Her zaman 6gretmenlerin dersin gereklerini ve beklentilerini OlOTO 1O 1O
acgikca ifade etmelerinden hoslanirim.
5. Ogretmenin iizerinde durdugu seyleri daha iyi yapabilmek icin OlOTO 1O 1O
diger 6grencilerle rekabet etmek gereklidir.
6. Derslerimde konuyu 6grenebilmem i¢in benden istenenlerin OO 1O 1O 1O
tamamini yaparim.
7. Konu hakkindaki fikirlerim ¢ogu kez ders kitabindaki kadar OlOTO 1O 1O
lyidir.
8. Smuf aktiviteleri genellikle sikicidir. )OO 1O)
9. Ders konular1 hakkindaki diistincelerimi diger 6grencilerle OlOTO 1O 1O
tartismaktan hoslanirim.
10. Benim 6grenmem i¢in ne dnemli ise 0gretmenlerimin bana OlOTOTO 1O
sOyleyecegine itimadim vardir.
11. lyi not almak igin diger dgrencilerle rekabet etmek gereklidir. O)1O)IO)IO)10)
12. Dersler devam etmeye deger.
13. Benim i¢in ne dnemli ise ona ¢alisirim fakat 6gretmenin O1IOTO 1O 1O
sOyledikleri her zaman 6nemli degildir.
14. Bir derste kullanilan ara¢ ve gerecler hemen hemen beni hig O1IOTO 1O 1O

heyacanlandirmaz.
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Ifadeler 2l 2| 8 £ = £
XSl S| 2 5 ¥ 5
15. Smifta, problemler hakkinda diger 6grencilerin ne
diisiindiiklerini duymaktan hoglanirim. OO0 10 0)
16. Derslerimde kesinlikle ne yapmam gerekiyorsa sadece onu
yaparim, OO (OO [O)
17. Sinifta diisiincelerimi agiklamak icin diger 6grencilerle mutlaka
rekabet etmeliyim. OO0 10 0)
18. Derse gitmekle evde kaldigimdan daha ¢ok sey 6grenirim. Y1) 1) 1C)10)
19. Derslerimin icerigi hakkinda kendi kendime daha ¢ok sey
$5renirim. OO (OO [O)
20. Cogu derse devam etmek istemiyorum. )OO 1O)
21. Ogrenciler, fikirleri diger 6grencilerle daha ¢ok paylasmaya
tesvik edilmelidir. OO0 10 0)
22. Odevlerimi tam olarak dgretmenimin bana gosterdigi yontemle
yaparim. OO (OO [O)
23. Ogrenciler derste basarili olmak i¢in katilime1 olmalidirlar. )OO 1O)
24. Bir derste miimkiin oldugunca ¢ok sey kazanmak benim
sorumlulugumdur. OO 1O 0 0)
25. Kendi kendime anlama yetenegim konusunda kendimi giivenli
hissederim. OO (OO [O)
26. Dersin islenisi sirasinda dikkatimi vermek yapabilecegim zor bir OlOTO 1O 1O
istir.
27. Diger dgrencilerle sinava caligmaktan hoslanirim. )OO 1O)
28. Ne calisacagim ya da ddevlerimi nasil yapacagim hakkinda
secim yapmaktan hoglanmam. O OO 10O
29. Herkesten dnce problemleri ¢cozmeyi ya da sorulari cevaplamay1
severim. OO (OO [O)
30. Smf aktiviteleri ilgi ¢ekicidir. O)IO)IO)IO)10)
31. Ders igerigi hakkinda kendi fikirlerimi gelistirmeyi severim. O1O1TO1O10)
32. Sinifta zamanla bir seyi 6grenmekten vazgectim. OO0 10)
33. Ders saatleri, kendimi insanlarin birbirlerine 6grenmede yardim
ettikleri bir grubun parcasi gibi hissetmeme neden olur. OO 1O 100
34. Ogrenciler ders projelerinde dgretmenler tarafindan daha siklikla
denetlenmelidirler. OO0 10 0)
35. Siniftaki 6grencilerden daha ilerde olmak i¢in diger 6grencilerle
rekabet etmek gerekir. OO0 10 0)
36. Bir derse, biitiin yonleriyle elimden geldigince katilmayi denerim.| () | () [ () [ () [()
37. Derslerin nasil islenecegi hakkinda kendi diisiincelerim var. Y110 1C) 1)
38. Sadece gecebilecegim kadar ¢aligmak bana yeter. )OO0 10)
39. Ders almanin en 6nemli pargasi, diger 6grencilerle birlikte
ogrenmektir. OO0 10 0)
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£ £
Ifadeler = zZl 2| & & £E
3| 3| 2 E ¥ E
40. Ders notlarim, 6gretmenin derste sdyledigi hemen hemen her
seyi icerir. OO (OO [O)
41. Derslerimde en bagarili 6grencilerden biri olmak benim i¢in ¢ok
snemlidic. O O[O0 10)
42. Derlerimle ilgili 6devlerimin hepsini onlarin ilging olup
olmadiklarma diisiinmeksizin yaparim. OO0 0 0)
43. Eger bir konuyu seviyorsam, o konu hakkinda kendim daha fazla
bilgi edinmeye ¢aligirim. OO 100 0)
44. Genellikle smavlar icin ¢ok ¢aligirim. )OO 1O)
45. Bir konuyu 6grenmek, 6grencilerle 6gretmenler arasindaki bir
isbirliginin ¢abasina baglidir. O OO 10O
46. lyi organize edilmis dersleri severim. )OO0 10)
47. Derslerde goze ¢arpmak i¢in, ddevlerimi diger 6grencilerden
daha iyi yaparim. OO 1O 100
48. Genellikle ddevlerimi teslim tarihinden dnce tamamlarim. )OO 1O)
49. Kendi kendime ¢aligabilecegim dersleri severim. O1O1O1O 10
50. Ogretmenlerin derste beni gérmezlikten gelmelerini tercih
ederinm. OO (OO [O)
51. Diger 6grenciler bir seyi anlamadiklari zaman, onlara yardim
etmeye istekliyimdir. OO 1O 100
52. Ogrencilere, sinavin hangi konular1 kapsadig tam olarak
sOylenmelidir. O OO 10 O)
53. Diger 6grencilerin sinavlari ve ddevleri ne kadar iyi yaptiklarini
bilmek isterim. OO OO {0)
54. Verilen 6devlerle birlikte se¢meli olanlarida yaparim. O)IO)IO)IO)10)
55. Bir seyi anlamadigim zaman, ilk 6nce kendi kendime 6grenmeyi OO 1O 1O 1O
denerim.
56. Ders sirasinda yanimda oturan 6grenciyle sohbet ederim. O1O1TO1O10)
57. Ders sirasinda, kiigiik grup aktivitelerine katilmaktan hoglanirim. [ (1) | () [() | () [ ()
58. Ogretmenler tarafindan iyi diizenlenmis bir ortamini severim. O)IO)IO)IO)10)
59. Ogretmenlerimin yaptigim iyi ¢alismalarin farkinda olmasini
isterim. OO (OO [O)
60. Derslerimde ¢ogu kez sinifin 6n taraflarinda otururum. Y11 (o))

Olgek tamamlanmustir. Tesekkiirler...©
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Kazamimlar ve Performans Ifadeleri Sﬁl;u
1. Gorsel materyalleri ve verileri kullanarak diinyada niifus ve ekonomik
faaliyetlerin dagilisinin nedenleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur (1. Kazanim).
1. Niifus ile ilgili verileri yorumlama. 1
2. Ekonomi ile ilgili verileri yorumlama. 2
3. Niifus ile ilgili gorsel materyalleri yorumlama. 3
4. Ekonomi ile ilgili gorsel materyalleri yorumlama. 4
5. Diinyada niifusun dagilisinin nedenlerini ifade etme. 5
6. Diinyada ekonomik faaliyetlerin nedenlerini ifade etme. 6
7. Ulkelerin diinya iizerindeki konumlarinin niifusun dagilisina etkisini 7
degerlendirme.
8. Ulkelerin diinya iizerindeki konumlarmin ekonomik faaliyetlere etkisini 8
degerlendirme.
9. Ulkelerin niifus 6zellikleri ile ekonomik gelismislikleri arasinda baglanti 9
kurma.
2. Ulkemizin diger iilkelerle olan ekonomik iliskilerini, kaynaklar ve ihtiyaclar
agisindan degerlendirir (2. Kazanim).
1. Ulkemizin diger iilkelerle olan ekonomik iligkilerinin nedenlerini bilme. 10
2. Ulkemizin kaynaklar ile ihtiyaclarini karsilastirma. 11
3. Ticari hacmimizin yogun oldugu ilk bes iilkeyle olan ekonomik 12
iligkilerimizi yorumlama.
4. Ulkemizin baslica ithal iiriinlerini bilme. 13
5. Ulkemizin baslica ihrag iiriinlerini bilme. 14
6. Ulkelerin ithalat ve ihracat verilerini inceleyerek bu siirece iliskin 15
¢ikarimlarda bulunma.
3. Tiirk Cumhuriyetleri, komsu ve diger iilkelerle olan kiiltiirel, sosyal, siyasi ve
ekonomik iliskilerimizi Atatiirk tin milli dis politika anlayisi agisindan
degerlendirir (3. Kazanim).
1. Tiirk Cumhuriyetleri ve komsu tilkelerin diinya {izerindeki konumlarini 16
bilme.
2. Atatlirk’in milli dis politika anlayigini kavrama. 17
3. Ulkemizin dis politikasim cesitli degiskenler agisindan inceme. 18
4. Ulkemizin Tiirk Cumhuriyetleri’yle olan kiiltiirel, ekonomik ve siyasi 19
iligkilerini yorumlama.
5. Ulkemizin komsulariyla olan kiiltiirel, ekonomik ve siyasi iligkilerini 20
yorumlama.
6. Atatlirklin “Yurtta barig diinyada baris” 6zdeyisinin iilkemizin diger 21

tilkelerle olan iliskisine olan etkisine iliskin 6rnekler verme.
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4. Ulkemizin diger iilkelerle dogal afetlerde ve cevre sorunlarinda dayanisma ve
isbirligi icinde olmasinin onemini fark eder (4. Kazanim).

1. Cevre sorunu ve dogal afet kavramlarini ayirt etme. 22

2. Ulkemizde goriilen baslica ¢cevre sorunlarini nedenleriyle agiklama. 23

3. Ulkemizde goriilen baslica dogal afetleri nedenleriyle agiklama. 24

4. Ulkemizdeki ¢evre sorunlarina iliskin devletin ve toplumun roliinii o5
acgiklama.

5. Dogal afetlerde iilkelerarasi dayanismanin 6nemini degerlendirme. 26

6. Cevre sorunlarinin 6nlenmesinde {ilkelerarasi isbirliginin 6nemini 97
degerlendirme.

5. Uluslararas kiiltiir, sanat, fuar ve spor etkinliklerinin toplumlar arast

etkilesimdeki roliinii degerlendirir (5. Kazanim).

1. Ulkemizde gerceklestirilen uluslararas: kiiltiir ve sanat etkinliklerine 08
ornekler verebilme.

2. Ulkemizde gergeklestirilen uluslararasi spor etkinliklerine drnekler 29
verebilme.

3. Uluslararasi organizasyonlarin ekonomik agidan toplumlar arasi 30
etkilesimdeki 6nemini degerlendirme.

4. Uluslararasi organizasyonlarin sosyal ve kiiltiirel agidan toplumlar arasi 31
etkilesimdeki 6nemini degerlendirme.

5. Uluslararasi organizasyonlarin siyasi agidan toplumlar aras1 etkilesimdeki 39

onemini degerlendirme.
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EK — 7: AKADEMIK BASARI TESTI

Sevgili 6grenciler;
Asagida 32 adet test sorusu verilmistir. Sorulardan her biri dort segceneklidir.
Bu dort secenek icerisinde sadece bir tanesi dogrudur. Dogru kabul ettiginiz se¢eneklerden
sadece birini kitapgigin en arkasinda bulunan cevap tablosu iizerinde isaretleyiniz.
Sinav siiresi 40 dakikadir.
Basarilar Dilerim.

Talip OZTURK

OKul Adi: it ees
Ogrencinin Adi SOYadI:  .oeceviiiiieiiiieieiiireeteeerneeerneeerteeeenneeesneaeees
SInafl / SUDEST :  iiiiiiiiiiiiiiiiiiettiiieeiitieetetteetttennnatttctetnnnas

OBrenci NO:  eeveeierniirieeieernertneerneersneerneessneesseessneesnnens
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1. Asagidaki tabloda 1997-2006 yillarn arasinda iilkemizdeki niifus artis hizi
ortalamalariin yillara gére dagilimlar1 verilmistir.

Yillar 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006

% (Binde) | 147 |144 |141 [138 |135 [132 |129 [126 [123 121

Yukaridaki niifus verilerine gore asagidakilerden hangisi sdylenebilir?

a. Ulkemizde 1997-2006 yillar1 arasinda niifus artis hiz1 diigmiistiir. (+)
b. Ulkemizde niifus gittikce azalmistir.
c. Ulkemizde niifus artis hiz1 istenilen diizeydedir.

d. Tabloya gore en az niifus 1997 yilindadur.

2. Asagidaki tabloda 1997-2006 yillar1 arasinda tlilkemizde kisi bagma diisen milli gelir
miktar1 verilmistir.

Yillar 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006
$ (Dolar) | 3079 | 3255 | 2879 | 2965 | 2123 | 2598 | 3383 | 4172 | 5008 | 5477

Yukaridaki verilere gore asagidakilerden hangisi sdylenebilir?

a. Ulkemizde kisi basma diisen milli gelir diizenli bir sekilde artmistir.
b. Ulkemize giren doviz miktar1 artis gdstermistir.
c. Ulkemizde en az gelir miktar1 2001 yila aittir. (+)

d. Ulkemizde egitim seviyesi gittikce artis gostermistir.

3. Asagida bazi lilke niifuslarinin sektorlere gore dagilimini gosteren grafikler verilmistir.

Norveg Ingiltere Arnavutluk

%2 %1

%52
y4 %29 g Tarim

0429 ® Tarmm
H Sanayi

M Hizmet

H Sanayi

M Hizmet

M Sanayi

M Hizmet

%19

Bu grafiklere gore asagidakilerden hangisi sdylenemez?

a. Norveg’te sanayi sektoriinde calisanlarin sayisi, Ingiltere’ye gore daha yiiksektir.
b. Arnavutluk diger iilkelere gore daha az gelismistir.

c. Ingiltere disaridan tarim iiriinleri almak zorundadr.

d. Arnavutluk’un baglica ihrag lriinleri sanayi tirlinleridir. (+)
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4. Asagida iilkemizin 1980 ve 2010 yillarina ait ¢alisan niifusun sektorlere gore dagilimi
verilmistir.

1980 2010
%12
H Tarim H Tarim
H Hizmet H Hizmet
i Sanayi i Sanayi
%60 %42

Buna gore asagidakilerden hangisi soylenebilir?

a. Sanayi sektoriinde ¢alisanlarin orani artmaktadir. (+)
b. Tarimla ugrasan niifus sayisi artmaktadir.

c. En az gelisen sektor hizmet sektoridiir.
d

En ¢ok gelisen sektor tarim sektoriidiir.

5. Asagidaki diinya niifus yogunlugu haritasi verilmigtir. Niifus yogunlugunun oldugu
bolgeler harita lizerinde koyu renkle gosterilmistir.

Haritada niifusun diinyanin her yerine esit dagilmadigi goriilmektedir. Bu dagilista bazi
dogal ve ekonomik 6zellikler etkilidir.

Asagidakilerden hangisi bu ekonomik 6zellikler arasinda yer almaz?
a. Ulasim

b. Sanayi
c. Iklim (+)
d. Ticaret
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6. Asagidaki tabloda bazi iilkelerde 6nde gelen ekonomik faaliyetler verilmistir.

Ulke Ekonomik Faaliyet
Almanya Otomotiv
Finlandiya | Telekomiinikasyon
Kanada Orman Uriinleri
Kuveyt Petrol

Ispanya Turizm

Farkli ekonomik faaliyetlerin bu sekilde 6ne ¢ikmasinin sebepleri asagidakilerden hangisi
olamaz?

a. Niifus yapisi
b. Hammadde
Cografi konum
d. Matematiksel konum (+)
7 e

e
| | |

Iklim Yer sekilleri Su kaynaklari

Yukaridaki sekilde bos birakilan yere asagidakilerden hangisi getirilebilir?
a. Cografyanin 6nemli 6geleri

b. Ulkelerin gelismesi i¢in gerekli kosullar

c. Nifusun dagilisin etkileyen dogal etkenler (+)

d

Ulagimu etkileyen etkenler

8. Sosyal Bilgiler dersi i¢in bir 6dev hazirlayan Filiz, “yatirim yaptyorum” konusuna uygun
olarak kendisinde oldugu varsayilan bir miktar parayla yatirim yapmayi planlamaktadir. Bu
yatirimi ile petrol rafinerisi kurmaya karar veren Filiz Kuveyt’in bu yatirim igin ¢ok
mantikli olacaginmi diistinmektedir. Filiz’in rafineriyi Kuveyt’te kurmasmin en Onemli
nedeni ne olabilir?

a. Ulasim kolayligi
Yeryiizii sekilleri
Hammaddeye yakinlik (+)

o o o

Is giicii ucuzlugu

. Asagidakilerden hangisi geligmis tilkelerin 6zelliklerinden biri degildir?
Thracat (dis satim), ithalattan (dis alim) fazladir.

9
a
b. Sanayi ihracati, tarim ihracatindan fazladir.
c. Geligmis iilkelerle iligkileri yogundur.

d

En fazla mal hava yolu ile taginir. (+)
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10. Ulkemizin baslica ithal ve ihrag tarim iiriinleri asagidaki gibi listelenebilir.
Ithal iiriinler: Kahve, kakao, ananas, mango
fhrag tiriinleri: Zeytin, iiziim, incir, turunggiller
Buna gore baslica ithal ve ihrag iiriinlerinin listedeki gibi olugsmasinda asagidakilerden
hangisi etkilidir?

a. Deniz ulagiminin son donemde gelismesi
b. Iklim kosullarin etkisi (+)
€. Avrupa birligi iilkeleriyle ticaret yapilmasi
d. Tarim sektoriine verilen 6nemin az olmasi
11. Asagidaki tabloda bazi mallarin Tiirkiye iiretimi ve tiikketimi verilmistir.
No | Uriin Tiirkiye Uretimi Tiirkiye Tiiketimi
I | Muz 130.000 ton 300.000 ton
Il | Bor Madeni | 2.357.000 ton 14.000 ton
Il | Petrol 2.551.000 ton 29.661.000 ton
IV | Mermer 3.105.000 ton 2.000.000 ton

Buna gore tablodaki iiriinlerden hangi ikisinin ihra¢ mali oldugu sdylenebilir?
I b. 1l ve IV (+)

a. lve

c. Il velll

d. Il velV

12. 2010 y1l1 verilerine gore tilkemizin ihracat (dis satim) ve ithalat (dig alim) hacmi
agisindan iliskileri en fazla olan ilk bes iilke agsagidaki tabloda verilmistir.

Sira Ihracat Ticaret Hacmi Sira | Ithalat Ticaret Hacmi
No | (Dis satim) (Dolar) No | (Dis Alim) (Dolar)
1 Almanya 9.323.355.000 1 Rusya 17.189.498.000
2 ingiltere 5.791.414.000 2 Cin 13.911.994.000
3 italya 5.371.999.000 3 Almanya 13.704.601.000
4 Fransa 4.970.433.000 4 ABD 9.451.979.000
5 Irak 4.,780.158.000 5 Italya 8.199.025.000

Buna gore agagidakilerden hangisi sdylenebilir?

a. Enfazlaihracat yapilan iilke ayn1 zamanda en fazla ithalat yapilan iilkedir.

Her iki grupta da iilkelerin tamami Avrupa iilkelerinden olugmaktadir.

b
c. Ulkemizin toplam ihracat hacmi, toplam ithalat hacminin altindadr. (+)
d

Italya ile yapilan ihracat, ithalatin yarisindan azdr.

13. Asagidakilerden hangisi tilkemizin ithal {irinleri arasinda yer almaz?

a. Kahve b. Findik (+) . Ananas d. Kivi
14.
I.Turunggiller I1.Petrol I11.Bor IV.Kahve  V.Tekstil iiriinleri

Yukaridakilerden hangileri Tiirkiye nin ihrag {iriinleri arasinda yer almaktadir?

a. lvelll

b. 11've Il

c.lveV

d. 1, 111 ve V (+)
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2000-2008 Yillarinda Ulkemizin Ithalat ve Thracat Hacmi

250

200

150

100

Milyar Dolar

50

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008

®hracat ®Ithalat

Yukaridaki grafikte Tiirkiye’nin 2000-2008 doneminde gerceklestirdigi toplam ithalat ve
ihracat miktarlar1 verilmistir. Grafige gore asagidakilerden hangisi séylenemez?

a.

b
C.
d

16.

a.

Ulkemizin toplam dis ticareti 8 yilda yaklasik 4 katina ¢ikmustir.

2003 yilinda Irak’ta olan Ko6rfez Savasi ticari iligkilerimizi etkilemistir. (+)
Ticaret hacmi gittikce ylikselmistir.

Ithalat ve ihracatin birbirine en yakin oldugu y11 2001°dir.

Asagidaki iilkelerden hangisi Orta Asya Tiirk Cumhuriyetleri arasinda yer alir?

Yunanistan b. Bulgaristan c. Kirgizistan (+) d. Giircistan

17. Atatiirk, dis politikada milli sinirlar1 iginde modern, hiir ve bagimsiz yasayan bir Tiirkiye

amaglamistir. Tarihten gelen diigmanliklar1 bir yana birakarak baris iginde yasamayi
saglayacak anlagsmalar yapmistir. Buna gore asagidakilerden hangisi Atatiirk’iin milli dig
politikasinin temel hedeflerinden biri olamaz?

a. Bagimsizligin korunmasi b. Barigin korunmasi

c. Cagdaslagsma d. Avrupa Birligi’ne iiye olunmasi (+)

18. Asagidakilerden hangisi tilkemizin dis politikadaki meselelerinden biri olamaz?

a. Avrupa Birligi’ne tiyelik ¢abalar b. Kibris sorunu
C. Anayasa degisikligi sorunu (+) d. Ermeni soykirim iddialart
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19. Atatlirk 29 Ekim 1933°te 1990°l1 yillarda dagilan Sovyetler Birligi ile ilgili olarak
sunlar1 sylemistir;

“Bugtin Sovyetler Birligi dostumuzdur, komsumuzdur,
miittefikimizdir. Fakat yarin ne olacagini kimse bugiinden
kestiremez. Bugtin elinde sumsiki tuttugu milletler
avuclarindan kacabilirler. Bizim bu dostumuzun
idaresinde dili bir, inanci bir, 6zii bir kardeslerimiz
vardir. Onlara sahip ¢ikmaya hazir olmaliyiz.”

Buna gore asagida gergeklestirilenlerden hangisi Atatiirk’{in s6zlerine uygundur?
a. Kazakistan ile ortaklasa Ahmet Yesevi Universitesi’nin kurulmasi (+)

b. Tirkiye nin Rusya ile ticari anlagma yapmasi

€. Sinir giivenliginin arttirilmasi
d

Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne girme c¢abalari

20. Ulkemizin komsularindan hangisiyle kiiltiirel ekonomik ve siyasi iliskileri digerlerine
gore daha azdir?

a. Ermenistan (+) b. Giircistan c. Bulgaristan d. Iran

21. Asagidakilerden hangisi Atatiirk’iin  “Yurtta barig, diinyada baris” 6zdeyisinin
uygulamalarindan degildir?

a. Cinile ticari iligkilerimizin giderek artmasi (+)
b. Irak’ta yapilan Korfez Savasi’nda tarafsiz kalinmasi
Birlesmis Milletler’e {iye olunmasi

d. Komsu iilkelerle giivenlik anlagmalar1 imzalanmasi

22. Asagidakilerden hangisi ¢cevre sorunu olarak ele alinabilir?

a. Deprem b. Kiiresel 1sinma (+) C. Yanardag patlamasi d. Sel
23. Asagida verilen ¢evre sorunu ve nedeni eslestirmelerinden hangisi yanligtir?

a. Hava kirliligi — Filtresiz fabrika bacalari b. Su kirliligi — Tarimsal ilaglar

c. Erozyon — Diizensiz sehirlesme (+) d. Kiiresel 1sinma — Fosil yakitlar

24. Asagida verilen dogal afet ve nedeni eslestirmelerinden hangisi yanlistir?
a. Deprem — Yol yapim ¢alismalari (+) b. Sel — Siddetli yagis
c. C1g — Kar yiginlari d. Firtina — Siddetli riizgar

25. “Bireyler ve toplumlar arasinda dayanigsma ve isbirligi gii¢lii olursa sorunlar daha kolay
agilabilir.” Asagidakilerden hangisi yukaridaki goriise kanit olarak gosterilemez?

a. Diizce depremi sonrasinda depremzedeler i¢in yardim kampanyalar diizenlendi.

b. Yesil Barig orgiitii niikkleer santrallere karsi tiim lilkede eylemler diizenledi.

c. Tiirkiye Atom Enerjisi Kurumu radyo-aktif maddelerle ilgili agiklama yapt1. (+)

d. Yunanistan’da ¢ikan orman yangini sonrasinda Tiirkiye iilkeye yardim gonderdi.
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26. Tiirkiye,
e FEndonezya’da meydana gelen Tusunami felaketinde bu iilkeye ¢cadir géndermistir.
e [ran’da meydana gelen depremden sonra iilkeye gida yardiminda bulunmustur.
e Savasta zarar géren Liibnan’a maddi destek vermistir.
Tirkiye’nin bu sekilde hareket etmesi asagidakilerden hangisinin gostergesidir?
a. Gelenek ve goreneklerine bagh kaldiginin
b. Toplumsal kurallara gore hareket ettiginin
Ulkesinin gelir diizeyini yiikseltmek istediginin
d. Uluslararasi dayanismaya onem verdiginin (+)
27. I. Cevre sorunlarmin sonuclar: tiim diinyayt ilgilendirir.
Il. Bir iilke biitiin ¢evre sorunlarinin énlenmesinde tek basina yeterlidir.
1II. Cevre sorunlarinin onlenmesinde bireysel ¢caba onemlidir.
1V. Cevre sorunlarimin énlenmesinde insanlarin egitimine 6nem verilmelidir.

Yukaridakilerden hangileri ¢cevre sorunlarinin 6nlenmesinde iilkelerarasi igbirligi

olusturulmasinin nedenlerindendir?
a. Yalmz I (+) b. Yalniz IV c. lllvelV d.lvelV

28. Asagida iilkemizde son donemde gerceklestirilen bazi etkinlikler verilmistir.
I. 2010 Istanbul Avrupa Kiiltiir Baskenti
Il.  Uluslararasi Izmir Fuar
Ill. 2010 FIBA Diinya Basketbol Sampiyonasi
IV. 2011 21. Erzurum Kis Olimpiyat Oyunlari
Buna gore hangisi tilkemizde gergeklestirilen uluslararasi kiiltiir ve sanat etkinliklerine 6rnek

olarak verilemez?
a. YalmzI b. lvell c. llvelll d. llvelV (+)

29. Asagidakilerden hangisi son donemde tlilkemizde gergeklestirilen spor etkinliklerinden
degildir?
a. 2010 Uluslararasi Tiirkge Olimpiyatlari (+)
b. 2010 Diinya Basketbol Sampiyonasi

c. 2011 Erzurum Universiteleraras1 Kis Oyunlar1

d. 2010 Diinya Takimlar Satrang Sampiyonasi
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30. Formiila 1 (F1) yanslarinm bir kismu Istanbul Park’ta gergeklestirilmektedir. Bu alan
yarislar igin Istanbul’un Anadolu yakasinda kurulmustur. Bu yariglarin gerceklestirildigi
pistin kusbakis1 fotografi asagida verilmistir.

Gergeklestirilen bu yatiim g6z Oniinde bulunduruldugunda asagidakilerden hangisi
sOylenemez?
Istanbul’a ¢ok énemli uluslararasi yarisma kazandirilmstir.

a
b. F1 yarislari Istanbul’a gelen turist sayisini arttirnustir.

F1 yarislari Istanbul’a énemli miktarda gelir saglamistir.

o o

F1 yarislari Istanbul trafiginde sorunlara yol agmustir. (+)

31. Ulkemizin Olimpiyat oyunlarina ev sahipligi yapmak istemesinin en énemli nedeni
nedir?

a. Madalya kazanmak

b. Ulkemizin tanitimini yapmak (+)
C. Sporun gelismesini saglamak
d

Farkl1 kiiltiirlerle tanismak

32. Davos Zirvesi olarak da bilinen Diinya Ekonomik Forumu her yil Ocak aymda
Isvigre’nin Davos kasabasinda gergeklestirilmektedir. Davos Diinya Ekonomik Forumu’na
100’tin lizerinde tilkeden ¢ok sayida politikact ve isadami katilmaktadir.
Buna gore, asagidakilerden hangisi bu zirvenin toplumlar arasi etkilesimdeki katkilarindan
degildir?

a. Ulkelerin ticari iliskileri agisindan énemli bir organizasyondur.

b. Ulkelerin politik iliskilerinin gelismesi agisinda énemlidir.
c. Ulkelerin iist diizey yoneticileri katilmaktadir.

d. Tirkiye’nin Avrupa Birligi’ne giris siirecini kolaylagtirmaktadir. (+)
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Cevaplar

Ornek Isaretleme:  [@&) @Y @y

Soru No:

2. (A) (B) (©) (D)

4. (A) (B) (©) (D)

6. (A) (B) © (D)

8. (A (B) © (D)

10. (A) B) © (D)

12. (A) (B) (C) (D)

14. (A) (B) (@) (D)

16. (A) (B) (©) (D)

18. (A) (B) ©) (D)

20. (A) (B) ©) (D)

22. (A) (B) (©) (D)

24, (A) (B) (©) (D)

26. (A) (B) ©) (D)

28. (A) (B) ©) (D)

30. (A) (B) (©) (D)

32. (A) (B) (©) (D)




EK —8: SOSYAL BILGILER DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI
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Aciklama: Bu 0Olcek, sizin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumunuzu tespit etmek

amaciyla hazirlanmistir. Asagida derse yonelik tutum ifadeleri yer almaktadir. Verilen her

ifadeyi dikkatle okuduktan sonra yan tarafinda yer alan kutucuklardan size en uygun olan

sadece bir tanesini isaretleyiniz. Asagida 6lgegin nasil doldurulmasi gerektigine iliskin bir

ornek yer almaktadir.

Ornek Ifade

Tamamen
Katiliyorum®
Katiliyorum
Kararsizim®

Katilmiyorum

Hig¢
Katilmiyorum®

(@)

—~
~—

Sosyal Bilgiler dersine ¢alismay1 severim.

—~
P

~
—

—~
~

[fadeler

Tamamen

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hig¢

Sosyal Bilgiler dersinde zilin nasil ¢aldigin1 anlamiyorum.

Sosyal Bilgiler dersinden nefret ediyorum.

Sosyal Bilgiler dersi yerine bagka bir derse girmeyi tercih ederim.

Mecbur olmasam Sosyal Bilgiler dersine girmem.

Keske her ders Sosyal Bilgiler olsa...

Bence Sosyal Bilgiler dersine ayrilan siirenin azaltilmasi gerekir.

Ah ah kegke Sosyal Bilgiler olmasa...

Sosyal Bilgiler dersinin konular1 bana ¢ok eglenceli geliyor.

| N|o|g|r WM

Sosyal Bilgiler dersinde yeni konular1 6grenmek bana heyecan
Veriyor.

10.

Sosyal Bilgiler dersi bende giizel duygular uyandiriyor.

—~| ~ ||~~~
~| ~— [~~~ N~~~ Katiyorum

—~| —~ |~~~
S I 2 N ) g ) )

[~ ~ AN AN N NN N N S
N N N N [N N [N N N [N

[~ ~ AN AN AN AN N N N
N N N N [N N [N N N [N

N N—r” N N [N N [N N N [N Katllmlyorum

[~ ~ NN SN AN SN N N S

. Sosyal Bilgiler dersini iple ¢cekiyorum.

12.

Sosyal Bilgiler sevdigim dersler arasindadir.

13.

Miimkiin olsa bos derslerimde Sosyal Bilgiler dersine girmek
isterim.

14.

Tarihi hikayeleri dinlemek bana zevk verir.

15.

Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili kitaplar1
okurum.

—~ |~ ~ |~}
~ N~ ~ [~~~

—~ |~ ~ |~}
~ [~ ~ [~~~

~ ~~ ) |~
" N N N [N

~ ~~ ) |~
f— N N N [N

~~ ~~ ~ A~ |~
N—r N p (N N

16.

Sosyal Bilgiler 6gretmenimiz beni Sosyal Bilgiler dersinden
soguttu.

—~
~

—~
~

—~
~

—~
~

~~
N—r
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. Sosyal Bilgiler 6gretmeni yiiziinden Sosyal Bilgiler kelimesini OlOIOTOTO
bile duymak istemiyorum.

. Sosyal Bilgiler 6gretmeninden nefret ediyorum.

. Sosyal Bilgiler dersinde asla bagarili olamam.

. Sosyal Bilgiler 6gretmenim bana Sosyal Bilgiler dersini sevdirdi.

. Sosyal Bilgiler dersine ¢galismam gerektigi zaman kendimi
yorgun hissediyorum.

—~ |~~~
~ [N~ ~
—~
—

—~
—

—~
—

—~
—

22.

Hata yapmaktan korktugum i¢in Sosyal Bilgiler dersinde
konusmam.

23.

Sosyal Bilgiler dersinde asla iyi bir not alamam.

24,

Sosyal Bilgiler dersi olmasaydi, okulu daha ¢ok severdim.

25.

Sosyal Bilgiler dersi zaman kaybidir.

26.

Sosyal Bilgiler dersinde ¢ok canim sikiliyor.

Olgek tamamlanmistir. Tesekkiirler. .

|~ —~
e | ~

|~~~ —~
e [ [ [~ |~
|~~~ ~
e [ [ [~ |~
|~~~ ~
e N N N~ | ~
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EK — 9: OGRENCi GORUSME FORMU

Sosyal Bilgiler Ogretiminde PDOY Kullamminda Ogrenci Goriislerinin Tespit

Edilmesine Yénelik Ogrenci Goriisme Formu

Degerli 6grenci;

Bu goriisme ile son bes hafta boyunca dersinizde islenen projeye dayali 6grenme yaklagimi
hakkinda goriislerinizin tespit edilmesi amag¢lanmaktadir. Goriisme siiresince konusulacak
olanlar tamamen arastirma amacli olup, Bu nedenle miimkiin oldugunca samimi ve gercek
cevaplar vermeniz, ¢calismada elde edilen verilerin dogrulugu agisindan énem tagimaktadir.
Katkilariniz i¢in simdiden ¢ok tesekkiir ederim.

) Talip Oztiirk
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi

Sorular
Proje siirecini diisiindiigiinde hissettiklerini hangi bes kelime ile ifade edersin?

2. Bireysel proje kilavuzunun bu siiregte sana nasil yardimci oldugunu diistiniiyorsun?

.

N oo o &

9.

Grup proje hazirlama kilavuzunun siire¢te sana nasil yardimci oldugunu
diisiiniiyorsun?

Projede en ¢ok keyif aldigin asama hangisiydi? Neden?
Projede en ¢ok zorlandigin asama hangisiydi? Neden?
Proje ¢aligmalarinin sana neler kazandirdigini diisiiniiyorsun?

Sosyal Bilgiler dersindeki projelerinden 6grendiklerinin diger derslerine de faydasi
oldugunu gosteren bir 6rnek verir misin?

Yaptiginiz bu proje ¢aligmasi nasil olsaydi daha iyi olurdu? Neler 6nerebilirsin?

Tekrar bir proje ¢alismasi yapmak ister misin? Neden?

10.Ogretmen neleri yapsa dersten daha ¢ok yararlanabilirdin? Onerilerin var mi1?
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EK - 10: VELI GORUSME FORMU

Sosyal Bilgiler Ogretiminde PDOY Kullanmiminda Veli Gériislerinin Tespit
Edilmesine Yonelik Veli Goriisme Formu

Degerli Veli;

Bu goriisme ile oglunuz / kizinizin son bes hafta boyunca Sosyal Bilgiler dersinde islenen
projeye dayali 6grenme yontemi hakkinda goriislerinizin tespit edilmesi amaglanmaktadir.
Goriisme  siiresince konusulacak olanlar tamamen arastirma amacgli olup, miimkiin
oldugunca samimi ve gergek cevaplar vermeniz, ¢calismada elde edilen verilerin dogrulugu
acisindan 6nem tagimaktadir. Katkilariniz i¢in simdiden ¢ok tesekkiir ederim.

_ Talip Oztiirk
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi

Sorular
1. Oglunuzun / kizinizin Sosyal bilgiler dersinde proje hazirladigini nasil 6grendiniz?

Proje hazirlama siirecinde oglunuz / kiziniza nasil yardim ettiniz? Ac¢iklar misiniz?

3. Proje hazirlama siirecinin oglunuza / kiziniza neler kazandirdigini diistiniiyorsunuz?
Aciklar misiniz?

4. Proje caligmalarinin bundan sonraki Sosyal Bilgiler derslerinde de uygulanmasini
ister misiniz? Neden?
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EK —11: ORNEK KATILIM BELGESI

A A d 4 4 d 4 ddddddddddddd

Katilim Belgesi

Bu belge, Mart-Nisan 2011 doneminde Demirlibahce ilkdgretim
Okulu 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde gerceklestirilen projeye
dayali 6grenme yaklasimi uygulamalarina katilimindan dolay

Ahmet Varol ’ a

verilmistir.

Talip Oztiirk

AN AN AN AN SN AN SN SN AN AN TN SN N AN AN AN AN N 4
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EK —12: ARASTIRMA iZiN BELGESI

T.C.
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Miidiirligii

BOLUM : Istatistik Bslimii

SAYI : B.08.4.MEM.0.06.22.00-60599/1_8'8’/?—- O#03/2011
KONU  : Arastirma [zni
Talip OZTURK
GAZI UNIVERSITESINE

(Egitim Bilimleri Enstitiisii)

llgi  :a) MEB Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine
Y6nelik Izin ve Uygulama Yonergesi.
b) Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii 16/02/2011 tarih ve 1440 sayih yazis.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii 1lkggretim Anabilim Dali, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Bilim Dali Doktora ogrencisi Talip OZTURK'in “Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Projeye Dayal Ogrenme Yaklasmmmin Ogrenci Bagarisi ve Derse Yinelik
Tutumlari ile Goriislerine Etkisi” konulu tezi ile ilgili ¢ahgma yapma istegi
Miidiirliigiimiizce uygun goriilmis ve arasirmanin yapilacag: ilge Milli Egitim Miidiirligiine
bilgi verilmigtir.

Miihiirlii anketler (45 sayfadan olusan) ekte génderilmis olup. uygulama yapilacak

sayida gogaltilmasi ve ¢ahgmanin bitiminde iki orneginin (CD/disket) Miidiirliigiimiiz
[statistik B&limiine gonderilmesini rica ederim.

Midiir a.
Mudjir Yardimeisi

EKLER

Anket (45 sayfa)

11 Milli Egitim Miidiirligi-Besevler Tel : 223 7522
Istatistik Bolimi Fax: 2237522

Bilgi Igin:Nermin CELENK istatistikO6@meb.gov.tr
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EK — 13: OLCEK KULLANIM iZINLERI

Gelen Kutusy ~ Mesaj Yar  Adresler Klasérler  Seqenekler GAZI ONIVERSITESI E-POSTA SERVi<|

GAZI e-posta
N
‘Webmail Bilgi - - -
Mesaj Lis, Okunmadi o 1 Sil @ Fontu Bayit Tlec Ekdenti Olarak Tlet Cevap Yaz Timine Cavap Yaz
o) guiieduts =) X (€X3) 4 v 14 &
) Cmt, 12:55 Kewu: RE: Grasha Ofrenme Stilleri Olcedi
" Gonderen: "Esen Uzuntiryaki” <esent@metu.edu.tr>
€0 E-posta Kontroli Yap Toriki 9 Aralik 2010, Pergembe, 10:52
J Abc: tozturk@gazi.edutr
Onceliki Normal
Klasérler N\ Tum Bagliklan Goster | dinlabilir Sekilde Goster | Adres Defterine Ekle | Mesa) Detaylan | Salt Metin Olarak Goster
4 Gelen Kutusu (8/164)
L/ Draks (0/1) =
Lg sent-mail (0/27)
g Trash (0/0) Do wwianmanad be sawaca roite B ganderyaevm
L Sent Mail (0/46)
L Junk (0/0)
LI sent (0/0) s
EK&-—:
Laen iurtoan

Gelen Kutusy ~ MesajYaz  Adresler Klasicler  Seqenekler GAZI ONIVERSITESI E-POSTA SERVi< i

Ju.xqu:. Okunmads FS-I

(€X9)

Konu: Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgedi izin
Génderen: "Hamza AKENGIN" <hakengin@marmara.edu.tr>
Tarih: 7 Arabik 2010, Sali, 21:43

\“ﬂ Fontu Byt “ et Eldenti Olarak Ilet r Cevap Yaz ’ Tdmine Cevap Yaz

Secenekler: Tum Baghklan Goster | Yazdinlabilir Sekilde Goster | Adres Defterine Ekle | Mesaj Detaylan

4 Gelen Kutusu (8/164)
Talip bey merhaba,

Oraks (0/1 zio0m
= Sl Doktora 6grencim Selguk Besir Demir'le gelistirdijimiz SOSYAL BILGILER TUTUM
g senemail (0/27) olcegini calismanizda kaynak gostererek kullanabilirsiniz. Boylece bizim
o Trash (0/0) calismamiz da amacina ulagmis olur. Calismalannizda kolayliklar dilegi ve

selam ile.
| Sent Mail (0/46)
. Junk (0/0)
) sen (0/0) Dog. Dr. Hamza AKENGIN

Marmara Universitesi, Ataturk Egitim Fakultesi, Ilkogretim Sosyal Bilgiler
Dals.

(s

e ——
S———
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EK — 14: UYGULAMA SURECINDEN FOTOGRAFLAR
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EK — 15: PROJE URUNLERINDEN FOTOGRAFLAR
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