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OGRENCILERIN HAYAT BiLGiSi DERSINDE EDINDIiKLERi DEMOKRASI VE
DEMOKRATIK YASAMLA ILGILI KAVRAMLARA ILISKIN
OLUSTURDUKLARI METAFORLARIN HERMENEUTIC YAKLASIMLA
INCELENMESI

OZET

Bu arastirmada, 6grencilerin Hayat Bilgisi dersi programinda yer alan demokrasi
kavrammi yasamlariyla iliskilendirme big¢imleri ve bu iliskiyi yasamlarinin hangi
alanlarinda kullandiklar1 incelenmistir. Bu iligkilendirmenin belirlenmesi i¢in 68rencilerin
demokrasi kavrami ile ilgili olusturduklar1 metaforlar ortaya ¢ikarilmaya c¢aligilmistir.
Arastirmanin verileri Canakkale il merkezi ve Kepez Beldesi’nde bulunan 17 ilkogretim

okulunun 3. sinifinda 6grenim goren 1090 6grenciden toplanmistir.

Ogrencilere oncelikle, demokrasi ve demokratik yasam ile ilgili 7 kavramdan
olusan anket formu uygulanmistir. Toplanan veriler igerik analizi teknigi ile kategorilere
ayrilmis; olusturulan kategoriler, yapilan gézlem ve goriismelerle birlikte irdelenmistir. Bu
asamada hermeneutik yaklasimdan faydalanilmistir. Hermeneutik yaklagim ile, smif
ortammin metafor olusturmay1 etkileme durumu, yapilan goézlem ve goriismelerle

desteklenmistir.

Verilerin analizinden elde edilen bulgular, 6grencilerin metafor olusturmada sorun
yasadiklarin1  gdstermektedir. Ogrenciler genellikle yakin gevrelerindeki varliklar

iizerinden metafor olusturmustur.

Olusturulan metaforlar cinsiyet degiskenine gore incelendiginde, kiz ve erkek

ogrenciler arasinda farklilik goriilmemistir. Tiim kavramlarda kiz ve erkek Ogrenciler



birbirine yakin oranlarda metafor olusturmustur. Diger taraftan, anne-baba mesleklerine
gore incelendiginde, annesi c¢alisan Ogrenciler ‘'farklilik', '6zgiirlik' ve ‘'adalet’

kavramlarmda daha fazla metafor olusturmustur.

Sonug olarak, hayat bilgisi dersi programinda yer alan bu kavramlarin, 6grenciler
tarafindan yeterince anlasiimadig1 gériilmiistiir. Ogrencilerin bilyiik kismi, demokrasi ve
demokratik yasam ile ilgili kavramlar1 somutlastrmada sorun yasamaktadir. Kavram

karmasasi ve tanimlama sorunu, metafor olusturma oranini da diisiirmektedir.

Ogrencilerin demokrasi bilinci kazanmasinda, 6 gretmenlerin, egitim programlarmin
ve anne-babalarin rolii biiyiiktiir. Bu nedenle 6gretmenlere verilecek egitimler, egitim
programlarinda  yapilacak destekleme c¢alismalar1 ve anne-babalara verilecek

bilin¢lendirme ¢alismalar1 artirilarak demokrasi bilinci kazandirilabilir.



THE RESEARCH OF THE METAPHORES, RELATED WITH THE
DEMOCRACY AND DEMOCRATIC LIFE, CREATED BY THE STUDENTS
THAT WERE GAINED IN THE SOCIAL STUDIES LESSON

ABSTRACT

In this research, the way of students interrelating the concept of democracy (which
take part in social studies lesson programme) with their lives and in which phase of their
lives they use this relation is observed. In order to determine this association, student’s
metaphors about the concept of democracy was tried to be revealed. The data of the
research was gathered from 17 different primary school’s ,third class primary school
students of Canakkale city center and Kepez country. Totally 1090 students participated in

this research.

A questionnaire including 7 concepts on democracy and democratic life was applied
on students. The data collected was categorized by using utilizing content analysis
techniques. The categories generated have been interpreted together with the observations
and interviews conducted. With the hermeneutic approach, the state of influencing creation

of metaphors in the class has been supported through class observations and interviews.

The study shows that the students have difficulty in creating metaphors. It is seen
that the students have created metaphors generally on entities within their immediate

surroundings.

It is clear that the rewieving of the created metaphors by gender variable did not

reveal any differences between male and female students as they have both created the



same number of metaphors.

On the other hand, it is seen that the students, who have “working mothers” created

more metaphors on the “difference”, “freedom”, and “justice” concepts than the others.

It is shown in this research that the concepts in the social studies programme are not
completely understood by the students that took place in the study. The main reason of this
problem could be seen as the complication of the concept and the problem of
identification. And it is obvious that these problems decreases the number of students who

created metaphors dramatically.

Teachers, educational programs and parents have an important role in the students’
developing awareness on democracy. Thus, awareness on democracy can be developed by
providing training to teachers, supporting activities for educational programs and

awareness-raising activities toward parents.



ONSOZ

Demokrasi, toplumlarin sahip olmasi gereken en temel Ozelliklerden biridir. Bu
ozellik ancak demokrasi bilincine sahip bireylerle miimkiin olabilir. Egitim programlari,
insanlarin demokratik birer vatandas olarak yetismelerini saglamakla yiikiimliidiir.
Tiirkiye’de demokrasi bilincinin temelleri Hayat Bilgisi 6gretim programlar: ile atilir.
Ogrenciler kendilerini ve ¢evrelerini tanimay, toplum iginde yasamay1 ve ¢evresine uyum
saglamay1 bu ders sayesinde 6grenirler. Bu amagla arastirmada, 6grencilerin Hayat Bilgisi
dersinde demokrasi ve demokratik yasama iliskin diisiinceleri incelenmistir. Bu inceleme

ise 0grencilerin olusturduklar1 metaforlar araciligi ile gergeklestirilmistir.

Arastirmada, ilkégretim I. kademe Ttclincii smif Ogrencilerine uygulanan anket,
yapilan smif i¢i gézlem ve goriismeler ile 6grencilerin demokrasi ve demokratik yasam ile

ilgili olusturduklar1 metaforlar belirlenmeye caligilmistir.

Aragtirma alt1 bolimden olusmaktadir. Giris boliimiinde, arastirmada yer alan
demokrasi, egitim, hayat bilgisi ve metafor temel konular1 altinda, alt konu ve kavramlar
tartisilmig; arastirmanin amaci, Onemi, varsayim, sinirlilik ve tanimlari agiklanmistir.
Yontem boliimiinde, arastirma modeli; 6rneklemi olusturan 1090 6grencinin cinsiyet, okul
ve anne-baba mesleklerine goére dagilimlari, arastirmanin verilerinin toplanmasinda
kullanilan anket, gozlem ve goriisme teknikleri; bu tekniklerin kullanim amaclari; verilerin
analizinde kullanilan igerik analizi teknigi ve hermeneutik yaklagim; verilerin ¢6ziimii ve
yorumlanmasi asamasinda takip edilen basamaklar belirtilmistir. Bulgular ve yorumlar
boliimiinde, arastirmada elde edilen bulgular farkli degiskenlere gore yorumlanmuistir.
Sonug ve oOneriler boliimiinde, elde edilen bulgular degerlendirilip sonuca ulagilmis; farkl
kurum ve bireylere yonelik Oneriler siralanmistir. Kaynakga ve ekler bolimleri ile

arastirma tamamlanmuistir.
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1. GIRIS

Bu boliimde arastirma ile ilgili literatiir incelemesi yapilarak, arastirmanm amaci ve

onemi belirtilmistir.

1.1. Demokrasi Kavrami

Demokrasi, antik Yunan uygarligindan baslayarak yaklagik 2500 yillik tarihinden
bu yana heniiz kesin ve herkesge kabul goren bir tanima ulasamamistir (Giivel 1999: 67).
Demokrasi, igerisinde barindirdigi degerlerle her donem tizerinde ¢ok tartisilmig ancak tek
bir tanima sahip olamamustir. “Ciinkii demokrasi simdiye kadar genellikle bir uygarligm,
daha yerinde bir soyleyisle, Bat1 Uygarligiin (bugiine degin) meydana getirdigi siyasal bir
yapiti adidir” (Sartori 1993: 3 Cev: Karamustafaoglu ve Turhan).

Gilintimiizde devletlerin tiimiinde, yonetimin, halkin ¢ikarlar1 ve mutlulugu ig¢in
cabalamakta olmasi ve bunun icin de yiiriirlikteki diizenin demokrasi olmasi1 gorisi
hakimdir (Ates 1994: 115). Ranciere (2006: 52)’e gore demokrasi kavrami, tam anlamiyla
ne bir toplum sekli ne de bir yonetim sekli olarak adlandirilamaz. ‘Demokratik toplum’
asla siradan bir sey degildir fakat iyi yonetim ilkesini desteklemek i¢in tasarlanmig hayali

bir temsildir.

Demokrasi, en genis anlamda, halkin, halk igin ve halk tarafindan ydnetimi
demektir. Demokrasi, ortak ¢ikarlarmn ger¢eklestirilmesine iliskin temel kamusal ve siyasal
kararlarin, halkin katilimi ile ¢ogunluk tarafindan alindigi; devlet yonetiminde, egemenlik

haklarmnin halka ait oldugu diisiincesine dayanan siyasal bir sistemdir. Demokrasilerde



vatandaglar karar alma siirecine katilimda; yasalar1 yapma, uygulama ve yargilama hak ve

gorevlerine anayasal olarak yetkilidir (Giivel 1999: 69; Caniklioglu 2007: 48).

1.1.1. Demokrasinin Ozellikleri

Demokrasi kavramsal olarak tek bir tanima sahip olmasa da, 6zlinde barindirdig1 ¢ok

yonlii yapilar sayesinde bir takim 6zelliklere sahiptir. Tezcan (1994: 35)’a gore:

“Demokrasi ilkesi, egemenligi kullanan araci kim olursa olsun, temelde
ulusun egemenligine sahip olmasmi gerektirir. Demokrasi, temelde siyasal
niteliklidir. Amaci, ulusun, yonetenler iizerindeki denetimiyle, siyasal Ozgiirligii
saglamaktir. Demokrasi diisiinceye dayanir; bir kafa sorunudur. Demokrasi, temelde
bireycidir; bu nitelik, yurttasin egemenlige, insan sifatiyla katilmasi yoluyla
gerceklesir. Son olarak demokrasi, esitlik¢idir; bu nitelik, demokrasinin bireyci
olma 6zelliginin zorunlu bir sonucudur.”

Ates (1994: 118)’e gore demokrasinin 6zellikleri:

1. Egemenlik halka ait olmalidir. Bu, hangi yolla kullanilirsa kullanilsin; dogrudan
ya da dolayl, parlamenter bir yolla ya da plebisit yoluyla; sonu¢ fark etmez.
Temsilcilere yetki sinwrli bir sekilde verilmis olmali ve her an geri
almabilmelidir.

2. Halkin katilimmim yani swra farkli segenekler arasindan bir se¢im yapma
olanagnin da verilmesidir.

3. Onderlik, demokrasinin bir baska énemli pargasidir.

4. Demokrasi ancak bir hukuk devletinde yasar. Bu nedenle, demokratik bir
devlette yasalarin stiinliigii saglanmalidir.

5. Siyasal partilerin temel gorevlerinden birisi, halka vatandas olma bilinci
kazandirmak olmalidir.

6. Demokrasi salt secimden se¢ime varligini hatirlatan bir rejim degildir.

7. Demokrasinin islemi, siyasal kurumlarla sosyal giicler arasinda bir denge
saglamaktan ibaret degildir. Bu ideal, bireylerin yasantilarinin her agamasinda
bir ana ilke olarak g6z 6niine alinmalidir.

8. Kisisel ozgiirliikler ve girisim zedelenmeden, giivenlik saglanmalidir.

9. Demokrasi kisiye dayanan bir rejim olduguna gore her seyden once kisiler
rasyonel olmalidir.



Demokratik toplumlarda bireylerin belirli gorevleri vardir. Bireyler oOncelikle
herkesin dahil oldugu ortak miras ve kiiltiirel mozaigi olusturan bireysel kimlikleri
arasinda bir denge olusturabilmek zorundadir. Bireyler ayn1 zamanda, hiikiimetin nasil
gorev yapacagini belirleyen yurttaglik sorumluluklarini kabul edip, ailelerinin ve toplumun
giivenligini saglamak igin sorumluluklarini bilmek zorundadir (Welton and Mallan 1996:
30).

Redford (1969: 8)’a gore demokrasi bilinci, katilim siireglerinde rahat olmay1
gerektirir. Bunun gergeklesebilmesi i¢in birgok zorunluluk vardir. Bu zorunluluklar

arasinda;

Bilgiye ulasim, temel egitim, seffaf yonetim, serbest iletisim ve agik tartisma,
Dogrudan ya da dolayl olarak karar alma siirecine katilim,
Halk tartigmalarinda konusabilme yetenegi,

Baski1 korkusu olmaksizin kendini gésterme yetenegi,

o w D E

Tiim savunulan diisiincelere saygi duyma bulunmaktadir.

1.1.2. Siyasi Boyutta: Yonetim A¢isindan Demokrasi

Demokrasi, farkli kisiler ve farkli diisiince sistemleri tarafindan ele alinarak ok
farkli tanimlar ve farkli anlamlar kazandirilmis bir kavramdir. Demokrasiyi bir yasam
bi¢imi olarak ya da siyasal bir sistem olarak algilayanlar, ideoloji olarak degerlendirenler,
Ozgiirliklerle es anlamli sayanlar ya da yalnizca degerler sistemi olarak algilayanlar
olmustur (Duman ve digerleri 2003: 109). Bu bakis acilar1 arasinda, “sadece hiikiimet
bi¢imi olarak diistiniildiigiinde demokrasi, evrensel oylamaya ve azinlik haklarini1 gozetme

sartina bagli cogunluk yonetimidir” (Ertiirk 1985: 169).

Demokrasilerde toplumun biiyiikligii, uygulama alanlarina gore degiskenlik
gosterebilir. “Demokrasi kimine gore makro seviyede bir yonetimdir, kimine gore
demokrasinin ana konusu yerel yonetimlerdir, kimine gére de demokrasi evde, ailede

baglar” (Ates 1994: 127). Bu nedenle demokrasi, en kii¢iik sosyal topluluk olan aileden, en



biiyiik sosyal topluluk olan devlete kadar toplumun her pargasini etkileyen bir yonetim

bicimi olarak degerlendirilebilir.

Rozental (2006: 24)’a gore demokrasi “olumlu bir yapiya sahiptir ve olumsuz bir
sekilde tanimlanamaz. Demokrasi gii¢, giiclin kullanimi ve dagilimiyla alakalidir.” Ancak
burada sozii edilen giig, salt cogunlugun elde ettigi gli¢ degildir. Cogunlugun dnderliginde
azmliklarin da s6z sahibi oldugu, azinlik ve ¢cogunlugun zamana ve sartlara bagl olarak
toplumsal kararlar dogrultusunda degisebilen, ortak bir diisiince ve uygulama giiciidiir. Bu
nedenle;

“cogunluga, azinlik, veya azinliklara iradesini zorla kabul ettirecek nitelikte
simirsiz bir hakkin taninmasi, zamanla, ¢ogunlugun yiicelttigi ilkenin tam karsit1 bir
kuralin iglemesine neden olur. Eger demokratik bir yarismanin birincisi, smirsiz
(salt) iktidar elde ederse, o zaman bu birinci gelen kendini siirekli birinci olarak
kabul ettirebilir. Bu takdirde, demokrasinin gelecegi artik demokrasi olamaz ve
demokrasi daha basinda bir demokrasi olmaktan ¢ikar. Ciinkii bir demokrasinin
geleceginin  demokratik olmasi ¢ogunluklarin azinliklara ve tersi, azinliklarin

cogunluklara doniisebilmesine baghdir” (Sartori 1993: 26 Cev: Karamustafaoglu ve
Turhan).

Bu baglamda “demokrasinin temel islevi, iktidardakilerin, kan dokmeksizin ve siddet
kullanmaksizin yonetimden uzaklastirilmasini glivence altina almaktir” (Gtivel 1999: 69).
Boylece giiciin degisken kullanimi, toplumda farkli diisiince sistemlerine sahip bireylerin
yonetime katilmasini saglamakta ve bu sayede yoOnetimin tek elde toplanmasi

engellenmektedir.

Halkin ve hiikiimetin igbirligi icerisinde, toplumun ¢ikarlar1 dogrultusunda calismasi,
demokrasinin siyasal boyutta uygulanabilmesinin 6n kosuludur. Demokrasilerde, halk
yonetenler i¢in degil, yonetenler halk i¢in ¢aligir; halk hiikiimet i¢in degil, hiikkiimet halk
icin vardir diisiincesi hakimdir. Bu nedenle, kurumsal giiciin kullaniminda halkin istekleri
ve c¢ikarlar1 g6z Onilinde bulundurularak kararlar alinir ve kurumlarin islevsel hale

getirilmesi saglanir ( Sartori 1993: 36 Cev: Karamustafaoglu ve Turhan; Ay 1999: 56).



Demokrasi 0ncelikle insanin bireysel, daha sonra toplumun ulusal ve ayni zamanda
evrensel ¢ikarlar1 dogrultusunda refah seviyesini yiikseltmeyi amaglayan bir sistemdir. Bu
sistemde birey ve toplum en 6nemli unsurlardir. Bu dogrultuda bireysel gelisimi saglayarak
toplumsal gelisimi artirmay1 hedefleyen, “bunun i¢in karar alma siirecine katilimi yaygin

hale getirmek amaciyla tasarlanmis demokrasi anlayis1 olmasi gerekir” (Safty 2003: 95).

Insan diisiinen, diisiinceleriyle varligmn siirdiirebilen ve bu sayede toplumdaki yerini
belirleyen bir varliktir. Gelisim i¢in tiim bireylerin diisiinceleri dogrultusunda yonetime
katilmalari, demokrasinin en temel gerekliligidir. Bu katilimin adaletli ve sosyal yasami
olumlu yonde etkileyebilecek bi¢imde diizenlenmesi, bagka bir ifadeyle tiim bireylerin esit

sekilde yonetime katilmasi, toplumsal gelisime katk1 saglamaktadir. Bu katilimi1 saglarken;

“tlim yonetimlerin aksine, demokrasinin ilerlemek icin ezici amaglar1 yoktur.
Yalnizca bireylerin, bireysel ya da toplumsal, konular1 ya da amaglar1 vardir.
Demokratik sistem, sadece toplumu bir arada tutar; bireyler ve toplumlar kendi
yollarin1 bulup izlerken yalnizdir. Kisaca, demokrasi hi¢bir amaca bagli olmayan
siyasi sistemdir ancak bireylere kendi kisisel yollarmi izlemeleri i¢in firsat saglar”
(Mayo 1977: 248).

Demokrasiler, insani temel alan, insanin bireysel ve toplumsal gelisimi ve 6zgiirligi
icin olusturulmus sistemlerdir. Demokrasilerde, bireyin degerine vurgu yapilirken, bu
degeri Ozgiir bir bicimde toplumsal yapiyla biitiinlestirmek hedeflenir. Bireyin 6zgiirligii,
ancak i¢inde yasadigi toplumun huzuru ile var olabilir. Bu nedenle birey, toplumsal huzuru
ve biitlinliigii saglamak adma diger insanlarin 6zgiirliiklerine saygi duyarak, kisisel ve
toplumsal uyum ve biitiinliik i¢in ¢aba harcamak durumundadir. Ciinkii demokrasi, bireyin
Ozgirrliigiinden yola c¢ikarak tiim insanlarm o6zgiir, mutlu, huzurlu ve uyum ig¢inde

yasamasina imkan taniyan tek ve en 6nemli siyasal sistem olarak kabul edilmektedir.



1.1.3. Sosyal A¢idan: Yasam Bicimi Olarak Demokrasi

Siyasi agidan yonetimsel ve temsili 6zellikleri 6n plana ¢ikan demokrasi, sosyal
acidan genis bir uygulama alanma sahiptir. Sosyal yasamin her alaninda var olan
demokrasi, Dewey’e gore Oncelikle ortak yasam bi¢imidir. Belli bir seye ilgi duyan
bireylerin ¢ogalmasi, herkesin kendi faaliyetini baskasininki ile iliskilendirmesi, ayni
zamanda da baskalarmin faaliyetlerini kendi faaliyetleri i¢cin degerlendirmesi, bdylece
icinde yasadiklar1 mekanin biiylimesi, bireysellikten toplumsallasmaya gecisin
kolaylasmasi, yapilan faaliyetlerin Onemini insanlarmm kavramalarin1 olanaksiz kilan
smiflar, wklar ve uluslar arasindaki engellerin ortadan kalkmasidir (Cev: Y1lmaz 1996: 97).
Demokrasi, toplumu ilgilendiren dayanigsma hissi, anlayis, anlasma ve isbirligini
kuvvetlendiren sosyal bir bagdir (Bode 1940, Akt: Bullough 1981: 136). Ertiirk (1985:
170)’e gore;

“demokratik yonetim bigiminin, belli bir yasayis bi¢cimini yansitan sosyo-
ekonomik, kiiltlirel temeller ve siyasal bir felsefeyle birlikte diisiiniilmesi gerekir.
Ancak, bu felsefe, farkl kiiltiirlerden kopya edilemez. Bu felsefenin, topluma hakim
kiiltiire ve yasam bigimine uygun bir felsefe olmasi1 gerekir. Demokratik yasama
uygun davranislar1 gosteremeyen insanlarla kurulmak istenen demokrasi aksar. Bu
nedenle, demokrasiyi uygulayabilmek i¢in, halkin yasayis bigiminde,
demokratiklesme yoOniinde degisimlerin olmasi gerekmektedir. Ciinkii demokrasi,
sadece bir hiikiimet bi¢cimi degil, ayn1 zamanda bir yasam felsefesi ve yasayis
bi¢imidir. Demokrasi, hiikiimet bi¢imi, yasam felsefesi ve yasayis bicimi arasindaki
etkilesimler neticesinde olusur.”

Demokrasilerde insanlar, davraniglarina, toplumdaki konumlarma ve yasam
bigimlerine kisisel tercihleri dogrultusunda yon vermektedirler. Bu amagla insanlar kendi
sorunlarmi ¢dzmek icin ugrasirlar, siyaset yaparlar ve toplumda var olan cesitliligi
korumak admna ilgi ¢ekmeyen goriisleri bile ifade ederken insanlara 6zgiirliik saglarlar.
Bireysel giiclin 6nemini her zaman vurgulayan demokrasi, din, ik, ahlak, sosyal smif ve
ulusal koken bakimindan heterojen olan ve bu heterojen yapiya saygi gosterip koruyan
toplumlar i¢in olusturulmus bir sistemdir. Demokrasi, siyasi bir sistemden c¢ok daha

fazlasidir; her yerde ve her durumda bir arada olma yoludur (Parker 2005: 4).



Taskesen (2005: 100)’e gore toplumda demokrasinin gerceklestirilebilmesi i¢in bazi

asgari sartlarin bulunmasi gerekir. Bunlar;

- Halkin yonetime genis ¢apta katilmas,

- Farklh  disiincelerin  serbest¢e  ifade  edilmesine ve  disiincelerin
orgilitlenebilmesine imkan taninmasi,

- Cogunlugun kararlarina toplumun uymasi ve bunun yaninda azinlik haklarmnin
korunmasi,

- Temel hak ve 6zgiirliiklerin gliven altinda bulunmasi seklinde siralanmaktadir.

Sosyal acidan huzurlu bir toplum, ancak iiyelerine sagladigi hak ve 6zgiirliklerle
varligm siirdiirebilir. Bireysel hak ve 6zgiirliikkler, toplumsal ¢ikarlar dogrultusunda, devlet
tarafindan giivence altina alindig1 slirece demokratik bir toplumdan bahsedilebilir. Cavdar
(1995: 9)’a gore;

“demokrasi diye betimledigimiz kurum, diisiince, inang, miilk sahibi olma,
basin ve yayin, Orgiitlenme, esit olarak yonetime katilma, sendika kurma, grev ve
toplu sézlesme yapma, toplant1 ve gosteri yliriiyiisii diizenleme, bilimsel ¢alisma vb.
daha nice 6zgiirliikten olusan bir biitiindiir. Basta can ve mal giivenligi olmak iizere,

demokratik bir toplumun bireyi olarak sahip olunan giivenceler, demokrasi denilen
kurumun vazgecilmez, devredilemez kurallaridir”.

Bu kurallar, sosyal boyutta toplumun tiim kesimlerine esit imkanlarla saglandigi
takdirde, amacglanan demokrasi tilkiisii gergeklestirilmis olacaktir. Devleti yonetenlere, bu
konuda 6nemli gorev diismektedir. Bireylerin esit sosyal haklara sahip olmasi, esit
imkanlar saglanmasi; can ve mal giivenliginde, saglik hizmetlerinden faydalanmada,
egitimde ve daha bircok konuda ayrimciliga taviz vermeyen adaletli bir dagilimin

yapilmas1 devletin gorev ve sorumluluklar1 arasindadir.

1.1.4. Demokrasinin Kosullar

Bir toplumda demokrasinin var olabilmesi baz1 kosullara baglidir. Caniklioglu (2007:
51)’na gore “cogulculuk ve ¢ogulsu yapmin kendini 6zgiirce yasama aksettirecegi bir

ozgiirliik ortami, ¢agdas demokratik anlayisin olmazsa olmaz kosuludur.”



Ertiirk (1985: 171)’e gore toplumun belli amaglara yonelik olarak diizenlenmesi
gerekir. Bu amaglar, demokratiklesme siirecinin gegerli modern ilkelerine uygun olarak:
her bireye yetenekleri ve ilgileri dogrultusunda gelisme imkani saglamak, buna uygun is
olanaklar1 ve yasam sartlar1 hazirlamak, yaptigi isin karsiligimi adaletli bir sekilde almasini
saglamak ve her bireyin kendi kaderini ¢izerken s6z sahibi olmasina firsat verecek diizen

olusturmak seklinde siralanabilir.

Duman ve digerlerine (2003: 110) goére bir toplumda demokrasinin

gergeklestirilebilmesi i¢in, bazi asgari kosullarin bulunmasi gerekir. Bunlar;

“halkin yonetime genis ¢apta katilmasi, farkli diisiincelerin serbestce ifade
edilmesi ve bu diislincelerin orgiitlenebilmesine imkan taninmasi, c¢ogunlugun
kararlarma toplumun uymasi ve bunun yaninda azinlik haklarinin korunmasi, temel
hak ve 6zgiirliiklerin glivence altinda bulunmasidir”.

Nas (2006: 305)’a gore ise demokrasinin kosullari:

1. Egemenlik halkindir.

2. Demokrasi, ancak hukuk devletinde isler (Neuman, Alintilayan Demirbolat,
1997: 144).

3. Demokratik kurallar, ancak laik devlette islerlik kazanir. Laiklik demokrasinin
Onkosuludur.

4. Halk tebaa degil, birey (yurttas) olmalidir.

5. Sec¢im, demokrasinin 6nemli bir gostergesidir, ama tek gdsterge degildir. Ayrica
secim yasasinin da demokratik olmas1 gerekir.

6. Demokrasi, gii¢lii bir ekonomiyi, hak¢a gelir dagilimini gerektirir.
7. Demokrasi laik ve bilimsel egitimi gerektirir.

8. Demokratik bir diizende, temel hak ve 6zgiirliikler vazgegilmezdir.

Bireysellesmenin 6nemi ve yurttaghk bilinci kazanmanin gerekliligine deginen

Caniklioglu (2007: 53)’na gore demokratik zeminin olusabilmesi iki kosula baglidir.



“Bu kosullardan ilki laiklesmedir. Burada sozii edilen laik devlet anlaminda
bir laiklesmeden degil, onunla birlikte fakat ondan daha 6nce olugsmasi beklenen
“bireysel bilincin 6zgiirlesmesi” anlamindaki toplumsal bir laiklesmedir. Laiklesme,
bireysel 0Ozgiirligiin ilk ve en Onemli adimidir. Demokratik zeminin ortaya
cikmasindaki ikinci Onemli kosul; yurttasin belirlenmesidir. Birey kimliginin
gelismesi ve insanin dzgilirlesmesi, insanin yurttas statiisiinii kazanmasiyla baslayan
bir siliregtir. Bu siirecte bireyler, yurttas kimliklerinin gereklerini ve
sorumluluklarini yerine getirmek durumundadir. Bu ise, ancak laik bir devlet
anlayisinda, 0Ozgiir ve sorumluluk sahibi yurttaslar yetistirmekle miimkiin
olmaktadir”.

Demokraside devamlilik saglamak, devlet ve toplum arasindaki iligkinin islemesine
baghdir. Bu baglilik;

a) Cogunlugun siyasi siirece katilimini,

b) Hukuk kurallar1 ve bireysel dzgiirliige saygiy1,
c) Siyasi giice adil ve diizenli katilimu,

d) Sivil toplum bilinci gelistirmeyi,

e) Ekonomik ve siyasi islemlerin ve devlet dairelerinin seffafligini gerektirir (Safty
2003: 96-97).

Demokrasi, birbirini destekleyen bir takim sartlarin olusturulmasiyla hayata
gecirilebilir. Esitlik, esit hak, ozgiirliik, bireysel o6zerklik, demokratik devlet yapisi,
yurttaslik bilinci ve laik diizen bu sartlardan bazilaridir. Devletin bireylere sagladigi bu
diizen icerisinde demokrasinin varligindan s6z etmek miimkiin olmaktadir. Toplumda,
bireylere esit yasam sansi tanima; esit oy hakki saglama; diisiinceleri O0zgiirce ifade
edebilme ve bunu toplum diizenini bozmayacak sekilde yasama gecirme sansi tanima; laik
diizen; bagimsiz, gercek kimligini taniyan, gorev ve sorumluluklarini bilen ve yerine
getirmek icin calisan bilingli yurttaglar yetistirme, bir devletin demokrasiyi hayata

gecirmek icin bireylere saglamasi gereken uygulamalardir.
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1.1.5. Degerler ve Demokrasi

Demokrasi i¢inde barindirdigr bircok degerle anlamli hale gelmektedir. Bu
degerlerden bir ya da birkag1 eksik oldugunda demokratik bir benlik kazanildigi
sOylenemez. Demokrasinin dayandigi temel degerler, esitlik, adalet, 6zgiirliikk, hosgorii,
saygi, hak ve aklin egemenligidir. Bu temel degerler goz oOniinde bulunduruldugunda,
insan1 ilk hatirlayan, ona en tistiin degeri veren, onu ylicelten siyasi rejimin demokrasi
oldugu goriilmektedir. Demokrasinin asil amaci, insanin Ozgiirce gelismesini ve
yasamasini saglamaktir. Bunu ise dil, din ve rk ayrimi gdzetmeksizin herkes i¢in ister ve
bu degerleri, toplumsal gelisimi, dayamisma hissini kuvvetlendirecek bicimde
iligkilendirerek gergeklestirir (Tezcan 1997: 86; Duman ve digerleri 2003: 110).
Biiyiikkaragoz (1990: 7)’e gore demokrasinin temelinde; “ferdin niteliklerini gelistirmek,
firsat esitligi ve hiirriyetleri saglamak ve bu ilkelere gore diizenlemeler yapabilmek vardir”.
Ornegin, 6zgiirliigiin miimkiin olabilen en iist diizeye ¢ikarilmasi yurttaslar arasindaki
esitligin de yine miimkiin olabilen en iist diizeyde saglanmasi ile paralellik gosterir.
Boylece, toplumda bireylere saglanan 6zgiirliik, tiim vatandaslara esit bir sekilde uygulanip

ortaya ¢ikacak dayanisma hissi kuvvetlenir (Cavdar 1995: 9; Caniklioglu 2007: 48).

Janda-Berry-Goldman (tarihsiz: 10)’a gore demokraside bazi 6nemli yapilar vardir.
Bu yapilar: dzgiirliik, diizen ve esitliktir. Ozgiirliik; davranislarin sinirlandirilmamasidir.
Diizen, toplumda otorite kurma ve gelencksel davranis durumlariyla iligkilidir. Esitlik,
ozgiirliik ve diizenle birlikte farkli durumlara gére farkli anlamlarda kullanilir. Ornegin,
secimlerdeki siyasi esitlik, her vatandasin sadece bir oy hakkina sahip olmasidir. Bu temel
yap1, demokrasi teorisinin merkezidir. Sosyal esitlik ise iki sekilde gerceklestirilir. Bunlar,
her insanin yasaminda esit basar1 sansina sahip olmasi amaciyla esit firsatlar sunmak ve

esit sonuglar saglamaktir.

Demokratik toplumda katilim, bireysel 6zgiirliiklerin belirlenerek uygulanmasidir.
Bu nedenle bireyin demokratik 6zgiirligii, esitlige baglidir ve onun iizerine temellenmistir.
Esitlik, insanlarin iyiligi ve ¢ikarlari i¢in uygulanmasi gereken bir dzelliktir ve varligi

demokratik 6zgiirliigii miimkiin hale getirmektedir (Safty 2003: 99).
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Demokrasi, insanlar ve toplumlarin rahat bir yasam slirmesi amaciyla kurulmus bir
sistemdir. Bireyler arasindaki iligkilerin, sosyal baglantilarin ve karsilikli anlayis hissinin
giicli, demokrasinin varligina baghdir. Demokrasi, insanin sadece insan olmasindan
kaynaklanan hak ve hiirriyetlerini kullanmasini saglar. Bu hak ve hiirriyetlerin bagkalarina
zarar vermeden kullanilmasi, ancak demokrasinin yarattigi sosyal bir ortamda yasama ve
gelisme imkani bulur (Dogan 2001: 137). “Demokrasi, toplumun her {iyesinin degerini ve
islevini siirekli arttirir. Bu nedenle demokraside, en kaba insanin bile hayatta bir degeri
vardir diisiincesi hakimdir” (Adams 1964: 178). Bu deger insanlarin herhangi bir nedenle
ayrimcilik ile kars1 karsiya kalmama haklarini da beraberinde getirir. Ciinkii demokrasinin
temelinde insanlarin cinsiyetinden, statiisiinden, inancindan ve etnik kokeninden bagimsiz
ve saygi deger oldugu diistincesi vardir (Ay 1999: 60). “Herkes” ne diisiiniirse diisiinsiin,

“biri” bagka tiirli diisiinebilir ve bunu savunabilir” (Ates 1994: 120).

Toplumdaki bu farklilik ve c¢esitliligin korunmasi, demokrasinin temel 6zellikleri
arasindadir. Insanlarin diisiince ve fikir Ozgiirliikleri, karar verme serbestlikleri
demokrasinin gilivencesi altindadir. Her insan tektir ve farkl bir diisiince sistemine sahiptir.
Bu farklilik onun bireysel davranislarmi ve topluma uyum saglama bi¢imini etkiler.
Toplumda hi¢ kimse farkli diisiincelerinden otiiri diglanamaz. Demokrasi, insanlara bu
giivenceyi saglamakla yiikiimlidiir. Sartori (1993: 35 Cev:Karamustafaoglu ve Turhan)’ye

gore;

“yurttagin fikrini degistirmesine izin verilmesi, yalnizca onun 6zglrliigiiniin
stirmesini ve koklesmesini saglamakla kalmaz, demokrasinin de agik, kendi kendini
yonlendiren bir siyasal sistem olarak varligini siirdiirmesini saglar. Birimizin
Ozgiirliigli hepimizin 6zgiirliiglidiir; ve bu da en dogru ve somut anlamma azmnlik
oldugumuz zaman kavusur. Demokrasi slogani ¢ogunluk egemenligi olarak
degerlendirilse bile, demokrasiyi dinamik ve diizenegini ayakta tutacak olan sey,
azinlik haklarina saygi1 ve glivencedir”.

Azmlign bir giin ¢ogunluk, cogunlugun ise bir giin azmlik olma ihtimali, demokrasi
sayesinde gergeklesebilir. Bu ihtimalin yok olmasi ise ¢ogunlugun baskici ve degismez
yonetimine neden olmakta ve farkl diisiince sistemlerine sahip gruplarin, saygi ve hosgorii

icerisinde bir arada yagamasina engel olmaktadir.
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Toplumlar, demokrasinin genel kurallar1 ¢ercevesinde olusturacaklari demokrasi
kiiltiirii ile baris1 ve huzuru saglayabilirler. “Demokrasiyi olusturmak sabir, hosgorii ve
ileri gorisliiliige ihtiyag duyan karmasik bir siiregtir ve tiim durumlara uygun tek bir
¢coziimiin olmadig1 anlayistir” (Rozental 2006: 23). Her toplumun kendine 06zgii bir
demokrasi anlayis1 ve kiiltiirli vardir. Bu kiiltiir, “demokrasinin yasayabilmesi agisindan en

az kanunlar kadar gereklidir” (Taskesen 2005: 111).

Toplumda biitiinliik saglamak ve toplum kimligi kazanmak amaciyla demokrasi,
birlik ve aidiyet duygusu yaratmali, kendini bir hi¢ gibi hissedenleri biitiinlestirmeli ve
olaylarm merkezinden uzaklasanlar1 ulusal bir tasar1 olusturarak birlestirmelidir (Insula
2006: 12). Demokrasilerde herkes kendi diisiinceleri 1s1gmnda farkli goriislere saygi
gostermek ve gerektiginde wulusal ¢ikarlar dogrultusunda ortak hareket etmek
durumundadrr. Ulusal biitlinkigii bozacak baskic1 diisiince sistemleri, bu nedenle

demokratik toplumun digindadir.

“Demokrasi hosgorii  rejimidir.  Farkliliklar, Dbirbirlerine tahammiil etmeyi
demokraside 6grenirler. Hosgoriiniin olmadigi bir ortamda demokrasi iiretilemez” (Dogan
2001: 141). Buerque (2006: 110)’e gore “diger iilkelere hosgoriilii olmak ve farkliliga
sayg1 duymak, diinya kiiresel demokrasi anlayisini olusturmak i¢in en énemli yardimcidir”.
Bunun i¢in birey oncelikle kendi ailesinden ve toplumundan baslayarak yasadigi ¢cevrede
mevcut olan farkli goriislere, farkli insanlara saygili ve hosgoriili davranarak, tim
insanlara bu diisiinceyle yaklagsmalidir. Ciinkii demokrasi idealinin temelinde insan vardir.

Dili, dini, 1rki, cinsiyeti ne olursa olsun bu deger degisemez.

Hosgorii, uzlagma, demokrasi ve rasyonelligin birlikte varligi:
e Savas ve kavgayi gereksiz kilarak toplumsal barisa,
e Ust bir otoriteye bagimliligi ve onun zorlamasini gereksiz kilarak dzgiirliige,
e (Catisma, kavga ve kaba kuvveti dnleyerek giivenlige,
e Toplumsal haksizlig1 ve esitsizligi onleyerek adalete,

e Kaynak israfi ve kaybmi Onleyerek toplumsal refaha hizmet etmektedir (Kincal
2004: 79).
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Demokrasiyi ve demokrasi bilincini yerlestirmek, demokratik bir kimlik kazanmak
ancak kiiltiirel ve ahlaki biling kazanildiginda gerceklesebilir. Demokrasiyi ahlaki boyutta
degerlendirip, demokratik bir toplumda var olmasi gereken 6zellikleri inceleyen Redford
(1969: 6)’a gore demokratik ahlak 3 iilkiiden meydana gelmektedir. Temel ilkii, tiim
insanlar, toplum igerisinde bireysel olarak belli bir degere sahiptir. Bu diisiince, tiim insani
degerlerin temel dlciisii olmakla birlikte, demokratik ahlakin bireysel temelidir. ikinci
iilkii, tiim insanlar sosyal ag¢idan onaylanacak bir degere sahiptir. Toplumda esitlik vardir;
higbir durum, diger insanlarm ihtiyaglarina dikkat etmemeyi hakli ¢ikarabilir. Ugiincii
tlkd, kisisel degerdir. Her insan goriisleriyle, diisiinceleriyle, mevcut siyasal yapiya katilim
bicimiyle bireysel 6zgiirliige sahiptir. Tercihlerini olusturmak ve uygulamaya gecirmek

konusunda 6zgiir olan tiim insanlar, hi¢bir kurum, kurulus ya da birey bunu degistiremez.

Demokrasi, bir¢ok degiskenin bir arada bulundugu ve etkilesim halinde calistig1
dinamik bir sistemdir. Mayo (1977: 218-241)’ya gore bu sistemin dokuz 6zel degeri vardir.

Bu degerler:

1. Anlasmazliklarin barigs¢il yollarla ¢oziilmesidir. Herhangi bir toplumda,
insanlarin ilgi ve goriisleri her zaman geliski icerisindedir. Demokrasi yasal
olarak boyle celigkilerin siyasi tanimlamasini yaparken ve siyasal goriismeler
yoluyla barig¢il ¢oOziimler iretirken kullanilan tek yoldur. Demokrasi
anlasmazliklarm baris¢il yollarla ¢oziilmesi i¢in tek sarttir.

Degisen toplumda, degisimin bariscil bir sekilde gerceklesmesidir.

3. Yoneticilerin sistemli bir sekilde secilmeleridir. Demokrasi modern diisiince
diinyasinda higbir alternatif sistemin ikna edici bigimde yanitlayamayacagi bu
sorunun en iyi cevabidir: yoneticiler barisgil ve yasal bir sekilde nasil segilir
ve degistirilir.

4. En az zorlamadir. Dordiincii deger demokrasi ile gereken baskinin niteligi ve
kapsamuyla ilgili olugturulmustur.

5. Cesitliliktir. Her toplumda her zaman gesitlilik vardir. Demokrasi sadece
bunun var oldugunu kabul eder ve yasalastirir. Cesitlilik bir toplumda asla
smirlandirilamaz, daima birlik beraberlik, biitiinlesme, anlasma, toplumsallik
icin gesitlilige ihtiya¢ vardir.

6. Adaletin kazanilmasidir. Bunun kazanilmasi siyasi ahlaki temelidir. Bu
temel uygulamada, demokrasi tiim insanlar igin hiikiimeti yonetir.

7. Demokrasi adina siklikla ileri siiriilen bir deger, bilimin gelismesine en ¢ok

yardim eden siyasal sistem olmasidir.

Demokraside bulunan diger bir deger 6zgiirlikklerin olmasidir.

9. Son olarak, alternatif sistemlerin yetersizliklerinden dolayi, demokrasi i¢in bir
deger olusturulabilir.

no

©
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Insan yasami igin ¢ok 6nemli bir yere sahip olan demokrasinin, bir toplumda iyi
islemesinde etkisi olan ti¢ 6nemli kurum bulunmaktadir. Bunlar; “devlet, okul ve ailedir.
Demokrasinin bir yasam bi¢imi olabilmesi ve yerlesebilmesi i¢in bu ii¢ kurumun
degerlerinin birbirini desteklemesi gerekir” (Karakiitiik, 2001: 20). Bu ise ancak toplumun
da demokratiklesmis olmasiyla miimkiin hale gelmektedir. Toplumun demokratiklesmesi,
“topluma hakim kiiltiirtin, demokratik olmasi; sevgiyi, hosgoriiyii, adaleti, esitligi savunan
bir anlayis ve davranis bi¢iminin, toplumun her iinitesinde yasanmasi ve uygulanmasi”

demektir (Duman ve digerleri 2003:115).

Devletin demokratik bir yapiya sahip olmasi, siyasi yonetimden sosyal yasama kadar
toplu yasamin her alanmi etkilemektedir. Devletler, demokratik bir yapiya sahip olmak icin
belli gorevleri yerine getirmek durumundadir. Bunun i¢in Oncelikle demokrasinin temel
Ozelliklerini bilen, bunu yasamin her alaninda kullanabilen, sorumluluk sahibi, vatanmni
seven ve koruyan, toplu yasamin gereklerini yerine getiren, demokrasi bilincine sahip,
farkliliklara saygi duyabilen, hosgoriilii olabilen, ortak c¢ikarlar dogrultusunda isbirligi
icerisinde ¢alisabilen, karar alma siirecine etkin bir sekilde katilabilen bireyler yetistirmek
vardir. Bu amagla devletlerin, egitim felsefesinden egitim programlarina, O6gretmen
yetistirmeden okul yonetimlerine kadar demokrasi bilincini yeni nesillere kazandirabilecek

egitim sistemlerine sahip olmalar1 gerekmektedir.

1.1.6. Demokrasi ve Egitim

Egitim, insan1 insanlastirirken ayni1 zamanda insani deger ve diisiinceleri yerlestirmek
icin calisir. Bunun yani sira insanlarin diisiinmeden kabullenmelerini ve yonelmelerini
engelleyerek siirekli olarak hayatlarmin yoniinii yeniden yapilandirmalar igin tesvik eder

(Bullough 1981: 138)

Egitim bireysel olarak insanin gelisimine odaklanirken ayni zamanda toplumun
gelisimini de saglar. Bu nedenle, egitim ve toplum arasinda yakin bir iligki vardir. Her

toplum kendine Ozgii bir egitim anlayigmna sahiptir ve bu anlayis bir ihtiyagtan
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dogmaktadir. Toplumun varligmi ve devamliligini saglarken gelisimi de siirdiirebilmek
icin egitim hem bir 6n sart hem de dogal bir gerekliliktir. Egitim, toplumun sahip oldugu
deger ve ozellikleri, kiiltiirel birikimi yeni nesillere aktararak toplum bilinci olusturmay1
amagclar (Taskesen 2005: 174).

“Egitim tyelerini sosyallestirme egilimindedir fakat sosyallesmenin kalitesi ve
degeri grubun aligkanliklar1 ve hedeflerine baglidir” (Dewey 1997: 83). Toplumsal yasam,
siyasal, ideolojik ve ekonomik olarak bi¢cimlenmis farkli gruplardan olugsmustur. O halde
bu farkl gruplarda yer alan insanlar farkli ¢ikarlara sahiptirler ve bu yiizden bir araya
gelirler. Bu gruplar ayn1 zamanda farkli degerler yaratirlar ve gelistirirler. Iste demokratik
rejim farkli degerlerin yasamasina onlarin kendilerini ifade etmelerine olanak tantyan bir
sistemdir (Tezcan 2003: 373). Demokrasi ancak egitim siireci igerisinde kazandirilabilir.
“Ogrenilebilmesi igin, demokrasinin egitime gereksinmesi vardir ve bu anlamda egitim,

demokrasinin 6n kosuludur” (Giilmez 2001: 65).

Demokrasi, toplumsal olarak bir arada ve ayni1 zamanda 6zgiirce yasamak, sorunlari
mantikli bir sekilde ¢6zmek igin olusturulmus iyi bir sistemdir. Bu sistem ancak
vatandaglarin ihtiya¢ duydugu bilgi, karakter, degerler ve beceriler kazandirilarak ortaya
cikar, egitim olmadan ortaya ¢ikmaz (Parker 2005: 69). “Egitilmis beyinler, demokratik
davraniglarin viicut bulmalarina neden olurlar. Egitimde amag, demokratik bilgi ve beceriyi
kazandirarak davranisa doniistirmektir” (Taskesen 2005: 113-114). Bunun nedeni,
egitimde kalicilig1 saglama, demokrasiyi saglam temeller iizerine oturtma ve demokrasiyi

benimsemis aydin vatandaslar yetistirme istegidir.

Demokratik vatandaslar olmadan demokrasi olamaz. Ancak insanlar, 6zgiirliik,
hosgori, esitlik, insan haklarina ve farkliliklara saygi, tarafsiz yargi ya da cogunluk giiciinii
sinirlandirmak ve azinliklara disiincelerini sdyleme imkani tanimak gibi demokrasinin
temel ilkelerini kavramis olarak dogmazlar. Bu 6zellikler, her yerde kolay anlasilir sekilde,
sahip olabilecegimiz 6zellikler olmayip; siyasi, sosyal, ahlaki ve zihinsel kazanimlardir ve
zor kazanilirlar. Ancak davranisa dontstiiriildigiinde kalici olan kazanimlardir (Parker

2005: 22).
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“Egitim insanlarin topluma katilimlart yoluyla gelismelerine yon veren sosyal bir
isleve sahiptir. Egitim, bir toplumda etkili olan yasamin kalitesiyle cesitlenmektedir”
(Dewey 1997: 81). Yasam kalitesi ve egitim toplumsal gelisimi saglayan vazge¢ilmez iki
unsurdur. Bu unsurlardan birinin gelisimi digerini etkilemektedir. Ornegin, yasam
kalitesinin yiikselmesi egitim olanaklarmni arttirirken, ayni sekilde egitimin niteliginin

gelismesi toplumun yagam kalitesini arttirmaktadir.

“Demokrasinin islemesi i¢in egitim diizeyi yliksek yurttaslar gereklidir. Diger
bir ifadeyle, egitim diizeyinin diisiik olmasi demokrasinin Oniindeki en Gnemli
engellerden biridir. Demokrasi i¢in gerekli olan katilim, egitilmis bireylerce
saglanir. Ayni zamanda egitim, hem 1iyi yurttas olmanin, hem de haklarmi
savunabilmenin 6n kosuludur. Demokratik egitim, demokrasinin ilke ve
kurallarinin, insan haklarinin yasatilarak 6gretildigi egitimdir. Demokratik olmayan
bir egitim sisteminde demokrasi egitimi vermek, amacia ¢ok zor ulasir (Karakiitiik
2001: 9-15).

Demokratik bir egitimde, degisme ve tartismalara barigs¢1 yollarla ¢6ziim getirme,
demokratik kurallara uyma, zorlama yapmama, diislince tartismalarini olagan karsilama,
adaleti saglama, temel insan hak ve Ozgiirliiklerini, esitlik ve halk egemenligi gibi
demokratik degerleri iiretme ve yasatma beklenir. Bu nedenle amaglarin belirlenmesi ve
orgiitlenme sarttir. Demokrasi egitilmis insana gereksinim duyar. Temel hak ve
Ozgiirlikleri saglamakta bireylere sorumluluk yiikler (Tezcan 2003: 374). Ates (1994:
121)’e gore yurttasa boyle agir sorumluluklar yliklemis olan bir rejimde devletin de agir
sorumluluklar1 vardir. Bunlarin basinda da “yiiksek sorumluluk duygusunu tasiyan 6zgiir
kisileri yetistirmek, bu kisilerin yetisebilecegi ortamin kosullarini hazirlamak vardir.” Bu

nedenle “gliniimiizde yonetimlerin en biiyiik 6zelligi egitimdir” (Redford 1969: 12).

Giilmez (2001: 65)’e gore insan haklar1 ve demokrasi egitimi; “cogulcu ve katilime1
demokratik toplumu, yurttaglarin 6ziimseyerek icine sindirdigi bir “yasam bi¢imi” olarak

yerlestirip yasatmanin temel araglarindan biridir”.

Demokrasi egitimini birgok farkli anlamda diizenleyebiliriz. Bazilaria gore anlami,

vatandaglar olarak yurttaglik sorumlulugumuzu kazanmaktir. Bazilarina gore ise demokrasi
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egitiminde 6grencilere toplumsal sorumluluk, bireysel sorumluluk, 6zgiirliikle ugrasma ve
Ozgiirligiin ne anlama geldigi 6gretilmeli; iistiin yargilarda bulunmanim ve kisinin inanglar1

ugruna tartismasinin 6nemi kazandirilmalidir (Michelli 2005: 4-8).

Tezcan (1997 86-88)’a gore demokratik bir toplumda egitimin yonetimi, kabul
edilmis bazi ilkelere baglidir. Bunlardan en 6nemlileri asagida siralanmistir:
a) Halk kendilerini yonetecek Kkisileri segtigi icin bu konuda sorumlu olarak
egitilmelidirler.

b) Egitim yoluyla herkes, kendi yeteneklerini sonuna kadar gelistirmeyi
beklemelidir.

¢) Insanlar 6zgiir olmak icin egitilmelidir.
d) Egitim, agik fikirliligi gelistirmelidir.

e) Demokrasilerde egitim, saglikli bir yarisma kadar, verimli bir isbirligi
aligkanlhig1 gelistirmelidir.

f) Okul, demokratik ugrasilarin yasandigi bir ortam olmalidir.

g) Egitim lizerindeki siyasal denetim asgari diizeyde olmalidir.

Demokratik benlik kazanilmasi ig¢in ¢ocuklarin, demokrasinin idealleriyle egitilmesi
gerekir. Bu idealler ¢ocuklarin mitkemmel karakterli birer yurttas olmalarini saglarken ayni
zamanda belirli ilkeleri anlamay1 gerektirir. Ornegin, dzgiirliik, iyilik, yarg: ve esitlik gibi
demokratik degerler hakkinda bilgi sahibi olmak; elestirel diisiinmek; sorunlar1 siddete
basvurmadan tartisarak ¢ozmek; baskalarinin dogrularin1 savunmak; kendi hak ve
Ozgiirliikleri kadar baskalarinin da hak ve Ozgiirliklerine de saygi gostermek; isbirligi
yapmak istenmeyen insanlarla isbirligi yapmak; farkli dini ve siyasi goriisleri hos gérmek

ve gergekten bu goriisleri serbestge ifade edebilmeye israr etmektir (Parker 2005: 69).

Demokrasi, 6zel bir egitimi, kiiltiirii, tstiin bir mantiksal felsefeyi gerektirir.
Mostesquieu’niin dedigi gibi, demokrasi i¢in “erdemli insanlar” gereklidir; ama bu yeterli
degildir, ayn1 zamanda “ egitilmis ve yetistirilmis insanlar” da gereklidir. Demokrasinin,
sorunlar1 duygusal, anlik ve yiizeysel tepkilerin 6tesinde, akla ve bilgiye dayali olarak

irdeleyip c¢oziimler 6nerme, kisisel diisiincesini kanitlariyla sunma ve savunma yetenegi
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bulunan aydinlanmis yurttaslara gereksinimi vardir (Mougniotte 1994: 83-89; Akt: Giilmez
2001: 64).

Demokratik insan aklmni kullanan, diisiinen, soran, sorgulayan, kuskucu olan insandir
(Nas 2006: 307). Sahip olduklarini dogru bigimde kullanan, kaynaklara ulasma ve
kullanma becerisi gelismis, yaratici insanlar yasadiklari toplumu her zaman ileriye
tastyacak, mevcut durumu gelistirecek gilice sahiptir. Hedeflenen demokrasi iilkiisiinii
gerceklestirmek, 6grencileri demokrasiye hazirlamak, problemi gormeleri ve harekete
gegmeleri anlamma gelir. Egitim, 6grencilerin siradan degil yaratici; pasif degil aktif;
stkilmig degil mesgul; sorun yaratan degil sorun ¢ozen bireyler olmalarini saglamalidir

(Michelli 2005: 7).

Bireysel hak ve sorumluluklari ile temel evrensel hak ve 6zgiirliikleri bilen, esitlik,
hukukun iistlinligii, cogulculuk gibi kavramlarin farkinda olan sorumluluk sahibi yurttaslar
yetistirmek, demokratik egitiminin odaginda yer alir. Bu sosyal gorevlerin yani sira 6zerk,
elestirel, katilime1, insan haklari, baris, 6zgiirlik ve esitlik ilkelerine saygili bir toplum
olusturmak egitimin gorevleri arasindadir (Duerr ve digerleri 2000: 16, Akt: Giilmez 2001:

53). Yasam boyu siiren, demokratik yurttaghk egitimi;

“dgrencilerin, genglerin ve yetiskinlerin, toplumun karar siireglerine etkin ve
sorumlu bi¢cimde katilmalarma yardimei olmak, insan haklar1 ve temel 6zgiirliikler,
farkli gruplarm esitligi ve hukukun istiinliigii gibi temel degerlerin bilincine
varilmasma ve bu degerlerin sahiplenilmesine dayali, demokratik kiiltiiri
gelistirmek ve giiclendirmek amaciyla tasarlanmais, ¢ok sayida ve degisik uygulama
ve etkinlikler bitiiniidiir. Demokratik yurttaglik egitiminin temel amaci,
(yurttaglarin etkili ve stirekli bir katiliminin temeli olarak) hak ve sorumluluklar
konusunda demokratik kiiltiiri giiclendirmek, gelistirmek ve korumaktir.
Demokratik yurttaglik egitimi, yasamin tiim asamalarinda, 6rgiin ve yaygin egitim
sistemlerinde bilgi, degerler, yetenekler ve uygun pratikler kazanma, uygulamaya
koyma ve yayma olanaklar1 sunmay1 amaglar” (Duerr ve digerleri 2000: 13-61, Akt:
Giilmez 2001: 54).

Demokratik yurttaglik egitiminde onemli olan husus, egitimin demokratik olmasidir.

Tezcan (2003: 374-375)’a gore demokratik bir egitimin, siyasal denetimin asgari diizeyde
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oldugu, yeniliklere agik, esnek ve merkezi olmayan sisteme sahip olmasi gerekmektedir.
Bunun yaninda, egitim olanaklarindan yararlanmada din, dil, ik, cinsiyet gibi 6zelliklerin
rol oynamadigi, herkese agik ve seffaf bir yapiya sahip olunmalidir. Egitimde, bireylerin
yetenek ve agik fikirliliklerinin gelistirilmesi esasimna dayanan, yaratici, etken ve elestirel
diistinebilme yetenegine sahip, s6z sahibi olmak adina okul yonetimine katilma ve isbirligi
yapma gibi hak ve sorumluluklar1 olan bireyler yetistirmek amaglanmalidir. Bu amaglar1
gerceklestirebilmek adina, demokratik ugraslarin merkezi durumundaki okullarm, sosyal
gelisim i¢in Ggrenci-Ogretmen-yonetici ve c¢evre iligkilerinin de demokratik olmasi

gerekmektedir.

Egitimin, demokrasilerde, bireylerin etkin, katilime1 ve sorumlu vatandaglar olarak
yetistirilmesinde ¢ok onemli bir rolii vardir (Lador 1997: 12; Akt: Giilmez 2001: 65).
Egitimde demokratik uygulamanimn yol gosterdigi ikna edici, uzlastirict ve sorun ¢ozmeye
odakli liderlik; kapsamli, gecerli ve problem c¢6zme yetenegini gelistirmek igin
diizenlenmis bilgi; devredilemez 6grenci ve O6gretmen haklari; insanlarin yasamlarini
etkileyen kararlara genel katilim; ideal 6grenme kosullarinin gelisimi; esit tesvik gibi
demokratik konu ve tutumlar olmalidir. Bu konularin ve tutumlarin 6ngériisii, okullardaki
demokratik uygulamalarin anlasilmasini saglamak igin uygun bir yoldur (Laguardia and
Pearl 2005: 9).

Cochran-Smith (1999)’e gore demokrasi bilinci i¢in gerekli olan adalet kavramimi

ogretmek i¢in uygulanmasi gereken 6 ilke vardir. Bu ilkeler:

Ogrenen toplumlarda tiim 6grencilere dnemli calismalar saglamak,
Ogrencilerin okula getirdiklerinin iizerine yeni seyler inga etmek,
Beceriler 6gretmek,

Bireylerle, aileyle ve toplumla ortak bir sekilde calismak,

Degerlendirme sekillerini ¢esitlendirmek,

o o~ w b P

Etkin bir sekilde, egitim programmnin adaletsizliklerini ve giliclinii analiz
etmektir (Akt: Rubin and Justice 2005).
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Bireylere, farkli insanlarla birlikte saglanacak zengin egitim ortamlari,
kazandirilacak farkli deneyimler ve etkinlikler, demokrasinin yasayarak Ogrenilebildigi
sosyal bir topluluk olan okullarda gerceklestirilir. Demokrasi bilinci olusturarak bunu
davranisa doniistiirmek ve yerlestirmek egitimin temel amaglarindandir. Egitim stirecinde
bu gorevi okullar istlenmektedir. Bu nedenle demokratik bireylerin yetistirildigi ve

demokrasi egitiminin uygulamali olarak yasandigi en 6nemli yer okullardir.

1.1.7. Okullar ve Demokrasi Egitimi

Yasam bi¢imi olarak kabul edilen demokratik degerlerin kazandirilmasinda, okul
onemli bir toplumsal kurumdur. Demokrasinin gen¢ kusaklara dgretilmesi, gelistirilmesi ve
davranigsa  doniistiirilmesi  okulun  gorevleri  arasindadir.  Okullar,  bireyleri
toplumsallastirmayi, topluma kazandirmayi, etkin vatandaslar haline getirmeyi, onlarda
toplumsal biling olusturmayi, yurttashk bilinci gelistirmeyi amaglayan temel egitim
kurumlaridir. Demokrasinin yalnizca bilgi diizeyinde o6grencilere kazandirilmasindan
ziyade bu bilgilerin davranisa doniismesi onemlidir. Bu nedenle, okuldaki yapilanma ve
iligki bi¢imleri, demokratik ilkeler cergevesinde gerceklestirilerek Ogrencilere somut
uygulama alanlar1 yaratilmalidir. Okul bu gorevlerini yerine getirdigi zaman, bireyler
bilinglenecek, toplum gelisecek ve demokratik tutumlu insanlar ¢ogalacaktir. Bu nedenle
okullar, demokratik toplumun olugsmasinda etkin olabilecek, hatta etkin olmasi gereken

egitim kurumlaridir (Dogan 2001: 94; Kincal 2004: 94; Taskesen 2005: 177).

Adams (1964: 180)’a gore, egitimciler insanlarin bireysel ve aile yasamlarinda
bagarili olabilmeleri igin gerekli egitim ve 6gretimi saglamalidir. Bu egitim ve Ogretimi
saglayacak okullar, ¢ocuga kendi sosyal deger bilincini verecek; kendi davranislarini
dogrudan O&gretecek, bu davramiglarin  sonuglarin1 gdstererek sorumluluk bilinci
kazandiracak ve onlarin diger insanlarla uyum igerisinde yasamasini saglayacak

demokratik kurumlardir. Karakaya ve Yavuz (1996: 105)’a gore;



21

“demokratik toplum diizeninin devami her seyden dnce topluma dahil olan
bireylerin demokrasi bilincine sahip olmasina baghdir. Giiglii ve istikrarli, hiir ve
demokratik bir toplum diizenini gergeklestirmek ve devamini saglamak igin, devlet
yOnetimine ait bilgi, anlayis ve davraniglarla sorumluluk duygusunun ve manevi
degerlerin her tiirlii egitim faaliyetlerinde dgrencilere kazandirilip, gelistirilmesine
caligilir. Demokratik toplum diizenini kurmak ve yasatmak i¢in okullarda bilgi
Ogretiminin yani sira, kisisel anlayisi, zekayi, ilgileri gelistirici bir egitim
anlayisinin oturtulmasma calisilir. Rejimin ayakta durabilmesi igin temellerinin
demokratik  kurallar iizerine oturtulmasi gereklidir. Okullarda demokrasi
O0gretiminin yaninda demokratik yasayisin uygulamali olarak gercgeklestirilmesi
gereklidir. Demokrasinin esaslarimdan olan katilimcilik, se¢im, temsil gibi ilkeler
smif ve okul ¢aligsmalarinda yerlestirilebilir. Egitici kol ¢alismalarinda, sinif bagkani
seciminde, smifta sorumluluk almada yukarida saydigimiz demokratik esaslar
uygulanabilir. Ogrenci-dgretmen ve Ogrencilerin birbirleriyle olan iliskilerinde
karsilikli saygi ve anlayis ¢ercevesi i¢inde davranislar gelistirilir.”

“Okul, demokratik yasam seklinin gelisiminde tek basina sorumlu degildir
ancak siirecte ¢ok biiyiik bir rol oynar. Bunun neden bu sekilde olduguna dair ¢esitli
goriigler vardir. Birincisi, bir kurum olarak devlet okullar1, goriiniiste demokratik
birer toplumdur ve demokratik yasam seklini yansitirlar. Ikincisi, devlet okullari
bireysel ve isbirlik¢i 6grenme ile ilgili demokratik amaglara sahiptir. Ugiinciisii,
devlet okullar1 hemen hemen tiim insanlarin deneyim yasadigi yaygin bir temeldir
ve bu nedenle demokratik yasam seklini géstermek ve gelistirmek i¢in en iyi firsati
sunar. Dordiinctisti, devlet okullar1 sik stk demokrasinin temelinde yer alan tam
katilima imkan saglar. Son olarak, devlet okullari, yerel olarak yonetilir ve boylece
ilgili partilerin sesinin dogrudan duyulabildigi yerlerden biridir” (Beane 1990: 54).

Bode (1940)’ye gore, bir yasam bi¢imi olarak demokrasinin anlamini kavramak,
okullar i¢in demokrasiyi amag haline getirme gorevidir. Bu gercekten anlagilmazsa, egitim
ilerlemenin Oniinde bir engel olacaktir (Akt: Bullough 1981: 140). Bu sebepten dolay1
“demokratik okullar, demokratik bir ulus i¢in 6nemlidir ve okullar bu ama¢ dogrultusunda
cocuklar icin en iyi egitimi saglamalidir” (Beane 1990: 112). lyi egitim veren okullar,
insanlarin ortak ideali olan barig ve hosgorii kiiltiiriiniin ger¢eklesmesinde onemli bir
basamaktir. Okullarim demokratik bir yasam olusturma ve toplumsal uyum yakalamadaki
onemi yadsinamaz. Bilgili ve becerili insanlarin okulda yarattigi barig ortami, okul
yonetimleri ve 6gretmenlerin yonlendirmeleri ile gelecegin yetiskinleri olarak onlarm nasil
bir topluma yoneldiklerini ve nasil bir toplumda yasamak isteklerini gosterir (Dogan 2001:
97).
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Okullarda demokratik bir ortamin olusturulabilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken
baslica hususlar sunlardir:
1. Ogretmen, smifta 6grencilerin kendilerini rahathkla ifade edebilecekleri bir
ortam olusturmalidir,

2. Okuldaki farkli ortamlar, miimkiin oldugu kadar ogrencilerin beklenti ve
gereksinimlerine cevap verecek tarzda diizenlenmelidir,

3. Ogrencilerin, miimkiin oldugu kadar yonetim siirecine katilmalar1 saglanmalidir,

4. Ogrencilerin, okul igindeki ve disindaki ders dis1 etkinliklere katilmalar1 tesvik
edilmelidir,

5. Siddetin, okulda disiplini saglamak 1i¢in uygun bir ydntem olmadig:
unutulmamalidir (Kincal 2004: 101).

Sonugta, okullar hem ortak bir hayatin yasandigi sosyal ortamlar, hem de yonetim
basamaklariin isleyisinin saglandigi, segcme ve se¢ilmenin uygulandigr en 6nemli siyasi
ortamlardir. Grup faaliyetleri, sosyal kuliipler, egitsel oyunlar, ders i¢i tartismalar, proje
olusturma ve uygulamalar, demokrasinin sosyal boyutta uygulama 6rnekleri olurken; smif
baskan1 se¢imleri, bagkanin gorev ve yetkileri, okul yonetimi ve gorevleri siyasi boyutta

demokrasinin uygulama 6rnekleridir.

Okullarda demokrasi bilincinin olusturulmasinda, yonetim ve yakin ¢evrenin disinda
smif ortamu da ¢ok Onemlidir. Smif ortamm her tiirlii disiince ve inancmn paylasildig:
hareketli bir ortamdir. Farkli 6zelliklere sahip bireylerin bir arada yasayabilmesi, en somut
sekilde sinif ortaminda gergeklesir. Siniftaki bu diisiince farkliligi, kiiltiirel bir zenginlik
olarak algilandiginda, birlikte yasamaya engel degildir. Aksine saygi, hosgorii, adalet gibi

erdemlerin kazanilmasina imkan tantyan dnemli bir ayricaliktir.

1.1.8. Ogretmenler ve Demokrasi Egitimi

Egitim, kiiltiirel aktarimi saglamanin yani sira, i¢inde barindirdig: tiim degerleriyle
birlikte demokrasi kiiltiiriinii de kazandirmalidir. Demokrasi kiiltiirii, bireylerin egitim

ihtiyaglarmi dikkate alarak gelistirilen demokratik egitim programlarindan, egitim
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slirecinin yiiriitiiciisii olan demokratik deger ve tutumlarla donanmis 6gretmenlere kadar
egitim sisteminin tiim basamaklarinda var oldugu siirece demokratik bireyler yetistirilebilir

(Hotaman 2009: 474).

Okullarda demokrasinin en dnemli uygulayicilar1 dgretmenlerdir. Ogretmenler sahip
olduklar1 demokrasi bilgisi ve kiiltiirii ile smiflarindaki demokratik ortami olustururlar.
Okulun daha ilk giiniinden itibaren her 6gretmen 6grenme-0gretme siirecinde sergileyecegi
tutumu belli eder. Sinifta olusturmak istedigi, otokratik veya demokratik tutumlar arasinda
bir tavir sergileyerek, kendisinin smif yonetimi konusundaki yaklagimmi belirler. Bu
yaklagim, egitimin 6gretmen merkezli mi yoksa 6grenci merkezli mi olacagir konusunda
ogrencilerine 6nemli bir mesaj yollar (Saban 2004: 71). Bu mesaj, siniftaki demokrasi
bilincinin temellerini atar. Ogretmenlere, demokrasinin temellerini olusturmada,
demokratik bireyler yetistirmede ve 6grencilerde vatandaslik sorumluluklarmi gelistirmede
onemli gorevler diismektedir. “Ogretmenler, toplumda var olan temel haklar1 6grencilerine
aciklayabilmelidir. Bu nedenle biitiin 6gretmenler, demokrasinin yapisinda bulunan kisisel

haklar1 bilmeli ve zorunluluklarini anlamalidirlar” (Michelli 2005: 6).

Tiirk egitim tarihi ile ilgili kaynaklar incelendiginde, (Akyiiz 2010; YOK 2007),
gelismis iilkelerde 6zel ve iistiin gorevler yiiklenmis olan 6gretmenlerin yetistirilmesinde
dikkat edilmesi gereken en Onemli hususlarin basinda demokratik egitim o6zelliklerine
sahip olma gelmektedir. Tiirkiye’de Ogretmen yetistirme programlar1 incelendiginde,
demokrasi egitimi ile ilgili herhangi bir dersin okutulmadigi goriilmektedir. Milli egitimin
temel amaglar1 dogrultusunda, demokratik bireyler yetistirme hedefine sahip olmasi
beklenen Ogretmenler, egitilmeleri siirecinde ancak ve ancak yetistirildikleri egitim
kurumlarinda gerekli egitimi aldiklarinda bu hedeflere ulasabilirler. Bu konunun g6z ardi
edilmesi bagka sakincalar1 beraberinde getirmistir. Yillarca dgretmenin merkezde oldugu
ve tek hakimiyet saglayici olarak goriildiigii bir egitim anlayisinin siirdiiriile gelmesi bunun

en tipik ornegidir.
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1.2. Hayat Bilgisi Dersi ve Icerigi

[Ikogretimin temel amaci, cocuklar1 sosyal, kiiltiirel ve bilissel olarak hayata ve bir
ist 6grenime hazirlamaktir. Bu amaci gergeklestirmede, ilkdgretimin ilk ii¢ sinifinda hayat
bilgisi dersi en 6nemli ve temel ders olarak tasarlanarak mihver ders adiyla kabul edilmistir
(Akmoglu 2005: 2). “Hayat bilgisi, dogal ve toplumsal ger¢ekle kanitlamaya dayali bir bag
kurma siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanabilir”

(Sonmez 2005: 4).

“Ilkdgretimde 1., 2., 3. smiflarda okutulan hayat bilgisi dersi dogal, toplumsal,
sanatsal, ¢cagdas diisiince ve degerlerin bileskesinden olusmaktadir” (S6nmez 2005: 4).
[Ikogretimin bu déneminde cocuklar, yasadiklari ortamdaki olgu ve olaylar1 bir biitiin
olarak algilarlar. Onlar i¢in genelde tek tek olgu ve olaylar yoktur. Hayat bilgisi dersi, bu
gelisimsel 6zelliklere uygun olarak, 6grencilerin bilgiden ¢ok beceri, davranis, iyi tutum ve
degerlerin kazandirilmasma 6zen gosterilerek hazirlanmistir. Somut yasantilara doniik,
biitiinciil yapis1 nedeniyle, bu smiflarda dersler sosyal ve fen bilgisi olarak ayrilmamus,
hem bunlarin hem de sanat, ¢cagdas diisiince ve degerlerin bir bileskesi olan hayat bilgisi

dersi diizenlenip ise kosulmustur (Ozdemir 1998: 1; Sonmez 1998: 2).

“Cocuklarin hem kendilerini hem de i¢inde yasadiklar1 toplumu ve diinyay1
tanimalar1 i¢in tasarlanan bu ders, 1924, 1936, 1948, 1968 ve 1998 ilkogretim
programlarinda yer almistir. 2004 yili programinda da ayni adla yer almaktadir”
(MEB 2005: 6).

Hayat bilgisi dersi; bilgi temelini genel olarak sosyal bilimlerle doga bilimlerinden
alan; ¢ocuk gelisimine uygun bir sekilde olusturulmus; ¢agin gerektirdigi en temel bilgi,
beceri, tutum, diisiince ve degerlerin segilip, 6rgiitlenmesiyle “cocuklar1 yasama hazirlama
ve yasam bilinci olusturma” islevini tstlenen bir derstir. Yasama doniik ve somut bir
sekilde islenen bu ders, 6grencilerin daha basarili, olumlu, etkin, iyi bireyler ve vatandaslar
olarak, ¢evreleriyle uyum icerisinde yagsam siirmelerine zemin hazirlayan ve ayni zamanda
ikinci devre derslerine temel olusturan bir ogretim programudir. Hayat bilgisi dersinde

cocuga cevresi, c¢evresindeki kiiltlirel, tarihi, toplumsal, ekonomik olgu ve olaylar
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tanitilarak, bu uyum siirecinin hizlandirilmasi amaglanir (Akinoglu 2005: 2; Baysal 2006:
3; Binbasioglu 2003: 36; Nas 2006: 155).

Sosyal bir varlik olan ¢ocuk, ¢evresinde olup biten olaylara, varliklara ve insanlara
kars1 bir merak duyar. Olaylarin olusumu, neden-sonug iliskileri, insan davranislar1 ve daha
birgok konu ile ilgili olarak, ¢cocugun merakinin giderilmesi hayat bilgisi dersi sayesinde
gergeklesir. Bu dersin, yakindan uzaga ilkesine gore bir sirayi takip etmesi bu amacin

gerceklesmesini kolaylastirmaktir (Giingordii 2002:1). Bu nedenle;

“hayat bilgisi dersindeki konular, ¢ocuklarin deneyim diinyasina uygun olarak
ev, aile ve okul ile yakin ¢evre gibi konulardan secilir ve ders konu merkezlidir. Bu
konular hem somut durum ve olgular1 igermekte hem de cocugun yakininda olandan
baslamaktadir. Bu konular ilk ii¢ y1l boyunca konu kapsami yogunlasarak devam
etmektedir. Konular yap1 itibariyla cocugu gelistiricidir; ¢linkii konular, ¢ocugun
hem psikolojik hem de fizyolojik olarak kendini tanimasina ve c¢evresini
anlamlandirmasina yardimci olur. Bu baglamda hayat bilgisi dersi, gocugun
dogumundan itibaren gegen 6-7 yildan bu yana diinyay1 nasil anlamlandirdigina
iligkin deneyimleri merkeze alarak, bundan sonraki yagamina iliskin bilgi, beceri ve
degerleri kazandirmaya, cevresini sosyal ve fiziki boyutta anlamasma katkida
bulunmaya ¢alisan bir derstir” (Kabapmar 2007: 1).

Hayat bilgisi dersinde, psikososyal ozellikleri dikkate almarak, kii¢iik yaslardan
itibaren ¢ocuga, cevre ve cevre sorunlar1 hakkinda dogru bilgiler ile kendini gelistirerek
cevreye uyum saglamada iyi aligkanlik ve gerekli beceriler 6gretmek; kendisini ve
cevresini tanimasii saglamak; gecim yetenegi kazandirmak; ¢ocugu hayata hazirlamak;
zayif ve kuvvetli yonlerini tanitarak kendisi ve gevresiyle barisik, 6zerk, ¢ok yonli ve
yaratict diislinebilen, problem c¢ozebilen, demokratik tutumlara sahip bir insan olarak
yetistirmek amaglanir (Cilenti 1988: 28. Akt: Baysal 2006: 2; Binbasioglu 2003: 36;
Ozdemir 1998: 5). Bu ders aracilifiyla cocugun, insan toplulugu ve iliskileri hakkinda ilk
esaslar1 edinmesine ve i¢inde yasadigi diinya hakkinda bir anlayis sahibi olmasma yardim
edilir (Parker. Akt: Binbasioglu 2003: 36). Cocugun ¢esitli agilardan gelismesine katki
saglanarak mevcut bilgilerini tamamlamasina ve sistemlestirmesine, yeni bilgi, beceri ve

tutumlar kazanmasina zemin hazirlanir (Akmoglu 2005: 9, Giingordii 2002: 2).
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Hayat bilgisi dersinde, bireylerin yagsaminda karsilasabilecekleri ¢esitli sorunlara
kars1 ¢Oziim iretebilmesi i¢in hayatin iginden giincel olaylar ele alnir. Bireyler, bu
olaylardan hangi sonuglar1 ¢ikarmasi gerektigini, vatandas olarak haklarini, gorevlerini ve
sorumluluklarmi; karsilastiklar1 bir sorunda, demokratik davraniglara ve inaniglara sahip
bir birey olarak nasil davranmalar1 gerektigini hayat bilgisi dersi ile Ogrenirler. Ayni
zamanda, evde, okulda ve c¢evrede beraber yasadiklari insanlara karsi sevgi ve saygi
duyarak, dayanigsma, isbirligi, ve sorumluluk duygularina sahip olurlar (Akinoglu 2005: 2;
Giingordii 2002: 3).

Bu aciklamalardan goriildiigii lizere, cocuklar i¢in son derece dnemli islevleri yerine
getiren hayat bilgisi dersine Diinya’da bakis, hayat bilgisi dersinin genel yapisi, amaclar1

ve iceriginin ne sekilde oldugu bundan sonraki baglikta irdelenecektir.

1.2.1. Diinya’da Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Dersi Anlayisi

“Hayat bilgisi dersinin varligmi, Gestalt psikolojisi olarak adlandirilan
yaklasim temellendirmektedir. Buna gore ilkogretimin ilk {i¢ yilindaki ¢ocuklar,
diinyay1 bir biitiin olarak goriir ve yorumlar. Olgular1 sosyal ya da fen olarak
ayristiramazlar. Bu cercevede, bir konu verilirken bir biitiin olarak verilmelidir. Bu
yaklasima gore olusturulmus hayat bilgisi dersi ¢ok sayida iilkenin ders
programinda yer almamaktadir. Tiirkiye ve Almanya, hayat bilgisi dersi gibi bir
kapsama sahip iilkelerden ikisidir. Diger iilkeler, bu yas kusagi cocuklar1 igin farkl
yaklasimlar1 tercih etmektedir. S6z gelimi Amerika, ilk yillardan itibaren “Social
Studies” ad1 altinda sosyal bilgiler temelli bir dersi tercih etmis, fen bilgisi de ayr1
bir ders olarak okul programlarinda yer almistir. Buna karsilik Ingiltere ise, tarih,
cografya ve vatandaslik gibi dersler ile ilkokul ¢ocuguna “okula hos geldin”
demektedir” (Kabapinar 2007: 2).

“Almanya’da hayat bilgisi dersinin temel konusu, 6grencilerin diinyasidir.
Amaci, 6grencilerin aktif bir sekilde egitime katilarak hayati tanimasmni, simdiki ve
gelecekteki yasam gerceklerini asmasini, gelisime acik bir temel olusturmasmi
saglamak ve onlar1 ¢oklu baglantilar kurmaya tesvik etmektir. Almanya’da okutulan
hayat bilgisi dersinin icerigi, canli ve kesfedici 6grenme siiregleriyle donatilmistir.
Ogrenciler gevrelerindeki sosyal, dogal ve teknik goriisleri 6grenir ve bunlari
inceleyebilir. Yasamdaki cesitliligi kesfeder, iilkelerine, sosyal c¢evrelerine ve
dogaya karsi sorumluluk duygusu gelistirirler. Ayn1 zamanda deger yargilar1 ve
toplumsal normlari da 6grenmis olurlar” (Baysal 2006: 9).
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“Sosyal bilgiler insanin varolus c¢alismasidir. Sosyal bilgiler 6zellikle
geemiste, glinimiizde ve gelecekte ortaya ¢ikacak insan faaliyetlerine odaklanir.
Zamana ve mekana karst diger insanlarm, yerlerin ve olaylarin bilimidir. Ayni
zamanda, bir vatandasin, bir katilimcinin ve kendini degerlendirebilen bir bireyin
kendini anlamasini saglayan ger¢ek yasam tecriibeleridir. Sadece 0grenilen bilgiyi
degil yasayan bilgiyi gerektirir” (Ellis 2007: 4).

Sosyal Bilgiler Ulusal Meclisi (NCSS)’nde, sosyal bilgiler egitimi soyle

tanimlanmaktadir:

“Sosyal bilgiler vatandaslik yeterligini gelistirmek i¢cin sosyal bilimler ve
insan bilimlerinin birlesiminden olusur. Sosyal bilgilerin ilk amaci, geng insanlarda
diinyadaki farkl kiiltiirlerle birlikte; demokratik bir toplumun vatandaslar1 olarak
iyl bir toplum i¢in egitici ve mantikli tartigmalar yapma becerisini gelistirmeye
yardim etmektir” (Parker 2005: 4).

Tiirkiye’de uygulanmakta olan hayat bilgisi dersi programi ile benzer olusum ve

amaglara sahip olan sosyal bilgiler egitiminin temel konulari, bes farkli bakis agisiyla

aciklanmistir. Bunlar:

- Vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler.

- Kisisel gelisim olarak sosyal bilgiler.

- Yansitici sorgulama olarak sosyal bilgiler.

- Sosyal bilimler egitimi olarak sosyal bilgiler.

- Mantikli karar alma ve sosyal davranis (Woolever and Scott 1988: 14).

Biitiinsel yapisiyla 6grencilerin ¢ok boyutlu bir sekilde gelismesini saglayan sosyal
bilgiler programiyla mantikli yurttaglar yetistirmek amaglanir. Bu amagla, egitim
programmin bir boliimii olarak tanimlanan sosyal bilgiler dersinin 6grencilere sagladigi

katkilar s6yle siralanmaktadir:

- Kiiltiirel mirasin temel 6zelliklerini aktarir.

- Tarih, sosyal bilimler ve diger disiplinlerden olusturulmus calisma
yontemleri ve igerigi vardir.

- Sosyal sorunlarda basvurulan diisiinme ve karar alma becerilerinin
Ogretimini saglar.

- Sosyal elestiri ve eylemler i¢in gerekli olan yeterlikleri gelistirir.

- Grup etkinliklerine 6z-denetimli bir sekilde katilmalar1 amaciyla
ogrencilerin potansiyellerini gelistirir (Michelis ve Garcia 1996: 2).
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Tiirkiye’de var olan hayat bilgisi dersi ile benzer sekilde, sosyal bilgiler egitiminin
amaci, dgrencilerin cografya ve tarih egitimiyle sosyal olaylar1 anlamalarini ve toplumda
demokratik birer vatandas olarak diisiinme ve davranma yetenegi gibi yurttashk yeterligi

kazanmalarini saglamaktir (Parker 2005: 2).

1979 “Yenilenen NCSS Sosyal Bilgiler Egitim Programi Rehberi” ne goére sosyal
bilgiler egitiminin temel amaci, “geng¢ insanlari, gittikge biliyliyen diinyaya insancil,
mantikli ve katilimec1 vatandaglar olarak hazirlamaktir”. Bunun sonucunda 6grencilerin
asagida belirtilen 6zellikleri iceren bilgi, beceri ve degerleri kazanmis olmalar1 beklenir:

1. *“Yaslarma uygun olgunluk ve ilgilerle donatilirlar.

2.  Gergek sosyal sorunlarla ilgilenirler.

3. Sosyal bilimler ve diger baglantili disiplinlerden dogru bilgiler alirlar.
4

. Dikkatlice se¢ilmis ve yerlesmis egitici nesnel bakis agilarmi temel
alirlar.

o

Aktif 6grenmeyle ilgilenirler.
Genis capta Ogretim stratejilerini kullanirlar.

7.  Yasantilarin1 diizenlemeyi Ogrenirler (nasil 0greneceklerini Ogrenirler,
vb.).

8. Cok boyutlu ve dogru bir sekilde degerlendirilirler.

9.  Okuldaki tiim egitim programlarinin 6nemli bir pargasi haline gelirler”
(Woolever and Scott 1988: 15).

o

NCSS’nin 1981°de yaynladig1 “Sosyal Bilgilerin Temelleri” adl1 bildiride ise sosyal
bilgiler egitiminin amagclart:
1.  “Tum sosyal bilimler disiplinlerinden bilgi elde etme, kavramlar1 ve
genellemeleri 6grenme.
2. Diistinme becerilerini 6grenmenin 6nemi.
3. Topluma katilim becerilerine giris.

4.  Vatandaslik davranisini cesaretlendirmek.
5. Tartisma ve temel demokratik inanglarin 6gretimi” sekilde siralanmistir

(Woolever and Scott 1988: 15).

Welton ve Mallan (1996: 4-30)’a gore ise sosyal bilgiler 6gretiminin Amerika’daki
temel amaclar1: kiiltiirel miras1 6grencilere aktarmak; iistiin diisiinme yeteneklerine sahip,
yeterli, iyi-yetismis ve sorumlu vatandaslar yetistirmek; insan davraniglar1 hakkinda bilgi

vermek, bu dogrultuda ahlaki ve torel davranmay1 6gretmektir.
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“Demokratik vatandaslar olmadan demokrasi olamaz. Bu nedenle, sosyal
bilgiler programmin temel gorevi, demokratik vatandaglar yetistirmektir.
Demokratik vatandaglik egitiminin amaci, gocuklari, birbirleriyle ve siyasi toplumla
iliski kurmaya hazirlamaktir. Ogrenciler farklh kiiltiirel ve etnik toplumlar, dini
inanglar ve aile ge¢cmisleriyle kimlik kazanmalarina ragmen tek bir siyasi kimligi
paylasirlar: demokratik vatandas. Bu yaygin siyasi kimlik, ¢ok yonli kiiltiirel
kimlikler yoluyla var olur” (Parker 2005: 66).

“Sosyal bilgiler, egitimin amacglarini cesitli sekillerde destekler. Ogrenciler
her bireyin bilgi, beceri ve degerler agisindan gelisimini besleyen deneyimler
yoluyla kisiliklerini gelistirebilirler. Ogrenciler insan iliskilerini ¢ok boyutlu etnik
bilgiler, farkli kiiltiirel bilgiler, insanlar aras1 beceriler ve toplumlar arasi sorunlarin
analiz edilmesi yoluyla daha iyi anlarlar. Ogrenciler okul icinde ve disinda
yurttaslik etkinlikleri yoluyla yurttashk sorumlulugu gelistirirler; yonetimin temel
kavramlarini, disiincelerini ve bireylerin yasal haklarini 6grenirler. Derslerde
islenen konular ve yapilan tartismalar sayesinde diisiince ve deger sistemlerini
gelistirirler. Ogrenciler ekonomik yeterliklerini kazanirlar; iscilik, kariyer bilinci,
diger c¢alisanlara katki saglamak ve kaynaklarin kullanimini 6grenirler. Sosyal
bilgiler, 6grencilerin elestirel ve yaratici diisinme ve karar-verme etkinliklerini
iceren dgrenme etkinlikleri yoluyla diisiinme yeteneklerini gelistirir. Ogrenciler
okuma, calisma ve diger becerileri uygulayarak; 0z-yonetim ve Oz-gelisimi
vurgulayan bagimsiz 6grenme etkinlikleriyle ugrasarak, egitim modellerini ve

diiginme siireclerini  kullanma yetenegini gelistirerek nasil ogreneceklerini
ogrenirler” (Michelis ve Garcia 1996: 3,4).

Sosyal bilgiler, hayat bilgisi programlarinda oldugu gibi, vatandaslik bilincinin
gelistirilmesi amaciyla sosyal bilimlerin ve insan bilimlerinin etkilesimiyle olusturulmus
bir calismadir. Sosyal bilgiler antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk,
felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve sosyoloji gibi farkli disiplinleri algilamada
isbirlikgi, biitlinciil, diizenli ve sistematik bir calisma saglar (NCSS. Akt: Ellis 2007: 4).

“Cocuklar ilkokul yillar1 boyunca birinci elden demokrasi deneyimine ihtiyag
duyarlar ve sosyal bilgiler bu deneyimin temelini saglar. Diinya kesfedilen
biiylileyici benzerliklerin ve farkliliklarin oldugu bir yerdir. Sosyal bilgiler
hosgorili, saygili, nazik bir toplumda deneyim kazanmak ve digerlerinin iginde
kendimizin farkinda olmak i¢in fevkalade firsatlar sunar. Sorunlar1 ¢dzmek,
tartigmalar yapmak, birlikte ¢aligmak ve oynamak, toplumu yaratmak, takip etmek
kadar liderligi de 6grenmek, etkin giriskenlige sahip olmak ve toplumun ¢ikarlari ile
ilgilenmek geng vatandaslar1 egitimenin temel amaclaridir. Okul programindaki tiim
konulardan sadece sosyal bilgiler, demokrasi egitimine dogrudan odaklanir” (Ellis
2007).
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Amerika’daki sosyal bilgiler programinda Tiirkiye’de oldugu gibi, genisleyen ¢evre
yaklasimi benimsenmistir. Genisleyen c¢evre yaklagimmin olusum ilkesi, fiziksel ve
kavramsal mesafenin harmanlanmasidir. Bu ardisiklik ev, okul ve komsu gibi ¢ocuga
fiziksel olarak yakin ¢evrelerle baslar. Daha sonra genisleyerek yerel toplum, sehir, ulus ve
son olarak diinya seklinde siralanir. Bunun nedeni tiim insanlarin bu ¢evrelerde yasiyor
olmasidir. Bu ¢evrelerin belirli sinif seviyelerine gore ayrilmasi, egitsel agidan dgrencilere

kolaylik ve rahatlik saglamaktadir (Welton and Mallan 1996: 86).

Amerika’da kullanilan sosyal bilgiler programimdaki konularmn, siniflara gore
dagilimi su sekildedir:
1.  Smf: Aile&Okul

2. Smf: Komsular (mahalle)
3. Sinif: Toplumlar-yerel ve yoresel (Welton and Mallan 1996:86).

Konularin siniflara goére dagiliminda, Tiirkiye’de kullanilan hayat bilgisi program ile
benzer bir yap1 goriilmektedir. Hayat bilgisi programlarindaki genisleyen ¢evre yaklagimi-
yakindan uzaga ilkesi, sosyal bilgiler programlarinda da yer almaktadir. Her iki programda
da ilkogretimin ilk {i¢ sinifinda 6grenciler, aileden baglayarak kademeli bicimde genisleyen
bir yapida ¢evrelerini 6grenmektedir. Hayat bilgisi dersi programinda ayni adlandirmayla
ii¢ y1l boyunca yer alan temalar da benzer sekilde, 6grencilerin 6ncelikle kendilerini, daha
sonra ailelerini, okullarmni, yakin c¢evrelerini ve yakin tarihlerini tanimalarini

saglamaktadir.

1.2.2. Tiirkiye’de Hayat Bilgisi Programinin Vizyonu

[Ikdgretim okullarmnin ilk ii¢ sinifinda yer alan hayat bilgisi derslerinde 6grencilerin

kisisel girisimleriyle gerceklestirecekleri ve Ogretmenlerin 6grencilere dogrudan bilgi
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aktarmak yerine, sadece ve sadece yol gosterecegi, arastirma ve incelemeye dayali, 6grenci

merkezli etkinlikler araciligiyla,

Ogrenmekten keyif alan,
Kendisiyle, toplumsal ¢evresiyle ve doga ile barisik,
Kendini, toplumu ve dogayi tantyan, koruyan ve gelistiren,
e  Giindelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere ve yasam
becerilerine sahip,
e  (Cagm gerektirdigi donanima sahip,
e  Degisikliklere dinamik bir bicimde uyum saglayabilecek kadar esnek,
e  Mutlu bireyler yetistirmek amaglanir (MEB 2005: 10).

Bu amaglar dogrultusunda, hayat bilgisi dersinde 6gretmen, cocuklarin sosyal
gelisimine katki saglamak, mutlu olan, mutlu edebilen, sorunlarmi ¢dzebilen, dogru
kararlar verebilen, ¢cok boyutlu diisiinebilen, elestirel bakabilen, isbirlik¢i, sosyal bireyler
yetistirmek yoniinden kendilerini sorumlu hissetmek durumundadir. Ayrica 6gretmenler
siiflarinda  demokratik bir ortam olusturmahdir (Baysal 2006: 16). Ogretmenler
demokratik bir sinif ortamini, farkli bakis agilari, farkli yontem ve teknikler, farkli

etkinlikler yardimiyla olusturabilir.

Tirkiye’de hayat bilgisi programlari, tiim egitim programlarinda oldugu gibi ¢agin
ihtiyacglar1 dogrultusunda, belirli donemlerde yenilenmistir. 2004-2005 yillarinda yapilan
kokli degisiklerle hayat bilgisi dersi 6gretim programi yeni bir boyut kazanmistir.

“Eski hayat bilgisi programi bireye ¢ok az vurgu yapmakta ve birbiriyle
benzesen ortak paydalarda bulugsmayir amacglayan bir toplumsal Oriintiiyl
amaglarken, yeni program bireylerin duygu, diisliniis ve yasayisindaki farkliliklara
vurgu yapmakta, bireyin giiclii ve zayif yanlari ile hesaplagsmasinin yolunu agmakta,
hatanin dogallig1 ve hosgdriiyle yaklasilmasi goriisiinii desteklemektedir. Ogrenciye
basarma, kendini sevme ve duyarli olma, istemedigi seylere nazik¢e hayir diyebilme
diistincelerini kazandirmaya ¢alismaktadir” (Kabapmar 2007: 20).

2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda;

. Cocugun merkeze alindigi,
e  Cocugun 6grenme siirecinde aktif oldugu,
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Ezbercilikten uzak/yapilandirmaci,
Eglenceli/keyifli,
Hayatin i¢inden, kullanilabilir bilgi ve becerilere 6ncelik veren,
Bitiinciil/tematik,

e Bireyi her yoniiyle gelistiren bir program anlayis1 benimsenmistir
(Karabag 2006: 53).

1.2.3. Programin Temel Yaklasim ve Yapisi

Tirkiye’de 2004 yilinda pilot uygulamalar1 yapilarak, 2005-2006 egitim-6gretim
yilindan itibaren uygulamaya konan hayat bilgisi dersi programi incelendiginde, 4 temel

yap1 gorilmektedir. Bu yapilar:

Temalar

Beceriler

Kisisel nitelikler

Ara disiplinlerdir (MEB 2005:17).

el N

Hayat Bilgisi Dersi Programi’nda yer alan bu yapilar, diger derslerle biitiinlestirilerek

cocugun diinyasindaki olgu ve olaylar1 yansitmaktadir (MEB 2005: 52).

1.2.3.1. Temalar:

“Programda insan, biyolojik, psikolojik, sosyal ve kiiltlirel yonleriyle bir biitiin
olarak ve degisimin hem 6znesi hem de nesnesi olarak ele alinmistir” (MEB 2005: 12). Bu
noktadan hareketle, 2005-2006 Ogretim yilindan itibaren uygulamaya konan yeni
ilkdgretim programlarinda, iinite yaklasimi yerine daha kapsamli bir yap1 olan tematik
anlayis benimsenmis ve tematik anlayisa uygun sekilde 6grenme alanlar1 belirlenmigtir

(Giiven, 2007).
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Programda “birey”, “toplum” ve “doga” olmak iizere li¢ ana 6grenme alani
belirlenmis, degisim de biitiin bu 6grenme alanlarin1 kusatan daha genel bir boyut
olarak disiiniilmiistiir. Gergek yasamda da bu 6grenme alanlarmnin igerikleri ve
degisim i¢ icedir; bunlar sadece egitim-6gretim amaciyla yapay olarak birbirinden
ayrilabilir. Hayat bilgisi dersi i¢in 6zellikle benimsenen toplu 6gretim yaklagiminin
da bir geregi olarak, bu Ogrenme alanlarin1 aynm1 anda kusatabilen ii¢ tema
belirlenmistir. Programda tema adlari; “Okul Heyecanim”, “Benim Egsiz Yuvam”
ve “Diin, Bugiin, Yarin” olarak kararlastirilmistir (MEB 2005: 12).

Sarmal bir yapiyla, {i¢ yil boyunca ayni isimlerle devam eden temalar; kazanimlarin
pekistirilmesini, dnceki bilgilerin iizerine yenilerinin insa edilmesini ve bilginin yeniden
yapilandirilmasini, mevcut eksiklerin tamamlanmasini ve gocugun ilgi, ihtiyag, yetenek ve

gelisim diizeyine uygun etkinliklerin yapilmasini saglamaktadir.

1.2.3.2. Beceriler

“Beceri, Ogrencilerde Ogrenme siireci icerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve
yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir” (http://www.sosyalbilgilerciyiz.com).
Ogrenciler, becerileri karsilastiklar1 olaylar, durumlar, kisiler ve nesneler ile ilgili bilgileri
olusturmada kullanirlar. Ogrencilerde beklenen beceriler gelistirilmedikge, anlamli
O0grenme saglanamaz ve bilgiler uygulamaya doniistiiriilmez. Hayat bilgisi egitimi,

ogrencilerin bu becerileri kazanmalarina yardimci olmaktadir (MEB 2005: 18).

“2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda, 6grencinin bir biitiin olarak
gelismesini, okul disindaki gercek diinya ile uyum icinde olmasini saglayacak
yasam becerilerine Oncelik verilmistir. Beceriler bu programin omurgasi olarak
nitelendirilebilir. Ciinkii beceriler, 6grencinin temalar1 ve temalarn birbiriyle
iliskisini bir biitiin olarak anlamlandirmasini saglamaktadir” (Karabag 2006: 60).

“2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda yer alan beceriler: elestirel
diisiinme, yaratici diisiinme, arastirma, iletisim, problem ¢dzme, bilgi teknolojilerini
kullanma, girisimcilik, Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma, karar verme,
kaynaklar1 etkili kullanma, giivenlik ve korunmay: saglama, 6z yonetim, bilimin
temel kavramlari tanima ve temalarla ilgili kavramlar1 tanimadir” (MEB 2005: 15).
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Yenilenen Hayat Bilgisi programinda demokrasi ve demokratik kavramlar ile ilgili

beceriler su sekildedir;

Oz Yonetim temel becerisi baslig altinda:

Etik davranma becerileri:

- Bagkalarinin kisisel haklarina saygi gosterme

- Yas, cinsiyet, ik gibi yanli davranislara neden olan egilimleri fark etme ve bu tiir
yanliliklar icermeyen davranislar sergileme

- Farkli sosyal, kiiltiirel ve dini gruplara ait kisilerle etkilesimde bulunma ve bu kisileri
yargilamadan kabul etme

- Bedensel veya zihinsel engelli bireylerle etkilesimde bulunma, bu kisileri yargilamadan
kabul etme (MEB 2005: 23).

Kendini Tanima Becerileri:

- Diger bireylerle benzerlik ve farkliliklarini bilme
- Kendi degerlerini tanima (MEB 2005: 24).

Sorumluluk Becerisi:

- Baskalarmin haklarini ¢ignemeden kendi ihtiyaclarmi karsilama (MEB 2005 :23).

Katilim, Paylagim, Is Birligi ve Takim Calismas1 Yapma Becerileri:

- Baskalariyla is birligi yaparak calisma ve plan yapma
- Grupla problem ve catisma ¢6zme becerilerini uygulama
- Konusmalar1 ve davranislariyla bagkalarina saygi gosterme (MEB 2005: 25).

Farkliliklara Saygi Duyma Becerileri:

- Tiim insanlarin benzer ve farkli 6zellikleri olabilecegini fark etme
- Farkliliklarin yasami zenginlestirdigini kavrama
- Farkliligin goreceli bir kavram oldugunu fark etme (MEB 2005: 26).

Bilimin Temel Kavramlarini Tanima temel becerisi baslig1 altinda:

Degiskenlik/Benzerlik Becerileri:

- Benzerliklerine, ayni Ozelliklerine veya karakteristiklere sahip oluslarina gore
siniflandirilabilseler bile, her seyin birbirinden farkli oldugunu kavrama (Ornegin; higbir insan baska
bir insana benzemez, yani tiiriin bireyleri arasinda degiskenlik s6z konusudur. Bununla birlikte
“insan” olmaktan dolay1 da hepimizin ortak 6zellikleri vardir.) (MEB 2005: 26)
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1.2.3.3. Kisisel Nitelikler

“Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kisisel nitelikler: 6z
saygl, 0z gliven, toplumsallik, sabir, hosgorii, sevgi, saygi, baris, yardimseverlik,
yenilige agiklik, dogruluk, diriistliik, adalet, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri
koruma ve gelistirme olarak belirlenmistir” (MEB 2005: 17).

Yenilenen hayat bilgisi programinda, demokrasi ve demokratik yasam ile ilgili

kisisel nitelikler su sekildedir;

Oz Saygt:

- Kendi farkliligini fark etme

- Etik degerleri bilme ve hayatinda bunlara 6nem verme

- Hata yapabilecegini kabul etme

- Kendisi ve arkadaslarinin degerli oldugunu kabul etme (MEB 2005: 43).

Oz Giiven:

- Ailede alman kararlara katilma

- Etik davraniglarin giiven arttirict oldugunu bilme

- Kendisini ve ailesini ilgilendiren konularda goriistinii bildirme
- Haksizliga ugradiginda bunu sorgulama (MEB 2005: 43).

Sabur:
- Hata yapmanin dogal oldugunu kabul etme (MEB 2005: 43).

Hosgort:

- Arkadaslartyla iyi iliskiler gelistirme

- Arkadaglartyla oynarken uygun davraniglarda bulunma

- Bireysel ve grup ¢alismalarinda olumlu degerleri gbzetme
- Konusani dinleme

- Hatalar1 dogal karsilama

- Farkliliklar1 kabul etme

- Herkesin degerli oldugunu kabul etme

- Sorunlara farkli ¢oziimler 6nerme (MEB 2005: 44).

Sevgi:
- Baskalariyla farkliliklarinin dogal oldugunu kabul etme (MEB 2005: 44).

Saygt:

- Kendine sayg1 duyma
- Arkadaslarma saygi duyma



- Ogretmenine kars1 saygili olma

- Cevresindeki insanlara kars1 saygili olma

- Ailesine saygili olma

- Kisisel esyalarina ve bagkalarinin esyalarina saygi gosterme

- Dogaya saygi duyma

- Diinyadaki insanlara saygi duyma

- Tiirk Bayragi’na, Istiklal Marsi’na, Atatiirk’e ve Tiirk biiyiiklerine sayg1 duyma (MEB 2005: 44).

Baris:

- Toplumsal paylasimlarla yagsama
- Dayanisma igerisinde olma
- Benzerlik ve farkliliklarin dogal oldugunu bilme (MEB 2005: 45).

Dogruluk:

- Etik davraniglarin farkinda olma

- Yanli davraniglarin farkinda olma

- Yanhlik icermeyen davraniglar sergileme
- On yargisiz davranma (MEB 2005: 45).

Diirustlik:

- Arkadaslarmin sergiledigi davranislarin etik olup olmadigini fark etme
- Ailesinde ve akrabalar1 arasinda sergilenen etik degerleri fark etme

- Kendisinin ve arkadaglarinin etik olmayan davraniglarini fark etme

- Arkadaslartyla iliskilerin olumlu degerleri gbzetme

- Bagkalarina 6n yargisiz davranma

- Bagkalarinin duyarliliklarina sayg1 gosterme (MEB 2005: 45).

Adalet:

- Kurallara katilma

- Kurallara uyma

- Etik degerleri ve davranislar1 fark etme

- Gorev paylasimina katilma ve {izerine diisen gérevi yapma

- Tiirk milletinin sahip oldugu hak ve hiirriyetleri aragtirma

- Bagkalarinin duyarliliklarina saygi gosterme

- Kendi ihtiyaglarmni, isteklerini ve goriislerini ifade etme

- Kazanma ve kaybetmenin dogal oldugunu kabul etme

- Gorev dagilimmin adil olup olmadigini sorgulama (MEB 2005: 45).

Yenilige Agiklik:
- Is birligi yapma
- Karar alirken goriis bildirme ve karar siirecine katilma (MEB 2005: 46).

36
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1.2.3.4.  AraDisiplinler

“Ara disiplinler, programda tek basmna bir ders olarak yer almayan ancak
derslerin i¢erisinde kendisine yer bulan 6zelliklerdir” (Giiven: 2007). “Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan ara disiplinler: afetten korunma ve giivenli
yasam, girisimcilik, insan haklar1 ve vatandaslik, kariyer bilinci gelistirme, 6zel
egitim, rehberlik ve psikolojik danigma, saglk kiiltiirti ve spor kiltiirii ve olimpik
egitim olarak belirlenmistir” (MEB 2005: 16).

Hayat Bilgisi Dersi 3. Smif Programi’nda demokrasi ve demokratik yasam ile ilgili

ara disiplin kazanimlar1:

Girisimcilik Kazanimlari:

- Kisiler arasindaki farkliliklart tanir (MEB 2005a: 27).

insan Haklar1 ve Vatandaslik Kazanimlari:

- Haklarmi korumanin énemini agiklar.

- Her insanin saygiy1 hak ettigi bilincini tasir.

- On yargi, ayrimeilik ve catismanin olumsuzluklarmi bilir.

- Okulda karsilastig1 sorunlara yonelik demokratik ¢ozlim yollari iiretir.
- Catismalar siddete bagvurmadan ¢ozebilme becerisi gosterir.

- Cevre haklarinin varligini bilir.

- BM’in Cocuk Haklarina Dair s6zlesmesinin varligindan haberdar olur.
- Aile i¢inde demokratik bir ortamin olusmasinin énemli oldugunu bilir.
- Uzlagmanin etik bir deger oldugunu bilir.

- Insanlarm inanglarmna saygi duyar.

- Vatandas olmanin anlamini kavrar.

- Ozgiir ve 6zerk birey olmanin énemini kavrar (MEB 2005a: 28-29).

Kariver Bilinci Gelistirme Kazanimlari:

- Insanlarm tek ve kendine 6zgii oldugunu fark eder.

- Insanlar arasinda degisik kiiltiirlerin, yasam tarzlarinin, egilimlerin ve aligkanliklarin
oldugunu fark eder.

- Kendisi hakkinda olumlu bir tutum sergiler (MEB 2005a: 30).

Ozel Egitim Kazanimlart:

- Farkliliklara kars1 anlayis ve hoggorii gosterir.
- Kisilerin yetenek, beceri ve giiclerinin degisik olabileceginin farkina varir (MEB
2005a: 31).

Rehberlik ve Psikolojik Danisma Kazanimlari:

- Her insanin farkli oldugunu, farkli yetenek ve becerilere sahip oldugunu bilir.
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Kendinin ve baskalarmin hata yapabilecegini kabul eder, bunu hosgoriiyle karsilar
(MEB 2005a: 32).

1.2.4. Kavramlar

“Hayat bilgisi dersinin temel amaci, 6grencilerin gilinlik yasamda ihtiyag
duyduklar1 ve kullanabilecekleri yasam becerilerini kazanmalarina yardimci
olmaktir. Bunun yani sira ¢ocuklarin ileride alacaklar1 “Fen Bilgisi” ve “Sosyal
Bilgiler” derslerine temel olusturabilmeleri i¢in bazi kavramlar da tanitilarak,
cocuklarin temel bilgi ve becerilerle donanmus, istenen kisisel niteliklere sahip birer
yurttas olarak yetismeleri saglanacaktir” (MEB 2005: 99).

Hayat Bilgisi Programi’nda demokrasi ve demokratik yasam ile ilgili kavramlarin

smiflara gore dagilimi asagida gosterilmistir.

1.Smuf: Farklilik, hosgorii ve adalet.
2.Smif: Saygi ve hak.

3.Smuf: Hak ve adalet (MEB 2005: 100-101).

1.3. Metafor

“Dilimize Fransizcadan ge¢mis olan metafor kelimesi, istiare (benzetme)
demektir ve bir edebiyat sanatidir. Filozoflar (ve baz1 biiyiik bilginler), felsefe ve
ilim meselelerinin kolaylikla anlasilmasini saglamak {izere, bu sanattan
faydalanmiglardir. Nitekim, anlagilmasi ve anlatilmasi oldukca giic olan bir
meseleyi kolaylagtrmak amaciyla, bircok filozof, bazen o konuda bir tesbih
(benzetme, istidre, metafor) yapmak suretiyle, bu usulden faydalanmistir” (Keklik

1984: 132).

“Metafor (mecaz), sozciikleri gergek anlami disinda kullanma sanatidir. Ad degisimi
de denen metafor kelimesi Antik Yunanca’da tasima (bir anlami Gtekine gonderme)

demektir” (http://tr.wikipedia.org/wiki/Mecaz).
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“Metaforlar bir ifadeyi bir alandan alir ve onu baska bir alandaki deneyim igin

kullanir” (Burns 2001: 29).

“Bu anlamda kendisi de i¢inde metaforik bir ifade barindiran “metafor
gercegin kopriisiidiir” sozli metaforun tasiyict ve baglayict anlamma vurgu
yapmaktadir. Bir metafor kolaylikla bir koprii olarak goriilebilir. Ciinkii kelime
bilgisi olarak metafor, bir seyi bir yerden baska bir yere tasimak anlamindadir”
(Cortazzi and Jin 1999: 149).

“Metafor, bilissel orgiitlerimizin temel araci olarak tanimlanabilir. Dilin, diisiincenin
ve konugmanin nasil yapilandigini anlamamiz1 saglar” (Long and Richards 1999). Ayni
zamanda metafor “dilin, diisiincenin ya da her ikisinin olaganiistii 6zellikleri olarak
distinilir’ (Cameron 1999: 8). “Aristotle’ya gore metafor dilin normal ¢alisma
durumundan sapmasidir” (Akt: Mahon 1999: 77). Farkli anlamlar kazandirilarak dilin

anlasilmasidir.

Klasik dil teorilerinde metaforlar, diisiince triinii olarak degil sadece dilin bir
malzemesi olarak gorilmistiir. Ancak metaforik ifadeler ile giinlik kullanim dili
birbirinden ayrilmis: gilinliik dilin metafora sahip olmadig1 ve metaforun giinliik konusma
dilinin disindaki durumlarda kullanildig1 diisiincesi savunulmustur. Metafor romansal ya da
siirsel bir ifade olarak tamimlanmistir (Lakoff 1993). Giiniimiiz metafor anlayisina
baktigimizda, metaforun giinliik yasamin i¢inde, dilin bir pargasi haline geldigi ve
metaforlarin insanlarin kavramlari, olaylar1 algilayis bigimlerinin farkli birer yansimalari

olarak kullanildig1 goriilmektedir.

Lakoff ve digerleri, metafor ve diisiinme arasindaki baglantiy1 soyle
tanimlamislardir: kavramsal siire¢ sadece metafor olusturma stireci degildir, ayn1 zamanda
diistincenin kendini metaforik olarak yapilandirmasidir. Dildeki metaforun sistematigi
sadece (bir seyler anlasildiginda, depolandiginda ve islendiginde) kavramsal yapmin
onemini belirtir (Lakoff 1987. Akt: Cameron 1999: 11). Bunun anlami kullandigimiz dilin,
diistinme sistemimizde bireysel ve kiiltiirel gegmisimizle baglantili bir sekilde, dogrudan

metaforik olarak sekillenmesidir. Varliklar1 anlamlandirmamiz ve kavramsal sistemimize
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yerlestirmemiz, kullandigimiz dilin ve kiiltiiriin diisiince sistemimize metaforik yansimasi

yoluyla gergeklesir.

Metaforik kavram sistematiktir, konusma dilimiz de sistematiktir. Ornegin
“Tartisma savastir” metaforunda savas sozciigiinden ¢ikan anlamlar: bir duruma
saldirmak, savunmasiz olmak, strateji, yeni saldir1 tiirli, kazanmak, yer kazanmak,
vb seklinde siralanabilir. Bu siralama, tartigmanin savas boyutu ile ilgili sistematik
bir konugsma seklinin oldugunu gosterir. Bu ifadelerin anlamlari, tartisma igin
kullandig1 zaman tesadiifi olmaz (Lakoff and Johnson 1980: 7).

Bu ifadeler daha 6nce kullanilmig ve zihinde belirli bir sistematik igerisinde anlam

kazanmustir. Bir bagka 6rnek vermek gerekirse,

“zaman paradir, zaman kisith bir kaynaktir ve zaman degerli bir maldir.
Bunlarin hepsi metaforik kavramlardir. Bunlar metaforik ifadelerdir ¢iinkii biz
zamani, glnlik yasantimizda parayla, kisitli kaynaklarla, degerli mallarla
kavramsallastirtyoruz. Bu kavramsallagtirma tiim insanlar i¢in gegerli degildir, bu
kiiltire baglidir. Bazi kiiltiirlerde bunlarin hi¢bir anlami yoktur” (Lakoff and
Johnson 1980: 8).

Kiiltiirel ge¢cmis, toplum yapisi, bireysel gelisim ve dilin yapis1 metaforlarla iletigim
kurmay1 etkiler. “Metaforlar hizli ve etkili bir sekilde, iletisimin anlamlarmi vurgular”
(Burns 2001: 31). Bu nedenle “metaforlarla iletisim kurma becerisi, anlik bir 6grenme

degildir. Bu, her zaman yapilan ve giinliik kullanima sahip bir seydir” (Burns 2001: 13).

Metafor normal kavramsal sistemimizi kaplar. Ciinkii bizim i¢in 6nemli olan ¢ogu
kavram ya soyut ya da deneyimlerimizde (duygular, diislinceler, zaman, vb) agikca tasvir
edilmemistir. Biz onlar1 daha agik terimlerle, nesnelerle ve bildigimiz diger kavramlarin
anlamlariyla kavrariz (Lakoff and Johnson 1980: 115). Metaforlar ile anlamini
netlestiremedigimiz kavramlar, yasanmis ya da yasanmasi muhtemel somut ifadeler
yoluyla zihnimiz tarafindan daha kolay anlagilir hale getirilir. Bu sayede kavram bir sey

ifade etmese de kullanilan metafor anlamay: saglar.
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“Metafor, bireye iki olay, olgu, konu ya da kavram arasinda karsilastirma
yapmay1 ve bunlar arasindaki benzerlikleri mecazli bir anlatimla sunmay1 saglar.
Boylece iki sey ile ilgili benzerliklere dikkat ¢eker ya da birini digerinin yerine
gecirerek aciklama olanagi sunar” (Coskun 2010).

Saban (2004) metaforlarin olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda diisiincelerimizi
yapilandiran, yonlendiren ve kontrol eden en giiclii zihinsel araglardan biri oldugunu
savunmaktadir. Lui ve Lieberman ise metafor kavramini, olusturulan kodlar araciligiyla

incelemislerdir. Onlara gore;

“Metafor, bir insanmn etkilesim sonucu olusan farkli hikayelerini kodlar
halinde bi¢cimlendirmesidir. Bir insan bir hikayeyi metaforla bicimlendirdiginde, bu
sistem kiginin anlatim bi¢imini kodlar halinde giincellestirir. Bu kod dogrudan
anlamli olmayabilir, fakat kisiye diisiincelerini somutlastirmada yardim eder” (Liu
ve Lieberman 2005).

Samples, c¢ocuk gelisimi acisindan metaforu incelemistir. Samples’e gore
Ozellestirilmis bir metaforik zekayla diinyaya gelen ¢ocuk dogaldir. Zaman degisir, evren
smirsizdir, her sey birbiriyle baglantili, biitiinsel ve birlesiktir. Fakat dogumdan sonra
kiiltiirlenme baglar. Bu asamada dil en baskin kiiltiirel etkidir ve ¢ocugu ilk kiiltiirel kesfine
sokar. Kelimeler nesnelere, olaylara ve yasanilanlara baglidir. Cocuk diinyay1 gordiigiinde,
diinya O0nce pargalara ayrilmamis, doniistiiriilmemisken, biitiinlere ayrilmis ve bolinmiis
hale gelir. Anne burada, baba burada, bu sicak, bu soguk. Yiyecek, basit, agla, giil, uyu ve
oyun gibi kavramlarin hepsi diinyanin 6zgiin pargalar1 haline gelir. Zihin 6ncelikle kisisel
metaforik bir evrende hepsini birlestirir. Bu nedenle bebeklerde metaforik zeka, kisisel
zekadrr. Kisisel zeka genele gitmeye basladiginda mantik zekasi sekillenmeye baslar

(Samples 1976: 24).

Metafor kavramiyla ilgili ¢ok farkli diisiinceler de vardir. Bunlardan biri, metaforlari
sadece diinyaya bakisimizi betimleme isinin merkezi olarak ele alir. Bu diisiinceye gore;
metaforlar, varliklar hakkindaki diisiincelerimiz, gergeklik hissini olusturmamiz ve daha
sonra ¢ozmeyi deneyecegimiz problemler olusturmaktir. Diger bir diisiince, metaforu hem

bir iiriin (olaylara yaklasma yolumuz, bakis agisi ya da catist), hem de siire¢ (diinyada yeni
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bakis agilarinin olusum siireci) olarak ele alir. Bu diislinceye gore, metaforun iki 6zelligi
vardir. Bu 6zelliklerden ilki, metafor, diinyaya bakis agimizi betimleme gorevini tistlenen
bir siirectir. ikincisi, metafor bir iiriindiir. Burada metafor uzmanlar tarafindan iiretilen
dilsel bir esya olarak algilanir. Clinkii metaforlar, tanimlayabildigimiz, tartisabildigimiz,
analiz edebildigimiz ve gelistirebildigimiz giinliilk davraniglarin anlammi olusturmaya

caligirlar (Schon 1979. Akt: Block 1999: 135-136).

1.3.1. Metaforlarin Ozellikleri

Metaforlar dogasinda kavramsaldir. Diinyay1r anlamak i¢in kullandigimiz temel
araglar arasmdadirlar. Sosyal ve siyasi gercekligin olusturulmasinda 6nemli bir rol
oynayan metaforlar, soyut kavramlarin anlamimi aciklamaya ve resimler olusturmaya
yardim ederler. Bu bazen dilde, bazen jest ve mimiklerde, bazen de grafik seklinde
gerceklesir (Lakoff and Johnson 1980: 159; Cherry and Spiegel 2006: 82; Cameron 1999:
8).

Metaforlar, kolay anlasilir, hosa giden ve garip oldugu gibi, ayn1 zamanda sdylenisi,

anlami giizel kelimelerden veya goz ya da diger duyularla iligkili olarak olusturulmalidir
(Aristotle, Akt: Mahon 1999: 75).

“Metaforik kavramlar, siradan edebi diisiinme ve konugsma yollarinin 6tesinde
mecazi, siirsel, renkli ve diissel diisiinceler ve dil gibi bir anlama sahip olabilir. Bu
yiizden, fikirler nesneyse, onlar1 diissel olarak yapilandirir, degistirebilir, giizel ve
diizenli bir sekilde siralayabiliriz. Bu ylizden metaforik olarak yapilandirilmis bir

kavram sdyledigimizde, onun kismen yapilandirildigini ve farkli sekillerde de ifade
edilecegini soyleriz” (Lakoff and Johnson 1980: 13).

Metaforlar gelenekseldir, kiiltiirimiiziin  ozelliklerini  yansitirlar.  Geleneksel
algilamamiz disindaki metaforlar, diigsel ve yaraticidir. Boyle metaforlar davraniglarimiza
yeni bir anlayis katarak, ge¢misimize, giinliik davraniglarimiza, bildiklerimize ve

inandiklarimiza yeni anlamlar katabilirler (Lakoff and Johnson 1980: 138). Boylece
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metaforik imgeleri agiklayarak insan iliskilerini ve davraniglari tanimlariz. Mevcut
metaforlar, kisa yoldan bilgi elde edilmesini yardimci olarak, bir davranig Oriintiisiiniin
anlasilmasinda, bir grubun ya da kurumun tanimlanmasinda biitiinliik saglarlar (Cherry and

Spiegel 2006: 81-82).

“Metaforlar 6zglindiir ve canhidir. Bireysellesme siirecinde 6nemli rol oynayan
diisiincelerin yansimasidir” (Jung 1953. Akt:Cherry and Spiegel 2006: 82-83). Her insan,
her toplum farkli metaforlara farkli anlamlar yiikleyebilir. Bu, bireyselligin, 6zgilinliigiin ve

kiiltiirlin yansimasi olarak diisiiniilebilir.

Son olarak metaforun en zengin kaynagi dogadir. Doga insanlar1 icerdigi gibi
metaforun olusmasmi da saglar. Insanlar biyolojik ve kiiltiirel ge¢misleriyle metaforlar:
yasarlar. Dahas1 sevdigimiz son insan gibi, en sonuncusu hafizamizda en taze kalir. Bu

nedenle metaforun en biiylik rezervi son kaynaklardir (Samples 1976: 108-113-122).

1.4. flgili Arastirmalar

Arastrmanm bu boliimiinde arastirmanin konusu ile ilgili oldugu diisiiniilen

calismalar aktarilmuistir.

Demokratik bir toplumda yasayan tiim bireylerin, demokratik ilke ve degerleri bir
yasam bicimi olarak benimsemeleri ve davraniglarina yansitmalar1 gerekir. Bu nedenle,
bireylerin demokrasiyle ilgili bilgiler edinmeleri yeterli degildir. Demokratik degerlere,
tutumlara sahip olmalar1 ve bunlar1 kisiliklerinin bir parcasi haline getirmeleri gerekir

(Oguz 2004).

Formal egitimin ilk basamagi olan ilkdgretim okullarina gelen ogrencilere

yasadiklar1 toplumda demokrasinin yasatilmasi, daha iyiye gotiirlilmesi amaciyla
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demokratik davraniglarin kazandirilmasi, kurallara uymanin Onemi, birlikte c¢aligtigi,
yasadig1 arkadaslarma karsi anlayishi davranma, karsi goriiste olanlara tolerans gosterme
gibi oOzelliklerin kazandirilmas: gerekmektedir. Bu gorevi ilkogretim 1. basamakta
istlenmis olan hayat bilgisi dersi programlarmin amaglari, demokratik davranislar
kazandirma 6zelligi agisindan incelendiginde, 2004 yili hayat bilgisi programinda daha
onceki programlardan farkli olarak demokratik davranis i¢in gereken niteliklerin sayisinin

artirildig1 ifade edilmektedir (Giiven, Timur ve Isik 2006).

Giirbiiz (2006)’iin nicel arastirma modellerinden tekil tarama modeli kullanarak 100
ogrenci iizerinde yaptigi “Ilkogretim 7. ve 8. smiflarda vatandaslhik bilgisi dersinde
demokrasi egitimi” baghikli caligmasinda, ilkdgretim 7. ve 8. smif O&grencilerinin
demokrasinin unsurlar1 igerisinde en fazla 6zgiirliik kavramina iliskin ifadelere katildiklar
ortaya cikmistir. Ayrica demokrasinin unsurlarindan esitlik, Ozgiirlik ve hosgorii
kavramlarina iliskin ilkdgretim 7. ve 8. sinif kiz ve erkek 6grencileri arasinda anlamli bir

farklilik oldugu goriilmiistiir.

Bal (2009)’mn “Tiirkiye’de demokrasi ve demokrasi ile ilgili kavramlarin imaji
ilkdgretim 6. ve 7. smif 6grencileri arasinda bir aragtirma” baslikli nitel calismasinda, 40
ogrenciye 15 agik uglu sorudan olusan yar1 yapilandirilmis anket uygulanmistir.
Calismada, demokrasi ve demokrasi ile ilgili kavramlarin 6gretilmesinde kavram imajinin
onemli oldugu savunulmustur. Ciinkii 6grenciler, karsilarina ¢ikan sorunlarda kendilerine
Ogretilen kavram tanimmlarindan ¢ok zihinlerinde olusturduklari kavram imajlar1
dogrultusunda hareket etmektedirler. Demokrasi kavramiin 6grenci zihninde olusturdugu
imaj Ozgirlik, adalet-esitlik, hak ve halkin kendi kendini ydnetmesi olarak ortaya
cikmistir. Aymi ¢alismada, demokrasinin gelisimi konusunda ise Atatiirk’in 6nemli bir
insan oldugunu diisiinen Ogrenciler, basbakan ve cumhurbaskanini da ikinci sirada

degerlendirmislerdir.

Giiven ve Giiven’in 2005-2006 egitim-6gretim yilinda yaptigi, “Ilkdgretim
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde metafor olusturma becerilerine iliskin nicel bir

inceleme” baslikli betimsel ¢aligmada, ilkdgretim birinci basamak 4. ve 5. sinifta 6grenim
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gormekte olan 564 Ggrenciden gorlis alinmistir. Calismada elde edilen verilere gore,
ilkogretim 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde metafor olusturmalarinda, cinsiyetin, sinif
diizeyinin ve dersi sevme-sevmeme durumlarmin farkhilik gosterdigi; 6grenim goriilen
ilk6gretim okulunun metafor olusturmada anlamli bir farklilik gostermedigi ortaya

cikmistir (Gliven ve Giiven 2009).

1.5. Arastirmanin Amaci

[Ikogretim hayat bilgisi dersinde demokrasi ve demokratik yasamla ilgili konulara
iliskin Ogrencilerin olusturduklar1 metaforlarin hermeneutik yaklasimla incelenmesi

arastirmanin temel amacini olusturmaktadir.

Bu temel amaca bagli olarak olusturulan asagidaki sorulari yanitlar1 aranmstir:

eilkdgretim hayat bilgisi dersi programindaki demokrasi ve demokratik
yagsamla ilgili kavramlara iliskin olusturulan metaforlar nelerdir?

oeSmif i¢i performans, siif ortami ve Ogretmen gorisleri olusturulan
metaforlar1 destekleyici nitelikte midir?

eKatilimcilarin kisisel bilgilerine goére olusturulan metaforlar nasil bir

dagilim gostermektedir?

1.6. Arastirmanin Onemi

Hayat bilgisi dersi, egitimin temel amaglarindan biri olan gocugun topluma uyum
saglayabilmesi diisiincesini destekleyen temel derstir. Cocugun bir biitiin olarak gelismesi,
toplum i¢inde nasil davranmasi gerektiginin bilincine varmasi dncelikle hayat bilgisi dersi

kapsaminda ele almmaktadir.

“Hayat bilgisi dersi, ¢cocuga, kiime caligmalar1 i¢inde, demokratik yasamla
ilgili yasantilar da kazandirir. Cevrenin 6zellikle toplumsal ve ekonomik sorunlari,
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Ogrencinin zihin diizeyine gore, yaparak ve yasayarak cocuga bu derste ogretilir”
(Binbasioglu 2003: 36).

Hayat bilgisi dersi, 6grencilerin sosyal ve biligsel yonden toplu olarak gelismesini,
insan haklarma saygili, demokratik ve iyi birer vatandas olmalarini amaglamaktadir. Hayat
bilgisi dersinde ogrencilerin insan haklari, demokrasi ve vatandaslik konularini
zihinlerinde nasil yapilandirdiklar1 egitim-6gretim programlari bakimindan 6nemli bir
konudur. Ogrencilerin bu 6nemli kavramlar1 nasil algiladiklarinin dgrenilmesi, onlara

sunulacak 6gretim tekniklerinin belirlenmesini de saglayacaktir.

Bu arastirmada, Ilkogretim |. Kademede uygulanmakta olan hayat bilgisi dersinde
ogrencilerin demokrasi ve demokratik yasamla ilgili olusturdugu metaforlar incelenecektir.
Ogrencilerin demokrasi, insan haklar1 ve vatandaslik ile ilgili zihinlerinde olusturduklar
metaforlarin, diisiince sistemlerini anlamaya ve bu disiinceler 1s18inda egitimin
diizenlenmesine fayda saglayacagina inanilmaktadir. Tiirkiye’de metafor kavramimin
oldukea yeni olmas1 ve metaforik ¢aligmalarin azlig1, yapilan her arastirmaya ayri bir deger

kazandirmaktadir.

“Nitel arastirma stratejileri, neyin nasil arastirilacagi konusunda kesin bir kararlilik
tasimak yerine, agik ve yapilanmamis bir forma sahiptirler” (Kus, 2003: 114). Bu
yapilandirilmamis form nedeniyle nitel arastirma teknikleri, Tirkiye’de pek yaygin
kullanima sahip olmayan tekniklerdir. Nitel arastirma tekniklerinin sayisinda, son yillarda
bir artis goriilmesine karsin arastirmada kullanilan hermeneutik yaklasimin literatiirde

uygulama orneklerinin azlig1, arastirmaya ayri bir dnem katmaktadir.

Ogrencilerin olusturdugu metaforlar1 incelemeyi amaglayan bu calismanm, alanda
yapilan arastirmalarin azlig1 nedeniyle bir bosluk dolduracagi ve gelecekteki caligmalara

rehberlik edecegi umulmaktadir.



47

1.7. Varsayimlar

¢ Arastirmada kullanilan veri toplama araclari, aragtirmanin amaglarina uygun
verilerin elde edilmesinde aranan sartlar1 tagimaktadir.

e Aragtirmada goriislerine bagvurulan 6grencilerin verdikleri yanitlar, gercek
gorislerini yansitmaktadir.

e Aragtirma sirasinda yapilan uyar1 ve aciklamalar sayesinde Ogrenciler ve

ogretmenler kavramlar ile ilgili sorun yasamadan igten cevaplar vermislerdir.

1.8. Simirhliklar

Arastirma,

e[lkdgretim okullarinda okutulmakta olan 2004 Hayat Bilgisi Programu ile,
e(Canakkale ili merkezinde ve Kepez Beldesi’nde bulunan tiim resmi
ilkdgretim okullarinda 6grenim gérmekte olan tiim 3. sif 6grencileri ile,

e Veri toplama araglari, anket formu, gozlemler ve goriismeler ile sinirhdir.

1.9. Tanimlar

Arastirmada yer alan temel tanimlar asagida a¢iklanmistir.

[Ikogretim: “Ilkdgretim 6-14 yaslar1 arasindaki ¢ocuklarm egitim ve &grenimini
kapsayan, sekiz yillik egitim hizmeti sunan ve biitiin yurttaslar i¢in zorunlu olan bir egitim

kademesi” (Oztiirk 2002: 204).
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Ders programi: “Ogretim programinda yer alan bir dersin amaglarmin dgrenci

davranigina donistiiriilmesini, bunlarin ger¢eklesmesi ic¢in icerigin konulara ve alt
basliklara ayristirilmasini, buna baglh 6grenim ortaminin diizenlenmesini ve degerlendirme

araclarini kapsayan ayrintili bir plan” (Kiilahg1 1995. Akt: Giiven 2007: 18).

Hayat Bilgisi: “Dogal ve toplumsal gerc¢ekle kanitlamaya dayali bir bag kurma siireci

ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler” (Sonmez 1998: 2).

Demokrasi: Demokrasi en genel tanimiyla halkin egemenligine dayali bir yonetim

sekli.

Metafor: Bir seyi baska bir seye gore anlamak ve yasamak (Lakoff and Johnson
1980: 5). Bir seyi baska bir seye benzetmeye, kiyaslamaya, anlatmaya yarayan mecazlar.
Bir kavramin anlatilmasinda benzer 6zelliklerinden dolay1 bagka kavramlarin kullanilmasi

(http://tr.wiktionary.org/wiki/metafor).

Hermeneutik: “S6zel yorum ya da yazili kelimelerden anlam ¢ikarma” (Bryne 2001).



49

2. YONTEM

Bu boliimde, arastirmada kullanilan model, veri toplama araglarinin hazirlanmasi,

veri toplanmasi ve ¢coziimlenmesi agiklanmaktadir.

2.1. Arastirma Modeli

Arastrma modelinin  belirlenmesinde  arastirmanin  amaglart  6nemli  rol
oynamaktadir. Bu arastirmada, belirlenen amaglara uygun olarak genel tarama modeli
kullanilmistir. “Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastrma yaklasimlaridir” (Karasar 2006: 77). Genel
tarama modelleri ise, “cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir
yargilya varmak amaci ile, evrenin tiimii ya da ondan almacak bir grup, 6rnek ya da

orneklem tizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir” (Karasar 2006: 79).

Bu arastirmada, 6grencilerin hayat bilgisi dersinde demokrasi ve demokratik yagamla
ilgili olusturduklar1 metaforlarin hermeneutik yaklasimla belirlenmesi amaglandigindan
karma yontem kullanilmistir. Olusturulan metaforlar, nicel boyutta frekans ve yiizdelik
hesaplamalari ile incelenmistir. Belirlenen dagilimlarin derinlemesine incelenebilmesi i¢in
nitel arastirma teknikleri kullamilmistir. Nitel arastirmalar, “durumlar1 ve olaylar1
katilimeilarin bakis agilarindan anlamaya ¢alisirlar; dolayisiyla, katilimeilarin ¢ogunlukla
dogrudan aragtirmanin i¢inde yer almasi s6z konusudur” (Biiyiikoztiirk ve digerleri 2008:
22). “Siirecte, olgu ve olaylarin nasil ve neden gergeklestigine odaklanilir” (Biiyiikoztiirk
ve digerleri 2008: 201). “Nitel arastirmalar, iliskilerin anlammi ve tiirlinii kesfetmek icin
gbzlemlerin sayisal olmayan bir bicimde incelenmesi ve yorumlanmasidir” (Giirsakal
2001: 119). Boylece arastirmanin gercgeklestirildigi ortamda derinlemesine veri elde etme

olanag1 dogar.
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Arastirmada elde edilen veriler, gruplama yapilarak ortak goriislerin belirlenmesi

amactyla icerik analizi teknigi ile irdelenmistir.

Igerik analizi; dokiimanlarin, miilakat dokiimlerinin ya da kayitlarmm karakterize
edilmesi ve karsilastirilmasi i¢in kullanilan bir tekniktir. Amaci, katilimcilarin goriislerinin
iceriklerini, dokiimanlarin ve diger iletisim formlarmin anlamlarini sistematik olarak
tanimlamaktir. Icerik analizindeki temel diisiince, bir arastirma metnindeki birgok
kelimelerin (linitelerin) daha az sayida igerik kategorisine indirgenmesi; dokiimanlarm bir
veya birkag¢ 6zellikleri agisindan kategorilere ayrilmasidir (Altunisik ve digerleri 2005:259;
Giirsakal 2001:125).

“Icerik analizi teknigi, insan davramslarinda dogrudan olmayan yollarla
calismaya imkan taniyan bir tekniktir. Icerik analizi, belirli kurallara dayal
kodlamalarla bir metnin bazi sozciiklerinin daha kiigiik igerik kategorileri ile
ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tammmlanir. Icerik analizi
metin veya metinlerden olusan bir kiimenin i¢indeki belli kelimelerin veya
kavramlarm varligmi belirlemeye yonelik yapilir” (Biiylikoztick ve digerleri
2008:253).

Arastirmada, ogrencilerin demokrasi ve demokratik yasam ile ilgili olusturduklar1
metaforlar hem genel gergevede hem de &zel smif boyutunda incelenmistir. Ogrencilerin
diisiinceleri ve bu diisiincelerin metaforlar yoluyla aktarimi incelendigi i¢in elde edilen
verilerin analizi nitel boyutta daha anlamli hale gelmektedir. Buradan hareketle nicel
boyutta elde edilen veriler, nitel boyutta hermeneutik yaklasim ile derinlemesine
incelenerek yorumlanmistir. Verilerin yorumlanmasinda siif i¢i gézlem ve goriisme

tekniklerinden yararlanilmistir.

Hermeneutik yaklasimin temelleri ¢ok uzun bir tarihe dayanmaktadir. Esasen bu
yaklasim eski ve incile ait sdzlerin yorumlanmasi i¢cin kullanilmistir. Dini liderler dini
sozlerin gercek ve giivenilir anlamlarina ulagsmak amaciyla bu yaklasimi kullanmiglardir.
Hermeneutik, insan dogasini anlamak i¢in kullanilan bir yontemdir ve dini sozlerin analiz
edilmesinden gelismistir. Simdi ise insan bilimlerindeki tiim davraniglar1 yorumlama

amaciyla kullanilir (Kinsella 2006).
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“Hermeneutik teriminin koki, 2 kelimeden gelmektedir. Bu kelimeler Yunanca

hermeneuein fiili, (yorumlama anlamindadir) ve hermeneia ismidir (yorum anlamindadir)”

(Byrne 2001).

Gadamer (1975)’e gore hermeneutik, “bir insan metodolojisi degildir; insan
bilimlerinin metodolojik olarak kendi kendileri hakkindaki bilinglerinin 6tesinde gercekte
ne olduklarini anlama tesebbiisiidiir” (Akt: Hekman 1999: 127). Habermas (1984)’a gore
hermeneutik, “evrensel ve smnirsiz diyalog iitopyasini, ortaklasa ikamet edilen bir hayal
diinyasma yerlestirir” (Akt: Hekman 1999: 178). Schleiermacher’e gore hermeneutigin
gorevi “bir metnin 6zgiin anlamin1 anlamak, sOylemi yaraticisinin anladigindan daha 1yi ve

daha fazla anlamaktir” (Ormitson ve Schrift 1990. Akt: Arslan 2002:19).

“Hermeneutik arastrma silireci yazili metinlerin yorumlanarak alt anlamlarmn
¢ikarilmasi prensibine dayanan felsefi bir yaklasimdir” (Remenyi, Williams, Money ve

Swartz 2002. Akt: Mil 2007;85).

Hermeneutigin sosyal bilimlerdeki esas dayanak noktasi: sorunlarin c¢oziiliirken
insanlarin i¢inde bulunduklar1 yasam kosullarinin da dikkate alinmasidir. Bu siirecte,
yorumcunun konuya bakis acis1 nemli bir rol oynamaktadir. Hermeneutigin yorumsal bir
teknik olarak ele alinmasinin nedeni, agiklama siirecinde yorumcunun ongoriilerinin karar
verici rolde olmasidir. Anlama, hermeneutik baglam esas alinarak olusturulur.
Aragtirmacinin  giinliilk bakislari, bilimsel kuramlar1 ve 6znel-biyografik deneyimleri
incelenen konuya tasinir ve yorumlama siirecinde sirasiyla degistirilir. Son olarak,

incelenen konu agiklia kavusturulur. Buna yorumcunun 6znel bakist yoluyla ulasilir

(Mayring 2000. Akt: Atay 2007: 77).

Gardiner (1999), hermeneutik yorumlamada yorumcunun aktif roliinii su sekilde

Ozetler:

“Hermeneutik yaklagim, kelimelerin ve sdylemlerin yaratici yorumunu vurgular.
Basari, nesnel aciklama ya da tarafsiz betimleme degildir; bir soz, ifade ya da
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hareketin sahibiyle gerceklesen sempatik bir randevudur. Bu sayede yaygin sosyo-
kiiltiirel baglam i¢inde bu olaganiistiilik meydana gelir” (Akt:Kinsella 2006).

Hermeneutik analizler, veri kaynagi olarak oncelikle sozler iizerine odaklanir. Bu
sozler hikayeler, goriismeler, katilime1 gozlemleri, literatiir, mektuplar ya da diger konuyla

ilgili dokiimanlardan olusturulabilir (Bryne 2001).

Bu arastirmada, &gretmen ve Ogrencilerle yapilan goriismeler nicel verilerin
yorumlanmasinda birincil veri kaynaklar1 olurken; smif i¢i gozlemler, yapilan goriigmeleri
destekleyici ikincil veri kaynaklar1 olarak kullanilmistir. Goriismeler sayesinde
ogrencilerin  olusturduklar1 metaforlar daha ayrintili  bir sekilde incelenmistir.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler, dgretmenlerin demokratik kavramlara olan bakis
acilarini anlamaya yardimci olmustur. Sinif i¢i gozlemler ise hem smif ortaminin hem de
O0gretmen ve Ogrenci tutumlarinin nasil bir ortamda sekillendigini, sinif ortaminin
demokratik 6zellikler tasiyip tasimadigini, olusturulan metaforlar1 destekleyici bir yapida

olup olmadigini anlamaya yardimci olmustur.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanm amagclar1 dogrultusunda, ilkégretim birinci kademede demokrasi ve
demokratik yasamla ilgili 3 yillik hayat bilgisi dersini aldiklar1 i¢in en fazla bilgi
birikimine sahip oldugu diisiiniilen iiciincii simf dgrencileriyle calisilmistir. Ilkdgretimin
ilk ti¢ yilinda hayat bilgisi programinda yer alan demokrasi ve demokratik yasam ile ilgili
kavramlarm, iclincii smifta tam olarak yerlestigi diisiiniilmektedir. Bu nedenle

arastirmanin evrenini ilkdgretim li¢lincii sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirmanin ¢alisma grubu, Canakkale ili merkezi ve Kepez Beldesi’nde bulunan 17
ilkdgretim okulunda dgrenim gérmekte olan 1090 dgrenciden olusmaktadir. Ogrencilerin

okullara gore dagilimi Tablo 2.1.’de gosterilmistir.
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Tablo 2.1. Katihmcr Ozellikleri

Okul Kiz Erkek tf %
Kepez Mehmet Akif Ersoy 1.0.0 13 16 29 2,6
Kepez Atatiirk 1.0.0. 33 40 73 6,6
Gazi 1.0.0. 35 50 85 7,7
Semsettin Fatma Camoglu 1.0.0. 20 29 49 4.4
Atatiirk 1.0.0. 19 18 37 3,3
Vali Fahrettin Akutlu 1.0.0. 36 26 62 5,6
Barbaros Hayrettin Pasa 1.0.0. 39 50 89 8,1
Omer Mart 1.0.0. 75 65 140 12,8
Mustafa Kemal 1.0.0. 30 31 61 5,5
Turgut Reis 1.0.0. 20 19 39 3,5
Ariburun 1.0.0. 11 8 19 1,7
Istik1al 1.0.0O. 21 23 44 4
Cumhuriyet 23 26 49 4,4
Merkez 1.0.0. 37 45 82 7,5
Ozlem Kayal1 1.0.0. 49 59 108 9,9
Anafartalar 1.0.0. 15 13 28 2,5
18 Mart 1.0.0. 65 59 124 11,3
Toplam 526 564 1090 100

Aragtirmaya katilan 1090 6grencinin 526 (% 48,2)’s1 kiz, 564 (% 51,7)’u erkektir.
Arastirmada cinsiyete gore genel bir degerlendirme yapilmistir. Olusturulan metaforlar,

okul bazinda cinsiyet degiskenine gore degerlendirmeye alinmamistir.

“Ailenin ¢ocuga degisik uyaricilar sunabilmesi sosyo-ekonomik diizeyi ile
iliskilidir. Ornegin, sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek bir ailenin cocugu degisik
yerlere gotiirerek degisik uyaricilarla karsilastirma olasiligi sosyo-ekonomik diizeyi
diisiik olan aileye gore daha c¢oktur. Bununla birlikte, sosyo-ekonomik diizeyin
yiikksek olmasi1 her zaman ¢ocugun daha iyi gelistirilebilecegi anlamina gelmez.
Bazi aileler sosyo-ekonomik diizeyleri yiiksek olmasina karsin ¢ocuk gelisimi ve
egitimi konusunda yeterinde bilgi sahibi olmadiklar1 igin bu sosyo-ekonomik
olanaklarini gocugun gelisimini saglamada kullanamayabilir” (Unver 2002:10).

Aragtirmaya katilan O6grencilerin anne-baba meslekleri Tablo 2.2°de frekans ve

yiizdelik dagilimlar ile birlikte verilmistir.
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Tablo 2.2. Katihmcilarin Anne Baba Meslek Bilgileri

Meslek Frekans(f) Yiizde(%)
Memur 156 14,3
Isci 86 7,8
Anne Serbest meslek 89 8,1
Ev hanimi/emekli 726 66,6
Bos 33 3
Toplam 1090 100
Memur 312 28,6
Isci 255 23,3
Baba Serbest meslek 449 41,1
Issiz/emekli 34 31
Bos 40 3,6
Toplam 1090 100

Calisma grubu anne mesleklerine gore incelendiginde, annelerin % 66,6’s1 ev
hanimi/emekli, % 14,3’ memur, % 8,11 serbest meslek ile ugrasmakta ve % 7,81 is¢idir.
Calisma grubu baba mesleklerine gore incelendiginde, babalarin % 41,1°1 serbest meslek
ile ugrasmakta, % 28,6’s1t memur, % 23,3’1 is¢t ve % 3,11 issiz/emeklidir. Calisma
grubunun genel dagilimi, orta ve alt diizey sayilabilecek gelir seviyelerinde ailelerden

olusmaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Canakkale Valiligi, 11 Milli Egitim Midiirliigii’nden alman 11.11.2008 tarihli ve
19634 sayili izin dogrultusunda, belirlenen siireler icerisinde arastirmanin verileri
toplanmistir. Arastirmada, agik uclu sorulardan olusan anket formu, smif i¢ci gézlem ve

goriismeler olmak tizere {i¢ farkli veri toplama aract kullanilmastir.

Arastirmada Oncelikle, aragtirmaya katilan 6grencilerin demokrasi kavramina iligkin
olusturduklar1 metaforlar1 belirleyebilmek amaciyla 6grencilere 2 boliimden olusan anket
formu dagtilmistr. Ik boliimde cinsiyet, okul adi, anne meslegi ve baba meslegi

boliimlerinin yer aldigi genel bilgiler; ikinci bolimde ise ayr1 ayri hazirlanmis, 7 soru
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bulunmaktadir. Uygulamaya ge¢meden Once, 6grencilere kavram yanilgilarint 6nlemek
amactyla, ankette yer alan demokrasi ve demokratik yasam ile ilgili kavramlarin neler
oldugu so6zel olarak sorulmus ve daha sonra gerekli 6n bilgiler tamamlanip yanitlamalar1
istenmistir. Demokrasi ve demokratik yasam ile ilgili kavramlar1 algilayis bi¢imlerindeki
metaforik ifadeleri belirlemek amaciyla 6grencilerden, oncelikle bir benzetim yapmalari
istenmis; ardindan algilayis bi¢cimlerine 6zgiinlik katmak amactyla yaptiklar: benzetimin
nedenini yazmalar1 istenmistir. Boylece yaptiklar1 es benzetimlerdeki farkliligi da

gozlemlemek olanakli hale gelmistir.

Arastirmada ikinci olarak gozlem ve goriismeleri gerceklestirmek icin, sosyo-
ekonomik diizeyi diisiik ve sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek iki okul belirlenmistir.
Okullarin belirlenmesinde, anketin uygulama asamasinda elde edilen veli bilgileri ve sinif
ortamu etkili olmustur. Okul miidiirlerinden gerekli izinler alindiktan sonra, 6gretmen ve

ogrenciler i¢in uygun zamanlar belirlenip gozlem ve goriismeler yapilmistir.

Gozlem, “arastirmada ihtiyag duyulan verilerin insan, toplum ya da doga gibi belli
hedeflere odaklanilarak c¢iplak gozle ya da bir ara¢g kullanilarak izlenmesi suretiyle
toplanmasi siirecini” tanimlar (Biiyiikoztirk ve digerleri 2008: 215). “Go6zlem tekniginin
kullanilmas1 duyussal niteliklerin Ol¢iilmesinde kullanilan temel tekniklerden biridir”
(Nartgiin 2008: 166). “Gozlem tekniginde arastirmaci, insanlarin davranislarini sistematik
bir sekilde gozler, bunlar1 kaydeder, analiz eder ve yorumlar” (Altunisik ve digerleri 2005:
91). Arastirmada demokrasi ve demokratik yasam ile ilgili metaforlarin hangi ortamda
olustugunu incelemek amaciyla sinif i¢i gézlemlere ihtiya¢ duyulmustur. Gozlemler, dogal
akis1 degistirmeden ve smif ortamina miidahale etmeden yapilmistir. Bu nedenle veriler,
katilmsiz gbzlem yoluyla toplanmustir. Gozlemler, her iki smif i¢in birer haftalik

donemlerde yapilmaistir.

Aragtirmada son olarak 6gretmen ve 6grencilerle goriismeler yapilmistir. “Gorilisme,
belli bir konuda bilgi sahibi olan veya amaca uygun olarak segilen kisilerle karsilikli
diyalog yoluyla 6grenmeyi saglayan bir tekniktir” (Tan 2005: 113). “Nitel arastirmalarda

kullanilan goriisme tekniginin belirleyici 6zelligi, goriisiilen kisilerin bakis agilarini ortaya
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cikarmaktir (Kus 2003: 87). Arastirmada goriisme yapilacak 6grenciler, gozlem yapilan
smiflarda metafor olusturma becerisi yliksek 6grencilerden se¢ilmistir. Gozlem yapilan
smiflarm her birinden 2 kiz, 2 erkek olmak tizere toplam 8 dgrenci ile goriisme yapilmustir.
Aragtrmada  diger goriismeler gozlem yapilan smiflarn smif  Ogretmenleriyle
gerceklestirilmistir. Ogretmenlere kod isimler verilerek, goriisleri bu kodlar aracihigiyla
aktarilmistir. Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek okulda gdérev yapan &gretmene A, sosyo-
ekonomik diizeyi diisiik okulda gorev yapan Ogretmene ise B kodu verilmistir.
Arastirmada, 0gretmenlerle goriisme yapilmasmin amaci, olusturulan metaforlarin sinif
ortamiyla iliskisini O0gretmen goziiyle degerlendirmek ve Ogretmenlerin olusturulan

metaforlara iliskin diistincelerini almaktir.

Gorilismeler yar1 yapilandirilmis bicimde gerceklestirilmistir. “Yar1 yapilandirilmis
goriismede, sorular belli olmakla birlikte goriismenin akisina gore ek sorular ilave
edilebilir’ (Nartgiin 2008: 168). Arastirmada goriismeler, Ogrencilerin olusturduklari
metaforlar1 ve genel dagilim hakkinda diisiincelerini iceren yar1 yapilandirilmis sorular

esliginde yapilmistir.

Gorilismeler, goriisillen 0grenci ve Ogretmenlerin izni dogrultusunda, goriisme
akisiin bozulmamasi amaciyla ses kayit cihazina kaydedilmistir. Ayrica goriismecilere,
goriismelerin bagka bir amag¢ i¢in kullanilmayacagi, yalnizca arastirmaci tarafindan

dinlenip analiz edildikten sonra silinecegine dair gerekli agiklamalar yapilmustir.

2.4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmanmn anket formundan elde edilen verilerinin analiz edilmesi ve

yorumlanmasi, agagida belirtilen asamalarda gerceklestirilmistir (Saban ve digerleri, 2005).

* Kagitlarin okunmasit ve numaralandirma asamasi: Arastirmanm ilk

basamagida ogrencilerin kagitlar1 okunmus ve her kdgida sirayla birer numara
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verilmistir. Numara verilen kagitlar, 6grenci cinsiyeti ve metaforlarla birlikte tablo

biciminde siralanmistir.

* Eleme asamasi: Numaralama-siralama islemi sonucunda bazi dgrencilerin
cevaplari, her bir soru i¢in ayr1 ayri diigiiniilerek degerlendirmeye alimamaistir.

Bunun nedenleri:

*Bos birakilan kagitlar: Arastrmaya katilan 6grencilerden bir kismi

sorulan kavramlar ile ilgili hi¢cbir yorumda bulunmadigindan dolay1

degerlendirme dis1 birakilmastir.

*Sadece metafor bulunan kagitlar: Degerlendirmeye alinmayan

ogrencilerin bir kismi yanit olarak sadece bir benzetim yapmis fakat

metaforuna 6zglinliik katacak olan agiklama kismini bos birakmistir.

Konu ile ilgili olmayan metaforlarin bulundugu va da dogru ve

anlasilir aciklamalarin bulunmadigi kagitlar: Demokrasi kavramini bir seye

benzetmis ve de bu benzetimi neden yaptigini aciklamis olmasma ragmen
degerlendirmeye alinmayan cevaplar da vardir. Ornegin 153 numaral erkek
ogrenci “Demokrasi kavramini ben kagida benzetirim. Ciinkii kdgit agacgla
yapulir.” yanit1 ile degerlendirmeye alinmamistir. Ciinkii yapmis oldugu
benzetim, demokrasi kavramiyla bagdastirilamamis ve agiklamasi da bu

benzetimi aydilatmaya yetmemistir.

* Metafor bulunmayan kagitlar: Demokrasi kavrami ile ilgili yorum

yapmig fakat belirgin bir benzetimde bulunmayan Ogrenci cevaplari

degerlendirmeye alinmamustir.

* Gruplama asamasi: Bu asamada Ogrencilerin olusturduklar1 metaforlar,
ortak Ozellikleri ve ortak alanlarmnin belirlenmesi amaciyla icerik analizi teknigi

kullanilarak daha kiiciik gruplara ayrilmstur.

* Kategori olusturma asamasi: Degerlendirmeye alinan ve siralanan
metaforlar, aragtirmacilar tarafindan ortak 6zellikleri incelenerek temel kategoriler

altinda toplanmagtir.
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Arastirmada igerik analizi teknigi ile olusturulan temel kategoriler, segilen siniflarda

yapilan gozlem ve goriismeler ile desteklenip hermeneutik yaklasimla yorumlanmistir.
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3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde hayat bilgisi dersinde, demokrasi ve demokratik yasam ile ilgili
kavramlara iliskin olusturulan metaforlar, 6grencilere uygulanan anket, 6gretmen ve
ogrencilerle yapilan goriismeler ve smif i¢i goézlemlerden elde edilen veriler analiz
edilmistir. Bulgular, anket formunda yer alan farkhilik, saygi, hosgorii, 6zgiirlik, adalet,
hak ve demokrasi olmak {izere 7 kavrama gore ayr1 ayri incelenmistir. incelemede
biitiinsellik ve ortakligi saglamak amaciyla, her kavrama iligkin belirli kategoriler ve bu
kategorilere uygun alt kategoriler olusturulmus, yorumlama bu kategoriler iizerinden

yapilmistir.

3.1. Farklihk Kavramina iliskin Bulgular

Anketin birinci kavrami olan farklilik kavraminda, Ogrencilerin 448’1
degerlendirmeye almirken, 642’si degerlendirme dis1 birakilmistir. Orneklemin genel
dagiliminda, 6ncelikle 6grencilerin kagitlar1 incelenmis, 642 6grencinin (% 58,8) verdikleri
yanitlar, 4 temel nedenle degerlendirmeye alinmamistir. Degerlendirmeye alinmama
nedenleri kagitlara gore 21 (% 1,9) soruyu bos birakma, 71 (% 6,5) sadece metafor
olusturma, 513 (% 47) metafor olusturup agiklamasini yeterince anlamli yapmama ve 37

(% 3,3) sadece agiklama yapma seklinde olusmustur.

Ogrencilerin farkliltk kavramma verdikleri cevaplar incelendiginde 448 dgrencinin,
metafor olusturdugu ve olusturduklar1 bu metaforun agiklamasini anlasilir bir sekilde
yaptiklar1 belirlenmistir. Degerlendirmeye aliman 448 cevap, farkiilik kavram ile baglantili

2 temel kategori altinda incelenmistir. Bu temel kategoriler: canlilar ve cansizlardir. Tablo
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3.1.’de metaforlarm 2 temel kategoriye dagilimlari, frekans ve yiizdelik hesaplar1 ile

birlikte verilmistir.

Tablo 3.1. Farklilik kavram ile ilgili olusturulan metaforlarin 2 temel kategoriye
dagihimlan

Kategoriler

f %

Canlilar
Cansizlar

327 729
121 27

Toplam

448 100

Degerlendirmeye alinan 448 metaforun 327 (% 72,9)’si canlilar kategorisinde ve 121

(% 27)’1 cansizlar kategorisinde yer almaktadir. Belirlenen 2 temel kategori ayrintili bir

sekilde incelendiginde, canlilar temel kategorisini olusturan 3 alt kategori ve cansizlar

temel kategorisini olusturan 4 alt kategori ortaya ¢ikmustir. Bu alt kategoriler sekilsel

olarak asagida gosterilmistir.

Sekil 3.1. Farklilik kavraminda belirlenen 2 temel kategori ve alt kategoriler

FARKLILIK

CANLILAR CANSIZLAR
, -Okul arac gerecleri
-Insanlar o
-GUlnllk arac gerecler
-Hayvanlar .
o -Giyecekler
-Bitkiler
-Yasam alanlari-varliklar
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3.1.1. Canhlar Temel Kategorisi

Canlilar temel kategorisi insanlar, hayvanlar ve bitki alt kategorilerinden
olugmaktadir. Bu alt kategorilerin frekans ve yiizdelik dagilimlar1 Tablo 3.2.’de ayrintili

olarak verilmistir.

Tablo 3.2. Canhilar temel kategorisinin alt kategorilere dagilim

Canlilar Temel Kategorisinin Alt Kategorileri | f %
Insanlar 229 70
Hayvanlar 37 11,3
Bitkiler 61 18,6
Toplam 327 100

Canlilar temel kategorisinde bulunan 6grencilerin 229 (% 70)’u insanlar, 37 (%
11,3)’si hayvanlar ve 61 (% 18,6)’1 bitkiler alt kategorisinde metafor olusturmustur.
Ogrenci cevaplar1 ve belirlenen oranlar incelendiginde olusturulan metaforlarm yiiksek
oranda, insanlar, insanlarin fiziksel ve duygusal 6zelliklerinin birbirinden farkli oldugu
diistincelerinde yogunlastig1 ¢ikarsanabilir. Metafor 6rnekleri, ileride ayrintili bir sekilde

irdelenen alt kategoriler icerisinde verilmistir.

Ogretmen A ile yapilan goriismede farklilik kavraminda insanlar metaforunun
iizerinde yogunlasilmasmin nedeni ¢ocuklarin gelisim ozellikleriyle agiklanmistir. A

smifinin 6gretmeni, 6grenci cevaplari ile ilgili su ifadeleri kullanmugtir:

“Insamn biitiin ozellikleri farklidir. 2-3 ders anlattik. Insanin en yakin gevresi
insandir. Bu yiizden bunu érnek vermislerdir. Yanindaki arkadasina bakarak.

Beyin mutlaka yakindan uzaga dogru isler.”

Smuf i¢i gozlemlerde, farklilik kavraminin dogal ve dnemli bir kavram oldugunun

ogrencilere aktarilmasi, kiigiik bir olayda goriilmiistiir.
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Ornek Olay:

“ A smifinda evler konusu isleniyordu. Ogretmen dgrencilere sorular sorarak
konu hakkinda konugmalarini istedi. Beyin firtinas1 seklinde konu islendi.
Ogretmenin sordugu farkli sorularla karsit 2 goriis ortaya ¢iktr. Ogretmen,
ogrencilerden goriiglerini savunmalarmi istedi. Tartigmanin sonunda ortak

goriis bulunup cevaplar1 farkli ve mantikli olan 6grenciler alkiglandi.”

Ogretmen A’nm bu tutumu ve yaptigi yorumlar birbiriyle ortiismektedir. Sinif
icerisinde, konu ne olursa olsun farkli goriislerin savunulmasini desteklemistir. Bu
durumun demokratik yasam ile ilgili bir kavram olan farklilik kavrammin A sinifinda

uygulandigi kiiciik bir gostergesi olarak diisiintilebilir.

Insanlar alt kategorisi: insanlar, fiziksel dzellik-kisisel 6zellik, viicut, boy, kilo, sag,

g0z, ten rengi, yiiz, yas, cinsiyet, huy-hobi, duygu-diisiince, ses, yazi, resim, gelenek, canli,
arkadas, aile, kardes, anne, abi ve kendim metaforlarindan olusmaktadir. Bu metaforlarin

alt kategori icerisindeki dagilimlar1 Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3. insanlar alt kategorisinde yer alan metaforlarin kategori icerisindeki

dagilimi
Insanlar alt kategorisindeki metaforlar | f %
Insanlar 69 30,1
Fiziksel 6zellik-Kisisel Ozellik 8 3,4
Viicut 2 0,8
Boy 15 6,5
Kilo 2 0,8
Sag 50 218
Goz 23 10
Ten rengi 3 1,3
Yiiz 3 1,3
Yas 4 1,7
Cinsiyet 10 4.3
Zevk-Huy-Hobi 18 7.8
Duygu-Diisiince 3 1,3
Ses 5 2,1
Yazi-Resim 5 2,1
Gelenek 1 0,4
Arkadas-Abi-Kardes-Anne-Aile-Kendim | 8 3,4
Toplam 229 100
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Tablo 3.3.’¢ gore, insanlar alt kategorisinde, 6grencilerin en fazla (% 30,1) insan
kavrami lizerinden metafor olusturduklari; bunu % 21,8’lik oran ile sa¢ metaforunun takip
ettigi goriilmektedir. Diger metaforlar, kategori igerisinde birbirlerine yakin oranda dagilim
gostermektedir. Buradan hareketle 6grencilerin farklilik kavramu ile ilgili insanlar metaforu
altinda daha genel diisiindiikleri soylenebilir. Insanlar alt kategorisinde yer alan

metaforlara iligkin 6rnekler asagida verilmistir:

INSAN

“ Insan. Insanlarin, cinsiyetleri, duygulan, fiziksel ozellikleri ve davranislar: ayni degildir.”
17, Kiz.

“ Insana benzetiyorum. Ciinkii diger canlilardan farkli. Zekas: var. Diigiinebilir.”
255, Erkek.

“ Ben Farklilig1 insana benzetirim. Ciinkii hi¢ ayni insan yoktur. Bazi insanlar ikiz olsa bile goriiniisii aym
olsa bile duygular: diigtinceleri ayridir.”

284, Kiz.
FiZIKSEL OZELLIK-KIiSISEL OZELLIK

]

“ Farklilik diyince aklima fiziksel ozellik denir neden? Ciinkii goz rengi farkl sa¢ rengi farkhdir.’

16, Kiz.

vUcur

“ Ben farklilig1 viicutlarin degisik olmasma benzetiyorum ¢iinkii her viicut farkl sekildedir.”

738, Erkek.

BOY

“ Boyumuza benzetiyorum. Ciinkii her boy aym degildir.”
211, Erkek.

KILO

“ Kiloya benzetivim. Ciinkii. Herkes degisik kiloda olabilir.”
610, Kiz.

SAC
“ Sagimiz farkl. Ciinkii bazilarmin saglart kisa bazilarin da uzun. Sag renkleri degisik.”
15, Kiz.
“ Sag: Insanlarin saglart farklidir. Kimi sart kimi siyah kimi knvircik kimi diizdiir.”
76, Kiz.
GOZ
“ Farklilig1 géze benzetiyorum. Ciinkii bazi gozler mavi, siyah yada yesil olur yani farkh.”

519, Erkek.
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TEN RENGI

“ Ten rengine benzetiyorum. Ciinkii bazi arkadaglarimizin ten rengi beyaz bazilari ise siyah olabilir.”
207, Erkek.

YUZ

“ Yiizlere benzetiyorum. Ciinkii herkesin bagka yiizii vardwr.”
404, Erkek.

“ Benim yiiziim farkli ablamin babamin ve annemin yiizleri farkly ¢iinkii herkesin yiizii ayni olursa oglumuzu
bulamayiz.”

712, Erkek.
YAS
“ Yas. Herkesin yagslar: farklidir. Ciinkii herkes aym yasta olamaz.”

680, Kiz.
CINSIYET

s

“ Bir insamin cinsiyeti farklidir. Ciinkii birisi kiz olur birisi erkek olur. Ondan herkesin cinsiyeti farklidir.’
304, Erkek.
ZEVK-HUY-HOBI

“ Zevke benzetiyorum. Ciinkii herkes farkli zevklere sahiptir. Farkli seylere, ozelliklere ilgi alanlarina 6zen
gosterebilir buda onu diger arkadaglarindan ayirir.”

363, Kiz.

]

“ Herkesin huyu farklidir. Ciinkii bazilart yaramaz bazilart uslu, bazilart ¢aliskandir.’
843, Erkek.

DUYGU-DUSUNCE

“ Farkliigi ben duygulara benzetiyorum. Ciinkii: her canlimin duygulari farkhidir.”
381, Kiz.

SES

“ Sese benzetiyorum. Ciinkii insanlarin ve baska canlilarin sesleri degisik.”
342, Kiz.

“ Ses herkesin sesi farklidir. Insanlarin sesi hayvanlarin sesi de farklidir. Herkesin sesi ayni olamaz herkesin
sesi ayni olursa diinya her sey belli olmaz.”

361, Erkek.
YAZI-RESIM
“ Yaziya ciinkii: Herkes ayni yazmaz.”
115, Kiz.

“ Ben Farklhilik kavramim resime benzetiyorum. Ciinkii her resim birbirinden farklidir ve herkesin fikri
degisik oldugu icin de herkez ayri boya kullanir.”

864, Erkek.
GELENEK
“ Gelenekler ciinkii her bolgenin ayri gelenekleri var.”

371, Erkek.
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ARKADAS-ABI-KARDES-ANNE-AILE-KENDIM

“ Kardesime benzetiyorum. Nedeni: ¢iinkii benim kardesim ¢ok yaramaz ben ise yardimseverim.”
684, Erkek.

“ Kardesime benzetiyorum. Ciinkii kardegim oyun oynamay: sever, ben ise sevmem. *
695, Kiz.

“ Anneme benzetiyorum ¢iinkii: Annemin diisiincesi ile baskasinin diistincesi ayni degil.”
984, Kiz.

“ Ben Farklilik kelimesini ailelere benzetiyorum. Ciinkii Her aile Farkhidwr. Kimi aile Kavgaci, Kimi aile
sevgi dolu ve Kimi aile ise mutsuz olan aileler vardwr.”

727, Kiz.
“ Ben kendimim. Ciinkii benim adimdan ¢ok var ve benim diistincem tektir.”

1084, Erkek.

Hayvanlar alt kategorisi; hayvanlar, kus, kelebek, kartal, balik, kedi, kopek, at, bocek

ve kaplumbaga metaforlarindan olmaktadir. Bu alt kategorideki metaforlarin, frekans ve

yiizdelik dagilimlar1 Tablo 3.4.’te gdsterilmistir.

Tablo 3.4. Hayvanlar alt kategorisini olusturan metaforlarin kategori icerisindeki

dagilim
Hayvanlar alt kategorisindeki metaforlar | f %
Hayvanlar 15 40
Kus 5 135
Kelebek 1 27
Kartal 1 27
Balik 1 27
Kedi 4 10,8
Kopek 4 10,8
At 2 54
Bocek 3 81
Kaplumbaga 1 27
Toplam 37 100

Hayvanlar alt kategorisinde, Ogrencilerin en fazla hayvanlar (% 40) lzerinden
metafor olusturduklar1 goriilmektedir. Bu metaforu, % 13,5’lik oran ile kus metaforu, %
10,8’lik oranlar ile kedi ve kopek metaforlar; % 8,1°lik oran ile bocek metaforu takip
etmektedir. Diger metaforlar kategori igerisinde birbirlerine yakin oranlarda

bulunmaktadir. Hayvanlar alt kategorisinde bulunan metaforlarin, hayvanlarin
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birbirlerinden farkli 6zelliklere sahip olmasi diisiincelerinde yogunlastigi soylenebilir.

Hayvanlar alt kategorisinde yer alan metaforlara iliskin 6rnekler asagida verilmistir:

HAYVAN
“ Hayvanlar farklidwr. Bazi hayvanlar degisik, degisik sesler ¢ikarir. Hayvanlarin renkleri degisiktir.”
5, Erkek.
KUS
“ Kuglar. Ciinkii kuslarin sesleri ve renkleri degisik olabilir.”
300, Erkek.
KELEBEK
“ Ben kelebege benzetirim ¢iinkii her kelebek birbirinden farkli renkleri vardwr.”
191, Kiz.
KARTAL
“ Kartal ¢tinkii onlar vahsidir obiir kuslara benzemez.”
735, Erkek.
BALIK
“ Ben farklilig1 baliga benzetirim. Ciinkii o bizden daha degisik. Aywrtligi ise denizde bizden fazla duruyor.”
153, Kiz.
KEDI
“ Kediye benzetirim. Ciinkii kedilerin rengi farklidwr.”
195, Kiz.
KOPEK
“ kopek benzetiyorum ¢iinkii bast saldirgan bazisi isirmayacak.”
236, Erkek.
AT
“ At benzetiyorum ¢iinkii: Bazi hayvanlar sart bazilar beyaz.”
762, Erkek.

BOCEK

“ Bocekler biiyiik kiiciik olur. Bazilart yer altinda bazilart yer yiiziinde olurlar.”
78, Erkek.

KAPLUMBAGA

“ Ben kaplumbagalar: degisik sekilde benzetiyorum ciinkii her canli farkhdir.’
758, Kiz.

Bitkiler alt kategorisi; bitkiler, meyve, elma, g¢ilek, portakal, armut, erik, seftali,

mandalina, kavun, avokado, muz, agag¢, cicek ve giil metaforlarindan olusmaktadir.

Metaforlarin, alt kategori i¢erisindeki dagilimlar1 Tablo 3.5.’te verilmistir.
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Tablo 3.5. Bitkiler alt kategorisindeki metaforlarin kategori icerisindeki dagilimi

Bitkiler alt kategorisindeki metaforlar | f %
Bitki 4 6,5
Meyve 3 49
Elma 12 19,6
Cilek 2 32
Portakal 4 6,5
Armut 7 114
Erik 4 6,5
Seftali 1 16
Mandalina 4 65
Kavun 1 16
Avokado 1 16
Muz 1 16
Agag 4 6,5
Cigek 11 18
Giil 2 32
Toplam 61 100

Ogrencilerin en fazla elma (% 19,6) ve c¢icek (% 18) iizerinden metafor
olusturduklar1 bitkiler alt kategorisinde, diger metaforlar birbirlerine yakin oranlarda
bulunmaktadir. Bitkiler alt kategorisinde bulunan metaforlarin, bitkilerin renk, koku ve
tatlarinin farkli olmasi diisiincelerinde yogunlastigi s6ylenebilir. Bitkiler alt kategorisinde

yer alan metaforlara iliskin 6rnekler asagida verilmistir:

BITKI

“ Ben farklilik denince farkliigi bir bitkive benzetiyorum. Ciinkii her bitki farklh kokularda, farkh
sekillerdedir.”

467, Kiz.

ELMA

“ Elma benzetiyorum ¢iinkii bazi elmalar yesil bazi elmalar kirmizi. Bazilart tatl bazilari eksi.”
754, Erkek.

CILEK

“ Ben farkliligi cilege benzetirdim. Ciinkii meyvelerin tatlar: degisiktir.”
1019, Kiz.

PORTAKAL

“ Portakala benzetiyorum. Ciinkii bazist tatlidir. Bazist eksidir.”

704, Erkek.
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ARMUT

“ Armut. Ciinkii: Armutlarin bazilart biiyiik bazi kiiciik bazi ¢iiriik bazi tath.
766, Erkek.
ERIK

“ Ben erik’e benzetiyorum. Ciinkii bazi erikler eksi bazilari Tathdwr.”

697, Kiz.

SEFTALI

“ Seftaliye benzetiyorum: ¢iinkii kimisi tiiyliidiir. Kimisi tiiysiizdiir.”
703, Erkek.

MANDALINA

“ Mandalinaya benzetiyorum ¢iinkii mandalinalar birbirinden farkli kimi tatl kimi eksidir.”
876, Erkek.

KAVUN

“ Kavuna benzettim ¢iinkii hepsinin tadi farkhdr.”
992, Erkek.

AGAC

“ Ben farklilik kelimesini agaglara benzetiyorum. Ciinkii cam agaci var, thlamur agaci var. Cesit ¢esit agag

var.
218, Erkek.
CICEK

“ ¢icek, ¢linkii her ¢icek ayni degil. Bazi ¢igekler giizel kokar bazilar ise giizel kokmaz. Bazi ¢iceklerin adi
meneksedir digeri ise papatyadir.”

10, Kiz.

“ Benim aklima ¢icek geliyor. Ciinkii her ¢esit ¢icek vardir. Meseld lale vardir, menekse vardir, giil vardir ve
aslan agazi vardir.”

59, Kiz.
GUL

>

“ Giillere benzetivim. Ciinkii giillerin rengi birbirlerinden farkldir.’

870, Kiz.

3.1.2. Cansizlar Temel Kategorisi

Okul arag geregleri, giinliik arag geregler, giyecekler ve yasam alanlari-varliklar gibi
alt kategorilerden olusan cansizlar temel kategorisinin genel frekans ve yiizdelik

dagilimlar1 Tablo 3.6.’da ayrintili olarak verilmistir.
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Tablo 3.6. Cansizlar temel kategorisinin alt kategorilere dagilim

Cansizlar Temel Kategorisinin Alt Kategorileri | f %

Okul arag geregleri 48 39,6
Glinliik ara¢ geregler 24 19,8
Giyecekler 19 15,7
Yasam alanlari-varliklar 30 247
Toplam 121 100

Cansizlar temel kategorisinde bulunan 6grencilerin 48 (% 39,6)’1 okul ara¢ geregleri,
24 (% 19,8)’1i giinliik arag gerecler, 19 (% 15,7)’u giyecekler ve 30 (% 24,7)u yasam
alanlar1-varliklar alt kategorisinde metafor olusturmustur. Ogrenci cevaplar1 ve belirlenen
oranlar incelendiginde olusturulan metaforlarm yiiksek oranda, ogrencilerin giinliik
yasamlarinda en c¢ok kullandiklar1 okul ara¢ gereglerinin birbirinden farkli oldugu

diistincesinde yogunlastiklar1 sdylenebilir.

Okul arag¢ gerecleri alt kategorisi; kalem, kalemtras, kalem kutu, kitap, defter, silgi,

kaplk, klasor-dosya, canta, tahta, tebesir, pastel boya ve karton metaforlarindan
olusmaktadir. Bu metaforlarin alt kategori igerisindeki frekans ve yiizdelik dagilimlari

Tablo 3.7.’de verilmistir.

Tablo 3.7. Okul arag gerecleri alt kategorisini olusturan metaforlarin kategori
icerisindeki dagilimlan

Metaforlar f %
Kalem 13 27
Kalemtras 3 6,2
Kalemkutu |7 14,5
Kitap 2 41
Defter 1 2
Silgi 6 125
Kaplik 2 41
Klasor-dosya | 2 4,1
Canta 6 125
Tahta 3 62
Tebesir 1 2
Pastelboya |1 2
Karton 1 2
Toplam 48 100
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Tablo 3.7.’ye gore okul arag geregleri alt kategorisinde, 6grenciler en fazla kalem (%
27), kalem kutu (% 14,5), silgi ve canta (% 12,5) tlizerinden metafor olustururken, diger

metaforlar kategori igerisinde birbirlerine yakin oranlarda bulunmaktadir.

“Egitim demokratik toplumlarin en Onemli iletigim aracidir. Demokratik
toplumlarda egitim ayn1 gereksinimlere sahip farkli gruplar1 bir araya getiren temel
bir ara¢ olmaktadir. Bu farkli gruplarin deger sistemlerinin birbirlerini tanimalarina,
etkilenmelerine ve kabullenmelerine olanak saglar. Egitim faktor, ik, dil, din gibi
yapay ayrim etkenlerini toplumsal sorun olmaktan ¢ikarir. Demek ki demokratik bir
egitim, toplumda yer alan tiim degerleri bir zenginlik olarak korur” (Tezcan,
2003:374).

Farkli kisisel ozelliklere sahip, farkli kiiltiirlerden gelen ve farkli ekonomik gelir
diizeyine sahip bireylerin bir arada bulundugu sinif ortami, demokratik benlik kazanilmasi
acisindan Ogrencilere onemli firsatlar sunar. Bu farklilik sayesinde ogrenciler, farklilik
kavramini, demokrasinin yagama ge¢irildigi sosyal ¢evreleri olan smif ortamindaki canli ve
cansiz varliklar {izerinden algilayabilirler. Okul ara¢ gerecleri alt kategorisinde de
goriildiigii gibi 6grenciler daha ¢ok cansiz nesnelerin farkliligi tizerine yorum yapmuslardir.
Bu kategoride bulunan metaforlarin, ara¢ gereclerin goriiniiglerinin birbirinden farkh
oldugu diisiincesi tizerinde yogunlastiklar1 soOylenebilir. Okul ara¢ gerecleri alt

kategorisinde yer alan metaforlar 6rnekleri su sekildedir:

KALEM
“ Kaleme benzetiyorum. Ciinkii degisik sekilleri ve degisik renkleri var.”
228, Kiz.
KALEMTRAS

Ben kalemtrasa benzetirim c¢iinkii kalemtraslarin ¢ok Cesidi vardir benim Kalemtrasim arkadasimdan
farkhdwr.”

461, Erkek.
KALEM KUTU
“ Kalem Kutuya benzetiyorum. Ciinkii bazist renkli, bazist ¢cok gozlii, bazisi resimlidir.”
226, Kiz.
KITAP
“ Ben kitaplari farkl oldugunu diisiiniiyorum c¢iinkii her kitabin i¢inde farkl bilgi vardwr.”
511, Erkek.
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DEFTER

“ Deftere benzetiyorum. Ciinkii: Defterin karelisi olur resim defteri olur. Cizgilisi olur.”
887, Kiz.

SILGI

“ Silgiye benzetiyorum ¢iinkii biitiin silgiler ayni degildir. Kalp seklinde y1ldiz seklinde vb gibi.”
263, Kiz.

KAPLIK

“ Kaplik. Ciinkii renkleri degisik.”
497, Kiz.

KLASOR-DOSYA

“ Ornegin, resim dosyalarinin rengi ve resimleri farkhdir. Ciinkii: hepsinin ozellikleri varkhidir.’

b

182, Erkek.

CANTA

“ Farkliik deyince benim aklima ¢anta gelir. Ciinkii hepsinin resmi farklidwr.”
23, Erkek.

TAHTA

“ Ben yazi tahtasina benzetiyorum. Ctinkii Her yazi tahtasinin rengi farklidir.”
457, Kiz.

TEBESIR

“ Tebegir ¢iinkii tebesirler farkl renkte ve uzun ve kiigiikliigii degisik oldugu icin.”
517, Erkek.

PASTEL BOYA
“ Farkllik kavranun dedigimde aklima pastel boya geliyo. Ciinkii renkleri var.’
498, Kiz.

>

Giinliik ara¢ geregler alt kategorisi; araba, bisiklet, bilgisayar, masa, bayrak, yatak,

kap1, toka, top, oyuncak, pil ve saat metaforlarindan olusmaktadir. Bu metaforlarin frekans

ve ylizdelik dagilimlar1 Tablo 3.8.’de ayrntili olarak verilmistir.
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Tablo 3.8. Giinliik arag¢ gerecler alt kategorisini olusturan metaforlarin kategori
icerisindeki dagihimlar

Metaforlar | f %

Araba 7 291
Bisiklet 1 41

Bilgisayar | 3 125
Masa 3 125
Bayrak 3 125
Yatak 1 41

Kap1 1 41
Toka 1 41
Top 1 41
Oyuncak 1 41
Pil 1 41
Saat 1 41
Toplam 24 100

Tablo 3.8. incelendiginde, giinliik arag geregler alt kategorisinde, 6grenciler en fazla
araba (% 29,1) metaforunu olustururken, diger metaforlar kategori igerisinde birbirlerine
yakin oranlarda dagilim gostermistir. Giinlik arac gerecler alt kategorisinde bulunan
metaforlar arabalarin modellerinin, renklerinin, hizlarmin birbirinden farkli oldugu
diisiincelerinde yogunlastig1 soylenebilir. Giinliikk arag geregler alt kategorisini olusturan

metaforlar 6rnekleri asagida verilmistir:

ARABA
“ ben arabaya benzetiyorum ¢iinkii bazi arabalar hizli bazilart yavas.”
700, Erkek.

“ Arabaya benzetirdim. Ciinkii bir ferrariye binersen ¢ok kaliteli, uyduruk bir tofas abraya binersen farki
olur. Ferrari bizim i¢in daha rahat olur.”

1007, Erkek.
BISIKLET
“ Bisiklete benzetirim. Ciinkii Farkli renklerde vitesli vitessiz.”

235, E.
BILGISAYAR
“ Bilgisayar. Ciinkii her bilgisayar farklidir. Kimisi beyaz kimisi siyahtir.”

718, Erkek.
“ Ben farkliligi bilgisayarima benzetiyorum. Ciinkii bilgisayarin benden daha ¢ok bilgisi var.”

749, Kiz.
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MASA

“ Farkhiik ciimlesini masaya benzetirdim. Ciinkii yemek masasi, 6gretmen masast bir ¢cok masa oldugu

igin.
63, Kiz.

BAYRAK

“ Bayrak ¢tinkii degisik renklerde bayraklar vardir.”
535, Erkek.

YATAK

“ Yataklara benzetiyorum. Ciinkii yataklar yumusak veya sert olabilir.”
817, Kiz.

KAPI

“ Ben farklilik kavramini kapiya benzetiyorum ¢iinkii ¢elik kapt, tahta kapt gibi ¢esitleri vardwr.”
499, Kiz.

TOKA

“ Tokaya benzeterim. Ctinkii renkli ve sekilleri degisik oldugu icin.”
593, Kiz.

TOP

“TOP. Nedeni: top bazi toplar desiktir takimlist var takimsizi var. Bazi toplarinda kii¢iik var.”
878, Erkek.

OYUNCAK

“ Ben oyuncagi benzetiyorum ¢iinkii bazi oyuncaklarin rengi siyah, bazilarimin rengi ise beyazdir.”
563, Erkek.

PIL

“ Pil. Ciinkii bazilar biiyiik kiigiik oluyor.”
219, Erkek.

SAAT

“ Saat. Saatlerin renkleri, boylar, igindeki sayilar: farklidwr.”
28, Kiz.

Giyecekler alt kategorisi; giysi-kiyafet, elbise, kazak, gémlek, ayakkabi, kemer ve

mont metaforlarindan olugsmaktadir. Bu metaforlarin frekans ve yiizdelik dagilimlar1 Tablo

3.9.’da ayrintili olarak verilmistir.
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Tablo 3.9. Giyecekler alt kategorisini olusturan metaforlarin kategori icerisindeki

dagihimlan
Metaforlar f %
Giysi-Kiyafet | 6 31,5
Elbise 6 315
Kazak 1 52
GoOmlek 1 52
Ayakkabi 2 10,5
Kemer 2 105
Mont 1 52
Toplam 19 100

En fazla giysi-kiyafet (% 31,5) ve elbise (% 31,5) metaforlarinin iiretildigi giyecekler
alt kategorisindeki diger metaforlar, birbirlerine yakin oranlarda bulunmaktadir. Giyecekler
alt kategorisinde Ogrencilerin, giyeceklerin renklerinin ve modellerinin birbirinden farkli
oldugu diisiincelerinde yogunlastigi soylenebilir. Giyecekler alt kategorisinde yer alan
metafor 6rnekleri asagida verilmistir:

GIYSI-KIYAFET
“ Giysiler: Her kiyafet aym degildir. Mesela desenleri renkleri ve markalar: degisik oluyor.

203, Kiz.
ELBISE
“ Elbiseye benzetiyorum. Ciinkii elbiselerin rengi degisik, degisik modelleri olur.”
306, Kiz.
KAZAK
“ Kazaga benzetivim. Ciinkii her kazagin bagka modeli vardir.”
213, Erkek.
GOMLEK
“ Gomlege benzetiyorum ¢iinkii renkleri farkly.”
596, Kiz.

AYAKKABI

“ benim arkadasimla ayakkabilarim farkli. Ciinkii ilgilerimiz farkli.”
447, Erkek.

KEMER

“ Kemer: Bazilart ince, kalin oluyor ve renkleride ayni olmuyor ve desenleri degisik oluyor.”
102, Kiz

MONT

“ Mont. Herkes aynt montu giymez. Bazi montlar kalin, bazi montlar farkhdur.”

52 Kiz.
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Yasam alanlari-Varliklar alt kategorisi; oda, ev, sehir, gezegen, ay, giines, mevsim,
tag, renk, takim, ma¢ ve esya metaforlarindan olusmaktadir. Bu yasam alanlar1 ve

varliklara iliskin metaforlarin frekans ve yiizdelik dagilimlar: Tablo 3.10.’da verilmistir.

Tablo 3.10. Yasam Alanlari-Varhklar alt kategorisini olusturan metaforlarin kategori
icerisindeki dagihmlan

Metaforlar | f %
Oda 1 33
Ev 8 26,6
Sehir 1 33
Gezegen 1 33
Ay 3 10
Giines 1 33
Mevsim 1 33
Tas 8 26,6
Renk 3 10
Takim 1 33
Mag 1 33
Esya 1 33
Toplam 30 100

Tablo 3.10. ayrintil1 olarak incelendiginde, yasam alanlari-varliklar alt kategorisinde,
ogrenciler % 26,6’likk oranlarla en fazla “ev” ve “tas” metaforlar1 olusturmustur. Bu
metaforlar1 %10’luk oranlar ile “Ay” ve “renk” metaforlar1 takip etmektedir. Diger
metaforlar kategori igerisinde esit oranlarda bulunmaktadir. Yasam alanlari-varliklar alt

kategorisinde yer alan metaforlara iliskin 6rnekler asagida verilmistir:

ODA

“ Oda. Ciinkii Benim odamla ablamin odast yatak odast gibi seyler farkli olur.”
866, Kiz.

EV

“ Eve benzetiyorum. Ciinkii: Evlerin rengi farkli olabilir. Yapist ve modeli farkli olabilir.”
172, Kiz.

SEHIR

“ Sehirlere benzetiyorum ¢iinkii sehirlerdeki yetisen meyveler ve topraklar: farkhdwr.”
699, kiz.

GEZEGEN

“ Gezegenlere benzetiyorum. Gezegenlerin boyutlar: ayni degildir.”

534, Erkek.
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AY

“ Ben farkliligi aya benzetiyorum. Ciinkii ay, bir dolunay, ilk dordiin, son dérdiin ve hilal oluyor.”

524, Kiz.
GUNES

“ giines, aydan bizden her seyden farklidir.’

249, Kiz.
MEVSIiM

“ Ben mevsimleri farklt buluyorum. Mesela sonbaharda yapraklar dokiiliir, kista kar yagar, ilkbaharda
cicekler agar, yazda denize gideriz.”

374, Kiz.
TAS

“tas: farklidir. Biitiin taslar farklidir kahverengi taglar var giri tag var mor taslar var ¢egit ¢esit taglar var.”

66, Erkek.
TAKIM

“ Takimlar farkhidir. Ciinkii her takumin renkleri farkly oynamast farkli. Oyuncular farkh.”

347, Erkek.
MAC

“ Mag. Yenilmekte farkl yenmekte farkli. Ciinkii maglarda yenilen iiziiliiyor yenen seviniyor.”
355, Erkek.

ESYA

“ Esyaya benzetiyorum. Ciinkii farkli sekillerde ve farklh renklerde.”
834, Erkek.

Ogretmen B ile yapilan goériismede, smifinda farklilik kavram ile ilgili cok fazla
‘giines’ metaforu olusturuldugu fakat aciklamasinin yeterince agik bir sekilde yapilmadigi

soruldugunda su cevap alinmistir:

“ Kavramlar bizim okulumuzda ¢ok iizerinde duruluyor. Bazen ben 40dk bir

kavram iizerinde duruyorum. O yiizden algilayamamistir.”

Ogretmenin ~ verdigi cevap, kavram yanilgismin, tamimlar {izerinde ¢ok
durulmasindan kaynaklandigi seklinde yorumlanabilir. Ancak sinif gozlemi sirasinda

karsilasilan aksi bir durum ise s0yle aktarilmistir.
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Ornek Olay:

Siifta, “Empati” konusu isleniyordu. Ogretmen empati kavrammin anlamini
once ogrencilere sordu. Birkag Ogrenciden cevap aldiktan sonra kelimenin
aciklamasini yapti, ornekler verdi, 6grencilerin seviyelerine uygun sekilde
ornek olaylar anlatti. Ornekler iizerinden sorular sordu. Ogrencilerin
cevaplarma gerekli doniitleri ve diizeltmeleri verdi. Dersin sonunda dgretmen
ogrencilerden empati kurduklar1 bir olay1r hatirlamalarin1 ve anlatmalarini
istedi. Ogrencilere s6z hakki verdi, konusuldu ve dgrencilerin konu ile ilgili,

dogru 6rnekler verdikleri goriildii.”

Ogretmenin yaptig1 yorum ve yasanan olay arasinda farklilik oldugu goriilmektedir.
Uzerinde ¢ok durulan bir kavram, 6grencinin zihnine daha iyi yerlesmis ve daha iyi
yorumlanabilir bir kavram olmalidir. Ogretmenin smif igerisinde bir ders boyunca isledigi
empati konusu, 6grenciler tarafindan dogru sekilde anlasilmis ve orneklendirilmistir.
Ogretmenin soyledigi durum yasanmus olabilir ancak derste gdzlenen durum, dgrencilerin

olusturduklar1 metaforlar ve agiklamalarin, bu diislinceyi desteklemedigi sdylenebilir.

Farklilik kavramu ile ilgili genel bir degerlendirme yapildiginda, 6grencilerin metafor
olusturmada ve yorum yapmada daha az sikinti1 yasadiklar1 gorilmiistiir. Bu durumun
olugsmasinda, Piaget’nin belirttigi somut islemler doneminin ve farklilik kavram ile ilgili

somut gorsellerin etkili oldugu diisiiniilebilir.

3.1.3. Cinsiyet Degiskenine Gore Metaforlarin Dagilimi

Orneklemi olugturan 526 kiz dgrencinin 226 (% 42,9)’s1 degerlendirmeye alinirken,
300 (% 57)’ii degerlendirme dis1 birakilmistir. Orneklemi olusturan 564 erkek dgrencinin
ise 222 (% 39,3)’si degerlendirmeye alinirken, 342 (% 60,6)’si degerlendirme dis1

brrakilmistir.
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Ogrencilerin cinsiyetlerine gdre olusturduklari metaforlar ve 2 temel Kkategoriye

dagilimlar1 irdelendiginde Tablo 3.11.’deki sonuglara ulagilmustir.

Tablo 3.11. Cinsiyet degiskenine gore olusturulan metaforlarin dagilhim

Cinsiyet Canlilar Cansizlar Degerlendirme Dist Toplam
f % f % f % f

Kiz 168 31,9 58 11 300 57 526

Erkek 159 28,1 63 11,1 342 60,6 564

Toplam | 327 30 121 111 642 58,8 1090

Orneklemi olusturan kiz dgrencilerin 168 (% 31,9)’i canlilar temel kategorisinde
metafor olustururken erkek Ogrencilerin 159 (% 28,1)’u aym kategoride metafor
olusturmustur. Cansizlar kategorisinde kiz 6grencilerin 58 (% 11)’1 metafor olustururken
erkek Ogrencilerin 63 (% 11,1)’i metafor olusturmustur. Cinsiyet degiskeninde
ogrencilerin kategoriler igerisinde birbirlerine yakin oranlarda metafor olusturduklari

sOylenebilir.

Cinsiyete gore bos birakilan cevaplar incelendiginde, kiz 6grencilerin 300 (%
57)’lniin, erkek ogrencilerin ise 342 (% 60,6)’sinin degerlendirme dis1 birakildig:
goriilmektedir. Burada erkek ogrencilerin yaklasik % 3’lik bir oranda daha fazla

degerlendirme disinda kaldiklar1 s6ylenebilir.

3.1.4. Okul Degiskenine Gore Metaforlarin Dagilhimi

Ogrencilerin farkliltk kavranm ile ilgili olusturduklar1 metaforlarm okul degiskenine

gore dagilimi incelendiginde Tablo 3.12.’deki bulgulara ulagilmistir.

Tablo 3.12.°de yer alan veriler okullardaki 6grenci sayilarinin es olmamasi durumu
da dikkate alinarak yiizdelik degerlere gore diizenlenmistir. Bu agidan ogrencilerin
olusturduklar1 metaforlar, okul bazinda kategorisel olarak degerlendirildiginde, Omer Mart
1.0.0. (%32,1) dgrencileri hari¢ tiim dgrenciler en fazla canlilar kategorisinde metafor

olusturmuslardir.
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Tablo 3.12. Okul degiskenine gore metaforlarin dagilimi

Okullar Canlilar Cansizlar Deg. dist  Toplam

f % f % f % f %
18 Mart 1.0.0. 49 395 4 32 71 57,2 124 100
Anafartalar 1.0.0. 3 10,7 1 35 24 857 28 100
Ozlem Kayal1 1.0.0. | 26 32,5 5 6,2 49 61,2 80 100
Merkez 1.0.0. 25 30,4 3 3,6 54 658 82 100
Cumhuriyet 1.0.0. 18 36,7 3 6,1 28 57,1 49 100
Istik1al 1.0.0. 19 431 5 11,3 20 454 44 100
Ariburun 1.0.0. 13 68,4 - 6 31,5 19 100
Turgut Reis 1.0.0. 3 76 125 35 89,7 39 100
Mustafa Kemal 21 344 4 6,5 36 59 61 100
Omer Mart 1.0.0. 29 20,7 45 321 66 47,1 140 100
Barbaros H.P. 1.0.0. | 39 43,8 5 5,6 45 50,5 89 100
Vali Fah. A. 1.0.O. |15 241 5 8 42 67,7 62 100
Atatiirk 1.0.0. 6 16,2 4 10,8 27 729 37 100
Semsettin F.C.1.0.0. | 17 346 11 22,4 21 428 49 100
Gazi 1.0.0. 14 16,4 4 4,7 67 788 85 100
Kepez Atatiirk .0.O | 19 26 15 205 39 534 73 100
KepezM.AEI.0.O0. |11 379 6 20,6 12 41,3 29 100
Toplam 327 30 121 11,1 642 58,8 1090 100

Okullara gore oOgrenci cevaplarinin degerlendirilmesinin yani sma kategoriler
icerisinde de bir degerlendirme yapilmistir. Tablo 3.12.°ye gore, toplamda
degerlendirmeye alman 448 metafor igerisinde, % 68,4’liik oran ile Ariburun 1.0.0.
ogrencileri en fazla metafor olusturmustur. Kategoriler bazinda bakildiginda; canlilar
kategorisinde % 68,4’liik oran ile Ariburun 1.0.0. Ogrencileri en fazla metafor
olustururken % 7,6°lik oran ile Turgut Reis 1.0.0. grencileri en az metafor olusturmustur.
Cansizlar kategorisinde metafor olusturan Ariburun 1.0.0. égrencileri ise % 32,1’lik oran

ile en fazla metafor olusturan okul olmustur.

3.1.5. Anne-Baba Meslek Degiskenine Gore Metaforlarin Dagilinm

Elde edilen veriler, anne meslek degiskenine gore degerlendirildiginde Tablo

3.13.’teki sonuglara ulasilmstir.
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Tablo 3.13. Anne mesleklerine gore olusturulan metaforlarin 2 temel kategoriye

dagihimlan

Anne Canlilar Cansizlar Deg.Disi Toplam
meslekleri f % f % f % f %
Memur 55 352 13 83 88 56,4 156 100
Isci 27 313 12 13,9 47 54,6 86 100
Serbest 33 37 18 20,2 38 42,6 89 100
meslek

Ev hanimi 206 28,3 75 10,3 445 61,2 726 100
Bos 6 18,1 3 9 24 72,7 33 100
Toplam 327 30 121 111 642 58,8 1090 100

Anne mesleklerine gore veriler incelendiginde, annesi memur olan 6grencilerin %
43,5’1 degerlendirmeye alinirken % 56,4’ degerlendirme dis1 birakilmigtir. Annesi is¢i
olan Ogrencilerin % 45,31 degerlendirmeye alinirken % 54,6’s1 degerlendirme dis1
brrakilmistir. Annesi serbest meslek ile ugrasan 6grencilerin % 57,3°l degerlendirmeye
alimirken % 42,6’s1 degerlendirme dig1 birakilmistir. Annesi ev hanimi olan 6grencilerin %
38,7’s1 degerlendirmeye alinirken % 61,2°si degerlendirme disi1 birakilmistir. Anne meslegi
boliimiinii bos birakan ogrencilerin % 27,2°si degerlendirmeye almirken % 72,7’si

degerlendirme dis1 birakilmustir.

Meslekler arasindaki oranlar incelendiginde degerlendirme dis1 birakilan cevaplar
lehine sayica bir farklilik goriilmektedir. Degerlendirmeye alinan cevaplar mesleklere gore
ortalama % 41,1’lik orana sahipken, degerlendirme dis1 birakilan cevaplar ise ortalama %
58,8’lik orana sahiptir. Annesi serbest meslek ile ugrasan 6grenciler, 6rneklem igerisinde
% 57,3’liik oran ile diger meslek gruplarina gore daha fazla degerlendirmeye alinmistir. Bu
sonuglara gore Ogrencilerin farklilik kavram ile ilgili diisiince olusumlarinda, serbest
meslek ile ugrasan annelerin diger meslek gruplarma gore daha destekleyici oldugu
diisiiniilebilir. Bunun bir nedeni olarak, serbest meslekte, cok sayida farkli insana hizmet
veriliyor olmasindan dolay1 6grencilerin annelerinin yaninda bunlar1 gézlemis olabilecegi

diisiincesi ileri siiriilebilir.

Anne meslek gruplarina gore olusturulan metaforlar kategorilere gore incelendiginde,

tiim meslek gruplarinda 6grencilerin en fazla canlilar kategorisinde metafor olusturduklari,
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en az ise cansizlar kategorisinde metafor olusturduklar1 goriilmektedir. Yiizdelik degerler

incelendiginde meslek gruplarimin kategori olusumunda farkliliga etki etmedigi

soylenebilir.

Ogrencilerin farklilik kavramn ile ilgili olusturduklar1 metaforlarin baba mesleklerine

gore dagilimina bakildiginda Tablo 3.14.’teki sonuglara ulasilmistir.

Tablo 3.14. Baba mesleklerine gore olusturulan metaforlarin 2 temel kategoriye

dagihimlan
Baba meslekleri | Canlilar Cansuzlar Deg.Dist Toplam
f % f % f % f %
Memur 103 33 35 11,2 174 55,7 312 100
Isci 66 258 34 13,3 155 60,7 255 100
Serbest meslek | 137 30,5 50 11,1 262 58,3 449 100
Emekli/Issiz 12 3572 2 5,8 20 58,8 34 100
Bos 9 22,5 0 0 31 775 40 100
Toplam 327 30 121 11,1 642 58,8 1090 100

Baba mesleklerine gore veriler incelendiginde, babast memur olan dgrencilerin %
44,2°si degerlendirmeye almirken % 55,7°si degerlendirme dis1 birakilmistir. Babasi isci
olan 6grencilerin % 39,2’si degerlendirmeye alinirken % 60,7’si degerlendirme dis1
birakilmistir. Babas1 serbest meslek ile ugrasan ogrencilerin % 41,6’s1 degerlendirmeye
almirken % 58,31 degerlendirme dis1 birakilmistir. Babasi emekli ya da issiz olan
ogrencilerin % 41,1°1 degerlendirmeye alinirken % 58,81 degerlendirme dis1 brrakilmistir.
Baba meslegi boliimiinii bos birakan dgrencilerin % 22,5’1 degerlendirmeye alinirken %
77,5°1 degerlendirme dis1 birakilmistir. Oranlar incelendiginde, baba mesleklerinin
degerlendirmeye alinma ve alinmama yiizdelikleri {izerinde yiiksek oranda etkili olmadig1

sOylenebilir.

Meslek gruplarina gore olusturulan metaforlar kategoriler agisindan incelendiginde,
tim meslek gruplarinda grenciler en fazla canlilar kategorisinde metafor olusturmustur.
Bu iistiinliik en fazla babas1 memur olan d6grencilerde ve en az babasi is¢i olan 6grencilerde
goriilmiistiir. Meslekler arasindaki bu farkin ¢aliyma alanlarindan kaynaklandig:

diisiiniilebilir. Memurluk, insanlarla iletisim kurmak ve sosyallik bakimindan, is¢ilik
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meslegine gore daha fazla insanin etkilesime gectigi bir meslektir. Ogrencilerin,
babalarinin ¢aligma ortamlarinda ve bunun bir yansimasi olarak giinliik yasamlarinda,
farkli Ozelliklere sahip birgok insanla iletisim halinde olmasit nedeniyle canlilar

kategorisinde daha fazla metafor olusturduklar: diigiiniilebilir.

3. 2. Saygi Kavramina iliskin Bulgular

Veri toplama aracinda ikinci sirada yer alan sayg: kavramina iliskin 6grencilerin
verdikleri yanitlarin 384°l degerlendirmeye alinirken, 706 (% 64,7)’s1 degerlendirme dig1
brrakilmistir. 4 temel nedenden oOtiirti, 68rencilerin verdikleri yanitlar degerlendirmeye
almamamistir. Degerlendirmeye alinamama nedenleri yanitlara gore; 37 (% 3,3) soruyu
bos birakma, 106 (% 9,7) sadece metafor olusturma, 462 (% 42,3) metafor olusturup
aciklamasimni yeterince anlamli yapmama ve 101 (% 9,2)’1 sadece agiklama yapma seklinde

dagilim gostermistir.

Orneklemi olusturan 1090 grencinin 384 (% 35,2)’iiniin sayg: kavramu ile ilgili bir
metafor olusturduklar;; bu metaforu olusturma nedenlerini anlasilir bir bi¢cimde ifade
ettikleri ve olusturduklar1 bu metaforun sayg: kavrami ile iliskisini ag¢iklayabildikleri
belirlenmis ve bu kagitlar degerlendirmeye alinmistir. Degerlendirmeye alman 384 cevap,
saygr kavrami ile ilgili 3 temel kategori altinda incelenmistir. Bu temel kategoriler:
canlilar, cansizlar ve duygu ve davraniglardir. Tablo 3.15.°te cevaplarin 3 temel kategoriye

dagilimlari, frekans ve yiizdelik hesaplari ile birlikte verilmistir.

Tablo 3.15. Sayg: kavramu ile ilgili olusturulan metaforlarin 3 temel kategoriye

dagilhimlan
Kategoriler f %
Canlilar 326 84,8
Cansizlar 22 57

Duygu ve Davraniglar | 36 9,3
Toplam 384 100
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Degerlendirmeye alinan 384 metaforun 326 (% 84,8)’s1 canlilar kategorisinde, 22 (%
5,7)’si cansizlar kategorisinde ve 36 (% 9,3)’s1 duygu ve davraniglar kategorisinde yer
almaktadir. Bu 3 temel Kkategori ve kategorileri olusturan alt kategoriler asagida

belirtilmistir.

Sekil 3.2. Sayg: kavraminda belirlenen 2 temel kategori ve alt kategoriler

SAYGI
| |
CANLILAR
e Insanlar o DUYGU VE
e Hayvanlar CANSIZLAR DAVRANISLAR
e Bitki

3.2.1. Canhlar Temel Kategorisi

Canlilar temel kategorisi, insanlar, hayvanlar ve bitki alt kategorilerinden
olugmaktadir. Bu alt kategorilerin frekans ve yiizdelik dagilimlar1 Tablo 3.16.’da ayrmntili

olarak verilmistir.

Tablo 3.16 Canlilar temel kategorisinin alt kategorilere dagilimi

Canlilar Temel Kategorisinin Alt Kategorileri | f %
Insanlar 261 80
Hayvanlar 24 7,3
Bitki 41 125
Toplam 326 100

Canlilar temel kategorisinde bulunan 6grencilerin 261 (% 80)’1 insanlar, 24 (% 7,3)’u
hayvanlar ve 41 (% 12,5)’i bitki alt kategorisinde metafor olusturmustur. Ogrenci cevaplar1
ve belirlenen oranlar degerlendirildiginde olusturulan metaforlarm yiiksek oranda, biiyiik
olduklar1 ve daha fazla bilgiye sahip olduklar1 i¢in biiyiiklere saygi duyulmas: gerektigi

diisiincesine yogunlastig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin bu diisiincelere ragmen, verdikleri
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cevaplarda insanlara ya da biiyiiklere saygi duyulmadig takdirde tepki ¢ekme tedirginligi
yasadiklar1 sdylenebilir.

Insanlar alt kategorisi; insanlar, biyiikler, kiigtikler, yash, Atatiirk, O0gretmen,

ogrenci, arkadas, aile, anne, baba, anne-baba, abla, abi, anneanne, dede-biiyiikbaba,
kendim, ¢ocuk, yasli ve hamile ve gz metaforlarindan olusmaktadir. Bu metaforlarin

frekans ve yiizdelik dagilimlar1 Tablo 3.17.’de ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 3.17. insanlar alt kategorisini olusturan metaforlarin kategori icerisindeki

dagihimlan

Insanlar alt kategorisindeki metaforlar | f %
Insan 29 11,1
Biiytikler 80 30,6
Kiigtikler 2 0,7
Yash 7 2,6
Atatiirk 42 16
Ogretmen 29 11,1
Ogrenci 2 07
Arkadas 8 3
Aile 6 2,2
Anne 19 7,2
Baba 6 2,2
Anne-baba 11 4.2
Abla 1 0,3
Abi 1 0,3
Anneanne 1 0,3
Dede-Biiyiikbaba 11 4,2
Kendim 1 0,3
Cocuk 3 1,1
Yash ve hamile 1 0,3
GOz 1 0,3
Toplam 261 100

Tablo 3.17. incelendiginde, O6grencilerin en fazla (% 30,6) biiyiikler iizerinden
metafor olusturduklari; onu % 16’lik oran ile Atatiirk metaforunun, % 11,1’lik oranlar ile
insan ve 0gretmen metaforlarinin, % 7,2’lik oran ile anne metaforunun ve % 4,2’lik oran
ile anne-baba metaforunun takip ettigi goriilmektedir. Diger metaforlar, benzer oranlarda
dagilim gostermektedir. Buradan hareketle 6grencilerin sayg: kavramu ile ilgili biiyiikler

metaforu altinda, biiyiiklere saygi duyulmasi gerektigi diisiincesine sahip oldugu
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sdylenebilir. Insanlar alt kategorisinde yer alan metaforlara iliskin &rnekler asagida

verilmistir:

INSAN

s

“ Insanlara saygi. Ciinkii saygili olmazsak kavga ¢ikabilir.’
56, E.

“ Bazi insanlar biraz farkly olabilirler o tiir insanlara saygr duyariz. Ciinkii bazi insanlar degisik olsada
onlarda bi insan.”

117, E.

BUYUKLER

“ Biiytiklerimize saygili olmalynz. Neden: Biiyiiklerimiz bizlere bir seyler égretiyorlar.”
3, E.

“ Saygr digince aklima biiyiiklerime saygi duymak geliyor. Biiyiiklerimize saygi duymazsak onlar bize
kizabilir.”

63, K.

]

“ Biiyiiklere saygili davranmilir. Ciinkii onlarin sevgisini kazanmak igin.’
168, E.

“ Ben saygiyi biiyiiklerimize sayguli davranmaya benzetiyorum. Ciinkii: biiyiiklerimizi kirmamak ve tizmemek
icin saygili olmalyiz.”

414, K.

>

“ Biz biiyiiklerimize saygi duyariz ¢iinkii onlar bizim biiyiigiimiizdiir.’
816, E.

“ Biiyiiklerimize benzetiyorum. Ciinkii onlar bizi seviyor biiyiiklerimize saygili olmassak onlarda bizi hig

s

sevmez.

817, K.
KUCUKLER
“ Kiiciiklerime benzetiyorum. Ciinkii kiigiiklerimize saygili olursak onlarda bizi sevip sayarlar.”
645, K.
ATATURK
“ Atatiirk ¢iinkii Bizim bagimsizligimizi sagladi.”
114, E.

“ Mesela Atatiirk’e saygi duymaliyiz, ¢iinkii hem bizi diismanlardan korudu, bizi kurtardi.”
119, E.

“ Ben sayguy Atatiirke benzetiyorum. Atatiirk ¢iinkii bize bu memleketi vatam verdi. O yiizden Atatiirke
duyuyorum.”

690, K.

“ Ben sayg1 kavramim atatiirke benzetirim. Ciinkii bize bir siirii yenilikler yapti. Ornegin kadinlara se¢me ve
secilme hakki verdi, bayanlara okula gitme hakki verdi. O yiizden atatiirke saygi gosteririm.”

974, K.
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OGRETMEN
“ Ogretmenlere saygili. Ogretmenler bizden daha ¢ok bilgi biliyorlar.”
5 E.

“ Ben saygyn ogretmenimize benzetiyorum ¢iinkii hem saygi duymazsak hem bize kizabilirler hemde
o6gretmenimiz bize bir sey égretiyor karsiligt bumu olucak.”

131, K.
“ Ogretmenlerimiz ¢iinkii bize okuma yazma ogretti.”
196, K.

ARKADAS

¢ ;

“arkadaslarimiza saygil olmaliyiz ¢iinkii arkadaslarimiza saygisiz olursak kimse bizi sevmez.’
319, E.

“ Ben saygiyi arkadaslara benzetiyorum. Ciinkii: Arkadagslarimiza saygr géstermezsek iiziilebilirler, kalpleri
kirithr.”

324, K.
AILE

“ Aile. Ailemin yamnda olmak. Ailede saygi var ¢iinkii ailede herkes birbirine saygili olmalidir.”

881, E.

ANNE

“ Annemize sayguli olmaliyiz. Neden o bizden biiyiik oldugu i¢in.”
198, K.

“ Saygi diyince annem aklima gelir. Ciinkii Annem bizden daha ¢ok bilgi biliyor olabilir.”
207, E.

BABA

“ Baba ¢iinkii bizim i¢in ¢calisyyor, para kazaniyor.”
737, K.

ANNE-BABA

“ Mesela: Anne ve babamiza saygili oluruz. Ciinkii: onlar bizden iistiin zeka ve biiyiikler.”
54, E.

ANNEANNE

“ Ben “saygiyt” anneanneme benzetiyorum. Ciinkii anneannem annemi biiyiitmiis ona saygt duymalyim.”
133, E.

DEDE

“ Dedem: ¢ok saygiliyim ¢iinkii bana hep 6giit verir.”
91, K.

“ Ben dedeme benzetiyorum. Ciinkii evin biiyiigii. ”
688, K.

YASLI

“ Yash bir kadina benzetiyorum ¢iinkii otobiiste yer veriyorum.’

171, E.
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A smifi 6grencileri ile yapilan goriismelerde, 0grencilerin Atatiirk ile ilgili daha

ozgiin diisiincelere sahip oldugu goriilmiistiir. Ornegin:

’

“ Atatiirk vatam biraktigi i¢in saygi1 duymaliyiz.’

2

“Atatiirk cumhuriyeti kurdu, diismanlar: ¢ikartt.

“ Eskiden okuma seyleri iyi yoktu, okula gitme felan. Atatiirk o sansi verdi.”

Ogretmen A’ya bu durum soruldugunda, dgretmenin cevabi su sekilde olmustur:

“ Atatiirk bize bu giizel yurdu verdi. Atatiirk’iin ¢ocuklar: ¢ok sevdiginden
kaynaklaniyor. Ben her zaman diyorum: Atatiivk’e biiyiik saygi duymaliyiz.
Biiyiik  ¢ogunlugunda var bu. Bunu kazanmislar. Benim en biiyiik

ozelliklerimden biri bu. Buna ¢ok 6nem veriyorum.”

Ogretmenin soylemleri ve 8grenci cevaplar1 birbiriyle uyumlu, birbirini tamamlar
niteliktedir. Buradan 6gretmenin derslerinde, “Sayg1”, “Atatiirk’e sayg1” konularina 6nem
verdigi ve 6grencilerin bu 6nemi kavradiklar1 sdylenebilir. Ancak 6gretmen ve Ogrenci
ifadelerinde goriilen benzer yapi, yorumlamada ve Oznellestirmede sikinti yasandigi
seklinde yorumlanabilir. Yapilan smif i¢i gozlemlerde, 6gretmenin simif igerisindeki
tutumunun, giinlik yasamda saygili olunmasi, iletisimde saygmin 6nemi gibi konularda
ornek teskil ettigi goriilmiistiir. Ogretmenin grencileri her zaman dinledigi, bir soru
sordugunda siniftaki 6grencilerin de saygili bir sekilde konugsma yapani dinledikleri
gbzlenmistir. Bu durumunda sayg: kavram ile ilgili giinlik yasam metaforlarinin

sekillenmesinde siif ortaminin ve 6gretmenin destekleyici bir gii¢ oldugu sdylenebilir.

Benzer durum B smifi 6grencileri ile yapilan goriismelerde de ortaya ¢ikmustir.
Ogrenciler 6zellikle Atatiirk metaforu ile ilgili agiklamalarinda daha istekli

davranmiglardir. Sorulan sorulara daha rahat ve giivenilir cevaplar verirken biiyiikler ile
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ilgili olarak daha genel agiklamalar yapmislardir. Asagida 6grencilerin verdikleri cevaplar

ve yaptiklar1 agiklamalara iligkin birkag 6rnek verilmistir.

“Atatiirk biiyiik bir lider. Ona saygi gostermeliyiz. O bizi diismanlardan

kurtardr.”

“ Atatiirk herkese esit hak veriyor, herkese saygili davraniyor. Herkesin
diistincesine saygi gostermis. Herkesin diistincesini alir. Herkese saygi duyar.

Diistincelere karst saygilidir.”

“ Biiyiiklere saygisizlik yapilmaz, biiyiikler her seyi daha iyi bilir. Ciinkii biz
daha kiigiigiiz, anlayamayabiliriz, yanls yapabiliriz. Mesela zararli bir sey
almak istiyoruz, ama biiyiiklerimiz daha giizel, daha faydali bir sey al der.

Buna da saygi duymak gerekir.”

Ogretmen B ile yapilan goriismede, sayg: kavraminda ogrencilerin genellikle

biiylikler ve Atatiirk cevabi vermeleri ile ilgili 6gretmen su yorumu yapmustir:

“ Cok diiz mantik. Atatiirk’e saygi, biiyiiklere saygi. Ogrenciler bu okulda beni
tanyorlar bir tek. Diger 6gretmenlere saygr duymuyorlar. Derste isliyoruz,
biiyiiklere saygi, kiiciiklere saygi ama adam ne gordiiyse onu konusuyor. (Bu
arada ogretmen velilerin ilgisizliginden, maddi durumundan, egitim
durumundan kaynaklanan memnuniyetsizligini dile getiriyor)... 9 yasinda
bunlar. Normaldir. Kavramin derinliklerine inemezler. Ama Atatiirk ayri. Cok
isliyoruz, Atatiirk’e saygi gostermeliyiz, ilkelerine saygi gostermeliyiz, o

olmasaydi bu siwralarda olamazdik.”

Ogrencilerin verdikleri cevaplar ve Ogretmenin diisiinceleri karsilastirildiginda
birbirini tamamlayan séylemler goze ¢arpmaktadir. Ancak Ogretmenin yorumundan da
anlasilacagi iizere genel tutumu, 6grencilerin basarisizligmin normal oldugu; bu sartlarda,

bu aile ortamlarinda daha fazlasinin yapilamayacagi yoniindedir. Sinifta 6grencilerine karsi
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daha olumlu bir tutum sergilemektedir. Bu durum gozlem sirasinda karsilasilan su 6rnekle

aciklanabilir:

Ornek Olay:

Ogretmen derste bir konuyu 6grencilerine soru sorarak, onlarin diisiincelerini

alarak isliyordu. Ders 6grencilerin katilimi ile ilerlemekteydi. Bu sirada siirekli

s6z hakki almadan konusan bir dgrenciye Ogretmen; ‘Unsal sana bireysel

sormadim bu soruyu. Arkadaslarina saygisizlik yapmadin mi1 simdi? Herkes

bagirsa olur mu?’ dedi. Boylelikle 6grencinin yaptigi yanlhs davranisi,

ogrencinin kendisine ve arkadaslarina sorarak ortadan kaldirmaya ¢alist1.

Ogretmen B, ders igerisindeki tutumu ve davranislari ile smifinda dgrencilere saygiy

yasayarak gosterme egilimindedir. Ancak sdylemlerinde daima ogrencilerin sosyo-

ekonomik durumlarini bir engel olarak one siirdiigii soylenebilir. Ailenin sosyo-ekonomik

yapisi, 0grenci davranisinin olusumunda ve pekistirilmesinde biiylik 6neme sahiptir. Ancak

egitimin aileye yansimasi boyutunda, sinif i¢i davranis sekilleri, aile icerisinde olumlu

tutum gelistirmede 6nemli bir etkiye sahiptir.

Hayvanlar alt kategorisi; hayvanlar, kus, kelebek, biilbiil, kartal, balik, kedi, kopek,

karinca, tavuk, tavsan, sincap, at ve aslan metaforlarindan olugsmaktadir. Bu metaforlarin

kategori igerisindeki dagilimlar1 Tablo 3.18.’de verilmistir.

Tablo 3.18. Hayvanlar alt kategorisini olusturan metaforlarin kategori icerisindeki

dagilimi
Hayvanlar alt kategorisindeki metaforlar | f %
Hayvanlar 19 79,1
Kus 1 41
Kopek 3 125
At 1 41
Toplam 24 100
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Tablo 3.18. ayrintili olarak incelendiginde, hayvanlar alt kategorisinde, 6grencilerin
en fazla hayvanlar (% 79,1) lizerinden metafor olusturduklar1 goriilmektedir. Bu metaforu,
% 12,5’lik oran ile kopek, % 4,1°lik oranlar ile kus ve at gibi yakin ¢evrede karsilasilan
hayvan metaforlar1 takip etmektedir. Hayvanlar alt kategorisinde bulunan metaforlarn,
hayvanlarin da bir cam1 oldugu ve hayvanlarin yasamlarma, Ozgiirliiklerine saygi
gostermeleri  gerektigi  diislincelerinde  yogunlastigi  sOylenebilir. Hayvanlar alt

kategorisinde yer alan metaforlara iliskin 6rnekler asagida verilmistir:

HAYVAN
“ Saygt hayvanlara onlarda birer canli onlar cani var her canliya saygi duymaliyiz.”
295, K.

“ Ben saygiyt hayvanlara benzetiyorum ¢iinkii cambazlar ve hayvanlari egitiyor gosteride istedigi seyi
yapamazsa camni acitiyor vede hayvanlar onlara vurmaswn diye insanlara saygi gosteriyo.”

935, E.
AT
“ At. Mesela egek ata saygt duyar. Ciinkii at esekten giigliidiir.”

165, E.

Bitki alt kategorisi; bitki, doga, orman, agag, ¢icek ve meyve metaforlarindan

olugmaktadir. Bu metaforlarin kategori igerisinde frekans ve yiizdelik dagilimlar1 Tablo

3.19.’da verilmistir.

Tablo 3.19. Bitki alt kategorisini olusturan metaforlarin kategori icerisindeki dagilim

Bitki alt kategorisindeki metaforlar | f %

Bitki 12 29,2
Doga 2 48
Orman 4 97
Agag 17 414
Cicek 5 121
Meyve 1 24
Toplam 41 100

Tablo 3.19.’da goriildiigii lizere, 6grenciler en fazla aga¢ (% 41,4) ve bitki (% 29,2)
iizerinden metafor olusturmustur. Bu metaforlari, % 12,1’lik oran ile ¢icek metaforu, %
9,7°lik oran ile orman metaforu, % 4,8’lik oran ile doga metaforu ve % 2,4’liik oran ile

meyve metaforu takip etmektedir. Bitki alt kategorisinde bulunan metaforlarin daha ¢ok,
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agaclarin faydalar1 ve bu faydalara saygi duyulmasi gerektigi diisiincelerinde yogunlastigi;
bu diisiincelerin yas grubunun gelisim donemine uygun olarak fayda-zarar mantigiyla
cikarlar dogrultusunda olustugu soylenebilir. Bitki alt kategorisinde yer alan metaforlara

iliskin 0rnekler asagida verilmistir:

BITKI
“ Bitki bitkilerin dallarimi kirarsak bitkilerin cant acrya bilir.”
80, E.
ORMAN
“ Ormanlara saygt duyuyorum. Orman oksijen salyor.”
351, K.

AGAC

“ Agag, eger agaci kirletmezsem, sallarmi yapraklarint kirmazsam saygili davranmis olurum.”
10, K.

“ Agaglar: Aga¢lardan oksijen aliriz ve onlart kesmemiz dogru demek degildir.”

84, E.

“ Agacglara sayg1 gostermeliyiz ¢iinkii onlar bize kagit bir siirii esyalar verirler biz de onlara saygili
olmalyiz.”

92, E.

“ Agaglar: Agaglar olmasa oksijen alamayiz ve defter, kalem olmaz. O zaman okulda yagsayamayiz.”
102, K.

CICEK

“ Cigeklere saygili davranmaliyiz onunu koparmadan saygili davranmis oluruz.”
14, E.

MEYVE

“ Meyvalar benzetiyorum. Ciinkii meyvalar bizi besliyorlar. Bizim saghgmizi koruyorlar.”

224, K.

3.2.2. Cansizlar Temel Kategorisi

Okul, masa, sira, kapi, duvar, dolap, esya, canta, silgi, ayakkabi, Istiklal Mars1,
Giines ve yol gibi metaforlardan olusan cansizlar temel kategorisi, Tablo 3.20.’de ayrintili

olarak verilmistir.
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Tablo 3.20. Cansizlar temel kategorisini olusturan metaforlarin kategori icerisindeki

dagilim

Cansizlar temel kategorisindeki metaforlar | f %
Okul 3 13,6
Masa 3 13,6
Sira, kap1, duvar, dolap 1.4 454=18,1
Esya 4 18,1
Canta, silgi, ayakkabi1 1.3 4,5.3=13,6
Istiklal Mars1 3 13,6
Giines 1 4,5
Yol 1 4,5
Toplam 22 100

Cansizlar temel kategorisinde, dgrencilerin en fazla esya, okul, masa ve Istiklal
Mars1 gibi metaforlari olusturduklar1 goriillmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin, esyalarin
kullanim sekli ve kullanim siiresinin niteligine yogunlastiklar1 sdylenebilir. Cansizlar temel

kategorisinde yer alan metaforlara iliskin 6rnekler asagida verilmistir:

OKUL

“ Sayg bence okuldur. Ciinkii saygiyr orada égrenirim. Orast sayginin dogum yeri.”
371, E.

MASA

b

“ Masa: Masaya iyi davranmasa obiir arkadaslarimiz kullanamaz.’
68, E.
SIRA

b

“ Biz sirayt diizgiin kullanmazsak bizden sonra gelen arkadaglarimiz kullanamaz.’
76, K.

KAPI

“ Kapi. Kapilart bazi arkadaglarimiz ¢arpryor. Kapilar: carpmayip onlara saygili olmaliyiz.”
28, K.

DUVAR

“duvar: duvarlara kirletirsez bizden sonra gelenlere saygili olamayiz.”
74, E.

ESYA

“ Herkes esyasina sayguli davranmali ¢linkii esyalarina saygili davranmazlarsa esyalart kullanilamaz.”
409, E.

ISTIKLAL MARSI

“ Istiklal marsina saygt duyuyorum. Ciinkii o bize Atatiirkii anlatiyo.”

368, E.
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YOL
“ Yol’a benzetiyorum. Ciinkii herkese saygi olarak yol verilmeli.”

800, E.

3.2.3. Duygu ve Davranislar Temel Kategorisi

Duygu ve davraniglar temel kategorisi, sevgi, iletisim, diiriistliik, deger vermek, kalp,
iyl davranmak, mutlu etmek, lziintii, fikir, korku, kolelik, hosgorii, arkadaslik, duygu,
saygl durusu, arkadag fikirleri, yere ¢op atmak, hakaret etmemek, kural, biliyiikk sevgisi,
caliskan, misafirlik, diiriistliik, 1yi kalpli olmak, demokrasi, iy1 s6z sdylemek, terbiye ve
s0z kesmemek metaforlarindan olusmaktadir. Bu metaforlarin kategori icerisinde frekans

ve yiizdelik dagilimlar1 Tablo 3.21.’de gosterilmistir.

Tablo 3.21. Duygu ve davramslar temel kategorisini olusturan metaforlarin kategori
icerisindeki dagilim

Duygu ve davranislar temel kategorisindeki metaforlar f %
Sevgi 3 8,3
[letisim 3 8,3
Diiriistliik 2 5,5
Deger vermek 2 5,5
Kalp 2 55
Iyi davranmak 2 55
Mutlu etmek, liziintii, fikir, korku, kolelik, hosgorii, arkadaslik, 1.22=22 2,7.22=61,1
duygu, saygi durusu, arkadas fikirleri, yere ¢op atmak, hakaret
etmemek, kural, biiyiik sevgisi, caliskan, misafirlik, diirtistlik, iyi
kalpli olmak, demokrasi, iyi s6z sdylemek, terbiye, s6z kesmemek
Toplam 36 100

Tablo 3.21. ayrintili olarak incelendiginde, duygu ve davraniglar temel kategorisinde,
Ogrencilerin birbirine yakin oranlarda metafor olusturduklar1 goriilmektedir. Duygu ve
davranislar temel kategorisinde 6grencilerin sayg: kavramu ile ilgili, davranislarm varliklar
iizerinde yarattig1 duygusal izlere odaklandiklar1 sdylenebilir. Duygu ve davranislar temel

kategorisinde yer alan metaforlara iligkin 6rnekler asagida verilmistir:
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SEVGI

“ Ben sayguy1 sevgiye benzetiyorum. Ciinkii Saygili insan sevgi buldugu i¢in”
148, E

ALETISIM

“ [letisime benzetiyorum. Ciinkii saygi duyunca iletisimi kolay yapariz.”
180, E.

DEGER VERMEK

“ Saygy deger vermeye benzetirdim. Ciinkii birbirine deger verince saygi gosteririz.”
519, E.

MUTLU ETMEK

s

“ Bazi insanlara saygili olmak onlart mutlu eder. Hayvanlara vurmamak onlart iizmemek onlart mutlu eder.’
17, K.

UZUNTU

“ Uziintii geliyor ¢iinkii saygili olmasak kalbini kirabiliriz.”
20, E.

FIKIR

“ Bence saygi insanin fikirlerini beyenmektir. Ciinkii renkler ve zevkler tartisilamaz.”

123, K.
KORKU
“ Korkuya benzetiyorum. Ciinkii: ¢ogu zaman insanlar korktuklari i¢in saygi gosterirler.”
152, E.
KOLELIK
“ Kélelige benzetiyorum. Ciinkii: Kéleler hep Krallara saygi duyar.”
154, K.
DUYGU
“ Duyguya benzetirim. Ciinkii saygi i¢imizden gelir.”
209, E.

HAKARET ETMEMEK

>

“saygiy1 hakaret etmemeye benzetiyorum ciinkii saygi diizgiin konusmak gerektirir.’
466, E.
KURAL
“ Bir kural geliyor aklima. Ciinkii ona saygi duyariz.”
497, K.
DEMOKRASI

“ Ben saygiyt demokrasiye benzetiyorum. Ornegin bir toplantidayiz. Bir arkadasimiz bize fikrini séyledi.
Bizim de bu diistinceye saygt duymalyiz.”

1058, K.
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SOZ KESMEMEK

“ bir arkadasimizin séziinii kesmessek ona saygili davranmuis oluruz. Ciinkii: onun séziinii kesersek ona karsi
saygul davranmamus oluruz.”

1085, K.

Smif i¢i gozlemlerde her iki 6gretmenin de davranis boyutunda en dikkat cekici
vurgular1 s6z kesmemek iizerine olmustur. Ogrencilerin smifta konusan birisinin soziinii
kesmemesine, so0z almadan konusmamasina, konusan arkadasini dinlemesine Ozen
kadar dikkatli bir sekilde dinledigi ve dinledigini belirten bir yorumda bulundugu
gozlenmistir. Ogretmenin bu tutumu dgrenci davramslarma da yansimustir. Ogrencilerin de
geneli, sz alip konusan arkadaslarina saygi duyarak konusma sirasina uygun davranislar

sergilemistir.

Smiflarda sozel olarak ifade edilen ve uygulamali olarak en fazla {izerinde durulan
kavram sayg: kavrami olmustur. Ogretmenler 6zellikle konusma esnasinda insanlara saygi
gosterilmesi gerektigi konusunda 6grencilerini uyarmakta ve kendileri de buna uygun

davranmaya c¢aligmaktadir.

3.2.4. Cinsiyet Degiskenine Gore Metaforlarin Dagilim

Orneklemi olusturan 526 kiz égrencinin 190 (% 36,1)’1 degerlendirmeye almirken,
336 (% 63,8)’st degerlendirme dis1 birakilmistir. Orneklemi olusturan 564 erkek
ogrencinin ise 194 (% 34,3)’l degerlendirmeye alinirken, 370 (% 65,6)’i degerlendirme
dis1 birakilmistir. Cinsiyetlerine gore olusturduklar1 metaforlar ve 4 temel kategoriye

dagilimlar1 incelendiginde Tablo 3.22.’deki sonuglara ulagilmustir.

Tablo 2.22. Cinsiyet degiskenine gore olusturulan metaforlari dagilim

Cinsiyet | Canlilar Cansizlar Duygu ve Dav.  Deg.Dist Toplam
f % f % f % f % f %
Kiz 163 %30,9 7 %1,3 20 %3,8 336 %63,8 526 %100

Erkek 163 %289 15 %26 16 %28 370 %656 564 %100
Toplam | 326 %29,9 22 %2 36  %3,3 706 %64,7 1090 %100
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Degerlendirmeye alinan 265 kiz 6grencinin 163 (% 30,9)’li canlhilar kategorisinde
metafor olustururken; 7 (% 1,3)’si cansizlar ve 20 (% 3,8)’Si duygu ve davraniglar

kategorisinde metafor olusturmustur.

Degerlendirmeye alman 194 erkek 6grencinin 163 (% 28,9)’ii canlilar kategorisinde
metafor olustururken; 15 (% 2,6)’1 cansizlar ve 16 (% 2,8)’st duygu ve davraniglar
kategorisinde metafor olusturmustur. Oranlar g6z Oniinde bulunduruldugunda metafor
dagilimlarinin, cinsiyete gore sayica farklilik gostermedigi soylenebilir. Kiz ve erkek

ogrenciler, kategori olarak birbirlerine yakin oranlarda metafor olusturmustur.

3.2.5. Okul Degiskenine Gore Metaforlarin Dagilhin

Ogrencilerin sayg: kavramu ile ilgili olusturduklari metaforlarin okul degiskenine

gore dagilimina bakildiginda asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Tablo 3.23. Okul degiskenine gore metaforlarin dagilim

Okullar Canlilar Cansizlar Duygu ve Dav. Deg. dist Toplam

f % f % f % f % f %
18 Mart 1.0.0. 17 13,7 1 0,8 7 5,6 99 79,8 124 100
Anafartalar 1.0.0. 4 142 - - 24 85,7 28 100
Ozlem Kayali .0.O0. | 10 125 1 1,2 - 69 86,2 80 100
Merkez 1.0.0. 25 304 1 172 2 2,4 54 658 82 100
Cumhuriyet 1.0.0. |22 448 - 2 4 25 51 49 100
Istik1al 1.0.0. 22 50 122 - 21 47,7 44 100
Ariburun 1.0.0. 5 263 - - 14 73,6 19 100
Turgut Reis 1.0.0. 9 23 125 - 29 74,3 39 100
Mustafa Kemal 18 295 - 1 1,6 42 68,8 61 100
Omer Mart 1.0.0. 26 185 - 8 5,7 106 75,7 140 100
Barbaros H.P.1.0.0. | 27 30,3 6 6,7 3 3,3 53 59,5 89 100
Vali Fah. A.1.0.0. |23 37 116 1 1,6 37 59,6 62 100
Atatiirk 1.0.0. 12 324 1 27 1 2,7 23 62,1 37 100
Semsettin F.C.1.0.0. | 28 57,1 - 1 2 20 40,8 49 100
Gazi1.0.0. 35 411 - 8 9,4 42 49,4 85 100
Kepez Atatiirk .0.0 | 31 42,4 5 6,8 - 37 50,6 73 100
Kepez MA.E1.0.0. | 12 413 4 137 2 6,8 11 37,9 29 100
Toplam 326299 22 2 36 3,3 706 64,7 1090 100
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Tablo 3.23.’te yer alan veriler okullardaki 6grenci sayilarmin es olmamasi durumu da
dikkate alinarak oransal sekilde diizenlenmistir. Tablo 3.23. §grencilerin en fazla metafor
olusturduklar1 kategoriler acisindan incelendiginde, tiim okullarin 6grencileri en fazla
canlilar kategorisinde metafor olustururken, bu okullardan Anafartalar 1.0.0. ve Ariburun

1.0.0. dgrencileri sadece canlilar kategorisinde metafor olusturmustur.

Tablo 3.23. metafor olusturulmayan kategoriler agisindan incelendiginde, Anafartalar
[.0.0., Cumhuriyet 1.0.0., Ariburun 1.0.0., Mustafa Kemal 1.0.0., Omer Mart 1.0.0.,
Semsettin Fatma Camoglu 1.0.0. ve Gazi 1.0.0. &grencilerinin cansizlar kategorisinde;
Anafartalar 1.0.0., Ozlem Kayali 1.0.0., Istiklal 1.0.0., Ariburun 1.0.0., Turgut Reis
1.0.0. ve Kepez Atatiirk 1.0.0. dgrencilerinin duygu ve davramslar kategorisinde metafor

olugturmamaistir.

3.2.6. Anne-Baba Meslek Degiskenine Gore Metaforlarin Dagilim

Arastirma elde edilen veriler, anne meslek degiskenine gore degerlendirildiginde

Tablo 3.24.’teki sonuglara ulasilmistir.

Tablo 3.24. Anne mesleklerine gore olusturulan metaforlarin dagilim

Anne meslekleri | Canlilar  Cansizlar Duy. ve Dav.  Deg. dist Toplam

f % f % f % f % f %
Memur 48 30,7 - 10 64 98 62,8 156 100
Isci 23 26,7 6 69 1 11 56 651 86 100
Serbest meslek | 26 292 2 22 6 6,7 55 61,7 89 100
Ev hanimi 227 31,2 12 16 19 26 468 64,4 726 100
Bos 2 6 2 6 - 29 878 33 100
Toplam 326 299 22 2 36 33 706 64,7 1090 100

Anne mesleklerine gore veriler incelendiginde, annesi memur olan ogrencilerin %
37,1’1 degerlendirmeye alinirken % 62,8’1 degerlendirme dis1 birakilmistir. Annesi is¢i
olan ogrencilerin % 34,8’1 degerlendirmeye alinrken % 65,1’1 degerlendirme dis1
birakilmistir. Annesi serbest meslek ile ugrasan 6grencilerin % 38,2’si degerlendirmeye

alinirken % 61,7’si degerlendirme dig1 birakilmistir. Annesi ev hanimi olan 6grencilerin %
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35,5’1 degerlendirmeye alinirken % 64,4°i degerlendirme dis1 birakilmigtir. Anne meslegi
boliimiinii bos birakan Ogrencilerin  %12,1’1 degerlendirmeye almirken % 87,8’
degerlendirme dig1 birakilmigtir. Oranlar incelendiginde, tiim meslek gruplari, kategoriler
icerisinde farkli dagilimlar gdstermelerine ragmen, birbirlerine yakin oranlarda

degerlendirmeye alinmustir.

Meslek gruplaria gore olusturulan metaforlar kategoriler agisindan incelendiginde,

tiim meslek gruplarinda 6grenciler en fazla canlilar kategorisinde metafor olusturmustur.

Baba mesleklerine gore bulgular incelendiginde Tablo 3.25.°deki sonuclara

ulagilmistir.

Tablo 3.25. Baba mesleklerine gore olusturulan metaforlarin dagilimm

Baba Canlilar  Cansizlar  Duy.ve Dav.  Deg. Disi Toplam
meslekleri f % f % f % f % f %
Memur 91 291 2 06 18 5,7 201 64,4 312 100
Isci 83 325 7 27 6 2,3 159 62,3 255 100
Serbest meslek | 137 305 12 26 11 2,4 289 64,3 449 100
Emekli/igsiz 9 264 - 1 2,9 24 705 34 100
Bos 6 15 1 25 - 33 825 40 100
Toplam 326 299 22 2 36 3,3 706 64,7 1090 100

Baba mesleklerine gore veriler incelendiginde, babast memur olan dgrencilerin %
35,5’1 degerlendirmeye alinirken % 64,4’ degerlendirme dis1 birakilmistir. Babasi is¢i
olan Ogrencilerin % 37,6’s1 degerlendirmeye almirken % 62,3’i degerlendirme dis1
birakilmistir. Babasi serbest meslek ile ugrasan 6grencilerin % 35,6’s1 degerlendirmeye
alinirken % 64,3’ degerlendirme dis1 birakilmigtir. Babasi emekli ya da issiz olan
ogrencilerin % 29,4’1 degerlendirmeye alinirken % 70,5°1 degerlendirme dis1 birakilmustir.
Baba meslegi boliimiinii bos birakan dgrencilerin % 17,5’1 degerlendirmeye alinirken %
82,5’1 degerlendirme dis1 brrakilmistir. Oranlar incelendiginde, tiim meslek gruplar,
kategoriler igerisinde farkli dagilimlar gostermelerine ragmen, birbirlerine yakimn oranlarda

degerlendirmeye alinmistir.
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Meslek gruplarina gore olusturulan metaforlar kategoriler agisindan incelendiginde,

tiim meslek gruplarinda 6grenciler en fazla canlilar kategorisinde metafor olusturmustur.

3.3. Hosgorii Kavramina iliskin Bulgular

Hayat bilgisi derslerinde 6grencilerin kazanmalar1 gereken ve veri toplama aracinda
liclincli swrada yer alan hogsgorii kavramimda oOgrencilerden 234’iintin verdigi yanitlar
degerlendirmeye alinirken, 856’sinin degerlendirme dis1 birakilmistir. Degerlendirme dist
birakilan cevaplarin dagilimi incelendiginde, 6grencilerden 108 (% 9,9)’inin soruyu bos
biraktiklari, 130 (% 11,9)’unun sadece metafor olusturduklari, 454 (% 41,6)’tiniin metafor
olusturup agiklamasimi yeterince anlamli yapmadiklart ve 164 (% 15)’iniin sadece

aciklama yaptiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin hosgorii kavramma verdikleri cevaplar incelendiginde 234 6grenci,
metafor olusturduklar1 ve olusturduklar1 bu metaforun agiklamasini hosgorii kavrami ile

baglantil1 bir sekilde yaptiklar1 i¢in degerlendirmeye alinmistir.

Degerlendirmeye alinan 234 cevap, hosgorii kavram ile baglantili 3 temel kategori
altinda incelenmistir. Bu temel kategoriler: canlilar, cansizlar ve ifade bigimleri-sosyal
davraniglardir. Tablo 3.26.’da cevaplarin 3 temel kategoriye dagilimlari, frekans ve

yiizdelik hesaplari ile birlikte verilmistir.

Tablo 3.26. Hosgorii kavramu ile ilgili olusturulan metaforlarin 3 temel kategoriye

dagilhimlan
Kategoriler f %
Canlilar 163 69,6
Cansizlar 9 38

Ifade bi¢imleri-Sosyal Dav. | 62 26,4
Toplam 234 100
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Degerlendirmeye alinan 234 metaforun 163 (% 69,6)’ i canlilar kategorisinde, 9 (%

3,8)’u cansizlar kategorisinde ve 62 (% 26,4)’si ifade bigimleri-sosyal davraniglar

kategorisinde yer almaktadwr. Belirlenen 3

temel kategori ayrintili bir sekilde

incelendiginde, canlilar kategorisini olusturan 3 alt kategori ortaya ¢ikmistir. Canlilar

kategorisini olusturan alt kategoriler ve 3 temel kategori sematik olarak asagida

gosterilmistir.

Sekil 3.3. Hosgorii kavraminda belirlenen 3 temel kategori ve alt kategoriler

HOSGORU
| |
IFADE BICIMLERI-
CANLILAR CANSIZLAR SOSYAL
DAVRANISLAR
- Insanlar
-Hayvanlar
-Doga

3.3.1. Canhlar Temel Kategorisi

Canlilar temel kategorisini olusturan, insanlar, hayvanlar ve doga alt kategorilerinin

frekans ve yiizdelik dagilimlar1 Tablo 3.27.’de verilmistir.

Tablo 3.27. Canhlar temel kategorisinin alt kategorilerine dagilim

Canlilar Temel Kategorisinin Alt Kategorileri | f %
Insanlar 148 90,7
Hayvanlar 13 79
Doga 2 1.2
Toplam 163 100
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Tabloda goriildigi gibi, canlilar temel kategorisinde bulunan 6grencilerin 148 (%
90,7)’1 insanlar, 13 (% 7,9)’i hayvanlar ve 2 (% 1,2)’si doga alt kategorisinde metafor
olugturmustur. Oranlar degerlendirildiginde, &grencilerin biiyiikk kismmim insanlar ve
giinliilk hayatta etkilesime gegebildikleri yakin g¢evreleri iizerinden metafor olusturdugu

gorilmektedir.

Insanlar alt kategorisi; arkadas, dgretmen, misafir, Atatiirk, ¢ocuk, anne-baba, anne,

baba, kardes, anneanne, babaanne, biiyiikler, kiiglikler, metaforlarindan olusmaktadir. Bu

metaforlarin frekans ve yiizdelik dagilimlar1 Tablo 3.28.’de ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 3.28. insanlar alt kategorisinde yer alan metaforlar

Metaforlar | f %
Insanlar 23 155
Arkadas 81 54,7
Ogretmen |11 74
Misafir 6 4
Atatiirk 3 2
Cocuk 2 1,3
Anne-Baba | 1 0,6
Anne 9 6
Baba 3 2
Kardes 3 2
Anneanne |1 0,6
Babaanne |2 1,3
Biiyiikler |1 0,6
Kiigiikler 1 0,6
Kendim 1 0,6
Toplam 148 100

Insanlar alt kategorisindeki metaforlar; arkadas 81 (% 54,7), insanlar 23 (% 15,5),
ogretmen 11 (%7,4), misafir 6 (% 4), Atatiirk 3 (% 2), ¢ocuk 2 (% 1,3), anne-baba 1
(%0,6), anne 9 (% 6), baba 3 (% 2), kardes 3 (% 2), anneanne 1 (%0,6), babaanne 2 (%
1,3), biiyiikkler 1 (%0,6), kiiciikler 1 (% 0,6) ve kendim 1 (%0,6) oranlarinda
bulunmaktadir. Bu kavramlar igerisinde Ogrencilerin en fazla (% 54,7) arkadaslari
iizerinden metafor olusturduklar1 goriilmektedir. Arkadas metaforunu, insanlar (% 15,5)
metaforu diisiik bir yiizdelikle takip etmekte ve diger metaforlar ¢ok diisiik yiizdeliklerle
bu grupta yer almaktadir. Tablo 3.28.’de goriildiigii gibi Ogrenciler, olusturduklari
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metaforlar1 biliylik oranda kendileri ve en fazla paylasimda bulunduklar1 arkadaslar1 ile

ilgili olusturmustur.

Kincal (2002:83)’a gore hosgori, kisilik ve diisiince agilarindan, diger insanlarin
bagimsizligmi karsilikli kabullenmeyi saglamaktadir. Bu yiizden hosgori, toplumda
bagimsiz ve 0zgiir insanlarin barig i¢inde yasamalarinin 6n kosuludur. “Ancak hosgorii
varsa, uzlagsma vardir; uzlagsma varsa, toplumsal biitiinlesme vardir. Bu nedenle toplumsal
yasamda, hosgorii ve toplumsal uzlasma birlikte varolabilirler. Aksi durumda, toplumsal
biitiinlik ve birliktelik tehlikeye girer” (Kincal 2004:78). Smif ortamimda paylagimin
artmasi, bu paylagim icerisinde digerlerinin haklarina saygi gosterme, varolan kaynaklarin
ortak kullanimini1 saglama, digerlerinin ilgi ve isteklerini anlayisla karsilama, 6zgirliiklerin
korunmasma onem verme ve siirdiiriilmesine destek olma, demokratik bir toplumun
temellerini olusturmada 6dnemli unsurlardir. Egitim programi, sinif ortami ve grencilerin
birbirleriyle olan iliskilerinin bu davranislar1 destekleyici yapida olmasi, bilingli bireyler
yetistirmede Onemlidir. [lkdgretim programlarindaki genisleyen cevre yaklasimi ile
baglantili olarak, dgrencilerin hosgdérii kavram ilgili metafor olusumunda arkadaslar1 ile

yasadiklar1 paylagimlarin 6nemli oldugu diisiiniilebilir.

A smifi 6grencileri, metafor dagilimina gore, arkadashik ve hosgori ile ilgili

diistincelerini su sozlerle ifade etmistir:

“ Biz arkadagslar birbirimize yardim ediyoruz, birbirimizi oyunlara aliyoruz,
paylasim yapiyoruz. O yiizden hogsgoriiliiyiiz. Gegen giin arkadasim kitabimi
diistirdii, oziir dileyerek séyledi. Ben de sorun ¢ikartmadim.”

“ Arkadasimiza hosgoriilii davramirsak o da bize iyi davranir. Mesela bir sey

’

vaptiginda hemen kizmamaliyiz. Kétii bir sey yaptiginda kavga etmemeliyiz.’

“ Bazi arkadaglarimiz oluyor. Bazilari fikrini soylerken hemen ortaya girip

’

fikrini séyliiyor. Obiirii de hosgériiyle karsiliyor.”
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A smift 6grencileri sinifta yasadiklari giinliik olaylardan 6rnekler vererek hosgérii
kavramini agiklamiglardir. Smif icerisindeki paylasim ve etkilesimde sevginin, arkadasligin
oneminden bahsetmisler; hosgérii ve sevgi kavramlarmin iliskisine deginmislerdir.

Ogretmenle yapilan goriismelerde de benzer ifadelere rastlanmustir.

“ Tabii arkadasa benzetmeleri normal. Sevgi var aralarinda. Bizim
toplumumuzda sorun var. Yasaklarla bir seyleri yapmaya ¢alisiyoruz. Olmaz.
Severek yapmalvyiz. Yasak koyarsak o taraftan girmez obiir taraftan girer. O

bilinci vermeliyiz. Ben buna onem veriyorum. Sevgiyle saygiyla olur...”

Ogretmen ve oOgrencilerin  goriisleri  birbiriyle paralellik — gdstermektedir.
Arkadaslariyla sevgiye dayali bir bag kuran 6grenci, hosgoriiyli de farkli, anlagilamaz ve
uygulanamaz bir davranis olarak diisiinmeyecektir. Nitekim smif igerisinde, 6grencilerin
birbirleriyle olan iliskileri sicak, samimi ve paylasim dolu olarak gozlenmistir. Buradan
ogrencilerin sevgi dolu bir ortamda hem saygili hem de hosgoériilii davranmay1 daha kolay

ogrenebildikleri diisiiniilebilir.

Insanlar alt kategorisinde yer alan alt kavramlara iliskin birka¢ ornek asagida

verilmistir:

INSAN:

“ Insanlara hosgoriilii olmaliyiz. Ciinkii hosgoriilii olmazsak toplumda sevilmeyiz.”
449, Erkek.

“Insana. Insanlar hata yapan canlilardir. Yanls yaptigimizda hos goriilii olmaliyiz.”

534, Erkek.

“Hosgoriiyii insanlara benzetiyorum ¢iinkii herkes birbirine hosgorii davranirsa kavga ¢ikmaz.”
808, Kiz.

ARKADAS:

“ Bir arkadasimiz bize bir kétii laf séylerse onu 6sgoriiriim. Ona kétii laf séylemem.’

132, Erkek.

“ Hosgorii diyince arkadaslarim aklima geliyor. Ciinkii arkadasimiz ¢ok sevdigimiz bir esyamizi kirdiginda
ona hosgoriilii davranmaliyiz.”

>

207, Erkek.
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“ Ben bir keresinde arkadasima kitap vermistim. Onu bir daha hi¢ vermedi. Sonra ona kizdim. Bana kiistii.
Hatagimi anlamigtim. Ciinkii hosgoriilii davranmamistim.”

348, Kiz.

s

“ Arkadasimiz yanhshkla suyunu resmime doktii. Ona kizmadim. Ciinkii, herkes hata yapabilir.’
424, Kiz.

“ Bence herkes birbirine hosgoriiyle davranmalidir. Mesela benim fikirlerimle arkadagsinun fikirleri farkii.
Buna hosgoriiyle davranmalyiz.”

1090, Kiz.
OGRETMEN:

>

“Hosgérii deyince aklima dgretmenim geliyor. Ciinkii 6gretmenler bize kizmaz.’

627, Kiz.

>

“ Ben 6gretmenime benzetiyorum. Ciinkii bir yanhs yaptigumizda bize kirmadan yardim eder.’
690, Kiz.
MISAFIR:
“ Misafirlere hosgoriilii olurum. Ciinkii onlar bize bidaha gelmez.”
581, Erkek.
ATATURK:

“Ben hosgoriiyii Atatiirk’e benzetivim ¢iinkii : Atatiivk herkese hosgériilii davramyr yani demokratik bir
insan.”

988, Kiz.

i)

“ Ben Atatiirk’e benzetirdim. Neden Atatiirk vatamina ve milletine hosgoriilii idi.

991 Kiz.

COCUK:

“ Hoggoriiyti ¢ocuklara benzetiyorum. Ciinkii benim kalemimi kaybettiginde ona bagirmamaliyiz.”
407, Erkek.

ANNE-BABA:

“ Annem ve babam. Ciinkii: Onlar bana kizdiklari zaman onlara hosgériilii davrantyorum.”
487, Kiz.

ANNE :

“ Hosgorii deyince aklima annem gelir. Ciinkii annem kiyafetimi pisletsem, o kadar ¢ok kizmaz.”
284, Kiz.

“ Annem en sevdigim kazagimu iitiide yaksa anneme olsun zaten ¢ok kazagim var. Ben bunda anneme kizip
kiissem hi¢ hosgoriilii olmaz.”

363, Kiz.
“ Ben hosgoriiyii anneme benzetiyorum. Ciinkii annem ben yanlis yapinca uyariyo, diizeltiyor.”

689, Kiz.

“ Anneme benzetiyorum. Yanhslarimda yardim ediyo. Beni biitiin kotiiliiklerden korur. Evde bir sey kirinca
bana bagirmaz. lyi niyetli yani hosgorii ile soyler.”

698, Kiz.
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BABA:
“ Babama benzetiyorum. Ciinkii, ben yanliglar yaptigimizda o yanlislar: kapatir.”
693, Erkek.
KARDES:

“ Hogsgortiyii ben kardegime benzetiyorum. Ciinkii bir sey yaptiginda hemen kizmamaliyiz onu hosgoriiyle
karstlamalyiz.

113, Erkek.
“ Hosgoriiyii kardesime benzetiyorum. Ciinkii onlara hosgoriilii olunca her seyi daha iyi anliyorlar.”
245, Kiz.
ANNEANNE:
“ Anneanneme benzetiyorum ¢tinkii o benim yanlislarimi kapatiyor ve beni ¢ok seviyor.”
699, Kiz.
BABAANNE:
“ Ben hosgériiyii babaneme benzetiyorum ¢iinkii benim yaramazligima kizmwyor.”
692, Kiz.
BUYUKLER:
“ Ben hosgériiyii biiyiiklerime benzetiyorum. Ciinkii herkese iyi davraniyorlar.”
460, Erkek.
KUCUKLER:
“ Kiiciiklere benzetiyorum. Kiiciiklerimize 6gretmeliyiz.”
341, Kiz.
KENDIM:
“ Kendimi hosgoriilii hissediyorum. Ciinkii biri kalemimi kirsa kizmam.”
387, Kiz.

Ogretmen A, hosgorii ile ilgili ‘arkadas’ metaforunun yogun olarak olusturulmasina

Su yorumu yapmistir:

“ Daha genis diistinemiyorlar. Hosgoriiyii ben her zaman anlatirim.
Centilmenlik derim. Ozellikle spor miisabakalarinda. En yakin érnek odur.
Derbi var mesela, benim tuttugum takim da var. Pazartesi giinii o giinkii mag
varsa yenen takimi kutlariz, kim yendiyse. Daha sonra sevinglerini de
abartmamalarini, yenilgilerinde de iiziilmemelerini, sporun hosgoriiden
kaynaklandigini, birbirimize tahammiil etmemiz gerektigini bu ornekle veririz

ve bunu alkislarlar. Sevgiden kaynaklaniyor.”
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Ogretmen A’nin, hosgorii ile ilgili bu diisiincelerinin uygulandigi, sinif

igerisinde yasanan kiiglik bir 6rnek olayda gozlenmistir.

Ornek Olay:

“Ogretmen smifa geldi ve 6grencileri ile selamlasti. Ogrencilerden bir tanesi
FB-BJK macini hatirlatti. Ogretmen Besiktas’li olmasmna ragmen tiim
Fenerbahge’lileri kutladi. Ma¢ hakkinda konusuldu ve onemli olanin dostluk

oldugu sdylenerek derse gecildi.”

Ders i¢cinde yasanan bu 6rnek olayda, 6gretmenin goriismede anlattiklarinin derste
uygulandig1 goriilmiistiir. Kavramsal olarak degil, gilinliik olaylar iizerinden hogsgorii
kavramma deginilmistir. Ogrencilerin yasadiklar1 ve ilgilerini ¢eken olaylardan &rnekler
verilmistir. Buradan, olusturulan metaforlar da dikkate alinarak, 6grencilerin yasadiklar1 ve
smif icerisinde uyguladiklar1 konular ve kavramlar iizerine yorum yapmada

zorlanmadiklar1 sdylenebilir.

B smifi 6grencileri, hosgérii kavrami ile ilgili metafor olusturup, olusturulan
metaforun agiklamasini yapmada sikint1 yasamistir. Yapilan goriismelerde d6grencilere hem
kendileri hem de diger 6grencilerin olusturduklar1 metaforlar sorulmus ve yorum yapmalari
istenmistir. Goriisme yapilan 68rencilerden sadece bir tanesi hosgorii kavram ile ilgili
diisiincelerini paylagmak istemistir. Diger 6grenciler yorum yapmakta sikint1 yasamiglardir.

B smifi 6grencilerinin diisiincelerinden o6rnekler asagida verilmistir.

“ Ben insanlara karsi hosgoriiliiyiim. Birisi ters bir sey yapsa bile ona ters ters
cevap vermem. Giinaydin derim. Komiklik olsun diye bir sey derim. Onlar
zaten benim komiklik olsun diye yaptigimi anlarlar. Hosgoriiliiyiimdiir. Onlarla
diisiincemi paylasirim. Mesela bir arkadasim kizdirdi, ona karsi hosgoriilii

olurum, sevgimi ona gostermeye ¢alisirim.”
“ Belki bilmiyorlardwr.”

“ Akillarina gelmemigtir.”
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“Hosgoriiyii pek bulamamislardir. Hosgorii  ¢iinkii  kalmadi.  Eskiden
insanlarda vardi. Herkes birbirine iyi davranmirdi. Artik boyle bir sey kalmadi.

Hoggorii bitti zaten.”

Ogrenciler, insanlarda hosgériiniin artik kalmadigni ifade etmekte, o nedenle
metafor olusturmadiklarmi belirtmektedirler. Ogretmenin sdyledikleri de bu diisiinceleri

destekler niteliktedir.

Hosgoriisiizliikten cevap verememislerdir... hosgoriiyii  biliyor ama
anlatamaz. Kavramin agiklamasini vermiyoruz... agiklamaz ¢ocuk, yaziya
dokemez. Benim i¢in bu kavramlarin giincellenmesi ¢ok onemli derste.
Hosgoriiniin tammi onemli degil, adam hosgoriilii mii degil mi? beni 0

ilgilendiriyor. Belki de ondandir.”

Ogretmenin bu olumsuz diisiincesi dgrencilere de ayn1 sekilde yansimaktadir. Simf
icerisinde agik drnekler yaganmasa da yapilan yorumlar hosgérii kavramu ile ilgili metafor

olusturamama nedeninin hosgoriisiiz olmaktan kaynaklandigi gostermektedir denilebilir.

Hayvanlar alt kategorisi: kopek, kedi, tavsan ve karinca metaforlarmdan

olusmaktadir. Bu metaforlarin kategori icerisindeki frekans ve yiizdelikleri Tablo 3.29.’da

verilmistir.

Tablo 3.29. Hayvanlar alt kategorisinde yer alan metaforlar

Hayvanlar alt kategorisindeki metaforlar | f 9%

Hayvanlar 5 384
Kopek 4 30,7
Kedi 2 153
Tavsan 1 7,6
Karinca 1 7,6
Toplam 13 100
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Hayvanlar alt kategorisindeki metaforlar; hayvanlar 5 (% 38,4), kopek 4 (% 30,7),
kedi 2 (% 15,3), tavsan 1 (% 7,6) ve karinca 1 (% 7,6) oranlarinda bulunmaktadir. Bu
metaforlar icerisinde Ogrencilerin en fazla hayvanlar ana kavrami {izerinden metafor
olusturduklar1 goriiliirken, bu kavrami kdpek ve kedi kavrami tizerinden yapilan metaforlar
izlemektedir. Ogrencilerin hosgérii kavrammi tanimlamada olusturduklar1 metaforlar,
yakin g¢evrelerinde yasayan ve giinlilk hayatlarinda paylasimda bulunduklar1 hayvanlar
tizerinde yogunlasmaktadir. Hayvanlar alt kategorisinde yer alan metaforlara iliskin birkag

ornek asagida verilmistir:

HAYVAN:

“ Hayvan: Bir kopek benim bir esyami aldiginda ona kotii davranmayarak hosgoriilii olurum.”
70, Kiz.

“ Hayvan. Hayvamm beni kizdirsa bile ona vurmuyorum. Ciinkii onlarinda cani var.”
356, Kiz.

KOPEK:

“ Képek. Kopege tas atarsak kopek bize kizar, hosgorii olmaz.”
68, Erkek.

KEDI:

“ Kedim beni tirmaladiginda ben onu sokaga atmadim. Gene seviyorum. Neden atmadim c¢iinkii ona
hosgériilii davrandim.”

368, Erkek.
TAVSAN:

“

Ben “hosgorii” kavramini tavsanlara benzetiyorum ¢iinkii her gordiigiim tavsamn yaramazligini
hosgoriiyle karsiliyorum.”

859, Kiz.
KARINCA:

“ Ben hoggortiyii karincalara benzetiyorum ¢iinkii biitiin karincadan baska ozellikleri var ve bu ézelliklere
hosgorii duyuyorlar.”

935, Erkek.

Doga alt kategorisi ise; doga ve cicek metaforlarndan olusmaktadir. Doga alt

kategorisinde toplam 2 6grenci metafor olugturmustur. Doga alt kategorisinde yer alan alt

metafor drnekleri asagida verilmistir:
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DOGA:

“ Hoggorii kavramini dogaya benzetiyorum. Ciinkii bazi insanlar dogaya saygi duymuyorlar. Ama doga hep
bize hosgériilii davraniyor.”

803, Erkek.
CICEK:
“ Cigek ¢iinkii: insanlar ¢i¢egi goriince karsisindakini hoggorii ile karsilyor.”

1005, Kiz.

3.3.2. Cansizlar Temel Kategorisi

Cansizlar temel kategorisini olusturan silgi, defter, anahtar, oyuncak ve kolye

metaforlarinin frekans ve yiizdelik dagilimlar1 Tablo 3.30.’da ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 3.30. Cansizlar temel kategorisinde yer alan metaforlar

Metaforlar | f %

Silgi 3 333
Defter 2 222
Anahtar 2 222
Oyuncak 1 111
Kolye 1 111
Toplam 9 100

Cansizlar temel kategorisindeki metaforlar; silgi 3 (% 33,3), defter 2 (% 22,2),
anahtar 2 (% 22,2), oyuncak 1 (% 11,1) ve kolye 1 (% 11,1) oranlarinda bulunmaktadir.
Ogrencilerin hosgérii kavrammi tanimlamada olusturduklar1 cansiz metaforlar, yakin
cevrelerindeki Orneklerden ve giinliik hayatta en fazla kullandiklar1 esyalardan
olusmaktadir. Cansizlar alt kategorisinde yer alan alt metaforlara iliskin birka¢ 6rnek

asagida verilmistir:

SILGI:
© Silgi. Arkadasimizdan silgi istedigimizde hayir veremem diyerek bagirirsa biz ona hoggoriilii
davranmalynz.”

14, Erkek.
DEFTER:
“ Deftere benzetiyorum ¢iinkii arkadasim defterimi yirtarsa ona kizmam.”

331, Kz
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ANAHTAR:

“ Ben hosgoriiyii altin bir anahtara benzetirim. Ciinkii sevginin, sayginin ve hosgériiniin acamayacag kapi
yoktur.”

974, Kiz.
OYUNCAK:

“ Ben hosgoriiyii oyuncaga benzetiyorum. Ciinkii: Mesela bir arkadasimiz oyuncaginmizi kirdi. Biz ona
kizmamaliyiz niye kirdin demeliyiz bir dahakine dikkatli ol deriz. Hosgoriilii davranmazsak iiziiliirler,
kizarlar.”

324, Kiz.
KOLYE:

“ Ben hosgartiyii kolyeye benzetiyorum neden arkadasim kolyemi kirdi ama ona hosgorii davranmalyyiz.”

327, Kiz.

3.3.3. ifade Bicimleri-Sosyal Davramslar Temel Kategorisi

Ifade bicimleri-sosyal davranislar temel kategorisi; duygu, davrans, dogal 6zellik,
arkadaslik, dostluk, sevgi-saygi, naziklik-nezaket, iyilik, kizmamak, bagislamak, kalp
kirmamak, miisamaha, iletisim, hata-yanlis, kavga, kat, 6dev, kuliip ¢alismasi, oyun, mag,
smif, her sey ve tiim nesne ve canlilar metaforlarindan olugsmaktadir. Metaforlarin kategori

icerisindeki dagilimlar1 asagida belirtilmistir.

Tablo 3.31. ifade bicimleri-Sosyal davramslar temel kategorisinde yer alan

metaforlar
Metaforlar f %
Duygu-Davranis 2 3.2
Arkadaslik-Dostluk 9 14,5
Sevgi-saygi 9 14,5
Naziklik-Nezaket 6 9,6
Tyilik 7 11,2
Kizmamak 2 3,2
Bagislamak, kalp kirmamak,miisamaha, iletisim, dogal 6zellik | 1.5:5 1,6.5:8
Hata-Yanlis 2 3,2
Kavga 7 11,2
Kat 1 1,6
Odev 2 3,2
Kuliip ¢alismast 1 1,6
Oyun 5 8
Futbol Mag1 1 1,6
Smf 1 1,6
Tim nesne ve canlilar 2 3,2
Toplam 62 100
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Ifade bigimleri-sosyal davramislar temel kategorisindeki metaforlar; sevgi-sayg1 9 (%
14,5), arkadaslik 8 (% 12,9), iyilik ve kavga 7 (% 11,2), naziklik-nezaket 6 (% 9,6), oyun 5
(% 8), kizmamak ve ddev 2 (% 3,2), duygu, davranig, dogal 6zellik, dostluk, bagislamak,
kalp kirmamak, miisamaha, iletisim, kat, kuliip ¢aligmasi, futbol magi, smif, her sey, tiim

nesne ve canlilar 1 (% 1,6) oranlarinda bulunmaktadir.

Demokrasi, yalnizca esitlik, ozgiirliik, adalet, katilma, serbest diisiinme, ¢ogulculuk
gibi insan haklarina yonelik olanlar1 degil; ayn1 zamanda uzlasma, siddete karsi durma,
hosgorii, saygi, bencil olmama gibi sorumluluk gerektiren degerleri de kapsamaktadir
(Yesil 2002: 8). Bu degerlerin egitim ortaminda kazanilmaya baslamasi, demokratik
bireyler yetistirme ve demokrasiyi daha saglam temeller iizerinde gelistirme imkani
saglamaktadir. Ifade bicimleri-sosyal davranislar temel kategorisinde yer alan metaforlara

iligkin birkag¢ 6rnek asagida verilmistir:

DUYGU:
“ Duyguya benzetirim. Ciinkii icimizden gelir.”
209, Erkek.
DAVRANIS:
“ Ben hosgériiyii davraniga benzetiyorum. Ciinkii hosgorii bagkalarina kizmamaktr.”
741, Kiz.
DOGAL OZELLIK:

“ Hosgorti insanin dogal ozelliklerinden biridir ¢iinkii Mesela bir insan ¢ok iyidir ya da kétiidiir onu bilmek
hosgoriidiir.”

119, Erkek.
ARKADASLIK:
“Arkadashk geliyor. Ciinkii arkadaslar arasinda hosgorii var.”
96, Kiz.
“ Hosgoriiyii arkadaghga benzettim. Hosgoriilii olmazsak arkadagimiz olmayabilir.”
353, Erkek.
DOSTLUK:
“ Dostluga benzetiyorum. Ciinkii dostlar birbirine hosgoriilii davranir.”
159, Erkek.
SEVGI-SAYGI:

“ Ben hosgorii kelimesini sevgi kelimesine benzetiyorum. Ciinkii hosgorii bir arkadasimiz bize kotii bir soz
soylediginde biz ona kizmayiz ona saygiyla yaklasiriz.”

218, Erkek.
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“ Bence hosgorii insan saygi duymaktir. Ciinkii renkler ve zevkler tatisilamaz.”

123, Kiz.

s’

“ Hosgorii sevgiye, saygiya benzer. Birisi yanlishkla bize ¢arpti, eger kizmazsak hosgérii olur.’
344, Erkek.
NAZIKLIK-NEZAKET:

s

“ Hosgoriiyii naziklige benzetirim ¢iinkii hosgorii nazik davranmaktir.’

566, Kiz.
IYILIK:
“lyi davranmaya benzetiyorum. Birisi sizi kizdwrdi. Hosgoriilii davramr.”
824, Erkek.
“ Iyilik. Ciinkii hosgoriilii bir insan iyi davranr.”
828, Kiz.

KIZMAMAK:
“ Kizmamak: arkadasimizla ¢carpisdiginda ona kizmamaliyiz.”

87, Erkek.
“ Hosgoriiyti kizmamaya benzetiyorum. Ciinkii arkadasimiz yanlis yapabilir.”
390, Erkek.
BAGISLAMAK:
“ Bagislamaya benzetiyorum. Ciinkii hosgorii kizmadan affetmek.”
751, Erkek.
KALP KIRMAMAK:

“ Insamin kalbini kirmamaga benzetiyorum. Ciinkii, insanin kalbini kirmak ¢ok kétii olur.’

1065, Kiz.

s

MUSAMAHA:
“ Miisamaha. Her seyi anlayisla karsilayarak olabildigi kadar hos gérme durumu.”
796, Erkek.
ILETISIM:
“ Ben hogsgoriiyii iletisime benzetiyorum. Ciinkii iletigim bigcimidir.”
181, Kiz.
HATA-YANLIS:
“Hata. Neden: Ciinkii: Bir arkadagsimiz bir hata yapinca ona kizmamak.”
789 Kiz.
“ Yanhs. Ciinkii yanlislara hosgérii duyulmas: gerekir.”
1050, Erkek.
KAVGA:
“ Kavgaya benzetiyorum. Ciinkii bir kisi yanlis yaptiginda hos karsilamak.”
166, Kiz.
“ Hosgoriiyii kavga etmemeye benzetiyorum. Ciinkii barig saglanir.”

120, Erkek.
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“ Kavga. Bir arkadasimizla kavga etmemeliyiz, onlarla hosgériilii olmaliyiz. Ciinkii onlarin kalbi kirilir.”
308, Kiz.

KAT:

“ Hosgorii bence kat gibi. Ciinkii hosgoriilii olursa hosgériimiiziin degeri ve aliskanligin artirir.”
371, Erkek.

ODEV:

“ Odeve benzettim. Ciinkii 6gretmen bize bir ddev verdim ve ben onu yapmasam égretmen bana hosgoriilii
olabilir.”

224, Kiz.
“ Odevime, ¢iinkii ben ddevimi tamamlayamadigim icin 6gretmen bana kizmad.”
235, Erkek.
KULUP CALISMASI:
“ Kullip calismasina. Ciinkii herkesin beynine hosgoriilii davranmali.”
219, Erkek.
OYUN:

b

“ Oyun. Arkadagslarimizla oyun oynarken o bagka oyun oynamak isterse ona bagirmamaliyiz.’

86, Erkek.

I

Yerden yiiksek: Yerden yiiksek oynarken arkadasim bana yanhshkla vurdu. O zaman hosgoriilii
davranmaliyiz.”

102, Kiz.
FUTBOL MACI:
“ Futbol magina benzetirim. Herkes magta hosgoriiliidiir.”

885, Erkek.
HERSEY:

Il

“ Ben her seye benzetiyorum ¢iinkii hosgdrii insanlart mutlu eder.’
153, Erkek.
TUM NESNE VE CANLILAR:

]

“ Tiim nesne ve canlilar ¢iinkii: hosgorii olmazsa hep savas olur.’

350, Erkek.

3.3.4. Cinsiyet Degiskenine Gore Metaforlarin Dagilimi

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore olusturduklari metaforlar ve 3 temel kategoriye

dagilimlar1 incelendiginde Tablo 3.32.’deki sonuglara ulagilmustir.



114

Tablo 3.32. Cinsiyet degiskenine gore olusturulan metaforlarin dagilim
Cinsiyet Canlilar Cansizlar  If. Bic.Sos.D. Deg.Disi Toplam
f % f % f % f % f %
Kiz 96 182 7 1,3 28 53 395 75 526 100
Erkek 67 118 2 0,3 34 6 461 81,7 564 100
Toplam | 163 149 9 0,8 62 56 856 78,5 1090 100

Orneklemi olusturan kiz dgrencilerin 96 (% 18,2)’s1 canlilar temel kategorisinde
metafor olustururken erkek Ogrencilerin 67 (% 11,8)’si aym kategoride metafor
olusturmustur. Cansizlar kategorisinde kiz 6grencilerin 7 (% 1,3)’si metafor olustururken
erkek 6grencilerin 2 (% 0,3)’si metafor olusturmustur. ifade bigimleri-sosyal davranislar
kategorisinde, kiz 6grencilerin 28 (% 5,3)’1 metafor olustururken erkek 6grencilerin 34 (%
6)’1 metafor olusturmustur. Cinsiyet degiskeninde, canlilar kategorisinde kiz 6grenciler
lehine oransal olarak yaklasik % 7’lik bir farklilik vardir. Cansizlar kategorisinde ve ifade
bicimleri-sosyal davranislar kategorisinde herhangi bir cinsiyet lehine sayica anlamli bir

farklilik yoktur.

Toplam ogrenci sayisma gore, degerlendirmeye alinan 234 metaforun 3 temel
kategoriye dagilimma ve degerlendirme dis1 birakilan cevaplarin sayica oranina
bakildiginda; toplam 6grenci sayisinin 163 (% 14,9)’li canlilar kategorisinde metafor
olustururken, 9 (% 0,8)’u cansizlar kategorisinde ve 62 (% 5,6)’si ifade bigimleri-sosyal
davranislar kategorisinde metafor olusturmustur. Toplamda ise 6grencilerin 234 (% 21,4)’i

degerlendirmeye almirken; 6grencilerin 856 (% 78,5)’s1 degerlendirme dis1 birakilmaistir.

Cinsiyete gore bos birakilan cevaplara bakildiginda ise kiz 6grencilerin 395 (% 75)’1
degerlendirme dis1 birakilirken erkek oOgrencilerin 461 (% 81,7)’1 degerlendirmeye

alinmamigtir. Burada erkekler lehine yaklagik % 6’lik olumsuz bir farklilik goriilmektedir.
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Ogrencilerin hosgorii kavramu ile ilgili olusturduklar1 metaforlarm okul degiskenine

gore dagilimina bakildiginda Tablo 3.33.’teki sonuglara ulasilmistir.

Tablo 3.33. Okul degiskenine gore metaforlarin dagilimi

Okullar Canlilar Cansizlar If. Bic.-S0s.D. Deg. Disi.  Toplam
f % f % f % f % f %
18 Mart 1.0.0. 9 72 2 1,6 5 4 108 87 124 100
Anafartalar 1.0.O. | - - - - - - 28 100 28 100
Ozlem Kayali 4 5 - - 2 2,5 74 925 80 100
1.0.0.
Merkez 1.0.0. 6 73 - - 4 4.8 72 87,8 82 100
Cumhuriyet 6 12,2 - - 3 6,1 40 81,6 49 100
1.0.0.
Istik1al 1.0.0. 10 22,7 - - - - 34 77,2 44 100
Ariburun 1.0.0. - - - - - - 19 100 19 100
Turgut Reis 1.0.0. | 3 76 - - 1 2,5 35897 39 100
Mustafa Kemal 9 147 2 3,2 2 3,2 48 78,6 61 100
Omer Mart 1.0.0. | 8 57 - - 1 0,7 131 93,5 140 100
Barbaros H.P. 23 258 - - 7 7,8 59 66,2 89 100
1.0.0.
Vali Fah. A. 15 241 3 4,8 2 3,2 42 67,7 62 100
1.0.0.
Atatiirk 1.0.0O. 9 24,3 - - 1 2,7 27 72,9 37 100
Semsettin 14 285 - - 6 12,2 29 59,1 49 100
F.C.1.0.0.
Gazi1.0.0. 10 11,7 - - 18 21,1 57 67 85 100
Kepez Atatiirk 24 328 1 1,3 9 12,3 39 53,4 73 100
1.0.0
Kepez 13 448 1 3,4 1 3,4 14 48,2 29 100
M.A.E.1.0.0.
Toplam 163 149 9 0,8 62 5,6 856 78,5 1090 100

Tablo 3.33.’te yer alan veriler okullardaki 6grenci sayilarmin farkhilhigi dikkate

alinarak oransal sekilde diizenlenmistir. Bu agidan 6grencilerin olusturduklar1 metaforlar,

okul bazinda kategorilere gore degerlendirildiginde, 18 Mart 1.0.0., Ozlem Kayal: 1.0.0.,
Merkez 1.0.0., Cumhuriyet 1.0.0., istiklal 1.0.0., Turgut Reis 1.0.0., Mustafa Kemal
1.0.0., Omer Mart 1.0.0., Barbaros Hayrettin Pasa 1.0.0., Vali Fahrettin Akkutlu 1.0.0.,
Atatiirk 1.0.0., Semsettin Fatma Camoglu 1.0.0., Kepez Atatiirk 1.0.0. ve Kepez Mehmet
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Akif Ersoy 1.0.0. dgrencileri en fazla canlilar kategorisinde metafor olusturmuslardir.
Sadece Gazi 1.0.0. dgrencileri % 64,8’lik oran ile ifade bigimleri-sosyal davranislar

kategorisinde en fazla metafor olusturmustur.

Ogrenci cevaplarmin okullara gére dagilimmin incelenmesinin yam sira kategoriler
icerisinde de ayr1 bir inceleme yapilmistir. Tablo 3.33’¢ gore, okullara gore incelenen
dagilimda toplamda 234 metafor icerisinde, %14,5’lik oran ile Kepez Atatiirk 1.0.0.
ogrencileri en fazla metafor olusturmustur. Bu okulu, %12,8’lik oran ile Barbaros
Hayrettin Pasa 1.0.0. ve %11,9’luk oran ile Gazi 1.0.0. 6grencileri takip etmektedir.
Kategoriler bazinda bakildiginda; canlilar kategorisinde %14,7°lik oran ile Kepez Atatiirk
1.0.0. ve %14,1’lik oran ile Barbaros Hayrettin Pasa 1.0.0. 6grencileri en fazla metafor
olusturmustur. Cansizlar kategorisinde metafor olusturan 18 mart 1.0.0., Mustafa Kemal
1.0.0., Vali Fahrettin Akkutlu 1.0.0., Kepez Atatiirk 1.0.0. ve Kepez Mehmet Akif Ersoy
1.0.0. dgrencilerinin sonuglar1 sayica birbirine yakin oranlarda ¢ikmustir. ifade bicimleri-
sosyal davraniglar kategorisinde metafor olusturan 62 6grenciden % 29’luk oran ile Gazi
1.0.0. 6grencileri sayica en yiiksek orani olustururken bu okulu, % 14,5°lik oran ile Kepez

Atatiirk 1.0.0. 6grencileri takip etmektedir.

3.3.6. Anne-Baba Meslek Degiskenine Gore Metaforlarin Dagilim

Elde edilen veriler, anne meslek degiskenine gore degerlendirildiginde Tablo

3.34.’teki sonuclara ulagilmistir.

Tablo 3.34. Anne mesleklerine gore olusturulan metaforlarin 3 temel kategoriye

dagilhimlan

Anne Canlilar  Cansizlar 1If.Bi¢.50s.D.  Deg.Dist Toplam

meslekleri f % f % f % f % f %
Memur 21 134 2 1.2 9 57 124 794 156 100
Is¢i 10 116 2 23 9 104 65 75,5 86 100
Serb. meslek |20 224 - - 7 78 62 69,6 89 100
Ev hanimu 107147 5 0,6 37 5 577 794 726 100
Bos 5 151 - - - 28 84,8 33 100
Toplam 163149 9 08 62 56 856 78,5 1090 100
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Anne mesleklerine gore veriler incelendiginde, annesi memur olan &grencilerin
%20,5’1 degerlendirmeye alinirken % 79,4’1i degerlendirme dis1 birakilmistir. Annesi is¢i
olan Ogrencilerin % 24,4’i degerlendirmeye alinirken % 75,5’1 degerlendirme dis1
birakilmistir. Annesi serbest meslek ile ugrasan 6grencilerin % 30,3’ degerlendirmeye
alinirken % 69,6’s1 degerlendirme dis1 birakilmistir. Annesi ev hanimi olan dgrencilerin %
20,5’1 degerlendirmeye alinirken % 79,4’u degerlendirme dis1 birakilmistir. Anne meslegi
boliimiinii bos birakan ogrencilerin % 15,1’1 degerlendirmeye alinirken % 84,81

degerlendirme dis1 birakilmistir.

Meslekler arasindaki oranlar incelendiginde degerlendirme disi birakilan cevaplar
lehine sayica bir farklilik goriilmektedir. Degerlendirmeye alinan cevaplar mesleklere gore
ortalama % 21,4 liikk orana sahipken, degerlendirme dis1 birakilan cevaplar ise ortalama %
78,5’1ik orana sahiptir. Verilen cevaplarin degerlendirmeye alinma ve alinmama durumlari,
mesleklere gore farklilik gostermemektedir. Bu sonuglara gore Ogrencilerin hosgorii

kavramu ile ilgili diisiince olusumlarinda, anne mesleklerinin rol oynamadigi soylenebilir.

Anne meslek gruplarma gore olusturulan metaforlar kategoriler acgisindan
incelendiginde ise, tim meslek gruplarinda Ggrenciler en fazla canlilar kategorisinde

metafor olustururken, en az cansizlar kategorisinde metafor olusturmustur.

Ogrencilerin hosgorii kavrami ile ilgili olusturduklar1 metaforlarm baba mesleklerine

gore dagilimi ise Tablo 3.35.’te yer almaktadir.

Tablo 3.35. Baba mesleklerine gore olusturulan metaforlarin 3 temel kategoriye

dagilhimlan
Baba meslekleri | Canlilar Cansizlar  If Bi¢c-S0s.D. Deg.Dist Toplam
f % f % f % f % f %
Memur 45 144 3 0,9 16 51 248 794 312 100
Is¢i 49 19,2 3 1,1 12 47 191 749 255 100
Serbest meslek | 65 14,4 3 0,6 30 6,6 351 78,1 449 100

Emekli 3 8,8 - 3 8,8 28 823 34 100
Bos 1 25 - - 1 2,5 38 95 40 100
Toplam 163 149 9 3,8 62 56 856 78,5 1090 100
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Baba mesleklerine gore veriler incelendiginde, babasi memur olan &grencilerin
%20,5’1 degerlendirmeye alinirken % 79,4’li degerlendirme dis1 birakilmistir. Babasi is¢i
olan oOgrencilerin % 25’1 degerlendirmeye alinirken % 74,9’u degerlendirme dis1
birakilmistir. Babasi serbest meslek ile ugrasan 6grencilerin % 21,8’i degerlendirmeye
alimirken % 78,11 degerlendirme dis1 birakilmistir. Babasi emekli ya da issiz olan
ogrencilerin % 17,6’s1 degerlendirmeye alinirken % 82,3’ degerlendirme dis1
brrakilmistir. Baba meslegi boliimiinii bos birakan 6grencilerin % 5’1 degerlendirmeye
almirken % 95’1t degerlendirme dis1  birakilmistir. Oranlar incelendiginde, baba
mesleklerinin degerlendirmeye alinma ve alinmama yiizdelikleri iizerinde etkili olmadig1

sOylenebilir.

Meslek gruplarina gore olusturulan metaforlar kategoriler agisindan incelendiginde,
babas1 memur, is¢i ve serbest meslek ile ugrasan 6grenciler en fazla canlilar kategorisinde
metafor olusturmustur. Babas1 memur, is¢i ve serbest meslekle ugrasan 6grenciler en az
ifade bi¢imleri-sosyal davranislar kategorisinde metafor olustururken, babasi issiz/emekli
olan ve baba meslegi boliimiinii bos birakan 6grenciler en az cansizlar kategorisinde

metafor olusturmustur.

3.4. Ozgiirliik Kavramina iliskin Bulgular

Anketin dordiincii  kavrami olan ozgiirliik kavraminda, Ogrencilerin 523’1
degerlendirmeye almirken, 567°si degerlendirme dis1 brrakilmistir. Degerlendirme dis1
birakilan 6grencilerden 36 (% 3,3)’s1 soruyu bos birakma, 97 (% 8,8)’si sadece metafor
olusturma, 316 (% 28,9)’s1 metafor olusturup agiklamasini yeterince anlamli yapmama ve

118 (% 10,8)’1 sadece ac¢iklama yapma davranis1 géstermistir.

Degerlendirmeye alman 523 cevap, ozgiirliik kavrami ile ilgili 4 temel kategori
altinda incelenmistir. Bu temel kategoriler: canlilar, yer-mekan, eylemler ve simgelerdir.
Tablo 3.36.’da cevaplarin 4 temel kategoriye dagilimlari, frekans ve yiizdelik hesaplari ile

birlikte verilmistir.
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Tablo 3.36. Ozgiirliik kavramu ile ilgili olusturulan metaforlarin 4 temel kategoriye
dagihmlan

Kategoriler | f %

Canlilar 312 59,6
Yer-mekan | 79 15,1
Eylemler 85 16,2
Simgeler 47 8,9
Toplam 523 100

Degerlendirmeye alinan 523 metaforun 312 (% 59,6)’si canlilar kategorisinde, 79 (%
15,1)’u yer-mekan kategorisinde, 85 (% 16,2)’i eylemler kategorisinde ve 47 (% 8,9)’si
simgeler kategorisinde yer almaktadir. 4 temel kategori ve bu kategorileri olusturan alt

kategoriler asagida belirtilmistir.

Sekil 3.4. Ozgiirlitk kavraminda belirlenen 4 temel kategori ve alt kategoriler

OZGURLUK
|
] ] | |
CANLILAR YER-MEKAN EYLEMLER SIMGELER
- Insanlar - Siyasi /Toplumsal
-Hayvanlar evlemler
-Bitki - Bireysel eylemler

3.4.1. Canhlar Temel Kategorisi

Insanlar, hayvanlar ve bitki alt kategorilerinden olusan canlilar temel kategorisini
olusturan alt kategorilerin frekans ve yiizdelik dagilimlar1 Tablo 3.37’de ayrmtili bir

sekilde verilmistir.
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Tablo 3.37. Canhlar temel kategorisinin alt kategorilere dagilhim

Canlilar Temel Kategorisinin Alt Kategorileri | f %
Insanlar 73 23,3
Hayvanlar 238 76,2
Bitki 1 03
Toplam 312 100

Canlilar temel kategorisinde bulunan 6grencilerin 73 (% 23,3)’l insanlar, 238 (%
76,2)’i hayvanlar ve 1 (% 0,3)’i bitki alt kategorisinde metafor olusturmustur. Ogrenci
cevaplar1 ve belirlenen oranlar degerlendirildiginde olusturulan metaforlarin yiiksek
oranda, hayvanlar ve hayvanlarm bir yerlere kapatilarak 6zgiirliiklerinin yok edilmesi ile

iligkili oldugu goriilmiistiir.

Insanlar alt kategorisi; insanlar, kendim, ¢ocuklar, kizlar, biiyiikler, anne-baba, baba,
anneanne, Tirk insani(Tiirk halki, Tirk milleti), Atatiirk ve polis metaforlarindan

olugmaktadir. Bu metaforlarin kategori igerisindeki dagilimlar1 Tablo 3.38.’de verilmistir.

Tablo 3.38. insanlar alt kategorisinde yer alan metaforlarin kategori icerisindeki

dagilim

Insanlar alt kategorisindeki metaforlar | T %

Insanlar 43 58,9
Kendim 3 41
Cocuklar 2 2,7
Kizlar 3 41
Biiyiikler 1 13
Anne-baba 3 41
Anneanne 1 13
Tirk insani(Tiirk halki, Tiirk milleti) 4 54
Atatiirk 12 16,4
Polis 1 13
Toplam 73 100

Insanlar alt kategorisinde, dgrencilerin en fazla (% 58,9) insanlar iizerinden metafor
olusturduklari; onu % 12’lik oran ile Atatiirk metaforunun takip ettigi goriilmektedir. Diger
metaforlar, kategori icerisinde birbirlerine yakin oranlarda dagilim gostermektedir.

Buradan hareketle 6grencilerin hogsgorii kavramu ile ilgili insanlar metaforu altinda daha
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genel diisiindiikleri sdylenebilir. Insanlar alt kategorisinde yer alan metaforlara iliskin

ornekler su sekildedir:

INSAN

“ Herkesin kendine ozgiin hak ve ozgiirliikleri vardir. Ayni Mustafa Kemal Atatiirk’iin tamdigr ozgiirliikler
gibi. Ben bu yenilikleri insanlara benzetirim.”

925, K.
“ Insanlara benzetmek istiyorum neden benzettim insanlar istedigini yapabilir.”
664, K.
“ Bir insana. Kimsenin emrinde olmamak, istedigimiz seyi yapmak ama belli kurallara gére yapmak.”
358, E
“ Insanlar 6zgiir olmal. Ciinkii insan ézgiir oldugu zaman mutlu olur.”
337, E
“ Ben insana benzetiyorum. Ciinkii istedigimiz yere gideriz, istedigimiz seyi yapabiliriz.”
306, K.
KENDIM

1}

“ Kendime benzetiyorum ¢iinkii istedigim yere gidebiliyorum.’

752, E.

COCUKLAR

“ Ben ézgiirliikii cocuklara benzetirim ¢iinkii tiim ¢ocuklar 6zgiirdiir istedigi seyleri yapabilirler.”
558, E.

KIZLAR

“ Ozgiirliikii okumayan kizlara benzetiyorum. Ciinkii okumayan kizlar ézgiir olamaz”
383, K.

“ Geng kiz oldugu i¢in ¢iinkii geng kiz oldugu icin 6zgiirce dolaswr.”
650, K.

BUYUKLER

“ Biiytikler. Nedeni her baba 6zgiirce gezebilir.”
891, E.

ANNE-BABA
“ Anneme ve babama benzetiyorum. Ciinkii biiyiik oldugu icin ozgiirler.”
807, K.
BABA
“ Benim babam. Ciinkii: babam kusu serves birakti.”

897, E.
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ANNEANNE

“ Bazen ben 6zgiir olabiliyorum. Ciinkii ananem. Ciinkii disariya ¢ikartmadigr zaman bir zaman pencereden
kagabiliyorum.”

812, K.

TURK HALKI

“ Ben Tiirk halkina benzetiyorum ¢iinkii: Eskiden padisah vardi. Simdi ise herkes ézgiir.”
476, K.

“ Ozgiirliik deyince aklima Tiirk Milleti aklima geliyor ¢iinkii Tiirk Milleti 6zgiirdiir.”
477, E.

“ Tiirk insam ozgiirdiir ¢tinkii bu bir yasadwr.”
907, E.

ATATURK
“ Atatiirk’e benzetiyorum. Ciinkii Atatiirk baska iilkelere bagl degildi.”
534, E.

“ Atatiirke benzetiyorum ¢iinkii Atatiirk Cumhuriyeti kurarak ozgiirliige kavusturdu bizi 6zgiirlii kavusturdu
ondan.”

557, E.
“ Atatiirk’e benzetiyorum ¢iinkii o ozgiirce savasti ve kazandi.”
850, K.
“ Ozgiir olmak Atatiirk: Atatiirk bize 6zgiirliik haklarini verdi.”
1001, K.
POLIS
“ Ben insanlarin ozgiirliigii i¢in ¢aligan polisler. Polisler bizim ézgiirliigiimiizii saglarlar.”

811, E.

Ogretmen B’nin, genel dagilimm aksine kendi smifinda ¢ogunlukla insanlar

iizerinden metafor olusturulmasi ile ilgili diistinceleri su sekildedir:

“ Evet insanlar ozgiirdiir, ozgiir olmalilar oyle hayal ediyoruz onun igin...
Insan olmamn hakki 6zgiirliiktiiv. Bunun iizerinden gittigimiz icin. Képek ézgiir
olsa nolcak olmasa nolcak. Biz ozgiir olmasi gereken varligiz. Bunu
veriyoruz... Insamin ézgiir olmadigr toplumda hayvan 6zgiir olsa nolcak. Onu

’

ogrettik tabii ki burada.’

Ogretmen B’nin insanlarm o6zgiirliikleri iizerine diisiinceleri olduk¢a olumlu

olmasma karsin hayvanlarin 6zgiirliikkleri tizerine sdyledikleri sinifin metafor dagilimina
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yansimaktadir. Orneklemin genelindeki metafor dagilimi hayvanlar alt kategorisinde
yogunlagmigken, B smifinda insanlar alt kategorisinde yogunlasmistir. Bu dagilimda
Ogretmenin hayvanlarin 6zgiirliikleri iizerindeki olumsuz diisiincelerinin ya da 6zgiirliikle
ilgili insanlar agisindan Oncelik sirasinin rol oynadigi s6ylenebilir. Asagida 6grencilerin bu

gorlisii destekleyen diisiincelerine iliskin 6rnekler verilmistir.

“ Swifta istedigim zaman ders ¢alisabiliyorum, kitap okuyabiliyorum. Ama
tabii tam derste kitap okuyamayabilirim. Ciinkii o zaman ders zamanidir.
Ctinkii o zaman belki ogretmen ¢ok onemli bir bilgi verecektir. Onun iistiine
¢ok yogunlasmamiz lazimdir. O yiizden yani. Ben ozgiiriim. Ciinkii istedigim

zaman dolagabiliyorum ama ders ortasinda degil.”

I3

Swnifta ozgiiriiz, oyunlar oynuyoruz ama ogretmen gelince yerimize

’

oturuyoruz.’

“Insanlarin  seyahat ozgiirliikleri var. Istedigin iilkeye tasinabilirsin...
Ogrenme Ozgiirliigiimiiz var. Egitim ozgiirliigiimiiz var. Istedigimizi olma

ozgiirliigtimiiz var. Zorla bir sey yaptiramazlar bize.”

Hayvanlar alt kategorisi; hayvanlar, kus, kelebek, biilbiil, kartal, balik, kedi, kopek,

karinca, tavuk, tavsan, sincap, at ve aslan metaforlarindan olugsmaktadir. Bu metaforlarin

frekans ve yiizdelik dagilimlar1 Tablo 3.39.’da ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 3.39 incelendiginde, 6grencilerin en fazla hayvanlar (% 39) ve kuslar (% 34,8)
iizerinden metafor olusturduklar1 goriilmektedir. Bu metaforlari, % 9,6’lik oran ile kopek
metaforu, % 5’lik oran ile kedi metaforu ve % 4,2’lik oran ile balik metaforu takip

etmektedir.
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Tablo 3.39. Hayvanlar alt kategorisini olusturan metaforlarin kategori icerisindeki

dagilim

Hayvanlar alt kategorisindeki metaforlar | f %

Hayvanlar 93 39

Kus 83 348
Kelebek 3 1.2
Biilbiil 1 04
Kartal 1 0,4
Balik 10 4,2
Kedi 12 5

Kopek 23 9,6
Karmca 2 08
Tavuk 1 0,4
Tavsan 3 12
Sincap 1 04
At 3 12
Aslan 2 2,4
Toplam 238 100

Hayvanlar alt kategorisinde bulunan metaforlarin, hayvanlarn bir yere
kapatilmamasi, baglanmamasi ve dogada oOzgiir olmasi1 diisiincelerinde yogunlastigi
sOylenebilir. Gokyliziinde ucan bir kus ve denizde yiizen bir balik, 6zglirliiiin en genel ve
somut Ornekleri olarak diisiiniilebilir. Hayvanlar alt kategorisinde yer alan metaforlara

iligkin 6rnekler asagida verilmistir:

HAYVAN

“ Ozgiirliik deyince benim aklima hayvanlar: kafeslere koymamaliyiz. Ciinkii onlart 6zgiir birakirsak rahatla
yasarlar.”

26, K.

“ Benim aklima 6zgiirliik deyince hayvanlar ézgiir dolasiyor ona benzetiyorum hayvanlara tasma takiyorlar
mesela kopeklere tasma takiyorlar ozgiir olmuyorlar.”

79, E.

“ Ormandaki hayvanlara benzetiyorum. Ciinkii: Onlar ormanda rahat yani 6zgiirler diledikleri seyleri
yaparlar.”

417, E.

“ Oczgiirliik diyince aklima hayvanlar geliyor. Ciinkii hayvanlar ézgiirdiir ama evcil hayvanlar ézgiir
olamayabilir.”

627, K.
KUS
“ Kus, eger bir kusu kafesin igine koyduysak o kus oradan ¢ikamaz yani o6zgiir olamaz.”

10, K.
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“ Kusa benzetiyorum. Ciinkii kus istedigi yere uguyor.”
32, K.
“ Kusa benzetiyorum ¢iinkii: kusun disarida olmasi gerekir kafeste degil. ”
235, E.
KELEBEK
“ kelebekler ozgiir ¢iinkii ugcabiliyorlar ve istedikleri her yere gidebiliyorlar.”
223, K

“ Kelebek. Ciinkii onlari kafese koyarsak ¢ok kotii olur ama onlar dogaya lazim olur ondan onlar: giizel diye
kafese koymayalim.”

1047, K.
KARTAL
“ G6k yiiziinde ugan bir kartala benzetiyorum ¢iinkii kartal istedigi her seyi disarida yapabiliyo”
986, E.
BALIK
“ Ozgiirliik diyince aklima balik geliyor. Ciinkii baliklar istedikleri yere gidebilirler.”
34, E.
KEDI
“ kedi. Kediyi bir yere kapatirsak o ozgiir olmaz.”
48, E.

>

“ Ozgiirliik diyince aklima kedi geliyor. Ciinkii kediler istedikleri yere gidebiliyorlar.’
207, E.
KOPEK

“ Kopek. Neden: Kdpeyi kiimese kapatinca ozgiir olamaz ama disarida olsa ézgiir olur.”
9,E.

“ Kopek. Bizim iistimiizde bir dgretmen var onun bir képegi vardi. Ogretmen képegi agaca baglamist.
Kopek zinciri zorlayinca zincir kopmus kopekte 6zgiirliigiine kavugmusg.
85, K.
“ Képek. Neden Ciinkii: Kopege tasma taksan ozgiir olamaz. Cikartsan 6zgiir olur.”
789, K.

KARINCA
“ Karincalara benzetiyorum. Ciinkii, istedigi yere gidebilirler.”
730, E.

TAVUK

“ Tavuka benzetiyorum. Ciinkii: Tavuk o6zgiir olamaz. Onun yumurtalar: yenir. Ama ozgiir olursa yavrularini
besler biiyiitiir.”

172, K.
TAVSAN

“ Benim bir tavsamim var. Tavsammu kiigiik bir kafese koyuyorum. Ama onu artik serbest biraktim. Ciinkii
hayvanlarin ozgiir olmasi gerekiyor.”

97, K.
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“ Bir tavsana ¢iinkii tavsanlar dogaya aligkin olduklari i¢in orada ozgiir oluyor.”
994, K.

SINCAP

“Ben 6zgiirliigii bir sincapa benzetiyorum. Ciinkii onlar istedigi yere gidebiliyorlar.”
311, K.

AT

“ At. Bir at at ¢iftligine gotiiriip onu kafese koymak ozgiirliik denmez. Ciinkii onunda cani var.”
379, E.

ASLAN

“ Ozgiirliik kavramini bir aslana benzetivorum. Ciinkii aslan dogada ozgiir bir hayvandir.”

976, K.

A smifi 6grencileri de genel metafor dagilimina bagh olarak hayvanlar iizerinden
daha fazla metafor olusturmustur. Ogrencilerin dzgiirliik kavrami ile ilgili diisiinceleri su

sekildedir:

“ Kuglar dogada hi¢chir yere, hi¢ kimseye zarar vermez. Mesela benim de
kusum var, o kafeste kendini giivenli zannediyor. Ama ozgiir olabilirdi, hi¢bir

seyden korkmayabilirdi.”

“ Bazi kugslar kafeste yagar. Bazi insanlar kuslart kafeste tutar. Camdan
bakinca disarisimi gériir... hayvanlar 6zgiirdiir. Insanlar onlar zorla kafese

koyamazlar.”

Ogrenciler giinliik yasamlarinda en fazla karsilastiklar1 kuslar iizerinden metafor
olusturmustur. Somut bir sekilde yasadiklarindan dolayi, yorumlarin1 da bu dogrultuda

yapmuslardir. Ogretmenin de goriisii bu diisiinceyi destekler niteliktedir.

“ Insan ozgiirliigiiniin ne oldugunu tam kavrayamiyorlar. Ozgiirliik kavramini
tam agamiyorlar. Diisiince ozgiirliigii, sivasi ozgiirliik, seyahat ozgiirliigii...
Bunlar. Ozgiirliiklerimiz bu zaten. Kusu kafese koydugunda Ozgiirligiiniin

gittigini daha iyi kavriyorlar. Ormanda daha 6zgiir yasadigini diisiiniiyorlar.
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Ama bir kafese koyuyorsun, ozgiir olmadigint biliyor. Bu ileriye dogru 4,5,6ya

dogru yerlesir.”

Bitki alt kategorisi ise bir 6grencinin metaforundan olugmaktadir. Bu metafora ait

ornek asagida verilmistir:

“ Bitkiye ozgiirliik. Agag bir yere gidemedigi i¢in ozgiir olamaz. Fakat biz insanlar hareket
edebiliyoruz.”

5, E.

3.4.2. Yer-Mekan Temel Kategorisi

Yer-Mekan temel kategorisi, doga, kirlar, ¢cevre, disarisi, bahge, kafes, kiimes, hapis-
hapishane-cezaevi-nezaret, deprem, vatan-millet, Tiirkiye, Amerika, Afrika, okul, smif, ev,

sehir, tilke ve Cocuk Esirgeme Kurumu metaforlarindan olusmaktadir.

Tablo 3.40. Yer-mekan temel kategorisini olusturan metaforlarin kategori
icerisindeki dagilimlar

Yer-Mekdn kategorisindeki metaforlar | T %
Doga 6 75
Kirlar 1 1,2
Cevre 1 1,2
Disarisi 1 1,2
Bahge 5 6,3
Kafes 3 37
Kiimes 1 1,2
Hapis-hapishane-cezaevi-nezaret 28 354
Deprem 1 12
Vatan-millet 7 88
Tiirkiye 7 8,8
Amerika 1 12
Afrika 1 12
Okul 2 25
Smif 6 75
Ev 5 6,3
Sehir 1 1,2
Ulke 1 12
Cocuk Esirgeme Kurumu 1 1.2
Toplam 79 100
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Yer-mekan kategorisinde, dgrencilerin en fazla (% 35,4) hapis-hapishane-cezaevi-
nezaret kavramlar1 iizerinden metafor olusturduklar1 goriilmektedir. Bu metaforlari, %
8,8’lik oranlar ile vatan-millet ve Tirkiye; % 7,5’lik oranlar ile doga ve smif; % 6,3’lik
oranlar ile bahge ve ev; % 3,7’lik oran ile kafes; % 2,5’lik oran ile okul ve % 1,2’lik
oranlar ile kirlar, ¢evre, disarisi, kiimes, deprem, Amerika, Afrika, sehir, lilke ve Cocuk
Esirgeme Kurumu metaforlar: takip etmektedir. Oranlar géz 6niinde bulunduruldugunda,
ogrencilerin en fazla insanlarin hapishaneye girmesini ya da hapishaneden ¢ikmasini; bir
yerde baglh olmasin1 ya da kapali tutulmasimi ozgiirliik kavramiyla bagdastirdigi
sOylenebilir. Yer-mekan kategorisinde yer alan metaforlara iliskin Ornekler asagida

verilmistir:

DOGA
“ Dogaya benzetirim. Ciinkii dogada her canli 6zgiirdiir.”
973,E.
KIRLAR

“ Ben dzgiirliik denince 6zgiirliigii karlara benzetiyorum. Ciinkii bir kisiye ozgiir oldugun bir yer diisiin
deyince hep karlar: diigtiniirler.”

467, K.
CEVRE
“ Ben ozgiirliigii ¢evreye benzetiyorum ¢iinkii ¢evrede ozgiir kalabiliyoruz.”
755, K.
DISARISI
“disarida. Ciinkii disarida 6zgiirliik var.”
399, E.

BAHCE
“ Ozgiirliik deyince okul bahgesi aklima geliyor. Ciinkii okulda herkes bahgesinde 6zgiirce oynuyor.”
509, K.
KAFES
“ Kafese benzetiyorum. Ciinkii: Kusu kafese koyarsak ozgiirliigiinii elinden almis oluruz.”
154, K.
KUMES
“Mesela biz insanlar. Istedigi yere gider. Ama kiimesteki tavuk kiimesten baska bir yere gidemez.”’
124, E.
HAPIS-HAPISHANE-CEZAEVI-NEZARET

“ Bir insan bir sug islese ceza evine tikilsa ozgiir kalmaz.’

61, E.
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“ Nezaret: Bir sug isleyince ozgiirliik olmaz.”

68, E.
DEPREM
“ Deprem. Deprem altinda kaldiginmizda ozgiir kalamayiz.”

80, E.
VATAN-MILLET
“ Millete benzetiyorum ¢iinkii: her millet 6zgtirdiir.”

332, K.

“ Ozgiirliigii vata 'na benzetiyorum. Ciinkii vatan olmasaydi ozgiirliik olmazdr.”
390, E.

“ Ozgiirliigii vatamma benzetiyorum. Ciinkii vatammin icinde kolayca gezip dolasiyorum.”
407, E.

“ Vatana benzetiyorum. Ciinkii vatanimiz olmasaydi. Biz simdi ézgiir olamazdik.”
422, K

“ Vatanima benzetiyorum. Ciinkii baskan segerken herkes istedigini segtigi i¢in benzetiyorum.”
695, K.

TURKIYE

“ Ozgiirliigii Tiirkiyeye benzetiyorum. Ciinkii Tiirkiyede ozgiirliik vardir.”
211, E.

“ Tiirkiye: Ciinkii biz diismanlar: piiskiirtiip 6zgiir olduk.”
213, E.

“ Ben ozgiirliik kelimesini Tiirkiye 'mize benzetiyorum. Ciinkii yurdumuz daha bagimsiz bir iilkeydi. Ama artik
daha ézgiir ve bagimsiz bir iilkeyiz.”

727, K.

AMERIKA

“ amerikayr andiriyo ¢iinkii : en biiyiik 6zgiirliik amerikada.”

553, E.

AFRIKA

“ Bir kisi ozgtir olamaz mesela bazi iilkeler yani Afrika gibi iilkeler ozgiir degildir.”
544, K.

OKUL

“ Okula benzetiyorum. Ciinkii okul olmayinca annem digari ¢tkmama izin veriyor.”
242 E.

“ Okula gitmek 6zgiirliige benzetiyorum. Ciinkii okula gidip okuma yazma égreniyoruz.”
387, K.

SINIF

>

“ Swnifa benzetiyorum. Ciinkii okulda ozgiirce konusuyoruz. Sonra istedigimiz gibi davraniyoruz.’

698, K.
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EV

“ Ozgiirliik eve benzer bana gore. Ciinkii evde herkesin 6zgiir olma hakki var.”
109, K.

“ Evim aklima geliyor ¢iinkii istedigimi yapip, ozgiirce konuguyorum.”
699,K.

SEHIR

“ Sehirlere benzetiyorum. Ctinkii istedigin zaman her gehre gidebiliyoruz.”
217, K.

ULKE

“ Ulke. Ben ézgiirliik kavramin iilkemizin ozgiirligiinii ve bagimsizligina benzetivorum. Ciinkii her iilke
ozgiir olma hakkina sahiptir.”

1081, K.
COCUK ESIRGEME KURUMU

“ Cocuk esirgeme kurumu. Ben mesela ¢ocuk esirgeme kurumuna gittim 5 yil sonra ¢iktim ona 6zgiirliik
denir.”

878, E.

A smft Ogrencileri smif icerisindeki Ozgiirliikkleri konusunda su yorumlarda

bulunmustur:

“ Biz sinifta ozgiiriiz. Ciinkii her seyi yapiyoruz. Diyelim ogretmen bir problem sordu
istedigimiz seylerle anlatabiliyoruz. Derse katilmada kendi kendimize istersek
yapabiliyoruz. O yiizden ozgiiriiz.”

>

“ Sinifta ozgiiriiz. Sinif baskanini segeriz.’

Ogrenciler siif igerisinde 6zgiir olduklarini belirtmekte ve dzgiirliikleri ile ilgili
yorumlar1 daha c¢ok segimleri, tercihleri, davraniglari ve sOylemleri {izerine
odaklanmaktadir. Ogretmen A da smuf igerisindeki ozgiirliiklerle ilgili su ifadeleri

kullanmustir.

“ Siif icerisinde ozgiirliik bilinci yavas yavas oturuyor ya da acarsaniz onlar
tamamlayabiliyorlar. Bu konuda biz de tam olarak bir sey yapamiyoruz. Sinif

mevcutlart ¢ok kotii. Bazen zaman sinirlt oluyor, bunlarin ézgiirliiklerinden almaya
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basliyorsun. Her giin ders isliyorsun, o kadar ¢ok parmak var ki bir konuda
konusmak isteyen. Ama soz veremiyorsun. Elimden geldigince vermeye ¢alistyorum.
Ama bu sefer ders aksiyor. Bitmiyor ya da diger derse sarkiyor. Sinif mevcudu 25
olsa daha fazla ozgiirliiklerini verebiliriz, daha fazla soz hakki verebiliriz. Daha

fazla kendilerini ifade etmelerine yer verebiliriz.”

Smif igerisinde Ozgiirliiklerin kazanilmasinda ve yasanmasinda smif ortami ¢ok
onemlidir. Ogrencilerin rahat¢a ¢alisabilecekleri ortam, kendilerini ifade edebilecekleri
siire ve bedensel ihtiyaglarmi karsilayabilecek genislikteki mekan kisisel 6zgiirliiklerin
yasanabilmesini daha olanaklar1 hale getirmektedir. Ogretmenin de bu konudaki
diisiinceleri dogrultusunda, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi ve 6grencilerin rahatca
calisabilecekleri alanlarm yetersiz olmasi, 6zgiirliiklerin okullarda rahat¢a yasanmasini

engelleyen etkenler olarak diisiiniilebilir.

3.4.3. Eylemler Temel Kategorisi

Eylemler temel kategorisi 2 alt kategoriden olusmaktadir. Bu alt kategoriler;
siyasi/toplumsal eylemler ve bireysel eylemlerdir. Tablo 3.41.’de bu alt kategorilerin temel

kategori icerisindeki frekans ve yilizdelik dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 3.41. Eylemler temel kategorisinin alt kategorilere dagilim

Eylemler temel kategorisinin alt kategorileri | f %

Siyasi/Toplumsal eylemler 54 63,5
Bireysel eylemler 31 36,4
Toplam 85 100

Eylemler temel kategorisini olusturan siyasi/toplumsal eylemler alt kategorisi %

63,5’lik orana sahipken, bireysel eylemler alt kategorisi % 36,4’liikk orana sahiptir.



132

Siyasi/Toplumsal eylemler alt kategorisi; bagimsizlik, bagimlik, tutsak olmamak,

kole olmamak, serbest olmak, rahat olmak/rahat yasamak, kagmak, izin almak, demokrasi,

cumhuriyet, hiirriyet, saygi, kural, hak, savas, kan ve oy metaforlarindan olugmaktadir.

Tablo 3.42. Siyasi/toplumsal eylemler alt kategorisini olusturan metaforlarin kategori
icerisindeki dagihim

Siyasi/toplumsal  eylemler alt  kategorisindeki | f %
metaforlar

Bagmmsizlik 12 22,2
Tutsak olmamak 2 3,7
Koéle olmamak 3 5,5
Serbest olmak 16 29,6
Rahat olmak/rahat yasamak 2 3,7
Kagmak-izin almak-Hiirriyet-Saygi-Kural-Savas-Kan- | 1.9:9 1,8.9:16,2
Oy-Bagimlilik

Demokrasi 2 3,7
Cumhuriyet 6 11,1
Hak 2 3,7
Toplam 54 100

Siyasi/Toplumsal eylemler alt kategorisinde Ogrencilerin 6zgiirlik kavramimi en
fazla, (% 29,6) serbest olmak ve (% 22,2) bagimsizlik metaforu ile yorumladiklari
goriilmektedir. Bu oranlar, Kincal (2004:102)’in “demokratik toplumlarda, bireysel
Ozgiirliiklerin agiklikla gerceklesebilmesi icin, insanlarin igtenlikle birbirlerinin haklarma
ve Ozgiirliiklerine saygi duymalar1 gerekir” diisiincesinin 6nemini destekler niteliktedir.
Siyasi/Toplumsal eylemler alt kategorisinde yer alan metaforlara iliskin 6rnekler asagida

verilmistir:

BAGIMSIZLIK

“ Ben ozgiirliik kelimesini bagimsizliga benzettim. Ciinkii bagimsizlik ve ozgiirliik bir seyi kurallara uyarak
yasamak.”

218, E.

“ Ben ozgiirliik kavrami bana bagimsizligi ¢cagristiriyor. Ciinkii her iilkede ve her yerde iyi oldugu siirece
istedigini yapabilmek.”

1051, K.

“ bagimsizlik ¢iinkii ozgiirce istedigin her sey yapiyorsun drnek bahgeye ¢ikmak oyun oynamak eylemek
ogrenmek”

1078, K.
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TUTSAK
“ Ben ozgiirliigii tutsak olmamak geliyor ¢iinkii tutsak olmazsak istedigimiz her seyi yapabiliriz.”
131, K.
KOLE OLMAMAK

“ Mesela arkadasimiz bize bir sey getir derse onun kélesi oluruz ama biz kendimize getirirsek ozgiir oluruz.
Mesela benim aklima ozgiirliik yani dzgiir olmak geliyor.”

119, E.
“ Kendimizi kole degil 6zgiir olalim. Ciinkii: seni bir tasma ile gezdirseler nasil olur.”
132, E.
SERBESTLIK-SERBEST OLMAK
“ Ozgiirliik diyince aklima bir insamn kendi istediklerini yapmasi geliyor. Ciinkii 6zgiirliik serbestliktir.”

128, K.

¢ >

“ serbestlik ¢iinkii herkez istedigi gibi her yere gider veya gezer.’
409, E.
“ Ozgiirliigii serbestliye benzetiyorum. Ciinkii istedigimi yivebilirim.”
420, K.
“ Ben 6zgiirliigii serbest olmaya benzetiyorum ¢iinkii 6zgiir olan herkes kurallara uygun sekilde serbesttir.”
738, E.
RAHAT OLMAK-RAHAT YASAMAK
“ Ozgiirliik deyince aklima rahat yasamak geliyor. Ciinkii hi¢ kimse yasantimiza el koyamaz.”
120, E.
IZIN ALMAK

“ Ben bunu birinden izin almadan oyun oynayabilecegi vb gibi seyleri izin almadan yapabilecegine
benzetiyorum. Ciinkii: Dogadaki canlilarin izinsiz hareket etmesi ¢ok daha giizel olur.”

827, K.

DEMOKRASI

“ Benim aklima ézgiirliik deyince demokrasi geliyor ¢iinkii demokrasi 6zgiir bir yonetim hakkidwr.”
104, E.

“ Ben ozguirliigii demokrasiye benzetirim. Nedeni: Demokrasinin i¢inde 6zgiirliik var.”
955, E.

CUMHURIYET

“ Cumhuriyete benzetiyorum. Ciinkii Cumhuriyet olmasaydi 6zgiirliik olmazdi.”

679, K.

“ Benim ozgiirliik denince aklima Cumhuriyet gelir. Ciinkii: biz Kizlar Cumhuriyet yonetimi sayesinde
ozgiiriiz.”

1049, K.
HURRIYET
“ hiiriiyete benzetiyorum. Ciinkii her insanlarm ozguirliigii vardir.”

419, E.
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SAYGI

“ Ozgiirliik toplum icinde baskalarina zarar vermeden yasaya bilmek saygi gibi.”
954, K.

KURAL

« Ozgiirliik kurallarin disina ¢ikmadan istedigimizi yapariz. Ciinkii kurallar1 asarsak kétii seyler olabilir.”
370, K.

HAK

“ Haklarimiz. Ciinkii ozgiirliik olursa hakta olur.”
678, K.

“ Hak, ¢iinkii ozgiirliik bir haktir.”
836, E.

SAVAS

“ Savasa benzetiyorum Ciinkii savagsta diismanlar: oldiiriince bizde ozgiir kaldik.”
583, K.

KAN

“ Kan. Ciinkii ozgiir oldugumuzda bizi éldiirebilirler mafyalar.”
1041, E

004

“ Oya benzetirim ¢iinkii istedigim kisiye vere bilirim.”
968, E.

Bireysel eylemler alt kategorisi ise biiylimek, yasam(a), hayat, nefes alabilmek, gezi-

gezmek-seyahat (etmek), oyun (oynamak), deniz-denize gitmek ve duygu metaforlarmdan
olusmaktadir. Bu metaforlarin bireysel eylemler alt kategorisindeki dagilimi Tablo 3.43.’te

verilmistir.

Tablo 3.43. Bireysel eylemler alt kategorisini olusturan metaforlarin kategori
icerisindeki dagilimi

Bireysel eylemler alt kategorisindeki metaforlar | f 9%
Biiyiime(k) 2 64
Yasam(a) 10 32,2
Hayat 4 129
Nefes alabilmek 1 32
Gezi-gezmek-seyahat (etmek) 6 19,3
Oyun (oynamak) 5 16,1
Deniz-denize gitmek 2 64
Duygu 1 32
Toplam 31 100
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Bireysel eylemler alt kategorisinde 6grencilerin en fazla (% 32,2) yasam(a) metaforu
tizerinde durduklar1 goriilmektedir. Bu metaforu % 19,3’liik oran ile gezi-gezmek-seyahat
(seyahat etmek); % 16,1’lik oran ile oyun (oyun oynamak); % 12,9’luk oran ile hayat; %
6,4’liik oranlar ile bliylime(biiyiimek) ve deniz-denize gitmek; % 3,2’lik oranlar ile nefes
alabilmek ve duygu metaforlar1 takip etmektedir. Olusturulan metaforlar incelendiginde,
ogrencilerin ozgiirliik kavram ile ilgili rahat bir sekilde yasam siirdiirebilmek ve sosyal
faaliyetleri istedikleri sekilde gerceklestirebilmek diislincelerinde yogunlastiklar1
sOylenebilir. Bireysel eylemler alt kategorisinde yer alan metaforlara iliskin 6rnekler

asagida verilmistir.

BUYUME(K)
“ Biiyiidiikten sonra ozgiir oluruz.”
83, K.

YASAM(A)

“ Ozgiirliik deyince aklima rahat yasamak geliyor. Ciinkii hi¢ kimse yasantimiza el koyamaz.”
120, E.

“ Yasamaya benzetiyorum ¢tinkii istedigim gibi yasayabilirim.”
594, K.

HAYAT

“ Ozgiirliigii ben hayata benzetiyorum ¢iinkii hayatta insanlar 6zgiir oldugu igin.”
724, K.

GEZI-GEZMEK-SEYAHAT (ETMEK)

“ Bir seyahate benzetiyorum. Ciinkii bir kigiye sormadan bir yerden bir yere gidebiliriz.’
228, K.

“ Gezmeye benzetiyorum ¢iinkii 6zgiir olunca her yeri gezersin.”
603, E.

“ Seyahat etmeye benzetirim ¢iinkii Biitiin insanlar seyahat etme 6zgiirliigii vardir.”
610, K.

OYUN (OYNAMAK)

“ Oyun oynamaya benzetirdim. Ciinkii oyun oynamakta bir 6zgiirliiktiir. ”
883, E.

DENIZ-DENIZE GITMEK

“Denize gitmeyi benzetiyorum. Ciinkii 6zgiir insanlar her yere gidebilir.”

660, E.
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3.4.4. Simgeler Temel Kategorisi

Simgeler temel kategorisi, bayrak, ay-yildiz, istiklal Marsi, Ozgiirliik Heykeli, su, Giines,
Yildiz, teknoloji, oyuncak, araba, giinliik, kapi, balon, kitap ve yatak metaforlarindan
olugmaktadir. Bu metaforlarn kategori igerisinde dagilimlar1 Tablo 3.44.’te ayrintili olarak

verilmistir.

Tablo 3.44. Simgeler temel kategorisini olusturan metaforlarin kategori icerisindeki

dagilimi
Simgeler kategorisindeki metaforlar f %
Bayrak 31 65,9
Istiklal Mars1 2 4,2

Ay-yildiz-Ozgiirlik ~ Heykeli-Su-Giines- | 1.12:12 2,1.12:25,2
Y1ldiz-Teknoloji-Oyuncak-Giinliik-Kap1-
Balon-Yatak-Kitap

Araba 2 4,2
Toplam 47 100

Simgeler kategorisini olusturan metaforlar ayrintili olarak incelendiginde,
ogrencilerin % 65,9’unun bayrak metaforu tlizerinden 6zgiirliik kavramini tanimladiklar1
gorilmiistiir. Diger Ogrencilerin olusturduklar1 metaforlar ise kategori igerisinde
birbirlerine ¢ok yakin oranlarda dagilim gostermektedir. Oranlar degerlendirildiginde
ogrencilerin, bayragi, 6zgiirliigiin simgesi ve 0zgiirliigii onlara hatirlatan bir ara¢ olarak
degerlendirdikleri sdylenebilir. Simgeler kategorisinde yer alan metaforlara iliskin birkag

ornek asagida verilmistir.

BAYRAK
“ Ozgiirliigii bayraga benzetiyorum nedeni bayragimiz ozgiirliigiimiiziin simgesidir.”

463, K.

AY-YILDIZ

“ Ay yildiz’a benzetiyorum. Ciinkii ay yildiz bagimsizligin semboliidiir.”
800, E.

ISTIKLAL MARSI

“ Istiklal Marsi’na benzetiyorum. Ciinkii ézgiirliik demek.”

668, K.
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OZGURLUK HEYKELI

“ Ozgiirliik heykeli. Ciinkii Amerika en 6zgiir kitalardan biri.”
676, E.

SuU

“ Ben ozgiirliigii suya benzetiyorum ¢iinkii su dzgiir bir sey ve dzgiirce akiyor onun igin.”
864, E.

GUNES

“ Glines: ¢linkii giiney istedigi zaman dogar.”
359, E.

YILDIZ

“ Ozgiirliik kavramini yildiza benzetiyorum. Ciinkii gece istedigi heryere sagiliyor.”
529, K.

TEKNOLOJI

“ Teknoloji. Ciinkii istedigimiz zaman o aleti calistirabiliyoruz.”
888, E.

OYUNCAK

“ Ozgiirliik kavramin bir oyuncaga benzetiyorum ¢iinkii hosuma giden bir oyuncagi alma ozgiirliigiim var.”
532, E.

ARABA

“ Ben arabaya benzetiyorum. Ciinkii: Arabayla her yer ozgiir halde gidiyoruz.”
225, K.

GUNLUK

“ Giinliiye benzetirim Ciinkii: i¢ine yazdigimiz bir ozgiirliik.”
222, E.

KAPI

]

“ Kapilara ¢iinkii kapilar agilinca ézgiir kalyor gibi hissederim.’
550, E.
BALON

“ Ben ozgiirliigii balona benzetiyorum ¢iinkii balonu elimizden biraktiginda her yere gidebilir.’

505, E.
KITAP
“ Ozgiirliigii kitaba benzetiyorum. Ciinkii eger ézgiirliik olmasa kitaplar olmazdi.”

771, E.
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3.4.5. Cinsiyet Degiskenine Gore Metaforlarin Dagilim

Orneklemi olusturan 526 kiz 6grencinin 265 (% 50,3)’i degerlendirmeye almirken,
261 (% 49,6)’i degerlendirme dis1 birakilmustir. Orneklemi olusturan 564 erkek dgrencinin
ise 258 (% 45,7)’t degerlendirmeye alinirken, 306 (% 54,2)’s1 degerlendirme dist
brrakilmistir.  Ogrencilerin cinsiyetlerine gore olusturduklar1 metaforlar ve 4 temel

kategoriye dagilimlar1 incelendiginde Tablo 3.45.’teki sonuglara ulagilmistir.

Tablo 3.45. Cinsiyet degiskenine gore olusturulan metaforlarin dagilim
Cinsiyet | Canlilar Yer-Mekdn Eylemler Simgeler Deg.Disi. Toplam
f % f % f % f % f % f %
Kiz 162 30,7 38 7,2 46 8,7 19 36 261 49,6 526 100
Erkek |150 26,5 41 7.2 39 69 28 49 306 542 564 100
Toplam [ 312 286 79 7,2 85 7,7 47 43 567 52 1090 100

Degerlendirmeye alinan 265 kiz 6grencinin 162 (% 30,7)’si canlilar kategorisinde
metafor olustururken; 38 (% 7,2)’i yer-mekan, 46 (% 8,7)’s1 eylemler ve 19 (% 3,6)’u
simgeler kategorisinde metafor olusturmustur. Degerlendirmeye alinan 258 erkek
ogrencinin ise 150 (% 26,5)’si canlilar kategorisinde metafor olustururken; 41 (% 7,2)’i
yer-mekan, 39 (% 6,9)’u eylemler ve 28 (% 4,9)’i simgeler kategorisinde metafor
olusturmustur. Oranlar g6z onlinde bulunduruldugunda metafor dagilimlarinin, cinsiyete
gore sayica farkhilik gostermedigi sdylenebilir. Kiz ve erkek 6grenciler, kategorisel olarak

birbirlerine yakin oranlarda metafor olusturmustur.

3.4.6. Okul Degiskenine Gore Metaforlarin Dagilim

Ogrencilerin 6zgiirliik kavramu ile ilgili olusturduklar1 metaforlarin okul degiskenine

gore dagilimina bakildiginda asagidaki sonuglara ulagilmastir.

Tablo 3.46.’da yer alan veriler okullardaki 6grenci sayilarinin es olmamasi durumu

da dikkate alinarak oransal sekilde diizenlenmistir. Bu agidan Tablo 3.50. dgrencilerin en
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fazla metafor olusturduklar1 kategoriler agisindan incelendiginde, 18 Mart 1.0.0.,
Anafartalar 1.0.0., Ozlem Kayali 1.0.0., Merkez 1.0.0., Cumhuriyet 1.0.0., Turgut Reis
1.0.0., Mustafa Kemal 1.0.0., Omer Mart 1.0.0., Barbaros 1.0.0., Vali Fahrettin Akutlu
1.0.0., Atatiirk 1.0.0., Semsettin Fatma Camoglu 1.0.0., Gazi 1.0.0., Kepez Atatiirk
1.0.0. ve Kepez Mehmet Akif Ersoy 1.0.0. 6grencileri en fazla canlilar kategorisinde
metafor olusturmustur. Istiklal 1.0.0. 6grencileri en fazla yer-mekan kategorisinde,

Ariburun 1.0.0. égrencileri ise en fazla simgeler kategorisinde metafor olusturmustur.

Tablo 3.46. Okul degiskenine gore metaforlarin dagilimi

Okullar Canlilar  Yer- Eylemler. Simgeler Deg. Toplam
f %  Mekin f % f % dist f %
f % f %
18 Mart 1.0.O. 34 274 5 4 16 12,9 1 08 68 548 124 100
Anafartalar 1.0.0. 4 142 1 35 3 10,7 - 20 71,4 28 100
Ozlem Kayali 20 25 4 5 2 25 3 37 51637 80 100
1.O.O.
Merkez 1.0.0. 29 35,3 3 36 56 112 44536 82 100
Cumhuriyet .0.0. | 11 22,4 3 61 12 2 4 32 65,3 49 100
Istik1al 1.0.0. 2 45 14 318 2 45 7 159 19 431 44 100
Ariburun 1.0.0. 1 52 - 3 157 5 26,3 10 52,6 19 100
Turgut Reis 1.0.0. | 14 35,8 1 25 2 51 - 22 56,4 39 100
Mustafa Kemal 12 19,6 - 11 18 - 38 62,2 61 100
Omer Mart 1.0.0. 36 257 11 7.8 535 10 7,1 78 55,7 140 100
Barbaros H.P. 26 29,2 8 89 11 123 7 7,8 37 415 89 100
1.O.O.
Vali Fah. A. 1.0.0. |29 46,7 4 64 2 32 116 26419 62 100
Atatiirk 1.0.0. 7 18,9 2 54 5 135 1 27 22594 37 100
Semsettin 13 26,5 4 81 3 61 3 61 2653 49 100
F.C.1O.O.
Gazi 1.0.0. 15 17,6 8 94 12 141 5 58 45529 85 100
Kepez Atatiirk 34 46,5 10 13,6 2 2,7 113 26356 73 100
1.0.0
Kepez 25 86,2 1 34 - - 3 10,3 29 100
M.A.E.L.O.O.
Toplam 312286 79 72 8 7,7 47 43 56752 1090
100

Tablo 3.46. metafor olusturulmayan kategoriler agisindan incelendiginde, Anafartalar
1.0.0., Turgut Reis 1.0.0., Mustafa Kemal 1.0.0. ve Kepez Mehmet Akif Ersoy 1.0.0.

ogrencileri simgeler kategorisinde; Ariburun 1.0.0. ve Mustafa Kemal 1.0.0. égrencileri
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yer-mekan kategorisinde; Kepez Mehmet Akif Ersoy 1.0.0. 6grencileri eylemler

kategorisinde metafor olusturmamustir.

3.4.7. Anne-Baba Meslek Degiskenine Gore Metaforlarin Dagihimi

Elde edilen veriler, anne meslegi degiskenine goére degerlendirildiginde Tablo

3.47.”deki sonuglara ulagilmistir.

Tablo 3.47. Anne mesleklerine gore olusturulan metaforlarin dagilimm

Anne Canlilar ~ Yer- Eylemler Simgeler Deg.Dist Toplam
meslekleri f %  Mekin f % f % f % f %
f %

Memur 44 28,2 17 10,8 16 10,2 9 57 70 44,8 156 100
Isci 23 26,7 6 3,8 10 11,6 5 58 42 48,8 86 100
Serbest 28 31,4 10 11,2 6 6,7 5 56 40 44,9 89 100
meslek

Ev hanimi 211 29 45 6,1 52 71 27 37 391 53,8 726100
Bos 6 18,1 13 1 3 1 3 24 72,7 33100
Toplam 312286 79 7,2 85 7,7 47 43 567 52 1090 100

Anne mesleklerine gore veriler incelendiginde, annesi memur olan 6grencilerin %
55,2’si degerlendirmeye alinirken % 44,8’1 degerlendirme dig1 birakilmistir. Annesi isci
olan Ogrencilerin % 51,1’i degerlendirmeye alinrken % 48,81 degerlendirme dis1
birakilmistir. Annesi serbest meslek ile ugrasan 6grencilerin % 54,9°u degerlendirmeye
alinirken % 44,9’u degerlendirme dis1 birakilmistir. Annesi ev hanimi olan 6grencilerin %
45,9’u degerlendirmeye alinirken % 53,8’1 degerlendirme dis1 birakilmistir. Anne meslegi
boliimiinii bos birakan Ogrencilerin % 27,1’1 degerlendirmeye alinwrken % 72,7’si
degerlendirme dig1 brrakilmistir. Oranlar degerlendirildiginde, annesi ¢alisan 6grencilerin
calismayan Ogrencilere gore daha fazla degerlendirmeye alindig1 goriilmektedir. Calisarak
gelir elde etmek, bagkalarma bagli olmay1 engelleyen, kisinin kendine giivenini artiran ve
daha Ozgiir karar almasmi saglayan bir durumdur. Annesi ¢alisan 6grencilerin, 6zgiirliik
kavraminda daha fazla metafor olusturmasinin nedeninin bu durumdan kaynaklandigi

diisiiniilebilir.
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Meslek gruplarma gore olusturulan metaforlar kategoriler agisindan incelendiginde,
tiim meslek gruplarinda 6grenciler en fazla canlilar kategorisinde metafor olustururken, en

az simgeler kategorisinde metafor olusturmustur.

Baba mesleklerine gore degerlendirme yapildiginda Tablo 3.48.°deki sonuglara

ulasilmistir.

Tablo 3.48. Baba mesleklerine gore olusturulan metaforlarin dagihimi

Baba Canlilar Yer- Eylemler  Simgeler Deg. dist Toplam
meslekleri f % Mekin f % f % f % f %
f %

Memur 86 275 20 64 34 108 17 54 155 49,6 312 100
Isci 83 325 15 58 16 62 7 2,7 134 525 255 100
Serbest 134 298 40 89 33 73 18 4 224 49,8 449 100
meslek

Emekli/ 5 147 4 117 1 2,9 2 58 22 64,7 34 100
Issiz

Bos 4 10 - 1 25 3 75 32 80 40 100
Toplam 312 286 79 72 8 7,7 47 43 567 52 1090 100

Baba mesleklerine gore veriler incelendiginde, babasi memur olan &grencilerin
%50,3’1 degerlendirmeye alinirken % 49,6’s1 degerlendirme dis1 birakilmistir. Babasi is¢i
olan Ogrencilerin % 47,4’i degerlendirmeye alinirken % 52,5’1 degerlendirme dis1
birakilmistir. Babasi serbest meslek ile ugrasan 6grencilerin % 50,1°1 degerlendirmeye
almirken % 49,8’1 degerlendirme dis1 birakilmistir. Babasi emekli ya da igsiz olan
ogrencilerin % 35,2°si degerlendirmeye alinirken % 64,7°si  degerlendirme dis1
birakilmistir. Baba meslegi boliimiinii bos birakan 6grencilerin %20°si degerlendirmeye
alinirken % 80’1 degerlendirme dis1 birakilmistir. Oranlar degerlendirildiginde, sadece
babasi memur olan 6grencilerin diger 6grencilere gére daha fazla degerlendirmeye alindigi

goriilmektedir.

Meslek gruplarina gore olusturulan metaforlar kategoriler agisindan incelendiginde,
tim meslek gruplarinda grenciler en fazla canlilar kategorisinde metafor olusturmustur.

Babas1 memur, is¢i ve serbest meslekle ugrasan 6grenciler en az simgeler kategorisinde
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metafor olustururken, babasi issiz/emekli olan 6grenciler en az eylemler kategorisinde
metafor olusturmustur. Baba meslegi boliimiinii bos birakan 6grenciler ise yer-mekan

kategorisinde metafor olugturmamustir.

3. 5. Adalet Kavramna fliskin Bulgular

Ankette besinci sirada yer alan adalet kavramina iliskin, 6grencilerin verdikleri
yanitlarin 345’1 degerlendirmeye alinirken, 745’1 degerlendirme dis1 birakilmistir.
Degerlendirme dis1 birakilan cevaplar incelendiginde, 6grencilerin 64 (% 5,8) 1 soruyu bos
birakma, 103 (% 9,4)’ii sadece metafor olusturma, 413 (% 37,9)’ti metafor olusturup
aciklamasmi yeterince anlamli yapmama ve 165 (% 15,1)’1 sadece aciklama yapma

nedenlerinden 6tiirii degerlendirmeye alinmamuistir.

Degerlendirmeye alinan yanitlar adalet kavrami ile ilgili 4 temel kategoriye
ayrilmistir. Kategorilerin, kavram igerisindeki dagilimi Tablo 3.49.’da ayrmtili sekilde

gosterilmistir.

Tablo 3.49. Adalet kavram ile ilgili olusturulan metaforlarin 4 temel kategoriye
dagilim

Kategoriler f %

Adaletin isleyisi | 97 28,1
Hukuk-yasa 84 243
Giinliikk yasam 9% 27,8
Okul-smif 68 19,7
Toplam 345 100

Degerlendirmeye alinan 345 metafor, 4 temel kategoriye birbirine yakin oranlarda
dagilmistir. Ogrencilerin 97 (% 27,1)’si adaletin isleyisi kategorisinde, 84 (% 24.,3)’ii
hukuk-yasa kategorisinde, 96 (% 27,8)’s1 giinliik yasam kategorisinde ve 68 (% 19,7)’i

okul-sinif kategorisinde metafor olusturmustur.
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3.5.1. Adaletin Islenisi Temel Kategorisi

Adaletin islenisi temel kategorisi, mahkeme, hakim, savci, avukat, polis, komiser,
kaymakam, nezaret, hapis, makum, kavga, cinayet, hirsiz, baskan, diinya ve esit-esitlik
metaforlarindan olugmaktadir. Bu metaforlarin kategori icerisinde frekans ve yiizdelik

dagilimlar1 Tablo 3.50.’de verilmistir.

Tablo 3.50. Adaletin isleyisi kategorisinde yer alan metaforlarin kategori icerisindeki
dagilimi

Metaforlar | f %
Mahkeme |39 40,2
Hakim 11 11,3
Savci 1 1
Avukat 4 4.1
Polis 20 20,6
Komiser 1 1
Kaymakam |1 1
Nezaret 1 1
Hapis 2 2
Makum 1 1
Kavga 5 51
Cinayet 1 1
Hirsiz 5 51
Baskan 2 2
Diinya 2 2
Esit-esitlik |1 1
Toplam 97 100

Adaletin isleyisi kategorisinde, Ogrenciler en fazla (% 40,2) mahkeme metaforu
olugturmustur. Mahkeme metaforunu % 20,6’lik oran ile polis metaforu, % 11,3’lik oran
ile hakim metaforu, % 5,1’lik oranlar ile kavga ve hirsiz metaforlari, % 4,1’lik oran ile
avukat metaforu, % 2’lik oranlar ile hapis, bagskan ve diinya metaforlar1 ve % 1’lik oranlar
ile savci, komiser, kaymakam, nezaret, makum (mahkum), cinayet ve esit-esitlik
metaforlari takip etmektedir. Oranlar gbz 6niinde bulunduruldugunda, 6grencilerin en fazla
(% 40,2) adaletin mahkemede gergeklestirildigi, hakim ve polislerin adaletin en iyi
uygulayicilart  oldugu goriistinde olduklar1 sdylenebilir. Adaletin islenisi temel

kategorisinde yer alan metaforlara iligkin 6rnekler asagida verilmistir:
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MAHKEME:
“ Mahkemeye benzetiyorum ¢tinkii hakkimizi vermezlerse biz hakimizi mahkemede arariz.”
422, K.
“ Mahkeme geliyor. Ciinkii sug isleyenlerin cezasini veriyor.”
642, E.
“ Mahkemeye. Ciinkii adaletin saglandigi, adil olunan en belirgin yeri mahkemelerdir.”
867, E.
HAKIM:
“ Ben adaleti hakime benzetiyorum. Ciinkii hakim adaleti savunur.”
133, E.
“ Ben adaleti hakime benzetiyorum ¢iinkii hakim haklt olant korur.”
135, K.
SAVCI:
“ Adaleti savcilara benzetiyorum ¢iinkii onlar adaleti sagliyor.”
407, E.
AVUKAT:
“ Avukata benzetiyorum. Ciinkii adaleti onlar sagliyorlar.”
238, E.
POLIS:
“ Adaleti ben polise benzetiyorum. Ciinkii: Polis adaleti savunur.”
107, K.
KOMISER:
“ Komisere benzetiyorum ¢iinkii: Adaleti sagliyorlar.”
152, E.
KAYMAKAM:
“ Ben kaymakama benzettim onlar yasa koyar.”
654, E.

NEZARET:

>

“ Nezaret benzetiyorum. Ciinkii: Adalet suglu insanlar: nezarete atar. Sugsuz insanlart nezarete atmazlar.’
774, K.

HAPIS:

“ Adalet denilince aklima hapis geliyor ¢iinkii: hirsizlar adalete uymadiklart icin.”
384, K.

MAKUM:

“ Ben adaleti makuma benzetiyorum. Neden: Ciinkii onlar da adaletle hapise girdiler.”
508, E.

KAVGA:

“ Bir kavga olduguna benzetiyorum. Hakim suglu insani ceza verirse adaletli davranmus olur.’

316, E.
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CINAYET:
“ Mesela bir cinayet igledi; su¢clu yakalamp yargilandi. Yargilandigy i¢cin adalet yerini buldu.”
124, E.
HIRSIZ:
“ hirsizlara benzetiyorum ¢iinkii kapkagcilik yaptigi zaman hapse atilabiliriz adalet olabilir.”
326, K.
DUNYA:
“ Adalet: giizel savassiz bir diinyaya benzetiyorum neden: adaletli diinya giizel oldugu i¢in.”
521, E.
BASKAN:
“ Baskana benzetiyorum. Ciinkii Baskanlar erkese esit davramirlar.”

850, K.

3.5.2. Hukuk-Yasa Temel Kategorisi

Hukuk-Yasa temel kategorisi esit-esitlik, kanun-kural-yasa, sug-su¢luluk-suglu-
sugsuz, se¢im-segme, cumhuriyet, devlet, Atatiirk, kadnlar-kadin haklari, kiz-erkek
esitligi/kadm-erkek esitligi, hak-esit hak, terazi, hukuk, hukuk biirosu, adliye binasi, ceza,
ayrimcilik yapmamak, demokrasi, Osmanli Devleti, lider kisiler, demokrasi baskani, koltuk
ve Tiirkiye haritas1 metaforlarindan olusmaktadir. Bu metaforlarin kategori igerisinde

frekans ve yiizdelik dagilimlar1 Tablo 3.51.’de ayrintili olarak verilmistir.

Hukuk-Yasa kategorisinde 6grenciler, en fazla ( % 17,8) esit-esitlik metaforlar1 ve
suc-sucluluk-suclu-sugsuz metaforlar iiretirken; bu metaforlar1 % 8,3’liik oran ile hak-esit
hak metaforlar1; % 7.1°lik oranlar ile kanun-kural-yasa, kadinlar-kadin haklari-kadinlarin
secme ve se¢ilme hakki ve kiz-erkek/kadin-erkek esitligi metaforlari; % 5.9’luk oran ile
Atatiirk metaforu; % 4,7’lik oran ile devlet metaforu; % 3,5’lik oranlar ile se¢cim-se¢me,
Cumbhuriyet ve terazi metaforlari; % 1,1°lik oranlar ile hukuk, hukuk biirosu, adliye binasi,
ceza, ayrimcilik yapmamak, demokrasi, Osmanli Devleti, lider kisiler, demokrasi bagkani,
koltuk ve Tiirkiye haritast metaforlar1 izlemektedir. Oranlar g6z Oniinde

bulunduruldugunda &grencilerin, insanlarin yasal olarak esit oldugu, esit haklara sahip
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oldugu; su¢ islemenin ve suglu olanlarin, adalet sayesinde cezalandirildigi goriisiinde

oldugu ileri siiriilebilir.

Tablo 3.51. Hukuk-Yasa kategorisinde yer alan metaforlarin kategori icerisindeki

dagilim
Metaforlar f %
Esit-esitlik 15 17,8
Kanun-Kural-Yasa 6 7.1
Sug-Sugluluk-Suclu-Sugsuz 15 17,8
Se¢im-Se¢me 3 3,5
Cumhuriyet 3 3,5
Devlet 4 4,7
Atatiirk 5 59
Kadinlar-Kadin haklari-Kadmlarin segcme ve segilme 6 7.1
hakki1
Kiz-erkek/kadin-erkek esitligi 6 7.1
Hak-Esit hak 7 8.3
Terazi 3 3,5
Hukuk-Hukuk Biirosu-Adliye Binasi-Ceza-Ayrimeihk | 1.11=11 1,1.11:
yapmamak-Demokrasi-Osmanli Devleti-Lider kisiler- 12,9
Demokrasi bagkani-Koltuk-Tiirkiye haritasi
Toplam 84 100

Hukuk-Yasa kategorisi ile ilgili 6rnekler asagida verilmistir.

ESIT-ESITLIK:

“ Ben adaleti esitlike benzetiyorum ¢iinkii adalet her seye esitlik saglar.”

429, E.
“ Esitlik geliyo. Ciinkii herkes esit haklara sahiptir.”

593, K.
KANUN-KURAL-YASA:
“ Kanuna benzetiyorum. Ciinkii herkese es davraniyorlar.”

660, E.
“ Kurallar geliyor. Ciinkii kurallar herkese esit davranir.”

228, K.

SUC-SUCLULUK-SUCLU-SUCSUZ:

“ Ben adaleti su¢’a benzetiyorum. Ciinkii: Mesela bir kavga ¢ikti. Onlar mahkemeye ¢ikti. Hakim sugsuz olan
kisiyi su¢ladi. O durum sugsuza adaletsizlik olur.”

324, K.



147

“ Suca benzetirim ¢iinkii sugluyu su¢suz sugsuzu su¢lu yapan kisi adaletsizliktir. Esit davranmakta adalettir.”
604, E.
“ su¢lular benzetiyorum. Ciinkii bir su¢lu bir bankayr soyarsa cezasi verilmeli.”
266, E.
SECIM-SECME:
“ Adalet kavramini segimlere benzetiyorum ¢iinkii se¢cimler adaletle yapilir.”
859, K.
CUMHURIYET:

“ Ben “ADALET” kavramunmi Cumhuriyete benzetiyorum. Ciinkii Cumhuriyet iilkenin adaletli olmasim
saglyor.”

389, K.
“ Cumhuriyete benzetiyorum ¢tinkii Cumhuriyet adaletli bir se¢im bicimi.”
963, E.
DEVLET:
“ Devlete benzetiyorum: Ciinkii devlet herkese esit davraniyor.”
703, E.
ATATURK:

I

adaleti Ben atatiirke benzetiyorum ¢iinkii Atatiirk biitiin askerleri esit olarak sevdi.”
125, E.
“ Ben adaleti Atatiirk’e benzetirim. Nedeni: Atatiirk adaleti getirdi.”
955, E.
KADIN-KADIN HAKLARI-KADINLARIN SECME VE SECILME HAKKI:
“ Kadinlar: Eskiden adalet diye bir sey yoktu. Ama Atatiirk kadinlara segme ve segilme hakki verdi.”
81, K.
KIZ-ERKEK/KADIN-ERKEK ESITLIGI:

“ Kizlarin ve erkeklerin esit olmasi ¢iinkii: herkes esit haklara sahip.”

484, K.

“ Ben adalet kelimesini duydugumda aklima Kadin ve erkek esitligi geliyor. Ciinkii Herkes birbirine egittir.”
457, K.

HAK-ESIT HAK:

“ Hak ¢iinkii adalet haksizltk yapmamak.”
293, E.

s

“ Kanunlarla sahip olunmus haklarin herkes tarafindan kullaniimasi, hakkin verilmesi.’
816, E.
TERAZI:

“ Adalet bence teraziye benzer. Ciinkii terazide esitlik vardir.”
403, E.

HUKUK-HUKUK BUROSU-ADLIYE BINASI-CEZA-AYRIMCILIK YAPMAMAK-DEMOKRASI-
OSMANLI DEVLETI-LIDER KiSILER-DEMOKRASI BASKANI-KOLTUK-TURKIYE HARITASI:



148

“ Ben bir hukuka benzetiyorum. Ciinkii: Hukuk adaletin bir par¢asidir ve herkese esit davranmak.”
609, E.
“ Hukuk biirosu. Clinkii en ¢ok orada bulunur.”
676, E.
“ Adaleti adliye binasina benzetiyorum. Ciinkii adliye binasinda sug igleyenler adaletle yargilanir.”
714, E.
“ Insanlarin yaptig1 seyin cezasim ¢ekmeyi benzetiyorum. Ciinkii her insan yaptigi seyin cezasini almal.”

645, K.

“ benim aklima adalet denince su geliyor ayrimcilik yapilmamasi ¢iinkii: adalet sudur sug¢suzu suglu
Yapmamak.”

758, K.

“ ben Adalet kelimesini Osmanli Devletine benzetiyorum. Ozaman hi¢ hak ve adalet olmadig igin.”
727, K.

“ Lider kisiler ¢iinkii kimseyi aywrt etmezler.”
460, E.

b

“ Adaleti Tiirkiye 'ye haritasina benzetiyorum ¢tinkii biz egit haklara sahibizdir.’

501, K.

Yapilan goriismelerde, B sinifi 6grencilerinden birinin adalet kavramu ile ilgili

diistinceleri su sekildedir:

“Cumhuriyet yonetimi ile ilgilidir. Oy verilerek segiliyor. Babadan ogula
gecmiyor artik. Mesela bir baskan ¢ok giizel bir baskandir. Herkes ona oy
verir, o baskan secilir. Ama eskiden Osmanlida padisah o padisahtir. Babadan
ogula gectigi i¢in kimse onu istemiyor olabilir, kimse onu sevmiyor olabilir.
Ama bizim iilkemizde cumhuriyet kuruldugundan beri, Atatiirk cumhuriyeti

kurdugundan beri istedigimiz zaman baskanliktan indirebiliyoruz.”

Ogrenci burada yonetimsel olarak hukuk-yasa boyutunda adaleti yorumlamustir.
Adalet ile baglantili olarak 6zgiirliigiin hukuki boyutunu kapsamli sekilde ele almistir. Oy
kullanma 6zgiirliigli, secim Ozgiirliigii ve Cumhuriyet yoOnetiminin bize sagladigi
ozgiirliikkler biitiinsel olarak birbiriyle baglantili sekilde adalet kavramimin igerisinde tek
cevapta toplanmistir. Burada, 6gretmen B’nin genel diisiincesinin aksine, dgrencilerin
kavramlar1 1yi kavraylp zihinlerinde yapilandirdiklarinda, farkli bakis agilariyla

yorumlayabilecekleri goriilmektedir.
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3.5.3. Giinliik Yasam Temel Kategorisi

Glnlik yasam kategorisi; canli, insan, ev, aile, anne, baba, abi, ¢ocuk, ikiz,
babaanne, hayvan, aslan, kedi, kopek, cicek, sevmek, ayrimcilik, haksizlik, adil
davranmak(adil olmak), paylasim (paylasmak), yiyecek-yiyecek paylasmak, ¢ikolata, elma,

deniz, esit-esitlik, mag, oyun, grup ve kura metaforlarindan olusmaktadir.

Tablo 3.52. Giinliik yasam kategorisinde yer alan metaforlarin kategori igerisindeki

dagilimi

Metaforlar f %
Canli 1 1
Insan 17 17.7
Ev-Aile-Anne-Baba-Abi 17 17.7
Cocuk 2 2
Tkiz 1 1
Babaanne 1 1
Hayvan 2 2
Aslan-Kedi-Kopek 3 31
Cicek 2 2
Sevmek 2 2
Ayrimcilik 1 1
Haks1zlik 2 2
Adil davranmak(adil olmak) | 4 4.1
Paylasim-Paylasmak 5 5.2
Yiyecek-Yiyecek paylasmak | 9 9.3
Cikolata-Elma 3 31
Deniz 1 1
Esit-Esitlik 9 093
Mag 3 31
Oyun 6 6.2
Grup 4 41
Kura 1 1
Toplam 96 100

Giinliik yagam kategorisinde 6grenciler en fazla (% 17.7) insan metaforu ve ev-aile-
anne-baba-abi metaforlar1 olusturmustur. Bu metaforlart % 9,3’liikk oranlar ile yiyecek-
yiyecek paylasmak ve esit-esitlik metaforlari; % 6,2’lik oran ile oyun metaforu; % 5,2’lik
oran ile paylagim-paylagsmak metaforlari; % 4,1°lik oranlar ile adil davranmak(adil olmak)

ve grup metaforlar;; % 3,1’lik oranlar ile aslan-kedi-kopek, ¢ikolata-elma ve mag
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metaforlari; % 2’lik oranlar ile ¢cocuk, hayvan, ¢icek, sevmek ve haksizlik metaforlari; %
1’lik oranlar ile canli, ikiz, babanne(babaanne), ayrimeilik, deniz ve kura metaforlar1 takip
etmektedir. Oranlar g6z Onilinde bulunduruldugunda, o6grencilerin daha ¢ok insanlar,
aileleri, ailelerindeki bireyler ve o bireylerle yaptiklar1 paylasimlar {izerinden metafor
olusturduklar1 goriilmektedir. “Aile iiyelerinin birbirleriyle olan iligkilerinde saygiy1, hak
ve adalet duygusu i¢inde gorev dagilimini, yardimlagsma, igbirligi gibi toplumsal gorevleri
ilk olarak aile ortamlarinda 6grendikleri soylenebilir. Bagka bir deyisle demokrasi egitimi
ailede baslamaktadir”(Yesil, 2002:96). Bu nedenle adalet kavrami ile ilgili metafor
olusturmada ailenin ¢ocugun diisiinme becerisi tizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Giinliik

yasam kategorisinde yer alan metaforlara iliskin 6rnekler asagida verilmistir.

CANLLI:

“ Bir insana, bir hayvana esit sekilde davranip haklarint kullanmaya izin vermek.”
17, K.

INSAN:

“ Adaleti insana benzetiyorum. Ciinkii insanlar birbirine esittiv ve dzgiirdiir.”
808, K.

EV-AILE-ANNE-BABA-ABI:

“ Ev. Evde anne ve babanin ¢ocuklara esit sekilde ilgi gostermesi gerekiyor.”
28, K.

“ Ailemiz. Ciinkii ailede herkese esit davraniliyo.”
1059, K.

“ Annem benzetiyorum. Annem adaletli oldugu icin. Kardegimle bana egit sever.’
351, K.

“ Babama benzetiyorum. Ciinkii kardesimle beni egit saydig icin benzetiyorum.’

695, K.

>

>

1l

“ Adaleti agabeyime benzetiyorum ¢iinkii agabeyim ¢ikolata aldiginda ikimize esit sekilde paylastiriyor.’
749, K.

COCUK:

“ Iki cocugun var birini ¢cok seviyorsun diger cocunu sevmezsen adalet olmaz.”
372, K.

BABAANNE:

“ Babannem aklima gelir. Ciinkii babannem bize adaletli davraniyor. Kimseyi ayirmiyor.”

698, K.
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HAYVAN:

“ Benim aklima adalet diyince havyan geliyor ¢iinkii anne kopek tek bir yavrusuyla ilgilenirse obiirleri ¢ok
tiziiliir.”

141, K.
ASLAN-KEDI-KOPEK:
“ Aslana benzetiyorum. Ciinkii aslan yavrularina egit siit verir.”
669, E.
CICEK:

“ Cigeklere benzetirim. Ciinkii bir ¢icege su verirsek 6biirkii ¢icege su vermesek su vermedigimiz ¢icege
haksizlik olur.”

200, K.

SEVMEK:

“ Sevmekge benzetiyorum. Ciinkii herkese ayni davranmak gerekir. Ayni davranmazsam digerki iiziilebilir.”
270, K.

AYRIMCILIK:

“ Adalet digince aklima ayrimlik geliyor. Annem ve babam kardegime ¢ok ilgilenirse benle ilgilenmezlerse
adalet olmaz.”

63, K.

HAKSIZLIK:

“ Adaleti haksizliga benzetiyorum ¢iinkii haksizliga ugrasan da adalet yerini bulur.”
211, E.

ADIL DAVRANMAK-ADIL OLMAK:

“ Adalet adil davranmaktir. Ciinkii her sey esit olmalidir. Asla yanli davranilmamahdr.”
1058, K.

PAYLASIM-PAYLASMAK:

“ Paylasmak kardeginlen 10 tane ceviz paylasacaksin ona az verirsek haksizlik olur. Ama esit olarak
paylasirsak adalet olur.”

14, E.
YIYACEK-YIYECEK PAYLASMAK:
“ Yiyecek. Bir tane Gofret var. Iki kisi var ¢ikolatay: eit olarak paylasmaliyiz.”
347, E.

“ Adaleti arkadaslarima ve kardesimle bir yiyecek paylasmaya benzetiyorum. Ciinkii bir yiyecegi herkese esit
olarak paylastirmaliyiz.”

726, K.
CIKOLATA-ELMA:
“ Adaleti ben ¢ikolataya benzettim. Ciinkii bizim evde herkes esit miktarda paylasir.”
353, E.

“elmaya. Ben arkadasimla bir elmay1 paylasacagiz. Arkadasim benden daha ¢ok alirsa adaletli olmaz ¢iinkii
arkasim benden daha ¢ok elma aldi.”

1,E
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DENIZ:
“ Denize benzetiyorum. Ciinkii herkez ayni yere gidebiliyor.”
802, K.
ESIT-ESITLIK:
“ Esitlik. Ciinkii oyun oynarken birinci takimda 9 kisi ikinci takimda 11 kisi varsa bu adalet degil.”

32, K.

MAC:

“ Adalet diyince aklima mag gelir. Ciinkii bir grup 10 kisi olurda diger grup 12 kisi olursa adalet olmaz.”
41, E.

OYUN:

“Oyuna benzetirim. Ciinkii, herkesin esit hakki vardwr.”
203, K.

GRUP:

“ Adalet diyince aklima grup geliyor. Ciinkii bir grupta 12 bir grupta 10 kisi olursa o adaletsiz olur.”
34, E.

KURA:

“ Kura geliyor ¢iinkii kura ¢ekiyoruz kimse iiziilmeden yapiyoruz.”

475, E.

3.5.4. Okul-Simif Temel Kategorisi

Okul, kitiiphane, kitap, smif, O6gretmen, Ogrenciler, konusma hakki-parmak
kaldirmak, kizlarin okula gitmesi, erkek-kiz okula gitmek, hakli olmak ve esit-esitlik
metaforlarindan olusan okul-smnif kategorisindeki metaforlarin dagilimlari, Tablo 3.53.’te

ayrintili olarak belirtilmistir.

Tablo 3.53. Okul-Simf kategorisinde yer alan metaforlarin kategori icerisindeki

dagihimi
Metaforlar f %
Okul 2 29
Kiitiiphane-Kitap 4 58
Smif 7 10,2
Ogretmen 31 455
o) grenciler 1 14
Konusma hakki 6 88
Kizlarin okula gitmesi | 6 8,8
Hakli olmak 1 14
Esit-esitlik 10 14,7
Toplam 68 100
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Okul-Sinif kategorisinde Ogrenciler en fazla (% 45,5) Ogretmen metaforu
olusturmustur. Ogretmen metaforunu % 14,7’lik oran ile esit-esitlik metaforu; % 10,2’lik
oran ile smif metaforu; % 8,8’lik oranlar ile konusma hakki ve kizlarin okula gitmesi
metaforlari; % 5,8’lik oranlar ile kiitiiphane-kitap metaforlari; % 2,9’luk oran ile okul

metaforu; % 1,4’liikk oranlar ile 6grenciler ve hakli olmak metaforlar1 takip etmektedir.

Ogretmenlerin bir lider olarak smiftaki sicakligi saglamasi ve bu sayede 6grencilerin
de diisiincelerini rahatlikla sdyleyebilmeleri gerekir. Ogrenci-6gretmen ve dgrenci-dgrenci
etkilesim ve iletisimlerinin saghikl bir sekilde saglanmasi i¢cin 6gretmen smifta mutlaka
demokratik bir tutum sergilemelidir (Tan 2007:349). Ogretmenin demokratik tutumu
ogrenciye, diislince tarzindan davranig bi¢gimine kadar ¢cok boyutlu kazanimlar saglar. Bu
diistinceler 151831nda, okul-simif kategorisinde Ogrencilerin 6gretmenleri, dgretmenlerin
ogrencilerine esit sekilde davranmasi, O6grencileri arasinda ayrim yapmamasi ve esit
firsatlar sunmasi disiinceleri lizerine metafor olusturduklari sdylenebilir. Okul-Sinif

kategorisinde yer alan metaforlara iliskin 6rnekler asagida verilmistir.

OKUL:

“ Okula benzetiyorum ¢iinkii okulda herkez birbirine esit davraniyor.”
217, K.

KUTUPHANE-KITAP:

>

“ Kiitiiphane. Ciinkii birisine kitap verilse digerine vermezse adalet olmaz o zamanda kimsenin haki olmaz.’
358, E.

SINIF:

“ Sinifta herkes esit sekilde ders gormeli ve 6grenmelidir.”
29, E.

OGRETMEN:

>

“ Adaleti 6gretmenime benzetiyorum. Ctinkii, 6gretmenimiz hepimize sirayla soz veriyor.’
424, K.

“ Adaleti 6gretmene benzetiyorum. Ciinkii 6gretmen dgrencilerine esit davraniyor.”
547, K

“ Herkesin adaleti vardir mesela ogretmenimiz. Ciinkii bizim hepimizi tahtaya kaldirir.”
641, E.

>

“ Ben adaleti ogretmenime benzetiyorum. Ciinkii yazilidan yiiz alirsak ogretmenimiz bize elli vermiyor.’

689, K.
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“ Ben adaleti ogretmenime benzetiyorum ¢iinkii hi¢ kimsenin hakkini yemiyor herkese esit davraniyor.”
692, K.

OGRENCILER:

“ ogrenciler. Ciinkii onlara esit davranilyor.”
990, K.

KONUSMA HAKKI:

“ Konusma haki: Ciinkii: Derste dgretmenimiz bize konusma haki vermeli.”
1016, K.

KIZLARIN OKULA GITMESI:

“ Adalet kizlarin okula gitmesi. Adaleti ona yani erkek okula gidecekte kiz gitmeyecek mi kizlarinda hakk
var. Adaletli olmaliyiz.”

361, E.

“ Adalet kavramim kizlarin okula gitme esitligine benzetiyorum. Ciinkii: her kiz ¢ocuguda okula gitmesi
gerekiyor.”

499, K.
HAKLI OLMAK:

“ Ben adaleti hakli olmaktir. Ciinkii bir arkadasimizla oynariz ama digeri ile hi¢ oynamayiz bu adaletsizlik
olur.”

131, K.

ESIT-ESITLIK:

“ Mesela eskiden erkekler okula gidiyorlard: kizlar okula gitmiyorlardi ama esitlik yapildi.”
93, K.

“ Adalet deyince aklima egit demek geliyor. Mesela okulda herkesin esit kitabi olmalt.”
504, E.

Gozlem ve gorismelerin yapildigi smiflarda 6grenciler genel olarak 6gretmen
metaforu ile ilgili yorum yapmuslardir. A smifi 6grencilerinin adalet kavrammin smifta

uygulanis bi¢cimine iligkin gorisleri su sekildedir:

“Ogretmenimiz ¢ok adaletli. Diyelim ki bir sif baskam segiyoruz.
Ogretmenimiz birinin 9 oyu birinin 10 oyu varsa onu sinif baskam yapiyor,
Digerini de yardimcit yapiyor. Béylece adaletli oluyor... Diyelim ki oyun
oynarken ebe segiyoruz. Ebe segerken sayisma yapiyoruz. Sayismada ¢ikan

oluyor. O da adaletli.”
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“Ogretmenimiz  adaletli bir sekilde derslerimizi yapmamizi  saglar.
Osretmenimiz bize adaletli bir sekilde ogretir her seyi. Sinaviarda bize esit
davranmr.”

“ Ogretmen herkese esit davraniyor. Deneme sinavi yapar, herkese egsit sorar.

1

Degerlendirmeyi yapip herkese esit davranir.’

A smifi 6grencileri, 6gretmenlerinin sinif igerisinde ayrim yapmadigint ve herkese
esit sekilde davrandigini belirtmislerdir. Smmif igerisinde yapilan gozlemlerde de
ogretmenin herkese esit s0z hakki vermeye calistigi goriilmiistiir. Derse esit katilim
saglamak i¢in Ogretmen, sorulara farkli 6grencilerin cevap vermesini, hatta parmak
kaldirmayan &grencilerin de yorum yapmalarmi saglamistir. Ogretmen A’nin, smifta
adaletli davranilmasi ve sinifinda ‘6gretmen’ metaforu lizerine yogunlasilmasi ile ilgili

goriisleri su sekildedir.

“ Ben bunlara sunu ornek veriyorum. bazilarimizin annelerini babalarinizi
daha onceden tanmiyor olabilirim, komsum olabilir, akrabam olabilir. Ama
benim goziimde hepiniz aymisiniz. Benim i¢in aymisiniz. Bazen aralarinda
konusma duyuyorum. O zaman yanima ¢agirip anlatiyorum. Senin notun neden
boyle oldu, onunki neden boyle diye. A¢iklamalarda bulunuyorum. A¢iklamada
bulununca giiven duygular: artiyor, agiklamada bulunmaynca giiven duygulart
olmuyor. Giiven duygusu ¢ok onemli. Sevgi de bundan sonra kendiliginden
geliyor. Ogretmenlik burada basliyor. Bunu égretmek icin goziimii bagliyorum.

Eline, sacina, tokasina bakryorum, tammaya ¢alistyorum.”

B smifi 6grencileri de 6gretmenleri ve siniflari ile ilgili benzer seyler sdylemislerdir.

Ancak verdikleri 6rnekler daha soyuttur. Ornegin ;

“Stifimizda bir arkadasimiz bir sey yapti, biz de aymisimi yaparsak esitlik
olur... Ogretmen herkese mesela bir yerden para geliyor. Herkese 5 lira

dagitt, 2-3 kisive 20 lira dagith. Ogretmen adaletli olmaz. Sevdigi kisiye ¢ok
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sevmedigi kisiye az veremez. Bizim sinifimizda 6gretmenimiz herkesin payina

)

diistiigii kadar veriyor. Birine ¢ok birine az vermiyor.’

“ Bizim swnifta 6gretmen ayrimcilik yapmiyor, esit oluyor. Birine kalem verse

obiirtine de verir.”

“ Ogretmenimiz ¢cok iyi. Ogretmenimiz de adaletli. Herkese ayni davraniyor.

Hi¢ onyargili degil.”

B smifinda yapilan gézlemlerde 6gretmenin 6grencilere esit davrandigi ve sorulan
sorulara tiim Ogrencilerin cevap vermesini sagladigi gozlenmistir. Smif mevcudunun az
olmas1 bunu daha uygulanir hale getirmektedir. Tiim O6grencilere bir ders saatinde s6z
hakki verilmesi ve daha adaletli bir smif ortami olmasma ragmen, daha az metafor

olusturulmasimin nedenini 6gretmen su sekilde agiklamistir:

“ Her seyde diyoruz ‘bakin adaletli davrandik’ diye. Bide adalet kavraminda
cok durulmamigtir... Davranis olarak adaleti uygulamaya ¢alistyoruz. Zaten
onlar onu fark eder. Ben bu adaleti aldim, agirlik élgiilerine giincelledim.
Teraziye koydum. Biitiin kavramlarda ozellikle yaptigimiz bir sey yok. O kelime

’

beni hig ilgilendirmiyor, yasantidaki anlami beni ilgilendiriyor.’

Adalet kavramu ile ilgili genel smif degerlendirmesi yapildiginda, her iki smifta da
ogretmenlerin 6zellikle ogrencilere s6z hakki verirken esit sekilde davrandiklari

gbozlenmistir.

3.5.5. Cinsiyet Degiskenine Gore Metaforlarin Dagilimi

Orneklemi olusturan 526 kiz dgrencinin 179 (% 34)’u degerlendirmeye almirken,
347 (% 65,9)’si degerlendirme dis1 birakilmistir. Orneklemi olusturan 564 erkek
ogrencinin ise 166 (% 29,4)’s1 degerlendirmeye alinirken, 398 (% 70,5)’1 degerlendirme
dis1 brrakilmigtir. Cinsiyet degiskenine gore degerlendirmeye almman Ogrenci sayilari

incelendiginde, kiz dgrenciler lehine sayica iistiinliik oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin
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cinsiyetlerine gore olusturduklar1 metaforlar ve 4 temel kategoriye dagilimlari

incelendiginde Tablo 3.54.’teki sonuglara ulagilmistir.

Tablo 3.54. Cinsiyet degiskenine gore olusturulan metaforlarin dagilimm

Cinsiyet | Ad.Isleyisi. Hukuk- Giinliik Okul- Deger.Disi.  Toplam
Yasa Yas. Sinif
f % f % f % f % f % f %

Kiz 36 68 40 76 59 112 44 83 347 659 526100
Erkek |61 108 44 78 37 65 24 42 398 705 564100
Toplam [97 88 84 77 96 88 68 6,2 745 68,3 1090100

Degerlendirmeye alman 179 kiz 0Ogrencinin 36 (% 6,8)’s1 adaletin isleyisi
kategorisinde metafor olustururken; 40 (% 7,6)’1 hukuk-yasa, 59 (% 11,2)’u giinliik yasam
ve 44 (% 8,3)’l okul-smnif kategorisinde metafor olusturmustur. Degerlendirmeye alinan
166 erkek 6grencinin ise 61 (% 10,8)’i adaletin isleyisi kategorisinde metafor olustururken;
44 (% 7,8)’t hukuk-yasa, 37 (% 6,5)’si giinlik yasam ve 24 (% 4,2)t okul-siif
kategorisinde metafor olusturmustur. Oranlar degerlendirildiginde, adaletin isleyisi
kategorisinde erkekler lehine oransal farkhilik goriiliirken; giinlilk yasam ve okul-smif
kategorilerinde kizlar lehine oransal farklilik goriilmektedir. Buradan adalet kavramini
yorumlamada kiz 6grencilerin, giinliik yasamlarindan, aile ve okul yasantilarindan daha

fazla etkilendikleri diisiincesi One siiriilebilir.

3.5.6. Okul Degiskenine Gore Metaforlarin Dagilhimi

Ogrencilerin adalet kavranu ile ilgili olusturduklar1 metaforlarm okul degiskenine

gore dagilimina bakildiginda Tablo 3.55°te belirtilen sonuglara ulagilmastir.
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Okullar Adaletin  Hukuk-  Giinliik  Okul-Sinif Deg. disp  Toplam

Isleyisi Yasa Yasam

f % f % f % f % f % f %
1I8Mart1.0.0. |3 24 6 48 13104 14 11,2 88 709 124 100
Anafartalar - 2 71 - 1 3,5 25 89,2 28 100
1.0.0.
Ozlem Kayali 11 13,7 4 5 6 75 3 3,7 56 70 80 100
1.0.0.
Merkez 1.0.0. 6 73 4 48 8 97 4 4,8 60 73,1 82 100
Cumhuriyet 1 2 6 122 3 6,1 2 4 37 75,5 49 100
1.0.0.
Istik1al 1.0.0. - 4 9 8 181 8 18,1 24 545 44 100
Ariburun 1.0.0. | - 2 105 3157 3 15,7 11 57,8 19 100
Turgut Reis 3 76 4 10,2 - 1 2,5 31 79,4 39 100
1.0.0.
Mustafa Kemal | 6 9,8 5 81 1 16 - 49 80,3 61 100
Omer Mart 9 64 9 64 8 57 12 8,5 102 72,8 140 100
1.0.0.
Barbaros H.P. 6 6,7 6 6,7 6 6,7 9 10,1 62 69,6 89 100
1.0.0.
Vali Fah. A. 18 29 5 8 - 1 1,6 38 61,2 62 100
1.0.0.
Atatiirk 1.0.0. 9 243 3 8,1 2 54 1 2,7 22 594 37 100
Semsettin 5 102 1 2 9183 2 4 32 65,3 49 100
F.C.1.0.0.
Gazi 1.0.0. 16 188 10 11,7 6 7 3 3,5 50 58,8 85 100
Kepez Atatiirk 2 27 8 109 17 232 3 4.1 43 58,9 73 100
1.0.0
Kepez 2 68 5 17,2 6 206 1 3,4 15 51,7 29 100
M.A.E.1.O.O.
Toplam 97 88 84 7,7 96 8,8 68 6,2 745 68,3 1090100

Okullardaki 6grenci sayilarinin es olmamasi durumu da dikkate alinarak oransal

sekilde diizenlenen Tablo 3.55, 6grencilerin en fazla metafor olusturduklar1 kategoriler

acisindan incelendiginde, Ozlem Kayali 1.0.0., Mustafa Kemal 1.0.0., Vali Fahrettin

Akutlu 1.0.0., Atatirk 1.0.0. ve Gazi 1.0.0. &grencileri en fazla adaletin isleyisi

kategorisinde; Anafartalar 1.0.0., Cumhuriyet 1.0.0. ve Turgut Reis 1.0.0. 6grencileri en
fazla hukuk-yasa kategorisinde; Merkez 1.0.0., Istiklal 1.0.0., Ariburun 1.0.0., Semsettin
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Fatma Camoglu 1.0.0., Kepez Atatiirk 1.0.0. ve Kepez Mehmet Akif Ersoy 1.0.0.
ogrencileri giinliik yasam kategorisinde; 18 Mart 1.0.0., Istiklal 1.0.0., Ariburun 1.0.0.,
Omer Mart 1.0.0. ve Barbaros Hayrettin Pasa 1.0.0. 6grencileri ise en fazla okul-sinif

kategorisinde metafor olusturmustur.

Tablo 3.55. o&grencilerin metafor olusturmadiklar1  kategoriler —agisindan
incelendiginde, Anafartalar 1.0.0., Istiklal 1.0.0. ve Ariburun 1.0.0. dgrencileri adaletin
isleyisi; Anafartalar 1.0.0. ve Turgut Reis 1.0.0. dgrencileri hukuk-yasa; Mustafa Kemal

I.0.0. 6grencileri okul-sinif kategorisinde metafor olusturmamustir.

Olusturulan metaforlarin genel dagilimimna bakildiginda, okullarin kategorisel agidan

birbirine yakin oranlarda dagilim gosterdigi goriilmektedir.

3.5.7. Anne-Baba Meslek Degiskenine Gore Metaforlarin Dagilim

Elde edilen veriler, anne meslegi degiskenine gore degerlendirildiginde Tablo

3.56.’daki sonuglara ulasilmistir.

Tablo 3.56. Anne mesleklerine gore olusturulan metaforlarin dagilim

Anne Adaletin Is. H.-Yasa Giin.Y. Okul-  Deg. Dist Toplam
meslekleri | f % f % f % S f % f %
f %

Memur 20 12,8 17 10,8 15 9.6 14 89 90 57,6 156 100
Isci 7 8,1 104 8 93 6 6,9 56 65,1 86 100
Serbest 9 10,1 6 6,7 11 12,3 8 89 55 61,7 89 100
meslek
Ev hanimi | 59 81 51 7 61 84 39 53 516 71 726 100
Bos 2 6 1 3 1 3 1 3 28 84,8 33 100

©

Toplam 97 88 84 77 9 88 68 62 745 683 1090 100

Anne mesleklerine gore veriler incelendiginde, annesi memur olan ogrencilerin %
42,3’1 degerlendirmeye almirken % 57,6’s1t degerlendirme dis1 birakilmigtir. Annesi isci

olan ogrencilerin % 34,8’1 degerlendirmeye alinrken % 65,1’1 degerlendirme dis1
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birakilmistir. Annesi serbest meslek ile ugrasan 6grencilerin % 38,2’si degerlendirmeye
alinirken % 61,7’si degerlendirme dig1 birakilmistir. Annesi ev hanimi olan 6grencilerin %
28,9’u degerlendirmeye alinirken % 71°1 degerlendirme dis1 birakilmistir. Anne meslegi
boliimiinii bos birakan Ogrencilerin % 15,1’1 degerlendirmeye alinirken % 84,8’1
degerlendirme dis1 birakilmistir. Oranlar degerlendirildiginde, adalet kavramu ile ilgili
annesi memur, is¢i olan ve serbest meslek ile ugrasan 6grencilerin, annesi ev hanimi olan
ve anne meslegi bolimiinii bos birakan 6grencilere oranla daha az degerlendirme dis1
birakildigi; anne meslegi boliimiinii bos birakan 6grencilerin bu karsilagtirmada en fazla

degerlendirme dis1 birakildig1 goriilmektedir.

Anne meslek gruplarina gore olusturulan metaforlar kategoriler agisindan
incelendiginde, tiim meslek gruplarinda ogrencilerin  belirgin  bir kategoride
yogunlagmadigi, anne mesleklerinin kategorilere gore aymt edici olmadigi ve oransal

olarak birbirine yakin degerler aldiklar1 sdylenebilir.

Baba mesleklerine gore degerlendirme yapildiginda Tablo 3.57.’deki sonuglara

ulasilmustir.

Tablo 3.57. Baba mesleklerine gore olusturulan metaforlarin dagilhimi

Baba Ad. Is. H.-Yasa Giinliitk  OKul- Deg. Dist Toplam

meslekleri f % f % Y. Sin. f % f %
f % f %

Memur 31 99 27 86 33 105 22 7 199 63,7 312 100

Isci 9 35 18 7 27 105 16 6,2 185 725 255 100

Serbest 51 11,3 34 75 35 77 27 6 302 67,2 449 100

meslek

Emekli/issiz | 5 14,7 3 88 1 29 2 58 23 676 34 100

Bos 1 25 2 5 - 1 25 36 90 40 100

Toplam 97 88 84 7,7 9 88 68 6,2 745 683 1090 100

Baba mesleklerine gore veriler incelendiginde, babasit memur olan 6grencilerin %
36,2’si degerlendirmeye alinirken % 63,7’si degerlendirme dist birakilmistir. Babasi isci
olan Ogrencilerin % 27,4’ degerlendirmeye alinrken % 72,5’1 degerlendirme dis1

birakilmistir. Babas1 serbest meslek ile ugrasan 6grencilerin % 32,7’si degerlendirmeye
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alinirken % 67,2’si degerlendirme dis1 birakilmistir. Babast emekli ya da issiz olan
Ogrencilerin % 32,3’0 degerlendirmeye alinirken % 67,6’s1 degerlendirme dis1
birakilmistir. Baba meslegi bolimiinii bos birakan dgrencilerin % 10’u degerlendirmeye
alimirken % 90’u degerlendirme dis1 birakilmistir. Oranlar degerlendirildiginde, baba
mesleklerinin degerlendirmeye alinma ve degerlendirme dig1 birakilma agisindan farklilik
gostermedigi goriilmektedir. Baba meslegi bolimiinii bos birakan 6grencilerin, adalet

kavramu ile ilgili daha en diisiik oranda yorum yaptiklar1 sdylenebilir.

Baba meslek gruplarmma gore olusturulan metaforlar kategoriler acisindan
incelendiginde, olusturulan metaforlarm meslek gruplarma birbirine yakin oranlarda
dagildig1 goriilmektedir. Tiim meslek gruplarinda 6grencilerin belirgin bir kategoride
yogunlagmadigi, baba mesleklerinin kategorilere gore aymt edici olmadigi ve oransal

olarak birbirine yakin degerler aldiklar1 sdylenebilir.

3.6. Hak Kavramna iliskin Bulgular

Veri toplama aracinda altinci sirada bulunan hak kavramina iliskin, 6grencilerin
verdikleri yanitlarin 329 (% 30,1)’u degerlendirmeye alinirken, 761 (% 69,8)’1
degerlendirme dis1 birakilmustir. Ogrencilerin 56 (% 5,1)’s1 soruyu bos birakma, 104 (%
9,5)’i sadece metafor olusturma, 428 (% 39,2)’i metafor olusturup agiklamasini yeterince
anlamli yapmama ve 173 (% 15,8)’li sadece aciklama yapma nedenlerinden otiirii
degerlendirmeye alinmamustir. Ogrencilerin 329 (% 30,1)’unun ise hak kavramu ile ilgili
bir metafor olusturdugu ve bu metaforu olusturma nedenlerini anlasilir bir bicimde ifade

ettikleri belirlenmistir.

Degerlendirmeye alinan 329 cevap, hak kavrami ile ilgili 4 temel kategori altinda
incelenmistir. Bu temel kategoriler: genel haklar, egitim-okul-sinif, giinliik haklar ve ev-
ailedir. Tablo 3.58.’de cevaplarin 4 temel kategoriye dagilimlari, frekans ve yiizdelik

hesaplari ile birlikte verilmistir.
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Tablo 3.58. Hak kavramu ile ilgili olusturulan metaforlarin 4 temel kategoriye

dagilimlan
Kategoriler f %
Genel Haklar 181 55

Egitim-Okul-Smif | 83 25,2
Giinliik Haklar 47 14,2
Ev-Aile 18 5,4
Toplam 329 100

Degerlendirmeye alinan 329 metaforun 181 (% 55)’1 genel haklar kategorisinde, 83
(% 25,2)’u egitim-okul-smif kategorisinde, 47 (% 14,2)’si giinliik haklar kategorisinde ve
18 (% 5,4)’1 ev-aile kategorisinde yer almaktadir.

3.6.1. Genel Haklar Temel Kategorisi

Genel haklar temel kategorisi; insan, ¢ocuk, canli, Atatiirk, kadinlar, kadin-erkek
esitligi, oy, se¢me-secilme-se¢cim, yasam(a), meslek, ozgiirliik, diisinme hakki, adalet,
esitlik, anayasa, yasa, mahkeme, polis, bakan, baskanlik, halk, devlet, Osmanli devleti,

Cumhuriyet, hiirriyet, laiklik, hayvan, kdpek, kus ve balik metaforlarindan olusmaktadir.

Genel haklar temel kategorisinde, 6grencilerin en fazla (% 13,8) Atatiirk ve (% 13,2)
se¢me-secilme-se¢im lizerinden metafor olusturduklari; onu % 9,9’luk oran ile 6zgiirliik, %
9,3’likk oran ile insan, % 8,2’lik oran ile hayvan, % 7,7’lik oran ile oy-oy kullanmak-
oylasmak ve % 6,6’lik oran ile kadinlar metaforlarinin takip ettigi goriilmektedir. Diger
metaforlar, kategori igerisinde birbirlerine yakin oranlarda dagilim gostermektedir. Bu

kavramlarm frekans ve yiizdelik dagilimlar1 Tablo 3.59°da ayrintili olarak verilmistir.
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Tablo 3.59. Genel haklar temel kategorisinde yer alan metaforlarin kategori
icerisindeki dagihim

Genel haklar kategorisindeki metaforlar f %
Insan 17 9,3
Cocuk 7 3,8
Atatiirk 25 13,8
Kadmlar 12 6,6
Kadin-erkek esitligi 7 3,8
Oy-oy kullanmak-oylagmak 14 7,7
Se¢me-secilme-secim 24 13,2
Yasam(a) 13 7,1
Ozgiirliik 18 9,9
Diistinme hakki 2 1,1
Adalet 2 1,1
Esitlik 2 1,1
Anayasa-yasa 4 2,2
Osmanli Devleti 2 1,1
Hayvan 15 8,2
Kus-kopek-balik 6 3,3
Canli, meslek, mahkeme, polis, bakan, baskanlik, | 11 0,5.11=6
Halk, devlet, Cumhuriyet, Hiirriyet, Laiklik
Toplam 181 100

“Atatiirk, egitimin milli olmasmi belirtmis, egitimi milli amaclara ulasmanin
Oonemli bir aract olarak gérmiistiir. Egitimin ¢agdas ve islevsel olmasini savunmus,
egitimde bilim ve teknolojiye 6nem vermis, egitimde laikligi gergeklestirmis,
egitimde birlik ve biitiinlik ilkesini benimsemis ve uygulamaya koymus,
egitimimizin salt kuramsal olmamasi, uygulamali yoniiniin de ele alinmasi1 gerektigi
tizerinde durmus, kiz ve erkegin birlikte egitim gérmesini saglayan karma egitimi
gerceklestirmistir” (Tezcan 1997:88).

Yapilan goriismelerde, Atatiirk’lin egitim alaninda yaptig1 bu inkilaplarin 1s1ginda,
Ogretmenlerin Atatiirk ve egitim konusunda 6grencilerini stirekli olarak bilgilendirdikleri
goriilmiistiir. Ayrica hayat bilgisi ders programlarinda da yer alan benzer konular sayesinde
ogrenciler bilinglenmektedir. Bu sebeplerden dolayi, hak kavraminda 6grencilerin Atatiirk
metaforunu daha fazla olusturduklar1 diisiiniilebilir. A smifi 6grencileri genel dagilima

uygun sekilde Atatiirk ile ilgili diisiincelerini su sekilde dile getirmislerdir.

“ Atatiirk Cumhuriyeti kurarken insan haklar: yoktu. Mesela kizlar okula

’

gitmiyordu, simdi gidiyor. Haklari var yani. Konugma hakkimiz var.’
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“ Eskiden kadinlar tek okula gidemiyordu. Atatiirk kadinlara segme ve se¢ilme
hakki verince kadinlar da demokratik sekilde yasamaya bagsladilar. Eger
Atatiirk vermeseydi insanlar haksiz yasamaya devam edeceklerdi... Atatiirk
yurdumuzda kadinlara se¢me ve segilme hakki verdi. Onlara erkeklerle ayni

sansi verdi, sadece kendilerine degil.”

Ogrencilerin hak kavrami ile Atatiirk’iin insanlara sagladigi haklar ve bu haklarin
egitime yansimasi lizerine yogunlastiklar1 sdylenebilir. Genel haklar temel kategorisinde

yer alan metaforlara iliskin 6rnekler asagida verilmistir.

ATATURK

“ Atatiirk kadinlara se¢me ve segilme hakki vermistir ¢iinkii esit olmalarini istemis.”
92, E.

KADINLAR

“ Hak digince aklima kadinlarin hakki geliyor. Kadinlarin gezme, se¢me ve segilme hakki var.”
63, K.

“ Kadin haklari: Atatiirk se¢me ve segilme hakki verdi. Ciinkii herkese esit davramgsin diye.”

91, K.

KADIN-ERKEK ESITLIGI

“ Kadin ve Erkek esitligine benzetiyorum. Ciinkii kadinlara kétii davramp erkeklere iyi davransak haksizlk
olur.”

166, K.
OY-0OY KULLANMAK-OYLASMAK
“ Oy. Herkesin oy kullanma hakki vardir.”
1,E
SECME-SECILME-SECIM

>

“ Secilme ve se¢me hakki: bazi insan Omer Faruk u secer. Bazist da Ismail Yasar Oguz u seger.’
12, E.

“ benim aklima hak aklima secim gelir ¢iinkii secimde herkes oy verme hakkini kullamr.”
104, E.

YASAM(A)

“ Hak deyince aklima yasam geliyor. Ciinkii herkezin yasama haki var.”
20, E.

OZGURLUK

“ Hak deyince aklima 6zgiir olmak geliyor. Ciinkii istedigimiz seyleri yapabiliyoruz.”
23, E.
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DUSUNME HAKKI

“ Ben ozgiirliigii diisiinme hakkina benzetiyorum ¢iinkii herkesin diistinceleri 6zgiirdiir.”
738, E.

ESITLIK

“ Esitlik: erkekler ve kizlarin ayni haklara sahip olmasi.”
158, E.

ANAYASA

“ Anayasaya benzetiyorum ¢iinkii: Haklarimizi saglar.”
152, E.

OSMANLI DEVLETI

“ Hak denilince benim aklima Osmanli devieti geliyor ¢iinkii: kadinlar o zaman oy kullanamiyordu ama
simdi kulana biliyorlar.”

384, K.
HAYVAN
“ Hayvanlara benzettim hayvanlarin 6zgiir kalma hakk: var.”
235, E.
KUS
“ Hak deyince benim aklima kugslar gelir. Ciinkii: her kugun ézgiirce gezip dolagmaya hakki vardir.”
381, K.
HALK
“ Halk. Halka ozgiirliik hakk: verilir.”
207, E.
MESLEK
“ Meslege benzetiyorum. Ciinkii her meslegin ayrt bir hakki var.”
270, K.
MAHKEME
“ Mahkemeye benzetiyorum ¢tinkii mahkemede su¢luya su¢suza konusma hakki vardwr.”
290, E.
CUMHURIYET
“ Ben Cumhuriyeti haka benzetiyorum. Ciinkii Cumhuriyet haklarimizi bize verdi.”
723, E.
LAIKLIK
“ Laiklie benzetiyorum. Herkesin hakkina saygi duyarlar.”
802, K.

Ogretmen B ile yapilan goriismede genel haklarin simif ortaminda islenis bigimi su

ornekle agiklamistir:
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“ Oy yazmalart normal. Aslinda oy hakkimiz var dedik. Sinif baskani se¢me,
okul temsilcisi se¢me, aday olma hakkiniz var. Benim baskanliga adayligimi
koymaya hakkim var. Oy sandiklarint getirdik. Baskani oyle sectik.

Demokrasiden bahsettik.”

3.6.2. Egitim-Okul-Smmif Temel Kategorisi

Egitim-Okul-Sinif kategorisi; egitim, Ogretmen, c¢ocuk, okul-okula gitmek,
okuma(k), okuma hakki-okumak ve 6gretim hakki, kizlar-kizlarin okumasi, insan (okuma
hakk1), sinif, konugma, s6z-s6z hakki-s6z almak, parmak-parmak kaldirmak, yazi ve smif
baskan1 segme hakki metaforlarindan olusmaktadir. Bu metaforlarin kategori icerisindeki

dagilimlari, Tablo 3.60.’ta gosterilmistir.

Tablo 3.60. Egitim-Okul-Sinif temel kategorisinde yer alan metaforlarin kategori
icerisindeki dagilim

Egitim-Okul-Sinif kategorisindeki metaforlar f %
Egitim 10 12
Ogretmen 1 1.2
Cocuk 11 13,2
Okul-Okula gitmek-Okuma(k)-Okuma hakki1-Ogretim hakk1 27 32,5
Kizlar-kizlarm okumasi 2 24
Insan 1 1.2
Smif 1 1,2
Konusma, S6z-s6z hakki-s6z almak, Parmak-parmak kaldirmak | 28 33,7
Yazi 1 1,2
Sinif baskani segme hakki 1 12
Toplam 83 100

Egitim-okul-sinif temel kategorisinde, 6grencilerin en fazla (% 33,7) konusma, soz,
s0z hakki, parmak kaldirmak ve (% 32,5) okul, okula gitmek, okumak, okuma ve 6grenim
hakki diisiinceleri lizerinden metafor olusturduklari goriilmektedir. Bu metaforlart %
13,2’lik oran ile ¢ocuk metaforu ve % 12’lik oran ile egitim metaforu takip etmektedir.

Diger metaforlar, kategori icerisinde birbirlerine yakin oranlarda dagilim gostermektedir.
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Egitim ortaminda 6grencilere kazandirilacak hak bilinci, demokrasinin yerlesmesi ve
gelistirilmesi yoniinde son derece Onemlidir. Bu diisiinceler 1siginda 6grencilerin hak
kavrami ile ilgili okula gitme, okuma, egitim-6gretim haklarmna sahip olduklar1 ve bu
haklar dogrultusunda siniflar1 igerisinde parmak kaldirma ve s6z alip konugma haklarina
sahip olduklart soylenebilir. Egitim-Okul-Smif temel kategorisinde yer alan metaforlara

iliskin ornekler asagida verilmistir.

EGITIM

“ Egitim ve okuma hakki: Her insamin egitim ve dgretim hakki var.’
87, E.

“ Mesela kiigiik kizlarin okula gidip egitim gorme hakki var. Ciinkii biz egitim gérmeliyiz biiyiiyiip meslek
sahibi olmak icin.”

93, K.
OKUL

“ Ben haklart okulda bir yarisma yapildiginda bir kisi hile yapip kazamirsa haksizlik olur o yiizden buna
benzetirim.”

573, K.
SINIF

I}

“ Sinif: Mesela hep bir kisiyi hep ya da her giin, tahtaya kaldirsa diyer ¢ocuklarda haksiz olur.’
52, K.
KONUSMA HAKKI

b

“ Konugma hakki. Bir arkadasimiz konusuyorsa o konusmasin bitirdikten sonra baska birisi konugabilir.’

6, K.

Gorlisme yapilan 6grencilerin geneli, smif igerisinde parmak kaldirip s6z alma ve
konusma haklar1 oldugunu, sinifta baskan olmaya ve bagkan se¢cmeye haklari oldugunu
ifade etmislerdir. Sinif i¢i yapilan gézlemlerde de 6gretmenlerin 6 grencilere her zaman s6z
hakki vermeye calistigi gozlenmistir. Ayrica, Ogretmenler baskalariin haklarini
engellemeden kendi haklarini kullanmalar1 i¢in 6grencileri her zaman uyarmaktadir. Bu
durum 6zellikle smif igerisindeki konusmalarda yasanmaktadir. Ogretmenler parmak
kaldirmadan ya da konusan bir arkadasinin séziinii tamamlamasini beklemeden konusan

ogrencileri uyarmaktadir.
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3.6.3. Giinliik Haklar Temel Kategorisi

Glnlik haklar kategorisi; oyun-oyun oynama-oynama, c¢ocuk, sevgi, monopoli
oyunu, yarigsma, top (oynamak), park, seyahat-gezmek, temel ihtiyaglar, ingaat-is (¢aligma),
canli (¢alisma hakki), emek, is, ¢iiriik elma(degistirmek)-fis-garanti belgesi, insan, giysi-
kilik kiyafet, haksizlik, arkadaglik se¢imi ve aga¢ metaforlarindan olusmaktadir. Bu
metaforlar arasinda, 6grenciler en fazla (% 44,6) oyun ve oyun oynamak tizerinden metafor
olusturmustur. Diger metaforlar, kategori icerisinde birbirlerine yakin oranlarda dagilim

gostermektedir.

Tablo 3.61. Giinliik haklar temel kategorisinde yer alan metaforlarin kategori
icerisindeki dagihim

Giinliik haklar kategorisindeki metaforlar f %
Oyun-Oyun oynama-Oynama-Monopoli oyunu-Top 21 44,6
Cocuk 4,2

2
Seyahat-gezmek 4 8,5
Insaat-is (¢alisma) 3 6,3
Emek 2 4,2
Cirtik elma (degistirmek)-Fis-Garanti belgesi 3 6,3
Giysi-kilik kryafet 2 4,2
Agac 2 4.2
Sevgi, yarisma, park, temel ihtiyaglar, canli (¢caligma hakki), | 1.8=8 2,1.8=16,8
insan, haksizlik, arkadaslk se¢imi
Toplam 47 100

Oyun, toplumsal yeteneklerin kazanilmasinda 6nemli yer tutar. Cocugun oyunda
toplumsal yasami bigimlenir, arkadashk kurma, paylasma, yardimlasma, baskalarinin
hakkina saygili olma, kendi hakkini koruma, cinsel roliinii kavrama, kurallara uyma, gruba
alinma, grup disinda kalma, birlikte ¢calisma, iiretme gibi toplumsal gelisim ile ilgili bircok
yetenegi kazanir. Gelecekteki yetiskin roliine hazirlanir (Gilingér 2002:98). Bu nedenle
ogrencilerin hak kavramu ile ilgili yas grubunun ilgisine uygun olarak, oyun oynamak
diisiincesine yogunlastiklar1 sOylenebilir. Giinliik haklar temel kategorisinde yer alan

metaforlara iligkin 6rnekler asagida verilmistir.
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OYUN-OYUN OYNAMA-OYNAMA-MONOPOLI OYUNU-TOP

“ Oyun hakki, mesela kardesim oyun oynuyor bende derslerimi bitirdim oyun oynamak istiyor kardesimde
oynatmiyor o zaman haksizlik olur.”

10, K.

“ Oyun: Benim Cuma, Cumartesi ve Pazar oyun oynama hakkimi altyorum. Ciinkii her ¢ocuk hakki aliyor.
Hep ders ders olmiyacak. Asicikta oyun oynama hakkimizda var.”

102, K.
COCUK
“ Cocuk hakki. Ciinkii 6zgiirce yasama hakkimiz var.”
691, E.
SEYAHAT
“ Hak bence gezmege benzer. Ciinkii bir kigi istedigi gibi disart ¢ikip gezebilir.”
336, K.
GIYSI-KILIK KIYAFET
“ Kilik kiyafet hakkimiz var ¢iinkii istedigimiz giysiyi giyebiliriz.”
699, K.
INSAAT-IS
“ Mesela bir insaatta ¢alistyor bize para vermezseler bizim hakkimizi kisitlamis olurlar.”
119, E.
“ Ise. Ciinkii her iscinin yaptig1 isin karsiligint almaya hakki vardir.”
867, E.
GARANTI BELGESI-Fi$S
“ Garanti belgesine benzetiyorum. Ctinkii: bir malin bozuk ¢iktiginda degistirme haktr.”
892, K.
“ Fis: Eger aldigimiz sey bozulursa saticiya figi verip degistirebiliriz.”
884, E.
AGAC
“ Agaca benzetiyorum. Ciinkii herkesin agaglardan yararlanma hakki vardir.”
539, K.
SEVGI

“ Ben hakki sevgiye benzetiyorum. Ciinkii: Ug’ kisi oyun oynuyo. Biri jiiri 6biirleri yarisan kisiler. Jiiri
yarisanlardan birini seviyo. Onu kazandiriyo. Obiir kisinin hakkint almis oluyolar.”

324, K.
TEMEL IHTIYACLAR
“ Ben “hak1” temel ihtiyaclara benzetirim. Ciinkii haklar temel ihtiyaclara girer.”

133, E.
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3.6.4. Ev-Aile Temel Kategorisi

Ev-Aile temel kategorisi; ev, aile, anne-baba, mutluluk(aile), huzurlu bir aile, sessiz
bir mahallede oturma hakki, konut dokunulmazligi, televizyon, kadin ve seving
metaforlarindan olugmaktadir. Metaforlarin kategori igerisindeki dagilimlari, frekans ve

yiizdelik hesaplamalart ile birlikte Tablo 3.62.’de verilmistir.

Tablo 3.62. Ev-Aile temel kategorisinde yer alan metaforlarin kategori icerisindeki

dagilimi

Ev-Aile kategorisindeki metaforlar f %

Ev 3 16,6
Anne-baba 2 111
Aile-Mutluluk(aile)-Huzurlu bir aile | 7 38,8
Sesiz bir mahallede oturma hakki 1 5,5
Konut dokunulmazlhigi 2 11,1
Televizyon, kadin, seving 1.3=3 5,5.3=16,6
Toplam 18 100

Tablo 3.62. incelendiginde, ev-aile temel kategorisinde, 6grencilerin en fazla (%
38,8) aile ve aile icerisindeki diizen iizerinden metafor olusturduklar1 goriilmektedir. Aile
icerisinde yardimlagma, dayanisma ve igbirligi, huzur ve sevgi ortami, esit konusma
hakkma sahip olma, anne-baba tutumlar1 gibi bir ¢ok etken metafor olusumunu

etkilemektedir.

“ Cocuk aile i¢inde demokratik davranislar kazanabilirse, aile g¢evresi
disindaki genel hayata uyum saglamada da fazla zorluk c¢ekmeyecektir.
Demokratik ve mutlu bir aile ortaminin saglanmasina katkilari olan baslica
Ogeler: isboliimi, diisiince ve kanaate saygi, keder ve sevincin paylasilmasi ve
aile itibarmnin korunmasidir. Bu 6gelerin kabul gordiigii bir eve giren anlayis
havasi, topluma yayilip kok salabilir; bdyle yetisen bir geng, haklarmin
bilincinde olabilir.” (Biiyiikkaragdz 1990:10).

Cocuklar i¢in biiyiik 6neme sahip aile ortaminin bu gibi nedenlerle hak kavrami ile
ilgili metafor olusturmada etkili oldugu diisiiniilebilir. Ev-aile temel kategorisinde yer alan

metaforlara iligkin drnekler agagida verilmistir.
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EV

“ Ev. Evdeki biiyiik kararlarda her bireyin hak alip fikrvini soylemesi lazim.”
28, K.

ANNE-BABA

“ Anne ve babama benzetiyorum. Ciinkii kardesimle bana adil davranyyorlar.”
534, E.

AILE

“Hak degince aklima mutluluk geliyor. Ciinkii huzurlu ve mutlu bir ailede yasama hakkimiz var.”
677, K.

SESSiZ BIR MAHALLEDE OTURMA HAKKI

“ Sessiz bir mahallede oturma hakkimiz var. Ciinkii rahatsiz olmayiz.”
680, K.

KONUT DOKUNULMAZLIGI

“ Konut dokunulmazligr hakkina benzetiyorum. Ciinkii ev onunsa istedigini yapabilir, olumsuz degil.”
709, E.

“ Hak demek konut dokunulmazligi demektir ¢iinkii baskasmn evine izinsiz giremeyiz.”
715, K.

TELEVIZYON

“ Televizyon. Ciinkii ablam televizyon izliyorsa benim de izleme hakkim var.”

7, E.

3.6.5. Cinsiyet Degiskenine Gore Metaforlarin Dagilim

Orneklemi olusturan 526 kiz 6grencinin 166 (% 31,5)’s1 degerlendirmeye almirken,
360 (% 68,4)’1 degerlendirme dis1 brrakilmistir. Orneklemi olusturan 564 erkek 6grencinin
ise 163 (% 28,9)1 degerlendirmeye alinirken, 401 (% 71)’1 degerlendirme dis1
birakilmistir.  Ogrencilerin cinsiyetlerine gore olusturduklari metaforlar ve 4 temel

kategoriye dagilimlar1 incelendiginde Tablo 3.63.’teki sonuglara ulasilmistir.

Tablo 3.63. Cinsiyet degiskenine gore olusturulan metaforlari dagilin
Cinsiyet | Genel Hak. Eg.Ok.Sin. Giinlitk Hak. Ev-Aile Deg.Disi  Toplam
f % f % f % f % f % f %
Kiz 90 17,1 45 85 20 38 11 2 360 684 526 100
Erkek 91 16,1 38 6,7 27 47 7 12 401 71 564 100
Toplam | 181 16,6 83 7,6 47 43 18 1,6 761 69,8 1090 100
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Degerlendirmeye alman 166 kiz 6grencinin 90 (% 17,1)’1 genel haklar kategorisinde,
45 (% 8,5)’1 egitim-okul-smif kategorisinde, 20 (% 3,8)’si giinliik haklar kategorisinde ve
11 (% 2)’i ev-aile kategorisinde metafor olusturmustur. Degerlendirmeye alinan 163 erkek
ogrencinin ise 91 (% 16,1)’1 genel haklar kategorisinde, 38 (% 6,7)’i egitim-okul-sinif
kategorisinde, 27 (% 4,7)’si glnliik haklar kategorisinde ve 7 (% 1,2)’si ev-aile

kategorisinde metafor olusturmustur.

Kategoriler icerisinde cinsiyet degiskenine gore metafor dagilimlarmma bakildiginda
oransal bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Buradan hareketle cinsiyetin hak kavrami ile
ilgili metafor olusturmak i¢in ayrit edici olmadigi sdylenebilir. Ayrica cinsiyet degiskenine
bagli olmaksizin tiim 6grenciler, en fazla genel hak kategorisinde metafor olustururken, en

az ev-aile kategorisinde metafor olusturmustur.

3.6.6. Okul Degiskenine Gore Metaforlarin Dagilhin

Ogrencilerin hak kavramu ile ilgili olusturduklar1 metaforlarm okul degiskenine gore

dagilimia bakildiginda tablodaki sonuglara ulasilmistir.

Tablo 3.64.’te yer alan veriler okullardaki 6grenci sayilarmin es olmamasi durumu da
dikkate alinarak oransal sekilde diizenlenmistir. Bu agidan Tablo 3.64. dgrencilerin en
fazla metafor olusturduklar1 kategoriler acisindan incelendiginde, 18 Mart 1.0.0.,
Anafartalar 1.0.0., Ozlem Kayali 1.0.0., Merkez 1.0.0., Cumhuriyet 1.0.0., istiklal
1.0.0., Turgut Reis 1.0.0., Omer Mart 1.0.0., Barbaros 1.0.0., Vali Fahrettin Akkutlu
1.0.0., Atatiirk 1.0.0., Semsettin Fatma Camoglu 1.0.0., Gazi 1.0.0. ve Kepez Mehmet
AKkif Ersoy 1.0.0. dgrencileri en fazla genel haklar kategorisinde metafor olusturmustur.
Mustafa Kemal 1.0.0. ve Kepez Atatiirk 1.0.0. 6grencileri en fazla egitim-okul-smif
kategorisinde, Ariburun 1.0.0. &grencileri ise en fazla ev-aile kategorisinde metafor
olusturmustur. Giinliik haklar kategorisinde ise hi¢bir okulun 6grencileri diger kategorilere

gore oransal listlinliik saglamamistr.
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Tablo 3.64. Okul degiskenine gore metaforlarin dagilimi

Okullar Genel Eg.Ok.Sin. Giinlitk. Ev- Deg. Toplam
Hak. f % Hak. Aile dist f %
f % f % f % f %
18 Mart 1.0.0. 16 12,9 4 32 4 32 108 99798 124 100
Anafartalar 1.0.0. 6 214 - - - 22 785 28 100
Ozlem Kayali 9 1125 - 4 5 - 67 83,7 80 100
1.0.0.
Merkez 1.0.0. 11 134 6 73 3 36 1 12 61743 82100
Cumhuriyet .0.0. | 10 20,4 6 12,2 2 4 - 31 63,2 49 100
Istik1al 1.0.0. 15 34 8 18,1 1 22 2 45 18 409 44 100
Ariburun 1.0.0. - 2 105 2 105 7368 8 421 19 100
Turgut Reis 1.0.0. 5 12,8 2 51 - - 32 82 39 100
Mustafa Kemal 1 1,6 15 245 - - 45 73,7 61 100
Omer Mart 1.0.0. 20 14,2 1 07 6 42 3 21 110785 140 100
Barbaros H.P. 15 16,8 5 56 1 11 - 68 76,4 89 100
1.0.0.
Vali Fah. A. 1.0.O. | 9 145 4 64 4 64 1 16 44 709 62 100
Atatiirk 1.0.0. 4 10,8 3 81 1 27 1 27 28756 37 100
Semsettin 16 32,6 4 81 7 142 - 22 44,8 49 100
F.C.1.0.0.
Gazi 1.0.0. 29 34,1 6 7 6 7 - 44 51,7 85 100
Kepez Atatiirk 9 123 14 19,1 1 13 - 49 67,1 73 100
1.0.O
Kepez 6 20,6 3 10,3 5 172 2 6,8 13 4438 29 100
M.A.E.L1.O.O.
Toplam 181 166 83 7,6 47 43 1816 76169,8 1090100

Tablo 3.64. metafor olusturulmayan kategoriler a¢isindan incelendiginde, genel
haklar kategorisinde sadece Ariburun 1.0.0.; egitim-okul-sinif kategorisinde Anafartalar
1.0.0. ve Ozlem Kayali 1.0.0.; giinliik haklar kategorisinde Anafartalar 1.0.0., Turgut
Reis 1.0.0. ve Mustafa Kemal 1.0.0.; ev-aile kategorisinde Anafartalar 1.0.0., Ozlem
Kayali 1.0.0., Cumhuriyet 1.0.0., Turgut Reis 1.0.0., Mustafa Kemal 1.0.0., Barbaros
Hayrettin Pasa 1.0.0., Semsettin Fatma Camoglu 1.0.0., Gazi 1.0.0 ve Kepez Atatiirk
1.0.0. 6grencileri kategorisinde metafor olusturmamistir. Kategoriler igerisinde, genel
metafor dagilimma uygun olarak okullarm 14 (% 82,3)’0i genel haklar kategorisinde

metafor olusturmustur.
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3.6.7. Anne-Baba Meslek Degiskenine Gore Metaforlarin Dagilim

Elde edilen veriler, anne degiskenine gore degerlendirildiginde Tablo 3.65.’teki

sonuglara ulasilmistir.

Tablo 3.65. Anne mesleklerine gore olusturulan metaforlarin dagilimm

Anne Genel Eg.-Ok.-S. Giinliik Ev-Aile  Deg. disi Toplam
meslekleri | Hak. f % Hak. f % f % f %
f % f %

Memur 29 185 9 57 15 96 1 06 102 653 156 100
Isci 15 174 5 58 4 46 3 34 59 68,6 86 100
Serbest 21 235 6 6,7 3 33 2 22 57 64 89 100
meslek

Evhanmm | 112 154 63 86 25 34 12 16 514 70,7 726 100
Bos 4 121 - - - 29 87,8 33 100
Toplam 181 16,6 83 7,6 47 43 18 16 761 69,8 1090 100

Anne mesleklerine gore veriler incelendiginde, annesi memur olan 6grencilerin %
34,6’s1 degerlendirmeye almirken % 65,3’1 degerlendirme dis1 birakilmistir. Annesi is¢i
olan ogrencilerin % 31,3’ti degerlendirmeye alinirken % 68,6’s1 degerlendirme dis1
birakilmistir. Annesi serbest meslek ile ugrasan 6grencilerin % 35,9’u degerlendirmeye
alinirken % 64’1 degerlendirme dist birakilmistir. Annesi ev hanimi olan 6grencilerin %
29,2’si degerlendirmeye alinirken % 70,7°s1 degerlendirme dis1 birakilmigtir. Anne meslegi
boliimiinii bos birakan Ogrencilerin % 12,1’1 degerlendirmeye alinirken % 87,81
degerlendirme dis1 birakilmistir. Oranlar degerlendirildiginde, anne meslegi boliimiinii bos
birakan Ogrencilerin en fazla degerlendirme dis1 birakildigr goriilmiistiir. Tiim meslek
gruplarinda 6grenciler birbirine yakin oranlarda degerlendirme dis1 birakilirken; en fazla
genel haklar kategorisinde, en az ise ev-aile kategorisinde metafor olusturmustur. Buradan
hak kavrammi degerlendirmede, meslek gruplarmm ayirt edici bir 6zellik olmadigi

sOylenebilir.

Baba mesleklerine gore degerlendirme yapildiginda Tablo 3.66.’daki sonuglara

ulasilmstir.
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Tablo 3.66. Baba mesleklerine gore olusturulan metaforlarin dagilimi

Baba Genel Hak. Eg-Ok- Giin.Hak. Ev-Aile Deg. Disi  Toplam

meslekleri f % Sin. f % f % f % f %
f %

Memur 60 19,2 18 57 19 6 6 19 209 66,9 312 100

Isci 38 149 24 94 11 43 4 15 178 69,8 255 100

Serbest 72 16 39 86 16 35 8 1,7 314 699 449 100

meslek

Emekli/issiz | 6 17,6 2 58 1 29 - 25 735 34 100

Bos 5 125 - - 35 875 40 100

Toplam 181 166 83 76 47 43 18 16 761 69,8 1090100

Baba mesleklerine gore veriler incelendiginde, babast memur olan dgrencilerin %
33’1 degerlendirmeye alinirken % 66,9’u degerlendirme dis1 birakilmistir. Babasi is¢i olan
ogrencilerin % 30,1’1 degerlendirmeye alinirken % 69,81 degerlendirme dis1 birakilmastir.
Babasi serbest meslek ile ugrasan 6grencilerin % 30’u degerlendirmeye alinirken % 69,9’u
degerlendirme dis1 birakilmistir. Babasi emekli ya da issiz olan dgrencilerin % 26,41
degerlendirmeye almirken % 73,5’1 degerlendirme dis1 birakilmistir. Baba meslegi
boliimiinii bos birakan Ogrencilerin % 12,5’1 degerlendirmeye alinirken % 87,51

degerlendirme dis1 birakilmustir.

Oranlar degerlendirildiginde, baba meslegi boliimiinii bos birakan d6grenciler en fazla
degerlendirme dis1 brmrakilmistir. Tiim meslek gruplarinda olusturulan metaforlar
kategoriler icerisinde birbirlerine yakim oranlarda dagilim gostermektedir. Ogrenciler en
fazla genel haklar kategorisinde metafor olusturmustur. Babast memur, is¢i ve serbest
meslekle ugrasan Ogrenciler en az ev-aile kategorisinde metafor olustururken, babasi
issiz/emekli olan ve baba meslegi bolimiinii bos birakan 6grenciler ayni kategoride

metafor olusturmamaistir.

3.7. Demokrasi Kavramina iliskin Bulgular

Veri toplama aracinda son olarak yoneltilen demokrasi kavramina 6grencilerin
verdikleri yanitlarin 523’ degerlendirmeye almirken, 567’si degerlendirme dis1

brrakilmigtir. Degerlendirme dig1 birakilma nedenleri yanitlara gére 68 (% 6,2) soruyu bos
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birakma, 129 (% 11,8) sadece metafor olusturma, 275 (% 25,2) metafor olusturup
aciklamasini yeterince anlamli yapmama ve 95 (% 8,7) sadece agiklama yapma seklinde
belirlenmistir. Oranlar irdelendiginde, degerlendirme dis1 birakilan 6grencilerin biiyiik bir
kismmin aslinda demokrasi kavrami ile ilgili diisiincelere sahip oldugu ancak yeterince

acik bir anlatima sahip olmadiklar1 diisiincesi ileri siiriilebilir.

Degerlendirmeye alinan 523 cevap, demokrasi kavrami ile baglantili 4 temel kategori
altinda incelenmistir. Bu temel kategoriler: sosyal faaliyet, sosyal ¢evre, yonetim/yonetici
ve evrensel degerlerdir. Tablo 3.67.’de cevaplarin 4 temel kategoriye dagilimlari, frekans

ve ylizdelik hesaplar ile birlikte verilmistir.

Tablo 3.67. Demokrasi kavramu ile ilgili olusturulan metaforlarin 4 temel kategoriye

dagihmlan
Kategoriler f %
Sosyal faaliyet 47 8,3
Sosyal ¢evre 74 14,1

Yonetim/yonetici | 340 65
Evrensel degerler | 62 11,8
Toplam 523 100

Degerlendirmeye alinan 523 metaforun 47 (% 8,3)’ si sosyal faaliyet kategorisinde,
74 (% 14,1)’1 sosyal ¢evre kategorisinde, 340 (% 65)’1 yonetim/yOnetici kategorisinde ve

62 (% 11,8)’s1i evrensel degerler kategorisinde yer almaktadir.

3.7.1. Sosyal Faaliyet Temel Kategorisi

Sosyal faaliyet temel kategorisi, oyun/oyun oynamak, gezi/gezmek, sinema/film,
piknik ve yemek metaforlarindan olusmaktadir. Bu metaforlarm kategori igerisindeki

frekans ve ylizdelik dagilimlar1 agagida ayrintili olarak verilmistir.
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Metaforlar f %
Oyun/oyun oynamak | 32 68
Gezi/Gezmek 5 10,6
Sinema/Film 4 8,5
Piknik 4 8,5
Yemek 2 472
Toplam 47 100

Tablo 3.68.’e gore Ogrencilerin en fazla (% 68) oyun ve oyun oynamak iizerinden
metafor olusturduklar1 goriilmektedir. “Ilkdgretim basamaginm ilk yillarinda, ¢ocuklar
siirekli olarak devinmek isterler. Devinim gerektiren oyunlardan hoslanirlar” (Unver
2007:65). Cocuklarin icerisinde bulunduklar1 donem oyun dénemidir. Bu nedenle kategori
icerisindeki oyun metaforunun gelisim donemini yansitan bir ihtiyagtan kaynaklandig:
disiiniilebilir. Sosyal faaliyet kategorisinde bulunan metaforlara iliskin 6rnekler asagida

verilmistir.

OYUN
“Oyun. Neden: Herkes kendi oyununu soyleriz ve hangi daha ¢ok olursa demokrasi olur.”
9, Erkek.
“ Oyuna benzetirim. Oyun oynarken hepimiz toplanip oyun se¢meliyiz. Ciinkii biri secerse demokrasi olmaz.”
13, Kiz.
GEZI/GEZMEK

“Demokrasi kavramini gezmeye benzetirim. Ciinkii gezmeye gittiysek nereye gidecegimizi herkes kararini
soyler.”

329, Kiz.
SINEMA/FILM
“Demokrasi kavramini filme benzetirim. Ciinkii film izlerken en ¢ok sevilen filmi izleriz.”
21, Erkek.
“Sinema aklima geliyor ¢iinkii ortak olarak bir karar verip filme gideriz.”
699, Kiz.
PIKNIK
“Piknik. Ciinkii piknige bir yere giderken herkes kararini verir.”
317, Erkek
YEMEK
“Demokrasiyi ben yemege benzetirim. Ciinkii aileyle yemege gittik. Herkesin istediginden yedik.”

611, Erkek.



178

Yukaridaki 6rnekler incelendiginde, 6grencilerin bir kismimin demokrasi kavramini,
yaptiklar1 sosyal faaliyetlerden biri tizerinden yorumladiklar1 goriilmektedir. Yaptiklari
metaforik ifade secimlerinde ortak karar, esit haklar vb acgiklamalar yoluyla bu
benzetimleri yapmis olmalarina ragmen genel benzetimleri sosyal bir faaliyet araciligiyla

olmustur.

3.7.2. Sosyal Cevre Temel Kategorisi

Ev/aile/anne-baba/baba, okul, sinif, 6gretmen, d6grenci, arkadas, halk/toplum, devlet
ve Tiirkiye metaforlarindan olusan sosyal gevre kategorisindeki metaforlarm frekans ve

yiizdelik dagilimlar1 Tablo 3.69.’da verilmistir.

Tablo 3.69. Sosyal ¢cevre kategorisinde yer alan metaforlarin kategori icerisindeki

dagilim
Metaforlar f %
Ev/aile/anne-baba/baba | 44 59,4
Okul 6 8.1
Smif 6 81
Ogretmen 6 8,1
Ogrenci 1 13
Arkadas 1 1.3
Halk/toplum 4 54
Devlet 3 4
Tirkiye 3 4
Toplam 74 100

Sosyal g¢evre kategorisinde Ogrenciler en fazla (% 59,4) ev/aile/anne-baba/baba
metaforlar1 olusturmustur. “ Demokrasi egitimi ailede baslar, toplum tabanina yayilir.
Devlette ise filizlenir. Onun i¢indir ki bu filizlenme siirecini baslatabilecek bireyin
yetismesinde biiylik rol oynayan aile kurumunun 6nemi ortadadir.” (Biiyiikkaragéz ve
Kesici 1998:10). “Ailenin ¢ocuga karst demokratik bir yaklasim iginde olmasi onun
ozellikle sosyal ve duygusal gelisimini olumlu yénde etkiler” (Unver 2002:9). Bu énemli
kurumun, cocuklarin demokrasiyi algilayis bicimlerinde 6nemli oldugu ve olusturulan
metaforlarda bunu yansittiklar1 sdylenebilir. Sosyal c¢evre kategorisinde bulunan

metaforlara iligkin 6rnekler asagida verilmistir.
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EV/AILE/ANNE-BABA/BABA
“Ben demokrasi kavramini aileye benzetirim. Ciinkii ailede biitiin herkesin s6z hakki vardwr.”
370, Kiz.
“ Aileye benzettim. Ciinkii ailede esit kararlar alimr.”
372, Kiz.

“Demokrasi kavramini aileye benzetirim. Ciinkii evde herkesin konugma hakkr vardir.

614, Kiz.

SINIF

“Bizim sinifa benzetiyorum. Ciinkii baskan secerken hepimizin diistincesini alyyorlar.”
714, Erkek.

TOPLUM/HALK

“Ben demokrasiyi topluma benzetiyorum ¢iinkii toplumda herkesin hakki vardir.”
315, Kiz.

OGRENCI

“Demokrasi kavramini égrencilere benzetivim. Ciinkii sinif bagkani segerken demokratik se¢im yaparlar.”
989, Kiz.

OGRETMEN

“Ben ogretmene benzetiyorum ¢iinkii ayrimcuik yapmuyor.”
643, Kiz.

OKUL

“Okulu benzetiyorum. Ciinkii daha okula baglamadin. Ama bir iki ay sonra baghcaksin. O zaman istedigin
okula gitmegi segebilirler.”

596, Kiz.
DEVLET
“Devlete benzetiyorum. Ciinkii ortak kararla se¢im yapiliyor.”
310, Kiz.
TURKIYE CUMHURIYETI
“Tiirkiye Cumhuriyetin’e benzetiyorum. Ciinkii devletimiz demokrasiyle yonetiliyor.”

870, Kiz.

Ogrencilerin demokrasi kavramina iliskin olusturduklar1 metaforlar incelendiginde,
sosyal g¢evrenin ve sosyal yapmin demokrasi bilincinin kazanilmasinda etkili oldugu
diisiiniilebilir. Ogrencilerin aile, anne-baba davramislari, smif ve okul yapilari, toplum

diizenleri demokrasi kavramini algilayis bicimlerinde kendini gdsterdigi sdylenebilir.
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3.7.3. Yonetim/Yonetici Temel Kategorisi

Yonetim/yonetici temel kategorisi, oy/oy kullanmak/oy vermek, se¢cim/se¢me ve
secilme, yonetici/lider, baskan, smif bagkani, belediye bagkani, bagbakan, cumhurbaskanti,
Atatiirk, Meclis/hiikiimet/TBMM, parti, cumhuriyet ve yonetim/egemenlik metaforlarmdan

olugsmaktadir. Bu metaforlarin dagilimlar1 Tablo 3.70.’te incelenmistir.

Tablo 3.70. Yonetim/yonetici kategorisinde yer alan metaforlarin kategori
icerisindeki dagilhim

Metaforlar f %
Oy/oy kullanmak/oy vermek | 120 35,2
Se¢im/segme ve secilme 53 155
Yonetici/lider 4 11
Baskan 42 12,3
Sinif bagkani 70 20,5
Belediye baskani 1 02
Basbakan 11 3,2
Cumbhurbaskani 6 1,7
Ataturk 12 35
Meclis/hiikiimet/ TBMM 3 0,8
Parti 1 02
Cumhuriyet 9 26
Y onetim/egemenlik 8 2,3
Toplam 340 100

Tablo 3.70.°¢ gore Ogrencilerin yonetim/yOnetici kategorisinde en fazla oy/oy
kullanmak/oy vermek diisiincelerine yogunlastiklar1 goriilmektedir. Bu diislinceleri
cocuklarm en yakin sosyal g¢evrelerinden biri olan sinif ortamindaki yoneticileri (sinif
bagkani) (% 20,5) takip etmektedir. Yonetim/yonetici kategorisindeki metaforlara iligkin

ornekler asagida verilmistir.

BASKAN
“ Baskan se¢me. Okulda baskan se¢me hakki vardir. Herkes oy kullanmazsa demokrasi olmaz.”
1, Erkek.
“Baskan: baskan segerken oy kullanilir ¢iinkii herkes istedigine oy verir.”

785, Erkek.
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SINIF BASKANI

“ Stif baskam. Smif baskanimizi biri segmedi herkes secti. Ciinkii o zaman demokrasi olur.”
139, Kiz.

“Sinif baskanina benzetirim. Bizim sinifta sinif baskanint segerken kim en ¢ok oy alirsa o sumf baskani olur.”
565, Erkek.

BELEDIYE BASKANI

“Belediye baskant geliyor. Ciinkii her kes oyunu kullaniyor.”
53, Kiz

CUMHURBASKANI

“Demokrasi kavramini ben cumhurbaskanina benzettim. Ciinkii Tiirkivye Cumhurbaskani’mi Tiirkiye halki
secti”.

29, Erkek.
LIDER

“Ben demokrasiyi lidere benzetiyorum c¢iinkii bir millette bir lider secilmezse o millet kendi kendini
yonetemez.”’

505, Erkek.
ATATURK
“ Benim aklima demokrasi denince Atamiz geliyor. Ciinkii: Atamizin sayesinde demokrasiye kavustuk.”
1049, Kiz.
CUMHURIYET
“ Ben demokrasiyi cumhuriyete benzetiyorum. Ciinkii 6zgiir bir yonetim bigimidir.”

140, Kiz.

“Cumbhuriyet ¢iinkii: cumhuriyet demokrasi var. Eskiden Osmanli Imparatorlugu 'nda padisah babadan ogla
gegerdi.”

995, Kiz.
TBMM
“Demokrasiyi T.B.M.M. benzetiyorum. Ciinkii T.B.M.M. demokrasiyle oy alarak ortaya ¢ikt1.”
547, Kiz
PARTI
“Bana partileri ammsatiyo ¢tinkii her partide demokrasi vardwr.”
533, Erkek.
SECIM
“Demokrasiyi ben se¢ime benzetirim. Ciinkii secim olmasaydi istemedigimiz bir seyi kabullenirdik.”

87, Erkek.

5

“ Secime benzetiyorum. Ciinkii secim olmasa demokrasi saglanmaz.’
159, Erkek.
oy

“Demokrasiyi oy kullanmaya benzetiyorum ¢iinkii oy kullanarak baskanlari segeriz.’

532, Erkek
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“Demokrasiyi oya benzettim. Herkesin oylari ile fikirlerimizi oy kullanarak séyleriz.”
629, Erkek

Yukaridaki Orneklerde gorildiigii tizere, dgrencilerin demokrasi kavrami ile ilgili
metafor iretirken; sinif baskanindan cumhurbagkanina kadar farkli seviyelerdeki
yoneticilerden ve meclis, Cumhuriyet, secim, oy gibi farkli yonetimsel kavramlardan

yararlandiklar1 anlasilmaktadir.

Yapilan goriismelerde, Ogrencilerin tamamina yakini smiflarindaki demokrasi ve
demokratik secimlerden bahsetmistir. Ogrencilerin tamami, demokrasinin y&netim
boyutuna odaklanmis ve 6zellikle smif baskani se¢imlerinde yasadiklarmi su sozlerle ifade

etmislerdir:

“ Ogretmen bize kagitlar dagitti. Onlara istedigimiz kisinin adim yaziyoruz,
sonra kutuya atiyoruz. Ogretmen onlari okuyor, en fazla oy alan simif baskan

oluyor. Eger biz boyle yapmasaydik isler ¢ok kotii olabilirdi.”

“ Simif baskani segerken demokrasi ile yapiyoruz. Herkes istedigi kisiyi

segebiliyor. Demokrasi olmasaydi ¢cok adaletsiz olurdu, esitlik olmazdi.

“ Swifta sandik gibi bir sey getiriyoruz, onun igine atiyoruz. En ¢ok kim oy

alirsa o baskan oluyor.”

“ Demokrasi oydur. Herkes istedigine veriyor. Swnifta o6gretmen hepimize
kiigiik  kiiciik kagitlar veriyor, onlara yaziyoruz, agryoruz, biri tahtaya

’

yaziyor... Demokrasi olmasaydi ogretmenin sectigi kisi olurdu.’

“ Simif baskani demokrasiyle sec¢ilir yani ona oy verilerek. Mesela parmak
kaldirarakta secilir. Mesela Ayse’ye oy verenler derler 10 kisi kaldirir, Ata’ya
oy verenler 5 kisi, Emrecan’a oy verenler 40 kisi diyelim. Baskan Emrecan
secilir 40 oyla, yardimcisi da Ayse segilir 10 oyla. Béyle oy verilerek yapilir.
Demokrasi olmasaydi ogretmen segebilirdi veya bir kisi secerdi, ogretmen o

olsun derdi.
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Ogrenciler genel metafor dagilimiyla benzer goriisler belirtmislerdir. Sinifta temsil
ilkesinin en basit ve en uygulanabilir 6rnegi olan sinif baskani se¢imlerinin, demokrasi
bilincinin kazanilmasinda etkili oldugu diisliniilebilir. A smif1 6gretmenin de siif baskant

secimleri ve demokrasi ile ilgili benzer goriisleri su sekildedir:

“ Swimif baskamint en c¢ok biliyorlar. Hatta baskani degistirebileceklerini

’

biliyorlar. Yani somut olarak benim anlatabilecegim bu.’

3.7.4. Evrensel Degerler Temel Kategorisi

Evrensel degerler temel kategorisi, hak, esitlik, insan-insan haklar1, ortak fikir-karar-
diisiince, kanun-kural, o6zgiirliik-serbestlik-hiirriyet, saygi ve toplanti metaforlarindan
olusmaktadir. Bu metaforlarin frekans ve ylizdelik dagilimlar1 Tablo 3.71.°de

gosterilmistir.

Tablo 3.71. Evrensel Degerler kategorisinde yer alan metaforlarin kategori
icerisindeki dagilimi

Metaforlar f %

Hak 16 25,8
Esitlik 15 24,1
Insan-insan haklari 10 16,1
Ortak fikir-karar-diisiince 5 8

Kanun-kural 5 8

Ozgiirliik-serbestlik-hiirriyet | 8 12,9
Saygi1 2 32
Toplanti 1 16
Toplam 62 100

Tablo 3.71. incelendiginde, evrensel degerler kategorisinde, 6grencilerin en fazla (%
25,8) hak ve esitlik (% 24,1) kavramlar1 iizerinden metafor olusturduklar1 goriilmektedir.
Diger metaforlar, kategori icerisinde birbirlerine yakin oranlarda dagilim gostermektedir.
Buradan hareketle Ogrencilerin demokrasi kavrami ile ilgili metafor olustururken
demokrasinin igerisinde barindirdigi temel kavramlarin tizerinde durduklar1 sdylenebilir.

Evrensel degerler kategorisinde yer alan metaforlara iliskin 6rnekler asagida verilmistir.
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HAK

“Demokrasi kavramini ben haka benzetirim. Ciinkii herkesin fikirlerini aciklamaya ve oy kullanmaya hakk
vardir.”

1078, Kiz.
ORTAK KARAR-DUSUNCE
“Demokrasi ortak sekilde diigiinmektir. Yani neden ¢iinkii herkesin diistincesi olur.”
481, Kiz
OZGURLUK
“ Ozgiirliige benzetirim. Ciinkii herkes istedigini yapabilir.”

961, Kiz.

“ Demokrasi’yi dzgiirce yasamaya benzetiyorum. Ciinkii herkesin dzgiirce yasamast ve rahat¢a konusmasi
lazim.”

245, Kiz.
KANUN/KURAL
“Demokrasi kavramini kanuna benzetirim. Ctinkii kanunlar ve demokrasi icinde yasiyoruz.”

106, Erkek.

>

“Ben demokrasiyi bir kurala benzetiyorum. Ciinkii kuralsiz demokrasi olmaz.’

559, Erkek.
INSAN

5

“ Insanlara benzetiyorum. Ciinkii demokrasiyi insanlar kullaniyorlar.’

351, Kiz.

Ornekler incelendiginde, dgrencilerin biiyiik bir kismmin demokrasi kavramu ile ilgili
olarak hak, adalet, 6zgirliikk, kanun, kural ve insanlar gibi demokrasi kavrammin daha

evrensel tanimlamalarma yoneldikleri goriilmektedir.

3.7.5. Cinsiyet Degiskenine Gore Metaforlarin Dagilim

Orneklemi olusturan 526 kiz &grencinin 279 (% 53)’u degerlendirmeye alinirken,
247 (% 57)’si degerlendirme dis1 birakilmustir. Orneklemi olusturan 564 erkek dgrencinin
ise 244 (% 43,2)’0 degerlendirmeye alinirken, 320 (% 60,6)’si degerlendirme dis1
birakilmistir.  Ogrencilerin cinsiyetlerine gore olusturduklari metaforlar ve 4 temel

kategoriye dagilimlar1 incelendiginde Tablo 3.72.’deki sonuglara ulagilmistur.
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Tablo 3.72. Cinsiyet degiskenine gore olusturulan metaforlarin dagilim
Cinsiyet | Sos. Fa. Ses.Cev. Yon./Yon.  Ev.Deg. Deg. Disi Toplam
f % f % f % f % f % f %
Kiz 26 49 45 85 168 319 40 7.6 247 57 526 100
Erkek 21 3,7 29 51 172 304 22 3,9 320 60,6 564 100
Toplam |47 43 74 6,7 340 31,1 62 56 567 58,8 1090 100

Orneklemi olusturan kiz oOgrencilerin 26 (% 4,9)’s1 sosyal faaliyet temel
kategorisinde, 45 (% 8,5)’1 sosyal cevre kategorisinde, 168 (% 31,9)’1 yonetim/yonetici

kategorisinde ve 40 (% 7,6)’s1 evrensel degerler kategorisinde metafor olusturmustur.

Orneklemi olusturan erkek dgrencilerin ise 21 (% 3,7)’i sosyal faaliyet kategorisinde,
29 (% 5,1)’u sosyal ¢evre kategorisinde, 172 (% 30,4)’si yonetim/yonetici kategorisinde ve

22 (% 3.,9)’si evrensel degerler kategorisinde metafor olusturmustur.

Kiz ve erkek 6grenciler, genel dagilima paralel olarak, kategoriler igerisinde en fazla
yonetim/yonetici kategorisinde metafor olustururken en az sosyal faaliyet kategorisinde
metafor olusturmustur. Yiizdelik oranlar dikkate alindiginda kiz ve erkek Ogrencilerin
sosyal faaliyet ve yonetim/yOnetici kategorilerinde birbirlerine en yakin oranlarda metafor
olusturduklar1 goriilmektedir. Ayrica tiim kategorilerde kizlar lehine yiizdelik bir fark
gozlenmektedir. Buradan hareketle kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore sayica daha

fazla metafor olusturduklari sdylenebilir.

Cinsiyete gore bos birakilan cevaplara bakildiginda ise kiz dgrencilerin 247 (% 57)’si
degerlendirme dis1 birakilirken erkek Ogrencilerin 320 (% 60,6)’si degerlendirme dis1
birakilmigtir. Burada erkekler lehine yaklasik % 3°lik olumsuz bir farklilik oldugu

sOylenebilir.
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Ogrencilerin demokrasi kavrami ile ilgili olusturduklar1 metaforlarm okul

degiskenine gore dagilimima bakildiginda Tablo 3.73’teki sonuglara ulagilmistir.

Tablo 3.73. Okul degiskenine gore metaforlarin dagilim

Okullar Sos.Faa. Sos.Cev. Yon/Yon. Evr.Deg. Deg.disi  Toplam

f % f % f % f % f % f %
18 Mart - 8 64 21 169 13 104 82 66,1 124 100
1.0.0.
Anafartalar - - 13 464 1 35 14 50 28 100
1.0.0.
Ozlem Kayal1 | - 3 37 25 312 1 1,2 51 63,7 80 100
1.0.0.
Merkez 1 1,2 3 36 32 39 3 36 43 524 82 100
1.0.0.
Cumhuriyet |2 4 5 102 6 12,2 4 81 32 653 49 100
1.0.0.
Istiklal 1.0.0. | 1 22 4 9 19 431 1 22 19 431 44 100
Ariburun - 4 21 8 421 3 157 4 21 19 100
1.0.0.
Turgut Reis 1 25 2 51 9 23 3 76 24 615 39 100
1.0.0.
Mustafa 6 9,8 11 18 17 278 1 16 26 426 61 100
Kemal
Omer Mart - 7 5 34 242 12 85 87 62,1 140 100
1.0.0.
Barbaros - 13 146 28 314 6 6,7 42 471 89 100
H.P.1.0.0.
ValiFah.A. |3 48 4 64 28 451 2 32 25 403 62 100
1.0.0.
Atatiirk 1 2,7 - 15 405 2 54 19 51,3 37 100
1.0.0.
Semsettin 1 2 1 2 20 408 5 10,2 22 448 49 100
F.C.1.0.0.
Gazi1.0.0. 2 23 3 35 43 505 1 1,1 36 423 85 100
Kepez 17 232 5 68 15 205 1 1,3 35 479 73 100
Atatiirk 1.0.0
Kepez 12 413 1 34 7 241 3 103 6 206 29 100
M.A.E1.0.0.
Toplam 47 43 74 6,7 340 31,1 62 5,6 567 52 1090 100
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Tablo 3.73.’te yer alan veriler okullardaki 6grenci sayilarimin es olmamasi durumu da
dikkate alinarak oransal sekilde diizenlenmistir. Bu agidan Tablo 3.73. dgrencilerin en
fazla metafor olusturduklar1 kategoriler agisindan incelendiginde, Kepez Atatiirk 1.0.0. ve
Kepez Mehmet Akif Ersoy I.0.0. 6grencileri en fazla sosyal faaliyet kategorisinde metafor
olustururken diger tiim okullar genel dagilima uygun sekilde en fazla yonetim/yonetici

kategorisinde metafor olusturmustur.

Tablo 3.73, oOgrencilerin  metafor olusturmadiklar1  kategoriler agisindan
incelendiginde, 18 Mart 1.0.0., Anafartalar 1.0.0., Ozlem Kayali1 1.0.0., Ariburun 1.0.0.,
Omer Mart 1.0.0. ve Barbaros Hayrettin Pasa 1.0.0. 6grencileri sosyal faaliyet
kategorisinde; Anafartalar 1.0.0. ve Atatiirk 1.0.0., dgrencileri sosyal ¢evre kategorisinde

metafor olusturmamustir.

Tablo 3.73.’e gore, toplamda degerlendirmeye alinan 523 metafor icerisinde, %
79,3’liik oran ile Kepez Mehmet Akif Ersoy 1.0.0. ve % 78,9’luk oran ile Ariburun 1.0.0.
en fazla metafor olusturmustur. Kategoriler bazinda bakildiginda; sosyal faaliyet
kategorisinde % 41,3’liik oran ile Kepez Mehmet Akif Ersoy 1.0.0.; sosyal cevre
kategorisinde % 21°lik oran ile Ariburun 1.0.0.; yonetim/ydnetici kategorisinde %
50,5’lik oran ile Gazi 1.0.0. ve evrensel degerler kategorisinde % 15,7’lik oran ile

Ariburun 1.0.0. en fazla metafor olusturan okullar olmustur.

3.7.7. Anne-Baba Meslek Degiskenine Gore Metaforlarin Dagilim

Elde edilen veriler, anne meslegi degiskenine gore degerlendirildiginde Tablo

3.74.’teki sonuclara ulagilmistir.
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Tablo 3.74. Anne mesleklerine gore olusturulan metaforlarin kategorilere dagihhmlari

Anne Sos. Fa. Sos. Cev. Yon./Yon  Ev.Deg. Deg.Dist Toplam
meslekleri | T % f % f % f % f % f %
Memur - 8 51 54 346 14 89 80 51,2 156 100
Isci 4 46 7 81 31 36 4 46 40 46,5 86 100
Serbest 5 56 4 44 33 37 3 33 44 494 89 100
meslek

Evhanomi |35 48 52 71 217 298 41 56 381 524 726 100
Bos 3 9 3 9 5 151 - 22 66,6 33 100

Toplam 47 43 74 6,7 340 311 62 56 567 52 1090 100

Anne mesleklerine gore veriler incelendiginde, annesi memur olan §grencilerin 76
(% 48,7)’s1 degerlendirmeye alinirken 80 (% 51,2)’1 degerlendirme dig1 birakilmastir.
Annesi is¢1 olan 6grencilerin 46 (% 53,4)’s1 degerlendirmeye alinirken 40 (% 46,5)1
degerlendirme dis1 birakilmistir. Annesi serbest meslek ile ugrasan 6grencilerin 45 (%
50,5)’1 degerlendirmeye alinirken 44 (% 49,4)’1 degerlendirme dis1 birakilmistir. Annesi
ev hanimi olan 6grencilerin 345 (% 47,5)’1 degerlendirmeye almirken 381 (% 52,4)’1
degerlendirme dis1 birakilmistir. Anne meslegi boliimiinii bos birakan dgrencilerin 11 (%
33,3)’1 degerlendirmeye almirken 22 (% 66,6)’si degerlendirme dis1 birakilmistir. Yiizdelik
degerler incelendiginde annesi is¢i olan 6grencilerin demokratik tutumlar kazanmada diger

meslek gruplarina gore daha fazla giidiilendikleri sdylenebilir.

Kategorilere gore genel metafor dagilimina uygun olarak, tiim meslek gruplarinda
ogrenciler en fazla yonetim/yonetici kategorisinde metafor olusturmustur. Annesi memur
olan oOgrenciler sosyal faaliyet kategorisinde metafor {iretemezken diger meslek
gruplarinda sosyal faaliyet, sosyal ¢evre ve evrensel degerler kategorilerinde dagilim
birbirine yakin oranlarda bulunmaktadir.  Buradan hareketle annesi memur olan
Ogrencilerin sosyal faaliyetlerinde anneleri tarafindan demokratik tutum kazandirmada

daha az giidiilendikleri soylenebilir.

Ogrencilerin  demokrasi kavram ile ilgili olusturduklari metaforlarm baba

mesleklerine gore dagilimma baktigimizda Tablo 3.75.’deki sonuglara ulasilmistir.
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Tablo 3.75. Baba mesleklerine gore olusturulan metaforlarin 4 temel kategoriye

dagihimlan

Baba Sos.Fa.  Sos.Cev. Yion./Yon  Evren.Deg. Deg.Disi  Toplam
meslekleri f % f % f % f % f % f %
Memur 5 16 20 64 106 339 23 7,3 158 50,6 312 100
Isci 20 78 15 58 84 329 10 39 126 494 255 100
Serbest 20 44 3 7,7 133 296 27 6 234 52,1 449 100
meslek

Emekli/issiz | - 2 58 10 294 2 58 20 588 34 100
Bos 2 5 2 5 7 175 - 29 725 40 100
Toplam 47 43 74 111 340 31,1 62 56 567 52 1090 100

Baba mesleklerine gore veriler incelendiginde, babast memur olan dgrencilerin 154
(% 49,3)’t degerlendirmeye alinrken 158 (% 50,6)’1 degerlendirme dis1 birakilmustir.
Babasi is¢i olan 6grencilerin 129 (% 50,5)’u degerlendirmeye alinirken 126 (% 49,4)’s1
degerlendirme dis1 birakilmistir. Babasi serbest meslek ile ugrasan 6grencilerin 215 (%
47,8)’1 degerlendirmeye almirken 234 (% 52,1)’ii degerlendirme dis1 birakilmistir. Babasi
emekli ya da igsiz olan Ogrencilerin 14 (% 41,1)’ii degerlendirmeye alinirken 20 (%
58,8)’si degerlendirme dig1 birakilmistir. Baba meslegi boliimiinii bos birakan 6grencilerin
11 (% 27,5)’1 degerlendirmeye alinirken 29 (% 72,5)’u degerlendirme dis1 birakilmistir.
Oranlar incelendiginde, baba mesleklerinin degerlendirmeye alinma ve alinmama
ylizdelikleri {izerinde yiikksek derecede etkili olmadigi sdylenebilir. Yiizdelikler
incelendiginde babasi is¢i olan Ogrencilerin demokrasi kavrami ile ilgili metafor

olusturmada daha fazla giidiilendikleri diistiniilebilir.

Meslek gruplarma gore olusturulan metaforlar kategoriler agisindan incelendiginde,
tim meslek gruplarinda Ogrenciler en fazla yOnetim/yonetici kategorisinde metafor
olusturmustur. Bu {istiinliik en fazla babast memur olan 6grencilerde goriiliirken, en az

babas1 emekli olan 6grencilerde goriilmiistiir.
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4. SONUC VE ONERILER

Bu béliimde elde edilen bulgular 1s18inda ulasilan sonuglar ve bu sonuglara iliskin

onerilere yer verilmistir.

Sonuglar

Giilmez (1994:4)’e gore demokrasiyi siyasal ve toplumsal boyutlariyla yasama
gecirmenin, olagan bir yasam bi¢imine doniistiirmenin ve yasatmanin insan haklarma
saygly1 pekistirmekten gectigi, gececegi aciktir. Insan haklar1 belgelerinde yer alan
kavram, ilke ve degerler bilinmeksizin onlara saygi gdsterilmesi beklenemez. Insan

haklarinin bilinmesi igin de 6gretim ve egitim zorunludur (Best 1992; Akt: Glilmez).

Arastirmada elde edilen veriler 1s18inda, 6grencilerin demokrasi ve demokratik
yasam ile ilgili kavramlara iligkin metafor olusturmada sikint1 yasadiklar1 goriilmiistiir.
Tim kavramlarda Ogrencilerin biiyiik cogunlugu degerlendirmeye alimamamistir.
Ogrenciler demokrasi ve demokratik yasam ile ilgili kavramsal bilgilerini somutlastirmada
ve yasama transfer etmede sorunlar yasamaktadir. Ogrenciler en fazla “dzgiirlik” ve
“demokrasi” kavramlar ile ilgili metafor olustururken en az “hosgorii” kavramu ile ilgili
metafor olusturmustur. Bu sonuglarda “6zgiirlik” ve “demokrasi” kavramlarmnin somut
orneklerini snif ortamimda ve aile ortaminda yasanmasi etkili olmustur. Yasanan somut
deneyimler, yas grubunun temel O6zelliklerine uygun olarak, demokrasi ve demokratik

yasam ile ilgili kavramlarin yorumlanmasinda dnemli rol oynamaktadir.

Farklilik kavraminda dgrenciler, canlilar ve canlilarin 6zellikleri lizerinden metafor

olusturmustur. Ogrencilerin 6zellikle kendileri ve yakin cevrelerindeki insanlarm fiziksel
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ozelliklerini diigiinerek yorum yapmalar1 belirgin sekilde gbzlenmistir. Bunun, 6rneklemi
olusturan yas gurubunun icinde bulundugu somut islemler donemi ve egitim

programlarindaki yakindan uzaga ilkesi ile baglantili oldugu diisiiniilebilir.

Saygr kavraminda Ogrenciler daha genel diislinceler lizerine yogunlagmaktadirlar.
Toplum tarafindan her zaman insanlara aktarilan “biiyiiklere saygi” diislincesi, olusturulan
metaforlarda da kendini gostermistir. Ogrenciler canllar {izerinden “Saygr” kavramini
yorumlamaigslar; biiyiiklere, sadece biiylik oldugu i¢in saygi duyulmasi gerektigi diisiincesi,
klasik bir fenomen olarak 6grenci cevaplarinda yerini almistir. Saygiy1 tanimlamada ve
metafor olusturmada, sonuca odakli bir diisiince sistemi ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin
biliyiik bir kismi, sonucunda sevgi, saygi, yardim goremeyecekleri endisesiyle saygili

davranma egilimi gostermektedir.

Hosgorii kavraminda Ogrenciler, yogun bir bicimde insanlar ve Ozellikle yakin
cevrelerinde en fazla paylasimda bulunduklar1 arkadaslar1 iizerinden metafor olusturup
diisiincelerini aktarmustir. Ogrenciler genellikle arkadaslik iliskilerinde déniite odakli
cevaplar vermistir. Hosgoriiyli tanimlamada ve metafor olusturmada, yapilan davranisin

sonucunda sevgi, saygi elde etme ya da bunlar1 elde edememe diisiincesi etkili olmaktadir.

Ozgiirliik kavraminda dgrenciler, en fazla canlilar iizerinden diisiincelerini aktarirken
bu aktarimda yakin c¢evrelerinde bulunan kus, kedi, kpek ve balik gibi hayvanlarin ¢ok
etkisi olmustur. Ogrenciler yakim ¢evrelerinde gordiikleri hayvanlar sayesinde, 6zgiirligii
gorsel olarak fark edip somut bir bicimde inceleme olanagia sahiptir. Bu gorsellik onlarmn

ozgiirliigii kavramasinda ve 6zgiirliiglin dnemini anlamasinda en biiylik etkendir.

Adalet kavraminda 6grenciler, hukuki-yasal boyuttan giinliik-sosyal boyuta kadar
farklh diislinceleri igeren metaforlar olusturmustur. Adalet kavraminda 6grenciler arasinda
baskin bir diisiince goriilmemistir. Hayatin her alanindan ornekler, adalet kavraminin

olusumunda, yorumlanmasinda ve aktariminda etkili olmustur. Ancak, 6zellikle 6gretmen
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tutumlari, smnif igerisinde adaletin uygulanmasinda ve Ogrencilerde adalet bilinci

olusturmada en biiyiik etkendir.

Hak kavraminda 6grenciler, genel haklarimiz tizerinde yogunlasmistir. Sosyal agidan
Atatiirk’iin kadmlara verdigi haklar, 6grencilerin hak kavramini yorumlamalarinda etkili
olmustur. Smif igerisindeki parmak kaldirarak s6z alma hakki, 6grencilerin en somut
kullandiklar1 haklarmm basinda gelmektedir. Ayrica smif se¢imlerine katilma ve smif
baskant se¢iminde oy kullanma, hak bilincinin olusumunda kullanilabilecek ve

uygulamaya dokiilebilecek onemli etkinlikler olarak 6rneklerde goriilmiistiir.

Demokrasi kavraminda ogrenciler yonetsel agidan demokrasiyi yorumlamayi1 daha
fazla tercih etmistir. Ogrenciler i¢in yonetimde sz sahibi olmak, ydneticileri segebilmek,
oy kullanmak ve secimlere katilabilmek demokrasinin en uygulanabilir 6rnekleridir. Bunun
smif icerisindeki basarili uygulamalari, Ogrencilerin siyasi acidan demokrasi bilinci
kazanmasinda etkili olmaktadir. Aile i¢inde cocuga karsi esit davranilmasi ve alinan
kararlarma katilimin saglanmasi, sosyal agidan demokrasi bilinci kazandirmada en énemli

etkenlerdir.

Ogretmenler, dgrencilerin diisiince sistemlerinin olusmasinda ve davranis sekillerinin
gelistirilmesinde biiyiik bir etkiye sahiptir. Ogretmenlerin demokrasiye bakis acilar1 ve
smiflarinda uygulama bigimleri, Ogrencilerde demokrasi bilinci olusmasinda etkili
olmaktadir. Ozellikle bu yas grubu dgrencilerde, hem dgretmene olan duygusal baglilik
hem de kurallara uyma egilimi, davranig gelisimini etkilemektedir. Sinif, dgretmenin
diisiincelerinin yansimasidir. Bu nedenle 6gretmenlerin goriisleri, genel olarak siniflarinin
diisiincelerini yansitir niteliktedir. Ogretmenler, dersine girdikleri simiflardaki égrencilerin
olusturduklar1 metaforlar1 ve yaptiklar1 agiklamalar1 destekleyen diislincelere sahiptir. Sinif
icerisindeki diislince paylasimi ve Ogretmen tutumu, Ogrencilerde yorum becerisi ve

davranis bi¢imi olarak kendini gostermektedir.
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Olusturulan metaforlar cinsiyet degiskenine goére incelendiginde, kiz ve erkek
Ogrenciler arasinda metafor dagilimlarinda farklilik goriilmemistir. Hemen hemen tiim
kavramlarda kiz ve erkek Ogrencilerin olusturduklari metaforlar, kategorilere birbirine
yakin oranlarda dagilim gostermistir. Cinsiyetin, metafor olusumunda etkili bir degisken

olmadig1 gorilmiistiir.

Olusturulan metaforlar anne-baba mesleklerine gore incelendiginde, annesi ¢alisan
ogrencilerin farklilik, 6zgiirliik ve adalet kavramlarinda daha fazla metafor olusturduklari
goriilmiistlir. Bu nedenle anne meslegi bu kavramlarin pekistirilmesinde etkili olmaktadir.
Ogretmen goriisleri de aile ortamindaki davranislarm, tutumlarin ve ailenin sosyo-
ekonomik yapismin, Ogrencide demokrasi bilincinin gelistirilmesi agisindan 6nemli

oldugunu gostermektedir.

Oneriler

Arastirmada ortaya ¢ikan sonuglara bagli olarak; dncelikle 6grencilerde demokrasi
kavraminin gelistirilebilmesi igin, demokrasi bilincinin kazandirilabilecegi uygulamaya

dontik egitsel ¢alismalar yapilabilir.

Ogretmenin demokrasi bilincini kazandirmada énemli bir etken oldugu g6z dniinde
bulundurularak, demokrasi egitiminde 6gretmenin roliinii ve gérevlerini vurgulayan yeni
aragtrmalar ve egitici caligmalar yapilabilir. Ogretmenlerin demokratik tutum ve
davranislarmi gelistirebilecek uygulamaya doniik, sistemli, planli ve siirekliligi olan

nitelikli hizmet i¢i egitim ¢aligmalarma agirlik verilebilir.

Egitimin devamlilif1 saglamak amaciyla, demokrasi bilincinin gelistirilebilmesi
icin aile i¢i egitim calismalarma agirlik verilmelidir. Ailelerin 6grencilerin metafor
olusturma becerilerinin gelismesine yardimci olmak amaciyla 6grenciye saglayacaklari
somut yasant1 ¢oklugu konusunda bilin¢glendirme caligmalar1 yapilabilir. Aile i¢i egitim

caligmalarinda, anne-baba tutumlarindan aile i¢i gorev paylasimma, sorumluluk
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duygusundan kararlara katilma becerisine kadar farkli etkinliklere yer verilerek okulda

kazandirilmaya c¢aligilan demokrasi bilinci aile ortaminda desteklenebilir.

Metafor olugturma becerilerin gelistirilebilmesi i¢in Ogrencilerin okul, aile ve
cevrede, zihinsel yapilarmi giliglendirici zengin yasanti alanlari saglanabilir. Okul
yonetimleri bu konuda bilinglendirilerek, Ogrencilerin birbirleriyle olan iletisimlerini

artirict calismalara agirlik verilebilir.

Ogrencilerde demokrasi bilinci kazandirilmasi igin, ilkdgretim hayat bilgisi
programlarindaki demokratik tutum ve davraniglarin gelisimini saglayacak konu ve
etkinlik sayis1 arttirilabilir. Ogretmen kilavuz kitaplar1 tekrar incelenerek bu konuda yeterli

rehberligi saglayacak smif ici etkinlikler eklenebilir.

Metafor konusu, 6gretimde 6gretmenlere aktarilarak siniflarinda bu tiir metaforlari,
eglenceli 6grenmeyi saglayacak sekilde kullanmalar1 saglanabilir. Ayrica 6gretmenlere,
yalnizca sozel degil, cesitliligi artran gorsel ya da bedensel metaforlar {retilmesi

konusunda bilgi verilmelidir.

Metafor olusturma becerileri diger yas gruplarinda da incelenerek alanda bir

biitlinliik saglanabilir.
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EK 2 — Anket Formu

VERI TOPLAMA ARACI

Sevgili Ogrenciler

Hayat Bilgisi dersinde demokrasi ve demokratik yasam ile ilgili kimi kavramlarin
sizler tarafindan nasil anlamlandinldigim incelemek amaciyla sizlere kiigiik bir yazih
goriisme araci hazirladim. Hazirladigim form 2 béliimden olugmaktadur. 11k bslimde siz
ogrenciler ile ilgili genel bilgiler, ikinci boliimde ise demokrasi ve demokratik yasam ile ilgili
kavamlar yer almaktadir. Sorulara eksiksiz ve tam cevap vermeniz aragtirmanin dogru bir
sekilde gergeklestirilebilmesi agisindan son derece Snemlidir.

Vereceginiz yamitlar igin simdiden tesekkiir ederim.

GENEL BILGILER
Cinsiyet:
Okul:
Anne meslegi:
Baba meslegi:
SORULAR

1. “FARKLILIK” kavramim yasaminizdan bir seye benzetmek isteseniz neye
benzetirdiniz? Bunun nedenini bir kag ciimle ile aciklaymiz.

2. “SAYGI” kavramum yasamimizdan bir seye benzetmek isteseniz neye benzetirdiniz?
Bunun bir kag ciimle ile nedenini agiklaymz.

3. “HOSGORU” kavramim yasaminizdan bir jeye benzetmek isteseniz neye
benzetirdiniz? Bunun nedenini bir kag ciimle ile agiklayiniz.




EK 2 DEVAM

4. “OZGURLUK” kavramim yasamimzdan bir seye benzetmek isteseniz neye
benzetirdiniz? Bunun nedenini bir kag ctimle ile agiklayiniz.

5. “ADALET” kavramin Yasaminizdan bir seye benzetmek isteseniz neye benzetirdiniz?
Bunun nedenini bir kag cimle ile agiklayiniz.

6. “HAK” kavramim yasaminizdan bir seye benzetmek isteseniz neye benzetirdiniz?
Bunun nedenini bir kag ctimle ile agiklaymiz.

7. “DEMOKRASI” kavramim yasaminizdan bir geye benzetmek isteseniz neye
benzetirdiniz? Bunun nedenini bir kag ctimle ile agiklayimz.
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Cinsiyet: {12

irdiniz? Bunun nedenini bir kag c

EK 3-172 NUMARALI ANKET FORMU

VERI TOPLAMA ARACI

Sevgili Ogrenciler ' ' :

Hayat Bilgisi dersinde demokrasi ve demokratik yagam ile7ilgili kimi kavramlarin
sizler tarafindan nas] anlamlandinidigim incelemek amaciyla sizlere kiigiik bir yazih
goriisme arac: hazirladim. Hazirladigim form 2 bélimden olugmaktadir. {1k bslimde siz
grenciler ile ilgili genel bilgiler, ikinci boliimde ise demokrasi ve demokratik yasam ile ilgili
kavamlar yer almaktadir. Sorulara eksiksiz ve tam cevap vermeniz aragtirmamn dogru bir
sekilde gerceklestirilebilmesi acisindan son derece Snemlidir.

Vereceginiz yanitlar igin simdiden tesekkiir ederim.

GENEL BILGILER

SORULAR
1. “FARKLILIK” kavramm yasaminizdan bir eye benzetmek isteseniz neye
irdiniz? Bunun nedenini bir kag ciimle ile agiklayimz. : )

.........................................

.......

...........

2. “SAYGI” kavramxm Yasaminizdan bir seye benzetmek isteseniz neye benzetirdiniz?

,) Bum ‘birh ciimle ile nedenini a¢1k1§ym377 Vo .
M%WPMMMW .....

............................................................

................................................

.............

3. “HO$GORU” kavramim yasaminizdan bi
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........................

.......

4. “OZGURLUK” kavramm; yagamumzdan bir seye benzetmek isteseniz neye
_ﬂ— benzetirdi iz? Bunun n

ini bir kag ciimle ile agikla Y
e agienlogl oo atBigeenyn Ui Teundds, & “_MWM

5. “ADALET” kavramum yasamimzdan bir seye benzetmek isteseniz neye benzetirdiniz?

-

........

............

.....

6. “HAK” kavramin yasaminizdan bir seye benzetmek isteseniz neye benzetirdiniz?

, Bunun nedenini bir climle ile aikla

.............................

............................................
.........................
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.................
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........

.........
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EK 4 - 702 NUMARALI ANKET FORMU

o i g0
a ~—
VERI TOPLAMA ARACI
Sevgili Ogrenciler

Hayat Bilgisi dersinde demokrasi ve demokratik yagam ile ilgili kimi kavramlarin
sizler tarafindan nasil anlamlandinldigim incelemek amaciyla sizlere kii¢iik bir yazil
goriisme arac: hazirladim. Hazirladigim form 2 bélimden olusmaktadir, [lk bsliimde siz
ogrenciler ile ilgili genel bilgiler, ikinci boliimde ise demokrasi ve demokratik yasam ile ilgili
kavamlar yer almaktadir. Sorulara eksiksiz ve tam cevap vermeniz arastirmanin dogru bir
sekilde gergeklestirilebilmesi agisindan son derece Snemlidir.

Vereceginiz yamtlar i¢in simdiden tesekkiir ederim.

GENEL BILGILER

Cinsiyet: K, g

ot 35t ). ALk agcti, OBl
Anne meslegi: n)\/\%a

Baba meslegi: ’],M k&%

SORULAR

. “FARKLILIK” kavramini yasaminizdan bir seye benzetmek isteseniz neye
enzetirdiniz? Bunun nedenini bir kag ciimle ile aglklgylmz. .
¥ -]

2. “SAYGI” kavramim Yyagaminizdan bir seye benzetmek isteseniz neye benzetirdiniz?
Bunun bir kag cimle ile nedenini aciklaymiz.

3. “HOSGORU” kavramim yagamimzdan bir seye benzetmek isteseniz neye

benzetirdiniz? unun nedenini bir kag ciimle ile agiklaymiz. ,
Anome. fsenndt LG monum. enim. deidizg . Yl

]
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4. “OZGURLUK” kavramim yasamimzdan bir seye benzetmek isteseniz neye
benzetirdiniz? Bunun nedenini bir kag ctimle ile agiklayiniz.

5. “ADALET” kavramim yasamimzdan bir geye benzetmek isteseniz neye benzetirdiniz?
) Bunun nedenini bir kag ciimle ile a91kla);uuz.

.......................................................................................................................................................

6.

“HAK?” kavramim yagaminizdan bir seye benzetmek isteseniz neye benzetirdiniz?
Bunun nedenini bir kac ciimle ile agiklayimz.

7. “DEMOKRASI” kavramim yasaminizdan bir seye benzetmek isteseniz neye

benzetirdiniz? Bunun pedenini bir kag ciimle ile agiklayimz.
Gig..... 4 BA . ;




EK 5-703 NUMARALI ANKET FORMU

° : SENa
05
g N
VERI TOPLAMA ARACI
Sevgili Ogrenciler

Hayat Bilgisi dersinde demokrasi ve demokratik yasam ile ilgili kimi kavramlarin
sizler tarafindan nasi] anlamlandinldigin incelemek amaciyla sizlere kiigtik bir yazili
gorligme araci hazirladim. Hazirladigim form 2 bélimden olusmaktadir. ilk bolimde siz
ogrenciler ile ilgili genel bilgiler, ikinci béliimde ise demokrasi ve demokratik yagam ile ilgili
kavamlar yer almaktadir. Sorulara eksiksiz ve tam cevap vermeniz aragtirmanin dogru bir
sekilde gerceklestirilebilmesi agisindan son derece énemlidir.

Vereceginiz yamtlar i¢in simdiden tegekkiir ederim.

GENEL BILGILER

Cinsiyet: €raak
. 3 | R | e &, b j

Okul: 'Dr,iAMd‘i Ueseg rdvn Gordia

Anne meslegi: £ MW\L

Baba meslegi: J\grmpd

SORULAR

1. “FARKLILIK” kavramin yasaminizdan bir seye benzetmek isteseniz neye
benzetirdiniz? Bunun nedenini bir k‘ag: climle ile ac;lklaylm;z. S
M doen iz M0 a2 NS VulonbEd Ayt iy Yarmig ) Aoy s0a -

2. “SAYGI” kavramim yagaminizdan bir seye benzetmek isteseniz neye benzetirdiniz?

Bunun bir kag ctimle ile nedenini agiklayimz. : ; 2
ﬂfA&memmemumW%.m A SRl

3. “HO$GORU” kayramim yasaminizdan bir seye benzetmek isteseniz neye
. benzetirdiniz? Bunun nedenini bir kag ciimle ile agiklayiniz.
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4. “OZGURLUK” kavramm yasaminizdan bir seye benzetmek isteseniz neye :
benzetirdiniz? Bunun nedenini bir kag climle ile agiklayiniz. A
SOV TS PRNTYN FY IR S PP v S 1N

7. “DEMOKRASI” kavramini yagamimizdan bir seye benzetmek isteseniz neye

benzetirdiniz? Bun ‘nedenini bir kag ciimle ile agiklayiniz.
L .k&L:iaé&m&wﬁ;iwgéufl"gilﬁiﬁinéQfMJ. O RBR
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" . ///A Rese
VERI TOPLAMA ARACI —
Sevgili Ogrenciler : :
Hayat Bilgisi dersinde demokrasi ve demokratik yasam ile’ilgili kimi kavramlarin
sizler tarafindan nasil anlamlandinldigim incelemek amaciyla sizlere kiigiik bir yazily
goriigme araci hazirladim. Hazrladigim form 2 béliimden olugmaktadur. Ilk bsliimde siz
grenciler ile ilgili genel bilgiler, ikinci boliimde ise demokrasj ve demokratik yagam ile ilgili
kavamlar yer almaktadir. Sorulara eksiksiz ve tam cevap vermeniz arastirmanin dogru bir
sckilde gergeklestirilebilmesi agisindan son derece Snemlidir.

Vereceginiz yanitlar iin simdiden tesekkiir ederim.
; GENEL BILGILER
Cinsiyet: Kg,
Okul: Jlg&n_ t @. 0—
Anne meslegi: Loborstiwser é&m;gb‘b
Baba meslegi: %
SORULAR

1. “FARKLILIK” kavramini yasaminizdan bi seye benzetmek isteseniz neye
benzetirdiniz? Bunun nedenini bir kag ciimle ile agiklaymz.

......

...............

2. “SAYGI” kavramim yasaminizdan bir seyev benzetmek isteseniz neye benzetirdiniz?
Bunun bir kag ciimle ile nedenini agiklaymz.

..............................................

............

................................................

..................................................

......

.......................................

............

3. “HOSGORU” kavramim yasarmimizdan bir seye benzetmek isteseniz neye
benzetirdiniz? Bunun nedenini bir kag ctimle ile agiklaymiz.

..............
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4. “OzZGURLUK” kavramin yagarmnizdan bir seye benzetmek isteseniz neye
benzetirdiniz? Bunun nedenini bir kag cimle ile agiklayimz.

5. “ADALET” kavramin Yyasaminizdan bir seye benzetmek isteseniz neye benzetirdiniz?
~ Bunun nedenini bir kag ciimle ile agiklayimz.

6. “HAK” kavramim yasamimzdan bir seye benzetmek isteseniz neye benzetirdiniz?

Bunun nedenini bir kag ctimle ile agiklayimz.

7. “DEMOKRASI” kavramim yasamimizdan bir seye benzetmek isteseniz neye

benzetirdiniz? Bunun nedenini bir kag climle ile agiklayimz.
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