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OZET

OKUL ONCESI OGRETMENLERINE VERILEN SORU SORMA
BECERISI OGRETIMININ ETKISININ INCELENMESI

BAY, D. Neslihan
Doktora, Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali
Tez Danismant: Prof. Dr. Fatma ALISINANOGLU
Mart- 2011, 188 sayfa

Bu aragtirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin sorduklar1 sorularin biligsel
hiyerarsisinin, yapisinin ortaya konulmasi ve okul dncesi 6gretmenlerinin soru sorma
becerilerinin soru sorma becerisi 6gretimi ile gelistirilmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda
arastirmada nitel arastirma ¢esidi olan Ornek olay (durum) incelemesi yontemi
kullanilmustir. Ornek olay incelemesi, bir olay1 meydana getiren ayrintilar: tanimlamak,
olaya yonelik olas1 agiklamalar1 gelistirmek ve olay1r degerlendirmek icin yapilan bir

arastirma olarak tanimlanmaktadir.

Arastirmada amagli 6rnekleme yontemlerinden olan kolay ulagilabilir durum
orneklemesine gore Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Uygulama Anaokulu
belirlenmis; kolay ulasilabilir durum Orneklemi igerisinden de Ogretmenlerin
belirlenmesi igin 6lciit drneklem belirlenmistir. Olgiit olarak 6gretmenlerin 6 yas grubu

2 ogretmen katilimer olarak belirlenmisgtir.

Ogretmenlerin soru sorma becerilerini gelistirmeye yonelik program hazirlanmig
ve programin gecerliligi i¢in, 5 uzmandan uzman goriisii alinmigtir. Alinan uzman
goriigleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra “Soru Sorma Becerisi
Ogretimi Programi™nin gecerli ve giivenilir olabilmesi i¢in, Gazi Universitesi Egitim
Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi son sinif égrencilerinden goniillii olan 6 gretmen
aday1 ile &n uygulamasi yapilmistir. Ogrencilerin sorulari {izerinde programin olumlu

etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin uygulamasinda 6gretmenlerin nasil sorular sordugunun ortaya

konulabilmesi amaciyla 0gretmenler 6n gozlem adi altinda bir giin siiresince tiim



etkinliklerde gézlenmistir. Daha sonra 6gretmenlerin soru sorma becerilerini gelistirme
amactyla, bir hafta ve 12 saatten olusan “Soru Sorma Becerisi Ogretim Programi”
uygulanmistir. Uygulanan programdan ii¢ hafta sonra, soru sorma becerisi 0gretiminin
Ogretmenlerin soru sorma becerileri tizerindeki etkisini ortaya koymak i¢in 6gretmenler
son gozlem adi altinda bir giin siiresince tlim etkinliklerde gozlenmistir. Gozlemler
video kaydi almarak yapilmistir. Gozlem sirasinda Ogretmenden kaynaklanacak
herhangi bir veri kaybmin olusmasimi 6nlemek amaciyla 6gretmenlerin giinliikk plan
icerisinde sorularini yazabilecekleri amag¢ kazanimlarin ve materyallerin belirlendigi iki
form olusturulmustur. On gdzlemden sonra “Soru Olusturma Formu 1”e son gdzlemden

sonra da “Soru Olusturma Formu 2”ye 6gretmenlerin sorular yazmalari istenmistir.

Verilerin analizi i¢in gézlemde yapilan video ¢ekimleri izlenerek her 6gretmenin
etkinliklerde sorduklar1 sorular ve 6gretmenlerin soru olusturma formlarina yazdiklari
sorular belirlenmistir. Hem gozlemlerden hem de soru olusturma formlarindan elde
edilen sorularin kodlamalarinin giivenilir olmasi agisindan, arastirmaci ile birlikte ii¢
aragtirmaci tarafindan sorularin biligsel taksonomisi (bilgi basamagindan degerlendirme
basamagina kadar) ve yapist (agik uglu-kapali uclu) kodlanmistir. Her 6gretmenin

sorularinin kodlamasi tablolar halinde verilmistir

Ornek olayin (durumun) her yoniiyle ortaya konulabilmesi icin betimsel analiz
yapilmistir. Bulgularda, okul, sinif, 6gretmenler ve yapilan tiim etkinlikler detayl
olarak betimlenmistir. Ornek olay incelemelerinde tablo ve grafiklere yaygin olarak yer
verilmesi, arasgtirmacinin kesfedemedigi bazi iliskileri goérmesini sagladigindan
ogretmenlerin sorduklari sorularin biligsel taksonomi ve yapisi yoniinden yiizde frekans
tablo ve grafikleri de verilmistir. Ayrica uygulanan soru sorma becerisi O0gretiminin,
Ogretmenlerin sorular1 iizerindeki etkisini belirlemek i¢in ¢izgi grafikler ile Ki-Kare

tablolar1 verilmistir.

Aragtirmanin sonucunda, soru sorma becerisine yonelik 6gretim uygulanmadan
once Ogretmenlerin agirlikli olarak bilgi sorusu sorduklari ve degerlendirme sorusunu
hic sormadiklar1 goriilmiistiir. Soru sorma becerisi Ogretimi sonrasinda ise
Ogretmenlerin sorularinin analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerindeki oranlarinda ve
acik uglu sorularin oranlarinda artis saglamalar1 sonucunda “Soru Sorma Becerisi

Ogretim Programi”nin etkili oldugu goriilmiistiir.



ABSTRACT

THE STUDY OF THE EFFECT OF TEACHING QUESTIONING SKILL OF
PRESCHOOL TEACHERS

BAY, Neslihan
Doctorate, Department of Preschool Education
Thesis Advisor: Prof. Dr. Fatma ALISINANOGLU
March- 2011, 202 pages

The aim of this study is to determine the cognitive hierarchy and structure of the
questions asked by prescool teachers; and to develop questioning skill of the preschool
teachers with teaching questioning skill. In accordance with this purpose, case study
method, a type of qualitative research, was used. Case study is described as defining the
details creating an event, developing possible explanations towards the event, and the
study to evaluate the event.

In the study, according to the easily accessible case sampling which is a type of
purposive sampling methods, Gazi University — Gazi Faculty of Education Application
Kindergarten was determined; criteria sampling was determined to identify teachers in
easily accessible case sampling.

The program on developing questioning skill of teachers was prepared and
received opinions of five experts fort he validity of the programme. After the needed
arrangements were done in accordance with these expert opinions, pre-application was
conducted with 6 volunteer senior students from Gazi University — Gazi Faculty of
Education, Department of Preschool Teaching to make “Questioning Skill Teaching
Programme” valid and reliable. We observe that the programme has positive effects on
the questions of the students.

In the application of the study, to determine how taechers ask questions, teachers
were observed for all activities for a day (pre-observation). Then a week and 12 hours
“Questioning Skill Teaching Program” was conduted to improve the questioning skill of
teachers. 3 weeks later, teachers were observed for all activities for a day (post
observation) to determine the effects of questioning skill teaching on questioning skill
of teachers. The observations vas recoreded with a video camera. Two froms which

teachers can write their questions in daily plans and identify target attainments and



materials was prepared on the purpose of preventing data loss arising from teachers
during observation. Teachers were asked to write questions on “Question Formation
Form 17 after pre-observation and on “Question Formation Form 2” after post
observation.

For the analyse of data, the video records were watched and the questions asked
by each teacher in activities and the questions written on the forms by teachers were
identified. In terms of being reliable of coding of the questions obtained from both
observations and the forms , the cognitive taxonomy (from knowledge to evaluation)
and structure (open ended — closed ended) of the questions were coded by three
researchers. The coding of questions of each teacher were given in tables.

Descriptive analysis was conducted to determine all aspects of the case. In
findings, school, classroom, teachers, and all activities were described in a detailed way.
Because the tables and graphics in case studies have the researcher see the relationships
that the researcher could not discover, the percentage and frequency tables and graphics
in terms of cognitive taxonomy and structure of the questions were given, too. On the
other hand, chi-square tables with line graphics were given to determine the effects of
questioning skill teaching on the questions of teachers.

At the end of the study, before the applicatioon of teaching towards questioning
skill, we observed that teachers generally ask knowledge questions and they never asked
evaluation questions. After teaching of questioning skill, we observed that “Questioning
Skill Teaching Programme” was succesful because there was an increase in the rates of
teachers questions in the level of analysis, synthesis and evaluation and in the rate of

open ended questions.
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BOLUMI1

GIRIS

Bu boliimde tez konusu olarak ele alinacak problem durumunun ne olduguna;

arastirmanin amacina, onemine siirliliga ve tanimlara yer verilmistir.

1.1.Problem

Bloom’un (1956) gelistirmis oldugu taksonomi, diisiinme seviyelerinin ana
hatlarin1 belirlemeyi ve Ogretmenlerin diisiinmeyi gerektiren sorular sormasiyla
cocuklardaki akil yiiriitme yeteneklerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Ogretmenler,
sorularin egitici seviyelerinin farkinda olduklar1 zaman ¢ocuklarin yiiksek bilissel

seviyede diistinmelerini destekleyebilmektedirler (Storey, 2004).

Yapilan aragtirmalar (Turner ve Durrett, 1975; Frager, 1979; Samson,
Sirkowsky, Weinstein, 1987, King, 2005; Walsh ve Blewitt, 2006; Chappella, Crafta,
Burnardc, Creminb, 2008), d6gretmenler tarafindan ¢ocuklara soru sormanin diisiince
becerilerini gelistirme yoOniinde onemli oldugunu ortaya koymustur. Bu nedenle
Ogretmenlerin siniflarinda profesyonel soru sorucular olmalar1 gerekmektedir (Storey,

2004).

Ancak, Ogretmenlerin soru sormada yetersiz oldugunu gosteren arastirmalar

(Gall,1970; Gall, 1984; Duster, 1997; Sultana ve Klecker, 1999; Storey, 2004;



Blatchford ve Mani, 2008) bulunmaktadir. Yapilan literatiir taramasinda tilkemizde okul
oncesi 0gretmenlerinin nasil soru sorduklarina yonelik herhangi bir arastirma olmadigi
goriilmiistiir. Bu nedenle dncelikle okul dncesi 6gretmenlerinin nasil soru sorduklarinin

belirlenmesi gerekmektedir.

Sultana ve Klecker (1999), yaptiklari arastirma sonucunda Ogretmenlerin
cocuklardaki diisiince becerilerini gelistirebilmeleri i¢in egitim almalar1 gerektigini
ortaya koymustur. Ogretmenler, sorularin teorigi hakkinda bilgi sahibi olduklar:
takdirde kendi soru sorma stratejilerini uyarlayip degistirebilmektedirler (Frager, 1979).
Ogretmenlerin soru sorma seviyelerini gelistirmeye yonelik &gretim veren bazi
arastirmalara baktigimizda, (Barnette, Orletsky, Sattes, 1994; Savage, 1998; Biiylikalan
Filiz, 2002; Storey, 2004; Wong 2006) verilen egitimin &gretmenlerin soru sorma
becerileri tizerine olumlu yonde etkisi oldugu ve egitim sonucunda 6gretmenlerin daha

1yi soru sorucular olarak egitilebildigi ortaya konulmustur.

Bu arastirmalardan yola ¢ikarak okul oOncesi Ogretmenlerinin soru sorma
diizeylerinin olumlu yonde farklilik gosterebilmesi i¢in, soru sorma becerisi 6gretiminin
verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ulkemizde okul oncesi Ogretmenlerinin soru
sorma becerilerini gelistirebilecekleri soru sorma becerisi Ogretim programi
bulunmamaktadir. Bu nedenle okul Oncesi 6gretmenlerinin nasil soru sorduklari
belirlendikten sonra Ogretmenlerin nasil soru sormalar1 gerektigini 6grenebilecekleri

soru sorma becerisi 0gretimi gelistirilmelidir.

1.2. Amag

Arastirmada okul oOncesi Ogretmenlerinin sorduklar1 sorularin bilissel
taksonomisinin, yapisinin ortaya konulmasi ve okul oncesi 6gretmenlerinin soru sorma
becerilerinin soru sorma becerisi 6gretimi ile gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu amag

dogrultusunda arastirma sorulari asagidaki sekilde belirlenmistir:

1. Okul 6ncesi 6gretmenleri nasil sorular sormaktadirlar?

a) Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sorduklart sorularin biligsel taksonomisi nedir?



b) Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sorduklari sorularin yapisi nedir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerine soru sorma becerisi gretimi, 6gretmenlerin soru sorma
becerilerini etkilemekte midir?
a) Soru sorma becerisi 6gretimi sonrasinda, okul dncesi 6gretmenlerinin
sorduklari sorularin bilissel taksonomisini etkilemekte midir?
b) Soru sorma becerisi 6gretimi sonrasinda, okul dncesi 6gretmenlerinin

sorduklar1 sorularin yapisini etkilemekte midir?

1.3. Onem

Okul Oncesi egitim ortamlarinda 6gretmenin rolii, ¢ocuklar arasinda karar
vermeyi ve bakis agilarinin degisimini destekleyen anlamli aktiviteler saglamak ve
problem ¢6zmeyi tesvik eden sorular sormaktir (Jalongo ve Isenberg, 2000). Okul
oncesinde, “Hadi ev mobilyasin1 sinifta baska bir yere tasiyalim. Mobilyay1 nereye
koymaliy1z? Burast mi1 daha 1yi yoksa surast mi? Bunu ni¢in yapmamiz veya
yapmamamiz gerektigine dair nedenlere bir géz atalim. Bu degisikligi yapmaya
herkesin katilmasi gerekecek mi? Mobilyay1 tasimanin, pargalari toplamaktan baska
daha kolay yollart var mi?” gibi sorular cocuklarda problem c¢6zmelerini ve
diisiinmelerini  saglayici sorulardir (Warner ve Sower, 2005). Etkin soru etkin
ogretimdir. Ogretmenlerin soru sormasit ¢ocuklarin fikirlerini agiga ¢ikarmasi,
diisiinceyi harekete gecirmesi, merakin ortaya c¢ikarilmast bakimindan Onemlidir
(Biiytikalan Filiz, 2007). Bu nedenle Ogretmenler ¢ocuklarin daha yiiksek seviyede
diisiinmelerini saglayici sorular sormalidirlar (Warner ve Sower, 2005; DeVries, Zan,
Hildebrant, Edmiaston, Sales, 2002). Bloom (1956) tarafindan gelistirilen biligsel
siiflandirmaya gore diisiinme becerileri bilgi, kavrama ve uygulama basamaklari ile iist
diizey diisiinme becerileri ise; analiz, sentez ve degerlendirme basamaklari ile ifade
edilmistir (Sanders, 1966; Goodwin, Sharp, Cloutier, Diamond, 1983; Sahinel, 2002;
Wilen, 1991; Storey, 2004).

Ogretmenler,  soru  stratejilerini  uygulayabilmek  igcin ~ Bloom’un

Taksonomisi’ndeki her seviyeyi genel hatlariyla bilmelidir. Taksonominin bilme



basamagi, gergek bilgilerin hatirlanmasini gerektirir. Kavrama, cocugun bilgileri tahmin
etmesini ya da farkli sekillerde agiklamasini gerektirir (Sence bu kavanozun i¢inde kag
seker var?). Uygulama basamagi, ¢ocuklarin bilgileri yeni bir baglamda kullanmasini
gerektirir. (Bitkileri bahceye nasil dikmemiz gerektiginin bir resmini ¢izebilir misin?).
Analiz basamagi, cocugun bilgilerin karmasik kisimlarin1 anladigini gostermesini
gerektirir. (Bu oyuncaklart nasil smiflandirabiliriz?). Sentez basamaginda c¢ocuk,
parcalanmis bilgileri bir araya getirmelidir. (Ailen i¢in gerekli biitiin besinleri iceren
saglikli bir 6gilin planlayabilir misin?). Degerlendirme ise bilissel taksonominin en iist

basamagidir ve en yiiksek biligsel seviyede akil yiirtitmeyi gerektirir (Storey, 2004).

Ogretmenlerin ¢ocuklara, éncelikle bilgi, kavrama, uygulama diizeyinde sorular
sormasi ve daha sonrada ¢ocuklarin kendi diisiince siireglerini olusturabilecekleri sentez
ve degerlendirme sorular1 sormasi gerekmektedir. Bilgi edinmenin temelinde ve kisinin
kendi c¢evresini degistirme denetleme yetene§i kazanmasim1 sorulan sorular

saglamaktadir (Biiyiikalan Filiz, 2007).

Okul oncesi 6gretmenleri; ¢cocuklarin hazir bulunusluklar1 ve kavrayislari ile
onlardan alinan verimi degerlendirmek istediklerinde diisiik bilissel seviyede (bilgi,
kavrama, uygulama basamaklarina yonelik sorular) sorular sormalidirlar. Yiiksek
biligsel seviyede sorular (analiz, sentez, degerlendirme basamaklarina yonelik sorular)
ise egitimci; ¢ocugu daha derin ve elestirel bir sekilde diisiinmeye cesaretlendirmek,
problem ¢dzme becerilerini gelistirmek ya da ¢ocugun bilgiyi kendi kendine aramasini

giidiilemek istendigi zaman kullanilmalidir (Goodwin ve dig., 1983).

Okul oncesi 0gretmenlerinin amaci; hem soru sorma tiplerini, hem de hangi
durumlarda hangi tip sorularmn kullanildigimi anlamak olmalidir. Ogretmen etkinlik
sirasinda ¢ocuklara agik uclu sorular sorarak onlar yaratici diisiinmeye yonlendirmelidir
(Alisinanoglu, Ozbey, Kahveci, 2007). Egitim ortamlarinda hangi sorularin soruldugu
ve bu sorularin nasil olusturuldugu konusu ¢ok onemli bir arastirma alanidir (Wolf,
1987). Yapilan arastirmalarda (Gall,1970; Gall, 1984; Duster, 1997; Sultana ve Klecker,
1999; Storey, 2004; Blatchford ve Mani, 2008) 6gretmenlerin agirlikli olarak bilgi ve

kapali u¢lu sorular sorduklar1 goriilmiistiir.

Ulkemizde okul &ncesi dgretmenlerinin nasil soru sorduklarmi ortaya koyan ve

okul 6ncesi 0gretmenlerinin bilgilenmelerini saglayan bir soru sorma becerisi gretim



programi gelistirilmemistir. Bu nedenle yapilacak olan bu arastirma, okul Oncesi
Ogretmenlerinin nasil soru sorduklarinin belirlenmesinde ve dgretmenlerin soru sorma
durumlarinda olumlu etkilenmeyi saglayacak olan soru sorma becerisi 6gretim programi

gelistirilmesi agisindan énemlidir.

Bu arastirma sonuglarinin ve gelistirilecek olan soru sorma becerisi 0gretim
programinin, okul Oncesi Ogretmenlerinde soru sorma becerisine yonelik bilgi ve

becerilerini arttirmalarina katki saglamasi agisindan da 6nemli oldugu diisiintilmektedir.

1.4. Simirhhik

Arastirma, okul 6ncesi 6gretmenlerinin sadece soru sorma becerisi ile sinirhdir.

1.5. Tanumlar

Bilissel Alan: Zihinsel o6grenmelerin ¢ogunlukta oldugu ve zihinsel yetilerin

gelistirildigi alandir (Biiytikalan Filiz, 2002).

Bilgi Diizeyi: Onceki 6grendigi bilgileri, fikirleri ve ilkeleri 6grendigi sekliyle
hatirlamadir (Bloom, Engelhart, Furst, Hill, Krathwohl, 1956).

Kavrama Diizeyi: Onceki 6grendiklerine dayanarak materyalleri yeniden ifade etme,
doniistiirme, baska kelimelerle agiklama, terciime etme ya da tahmin etme yetenegidir

(Bloom ve dig., 1956).

Uygulama Diizeyi: Bilgileri yeni bir probleme ya da olaya transfer etme yetenegidir

(Bloom ve dig., 1956).

Analiz Diizeyi: Bir seyin karmasik parcalarini ve bu pargalarin bir biitiin olarak nasil

bir araya geldigini anlamalarin1 gerektirir (Bloom ve dig., 1956).



Sentez Diizeyi: Yeni bir iligki kuracak sekilde bir biitiinlin pargalarini birlestirmektir

(Bloom ve dig., 1956).

Degerlendirme Diizeyi: Bilgileri, belirli standartlara ve kriterlere gore degerlendirme

yetenegidir (Bloom ve dig., 1956).

Kapali Uclu Sorular: Genelde evet-hayir seklinde yanitlanan, 6zel olgu ve bilgileri

tespit etmek amaciyla sorulan hatirlama sorularidir (Storey, 2004)

Acik Uclu Sorular: Cocugun varsayimlarini, bilgilerini, hayal iiriinlerini, duygularini
yetiskinlerle veya diger c¢ocuklarla paylagsmasini gerektiren sorulardir (Klein,

Hammrich, Bloom, Ragins, 2000).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Soru Sorma Becerisinin Onemi

Soru, bilgiye ulasmak icin sozciiklerle anlatilan ya da ifade edilen bir ciimledir.
Cocuklar birbirleriyle ve yetiskinlerle iletisim kurmanin énemli bir yolu olarak sorulari
kullanir. Bu nedenle dgretmenler ¢ocuklarla diyalog kurarak onlar1 6grenmeye tesvik
etmek icin soru sorma yoOntemini kullanmalidir (MacNaughton ve Williams, 2004).
Siniflarda 6gretmenlerin sordugu sorular, ¢ocuklarin dikkatini 6grenecekleri konuya
ceken ve neyi nasil yapacaklar1 konusunda onlar1 yonlendiren uyaricilar olarak
tanimlanmaktadir (Cotton, 1989). Soru sormanin diger biligsel nedenleri; hatirlamay1
saglamak, anlam1 derinlestirmek, hayal giiclinli gelistirmek ve problem ¢ézmeyi tesvik

etmektir (Johnston, Halocha, Chater, 2007; Brown ve Wragg, 1993).

Soru sormak, cocuklarda diisiinceyi ortaya ¢ikarmak agisindan da Onemlidir
(Gall, 1984; Morgan ve Saxton, 1991; Ozden, 1999; A¢ikgdz, 2006; Cheminaist, 2008;
Taspinar, 2009). Diistinmeye, sessiz konusma ya da i¢sel konugsma denmektedir (Giiven,
2000). Diisiinme, ayn1 zamanda bir sonucun veya bir kararin amacinin ne olduguna

yonelik bilgilerin analizi olarak da tanimlanabilir (Storey, 2004).

Diistinme ilk olarak bebeklik caginda ortaya ¢ikmaktadir (Storey, 2004).
Diisiinme bir konu iizerinde sorular sorulmaya baslandigi andan itibaren olugmaya
baslar (Ozden, 1999). Bu nedenle uygun bi¢imde planlanmis ve sorulmus sorular,

cocuklarin etkili bi¢imde diistinmesini saglamaktadir (Gall, 1984; Duster, 1997,



MacNaughton ve Williams, 2004; Daglioglu ve Cakir, 2007; Sonmez, 2007; Zucker,
Justice, Piasta, Kaderavek, 2009). Farkli biligsel diizeylerde sorular sormak, elestirel
diisiinmeyi de saglamaktadir (Sanders, 1966). King (2005), okul dncesindeki ¢cocuklarin
diyalogunu inceledigi arastirmasinda, soru sormanin cocuklarda elestirel diisiinme
becerisini  gelistirdigini  belirlemistir. Chappella ve digerleri (2008) yaptiklar
arastirmada, O0gretmenlerin olasiliklar1 diistinmeye yonelik sormus olduklar1 sorular,
cocuklarin cevaplarinin da olasilikli diisiinmeye yonelik olmasimni sagladigini

belirlemislerdir.

Cocuklar diisiinmeye yonlendiren sorular sorma, onlarin ¢evrelerine karst ilgi
ve meraklarim1 uyandiran, onlari merakli olmaya tesvik eden Onemli bir siirectir
(MacNaughton ve Williams, 2004; Cheminaist, 2008). Cocuklar, ¢evrelerine kars1 daha
duyarl olduklarinda ise, siirekli sorular sorarak karsilastiklar1 olaylar arasinda neden
sonug iligskisi kurmaya calisirlar. Bu yolla ¢evreyle yogun etkilesime giren ¢ocuklar

diinyaya ait bilgilerini arttirmaktadirlar (Alisinanoglu ve dig., 2007).

Cocuklar 6gretmenlerin sorduklar1 sorulara verdikleri cevaplarda, bilgiyi farkl
amaglarla kullanmaktadirlar (Gall, 1984). Vygotsky bilgiyi, c¢ocugun giinliik
diisiincelerini 6gretmeniyle veya diger ¢ocuklarla isbirligi icerisinde, ilgili diislinceler
sisteminde birlestirdigi; ayrica bu sistemde tecriibelerin ham maddesine doniistiirdigi
bir siireg olarak degerlendirmektedir. Isbirligi ve iletisimde olan ¢ocuklar,
diisiincelerini, ikilemlerini, varsayimlarin1 ve imalarin1 yansitmaktadirlar. Bu durum
cocugun kendi bilgi yapisini olusturmasini saglamaktadir (Research Report, 2005). Bu
bilgilerin transferini saglayan soru sorma ise daha fazla 0grenmeyi saglamaktadir
(Cheminaist, 2008). Bu nedenle 6gretmenlerin soru sormalarinin, 6grenme {iizerinde
etkisi dnemlidir (MacNaughton ve Williams, 2004; Johnston ve dig., 2007; Chappella
ve dig., 2008).

Ogrenme; bilgiyi sorgulama, yorumlama, ¢oziimleme siirecidir. Ayrica bu
slirecin sonuglar ile siire¢ sonunda elde edilen bilgiyi kullanmay1 ve bu yolla diisiinme
becerilerini gelistirmeyi kapsamaktadir (Marlowe ve Page, 1998). Diisiinme eylemini
yerine getirmenin ilk ve en 6nemli basamagi ise soru sormaktir (Robbins, 1995). Soru
sorma, disiinmeyi harekete geciren bir yontem olarak kabul edilir (Robbins, 1995;
Duster, 1997; Acikgoz, 2006). Diisiinmenin gergeklestigi her ortamda ise gergek

anlamda "6grenme" meydana gelir. Diger bir ifade ile 6grenme, bireyin zihninin



diisiinmeye agik oldugu anlarda ve Ozellikle karst karsiya kaldigi sorulara cevap
bulmaya calistigi durumlarda daha anlamli ve hizli olmaktadir (Robbins, 1995).
Ogrenmenin olabilmesi i¢in ¢ocugun bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme yapabilmesinin amaglanmasi gerekmektedir (Gall, 1984; Samson ve dig.,
1987; Ozden, 1999). Bunlar diisiinsel becerilerdir. Cocuk, 6grenmede diisiinme

becerilerini analiz, sentez ve degerlendirme olmadan ortaya koyamaz (Ozden, 1999).

Ogrenme ayni zamanda dinamik bir arastirma siirecidir ve bu siirecin
merkezinde c¢ocuklarin diisiinmesi yer almaktadir (Follari, 2007). Okul 06ncesi
Ogretmenleri ise siire¢ igerisinde cocuklara diisiinmelerinde yardim edebilmelidir
(Storey, 2004). Ogretmen, ¢ocuga soru sorar; ancak neyi ya da nasil diisiinecegini
sOylemez. Cocugun diislinme yolunu bulmasina yardimci olur (Brooks ve Brooks,
2001). Bu sekilde sorulan sorular ¢ocuklarin bagimsiz diisiinmesini gerektirmektedir
(Gall, 1984). Diistinme siirecinde cocuklara direk cevap verilmemeli ya da ¢ocuklar
zorluklarla yalniz miicadele etmek durumunda birakilmamalidir. Cocuklar, zorlayici ve
ilging problemlerle bas etme, bu problemlere ¢oziimler bulma, kendi siireclerini ve
¢Ozlimlerini diisiinme konularinda desteklenmelidirler (Follari, 2007). Bu destegin
saglanabilmesi i¢in Ogrenme-Ogretme siirecinde ¢ocuklarin bagimsiz diisiinme ve
problem ¢ozme yeteneklerini gelistirmek amaciyla o6zel bir iletisim bigimi
benimsenmelidir. Bu iletisim bigiminde cocuklara “Bu konu ile ilgili olarak ne
diisiiriiyorsunuz? Nigin bdyle diisiiniiyorsunuz? Nasil bu sonuca ulastiniz?” gibi sorular
yoneltilir. Cocuklara “evet” ve “hayir” yanit1 gerektiren sorular yoneltmekten 6zellikle
kaginilmalidir (Yasar, 1998). Ornegin, “Ugiincii blogu ekledigin zaman ne oldu?” gibi
acik uglu sorular, “Baska bir blok daha ekledin mi?” gibi sorulara goére, ¢ocugu daha
cok gbzlem yapmaya itecektir (Daglioglu ve Cakir, 2007). Cocuklarin tahmin etmelerini
ve hipotez olusturmalarini saglayacak sekilde acik uglu, yiiksek biligsel seviyede sorular

sorulmalidir (Follari, 2007; Cheminaist, 2008).

Soru sormak, ¢ocugun 6grenmesini desteklemenin yaninda, onun 6grenmelerini
degerlendirmek amaciyla da kullanilabilecegi i¢in dnemlidir (Jonhston ve dig., 2007,
Massey, Pence, Justice, Bowles, 2008). Cocuklarin bilmek istedigi ve sik¢a sordugu
sorular, diisiinme becerileri acisindan 6gretmen i¢in ipucu olusturmaktadir. Bu nedenle
tim cocuklara fikirleri sorulmali ve ortaya atilan fikirlerin tartisilmasi saglanmalidir

(Alisinanoglu ve dig., 2007). “Sen nasil....?” ya da “Niye .... diisiiniiyorsun?” gibi
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sorular, ¢ocuklarin deneyimlerini yeniden gozden gegirmelerini saglayacaktir
(Daglioglu ve Cakir, 2007). Agik uglu olan bu sorular, ¢ocuklarin nasil 6grendiklerini,
nasil degerlendirdiklerini, goriintiileri nasil akilda tutup hayal ettiklerini, nasil
yansittiklarini 6gretmenin daha iyi anlamamasini saglamaktadir (Wood ve Anderson,

2001).

Soru sorma, g¢ocuklarin dil becerilerini gelistirmek acisindan da Onemlidir
(Wasik ve Bond, 2001; MacNaughton ve Williams, 2004; Walsh ve Blewitt, 2006;
Wasik, Bond, Hindman, 2006; Massey ve dig.; 2008). Cocuklarin deneyimlerini
anlatirken kullandiklar1 kelimeler bakimindan ifadelerini zenginlestirebilmeleri igin
siif icerisinde sorular daha fazla kullanilmalidir. Ciinkii ¢ocuklar dili, hipotez kurmak,
tahminde bulunmak ve muhakeme yapmak i¢in kullanirlar. Bu nedenle, 6gretmen-g¢ocuk
etkilesimleri igerisinde Ogretmenlerin sorular1 kullanmalarindaki artis, ¢ocuklarin bu
etkilesimlerdeki aktif katilimlarimi gelistirir; ayrica sorularin tiirlerinde kullanilan
degiskenlik ise ¢ocuklarin cevaplarinin karmagsikligina aracilik etmektedir (Massey ve
dig.; 2008). Cocugun diisiinmesini gerektiren soru tirii olan agik uclu sorular,
cocuklarin daha karigik dil kullanimin1 saglamakta ve onlar1 sorular sormaya ve
climleler olusturmaya tesvik etmektedir (MacNaughton ve Williams, 2004). Cotton
(1989), cocuklara yiiksek biligsel seviyede sorular sormanin ¢ocuklardan yiiksek bilissel
seviyedeki cevaplar almayr sagladigini belirtmistir. Ayrica c¢ocuklar bilissel agidan
zorlayici olan sorulara daha karmasik cevap verdiklerinden dolayi, bu sorular ¢ocuklarin
dil gelisimi i¢in daha yararli olmaktadir (Gall, 1984; Massey ve dig.; 2008; Zucker ve
dig., 2009).

Agik uclu sorular okul 6ncesindeki ¢ocuklarin soyut kelimelerini gelistirmede ve
sozclk kullanimlarin1 hizlandirmada etkilidir (Van Kleeck, Vander Woude, Hammett,
2006; Zucker ve dig., 2009). Yapilan aragtirmalar, okul dncesinde yer alan kitap okuma
etkinliklerinde Ogretmenlerin iist diizey sonu¢ c¢ikarmayr saglayan agik uclu sorular
sormalarinin, ¢ocuklarin daha fazla konugmalarin1 ve kelime bilgilerini arttirmalarini
sagladigimi ortaya koymustur (Wasik ve Bond, 2001; Van Kleeck ve dig., 2006; Wasik
ve ark, 2006; Zucker ve dig., 2009).

Bunun i¢in 6gretmen nasil soru soracagini, egitim ortaminda soruyu nasil
kullanacagini bilmelidir (S6nmez, 2007). Cikarimsal muhakemeyi, hipotez bilgilerini

veya bilgilerin yeni durumlara yaratici bir sekilde transfer edilmesini gerektiren sorular,
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sinif ortaminda nadiren sorulmaktadir (Gall,1970; Wolf, 1987). Arastirmalar
(Gall,1970; Gall, 1984; Duster, 1997; Akbulut, 1999; Sultana ve Klecker, 1999; Storey,
2004; Blatchford ve Mani, 2008), d6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun sorularini bilgi
sorusu olarak sorduklarini ortaya koymaktadir. Bu durumun en 6nemli nedenlerinden
biri soru smiflandirilmasinin bilinmemesidir (Storey, 2004). Etkili soru sorabilmek igin
sorularin tiirleri hakkinda bilgili olmak gerekmektedir (Hunkins, 1972). Egitim alaninda
sormak ile sorusturmak arasindaki baglantiyr gostermeye yardim etmek i¢in en ¢ok
basvurulan g¢aligmalardan biri Bloom’un taksonomisidir (Morgan ve Saxon, 1991;

Acgikgoz, 2006).

Bloom Taksonomisi (1956), biligsel fonksiyonlari tanimlamak ya da onlart
simiflandirmak amaciyla tasarlanmistir. Tanimlanan bu diisiince seviyeleri, ¢cocuklarin
ogrenmelerini  kolaylastirmakta ve bu sayede c¢ocuklarin soru sormalarim1 da

gelistirmektedir (Morgan ve Saxon, 1991; Storey, 2004).

2.2. Bloom’un Bilissel Taksonomisi

Bloom (1956) diisiik ve ileri seviyedeki diisiinsel beceriler arasindaki farka
dikkat cekmesiyle egitimde &nemli bir etki yapmustir (Duster, 1997; Ozden, 1999;
Wood ve Anderson, 2001). Bloom’un Taksonomisi (1956) bilgi, kavrama, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme olmak {izere alti biligsel diizeyden olusmaktadir
(Morgan ve Saxon, 1991; Duster, 1997; Wood ve Anderson, 2001; Storey, 2004;
Acgikgoz, 2006; Biiyiikalan Filiz, 2007; Sonmez, 2007; Cheminaist, 2008; Taspinar,
2009).

Bloom’un Taksonomisi’ndeki (1956) her bir basamakta biligssel gereksinim
artmaktadir. Bloom, giderek artan taksonomik sisteme uygun bir tanim olan taksonomi
kelimesini Ozellikle se¢mektedir. Taksonominin her bir seviyesi kendinden oOnceki
seviyeleri de kapsar. Ornegin analiz seviyesi, kendisine ilave olarak bilme, kavrama ve
uygulama seviyelerini de kapsar (Storey, 2004). Bu nedenle taksonomi, ¢ocugun

gercekleri bilene, anlayana, uygulayana, ayirt edene kadar ve yeni perspektiflerin
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aciklandig1r sekilde bir araya getirene kadar bir seyi degerlendiremeyecegini veya

yargilamayacagini ortaya koyar (Bloom ve dig., 1956).

Sanders (1966), Bloom’un Taksonomisini (1956) soru taksonomisine
dontistiirmiistiir (Jonhston ve dig., 2007; Storey, 2004). Bu sayede 0&gretmenler
Bloom’un taksonomisine bakarak hangi diizeyde soru sorup hangi diizeyde soru
sormadiklarini belirleyebilmektedirler (Storey, 2004). Ogretmenlerin diizeylere gore
sorular sorabilmeleri i¢in Bloom’un alt1 diizeyinin de bilinmesi gerekmektedir (Sanders,
1966; Wood ve Anderson, 2001; Biiyiikalan Filiz, 2007). Ayrica 6gretmenlerin soru
sorma becerileri, onlarin mesleki uygulamalarin1 yansitmalarina ve gelistirmelerine

imkan tanimaktadir (Johnston ve dig., 2007).

2.2.1. Bilgi

Bloom’un Taksonomisi’nin (1956) bilgi basamagi, 6zel ve evrensel seylerin,
metotlarin ve slireglerin veya bir 6rnegin, yapinin ya da ortamin hatirlanmasini igerir.
Cocuktan genellikle bilgilerin hatirlanmasi, taninmasi, ezberlenmesi istenir. Bu diizeyde
kapali u¢lu sorular da yer almaktadir (Duster, 1997; Storey, 2004). Bilgi sorusu

sormanin amaci, diisiinme firsatin1 artirmak degil, ¢ocugun bilgilerini test etmektir.
Bilme basamagindaki sorulara bazi 6rnekler:

1. Bu arabanin rengi nedir?
Bes duyu, nelerdir?

5’ten sonra hangi say1 gelir?

Eal A

Bir kdpek nasil ses ¢ikarir? (Storey, 2004).
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2.2.2. Kavrama

Kavrama, anlayisin en diislik seviyesini temsil eder. Cocuk anlatilan materyali
veya bilgiyi diger materyalle ya da bilgiyle iligskilendirmeye gerek duymadan neyin
anlatildigim bilir ve bilgiyi biitiin unsurlarim1i gérmeden kullanabilecegi anlayis1 ve
kavrayis1 gosterir (Bloom ve dig., 1956). Bu basamakta ¢ocuk bildiklerini gosterir ve bu
bilgiyi kolayca yeni sekillerde kullanabilir. Kavranan bilgi, ezberlenen ya da her zaman

ayn1 sekilde yinelenen bilgiden daha kapsamlidir.

Kavrama diizeyindeki sorular ¢evirme, yorumlama ve tahmin etme sorulari
olarak tige ayrilmaktadir (Bloom ve dig., 1956; Sanders, 1966; Duster, 1997; Biiylikalan
Filiz, 2007). Cevirme bir bilginin bagka sekilde ifade edilmesi; yorumlama, verilen iki
fikir arasindaki iliskinin ifade edilmesi; tahmin etme ise verilen bilginin gelecekteki
durumuna yonelik basit tahminlerin yapilmasi1 seklindeki diisiinme becerilerini
gerektirmektedir (Bloom ve dig., 1956; Sanders, 1966; MacNaughton ve Williams,
2004; Biiyiikalan Filiz, 2007). Bu beceriler karmasik iliskileri ve gizli anlamlari
kesfetmeye yonelik degildir. Sorular ¢ocugun ne yapmasi gerektigi konusunda

belirgindir (Sanders, 1966).
Kavrama basamagindaki sorulara bazi 6rnekler:

1. Bu hikayenin ne hakkinda oldugunu kendi kelimelerinle ifade eder
misin? (Yorumlama)

2. Senin ailen i¢in en uygun olan evcil hayvan hangisidir? (Yorumlama)

3. Bir polis olmanin nigin itfaiyeci olmaktan daha iyi oldugunu
diisiiniiyorsun?(Tahmin Etme) (Storey, 2004).

4. Eger trafik isaretleri olmasaydi ne olurdu? (Tahmin Etme)

5. Turuncu rengini nasil olusturduk? (Cevirme)

6. Bu resimden ne anliyorsun? (Cevirme) (Soru Sorma Becerisi Ogretim

Programi)
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2.2.3. Uygulama

Uygulama basamagi, c¢ocuklarin yeni bir baglamda, tamamen kavradiklari
bilgiyi uygulamalarini gerektirir (Bloom ve dig., 1956). Uygulama sorulari, ¢ocuklarin
glinliik hayatta karsilasabilecekleri problemler sunmaktadir (Sanders, 1966; Duster,
1997). Bu basamaktaki sorularin amaci, ¢ocuklara 6grendiklerini hayata transfer etme

ve onlar1 uygun zamanda kullanma firsat1 vermektir.
Uygulama basamagindaki bazi soru drnekleri:

1. Herkesin esit bir sekilde kullanabilmesi i¢in sinifindaki bilgisayar
kullanimuyla ilgili kurallar1 nasil degistirebilirsin?

2. Smifimizda besledigimiz evcil hayvanimiza daha iyi bakabilmenin
yollar1 nelerdir? (Storey, 2004).

3. Resimdeki hayvanlardan hangileri suda yasar? (Soru Sorma Becerisi

Ogretim Programi)

Uygulama diizeyindeki sorularin bazi dzellikleri vardir. Oncelikle bu sorular,
aciklayict veya problem ¢ozme giicii olan bilgilerle ilgilenmektedir. Bir uygulama
sorusu; basit bir ilkeden, tanimdan, degerden veya beceriden olusturulabilir. Onemli
olan daha once ¢aligilmis olan bir ilkeyi, 6grenciden yeni ve beklenmemis bir baglamda
kullanmasini istemektir. Bu nedenle uygulama seviyesindeki her seyi yeniden
diistinmek icin yeterince zaman olmadigindan, uygulama sorulari daima Onceden
calisilan fikirlerle ilgilenir (Sanders, 1966). Cocuk 6nceden gelistirdigi fikirlerle ilgili
anladiklarini veya becerilerini uygulamada kullanmak zorundadir. Ornegin, “Ayse’nin
yatagini yeteri kadar biiylik yapmak i¢in logolart nasil kullanmaliy1z? Kagitta delikler
acmak i¢in baska hangi aletleri kullanabiliriz? Gok giirlemesi gibi ses ¢ikarabilmek i¢in
ne tiir miizik aletlerini kullanabiliriz?” gibi uygulama sorulari, cocugun gercek hayattaki
sorunlarini ¢dzmesi i¢in bilgi ve becerilerini kullanmasini gerektirir (MacNaughton ve

Williams, 2004).
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2.2.4. Analiz

Analiz basamagi ¢ocugun, bir seylerin karmasik parcalarini anlamasini ve bu
pargalar1 bir biitiin olusturacak sekilde nasil bir araya getirecegini bilmesini gerektirir.
Bu sayede diisiincelerin ilgili taksonomisi agiklanir veya ifade edilen diislinceler

arasindaki iligkiler tanimlanir (Bloom ve dig., 1956).

Analiz diizeyinin en onemli 06zelligi, parcalara yonelik bilingli bilgilerin ve
muhakeme siireglerinin 1s18inda problemlerin ¢oziimlerini gerektirmesidir (Sanders,
1966). Bu nedenle ¢ocuklar daha derin anlamlara girmeli, olaylar1 ve hareketleri

etkileyen faktorleri tanimlamalidir (Jonhston ve dig., 2007).

Analiz seviyesinde devamli soru soran kisilere doktorlar 6rnek verilebilir. Bir
doktor insan viicudunun karmasik parcalarini, bu pargalarin biitiin olarak viicutta hangi
fonksiyonlarmin oldugunu ve bunlarin birbirleriyle iliskilerini anlamahidir. Doktorlar,

hastaliga analiz ederek teshis koymaktadir.

Analiz seviyesindeki sorulara bazi 6rnekler:

1. Bloklardan yaptigin kaleyi ni¢in yikilmamasi i¢in koruyorsun?

2. Bu hayvanlari nasil siniflandirabiliriz?

3. Hikayedeki kiiciik kizla ilgili neyin yanlis oldugunu disiiniiyorsun?
(Storey, 2004).
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2.2.5. Sentez

Sentez basamaginda, cocugun yeni bir seyler yapmak i¢in bilgi parcalarii bir
araya getirmesi gerekmektedir (Bloom ve dig., 1956). Bu basamak yaratici ve esnek
diistinmeyi gerektirir (Sanders, 1966; Duster, 1997; Storey, 2004). Okul 6ncesi egitim
ortamlar1 da yaratic1 ve esnek diislinmeyi gerektirmektedir. Bu diizey, ayn1 problemi
cozmek icin ¢ok farkli yollardan gidilerek bulunan diislinceleri ayn1 noktada

kesistirmeyi gerektirir.

Cocuklar, bilgilerin sinirina tekrar gitmek yerine, kendileri i¢in yeni olan
bilgileri kesfedebilirler. Bu diisiinme becerilerini ger¢eklestirmede ¢ocuklarin, karmagik
ve st diizeyde problemlerle ilgilenmesi gerekmemektedir. Yaratict cevaplar gerektiren

basit problemlerle ilgilenerek sentez diizeyinde diisiinebilirler (Sanders, 1966).

Sentez diizeyi ¢ocuklara yaratici cevaplar i¢in ¢ozlimleri arastirmalarinda biiyiik
bir dzgiirliik tanir. Onceki diizeylerde sorulan sorular, ¢ocuklari soruda bahsedilen veya
istii kapali bir sekilde sOylenen konu bilgileriyle ve diisiinme siirecleriyle sinirlar. Bu
tiir sinirlamalar, sentez kategorisinde minimum seviyede tutulmaktadir. Ayrica sorular,
birgok olast yaklagima sahip olan tiirdedir. Bu nedenle ¢ocuk, hayatinin herhangi bir
kesitinden hatirlayabilecegi bilgileri ve diisiinme stireglerini kullanmaya tesvik edilir.
Cocuk, 6gretmenin aklinda sorunun kesin bir cevabmin olmadigini ve bu nedenle
kendisinden dgretmenin cevabinin bir kopyasini yapmasinin beklenmedigini anlamalidir

(Sanders, 1966).
Sentez basamaginda bazi soru drnekleri:

1. Hikayedeki ¢ocuga yardim etmek icin neler icat edebilirsin?
2. Diinyay1 nasil daha iyi bir yer haline getirebilirsin?
3. Kitaptaki kopegin basina, yeni bir aile tarafindan alinmaz ise neler

gelecegini diisiiniiyorsun? (Storey, 2004).

Sentez diizeyindeki sorularin bir bagka o6zelligi, ¢O0zlimiin bir {iriini
gerektirmesidir. Bloom’un Taksonomisinde (1956) {i¢ tiir iiriin tanimlanmaktadir:

1. “Essiz bir iletisimin {iretimi”
Cocuk, bilgi vermek, inandirmak veya eglendirmek i¢in tasarlanan bir fikir {iretir.
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2. “Bir planin veya igslemlerin 6nerilen bir dizisinin iiretimi”
Cocuga, sayisiz olast yaklagimlar sunan bir problem sunulur. Cocuk, problemi ¢6zmek

icin yeni bir prosediir tasarlamalidir.

3. “Soyut iligkilerin bir dizisinin tretimi”

Onerme ve iliskilerin ¢ikarilmasi ve siniflandirip agiklanmasi igin soyut iliskilerin bir

dizisinin gelisimidir.

Ancak bir iirlin gerektiren her soru, sentez diizeyinde diisliniilmemelidir. Diger
biligsel diizeylerde de ¢ocuk bilgiyi kullanarak ya da bilgiyi transfer ederek iirlin ortaya
koyabilir. Gergek sentez sorulari, ifadenin daha fazla oOzgiirliigiine izin vermektedir

(Sanders, 1966).

Ayrica sentez sorulari, ¢ocugun daha 6nceden karsilasmadigi problemlerin
cevaplarin1 merak etmesi veya onlara ¢6ziim iiretmesi i¢in ¢esitli bilgi ve becerilerini
birlestirmesini gerektirir. Ornegin, “Ahmet adinda yeni bir arkadasimiz, gelecek hafta
okula bagliyor ve kulaklar1 ¢ok iyi duymuyor. Ahmet’e nasil sicak bir karsilama
yapabiliriz? Herkesin yeni su ¢arkimizla oynama sansina erigebildiginden nasil emin
olabiliriz? Yil sonu partisine tiim ailemizi davet etmek i¢in ne yapabiliriz?” gibi
sorularda c¢ocuklar bir problemi ¢6zmek icin bildikleri seyleri sentezlemek

(birlestirmek) zorundadirlar (MacNaughton ve Williams, 2004).

2.2.6. Degerlendirme

Degerlendirme basamagi cocuklardan goriislerini agiklamalarini ya da 6zel
kriterler kullanarak bir seyleri yargilamalarin ister (Bloom ve dig., 1956). Cocuk ilk
olarak degerlendirmede hangi standartlar1 kullanacagina karar vermeli, ondan sonra
degerlendirme yapmalidir. Degerlendirme, kriterleri fikrin veya nesnenin ne kadar
karsiladigini belirlemektir. Bir sorunun degerlendirme basamaginda
siiflandirilabilmesi i¢in, ¢ocuklarin hem standartlar1 belirlemeleri hem de
degerlendirme siireclerini kendilerinin olusturmalar1 gerekmektedir (Sanders, 1966;

Storey, 2004).
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Degerlendirme basamaginda bazi soru drnekleri:

1. Neden sirke gitmektense hayvanat bahgesine gitmeyi tercih ediyorsun?
2. Hangi hikaye daha giizel?
3. Hangi bilgisayar oyununun senin i¢in en iyisi olduguna nasil karar

verdigini bana anlatir misin? (Storey, 2004).

Bloom’un Taksonomisinde (1956), iki tiir degerlendirme tanimlanmaktadir:

1. “Igsel deliller agisindan degerlendirme”

Mantiksal dogruluk, tutarlilik ve diger igsel kriterler gibi delillerle bir iletisimin
dogrulugunun degerlendirilmesidir.

2. “Dassal deliller agisindan degerlendirme”

Se¢ilen veya hatirlanan kriterlere génderimde bulunarak materyalin
degerlendirilmesidir.

Kullanimda olan standartlar1 belirten sorular, zihinsel egzersizler olarak
tanimlanirlar ve genellikle yorumlama olarak smiflandirilirlar. Standartlar, soruda
verilmediginde ya da standartlarda degisiklik gerektiginde sorulan soru, degerlendirme

olarak siiflandirilmaktadir (Sanders, 1966).

IIk ii¢ seviye olan bilgi, kavrama ve uygulama basamaklari, diisiik bilissel
seviyeli soru sormay1 gerektirdigi i¢in alt basamakta; analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklar1 ise yiiksek bilissel seviyeli sorgulamay1 gerektirdigi igin iist basamakta
olarak diistiniilmektedir (Sanders, 1966; Goodwin ve dig, 1983; Sahinel, 2002; Wilen,
1991; Storey, 2004).

Diisiik biligsel seviyeli sorular genellikle bilgilerin basitge hatirlanmasini
gerektirir (Storey, 2004). Ogretmenler, hafiza temelli veya ezbere dayanan sorulari
kolay bir sekilde kullanirlar. “Bayrakta hangi renkler vardir?”, “Okulumuzun adi
nedir?”, “Adresiniz nedir?” gibi sorularin hepsi, ¢ocuklarin neleri bildigini 6grenmek
icin tasarlanir (Warner ve Sower, 2005). Bu sorularin sadece bir dogru cevabi oldugu
icin 0gretmen ¢ocuklarin cevaplarini tahmin edebilmektedir. Diigiik biligsel seviyeli
sorular, cocuklarin ileriki 6grenmelerinin {izerine insa edilecegi temelin bir pargasi

olarak kullanilmalidir (Dantonio ve Beisenherz, 2001; Storey, 2004).
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Yiiksek biligsel seviyeli sorular, ¢ocuklarin mantik yiiritmelerini saglamakta
(analiz, sentez ve degerlendirme basamaklari) ve soru sormalarin1 gelistirmektedir.
Yiiksek biligsel seviyeli sorulara cevaplar, etrafta ya da bir kitapta arayarak hemen
bulunmayacak cevaplardir (Storey, 2004). Yiiksek seviyeli sorular, ¢gocuklarin cevaplari
hakkinda diisiinmesini gerektirir ve onlar1 daha yiiksek seviyede diisiincelere siirtikler
(Johnston ve dig., 2007; Wilen, 1991; Brualdi, 1998; Warner ve Sower, 2005). Cocuklar
bilgiyi sadece hatirlamak i¢in degil problem ¢dzme, analiz etme ve degerlendirme gibi
diizeylerde de kullanirlar (Brualdi, 1998). “Bu hikayedeki karakterler kimdir?” gibi bir
soru, “Kii¢iik huysuz kegi, kopriiniin karsisina ni¢in birinci sirada gecti?” seklinde ¢ok
daha yiiksek biligsel seviyeli sorulara doniistiiriilmelidir. Bu sorular, cocuklarin yaratici

cevaplar kafalarinda canlandirmalarini saglamaktadir (Warner ve Sower, 2005).

Hem yiiksek biligsel seviyeli hem de diisiik biligsel seviyeli sorular okul 6ncesi
egitimde bir amaca sahiptir ve kullanilmalidir (Sanders, 1966; Storey, 2004). Diisiik
bilissel seviye (bilgi, kavrama, uygulama) atlanarak yiiksek seviyeli sorulardan
baslamak Ogrenme ic¢in faydali olmayacaktir (Wood ve Anderson, 2001). Ancak
ogretmenler diisiik biligsel diizeydeki sorular yiiksek biligsel seviyeli sorulardan daha
fazla kullanmaktadirlar (Gall, 1970; Gall, 1984; Duster, 1997; Akbulut, 1999; Brualdi,
1998; Sultana ve Klecker, 1999; Storey, 2004; Blatchford ve Mani, 2008). Bu nedenle
taksonomideki her basamagin nasil ¢alistigini bilmek 6nemlidir (Sanders, 1966; Storey,
2004). Ogretmenler bu bilgiyle, taksonominin her seviyesine uygun soru

gelistirebileceklerdir (Bloom ve dig., 1956).

2.3. Sorularin Yapisi

Cocuklardan bilgi edinebilmek i¢in iki ¢esit soru yapisi kullanilmaktadir. Bunlar
acik uglu ve kapali uglu sorulardir. Bu iki soru yapist ¢ocuklar iizerinde farkli etkiler
yaratmaktadir (MacNaughton ve Williams, 2004). De Rivera, Girolametto, Greenberg,
Weitzman, (2005) yaptiklar1 arastirmada 6gretmenlerin kapali uglu sorular1 daha fazla

sorduklarini, c¢ocuklarin ise a¢ik uglu sorulara daha fazla cevap verdiklerini ortaya
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koymuslardir. Ayrica acik uglu sorularin ¢ocuklarin dil becerileri ve kelime bilgilerinde
gelisim sagladig1 arastirmalarla ortaya konulmustur (Wasik ve Bond, 2001; Van Kleeck
ve ark, 2006; Wasik ve ark, 2006; Zucker ve dig., 2009). Bu nedenle sorularin
yapilarinin, Ozelliklerinin neler oldugunun 6gretmenler tarafindan bilinmesi

gerekmektedir.

2.3.1. Kapah Uclu Sorular

Genelde evet-hayir seklinde yanitlanan, 6zel olgu ve bilgileri tespit etmek
amaciyla sorulan sorulardir (MacKay, 1997). Sorunun cevabi bir ya da birkag sézclikten
olusur (Jonhston ve dig., 2007; Sonmez, 2007; Taspinar, 2009). Ayrica bu sorularin tek
dogru cevabi vardir (Cheminaist, 2008). Bu nedenle kapali u¢lu sorular ¢ocugun
cevabini ve diisiincelerini gelistirme imkanini kisitlamaktadir (MacKay, 1997; Goodwin
ve dig., 1983; Wilen, 1991). Cocuklar soruda ne istendigine yonelik fikirleri olmasa bile
“evet” ya da “hayir” seklinde cevap vermektedir (Duster, 1997; Paterson, Dowden,

Tobin, 1999).

Kapali uglu sorular, genellikle cocuklara daha Once anlatilan veya tecriibe
ettirilen seyleri hatirlamalar1 istendiginde kullanilir. “Senin kedinin adi nedir? Bir
kardesin mi var? Masada kag tane fincan var? Gozlerin ne renk? Diinkii ziyaret¢imizin
ad1 neydi? Bugiin siit i¢ip meyve yedikten sonra ne yaptin? Bugiin hangi renk salincakta
oynadin?” gibi sorular kapali uglu sorulara 6rnektir (MacNaughton ve Williams, 2004).
Bu sekilde sorulan kapali u¢lu sorulara verilen cevaplar, cocuklarin olaylarla ilgili
hatirlama ve gozlem becerilerinin degerlendirilmesine yardim eder ve bu

degerlendirmeye gore 6gretimin belirlenmesini saglar (Carin, Bass, Contant, 2005).
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2.3.2. Ac¢ik Uclu Sorular

Acik uglu sorular ¢cocugun olaylar arasinda iliski kurmasini saglamak, ondan
daha c¢ok bilgi almak, cocugu disiindirmeye ve kendi c¢oziimlerini bulmaya
yiireklendirmek i¢in sorulan sorulardir (MacKay, 1997). Genellikle ¢ocugun diisiince
stireclerini arastirir ve ¢ocugun varsayimlarini, bilgilerini, hayal iirlinlerini, duygularini
yetiskinlerle veya diger ¢cocuklarla paylagsmasini gerektirir (Beaty, 2000; Klein ve dig.,
2000; Wood ve Anderson, 2001).

Ayrica agik uglu sorular, cocuklarin semalarindaki genis bodlmeleri
kullanmalarin1 gerektirir. Bu sayede farkli diislince tarzlarini tetikler. Farkli sekilde
diistinme ile ¢ocuklar bir¢ok olasilig1 dikkate alirlar (Carin ve dig., 2005). Bu nedenle
okul oOncesi egitimcileri, acik uclu soruyu birgok cevabi olabilen soru olarak
diistinmelidir (Morgan ve Saxton, 1991; Storey, 2004; Carin ve dig., 2005; De Rivera ve
dig., 2005). Bu sorulara verilen cevaplar, asla dogru veya yanhs degil, sadece
thtimallerdir. A¢ik uclu sorular bir ¢ocugun, siradan bir duruma, nesneyi veya fikri
deneyip test etmeye calisan bir bilim adaminin bakis agisiyla bakmasini ister (Beaty,

2000).

Acik uglu sorular, 6zellikle bilissel agidan zorlayict konusmalar i¢in uygun
goriinmektedir. Ciinkii acgik uglu sorular, c¢ocuklarin cevaplarima daha az sinr
koymaktadir (De Rivera ve dig., 2005; Van Kleeck ve dig., 2006). A¢ik uglu sorularin
miimkiin olabilen bir¢ok cevabi olabilmektedir (Cheminaist, 2008). Bu nedenle
cocuklarda diyalogu attirmakta ve tartisma yapmay1 saglamaktadir. Konusan ve tartigan

cocuklarin bu sayede kelime bilgisi atmaktadir (Wasik ve Bond, 2001).

Bu tiir sorular, ¢ocugun bir olay, kisi ya da nesneye ilgi duymasi ig¢in
kullanilabilir ve bunlarla ilgili diisiince ve meraki tesvik eder. Ac¢ik uglu sorular ytiksek
seviyede diistinme becerilerini kullanmay1 sagladigi gibi ¢ocugun problem ¢6zme
becerisinin gelisimini de destekler (Duster, 1997; Jonhston ve dig., 2007; Klein ve dig.,
2000). Ornegin “Sence o nasil calistyordur? Bu boliim 6nemli mi? Neden? Onun
hakkinda nasil daha fazla sey 6grenebiliriz? Onun bunu nigin yaptigini diisiiniiyorsun?
Arkadasin senin tasglarina carpip devirdiginde ne hissettin? Arkadasin agladiginda

kendini nasil hissettin? Eger soyle sOyle olsaydi, neler olacagini diisiiniirdiin? Bu dykii
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daha farkli bir sekilde nasil bitebilirdi? Yar1 fil ve yar1 kedi olan bir hayvani nasil

adlandirirdik?” gibi sorular agik u¢lu sorulardir (MacNaughton ve Williams, 2004).

2.4. Soru Sormanin Planlanmasi

Soru sormak, ¢ocuklarin etkilesimini, diisiinmesini ve O6grenmesini saglayan
etkili bir yetenektir. Soru sormada Ogretmenin basarist ise, bu yetenegini
pekistirilmesiyle ilgilidir (Wood ve Anderson, 2001). Bu nedenle soru sorma
gelistirilmesi gereken bir yetenek olarak goriilmelidir (Dantonio ve Beisenherz, 2001).
Piyanist bir miizik parcasin tektar tekrar caldiginda, o miizik parcasina aligir. Piyanist
artik nota kagidina bakmaya ihtiya¢ duymayacaktir. Soru sorma yetenegini gelistirmede

de bu 6rnekteki gibi bir durum s6z konusudur (Storey, 2004).

Cocuklardaki diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in okul 6ncesi egitimcilerinin
cocuklarin gelisimine uygun olarak nasil soru soracaklarmin planlamasini yapmalari
gerekmektedir (Storey, 2004). Bu nedenle sorularinin yapisini ve dagilimmi 6nceden
diisiinmelidirler (Goodwin ve dig; 1983; Morgan ve Saxton, 1991). Onceden planlamak,
Ogretmene, sorulan soru tiplerini ve onlarin dgretici potansiyellerini yakindan denetleme

ve degistirme imkan1 vermektedir (Storey, 2004).

Cocuklarin var olan bilgileri, ne tiir sorularin planlanacagi agisindan 6énemlidir
(Hunkins, 1972). Ogretmenler, ¢ocuklarin dnceden sahip olduklart bilgi miktarmi ve bir
cevaba ulasmak ic¢in kullanacaklar1 zihinsel siiregleri bilmelidir (Sanders, 1966). Bu
nedenle 0gretmenler ¢cocugun semalarint géz Oniinde bulundurmalidir. Sema, su anki
O0grenme ortamina taginan ge¢cmis yasantilarin ve bilgilerin tiimidiir. Sema, yeni
bilgilere nasil bakildigmi anlatmaktadir. Ornegin bir okul &ncesi gretmeninin,
cisimlerin suda batmamas1 iizerine planladigi bir etkinlik, ¢ocuklarin bazi cisimler
batarken digerlerinin neden batmadigina dair kendilerince bir anlam ¢ikarmalarini ya da
kafalarinda bir sekil olusturmalarini saglar. Cocuklar ¢esitli maddeleri suya biraktiktan
sonra okul dncesi 6gretmeni, “Ni¢in bazi cisimler batarken digerleri batmiyor?” diye

sorar. Eger ¢ocuk bu konuda bir hazir bulunusluluga ya da cisimlerin batmamasi {izerine
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bir semaya sahipse, sadece Onceki bilgilerini hatirlayacak ve uygun cevabi tekrar
edecektir. Bu nedenle, genis semalara sahip bir cocuga sorulan soru, bir analiz basamagi
sorusu olmaktan ziyade o ¢ocuga gore gercekte bir bilgi basamagi sorusudur (Storey,
2004). Var olan semaya gore iist diizeyde yeni bir 6grenmeye ise ¢ocugun uyum
saglamasi daha zordur. Bu nedenle ¢ocugun 6grenmesinin farkli diisiinme seviyelerinde

olacaginin farkinda olmak ¢ok dnemlidir (Wood ve Anderson, 2001).

Ogretmen eger 6grencinin bilgilerini objektif bir sekilde test etmek istiyorsa,
bilme seviyesinde soru sormalidir (Storey, 2004; Daglioglu ve Cakir, 2007). Cocuklarin
baslangigtaki bilgilerini incelerken “Bardakta neler oluyor? Daha 6nce bunun gibi bir
sey gordiinliz mii? Burada sasirtict olan nedir? Nasil bir agiklama yapmaliy1z? Kuru
tiziimlerin suda yiikselmesinin nedeni nedir? Neden onlar batmiyorlar?” gibi sorular
sorulabilir. Bu sekilde sorulan sorulara ¢ocuklarin verdikleri cevaplar, onlarin 6nceden
bildikleri seyler ile ilgili 6gretmene bilgi verecek ve Ogretmenin bir sonraki egitim
planlamasinda ne yapmasi gerektigine karar vermesine yardime1 olacaktir (Carin ve dig.
2005). Ancak sorular sadece c¢ocuklarin Dbilgilerini kontrol etmek amagh
kullanilmamaktadir. Sorular, bilgilerin daha iyi bir sekilde anlasilmasi i¢in de arag

olmalidir (Hunkins, 1972).

Ogretmenlerin ne tiir sorular sorabilecegini belirleyebilmesi igin Bloom’un
Taksonomisi’ndeki her seviyeyi genel hatlariyla bilmeleri gerekmektedir (Hunkins,
1972). Bu sayede Ogretmenin, taksonominin her seviyesine uygun olarak soru
gelistirmesi daha kolay olacaktir (Bloom ve dig., 1956). Bloom’un Taksonomisindeki
bilgi, kavrama ve uygulama basamaklari, diisiik seviye; analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklar ise, yliksek seviyeli olarak gruplandirilmaktadir (Sanders, 1966; Goodwin
ve dig, 1983; Sahinel, 2002; Wilen, 1991; Storey, 2004). Okul Oncesi egitimin
planlarinin i¢inde yliksek seviyede soru sorma becerileri yer almalidir (Storey, 2004).
Ciinkii yiiksek seviyeli sorularin sorulmasi, ¢ocuklarin cevaplar1 hakkinda
diistinmelerini saglamaktadir (Cotton, 1989; Brown ve Wragg, 1993; Storey, 2004;
Warner ve Sower, 2005).

Yiiksek seviyeli sorular, mantik yiiriitmeyi gelistirdigi i¢in ¢ocuklar1 Piaget’in
dengesizlik olarak tanimladigi duruma diistirmektedir. Piaget, bir cocugun her zaman
bilgiyi ya Oziimsemesi gerektigini ya da mevcut bilgilerinin {izerine uyumsamasi

gereken yeni bilgilerle karsi karsiya getirildigini ortaya koymustur. Oziimseme, mevcut
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bilgi ya da inanislarda herhangi bir degisim olmaksizin bilgilerin yeni bilgilere
eklenmesidir. Eger cocuk, halihazirda sahip oldugu bilgilerle catisan yeni bilgilerle
karsilagirsa, o zaman cocuk mevcut bilgi ya da diisiincelerini degistirerek onlari
uyumsamalidir. Dengesizlik, cocugun yeni bilgileri ya Ozlimsemesinin ya da
uyumsamasinin gerektigi yerdir. Cocuk yeni bilgileri 6ziimsedigi ya da uyumsadigi
zaman, bilgiler yeni bir denge durumuna ulasacaktir. Yeni bilgilerle karsilasana kadar
cocuk bu denge evresinde kalacaktir. Denge ya da dengesizlik durumlarinin degismesi,

okul 6ncesi 6grenmelerinde gergeklesen bir siirectir (Storey, 2004).

Yiiksek seviyeli sorular ile diisiik seviyeli sorularda amag, birini digerinden daha
cok sormak degildir. Hem yiiksek seviyeli hem de diisiik seviyeli sorular okul dncesi
egitimde bir amaca sahiptir (Ellis, 1993; Filippone, 1998; Goodwin ve dig., 1983).
Ogretmenler, sorularin sinifta esit bir dagiliminin olmasi i¢in plan yapmalidir (Goodwin
ve dig., 1983; Morgan ve Saxton, 1991). Bu nedenle okul dncesi egitimcileri hem soru

sorma tiirlerini hem de hangi durumlarda hangi tiir sorularin kullanildigin1 anlamalidir.
Okul 6ncesi egitimcileri, diisiik seviyeli sorulari,

b) Cocuklarin hazir bulunusluklarini ve kavrayisglarini degerlendirmek igin
¢) Cocuklarin giiglii ve zayif yonlerini tanimlamak i¢in ya da
d) Alman verimi degerlendirmek istediklerinde sormalidirlar (Goodwin ve

dig.,1983).
Yiiksek seviyede sorulari ise;

a) Cocugu daha derin ve elestirel bir sekilde diisiinmeye cesaretlendirmek,
b) Problem ¢6zme becerilerini gelistirmek ya da
¢) Cocugun bilgiyi kendi kendine aramasini giidiillemek istedigi zaman

kullanmalidirlar (Goodwin ve dig., 1983,).

Cocuklarin daha yiiksek seviyede diisiinme becerilerinin gelistirilebilmesi igin,
ylksek seviyede (analiz, sentez, degerlendirme) sorularla ¢ocuklar desteklenmelidir

(Hunkins, 1972; Storey, 2004).

Ogretmenler soracaklar1 sorular1 planlarken ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarma karsi

duyarli ve esnek olmalidirlar (Hunkins, 1972; Dantonio ve Beisenherz, 2001). Bu
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nedenle sorular1 hazirlamaya gegmeden 6nce “Onlara ne sorabilirim?”” sorusuna yonelik
olan sorular diisiiniilmelidir. Ne sorulacagi konusunda diisiinceyi gelistirmek icin
Ogretmenlerin sorular1 yazmalar1 gerekmektedir (Dillon, 1988; Brown ve Wragg, 1993).
Bunun i¢in bos bir kagit alip on dakika igerisinde yazilabildigi kadar c¢ok soru
yazilmalidir. Bu asamada sorularin uygunlugu veya seviyesi hakkinda
endiselenilmemelidir. Bunu yaptiktan sonra sorular elenmeye baslanabilir ve hangi
sorularin ¢ocuklara soracagi belirlenebilir. Bu sekilde 6gretmenler amaglarinin neler
oldugunu ve c¢ocuklarin neleri bildigini ya da bilmedigini diisiinmiis olurlar (Brown ve
Wragg, 1993). Ayrica sorularin biligsel seviyeleri ve bu seviyelere gore cocuklarin
cevaplayabilme durumlar1 da g6z onilinde bulundurulur (Hunkins, 1972). Yapilan bu

soru gelistirme, ders plani igerisinde etkinliklerle baglantili olarak olusturulmalidir

(Storey, 2004).

Soru yazarken sade bir dil kullanmak 6nemlidir (Ellis, 1993; Bradtmueller ve
Egan, 1983). Cocuklara cevaplamalari i¢in uzun siire vermek, sorular1 fazla uzatmak ya
da karmasik sorular sormak, soru sormanin amacina ulagilmasini engellemektedir
(Storey, 2004). Mills ve digerleri (1980) arastirmalarinda, 6gretmenlerin sorularindaki
aciklik ve belirliligin, Ogrencilerin cevaplarinin ag¢ikligini, belirliligini ve amaca
uyumunu etkiledigi sonucuna varmiglardir (Akt: Dantonio ve Beisenherz, 2001). Bu
nedenle dgretmenler amaca yonelik soru hazirlamada dikkatli olmali ve sorularini agik
ve net olarak ifade etmelidir (Hunkins, 1972; Dantonio ve Beisenherz, 2001; Taspinar,

2009).

Ayrica 6gretmenin karmagik sorularda soruyu izah etmek zorunda kalmasi,
sorunun c¢ocuk icin gerektirdigi diistinme siiresini azaltir (Storey, 2004). Ciinkii okul
oncesinde ¢ocuklar kisa climleleri, uzun olan ciimlelerden daha ¢abuk kavrarlar ve bu
tiir ctimleler ¢ocuklarin ilgisini cekmekte daha etkilidir. Ardi ardina iki ya da daha fazla
soru sormak ise ¢ocuklarin kafasini karistirabilir. Bu nedenle sorularin tek tek sorulmasi

gerekir (MacNaughton ve Williams, 2004).

Ornegin yogun bir liman manzarasinin biiyiik bir posterini gdsteren dgretmenin

sorularinin plani, taksonomiye gore asagidaki sekilde olabilmektedir:

Soru 1 (Bilgi)

Bu resimde ne goriiyorsunuz?
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Soru 2 (Kavrama)

Bunun gibi yerleri biz nasil adlandirtyoruz?

Soru 3 (Uygulama)

Bu resme benzeyen herhangi bagka bir yer biliyor musunuz?

Soru 4 (Analiz)

Resimde ni¢in bu kadar ¢ok polis var?

Soru 5 (Sentez)

Polisler olmasa ne olurdu?

Soru 6 (Degerlendirme)

Bu biiytikliikteki bir sehirde mi yoksa kii¢iik bir kasabada m1 yasamayi tercih ederdiniz,
Ni¢in? (Morgan ve Saxon, 1991).

Bilgi diizeyinde soru sormada en biiyiik problem, hatirlamaya degecek bilgilerin
nasil belirlenecegi ve vurgunun gercekten bilgi tizerinde olmasi igin 6grenmenin nasil
yapilandirilacagidir. Bilgi sorularini gelistirmedeki ilk adimlardan biri, en 6nemli olan
ve bu nedenle dikkati en ¢ok hak eden bilgileri belirlemektir. Bu siire¢; gerceklerle,
tanimlamalarla, genellemelerle, degerlerle ve becerilerle iliskili olarak diistiniilmelidir

(Sanders,1966).

Bilgi verilirken daha sonrasinda uygulama sorular1 agisindan bilginin nigin
gerekli oldugu cocuklara agiklanmalidir. Cocuklar, uygulama sorular1 i¢in hazirlikli

olduklarinda bu sorularda daha basarili olacaklardir (Sanders, 1966).

Ogretmen, analiz harig ilk ii¢ diizeyde, soru sorma iizerine ortaya ¢ikan fikirleri
siifina hemen uygulayabilir. Analiz diizeyinde diisiinme, bilgi daha derin bir sekilde
Ogrenilene kadar kullanilamayacagindan dolay1 farklidir. Bu nedenle 6gretmen analizin
Ozelliklerini bilmeli ve analiz sorularini taniyabilmelidir. Analiz sorularinin taninmasi;
daha yiiksek diizeyler olan sentez ve degerlendirmenin anlasilabilmesi ve kullanilmasi

icin gerekmektedir (Sanders, 1966).
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Sentez sorularini planlama yoniindeki sikinti, ¢ocugun yeterliliginin 6tesinde
olan sorular olusturulmasi olasiligidir. Yaratict olmaya cabalayan g¢ocuk, duruma
yonelik bazi bilgilere gerek duyar. Ogretmen, sentez sorularmi cocuklarin az ¢ok

yeterliliklerinin oldugu konular iizerinde sormalidir (Sanders, 1966).

Yiiksek biligsel diizeydeki sorular, ¢cocuklarin amag¢ ve kazanimlar1 daha fazla
edinmesini saglamaktadir (Cotton, 1989). King (2005), okul oOncesi ¢ocuklarinin
diyaloglaria yonelik yaptig1 arastirmada, soru sormanin gerekli 6grenme amaglarini
kazandirmaya yardim edebilecegi sonucuna ulasmistir. Bu nedenle okul Oncesi
Ogretmenleri nasil sorular soracaklarini amaglarina gore belirlemelidir (Hunkins, 1972;
Dantonio ve Beisenherz, 2001; Savage, 1998). Amaglarin diisliniilmesi, soru sorulmasi
acisindan ¢ok Onemlidir. Amagclar1 ve kazanimlar1 disilinlirken belirlenen amaglari

cocuklarin kazanmasini kolaylastiracak sorular planlanmalidir (Hunkins, 1972).

Ogretmenin egitim planinda yer alan amag kazamimlari, kavrama ve daha iist
diizeylerde ise sorulacak olan sorularin niteligine ve niceligine dikkat edilmelidir.
Ciinkii kavrama ve daha st diizeylerde ¢ocuklardan ornek vermeleri, neden ve
sonuclar1 belirlemeleri, benzer ve farkliliklar1 bulmalari, iliskileri aciklamalari,
Ozetlemeleri gibi davraniglar istenir. Bu tiir davranislar1 ¢ocuklara kazandirirken ve
kazanip kazanmadiklarma bakarken agik uglu sorular sorulmalidir. Ornegin, nasil
sorular1 karsilastirma yapma ve zitliklar1 ortaya koymay1 saglarken ni¢in sorulari olay,
olgu ve nesnelerin nedenlerini bulmaya yardimci olur. “Eger bdyle ise” seklinde
baslayan ac¢ik uglu sorular ise ¢ocuklarin tahmin etmelerini saglamaktadir (S6nmez,
2007). Sultana ve Klecker (1999) o6gretmenlerin planlarindaki amag¢ kazanimlari
inceledikleri arastirmalarinda en fazla bilgi diizeyinde, en az ise degerlendirme
diizeyinde amag¢ kazanimlara yer verildigini belirlemislerdir. Gest ve arkadaslar1 (2006)
ile Massey ve arkadaslar1 (2008) aragtirmalarinda, biligsel agidan zorlayici sorularin en
fazla kitap okuma sirasinda soruldugunu bulmuslardir. Planlanan sorularin farkli biligsel
diizeylerde diisiindiirebilmesi agisindan amag¢ kazanimlar, etkinlikler ve materyallerin
farkli biligsel diizeylere gore goz Onilinde bulundurulmasi gerekmektedir (Hunkins,

1972).

Sorular1 planlarken, sordugumuz sorularin planlanan zaman agisindan
uygulanabilir olup olmadiginin diisliniilmesi gerekmektedir. Yiiksek seviyede

diisiinmeyi amaclayan sorular zaman gerektirir. Sorulacak sorular1 planlarken ¢ocuklar
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icin yeterli diisiinme sliresinin verilebilmesi agisindan etkinlik siireleri géz Oniinde

bulundurulmalidir (Hunkins, 1972).

Yalnizca “Evet” ya da “Hayir” cevabini gerektiren sorulardan kaginilmalidir
(Bradtmueller ve Egan, 1983; MacNaughton ve Williams, 2004; Acikgdz, 2006;
Taspinar, 2009). Cocuklar bu tiir sorular1 kapali uglu sorular olarak goriirler ve
O0grenmeyi gerceklestiremezler (MacNaughton ve Williams, 2004). Cocuklarin agik
uclu bu sorulara verdikleri cevaplar, evet hayir sorular1 gibi sinirlayict sorulara gore
icerik agisindan daha uzun ve daha degisken olma egilimindedir (Jonhston ve dig.,
2007; De Rivera ve ark, 2005). Ayrica Paterson ve digerleri (1999) arastirmalarinda
cocuklarin “bilmiyorum” cevabini vermeleri agik uglu sorulara verilen cevaplarin
giivenirligini arttirmis ve agik uglu sorularin okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in daha uygun bir
soru bi¢imi oldugu sonucuna ulagsmistirlar. “Bunun neden bdyle oldugunu
diisiiniiyorsun?” gibi sorulan acik uglu sorularla ¢ocuklar, dogru cevaptan ¢ok diisiinme
eylemine odaklanir. Bu soru sorma yaklasimi, ¢ocuklari bir seyin ni¢in meydana
geldigini 6nceden bilme yikiinden de kurtarir. Cocuklari, sasirtici bir olaymn
nedenleriyle ilgili miimkiin olan sebepleri diisiinmeye yonlendirir ve olayla ilgili teoriler

ya da oneriler olugturmaya tesvik eder (Carin ve dig., 2005).

2.5. Ilgili Arastirmalar

Gall (1970), 1912 ile 1970 yillar1 arasinda 6gretmen sorular ile ilgili yapilan
calismalar1 gozden gecirmistir. Arastirmada elli yillik siire boyunca 6gretmen
sorularinda bir degisiklik olmadigi sonucuna varilmistir. Sonu¢ olarak, Ggretmen
sorulariin %60’mnin bilgiye dayali, %20’sinin diisiinmeyi gerektiren, geriye kalan

%20’sinin ise diger amagclara yonelik sorular oldugu belirtilmistir.

Godbold (1973), soru sorma becerilerini 6gretmek icin ¢esitli stratejilerin
verimliligi hakkinda arastirma ¢alismalarini gézden gegirmis ve onlar1 orgiitsel semaya
ayirmistir. Bunlar: (a) soru sorma becerilerini 6gretmek icin bir strateji olarak soru

siiflandirma sistemlerinin ¢aligilmasi (b) soru sorma becerilerini dgretmek igin bir
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strateji olarak laboratuar deneyimlerinin kullanimi (¢) soru sorma becerilerini 6gretmek
icin tasarlanan materyaller (d) geri bildirim stratejilerinin soru sorma becerilerini
ogretmek lizerine etkisi ve (e) soru sorma becerilerini 6gretmek icin ¢esitli hizmet ici
egitim stratejileri. Yapilan inceleme sonucunda O6gretmen egitiminde ve Ogretmenin
soru sormasi ile 68renci gelisimi arasindaki iliskiye yonelik daha fazla arastirmaya

ihtiyac oldugu goriilmiistiir.

Denney ve Connors (1974), okul dncesindeki ¢ocuklarin soru sorma stratejilerini
degistirmeye yonelik bir arastirma yapmuslardir. Arastirmada 20 soruluk bir on test
sirasinda zorlayict sorularin higbirini sormayan 48 okul Oncesi ¢ocugu li¢ gruba
ayrilmistir. Bunlar, 6rnek niteliginde olan model durumu, stratejik model durumu ve bir
kontrol durumu seklinde belirlenmistir. Ornek niteliginde olan model durumuna
O0gretmen, basit bir sekilde sinirliliklar1 arayan sorulari, stratejik model durumuna daha
fazla zorlayacak sorulari sormalar1 istenmistir. Her iki modelde bulunan c¢ocuklar,
kontrol durumundaki g¢ocuklara gore onemli bir sekilde daha c¢ok zorlayici sorular
sormus ve ¢ozlime ulagmak i¢in daha az soruya gerek duymuslardir. Stratejik model
durumundaki cocuklar, kontrol grubuna goére anlamli farklilik olusturmus, kontrol
grubuna gore daha ¢ok zorlayici sorular sormus ve problemi daha az soruyla

¢Ozmislerdir.

Turner ve Durrett (1975), okul 6ncesi 6gretmenlerinin diisiik ve yiiksek biligsel
seviyeli soru sorma davranislarinin ¢ocuklardaki problem ¢dzme davranislar iizerine
etkisine yonelik yaptiklar1 arastirmalarinda 5 hafta, yarim giinliik kres okulunda 3 ile 4
yaslarindaki ¢ocuklar, dogal ortaminda degerlendirmiglerdir. Arastirmada ilk
degerlendirme durumu sirasinda 6gretmen, diisiik bilissel seviyedeki bilissel sorular,
ikinci degerlendirme durumu sirasinda yiiksek biligsel seviyedeki bilissel sorular,
liclincli durumda ise diisiik biligsel seviyedeki bilissel sorular sormustur. Biitiin
degerlendirme durumlari i¢in &gretmenin biligsel sorularinin seviyesi, gozlemsel bir
ara¢ olan “Bireysel Bilissel Istem Programi™na (ICDS) gére smiflandirilmistir.
Denekler, yiiksek biligsel seviyede biligsel sorgulamaya maruz kaldiktan sonra iki tane
sOzlii problem ¢6zme gorevinde puanlarini 6nemli bir sekilde artirmiglardir ve diisiik
bilissel seviyede biligsel sorgulamaya maruz kaldiktan sonra da ayn1 gorevler tizerindeki

puanlarin1 6nemli bir sekilde diisiirmiiglerdir.
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Frager (1979), soru smiflandirma sistemleri {izerine insa edilmis bilinen soru
sorma stratejilerini incelemistir. Soru siniflandirma sistemlerinin tiirleri, su sekilde
tanimlanmaktadir: “taksonomik™ (sirali ve kiimiilatiftir); “taksonomik olmayan” (siraya
gore dizilmemis Ogelere dayanir); “kontekst bagimli” olan sistemler ve “kontekst
bagimli olmayan” sistemler (genis konular ve fikirler ig¢in tasarlanmiglardir).
Tanimlamalar ve aciklamalar, siniflandirma sistemlerinin dort tiirtindeki soru sorma
stratejilerinin verimliligi iizerine teorilerle ilgili olarak verilmektedir. Arastirmada soru
sorma stratejilerini 0gretmen adaylarina 6gretmek i¢in yedi tane madde sunulmustur.
Ogretmen adaylari: (1) gesitli sorular sormalar1 igin egitilmelidirler (2) daha yiiksek
biligsel seviyedeki sorular1 ders planlarina almalidirlar (3) her bir sorunun kalitesine
dikkat etmelidirler (4) bir soruyu sormadan 6nce dgrencilerin cevap verme becerilerini
hesaba katmalidirlar (5) sorularin teorik parcalart hakkinda bilgi sahibi olmalilar ki
kendilerinin kullandiklart &gretim stillerine uymasi i¢in soru sorma stratejilerini
uyarlayip degistirebilirler (6) uygulama yoluyla verimli sorular sormay1 6grenmeliler ve

(7) 6zel igerik alanlarinda verimli olan soru sorma stratejilerini 6grenmelilerdir.

Dominic (1981), okul dncesi egitimdeki ¢ocuklarin soru kelimeleriyle baslayan
soru climlelerini (wh-questions) anlamalarindaki sosyal sinif farkliliklarini arastirmastir.
Dili kullanmadaki sosyal sinif farkliliklarinin, ¢ocuklarin soru kelimeleriyle baslayan
sorulara yonelik anlayislarini etkiledigi diisiiniildiigli i¢in boyle bir arastirma yapmaya
gerek duyulmustur. Arastirmada, 3—6 ile 5-2 yaslari arasindaki 60 tane iist tabakadan ve
60 tane de alt tabakadan gelen ¢ocuga, soru kelimesi ile baslayan sorularin alt1 tiirii
sorulmustur. Sorular1 ¢esitlendirirken sozdizimine ve sozciiklerin se¢imine dikkat
edilmistir. Sosyal smif, test edilen her bir yas grubundan ¢ocuklar i¢in dogru cevaplarin
sikligin1 énemli bir sekilde etkilemistir. Ust tabakadan gelen ¢ocuklar tarafindan énemli
derecede daha ¢ok soru, dogru olarak cevaplanmistir. Ayrica kelime ¢esidinin, dogru
cevaplarin sikligindaki sosyal sinif farkliliklarini tahmin etmede dikkat ¢ekici bir faktor
oldugu da bulunmustur. Soru kelimesi ve onun belirttigi nesne arasindaki iliski
soyutken (diisiinme gerektiriyorsa), sosyal sinif farkliliklarinin etkisi biiyiikk olmustur;
iliski somutken (gercek bilgiye yonelik ise) sosyal sinif farkliliklar1 goz ardi edilmis ya

da etkisi olmamustir.

Goodwin, Sharp, Cloutier ve Diamod (1983), Ogretmenlerin soru sorma

becerilerini gelistirmelerine veya gozden gecirmelerine yardimei olmak i¢in 6gretmen
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sorularinin ve ¢ocuklarin cevaplarinin biligsel taksonomiye gore yiiksek biligsel
seviyeye c¢ikarilmasina yonelik mevcut olan literatiirii degerlendirmislerdir. Aragtirmada
bilgi, anlama ve basit uygulama seviyeleri gerektiren sorular, karmasik uygulamalar
(6rnek olarak analiz ve sentez becerileri) gerektiren sorulardan ayirt edilmistir. Bu
ayirim, diisiinme becerilerini siralamak i¢in Bloom’un taksonomisine dayandirilarak
yapilmistir. Her bir taksonomi kategorisi i¢in 6grencinin 6grenme etkinlikleri ve soru
tiirleri tammmlanmistir. Acik ve kapali uclu sorular1 planlamak i¢in 6neriler getirilmistir.
Ogretmenler ve oOgrenciler arasindaki basarili  degisimleri etkileyen faktorler
tartistlmistir. Bu faktorler; fiziki ortam, egitimcinin tutumu, G6grencilere seslenme,
sorular1 sorduktan sonra bekleme zamani, 6grencinin cevaplarini sorulara uyarlama ve

ogrencilerin sorularina cevap vermeyi igermektedir.

Arastirmanin sonucunda, Ogretmenlerin soru sorma becerisi hakkinda geri
bildirim toplayabilmeleri i¢in dort metot Onerilmistir. Bunlar: Videoteyp/ses bandi ile
kendini gbzden gegirme, akran gdozden gegirmesi, soru sorma iizerine bir anket yapma,

ogrenci degerlendirmeleri seklindedir.

Samson, Sirykowski, Wenstein (1987), 6gretmenlerin soru sorma stratejilerinin
akademik basar1 ilizerine olan etkilerini 6lgmek i¢in nicel bir sentez yapmuslardir.
Yiiksek bilissel seviyede sorularin ve gercekei sorularin etkilerini karsilastiran 14 tane
calisma incelenmis ve daha Onceki caligmalarin sonuglariyla karsilagtirilmistir.
Aragtirma sonucunda yiiksek biligsel seviyede biligsel soru sorma stratejilerinin

o0grenme Slgtimleri lizerinde olumlu etkisi oldugu belirlenmistir.

Cotton (1989), o6gretmenlerin soru sorma becerileri iizerine yapilmis 37
arastirmay1 incelemistir. Yapmis oldugu inceleme sonucunda, soru sormanin bir
ogretme metodu olarak 6gretmenlerce ikinci sirada yer aldigini ve 6gretmenlerin egitim
stirelerinin %35 ila %50’sini soru sormayla baglanti kurarak gegirdigini ortaya
koymustur. Ayrica etkinliklerde sorulan sorularin yaklasik olarak %60°1 diisiik bilissel
seviyede, %20’si yliksek biligsel seviyede ve %20’si de prosediirle ilgili (yontemsel)
oldugu ve ¢ocuklara yiiksek bilissel seviyede sorular sormanin ¢ocuklardan yiiksek
biligsel seviyedeki cevaplar almay1 sagladigi belirtilmistir. Cocuklarin, yiiksek biligsel
seviyeli sorular sayesinde kazanimlari daha fazla edindigi de arastirma

sonuglarindandir.
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Ellis (1993), 6gretmenin soru sorma davranisinin ve ¢gocugun 6grenmesi iizerine
etkisini ortaya koymaya yonelik yapilan arastirmalarin bulgularini sentezlemistir.
Yaptig1 sentezlemede bulgularin kuralc1 anlamlarmi ayrintili bir sekilde agiklamis ve
smiftaki soru sorma davraniglarini gelistirmek amaciyla 6gretmenler i¢in davranigsal
ilkeler sunmustur. Calisma, asagidaki sorular iizerinde duran arastirmalarin bulgularini
incelemekte ve sentezlemektedir: (1) Soru sorma, ¢ocuklarin 6grenmesini gelistirir mi?
(2) Smifta kullanmak ic¢in hangi tiir sorular en ¢ok etkilidir? (3) Hangi soru sorma
davranislari, ¢ocuklarin 6grenmesindeki yiikselislerle ilgilidir? (4) Hangi soru sorma
davraniglari, ¢ocuklarin 6grenmesini engeller? Calismanin sonucunda c¢ocuklarin
O0grenmesini artirmak ic¢in tasarlanmis teorik temelli bir soru sorma stratejisi

olusturulmus ve soru sorma modeli ortaya konulmustur.

Wragg, (1993) 6gretmenlerin nasil sorular sorduklarini ortaya koymaya yonelik
yaptig1 arastirmada, 12 ilkogretim okulundaki 28 sinifta yarimsar saatlik yapilan
gbzlemler sonucunda 1021 soru incelemistir. Sorular yiiksek seviyeli, diisiik seviyeli ve
yonetimsel olarak kodlanmistir. Arastirmanin sonucunda dgretmenlerin sorularinin
%357’ sinin smif yonetimine yonelik sorular, %35 inin bilgiyi hatirlamaya yonelik diigiik

seviyede sorular ve %8’inin yiiksek seviyede sorular oldugu goriilmiistiir.

Barnette, Orletsky ve Sattles (1994), 6gretmenlerin siniftaki soru sorma
davranislarini degerlendirmeye yonelik arastirma yapmislardir. Arastirmada QUILT
olarak adlandirilan bir program uygulanmistir. QUILT (Ogrenme ve Diisiinmeyi
Gelistirmek i¢in Soru Sorma ve Anlama), 6gretmenlere bireysel olarak ve is arkadaslar
sayesinde yardim ederek onlarin siniftaki soru sorma becerilerini gelistirmek igin
tasarlanmig bir programdir. Bu program, katilimci bilgilerinin, tutumlarimin ve sif
davraniglarinin degerlendirmesi de dahil olmak iizere verimliligi degerlendirmek icin
genis bilgi toplanmasin1 ve incelenmesini igermektedir. Ilgili davramslar sunlari
icermektedir: Ogretmen ve dgrencilerin baslattigi sorularin sayisi, bekleme siiresinin
kullanimi1, sorularin ve Ogrenci cevaplarinin bilissel seviyeleri, 6grencileri sorulari
cevaplamasi i¢in atama sekli, istenen ve istenmeyen Ogretmen tepkilerinin ¢esitli
tiirlerinin kullanim1 veya geri bildirim. QUILT, arastirmada 6gretmenin siniftaki soru
sorma davraniglarinin degerlendirilmesinde kullanilmistir. Arastirmada simif gozlemi,
Ogretmenin bilgilerinin ve tutumunun 6n ve son QUILT degerlendirmesi, siniftaki soru

sorma uygulamalari, videoya c¢ekilmis gozlem ve &gretmen davramislart kodlamasi
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incelenmistir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmen davranisinin QUILT programindan

olumlu bir sekilde etkilendigine ortaya konulmustur.

Filippone (1998), oOgretmenlerin smiflarinda elestirel diisiinmeyi artirmaya
yardime1 olmak i¢in sorduklari soru tiirlerini incelemistir. Arastirmada anaokulunu
temsil eden 12 6gretmenden 3 tane okuma etkinligini banda kaydetmeleri istenmistir.
Etkinlikler incelenmis ve sorulan sorularin tiirlerine gore diisiik biligsel seviye veya
yiiksek biligsel seviye olmak iizere bir kodlama yapilmistir. Sonuglar 6gretmenlerin,
cocuklarin elestirel diisiinmelerine yardime1 olmasi amaciyla sorulan sorularin tiirlerini
cesitlendirdiklerini gdstermistir. Yiiksek biligsel seviyedeki sorularin toplam yiizdesinin,
diisiik biligsel seviyedeki sorularin yiizdesinden Onemli oranda yiiksek oldugu

gorilmiistiir.

Akbulut (1999) Ogretmenlerin nasil sorular sorduguna yonelik bir arastirma
yapmustir. 4.ve 5. smiflarinda sosyal bilgiler dersine giren arastirmaci, toplam 30
Ogretmeni derslerinde gozlemlemis ve goriismeler yapmistir. Arastirmanin sonucunda
ilkogretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin derslerde sinif yonetimine iliskin soru
sorduklari, ¢alistiklar1 okulun sosyo ekonomik diizeyi ne olursa olsun hepsinin iglenen
konuyla ilgili soru sorduklari saptanmistir. Sorulan sorularin g¢ogunlugunun bilgi

diizeyindeki sorular oldugu belirlenmistir.

Paterson, Dowden ve Tobin (1999) soru bi¢iminin 95 okul 6ncesi ¢ocugunun
cevaplari iizerindeki etkisini arastirmislardir. Soru bi¢imi olarak 3-5 yas arasindaki
cocuklara kapali ve agik uglu 18 soru sorulmustur. Arastirmanin sonucunda ¢ocuklarin
kapali uclu sorulara, sorunun cevabimi bilmeseler bile “bilmiyorum” demek yerine
“evet” ya da “hayir” seklinde cevap verdikleri goriilmiistiir. Bu durum c¢ocuklarin
cevaplarindaki giivenirlige yonelik siiphe olusturmaktadir. A¢ik uglu sorulan sorularda
ise ¢ocuklarin cevabini bilmedikleri sorularda bunu belirttikleri goriilmiistiir. Cocuklarin
“bilmiyorum” cevabini vermeleri acik uglu sorulara verilen cevaplarin giivenirligini
arttirmis ve acik uglu sorularin okul 6ncesi ¢ocuklar icin daha uygun bir soru bi¢imi

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sultana ve Klecker (1999) “Ogretmenlerin Ders Amaglarinin  Bloom’un
Taksonomisine Gore Degerlendirilmesi” konulu arastirmalarinda, 6gretmenlerin

derslerindeki amaglarinin  6grencilerdeki yiiksek biligsel seviyede diigiinmeyi
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gelistirmeye yogunlasip yogunlasmadigini  belirlemek i¢cin  Kentucky’deki 67
Ogretmenin (43 ilkdgretim, 15 orta 6gretim, 9 yiiksek okul 6gretmeni) ders planlarini
incelemislerdir. Ug yillik bir siire zarfinda (1995-98) Kentucky okulunda bir yillik
ogretmenlerin teslim ettigi ilk ders planlarinin kopyalari, aragtirmanin veri kaynaklarini
olusturmustur. Arastirmacilar tarafindan veriler, Bloom’un Taksonomisi kullanilarak

bilissel seviyelere ayrilmstir.

Arastirmanin sonucunda, yeni 6gretmenlerin ders amaglarinin yiizde 41,3 liniin
bilgi seviyesinde oldugunu gostermistir. Diger bir ifade ile ders amaglarinin en diisiik
bilissel seviyede oldugu ortaya c¢ikmustir. Ogretmenlerin ders amaglarinin sadece
%3.2°sinin en yiiksek biligsel seviyede yani degerlendirme basamaginda oldugu
goriilmiistiir. Amagclarin yaklasik %19’unun, taksonominin ikinci en diisiik biligsel
seviyesi olan anlama seviyesinde, %16.7’sinin siralamanin {igiincli en diisiik biligsel
seviyesi olan uygulama seviyesinde, %10.3’{inlin analiz seviyesinde, %9.5’inin sentez
seviyesinde oldugu goriilmiistiir. Arastirmadan edinilen veriler, okuldaki bir yillik
Ogretmenlerin Ogretimlerini, en disiik bilissel seviyelerde hedefleyip siirdiirdiiklerini
gostermistir. Yiiksek bilissel seviyede diisiinme becerileri gelistirmenin Onemi,
arastirma sonuglarinda tartisilmistir. Arastirmada, yeni 6gretmenlerin yiiksek biligsel
seviyede diisiinme becerilerini 6gretebilmeleri i¢in bu becerilerin 6gretmen adaylarinda

gelistirilmesi gerektigi sonucuna vartlmigtir.

Wasik ve Bond (2001), interaktif kitap okumanin ¢ocuklarin dil gelisimi
tizerindeki etkisini arastirmislardir. Arastirmaya 4 yasinda diisiik sosyo ekonomik
kosullardaki 127 ¢ocuk ve 4 6gretmen katilmistir. 15 hafta siiren aragtirmanin ilk 4
haftasinda 6gretmenlere hikayedeki yeni kelimelerin taninmasi ve kullanilmasini
saglama, acik uc¢lu sorular sorma ve ¢ocuklarin konusmalarina firsat verme konularinda
egitim verilmistir. Diger 11 hafta dgretmenlerin hikaye okumalar1 istenmistir. Egitim
kapsaminda Ogretmenlere kelime Ogretiminin somut nesneler kullanilarak yapilmasi
konusunda bilgi verilerek hikayelerde gegen kelimelerde kullanmalar1 i¢in materyal
temin edilmistir. Hikaye okuma etkinlikleri de gézlenmistir. Siniflardaki ¢ocuklarin dil
gelisimlerine de “Peabody Resim Kelime Testi” ile bakilmistir. Gézlemler sonucunda

Ogretmenlerin ve ¢ocuklarin konugmalart dokiiman haline getirilmistir.

Deney grubundaki &gretmenlerin hikayelerde kullanilmasi hedef olarak

belirlenen kelimelerin %70’ini, kontrol grubunun ise %40’ n1 kullandiklar1 goriilmiistir.
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Cocuklara uygulanan “Peabody Resim Kelime Testi” sonucunda, interaktif hikaye
okuma Oncesinde ve sonrasinda anlamli farklilik gézlenmistir. Sonug olarak acik uglu
sorular sorarak c¢ocuklarin yeni kelimeler o6grenmeleri Ogretmenler tarafindan

desteklendiginde, ¢ocuklarin dil becerilerinin gelistigi ortaya konulmustur.

Biiyiikalan ~ Filiz  (2002), “Soru-Cevap Yontemine iliskin ~ Ogretimin
Ogretmenlerin Soru Sorma Diizeyi ve Tekniklerine Etkisi” baslikli arastirmasinda, sinif
Ogretmenlerine verilen soru-cevap yontemi Ogretiminin, Ggretmenlerin soru sorma
bilgisi ve teknikleri iizerine etkisini incelemistir. Arastirma 20 deney ve 20 kontrol
grubu 6gretmeni lizerinde siirdiiriilmiis ve deney grubundaki 6gretmenlere 4 giin toplam
12 saat soru cevap yontemi egitimi verilmistir. Aragtirmada 6n test ve son test olarak
soru sorma diizeyini belirleme araci, soru cevap tekniklerini gézlem formu ve gézlemde
veri kaybini engellemeye yonelik teyp kasetleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlere verilen egitimin biligsel taksonominin her basamaginda soru sorma

davraniglarinin degismesinde olumlu yonde etkisi oldugu goriilmiistiir.

Storey (2004) arastirmasinda okul oncesinde diisiince becerilerini gelistirmeye
yonelik 6gretmen sorularinin ne diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Arastirmay1 ayni
okulda calisan dokuz Ogretmen Tlizerinde gergeklestirmistir. Arastirmanin  On
uygulamasinda her 6gretmen bir etkinlikte gozlenmis ve etkinlikte sorduklari sorular
amacina, bilissel diizeyine ve yapisina gore analiz edilmistir. On uygulama sonrasinda
Ogretmenlere egitim verilmistir. Atdlye calismasindan sonra Ogretmenler tekrar

etkinliklerde gézlenmistir.

Aragtirmanin sonucunda, 6gretmenlerin etkinliklerde sorduklari soru sayisinda
ve sorularinin amag, yapt ve biligsel diizeylerinde artis oldugu ortaya konulmustur.
Ogretmenlerin egitim oncesi sorduklar1 soru sayis1 (431) ile egitim sonrasi sorduklari
soru sayist (413) arasinda biiyiik bir farklilik bulunmazken (-18); Ogretmenlerin
sorduklar1 sorularin yapis1 anlaml bir sekilde degismistir. Ogretmen egitimi sonrasinda
(%64), egitim oOncesinde (%84) sorduklarindan daha az teshis edici soru sorduklari;
Ogretmen egitimi sonrasinda (%13), egitim Oncesinde sorduklarindan (%?2) daha ¢ok
yiiksek seviyede soru sorduklari ve Ogretmen egitimi sonrasinda (%19), egitim

oncesinde sorduklarindan (%9) daha fazla acik u¢lu soru sorduklar1 goriilmiistiir.
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De Rivera, Girolametto, Greenberg ve Weitzman (2005) bakim merkezindeki
cocuklarin d6gretmelerinin sorularina verdikleri cevaplari aragtirmiglardir. 18-30 aylik ve
30 aydan daha biiylik olan ¢ocuklarin 6gretmenleri, aragtirmada iki ayri grup olarak
degerlendirilmistir. Serbest zaman etkinliklerinde 26 6gretmen 15 dakikalik video
cekimleri ile gozlenmistir. Gozlemler sonucunda 6gretmenlerin sorular1 acik ve kapali
uclu olarak kodlanmistir. Cocuklarin farkli soru tiplerine verdikleri cevaplarin oranlari

belirlenmistir.

Aragtirmanin sonucunda 30 aydan biiylik olan okul oncesi grubu cocuklarla,
bebek grubuna sorulan sorular arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Oran
olarak her iki grupta da kapali uglu sorularin oraninin fazla oldugu ve okul 6ncesi grup
cocuklarina bebeklere oranla daha fazla agik uglu sorular soruldugu goriilmiistiir.
Cocuklarin verdigi cevaplara bakildiginda okul 6ncesi grubunun sorulara daha fazla
cevap verdigi ve bebeklerin grubu ile cevap verme oranlar1 arasinda anlamli farklilik
oldugu goriilmiistiir. Her iki grupta da agik uclu sorulara ¢ocuklar daha fazla oranda
cevap vermislerdir. Arastirmada her iki grupta da 6gretmenlerin sorularinin etkililigi
goriilmiistiir. Bu nedenle okul 6ncesi ¢ocuklarda oldugu gibi bebeklerde de sorularin
kullanilmas1 gerektigi belirtilmistir. Cocuklarin agik uclu sorulara daha fazla cevap
vermeleri sonucunda ise agik uglu sorularin Ogretmenler tarafindan daha fazla

sorulmasinin gerekliligi ortaya konulmustur.

King (2005), sabah ve 6glen kres siniflarinda ¢ocuklarin diyalogunu inceleyen
bir aragtirma yapmistir. Arastirmaci bu siniflarda 6gretmenlik yaparak Ogretmen-
arastirmaci rollinli almigtir. Aragtirma 35 anaokulu ¢ocugu (17 sabah oturumunda ve 18
0gleden sonra oturumunda) tizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin yiiriitiilmesinde
destek alinan katilimeilar, iki sinif 6gretmeni, bir resim 6gretmeni, iki okul miidiiri, bir
veli ve midiir yardimcisidir. Arastirmada, diisiinme zamani olarak adlandirilan sinif
etkinligi haftada ti¢ gilin etkinlik olarak uygulanmistir. Etkinlik siiresince 6gretmen-
arastirmaci, ¢ocuklari merak ettikleri sorular1 sormaya ve arastirma niteligindeki
konusmalarla mesgul olmaya tesvik etmek icin bes tane metodu kullanmistir. Bunlar:
(a) ¢ocuk kitaplar1, (b) resimler/fotograflar, (c) insan eliyle yapilan materyaller, (d)
soyut sorular ve (e) 6grencilerin kendi sorularidir. Diisiinme zamani etkinlikleri videoya
¢ekilmis ve incelenmistir. Aragtirmada ii¢ arastirma sorusu, cevaplanmistir. Bunlar: (a)

Bir kres Ogretmeni, sorgulama diyalogunun yer alacagi etkinligi en iyl nasil
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olusturabilir? (b) Bir kres 6gretmeni, aym1 zamanda yardimci bir arastirmaci rolii de
aldig1 i¢in sorgulama diyalogunu en iyi nasil kolaylastirabilir? (c) Artirilmis biligsel
istekle sonuglanacak sorgulama diyalogunu kres c¢ocuklarina saglamak icin en iyi

metotlar neler olabilir?

Arastirmact  tarafindan incelenen metotlarin her birinin  verimliligi
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda sorgulama diyalogunu standart kres
miifredatina getirmenin, hem elestirel diisiinme hem de iletisim lizerine yogunlasan

gerekli 6grenme hedeflerini karsilamaya yardim edebilecegi sonucuna ulagiimistir.

Gest, Holland-Coviello, Welsh, Eicher-Catt ve Gill, (2006) Head Start
siiflarinda, 6gretmenlerin kitap okuma, yemek zamani ve serbest oyun etkinliklerinde
nasil konustuklarini arastirmiglardir. Aragtirmaya 19 6gretmen ve 18 yardimel 6gretmen
olmak iizere 37 dort yas 6gretmeni dahil edilmistir. Ogretmenler, 20 sinifta her etkinlik
icin diizenli olarak 5 kez 10’ar dakikalik siirelerde gdzlendi. Ogretmelerin kaydedilen

tiim konugmalar1 ciimleler, sorular ve yonergeler olarak kodlanmustir.

Arastirmanin sonucunda ii¢ etkinlik i¢inde &gretmenlerin sorularinin toplam
konusma igerisinden dakikada kullanilma orani, ciimlelerden daha az oranda,
yonergelere gore ise daha fazla oranda oldugu goriilmiistiir. Yaklasik olarak
ogretmenlerin dakikada 6 climle, 3 soru ve 2 yoOnerge kullandig1 belirlenmistir.
Etkinlikler arasinda sorularin kullanilma oranina bakildiginda ise en fazla serbest oyun,
daha sonra yemek zamani, en az ise kitap okuma etkinliklerinde sorularin kullanildig:

ortaya konulmustur.

Van Kleeck, Vander Woude ve Hammett (2006) Head Start siniflarinda, hikaye
okuma etkinliginde soru sormanin, ¢ocuklarin dil becerilerindeki gelisimine etkisini
arastirmislardir. Dil gelisimi yoniinden geri olan cocuklarin belirlenmesinde “ifade
Edici Dil Testi” (SPELT II) ve “Zihinsel Olgunluk Testi” (CMMS) kullanilmistir.
Uygulanan testler sonucunda dil becerilerinin gelisimi agisindan riskli olan gocuklar,
deney ve kontrol grubu olmak iizere belirlenmistir. Haftada iki kez 15’er dakikalik
stireler halinde toplam 8 hafta hikaye kitab1 okunmustur. Her hikaye kitab1 igin 25’er
soru seti olusturulmustur. Sorular, hikaye kitabindaki resimleri anlamaya yonelik,
hikayeyi anlamaya yonelik, olaylarla ilgili basit sonuglar ¢ikarmaya yonelik ve daha {ist

diizey sonuclar ¢ikarmaya yonelik olmak {izere dort asamada hazirlanmistir. Cocuklarin
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dil becerilerinin gelisimine 6n test ve son test olarak “Peabody Resim Kelime Testi” ile

bakilmustir.

Arastirmanin sonucunda, On test ve son test arasinda anlamlhi farklilik
bulunmustur. Hikaye kitab1 okuma etkinliklerinde sorulan sorular, hikayeyi anlama ve
sonu¢ ¢itkarma yoniinden ¢ocuklarin dil becerilerinin gelisimini arttirmistir. Ozellikle
sonug ¢ikarmaya yonelik ¢ocuklarin iist diizey performans gosterecekleri sorularin dil

becerilerindeki gelismeler agisindan 6nemli oldugu goriilmiistiir.

Walsh ve Blewitt (2006) okul 6ncesinde yeni kelime 6grenmede hikaye okuma
siiresince soru sorma stilinin etkisine bakmuslardir. U¢ yasinda 35 ¢ocukla caligilmustir.
Cocuklara ti¢ hikaye kitab1 okunmustur. Her kitapta alt1 yeni kelime bulunmaktadir. 11
cocuga yeni kelimeyi bulmaya yonelik, 12 ¢ocuga yeni kelimenin 6zelliklerine (rengi,
kokusu..) yonelik sorular sorulmustur. 12 ¢ocuga ise hikaye okuma sirasinda soru
sorulmayarak kontrol grubu yapilmistir. Arastirmada ¢ocuklara “Peabady Resim Kelime

Testi”, “Yeni Kelime Uretim Testi” ve “Yeni Kelime Kavrama Testi” uygulanmistir.

Arastirmanin sonucunda kontrol grubuna goére diger iki grubun yeni kelime
kavrama diizeylerinde yiikselis goriilmiistiir. Yeni kelimenin 6zelliklerine yonelik
sorularin soruldugu ve yeni kelimeyi bulmaya yonelik sorularin soruldugu gruplar
arasinda kelime Ogrenmeye yonelik 6nemli bir fark ortaya ¢ikmamistir. Ancak yeni
kelimeyi bulmaya yonelik sorularin soruldugu gruptaki cocuklarin yeni kelime

tiretimlerinde daha hizli olduklar1 gorilmistiir.

Wasik, Bond, ve Hindman, (2006) interaktif kitap okuma yaklasiminin etkilerini
inceledikleri arastirmalarinda Head Start siniflarinda gorev yapan 10 okul Oncesi
ogretmenine egitim vermistirler. Ogretmenlere, nesneleri tanima ve kullanmaya ait
kelimelerin kullanildigi, tahmin etme, analiz etme, ¢ikarimlarda bulunma gibi soyut
dilin kullanildig1 birden fazla kelimeden olusan cevaplar elde edecekleri agik uglu
sorular sormalarina ve bu sayede sinif i¢i tartismalara ¢ocuklar1 tesvik etmelerine
yonelik egitim verilmistir. Egitim verilmeyen 6 6gretmen arastirmanin kontrol grubunu
olusturmustur. Ogretmenlere bir hafta egitim verildikten sonra iki hafta uygulama
pratigi yapmalar1 igin zaman verilmistir. Iki haftanin sonunda Ogretmenlerin
uyguladiklar1 stratejiler 30-40 dakikalik etkinlikler igerisinde gdzlenmistir. Gozlemler

sonucunda dgretmenlerin sorduklart sorular, agik ve kapali olmak iizere kodlanmstir.
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Simiflardaki ¢ocuklarin dil gelisimlerine de “Peabody Resim Kelime Testi” ve “Kelime

Anlami Testi” ile bakilmustir.

Arastirmanin sonucunda, siiflarda interaktif kitap okuma etkinliklerine katilan
cocuklarin, 6gretmenler ve diger 6grencilerle daha fazla konusmaya 6zen gosterdikleri
ve okuma, genisletme aktivitelerinin sonucu olarak artirilmis sozliikk bilgisine sahip
olduklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin ise gozlemler sonucunda agik uglu sorularin

kullanimini arttirdiklar ve kitap okumaya yonelik stratejileri kullandiklar1 goriilmiistiir.

Wong (2006), erken ¢cocukluk egitinde diyalogu desteklemeye yonelik aragtirma
yapmustir. Alt1 okul dncesi 6gretmenine 8 hafta, haftada bir giin ve 90 dakika olmak
lizere toplam 12 saat diyalogu desteklemeye yoOnelik egitim verilmistir. Daha sonra
katilimcilarin ~ diyaloglar1  gozlenmistir.  Arastirmanin  sonucunda Ogretmenlerin

diyaloglarinda ve soru sorma becerilerinde atig oldugu gozlenmistir.

Blatchford ve Mani (2008) 6gretmenligin ilk yillarinda 6gretmenlerin sorduklari
sorular1 incelemislerdir. Arastirmada, ¢ocuklarin okula iyi bir baslangi¢ yapmasina
olanak tantyan becerilerin, bilgilerin ve tutumlarin gelismesini desteklemeye yonelik
okul oncesi ortamlarinda uygulanan 6zel egitimsel stratejileri tamimlamak amaciyla
Okul Oncesi Egitime Verimli Bir Hazirlik (EPPE) projesiyle elde edilen nicel verilerden
yararlanilmistir. EPPE projesinde verimli olarak tanimlanan 12 okul 6ncesi ortaminin
her biri dort bucuk saat gozlemlenmis ve 2000-2001 yillarinda 400 saatlik gdzlem
stirecinde 28 6gretmenin 5808 tane sorusu kaydedilmistir. Rasgele segilen bir gézlem
orneginden 1967 tane 6gretmen sorusu incelenmistir. Arastirmanin amaci, soru sorma
tiirlerine yoOnelik daha biitiin bir inceleme saglamak ve soru sormanin agik uglu
tiirlerinin kullaniminin okul 6ncesi ¢cocukluk gelisiminde 6zellikle destekleyici olabilme

ihtimalini ortaya ¢ikarmaktir.

Arastirma sonucunda, okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan sorulan biitiin
sorularin %94,5’linlin siirl sayidaki secenekler arasindan gercegin, deneyimin veya
beklenen davranisin, kararin hatirlanmasini gerektiren veya hi¢ gerektirmeyen kapali
sorular oldugu bulunmustur. Sorularin sadece %35,5’inin, artirilmis cesaret (tahminde
bulunma ve deneme-yanilma) veya devamli ve ortak diisiinme potansiyeli saglayan agik

uclu sorular oldugu goriilmiistiir.
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Chappella, Craft, Burnard ve Cremin (2008) kii¢iik ¢cocuklarin 6grenmesinde
yaraticili1 merkez alarak “Olasiliklar1 Diistinmenin” (Possibility Thinking) 6zelliklerini
ortaya koymaya yonelik yaptiklar1 arastirmada, soru olusturma ve soruya cevap
vermenin “Olasiliklar1 Diistinmenin” dinamik 6zellikleri oldugunu tespit etmislerdir.
Aragtirmada akran ve Ogrenci-Ogretmen etkilesimi kiigiik etkinliklerde incelenmistir.
Incelemeler 4 ile 5 yaslarindaki cocuklar ile 6 ile 7 yaslarindaki cocuklarin sinifi olmak
tizere iki sinifta yapilmistir. Arastirma, soru olusturma boyutlari, soruya cevap verme
kategorilerini ve bunlarin olasilikli diisiinmenin igerisindeki iligkilerini incelemeye
yonelik yapilmis nitel bir ¢aligmadir. Soru sormanin {i¢ boyutu, olasilikli diistinmenin
0zelligi olarak tanimlanmistir. Bunlar: (i) Soruyu Dile Getirme: Yetigkinler ve ¢ocuklar
icin sorular igerisinde mevcut olan amaci yansitma (baslangi¢, bildiri ve tamamlayici
sorular), (i1) Soru Derecesi: Cocuklarin sorularinda mevcut olan olasiligin derecesinin
gosterilmesi (dar olasilik, normal olasilik, genis olasilik), (iii) Soru Sekli: ¢ocuklarin

sorularinda var olan seklin gosterilmesi (s6zlii ve s6zlii olmayan sekiller).

Arastirma sonucunda soru olusturmanin ve soruya cevap vermenin yaratici
ogrenmede 6nemli oldugu ortaya konulmustur. Ogretmenlerin olasiliklar1 diisiinmeye
yonelik sormus olduklar1 sorular, ¢gocuklarin cevaplarinin olasilikli diisiinmeye yonelik
olmasini saglamigtir. Calismada kiigiik cocuklarin diistinmesinin dogasi hakkinda

detayl1 bilgi elde edinilmistir.

Massey, Pence, Justice ve Bowles (2008), ekonomik agidan dezavantajli olan
dort yasindaki ¢ocuklarin d6gretmenlerinin sorularinin sikligin1 ve karmasikligini ortaya
koymaya, soru tiirlerinin farkli simif baglamlar1 i¢in ne kadar cesitli oldugunu
belirlemeye yonelik arastirma yapmuslardir. Ogretmenlerin sorularinin karmasikligini
belirlemek i¢in 14 okul Oncesi smnifinda 24 dakikalik video c¢ekimi yapilarak
Ogretmenlerin ifadelerine bakilmig ve bu ifadelerden 6gretmenin sorularinin sikligr ve

bu sorularin siif baglamiyla ne kadar iligkili oldugu belirlenmistir.

Aragtirmanin sonucu, 0gretmenin sdyledigi tiim sozlerin %33.5’ini 6gretmen
sorularinin olusturdugunu gostermistir. Bu sorular; smif yonetimiyle ilgili sorular
(%44.8), bilissel agidan daha fazla zorlayici sorulart (%32.5) ve bilissel acidan daha az
zorlayict sorulart (%22.7) igermektedir. Farkli soru tiirlerinin kullanim sikligi, sinif
baglamma gore degismektedir. Ozellikle simf ydnetimiyle ilgili sorular, ok siklikla

ogretmen merkezli ve ¢ocuk merkezli baglamlarda meydana gelirken biligsel acidan
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daha fazla zorlayici sorular ise siklikla hikaye kitaplar1 okuma dersi sirasinda meydana
gelmistir. Arastirmada dil ve okuryazarlikla ilgili gelisimde sikint1 yasayan okul dncesi
yastaki cocuklar icin bir dil gelistirme teknigi olarak sorularin kullaniminin 6nemli

oldugu ortaya konulmustur.

Tsung-Hui ve Wei-Ying (2008) okul oncesi bilim egitiminde dgretmen-¢ocuk
sOzlii iletisimini incelemislerdir. Arastirmada 3-5 yas grubunda gdrev yapan 20
Ogretmen ile galisilmistir. Veri toplama araglart olarak “Bilim Aktiviteleri Kodlama
Formu”, “Ogretmen Gériisme Formu”, “Bilim Materyalleri Kodlama Formu”, “Bilimsel
Etkinlik Kodlama Formu”, “Ogretmenlerin Sozlii Iletisimlerini Kodlama Formlar1”
kullanilmistir. Ogretmenleri gdzlem igin kamera kullanilmistir. Ogretmenlerin &nce
serbest zaman etkinliklerinde koselerdeki iletisimleri gozlenmistir. Daha sonra

ogretmenler iki giin bilim etkinligi sirasinda goézlenmistir.

Arastirma sonucunda, &gretmenlerin sozlii iletisime yonelik soru ciimleleri
kullandiklar1 ve daha ¢ok sanat kosesinde iletisime girdikleri tespit edilmistir. Blok ve
egitici oyuncak koselerinde Ol¢iim ve hesaplama sorularim1 kullandiklari, drama
kosesinde ise sonug c¢ikarmaya ve diisiinmeye yonelik sorular sorduklari belirlenmistir.
Bilim etkinliklerinde 6gretmenlerin 6grenmeye rehberlik edici ciimleler kullandiklar1 ve

kapal1 u¢lu sorular kullandiklar1 goriilmiistiir.

Zucker, Justice, Piasta ve Kaderavek (2009), gelisimsel yonden risk altinda olan
cocuklara hikaye kitab1 okuma etkinliginde, 6gretmenlerin nasil sorular sorduklarini ve
cocuklarin bunlara verdikleri cevaplar1 arastirmiglardir. Arastirma, 159 c¢ocuk ve 25
okul 6ncesi dgretmeniyle yapilmistir. Ogretmenlerden belirlenen hikaye setindeki her
hikayeyi haftada bir kez olmak iizere 30 hafta siiresince tiim smifa okumalari
istenmistir. Okuma etkinlikleri video ¢ekimi ile kaydedilmistir. Her 6gretmen igin
sorularin en ¢ok kullanildig1 15 video ¢ekimi arastirmacilar tarafindan belirlenmistir.
Ogretmenlerin sorduklari sorular ve ¢ocuklarin verdikleri cevaplar, hikaye kitabindaki
resimleri anlamaya yonelik, hikayeyi anlamaya yonelik, olaylarla ilgili basit sonuglar
cikarmaya yonelik ve daha st diizey sonuglar ¢ikarmaya yonelik olmak iizere dort
asamada kodlanmistir. Ayrica 6gretmenlere her okuma etkinligi sonrasinda, sorularinin
kodlamalar1 ve hikaye okumalarina yonelik degerlendirmeler hakkinda bilgi verilmistir.

Cocuklarm dil becerilerinin gelisim diizeyine 6n test ve son test olarak “Okul Oncesinde
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Temel Dilin Klinik Degerlendirmesi Testi” (CELF) ve “Peabody Resim Kelime Testi”
(PPVT) ile bakildu.

Arastirmanin sonucunda, 6gretmenlerin sorularin %57.2°sini sonu¢ ¢ikarmaya
yonelik, %42.8’ini ise hikayeyi anlamaya yonelik sorduklar1 goriilmiistiir. Her ne kadar
sonu¢ ¢ikarmaya yonelik sorularin yiizdesinde artig goriilse de istatistiki agcidan anlamli
farkliliklar ¢itkmamigtir. Cocuklarin hikayeyi anlamaya yonelik sorulara daha fazla, tist
diizey sonug¢ ¢ikarmaya yonelik sorulara ise daha az cevap verdikleri goriilmiistiir.
Cocuklarin cevaplar1 ile sorularin sorulma asamalar1 arasinda ise anlamli farklilik
cikmigtir. Belirlenen dort asamada igerisinde, 6gretmenin sordugu soru ile cocugun

verdigi cevap ayni asama yer almisgtir.

Cocuklarin dil becerileri yoniinden yapilan 6n test ve son test arasinda da
anlamli farklilik bulunmustur. Hikaye kitabi1 okuma etkinliklerinde sorulan sorular,
cocuklarin dil becerilerinin gelisimini arttirmigtir. Cocuklardaki kelime becerilerindeki
artis ile sonu¢ c¢ikarmaya yonelik sorular arasinda dogru orant1 goriilmiistiir. Sonug
cikarmaya yonelik c¢ocuklarin iist diizey performans gosterecekleri sorularin dil

becerilerindeki gelismeler acisindan 6nemli oldugu ortaya konulmustur.

Ilgili literatiire bakildiginda iilkemizde okul dncesi dgretmenlerinin nasil soru
sorduklarina yonelik aragtirma bulunmadig1 goriilmiistiir. Bu arastirmanin, tilkemizdeki
okul Oncesi Ogretmenlerinin sorularinin bilissel diizeylerini ve yapisini ortaya
koymasiyla ve drnek bir “Soru Sorma Becerisi Ogretim Programi”nin gelistirilmesiyle

ilgili literatiire katki saglayacagi diisiintilmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeline, arastirmacinin roliine, katilimcilara,
arastirma silirecine, verilerin toplanmasina, verilerin analizine ve gegerlik giivenirlik

calismalarina yer verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma ¢esidi olan 6rnek olay (durum) incelemesi yontemi
kullamilmistir. Ornek olay incelemesi, bir olay1 meydana getiren ayrintilar1 tanimlamak,
olaya iligkin olas1 agiklamalar1 gelistirmek ve olay1 degerlendirmek i¢in yapilmaktadir
(Bliytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2008). Baska bir ifade ile 6rnek
olay incelemesi olay, durum ya da bireyler iizerinde odaklanarak derinlemesine
inceleme yapilmasini saglayan nitel arastirmalardir (Ekiz, 2003). Yontem, tek bir
olaydan neler 6grenilebilecegi sorusuna dikkat cekmektedir (Stake, 2005). Arastirmada
yonteme gore Ankara ilindeki {iniversitelerin uygulama anaokullar1 érnek kurum, bu

okullarda ¢alisan 6gretmenler ise 6rnek olay olarak belirlenmistir.

Arastirma, drnek olay (durum) incelemesi cesitlerinden “Oncesi-Sonras1 Ornek
Olay (Durum) Calismasi”na gore tasarlanmistir. Oncesi-sonras1 6rnek olay ¢alismasi
belirli bir programin, politikanin ya da kararin uygulanmasinin Oncesinde ve

sonrasindaki sonuglarin degerlendirmesi lizerine yapilan bir durum caligmasidir (Jensen



44

ve Rodgers, 2001; Stake, 2005; Berg, 2009). Oncesi ve sonras1 érnek olay ¢alismalari
nedensel ¢ikarimlarin  yapildigi daha karmasik calismalardir. Bu tiir durum
calismalarinda belirlenen her durum i¢in farkli amag¢ alinabilmekte ve farkli zaman
araliklarinda arastirmanin sorular1 degerlendirilmektedir (Jensen ve Rodgers, 2001;
Berg, 2009). Yapilan arastirmada, oncesi-sonrasin 6rnek olay (durum) caligmasina gore
oncesinde, 0gretmenlerin soru sorma becerisine yonelik durumlart ortaya konulduktan
sonra 6gretmenlere soru sorma becerisi 6gretim programi uygulanmistir. Sonrasinda ise
Ogretmenlerin soru sorma becerilerindeki durumlarina tekrar bakilarak Oncesi ve

sonrasindaki sonuglar degerlendirilmistir.

Ornek olay incelemesi olayin biitiinliigiinii ve birligini korumay1 amaglayan
biitiinsel bir bakis agisi da sunmaktadir (Punch, 2005). Biitiinsel bakis agisi, siirecin
olustugu dogal ortamin tanimlanmasi ve sonuglarinin bu ortamin 6zelliklerine gore
yorumlanmasi anlamina gelmektedir (Yildinm ve Simsek, 2008). Okul Oncesi
Ogretmenlerinin soru sorma durumlarinin ortaya konulmasi i¢in de dogal ortamda

derinlemesine aragtirma yapmak gerekmektedir.

3.2. Arastirmacinin Roli

Arastirmact Sinif Ogretmenligi lisans programindan mezun olduktan sonra Okul
Oncesi Egitimi Bilim Dalinda bir yi1l hazirhik almis ve yiiksek lisansini tamamlamustir.

Daha sonra Okul Oncesi Egitimi Bilim Dalinda doktoraya devam etmistir.

Nitel arastirmaci ¢esitli dogal olgu ve olaylar1 dogal ortamlari igerisinde gozler.
Yapilan gozlem sonucunda onyargilardan ve yonelimlerden bagimsiz olarak bireylerin
algilarint ortaya ¢ikarir (Yildinm ve Simgsek, 2008). Ayni zamanda, arastirmacinin
arastirilan alanla ilgili olarak bilgi olusturmasiyla kendisine olan giiveni artmakta ve
sonuclarin yansitilmasinda da daha gercek¢i olmasini saglamaktadir (Ekiz, 2003). Bu
nedenle, aragtirmacinin kendisine olan giivenini arttirabilmesi, okul 6ncesi 6gretmenleri
ile gergeklestirecegi soru sorma becerisi Ogretiminde herhangi bir sorunla

karsilasmamasi ve soru sorma becerisi Ogretim programinin gegerli ve glivenilir
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olabilmesi icin Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi son
smifinda okuyan 6 6grenciye “Soru Sorma Becerisi Ogretim Program™ uygulandi. Bu
uygulamadan sonra son simif Ogrencilerine soru sorma becerisinin teorik bilgisi ii¢
saatlik bir derste anlatildi. Bu deneyimler sonucunda yasadig: sikintilar gézden gegirildi

ve alan bilgisini genisletildi.

Nitel arastirmact miimkiin oldugu kadar aragtirmaya dahil edilen bireylere yakin
olmali ve onlarla ayn1 ortam1 paylasmalidir. Bu sekilde arastirmaci katilimcilarin bakis
acisim1 ve algilarimi anlayabilir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Bu nedenle arastirma
stirecinin dogal bir parcasi olmak icin arastirmanin yapildigi okul ve siif sik sik ziyaret

edilerek katilimcilarla etkili bir iletisim kurulmaya calisildi.

3.3. Katilimcilar

Arastirmada katilimcilar, amagli 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Amagh
ornekleme zengin bilgi verecegi diisliniilen durumlarin derinlemesine c¢alisilmasina
olanak vermektedir. Amacgl 6rnekleme yontemlerinden olan kolay ulasilabilir durum
orneklemesi, arastirmaya hiz ve pratiklik katan bir 6rneklemedir (Yildirim ve Simsek,
2008). Bu nedenle arastirmada amacgli 6rnekleme yontemlerinden olan kolay ulasilabilir
durum oOrneklemesi yapilmistir. Arastirmanin katilimeilari, kolay ulasilabilir durum
orneklemesine gore Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Uygulama Anaokulunda

calismakta olan okul dncesi 6gretmenleri arasindan belirlenmistir.

Kolay ulasilabilir durum 6rneklemi igerisinden dgretmenlerin belirlenmesi i¢in
olgiit drneklem belirlenmistir. Olgiit olarak 6gretmenlerin 6 yas grubu dgretmeni olmasi
belirlenmistir. 6 yas, okul dncesi donemin sonu, okul déneminin baslangici ve gelisimin
krittk donemlerindendir. Bu yastaki ¢ocuklar sik sik “dogru mu?” sorusu
sormaktadirlar. Kendilerine bildirilen kurallar veya konulan yasaklar karsisinda
“neden?” sorusu sorarlar (Polat Unutkan, 2006). Bu sayede mantiksal muhakemeyi
kullanmaya baglamakta ve stratejiler gelistirmektedirler (Kandir ve Organ, 2010).

Ogretmenlerin bu yas cocuklarinda soru olusturmada daha aktif olabilecekleri
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diisiiniildiiginden uygulama anaokulunda 6 yas grubu 6gretmenlerinin katilimci olarak

alinmasi uygun goriilmiistiir.

Nitel arastirmalarda katilimcilardan toplanan veri miktarinin fazla olmasi,
ornekleme alinan bireylerin sayisinin azligimi gerektirmektedir (Yildirnm ve Simsek,
2008). Kisi sayisinin az olmasi, arastirilan konu hakkinda kisilerin diisiinceleri, algilari
ve inanglar iizerine odaklanilmasi anlamina gelmektedir (Ekiz, 2003). Bu nedenle de
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Uygulama Anaokulunda 6 yas grubunda
O0gretmenlik yapan 2 0gretmen katilimci olarak belirlenmistir. Belirlenen 6gretmenler,
mesleki kidem ve mezun olduklar1 alanlar yoniinden farklilik gosterdikleri icin farkl

ornek olaylarin (durumlarin) ortaya konulmasini da saglanmustur.

3.4. Arastirmada Izlenen Siirecler

Arastirma bes siirecten olusmaktadir. Bu siirecler: On gdzlem, soru olusturma
formul, soru sorma becerisi 6gretimi, son gozlem ve soru olusturma formu 2’den

olugmaktadir. Asagida bu siireglerin igerikleri bildirilmistir.

3.4.1.0n Gozlem

Ogretmenlerin nasil sorular sorduklarinin ortaya konulabilmesi amaciyla iki
Ogretmen bir gilin siiresince, video kamera ile tiim etkinliklerde gozlenmistir. Gozlem,
davranis1 dogrudan ve dogal ¢evresinde gozlemleme imkani1 sundugundan (Yildirim ve
Simsek, 2008) arastirmada yapilan gozlemler dogal ortamin saglanabilmesi i¢in sinifta

yapilmistir.

Dogal ortamda arastirmacinin  bireyleri  yonlendirmedigi  gdzlemler
yapilandirilmamistir. Yapilandirilmamis gbézlemde, ayni zamanda daha biitiinciil ve
genis olarak davramig Oriintiilerine odaklanilmaktadir (Punch, 2005). Bu nedenle

arastirmada ornek olayin incelenmesi i¢in yapilan goézlemler yapilandirilmamustir.
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Ogretmenlerin hangi etkinlikte ne kadar siire ile gdzlendigi ve bu siire igerisinde

sorduklar1 soru sayisi tablo halinde verilmistir (Tablo 4 ve 32).

3.4.2. Soru Olusturma Formu 1

Gozlemlerde 6gretmenlerden kaynaklanacak veri kaybinin onlenmesi amaciyla
Ogretmenlerin bir giin icerisinde gergeklestirecekleri etkinliklere yonelik ama¢ kazanim
ve materyallerin belirlendigi “Soru Olusturma Formu 17 verilerek Ogretmenlerin

cocuklara sorabilecekleri sorular1 bu forma bireysel olarak yazmalar1 istenmistir.

3.4.3. Soru Sorma Becerisi Ogretimi

Ogretmenlere yonelik verilen egitim, kisa bir siire icerisinde kalabalik bir gruba
ayni anda egitim imkani sagladigi i¢in okul Oncesi 0gretmenlerini egitmede yaygin
olarak kullanilan bir yontemdir (Storey, 2004). Yapilan arastirmalarda &gretmenlerin
soru sorma becerilerini arttirmaya yonelik egitim almalari sonucunda, 6gretmenlerin
soru sorma becerilerinin olumlu yonde gelistigi ortaya konulmustur (Barnette, Orletsky,

Sattes, 1994; Savage, 1998; Biiyiikalan Filiz, 2002; Storey, 2004; Wong, 2006).

Arastirmanin  bulgulari, betimsel bulgularla desteklendigi takdirde Onem
kazanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu nedenle soru sorma becerisi dgretimi
verilmeden Once ogretmenlerin betimlenmelerine yonelik goriismeler yapilmis ve
kisisel bilgileri 6grenilmistir. Edinilen bu bilgiler 6gretmenlerin betimlemesinde

kullanilmistir.

Arastirmada soru sorma becerisi 6gretimi, lic durumu kapsayacak sekilde

planlanmistir. Bunlar:

a) Teorik bilgi ve 6rnek verme,
¢) Ornek isteme,

d) Uygulama basamaklarindan olugsmaktadir.
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Ilgili arastirmalarda, Barnette ve digerleri (1994) 6gretmenlere verdikleri soru
sorma becerisi 0gretimini 7 saat, Biiyiikalan Filiz (2002) ve Wong (2006) ise 12 saat
olarak uygulamistir. Bu aragtirmalardan yola ¢ikarak 6gretmenlere verilecek soru sorma
becerisi O0gretiminin siiresi toplam 5 giin ve 12 saat olarak planlanmistir. Asagidaki

tabloda soru sorma becerisi 6gretim programinin siireci verilmistir.

Tablo 1: Soru Sorma Becerisi Ogretim Programinin siireci

GUNLER SURE OGRETIM ACIKLAMA

Okul 6ncesi egitimde soru sorma becerisinin

onemi ile Bloom’un Taksonomisinin bilgi,

Pazartesi 2 saat kavrama, uygulama basamaklarina yonelik
teorik bilgi ile her basamaga yonelik ornekler

verilmesini igermektedir
Teorik Bilgi

ve Ornek Bloom’un Taksonomisinin analiz, sentez,
Sali 3 saat Verme degerlendirme basamaklari ile ilgili teorik bilgi

ve Ornekler verilmesini igermektedir

Sorularin yapisina yonelik teorik bilgi ve
Carsamba 2 saat ornekler ile soru gelistirmeye yonelik teorik

bilgi verilmesini icermektedir.

Ogretmenlerin  soru sorma becerilerine
ornek vermeleri i¢in pazartesi, sali ve carsamba
giinlerine ait gilinlik planlarin1  getirmeleri
istenmigstir. Gilinliilk planlar1 igerisinde tiim

Persembe 2saat Ornek isteme etkinliklerde sorabilecekleri sorulari
Ogretmenlerden yazmalari istenmistir. Yazilan
sorular  Ogretmenlerle  birlikte  biligsel
taksonomi ve yap1 yoniinden analiz edilmesini

icermektedir.
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Ogretmenlerin, analiz edilen sorular
biligsel taksonomiye gore daha {ist seviyede
nasil sorabileceklerini yazarak gelistirmeleri
istenmistir. Sorularin gelistirilmesi

Cuma 3 saat Uygulama caligmalarinda Ogretmenlere geri bildirimler
verilmistir. Uygulama calismalarinin ardindan
ogretmenlerle birlikte Ogretim siireci ve
sorulardaki gelismeler tartisilmasini

igermektedir.

Soru sorma becerisi 6gretim programinda, her giin i¢in 6gretime yonelik amag
ve kazanimlar belirlenmistir. Belirlenen amag¢ ve kazanimlara gore o giin icerisinde

verilecek 6gretimin icerigi belirlenmistir.

Soru sorma becerisi 0gretiminin birinci gilinlinde 6gretmenlere ilgili literatiire
dayanarak soru sorma becerisinin énemi iizerine bilgi verilmistir. Ardindan Bloom’un
biligsel taksonomisinin ilk ii¢c basamagi olan bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarina
yonelik tanimlar ve basamaklara yonelik drnekler verilmistir. ilk {ic basamagin etkinlik
igerisinde kullaniglarinin 6gretmenler tarafindan daha iyi anlasilabilmesi amaciyla, bir
etkinlik 6rnegi ve etkinlikte bu basamaklara gore sorulan 6rnek sorular verilmistir.

Gliniin sonunda programin o giine ait dokiimanlar1 6gretmenlere verilmistir.

Ogretimin ikinci giiniinde taksonominin diger 3 basamagi olan amaliz, sentez ve
degerlendirme basamaklarina yonelik tanimlar ve 6rnekler verilmistir. Bir etkinlik
ornegi ve bu etkinlik icerisinde biligsel taksonominin 6 basamagini da kapsayacak
sekilde ornek sorular verilmistir. Giiniin sonunda programin o giline ait dokiimanlari

Ogretmenlere verilmistir.

Ucgiincii giinde, agik ve kapali uclu sorularin tanimlar1 ve 6rnekleri verildikten
sonra 0gretmenlerin soracaklar1 sorulari nasil planlamalar1 gerektigi ve nelere dikkat
etmeleri gerektigine yonelik literatiire dayali bilgi verilmistir. Giiniin sonunda bir

etkinlik 6rnegi verilerek biligsel taksonominin 6 basamagini ve agik, kapali uglu sorular
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kapsayacak sekilde o6rnekler verilmistir. Daha sonra programin o giline ait dokiimanlari

Ogretmenlere verilmistir.

Dordiincii glinde ilk ii¢ glinde 6gretmenlerin uyguladiklar1 giinliik planlar
getirmeleri istenmistir. Daha sonra bu planlarin igerisindeki tiim etkinliklerde
sorabilecekleri sorular1 Ogretmenlerden yazmalar1 istenmistir. Yazilan sorular

ogretmenlerle birlikte biligsel taksonomi ve yap1 yoniinden kodlanmistir.

Ogretimin son giinii olan besinci giinde kodlanan sorular1 gretmenlerin bilissel
taksonomiye gore farkli seviyelerde nasil sorabileceklerini yazarak gelistirmeleri
istenmistir. Sorularin gelistirilmesi ¢aligmalarinda Ogretmenlere geri bildirimler
verilmistir. Caligsmalarinin ardindan 6gretmenlerle birlikte 6gretim siireci ve sorulardaki
gelismeler tartisilmistir. Giiniin sonunda 6gretmenlere programin degerlendirmesine
yonelik 20 sorudan olusan bir soru grubu verilmis ve O6gretmenlerin bu sorularin
kodlamalarin1 yapmalar1 istenmistir. Yapilan kodlamalar 6gretmenlerle birlikte

degerlendirilmis ve 6gretim sonlandirilmistir.

Soru sorma becerisi dgretim programi, 6gretmenlerin 6grendikleri bilgileri simif
ortamina basarili bir sekilde transfer etmeleri amaciyla uygulanmistir. Bu nedenle soru
sorma becerisi 0gretimi sonunda dgretmenlere soru sorma becerilerine yonelik pratik
yapmalari i¢in ii¢ hafta siire verilmistir. Ogretmenlere ii¢ hafta sonra gdzlem ve son

video kaydinin yapilmasi i¢in gelinecegi bilgisi verilmistir.

3.4.4. Son Gozlem

Soru sorma becerisi 6gretiminden ii¢ hafta sonra 6gretmenlerin her biri bir giin
siiresince, sinif igerisine yerlestirilen video kamera ile tiim etkinliklerde gdzlenmistir.
Son goézlemin sonunda da dgretmenlerin hangi etkinlikte ne kadar siire ile gézlendigi ve

bu siire icerisinde sorduklar1 soru sayisi tablo halinde verilmistir (Tablo 4 ve 32).
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3.4.5. Soru Olusturma Formu 2

Ogretmenlere 6n gozlemde kullanilan formdan farkli olarak hazirlanmis bir giin
icerisinde gergeklestirecekleri etkinliklere yonelik amag, kazanim ve materyallerin
belirlendigi “Soru Olusturma Formu 2” son gozlemden sonra verilmis ve dgretmenlerin

cocuklara sorabilecekleri sorular1 bu forma yazmalar istenmistir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Gozlem herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranisi ayrintili olarak
tanimlamak amaciyla kullanilan bir yontemdir (Yildinm ve Simsek, 2008). Bu
aragtirmada da Ogretmenlerin nasil sorular sorduklari ayrintili olarak tanimlanmak
istenmektedir. Bu nedenle arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin sorularinin gozlem

yoluyla ortaya konulmasi planlanmustir.

Nitel veriler, rakamlarla ifade edilmekten ziyade kelimelerle ya da goriintiilerle
ortaya konmaktadir (Ekiz, 2003). Arastirmada yapilacak olan gozlemlerde de
goriintiinlin ortaya konabilmesi i¢in video kaydi kullanildi. Goodwin ve digerleri (1983)
O0gretmenlerin soru sorma becerilerinin video c¢ekimiyle yapilan goézlemler sonucu

ortaya konulmasi gerektigini belirtmistir.

Aragtirmada 6n ve son gozlemde, her Ogretmen bir giin boyunca tiim
etkinliklerde gézlenmistir. Gozlemler haricinde 6gretmenlerden soru olusturma formlari
ile veri toplanmustir. On gdzlemden sonra 6gretmenlere “Soru Olusturma Formu 17
verilmig, son gézlemden sonra da “Soru Olusturma Formu 2” verilmis ve 6gretmenlerin
cocuklara sorabilecekleri sorular1 bireysel olarak yazmalar1 istenmistir. Ayrica
betimlemelerinin yapilabilmesi i¢in miidiir ve 6gretmenlerle dogal ortamda goriigmeler

yapilmistir.
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Ornek olay (durum) incelemesi ¢alismalarinda betimsel analiz kullamilmaktadir.

Betimsel analiz elde edilen verilerin gozlem siirecinde géz Oniine alinan boyutlar

dikkate alinarak oOzetlenmesi ve yorumlanmasidir (Yildirnm ve Simsek, 2008).

Arastirmada gozlem i¢in yapilan video ¢ekimleri izlenerek her 6gretmenin etkinlikler

stiresince gozlemi detayl olarak betimlenmistir.

Ayrica gozlem sirasinda etkinliklerde sorduklart sorular ve dgretmenlerin soru

olusturma formlarina yazdiklar1 sorular belirlenerek bu sorularin biligsel taksonomisi

(bilgi basamagindan degerlendirme basamagina kadar) ve yapisi (agik uglu-kapali uglu)

li¢ arastirmaci tarafindan kodlanarak her 6gretmen i¢in tablolar halinde verilmistir.

Ogretmenlerin sorularinin bilissel taksonomiye gore analizinde Bloom’un (1956)

her bilissel diizey i¢in belirledigi anahtar kelimeler ve ilgili literatiirde yer alan bilissel

diizeylerin asagidaki tanimlar1 kullanilmistir.

Degerlendirme Cocuklarin, 6zel standartlar kullanarak bir yargida bulunmalarini
veya bir kaniya varmalarini gerektirir.

Sentez Cocuklarin, bilgi parcalarin1 yeni bir biitiin olusturacak sekilde
birlestirmelerini gerektirir. Ayni1 problemi ¢6zmek icin farkl
¢Oziim yollar1 diisiinmelerini gerektirir.

Analiz Cocuklarin bir seyin karmasik parcalarini ve bu parcalarin bir
biitlin olarak nasil bir araya geldigini anlamalarin1 gerektirir.

Uygulama Cocuklarin, bilgilerini yeni bir duruma uygulamalarin1 ya da
transfer etmelerini gerektirir.

Kavrama Cocuklarin onceki 6grendiklerine dayanarak materyalleri yeniden
ifade etme, doniistirme, baska kelimelerle aciklama, terciime
etme ya da tahmin etme yetenegidir.

Bilgi Cocuklarin, onceki 6grendiklerini hatirlamalarii ya da bildikleri

hareketleri gostermelerini gerektirir.

Agik uglu sorular, genellikle ¢ocugun diisiince siireglerini arastirir ve ¢ocugun

varsayimlarini, bilgilerini, hayal iirlinlerini, duygularimi yetiskinlerle veya diger

cocuklarla paylagmasini gerektirir (Klein ve dig., 2000). Diger bir ifade ile cocugun

aciklamasini gerektiren sorulardir (Sénmez, 2007). Bu nedenle okul 6ncesi egitimcileri,

acik uglu soruyu birgok cevabi olabilen soru olarak diisiinmelidir (Morgan ve Saxton,
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1991; Carmm ve dig., 2005). Bloom’un taksonomisine gore yliksek seviyeli sorular
(analiz, sentez, degerlendirme) ve birden ¢ok cevabi olabilecek acgiklama gerektiren
sorular acik uclu olarak degerlendirilecektir. Kapali uclu sorular, genelde evet-hayir
seklinde yanitlanan 06zel olgu ve bilgileri tespit etmek amaciyla sorulan hatirlama
sorularidir (Storey, 2004, MacKay, 1997). Bu nedenle kapali uglu sorularin yanit1 tek

bir sozciikten olugsmaktadir (Sonmez, 2007).

Ogretmenlerin sorduklar1 sorularm yapisimn analizinde, literatiire dayamlarak

olusturulan asagidaki tablodan yararlanilacaktir.

Actk Uglu Sorular Aciklama gerektiren sorular, analiz, sentez,

degerlendirme sorulari

Kapali U¢lu Sorular Tek kelimelik cevabi olan sorulari ve evet/hayir

cevapli sorular

Nitel arastirmalarda, 6zellikle durum incelemelerinde tablo ve grafiklere yaygin
olarak yer verilmelidir. Tablo ve grafikler arastirmacinin kesfedemedigi baz1 iliskileri
gormesini saglamaktadir (Yildinm ve Simsek, 2008). Bu nedenle katilimci
Ogretmenlerin, nasil soru sorduklarinin biitiin olarak degerlendirilebilmesi i¢in sorulan
sorularin biligsel taksonomisi ve yapisit yoniinden yiizde frekans tablo ve grafikleri

verilmigtir.

Uygulanan soru sorma becerisi 0gretiminin, dgretmenlerin sorulari tizerindeki
etkisini belirlemek i¢in 6n gézlem ve son gézlemde sorulan sorular ile soru olusturma
formlarindaki yazilan sorularin biligsel taksonomi ve yapis1 yoniinden Ki-Kare sonuglari

verilmigtir.

3.7. Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmanin anlaminin degistirilmeden ortaya konulmasi, nitel c¢alismalarda
betimleyici  gecerliktir  (Ekiz, 2003). Arastirma raporlarmin  bagkalarinin

yararlanabilecegi sekilde 6z ve icerikten 6diin vermeyecek sekilde betimsel olmasi



54

gerekmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Yapilacak olan gozlem betimlemeleri
arastirmadaki konuyu biitiin gercekligiyle ortaya koymasi yoniinden arastirmanin
gecerligi ve gilivenirligi olacaktir (Ekiz, 2003). Bu nedenle arastirmanin gecerli ve
giivenilir olabilmesi icin Ogretmenlerin soru sorma becerileri biitiin gergekligiyle

betimlenmistir.

Arastirmada Ogretmenlere verilecek olan soru sorma becerisi dgretim
programinin gegerliligi i¢in, 5 uzmandan uzman goriisii alinmistir. Almman uzman
goriisleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak program uygulamaya hazir hale

getirilmistir.

Arastirmada gelistirilen Soru Sorma Becerisi Ogretimi Programi’nin gecerli ve
giivenilir olabilmesi ve arastirmacinin programi uygulama konusunda kendini
gelistirebilmesi amaciyla, okul oncesi 6gretmen adaylar1 iizerinde bir 6n uygulamasi
yapilmigtir. On uygulama galismasina Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi

Ogretmenligi son simif 8grencilerinden goniillii olan 6 dgretmen aday1 katilmistir.

Daha 6nce soru sorma becerisine yonelik herhangi bir egitim almadiklarini
belirten 6grencilere 6gretim, kampus igerisindeki derslik binasinda yer alan bos bir
sinifta dgrencilerin uygun olduklari zamana gore ayarlanarak verilmistir. Ogretim

stireci igerisinde 6grenciler, 6gretime yonelik memnuniyetlerini bildirmistir.

Ogrencilere egitim dncesinde “Soru Olusturma Formu 1” egitim sonrasinda ise
“Soru Olusturma Formu 2” verilerek onlardan soru yazmalari istenmistir. Ogrencilerin
yazdiklar1 sorular biligsel taksonomi ve yapi1 yoOniinden analiz edilmistir. Asagida
ogrencilerin SOF1 ve SOF2 sorularinin biligsel taksonomi ve yapilarini gosteren frekans

ve ylzdelik dagilim tablolar1 verilmistir.
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Tablo 2: Ogrencileri SOF1 ve SOF2’de Yer Alan Sorularmmn Bilissel Taksonomi
Yoniinden Frekans ve Yiizde Dagilimi

Bilissel 1. Ogrenci 2. Ogrenci 3. Ogrenci
Taks. SOF1 SOF2 SOF1 SOF2 SOF1 SOF2

f % f % f % f % f % f %
Bilgi 11 37 2 7 19 50 7 22 4 16 5 16
Kavrama 4 13 6 21 6 16 3 9 5 20 2 7
Uygulama 3 10 2 7 6 16 1 3 4 16 6 19
Analiz 2 7 4 14 2 5 6 19 7 28 6 19
Sentez 4 13 9 32 4 11 10 31 4 16 11 36
Degerlen. ¢ 2 5 18 1 3 5 16 1 4 1 3
Top. 30 100 28 100 38 100 32 100 25 100 31 100

1. ogrencinin SOF1’de %37 olan bilgi diizeyi sorularinin SOF2’de %7’ye,
kavrama diizeyinin %13’den %?21’e, uygulama diizeyinin %10’dan %7’ye diistiigi,
diger biligsel diizeylerden olan analiz diizeyinin %7’den %14’e, sentez diizeyinin

%13’den %32’ye ve degerlendirme diizeyinin %2’den %18’e yiikseldigi goriilmektedir.

2. dgrencinin SOF1’de %50 olan bilgi diizeyi sorularinin SOF2’de %22’ye,
kavrama diizeyinin %16’dan %9’a, uygulama diizeyinin %16’dan %3’e diistiigl, diger
biligsel diizeylerden olan analiz diizeyinin %5’den %19’a, sentez diizeyinin %11°den

%?31°e ve degerlendirme diizeyinin %3’den %16’ya yiikseldigi goriilmektedir.

3. 0grencinin SOF1’de %16 olan bilgi diizeyi sorularinin SOF2’de degismedigi,
kavrama diizeyinin %20°’den %7’ye, analiz diizeyinin %28’den %19’a, degerlendirme
diizeyinin %4’den %3’e diistligii, diger biligsel diizeylerden olan uygulama diizeyinin

%16°dan %19’a, sentez diizeyinin %16’dan %36’ya yiikseldigi goriilmektedir.
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Tablo 2’in devami

Bilissel 4. Ogrenci 5. Ogrenci 6. Ogrenci
Taks. SOF1 SOF2 SOF1 SOF2 SOF1 SOF2
f % f % f % f % f % f %
Bilgi 8 28 4 17 19 51 6 25 21 53 3 9
Kavrama 7 24 3 13 9 24 5 21 9 23 5 16

Uygulama 1 3 1 4 2 5 2 8 2 5 2 6

Analiz

3 10 2 8 1 3 1 4 1 3 1 3
Sentez 5 17 4 17 5 14 8 33 5 13 11 34
Degerlen. 5 17 10 48 1 3 2 8 2 5 10 31
Top. 29 100 24 100 37 100 24 100 40 100 32 100

4. 6grencinin SOF1°de %28 olan bilgi diizeyi sorularinin SOF2’de %17’ye,
kavrama diizeyinin %24’den %]13’e, analiz diizeyinin %10°dan %8’e distigi, diger
biligsel diizeylerden olan uygulama diizeyinin %3’den %4’e, degerlendirme diizeyinin
%I17°den %48’e yiikseldigi ve sentez diizeyinin (%17) oramin1 degismedigi
goriilmektedir.

5. ogrencinin SOF1°de %51 olan bilgi diizeyi sorularinin SOF2’de %25’e,
kavrama diizeyinin %24’den %?21’e, diistiigi, diger bilissel diizeylerden olan uygulama
diizeyinin %5’den %8’e analiz diizeyinin %3’den %4’e, sentez diizeyinin %14’den
%?33’e ve degerlendirme diizeyinin %3’den %8 e yiikseldigi goriilmektedir.

6. ogrencinin SOF1’de %53 olan bilgi diizeyi sorularimin SOF2’de %9’a,
kavrama diizeyinin %23’den %16’ya, diistiigii, diger bilissel diizeylerden olan
uygulama diizeyinin %5’den %6’ya, sentez diizeyinin %13’den %34 e, degerlendirme
diizeyinin %5’den %31°e yiikseldigi ve analiz diizeyinin (%3) oranimm degismedigi
goriilmektedir.

Ogrencilerin SOF1’de yiiksek oranda sorduklari bilgi diizeyindeki sorulari
SOF2’de diisiirdiikleri ve analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerinde ki sorularin

oranlarini arttirdiklar1 goriilmektedir.
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Tablo 3: Ogrencileri SOF1 ve SOF2’de Yer Alan Sorularinin Yap1 Yéniinden Frekans
ve Yiizde Dagilimi

Yapi 1. Ogrenci 2. Ogrenci 3. Ogrenci
SOF1 SOF2 SOF1 SOF2 SOF1 SOF2

f % f % f % f % f % £ %

Kapali 13 433 4 143 21 553 3 9.4 4 16 4 129

Agik 17 56.7 24 85.7 17 44.7 27 90.6 21 34 27 87.1

Toplam 39 100 28 100 38 100 32 100 25 100 31 100

1. ogrencinin SOF1’de kapali uglu sorularmmin orani SOF2’de %43.3’den
%14.3 diismiis, agik uclu sorular ise %56.7’den %85.7 ye yiikselmistir.

2. 6grencinin SOF1°de kapal1 uglu sorularinin oran1 SOF2’de %55.3’den %9.4’e
diismiis, agik uglu sorular ise %44.7’den %90.6’ya ylikselmistir.

3. 6grencinin SOF1’de kapal1 uglu sorularinin orant SOF2’de %16’dan %12.9’a

diismiis, agik uglu sorular ise %34’den %87.1’¢ yiikselmistir.

Tablo 3’iin devami

Yapi 4. Ogrenci 5. Ogrenci 6. Ogrenci
SOF1 SOF2 SOF1 SOF2 SOF1 SOF2

f % f % f % f % f % f %

Kapali 9 31 5 208 22 595 2 83 27 614 3 9.4

Agik 20 69 19 79.2 15 40.5 22 91.7 17 38.6 29 90.6

Toplam 59 100 24 100 37 100 24 100 44 100 32 100

4. ogrencinin SOF1°de kapali ug¢lu sorularinin orant SOF2’de %31’den
%20.8’diismiis, agik uclu sorular ise %69’den %79.2’ye ylikselmistir.

5. 0grencinin SOF1°de kapal1 u¢lu sorularinin orant SOF2’de %59.5’den %8.3’¢
diismiis, agik uclu sorular ise %40.5’den %91.7’ye yiikselmistir.

6. 6grencinin SOF1°de kapali uglu sorularinin oran1 SOF2’de %61.4’den %9.4’¢
diismis, agik uglu sorular ise %38.6’dan %90.6’ya ylikselmistir.
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Ogrencilerin  SOF1°de sorduklar1 kapali uglu sorularin oranmi SOF2’de
diisiirdiikleri ve agik uglu sorularin oranlarini arttirdiklar goriilmektedir. Ogrencilerin
bilissel taksonomi yoniinden de analiz, sentez ve degerlendirme sorularinin oranlarinda
artis goriilmesiyle programin amacina uygun olarak gegerli ve gilivenilir oldugu

goriilmiistiir.

Arastirmacinin  arastirma  analizlerini ve sonuclarint incelemek ve
yorumlamalarin ger¢egi yansitip yansitmadigini anlamak amaciyla kendi meslektast
olan bagka arastirmacilara sunmasi giivenirligi saglamaktadir (Ekiz, 2003). Bu nedenle
arastirmaci tarafindan kendisi ile birlikte verileri kodlayacak olan diger iki
aragtirmactya, soru sorma becerisi 0gretimine yonelik kodlama oncesinde teorik bilgi
verilmigtir. Daha sonra soru sorma becerisi 6gretim programi uygulamasina katilan alti
O0grenciden {igiinlin, soru olusturma formlarina yazdiklar1 sorular arastirmacilara
verilerek biligsel taksonomi ve yap1 yoniinden kodlama yapmalari istenmistir. Yapilan

bu kodlamalar iizerinde degerlendirmeler yapilmistir.

Bu siirecten sonra arastirmada oOgretmenlerin sorduklar1 sorular ve video
cekimleri diger iki arastirmaciya da verilmistir. Ug arastirmaci ayr1 ayr1 video
cekimlerini izleyerek Ogretmenlerin sorduklart sorulari biligsel taksonomi ve yapisi
yoniinden kodlamistir. Yapilan bu kodlamalar karsilagtirilmig ve en az iki arastirmacinin
kodlamasinin ayni olmasi kosuluyla kodlamalara son hali verilmistir. Bu sekilde

ogretmenlerin sorduklar1 sorularin kodlamalarinin giivenirligi saglanmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Arastirmanin Yapildig1 Okul, Simif Ve Ogretmenler

4.1.1. Okul

Okul Binasi: 1935 yilinda miizik binasi olarak iki katli olacak sekilde insa
edilmistir. Bina tastan yapilmistir. Miizik binasi olmasindan dolay1 binada ses yalitimi
bulunmaktadir. Okul, tiniversitenin kampusu igerisinde yer almaktadir. Kampus oldugu
i¢in okulun gevresi agaclik bir alandir. Universitesinin anaokulu olmasi okulun kampus
giivenliginden faydalanmasini saglamaktadir. Ayrica siirekli okulda duran giivenlik de

bulunmaktadir.

Kurulugu: 1985 yilindan bu yana da Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi
Uygulama Anaokulu olarak kullanilmaktadir. Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesine
bagli olarak calisan anaokulu, Gazi Universitesinde calisan personelin ¢ocuklarmna
egitim vermek amaciyla kurulmus. Universitenin uygulama anaokulu oldugu i¢in okula,
akademik ve idari personellerin ¢ocuklar1 gelmektedir. Okulda 3 yas 4 yas 5 yas 6 yas

olmak lizere 4 sinif bulunmaktadir.

Miidiir: Anaokulunun miidiirii okulda 3 yildir gorev yapmaktadir. Ev
Ekonomisi Yiiksek Okulundan 1994 yilinda mezun olduktan sonra 2006 yilinda Cocuk
Gelisimi ve Egitimi boliimiinde yiiksek lisansini yapmus. Universitenin boliimlerinden

egitim ve Ogrenci destegi almakta ve siirekli okulda projeler gerceklestirme yoOniinde
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aktif calismalarda bulunmaktadir. Anaokulu miidiirii, ¢calistigi 3 yillik siire igerisinde
okulunda 2 bilimsel arastirma projesi gerceklestirmis. Arastirma siiresi igerisinde
miudiiriin ¢ocuklara ve personele karsi giiler yiizlii ve sevecen davrandigi, okul
icerisinde hareketli oldugu ve odasinda ¢ok fazla oturmadigi, okulun tiim sorunlariyla

ilgilendigi goriilmiistiir.

Anaokulunun miidiiriinden elde dilen bilgilere gore okula yonelik asagidaki

Oriintli ortaya ¢ikmustir.

1. Bina: Anaokulu miidiirli, binanin ¢ok eski olmasindan dolay1 siirekli binadaki
tadilat igleriyle ugrastigini belirtmistir. Ayrica binanin anaokulu olarak insa edilmemis

olmasinin da bir dezavantaj oldugunu belirtmistir.

2. Ogretmenler: Okulda 5 kisi ogretmen kadrosunda 3 kisi de tekniker
kadrosunda olmak iizere 8 6gretmen bulunmaktadir. Bu 6gretmenlerden sadece 3 kisi
ilgili alandan mezun olmus. Anaokulu miidiirii egitim olarak biitiin 6gretmenlerinin okul
oncesi dgretmenliginden mezun olmasimin daha iyi olacagini belirtiyor. Ogretmenlerin
farkli alanlardan egitim almalarindan dolayr hizmet i¢i egitime ve kisisel gelisim
seminerlerine ihtiyaclarmin oldugunu diisiinmektedir. Ayrica Ogretmenlerin neseli,
yaratici, daha dinamik olmalar1 gerektigini belirtiyor ve Ogretmenlerinde isteksizlik
oldugunu ifade ediyor. Okuldaki egitim durumunun ¢ogu anaokuluna gore iyi oldugunu

ancak daha da iyi olabilecegini belirtiyor.

3. Personel: Anaokulunda 5 temizlik, 1 as¢t ve 1 giivenlik personeli
bulunmaktadir. Okuldaki 6gretmenler ve personeller {iniversitenin yonetimi tarafindan
atanmaktadir. Anaokulu miidiirii personel sayisinin yetersiz oldugunu, bu durumun

tiniversitedeki kadro verme sikintisindan kaynaklandigini belirtmistir.

4. Mali Durum: Velilerden alinan iicretlerin %35°1 okulun giderleri ig¢in
kullaniliyor, geri kalan kismi ise liniversitenin doner sermayesine aktariliyor. Anaokulu
midiirii herhangi bir maddi sikint1 yasanmadigint ve 6gretmen maaglarinin tiniversite

tarafindan 6dendigini belirtiyor.
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4.1.2. Simif

Sinifin kapisi siifa gore sag tarafta bulunmaktadir. Sag taraftan sinifa girince
sag karst koseden kapiya dogru arka arkaya siralanmis masalar oldugu goriillmektedir.
Kapmin arkasia sandalyeler i¢ ige gecirilerek yerlestirilmis. Sinifin ortasina dogru
lizeri slingerle kapli, altinda da ¢ekmeceli dolaplarin oldugu iki tane sedir masalara gore
ters L seklinde konulmus. Sedirlerin diger tarafina oyuncak firin dolab1 ile kitap
dolabinin sir sirta olacak sekilde konulmus ve bu bolimii U sekline getirilmis. Bu
boliime evcilik kosesi denmektedir. Kitap dolabinin yanina dolabin uzantisi olacak
sekilde evcilik kdsesine gore daha kisa ters L seklinde sedir konulmus. Evcilik ve kitap

kosesi yatay F seklinde yerlestirilmis.

Kitap kosesinden sonra sinifin sol kars1 kosesine kadar ¢ocuklarin boyuna uygun
olan ve agik raflar1 olan dolaplar yerlestirilmis. Bu dolaplarda farkli 6zellikte bloklar
bulunmaktadir. Bu kose blok kdsesidir. Bu boliime kitap kosesi denmektedir. Sol karsi
kose ile sol alt kose arasina duvardan tarafa ziplama oyuncagi ve kukla sahnesi
konulmus. Kukla sahnesinin igerisine kuklalar konulmus. Bu boliime kukla kosesi
denilmektedir. Sinifin sol alt kosesinde piyano yerlestirilmis. Piyanonun kukla
kosesinden duvar tarafina miizik materyallerinin asildigr bir pano yerlestirilmis. Bu
koseye miizik kosesi denilmektedir. Sol alt kdseden kapiya dogru ters U seklinde
dolaplar konulmus. Bu dolaplara fen ve matematik materyalleri konulmus. Buraya fen
ve matematik kosesi denilmektedir. Dolaplar ile kap1 arasina 6gretmen icin bir masa ve

sandalye konulmus. Evcilik kosesine ve blok kosesine kaydirmaz hali konulmus.

Sag kars1 koseden sol kars1 koseye kadar 4 ayr1 pencere bulunmaktadir. Sag alt
koseden sag karsi koseye ve sol alt kdseden sol karst kdseye konan kalorifer petekleri

ahsap dolaplarla kapatilmistir. Asagida sinifin krokisi verilmeye ¢aligilmistir.

_ |

O L
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4.1.3. Ogretmenler

Arastirma siirecinde 6gretmenlerle kurulan iletisimler sonucu asagidaki oriintii

ortaya ¢ikmistir. Katilimei1 olan 6gretmenlere aragtirmaci tarafindan kod adi verilmistir.

4.1.3.1. Ogretmen A

Egitim Durumu: Ogretmen A, 1979 yilinda Meslek Lisesinde nakis
boliimiinden mezun olmus. Mezun oldugu yil Gazi Universitesinde memur olarak
calismaya baglamis. 9 yi1l memurluk yaptiktan sonra Meslek Lisesi Cocuk Gelisimi
Boliimiinden fark dersleri alarak Yiiksek Ogretim Kurumuna bagl ve 657 devlet
memurlar1 kanununa tabi olarak iiniversitenin anaokuluna 6gretmen olarak ge¢cmistir.
1988°den bu yana 22 yildir Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Uygulama Anaokulunda
calismaktadir. Anaokulunda ¢alisirken derece yiikseltmek icin Agik Ogretim

Fakiiltesinin 2 yillik Ev Ekonomisi ve Beslenme boliimiinii bitirmis.

Egitim Hakkindaki Diisiinceleri: Cocuklar1 ¢cok sevdigini ve sinifta kendini
cok mutlu hissettigini soyliiyor. Egitimde disiplin olmas1 gerektigini ve disiplinsiz bir
sey olmayacagini belirtiyor. Disiplinden kastinin kurallar koymak ve kurallara gore

hareket etmek oldugunu ifade ediyor.

Okul Hakkindaki Diisiinceleri: Okulda caligmaktan mutlu oldugunu ancak
tiniversite anaokulu oldugu i¢in devlet okullarindan daha iyi imkanlara sahip olmasi
gerektigini diislindiigiinii belirtiyor. Ayrica 6zliik haklarinin tam olarak verilmedigini ve

bundan dolay1 idarecilere kirgin oldugunu soyliiyor.

4.1.3.2. Ogretmen B

Egitim Durumu: Ogretmen B, 2000 yilinda Gazi Universitesinde memur olarak
calismaya baglamis. Calisirken ayn1 zamanda okul 6ncesi 6gretmenliginde okuyup 2003

yilinda mezun olmus. 2007 yilinda memurluktan ayrilmis ve Gazi Universitesi Egitim
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Fakiiltesi Uygulama Anaokulunda 6gretmen olarak calismaya baslamis. 2007 yilinda

cocuk gelisimi ve egitimi alaninda yiiksek lisansin1 bitirmis.

Egitim Hakkindaki Diisiinceleri: Cocuklar1 konusarak ikna etmenin ve onlar1
dinlemenin ¢ok 6nemli oldugunu diisiiniiyor. Egitimin planli, gocugun seviyesine uygun

olmas1 gerektigini belirtiyor. Ayrica eglenceli olmasi gerektigini de diisiiniiyor.

Okul Hakkindaki Diisiinceleri: Ogretmen B c¢ocuklar1 ¢cok fazla sevdigini ve
bu okulda ¢alismaktan da mutlu oldugunu ifade ediyor. Ancak en biiyiik arzularindan
bir tanesinin bu alanda doktora yapmak oldugunu soyliiyor. Doktoraya yapabilmek i¢in
hazirlanmas1 gerektigini, bunun i¢in ise yeterli zamani1 olmadigini séylityor. Okulunda
yarim giin egitim olmasiin onun i¢in daha iyi olacagmi diisliniiyor. Bu sayede
oncelikle Ingilizce kursuna gidebilecegini ve sevdigi etkinliklerden olan tiyatro, sinema,

dans ve miizik gibi etkinliklere de zaman ayirabilecegini diisiiniiyor.

4.2. Ogretmen A ‘ya iliskin Bulgular

Ogretmen A, arastirmanin birinci sorusu olan Ogretmenlerin nasil sorular
sorduklarinin ortaya konulabilmesi i¢in 6n gozlem adi altinda bir giin siiresince tiim
etkinliklerde gozlenmistir. On gdzlemden sonra, bir giinliik plan igerisinde
gergeklestirilen etkinliklere yonelik ama¢ kazanimlarin ve materyallerin belirlendigi
form olan “Soru Olusturma Formu 17 ile 6gretmen A’dan veri toplanmistir. “Soru
Sorma Becerisi Ogretim Programi”nin uygulamasindan {i¢ hafta sonra, arastirmanin
ikinci sorusu olan soru sorma becerisi 0gretiminin dgretmenlerin soru sorma becerileri
tizerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla 6gretmen A bir giin siiresince son gozlem
adi altinda tiim etkinliklerde gozlenmistir. Son gozlemi yapildiktan sonra “Soru

Olusturma Formu 2” ile tekrar veri toplanmustir.

Ogretmen A’ya iliskin bulgular, gézlemlere ydnelik bulgular ve soru olusturma

formlarina iliskin bulgular olarak verilmistir.
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4.2.1. Ogretmen A’nmin Gézlemlerine iliskin Bulgular

Ogretmen A’nm, 6n gdzlem ve son gozlem bulgularinda gdzlemi yapilan
etkinliklerinin siireleri ve etkinliklerdeki soru sayilari verilmistir. Ornek olayin
derinlemesine ortaya konulup degerlendirilebilmesi igin, etkinliklerin gergeklestirme
stiralarina uygun olarak betimlemeleri, etkinlikte sorulan sorularin biligsel taksonomi ve
yapt yoniinden kodlandigi tablolart ve etkinlik sorularmin yiizde frekans tablo ve

grafikleri verilmistir.

Soru sorma becerisi 0gretiminin 6gretmen A’nin sorulari iizerindeki etkisinin
ortaya konulabilmesi i¢in 6n gozlem ve son gozlem sorularimin ¢izgi grafikleri ve ki-
kare tablolart verilmistir. Bu grafik ve tablolar iizerinden 6n gozlem ve son gozlem

bulgular ilgili literatiir ve arastirmalar {izerinden yorumlanmastir.

Ogretmen A’nin 6n gdzlemde ve son gdzlemde yer alan etkinlikleri, etkinlik

stireleri ve etkinliklerde ki soru sayilar1 agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4: Ogretmen A’nin On ve Son Gdzlemindeki Etkinlikleri, Siireleri, Soru Sayilart

Etkinligin Ad1 On  Gézlem Soru Son  Gozlem Soru
Siiresi Sayisi Siiresi Sayisi

Serbest Zaman 55 dk. 19 40 dk. 46sn. 91
Tiirkge 56 dk. 19 28 dk. 40
Fen ve Matematik 3 dk. 2 7 dk. 14
Oyun ve Hareket 14 dk 30 sn. 6 20 dk 22
Okuma Yaz. Haz. Calis. 10 dk 4 12 dk 9
Miizik 14 dk. 8 7 dk. 30sn. 21

Ogretmen A’nin &n gozlemde Tiirkce (56 dk ) ve serbest zaman (55 dk.)
etkinliklerine daha fazla zaman ayirdigi, fen ve matematik etkinligine (3 dk) ise en az

zamani ayirdig1 goriilmektedir.

Ogretmen A’nin son gdzlemde, serbest zaman (40dk. 46sn.) etkinligine daha
fazla zaman ayirdigi, fen ve matematik (7dk.) ve miizik (7dk. 30sn.) etkinliklerine ise

daha az zaman ayirdig1 goriilmektedir.

Ogretmen A’nin gdzlemlerde sordugu sorularm bilissel taksonomi ve yapi

yoniinden yiizde frekans tablo ve grafikleri asagida verilmistir.
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Tablo 5: Biligsel Taksonomi Yo6niinden Yiizde Frekans Tablo ve Grafigi

Ogretmen A’nin On ve Son

Gozlem Sorulari 90 345
Taks. Gozlem f % 80 -
Bilgi On 49 845 | 709 6
Son 130 66
Kavr. On 1 1.7 60 .
Son 26 132 | 50 '2gzlem
Uye. On 4 71 40
Son 5 2.5 2Son
Analiz on 2 34| 0 Gozlem
Son 23 117 | 20
Sentez On 2 34| 10
Son 10 5.1 0
Deger. On
Son 3 1.5
Total On 58 100

Son 197 100

On gozlemde 58 sorudan 49’u (%84.5) bilgi, 1’i (%1.7) kavrama, 4’ (%7)
uygulama, 2’si (%3.4) analiz, 2’si (%3.4) sentez diizeyindedir. En fazla bilgi diizeyinde

(%84.5) soru sordugu, degerlendirme diizeyinde de soru bulunmadig goriilmiistiir.

Son gozlemde ise 197 soru sordugu goriilmektedir. Bu sorulardan 130’u (%66)
bilgi, 26’s1 (%13.2) kavrama, 5’1 (%2.5) uygulama, 23’1 (%11.7) analiz, 10’u (%5.1)
sentez, 3’1 (%16.4) degerlendirme diizeyindedir. Bilgi diizeyinde (%66), diger bilissel

diizeylerden daha fazla soru soruldugu goriilmektedir.
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Tablo 6: Yap1 Yoniinden Yiizde Frekans Tablo ve Grafigi

Ogretmen A’nmin On ve Son Gozlem

Sorular1 100 93,1
90
Yapi Gozlem f % o
Kapali On 54 931
70
Uslu Son 129 655
60
Acik On 4 6.9
¢ 50 H Kapal
Uglu
Son 68 355 | 40 WAgk
- 30
Total On 58 100
20
Son 197 100 10
0 i

On Gozlem Son Gozlem

On gézlemde sorulan sorulardan 54 (%93.1) soru kapali uclu, 4 (%6.9) soru agik

ucludur. Kapali u¢lu sorularin daha ¢ok soruldugu goriilmektedir.

Son gozlemde sorulan 197 sorudan 68 (%35.5) soru acik uglu, 129 (%65.5) soru

kapali u¢ludur. Kapali u¢lu sorularin daha ¢ok soruldugu goriilmektedir.

Ogretmen A’nm 6n ve son gdzleminde yer alan etkinliklerin betimlemeleri,
sorularin tablolari, biligsel taksonomi ve yapi yoOniinden yiizde frekans tablo ve

grafikleri asagida verilmigtir.

Serbest Zaman Etkinligi
On Gozlem

Serbest zaman etkinliginin gézlendigi silirecte asagidaki oriintii ortaya ¢ikmustir.

1. Etkinlik 6ncesinde c¢ocuklarin koselere dagildiklari, her kosede ikiserli ve tigerli
gruplar halinde kendi kurduklar1 oyunlarla oynadiklari gozlendi. Kdselerin haricinde
siifin ortasinda birbirini kovalayarak oynayan ¢ocuklarin oldugu goriildii. Genel olarak
kiz ve erkek cocuklar, oyun gruplarinda ayrilmis. Sinifin sag tarafinda iic masa
olusturulmus. Masalardan birine kil hamuru, digerine yapistirici ve grafon kagidi,

sonuncu masaya da pastel boyalar konulmus. Cocuklarin bazilari hamurlarla oynada.
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2. Etkinlik siireci, 6gretmenin ¢ocuklara “Evet, hamurlar1 birakalim litfen” diyerek
sinifa girmesiyle basladi. Yapistirict olan masaya c¢ilek resminin oldugu kagitlari, pastel
boya olan masaya da beyaz kagitlar1 koyduktan sonra “Herkes bir toparlansin, yanima
gelsin. Cani isteyen hamur masasina gitsin. Orada killer var. Cani isteyen serbest
zamana gelsin. Suraya serbest resme. Burada da yirtma yapistirma yapacagiz.” Dedikten
sonra ¢ocuklar masalara dogru gittiler ve oturdular. Yapistirma masasina 8, yogurma
masasina 8, boyama masasia ise 4 ¢ocuk oturdu. Ogretmen kil hamurunun oldugu
masaya giderek “Size verdigim kil hamurla yaz mevsimine ait meyveler yapin. Sonra
bunlar firinda pisirecegiz. Ondan sonrada iizerini boyayacagiz. Herkes bir yaz meyvesi
yapsin.” dedikten sonra yapistirma yapilan masaya dogru gitti. “Sizde tatlim, yirtma
yapistirma yapiyorsunuz. Yapistiricilart ortak kullanacaksiniz.” dedi. Boya yapilan
masaya gelince “Siz de canmzin istedigi yaz mevsimlerinden gilizel bir resim
yapabilirsiniz. Yemek masalarmnin yanma asabiliriz.” ydnergesinden sonra “Isteyen de

serbest koselerde oynayabilir” dedi.

Ogretmen masalarin arasinda dolanarak g¢ocuklarin neler yaptiklarina bakti. Kil
hamurunun oldugu masaya gelince “Caniniz hangi meyveyi yapmak istiyorsa onu
yapim. Neler vardi yaz meyvelerinden? Cilekle baglamistik degil mi? Ondan sonra?”
Sorularini sordu. Daha sonra ¢ocuklarin resim yaptigi masaya oturdu ve ¢ocuklari
gozledi. Bir siire sonra yapistirma yapilan masanin yanina gitti ve “Faaliyetlerini

bitirenler koselerde oynayabilirler” dedi.

Etkinlik siiresince 6gretmen masalar arasinda siirekli dolast1 ve ¢ocuklarin neler
yaptiklarina bakti. Kil hamuru masasina kare seklinde kesilmis biiyiik bir karton getirdi
ve bitirenlerin hamurlarini iizerine koymalarini istedi. Sonra masalar arasinda tekrar
gezerek kagitlara ¢ocuklarm isimlerini yazdi. Ogretmen isteyen ¢ocuga tekrar hamur
verebilecegini, hamurlar1 pisireceklerini, vernikleyip suluboya ile boyayacaklarini
sodyledi. Ogretmen bir siire masalar arasinda dolastiktan sonra bir tane de ben yapayim
diyerek hamur masasina oturdu. Bazi c¢ocuklar bitirdiklerini sdyledi ve ellerini

yikamaya gittiler.

Ogretmen sik sik smnifta baska masalarda da faaliyet yapabileceklerini ve
koselerde de istedikleri gibi oynayabileceklerini sdyledi. Bitiren ¢ocuklar yaptiklari
calismalar1 6gretmene gosterdi ve O0gretmen her calismasini gosteren ¢ocuga “Eline

saglik. Cok giizel olmus.” seklinde doniitler verdi. Ogretmen yapistirma yapilan masaya
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oturdu ve bir siire ¢ocuklar1 gozledi. Yapistirma yapan bazi ¢ocuklar hamur masasina
gecti. Diger bitiren gocuklar siifta serbest olarak oyunlarmi oynadilar. Ogretmen daha

sonra hamur masasina oturdu ve ¢ocuklarin bitirmesini bekledi.

Ogretmenin etkinlik basinda ¢ocuklarin etkinlikte ne yapacaklarmi, etkinlik
aralarinda nasil yapacaklari, etkinlik sonunda ise sinifin toplanmasina yonelik
yonergeler verdigi goriildii. Ogretmenin ses tonunun yiiksek oldugu, cocuklara sik sik

tesekkiir ettigi ve tatlim, canim gibi ifadeler kullandig1 gozlendi.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, tiim c¢ocuklar calismalarim1 bitirdikten sonra
ogretmen “Tiim gocuklar siraya gecsin. Gegtik mi siraya? Tesekkiir ederim siraya gegen
arkadaglara. Herkes siraya gecsin.”dedi. Cocuklar kapi oOnilinde siraya gegtiler.
Ogretmen daha sonra ¢ocuklara “Simdi hepimiz sinifa doniip bakalim. Masalarda kim
oynadi? Koselerde kim oynadi1? Kim toplayacak?” sorularin1 sordu. Cocuklar sorulara
“Biz” diye cevap verdikten sonra oOgretmen “Hadi bakalim sakin sakin
toplayalim.”diyerek c¢ocuklar1 simifi toplamalar1 i¢in yonlendirdi. Ogretmen sinifi
toplayan cocuklar1, sik sik kimin topladigina bakiyorum diyerek takip etti. Sif
toplandiktan sonra melodili bir sekilde “Sira olalim, sira olalim. Birbirimize saygi
duyalim. Tip.”dedikten sonra ¢ocuklar “Ben sayabilir miyim?” diye sormaya basladilar.
Ogretmen “Ben sayabilir miyim diyene degil de hi¢ saymayana saydiracagim.”dedi ve

bir ¢ocugun adin1 séyledi. Cocuk sinifi saydi ve kahvaltiya gittiler.

4. Etkinlik siiresince 6gretmenin sorularmi etkinligin basinda ve etkinli§in sonunda
sordugu goriildii. Etkinlik siirecinde ve koselerde soru sorulmadi. Etkinlik siiresince

toplam 19 soru soruldu.
Son Gozlem
Serbest zaman etkinliginin gbzlendigi siirecte asagidaki oriintii ortaya ¢ikmistir.

1. Etkinlik oncesinde, tahta bloklarla, sise goriinimlii bloklarla, minderlerle, evcilik
kosesinde dolgu oyuncak ve bebeklerle oynayan c¢ocuklar oldugu goriildii. Sinifta
bulunan raflarin bos oldugu ve bloklarin yerlere dagildig1 gézlendi. Sanat ¢aligmasi igin
smifta {i¢ ayr1 masa olusturulmus. Masalardan birine pastel boyalar ve kagitlar, birine
kutu igerisinde renkli kagit pargalari, makarnalar ve beyaz kagitlar, digerine de oyun

hamuru ve kagitlar konulmus.
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2. Etkinlik siireci, 6gretmenin bir cocugun yanina gelerek terledigini belirtmesinden
sonra “Cok mu kosarak oynadin da terledin?”demesiyle basladi. Ogretmen gocugun
terini kagit havlu ile sildi. Sonra blok kdsesinde tahta bloklar1 dizen ¢ocuklarin yanina
giderek “Ne yaptin? Ne yaptin burada sen? Siper mi yaptin? Baska neler yapabilirsin?
Savasla ilgili degil de barisla ilgili ne yapabilirsin? Yazin biz neler yapariz? Bunlarla,

yaz tatiliyle ilgili ne yapabilirsin?”’sorularini sordu.

Bir ¢ocuk arkadasinin yaptigini aldigmi sdylemesiyle 6gretmen, g¢ocugun
arkadaginin yanma giderek “Cok mu begendin arkadasinin yaptigimi? Neden aldin?
Isteyerek mi vurdun? Birine isteyerek zarar vermek ister misin? Bilerek mi yaptin? Biri
sana isteyerek vursa, canini acitsa ne hissedersin? Kotii mii hissedersin?”’sorularini
sordu. Daha sonra evcilik kdsesinde oturan bir cocugun yanina giderek diger ¢ocuklara,
“Arkadasiiz hastalanmis, ne oldugunu anlatsin mi1?”’dedikten sonra evcilik kosesinde
oturan ¢ocuk dondurma yedigini ve hastalandigini anlatti. Bunun iizerine 6gretmen
diger ¢ocuklara “Siz dondurma aliyor musunuz? Su igiyor musunuz? Dondurmanin
neden yapildigini biliyor musunuz? Sadece buzdan mi yapiliyor? Buz neden yapiliyor?
Baska neden? Siitii nerden aliyoruz?”’sorularint sordu. Cocuklarin yanitlarindan sonra

“Evet, bravo” diyerek doniit verdi.

Ogretmen masalara dogru yiiriidii ve ¢cocuklarin istedikleri masaya oturmalarini
sOyledi. 9 ¢ocuk yogurma masasina, 8 ¢ocuk yirtma yapistirma masasina 2 ¢ocukta
boyama masasina oturdu. Ogretmen gocuklar oturduktan sonra, “Tatilde neler yapmak
istiyorsunuz? Nereye gitmek istiyorsunuz? Tatilde ne yapmak istiyorsaniz onu yapar
misiniz?” sorularini sordu. Yogurma masasinin yanina geldi ve “Tatilde neler yapmak
istiyorsaniz onlar1 hamurla kagidin iizerine yapabilirsiniz.”diyerek yonerge verdi.
Yogurma masasinda oturan bir ¢ocuk koyiinii yapmak istedigini sdyleyince 6gretmen

¢ocuga koylinil anlatmasina yonelik sorular sordu.

Ogretmen tekrar ¢ocuklara tatilde gitmek istedigi, hayal ettigi seyleri yapmalari
konusunda hatirlatmada bulunduktan sonra basket oynamak istedigini sdyleyen bir

cocuga “Basket oynamak yararli mi1 sence, anlatir misin?”’sorusunu sordu.

Ogretmen daha sonra boyama masasimnin yanina giderek cocuklarin tatilde neler
yaptiklar1 iizerine sorular sordu ve konusuldu. Cocuklarin caligmalarin1 bitirmeye

baslamas1 iizerine 6gretmen, bitiren ¢ocuklara kdselerde oynayabilecekleri sdylendi.
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Sonra boyama masasina yirtma yapistirma masasindan makarna alarak koydu ve

makarnanin yararlarinin neler oldugunu sordu.

Ogretmen yogurma masasmin yanina giderek deniz yapan ¢ocuklar1 gériince
denizin yararlar1 hakkinda konustu. Yirtma yapistirma masasindan ucur beni diye sarki
sOyleyen bir cocugun sesi duyulunca dgretmen nasil uguldugunu ve kimlerin uctugunu
sordu. Daha sonra yine ayn1 masadan bir ¢ocuk aya ilk ayak basanin kim oldugunu

sOyleyince 6gretmen ¢ocuga kimin ayak bastigini sordu.

Yogurma masasinda bir ¢ocugun hamurunun masaya yapistigini Ogretmen
goriince ¢ocuga hamurun yapismamasi i¢in ne yapilabilecegini sordu. Ayni masada
baska bir ¢ocuga Ogretmen yaptigi seyin ne oldugunu sordu. Cocugun pasta demesi
lizerine pastanin neden yapildigi iizerine konusuldu. Bu arada Ogretmen masada
cocuklarin yanina oturdu. Pastada yumurta oldugu sdylenince 6gretmen “Yumurta mi

tavuktan ¢ikar, tavuk mu yumurtadan?”’ sorusunu sordu.

Daha sonra Ogretmen ¢alismasini bitiren c¢ocuklarin evcilik kosesinde
oynadiklarmi goriince onlara neler yaptiklarm sordu. Ogretmen tekrar masalar arasinda
doland1 ve sonra yogurma masasinda otel yaptigini1 sdyleyen baska bir ¢ocukla “Hig
otele gittin mi? Neler yaptiniz? Evimiz olmasaydi nerede yasardik? Hosuna gider

miydi?”sorulariyla konustu.

Ogretmen ¢ocuklara “Arkadaslar yavas yavas toparlayalim, faaliyetlerimizi
bitirmeye c¢alisalim.”’dedi ve bitiren c¢ocuklarin c¢alismalarint sag iist kosedeki
pencerenin dniine koydu. Ogretmen siire¢ igerisinde kagidini getiren gocuklara “Eline

saglik. Cok giizel olmus.” seklinde doniitler verdi.

Bir c¢ocuk hamuruna bagka renkte boya karigtirmak isteyince, Ogretmen
¢ocuklarin hamurlarina farkli renkler karistirmalar1 iizerine konustu. Cocuklar hamurlari
karistirinca karigan hamurlarda farkli renkler olustu ve hangi renklerin ortaya ¢iktigina

yonelik sorular sorularak konusuldu.

Ogretmenin etkinlik siirecinde ¢ocuklarla ilgilendigi, ¢ocuklarin neler

yaptiklarini takip ettigi ve siirekli sorular sordugu gézlendi.
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3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, 0gretmen bitiren ¢ocuklarin siraya geg¢melerini
istedi. Cocuklar kapmin Oniinde toplaninca 6gretmen c¢ocuklarin karistirdiklar:
hamurlar1 gostererek arkadaslarinin yaptiklarindan bahsetti ve hamurun i¢inde hangi
renklerin oldugu konusuldu. Sonra tekrar siraya geg¢meleri sdylendi. Siraya gecen
cocuklarin sinifa bakmalar1 ve toplamalar1 i¢in 68retmen sorular sordu. Daha sonra
cocuklar smifi toplamaya basladilar. Ogretmen de gocuklar toplarken onlara yardim

ederek toplamalarina yonelik yonerge verdi.

Smifin toplanmasi bitince 6gretmen ¢ocuklarin yeniden siraya gegmesini
sOyledi. Cocuklar siraya gegince bir ¢ocugun arkadasina sert bir seyler firlattigini
sOyledi ve davranis lizerine konusuldu. Sonra bir ¢ocuktan sinifi saymasi istendi ve

sayildiktan sonra ¢ocuklar siniftan ¢ikarak kahvaltiya gittiler.

Ogretmenin ¢ocuklarla olan iletisimindeki amacinin, ¢ocuklarm yaptiklarini
anlatmalarini, bildiklerini ifade etmelerini, dikkatlerini etkinlige vermeleri ve sinifin

diizenini bozmamalar1 saglama oldugu gézlenmistir.

4. Etkinlik siiresince Ogretmenin sorularini, etkinligin her asamasinda sordugu
gbzlenmistir. Ancak blok kosesinde ve sanat calismalarinin yapildigi masalarda

Ogretmen daha fazla soru sordu. Etkinlik siiresince toplam 91 soru soruldu.

Gozlemlerde serbest zaman etkinligi icerisinde sorulan sorularin tablosu agagida

verilmigtir.

Tablo 7: Ogretmen A’nin On ve Son Gézlemlerdeki Serbest Zaman Etkinligi Sorulart

Serbest Zaman Etk. Taks. Yapi Serbest Zaman Etk. Son Taks. Yap1
On Gézlem Sorular Gozlem Sorular:
1. Neler vardi yaz Bilgi Kapal 1. Cok mu kosarak oynadin da  Bilgi Kapali
meyvelerinden? terledin?
2. Cilekle baglamisik Bilgi  Kapali 2. Ne yaptin? Bilgi Acik
degil mi?
3. Ondan sonra? Bilgi  Kapali 3. Ne yaptin burada sen? Bilgi Acik
4. Artik c¢alismayacak Bilgi Kapali 4. Siper mi yaptin? Bilgi Kapali
misin?
5. Diger masalarda Bilgi  Kapali 5. Bagka neler yapabilirsin? Sentez Acik
caligmak ister misin?
6. Su senin mi? Bilgi Kapali 6. Savasla ilgili degil de Sentez Acik
barisla ilgili ne yapabilirsin?
7. Masanin  {izerinde Bilgi Kapali 7. Yazn biz neler yapariz? Bilgi Acik
meyveler dyle mi?
8. Bitti mi? Bilgi  Kapali 8. Bunlarla, yaz tatiliyle ilgili Sentez Acik

ne yapabilirsin?
9. Ne artyorsun? Bilgi Kapali 9. Cok mu begendin Analiz Acik
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arkadaginin yaptigini?

10. Baska masada Bilgi  Kapali 10. Neden aldin? Bilgi Acik
calismak  istemiyor
musun?
11. Nerede caligmak Bilgi  Kapali 11. Isteyerek mi vurdun? Bilgi Kapali
istiyorsun?
12. Bitirdin mi? Bilgi  Kapali 12. Birine isteyerek zarar Bilgi Kapali
vermek ister misin?
13. Gegtik mi siraya? Bilgi  Kapali 13. Bilerek mi yaptin? Bilgi Kapali
14. Masalarda kim Bilgi Kapali 14. Biri sana isteyerek vursa, Deger. Acik
oynadi? canini acitsa ne hissedersin?
15. Koéselerde kim Bilgi Kapal 15. K6ti mii hissedersin? Bilgi Kapali
oynadi?
16. Kim toplayacak? Bilgi  Kapali 16. Buraya gelebilir misin? Bilgi Kapali
17. Sende oynadin m1? Bilgi  Kapali 17. Arkadasiniz hastalanmig, ne  Bilgi Kapali
oldugunu anlatsin m1?
18. Kimler topladi? Bilgi  Kapali 18. Siz dondurma aliyor Bilgi Kapali
musunuz?
19.Kitap kosesini sen Bilgi  Kapali 19. Su igiyor musunuz? Bilgi Kapali
diizenler misin?
20. Dondurmanin neden Kavrama Kapali
yapildigini biliyor
musunuz?
21. Sadece buzdan m1 Bilgi Kapali
yapiliyor?
22.Buz neden yapiliyor? Kavrama Kapali
23. Baska neden? Kavrama Kapali
24. Siitii nerden aliyoruz? Bilgi Acik
25. Tatilde neler yapmak Sentez Acgik
istiyorsunuz?
26. Nereye gitmek istiyorsunuz? Sentez Acgik
27. Tatilde ne yapmak Uygulama  Kapali
istiyorsaniz onu yapar
misiniz?
28. Kdyiiniizde ne var? Bilgi Ac¢ik
29. Koyiinii anlatir misin? Kavrama Agik
30. Tamir aletleri falan m1 var?  Bilgi Kapali
31. Sey dedigin neydi? Bilgi Kapali
32. Gitmek istediginiz, yapmak  Uygulama  Kapah
istediginiz, hayal ettiginiz
seyleri yapar misiniz?
33. Basket oynamak yararli mi Analiz Acik
sence, anlatir misin?
34. Anlatir misin, tatilde ne Kavrama Agik
yaparsin?
35. Tatile gitmesen kendini Deger. Agik
nasil hissedersin?
36. Tatil deyince aklina ne Bilgi Agik
geliyor?
37. Senin aklina ne geliyor? Bilgi Acik
38. Tatil deyince aklina orman Bilgi Kapali
geliyor mu?
39. Niye ormana gittiginizi Kavrama Kapali
sordun mu?
40. Sen niye denize gitmek Analiz Acik
istiyorsun?
41.Ormanin yararlarini biliyor ~ Bilgi Kapali
musun?
42. Makarna ne ise yarar? Bilgi Kapali
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43. Ne yaptin, anlatir misin? Bilgi Acik

44. Denizin yararlarini biliyor Bilgi Kapali
musun?

45. Bize nasil yararlar1 var? Kavrama Acik

46. Nasil ucariz, ¢cocuklar? Analiz Acgik

47.Biz ugabilir miyiz? Bilgi Kapali

48. Kimler ugar? Bilgi Kapali

49. Neyle ucarlar? Bilgi Kapali

50.Kim aya ilk ayak basmis? Bilgi Kapali

51. Masamiza yapismamast icin ~ Sentez Acgik
ne yapmamiz lazim, ne
yapabiliriz?

52.Bozulmamasi i¢in ne Sentez Acik
yapabiliriz?

53. Ne yaptin onu? Bilgi Acik

54. Pastanin neden yapildigini Bilgi Kapali
biliyor musunuz?

55. Siitten, yumurtadan Bilgi Kapali
yapildigini biliyor
musunuz?

56. Suraya bunu koyar misin? Bilgi Kapali

57. Yumurta mi1 tavuktan ¢ikar,  Bilgi Kapali
tavuk mu yumurtadan?

58. Sen ne diyorsun? Bilgi Kapal

59. Siz ne yaptiniz? Bilgi Acgik

60. Hig otele gittin mi? Bilgi Kapali

61. Neler yaptiniz? Bilgi Agik

62. Evimiz olmasaydi nerede Analiz Acik
yasardik?

63. Hosuna gider miydi? Bilgi Kapal

64. Bu hamura hi¢ boya Bilgi Kapali
katilmamis degil mi?

65. Hangi renk hamurla Bilgi Kapali
karistirirsak rengi kirmizi
olur?

66. Olabilir mi? Bilgi Kapali

67. Baska hangi renkleri Uygulama  Agik
karistirabiliriz?

68. Maviyle sariy1 karistirirsak ~ Bilgi Kapali
ne olur?

69. Ne renk oldu? Kavrama Kapali

70. Pembe ile maviyi Kavrama Kapali
karigtirinca ne oldu?

71. Ne yaptiniz? Bilgi Agik

72. Sizde yapabilir misiniz? Bilgi Kapali

73.Iginde hangi renkler var? Kavrama Kapali

74. Maviyi sartya karistirinca Kavrama Kapali
hangi rengi elde ettik?

75. Sinifa bakar misiniz? Bilgi Kapali

76. Nasil bir sinif? Bilgi Kapali

77.Kim dagitt1? Bilgi Kapali

78. Simdi ne yapalim? Bilgi Kapali

79. Toplamasak ne olur? Analiz Agik

80. Sinifimiz1 toplamasak, Analiz Acik
daginik olsa ne olur?

81. Smifimiza girince Analiz Agik
ayaklarimiza ne garpar?

82. Carpinca ne olur? Analiz Acik

83. Sunlar yerine koyabilir Bilgi Kapali
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misin?
84. Bunlar1 bosaltmadan Analiz Acgik
gOtiiriip atarsak ne olur?
85. Sandalyeleri toplar misin? Bilgi Kapali
86. Kime tesekkiir edeyim? Bilgi Kapali
87. Bu dogru bir davranig mi1? Bilgi Kapali
88. Biri size sert bir sey atsane  Degerlendi  Acik
hissedersiniz? rme

89. Biri size bir sey firlattiginda Kavrama Acik
ne olabilir?

90. Birinin size yapmasini Bilgi Kapali
istemediginiz davranis1 siz
baskasina yapar misiniz?

91.Kag arkadaginiz var? Bilgi Kapali

On gézlemde ve son gdzlemde sorulan sorularm bilissel taksonomi ve yapisi

yoniinden yiizde frekans tablo ve grafikleri asagida verilmistir.

Tablo 8: Biligsel Taksonomi Yoniinden Yiizde Frekans Tablo ve Grafigi

Serbest Zaman Etkinligi

Sorulari
Taks. Gézlem f %
Bilgi On 19 100
Son 56 615
Kavr. On
Son 12 132 #0n
Uyg. On Gozlem
Son 3 33 HSon
Analiz On "
Son 10 11
Sentez On 1
1,7
Son 7 7.7 I 33
Deger. On ‘ : . I
Son 3 33 @%“" & g\*
Total On 19 100 9
Son 91 100

On gozlemde sorulan 19 (%100) soru, bilgi sorusu olarak sorulmustur. Diger

bilissel basamaklarda soru bulunmamaktadir.

Son gbzlemde sorulan 91 sorudan 56’s1 (%61.5) bilgi, 12°si (%13.2) kavrama,
3’1 (%4.9) uygulama, 10°u (%]11) analiz, 7’si (%7.7) sentez, 3’1 (%3.3) degerlendirme
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diizeyindedir. Bilgi diizeyinde (%61.5)daha fazla, uygulama ve degerlendirme

diizeylerinde ise daha az soru soruldugu goriilmektedir.

Tablo 9: Yap1 Yoniinden Yiizde Frekans Tablo ve Grafigi

Serbest Zaman Etkinligi Sorular:

Yapi Gozlem f %

Kapali On 19 100
Uglu Son 54 593 o 593
Acik On ¥ Kapal
Uglu 40 B Ak

Son 37 40

- 20
Total On 19 100
0 |

Son 91 100 - g
On Gozlem Son Gozlem

On gozlemde sorularin tamami kapali uglu (%100) olarak sorulmustur. Agik

uclu soru sorulmadig goriilmektedir.

Son gozlemde ise 91 sorudan 37 (%40.7) soru agik uglu, 54 (%59.3) soru kapali

ucludur. Kapali u¢lu sorularin daha fazla soruldugu goriilmektedir.
Tiirkce Etkinligi

On Gozlem

Tiirkge etkinliginin gozlendigi siirecte asagidaki Oriintii ortaya ¢ikmustir.

1. Etkinlik 6ncesinde; 6gretmenin evcilik kosesini ¢ocuklarin duvart gorecegi sekilde
cevirdigi ve duvara da biiylik paketleme kagidini yapistirdigr goriildi. Sinifa gelen

cocuklar evcilik kosesine gegerek oturmaya basladilar.

2. Etkinlik stireci, 6gretmenin smifa gelerek ¢ocuklara bir kiz bir erkek oturmalarini
sOylemesiyle basladi. Daha sonra g¢ocuklarin oturma yerlerini belirledi. Cocuklara,
neden bdyle oturtturdugunu sdyleyecegini belirtti. Tiim ¢ocuklar oturduktan sonra “Ag¢

kapa, a¢ kapa elleri ¢irpalim oy, elini koluna koy. Dik oturun ¢ocuklar.” dedikten sonra
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“Neden dik oturun diyoruz?” sorusunu sordu. Ogretmen tekrar a¢ kapa dedikten sonra

“Yesil mantosu, siyah diigmesi varmis, bilin bakalim bu neymis?” bilmecesini sordu.

Ogretmen “Cocuklar ben bir resim kagidi astim. Yaz meyveleri ile ilgili tarlalar
yapmak istiyorum. Hikayemiz yaz meyveleri ile ilgili. Yaz meyveleri ile ilgili hikaye
olusturalm m? Once kendimiz g¢izelim, resimler yapalm. Hikaye olusturalim.”

yonergesini verdi.

O sirada bir ¢ocuk 6gretmene neden bdyle oturduklarini anlatacagini hatirlatti.
Ogretmen ¢ocuklara “Buradan karsidaki kagidi daha rahat gorebilmeniz igin.
Arkadaglarimiz resim yapacaklar. Sizler izleyeceksiniz. Resmi ona gore diisiineceksiniz

ben ne resim yapabilirim.” seklinde agiklama yapti.

Ogretmen eline boyay: alarak “Ben simdi buraya bir karpuz tarlas1 yapiyorum.
Burada da bir bulut hayal ettim, bulutum var. Buradan da bir tane kus geg¢sin.” diyerek
kagida resim yapt1. Ogretmen kendisinin giines yapmasini isteyen bir cocuga “Onu kim
diisiindiiyse o yapsin. Benim aklima giines yapmak gelmemisti.” seklinde cevap verdi.
Ogretmen ¢ocuklara “Resmi ben baglattim. Once sen git.” diyerek bir cocugu resim
yapmast i¢in kaldirdiktan sonra “Ne yapmak istersin orada?” sorusunu sordu. Cocuklara

en fazla ii¢ sey cizebileceklerini soyledi.

Ogretmen, yaptiklar1 resimlerin arkadaslari tarafindan daha iyi goriilebilmesi
icin cocuklarm canli renkler kullanmalarini istedi. Ogretmen sik sik g¢ocuklarin
resimlere iyi bakmalarint ve dlslinmelerini, o resimlere bakarak hikaye

olusturacaklarini hatirlatti.

[k basta arkadaslarim dikkatli izleyen ¢ocuklarin zaman igerisinde sikildiklar:
gozlendi. Etkinligin sonuna dogru hareketlenip ayaga kalkmaya basladilar. Bunu fark
eden 6gretmen etkinlik siirecinde cocuklar her hareketlendiginde “Tesekkiir ederim
size. Cok dikkatli izliyorlar arkadaglarini. Dik oturalim” seklinde ¢ocuklarin dikkatlerini
toplamaya calisti. Bir ara 1slik sesi gelince 6gretmen 1slig1 kimin ¢aldigini sordu ve hig
hos bir davranis olmadigini belirtti. Arkadasinin yaptig1 resmi elestiren bir ¢ocuga “O
orada gormek istedi. Ona gore o ordadir. Elestirebilirsin ama arkadasinin orada niye

gordiigii, nasil diistindiigii onemli.” diyerek agiklama yapti.
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Hastalandigini1 sOyleyen bir ¢ocugun atesine bakt1 ve elini yiiziinii yikamasi igin
lavaboya gonderdi. Cocugun atesinin diismedigini goren oOgretmen, ¢ocuklara
beklemelerini sOyleyerek hastalanan ¢ocugun ailesini aramak i¢in bir dakikaligina

siniftan ayrildi.

Tiim c¢ocuklar resim yapmay1 bitirince O0gretmen “A¢ kapa, a¢ kapa elleri
¢irpalim oy, elini koluna koy. Tip.” dedi. Sonra “Iginizden bazi arkadaslarimizi
cagiracagim. Hikaye olusturalim. Kim dikkatli izlediyse onlar1 ¢agiracagim.” diyerek
bir ¢ocugu yanina ¢agirdi. Yanina gelen ¢ocuga “Soyle goz gezdir, ondan sonra
anlat.”dedikten sonra ¢ocugun bir sey sOylememesi lizerine “Mesela kahverengi sach
bir kiz varmis. Karpuz tarlasina giderken orada salincaklari gérmiis.” seklinde 6rnek
verdi. Daha sonra cocuklarin anlattiklarini kagida yazdi. Cocuklar sikildilar ve
hareketlendiler. Sinifta giiriiltii olustu. Bu nedenle ¢ocuklarin anlattiklar1 hikayeler diger

cocuklar tarafindan duyulmadi.

Ogretmen, etkinligin basinda etkinlige dikkati ¢cekme ve etkinligi baslatma
amaciyla, etkinlik siirecinde ¢ocuklarin yaptiklar1 resimleri takip edebilme amaciyla,
etkinligin sonunda da hikayenin sonunu tamamlatma amaciyla sorular sordu.
Ogretmenin yiiksek ses tonuyla konustugu; camim, tatlm gibi ifadeler kullandig1 ve

cocuklarin dikkatlerini toplamak igin sik sik tesekkiir ettigi gorildii.

Ogretmen etkinligin basinda etkinlige dikkati cekme ve baslatma amaciyla,
etkinlik siirecinde cocuklarin yaptiklari resimleri takip edebilme amaciyla, etkinligin
sonunda da hikayenin sonunu tamamlatma amaciyla sorular soruldu. Ogretmenin
ylksek ses tonuyla konustugu; canim, tatlim gibi ifadeler kullandig1 ve ¢ocuklarin

dikkatlerini toplamak i¢in sik sik tesekkiir ettigi goriildii.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, toplam 5 ¢ocuk hikaye olusturduktan sonra
ogretmen yazdigr hikayeleri yiiksek sesle okudu. Ardindan O6gretmen ¢ocuklara

“Isterseniz hep birlikte kalkip karpuz tarlasina gidelim.”diyerek oyun etkinligine gegti.

4. Etkinlik siiresince 68retmenin sorularimi etkinlik oncesinde, etkinlik siirecinde ve

etkinlik sonunda sordugu gozlendi. Etkinlik sirasinda 6gretmen 19 soru sordu.



78

Son Gozlem
Tiirkge etkinliginin gozlendigi siiregte asagidaki oriintii ortaya ¢ikmustir.

1. Etkinlik 6ncesinde, kahvaltidan donen ¢ocuklarin evcilik kdsesine geldikleri ve U
seklinde oturduklar1 goriilmektedir. Ogretmen oturan gocuklarin bazilarmin yerlerini

degistirerek oturma sekillerini diizenledi.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin “Ac¢ kapa, a¢ kapa elleri ¢irpalim oy. Elini dizine
koy.”demesiyle basladi. Ogretmen ydnergeyi “basina koy, burnuna koy, koluna koy”
seklinde ili¢ kez daha cocuklarla birlikte tekrarladi. Son sdylediklerinde “Dik otur,
tesekkiir ederim.” ifadelerini kullandi ve ¢ocuklarin karsisina gecerek oturdu. Sonra
arkadaglarinin  ilacin1  igirecegini, c¢ok fazla dondurma yedigi i¢in midesinin
bozuldugunu sdyledi. Bunun iizerine “Fazla yemek ¢ok mu 6nemli?” sorusunu sordu.
Cocuklarda bir hareketlenme oldugunu goren 6gretmen “Kollarimizi bagladik mi? Dil

oturduk mu? Neden dik oturun dedigimi biliyor musunuz?” sorularini sordu.

Cocuklar tekrar dik oturur konuma geldiklerinde 6gretmen “Fazla yemek yemek
neden zararli? Her seyin fazlasi yarar mi zarar mi1? Elektrigi gereksiz yere yakmak
yararli m1 zararlh m1? Simdi biz ne yapmisiz? Dikkat etmemiz gerek degil mi?”

sorularini sordu.

Ogretmen biiyiik resimli bir hikaye kitab1 alarak ¢ocuklarin karsisina tekrar
oturdu. Cocuklara “Dedemin gozliikleri kaybolmus. Dedem aramis, aramis, aramis
bulamamis. Bir de bakmis basinin {izerinde.”dedikten sonra yaslilara yardim etme ile
ilgili sorular sordu. Daha sonra bisiklete nerede binilecegi ile ilgili sorular sorularak
cocukla konusuldu. Cocuklar hep bir agizdan konugsmaya baslayinca dgretmen “Ag
kapa” yonergesi verdi ve bir cocugun yerini degistirdi. “Biri konusurken soziinii kesmek
dogru bir davranis m1? Arkadaslariniz konusurken neden soziinii kesiyorsunuz? Babana

2

hi¢ diyor musun, yanlis yapiyorsun diye? sorulartyla Ogretmen ¢ocuklarin

davranislarina dikkat ¢ekti.

Ogretmen hikayeyi okumaya bagladiginda yanlis okudugunu fark edince oziir
diledi. Bir ¢ocugun kendisine gozliigiinii takmadigint hatirlatmasi iizerine ona tesekkiir
etti.  Ogretmen bir cocugun konustugunu duyunca cocuklara dnce dinleyeceklerini,

sonra konusacaklarini hatirlatt1 ve sonra gozliigiinii takarak okumaya devam etti.
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Ogretmen hikayeyi okumayi bitirdikten sonra “Tasarruf nedir? Siz hi¢ tasarruf
yaptiniz m1? Ne yaptin? Disini fircaltyor musun? Firgaladiginiz siire i¢inde suyu
kapatiyor musunuz? Okulda aynisini yapiyor musunuz? Okulda tasarrufu yaparsak
fatura kime gelir? Herkes 15181 acik biraksa, suyu acik biraksa ne olur iilkeye? Ulkemiz
fakirlesirse ne olur? Evimizde hangi aletler enerji ile ¢alisiyor? Uyarmiyor musun? Hig
enerji olmasaydi ne olurdu? ilk insanlar nasil yastyormus? Ahmet Ozan’a nigin tesekkiir

etti?”” sorulariyla hikayenin ana fikri olan tasarruf hakkinda sohbet edildi.

Ogretmen etkinlik siirecinde “Sdyle tatlim, aferin sana, efendim canmim, dik

oturalim, tesekkiir ediyorum.” ifadelerini sik sik kullandu.

Ogretmenin etkinlik sonrasinda hikayenin konusunun anlasilmasi i¢in sorular
soruldugu, cocuklarin dikkatlerini dagildig1 ve siif diizenin bozuldugu durumlarda da

diizeni saglamaya yonelik yonergeler verdigi gézlendi.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, 6gretmen “Ag¢ kapa” yonergesini verdikten sonra tip

dedi ve korodaki sarkilar1 s6yleyeceklerini ifade ederek etkinligi sonlandird.

4. Etkinlik siiresince Ogretmenin sorularmi etkinlik oncesinde ve etkinlik sonunda
sordugu gozlendi. Hikaye okuma siirecinde soru sorulmadi. Etkinlik sirasinda 6gretmen

40 soru sordu.
Ogretmen A’nin gdzlemlerde sordugu sorular ve kodlamalari asagida verilmistir

Tablo 10: Ogretmen A’nin On ve Son Gézlemlerdeki Tiirkge Etkinligi Sorular

Tiirkge Etkinligi On Taks. Yapr  Tiirkce Etkinligi On Gozlem Taks. Yap1
Gozlem Sorular: Sorularn
1. Neden dik oturun diyoruz?  Kavrama  Acik 1. Fazla yemek cok mu 6nemli? Bilgi Kapali
2. Yesil mantosu, siyah Sentez Acik 2. Kollarimizi bagladik mi1? Bilgi Kapali

diigmesi varmis, bilin
bakalim bu neymis?

3. Sana da soruyorum, Bilgi Kapali 3. Dil oturduk mu? Bilgi Kapali
neymis?
1. Biraz once faaliyet Bilgi Kapali 4. Neden dik oturun dedigimi ~ Kavrama Kapali
yaparken ne yapmigtik? biliyor musunuz?
5. Yaz meyveleri ile ilgili Uygulama Kapali 5. Fazla yemek yemek neden Analiz  Acik
hikaye olusturalim mi1? zararl?
5. Ne yapmak istersin orada?  Sentez Acik 6. Her seyin fazlasi yarar m1 Bilgi Kapali
zarar m1?
7. Ishigi kim ¢aliyor? Bilgi Kapali 7. Elektrigi gereksiz yere Bilgi Kapali
yakmak yararli m1 zararl
mi1?
3. Sen hangisini yapmistin, Bilgi Kapali 8. Simdi biz ne yapmisiz? Bilgi Kapali

gosterebilir misin?
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). Yeni gelmedin mi? Bilgi Kapali 9. Dikkat etmemiz gerek degil  Bilgi Kapali
mi?
10. Biri hangisiydi? Bilgi Kapali 10. Siz hi¢ yaslilara yardim Bilgi Kapali
ediyor musunuz?
11. Bu kimin, sen mi yaptin? Bilgi Kapali 11. Kimin evinde yagl biri var?  Bilgi Kapali
12. Kime tesekkiir edeyim? Bilgi Kapali 12. Anneannene neler Bilgi Acik
yaptyorsun?
13. Ne alerjisi? Bilgi Acik  13. Ne gibi yardim? Bilgi Acgik
14. Neden arkadasiniza yer Analiz Acik  14. Sen babaannen i¢in ne Bilgi Acik
kalmadi? yapiyorsun?
15. Resimlere bakarak hikaye =~ Uygulama Kapali 15. Yashlarin yemegi nasil Sentez  Agik
olusturur musunuz? olmali?
16. Gordiiklerinden hikaye Uygulama Kapali 16. Evde terlik giyiyor musunuz? Bilgi Kapali
uydurur musun?
17. Yiiksek sesle kim hikaye Bilgi Kapali 17. Niye ¢orapla dolagtyorsun?  Analiz ~ Agik
olusturabilir?
18. Ben size ne dedim? Bilgi Kapali 18. Bisiklet binmeyi bilen var Bilgi Kapali
mi?
19. Hangi kelebek oldugunu Bilgi Kapali 19. Bisikleti nerede Bilgi Kapali
gdsterir misin? kullantyorsun?
20. Parkta hi¢ ¢cocuklara ¢arptin ~ Bilgi Kapali
mi1?
21. Evimizin i¢inde bisiklete Analiz  Acgik
binersek ne olur?
22. Evimizin iginde bisiklete Bilgi Kapali
binmek dogru bir davranig
mi1?
23. Neden? Analiz  Acgik
24. Biri konusurken soziinii Bilgi Kapali
kesmek dogru bir davranig
mi1?
25. Arkadaglariniz konusurken ~ Analiz ~ Agik
neden s6ziinii kesiyorsunuz?
26. Babana hi¢ diyor musun, Bilgi Kapali
yanlis yapiyorsun diye?
27. Tasarruf nedir? Bilgi Acik
28. Siz hig tasarruf yaptiniz m1? _ Bilgi Kapali
29. Ne yaptin? Kavrama Agik
30. Disini firgaliyor musun? Bilgi Kapali
31. Firgaladiginiz siire i¢inde Bilgi Kapali
suyu kapatiyor musunuz?
32. Okulda aynisin1 yapiyor Bilgi Kapali
musunuz?
33. Okulda tasarrufu yaparsak Bilgi Kapal
fatura kime gelir?
34. Herkes 15181 agik biraksa, Analiz  Agik
suyu agik biraksa ne olur
ilkeye?
35. Ulkemiz fakirlesirse ne olur? Analiz  Acik
36. Evimizde hangi aletler enerji Bilgi Kapali
ile caligiyor?
37. Uyarmiyor musun? Bilgi Kapali
38. Hig enerji olmasaydi ne Sentez  Agik
olurdu?
39. 1lk insanlar nasil Sentez  Acik
yagtyormug?
40. Ahmet Ozan’a ni¢in tesekkiir Analiz ~ Agik

etti?
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On gozlemde ve son gozlemde sorulan sorularin bilissel taksonomi ve yapisi

yoniinden yiizde frekans tablo ve grafikleri asagida verilmistir.

Tablo 11: Biligsel Taksonomi Ydniinden Yiizde Frekans Tablo ve Grafigi

Tiirkce Etkinligi Sorular
Taks. Gozlem f %
Bilgi On 12 632
Son 27 67.5
Kavr. On 1 53
Son 2 5
Uye. On 3 158 1 On Gozlem
Son 1 Son Gozlem
Analiz On 1 53
Son 8 20
Sentez On 2 105
Son 3 75 §
Total On 19 100 @‘0 0,\93\@ L t~°’°&
Son 40 100 &

On gozlemde Tiirkge etkinliginde sorulan sorularmn 12°si (%63.2) bilgi, 1’i
(%5.3) kavrama, 3’1 (%15.8) uygulama, 1’i (%5.3) analiz, 2’si (%10.5) ise sentez
diizeyindedir. Etkinlikte en fazla bilgi diizeyinde (%63.2) soru soruldugu goriilmektedir.

Degerlendirme diizeyinde soru bulunmamaktadir.

Son goézlemde Tiirkge etkinliginde sorulan sorularin 27’si (%67.5) bilgi, 2’si
(%5) kavrama, 8’1 (%20) analiz, 3’1 (%7.5) ise sentez diizeyindedir. Etkinlikte en fazla
bilgi diizeyinde (%67.5) soru soruldugu goriilmektedir. Degerlendirme diizeyinde soru

bulunmamaktadir.
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Tablo 12: Yap: Yoniinden Yiizde Frekans Tablo ve Grafigi

Tiirkc¢e Etkinligi Sorular

Yapi Gozlem f %
Kapali Uglu On 16 84.2
0
Son 24 60
- 50
Agik Uglu On 3 15.8 40
Son 16 40 30
20 15,8
Total On 19 100 10
0 —
Son 40 100 On Gézlem Son Gézlem

M Kapal
HAgk

On godzlemdeki sorularin 16’°s1 (%84.2) kapali uclu, 3’ii (%15.8) ise acik uglu

sorudur. Kapali uclu sorunun daha fazla soruldugu goriilmektedir.

Son gozlemdeki sorularin 24’1 (%60) kapali uglu, 16’s1 (%40) ise agik uglu

sorudur. Kapal1 uclu sorunun daha fazla soruldugu goriilmektedir.
Oyun ve Hareket Etkinligi

On Gozlem

Oyun ve hareket etkinliginin gozlendigi siirecte asagidaki Orilintii ortaya

¢ikmuistir.

1. Etkinlik 6ncesinde; 6gretmenin sinifin sol kdsesini karpuz tarlasi olarak gostermesi

ile ¢cocuklarin burada diz ¢okiip bileklerinden tutarak beklemeye basladiklar1 goriildii.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin “Cocuklar simdi burast bizim karpuz tarlamiz. Bir tane
miisteri gelmis karpuzu satmak i¢in. Ben saglam karpuzlari segecegim. Satacagim.
Cirtik karpuzlar1 da bir tarafa toplayip ¢Ope atacagim.”demesiyle bagladi. Sonra bir
cocugu secerek miisteri oldugunu, tarlaya gelip bakacagm sdyledi. Ogretmenin segtigi
cocuk arkadaglarinin sirtindan hafifce itmeye basladi. Dengesini kaybederek diisen

cocuklarin bir tarafa, diismeyen ¢ocuklarinda bagka bir tarafa toplanmasi istendi.
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Cocuklar saglam ve c¢iiriik olarak ikiye ayrildiktan sonra &gretmen, saglam
cocuklarin yanina gelmelerini ve kafalarini onlerine egerek yere ¢dmelip durmalarin
sOyledi. Sonra 6gretmen ¢ocuklara “Siz manavdasiniz. Satici aldi sizi manava satt1.”
dedikten sonra ¢iiriik karpuz diye ayirdig1 ¢ocuklara “Ciiriik karpuzlari ben attim. Siz
birer kussunuz. Aksam manavcl karpuzlarin lizerini 6rtmeden sessiz bir sekilde gelip
karpuzlarin iizerini didikleyeceksiniz. Hangi kus hangi karpuzun {iistiine konarsa onu

kaldirip elinden utup gétiirsiin.” Dedi ve ¢gocuklarin hepsini bir tarafta toplandi.

Ogretmen, manavda alic1 olan gocuga artik Alibaba oldugunu soyledi. Alibaba
saatin ka¢ oynayalim diyerek oyuna gectiler. Alibaba olan c¢ocuk arkadaslarinin
karsisina gecti. Arkadaslart da ona en uzak yere gecerek “Alibaba saatin ka¢?” diye
sordular. Alibaba degisik sayilar soyledi ve her sdyledigi say1 kadar g¢ocuklar
Alibaba’ya dogru yiiriidiller. Cocuklar Alibaba’nin yanina gelince Alibaba onlari
kovaladi ve yakaladigi arkadagim Alibaba yapti. Ogretmen bir defa ¢ocuklarla oynad.
Sonra oyunu disaridan gézledi. Cocuklar1 adimlarini diizgiin atmalar1 konusunda uyard.
Ogretmen adimlar gocuklarla birlikte saydi. Oyun 3 kez oynandiktan sonra gretmen

son defa Alibaba se¢ilen ¢cocuga Kurtbaba oldugunu soyledi.

Bu arada bir ¢cocuk arkadasimi sikayet etti. Ogretmen “Arkadasinin davranisi ne

kadar yanligsa arkadasinla aranda geceni bana sdylemen o kadar yanlis.” dedi.

Cocuklar daire seklinde el ele tutustular. Ortalarina Kurtbabayi aldilar. Cocuklar
Kurtbaba’nin etrafinda donerek “Ormanda gezinirken Kurtbaba’ya rastladim ben.
Kurtbaba, Kurtbaba ne yapiyorsun?” diye sordular. Kurtbaba farkli seyler yaptigini
sOyledi. Her soyledigi seyin arkasindan ¢ocuklar hep bir agizdan “Oo0000” diyerek
cevap verdiler. Sonunda Kurtbaba “Aciktim, sizi yiyecegim” dedi ve c¢ocuklar
kovalamaya basladi. Ogretmen Kurtbabanin yakaladigi cocugun ebe oldugunu soyledi
ve “Hopladim, zipladim. Daldan elma topladim.” dedi. Cocuklar bu sdzleri

tekrarlayarak ziplayip elma toplama hareketi yaptilar. Bahg¢ivan geliyor deyince

cocuklar hareket etmeden yere yatip beklediler.

Cocuklarin oynanan oyunlar arasinda gegislerde zorlanmadiklar1 ve oyunlari
ogretmenin anlatmasma gerek kalmadan oynadiklar1 gozlendi. Ogretmen oyunlarda

kurallara uygun oynanmasi agisindan ¢ocuklar takip etti ve onlarin oyunlarina katildi.
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Ogretmenin her oynattigi oyunun basinda, ¢ocuklarin oyunu anlamalarina
yonelik yonergeleri oldugu, etkinlik siirecinde de oyunun kurallarina gére oynanmasina
yonelik yonergelerinin oldugu goriildii. Oyun igerisinde ¢ocuklart yodnlendirmeye

yonelik sorular soruldugu goézlendi.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, 6grenmen yere yatan c¢ocuklara dinlenmelerini
sOyledi. Bahgivan gitti deyince cocuklar tekrar elma toplamaya basladilar. Sonra
bahgivan geliyor deyince yere yatip beklediler. Ogretmen bahgivanin dokundugu
cocugun kalkip evcilik kdsesine oturmasini istedi. Bahgivan olan ¢ocukta arkadaslarina

stirayla dokundu. Cocuklarin evcilik kosesine oturmalariyla diger etkinlige gecildi.

4. Etkinlik siiresince 6gretmenin sorularini, etkinlik siirecinde sordugu goriildii. Etkinlik

oncesinde ve etkinlik sonunda soru sorulmadi. Toplam 6 soru soruldu.
Son Gozlem

Oyun ve hareket etkinliginin goézlendigi siirecte agsagidaki Oriintii ortaya

cikmistir.

1. Etkinlik o©ncesinde c¢ocuklarin blok kosesi oOniinde el ele tutusarak halka

olusturduklar1 gdzlendi. Ogretmen de ¢ocuklarin arasina girerek halkaya dahil oldu.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin “Benim adim Mustafa heykel.”demesiyle bagladi. Daha
sonra “Sirttm kambur, basim kel. Ayaklarim yampuri yumpiri. Dans ederim durmadan.
Ayaklarim yampuri yumpiri.”sarkisini sdyledi. Ogretmenle birlikte gocuklarda sarkiy1
soylediler ve hareketlerin taklidini ¢ikardilar. Ogretmen sarkidan sonra “Siz hi¢ kel
birini gordiiniiz mi? Kel oldugu i¢in onunla dalga geciyor musunuz? Sirt1 kamburu olan
biriyle hi¢ dalga geciyor musunuz?” sorularini sordu. Cocuklarin cevaplarindan sonra

“Aferin, cok akillisiniz.”diyerek doniit verdi.

Tekrar “Benim adim Mustafa heykel” dedikten sonra “Siz heykelken ben size
duydugum bir seyi soylemek istiyorum. Arkadasinizin dedesi ¢ok sigara igmis. Sigara
icmek yanlis m1 dogru mu?” sorusunu sordu. “Arkadasiniz anlatsin m1?” sorusunu
sorduktan sonra da c¢ocuk, arkadaglarina dedesinin sigara igerek hastalandigini ve
oldiigiinii anlatt:. Ogretmen “O zaman sigara icen biiyiiklerimizi uyaracagiz.”dedikten

sonra “Ayaklarim yampuri yumpiri” diyerek sarkiy1 sdylemeye devam etti.
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Sarkiy1 sdyledikten sonra Kurtbaba’y1 oynayacaklarini belirtti ve bir ¢ocugu
Kurtbaba olarak secti. Baz1 ¢ocuklar Kurtbaba olmak isteyince 6gretmen “Kurallara
uygun oynayan arkadaslarinizi segiyorum.”dedi ve kurallar uymaya yonelik sorular
sordu. Ugiincii kez Kurtbaba arkadasini yakaladiginda, 6gretmen yakaladigi ¢ocugun

Alibaba olacagini sdyledi ve Alibaba oyununa gegildi.

Cocuklarin uygun adimlarla oynamadigini goren 6gretmen “Biraz once kurallara
uymaktan bahsettik. Toplu tasima araglarinda, oyun oynarken. Biz kurallara uygun mu
oynuyoruz?”’dedikten sonra Ogretmen cocuklarin arasina girerek cocuklarla birlikte
saydi ve kendisini ge¢memeleri konusunda uyardi. Kendisini yiirliyerek gecen
cocuklara “Yaslilara saygi gosterecegiz. Biiyliklere saygi gosterecegiz.”dedikten sonra
“Beni gegerlerse bana saygili davranirlar mi?”sorusunu sordu. 3 kez Alibaba
oynandiktan sonra blok kosesinde ¢ocuklarin daire olusturmalarin1 séyledi ve “El ele

tutusalim.”’sarkisini soyledi.

Cocuklar daire olduktan sonra 6gretmen “Herkes otursun, ayagini uzatsin.”dedi.
Cocuklarin ayaklarini ¢apraz, diiz ve ¢arp1 yapmalarina yonelik 6gretmen komut verdi.
Sasiran cocuklara yandiklarini sdyleyerek onlari daireden ¢ikardi. Kalan 9 ¢ocugun
isimlerini sdyleyerek oyunu kazandiklarimi belirtti. Kazanan g¢ocuklarin ziplayarak
sevindikleri gozlendi. Ogretmen ¢ocuklarin tekrar oturmalarini sdyledi ve bir sonraki

etkinlik i¢in masalar1 ve sandalyeleri hazirladi.

Cocuklarin yanina geldiginde bir ¢ocuk cliriik yumurta oynamak istedigini
sdyledi. Bunun {izerine dgretmen “Bakalim kim ciiriik kim saglam. Once el ele tutusup
giizel oturalim.”dedikten sonra ¢ocuklara bileklerinden tutarak nasil diz ¢okeceklerini
gosterdi. Ciiriik yumurtalara kendisinin bakacagini sdyleyerek ¢ocuklarin sirtindan
itmeye basladi. Ogretmen diisen ¢ocuklara “Arkadasiniz ciiriik yumurta.” diismeyen
cocuklara ise “Ooo bu ¢ok saglam. Masallah.”seklinde doniitler verdi. Tiim ¢ocuklarin
sirtindan ittikten sonra dort ¢iiriik yumurta oldugunu sdyledi ve saglikli beslenme ile

ilgili sorular sordu.

Ogretmen ¢ocuklarin oyunlarini etkinlik siiresince ydnergeleri ile takip etti ve

kendiside ¢ocuklarla birlikte oyunun igerisinde yer aldu.
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3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, 6grenmen ¢ocuklara “Simdi herkes sesiz bir sekilde

kalksin ve masalara otursun.”dedi ve bir sonraki etkinlige ge¢ildi. Cocuklar kalkarak

masalara gectiler.

4. Etkinlik siiresince Ogretmenin sorularini, etkinlik basinda ve etkinlik sonunda

sordugu goriildii. Etkinlik siirecinde soru sorulmadi. Toplam 22 soru soruldu.

Ogretmen A’nin gdzlemlerde sordugu sorular ve kodlamalar1 asagida verilmistir.

Tablo 13: Ogretmen A'min On ve Son Gozlemlerdeki Oyun ve Hareket Etkinligi

Sorulari
Oyun ve Hareket Taksonomi Yaprt  Oyun ve Hareket Etk. Son Taksonomi Yapi
Etk. On Gozlem Gozlem Sorular
Sorularn
1. Saglam mi1? Bilgi Kapali 1.Siz hi¢ kel birini gordiiniiz Bilgi Kapali
mii?
2. Saglam degil mi? Bilgi Kapali 2.Kel oldugu i¢in onunla dalga Bilgi Kapali
gegiyor musunuz?
3. Kimi yakalamis Bilgi Kapali 3. Sirt1 kamburu olan biriyle hi¢  Bilgi Kapali
dalga geciyor musunuz?
4. Neyi istiyordunuz?  Bilgi Kapali 4. Sigara icmek yanlig m1 dogru  Bilgi Kapali
mu?
5. Yakaladin mi1? Bilgi Kapali 5. Arkadasiniz anlatsin m1? Bilgi Kapali
6. Ayagm kalkmis Bilgi Kapali 6.0Otobiiste kurallara uyuyor Bilgi Kapali
herhalde? musunuz?
7.Toplu  tasima  aracinda Bilgi Kapali
kurallara kim uyuyor?
8. Anlatir misin ne yapiyorsun?  Bilgi Acik
9.Toplu tagima aracinda kural Bilgi Kapali
nedir?
10. Kim anlatacak? Bilgi Kapali
11. Toplu tasima aracinda Bilgi Acik
kurallara nasil uyuyorsun?
12. Sinemada ne yapiyorsunuz?  Bilgi Kapali
13. Tiyatroya hig¢ gittiniz mi? Bilgi Kapali
14. Orada kurallara uyuyor Bilgi Kapali
musunuz?
15. Biz kurallara uygun mu Bilgi Kapali
oynuyoruz?
16. Kimi yakaladin? Bilgi Kapali
17. Beni gegerlerse bana saygili Kavrama Kapali
davranirlar mi?
18. Giigli olmak i¢in ne Kavrama Acgik
yapmak lazimnug?
19. Gligli. olmak i¢in sadece Bilgi Kapali
beslenmemize mi dikkat
etmeliyiz?
20. Temizligimize dikkat Analiz Acik
edersek ne olur?
21. Saglikli olmak i¢in ne Kavrama Acik
yapmak lazim?
22. Sadece yemekle mi saglikli Bilgi Kapali

olunur?
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On gézlemde ve son gdzlemde sorulan sorularmn bilissel taksonomi ve yapisi

yoniinden yiizde frekans tablo ve grafikleri agagida verilmistir.

Tablo 14: Biligsel Taksonomi Yoniinden Yiizde Frekans Tablo ve Grafigi

Oyun ve Hareket Etkinligi

Sorular

Taks. Gézlem f %

Bilgi On 6 100 > 6:'
Gozlem
Son 18 81.8
Kavr. On mSon
Son 3 13.6 Gozlem
Analiz On
Son 1 45
Total On 6 100 .
Son 22 100

On gozlemde sorulan 6 (%100) soru bilgi sorusu olarak sorulmustur. Diger

biligsel diizeylere yonelik soru sorulmadigi goriilmektedir.

Son gozlemde sorulan sorularin 18’1 (%81.8) bilgi, 3l (%13.6) kavrama, 1’i
(%4.5) analiz diizeyindedir. En fazla bilgi diizeyinde (%81.8) soru soruldugu
goriilmektedir. Degerlendirme, sentez ve uygulama diizeylerinde ise soru

bulunmamaktadir.

Tablo 15: Yap: Yoniinden Yiizde Frekans Tablo ve Grafigi

Oyun ve Hareket Etkinligi Sorular1

Yapi Gozlem f % 100
Kapali Uglu On 6 100
173
Son 17 77.3
Acik Uglu On B Kapah
B Agik
Son 5 22.7
22,7
Total On 6 100 20
Son 22 100 J '

On Gozlem Son Gozlem
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On gozlemde sorulan 6 (%100) soru kapali ugludur. Ag¢ik uglu sorunun

sorulmadig1 goriilmektedir.

Son gozlemde sorulan sorularin 17’si (%77.3) kapali uclu, 5’1 (%22.7) ise acik

uclu sorudur. Kapali u¢lu sorular daha ¢ok sorulmustur.
Miizik Etkinligi
On Gizlem

Miizik etkinliginin gbzlendigi siirecte asagidaki oriintii ortaya ¢ikmuistir.

1. Etkinlik 6ncesinde; ¢ocuklarin evcilik kosesine U seklinde oturduklari goézlendi.
Ogretmen ayakta kalan cocuklar i¢in sandalye getirdi. Kendisi de ¢ocuklarin hepsini

gorecek sekilde karsilarina gegti.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin “Yoruldunuz simdi ¢ocuklar. O zaman sdyle bir
dinlenelim. Nefesimizi derin derin alalim. Nefesimizi derin derin alabilmek igin
nefesimizi $Oyle bir toplaylp balon sisirelim.”demesiyle basladi. Cocuklar bu
yonergeden sonra elleriyle balon sisirirmis gibi yaparak nefeslerini verdiler. Ogretmen
de ¢ocuklarla birlikte balon sigirdi. Sonra &gretmen “Balonu baglayalim. Uzerine
sevdiklerimizin isimlerini yazalim. Gokyiiziine birakalim gitsin.” dedi ve c¢ocuklar

balonlarin1 birakma hareketi yaptilar.

Ogretmen ¢ocuklarm sol tarafina oturduktan sonra yeni bir sarki
ogrenmeyeceklerini, bildikleri sarkilar1 soyleyeceklerini belirtti. Cocuklara, 6nce koroda

ogrendikleri tiirkiileri sonra baska sarkilar1 sdyleyeceklerini soyledi.

Ogretmen cocuklara agiklama yaparken 1srarla parmak kaldiran bir ¢ocuga “Ne
diyorsun?” diye soru sordu. Cocugun ben bir tane biliyorum demesi iizerine 6gretmen
“Ben simdi sana biliyor musun diye sormadim. Diyorum ki 6grendigimiz sarkilari
birlikte sdyleyecegiz. Once koroda 6grendigimiz tiirkiileri sdyleyelim.” dedikten sonra

“Nasil basliyordu ¢ocuklar?” sorusunu sordu.

Cocuklar sirayla ‘Delilo Delilo Destane, Kizilciklar Oldumu™ tiirkiileri sdylendi.
Sonra bir ¢cocugu ayaga kaldirarak {igiincii tiirkiiye baglamasini ve sonra tiirkiiyli hep

birlikte soylemelerini istedi. Cocuklar ‘Pinarbagi Burma Burma’ tiirkiisiinii soylerken
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O0gretmen sinifin sag tarafta ki masalar1 uzun bir masa olacak sekilde kapiya dogru

cekerek bir sonraki etkinlik i¢in hazirladi. Masalara pastel boyalar ve kagitlar koydu.

Tirkii bitmesiyle Ogretmen tesekkiir etti. Sonra “Okul sarkilarindan kim
sOyleyecek?” sorusunu sordu. Tekrar cocuklarin yanina oturdu. Soylemesi igin
kaldirdig1 cocuk soyleyecegi sarkiyr hatirlayamayinca oturup diisiinmesini sdyleyerek
baska bir ¢ocugu kaldirdi. Diger c¢ocukta hatirlayamayinca “Okul sarkilarini
hatirlayamadiniz m1?” sorusunu sorduktan sonra tiim c¢ocuklara okul sarkilarini
diistinmelerini sOyledi. Sonra bagka bir ¢cocugu kaldirdi. Cocuk “Otomatik™ sarkisini

sOyledikten sonra 6gretmen tesekkiir etti.

5 Kiz ¢ocugu sarki sdylemeleri i¢in kaldirdiginda ¢ocuklardan biri arkadaginin
soylemek istemedigini sdyledi. Ogretmen “Niye sdylemesin?” sorusunu sorduktan sonra
cocuklar ‘Orman Ne Giizel’ sarkisin1 sOylediler. Bir erkek bir kiz ¢ocuk kalkarak
‘Merhaba’ sarkisini, baska bir erkek cocuk ‘Peynir Ekmek’ sarkisini sdyledi. Ogretmen
kendi aralarinda konusan ¢ocuklar1 “Arkadaslar siz biraz 6nce sarki sdylerken o sizi

dinledi. Siz onu dinlemiyorsunuz.”diyerek uyardi.

Baska bir ¢ocuk kurbaga sarkisin1 sdyledikten sonra 5 kisilik bir grup kalkti.
Grup halindeki ¢ocuklar hangi sarkiy1 sdyleyecekleri konusunda tartismaya baslayinca
ogretmen “Siz kendi aranizda karar veremediginiz igin sizi oturtuyorum. Uzgiiniim.
Arkadasina Oyle davranamazsin. Daha kendi aramizda karar vermemigsiniz. Birlikte
sarki sOylemeye calistyorsunuz.” dedi ve bagka bir ¢ocugu kaldirdi. Kaldirilan ¢ocuk

‘Ars Ars Ileri’ marsini sdyledi.

Ogretmenin etkinlik siirecinde, etkinligi gergeklestirmeye yonelik ve smifta
diizeni saglamaya yonelik yonergeler verdigi gozlendi. Ogretmenin ¢ocuklarin

davranislarina yonelik de yaptigi agiklamalar oldugu goriildii.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, 6grenmen “Simdi arkadaslar bu marsimizi
sOyleyerek herkes masamiza gegsin.” diyerek bir sonraki etkinlige gegti. Cocuklar marsi

ogretmenleriyle birlikte sdyleyerek masaya gegtiler.

4. Etkinlik siliresince 0gretmenin sorularina bakildiginda sorularini etkinligin baginda ve
etkinlik siirecinde sordugu gozlendi. Etkinlik sonunda soru sorulmadi. Etkinlik

stiresince toplam 8 soru sorulmustur.
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Son Gozlem
Miizik etkinliginin gézlendigi silirecte asagidaki Oriintli ortaya ¢ikmustir.

1. Etkinlik 6ncesinde, Tiirkce etkinligi sonrasinda miizik etkinligine gegen ¢ocuklarin

evcilik kdsesinde oturmaya devam ettikleri gortildi.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin “Korodaki ilk sarkiyr soyleyebilir misin?” sorusunu
sormastyla basladi. Cocuklar “Ben bir elma kurduyum.” sarkisini sdylediler. Ogretmen
cocuklar soyledikten sonra “Giinaydin” sarkisini sdyledi. Daha sonra “Bu sarkiy1r daha
once 6grenmis miydik? Sabahlar1 okula gelince arkadaglarina giinaydin diyor musunuz?
Sabahlar1 okula gelince 6gretmenlerinize giinaydin diyor musunuz? Otobiise binerken
otobiis soforiine giinaydin diyen var mi?” gibi sorularla giinaydin demek iizerine

¢ocukla konusuldu.

Cocuklar hareketlenmeye basladilar. Ogretmen yerinden kalkan iki ¢ocugun
oturma yerlerini degistirdi. Sonra bir ¢ocugu sarki sdylemesi i¢in kaldirdi. Cocuk
araclarin ¢ikardiklar farkli sesleri anlatan “Dodi isimli sarkiy1 soyledi. Sarkidan sonra
ogretmen “Sarki nasil bagliyordu? Bildiginiz araglarin hepsi ayni1 ses mi ¢ikariyor?
Nerede gider tren?” sorularmni sordu. Ogretmen bu arada hareketlenen iki ¢ocugun
yerlerini degistirdi. Ogretmen “farkli ara¢ gerecler farkli ses cikarir.” agiklamasindan
sonra “Farkli ses ¢ikaralim mi1?”’sorusunu sordu ve miizik kosesinden miizik aletleri

getirdi.

Bir ¢ocugun eline marakas verdi ve “Bu nasil bir ses?” sorusunu sordu.
Ardindan bir tefi bagka bir ¢cocuga verdi. Cocuk tefi ¢aldiktan sonra “Oradaki ne sesi?
Ziller ne ile yapilmis?” sorularini sordu. Son olarak da kendisi iki ritim ¢ubugunu
birbirine vurdu ve “Bunlar neden yapilmis?” sorusunu sordu. Cocuklar aga¢ dedikten
sonra “Agaclar1 nereden aliyoruz?” sorusunu sorduktan sonra “Yash agacglar1 keserek

ritim aletleri yapabiliriz.”agiklamasini yapti.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde Ogrenmen, c¢ocuklarin hareketlenmesiyle miizik
aletlerini kaldirdi. Daha sonra “El ele tutusalim, halkaya karigalim, haydi giilim sende
gel, oynayalim loy loy.”sarkisin1 sdylemesiyle cocuklar yerlerinden kalktilar ve

ogretmenle birlikte sarkiy1 sdyleyerek oyun oynamak icin blok kdsesine gectiler.
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4. Etkinlik siiresince 6gretmenin sorularina bakildiginda etkinligin basinda, siirecinde ve

sonunda sordugu gozlendi. Etkinlik siiresince toplam 8 soru sorulmustur.
Gozlemlerde sorulan sorular ve kodlamalar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 16: Ogretmen A’nin On ve Son Gézlemlerdeki Miizik Etkinligi Sorular

Miizik Etkinligi On Taksonomi  Yapi Miizik Etkinligi Son Taksonomi  Yap
Gozlem Sorular: Gozlem Sorular

1. Kimler oturmus? Bilgi Kapali 1. Korodaki ilk Bilgi Kapali
sarkiy1 soyleyebilir
misin?

2. Kime tesekkiir  Bilgi Kapali 2. Bu sarkiy1 daha Bilgi Kapali
edeyim? once 6grenmis
miydik?

3. Ne diyorsun? Bilgi Kapali 3. Sabahlar1 okula Bilgi Kapali
gelince
arkadaglarina
giinaydin diyor
musunuz?

4. Nasil basliyordu Bilgi Kapali 4. Sabahlar1 okula Bilgi Kapali
cocuklar? gelince
Ogretmenlerinize
giinaydin diyor
musunuz?

5. Okul sarkilarindan kim  Bilgi Kapali 5. Otobiise binerken Bilgi Kapali
sOylemek ister? otobiis soforiine
giinaydmn diyen var
mi?

6. Okul sarkilarindan  Bilgi Kapali 6. Sen diyor musun? Bilgi Kapali
hatirlayamadiniz m1?

7. Niye sdylemesin? Analiz Ac¢ik 7. Demezsek ne olur?  Analiz Agik

8. Soylemeye  bagladik Bilgi Kapali 8. Bir glinaydin, bir Bilgi Kapali
m1? hosca kal demez
misin?

9. Hig kimse ile Bilgi Kapali
konusmaz misin?

10. Marketten bir sey Bilgi Kapali
alirken ne deyip
altyorsun?

11. Merhaba demiyor Bilgi Kapali
musun?

12. Selam vermeden Bilgi Kapali
mi gidiyorsun?

13. Sarki nasil Bilgi Kapali
basliyordu?

14. Bildiginiz araglarin ~ Kavrama Kapali
hepsi ayni1 ses mi
cikartyor?

15. Nerede gider tren?  Bilgi Kapali

16. Farkli ses ¢cikaralm  Uygulama Kapali
m1?

17. Bu nasil bir ses? Kavrama Agik

18. Oradaki ne sesi? Bilgi Kapali

19. Ziller ne ile Kavrama Acik
yapilmig?
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20. Bunlar neden Kavrama Acgik
yapilmig?

21. Agaclar1 nereden Bilgi Kapali
aliyoruz?

On ve son gdzlemlerde sorulan sorularin biligsel taksonomi ve yapisi ydniinden

yiizde frekans tablo ve grafikleri agagida verilmistir.

Tablo 17: Biligsel Taksonomi Ydniinden Yiizde Frekans Tablo ve Grafigi

Miizik Etkinligi Sorulari
Taks. Gozlem f %
Bilgi On 7 875
Son 15 71.4
Kavr. On
Son 4 19
Uyg. On
Son 1 4.8
Analiz On 1 12.5
Son 1 4.8
Total On 8 100

Son 21 100

100

87,5

u0n
Gozlem

19

H Son
Gozlem

On gozlemdeki sorulardan 7’si (%87.5) bilgi, 1°i (12.5) analiz sorusu olarak

sorulmustur. Bilgi ve analiz diizeylerinin haricinde diger biligsel diizeylere yonelik soru

sorulmadigi goriilmektedir.

Son goézlemde sorulan sorularin 15’1 (%71.4) bilgi, 4’4 (%19) kavrama, 1’i

uygulama (%4.8), 1’1 (%4.8) analiz diizeyindedir. En fazla bilgi diizeyinde (%71.4)

soru soruldugu goriilmektedir. Degerlendirme ve sentez diizeylerinde ise soru

bulunmamaktadir.
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Tablo 18: Yap1 Yoniinden Yiizde Frekans Tablosu ve Grafigi

Miizik Etkinligi Sorulari

100
875
Yap1 Gozlem f % 90
Kapali On 7 815 80
70
Uglu Son 17 125
60
Acik On 1 125 50 - = Kapal
Uglu 40 N
Son 4 19 M Agik
30 -
Total On 8 100 20 -
10 -

Son 21 100 0 -

On Gézlem Son Gozlem

On gozlemde sorulan sorularin 7°si (%87.5) kapali uglu, 1°i (12.5) acik uglu

olarak sorulmustur. Kapali uglu sorularin daha fazla soruldugu goriilmektedir.

Son gozlemde sorulan sorularin 17’s1 (%81) kapali u¢lu, 4’1 (%19) ise acik uclu

sorudur. Kapali uglu sorular daha ¢ok sorulmustur.
Okuma Yazmaya Hazirhk Calismasi

On Gozlem

Okuma yazmaya hazirlik calismasinin goézlendigi silirecte asagidaki Oriintii

ortaya ¢ikmustir.

1. Etkinlik oncesinde; smifin sag kosesinde uzun bir masa, masanin {izerinde de
yukaridan asagiya yazilmis sayilarin oldugu kagitlar oldugu gozlendi. Cocuklar masanin

etrafina oturdu ve her biri bir kagit aldi.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin “Bastaki say1 kadar yanindaki bosluga yaz meyveleri
cizebilirsiniz.” demesiyle basladi. Sonra ¢ocuklara “Say1 kadar meyve ¢izelim mi?”
sorusunu sordu. Bir ¢ocugun “4 tane ¢izdim tamam mi?” demesiyle Ogretmen
“Alttakine gececeksin tatlim. Burada hangi sayr varsa oraya da o kadar meyve
yapacaksin.” diyerek agiklama yapti. Cocuklar1 kutudan masaya boyalari

dokmemelerini ve kendi kagitlartyla ilgilenmeleri sdyledi.
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Ogretmen cocuklarin kagitlarma isimlerini yazdi. Etkinlik siiresince, yaptigi
resmi kendisine gdsteren her ¢cocuga “Aferin. Eline saglik. Tesekkiir ederim. Cok giizel
yapmugsin.” seklinde doniitler verdi. Cocuklarin kagitlarina bakarken eksik yapan bir
cocuga “Kag tane karpuz yaptin? Say1 kadar yap. Bir diigiin.” dedi. Ardindan “Bu giin

ayin ka¢1? Hangi ayday1z?” sorularini sordu.

Ogretmen etkinligi bitiren cocuklarin evcilik kosesine oturmalarini  ve
bitirmeyen arkadaslarmin dikkatlerini dagitmamalarin1  sdyledi. Ogretmen yaz
meyvelerine 6rnekler verdi. Havucun meyve olmadigini, bazi meyvelerin hem yaz, hem
kis meyvesi oldugunu soyledi ve bu meyvelere drnekler verdi. Ogretmen etkinlik
stiresince, ¢cocuklarin yaptiklart meyve resimlerinin uygun sayida olmasi igin kagitlar

kontrol etti.

Evcilik kosesinde bekleyen cocuklar giiriiltii ¢ikarmaya baslayinca 6gretmen
“Tesekkiir ederim. Kurallara uygun davrandiginiz i¢in. Kimler giizel oturuyor bir
bakayim. Tesekkiir ederim.” dedi. Etkinlik bitene kadar 6gretmen evcilik kosesindeki

cocuklara sik sik bu sekilde sozler sdyledi.

Baz1 ¢ocuklarin ¢izecegi meyveye karar veremedigini géren 6gretmen ¢ocuklara
“hangi meyveyi ¢izdiginiz onemli degil. Bastaki say1 kadar ¢izmeniz 6nemli.”dedi. Tim

¢ocuklarin bitirmesi beklendi.

Ogretmenin cocuklarin calismalarina olumlu déniitler verdigi gozlenmistir.
Etkinligi bitirerek bekleyen ¢ocuklara ise sinif diizenini saglama amagh sozler sdyledigi

goriilmiistiir.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, 0grenmen tiim cocuklarin evcilik kosesine
oturmalarmi istedi. Daha sonra “ismini sdyledigim c¢ocuklar siraya gecsin. Bahgeye
oynamaya cikmiyoruz.” diyerek cocuklarin isimlerini sdylemeye basladi. Cocuklara,
sira olduktan sonra yayas yavas c¢ikmalarini, bahce c¢amursa galos giymelerini

sOyleyerek etkinligi sonlandird1 ve diger etkinlige gecti.

4. Etkinlik siiresince 0gretmenin sorularini etkinlik 6ncesinde ve etkinlik siirecinde

sordugu goriildii. Etkinlik sonunda soru sorulmadi. Toplam 4 soru soruldu.
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Son Gozlem

Okuma yazmaya hazirlik calismasinin goézlendigi silirecte asagidaki Oriinti

ortaya ¢ikmistir.

1. Etkinlik 6ncesinde, ¢ocuklarin hazirlanan masalara 8, 7 ve 3 kisi olarak gruplar
halinde oturduklar1 gozlendi. Masalarin {izerine geometrik sekillerin oldugu kagitlar ve

pastel boyalar konuldu.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin “Burada her sirada farkli olanlar1 bulup boyayacaksiniz.
Farkli olmayanlar bos kalacak.”demesiyle basladi. Daha sonra “Farkli olmak ne
demek? Ne demekmis? Biri uzun biri kisa olursa ne farki olur arada? Birisi ¢ok kilolu
olursa biriside ¢ok zayif olursa ne farki olur? Birinin kdsesi var birinin yok, ne olur? Ne
farki olur?”sorulariyla farkli olmak iizerine konusuldu. Cocuklara tekrar “Elimizde ki

kagitlart inceleyelim. Farkli olan sekli bulup boyayalim.”yonergesini verdi.

Ogretmen cocuklarm kagitlarina bakarak dogru yapip yapmadiklarmi kontrol
etmeye bagladi. Dogru yapan cocuklara “Aferin, eline saglik.”doniitlerini verdi. Bir
cocugun yanlig yaptigini s0ylemesi tizerine “Yanlis yaptigina inandigin seyin ilizerine

carpi isareti koy. Dogrusunu yap.”dedi.

Baz1 ¢ocuklar calismalarint bitirip 6gretmene gostermeye gelmeye baslayinca
Ogretmen ¢ocuklara oturmalarint ve isimlerini yazdiktan sonra ¢alismalarini alacagini
sOyledi. Sonra ¢ocuklarin yaptiklar1 ¢alismalara bakti ve isimlerini kagitlarina yazdi.

Biitiin ¢ocuklarin isimlerini kagitlara yazdiktan sonra kagitlari toplamaya basladu.

Cocuklar ellerini yikamak istediklerinde “Ellerinizi simdi yikamayacaksiniz.

Biraz sonra gdnderecegim sizi. Bitirenler evcilik kdsesine otursun.”diyerek yonlendirdi.

Bir ¢ocuk arkadasmin kagidiyla ilgili konustugunda 6gretmen cocuga “Sen
kendi yaptiginla ilgilen. Ben arkadasinla konusacagim.”dedi. Cocuklarin hepsinin
bitirmelerini beklerken evcilik kosesinde ki cocuklarin giiriiltii yapmasi1 {izerine

Ogretmen bu ¢ocuklara sik sik oturmalarini sdyledi.
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Ogretmen etkinlik siiresince masalarin arasinda dolasarak ¢alismasina devam
eden cocuklara farkli olan1 bulmalarinda yardimci oldu. Ayrica 6gretmen cocuklarin

motivasyonlarini saglamak i¢in yaptiklari calismalara yonelik doniitler verdi.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, 6grenmen “Bitirdik mi? Liitfen oturun yerlerinize.
Krem siirecegim.”diyerek tiim ¢ocuklarin evcilik kdsesine oturmalarini sagladi. Kendisi
de cocuklar otururken masalar1 kenara ¢ekti. Daha sonra ¢ocuklarin karsisina gecerek

“Ac kapa, a¢ kapa. Elleri ¢cirpalim oy. Elini koluna koy. Tip.”diyerek diger etkinlige
gecti.

4. Etkinlik stiresince d6gretmenin sorularini etkinligin basinda sordu. Etkinlik siirecinde
ve sonunda sadece ¢ocuklarin bitirip bitirmediklerine yonelik soru sordu. Toplam 9 soru

soruldu.
Ogretme A’nin gdzlemlerde sordugu sorular ve kodlamalar1 asagida verilmistir.

Tablo 19: Ogretmen A'min On ve Son Gozlemlerdeki Okuma Yazmaya Hazirlik
Calismasi Sorulari

Okuma Yaz.Haz.Calis. Taksonomi Yapi Okuma Yaz.Hazirhk Calis. Taksonomi Yapi

On Gézlem Sorulari Son Gozlem Sorulari

1. Sayr kadar meyve Uygulama  Kapali 1. Farkli olmak ne demek? Bilgi Acik

¢izelim mi?

2. Ka¢ tane karpuz Bilgi Kapali 2.Ne demekmig? Bilgi Acgik

yaptin?

3. Bu giin ayin kag1 Bilgi Kapal: 3. Biri uzun biri kisa olursa Kavrama Kapali
ne farki olur arada?

4. Hangi aydayiz? Bilgi Kapali 4. Birisi ¢ok kilolu olursa Kavrama Kapali

biriside ¢ok zayif olursa ne
farki olur?

5. Birinin kosesi var birinin Kavrama Kapali
yok, ne olur?

6. Ne farki olur? Bilgi Kapali

7. Farki olan1 yapar misin? Uygulama  Kapali

8. Bitirdik mi? Bilgi Kapali

9. Bitirdik mi? Bilgi Kapali

On gozlemde ve son gdzlemde sorulan sorularin biligsel taksonomi ve yapisi

yoniinden yiizde frekans tablo ve grafikleri asagida verilmistir.
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Okuma Yazmaya Hazirhk | gp
Calismasi Sorular: 70
60
Taks. o
Gozlennl f % 50
Bilgi On 3 75 40
S 5 55.6
. 30
Kavr. On
20
Son 3 333
N 10
Uyg. On 1 25 0
Son 1 11.1
Total On 4 100
Son 9 100

75

u On
Gozlem

B Son
Gozlem

On gozlemde sorulan sorulardan 3’ii (%75) bilgi, 1’i (25) uygulama sorusu

olarak sorulmustur. Bilgi ve uygulama diizeyi haricinde soru bulunmamaktadir.

Son gozlemde sorulan sorularin 5’1 (%55.6) bilgi, 3’ (%33.3) kavrama, 1’i

(%11.1) uygulama diizeyindedir. En fazla bilgi diizeyinde (%55.6) soru soruldugu

goriilmektedir. Degerlendirme, sentez ve analiz diizeylerinde ise soru bulunmamaktadir.

Tablo 21: Yap1 Yoniinden Yiizde Frekans Tablo ve Grafigi

Okuma Yazmaya Hazirhk

Calismasi Sorulari

Yapi Gozlem f %

Kapali On 4 100
Uelu Son 7 778
Agik On

Uglu

Son 2 22.7

Total On 4 100

Son 9 100

100 -
90
80 -
70 -
60 -
50 -
40 -
30 -
20 -
10 -
0_

On Gozlem

Son Gozlem

B Kapali
mAgk

On gozlemde sorulan 4 (%100) soru kapali uglu olarak sorulmustur. A¢ik uclu

soru bulunmamaktadir.
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Son gozlemde sorulan sorularin 7°si (%77.8) kapali uglu, 2’si (%22.7) ise acik

uclu sorudur. Kapali u¢lu sorular daha ¢ok sorulmustur.
Fen ve Matematik Etkinligi

On Gozlem

Fen ve matematik etkinliginin gozlendigi siiregte asagidaki Oriintii ortaya

cikmistir.

1. Etkinlik oncesinde; c¢ocuklarin sirayla bahgeye ciktiklari ve bahgcede yer alan

icerisinde oyuncaklarin oldugu kum havuzunun girerek oynamaya basladiklar1 gozlendi.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin “Dikilen fidelere bir bakalim m1? Murat abinin diktigi
fidelere.” demesiyle basladi. Cocuklar kum havuzunun ilerisinde etrafi ¢itle ¢evrilmis

alana dogru gittiler ve ¢itin kenarinda toplanarak baktilar. Ogretmen citin igerisine girdi.

Ogretmen cocuklara “Diin fidanlar dikilirken siz izlemistiniz degil mi?”
sorusunu sordu. Sonra “bir hafta O6nce topragi belledi. Burada biberler, domatesler,
patlicanlar var. Surada soganlarimiz oldu. Bak bunlar salatalik.” diyerek cocuklara

dikilen sebzeleri gosterdi.

Ogretmen cocuklarm dikkatini ¢ekmeye yonelik ve fideleri gozlemelerini

saglamak icin yonergeler verildi.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, 6gretmen “Biz her giin ¢ikip bunlan izleyecegiz.”

dedikten sonra oynayabilirsiniz diyerek ¢ocuklar1 bahgede serbest birakti.

4. Etkinlik siiresince 6gretmenin sorularini etkinligin baginda sordugu gozlendi. Etkinlik

stirecinde ve etkinligin sonunda sorular sorulmadi. Etkinlikte toplam 2 soru soruldu.
Son Gozlem

Fen ve matematik etkinliginin gozlendigi siiregte asagidaki Oriintii ortaya

cikmistir.

1. Etkinlik oncesinde ¢ocuklarin evcilik kosesine Ogretmenin yonlendirmesi ile U

seklinde oturduklar goriildii.
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2. Etkinlik siireci, 6gretmenin “Arkadasglar, biz deminden beri diyoruz ki gii¢lii olmamiz
icin iyi beslenmemiz lazim.”demesiyle basladi. Daha sonra “Temizlik de beslenme
kadar onemli mi?” sorusunu sordu. Daha sonra cocuklarin ellerine krem sikti ve
stirmelerini istedi. Cocuklar kremi ellerine siirerken 6gretmen “Kahvaltiya gitmeden
ellerimizi yikayalim demistim degil mi? Neden yikayalim demistim?”’sorularini sordu.
Cocuklar kremi siirdiikten sonra sim getirip ellerine doktii ve “Sunlardan siirelim
yapisityor mu, yapismiyor mu? Elimiz kremli oldugu i¢in daha c¢abuk yapisir. Mikrop

oldugunu kabul ediyoruz. Herkes elini incelesin.”dedi.

Simler ¢ocuklarin ellerine yapistiktan sonra “Herkes kendi elini inceledi
mi?”’sorusunu sordu. Ogretmen “Su anda ellerimiz mikroplu. Once bir pegeteyle
silmeye calisalim.”’dedikten sonra sol bastan 6 ¢ocuga pecete verdi ve gecip
gecmedigini sordu. 6 ¢ocugu ellerini sabunlayarak yikamalar icin gonderdi. Diger
cocuklarinda ellerine pegete vererek ellerindekini gecirmeye calismalarini sdyledi. Elini
yikayan bir ¢ocuk “Gecti, gecti.” diyerek sinifa geldi. Bunun iizerine tim cocuklar
kalkip ellerini yikamaya giderken 6gretmen kapidan onlari tekrar dondiiriip oturmalarini

sOyledi.

Elini yikayarak gelen ¢ocuklarda oturduktan sonra 6gretmen ‘“Pecgeteyle gecti
mi? Sen sabunladin m1? Elini pegeteyle silenlerden ¢ikti mi1? Elini sabunlayanlardan
ciktt m1? Su ve sabunla elimizi yikadigimizda ne olur? Temizligimizi pegeteyle mi,
yoksa suyla sabunla m1 yapalim? Neden suyla sabunla yapalim? Neden suyla sabunla

yapalim?”sorularini sordu.

Ogretmen etkinlik siiresince cocuklarm yaptiklarmi takip etti ve etkinlige

yonelik yonergeler verdi.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, Ogretmen sorular cevaplandiktan sonra diger

cocuklari da ellerini yikamalar1 i¢in gonderdi.

4. Etkinlik siliresince Ogretmenin sorularini etkinligin basinda ve sonunda sordugu
gozlendi. Etkinlik siirecinde de ¢ocuklarin bir grubunu ellerini yikamaya gondermeden

once soru sordu. Toplam 14 soru soruldu.

Gozlemlerde sorulan sorular ve kodlamalar1 asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 22: Ogretmen A’nin On ve Son Gozlemlerdeki Fen ve Matematik Etkinligi

Sorulari
Fen ve Matematik Etkinligi Taks. Yapr  Fen ve Matematik Etkinligi Taks. Yap:
On Gézlem Sorulan Son Gézlem Sorulari
1.Dikilen fidelere bir bakalim  Bilgi Kapali 1.Temizlik de beslenme kadar Kavrama Kapali
mi1? o6nemli mi?
2. Diin fidanlar dikilirken siz  Bilgi Kapali 2.Kahvaltiya gitmeden ellerimizi  Bilgi Kapali
izlemistiniz degil mi? yikayalim demistim degil mi?
3.Neden yikayalim demigtim? Analiz Acik
4.Sunlardan siirelim yapigtyor Bilgi Kapali
mu, yapigsmiyor mu?
5.Herkes kendi elini inceledi Bilgi Kapali
mi?
6.Gecti mi? Bilgi Kapali
7.Peceteyle gecti mi? Bilgi Kapali
8.Sen sabunladim mi? Bilgi Kapali
9.Elini pegeteyle silenlerden Bilgi Kapali
¢ikt m1?
10. Elini sabunlayanlardan ¢ikt1  Bilgi Kapali
m1?
11. Su ve sabunla elimizi Kavrama Agik
yikadigimizda ne olur?
12. Temizligimizi pegeteyle mi, Bilgi Kapali
yoksa suyla sabunla m1
yapalim?
13. Neden suyla sabunla Analiz Acgik
yapalim?
14. Neden suyla sabunla Analiz Acgik

yapalim?

On gozlemde ve son gdzlemde sorulan sorularin biligsel taksonomi ve yapist

yoniinden yiizde frekans tablo ve grafikleri asagida verilmistir.

Tablo 23: Biligsel Taksonomi Yoniinden Yiizde Frekans Tablosu ve Grafigi

Fen ve Matematik Etkinligi | 100

Sorulari 90

80

Taks. Gozlem f % 70

Bilgi On 2 100 | 60

Son 9 643 | 30

Kavr. On 40

Son 2 143 | 30

Analiz On 20

Son 3 214 i

Total on 2 100 °
Son 14 100

4.3

m0n
Gozlem

H Son
143 2i4 Gozlem

& & o o &
P T
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On gozlemde sorulan 2 (%100) soru bilgi sorusu olarak sorulmustur. Diger

biligsel diizeylerde soru bulunmamaktadir.

Son goézlemde sorulan sorularin 9’u (%64.3) bilgi, 2’si (%14.3) kavrama, 3’1
(%21.4) analiz diizeyindedir. En fazla bilgi diizeyinde (%64.3) soru soruldugu
goriilmektedir. Degerlendirme, sentez ve uygulama diizeylerinde ise soru

bulunmamaktadir.

Tablo 24: Yap1 Yo6niinden Yiizde Frekans Tablo ve Grafigi

Fen ve Matematik Etkinligi Sorulari

100
Yap1 Gozlem  f % ul
Kapali On 2 100 33 1 74

Uglu Son 10 714 | o
Agik On 50 - H Kapall
Uglu 40 - B Ak

Son 4 28.6 30 -

- 20 -

Total On 2 100 10

0 -

Son 14 100 On Gozlem Son Gézlem

On gozlemde sorulan sorularin 2 (%100) sorununda kapali uglu olarak soruldugu

goriilmektedir. A¢ik u¢lu soru bulunmamaktadir.

Son gozlemde sorulan sorularin 10°u (%71.4) kapali uglu, 4’1 (%28.6) ise acik

uclu sorudur. Kapali u¢lu sorular daha ¢ok sorulmustur.

4.2.2. Ogretmen A’nin Soru Sorma Becerisi Ogretimi Oncesi ve Sonrasi

Gozlem Bulgular:

Arastirmanin ikinci sorusu “Okul 6ncesi 6gretmenlerine soru sorma becerisi
Ogretimi, 6gretmenlerin soru sorma becerilerini etkilemekte midir?” ve alt sorular1 olan
“Soru sorma becerisi Ogretimi sonrasinda okul oncesi Ogretmenlerinin sorduklar

sorularin biligsel taksonomisini etkilemekte midir? Soru sorma becerisi Ogretimi
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sonrasinda okul Oncesi Ogretmenlerinin sorularin yapisini etkilemekte midir?”
sorularina iligkin bulgularin ortaya konulmasi amaciyla 6gretmen A’nin 6n gozlem ve
son gozlem bulgularinin ¢izgi grafikleri ile ki-kare tablolar1 verilmistir. Sonuglar ilgili

literatiir ve aragtirmalar ile yorumlanmustir.

Ogretmen A’nin gozlem bulgularina yénelik sorularmin bilissel taksonomi

yoniinden ¢izgi grafigi ve ki-kare tablosu asagida verilmistir.

Grafik 1: Ogretmen A’nin Soru Sorma Becerisi Ogretimi Oncesinde ve Sonrasinda ki
Gozlem Sorularinin Biligsel Taksonomi Yoniinden Yiizde Grafigi
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Ogretmen A’nin soru sorma becerisi 6gretimi dncesinde bilgi diizeyinde %84.5
oraninda soru sorarken, bu oran 6gretim sonrasinda %66, kavrama diizeyinde %]1.7
oranindayken, Ogretim sonrasinda %13.2, uygulama diizeyinde %6.9 oranindayken,
ogretim sonrasinda % 2.5, analiz diizeyinde %3.4 oranindayken, 6gretim sonrasinda
%11.7, sentez diizeyinde %3.4 oranindayken, O&gretim sonrasinda %5.1 ve
degerlendirme diizeyinde soru bulunmazken 6gretim sonrasinda %1.5 oraninda soru
soruldugu goriilmektedir. Ogretim sonrasinda bilgi ve uygulama diizeylerinin

oranlarinda diisiis oldugu kavrama, analiz ve sentez diizeylerindeki sorularda ise artig
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oldugu goriilmektedir. Ogretim oncesinde yer almadigi gériilen degerlendirme diizeyi

de 0gretim sonrasinda yer almistir.

Bloom’un (1956) tanimladig1 bu diislince seviyeleri, ¢cocuklarin 6grenmelerini
kolaylastirmakta ve bu sayede ¢ocuklarin soru sormalarin1 da gelistirmektedir (Morgan
ve Saxon, 1991; Storey, 2004). Gall (1970), 6gretmen sorulart ile ilgili yapilan
calismalar1 1912 ile 1970 yillar arasinda gézden gecirdigi aragtirmasinda elli yillik siire
boyunca 6gretmen sorularinda bir degisiklik olmadigini, 6gretmen sorularinin %60’ 1nin
bilgiye dayali, %20’sinin diisiinmeyi gerektiren, geriye kalan %20’sinin is diger
amaglara yonelik sorular oldugunu belirtmistir. Wragg, (1993) 6gretmenlerin nasil
sorular sorduklarin1 ortaya koymaya yonelik yaptigi arastirmanin sonucunda
ogretmenlerin sorularmin %57’sinin sinif yonetimine yonelik sorular, %35’inin bilgiyi
hatirlamaya yonelik diisiik seviyede sorular ve %8’inin yiiksek seviyede sorular oldugu
goriilmiistiir. Blatchford ve Mani (2008) okul 6ncesi sinif yonetimine yonelik sorularini
ayirmadan O6gretmenlerinin sorduklar1 sorulart inceledigi arastirmasinda dgretmenlerin
sorularinin yiizde 94,5 {iniin bilgi diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Grafik 1°de gorildigi
gibi soru sorma becerisi 0gretimi oncesinde (%84.5) ve sonrasinda (%66) da bilgi
diizeyindeki sorularin Gall’mm, ve Wragg’in belirttigi oranlardan daha da fazla oldugu
goriilmiistiir. Ancak arastirmacilarin diger amaclar olarak belirttigi sinif yonetimine
yonelik olan sorular, arasgtirmada bilgi diizeyinde degerlendirildigi i¢in Blatchford ve
Mani’nin (2008) arastirmasinda da oldugu gibi %60 oranindan daha fazla ¢ikmis oldugu

diistiniilmektedir.

Yiiksek biligsel seviyede sorularin oranin 6gretim Oncesinde %15.5 sonrasinda
ise %34 oldugu goriilmektedir. Turner ve Durrett (1975) arastirmalarinda yiiksek
biligsel seviyede bilissel sorgulamaya maruz kalan ¢ocuklarin problem ¢ozme
becerilerinde artig oldugunu ortaya koymustur. Samson, Sirykowski, Wenstein (1987)
yiiksek biligsel seviyede soru sormanin, ¢gocuklarin 6grenmeleri iizerinde olumlu etkisi
oldugunu belirtmislerdir. Cotton (1989), cocuklara yiiksek biligsel seviyede sorular
sormanin ¢ocuklardan yiiksek biligsel seviyedeki cevaplar almayr sagladigin
belirtmistir. Ayrica ¢ocuklarin, yiliksek biligsel seviyeli sorular sayesinde kazanimlari
daha fazla edindigi de arastirma sonuglarindandir. Van Kleeck, Vander Woude ve
Hammett’in (2006) yaptiklar1 arastirmada, hikaye okuma etkinliginde sonug¢ ¢ikarmaya

yonelik cocuklarin {ist diizey performans gosterecekleri sorularin dil becerilerindeki
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gelismeler acgisindan onemli oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde Walsh ve Blewitt
(2006) arastirmalarinda ¢ocuklarin sozciik dagarcigini gelistirmeye yonelik sorular
soruldugunda kelime {retiminde daha hizli olduklarim1 ortaya koymustur. Bu
arastirmalar dogrultusunda Ogretmen A’nin yiikksek bilissel seviyede diisiinmeyi
saglayan sorularmmin yiizdesini Ogretim sonrasinda arttirmasi, olumlu olarak
degerlendirilmektedir. Bu durumun dolayli yoldan c¢ocuklarin diisiinmelerini ve

gelisimlerini destekledigi diisiiniilmektedir.

Tablo 25: Ogretmen A’nin On Gozlem ve Son Gozlem Goézlem Sorularinm Bilissel
Taksonomisine Yonelik Ki-Kare Sonuglari:

;l“aksonom Bilgi Ka\;ram Uyg:lam Analiz  Sentez Degerl:ndlrm
Grup f Y% f % f % £ % f % f %
On 84. 4 69 2 34 2 3. 0 0.0
Gozlem 49 5 ! 17 4
Son 13 66. 26 13. 5 25 2 11. 1 5. 3 1.5
Gozlem 0 0 2 3 7 0 1

Ki-Kare 14.39, **p<.05

Tablo incelendiginde, soru sorma becerisi 6gretimi oncesinde 6gretmen A’nin
sordugu sorularin diizeyleri ile 6gretim sonrasinda sordugu sorularin diizeyleri arasinda
.05 diizeyinde anlamli bir farklibk bulunmustur. Soru sorma becerisi Ogretimi
oncesinde O0gretmen %84.5 oraninda bilgi diizeyinde sorular sorarken, degerlendirme
diizeyinde sorular soramadig1 goriilmektedir. Ogretim sonrasinda ise, bilgi diizeyinde
sorulan sorularin oranmin %66’ya indigi ve degerlendirme diizeyinde %1.5 oraninda

soru soruldugu goriilmektedir.

Frager (1979), soru sorma stratejilerini 0gretmen adaylarina 6gretmek igin
egitim verilmesini 6nermistir. Ogretmenlerin etkili soru sorabilmeleri igin sorularmn
tiirleri hakkinda bilgili olmalar1 gerekmektedir (Hunkins, 1972). Barnette ve digerleri
(1994), “Ogrenme ve Diisiinmeyi Gelistirmek icin Soru Sorma ve Anlama”
programindan, 6gretmenlerin olumlu bir sekilde etkilendigini ve soru sorma becerilerini
gelistirdiklerini ortaya koymuslardir. Storey (2004) okul 6ncesindeki 6gretmenlere soru
sorma becerisine yonelik egitim verdigi arastirmasinda, egitim sonrasinda dgretmenlerin
yiiksek biligsel seviyedeki (analiz, sentez, degerlendirme) sorularin oranini %11
oraninda arttirdiklarini ve egitim dncesine gore bu farkin anlamli oldugunu belirlemistir.
Ogretmen A’nin soru sorma becerisi 6gretimi sonrasinda yiiksek bilissel diizeylerde

(analiz, sentez, degerlendirme) sorularinin oranini artmasi sonucunda, 6gretim dncesine
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gore fark anlamli ¢ikmistir. Bu sonug¢ Ogretmen A’ya verilen Ogretimin etkililigini

ortaya koymaktadir.

Ogretmen A’min gdzlem bulgulara yonelik sorularmimn yapi yoniinden ¢izgi

grafigi ve ki-kare tablosu asagida verilmistir.

Grafik 2: Ogretmen A’nin Soru Sorma Becerisi Ogretimi Oncesinde ve Sonrasinda ki
Gozlem Sorularimin Yapi Yoniinden Yiizde Grafigi
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Ogretmen A’nm soru sorma becerisi 6gretimi &ncesindeki sorularin %93.1°i
kapali u¢lu soruyken bu oran 6gretim sonrasinda %65.5, %6.9’u acgik uclu soruyken
Ogretim sonrasinda bu oran %34.5 olmustur. Soru sorma becerisi 0gretimi sonrasinda

acik uglu sorularin orani artmustir.

Tsung-Hui ve Wei-Ying (2008) okul oncesi bilim egitiminde 6gretmen-¢ocuk
sozlii iletisimini inceledikleri arastirmada bilim etkinliklerinde Ogretmenlerin
ogrenmeye rehberlik edici ciimleler ve kapali u¢lu sorular kullandiklar1 goriilmiistiir.
Ogretmen A’nin sorularmnda soru sorma becerisi Ogretimi oncesinde de (%93.1)
sonrasinda da (%65.5) kapali uglu sorularin oranlarinin daha fazla oldugu
goriilmektedir. Storey (2004) okul Oncesinde, Ogretmen sorularinin ne diizeyde
olduguna yonelik yaptig1 arastirmasinda, 6gretmen egitimi vermeden once acik uglu

sorularin oranmi %9, egitim sonrasinda %19 olarak ortaya koymustur. Ogretmen A’nin
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sorularinda agik uglu sorularin oranlarinin soru sorma becerisi 6gretimi dncesinde ¢ok
diisiik oldugu (%6.9) goriilmektedir. Soru sorma becerisi dgretimi sonrasinda ise agik

uclu sorularin oraninda (%34.5) belirgin bir artis goriilmiistiir.

Agik uglu ve kapali uclu sorular ¢ocuklar {izerinde farkli etkiler yaratmaktadir
(MacNaughton ve Williams, 2004). Paterson, Dowden ve Tobin (1999) arastirmanin
sonucunda, ¢cocuklarin kapali uglu sorulara sorunun cevabini bilmeseler bile bilmiyorum
demek yerine evet ya da hayir seklinde cevap verdikleri ve ¢ocuklarin cevaplarindaki
giivenirligine yonelik siiphe olusturdugu, acik uc¢lu sorulan sorularda ise ¢ocuklarin
cevabini bilmedikleri sorularda bunu belirttikleri, dolayisiyla ¢ocuklarin “bilmiyorum”
cevabini vermeleri agik uclu sorulara verilen cevaplarin glivenirligini arttirdigini ve agik
uclu sorularin okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in daha uygun bir soru bi¢imi oldugunu ortaya
koymuslardir. Ayrica ¢ocuklarin agik uglu sorulara verdikleri cevaplar, icerik agisindan
daha uzun ve daha degisken olma egilimindedir (Jonhston ve dig., 2007; De Rivera ve
ark, 2005). Wasik ve Bond (2001) 4 yasinda diisiik sosyo ekonomik kosullardaki 127
cocuk ve 4 6gretmenle yaptigi arastirmalarinda agik uglu sorular sorarak ¢cocuklarin yeni
kelimeler ogrenmeleri Ogretmenler tarafindan desteklendiginde, c¢ocuklarin dil
becerilerinin gelistigi ortaya konulmustur. Ayrica acgik uclu sorular, yiiksek seviyede
diisiinme becerilerini kullanmay1 saglamakta ve ¢ocugun problem ¢dzme becerisinin
gelisimini desteklemektedir (Duster, 1997, Jonhston ve dig., 2007; Klein ve dig., 2000).
Bu nedenle &gretmen A’nin soru sorma becerisi Ogretimi sonrasinda agik uglu

sorularinin oraninin artmast olumlu olarak degerlendirilmektedir.

Tablo 26: Ogretmen A’min On Gozlem ve Son Gozlem Gozlem Sorularinin Yapisina
Yonelik Ki-Kare Sonuglart:

Yapr Kapalh Acik

Grup f % f %
On

Gézlem 54 93.1 4 6.9
Son g 655 68 345

Gozlem

Ki-Kare 16.87, *p<.01

Tablo incelendiginde, soru sorma becerisi 6gretimi Ooncesinde 6gretmen A’nin
sordugu sorularin yapisi ile 6gretim sonrasinda sordugu sorularin yapisi arasinda .01

diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Soru sorma becerisi 6gretimi dncesinde
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sorularin oranmnin %93.1°1 kapali uclu sorularken; 6gretim sonrasinda bu oranin

%65.5’e indigi goriilmektedir.

Storey (2004), okul 6ncesi 6gretmenlerine verdigi soru sorma becerisi egitimi
Oncesi ve sonrasimna gore sorularin yapisindaki degisimin anlamli oldugunu ortaya
koymustur. Wasik, Bond, ve Hindman (2006) okul 6ncesi 6gretmenlerine agik uglu
sorular sormalar1 iizerine verdigi egitim sonucunda dgretmenlerin agik uglu sorular
kullanimu arttirdiklar1 ve kitap okumaya yonelik stratejileri kullandiklar1 goriilmiistiir.
Ogretmen A’nin soru sorma becerisi dgretimi sonrasinda agik uglu sorularin oranini
arttirmas1 sonucunda Ogretim Oncesine gore anlamli farklilik olusmustur. Bu sonug

Ogretmen A’ya verilen egitimin etkililigini gostermektedir.

4.2.3. Ogretmen A’nin Soru Olusturma Formlarina Yénelik Bulgular

Ogretmenlerden gdzlem haricinde soru olusturma formlar1 ile toplanan bu
veriler, gozlem sirasinda Ogretmenden kaynaklanacak herhangi bir veri kaybinin

olusmasini 6nlemek amaciyla toplanmstir.

Arastirmanin birinci sorusunda dgretmenlerin nasil sorular sorduklarini ortaya
koymak i¢in 6n gozlemden sonra dgretmenlere verilen “Soru Olusturma Formu 17e
ogretmenlerin sorular yazmalar1 istenmistir. On goézlemden sonra oldugu gibi son
gozlemden sonra da 6gretmenden kaynaklanacak herhangi bir veri kaybimi onlemek
amaciyla “Soru Olusturma Formu 27 verilerek Ogretmenlerin sorular yazmalar

istenmistir.

Yazilan bu sorular daha sonra {i¢ arastirmaci uzman tarafindan kodlanmistir.
Yapilan kodlamaya gore Ogretmen A’nin sordugu sorularin tablolari ve grafikleri
biligsel taksonomi ve yapi yoOniinden verilmistir. Soru sorma becerisi Ogretiminin
Ogretmen A’nin sorulari iizerindeki etkisini ortaya koymak icin SOF1 ve SOF2
sorularinin ¢izgi grafikleri ile ki-kare tablolar1 verilmistir. Bu grafik ve tablolar
tizerinden SOF1 ve SOF2 sorularina yonelik bulgular, ilgili literatiir ve arastirmalar

lizerinden yorumlanmustir.



108

Ogretmen A’nin soru olusturma formlarina yazdigi sorularin tablosu asagida

verilmigtir

Tablo 26: Ogretmen A’nin Soru Olusturma Formlarina Yazdig1 Sorular

SOF 1 Sorular Taks. Yapr  SOF 2 Sorular Taks. Yap1
Serbest Zaman Etkinligi Serbest Zaman Sorulari
Sorular
1.Yaptigimiz hediyeleri Bilgi Kapali 1. Cocuklar siz hangi Bilgi Acik
ordek ve kurbaga begenecek geometrik sekilleri
mi? biliyorsunuz?
Tiirkce etkinligi sorulari 2. Bu geometrik sekillerden Sentez Agik
neler yapabilirsiniz?
1. Kim evinde hayvan Bilgi Kapali 3. Smuftaki geometrik Uygulama Kapali
besliyor? sekilleri gosterebilir misiniz?
2. Beslediginiz hayvanlarin ~ Bilgi Kapali 4. Davul ¢almay1 kim Bilgi Kapali
yararlarini biliyor musunuz? biliyor?
Oyun ve hareket etkinligi 5. Davul nelerden yapilir? Kavrama  Acik
sorulari
1. Kedi olup Bilgi Kapali Tiirkce etkinligi sorular:
minderlerimizin iizerine
kivrilip uyuyalim mi?
2. En giizel heykel kim Uygulama Kapali 1. Siz hi¢ tavsan gordiiniiz Bilgi Kapali
olacak? mii?
3. Yumaklarimizda kag Bilgi Kapali 2. Nerede gordiiniiz? Bilgi Kapali
yumak kaybolmus?
4. Boyle bir kedinin Bilgi Kapali 3. Tavsanlar nelerle beslenir?  Bilgi Kapali
olmasini ister miydin?
5. Olsaydi nasil Sentez Acik 4. Siz her sabah kahvalt1 Bilgi Kapali
davranirdin? yaptyor musunuz?
6. Sizce Pitircigin yaptig Kavrama  Kapali 5. Kahvalt1 yapmazsak ne Analiz Acik
dogru muydu? olur?
7. Sizin basiniza buna Bilgi Kapali 6. Tavsan Tinimini neden Kavrama  Acik
benzer bir olay geldi mi? cabuk yoruluyormus?
8. Baginiza boyle bir olay Kavrama  Ag¢ik 7. Siz annenizin s6ziinii Bilgi Kapali
geldiyse ne yaptiniz? dinliyor musunuz?
Miizik etkinligi sorular: 8. Kahvalt1 yaparken Sentez Kapali
yediklerimizin nereden
geldigini hig diisiindiiniiz
mii?
1. Kasiklarin sesleri Kavrama  Agik Oyun etkinligi sorulari
arasindaki fark nedir?
Fen ve matematik etkinligi 1. Maymunlar nasil hareket Uygulama Agik
sorulari eder?
1. Bu malzemeleri bagka Analiz Acik 2. Nasil ses ¢ikarirlar? Uygulama Agik
nerelerde kullanabiliriz?
2. Pudra sekerine Bilgi Kapali 3. Siz hangi renkleri Bilgi Kapali
parmaginizi siiriip biiyiitegle biliyorsunuz?
incelemek ister misiniz?
Okuma yazmaya hazirhk 4. Ana ve ara renkleri biliyor ~ Bilgi Kapali
calismalari sorular musunuz?
1. Cocuklar 6rdekle Bilgi Kapali Miizik etkinligi sorulari
salyangoz yavrularini
anneleriyle bulusturalim
mi?
1. Tavsanlar nerede yasar? Bilgi Kapali
2. Ciftlik hayvanlarinin Bilgi Kapali
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isimlerini sdyleyebilir
misiniz?

3. Ciftlik hayvanlarinin Bilgi Kapali
isimlerini sdyleyebilir
misiniz?

4. Sizce ¢ift¢i kimdir? Bilgi Kapali

5. Ne is yapar? Bilgi Kapali

Fen ve matematik etkinligi
sorulari

1. Siseyi suya batirdigimizda  Bilgi Acgik
nasil ses ¢ikt1?

2. Suyun sekli nasil degisti? Kavrama  Kapali

3. Suyun rengi degigti mi? Bilgi Kapali

4. Suda bagka nasil Kavrama  Agik
farkliliklar gézlediniz?

Okuma yazmaya hazirhk
calismalari sorulari

1. Noktalar1 birlestirdiginizde  Bilgi Kapali
ne resmi ¢ikti?

2. Cikan sebze resmini en Bilgi Kapali
cok hangi hayvanlar sever?

3. Bu sebze ne renktir? Bilgi Kapal
4. Siz havug sever misiniz? Bilgi Kapali
5. Havucun yararlari Bilgi Agik
nelerdir?

“Soru Olusturma Formu 1” sorularina bakildiginda serbest zaman etkinliginde 1
soru, Tiirk¢e etkinliginde 2 soru, oyun ve hareket etkinliginde 8 soru, miizik
etkinliginde 1 soru, fen ve matematik etkinliginde 2 soru, okuma yazmaya hazirlik
caligmalarinda ise 1 soru olmak {izere toplam 15 soru soruldugu goriilmektedir. En fazla
soru oyun ve hareket etkinliginde (8) bulunmaktadir. Serbest zaman, miizik ve okuma

yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda 1 soru sorulmustur.

“Soru Olusturma Formu 2”da ise serbest zaman etkinliginde 5 soru, Tiirkce
etkinliginde 8 soru, oyun ve hareket etkinliginde 4 soru, miizik etkinliginde 5 soru, fen
ve matematik etkinliginde 4 soru, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda ise 5 soru
olmak tiizere toplam 31 soru soruldugu goriilmektedir. En fazla soru Tiirkce etkinliginde
(8) bulunmaktadir. Diger etkinliklerde ise 4 ya da 5 soru soruldugu goriilmektedir. Soru
olusturma formlarinda sorulan sorularin biligsel taksonomi ve yapilarina gore yiizde

frekanslari ile grafikleri asagida verilmistir.
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Tablo 28: Biligsel Taksonomi Yoniinden Yiizde Frekans Tablo ve Grafigi

Ogretmen A’min SOF
80
Sorulan 71
70
Taks. Gozlem f %
Bilgi on 9 60 | 80
Son 22 71 | 50
Kavr. On 3 20 . HSOF1
Son 5 16.1
Uye. On 1 67 | 30 HSOF2
Son 2 6.5 | 20
Analiz On 1 6.7
10
Son 1 3.2
Sentez On 1 67 0
Son 1 3.2
Total On 15 100
Son 31 100

SOF 1°de 15 sorudan 9’u (%60) bilgi, 3’1 (%20) kavrama, 1’1 (%6.7) uygulama,

1’1 (%6.7) analiz, 1’1 (%6.7) sentez diizeyindedir. Degerlendirme diizeyinde soru

bulunmamaktadir.

SOF 2’de 31 sorudan 22’si (%71) bilgi, 5’1 (%16) kavrama, 2’si (%6.5)

uygulama, 1’1 (%3.2) analiz, 1’1 (%3.2) sentez diizeyindedir. Degerlendirme diizeyinde

soru bulunmamaktadir.

Tablo 27: Yap: Yoniinden Yiizde Frekans Tablo ve Grafigi

Ogretmen A’nin SOF
Sorulan

Yapi SOF f %
Kapali SOF 1 11 73.3
Udu  sor2 22 71
Agik SOF 1 4 26.7
Uglu

SOF 2 9 29

SOF 1 15 100
Total

SOF 2 31 100

80

70 -

60

50 -

40 -

30 -

20 -

10 -

733 71

mSOF1

HSOF2

Kapali Actk
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SOF 1°de sorulan 15 sorudan 4 (%26.7) soru agik uglu, 11 (%73.3) soru kapal

ucludur. Kapali uglu sorularin daha fazla soruldugu goriilmektedir.

SOF 2’de sorulan 31 sorudan 9 (%29) soru ag¢ik uglu, 22 (%71) soru kapali

ucludur. Kapali uclu sorunun daha fazla soruldugu goriilmektedir.

4.2.4. Ogretmen A’nin Soru Sorma Becerisi Ogretimi Oncesi ve Sonrasi

Soru Olusturma Formlarina Iliskin Bulgular

Ogretmen A’nin SOF1 ve SOF2’de yazdig1 sorularimn ¢izgi grafikleri ve ki-kare

tablolar1 asagida verilmistir. Sonuclar ilgili literatiir ve arastirmalar ile yorumlanmugtir.
Ogretmen A’nin soru olusturma formlarina yonelik sorularmin bilissel

taksonomi yoniinden ¢izgi grafigi ve ki-kare tablosu asagida verilmistir.

Grafik 3: Ogretmen A’nm Soru Sorma Becerisi Ogretimi Oncesinde ve Sonrasinda ki
Sorularinin Biligsel Taksonomi Y6niinden Yiizde Grafigi

co Bilissel Taksonomi

70 \ 71

Zz \\ SOF 1
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\
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Ogretmen A’nin soru sorma becerisi dgretimi dncesinde bilgi diizeyinde %60
oraninda soru sorarken, bu oran 6gretim sonrasinda %71, kavrama diizeyinde %20
oranindayken, Ogretim sonrasinda %16.1, uygulama diizeyinde %6.7 oranindayken,
Ogretim sonrasinda % 6.5, analiz diizeyinde %6.7 oranindayken, 6gretim sonrasinda
%3.2, sentez diizeyinde %6.7 oranindayken, 6gretim sonrasinda %3.2 ve degerlendirme
diizeyinde 6gretim dncesinde ve sonrasinda soru sorulmadig: goriilmektedir. Ogretim

sonrasinda biligsel diizeylerinin oranlarinda diisiis oldugu goriilmektedir.

Tablo 28: Ogretmen A’nin Soru Olusturma Formu Sorularmin Bilissel Taksonomisine
Yonelik Ki-Kare Sonuclari:

Taksonomi Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme

Grup f % f % f % % f % f Y%
SOF 1 9 600 3 200 1 67 1 67 1 67 0 0.0
SOF 2 22 710 5 161 2 65 1 32 1 32 0 0.0

Ki-Kare 0.82, p>.05

Tablo incelendiginde, soru sorma becerisi dgretimi 6ncesinde Ogretmen A’nin
sordugu sorularin diizeyleri ile 6gretim sonrasinda sordugu sorularin diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik bulunmamaistir. Soru sorma becerisi 6gretimi dncesinde sorulan 15
sorunun 9’u bilgi sorusuyken, Ogretim sonrasinda sorulan 31 sorunun 22’si bilgi
sorusudur. Ogretim sonrasinda soru sayismin bilgi diizeyinde artis gdstermesi diger
bilissel diizeylerin yiizdelerini diisiirmiistiir. Ogretim sonrasinda kavrama ve uygulama

sorularindaki artis bu nedenle yiizdelere yansimamustir.

Ogretmen A’nin soru sorma becerisi dgretimi sonrasinda gdzlemler sonucunda
yiiksek biligsel diizeylerdeki sorularini arttirmis ama soru olusturma formlarinda bu artis
goriilmemistir. Sultana ve Klecker (1999) “Ogretmenlerinin Ders Amagclarmin
Bloom’un  Taksonomisine Gore Degerlendirilmesi” konulu aragtirmasinda
Ogretmenlerin taksonomiyi yeterince bilmemelerinden dolay1r yazdiklar1i amaglarin
yilizde 41,3 {iniin bilgi seviyesinde sadece yiizde 3,2’sinin en yiiksek biligsel seviyede
yani degerlendirme basamaginda oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin sonuglarina da
dayanarak Ogretmen A’nin yiiksek biligsel diizeylerde yeterli soru yazamadigi

diistiniilmektedir.

Ogretmen A’min gozlem bulgularma yénelik sorularin yapr yéniinden ¢izgi

grafigi ve ki-kare tablosu asagida verilmistir.
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Grafik 4: Ogretmen A’nin Soru Sorma Becerisi Ogretimi Oncesinde ve Sonrasinda ki
Sorularinin Yap1 Yoniinden Yiizde Grafigi

Yapi
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Ogretmen A’nm soru sorma becerisi dgretimi dncesinde ki sorularin %73’
kapali uclu soruyken bu oran 6gretim sonrasinda %71, %26.7’si acik uclu soruyken
Ogretim sonrasinda %29 olmustur. Soru sorma becerisi 0gretimi sonrasinda agik uglu
sorularin orani artmustir.

Acik uglu sorular cocugun varsayimlarini, bilgilerini, hayal {iriinlerini,
duygularin1 yetigkinlerle veya diger ¢ocuklarla paylagmasini saglamaktadir (Beaty,
2000; Klein ve dig., 2000; Wood ve Anderson, 2001). Bu paylasimi yaparken de
cocugun, siradan bir duruma, nesneyi veya fikri deneyip test etmeye calisan bir bilim
adaminin bakis agisiyla bakmasini saglamaktadir (Beaty, 2000). Cocugun diisiinme
becerilerini gelistirdigi distliniilen ac¢ik uclu sorulari, 6gretmen A’nin soru sorma

becerisi 6gretimi sonrasinda arttirmasi olumlu olarak degerlendirilmektedir.

Tablo 31: Ogretmen A’nin Soru Olusturma Formu Sorularinin Yapisina Yonelik Ki-
Kare Sonuglari
Yapr Kapal Acik
Grup f % f %
SOF1 11 73.3 4 26.7
SOF2 22 71.0 9 29.0
Ki-Kare 0.03, p>.05

Tablo incelendiginde, soru sorma becerisi 6gretimi Oncesinde 6gretmen A’nin
sordugu sorularin yapisi ile Ogretim sonrasinda sordugu sorularin yapisi arasinda

anlaml bir farklilik bulunmamistir. Soru sorma becerisi 0gretimi 6ncesinde sorularin
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4’1 (%26.7) acik uglu soruyken; 0gretim sonrasinda 9 (%29) oldugu goriilmektedir.
Ogretim sonrasinda soru sayisimin artmasi, agik uglu soru sayisinda artis olmasina

ragmen ylizdesinin diisiik ¢itkmasina neden olmustur.

Kayabas1 (2008) arastirmasinda 11 yil ve istii mesleki kideme sahip
Ogretmenlerde kisisel basarinin diisiik oldugunu ve duygusal tilkenmenin yiiksek
oldugunu ortaya koymustur. Peker (2002) aragtirmasinda 11 yil iistii mesleki kideme
sahip 0gretmenlerin is doyumunda tiikenmislik oldugu sonucuna ulagsmistir. Cemaloglu
ve Erdemoglu (2007) mesleki kidemi 11-20 yil arasinda olan Ogretmenlerde
duyarsizlasmanin arttigin1 belirtmistir. Arastirmalarda ortaya konulan tiikkenmislik
durumuna bagl olarak 6gretmen A’nin 22 yillik mesleki kideme sahip olmasinin soru

sorma becerisi 0gretiminin yeterince etkili olmamasina neden oldugu diistiniilmektedir.

4.3. Ogretmen B’ye Iliskin Bulgular

Ogretmen B’nin nasil sorular sordugunun ortaya konulabilmesi i¢in én gdzlem
ad1 altinda bir giin siiresince tiim etkinliklerde gdzlem yapilmistir. On gézlemden sonra
“Soru Olusturma Formu 17 ile veri toplanmustir. “Soru Sorma Becerisi Ogretim
Programi”nin uygulanmasindan {i¢ hafta sonra, yapilan 6gretimin 6gretmen B’nin soru
sorma becerileri iizerindeki etkisini ortaya koymak i¢in son gézlemi yapilmistir. Son

gbzlemi yapildiktan sonra “Soru Olusturma Formu 2” ile tekrar veri toplanmustir.

Ogretmen B’ye iliskin bulgular, gézlemlere ydnelik bulgular ve soru olusturma

formlarina iligkin bulgular olarak verilmistir.
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4.3.1. Ogretmen B’nin Gézlemlerine iliskin Bulgular

Ogretmen B’nin 6n gozlem ve son gozlem bulgularinda, gdzlemi yapilan
etkinliklerin siireleri ve etkinliklerdeki soru sayilar1 verildikten sonra tiim etkinliklerde
sordugu sorularin biligsel taksonomi ve yap1 yoniinden yiizde frekans tablo ve grafikleri
verilmigtir. Daha sonra etkinliklerin gergeklestirme siralarina uygun olarak
betimlemeleri, etkinlikte sorulan sorularin tablolar1 ve sorularinin yiizde frekans tablo

ve grafikleri verilmistir.

Soru sorma becerisi dgretiminin §gretmen B’nin sorulari iizerindeki etkisini
belirlemek icin 6n gozlem ve son gézlem sorularinin ¢izgi grafikleri ve ki-kare tablolari
verilmigtir. Bu grafik ve tablolar iizerinden 6n gozlem ve son gozlem bulgular ilgili

literatiir ve arastirmalarla yorumlanmistir.

Ogretmen B’nin 6n ve son gozlemlerinde yer alan etkinlikleri, etkinlik siireleri

ve etkinliklerde ki soru sayilari1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 32: Ogretmen B’nin On ve Son Goézlemindeki Etkinlikleri, Siireleri, Soru
Sayilari

Etkinligin Adi On Goézlem Soru Son GoOzlem Soru
Siiresi Sayisi Siiresi Sayisi

Serbest Zaman 63 dk.15sn. 21 46 dk.23 sn. 33
Tiirkce 17 dk. 21 25 dk. 30sn. 47
Fen ve Matematik 29 dk.22sn. 27 12 dk. 39 sn. 18
Oyun ve Hareket 16 dk30sn. 15 24dk. 30 sn. 47
Okuma Yaz. Haz. Calis. 21 dk 5 11 dk. 35sn. 3
Miizik 3 dk. 1 1 dk. 40sn. -

Ogretmen B’nin 6n gdzlemde serbest zaman (63 dk.15 sn.) etkinligine en fazla
zamani, miizik etkinligine (3 dk) ise en az zamani ayirdig1 goriilmektedir. Son gozlemde
de benzer sekilde serbest zaman (46 dk.23 sn.) etkinligine en fazla zamani, miizik

etkinligine (1 dk. 40sn.) ise en az zamani ayirdigi goriilmektedir.
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Ogretmen B’nin 6n gdzlem ve son gdzlemdeki etkinliklerinde sordugu sorularin
biligsel taksonomi ve yap1 yoniinden ylizde frekans tablo ve grafikleri asagida

verilmigtir.

Tablo 33: Biligsel Taksonomi Yoniinden Yiizde Frekans Tablo ve Grafigi

Ogretmen B’nin On ve Son

Gozlem Sorular
2 73,9
Taks. Gézlem f % 70—
Bilgi On 68 739 -
Son 76 514 51,4
Kavr. On 12 13 |90 — .
u0n
5 Son 21 14.2 40 Gozlem
ye. A
On 0
Son ¥ Son
o - 1493 1] -
Analiz on 10 109 |20 13142 TYEA B Gozlem
Son 19 12.8 | 10 — —. 3 b8
. !
Sentez On 2 22 ;n - _ﬁ._|
Son 22 14.9 kY
v S
Deger. o N W ¢ &
n *_@, *0, &
N N
Son 10 6.8 ¥
Total & Qﬁ
ota On 92 100

Son 148 100

On gozlemde sorulan 92 sorudan 68’1 (%73.9) bilgi, 12’si (%13) kavrama, 10’u
(%10.9) analiz, 2’si (%2.2) sentez diizeyindedir. Uygulama ve degerlendirme diizeyinde
soru bulunmamaktadir. En fazla bilgi diizeyinde (%73.9) soru sordugu, degerlendirme

diizeyinde de soru bulunmadigi goriilmiistiir.

Ogretmen B’nin son gozlemde etkinliklerin tamaminda 148 soru sordugu
goriilmektedir. Bu sorulardan 76’s1 (%51.4) bilgi, 21°1 (%14.2) kavrama, 19’u (%12.8)
analiz, 22’si (%14.9) sentez, 10’u (%6.8) degerlendirme diizeyindedir. Bilgi diizeyinde
(%51.4), diger bilissel diizeylerden daha fazla soru soruldugu goriilmektedir. On
gozlemde degerlendirme diizeyinde soru bulunmazken son gozlemde bu diizeyde soru

sorulmustur.
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Tablo 34: Yap: Yoniinden Yiizde Frekans Tablo ve Grafigi

Ogretmen B’nin On ve Son
Gozlem Sorulari 80

69,6

70

Yapi Gozlem f %

Kapal On 64 69.6 | g
Uglu Son 58 39.2
50
Agik On 28 30.4
Uglu 40 B Kapali
Son 90  60.8
30 - B Agik
Total On 92 100
20 -

Son 148 100 | 10 -

On Gozlem Son Gozlem

On goézlemde sorulan sorulardan 64 (%69.6) soru kapali uglu, 28 (%30.4) soru

acik ucludur. Kapali uclu sorularin daha ¢ok soruldugu goriilmektedir.

Son gozlemde 148 sorudan 90 soru (%60.8) agik uglu, 58 soru (%39.2) kapal

ucludur. Acik uclu sorularin daha ¢ok soruldugu goriilmektedir.

Ogretmen B’nin 6n ve son gdzleminde yer alan etkinliklerin betimlemeleri,
sorularin tablolari, biligsel taksonomi ve yapi yoOniinden ylizde frekans tablo ve

grafikleri asagida verilmigtir.
Serbest Zaman Etkinligi

On Gozlem

Serbest zaman etkinliginin gozlendigi siiregte asagidaki oriintii ortaya ¢ikmuistir.

1. Etkinlik oOncesinde, gittikce kalabaliklagan siniftaki g¢ocuklarin kendi arkadas
gruplarini olusturarak koselere dagildiklart gozlendi. Sinif igerisinde koselere dagilan
bu gruplar igerisinde, kizlarin ve erkeklerin birbirine fazla karigsmadan gruplar

olusturduklar1 goriiliiyor. Gruplara bakildiginda, evcilik kosesinde kiip seklinde
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logolarla oynayan, evcilik kosesinde minderleri oOnlerine dizerek oynayan, kukla
kosesinde ikiserli ve ticerli gruplar halinde kiigiik legolarla oynayan, sinifin ortasinda da
oyuncaklarin kondugu biiyiik saklama kaplarimin kapaklarini yere dizerek oynayan

cocuklar oldugu goriiliiyor.

2. Etkinlik siireci, evcilik kosesine giderek oturan 6gretmenin yanina gelen bir ¢ocugun,
diger arkadaslarinin onlar1 rahatsiz ettigini sdylemesiyle basladi. Ogretmen, nasil
rahatsiz edildiklerini anlatan c¢ocugu dinledikten sonra arkadaslarina neden bu
davranislar1 yaptiklarin1 sormasi gerektigini soyleyerek cocugu yonlendirdi. Kulelerle
oynayan diger ¢cocuklara yonelerek ne yaptiklar ile ilgili konustu ve burada ¢ocuklara
“Kulenin adin1 ne koyacaksin?; Ne yaptin?; Ne kulesi olacak bu?” seklinde sorular
sordu. Bu sirada bagka bir ¢ocuk arkadaginin ona kiistiigiinii sdyledi ve 6gretmen “Gel
bakalim, baristiralim.” diyerek kdseden c¢ocukla birlikte ayrildi. Diger cocugun yanina
giderek barismalarina yonelik konusmalar yapti. Ogretmen “Hadi barisir misiniz, siz

cok iyi arkadassiniz.” dedikten sonra ¢ocuklar birbirlerinden 6ziir dileyerek baristilar.

Rahatsizlandigin1 sdyleyen baska bir ¢ocugu “Belki dinlenirsen geger.” diyerek
dinlenmesi icin evcilik kosesine oturtturdu ve ¢ocugun kendini iyi hissetmesi igin
kendiside bir siire yaninda oturdu. Daha sonra “Hadi bakalim, topluyoruz.”diyerek
smifin toplanmasini istedi. Cocuklar koselerdeki oyunlarini birakmada zorlandilar.
Ogretmenin siirekli toplaniyoruz seklinde uyarmalar1 sonucu yavas yavas toplanmaya

basladilar.

Ogretmen, koselerden ayri olarak gergeklestirmeyi planladigi sanat etkinligi
calismasi i¢in smifin sag kosesinde duran masalari smifin ortasina dogru ¢ekmeye
basladi. Masalar1 diizenledikten sonra toplamay1 bitiren c¢ocuklarin masalara
oturmalarini istedi. Masalarda oturan c¢ocuklar arkadaslarinin gelmesini beklediler.
Diger ¢ocuklar sinifi toplamaya devam ettiler. Oturan ¢ocuklar beklerken sabirsizlanip
giiriiltii ¢ikarmaya basladilar. Ogretmen daha sonra diger ¢ocuklarinda gelmelerini ve

oturmalarini istedi.

Ogretmen, ¢ocuklarin susmasi ve dinlemesi igin “Biz gecen hafta ne
ogrenmistik?” sorusunu sordu. Ancak ¢ocuklar dinlemediler. Ogretmen dikkatlerini

cekmek icin eliyle 1slik c¢aldi. Cocuklar bakinca 6gretmen sorusunu tekrar sordu ve
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ardindan cevabmi verdi. Ogretmenin ¢ocuklarm onceki calismalarini hatirlamalaria

yonelik sordugu bu soru ¢ocuklarin dikkatlerini ¢gekmek amactyla soruldu.

Daha sonra 6gretmen, “Neydi onlar?; Kim sdyleyecek?; Omurgali hayvanlardan
hangileri vardi?; Sinek omurgali miydi?; Ejderha var miydi?” sorularini sorarak
cocuklara s6z hakki verdi. Cocuklar parmak kaldirarak sorulara cevaplar verdiler.
Ogretmen kurbaganin soylenmesini bekledi. Ancak c¢ocuklardan kurbaga yaniti
gelmeyince gegen hafta soda sisesinden yaptiklart kurbagayi gosterdi ve gegen hafta
yaptiklar1 kurbagaya arkadas yapacaklarini sdyledi. Cocuklarin hepsine soda siselerin,
tutkal, 6nceden iizerine el ve ayak ¢izilmis renkli kartonlar dagitti. Cocuklarin el ve
ayaklari kesmelerini istedi. Cocuklar ilgiyle kesmeye basladilar. Ogretmen onlari takip
etti. Kesemeyen c¢ocuklara yardim etti. Daha 6nce yaptiklar1 kurbagayr ¢ocuklarin
gorebilecegi bir yere koydu ve “Buraya bakarak yapabilirsiniz.” dedi. Cocuklar kollar
ve bacaklar siseye yapistirdilar. Bu arada 6gretmen kurbaganin gozlerini hazirladi.
Cocuklar masalarma kurbaga modelini koyup inceleyip tekrar eski yerine koydular.
Ogretmen gozleri kesmeleri icin ¢ocuklara dagitti. Yapamayan cocuklara yardim etti.
Cocuklara nasil bir kurbaga yapacaklarinin modeli gosterildigi i¢in yaparken hig

zorlanmadilar ve yaptiklar1 kurbagalar birbirlerine benzedi.

Cocuklar birbirleriyle neler yaptiklarini, hangisinin daha o6nde oldugunu
konustular. Bazilar1 bitirdiklerini soyledi. Siire¢ igerisinde Ogretmen soru sormadi.
Cocuklardan biri {izeri tutkal oldugu i¢in aglamaya basladi. Ogretmen yumusak bir ses
tonuyla cocugun yanima gidip bir sey olmayacagini, yikaymca g¢ikacagini soyledi.
Bitiren cocuklardan birinin kurbagasini havaya kaldirarak gosterdi. Bazi bitiren
cocuklarin isimlerini sodyledi. Cocuklar kendi aralarinda konustular, yaptiklarini
birbirlerine anlattilar. Cocuklarin 6nce bitirebilmek i¢in yarigma havasinda olduklari

gozlendi.

Cocuklarin smif icerisinde ki isbirligi ve paylasimi saglamaya yonelik
arkadaslariyla yasadiklar1 sorunlar1 kendileri ¢6zemediklerinde 6gretmenlerine durumu
bildirdikleri ve o6gretmenin bu durularda ¢ocuklarin bir araya gelerek sorunlarini
¢dzmeleri konusunda destekleme amach iletisim kurdugu gozlendi. Ogretmen yumusak,
sevecen ve ilgili bir sekilde iletisim kurdugundan ¢ocuklarin etkinlik sirasinda ¢ok rahat

olduklar1, 6gretmenle iletisim sikintis1 yasamadiklar1 gézlenmistir.
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3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, 6gretmen tiim ¢ocuklarin kurbagalarina isimlerini
yazdi ve cocuklarin kurbagalarini sinifin disindaki sergi yerine koydu. Cocuklar
masalardaki malzemeleri topladilar. Siniftaki ¢ocuklari ellerini yikamalar i¢in gdnderdi

ve kahvaltiya gidilecegini sdyledi.

4. Etkinlik siiresince 6gretmenin sorularini blok kdsesinde ve sanat etkinliklerine gegiste
sordugu gozlendi. Ogretmen smifin diger kdselerinde ve sanat etkinligini gerceklestirme

stirecinde soru sormadi. Etkinlik siiresince toplam 21 soru soruldu.
Son Gozlem
Serbest zaman etkinliginin gozlendigi siirecte asagidaki Oriintii ortaya ¢ikmustir.

1. Etkinlik 6ncesinde, kizlarin evcilik kosesinde ve blok kdsesinde yere minderler
dizerek oynadiklari, erkeklerin birbirine gegmeli biiyiik bloklarla kiipler yaparak sinifin
ortasinda bloklar1 birbirine atarak oynadiklar1 ve masada kagitlara resim yapan ¢ocuklar

oldugu gozlendi.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin evcilik kosesinde oynayan ¢ocuklarin yanina gelerek “Ne
oynuyorsunuz? Ne yapiyor tatli papagan? Sen misin papagan? Ne yapiyorsun?”
sorularin1 sormastyla basladi. Yanma gelen bir cocugun arkadasini sikayet etmesi
tizerine “Oyunu nasil bozuyorlar?”’sorusunu sorduktan sonra “Kimsenin degilse
alabilir.”diyerek diger cocugun yanina gitti ve onu dinledikten sonra arkadaglarinin bir
daha onunla oynamayacagini sdylemesi iizerine “Oynarsimiz.”diyerek baska bir ¢cocuga
dogru yoneldi. Cocugun diger arkadaslarinin ona kizdiklarin1 sdylemesi {izerine
ogretmen “Niye kiziyorlar?” sorusunu sordu ve arkadaslarinin yanina giderek onlari
dinledi. Ogretmen ¢ocuklart dinledikten sonra “Anlatin bakalim. Demek ki

anlamamis.”diyerek cocuklarin yanlarindan ayrildi.

Daha sonra masada boya ve hamurla oynayan iki ¢ocugun yanina giderek neler
yaptiklarin1 sordu. Cocuklar yaptiklarini anlattiktan sonra “Aferin, ¢ok gilizel olmus.”
seklinde doniit verdi. Blok kdsesinde oynayan ¢ocuklara da neler yaptiklari ile ilgili
sorular sorduktan sonra “Simdi herkes ara¢ olacak. Istedigi bir ara¢ olacak. O aragta
oyuncaklari toplayip yerine koyacak.”dedi ve ¢ocuklar dagilan oyuncaklarini toplamaya
basladilar. Ogretmen ¢ocuklar toplarken “Vaktimiz daraliyor. Cabuk hizlanin. Evet, kim

topluyor?”’seklinde yonergeler verdi.
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Cocuklar sinifi toplarken 6gretmen de masalar1 sanat etkinligi i¢in hazirlamaya
basladi. Masanin birine biiyiik paketleme kagidi ve pastel boya, digerlerine de seramik
hamuru koyarak li¢c masa hazirladi. Sinifta giiriiltii artinca 6gretmen diidiik cald1 ve
“Bakayim kim topluyor.”dedi. Cocuklarin bir kismi masaya oturdu. Bir kismi ise sinifi
toplamaya devam etti. Sinifi toplayan ¢ocuklara “Evet goriiyorum seni. Cabuk toplayin.

Biraz hizli.” seklinde sik sik yonergeler verdi.

Sinifin toplanmasi bitince diger g¢ocuklar da masalara oturdular. Boyama
masasina 8 ¢ocuk diger iki yogurma masasina da 8 ve 6 cocuk oturdular. Bir ¢ocugun
arkadasinin ona soyledigi kotii bir lafi sdylemesi iizerine dgretmen “Duyma sen. Cok

kotii laf sdylemis.”dedi.

Ogretmen cocuklara Bizim disarida neyimiz var? Nereye ¢ikiyoruz?” sorularini
sorduktan sonra “Once biraz diisiinecegiz. Bahgede olan seyleri gizecegiz. Istediginiz
seyi yapabilirsiniz. Once diisiiniin. Yapacaginiza karar verin.”ydnergelerini verdi.
Cocuklar boyamaya ve hamurlariyla sekil yapmaya basladilar. Ogretmen “Cizip ne
oldugunu sdyleyeceksiniz, tamam mi1? Sonra onlar1 boyayacagiz. Bitirince ama.”diyerek
yogurma masasina yapacaklar1 hakkinda bilgi verdi. Ogretmen masalarin arasinda

dolasarak ¢ocuklarin yaptigi ¢alismalara bakti.

“Bitirenler getirebilir.” dedikten sonra ¢ocuklarin ¢alismalarina isimlerini yazdi.
Baz1 ¢ocuklarin istemeleri ilizerine onlara yeniden hamur verdi. Bazi ¢ocuklar yogurma
masasindan boyama masasina gecerek yer degistirdi. Ogretmen “Hamurlarmni bitirenler
gelsin.”diye ii¢ kez yiiksek sesle yonerge verdi. Ogretmen getiren cocuklarin
caligmalarin1 masasinin yaninda yer alan dolabin iizerine yerlestirdi ve ne yaptiklarini

sordu.

Etkinlik siiresine 6gretmenin yumusak ses tonuyla ¢aligmasini getiren ¢ocuklara
“Aferin, ¢ok giizel olmus.”seklinde déniit verdigi gozlendi. Ogretmenin sinif diizenini

saglamaya yonelik bazi yonergeleri tekrarlayarak verdigi goriildii.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, ¢ocuklarin biiyiik kismi ¢alismalarini bitirdikten
sonra 6gretmen “Bakayim hanginiz siraya ge¢missiniz. Simdi herkes ellerini yikayip
kahvaltiya gidiyor.”diyerek etkinligi sonlandirdi. Ancak bir ¢ocuk boyama masasinda

lic cocuk da yogurma masasinda caligmalarini bitirmediklerini sdyleyerek siniftan
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cikmadilar. Ogretmen c¢ocuklara bitirip getirmelerini sdyledi. Hamur masasindan
bitirerek getiren ¢ocuklara “Ne yaptin? Bu ne? Senin bebegin ne yapiyor?”sorularini
sordu. Bitiren cocuklarin birinden yerdeki hamurlar1 toplamasini istedi. Hamurunu
getiren iki ¢ocuga da ne yaptiklari ile ilgili sorular sorduktan sonra onlar1 da ellerini

yikamalari i¢in gonderdi.

4. Etkinlik siiresince Ogretmenin sorularini blok kosesinde, evcilik kdsesinde, sanat
etkinliklerine gegiste ve sanat ekinlikleri sonunda soru sordugu gozlendi. Ogretmen
siifin diger koselerinde ve sanat etkinligini gerceklestirme siirecinde soru sormadi.

Etkinlik stiresince toplam 33 soru soruldu.

Gozlemlerde serbest zaman etkinligi igerisinde sorulan sorularin tablosu asagida

verilmistir.

Tablo 35: Ogretmen B’nin On ve Son Gozlemlerdeki Serbest Zaman Etkinligi Sorular

Serbest Zaman Etk. On Taks. Yapr  Serbest Zaman Etk. Son Taks. Yapi
Gozlem Sorulari Gozlem Sorulari
1. Neden yaptiklarini Bilgi  Kapali 1. Ne oynuyorsunuz? Bilgi Acik
sordunuz mu?
2. Kulenin adini ne Sentez Ag¢ik 2. Ne yapryor tatli papagan? Bilgi Acgik
koyacaksin?
3. Ne yaptin? Bilgi  Acik 3. Sen misin papagan? Bilgi Kapali
4. Ne kulesi olacak bu? Bilgi  Acik 4. Ne yapiyorsun? Bilgi Acik
5. Ne oldu sana? Bilgi  Acik 5. Oyunu nasil bozuyorlar? Kavrama Acik
6. Sende mi kiistiin? Bilgi  Acik 6. Niye kiziyorlar? Analiz Acik
7. Ne oldu? Bilgi  Kapali 7. Ne yapiyorsun? Bilgi Acik
8. Sdyler misin? Bilgi  Kapali 8. Bunlar ne? Bilgi Kapali
9. Gelir misin? Bilgi  Kapali 9. Ne oldu? Bilgi Acgik
10. Cocuklar biz gegen hafta Bilgi  Acik 10. Sen ne yapiyorsun? Bilgi Acik
ne 6grenmistik?
11. Neydi onlar? Bilgi  Acik 11. Hani onlardan alamiyordun? Bilgi Acik
12. Kim sdyleyecek? Bilgi  Kapali 12.1zinsiz almiyoruz tamam n? Bilgi Kapali
13.Omurgali hayvanlardan ~ Bilgi  Kapali 13.Ne oluyor dyle renklerini Kavrama Agik
hangileri vardi? birlestirince?
14. Sinek omurgali miydi? Bilgi  Kapali 14.Ne yapacaksin? Bilgi Acgik
15. Bagka degisik? Bilgi  Kapali 15.Dondurmayi kim yiyecek? Bilgi Kapali
16. Ejderha var miydi? Bilgi  Kapali 16.Bakacak misiniz dondurmaya,  Bilgi Kapali
yoksa isteyen yiyebilecek mi?
17.Omurgali hayvanlardan  Bilgi  Acik 17. Bende yiyebilir miyim? Bilgi Kapali
ne vard1?
18. Duyuyor musunuz? Bilgi  Kapali 18.Kimler oyuncaklari topluyor?  Bilgi Kapali
19. Neyi bekliyorsun? Bilgi  Acik 19. Kim topluyor? Bilgi Kapali
20. Paylagmanin iyi bir sey Bilgi  Kapali 20.Bizim disarida neyimiz var? Bilgi Kapali
oldugunu biliyor mu? Nereye ¢ikiyoruz?
21. Giizel oturur musun? Bilgi  Kapali 21.Cizip ne oldugunu Bilgi Kapali
soyleyeceksiniz, tamam mi1?
22.Neyi bitirdin? Bilgi Kapali
23. Bitirdin mi? Bilgi Kapali
24.Nasil boyani ald1? Analiz Agik

25. Bitirdin mi? Bilgi Kapali
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26.Ne yaptin? Bilgi Acik
27.Bu ne? Bilgi Kapali
28. Senin bebegin ne yapiyor? Bilgi Acik
29. Oldu mu simdi? Bilgi Kapali
30. Sen verdin mi yaptigini? Bilgi Kapali
31. Yerdeki hamurlar toplar Bilgi Kapali
misin?
32. Kum havuzunuz mu? Bilgi Kapali
33.Ne var havuzunuzda? Bilgi Acik

On gozlemde ve son gozlemde sorulan sorularin bilissel taksonomi ve yapisi

yoniinden yiizde frekans tablo ve grafikleri asagida verilmistir.

Tablo 36: Biligsel Taksonomi Yoniinden Yiizde Frekans Tablo ve Grafigi

Serbest Zaman Etkinligi 100 95,2
Sorulari a0 87,9
Taks. Gozlem f % 80
Bilgi On 20 952 | 10
Son 29 87.9 :g uOn
Kavr. On 40 Gozlem
Son 2 6.1 30 H Son
¢ o
Analiz On 20 oeem
6,1 6,1
Son 2 6.1 | 10 4.8
" 0 I . =
Sentez On 1 4.8
A0 < > g & ¢
Son @ @“@ y g)\ff o« ‘_’,}\‘ gob\\‘(‘
Total On 21 100 N )
n Qq,
Son 33 100

On gozlemde serbest zaman etkinliginde sorulan sorularin 20’si (%95.2) bilgi,

1’1 (%4.8) ise sentez diizeyindedir.

Son gozlemde serbest zaman etkinliginde sorulan sorularin 29°u (%87.9) bilgi,

2’s1 (%6.1) kavrama, 2’si (%6.1) ise analiz diizeyindedir. En fazla bilgi diizeyinde

(%87.9) soru soruldugu goriilmektedir.
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Tablo 37: Yap1 Yoniinden Yiizde Frekans Tablo ve Grafigi

Serbest Zaman Etkinligi Sorular: 571
2 ’ 54,5
Yapt  Gézlem  f % | &
Kapali On 12 571
Uelu Son 18 545 | 20
Acik On 9 429 | 30 B Kapal
Uglu B Acik

Son 15 455 | 20
Total On 21 100 | 10

Son 33 100

On Gézlem Son Gézlem

On goézlemde sorularm 12°si (%57.1) kapali uglu, 9°u (%42.9) ise agik uclu

sorudur. Kapali uclu soru daha ¢ok soruldugu goriilmektedir.

Son gozlemde sorularin 18’1 (%54.5) kapali uglu, 15’1 (%45.5) ise acik u¢lu

sorudur. Kapali uglu soru daha ¢ok soruldugu goriilmektedir.

Tiirkce Etkinligi

On Gozlem

Tiirkge etkinliginin gozlendigi siirecte asagidaki Oriintii ortaya ¢ikmustir.

1. Etkinlik oncesinde, kahvalti yaptiktan sonra siniflarina gelen ¢ocuklarin dgretmen
sinifa gelene kadar kendi kendilerine oynadiklari gozlendi. Ogretmen geldiginde,
¢ocuklarin evcilik kdsesine oturmalarini istedi. Oturma diizenini bir kiz, bir erkek
olacak sekilde diizenledi. Koseye ¢ocuklar U seklinde oturdular. Cocuklarin serbest

zamana gore daha sakin ve etkinlige hazir olduklar1 gézlendi.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin ¢ocuklara daha once yaptiklar1 kurbagaya arkadaslar
yaparak onu ¢ok sevindirdiklerini sdylemesiyle basladi. Ogretmen “Kurbaganin
kemikleri vardi degil mi? Memeleri olan, c¢ocuklarina siit veren hayvanlar
hangileriydi?” sorularini sorduktan sonra ¢ocuklarin kedi cevabini verene kadar soruyu
cevaplamalarina izin verdi. Kedi cevabini alinca kendilerinin de bir kedileri oldugunu

ve adinin Misi oldugunu soyleyerek hikaye kartlariyla hikayeyi okumaya bagladu.
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Ogretmen hikayeyi okurken ses tonunda degisiklikler yaparak g¢ocuklarin
dikkatlerini toplamaya calisti. Ancak ¢ocuklardan biri hikaye okurken siirekli ayaga
kalkti ve hikayenin arasinda her kalktiginda &gretmen ona oturmasini sdyledi. Bu
durum hem ogretmenin hem de siniftaki diger ¢ocuklarin dikkatlerinin dagilmasina

neden oldu.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, Ogretmen bir siire hikayeyi okuduktan sonra
cocuklarin tamamlayacaklart sekilde hikayeyi yarim birakti. Hikayenin sonunu
cocuklarin tamamlamalar1 i¢in “Kimin ucurtmasi en yiiksege ¢ikabilir?; Neden
misininki en yiiksege c¢ikiyor?; Neden saskin kedininki en yiiksege cikabilir?” gibi

sorular sordu. Ogretmen balikla ilgili soru sorarak fen etkinligine gegti.

4. Etkinlik siiresince Ogretmenin sorularini etkinligin basinda ve sonunda sordugu
gbzlendi. Hikaye okuma siirecinde soru sorulmadi. Etkinlik siiresince toplam 21 soru

sorulmustur.
Son Gozlem
Tiirkge etkinliginin gézlendigi siiregte asagidaki oriintii ortaya ¢ikmistir.

1. Etkinlik 6ncesinde, ¢ocuklarin evcilik kdsesine U seklinde oturduklari goézlendi.

Cocuklarin, oturma yerleri ile ilgili birbirleriyle tartistiklar: goriildii.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin “Herkes benim oturttu§um yerde oturacak. Biz nasil
oturuyorduk? Bir kiz bir erkek.”diyerek cocuklarin oturma yerlerini degistirmesi ile
basladi. Ogretmen ¢ocuklar oturduktan sonra “Herkes bir dik otursun. Géreyim dik
oturdugunuzu.”diyerek ¢ocuklari etkinlige hazir hale getirdi ve kendisi de ¢ocuklarin
karsisina oturdu. Sonra “Biraz once ne yaptik? Bahcemizde olmayan seyler de var.
Bahgemizde havuz var mi1? Olsaydi i¢inde ne olmasini isterdiniz?”’sorularini sordu.
Cocuklar denizde yasayan hayvanlarin isimlerini sdylemeye basladilar. Bir siire sonra
cocuklar hep bir agizdan konusmaya baslayinca 6gretmen “Sadece parmak kaldiranlara

s0z verecegim.”diyerek ¢ocuklari uyardi.

Katil balina diyen bir ¢ocuga “Katil balina olsaydi ne yapardi? Neden katil
balina olsun istiyorsun?”’sorularin1 sordu. Baska bir ¢ocuk deniz tasi dediginde ise

“Deniz taslar1 canlt m1?”’sorusunu sordu.
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Ogretmen cocuklarin cevaplarini aldiktan sonra “Simdi sdylediginiz biitiin bu
hayvanlarin bir arkadas1 varmis. Bu arkadasinin ad1 da Usenge¢ Yengeg mis. diyerek
hikayeye gecis yapti. Bu arada bir sey sOylemek isteyen bir ¢ocuga “Hayir
sOyleyemezsin.”diyerek yanit verdi ve hikayeyi okumaya bagladi. Sol tarafinda oturan
bir bagska c¢ocuk da goremedigini soOyleyince ‘“Nasil goremezsin. Tam senin
yanmindayim.”diyerek cevap verdi. Ogretmenin sag tarafinda oturan bir ¢ocuk siirekli
hareket ederek arkadaglarmin ve 6gretmenin dikkatini dagitmaya bagladi. Ogretmen
cocuga donerek yliksek sesle adini sdyledi. Daha sonra 6gretmen hikayeyi okumaya
devam etti. Hikayeyi okurken 6gretmenin sag tarafinda hareketlenen ¢ocuk, 6gretmene
siirekli sorular sorarak okumasini bdldii. Ogretmen sorularina sesini yiikselterek cevap

verdikten sonra okumaya devam etti.

Ogretmen hikayeyi okuduktan sonra hikayeye yonelik “Usenge¢ yengec ne
yapt1? Kimildayamadigi i¢in ne oldu? Sonra ne oldu? Sonra ne oldu?”’sorularini sordu.
Daha sonra ¢ocuklara “Sizin evde tigengeclik yaptigmiz oluyor mu? Yapmak
istemediginiz seyler oluyor mu?”sorusunu sordu. Cocuklarin cevaplari {izerine ise

neden tlisendiklerini sordu.

Bir ¢ocugun sigaraya iigendigini sOylemesi lizerine ¢ocuga neden iisendigi
sorularini sordu. Cocugun lisenmenin ne demek oldugunu anlamadigin1 géren 6gretmen
“Usenmek bir isi yapmaya iisenmek. Bir isi yapmak istememek, aman oturayim burada

demek.” agiklamasini yapti.

Sag tarafinda siirekli dikkati dagitan ¢ocuk yiiksek sesle sarki soylemeye basladi.
Ogretmen el ¢irparak ve “Evet” diyerek diger cocuklarin dikkatini toplamaya calist1.
Diger ¢ocuklardan gelen sesler de artinca konusan ¢ocugu kimsenin duymadigini fark

eden 6gretmen “Kim duydu? Duymadiniz. Ciinkii konustugunuz i¢in.”dedi.

Baska bir ¢ocugunda babasinin sigara igtigine lisendigini sdylemesi iizerine
tekrar iisenmenin ne demek oldugunu sordu. Ardindan 6gretmen cocuklara “Usenmek
demek, tembel olmak demek. Hicbir sey yapmak istememek. Sadece oturmak. Higbir is
yapmak istememek. Eger bir ig varsa ve yapmak istemiyorsak iiseniyoruz.”agiklamasini
yaptiktan sonra “ Siz hangi isi yapmaya iiseniyorsunuz?”’sorusunu tekrar sordu. Daha

sonra ¢ocuklarin cevaplarini dinledi ve nedenlerini sordu.
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Bir silire sonra c¢ocuklarin sikilmaya basladiklar1 ve birbirlerini dinlemedikleri
gozlendi. Sag tarafinda oturan ¢ocuk yanindaki arkadasina vurunca ogretmen ayaga
kalkarak ¢ocugun kolundan tutup disar1 ¢ikarmak istedi. Cocuk ¢ikmak istemeyince
ogretmen yiiksek sesle “O zaman bir daha arkadasina vurma.”dedi. Ogretmen sik sik
sinifta sesini yiikselterek ve diidiik calarak c¢ocuklarin dikkatini ¢ekmeye calistigi

gozlendi.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, 0gretmen ayaga kalkti ve “Simdi biitiin lisengeg
yengegler suraya gecsin.”diyerek cocuklart blok kdsesine yonlendirdi. Cocuklarin

kalkarak blok kosesine gitmesiyle bir sonraki etkinlige gecildi.

4. Etkinlik siiresince Ogretmenin sorularini, etkinligin basinda ve sonunda sordugu
gozlendi. Hikaye okuma stirecinde soru sorulmadi. Etkinlik siiresince toplam 47 soru

sorulmustur.
Gozlemlerde sorulan sorular ve kodlamalar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3829: Ogretmen B’nin On ve Son Gézlemlerdeki Tiirkce Etkinligi Sorulart

Tiirkce Etkinligi On Taks. Yapr  Tiirkce Etkinligi On Taks. Yap1

Gozlem Sorular Gozlem Sorular

1. Kurbaganin kemikleri Bilgi Kapali 1. Nasil oturuyorduk? Bilgi Kapali
vardi degil mi?

2.Memeleri olan, Bilgi Kapali 2. Biraz 6nce ne yaptik?  Bilgi Kapali

cocuklarina siit veren
hayvanlar hangileriydi?

3. Bakiyor musun buraya? Bilgi Kapali 3. Bahgemizde havuz Bilgi Kapali
var nmu?
4. Gordiin mii? Bilgi Kapali 4. Olsaydi iginde ne Degerlendirme  Agik
olmasini isterdiniz?
5. Herkes gordii mii? Bilgi Kapali 5. Katil balina olsaydi Sentez Acik
ne yapard1?
6. Disini firgalamasi m1 Bilgi Kapali 6. Neden katil balina Analiz Acik
gerekirdi? olsun istiyorsun?
7.Kimin ugurtmasi en Sentez Acik 7. Ne balig1? Bilgi Kapali
yiiksege cikabilir?
8. Neden misininki en Analiz Acik 8. Deniz taglar1 canli Bilgi Kapali
yliksege cikiyor? mi?
9.1pini mi daha uzun yapt1?  Bilgi Kapali 9. Gordiin mii ii¢ Bilgi Kapali
cocugu?
10. Neden? Analiz Agik 10. Usengeg yengec ne  Kavrama Acgik
yapt1?
11. Neden saskin kedininki ~ Analiz Acgik 11. Kimildayamadigi Kavrama Acgik
en yliksege cikabilir? icin ne oldu?
12. Bir daha sdyler misin? Bilgi Kapali 12. Sonra ne oldu? Kavrama Acik
13. Bagka neden yiiksege Analiz Acik 13. Sonra ne oldu? Kavrama Acik
ucabilir?
14. Dimdik duracak sekilde Kavrama Kapali 14. Sizin evde Bilgi Kapali

ugurtma yaptiklari i¢in lisengeclik yaptiginiz
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mi? oluyor mu?
15. Misi mi? Bilgi Kapali 15. Yapmak Bilgi Kapali
istemediginiz seyler
oluyor mu?
16. Kim? Hangi kedi? Kavrama Kapali 16. Ne yapiyorsun peki  Bilgi Acik
0 zaman?
17. Pembe kedi mi, sagkin Kavrama Kapali 17. Neden boya Analiz Acik
kedi mi, misi mi, sar1 kedi yapmak
mi? istemiyorsun?
18. Neden sar1 kedinin ki Analiz Agik 18. Bagka iigenen var Bilgi Kapali
yiiksege cikiyor? mi1?
19. Sar1 kedi mi dedin? Bilgi Kapali 19. Parfim stkmaya m1  Bilgi Kapali
stkmamaya m1
iiseniyorsun?
20. Duydun mu? Bilgi Kapali  20. Nasil sikmaya Analiz Acik
iiseniyorsun?
21. Yerine gecer misin? Bilgi Kapali 21. Neye iiseniyorsun?  Bilgi Acik
22. Sigara dumanina Kavrama Acgik
nasil iiseniyorsun?
23. Sen sigara mi1 Bilgi Kapali
iciyorsun?
24. Sen ne yaptyorsun  Kavrama Acik
sigarayla?
25. Neyine iigeniyorsun ~ Kavrama Acik
sigara dumaninin?
26. Usenmek ne Kavrama Acik
demek?
27. Siz hangi isi Bilgi Acik
yapmaya
liseniyorsunuz?
28. Bagka kim Bilgi Kapali
sOyleyecek?
29. Neden Kavrama Acik
iiseniyorsun?
30. Kim duydu? Bilgi Kapal
31. Sen neye Bilgi Agik
iiseniyorsun?
32. Sigaranin nesine Kavrama Acik
iiseniyorsun?
33. Usenmek ne Kavrama Acik
demekti?
34. Yapmak Bilgi Acik
istemedigin ne var?
35. Neden? Analiz Acgik
36. Neyi islattigm i¢in?  Bilgi Acik
37. Balik yemekten mi ~ Bilgi Kapali
iiseniyorsun?
38. Niye iiseniyorsun Analiz Acik
baliktan?
39. Neden Analiz Acik
iiseniyorsun?
40. Kime s6z verdim? Bilgi Kapali
41. Neden ligeniyorsun  Analiz Acik
yardim etmeye?
42. Niye? Analiz Acik
43. Baban mi iiseniyor  Bilgi Kapali
sen mi iiseniyorsun?
44. Niye haber Analiz Acik

seyretmekten
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iiseniyorsun?

45. Neden Kavrama Acik
iiseniyorsun?

46. Neden lisendigini Kavrama Acik
sOyler misin?

47. Neden? Analiz Acik

On gézlemde ve son gdzlemde sorulan sorularm bilissel taksonomi ve yapisi

yoniinden yiizde frekans tablo ve grafikleri asagida verilmistir.

Tablo 39: Biligsel Taksonomi Yoniinden Yiizde Frekans Tablo ve Grafigi

Tiirk¢e Etkinligi Sorulari 60 57,1
Taks. Gozlem f % 50
Bilgi On 12 57.1
Son 22 46.8 40
Kavr. On 3 143 mOn
Son 13 277 | ¥ Gozlem
Analiz On 5 238
20 M Son
Son 10 21.3 .
- Gdzlem
Sentez On 1 48 10
Son 1 2.1
Deger. On i
Son 1 2.1
Total On 21 100
Son 47 100

On gozlemde Tiirkge etkinliginde sorulan sorularin 12’si (%57.1) bilgi, 3’
(%14.3) kavrama, 5’1 (%23.8) analiz, 1’1 (%4.8) ise sentez diizeyindedir. En fazla bilgi
diizeyinde (%57.2) soru soruldugu goriilmektedir. Degerlendirme diizeyinde ise soru
bulunmamaktadir.

Son gozlemde Tiirkge etkinliginde sorulan sorularin 22’°si (%46.8) bilgi, 13’1
(%27.7) kavrama, 10’u (%21.3) analiz, 1’1 (%2.1) sentez, 1’1 (%2.1) ise degerlendirme
diizeyindedir. En fazla bilgi diizeyinde (%46.8) soru soruldugu goriilmektedir.

Uygulama diizeyinde ise soru bulunmamaktadir.



130

Tablo 40: Yap1 Yoniinden Yiizde Frekans Tablo ve Grafigi

Tiirkce Etkinligi Sorular 80
7.4
Yapi  Gizlem  f % |70 56
Kapali On 15 714 |gp -
Uglu Son 16 34 |sp.
Acik On 6 28.6 | 40 - ¥ Kapal
Uglu B Agk
Som 31 66 [30°
- 20 -
Total On 21 100
10 -

Son 47 100 | 0
On Gozlem Son Gozlem

On gozlemde sorulan sorularm 15’1 (%71.4) kapal1 uglu, 6’s1 (%28.6) ise acik

uclu sorudur. Kapali u¢lu sorular daha ¢ok sorulmustur.

Son gozlemde sorulan sorularin 16’s1 (%34) kapali u¢lu, 31’1 (%66) ise acik

uclu sorudur. A¢ik uglu sorular daha ¢ok sorulmustur.
Fen ve Matematik Etkinligi

On Gézlem

Fen ve matematik etkinliginin gozlendigi siiregte asagidaki Oriintii ortaya

cikmistir.

1. Etkinlik 6ncesinde, ¢ocuklarin evcilik kdsesinde U diizeninde ve bir kiz bir erkek
seklinde oturmaya devam ettikleri gozlendi. Ogretmen, hepsinin gorebilecegi sekilde

cocuklarin dnlerine bir masa ve tizerine Ortii ile kapatilmis bir kutu getirdi.

2. Etkinlik stireci, 6gretmenin “Kediler ne yer?, Balik nasil bir hayvandir?, Baligin
kemikleri var degil mi?, Memeli midir?” sorularini sormasiyla basladi. Daha sonra
Ogretmen, lizeri kesilmis 5 litrelik bir su bidonunun icindeki baligi Ortliyli agarak
gosterdi. Cocuklar baligr goriince ¢ok heyecanlandilar ve yerlerinden kalktilar.
Ogretmen, sessiz duran ¢ocuklar1 grup yaparak yanina cagiracagim soyledi ve 5 ¢ocugu
yanmna ¢agirdi. Cocuklarin suyun igine top haline getirilmis kagidi atmalarini istedi.
Cocuklara balig1 dikkatli gézlemelerini ve baligin ne yaptigini anlatacaklarini sdyledi.

Gozlemleyen cocuklar oturan diger arkadaglarma top halindeki kagidi suya atinca
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baligin neler yaptigini anlattilar. Ogretmen “Attigimz seyden mi korktu acaba?”

seklinde kapal1 u¢lu soru sordu.

Cocuklar oturduktan sonra baska 5 kisilik bir grup 6gretmenin yonlendirmesiyle
baligin yanina geldi. Gelen 2. gruba 6gretmen balik yemi verdi. Yemi atmalarini ve
gozlemlemelerini istedi. Ogretmen “Ne yapiyor balik?” seklinde soru sordugunda

cocuklar yemi verince baligin ne yaptigini anlattilar ve oturdular.

Ugiincii grup olarak gelen ¢ocuklarmn eline 6gretmen fener verdi ve baliga 1s1k
tutmalarin1 istedi. Bu arada oturan c¢ocuklar hep bir agizdan konusuyor ve
goremediklerini sdylediler. Ogretmen ¢ocuklara susun, oturun, dinleyin seklinde sinifta
sessizligi saglamaya yonelik sik sik yonerge verdi. Tiirk¢e etkinliginde stirekli ayaga
kalkan ¢ocuk bu etkinlikte de sik sik ayaga kalkarak dikkatin dagilmasina neden oldu.
Ogretmen sozlii yonergelerin yani sira bu ¢ocugun oturdugu yeri degistirdi. Ogretmen

“Ne yapiyor 15181 tutunca?” sorusuyla cocuklarin gézlemlerini anlatmalarini istedi.

Bir ¢ocuk baliklarinin 6ldiigiinii sdyledi ve neden 6lmiis olabilecegi ile ilgili

ogretmen “Niye 6ldii? Yanlis yemi mi atiyordun acaba?” sorularini sordu.

Dordiincli grup olarak 6 c¢ocuk cagirildi. Cocuklardan elleriyle akvaryuma
vurmalart istendi. Ogretmenin sordugu “Ne yapiyor vurdugumuzda?” sorusunu ¢ocuklar

gozlemlerini anlatarak cevapladilar.

Tiim c¢ocuklarin etkinlik siirecinde neler oldugunu anlamalar1 amaciyla
O0gretmen, her grubun ne yaptigi o grupta yer alan bir cocugu secerek “Birinci grup ne

yapti, kim sdyleyecek?” seklinde sorular sordu.

Etkinlik siireci igerisinde ¢ocuklarin dikkatlerinin dagilmaya baslandigi, ayaga
kalkan arkadaslarinin neler yaptiklarini tam olarak izleyemedikleri ve siif icerisinde
cok fazla giiriiltii olustugu gozlenmistir. Gruplarin neler yaptigi ile ilgili yapilan
konusmanin ardindan smifta tiim g¢ocuklar konusmaya baslayinca 6gretmen diidiik
calarak ¢ocuklar1 susturdu. Ogretmen siirekli ayaga kalkan bir ¢ocuga s6z hakki
vermeyecegini sOyleyerek yerine oturmasini istedi. Baz1 ¢ocuklarin oturduklar yerleri
degistirdi. Ogretmen motivasyonu saglamakta zorland1 ve ¢ocuklara sorular sorarak,

diidiik calarak onlarin dikkatlerini toplamaya c¢alisti.
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3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, 6gretmen “Akvaryuma yabanci cisimlerden atarsak
ne olur? Niye Oliir? Biz suya ne atacagiz? Golde, sulara, denizlere ne atacagiz?” gibi
sorular sordu. Siire uzadik¢a cocuklar yerlerinde duramamaya bagladilar. Bu durumu

goren 6gretmen ¢ocuklarin oniine koydugu masayi ¢ekti ve oyun etkinligine gegti.

4. Etkinlik siiresince 6gretmenin sorularini etkinligin her asamasinda sordugu goriildii.

En fazla soru ise etkinligin sonunda soruldu. Etkinlik siirecinde toplam 27 soru soruldu.
Son Gozlem

Fen ve matematik etkinliginin gozlendigi siirecte asagidaki Oriintii ortaya

¢cikmustir.

1. Etkinlik 6ncesinde, ¢ocuklarin evcilik kdsesine U seklinde oturduklari goézlendi.

Ogretmen ¢ocuklarin dniine bir masa ¢ekti.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin “Haliy1 diizeltip dik oturalim.”demesiyle basladi. Daha
onceki etkinliklerde dikkati dagitan ¢ocuk, 6gretmenin sag tarafinda otururken yaninda
oturan arkadasmin kolunu biiktii. Ogretmen yapmamasi i¢in uyardiktan sonra “Disari
cikaracagim seni ama.”dedi. Daha sonra masaya, yarisina kadar su dolu biiyiik seffaf bir

kap koydu.

Ogretmen “Ben de rilyamda suyun i¢indeydim. Suyun i¢indeyken.”dedi ve fen
doga kosesine gitti. Bu sirada sag tarafta oturan cocuk, yerinden kalkti ve arkadasi
tekrar ona yer vermeyince arkadasim dgretmene sikayet etti. Ogretmen gocuga “Sen

neden kalktin yerinden. Yerinden kalkarsan arkadasin yerine oturur.”dedi.

Ogretmen masanin yanma elinde plastik oyuncaklarla geldi ve “Riiyamda bir
balik gordiim, suyun i¢inde.”dedi ve plastik balig1 suya atti. Bir ¢ocuk attig1 oyuncagin
balik olmadigini sdylemesi iizerine 6gretmen “Bu balik degil mi? Ne peki?”sorularini
sordu. Bu arada sag taraftaki cocuk, yaninda oturan ¢ocugu itmeye basladi. Ogretmen
“Gtizel oturun, ya da ayrilin.”’dedikten sonra sag tarafta oturan ¢ocuk, kalkip masanin
yanna geldi. Ogretmen gocugu “Otur.”diye yiiksek sesle uyardi. Daha sonra metal
oyuncak bir arabay1 suyun igerisine attr. Attiktan sonra “Araba ne oldu? Arabaya ne
oldu peki? Araba neden dibe diistii de kii¢iik parca dibe diismedi?”sorularini sordu ve

cocuklarin cevaplarini dinledi.
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Ogretmen eline kiigiik bir lego parcasi aldi ve cocuklara gdstererek suya attr.
Sonra legonun neden suyun dibine ¢6kmedigi, arabanin ise ¢oktiigii lizerine 6gretmen
sorular sordu. Cocuklar giiriiltii ¢ikarmaya basladilar. Cocuklarin susmalar1 igin
Ogretmen masaya hizli sekilde vurdu. Sag tarafindaki ¢ocugun yanindaki arkadasiyla
itismeye devam etmesi lizerine 6gretmen “Yavrum ayrilir misiniz birbirinizden.”diyerek

yaninda oturan ¢gocugun yerini degistirdi.

Ogretmen soru sormaya devam etti. Cocuklarin gdrebilecegi sekilde legoyu ve
arabay1 havaya kaldirip tekrar suyun igerisine atti1 ve “Araba neden agir?”’sorusunu
sorduktan sonra sudan agir oldugu igin dibe ¢oktiigiinii sdyledi. Ogretmen “Bu araba bu
da lego pargasi. Araba legodan agir. Araba sudan agir oldugu icin dibe ¢okiiyor. Logo
sudan agir mi1?”diyerek tekrar soru sordu. Cocuklarin cevaplarindan sonra gretmen

“Lego sudan agir olmadigi i¢in suda yiiziiyor.”diyerek agiklama yapti.

Sag taraftaki ¢ocuk, ayaga kalkip masadan balik oyuncag aldi. Ogretmen ii¢ kez
birakmasini sdyledikten sonra oyuncagi uzanarak ¢ocugun elinden aldi. Cocuk daha
sonra kaptya dogru gitti. Ogretmen “Geg otur yerine.” diyerek ayaga kalkip cocugu

oturmasi i¢in getirdi.

Ogretmen tekrar sinifa yonelerek “Agir olan seyler sudan agirsa eger, suyun
dibine diisiiyor. Hafiflerde suyun yiizeyinde yliziiyor.”dedikten sonra “Mesela ¢ok agir
baliklarda var, ¢ok hafif baliklarda var. Baliklar suyun dibine mi diistiyor, yiiziiyor mu?
Peki baliklar ne yapryor?”sorusunu sordu. “Baliklar yiizebildigi i¢in istedigi yere
gidebiliyor.”aciklamasin1  yaptiktan sonra “Insanlar ne yapiyor suyun icinde?
Yiizmeseler ne olur?’sorularini sordu. Ogretmen ¢ocuklarin dikkatinin dagildig

durumlarda masaya vurma ve sesini ylikseltme yoluyla dikkat cekmeye calist1.

3. Etkinligi sonlandirma stirecinde, 6gretmen ¢ocuklari dinlerken masada duran ahtapot
oyuncagini ve balig1 suyun igerisine atti. Tam su kabim kaldirirken bir ¢ocugun
ahtapotun niye suyun dibine ¢oktiiglinli sormasiyla 6gretmen kabi tekrar masaya koydu
ve “Sudan agir oldugu i¢in suyun dibine diistii. Canli olmadigi i¢in ylizmiiyor. Yiizseydi
suyun ylizeyinde kalabilirdi.”dedikten sonra su kabini masadan kaldirdi. Masanin

tizerini sildi ve kenara ¢ekerek diger etkinlige gecti.
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4. Etkinlik siiresince Ogretmenin sorularini etkinlik siirecinde ve etkinligin sonunda

sordu. Etkinligin basinda bir soru soruldu. Etkinlik siirecinde toplam 18 soru soruldu.

Gozlemlerde sorulan sorular ve kodlamalar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 41: Ogretmen B’nin On ve Son Gozlemlerdeki Fen ve Matematik Etkinligi

Sorulari
Fen ve Matematik Etkinligi On Taks. Yapi Fen ve Matematik Etkinlig Taks. Yapi
Gozlem Sorulari Son Gozlem Sorulari
1. Kediler ne yer? Bilgi Kapali 1. Bu balik degil mi? Bilgi Kapali
2. Balik nasil bir hayvandir? Bilgi Acik 2. Araba ne oldu? Bilgi Acik
3. Arkadasinin dedigini kim Bilgi Kapali 3. Arabayane oldu peki? Bilgi Acik
duydu?
4. Baligin kemikleri var degil ~ Bilgi Kapali 4. Araba neden dibe Analiz Acik
mi? diistii de kiigiik parga
dibe diismedi?
5. Memeli midir? Bilgi Kapali 5. Duydunuz mu? Bilgi Kapali
6. Gordiinliz mii baligimizi? Bilgi Kapali 6. Araba neden agir Analiz Acik
oldugu i¢in?
7. Attigimiz seyden mi korktu  Bilgi Kapali 7. Kiigiik parca neden Analiz Acgik
acaba? dibe ¢6kmedi?
8. Simdi ¢ikti m1? Bilgi Kapali 8. Neden agir olmadig: Analiz Acik
icin?
9. Ne yapiyor balik? Bilgi Acik 9. Neden hafif oldugu Analiz Acik
i¢in?
10. Yerinden sdyler misin? Bilgi Kapali  10. Burada ne var? Bilgi Kapali
11. Ne yapiyor 15181 tutunca? Bilgi Acgik 11. Bune? Bilgi Kapali
12. Niye 61dii? Analiz Acik 12. Araba neden agir? Analiz Acgik
13. Yanlig yemi mi atryordun Analiz Kapali  13. O zaman ne olurmus?  Bilgi Acik
acaba?
14. Ne yapiyor vurdugumuzda?  Bilgi Agik 14. Logo sudan agir mi? Kavrama Kapali
15. Birinci grup ne yapti, kim Kavrama Kapali  15. Peki baliklar ne Kavrama Acik
sOyleyecek? yaptyor?
16. ikinci grup ne yapti, kim Kavrama Kapali  16. Baliklar suyun dibine  Bilgi Kapali
soyleyecek? mi diisiiyor, yiiziiyor mu?
17. Ugiincii grup ne yapti, kim Kavrama Kapali  17. Insanlar ne yapiyor Bilgi Agik
soyleyecek? suyun i¢inde?
18. Dordiincii grup ne yapti, Kavrama Kapali  18. Yiizmeseler ne olur? Kavrama Agcik
kim sdyleyecek?
19. Dérdiincii gruptan kim Kavrama Kapali
sOyleyecek?
20. Akvaryuma yabanci Analiz Acik
cisimlerden atarsak ne olur?
21. Niye oliir? Analiz Acik
22.Niye bogulur? Analiz Acik
23. Kim soyliiyor? Bilgi Kapali
24.Biz suya ne atacagiz? Kavrama Acik
25. Golde, sulara, denizlere ne Kavrama Agik
atacagiz?
26.Ne atmayacagiz? Kavrama Acik
27. Cop mii artacagiz sulara? Bilgi Kapali

On gozlemde ve son gdzlemde sorulan sorularin biligsel taksonomi ve yapisi

yoniinden yiizde frekans tablolar1 ve grafikleri asagida verilmistir.
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Tablo 42: Biligsel Taksonomi Yoniinden Yiizde Frekans Tablo ve Grafigi

Fen ve Matematik EtKkinligi 60
Sorulari
50
Taks.  Gozlem f % 20
Bilgi On 14 519 o
Son 9 50 30 Gozlem
Kavr. On 8 296/ »p e
Son 3 16.7 Gozlem
Analiz On 5 185 10
Son 6 333| ¢ ,
Total On 27 100
Son 18 100

On gozlemde sorulan sorulardan 14’{i (%51.9) bilgi, 8’1 (29.6) kavrama, 5’i
(%18.5) analiz sorusu olarak sorulmustur. En c¢ok bilgi diizeyinde (%51.9) soru
soruldugu goriilmektedir. Uygulama, sentez ve degerlendirme diizeylerinde soru

bulunmamaktadir.

Son goézlemde sorulan sorulardan 9’u (%50) bilgi, 3’4 (16.7) kavrama, 6’s1
(%33.3) analiz sorusu olarak sorulmustur. En ¢ok bilgi diizeyinde (%50) soru soruldugu
goriilmektedir.  Uygulama, sentez ve  degerlendirme  diizeylerinde  soru

bulunmamaktadir.
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Tablo 43: Yap1 Yoniinden Yiizde Frekans Tablo ve Grafigi

Fen ve Matematik Etkinligi Sorular:

80
Yapi Gozlem  f % | 70 66,7
Kapali On 16 593
60
Uslu Son 6 333
N 50
Acik On 11 40.7
Uclu 40 - u Kapal
Son 12 66.7
30 B Agik
Total On 27 100
20 -
Son 18 100 | 10 -
0 i
On Gézlem Son Gozlem

On gézlemde sorulan sorularin 1171 (%40.7) acik uglu, 16’°s1 (%59.3) kapali uglu

olarak sorulmustur. Kapali uglu soru daha ¢ok sorulmustur.

Son gozlemde sorulan sorularin 12’si (%66.7) agik uglu, 6’s1 (%33.3) kapali

uclu olarak sorulmustur. A¢ik uglu soru daha ¢ok sorulmustur.
Oyun ve Hareket Etkinligi

On Gozlem

Oyun ve hareket etkinliginin gozlendigi siirecte asagidaki Orilintii ortaya

¢ikmuistir.

1. Etkinlik dncesinde, evcilik kdsesinde ¢ocuklarin bir kisminin ayakta, bir kisminin ise
oturur konumda olduklar1 gozlendi. Ogretmen balig1 ve masay1 ¢ocuklarm oniinden

kaldirdi.

2. Etkinlik siireci, 0gretmenin kdsede oturan c¢ocuklarin onlerine egilerek “Hepimiz
birer baligiz. Hep beraber denizin dibinde kiigiik bir kayanin i¢inde yiiziiyoruz. Yiiziin
bakalim. Cok yavas, yavas yavas yiizerek mercanlarin arasina gidecegiz.”demesiyle

basladi. Cocuklar ellerini birlestirerek yiizme hareketi yaptilar.

Ogretmen “Cok yavas yiizmemiz lazim. Ciinkii sabahin erken saatlerinde biiyiik

bir balikk mercanin yanindan geciyor. Cok yavas yavas ylizmemiz lazim ki oradaki
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yiyecekleri yiyelim. Simdi yavas yavas mercana dogru yiizelim.”diyerek yonlendirme
yaptl. Cocuklar sinifin evcilik kosesinden sinifin diger kosesinde yer alan evcilik
kosesine dogru yiizme hareketiyle gittiler. Cocuklar ayaga kalkarak kollariyla ylizme
hareketi yaptilar. Kosede toplandiktan sonra 6gretmen “Simdi sabah kahvaltimizi
yapalim” dedikten sonra g¢ocuklar yemek yeme hareketi yaptilar. Sonra c¢ocuklar,
Ogretmenin biiyiik balik geliyor demesiyle ¢omelerek biiyiik baligin gecisini izlediler.
Ogretmen “Ben baligin arkasindan bir gidip bakayim. Simdi yavas yavas yiizerek

kayaligimiza geri doniiyoruz.” dedikten sonra ¢ocuklar evcilik kdsesine geri dondiiler.

Cocuklar ne balig: olabilecegi ile ilgili fikirler sdylediler. Ogretmen gegen
baligin c¢ok biiyiikk bir balik oldugunu ve ne basgligi oldugunu bilmedigini soyledi.
Cocuklarin hepsinin heyecanla ve istekli bir sekilde etkinlige katildig1 gézlendi.

Ogretmen “Biiyiik balik bize bir sey yapamadi. Ciinkii biz saklandik. Biz
karnimiz1 doyururken bazi kurbagalar denize sar1 toplar atmisg. Kurbaganin biri toplarini
denize diisiirdiiklerini, yardim edersek oynayabilecegimizi sdyledi. Bende kurbagalara
size yardim ederiz ama sizde bize yardim edin dedim.” Yd&nergesi ile cocuklari
kurbagalar ve baliklar olarak iki gruba ayirdi. Basta ¢ocuklari tek tek ¢agirarak balik ve
kurbaga diye ayirirken sonra kim hangi gruba istiyorsa o gruba gecsin dedi. Bu siirecte
ogretmen ¢ocuklara “Ne olmak istiyordun sen?, Balik mi1, kurbaga m1?, Sen kurbagami
istiyordun?” gibi sorular sordu. Ogretmen sinif diizenini saglamak amaciyla sorular

sordu.

Ogretmen gruplan sayarak esitledi ve arka arkaya gelecekleri sekilde siraya
koydu. Cocuklarin karsilarina, ziplayarak gidecekleri mesafede daire seklinde kesilmis
fon kartonlar1 koydu ve ¢ocuklara ziplayarak nasil gidip geleceklerini gosterdi. Yerden
aldiklar1 kagitlar1 tekrar geriye ziplayarak gelip siralarinin yaninda duran kumbaraya
atacaklarin1 soyledi ve bir tane kesilmis kagidi kumbaraya atti. Attiktan sonra siranin

arkasina gegcilecegini belirtti.

Cocuklar coskulu bir sekilde arkadaslarina tezahiirat yaparak yarigmaci bir

havayla oyunu oynadilar. Oyun bir kez oynandi.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, 6grenmen g¢ocuklarla birlikte gruplarin topladigi

kagitlar1 kumbaradan g¢ikararak saydi. Yapilan sayim sonucunda bir grubun 21 digerinin
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ise 25 adet topladig1 ve baliklarin kazandig1 sdylendi. Ogretmen baliklarin grubunda bir
kisinin fazla oldugunu ve bu nedenle iki grubunda kazandigini ag¢ikladi. Biitiin ¢ocuklar
sevingle zipladilar. Cocuklar oyunu tekrarlamak istediler. Ancak Ogretmen oyunu
sonlandirdi. Cocuklardan masalara oturmalar1 istendi ve okuma yazmaya hazirlik

calismalarina gegildi.

4. Etkinlik siiresince Ogretmenin sorularmi etkinlik siirecinde ve sonunda sordugu
gozlendi. Ogretmen etkinlik dncesinde soru sormadi. Etkinlik sirasinda &gretmen 15

soru sordu.

Ovun ve Hareket Etkinligi, Miizik Etkinligi

Son Gozlem

Oyun ve hareket etkinliginin goézlendigi siirecte agsagidaki Oriintii ortaya

cikmustir.
1. Etkinlik 6ncesinde, ¢ocuklarin blok kosesine gectikleri goriildii.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin “Simdi hepimiz iisenge¢ yenge¢ olduk. Usengeg
yengecler kiskaglarini agsin.”’demesiyle bagladi. Cocuklar yere c¢omelerek ellerini
actilar. Daha sonra Ogretmen diidik c¢aldi ve “Yengeclerin hepsi ayaga kalksin.
Kiskaglarmi agsin. Bakayim nasil yengecler. Simdi siraliyim suraya. Bir yengec. iki
yengeg¢.”’diyerek iki sira halinde ¢ocuklar1 dizdi. Son olarak 6gretmen gruplari saydi ve

11-11 olacak sekilde esitledi.

Ogretmen “Usenge¢ yengecler kiskaglarmi agtilar. Ne yapt iisenge¢ yengeg?
Balig1 sevdi mi?”sorularm sorduktan sonra “Usenge¢ yengeg balik tutmay1 ve yemeyi
cok seviyor. Denizden baliklarin hepsini toplamis yemek icin. Bir tanesini yemis
doymus.”aciklamasini yapti. Daha sonra “Geriye kalan baliklar1 ne yapsin?”’sorusunu
sordu. Cocuklarin “Arkadaglarina versin.” cevabindan sonra 6gretmen ‘““Arkadaglarinin
karn1t tok. Dolu balik artmis. Yeniden denize atsin. Yoksa bosu bosuna kimseyi

doyurmayacak bu baliklar. Higbir seyi bosu bosuna harcamamak lazim.”dedikten sonra
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her grubun 6niine balik seklindeki oyuncaklar1 doktii. Gruplarin tam karsisina da iki

biiylik seffaf kutu koydu.

Ogretmen “ Onun i¢in simdi bu yengecler kiskaglarini agsin. En bastan
baslayacak. Herkes yenge¢ gibi kiskaglarin1 agsin. Bir tane balik tutacak. Ben simdi
gostereyim size.”dedikten sonra bir ¢ocugun “Esmiyiz?” diye sormasi iizerine es
olmadiklarini ve iki grup olduklarini sdyledi. Ogretmen cocuklara tekrar yengeglerin
baliklart neden suya tekrar attiklarini anlatti. Kendisi yerden bir balik alarak gotiirlip
cocuklar oniinde duran kutuya atti. “Istediginiz gibi kiskac yapabilirsiniz. Yengeg
sizsiniz. Nasil yenge¢ olmak isterseniz. Baliklarin hepsi denize atildiginda sonraki gelen
denizin i¢inden baliklar1 toplaylp geri oraya koyacak. Digerleri de alsin
diye.”aciklamasini yaptiktan sonra diidiik ¢ald1 ve lige kadar baslamalari i¢in saydi.
Cocuklar oynamaya basladilar. Ancak gruptaki cocuklar kendi Onlerinde bulunan
kutuya degil de diger kutuya da balik attilar ve ¢ocuklar birbiri ardina balik alarak
kostular.

Gruplar ve balik attiklar1 kutular karisinca 6gretmen diidiik ¢aldi. Cocuklarin
tekrar siralarina ge¢melerini istedi. Her grubun kendi 6niindeki kutuya baligi atmasi
gerektigini sdyledi. Dinlemeyen bir ¢cocugun yerini degistirdi ve ona nereye atmasi
gerektigini soyledi. Cocuklarin kovaya topladiklar1 baliklari, gruplarin ontine tekrar

doktiikten sonra diidiik ¢ald1 ve oyunu baslatt.

Oyun sirasinda cocuklar, birbirlerini beklemeden ayni anda siralarindan
ayrildiklar igin karigiklik oldu. Ogretmen “Bazi arkadaslar oyunu dinlemedigi igin
anlamadilar. Yeniden anlatiyorum.”dedi ve dinlemeyen dort cocugu evcilik kdsesine
oturttuktan sonra onlara izleyici olduklarin1 ve izleyince anlayacaklarin1 sdyledi.
Cocuklardan biri biliyorum deyince O6gretmen “Biliyorsun ama hi¢ biliyormus gibi
davranmiyorsun.”dedi. Daha sonra gruplardan bir ¢ocugun elinden tutarak nasil
atacagimi gosterdi ve geri donmeden siradan diger arkadasinin baligi atmak ig¢in
cikmamast gerektigini sdyledi. “Herkes kendi grubunun oniine baksin.”diyerek bir
cocugu daha izlemesi icin evcilik kosesine oturttu. Oturan ¢ocuklara “Siz de kurallara

uyulup uyulmadigina bakacaksiniz.”dedi.

Diidiik calarak oyunu tekrar baglatti. Baliklarin hepsi kutulara atildiktan sonra

O0gretmen “Biitlin baliklar toplandi. Biitiin yengecler gelsin. Biiyilk bir daire
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olalim.”dedi ve blok kosesinin 6nilinde ¢ocuklar el ele tutusarak daire oldular. Evcilik
kosesinde oturan ¢ocuklara da gelmelerini sdyledi ancak biri gelmeyecegini sdyleyince

Ogretmen “Sen bilirsin.”seklinde cevap verdi.

Ogretmen “Biitiin baliklar1 havuza attik. Havuzdan da onlar1 denizin igine dogru,
suras1 denizimiz olsun. Hepsini denizimize attik ve baliklarimiz ¢ok sevindiler.”diyerek
kutularin igindeki baliklar1 fen doga kosesinin 6niine dokti. Ogretmen cocuklarmn
yanina oturarak “Yengec¢ler baliklar1 attiktan sonra kiyiya yiizdiller ve ¢ok
yorulmustular. Yavas yavasta aksam oluyordu. Kiyida kumlarin iizerine oturdular.
Ortaya kiiciik bir ates yaktilar. Atesin ¢evresinde hep beraber dinlenmeye basladilar. O
sirada iglerinden birinin aklina bir sarki geldi ve o sarkiyr sdyledi.”’dedikten sonra
cocuklar akillarina bir sarki geldigin sdylemeye basladilar. Bunun iizerine dgretmen
“Hepsinin aklina bir sarki geldi ama iglerinden biri soyledi sarkiy1.”dedi ve Orman
sarkisin1 sdylemeye basladi. Bir siire sonra ¢ocuklar da sarkiy1 sdylemeye basladilar.
Ogretmen sarkiy: bir kez daha cocuklarla birlikte sdyledikten sonra “Sarkiy1 sdylerken
uykular1 geldi ve uyumaya bagladilar. Uyurken de diis gordiiler.”’dedi ve ¢ocuklar yere

yatarak gozlerini kapattilar. Miizik etkinligi igerisinde 6gretmen soru sormadi.

Cocuklardan biri ne gordiiklerini sorunca 6gretmen “Rilya gordiiler.”dedi.
Tiirk¢e etkinliginde O0gretmenin sag tarafinda dikkati dagitan ¢ocuk, yerde yatarken
arkadasina ayagiyla vurmaya basladi. Ogretmen yiiksek sesle ¢ocugu uyardi ve yanima
gidip uzandi. Cocuk bu sefer 6gretmene vurmaya basladi. Bunun iizerine 6gretmen

tekrar gocugun ismini soyleyerek bagirdi.

Ogretmen “Sonra yavas yavas sabah oldu. Uyandilar.”dedikten sonra ¢ocuklara
neler gordiikleri ile ilgili, ne hissettikleri ile sorular sordu ve konusuldu. Yanindaki
cocuk tekrar hareketlenince Ogretmen “Liitfen bir dur artitk. Sana s6z hakki
vermeyecegim.”diyerek yiiksek sesle ¢ocugu uyardi. Riiyalarini anlatan ¢ocuklara “Cok

giizel.”seklinde doniitler verdi. Cocuklarin hareketlendikleri ve dinlemedikleri gézlendi.

Cocuklarin ayaklarini1 uzatmalarini sdyledi. Bunun {izerine ¢ocuklar ayaklarini

uzatip sallamaya basladilar. Bu arada bir ¢ocuk riiyasini anlatmaya devam etti.

Ogretmen sik sik ¢ocuklarin dikkati cekmek ve sessizligi saglamak icin diidiik

caldu.
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3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, 6grenmen “Evet yengecler ayaklarini rahatlattilar
m1? Ben anlatacagim simdi.”’dedikten sonra bir ¢ocuk anlatmadigini sdyleyince ona
anlatmasini sdyledi. Cocuk da riiyasini anlattiktan sonra “Simdi herkes, yengeclerin
hepsi suraya bir otursun. Sirayla otursun yengecler.”diyerek ¢ocuklari evcilik kosesine

oturmalar1 i¢in yonlendirdi ve diger etkinlige gecildi.

4. Etkinlik siiresince Ogretmenin sorularini etkinlik sonunda sordugu gozlendi.
Etkinligin basinda dort soru, siirecte ise bir soru soruldu. Miizik etkinliginde soru

sorulmadi. Etkinlik sirasinda 6gretmen 47 soru sordu.
Ogretmenin gdzlemlerde sordugu sorular ve kodlamalari asagida verilmistir.

Tablo 44: Ogretmen B’nin On ve Son Gozlemlerdeki Oyun ve Hareket Etkinligi
Sorulari

Oyun ve Hareket Etk. Taksonomi Yapi Oyun ve Hareket Taksonomi Yapi
On Gézlem Sorulan Etk. Son Gozlem
Sorular
1. Herkes geldi mi Bilgi Kapali  1.Ne yapt1 iisengec Kavrama Acik
kayaligina? yengeg?
2. Ne olmak istiyordun  Bilgi Kapali 2. Balig1 sevdi mi? Bilgi Kapali
sen?
3.Balik mu, kurbaga Bilgi Kapali  3.Geriye kalan Sentez Acik
mi1? baliklar1 ne yapsin?
4.Sen kurbagami Bilgi Kapali  4.Anladiniz mi1? Bilgi Kapali
istiyordun?
5.Kurbaga isteyen? Bilgi Kapali  5.Bana bakar misin? Bilgi Kapali
6. Dinliyor musun? Bilgi Kapali  6.Ne rilya gordiin? Bilgi Kapali
7.Ne oluyor? Bilgi Acik 7.Tirtil ne yapiyordu  Sentez Acik
riiyanda?
8. Emin misin? Bilgi Kapali  8.Nerede gegiyordu?  Sentez Agik
9.Yerine geger misin?  Bilgi Kapali  9.Niye gitmis Analiz Agik
ormana?
10. Baliklar yerine Bilgi Kapali  10. Senne Sentez Agik
gecti mi? yapiyordun peki?
11. Siz balik Bilgi Kapali 11. Kendini de Bilgi Kapali
miydiniz? gordiin mii?
12. Siz de kurbaga Bilgi Kapali  12. Sen tirtilin Kavrama Kapali
miydiniz? yaninda miydin?
13. Baliklar kag tane Bilgi Kapali  13. Senne Sentez Acik
topladi? yapiyordun?
14. Kurbagalar kag Bilgi Kapali  14. Bitti mi? Bilgi Kapali
tane topladi?
15. Kim kazanir? Bilgi Kapali  15. Sen ne gordiin Sentez Acik
rityanda?
16. Kardesin ne Sentez Acgik
yapiyordu?
17. Sen var miydin Sentez Acik
riiyanda?
18. Sen ne Sentez Acik
yaptyordun?

19. Bitti mi? Bilgi Kapali
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20. Ne oluyordu Sentez Acgik
ormanda?

21. Ne gormiis Sentez Acgik
bakalim?

22. Orman yanincane Sentez Acik
oldu peki?

23. Ne yaptiniz Sentez Acik
lunaparkta?

24. Baska bir sey Bilgi Kapali
yaptiniz m?

25. Ne yaptimiz? Sentez Agik
26. Nasil hissettin Degerlendirme  Acik
kendini?

27. Sen ne Sentez Agik
yapiyordun?

28. Ne hissettin Degerlendirme  Agik
birden yangin

¢ikinca?

29. Yanginin sesini Degerlendirme  Agik
duyunca ne hissettin?

30. Bitti mi? Bilgi Kapali
31. Ne yapiyordu Sentez Acgik
civeiv?

32. Sen ne Sentez Acgik
yaptyordun?

33. Ne hissediyordu?  Degerlendirme Acik
34. Ne gormiis Sentez Acgik
rityasinda?

35. Ne hissettin Degerlendirme  Acik
doénme dolaba

binince?

36. Hiz treninde ne Degerlendirme  Acik
hissettin?

37. Hosuna gitti mi?  Bilgi Kapali
38. Ne hissettin? Degerlendirme  Acik
39. Hosuna gitti mi Sentez Agik
orada olmak?

40. Ne hissettin? Degerlendirme  Agik
41. Ne yapiyordu Sentez Agik
prenses?

42. Ne hissetti Degerlendirme Agik
baskasiyla bulusunca?

43. Babasi sence izin ~ Sentez Agik
verecek miydi?

44. Rilyani anlatacak ~ Bilgi Kapali
misin?

45. Yengecler Kavrama Kapali
ayaklarmi rahatlatirlar

mi1?

46. Anlatmadin m1 Bilgi Kapali
sen?

47. Ne gormiis Sentez Acik
balalim?

yoniinden yiizde frekans tablo ve grafikleri asagida verilmistir.

On gozlemde ve son gdzlemde sorulan sorularin biligsel taksonomi ve yapist
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Oyun ve Hareket
Etkinligi Sorular 100
90 -
Taks. Gozlem f % 80 -
Bilgi On 15 100, 70 -
Son 13 27.7| 60 -
Kavr. On 50 -
Son 3 64 40
Analiz On 30 -
Sf)n 1 21 20
On
Sentez 10 -
Son 21 44.7
0
On
Deger.
Son 9 19.1
Total On 15 100
Son 47 100
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On gozlemde sorulan 15 sorunun (%100) hepsi bilgi diizeyinde sorulmustur.

Diger biligsel diizeylerde soru sorulmadig1 goriilmektedir.

Son gozlemde sorulan sorularin 13’ (%27.7) bilgi, 3’0 (%6.4) kavrama, 1’i

(%2.1) analiz, 21’1 (%44.7) sentez, 9’u (%19.1) ise degerlendirme diizeyindedir. En

fazla sentez diizeyinde (%44.7) soru soruldugu goriilmektedir. Uygulama diizeyinde ise

soru bulunmamaktadir.

Tablo 46: Yap: Yoniinden Yiizde Frekans Tablo ve Grafigi

Oyun ve Hareket Etkinligi

Sorulari
Yapi Gozlem  f %

Kapali On 14 933
Uelu Son 15 319
Acgik On 1 6.7
Uglu

Son 32 68.1
Total On 15 100

Son 47 100

100
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80
70
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93,3
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Son Gozlem

HAgk
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On gdzlemde sorulan sorularin 14°{i (%93.3) kapali uglu, 1°i (%6.7) agik uglu

olarak sorulmustur. Kapali uclu sorularin daha fazla soruldugu goriilmektedir.

Son gozlemde sorulan sorularin 15’1 (%31.9) kapali uglu, 32’si (%68.1) ise agik

uclu sorudur. A¢ik uglu sorular daha ¢ok sorulmustur.
Okuma Yazmaya Hazirhk Calismasi

On Gozlem

Okuma yazmaya hazirlik caligmasinin gozlendigi siiregte asagidaki Oriintii

ortaya ¢ikmistir.

1. Etkinlik oncesinde, ¢ocuklarin sandalyelerini alarak masalarin yanina gegtikleri

gozlendi. Ogretmen ¢ocuklara pastel boyalar ve beyaz kagitlar dagittr.

2. Etkinlik stireci, 6gretmenin kurbagalar grubundaki ¢ocuklarin 21 top ¢izip altina
rakamlarla 21, baliklar grubundaki ¢ocuklarin ise 25 top ¢izip altina 25 yazmalarimi
sOylemesiyle basladi. Cocuklar, boyalar1 kullanarak 6gretmenin yonergelerine gore
toplar1 ¢izmeye basladilar. Cocuklarin boya alisverisi yaptiklari, ¢izdikleri toplar1 kendi
kendilerine yiiksek sesle saydiklari ve birbirlerinin kagitlarina bakarak daha oOnce
bitirmeye yonelik aralarida konustuklar gdzlendi. Ogretmen birbirlerinin dikkatlerini

dagitmamalar1 i¢in ¢ocuklara konusmamalarini sdyledi ve susmalari icin sik sik uyardi.

Ogretmen, isteyen ¢ocugun topun i¢ine rakam yazabilecegini sdyledi. Kagidin
getiren bir ¢cocugun ¢izdigi toplari yiiksek sesle saydi. Daha sonra ¢ocuklarin kagitlarina
bakti ve dogru yapip yapmadiklarin1 kontrol etti. Ogretmen masalarn arasinda

dolasarak ¢ocuklarin kagitlarina isimlerini yazdi.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, 6grenmen bitiren ¢ocuklarin kagitlarin1 panoya asti
ve ¢ocuklara boyalarini toplamalarini sdyledi. Diger ¢ocuklarin da bitirmeleri beklendi.
Bekleyen ¢ocuklarin sikildiklar1 gozlendi. Ogretmen bitiren g¢ocuklarin evcilik
kosesinde oturmalarini soyledi. Yerinde duramayan ve siirekli ayaga kalkan ¢ocuklara
O0gretmen “Boyle yaramazlik yaparsaniz bahgeye ¢ikaramam sizi.” diyerek oturmalarini
sOyledi. Sinifta ¢ok fazla giiriiltii olunca 6gretmen eliyle 1shik g¢aldi. Cocuklar hala

susmayinca Ogretmen sinirlendi ve yiiksek sesle “Bir oturun yerinize. Bakin bahgeye
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cikarmayacagim. Otur yerine. Ge¢ bakayim.” gibi yonergeler verdi. Tiim ¢ocuklar

oturunca 6gretmen ¢ocuklarin karsilarina oturdu ve miizik etkinligine gecti.

4. Etkinlik siiresince 6gretmenin sorularini etkinligin sonunda sordugu goriildii. Etkinlik

oncesinde ve etkinlik siirecinde soru sorulmadi. Toplam 7 soru soruldu.
Son Gozlem

Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmasimin gozlendigi siiregte asagidaki Oriintii ortaya

cikmugtir.

1. Etkinlik oOncesinde, evcilik kosesinde c¢ocuklarin oturarak G&gretmenin
yonlendirmesini bekledikleri gdzlendi. Ogretmen gocuklarin dniindeki masay1 kenara

cekti.

2. Etkinlik siireci, 6gretmenin “Baliklar ylizerken insanlarla beraber sudan kafalarini
cikardiklarinda baktilar ki kelebekler gelmis.”demesiyle basladi. Cocuklarin
dinlemedigini fark eden 6gretmen diidiik ¢aldi. Daha sonra “Yavrum, benim dinlemeniz

icin diidiik mii ¢almam gerekiyor.”dedi.

Ogretmen “Kelebekler gelmis ugusuyor. 5 kelebegin ikisi aynrymus. Bu iki
kelebegi bulup boyayacaksimiz.”diyerek agiklama yapti ve masalart cekti. Ismini
soyledigi ¢ocuk dgretmenin masada gosterdigi yere oturdu. Ogretmen oturan ¢ocuklara
calisma kagidindan verdi ve masalara pastel boyalar koydu. Cocuklarin hepsi oturup

caligmalarin1 yapmaya basladilar.

Onceki etkinliklerde dikkati dagitan ¢ocufun arkadasiyla boyalarim
paylasamadigini goren 6gretmen “Kavga etmeyin. Aynisindan burada da var.”diyerek
boya kutusunu gosterdi. Yanlis kelebegi boyadigini sdyleyen bir ¢ocuga “Uzerini
cizersin. Digerini boyarsin. Ama Once dikkatlice bir bakin. Yanlishk olmaz o

zaman.”diyerek agiklama yapti.

Yanina gelen bir ¢ocuga “Bitirdin mi?”diye sorduktan sonra “Aferin, ¢ok giizel
yapmussin. Suraya asalim beraber.”diyerek doniit verdi. Ogretmen cocukla birlikte
sinifin kapisinin disinda asili olan panoya kagidi ast1. Ogretmen smifa “Evet, bitirenler

bana getirsin asalim beraber.”’dedi. bitiren ¢ocuklar dgretmene getirmeye basladilar.



146

Ogretmen c¢ocuklarin yaptiklarini1 kontrol etti. Masalarin arasinda dolasarak ¢ocuklarmn
yaptig1 caligmalara bakti. Bitiren c¢ocuklara “Aferin, ¢ok gilizel olmus.” seklinde

dontitler verdi.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde, siniftaki ¢ocuklarin biiyiik bir kismi g¢alismayi
bitirdikten sonra 0grenmen “Bitirenler ellerini yikayabilir.”’dedi ve c¢ocuklar siniftan

ciktilar.

4. Etkinlik siiresince 6gretmenin sorularini etkinligin sonunda sordugu goriildii. Etkinlik

oncesinde ve etkinlik siirecinde soru sorulmadi. Toplam 3 soru soruldu.
Ogretmenin gdzlemlerde sordugu sorular ve kodlamalar1 asagida verilmistir.

Tablo 47: Ogretmen B’nin On ve Son Goézlemlerdeki Okuma Yazmaya Hazirlik
Caligsmasi Sorulari

Okuma Yaz.Haz.Calis. On Taksonomi  Yapi Okuma Taksonomi Yapi
Gozlem Sorulari Yaz.Haz.Calis. Son
Gozlem Sorular

1. Ismini yazmadigim var Bilgi Kapali 1. Bitirdin mi? Bilgi Kapali
mi1?
2. Saymadigim var mi? Bilgi Kapali 2. Bitirdin mi? Bilgi Kapali
3. Nereye gidiyorsun? Bilgi Kapali 3. Nereye? Bilgi Kapali
4. Sen hangi gruptun? Bilgi Kapali

5. Ben nasil bahgeye Kavrama Agik
cikartyim sizi?
6. Durdun mu sen? Bilgi Kapal
7. Emin misin? Bilgi Kapali

On gozlemde ve son gozlemde sorulan sorularin bilissel taksonomi ve yapist

yoniinden yiizde frekans tablo ve grafikleri asagida verilmistir.
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Tablo 48: Biligsel Taksonomi Yoniinden Yiizde Frekans Tablo ve Grafigi

Okuma Yazmaya Hazirhk 100

Calismasi Sorular: 90

80

Taks.  Gozlem f % ot

Bilgi On 6 857 gg

Son 3 100| 4p

Kavr. On 1 143| 30

Son 20

Total On 7 100 13
Son 3 100

1
87,5
. u0n
T Gozlem
| M Son
| 143 Gozlem
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On gozlemde sorulan sorulardan 6’s1 (%85.7) bilgi, 1’i (14.3) kavrama sorusu

olarak sorulmustur. Bilgi ve kavrama diizeylerinin haricinde diger biligsel diizeylerde

soru sorulmadig1 goriilmektedir.

Son gozlemde sorulan sorulardan 3’ii de (%100) bilgi sorusu olarak sorulmustur.

Diger biligsel diizeylerde soru sorulmadig1 goriilmektedir.

Tablo 49: Yap1 Yoniinden Yiizde Frekans Tablo ve Grafigi

Okuma Yazmaya Hazirhk
Calismasi Sorulari
Yapi Gozlem %
Kapali On 6 857
Uelu Son 3 100
Agik On 1 14.3
Uglu
Son
Total On 7 100
Son 3 100

100
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Acik

On gézlemde sorulan sorularin 6’s1 (%85.7) kapali uglu, 1’i (%14.3) agik uclu

olarak sorulmustur. Kapali u¢lu sorunun daha fazla soruldugu goriilmektedir.
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Son goézlemde sorulan sorularin hepsi (%100) kapali uclu olarak sorulmustur.

Acik uglu soru sorulmadigi goriilmektedir.
Miizik Etkinligi
On Gézlem

Miizik etkinliginin gézlendigi siirecte asagidaki Oriintili ortaya ¢ikmustir.

1. Etkinlik oncesinde, cocuklarin evcilik kosesinde tekrar U seklinde oturduklari

gozlendi. Ogretmen, ¢ocuklarin hepsini gorebilecek sekilde karsilarina oturdu.

2. Etkinlik siireci, Ogretmenin “kurbagalarla baliklar toplar1 topladilar kurbaga
kardeslere verdiler. Kurbaga kardesler toplar1 aldilar ve oynamaya basladilar. Onlar
oynarken baliklar onlarin oynamasi ¢cok hosuna gitti. Kurbagalar hoplayip zipliyor,
birbirlerine atiyorlar, voleybol oynuyorlar. Baliklar ‘Kurbagalar ¢ok giizel top
oynuyorlar; biz onlara bir sarki sdyleyelim sarki esliginde oynasinlar.” diye diistindiiler

ve kurbagalarla ilgili bir sarki sdylemeye basladilar.” yonergesini vermesiyle basladi.

Ogretmen sonra gocuklara “Hangi sarkiy1 sdylediler?” sorusunu sordu. Cocuklar
hep birlikte ‘ku vak vak, ku vak vak’ diyerek sarkiy1 sdylemeye basladilar. Ogretmen
sarkinin basini hatirlatti ve ¢ocuklar sarkinin basindan baslayarak “Kiigiik Kurbaga”
sarkisin1 sOylemeye basladilar. Sol tarafinda bir ¢ocugun ayaga kalkip kurbaga hareketi
yaparak sarkiyr sOyledigini goren Ogretmen, cocugu yanina g¢agirdi. Yanina gelen
cocuga 6gretmen “Sen hareketleri yap, siz de sarkiy1 sOyleyin.” dedi ve tiim ¢ocuklar

sarkiy1 sOylerken yanindaki ¢cocukta hareketleri taklit etti.

3. Etkinligi sonlandirma siirecinde 6grenmen, sarkinin bir kez daha sdylenmesinden
sonra “Simdi isminin sdylediklerim otursun.”diyerek 4 ¢ocugun ismini sdyledi. Diger
cocuklarin ise ayaga kalkmasini ve kiiglik kurbaga sarkisini sdyleyerek bahgeye
ctkmasimi soyledi. Sinifta kalan g¢ocuklarinda diislinecegini, diisiiniirken de masay1
toplayacaklarin1 sdyledi. Smifta kalan ¢ocuklar hizli bir sekilde masalarin {izerindeki
malzemeleri ve sandalyeleri topladilar ve etkinlik ¢cocuklarin serbest bir sekilde yemek

saatine kadar bah¢ede oynamaya baslamalariyla sonlandi.

4. Etkinlik siiresince 6gretmenin sorularina bakildiginda etkinligin basinda 1 soru

sordugu goriildii. Etkinlik siirecinde ve sonunda soru sorulmadi.
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Son Gozlem

Miizik etkinligi son gdézlemde oyun etkinligi icerisinde verilmistir. Etkinlik

igerisinde sadece sarki sOyleme yapilmis ve soru sorulmamustir.
Ogretmen B’nin gdzlemlerde sordugu sorular ve kodlamalar1 asagida verilmistir.

Tablo 50: Ogretmen B’nin On ve Son Gozlemlerdeki Miizik Etkinligi Sorulart

Miizik Etkinligi On Gozlem Taksonomi Yapr  Miizik Etkinligi Son Taksonomi Yap
Sorular: Gozlem Sorulari
1. Hangi sarkiy1 Bilgi Kapali
soylediler?

On gozlemde sorulan sorunun biligsel taksonomi ve yapisi yoniinden yiizde

frekans tablo ve grafikleri asagida verilmistir.

Tablo 51: Biligsel Taksonomi Yoniinden Yiizde Frekans Tablo ve Grafigi

Miizik Etkinligi Sorular1 | 100 -
90
Taks. Gozlem f % gg i
Bilgi On 1 100
s 60 - mOn
Son 50 - Gozlem
40 -
30 - HSon
20 - Gozlem
10 -
0 L T T T
& 2 2 o Vv e
Total On 1 100 F & ¢ & & ¢
» & L
L X 3N Q}\Q"
Son 0;'%

On gdzlemde sorulan 1 (%100) soru bilgi sorusu olarak sorulmustur.
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Tablo 52: Yap1 Yoniinden Yiizde Frekans Tablo ve Grafigi

Miizik Etkinligi Sorulari 100
Yapi Gozlem f % o
Kapali On 1 100
u0On
Uglu Son 60 Gozlem
H Son
40 Gozlem
20
Total On 1 100 0
Son Kapali Acik

On gdzlemde sorulan 1 (%100) soru kapali uglu olarak sorulmustur.

4.3.2. Ogretmen B’nin Soru Sorma Becerisi Ogretimi Oncesi ve Sonrasi

Gozlem Bulgularn

Arastirmanin ikinci sorusu “Okul Oncesi O0gretmenlerine soru sorma becerisi
Ogretimi, 6gretmenlerin soru sorma becerilerini etkilemekte midir?” ve alt sorular1 olan
“Soru sorma becerisi Ogretimi sonrasinda okul oOncesi Ogretmenlerinin sorduklar
sorularin biligsel taksonomisini etkilemekte midir? Soru sorma becerisi O0gretimi
sonrasinda okul Oncesi Ogretmenlerinin sorularin yapisini etkilemekte midir?”
sorularina iligkin bulgularin ortaya konulmasi amaciyla 6gretmenlerin 6n gézlem ve son
gbzlem bulgularinin ¢izgi grafikleri ile ki-kare tablolar1 verildi. Sonuglar ilgili literatiir

ve arastirmalar ile yorumlandi.

Ogretmen B’nin gozlem bulgularina yonelik sorularinin bilissel taksonomi

yoniinden ¢izgi grafigi ve ki-kare tablosu asagida verilmistir.
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Grafik 5: Ogretmen B’nin Soru Sorma Becerisi Ogretimi Oncesinde ve Sonrasinda ki
Sorularinin Biligsel Taksonomi Y6niinden Yiizde Grafigi
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Ogretmen B’nin soru sorma becerisi 6gretimi dncesinde bilgi diizeyinde %73.9
oraninda soru sorarken, bu oran 6gretim sonrasinda %21.4, kavrama diizeyinde %13
oranindayken, Ogretim sonrasinda %14.2, analiz diizeyinde %10.9 oranindayken,
Ogretim sonrasinda %12.8, sentez diizeyinde %2 oranindayken, 0gretim sonrasinda
%14.9 ve degerlendirme diizeyinde soru bulunmazken Ogretim sonrasinda %06.8
oraninda soru soruldugu gériilmektedir. Ogretim dncesinde ve sonrasinda uygulama
diizeyinde soru bulunmamaktadir. Ogretim sonrasinda bilgi diizeyi oraninda diisiis
oldugu kavrama, analiz ve sentez diizeylerindeki sorularda ise artis oldugu
goriilmektedir. Ogretim oncesinde yer almadigi gériilen degerlendirme diizeyi de

Ogretim sonrasinda yer almistir.

Cotton (1989), d6gretmenlerin soru sorma becerileri lizerine yaptig1 incelemede
soru sormanin bir 0gretme metodu olarak &gretmenlerce ikinci sirada yer aldigini,
sorularin yaklasik olarak %601 diisiik biligsel seviyede, %20’si1 yiiksek bilissel seviyede
ve %20’si de prosediirle ilgili(yontemsel) oldugunu ortaya koymustur. Massey, Pence,
Justice ve Bowles (2008), ekonomik acidan dezavantajli olan dért yasindaki ¢ocuklarin

Ogretmenlerinin sorularinin sikligini ve karmagikligini ortaya koymaya yonelik yaptigi
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arastirmasinda ogretmenin sOyledigi tiim sozlerin % 33.5° ini 6gretmen sorularinin
olusturdugunu ve bu sorular, %44.8 oraninda siif yonetimiyle ilgili sorulari, %32.5
oraninda bilissel acidan daha fazla zorlayici sorular1 ve bilissel agidan daha az zorlayici
sorular1 %22.7 (bilgi) icermektedir. Bu arastirmalarda sinif yonetimi sorularmin ayri
olarak degerlendirildigi gériilmektedir. Massey, Pence, Justice ve Bowles’in (2008)
biligsel agidan daha az zorlayict olan sorularda sadece bilgi diizeyindeki sorulari
degerlendirmistir. Kavrama ve uygulama diizeylerindeki sorular1 da biligsel agidan daha
fazla zorlayict sorular icerisinde degerlendirmistir. Ogretmen B’nin sorularinda
yonetimle ilgili olan sorular da bilgi diizeyinde degerlendirildiginden dolay1 Cotton’un
(1989) ve Massey, Pence, Justice ve Bowles’in (2008) arastirmalardaki diisiik bilissel
seviyedeki sorularin oranindan 6gretim Oncesinde de (%87), sonrasinda da (%65.5)
yiiksek ¢iktig1 goriilmektedir. Ogretim sonrasinda ise yiiksek bilissel seviyedeki
sorularin oran1 Cotton’un (1989) ve Massey, Pence, Justice ve Bowles’in (2008)

arastirmalaria gore daha yiiksek (%34.5) ¢cikmustir.

Storey (2004) okul oncesinde diigiince becerilerini gelistirmeye yonelik
O0gretmen sorularinin ne diizeyde olduguna yonelik yaptigi arastirmasinda 6gretmen
egitimi vermeden Once Ogretmenlerin diisiik bilissel diizey olarak belirlenen bilgi,
kavrama ve uygulama sorularinin oranin1 %98, yiiksek biligsel diizey olarak belirlenen
analiz, sentez ve degerlendirme sorularinin oranint %2 olarak ortaya koymustur.
Ogretmenlere soru sormaya yonelik verilen egitim sonrasinda ise diisiik bilissel diizeyde
%87, yiiksek bilissel diizeyde %13 oraninda soru soruldugu belirlenmistir. Ogretmen
B’nin sorularinin oranma bakildiginda soru sorma becerisi 6gretimi oncesinde %87
oraninda diistik bilissel diizeyde %13 oraninda yiiksek biligsel diizeyde soru soruldugu

goriilmektedir. Ogretim dncesinde 6gretmen B’nin sorularinin oranlari, Storey’in ortaya

koydugu durumdan daha olumlu gériinmektedir.

Ogretim sonrasindaki duruma bakildiginda 6gretmen B’nin %65.5 oraninda
diisiik biligsel soru, %34.5 oraninda ise yiiksek biligsel diizeyde soru sordugu
belirlenmistir. Cocuklar yiiksek bilissel seviyedeki sorulara yiiksek biligsel seviyede
cevaplar vermektedirler  (Cotton, 1989). Bu da c¢ocuklarin cevaplar1 hakkinda
diisiinmesini saglayarak daha yiiksek seviyede diislinmelerine imkan tanir (Johnston ve
dig., 2007; Wilen, 1991; Warner ve Sower, 2005). Ayrica c¢ocuklar biligsel agidan

zorlayici olan sorulara daha karmasik cevap verdiklerinden dolayi, bu sorular ¢ocuklarin
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dil gelisimi i¢in daha yararli olmaktadir (Gall, 1984; Massey ve dig.; 2008; Zucker ve
dig., 2009). Bu nedenle ¢ocuklarin diisiinme becerilerini gelistimeye yonelik yiiksek
bilissel seviyede sorular sorulmalidir (Follari, 2007). ilgili literatiir ve arastirmalar
dogrultusunda soru sorma becerisi 0gretimi sonrasinda ¢ok yliksek oranda sorulan
diisiik biligsel diizeydeki sorularin oranlarinin diismesi ve yiiksek biligsel diizeydeki
sorularin oranlarinda yiikselme goriilmesi olumlu olarak degerlendirilmektedir. Bu
durumun dolayli yoldan ¢ocuklarin diisiinme becerilerini verdikleri cevaplarla

destekledigi diistintilmektedir.

Tablo 53: Ogretmen B’nin On Goézlem ve Son Gozlem Sorularmin Biligsel
Taksonomisine Yonelik Ki-Kare Sonuglari

Taksonomi  Bilgi Kavrama Uygulama Analiz  Sentez Degerlendirme

Grup f % f % f % f % f % f %
0 . 1 10. 2 2. .
On 68 739 12 130 O 00 10109 o 0 0.0
Gozlem
.‘Son 76 514 21 142 0 0.0 19 128 22 149 10 6.8
Gozlem

Ki-Kare 20.40, *p<.01

Tablo incelendiginde, soru sorma becerisi 0gretimi dncesinde dgretmen B’nin
sordugu sorularin diizeyleri ile 6gretim sonrasinda sordugu sorularin diizeyleri arasinda
.01 diizeyinde anlamli bir farklihik bulunmustur. Soru sorma becerisi 6gretimi
oncesinde Ogretmen %73.9 oraninda bilgi diizeyinde sorular sorarken, degerlendirme
diizeyinde sorular soramadigi goriilmektedir. Ogretim sonrasinda ise bilgi diizeyinde
sorulan sorularin oraninin %51.4’e indigi ve degerlendirme diizeyinde %6.8 oraninda

soru soruldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin bilissel taksonomide diizeylere gore uygun sorular sorabilmeleri
icin Bloom’un alt1 diizeyini de bilinmesi gerekmektedir (Wood ve Anderson, 2001;
Biiyiikalan Filiz, 2007). Biiyiikalan Filiz (2002), “Soru-Cevap Yontemine iligkin
Ogretimin Ogretmenlerin Soru Sorma Diizeyi ve Tekniklerine Etkisi” arastirmasinda
sinif 6gretmenlerine verilen soru-cevap yontemi 6gretiminin, biligsel taksonominin her
basamaginda Ogretmenlerin soru sorma davranislarinin degismesinde olumlu yonde
etkisi oldugunu ortaya koymustur. Wong (2006), erken g¢ocukluk egitinde diyalogu
desteklemeye yonelik Ogretmenlere verdigi egitim sonrasinda, Ogretmenlerin

diyaloglarinda ve soru sorma becerilerinde atis oldugunu gozlemlemistir. Ogretmen
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B’nin soru sorma becerisi 6gretimi sonrasinda, yiiksek oranda sordugu bilgi diizeyinde
sorularin oranini diislirmesi ve diger diizeylerdeki sorularin oranini arttirmasi sonucu,
Ogretim Oncesine gore aradaki fark anlamli ¢gikmistir. Bu sonug¢ 6gretmen B’ye verilen

Ogretimin etkililigini ortaya koymaktadir.

Ogretmen B’nin gdzlem bulgularina yénelik sorularinm yapi ydniinden ¢izgi

grafigi ve ki-kare tablosu asagida verilmistir.

Grafik 6: Ogretmen B’ nin Soru Sorma Becerisi Ogretimi Oncesinde ve Sonrasinda ki
Sorularinin Yap1 Yoniinden Yiizde Grafigi
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Ogretmen B’nin soru sorma becerisi dgretimi éncesindeki sorularinin %69.6°s1
kapal1 uglu soruyken bu oran 6gretim sonrasinda %39.2, 9%30.4’1 agik uglu soruyken
Ogretim sonrasinda bu oran %60.8 olmustur. Soru sorma becerisi 0gretimi sonrasinda

acgik uglu sorularin orani artmustir.

Tizard ve Hughes (1984) ile Makin (1996) aragtirmalarinda okul Oncesi
ogretmenlerinin  siklikla cocuklarin o anda neleri bilip neleri bilmediklerini
degerlendirmek icin kapali wuglu sorular kullandiklarin1 belirlemislerdir (Akt:
MacNaughton ve Williams, 2004). Blatchford ve Mani (2008) 6gretmenlerin sorduklari
sorular1 incelediginde sorulan sorularin sadece %5.5’inin agik uglu sorular olduklarini

belirlemistir. Ogretmen B’nin agik uglu sorularmim oranmin dgretim Oncesinde de



155

(%30.4) sonrasinda da (%60.8) Blatchford ve Mani’nin (2008) arastirma sonucundan
yiiksek oldugu goriilmektedir.

Acik uglu sorular, cocugu diisiindiirmeye ve kendi c¢oziimlerini bulmaya
ylureklendiren sorulardir (MacKay, 1997). Bu nedenle agik uglu sorular, biligsel agidan
zorlayict konusmalar icin Ozellikle uygun goriinmektedir. Ciinkii acik uc¢lu sorular,
cocuklarin cevaplarina daha az sinir koymaktadir (De Rivera, Girolametto, Greenberg,
& Weitzman, 2005; Van Kleeck ve ark, 2006). Wasik, Bond, ve Hindman, (2006)
hikaye okuma etkinliklerinde 6gretmenlerin agik uglu sorular1 daha fazla sormalarinin
sonucunda c¢ocuklarin daha fazla konusmaya 6zen gosterdikleri ve daha fazla sozliik
bilgisine sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu nedenle agik ug¢lu sorular okul dncesindeki
cocuklarin soyut dillerini gelistirmede ve sozciik kullanimlarini1 hizlandirmada etkilidir
(Van Kleeck ve ark, 2006; Zucker ve dig., 2009). De Rivera, Girolametto, Greenberg ve
Weitzman (2005) bakim merkezindeki ¢ocuklarin dgretmelerinin sorularina verdikleri
cevaplara yonelik yaptiklari arastirmada agik uglu sorulara ¢cocuklarin daha fazla oranda
cevap verdiklerini belirlemislerdir. Cocuklarin agik uglu sorulara daha fazla cevap
vermeleri sonucunda ise agik uglu sorularin G6gretmenler tarafindan daha fazla
sorulmasinin gerekliligi ortaya konulmustur. Ogretmen B’nin agik uglu sorularmn oranimi
soru sorma becerisi 0gretimi sonrasinda iki katina ¢ikararak arttirmasi ilgili aragtirmalar

ve literatiir dogrultusunda olumlu olarak degerlendirilmektedir.

Tablo 54: Ogretmen B’nin On Gézlem ve Son Gdzlem Sorularinin Yapisma Yénelik
Ki-Kare Sonuglari

Yapr Kapalh Acqk
Grup f % f %
On 64 696 28 304
Gozlem
Son 58 392 90 608
Gozlem

Ki-Kare 20.95, *p<01

Tablo incelendiginde, soru sorma becerisi 0gretimi dncesinde dgretmen B’nin
sordugu sorularin yapisi ile 0gretim sonrasinda sordugu sorularin yapisi arasinda .01
diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Soru sorma becerisi 6gretimi oncesinde
sorularin oraninin %69.6’s1 kapali uglu sorularken; 6gretim sonrasinda bu oranin

%39.2’ye indigi goriilmektedir.
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Wasik ve Bond (2001), 6gretmenlere hikayedeki yeni kelimelerin taninmasi ve
kullanilmasini saglama, acik u¢lu sorular sorma ve cocuklarin konugmalarina firsat
verme konularinda egitim verdigi arastirmasinda Ogretmenlerin agik uglu soru
sormasinin sonucunda Ogretmenlerin hikayelerde kullanilmasi hedef olarak belirlenen
kelimelerin %70’ini, kontrol grubundaki Ogretmenlerin ise %40’mn1 kullandiklari
gorlilmiistiir. Arastirma sonucu Ogretmen egitiminin etkililigini ortaya koymustur.
Ogretmen B’nin soru sorma becerisi 6gretimi sonrasinda agik uglu sorularinmn oranini
Oncesine gore arttirmasi sonucunda anlaml farklilik ¢ikmigtir. Bu sonug, 6gretmen B’ye

verilen egitimin etkililigini ortaya koymaktadir.

4.3.3. Ogretmen B’nin Soru Olusturma Formlara Yonelik Bulgular

On gozlemden ve son gozlemden sonra veri kaybini dnlemek amaciyla soru

olusturma formlar1 verilerek 6gretmenlerin sorular yazmalari istendi.

Uzmanlar tarafindan kodlanan sorulara gére 6gretmen B’nin sordugu sorularin
tablolar1 ve grafikleri biligsel taksonomi ve yap1 yontinden verildi. Soru sorma becerisi
Ogretiminin 0gretmen B’nin sorular1 lizerindeki etkisini ortaya koymak icin SOF1 ve
SOF2 sorularinin ¢izgi grafikleri ile ki-kare tablolar1 verildi. SOF1 ve SOF2 sorularina

yonelik bulgular ilgili literatiir ve arastirmalar {izerinden yorumlandi.

Ogretmen B’nin soru olusturma formularina yazdigi sorularm tablosu asagida

verilmigtir.

Tablo 55: Ogretmen B’nin Soru Olusturma Formlarina Yazdig: Sorular

SOF 1 Sorulan Taks. Yapr  SOF 2 Sorulan Taks. Yap1
Serbest Zaman Etkinligi Serbest Zaman

Sorular Sorular

1.Bu 6rdek ne yapiyor acaba? Kavrama Acik 1. Bu cantalar ne Kavrama Acik

i¢in kullaniliyor
olabilir acaba?

2.0rdek ile kurbaga neler Sentez Acik 2. Sizolsaniz hangi  Degerlendirme Agik
konusuyor olabilirler? cantay1 tercih

ederdiniz?
3.0rdek ve kurbaganin farki Kavrama Acik 3. Bu tahta Sentez Agik
nedir acaba? bloklardan neler

olusturabiliriz?
4.Meyve kartinin esini Uygulama Kapali 4. Kiz ve erkek Sentez Acik
bulmamda bana yardim eder kukla birbiriyle ne

misiniz? konusuyor?
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5.Bu posetlerin hepsinden ayn1 ~ Kavrama Kapali 5. Baharatlar nasil Kavrama Acgik
ses mi ¢ikiyor? kokuyor?
Tiirkge etkinligi sorular: 6. Hangi baharat1 Degerlendirme  Acgik
daha ¢ok sevdin?
1.Hayvanat bahgesine Bilgi Kapali 7. Hangi yemekte Degerlendirme  Acik
gittigimizi hatirliyor musunuz? hangi baharat sence
giizel olur?
2.0rada hangi hayvanlari Bilgi Acik 8. Marakas ve Sentez Acik
gormiistiik? davulu kullanarak
nasil sesler
cikarabiliriz?
3.Cevremizde hangi hayvanlar1  Bilgi Acik 9. Kartlarin lizerinde Uygulama Kapali
gorliyoruz? var olan
rakamlarla ayni
sayida nesneleri
eslestirebilir
misiniz?
4 Hikayede Pitircik ne yapt1? Bilgi Acik 10. Hikaye Sentez Acik
kitabidaki tirtil
neler yapmis
olabilir?
5.Ali ve Pitircik ne yedi? Bilgi Acik 11. Nasil hissetmis Degerlendirme  Acik
olabilir?
6.0rmanda Pitirciga ne oldu? Bilgi Acik 12. Bu malzemelerle Sentez Agik
neler yapabiliriz?
7.Pitirciga kim yardim etti? Bilgi Acik 13. Ne yapmaya Degerlendirme  Agik
karar verdin?
8.Hikayenin sonunda ne oldu? Kavrama Acik  Tiirkge etkinligi
sorulari
9.Sizce ormana tek bagimiza Kavrama Kapali 1. Tavsan Tinimini Kavrama Acgik
gitmeli miyiz? neler yapiyordu?
10.Neden? Analiz Acik 2. Neden oyle Kavrama Agik
davraniyordu?
11.Siz olsaniz gider miydiniz? Kavrama Kapali 3. Hikayenin Kavrama Acgik
sonunda ne oldu?
Oyun ve hareket etkinligi 4. Sabah kalkinca Kavrama Acik
sorulari neler yapiyordu?
1.Miizik durunca herkes heykel  Bilgi Kapali 5. Kahvaltida neleri  Degerlendirme Agik
olacak tamam mi? yemeyi tercih
edersiniz?
2.Anlad1 m1 herkes? Bilgi Kapali 6. Neden onu tercih  Analiz Acik
ediyorsunuz,
digerini
yemiyorsunuz?
3.Hangi nesneyi sakladigimi Uygulama Kapali 7. Farki nedir? Kavrama Agik
bulabilecek misiniz?
4.Ama parmak kaldirarak olur Bilgi Kapali 8. Onlar yiyince ne  Degerlendirme A1k
mu? hissediyorsunuz?
Miizik etkinligi sorulari 9. Bakalim bu Bilgi Kapali
maskeler hikayedeki
karakterlere
benzemis mi?
1.Kagiklardan nasil sesler Kavrama Acgik 10. Neresi Kavrama Acgik
cikiyor? benzemis?
2 Kagiklarin hepsinin sesi ayn1 ~ Kavrama Kapali 11. Benzemeyen Kavrama Acgik
mi? yonleri neler?
3.Fark ne? Kavrama Acik 12. Maskeye baska Sentez Acik

ne eklemek
isterdiniz?




158

4 Sarkiy1 6grendik mi? Bilgi Kapali Oyun etkinligi
sorulari
5.CD’deki miizige agzimizla Kavrama Kapali 1. Gordiiniiz mii Bilgi Kapali
cikardigimiz sesler 6.benziyor muzlar?
mu?
6.Sesler ¢ikarirken istedigimiz Sentez Acik 2. Kimler aldi? Bilgi Kapali
gibi nasil dans ederiz?
Fen ve matematik etkinligi 3. Sepette kag sar1 Bilgi Kapal
sorulari muz var?
1.Herkes parmagina bakincane  Bilgi Acik 4. Kag yesil muz Bilgi Kapali
goriiyor? var?
2.Gormeyenler mi var? Bilgi Kapali 5. Hangisi daha Bilgi Kapali
fazla?
3.Biiyiitecle bakinca gordiiniiz Bilgi Kapali 6. Bu sar1 ve yesil Sentez Agik
mii? muzlarla bagka
nasil bir oyun
oynayabiliriz?
4 Ne gordiiniiz? Bilgi Acik 7. Arkadasmin Bilgi Kapali
kulagina ne
sOyledin?
5.Nasil cizgiler? Kavrama Acik 8. Seni duydu mu? Bilgi Kapali
6.Parmak izleri benziyor mu? Kavrama Kapali 9. Bu oyunu Sentez Acgik
hareketle anlatsak
nasil anlatirdik?
Okuma yazmaya hazirhk 10. Kulaga Degerlendirme Acik
calismalari sorular: sOylenerek mi,
hareketle mi,
hangisi daha
kolay olurdu?
1.Hayvanlarin yavrulari olur Bilgi Kapali 11. Siz hangisini Degerlendirme  Acik
mu? tercih ederdiniz?
2.Nasil olur? Kavrama Acik  Miizik etkinligi
sorulari
3.Salyangozun yavrusu nasil Bilgi Kapali 1. Davul, marakas, Kavrama Kapali
olur biliyor musunuz? poset ve kasigin
¢ikardig seslerden
hangisi daha giicli?
2. Bunlarin sesleri Kavrama Acgik
arasindaki farklar
neler?
3. Hangi sesi daha Degerlendirme  Acik
¢ok sevdin?
4. Neden o sesi Analiz Acik
sevdin?
5. Neye benziyor o Kavrama Agik
ses?
6. Sarkiy1 soylerken  Bilgi Kapali
tavsanlarin ne
yaptigini diisiinelim
mi?
7. Neler yapar Bilgi Agik
tavsanlar?
8. Tavsan olsan ne Sentez Acgik
yapardin?
9. Tavsan havug Analiz Acgik
bulamazsa ne
yiyebilir?
10. Nerden bulabilir ~ Analiz Acik

yiyecegi?
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11. Miizik ¢alinca Uygulama Acik
herkes kendi sevdigi
dansi yapabilir mi?

Fen ve matematik
etkinligi sorularn

1. Kaba siseyi Kavrama Acik
batirinca ne olacak?

2. Dolu sise batirsak  Kavrama Acik
ne olurdu?

3. Deneyelim mi? Uygulama Acik
4. Ne oldu? Kavrama Agik
5. Havay1 bagka Sentez Agik
nasil

gozlemleyebiliriz?

6. Havay1 nasil Sentez Agik
hissederiz?

Okuma yazmaya
hazirhk ¢alismalar

sorulari

1. Resimde ne Bilgi Kapali
goriiyorsunuz?

2. Bagka ne olabilir?  Bilgi Acgik
3. Hangi rakamlar Bilgi Kapali
var resimde?

4. Hangi Bilgi Kapali

rakamlardan sonra
digeri gelir?

5. Rakamlar1 Bilgi Kapali
birlestirince ortaya
ne ¢ikt1?

6. Peki rakamlar1 Bilgi Kapali
toplasak ne olurdu?

7. Rakamlar olmasa  Sentez Agik
bu sekli nasil
birlestirebiliriz?

8. Ortaya nasil bir Sentez Acik
sekil ¢ikarmak
isterdiniz

“Soru Olusturma Formu 17de serbest zaman etkinliginde 5 soru, Tiirkce
etkinliginde 11 soru, oyun ve hareket etkinliginde 4 soru, miizik etkinliginde 6 soru, fen
ve matematik etkinli§inde 6 soru, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda ise 3 soru
olmak tiizere toplam 35 soru soruldugu goriilmektedir. En fazla soru Tiirkce etkinliginde

(11), en az soru da Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarinda (3) bulunmaktadir.

“Soru Olusturma Formu 2”de serbest zaman etkinliginde 13 soru, Tiirkge
etkinliginde 12 soru, oyun ve hareket etkinliginde 11 soru, miizik etkinliginde 11 soru,
fen ve matematik etkinliginde 6 soru, okuma yazmaya hazirlik caligmalarinda ise 8 soru
olmak lizere toplam 61 soru soruldugu goriilmektedir. En fazla soru serbest zaman

etkinliginde (13), en az soru ise fen ve matematik etkinliginde (6) bulunmaktadir.
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Soru olusturma formularina yazilan sorularin biligsel taksonomisine ve

yapilaria gore yiizde frekans tablo ve grafikleri asagida verilmistir.

Tablo 56: Biligsel Taksonomi Yoniinden Yiizde Frekans Tablo ve Grafigi

Ogretmen A’nin SOF

Sorulari
Taks. Gozlem f %
Bilgi On 17 486
Son 16 26.2
Kavr. On 13 371
Son 15 24.6
Uye. On 2 57
Son 3 4.9
Analiz On 1 2.9
Son 4 6.6
Sentez On 2 57
Son 13 213

Deger. On
Son 10 164
Total On 35 100
Son 61 100

60

48,6

50

40 -

30

NSOF1

——16;4- WSOF2

SOF 1’de sorulan 35 sorudan 17’si (%48.6) bilgi, 13’1 (%37.1) kavrama, 2’si

(%2.2) uygulama, 1’1 (%2.9) analiz, 2’si (%5.7) sentez diizeyindedir. Sorular agirlikla

olarak bilgi (%48.6) ve kavrama (%37.1) diizeyinde sorulmustur. Degerlendirme

diizeyinde soru bulunmamaktadir.

SOF 2’de 61 sorudan 16’s1 (%26.2) bilgi, 15’1 (%24.6) kavrama, 3l (%4.9)

uygulama, 4’1 (%6.6) analiz, 13’0 (%21.3) sentez, 10°’u (%16.4) degerlendirme

diizeyindedir. En az uygulama ve analiz diizeyinde soru soruldugu goriilmektedir.
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Tablo 57: Yap1 Yoniinden Yiizde Frekans Tablo ve Grafigi

Ogretmen A’min SOF
Sorular
Yapi SOF f %
Kapali SOF 1 17  48.6
Uglu SOF2 18 295
Acik SOF 1 18 51.4
Uglu
SOF 2 43 70.5
SOF 1 35 100
Toal — sor2 61 100

80
70
60
50
40
30
20

10

70,5

Kapali

NSOF1

HSOF2

Acik

SOF 1°de sorulan sorulardan 18 (%51.4) soru agik uclu, 17 (%48.6) soru kapali

ucludur. Acik uclu sorunun daha fazla soruldugu goriilmektedir.

SOF 2’de sorulan 61 sorudan 43 (%70.5) soru agik uglu, 18 (%29.5) soru kapali

ucludur. Ac¢ik uclu sorunun daha fazla soruldugu goriilmektedir.

4.3.4. Ogretmen B’nin Soru Sorma Becerisi Ogretimi Oncesi ve Sonrasi

Soru Olusturma Formlarina fliskin Bulgular:

Ogretmen B’nin soru olusturma formlarma yonelik sorularmm bilissel

taksonomi yoniinden ¢izgi grafigi ve ki-kare tablosu asagida verilmistir.
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Grafik 7: Ogretmen B’nin Soru Sorma Becerisi Ogretimi Oncesinde ve Sonrasinda ki
Soru Olusturma Formu Sorularinin Biligsel Taksonomi Yoniinden Yiizde Grafigi
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Ogretmen B’nin soru sorma becerisi dgretimi dncesinde bilgi diizeyinde %48.6
oraninda soru sorarken, bu oran 6gretim sonrasinda %26.2, kavrama diizeyinde %37.1
oranindayken, Ogretim sonrasinda %24.6, uygulama diizeyinde %35.7 oranindayken,
Ogretim sonrasinda %4.8, analiz diizeyinde %2.9 oranindayken, dgretim sonrasinda
%6.6, sentez dilizeyinde %5.7 oranindayken, Ogretim sonrasinda %21.3 ve
degerlendirme diizeyinde Ogretim Oncesinde soru sorulmazken &gretim sonrasinda
%16.4 oraninda soru soruldugu goriilmektedir. Ogretim sonrasinda bilgi, kavrama ve
uygulama diizeylerindeki sorularin oranlarinda diisiis oldugu, analiz, sentez ve

degerlendirme oranlarinda ise artis oldugu goriilmektedir.

Cocugun o6grenmesindeki diislinme becerileri, analiz, sentez ve degerlendirme
diizeylerinde artmaktadir (Ozden, 1999). Ogretmen B’nin bu diizeylerde yer alan
sorularinin oraninin egitim sonrasinda artmis olmasi, olumlu bir sonug¢ olarak

goriilmektedir.
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Tablo 58: Ogretmen B’nin Soru Olusturma Formu Sorularmnin Bilissel Taksonomisine
Yonelik Ki-Kare Sonuclari:

Taksonomi Bilgi Kavrama Uygulama Analiz  Sentez Degerlendirme

Grup f % f % f % f % f % f Y%

SOF 1 17 48.6 13 37.1 2 57 1 29 2 57 0 0.0

SOF 2 16 262 15 246 3 49 4 6.6 13 213 10 16.4

Ki-Kare 14.24, ** p<.05

Tablo incelendiginde, soru sorma becerisi 0gretimi dncesinde dgretmen B’nin
sordugu sorularin diizeyleri ile 6gretim sonrasinda sordugu sorularin diizeyleri arasinda
.05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Soru sorma becerisi Ogretimi
oncesinde Ogretmen %48.6 oraninda bilgi diizeyinde sorular sorarken, degerlendirme
diizeyinde sorular soramadigi goriilmektedir. Ogretim sonrasinda ise bilgi diizeyinde
sorulan sorularin oraninin %26.2’ye indigi ve degerlendirme diizeyinde %16.4 oraninda

soru soruldugu goriilmektedir.

Hem yiiksek bilissel seviyeli, hem de diisiik bilissel seviyeli sorular okul 6ncesi
egitimde bir amaca sahiptir ve kullanilmalidir. Bu nedenle taksonomideki her
basamagin nasil ¢alistigini1 bilmek 6nemlidir (Sanders,1966; Storey, 2004). Sultana ve
Klecker (1999), yaptiklar1 arastirma sonucunda ogretmenlerin ¢ocuklardaki diisiince
becerilerini gelistirebilmeleri i¢in uygun soru sormaya yonelik egitim almalari
gerektigini ortaya koymustur. Ogretmenlerin soru sorma seviyelerini gelistirmeye
yonelik 6gretim veren bazi arastirmalara bakildiginda, (Barnette ve dig., 1994; Savage,
1998; Wasik ve Bond, 2001; Biiyiikalan Filiz, 2002; Storey, 2004; Wasik ve dig.,2006;
Wong 2006) verilen egitimin 6gretmenlerin soru sorma becerileri lizerine olumlu yonde
etkisi oldugu ortaya konulmustur. Ogretmen B’nin verilen soru sorma becerisi
Ogretiminin sordugu sorularin oranlarinda 6gretim Oncesine gore anlamli farklilik

gostermesi 6Zretimin etkililigini gdstermektedir.

Ogretmen B’nin soru olusturma formlarina yénelik sorularmin yapr ydniinden

cizgi grafigi ve ki-kare tablosu asagida verilmistir.
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Grafik 8: Ogretmen B’ nin Soru Sorma Becerisi Ogretimi Oncesinde ve Sonrasinda ki
Soru Olugturma Formu Sorularinin Sorularinin Yap: Yoniinden Yiizde Grafigi
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Ogretmen B’nin soru sorma becerisi 6gretimi dncesinde ki sorularm %48.6’s1
kapali uglu soruyken bu oran 6gretim sonrasinda %29.5, %51.4’1 agik uglu soruyken
Ogretim sonrasinda %70.5 olmustur. Soru sorma becerisi 68retimi sonrasinda agik uglu

sorularin orani artmistir.

Kapali uglu sorular ¢ocugun cevabmi ve diisiincelerini gelistirme imkanini
kisitlamaktadir (MacKay, 1997; Goodwin ve digerleri, 1983; Wilen, 1991). Bu nedenle
sorunun cevabr bir ya da birkag sozcilikten olugsmaktadir (Jonhston ve dig.,
2007;Sonmez, 2007; Taspinar, 2009). Acik uclu sorular ise ¢ocuklarin semalarindaki
genis bolmeleri kullanmalarini saglamaktadir. Farkli sekilde diistinme ile g¢ocuklar
bircok olasilig1 dikkate almaktadirlar (Carin ve dig., 2005). Bu nedenle 6gretmen B’ nin
soru olusturma formlarinda kapali uclu sorularin oranini 6gretim sonrasinda diisiirmesi

ve agik uglu sorularin oranini arttirmasi olumlu olarak degerlendirilmektedir.

Tablo 59: Ogretmen B’nin Soru Olusturma Formu Sorularinin Yapisina Yonelik Ki-
Kare Sonuglari:
Yapr Kapalh Ack
Grup f % f %
SOF 1 17 48.6 18 514
SOF 2 18 29.5 43 70.5
Ki-Kare 3.49, p>.05
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Tablo incelendiginde, soru sorma becerisi 6gretimi dncesinde 6gretmen B’nin
sordugu sorularin yapist ile O0gretim sonrasinda sordugu sorularin yapisi arasinda
anlamli bir farklilik bulunmamistir. Soru sorma becerisi dgretimi oncesinde %51.4
oraninda sorulan agik uglu sorularin orani ¢gretim sonrasinda %70.5 oraninda artmig
olmasina ragmen yiizdeler arasinda anlamli farklilik goriilmemistir. Bu durum, kapali

uclu sorularin frekansinda ¢ok az bir degisim olmasindan kaynaklanmaktadir.
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BOLUM YV

SONUC VE ONERILER

5.1 Sonug¢

Aragtirma, okul Oncesi Ogretmenlerinin  sorduklari  sorularin  biligsel
taksonomisinin, yapisinin ortaya konulmasi ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin soru sorma
becerilerinin soru sorma becerisi 6gretimi ile gelistirilmesi amaciyla yapilmistir. Bu
amag dogrultusunda Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Uygulama Anaokulunda 6
yas grubunda Ogretmenlik yapan 2 &gretmen katilimci olarak katilimer olarak

belirlenmistir.

Nasil sorular sorduklarin1 belirlemek amaciyla 6gretmenler, bir giin igerisinde
gerceklestirdikleri etkinliklerde gozlenmis ve bu gozlemlere 6n gozlemler denilmistir.
On gozlemler yapildiktan sonra Ogretmelerin soru sorma becerilerini gelistirmeye
yonelik “Soru Sorma Becerisi Ogretim Programi” gelistirilmistir. Gelistirilen programin
gecerligi icin Prof. Dr. Fatma ALISINANOGLU, Dog. Dr. Adalet KANDIR, Yrd. Dog.
Dr. Sevil BUYUKALAN FiLiZ, Yrd. Dog. Dr. Nese TERTEMIZ ve Yrd. Dog. Dr.
Soner OZDEMIR’den uzman goriisii alimmistir. Alinan uzman gériisleri dogrultusunda
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Gelistirilen Soru Sorma Becerisi Ogretimi
Programi’nin gecerli ve gilivenilir olabilmesi ve arastirmacinin programi uygulama
konusunda kendini gelistirebilmesi amaciyla, okul dncesi 6gretmen adaylar tizerinde
bir 6n uygulamasi yapilmustir. Ogretim programi uygulamaya hazir hale geldikten sonra

katilimcilara uygulanmstir.

Soru sorma becerisi Ogretiminin &gretmenlerin soru sorma becerilerini ne

diizeyde etkiledigini gormek amaciyla program uygulandiktan ii¢ hafta sonra
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Ogretmenler bir giin igerisindeki tim etkinliklerinde gozlenmistir. Yapilan bu gézleme

son gozlem denmistir.

Gozlemlerin haricinde 6gretmenlerden kaynaklanacak herhangi bir veri kaybini
onlemek amaciyla bir giinliik plam1 kapsayacak sekilde etkinliklere yonelik amacg
kazanimlarin ve materyallerin belirlendigi soru olusturma formlar1 hazirlanmistir. “Soru
Olusturma Formu 1”7 6gretmenlere 6n gozlem sonrasinda, “Soru Olusturma Formu 2”
ise son gozlemlerden sonra 6gretmenlere verilmis ve dgretmenlerden sorabilecekleri

sorular1 bu formlara yazmalar1 istenmistir.

Gozlemlerde Ogretmenlerin sorduklar1 sorular, video c¢ekimleri izlenerek
belirlenmistir. Hem gozlemlerden hem de soru olusturma formlarindan elde edilen
sorularin kodlamalarinin giivenilir olmasi acgisindan aragtirmaci ile birlikte iki
arastirmact daha belirlenmistir. Bu arastirmacilara, soru sorma becerisi Ogretim
programinda yer alan teorik bilgi verilmis ve 6grencilerin 6n uygulamada sorduklari
sorulardan bir kismi {izerinde kodlama caligmalar1 yapilarak arastirmacilarin kodlama
oncesinde on bilgiye sahip olmalar1 saglanmistir. Arastirmaci ile birlikte kodlama
yapmalari igin belirlenen Ogr. Gér. Dr. Ozlem SIMSEK ve Ars. Gor. O. Serdar
KESICIOGLU’nun video ¢ekimlerini izleyerek yaptiklart kodlamalar karsilastirilmis ve
en az iki arastirmacinin ayni kodlamayi yapmasi kosuluyla kodlamalara son hali
verilmistir. Yapilan kodlamalar iizerinden yiizde frekanslara bakilmuis, siitun, ¢izdi ve
daire grafikleri verilmistir. Ayrica soru sorma becerisi 6gretim programinin dgretmenler

tizerindeki etkisini ortaya koymaya yonelik ki-kare analizleri yapilmstir.

Aragtirmanin sonucunda Ogretmenlerin agirlikli olarak bilgi diizeyinde soru
sorduklari, iist bilissel diizeyde ¢ok az soru sorduklar1 ve degerlendirme diizeyinde ise
soru sormadiklar1 gorlilmiistiir. Soru sorma becerisi 0gretim programi iki 6gretmene
ayni zamanda ve ayni kosullar altinda uygulanmigtir. Gozlemlerde iki 6gretmeninde
sorularinda 6gretim Oncesine gore anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu sonug soru
sorma becerisi 0gretim programinin dgretmenlerin sorulari tizerinde etkili oldugunu

gostermistir.

Soru olusturma formlarina bakildiginda 6gretmen A’nin 68retim dncesine gore
sorularinin biligsel taksonomi ve yapisinda anlamli farklilik olmadigr goriilmiistiir.

Arastirmacinin gézlemlerinden yola ¢ikarak bu sonucun nedeninin 6gretmen A’nin soru
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yazmada isteksiz olmasi, bunun temelinde de mesleki kidemiyle ve egitime bakis
acistyla ilgili olarak kendini gelistirmeye dayali bir egitim anlayisinin olmamasinin
etkisinin oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmen B’nin ise bilissel taksonomi agisindan
farklilik oldugu, yapr yoniinden ise acik uglu sorularda %22 oraninda artig olmasina
ragmen Ogretim Oncesine gore anlamli farklilik olmadig goriilmiistiir. Arastirmaci,
Ogretmen B’nin meslege yeni baslamis olmasindan dolay1 alaninda kendini gelistirmeye
yonelik istekli oldugunu ve bunun egitim anlayisin1 olumlu ydnde etkiledigini

gozlemlemistir.

Arastirmanin sonuglarinin, iilkemizde okul 6ncesi dgretmenlerinin soru sorma
becerilerine yonelik yapilan ilk arastirma olmasi agisindan 6nemli oldugu ve okul
Oncesinde soru sormanin Onemini ortaya koymasi agisindan da katki sagladig

diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin  gdzlemlerden ve soru olusturma formlarindan elde edilen

sonuclar1 verilmistir.

5.1.1. Ogretmen A’ya Yonelik Sonuclar

Ogretmen A, 6n gdzleminde gergeklestirdigi serbest zaman (55 dk.), Tiirkge (56
dk. ), fen ve matematik (3 dk.), oyun ve hareket (14 dk 30 sn), okuma yazmaya hazirlik
(10 dk.), miizik (14 dk.) etkinliklerde toplam 58 soru sormustur. Biligsel taksonomi
yoniinden 58 sorudan 49’u (%84.5) bilgi, 1’1 (%1.7) kavrama, 4’1 (%7) uygulama, 2’si
(%3.4) analiz, 2’si (%3.4) sentez diizeyindedir. Degerlendirme diizeyinde soru
bulunmamaktadir. En fazla bilgi diizeyinde (%84.5) soru sordugu, degerlendirme
diizeyinde de soru bulunmadig1 goriilmiistiir. Sorularin yapis1 yoniinden bakildiginda 58
sorudan 54 (%93.1) soru kapali uglu, 4 (%6.9) soru agik ucludur. Kapali uglu sorularin

daha ¢ok soruldugu goriilmektedir.

Son gozlemde dgretmen A’nin serbest zaman (40dk. 46sn.), Tiirkce (28 dk. ),
fen ve matematik (7 dk.), oyun ve hareket (20dk), okuma yazmaya hazirlik (12 dk.),
miizik (7 dk. 30 sn.) etkinliklerinde toplam 197 soru sordugu goriilmiistiir. Biligsel
taksonomi yoniinden 197 sorudan 130’u (%66) bilgi, 26°s1 (%13.2) kavrama, 5’1 (%2.5)
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uygulama, 23’4 (%11.7) analiz, 10’u (%5.1) sentez, 3’ (%16.4) degerlendirme
diizeyindedir. Bilgi diizeyinde (%66), diger biligsel diizeylerden daha fazla soru
soruldugu goriilmektedir. On gozlemde degerlendirme diizeyinde soru bulunmazken son
gbzlemde bu diizeyde soru sorulmustur. Sorularin yapist yoniinden bakildiginda 197
sorudan 68 (%35.5) soru agik uglu, 129 (%65.5) soru kapali ucludur. On gdzlem

sonuclarina gore agik uglu sorulardaki oran arttirilmistir.

Soru sorma becerisi 0gretiminin dgretmen A’nin sorulari tizerindeki etkisini
ortaya koymak amaciyla 6n gozlem ve son gozlem bulgular1 arasinda ki-kare analizi
yapilmstir. Biligsel taksonomiye gore ki-kare analizinde, soru sorma becerisi 6gretimi
oncesinde 6gretmen A’nin sordugu sorularin diizeyleri ile 6gretim sonrasinda sordugu
sorularin diizeyleri arasinda .05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Sorular
yapisina gore ki-kare analizinde, soru sorma becerisi 0gretimi Oncesinde Ggretmen
A’nin sordugu sorularin yapist ile 6gretim sonrasinda sordugu sorularin yapisi arasinda
.01 diizeyinde anlamli bir farklihk bulunmustur. Ogretim oncesi ve sonrasindaki
sorularin biligsel taksonomideki ve yapidaki farkliliklarin anlamli ¢ikmasi “Soru Sorma

Becerisi Ogretim Programi”nin 6gretmen A iizerinde etkililigini ortaya koymustur.

Ogretmen A’nin soru olusturma formlarindan elde edilen sonuglarma
bakildiginda “Soru Olusturma Formu 1”de serbest zaman etkinliginde 1 soru, Tiirkce
etkinliginde 2 soru, oyun ve hareket etkinliginde 8 soru, miizik etkinliginde 1 soru, fen
ve matematik etkinliginde 2 soru, okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda ise 1 soru
olmak {izere toplam 15 soru yazmistir. 15 sorudan 9’u (%60) bilgi, 3’1 (%20) kavrama,
1’1 (%6.7) uygulama, 1’1 (%6.7) analiz, 1’1 (%6.7) sentez diizeyindedir. Degerlendirme
diizeyinde soru bulunmamaktadir. Yapisina gore bakildiginda 15 sorudan 4 (%26.7)
soru acik uglu, 11 (%73.3) soru kapali ugludur. Kapali u¢lu sorularin daha fazla

soruldugu goriilmektedir.

“Soru Olusturma Formu 27de serbest zaman etkinliginde 5 soru, Tiirkge
etkinliginde 8 soru, oyun ve hareket etkinliginde 4 soru, miizik etkinliginde 5 soru, fen
ve matematik etkinliginde 4 soru, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda ise 5 soru
olmak ftizere toplam 31 soru yazmustir. 31 sorudan 22’si (%71) bilgi, 5’1 (%16)
kavrama, 2’si (%6.5) uygulama, 1’1 (%3.2) analiz, 1’1 (%3.2) sentez diizeyindedir.
Bilgi, kavrama ve uygulama diizeylerindeki sorularin sayisini “Soru Olusturma Formu

17e gore arttirmig ancak degerlendirme diizeyinde soru sormamustir. Yapist yoniinden
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bakildiginda 31 sorudan 9 (%29) soru acik uglu, 22 (%71) soru kapali ucludur. Agik

uclu sorularin oraninda “Soru Olusturma Formu 17e gore artis oldugu gortilmiistiir.

Soru sorma becerisi 0gretiminin dgretmen A’nin sorulari tizerindeki etkisini
ortaya koymak amaciyla SOF1 ve SOF2 bulgular arasinda ki-kare analizi yapilmistir.
Biligsel taksonomiye gore ki-kare analizinde, soru sorma becerisi 0gretimi Oncesinde
ogretmen A’nin sordugu sorularin diizeyleri ile 6gretim sonrasinda sordugu sorularin
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Soru sorma becerisi 6gretimi
oncesinde sorulan 15 sorunun 9’u bilgi sorusuyken, Ogretim sonrasinda sorulan 31
sorunun 22’si bilgi sorusudur. Ogretim sonrasinda soru sayisinmn bilgi diizeyinde artis
gostermesi diger bilissel diizeylerin yiizdelerini diisiirmiistiir. Ogretim sonrasinda
kavrama ve uygulama sorularindaki artig bu nedenle yilizdelere yansimamustir. Sorulari
yapisina gore ki-kare analizinde, soru sorma becerisi 0gretimi Oncesinde Ggretmen
A’nin sordugu sorularin yapist ile 6gretim sonrasinda sordugu sorularin yapisi arasinda
anlaml bir farklilik bulunmamistir. Soru sorma becerisi 0gretimi dncesinde sorularin
4’1 (%26.7) acik uglu soruyken; 0gretim sonrasinda 9 (%29) oldugu goriilmektedir.
Ogretim sonrasinda soru sayisinin artmasi, acik uglu soru sayisinda artis olmasina

ragmen ylizdesinin diisiik ¢itkmasina neden olmustur.

Gozlemler sonucunda anlamli farklilik ¢ikmasina ragmen soru olusturma
formlar1 arasinda anlamli farklilik ¢ikmamasi 6gretmen A’nin soru yazmadan ziyade
soruyu sozlii olarak ifade etmede daha olumlu sonuglar ortaya koydugu goriilmiistiir.
Ayrica dgretmen A’nin 22 yillik mesleki kideme sahip olmasinin, soru sorma becerisi

Ogretiminin yeterince etkili olmamasina neden oldugu diisiintilmektedir.

5.1.2. Ogretmen B’ye Yonelik Sonuglar

Ogretmen B, &n gozleminde gergeklestirdigi serbest zaman (63 dk.15 sn.),
Tirkge (17 dk. ), fen ve matematik (29 dk. 22 sn.), oyun ve hareket (16 dk 30 sn),
okuma yazmaya hazirlik (21 dk.), miizik (3 dk.) etkinliklerde toplam 92 soru sormustur.
Bilissel taksonomi yoniinden 92 sorudan 68’1 (%73.9) bilgi, 12°si (%13) kavrama, 10’u
(%10.9) analiz, 2’si (%2.2) sentez diizeyindedir. Uygulama ve degerlendirme diizeyinde
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soru bulunmamaktadir. En fazla bilgi diizeyinde (%73.9) soru sordugu, degerlendirme
diizeyinde de soru bulunmadig1 goriilmiistiir. Sorularin yapist yoniinden bakildiginda 92
sorudan 64 (%69.6) soru kapali uglu, 28 (%30.4) soru agik uc¢ludur. Kapali uglu

sorularin daha ¢ok soruldugu goriilmektedir.

Son gbzlemde 6gretmen B’nin serbest zaman (46 dk.23 sn.), Tiirkce (25 dk.
30sn.), fen ve matematik (12 dk. 39 sn.), oyun ve hareket (24dk. 30 sn.), okuma
yazmaya hazirlik (11 dk. 35sn.), miizik (1 dk. 40sn.) etkinliklerinde toplam 148 soru
sordugu goriilmiistiir. Biligsel taksonomi yoniinden 148 sorudan 76’s1 (%51.4) bilgi,
21’1 (%14.2) kavrama, 19’u (%12.8) analiz, 22’si (%14.9) sentez, 10’u (%6.8)
degerlendirme diizeyindedir. Ogretim 6ncesinde yapilan 6n gozleme gore bilgi diizeyi
oraninda diisiis oldugu kavrama, analiz ve sentez diizeylerindeki sorularda ise artig
oldugu goriilmektedir. On gozlemde yer almadigi goriilen degerlendirme diizeyi de
Ogretim sonrasinda yer almistir. Sorularin yapist yoniinden bakildiginda 148 sorudan 90
soru (%60.8) acik uclu, 58 soru (%39.2) kapali ucludur. Acgik uclu sorularin daha ¢ok
soruldugu goriilmektedir. Ayrica 6n goézlem sonuglarina gore agik uglu sorulardaki

oranin arttig1 belirlenmistir.

Soru sorma becerisi Ogretiminin §gretmen B’nin sorular iizerindeki etkisini
ortaya koymak amaciyla 6n gozlem ve son gozlem bulgular arasinda ki-kare analizi
yapilmistir. Biligsel taksonomiye gore ki-kare analizinde, soru sorma becerisi 6gretimi
oncesinde 6gretmen B’nin sordugu sorularin diizeyleri ile 6gretim sonrasinda sordugu
sorularin diizeyleri arasinda .01 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Sorular
yapisina gore ki-kare analizinde, soru sorma becerisi 0gretimi oncesinde Ogretmen
B’nin sordugu sorularin yapisi ile 6gretim sonrasinda sordugu sorularin yapisi arasinda
.01 diizeyinde anlamli bir farkliik bulunmustur. Ogretim 6ncesi ve sonrasindaki
sorularin biligsel taksonomideki ve yapidaki farkliliklarin anlamli ¢ikmasi soru sorma

becerisi 6gretimin etkililigini ortaya koymustur.

Ogretmen B’nin soru olusturma formlarindan elde edilen sonuglarma
bakildiginda “Soru Olusturma Formu 1”de, serbest zaman etkinliginde 5 soru, Tiirkce
etkinliginde 11 soru, oyun ve hareket etkinliginde 4 soru, miizik etkinliginde 6 soru, fen
ve matematik etkinliginde 6 soru, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda ise 3 soru
olmak tiizere toplam 35 soru yazmistir. 35 sorudan 17’si (%48.6) bilgi, 13’1 (%37.1)
kavrama, 2’si (%2.2) uygulama, 1’1 (%2.9) analiz, 2’si (%5.7) sentez diizeyindedir.
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Sorular agirlikla olarak bilgi (%48.6) ve kavrama (%37.1) diizeyinde sorulmustur.
Degerlendirme diizeyinde soru bulunmamaktadir. Yapisina goére bakildiginda 35
sorudan 18 (%51.4) soru agik uclu, 17 (%48.6) soru kapali ugludur. A¢ik u¢lu sorunun

daha fazla soruldugu goriilmektedir.

“Soru Olusturma Formu 2”de serbest zaman etkinliginde 13 soru, Tiirkce
etkinliginde 12 soru, oyun ve hareket etkinliginde 11 soru, miizik etkinliinde 11 soru,
fen ve matematik etkinliginde 6 soru, okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda ise 8 soru
olmak iizere toplam 61 soru yazmistir. 61 sorudan 16°s1 (%26.2) bilgi, 15’1 (%24.6)
kavrama, 3’1 (%4.9) uygulama, 4’1 (%6.6) analiz, 13’1 (%21.3) sentez, 10°u (%16.4)
degerlendirme diizeyindedir. Bilgi, kavrama ve uygulama diizeylerindeki sorularin oran
“Soru Olusturma Formu 1”e¢ gore diismiis ve analiz, sentez, degerlendirme diizeyinde
soru oranlar1 artmistir. Yapisi yoniinden bakildiginda 61 sorudan 43 (%70.5) soru acgik
uclu, 18 (%29.5) soru kapali ucludur. Acik uglu sorunun daha fazla soruldugu
goriilmektedir. Ayrica acik uglu sorularin oraninda “Soru Olusturma Formu 1”e gore

art1s oldugu goriilmiistiir.

Soru sorma becerisi dgretiminin §gretmen B’nin sorulari iizerindeki etkisini
ortaya koymak amaciyla SOF1 ve SOF2 bulgulari arasinda ki-kare analizi yapilmistir.
Biligsel taksonomiye gore ki-kare analizinde, 6gretmen B’nin sordugu sorularin
diizeyleri ile 6gretim sonrasinda sordugu sorularin diizeyleri arasinda .05 diizeyinde
anlaml bir farklilik bulunmustur. Sorular1 yapisina goére ki-kare analizinde, soru sorma
becerisi Ogretimi Oncesinde Ogretmen B’nin sordugu sorularin yapist ile &gretim
sonrasinda sordugu sorularin yapisi arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Soru
sorma becerisi O0gretimi Oncesinde %51.4 oraninda sorulan agik ug¢lu sorularin orani
ogretim sonrasinda %70.5 oraninda artmis olmasina ragmen yiizdeler arasinda anlaml
farklilik goriilmemistir. Bu durum, kapali uglu sorularin frekansinda ¢ok az bir degisim
olmasindan kaynaklanmaktadir. Soru olusturma formlarinin ki-kare sonuglarinda
biligsel taksonomi yoniinden anlamli farklilik ¢ikmasi ve agik uglu sorularin oraninin
anlamli farklilik ¢ikmasa da biiylik oranda artis gostermis olmasi “Soru Sorma Becerisi

Ogretim Programi”nin dgretmen B’nin iizerindeki olumlu etkisini ortaya koymustur.
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5.2. Oneriler

Arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak okul dncesi 6gretmenlerine;

Etkinliklerinde siklikla soru sormalari,;

Sadece bilgi, kavrama ve uygulama sorularinin haricinde st diizey diisiinme

gerektiren analiz, sentez ve degerlendirme sorularini da sormalart;

Kapali uglu sorulardan ziyade daha ¢ok ¢ocuklari diistinmeye sevk edecek agik

uclu sorular sormalart;

Giinliik plan igerisinde ne tiir sorular soracaklarini planlamalari;

Soracaklar1 sorular1 sade bir dille, a¢ik ve anlasilir olarak ifade etmeleri;

Cocuklarin sahip olduklar1 bilgileri goz Oniinde bulundurarak soru sormalari

Onerilmektedir.

Okul Oncesi ogretmenlerinin yetismelerinde ve atanmalarinda gorevli olan

kurum ve kuruluslara;

Okul oncesi Ogretmenlerine soru sorma becerisine yonelik hizmet i¢i egitim

verilmesi;

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin yetistirilmesinden sorumlu akademisyenlere soru

sorma becerisine yonelik hizmet i¢i egitim verilmesi;

Okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programlarinda soru sorma becerisi dgretiminin

dersler igerisinde yontem olarak daha ayrintili verilmesi dnerilmektedir.

Arastirmacilara;

Okul oncesi O6gretmenlerin nasil sorular sorduklarmma yonelik arastirmalarin

attirilmasi;

Okul oncesindeki ¢ocuklarin nasil sorular sorduklarina yonelik arastirmalarin

yapilmasi;

Sorulan sorularin 6zelliklerinin yani sira soru sorma stratejilerinin arastirilmasi;

Sorulan sorularin ilgili olabilecek gelisimsel alanlara gore cocuklar iizerindeki

etkisinin arastirilmas;
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Ust diizey diisinmeye yonlendiren sorularda cocuklarmn hangi diizeylerde
cevaplar verdiklerinin aragtirilmast;
Soru sorma becerisine yonelik farkli Ogretim programlari hazirlanarak

Ogretmenlerin sorduklar1 sorular iizerindeki etkisine bakilmasi onerilmektedir.
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EKLER

Soru Olusturma Formu 1

Serbest Zaman
Amag¢ ve Kazamimlar
P.A. Amag2: El gz koordinasyonu gerektiren belirli hareketleri yapabilme
K3: Nesneleri iist liste/yan yana/ig ige dizer.
D.A. Amag8: Gorsel materyalleri okuyabilme
K1: Gorsel materyalleri inceler.
B.A. Amag2: Olay ya da varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.
K2: Olay ya da varliklarm 6zelliklerini karsilagtirir.
S.D.A. Amagl11:Estetik 6zellikler tastyan iirlinler olusturabilme
K4: Gorsel sanat etkinliklerinde 6zgiin iiriin yapar.

Materyaller
Mutfak malzemeleri (bardak, tabak, catal...), kavanoz ve sise kapaklari, 6rdek ve kurbaga el
kuklalar1, farkli 6zellikte taslar ve biiyiiteg, farkll ses ¢ikarabilecek 6zellikte poset ve kagitlar,
ikiye boliinmiis meyve sebze kartlari, Bilgin Amca isimli hikaye kitabi, oyun hamuru, A4 kagit,
pastel boya, yapistiric, kibrit ¢opleri, pullar, el isi kagitlar

Sorulabilecek Sorular

Tiirkce

Amac¢ ve Kazamimlar
D.A. Amag5: Dinlediklerini ¢esitli yollarla ifade etme
K3: Dinlediklerine iligkin sorulara cevap verir.

Materyaller
“Pitirc1k” Isimli hikayesi (Hikaye dncesi hayvanlar hakkinda sohbet, hikaye anlatimi (Ek1),
hikaye sonrasi hikaye ile ilgili sohbet yapilir.)

Sorulabilecek Sorular

Ovyun ve Hareket
Amag¢ ve Kazamimlar

P.A. Amagl: Bedensel koordinasyon gerektiren belirli hareketleri yapabilme
K1: Sézel yonergelere uygun 1sinma hareketleri yapar.

Materyaller
Uzun seritler halinde kesilmis gazete kagitlar1 (Isindiric1 oyunda kedilerin taklidi, hareketli
oyunda miizikle birlikte birbirlerinin kagittan kuyruklarina basma ve miizik durunca heykel
olma oyunu, dinlendirici oyunda siniftan segilen nesneler arasindan eksilen nesneyi bulma
oyunu oynanir.)
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Sorulabilecek Sorular

Miizik

Amac ve Kazanmimlar
D.A. Amagl: Sesleri ayirt edebilme
K4: Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.

Materyaller
Tahta, metal, plastik kasiklar, “Sonbahar” sarkis1 (Ek2), s6zsiiz miizik CD’si (Vivaldi Dort
Mevsim)

Sorulabilecek Sorular

Fen ve Matematik

Amac ve Kazamimlar
B.A. Amag3: Dikkatini toplayabilme
K1: Dikkat edilmesi gereken nesneyi, durumu, olay1 fark eder.

Materyaller
Biiyliteg, pudra sekeri, bant, siyah fon kartonu (Cocuklar pudra sekerine parmaklarini batiracak,
sonra parmaklarina bant yapistirilarak ¢ikarilacak ve bant siyah fon kartonu iizerine yapistirilip
biiyiitegle parmak izlerine bakilacak.)

Sorulabilecek Sorular

Okuma Yaz. Haz. Calis.

Amag¢ ve Kazamimlar
B.A. Amag3: Dikkatini toplayabilme
K2: Dikkat edilmesi gereken nesne, durum, olay iizerinde yogunlastirir.

) Materyaller
Ordek, salyongoz ve yavrularinin resminin oldugu ve ¢ocuklarin labirenti takip ederek yavrulari
anneleriyle birlestirecekleri ¢caligma kagidi (Ek3)

Sorulabilecek Sorular
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Ek1
PITIRCIK

Pitircik Ali’nin minik kedisiydi. Ali ile Pitircik evlerinin bahgesinde oynamay1
cok seviyorlardi. Bir de Ali’nin ton ton mu ton ton bir ninesi vardi. Pitircik nine ile
vakit gecirmeyi de cok seviyordu. Ali ile Pitircik ninenin kurabiyelerini yemeye
bayiliyorlardi. Yine bir giin Ali ile Pitircik ninenin ¢ok giizel kurabiyelerini yediler ve
bah¢ede oynamaya basladilar. Sonra Ali ¢ok yoruldu. “Pitircik ben ¢ok yoruldum eve
gidip biraz dinlenmek istiyorum.” Dedi. Ali eve gitti. Pitircik oynamaya devam etti.
Oynarken vaktinin nasil gegtigini anlamadi ve tabi nerelere gittigini de... Ali bahgeye
ciktiginda minik kedisinin orada olmadiginmi fark etti. Kosarak ninesinin yanina gitti.
“Ninecigim Pitircik bahgede yok.” Dedi. Ninesi “Tamam, ¢ikip arayalim belki ormana
dogru gitmistir.” Dedi ve ormana dogru birlikte gitmeye basladilar. Pitircik etrafina
bakindi ve ormanda oldugunu anladi ve korkmaya basladi. Ne yapacagini bilmiyordu.
Acaba eve nasil gidebilirdi? Tam o sirada kiiclik giizel bir kelebek kanatlarini ¢irparak
Pitircigin yanina kondu. “Merhaba ben kelebek. Sen neden burada yalniz basina
oturuyorsun?” Pitirctk “Ben oyun oynarken kayboldum ve eve nasil gidecegimi
bilmiyorum.” Dedi. Kelebek “ Merek etme ugarak evi bulmana yardimci olurum.” Dedi.
Pitircik ¢ok sevindi ve eve dogru yol almaya basladilar. Bu arada Ali ve ninesi Pitircigi
bulamadilar ve eve dondiiler. Ali gok mutsuzdu. Tam o sirada kapi ¢aldi ve Pitircik igeri
girdi. Ali ve ninesinin kucaklaria ¢ikt1 ve eve dondiigii icin ¢ok mutlu oldu. Pitircik
bundan sonra oyun oynarken daha dikkatli olmaya karar verdi.

Ek 2

Sonbahar

Sonbahar geldi dokiildii yapraklar
Okul agild1 kostu ¢cocuklar

Eyliil, ekim, kasim aylar

Bekler ekilmeyi tarlalar
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Soru Olusturma Formu 2

Serbest Zaman

Amag¢ ve Kazamimlar
P.A. Amag2: El g6z koordinasyonu gerektiren belirli hareketleri yapabilme
K7: El becerileri gerektiren bazi araglari kullanir.
D.A. Amag8: Gorsel materyalleri okuyabilme
K1: Gorsel materyalleri inceler.
D.A. Amag: Sesleri ayirt edebilme
K3: Sesin 6zelligini sdyler.
B.A. Amag2: Olay ya da varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.
K1: Olay ya da varliklarin 6zelliklerini sdyler.
S.D.A. Amagl 1:Estetik 6zellikler tagiyan iirlinler olusturabilme
K4: Gorsel sanat etkinliklerinde 6zgiin iiriin yapar.

Materyaller
Degisik ozellikte ¢antalar (sirt, bel, kol cantasi..), geometrik sekillerde kesilmis tahta bloklar,
kiz ve erkek el kuklalari, farkli 6zellikte baharatlar, marakas ve davul, rakamlarin oldugu ve
farkli sayida nesnelerin oldugu kartlar, Kiigiik Tirt1l isimli hikaye kitabi, tuz seramigi hamuru,
kozalaklar, degisik ipler, pullar, yapraklar, pastel boya, yapistirici, el isi kagitlari, makas

Sorulabilecek Sorular

Tiirkce

Amag¢ ve Kazamimlar
D.A. Amagc5: Dinlediklerini ¢esitli yollarla ifade etme
KS5: Dinlediklerini resim, miizik, siir, 6ykii vb. yollarla sergiler.

Materyaller
“Tavsan Tinimini” Isimli hikaye kitab1, hikayedeki kahramanlarin maskeleri (Sabah kalkinca
yapilanlar ve kahvalti ile ilgili sohbet, hikaye okuma (Ek 1), hikayeyi dramatize etme etkinligi

yapilir.)

Sorulabilecek Sorular

Ovyun ve Hareket

Amac¢ ve Kazamimlar
B.A. Amag3: Dikkatini toplayabilme
K1: Dikkat edilmesi gereken nesneyi, durumu, olayi fark eder.

Materyaller
Sar1 ve yesil renkte hazirlanmis muz seklinde kolyeler, sar1 ve yesil renkte sepetler, sepete
atmalar1 i¢in sar1 ve yesil renkte muzlar (Maymun taklidi ile 1sindirici oyun yapilir. Hareketli
oyunda ¢ocuklarin ayni renk muzu ayni renkte sepete atmalari i¢in diizenek olusturulur.
Dinlendirici oyunda kulaktan kulaga oyunu oynanir.)
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Sorulabilecek Sorular

Miizik

Amac ve Kazamimlar
D.A. Amagcl: Sesleri ayirt edebilme
K3: Sesin 0zelligini soyler.

Materyaller

Davul, marakas, poset, kasik, “Pofuduk Tavsan” sarkisi (Ek 2), s6zsiiz miizik CD’si

Sorulabilecek Sorular

Fen ve Matematik

Amac¢ ve Kazamimlar
B.A. Amag3: Dikkatini toplayabilme
K2: Dikkat edilmesi gereken nesneyi, durumu, olay iizerinde yogunlagtirir.

Materyaller
Su dolu bir kap, bos sise (Su dolu kaba, bos sise batirilarak ¢ikan hava gdzlenir.)

Sorulabilecek Sorular

Okuma Yaz. Haz. Calis.

Amag¢ ve Kazamimlar
B.A. Amag3: Dikkatini toplayabilme
K2: Dikkat edilmesi gereken nesne, durum, olay iizerinde yogunlastirir.

Materyaller
Rakamlar takip ederek havug resminin tamamlanacagi ¢alisma kagidi (Ek 3)

Sorulabilecek Sorular
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Ek1
TAVSAN TINIMINI

Tinimini kahvalti yapmay1 hi¢ sevmezdi. Kahvaltida siitiinli i¢mez, ¢dregini
yemezdi. Tavsan Tinimininin birde arkadasi Zip Zip tavsan vardi. Zip zip tavsan her
sabah kahvaltisin1 yapardi. Tinimini arkadas1 Zip Zipla oyunlar oynamay1 ¢ok severdi.
“Hadi Zip Zip arkadasim... oyunlar oynayalim.” Derdi. Ama Tinimini ¢ok g¢abuk
yorulurdu. Hemen nefes nefese kalirdi. Bir giin yine oynarken Tinimini ¢ok yoruldu.
Nefes nefese kaldi ve oyunu yarim birakti. Eve giicliikle doniip olanlar1 annesine anlatti.
Tinimininin annesi uzun kulaklarii sevdi. Peki ama ni¢in Zip Zip c¢abuk
yorulmuyordu? Tinimini annesine merakla sordu. Annesi “Ciinkii Zip Zip kahvaltisini
yapmadan disari ¢ikmiyor. Her sabah bir bardak siitiinii i¢iyor. Annesinin soziinii
dinliyor.” Dedi. Tinimini annesini dikkatle dinledi. Annesinin hakli oldugunu anlad1 ve
artik kahvaltisini yapip siitlinii icmeye karar verdi. Tinimini annesinin soziinii dinledi.
Kahvaltida balli ¢oregi afiyetle yedi. Tiim giin atladi, hopladi, zipladi, oyunlar oynadi.
Eskisi gibi cabucak yorulmadi.

Ek 2

Pofuduk tavsan, pofuduk tavsan
Dere akar, yagmur yagar

Ciftci topraga bakar

Pofuduk havug arar.

Pofuduk tavsan, Pofuduk tavsan



