ANKARA UNIVERSITESI
EGIiTiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

EGIiTiMiN KULTUREL TEMELLERI ANABILIM DALI
GUZEL SANATLAR EGITimi

OKULONCESI GOCUK EDEBIYATI YAPITLARINDAKI
RESIMLERIN GOCUGA GORELIGININ OGRETMEN
GORUSLERINE GORE DEGERLENDIRILMESI
(ESKISEHIR iLi ORNEGI)

YUKSEK LiSANS TEZi

Sema Kutlu

Ankara

Mart, 2011



ANKARA UNIVERSITESI
EGIiTiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

EGIiTiMIN KULTUREL TEMELLERj _ANABiLiM DALI
GUZEL SANATLAR EGITiMI

OKULONCESIi COCUK EDEBIYATI YAPITLARINDAKI
RESIMLERIN COCUGA GORELIGININ OGRETMEN
GORUSLERINE GORE DEGERLENDIRILMESI
(ESKISEHIR iLi ORNEGI)

YUKSEK LISANS TEZi

Sema Kutlu

Danigman: Yrd. Dog. Dr. Burgin Tiirkcan

Ankara
Mart, 2011






JURI UYELERININ iMZA SAYFASI

Egitim Bilimleri Enstitusu Madurlugu’ne,

Bu ¢alisma jurimiz tarafindan Egitimin Kultarel Temelleri Anabilim
Dalinda YUKSEK LISANS TEZI CALISMASI

Olarak Kabul Edilmigtir.

Bagkan: Prof. Dr. Ayse Cakirilhan...............................
Danisman: Yrd. Dog. Dr. Burgin Tarkcan........................

Uye: Yrd. Dog. Dr. Canan Aslan..............cc..coeeveeunennnnnn,

Onay

Yukarida imzalarin, adi gegen ogretim Uyelerine ait oldugunu

Onaylarim.

Prof. Dr. Nejla KURUL

Enstiti Muduri



ONSOz

Toplumlarin gelisen teknolojiye ayak uydurmasi ve sosyal, kulturel,
ekonomik ve politik profillerinin belirlenmesinde egitimin 6nemi kaginilmazdir.
Ozellikle, cocuklara genis bir bakig agisi ve yasanti zenginligi kazandirmada,
egitimin ilk basamagi olan okuldncesi donemin dnemi buyuktur. Arastirmalar,
okuldncesi egitimi alan ¢ocuklarin daha sonraki yillarda, okul yagamlarindaki
basarisinin kendi yasitlarindan farkli oldugunu gostermektedir. Bu baglamda;
okuléncesi egitimi, cocugun o6grenmesinin ve temel aliskanliklarinin
kazanildigi, zihinsel yeteneklerin hizla gelisip bi¢cimlendigi bir donemdir. Bu
nedenle, okuldncesi donemi c¢ocuklarin kitaplari ve bunlari g¢ocuklarla
bulusturan ogretmenlerin iglevi buyuktur. Bu arastirmada, okuloncesi donem
cocuklarina yonelik, cocuk edebiyati yapitlarindaki resimlerin gocuga goreligi

ogretmen goruglerine dayali olarak belirlenmeye caligiimigtir.
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Tez konumun belirlenmesinde 6neri ve paylasimlari ile beni yonlendiren
Sayin Prof. Dr. Sedat Severe tesekkurlerimi sunarim. Tez slremin
baglangicinda, bana gosterdigi kolayliklar ve ydnlendirmelerinden dolayi
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Ayrica, bu suregte hayatimin rutinlerinde bana maddi manevi
destekleriyle her zaman vyanimda olan sevgili aileme ve tezimin

hazirlanmasinda emegi gecen herkese tesekkir ederim.
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OZET

Kutlu, Sema,

OKULONCESI COCUK EDEBIYATI YAPITLARINDAKI RESIMLERIN GOCUGA
GORELIGININ, OGRETMEN GORUSLERINE GORE DEGERLENDIRILMES]
(ESKISEHIR ILI ORNEGI)

Yuksek Lisans Tezi, Egitimin Klltirel Temelleri Anabilim Dali
Guzel Sanatlar Egitimi
Tez Danigmani: Yrd. Dog. Dr. Burgin Turkcan
Mart 2011, XIlI- 96 s.

Bu calismada okuloncesi c¢ocuk edebiyati yapitlarindaki resimlerin
gocuga  goreliginin  ogretmen  goruglerine  gore  degerlendiriimesi
amaclanmistir. Okuloncesi donemi ¢gocugun yasaminin temelinin atildigi ve
cocugun bilissel, duyussal devinigsel, dil ve gorsel boyutta sekillendigi nemli
bir ddbnemdir. Bu dénemde ¢ocugun nitelikli bir okuldncesi egitim almasi ve
cocuk edebiyati kapsaminda g¢ocuga gore yazinsal ve gorsel yapitlarla
desteklenmesi geregi ortaya c¢ikmistir. Bu suregte, cocugun gelisiminin
yetigkinler tarafindan dogru yonlendirilmesi, bilingli ve sistemli bir sekilde
desteklenmesi gereklidir. Gerek ailenin gerekse okuléncesi 6gretmeninin bu
dénemde rollU buyuktir. Cocugun dlinyaya farkl pencerelerden bakabilmesi
icin de, tum gelisim alanlarini ¢ok yonli destekleyen c¢ocuga goére kaliteli
yayinlarla karsilagsmasi ile mumkin olacaktir. Bu kitaplarin segilmesi ve
cocuklarla bulusturulmasinda okuloncesi 6gretmenlerine buyuk sorumluluklar
dismektedir. Bu arastirmada, okuléncesi donem ¢ocuklarinin gelisim
Ozellikleri  dogrultusunda anaokullarinda kullanilan  gocuk edebiyati
yapitlarindaki resimlerin ¢ocuga goreligi, bu kurumlarda goérev yapan
Ogretmenlerin  gorusleri dogrultusunda ortaya konulmaya caligiimigtir.
Arastirmanin katilimcilarini, 2010-2011 egitim-0gretim yilinda Eskisehir il

merkezindeki okuldncesi kurumlarinda gorev yapan 21 okuloncesi 6gretmeni



olusturmaktadir. Amagh orneklem ve maksimum cesitlilik dogrultusunda
arastirmanin yuaratulecedi okullar belirlenmigtir. Arastirma verileri, nitel veri
toplama yontemlerinden yari-yapilandiriimig gorugsme teknigi ile toplanmistir.
Verilerin ¢gbzimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullaniimigtir. Arastirma
bulgularindan elde edilen sonuglara gore; okuloncesi o6gretmenlerinin
¢ogunlugu, son yillarda yazilan gocuk edebiyati yapitlarinin dncekilere gore
daha iyi oldugunu belirtmigler ve bunun nedenini de son yillarda gelisen
teknoloji ve cocuk edebiyatina verilen Onemin artmasi olarak
nitelendirmislerdir. Bu kitaplarin 6zellikle yas seviyesine gore bilingli ve kitap
cesitliligine 6nem verilerek hazirlanmis olduguna, kitaplarin kavram ve
konulari destekler nitelikte, cocuklarin yas seviyelerine uygun iyi dizenlenmis
oldugu sonucuna varmislardir. Ogretmenlerin gogunlugu kitaplari cocuga
gore bigimsel agidan degerlendirirken, kitabin boyutu, resim renklerinin canli
ve ilgi g¢ekici olmasi yazilarin puntosu, metin ve resim uyumuna onem
vermislerdir. Ayrica, ogretmenler kitaplarin MEB onayli olmasi, yas
seviyesine ve gelisim asamalarina uygun olmasi, yayinevi kalitesi ve fiyatinin
uygun olmasina da vurgu yapmislardir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
neredeyse tamami, kitaplardaki resimlerin hikayeyi tamamlayici olmasi
gerektigini, renklerin canli parlak ve dikkat ¢eken renkler olmasi gerektigini,
karmasik degil dingin renkler olmasinin daha etkili olacagini dile
getirmiglerdir. Ogretmenler icin kitaplardaki resimlerin ¢ok énemli oldugu,
resmin yazidan daha fazla yer kaplamasi gerektigi, sayfanin doértte Gglnin
resimli olmasinin uygun olacagi gibi bulgular arastirmanin diger 6nemli

sonuglaridir.
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ABSTRACT

Kutlu, Sema,

EVALUATION OF SUITABILITIY OF THE PICTURES IN THE LITERARY WORKS
WRITTEN FOR THE PRE-SCHOOL CHILDREN FOR CHILDREN CONSIDERING
THE OPINIONS OF TEACHERS
(SAMPLE OF ESKISEHIR CITY)

Master of Arts
Cultural Basis of Education Department
Education of Fine Arts
Counsellor: Assoc. Prof. Burgin Tirkcan

March 2011, XII-96 page

In this study, the aim is to evaluate the suitability of the pictures in the literary
works for pre-school children for children. Pre-school period is the time when the
ground of a child's life is formed and when the child is shaped both cognitively,
perceptively, physically and the linguistic and visual aspects.lt has been revealed
that during this period the child needs to have a good quality pre-school education
and to be supported with literary and visual works which are suitable for the child
within the literature for children. In this process, development of the child must be
directed properly and supported consciously and systematically by the adults. The
role of the family and pre-school teacher is significant. It is possible for the child to
be able to have different points of wievs to life by meeting good quality published
works which assist all the developmental domains in many ways. Pre-school
teachers have a great responsibility in the selection of these books and
encountering them with children. In this study, the aim is to put forth the suitability of
the pictures in the literary works made use of in the nursery schools in terms of the
developmental characteristics of the pre-school children through the opinions of the
teachers who work for such organizations. The participants of the research are 21
pre-school teachers who work for pre-school organizations in the city of Eskisehir
during the 2010-2011 academic year. The oriented sample and the schools where
the research would take place was determined considering the variety at maximum

level. The data of the study have been gathered through the semi-configured
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interview technique, which is one of the qualitative data collection methods. Inb the
analysis of the data, descriptive analysis technique has been used. As maintained
by the results found through the findings of the research, majority of the pre-school
teachers have stated that literary works written in recent years have been better
than and superior to the previous works and they have reported that the reason is
the developing technology in recent years and the increase in the importance
dedicated to the literature for children. They have concluded that these books have
been prepared consciously convenient for the age level and considered the variety
and arranged well for children's age level. Most of the teachers have evaluated the
books in terms of the outlook, therefore, they have regarded the size of the book,
brigthness and the attraction of the colours of the pictures, size of the letters and the
harmony of the text and pictures as significant. Moreover, the teachers have noted
other certain characteristics of the books such as approval of the books by the
Ministry of Education, suitability for the age level and developmental stages, quality
of the publisher, and convenience of the price. Nearly all the teachers participating
to the research have emphasised that pictures need to be complementary of the
story, the colours must be vibrant, bright and attractive, furthermore they have
stated that not complicated, but static colours would be more effective. Among other
results of the study are the findings that for teachers, pictures in the books are of
great importance, pictures must cover the book more than text and appropriate the
proportion for the pictures three forth of the page.
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BOLUM 1

GiRiS

Bu bdlumde, arastirmanin kuramsal temellerini ve gerekgesini ortaya
koyan problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi ve

sinirhhiklar agiklanmistir.

1.1. Problem

Cocuk, dinyaya geldigi andan itibaren cevresiyle girdigi etkilesim
sonucunda bedensel, zihinsel, duygusal yonlerden hizli bir geligsim igine girer.
0-6 yas bu gelisimin en hizli oldugu, kigiligin temellerinin atildigi ve gocugun
yakin c¢evresinden en ¢ok etkilendigi, her turlu 6grenmeye agik oldugu bir
donem olup, insan hayatindaki kritik donemleri igerir. Bu donemde yasanti
zenginligi ve cevre uyaricilari ¢ocuklar agisindan ¢ok onemlidir. Bu nedenle
de 0-6 yas doneminde c¢agdas ve bilimsel okuldncesi egitim kurumunun
onemi buyuktir (Zembat ve Unutkan, 2001). Cocuklarda olugsmasi istenilen
istendik davranislar, kliguk yaslarda baglayan sistemli ve nitelikli bir egitimle

saglanabilir.

Okuldncesi egitimi veren kurumlarin en o6nemli etkilerinden biri
cocuklarin duygusal acgidan geligsimlerine olanak saglamak ve onlari doyuma
ulastirici kosullari yaratmaktir (Gursoy, 2008). Bu dénemin faydalarina katki
saglayan alanlardan biri de ¢ocuk edebiyatidir. Okuloncesi egitim-6gretim
yasaminda bu derece 6nemli olan gocuk edebiyati yapitlari, gocugun yasami
kurgulamasinda temel olusturacak ve Kkisilik kazanmasinda etkin bir rol

oynayacaktir.

Egitimin bir ayagr egitim kurumlari ve Ogretmenler ise diger ayagi
kitaplardir. Kitaplar, ister ders kitaplari olsun, ister edebi kitaplari olsun
bireyin yasantisinda 6nemli yer tutar. Ozellikle cocuklar sbz konusu

oldugunda kitaplar onlarin gelisimlerinde 6nemli rol oynar. Kiguk yastan



baglayarak verilecek egitimin ¢ergevesi gelecekteki toplumun profilini belirler
(Abaci, 2003). Teknoloji hizla gelisirken ona ayak uyduracak olan insan aktif,
ileriyi gorebilen, kendini taniyan ve ifade edebilen, yaratici yapiya sahip
Ozelliklerde yetistiriimelidir. Bu distinceden yola ¢ikarak egitim sistemleri de
degismekte ve yenilikler ortaya ¢ikmaktadir. istenilen nitelikler ancak kiguk
yaslardan itibaren verilecek sistemli bir egitimle mumkin olacaktir.
Dogumdan itibaren baslayan egitimde uyarici gevre ve sunulan oyuncaklar,
egitim materyalleri 6zellikle de kitaplar gocugun 21. yuzyila uyum saglayacak

bir yetigkin olmasinin temellerini atacaktir (Tur ve Turla, 1999).

Okuldéncesi resimli kitaplardaki gorsel o6geler; kapak, kapak resmi,
ciltleme, kagit kalitesi ve sayfa duzeni gibi unsurlar ¢gocukla iletisim kurmada
ilk uyaranlardir. Resimli anlatilar, resimler sanat¢i duyarlihdi ile “gocuga
gorelik” ilkesine gore hazirlanmigsa, resimler, gocukta resim yapma, resim
diliyle iletisim kurma istegini uyandiriyorsa, c¢ocugun gorsel egitimine katki
saglamig olur. Bunun yani sira, okuloncesi donemi kitaplarin resimlerinin
gocuga goreligi; gcocugun yas, zeka, duygu ve dusuncelerinin dengeli bir
bicimde gelistirmesine de katki saglamaktadir. Tium bu nedenlerle, ¢ocuk
edebiyati yapitlarindaki resimlerin gocuga goreliginin belirlenebilmesi igin

ogretmen goruslerine basvurulmasi 6nemli gérulmektedir.

1.2. Amag

Bu arastirmanin temel amaci; okuloncesi donem c¢ocuklarina yonelik
cocuk edebiyati yapitlarindaki resimlerin ¢ocuga goreligini o6gretmen
goruglerine gore belirlemektir. Bu temel ama¢ dogrultusunda arastirmada,

asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1. Okuldéncesi 6gretmenleri cocuk edebiyati yapitlarini genel olarak nasil
degerlendirmektedirler?

2. Okuldncesi 6gretmenlerinin kullanilan ¢ocuk edebiyati yapitlarindaki
resimlemelere iligkin gorusleri nelerdir?

a. icerik ve resim iligkisine iliskin 6gretmen gérisleri nelerdir?



b. Resimlemede kullanilan renklerin gocuklar Uzerindeki etkisine iliskin
ogretmen gorusleri nelerdir?

c. Kitaptaki resimlerin gocugun konuya yonelik dusuncelerini nasil
etkiledigine iliskin 6gretmen goérusleri nelerdir?

d. Resimlerin ilgi ¢ekiciligi ve anlamliligi Uzerine 6gretmen gorusleri
nelerdir?

e. Resimlerin metin icinde nerede yer almasi gerektigine iliskin

ogretmen gorusleri nelerdir?

1.3. Onem

Cagdas ve demokratik toplumun gerektirdigi; duygu ve dustncelerini
Ozgurce ifade edebilen, girisimci ve arastirici, 6z denetimi saglayabilen,
kendisinin ve bagkasinin haklarina saygili, yeteneklerini kullanma becerisine
ve kulturel degerlerine sahip, ruhsal ve bedensel 6zellikler yontunden saglikli
bireyler yetistirmek, okuloncesi donemdeki ¢gocuklarin egitimine gerekli onemi

vermekle mumkun olabilir (Kandir, 2003).

Okuléncesi dénem, c¢ocugun gorsel gelisiminin temellerinin atildigi bir
doénemi kapsar. Cunkl ¢ocuk konusmaya baslamadan 6nce bakma ve gérme
yoluyla dinyayi algilamaya ¢aligir. Bu nedenle, gorme ile 6grenme arasinda
onemli bir iligki vardir (Gursoy, 2008). Cocuklarin okuléncesi dénemde
gbrerek ogrenmelerine katki saglayan onemli aracglardan biri de c¢ocuk
kitaplaridir. Cocuklar Oncelikle, 6gretmen araciidi ile c¢ocuk edebiyat
yapitlari olan bu kitaplarin resimleri ile etkilesime girerler. Bu etkilesim,
cocuklarin gorsel dinyanin gekiciligine kapilmalarina ve estetik algilarinin
temellerinin atilmasina da katkida bulunarak g¢ocugun sanat egitiminin de
baslangicini olusturur. Kitaplarin gorsel dunyasi, ¢ocuklari kitaplara ¢eken en
onemli uyaran olacak ve onlarin algisal olarak tanistiklari bu dinya

kavramsal gelismelerine de katki saglayacaktir.

Cocuk edebiyati eserlerindeki gorsel dilin, okuldncesi donem ¢ocuklarina
katki saglayabilmesi icin, bu eserlerin belirli bir nitelikte olmasi

gerekmektedir. Cocuga gorelik olarak nitelendirilebilecek bu nitelikler,



resimlerin konuyla baglantil olmasi, cocugun algisal ve kavramsal dinyasina
uygun olmasi, sanatsal nitelikler tagsimasi gibi 6zelliklerle 6zetlenebilir. lyi
niteliklere sahip c¢ocuk edebiyati yapitlarindaki resimlemelerin de ayni
nitelikleri  tasimasi, c¢ocuklarin  yasamlarinin  olumlu  sekillenmesini
saglayacag! kacginilmaz bir gergektir. Bu nedenle dogru yazinsal ve gorsel
yapitlarla etkilesmeleri saglanarak, okuloncesi donem c¢ocuklarinin biligsel,

duyussal ve algisal agilardan gelismeleri saglanmalidir.

Ozellikle okuloncesi dénem cocuklarina hitap eden cocuk kitaplarinda
resimlemenin Onemi buyudktir. Cocugun hayal dunyasini ve algilama
estetigini gelistiren ¢ocuk kitaplarinda resimleme konusunda oldukca dikkatli
olunmalidir (Unlti, 2007). Yazili ve gorsel 6geleri, anlatim dilinin olanaklariyla
gocuga gore olan bir kurgu i¢cinde sunma basarisi gosteren kitaplar, gocugun
gelisim surecini etkileyen estetik bir islevi yerine getirirler. En yalin soyleyigle,
kitaplar erken donemden baslayarak ¢ocuklari sanat¢i duyarlihgi ile tanistiran
gorsel ve dilsel uyaranlardir. Cocuklara renk ve cizginin estetik dili ile
anadilinin anlatim guzelliginin duyumsatiimasi, kitabin onlarin yagam alanina
sokulmasiyla olanaklidir. Bu surecin, bilingli ¢abalarla kitap-¢ocuk
etkilesimine donusmesi; ¢ocugun kisilik, toplumsal, dilsel ve biligssel geligimi

icin dogal yasanti kaynaklarinin olusmasina olanak saglar (Sever, 2008 ).

Tum bu nedenlerle, gocugun gelisim surecinde onemli bir yeri olan
okuldoncesi donemde, ¢ocuklarin etkilesim iginde bulundugu ¢ocuk edebiyati
yapitlarindaki resimlerin  gocuga goreliginin  belirlenmesi  gereklidir.
Okuléncesi donemde, bu kitaplari ¢ocuklarla bulusturan, kullanimini saglayan
ve onlara kilavuzluk eden en onemli 6gelerden biri de 6gretmendir. Bu
arastirma, okuléncesi donem cocuk edebiyati yapitlarindaki resimlerin sahip
olmasi gereken niteliklerin ne olgude var oldugunu ogretmen goruslerine

dayali olarak ortaya koymasi bakimindan onemli gorulmektedir.



1.4. Sinirhiliklar

Bu arastirma, 2010-2011 ogretim yiliyla Eskigehir il merkezindeki Milli
Egitim Bakanligrna bagh okuléncesi kurumlarindaki goérevli 21 6gretmenin

gorusleriyle sinirhdir.

1.5. Tanimlar

Anasinifi: ikégretim okullar biinyesinde agilan, dogrudan dogruya gocugu
ilkdgretime hazirlamak amacina yonelik calisan o6rgin egitim kurumlari

blinyesinde agilan okuldncesi egitim kurumlari (Dirim, 2004).

Cocuk: Kendine o0zgu algilari olan, duanyayr kendi bakis agisiyla
degerlendiren; sosyal, dilsel, ruhsal yetileri hentuz tam olarak gelismemis ya
da yetiskinlerin dinyasiyla buatlinityle o6rtismeyen bir varlik (Dilidizgun,
2008).

Cocuk Gergekligi: Cocuklarin gergcekmis gibi alilmadiklari fakat hi¢ de
nesnel olmayan alilmama farklarinin yakalanmasidir. Yani ¢ocuklarin ayni

olay! yetiskinden farkli olarak algilamasi (Dilidizgtn, 2009).

Cocuga Gorelik: Konu, dil ve kurgu bakimindan hedef kitle olan gocugun

dizeyine uygun olma (Dilidizgtn, 2008).

Yazinsal Gocuk Kitaplan: ilk cocukluk déneminden baslayarak ergenlik
dénemine kadar uzanan bir evrede, cocuklarin dilsel, bilissel, kigilik ve

toplumsal gelisimleri icin dnemli olanaklar yaratan araclar (Sever, 2008).
Cocuk Edebiyati: Duslnce, duygu ve hayallerin ¢ocuk dizeyine uygun
olarak sb6z, ya da yazi ile guzel ve etkili bicimde anlatma sanati (Kaplan,

2000).

lleti: Sanat¢inin okurla paylasmak istedigi temel diistince (Sever, 2009).



Konu: Bir yapitta sanatginin ele aldigi, Uzerinde s6z sdyledigi dusiunce, olay
ya da durum (Sever, 2008).

Okuloncesi Donem: Cocugun dogumundan itibaren temel egitime

baglayacadl zamana kadar olan 0-6 yas (0-72 ay) donemi (Basal, 1998).

Okuloncesi Egitim: Cocugun dogddugu giinden temel egitime basladigi gline
kadar gecen 0-6 yas arasindaki donemi kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki
yasamlarinda ¢ok onemli bir yeri olan; bedensel, devinigsel, sosyal-
duygusal, zihinsel ve dil geligimlerinin buylk Ol¢cude tamamlandigi, bu
dogrultuda Kkisiligin sekillendigi gelisim ve egitim sireci (Aral, Kandir ve

Yasar, 2002).

Resim: Cizgi ve renklerle duz bir ylzey uUzerine dodadan bir pargayi ya da

sanatcinin i¢ diinyasinin durumunu anlatma sanati(Turani, 1980).
Betimleme: Arastirmada toplanan verilerin, arastirma problemine iligkin
olarak neleri sdyledigi ya da hangi sonuglari ortaya koydugunu 6n plana
ctkarmak (Yildirim ve Simsek, 2004).

1.6. Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanhgi.

Kiz Tekn. Ogr. Gen. Miid.: Kiz Teknik Ogretim Genel Mudiirligi.

Eskisehir il Milli Egit. Miid: Eskisehir il Milli Egitim Mudurltgu.

Kiz Tek.Mes.Lis.bag Uyg.Sinif: Kiz Teknik ve Meslek Lisesine bagl
Uygulama Sinifi.

St: Satir.



1.7. iLGILI ARASTIRMALAR

Ulkemizde okuldncesi ddnemin éneminin artmasiyla birlikte, bu déneme
iliskin edebiyat yapitlarina iliskin alan yazinda birgok c¢alisma yapildigdi
goOrulmektedir. Bu arastirma, gocuk edebiyati yapitlarindaki resimlerin ¢cocuga
goreligini  kapsadigindan, asagida Turkiye'’de bu konuya yer veren

arastirmalara yer verilmistir.

Yildiz (2009) tarafindan gergeklestirilen “llkdgretim Ogrencilerinin  Cocuk
Kitaplarina iliskin Gorisleri” konulu arastirmada; ilkdgretim 6grencilerinin
cocuk kitaplarina iligkin goruslerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Aragtirmanin
evrenini Eskisehir ili Milli Egitim Bakanhgrna bagh resmi 122 ilkogretim
okulunda 6grenim goren o&grenciler olusturmaktadir. Orneklemini ise,
rastlantisal yolla secilen 15 ilkégretim okulundaki 4. ve 5. siniflardaki
ogrenciler olusturmustur. Tarama modeli kullanilarak gergeklestirilen
arastirma igin gerekli olan veriler “Ilkdgretim Ogrencilerinin Cocuk Kitaplarina
lliskin Gorusglerini Belirleme Anketi” ile toplanmig ve betimsel analiz teknigi ile
sayisallastinimistir. Arastirma sonucunda; ilkogretim ogrencilerinin hikaye,
masal ve ¢izgi roman turunde kitaplari ve macera, mizah ve kahramanlik
konularini igeren kitaplari daha ¢ok tercih ettikleri ve 6grencilerin okuma
aliskanligina sahip olduklari gérilmustir. Ogrencilerin gocuk kitaplarinin dig
yapisina iliskin, kitaplarin boyutunu, sayfa yapisini ve cumle yapisini olumlu
bulduklari; kitaplarin kapagi, cildi, kagidi, resim, yazi ve baski kalitesini ¢ok
fazla olumlu bulmadiklari sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin  cocuk
kitaplarinin icerigine iligkin, kitaplarin konu ve ana fikrini, kurgusunu, iletilerini,
dil ve anlatimi olumlu bulduklari; kitap konularinin gergek yasamla
iligkilendirilmesini, kitaplarda siddet igceren konulara, anlami bilinmeyen
kelime, deyim ve atasozlerine yer verilmesini, kahramanlarin gergek yasamla
iliskilendirilmesini ve ¢ocuklara benzer 6zellere yer verilmesini ve kurgulanan
olaylar arasinda gereksiz ayrintilara yer verilmesini olumlu bulmadiklari
sonucuna varilmistir. Ayrica ogrenciler kitaplarda olmasi gereken ozellikler

konusunda gesitli gorus ve Onerilerini de dile getirmislerdir.



Ergol (2008) tarafindan gerceklesgtirilen “Anaokulu Cocuk Kitaplarinda
Deneysel Formlar” adl arastirmada, okuldncesi donemdeki gocuklarin yas
grubunun kitapla olan iligkisi, kitap konulari ve yas gruplari incelenmigtir.
1990°’li yillardan gunimuze 6zellikle Ulkemizde yayinlanan c¢ocuk kitabi
sayisindaki artis nedeniyle 6zensizce hazirlanmis kitaplarin piyasaya sunumu,
icerik ve gorsel kaliteyi dusunmeden ticari getiri nedeniyle bir pazar
olusturulmasi ve yayinevlerinin buna destek vermesi kaliteyi dusurmustuar.
Aragtirmada  okuloncesi donemdeki  kitaplarin, ¢ocugun  yasama
hazirlanmasindaki rolu Uzerinde durulmus, bu nedenle ¢ocuk kitaplarinin
gectigimiz yuzyildan gunumuze dek tasarim acisindan gegcirdigi degisimler
g6zden gecirilmistir. Cocuk kitaplarinda gorselligin, yeni tasarim ¢éztmlerinin,
yeni kitap formlarinin denenmesinin 6nemi vurgulanarak, bu konudaki
orneklere yer verilmigtir. Renkli ve dijital ortamin farkhligindan ortaya ¢ikarak,
okuldncesinde kavramanin ve 6grenmenin ilk kez yasandigi bu dénemde
alisiimisin disinda yeni yaratici disuncelerle; kitap formunda, resimlemede
daha 6zgur davranilabilecegi, oyun kurma ve etkinlik gelistirmeye acik kitaplar
yaratilabilece@i dugunulmustur. Bu arastirma, mevcut durumu ortaya koymaya
yonelik ve gegmisteki drnekleriyle birlikte alternatif tasarim denemelerini sunan
betimsel bir ¢calismadir. Bu amacgla arastirmada kitabin ortaya c¢ikisindan
baslayarak, gunimuze degin gecirdigi gelisim, ¢ocuk kitaplari agisindan ele
alinarak toplumsal gelisimin yaninda, okuldncesi donemdeki etkisinin de
anlasilmasi agisindan anlatiimaktadir. Bu nedenle, kitabin g¢ocuk egitimine
kazandigi onem, tasarim surecindeki degisimi, yeni yaklasimlarin, hem ¢ocuk
kitaplarina, hem de grafik tasarimina olumlu etkisi vurgulanmaktadir.
Anaokullari ile yapilan gértsmelerde kitap secimlerinin idareciler tarafindan

yapildigi uygulayici 6gretmenlerin bu konuda 6zgur olmadiklar belirlenmigtir.

Gursoy (2008) tarafindan gercgeklestirlen “Okuldoncesi Donem
Cocuklarina Yoénelik Masal Kitaplarindaki illistrasyonlarin incelenmesi” adli
arastirmada MEB’e bagl okuloncesi donem egitimi veren kurumlarda
kullanilan masal kitaplarindaki illistrasyonlarin g¢ocuklara uygunlugu uzman
gorusleri dogrultusunda ortaya konulmaya calisiimistir. Veri toplama araci
olarak anket hazirlanmistir. Anketlere verilen vyanitlar dogrultusunda

illistrasyonlarin  dikkat c¢ekiciligi, konunun dogru resimlenmesi, kapak



illistrasyonu, renklerin  ¢ocugun ilgisini ¢cekecek yonde kullanimi,
illistrasyonlarin  ¢ocugun yas seviyesine uygunlugu, figur mekan iliskisi,
Ogeler arasi oran-oranti ve metnin igerigi ile uyumlulugu agisindan kismen
uygun oldugu sonucuna ulagilimistir. Bu uygulamaya yonelik oneriler de kitap
kapagi illistrasyonlarina daha fazla onem verilerek daha c¢ekici Ozellikte
hazirlanmasina ©6zen gosterilmesi, karakterlerin hareketlerinin  dogru
yansitilmasi, renklerin ¢ocuklarin ilgisini gcekecek sekilde kullaniimasi gerektigi
ortaya cikmistir. Arastirmada lllistratérlerin  hitap ettigi  kitleyi taniyarak,
cocugun gelisim Ozelliklerini dikkate alarak “cocuga gore” illistrasyonlar
yapmalari da onerilmektedir. Ayrica, arastirmada ileriki arastirmalara yonelik
Oneri olarak okuloncesi kurumlarinda gorevli 6gretmenler ve ailelerin de

konuya iligkin goruslerinin alinmasi onerilmistir.

Sackesen (2008) tarafindan gergeklestirilen “Cocuk Kitaplari Seg¢iminde
Anne Babalarin ve Okuléncesi Ogretmenlerin Gérislerinin incelenmesi”
konulu arastirmada; okuloncesi oOgretmenleri ve anne babalarin ¢ocuk
kitaplarinin belirlenmesinde kullandiklari Olcltlerin belirlenmesi
amagclanmistir. Uzman gortusu dogrusunda hazirlanan élgiitlerin gegerlilik ve
guvenirlik caligmasi yapimig ve veri toplama araci olarak anket
uygulanmigtir. Toplanan veriler SPSS bilgisayar programi ile analiz edilmistir.
Oneri olarak ise; aileler arasi kitap aligverisi yapilabilecedi okuldncesi
ogretmenleri ve ailelerle kutuphane gezileri duzenlenebilecedi, 6gretmen
yetistiren kurumlarda Okuldncesi Anabilim Dal’'nda alinan uzman
egitimcilerinin gorev almasi gerektigi. Kullanilan kitaplarin okullar arasi
degistirilebilecegi, okul mudurleri ve 6gretmenlerin ¢gocuk kitaplari konusunda
daha arastirici ve ilgili olmalari, Universitelerin ailelere yonelik kitap secimleri
konusunda seminerler dizenleyebilecegi belirtilmistir. Turkiye’de ¢ocuklara
yonelik yayinlarin ¢dézimlenmesi gibi disunceler de ifade edilmistir.
Arastirma sonucunda ¢ocuk kitaplarinin ve iglevlerinin aile ve 6gretmenler

tarafindan ¢ok iyi bilinmedigi ya da 6nemsenmedigi sonucuna ulagiimigtir.

Solak, (2007) tarafindan gerceklestirilen “Adana il Merkezinde Bulunan
Okuléncesi Egitim Kurumlarinda Kalitenin incelenmesi” konulu arastirmada;

Adana il merkezinde bulunan resmi ve 0zel okuloncesi kurumlari kaliteleri
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yonunden incelenmistir. Arastirma okuloncesi kurumlari arasindan random
yontemi ile segilen 16 okuldncesi egitim kurumuna uygulanmistir. Betimsel
yontemle gercgeklestirilen arastirmada kurumlardaki yapisal ve islevsel
dzellikler, “Okuldncesi Ogrenme Ortami Degerlendirme Olgedi” ile ortaya
konmustur. Arastirma sonuglarina gore, 6zel okullarin sinif alani, mobilyalar
ve materyaller konusunda daha fazla gesitlilige sahip oldugu goriimustur.
Aktiviteler ile ilgili olarak 6zel okuloncesi egitim kurumlarinda materyal
cesitliliginden dolayi, resmi okuloncesi egitim kurumlarina gore daha rahat
cahsildigr gorulmustar. Fakat 6zel okuloncesi egitim kurumlarinda bazi
aktiviteler brans dersi adi verilen farkli ogretmenler tarafindan ve farkli
mekanlarda gergeklestiriimektedir. Resmi okuloncesi egitim kurumlarinda bu
aktiviteler tamamen sinif ortaminda ve sinif oAgretmeni tarafindan
tamamlanmistir. Program yapisi agisindan okullar incelendiginde; 6zel
okuloncesi egditim  kurumlarinin  daha ylksek puanlar aldigi goze
carpmaktadir. Aile katilimi ile ilgili olarak 6zel okullarin bu konularda daha
fazla etkinliklere yer verdikleri goértulmuastir. Personelin gelisimi icin
saglanabilecek imkanlarin da, her iki okul turu igin de yluksek degerlere sahip
olmadigi gorulmustir. Arastirmanin sonunda egitimci ve personelin ¢alisma
kosullarinin iyilestiriimesi ve okuloncesi egitimine yonelik ¢esitli hizmet igi
seminerleri, ¢alisma gruplari olusturulmasi gibi onerilerde bulunmuslardir.
Yapilacak arastirmalara yonelik Onerilerde ise; okuldncesi egitim
kurumlarinda okuléncesi 6gretmenlerinin egitim kaliteleri aragstirilabilecegini,
okuldncesi egitim kurumlarinda c¢alisan diger personelin kurumun kalitesine
yansimalarina etkisi ve sosyo-ekonomik seviyenin okuloncesi egitim
kurumlarinin  kalitesine ne derecede etki ettigi nitel verilerle

desteklenebilecedini belirtmigtir.

Isitan (2005) tarafindan gergeklestirilen “Resimli Cocuk Kitaplarinin
Benlik Kavramiyla ilgili Konulari icermesi Yéniinden incelenmesi” konulu
arastirmada; cocuk edebiyati, cocuk kitabinin énemi ve gocuk kitaplarinin
turleri, resimli gcocuk kitaplari, gcocuklarla edebiyati paylasma, benlik kavrami,
resimli cocuk kitaplari ¢cocuk gelisimi iligkisi ve benlik kavramiyla ilgili konulari
islenmistir. Yabanci resimli ¢ocuk kitaplari ve konuyla ilgili arastirmalar ile

arastirmanin kuramsal kismi olusturulmustur. Bu arastirmada Turkiye'de
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Tarkge basiimis yerli ve yabanci resimli gocuk kitaplarinin benlik kavramiyla
ilgili mesajlari icerip igermedigi analiz edilmigtir. 1980 ve 2003 yillari arasinda
basiimis olan ve oyku Ozelligi tasiyan piyasada, kutuphanelerde, oOzel
koleksiyonlarda bulunan kitaplari benlik kavrami igermesi yonunden
incelemigtir. Kitaplar random yodntemiyle secilmis olup; 45 cgeviri, 195 yerli
kitap olmak Uzere toplam 250 resimli dyku kitabi 6érneklemi olusturmustur.
Kitaplar, arastirmaci tarafindan geligtirilen “Benlik Kavrami Konulari Kontrol
Listesi” tarafindan degerlendirilmigtir. Resimli 6yku kitaplari “Benlik Kavrami
Konulari Kontrol Listesi’/ne goére degerlendirildikten sonra istatistiksel
analizlerde, SPSS 12,0 paket programiyla analiz edilmigtir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore; genel konu bakimindan en fazla
islenen konularin akran ve gevre iligkileri, mutluluk ve doyum oldugu, en az
ise akademik durum ve fiziksel gorinim oldugu belirlenmistir. Sonug olarak;
Tarkiye’de bulunan Turkge resimli ¢ocuk kitaplari benlik kavramiyla ilgili
konulari icermemektedir. Varsayimlardan vyola c¢ikilarak yapilan bu
arastirmada varsayim ispatlanmig, resimli ¢ocuk kitaplarinin benlikle ilgili
akran ve cevre iligkileri genel konusu diginda higbir konuda yeterli sayida
kitap bulunmadigi sonucu ortaya ¢ikmigtir. Aragtirmanin sonunda, okuléncesi
ve ilkogretim donemi ¢ocuklari i¢in benlik kavraminin akran ve gevre iligkileri,
aile iligkileri, fiziksel gérinim, akademik durum, korku ve kaygli durumu ve
mutluluk ve doyum genel konulari i¢in ayri yazilmis oyku kitaplar setler
halinde basilabilecegi benlik kavramiyla ilgili kitaplarin yazilmasi igin tesvik
amaclh odulli 6ykd yarismalarinin duzenlenebilecegi onerilmistir.  Ayrica,
cocuk kitabi yazarlarina gocuk gelisimi ve egitimi, cocuklarin ruhsal ihtiyaclari
ve c¢ocukta benlik gelisimi gibi konularda bilgilendirici seminerler

duzenlenmesi 6nerilmektedir.
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BOLUM 2

OKULONCESiI DONEM GOCUK EDEBIYATI YAPITLARINDA RESIMLEME

2.1. Okuloncesi Donem

Okuldncesi 6gretim, cocugun yasaminda 0-3 yas arasi bebeklik
doéneminin bitisiyle baslayan ve 3-6 yaslari arasindaki sureyi kapsayan (MEB,
2002; Akt: Dursun, 2008), sekiz yilhk temel egitim Oncesindeki ilk formel
egitim niteliginde olan bir suregtir. Cocuklarin temel egitim oncesi psikolojik
ve sosyal gelisimlerine zemin olusturacak bu donem; c¢ocugun ileriki
yaglarinda geligtirecegi her turlu zihinsel yapilya da temel olusturacaktir
(Dursun, 2008).

Okuléncesi doénem insan hayatinin temelini olusturur. Okuléncesi
donem, c¢ocugun cevresini aragtirip tanimaya calistigi, cevresiyle iletisim
kurmaya istekli oldugu, yasadigi toplumun deger yargilarini ve o toplumun
kiltarel yapisina uygun davranis ve aliskanliklari kazanmaya bagsladigi bir
doénemdir (Sahin, 2005; Akt: Guleg, H.C. 2008).

Okuldncesi egitimi, cesitli kaynaklarda farkli yonleri ile ele alinmaktadir.
Bu tanimlarin bazi ortak noktalari géz 6nune alindiginda (Turagh, N.K. 2008);
e Cocugun dogumu itibari ile 6 yasina kadar olan zaman dilimi i¢cinde
(0-72 ay),
e Cocugun tim gelisim alanlarini (bilissel; dil, duygusal-sosyal, fiziksel,
psiko-motor, kisisel) desteklemeye yonelik,
o Gelisimsel 6zelliklerine ve bireysel farkliliklarina uygun,
e Mevcut potansiyelini ortaya ¢ikarmasini, gelistirmesini ve kendini ifade
etmesini amaglayan,
e [lkdgretimin gerektirdigi zihinsel ve duygusal-sosyal yeterliliklere
ulagmasini diger bir deyisle ilkdogretime hazirligini saglayan,
e Cocugun bulundugu toplumun Kkaltirel degerlerini tanimasini,
benimsemesini ve topluma uyumunu gdzeten,

e TUm bunlar igin uygun ve uyarici bir gevre olanagi sunan,
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e Bir okuldncesi egitim kurumunda, ailede ya da alternatif programlarda

verilen sistemli ve planli bir egitim slreci olarak tanimlanabilir.

Cocugun okuldncesi c¢ocukluk donemindeki c¢esitli gereksinimlerini
karsilayabilmek, bugunkd bilimsel ve teknolojik gelismelerin sagladigi
olanaklarla artik ailenin yalniz basina basarabilecegi bir konu olmaktan
¢ikmis durumdadir. Bu agidan okuloncesi egitim kurumlari, ¢cok onemli bir
gorev Ustlenmektedirler. Bu kurumlar gagdas toplumun gereksinimi olan
duygu ve dusuncelerini 6zgurce anlatabilen arastirmaci, merakli, girisimci,
uretici, karsilastigi probleme c¢o6zimler ve segenekler Uretebilen, kendi
kendine karar verebilen, kendi haklarina ve baskalarinin haklarina saygili,
sahip oldugu glcu en ust diuzeyde kullanabilen, kendi kendini denetleyebilen
bireyler yetigtirebilmek icin ailenin en buyuk destedi olmak durumundadir
(Oktay, 2003).

Nitelikli bir okuloncesi egitim; cocuklarin sadece bilissel, duyussal,
fiziksel gelisim alaninda yeterliliklerini degil, ¢cevrelerindekilerle birlikte huzur
icinde yasamayi 6grenme, duygularini etkin bir bicimde ifade edebilme,
yasamdan zevk alma ve yeni deneyimlerden mutluluk duyma gibi Kisiyi
ilgilendiren tum alanlari da igermelidir (Darica, 2003; Akt: Dursun, 2008).
Okuléncesi donem, cocugun yasaminin temelidir. Bu dénemde ¢ocugun
egitimi ailede baslar ve yakin g¢evre, okul ve is yasami ile devam eder.
Cocugun kazandi§i davranislar, beceriler onun hayatinin sekillenmesini

saglar (Zembat ve Unutkan, 2001).

Okuldncesi egitimin genel olarak; kisa bir tarihsel gelisimine deginecek
olursak (Dirim, 2004);

Diinyada kuigiik gocuklarin egitilmesi disincesi M.0.400 yillarina kadar uzanmaktadir.
Konusu insan olan psikoloji, pedagoji, psikiyatri ve tip bilimlerinin gelismesiyle, bireyin
dogumdan itibaren beden, ruh, zihin ve tim 6zelliklerinin gelisimi asamalarinin bilimsel
anlamda saptanmasi okuldncesi egitimin énemini ve gerekliligini ortaya koymustur.
Ayni zamanda, sanayi sektdriinin gelismesi ve kadinin ¢galisma yasamina girmesiyle
cocuklarina gerekli egitimi veremeyecegi disulncesi, kres ve anaokulu ihtiyacinin

ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Cesitli Glkelerde okuléncesi ¢agindaki ¢ocuklarin
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bakim ve egitimleri i¢in, egitim kurumlar agiimistir. Bu konudaki ilk uygulamalar 16.
Yiizyilda Amerika ve ingiltere’de evlerde agilan “Dame School” adi verilen kiiglik
okullarda baslamistir. Fransa’da ilk uygulama 1767 yilinda J.F. Oberlin tarafindan
baslamis ve 1840 yilinda ilk kresler agiimistir. Almanya’da ilk anaokulu Gnli egitimci
W. Froebel tarafindan agiimistir. italya’da ise; Gnlii egitimci Dr. Maria Montessori
1907’de Roma’da ilk “Cocuk Evi’ ni agmistir. Isvigre'li egitimci J.H. Pestalozzi ise
“Yaparak Ogrenme” ilkesini uygulamistir. Pek c¢ok (nlii egitimci, okuléncesi egitimi
Uzerinde calismalar yaparak Avrupa ve Amerika’da okuldéncesi egitimin

yayginlastiriimasini saglamiglardir.

Tarklerde ise; egitim alaninda devletin sorumlulugu Turklerin Anadolu’ya
go¢ ettikleri yillarda baslamistir. Cocuklarla ilgili ilk sosyal hizmet
calismalarinin Gazan Mahmut Han (1271-1304) doneminde gerceklestirildigi
bilinmektedir. Osmanl déneminde “Acemi Ocaklari”, “Enderun Okullar1” gibi
kuruluglar yoksul ve kimsesiz erkek cocuklarin kuguk yasta eqgitildigi ve
bakildigi yerlerdir (Dirim, 2004). Osmanli devleti yonetiminde Fatih Sultan
Mehmet doneminde kurulan “Sibyan Mektepleri” ile bu temel ihtiyaca cevap
aranmis. “Ana Mektepleri Nizamnamesi” nin 1915 yilinda ydrurlige girmesi
ile Ulkemizde anaokullari agilmaya baslanmistir. 1923 Turkiye'sinde 80
okuldncesi egitim kurumunda, 136 Ogretmenle, 5.880 c¢ocuk egitim
gérmustiir. 1961 yilinda ylrirlige giren 222 Sayih llkdgretim ve Egitim
Kanunu”nda okuloncesi egitime, istege badli ilkogretim kurumu olarak yer
verilmis, 1962 yilinda ilk “Anaokullari ve Ana Siniflari Yonetmeligi” yurtrlige
konulmus, 1973 yilinda yuarurlige giren “1739 Sayili Milli Egitim Temel
Kanunu” ile Turk milli egitim sisteminin genel yapisi icinde, okuldncesi

egitime, 6rgun egitim sistemi icinde yer verilmistir (Yilmaz, 2003).

Okuldéncesi egitimin tanimi yeni olmasina karsin, anaokullarinin ortaya
cikigt 19. yuzyilla kadar uzanmaktadir. Ancak, o yillarda agilan kurumlar
genellikle yoksul, kimsesiz g¢ocuklar ic¢in bir, iki yilhk bir egitimi
kapsamaktaydi. Okuldncesi egitiminin gergek anlamini kazanmasi, 20.
yuzyilda “O6gretim” in kapsaminin genigletilerek yeni boyutlar kazanmasiyla
muUmkin olmustur. Okuloncesi egitim 0-6 yas arasindaki ¢ocuklarin
bedensel, duygusal ve sanatsal yasamini sekillendiren bir slre¢ olarak

benimsenmistir (Dirim, 2004).
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Okuldncesi egitimin tarihi her ne kadar ulkemizde 13. ylUzyila kadar
uzansa da (Kapci ve Guler, 1999; Akt: Dursun, 2008), nitelikli bir
okuléncesinde egitimin dnemi uzun sire kavranamamistir. Son yillarda gerek
okuloncesi egitime yonelik egitim politikalarinin iyilestiriimesi, gerekse guncel
uygulamalar, bu alani 6nemi yeni yeni fark edilen bir alan konumuna
ulastirmistir (Dursun, 2008). Giderek artan gereksinim ve verilen dnem
nedeniyle 1992 yilin da 3797 sayili kanunla Okuloéncesi Egitimi Genel
Madarlagu kurulmustur (Yilmaz, 2003).

2.2. Okuldncesi Donem Cocuk Edebiyati ve Cocugun Geligimi

Oguzkan (1979)a go6re, cocuk edebiyati, gocukluk c¢aginda bulunan
kimselerin hayal, duygu ve dusuncelerine yonelik s6zli ve yazili batln
eserleri kapsar. Degisik birtakim yazi turlerinde ortaya konulan bu eserlerin,
tipki yetigkinler igin hazirlanan eserler gibi, glizel ve etkili olmalari da gerekir.
Bu nedenledir ki ¢cocuk edebiyatt en genel anlamiyla “Usta yazarlar
tarafindan, oOzellikle gocuklar icin yazilmis olan ve Ustun sanat nitelikleri
tasiyan eserlere verilen genel ad” biciminde ele alinabilir. Bu tanimdan da
anlasilacagr Uzere c¢ocuk edebiyati eserleri ¢ok genig bir yelpazede
degerlendirerek, cocuklara hitap eden her turlu sanatsal nitelikli yayinlar

olarak yorumlanmisgtir.

Sirin (1994), cocuk edebiyatini, ¢cocuklarin bliyime ve gelismelerine,
hayal, duygu, dusuince ve duyarliklarina, zevklerine, egitilirken eglenmelerine
katkida bulunmak amaci ile gergeklestirilien gocuksu bir edebiyat bigiminde

tanimlamaktadir.

Cocuk edebiyatl, 2-14 yas arasi g¢ocuklarin ihtiyacini karsilayan, bu
yaslardaki kigilerin hayal, duygu ve dusuncelerine yonelik s6zlu ve yazili
batin eserleri kapsar (Tur ve Turla, 1999). Masallar, hikayeler, romanlar,
anilar, biyografik eserler, gezi yazilan, siirler, fen ve doga olaylarini anlatan

yazilar v.b. hep bu gergeve igine girebilir. (Oguzkan, 1979).
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Sever (2008)e gobre c¢ocuk edebiyati (yazini), erken c¢ocukluk
doneminden basglayip ergenlik donemini de kapsayan bir yasam evresinde,
cocuklarin dil gelisimi ve anlama duzeylerine uygun olarak duygu ve dugunce
dunyalarini sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren,

begdeni duzeylerini yukselten drtnlerin genel adidir.

Cocuk edebiyatl, cocugun gelisimsel ozelliklerini gézden yitirmeden ve
edebiyat niteliklerinden édin vermeden g¢ocuga gorelik ve ¢ocuk gercekligi
ilkelerinden hareket ederek konularini onun dogal ve guncel gevresinden
segcen ve (okur) cocugun kendi dinyasina c¢ok acili bir anlayisla
bakabilmesini saglayan, ona bilingli bir okuma aliskanhgi kazandirmayi
ongoren edebiyat UrGnleridir (Dilidizgln, 2008). Sonug¢ olarak, c¢ocuk
edebiyatinin temel gorevi; dusunebilen, sorgulayan, 6zdesim kurabilen,
arastiran, elestiren, merakli ve bilgili okur kitlesinin olusmasina kaynaklik

etmektir.

Cocuklarin kigilik gelisiminde etkin bir rol oynayan cocuk edebiyati,
yapilan tanimlardan da anlasilacagi Uzere; bir yandan egitici ve ogretici bir
kimlik tasirken diger yandan “estetik” anlayisini olusturarak “segici olmay!”
cocugun i¢c dinyasina yerlestirmeyi hedeflemektedir. Sever (2008)’in
degindigi gibi, cocuk edebiyati yapitlari, okulun kuramsal amacli 6gretme
anlayisinin disinda ¢ocuklara dille ve c¢izgiyle kurgulanmig, sanatgi duyarligi

ile bezenmig sezinletici 6grenme ortamlari yaratir.

2.2.1. Cocuk Edebiyatinin Nitelikleri

Okuldncesi donem ¢ocuk edebiyatinin genel amaglari ¢ocuklarin ruhsal
gereksinimlerini karsilamak, degisik yaslarda ilgi duyduklari konulari goz
onune almak, duygusal gelisimlerini destekleyerek bilissel geligsimlerine
katkida bulunmak, algl gelisimlerini destekleyerek kendini ifade etme
becerileri kazandirmak, elestirel ve yaratici guglerini gelistirmek, cocuga kitap
sevgisi kazandirarak edebi ve estetik degerleri vermek seklinde 6zetlenebilir.
Bu genel amaclara hizmet eden c¢ocuk edebiyatinin niteliklerini goyle

siralamak mumkuandur (Ciravoglu, 1997):
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e Cocuk edebiyati Urtnleri “gocuklara gére” olmalidir.

e (Cocugun bedensel ve davranigsal gelisimine paralel olarak olumlu etkiler
uyandiracak nitelikte olmalidir.

e Cocugun “eglenerek oyalanmasini” saglayarak olumlu etkiler uyandirmalidir.

e Bir rehberlik kaynagidir, bu nitelikte olmaldir.

e Cocugun kendi kisiligini taniyip, degerli ve yetenekli bir varlik oldugunu
hissettirebilecek nitelikte olmalidir.

e Cocuklar igin hazirlanmis edebi eserlerin dili ve anlatimi c¢ocuklarin i¢
dinyasina canlilik getirebilecek nitelikte olmalidir.

e Cocuk edebiyati dinleyen ve izleyen c¢ocuklar igcin yakin c¢evrelerini
taniyabilecek nitelikte olmalidir.

e Cocuk edebiyati icinde barindirdigi 6zellikler sayesinde ¢ocugdu ileriki okul dénemine
hazirlayici yaratici etkinlikleri tesvik edici nitelikte olmahdir.

e Cocuk edebiyati buyuklere saygiyi, diger yetiskinlerle iliskilerde tutarli davranmayi
saglayacak nitelikte olmalidir.

e Merak ve 6grenme duygusunu pekistirirken, dil gelisimine yardimci olacak nitelikte
olmaldir.

e ginde bulundugumuz lkenin Kkiiltirel yapisinin kavranmasina yardimci olacak

nitelikte olmalidir.

Cocuk kitaplari, ilk gocukluk déneminden baslayarak ergenlik donemine
kadar uzanan bir evrede, cocuklarin dilsel, bilissel, kigilik ve toplumsal
gelisimleri icin 6nemli olanaklar yaratan araclardir (Sever, 2008). Bu
niteliklere sahip ¢ocuk edebiyati yapitlari araciligi ile gocugun hem dil ve
bilissel gelisimi saglanabilecek, hem de duyussal ve toplumsal geligimi

olumlu yonde etkilemesi s6z konusu olacaktir.
2.2.2. Okuloncesi Donem Cocuk Edebiyatinin Dil Gelisimine Katkisi

Dil konusurken c¢ikardigimiz, duyarak algiladigimiz ses oruntileriyle
anlatmak ya da kavrayip yorumlamak istedigimiz anlam oruntileri arasindaki
iligkiyi kuran yapisal bir sistemdir. Kavram olugumu, dugiinme, iligkiler kurma,
sorun ¢dzme gibi alanlarda dil ve bilissel gelisim karsilikl etkilesim igindedir.
Cocugun o6grenmesinde dil énemli bir etkendir. Bu nedenle, okuldncesi
dénemden baslayarak dil gelisimini destekleyecek ortam ve kosullarin

yaratilmasi gerekir (Sever, 2008).
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Blain ve Tremblay'a gore, so0zlu yazin drunlerinden masalin

okunmasinin ¢ocuga katkilari sunlardir (Akt: Aslan, 2007):

e Masallarin zevk alma, dus kurma ve eglenme amaciyla okundugunu
anlamasi,

e Cocugun, kendisini kitaplarda oldugu gibi anlatmasi,

e Yazili dil ile sézlu dili ayirt etmesine, aralarindaki farklari gérmesi,

e Oykinin ya da metnin anlamini yakalamasi,

¢ Kitabi uygun bir bicimde kullanmayi 6grenmesi,

e Harf, sbzclk, timce ve baslik arasindaki farklari gérmesi,

e Basili kitaplarin soldan saga okundugunu, oykunun ilk sayfada
basladigini son sayfada bittigini, bu anlatiyi yazana “yazar” dendigini
ogrenmesi,

e Sozcukleri, harflerin  timund bilmemesine karsin buatun olarak
okumasi,

e Bellegini iyilestirmesine, Onceleme ve sOzcuk dagarcigini
zenginlestirmesi,

e Cocugun anlati diline alismasina, déykinun bir giris, dugum ve sonug

bolimlerinden olustugunu 6grenmesi,

Gergekten de ¢ocuk gercegini ve duyarligini kavramis; onun ilgi, begeni
ve gereksinimlerinden yola c¢ikilarak hazirlanmis yazinsal gocuk kitaplari,
okuloncesi donemden baslayarak, dil becerilerinin edinilmesi surecinde

cocuklar icin “zenginlestiriimis bir dil cevresi” yaratir ( Aslan, 2007a).
2.2.3. Okuloncesi Donem Cocuk Edebiyatinin Biligsel Gelisime Katkisi

Cocuk edebiyati, “cocuk” ve “edebiyat” degiskenlerinden olusan, ancak
her ikisinden farkli dille bir butinlik olusturan sanatsal bir yapidir. Cocuk
edebiyatinin dogasi gereg@i beslendigi alanlar vardir. Toplum, birey, doga,
felsefe ve evrenle kurulan iligkiler olarak ele alinabilen bu alanlar, ayni
zamanda c¢ocuk edebiyatinin boyutlarini olusturur (Gllerytz, 2003). TUm bu
boyutlariyla birlikte ¢ocuk edebiyati ¢ocugun duyussal gelisimine katki

saglayabilecegi gibi, dil ve biligsel gelisimine de katki saglar.



19

Biligsel alan, cocugun ogrendigi davraniglarin zihinsel yonu agir basan
davraniglarinin oldugu alandir. Biligsel gelisim ise, gocugun, zihinsel beceri
ve yeteneklerinde surece bagh olarak olusan degisikliklerdir. Gander ve
Gardiner (2001)’e gore bilgi, bellek, akil yirtitme, sorun ¢ézme ve dusliinme
kavramlari biligsel terimin igcinde yer alir. Ayrica, dil gelisimi ile birgok biligsel
becerinin de iligkili oldugunu belirtir. Popet ve Roques (2002)’a gore yazinsal
turler, ozellikle de masal yoluyla anlatma becerisini kazanmak zihinsel
(ussal), dilsel, anlatisal ve toplumsal olmak Uzere dort tip etkinligin

gelismesini saglar. Zihinsel (ussal) etkinlikler sunlardir: (Akt: Aslan, 2007b).

o Bellegine yerlegtirme,

e CoOzumleme (inceleme, analiz etme),
e Onceden sezme, kestirme,

e lliski kurma,

e Yapilandirma,

o Dusselligi gelistirme.

Okuléncesi doénem cocuklari okumayr bilmedigi igin dinleyici
durumudadirlar. Bu donem ogrencilerine oyku, masal gibi metinler okumak
oncelikle onlarin biligsel gelisimine katki saglar. Bu katkilar asagidaki sekilde
belirtiimigtir (TUr ve Canbolat, 1985; Alpdge, 1991; Hetherington ve Parke,
1993; Alpay, 1995; Senemoglu, 1997; Alpay, 1998; Akt: Tur ve Turla, 1999):

¢ Dinleme, taklit etme ve dil ile ilgili alistirmalar yapmasini saglar.

e SOzcuk dagarcigi gelistirir.

e Onad, adil, ¢ogullari, olumlu ve olumsuz ifadeleri dogru ve yerinde
kullanmayi 6grenir.

e Hayal gucunu gelistirir. Hayal gucunu kullanarak kendi dranunt
olusturma hazzini verir (Yaratici disiinme).

e Gordugu sekilleri algilamayi égrenir.

o Bellegini gelistirir.

¢ Dikkatini yogunlastirma ve dinleme sabrini kazandirir.
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Kavramlari kitap yoluyla 6grenmek daha kolaylasir. Zit iligkileri, renk,
sayl, sekil, mekan vb. gibi kavramlari gorsel olarak kitap yoluyla
desteklemek mumkundur.

Okuma ilgisini uyandirir.

Okuma — yazmada en blUyuk adim olan, anadilini iyi kullanabilme
becerisini artirir. Okuloncesi donemde yazi dili ile iliski kurulur.
Resimden yaziya gegis yapmak kolaylasir.

Kitap, ogrenmeyi saglamada ilk yillarda ¢ok o6nemli olan somut
nesnelerle ¢alismayi saglar. Cocuk i¢in soyut olan duydugu sdézcukler,
kitapta gordugu resimler ile somut hale getirilmis olur.

Cocuk kitaplarindaki tema ve resimlemeler onun tanidigi, goérdigu
nesne ve olaylardan yola ¢ikarak hazirlandiginda 6grenmede onemli

olan yakindan uzaga ilkesi kitaplar yolu ile de pekistirilebilir.

Okuloncesi Donem Cocuk Edebiyatinin Duyussal Gelisime
Katkisi

Cocuk edebiyati yapitlari gocugun duyussal olarak gelismesine,

duyguca egitimine de hizmet eder, ¢unkd duygulari; sectigi so6zcuklerle,

kurguladigi olaylarla, yarattigi kahramanlarla bir bagka soyleyisle olusturdugu

kurm

aca evrenle en iyi anlatan ve betimleyen kisi sanatcgidir Aslan, 2007).

Cocuk edebiyati yapitlarinin gocugun duygusal gelisimine katkisini asagidaki

sekilde siralamak muimkindir (Onur, 1995; Davidson, 1996; Senemodlu,

1997

; Akt: TUr ve Turla, 1999):

Dinledigi hikayelerdeki kahramanlarla duygusal olarak 6zdesim kuran
cocuk bagkalarinin da ayni duygular yasadigini goérur;  duygu
paylasimi saglanir ve kendisini yalniz hissetmez. Benmerkezcilikten
kurtularak onun dinyay! baskalarinin agisindan da gérmesi saglanir.
Duygularin dogalhgini kesfeder.

Kitap ile birlikte olmanin mutlulugunu yasar.

Yasadigl ve yasayacagl duygusal olaylarda nasil davranacagina daha

once okunan hikayelerle hazirlik yapmis olur.
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e [fadesi zor ve cocuk icin soyut olan duygularin, okunan hikayeler yolu
ile daha anlasilir ve somut olmasi saglanir.
e Yetiskin ile birlikte okundugunda onun ile degerli ve hos bir zaman

gecirmenin yaninda onunla olan iligkiyi kuvvetlendirir.
2.2.5. Okuloncesi Donem Cocuk Edebiyatinin Kisisel Gelisime Katkisi

Kisilik gelisim, kargilagsan sorunlara uygun c¢ozumler Uretebilme,
duygularini uygun bicimde gosterme, toplumsal ¢evreye uyum saglama gibi
Kisinin gecirdigi bir degisim ve gelisim sureci olarak degerlendirilebilir. Kavcar
(1994)a gore, “Kisilik gelismesi, her insanin kendi egilimlerine, yeteneklerine
gbre gelismesi, hayatta karsilastigi yeni sartlara gore izleyecedi yolu
kendisinin secmesi demektir. Boyle bir hayat ve egitim anlayisi, insanda ¢ok
cesitli duyma, diistinme ve hareket etme bilincinin bulunmasini gerektirir. iste
edebiyat bu bilinci uyandirmaya yarayan araclarin basinda gelir” (Akt: Sever,
2008).

Cocuklarda kisilik gelisim oldukga énemlidir; ¢inkl ¢ocuklar kendilerini
anlamaz, tanimaz ve onemli olduklarina inanmazlarsa baskalarina deger
vermeyi de o6grenemezler. Cocuk edebiyati yapitlari, sundugu yasant
ornekleriyle ¢ocuklarin kendilerini, yasam ve insan gercekligini tanimalarina
ve boylece olumlu birer kendi kisiliklerini olusturmalarina yardimci olur
(Aslan, 2007hb).

2.2.6. Okuloncesi Donem Cocuk Edebiyatinin Toplumsal Geligime
Katkisi

Toplumsallagsma, toplumun genel gecer degerlerinin kisiler tarafindan
kazanilmasi surecidir. Kisilik gelisimi toplumsal bir ¢evrede olusur. Bebek ilk
toplumsal iligkisini annesiyle kurar, gevresindekilerle gelistirir, arkadaslariyla
genigletir. Dilini 6grenir, ¢evresiyle iligkilerini guglendirerek, yasadigi topluma
uyum igin gerekli olan toplumsal becerilerini edinir (Sever, 2008).

Toplumsal gelisme, insanlarin oynadigi farkli toplumsal rolleri anlamay

ve bunlarin farkinda olmayi gerektirir. Dinyadaki insanlarin farkli goérus
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acilarinin bilincinde olmak bu suregte ¢ok Onemlidir ve yazin bunun

basariilmasina yardimci olur (Aslan, 2007b).

Tar ve Turla (1999)’ya goére edebiyatin ¢cocugun toplumsal gelisimine

katkisi su sekilde siralanabilir:

e Sosyal iligkilerin (aile, arkadaglik, komsuluk gibi) daha kolay
anlasilmasini saglar.

e Sosyal hayatta dnemli olan insan iligkilerinin (paylasma, sorumluluk
alma, yardimlasma, hosgoruli olma v.b.) Onemini ve nasil
uygulanmasi gerektigini hikayelerle yasayarak égrenir.

e Orneklenen olaylardan etkilenerek sosyal uyumu kolaylasir.

e Kendi toplumsal degerlerini ve kultir yapisini ogrenir. Diger

toplumlarla olan farkhlik ve benzerlikleri fark eder.

Popet ve Roques (2002)a gore, c¢ocugun yazili metinleri (burada
masall) anlatma becerisini 6grenmesi, onda asagidaki toplumsal etkinliklerin
gelismesine katki saglar (Akt: Aslan, 2007b) :

¢ Dinlemeyi bilmek ve bagkalarinin sdzlerine saygi gostermek,
e Bir projeye katilmak ve bu projeyle butinlesmek,
o Etkilesimde bulunmak ve birlikte bir seyler yapmalk,

o Kulturel bir mirasi paylasmak.

Cocugun tum gelisimlerine katki saglayan, onun dinya ile iletisimini
kuvvetlendiren, okuma yazma becerisinin kazaniimasina katki saglayan
cocuk edebiyati Urlnleriyle gocugu erken doénemde tanistirmak, bu turde
yararlari dastnuldiginde bir kez daha dnem kazanmaktadir (TUr ve Turla,
1999).

2.3. Okuldncesi Dénem Gocuk- Kitap iligkisi
Kitap; ¢agdas insan igin en onemli nesnelerden biri olma 6zelligini, kitle

iletisim araglarinin kullanimindaki artisa ragmen hala surdarmektedir.

Ozellikle okuléncesi yillardan baslayarak kitapla tanisan cocuklar, kitabin
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icindeki zengin dunyay:i ve bilgileri kegfettikge, 6zellikle bu kesfi bir yetigkinle
paylastiklarinda, kitap gergekten ¢cocugun yasantisinda vazgegilmez bir 6ge
haline gelebilir (Sirin, 1994).

Cocuk, yasaminin ilk gunlerinden baslayarak cevresiyle etkilesime girer.
Bu etkilesimin temel amaci; cocugun yasadigi gevreyi insani ve yasami
tanima ve ogrenme istegidir. 0-6 yas donemindeki ¢ocuklarin 6grenme istek
ve gereksinimlerinin resimli kitaplarla desteklenmesi, onlarin sonraki gelisim
donemlerinin niteligini etkileyen 6nemli bir duyarlik olarak kabul edilmelidir
(Sever, 2008).

insan yasaminda 0-2 yas arasi bebeklik 2-14 yas arasi da cocukluk
dénemi diye adlandirilabilir. Bir gocugun 2-6 yas arasi dénemine  “ilk
cocukluk ¢agl”, 6-14 yas arasi donemine de “Son gocukluk ¢agl” denilebilir.
Cocuk ilk cocukluk cagi olan 2-6 yas dénemini aile ortaminda gegirir. Bu
donemde anadilini, duygu ve dusuncelerini anlatabilmeyi ailesi ve gevresiyle
paylasmayi ogrenir. Bir yasini gectiginde, ozellikle renkli oyuncaklara kargi
ilgi duymaya baslar ve tanidigi ama ismini bilmedigi bazi varliklarin resimleri
ile ilgili bir seyler anlatmaya c¢alisir. Bu nedenle, cocuga onun dunyasi ile ilgili
resimli kitaplar sunulmali ve bulyukler tarafindan bunlar ¢ocuklara
yorumlatiimahdir. Boylece gocuk, giderek yakin ¢evresini ve dogayi tanimaya

baslayacak, kigiligini kazanacak ve bundan gurur duyacaktir (Kibris, 2006).

Cocuk bu dénemde somut diisinme ve zengin bir hayal gticline sahiptir.
Okuléncesinde cocugun gelisim 6zellikleri dikkate alinarak hazirlanmis iyi
nitelikli kitaplar onun somut duslinme biciminden soyut diusinmeye dogru
gegisine, gercekle hayaller arasinda iligkiler kurmasina da yardim eder
(Yorukoglu, 1980; Akt: Tir ve Turla, 1999).

ileriki yaslarda cocuklarda okumaya kars! bir ilgi uyanmasi ve okuma
aligkanhiginin olugmasi igin, oyun c¢agindaki ¢ocugun yasaminda kitabin,
once bir oyuncak olarak, sonra da yonlendirici bir arag olarak dnemli bir yeri
vardir. Bu yas cocuklari kitaplarla buyukler sayesinde iletisim kurarlar.

Blyuklerince kendisine anlatilan ve okunan bol resimli masal ve karmasik
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olmayan yalin Oykulerle g¢ocukta kitaplara karsi duyussal boyutlu olumlu
davraniglarin temeli atilir. BOylece, iyi segilecek ve sunulacak kitaplarla

okumaya karsi ilgi uyanacaktir (Kibris, 2006).

Cocugu c¢ok kucuk yaslardan baslayarak kitapla tanistirmak gerekir.
Kitap ¢ocugun dunyasinin bir parcasi olmaldir. Ancak, bu donemde kitap
pek c¢ok yonden ilk bakista daha ilgi c¢ekici, rengarenk ve hareketli
oyuncaklarla rekabet etmek durumundadir. Kitap bu donemde; oyuncak
kadar estetik, cocugu oyuncaklarindan ayirabilecek kadar ilgi ¢ekici olmak
zorundadir. Daha buyuk yas gruplarindaki gocuklar igin olan kitaplar, gocuk
artik okuma bildigi icin; adiyla konusuyla da ilgi ¢cekebilir. Ama okuldncesi
donemde bu mumkun degildir. Bu nedenle, bu yaslar kitap agisindan ¢ok
Ozel bir donemdir. Bu donemdeki ¢ocuklar i¢in hazirlanmig kitaplar mutlaka
resimli olmalidir (Alpay ve Anhegger, 1975; Colakoglu, 1998; Akt: Tur ve
Turla, 1999). Resimler gerekirse renkli de olabilir. ilk ddnemdeki cocuklar icin
renkli resimler ilgi ¢ekicidir. Ancak her renkli resim eserin degerini artirmaz;
iyi bir siyah beyaz resim veya sade renkli bir resim bazi durumlarda daha
etkili olabilir. Onemli olan yerinde ve dogru kullanimdir (Oguzkan, 1979). lyi
bir cocuk kitabi da “cocugun ilgi ve ruhsal ihtiyaclarini kargilayan fakat her
seyden once ¢ocugun zevkle okudugu ve iletisim kurdugu bir eser” olmalidir
(Sirin, 1994).

Oguzkan (1979)a, goére; okuldncesi doénemi cocuk kitaplari ¢ocuklar
Uzerine degil, cocuklar icin olmalidir. Cocuklarin ruhsal &zelliklerini
yansitmalidir. Resim kavramlarin ogrenilmesini kolaylastirir, okumayi
hizlandirir. Resimlerin fotografa benzememesi, ¢izgi ve kompozisyonun hayal
gucune seslenmesi 6nemlidir. Cocuk genellikle somut kavramlarla dusundar.
Ote yandan zengin bir hayal guici vardir. Okuldncesinde cocugun gelisim
Ozellikleri dikkate alinarak hazirlanmig iyi nitelikli kitaplar, ¢ocugun somut
dlisunme bigiminden, soyut kavramlara dogru gelismesine, gercekle hayal

dinyasi arasinda kopruler kurmasina yardim eder.

Cocugun kitaplarin iceriginin algilamasinda, yazili anlatimlarin yani sira

gorsel dil de ¢ok etkilidir. Bu nedenle ¢ocuk kitaplarinda resimlerin 6nemi
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bayuktar. Alginin, bireyin ¢evresini ve etkilerini, nesnelerini ve olgularini
duyumlamasi ve farkinda olmasi anlamina geldigi bilinmektedir. Cocuk
kitaplarinda resimlerin yazi ile i¢ ice olmasi ve resmin yazi ile ayni sayfada
yer almasi, c¢ocuklarin anlatilani daha rahat kavramasini kolaylagtirir.
Ozellikle de okuldncesi ddnemde olan ¢ocuklar icin hazirlanan kitaplarda bu

Ozellik daha da 6n plana ¢ikar (Abaci, 2003).

Kaya (2000)ya gore, kitap resmi; metni agiklamak ya da bezemek
amaciyla kitaplara konan resim, ¢izim veya baski olarak tanimlanmaktadir.
Cocuk kitaplarinin resimlenmesinde ise; gorsellik kavrami bu tanimin
Otesinde bir anlam tasir. Cocuk kitaplarinda resim, kavramlar olusturabilir;
metinden bagimsiz olarak tek basina da amacglanan anlam butunlugunu
saglayabilir. Resimleme bezemenin, sUslemenin yaninda, metnin

anlasilmasini, akilda kalmasini saglar, metne yeni bir yorum ekler.

Cocuklarin; yasami ve insan gercekligini tanimalari, 6grenmeleri igin dilin
anlatim olanaklari ve sanat¢inin yaraticiligiyla kurgulanmis yasam
durumlarina gereksinim vardir. Bu etkilesimde okurun sorumlulugu, dilsel
iletilerin ¢ozUmlenmesine yonelik duyugsal ve biligssel bir alilmama surecine
girmesidir. iste resimler gérsel bir 6ge olarak bu sireci alilmayan (okuyan-
izleyen) acisindan cok uyaranh bir etkilesim ortamina donudsturir. Cocuk
kitaplarinda resim, kendi bagina gorsel bir 6ge olarak énemli bir iglevi yerine
getirdigi gibi, metinle birlikte dusunulduginde de anlami tamamlayan,
aciklayan genisleten ve yeni anlamlar katan estetik bir uyaran olur (Sever,
2008).

Gelismis ulkelerin ¢agdas editimin geregi olarak Uzerinde titizlikle
durduklari, bilimsel yaklasimlarla ele aldiklari bir alan haline gelen ¢ocuk
kitaplari, dergi ve cizgi filmler etkili birer 6gretim aracidir. Bunlar ¢ocugun
duyum, algi ve begenilerini kalici bigimde etkiler. lyi ile kotlyl, gizel ile
cirkini secebilen toplumun dinamik gugleri bu sekilde yetisir. Okuyan
toplumun temelleri; kiguk yaslarda tutku haline gelmis olan resimli ¢ocuk
kitaplarini okuma ile saglamlastirabilir (Pekmezci, Akt: Tir ve Turla, 1999).
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2.4. Okuldoncesi Donem Resimli Cocuk Kitaplarinda Bulunmasi

Gereken Temel Ozellikler

Cocuk kitaplarinin gorsel ve dilsel nitelikleriyle, cocuklarin duygu ve
dusunce dunyalarinda istenilen etkileri uyandirabilmesi igin bazi temel
Ozellikleri tagimasi gerekir. Cocuk edebiyatindaki bu 6geler dis yapi ve igyapi

Ozellikleri olarak siniflandirilabilir (Sever, 2006).

Cocuk edebiyati tasarim Ozelliklerini iceren dis yapi 6zellikleri boyut,
kagit, kapak, cilt, sayfa duzeni, harfler ve resimler gibi 6gdelerden
olugsmaktadir. Bir kitap, dis yapi Ozellikleri ne kadar iyi olursa olsun igyapi
Ozelliklerinde yeterlilik ve basari gostermezse c¢ocuk igin yararli olmaz,
okumayl  sevdiremez. Kitabin  igyapidaki  basarisi;  konusunun,
kahramanlarinin, ileti kullanilan dil ve bigcemin butunluk iginde olmasina
baghdir. Bu arastirmada, ¢ocuk edebiyati yapitlarindaki resimlerin gocuga
goreligi ogretmen gorUslerine gore degerlendirileceginden dis yapi ve

tasarim boyutlarindan yalnizca resimler bashigi agirlikli ele alinacaktir.

Cocuk kitaplarinin anilan iglevlerini yerine getirebilmesi icin hem dis yapi
(bicimsel) hem de igyapi (icerik) Ozelliklerine uygun olarak hazirlanmasi
gerekir. Okuloncesi donemden baglayarak ¢ocuklarin kullanimina sunulan
kitaplarin yapisal nitelikleri, ileride okuma kultart edinmis bireylerin yetismesi

icin bir alt yapi olusturacaktir (Sever, 2008).

A. Kitaplarin Dis Yapi Ozellikleri

Cocuk edebiyati metinleri, bircok 0zellidi igerdiginde, yapit niteligine
ulasabilir. Cocuklarin gorsel algilarinin ve kitaba duyduklari sevginin
gelisiminde énemli etkileri olan tasarim (bigimsel dizenlenmis ya da dis yapi)

Ozellikleri agagidaki alt baghklarda irdelenmistir (Sever, 2006).
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A.1. Boyutlar

Kitaplar, cocugun sayfalarini rahatga c¢evirebilecedi gunlik yasaminda
diledigi an kullanabilecegi, kullanirken de zorlanmayacagi bir ara¢ 6zelligi
tasimahdir. 3-6 yas grubundaki cocuklar, genellikle degigik boyutlardaki
kitaplar1 karigstirmaktan onlarin sayfalarini gevirmekten hoslanirlar. Bu yastaki
gocuklara seslenen kitaplarin gocugun el ve goz yapisina uygun, hacim ve
agirhik yénunden de tasinabilir olmasina 6zen gdsterilmelidir. Okuldncesi
kurumlarinda, oOgretmenlerin  katkilariyla buydk boyutlu kitaplar da
kullanilabilir (Sever, 2006). Cocuklar icin, ufak da olsa farkli buyuklikte ve
boyutta olan kitaplar daha ilgi cekmektedir. Bu nedenle surekli ayni boyutta
kitaplar yerine degisik boyutlardaki kitaplarin da kullanilmasi yerinde
olacaktir. Ozellikle kitabi dilenen yere gotirilebilmesi ve resimlerin gérilmesi

acisindan boyutlarin gocugun el yapisina uygun olmasi dnemli bir ayrintidir.

A.2. Kagit

Kitaplarda kaliteli, kolay yirtimayan ve yipranmayan, resimlerin 6zelligini
bozmayan, mat ve baskida renkleri dagitmayan, g6z sagligina uygun, birinci
kalite kagit hamuru kullaniimahdir. Renkler arka sayfaya golge yapmamali ve
agirhgr 90 gramajin altina dismemelidir. Kaliteli kagidin 6zellikle parlama
yapmamasi igin mat olmasi onemlidir. Cocugun resim butinluguni ve
ayrintilari kolay algilayabilmesi igin bu dnemli bir 6zelliktir. Parlak kagit kaliteli
olsa bile uygun degildir. Kagidin dokusunun puruzsuz olmasi gerekir. Bu
Ozellik cocugun g6z yorgunluguna neden olmamasinin yani sira renkleri de
daha iyi algilamasini saglayacaktir (Tur ve Turla, 1999). Cocuk kitaplarinda
kullanilan ka&gidin kalin-kuse olmamasi gerekir. Sayfalarin daha kolay
aclimasi, cilt, tutkal ve dikisin daha saglam olmasi, kitabi kullanirken

sayfalarinin dagilmamasi gerekir (Kibris, 2006).

A.3. Kapak-Cilt

Cocuk kitaplarindaki kapak cocuklarin kitaba ydnelmesini saglayan ilk

onemli uyarandir. Kapak tasariminin estetik 6zellikleri, cocugun duygu ve
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dusunce Uretmesine olanak saglamakta, onu kitabi okumaya
isteklendirmektedir. Cocuk kitaplarinda 6n ve arka kapak tasarimi grafik
sanatgisi tarafindan gercgeklestiriimeli; kapak resmi, ¢ocugun duygu ve
duslince ureterek metnin igerigine yonelik hazirhk yapmasina Kkatki
saglamahdir (Sever, 2009). Kitap kapaginin Ozellikleri de icerigi kadar
onemlidir. Cunku okuldncesinde c¢ocuk okuma yazma bilmedigi i¢in onu
kitaba ceken ilk uyarici kitap kapagidir. Kitap kapaginin tasarimi kitabin
icerigi hakkinda etkili mesaj verecek sekilde diizenlenmis olmaldir. lyi bir
resimleme ve renklendirme oOnemlidir. Kitabin adi kitap butinlagunun bir
parcasi olarak uygun yerde verilmelidir. Kitabin tanitimina yonelik bir i¢ kapak
olmasi, c¢ocugun kitabi gorsel olarak hissedebilmesi ve yetigkinlerin kitap
seciminde secici olmasini saglar. Yazar, gizer, yayinevine iligkin bilgiler ve
Ozellikle kitabin hangi yas grubuna hitap ettiginin belirtimesi dogru segimler
yapillmasi yodnunden onemlidir. Kitap kapaginin kalin ve dayanikli
malzemeden yapilmasi, ciltli olmasi kullanimi kolaylastirir (TUr ve Turla,
1999). Kitaplar ciltlenirken, tek sayfa-yaprak yaprak-ciltieme yontemi ile degil,
formalama yontemiyle ciltlenmelidirler. Telle deqil, iplikle dikilmeli ve bu dikis
de tutkalla desteklenmelidir. Cabuk dagdilan, dikissiz ve tek yaprak ciltler
cocuklarin kitap edinme ve kitaplik olusturma aligkanliklari kazanmasini

olumsuz yonde etkileyecektir (Kibris, 2006).

A.4. Sayfa Dlizeni (Mizanpaj)

Kitabin sayfalarinda yer alan tim o6geler (resim, fotograf, yazi, rakam
vb.) arasindaki uyum ile sayfa kenarlarindaki izleme-okuma rahathgi
saglayan bosluklarin yarattigi butinlik sayfa dizeninin estetik niteligini
belirler. Sayfalarin goérsel tasarimindaki 6zen, gocuklarin kitaba sevgi ve
saygl olusturmasinda oOnemli bir etkendir (Sever, 2006). Sayfa
dizenlemesinde ¢ocuk metni ve ona ait resmi ayni sayfada goérmelidir. Bu
gocugun gorsel ve isitsel algilamayi butinlestirmesi icin 6énemlidir. Sayfada
resme ve yaziya ayrilan yer orani yaslara gére degismektedir. ilk kitaplarda
sayfanin timu resimdir ve gorilebilecek uygun bir yerde yazi vardir. Daha
sonra sayfanin dortte UclU resim, dortte biri yazi ve 7 yastan sonra sayfada

yarl yariya resim ve yazinin bulunmasi uygundur (Tar ve Turla, 1999).
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A.5. Harfler

Cocuk kitaplarinda kullanilan harfler, sayfa dizeninin niteligini etkileyen
bir degisken olarak yaslara gore uygun boyutlarda olmali ve kolay okunabilir
Ozellikler tasimalidir. Okuldoncesi donemindeki cocuklar igin hazirlanan
kitaplarda 24, 22, 20 punto blayutkligtndeki harfler kullaniimalidir. Kitaplarda
secilen harflerin boyut, renk ve kalinliklari izleme-okuma istegi ve kolayligi

yaratmalidir (Sever, 2006).

A.6. Resimler

Cocuk edebiyatt kapsaminda okuldncesi donemdeki c¢ocuklar igin
hazirlanan kitaplarda hem tasarim hem de igerik agisindan en énemli 6ge
resimdir. ClUnkld bu dénemde c¢ocuklar kitaplardaki resimlere bakarak metnin
kurgusunu belleklerinde tamamlar. Baska bir sdyleyisle anlamin
olusmasinda, resim/resimlerin dili, yazili dile gére daha basta bir sorumluluk
ustlenir (Sever, 2006).

Cocuk kitaplarn yalniz resimli, cok resim az yazili, az resim ¢ok yazili
olabilirler. Fakat hi¢cbir zaman resimsiz olmazlar. Olmamalidirlar (Oguzkan,
1979). Okuloncesi donemdeki ¢ocuklar igin hazirlanmig kitaplarda resimleme
¢cok onemli bir yer tutar. Henuz okumayi bilmeyen c¢ocuk icin kitaptaki basit
bir hikdye ya da masal, ardarda gelen resimlerle, hem metin hem resim
yoluyla gocuga anlatilir. Hatta bazen hi¢g metin olmayabilir ya da resme ait tek
bir s6zcuk olabilir. Kitapta olay butunligunu veren metin olmasi halinde,
resimle metin birbirini tamamlayici durumundadir. Resimler tek basina da bir
olayl anlatabilecek guctedir. Resimlerde olay da var olan hareketliligin
cizgilerle ifade edilmesi resim-metin iligkisinin kurulmasini kolaylastirir.
Hareketsiz, yani bir fotograf gérinimundeki resimler ya da olaydaki hareketi,
canhligi ifade etmeyen resimler kiglk cocuklar igin uygun degildir.
Hareketliligin iyi kullaniimis olmasi ¢ocugun da daha sonra resimlere bakarak

kitabi anlatmasini kolaylastirir (TUr ve Turla, 1999).
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2-3 yas grubundaki gocuklara seslenen kitaplardaki resimler, gizgi ve
rengin diliyle nesne ve varliklari tanitma, onlarin gorsel imgelerini ¢ocuklarin
belleginde kavramsallagtirma sorumlulugu ustlenir. 4-5 yasinda bilmece,
sayismaca, oyun tekerlemeleri gibi dilsel gereclerin yaninda, masal, siir, kisa
Oyku ve anlatilanlarla da etkilesimi yogunlasan gocuklar i¢in resim, dnemli bir
gorsel uyarandir. Sanat¢i duyarhgi ile hazirlanmig resimler, ¢cocuklarin duyu
algilarinin  egitilmesine, gelistiriimesine katki saglar. Cocuklar yaziyla
aktarilanlara renk ve gizginin estetik diliyle gorsel yorum katan resimlerin
kilavuzlugunda, duyma ve dusinme seruvenlerine gikarlar. Boylece ¢ocuklar,
sozcuklerin ve ¢izginin olusturdugu c¢ok uyaranli anlam evreninde, iletileri
anlama sorumluluguna dénuk denemelere baglarlar (Sever, 2006). Resimler,
soyut fikir ve kavramlari somutlastirir. Cocugun sanatsal teknik becerilerini

gelistirmesine yardim eder (Kaplan, 2000).

Resimlemede kullanilan gizgilerin yuvarlak ve sevimli olmasi kitabi daha
cekici hale getirmektedir. Sert ve kesin ¢izgilerin kullaniimasi resim
batinligund olumsuz etkileyebilir. Yumusak ve yuvarlak hatlar ¢ocugun
kendi resimlerinde de gozlenebilir. Her ne kadar kitap cgizerinin gizgilerinde
0zgur olmasi ¢ok daha iyi sonug verirse de, gocugun gozuyle olaya bakabilen
gizerin resimlerinde yuvarlakligi, yumusakligi da gormek mumkuanddr.
Resimlemede olay kahramanlarinin dogru karakteristik ozellikleriyle olay
icindeki etkinliginin ¢ocuk tarafindan kolay algilanabilir sekilde ve Onemli
Ogelerin 6n planda cizilmesi ¢ocugun dikkatini ¢ekerek kitaba daha kolay
yogunlagmasini saglayacaktir. Resimlemede gizgilerin anlatim gucu kadar,
renkli resimler de cok ilgi cekicidir. Birgok rengin bir arada kullaniminda
renkler arasi uyum ve kompozisyonda butinlugun saglanmis olmasi ¢ok
onemlidir. Kullanilan renkler ¢izgi guctinden 6n plana ¢ikmamali, canli renkler

fon ile uyumlu olmali dikkat dagitmamahdir (TUr ve Turla, 1999).
B. Kitaplarin i¢ Yapi Ozellikleri
Dil ve anlatim, karakterler, konu, izlek, ileti ve ¢evre ¢ocuk edebiyati

metnini yapilandiran temel 0Ogelerdir. Bir edebiyat eseri, islenen temasi,

konusu, kahramanlari, plani Uslubu, dili ile batinluk ve kendine 6zgu bir
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kisilik kazanir. Dig yapi Ozellikleri bakimindan ne kadar basarili olursa olsun
icerik bakimindan yetersiz veya basarisiz eserlerin gocuklara yararli olmasi
beklenemez (Oguzkan, 1979). Yayina dayall sanatsal bir yapit; konusu,
plani, resimleri, bicemi, dili ve anlatimi ile bir butinligu olusturur ve baski
temizligi ile kimlik kazanir (Kaplan, 2000). Sonug¢ olarak kitaplarin igyapi

Ozellikleri konu, tema, plan, ileti, karakterler, dil ve anlatimdan olusur.

B.1. Konu

Cocuk edebiyatinda yazar tarafindan secilen konu ile gocuklarin geligsim
Ozellikleri ve gereksinimleri arasinda bir kosutluk bulunmalidir. Konu,
sanatc¢inin duygu dusunce ve tasarilarini gocuklarla paylasmak igin bir aractir
(Sever, 2006). Cocuk kitaplarinda ele alinan dusunce, olay ya da durum ile
tema arasinda gucla bir iligki olmahldir. Cocuklarin given duygusunun
gelisimine katki saglayacak ve ilgilerini ¢cekerek eglenmelerini, gulmelerini
saglayabilecek olaylar islenmelidir. Cocuklarin duygu ve disunce guglerinin
gelismesi, dengelenmesi, yaraticiliklarinin igletilebilmesi, ylreklerinde ve
belleklerinde insanca duyarliklar olusturulabilmesi i¢in kitaplarda ele alinan
konular; kaynagini hep sevgiden almalidir (Sever, 2008). Cocuk yayinlarinda
ele alinan konular eglendirici, dinlendirici nitelikte olmakla birlikte, onlari
digunmeye sevk ederek birtakim gorusler kazanmasini saglamalidir.
Cocuklarda mizah duygusunu geligtirecek konular higbir zaman
unutulmamalidir. Konuda en buyuk ozelliklerden biri de hizla gelisen hareket

unsurunun bulunmasidir (Oguzkan, 1979).

B.2. izlek (Tema)

Yazargizerin ve kitapta ele aldigi konuyla ¢ocukta uyandirmak istedigi
etki, onlarla paylasmak istedigi duygu ve dusunce birikimidir. Tema, kitapta
islenen konunun ¢ocugun duygu ve duslince evreninde uyandiracagi etkidir.
Tema acglk, kesin ve yalin olmalidir. Paylagiimak istenen iletiler kapali ve
karmasik olmamahldir (Sever, 2008). Kiglk ¢ocuklar igin hazirlanan
kitaplarda tek bir temanin islenmesinde fayda vardir. Egitici yonu

dusundlerek birkag temanin birden islenmesi yazarin ¢ocuga ulagsmasini
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zorlastirir. Temanin belirsiz olmasi halinde, gocugun sonuca gitmesi oldukga
zordur. Ayrica, yazarin ele aldigi tema c¢ocuklar tarafindan farkli
yorumlamalara neden olmamali, herkes ayni sonucu c¢ikarabilmelidir.
Cocugun dlizeyine uygun igslenen temalar, hem kolay anlasilir, hem de ¢ocuk

sOylemek istenileni kolayca algilayabilir (TUr ve Turla, 1999).

Cocugun en ¢ok gereksinim duydugu sey sevgidir. Kitaplardaki sevgi,
dostluk, barig ve guven duygulariyla 6rulmus anlatimlar, onlarin demokratik
ve olumlu bir kigilik geligtirmeleri agisindan 6nemli bir iglevi yerine getirir.
Kitaplarda yasama, insan, doga ve hayvan sevgisini ele alan konular iginde
cocuklarla sevgiye iliskin duyarliklar paylasiimalidir. Cocuklarin anlam
dunyasina uygun kurgularla c¢aligkanlk, dogruluk, yardimseverlik gibi
evrensel  degerleri, buyurgan  olmayan  anlatimlarla  ¢ocuklara
duyumsatiimalidir (Sever, 2008). Cocuklar i¢in yazilan kitaplarda; aile, yurt,
ulus, doga ve yagsama sevgisi, 0zverinin ve dayanismanin dnemi, kisiler arasi
caligkanlik ve gorev duygusu gibi temalara yer verilebilir. Ayrica iyi bir Turk
yurttagl olmak, Ataturk ilke ve devrimlerine bagli olarak yasamak, demokratik
toplum yasayisiyla ilgili davraniglari benimsetmek gibi temalarinda islenmesi
gerekir (Kibris, 2006).

B.3. Plan

Plan, bir eserin yapisini ve i¢ duzenini dnceden tasarlamayi saglayan ve
yazma isini bir disipline baglayan aractir. Yazar temayi, konuyu ve konunun
gerektirdigi kahramanlar tespit ettikten sonra disuncelerini, duygularini ve
degisik durumlarini bir siraya goére anlatir. Dikkatle hazirlanmis bir plan
araciliiyla eserin ana fikri kolayca anlasilir ve olaylar ve kahramanlar
ayrintilar iginde kaybolmaz; gereksiz betimleme, ¢cozimleme ve konusmalara
yer verilmez; baslangi¢, dUgum ve sonug gibi evreler birbirini izler (Oguzkan,
1979).

Cocuk kitaplarinda okunabilirligi saglayan onemli bir 6zelligi planidir.

Kurgulanan olaylar, anlamsal bir tutarhk icinde, gereksiz ayrintilardan
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arindirilarak anlatiimahdir. Olaylarin ortaya cikisl gelismesi,
sonuglandiriimasi arasinda g¢ocuk okur agisindan daginik ve karmasik

olmayan bir anlatim gizgisi olusturulmahdir (Sever, 2009).

B.4. ileti

Sanatg¢inin, yapiti olusturmasina neden olan, gocukla paylasmak istedigi
duygu ve dusuncedir. Cocuklarda olusturmak istedigi temel duyarlik, onlara
iletmek istedigi asil dusuncedir ileti, sanatginin ele aldigi konuyu iglerken,
cocuklara ulastirmak igin tasarladigi, s6zcuklerle metnin dokusuna isledigi
duygu ve duslnce o6runtlsl olarak adlandirabilir. Sanatgilar gocugun gelisim
Ozelliklerine uygun bir kurguyla, yasama ve insana 6zgu bir ¢gikarimi gorsel
ya da dilsel bir dizenleme iginde bir anlama donusturarler. Yazarin ya da
gizerin dus ve dusunce gucuyle bigcimlendirdigi bu anlam/anlamlar bir baska
soyleyigle, cocukla paylasmak istedigi duygu ve dusunceler metnin

iletisini/iletilerini olusturur (Sever, 2006 ).

B.5. Karakterler

Cocuklar okuduklari dinledikleri kitaplarin, izledikleri film ya da oyunlarin
kahramanlariyla 6zdesim kurarlar. Cocuklar, kahramanlarin fiziksel ve ruhsal
Ozelliklerinden, onlarin davranis ve eylemlerinden etkilenirler.  Onlari
dykinurler yani ve taklit ederler. Oykiinme bu dénemin en etkili ve hizl
ogrenme vyoludur. Bu nedenle masal ve masalimsi tarlerin digindaki
kitaplarda kahramanlarin ruhsal ve fiziksel Ozellikleri abartiimadan
betimlenmelidir. (Sever, 2008). Okuloncesi kitaplarda kahraman sayisi da
onemlidir. Az sayidaki kahraman (1-3) yeterli olacaktir. Kahraman sayisinin
¢ok olmasi olayl karmagsik hale getirir ve onlar araciligi ile iglenen temayi
cocugun yakalamasi zorlasir. Cok sayida kahraman o6zelliklerini model
almadaki segciciligi gugclesir. Oysa olaylarin birka¢c kahramanin etrafinda
gelismesi gcocugun olay butinligunu de gérmesini de kolaylastirir. Kahraman
Ozellikleri gergek yasama ters dusmeyen ve iyi yonleri on plana gikarilarak
verildiginde g¢ocuklarin olumlu yénde etkilenmeleri kolaylagsacaktir (Tur ve
Turla, 1999).
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B.6. Dil ve Anlatim

Okuléncesi donemde yazarin kullandigi dil ve anlatim bigimi (Uslup) ¢ok
onemlidir. Ozellikle Tirkge'nin iyi bir drneginin veriimesi gocugun dilini
ogrenmesinde etkilidir. Kitapta gunin yasayan dilinin kullaniimasi dili
kazanmay! kolaylastirir. Cocuk kullanilan dil 6zelligi ile olayr daha iyi
kavrayabilir, resimleri okumada ya da anlatmada dili dogru ve akici
kullanabilir. Oguzkan’a (1997) gore; kitaplarda yazarin kullandigi sézcuklerin
yansira cumle yapilari ve paragraf uzunluklari da o6nemlidir. Cocuklarin
kavrama guglerinin sozcuk dagarciklarinin dikkate alinmasi gerekir. Bu tur
kitaplarda kisa ve yalin cumle yapilari kullaniimig olmalidir. Her yazarin
anlatim ve uslup bicimi; egitim seviyesi ve kigisel zevkine gore farklilik
gosterir. Canli ve hareketli bir anlatim bigimi kuguk cocuklar i¢in daha ilgi
cekidir (Tar ve Turla, 1999).

2.5. Okuloncesi Donem Resimli Cocuk Kitaplari ve Gorsellik

Okuléncesi ¢cocuk edebiyati denilince gorsel nitelikli bir edebiyat tirt akla
gelmekte, bagka deyisle resimlerden olusan kitaplar “resimli kitap” diye
adlandiriimaktadir (Tdr ve Turla, 1999). Okuldéncesi dénemi ¢ocugun
kitaplarin igerigini algilamasinda yazili anlatimin yani sira gorsel dil de ¢ok
etkilidir. Bu nedenle ¢ocuk kitaplarinda resimlerin onemi buyuktur. Biliyoruz ki
algl, bireyin gevresini ve etkilerini, nesneleri ve olgularini duyumsamasi ve
farkinda olmasidir. Cocuk kitaplarin da resimle yazinin i¢ ige olmasi, ayni
sayfa da yer almasi, c¢ocuklarin anlatilanlari daha kolay kavramasini
kolaylastirir. Bu nedenledir ki bu kitaplar “resimli kitaplar’ diye adlandirilir.
Cunku bu dénemde c¢ocuklarla kurulan en yakin iliski resimlerle, yani gorsel
dille olur (Abaci, 2003).

Cocuklar iyi nitelikteki resimli kitaplardan etkilenmektedirler. Cocuklarin
gelisim duzeylerine uygun olarak yazilmig olan kitaplar onlarin duygu,
dusunce ve davraniglarinin gekillenmesine ve kendilerini daha iyi

tanimalarina katkida bulunmaktadir. Kuguk yas grubundaki ¢ocuklar kendi
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yaslarindaki karakterler sayesinde, kendilerini baskalarinin yerine koyma
becerisi kazanirlar. 6 yasin altindaki gocuklar sevdikleri dykuler hakkinda

yorum yapabilmektedirler (Hunt,1992; Akt: Isitan ve Gonen, 2006).

Okuldncesi egitimde ve ogretiminde, ¢ocuklarin ilk yaslarindan itibaren
sozcuklerden daha gugli bir anlatim araci olan resim, bize ¢ocugun ig
dinyasi ve bluyime slreci hakkinda &nemli bilgiler verir. Cocugun
benmerkezci bakis acgisindan uzaklastigini, genis bir c¢evrenin Uyesi

oldugunun farkina vardigini, resim yoluyla anlayabiliriz.

Resimli kitap olusturulmasi dusunuldugu kadar kolay degildir. Resimlerin
bazi detaylari icermesi gerekmektedir. Resimli kitap bir oyku anlattigi icin
s6zIU sanat kapsamindadir. Sanatgi anlattigi dykuyu resimlerle vermelidir. Bu
da birgok sanatsal yontemi igcermektedir. Resimler iki boyutludur. Sanatgi
gorsel olarak resimleri derinlik 6nemli oldugu icin U¢ boyutlu gibi ¢izmelidir.
Gergekten nesneler resmin yukarisinda ve kiguk olarak gizildiginde uzaktaki
bir nesne hissi verilmektedir. Cocuklar nesnelere baktiginda resmin ne
oldugunu kolayca anlayabilmelidir. Resimlendirmede bircok sanatsal 6geler
incelenmelidir. Bunlar; ¢izgi, alan, sekil, renk, baski, kompozisyon ve bakis
acisidir. Bu sanatsal 6geler kisaca soyle tanitilabilir (Isitan, 2005):

e Cizgiler nesnelerin o6zelliklerini tasimali ve hareket, mesafe ile

duygulari verebilmelidir.

e Alan sayfadaki bosluklardir. Bos alanlara dikkat ¢eken resimler gizilir.
Eger alan ¢ok kuguk bir yeri igeriyorsa ve ¢ok fazla sekil varsa, kalabalik
figrler dikkatin dagiilmasina sebep olmaktadir.

o SJekiller genellikle geometrik olarak (kare, Uggen, daire vb) ele alinir ve
duygusal tepkileri vermede etkili bir 6gedir.

e Renk, en oOnemli sanatsal 6gelerinden biridir. Renklerin insan
psikolojine olan etkileri birgok arastirmayla kanitlanmistir. Bu nedenle,
resimli kitaplarda kullanilan renklerin gocuk dizeyine uygun olmasi igin

gereken ilkeler dikkate alinmalidir.
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e Tonlama, renklerin farkh sekilde goésterimidir. Net tonlama gergek
nesneleri simgeler ya da baskinligini belirtir. Net tonlama, duygularin net
olarak ifade edildiginin gostergesidir.

e Godlgelendirme, renklerin agiklik ve koyuluk oranidir.

e Doygunluk, renklerin yogunlugudur. Beyaz renk renge ilave edildikce
yogunluk orani degisir. Cok yogun renkler kaba, sert, az doygun renkler
ince, narin gorunumludur.

e Cilt, baskinin niteligi de ¢ok 6nemlidir. Sanat¢i gergekten iyi bir GrGn
ortaya koymak istiyorsa ciltlemeye ¢ok onem vermelidir.

e Resmin duygusal etkisi kadar kompozisyonu da c¢ok onemlidir.
Nesnelerin sayfa duzeninde aldidi yer ve bunlarin birbiriyle olan uyumu
resimleme i¢in onemli bir etkendir.

e Bakis acisi, resimlerin sayfanin neresinde durdugu ile ilgilidir. Yakin

oldugunda hareket gorulur, uzak oldugunda hareket daha az gorulur.

Okuldncesi donemden baslayarak c¢ocuklarda, resim diliyle iletisim
kurma ve resim yapma istedinin uyanmasi, ancak sanatgi duyarlidiyla
yapiimis resimlerle olanakhdir. Kuguk yaglarda kitapla ¢ocuk arasinda bir
sevgi bagi olusturmak, cocuklarin duyularini egitmek, anlam evrenine
gizginin, rengin, dilin batinlesmis anlatim olanaklariyla zenginlikler katmak

icin usta sanatgilara gereksinim vardir (Sever, 2008).

Okuléncesi donemde cocuklarin hayal dlnyalari oldukgca geligsmistir.
Cocuklar dinledikleri ya da okunan oyku kitaplarinin etkisinde kalarak
kitaptaki karakterlerle 6zdesim kurmaktadirlar. Kitaplar sayesinde yeni bilgiler

ogrenerek yasam deneyimlerini zenginlestirmektedirler.

Sever (2008)e gobre; okuldncesi donemde yetiskinler tarafindan
anlatilan, okunan masal, 6yku gibi anlatilar g¢ocuk-kitap etkilesimi adina,
duyussal boyutlu ilk olumlu davraniglarin kazanilacagi ortamlari yaratir. Bu

donemde resimli kitaplar, gocuklarda kitaba karsi ilgi ve sevgi uyandirir.
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Cocuklarin surekli gelisme ve degisme surecinde olmasi, onlarin
seviyesine hitap eden eserlerin yaslara gore farklilik gOstermesi geregini
ortaya ¢ikarmigtir. Okuléncesi donem denilen 1-6 yaslari arasinda gocuklar,
resimli kitaplardan hoslanirlar. ilgi alaninin oyun oldugu bu dénemde
gocugun sinirsiz bir hayal guct vardir. Bu donem kitaplarinin en onemli
Ozelligi gorsel olusudur. Okuldncesi ¢ocuklarina hitap eden eserlerin ¢ok iyi
resimlenmis olmasi gerekmektedir. Okuma yazmay! henlz bilmeyen ¢ocuk,
eline aldigi kitabi, resimlerindeki cekicilige gore degerlendirecektir. Kitap
sevgisinin ve ileride edinilecek okuma aligkanhginin temelleri bu donemde
atilmaktadir. Diger yandan bu déneme hitap eden gocuk kitaplar kisiligin bir
parcgasl olan duygulari, deger yargilarini ve anlayis tarzini sekillendirmektedir
(Guleg, 2005).

Okuldncesi donem c¢ocuklari igin hazirlanan edebiyat nitelikli kitaplarda
gocug@a goreligin cok daha 6nemli oldugu bilinmektedir. Bir diger deyigle okur
yasl kiuguldikce c¢ocuga gorelik daha da belirginlesmektedir. Okuldncesi
donemi c¢ocuk kitaplarinda gorsellik deyince sadece kitaplarda yer alan
resimleri anlamamak gerekiyor. Gorsellik kavrami, kitabin dis gorunusu,
ciltlemesi, kullanilan kagidin niteligi, yazilarin punto buyuklugu, kapak resmi,
kullanilan resimler bakimindan bir batin olarak gorilmelidir. Cinki ¢ocuga
kitap, 6nce dig gorunumu ile ulasmaktadir. Bu dOlg¢utler isiginda ¢ocuk, kitapla
kargilastigl ilk anda kitabi ya ¢ekecek ya da itecektir. Bu nedenle okuldncesi
cocuk kitaplarinda gorsellik, gorsel dizen ve resimlemenin anlati ile kosutluk

icinde bir butin olmasi gerekir (Dilidizgun, 2008).

2.6. Okuloncesi Donem Cocuk Kitaplarinin Gocuga Goreligi

Cocug@a gore okul, bir egitim ve 6gretim ilkesidir. Egitimde ¢ok kapsamli
bir ilkedir, bir Olcude diger ilkeleri de icerebilir. Hatta o derece ileri
goturdlebilir ki egitimde bir tek ilke vardir o da ¢ocuga gorelik ilkesidir.
Cocuga gore ogretim, ¢ocugun bilimsel olarak taninan Ozelliklerine goére
hareket etmek demektir. Bunun ilk kosulu da ¢ocugu incelemektir. Bilindigi
Uzere ¢ocuk okula gelirken, kalitsal olan mizag ile sonradan kazandigi turla

yetenek ve aligskanliklari da birlikte getirir. Cocuklara bir egitim etkisi
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yapabilmemiz, onlarin beden ve ruh bakimindan gelismelerini
saglayabilmemiz, yani kisaca gerekli egitim ¢evresini hazirlayabilmemiz igin
bunlari bilmemiz gerekir. Cocuga gorelik ilkesi, egitimin cesitli yonleri
acisindan ele alinabilir. Fiziksel, zihinsel, duygusal, toplum ve torel gelisim ile

ogrenmenin gesitli yonlerini kapsar (Binbasioglu, 1995).

Cocuga gorelik ilkesinin saglanmasi ve uygulanmasi igin 6gretimde
guncellik ve oOgretimin hayata tasinilabilirligi 6nemlidir. Cocugun ilgi ve
ihtiyaclarini  dikkate almak, dilsel vyeterliligi ve kavrama kabiliyetini
onemsemek, cocugun yasaminda kazandigi tecrubeleri, hayati algilayis

bicimini, is gorme dayanikhligini gocugun seviyesini degerlendirmekle olur.
2.6.1. Gocuk Kitaplarindaki Resimlerin Cocuga Goreligi

Cocuk kitaplarinin yas Ozelliklerine, anlam evrelerine ve onlarin
duyarhliklarina gore hazirlanmig olan kitaplardaki resimler tek baglarina bile
cocuklara kendilerine digundurulmek isteneni dustinmelerini saglayabilir. Bu
resimlerin ¢ocuklarin anlam evreninde ve duygu dunyasinda olusturacagi
imgeler onlarin dil ve biligsel gelismelerine ve hatta gorme duyularinin estetik
boyutta gelismesine olanak saglayabilir. Bu baglamda bakildiginda bile gocuk
kitaplarindaki resimlerin gcocuga gore olmasinin énemi daha iyi anlasilabilir
(Ozer, 2006).

Cocuk kitaplarindaki resimlemelerde gocugun yas, cinsiyet, psikoloji ve
yeterlilik dizeyi 6n plana alinmalidir. Resimlemeler gocukta resim yapma

istegi uyandirmali ve onu motive ederek tesvik etmelidir.

Okuldncesi donemdeki gocuklarin, kendileri i¢in hazirlanmis kitaplardaki
resimlerle kurdugu duygusal ve bilissel bag, daha blyUk yaslardaki ¢gocuklara
gbre daha yodun olacaktir. Onlar konuyu sadece resimlerden, ya da
kendilerine okunan ¢ok az metinle resimleri iligkilendirerek anlami, anlatilani
kavramaya calisirlar. Aslinda bu slUre¢ ¢ocugun kendi dus glcuyle metni
tekrardan yazmasi, bir anlamda zihninde yeni ve kendine gore yagsamasidir.

Bu nedenle Ozellikle okuldoncesi ¢ocuklara seslenen kitaplar ¢gocugun bu
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yeniden yazma, yeniden anlama ve anlamlandirma ugragina yardimci olacak

bir duyarlikla resimlendirilmelidir (Ozer, 2006).
2.7. Okuléncesi Dénem Gocuk Kitaplari Segciminde Ogretmenin Rolii

Cocuklara verilecek egitim, daha aydinlik bir gelecek igin toplumlarin en
onemli guvencesidir. Bu nedenle her Ulke ¢ocuklarini huzur, guven ve barig
dolu bir ortam igerisinde gerekli imkanlari sunarak egitmek zorundadir. Bu
konuda da en buylk goérev ailelerden sonra ona hayatini tamamen
degistirerek yeni bir kimlik sunacak 6gretmenlere dismektedir. Ogretmenler,
cocuklara yol gosterirken belirli bilgileri aktaran bir “6gretici” degil; cocugun
Ozelliklerini dengeleyerek, her alanda gelismelerine yardim eden ve onda

11} =

ogrenmeye ilgi ve merak uyandiran bir “egitici ve rehber” olmahdir.

Okuléncesi 6gretmeni planlarini hazirlarken c¢ocuklarin yas ve gelisim
Ozelliklerine, bireysel grup etkinliklerinin oranlarina, akademik, fiziksel,
sosyal, duygusal ve fiziksel yonden gelisimlerini saglayan etkinliklere yer
vermelidir (Daglioglu, 2008). Cocuklarin ilgi ve yeteneklerini kesfetmeli
onlarin gelisimlerine uygun ortamlar sunmalidir. Bu baglamda da bir
uygulayici olan ogretmen kitaplarini da, c¢ocuklarin gelisim yas vb.

Ozelliklerine gore kendisi secmelidir.

Cocuklara kitap secerken dikkat edilecek noktalar su sekilde siralanabilir:
(Rowley, 2007; Oguzkan, 1997; Akt: Dereobali, 2008):

e Ayni sozciklerin tekrarlanmasi gocuklara farkinda olmadan fonetik bilgisi
kazandirmaktadir. Bu nedenle tekrarlar, tekerlemeler ve uyakli sézcikler igceren
kitaplar dil gelisimi yéntinden ¢ok faydalidir. Daha da énemlisi edlencelidir.

e Cocuk icin baktikca kesfedecedi birgcok unsur bulunan zengin resimler onlarin hayal
glcunli harekete gegirir. Her sayfasi bu tip resimlerle dolu kitaplari defalarca
incelemekten bikmazlar ve kitapla iligkileri uzun sirer.

e Resimler ile yazinin iligkisi gok 6nemlidir. Sayfadaki resim gocuga metinin ne oldugu
ile ilgili olarak ipucu verir.

e Kitap secimleri, cocugun yakin ¢evresinden yani tanidigi olay ve nesnelerden, uzak
cevresine yani daha az tanidigi nesne ve kavramlara dogru cesitlendirerek

yapilimahdir.
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e Her cocugun ilgi alanlari farkhdir. Kimi deniz canhlarina daha ¢ok ilgi duyarken kimi
de makinelere merakli olabilir. Kitap segerken ¢ocuklarin ilgi alanlari da g6z 6ninde
bulundurulmaldir.

e Cok cesitli konularda ve farkl tirlerde kitaplar segmeye 6zen gosterilmesi ¢cocuklarin

farkl kitap turlerini ve kullanim alanlarini tanimasina firsat saglayacaktir

Cocugun Ozellikle okuldoncesi donemde algilama, disinme ve bigim
verme suregleriyle gevresini tanimayi, anlamayi, bir anlamda da fethetmeyi
ogrenmeye baglamasiyla elegtiri yetisi de belirmeye bagslar. Bu elestiri
yetenedini mumkuin oldugunca erken uyandirmak ve temellendirmek, anne-
baba, dgretmen icin gdrev sayllmalidir (Yavuzer, 1993). Ogretmen gocukla
okul ortami arasinda gelisen olumlu etkilesimin en etkin aracidir. Okuldncesi
egitim kurumu vyasantisinin ¢ocugun gelisimi Uzerinde olumlu etkileri
bulunmaktadir. Ancak ¢ocugun okuldncesi egitimden yararlanabilmesi igin
okuldncesi egitim o6gretmeninin c¢ocukla kurdugu iligkinin niteligi egitim
ortaminin duzenlenmesi uygun programlarin hazirlanmasi ¢ok onemlidir
(Zembat, ve Unutkan, 2001).

Cocuk edebiyatinin bu kadar olumlu etkilerinin olmasi ve 6gretmen igin
¢cok kapsamli kaynak olusturmasi 6gretmene de egitim 6gretimlerinde farkl

gorevler yuklemektedir. Bunlar (Sever, 2006):

e Cocuk edebiyatinin ne oldugunu bilmesi gerekir.

o Kitap secimin yaparken ogrencinin ilgisini ve gelisim duzeylerini goz
onune almasi gerekir.

e Cocuk kitaplarini okumasi, bilmesi ve yeni kitaplar takip etmesi
gerekir.

e Ogretim yaklasimlarini, ydntemlerini dgretimsel etkinlikleri ve malzeme
secimini bilmesi gerekir

e Kuramsal bakig agilarini anlayabilmesi ¢ok énemlidir.

e Yaklasim, yontem ve etkinlik segim nedenlerini bilmesi bunu amacli
yapabilmesi gerekir. Kitabi ni¢in sectigi, neden kullanacag: nasil
isleyecegi gibi sorulari yanitlamasi énemlidir.

e Ogrenciler igin net beklenti ve amaglari olmalidir.

o Nitelikli iyi hazirlanmig 6gretimsel plani olmalidir.
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Sonug¢ olarak, ogretmen farkli ihtiyaci olanlara farkli yaklagimla
sunabilmeli en iyi ara¢ ve etkinlikleri segerek, kitap segiminde Kkaliteyi

yakalayabilmeli ve kendini de bu konularda yetistirmeyi gézardi etmemelidir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu bodlumde, arastirma modeli, calisma grubu, arastirmada kullanilan
veri toplama araglari ile verilerin toplanmasi, toplanan verilerin gézimlenmesi

ve yorumlanmasina yer verilmigtir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Okuléncesi donem c¢ocuk edebiyati yapitlarindaki resimlerin gocuga
goreliginin 6gretmen goruslerine gore belirlenmesini amaclayan bu arastirma,

nitel arastirma yontemi kullanilarak gergeklestiriimistir.

Nitel arastirma, gozlem gorisme ve dokuman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercgekgi ve butuncll bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir surecin
izlendigi bir arastirma turtduar. Nitel arastirma, kuram olusturmayi temel alan
bir anlayigla sosyal olgulari bagh bulunduklari ¢evre igerisinde arastirmayi ve
anlamayi 6n plana alan bir yaklagimdir. Burada, “kuram olusturma” toplanan
verilerden yola ¢ikarak daha onceden bilinmeyen sonuglari birbiri ile iligkisi
icinde aciklayan bir modelleme c¢alismasidir. Bu da arastirmacinin esnek
olmasini, toplanan verilere gore arastirma surecini yeniden bigimlendirmesini
ve gerek arastirma deseninin olusmasinda gerekse toplanan verilerin
analizinde timevarima dayali bir yaklagim izlenmesini gerektirir (Yildirrm ve
Simsek, 2004).

Nitel arastirma olaylar ve bireylerin bir olaydaki yasantilariyla ilgili
sorulara cevap vermek igin kullanilir. Olay veya bilinmeyene yonelik ne,
nerede, ne zaman, nigin ve nasil sorulariyla ilgilenen nitel aragtirmanin veri
analizi sistematik bir anlamlandirmaya yonelik arastirma surecidir. Analiz,
diger bir deyigle nitel verinin organize edilmesi ve sorgulanmasi,

arastirmacilarin temalari belirlemesi, iligkileri ortaya ¢ikarmasi, bunlari
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aciklayabilmesi, yorumlamasi ve yordamasi ile kuram olusturmasini saglar
(Turgut, 2009).

Nitel arastirmada, arastirmanin konusu ve kapsami dogrultusunda veri
toplama yontemleri belirlenir. En sik kullanilan veri toplama yontemi
gorisme, gozlem ve dokiman incelemesidir. Bu yontemlerden gorisme,
insanlarin perspektiflerini, deneyimlerini, duygularini ve algilarini ortaya
koymada kullanilan, oldukg¢a gugli bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2004).
Gorusmede sozlu iletigsim yoluyla veri toplanir. Gérugme teknigi, uygulanan
kurallari  katihgina gore de; vyapillanmig, yapilandirlmamig ve vyari

yapilandiriimis olmak Uzere Ug turli gergeklestirilir (Karasar, 2008).

Yapilandiriimig goérismede,  gorusmenin tUm asamalari Onceden
planlanir ve gérisme surecinde bu planin digina gikilmaz (Cemaloglu, 2009).
Gorusulen bireylerin  verdikleri bilgiler arasinda paralelligi ve farkhligi
saptamak ve buna gore karsilastirmalar yapmak gerekir. Yapilandiriimis
gorusmede acik uglu sorular nadiren kullanilir (Yildirrm ve Simsek, 2004).
Goérusme daha cok, onceden belirlenen ve ne tur sorularin ne sekilde
sorulacagi, hangi verilerin toplanacagi en ayrintih bir bicimde saptanir ve
gbrisme plani aynen uygulanir. Goérismeciye birakilan hareket 6zgurligua en
dusuk duzeyde tutulmaktadir. Yapilandirilmis gérisme verilerinin denetimi ve
sayisallastirilmasi kolaydir. Ancak, goérismede beklenen anlami gikartmak ve

ictenligi saglama olanaklari sinirlidir (Karasar, 2008).

Yapilandiriimamig gorugsme turinde, gorusmeci gorusmeye giderken
herhangi bir planlama yapmaz. Gorisme surecinde ortaya g¢ikan duruma
bagl olarak, arastirma yapilan konu ve birey hakkinda ayrintili bilgi alma
olanagi vardir (Cemaloglu, 2009). Yapilandirimamis goérisme, “kesfe
yonelik” bir gorusme sureci gibidir. Bu tirde dnceden belirlenmis herhangi bir
soru ve dogal olarak yanitlara iligkin bir beklenti de yoktur. Bu durumda
arastirmaci, gorusulenle belirli konulari kesfetmeye c¢aligir. Gorusme
sirasinda calistigi problemle ilgili belirli 6zel alanlar kesfederse, daha ayrintili
sorularla o alanlari daha derinligine irdelemeyi deneyebilir. Aragtirmaci,

gbrisme esnasinda yeni denenceler gelistirebilir ve bunlari test edebilir. Bu
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gOriusme buylk Olgude acgik uglu sorulardan olugsmaktadir (Yildinm ve
Simsek, 2004). Yapilandirimamig goérismede, toplanan verilerin
degerlendiriimesi oldukga gugtir. Gérismecinin, ¢ok iyi yetismis bir uzman
olmasi gerekir. Yapilandirimamig gorusmeler, daha c¢ok aragtirmalarin
baslangi¢ asamalarinda, soruna iliskin dnemli degiskenleri saptarken yararl
olabilir (Karasar, 2008).

Yari yapilandiriimig gorusme ise, yapilandirilmis ve yapilandiriimamis
gorusmeden farkli olarak gorisme formunun yarisi yapilandiriimig, yarisi da
yari yapilandiriimig bir bi¢cimde hazirlanir. Goérismecinin, gorasme
esnasinda verecegi tepkilere dayali olarak acgik uclu, bagska segenekler
konularak, gérisme formu esnek bir bicimde hazirlanmis olur (Cemaloglu,
2009). Bu arastirmanin verileri, okuldncesi donemi ogretmenleri ile yar

yapilandiriimis goérasme yapilarak toplanmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu 2010-2011 egitim-6gretim yilinda
Eskisehir il merkezindeki Milli Egitim Bakanhdrna bagli resmi okuléncesi

egitim kurumlarinda gorev yapan 21 okuloncesi ogretmeni olugturmaktadir.

Nitel arastirmada amacg¢ genelleme degil, butuncul bir resim elde
etmektir. Arastirmada calisilan konuyu derinlemesine ve tim olasi ayrintilari
ile incelemeyi amag edinmistir. Amacl ornekleme yontemleri tam anlamiyla
nitel arastirma gelenegi icinde ortaya cikmistir. Olasilik temelli 6rnekleme
temsiliyeti saglamak yoluyla evrene gecerli genellemeler yapma konusunda
onemli avantajlar saglarken, amacli drnekleme zengin bilgiye sahip oldugu
dusunulen durumlarin derinlemesine c¢alisiimasina olanak vermektedir. Bu
anlamda, amagli érnekleme yontemleri pek ¢ok durumda olgu ve olaylarin

kesfedilmesinde ve aciklanmasinda yararli olur (Yildirrm ve Simsek, 2004).

Bu arastirmada, amagh ornekleme yontemlerinden maksimum cgesitlilik
orneklemesi kullaniimigtir. Bu orneklemede amag, goreli olarak kuguk bir

orneklem olusturmak ve bu orneklemde calisilan probleme taraf olabilecek
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bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede yansitmaktir. Bu arastirmada,
katilimcilarin segiminde maksimum cesitligin gézetilmesi igin;

1- Goérusme yapilacak okuléncesi 6gretmenlerinin, MEB. Kiz Teknik
Genel Muduarligune bagh Kiz Meslek Liseleri bunyesinde bulunan
Anasinifinda, bagmmsiz anaokullarinda, ilkogretim  okullarinin
anasiniflarinda ve 0zel anaokullarinda gorev yapan Oogretmenler
arasindan istekli olanlar arasindan segimlerinin yapiimasina,

2- Gorusmelerin yapilacagi okullarin farkh mahalle ve semtlerdeki
okullarin (aile, sosyo- ekonomik dizey ve kdlturel farkliliklar)
olmasina,

3- Arastirmaya katilan 6gretmenlerin  mesleki kidemlerinin  farkl
olmasina,

4- Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin farkli egitim duzeylerinden olmasina
dikkat edilmigtir.

Bu O&lcitler dahilinde arastirmada, MEB Kiz Teknik Ogretim Genel
MadarlGgine bagll Kiz Meslek Liseleri blnyesinde bulunan anasinifinda
glOrev yapan 5 6gretmen, bagimsiz anaokullarinda gorev yapan 6 dgretmen,
ilkdgretim okullarinin anasiniflarinda gérev yapan 6 o6gretmen ve Ozel
anaokullarinda gorev yapan 4 6gretmen olmak uzere 21 istekli 6gretmenle
gorusme yapilmistir. Maksimum gesitlilik uygulayarak farkl semt, farkli bunye
okullari, farkli zamanh (sabahgi—0gleci), farkli kidemli ve farkl egitim
duzeyine sahip ogretmenlerin arastirma konusuna iligkin goruslerinin

belirlenmesi amacglanmistir.

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Amacgli  orneklem ve maksimum cesitlilik dogrultusunda oncelikle
arastirmanin yudrutulecegi okullar belirlenmistir. Arastirmanin yurutulecegi
okullar belirlendikten sonra arastirmaci her okula bir gin 6ncesinde telefon
ederek veya giderek, gorusmelerin yluz yuze gergeklestiriimesi icin okul
idaresinin onayi ile randevu almigtir. Belirlenen gun ve saatlerde okullara
gitmis, okul madurleri ve oOgretmenlerle gorusmustir. Arastirmaci

arastirmanin amacini, nasil yurutulecegdini anlatmis ve Eskisehir Valiligi'nden



46

arastirmaya yonelik arastirma izin belgesi alindigini ifade etmigtir (EK:I).
Gorusulen mudurler gérusmelerin yapilmasi konusunda sakinca olmadigini
ifade etmigler ve tim ogretmenler goérismeye gonulli olarak uygun bir
ortamda katilmiglardir. Gérisme Oncesi arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Ogretmen Goriisme Formu” (EK: 1) 6gretmenlere imzalatilmistir. Geligtirilen
bu formda ses kaydi yapilacagi, verilerin sadece bu arastirmada kullanilacagi
ve gorusmelerin suresi ve gizli tutulacagi, belirtiimistir. Arastirmaya gonullt
katildigint beyan eden bu form Kkarsilikli imzalanmigtir. Arastirmanin
amaclarina gore hazirlanmis ve 6gretmenlere uygulanacak olan veri toplama
kaynag! olan, yari yapilandiriimis “Gorusme Sorulari” hazirlanmigtir (EK:I1).
Ayrica o6gretmenlere, gorisme tarihi, saati, dosya numarasi (ses kayit) ve
kod isim verilen bir “Gértisme Takvimi” (EK:IV) hazirlanmistir. Gérismeler
belirlenen  O6gretmenlerle yuz ylze dijital ses kaydi yapilarak

gergeklestirmistir. Ogretmenlerin kigisel 6zellikleri ile ilgili bilgiler Cizelge 1’de

verilmistir:
Cizelge 1
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri
~ Ozellikler Grup Say!
Bagimsiz Anaokullari Adnan Menderes Anaokulu 2
Av.Mail Buylikerman Anaokulu 2
Yenikent Anaokulu 2
ilkdgretime Bagli Anasinifi Milli Zafer I.0. Anasinifi 3
Porsuk 1.0. Anasinifi 2
Yavuz Selim i.0. Anasinifi 1
Kiz Tek. Mes. Lis. Bag. Uyg. Sin.Gazi Kiz Tek. Mes.Lis. Uygulama sinifi 3
Olgunlagsma Uygulama sinifi 2
Ozel Anaokullari Paylagim Anaokulu 2
Kir Cicekleri Anaokulu 2
Toplam 21
Meslekteki Calisma Yil 1-5Yil 5
6-10 Yil 4
11-15 Yl 3
16-20 Yl 1
21-25 Y1l 8
Egitim Duzeyi Egitim On Lisans 7
Dért Yillik Fakulte 5
Egitim Fakultesi 3
Lisans Tamamlama 4
Meslek Lisesi 2
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Cizelge 1'de goruldugu gibi arastirmanin katihmcilarini farkh okul
tirlerinde calisan 21 6gretmen olusturmaktadir. Ogretmenlerin  mesleki
calisma vyillarina bakildiginda 21-25 yil arasinda c¢aliganlarin ¢ogunlukta
oldugu gdrulmektedir. Arastirmaya katilan d6gretmenlerin  7’sinin  Egitim
Onlisans mezunu oldugu, 5'inin dért yillik Fakdilte, 3'inin Egitim Fakdltesi,
4’0nun Lisans Tamamlama, 2’sinin Meslek Lisesi mezunu oldugu
gorulmektedir. Arastirmada bagimsiz anaokullarinda calisan 6 ogretmen,
ilkdgretime bagh anasinifinda c¢alisan 6 6gretmen, Kiz Teknik ve Meslek
Lisesine bagli uygulama sinifinda 5 6gretmen ve 6zel anaokullarinda ¢aligan
4 ogretmen bulunmaktadir. Arastirmaya katillan tGm katilimcilara kod adi

verilmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada oncelikle bu konuda yapilan onceki tezler incelenmis ve
literatir taramasi yapilarak arastirmanin kuramsal bolimua olusturulmaya
calisiimigtir. Arastirmanin amaglari gdéz 6nunde bulundurularak gorusme
formu hazirlanmis ve arastirmada veri toplama araci olarak kullaniimigtir.
Goérisme formunun yari yapilandirilmigs gérismeye uygun olmasi

amagclanmistir.

Gorusme Teknigi

Nitel arastirmalarda kullanilan gorisme teknigi, Uzerinde arastirma
yapilan kigilerin bakis agcilarini, anlam dunyalarini ortaya koyma, dunyayi
onlarin gozleriyle gérme amacina hizmet edecek sekilde kullaniimaktadir.
Nitel arastirmalarda kullanilan goérigsme tekniginin Dbelirleyici 6zelligi,
gérusulen Kkisilerin bakig acilarini ortaya c¢ikarmaktadir. Bu nedenle
gorusulenlerin anlam dunyalarini, duygu ve duasuncelerini anlamak yuzeysel
olarak degil de daha derinlemesine bilgi edinmek esastir. (Kus, 2007; Akt:
Cemaloglu, 2009). Nitel arastirmalarda kullanilan goérusme tekniginin
farklihklari asagidaki gibi siralanabilir (Rubin, 1983. Yildirm ve S$imsek,
2000; Akt: Cemaloglu, 2009). Goérusmeci goérisme esnasinda goériismecinin

yonlendirmelerine bagl olarak esnek davranabilir.



48

e Godrusmeci derinlemesine ve detayli bilgi elde etmeye c¢alisir.
degerlerini, deneyimlerini ve dunyalarini iyi bilmelidir.

e Gorusmeci gorugulen Kigiyi, arastirma sudrecinin bir pargasi ve
arastirma igin igbirligi yapilan bir paydas olarak gormesi gerekir.

e Godrusme yapilan kisinin 6zelliklerine, konumuna bagli olarak farkl
sorular sorabilir.

e Godrusmeci, gorustigu kisi ile iletisim ve etkilesim igerisinde bulunur,
empati kurar.

e Godrusme surecinde, gorusulen kisi aktiftir.

e Godrusmeci ornek olaylari, oykuleri dinler, bunlardan g¢ikarimlarda

bulunur.

Gorusme Formunun Hazirlanmasi

Gorisme, nitel arastirmada kullanilan en yaygin veri toplama
yontemlerinden biridir. Bireylerin verilerini, goruslerini, deneyimlerini ve
duygularini ortaya c¢ikarma yonunden olduk¢a guglu bir yontem olan
gorusme, iletisimin en yaygin bicimi olan konugmayi temel alir. Bu yonuyle
yazmaya ya da doldurmaya dayali testler ya da anketlerde var olan sinirliligi
ve yapaylihigi ortadan kaldirir. Bununla birlikte, g6érisme formunun
hazirlanmasinda dikkate alinmasi gereken ilkeler vardir. Arastirmaci
gorusme formunu hazirlarken, bu ilkeleri dikkate almistir. Bu ilkeler de sdyle
siralanabilir (Yildirim ve Simsek, 2004):

e Kolay anlasilabilecek sorular yazma,

e Deneyimlerle iligkilendirilen odakl sorular hazirlama,

e Acik ucglu ve yonlendiriimeyen sorular sorma,

e Yonlendirmekten ve ¢ok boyutlu soru sormaktan kaginma,
e Alternatif sorular ve sondalar hazirlama,

e Cevabi evet-hayir olabilecek sorulardan kagma,

e Farkli tirden kisa ve 6z cumlelerle ifade edilecek sorular hazirlama.
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Gorigme formunun hazirlanmasi ve gelistiriimesi agamasinda uzman
gorugleri alinmig, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Bolumu uzman 6gretmenleri ile
de on gorusmeler yapilmis ve dogru konulara deginilerek amaglara uygun
olmasina calisiimistir. Ayrica, gelistirilen goérisme formu igin anaokulu
ogretmenleri ile de goriusmeler yapilimig ve 4 o6gretmenle pilot uygulama
goérismeleri gerceklestirilimisti. On deneme amaciyla gergeklestirilen pilot
gbrismeler, arastirma kapsaminda tutulmamistir. Sorularin anlasilir olup

olmadigi sinanmis ve onlemleri alinmigtir.

Gorusmelerde, genellikle goérismenin turine gore degisen ayrintida
hazirlanmis bir kilavuzdan yararlanilir. Gérismecinin uymasi gereken dnemli
kurallari hatirlatici, gérisme sorularini belli bir sirada iceren ve gerektiginde
kayit islerini de kolaylastiracak bi¢cimde hazirlanmis bir listedir. Gorusme
kilavuzu, goérismecinin, kaynak kisi ile karsilastigi anda baslayan ve
ayrildiginda sona eren gorevlerini, degisen ayrintilarda igeren bir belgedir.
Kendisini nasil tanitacagi, amacini nasil agiklayacagi, sorularin nasil ve
hangi sirada olacagi, kayit isleminin nasil yurutulecegi, gérugsmenin hangi
ifadelerle belirtilecegdi gibi. Gorusme kilavuzunun hazirlanmasinda sorularinin
izleyecedi siralamada; ilk soru ilging ve cevaplamasi kolay olmali, ikinci
sorular genelden 6zele dogru giden sirada olmalidir, Uglincl sorular, uygun
bir sira igcinde ve ilgilerine goére kimelendiriimis olmali, dérdincu bitis sorular
ise, kaynak kiside “basari duygusu” birakan, gerektiginde yeni igbirligi igin
glideleyen nitelikte olmalidir. lyi bir yol gésterici olabilmesi icin, her seyden
once gorusme kilavuzunun c¢ok iyi hazirlanmasi ve kolayca anlagilabilir
nitelikte olmasi geredi unutulmamalhdir (Karasar, 2008). Bu arastirmada da,
gOrusmenin tarihi, saati, gérisme yapilacak okullarin ve 6gretmenlerin listesi,
gOrismenin seyrini olusturan goérisme kilavuzu hazirlanmigtir. Gorisme
sorularinin hazirlanmasinda 3 alan uzmanin goruslerine basvurulmus ve
olusturulan sorularin izleyecegi siralamanin yukaridaki ilkelere uygun
olmasina 6zen gosterilmigtir. Sorularin iglerliginin sinanmasi amaciyla da

gOrusme sorulari igin 4 6gretmenle pilot gérisme yapilmistir.
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Gorusme ilkeleri

Amagclarina uygun olarak hazirlanan sorular sirasi ile tekrar gozden
gegcirilmigtir. Gérisme sirasinda c¢ikabilecek farkhh durumlarda o6gretmeni
yonlendirmeden gerekli acgiklamalarin yapilmasi ve farkh fikirlerin
yakalanmasi ig¢in sorularin ¢ok yonlu olarak tekrar sorulmasi ve gerekli
onlemlerin alinmasi uygun gorulmustur. Hazirlanan gorugme sorularinin ayni
sira ile sorulmasina dikkat edilmistir. GoériGsme yapilan 6gretmenlerin
aciklama yapilmasini istedikleri sorularda onlari yonlendirmeden gerekli
aciklamalarin yapilmasi uygun gorulmustur. Son olarak, ogretmenlere
eklemek istedikleri bir sey olup olmadigi sorularak farkl fikirleri ve yorumlari
ilave etme firsati veriimeye calisiimistir. Bdylece, o an unuttuklari ya da
kagirdiklari dusuUncelerini tekrar sdyleyebilme olanagi verilmis ve konuya

iliskin goruglerin zenginlegtiriimesi saglanmistir.

Gorusmelerin Yapilmasi

Ogretmenlerle yapilan gorismeler; 14 Aralik 2010 ve 27 Aralik 2010
tarihleri arasinda gergeklestiriimistir. Gérismenin yapilacagi okullarla 6n
gorusmeler vyapilarak ogretmenin uygun zamanina randevu alinmigtir.
Belirtlen gln ve saatlerde yapilan gorismeler sorunsuz olarak sessiz

mekanlarda gerceklestirilmigtir.

Arastirmaci, katihmcilardan izin almak kosuluyla, gorugme surecini bir
ses kayit cihazi kullanarak kayit altina alabilir. Bu kayitlar veri kaybi
olmamasi ig¢in defalarca dinlenip de@erlendirilebilir. Bu gdérismede,
gorusmeci ile kaynak kisi arasinda kimse bulunmaz. Gérisme daha 6nce
saptanan yer, tarih ve saatte iki kisi arasinda yapilir. Kisiye 6zel bilgiler,
sadece bireysel goérisme ile alnabilir (Cemaloglu, 2009). Arastirmaci,
gorusmelerin hepsini bizzat kendisi birebir ses kayit cihazi ile kayit altina
almistir. Her bir 6gretmene gorisme sozlesme formunu okuduktan sonra
kargilikli imzalanmis ve goriugsme sorulari goriusmeden 5-10 dakika oncesi
verilerek sonra sorularin cevabi istenmigtir. Her bir 6gretmen gorisme

sdzlesmesini okuduktan sonra goérusmelere baslanmistir. Gérigme sorulari
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her 6gretmene gorisme formunda belirlenen sirada sorulmustur. Gorusme
surecinde goérisme yapilan odada, arastirmaci ve gorusulen 6gretmen
disinda kimse bulunmamigtir. Gorlismelerde 6gdretmenlere 4  soru
yoneltilmistir. Sorular genelden baslanip konuya yonelik esas sorular daha
yogun siklandirilarak hazirlanmistir. Gorusmeler yaklasik 10-20 dakika
arasinda gerceklesmigtir. Gorusmeler seflik odasi, 6gretmenler odasi,

fotokopi odasi, mudur odasi, mudur yardimcisi odalarinda gergeklestirilmigtir.

Gorusmelerin  sonucunda da her bir ogretmenin dijital ses kayit
cihazindaki konusmalarinin birebir yari yapilandirimig goérigsme formuna

dokima yapilmistir.

3.4. Arastirmanin Gegerlik ve Givenirlik galigmasi

Nitel arastirmalarda gecerlik ve guvenirligin saglanabilmesi amaciyla
birtakim stratejilerden yararlaniimaktadir. Bunlar inandiricilik, aktarilabilirlik,

tutarlilik ve onaylanabilirliktir (Yildirnm ve Simsek, 2005).

Bu arastirmanin gecerlik ve guvenirlik ¢alismalarinin inandiricilik
boyutunda, sonuglarin birbirleriyle tutarli ve nesnel olunmasina asagidaki

boyutlarla dikkat edilmeye ¢aligiimigtir:

e Arastirmanin verileri 12.11.2010-10.12.2010 tarihleri arasinda olmak
uzere dort haftalik bir surecte toplanmistir.

e Arastirmanin planlanmasi ve uygulanmasi asamalarinda gerek alan
bilgisi gerekse nitel arastirma alan uzmanlarinin goruglerine
bagvurulmustur. Aksayan noktalar ya da hatalar uzmanlarin
Onerileriyle duzeltiimeye calisiimistir.

¢ Arastirmada elde edilen bulgularin betimsel analizi arastirmacinin yani
sira 2 uzmanin ¢alismalariyla gergeklestirilmistir. 3 farkli kisinin yaptigi

2 < "

analizler sonucu “gorus birligi” ve “gorus ayrihgl” olan konular
tartigsilarak  duzenlemeler yapilmigtir.  Arastirmanin  guvenirlik

hesaplamasi i¢cin Miles ve Huberman'in (1994), 6nerdigi asagidaki
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guvenirlik formula kullaniimigtir. Hesaplamalar sonucu arastirmanin

guvenirligi %81 olarak ¢ikmigtir.

Na (Goriis Birligi) x 100

Gulvenirlik=
Na (Gorus Birligi) + Nd (Goérus Ayriligr)

Bu arastirmanin gegerlik ve guvenirlik calismalarinin aktarilabilirlik
boyutunda, c¢alismada kullanilan dilin okuyanlar tarafindan kolayca
anlasilabilmesi i¢in sade bir dil kullanilmasina 6zen gosterilmigtir. Tutarlilik
boyutunda, galismada kullanilan kavramlarin anlam birligi iginde olmasina
dikkat edilmis; onaylanabilirlik boyutunda ise, arastirma sonuclarinin elde

edilen bulgulara dayandirilmaya ¢aligiimistir.

3.5. Verilerin Gozimi ve Yorumlanmasi

Arastirmada elde edilen verilerin ¢ozUmU ve yorumlanmasinda betimsel
analizden yararlaniimistir. Bu amagla, yari yapilandiriimig gorusmede,
okuldncesi 6gretmenlerin, her bir soruya verdikleri yanitlarin dékumu

yapilmis ve elde edilen bulgular betimsel analiz teknigi ile ¢6zimlenmisgtir.

Betimsel analizde, elde edilen veriler, daha 6nce belirlenen temalara gore 6zetlenir
ve yorumlanir. Betimsel analizde, gérisme yapilan ya da gézlenen bireylerin goriglerini
carpicl bir bicimde yansitabilmek icin dogrudan alintilara sik sik yer verilmektedir. Bu tur
analizde amag, elde edilen bulgulari dizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde
okuyucuya sunmaktir. Elde edilen veriler, énce mantikli ve anlasilir bir bigcimde
betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler yorumlanir (agiklanir), neden-sonug
iliskileri irdelenir ve bir takim sonugclara ulasilir. Ortaya ¢ikan temalarin iligkilendiriimesi,
anlamlandiriimasi ve ileriye yonelik tahminlerde bulunulmasi islemleri de arastirmacinin
yapacagl yorumlar arasindadir. Betimsel analizde ilk asama cergceve olusturma
asamasidir. Arastirmanin kavramsal ¢ercevesinden ya da goérigsme sorularindan yola
cikarak nitel arastirma yonteminin g¢esidi ve arastirmanin kavramsal boyutu da g6z
oninde bulundurularak bir gergeve olusturulur. Bu cergeveye goére verilen temalar
halinde nasil organize edilecegi ve sunulacadi belirlenir. Tematik cergeveye goére
verilerin igslenmesi asamasinda, veriler okunur ve organize edilir. Bu asamada, veriler
tanimlama amaciyla segilir, anlamh ve mantikh bir bicimde bir araya getirilir. Bulgularin

tanimlanmasi asamasinda yani son asamada organize edilen ve anlamli bir bicimde bir
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araya getirilen veriler anlagilir bir bicimde tanimlanir ve gerekli yerlerde dogrudan
alintilarla desteklenir. Bulgularin yorumlanmasi asamasinda tanimlanan bulgular

aciklanir, iligkilendirilir ve anlamlandirilir (Yildirim ve Simsek, 2004).

Bu analizin amaci, ham haldeki verilerin okuyucularin anlayabilecegi ve
isterlerse kullanilabilecegi bir sekle sokulmasidir. Bu amagla elde edilen
veriler dnce mantikli bir siraya konulur. Daha sonra yapilan betimlemeler
yorumlanir ve sonugclara ulasilir. Son asamada ise arastirmaci yorumlarin
Isiginda gelecekle ilgili tahminlerde bulunarak yeni acilimlara ulagmaya

calisir (Altunisik, 2005). Betimsel analiz asagidaki asamalardan olusur:

Betimsel analiz igin ¢ergeve olusturma: Arastirma sorularindan,
arastirmanin kuramsal ¢ergcevesinden ya da gorismede yer alan boyutlardan
yola c¢ikarak veri analizi i¢in bir ¢ergceve olusturulur. Bu c¢ergceveye gore
verilerin hangi temalar altinda organize edilecegi ve sunulacagi belirlenir
(Yildirm ve Simsek, 2004). Betimsel analiz igin c¢ergeve olusturma
asamasinda aragtirmaci gorusme kayitlarinin dokumunt yapmigtir. Kayitlarin
dokumua vyapilirken, her o6gretmen igin ayri bir goérisme dokum formu
kullaniimis ve formlara goérisme numarasi verilmistir. Bilgisayardan alinan
gbrisme dokumi formlarindan iki tanesi yansiz atama yéntemi ile secilmis,
sonra alandan bir uzman tarafindan bu gorisme doékim formlari ile ses
kaydinin karsilastirilmasi yapilmistir. Gorisme formlarinin ses kayitlari ile
kargilastirmasinda, eksikler varsa giderilmistir. Gorismelerde sorulara verilen
yanitlar ilgili soru altinda toplanmistir. “Goérisme Kodlama Anahtar”
hazirlamak icin uygun hale getirilmigtir. D6kim formlarinin bu sekilde
hazirlanmasindaki amag, “Gorusme Kodlama Anahtar” hazirlarken
arastirmaciya guvenirlik ve gecgerlik calismasinda kolaylik saglamasidir.
Daha sonra ses kaydi ve dokim formlari goérisme sirasi ile
numaralandirilarak,  dosyalandinimis ve CD ortamina aktarimi

gergeklestirilmistir.

Tematik cerceveye gore verilerin islenmesi: Bu asamada, daha d6nce
olusturulan cerceveye gore elde edilen veriler okunur ve organize edilir. Bu

asamada, verilerin tanimlama amaciyla segilmesi, anlamli ve mantikli bir
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bigimde bir araya getirilmesi s6z konusudur. Olusturulan ¢erceveye gore bazi
veriler disarida kalabilir ya da énemli olmayabilir. Ayrica bu asamada, daha
sonra sonuglar yazilirken kullanilacak alintilar da segilebilir (Yildirnm ve
Simsek, 2004). Tematik cerceveye goére verilerin igslenmesi asamasinda,
gOriusme dokum formundan elde edilen veriler tekrar okunmus ve
duzenlenmigtir. Gorigme yapilan 6gretmenlerin tamaminin sorulara verdikleri
yanitlar dogrultusunda segenekler siralanmigtir. Bu degerlendirmeler sonucu
temalar, ilgili soru altina yazilmis ve “Goérisme Kodlama Anahtarl” kayit
formu olusturulmustur. Goérisme kodlama anahtari ile goérisme yapilan
ogretmenlerin tamaminin goruslerini yansitan temalarin ilgili sorular altinda

secgenek olarak siralanmistir.

Bulgularin tanimlanmasi: Son asamada organize edilen veriler tanimlanir
ve gerekli yerlerde dogrudan alintilarla desteklenir. Bu asamada verilerin
kolay anlagilir ve okunabilir bir dille tanimlanmasina dikkat edilmelidir
(Yidirrm ve Simsek, 2004). Bulgularin tanimlanmasi asamasinda veriler

anlasilir ve kolay okunabilir duruma getirilmistir.

Bulgularin  yorumlanmasi:  Tanimlanan  bulgularin  agiklanmasi,
iligkilendirilmesi ve anlamlandirilmasi bu asamada yapilir. Bulgular arsindaki
neden-sonug iligkilerinin agiklanmasi ve gerekirse farkli olgular arasinda
kargilastirma yapilmasi, arastirmaci tarafindan yapilan yorumun daha nitelikli
olmasina yardimci olur (Yildinm ve Simsek, 2004). Bu asamada elde edilen
bulgular aciklanmig, gorisme vyapilan ogretmenlerin bulgulara yonelik
goruslerinden dogrudan alintilar yapilmis, bulgularin kendi aralarinda

kargilastiriimasina yer verilmigtir.

Betimsel analizde veriler, temalara gore Ozetlenip yorumlanmistir.
Dogrudan alintilarla betimlenerek neden sonug iligkileri belirlenmis, temalarla
iliskilendirilerek yorumlanmis ve zenginlestirilmistir. Sonu¢ olarak da

gelecege yonelik dnerilerde bulunulmustur.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde, kendileriyle gorisme yapilan okuldncesi 6gretmenlerinin
gorusme sorularina verdikleri yanitlardan elde edilen bulgulara ve yorumlara
yer verilmistir. Bulgu ve yorumlar, arastirmanin temel amaci dogrultusunda
hazirlanmis olan sorularin gérigsme formunda yer alan sirasi gdéz 6nunde
bulundurularak sunulmustur. Arastirmada elde edilen bulgular, “Okuldncesi
Dénemi Cocuk Kitaplarina iliskin Genel Gériisler” , “Kitaplarin Seciminde
Cocuga Gorelik Acisindan Hangi Olgltlerin Goz Oniine Alindigi” ve
“Kitaplarin Sec¢iminde Resimlerin Cocuga Goreligi Konusunda Hangi

Olgltlerin Goz dniine Alindi§1” biciminde 3 tema olarak siniflandiriimistir.

4.1. Okuldncesi Dénem Gocuk Kitaplarina iliskin Genel Gériisler

Arastirmaya katilan okuldncesi o6gretmenlerine ilk olarak, okuldncesi
dénem cocuk kitaplarina iliskin genel goérusleri sorulmustur. Okuldncesi
donem ogretmenlerinin verdikleri yanitlardan elde edilen bulgulara gore bu
temanin alt temalari “Okuléncesi Dénem Kitaplarina iliskin Olumlu Gorisler”
ve “Okuléncesi Dénem Kitaplarina iliskin  Olumsuz Gérusler” olarak

siniflandinimistir.

4.1.1. Okuldncesi Dénem Kitaplarina iliskin Olumlu Goriisler

Arastirmaya katillan okuldncesi 6gretmenleri, okuldncesi donem g¢ocuk
kitaplarina iliskin genel goruglerini  kendi bakis acilarina gore
degerlendirmislerdir. Okuléncesi Dénem Kitaplarina iliskin Olumlu bulgular

Cizelge 2’de gosterilmistir.
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Cizelge 2. Okuléncesi Dénem Kitaplarina iliskin Olumlu Gériisler

Olumlu Gorusgler (f)
Son dénemde yazilan kitaplar 6ncekilere gore daha iyi 16
Ozellikle yas seviyesine gére iyi diizenlenmis 11
Toplam 27

Cizelge 2'de goruldugu gibi, okuloncesi ogretmenlerinin neredeyse
tamami son donemde yazilan kitaplarin oncekilere gore daha iyi oldugunu
belirtmiglerdir. Bu gorusu ifade ederken de son yillarda gelisen teknoloji ve
gocuk edebiyati yazinlarina verilen Onemin artmasi, okuloncesi donem
egitiminde daha ¢ok amag ve kazanimlara, gelisim alanlarina uygun cesitli

kitaplarin hazirlanmasinin énemini vurgulamislardir.

Bu yonde olumlu gorus bildiren okuldncesi ogretmenlerinden biri olan
Bengi Hanim, “Daha &énce biz kitaplarimizi kendimiz yaratiyorduk. Amacina
uygun Kkitaplar olmadigi igin kiglik resimler yazilari ¢ok resimler karmasik ne
anlatmak istedigini ¢cocuklar bilemiyor. Biz zorlandigimiz i¢in simsek kartlarla
kitabimizi kendimiz yaratiyorduk. Ama simdi teknoloji ¢ok ilerledi kitaplar
harika basimlari ¢ok giizel tabii bunlarin iginde tercihlerimiz de oluyor. Ozel
basimevleri daha glizel fiyat olarak diislik kitaplar, biraz daha onlarda segici
davranmamiz gerekiyor (st.17-22)” soOzleriyle daha &nceki kitaplarin
okuldncesi ¢cocugun gereksinimlerine uygun olmadigini ve ¢ocuklarin gorsel
boyutuna hitap etmeyen niteliksiz resimleme ve yazilarla donatildigi igin de
simsek kartlarla kendi kitaplarini yarattiklarini belirten Bengi Hanim, gelisen
teknoloji ve dijital ortamlarin yasamimiza birebir girmesi ile de kalitenin
artigint  vurgulamistir. Funda Hanim ise, “Okuléncesi dbénemi ¢ocuk
kitaplarini genel olarak iyi degerlendiriyorum. Ancak okulbncesi dénemin
yayginlagsmasiyla birlikte okulbéncesi yayin evleri de iyi bir pazar haline
dénlismeye basladi ve ortalikta ¢ok fazla iyi ya da kéti ayirt edilemeyen
kitaplar da dolasiyor. Ancak iyi elediginizde ve iyi yayinlari kullandiginizda iyi
sonug alabildiginiz ve iyi degerlendirebildiginiz kitaplar var (st.10-14)” diyerek

son yillarda okuldncesi doneme Onem verildigini, bu baglamda da
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yayinevlerinin gogaldigini ancak; segici davranildiginda kaliteli ve iyi
yayinlara ulasilarak sonucun olumlu olacagina vurgu yapmistir.
Ogretmenlerden Ash Hanim ise, “Onceki dénemdeki kitaplar degil ama son
dénemde yazilan kitaplarin daha ¢ok amag¢ ve kazanimlarina uygun,
g¢ocuklarin gelisim alanlarina uygun olarak dlzenlendigini dlstndyorum
(st.17-21)" diyerek, son donemde yazilan kitaplarin gocuklarin amag ve

kazanimlarina, gelisim alanlarina daha uygun hazirlandigini belirtmigtir.

Bu konuya iliskin gorus bildiren ogretmenler; daha onceleri amacina
uygun kitaplar olmadigini, kitaplari kendilerinin yarattigini, fakat teknolojinin
yasamimiza girmesi ile kalitenin arttidini ve bu konuda secici davranarak iyi
yayinevlerinin  kitaplarinin  kullaniminda daha iyi sonuglar alindigini
belirtmiglerdir. Ayrica, son donemde yazilan kitaplarin c¢ocuklarin gelisim

alanlarina, amag ve kazanimlarina daha uygun oldugunu anlatmislardir.

Cizelge 2'de goruldigu gibi, okuldncesi donem égretmenlerinin yarisinin,
okuldoncesi son donemde yazilan kitaplarin; 6zellikle yas seviyesine gore iyi
dizenlenmis  oldugunu belirtmiglerdir. Bu yonde goérus bildiren
ogretmenlerden biri olan Ay¢ca Hanim, "Son dénemde ¢ikan kitaplarin daha
bilingli ve amacina uygun olarak hazirlandigini diisiiniiyorum. Oncelikle yas
seviyesine uygun olmasina resimlerin net anlasilir agik bigimde olmasina ve
metinle resmin tamamlayici nitelikte olmasina dikkat ediyorum (st.18-24)”
sozleriyle son donemde yazilan okuloncesi kitaplarin daha bilingli olarak,
amacina uygun hazirlandigini  belirtmigtir. Harika Hanim bu konudaki
gorusunu  “Cocuklarin yaglarina ilgilerine uygun oldugunu ddstndyorum
(st.10)” diye belirtirken, Defne Hanim ise, “Okuléncesi ¢ocuk kitaplari énceki
yillara nazaran son yillarda daha da glizel yayin olarak daha cesitli yayin
evleri ¢ikardidi icin bu konuda daha sansliyiz. Ozellikle yas gruplarina uygun
olmasina ve verilecek konulara verecegimiz kavramlara uygun olmasina
dikkat ediyoruz (st.9-15)” diye belirtmigtir. Okuléncesi dénemi son dénemde
yazilan kitaplarin cesitliligine deginmis ve kitaplarin kavram ve konulari
destekler nitelikte gocuklarin yas seviyelerine gore duzenlenmis olmasinin

onemi Uzerinde durmustur.
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Okuldncesi donem oOgretmenlerinin dile getirdigi tim bu goruslere
dayanarak, son yillarda yazilan okuldncesi donem kitaplarinin farkli

acllardan oncekilere gore daha iyi bulduklari sdylenebilir.

4.1.2. Okuléncesi Dénem Kitaplarina iliskin Olumsuz Goériisler

Aragtirmaya katillan okuloncesi ogretmenleri, okuloncesi donem gocuk
kitaplarini  degerlendirirken olumsuz gorusler de dile getirmislerdir.
Okuléncesi donem kitaplarina iliskin olumsuz gorugleri igeren bulgular

Cizelge 3’te gosterilmistir.

Cizelge 3. Okuléncesi Dénem Kitaplarina iliskin Olumsuz Gériisler

Olumsuz Goriisler ()
Bazi kitaplarin icerikleri iyi degil 3
Baski kalitelerinde sorun var 2
Genelde karmagsik ve yas seviyelerine uygun degil 1
Toplam 6

Cizelge 3’te goruldigu gibi okuldncesi 6gretmenlerinden 3 tanesi
okuldncesi kitaplarinin igeriklerinin iyi olmadigini, 2 tanesi baski kalitesinde
sorunlar oldugunu, 1 tanesi de genelde karmasik ve yas seviyelerine uygun

olmadigini belirtmislerdir.

Bazi kitaplarin iceriklerinin iyi olmadigini belirten 6gretmenlerden Kamer
Hanim, “Okuléncesi dbénem c¢ocuk Kkitaplarini genel olarak gbéyle
degerlendiriyorum,  gergekten son birkag yildir ¢ok fazla 6nem verildi
okuléncesi dénemi kitaplarina ¢ok énem verildi, degisik kitaplar piyasada
cikarildi, fakat bazilarinin igerikleri cok hosuma gitmiyor. Ornegdin 3 yas, 3-7
yas grubu diye yaziliyor fakat icerigi 5-6 yas gqurubu igin yazilmis oluyor.
Bunun aslinda ayrica degerlendiriimesi gerekiyor, bence mesela ¢ok fazla
yas farki olmamasi gerekiyor. 4-5 yas grubu igin kitap olabilir. 3-4 yas gurubu
olabilir. Ancak 6yle olabilir. Ama 3-7 yas grubu ¢ok fazla fark oluyor ve bu da
¢ok etkili olmayabiliyor (st.11-18)” sGzleriyle son dénemde yazilan okuldncesi

kitaplarina gereken onem verildigini fakat piyasada bulunan kitaplarin
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iceriklerinin iyi olmadigi ve gocuklarin yas seviyelerine gore hazirlanmadigini
belirterek kitaplara yazilan yas seviyelerinin de yaniltici oldugunu sdylemigtir.
Ogretmenlerden Nariye Hanim ise, “Ben genelde 6 yas calistigim igin zaten
hani resim sekil tabii ki ¢cok énemli ama 6 yasta biraz daha igerik 6nemli
bence. Hani resim tabii ki olacak, renk tabii ki olacak, renksiz kitaplar tabii ki
olmayacak, ama biraz daha resimden ziyade icerigin daha iyi olmasini
istiyorum bazi kitaplarda, onda zorlandigim yerler oluyor. Arti etkinlikler
yapmak zorunda kaliyorum (st.23-27)” bigiminde goérus bildirmigtir. Bdylece
Nariye Hanim, okuldncesi kitaplarinin bazilarinin resimden ziyade,
iceriklerinin daha iyi olmasi gerekirken, Ozellikle 6 yas grubu ilkogretime
hazirhk oldugu igin, bu yas grubunun kitaplarinin igeriklerinin yetersiz
oldugunu, bu nedenle ek etkinliklerle telafi yapmak zorunda kaldidina vurgu

yapmaktadir.

Aragtirmaya katilan ogretmenlerden ikisi baski kalitesinde sorunlar
oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerden Sebnem Hanim “Renkler ¢ok énemli,
renklerin soluk olmamasi, baskisi diizgiin olmasi lazim (st.70) diye goérus
bildirirken baski kalitesinin onemli oldugunu, baskinin dizgln ve net olmasi

gerektigi yonunde gorus dile getirmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 1’i, okuldncesi kitaplarinin genelde
karmasik ve c¢ocuklarin yas seviyelerine uygun olmadigini belirtmistir. Bu
gorusu dile getiren Sevda Hanim, “Okulbéncesi g¢ocuk kitaplarini genelde
karmasik ve yas seviyelerine uygun olmadigini dlsiiniiyorum, hani béyle
kitaplar cok az var hani hepsini ¢ok arastirip tek tek bakmak gerekiyor. Ik
bas sayfalarda normal gibi géziikiiyor.., sonrasinda ilerledik¢e karmasik hale
geliyor, iste ¢ocuklarin gérsel algilamalari kisittanmis olan sayfalari oluyor,
hani ¢ok anlayamiyorlar, biz o sirada bayagi bir zorlaniyoruz (st.10-14)”
demistir. Boylece, okuldncesi kitaplarinda gorsel algilarinin kisitlanmamasi
gerektigine ve ayni zamanda, yas seviyelerine uygun olmasi geregine vurgu

yapmistir.
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4.2. Kitaplarin Segiminde GCocuga Gorelik Agisindan Hangi Olgiitlerin

G6z Oniinde Bulunduruldugu

Arastirmaya katilan okuloncesi ogretmenlerine, okuldncesi donemi gocuk
kitaplarinin segiminde gocuga gorelik agisindan hangi olgutleri géz onine
alindigina iligkin gérusleri sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri yanitlardan
elde edilen bulgulara gére bu temanin alt temalari “Kitaplarin Bigimsel Agidan

Nasil Degerlendirildigi” ve “Kitap Segiminin Nasil Gergeklestirildigi” olarak

belirlenmistir.

4.2 1. Kitaplarin Bigcimsel Agidan Nasil Degerlendirildigi

Arastirmaya katilan okuldncesi 6gretmenleri, okuldncesi donemi gocuk
kitaplarini bigimsel agidan nasil degerlendirildigine iliskin genel goruslerini
kendi bakig agilarina gore degerlendirmis ve anlamlandirmiglardir. Kitaplarin
bicimsel acidan nasil degerlendirildigine ait bulgular Cizelge 4te

gOsterilmisgtir.

Cizelge 4. Kitaplarin Bicimsel Agidan Nasil Degerlendirildigi

Kitaplarin Bigimsel Agidan Nasil Degerlendirildigi f)
Kitabin boyutu 16
Resim renklerinin canli ve ilgi ¢ekici olmasi 12
Yazilarin puntosu 10
Metin ve resim uyumu 8
Kitap dilinin yalin olmasi 4
Cocuklari hayata hazirlayici olmasi 2
Baski kalitesi 1

Toplam 53
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Cizelge 4’te goruldugu gibi, okuloncesi donem oOgretmenleri kitaplarin
bicimsel acidan nasil degerlendirildigi konusunda gorus bildirirken,
ogretmenlerden 16’s1 kitabin boyutuna, 12’si resim renklerinin canl ve ilgi
¢ekici olmasina, 10’u yazilarin puntosuna, 8i metin ve resim uyumuna, 4G
kitap dilinin yalin olmasina, 2’si gocuklari hayata hazirlayici olmasina, 1’i ise

baski kalitesine gore kitaplari degerlendirmislerdir.

Okuléncesi dénem kitaplarini bicimsel agidan degerlendirirken kitabin
boyutu yonunde gorus bildiren okuldoncesi 6gretmenlerinden biri olan Funda
Hanim, “Kitabin ¢ocugun seviyesine gére olan boyutunu, ne kadar ilgi ¢ekici
oldugunu ve ihtiyacini ne derece kargiladigini gbz 6niinde bulundurarak
allyorum (st.43-45)” diye belirterek ¢ocugun yas ve gelisim seviyesine gore
olan boyutunun g¢ocugun ihtiyacini ne derece karsiladigina dikkat ettigini
belirtmektedir. Ogretmen Olcay Hanim, “Kullandiginiz kitaplari bigimsel
acidan demistiniz biraz énce boyut olarak illaki de kitaplarin g¢ocuklarin
dikkatlerini ¢gekebilecek nitelikte olmasi gerekiyor, yani ¢ok kiglik olmamasi
gerekiyor boyutun c¢ocuklarin dikkatlerini ¢ekebilecek bliyliklikte olmasi...
(st.52-54)”, diye belirterek kitap boyutlarinin 6zellikle ¢cocuklarin dikkatlerini
cekebilecek nitelikte olmasi, el ve goz yapisina uygun, tasinabilir agirhkta ve
hacimde olmasi gerektigini vurgulamistir. Ayrica, boyutunun cok kuguk
olmamasi gerektigini de belirtmistir. Ogretmen Bengli Hanim, “Cok biyiik
boyutlu kitaplari tercih etmiyoruz. 3 yasta, 4 yasta, iste 5 yasta belki ¢ok
blylik boyutlu o kitaplari segiyoruz ama 6 yasta bizim igin igerik 6nemli resim
6nemli gocuga anlatmak istedigi o konu énemli o ylizden boyutu ¢ok énemli
degil. Ama gsu var ¢ok kligiik olmasini istemiyoruz. Kiiglik boyutlu ilkokula
yonelik kitaplari ben &zellikle velilere sbyliiyorum. Bu kitaplar bize uygun
degil (st.88-92)” diye belirtirken 3-5 yas arasi buylk boyutta kitaplarin
secildigi fakat 6 yasta boyutun ¢ok kiglk olmamasi sartiyla boyutun biraz
kiiglilebilecegini vurgulamigtir. Ogretmen Sevda Hanim ise, “llk bas
gcocuklarin kullanabilecegi sekilde hani ¢ok blylik ya da ¢ok kitaplar kligiik
kitaplar se¢cmiyoruz, ¢ok biiyiik ya da cok kiigiik kitaplar se¢cmiyoruz. Iste
cocugun gorsel agidan algilayabilecegi, iste elleriyle giizel kullanabilecegi
masada ¢ok bdyle daginik olmayacak seyler seciyoruz (st.49-52)” diye

belirterek, ¢gocuklarin gorsel agidan algilayabilecegi ve tasiyabilecegi boyutta
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kitaplarin kullaniminin daha uygun olacagini vurgulamistir. Ogretmen Defne
Hanim ise, “Bigcimsel agidan boyutunun bliyiik olmasina dikkat ediyoruz,
fiyatinin uygun olmasina, resimlerinin 6zellikle canli olusuna dikkat ediyoruz
(st.39-40) diye belirtirken bicimsel agidan kitabin boyutunun okuldncesi

dénemde buyuk olmasinin 6nemini vurgulamistir.

Resim renklerinin canli ve ilgi ¢ekici olmasi konusunda, 6gretmenlerden
Gunay Hanim, “Resimler ilgiyi cekici oldugu takdirde c¢ocuklarin merak
duygusunu uyandirdiracaktir ylzden okudugunu anlamasi agisindan
cocugun ilgi cekicilik agisindan kullaniimasi daha dogrudur (st.60-61)”
diyerek gorus bildirirken; resimlerin ilgi c¢ekici olmasinin ¢ocukta merak
duygusunu uyandiracagini vurgulamistir. Ogretmenlerden Pelin Hanim,
“Renklerin tiim ¢ocuklarin ilgisini ¢cekecek sekilde canli olmasi (st. 17)”, ilke
Hanim “Kitaptaki resimlerin daha canli daha parlak olmasini istiyoruz (st 24-
25)”, Defne Hanim ise, “Resimlerinin 6zellikle canli olusuna dikkat ediyoruz
(st. 40)” diyerek renklerin tim g¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek sekilde canli ve
parlak olmasina dikkat ettiklerini bu konunun tum c¢ocuklarin ilgi odagi
oldugunu belirtmiglerdir. Boylece, 6dretmenlerin resim ve renklerin canli ve
ilgi cekici olmasi konusundaki degerlendirmelere gobre genelde hemfikir

olduklari soylenebilir.

Yazilarin puntosu konusunda ogretmenlerden Ash Hanim, “Yazilarin
bulylkligu yani genellikle 6grenim gérdiigimiz sirada aldigimiz bilgiye gére
14-16 punto arasi tercih etmemiz gerektigini biliyoruz.(st 58-59)” diyerek
goris belirtmistir. Ogretmenlerden Lale Hanim ise gérusini, “Bigimsel
acidan bir kere boyut 6nemli, ¢ok kliglik boyuttaki kitaplari tercih etmiyorum,
daha buyiik boyutta puntolari yazi puntolari daha bliylk olan... okumayi
bilmiyorlar ama en azindan kitapta bir yazi oldugu onlarin dikkatini ¢cekmeli
(st.43-45)” seklinde ifade ederken, kitaptaki yazi puntolarinin 6nemli
olduguna dikkat c¢ekmis ve c¢ocuklarin okumay! bilmedigi icin dikkatini

cekecek boyutta yazi olmasi gerektigine vurgu yapmisgtir.

Metin ve resim uyumu konusunda o6gretmenlerden $ebnem Hanim,

‘Resimler ve metin ¢ok énemli tabii ki, yani ¢ocuk kitabi acgtiyi zaman ne
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yapacadini bilmeli yani yan tarafi yani o tarafi acgip &blr sayfalara
bakmamaya baslamali bakmamasi lazim (st.22-23)” ifade ederken resim ve
metin iligkisinin dnemli oldugunu, gocuk kitapla iletisime girdiginde resim ve
metnin butln olmasi geregini vurgulayarak, ¢ocugun diger sayfalarda arayis
icine girmemesi ve actigi sayfayla duygusal bir bag kurmasi, gerektigini
belirtmistir. Ogretmenlerden Bengii Hanim ise “Kitabin biiyiik bir kismi resim
olmali, alt kisimda anlatilanlarin ¢ok &6zl yazilarak alt kisimda olmasinda
bence fayda var; ¢linku, cocugun ilk baktigi yer kitabin orta kismi, en canli en
béyle gbéziinin kaydigi yer orta kisim, orta kisimda resim olmali (ste de
olabilir yazi, altta da, kenarda da (st.219-222)” sozleriyle konuya iligkin
goruslerini dile getirmigtir. Bu sozleriyle Bengu Hanim, c¢ocugun odak
noktasinin sayfanin tam ortasi oldugunu, bu kisimda resim olmasi, alt
kisimda da anlatilanlarin 6ziunun kisa metinlerle desteklenmesi gerektigini
vurgulamistir. Ogretmenlerden Asli Hanim ise, “Oncelikle énemli olan yas
seviyelerine uygun olmasi resimlerin agik ve anlagilir olmasi, sayfanin alt
kisminda ya da herhangi kisminda bulunuyorsa eger metinlerin resimlerin
birbirini tamamlayici gsekilde hazirlanmis olmasina &zen gdésteriyorum,
Ozellikle sectigimiz kitabin konusunun g¢ocuklarin gelisim alanlarina uygun
secilmesine 6zen gbsteriyoruz (st.26-30)” ve “Cocuk baktigi zaman yazidan
ve resimden farkli seyler anlamayacak sekilde diizenlenmis olmasina dikkat
ediyoruz (st.88-89)” demistir. Bu goruslyle metinle resimlerin birbirini
tamamlayici sekilde hazirlanmis olmasinin ¢ocugun gorsel algilama yetisinin
gelismesine de katki saglayacaginin énemini dile getirmistir. Gergekten
resimli kitaplar gocukta meraki ve ilgiyi artirir, gocuklara anlama kolayhgi ve
sanat zevki asilar. Cocuklarin yas ve gelisim seviyelerine uygun olan
resimleme ve metnin birbirini tamamlamasi ve uyumu, c¢ocuklarin ig

dunyasina canlilik kazandiracak ve onlara kitap sevgisi asilayacaktir.

Kitap dilinin yalin olmasi konusunda ogretmenlerden Ayca Hanim
gorusunu, “Kitabin dilinin daha yalin, anlagilir olmasina dikkat ediyoruz
(st.97-99)” seklinde ifade ederken; kitabin dilinin net, agik, anlasilir ve yalin
olmasi konusunda, c¢ocuga gorelik ilkesine dikkat edilmesi geregini
vurgulamistir. Gergekten, cocugun kitabi anlamasi, dil gelisimine katki

saglamasi ve sevmesi dilinin yalin olmasi ile mamkunddr.
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Cocuklar hayata hazirlayici olmasi konusunda 6gretmenlerden Bengl
Hanim, “Net resimler olan kitaplar ve c¢ocuklari hayata hazirlayan icerikli
kitaplar... O kitaplar ¢ok glizel, ama biz MEB onayll kitaplara pek
ulasamiyoruz (st.80-82)” diye goérUs bildirirken ¢ocuklari hayata hazirlayici
icerikli kitaplarin énemini vurgulamis fakat bu kitaplara ulagsamadiklarini da
belirtmigtir. Ogretmenlerden Kamer Hanim “Konu olarak séyle edgitici
olmasina dikkat ediyorum, genelde g¢ocuklarin hayatindan, yasadigimiz
hayattan 6rnekler verilmig olan konular olunca ¢ocuklari daha ¢ok etkiliyor,
cocuklar bu tir hikdyelerde kendilerini bulabiliyorlar (st.55-57)” diyerek
gorusunu  belirtmigtir.  Ayrica; c¢ocuklarin  bu hikayelerde kendilerini
bulduklarini vurgulayan Kamer Hanim, c¢ocuklarin egitim surecine yeni
bagladiklari donemde okuldncesi egitici kitaplarla bulugsmasina olanak

saglanmasi gerektigine de vurgu yapmigtir.

Baski kalitesi konusunda &gretmenlerden Ceyla Hanim, “Oncelikle
gocuga sececegim Kkitaplarda yagsina uygun olmasini gbz &nilinde
bulunduruyorum. Daha sonra plénima aldigim, verecedim kavramlarini
kapsamasini, resim ve renklerin canli olmasi, kdgit basiminin iyi kalite olmasi
parlak kagit kullanilmamasina éncelik veriyorum (st.17-18)” diye gorusunu
belirterek, baski yapilacak kagidin kalitesi Uzerinde durmus ve Ozellikle

parlak kagit kullanilmamasi geregini vurgulamistir.
4.2.2. Kitap Seciminin Nasil Gergeklestirildigine iliskin Goriisler
Arastirmaya katilan okuloncesi 6gretmenlerinin okuldncesi kitap segimini

nasil gergeklestirdigine iligkin goruglerini igeren bulgular c¢izelge 5'te

verilmistir.
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Cizelge 5. Kitap Se¢iminin Nasil Gergeklestirildigi

Kitap Seciminin Nasil Gergeklestirildigi (f)
Meb onayli olmasi 17
Yas seviyesine ve gelisim alanlarina uygun olmasi 17
Yayinevinin kalitesi 8
Fiyatin uygun olmasi 8
Baski kalitesi 2
Ogretmen, veli, idarenin goris birligi 1
Atatirk konusunu ele alis 1
Toplam 54

Cizelge 5'te goruldigu gibi, okuldncesi donemi 6gJretmenlerinin
tamamina yakini kitap sec¢iminde MEB onayli olmasina dikkat ettiklerini
belirtmiglerdir. Ayni orandaki 6dretmen, kitap segiminde yas seviyesi ve
gelisim asamalarina uygun olmasina dikkat ettiklerini belirtmiglerdir.
Arastirmaya katilan ogretmenlerden 8 tanesi kitap segiminde yayinevi
kalitesine dikkat ettigini belirtirken; 8 tanesi de fiyatinin uygun olmasini g6z
onune aldiklarini sdylemislerdir. Baski kalitesini géz 6nune alan 2 6gretmen
bulunurken, 1 6gretmen, o6gretmen-veli, idare gorus birliginin saglanmasina,

1 6gretmen de Ataturk konusunu da ele alisa dikkat ettigini belirtmistir.

Okuldncesi 6gretmenlerinden kitap sec¢iminin nasil gergeklestirildigine
yonelik MEB onayi konusunda gorus bildiren 6gretmenlerden Defne Hanim,
“Kitap se¢imini yayin evlerinin kitaplarini  hepsini kendi &gretmen
arkadasimizla beraber bakiyoruz, Ozellikle Milli Egitim Bakanligi onayli
kitaplari tercih ediyoruz (st.24-25)” diye gorUs bildirirken, kitaplarin MEB
onayll olmasinin énemine vurgu yapmistir. Ogretmenlerden Ela Hanim,

"Genelde 6zglir olarak segiyoruz ve kitaplarimizi tabii ki MEB onayli kitaplar
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olmasina dikkat ediyoruz. Segim yaparken de onun disinda bir él¢iitiimiiz yok
(st.24-25)” diyerek gorus bildirmistir. Ogretmenlerden Ginay Hanim, "Kitap
sec¢iminde 0Ozglriiz ama Milli Egitim onayli olmasi tabii ki bizim igin ¢ok
6nemli su an tavsiye edilir kitaplardan se¢cmekteyiz (st.20-21)” diye gorus
bildirmistir. Kamer Hanim, "Genelde kitap segiminde Milli Egitim Bakanhgi
onayli olmasina dikkat ediyorum. Benim igin bunlar ¢ok 6nemli, fakat
piyasada da hala sahte olanlar da oldugu igin biraz bu konuda zorluk
cekiyoruz. Ama genelde Milli Egitim Bakanhgi onayh olmasina dikkat
ediyorum (st.19-23) diyerek kitap seciminde MEB onayli olmasina dikkat
ettigini vurgulamis ve piyasada sahteleri oldugu icin ayirt etmede
zorlandiklarini ifade etmistir. Ogretmenlerden Pelin Hanim, “Milli Egitim
Bakanligi onayli olmalarini ve belli yazarlari takip ediyorum (st.18-79)” diye
gorus belirtirken, Sevda Hanim, "Tabii ki okuléncesi egitim kitaplarinin Milli
Egitim tarafindan hazirlanmasi gerekiyor, &yle olmadidi takdirde kimin
hazirladigini bilmiyoruz ve gey oluyor, karmagik oluyor. Bir kag tane gelmisti
bana daha &énce, hani konular bile ¢ok farkli, belirli glinler ve haftalara
bakiyoruz, hi¢ alakasi olmayan seyler oluyor (st.40-43)” demistir. MEB onayli
kitap secemedigini belirten 6gretmenlerden Bengli Hanim ise, "Benim tek
istedigim Milli Egitim onayli kitaplarin setler halinde okuléncesine gelmesi. En
glizel boyut da, en glizel konu da, artik icerik, goriinti hepsi onaylanmig
olacaktir ki, harika olur, ama buna bir tirlii deginilmiyor (st.116-119)”, diyerek
kitaplarin MEB’ den setler halinde gelmesinin birgok avantaji olacagina dikkat
cekmektedir. Tum bu goruslerden yola ¢ikarak, okuloncesi 6gretmenlerinin,

MEB onayli kitaplari tercih ettikleri sdylenebilir.

Okuldncesi donem kitaplarinin yas seviyesine ve gelisim asamalarina
uygun olmasi konusunda, 6gretmenlerden Asli Hanim, "Oncelikle 6nemli olan
yas seviyelerine uygun olmasi, resimlerin agik ve anlasilir olmasi, sayfanin
alt kisminda ya da herhangi kisminda bulunuyorsa eger, metinlerin resimlerin
birbirini tamamlayici gekilde hazirlanmig olmasina &6zen gdsteriyorum.
Ozellikle segtigimiz kitabin konusunun gocuklarin gelisim alanlarina uygun
secilmesine 6zen gbsteriyoruz (st.26-30)” diyerek kitaplarda resim-metin
iligkisinin ve konuyla baglantisinda gelisim asamalarinin 6nemine deginmistir.

Ogretmenlerden Olcay Hanim ise, ’“Cocugun her alanda gelisimini
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destekleyecek nitelikte olmasina bakiyoruz. Oncelikli olarak kitaplarin
cocuklarin dikkatini ¢ekecek nitelikte olmasi bizim igin ¢ok énemli. Clnkd,
kitaplarin bliylik o igerisindeki nesnelerin bliylikligl ¢ocuklarin kas gelisimine
uygunlugu 6&zellikle anaokulunda 36 ..72 aylik ¢ocuklara ybnelik olarak
secilen kitaplarda 36 aylik kitapla bir 72 aylik kitabin farkini gbzeterek bizler
burada egitimci olarak bunlari dikkate alarak kitaplari segiyoruz. Cocuklarin
dedigim gibi psikomotor alanda, biligssel alanda, sosyal alandaki gelisimlerini
destekleyecek nitelikte kitaplar olmasina dikkat ediyoruz (st.19-26)” diyerek
okuldncesi donemi c¢ocuklarinin gelisim evrelerinin  6nemli oldugunu
vurgulayan ogretmenler, her yasin asamasinin farkl oldugunu, bu farklan
gbzeterek cocuklarin gelisim agsamalari dogrultusunda, kas geligimlerine
uygun kitap sec¢imi yaptiklarini belirtmiglerdir. Sevda Hanim kitap sec¢iminde,
“Yas ve seviye uygunluguna bakiyorum g¢ocuklarin gelisim seviyelerine uygun
mu? Yaslarina uygun mu? (st.24-25)”; Riya Hanim, “Kitaplarin se¢iminde
yas ve gelisimlerini 6zelliklerine dikkat ediyorum (st.36)” sOzleriyle konuya

iliskin goruslerini ifade etmiglerdir.

Kitaplarin se¢iminde yayinevinin kalitesi konusuna deginen 8 6gretmen
bulunurken, 4 o6gretmen de yayinevinin dneminin olmadigini belirtmistir.
Yayinevlerinin kalitesinden o6dun vermeyen ogretmenlerden Mige Hanim,
“Yayinevleri 6nemli; ¢linkii her yayinevinin kitabi net ve acgik anlasilir degil
(st.43)” diye gorus belirtirken; Kamer Hanim, “Yayinevine de bakarim, bazi
kitaplar genelde, kitaplarin dis kapaklari ¢ok renkli, ¢cok albenili fakat igi icerigi
¢cok fazla egitici olmayabiliyor. O ylizden yayinevine, iyi bir yayinevinden
olmasina dikkat ederim (st.52-55)” diyerek yayinevlerinin dnemli oldugu,
kitabin genel gorinugu ile igerigin bazi yayinevlerinde ortusmedigi ve edgitici
olmadigi Uzerinde durmusglardir. Funda Hanim ise, “Kullandigimiz kitaplari
sectigimiz yayinevlerine gbre degisiyor. Ancak, boyutlari daha biylik olanlari
tercih ediyoruz, blylik olanlar daha etkili olabiliyorlar. Konu anlaminda ise
dikkatli se¢im yapmaya calisiyoruz. Konulari daha c¢ocuklarin seviyesine
uygun olanlari se¢meye c¢alisiyoruz. Yayinevlerinden okulbéncesinde daha
kokli daha seviyesine uygun Kkaliteli yayinevlerini se¢meye c¢alisiyoruz

(st.34-39)” diyerek secilen kitaplarin konu, boyut ve ¢ocugun seviyesine
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uygun olmasi. Daha koklu ve kaliteli yayinevlerinin kitap seciminde etkili

oldugunu ve tercih ederken de bunlara dikkat ettiklerini vurgulamigtir.

Fiyatin uygun olmasi konusunda, okuldncesi 6gretmenlerinden 8 Kigi
fiyatt 6nemli bulurken,1 kisi dnemsiz bulmustur. Fiyati 6nemli degil diyen
ogretmenlerden Asli Hanim, “Kitabin fiyatina genellikle okul yénetimleri karar
verdigi i¢in kendi sahsima alacagim kitaplar da evet fiyat bir sekilde
dusinduriicti hale gelir ama, aldigimiz kitabin niteligi eger aradiginiz
Olglitlere uygunsa ihtiyaglara uygunsa g¢okta énemli hale gelmiyorum (st.74-
76)” diye belirtirken, kitabin niteliginin 6n planda oldugu, aranilan él¢ditlere
ihtiyaclara uygunlugu nedeniyle fiyatinin ikinci planda oldugunu belirtiyor.
Ogretmenlerden Lale Hanim, “Fiyati da etkiliyor. Cok pahali kitaplari tercih
etmiyorum (st.31-32)” derken; Pelin Hanim, “Fiyatta énemli oluyor sonucta
biz 6gretmen oldugumuz igin belli bir blitgceyi gegcemiyoruz, ¢ok fazla bu
konuda hani Milli Egitim’de desteklese daha iyi olur diye diigtinliyorum (st.31-
33)” diyerek pahali kitaplari tercih etmediklerini belirtmistir.

Baski Kalitesi konusunda, 6gretmenlerden Benglu Hanim, “Teknoloji ¢ok
ilerledi kitaplar harika basimlari ¢ok giizel tabii bunlarin iginde tercihlerimizde
oluyor. Ozel basim evleri daha giizel fiyat olarak dliigiik kitaplar, biraz daha
onlarda secici davranmamiz gerekiyor (st. 20-22”, diyerek teknolojinin gok
ilerledigini ve son yillardaki kitaplarin baski kalitesinin daha iyi oldugunu
belirtmigtir. Ceyla Hanim ise, “Resim ve renklerin canli olmasi, kéagit
basiminin iyi kalite olmasi parlak kagit 6zellikle kullaniimasi (st. 20-22)” diye
gérusunu belirterek, baski yapilacak kagidin kalitesi Uzerinde durmus ve
Ozellikle parlak k&gidin ¢cocuk igin zararli oldugunu dustnerek kullaniimamasi

geregdini vurgulamistir.

Ogretmen veli ve idarenin goris birligi konusunda yalnizca bir dgretmen
gorus bildirmistir. Bengl Hanim, “Kitap gdinlerini, haftanin belirli giinlerini veli
toplantisinda belirledik. Velilerimiz biliyor. Sali glinii olarak karar kildik.
Cocugun begendigi, evde kendisinin sectigi kitabi okula getirip aksama kadar
O kitapla. Arkadasinin kitabini alabilir o kitabi anlatabilir, dramalari o gelen

kitaplarla yapiyoruz, sarkilari o gelen kitaplarla séylliyoruz. Eger isterlerse
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kitaplarla birbirleriyle degistirip, bir hafta boyunca o kitaplari kullanabiliyorlar
(st.65-69)” diyerek farkh bir goris dile getirmis ve kitap glnleri organize
edilerek  ¢ocuklarin  farkh  kitaplarla  bulusturulmasinin  ve kitaba

oOzendirilmesinin bir ornegini aktarmigtir.

Atatirk konusunu ele alinis konusunda da yalnizca bir 6gretmen gorus
bildirmistir. Sevda Hanim, “Bir de kitabin igerigine mutlaka Atatlirk konusunu
almig mi? Clnki birgok kitapta Atatlirk konusunu almiyor ya da sadece ufak
resimlerle gegistiriyor, iste bu yasta zaten verebildigimiz kadar ¢ok vermeye
calisiyoruz Atatlirk’ii hani ona bakiyoruz (st.25-28)” diyerek bazi sevgi ve
saygl temellerinin bu yasta atildigini, ¢ocuklara Ataturk ilkelerini ve sevgisini

asllamaya onem verdigini belirtmigtir.

4.3. Kitaplarin Seciminde Resimlerin Gocuga Goreligi Konusunda Hangi

Olgiitlerin G6z 6niine Bulunduruldugu

Arastirmaya katilan okuléncesi ogretmenlerine kitaplarin segiminde
resimlerin gocuga goreligi konusunda hangi Oolgutleri gbéz onune aldig
soruldugunda, alinan yanitlardan elde edilen bulgularin alt temalari, “icerik ve
Resim iliskisinin Cocuga Géreligi, Resimlerdeki Renklerin Cocuga Géreligi,
Resimlerin Konuya Yoénelik Diistinceleri Etkilemesi, Resimlerin ilgi Cekiciligi
ve Anlamliligi, Resimlerin Metin igindeki Yerinin Cocuga Géreligi” bigiminde

siniflandinimistir.

4.3.1. igerik ve Resim iligkisinin Gocuga Goreligi

Okuldncesi 6gretmenlerinin igerik ve resim iligkisinin gocuga goreligini

aktaran bulgular cizelge 6’da gosterilmistir.



70

Cizelge 6. igerik ve Resim iliskisinin Gocuga Géreligi

icerik ve Resim lliskisinin Cocuga Géreligi (f)
Resimlerin hikayeyi tamamlayici olmasi 19
Cocuklarin cinsel kimligine hitap etmeli 1
Toplam 20

Cizelge 6’da goruldugu gibi okuloncesi oOgretmenlerinin neredeyse
tamami resimlerin hikdyeyi tamamlayici olmasinda gorus Dbirligine
varmiglardir. Ancak, c¢ocuklarin cinsel kimligine hitap etmesi konusunu

sadece 1 6gretmen ele almigtir.

Resimlerin hikayeyi tamamlayici olmasi konusunda o6gretmenlerden
Talin Hanim, “Okudugumuz hikdyenin, g¢ocuga anlatacagimiz hikayenin
konusu eger resimleri gocuga cagristirmiyorsa, bu kitap bizim ¢ok tercih
edecegimiz bir kitap degildir. Bizim anlattigimiz ¢ocuklar okuma yazma
bilmedigi i¢in tamamen resimlere gbre bizim anlattiklarimizi akillarinda
bigcimlendiriyorlar. O yizden bigim resimle konunun iligkili olmasi tercihimiz
(st. 42-46)” sozleriyle konuya iliskin duguncelerini ifade etmistir. Boylece
okuldncesi g¢ocuklarin okuma yazma bilmedikleri igin anlatilan hikayede
konunun resimlerinin ¢gocuga c¢agrisim yapmasi gereginin dnemine vurgu
yapmistir. Gergekten de, c¢ocugun olayl zihninde canlandirarak hayal
dinyasina zenginlik katmasi ve goérsel boyutta yorumlama yetisi kazanarak
resimle konu butunligunu yakalamasi ve gocuga ¢agrisim yapmasi ayri bir
dnem tagsimaktadir. Ogretmenlerden Ulun Hanim ise, “Mutlaka resimler ilgi
cekici ve anlamli olmasi gerekiyor. Ozellikle okuléncesi dénemde dedigim
gibi ¢ocuklar resme ¢ok énem veriyorlar ve bir de su var tabii ki, mesela
okudugunuz hikayeyi resimlendiriimesini istiyorsunuz, gene ben burada da
renk konusuna da deginiyim eger birde canli renkler kullaniimamigsa gocuk
gercekten o resmi yaparken ayni renkleri kullaniyor. Yani ¢ocugun aslinda
resim becerisini de etkiliyor kitaplardaki resimler, ¢linkii okudugumuz zaman
hadi bunun resmini yapallm dedigimizde eder gercekten resimleme ¢ok
glizelse renkler ¢ok glizel ilgi ¢ekiciyse ¢ocukta ayni sekilde o renkleri
kullaniyor. O canliligi veriyor resimlerine... (st. 72-79)” demistir. Boylece Ulun

Hanim, okuloncesi donemi c¢ocuk kitaplarindaki resimlerin hikayeyi
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tamamlayici olmasinin 6nemini betimlerken, c¢ocuklarin resim yapma
becerilerini de etkiledigini, gerek renk gerekse konudaki kahramanlar vb.
gocuklarin resimleri kendilerine gore gorme, duyma, dugsinme, hayal kurma
ve yorumlama yetisini kazandirdigini belirtmigtir. Bengu Hanim goruslerini,
“ilk asamada resimlerine bakiyorum. Resimlerin konuyu anlatmasi gerekiyor.
Cocuk okuma yazma bilmedigi icin resmine bakarak o hikayeyi
canlandirmasi gerekiyor, gocugun énce benim igin resme bakarak kendisinin
de yasamasi gerekiyor onu anlatmasi gerekiyor (st. 27-29)” bigiminde
belirtirken; okuloncesi ¢ocugu okuma yazma bilmedigi icin, hikayedeki
resimlerin gocugun yasami anlamlandirmasina saglayacagi katkinin 6nemini
vurgulamistir.  Ogretmenlerden Ashi Hanim gérlslerini, “Cok rahatlikla
hikdyenin resmi eger hikdyeyi tamamlayan, metni tamamlayan bir resim
secilmisse eger ¢ok rahatlikla hikdyeden sizin ne demek istediginizi ¢ok
kolaylikla anlayabilmekte (st. 132-134)” diye ifade ederken, hikayedeki
resimlemelerin metni tamamlamasi ve ¢ocugun anlatilanlarla resimleme

uyumu ile iletilenleri kavramasinin 6nemine deginmigtir.

Cocuklarin cinsel kimligine hitap etmesi gerektigi konusunda yalnizca bir
ogretmen gorus bildirmistir. Olcay Hanim goéruslerini, “Tabii bu noktada yas
ve cinsiyet sbyle sbyleyeyim ya yas ve cinsiyet derken yani secilen kitaplar,
gocugun yasina uygun olmasi gerekiyor. Cinsiyet acgisindan da 3-6 yas
dénemi ¢ocuklari sonugta 3 yagindaki ¢ocuk cinsel kimligini kazanmaya
basliyor. Bu noktada g¢ocuk, bir mesela o kitap igerisinde bir erkekten séz
ediliyorsa bu nokta da kiz gocuklari o erkek kavramini kavramaya bagliyor ya
da erkek g¢ocuklari bir kiz gocugu gegiyorsa bu nokta da kiz ¢gocugunun ee
algilamasini yapmaya basliyor. Tabii bu nokta da o hikdye igerisinde
anlatilarin ¢ok énemli bir yeri var, ¢ocuklarin cinsel kimligine de hitap etmesi
gerekiyor tabii ki de bu da énemli bir nokta (st. 95-102)” diye belirtirken,
okuldncesi doneminin, cocugun cinsel kimligini kazanmaya basladigr 6nemli
bir ddonem oldugunu, cinsiyete gore farklilasan gereksinimlerin ve ilgilerin
onemini vurgulamistir. Gergekten de, bu donemde ¢ocuk, cinsel kimlikleri
icinde Kigiliklerini gelistirmeli ve kendi cinsiyetine ait rolleri gormeli ve

anlamlandirmalidir. Cocuk hemcinsini ve karsi cinsi de bu dénemlerde fark
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ettigi ve kesfettigi icin, kitaplardaki igerik ve resimlemede cinsiyet ayrimciligi

yapillmamasi 6nem tasimaktadir.

4.3.2. Resimlerdeki Renklerin Cocuga Goreligi

Okuldncesi o6gretmenleri arastirmada resimlerdeki renklerin ¢ocuga
goreligini betimlerken, renklerin canli ve parlak olmasi, dikkat ¢eken renkler
olmasi, karmasik degil dingin renkler olmasi, dogadaki gergegine uygun
renkler olmasi, sikinti veren degil neselendiren renkler olmasi yonunde gorusg

bildirmiglerdir. Konuya iligkin gorusler gizelge 7'de gosterilmistir.

Cizelge 7. Resimlerdeki Renklerin Gocuga Goreligi

Resimlerdeki Renklerin Cocuga Goreligi (f)
Renkler canli ve parlak olmal 17
Dikkat ceken renkler olmali 11
Karmasik degil dingin renkler olmali 6
Dogadaki gergegine uygun renkler olmall 3
Sikinti veren degil neselendiren renkler olmali 2
Toplam 39

Cizelge 7°de goruldugu gibi okuldncesi 6gretmenlerinin tamamina yakini
renkler canh ve parlak olmali, 11°i dikkat ¢eken renkler olmali, 6’s1 karmasik
deqil dingin renkler olmali, 3’4 dogadaki gercegine uygun renkler olmali, 2’si
sikintt veren degil neselendiren renkler olmali diyerek goruslerini dile

getirmiglerdir.

Renklerin canli ve parlak olmasi gerektigi konusunda 6gretmenlerden
Pelin Hanim, “Canli resimler hani daha c¢ok canli renklerin kullanildigi
resimler olursa, ¢gocuklar daha ¢ok kitap okumayi, kitap incelemeyi seviyorlar,
kitaplarla ilgili hayaller kuruyorlar diye digtintiyorum (st. 69-71)” demis ve
cocuklarin canli renklerle yapiimis resimleri severek, ilgilerini ¢ektigini ve

kitap okuma aliskanligi kazanimi ve hayallerine katki saglayacagi i¢in 6nemli
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oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerden Olcay Hanim, “Ben, renkler konusuna
¢ok énem veriyorum, ¢linkii her renk ¢ocugun diinyasinda farkli bir yere
sahip Ozellikle ¢ocuklar yapmis olduklari resimlerde bile kullandiklari renkler
onlarin i¢ dlnyalarini yansitir. Cocuklar ¢cok canli renkleri gérdiiklerinde o
kitaba birazcik daha dikkatlerini yogunlagtirirlar. Soluk segilen renkler
¢ocuklarda daha itici bir role sahip, 6yle sbyleyeyim. Renkler énemli bu
ylizden. Cocuklarin diinyasinda renklerin énemli bir yeri var (st. 106-111)”
diyerek, renklerin g¢ocuklarin i¢ dunyasini yansittigini, canh renklerin
cocuklari kitaba daha ¢ok yaklastirdigini, soluk renklerin ise daha itici bir rol
aldigini belirtmigtir.

Dikkat ¢ceken renkler olmasi gerektigi konusunda ogretmenlerden Nariye
Hanim, “Kullanilan renkler tabii ki 6énemli ben, yani renklerin 6nemli
olduguna inaniyorum. Koyu renkler mesela az gibi, fotokopi veriyorum ¢ok
dikkatlerini gekmiyor mesela, daha renkli seyler daha ¢ok dikkatlerini ¢ekiyor
cocuklarin,  renklendirme ¢ok O6nemli (st. 87-89)” diyerek goruglerini
belirtmistir. Ayca Hanim ise, “Renklerin ¢ok énemli oldugunu dsiniyorum.
Kitaplarda 6zellikle bu renklerin mutlaka canli olmasi gerekiyor. Koyu renkler
gcocuklarr sikiyor, boguyor. O yizden canli net renkler olmasi gerekiyor,
dikkatini geken renkler olmasi gerekiyor (st. 96-98)” diye belirterek canli ve
net renklerin cocuklari olumlu etkiledigi ve dikkatini ¢cektigini, koyu ve karanlik

renklerin gocuklari siktigini ve ilgilerini cekmedigini belirtmigstir.

Karmasik dedil dingin renkler olmasi gerektigi konusunda
ogretmenlerden Bengu Hanim, “Biz renklilikten yanayiz. Anaokulunda,
okulbéncesinde, ama bu renklilik birbirinin igine girmis renklerse ve renkler
¢ok dingin degilse, c¢ocuk o resme bakmaktan yoruluyor (st.160-161)”
demistir. Ogretmenlerden Sevda Hanim ise, “Renklerde ¢ok karmasik dedil,
¢ok soluk renkler de degil, onun yerine sade olmali. Mesela diyelim,
sekillerde sadece 3 ana renk olabilir, hani daha fazla disa c¢iktiginda ¢ocuk
sasiriyor, gorsel olarak bir karmasa oluyor ve bizim séyledigimiz sézleri
genelde c¢ok anlamiyorlar. Iste ne bileyim bir (icgen sariya boyanacaksa
mesela kirmizi ve sari olarak ayrilabilir. Cok siyah olmasi taraftari degilim

karmasik ve soluk renk olmasi taraftari degilim (st. 60-66)” demistir. Sonug¢
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olarak o6gretmenler bu konudaki konuya iligkin duguncelerini g¢ocuklarin
resme bakarken yorulmamasi gerektigi, dikkat ve ilgilerini ¢eken renklerin
cocuklari daha iyi motive ettigi, renklerin, karmagsik ve soluk olmamasi, sade

ve dingin renkler olmasi gerektigi bigiminde dile getirmislerdir.

Dogadaki gercegine uygun renkler olmasi gerektigi konusunda
ogretmenlerden Ceyla Hanim, “Simdi resimlemede kullanilan renkler ne
kadar canli, daha dogal renkler olursa ¢ocuklar da bu kadar bu renk
kitaplardan zevk aliyorlar. Simdi daha yapay ve daha karigik tek diize
resimlerden ¢ok fazla c¢ocuklarimiz zevk almiyorlar. Bu yilizden de
kitaplardaki resimlerin, daha canli, daha dogadaki bulunan renklerin yani ¢ok
abartili olmasi hos olmuyor. Ama ¢ok basit, yani ¢ok pastel tonlarin
kullaniimasi o ylzden parlak ve canli renklerin kullaniimasi ¢ocuklarin daha
¢ok hoguna gidiyor, ama dedigim gibi dogadaki renklerle birebir olmasi da
tercih sebebimiz oluyor. Oyle olmasi da gerektigine inaniyorum (st. 86-93)”
diye belirtirken, okuldncesi donemi kitaplarinda resimlemedeki renklerin canli
ve dogal olmasinin ¢ocuklari etkiledigini ve zevk aldiklarini belirtmis ve

dogadaki renkler ile birebir olan abartisiz renkleri tercih ettigini dile getirmigtir.

Sikinti veren degil neselendiren renkler olmasi gerektigi konusunda
ogretmenlerden Asli Hanim goruslerini, “Renkler kesinlikle canli olmali, cocuk
resimlerinde de O&zellikle renklerin 6nemi farkli seyler ifade edebildigi icin
onlari korkuya, sikintiya ve kaygiya sokacak herhangi bir nitelikte olmamasi
bizim icin énemli. Canli ve onlari daha c¢ok neselendiren mutlu eden
resimlerin olmas! benim igin 6nemli (st. 94-97)” diye betimlerken, okuldncesi
donemi c¢ocuk kitaplarinda resimlemede bir uyaran olan renklerin canli
olmasi, c¢ocuklari korku ve sikintiya iterek kaygilandiracak duygular
yasatmamasi gerektigini ve onlari neselendiren, eglendiren, guldiren ve
mutlu eden resimlerin olmasinin saglikh bir gelisim acgisindan onemli

oldugunu vurgulamistir.
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4.3.3. Resimlerin Konuya Yonelik Diisunceleri Etkilemesi
Arastirmaya katilan okuloncesi ogretmenlerinin okuloncesi kitaplarinda
yer alan resimlerin konuya yonelik dusunceleri etkilemesine iligkin goruslerini

iceren bulgular Cizelge 8’de verilmisgtir.

Cizelge 8. Resimlerin Konuya Yonelik Dustlinceleri Etkilemesi

Resimlerin Konuya Yonelik Diisiinceleri Etkilemesi (f)
Cocuklarin konuyu kavramalarina yardimci olmali 7
Cocuklarin duygularini disa vurmalarini saglayan resimler olmall 1
Hayal glici ve meraklarini arttiran resimler olmali 1
Olumlu dustnceleri gelistirici olmali 1
Toplam 10

Cizelge 8de goruldugu gibi, okuldncesi 6gretmenleri arastirmada
resimlerin konuya yonelik dudsuncelerini etkilemesini betimlerken;  7’si
cocuklarin  konuyu kavramalarina yardimci olmal, 1'i ise ¢ocuklarin
duygularini disa vurmalarini saglayan resimler olmali, 1’i hayal gucu ve
meraklarini artiran resimler olmali, 1'i olumlu dustnceleri gelistirici olmall

seklinde gorus bildirmiglerdir.

Resimlerin ¢ocuklarin konuyu kavramalarina yardimci olmasi gerektigi
konusunda ogretmenlerden Ela Hanim, “Kitaptaki resimler, ¢ocuk baktigi
zaman eder o resmi anlayabilmisse gergekten konuyu ¢ok glizel kavriyor ve
size birebir o resimde neler oldugunu anlatiyor. Ama ¢ocuk resimden bir sey
anlamamigsa ya sikilmaya bagliyor ya da anlatmak istemiyor. Tabii ki konuyu
kavramasi da bu anlamda &énemli oluyor (st. 98-101)”, diye belirtirken
cocuklarin iyi bir resimleme ile konuyu daha iyi algiladigini ve kavradigini
eder resimleme iyi degilse c¢ocuklarin konuyu anlamayarak sikildigini
belirtmistir. (")gretmenlerden Defne Hanim ise, bu konudaki goéruslerini, “Bir

konuyu verecedimiz zaman g¢ocuk bu konuyu kavrayabilmesi igin goérsellik
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daha 6nemli, eger gocuk gorsel olarak onun boyutlarini renklerini zaten
sevdiyse konuyu kavramasi daha basit oluyor (st.101-103)” diye ifade
ederken ¢ocuk kitaplarinda gorselligin énemini vurgulamis ve oncelikle
gocuklarin kitabi sevmesi gerektigini ve konuyu algilamasinin daha kolay

oldugunu belirtmistir.

Cocuklarin duygularini disa vurmalarini saglayan resimler olmasi
gerektigine iligkin 6gretmenlerden Bengl Hanim, “Duygularini disa vurmayi
istiyorum ben, ¢linkl 3 yasta egitim aldilar, 4 yas 5 yas da egitim aldilar. Biz
6 yastayiz ve ee bizim igcin konugmak ¢ok énemli, duygulari disa vurmak ¢ok
énemli. Igindeki sikintilari disa vurmayan insanlar iginde sikintiyla yasadikc¢a
problemli hale geliyor. Biz o problemleri disa vurarak ¢ocuklarin
rahatlamasini sagliyoruz. Bunu da resimler yoluyla ¢ok glizel yapiyoruz. Eger
gocugun bir problemi varsa o probleme ybnelik resimleri kullanarak
duygularini diga vurduruyoruz g¢ocuklarin ve onlara daha kolay ulasiyoruz
aslinda bu resimler sayesinde (st.179-185)” diyerek, ¢ocuklara ulasmada
oncelikle problemlerin yok edilmesi geregini vurgulamigs ve bunu da

resimleme yoluyla duygularini diga vurarak yaptiklarini belirtmistir.

Hayal gucu ve meraklarini artiran resimler olmasi gerektigi konusunda
ogretmenlerden Gunay Hanim goéruslerini, "Resimler ilgiyi ¢ekici oldugu
takdirde cocuklarin merak duygusunu uyandiracaktir. O ylizden okudugunu
anlamasi agisindan ¢ocugun ilgi ¢ekicilik acgisindan kullaniilmasi daha
dogrudur (st.60-62)” diye ifade ederken, resimlerin ilgi ¢ekiciligi konusunda
merak duygusunun 6nemini vurgulamistir. Gergektende okuldncesi
kitaplarinda yer alan iyi bir resimleme merak, arastirma ve soru sormayi
tetikleyecek, boylece c¢ocugun ilgilendigi konuda o6grenmesini daha
kolaylastiracaktir. Bu nedenle, resimlemelerde merak, heyecan ve kesfetme

duygusunu harekete gegcirici 6gelere yer verilmesi ayri bir onem tasimaktadir.

Olumlu  dUsunceleri  gelistirici  olmasi  gerektigi  konusunda
ogretmenlerden Harika Hanim konuya iligkin goruslerini, “Ge¢cmis senelerdeki
hikédye kitaplarinda bu konulara pek dikkat edilmiyordu. Yazilar daha fazla

oluyordu, resimler daha perili cinli o tiir hikdyeler oluyordu. Onlar da ¢ocuklari
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olumlu etkilemiyor, olumsuz etkiliyordu. Simdiki hikdyeler daha ¢ok hayata
yobnelik onlarin egitimleri konusunda olumlu (st. 84-87)” ve *“Resimlerin
cocuklarin dikkatlerini ¢cekecek sekilde olmasina, genelde mat renkler
olmasina, yani ¢ocugu olumlu yénde etkileyecek resimler olmasina dikkat
ediyoruz, onlari géz éninde bulunduruyoruz (st. 42-44)” diye belirtirken
eskiden okuloncesi kitaplarinda yazilarin ve fazla resimlerinin az, konularinin
da cin ve perili hikayelerden olustugunu belirtmis, bu durumunda olumsuz
etkilerine vurgu yapmistir. Gergekten ¢ocuklara yonelik hikayelerin gocuklarin
hayatina yonelik guncel olmasi, egditimlerine katki saglayarak cocuklarda
olumlu duygularn ve temel guven duygusunu gelistirici olmasi buyuk onem
tasimaktadir. Kitaptaki resimlemeler; konu ne olursa olsun vurgulanan ana
fikirde, ¢ocuklari olumlu disince ve duygulara yoneltmeli ve tesvik etmeli,

onlarda olumlu aligkanliklar ile disuncelerini de gelistirmelidir.

4.3.4. Resimlerin ilgi Cekiciligi ve Anlamlilig

Arastirmaya katilan okuldncesi Ogretmenleri kitaplarin  segiminde
resimlerin gocuga goreligi konusunda hangi olgutleri géz 6nune alinmasi
gerektigi hakkinda duguncelerini dile getirirken resimlerin ilgi c¢ekiciligi ve
anlamhligi konusuna da deginmiglerdir. Konuya iligkin bulgular c¢izelge 9'da

gOsterilmisgtir.

Cizelge 9. Resimlerin ilgi Cekiciligi ve Anlamhhgi

Resimlerin ilgi Cekiciligi ve Anlamlilig (f)
Resimler cocugun yas seviyesine uygun olmali 13
Karmasik ve detayl degil net ve sade cizgiler olmali 3
Dikkat surelerini artirict olmal 2
Figurleri belirgin ve canli olmall 1

Toplam 19
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Cizelge 9'da goruldugu gibi, resimlerin ilgi c¢ekiciligi ve anlamlilgi
konusunda okuloncesi oOgretmenlerinin 13’4 resimlerin ¢ocugun yas
seviyesine uygun olmasi, 3'U karmasik ve detayli degil net ve sade ¢izgiler
olmasi, 2’si dikkat surelerini artirici olmasi, 1’i ise, figurlerin belirgin ve canli

olmasi seklinde gorus bildirmiglerdir.

Resimlerin gocugun yas seviyesine uygun olmasi gerektigi konusunda
ogretmenlerden Ayga Hanim goruslerini, “Bu da gene bence g¢ocuklarin yas
guruplarina gére degismekte kliglik yas guruplarinda daha canli resimler,
daha blylik resimler olmali. Ama blylik yas gurubunda metin kismina biraz
fazla olabilir resimleme daha az olabilir, bu sekilde oldugunda ¢ocugun kitaba
ilgisini etkiledigini diistintiyorum (st.111-115)” diye ifade ederken; okuloncesi
donemi kitaplarindaki resimlemelerin g¢ocudun yas seviyesine uygun
olmasinin énemini vurgulamistir. Ogretmenlerden Asli Hanim ise, “Yas
gruplarina uygun resimlerin yapilmasi canli ve renkli resimlerin secilmesi
cocugun kitaba olan ilgisini ve anlamasini etkileyen bana gére 6nemli
faktérlerden birisi (st.110-112)” diyerek okuldncesi kitaplardaki resimlerin
gocugun yas gruplarina uygun olmasinin, gocugun kitaba olan ilgisini ve
sevgisini artiran ve onu anlamasini saglayan en 6nemli faktorlerden birisi

oldugu konusuna dikkat ¢cekmigtir.

Karmagik ve detayll degil net ve sade cizgileri olmasi gerektigi
konusunda 6gretmenlerden Bengu Hanim goéraslerini, “Cocuk igin resimler
karmagik cizgi degil, net cizgiler olmali, birbirinin icine giren c¢izgiler dedgil,
birbirinin igine giren renkler degil ¢ok renkli olsun diyoruz. Ama birbirine giren
cizgilerin icindeki renkler de ¢ok karmasik olacaktir. Dingin ¢izgiler ve dingin
renkler istiyoruz. Az kullanilmig renkler ama canli renkler istiyoruz biz (st.199-
202)” diye belirtirken; resimlemenin karigik ve detayli degil, sade ve net

cizgilerle, dingin renklerle ifade edilmis olmasinin énemini vurgulamistir.

Dikkat surelerini artirici olmasi gerektigi konusunda 6gdretmenlerden
Ceyla Hanim, “Resimlerin ilgi ¢ekici ve anlasilir olmasinda, ¢ocugun dikkat
sdresinin kesinlikle daha uzatildigina inaniyorum. Yani ne kadar iste

kitaplardaki resimler ilgi ¢ekici ve renkler anlasilir ise, ¢ocuklarin hosuna



79

gider ve zevk alirlarsa, dikkat stirelerini daha uzun tutabildiklerine en azindan
iste kitap kullanma ve kitap sevme acisindan kitaba aligkanlik kazanma
acisindan faydali olduguna inaniyorum (st.123-127)” diyerek, ilgi ceken ve
anlasilir resimleme ile c¢ocuklarin ilgi ve dikkat surelerinin uzadigini
belirtmigtir. Gergekten de g¢ocuklarin hoslandiklar kitaplarla birlikte olmasi ve

keyif almasi dikkat surelerini tetikleyici bir unsurdur.

Figurlerin belirgin ve canli olmasi gerektigi konusunda 6gretmenlerden
Pelin Hanim goruslerini, “Pasivize edilmis ¢ok fazla figdrler, én plandan
cekilmis béyle soyut resimler ilgi gekmiyor, daha canli olmali figiirler belirgin
olmali,  karakterler canli ¢izilmeli, ben &yle digtinliyorum (st.54-56)”
biciminde belirterek, okuldncesi ¢ocuk kitaplarinin resimlemesinde figlrlerin
net, belirgin ve karakterlerin canli ¢izilmis olmasinin c¢ocuklarin ilgisini
cektigini soyut resimlemenin ilgi cekmedigini ifade etmistir. Gergcekten de
soyut figlrler cocuklarda anlam kargasasina yol acgtidi icin resimlerin
cocuklarin anlayacagi sekilde hareketli cizilmesi ve resmedilmesi 6nem

tasimaktadir.

4.3.5. Resimlerin Metin igindeki Yerinin Gocuga Goreligi

Arastirmaya katilan okuldncesi o6gretmenleri kitaplarin  segiminde
resimlerin gocuga goreligi konusunda hangi olgutleri géz 6nune alinmasi
gerektigi hakkinda dusuncelerini dile getirirken resimlerin metin icindeki
yerinin ¢ocuga goreligi konusunda da dusunceleri dile getirmigtir.

Ogretmenlerin konuya iliskin gérisleri Cizelge 10’da gdsterilmistir.
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Cizelge 10. Resimlerin Metin igindeki Yerinin Cocuga Goreligi

Resimlerin Metin igindeki Yerinin Gocuga Géreligi (f)
Resim hikaye ve yazidan daha fazla yer kaplamali 10
Resim metnin arkasinda yer almali 9
Resim metnin basinda yer almali 6
Resim metnin ortasinda yer almali 1
Fark etmiyor 2
Toplam 28

Cizelge 10°’da gorlldiga gibi resimlerin metin igindeki yerinin ¢gocuga
goreligi konusunda okuléncesi 6gretmenlerinin  10’'u resmin hikaye ve
yazidan daha fazla yer kaplamasi, 8'i resmin metnin arkasinda yer almasi,
6’st resmin metnin basinda yer almasi, 1’i resmin metnin ortasinda yer

almasi ve 2’si de fark etmedigi yontnde gorus belirtmislerdir.

Resmin hikdye ve yazidan fazla yer kaplamasi gerektigi konusunda
ogretmenlerden Lale Hanim goruslerini, “Kitapta resmin daha blyiik boy,
fazla daha fazla yer kaplamasina dikkat ediyorum (st. 67-68)” diye belirtirken;
ogretmenlerden Ayca Hanim, “Resimleme géyle diistindligliimiizde, bir sayfa
olarak dlsinin bu sayfayr dérde béldigimiizde dértte (gl okulbncesi
cocuklarinda kesinlikle resim olmali, dértte biri metin olmali (st. 120-122)”
diye belirtmistir. Goraldugu gibi 6gretmenler, okuloncesi donemi gocuk
kitaplarinda resimlerin daha ¢ok yer kaplamasi ve sayfanin dortte tGglnUn

resimli olmasi geregini vurgulamistir.

Resmin  metnin  arkasinda yer almasi gerektigi konusunda
ogretmenlerden Pelin Hanim, “Metinler arali olmali diye dlisiiniiyorum. Clnkd
bir sayfada metin bir sayfada da resim olmali, 6gretmenin kendisi okurken de
kolaylik saglamali, ¢ocuk gériirken de kolaylik saglamali. Ayni sayfada
oldugu zaman biz takip ederken zorlaniyoruz, ¢ocuklar da ayni gekilde
resimlerle hayal kuracak gekilde olmali, metinle resim ayri olmali (st. 76-79)”

seklinde ifade ederken; ogretmenlerden Tulin Hanim ise, “Sayfanin ¢ok
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kiguk bir kisminda bana gbre yazilarin yer almasi gerekir. Hatta, yeni
dénemde c¢ikan dbéner levha kitaplarin 6n yiziinde sayfanin tamaminin
resimlenmesi, arka sayfaya da &gretmenin hayatini kolaylastiracak metnin
eklenmesi ¢cok daha anlamli bir ¢calisma (st.120-124)” diye ifade ederken
resimleme ile yazinin ayni sayfada olmamasi gerektigini, 6nde resim ve
arkada yazinin olmasinin daha dogru bir uygulama olacagina dikkat

cekmislerdir.

Resmin metnin basinda yer almasi gerektigi konusunda 6gretmenlerden
Talin Hanim, “Metnin daha kliglik, resmin daha bliyiik boyutlarda yer almasi
gerektigini diigtiniiyorum ben, metin alt tarafta, resim (st tarafta olursa
cocuklar dikkatlerini dagitmadan resimleri birbirini takip edebilirler diye
disindyorum (st. 69-71)” diyerek metnin daha kuglk ve alt tarafta, resmin
daha blyuk ve Ust tarafta olmasinin takip agisindan 6nemli oldugunu

vurgulamigtir.

Resmin  metnin ortasinda yer almasi gerektigi konusunda
ogretmenlerden Kamer Hanim, “Ortasinda olabilir, béliim bélim de olabilir,
hikayenin kisaligina bagli. Eger hikdye uzunsa onu iste yine hikdyenin olus
sirasina gére aralikli koyulabilir resimler (st.113-115)” diye belirterek; resmin
metnin ortasinda veya hikayenin kisaligina ve olug sirasina gore aralikh da

koyulabilecegine dikkat gekmistir.

Resmin metnin neresinde yer almasi gerektigi konusunda fark etmiyor
diyen ogretmenlerden Defne Hanim, “Okuléncesi g¢ocugunda kendisinin
okuma sansi gibi bir sansi olmadigi igin genelde 6gretmen anlatma yolunu
tercih ediyor resim, metnin ortasinda ya da sonun da almasi bizim igin fark
etmiyor (st. 127-129)” diye belirterek okuldncesi donemi c¢ocudu okuma
yazma bilmedigi igin, genelde ogretmen okudugu icin metinle resmin

yerlerinin 6nemli olmadigini ifade etmigtir.
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BOLUM 5

SONUG VE ONERILER

Bu bolimde, okuldncesi 6gretmenlerinin gorusleri dogrultusunda elde

edilen bulgular temel alinarak okuldncesi ¢ocuk edebiyati yapitlarindaki

resimlerin 6gretmen gorusleriyle gcocuga goreligi konusuna iligkin sonuglara

yer verilmigtir. Ayrica elde edilen bulgulara dayanarak resimlerin gocugda

goreligi konusunda hem uygulamaya donuk hem de ileride yapilacak

arastirmalara yonelik onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuglar

Okuldéncesi ¢ocuk edebiyati yapitlarindaki resimlerin ¢ocuga goreliginin

ogretmen goruslerine gore degerlendiriimesinde, okuldncesi 6gretmenlerinin

goruslerinden elde edilen bulgular dogrultusunda ortaya ¢ikan sonuglar sdyle

Ozetlenebilir:

Okuldéncesi egitimi veren o6gretmenler son yillarda uretilen c¢ocuk
edebiyati yapitlarina iliskin genel goruslerinde; oncekilere gore daha
iyi oldugunu belirtmigler ve bunun nedenlerini son yillarda teknolojinin
gelismesine, okuldncesi gocuk kitaplarina verilen énemin artmasi ve

bu alana duyulan gereksinimin artmasi olarak nitelendirmiglerdir.

Arastirmaya katilan okuldoncesi 6gretmenlerinin blyuk bir ¢cogunlugu,
okuldncesi donemi ¢ocuk kitaplarina iligkin olumlu goruslerini kendi
bakis acilarina gore degerlendirmislerdir. Ogretmenler, cocuk
edebiyati yapitlarinda kitabin dis ve igyapl Ozelliklerine dikkat
edildigini, kitaplarin gocugun yas ve gelisim seviyesine uygun olarak
hazirlandigini  belirtmiglerdir. Ozellikle son son vyillarda Uretilen
yazinsal gocuk kitaplarinin ¢ocuklarin yas seviyesine gore hem daha
uygun hem de kitap cesitliligine dnem verilerek hazirlandigina dikkat
ceken ogretmenler, kitaplarin kavram ve konulari destekler nitelikte

oldugunu da dile getirmiglerdir.
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Arastirmaya katilan okuloncesi ogretmenlerinin ¢gok az bir kismi,
okuldncesi donemi cocuk kitaplarina iliskin genel goéruglerini dile
getirirken olumsuz goris belirtmislerdir. Ogretmenlerin ifade ettigi
olumsuz gorugler, kitaplarin igeriklerinin iyi olmadigi, baski
kalitelerinde sorunlar oldugu, genelde karmasik ve yas seviyelerine

uygun olmadigi gibi konulari igermektedir.

Arastirmaya katilan ogretmenler, okuloncesi donem kitaplarinin
gocuga gorelik acgisindan seciminde, kitaplari bigimsel acgidan
degerlendirmiglerdir. Ogretmenlerin dile getirdigi bigimsel
degerlendirmeler, buyuk odl¢tde kitabin boyutu, resim renklerinin canl
ve ilgi cekici olmasi, yazilarin puntosu, metin ve resim uyumuna
yonelik gérislerde yogunlasmistir. Ogretmenlerin ¢ok az bir kismi ise,
kitap dilinin yalin olmasi, ¢ocuklari hayata hazirlayici olmasi ve baski
kalitesinin 6nemi Uzerinde durmustur. Arastirmanin bu bulgusuna
goére, renklerin ¢ocuklarin ilgisini ¢cekecek sekilde canli ve parlak

olmasi gibi konularin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Cocuga gorelik acisindan kitap secimlerini nasil gerceklestirildigi
konusunda okuloncesi o6gretmenlerinin  ¢ogunlugu MEB onayli
olmasini dikkate aldiklarini belirtmislerdir. Bu Oolgutlerin yani sira,
ogretmenler kitaplarin yas seviyesine ve ¢gocugun gelisim asamalarina
uygun olmasina, yayinevi kalitesine ve fiyatinin uygun olmasina énem
verdiklerini sdylemiglerdir. Ogretmenlerin ¢ok az bir bolimu ise,
kitaplarin baski kalitesini, 6gretmen-veli-idarenin goéris birligini ve
Atatirk konusunu ele aldiklarini ifade etmislerdir. Goéruldugu gibi,
okuldncesi dgretmenlerinin kitap segiminde en ¢ok 6onem verdikleri
konu kitabin MEB onayi olmasidir. Bunun yani sira, kitap se¢iminde
ogretmen-veli ve idarenin gorus birliginde olmasi ya da ¢ocugun cinsel
kimligine hitap etme gibi élgutlerin yalnizca birkag égretmen tarafindan

dikkate alindigi bu arastirmanin sonuglari arasindadir.
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Cocuk kitaplari segiminde resimlerin ¢ocuga goéreligi konusunda,
okuldncesi ogretmenlerinin neredeyse tamami resimlerin tamamlayici
olmasinin 6nemli oldugunu belirtmigtir. Bunun nedeni olarak da
ogretmenler, okuloncesi donemindeki c¢ocugun okuma yazma
bilmedigi igin resimlerin ¢gocugun yasami anlamlandirmasina katki
sagladigl ve resim yapma becerilerini de etkiledigi gorisunu one
surmuslerdir. Ayrica o6gretmenler, kitaplarda yer alan resimlerin
cocuklarin gorme, duyma, dusinme, hayal kurma ve yorumlama
yetisini kazandirma ya da gelistirme yonunde de katkilari oldugunu
savunmuglardir. Arastirmaya katillan yalnizca bir ogretmen ise,
okuldoncesi donemi ¢ocugun cinsel kimligini kazanmaya bagladigi
onemli bir donem oldugunu, cinsiyete gore farklilasan gereksinimler ve
ilgiler dogrultusunda kendi cinsiyetine ait rolleri  gorerek
anlamlandirmasi agisindan kitaplardaki igerik ve resimlemede cinsiyet

ayrimcihgl yapiimamasi gortusunu dile getirmistir.

Resimlerdeki renklerin ¢ocuga goreligi konusunda 6gretmenlerin
¢ogunlugu, renklerin canh ve parlak olmasi, dikkat ¢eken renkler
olmasi, karmagsik degil dingin renkler olmasi gerektigi konusunda
degerlendirmede bulunmuslardir. Ogretmenlerin az bir balim, sikinti
veren renkler degil, neselendiren renkler olmasinin gerektigini ve
dogadaki gercegine uygun renkler olmasi gerektigine iliskin gorus
belirtmistir. Elde edilen bu bulgulara gore, &6gdretmenlerin renklerin
cocuklarin i¢ dunyasini yansittigi, canl renklerin ¢gocuklari kitaba daha
cok yaklastirdigini, soluk renklerin ise daha itici bir rol aldigini, bu
nedenle de karmasik degil dingin, dikkat ceken, net renkler,
neselendiren ve dogadaki renkler olmasi gerektiginin bilincinde
olduklari sonucuna varilmistir. Bu arastirma bulgusu, Gursoy’un
(2009) “Okuléncesi Dénem Cocuklarina Yonelik Masal Kitaplarindaki
llistrasyonlarin incelenmesi” isimli arastirmasindaki “illiistrasyonlarda
kullanilan renklerin ¢ocugun ilgisini ¢cekecek sekilde kullaniimasi ve
illistrasyonlarin gocugun yas seviyesine uygunlugu, metin igerigiyle
uyumu ve renklerin metne uygun olmasi agisindan incelenen kitaplarin

kismen uygun oldugu” bulgusuyla benzerlik gostermektedir.
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Arastirmaya katillan okuldoncesi o6gretmenlerinin yaklagik yarisi,
okuldncesi kitaplarinda yer alan resimlerin konuya yonelik dasunceleri
etkilemesine iligkin olarak gocuklarin konuyu kavramalarina yardimci
olmasi gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin az bir bélimu, ¢ocuklarin
duygularini diga vurmay! saglayan renkler olmasi, hayal gucu ve
meraklarini artirici resimler olmasi ve olumlu dusunceler gelistirmesi
gerektigini dile getirmiglerdir. Boylece, 6gretmenler tarafindan g¢ocuk
kitaplarindaki gorselligin 6nemli bir 6ge oldugu ve kitabi gorsellik
boyutunda seven c¢ocugun konuyu daha iyi algilayacagi goruslerinin
hakim oldugu sonucuna varilmistir. Bu arastirma bulgusu, Ergoél’iin
(2008) “Anaokulu Cocuk Kitaplarinda Deneysel Formlar’  adl
arastirmasinda, “Cocuk kitaplarinda gorselligin énemli oldugu, kitap
formunda ve resimlemede daha 6zgur davranilabilecedi, oyun kurma
ve etkinlik gelistirmeye yonelik agik kitaplar yaratilabilecedi” bulgusu

ile benzerlik gostermektedir.

Resimlerin ilgi ¢ekiciligi ve anlamliigi konusunda arastirmaya katilan
ogretmenlerin buyuk bir gogunlugu, resimlerin gocugun yas seviyesine
uygun olmasi gerektigini belirtmigtir. Bunun yani sira ¢ok az Kkisi
kitaplardaki resimlemelerin karmasik ve detayli degil net ve sade
cizgiler olmasi gerektigine, dikkat surelerini artirici olmasina, figurlerin

belirgin ve canl olmasi gerektigine deginmistir.

Aragtirmaya katilan okuloncesi oOgretmenlerinin  yarisina yakini,
kitaplardaki resimlerin hikdye ve yazidan daha fazla yer kaplamasi
gerektigine vurgu yapmiglardir. Yine oOgretmenlerin ¢ogu, resmin
metnin arkasinda yer almanin daha etkili sonuglar getirecegi gorusunu
savunmustur. Arastirmada, resmin metnin ortasinda, baginda yer
almasi gerektigi ya da fark etmedigi gorusunu dile getiren ¢ok az

sayida ogretmen olmustur.



86

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin neredeyse tamaminin, okuldncesi
donemi kitaplarinda resimlerin ¢cok onemli oldugu, ¢ocuga anlatilan
metinle konu arasindaki bagi kurmada c¢ocuklarin resimlemeyi
kullandigi  bilincinde  olduklari  gorilmektedir. Bu nedenle,
ogretmenlerin resimlerin hikayeyi tamamlayici olmasi gerektiginin yani
sira sayfanin dortte Ggundn de konuya iligskin resimle dolmasi gerektigi

gorusunu benimsedikleri sonucuna variimigtir.

5.2. Oneriler

Aragtirma bulgulari dogrultusunda elde edilen sonuglara gore

uygulamaya ve ileride gergeklestirilecek arastirmalara yonelik gelistirilen

Oneriler sunlardir:

Okuldncesi donem c¢ocuk kitaplarinin hazirlanmasinda 6zellikle
gocugun yas seviyeleri ve gelisim basamaklarinin dikkate alinmasi
buyuk onem tasimaktadir. Bu amacla Milli Egitim cergevesinde bir
komisyon olusturularak hazirlanan kitaplarin “gocuga goére” ilkesi ile
degerlendiriimesi saglanabilir. Bu komisyonda yer alacak bir sanat
uzmaninin olmasi ve bdylece kitaplardaki resimlemelerin gerekli ilkeler

cercevesinde yer almasi ve bilgilerin guncellenmesi saglanabilir.

Cocugun okuldoncesi donemde etkilesimde bulundugu kitaplarin
belirleyicisi olan okuldncesi 6gretmenleri, yoneticiler ve ailelere daha
dogru kitap secimleri yapabilmeleri icin hizmet-ici kurs ve seminerler

duzenlenebilir.

Okuloncesi c¢ocuk kitaplarindaki resimlemelerin gocuga goreligine
iliskin  okuloncesi Ogretmenleri, yoneticiler ve ailelerin egitim
gereksinimlerini belilemek amaciyla onlarin bilgi ve goruglerine

basvurulan arastirmalar desenlenebilir.

Bu arastirma c¢ocuk edebiyati yapitlarindaki resimlemelerin gocuga
goreligini okuldncesi 6gretmenlerin goruslerine dayali olarak ortaya

koyarken vyalnizca Eskisehir ili Orneginden yola c¢ikarak
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gerceklestiriimistir. Benzer arastirmalar Turkiye’'nin farkli bolgelerinde
de yapilabilir.

Bu arastirma c¢ocuk edebiyati yapitlarindaki resimlemelerin gocuga
goreligini okuloncesi o6gretmenlerin goruslerine dayali olarak ortaya
koymaktadir. Benzer aragtirmalar yayinevleri ve sanat uzman

gOruglerine dayali olarak desenlenebilir.
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EKLER
EK: I

OGRETMEN GORUSME FORMU

Sevgili OGRETMEN ARKADASIM;

Oncelikle gériismeye ayirdiginiz zaman igin tesekkir ederim.

Bu aragtirmayi Eskisehir il Milli Egitim Muaduarlagd’nden almig oldugum
resmi  izinle  vyiritiyorum. “OKULONCESI COCUK EDEBIYATI
YAPITLARINDAKI RESIMLERIN COCUGA GORELIGININ, OGRETMEN
GORUSLERINE GORE DEGERLENDIRILMESI” konulu tez galismasi igin,
arastirma yapiyorum gorus ve onerilerinizi almak istiyorum.

Okuléncesi donem ¢ocuk edebiyati yapitlarindaki resimlerin gocuga goreligi

konusunda gorus ve onerilerinizi almak igin sizinle kisisel olarak gérusmeler

yapmay! planliyorum. Goriusmemiz yaklagik 20 dakika surecektir.
Gorusmemiz sirasinda zamani daha iyi kullanabilmek ve sorulara vereceginiz
yanitlarin kaydini daha ayrintili tutabilmek igin ses kaydi yapmak istiyorum.
Gorismemizde elde edilen veriler sadece bu arastirmada kullanilacak ve
kisisel bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktir. Arastirmaya gonualli olarak
katildiginiza ve benim de goérisme kayitlari konusunda verdigim so6zl
tutacagima dair bu sozlesmeyi imzalamamizin uygun olacagini

dusunuyorum.
Arastirmaci
Gorusulen

Sema KUTLU

Gorusme Tarihi:

imza
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EK: I

GORUSME SORULARI

1. Okuléncesi doénemi c¢ocuk kitaplarini genel olarak nasil

degerlendiriyorsunuz?

2. Kullanacaginiz kitaplarin segiminde gocuga goreligine yonelik hangi

Olcutleri g6z 6ntinde bulunduruyorsunuz?

a. Kitap secimini nasil gerceklegtiriyorsunuz?

b. Kullandiginiz kitaplar bicimsel agidan nasil degerlendiriyorsunuz?

3. Kullanacaginiz kitaplarin segiminde g¢ocuk edebiyati yapitlarindaki
resimlemelerin  gocuga goreligi hakkinda neleri g6z o6nunde

bulunduruyorsunuz?

a. Igerik ve resim iliskisinin gocuga goreligine iliskin 6gretmen
gorusleri nelerdir?

b. Resimlemede kullanilan renklerin cocuklar Uzerindeki etkisine
iliskin 6gretmen gorusleri nelerdir?

c. Kitaptaki resimlerin ¢cocugun konuya yonelik dusuncelerini nasil
etkiledigine iliskin 6gretmen gorusleri nelerdir?

d. Resimlerin ilgi ¢ekiciligi ve anlamhliginin gocuga goreligine iliskin
ogretmen gorusleri nelerdir?

e. Resimlerin gocuga gorelik agisindan metin iginde nerede yer
almasi gerektigine iligkin 6gretmen goérusleri nelerdir?

2. Baska eklemek istediginiz bir sey var mi?
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EK: IV
GORUSME TAKViMI
Kod Adi Goriigsme Gorusme Dosya No
Tarihi Saati (ses kayit)

Asli Hanim 12.11.2010 10.00 A-1
Ayca Hanim 12.11.2010 11.00 A-2
Bengu Hanim 12.11.2010 16.00 A-3
Ceyla Hanim 01.12.2010 14.30 B-4
Defne Hanim 01.12.2010 15.30 B-5
Ela Hanim 02.12.2010 15.00 C-6
Funda Hanim 02.12.2010 15.30 C-7
Gunay Hanim 03.12.2010 11.10 D-8
Harika Hanim 03.12.2010 11.50 D-9
ilke Hanim 03.12.2010 12.30 D-10
Kamer Hanim 03.12.2010 13.10 E-11
Lale Hanim 03.12.2010 13.40 E-12
Muage Hanim 03.12.2010 16.00 F-13
Nariye Hanim 03.12.2010 17.00 F-14
Olcay Hanim 06.12.2010 17.00 G-15
Pelin Hanim 08.12.2010 15.20 G-16
Ruya Hanim 09.12.2010 14.15 H-17
Sevda Hanim 10.12.2010 14.10 [-18
Sebnem Hanim 10.12.2010 14.40 [-19
Talin Hanim 10.12.2010 13.30 K-20
Ulun Hanim 10.12.2010 17.00 K-21
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