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Bilimin hizla ilerledigi bu cagda bireye, bilgiyi aktarmaktan ziyade onu nasil elde
edebilecegi Ogretilmelidir. Ayn1 zamanda bireylerin seri bir sekilde okuyan ve
okudugunu anlayan kisiler haline getirilmesi gerekmektedir. Bireyin bilgiyi elde
edebilmesi, dgrenmeyi 6grenmesiyle gerceklesir. Ogrenmeyi 6grenme, kisinin kendi
ogrenme Ozelliklerini tanimasi ve kendine uygun stratejiyi bilip uygulamasidir.
Ogrenme stratejileri, kisinin nasil ve hangi yolla dgrenecegi konusunda kullanilan

ara¢lardir.

Ogrenim hayatindaki en temel unsurlardan olan okumanin etkin bir sekilde
yapilmasi, kisinin Ogrenmesini kolaylastirmaktadir. Etkin okumanin gerceklesmesi
kisinin okudugunu anladigt anlamina gelir. Bu okuma ve anlama siirecini
kolaylastirmak icin cesitli stratejiler gelistirilmistir. Okuma stratejilerini kullanmak,
okumadan ne anlasildiginin ve okuma esnasinda yapilan yanliglarin nasil

diizeltileceginin bulunmasi konusunda yardimcidir.

Bu calismanin amaci, ilkogretim altinci simif O6grencilerinin okuma ve 6grenme
stratejilerini  kullanma diizeylerinin SBS sonuglaryla iligkisini belirlemektir.
Aragtirmanin evrenini 2009-2010 6gretim yilinda Elazig ilinde 6grenim goren 6170
altinct stmf ogrencisi olusturmustur. Orneklemi ise, Elazig ilindeki 1689 VI. siif
Ogrencisi olusturmustur. Arastirmanin belirlenen amaca ulagsmasi i¢in gerekli olan

veriler “Okuma Stratejileri Olcegi” ve “Ogrenme Stratejileri Olcegi” olmak iizere iki
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ayrt Olcek ile toplanmistir. Ayrica Ogrencilerin 2010 yilinda girmis olduklart SBS

sonuclar1 kullanilmastir.

Arastirma verilerinin istatistiksel ¢oOziimlemeleri bilgisayarda SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences) kullanilarak yapilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde %
ve frekans alinmis, bagimsiz gruplar t testi ve varyans analizi uygulanmistir. Okuma
stratejilerinin, 6grenme stratejilerinin ve SBS sonuglarinin ikili iligkilerini incelemek
amaciyla Pearson Moment Korelasyon uygulanmistir. Okuma stratejileri ve 6grenme
stratejilerinin SBS sonuglarinm1 yordamasi durumunu arastirmak amaciyla regresyon
analizinden yararlamlmigtir. Arastirmada yapilan istatistiksel c¢oziimlemelerde
anlamlilik diizeyi .05 olarak benimsenmistir. Korelasyonlardaki anlamlilik diizeyi .01

diizeyindedir.

Arastirma sonuglarina bakildiginda, yapilan regrasyon analizi sonucunda, 6grenme
stratejilerinin, okuma stratejilerine gdre SBS’yi daha fazla yordadig: tespit edilmistir.
Ogrenme stratejileri, okuma stratejileri ve SBS sonuclar1 arasindaki ikili iliskilere
bakildiginda, aralarinda 6nemli Olgiide bir iliskinin oldugu tespit edilmistir. Cesitli
degiskenler agisindan bakildiginda, kiz &grencilerin erkek Ogrencilere gore okuma
stratejisi ve Ogrenme stratejisini daha fazla kullandiklart ve kiz Ogrencilerin SBS
ortalamalarinin, erkek 6grencilerin SBS ortalamalarindan yiiksek oldugu belirlenmistir.
Bunun yam sira, dershaneye giden 6grencilerin, dershaneye gitmeyen Ogrencilere gore
okuma-ogrenme stratejilerini kullanma diizeyleri ve SBS sonuglar1 daha yiiksektir.
Evinde kendisine ait odast bulunan Ogrencilerin okuma stratejileri ve Ogrenme
stratejileri ile SBS sonuglari, odasi olmayan 6grenciye gore daha yiiksek diizeydedir.
Anne- baba egitim diizeyinin ve anne- baba meslek durumunun, &grencilerin

basarilarinda 6nemli bir etken oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okudugunu Anlama, Ogrenme, Ogrenme Stratejileri
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Master Thesis

The Comparison of Reading and Learning Strategies Which Primary School 6th
Grade Students Use With The Results of SBS

Miimine Giiher OZERCAN

Firat University
The Institute of Social Sciences
The Department of Educational Curriculum and Instruction

ELAZIG-2010, Page: XIV+94

In this era, when science is advancing rapidly, the individual should be taught how
to obtain knowledge rather than transferring it. At the same time , it is necessary for the
individuals to read fast and understand what they read. That an individual obtains
knowledge come true with his /her learning to learn. Learning to learn is that the
individual know his /her own learning feature and find an appropriate strategy and apply
it. Learning strategies are tools which are used about how and in what way a person

learns.

That reading,one of the most fundamental agents in education life, is carried out
effectively faciliates self to learn. The realization of effective reading means the self
understands what s/he reads. Variou strategies have been developed to faciliate this
reading and understanding process.Using learning strategies is helpful for finding what

is understood from reading and how mistakes made during reading is corected.

The aim of this study is to determine the relations of reading and learning strategies
Primary School 6th Grade students use with the results of SBS. 6170 students attending
2009-2010 instruction term in the province of Elazig make up the population of the
research. The sample is made up of 1689 6th grade students in Elazig. The datum,

necessary for the research to attain its aim, have been collected through a data collecting
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tool consisting of two different scales called “Reading Strategies Scale” and “Learning
Strategies Form”. In addition, the results of SBS that Students entered in 2010 have

been used.

The statistical analysis of research datum have been done, using SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences) on computer. In the analysis of datum, percentage (%)
and frequency have been taken and “t test” and varience analysis have been carried
out.Pearson Moment Correlation have been applied to examine the relation between
reading and learning strategies and SBS results. Regression analysis has been utilized
with the aim of investigating reading and learning strategies’ predicting level about the
results of SBS. In the statistical analysis made in the research, the level of

meaningfulness has been accepted 05. The level of meaningfulness in correlations is O1.

According to the results of the study, 1n the regression analysis, learning strategies
predicted SBS more, compared with reading strategies. When the relatonsihip between
learning and reading strategies and the results of SBS is examined, 1t can be said there
is an important relationship. From view of different variations, it has been seen that
girls . used reading and learning strategies more than boys. Besides, it has been found
that girls’ SBS results are also higher than boys’. Further, reading and learning
strategies and SBS results of students attending any course are higher compared with
the students not going to course. Reading and learning strategies and SBS results of
students having a private room in their houses are higher compared with the students
not having a room. It has been seen that parents’ education level, their occupations is an

important factor in student’success.

Key Words: Reading, Reading Comprehension, Learning, Learning Strategies,
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X1V

ONSOZ

Ogrenme genellikle kalic1, izli davramis degisikligi olarak tamimlanmakla
birlikte, biligselci ve yapisalci yaklasima dayali bilim insanlar tarafindan bu tamim
siirekli sorgulanmaktadir. Ogrenmenin zihinsel bir siire¢ oldugunu savunan biligselciler
ile 6grenmeyi bireyin kendisinin zihninde insa ettigini savunan yapisalc1 yaklasima
dayali bilim insanlarinin savinin yerine gore bir realitesi bulunmaktadir. Buna dayal
olarak dgrenme ve Ogrenme stratejileri siirekli tartisilan, sorgulanan ve psikologlar ile
egitimbilimciler tarafindan ¢aligilan bir konu alan1 olmustur.

Insanoglu 6grendigi bircok bilgi ve deneyimi gevre ile etkilesiminden edinir.
Cevre ile bu etkilesim daha c¢ok yasamsal olmakla birlikte, baz1 etkilesim ve
deneyimleri insanoglunun okuma ile kazandigi bir gercektir. Ileri diizeydeki ve
genellikle teorik bilgileri insanoglu daha ¢ok okuma ile kazanir. Bu kazanim formal
olarak okul ortaminda gerceklesmektedir.

Okuma okul ortamim islevsel hale getiren onemli bir unsurdur. Bu yoniiyle
cocugun okumasi ve cesitli okuma stratejilerini kullanmas1 daha etkili ve verimli bir
O0grenme-ogretme siireci agisindan onemlidir.

Bu calismada okuma ile Ogrenme stratejilerinin Ogrencilerin akademik
basarilanyla iliskisi incelenmistir. Bu ¢alismay1 hazirlamamda c¢ok biiyiik emegi gecen,
bilgi ve tecriibeleriyle bana yol gosteren, sonsuz destegini gordiigiim danismanim Yrd.
Dog. Dr. Aysun GUROL a tesekkiirii bir borg bilirim.

Yiiksek Lisans egitimim siiresince destegini gordiigim TUBITAK’a ¢ok
tesekkiir ederim. Verilerin analizinde ve yorumlanmasinda katki saglayan Yrd. Dog. Dr.
Mehmet TURAN ve Hatice KUMANDAS’a, ayrica desteklerini iizerimden hi¢ eksik

etmeyen aileme ve arkadaslarima ¢ok tesekkiir ederim.

Miimine Giither OZERCAN
ELAZIG 2010



BIiRINCi BOLUM

1.GIRIS

Bilim ve teknoloji basta olmak iizere tiim alanlarda gergeklesen siirekli degisme ve
yenilesmeyle beraber bu bilgiden yogun big¢imde yararlanilmast “bilgi toplumu”
kavramini ortaya ¢ikarmistir. Insanin yasadigi tiim zamanlarda bilgi siirekli 6n planda
olmustur; ancak, hi¢bir donemde bu kadar 6neme sahip olmamistir. Artik, gelismisligin
Olcli birimi sahip olunan bilgi, bilginin etkinligi de yeni bir bilgi iiretimi olmustur
(http://ekutup.dpt.gov.tr).

Cok hizli degisimlerin yasandig1 ¢cagimizda karmasik hale gelen yagam kosullarina
ve bu hizli degisime ayak uydurabilecek, sosyal yasamda etkili bir bi¢imde yer
alabilecek, karsilastigi sorunlarla bas edebilecek bireylerin yetistirilmesi, tim diinya
tilkelerinin sorunu haline gelmistir. Buna ¢6ziim bulmak da egitim sistemlerine
diismektedir. Clinkii degisimler egitimin hem {irliniidiir, hem de egitimin gelistirilmesini
gerekli kilan 6nemli bir etkendir.

Bu sorunlara ¢6ziim bulma amaciyla yapilan ¢aligsmalar sonucunda dgrenenin pasif
alict konumundaki eski 6grenme amacinin yerini, bireyin dgrenme siirecinde aktif
oldugu bir 6grenme anlayis1 benimsemistir.

Yasamin her boyutunu etkileyen ve gelistirilebilen okuma ve okudugunu anlama,
ogrenmeyi dgrenen bireylerin 6zelliklerinden biridir. Ogrenmeyi 6grenen bireylerden
olma, ¢cagimizin etkili insan 6zelligidir.

Insan yasamu i¢in ¢ok 6nemli bir yere sahip olan okuma ve okudugunu anlama
stireci okullarda verilen egitimle kazanilmaktadir. Cocuklarimizin bu becerileri en iyi
sekilde kazanabilmeleri i¢in 6gretmenlerimizin cesitli okuma stratejilerini de ¢cocuklara
Ogreterek onlara egitim vermeleri gerekmektedir. Ciinkii ilkdgretim o6grencilerinden
okudugunu anlama becerisi gii¢lii olanlarin derslerindeki basaris1 okudugunu anlama
becerisi zayif olan 6grencilere gore daha fazladir (Erginer, 1999; 1).

Stratejik 6grenen Ogrenciler, 6grenme hedeflerine ulagsmak icin belirli stratejileri
bilingli olarak kullanirlar. Bu tip 6grencileri, kendi 6grenme bicim ve siiregleri hakkinda
bir st bilise sahip olan 6grencilerdir. (Oluk ve Basonciil, 2009; 184).

Sever (2004) okumayi, kisilerin genis bir bilgi evrenine agilmasi, diisiince
duyarliligini gelistirmesi, toplumla saglikl bir iletisime gitmesi i¢in bagvurmasi gereken

etkili bir 6grenme yolu olarak tanimlamaktadir. Okuma, kor inanglart ve bilgisizligi
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yenen bir giictiir. Bu gercegi Voltaire sdyle dile getirmistir: “ insanlig1 yonetebilecek
olanlar, okuma ve yazma giiciine sahip olanlardir” (Unal, 2006; 32).

Bu boliimde problem durumu ortaya konmustur, aragtirmanin amaci, amaca bagl
olarak yanit aranacak alt problemler, arastirmanin O6nemi, sayithlar, smirliliklar,

tanimlar ve kisaltmalara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Insanlarin kisisel gelisimlerini  tamamlamalar1 igin giincel yasamda belirli
aktiviteler yapmalar1 gerekmektedir. Bunlardan sadece bir tanesi olan okuma, kiginin
bilgilenmesini, gelismesini ve eglenmesini saglayan bir eylemdir (Aslanoglu, 2007; 1).
Okumak insanin, zamani yakalamasini, ¢aga ayak uydurmasini, akil ve fikir diinyasinin
gelismesini, bilimin sundugu en genis sinirlar arasinda gezinmesini ve en Onemlisi
kimsenin yardimi olmadan kendi ayaklarinin iizerinde durabilmesini saglar
(http://www.mumsema.com).

Hizli degisikliklerin oldugu diinyamizda, hiza ayak uydurabilmek icin 6grenmek
gerekmektedir.  Ogrenme yoluyla birey diinyay1 ve kendi kapasitesini
genisletebilmektedir. Ogrenme, bireyin sunulan bilgiyi pasif olarak almasi yerine,
bireyin i¢inde meydana gelen ve birey tarafindan etkilenebilen aktif bir siire¢ olarak
goriilmektedir. Hangi bilginin sunuldugunun yani sira bireyin bu bilgiyi nasil bir
stirecten ge¢irdigi de dnemlidir. Bireyin sunulan materyali orgiitlemesi ve analiz etmesi
olan Ogrenme stratejileri bu siireci etkileyen etkinliklerdendir (Derman, 2002; 1).
Gilintimiizde 6grenme stratejisi onem kazanmakta, degisim, yenilik, yaraticilik, biiyiime
ve kendini gerceklestirme gibi kavramlari da kapsamaktadir
(http://www.donusumkonagi.net).

Artan ihtiyaglar iilkelerin egitim sistemlerindeki sorunlari ve gelismeleri sadece
ulusal diizeyde degil uluslar arasi diizeyde de degerlendirme gereksinimleri ortaya
cikarmaktadir. Okumanin egitim i¢in temel olusturmasi ve okuma egitiminin okulda
verilmesinin gerekliligi, 6grencilerin mevcut okudugunu anlama becerisinin ne durumda
oldugunu belirlemeye yonelik ¢alismalar yapilmasin1 da beraberinde getirmistir. Bu
alanda ulusal olarak OBBS ve uluslar aras1 PIRLS, PISA, projeleri yapilmistir. Ulkemiz
1999 yilindan itibaren iiyesi oldugu kuruluslar tarafindan uluslar arasi karsilastirmali
projelere Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma Gelistirme Dairesi (EARGED)
araciligi ile katilmaktadir (Ogretmen, 2006; 1).
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Bu projeler 6grencilere yonelik standart basari testleri ile 6grenci, 6gretmen ve okul
anketleri uygulanmakta, buralardan elde edilen bilgilerle, temel egitimi tamamlayan
Ogrencilerimizin neler bildigi, hangi becerileri ne derece kazandiklari, eksikliklerinin
neler oldugu belirlenmeye calisilmaktadir. Béylece egitim sisteminin mevcut durumu
tespit edilmekte; Ozellikle temel egitimde, egitim politikalari, 6gretim programlari,
Ogretim yontem ve teknikleri, Ogretmenlerin yeterlilikleri, ders arag-gere¢ ve
materyalleri gibi unsurlarin goézden gecirilmesine yonelik bilimsel veriler elde
edilmektedir, diger tilkelerin egitim sistemiyle de karsilastirmalar yapilmaktadir (PISA
2003).

PIRLS c¢alismasi, PIRLS testindeki okudugunu anlama becerisine ek olarak,
okudugunu anlama becerisiyle iligkili bir¢ok faktdriin belirlenmesini amaglayan
anketlerden olugsmaktadir. PIRLS’de teste katilan 68rencilere, bu 6grencilerin ailelerine,
okuma ogretmenlerine ve okul midiirlerine ayr1 ayr1 olmak tizere dort farkli anket
uygulanmistir. PIRLS anketleri, 6rgencilerin okudugunu anlama becerileri ve okumaya
kars1 tutumlarina iliskin okuma ¢iktilar1 ilgili olan kavramsal bir modele dayanmaktadir.
PIRLS c¢ocuklarin okudugunu anlama becerisi lizerindeki etkileri ev, okul ve toplum
arasindaki iligkileri temel alarak aragtirmigtir (Aslanoglu, 2007; 5).

PIRLS ve PISA proje sonuglari, okuma becerileri agisindan Tiirk &grencilerin,
uluslar arasi dlgiilerden diisiik diizeyde olduklarini gostermektedir. Yapilan galismalar,
okuma stratejilerini ve dgrenme stratejilerini kullanan 6grencilerin basarilarinin arttigini
gostermektedir.

Bu arastirmada, ilkogretim altinci smif ogrencilerinin  kullandiklart 6grenme
stratejilerinin ve okuma stratejilerinin 6grencilerin sinav basarilariyla iliskisinin olup
olmadigina bakilmaya c¢alisilmistir. Aragtirma bulgularimin ilgili literatiire katk:

saglayacagi umulmaktadir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, ilkogretim altinci smif Ogrencilerinin kullanmis
olduklar1 O6grenme ve okuma stratejilerinin seviye belirleme smav sonuglariyla
karsilagtirilmasidir. Arastirmada bu genel amaca dayali olarak su sorulara cevap

aranmaktadir:
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1. Cesitli degiskenlere gore (cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi, anne-baba meslek
durumu, dershaneye gidip gitmeme durumu, kendisine ait odasinin olup olmamasi
durumu) o6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanma diizeyleri nedir?

2. Cesitli degiskenlere gore (cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi, anne-baba meslek
durumu, dershaneye gidip gitmeme durumu, kendisine ait odasinin olup olmamasi
durumu) o6grencilerin okuma stratejilerini kullanma diizeyleri nedir?

3. Ilkdgretim altinct smif dgrencilerinin kullandiklar1 okuma stratejileriyle 2010 SBS
puanlari arasindaki iliski nedir?

4. llkdgretim altinci simf dgrencilerinin kullandiklar1 6grenme stratejileriyle 2010 SBS
puanlari arasindaki iligski nedir?

5. Ilkdgretim altinci simf dgrencilerinin kullandiklari okuma stratejileri, dgrenme

stratejileri ve 2010 SBS puanlar arasindaki iliski nedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitimin etkililigini belirleyen en 6nemli gostergelerden biri akademik basaridir.
Akademik basar1 ise Ogrencilerin yasamim iist diizeyde etkilemektedir. Bu yiizden
egitimin temel amaglarindan birisi, Ogrencinin akademik bagarisin1  gelistirmek
olmalidir.

Yapilan arastirmalara bakildiginda, Ogrencilerin akademik basarilarinin
yiikselmesinde ve sinavlarda basari elde etmesinde okuma stratejilerinin ve dgrenme
stratejilerinin  6nemli oldugu goriilmektedir. Bu arastirma, ogrencilerin okuma
stratejilerini ve Ogrenme stratejilerini ne dilizeyde kullanabildiklerini, kullanmig
olduklar1 okuma stratejileri, 6grenme stratejileri ve akademik basarilar1 arasindaki
iliskinin ne diizeyde oldugunu ve bu stratejileri kullanmalarinin 6grencinin akademik
basarilarini ne derece yordadigini belirlemesi agisindan 6nem tagimaktadir.

Ayni zamanda g¢aligma, 6grencilerin okuma stratejilerini ve 6grenme stratejilerini
kullanmalarinin ne gibi degiskenlerden etkilendigini belirlemesi acisindan onemlidir.
Bu ¢alismadan elde edilen bulgularin; okuma stratejisi ve 6grenme stratejisi ile iligkili
oldugu diisiiniilen faktdrlerin kontrol edilmesi ve diizenlenmesi agisindan Tiirk Egitim

sistemine katki getirecegi diistiniilmektedir.



1.4. Sayiltilar

Segilen drneklem grubu, evreni temsil niteligine sahiptir.

. Arastirmada kullanilan okuma stratejileri Ol¢eginin, gegerlik ve giivenirlik
caligmalar yeterlidir.

. Arastirmada kullanilan 6grenme stratejileri Olceginin, gecerlik ve gilivenirlik
caligmalari yeterlidir.

Ogrenciler okuma stratejileri dlgeginin maddelerini igtenlikle yanitlamislardir.

Ogrenciler 6grenme stratejileri 6lgeginin maddelerini igtenlikle yanitlamislardir.

1.5. Smirhliklar
Bu arastirma, 2009-2010 &6gretim yilinda Elazig ilinde ilkdgretime devam eden

altinci sinif 6grencileriyle sinirli tutulmustur.

1.6. Tanimlar

Ogrenme: Yasanti iiriinii ve nispeten kalic1 izli davranis degisikligidir (Ertiirk, 1972;
78).

Ogrenme Stratejileri: “Ogrenen kisinin 6grenme sirasinda gerceklestirebilecegi ve
onun kodlama siirecini etkilemesi umulan davranislar ve diisiinceler” ( Weinstein ve
Mayer, 1986; Akt. Ulusoy, 2005; 282)

Okuma: Okuma, Ogrencinin g¢evresindeki yazilart gormesi, algilamasi, zihinsel
islemlere tabi tutarak anlamlandirmasi ve anlamasi etkinligi olarak tanimlanabilir
(Giileryliz, 2004; 14).

Okuma Stratejileri: Okuma esnasinda karsilasilan sorunlarin giderilmesinde
kullanilan tekniklerdir (Baker ve Brown, 1980; 4).

1.7. Kisaltmalar
SBS: Seviye Belirleme Sinavi

0S0: Ogrenme Stratejileri Olgegi
0SO0: Okuma Stratejileri Olcegi



IKiNCi BOLUM
2. ILGILI LITERATUR

2.1. Ogrenme

Canlilarin temel gereksinimlerini karsilamak i¢in ¢evresinden nasil yararlanacagini
O6grenmeden uzun siire yasamasi olanaksizdir. Yasamin devami ig¢in, ¢evreye uyum
saglamada etkin olmak ve c¢ok degisken cevrelerde gereksinimleri giderebilmek
gerekmektedir. Organizma cevresindeki hangi 6gelerin yasamini siirdiirebilmek ig¢in
olumlu, hangi Ogelerin olumsuz ya da engelleyici oldugunu 6grenmeye mecburdur
(Ulusoy, 2005; 139).

Bireyin yaptigi davranislarin ¢ogu 6grenme iriiniidiir. Bireyin ¢evreye uyumunda
temel bir ara¢c olan 6grenmenin c¢esitli filozoflar ve psikologlar tarafindan degisik
tanimlar1 yapilmigtir. Fakat tiim psikologlar tarafindan kabul edilen bir tanim1 yoktur.

Ogrenme, yasant1 {iriini ve nispeten kalici izli davrams degisikligi olarak
tanimlanmaktadir. Ancak her yasanti iiriinii degisme, 6grenme degildir. Ciinkii s6z
konusu degismenin 6grenme olabilmesi i¢in nispeten kalici izli olmasi gerekmektedir
(Ertiirk, 1972).

Ogrenme hangi yolla olursa olsun, sonucunda bireyde davranis degismesi meydana
gelir. Ogrenme {iriinii olan davrams hemen ortaya cikabilecegi gibi yeri ve zamam
geldiginde ya da birey istedigi zaman da ortaya ¢ikabilir.

Yasanti, bireyin cevresiyle etkilesimi sonucunda bireyde kalan izlerdir. Yasanti
kazanmak icin bireyin cevresiyle etkilesimde bulunmasi gerekir. Ogrenmede bireyin
cevresiyle etkilesimi sonucunda meydana gelmektedir. Her bireyin ¢evresiyle etkilesim
kurmas: farkli oldugundan 6grenme bireyseldir.

Organizmanin gozlenebilen ya da gozlenemeyen, acik ya da ortiikk etkinliklerin
tiimiine davranis denmektedir. Ogrenme iiriinii olan davranislar sonradan kazanilan
davranislardir. Ogrenmenin olabilmesi igin bireyin gosterdigi davrams degisikliginin
stirekli olmasi gerekir (Ulusoy, 2005; 142).

Tirk Dil Kurumu (1988) ise oOgrenmeyi bilgi edinmek, bellemek olarak
tanimlamaktadir.

Gagne (1983)’ye gore O08renme, sadece biiyiime siirecine atfedilmeyen, insanin
egilimlerinde ve yeterliklerinde belli bir zaman diliminde olusan bir degismedir (Akt:

Senemoglu, 2004: 88).



7

Ogrenme, bilyiime ve viicutta degisik etkilerle olusan gecici degismelere
atfedilmeyecek, yasanti iriinii olarak meydana gelen davranista ya da potansiyel
davranistaki nispeten kalic1 izli degismedir (Senemoglu, 2004; 88).

Senemoglu (2004; 89) yapilan 6grenme tanimlarinin ortak ozelliklerini su sekilde
siralamaktadir:

e Davranista gozlenebilir bir degisme olmasi

e Davranistaki degigsmenin nispeten siirekli olmasi

e Davranistaki degigsmenin yasanti kazanma sonucunda olmasi

e Davranistaki degismenin yorgunluk, hastalik, ilag olma vb. etkenlerle gegici bir

bicimde meydana gelmemesi

e Davranistaki degismenin sadece biiylime sonucunda olusmamasidir.

Ogrenenle, 6grenme yontemleriyle, ogrenilecek malzemenin tiirli ve 6grenme
ortamiyla ilgili olan 6grenmeyi kolaylastiran ve zorlastiran etkenler vardir. Bunlardan
bazilari; tiire 6zgl hazir olus, olgunlagma, yas, zeka, giidiillenme, genel uyarilmiglik hali
ve kaygi, fizyolojik durum, onceden kazanilan yasantilar, bireysel ayriliklar, konunun

zorluk derecesi, ortamin fiziksel durumudur (Ulusoy, 2005; 143-146).

2.2. Ogrenme Kuramlari

Ogrenme ile ilgili birgok kuram ortaya konmustur. Ogrenmenin hangi kosullarda
olusacagini ya da olusamayacagini agiklayan 6grenme kuraminin tiim organizmalarda,
okul i¢indeki ve disindaki tiim 6grenme durumlarinda 6grenmenin nasil olustugunu
aciklamasi beklenir. Ancak hicbir 6grenme kurami tiim 6grenme tiirlerini ve 6grenmeye
iliskin tiim sorunlar1 aciklamaya ve ¢ozmeye yeterli degildir.

Sénmez, 6grenme kuramlarini alt1 baglik altinda toplamistir:

Bagdasimc1 Kuram

Biligsel Alan- Gestalt¢1 Kuram

Giudiileme, Kisilik, Toplumsal Agirlikli Kuram
Bilgi Islem Siireci Kurami

Tam Ogrenme

Biyo-teknolojik Kuram (Sénmez, 2008; 88)

Hass (1980), 6grenme kuramlarini dort gruba ayirmistir. Bunlar;

Uyarici-tepki kosullama kuramlari

Gestalt alan kurami

Psikodinamik Kuram

Sosyal Ogrenme Kurami (Akt: Senemoglu, 2004: 94).
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Baz1 psikologlar ve egitimciler Ogrenme kuramlarmi iki ana grupta

toplamaktadirlar. Bunlar;

e Ogrenmeyi dogrudan gdzlenebilen uyarici ve tepki arasinda kurulan bagla

aciklamaya c¢alisan davranis¢1 kuramlar

e Ogrenenin dogrudan gozlenemeyen algi, bellek, duyus, yaraticilik, hatirlama ve
akil yiirtitme gibi igsel siiregleri ve bu siireclerin bireyin davranislarini etkileme
yollariyla ilgilenen bilissel kuramlardir.

Bu iki grupta yer alan kuramlar birbirine karsit gibi goriinmekle birlikte,
o0grenmenin farkli boyutlarmi agiklayarak birbirlerini tamamlamaktadirlar (Ulusoy,

2005; 146).

2.2.1. Davramsci- Cagrisimsal Kuramlar

Uriinii ele alip anlamaya calisan davramsgilik 1919 yilinda J. B. Watson’la
baslamistir. Pavlov, E. C. Tolman, Thorndike, Guthrie, Skinner ve Hull gibi 6nde gelen
isimlerde bu kurama giren diisiiniir ve bilim adamlaridir.

Ogrenmeyi, uyarici ile davranim arasinda bir bag kurma olarak ele almaktadirlar
(Sonmez, 2008; 88). Siireci ise mevcut olan ancak gézlenemeyen hazirlayici siire¢ gibi
gormiislerdir (Ertirk, 1972; 79). Davraniggilara gore Ogrenme, gozlenebilir
davraniglardaki degisikliklerdir. Bireyin ne diislindigii degil ne yaptigi onemlidir
(Ulusoy, 2005; 150).

Davranis¢t kuramda 6grenci, 6grenme ortamina etkin bir bigimde katilmalidir;
clinkii Ggrenci yaparak oOgrenir. Tekrar, uyarict ve davranim arasindaki bagi
kuvvetlendirir. Bu yiizden 6grenmede tekrarin dnemi biiyliktiir. Davranis¢1 kuramcilar
dogru davranisin pekistirilmesi gerektigini ileri siirmiislerdir. Bazilar1 ise cezanin etkili
oldugunu savunmustur. Fakat olumlu pekistire¢ vermenin 6grenmede daha etkili oldugu
goriisii agirlik tasimaktadir. Ogrenme ortamina ve kosullarina énem vermislerdir.
Glidiilemenin 6grenmeyi Onemli derecede etkiledigini savunmuslardir. Davranisgi
kuramcilara gore genelleme ve ayirt etmeyle kazanilan davranimin gegerligi ve
giivenirligi arttifindan dolayr bu davranimlarin degisik ve ¢esitli durumlarda
Ogrenilmesi ve kullanilmas1 gerekmektedir (Hilgart, Bower 1966: 607, 618; Fidan 1985:
22, 23; Sonmez 2008: 88).
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Davranig¢1r kuramlarda hissetme, {iziintli, diistinme, karar verme, problem ¢dzme
gibi biligsel O0geler aciklanamamaktadir. Ancak her 6gretmenin davraniscit 6grenme

kuramu ile ilgili bilgilere sahip olmasi gerekir (Ulusoy, 2005; 150).

2.2.2. Bilissel Alan Kuramlari

Davraniggr  kuramlarin  bazi  durumlart agiklayamamasi, psikologlart insan
O0grenmesini yeniden tamimlamaya yoneltmis ve bilissel alan kuramlar agirhik
kazanmaya baslamistir.

Bireyin zihinsel yapilarindaki degisme olarak tanimlanan bilissel agidan 6grenme,
bireyin davraniglarindaki degismeyi ya da yeni davraniglar kazanmasini saglar (Eggen,
Kauchak, 1992; Senemoglu, 2004; 265). Bilissel 6grenme arastirmalari oncelikle,
anlamli sozel 6grenmede icsel biligsel siiregleri anlamaya ve tanimlamaya caligir
(Ulusoy, 2005; 260). Biligsel alan kuramcilari, gézlenebilen davranislara ek olarak
Ogrenenin beyninde olup bitenleri arastirmaya ¢alismiglardir.

Ogrenmede bilissel yaklasimm davranisg1 yaklagimdan ayrildigi baslica yonler
sOyle siralanabilir (Ozer, 2001; Akt. Giiven, 2004: 6):

e Davranig¢1 yaklasima gore davranis 6grenilirken; biligsel yaklasima gore bilgi
Ogrenilir. Bilgideki degismeler davranislarin degigsmesini saglar.

e Her iki yaklasim i¢in de 6nemli olan pekistirme, davranis¢1 yaklasimda davranis
giclendirici Ozellik tasir ve Ogrenme ig¢in gereklidir. Biligsel yaklasimda ise,
ogrenmeden bagimsiz ve davranisin dogruluguyla ilgili doniit saglayan bir kaynaktir.

e Davranis¢1 yaklagimda, 6grenen bireylerin uyaricilarla etkilesimde bulunmasi ve
pekistire¢ almasi icin etkin olmasi gerekirken; bilissel yaklasimda, 6grenen bireyin etkin
olmasi, 6grenme siirecinde dikkatini toplamasi, uyarcilar1 segmesi, segtigi uyaricilari
kullanmas1 gerekmektedir. Yani her iki yaklasimda da bireylerin etkin olmasi
gerekmektedir.

e Davranis¢c1 yaklasimda birey sorunlari, daha oOnce karsilastigi sorunlarla
benzerliklerinden dolayr veya deneme yanilmayla ¢ozerken; bilissel yaklasimda birey
sorunu kavrayincaya kadar diisliniir.

e Davranig¢1 yaklagimda calismalar genellikle hayvanlar iizerinde ve laboratuar
ortaminda yapilmistir. Biligsel yaklasimda caligsmalar, insanlarla ve dogal ortamlarda

yapilmustir.
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e Davranisg1 yaklasimda, biitiin organizmalara yonelik birka¢g 6grenme ilkesinin
bulunmasi amaglanirken; biligsel yaklasimda, kavram ve ilke 0grenme,sorun ¢dzme,
elestirel diistinme gibi biligsel agirlikli karmasik davraniglarin 6grenilmesine iligkin
aciklamalar yapilmaya ¢alisilmistir.

Ogrenmeyi zihinsel siire¢ olarak aciklayan bilissel yaklasimi temel alan cesitli

kuramlardan biri de Bilgiyi Isleme Kuranudir.

2.2.2.1. Bilgiyi isleme Kuram
Bilgiyi Isleme Kurami temel olarak dért soruyu cevaplandirmaya calismaktadir
(Senemoglu,2004; 266):

1. Yeni bilgi disaridan nasil alinmaktadir?

2. Alman yeni bilgi nasil islenmektedir?

3. Bilgi uzun siireli olarak nasil depolanmaktadir?

4. Depolanan bilgi nasil geriye getirilip hatirlanmaktadir?

Bilgiyi isleme kuraminin birinci adimi bireyin duyu organlartyla ¢evreden gelen
uyaricilari almasi ile baglar. Cevredeki uyaricilar, 6grenme siireglerini biiyiik Olciide
etkiler. Duyusal kayda gelen bilginin ¢ogu atilir. Bir kismi1 da ¢ok kisa bir siire tutularak
algilanir ve tanmir. Duyular, dikkat ve algi siirecleri araciligi ile kisa siireli bellege
gecirilir. Depolama kapasitesi ¢cok sinirlt olan kisa siireli bellek ayni zamanda ¢alisan
bellektir. Ciinkli burada bilgi etkindir ve islenir. Bilgi baz1 siire¢lerin yardimi ile uzun
stireli bellege gecer. Bilgi, gereksinim oldugunda uzun siireli bellekten arastirilir ve geri
getirilir. Bu islem bilingli olarak yapildig: gibi otomatik olarak da yapilir. Uzun siireli
bellekteki bilgi, kisa siireli bellekten gelen bilgi ile birlesir. Yiiritiicii kontrol ise tiim
sisteme rehberlik ve yonetim gorevini yiiklemistir (Ulusoy, 2005; 262).

Bilgiyi isleme kuramina gore ti¢ tiir bellek vardir. Bunlar;

1. Duyusal Kayit
2. Kisa Sireli Bellek
3. Uzun Sireli Bellek

Duyusal Kayit: Cevreden gelen uyaricilar, O6grenenin alicilarini yani duyu
organlarimi etkiler. Duyu organlariin her birine gelen uyaricilarin ilk algilanmasindan
duyusal kayit sorumludur (Senemoglu, 2004; 269). Baz1 bilim adamlar1 bilginin duyusal
kayitta kalig sliresinin yarim saniye oldugunu sdylerken, bazilar1 ise bilginin, duyusal
kayitta bir ile dort saniye arasinda kaldigini diisiinmektedirler.

Bilginin duyusal kayitta kalis siiresinin ¢ok sinirli olmasinin yani sira duyusal

kayitin kapasitesi smirsizdir. Kapasitenin sinirsiz olmasma karsin gerekli bilgiler
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islenmezse kaybolur ya da varolan bilgi yeni bilgi tarafindan itilir. Birey, dikkat ve alg1
siirecleri yoluyla bu bilgiyi isleme sansina sahiptir. islenen bilgi bir sonraki sistem olan
kisa siireli bellege gecer. Kisa siireli bellegin kapasitesi sinirlidir. Bundan dolayi
islenemeyen bilgi, duyusal kayittan kaybolacaktir (Ulusoy, 2005; 264).

Bireyin c¢evreden gelen uyaricilardan bazilarini segmelerine algida segicilik denir.
Duyusal bellekte uyaricilarin kaydedilmesinde bireyin ilgi ve gereksinimleri, segici algi
kapasitesi onemlidir. Birey ancak ilgi duydugu ve ihtiyaci olan uyaricilar1 segici algi
kapasitesi dl¢iisiinde algilayabilir (Fleming, 1987: 236-237; Ulgen, 1995: 141; Arslan,
2000: 11; Giiven, 2004: 7). Araliksiz olarak iist {iste gelen bilgiler, bireyin algi alanina
giremediginden kisa siireli bellege gecemeden kaybolmaktadir.

Kisa Siireli Bellek / Isleyen Bellek: Kisa siireli bellegin birbiriyle iliskili iki temel
fonksiyonu vardir. Bundan dolay1r hem kisa siireli bellek hem de isleyen bellek olarak
adlandirilmaktadir.

Bilgi isleyen bellege geldiginde ii¢ olay gerceklesir:

1. Bilgi cabuk bir sekilde unutulabilir veya kaybolabilir.

2. Bilgi tekrar edilerek isleyen bellekte kalma siiresi uzatilabilir.

3. Bilgi, 6zel 6grenme stratejileri kullanilarak uzun siireli bellege gonderilebilir
(Dembo, 2000; Karalar, 2006; 4).

Kisa siireli bellek, ¢cevremizden sayisiz uyarani toplayan reseptorler ile genis bir
bilgi ve bilgi deposu olan uzun siireli bellek arasindadir. Kapasitesi sinirli olmasina
karsin 6nemi diger herhangi bir bellek sisteminden fazladir; cilinkii kisa stireli bellek,
cevreyle ilgili uyaranlar ilk isledigimiz yerdir (Solso, Maclin ve Maclin, 2009; 198).
Kisa siireli bellekte depolanan bilgi miktari, uzun siireli bellekte depolanan bilgi
miktarindan azdir. Kisa siireli bellegin kapasitesiyle ilgili ilk ¢aligmalar Sir William
Hamilton tarafindan yapilmistir. Hamilton: “Eger elinizdeki bilyeleri yere atarsanizi bir
kerede altidan ya da yediden fazla sayidaki bilyeyi karistirmadan goézlemlemeniz
zordur” demistir (Miller, 1956; Akt. Solso, Maclin ve Maclin, 2009; 204). Anlik bellek
yaklasik yedi birimle sinirli gibi gorlinmektedir. Siire sinirlilig1 zihinsel tekrar yoluyla
giderilebilmektedir. Bilgilerin gruplandirilmasi yoluyla da depolanan bilgi miktar
arttirilabilir.

Kisa siireli bellegin ikinci 6nemli fonksiyonu, zihinsel islemleri yapmaktir. Bu
nedenle bu bellege, isleyen bellek adi da verilmektedir. Kisa siireli bellekte depolanan

sey, sunulan seyin tam olarak aynisi degildir. Bu bellege gelen bilgi anlamlandirilarak
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dogrudan tepki iireticilere gonderilebilecegi gibi, kodlanip uzun siireli bellege de
gonderilebilir (Senemoglu, 2004; 272).

Kisa siireli bellege bilgi, duyusal kayit ve uzun siireli bellekten gelir. Genellikle her
ikisi de ayn1 anda olur. Ornegin; birey bir kus ile karsilastiginda, kusun imgesi kisa
stireli bellege geger, ayni anda uzun siireli bellekten kuslara iligkin bilgi arastirilir ve
kusun hangi tiir oldugu belirlenir. Kisaca, tanimlama ayn1 anda gelir, ¢iinkii, kusa iliskin
tiim bilgiler uzun siireli bellekte depolanmustir ( Slavin, 1988; 150; Ulusoy, 2005; 265).

Uzun Siireli Bellek: Anlik var olusumuza anlam veren bilgi deposu uzun siireli
bellektir. Gegmis ile ugrasma ve bu bilgiyi su ani, simdiyi anlamak i¢in kullanma
yetenegimiz uzun siireli bellegimizin bir islevidir. Bir anlamda uzun siireli bellek ayni
anda gecmiste ve su anda yasamamizi ve kesintisiz anlik deneyim selini anlamamizi
saglar. Uzun siireli bellegin kapasitesi sinirsiz, siiresi de hemen hemen sonsuzdur
(Solso, Maclin ve Maclin, 2009; 218). Uzun siireli bellekte bilgiyi, istedigimiz
uzunlukta ve miktarda depolar ve asla unutmayiz. Sorun, gerektigi zaman dogru bilgiyi
bulabilmektir. Bilgi uygun bigimde kodlanmamis ve uygun yere yerlestirilmemisse, geri
getirmede zorluklarla karsilasilir (Ulusoy, 2005; 266). Uzun siireli bellekte bilgi, kisa
stireli bellekte oldugu gibi hizla gérmez, biraz zaman ve gili¢ gerekir. Bilgiler ne kadar
iyi kodlanirsa, organize edilirse, tekrar kisa siireli bellege ¢agrilmalari o kadar kolay ve
hizl1 olur (Ozer, 2001; Karalar, 2006; 5).

Uzun siireli bellegin anisal, anlamsal ve islemsel olmak iizere ii¢ temel bdlmesi
vardir. Anisal bellek, kisisel yasantilarimizin depolandigi bélmedir. Burada bilgi, ne
zaman olustuguna, nerede meydana geldigine gore organize edilmis imajlar halinde
depolanir. Anlamsal bellekte, konu alanlarinin kavramlari, olgulari, genellemeleri,
kurallar1 depolanir. Okul 6grenmelerimizin ¢ogu bu bellekte depolanir. Martindale
(1991)’e gore, anisal ve anlamsal bellek arasindaki fark sudur: Anlamsal bellek bilginin
temel Ogelerini, kavramlar igerir. Tipki bir sozliik gibi bildigimiz imajlarin ve
sOzciiklerin anlamlarini kapsar. Anisal bellekteki bilgi ise, anlamsal bellegin kapsadigi
bilgiyi kullanarak olusmus bir roman, bir film gibidir (Akt: Senemoglu, 2004; 279).
Herhangi bir seyin nasil yapilacagi ile ilgili bilgilerin, islemlerin depolandigi bellek ise
islemsel bellektir. Bu bellegin olusumu ¢ok zaman alicidir, fakat bir kez meydana
geldiginde de giiclii bir kaliciliga, hatirlanma 6zelligine sahiptir. Uzun siireli bellegin en
onemli aywrt edici Ozelligi, onun kodlama, bilgiyi soyutlama, yapi, kapasite ve

stireklilikteki gesitliligidir (Solso, Maclin ve Maclin, 2009; 219).
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Bilgiyi isleme kuraminin ikinci 6gesi, bilginin alinmasini ve duyusal kayittan kisa
stireli bellege aktarilmasini saglayan bilissel siireclerdir. Bu siiregler, bilginin duyusal
kayittan kisa siireli bellege aktarilmasi i¢in dikkat ve algi; bilginin kisa siireli bellekte
saklamasi i¢in siirekli tekrar ve gruplama; bilginin uzun siireli bellege aktarilmasi icin
acik ve Ortik tekrar, kodlama ve uzun siireli bellekten geri getirme siirecleridir
(Senemoglu, 2004; 286).

Bilgiyi isleme siireci dikkat ile baslar. Dikkat, hangi bilginin kisa siireli bellege
gecip gegmeyecegini belirler. Dikkat, uyariciya ve uyarici tepkiye yonelmedir. Dikkatin
yonelmedigi uyaricilar kaybolur. Algi, duyusal bilginin yorumlanmast ya da
anlamlandirilmast iglemidir. Algt biiylik 6l¢iide gegmis yasantilara dayalidir. Clinkii, bir
uyaranin anlamlandirilabilmesi i¢in Oncelikle bireyin, o uyaranla ilgili bilgilerinin
olmasi gerekir. Bireyin karsilastig1 uyarana iliskin hicbir bilgisi yoksa, uyariciya anlam
vermesi olanaksizdir. Algiyr etkileyen bir baska etkende beklentilerdir (Ulusoy, 2005;
269-270).

Kisa siireli bellekte bilgiyi saklama siirekli tekrar ve gruplama ile miimkiindiir.
Stirekli tekrar bilgiyi aktif hale getirecek ve bellekte varolan bilginin kullanilmasini
saglayacaktir. Gruplama sayesinde ise karmasik ve uzun bilgi birimleri az sayida bilgi
birimlerine doniistiiriilebilir. Bilginin uzun siireli bellege aktarilmasinda agik ve ortiik
tekrar, kodlama ve geri getirme siirecleri kullanilmaktadir. Bilgi yeterli siklikta
tekrarlanirsa uzun siireli bellege gecer. Aralikli tekrar siirekli tekrardan daha etkilidir.
Bilgiyi isleme kuraminda en 6nemli siire¢ olan kodlama, uzun siireli bellekte var olan
bilgi ile kisa siireli bellekteki bilginin iliskilendirilerek transfer edilmesidir. Kodlamanin
etkili olmas1 anlamlandirma ile olanaklidir. Birey yeni gelen bilgiyi ne kadar fazla
iligkilendirir, bilgiyi bulmada ne kadar fazla ¢agrigimlar yaratirsa 6grenme etkili oldugu
gibi geri getirme de kolaylagir. Geri getirme, uzun siireli bellekten, bilginin aranip
bulunarak etkin duruma getirilmesidir. Geri getirmede rol oynayan etmenler vardir.
Bunlar; uygun kodlama, ortam, yetenek ayriliklar1 ve tutumlardir (Ulusoy, 2005; 271-
279).
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Tablo 1: Duyusal Kayit, Kisa Siireli Bellek ve Uzun Siireli Bellek

Duyusal Kisa Siireli Uzun Siireli
kayit Bellek Bellek
Ozellikleri
Bilgi girisi Cevredeki tim Dikkat ve segici alg1 Kisa siireli bellekte tekrar
alicilar slizgecinden gegen bilgi | edilen ve kodlanan bilgi
Bilginin kalis stiresi | Yarim saniyeden | Tekrar edilmedigi Stirekli olarak kaldig1
dort saniyeye takdirde en fazla 20 digiintilmektedir.
kadar saniye
Kapasitesi Stirsizdir Cok kugiktiir (712 Sinirsiz oldugu
birim oldugu ifade dustniilmektedir
edilmekle birlikte ii¢
birim oldugu da
savunulmaktadir)
Bilginin bi¢imi Alinan uyaricinin | Sozel, gorsel ve Biiyiik 6l¢iide anlamsal,
aynisi, kopyasidir | muhtemelen anlamsal gorsel ve sozel semalar,
Onerme aglari
Geriye getirme Miimkiin degil Tekrar etme ve otomatik | Geriye getirme ipuglari,
olarak aninda geriye temsil etme ve orgiitlemeye
getirme dayalidir.

Kaynak: Senemoglu (2004; 305)

Bilgiyi isleme kuraminin ii¢lincii bileseni biligbilgisidir. Biligbilgisi, 6teki bilesenler
olan bilgi depolar1 ve bilissel slireclerin bir biitiinliik i¢inde islemesini saglar. Dikkat,
algi, yineleme, kodlama ve geri getirme gibi bilissel siirecleri denetler ve yonlendirir
(Ozer, 2001; Akt. Karalar, 2006; 5).

Yiriiticii  bilis, bireylere 0grenme durumlarinda Ogrenip Ogrenmediklerini
simnamalarma yardimci olur. Eger 6grenme gerceklesmezse yiiriitiicii bilis, duruma
uygun dogru siirecleri ise kosar. Ozetleme, eklemleme, sematize etme, diizenleme gibi.
Yiriitiicti bilis, 6grenmenin gergeklesip gerceklesmedigini siirekli izler (Ulusoy, 2005;
280).

2.3. Ogrenme Stratejileri

Bilgiyi isleme kuramina gore 6grenci, 68renme siirecine etkin olarak katilan ve
kendi 6grenme sorumlulugunu istlenen kisidir (Ulusoy, 2005; 282). Bilgiyi isleme
kuraminin uygulanabilmesi igin ¢esitli stratejiler gelistirilmistir. Bu stratejiler, dikkati
yogunlagtirmayi, bilgiyi kisa siireli bellekte daha uzun siire saklayabilmeyi, daha kolay
hatirlamay1, 6nceki ve sonraki bilgiler arasinda anlamli baglar kurmay1 ve 6grenme
diizeyini kontrol etmeyi hedeflemektedir. Ogrenme stratejileri kavrami bir stratejiler

grubunu ifade etmektedir. Bu stratejilerden her birinin kullanilma amaci, kazandirilmasi
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istenen 6grenme iiriinlerine gore farklilik gosterir (Oztiirk, 2003: 27; Temizkan, 2007;
42).

Bilgiyi isleme kuramina gore biligbilgisi yeterince gelismis bir birey, neyi, nasil ve
ne hizda 6grenebilecegini bilir ve kendisi i¢in en uygun 6grenme stratejisini segip
kullanabilir (Giiven, 2004; 12). Woolfolk (1998; 307) 6grenme stratejisini, 6grenme
amaglarini basarmak icin kullanilan bir ¢esit plan olarak tanimlarken, Derry ve
Murph’ye (1986; 1) gore, O8renme stratejisi, bilgi ve becerinin kazanilmasini
kolaylastirmak igin 6zel bir 6grenme durumunda birey tarafindan kazanilan zihinsel
taktiklerin bir bileskesidir (Giiven, 2004; 45).

Arends (1997)’e gore 6grenme stratejileri, bellege yerlestirme ve geri getirme gibi
biligsel stratejileri ve bilissel stratejileri yonlendirici yiiriitiicli bilis slireclerini kapsayan,
Ogrenenin O6grenmesini etkileyen, dgrenen tarafindan kullanilan davranis ve diisiinme
slireglerine igaret etmektedir (Ulusoy, 2005; 283).

Weinstein ve Mayer (1985) Ogrenme stratejilerini, 6grencilerin 6grenme aninda
gosterdikleri bilgiyi edinme, bellege kodlama ve gerektiginde ona yeniden ulasma
sireclerini etkilemesi beklenen davramis ya da diisiinceler olarak tanimlamislardir
(Giiven, 2004; 45).

Weinstein ve Mayer (1986) tarafindan yapilan 6grenme stratejileri siniflamasi
giiniimiizde en yaygin olarak kullanilan siniflamadir (Temizkan, 2007; 43).

Bu siniflama bes ana kategoriden olugmaktadir. Bunlar:

1. Tekrar Stratejileri

2. Anlamlandirma Stratejileri

3. Orgiitleme Stratejileri

4. Anlamayi izleme Stratejileri

5. Duyussal Stratejiler

Gagne ve Driscoll’ un (1988; 134-138) yapmis oldugu besli 6grenme stratejileri

siniflamasi su sekildedir:

1. Dikkat Stratejileri: Ogrenenin zihinsel siireclerini bilgi iizerinde yogunlastirdig1
stratejiler.

2. Kisa Siireli Bellegi Gelistirme Stratejileri: Yineleme, gruplama ve sekille
gostermenin olusturdugu bu stratejiler, bilginin kisa siireli bellekte tutulma siiresini
artiran stratejilerdir.

3. Kodlamay1 Artirma Stratejileri: Bilginin, 68renenin bellegine yerlestirilmesine

yonelik stratejiler.
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4. Geri Getirmeyi Artirma Stratejileri: Bilginin, uzun siireli bellekten kisa siireli
bellege geri getirilmesine yonelik stratejilerdir. Zihinsel canlandirma, Not tutma vb.
stratejiler bu grubu olusturur.

5. Izleme- Yonetme Stratejileri: Ogrenenin kendi 6grenme ve bilissel siirecleri
hakkinda bilgi, 6grenme ve hatirlamay1 arttirmak i¢in bu siiregleri degerlendirmesini
saglayan stratejilerdir. Soru sorma stratejisi bu gruptadir (Belet, 2005; 24-25).

Oztirk (2003; 27; Akt: Temizkan, 2007; 43) g¢esitli Ogrenme stratejileri
siniflamalarin1 incelemis ve su sekilde etkili bir 6grenme stratejisi siniflamasi
yapilabilecegini belirtmistir.

1. Dikkat Stratejileri: Zihnin bir odaklagsma faaliyeti olan dikkat, zihinsel
mekanizmalarda meydana gelen bilingli ve kontrollii bir ¢abadir. Metindeki 6gelerden
hangilerinin 6nemli hangilerinin 6nemsiz olduguna karar verme, 6nemli dgeler iizerinde
odaklagma, ©Onemli &geleri ogrenme bu stratejide uygulanmaktadir. Ogrenme
durumunda gerekli bilgilerin isleme siirecine girebilmesi igin 6grencilerin dikkat
stratejilerini bilip bunu 6grenme siirecinde kullanabilmeleri 6nemlidir.

2. Tekrar Stratejisi: Bilgiyi kisa siireli bellekte tutma siiresini arttiran stratejidir.
Bu strateji, olgular1 defalarca sozlii olarak tekrar etme, yazili metnin tiimiinii veya
Oonemli ciimlelerini aynen kopya etme, okurken diizenli araliklarla durup zihinde
climleleri tekrar etme, bir fikri degisik sekillerde sdylemeye ¢alismadir.

3. Anlamlandirma Stratejisi: Ayn1 zamanda hatirlamayr arttirma islemidir.
Bilginin mevcut haliyle degil de anlaml1 bir biitiin haline getirilerek kazanilmasidir. Bu
stratejiyle 6grenci yeni 6grendigi bilgilerle eski bilgileri arasinda baglant1 kurar. Burada
amag, 0grenen kisinin bilgiyi kendine mal etmesini saglamaktir.

4. Zihne Yerlestirme Stratejisi: Bilginin, bellekte anlamli bir biitiin olusturacak
sekilde depolanmasini saglar.

5. Hatirlama Stratejisi: Hatirlama, bilginin uzun siireli bellekten kisa siireli bellege
geri getirilmesidir. Bilgi, uzun siireli bellege ne kadar gii¢lii bir sekilde kodlanarak ve
anlamlandirilarak gonderilirse hatirlama da o kadar kolay olur.

6. Bilisi Yonetme Stratejisi: Bilissel faaliyetleri diizenlemenin bilingliligini ifade
eder. Ogrenenin kendi 6grenme ve bilissel siirecleri hakkindaki bilgisi, 6grenme ve
hatirlamayn arttirmak igin bu siirecleri degerlendirmesidir. Ogrencinin bir metni okurken
anlayip anlamadigini kontrol edip, anlamadig1 zamanlarda ne yapmasi gerektigine karar

verip bunu uygulayabilmesi bu stratejiyle iligkilidir.
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7. Duyussal Stratejiler: Biligsel stratejilerin etkili kilinmasinda rol oynar.
Ogrenenin, kendi 6grenme kontroliinii ger¢eklestirmesi igin duyussal stratejileri etkin
bir sekilde kullanmalar1 gerekir.

Ogrenme stratejileri, 6grenenin kendi kendine etkili bir bigimde dgrenebilmesi i¢in
kullandig1 davranis ve diisiinme bigemleridir. Bu stratejilerden dikkat stratejileri, dikkati
onemli noktalara ¢ekmek i¢in kullanilir. Metinde Onemli diislincelerin altin1 ¢izme,
inceleme sorular1 olusturma, metin kenarina not alma gibi. Tekrar stratejileri, 6nemli
bilginin kisa siireli bellekte kaliciligmi artirmak ve uzun siireli belle§e daha uygun
islenmesi icin kullanilir. Tekrar stratejileri bilgiyi oldugu gibi yineleme ya da bilginin
anlaml kilinmasi i¢in eklemeli tekrar kullanilarak uygulanir. Anlamlandirmay: arttiran
stratejiler bilginin uzun siireli bellekte anlamli bir biitliin olarak yerlesmesi amaciyla
kullanilir. Eklemleme stratejisi, yeni bilgi ile var olan bilgi arasinda iliski kurulmasina
dayanir. Orgiitleme stratejisi, materyalin yeniden diizenlenmesini saglar. Ozetleme ana
diisiincelerin yazilmasi yoluyla konunun animsanmasini kolaylastirir. Yiriitiicii bilis
stratejileri bireyin belli bir 6grenme durumunda kullandig: cesitli 6grenme stratejilerine
ve kendi 6grenme siirecine iligkin anlayisa sahip olmalidir. Duyussal stratejiler ise,
bireyin duygusal ya da giidiisel etmenlerden kaynaklanan engelleri ortadan kaldirmak
icin kullanilir (Ulusoy, 2005; 303).

Ogrencilerin dgrenmelerinde kolayligin yami sira grenme stratejileri bir takim

islevleri de yerine getirir. Bunlar1 Ozer (2002) soyle siralamaktadir:

e Ogrenciyi bilingli 8grenci durumuna getirir.

e Ogrencinin 6grenmedeki verimliligini arttirir.

e Ogrenciye bagimsiz 6grenebilme niteligi kazandirir.

e Ogrencinin daha ¢ok isteyerek ve zevk alarak dgrenmesine yardim eder.

e Ogrencinin okul sonras1 6grenmelerine temel hazirlar (Yildiz, 2003; 10).

2.4. Okuma Kavram

Insanin var olmasindan beri bilgi edinmenin en énemli yollarindan olan okumanin
Oonemi, glinlimiizdeki hizli degismeler ve yeniliklerle beraber daha c¢ok artmustir.
Icerisinde bulundugumuz cag islevsel okuryazarlarin yetismesini zorunlu kilmugtir.
Islevsel okuryazarlar; seri bir sekilde okuyup, okudugunu anlayabilen ve bunu

yasaminda kullanabilen bireylerdir.
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Okuma eylemi ile ilgili birgok tanim yapilmaktadir:

Yilmaz (2008; 132), okumanin hem kelime tanima becerisine hem de okudugunu
anlama becerisine bagli oldugunu sdylemistir.

Gogiis’e gore (1978: 60) “okuma bir yazimin harflerini, sozciiklerini, imlerini
tanimak ve bunlarin anlamlarim1 kavramaktir” (Akt: Temizkan, 2007; 16). Okuma
etkinliginin gerceklesmesi icin duyu organlar1 ve zihin arasinda etkili bir baglantinin
olmas1 gerekir.

Demirel (2005: 89), okumayi, bir yaziy1 goriip izleyerek anlamini kavrama olarak
tanimlamaktadir.

Okuma, yazidaki gorsel 6gelerden anlam g¢ikarma isidir. Insanin i¢inde yasadig
diinyayr daha iyi algilamasmi saglar. Insan okuma eylemini etkin bir sekilde
gerceklestirdiginde yalnizca cevresini algilamakla kalmaz, kendini gerceklestirerek,
icinde yasadigi toplumun degisme ve gelismesine katkida bulunur (Asilioglu 2007; 37-
40).

Akyol’a gore (2006: 29) ise okuma, yazar ve okur arasinda aktif iletisimi gerekli
kilan, dinamik bir anlam kurma siirecidir. Dogrudan gdzlenmesi miimkiin degildir.
Okuma Ogretiminin temel amaci ¢ocugun yaziyla saglanan iletisimi etkin bir sekilde
kullanmasini saglamaktir

Kavcar ve arkadaslar1 (1997: 41) okumayi, bir yaziyi, sozciikleri, climleleri,
noktalama isaretleri ve Oteki Ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama siireci olarak
tanimlamiglardir (Akt: Celenk, 2007; 134).

Okuma, “yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip anlamak
veya ayni zamanda seslere ¢evirmek” (TDK, 1988).

Yazidaki sembolleri tanima ve anlamlandirma etkinligi olan okuma, algisal yonii ¢ok
yiiksek, motor yani daha diisiik bir psiko-motor beceridir. Géz ve beyinin ortaklaga
calistig1 bir eylemdir. Beyin, okuduklarini anlamak i¢in hem zihinsel hem dilsel hem de
dil dis1 ortintiileri kullanmak iizere beyin hiicrelerinin bir ¢ogunu harekete gecirir. Dil
sembollerinin anlamlandirilmasi, yeni diislincelerin lretilmesi, var olan problemlere
cozlimler iretilmesi gibi etkinlikler goz ve beyinin ortaklasa gerceklestirdikleri
etkinliklerdir (Yangin, 1999; Tosunoglu, 2002; Aslanoglu, 2007; 10).

Ciftci ve Temizylirek (2008; 110) okumayi, yazili metinlerde verilmek istenen

mesaji, duygu ve diisiinceleri anlamak olarak tanimlamiglardir. Bir metin anlagilmak
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icin okunur. Eger ¢6ziimleme ve anlama gergeklesmemisse okuma amacina ulasmamis
demektir.

Demirel’e (1999:50) gére okuma, gozlerin ve ses organlarinin ¢esitli hareketleri ve
zihnin yazili sembolleri anlamasiyla gerceklesir. Okuma, bilissel davraniglar ve psiko-
motor becerilerin ortak calismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir.
Okuma yoluyla yazar ile okuyucu arasinda bag kurulur (Akt: Arzu, 2006; 12).

Odabas ve arkadaslar1 (2008; 433) bireysel bir faaliyet olan okumayi, bireyin dil
kullanim becerisini artiran, daha derin diisiinmesi ve daha dogru kararlar alabilmesi i¢in
gereksinim duyulan 6nemli bir arag olarak tanimlamiglardir.

Okuma bireyin ( Kog ve Miiftiioglu, 2008: 62; Akt: Odabas ve digerleri, 2008; 433);

e bagkalariyla iligkilerini ve davraniglarini yonlendirir,

¢ i¢ diinyasin1 zenginlestirip bakis acisini genisletir,

e diisiinme ve yaratma 6zgiirliigii ile degerlendirme aliskanlig1 kazanmasini saglar,

e begeni diizeyini arttirir,

ecevresine Onyargisiz, yansiz ve hosgoriilii bakmasini saglar.

Cunningham ve arkadaglart (1995) okuma siirecini ayni zamanda bir diisiinme
siireci olarak tanimlamiglardir. Okuma eyleminde kullanilan dokuz diisiinme siireci
oldugunu sdylemislerdir. Bunlar; hatirlama, baglanti kurma, organize etme, hayal
kurma, tahmin, izleme, genelleme, uygulama ve degerlendirmedir (Celenk, 2007; 136-
138).

Greenall ve Swan (1986: 2)’a gore okuma, “amaca ulagsmak i¢in ihtiya¢ duyulan en
fazla bilgiyi parcadan elde edebilme yani 6grenmeyi gergeklestirmedir” (Giineyli, 2008;
20).

Iyi bir okuma egitimi 6grencilere su yonlerden fayda saglamaktadur:

e S6z dagarcigini arttirir.

e Yazili ve s6zlii anlatim giiciinii gelistirir.

e Dil bilgisi kurallarin1 daha 1yi kavramasina yardim eder.

e Yazim ve noktalama kurallarinin dogru kullanilmasina yardim eder.
e Ders kitaplariin kolayca okunup anlasilmasina yardim eder.

e Kaynak kitaplardan daha iyi yararlanabilmeyi saglar.

e Elestirme ve degerlendirme aliskanligi kazandirir (Temizkan, 2007; 21).
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2.5. Okudugunu Anlama

Okuma, duyu organlartyla sozciiklerin alinip, anlamlandirilmasi, kavramasi ve
yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir. Okudugunu anlama giiciiyle
desteklenmeyen bir okumanin zaman kaybindan baska bir anlam1 yoktur (Celenk, 2007;
136).

Okudugunu anlama, metinlerde verilmek istenilen diisiinceleri ¢6zmek ve bunlara
anlam yiiklemektir (Y1lmaz, 2008; 133)

Bloom (1979: 48)’a gore, “genel nitelikteki biligsel giris davranislarindan bir kismi
okudugunu anlama giiciinii icermektedir”. Ilkokul yillarindayken kazanilan okudugunu
anlama giiclinlin daha sonraki yillarda gergeklesen okul Ogrenmelerinin ¢ogunu
etkilemesi beklenir (Erginer, 1999; 1).

Smith ve Dechant (1961), okudugunu anlamayi, kelime bilgisi ve organize etme
olarak iki boliimde ele alirlar ve bu siniflamanin bir uzantist olarak, okudugunu anlama
becerisinin su 6gelerden olustugunu belirtmektedirler:

e Grafik sembollerle bunlarin anlamlari arasinda iliski kurabilme,

e Metnin tasidigr anlami kiiciikkten biiylige dogru hiyerarsik bir sekilde anlama,

gerektiginde pargalarla biitlin arasinda iliski kurabilme,

e Okudugunu degerlendirebilme, yazarin amacini ve duygu durumunu anlama

e Okudugu parcadaki fikirleri, ge¢mis yasantilariyla bagdastirabilme (Akt.Ddkmen,

1990; 396).

Gray ve Rogers’a gore okuma, bir yaziyr anlamak, yorumlayabilmektir. Yorumu
ise;

e Yazarin s6zlerini, one siirdiigli goriislerini anlayarak ana diisiinceyi kavramak,

e Yazarim dogrudan anlatmadigi diisiinceleri kavrayip, diisiincesinin kapsamini
belirleyebilmek,

e Okudugunu dogruluk, gecerlilik, deger yonlerinden 6l¢ebilmek,

e Anladigini, duydugunu yasaminda uygulayabilmektir (Gogiis, 1978:72; Yilmaz,
2008:134).

Okudugunu anlama becerisi 6grencilerin yazili bilgiyi gilinliik hayatta karsilastiklar:
durumlarda kullanma becerisi iizerine odaklanmistir. PISA’ da okudugunu anlama
becerisi bireyin amacina ulagsmak, bilgisini ve potansiyelini gelistirmek ve topluma

katilmak i¢in yazili metinleri anlamasi, kullanmasi ve metinlere yansitma yapmasi
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olarak tanimlanir. Bu tanimdan anlasildigir gibi bireyden yazili metindeki bilgileri
birebir ¢oziimleyip yorumlamasindan ziyade onlar1 yasaminda uygulayabilmesi
beklenmektedir (OECD, 2007).

Okudugunu anlama, okuyucuya kendiliginden islem yapma, ¢ikarimda bulunma ve
anlam yapilandirilmas: gibi birka¢ unsurda yardim eder. Birgok arastirmaci bu fi¢
unsurun okumayi anlama siirecini etkiledigi goriisiine katilmaktadir. Bu siire¢ ayni
zamanda okuyucu, metin ve icerik gibi faktorler ile de iliskilidir (Chen, 2009; 6).

Glines (2004: 60)’e gore anlama, metnin anlamini bularak onlar {izerinde diisiinme,
sebeplerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirmedir (Temizkan, 2007; 29).
Rand Okuma Calisma Grubu’nun (2002) raporunda, okudugunu anlamanin iig

pargadan olustugu belirtilmektedir:

Sekil 1: Okudugunu Anlama Etkinligini Olusturan Bilesenler
¢ Anlamayi gergeklestiren okuyucu

e Kavranilan metin
e Anlamanin iginde yer aldig: etkinlik
Okuyucu, bireyin okuma eylemine beraberinde getirdigi kapasitelerini, biligsel
becerilerini, ¢esitli bilgi ve deneyimlerini, giidiisiinii kapsamaktadir. Metin, her tiirli
yaziy1l kapsamaktadir. Etkinlik ise, okuma eylemiyle iligkili olan amaglari, siiregleri ve
sonuclar igcermektedir. Bu {i¢ unsur, okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda

stirekli degisiklik gostermekle beraber siirekli etkilesim halinde oldugu sosyo-kiiltiirel

baglamdan etkilenmektedir (RAND, 2002; 14).
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Pressley (2000), o6grencilerin okudugunu anlamalarini gelistirmek igin sunlar
onermektedir:

e Sozciik 6gretilmesi

e (Cozme becerilerinin 6gretilmesi

o Okumayla o6grencilerde yasam bilgisinin olusturulmasinin ve okuduklar: ile

bildiklerinin iliskilendirilmesinin desteklenmesi

e Tahminde bulunma, Oykiileri analiz etme, soru sorma, imge olusturma ve

ozetlemeyi igeren aktif anlama stratejilerinin kullaniminin &gretilmesi

e (Coziimlenen sozciiklerin anlamli olup olmadigina, metnin kendisinin anlaml: olup

olmadigina agik¢a dikkat edilerek Ogrencilerin anlamalarini denetlemelerinin
desteklenmesi (Akt: Kog, 2007; 30).

Okudugunu anlama, metinlerin vermek istedigi mesaji kavrama olarak
tanimlanabilir. Metnin tam olarak anlagilmasi i¢in bireylerin yapmasi gereken bazi
davranislar vardir. Bu davranislar:

e Metnin yapisin1 ¢oziimleme: Metnin Dbiitiinliigiinii gérme ve belirleme
okudugunu anlamanin ana y6nlerinden biridir.

e Metnin icerigini anlama ve yorumlama: Metnin yapisal yOniinii tanimadir.
Yazarin vermek istedigi mesaj1 anlayabilmek gerekir. Bunun icinde dilsel birimlerin iyi
taninmasi gerekir.

e Metni elestirme: Kisinin, okudugu metin iizerinde diisiinmesi, onu cesitli
acillardan gozden gecirmesidir. Okuyucu, yazarin sdyledigi tiim fikirlere katilmak
zorunda degildir (Temizkan, 2007; 30).

Okullardaki 6gretme-6grenme siirecinde okuma biiyiik bir yere sahiptir. Okuma
slirecinde {irliniin, 6grencilerin okuduklarini anlama giiglerine baghdir. Bu durumda
okudugunu anlama giicii yliksek 6grencilerin 6grenmesi kolaylagsmakta, diisiik olanlarin
O0grenmesi ise zorlagmaktadir. Okumaya biiyiik Ol¢iide bagh siireclerde, okudugunu

anlama giicii sonucu belirleyen tek etken durumuna bile gelebilmektedir (Ozgelik, 1987:

102; Erginer, 1999; 1).

Moffet ve Wagler (1976: 127-129) okudugunu anlayabilmenin baslica sartlarini su
sekilde aciklamaktadir:

Dikkati Yogunlastirma: Metinde birbirini takip eden kelimelerin anlamlarina

yogunlagmakla ilgilidir. Bu yetenegi gelistirebilmek i¢in simifta karsilikli tartigmalar,
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metni oyunlastirma, canlandirma ve metinle ilgili hazirliksiz konusma yapma gibi
etkinlikler diizenlenebilir.

Yeniden Yapilandirma: Onceden 6grenilmis bilgilerin metinde 6grenilen bilgilerle
iliskilendirilip giincellenmesidir. Bilginin yeniden yapilandirilmasi, o andaki dikkate ve
daha sonra bilgiyi yeniden elde etmek igin harcanan ¢abaya baglidir.

Zihinde Canlandirma: Okunanlarin anlamlar1 iizerinde diisiinme ve bunlari
zihinde canlandirmadir. Diislincenin olusmasi i¢in okunanlara yogunlasmak gerekir.

Cikarimlarda Bulunma: Bir metindeki sebep-sonug iliskilerinin, sart ifadelerinin,
durumlar, olaylar vb. arasindaki kiyaslamalarin tespit edilmesini gerektirir.

Anlama Niifuz Etme: Cikarimda bulunma ile birlikte yapisal ipuglari, ton, vurgu ve
metnin odak noktasi da kullanilir. Biitiin bunlar metnin kelime se¢imini ve yapisini

ilgilendirmektedir (Akt: Temizkan, 2007; 31).

2.5.1. Okudugunu Anlama Becerileri Uzerine Etki Eden Faktorler

Ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri iizerinde etkili olan en énemli faktériin
ogrenci ozellikleri oldugu goriilmektedir. Ogrenci ozelliklerinden olan 6grencilerin
okuma ilgisi, 6grenci Ozellikleriyle iliskisi en yliksek olan faktdrdiir. Bunu daha sonra
siif disinda yapilan okuma etkinlikleri, okul dncesi egitim alip almama durumu, ddev
yapma siklig1 ve okumayla ilgili yapilan sinif i¢i etkinlikler izlemektedir.

Moffet ve Wagler (1976) baz1 6grencilerin anlamada yeterli yasanti ge¢irmedikleri
icin metinleri anlayamadiklarini veya yanls anladiklarini belirtmislerdir. Okudugunu
anlamada deneyim sahibi olmayan Ogrenciler metni olusturan kelimelerin anlami
tizerinde tek tek durmaktadirlar. Bu yiizden metnin genel anlamini ¢éziimlemede sikinti
yasamaktadirlar.

Okudugunu anlayamamanin baglica sebepleri sunlardir:

Motivasyon Eksikligi: Ogrencinin okumaya olan ilgisizligidir. Bu 6grenciler
genellikle kitaplardan ve okuma etkinliginden saglayacaklar1 kazancin farkinda
degillerdir. Ogretmenlere bu konuda biiyiik gérevler diismektedir. Cesitli etkinliklerde
Ogrencinin okumaya ilgisi arttirilmalidir.

Deneyim Eksikligi: Ogrencinin kitapta okudugu metinle ilgili daha 6nceden sahip

oldugu bir bilginin olmamasi durumudur.
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Benmerkezcilik: Ogrenci metinde gegen kelime ve kelime gruplarindan kendi
duygusalligina bagl olarak farkli anlamlar kurar. Boylece metnin asil vermek istedigi

bilgi anlasilmamis olur (Akt. Temizkan, 2007; 34).

2.6. Okuma Stratejileri

Strateji, onceden belirlenen bir amaca ulagmak i¢in tutulan yoldur (TDK, 1988).
Okuma stratejisi diislinmeyi, metni kavramayi gelistirmek i¢in kullanilan biligsel
yontem olarak tanimlanmaktadir (Sheorey & Mokhtari, 2002; 2).

Okuma stratejilerini kullanmak, okurlarin okuduklarin1 anlamada yaptiklari
yanliglarin farkina varmalarii, yapmalart gerekene karar vermelerini ve bunu
diizeltmek igin diizeltici ve 6nleyici etkinlikler igine girmelerini saglar (Baker & Brown,
1980).

Okuma stratejilerini kullanmak, bireylerin okudugunu anlamalarin1 kolaylastirdigi
icin okuma stratejilerinin onemli noktalar1 6grencilere Ogretilmelidir. Bu nedenle,
Ogrencilerin okuma stratejilerini nerede, ne zaman, nasil kullanacagini bilerek tecriibe
kazanmasi basariy1 arttiran 6nemli bir faktordiir (Oluk ve Basonciil, 2009; 185).

Okuma stratejileri, okuyucunun okuduklarini nasil anladigina ve anlamadiginda ne
yaptigina isaret eder (Temizkan, 2007; 47). Bu stratejiler okuma Oncesinde, okuma
sirasinda ve okuma sonrasinda farklilik gostermektedirler.

Okuma stratejilerinin asil amact bireydeki okuma potansiyelini en yiiksek seviyeye
cikarmaktir. Giirses (2002; 20) okuma stratejilerinin amaglarini {i¢ ana baslik altinda
toplamistir:

Okuma oncesinde uygulanan stratejilerin amaclari;

e Ogrencinin okumaya istekli hale gelmesi,

e Ogrencinin 6n bilgilerini harekete gecirmek,

e Metnin parcalarini anlamak i¢in 6n hazirlik yapmak,

e Nerede? ve Nasil? sorularinin cevabini bulmak,

e On bilgileri harekete gegirebilmek igin 6grencide giiven duygusu olusturabilmek,

e Daha Onceden bilinen kelimelerle yeni 6grenilen kelimeler arasinda iliski kurmak,

e Metne karst daha anlamli ve amagh bir yaklasim sergilemeleri konusunda

ogrencilere yardimer olmak,

e On inceleme yoluyla 6grencilerin metne karst ilgilerini yiikseltmek,
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e Ogrencilerin metnin baslig1 hakkinda konusmalarii saglamak,
e Ogrencilerin dikkatini metindeki yeni kelimelere ¢ekmek.
Okuma sirasinda uygulanan stratejilerin amaclari;
e Sorular ve yonlendirmelerle 6grencilerin metinle etkilesimini saglamak,
e Ogrencilerin, yazarin amacini1 anlamalarin1 saglamak,
e Metnin yapisint anlamak i¢in 6grencilere yardimer olmak,
e Metnin baglamini aciklamak ve anlamak,
e Metinle ilgili ¢ikarim yapma ve yargida bulunma konusunda &grencilere yardimci
olmak,
e Ogrencilere, anlammi bilmedikleri kelimeleri metnin genel anlamindan
cikarabilmeleri konusunda yardimci olmak,
e Okuma sirasinda 6grencilere kiiltiirel farkliliklart kesfetme konusunda yardimet
olmak,
e Ogrencilere, metnin ana diisiincesini gikarabilmeleri konusunda yardimei olmak,
e Metin i¢indeki 6zel bir bilgiyi aramak,
e Metni okumaya baglamadan 6nce verilen sorularin cevaplarini bulmak,
e Metinle ilgili olarak verilen diyagram veya haritalar1 tamamlamak,
e Metinde verilen mesajlarla ilgili notlar almak
Okuma sonrasinda uygulanan stratejilerin amaclari;
e Metnin analizini yapmak,
e Metnin planindan yararlanarak yazma etkinliklerinde 6grencilere deneyim
kazandirmak,
e Metinden yapilan ¢ikarimlarin birlestirilmesini saglamak,
e Okuma deneyimini genisletmek,
e Ogrencilerin okuduklarini 6zetlemelerini saglamak,
e Ogrenilenlerin degerlendirilmesini saglamak,
e Eski bilgilerle yeni 6grenilen bilgileri birlestirmek,
e Metindeki bilgilerin gercek hayatta kullanilabilirligini degerlendirmek,
e Metinle ilgili sorulara cevap vermek,
e Metindeki 6nemli yerlerin altini ¢izmek,

e Metinle ilgili olarak sinif i¢i etkinliklere katilmak,
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e Metnin bazi1 boliimlerini tartismak (Akt. Temizkan, 2007; 48).

Thorndike’nin okudugunu anlamayla ilgili ¢aligmasi bu konuyla ilgili yapilan en
eski calismalardandir. Thorndike (1986), calismasindaki basamaklarda birebir okuma
stratejisini ele almamustir; fakat calisma, bugiin kullanilan stratejilerin temelini atmasi
bakimindan 6nemlidir.

Thorndike okudugunu anlamay: iic asamada incelemistir.Bu agamalar;

1. Kelimesi kelimesine okudugunu anlama: Yazarin, duygu ve disiincelerini

acikca ortaya koydugu metinlerde yapilan ¢alismalardir. Bu agsamanin alt basamaklari:

e Metinde yer alan tiim kelimelerin anlamin1 bilme.

e Metni okuduktan sonra kendi kelimeleriyle tekrar etme.

e Metindeki ana fikri bulma.

e Metni bir biitiin olarak kavrama.

2. Okudugunu yorumlayarak anlama: Yazarin, duygu ve diisiincelerini agik¢a

vermedigi metinlerdeki anlama ¢alismalaridir. Bu asamanin alt basamaklari:

eYazarin amacini anlama

eYazarin konuyla ilgili tutumunu anlama

e Metnin ana fikrini anlama

e Metindeki karsilastirmalar1 bulma

o Metindeki sebep- sonug iliskilerini tespit etme

e Metni Ozetleme

3. Elestirel okuma ve degerlendirme: Okuyucunun metindeki duygu ve
diistincelerle 1ilgili kendi kendine degerlendirmeler yapmasidir. Bu asamanin alt

basamaklart:

e Metni analiz etme.

e Yazarin amacini ve tutumunu degerlendirme.

e Metne kars1 bireysel tepkisini ortaya koyma (Akt. Temizkan, 2007; 52).

Aksoy (2006; 30) da okumay1 ii¢ asamada ele almistir. Bunlar okuma oncesinde
yapilabilecekler, okuma sirasinda yapilabilecekler ve okuma sonrasinda

yapilabileceklerdir. Bu asamalar;
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1. Okuma oncesinde yapilabilecekler:

e GOz Gezdirme

e Okuma i¢in amag olusturma

e On bilgileri okuma ortamina getirme
e Tahminler yapma

2. Okuma sirasinda yapilabilecekler:

e Akici bir sekilde okuma
¢ Anlamay1 kontrol etme
e Yardimci stratejileri kullanma
3. Okuma sonrasinda yapilabilecekler:
¢ Okunanlar1 6zetleme
e Okunanlar1 degerlendirme
Aksoy (2006; 30-31)’a gore gbz gezdirme okumanin tiim agsamalariyla kullanildig
i¢in ¢ok dnemli bir stratejidir. G6z gezdirme stratejisi, okuyucunun amag olusturmasina,
on bilgilerini okuma ortamma aktarmasina, anlagilmayan kisimlar1 agiga
kavusturmasina ve 6zet yapmasina katki saglamaktadir. Okuma amaci ise okuyucunun
kullanacag1 stratejiyi se¢mesini ve metinden ne Ogrenmek istedigini etkilemektedir.

Amac olusturmada kullanilabilecek temel sorulardan bazilar1 sunlardir:

e Metnin tiirli nedir?

e Konusu nedir?

e Neden bu metni okuyorum?

Okudugunu anlamay1 etkileyen en onemli faktdr 6n bilgileri harekete gegirmektir.
Eger Ogrencinin konuyla ilgili daha onceden higbir bilgisi yoksa konuyu anlamasi
zorlagacaktir. Bu stratejide 6nemli olan bireyin konuyla ilgili eski bilgilerini harekete
gecirmesidir. Okuma 6ncesinde yapilabileceklerin sonuncusu tahminler yapmadir. Iyi
okuyucular, okuma siiresince tahminler yapmakta ve tahminlerin dogrulugunu kontrol
etmektedirler.

Okuma sirasinda yapilacaklarin ¢ok oOnemli oldugunu ve bu siirecte ne olup
bittiginin ve kontroliin tesadiiflere birakilmamasi1 gerektigini sdyleyen Aksoy (2006;
34), bu siiregte yapilacaklari da ti¢ baglik altinda toplamistir. Akict okuma, metni uygun
bir hizda okuyabilmedir. Metnin uygun hizda okunmasi okuyucuya zaman

kazandirmaktadir. Anlamay1 kontrol etme stratejisi ise bireyin okudugunun anlamli olup
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olmadigint stirekli kontrol etmesidir. Bu strateji okuyucunun siirekli kendisini
sorgulamasint saglar. Sorgulama silirecinde kullanilabilecek farkli tekniklerden
bahsedilmistir.

Bunlardan bazilar:

e Tahminleri gbzden gegirme
¢ Kendi kendini sorgulama

e Zihinsel imajlar1 kullanma
e Anlam tniteleri olusturma

e Acikliga kavusturma

Okuma stiresince kullanilan bir ¢ok yardimcer strateji de vardir. Bunlardan bazilart:

e Okuma hizin1 materyale gore ayarlama,

e Karsilasilan kii¢iik problemler {izerinde durmayip okumaya devam etme,

¢ Yargilamada aceleci olunmama,

e Kelimeler, ciimleler veya paragraflarla ilgili hipotezler olusturma,

e Anlagilmayan kismin yeniden okunmasi, kaynaktan yararlanilmasi gibi

stratejilerdir.

Okuma sonrasinda yapilacak caligsmalar iki baglik altinda incelenmistir. Bunlar
ozetlemeler yapma ve metni degerlendirmedir. Ozetleme, hem okunani anlamayr hem
de anladigimi kendi kelimeleriyle ifade etmeyi gerektirmektedir. Degerlendirme ve
yargida bulunma ise metinle okuyucu arasindaki iletisimin en son hedefidir.

Degerlendirme de dikkat edilecek bazi hususlar sunlardir:

e Gergekleri ve kurgulart ayirt etme

e Fikirlerin gecerliligini belirleme

e Edebi niteligi yargilama

e Yazarin amacini ve bakis agicisi belirleme.

Temizkan (2007; 98-100) yapmis oldugu calismasinda, bir ¢ok okuma stratejisi
simiflamasint inceleyerek yeni ve ayrintili bir strateji asamasi hazirlamistir. Tirkge
bilgilendirici metinlerde okudugunu anlamak {izerine hazirlanan bu strateji adimlari
sOyledir:

A. Okuma Oncesinde Uygulanan Stratejiler
1. On Bilgileri Harekete Gegirme
On Bilgileri Harekete Gegirirken,
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e Konu hakkindaki diisiincelerimi not eder, konuyla ilgili eski bilgilerimi
yazarim.
2. Metnin Igerigini Tahmin Etme
Metnin Igerigini Tahmin Ederken,
e Metindeki resimlerden yola ¢ikarak icerik hakkindaki tahminlerimi not ederim.
o Metinle ilgili verilen kelimelerden hangilerinin okunacak metinde
kullanilabilecegini tahmin ederim.
e Metinle ilgili verilen ciimlelerden hangilerinin okunacak metinde
kullanilabilecegini tahmin ederim.
e Kendimi metnin yazarinin yerine koyup, o metinde neler anlatabilecegimi
diistintirim.
3. Okumanin Amacini Belirleme
B. Okuma Sirasinda Uygulanan Stratejiler
Metni Birinci Defa Okuma Sirasinda
1. Anlamini bilmedigim kelimeleri belirleyip bunlarin anlamlarin1 6grenmeye
caligirim.
2. Metindeki sebep-sonug, karsilastirma gibi anlamlar bildiren baglantilari
belirler ve metne kattig1 anlamlar1 ¢ozmeye ¢aligirim.
3. Metnin konusunu bulurum.
Metnin konusunu bulurken,
e Metnin ilk ciimlesini okurum ve bu ciimlede yazarin ne iizerinde durdugunu
belirlerim.
e Metnin son climlesini okuyup yazarin bu ciimlede ne iizerinde durdugunu
belirlerim.
e Metnin her paragrafinin ilk climlesini okuyup bu ciimlelerde yazarin ne
iizerinde durdugunu belirlerim.
e Metnin giris paragrafin1 okuyup yazarin bu paragrafta ne iizerinde durdugunu
belirlerim.
eMetinde en ¢ok kullanilan kelimeleri belirlerim.
Metni Ikinci Defa Okuma Sirasinda
1. Metindeki 6nemli boliimlerin altini ¢izerim.

2. Metnin anahtar kelimelerini belirlerim.
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3. Metindeki 6nemli boliimlerden notlar alirim.
4. Her paragrafta yazarin ele aldigi diislinceyi belirleyerek metnin yardimci
diistincelerini bulurum.
5. Daha onceden yapmis oldugum tahminlerle metnin igerigindeki diisiinceleri
karsilastiririm.
6. Metinde durumlar, kavramlar, nesneler vb. arasinda yapilan karsilastirmalari
belirlerim.
7. Metindeki agik veya ortlik olarak yapilan tanimlamalar1 belirlerim.
8. Metinde durumlar, kavramlar, nesneler vb. arasinda kurulan benzerlikleri
belirlerim.
9. Metindeki sart ifadelerini belirlerim.
10. Metindeki sebep- sonug iliskilerini belirlerim.
11. Metinde durumlar, kavramlar, nesneler vb. arasinda kurulan eslestirmeleri
belirlerim.
12. Metnin ana fikrini bulurum.
Metnin Ana Fikrini Bulurken,
e Metnin alt1 ¢izili boliimlerini gozden gegirip bir climlede toplarim.
e Metinde alinan notlar1 gézden gegcirip bir climlede toplarim.
e Metnin anahtar kelimelerini yeniden gézden geg¢irip bir climlede birlestiririm.
e Metnin yardimei diisiincelerini yeniden gézden gecirip bir climlede toplarim.
e Metnin icerik haritasini ¢ikaririm
C. Okuma Sonrasinda Uygulanan Stratejiler
1. Yazarin metni yazma amacini belirlerim,
2. Yazarin konuya kars1 gelistirdigi bakis ac¢isini belirlerim.
3. Metnin uygun basliklar 6neririm.
4. Metinden anladiklarimi kendi ciimlelerimle sesli olarak anlatirim.
5. Metinden anladiklarimi kendi climlelerimle yazili olarak 6zetlerim.
6. Metne yonelik hazirlanmis olan sorular1 cevaplandiririm.
Baker ve Brown’un hazirlamis olduklar1 anlamay: denetleyen okuma stratejilerinin
listesi soyledir:
e Okuma amaglarini belirleme; bu, agik ve ortiilii is taleplerini anlamadir;

¢ Bir mesajin 6nemli yanlarini saptama;
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e Dikkati dnemsiz igerik yerine temel igerige odaklama;

e Anlamanin gerceklesip gerceklesmedigini saptamak i¢in siiren etkinlikleri
denetleme;

¢ Hedefe ulasilip ulasiimadigini belirlemek igin 6z-sorgulama;

¢ Anlamada hatalar bulundugunda dogru eylemde bulunma (Yang, 2006; Akt.Kog,
2007; 31).

Ulusal Okuma Paneli’nin (A National Reading Panel) raporunda alti okudugunu
anlama stratejisi tanimlanmaktadir:

e Anlamay1 diizenleme,

e Grafik ve anlamli orgiitleyiciler kullanma

e Sorular1 yanitlama,

e Sorular olusturma,

e Oykii yapisini tanima ve 6zetleme ( Berkeley, 2007; Akt. Kog, 2007;31).

Fender (1998), birka¢ okuma stratejisini su sekilde tanimlamaistir:

Goz Gezdirmek: Oncelikle metne nigin gdz gezdirdiginin ve hangi 6zel seyleri
aradigimin bilinmesi gerekir. Ozel bilgileri edinmek, genel fikirleri taramak, okunmasi
gerekmeyen seyleri okumaktan kaginmak, zamandan tasarruf etmek i¢in goz gezdirilir.
Bu yontemde her sozciikk okunmaz, sadece ana bagliklar ve alt bagliklar okunur,
paragraflardaki Ozel isimlere, tarihlere, listelere vb. bakilir, grafiklere, semalara goz
atilir, boliim sonlarindaki sorulara bakilir veya paragrafin ilk ve son climleleri okunur.
Goz gezdirmek, kisaca metinle ilgili ¢cabucak fikir edinmektir.

Ana Fikri Yakalamak: Ana fikirler tiim paragraflarin ya da boliimlerin konularidir.
Destekleyici ayrintilart fark etmeye ve hatirlamaya yardimci olur. Genellikle ilk ya da
son climlelerde veya paragraflarda olur, fakat metin icinde herhangi bir yerde de
olabilir. Ana fikri yakalamaya ¢alisirken; oncelikle paragrafin konusu saptanir sonra
kavramlar hakkinda yazarin ne dedigi saptanir daha sonra bu ayrintilar1 kapsayacak
sekilde bir ana fikir climlesi olusturulur.

Sinyal Sozciikler: Bir metne gbéz gezdirirken ve ya tararken sinyal sozciikleri
gormek hemen o climlede dikkati yogunlastirir ya da arkadan nasil bir ciimlenin
geleceginin isaretini verir. Sinyal sozciikler; bir 6zet, bir ana fikir, bir baglangi¢c ve ya
bir sonu haber verebilir. Sinyal sozciiklere 6rnek verecek olursak; “ve, daha, ayni

sekilde, bir baska, kald1 ki, ilkin vb..” gibi sozciikler ctimlenin devaminin, daha
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fazlasinin gelecegine isaret eder. “ bdylece, son olarak, bundan bdyle, dikkate deger ki,
sonuncusu vb.” sdzciikler sonug ve ya Ozeti isaret eder. Bir climlede 6rnek vermek i¢in
“ 0rnegin, diyelim, gibi vb. “ sézciikler kullanilir. Bir diisiinceyi tersine ¢evirmek igin “
yine de, benzer bigimde, ragmen, ...se bile, yerine vb.” gibi sdzciikler kullanilir. Onem

3

belirten faktorler i¢in “ daha iyi, oncelikle, baslica, bazi, hepsi vb..” gibi sozciikler

kullanilir. Neden- sonug¢ bildirilecegi zaman “glinkii, bunun nedeni, sonug, eger,

13

...medik¢e vb.” gibi sozciikler kullanilirken karsilastirma yapilacagi zaman “ ...den
daha, yoksa, benzer, buna ragmen vb..” gibi sozciikler kullanilir. “ demektir,
esanlamlisy, ...dir, ...yle ayn1 vb.” gibi sozciiklerde climledeki tanimlayict s6zciiklerdir.

Metni Taramak: Metni taramak, yeni bir metinle karsilasildiginda, bu kitabin bazi
boliimlerini tanimay1 saglar. Tarama yapildigi zaman, kitap kim tarafindan ne zaman
yazilmis?,nasil diizenlemeler yapilmis?, yazilmis oldugu tarih itibariyle kitabin i¢indeki
bilgiler sorulan sorulara cevap verecek nitelikte mi yoksa baska kaynaklara da
ihtiyacimiz var m1 ?, metni okurken ne tiir notlar alinmasi gerekiyor?, boliimler kolayca
maddelendirilebilir mi? gibi sorulara cevap aranir.

Bir Metin Odevine Onceden Bakmak: Bir metne dnceden bakmak metinle ilgili
daha genel bir resme sahip olmamizi ve ana fikirlere takilip kalmayacak sekilde
konudan ayrilmamamizi saglayabilir. Metnin baglig1 bize metinle ilgili en kisa 6zeti
verir. Konuyla ilgili daha 6nceden bildiklerimizi hatirlamamizi saglar. Basliklar ve alt
basliklar1 okumak, bunlar arasindaki iliskiye bakmak, paragraflarin ilk ve son
climlelerini okumak, italik ya da bold harflerle yazilan sozciiklere dikkat etmek,
maddeleri, resimleri, grafikleri saptamaya calismak metin hakkinda 6nceden genel bir
fikir edinmemizi saglar.

Metni Isaretlemek: Eger kitap bize ait ise en iyi yontem metnin iizerinde dogrudan
isaretler koymaktir. Cok fazla ciimlenin altin1 ¢izmeye gerek yoktur. Okudugumuzun
%10’unu ¢izmek yeterli olur. Onemli olan okuma metninin icerigini yansitacak sekilde
ve dogru miktarda bilginin altin1 ¢izmektir. Ayrica bosluklara gesitli isaretler birakilarak
kisa notlar alinabilir.

SQ3R: ilk olarak Francis P. Robinsen tarafindan gelistirilen yontem metin okuma
da en 1yi calisma becerilerinden birisi olarak arastirilmis, test edilmis ve ¢ogunlukla

kabul gérmiistir.
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Survey : Taramak

Question : Soru Sormak

Read : Okumak

Recide : Anlatmak

Review : Yeniden gézden gegirmek

Survey (Tarama): Metin gozden gegirilir. Basliklar- alt basliklar okunup

aralarindaki iliski saptanmaya calisilir. italik veya boldla yazilmis sozciiklere dikkat
edilir. Konunu ana fikri saptanir. Semalara, grafiklere ve diger gorsel araglara dikkat
edilir. Ozet kismi okunur. Sorular varsa sorular okunur.

Question (Soru Sorma): Ana ve alt konularla ilgili sorular hazirlanir (kim, ne
zaman, nerede, nasil gibi). Metnin kag¢ kere okunacagi belirlenir.

Okumanin her asamasinda kullanilan soru sorma stratejisi, okuyucunun elestirel
diisiinmesini saglayarak okudugundan anlam ¢ikarmasina yardimeci olan 6nemli bir
stratejidir. Sorular, farkli amaglarla okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma
sonrasinda sorulabilmekte ve yanmitlanabilmektedir. Ogrenciler, okumadan &nce,
genellikle sorulart onceki bilgilerini harekete gecirmek, tahminlerde bulunmak ve
metinde yanitlanmayan biiyiik goriisler {izerinde diisiinmek i¢in kullanmaktadirlar.

Okuma sirasinda sorulan sorular, karsilastirma ve genelleme yapmak, konuyu
belirlemek ve anlami netlestirmek i¢in sorulmaktadir. Okuma sonrasinda sorulan sorular
ise, bilgiyi belirlemek, olaylar1 ve Kkarakterleri anlamak ve hatirlamak igin
sorulmaktadir.

Sorularin dort tiirti bulunmaktadir:
e “Hemen burada” sorular1, yanitt metinde hazir olan sorular.

e “Diisiin ve arastir” sorular1, yaniti metinde gizli olan sorulardir. Ogrenci yanitlamak
i¢in sentezlemek, ¢ikarsamak ya da 6zetlemek zorundadir. Diisiin ve arastir sorulari
daha ¢ok agik u¢lu sorulardir.

e “Okuyucu ve yazar” sorularmin yanitlanmast i¢in okuyucunun, metnin vurguladigi
yani yazar tarafindan sunulan bilgiyle kendi deneyimlerini birlestirmesi
gerekmektedir.

¢ “Kendi kendime” sorular1 i¢in okuyucunun yaniti eski bilgilerinden ¢ikarmasi
gereklidir. Bu tiir sorular1 yanitlamak i¢in okuyucunun metni okumasi
gerekmeyebilir, ancak metni okuduktan sonra yanit tamamen farkl sekillenebilir.

(http://www.literacymatters.org/adlit/questioning/intro.htm).
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Read (Okumak): Bu béliimde sorulari yanitlayabilmek igin kisi kendini vererek
okur. Ayrintilara, drneklere dikkat edilir. Onemli yerlerin alt1 gizilir. Okurken zihinde
canlandirmalar yapilir.

Recite (Anlatmak): Boliimleri okudukc¢a en basta sorulan sorular yanitlanmaya
calisilir. Kisi kendi sozciiklerini kullanarak okudugu pargayi yiiksek sesle anlatir, bu
daha uzun vadede anlamay1 saglar. Ipuclar1 varsa kaydedilir. Calismanin sonunda kisi
kendisini sinar.

Review (Yeniden Gozden Gecirmek): Eger yeteri kadar ana fikirler ayrintilar
aktarilamiyorsa bolim yeniden okunur. Boliimler diger boliimlerle iligkilendirilmeye
calisilir. Ana fikirler de dahil edilmek tizere bir 6zet kaleme alinir.

Okuma stratejileri 6grenmek, bu stratejileri uygulamak ve bunlarda ustalasmak hem
calisma zamanin1 daha etkin hale getirir hem de kisa zamanda daha c¢ok sey

ogrenilmesini saglar (Fender, 1998).

2.7. Ogrenme Stratejileri ile Ilgili Yapilan Calismalar

Weinstein ve arkadaslar1 (1979) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin 6grenme
stratejilerini kullanma durumlari ve strateji kullaniminin 6grencilerin egitim diizeyine
gore nasil farklilagtigi incelenmistir. Calismada, bir yiiksek lisans, bir lise ve bir
ortaokul mezunu gruba Ogrenme stratejilerini ne derece kullandiklar1 sorulmustur.
Yiiksek lisans ve lisans 0grencileri bu stratejilerin bir ¢ogunu siklikla kullandiklarim
belirtmislerdir. Yiiksek lisans ogrencilerinin %83l ve lisans ogrencilerinin %41°i
ogrenmelerinde anlamlandirma stratejisini kullandiklarini sdylerken, lise mezunlarinin
%27’si ve ortaokul mezunlarinin %24°i anlamlandirma stratejisini kullandiklarin
belirtmislerdir. Yiiksek lisans ve lisans Ogrencileri yineleme stratejilerini ¢ok az
kullandiklarin1 belirtirken, lise ve ortaokul mezunu &grenciler bu stratejiyi siklikla
kullandiklarini agiklamislardir (Akt.Karalar, 2006; 23).

Somuncuoglu (1996), Orta Dogu Teknik Universitesinde Egitim Psikolojisi dersi
alan 189 Ggrenci lizerinde yaptigi arastirmasinda, yiizeysel bilissel, anlamli biligsel ve
bilis yonlendirici stratejilerin kullanimi ile ¢esitli degiskenler ve basari algilari arasinda
iligki olup olmadigini belirlemeyi amaglamigtir. Degiskenler olarak ogrencilerin
cinsiyeti, boliimii, sinifi, not ortalamasi, anne ve baba egitim diizeyi, mezun olduklari
lise tiirli, derse karsi ilgileri, ders Ogretmenine olan algilari, calisma plani yapip

yapmadiklari, smavlara nasil hazirlandiklar1 ve g¢alismanin basari iizerindeki etkisi
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konusundaki diistinceleri belirlenmistir. Arastirma sonucunda, yilizeysel bilissel
stratejilerin degiskenlerden bagimsiz olarak tiim Ogrenciler tarafindan kullanildigs,
ancak, anlaml1 bilissel ve bilis yonlendirici stratejilerin kullaniminin degiskenlere gore
farklilastig1 saptanmistir (Akt. Karalar, 2006).

Stinbtil (1998), yaptigi arastirmada Ogrenme stratejilerinin  6grenci  erisi  ve
tutumlarma etkisini incelemistir. Arastirma 1997-1998 6gretim yilinin II. yariyilinda,
Selcuk Universitesi, Mesleki Egitim Fakiiltesi 1. smiflarindaki &grenciler iizerinde
yiiriitiilmiistiir. 139 dgrenci OSS giris puanlar1 dikkate almarak biri kontrol ii¢ii deney
olmak iizere dort gruba ayrilmistir. Deneyin basinda tiim gruplara Psikoloji dersi
konularina ait bir erisi testi ile 6grenme stratejileri tutum 6l¢egi ve okudugunu anlama
testi uygulanmistir. Deney gruplarindan A grubuna “anlamlandirma”, B grubuna
“orgiitleme”, C grubuna “anlamlandirma + 6rgiitleme”, kontrol grubunda ise geleneksel
(tekrar) 6grenme stratejileri uygulanmistir. Sonucta ¢ikan bulgulara gore, deney gruplari
ile kontrol grubu arasinda, deney gruplari lehine erisi testinde anlamli bir fark
bulunmustur. En yiiksek basar1 ise anlamlandirma ve orgiitleme stratejisinin birlikte
ogretildigi  gruptadir. Ogrenme stratejilerinin okudugunu anlama diizeyine etkisi
acisindan gruplar arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Fakat anlamlandirma ve
anlamlandirma + Orgiitleme stratejilerini kullanan o6grencilerin okudugunu anlama
puanlar1 son testte on teste gdre anlamli bir yiikselme gostermistir. Ogrenmenin
kaliciligr agisindan ise en kalict 68renmeyi anlamlandirma +orgiitleme stratejisi
saglamistir ve diger deney gruplar1 da kontrol grubuna oranla daha yiiksek hatirlama
gostermistir(Akt: Uslan 2006; 36).

Gil ve Labar (2001) 6gretmenlerin igerik alanlarinda kiiresel 6grenme stratejileriyle
ilgili goriislerini belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmislardir. Calismada, Egitimde
degisim igin, ulusal olarak tanmnan arastirma-tabanli Stratejik Ogrenme ve Okuma
Projesi modelini kullanan orta okul 6gretmenlerinden, diinyaca kabul edilen 5 strateji;
iist biligsel, onceki bilgiler, ¢ikarim, kelime anlami ve metin yapisi, iizerine kendi
Ogretim uygulamalar1 ve deneyimlerine dayanarak goriiglerini bildirmeleri istenmistir.
Ogretim planindan herbir igerik alaninda 5 stratejinin hepsini gretilmesi yeraliyordu ve
her bir departman y1l boyunca ayda bir doniisiimsel olarak bir 6grenme stratejisne onem
veriyordu. Stratejik Ogretme ve Okuma Projesi 6gretmenlerin 6grenme siirecinde
stratejik kolaylastirictya doniismelerine yardimer oluyordu. Bununla ilgili bulgular,

ogretmenlerin kendi Ogretme uygulamalarinda daha etkili bir duruma geldiklerini
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gosteriyordu. Ogretmenler ders igerigini verme yollarmi tekrar gdzden gecirmisler,
kuvvetli ve zayif yonlerini belirlemisler, 5 stratejinin uygulanabilecegi yollarin daha
fazla farkina varmiglar, ders planlarinin biligsel catisin1 olusturacak bir iskelet
gelistirmisler ve bu 5 stratejiyi giinlik 6gretme uygulamalarinda kullanmakla ilgili
baslangigta gosterdikleri direnci ortadan kaldirmiglardir.

Giiven’in (2004) yaptig1 calismada hangi 6grenme stiline sahip 6grencilerin hangi
stratejileri kullandiklarini belirleyerek 6grenme stilleri ve 6grenme stratejileri arasindaki
iliskinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Tekil ve iliskisel tarama modellerinden
yararlanilarak gerceklestirilen g¢aligmanin 6rneklemini 2002-2003 6gretim yilinda
Eskisehir il merkezindeki dokuz ortadgretim kurumunda &grenim goren 880 Ogrenci
olusturmustur. Arastirma sonucunda, ortadgretim Ogrencilerinin  biiyilk  bir
cogunlugunun 6ziimleyici, ayirt edici ve doniistiiriici 6grenme stillerine sahip olduklari
belirlenmistir. Ogrencilerin, cinsiyetlerine, akademik basar1 diizeylerine, sosyo-
ekonomik diizeylerine, 6grenim gordiikleri alanlara gore sahip olduklar1 6grenme
stillerinin farklilagtigi ortaya ¢ikmistir. Ortadgretim 6grencilerinin anlamlandirma
stratejilerini ve anlamayi izleme stratejilerini yogun olarak kullandiklari, duyussal
stratejileri, yineleme stratejilerini ve Orgiitleme stratejilerini daha az kullandiklar
belirlenmistir. Ogrencilerin, cinsiyetlerine, akademik basar1 diizeylerine ve 6grenim
gordiikleri alanlara gore kullandiklar1 6grenme stratejilerinin degistigi ortaya ¢ikmustir.
Buna karsilik, 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gore kullandiklar1 6grenme
stratejilerinde bir degisiklik olmadigi belirlenmistir. Arastirmada, ortadgretim
Ogrencilerinin 6grenme stratejilerini 6grenmelerinde dgretmenlerinin ve kendi ¢alisma
aliskanliklarinin 6nemli bir yeri oldugu sonucuna ulagilmistir. Sonug olarak, ortadgretim
ogrencilerinin sahip olduklar1 6grenme stilleri ile kullandiklar1 6grenme stratejileri
arasinda, 6zellikle anlamayi izleme stratejileri ve duyussal stratejiler arasinda bir iligki
oldugu ortaya ¢ikmistir.

Karalar’ in ( 2006 ) yaptig1 ¢alismada ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin fen
bilgisi dersinde Ogrenme stratejilerini kullanma diizeyleri arastirilmistir. 2005-2006
egitim- Ogretim yilinda Bursa ili Yenisehir ilgcesine bagl ilkdgretim okullarin ikinci
kademesinde okuyan 6grencilere uygulanmistir. Arastirma sonucunda, ilkogretim ikinci
kademe 6grencilerinin fen bilgisi dersinde en ¢ok duyussal stratejileri kullandiklari,
bunu tekrar stratejilerinin izledigi, en az da Orgiitleme stratejilerini kullandiklar

bulunmustur. Strateji kullaniminin 6grencilerin cinsiyetlerine, 6grenim gordiikleri sinif
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diizeyine, anne-babalarinin egitim diizeyine ve fen bilgisi basarilarina gore farklilastig
goriilmistiir.  Ayrica, Ogrencilerin  6grenme  stratejilerini  en ¢ok dershane
Ogretmenlerinden, anne babalarindan ve kendi kendilerine 6grendikleri belirlenmistir.

Belet ve Yasar’in (2007) yapmis olduklar1 g¢alismada, 6grenme stratejilerinin
okudugunu anlama ve yazma becerileri ile Tiirkge dersine iliskin tutumlara etkisini
belirlemek amaglanmistir. Calisma, 2004-2005 o6grenim yilinda Ahmet Olcay
[Ikégretim Okulu’na devam eden 22’si deney, 21°i kontrol grubu olmak iizere toplam
43 Ogrenci iizerinde yiirltiilmiistiir. Arastirma sonucunda, O6grenme stratejilerini
kullanmanin okudugunu anlama ve yazma becerilerini gelistirdigi ve Ogrencilerin
Tiirkce dersine iligkin tutumlar gelistirmeleri yoniinde etkili oldugu bulunmustur.

Tuncer (2007)‘in yaptig1 ¢alismada dgretimde 6grenme stratejilerinin kullaniminin
Ogrencilerin akademik basarilari, hatirda tutma diizeyleri ve derse iliskin tutumlar
tizerindeki etkisi irdelenmistir. Arastirma deneme modellerinden Ontest — sontest
kontrol gruplu modele uygun olarak gerceklestirilmistir. Aragtirmada veri toplama araci
olarak ilkdgretim 5.sinif “Toplum Igin Calisanlar” iinitesi basar1 testi, Sosyal Bilgiler
dersi tutum 6l¢egi, 6grenme stratejilerinin 6gretilmesi amaciyla hazirlanan ders planlar
ve iinite ile ilgili metinler kullanilmistir. Ilkdgretim 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinde
O0grenme stratejilerinin  Ogretildigi deney grubunda bulunan o6grencilerin akademik
basarilar ile kontrol grubunda bulunan 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark oldugu ve Ilkdgretim 5. simf Sosyal Bilgiler dersinde
O0grenme stratejilerinin Ogretildigi deney grubunda bulunan 6grencilerin derse iliskin
tutumlar1 ile kontrol grubunda bulunan 6grencilerin derse iliskin tutumlar1 arasinda
anlamli bir fark olusmadif1 gériilmiistiir.ilkdgretim 5. simf Sosyal Bilgiler dersinde
O0grenme stratejilerinin ogretildigi deney grubunda bulunan 6grencilerin hatirda tutma
diizeyleri ile kontrol grubunda bulunan &grencilerin hatirda tutma diizeyleri arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Kirier (2009)‘nin yaptigr calismada Biyoloji dersi alan ortadgretim fen bolimii
ogrencilerinin ¢oklu zeka kuramina gore zeka alanlariyla 6grenme stratejileri arasindaki
iligskiyi belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmanin drneklemini 2008-2009 egitim-6gretim
yilinda Erzurum ili merkezinde bulunan bes Genel Lise ile iki Anadolu Lisesi ve bir Fen
Lisesi olusturmaktadir. Toplam sekiz lisede fen boliimiinde okuyan 454 O6grenci
aragtirmaya katilmistir. Veri toplama amaciyla Coklu Zeka Olgegi ve Ogrenme

Stratejileri Olcegi kullamlmistir. Arastirmanin sonucunda ise, dgrencilerin matematiksel
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ve igsel zeka alanini, grup ¢aligmasia dayali 6grenme stratejisini daha ¢ok kullanma
egilimleri oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerinin zeka alanlariyla dgrenme stratejileri
arasinda olumlu yonde ve orta diizeyde bir iliski bulunmustur. Cinsiyet degiskenine
gore kiz Ogrencilerin zeka alanlarini ve 6grenme stratejilerini erkek 6grencilerinkine
gdre daha cok kullandiklari belirlenmistir. Ogrencilerin 6grenim gérdiikleri okul tiiriine
gore coklu zeka oOlceginden almis olduklari puanlar arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

Nordell (2009) yaptig1 calismada 6grencilere 6grenme stratejilerini 6gretmek igin
bir model gelistirmistir. Bu model 6grencilere dogru 6z-degerlendirmede yardimci
olacak bir takim teknikler sunar ve bu da Ogrencilerin O68renme stratejileri
degistirmelerinde Oneriler elde etmesini saglar. Bu model, biyolojiye giris dersinde
kullanilmistir ve bu 6grenme stratejileri egitimlerine katilan 6grenciler, yapilan sinavda,
katilmayan Ogrencilere gore belirgin bir sekilde daha basarili olmuslardir. Nordell
caligmasinda egitimin ve 0grenme stratejileri degistirmenin ana hatlarin1 sunmustur ve
birinci smif oOgrencileri ilizerine genis Olcekli Ogrenme stratejisileri egitimlerini

birlestirmedeki farkliliklar: irdelemistir.

2.8. Okuma Stratejileri fle Ilgili Yapilan Cahsmalar

Hoskisson ve Krohm (1974), yaptiklari ¢alismada ikinci sinif 6grencilerine birlikte
okuma merkezinde kasete kaydedilmis bir seri hikdye sunmuslardir. Kasetler birkag
kitap i¢in hazirlanmig, okuma seviyesi ve hizli okuma sorunu olan 6grencilerin bireysel
okuma becerilerine gore ayarlanmistir. Ogrenciler hikayeleri kasetten dinleyerek
okumuslardir. Ogrencilere haftalik olarak bu hikayeleri bir arkadagma okuma firsati
verilmistir. Cocuklar hem ayni1 okuma seviyesinde hem de farkli okuma seviyelerindeki
ogrencilerle eslestirilmistir. Bu siirecte Ogrenciler segilen metinleri okumuslar ve
okumada zorlandiklar1 kelimelerde eslerinden yardim almislardir. Uygulama sonunda
yavas okuyucularin okuma hizlarinda ve dinleme becerilerinde artis oldugu
goriilmiistiir. Ogrenciler okuma sirasinda kendilerini daha emin hissetmislerdir. Ayrica
ogrencilerin kelime tanimlama becerilerinde ilerleme oldugu ve kendi okumalarindan
daha ¢ok zevk aldiklari tespit edilmistir( Akt.Yilmaz, 2006; 44 ).

Eldredge (1990) yaptigi calismada ‘grup destekli okuma’ nin 6grenci okuma
basarisindaki etkilerini incelemistir. Bu ¢alismada zayif okuyuculara zor gelen bir

materyali okumalarinda, 6gretmenin bir grup 6grenciye, dogru okumaya, tonlamaya,
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perdeye onem vererek hep birlikte okuma yapmalarina yardim ettigi bir 6gretme
stratejisi tasarlanmigtir. Bu calismaya katilan &grenciler, sosyo-ekonomik bakimdan
diisiik olan Utah bolgesindeki bir ilkokuldaki 3. sinif 6grencilerinden random se¢im
yapilarak belirlenmistir. 18 6grenciye, grup destekli okuma ve kontrol grubu (yine 18
Ogrenci) yardimsiz okuma uygulanmistir. Bir 6gretmen 8 haftalik donemde ( 40 okul
giinii, her giin 15 dk) her iki grubun &grencilerine de 6gretim yapmistir. Ontest- son test
kontrol gruplu arastirma deseni kullanilmistir. Okuma anlama ve kelime; Gates-
MacGinite Okuma Testi, Seviye C, Form 1 kullanilarak ol¢lilmiistiir. Sonuglar grup
destekli okuma deneyine katilan Ogrencilerin yardim verilmeyen Ogrencilere oranla
okuma anlama ve kelimede daha biiylik basari elde ettiklerini ortaya koymustur.

Zhang’m (1993) yaptigi okuma stratejisi arastirmalar1 literature taramasinda o
zamana kadar belirlenen ve Onerilen stratejiler dort gruba ayrilmistir. Bunlar; bilissel
stratejiler, telafi stratejileri, hafiza stratejileri ve test stratejileridir. Arastirmalar, uygun
stratejilerin  kullanilmasinin anlamay1 arttirabilecegini ortaya koymusdur. Ayrica,
okuyucularmm okuma stratejilerini 6grenmek ve kullanmak icin egitilebilecegini
vurgulamiglar ve bu da okul miifredatina okuma stratejisi egitiminin dahil edilmesi
ihtiyacint  dogurmugtur. Okuma stratejisi Ogretiminin  isbirlik¢i  6grenme ile
entegrasyonu, bireysel bir aktivite olan geleneksel okuma seklini degistirmistir. Grup
cabalari, akran isbirligi ve 6gretmen Ogrenci etkilesimi, yeni okuma stratejisi 6gretimi
yaklasiminin 6nemli bir parcas1 haline gelmistir.

Dokmen’in (1990), lise ve iniversite 0grencilerinin okuma becerilerini, okuma
ilgilerini, kiitiphane ve okuma aligkanliklarin1 belirlemek ve bazi demografik
faktorlerle karsilastirmak amaciyla yaptigt calismada, genel olarak su sonuglara
ulagilmistir: lise ve iiniversite 6grencilerinin okuma hizlar1 ve okuduklarini anlama
diizeyleri diisiik ¢ikmistir. Ogrenciler, bat1 iilkelerindeki 6grencilere kiyasla daha az
kitap okumaktadirlar. Ogrenciler, kiitiiphaneden nasil yararlanacaklarmi yeterince
bilmemekte, kiitliphanelerdeki cesitli kaynaklar1 kullanmak yerine kendi ders notlarina
caligmay1 tercih etmekte, yani kiitiiphaneyi okuma salonu olarak kullanmaktadirlar.

Hamman ve digerlerinin (1997) okuma strateji egitimini ger¢ek zamanl etkilerinin
incelenmesi amaciyla yapmis olduklart deneysel c¢aligmada, okuma stratejisi
egitiminden kaynaklanan bilissel, {stbilissel ve motivasyondaki gercek zamanl
degisiklikler sesli diisiinme yonetimiyle irdelenmistir. Calisma siiresinde, 8. smnif

ogrencileri sosyal bilimler siniflarinda uygulanan 4 haftalik okuma stratejisi egitimine
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katilmistir. Egitim sirasinda ogrenciler kendi sosyal bilimler metinlerini kullanmis ve
katilimcilardan 14’1 strateji egitiminden once ve sonra sesli diislinme protokolu ve
anlama oOdevleri yapmustir. Katilimcilarin 6zetleme stratejisi kullanmalarinda ciddi
oranda artis goriilmiistiir ve anlama stratejilerinin hepsini birden karisik olarak
kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin, egitimde verilen stratejileri kullanma
kabiliyetleri ve anlama performanslar1 ciddi bir sekilde artis gostermistir. Bu belirgin
bulgular az sayida 6grencide gorildiigli i¢in, verilen strateji egitiminin etkisi sinirh
olarak siiflandirilabilir.

Jackson ve Madison (1998), Ggrencilerin akademik odevleri yaparken onlarin
davraniglarinin ve okuma problemlerinin gozlemlenmesine dayandirilarak gelistirilmis
olan Oku, Hayal et, Karar ver, Yap (RIDD) stratejisini tanimlamislardir. Bu stratejinin
etkinligini belirlemek amaciyla Nebraska’ nin kuzeyindeki koylerde bulunan dort
ilkokul 6gretmenine RIDD stratejisi 0gretilmistir. 5 hafta sonra, 4 6gretmenden iici
arastirmayr tamamlamistir. Sonuglara gore, her bir O6gretmen, bu stratejinin,
Ogrencilerin verilen &devleri yaparken odaklanmalarina yardimci olmada yararh
oldugunu bildirmistir.  Ogretmenlerin tamami, bu stratejinin, dgrencilerinin kendi
problemlerini ¢6zmek icin kendi yollarin1 bulmalarinda, zor bir 6grenme durumunda
streslerinin azalmasinda, 6grencileri gorsel canlardirmaya alistirmada, yeni bilgilerini
onceki bilgilerinin iizerine katmada ve Ogrencilerin anlama diizeylerini artirmada
yardimec1 oldugunu sdylemislerdir. Ogretmenlerden ikisi, stratejinin, grencilerinin
alistirmalarin nasil yapilacagina dair agiklamalar1 okumada c¢ok yararli oldugunu
sOylemis ve oOgretmenlerin tamami stratejinin kelime problemlerinde ¢ok yararl
oldugunu bildirmislerdir. Fakat 6grencilerin akademik performansini artirmada, strateji
yararli ve yararsiz arasinda degisiklik gostermistir. Stratejinin, hem 6zel hemde genel
egitimdeki 6grenciler i¢in yararli oldugu ortaya ¢ikmustir.

Erginer (1998) yapmis oldugu calismada, Ilkogretim 3.,4. ve 5. siif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerinin degerlendirilmesini amaclamistir. Calisma, 146
ilkdgretim okulu Ogrenci {lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarinda,
ogrencilerin becerileri 6grenme diizeyleri %28-74 olarak gergeklesmistir. On kosulluluk
iligkilerinin saglam kuruldugu durumlarda, 6gretimin etkili olmadigindan s6z edilebilir.
Ogretimdeki  basarisizlik, o6gretmenlerin  okudugunu anlama egitimine ihtiyag

duyduklarinin isareti olabilir.
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Morgan, Wilcox ve Eldredge (2000), tarafindan yapilan arastirmada zayif okuma
becerisine sahip okuyucularin okuma seviyelerini, kelime tanima ve okudugunu anlama
diizeylerini gelistirmek igin esli okuma yonteminin etkililik derecesi incelenmistir. Esli
okumada 6gretmenin yerine bir 6grenci gegmekte, o 6grenci okumasi zayif 6grenciyle
birlikte ilgili metni yiiksek sesle okumaktadir. Arastirma ilkogretim 2. siif 6grencileri
tizerinde yapilmistir. 3 deney grubu olusturulmustur. Her bir grup 17 Kkisiden
olusturulmustur. 3 grubun da okuma seviyesi 6gretimsel diizeydedir. Biitiin gruplar bir
alt seviyedeki materyallerle c¢alismislardir. 3 gruba da en az 15 giinlik 6gretim
verilmistir. Arastirma sonucunda, dencklerin okumalarinin diizeltilmesinde esli
okumanin etkili oldugu goriilmiistiir. Esli okumada materyalin gii¢liikk diizeyinin kisinin
okuma durumuna gore farklilik gésterebilecegi belirtilmistir( Akt. Yilmaz, 2006; 58 ).

Yilmaz (2000), yaptig1 arastirmada okuma hatalarinin okudugunu anlamaya etkisini
incelemistir. Arastirma, Istanbul ilinde Milli Egitim Bakanhigina bagh ilkdgretim
okullarinda 1999-2000 6gretim yilinda 6grenim goren 4. Smuf dgrencilerinden secilen
30 ogrenci lizerinde yapilmistir. 4. sinif 6grencilerinin sesli okuma yaparken en sik
yaptiklari okuma hatalari; tekrar hatasi (%52.36), yanlis okuma hatas1 (%22.6), atlama
hatas1 (%8.82) ve tekrar diizeltme hatasi (%8.41) olarak belirlenmistir. Arastirma
sonucunda sesli okuma hatalarinin, okudugunu anlamayi olumsuz yonde etkiledigi
tespit edilmistir. Cinsiyete gore sesli okuma hatalart ile okudugunu anlama arasinda
manidar bir farkliliga rastlanmamustir.

Aslanoglu (2007) yaptigi calismada Tiirkiye’deki 4. sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerileriyle iligkili faktorlerin PIRLS 2001 wverilerine dayali olarak
modellenmesini incelemistir.Bu amagla oncelikle PIRLS 2001 ¢alismasinda kullanilan
ogrenci, ogretmen, okul, aile anketlerinden yararlanilarak o6grencilerin okudugunu
anlama becerileriyle iligkili oldugu disiiniilen degiskenlerle, ilgili alan yazin da goz
oniinde bulundurularak, bir model 6ne siiriilmiistiir. Ogrenci o6zelliklerinden sonra
okudugunu anlama becerisiyle iligkili en 6nemli degiskenin 6gretmen 6zellikleri oldugu
goriilmiistiir. Ogretmen &zelliklerinden dgretmenin kidemi arttikga dgretmen dzellikleri
olumlu etkilenirken, 6gretmenin egitim diizeyi arttikca 6gretmen 6zelliklerinin olumsuz
etkilendigi goriilmektedir. Aile 6zellikleri, 6grenci ve 6gretmen Gzelliklerinden sonra
okudugunu anlama becerisiyle iliskili diger bir degiskendir. Aile 6zellikleri degiskeni
incelendiginde evdeki kitap sayisinin aile ozellikleriyle iliskili en 6nemli degisken

oldugu goriilmiistiir. Bunu sirasiyla babanin egitim diizeyi, annenin egitim diizeyi ve
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ailenin okumaya ayirdigr zaman izlemektedir. Okudugunu anlama becerisiyle iligkili
diger degisken ise okul 6zellikleridir. Okul 6zelliklerinden bir okul kiitiiphanesine sahip
olma degiskeninin okul o6zellikleriyle iligkili en 6nemli degisken oldugu, bunu okulun
bulundugu bolge degiskeninin izledigi gorilmistiir.

Karatay (2007)’in  yaptigi calismasinda Tiirkge Ogretmeni adayr 4. smf
ogrencilerinin okudugunu anlama basaris1 ve okuma stratejilerini kullanma diizeyi
incelenmistir. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi, Kastamonu Egitim Fakiiltesi ve
Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesinde yansiz secilen 350 &grenci,
arastirmada orneklem olarak kullanilmistir. Okudugunu anlama basarisint 6lgmek igin
metin tlirlerine dayali 75 soruluk bir Okudugunu Anlama Testi; okuma stratejilerini
kullanma diizeyini belirlemek igin de 33 maddelik bir Okuma Stratejileri Olgegi
gelistirilmistir. Okudugunu anlama basarisinin en yliksek oldugu metin tiril siir, en
diisiik oldugu metin tiirii ise Oykiileyici metin oldugu goriilmiistiir. Metin yapilarina
iliskin okudugunu anlama basarisinin en yiiksek oldugu yapi, kelime-kelime grubu ve
paragraflardir. Metinlerin tamamiyla ilgili okuma sonrasi siire¢te metnin tamamina
iliskin biiyiik yapida anlama basarisi, kelime-kelime grubu ve paragraflara gore
diisiiktiir. Ogretmen adaylarmin, metin okuma sonrasi siire¢lerde okudugunu
degerlendirmede yeterli bir donamma sahip olmadigi anlasilmaktadir. Ogretmen
adaylarinin okuma stratejilerini kullanma diizeyi genel olarak orta seviyededir. Okuma
stratejilerini kullanma diizeyi, okuma siirecleri arasinda farklilagsmakta, okuma Oncesi
stirecten okuma sonrasi siirece dogru bir diislis gostermektedir. Erkek Ogrencilerin
okuma stratejilerine iliskin bilissel farkindaligi, kizlara gore daha yiiksek ve anlamhidir

Aydogan’in (2008) yapmis oldugu ¢aligmada, okumaya karst olumlu ve olumsuz
tutuma sahip altincit smif Ogrencilerinin Tiirkge dersinde kullandiklar1 okudugunu
anlama stratejileri arasindaki ve yaraticilik diizeyleri arasindaki iligki incelenmistir.
Betimsel bir model niteliginde olan aragtirmanin 6rneklemini, 137 ilkdgretim altinct
sinif Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirma sonuclari, okumaya karst olumlu tutuma
sahip olan 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini, okumaya kars1 olumsuz tutuma
ve orta diizeyde tutuma sahip olan Ogrencilere gore daha sik kullandiklarim
gostermistir. Okumaya kars1 tutum ile kullanilan okudugunu anlama stratejileri arasinda
orta diizeyde anlaml iligki bulunmustur. Okumaya kars1 tutumlarina gére 6grencilerin

yaraticiliklar1 arasinda 6nemli bir farka rastlanmamugtir.
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Oluk ve Basonciil’iin (2009) yapmus olduklari galismada, Ilkdgretim 8. sinifta
okuyan Ogrencilerin istbilis okuma stratejilerinin Tirk¢e ve Fen-Teknoloji
alanlarindaki ders basarilarina etkisini arastirmak amac¢lanmistir. Calisma, Manisa ili
Demirci il¢esindeki iki ilkdgretim okulunun 8. smifinda 6grenim goren 89 Ggrencinin
katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirma sonuclari, Ogrencilerin herhangi bir ders
materyalini okurken belirli bir strateji kullandiklar1 gostermistir. Problem Coézmeye
Dayali Okuma Stratejisini kullanan 6grencilerin, bu stratejiyi etkili bir sekilde
kullandiklari, Genel Okuma Stratejisini orta diizeyde, Destekleyici Okuma Stratejisini
ise diisiik diizeyde kullanma egiliminde olduklar1 ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin
basarisinda okurken kullanilan okuma stratejisi etkili bir faktor olarak ortaya ¢ikmuigtir.

Womack ve Hanna (2010) yapmis olduklari ¢aligmada, on-okuma stratejilerinin
egitimsel arastirma smifinda Ogrencilerin sinavlarda daha yiiksek not almalarina
yardimct olup olmadigini ve bu stratejilerin 6grencilerin, hocalarinin test hazirlama
stiline cabuk uyum saglamasimi ve dolayisiyla da sinavin igerigine daha fazla
yogunlagsmalarina yardimci olup olmadigimi arastirmayr amaglamislardir. Bu amag
dogrultusunda yapmis olduklar1 eylem calismasinda, bir 6gretmen notlarin iyilesip
iyilesmeyecegine yonelik  On-okuma stratejisi uygulamistir. S6z konusu strateji,
ogrencilerin sinava girmeden Once, sinavi okumalarma imkan taniyan bir gdzatma
metodunu igerir. Calisma, sinava daha onceden goz atan ve gézatmayan Ogrencilerin
notlarmi kiyaslamistir. Calisma sonucunda, sinav notlarinin ortalamasinda bir artisin
oldugu goriilmiistiir. Daha sonra, ¢alismay1 yapan Ogretmen benzer sonuglarin ortaya
cikip ¢cikmadigini belirlemek i¢in, ayni stratejiyi aynmi sinif i¢in bir sonraki donemde
tekrar uygulamistir. Her iki durumda da, stratejiyi kullanan 6grencilerin not
ortalamasinda bir artis tespit edilmistir.

Yapilan caligmalara bakildiginda, genellikle okuma veya Ogrenme stratejileri
bireylere 6gretilmis ve stratejilerin bireyde ne gibi etkilerinin olduguna bakilmistir. Bu
calismada ise, ilkogretim altinc1 simif 6grencilerinin okuma ve 6grenme stratejilerini
kullanip kullanmadiklarina bakilmistir. Stratejileri kullanabilen 6grencilerin akademik
basarilarinda digerlerine gore fark var midir sorusuna cevap aranmistir. Bunun yani sira
ogrencilerin stratejileri kullanirken ¢esitli degiskenlerden etkilenip etkilenmedikleri de
arastirilmistir. Bu calisma sonucunda, 6gretmenlerimizin de stratejileri 6grencilere ne

derece ogrettikleri ortaya ¢ikmis olacaktir.



UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu caligmada, ilkogretim altinct simif &grencilerin anlamalarmi kolaylagtirmak
amaciyla kullanmis olduklar1 okuma stratejileri ve 6grenme stratejileri ile dgrencilerin
SBS basarilarindaki iligkiyi ortaya ¢ikarmak amaglanmustir.

Bu arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Tarama arastirmalarinin
amaci, genellikle arastirma konusuyla ilgili var olan durumun fotografini ¢ekerek bir
betimlenme yapmaktir. Bu amaca yonelik olarak tarama arastirmalarinda genellikle
genis bir kitleden arastirmaci tarafindan belirlenen cevap secenekleri kullanilarak bilgi
toplanir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2009; 227). iliskisel tarama modelleri, arastirmada
iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligi ve/veya derecesini
arastiran genel tarama modellerindendir. Iliskisel tarama modelleri, korelasyon ve
karsilastirmadir (Karasar, 1998; 81). Bu arastirmada, 6grencilerin okuma stratejileri ve
O0grenme strateji kullanim diizeylerinin, kendi aralarindaki iliskileri ile birlikte, bazi

degiskenlere gore karsilastirma sonuglart incelenmistir.

3.2. Arastirmanin Evreni

Arastirmanin genel evrenini Milli Egitim Bakanligi’na bagh ilkdgretim okullarinin
altinct smifinda 6grenim goren oOgrenciler olusturmaktadir.  Arastirmanin caligsma
evrenini ise, 2009-2010 6gretim yilinda Elazig il merkezindeki 63 ilkdgretim okulunda

Ogrenim goren 6170 altinct sinif 6grencisi olusturmaktadir.

3.3. Arastirmanin Orneklemi

Calisma evreninin biiylikliigli ve aragtirma i¢in gerekli verilerin toplanma gilicliigii
nedeni ile arastirmada, evrenden orneklem alma yoluna gidilmistir. Ornekleme
se¢iminde, calisma evrenindeki okullarin, bolgelerine ve Elazig 11 Milli Egitim
Midiirliiginden alinan 2009 Yili, Altinct Siniflar, Seviye Belirleme Sinavi (SBS)
Ortalamalarmma Gore Okul Basar1 Siralarina dikkat edilmistir. Her egitim bdlgesinden
Iyi, orta ve diisiik seviyelerde birer okul alinmaya ¢alisilmistir. Her egitim Bolgesinden
iyi seviyede okul olmasini saglamak amaciyla SBS’den 300’lin lizerinde puan alanlar

Iyi, 270-300 arasi puan alanlar orta, 269,999 ve asagisi1 diisiik olarak kabul edilmistir.
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Iyi seviyenin bu kadar asagida tutulmasina ragmen her egitim bolgesinde iyi diizeyde
okul bulunamamustir.

Okullar, egitim bolgelerine ve 2009 SBS ortalamalarina gore siniflandirildiktan
sonra, bu smiflandirmalardan rastgele secilmislerdir. Arastirmaya, 6zel ilkdgretim
okullar1 dahil edilmemistir.

Arastirmanin 6rneklemini olusturan okullarin adlari, 6grenci sayilari ve SBS
sonuclar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2 incelendiginde Karsiyaka Egitim Bolgesinde iyi seviyede okul olmadig
goriilmektedir. Firat Egitim Bolgesinden iyi ve orta seviyelerde ikiser okul 6rnekleme
alimmigtir. Bahgelievler Egitim Bolgesinden de orta seviyede iki okul ornekleme
alinmustir.

Tablo 2. Orneklemi Olusturan Okullar, Ogrenci Sayilari ve SBS sonuglari

Ogrenci 2009 SBS
Okullar Sayilari Sonuclari Diizey
Karsiyaka Egitim Bolgesi
Dogukent 1.0.0 196 284.918 Orta
60. Y111.0.0 242 269.916 Diisiik
Mehmet ve Ifakat Giilagt: 1.0.0 31 255.324 Diisiik
Firat Egitim Bolgesi
Evrenpasa 1.0.0 142 338.608 Iyi
Namik Kemal 1.0.0 245 309.931 Iyi
Vali Saim Cotur 1.0.0 25 275.820 Orta
Esentepe 1.0.0 21 270.887 Orta
Cemal Giirsel 1.0.0 44 267.427 Diisiik
Harput Egitim Bolgesi
Yildizbaglar1 1.0.0 51 305.409 Iyi
Kibris Sehitleri 1.0.0 141 272.228 Orta
Harput Ekrem Uzel 1.0.0 6 259.357 Diisiik
Hazar Egitim Bolgesi
Aziz Giil 1.0.0 106 309.936 Iyi
Sair Hayri .0.0 189 283,070 Orta
Sehit Ogretmen Riistem Sen 1.0.0 23 265.298 Diisiik
Bahcelievler Egitim Bolgesi
Bahgelievler 1.0.0 126 332.188 Iyi
Salim Hazardagh 1.0.0 29 295.077 Orta
50. Y11 1.O0.0 33 283.337 Orta
Barbaros Hayrettin Pasa 1.0.0 39 266.051 Diisiik
Toplam 1689

Aragtirmanin evreni ve Orneklemi ile ilgili sayisal veriler Tablo 3 ve Tablo 4’de

verilmistir.
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Tablo 3. Arastirmanin Calisma Evreni ve Orneklemi

Okullardaki 6. Orneklem I¢in Orneklem I¢in Secilen
Okul Sayisi sinif dgrenci Secilen Okul Okullardaki 6. Sinif
sayist Sayist Ogrenci Sayist
63 6170 18 1689

Tablo 4. Arastirmanin Orneklemi

Ornekleme Arastirmaya Degerlendirme Degerlendirmeye
Secilen Kanilan Dist Birakilan Alinan
1689 1364 143 1221

Tablo 3 ve Tablo 4’de goriildiigii gibi, arastirmanin Orneklemini 1689 G6grenci
olusturmustur. Ancak okula devamsizlik yapan 6grencilerin olmasi nedeniyle ¢alismaya
katilan 0grenci sayisi 1364 olmustur. Yapilan incelemeler sonucu 6grencilerden 143’1
sorulart tam ve gerektigi bigimde doldurmadigi i¢in veya 2010 yil1 Seviye Belirleme
Sinavina girmedigi i¢in degerlendirmeye alinmamistir. Arastirmada, 1221 06grenci

degerlendirmeye alinmistir.

3.4. Arastirmada Kullanilan Olcekler

3.4.1. Okuma Stratejileri Olgegi (0SO):

Okuma Stratejileri Olgegi hazirlanirken su calismalar yapilmistir. Okumayla ilgili
yapilan smiflandirmalar incelendikten sonra Temizkan’in (2007) ayrintili olarak
hazirlamis oldugu okuma stratejisi siniflamasi ve Karatay (2007) tarafindan gelistirilen
“Okuma Stratejisi Olgegi”, “ Okuma Stratejileri Olgegine” iyi bir veri olmustur. Olgegin
yap1 gegerliligi ve giivenirligi i¢in uzman goriislerine ve istatistiki islemlere
basvurulmustur.

Egitim Programlar1 ve Ogretim alanindaki ii¢ uzmanin, Tiirkge Ogretimi alanindaki
bir uzmanin goriislerinden ve ilgili kaynaklardan yararlanilarak 27 maddelik “Okuma
Stratejileri Olgegi” hazirlanmistir. Olgekte, ilkdgretim altinct siif grencilerinin
anlamasini zorlastirmamak i¢in olumsuz ifadelere yer verilmemistir.

Olgegin pilot uygulamasi, Elazig il Milli Egitim Miidiirliigiinden alman 2009 Seviye
Belirleme Sinav sonuglarina gore alt-list ve orta gruptan rastgele secilen birer okulda;
yani ii¢ okulda yapilmigtir. Ust gruptan secilen Hilalkent Ilkdgretim Okulundan
“Okuma Stratejisi Olgegi” ni dolduran dgrenci sayis1 57, orta gruptan secilen Balakgazi

[k gretim Okulundan “Okuma Stratejisi Olgegi”ni dolduran dgrenci sayis1 66 ve alt
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gruptan secilen 75. Y1l IMKB YIBO’dan “Okuma Stratejisi Olgegi’ni dolduran 6grenci
sayist 86’dir. Toplam 209 6grenci iizerinde uygulanan calismaya katilan 6grencilerin,
89°u kiz 6grenci, 120’si erkek 6grenciden olusmaktadir.

“Okuma Stratejileri Olgegi”nin yap1 gecerligini saptamak amaciyla faktor analizi
uygulanmistir. Faktdr analizi, ayn1 yapiyr ya da niteligi dlcen degiskenleri bir araya
toplayarak 6lgmeyi az sayida faktor ile agiklamayi amacglayan bir istatistiksel tekniktir
(Bliyiikoztiirk, 2008). Maddelerin tasidigi yiikler dogrultusunda, birbiriyle iliski
gosteren maddeler faktorleri olusturur.

Yapilan ilk faktor analizi sonucunda, drneklemden elde edilen verilerin yeterliligini
belirlemek i¢in yapilan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi sonucu (.868) ¢ikmustir.
Olgegin KMO degeri yiiksek diizeydedir. Verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan
gelip gelmedigi ise Bartlett’s testi ile test edilir. Bartlett’s testinin yiiksekligi, manidar
olma olasiigmin yiiksekligine isarettir. OSO verilerine yapilan Bartlett’s testi anlamli
(1898,608, sd: 351, p .00) ¢ikmustir.

Faktor yiikii kabul diizeyi .40 ve iistii olarak alinmistir. Yapilan istatistikler sonucu
olgegin tek boyuttan olustugu goriilmiistiir. OSO ne uygulanan giivenirlik testinde
Crombach Alpha giivenirlik katsayist .904 ¢ikmistir. Giivenirligin .70 ve tizeri olmasi
yeterli kabul edilmektedir. Bu da arastirmada kullanilan OSO &lgeginin giivenilir
oldugunu gostermektedir. Yapilan ilk faktor analizi sonucu, tabloya bakildiginda
maddelerin 1. Faktor siitununda biriktigi goriilmistir. Ancak 18. ve 23. maddelerin
faktor yiik degerleri diisiik, 19. madde ise binisik maddedir.

“Metni anlamakta zorlandigimda sesli okumaya baglarim” maddesi olan 18.madde
ve “Okurken dikkatim dagilirsa paragrafi bastan alinm” maddesi olan 19.madde
cikarilarak ikinci defa faktor analizi yapilmistir.

Yapilan faktdr analizi sonucunda KMO degerinin (.870) oldugu goriilmistiir.
Bartlett’s testi anlamli (1797,317, sd: 300, p .00) cikmistir. 18. ve 19. maddeleri
cikarilan yeni Ol¢egin Crombach Alpha gilivenirlik katsayist .905 olmustur. 23.
maddenin faktor yiikii .40’ altinda oldugu i¢in 23.madde cikarilarak tekrar faktor
analizi yapilmistir.

“Okudugumu anlamama yardimci olmast i¢in konuyla ilgili resim, grafik vb.
cizerim” maddesi olan 23. madde ¢ikarilarak yapilan tigiincii faktor analizi sonucunda
KMO degerinin (.875) yiikseldigi goriilmiistiir. Bartlett’s testi (1733,773, sd: 276, p .00)
anlamli ¢ikmustir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist (.906) cok az
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yiikselmistir. Yapilan analizler sonrasinda “Okuma Stratejisi Olgegi”nden 18., 19. ve
23. olmak iizere toplam ii¢ madde g¢ikarilmistir. Cikarilan maddeler sonucu 6l¢egin
gecerliginin ve giivenirliginin saglandigmna kanaat getirilmistir. Olcek maddelerinin
faktor yiikleri Tablo 5’dedir.

Tablo 5. Okuma Stratejileri Olgegi Maddelerinin Faktor Yiikleri

Maddeler Faktor Yiukii Maddeler Faktor Yiuki
Madde 14 ,683 Madde 26 ,565
Madde 25 ,661 Madde 15 ,559
Madde 12 ,630 Madde 4 ,537
Madde 22 ,628 Madde 17 ,534
Madde 3 ,620 Madde 27 534
Madde 16 ,615 Madde 24 524
Madde 13 ,604 Madde 9 522
Madde 2 ,601 Madde 8 475
Madde 7 ,592 Madde 11 ,452
Maddel10 ,591 Madde 6 ,487
Madde 1 ,582 Madde 20 ,435
Madde 5 576 Madde 21 ,491

3.4.2. Ogrenme Stratejileri Olcegi

Ogrenme Stratejileri Olgegi hazirlanirken su ¢alismalar yapilmistir. Ogrenmeyle
ilgili literatiir incelenmesi yapildiktan sonra Ogrenme siniflandirmalart dikkate
alinmustir. Uslan (2006) 1 calismasinda kullanmis oldugu “Dil Bilgisi Ogrenme
Stratejileri Olgegi” ve Karalar (2006) n ¢alismasinda kullanmis oldugu “ilkdgretim
Ikinci Kademe Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersinde Kullandiklar: Ogrenme Stratejilerini
Belirleme Olgegi”, “ Ogrenme Stratejileri Olgegine” iyi bir veri olmustur. Olgegin yap1
gecerliligi ve giivenirligi i¢in uzman goriislerine ve istatistiki islemlere bagvurulmustur.

Egitim Programlar1 ve Ogretim alanindaki {ic uzmanin, Tiirkge Ogretimi alanindaki
bir uzmanin gorlslerinden ve ilgili kaynaklardan yararlanilarak hazirlanilan 25
maddelik “Ogrenme Stratejileri Olgegi’nde, ilkdgretim altinci smif dgrencilerinin
anlamasini zorlagtirmamak i¢in olumsuz ifadelere yer verilmemistir.

Olgegin pilot uygulamasi, Elazig Il Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan 2009 Seviye
Belirleme Sinav sonuglarina gore alt-iist ve orta gruptan rastgele secilen birer okulda;
yani ii¢ okulda yapilmustir. Ust gruptan secilen Hilalkent Ilkdgretim Okulundan
“Ogrenme Stratejileri Olgegi” ni dolduran &grenci sayist 55, orta gruptan segilen
Balakgazi Ilkdgretim Okulundan “Okuma Stratejisi Olgegi”ni dolduran dgrenci sayisi

65 ve alt gruptan segilen 75. Yil IMKB YIBO’dan “Okuma Stratejisi Olcegi ni
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dolduran 6grenci sayisi 85°dir. Toplam 205 6grenci ilizerinde uygulanan ¢aligmaya
katilan 6grencilerin, 89’u kiz 6grenci, 116°s1 da erkek 6grenciden olugsmaktadir.

“Ogrenme Stratejileri Olgegi”nin yap1 gecerligini saptamak amaciyla faktor analizi
uygulanmistir. Yapilan ilk faktor analizi sonucunda, 6rneklemden elde edilen verilerin
yeterliligini belirlemek igin yapilan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi sonucu (.896)
cikmustir. Olgegin KMO degeri yiiksek diizeydedir. Verilerin ¢ok degiskenli normal
dagilimdan gelip gelmedigi ise Bartlett’s testi ile test edilir. Bartlett’s testinin
yiiksekligi, manidar olma olasihiginin yiiksekligine isarettir. OSO verilerine yapilan
Bartlett’s testi anlaml1 (1715,878, sd: 300, p .00) ¢ikmustir.

Faktor yiikii kabul diizeyi .40 ve istii olarak alinmistir. Yapilan istatistikler sonucu
olgegin tek boyuttan olustugu goriilmiistiir. OSO’ne uygulanan giivenirlik testinde
Crombach Alpha giivenirlik katsayis1 .905 ¢ikmistir. Giivenirligin .70 ve ilizeri olmasi
yeterli kabul edilmektedir. Bu da arastirmada kullanilan OSO &lgeginin giivenilir
oldugunu gostermektedir. Yapilan ilk faktor analizi sonucu, tabloya bakildiginda
maddelerin 1. Faktor siitununda biriktigi gortilmiistiir. Ancak 8., 21. ve 22. maddelerin
faktor yiik degerlerlerinin .40’dan diisiik oldugu goriilmiistiir.

“Calismam gereken konuyu baskasimin anlatmasini tercih ederim” maddesi olan
21.madde c¢ikarilarak ikinci defa faktor analizi yapilmistir. Yapilan faktér analizi
sonucunda KMO degerinin (.899) oldugu goriilmiistiir. Bartlett’s testi anlamh
(1666,695, sd: 276, p .00) ¢ikmustir. 21. maddesi ¢ikarilan yeni 6lgegin Crombach
Alpha giivenirlik katsayis1 .906 olmustur.

“Yalniz basima calisinm” maddesi olan 22. madde de ¢ikarilarak yapilan iiglincii
faktor analizi sonucunda KMO degerinin (.906) yiikseldigi goriilmiistiir. Bartlett’s testi
anlaml (1597,535, sd: 253, p .00) ¢ikmistir. Crombach Alpha giivenirlik katsayisinda
(.906) degisme olmamustir.

“Yeni bir kelime 6grendiysem bununla ilgili climleler kurarim” maddesi olan 8.
madde de ¢ikarilarak dordiincii ve son faktor analizi yapilmistir. Yapilan faktor analizi
sonucunda KMO degerinin (911) yiikseldigi gorilmiistir. Bartlett’s testi
anlamli(1538,443, sd: 231, p .00) ¢cikmistir. Crombach Alpha giivenirlik katsayis1 (.906)
degismemistir.

Yapilan analizler sonrasinda “Ogrenme Stratejileri Olgeginden 8., 21. ve 22. olmak
lizere toplam ii¢ madde ¢ikarilmistir. Cikarilan maddeler sonucu 6lgegin gecerliginin ve

giivenirliginin saglandigina kanaat getirilmistir.
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Tablo 6. Ogrenme Stratejileri Olgegi Maddelerinin Faktor Yiikleri

Maddeler Faktor Yiikii  Maddeler Faktor Yiikii
Madde 18 ,689 Madde 2 ,609
Madde 19 ,686 Madde 25 ,582
Madde 16 ,652 Madde 5 571
Madde 17 ,651 Madde 6 ,570
Madde 4 ,641 Madde 12 564
Madde 20 ,636 Madde 23 511
Madde 14 ,634 Madde 1 ,503
Madde 10 ,626 Madde 9 426
Madde 3 ,619 Madde 24 441
Madde7 ,617 Madde 13 449
Madde 11 ,615 Madde 15 464

3.5. Verilerin Elde Edilmesi

Anketi uygulamak ic¢in herhangi bir zaman sinirlamasi olmamasmna ragmen
Ogrencilerin seviyesi ve okuma hizina gore oOlceklerin cevaplanma siiresinin 10’ar
dakika civarinda oldugu uygulamalar sirasinda goriilmiistiir. Ogrencilere, “Ogrenme
Strateji Olcegi’nde sunulan maddelerin herhangi bir bilgiyi 6grenirken ne tiir
davramglar sergileyebilecekleriyle ilgili oldugu, “Okuma Stratejileri Olgegi’nde
sunulan maddelerin  herhangi bir metni okurken ne tir davraniglar
sergileyebilecekleriyle ilgili oldugu sdylenmistir. Ders sinavlaria ve Seviye Belirleme
Sinav sonuglarma herhangi bir etkisinin olmadig1 6zellikle belirtilmistir. Ogrencilerden
her maddeyi okuduktan sonra o madde ile ilgili kendilerine en fazla uyan ifadeye
herhangi bir isaret koymalar1 istenmistir. Bu ifadeler Ogrenme Stratejileri Olgegi icin
“Hig, Nadiren, Bazen, Genellikle, Her zaman”, “Okuma Stratejileri Olgegi” i¢in “Hig
yapmam, Nadiren yaparim, Bazen yaparim, Genellikle yaparim, Her zaman yaparim”

dir. Ogrencilerin anlamakta zorlandiklar1 sorular, kendilerine agiklanmustir.

3.6. Verilerin Coziimlenmesi

Altinc1 sinif 6grencileri tarafindan doldurulan 6lgekler tek tek incelenerek, yanlis ve
eksik doldurulmus formlar degerlendirme dis1 birakilmistir. Gerektigi bicimde
doldurulan Olgekler ise numaralandirilarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. SBS
sonuclarinin agiklanmasiyla beraber ¢alismaya katilan; fakat SBS’ye girmeyen 6grencin
Olcekleri de degerlendirme dis1 birakilarak, tekrar numaralandirma yapilmis ve

bilgisayardaki veriler diizenlenmistir.
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“ Okuma Stratejileri Olgegi”nde maddelerin her biri igin “Her zaman yaparim”
secenegine 5, “Genellikle yaparim” segenegine 4, “Bazen yaparim” segenegine 3,
“Nadiren Yaparim” segenegine 2, “Hi¢ Yapmam” secenegine ise 1 puan verilmistir.
“Ogrenme Stratejileri Olgegi”ndeki maddelerin her biri i¢in “Her zaman” secenegine 5,
“Genellikle” secenegine 4, “Bazen” segenegine 3, ‘“Nadiren” secenegine 2, “Hig¢”
secenegine ise 1 puan verilmistir.

Ogrencilerin kullandiklar1 okuma ve 6grenme stratejilerinin ¢esitli degiskenlere gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla ikili karsilastirmalarda “bagimsiz
gruplar t testi’nden yararlanilmis, ikiden fazla degiskenler arasi karsilastirmalarda tek
yonlii varyans analizinden yararlanilmistir. Scheffe testinde anlamli fark bulunmadigi
zaman LSD testine bakilmistir. Dagilimin homojenligine bakmak amaciyla Levene testi
uygulanmistir. Dagilimin  homojen olmadigi durumlarda Mann-Whitney U testi
yapilmustir. ikili iliskilere bakmak igin Pearson Moment Korelasyon uygulanmistir.
Ogrencilerin kullanmis olduklar1 okuma ve &grenme stratejilerinin SBS sonuglarini
yordayip yordamadigini belirlemek i¢in regrasyon analizi yapilmaistir.

Arastirmada yapilan bagimsiz gruplar t testinde ve tek yonlii varyans analizinde
anlamlilik diizeyi .05, korelasyonlarda .01 olarak kabul edilmistir. Arastirma verilerinin

coziimlemeleri bilgisayarda SPSS 17 paket programi kullanilarak yapilmistir.



DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR VE YORUMLAR

[Ikogretim altinc1 sinif dgrencilerinin kullandiklar1 6grenme ve okuma stratejilerinin
seviye belirleme sinav sonuglartyla karsilastirilmasinin amaglandigit bu boliimde,
arastirma sorununun ¢oziimii i¢in toplanan verilerin ¢aligmanin alt amaclarina paralel
olarak ¢esitli istatistik teknikler kullanilarak ¢6ziimlenmesi ile elde edilen bulgular,

tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmastir.

4.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kisisel Bilgilerine iliskin Bulgular ve
Yorumlar

Bu boéliimde, arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetleri, anne- baba egitim
durumlari, anne- baba meslek durumlari, dershaneye gidip gitmeme durumlari,
kendilerine ait odalarinin olup olmamasi durumu ve bilgisayara sahip olup olmama

durumlari sunulmus ve yorumlanmistir.

4.1.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimi
Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet durumlarina gore genel dagilimlar: Tablo
7°de goriilmektedir.

Tablo 7. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet N %
Kiz 641 52.5
Erkek 580 475
Toplam 1221 100

Tablo 7. incelendiginde arastirmaya katilan 1221 6grenciden, % 52.5’sinin kiz

ogrenciden, %47.5’inin ise erkek 6grenciden olustugu gortilmektedir.

4.1.2. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Babalarinin Egitim Durumuna Gore
Genel Dagilimlan
Aragtirmaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim durumuna gore genel

dagilimlar1 Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Babalarinm Egitim
Durumuna Gore Genel Dagilimi

Baba Egitim Diizeyi N %

Ilkokul 393 32,9
Ortaokul 313 26,2
Lise 338 28,3
Universite 136 11,4
Diger 16 1,3

Toplam 1196 100,0

Yukaridaki tablo incelendigi zaman, arastirmaya katilan &grencilerin babalarinin
%32,9’unun ilkokul seviyesinde egitim goérdiigiinii, %26,2’sinin ortaokul seviyesinde
egitim gordiigiini, %?28,3’linlin lise seviyesinde egitim gordiginii anlamaktayiz.
Katilimer  6grencilerin = %11,4’liniin  babas1 iniversite diizeyinde egitimliyken;
%1,3’linlin babas1 okuma yazma bilmemektedir. 25 6grenci bu soruyla ilgili herhangi
bir yanit vermemistir.

4.1.3. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumuna Gére
Genel Dagilimlan

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin annelerinin egitim durumuna gore genel
dagilimlar1 Tablo 9’de verilmistir.

Tablo 9. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumuna Gore
Genel Dagilimi

Anne Egitim Diizeyi N %

Ilkokul 638 53,3
Ortaokul 191 16,0
Lise 159 13,3
Universite 62 5,2

Diger 146 12,2
Toplam 1196 100,0

Yukaridaki tablo incelendigi zaman, aragtirmaya katilan Ogrencilerin annelerinin
%353,3 gibi yiiksek bir oranimnin ilkokul seviyesinde egitim gordiigii, %16’simin ortaokul
seviyesinde egitim gordiigi, %13,3’lnilin lise seviyesinde egitim gordiiglini
anlasilmaktadir. Katilimc1  6grencilerin = %5,2’sinin  annesi iiniversite diizeyinde
egitimliyken; %12,2’sinin annesi okuma yazma bilmemektedir. 25 6grenci bu soruyla
ilgili herhangi bir yanit vermemistir.

4.1.4. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Babalarinin Meslek Durumuna Gére
Genel Dagilimlan
Aragtirmaya katilan Ogrencilerin babalarinin meslek durumuna gore genel

dagilimlar1 Tablo 10’de verilmistir.
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Tablo 10. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Babalarinin Meslek Durumuna Gére
Genel Dagilimi

Baba Meslek N %

Memur 268 22,5
Isci 464 39,0
Esnaf 220 18,5
Diger 187 15,7
Issiz 50 4,2

Toplam 1189 100,0

Tablo 10 incelendigi zaman arastirmaya katilan 6grencilerden %39 unun babasinin
is¢i oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin, %22,5’inin babasi memur, %18,5’inin babasi
esnaf, %15,7’sinin babas1 daha farkli islerde ¢alismaktadirlar. Katilimc1 6grencilerin
%4,2’sinin babast herhangi bir iste ¢alismamaktadir. 32 6grenci bu soruya herhangi bir
cevap vermemistir.

4.1.5. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Annelerinin Meslek Durumuna Gére
Genel Dagilimlar

Arastirmaya katilan Ogrencilerin annelerinin meslek durumuna gore genel

dagilimlar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Annelerinin Meslek Durumuna Gore
Genel Dagilimi

Anne Meslek N %
Ev Hanimu 1110 91,4
Memur 59 4,9
Isci 16 1,3
Esnaf 16 1,3
Diger 14 1,2
Toplam 1215 100,0

Tablo 11‘e baktigimiz zaman aragtirmaya katilan 6grencilerden %91,4 gibi biiyiik
bir oraninin annesinin ev hanimi oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin, %4,9’unun
annesi memur, %]1,3’{inlin annesi is¢idir. Katilimer 6grencilerin %1,3’{iniin annesi
esnafken; %1,2’sinin annesi farkli islerde calismaktadirlar. 6 6grenci bu soruya
herhangi bir yanit vermemistir.

4.1.6. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Dershaneye Gidip Gitmeme
Durumlarina Gore Genel Dagilimlar

Aragtirmaya katilan 6grencilerin dershaneye gidip gitmeme durumuna gore genel

dagilimlar1 Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Dershaneye Gidip Gitmeme Durumlarma

Gore Genel Dagilimlar

Dershane N %

Evet 417 34,2
Hay1r 803 65,8
Toplam 1220 100,0

Yukaridaki tablo incelendiginde, katilimci Ogrencilerin  %65,8’i dershaneye
gitmezken, %34,2’si dershaneye devam etmektedir. Ogrencilerden biri bu soruya

herhangi bir yanit vermemistir.

4.1.7. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Kendilerine Ait Odalarinin Olup
Olmamasi Durumuna Gore Genel Dagilimlar

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  kendilerine ait odalarmin olup olmamasi
durumuna gore genel dagilimlar: Tablo 13’de verilmistir.
Tablo 13. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kendilerine Ait Odalarinm Olup Olmamasi

Durumuna Gore Genel Dagilimlari

Oda N %

Evet 664 54,4
Hayir 556 45,6
Toplam 1220 100,0

Yukaridaki tablo incelendiginde, katilimci o6grencilerin %54,4’linlin evlerinde
kendilerine ait odalar1 varken, %45,6’sinin kendisine ait odasi bulunmadigi

goriilmektedir. Ogrencilerden biri bu soruya herhangi bir yanit vermemistir.

4.2. Ogrenme Stratejileri Maddelerine Iliskin Genel Dagilimlar
Bu baslik altinda; 6grenme stratejilerinin kullanilmasina iliskin maddeler, toplanan
veriler dogrultusunda analiz edilerek yorumlanmistir. Ogrenme stratejilerine yonelik

maddelerin genel dagilimi Tablo 14 de verilmistir.
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Tablo 14. Ogrenme Stratejilerine Iliskin Maddelerin Genel Dagilimlar

Kullanma Derecesi (%6)
M  Ogrenme Stratejilerine Iliskin N HK NK BK GK Hz X ss
Maddeler

1 Caligmaya baslamadan 6nce kendime bir 1217 3,6 8,1 17,3 59 451 4,01 1,13
calisma plan1 hazirlarim ve bu plana gore

galisirim

2 Ders ¢alisma yontemimi 1208 3,1 52 16,3 27,3 48,1 4,12 1,06
konunun 6zelligine gore belirlerim

3 Dikkatimi yalnizca ¢alistigim konu 1189 1,3 4,1 85 258 60,3 440 090

iizerine yogunlastiririm
4 Calistigim konunun ne ile ilgili oldugunu 1200 2,3 4,7 133 27,7 522 423 1,00
anlamak i¢in ana bagliklara g6z atarim

5 Derste 6nemli gordiiglim yerleri not 1203 3,0 5,4 135 242 539 421 1,06
alirim

6 Ogretmenimin vurguladig1 yerleri not 1194 2,9 6,4 132 226 549 420 1,08
alirim

7 Tuttugum notlar1 kendi kendime tekrar 1193 3,9 6,5 17,7 27,8 441 402 111
ederim

8 Anlamadigim bir yer olursa baskalarindan 1197 3,2 5,7 134 250 528 4,19 1,07
yardim alirim

9 Calistigim metinde 6nemli gordiigim 1199 5.8 11,2 193 283 354 3,76 1,21
yerleri metinde gegen bigimiyle not alirim

10 Caligirken konuyla ilgili kendime sorular 1206 6,8 119 211 270 332 368 124
sorup yanitlamaya ¢aligirim

11 Yeni 6grendigim bilgileri eski 1209 7,4 11,7 196 298 316 367 124
bilgilerimle iliskilendirmeye ¢aligirim

12 Calistigim konuyla ilgili sekil, tablo veya 1202 188 189 219 194 210 3,05 141
sema ¢izerim

13 Calistigim konunun 6nce ana fikrini ve 1197 4.8 119 194 305 333 3,76 1,18
yardimet fikirlerini belirlemeye caligirim

14 Onemli gordiigiim yerlerin altini gizerim 1200 2,3 4,0 11,3 216 608 4,35 0,98

15 Altini ¢izdigim yerleri daha sonra birkag 1205 2,7 71 153 246 504 4,13 1,08
kez tekrar ederim

16 Calistigim konudaki 6nemli gérdiigiim 1202 3,2 6,9 141 278 481 4,11 1,08
kavramlar birkag¢ kez okuyarak tekrar
ederim

17 Bilgileri ortak 6zelliklerine gore 1208 8,1 141 208 28,7 283 355 1,26

siniflayarak ¢alisirim
18 Calistigim konuyu tekrar tekrar okurum 1207 3,3 8,5 188 295 399 394 111
19 Calistigim konuyu kendimce 6zetlemeye 1204 4.2 10,6 18,7 295 370 3,84 1,16

caligirim

20 Konu hakkinda tartistigim zaman daha iyi 1210 3,6 6,5 134 235 531 416 111
Ogreniyorum

21 Sessiz ortamlarda ¢alismay tercih ederim 1211 1,7 2,8 6,4 123 76,9 4,60 0,86

22 Calistigim konuyu zihnimde 1214 2,8 49 96 250 57,7 430 1,02
canlandiririm

HK:Hi¢ Kullanmiyorum, NM:Nadiren Kullantyorum, BK:Bazen Kullaniyorum,
GK:Genellikle Kullantyorum, HZ:Her Zaman Kullantyorum

Ogrenme stratejilerine iliskin maddelerin genel dagilimi Tablo 14°de goriilmektedir.
Buna gore aragtirmaya katilan 6grencilerin tamamina yakininin 6grenme stratejileri
maddelerini genellikle uyguladiklar1 goriilmektedir.

Tablo 14 incelendiginde, “Sessiz ortamlarda c¢alismayi tercih ederim” maddesine
arastirmaya katilan 6grenciler ‘Her Zaman’ (X=4,60) diizeyinde goriis bildirmislerdir.
Bu da 6grencilerin giiriiltiilii ortamlardansa sessiz ortamlarda daha iyi ¢alisabildiklerini

gostermektedir.
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Tabloya bakildiginda, “Dikkatimi yalnizca ¢alistigim konu {izerinde yogunlastiririm”
maddesini (x=4,40) ve “Onemli gordiigiim yerlerin altin1 gizerim” maddesini ‘Her
Zaman’ (x=4,35) diizeyinde uyguladiklar1 goriilmektedir.

Tablo 14’1 incelediginde, “Calistigim konuyu zihnimde canlandiririm” maddesine
aragtirmaya katilan 6grenciler (X=4,30) ve “Calistiim konunun ne ile ilgili oldugunu
anlamak icin ana bagliklara géz atarim” maddesini (X=4,23) ‘Her Zaman’ diizeyinde
uyguladiklar1 goriilmektedir. Nordell 2009°da yaptig1 calismada gbz atma stratejisinin
Ogrencilerdeki basarty1 arttirdigini belirtmektedir.

Tabloya bakildiginda, “Derste 6nemli gordiigiim yerleri not alirrm” maddesini
(x=4,21) arastirmaya katilan Ogrencilerin ‘Her Zaman diizeyinde uyguladiklari
goriilmektedir. Ogrenciler, “Ogretmenimin vurguladigi yerleri not alirrm” maddesini
(x=4,20) ‘Her Zaman’a ¢ok yakin olmakla birlikte ‘Genellikle’ diizeyinde
uygulamaktadirlar.

Tablo 14 incelendiginde, katilimci &grencilerin “Anlamadigim bir yer olursa
baskalarindan yardim alirim” maddesini (X=4,19) ve “Konu hakkinda tartistigim zaman
daha iyi dgreniyorum” maddesini (x=4,16) ‘Her Zaman’a ¢ok yakin olmakla birlikte
‘Genellikle’ diizeyinde uyguladiklart goriilmektedir.

Katilimer 6grenciler 6grenme stratejilerinden “Altim1 ¢izdigim yerleri daha sonra
birkag kez tekrar ederim” maddesini (X=4,02) ve “Tuttugum notlar1 kendi kendime
tekrar ederim” maddesini (X=4,02) ‘Genellikle’ diizeyinde uygulamaktadirlar.
Arastirmaya katilan Ogrencilerin yarisina yakimi (% 44,1) her zaman bu stratejiyi
uyguladiklarin1 belirtirken % 3,9’u hi¢ uygulamadiklarini, %17,7°s1 ise bazen
uyguladiklarini belirtmislerdir.

Tablo 14’¢ bakildiginda, 6grencilerin “Ders ¢alisma yontemimi konunun 6zelligine
gore belirlerim” maddesini (X=4,12) ve “Calistigim konudaki 6nemli gordiigim
kavramlar1 birka¢ kez okuyarak tekrar ederim” maddesini (X=4,11) ‘Genellikle’
diizeyinde uyguladiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler, “Calismaya baslamadan &nce
kendime bir ¢alisma plani hazirlarim ve bu plana gore ¢aligirrm” maddesini de (x=4,01)
‘Genellikle’ diizeyinde uyguladiklarini belirtmislerdir. Bu da 6grencilerin ¢ogunun
planl bir sekilde calistigini gostermektedir.

Tablo 14 incelendiginde, 6grencilerin “Calistigim konuyu tekrar tekrar okurum”
maddesini (x=3,94) ve “Calistigim konuyu kendimce 6zetlemeye ¢alisirim” maddesini

(x=3,84) ‘Genellikle’ diizeyinde uyguladiklar goriilmektedir.
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Katilimer 6grenciler “Calistigim metinde 6nemli gordiiglim yerleri metinde gecen
bicimiyle not alirnm” ve “Calistigim konunun 6nce ana fikrini ve yardimer fikirlerini
belirlemeye calisirnm” maddelerinin her ikisi birden (X=3,76) ‘Genellikle’ diizeyinde
uyguladiklarin1 belirtmiglerdir. “Calisirken konuyla ilgili kendime sorular sorup
yanitlamaya c¢alisirm” maddesini (X=3,68) ve “Yeni Ogrendigim bilgileri eski
bilgilerimle iliskilendirmeye c¢alisinm” maddesini (X=3,67) ‘Genellikle’ diizeyinde
uyguladiklar1 goriilmektedir.

Tablo 14 incelendiginde, katilimci1 Ogrenciler “Bilgileri ortak 6zelliklerine gore
smiflayarak calisirrm” maddesini (X=3,55) ‘Genellikle’ diizeyinde uyguladiklarini
belirtirken, “Calistigim konuyla ilgili sekil, tablo veya sema ¢izerim” maddesini
(X=3,05) bazen uyguladiklarini belirtmislerdir.

Tabloya genel olarak bakildiginda, Ogrencilerin ¢ogunlukla sessiz ortamlari
calismak i¢in tercih ettikleri, oneli gordiikleri yerlerin altini ¢izdikleri, not alma stratejisi
kullandiklar1 goriilmektedir. Ancak 6grencileri ¢alistiklar: konular1 gorsellestirmeyi pek

kullanmamaktadirlar.

4.3. Okuma Stratejilerine iliskin Maddelerin Genel Dagihmlar:
Bu baslik altinda; okuma stratejilerinin kullanilmasina iliskin maddeler toplanan
veriler dogrultusunda analiz edilerek yorumlanmigtir. Okuma stratejilerine yonelik

maddelerin genel dagilimi Tablo 15.” de verilmistir.
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Tablo 15. Okuma Stratejilerine Iliskin Maddelerin Genel Dagilimlari

M  Okuma Stratejilerine Iliskin Maddeler Kullanma Derecesi (%0) X SS
N HY NY BY GY HY
1  Metnin bagligindan metnin igerigini 1217 1,8 5,3 22,4 6,3 343 3,96 0,97
tahmin ederim
2 Metindeki resim, sekil, grafik gibi 1218 1,1 66 154 29,1 479 416 0,98

gorsellere bakarak metnin igerigini
tahmin ederim
3 Metinle ilgili eski bilgilerimi hatirlarim 1201 46 111 222 283 338 3,76 1,17
Metni okumadaki amacimi belirlerim 1191 3,2 8,3 16,1 28,5 43,8 4,02 1,11
5 Metnin ilk climlesini okuyarak metinle 1184 7,5 14,2 21,9 26,8 29,6 3,57 1,25
ilgili tahminlerde bulurum
6 Metnin son ciimlesini okuyarak metinle 1175 10,0 11,8 21,0 24,7 325 358 1,32
ilgili tahminlerde bulunurum

7 Metnin paragraflarinim ilk ciimlelerini 1207 6,2 9,2 204 25,7 385 381 1,22
okur metinle ilgili tahminlerde bulunurum
8  Okurken metnin devamiyla ilgili 1207 4,2 98 174 276 410 391 116

tahminlerde bulunurum

9  Metni okurken 6nemli gordiigiim yerleri 1199 49 9,8 18,7 226 440 391 121
not alirim

10 Metni okurken 6nemli gordiigiim yerlerin 1197 3,2 6,7 129 234 538 4,18 1,09
altin1 ¢izerim

11  Metinde italik, kalin vb. yazilar1 daha 1202 3,6 5,6 114 22,0 575 4,24 1,09
dikkatli okurum

12 Metnin konusunu bulurum 1202 2,2 47 139 283 509 421 0,99

13  Metnin ana fikrini bulmaya ¢aligirim 1196 2,5 6,5 134 311 465 4,13 1,03

14  Metnin yardimc: fikirlerini bulmaya 1190 45 106 229 315 305 3,73 1,14
caligirim

15 Metindeki kavramsal benzerlikleri 1188 66 13,6 243 296 259 355 1,20
belirlemeye ¢aligirim

16  Metindeki kavramsal farkliliklar: 1187 6,1 125 236 313 265 360 1,18
belirlemeye ¢aligirim

17  Metindeki sebep-sonug iligkilerini 1196 3,6 76 138 273 47,7 4,08 111
belirlemeye galisirim

18 Metinde gegen anlamini bilmedigim 1186 2,6 8,6 155 26,9 46,4 4,06 1,09
kelimelere sozliikten bakarim

19  Okurken belli araliklarla durarak ne 1192 11,1 108 20,0 279 30,2 355 1,32
okudugumu diistintirim

20  Metni okuduktan sonra kendi kendime 1208 10,3 166 214 257 259 340 1,31
metinle ilgili sorular sorup
cevaplandiririm

21 Metne, kendime gore baglik bulurum 1200 4.8 7,7 145 239 491 4,05 1,17

22 Metni, kendi kendime s6zlii olarak 1194 6,5 122 220 274 318 366 1,23
anlatirim

23 Yazili olarak metnin 6zetini yaparim 1212 8,6 16,2 224 252 276 347 1,28

24 Metinle ilgili sorulan sorulari 1218 2,5 4,7 8,5 186 657 4,40 0,99
cevaplandiririm

HK:Hi¢ Yapmam, NM:Nadiren Yaparim, BK:Bazen Yaparim, GK:Genellikle Yaparim,
HZ:Her Zaman Yaparim

Tablo 15 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogrenciler “Metinle ilgili sorulan
sorulart cevaplandiririm” maddesini (X=4,40) ‘Her Zaman’ diizeyinde uyguladiklarini

belirtmislerdir. Katilime1 6grencilerin %65,7 gibi biiyiik bir ¢ogunlugu metinle ilgili
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sorulan sorulart cevaplandirirken, %2,5°1 hi¢ cevaplandirmamakta, %4,7’si ise nadiren
cevaplandirmaktadir.

Katilimc1 6grenciler, “Metinde italik, kalin vb. yazilar1 daha dikkatli okurum”
maddesini (x=4,24) ve “Metnin konusunu bulurum” maddesini (x=4,21) ‘Her Zaman’
diizeyinde uyguladiklarini belirtmiglerdir.

Tablo 15°de goriildigi gibi, 6grenciler “Metni okurken énemli gordiigiim yerlerin
altin1 ¢izerim” maddesini (X=4,18), “Metindeki resim, sekil, grafik gibi gorsellere
bakarak metnin igerigini tahmin ederim” maddesini (X=4,16) ‘Her Zaman’ diizeyine
yakin olmakla birlikte ‘Genellikle’ diizeyinde uygulamaktadirlar. Yine katilimcilarin,
“Metnin ana fikrini bulmaya ¢alisirim” maddesini (x=4,13) ve “Metindeki sebep-sonug
iligkilerini belirlemeye calisiim” maddesini  (X=4,08) ‘Genellikle’ diizeyinde
uyguladiklar1 goriilmektedir.

Yine Tablo 15 incelediginde, 6grencilerin “Metinde gecen anlamini bilmedigim
kelimelere sozlilkten bakarim” maddesini (X=4,06), “Metne, kendime gore baslik
bulurum” maddesini (X=4,05) ‘Genellikle’ diizeyinde uyguladiklar1 goriilmektedir.
“Metni okumadaki amacimi belirlerim”  maddesini de (X=4,02) o&grencilerin
‘Genellikle’ diizeyinde uyguladiklart goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grenciler, “Metnin basligindan metnin igerigini tahmin
ederim” maddesini (X=3,96), “Okurken metnin devamiyla ilgili tahminlerde
bulunurum” maddesini (X=3,91) ‘Genellikle’ diizeyinde uygulamaktadirlar. Yine
ogrencilerin, “Metnin paragraflarinin ilk ciimlelerini okur metinle ilgili tahminlerde
bulunurum” maddesini (X=3,81), “Metnin son climlesini okuyarak metinle ilgili
tahminlerde bulunurum” maddesini (X=3,58) ve “Metnin ilk ciimlesini okuyarak
metinle ilgili tahminlerde bulurum” maddesini (X=3,57) ‘Genellikle’ diizeyinde
uyguladiklar1 goriilmektedir. Bu sonu¢ 6grencilerin cogunun metni ¢esitli tahminler
yaparak okuduklarin1 géstermektedir.

Tablo 15 incelediginde, 6grencilerin “Metni okurken 6nemli gordiigiim yerleri not
alinm” maddesini (X=3,91), “Metinle ilgili eski bilgilerimi hatirlarim” maddesini
(x=3,76) ‘Genellikle’ diizeyinde uyguladiklar1 gorilmektedir. Katilimcilar, “Metnin
yardimc1 fikirlerini bulmaya calisirim” maddesini (X=3,73) ‘Genellikle’ diizeyinde

uygulamaktadirlar.
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Tablo 15’e bakildiginda, katilimct 6grencilerin, “Metni, kendi kendime sozlii olarak
anlatinm” maddesine (X=3,66) ve “Metindeki kavramsal farkliliklar1 belirlemeye
calisirim” maddesine (X=3,60) ‘Genellikle’ diizeyinde uyguladiklar1 goriilmektedir.

Ogrenciler, “Metindeki kavramsal benzerlikleri belirlemeye ¢alisirim” maddesini
(x=3,55) ve “Okurken belli araliklarla durarak ne okudugumu diigiiniirim” maddesini
(x=3,55) ‘Genellikle’ diizeyinde uygularken, “Yazili olarak metnin Ozetini yaparim”
maddesini  (x=3,47) ‘Bazen’ diizeyine yakin olmakla beraber ‘Genellikle’
uygulamaktadirlar.

Tablo 15 incelendiginde, Ogrencilerin “Metni okuduktan sonra kendi kendime
metinle ilgili sorular sorup cevaplandiririm” maddesini (X=3,40) ‘Bazen’ diizeyinde

uyguladiklar1 goriilmektedir.

4.4, Arastirmaya Katilan Ogrencilerin SBS Puanlarimin, Okuma Stratejilerinin ve
Ogrenme Stratejilerinin kili liskileri

Katilimer 6grencilerin, okuma stratejileri ve 6grenme stratejileri, okuma stratejileri
ve SBS puanlari, 6grenme stratejileri ve SBS puanlar1 arasindaki iliskiyi gérmek

amaciyla Pearson Moment Korelasyon uygulanmaistir.

Tablo 16. Katilime1 Ogrencilerin Kullandiklar1 Okuma ve Ogrenme Stratejileri ile SBS

Puanlarinin Birbirleriyle iligkisi

SBS Okuma Ogrenme
Stratejileri Stratejileri

SBS n 1221 1221 1221

r 1 311+ .336**

p .000 .000
Okuma Stratejileri n 1221 1221 1221

r 311 1 .815**

p .000 .000
Ogrenme Stratejileri n 1221 1221 1221

r .336** .815** 1

p .000 .000

**p<0.01
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Yukaridaki tabloya bakildiginda okuma stratejileri, 6grenme stratejiler ve SBS
puanlar arasinda ikili olarak anlamli bir iligkinin oldugu goriilmektedir.

Tablo 16’ya bakildiginda en yiiksek iliskinin okuma stratejileri ile Ggrenme
stratejileri arasinda yiiksek bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ géstermektedir
ki, okuma stratejilerini etkili kullanan bir 6grenci, 0grenme stratejilerini de etkili
kullanabilmektedir ya da 6grenme stratejilerini etkili kullanabilen bir 6grenci, okuma
stratejilerini de etkili kullanabilmektedir. Okuma stratejileri ile SBS arasinda bir
iliskinin oldugu goriilmektedir. Oluk ve Basonciil’iin (2009) yapmis olduklar1 calismada
ogrenci basarisinda okurken kullanilan okuma stratejilerinin etkili bir faktér oldugu
ortaya c¢cikmistir. Oluk ve Bagonciil’lin ¢alismasinda ¢ikan sonuglar, bu calismay1
destekler niteliktedir. Ayni sekilde, 6grenme stratejileri ile SBS arasinda da bir iligki

vardir.

45. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Kullanmis Olduklar1 Ogrenme
Stratejilerinin, Okuma Stratejilerinin ve SBS Sonuglarimin Cinsiyet Degiskenine
Gore Karsilastirilmasi

Bu baglik altinda, arastirmaya katilan 6grencilerin kullanmis olduklari 6grenme
stratejilerinin, okuma stratejilerinin ve seviye belirleme sinavindan aldiklar1 puanin

cinsiyet degiskenine gore karsilagtirilmasina yer verilmistir.

4.5.1. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Kullandiklar1 Ogrenme Stratejilerinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi
Aragtirmaya katilan oOgrencilerin kullanmis olduklar1 6grenme stratejilerinin

cinsiyet degiskenine gore karsilagtirilmasi Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17: Ogrenme Stratejilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastiriimasi

Kiz Erkek Levene Testi

n X ss n X ss t p F p
Ogrenme
Stratejileri 641 4,14 0,62 580 3,86 0,67 7,233 0,000 5,700 0,017
*P<0.05

Arastirmaya katilanlarin cinsiyet degiskenine gore 6grenme stratejilerini kullanma
durumlarinin oldugu Tablo 17 incelendiginde, yapilan t testi sonucunda Ogrenme

stratejileri ve cinsiyet arasinda [t=7,233; p<.05] diizeyinde anlamli farkin oldugu
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goriilmektedir. Fark, kiz Ogrencilerin lehinedir. Kiz 6grencilerin (X=4,14), erkek
Ogrencilere (X=3,86) gore 6grenme stratejilerini daha fazla kullandiklar1 goriilmektedir.
Kirier’'nin 2009°da yapmis oldugu calismada kiz 6grencilerin 68renme stratejilerini,
erkek Ogrencilerden daha fazla kullandiklar1 goriilmiistiir. Kirici’nin .¢alismasindaki
bulgular, bu ¢alismadaki bulgular1 destekler niteliktedir.

Dagilimi homojen olup olmadigina yonelik olarak yapilan Levene testi sonucunda
O0grenme stratejilerindeki dagilim parametrik ¢ikmamis ve bunun i¢in MWU testi

yapilmistir. MWU testi Tablo 18 de verilmistir.

45.1.1. Cinsiyet Degiskenine Gore Parametrik Olmayan Ogrenme
Stratejilerine liskin Sonuclar
Cinsiyet degiskenine gore parametrik olmayan o6grenme stratejilerine iliskin

sonuglar Tablo 18’ de verilmistir.

Tablo 18. Cinsiyet Degiskenine Gore Parametrik Olmayan Ogrenme Stratejilerine
Iligkin Sonuglar

M. W. U. degeri Anlamhilik Diizeyi IStra Ortalamal
)] Kiz Erkek
Ogrenme
Stratejileri 140916,000 0,000 681,16 533,46

Tablo incelendiginde, parametrik olmayan Ogrenme stratejilerinin arastirmaya
katilanlarin cinsiyet degiskenine yonelik olarak yapilan MWU testi sonucunda
parametrik olmayan 6grenme stratejilerinde (MWU=140916,000; p=.000) anlamli fark
bulunmustur. Kiz 6grencilerin, erkek 6grencilerden 6grenme stratejilerini daha fazla

uyguladiklar1 goriilmiistiir.

45.2. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Kullanmis Olduklarnt Okuma
Stratejilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi
Aragtirmaya katilan 6grencilerin kullanmis olduklar1 okuma stratejilerinin cinsiyet

degiskenine gore karsilastirilmasi Tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19: Okuma Stratejilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Kiz Erkek Levene Testi

n X ss n X ss t p F P
Okuma
Stratejileri 641 399 064 580 374 065 6928 0000 0113 0,737
*P<0.05

Aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore, kullandiklar1 okuma stratejileri
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t testi
sonucunda anlamli bir fark oldugu [t=6,928; p<.05] goriilmektedir. Kiz 6grencilerin
(x=3,99), erkek 6grencilere (X=3,74) gore okuma stratejilerini daha fazla kullandiklari
gorilmektedir. Karatay’in 2007 yilinda tiniversite ogrencilerinin kullandiklar1 okuma
stratejilerini inceledigi calismasinda, erkek Ogrencilerin okuma stratejilerine iliskin
bilissel farkindaligi, kizlara gore daha yiiksek ve anlamli ¢ikmigtir. Ancak bu
calismadaki sonuclara bakildiginda, kiz 6grencilerin okuma stratejilerini kullanma
diizeylerinin, erkek o6grencilerin okuma stratejilerini kullanma diizeylerinden daha

yiiksek oldugu goriilmiistiir.

45.3. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin SBS Sonuclarmin Cinsiyet
Degiskenine Gore Karsilastirilmasi
Arastirmaya katilan Ogrencilerin SBS sonuglarinin cinsiyet degiskenine gore

karsilastirilmasi Tablo 20°de goriilmektedir.

Tablo 20. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin SBS Sonuglarmin Cinsiyet Degiskenine

Gore Karsilastirilmasi

Kiz Erkek t p Levene Testi

n X SS n X Ss F p
SBS 641 344,70 69,79 580 32520 74,77 4,712 0,000 5,771* 0,016
*P<0.05

Arastirmaya katilanlarin cinsiyet degiskenine goére SBS sonuglarinin oldugu Tablo
20 incelendiginde, yapilan t testinde cinsiyet degiskenine gore SBS sonuclarinda
[t=4,712; p<.05] diizeyinde anlamli farkin oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin
(x=344,70), erkek ogrencilere (X=325,20) gore SBS’den daha fazla puan aldiklar

gorilmektedir.
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Dagilimin homojen olup olmadigina yonelik olarak yapilan Levene testi sonucunda
SBS sonuglar1 parametrik ¢ikmamis ve MWU testi yapilmis. MWU testi sonuglari
Tablo 21°de verilmistir.

4.5.3.1. Parametrik Olmayan SBS Sonuclarimin Cinsiyet Degiskenine Gore
Dagilim Sonuclan
Parametrik Olmayan SBS Sonuglarinin Cinsiyet Degiskenine Goére Dagilim

Sonuglar1 Tablo 21°de goériilmektedir.

Tablo 21. Parametrik Olmayan SBS Sonuglarinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Dagilim Sonuglari

M. W. U. degeri  Anlamhlik Diizeyi Sira Ortalama (Mean Rank)
() Kiz Erkek
SBS 157917,000 0,000 654,64 562,77

Tablo 21 incelendiginde, parametrik olmayan SBS sonuglariyla aragtirmaya
katilanlarin cinsiyet degiskenine yonelik olarak yapilan MWU testi sonucunda
parametrik olmayan SBS sonuglarinda (MWU=157917,000; p=.000) anlamli fark
bulunmustur. Kiz 0Ogrencilerin SBS ortalamalarinin, erkek &grencilerin  SBS

ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

4.6. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kullanmis Olduklar1 Ogrenme
Stratejilerinin, Okuma Stratejilerinin ve SBS Sonug¢larimin Dershaneye Gidip
Gitmeme Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Bu baghik altinda, arastirmaya katilan 6grencilerin kullanmis olduklar1 6grenme
stratejilerinin, okuma stratejilerinin ve seviye belirleme sinavindan aldiklart puanin

dershaneye gidip gitmeme degiskenine gore karsilastirilmasina yer verilmistir.

4.6.1. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Kullandiklar1 Ogrenme Stratejilerinin
Dershaneye Gidip Gitmeme Degiskenine Gore Karsilastirilmasi
Arastirmaya katilan 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin dershaneye

gidip gitmeme degiskenine gore karsilastirilmasi Tablo 22°de verilmistir.



66

Tablo 22. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kullandiklar1 Ogrenme Stratejilerinin
Dershaneye Gidip Gitmeme Degiskenine Gore Karsilastiriimasi

Evet Haywr

n X Ss n X SS t p
Ogrenme 417 4,10 0,62 803 3,96 0,67 3,688 0,000
Stratejileri

Levene Testi

F p
Ogrenme 3,970 0,047
Stratejileri
*P<0.05

Tablo 22’ye bakildiginda, arastirmaya Kkatilan Ogrencilerin dershaneye gidip
gitmemelerine gore, kullandiklar1 6grenme stratejileri arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigint belirlemek amaciyla yapilan t testi sonucunda anlamli bir fark oldugu
[t=3,688; p<.05] goriilmiistiir. Dershaneye giden 6grencilerin (X =4,10), dershaneye
gitmeyen Ogrencilere (X=3,96) gore Ogrenme stratejilerini daha fazla kullandiklari
goriilmustiir. Karalar, 2006 yilinda yapmis oldugu calismasinda, 6grencilerin 6grenme
stratejilerini en ¢ok dershane dgretmenlerinden 6grendiklerini belirlemistir. Karalar’in
yapmis oldugu arastirma, bu ¢aligmay1 destekler niteliktedir.

Ancak, dagilimin homojen olup olmadigina yoénelik olarak yapilan Levene testi
sonucunda 6grenme stratejileri parametrik ¢ikmamis ve MWU testi yapilmis. MWU

testi sonuglar1 Tablo 23’de verilmistir.

4.6.1.1. Parametrik Olmayan Ogrenme Stratejilerinin Dershaneye Gidip
Gitmeme Durumuna Gore Dagilim Sonuclar
Parametrik olmayan 6grenme stratejilerinin dershaneye gidip gitmeme durumuna

gore dagilim sonuglar1 Tablo 23’de goriilmektedir.

Tablo 23. Parametrik Olmayan Ogrenme Stratejilerinin Dershaneye Gidip Gitmeme
Durumuna Gore Dagilim Sonuglar

M. W. U. degeri  Anlamhilik Diizeyi Sira Ortalama (Mean Rank)
P Evet Hayir
Ogrenme 146642,000 0,000 660,34 584,62

Stratejileri

Tablo 23 incelendiginde, parametrik olmayan 6grenme stratejilerinin, arastirmaya

katilanlarin dershaneye gidip gitmeme durumuna yonelik olarak yapilan MWU testi
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sonucunda parametrik olmayan 6grenme stratejilerinde (MWU=146642,000; p=.000)
anlamli fark bulunmustur. Dershaneye giden Ogrencilerin, dershaneye gitmeyen

Ogrencilere gore 6grenme stratejilerini daha fazla uyguladiklar1 gériilmiistir.

4.6.2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kullandiklar1 Okuma Stratejilerinin
Dershaneye Gidip Gitmeme Degiskenine Gore Karsilastirilmasi
Aragtirmaya katilan Ogrencilerin kullandiklar1 okuma stratejilerinin dershaneye

gidip gitmeme degiskenine gore karsilastirilmasi Tablo 24’de verilmistir.

Tablo 24. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kullandiklar1 Okuma Stratejilerinin

Dershaneye Gidip Gitmeme Degiskenine Gore Karsilagtirilmasi

Evet Haywr

n X SS n X SS t p
Okuma 417 3,92 0,66 803 3,85 0,66 1,895 0,058
Stratejileri

Levene Testi

F p
Okuma 0,070 0,791
Stratejileri

*P<0.05

Aragtirmaya katilan dgrencilerin dershaneye gidip gitmemelerine gore, kullandiklari
okuma stratejileri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan t testi sonucunda anlamli bir fark olmadigi [t=1,895; p>.05] goriilmiistiir.
Dershaneye giden 6grencilerin (X=3,92), dershaneye gitmeyen 6grencilere (X=3,85)

gore okuma stratejilerini daha fazla kullandiklar1 goriilmektedir.

4.6.3. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin SBS Sonuclarimin Dershaneye Gidip
Gitmeme Degiskenine Gore Karsilastirilmasi
Arastirmaya katilan Ogrencilerin SBS sonuglarinin dershaneye gidip gitmeme

degiskenine gore karsilastirilmasi Tablo 25°de verilmistir.
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Tablo 25. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin SBS Sonuglarmin Dershaneye Gidip

Gitmeme Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Evet Haywr
n X SS n X SS t p
SBS 417 382,59 61,42 803 310,93 65,98 18,841 0,000

Levene Testi
F p
SBS 3,798 0,052
*P<0.05

Ogrencilerin dershaneye gidip gitmemelerine gore, almis olduklari SBS puanlar
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t testi
sonucunda anlamli bir fark oldugu [t=18,841; p<.05] goriilmektedir. Dershaneye giden
ogrencilerin (X=382,59), dershaneye gitmeyen Ogrencilere (X=310,93) goére daha
yiiksek puanlar aldiklar1 goriilmektedir.

Imkani olan ailelerin ¢ocugunu dershaneye géndermesi, 6grencinin hem stratejileri
kullanmasin1 hem de SBS sonucunu olumlu yonde etkilemektedir. Her ailenin bdyle bir
imkan1 yoktur. Ancak okullarda verilen hafta sonu kurslarinda 6grencilerin strateji
kullanma diizeylerini arttirmak amaclanmalidir. Boylece dershaneye gitmeyen

ogrencilerin de ek ders imkanindan yararlanma durumu olabilir.

4.7. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kullanmis Olduklar1 Ogrenme
Stratejilerinin, Okuma Stratejilerinin ve SBS Sonug¢larinin Odalarinin Olup
Olmamasi Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Bu baghk altinda, arastirmaya katilan G6grencilerin kullanmis olduklari 6grenme
stratejilerinin, okuma stratejilerinin ve seviye belirleme simavindan aldiklari puanin
kendilerine ait odalarimin olup olmamasi degiskenine goére karsilastirilmasia yer

verilmistir.

4.7.1. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Kullandiklar1 Ogrenme Stratejilerinin
Odalarinin Olup Olmamasi Degiskenine Gore Karsilastirilmasi
Arastirmaya katilan Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin odalarinin

olup olmamasi degiskenine gore karsilastirilmasi Tablo 26°da verilmistir.
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Tablo 26. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kullandiklar: Ogrenme Stratejilerinin

Odalarmin Olup Olmamas1 Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Evet Haywr

n X Ss n X SS t p
Ogrenme 664 4,08 0,64 556 3,92 0,67 4,173 0,000
Stratejileri

Levene Testi

F p
Ogrenme  4,075* 0,044
Stratejileri

*P<0.05

Tablo 26’ya bakildiginda, arastirmaya katilan 6grencilerin kendilerine ait odalarinin
olup olmamasina gore, kullandiklar1 6grenme stratejileri arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigint belirlemek amaciyla yapilan t testi sonucunda anlamli bir fark oldugu
[t=4,173; p<.05] goriilmiistiir. Kendilerine ait odalart olan O6grencilerin (X =4,08),
kendilerine ait odalari olmayan 6grencilere (X=3,92) gore 6grenme stratejilerini daha
fazla kullandiklar1 goriilmektedir. Dagilimin homojen olup olmadigina yonelik olarak
yapilan Levene testi sonucunda 6grenme stratejileri parametrik ¢itkmamis ve MWU testi

yapilmis. MWU testi sonuglar1 Tablo 27’°de verilmistir.

4.7.1.1. Parametrik Olmayan Ogrenme Stratejilerinin Arastirmaya Katilan
Ogrencilerin Odalarinin Olup Olmamas1 Durumuna Gére Dagilim Sonuclar:
Parametrik olmayan oOgrenme stratejilerinin arastirmaya katilan &grencilerin

odalarmin olup olmamasi durumuna gore dagilim sonuglar1 Tablo 27°de goériilmektedir.

Tablo 27. Parametrik Olmayan Ogrenme Stratejilerinin Arastirmaya Katilan

Ogrencilerin Odalarmin Olup Olmamas1 Durumuna Gére Dagilim Sonuglari

M. W. U. degeri  Anlamlilik Diizeyi Stra Ortalama (Mean Rank)
P Evet Hayir
(")grenme 159379,500 0,000 648,47 565,15

Stratejileri

Tablo 27 incelendiginde, parametrik olmayan 6grenme stratejilerinin arastirmaya
katilanlarin odalarinin olup olmamasi durumuna yonelik olarak yapilan MWU testi
sonucunda parametrik olmayan ogrenme stratejilerinde anlamli fark bulunmustur.
(MWU=159379,500; p=.000) anlamli fark bulunmustur. Kendilerine ait odalari olan
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Ogrencilerin O0grenme stratejilerini kullanma diizeylerinin, kendilerine ait odalart

olmayan 6grencilere gore daha fazla oldugu goriilmiistiir.

4.7.2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kullandiklar1 Okuma Stratejilerinin
Odalarinin Olup Olmamasi Degiskenine Gore Karsilastirilmasi
Arastirmaya katilan 6grencilerin kullandiklar1 okuma stratejilerinin odalarinin olup

olmamasi degiskenine gore karsilastirilmasi Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kullandiklar1 Okuma Stratejilerinin

Odalarmin Olup Olmamas1 Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Evet Hayr

n X Ss n X SS t p
Okuma 664 3,92 0,67 556 3,82 0,65 2,738 0,006
Stratejileri

Levene Testi

F p
Okuma 0,435 0,510
Stratejileri

*P<0.05

Tablo 28 incelendiginde, arastirmaya katilan 0Ogrencilerin odalarmin olup
olmamasina gore, kullandiklar1 okuma stratejileri arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan t testi sonucunda anlamli bir fark oldugu
[t=2,738; p<.05] goriilmistiir. Kendilerine ait odalart olan O6grencilerin (X=3,92),
kendilerine ait odalar1 olmayan Ogrencilere (X=3,82) gore okuma stratejilerini daha

fazla kullandiklar1 goriilmektedir.

4.7.3. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin SBS Sonuclarimn Odalarinin Olup
Olmamasi Degiskenine Gore Karsilastirilmasi
Aragtirmaya katilan Ogrencilerin SBS sonuglarinin odalarinin olup olmamasi

degiskenine gore karsilastirilmast Tablo 29°da verilmistir.
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Tablo 29. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin SBS Sonuglarmin Odalarmin Olup

Olmamasi Degiskenine Gore Karsilastirilmast

Evet Hayir
n X SS n X SS t p
SBS 664 347,59 71,60 556 320,77 71,70 6,516 0,000

Levene Testi
F p
SBS 0,179 0,672
*P<0.05

Ogrencilerin odalarinin olup olmamasma gore, almis olduklar1 SBS puanlari
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t testi
sonucunda anlamli bir fark oldugu [t=6,516; p<.05] goriilmiistiir. Kendilerine ait odasi
olan 6grencilerin (X=347,59), kendine ait odas1 olmayan dgrencilere (X=320,77) gore

daha yiiksek puanlar aldiklar1 gériilmektedir.

4.8. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kullanmis Olduklar1 Ogrenme
Stratejilerinin, Okuma Stratejilerinin ve SBS Sonu¢larimin Babalarmin Egitim
Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim diizeyi degiskenine gore
ogrenme stratejilerinin, okuma stratejilerinin ve SBS sonuglarinin karsilastirilmasina
Tablo 30’da yer verilmistir.

Tablo 30. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Babalarinin Egitim Diizeyi Degiskenine

Gore SBS Sonuglari, Ogrenme Stratejileri ve Okuma Stratejileri

Okumamig Tlkokul Ortaokul Lise Universite
X S X S X S X S X S
SBS 300,32 55,57 311,66 70,30 321,42 66,46 353,83 65,99 397,32 63,553
Ogrenme 3,48 0,65 3,96 0,67 4,06 0,62 4,01 0,66 4,11 0,65
Stratejileri
Okuma 3,60 0,54 3,83 0,65 3,92 0,63 3,89 0,67 3,90 0,70
Stratejileri
Homojenlik Testi Varyans
Levene p F p
SBS 1,525 0,193 51,979 0,000
Ogrenme 0,749 0,559 4,486 0,001
Stratejileri
Okuma 0,584 0,674 1,795 0,127
Stratejileri

*P<.05
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Arastirmaya katilanlarin babalarinin egitim diizeyi degiskenine gére SBS sonuglari,
O0grenme stratejileri ve okuma stratejilerinin karsilastirilmast Tablo 30°da verilmistir.
Aragtirmaya katilanlarin babalarinin egitim diizeyi degiskenine goére SBS sonuglari,
O0grenme stratejileri ve okuma stratejileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek icin Oncelikle varyanslarin homojenlik testi yapilmistir. Buna gore, SBS
sonuglarinda, 6grenme stratejilerinde ve okuma stratejilerinde homojenligin saglandigi
gorilmistiir. Karsilastirmalarda oncelikli olarak Scheffe testi uygulanmis, farkliligin
bulunmadigi durumlarda ise LSD testi uygulanmis ve yorumlanmaistir.

Tablo 30 incelendiginde, SBS sonuglarinda, babalarinin egitim diizeyi degiskenine
gore yapilan varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin oldugu goériilmektedir (F=
51,979; p<.05). Babalar1 iiniversite diizeyinde egitime sahip olan c¢ocuklarin
(x=397,32), diger egitim seviyesinde olan ¢ocuklara gore daha yiiksek sonug aldigi
goriilmektedir. Babalarinin egitimi lise diizeyinde olan ¢ocuklarin (X=353,83), babalar1
okumayan (x=300,32), ilkokul diizeyinde (X=311,66) olan ve ortaokul diizeyinde
(X=321,42) olan ¢ocuklara gore daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmektedir.

Yine Tablo 30 incelendiginde, 6grenme stratejilerinde, babalarmin egitim diizeyi
degiskenine goére yapilan varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin oldugu
goriilmektedir (F= 4,486; p<.05). Babalar iiniversite seviyesinde egitime sahip olan
cocuklarin (X=4,11), babalar1 okuma-yazma bilmeyen ¢ocuklara (X=3,48) gore
o0grenme stratejilerini daha fazla kullandiklar1 goriilmektedir. Babalar lise seviyesinde
egitime sahip olan cocuklarin (xX=4,01), babalar1 okuma-yazma bilmeyen g¢ocuklara
(x=3,48) gore Ogrenme stratejilerini daha fazla kullandiklar1 goriillmektedir. Babalari
ortaokul seviyesinde egitime sahip olan cocuklarin (X=4,06), babalar1 okuma-yazma
bilmeyen ¢ocuklara (X=3,48) gore Ogrenme stratejilerini daha fazla kullandiklar
goriilmektedir. Bu sonuglara baktigimizda, babalariin egitim diizeyi arttik¢a cocuklarin
da 6grenme stratejilerini daha fazla kullandiklarini soyleyebiliriz.

Tablo 30’a bakildiginda, okuma stratejilerinde, babalarinin egitim diizeyi
degiskenine gore yapilan varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin olmadig:
goriilmektedir (F= 1,795; p>.05). Scheffe testi sonucunda anlamli fark bulunamamastir.
Yapilan LSD testi sonucunda, babalar1 ortaokul seviyesinde egitime sahip olan
cocuklarin (X=3,92), babalar1 ilkokul seviyesinde egitime sahip olan ¢ocuklardan

(x=3,83) daha fazla okuma stratejilerini kullandiklar1 goriilmektedir. Aslanoglu’nun
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2007 yilinda yapmis oldugu arastirma, bu calismada ¢ikan sonuglari destekler
niteliktedir.

4.9. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin SBS Sonuclarinin, Kullanmis Olduklar
Ogrenme Stratejilerinin ve Okuma Stratejilerinin Annelerinin Egitim Diizeyine
Gore Karsilastirilmasi
Aragtirmaya katilan O6grencilerin annelerinin egitim diizeyi degiskenine goére SBS
sonuglarinin, 6grenme stratejilerinin ve okuma stratejilerinin sonuglar1 Tablo 31’ de
verilmistir.

Tablo 31. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Annelerinin Egitim Diizeyi Degiskenine

Gore SBS Sonuglari, Ogrenme Stratejileri ve Okuma Stratejileri

Okumamug Ttkokul Ortaokul Lise Universite
X S X S X S X S X S
SBS 321,73 70,70 325,58 70,38 331,09 67,19 377,19 66,39 392,80 72,68
Ogrenme 3,89 0,63 3,98 0,66 4,05 0,62 4,15 0,62 4,09 0,76
Stratejileri
Okuma 3,75 0,61 3,86 0,65 3,92 0,65 3,96 0,68 4,00 0,79
Stratejileri
Homojenlik Testi Varyans
Levene p F p
SBS 0,385 0,819 29,650 0,000
Ogrenme 1,574 0,179 3,864 0,004
Stratejileri
Okuma 2,201 0,67 2,659 0,031
Stratejileri
*P<.05

Arastirmaya katilanlarin annelerinin egitim diizeyi degiskenine goére SBS sonuglari,
Ogrenme stratejileri ve okuma stratejilerinin karsilagtiritlmasi Tablo 31° de verilmistir.
Arastirmaya katilanlarin annelerinin egitim diizeyi degiskenine gére SBS sonuglari,
O0grenme stratejileri ve okuma stratejileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigim
belirlemek i¢in Oncelikle varyanslarin homojenlik testi yapilmistir. Buna gore, SBS
sonuglarinda, 6grenme stratejilerinde ve okuma stratejilerinde homojenligin saglandigi
goriilmiistiir. Karsilagtirmalarda oncelikli olarak Scheffe testi uygulanmis, farkliligin
bulunmadigi durumlarda ise LSD testi uygulanmis ve yorumlanmistir.

Tablo 31 incelendiginde, SBS sonuglarinda, annelerinin egitim diizeyi degiskenine
gore yapilan varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir (F=
29,650; p<.05). Anneleri iniversite diizeyinde egitime sahip olan ¢ocuklarin

(x=392,80), anneleri ortaokul seviyesinde egitime sahip olan ¢ocuklardan (x=331,09),
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anneleri ilkokul seviyesinde egitime sahip olan ¢ocuklardan (X=325,58) ve anneleri
okuma-yazma bilmeyen cocuklardan (X=321,73) daha yiiksek SBS puanina sahip
olduklar1 goriilmektedir. Anneleri lise diizeyinde egitime sahip olan ¢ocuklarin
(x=377,19), anneleri ortaokul seviyesinde egitime sahip olan ¢ocuklardan (x=331,09),
anneleri ilkokul seviyesinde egitime sahip olan c¢ocuklardan (X=325,58) ve anneleri
okuma-yazma bilmeyen cocuklardan (X=321,73) daha yiiksek SBS puanina sahip
olduklar1 goriilmektedir.

Yine Tablo 31 incelendiginde, 6grenme stratejilerinin kullaniminda, annelerinin
egitim diizeyi degiskenine gore yapilan varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin
oldugu goriilmektedir (F= 3,864; p<.05). Scheffe testi sonucunda, anneleri lise
seviyesinde egitime sahip olan ¢ocuklarin (X=4,15), anneleri okuma-yazma bilmeyen
cocuklara (X=3,89) gore daha fazla dgrenme stratejilerini kullandiklar1 goriilmektedir.
Yapilan LSD testi sonucunda, anneleri iiniversite seviyesinde egitime sahip olan
cocuklarin (x=4,09), anneleri okuma-yazma bilmeyen ¢ocuklara (x=3,89) gore daha
fazla Ogrenme stratejilerini kullandiklar1 goriilmektedir. Anneleri lise seviyesinde
egitime sahip olan ¢ocuklarin (X=4,15), anneleri ilkokul seviyesinde egitime sahip olan
cocuklara (xX=3,98) gore daha fazla 6grenme stratejilerini kullandiklar1 goriiliirken,
anneleri ortaokul seviyesinde egitime sahip olan ¢ocuklarin (X =4,05), anneleri okuma-
yazma bilmeyen ¢ocuklara (X=3,89) gore daha fazla 6grenme stratejilerini kullandiklar
goriilmektedir.

Tablo 31 incelendiginde, okuma stratejilerinin kullaniminda, annelerinin egitim
diizeyi degiskenine gore yapilan varyans analizi sonucunda anlaml farkliligin oldugu
goriilmektedir (F= 2,659; p<.05). Scheffe testi sonucunda fark bulunamamustir. Yapilan
LSD testi sonucunda, anneleri {iniversite seviyesinde egitime sahip olan c¢ocuklarin
(x=4,00), anneleri okuma-yazma bilmeyen ¢ocuklara (X=3,75) gore daha fazla okuma
stratejilerini kullandiklar1 goriilmektedir. Bunun yani sira, anneleri lise seviyesinde
egitime sahip olan ¢ocuklarin (X=3,96) ve anneleri ortaokul seviyesinde egitime sahip
olan g¢ocuklarin (X=3,92), anneleri okuma-yazma bilmeyen g¢ocuklara (X=3,75) gore
daha fazla okuma stratejilerini kullandiklar1 goriilmektedir. Aslanoglu’nun 2007 yilinda

yapmis oldugu arastirma, bu ¢aligmay1 destekler niteliktedir.
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4.10. Arastirmaya Katilan f)grencilerin SBS Sonuclarimin, Kullanms
Olduklar1 Ogrenme Stratejilerinin ve Okuma Stratejilerinin Babalarinin Mesleki
Durumlarina Gore Karsilastirilmasi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin babalarinin mesleki durum degiskenine gére SBS

sonuglari, 6grenme stratejileri ve okuma stratejileri sonuglart Tablo 32’ de verilmistir.

Tablo 32. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Babalarinin Mesleki Durum Degiskenine

Gore SBS Sonuglar1, Ogrenme Stratejileri ve Okuma Stratejileri

Memur Is¢i Esnaf Diger Issiz

X S X S X S X S X S
SBS 370,83 71,63 322,48 69,27 32532 66,67 34329 70,18 287,25 65,39
Ogrenme 4,07 0,64 4,01 0,67 3,97 067 397 0,62 3,82 0,66
Stratejileri
Okuma 3,93 0,65 3,88 0,65 3,82 0,70 3,86 0,63 371 0,65
Stratejileri

Homojenlik Testi Varyans

Levene p F p
SBS 0,799 0,526 29,323 0,000
Ogrenme 0,806 0,521 2,001 0,092
Stratejileri
Okuma 1,835 0,120 1,749 0,137
Stratejileri
*P<.05

Arastirmaya katilanlarin babalarmin mesleki durum degiskenine gore SBS
sonuglari, 6grenme stratejileri ve okuma stratejilerinin karsilastirilmasi Tablo 32’ de
verilmistir. Arastirmaya katilanlarin babalarmin mesleki durum degiskenine goére SBS
sonuclarl, 6grenme stratejilert ve okuma stratejileri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢in Oncelikle varyanslarin homojenlik testi yapilmistir. Buna
gore, SBS sonuglarinda, 6grenme stratejilerinde ve okuma stratejilerinde homojenligin
saglandig1 goriilmiistiir. Karsilagtirmalarda oncelikli olarak Scheffe testi uygulanmus,
farkliligin bulunmadig1 durumlarda ise LSD testi uygulanmis ve yorumlanmastir.

Tablo 32 incelendiginde, SBS sonuglarinda, babalarinin mesleki durum degiskenine
gore yapilan varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir
(F= 29,323; p<.05). Babalar1 memur olan ¢ocuklarin (X=370,83), babalar1 is¢i olan
cocuklardan (x=322,48), babalar1 esnaf olan ¢ocuklardan (x=325,32), babalar1 diger
meslek gruplarina mensup olan ¢ocuklardan (X=343,29) ve babalar1 issiz olan
cocuklardan (X=287,25) daha yiiksek SBS puanina sahip olduklar1 goriilmektedir.

Babalar1 diger meslek gruplarina mensup olan gocuklarin (X =343,29), babalari is¢i olan
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cocuklardan (x=322,48) ve babalari issiz olan ¢ocuklardan (X =287,25) daha fazla SBS
puanina sahip olduklar1 goriilmektedir. Babalar1 is¢i olan gocuklarin (x=322,48) ve
babalari esnaf olan ¢ocuklarin(x=325,32), babalar1 issiz olan ¢ocuklardan (x=287,25)
daha fazla SBS puanina sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu sonuglardan, baba
mesleginin ¢ocugun akademik basarisini etkiledigi sdylenebilir.

Tablo 32 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin kullandiklari 6grenme
stratejilerinin, babalarinin mesleki durum degiskenine gore yapilan varyans analizi
sonucunda anlamli farkliligin olmadig1 goriillmektedir (F= 2,001; p>.05). Yapilan LSD
testi sonucunda, babalari memur olan c¢ocuklarin (X=4,07), babalari issiz olan
cocuklardan (x=3,82) daha fazla 6grenme stratejilerini kullandiklart goriilmektedir.
Babalari is¢i olan ¢ocuklarin (x=4,01), babalar issiz olan gocuklardan (x=3,82) daha
fazla Ogrenme stratejilerini  kullandiklar1  goriilmektedir. Sonuglar, 0grenme
stratejilerinin kullaniminda baba mesleginin pek de etkili olmadigini gostermektedir.

Yine Tablo 32 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin kullandiklart okuma
stratejilerinin, babalarmin mesleki durum degiskenine gore yapilan varyans analizi
sonucunda anlamli farkliligin olmadigi gériilmektedir (F= 1,749; p>.05). Yapilan LSD
testi sonucunda, babalari memur olan c¢ocuklarin (X=4,07), babalari igsiz olan
cocuklardan (x=3,82) daha fazla okuma stratejilerini kullandiklari goriilmektedir.
Sonuglar, okuma stratejilerinin kullaniminda baba mesleginin pek de etkili olmadigini

gostermektedir.

4.11. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin SBS Sonuclarmm, Kullanms
Olduklar1 Ogrenme Stratejilerinin ve Okuma Stratejilerinin Annelerinin Mesleki
Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin mesleki durum degiskenine gore SBS
sonuglarinin, dgrenme stratejilerinin ve okuma stratejileri sonuglari Tablo 33’ de

verilmistir.
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Tablo 33. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Annelerinin Mesleki Durum Degiskenine

Gore SBS Sonuglari, Okuma Stratejileri ve Ogrenme Stratejileri

Ev Haninu Memur Isci Esnaf Diger
X S X S X S X S X S

SBS 331,09 70,88 408,09 60,45 335,17 81,11 343,30 73,30 375,17 83,05
Ogrenme 4,00 0,65 4,14 0,72 4,01 0,76 4,00 0,73 4,08 0,64
Stratejileri
Okuma 3,87 0,65 4,05 0,70 3,69 0,83 3,86 0,72 3,91 0,63
Stratejileri

Homojenlik Testi Varyans

Levene p F P
SBS 1,858 0,115 17,764 0,000
Ogrenme 0,320 0,865 0,635 0,230
Stratejileri
Okuma 0,679 0,607 1,404 0,230
Stratejileri

*P<.05

Arastirmaya katilanlarin annelerinin  mesleki durum degiskenine gore SBS
sonuglari, 6grenme stratejileri ve okuma stratejilerinin karsilastirilmasi Tablo 33° de
verilmistir. Aragtirmaya katilanlarin annelerinin mesleki durum degiskenine gére SBS
sonuglari, 0grenme stratejileri ve okuma stratejileri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigint belirlemek i¢in Oncelikle varyanslarin homojenlik testi yapilmistir. Buna
gore, SBS sonuglarinda, 6grenme stratejilerinde ve okuma stratejilerinde homojenligin
saglandig1 goriilmiistiir. Karsilastirmalarda oncelikli olarak Scheffe testi uygulanmus,
farkliligin bulunmadig1 durumlarda ise LSD testi uygulanmis ve yorumlanmastir.

Tablo 33 incelendiginde, SBS sonuglarinda, annelerinin mesleki durum degiskenine
gore yapilan varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir
(F= 17,764; p<.05). Anneleri memur olan ¢ocuklarin (x=408,09), anneleri ev hanimi
olan ¢ocuklardan (x=331,09), anneleri is¢i olan gocuklardan (x=335,17) ve annesi
esnaf olan ¢ocuklardan (X =343,30) daha yiiksek SBS puanina sahiptirler. Annesi esnaf
olan ¢ocuklarinda (x=343,30), anneleri ev hanimi olan ¢ocuklardan (x=331,09) daha
yiiksek SBS puanina sahip olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 33 incelendiginde, Ogrenme stratejilerinin  kullaniminda, katilimcilarin
annelerinin mesleki durum degiskenine gore yapilan varyans analizi sonucunda anlamli
farkliligin olmadig1 goriilmektedir (F= 0,635; p>.05). Yapilan Scheffe ve LSD testleri
sonucunda da bir fark bulunamamustir.

Yine Tablo 33 incelendiginde, okuma stratejilerinin kullaniminda, katilimcilarin

annelerinin mesleki durum degiskenine gore yapilan varyans analizi sonucunda anlamli
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farkliligin olmadig1 goriilmektedir (F= 1,404; p>.05). Scheffe testi sonucunda bir fark
bulunamamis ve LSD testine bakilmistir. LSD testi sonucunda, anneleri memur olan
cocuklarin (X =4,05) okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin anneleri ev hanimi olan
cocuklardan (X =3,87) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar dikkate alinarak,
O0grenme ve okuma stratejilerinin kullaniminda 6grencilerin annelerinin mesleki
durumunun pek etkili olmadig1 sdylenirken, anne mesleginin SBS sonucunu etkileyen

bir etmen oldugu sdylenebilir.

4.12. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kullandiklar1 Okuma Stratejileri ve
Ogrenme Stratejilerinin SBS Sonuclarim Yordayip Yordamadig

Calismaya katilan 6grencilerin, 68renme stratejileri puanlar1 ve okuma stratejileri
6l¢eginden elde edilen puanlari, SBS puanlarinin anlamli bir yordayicist midir?

Caligmaya katilan dgrencilerin, 6grenme stratejileri puanlar1 ve okuma stratejileri
6l¢eginden elde edilen puanlarinin SBS puanlarini yordayip yordamadigr agsamali ¢coklu
regresyon analizi ile incelenmistir. Analize gecilmeden Once regresyon analizinin
varsayimlari test edilmistir.

Biiyiikoztiirk’e gore (2008), ¢oklu regresyon analizinde yordayici degiskenlerle
bagimli degisken arasinda dogrusal bir iliski olmalidir ve puanlar normal dagilim
gostermelidir. Ayrica c¢oklu regresyon analizlerinde yordayict degiskenler arasinda
coklu baglantilar (multi-colinearity) olarak tanimlanan bir sorunla karsilasilabilir.
Analizde asagida verilen {i¢ durumun ¢ikmasi bagimisiz degiskenler arasinda coklu

baglantinin olmasina isaret etmektedir.

e Tolerans degerinin(l-RZ) .20’den daha diisiik ¢ikmasi

e Varyans bliyiitme faktorii (VIF), degerinin 10°dan yiiksek ¢ikmasi

e Durum indeks (CI) degerinin, 30’dan yiiksek ¢ikmasi

Bu arastirmada yordayici degiskenlerle SBS puanlari arasinda dogrusal bir iliskinin
olup olmadigina ve puanlarin normal dagilim gosterip gostermediginin incelenmesine

iliskin grafikler asagida gosterilmistir
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Dependent Variable: sbkbs
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Sekil 3.SBS Puanlarina iliskin Dogrusallik Dagilimimi Gosteren Grafik
Grafik incelendiginde, degiskenler arasinda dogrusal ve pozitif yonde bir iliski

oldugu goriilmektedir.
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Sekil 4.SBS Puanlarma Iliskin Normallik Dagilimini1 Gosteren Grafik
Grafige gore normal dagilim ve histogram egrilerinin normale yakin bir dagilim

gosterdigi goriilmektedir.
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Yordayict degiskenler arasinda ¢oklu baglantililik durumuna bakildiginda; tolerans
degerleri 0,37 ile 1,00 arasinda, varyans biiyiitme faktorii (VIF) degerleri 1,00 ile 2,72
arasinda bulunurken, en yiiksek durum indeks (CI) degeri 22,11 olarak bulunmustur. Bu
durumda yordayici degiskenler arasinda ¢oklu baglantililik bulunmamaktadir.

Varsayimlar test edildikten sonra alt problem dogrultusunda elde edilen verilere
asamal1 ¢coklu regresyon analizi uygulanmistir.

Calismanin yordanan degiskenini SBS puanlari, yordayici degiskenlerini ise
Ogrencilere uygulanan okuma stratejileri ve 6grenme stratejileri 6l¢ceginden elde edilen
puanlar olusmaktadir.

Belirlenen yordayici degiskenlere gore, SBS puanlarinin yordanmasina iliskin
regresyon analizi sonuglar1 Cizelge’de verilmistir.

Tablo 34. SBS Puanlarinin Yordanmasina iliskin Asamali Coklu Regresyon Analizi

Sonugclari
Degisken B R AR? g FE t P
(CONSTANT) 181,732 15,206 0,00
Ogrenme
X1 1,315 0,346 0,120 0,269 0,072 6,08 0,00
Okuma
X, 0,431 0,351 0,03 0,097 0,009 2,191 0,03

R?=0,123 F=85,63 sd=2;1218  p=0,000

Regresyon analizi sonuglarina goére SBS puanmin yordanmasina iligkin regresyon
esitligi asagidaki gibidir.
SBS Puani = 181,732+1,315X;+ 0,431X;

Analiz sonuglarma gore iki degisken, 6grencilerin SBS puanlari ile anlamli bir iligki
gostermektedir ve bu degiskenler birlikte SBS puanindaki toplam varyansin yaklasik
%12’sini agiklamaktadir. (R=0,351, R?=0,123 ve p<.01).

SBS puanlarina iligkin varyansa katkilar1 bakimindan iki degiskenin Onemli
yordayicilar oldugu goriilmektedir. Regresyon katsayilarinin karelerindeki degisim
(AR?) dikkate alindiginda, Ogrenme stratejileri degiskeni varyansa %12 katki
saglamaktadir. Bu degiskeni %3 ile okuma stratejileri degiskeni izlemektedir. Ogrenme
stratejilerinin, okuma stratejilerine goére SBS sonuclarim1i daha fazla yordadigi

goriilmektedir.



BESINCi BOLUM
5. SONUCLAR ve ONERILER

5.1. SONUCLAR
Bu boliimde aragtirmayla ilgili elde edilen sonuglara yer verilmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglara baktigimizda, kiz &grencilerin erkek
Ogrencilere gore okuma stratejilerini daha fazla kullandiklar1 goriilmiistiir.
Bunun yan sira kiz 6grenciler, 6grenme stratejilerini de erkek 6grencilere gore
daha fazla kullanmaktadirlar.

Arastirmadan elde edilen sonuglarda gorilmistir ki kiz 6grencilerin SBS
ortalamalar1 erkek 6grencilere gore daha fazladir. Kiz &grencilerin, okuma ve
O0grenme stratejilerini daha fazla kullanmalarini bunun bir sebebi olarak
gorebiliriz.

Arastirma sonuglarina gore, dershaneye devam eden Ogrencilerin okuma
stratejisi kullanma diizeyleri, 6grenme stratejisi kullanma diizeyleri ve SBS
sonuglari, dershaneye gitmeyen 6grencilere gore daha fazladir. Bu sonuglar géz
onlinde bulundurularak dershanede verilen ek egitimin ogrencilere fayda
sagladig1 soylenebilir. Bu sonuc¢ konuyla ilgili yapilan diger ¢alismalarla
paralellik gostermektedir.

Evinde kendisine ait odasit olan Ogrencilerin, okuma stratejilerini kullanma
diizeyleri, 6grenme stratejilerini kullanma diizeyleri ve SBS sonuglari, evinde
kendisine ait odasi olmayan Ogrencilere gore daha fazladir. Bu sonucu, odasi
olan Ogrencilerin daha rahat c¢alisma ortamiin olabilecegi ihtimaline
baglayabiliriz.

Baba ve anne egitim diizeylerinin 6grenci basarisini etkiledigi goriilmektedir.
Ozellikle SBS puan basarilarinda, baba-anne egitim diizeylerinde ilk siray1
tniversite alirken, tniversiteyi lise, ortaokul, ilkokul ve okuma-yazma
bilmeyenler takip etmektedir. Anne- baba egitim diizeyi yiikseldikge
ogrencilerdeki basarmin da arttifin1 gérmekteyiz. Bu sonug literatiirii destekler
niteliktedir.

Baba meslek durumuna baktigimizda, babasi memur olan ¢ocuklarin digerlerine
gore daha basarili oldugu goriilmektedir. En diisiik basariya ise babasi igsiz olan

cocuklar sahiptir.
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Anne meslek durumuna baktigimizda, en yliksek basari memur olan annelerin
cocuklarina ait iken, bunu takiben diger meslek grubuna mensup olan annelerin
cocuklari, esnaf olan annelerin ¢ocuklari, is¢i olan annelerin ¢ocuklart ve ev
hanimi olan annelerin ¢ocuklar1 gelmektedir. Bu sonuglar gostermektedir ki,
Anne-baba ne kadar bilingliyse ¢cocugun basarisi da o kadar yiiksek olmaktadir.
Okuma Stratejilerinin SBS sonuglartyla iligkisinin oldugu goriilmektedir. Ayni
zamanda Ogrenme stratejilerinin  de SBS sonuglartyla iliskili oldugu
goriilmektedir. Bu iligkiler hemen hemen birbirine yakin iliskilerken, 6grenme
stratejisinin SBS sonuglariyla olan iliskisi daha yiiksek bulunmustur.

Okuma stratejilerinin ve dgrenme stratejilerinin birbiriyle iliskisi ¢ok yiiksek
bulunmustur. Bu da, okuma stratejilerini gelistiren birinin 6grenme stratejilerinin
de gelistigini veya 6grenme stratejilerini gelistiren birinin okuma stratejilerinin
de gelistigini aklimiza getirmektedir.

Calisma sonuglarina baktigimizda, 6grencilerin kullandiklar1 okuma stratejileri,
SBS sonucunu yordayabilmektedir. Ancak, 6grencilerin kullandiklar1 6grenme
stratejilerinin SBS sonucunu yordayabilme diizeyinin, okuma stratejilerinin SBS

sonuglarint yordama diizeyinden ¢ok daha fazla oldugu goriilmektedir.

5.2. ONERILER

Calisma sonuglarina bakildiginda, dgrencilerin stratejileri fazla kullanmadiklar
goriilmektedir. Buna gore, Ogretmenlerin, okul yOnetiminin ve ailelerin
ogrencilerin okumaya kars1 ilgisini arttiracak etkinlikler i¢ine girmeleri
gerekmektedir. Ogrencilerin, daha etkili okuma saglamalari i¢in onlara gesitli
okuma stratejileri Ogretilmeli ve bunlart uygulayabilecekleri etkinlikler
yaptirilmalidir.

Siif i¢cindeki okumalarda, 6grencilerin soru sormalari, okuduklar1 hakkinda bir
seyler yazmalarimin istenmesi yararli olabilir. Hatta 6grenciler arasinda gruplar
olusturularak, okuduklariyla ilgili drama ¢alismalar1 hazirlamalari istenebilir.
Ogrencilerin akademik basarilarini arttirmak icin égretmenler ve okul ydnetimi
gerekli onlemleri alabilir.

Ogrenciler, kendi dgrenmelerini saglayabilecek bireyler olarak yetisebilmeleri

icin uygun ortamlar saglanabilir.
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Ogretmenlerin okuma stratejilerine ve O6grenme stratejilerine gerekli 6nemi
vermelerini saglamak i¢in okuma stratejileri ve 6grenme stratejileri konusunda
ayrintili programlarla bilgilendirilmeleri gerekmektedir.

Okuma ve Ogrenme stratejilerinin kullanimi 6grencilerdeki akademik basariy1
arttirryorsa, Ogrencilerde strateji kullanimini arttirabilmek i¢in okullarda
stratejiler, stratejilerden faydalanmak i¢in neler yapilabilecegiyle ilgili derslerin
verilmesinin gerekliligi lizerine bir arastirma yapilabilir.

Okuma stratejilerini ve Ogrenme stratejilerini kullanan ogrencilerin  SBS
puanlarinin  yiiksek oldugu goriilmektedir. SBS puanlart yiiksek olan
ogrencilerin okuma stratejilerini ve/veya Ogrenme stratejilerini  kullanma
diizeylerinin ayni sekilde yiiksek olup olmadigina yonelik bir arastirma
yapilabilir.

Ogrencilerin akademik basarilarinda okuma stratejileri ve 6grenme stratejileri
disinda nelerin etkili olduguyla ilgili aragtirmalar yapilabilir.

Okuma stratejileri ve 6grenme stratejileri 6grencilerin SBS basarilarini %12’lik
bir payla yordayabilmektedir. Geri kalan %@88’lik payda nelerin SBS’yi
yordadig arastirilabilir.

Bu calismada 6grencilerin SBS basarilar1 dikkate alinmistir. Benzer bir ¢alisma
farkli yas grubundaki Ogrencilere uygulanabilir, dgrencilerin OSS basarilari
dikkate alinabilir.

Lisans tistii egitim i¢in gerekli olan hizli okuma ve okudugunu anlamanin 6nemli
oldugu ALES’deki basarinin okuma stratejilerini kullanma diizeyiyle olan
iligkisi arastirilabilir.

Bu calisma kapsaminda ele alinan degiskenlerin disinda farkli degiskenler
belirlenerek bu degiskenlerin okuma stratejileri ve 6grenme stratejileriyle iligkisi
arastirilabilir.

Ev hanimi olan annelerin c¢ocuklariyla daha fazla vakit gegirdikleri
diistintildiigiinde, annesi ev hanimi olan 6grencilerin, hem SBS sonucu hem de
O0grenme ve okuma stratejilerini kullanma bakimindan en diisiikk seviyede

olmalarinin nedenleri arastirilabilir.
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Ek 1. Uygulama Olgekleri

Degerli 6@renci;

Bu ¢aligma 6grenme ve okuma stratejilerini ne derece kullandiginizi belirlemek amaciyla yapilmaktadir.
Asagida kigisel bilgilerinizle 6grenme ve okuma stratejileriyle ilgili maddeler yer almaktadir. Bu
maddelerden size en uygun olani (X) isareti koyarak belirtiniz.

Kisisel Bilgiler;

L AL SOYAL i e

2. Cinsiyetiniz : Kiz () Erkek ()

3. Kardes SayIST .o

4. Babanin egitim diizeyi: {lkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise ve dengi( ) Universite ( ) Diger.........
5. Annenin egitim diizeyi: Ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise ve dengi( ) Universite ( ) Diger..........
6. Babanin Meslegi: Memur ( )  Isci( ) Esnaf( ) Diger........

7. Annenin Meslegi: Ev hanimi( ) Memur( ) Is¢i( ) Esnaf () Diger..........

8. Dershaneye gidiyor musunuz?: Evet ( ) Hayir ()

9. Kendinize ait odaniz varm1 ? :  Evet ( ) Hayir ()

10. Bilgisayariniz var mi ? : Evet() Hayir ()

11. Ogrenim gordiigiiniiz sinifinizin meveudu kagtir? ...

. . ) G
OKUMA STRATEJILERI E|c g | X g § £
E| =8| $ 5| 3T 8| ~NEZ
- AEREEIR-RIER
T > | Z2 > o 5] O > T >

1 | Metnin baghigindan metnin igerigini tahmin ederim

2 | Metindeki resim, sekil, grafik gibi gorsellere bakarak metnin
icerigini tahmin ederim

3 | Metinle ilgili eski bilgilerimi hatirlarim

4 | Metni okumadaki amacimu belirlerim

5 | Metnin ilk ciimlesini okuyarak metinle ilgili tahminlerde
bulurum

6 | Metnin son climlesini okuyarak metinle ilgili tahminlerde
bulunurum

7 | Metnin paragraflarinin ilk ciimlelerini okur metinle ilgili
tahminlerde bulunurum

8 | Okurken metnin devamiyla ilgili tahminlerde bulunurum
9 | Metni okurken dnemli gordiigiim yerleri not alirrm

10 | Metni okurken 6nemli gordiigiim yerlerin altini gizerim
11 | Metinde italik, kalin vb. yazilar1 daha dikkatli okurum
12 | Metnin konusunu bulurum

13 | Metnin ana fikrini bulmaya ¢aligirim

14 | Metnin yardimei fikirlerini bulmaya caligirim

15 | Metindeki kavramsal benzerlikleri belirlemeye galisirim
16 | Metindeki kavramsal farkliliklari belirlemeye ¢aligirim

17 | Metindeki sebep-sonug iliskilerini belirlemeye ¢aligirim

18 | Metinde gegen anlamini bilmedigim kelimelere sozlikten
bakarim

19 | Okurken belli araliklarla durarak ne okudugumu diisiiniiriim

20 | Metni okuduktan sonra kendi kendime metinle ilgili sorular
sorup cevaplandiririm

21 | Metne, kendime gore baglik bulurum

22 | Metni, kendi kendime sozlii olarak anlatirim

23 | Yazli olarak metnin dzetini yaparim

24 | Metinle ilgili sorulan sorulari cevaplandiririm
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7 2|3
g . . 5|25
S E OGRENME STRATEJILERI o || 8] 8|2
>z Z12 8|82
1 Calismaya baslamadan 6nce kendime bir ¢aligma plant
hazirlarim ve bu plana gore ¢alisirim
2 | Ders galisma yontemimi konunun 6zelligine gére belirlerim
3 Dikkatimi yalnizca ¢alistigim konu iizerine yogunlastiririm
Calistigim konunun ne ile ilgili oldugunu anlamak i¢in ana
basliklara g6z atarim
5 Derste onemli gordiiglim yerleri not alirim
6 Ogretmenimin vurguladig1 yerleri not alirim
7 Tuttugum notlar1 kendi kendime tekrar ederim
8 Anlamadigim bir yer olursa baskalarindan yardim alirim
9 Calistigim metinde dnemli gordiigiim yerleri metinde gegen
bicimiyle not alirim
10 | Caligirken konuyla ilgili kendime sorular sorup yanitlamaya
caligirim
11 | Yeni 6grendigim bilgileri eski bilgilerimle iliskilendirmeye
caligirim
12 | Calistigim konuyla ilgili sekil, tablo veya sema ¢izerim
13 | Caligtigim konunun 6nce ana fikrini ve yardimer fikirlerini
belirlemeye ¢aligirim
14 | Onemli gordiigiim yerlerin altini gizerim
15 | Altim ¢izdigim yerleri daha sonra birkag kez tekrar ederim
16 | Calistigim konudaki 6nemli gordiigiim kavramlari birkag kez
okuyarak tekrar ederim
17 | Bilgileri ortak 6zelliklerine gore siniflayarak galigirim
18 | Calistigim konuyu tekrar tekrar okurum
19 | Calistigim konuyu kendimce dzetlemeye ¢aligirim
20 | Konu hakkinda tartistigim zaman daha iyi 6greniyorum
21 | Sessiz ortamlarda ¢aligmayi tercih ederim
22 | Calistigim konuyu zihnimde canlandiririm
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genelindeki [lkogretim Okullaninda egitim goren 6. Sinif ogrencilerine uygulamak igin izin istegi, ilgi yazi
ite bildirilmisgtir.

Konu ile ilgili olarak Midiirligiimiz AR-GE Biriminde “Milli Egitim Bakanhgina bagli okul ve
kurumlarda yapilacak araghrma ve aragurma destefine yonelik izin uygulama yonergesi” g¢ergevesinde
olusturuJmus olan Bilimsel Aragturma Izni Degerlendirme Komisyonu 26/04/2010 tarihinde Mudurlagtimiiz
AR-GL Biriminde toplanarak bagvuru hakkinda gerekli inceleme ve degerlendirmeyi yapmus olup soz
konusu anket caligmasmin, 2009-2010 egitim dgretim yiinda ilimiz genelindeki Tlkogretim Okullannda
cgitim géren 6. S1mf d@rencilerine uygulanmas: Mudirltigiimiizee uygun goritlmiistir.

Makamlarimizea da uygun gortildigii takdirde olurlariniza arz ederim.

7 Zeki WLUFER
Milli Egitim Miidiirii a.
Sube Midiirii

OLUR
...04/2010
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Nihat BUYUKBAS
Vali a.
Milli Egitim Midiirt
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OZGECMIS

Miimine Gither OZERCAN, 1986 yilinda Elaz1ig’ da dogdu. Ilk ve orta
ogretimini Elaz1g’da tamamladi. 2008 yilinda Firat Universitesi Smif Ogretmenligi
Boliimiinden mezun oldu. 2008-2009 sonbahar doneminde Firat Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dalinda yiiksek lisans
egitimine baslayarak, 2010 yilinda “ilkdgretim Altinci Sinif Ogrencilerinin Ogrenme
ve Okuma Stratejilerinin Seviye Belirleme Sinav Sonuglariyla Karsilastirilmasi” baslikli
tez calismasiyla yliksek lisans egitimini tamamladiktan sonra doktora egitimine

baslamay1 hedeflemektedir.



