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OZET

CEVRE SORUNLARI VE ETKILERI KONUSUNDAKI ISBIRLIiKLI
OGRENME ETKINLIKLERININ OGRENCILERIN BiLGi, TUTUM VE
DAVRANISLARINA ETKIiSi

Bu calismada, ilkdgretim yedinci simf Fen ve Teknoloji dersi Insan ve Cevre Unitesi
kapsaminda yer alan “Cevre Sorunlar1 ve Etkileri” adli konuya yonelik gelistirilen
isbirlikli 6grenme etkinliklerinin, 6grencilerin ¢evre bilgi diizeylerine, ¢evreye yonelik
tutum ve davranislarina etkisinin arastirilmasi hedeflenmistir.

On test-son test kontrol gruplu deneysel desenin kullanildigi ¢alisma, 2009-2010
ogretim yilmin ikinci déneminde Istanbul ili Mustafa Vasif Karshgil Ilkogretim
Okulu’nda 6grenim goren 81 yedinci simif Ogrencisi ile yiiriitiilmistiir. Cevre bilgi
diizeyleri, ¢evreye yonelik tutum ve davranislart agisindan anlamli bir fark géstermeyen
iki farkli yedinci smiftan biri rastgele atama yoluyla kontrol grubu (N=40), digeri ise
deney grubu (N=41) olarak belirlenmistir. “Cevre Sorunlar1 ve Etkileri” adli konunun
Ogretimi; kontrol grubunda geleneksel yaklasim ile, deney grubunda ise calisma
kapsaminda arastirmacilar tarafindan gelistirilen isbirlikli 6grenme etkinlikleri ile
gerceklestirilmistir. Konunun 6gretimi, ayn1 6gretmen tarafindan kontrol grubunda 8
ders saati, deney grubunda ise 9 ders saatinde tamamlanmustir.

Arastirmada veri toplama araci olarak, tez kapsaminda gelistirilen ve gegerlik ve
giivenirlik ¢alismalar1 yapilmis “Cevre Bilgi Testi”, “Cevre Tutum Olgegi”, “Cevre
Davranis Olgegi” ve “Isbirlikli Ogrenme Degerlendirme Anketi”nin yani sira “Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formlar1” da kullanilmistir.

Uygulamalar sonrasinda, her iki gruba yonlendirilen “Cevre Bilgi Testi”, “Cevre Tutum
Olgegi” ve “Cevre Davrams Olgegi” sonuglari; deney grubu dgrencilerinin, kontrole
kiyasla anlamli diizeyde daha yiiksek ortalama puanlara sahip oldugunu ve dolayisiyla
isbirlikli 6grenme etkinliklerinin, geleneksel yaklasima kiyasla, 6grencilerin bilgi
diizeylerini arttirmada (Xp=16.32, Xx=11.37), tutumlarin1 (Xp=109.22, Xx=102.35), ve
davraniglarint  (Xp=78.95, Xg=67.75) olumlu yonde gelistirmede oldukg¢a etkili
oldugunu gostermistir. Bununla birlikte, “Cevre Bilgi Testi” sonuglari, bazi deney grubu
Ogrencilerinin ¢evre bilgi diizeylerinde anlamli degisimlerin olmadigini, bu dgrencilerle
yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler ise diisiik oranlarda olmakla birlikte
Ogrencilerin asit yagmurlari, ozon tabakasi, sera etkisi konularinda bazi kavram
yanilgilarina ve bilgi eksiklerine sahip olduklarini gostermistir. Deney grubu
ogrencilerine uygulanan “Isbirlikli Ogrenme Degerlendirme Anketi”nden elde edilen
sonuglar, 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun motivasyonlarinin, 6z gilivenlerinin,
O0grenme basarilarinin arttigini, arkadashik iligkilerinin gelistigini ve diger derslerde de
bu tiir uygulamalarin yapilmasini istediklerini ortaya koymustur.
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SUMMARY

THE EFFECTS OF COOPERATIVE LEARNING ACTIVITIES RELATED TO
ENVIRONMENTAL PROBLEMS AND ITS EFFECTS ON STUDENTS’
KNOWLEDGE, ATTITUDES AND BEHAVIOUR

In this study, it was aimed to investigate the effects of cooperative learning activities
developed towards the subject of “Environmental Problems and Its Effects” under the
Unit of Human and Environment, in the 7" grade Science and Technology lesson, on
students’ knowledge, attitudes and behaviours towards environment.

This study, which was used pre and post testing control group design, was implemented
with 81 students attending Mustafa Vasif Karsligil Primary School in Istanbul, in
second semester of 2009-2010 academic year. One of two different classes, which were
found no significant differences in terms of knowledge levels, attitudes and behaviours
towards environment, was determined randomly to control (N=40) and experimental
(N=41) group. The instruction of the subject of “Environmental Problems and Its
Effects” was accomplished with traditional approach in control group and with
cooperative learning activities, develeoped by the researchers, in experimental group.
The instruction of the subject was completed by the same teacher during 8 teaching
periods in control group and 9 teaching periods in experimental group.

In order to gather data, “Environmental Knowledge Test”, “Environmental Attitude
Scale”, “Environmental Behaviour Scale”, “Cooperative Learning Assessment
Questionnaire”, which were developed within the scope of this thesis and ensured their
validity and reliability, and “Semi-structured Interview Forms” were used.

The results of the “Environmental Knowledge Test”, “Environmental Attitude Scale”
and “Environmental Behaviour Scale”, which were administered to both groups after
the instructions, showed that experimental group students had significantly higher
scores than the control group students. The results also indicated that cooperative
learning activities were very effective on increasing of students’ knowledge levels
(Xg=16.32, X=11.37), development of positive attitudes (Xg=109.22, X=102.35) and
behaviours (Xg=78.95, Xc=67.75) towards environment when compared with
traditional approach. In addition to this, the results of “Environmental Knowledge Test”
showed that there were no significantly differences among some of the experimental
students’ knowledge. The semi-structured interviews which were implemented with
these students underlined that some of the experimental group students had some
misconceptions and inadequate knowledge about acid rain, ozone layer and greenhouse
effect in low rates. The results of the “Cooperative Learning Assessment
Questionnaire”, which was administered to experimantal group students, showed that
most of the students thought cooperative learning provided them to improve their



motivations, self-confidences, learning achievements, relationships between friends.
They also denoted that instructions like this must be implemented in other lessons.

Keywords: Cooperative Learning, Environmental Education, Attitudes towards
Environment, Behaviour towards Environment



1. GIRIS

Bu boliimde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi, problem

climlesi, alt problemler, denenceler, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. PROBLEM DURUMU

’

“Tarihin bu ¢aginda, insanligin gelecegine yonelik en ciddi tehlike ekolojik felakettir.’
(Oskamp, 1995).

“Bu milenyumda karsilastigimiz tiim sosyal sorunlar iginde, en goz korkutucu olani

gevre problemleridir.” (Zeleny ve Schultz, 2000).

Biiyiik sehirlerin 6liim sagan sulari. Her yaz yinelenen orman yanginlari. Bogazlar’da
petrol kirlenmesi sorunu. Gokova’daki termik santral. Patlayan ¢opliikler. Pamukkale
beyazi yerine kirli sarilar. Bogazici’nin yesil tepelerinin yagmalanmasi. Cernobil ve
radyasyonun etkileri. Niikleer santral tartismalari. Karadeniz kiyilarina vuran zehirli
variller. Erozyonla denize tasman Anadolu’nun degerli topraklari. Izmir ve Izmit
korfezlerinin sanayi atiklariyla bogulmasi. Karadeniz ve Marmara’nin acikli durumu.
Hamsinin tiikenmesi. Atmosferdeki ozon tabakasinin incelmesi. Sera etkisi ve iklim
degisikligi. Bitki ve hayvan tiirlerinin giderek azalmasi. Afrika’nin ¢ollesmesi ve ortaya

cikan katliklar... (Kislalioglu ve Berkes, 2007).

Cevre problemlerinin ciddi boyutlara ulastigi bu yillarda, yukaridaki liste gazete
okuyan, televizyon seyreden hemen herkesin ili¢ asagi bes yukari duymus oldugu
konular1 kapsamaktadir (Kislalioglu ve Berkes, 2007). Ustelik bu haberlere her an bir
yenisi daha eklenmekte ve telafisi miimkiin olmayan sonuglar olusabilmektedir. Biitiin
bu gelismeler, doganin kendi kendini yenileme giiclinii kaybetmeye basladigini isaret

etmekte ve insanlara bir uyari niteligi tasimaktadir (Sancar, 2005).



Diinyadaki tiim varliklarin birbirleriyle iliski igerisinde olmalarindan dolay1, herhangi
birinin tutarsiz kullanilmas1 ya da tiiketilmesi diger varliklar1 da etkiler. Ornegin suyun
kirlenmesi, onda yasayan organizmalarin Olmesine; o organizmalarla beslenen
varliklarin tiikkenmesine, onlarla ge¢inen insanlarin a¢ kalmasina neden olabilir. Ag
kalan insan istenmedik bircok davranig gosterebilir. Yasalara karsi ¢ikabilir. Toplumsal
baris bozulabilir. Bu zincir su ya da bu sekilde tiim diinyay1 etkileyebilir. (S6nmez,

2003).

Cevre problemlerinin dikkat cekmeye basladig1 1970’li yillarda en 6énemli sorunlar hava
kirliligi, su kirliligi, estetik degerlerin kaybolmasi ve kaynaklarin (6zellikle de
enerjinin) korunmasi konusuydu (Dunlap ve dig., 2000). Cagimizda ise hava, su, toprak
kirlenmesi istenmedik boyutlara ulasmis (Sonmez, 2003), ¢evre problemleri daha
karmasik olmaya baslamis ve ozon incelmesi, iklim degisikligi gibi sorunlar tiim
diinyaya yayilmistir (Dunlap ve dig., 2000). Ustelik bazi canlilarin nesli de tiikenmistir
(UN. 1972: 5, 6; 1976: 8, 10). Agaclar, bitkiler, hayvanlar ¢ogu kez bilingsizce
kullanilmistir. Bunun sonucu olarak diinyada temiz bir kiyinin, havanin, topragin
bulundugu bolgeler gittikce azalmaktadir. Eger bu tutum devam ederse, diinya insanlar
i¢cin yasanacak bir yer olmaktan ¢ikabilir. Hatta canli yasam ortadan kalkabilir. Bunun
bilincine varan pek ¢ok kisi ve kurulus, dogayr koruma ¢abalarina girmistir. Doganin
kirlenmesini 6nlemek icin, yapilan bilimsel caligmalara hiz verilmistir (Sonmez, 2003).
Zeleny ve Schultz (2000)’a gore bireysel sorumluluklar ve davranis degisikligi cevre
krizlerinin ¢oziilmesi i¢in elzemdir. Davranislarin istendik yonde degisimi ise halkin
egitilmesini gerektirir. Cogu alanda oldugu gibi egitim ailede baslar ve degisik
kademelerde gelistirilir. Onemli olan ¢ocuklarin dogayla bulusmasmi ve erken
yaslardan baslayarak doga sevgisi kazanmasini saglamaktir (Birinci, 2007). Insanin en
hizli 6grenme ve 6grendiklerini davranisa yansitabilme ¢aginda, oncelikle uygulamali
egitime agirlik verilmeli, Ogrencilerin yaparak, hissederek, yasayarak Ogrenmeleri

saglanmalidir (Sarikaya, 2007).

Bu arastirmada yedinci sinif fen ve teknoloji dersi kapsamindaki “Cevre Sorunlar1 ve
Etkileri” adl1 konuya yonelik gelistirilen igbirlikli 6grenme etkinliklerinin, 6grencilerin
bilgi diizeylerine, ¢cevreye yonelik tutum ve davraniglarina etkisi deneysel bir ¢alisma ile

incelenecektir.



1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu ¢alismanin amaci, ilkogretim 7. smif Fen ve Teknoloji dersi “Insan ve Cevre”
tinitesinde yer alan “Cevre Sorunlari ve Etkileri” adli konuya yonelik gelistirilen
isbirlikli 6grenme etkinliklerinin, 6grencilerin bilgi diizeyleri, g¢evreye karsi tutumlar

ve davraniglar lizerindeki etkisini aragtirmaktir.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Milli Egitim Bakanligi (MEB)’nin 2005 yilinda yapilandirmaci yaklasima dayali olarak
hazirlattig1 Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda ilkdgretim 7. sinif Fen ve Teknoloji
Dersi “Cevre Sorunlar1 ve Etkileri” konusuyla ilgili 4 anahtar kavram belirtilmistir:
cevre kirliligi, kiiresel 1sinma, asit yagmuru ve sera etkisi. MEB’in 2009 basiml
[Ikdgretim 7. sinif Fen ve Teknoloji Ders Kitab1, Ogrenci Calisma Kitab1 ve Ogretmen
Kilavuz Kitabi incelendiginde, “Cevre Sorunlar1 ve Etkileri” konusuna yonelik 12 adet
etkinligin bulundugu goriilmektedir. Fakat bu etkinlikler, verilen 4 anahtar kavrami
yeterince kapsamamaktadir. Ormanlarin 6nemi ve korunmasiyla ilgili etkinliklere genis
yer verilirken; hava kirliligi, su kirliligi ve toprak kirliligi ile ilgili etkinliklerin olduk¢a
kisitlhh oldugu goriilmektedir. Var olan etkinlikler ise cogunlukla baz1 c¢evre
problemlerinin sebepleri ve sonuglari hakkinda ¢ikarimlarda bulunmaya yoneliktir.
Ogrencilere somut yasantilar kazandiracak deneysel etkinlikler ve &grencilerin
birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu oldugu isbirlikli 6grenme etkinlikleri yok
denecek kadar azdir. Bu noktadan hareketle, “Cevre Sorunlar1 ve Etkileri” konusuna

yonelik igbirlikli 6grenmeye dayali etkinliklerin gelistirilmesi hedeflenmistir.

Gilintimiizde gerek ulusal gerekse uluslar arasi diizeyde ¢evre egitimi konusundaki
caligmalar agirlikli olarak Ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlarini ve bilgi diizeylerini
belirlemeye yonelik olup, ¢evre sorunlarinin dgretilmesi amaciyla program gelistirme
calismalarmin olduke¢a sinirli oldugu goriilmektedir. Ozellikle de ilkogretim diizeyinde
deneysel calismalarin sayica az olmasi dikkat c¢ekmektedir. Var olan deneysel
calismalarda ise, kontrol gruplarinda dersler 6gretmen merkezli 6gretim yontemlerine
gore islenmistir. Bu arastirmada ise kontrol grubunda dersler, MEB tarafindan 2004
yilindan itibaren yeniden diizenlenen yapilandirmaciliga dayali Fen ve Teknoloji

programina dayali olarak gergeklestirilmistir. Dolayisiyla, sunulan tez calismasinda,



yeni Fen ve Teknoloji Programinin etkililigi de arastirilmistir. Bu durum, ¢alismanin

Onemini daha da arttirmaktadir.

Cevre egitimine yonelik yapilan arastirmalar, 6grencilerin g¢evre bilgi diizeylerinin
diisiik, tutumlarinin yetersiz ve bunlarin davranislar tizerindeki etkisinin ise istatistiksel
acidan anlamsiz oldugunu gostermektedir (Erten, 2007). Cevre sorunlarinin ciddi bir
boyuta ulastigi bu yillarda, gelecegimizi emanet edecegimiz bireylerin ¢evre bilincine
sahip olmas1 gerektigi daha iyi anlasilmaktadir. Bu diisiincelerden yola c¢ikilarak
Ogrencilerin, yaparak yasayarak, birebir aktif katilimlartyla gerceklestirdikleri igbirlikli
ogrenme etkinliklerinin, ¢evre sorunlari, ¢evre sorunlarinin olusumu ve engellenmesi
konularin1 6grenmelerinde ve o6grendikleri bu bilgileri davranisa doniistiirmelerinde
etkili ~olacagi disiiniilmektedir. Ayrica, isbirlikli 6grenme etkinlikleriyle
gergeklestirilecek ¢evre sorunlarma yonelik ders ile Ogrencilerin bilimsel diistinme
becerilerinin  yam1i sira sosyal oOzelliklerinin de olumlu yonde gelisecegine

inanilmaktadir.

1.4. PROBLEM CUMLESI

[Ikogretim 7. simif Fen ve Teknoloji dersi “Insan ve Cevre” iinitesinde yer alan “Cevre
Sorunlart ve Etkileri” adli konuya yonelik gelistirilen isbirlikli 6§renme etkinliklerinin,
ogrencilerin ¢evre bilgi diizeyleri, ¢evreye karsi tutumlar1 ve davraniglart lizerindeki

etkisi nedir?

1.5. ALT PROBLEMLER

1. Isbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubu oOgrencileri ile geleneksel
yaklagimin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin, “Cevre Sorunlari ve

Etkileri” adli konudaki bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Isbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubu ogrencileri ile geleneksel
yaklagimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin, ¢evreye yonelik tutumlar

arasinda anlaml bir fark var midir?



3. Isbirlikli &grenmenin uygulandigi deney grubu &grencileri ile geleneksel
yaklagimm uygulandigi  kontrol grubu 6grencilerinin, ¢evreye yonelik

davranislar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Ogrencilerin, uygulanan isbirlikli dgrenmeye yonelik diisiinceleri nedir?

1.6. SAYILTILAR

1. Arastirmada kullanilan 6lgme araglarinin kapsam gegerliligini ve giivenirligini

belirlemede goriislerine basvurulan uzmanlarin kanilar1 yeterlidir.

2. Kontrol altina alinamayacak degiskenler deney ve kontrol grubunu ayni oranda

etkilemistir.

3. Ogrenciler kendilerine verilen her tiirlii dlgme aracini igtenlikle ve yansiz bir

sekilde cevaplandirmiglardir.

4. Deney ve kontrol grubu O6grencileri arasinda, yapilan uygulamalar acisindan

sonugclari etkileyebilecek herhangi bir etkilesim gerceklesmemistir.

1.7. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma;

1. 2009-2010 dgretim yili Istanbul Umraniye Mustafa Vasif Karshgil ilkogretim
Okulu 7. smiflarinda 6grenim gérmekte olan 41 deney ve 40 kontrol grubu

Ogrencileriyle,

2. Ilkdgretim 7. siif Fen ve Teknoloji dersi “Insan ve Cevre” iinitesinde yer alan

“Cevre Sorunlar1 ve Etkileri” adli konunun igerigiyle,

3. Kontrol grubunda 8, deney grubunda ise 9 ders saatinde gerceklesen

uygulamalarla sinirlandirilmistir.



1.8. TANIMLAR

Isbirlikli Ogrenme Etkinlikleri: “Cevre Sorunlar ve Etkileri” adli konuya yonelik

gelistirilen ve deney grubunda kullanilan etkinliklerdir.

Geleneksel Yaklasim: “Cevre Sorunlart ve Etkileri” adli konuya yonelik MEB
tarafindan yapilandirmaci yaklasima dayali olarak hazirlanan ve g¢alismada kontrol

grubunda uygulanan 6gretim programidir.

Cevre Bilgi Diizeyi: “Cevre Sorunlar1 ve Etkileri” adli konuya yonelik 23 sorudan

olusan 6lgme aracindan 6grencilerin aldiklari puandir.

Cevreye Yonelik Tutum: 32 maddeden olusan 6lgme aracindan 6grencilerin aldiklari

puandir.

Cevreye Yonelik Davramis: 25 maddeden olusan Olgme aracindan ogrencilerin

aldiklar1 puandir.



2. GENEL KISIMLAR

Bu boélimde egitim ve Ogretim, g¢evre egitimi ve igbirlikli 6grenmenin kuramsal

temellerine ve bu konulara yonelik yapilan ¢aligmalara yer verilmistir.

2.1. EGITIM VE OGRETIM

Toplumsallagsma silirecinin dinamik bir aract olan egitim, her felsefi dizgeye ve
psikolojik yaklagima gore farkli sekillerde tanimlanabilir (Sonmez, 2004). Bu tanimlarin
pek cogu egitime bir amag yiiklemistir (Sonmez, 2008). Idealistler egitimi Tanri’ya
ulagtirma siireci i¢in yapilan etkinlikler, Realistler insan1 toplumun basat degerlerine
gbre yetistirme siireci, Marxistler ¢eliskiyi en aza indirip iiretimde bulundurma siireci,
Pragmatistler yasantilar yoluyla kiside istendik davranis degisikligi olusturma siireci,
Varolusgular ise insani sinir durumuna getirme siireci olarak ele almiglardir (S6nmez,
2008). Genel olarak egitim “bireyin davramislarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitl
olarak istendik degisim meydana getirme siireci” olarak tanimlanabilir (Ertiirk, 1991).
Bu tanimda dikkat edilecek noktalar kasith yani planli olmasi, istendik 6zellikleri
tagimasi yani toplum, birey, konu alani, doga belirleyicilerinden gegen, sorun ¢ézmeyi
kolaylastiran, belli 6lciitlere ve ilkelere uygun olan davranislar1 igermesi ve bir siireci
kapsamasidir (Sonmez, 2008). Egitim yalniz okullarda yapilmaz; okullarin digindaki
kurumlarda da kisiye istendik davranislar kazandiriliyorsa, o da egitimdir (Sonmez,
2008). Egitimin, o6gretmen rehberliginde okullarda yapilanina ise Ogretim denir

(Sonmez, 2008; Evren, 2008).

2.2. CEVRE EGITiMi

Bir yil sonrasini diigiiniiyorsan tohum ek, on yil sonrasum diistintiyorsan agag dik,

ama ytizyll sonrasint diigiiniiyorsan halk: egit! (Kuan Tzu)



Cevre sorunlarmin esi goriilmemis bir sekilde ilgi ¢ektigi bir zamanda yasamaktayiz. Bu
ilginin merkezini, 2005 yilindaki Kyoto Protokiilii’'nde tartisilan iklim degisikligi
konusu olusturmaktadir. Skamp, Boyes ve Stanisstreet (2007) nin de belirttigi gibi, sera
gaz1 emisyonunun azaltilmasi ve cevreyle ilgili diger problemlerin ele alinmasi,
bireylerin oldugu kadar hiikiimetlerin ve toplumlarin da sorumlulugudur. Ancak etkili
bir degisikligin anahtari, vatandaslarin bu konuda bilgili olmasidir. Ciinkii cevre
konusunda harekete gecmenin 6n kosulu, ¢cevre sorunlariin farkinda olmaktir (Jensen,
2002). Sonug olarak, kiiresel olgekte ¢evresel bozunmaya karsi savagmanin en onemli
bileseni, hem formal hem de informal anlamda etkili bir g¢evre egitimi olarak

goriinmektedir (Taylor ve dig., 2009).

Doganm Korunmasi I¢in Uluslar aras1 Birlik (International Union for Conservation of
Nature-IUCN)’in 1970 yilinda Nevada’da diizenledigi “Okul Programlarinda Cevre
Egitimi” adli konferasin g¢evre egitiminin gelismesine biiylik katkisi olmustur. Bu
konferansta belirtilen “cevre egitimi” tammu Ingiltere’de ve baska iilkelerde pek ¢ok

kurulus tarafindan kabul edilmistir (Neal ve Palmer, 1994):

Cevre egitimi, insanlar, kiiltiirler ve biyofiziksel ¢evre arasindaki iliskiyi
kavramak, gerekli tutum ve becerileri gelistirmek i¢in kavramlarin a¢iklanmast ve
degerlerin fark edilmesi siirecidir. Ayrica ¢evre egitimi, ¢evre ile ilgili konular
hakkinda davraniglarin oz diizenlemesini ve karar almada pratik olmay: gerektirir

(IUCN, 1970).

Daha agik bir sekilde ifade etmek gerekirse ¢evre egitimi; toplumun tiim kesimlerinde
cevre Dbilincinin  gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, kalict ve olumlu davranis
degisikliklerinin kazandirilmast ve dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo-estetik degerlerin
korunmasi, aktif olarak katilimin saglanmasi ve sorunlarin ¢oziimiinde gorev alma

olarak tanimlanabilir (http://www2.cedgm.gov.tr/dosya/cevreatlasi/cevreegitimi.pdf).

Geray (1995)’a gore giliniimlizde c¢evre egitimine iliskin {i¢ yaklasimdan s6z

edilmektedir:


http://www2.cedgm.gov.tr/dosya/cevreatlasi/cevreegitimi.pdf

(a) Cevreye Iliskin Egitim,
(b) Cevre’den Egitim,
(c) Cevre I¢in Egitimdir (Oner Armagan, 2006).

a. Cevreye Iliskin Egitim: Cevreye iliskin egitim, 6nceleri kirlarin korunmasi ve kirsal
kaynaklarin yonetimine duyulan ilgiden kaynaklanmistir. Amaglar1 genellikle
biligseldir, bu amaclardan bir tanesi de bilgi toplamaktir. Uygulamali ekoloji ve ¢evre
yonetimi konularina iligkin giris niteligindeki bu tiir bir egitim, teknik merkezli anlayisa

dayal1 oldugu i¢in yetersiz goriilmiistiir.

b. Cevre’den Egitim: Bu egitim yaklasimi cevreye, egitim icin bir ortam olarak
bakmakta, cevre merkezli c¢evrecilik anlayis1 yaninda “ltopyaci” bir yaklagimi
yansitmaktadir. Bu anlayisa gore 6gretmenlerin ilk olarak gevreyi, ¢ocuklarin 6grenme
stirecini gelistirmesine yardimci olacak bir kesfetme ortami olarak kullanmalari, ikinci
olarak ise yabanc1 dilde, matematikte, fende ve sanatta gergege uygun aktiviteler i¢in bir
kaynak olarak kullanmalar1 gerektigi belirtilmistir. Buluslara dayali bir egitim
yapilmasina imkan saglamaya yarayan bu tiir bir yaklagimin olumlu yani, gevreyi
tanima ve ¢evre duyarliligini gelistirme bakimindan uygun olmasidir. Ancak, ¢evrenin
toplumsal yapilanmasini ¢ok fazla dikkate almamasi, bu yaklasgimin olumsuz tarafini

teskil etmektedir.

¢. Cevre icin Egitim: Cevre igin egitim, genel anlan ile ¢evrenin yaraticisi, 6gesi ve
kullanicis1 olan insanin ¢evre agisindan ve ¢evre baglaminda egitilmesi islemleri ve
siirecidir. Amaglar1 bilgi ve beceri kazanmanin Otesindedir ve davranis ve deger
boyutunun da katilimmi gerektirir. Bu yiizden amag, kisinin kendi ¢evre ahlakini
olusturacak bilgi diizeyini ve tutumunu gelistirmek ve insanda bu yonde davraniglar

olusturmaktir (Neal ve Palmer, 1994; Oner Armagan, 2006).

1982 Anayasasinin 56. maddesinde “Herkes saglikli ve dengeli bir ¢evrede yasama
hakkina sahiptir, ¢evreyi gelistirmek, ¢evre sagligin1 korumak ve c¢evre kirlenmesini
onlemek devletin ve vatandaslarin 6devidir.” denilmektedir. Anayasa ve ona paralel
olarak c¢ikartilmig olan 2872 sayili Cevre Kanunu da, c¢evrenin korunmasi ve

gelistirilmesi i¢in hem devlete hem bireylere aktif olarak katilmalar1 gereken bir gorev
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vererek, cevre hakkini bircok gelismis iilkede kabul edilen ¢agdas bir yaklagimla ele
almaktadir (http://www.anayasa.gen.tr/1982ay.htm).

Bireyin ilk egitimini aldig1 ve en kiigiik sosyal birim olarak tanimlanan aile, ¢evre
egitiminin verilmeye baslandigi ilk noktalardan biri olmalidir (Biilbiil, 2007). Fakat
glinlimiizde Ogrenciler yakin c¢evrelerinde bulunan canlilarin isimlerini  dahi
bilmemektedirler (Erten, 2004). Montessori, doganin ¢ocugun gelismesindeki dnemini
yillar 6nce gormiis ve sdyle demistir: “Cocuklar1 serbest birakin, yagmur yaginca disar1
kogsunlar, bir su parcast gorlince ayakkabilarini ¢ikartsinlar, ¢imen islaksa birakin
ciplak ayaklariyla ¢ignesinler, gblgesi onlari uyumaya cagiran bir agag¢ goriince dibinde
dinlensinler. Oysa biz, i¢imiz buruk, ¢ocugu giines batarken nasil uyutabiliriz diye
diislinliyoruz, ona ayakkabilarini ¢ikartmamayi, cayirda kosmamayr dgretiyoruz. O,
yasama hakki tarafimizdan kisitlaninca hapishanesinde kizip bocekleri, kiiglik zararsiz
canlilar1 dldiiriiyor: Bu da bize dogal geliyor. Kiigiik yaratigin simdiden dogaya karsi
yabancilastigini fark etmiyoruz. Onun i¢in tek temennimiz, cani sikilmadan

hapishanesine uyum saglamasidir.” (Akyiiz, 1979).

Gelisim psikologlari, ¢cocuklarda dogal ¢evreye iliskin zihinsel duyarliligin yaklasik 9-
10 yaslarinda gelismeye basladigin1 s6ylemektedir. Cocuklar, insan ile doga arasindaki
etkilesimi bu donemde degerlendirebilmektedir. Bu donemin hemen her iilkede ¢cocugun
ilkdgrenim ¢ag1 oldugu bilinmektedir. Bu nedenle egitimin bu kademesi formal ve
orgiin bigimde ¢evre egitiminin verilmesi gereken bir egitim kademesidir (Oner
Armagan, 2006). Orgiin gevre egitimi, baz1 iilkelerde ilkdgretim kademesinde 6zel bir
ad altinda verilirken, baz1 iilkelerde saglik bilgisi, tabiat bilgisi, fen bilgisi ve niifus
bilgisi gibi dersler igerisine serpistirilmis konular bi¢iminde verilmektedir. Cevre
egitimi sadece Orgiin egitimle sinirlt olmayip yaygin egitimi yani tiim yasam boyu siiren
egitim faaliyetlerini de kapsamaktadir. Cevre egitimi toplumu olusturan bireylerin
meslek, yas, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yapilarini dikkate alir. Boylelikle ¢evre egitimi
bireylerin g¢evreye iligkin belli etik degerlere sahip olmalarini saglayarak, ¢evrenin
iiretken potansiyelinin ve estetik degerlerinin korunmasini saglar (Oner Armagan, 2006;

Keles, 2007).


http://www.anayasa.gen.tr/1982ay.htm
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Cevre egitimi disiplinler arasi bir caligma alanidir. Hem biligsel, hem de duyussal
alanda amaglar1 vardir. Biligsel alandaki amaglari, kisileri daha ¢evre okuryazar
yapmaya yoOnelirken, duyussal alandaki amaclar1 ¢evreye ve ¢evre sorunlarina karsi
deger ve tutumlart olusturur (Budak, 2008). Bunun yaninda bireysel davranislarin
degismesi de Oonemlidir. Ciinkii bir¢ok ¢evre probleminin temelinde sorumsuz ¢evre
davranisinin yattigr bilinmektedir. Davranislarin degismesi ise tutum, bilgi ve deger

yargilarinin degismesini zorunlu kilar (Erten, 2005).

2.2.1. Cevre Egitiminin Bilesenleri

Cevre Bilinci; cevreyle ilgili kararlari, ilkeleri, yorumlari igeren diisiincelerden, bu
diisiincelerin yagama aktarilmasi olan davraniglardan ve biitiin bunlarla ilgili gesitli

duygulardan olugsmaktadir.

Bilgi; Cevre konularinda bilgi sahibi olmak, ¢evre konusundaki temel kavramlarin
kazanimina, ¢evre ve insan arasindaki etkilesimin ve c¢evre ile ilgili problemlerin nasil

coziilebileceginin anlasilmasina yardimci olur.

Tutum; Ogrencilerin gevreyle ilgili deger yargilar1 kazanmasini, ¢evrenin korunmasi ve

gelistirilmesi konularinda katilimi1 ve motivasyonu saglar.

Beceriler; Cevre konu ve problemlerinin ¢oziimiine katilim ve arastirmak, tanimlamak

icin gereken becerilerin kazanilmasina yardime1 olur.

Katilim; Cevre problemleri ve konular1 hakkinda kazanilan bilgi ve becerilerin,

problemlerin ¢éziimiinde kullanilmasini saglar.

Cevre Duyarliig1; Bireylerin ¢evre sorunlarina bakis agilarindaki hassasiyetleri ve
cevreye olan ilgileridir. Cevreye yonelik duyarlilik, yalnizca kitaplardan edinilemez; bu
ayn1 zamanda gercek yasam deneyimlerini gerektirir. O bakimdan “bilmek” ile “duyarlh
olmak” arasinda fark vardir. Ornegin, bir 6grenci, belirli bir bitkinin nadir tiirler arasina
girdigini, o bitkinin nerelerde yetistigini ve ait oldugu sinifi iyi bilebilir. Buna ragmen
onu kokiinden sokiip atabilir. Bu c¢ocukta biligsel anlamda bilgi mevcuttur. Ancak,

konuyu kavrama ve uygulama diizeyinde bir davranis haline getirememistir. Hele hele
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daha {ist diizey bir 6grenme basamagi olan duyussal boyuta getiremedigi i¢in heniiz bu
cocukta duyarlilik gibi duyussal olan bir davranig goriillememektedir. Dinger (1996) ise
cevre duyarliligini; “Cevre sorunlartyla karsilasan birey ya da toplumun, kendini

etkileyen sorun karsisinda gosterdigi tepki” olarak tanimlamustir (Bilgili, 2008).

Bu arastirmada isbirlikli 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin g¢evreye yonelik bilgi,
tutum ve davranislarina etkileri inceleneceginden, bu {i¢ kavramin agiklanmasi gerektigi

distiniilmiistiir:

a. Cevreye Yonelik Tutum

Cevreye yonelik tutumlar; c¢evre sorunlarindan kaynaklanan korkular, kizginliklar,
huzursuzluklar, deger yargilar1 ve ¢evre sorunlarinin ¢éziimiine hazir bulunusluk gibi,
kisilerin ¢evreye yararli davranislara karsi olumlu veya olumsuz tavir ve diislincelerinin

hepsidir (Erten, 2005).

Aydin (2000)’a gore bir tutum, genellikle, bireyi tutum nesnesine karsi davranislarda
bulunmaya egilimli kilar. Bir nesneye yonelik olumlu tutumu olan birey, bu nesneye
kars1 olumlu davranmaya, ona yaklasmaya, yakinlik gdstermeye, yardim etmeye, onu
desteklemeye egilimli olacaktir. Bir nesneye yonelik tutumu olumsuz olan birey ise, bu
nesneye ilgisiz kalma veya ondan uzaklagma, onu elestirme, hatta ona zarar verme
egilimi gosterecektir. Dolayisiyla, ¢cevreye karsi olumsuz tutuma sahip bireylerin ¢evre
sorunlarina duyarsiz olacagi ve hatta c¢evreye sorun yaratmaya devam edecegi

stiphesizdir (Uzun, 2007).

Tutumlarin ¢evreye yonelik iliskilerdeki dnemi dogrultusunda, tutumlarin olusumu ve
bunlara etki eden etmenler iyi anlasilmalidir (Biilbiil, 2007). Tutumlar, kalitsal 6zellik
tasimaz, sonradan kazanilir. Bu kazanim 6grenmelerle olmaktadir. Bireyin tutumlarinin
olusumunda degisik etkilerden s6z edilebilir. Birey, formal (bi¢imsel, resmi) egitim
kurumlart ile informal (bi¢imsel olmayan, dogal) egitim ortamlarinin etkisi altindadir.
Dogal ortamlarda yer alan aile iiyeleri, arkadaslar, akrabalar, komsular ile diger
toplumsal ve Kkiiltiirel etkilerin 6grenme iizerindeki etkisi onemlidir. Ustelik bu
etkilemeler sonucu ortaya ¢ikan dgrenmeler, formal egitim ile diizeltilemeyecek kadar

olumsuz da olabilir (Erol, 2005).



13

Cevreye yonelik tutumlari, cinsiyet faktorii, yasanilan yerlesim yeri, yas, ebeveynin
egitim durumu, aile gelir diizeyi ve kullanilan 6gretim yontemi gibi etkenler

etkilemektedir.

Cevreye yonelik tutumla cinsiyet arasindaki iligki literatiirde en ¢ok tartisilan
konulardan biridir. Bu alandaki pek c¢ok c¢alisma, kizlarin tutumunun erkeklere gore
daha olumlu oldugunu ortaya koymustur (Cabuk ve Karacaoglu, 2003; Furman, 1998;
Oweini ve Houri, 2006; Tuncer ve dig., 2005). Diger taraftan bazi ¢alismalarda kizlar
ve erkekler arasinda ¢evre tutumlari agisindan anlamli bir farklilik bulunamamistir
(Scott ve Willits, 1994). Baz1 c¢alismalarda ise erkeklerin daha olumlu tutumlar
sergiledigi gOriilmiistiir (MacDonald ve Hara, 1994). Sosyal kuramcilara gore,
tanimlanan cinsiyet rolleri kizlarin erkeklere gore cevreyle daha ilgili olmasina neden
olmaktadir (Doganga, 2007). Kadinlar sevgi gosterme, besleme, bakim gibi feminen
ozellikler gostermektedir. Oysa erkekler mantiksallik, rekabetcilik ve liderlik gibi
erkeksi Ozelliklere sahiptir (MacDonald ve Hara, 1994).

Ailenin egitim diizeyi ¢ocuklarin herhangi bir nesneye ya da konuya karsi tutumlarini
belirleyebilir. Tiirkiye’de yapilan bir c¢alismada, ailesi iiniversite mezunu olan
Ogrencilerin diger 6grencilere gore cevreye karst daha olumlu tutumlara sahip oldugu
tespit edilmistir (Ozmen ve dig., 2005). Bir baska calismada ise ozel okullardaki
ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin devlet okullarindaki 6grencilere goére daha
olumlu  oldugu  bulunmustur.  Ogrencilerin  ailelerinin  egitim  diizeyleri
karsilagtirildiginda, 6zel okullardaki Ogrencilerin ailelerinin egitim seviyesinin daha
yiiksek oldugu saptanmistir. Bu durum 6zel okula giden 6grencilerin ailelerinin egitim
diizeyinin, 6grencilerin daha olumlu tutumlar gelistirmelerinde bir faktor olabilecegi

sonucunu dogurmustur (Tuncer ve dig., 2005).

Pek cok arastirmaci yas ile c¢evreye yonelik tutum arasinda negatif bir korelasyon
oldugu konusunda hem fikirdir (Austin ve Woolever, 1994; Scott ve Willits, 1994;
Yilmaz ve dig., 2004). Bu durum, geng¢ insanlarin yeni bir sosyal sisteme katilma
konusunda daha istekli olmalariyla ve yas ilerledik¢e insanlarin tutumlar1 hakkinda daha
tutucu ve tedbirli olmalariyla aciklanmistir. Bazi ¢aligmalarda yas ile tutum arasinda

anlamli bir farklilik bulunamamisken (Armstrong ve Impara, 1991), baz1 ¢alismalarda
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ise yas ile tutum arasinda pozitif korelasyon bulunmustur (Cabuk ve Karacaoglu, 2003;

Furman, 1998; Ozmen ve dig., 2005).

Literatiirde, kentlerde yasayan insanlarin ¢evreye yonelik daha olumlu tutumlara sahip
oldugu konusunda goriis birligi saglanmistir (Dunlap ve dig., 2000; Huang ve Yore,
2005; Ozmen ve dig., 2005; Sama, 2003). Bu durum, kentlerde yasayan insanlarin ¢evre
problemleriyle daha yogun bir sekilde karsi karsiya kalmalari ile agiklanmistir. Ozden
(2008), Marmara Bolgesinde yasayan Ogretmenlerin diger 6 bolgedeki dgretmenlere
gore ¢evreye yonelik daha olumlu tutumlara sahip olduklarini ifade etmistir (Tekséz ve

dig., 2009).

Tutumlar kisinin yasantisindan ve cesitli etkilesimlerinden de etkilenmektedir. Bagaran
(1994) bireyin tutumlart edinmesinde, begendigi kisilerle 6zdesmesinin ve yasantilarin
bliyiik 6nem tasidigini belirtirken; Atasoy (2006) da, yasant1 ve tecriibelerin ¢evresel
tutumu belirlemede etkili oldugunun altim1 ¢izerek, tutumlarin olusumu ve 6grenilmesi
kadar, onlarin pekistirilmesi ve davranisa doniistiiriilmesinin de Onem tasidigini

belirtmistir (Biilbiil, 2007).

Yapilan calismalardan bazilarinda sosyoekonomik diizey ile Ogrencilerin g¢evreye
yonelik tutumlar arasinda bir iliski bulunmadig1 (Atasoy ve Ertilirk, 2008), bazilarinda
ise sosyoekonomik diizeyin yiikselmesiyle ¢evreye yonelik tutumlarda olumlu yonde

art1s oldugu tespit edilmistir (Sama, 2003).

Aragtirmalar, ¢evre egitiminde kullanilan 6gretim yontemlerinin de dgrencilerin gevreye
yonelik  tutumlarmi  etkiledigini  gostermektedir. Ogrenci merkezli  dgretim
yontemlerinin, 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi pek
cok calisma ile ortaya konulmustur (Doganga, 2007; Yildirim, 2008; Yavuz, 2006;
Bilgili, 2008).

Bazi aragtirmacilara gore 6grencinin g¢evreyle ilgili bilgisini yiikseltmek onun c¢evreye
yonelik tutumunun olumlu yonde gelismesini saglar. Bazi arastirmacilar g¢evresel
tutumun olusmasinda spesifik kurslara katilimdan daha ¢ok yasam deneyiminin etkili

oldugunu diistinmektedirler (Bradley ve dig., 1999). DeChano (2006), cevreye yonelik
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tutumla c¢evre bilgisi arasinda anlamli bir iliski bulunmadigimi belirtmistir (Teksoz ve
dig., 2009). Arcury (1990), ¢evre bilgisiyle ¢evreye yonelik tutum arasinda zayif bir
iliski bulundugunu, bu durumun olast nedenlerinden birinin ¢evre bilgi diizeyinin
diisiikligi oldugunu belirtmistir. Wade ve Tavris (1994), yetersiz bilginin tutum
degisikligi icin bir engel oldugunu ileri stirmiislerdir (Doganca, 2007).

Insanlar egitim aracihgiyla bilgi, beceri ve tutum gibi kazammlar edinmektedirler.
Bunlar arasindan kazandirilmasi en zor davranislar tutumlardir ve edinilmis tutumlarin
degistirilmesi daha da zordur. Tutum gelistirmenin Onemine ragmen ders
programlarinda tutum ve davranis boyutlar1 ihmal edilmekte; agirlikli olarak gevresel
bilgilere yer verilmektedir (Pooley ve O’Connor, 2000; Sama, 2003). Bireylerde olumlu
tutum gelistirme cabalarinin zorlugu dikkate alindiginda, ozellikle ¢evreye yonelik
tutum gelistirmek icin ¢esitli Ogretim yoOntemlerinden yararlanilabilir. Ancak bu

yontemlerin de 68renci aktifligini yansitmasi gerekmektedir (Biilbiil, 2007).

b. Cevreye Yonelik Davramslar

Covitt (2004) ¢evre egitiminin en 6nemli amacinin ¢evreye dost bireyler yetistirmek
oldugunu, ¢evrenin ihtiyag duydugu davraniglarin olusumunda hem kuramsal hem de
uygulama bilgisinin énemli oldugunu ifade etmektedir. Cevreyi 68renirken ¢evreye dost
davraniglar gosterilmesi gerektigini agiklamaktadir. Johnson ve dig. (2004) ¢evreyle
ilgili olumlu davranislari; ¢evreyi anlama ve yorumlama, geri doniisiime katilma,
cevresel gruplara katilma, dis alandaki etkinliklere katilma (piknik, doga yiiriiyiisleri
vb.) gibi davraniglar olarak belirtmektedir (Uzun, 2006). Kollmuss ve Agyeman
(2002)’a gore, bir davranis tiirli olan “cevre taraftar1 davranislar”, dogal ve yapay ¢evre
tizerindeki negatif etkileri, bilingli olarak minimum diizeye getirmeye ¢aligsmaktir
(Uzun, 2007). Kisacasi ¢evreye yararli davranmislar, ¢evrenin korunmasi i¢in gosterilen

gercek davranislar olarak tanimlanabilir (Erten, 2005).

Uzun zamandir bilindigi gibi birgok c¢evresel problemin temelini sorumsuz cevresel
davranislar olusturmaktadir. Insamin g¢evreye verdigi deger, yaptigi davranislarla
somutlasmaktadir. Arastirmacilar tutumun, davramislart etkileyen en G6nemli

degiskenlerden biri oldugunu belirtmislerdir (Biilbiil, 2007; Bradley ve dig., 1999;
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Hines ve dig., 1987). Ogrencilerin tutumlarim odlgebilmek ilerideki davranislarini

kestirebilmek agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir (Atasoy ve Ertiirk, 2008).

Genel tutumlarin ¢evreye yararli davraniglar ilizerine etkisi konusunda ¢ok sayida
arastirma yapilmig; fakat arastirma sonuglarma gore genel tutumlar ile davranislar
arasindaki istatistiksel iliski oldukg¢a diisiik bulunmustur (Ajzen ve Fishbein 1970;
Hines, Hungerfort ve Tomera 1986/1987; Diekmann ve Preisendorfer 1992; Langeheine
ve Lehmann 1986; Urban 1986, 1991; Bamberg 1996; Wicker 1969). Bunun nedeni
hem istatistiksel tekniklerin hem de tutum o6lgeklerinin iyi diizenlenmemesi olarak
gosterilmistir (Erten, 2002a). Yapilan bazi arastirmalar insanlarin her zaman tutumlarina
uygun davranmadiklarini, yiiksek diizeyde cevreci tutumlar ifade etseler de, daha az
cevreci davraniglar sergilediklerini gostermektedir (Smythe ve Brook, 1980;
Kuhlemeier ve dig., 1999). Bazi aragtirmalarda ise c¢evresel tutum ve davranig
arasindaki iliskinin gii¢lii oldugu bulunmustur (Chu ve dig., 2007). Tutum ile davranig
arasindaki iliskiler konusunda calisan bazi arastirmacilara gore, bir tutumun davranisa
dontiisiip donlismeyecegini tayin eden en 6nemli faktor, tutumun kuvvetidir. Kuvvetli
bir tutumun davranisa doniisme olasilig1 zayif bir tutuma oranla daha yiiksektir (Uzun,

2007).

Bilgiler de bireyin bir seye ilgi duyma ve hoslanma davranisini dogrudan etkiler; ¢linkii
insanlar genellikle anlayabildikleri seyleri yapmaktan haz duyarlar (Atasoy ve Ertiirk,
2008). Hungerford ve Volk (1990), problemlere ve bunlarin nedenlerine alisik olan ve
olast c¢oziimleri bilen bir bireyin, biiyiikk ihtimalle bir eylem baslatabilecegini
belirtmiglerdir (Doganga, 2007). Jensen’e (2002) gore olumlu c¢evre davranisi
kazandirmakta gevreye yonelik alan bilgisi tek basina yeterli olmamakla birlikte yine de
davranisin olugmasinda rol oynamaktadir (Denis ve Geng, 2007). Ancak simdiye kadar
cevre bilinci alaninda gerceklestirilen arastirmalar, ¢evre bilgisinin, ¢evreye yararh
davraniglar lizerine olan etkisinin diisiik oldugunu, g¢evre bilgisiyle ¢evreye yoOnelik
davraniglar arasinda tutarsizlik oldugunu gostermektedir

(http://yunus.hacettepe.edu.tr/~serten/makaleler/okuloncesi.pdf). Cevre dostu

davraniglar1 gostermeyen kisi, cevre konusundaki tiim bilgileri bilse bile bir anlam ifade

etmez (Erten, 2004).


http://yunus.hacettepe.edu.tr/%7Eserten/makaleler/okuloncesi.pdf
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Chu ve digerleri (2007), cevre okuryazarligina iliskin yaptiklar1 arastirmalarinda
kizlarin erkeklere gore daha fazla cevre sorumlusu davramisa sahip olduklarin
belirtmislerdir. Erten (2009), Tiirk ve Azeri 0grencilerin ¢evre bilincini karsilagtirdigi
arastirmasinda, Tirk O6grencilerin ¢evresel davraniglarinda erkekler lehine anlamli bir

farklilik bulmustur (Erten, 2009).

Bogner ve Wiseman (1997), kentsel ve kirsal bolgelerde yasayan 6grencilerin ¢evresel
davraniglar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigini; Hsu ve Roth (1998), kentsel
bolgelerde dogup biiyliyen 6gretmenlerin kirsal bolgelerde yasayanlara gore daha fazla
cevresel davranislarda bulunduklarin1 belirtmislerdir. Bu durumun da, kentlerdeki
Ogretmenlerin daha fazla ¢evresel bozulmalara maruz kalmasiyla aciklanabilecegini

ifade etmislerdir (Teksoz ve dig., 2009).

Simdiye kadar yapilan aragtirmalar, 6grencilerin ¢evre hakkindaki bilgilerinin eksik,
tutumlarinin yetersiz ve bunlarin davraniglar {lizerine olan etkisinin ise istatistiksel
olarak anlamsiz oldugunu ortaya koymaktadir (Erten, 2007). Sonucglardan da goriildiigii
gibi ¢evre bilinci arastirmalarinda, sadece ¢evre bilincine ait tutumlarin ve gevreye ait
bilgilerin yiiksek olmasi, kisilerin ¢evreye yararli davramiglar gdstermesine
yetmemektedir. Arastirmalar, olumlu tutumlarin davranisa doniismesinin kisa zamanda

olamayacagini, uzun zaman alacagini gostermektedir (Erten, 2005).

¢. Cevre Bilgi Diizeyi

Bireylerin bilgilendirilmesi ve bilinglendirilmesi, ¢evre sorunlarinin dnlenmesinde en
cok iizerinde durulan noktalardandir. Dolayisiyla, ¢evrebilimciler ve egitimciler ¢evre

bilgisinin 6nemine karsi daha duyarli davranmaktadirlar (Gambro ve Switzky, 1996).

Cevre bilgisi; cevreye ait sorunlar, bu sorunlara aranan ¢oziim yollari, ekolojik alandaki

gelismeler ve doga hakkindaki tiim bilgiler demektir (Erten, 2005).

Cevre bilgisinin en dogru ve etkin bir sekilde verilebilecegi yer 6rgiin egitimdir. Okulda
verilen ¢evre egitimi ile ¢evre sorunlarina ilgi duyma, duyarli olma arasinda anlamli bir

iliski vardir (Biilbiil, 2007).
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Yapilan ¢alismalar, ¢evre bilgi diizeyini cinsiyet, yasanilan yerlesim yeri, 0gretim

yontemi gibi faktorlerin etkiledigini gostermektedir.

Cevre tutumunda oldugu gibi, cinsiyetin ¢evre bilgisine etkisi iizerinde bir goriis birligi
yoktur. Pek ¢ok calismada g¢evre bilgisiyle cinsiyet arasinda anlamli bir fark olmadigi
belirtilirken (Furman, 1998; Huang ve Yore, 2005), baz1 ¢alismalarda erkeklerin ¢evre
bilgilerinin kizlara gére daha yiiksek oldugu (Arcury ve dig., 1986), baz1 caligmalarda
ise kiz 6grencilerinin ¢evre bilgilerinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir (Atasoy ve Ertiirk, 2008).

Cevre bilgisiyle ilgili bir diger faktor de yasanilan yerdir. Arcury (1990), sehirde yasam
ile cevre bilgisi arasinda énemli dlgiide pozitif korelasyon bulmustur. Bunun nedenini
de sehirlerde daha fazla egitim olanagmin bulunmasina ve c¢evre problemleriyle

karsilagsma olasiliginin daha fazla olmasina baglamistir.

Genel olarak cevre bilgisiyle ilgili faktorlerin bir sekilde egitsel konularla da ilgili
oldugu bulunmustur. Ogrencilerin dogal ortamlarda ders gormelerini iceren deneysel
aktiviteler, cevre bilgisini etkilemektedir. Bu baglamda sik sik doga deneyimleri
gecirmis c¢ocuklarin bilgi diizeyi diger c¢ocuklardan oOnemli derecede yiiksek
bulunmustur (Huang ve Yore, 2005). Yapilan arastirmalar, 68renci merkezli ¢gretim
yontemlerinin Ogrencilerin ¢evre bilgisini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir
(Morgil ve dig., 2002; Doganga, 2007; Sahin ve dig., 2004; Yilmaz, 2006; Erdogan,
2007; Akkurt, 2007; Yavuz, 2006; Bilgili, 2008; Arslan, 2009).

Genel olarak arastirma sonuglar1 degerlendirildiginde, ilkdgretim Ogrencilerin cevre
bilgisi agisindan yeterli diizeyde olmadiklar1 gozlenmistir. Literatiirdeki caligmalar
Ogrencilerin kiiresel 1sinmanin nedenleri, sonuclar1 ve kiiresel 1sinmanin azaltilmasina
yonelik ¢oziimler ile ilgili (Kiling ve dig., 2008; Bozdogan, 2009), sera etkisinin
nedenleri, sonuglar1 ve sera etkisinin azaltilmasina yonelik ¢6ziim Onerileri ile ilgili
(Bozkurt ve Cansiingii, 2002; Darcin ve dig., 2006; Khalid, 2001; Papadimitriou, 2004),
ozon tabakasinin gorevi, ozon tabakasinin incelmesinin insan saglifina etkisi, ozon
tabakasinin incelmesine neden olan gazlar ile ilgili (Bozkurt ve Aydogdu, 2004; Khalid,
2001), asit yagmurlarinin olusumu, nedenleri ve sonuglariyla ilgili (Khalid, 2001) yanlis
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fikirlere sahip olduklarim1 gdéstermektedir. Ders programi igeriklerindeki yetersizlikler,
ders kitaplarinin ¢evre i¢in egitime uygunsuzlugu, egitim-6gretim ortami, 6gretmen
kalitesi, uygulamali egitimden c¢ok teorik ezberci egitime Onem verilmesi cevre
bilgisinin diisiikligiin baslica sebepleri olarak gosterilebilir (Atasoy ve Ertlirk, 2008).
Cevre egitiminden uzun vadede basar1 bekleyebilmek icin 6gretmen merkezli dgretim
yerine, 68renci merkezli aktif 6§renmeyi ¢evre igin egitimin merkezine yerlestirmek

gerekmektedir (Biilbiil, 2007).

2.2.2. Cevre Egitiminin Amaclari

Cevre problemleri ile basa ¢ikmanin en temel yolu bilingli ve organize bir sekilde,
toplumdaki biitiin bireylerin egitiminden gecer (Bozkurt ve Cansiingii, 2002). Cevre
egitimi yalmiz bilgi vermek ve sorumluluk hissi olusturmakla kalmamali, insan

davranisini da etkilemelidir (Biilbiil, 2007).

Cevre egitimi ile ulasilmak istenen, bireylerin, yasam kalitesi ile ¢evre kalitesi
arasindaki dinamik dengeyi saglamak ve korumak igin bireysel ve toplu olarak
calismaya istekli, cevre hakkinda bilgili, becerili ve sorumluluk duygusu olan insanlar

yetistirmektir (Ak, 2008).

Tiim diinyada ¢esitli ¢cevre egitim programlari uygulanmaktadir. Bunlar arasinda en
gelismis olanlar Tiflis Bildirgesi’nin hedef, ama¢ ve esaslart dogrultusundadir. Bu

dogrultuda c¢evre egitiminin hedefleri soyle ifade edilmistir:

0 Kentsel ve kirsal kesimdeki ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik olaylar
arasindaki bagimliligin bilincini ve duyarliligini gelistirmek;

0 Cevreyi korumak ve iyilestirmek i¢in bireylerin gerekli bilgiyi, deger yargilarini,
tutum, sorumluluk ve becerileri kazanmalar1 yolunda olanak saglamak;

0 Bireylerde ve biitiin olarak toplumda, cevreye doniikk yeni davranis bigimi

yaratmak (Biilbiil, 2007).
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Bu kapsamda ¢evre egitiminin amaclarinin siniflandirilmis hali su sekildedir:

BILINC: Bireylerin ve toplumlarin, tiim cevre ve sorunlari hakkinda biling ve
duyarlilik kazanmasini saglamak;

BILGI: Bireylerin ve toplumlarin gevre ve sorunlar1 hakkinda temel bilgi ve deneyim
sahibi olmalarini saglamak;

TUTUM: Bireylerin ve toplumlarin gevre i¢in belli deger yargilar1 ve duyarligi, cevreyi
koruma ve iyilestirme yoniinde etkin katilim istegi kazanmalarini saglamak;

BECERI: Bireylerin ve toplumlarin cevresel sorunlarmi tanimlamalari  ve
cOziimlemeleri i¢in beceri kazanmalarin1 saglamak;

KATILIM: Bireylere ve toplumlara, ¢gevre sorunlarina ¢oziim getirme ¢aligmalarinin her

asamasinda aktif olarak katilma olanagi saglamak (Y1ilmaz, 2006).

Tiflis Bildirgesiyle tiim diinyada kabul edilen ¢evre egitiminin siiflandirilmis genel
amaglari, 1992 Diinya Zirvesinde giindeme alinan siirdiiriilebilir kalkinma boyutunu da
icerecek sekilde, Uluslararasi Cevre Egitimi Programi (International Environmental
Education Program-IEEP) himayesinde Hungerford ve arkadaglari tarafindan dort

seviyelik 6zel hedef kiimeleri haline getirilmistir:

1. Seviye; Ogrenicilerin ¢evreyle ilgili dogru kararlar alabilmesi icin ekoloji hakkinda
bilgilendirilmeleri hedeflenmektedir (BILGI smifi amaglarin yerine getirilmesi).

II. Seviye; BILGI, BILINC ve TUTUM sinifi amaglara cevap vermektedir; insanlarin
cevreye doniik davranislariyla ilgilidir.

I11. Seviye; bilissel siire¢ veya BECERI seviyesidir; arastirma, inceleme, degerlendirme
becerilerinin kazandirilmasi ve deger yargilarinin bicimlendirilmesiyle ilgilidir.

1V. Seviye; cevre sorunlarmin ¢dziimlenmesiyle ilgili olarak KATILIM BECERI’lerini
gelistirme seviyesidir (Ak, 2008).

Cevre egitiminin hedefleri belirlenirken her toplumun toplumsal, iktisadi, ekolojik
gercekleri ile egitim sisteminde belirledigi amaclar1 dikkate alinmaktadir (Biilbiil,
2007). Cevre egitiminin esas amacinin diinyadaki ¢evre sorunlarindan haberdar olan, bu

sorunlarin nasil ¢éziimlenebilecegini bilen ve buna goniillii olan vatandas yetistirmeyi



21

amacladigini belirten Dogan (1998), cevre egitiminin esaslarini bilgilendirme, haberdar

olus ve ilgilenmenin olusturdugunu agiklamistir (Biilbiil, 2007).

2.2.3. Cevre Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Giderek artan cevre sorunlart ve dogurdugu sonuclar, 1970’lerden sonra diinyanin
siyaset, egitim ve bilim alaninda 6nde gelen liderlerinin ilgisini ¢cekmeye baslamis ve
birka¢ iilkede “cevre egitimi” olgusu kabul edilerek ¢esitli ¢cevre egitim programlari
gelistirilmigtir. Yerel ve ulusal boyutta baslayan bu hareket, 1972 yilinda Stockholm’de
diizenlenen Birlesmis Milletler insan Cevresi Konferans: (United Nations Conference

on the Human Enviroment) ile uluslararasi, kiiresel bir boyut kazanmistir (Evren, 2008).

Stockholm Konferansi’nin onerileri dogrultusunda, Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve
Kiiltiir Kurumu (UNESCO) Cevre Dairesi 1975 yilinda 136 iiye iilkede “Cevre Egitimi
I¢in Kaynaklarin Degerlendirilmesi: Uye Devletlerin Gereksinimleri ve Oncelikleri”
baslikli bir anket uygulayarak, bu anketle ¢evre egitimindeki program eksikligini
vurgulamistir. Stockholm Konferanst ve yapilan anket sonucunda c¢evre egitimi
konusunda ortaya ¢ikan bu eksikligi gidermek amaciyla, 1975 yilinda UNESCO ve
Birlesmis Milletler Cevre Programi (United Nations Environment Programme-UNEP)

isbirligiyle IEEP gelistirilmistir.

Daha sonra gevre egitimi agisindan 6nemli tarihi olay 1977°de Tiflis’de toplanan “Cevre
Egitimi Devletlerarast1 Konferans1” olmustur. Tiflis Konferansi’nin bildirgesi ve
Onerileri, ¢evre egitiminin insan egitiminde yerini almasi i¢in bir doniim noktasi tegkil
etmektedir. Bu belgelerde ulusal ve uluslararasi diizeyde cevre egitiminin genis

cergevesiyle birlikte niteligi, amaglar1 ve pedagojik esaslari belirtilmektedir.

Tiflis Konferansi’ndan on yil sonra UNESCO ve UNEP igbirligiyle Moskova’da
gerceklestirilen “Uluslararasi Cevre Egitim ve Yetistirme Kongresi’nde oncelikle Tiflis
Konferansi’ndan sonra kaydedilen ilerleme ve gelismeler, Tiflis Bildirgesi ¢ergcevesinde
1990’11 yillarda yiiriitiilecek ¢evre egitimi igin uluslar arasi stratejinin saptanmasi

tizerinde durulmustur.
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1992 yilinda Rio de Janerio’da diizenlenen Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma
Konferansi’'nda IEEP, egitime siirdiiriilebilir kalkinma boyutunu getirmekle

gorevlendirilmistir.

1997 yilinda, Birlesmis Milletler (BM) Siirdiiriilebilir Kalkinma Komisyonu nun
caligma programinin uygulanmasina katkida bulunmak amaciyla, Yunanistan’in Selanik
kentinde, “Uluslararas1 Cevre Toplum Konferansi: Siirdiiriilebilirlik i¢in Egitim ve
Toplum Bilinci” baslikli bir konferans diizenlenmistir. Konferansin sonug bildirgesinin
egitim ile ilgili maddeleri arasinda; Tiflis Bildirgesi’nin tiimiiyle halen gecerli oldugu
belirtilmis ve siirdiiriilebilir kalkinma konusunda egitimde yapilmasi gereken
diizenlemeler icin esaslar olusturulmustur. Su an diinyada uygulanmakta olan egitim
programlarindan en gelismisleri 1977 yilinda yayimlanan Tiflis Bildirgesi’nin hedef,

amag ve esaslar1 dogrultusundadir (Biilbiil, 2007; Budak, 2008; Siiyiin, 2010).

2.2.4. Diinyada Cevre Egitimi

Bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucunda belli bir olgu, olay veya durum ile ilgili sahip
oldugu bilgisini, anlayisin1 veya davranisini degistirdigi aktif bir siire¢ olan 6grenmeyi
gelistiren 6zel ¢evreler olan okullarda (Saban, 2000), bireylere etkin bir ¢evre egitimi
vermek amaciyla birgok iilke, c¢evre egitimini Orglin egitim programlariyla
biitiinlestirme adina ciddi atilimlarda bulunmustur. Yurt disinda, cevre egitimi
programlar: lizerinde yapilan ¢aligmalarda, ¢evre egitiminin egitim programlarinda ne

sekilde yer alacagi konusu tizerinde 6nemle durulmaktadir (Evren, 2008).

Avrupa Birligi'ne iiye devletlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun, ilkdgretim diizeyindeki
egitim hedeflerinde ve tanimlamalarinda ¢evre egitimine yer verdigi goriilmektedir. Bu
tilkeler arasinda Avusturya, Belgika, Danimarka, Finlandiya, Almanya, Yunanistan,
Irlanda, Liikksemburg, Ispanya, Isve¢ ve Birlesik Krallik bulunmaktadir (Stokes ve ark.,
2001). Avrupa Birligi'ne tiye lilkelerde, ilkogretimde cevre egitimi cesitli sekillerde
zorunlu bir konu olarak ya da disiplinler arasi bir konu olarak yiiriitilmektedir. Cevre
egitiminin 6gretimi i¢in uygulanan yaklasimlar farkliliklar gosterse de ti¢ ana model

vardir. Bunlar;
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0 Kendi basina bir alan olarak ¢evre egitimi,
O Miifredatin belirli konularina dahil edilmis ¢evre egitimi,
0 Miifredatta disiplinler aras1 bir yaklasimla degerlendirilen konu ya da konularla

deginilen ¢evre egitimi seklindedir.

Bu iilkelerin ilkdgretim programlarinda cevre egitimi Cografya, Fen, Teknoloji ve

Sosyal Bilimler alanlarinda kapsamli olarak yer almaktadir.

Neal ve Palmer (1994) ilkogretim seviyesindeki ¢evre egitiminde tek bir dogru ya da
yanlis 6grenme-0gretme yaklasiminin olmadigini, hangi yaklagim ya da yaklagimlarin
bilesimi kullanilirsa kullanilsin, ¢evre hakkinda birinci elden deneyim saglayan

O0grenme ve 6gretme yaklagimlarinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

2.2.5. Ulkemizde Cevre Egitimi

TC Anayasasi’nin (1982) 56. maddesinde “Herkes, saglikli ve dengeli bir c¢evrede
yasama hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek, cevre saglhigini korumak ve cevre
kirlenmesini  O6nlemek Devletin ve vatandaslarin  6devidir.”  denilmektedir

(http://www.anayasa.gen.tr/1982ay.htm).

1982 yili Anayasasi’nda c¢evre hakkinin kabulii ve ¢evre konusundaki anlagmalarla
ancak, 1980’li yillarin sonlarma dogru iilkemizde g¢evre egitimi giindeme gelmistir.
Buna ragmen, 1991 yilina kadar okul dncesi, ilk ve orta dgretimde ¢evre egitiminden
bahsedilmemistir (Budak, 2008). 1992 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig
“IIkdgretim Kurumlar1 Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlar”m kabul etmis ve bu
program icersinde “Insan ve Cevre” konusu yer almistir. Yine aym yilda Talim ve
Terbiye Kurulu ilkokullarin biitiin siniflarinda okutulmak tizere “Cevre, Saglik, Trafik,
Okuma” dersi 6gretim programini kabul ederek uygulamaya koymustur. 1991-1992
ogretim yilindan itibaren uygulamaya konulan “Ders Gegme ve Kredi Sistemi” i¢inde
ogrencilerin secebilecegi se¢meli derslerden birisi de haftada 4 kredilik “Cevre ve
Insan” dersi olmustur. ilk ve ortadgretim kademelerinde “Cevre Koruma” ile ilgili
cesitli iinite ve dersler 1997-1998 o6gretim yilinda zorunlu dersler kapsamindan
cikarilmis, ¢esitli 6gretim kademelerindeki programlarin iinite ve dersleri i¢inde ¢evre

konularina yer verilmistir (Biilbiil, 2007).


http://www.anayasa.gen.tr/1982ay.htm
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Tirkiye’de ¢evre egitimini iki baglik altinda incelemek miimkiindiir:

1. Orgiin Egitimde Cevre Egitimi

a. Okul Oncesinde Cevre Egitimi

b. Ilkdgretimde Cevre Egitimi

c. Orta Ogretimde Cevre Egitimi

d. Yiiksek Ogretimde Cevre Egitimi
2. Yaygm Egitimde Cevre Egitimi

Orgiin egitim; okul oncesi egitim, ilkdgretim (I. ve II. Kademe), ortadgretim ve

yiiksekdgretim kurumlarinda verilen egitimi kapsamaktadir.

Okul 6ncesi donem olarak tanimlanan 0-6 yas donemi, ¢ocuklarin somut olan seyleri
elleyerek, gorerek, yasayarak oOgrendigi donemdir. Heniiz soyut kavramlar
algilayamazlar, c¢iinkii zihinsel gelismeleri her sdylenilen seyi kavrayabilecek kadar
gelismemigtir. Bu nedenle bu ¢ocuklara bir seyler 6gretilirken miimkiin oldugu kadar
onlarin anlatilan seyleri yasamalarini saglayacak sekilde oyun ortamlar1 hazirlanmalidir.
Okul oncesi donemdeki bir ¢ocuk icin "cevre” iginde bulundugu ortamin tiimiidiir.
Odasi, evi, aile bireyleri, komsular1 onun ¢evresini olusturmaktadir. Bunun i¢in okul
Oncesi egitimle cocuga cevre bilinci verilitken Oncelikle i¢cinde yasadigi ortamin
kendisine ait oldugu, kendisinin o ortamin bir parcast oldugu mesaj1 verilmelidir. Bu
donemde ¢ocuga kazandirilacak cevreyi koruyucu davraniglar; dagittigi oyuncaklari
toplamasi, odasini diizenli tutmasi, evi kirletmemesi, anaokulunda bir faaliyet sonrasi
malzemelerin toplanip yerlerine kaldirilmasina yardim etmesi, yolda elindeki bir ¢opii
yere atmamasi gibi davraniglardir. Cocuga bu davraniglar kazandirilirken evde anne,
baba; cadde ve sokakta diger bireyler; okulda ise Ogretmenler Ornek olmak
zorundadirlar. Ciinkii kiiciik ¢ocuklar bircok davramisi, biiylikleri taklit ederek
ogrenirler. Cesitli televizyon programlarinda, oyunlarda ve hikayelerde de ¢evre konusu
islenirse cocugun ¢evre konusundaki hassasiyeti daha miitkemmel olacaktir (Ak, 2008;

Erol, 2005).

Tiirkiye’de, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda, ilkogretim programlart Milli Egitim

Bakanlig1 tarafindan revize edilmistir. Revize edilen ilkdgretim programlari
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incelendiginde, cevre icerikli konulara onceki programa gore daha fazla yer verildigi,
farkl1 smiflarda aymi konularin tekrar edilmedigi ve birbiri {izerine yapilandirilan bir
yaklagimla yani sarmallik ilkesine gore gelistirildigi; bunun yani sira, konularin ulusal
ve uluslararas1 ¢evre politikalar1 ile paralel ¢izgide oldugu dikkat ¢ekmektedir. Yeni
Ogretim programlarinda, kat1 davranis¢1 bir yaklagimdan, yapilandirmaci bir yaklasima
gecilmis ve Tiirkgeye duyarhilik tiim derslerde one ¢ikarilmistir. Ayrica, programlar
etkinliklerle zenginlestirilerek 6grenci merkezli hale getirilmistir. Programlarda konular
arasinda ilgi kurulmaya g¢alisilmig, bazi programlarin (6rnegin, Fen ve Teknoloji ile
Sosyal Bilgiler) birbirini tamamlamasi gozetilmistir. Yeni ilkdgretim programlarinda
cevre konulari, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji programlarinda

oldukg¢a genis yer tutmaktadir.

Tiirkiye’de, 2005-2006 egitim-0gretim yilinda, ortadgretim programlar1 Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan revize edilmistir. Revize edilen ortadgretim programlar1 arasinda
bulunan cografya dersi d6gretim programi incelendiginde, 6grencilerin, dogal afetler ve
cevre sorunlarini degerlendirerek koruma ve 6nlem alma yollarina yonelik uygulamalar
gelistirmesinin amaglandigi, ¢cevre igerikli konularin giincellestirildigi ve konularin aktif
o0grenme modeline uygun bir sekilde derslerde islenmesi yOniinde Onemli adimlar
atilmasinin planlandigi goriilmektedir. 2007-2008 yillar1 arasinda Ortadgretim Lise
Biyoloji Ders Programini gelistirme calismalari Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanliginca kurulan ilgili komisyonca yeniden hazirlanmis ve ¢evre
egitimine yonelik ilgili konular biitiin simiflar diizeyinde bu programa ilk kez dahil
edilmistir. 2008- 2009 Ogretim yilindan baglayarak bu dersin, 9. ve 10. smiflar
diizeyinde haftada 2 saat, 11. ve 12. smiflar diizeyinde ise 3 saat olacak sekilde

okutulmasina yonelik program hazirliginin sonuna gelinmistir (Bilgi, 2008; Ak, 2008).

Universitelerin lisans programlarinda yer alan g¢evre iligkili dersler incelendiginde
bunlarin daginiklik gosterdigi ve ders ile kredi sayisi bakimindan yetersiz olduklari
goriilmektedir. Mevcut lisans programlarinda ¢evre konusuna iliskin derslerin genellikle
cevre miihendisligi gibi miihendislik dallar1 basta olmak iizere, 6gretmenlik programlari

ile idari ve yonetsel programlarda bulundugu géze carpmaktadir.
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Yaygin egitim diizeyinde ¢evre icin egitim, orgiin egitimdekinden belli dlgiilerde farkli
olmak tizere, vatandasin, kamunun ¢evre ile ilgili deger yargilari, toplumsal degisim
deneyimleri, tutumlari ve davranislar1 tizerinde etkili olmak iizere c¢alismalar
yapilmasint ongdrmektedir. Bu amagla basta Milli Egitim Bakanlig1 olmak {izere ¢esitli
sivil toplum oOrgiitleri ¢evre egitimine yonelik faaliyetler yiiriitmektedirler. Tiirkiye’de

cevre konusunda ¢alisan goniillii kuruluslara su 6rnekler verilebilir:

Tiirkiye Cevre Vakfi, Tiirkiye Tabiatimm Koruma Dernegi, Dogal Hayati Koruma
Dernegi, Tiirkiye Cevre ve Yesillendirme Kurumu, Tiirkiye Ormancilar Dernegi,
Niikleer Savasin Onlenmesi I¢in Hekimler Dernegi, Yesil Tiirkiye Ormancilar Dernegi,
Tiirkiye Biyologlar Dernegi, Tiirkiye Tarihi Evleri Koruma Dernegi, Tiirkiye Cevre
Sorunlart Vakfi, Tiirkiye Turing ve Otomobil Kurumu, Tiirkiye Anit ve Cevre Vakfi,
Hayvanlar1 Koruma Dernegi, Tiirkiye Erozyonla Miicadele ve Aragtirma Vakfi, Cevre
Kiiltiir Degerlerini Koruma ve Tanmitim1 Vakfi, Cevre Egitimi Dernegi, Kiiresel Denge

Dernegi (Biilbiil, 2007).

Ayrica MEB’in ¢esitli kurum ve kuruluslarla isbirligi igerisinde gerceklestirdigi gesitli
cevre egitimi projeleri de vardir. Bunlardan bazilari; “Cevre Uyum Projesi (Eko-
Okullar)”, “Okullarda Orman Projesi”, “Yesil Kutu Projesi”, “Sinirsiz Mavi Egitim

Projesi”dir.

2.2.5.1. Fen ve Teknoloji Dersinde Cevre Egitimi
Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre konularinin 6gretimi dordiincii siniftan itibaren yer
almaktadir. Tablo 2.1°de Fen ve Teknoloji derslerinde c¢evre konularina yer verilen

tinitelerin dagilimi goriilmektedir.
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Tablo 2.1: Fen ve Teknoloji Dersinde Yer Alan Cevre Icerikli Unite ve Konular

Simif | Unite Konular
4 Gezegenimiz Diinya Diinyamizin Yapisini Tantyalim
Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim Yasadigimiz Cevre
Isik ve Ses
5 Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Tantyalim Yasadigimiz Cevre
6 Yerkabugu Nelerden Olusur Toprak Cesitleri ve Erozyon
7 Insan ve Cevre Ekosistemler
Biyolojik Cesitlilik
Cevre Sorunlari ve Etkileri
8 Maddenin Yapisi ve Ozellikleri Asitler Bazlar
Canlilar ve Enerji [liskileri Su Aritimi
Enerji Kaynaklar1 ve Geri Doniisiim

[Ikogretimin 4. ve 5. smifinda canlilik dzellikleri, yakin ¢evredeki kiiciik yasam alanlar,
bu yasam alanlarinin korunmasi ve besin zinciri konulari etrafinda ¢evreyi tanima ve
koruma bilincinin olusturulmasi1 amaglanmaktadir. 7. sinifta ise 6grencilerin; ekosistem,
tiir, popiilasyon ve habitat kavramlarint 0grenmeleri, biyolojik g¢esitliligin 6nemini
kavramalari, iilkemizdeki ve dilinyadaki cevre sorunlar1 ile bunlarin etkilerini
anlamalari, nesli tiikenme tehlikesiyle karsi karsiya olan canlilarin yok olmasinin
yaratacagl sorunlara yonelik isbirligine dayali ¢ézlimler liretmeleri amaglanmaktadir.
Bu bilgilerin 6grencileri, 8. smifta ekosistem kavrami ile iligkili olarak besin
zincirlerinde madde ve enerji dongiisline, yenilenebilir ve yenilenemez enerji

kaynaklarina, geri doniisiim konularina hazirlar nitelikte oldugu belirtilmistir (MEB,

2010).

2.2.6. Cevre Egitimine Yonelik Gerceklestirilen Calismalar

Morgil ve dig. (2002), proje tabanli Ogrenme yaklagiminin ilkégretim 6. sinif
Ogrencilerinin ¢evre egitimi konusundaki bilgi diizeylerine etkisini arastirmiglardir. Bu
dogrultuda 6grenciler altisar kisilik bes gruba boliinmiistiir. Bu gruplardan hava, su,
toprak, cevre kirliligi ve enerji tasarrufu konulartyla ilgili projeler hazirlamalari
istenmistir. Ogrenciler proje kapsaminda poster ve maket calismalari hazirlayarak
bunlart siifta sunmuslardir. Sonuglar, proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin

cevre egitimi konusunda bilgi diizeylerini arttirdigini géstermistir.

Erten (2002b), ilkégretimin ikinci kademesindeki Ogrencilerde c¢evreye yararl

davraniglari, 6grencilerin ¢evre hakkindaki bilgilerinin olusmasinda ailelerin etkisinin
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olup olmadigin1 ve ailelerin c¢evreye yararli davraniglariyla ¢ocuklarina 6rnek olup
olmadiklarin1 aragtirmistir. Sonuglar, ailelerin ¢evre kirliliginin ciddi boyutlarda
oldugunu  diistinmesine  karsin  ¢ocuklarmi  ¢evre  kirliligi ~ konusunda
bilgilendirmediklerini, ailelerde ¢evreye yararli davramislarin yeterli diizeyde
olmadigini, 6grencilerin biiylik bir kisminin hayvanlar alemi veya canlilar alemi gibi
programlari izlemesine ragmen arkadaslariyla ¢evre kirliligi iizerine sohbet etmedigini,
gazetelerde cevre sorunlariyla ilgili yazilan yazilar1 okumadigini, atiklarin geri
donilisiimiinii  saglayan c¢evreye yararli davramislarin 6grencilerde oldukca diisiik
seviyede olmasina ragmen 0grencilerin ve ailelerin biiyilik bir ¢gogunlugunun su ve enerji

tasarrufu konusunda duyarli oldugunu gostermistir.

Doganca (2007), “Ilkdgretim Ogrencileri I¢in Cevre Egitimi Programi Gelistirme ve
Programin Aday Fen Ogretmenleri Uzerindeki Etkilerini Degerlendirme” adli yiiksek
lisans tez ¢alismasinda, 2005 yilinda revize edilen ilkdgretim Fen ve Teknoloji Ogretim
Programina paralel igerikte bir egitim programi tasarlamistir. Tasarlanan program
Bogazigi Universitesi Ilkdgretim Fen ve Matematik Ogretmenligi Programi’nda okuyan
55 6grenciye uygulanmistir. Bu kapsamda oOgrencilerden ilkogretim fen derslerinde
uygulanacak laboratuar etkinlikleri i¢in ders plani hazirlamalar1 istenmistir. Calismanin
basinda 6grenciler alt1 gruba boliinmiistiir. Her gruba hayvan adaptasyonlari, toksikoloji
laboratuar tasarlama, su tutma, asit yagmuru, sert su teshisi ve geri doniistiiriilebilir
kagit tiretimi konularinda deneylerini ve ders planlarini hazirlamalart i¢in 2 hafta
verilmistir. Tasarlanan deneyler laboratuar ortaminda sunulmustur. Arastirmanin
basinda ve sonunda grencilerin ¢evre bilgisi ve ¢cevreye yonelik tutumlar 6l¢iilmiistiir.
Arastirma sonuglari, programin aday 6gretmenlerin ¢evreye yonelik tutumlari ve gevre

bilgileri tizerinde istatistiksel agidan anlamli bir fark olusturdugunu gostermistir.

Sahin ve dig. (2004), 6gretmen adaylarina etkin bir g¢evre egitimi kazandirmayi
amagladiklar1 ¢alismalarinda, verilecek olan ¢evre egitimi dersinin igerigini hava, su,
toprak, radyoaktif ve giiriiltii-is1k kirliligi olarak belirlemislerdir. Cevre egitimi dersini
sinif 6gretmenligi boliimiinde diiz anlatim yontemiyle, biyoloji 6gretmenligi boliimiinde
ise dgrenci merkezli bir yaklasimla yiiriitmiislerdir. Ogrenci merkezli yaklagimla islenen
derste 0grenciler 4-6 kisilik gruplara ayrilmistir ve her gruba belirlenen konulardan biri

rastgele dagitilmigtir. Caligmanin baginda Ogrencilere ¢evre ve ekosistem konulari
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hakkinda genel bilgiler verilmistir. Ardindan 6grenciler, konular ile ilgili yazdiklari
skecleri oynama, siir yazma, video ¢ekimleri, roportajlar, afis hazirlama, sarki yazma ve
sOyleme gibi aktivitelerde bulunmada serbest birakilmigtir. Sunumlar bittiginde ¢evre
kirliligine yonelik ¢6ziim yollar1 tartistlmistir. Sonuglar, 6grenci merkezli yaklagimla

islenen dersin 6grencilerin basarilari tizerinde daha etkili oldugunu gostermistir.

Erten (2003), “5. Smf Ogrencilerinde ‘Coplerin  Azaltilmas®  Bilincinin
Kazandirilmasina Yonelik Bir Ogretim Modeli” adli ¢alismasinda iki amag
belirlemistir. Birincisi, 5. simif 6grencilerinde "¢oplerin azaltilmasi" bilincinin nasil
kazandirilacagi konusunda yeni bir ders plani olusturmaktir. ikincisi ise dgrencilerin
coplerin azaltilmas1 konusundaki bilgilerinin, tutumlarinin ve davraniglarinin
belirlenmesi ve ayni zamanda bunlar arasinda tutarli bir iliskinin olup olmadiginin
aragtirtlmasidir. Gelistirilen ders plani ile 6grencilerin ¢opler hakkindaki bilgileri artmus,
cevreye yonelik tutumlart olumsuzdan olumluya doniismiis, ¢evrenin korunmasina
yonelik ilgileri artmis ve davranmisa doniigmiistiir. Cevre bilgileri, ¢evreye yonelik

tutumlar1 ve gevreye karsi olan davranislart arasinda ise tutarsizliklar belirlenmistir.

Mason ve Santi (1998), kiicilik ve biiyiik grup tartismalariyla 5. sinif 6grencileri arasinda
sosyo-etkilesim saglayarak, onlarin kiiresel 1sinma ve sera etkisi konularinda sahip
olduklar1 kavramlar1 degistirmeyi amacladiklar1 calismalarinda, smif tartismalarinin
ogrencilere ekolojiyle ilgili kavramlarin1 yeni bilimsel bilgilerle biitiinlestirmelerine

olanak sagladig1 sonucuna ulagmiglardir.

Yilmaz (2006), “ilkégretimde Cevre Egitimi i¢in Yéntem Gelistirme” adli yiiksek lisans
tezinde, 6grencilerin biligsel gelisim Ozellikleri dikkate alinarak ¢oklu zeka kuramina
gore hazirlanan yeni 68retim yonteminin, ilkogretim ogrencilerinin g¢evre egitimi
kazanimlarina etkisini aragtirmistir. Arastirmanin basinda bir ilkdgretim okulunun
besinci siniflarindan birinde Fen Bilgisi dersinde ¢evre konularinin nasil islendigini
tespit etmek amaciyla bir gozlem gerceklestirilmistir. Gézlem sonuglarina gore dersin
islenisinde agirlikli olarak diiz anlatim ve soru-cevap yonteminin kullanildigi
belirlenmigtir. Uygulama asamasinda kontrol grubunda dersin islenisi klasik
yontemlerle gerceklestirilirken, deney grubunda ise dersin islenisi ¢oklu zeka kuramina

gore hazirlanan yeni yontemle gerceklestirilmistir. Ogrencilerin kendi yasantis1 yoluyla,
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yaparak ve duyarak 6grenmesini amaglayan yeni yontemin, ¢evre ile ilgili konularin

ogretilmesinde daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Erdogan (2007), “Cevre Egitiminde Kiiresel Issnma Konusunun Ogrenilmesinde Proje
Tabanli Ogrenmenin Etkisi” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda, proje tabanli
O0grenmenin O6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma konusundaki bilgi diizeyleri ve
elestirel diisiinme becerileri iizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirma, Zonguldak
Karaelmas Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali’nda
O0grenim goren 2. siif 0gretmen adaylart iizerinde yiiriitiilmistir. Cevre Bilimi dersi,
kontrol grubunda dersin 6gretim tliyesi tarafindan geleneksel yontemlerle siirdiirtiliirken,
deney grubunda ayni Ogretim iiyesi tarafindan proje tabanli 6grenme yoOntemiyle
stirdiiriilmiistiir. Aragtirmact her iki gruba da gdézlemci olarak katilmistir. Deney grubu
ogrencileri ortalama 4 kisilik gruplar olmak tizere 10 gruba ayrilmistir. Gruplara
caligmalarim1 yiiriitecekleri konular dagitilmis ve Ogrencilerin yararlanabilecekleri
kaynaklar belirtilmistir. Arastirmanin uygulama asamasinda alt1 hafta boyunca proje
tabanli 6grenme yaklasimi, kontrol grubu Ogrencilerine ise geleneksel Ogrenme
yaklasimina dayali bir 6grenme yaklasimi uygulanmistir. Gruplarin sunumlar bittikten
sonra, her iki grubun oOgrencileri kendi gruplariyla birlikte hazirladiklar1 dosyalari
aragtirmacitya teslim etmislerdir. Sonuglar, proje tabanli 6grenme yaklagiminin,
Ogretmen adaylarinin bilgi diizeylerine ve elestirel diisiinme becerilerine olumlu etkide

bulundugunu gostermistir.

Sakac1 (2007), “Universite Ogrencilerinin Kiiresel Cevre Sorunlarmm Ogrenme
Siirecinde Gosterdigi Davraniglar” adli yiiksek lisans tez g¢alismasinda, iiniversite
Ogrencilerin  kiiresel ¢evre sorunlarini Ogrenme siirecinde yasadigi kavramsal
O0grenmelerin yaninda, 6grenmenin duygusal anlamda meydana getirdigi degisiklikler,
kayg1 diizeylerindeki degisimler ve kiiresel sorunlar1 6grenme siirecinin beraberinde
getirdigi duygusal tepkileri arastirmistir. Arastirma kapsaminda Celal Bayar
Universitesi Egitim Fakiiltesinde yapilan agik davet sonucunda tamami géniillii ve 10
kisiden olusan “Kiiresel Sorunlar1 Arastirma Grubu” olusturulmus; bu grupta kiiresel
cevre sorunlari 8 ana baslik (ozon tabakasi, asit yagmurlari, niikleer enerji, yagmur
ormanlari, ¢ollesme, genetigi degistirilmis organizmalar, iklim degisikligi, sera etkisi ve

kiiresel 1sinma) altinda incelenmis ve tartistlmistir. Her bir baglik problemin
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tanimlanmasi, problemin olusmasinda insan faktorii, problemin insan ve diger
ekosistemler iizerine etkisi, ¢oziim Onerileri alt basliklarinda tartisilmistir. Sonugcta,
kiiresel cevre sorunlarini 0grenme siirecinde sadece kavramsal olarak degil tiim
boyutlar1 ile ele alindiginda bireyde daha etkili bir 6grenme ve daha hizli ve olumlu
davrams degisikligi gerceklestigi belirtilmistir. Insanlig1 ciddi anlamda tehdit eder hale
gelen kiiresel ¢evre sorunlarinin ¢6zliimii i¢in birinci derecede 6neme sahip olan unsurun
cevre egitimi oldugu goz oOniline alindiginda; ¢evre egitiminin geleneksel Ogretim
yontemlerinden kurtularak farkli boyutlarda ve farkli yontemler ile gelistirilmesinin son

derece 6nemli oldugu sonucuna varilmistir.

Yildirrm (2008), “Dizayn Edilen Cevre Egitimi Dersinin Ilkdgretim Ogrencilerinin
Cevresel Tutumlarina Olan Etkisi” adli yliksek lisans tez calismasinda, genel cevre
problemlerini iceren konularin &gretiminde, geleneksel anlatima ek olarak Ogrenci
merkezli yontemlerde kullanilmigtir. Dordiincii ve besinci smiflardan toplam 51
Ogrencinin katildig: arastirmada genel ¢evre problemlerinin yani sira, ekolojik ayak izi,
stirdiiriilebilir kalkinma ve geri doniisiim konularini igeren dersler iglenmistir. Sonuclar,
tasarlanan cevre egitimi derslerinin ilkdgretim Ogrencilerinin g¢evreye yonelik

tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigini gostermistir.

Akkurt (2007), “Aktif Ogrenme Tekniklerinin Lise 1. Simf Ogrencilerinin Ekoloji ve
Cevre Kirliligi Konusunu Ogrenme Basarilarma ve Cevreye Yonelik Tutumlarma
Etkisi” adl1 yliksek lisans tez ¢alismasinda, lise 1. sinif biyoloji dersi “Ekoloji; Canlilar
ve Cevre” lnitesinin Ogretiminde aktif 6grenme yaklasimi ile geleneksel Ogretim
yontemleri arasinda bir farklilik olup olmadigini aragtirmistir. Arastirmaya 64 grenci
katilmistir. Derslerin islenisi deney grubunda aktif 6grenme yaklasimina gore
hazirlanan etkinliklerle gercgeklestirilirken, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle
gerceklestirilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda deney grubunda; calisma
yapraklari, kavram haritasi, oyun, bulmaca, soru-cevap kartlari, slogan olusturma ve rol
oynama ¢aligmalarinin kullanildigi 5 haftalik bir ders plami hazirlanmigtir. Aktif
o0grenme yaklasiminin, ilgili {initenin 6gretiminde 6grencilerin bilgi, kavrama ve cevre
duyarlilig1 diizeyindeki basarilarin1 artirmada geleneksel yontemden daha etkili oldugu

sonucuna ulagilmstir.
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Yavuz (2006), “Proje Tabanli Ogrenme Modelinin Kimya Egitimi Ogrencilerinin Cevre
Bilgisi ile Cevreye Kars1 Tutumlarina Olan Etkisinin Degerlendirilmesi” adli doktora
tez calismasinda, secilen ¢evre problemleri hakkinda 6grenci projeleri hazirlanarak, bu
ogretim uygulamalarinin 6grencilerin ¢evre bilgileri, cevreye karsi tutumlart ve ¢evreye
olan davranislari {izerine etkisini aragtirmistir. Aragtirmaya 59 kimya 6gretmen aday1
katilmistir. Ogrenciler belirledikleri 19 proje hedef sorusu dogrultusunda ¢alismalarini
tamamlay1p, projelerini sunmuslardir. Sonuclar, proje tabanli 6gretim uygulamalarinin
Ogrencilerin basarilarin1 artirdigini, ¢evreye yonelik tutumlarini ve davraniglarim

gelistirdigini gostermistir.

Dahlgren ve Oberg (2001), ¢evre egitiminde probleme dayali 6grenme senaryolarinin
yapisint ve islevini arastirdiklar1 calismalarinda, olusturulan senaryolarin c¢evre
biliminin 6gretiminde bir baslangi¢ noktasi olarak iyi gorev yaptigi, 6grencilerin sadece
olusturulan senaryolarla smirli kalmayip c¢evreyle ilgili diger durumlarla da iliski
kurarak bilgilerini genislettigi, senaryolardaki problemlerin farkli yonlerini ayirt etmeyi

ve bunlar1 tartigsmay1 basardigi sonucuna ulagsmislardir.

Iseri Gokmen (2008), genel bir problemin kullanildig1 probleme dayali 6grenme modeli,
yerel bir problemin kullanildig1 probleme dayali 6grenme modeli ve geleneksel egitim
yontemlerinin 6grencilerin ¢evresel tutumlarina etkisini arastirdigi calismasinda, 95
yedinci simif dgrencisi ile calisgmistir. Rastgele atama yoluyla iki sinif deney grubu, bir
sinif da kontrol grubu olarak belirlenmistir. Dort hafta boyunca deney gruplarinda
“Ekosistemler Neden Degisir?” konusu probleme dayali 6grenme modeli ile, kontrol
grubunda ise geleneksel yontemle islenmistir. Bu kapsamda birinci probleme dayali
O0grenme grubunun problemi “Manyas goliiniin bozulan c¢evre kosullar1” olarak
secilirken ikinci probleme dayali 6grenme grubunun problemi “Nigde ilindeki Akkaya
barajinin bozulan cevre kosullar” olarak secilmistir. Ogrencilerin tutumlarini tespit
etmek amaciyla genel cevre bilinci, genel g¢evresel ¢oziimler konusundaki tutum ve
kisisel sorumluluk bilinci alt basliklarindan olugsan Cevre Tutum Testi 6n test ve son test
olarak uygulanmistir. Sonuglar, yerel bir problemin kullanildigi deney grubu
Ogrencilerinin, genel ¢evre bilinci ve genel cevresel ¢oziimler konusundaki tutum alt
basliklar1 i¢in kontrol grubu o6grencilerinden, her ii¢ alt baslik icin de genel bir

problemin kullanildigi deney grubu 6grencilerinden daha yiiksek bir ortalamaya sahip
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olduklarini; kontrol grubunun ise kisisel sorumluluk bilinci alt baglhiginda deney grubu

ogrencilerinden daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugunu géstermistir.

Tarsus Basg (2010), ilkogretim Ogrencilerinin ¢evreye karst tutumlarini, cevre
problemlerine kars1 farkindalik, bireysel sorumluluklara karsi farkindalik, ¢oziimlere
kars1 genel farkindalik, ulusal ¢evre problemlerine karsi farkindalik olmak tizere dort
degiskene bagli olarak cinsiyet, sinif, ebeveynlerin meslekleri ve ebeveynlerin egitim
seviyesine gore aragtirmistir. Calismaya Bodrum’da alti, yedi ve sekizinci sinifa devam
eden 817 dgrenci katilmustir. Ogrencilerin gevreye karsi tutumlarini dlgmek igin 5°1i
Likert tipi 45 maddeden olusan Cevre Tutum Anketi kullanilmistir. Sonuglar, ¢evre
problemlerine kars1 farkindalik boyutunda erkeklerin kizlara oranla anlamli 6l¢iide daha
olumlu tutumlara sahip oldugunu, bireysel sorumluluklara kars1 farkindalik boyutunda
ise kizlarin erkeklere oranla anlamli 6l¢lide daha olumlu tutumlara sahip oldugunu
gostermigstir. Sekizinci sinif 6grencilerinin bireysel sorumluluklara karsi farkindalik
boyutu icin altinci ve yedinci smif Ogrencilerine gore anlamli Slgiide daha olumlu
tutumlara sahip oldugunu gostermistir. Ayni zamanda anne ve babanin egitim
seviyesinin Ogrencilerin tutumlar ilizerinde istatistiksel agidan dnemli oldugu ortaya
cikmistir. Ayrica, 6grenci yanitlarinin frekans dagilimi, 68rencilerin genel, ulusal ¢evre
problemlerinin ve c¢evreye karsi bireysel sorumluluklarinin farkinda olduklarini
gostermistir. Fakat dgrencilerin endiistrilesmenin ¢evreye etkileri konusunda kararsiz
kaldig1, bilim ve teknolojinin ¢evre problemlerine ¢6ziim getirmesi konusundaki
rolliniin farkinda olmadiklar1 saptanmistir. Diger 6nemli bir sonu¢ ise Bodrum’daki
Ogrencilerin Ornegin deniz kirliliginin sebepleri gibi bdlgesel cevre problemleri

hakkinda bilingli olmadiklarini ortaya ¢ikarmustir.

Kurt ve dig. (2009), lise 1. smif 6grencilerinin ekoloji konusundaki bilgi diizeylerini
tespit ederek, yapilan cevre gezileriyle bu bilgilerin degisebilirligi ve kavramsal
O0grenmelerine etkisini incelemislerdir. Calisma grubu, 23’er kisilik kontrol ve deney
grubu olmak iizere toplam 46 6grenciden olugmustur. Kontrol grubunda 6gretmen
merkezli c¢evre Ogretimi yapilirken, deney grubunda ise Ogrencilerin kavramsal
O0grenmelerini saglayacak ve onlara c¢evre bilinci kazandiracak 6grenci merkezli bir
yaklagimla ogretim yapilmistir. Arastirma alani olarak yakin, uygun, biyolojik

zenginlikleri fazla olan ve g¢evreyi tehdit eden unsurlarla karsi karsiya kalan bir alan
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secilmistir. Gezi-gozlem ve laboratuar etkinliklerini igerecek yontemler planlanmstir.
Ogrencilerin bulunduklar1 alan ile ilgili gézlem yapmalar1 istenmistir. Gordiikleri
hayvan ve bitki ¢esitlerini, en ¢ok hangi hayvan ¢esitlerini gordiiklerini, gol etrafinda
bulunan bitki ortiisii ve sucul bitkileri, suda yasayan canlilarin neler oldugu, hangi
canlilarin ne ile ve nasil beslenebilecegi, bitkilerle beslenen canlilari, bu alana disaridan
etki olup olmadigi, havanin 6zelligi, suyun sicakligi, arazi alanin bitki ekosistemi mi
yoksa hayvan ekosistemi mi oldugu, alanda bir rekabet ve Olim gibi olaylarin
gerceklesip gerceklesmedigi, gezi yapilan alanin dengeli bir ekosistem olup olmadigi,
besin ag1 ve besin zincirinin nasil olabilecegi gibi konularda gozlemler yapmalar1 ve
gozlemlerini not etmeleri istenmistir. Arastirmaci tarafindan sucul bitkiler ve sucul
hayvanlarin, bitki ve hayvanlarin tanimlanmasi yapilarak, popiilasyon yogunluklari,
davraniglar1 incelenmis ve gezi sirasinda ortaya c¢ikan her nokta agiklanmaya
calistlmistir.  Ogrencilerden soru sormalari, kendilerine sorulan sorulari tartisma
ortaminda cevaplamalari ve bunlar1 not etmeleri istenmistir. Verilerin analizi
sonucunda, lise dgrencilerinin ¢evre konusu ile ilgili on bilgilerinde eksik ve yanlis
kavramlara sahip olduklari tespit edilmistir. Cevre gezileri ve 6grenci merkezli 6gretim
yapan Ogrencilerin kontrol grubu 6grencilerine gore ekoloji ile ilgili kavramlari daha

anlamli yapilandirdiklari tespit edilmistir.

Young (2009), ortaokul 6grencilerinin ¢evrecilik i¢in nasil anlamlar yapilandirdigini
belirlemeyi amacladigi ¢alismasinda, Ogrencilerin c¢evre egitimine ve ortaokullarda
yuriitiilmekte olan programa yonelik algilarinin ne oldugunu arastirmistir. Bu nitel
calismada ilk olarak O6grencilerin okullarda aldig1 ¢evre egitimi ile ilgili fikirlerini,
tutumlarini, davranislarini, aligkanliklarin1 ve isteklerini ortaya ¢ikarmak i¢in bir anket
kullanilmistir. Anket 84 Ogrenciye uygulanmistir. Uygulamanin ardindan, goniillii
olarak secilen 11 6grenciyle odak grup goriismeleri yapilmistir. Odak grup goriismeleri
sirasinda Ogrencilere hangi ortamda cevre egitimi verilmesi gerektigi soruldugunda,
ogrenciler gevre egitimi i¢in 6zel olarak hazirlanmig bir sinifta verilen egitimin daha iyi
olacagmi belirtmislerdir. Ogrenciler, cevre ile ilgili konulara en ¢ok biyoloji dersinde

yer verildiginden, fakat verilen bilgilerin fazla detayli olmadigindan bahsetmislerdir.

Taylor ve dig. (2007), Fiji’deki ogrencilerin cevre yonelik bilgi diizeylerini ve

tutumlarin1  aragtirdiklar1 ¢alismalarinda, 268 Ogretmen adayr arasinda ¢evresel
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kavramlarin anlagilmasi ve farkindalik seviyelerini inceleyip, Hindistan’daki 6gretmen
adaylar1 ile karsilagtirmislardir. Sonuglar, 6gretmen adaylarmin farkindaliklarinin
yiiksek seviyede oldugunu gdstermis ve Ogretmen adaylarinin ¢ogunun Fiji’de
karsilagilan en Onemli problemin g¢evresel bozunma oldugunu diisiindiiklerini ortaya
cikarmistir. Aragtirmacilar, 0gretmen adaylarinin ozon tabakasindaki incelme ve sera
etkisi kavramlariyla ilgili karisiklik yasadiklarmi tespit etmislerdir. Ayrica, Fiji’deki
Ogretmen adaylarinin ¢evreye yonelik bireysel sorumluluklarinin farkinda olmadiklari,
tilketim aligkanliklariyla ¢evresel bozunma arasinda iliski kuramadiklart belirtilmistir.
Sonuglar Hindistan’daki 6gretmen adaylariyla karsilagtirldiginda, iki kiiltiirel grup

arasinda genel bir benzerlik olmadigi ortaya ¢ikmistir.

DeChano (2006), cevresel bilgi ve tutum arasindaki iligkiyi belirlemek icin yaptigi
calismasinda, Sili, Ingiltere, Isvicre ve Amerika Birlesik Devletleri’'nden son sinif
ortaokul Ogrencileri katilmistir. Sonuglar, 6grencilerin ¢evre hakkindaki bilgilerinin
yetersiz oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, hicbir 68renci grubunda c¢evre bilgisi ve

tutumu arasinda olumlu bir iligki bulunmamustir.

Makki ve Boujaoude (2003), Liibnan’daki onuncu ve on birinci sinif 6grencilerinin
cevre bilgisini ve tutumunu degerlendirdikleri arastirmalarinda 660 Ogrenci ile
calismiglardir. Sonuglar, 6grencilerin ¢evre bilgilerinin yetersiz oldugunu, ancak
tutumlarmin olumlu oldugunu gdstermistir. Cevreye yonelik bilgi ve tutumlar1 arasinda
da olumlu bir iliski oldugu, Ogrencilerin ¢evreyi korumak icin gerekli eylemlere

katilmaya istekli olduklar1 belirtilmistir.

Bradley ve dig. (1999), on giinliik bir kurs aracilifiyla ¢evre bilgisi ve tutumu
arasindaki iligkiyi degerlendirmeyi amacladiklar1 ¢alismalarinda, 9-12. siiflardan 475
Ogrenci ile calismislardir. Sonuclar, O6grencilerin ¢evre bilgilerinin ve ¢evresel
tutumlarinin uygun bir yolla degistirilebildigini gdstermistir. On test-son test puanlari
incelendiginde, bilgi testi puanlarn yiiksek olan Ogrencilerin olumlu tutumlara sahip
oldugunu gostermistir. Arastirmacilar, on giinliik bir ¢evre bilimi dersinin, 6grencilerin
cevresel tutumlan iizerinde etkili oldugu sonucundan yola ¢ikarak, tutumlarin sinif

ortaminda degistirilebilmesinin egitimcileri cesaretlendirecegini ifade etmiglerdir.
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Alp ve dig. (2008), ilkégretim dgrencilerinin ¢evre bilgisi ve tutumunu, ¢evre bilgisi ve
tutum tizerinde sosyodemografik degiskenlerin etkisini, ¢cevre dostu davranislarla gevre
bilgisi, davranigsal amag, ¢evresel duygular ve 6grencilerin kontrol odagi arasinda nasil
bir iligski oldugunu arastirmiglardir. Ankara’nin kentsel bolgelerinde bulunan okullardan
rastgele segilen 18 okuldaki 1140 Ogrencinin katildigi caligmada veriler, Cevresel
Tutum ve Bilgi Olgegi ve Kontrol Odag1 Olgegi ile toplanmustir. Her okulda 6, 7 ve 8.
siif diizeylerinden birer siif ¢alismaya katilmistir. Sonuglar, 6grencilerin ¢evre bilgi
diizeylerinin eksik oldugunu, ancak ¢evresel tutumlarinin olumlu oldugunu gostermistir.
Diger yandan, ilkogretim 6grencilerinin ¢evreye yonelik davranislar ile ¢evre bilgileri
arasinda negatif bir iligki bulunmustur. Babanin egitim seviyesinin 6grencilerin bilgileri
tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu, kiz 6grencilerin tutumlarinin erkeklere gore
istatistiksel acidan daha olumlu oldugu belirtilmistir. Ailenin egitim seviyesiyle
Ogrencilerin ¢evresel tutumlari arasinda bir iliski olmadigi, ¢evre sorumlusu
davranislarin g¢evresel duygularla ve davranigsal amaglarla pozitif bir iligkisi oldugu,
yiiksek igsel kontrol odagina sahip 6grencilerin, daha ¢evre dostu davranislara sahip

oldugu ifade edilmistir.

Tuncer ve dig. (2005), 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlar tizerinde
cinsiyetin ve okul tipinin (devlet veya 6zel okul) etkisini aragtirmiglardir. Ankarada’ki
0zel (N=892) ve devlet (N=603) okullarindan toplam 1497 6grenci (N=765 kiz, N=715
erkek) calismaya katilmistir. Veri toplama aract olarak, ¢evre problemlerinin
farkindalii, ulusal c¢evre problemleri, problemler i¢in ¢oziimler ve bireysel
sorumluluklarin farkindaligi olmak {izere dort boyuttan olusan 5°1i Likert tipinde 45
maddelik bir anket kullanilmistir. Sonuglar, 6grencilerin ¢evresel tutumlarinin genel
olarak olumlu oldugunu gostermekle birlikte, anketin her bir boyutu i¢in 6zel okula
giden 6grencilerin devlet okuluna giden 6grencilere gore anlamh 6l¢iide daha yiiksek
ortalama puanlara sahip oldugunu ve benzer sekilde kizlarin erkeklere gére anlamli

Ol¢iide daha yiiksek ortalama puanlar aldigin1 ortaya koymustur.

Hsu (2004), {niversite 06grencilerinin sorumlu c¢evresel davraniglart ve c¢evre
okuryazarlig: ile ilgili degiskenler {izerinde ¢evre egitimi dersinin etkisini arastirdigi
calismasinda, 121 6grenci ile calismistir. Yari1 deneysel olarak yiiriitiilen bu arastirmada

deney gurubu g¢evre egitimi dersine katilirken, kontrol grubu arastirma yontemleri
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dersine katilmistir. Uygulanan c¢evre egitimi dersinde, arastirma-degerlendirme siirecleri
vurgulanmistir. 16 hafta boyunca yiriitilen bu dersin, 06grencilerin ¢evresel
davraniglarini artirmada etkili oldugu bulunmustur. Sonuglar bu etkilerin arastirmadan

iki ay sonra da etkisini korudugunu gostermistir.

Negev ve dig. (2008), Israil’deki 6. ve 12. simf dgrencilerinin ¢evre bilgisi, tutumu ve
davraniglar1 boyutlarini igeren ¢evre okuryazarlik diizeylerini degerlendirmek amaciyla
ulusal bir ¢aligma yiirlitmislerdir. Calismaya 1591 altinci sinif 6grencisi ve 1530 on
ikinci sinif 6grencisi katilmigtir. Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen, altinci ve
on ikinci smiflar i¢in sinif seviyesine gore sorularin spesifiklestigi fakat temelde benzer
cergeveye sahip farkli anketler araciligiyla toplanmustir. Sonuglar, on ikinci smif
ogrencilerinin bilgi seviyelerinin daha yiliksek oldugunu, genel olarak biitiin 6grencilerin
tutumlariin olumlu oldugunu, fakat her iki grubun da g¢evre okuryazarlig1 agisindan
istenen diizeyde olmadigini gostermistir. Ayrica, on ikinci simif 6grencilerinin bilgi ve
davranis ortalamalar1 arasinda onemli bir iliski bulunmadigi, ancak tutum ve bilgi
arasinda ve tutum ve davranis arasinda orta derecede bir iliski oldugu belirtilirken;
altinc1 smif Ogrencilerinin bilgi ve davranig ortalamalar1 arasinda bir iliski olmadigi,
tutum ve bilgi arasindaki iligkinin on ikinci siniflara gore iki kat fazla oldugu, tutum ve

davranis arasindaki iligkinin ise diisiik diizeyde anlamli oldugu ifade edilmistir.

2.3. ISBIRLIKLi OGRENME

Sosyal bir varlik olan insanin tek basina bir seyi basarmasi veya kendi kendine yetmesi
zordur. Bu nedenle insan unsuru, birlikte yasamanin getirdigi zorunluluk ve kurallar
dogrultusunda isbirligine ydnelmistir (Biilbiil, 2007). isbirligi gibi, isbirlikli §grenmenin
de temelleri ¢ok eskilere dayanmaktadir (A¢ikgdz, 1992). Isbirlikli 6grenmenin temeli,
isbirligi ve rekabet arasindaki ayrimi ve farklari inceleyen sosyal ve psikolojik arastirma
ve teorilere dayanir ki bu da 1900’lii yillarin basima tekabiil eder. Isbirlikli 6grenme,
yeni bir egitim modeli olarak ilk kez 1938 yilinda Dewey tarafindan ortaya atilmis ve
1940’larda Morton Deutsch, isbirligine ve yarigmaya dayali 6grenme kuraminm
gelistirmistir. 1950’lerde ilerlemeci egitim goriisii ile birlikte hiz kazanan igbirlikli
O0grenme yontemi, Ozellikle 1970’lerden sonra iizerinde en ¢ok arastirma yapilan ve

dikkat ¢ceken konulardan biri haline gelmistir (Gok, 2006; Uz, 2009).
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Isbirlikli 6grenme yontemi ¢ok degisik sekilde tanimlanabilir. Bu ydntem igin pek ¢ok

yazar, pek ¢ok arastirmaci bilimsel yazilar yazmiglardir.

Johnson ve dig. (1993) isbirlikli 6grenmeyi, iic ya da daha fazla 6grencinin bir grup
icinde birlikte calisarak, hem kendilerinin hem de her bir 6grencinin 6grenmelerini en

ist dlizeye ¢ikarttiklar1 bir yontem olarak tanimlamislardir (Acar ve Tarhan, 2008).

Bir kavram olarak isbirlikli 6grenme, Ogrencilerin kiiclik gruplarla (genellikle 4-6
kisilik) calistiklari, grup yeterliginin degisik bi¢imlerde oOdiillendirildigi 6gretme

yontemlerini igerir (Slavin, 1988).

Gomleksiz (1997)’e gore isbirlikli 6grenme; 6grencilerin, sinif ortaminda kiigiik karma
kiimeler olusturarak ortak bir amag¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin
o0grenmelerine yardimci olduklari, kiime basarisinin degisik yollarla 6dillendirildigi bir

O0grenme yaklasimi olarak tanimlanabilir.

Isbirlikli grenme, basitce; 6grencilerin kiiciik gruplar halinde ¢alisarak ve birbirlerinin
O0grenmesine yardim ederek Ogrenmeyi gergeklestirme silireci olarak ele alinabilir

(Ac¢ikgoz, 2008).

Isbirlikli 6grenme ydnteminde grup icerisindeki her bir iiyenin 6grenme diizeyini en iist
seviyeye c¢ikarmak, iiyeler arasindaki heterojen olan bilissel gelisim diizeyini homojen
hale doniistiirmek, grup tyeleri arasindaki iliskileri pozitif yonde gelistirmek ve
Ogrencilere bir isi birlikte basarma duygusunu kazandirmak amacglanan kriterlerden
bazilaridir (Poyraz, 2005). Slavin (1990)’e gore ise igbirlikli 6grenmenin amaci; diisiik
yetenekli 6grencilerin problem ¢dzme ve iist diizey 6grenme becerilerini gelistirmektir

(Nakiboglu, 2001).

Isbirlikli 6grenme yontemi diger 6gretim yontemlerinden oldukga farkli bir yontemdir.
Isbirlikli siniflarin geleneksel simiflardan farki daha goriintiisiinden baslamaktadir
(Acikgdz, 2008). isbirlikli 6grenmenin uygulandig: siniflar, dgrencilerin ne tek tek ya
da gruplar halinde yaristiklari, ne de siralar halinde oturup 6gretmeni dinledikleri ya da

bireysel c¢aligma yaptiklari yerlerdir. Tersine isbirlikli siniflar, 6grencilerin kii¢iik
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gruplar halinde toplanarak etkilesimde bulunduklari, 6§retmenin de gruplarin arasinda
dolasarak gereksinim duyanlara yardimci oldugu yerlerdir (Timur, 2006). Goriintiiden
baslayan farkliliklar1 faaliyetler, uygulamalar, aktiviteler ve ortamlar takip etmektedir.
Ayrica igbirlikli 6grenme yontemi hakkinda yaygin olarak birka¢ yanilgi bulunmaktadir.
Bunlarn ilki; tek bir 6gretim yontemi olarak algilanmasi, digerleri ise geleneksel kiime
caligmalar1 ve her kiiciik grup calismasinin isbirlikli 6grenme yontemi ile karistirilmasi
olarak gdze garpmaktadir (Simsek ve dig., 2008). Ogrencilerin gruplar halinde ¢aligmasi
ozelliginden yola ¢ikilarak isbirlikli 6grenme okullarimizda uygulanan kiime
calismasiyla ayni sanilmaktadir. Okullarimizda uygulanmakta olan kiime ¢aligsmalarinin,
oncelikle grup calismalarinin yapilandirilmasina iliskin nedenlerle isbirlikli olmadigi
sOylenebilir. Clinkii, kiime caligmasinda tiyeler, konular1 paylastiktan sonra kendilerine
diisen konu fiizerinde genellikle ayri ayri ¢aligmaktadirlar. Bu da grup g¢alismasim
bireysel calismaya dondiirmektedir (Ag¢ikgdz, 2008). Her kiigiik grup g¢aligmasinin
igbirlikli 6grenme oldugunun diisiiniilmesi dogru degildir. Ciinkii 6grencileri kiiclik
gruplara ayirip birlikte calismalarim1 sdylemek isbirlikli 6grenmeyi gerceklestirmeye
yetmez (Ag¢ikgdz, 2008). Grup ¢alismalarini isbirlikli 6grenme yapan, 6grencilerin hem
kendilerinin hem de arkadaslarinin kapasitelerini sonuna kadar gelistirmeye
caligmalaridir. Bu tek tek her 6grencinin 6gretilenleri tam olarak 6grenmesinden farkli
bir durumdur. Grup calismasi sirasinda Ogrenciler tek baslarina gegiremeyecekleri,
ancak bagka biri ile etkileserek gecirebilecekleri; 6rnegin soru sorma, agiklama yapma,
elestirme, drnek verme gibi ¢ok onemli 6grenme yasantilarini gegirme firsati bulurlar.
Dolayisiyla isbirlikli 6grenmede, grubun kazanci her zaman tek tek {iyelerin

kazanglarinin toplamindan fazladir (Poyraz, 2005).

Isbirlikli Ogrenme Gruplar:
Cocuklar belli amaglar1 paylagsmak {izere bir araya gelerek isbirlikli 6grenme gruplarini

olustururlar. Bunlar {i¢ sekilde olusabilir:

1. Formal igbirlikli 6grenme gruplan: Bu tir gruplar bir ders saati veya birka¢ hafta
siireli olarak olusturulabilir. Ogrenciler bizzat katilarak materyali organize eder, agiklar,
Ozetler ve mevcut kavramlar ile birlestirir.

2. Informal isbirlikli 6grenme gruplari: Birkag dakika ile bir ders arasinda degisen

stireler i¢in olusturulur. Bu sistem konugma, gosteri, film ve video gibi dogrudan
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ogretmede kullanilir. Ogrencilerin dikkatlerinin dgretilmek istenen materyale ¢ekilmesi
amaglanir.

3. Isbirligi esasli gruplar: Bunlar uzun siirelidir (En az bir yil). Heterojen gruplardir.
Uyelik kalicidir. Yardimlasma, tesvik, akademik gelismeye yardim vardir. Uzun
donemli sorumluluk yiikleyen iliskiler olusturulur (Yildiz, 1999).

Johnson ve dig. (1994) smiflardaki 6grenme gruplarini dorde ayirmuglardir. Kendi
aralarinda ise bu 6grenme gruplar1 giidli, grup siirecinin igleyisi, sorumluluk, iligkiler,
ama¢ ve Ogrencilerin c¢alismalara katilimlari yonlerinden ¢esitli  farkliliklar
gostermektedir. Bu agidan sinifta uygulanacak igbirlikli 6gretim yonteminde hangi

grubun gergekten igbirlikli grup oldugunun bilinmesi gereklidir (Biilbiil, 2007).

Tablo 2.2: Siniflardaki Ogrenme Gruplari

Sahte Ogrenme Grubu | Ogrencilerin birlikte calismasi istenmistir. Ciinkii performanslarma gore
degerlendirilmek istemektedirler. Goriiniirde birbirleriyle konusurlar, fakat
aslinda yarigmaktadirlar. Birbirlerinden bilgi saklamaya tesebbiis ederler,
birbirlerini sasirtir, yaniltirlar. Boyle bir durumda sonug¢ yoktur; bireysel
calismanin bu ¢aligmadan daha iyi oldugu belirtilir.

Geleneksel Sinif Ogrenciler beraber ¢aligmak iizere gérevlendirilmistir ve onlar da bu durumu
Ogrenme Grubu kabullenmistir. Burada 6grenciler, grubun bir {iyesi olarak degil ama bireysel
olarak degerlendirileceklerine inanmaktadir. Giidii yoktur, yardimlagsma ve
paylasma c¢ok azdir. Bazi 6grenciler digerinin ¢alismasinin altina gizlenir.
Burada elde edilen sonuglar bireylerin genel potansiyelinden daha diisiiktiir.
Bireyler arasindaki yarismacilik artmistir.

Isbirlikli Ogrenme Ogrencilerden  birlikte c¢aligmalar1  istenmistir ve &grenciler bundan
Grubu memnundur. Basarilariin tim grup iiyelerinin gayretlerine bagl olduguna
inanirlar. Ortak bir amag i¢in ayni anda aymi is i¢in g¢alisirlar. Birbirlerine
Onem verirler; yiiz yiize ¢aligmaktan hoslanirlar. Bireysel ve akademik yonden
destek olurlar. Her biri sorumluluk alir. Analizler yaparak amaclarma nasil
ulasacaklarin1 aragtirirlar. Burada her bir 0Ogrencinin, yalniz olarak
ulasabilecegi akademik seviyenin iistline ¢iktig1 6zellikle vurgulanir.

Yiiksek Performansli | Isbirlikli 6grenme grubunun tiim kriterlerine sahiptir. Uyelerin birbirine kars:
Isbirlikli Ogrenme bagimlhihigr ist seviyededir. Aralarinda kuvvetli bir duygusal bag vardir.

Grubu Karsilikli anlayislarin ¢ok iist seviyede olmasi onlar1 grup disindaki olup
bitenlere de duyarli hale getirir. Grup disinda degerli birini bulduklarinda
hemen ilgilenir ve yardim ederler. Grubun basarist her zaman beklenenin
iistlindedir. Grup ayni zamanda calismalarindan biiylik zevk almaktadir. Ender
rastlanan bir grup yapisi oldugu belirtilir.

Kaynak: Johnson, Johnson ve Holubec, 1994; Johnson ve Johnson, 1996. (Akt: Yildiz, 1999).

Sahte ve geleneksel smif Ogrenme gruplarinda ogrencilerin aslinda birbirleriyle
yaristiklart ve grup calismalarina karsi isteksiz olduklar1 goriilmektedir. Birbirleriyle
yaristiklart ve bireysel olarak degerlendirileceklerine inandiklar1 igin bilgilerini
saklamakta ve birbirlerinin 6grenmelerine yardim etmemektedirler. Her iki grupta da

grup calismalarinin yapilandirilmadan uygulandigi ve basarinin bireysel ¢aligmaya gore
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daha da diisiik oldugu ifade edilmektedir. Diger iki isbirlikli 6grenme grubunda ise
ogrenciler, ortak bir amag¢ dogrultusunda yarismadan ¢alistiklarindan birbirlerine sosyal
ve akademik agidan destek olmaktadirlar. Basarilarinin grup olarak her bir iiyenin
calismasiyla gerceklesecegine inandiklarindan, ortak grup iirlini i¢in birbirlerini
giidelemektedirler. Bu durum her iki grupta da basarinin yiikselmesine neden

olmaktadir.

Sahte ve geleneksel 6grenme gruplarimin igbirlikli 6grenme gruplarina doniisebilmesi
icin bir takim kosullarin yerine getirilmesi gereklidir. Bu kosullar grup 6diilii, olumlu
bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik, yiliz ylize etkilesim, sosyal beceriler, grup
siirecinin degerlendirilmesi ve esit basar1 firsati olarak adlandirilmaktadir (Yildiz,

1999).

2.3.1. Isbirlikli Ogrenme Kriterleri

Bir grup c¢alismasimin isbirlikli 6grenme olabilmesi i¢in saglanmasi1 gereken kosullar
konusunda yazilar sentezlendiginde sunlar ortaya ¢ikmaktadir;
0 Grup 6diilii / ortak tiriin,
Olumlu bagimlilik,
Bireysel degerlendirilebilirlik,
Yiiz ylize (destekleyici) etkilesim,
Sosyal beceriler,
Grup siirecinin degerlendirilmesi,

Esit bagar1 firsat1 (A¢ikgoz, 1992).

O O O o o o

2.3.1.1. Grup Odiilii: Isbirlikli 6grenme iizerinde ¢alisanlarm goriis birligi icinde
olduklar1 nokta, gercek isbirligi ortamlarinda grup iiyelerinin basarili olabilmek igin
once grubun basarili olmasinin gerektigine inanmalaridir. Bir baska deyisle, isbirlikli
o0grenme etkinlikleri dyle diizenlenmelidir ki, grup liyeleri, ancak grup basarili olunca
basarili olabilsinler. Slavin (1983; 1990), bu kosulun,

a. Isbirlikli 6diil yapisi ve

b. Isbirlikli is yapis1 ile elde edilebilecegini savunmaktadir (A¢ikgoz, 2008).
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Isbirlikli 6diil yapisi, grup iiyelerinin grup amaglar1 dogrultusunda grup {iriinii ortaya
koymalarini ve grup halinde ddiillendirilmelerini gerektirir. Isbirlikli is yapisi ise, grup
liyelerinin bir isi bitirmek amaciyla cabalarinin birlestirilmesinin 6zendirildigi ya da
gerekli bulundugu durumlardir. Slavin’e (1983; 1990) gore, isbirligini saglamada ve
etkili kilmada esas olan, grup oOdiiliiniin verilmesi, bir anlamda 6diil bagimliligidir

(Acikgoz, 2008).

2.3.1.2. Olumlu Bagimhlik: Johnson ve Johnson’a (1989b, 1990b) gore, olumlu
bagimlilik igbirliginin en 6nemli kosuludur. Olumlu bagimlilik, bireylerin ortak amag ve
0diil icin cabalarimi birlestirecekleri bir durum yaratir (A¢ikgoz, 2008). Johnson ve
Johnson (1989)’a gore olumlu bagimlhilikta gruptaki bir &grencinin basaris1 aym
zamanda diger O6grencilerin basarisidir (Timur, 2006). Diger bir deyisle, isbirlikli
O0grenmenin Oziini “Ya birlikte yiizeriz, ya da birlikte batariz.” anlayisi olusturmalidir

(Gomleksiz, 1997). Bu nedenle gruptaki her 6grencinin iki sorululugu vardir:

1. Ogrenme ve materyalleri kullanma

2. Kendinden baska herkesin 6grendiginden emin olma (Akt:Sirias,2005).

Saban (2004)’e gore olumlu bagimlilik demek, biitiin grup iiyelerinin birbirine bagimli
olmas1 demektir. Ogrencilerin, gruptaki bir iiyenin kisisel ¢abalarinin yalmzca bu
tiyenin kendisi igin degil, gruptaki biitiin liyeler i¢in faydali olacagini kavramalar1 ve

bilincinde olmalar1 gerekir (Timur, 2006).

2.3.1.3. Bireysel Degerlendirilebilirlik: 1sbirlikli 6grenme kuramcilarinin 6zel bir dnem
verdikleri kosul, bireysel degerlendirilebilirliktir. Bu da grup basarisinin tek tek
bireylerin 6grenmesine bagli olmasi durumudur. Bireysel degerlendirilebilirlik ¢esitli
bi¢imlerde saglanabilir. Johnson ve Johnson’a (1990a) goére bunlardan ilki, grup iiyeleri
arasinda, grup amacina ulagmak i¢in birbirlerine yardimci olma sorumlulugunu
hissedecekleri bigimde olumlu bagimlilik yapilandirmaktir. Ikincisi, 6gretmenin her bir
Ogrencinin bagar1 diizeyini degerlendirmesidir. Yani, her Ogrencinin &grenme

malzemesini 0grenme ve yapilmasi gerekenleri yapma sorumlulugu tagimasidir.
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Bireysel degerlendirmenin yer almadigi isbirlikli 6grenme uygulamalar1 bulunsa da
bireysel degerlendirmenin yer aldigi isbirlikli 6grenme uygulamalarinin daha olumlu

etkileri vardir (Ag¢ikgdz, 2008).

2.3.1.4. Yiiz Yiize (Destekleyici) Etkilesim: Grup {yelerinin birbirinin ¢abasini
ozendirmesi ve kolaylastirmasidir. Ogrenciler bunu yardim etme, doniit verme,
giivenme, yapilanlar tartigma vb. davranislarla gergeklestirirler (Acikgdz, 2008). Grup
tiyeleri karsilagtiklart problemleri nasil ¢ozdiiklerini birbirine agiklamali, edindikleri
fikirleri grup arkadaslariyla tartigmali ve bu hususlarda birbirlerini cesaretlendirmeli,
desteklemeli ve birbirlerine yardim etmelidirler. Boylece liyeler, birbirinin basarilarinin
yiikselmesine katkida bulunmus olurlar. Grup iiyeleri arasinda yliz yiize etkilesimin
artmast, liyelerin birbirine karsi sorumluluk duygusunun, akil yiiriitme ve sonug ¢ikarma
yetilerinin gelismesini ve sosyal dayanismanin artmasini beraberinde getirir. Yiiz yiize
etkilesim sayesinde sozel olmayan iletisimin yararlar1 da 6grenme ortamina taginmis

olur (Y1lmaz,2001).

2.3.1.5. Sosyal Beceriler: Isbirlikli dgrenme ¢abalarmin etkili ve verimli olmasi, kisiler
arasi iletisim becerilerinin yaninda diger sosyal becerilerin de kullanilmasini gerektirir.
Eger grup iiyeleri birbirini yeterince tanimiyor, birbirine glivenmiyor, birbiriyle etkili
iletisim kuramiyor ve birbirine yeterince destek olamiyorsa isbirlikli 6grenme
cabalarindan alinacak verim diiser. Bu nedenle Ogretmen, sadece konularin
ogrenilmesinde degil liderlik, baskalarina gliven, empatik yaklasim, uzlasma ve etkili
iletisim becerilerini kazandirma konusunda da kendisini sorumlu hissetmelidir (Yilmaz,
2001). Isbirlikli 6grenme gruplarinda dgrenciler, hem akademik konuyu hem de grubun
bir ekip ruhu ile ¢aligmasini miimkiin kilan sosyal becerileri 6grenmekle yiikiimliidiir

(Timur, 2006).

2.3.1.6. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi: Grup siirecinin degerlendirilmesi grup
etkinliginin sonunda, grup iiyelerinin hangi davranislarinin siirece katkis1 oldugunun,
hangi davramiglarin siirmesi, hangilerinin degismesi gerektiginin saptanmasidir

(A¢ikg6z,2008).
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Johnson ve Johnson'a (1992) gore Ogretmenler, her bir igbirlikli 6§renme grubunda
bulunan tiyelerin, amaclarina ne kadar iyi ulastiklarin1 ve ne diizeyde etkili iliskilerde
bulunduklarini tartismalarini saglamalidirlar. Gruplar etkinligin sonunda grup iiyelerinin
hangi davranislarinin yararli, hangilerinin yararsiz oldugunu agiklamaya ve hangi
davraniglarin siirdiiriilmesi ya da degismesi gerektigine karar vermelidirler. Grup
siireclerinin degerlendirilmesi, 6grenme gruplarimin grup dinamigine yogunlagmasini
saglar, sosyal becerileri 6grenmelerini kolaylastirir, liyelerin gruba katilimlar1 hakkinda

doniit verir ve 6grencilerin igbirlikli 6grenme becerilerini siirekli uygulamalarini saglar.

Grup isleyisinin degerlendirilmesi yapilirken 6grencilere bunun 6nemi agiklanmali,
yeterli siire verilmeli, iligskilerde kisilerden ¢ok davranmislar iizerinde odaklagmanin
geregi vurgulanmali, degerlendirmenin nasil yapilacagr acikga belirtilmeli ve

tartigmalara tiim grup iiyelerinin katilimi saglanmalidir (Bilgili, 2008).

2.3.1.7. Esit Basari Fwrsat: Ogrencilerin, gruplarina kendi edimlerini gelistirerek
katkida bulunmasidir. Ogrencilerin basar1 durumuna bakilmaksizin esit derecede gayret
etmeleri ve her oOgrencinin katkisinin degerlendirilmesi demektir. Bu ilke, o6zel

puanlama yontemleri ile uygulanabilir (A¢ikgoz, 2008).

2.3.2. Isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Yukarida aciklanan isbirlikli 6grenme o6zelliklerinin ve ilkelerinin uygulanmasina
elverisli bircok igbirlikli 6grenme teknigi gelistirilmistir. Asagida bunlarin en yaygin

olarak kullanilanlar1 agiklanmistir (A¢ikg6z,2008).

2.3.2.1. Akademik Celiski

Johnson ve Johnson’a gore akademik celigki stratejisi, en “gli¢lii, dinamik, heyecan
verici, katilim saglayic1” ancak en az kullanilan 6grenme stratejilerinden biridir. Bunun
nedenleri; (a) ¢eligkinin bir 6gretim stratejisi olarak nasil uygulanmasi gerektiginin daha
once tanimlanmamis olmasi, (b) buna bagli olarak 6gretmenlerin akademik celiski
Ogretim stratejisinin nasil uygulanacagi konusunda yetistirilmemis olmalar1 ve (c) genel
olarak insanlarin celiskiden, catismadan korkmalaridir. Oysa, saglikli bir 6grenme
durumunda catismalar, celiskiler kaginilmazdir. Celiski, bir 6gretim firsati olarak
kullanilabilir. Akademik c¢eliski; kritik diislinmenin, akile1 yargilara ulagmanin

ogretilmesinde etkili olabilecek bir stratejidir.
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Akademik celigki stratejisinin uygulanmasi sirasinda Ogrenciler 6nce dort kisilik
gruplara ayrilir. Sonra bu gruplar, her biri ¢elisen diisiincelerden birini savunmak iizere
iki alt gruba daha ayrilirlar. Daha sonra, dnceden saptanan celiskiler gruplara sunulur.
Tartigmaya acik, yaniti belirsiz, iki goriisiin de savunulacak taraflar1 olan konularda
celiski olusturulmasina dikkat edilir. Ardindan &grenciler ikili gruplarda g¢alisirlar ve
bilgilerini orgilitleyip sonuglar ¢ikarirlar. Daha sonra, taraflar savunduklar1 goriisii ve
neden onu savunduklarini agiklarlar (A¢ikgdz, 2008). Bir sonraki agsamada taraflar karsit
gorlistin ne oldugunu aciklayarak anlamaya c¢alisirslar ve her iki tarafin da
anlasabilecegi bir karar vererek grup raporu hazirlarlar. En son asamada grup tiyeleri

bireysel olarak sinava almir (Kasap, 1996).

Yapilan aragtirmalar, yukarida agiklanan akademik c¢eligki yonteminin; basari, hatirda
tutma, problem ¢6zmenin kalitesi, yaraticilik, 6grenmeye katilma, iist diizey diisiinme,
Ogrenciler aras1 hoslanma duygulari, arkadaglarindan destek gordiigii algisi, benlik
saygisi, konu alanina kars1 tutum ve celigkiye karsi tutum iizerinde olumlu etkileri

oldugunu ortaya ¢ikarmstir.

2.3.2.2. Ogrenci Takimlar: - Basar1 Béliimleri (OTBB)

Slavin (1980, 1990) tarafindan gelistirilen bu teknigin ilk basamaginda 6grenme
malzemesi sinifa sunulur. Ogrenciler, akademik basari, cinsiyet, 1k ya da etnik kdken
acisindan sinifi temsil edecek bicimde gruplara ayrilirlar (Kasap, 1996). OTBB
tekniginin en énemli 6zelligi takimdir. Her asamada 6grencilerin takim i¢in, takimlarin
da tiyeleri i¢in ellerinden geleni yapmalar1 vurgulanir (A¢ikgdz, 2008). Eger 6grenciler
takimlarinin bir “takim 6diilii” kazanmasini istiyorlarsa, konuyu anlamalari i¢in takim
arkadaglarina yardimci olacaklardir. Ogrenciler, birkag oturumda bir bireysel sinava
girerler. Boylece bireysel degerlendirilebilirlik saglanmis olur. Bireysel ilerleme
puanindaki amag, her dgrenci igin ulasabilecegi bir amag¢ saptanmasidir. Ogrenci eger
oncekine gore daha iyi basar1 gosterirse puan alabilir. Bireysel puanlar toplanarak grup
puant elde edilir. Takimlar onceden saptanmis Olgiitlere ulastikca Odiillendirilirler.
OTBB tekniginde, dgrenciye verilen gérev bir seyi grup halinde “yapmak” degil, bir
seyi takim halinde “6grenmek”tir. Takim c¢alismasi, biitiin bireyler calisilan konunun

istesinden gelene kadar tamamlanmamaktadir (A¢ikgdz, 2008; Bilgili, 2008).
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2.3.2.3. Takim-Oyun-Turnuva (TOT)

De Vries ve Slavin (1976 ve 1978) tarafindan gelistirilmis bir tekniktir. TOT tekniginin
OTBB’den farkli olan yani, dgrencilerin takimlarinin temsilcileri olarak diger takimlarin
tiyeleri ile yarismasidir (Agikgdz, 2008). Ogrenciler yetenek, cinsiyet ve yariscl
Ozellikleri dikkate alinarak 4-5 kisilik takimlara ayrilirlar. Bu takimlarin ilk goérevi,
turnuvada tyelerin en iyi sekilde gorev yapmasi i¢in kendi iiyelerini hazirlamaktir.
Ogretmen 6grenilmesi istenen konularla ilgili bir giris yaptiktan sonra takimlara
konuyla ilgili materyal dagitir. Her takim icerisindeki iiyeler birlikte calisir ve takim
tiyelerinin hazir olduklarindan emin olmak i¢in birbirlerine soru sorarlar. Takim
caligmalarindan sonra takim tiyeleri genellikle haftada bir kere yapilan turnuvalarda
ogrendiklerini gosterirler. Turnuva igin Ogrencilerden iicer kisilik turnuva masalari
olusturulur. Masalardaki Ogrenciler, Ogretmenler tarafindan ve ¢aligma kagitlar
tizerinde sinifta sunulan konulari kapsayan basit akademik konularda yarigirlar. Turnuva
masalarindaki 6grenciler takimlarmin temsilcisi olarak yarisirlar. Her bir 6grencinin
kendi turnuva masasinda kazandigi puanlar, toplam takim puanina ilave edilir. En

yiiksek puant olan takim turnuvanin birincisi olur (Poyraz, 2005).

2.3.2.4. Grup Arastirmasi

Dewey tarafindan temelleri atilan bu teknikte bireyler arasi diyalog on plandadir
(Timur, 2006). Siftaki 6grenmenin duyussal ve sosyal yonlerine onem verilir.
Isbirlikli etkilesim ve iletisim ancak kiigiik gruplarda elde edilir. Grup arastirmasi
yontemi daha sonra, ozellikle Israil’de Sholomo ve Yael Sharan ile Rachel Hertz-

Lazarowitz tarafindan yogun olarak arastirilarak gelistirilmistir (A¢ikgoz, 2008).

Grup arastirmast tekniginde Ogrenme etkinliklerinin  G&grenciler tarafindan
yonlendirilmesi vurgulanmaktadir. Ogrenciler bir konuyu planlayarak, o plam
uygulayarak, bilgi toplayarak ve o bilgileri ¢cok yonlii bir problemin ¢6ziimiinde
kullanarak, sentezleyerek ve calismalarini birlestirerek arastirma yaparlar. Bu teknigin
baslica dort 6zelligi vardir. Ilk olarak, secilen konu alt konulara ayrilarak kiigiik gruplar
halinde galismakta olan &grencilere verilir. Ikinci olarak, calisma konular1 bagimlilig
saglayici isboliimiinii gerceklestirecek sekilde diizenlenir. Ugiincii olarak, grenciler
arasinda ¢ok yonlii iletisim kurulur. Bunun i¢in 6grenciler iletisim ve sosyal becerilerin

kazandirildig1 bir 6n yetistirmeden gegirilirler. Dordiincii 6zelligi ise 6gretmenin kaynak
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kisi ve kolaylastiric1 olma roliidiir. Ogretmen gruplar arasinda dolasarak Ogrencilere

karsilastiklar1 sorunlarin ¢éziimiinde yardimci olur (A¢ikgoz, 2008).

Bu teknik, diger isbirlikli 6grenme tekniklerine gére 6grencinin tercihine ve kontroliine
dayanan bir tekniktir. Ogrenciler neyi ve nasil ¢alisacaklarin1 kendileri planlarlar. Bu
teknikte isbirlikli 6grenme gruplar1 genel bir konunun 6zel bir yoniiyle ilgilenmeleri i¢in
olusturulur. Biitiin grup tiyeleri arastirmayi nasil yapacagini planlar ve arastirma
konularin1 kendi aralarinda dagitirlar. Bundan sonra her bir grup iiyesi kendi
aragtirmasini yapar. Daha sonra gruplar ¢alismalarini 6zetler ve sentezler. Arastirma
rapor haline getirilip biitlin sinifa sunulur ve grup 6diillendirilir (Poyraz, 2005; Timur,
2006).

2.3.2.5. Isbirligi-Isbirligi

Isbirligi-isbirligi teknigi Kagan tarafindan gelistirilmistir. Bu teknigin temelinde yatan;
egitimin, Ogrencilerin dogal merak, zeka ve yeteneklerini ortaya c¢ikaricit bir ortam
hazirlama anlayisidir. Bu teknigin dayandigi sayilti ise, bir kisinin merakini izlemenin,
yeni yasantilar gecirmenin ve bunu baskalariyla -6zellikle arkadaslariyla- paylasmanin
zevkli oldugudur. Bu nedenle isbirligi-isbirligi, 6grencilerin 6nce kendilerini ve diinyay1
anlamalarim1 sonra da bunu digerleriyle paylasmak iizere isbirligi yapmalarimni
saglayacak bicimde diizenlenmistir. Bu teknikte 6grenme, 6nceden saptanmis bir amag
dogrultusunda degil 6grencilerin ilgileri dogrultusunda gelismekte (Acikgdz, 2008),
ogrenci merkezli sinif tartigmasi ile 6grencilerin ilgisi ve meraki uyandirilarak dgrenci
takimlar1 olusturulmaktadir. Takimlarin se¢iminden sonra konu alt konulara ayrilarak
Ogrencilerin mini konular1 hazirlamalar1 ve sunmalar1 saglanir. Takim sunumlari

yapildiktan sonra sunular ve bireysel katkilar 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan

degerlendirilir (Kasap, 1996).

2.3.2.6. Birlikte Soralum Birlikte Ogrenelim

1990 yilinda A¢ikgoz tarafindan gelistirilen bu teknigin uygulanmasinda, hazira konma
etkisini ortadan kaldirmaya, yani; olumlu bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik, grup
tiriind ve 0diill, yiiz yiize etkilesim ve grup siirecinin degerlendirilmesi ilkelerine 6zel

bir dnem verilmistir (A¢ikgoz, 2008).
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Bu yontemde ilk dnce gruplar olusturularak, her 6grenci konuyla ilgili pargcay1 veya
boliimii tek basina okur. Ogrenciler okuduklar1 konu ile ilgili bireysel sorulari
hazirladiktan sonra grup sorularini olustururlar. Bu asama gercek anlamda isbirliginin
saglanmast gereken asamalardan biridir. Grupca olusturulan soru/sorular bir karta
yazilarak postacilik roliindeki 6grenci ile diger gruplara gonderilir. Grup iiyelerinin
igbirligi ile grup sorular1 yanitlanir. Daha sonra grup sozciisii tarafindan yanitlar sinifa
sunulur. Sunum sirasinda grubun ve sozciiniin edimi 6gretmen ya da diger 6grenciler
tarafindan degerlendirilir (Kasap, 1996). Gruplar, sunumlarinm1 tamamladiktan sonra
Ogretmen konuyu Ozetleyerek genel bir tartisma baslatabilir. Bu tartisma sirasinda
iistiinde durulmayan ya da tam anlamiyla anlasilmayan noktalar varsa onlarin agikliga
kavusturulmast amaclanmaktadir. Aciklanan tim bu siirecte 6gretmen etkinlikleri
yonlendirir, gruplar arasinda dolasarak &grencilerin ¢alismalarini izler ve takildiklar

yerlerde 6grencilere yardimet olur (Agikgdz, 2008).

2.3.2.7. Birlestirme |
Eliot Aronson (1978) ve meslektaslari tarafindan gelistirilmis olan bu teknigin temelleri,
yazarlarin “grup dinamigi ve sosyal etkilesim” alanlarindaki uzun yillar siiren

calismalarina dayanmaktadir. Saf igbirlikli 6grenme tekniklerinden biridir.

Birlestirme tekniginde ilk olarak 3-7 kisilik gruplar olusturulur. Konu, gruptaki 6grenci
sayis1 kadar kiiciik pargalara ayrilir ve her parga bir 6grenciye verilir. Her 6grenci,
kendilerine ait boliim iizerinde ¢aligmaktan ve onu diger arkadaslarina 6gretmekten
sorumludur. Ogrenciler, kendi gruplarindan ayrilarak ayn1 konuyu hazirlamakla
sorumlu diger 6grencilerle yeni gruplar olustururlar. Uzmanlik grubu adi verilen bu
gruplar; konuyu agikliga kavusturmaya c¢alisirlar, onu diger arkadaslarina nasil
Ogreteceklerini planlarlar ve hemen arkasindan asil gruplarina donerler. Yeniden bir
araya gelen grup iiyeleri hazirladiklar1 konular1 birbirlerine 6gretmekle yiikiimliidiir
(Acikgdz, 2008). Belli bir siire sonunda Ogretmen tarafindan bireysel olarak sinava

alimirlar (Kasap, 1996).

2.3.2.8. Birlestirme II

Aronson ve arkadaglar1 (1978) tarafindan gelistirilmis olan birlestirme teknigi tizerinde,
teknigi daha kullaniglh duruma getirmek amaciyla Slavin (1986) tarafindan bazi
degisiklikler yapilmis ve “birlestirme II” gelistirilmistir. Bu teknigin; sosyal bilimler,
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edebiyat, fen bilgisinin bazi boliimleri ve daha ¢ok kavramlarin 6grenilmesi ile ilgili

alanlarda kullanilmas1 uygundur.

OTBB ve TOT’da oldugu gibi 6grenciler takim halinde ¢aligirlar. Ogrencilerin her
birine ¢aligmasi i¢in bir boliim, alt bolim ya da iinite verilir. Okuma bitince farkl
takimlardan ayni konuya hazirlanmis olan bireyler bir araya gelirler ve o konuyu
tartisirlar. Daha sonra asil takimlarina doénerek konularimi birbirlerine ogretirler.
Sonunda, Ogrenciler o konuyu kapsayan bir sinavi bireysel olarak alirlar. Sinav
puanlarindan takim puanlar1 elde edilir. Yiiksek puan alan takimlar sinifta duyurularak

odiillendirilirler (A¢ikgoz, 2008).

2.3.2.9. Birlikte Ogrenme

Johnson ve Johnson (1991) tarafindan gelistirilmistir. Ik sekliyle en 6nemli 6zellikleri;
grup amacinin olmasi, diisiince ve malzemelerin paylasilmasi, is bolimi ve grup
odiiliidiir. Ik uygulamalar sirasinda, 6grencilerin bir tek iiriin ortaya koymak igin grup
halinde caligmalari, diisiincelerini, malzemelerini paylagmalari, sorularini 6gretmenden
once birbirine sormalari, grup ediminin Odiillendirilmesi saglanmistir. Johnsonlar o
zamandan beri bu teknik {iizerinde yogun arastirmalar yapmuglar ve arastirma

sonuglaria gore teknigi degistirip gelistirmislerdir.

Acikgoz (2008) ilgili kaynaklara (Johnson, Johnson ve Holubec, 1990a; Johnson ve
Johnson, 1991) dayanarak verdigi “Birlikte Ogrenme” tekniginin uygulanmasi sirasinda

yer almas1 gereken islemleri su sekilde agiklamaktadir:

1. Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi: Bu hedefler, akademik beceriler ve isbirligi
becerileri olmak tizere iki grupta toplanabilir.

2. Grup biiyiikliigiine karar verme: Grup buyiikligii iki ile alt1 kisi arasinda
degisebilir. Grubun biiyiikliiglinlii zaman, malzeme say1s1 gibi etkenler belirler.

3. Ogsrencilerin gruplara ayrilmasi: Bu asamada dikkat edilmesi gereken en
onemli nokta; yetenek, cinsiyet, sosyo-ekonomik 0zge¢mis, c¢aliskanlik vb.
Ozellikler agisindan heterojen gruplar olusturulmasidir. Bu nedenle gruplari
Ogretmenlerin olusturmasi onerilebilir.

4. Smifin Diizenlenmesi: Kolay iletisim kurabilmeleri i¢in 6grenciler birbirine

miimkiin oldugu kadar yakim, gruplar ise miimkiin oldugu kadar uzak
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oturmalidir. Bunun amaci, grup iiyelerinin diger gruplar1 rahatsiz etmeden
iletisim kurabilmeleridir.

Ogretim malzemelerinin bagimlilik yaratacak bicimde planlanmasi: Bunu
saglamanin yolu, her gruba Ogrenme malzemesinden bir kopya vererek
ogrencileri o malzemeyi paylasmak zorunda birakmaktir. Bir bagka yol ise,
Ogrencilerin her birine 6grenilecek bilginin yalnizca bir boliimiinii vermek,
bdylece dgrencilerin birbirlerine 6gretmelerini saglamaktir.

Bagimliligi saglamak igin grup iiyelerine roller verme: Bu amagla verilebilecek
roller sunlardir: Grubun ulastigi sonu¢ ya da yanitlar1 kisaca agiklayan
Ozetleyici; her Ogrencinin Ogrenilenleri tam olarak anlayip anlayamadigini
sinayan denetleyici; tiyelerin agiklama ya da Ozetlerindeki yanliglar1 diizelten
netlik denetcisi; yeni 6grenilenler ile dnceki 6grenilenler arasinda bag kuran bag
kurucu, grubun gereksinim duydugu malzemeleri getiren malzemeci; 6gretmen
ve diger gruplarla iletisim kuran arastirmaci-kosturmaci; grubun kararlarini ve
grup raporunu kaleme alan kaydedici; grubun ne derece iyi calistigim
degerlendiren gozlemci.

Akademik isin aciklanmasi: Ogrencilere ne yapmalar1 gerektigi bildirilmeli ve o
151 nasil yapacaklar1 agiklanmalidir. Bunlar1 herkesin anlayip anlamadigi kontrol
edilmelidir.

Olumlu amag¢ bagimhiliginin yaratiimasi: Ogrencilerden grup iiriinii isteyerek ya
da grup odiilii vererek saglanabilir.

Bireysel degerlendirme: Biitin grup iyelerinin katkisin1 saglamak igin
gereklidir. Sinavlarin bireysel olarak verilmesi, rastgele segilen 6grencilere grup
caligmasiyla ilgili sorular sorulmasi ya da grup notunun rastgele secilen
Ogrencinin c¢aligmasina dayali olarak verilmesi gibi Onlemler bu noktada
yardimci olabilir.

Gruplar arasinda iletisimin saglanmasi: Grup iginde isbirliginin yararlari biitiin
smnifa yayilabilir. Isi biten grup, diger gruplara yardimet olabilir.

Basar1 icin gerekli élciitlerin agiklanmasi: Isbirlikli grenme durumlarinda,
Olclit dayanakli degerlendirme yapilmalidir. Bir bagka deyisle, 6grencilerin bir
egri lizerindeki basarilar1 birbirleriyle karsilastirilarak degil 6nceden belirlenmis

oOlgiitlere gore degerlendirilmelidir.
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12. Istendik davramislarin belirlenmesi: Isbirligi ise-vuruk olarak tanimlanmalidir.

13.

14.

Baslangicta “grupta kalma”, “sessiz konusma”, “sirayla yapma”, “birbirine
adiyla seslenme” gibi davranislar lizerinde durulabilir. Daha sonraki agamalarda
ogrencilerin su davraniglar1 gdstermeleri vurgulanabilir:

a. Her liyenin, yanitin nasil elde edilecegini agiklamasi

b. Her liyenin, yeni 6grenilenlerle dnceki 6grenilenler arasinda bag kurmasi

c. Gruptaki herkesin Ogrenme malzemesini anlaylp anlamadigmin ve

yanitlara katilip katilmadiginin kontrol edilmesi

d. Herkesin katiliminin 6zendirilmesi

e. Obiir grup iiyelerinin sdylediklerini dikkatlice dinleme

f. Mantikli olduguna inanmadikca diislincesini degistirmeme

g. Insanlar degil diisiinceleri elestirme.
Osrenci  davramslarimin  yonlendirilmesi: ~ Gruplarin  ¢alismas1  sirasinda
O0gretmen Ogrencilerin hangi noktalarda hangi sorunlarla karsilastiklarini
saptamak icin gruplar1 gozler. Bu gozlem o6grencilerin gosterdigi istendik ve
istenmedik davraniglar1 saptamak amaciyla da yapilir. Gozleniyor oldugunu
bilmek ogrencilerin uygun davraniglart gosterme egilimini artiracaktir.
Gozlemler, gézlem formu kullanilarak da yapilabilir.
Grup ¢alismasina yardimci olma: Gruplar ¢alisirken Ogretmen, sorulari
yanitlayarak, aciklamalar yaparak, tartisarak Ogrencilere verilen isi

bitirmelerinde yardimci olur.

15. Isbirligi becerilerini égretebilmek igin araya girme: Grup ¢alismasi sirasinda

Ogretmenin birlikte calismakta giiglilk ¢eken 6grencilerin isbirligi yapmalarin
saglayacak Oneriler getirmesi ve bu becerileri gosteren dgrencileri pekistirmesi
yararli olur. Gerekli olmadik¢a araya girmek yarardan ¢ok zarar getirebilir.
Ciinkii isbirligi gruplar biraz ugrastiktan sonra sorunlarin iistesinden gelebilir.

Biitiin beceriler gibi isbirligi becerileri de 6grenilen becerilerdir.

16. Dersi sona erdirme: Dersin sonunda Ogrenciler o derste Ogrendiklerini

17.

Ozetleyebilmeli ve bunlari ileride nerede kullanacaklarini anlayabilmelidirler.
Ogrenci 6grenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme: Herhangi bir isbirlikli
O0grenme durumu sonucunda ortaya ¢ikan iirlin; ya grup raporu ya grupga

hazirlanmis bir dizi yanit ya da tek tek ogrencilerin sinav puanlar1 gibi bazi
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olgiimler olacaktir. Olgiim ne olursa olsun Ogrenme siirecinin sonunda
ogrencilerin 6grenmeleri ve isbirligi becerileri degerlendirilmelidir.

18. Grubun ne kadar iyi ¢alistigimin degerlendirilmesi: Zaman kisith da olsa
isbirlikli 6grenme sonunda grubun neleri iyi yapip neleri yapamadiginin

degerlendirilmesi gerekir.

Her igbirlikli 6grenme teknigi tiim isbirlikli 6grenme ilkelerini icermemekle birlikte,
Newmann ve Thompson (1987) en yaygin olarak kullanilan bes isbirlikli 6grenme
teknigi ile ilgili calismalarin sonuclarini karsilastirdiklarinda, Ogrenci Takimlari ve
Basar1 Boliimlerinin digerlerinden (%98), Takim Oyun Turnuvanin (%78), Birlikte
Ogrenmenin (%73), Grup tartismasinin (%67) ve Birlestirmenin (%17) daha etkili
oldugunu bulmuslardir. Bu isbirlikli 6grenme sonuglari ile geleneksel 6gretim yaklagimi
sonuglarin1  karsilagtirdiklarinda ise igbirlikli 6grenme yoOnteminin &grencilerin

basarilarinda % 68 daha etkili oldugunu belirlemislerdir (Bilgin ve Geban, 2004).

2.3.3 Isbirlikli Ogrenmenin Uygulanmasi

Erden (1997), isbirlikli 6grenme yonteminin uygulama asamalarini sdyle gostermistir:

Tablo 2.3: Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Uygulama Asamalari

1) Uygun Kapsamin Segilmesi

Ogretime Baglamadan Once

Yapilacak fsler 2) Gruplarin Olusturulmasi

3) Materyal ve Yonergelerin Gelistirilmesi

1) Hedeflerin Duyurulmasi

Ogreti Yapilacak Isl
Ogretim Sirasinda Yapilacak Isler 2) Bilginin Sunulmast

3) Grup Calismalarimin Baslatilimasi

4) Rehberlik Etme

Ogretim Sonrasinda Yapilacak isler | 1) Degerlendirme

I. Ogretime Baslamadan Once Yapilacak Islemler

1. Uygun Kapsamin Secimi: Kapsam secilirken oncelikle, 6grencilerin ilgileri ve
on bilgileri gbz onlinde bulundurulmaktadir. Ayrica konunun secilecek teknige
gore, objektif soru hazirlanmaya, gruplara bdliistiirilmeye ve materyallerle

desteklenmeye elverisli olmas1 gerekir.
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2. Gruplarin Olusturulmas:: Isbirlikli 6grenme yonteminde heterojen gruplarin
olusturulmasi tercih edilir. Genelde isbirlikli 6grenme gruplart 2-6 Ogrenci
arasinda olmalidir.

3. Materyal ve Yonergelerin Gelistirilmesi: Isbirlikli 6grenmenin en 6nemli
unsurlarindan biri 8gretim materyalleridir. Ogretim materyalleri 6grencilerin
ilgilerine ve diizeyine uygun olmalidir. Ogretmen bu amagla ders kitaplarindan

yaralanabilecegi gibi kendisi de materyal hazirlayabilir.

II. Ogretim Sirasinda Yapilacak isler

1. Hedeflerin Duyurulmasi: Ogretmen ders basinda dersin hedeflerini grencilere
duyurmalidir. Isbirlikli 6grenme ydntemi uygulanmirken, &gretmenin dersin
bilissel hedeflerinin yan1 sira yontemin sosyal becerilerin gelistirilmesiyle ilgili
hedeflerini de 6grencilere duyurmasi gerekir.

2. Bilgilerin Sozel ya da Yazih Olarak Sunulmasi: Ogrencilerin ders siiresinde
kullanmaya ihtiya¢ duyacaklar stratejiler, prensipler ve de kavramlar agiklanir.
Ya da 6grencilerin hazir materyalleri okumalari istenir.

3. Grup Cahsmasimin Baslatilmasi: Bu asamada 6grencilerin grup tiyeleri ile bir
araya gelmeleri istenir. Bu durum 6grencilerin bir yerden baska bir yere hareket
etmeleri gerektirdigi i¢in simif ortaminda karigiklik meydana gelebilir ve ¢ok
zaman alabilir. Bu sorunlarin daha kolay asilmasi i¢in 6gretmen gruplara
oturacagi yeri, grup iiyelerinin ismini, takimlardan beklenen isleri tahtaya adim
adim yazmalidir.

4. Takim calismalarinin yonetilmesi ve oOgrencilere yardim edilmesi: Bu
asamada Ogretmen, takim caligmalarina miimkiin oldugunca az miidahale
etmelidir. Ancak Ogretmen, gruplar calisirken, gruplari dolagsmali, 6grencileri
O0grenme isine katilmaya kars1 giidiilemeli, yardim isteyen takimlara yol

gostermelidir.

II1.Ogretim Sonrasinda Yapilacak Isler

1. Degerlendirme: Ogretim sonunda dgrencilerin hedeflere ulasma derecelerinin

belirlenmesi i¢in de@erlendirme yapilmas1 gerekir. Isbirlikli 6grenme
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yonteminde degerlendirme kullanilan teknige gore degisir. Birlikte 6grenme

tekniginde bireysel degerlendirme yapilir (Erden, 1997; Simsek ve dig., 2008).

2.3.4. Isbirlikli Ogrenmenin Faydalari

Isbirlikli 6grenme hem bilissel hem de duyussal 6grenme fiiriinleri iizerinde etkililigi

kanitlanmis bir 6grenme yontemidir (Altinok ve A¢ikgoz, 2006).

Ogrenci Basanis1 Uzerine Etkileri

Isbirlikli &grenme yOnteminin, Ogrencilerin basar1 diizeylerine etkisi ile ilgili
arastirmalarin genel sonuglarini veren ya da lst-¢oziimleme (meta-analiz) teknigiyle
degisik arastirmalarin  bulgularin1 istatistiksel olarak irdeleyen bir¢cok calisma
bulunmaktadir. Bunlardan, Slavin’in (1980; 1991) 28 ve 70, Johnson ve Johnson’in
(1990) 323, Guskey ve Pigott’un (1988) 46, A¢ikgdz’iin (1992) 81 deneysel arastirmayi1
inceledikleri ¢alismalarinda; genelde isbirlikli 6§renme yonteminin, hemen her 6gretim
diizeyinde, 68renci basarisinda 6nemli diizeyde etkili oldugu belirlenmistir (Gomleksiz,

1993).

Ogrenci Tutumlar1 Uzerindeki Etkileri

Isbirlikli grenme yontemiyle ilgili yapilan ve bir degisken olarak tutumlari da igeren
arastirmalarin bliylik bir ¢ogunlugunda, 6grenci tutumlari lizerinde olumlu etkiler
gozlenmistir. Acikgoéz (1992), Capozzi (1990), Carpenter (1987), Cook (1990),
Desforges ve ark. (1991), Dunn ve ark. 1990), Emley (1987), Kosters (1991),
Lazarowitz ve ark. (1985), Lazarowitz ve Karsenty (1990), Mevarech, Stern ve Levita
(1987) gibi arastirmacilar tarafindan yapilan aragtirmalarda, 6grencilerin degisik konu
alanlarina, birlikte Ogrenmeye, okula, smif ortamina, arkadaslarina karst olumlu

tutumlar gelistirdikleri belirlenmistir (Gomleksiz, 1993).

Isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci basarist ve tutumlari {izerindeki olumlu

etkilerinin yani sira, bagka yararlar1 da bulunmaktadir:
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Ogrencilerin iist diizey diisinme becerilerini gelistirir. Isbirlikli &grenme,
O0grenmenin ileriki asamalari olan smiflama, geri getirme, problem ¢dzme,
ayrintili olarak isleme, siraya dizme, formiillestirme gibi becerileri gelistirir
(Bilgili, 2008).

Geleneksel 6gretime gore isbirlikli 6grenme kaliciligr artirir (A¢ikgoz, 1992).
Isbirlikli 6grenme duyussal ozellikleri gelistirmektedir. Karsilikli iliskilerde
anlayisi, sosyal gelismeyi, olumsuzluklara karst koymayi, kendine giiveni
arttirmaktadir.

Sozel iletisim becerilerini gelistirir. Ogrenciler grup c¢alismalarinda grup
arkadaglariyla ve diger gruplarla iletisime girdiklerinden dinleme, soru sorma,
ikna etme becerileri gelisir (Bilgili, 2008).

Ogrenciler, isbirlikli 6grenme gruplar1 sayesinde grup iginde calisma becerisi
kazanarak, gelecege hazirlanmaktadir (A¢ikgoz, 1992).

Isbirlikli 6grenme ogrencinin derse katilimini arttirmakta, dolayisiyla dikkat
eksikligini azaltmaktadir (Gomleksiz, 1997).

Ogrenciler sorumlu oldugu konulara konsantre olduklarindan istenmeyen
davranista daha az bulunurlar (Biilbiil, 2007).

Isbirlikli 6grenme zaman kullanimi agisindan avantajli bir yontemdir ve ek
zaman gerektirmez. Geleneksel yontemde kullanilan zaman isbirlikli 6grenme
yontemi i¢in de yeterlidir (A¢ikgdz, 1992).

Ogrencilerin 6grenmeye karst motivasyonlar1 yiiksek olur. Ozellikle igsel
motivasyonlar1 artar (Biilbiil, 2007).

Ogrencilerin ait olma gereksinimlerini karsilamalarina yardimci olur (Timur,
2006).

Ogrenciler birbirlerinin farkli sosyo-ekonomik durum, cinsiyet, yetenek ve dzel
durumlarina kars1 daha saygili, destekleyici ve kabul edici olurlar (Biilbiil,
2007).

Ogrenciler baskalarmnin fikirlerine saygili olmayi, hosgériilii olmay, tartigmay1
ogrenmektedirler. Kisaca demokratik yasama aligkanlhigini kazanmaktadirlar
(Senemoglu, 2001; Akt. Timur, 2006).

Isbirlikli dgrenmenin uygulanmasi, &zel diizenlemeler ve harcamalar

gerektirmez (A¢ikgdz, 2008).
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O Grup c¢alismas1t sirasinda her grup T{yesinin Ogrenmesi saglanmaya
calisildigindan 6gretim bireysellestirilmis olmaktadir (A¢ikgoz, 1992).

0 Isbirlikli 6grenme cagdas Ogrenme-6gretme anlayisimin  uygulanmasina
elveriglidir. Giinlimiiz egitim anlayisinda Ogretmen rehber, O6grenci aktif

olmalidir. Isbirlikli grenme de buna olanak saglamaktadir (Acikgdz, 1992).

2.3.5. Isbirlikli Ogrenmeyi Engelleyen Durumlar

Isbirlikli 6grenme uygulamalari sirasinda uyulmasi gereken ilkeler ya da isbirligi icin
saglanmas1 gereken kosullar vardir. Gergek anlamda igbirligini saglayabilmek i¢in grup
etkinlikleri diizenlenirken is ve 6diil yapilarina 6zel bir dikkat gosterilmelidir (A¢ikgoz,
1992). Aksi takdirde bu ilkeler yeterince uygulanamadiginda 6grencilerin basarilarini

engelleyen bazi sinirliliklarin olumsuz etkileri goriilebilir.

Isbirligini engelleyen durumlar;
1. Hazira konma etkisi,
2. SOmiiriilme etkisi,
3. Zenginin daha da zenginlesmesi,
4

Sorumlulugun karigmasi olarak siralanabilir (Kasap, 1996).

Hazira konma etkisi, Agikgdz’lin aktardigina gore Johnson ve Johnson ve Slavin’e gore
grup caligmasi sirasinda gercek isbirliginin saglanmasini engelleyen en yaygin etkidir.
Genellikle gruba verilen sorumluluk bir ya da birkag kisi tarafindan tistlenilir. Yani bazi
tiyelerin grup calismasina hemen hemen higbir katki getirmeden bagkalarinin basarisina

ortak olmasidir (A¢ikgoz, 1996).

Somiiriilme etkisi, hazira konma etkisine bagli olarak ortaya ¢ikan bir baska durumdur.
Gruptaki bazi iiyelerin hazira konacagimi fark eden {iyelerin bunu Onlemek igin

cabalarini azaltmasidir.

Zenginin daha da zenginlesmesi, Agikgdz’iin (1992) aktardigina gore Johnson ve
Johnson’a gore durumu daha iyi olan 6grencilerin liderlik vb. rolleri alarak yapilan isten
daha fazla yarar sagladigi durumlarda ortaya cikar. Boylece iyi bilen daha iyi
ogrenirken, kotii bilenin durumu daha da kétiiye gider (Agikgdz, 1992). Ozellikle farkli
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yetenek diizeylerine sahip gruplarda yliksek yetenekli 6grencilerin liderlik kimligini
gostermesi diisiik yetenekli 6grencilerin zor ve az 6grenmelerine neden olabilir. Ya da
yavag 6grenenlerin liderligi durumunda yiiksek yetenekliler kolay ve gereksiz dgretim

nedeniyle sikilabilirler (Simsek, 1994).

Sorumlulugun karigmasi, Agikgoz’iin (1992) Johnson ve Johnson ve Slavin’den
aktardigina gore isbirligini engelleyen diger bir durumdur. Sorumlulugun karigmasi bir
grupta daha iyi durumda olan O6grencilerin, daha kotii durumda olan 6grencilerin
Onerilerine ve agiklamalarina deger vermemesi, onlari gdrmemezlikten gelmesi

durumudur (Kasap, 1996).

Bunlara ek olarak islevsel olmayan isbdliimii, yikici ¢atisma, gereksiz yere otoriteye
bagimlilik gibi etkenler igbirliginin gerceklesmesini engelleyebilir (Acikgdz, 1992).
Islevsel olmayan isboliimii, gereksiz ya da yanlis isbdliimii yapilmasinda ortaya ¢ikar.
Grup tiyeleri bazen Ogrenilecek konuyu kiigiik pargalara bolerler ve yalmizca kendi
boliimlerinden sorumlu olmay1 yeglerler. Bu durumda herkes konunun bir alt boliimiinii
Ogrenir ve konunun biitiinii hakkinda fazla bir sey bilmez. Bu da her iiyenin kendisine
yiklenen roliin disina ¢ikmamasiyla grubun olumlu bagimliligini azaltir. Yapilan
isboliimiinde paylasilan gorevler birbirini tamamlamadigi zaman grup ¢alismasi tam
anlamiyla bir biitiinliikk gosteremez ve igbirlikli bagariyr en st diizeye c¢ikarmak

olanaksizlasir (Kasap, 1996).

2.3.6. Isbirlikli Ogrenmeye Yonelik Gergeklestirilen Calismalar

Kasap (1996), “Isbirlikli Ogrenme, Fen Basarisi, Hatirda Tutma, Ogrenci Yiiklemeleri
ve Isbirlikli Ogrenme Gruplarindaki Etkilesim” adli yiiksek lisans tezinde, isbirlikli
o0grenme ve geleneksel 0gretim yontemlerinin fen basarisi, hatirda tutma ve 6grenci
yuklemeleri iizerindeki etkisine ek olarak isbirlikli 6grenme gruplarindaki etkilesimi
aragtirmustir. On test-son test kontrol gruplu deneysel desenin kullanildig1 arastirmada,
74 sekizinci sinif 6grencisiyle ¢alisilmistir. Deney grubunda dersler isbirlikli 6grenme
yontemine gore yiritiiliirken, kontrol grubunda geleneksel 6grenme yontemine gore
yuriitiilmiistiir.  Ayrica isbirlikli 6grenme gruplarindaki etkilesimin belirlenmesi
amaciyla uygulamalar sirasinda ses kayitlart toplanmis ve incelenmistir. Sonuglar,

isbirlikli 6grenme yOnteminin fen bilgisi basaris1 ve hatirda tutma {lizerinde geleneksel
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O0grenme yontemine goére daha etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica 6grencilerin
basarisizlik yiiklemelerinin igbirlikli 6grenme gruplarindaki etkilesimi etkiledigi

saptanmigtir.

Altinok ve Agikgdz (2006), « Isbirlikli ve Bireysel Kavram Haritalamanin Fen Bilgisi
Dersine Yonelik Tutum Uzerindeki Etkileri” adli calismalarinda deneysel modellerden
on test-son test kontrol gruplu model kullanmiglardir. Toplam 122 besinci sinif
ogrencisinden olusan arastirma gruplarindan birinde igbirlikli kavram haritalama,
birinde bireysel kavram haritalama, digerinde ise gelencksel 6gretim yapilmistir. 35 saat
siiren uygulamalar esnasinda Ses ve Isik konusu ele alinmistir. Bu kapsamda veri
toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen Fen Bilgisi Dersine Yo6nelik
Tutum Olgegi kullamlmustir. Isbirlikli kavram haritalama grubunda kavram haritalama
etkinlikleri isbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlikte Ogrenme teknigi kullamlarak
gerceklestirilmistir. Bireysel kavram haritalama grubunda kavram haritalar1 her 6grenci
tarafindan bireysel olarak yapilmistir. Geleneksel 6gretim grubunda ise dersler anlatim
ve soru-cevap yontemiyle islenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular isbirlikli
kavram haritalamanin 6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini olumlu yénde
etkiledigini, bireysel kavram haritalamanin 6grencilerin tutum puanlarimi bir miktar
artirdigin1i ancak bunun istatistiksel acgidan anlamli olmadigini, bireysel kavram
haritalama ile geleneksel Ogretim arasinda &grencilerin Fen Bilgisi dersine ydnelik

tutumlart acisindan bir fark bulunmadigini gostermektedir.

Kincal ve dig. (2007), “Fen Bilgisi Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Ydnteminin Ogrenci
Basarisina Etkisi” adli ¢aligmalarinda, ilkdgretim 7. Siif Fen Bilgisi dersi Kuvvet ve
Hareket konularinin 6gretiminde isbirlikli 6grenmenin O6grenci basarisina etkisini
arastirmiglardir. 154 6grencinin katildigi 6n test-son test kontrol gruplu desenin
kullanildig1 arastirmada, dersler deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemine gore,
kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerle islenmistir. Uygulama siirecinin sonunda
elde edilen bulgular, 6grencilerin bilgi, kavrama, uygulama diizeyleri ve genel
basarilarini artirmada igbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel yonteme gore daha etkili

oldugunu ortaya koymustur.
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Altinok (2004), “Isbirlikli Ogrenme, Kavram Haritalama, Fen Basarisi, Strateji
Kullanimi ve Tutum” adli ¢alismasinda, igbirlikli 6grenme ve kavram haritalamanin fen
basarisi, strateji kullanimi ve tutum {izerindeki etkilerini incelemistir. 122 besinci sinif
Ogrencisinin katilimiyla gerceklestirilen arasgtirmada on test-son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada Ses ve Isik konusu bir grupta igbirlikli
kavram haritalama yontemine gore, bir grupta bireysel kavram haritalama yontemine
gore ve diger grupta ise geleneksel Ogretime gore islenmistir. Sonuglar, isbirlikli
o6grenme ve kavram haritalamanin 6grencilerin 6grenme stratejisi kullanimlarini olumlu
yonde etkiledigini, kavram haritalama stratejisinin fen basaris1 ilizerinde geleneksel
Ogretime gore daha etkili oldugunu fakat isbirlikli ve bireysel kavram haritalama

gruplart arasinda fen basarisi agisindan anlamli bir farklilik bulunmadigini gostermistir.

Bilgili (2008), ilkdgretim yedinci simf Fen ve Teknoloji dersi Insan ve Cevre iinitesi
kapsamindaki Ekosistemler, Biyolojik Cesitlilik, Cevre Sorunlar1 ve Etkileri konularinin
Ogretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin, 6grencilerin erigisine etkisini arastirdigi
calismasinda On test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanmustir. 112 dgrencinin
katildig1 arastirmada dersler deney grubunda isgbirlikli 6grenme yontemine gore, kontrol
grubunda ise anlatim yoOntemiyle yiriitilmiistiir. Arastirmada 6g8rencilerin erisilerini
O0lcmek amaciyla basar1 testi, g¢evreye yoOnelik tutum ve davraniglarini belirlemek
amactyla tutum ve davranig testinin yam sira siireci degerlendirmek amaciyla grup
calismalar1 degerlendirme Olgegi, grup 6z degerlendirme 6lgegi kullanilmistir. Ayrica
ogrencilerin etkinliklere katilma diizeylerini belirlemek amaciyla da 6grenci etkinlikleri
gozlem formu kullanilmistir. Sonuglar isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci basarisini
artirmada anlatim yontemine gore anlamli dlclide etkili oldugunu gdstermistir. Ayn
sekilde c¢evreye yonelik tutum ve davraniglar acisindan isbirlikli 6grenme ydntemi
lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica isbirlikli 6grenmenin, 6grencilerin grupla

calisma ve sosyal becerilerini de gelistirdigi belirlenmistir.

Atasoy ve dig. (2007), yedinci sinif 6grencilerinin fiziksel ve kimyasal degismeler
konusundaki yanlis kavramalarini tespit ederek, isbirlikli 6grenme ile yapilan 6gretimin
yanlis kavramalart gidermedeki etkililigini geleneksel 0Ogretim yaklagimiyla
karsilagtirdiklar1 ¢aligmalarinda, On test-son test kontrol gruplu deneysel desen

kullanmigladir. 46 O6grencinin katildigi calismada dersler deney grubunda igbirlikli
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ogrenme tekniklerinden “Ogrenci Takimlar1 Basar1 Paylasimlari”, “Takimlar-Oyunlar-
Turnuva” ve “Jigsaw” teknikleri ile, kontrol grubunda ise geleneksel yaklasimla
islenmistir. Uygulama Oncesinde yanlis kavramalarin oranmmin kontrol grubunda
ortalama olarak %25,15, deney grubunda ise %26,05 iken; 6gretim sonrasinda bu oranin
kontrol grubunda %20,73, deney grubunda ise %12,44 diizeyine diistiigii belirlenmistir.
Sonu¢ olarak, isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin fiziksel ve kimyasal degismeler
konusunu anlamalarinda geleneksel 0gretim yaklagimindan daha etkili oldugu tespit

edilmistir.

Biilbiil (2007), ortadgretim cevre ve insan dersinde isbirlikli 6grenme yOnteminin
Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarina ve erisi diizeylerine etkisini inceledigi tez
calismasinda, deneysel yontemin on test-son test kontrol gruplu modelini kullanmistir.
50 dokuzuncu smif 6grencisinin katildigi ¢aligmada dersler deney grubunda isbirlikli
O0grenme yoOnteminin grup arastirmasi teknigine uygun olarak, kontrol grubunda ise
geleneksel 6gretim yontemlerinden anlatim, soru-cevap ve tartisma yontemlerine uygun
olarak iglenmistir. Arastirma sonunda isbirlikli 6grenme yOnteminin ¢evre ve insan
dersinde akademik basar1 saglamada, oOgrencilerin biligsel erisileri {izerinde ve
O0grenenlerin kaliciligini saglamada geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili
oldugu tespit edilmistir. Ayrica isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6grenme
yonteminin ¢evre ve insan dersinde, ¢cevreye yonelik olumlu tutum gelistirmede bir fark

yaratmadiklar1 belirlenmistir.

Doymus ve dig. (2004), yaptiklar1 ¢alismada isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel
O0grenme yonteminin fen bilgisi dersinde 6grencilerin akademik basarilarini, tutumlarini
ve derse kars1 olan etkilerini, isbirlikli 6grenme yontemi hakkindaki 6grenci goriislerini
belirlemeyi ve bu yontemin uygulanmasinda karsilasilabilecek aksakliklari tespit etmeyi
hedeflemislerdir. Arastirmaya 2002-2003 ogretim yili bahar doneminde, sekiz hafta
stireyle merkezi yerlesmede egitim veren iki ilkogretim okulunun sekizinci siniflarinda
Ogrenim goren toplam 59 ogrenci katilmistir. Arastirma kapsamindaki ilkogretim
okullarindan biri 33 6grenciden olusan deney grubu digeri ise 26 6grenciden olusan
kontrol grubu olarak belirlemistir. Deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemi, kontrol
grubunda ise geleneksel yontem kullanilarak Fen Bilgisi dersinin ilgili iinitesi

kapsamindaki konular islenmistir. Calismada; arastirmaci tarafindan gelistirilen 20
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sorudan olusan ve giivenilirligi 0,73 olarak tespit edilen Fen Bilgisi Basar1 Testi; Geban
ve arkadaglar1 tarafindan gelistirilen 15 sorudan olusan Likert Tipi Fen Bilgisi Tutum
Olgegi ve bir kismu literatiirde yer alan, bir kismi ise arastirmaci tarafindan gelistirilen
bes sorudan olusan Grupla Calisma Gorlis Testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda
isbirlikli 6grenme yontemin uygulanmis oldugu dgrencilerin, hem akademik agidan hem
de derse yonelik tutum acisindan geleneksel Ogrenme yoOntemin uygulandigi

ogrencilerden daha basarili oldugu belirlenmistir.

Acar ve Tarhan (2008), dokuzuncu smif Ogrencilerinin metalik bag kavramini
anlamalar1 lizerine isbirlikli 6grenmeye dayali olarak gelistirilen O6gretim materyali
araciligiyla gergeklestirilen egitimin etkililigini arastirdiklar1 calismalarinda, 6n test-son
test kontrol gruplu deneysel desen kullanmislardir. Bu kapsamda Izmir’deki bir lisenin
iki farkli sinifindan 57 6grenci ile ¢alisilmistir. Random olarak bir sinif deney grubu, bir
sinif da kontrol grubu olarak belirlenmistir. Dersler deney grubunda isbirlikli 6grenme,
kontrol grubunda ise oOgretmen merkezli geleneksel yaklasimla yiiriitilmistir.
Ogrencilerin metalik bagla ilgili kavramsal anlayislari Metalik Bag Kavram Testi
kullanilarak 6l¢giilmiistiir. Uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarinin kavram testi
son test puanlart karsilagtirildiginda deney grubunun Iehine anlamli bir fark
bulunmustur. Kavram testi ve yar1 yapilandirilmis bireysel goriismelerin 1s18inda, deney
grubu 6grencilerinin kavram yanilgilarinin kontrol grubuna gdre daha az oldugu tespit
edilmigtir. Uygulama sonunda deney grubu o&grencileriyle yapilan goriismeler,
ogrencilerin igbirlikli 6grenme deneyimleriyle ilgili olumlu algilara sahip oldugunu

gostermistir.

Vaughan (2002), isbirlikli 6grenmenin Amerika Birlesik Devletleri’'nin Bermuda
bolgesinde 5. siifa giden zenci 6grencilerin matematik basarilarina ve tutumlarina
etkisini arastirmistir. Calismada tek gruplu on test-son test modeli kullanilmistir.
Toplam 21 &grenci, 12 hafta boyunca isbirlikli 6grenmeye dayali OTBB teknigi ile
ogrenme siirecine katilmislardir. Ogrenciler yetenek, cinsiyet ve etnik koken acisindan
kanisik olacak sekilde dorder kisilik 6grenme takimlarina ayrilmistir. Ogrenciler
O0grenme materyalini 6grenmek icin birlikte ¢alismislar, ardindan 6gretilen materyalle
ilgili degerlendirmelerin yapilmasi sirasinda bireysel olarak ¢alismisladir. Arastirmada

Olgme araci olarak bir basari testi ve bir de matematik dersine yonelik tutum &lgegi
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kullanilmistir. Sonugta, basari testinin ve tutum Ol¢eginin 6n test-son test ortalama

puanlar1 karsilastirildiginda son test lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Lampe ve Roze (1996)’un, sosyal bilgiler dersinde igbirlikli 6grenmeye ve geleneksel
ogretime tabi tutulan 4. smif Ispanyol Ogrenciler arasindaki basari ve Ozsaygi
farkliliklarin1 belirlemeyi amagladiklar1 arastirmalarina, Ispanya’nin diisiik ekonomik
seviyesindeki iki ilkogretim okulundan 105 6grenci katilmistir. Bu 6grencilerden 51’1
isbirlikli 6grenme yontemine gore, 54’1 de geleneksel, 6gretmen merkezli yonteme gore
egitilmistir. Uygulama gruplarina 6grencilerin atanmasinda aragtirmacilar tarafindan
gelistirilen sosyal bilgiler iinite testinin 6n test puanlarindan ve 6zsaygi envanterinden
yararlanilmistir. 12 hafta boyunca her bir uygulama grubu Texas tarihiyle ilgili ayni
konular {izerinde ¢alismistir. Isbirlikli 6grenme gruplarindaki 6grenciler, iki kisilik
gruplarda 6grenme materyalini sirayla okuyup, ardindan birbirlerine sorular sorarak
tartismis, konuyu 6zetlemisler ve digerinin 6grenmesini netlestirmislerdir. Bu sliregte
zaman zaman Jigsaw II ve Grup Arastirmasi gibi isbirlikli 6grenme teknikleri de
kullanilmigtir. Geleneksel 6grenme grubunda ise, kitap merkezli olmak iizere 6gretmen
tarafindan vyiiriitiilen bir egitim siireci gergeklestirilmistir. Ogrenciler 6grenme
materyalini sessizce okumus, kendi baglarina calisma kagitlarin1 yapmis, bireysel
raporlar yazmig, 0gretmenin sordugu sorulara cevap vermislerdir. Sonuglar, sosyal
bilgiler basarisi agisindan isbirlikli 6grenmenin geleneksel egitime gore daha etkili
oldugunu gostermistir. Ozsayg1 acisindan uygulanan ydnteme gore gruplar arasinda

anlaml bir farklilik bulunmamustir.

Mark ve dig. (1991), kimya laboratuarinda deney yapan Ogrencilerin akademik
basarilarina igbirlikli 6grenme yoOnteminin etkisini arastirdiklari c¢aligsmalarinda, asil
gruplardan birlestirilmis gruplar (Jigsaw) olusturarak, basarisi diisiik olan 6grencilerin
basarilarin1 yiikseltmeleri icin ortam hazirlamiglardir. Calisma sonunda isbirlikli
o0grenme metodunun kullanildigi deney grubunun geleneksel metodun kullanildig:

kontrol grubundan daha basarili oldugu sonucuna varilmistir.

Gillies (2004), yapilandirilmis ve yapilandirilmamis isbirlikli 6grenme gruplarinin
dokuzuncu simif 6grencilerinin matematik basarilarina etkisini aragtirdigi ¢alismasinda,

Avustralya’nin alt1 yiiksek okulundan 223 G&grenci ile calismistir. Okullardaki
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Ogrencilerin matematik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Bu 6grencilerden
99’u yapilandirilmis gruplarda, 124’1 ise yapilandirilmamis gruplarda yer almistir.
Ogrenciler tabakali rastgele atama yoluyla cinsiyet ve basart durumlari agisindan karisik
olacak sekilde 3-4 kisilik gruplara ayrilmistir. Okullardan {giinde yapilandirilmis
isbirlikli 6grenme gruplar1 olusturulmus ve haftada en az 1-2 kez Ingilizce, Matematik
ve Fen derslerinde 68rencilerin igbirlikli 6grenme deneyimleri gegirmeleri saglanmistir.
Diger ii¢ okulda ise 6grenciler diizenli olarak grup etkinliklerine katilmamis ve isbirlikli
O0grenmenin temel kosullarindan yoksun olarak ¢alismislardir. Gruplarin problem ¢6zme
etkinlikleri geometri iinitesine bagl olarak gerceklestirilmistir. Ayrica 6grencilerin grup
caligmalar1 sirasindaki davranislar1 ve sozel etkilesimleri hakkinda bilgi toplamak igin
birer gozlem formu kullanilmistir. Bloom’un taksonomisine dayanarak gelistirilen test
ise, Ogrencilerin bilgilerini nasil yapilandirdigini ve grup etkinliklerinde tartigtiklar
bilgilerle nasil bir iliski kurduklarin1 belirlemek amaciyla uygulanmistir. Son olarak da
Ogrencilerin grup icinde nasil calistiklariyla ilgili diistinceleri hakkinda bilgi toplamak
amaciyla bir anket kullamlmistir. Sonuglar, yapilandirilmis gruplarda ¢alisan
Ogrencilerin matematik testinden daha yiiksek puan aldigin1 = gostermistir.
Yapilandirilmis gruplarda g¢alisan ogrenciler, verilen gorevler {iizerinde ¢alismaya
yapilandirilmamis gruplarda ¢alisanlara gore daha istekli olduklarini, birbirlerine daha
cok yardim sagladiklarini, kimsenin grup istiinde istiinlilk kurmaya calismadigini,

fikirlerini diger 6grencilerle paylagmaktan hosnut kaldiklarini belirtmislerdir.

Whicker ve dig. (1997), “Lise Matematik Siniflarinda Isbirlikli Ogrenme” adh
calismalarinda, isbirlikli 6grenmenin Ggrencilerin basarilarina ve tutumlarina etkisini
arastirmiglardir. Yart deneysel olarak yiiriitilen bu c¢alismada isbirlikli 6grenme
tekniklerinden OTBB kullanilmistir. Calisma, on birinci ve on ikinci sinifa devam eden
31 oOgrencinin katilmiyla kirsal bir bolgede bulunan bir lisede gergeklestirilmistir.
Deney grubu 15 6grenciden, karsilastirma grubu da 16 6grenciden olugmaktadir. Deney
grubunda matematik dersi isbirlikli 6grenme yontemiyle, karsilastirma grubunda ise
bireysel olarak yiiriitiilmiistiir. Egitim alt1 hafta siirmiistiir. Isbirlikli 6grenme gruplari
akademik agidan farkli diizeylerde 5’er ogrenciden olusmaktadir. Egitsel siiregte, ilk
olarak 6gretmen O6grenme materyalini sunmus, gruplar 6gretmenin gelistirdigi ¢alisma
kagitlart lizerinde ¢aligmig ve bir goriis birligine varmiglardir. Calismada 6grencilerin

basarilarin1 6lgme amaciyla {i¢ boliimden olusan bir basari testi kullanilmistir. Testin
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ikinci boliimii, uygulama basladiktan 4 hafta sonra, {i¢lincii boliimii ise uygulamanin
sonunda uygulanmistir. Ogrenciler basar1 testini bireysel olarak cevaplandirmuslardir.
Son olarak deney grubu Ogrencilerinin isbirlikli 6grenme gruplarinda ¢alisirken
hoslandiklart ve hogslanmadiklar1 seyleri belirlemek, hangi kavramlarin grup icinde
Ogreniminin kolay oldugunu, hangi kavramlar1 bireysel olarak O6grenmenin kolay
oldugunu ve igbirlikli 6grenme gruplarinda neleri degistirmek istediklerini ortaya
cikarmak icin bir anket uygulanmustir. Karsilastirma grubunda &grenciler, ayni
ogretimsel materyali kullanmiglardir. Tek fark tiim ¢aligmalarin bireysel olarak
gergeklestirilmesidir. Arastirma sonuglari, zaman iginde her iki grubunda basari
testinden aldiklar1 puanlarin diistiiglinii, ama bu diisiisiin karsilastirma grubunda daha
fazla oldugunu gostermistir. Isbirlikli 6grenme grubundaki oOgrenciler diger
Ogrencilerden daha yiiksek puanlar almis ve temel olarak isbirlikli 6grenme yontemini

sevmiglerdir.

Mesch ve dig. (1987), olumlu amag¢ bagimliliginin ve olumlu ama¢ bagimlilig: ile 6diil
bagimhiligmin  6grencilerin  sosyal  bilgiler basarisina  etkisini  arastirdiklar
calismalarinda, 10. simifa devam eden 54 Ogrenci ile calismisladir. Kontrol grubu 26
ogrenciden olusmakta ve 6gretmen bireysel 6grenme deneyimleri yiiriitmektedir. Deney
grubu ise 28 6grenciden olusmaktadir. Bu 6grencilerden 4’ii akademik acidan oldukca
geri seviyede yer almaktadir. Deney grubunda 6grenciler, cinsiyet ve akademik basari
acisindan tabakalandirilarak 4’er kisilik gruplara bolinmiistir. 4 o6zel egitim
Ogrencisinin her biri farkli gruplara atanmistir. Deney grubunda dersler bir sosyal
bilgiler 6gretmeni, bir de 6zel egitimci tarafindan isbirlikli 6grenme yontemine gore
islenmistir. Ama¢ bagimliligin1 saglamak i¢in, herkesin gruplarindaki tiim {iiyelerin
ogrenmesini saglamadan sorumlu oldugu belirtilmistir. Ogrenciler her bir grup iiyesinin
O0grenme materyalini 6grenip Ogrenmedigini belirtmek i¢in bir form doldurmustur.
Egitim alt1 ay silirmiis ve sonunda herkes bireysel olarak sinava alinmistir. Bireysel
puanlarin toplami: da grup puanini olusturmustur. Calisma sonuglari, isbirlikli
O0grenmenin bireysel 6grenme yaklagimina gore sosyal bilgiler basarisini artirmada daha
etkili oldugunu ortaya koymustur. Olumlu amag¢ bagimliliginin tek basina basariy1
artirmay1 sagladigi, fakat ama¢ ve 6dil bagimliliginin bilesiminin &6zellikle de 6zel

egitim Ogrencileri lizerinde daha fazla etki yarattigi belirtilmistir.
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Slavin ve Oickle (1981), isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci basarisina etkisini ve
irkla basar1 arasinda bir iliski olup olmadigini arastirmislardir. Calismaya 6-8. sinifta
Ingilizce dersi alan 230 6grenci katilmistir. Bu dgrencilerden 781 siyah, geriye kalanlari
da beyazdir. 84 kisiden olusan deney grubu 12 hafta boyunca Ingilizce dil teknigini, 4-5
kisilik igbirlikli 6grenme gruplarinda dgrenirken, 146 6grenciden olusan kontrol grubu
aym1 materyal lizerinde bireysel olarak calismistir. Arastirmada isbirlikli 6grenme
tekniklerinden OTTB kullamilmigtir. Bu kapsamda ogretmen sunumundan sonra,
Ogrenci takimlart calisma kagitlar1  {izerinde c¢alismis ve Dbireysel olarak
degerlendirilmislerdir. Bagari testi her iki gruba da On test-son test olarak verilmistir.
Sonuglar, isbirlikli 6grenme gruplarinin akademik basarilarinin digerlerine gore anlamli

Olciide arttigini gostermistir.

Bilgin ve Geban (2004), 6grenci takimlar1 ve basart boliimleri teknigi ve cinsiyetin,
ogretmen adaylariim Fen Bilgisi Ogretimi I dersindeki basarilarina, fen bilgisi dersine
kars1 tutumlarina ve isbirlikli 6gretim yontemine karsi tutumlarina etkisini inceledikleri
arastirmalarinda, smif Ogretmenligi bolimiinde okuyan 84 Ogretmen adayi ile
calismisladir. Deney grubunda 41 6grenci (24 kiz ve 17 erkek) ve kontrol grubunda 43
ogrenci (27 kiz ve 16 erkek) bulunmaktadir. Kontrol grubunda fen bilgisi 6gretimi dersi
geleneksel Ogretim yaklasimi ile islenirken, deney grubunda isbirlikli 6grenmenin
Ogrenci takimlar1 ve basart boliimleri teknigi ile 6gretim gergeklestirilmistir. Her iki
grupta da ayni fen O0gretimi kitab1 kullanilmis ve 6gretim 12 hafta siirmiistiir. Deney
grubunda her bir gruba, ilgili aktivite ile ilgili iki ¢alisma kagidi verilmis ve bu ¢alisma
kagitlarin1 once ikili, daha sonra grubu olusturan tiim tiiyelerle birlikte tartarak grupca
bir fikir birligine varmalar1 ve sonucu calisma kagidina yazmalar1 belirtilmistir. Her
tinite sonunda dgrencilere bireysel olarak sinav verilmistir. Deney ve kontrol gruplarina
On ve son test olarak fen bilgisine kars1 tutum envanteri ve son test olarak fen bilgisi
Ogretimi dersi ile ilgili basar1 testi uygulanmistir. Deney grubu 6grencilerine 6gretim
sonunda, uygulanan O&gretim teknigine karsi tutumlarimi Olgen bir anket daha
uygulanmistir. Sonuglar, igbirlikli 6grenme yonteminin Ogrenci takimlari ve basari
boliimleri teknigi ile hazirlanan 6gretim yonteminin 6grencilerin fen bilgisi 6gretimi
dersindeki performanslarina ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarina geleneksel
Ogretim yaklasimina gore daha etkili oldugunu ve cinsiyetin 6grenciler arasinda fen

bilgisine kars1 tutum ve fen bilgisi 6gretimi I dersindeki basarilar1 arasinda bir farka
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neden olmadigim1 gostermistir. Bulgular deney grubundaki 6grencilerin igbirlikli
O0grenme yontemine karst olumlu tutumlarinin olumsuz tutumlarindan daha fazla

oldugunu ortaya ¢ikarmstir.
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3. YONTEM

Bu bolimde arastirma deseni, c¢alisma grubu, isbirlikli &grenme etkinliklerinin
gelistirilmesi, deney ve kontrol gruplarinda “Cevre Sorunlart ve Etkileri” adli konunun
uygulanma stireci, verilerin kaynagi, veri toplama araglar1 ve istatistiksel teknikler

tizerinde durulmustur.

3.1. ARASTIRMA DESENI

[Ikogretim 7. siif Fen ve Teknoloji dersi “Insan ve Cevre” iinitesinde yer alan “Cevre
Sorunlart ve Etkileri” adli konuya yonelik gelistirilen isbirlikli 6§renme etkinliklerinin,
Ogrencilerin bilgi diizeylerine, cevreye karsi tutumlarina ve davranislarina etkisinin

arastirildigi bu calismada nicel ve nitel arastirma yontemleri kullanilmistir.

Aragtirmanin nicel boyutunda, gelistirilen isbirlikli 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin
cevre bilgi diizeylerine, ¢evreye yonelik tutum ve davranislarina olan etkisini ortaya
koymak amaciyla on test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmustir.
Arastirmanin nicel verilerini desteklemek amaciyla deney grubu 6grencileriyle yapilan
yar1 yapilandirilmis goriismeler ise arastirmanin nitel boyutunu olusturmaktadir. Ayrica,
Ogrencilerin igbirlikli 6grenmeye yonelik diisiincelerini belirmek i¢in kullanilan
isbirlikli 6grenme degerlendirme anketinin degerlendirilmesinde nicel ve nitel analiz

yontemleri ise kosulmustur.

Aragtirmanin deneysel deseni Tablo 3.1.’de sunulmustur:
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Tablo 3.1: Arastirmanin Deneysel Deseni

Grup Uygulama Oncesi Uygulama Siireci Uygulama Sonrasi
CBT Geleneksel Yaklagim CBT
Kontrol CTO CTO
grubu CDO CDO
CBT
CBT CTO
Deney grubu CTO Isbirlikli Ogrenme CDO
¢DO iODA

Yari yapilandirilmig goriisme

CBT: Cevre Bilgi Testi CTO: Cevre Tutum Olgegi
CDO: Cevre Davranis Olgegi ~ IODA.: isbirlikli Ogrenme Degerlendirme Anketi

3.2. CALISMA GRUBU

Calisma grubunu Istanbul ili Umraniye ilgesine bagl Mustafa Vasif Karshgil Ilkogretim
Okulu 7. smif 6grencileri olugturmaktadir. 2009-2010 6gretim yilinda yedi subeden
olusan 7. smiflardan iki sube, uygulamalar i¢in rastgele olarak seg¢ilmistir. Rastgele
atama yoluyla 7/D simifi deney grubu, 7/E sinifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Arastirma, deney grubunda 41, kontrol grubunda 40 6grenci olmak iizere toplam 81

Ogrenci lizerinde yuritilmustir.

Gruplarin cinsiyet ortalamalari ile ilgili veriler Tablo 3. 2.’de sunulmustur:

Tablo 3.2: Deney ve Kontrol Gruplarinin Cinsiyet Ortalamalari

Veriler
Gruplar N Kiz Erkek
Deney 41 %50.6 22 %53.6 19 %46.4
Kontrol 40 %49.4 16 %40 24 %060

Tablo 3.2°de de goriildiigli gibi deney grubundaki 6grenci sayist kontrol grubundan
%1.2 oraninda fazladir. Kiz ve erkek 6grenci dagiliminda deney grubundaki kiz 6grenci
sayis1 erkek 6grenci sayisindan %7.2; kontrol grubunda ise erkek 6grenci sayist kiz

Ogrenci sayisindan %20 oraninda fazladir.

Uygulama okulu, Tirkiye'nin dort bir tarafindan go¢ eden ailelerin yogun olarak

bulundugu bir profile sahiptir. Ailelerin egitim seviyesi, gelir diizeyleri ve hanedeki
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birey sayilarina gore bir degerlendirme yapildiginda, 6grencilerin sosyoekonomik ve

kiiltiirel durumlarinin orta seviyede oldugu belirlenmistir.

Calismanin etik boyutu i¢in; uygulama dncesinde ¢aligma grubunu olusturan 6grenciler
ve velileri, gergeklestirilecek ¢alismanin amaglari, uygulanan veri toplama araglarindan
elde edilecek kisisel bilgilerin ve verilerin gizliligi konusunda bilgilendirilmis ve

ardindan velilerden ¢alismaya katilimlari i¢in izin alinmustir.

3.2.1. Deney Grubunda Isbirlikli Ogrenme Gruplariin Olusturulmasi

Isbirlikli 6grenme yonteminde oOgrencilerin gruplara ayrilmasi asamasinda dikkat
edilmesi gereken en Onemli nokta; yetenek, cinsiyet, sosyo-ekonomik Ozge¢cmis,
caliskanlik vb. ozellikler acisindan heterojen gruplar olusturulmasidir (Acikgoz, 2008).
Boyle bir gruplama, engelli ve zayif ¢cocuklarin sinifta bir yeri olmasini saglar (Yildiz,
1999). Boylece liyeler arasindaki heterojen olan bilissel gelisim diizeyini homojen hale

dontistiirmek amaclanmaktadir (Poyraz, 2005).

Bu kapsamda, Ogrencilerin ¢evre bilgi On-testinden aldiklar1 puanlar ve cinsiyetleri
dikkate alinarak tabakali rastgele orneklem teknigiyle, yedi igbirlikli 6grenme grubu
olusturulmustur. Gruplardan alt1 tanesi 6’sar 0grenciden, bir tanesi de 5 Ogrenciden
olugmaktadir. Tabakali 6rnekleme, sinirlar1 belirlenmis bir evrende alt tabakalar veya alt
birim gruplarinin var oldugu durumlarda kullanilir. Burada 6nemli olan, evren i¢indeki
alt tabakalarin varligindan yola ¢ikarak evren {lizerinde ¢aligmaktir (Yildirim ve Simsek,
2008). Son olarak, olumlu bagimlilig1 saglayabilmek i¢in grup liyelerine asagidaki roller

verilmis ve bu rollerin doniisiimlii olarak dagitilmasina 6zen gosterilmistir:

Ozetleyici; grubun ulasti1 sonug ya da yanitlar1 kisaca agiklar.
Malzemeci, grubun gereksinim duydugu malzemeleri getirir.
Destekleyici; iiyelerin katilimini artirmaya calisir.

Gozlemci,; grubun ne derece iyi ¢alistigint degerlendirir.

Yazici; grubun kararlarini ve grup raporunu kaleme alir.

O O O o o o

Kontrol edici; her iiyenin Ogrenilenleri tam olarak agiklayip aciklayamadigini

denetler.
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3.3. iISBIRLIKLi OGRENME ETKiNLiKLERINiN GELiSTiRiLMESIi

Isbirlikli dgrenme etkinliklerinin gelistirilme siirecinde ilk olarak ilgili literatiir taranmis
ve mevcut Fen ve Teknoloji programindaki kazanimlar detaylandirilarak 6grenci
kazanimlar1 belirlenmistir. Bu kazanimlar dogrultusunda 6nemli ¢evre sorunlari olan
hava kirliligi, sera etkisi-kiiresel 1sinma, ozon tabakasinin incelmesi, asit yagmurlari, su
kirliligi, toprak kirliligi ve niikleer kirlilik konular1 ele alinmustir. Etkinlikler
gelistirilmeden dnce ¢evre egitimine yonelik ulusal ve uluslar arasi kitaplar, makaleler
ve internet siteleri taranmig ve ardindan belirlenen 6grenci kazanimlart dogrultusunda

isbirlikli 6grenme etkinlikleri gelistirilmistir.

Ogrencilerin derse olan ilgi ve motivasyonlarini arttirmak amaciyla etkinliklerin ilging
olmasina, ¢evreden kolay temin edilebilecek ucuz malzemelerle yapilabilmesine dikkat
edilmistir. Ayrica, etkinlikler araciligryla 6grencilerin baskalarina giiven duymalarina,
birbirlerine karsi sorumluluk duygusu hissetmelerine, akil yiiriitme ve sonug¢ ¢ikarma

gibi yetilerinin gelismesine, etkili iletisim becerileri kazanmalarina dikkat edilmistir.

Etkinliklerin 6grenci seviyesine uygunlugunu ve kapsam gecerligini saglamak amaciyla,
iki Fen ve Teknoloji 6gretmeni ve bir 6gretim iiyesi olmak {izere toplam ii¢ uzmanin
goriisii alinmigtir. Uzmanlarin goriislerine gore gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra
etkinlikler bir biitiin haline getirilerek dgrenciler igin “Ogrenci Etkinlik Kitabr” (Ek-1)
ve dgretmenler i¢in “Ogretmen Rehber Kitab1” (Ek-2) hazirlanmistir. Ogrenci Etkinlik
Kitabindaki her bir etkinlik amag, zaman, giivenlik onlemleri, arag-gerecler, yapilacak
islem basamaklarini iceren yonerge ve degerlendirme kisimlari yer alacak sekilde
diizenlenmistir. Bunlara ek olarak Ogretmen Rehber Kitabinda &grenci kazanimlari,
bilimsel siire¢ becerileri, 6gretmene rehber olacak 6n bilgiler, etkinlikler icin gerekli

O0gretmen hazirligi ve yararlanilan kaynaklar boliimleri yer almaktadir.

Tablo 3.3’de, calisma kapsaminda gelistirilen isbirlikli 6grenme etkinliklerinin isimleri

ve her bir etkinlik i¢in 6grenci kazanimlar1 verilmistir.
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Tablo 3.3: Isbirlikli Ogrenme Etkinliklerinin Isimleri ve Ogrenci Kazanimlar

Isbirlikli Ogrenme Etkinliklerinin
Isimleri

Ogrenci Kazanimlari

Isbirlikli Ogrenme Etkinligi-1:
Partikiil Toplayicist Yapalim

—_—

Hava kirliligini agiklar.

Hava kirliliginin kaynaklarini kesfeder.

Hava kirliligine neden olan faktorlerden bazilarimi deney
yaparak kesfeder.

Hava kirliliginin gelecekte doguracagi sonuglart fark
eder.

Hava kirliliginin 6nlenmesine yonelik ¢dziimler Onerir.

Isbirlikli Ogrenme Etkinligi-2: Asit

Yagmurunun Cevreye Etkileri

SRS

Asit yagmurlaria neden olan belli bash gazlari siralar.
Asit yagmurlarina neden olan faktorleri agiklar.

Asit yagmurlarinin nasil olustugunu aciklar.

Asit yagmurlarinin ¢evreye ve canlilara etkilerini
deneyerek kesfeder.

Asit yagmurlarini azaltmaya yonelik dnlemleri siralar.

Isbirlikli Ogrenme Etkinligi-3: Sera

Etkisi ve Kiiresel Isinma

bl e b

Sera etkisine neden olan gazlar1 siralar.

Sera etkisiyle kiiresel 1sinma arasindaki iliskiyi agiklar.
Kiiresel 1stnmanin nedenlerini kesfeder.

Insan etkinliklerinin Diinya’nin sicakligina etkisini
arastirir.

Kiiresel 1sinmanin sonuglarini tahmin eder.

Kiiresel 1sinmay1 6nlemeye yonelik dnerilerde bulunur.

Isbirlikli Ogrenme Etkinligi-4: Ozon
Tabakasinin incelmesi

BN =IO

Atmosferin list kisimlarinda ozonun olusumunu agiklar.
Ozon tabakasinin iglevini kesfeder.

Ozon tabakasindaki incelmenin nedenlerini belirtir.

Ozon tabakasinda incelmeye neden olan belli bash
gazlari siralar.

Ozon tabakasinin incelmesinin gelecekte doguracagi
sonuglar1 fark eder.
Ozon tabakasindaki
onerilerde bulunur.

incelmeyi Onlemeye yonelik

Isbirlikli Ogrenme Etkinligi-5: Su
Kirliligi

Su kirliliginin nedenlerini agiklar.

Su kirliliginin nasil olustugunu deneyerek kesfeder.
Su kirliliginin nelere yol actigini fark eder.

Su kirliligini 6nlemeye yonelik 6nerilerde bulunur.

Isbirlikli ~ Ogrenme
Niikleer Kirlilik

Etkinligi-6:

D=

Niikleer kirlilik kaynaklarini kesfeder.
Niikleer kirliligin canlilar ve ¢evre iizerindeki etkilerini
agiklar.

Isbirlikli Ogrenme Etkinligi-7: Toprak
Kirliligi

N =

Toprak kirliliginin nedenlerini agiklar.

Erozyona sebep olan faktorleri arastirir.

Toprak kirliligi ve erozyon gibi sorunlarin ¢evreyi nasil
etkiledigini kesfeder.

Toprak kirliligi ve erozyon gibi sorunlar igin ¢oziim
onerilerinde bulunur.
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3.4. KONTROL VE DENEY GRUPLARINDA “CEVRE SORUNLARI VE
ETKIiLERI” ADLI KONUNUN UYGULANMA SURECI

3.4.1. Kontrol Grubunda Derslerin Uygulanma Siireci

Kontrol grubunda dersler, MEB’in 2005 yilinda yapilandirmaci yaklasima dayali olarak
hazirlattigi Fen ve Teknoloji Ogretim Programm kapsaminda, Prof. Dr. Bilal Giines
editorliigiinde hazirlanan 2009 basimli Ogrenci Ders ve Ogrenci Calisma kitaplar
kullanilarak Ogretmen Kilavuz kitabr esliginde uygulanmistir. Kontrol grubu ile 8 ders
saati (1 ders saati=40 dakika) uygulama yapilmistir. Olgme araglarmin uygulanma

stireci 8 ders saatine dahil edilmemistir.

Konunun iglenisi sirasinda Ogretmen Kilavuz kitabindaki ydnergelere uyarak 6gretim
faaliyeti arastirmaci tarafindan smf ortaminda vyiiriitiilmiistiir. Ogrenci Calisma
kitabindaki bazi etkinliklerin yam sira, Ogretmen Kilavuz kitabindaki alternatif

etkinliklerin yapilmasi uygun goriilmiustiir.

Derslerin isleniginden 1 hafta 6nce 6grencilere Olgcme araglart 6n test seklinde
uygulanmis ve ders kitabinin 240. sayfasindaki “Ulkemiz ve Diinyamiz Tehlikede” adli
etkinlik i¢in 6grenci gruplar olusturulmus ve arastirma konular1 dagiltilmistir. Boylece
Ogrencilerin etkinlige hazirlanmalar1 i¢in gerekli zaman saglanmis ve vakit kaybi
olmamustir. Ogrenciler belirlenen ¢evre sorunlarmin nedenlerini ve ¢dziimii i¢in neler
yapilabilecegini aragtirmis ve bes dakikalik sunumlar yapmiglardir. Bu etkinligin ikinci
asamasinda ise ogrenciler degisik ¢alismalar yapmislardir. Olusturulan gruplar, konu

dagilimlar1 ve 6grenci calismalar1 Tablo 3.4’te sunulmustur:
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Tablo 3.4: Ulkemiz ve Diinyamiz Tehlikede Adli Etkinlik I¢in Kontrol Grubunda Olusturulan
Gruplar, Aragtirma Konular1 ve Ogrenci Calismalari

Ogrenci Gruplar

Arastirma Konulan

Ogrenci Cahsmalar

1. Grup Hava kirliligi Cevre kuliibii kuralim

2. Grup Sera etkisi Cevre konusuyla ilgilenen yetkili bir kisiyle
roportaj yapalim

3. Grup Su kirliligi “Temiz Bir Cevre Istiyorum” konulu sarki szii
yazip bunu besteleyelim

4. Grup Toprak kirliligi “Diinyamizin ve Ulkemizin Gelecegi Tehdit
Altinda” konulu bir drma ¢aligmasi1 yapalim

5. Grup Orman yangini Cevre sorunuyla ilgili ¢ boyutlu maket
hazirlayalim

6. Grup Ozon tabakasmin | Cevre sorunlarinin canlilara etkisiyle ilgili sayisal

delinmesi verileri bir ¢izelgeye kaydedelim

7. Grup Asit yagmurlari Cevre sorunlartyla ilgili gazete haberlerinden
kendi ¢evre gazetemizi yapalim

8. Grup Niikleer kirlilik “Yasamak Istedigim Cevre” konusuyla ilgili

hayallerimizi ifade edelim

Sonraki derslerde Ogrenciler, asit yagmurlarinin binalara verecegi zararlari tahmin

etmek amaciyla bir deney yapmuslardir. Ozon tabakasinin incelmesi konusunda,

ogretmen kilavuz kitabinda verilen bir karikatiirden faydalanarak ozon tabakasinin

incelmesinin sebeplerini ve sonuglarini hikayelestirmislerdir. Toprak kirliligi ve

erozyonun nedenleri ve bunlar1 onlemek i¢in neler yapilmasi gerektigiyle ilgili bir

arastirma yapmislar ve aragtirma sonuglarini1 6gretmen kilavuz kitabinda 6rnegi bulunan

etkinlik kagidina kaydetmiglerdir. Ormanlarda ne tip sorunlar yasandigim1 anlamak

amaciyla bir canlandirma yapmislar ve bu canlandirmadan yola ¢ikarak ormanlar

korumak i¢in neler yapilmasi gerektigini tartigmiglardir. Calisma kitabindaki sapkalarla

diisiinelim etkinligi araciligiyla da ormanlarin tahrip edilmesinin nelere yol agabilecegi

konusunu ii¢ farkli bakis agisiyla degerlendirmislerdir.

Ogretmen Kilavuz kitabma gore arastirmaci tarafindan hazirlanan ders plam1 Ek-3’te,

Ogrencilerin ders siirecinde yaptig1 calismalardan bazilar1 da Ek-4’te sunulmustur.

Derslerin islenisinden sonra 6lgme aracglari son test olarak verilmis ve degerlendirmeler

yapilmistir.

3.4.2. Deney Grubunda Derslerin Uygulanma Siireci

Deney grubunda “Cevre Sorunlar1 ve Etkileri” konusunun 6gretimi 3.3’te gelistirilme

siireci anlatilan igbirlikli 6grenme etkiliklerine dayali olarak gergeklestirilmistir. Bu
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siiregte, Ogrenciler dgretmenlerinin rehberliginde Ogrenci Etkinlik Kitabinda yer alan
isbirlikli 6grenme etkinliklerini gergeklestirmislerdir. Ogretmen ise Ogretmen Rehber
Kitabinda yer alan yonergeleri izleyerek etkinliklerin istenildigi diizeyle
gerceklesmesini saglamistir. Deney grubu ile 9 ders saati (1 ders saati=40 dakika)
uygulama yapilmistir. Olgme araglarinin uygulanma siireci 9 ders saatine dahil

edilmemistir.

Uygulamaya baslamadan 1 hafta dnce deney grubu &grencilerine isbirlikli 6grenme
yontemi ve birlikte 6grenme teknigi hakkinda gerekli bilgiler verilmistir. Ogrencilere,
hem bireysel hem de grup olarak kendilerinden beklenenlerin ve birbirlerine karsi
sorumluluklarinin neler oldugu, calismalarinin nasil degerlendirilecegi ile arastirma

stirecine iligkin 6nemli noktalar belirtilmigtir.

Calisma siirecinde “Cevre Sorunlar1 ve Etkileri” adli konunun kapsaminda hava
kirliligi, sera etkisi-kiiresel 1sinma, ozon tabakasinin incelmesi, asit yagmurlari, su
kirliligi, toprak kirliligi ve niikleer kirlilik gibi ¢evre sorunlar tlizerinde calisilacagi
belirtilmistir. Ardindan 6grencilere O6lgme araglari On-test seklinde uygulanmig ve

degerlendirilmistir.

Dersler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve Ek-5’te sunulan ders planlarina gore,

Fen ve Teknoloji laboratuarinda yiiriitiilmiistiir.

Uygulama siiresince video kaydi yapilarak degerlendirmenin daha giivenilir olmasi
saglanmistir. Her etkinlikten sonra rastgele segilen bir 6grenciye grup ¢alismasiyla ilgili
sorular sorularak bireysel degerlendirme saglanmistir. Grup degerlendirmesinin
saglanmasi sirasinda video kayitlar1 izlenerek, 6grencilerin rollerine uygun davranmast,
birbirlerinin 6grenmesine yardim etmesi, baskalarini dinleme, sosyal beceriler gibi
kriterler gz oniine alinmistir. Her etkinlikten sonra basarili olan gruplara grup odiilii
verilmistir. Ogrencilerin ders siirecinde yaptign c¢alismalardan bazilar1 Ek-6’da

sunulmustur.

Derslerin islenisinden sonra CBT, CTO ve CDO son-test olarak verilmis ve

degerlendirmeler yapilmistir. CBT’ne gore bilgi diizeylerinde diisiis goriilen bes
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Ogrenciyle yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Ayrica, 6grencilerin

isbirlikli 8grenme siirecini degerlendirmelerini saglamak amaciyla IODA uygulanmistir.

Uygulama siireci sonunda deney grubu dgrencilerine 6diil olarak arastirmac tarafindan

hazirlanan “Cevre Egitimi Basar1 Belgesi” (Ek-7) verilmistir.

3.5. VERILERIN KAYNAGI

“lIkdgretim 7. smif Fen ve Teknoloji dersi Insan ve Cevre iinitesinde yer alan ‘Cevre
Sorunlari ve Etkileri’ adli konuya yonelik gelistirilen igbirlikli 6grenme etkinliklerinin,
Ogrencilerin ¢evre bilgi diizeyleri, ¢evreye karsi tutumlar1 ve davraniglart lizerindeki
etkisi nedir?” problemiyle ilgili verileri toplamak i¢in asagidaki kaynaklara

basvurulmustur:

1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi ¢evre
bilgi diizeyleri On test ve son testten,

2. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi ¢evreye
yonelik tutumlar1 6n test ve son testten,

3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi ¢evreye
yonelik davranislar1 6n test ve son testten,

4. Deney grubundaki oOgrencilerin isbirlikli 6grenmeye yonelik diisiinceleri
isbirlikli 6grenme degerlendirme anketinden,

5. Deney grubundaki bazi o&grencilerin uygulama sonrasinda g¢evre bilgi
diizeylerindeki degisikligin nedenleri yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde

edilmistir.

3.6. VERI TOPLAMA ARACLARI

“Cevre Sorunlar1 ve Etkileri” adli konuya yonelik gelistirilen igbirlikli 6grenme
etkinliklerinin 6grencilerin ¢evre bilgi diizeylerine, c¢evreye yonelik tutum ve
davraniglarina  etkisini  belirlemek amaciyla asagidaki veri toplama araglar

kullanilmisgtir:
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3.6.1. Cevre Bilgi Testi (CBT)

Cevre Bilgi Testi, “Ilkogretim 7. smif Fen ve Teknoloji dersi kapsamindaki ‘Cevre
Sorunlari ve Etkileri’ konusunda, dgrencilerin bilgi diizeylerinin 6l¢iilmesi amaciyla

arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir.

CBT hazirlanirken MEB tarafindan hazirlanmis olan 7. simif Fen ve Teknoloji Ogretim

Programinda yer alan kazanimlar detaylandirilmastir.

Alt bagliklara yonelik literatiir taramasi yapilarak 6grencilerin konuya yonelik anlama
zorluklart ve kavram yanilgilar1 belirlenmistir (Kiling ve dig., 2008; Bozkurt ve
Cansiingii, 2002; Dar¢in ve dig., 2006; Cordero, 2001; Bozkurt ve Aydogdu, 2004;
Gautier, Deutsch ve Rebich, 2006; Bozdogan, 2009; Khalid, 2001; Bahar, Bag ve
Bozkurt, 2008; Papadimitriou, 2004; Leeming, Dwyer ve Bracken, 1995; Madany ve
Bugahoos, 1998; Tiiziin, Tuncer ve Aydemir, 2008; Vlaardingerbroek ve Taylor, 2007).

Kazanimlar géz Oniinde bulundurularak madde havuzu olusturulmus ve ardindan 25
adet ¢oktan se¢meli sorudan olusan test gelistirilmistir. Testin kapsam gecerliginin
saglanmasinda belirtke tablosundan yararlanilmis ve iki Fen ve Teknoloji 6gretmeni, bir
Ogretim {iyesi olmak {lizere toplam ii¢ uzmandan goriis alinmistir. Testin goriiniis
gecerligi ise uzman gorlisii dogrultusunda saptanmistir. Hazirlanan bu testin pilot
uygulamast 2 farkli ilkogretim okulundan 119 sekizinci smif Ogrencisiyle
gerceklestirilmis ve madde analizi yapilmistir. Verilerin analizinde “Lertap” programi
kullanilmistir. Olgme aracinin amaci dogrultusunda, madde giicliikleri ¢ok kolay ve ¢ok
zor olan maddelerin testin kapsamina alinmamasi kararlastirilmistir. Analizden elde
edilen bulgular, testte ¢ok kolay ve ¢cok zor madde bulunmadigini gostermistir. Madde
ayirt edicilik indeksi 0.20’nin altinda olan iki madde testten ¢ikarilmis ve diger
maddelerde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ardindan test, gilivenirligi belirlemek
amaciyla 110 sekizinci smif O6grencisine yeniden uygulanmig, madde analizinin
ardindan testin glivenirliginin yeterli oldugu belirlenmistir. Coktan se¢gmeli 23 sorudan
olusan “Cevre Bilgi Testi”nin KR-20 giivenirlik katsayis1 0.75 olarak saptanmistir.
Olgme aracindan alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 23 olarak
belirlenmistir. Cevre Bilgi Testi’nde yer alan sorularin konulara dagilimi Tablo 3.5’te

verilmigtir. Hazirlanan bu test Ek-8’de sunulmustur.
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Tablo 3.5 : Cevre Bilgi Testinde Sorularin Konulara Dagilim1

Konular Soru Sayisi
Hava Kirliligi 1
Asit Yagmuru 3
Sera Etkisi-Kiiresel Isinma 8
Ozon Tabakasi 3

Su Kirliligi 3
Niikleer Kirlilik 1
Toprak Kirliligi 4
Toplam 23

3.6.2. Cevre Tutum Ol¢egi (CTO)

Cevre Tutum Olgegi, ilkdgretim 7. siuf dgrencilerinin gevreye yonelik tutumlarimi

belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir.

CTO’nin gelistirme siirecinin ilk asamasinda ¢evre ve ¢evre sorunlarma karsi tutum
Olcekleriyle ilgili literatiir taramasi gergeklestirilmistir (Vlaardingerbroek ve Taylor,
2007; Leeming, Dwyer ve Bracken, 1995; Berberoglu ve Tosunoglu, 1995; DiEnno ve
Hilton, 2005; Bradley, Waliczek ve Zajicek, 1999; Milfant ve Duckitt, 2004; Cordano,
Welcomer ve Scherer, 2003; Uzun ve Saglam, 2006; Kaiser, Wolfing ve Fuhrer, 1999).

Literatiir taramasinin ardindan madde havuzu olusturulmus ve bu maddelerin ilkogretim
diizeyine uygunlugunu, kapsam gecerligini ve goriiniis gecerligini saglamak i¢in iki Fen
ve Teknoloji 6gretmeni, bir 6gretim iiyesi olmak iizere toplam ii¢c uzmanin goriisiine
basvurulmustur. Uzmanlarin goriislerine gore 6lgek maddelerinde gerekli diizeltmeler
yapildiktan sonra, 150 sekizinci sinif Ogrencisiyle pilot uygulama yapilmistir. Elde
edilen veriler lizerinde;

0 Giivenirligi belirleme amaciyla Cra gilivenirlikleri,

0 Verilerin temel bilesenler analizine uygunlugunu saptamak amaciyla, Kaiser-

Meyer Olkin (KMO) katsayisi ve Barlett Sphericity testi,

0 Yapi gegerligine kanit saglamak amaciyla faktor analizi yapilmistir.
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Olgegin yap1 gecerligine iliskin bilgi toplamak amaciyla “dondiiriilmiis temel bilesenler
analizi” kullanilmistir. Verilerin temel bilesenler analizine uygunlugu Kaiser-Meyer
Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett Sphericity testi ile incelenmistir. Yapilan analiz
sonucunda KMO degeri 0,71 olarak bulunmustur. Olgiilen 6zelligin evrende normal
dagilim gosterip gostermedigini saptama amaciyla Barlett Sphericity testi kullanilmis ve
yapilan analiz sonucunda Barlett testi anlamli bulunmustur (}2=1115; p<0,05).
Ardindan uygulanan faktor analizi sonucunda, 37 maddeden olusan dlgekten, dlgegin
yapisina uymayan ya da birden fazla faktore yiik veren 5 madde 6lgekten ¢ikarilmistir.
Geriye kalan 32 madde i¢in ayn1 analiz tekrar yapilmistir. Buna gore analize tabi tutulan
32 maddenin 6zdegeri 1’in lizerinde olan 3 faktor altinda toplandig tespit edilmistir. Bu
lic faktoriin olgege iliskin acikladiklar1 varyans %64.221°dir. Ogrencilerin cevre
konusunda bilgilendirilme isteklerini agiklayan birinci alt faktér 9 maddeden (5, 10, 11,
12, 14, 15, 21, 24, 31), ¢evre konusundaki farkindaliklarini agiklayan ikinci alt faktor 16
maddeden (2, 4, 6, 7, 8, 13, 16, 18, 19, 20, 25-30), cevresel faaliyetlere katilma
isteklerini agiklayan tigiincii faktor yedi maddeden (1, 3, 9, 17, 22, 23, 32) olusmaktadir.
18’1 olumlu ve 14’1 olumsuz olmak {izere 32 maddeden olusan dortlii likert tipi “Cevre
Tutum Olgegi’nin Cronbach’s alpha giivenirlik katsayis1 0.85 olarak hesaplanmistir. Bu
Olcekten alinabilecek en diisiik puan 32, en yiiksek puan 128’dir. Hazirlanan bu 6l¢ek

Ek-9’da sunulmustur.

3.6.3. Cevre Davrams Ol¢egi (CDO)

Cevre Davranis Olgegi, ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik davranislarini

belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir.

CDO’nin gelistirme siirecinin ilk asamasinda cevreye yonelik davrams dlgekleriyle ilgili
literatlir taramas1 gerceklestirilmistir (Cottrell, 2003; Kaiser, 1998; Uzun ve Saglam,
2006; Leeming, Dwyer ve Bracken, 1995, Kaiser, Wolfing ve Fuhrer, 1999).

Literatiir taramasinin ardindan madde havuzu olusturulmus ve bu maddelerin ilkogretim
diizeyine uygunlugunu, kapsam gecerligini ve goriiniis gecerligini saglamak i¢in iki Fen
ve Teknoloji 6gretmeni, bir 6gretim iiyesi olmak lizere toplam {ic uzmanin goriisiine

basvurulmustur. Uzmanlarin goriislerine gore 6lgek maddelerinde gerekli diizeltmeler
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yapildiktan sonra, 150 sekizinci sinif Ogrencisiyle pilot uygulama yapilmistir. Elde
edilen veriler lizerinde;
0 Giivenirligi belirleme amaciyla Cra gilivenirlikleri,
0 Verilerin temel bilesenler analizine uygunlugunu saptamak amaciyla, Kaiser-
Meyer Olkin (KMO) katsayisi ve Barlett Sphericity testi,

0 Yapi gegerligine kanit saglamak amaciyla faktor analizi yapilmistir.

Olgegin yap1 gecerligine iliskin bilgi toplamak amaciyla “dondiiriilmiis temel bilesenler
analizi” kullanilmistir. Verilerin temel bilesenler analizine uygunlugu Kaiser-Meyer
Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett Sphericity testi ile incelenmistir. Yapilan analiz
sonucunda KMO degeri 0,773 olarak bulunmustur. Olgiilen 6zelligin evrende normal
dagilim gosterip gdstermedigini saptama amaciyla Barlett Sphericity testi kullanilmis ve
yapilan analiz sonucunda Barlett testi anlamli bulunmustur (¥2=869,17; p<0,05).
Ardindan uygulanan faktor analizi sonucunda, 31 maddeden olusan Olgekten, dlgegin
yapisina uymayan ya da birden fazla faktore yiik veren 6 madde dlgekten c¢ikarilmistir.
Geriye kalan 25 madde i¢in ayni analiz tekrar yapilmistir. Analize tabi tutulan 25
maddenin, 6zdegeri 1’in ilizerinde olan 3 faktor altinda toplandig: tespit edilmistir. Bu
lic faktoriin dlgege iliskin acikladiklar1 varyans %60.123 diir. Ogrencilerin bilgilerini
davranisa dokme diizeylerini agiklayan birinci alt faktér 10 maddeden (1, 5, 6, 9, 12, 13,
14, 16, 18, 19, 22), cevresini bilgilendirme diizeylerini aciklayan ikinci alt faktor 9
maddeden (2, 3, 4, 7, 8, 20, 21, 24, 25), geri doniisiimii destekleme konusundaki
isteklerini agiklayan {i¢iincli faktér 6 maddeden (10, 11, 15, 16, 17, 23) olusmaktadir.
22’si olumlu ve 3’ii olumsuz olmak iizere 25 maddeden olusan dortlii likert tipi “Cevre
Davranis Olgegi”nin Cronbach’s alpha giivenirlik katsayis1 0.87 olarak hesaplanmustir.
Bu o6lgekten alinabilecek en diisiik puan 25, en yiiksek puan 100’diir. Hazirlanan bu

Olgek Ek-10’da sunulmustur.

3.6.4. Isbirlikli Ogrenme Degerlendirme Anketi (IODA)

Deney grubu ogrencilerinin katildiklar1 igbirlikli 6grenme uygulamalarina yonelik
diisiincelerini belirleme amaciyla, Acar (2008) tarafindan gelistirilen “Aktif Ogrenme
Degerlendirme Olcegi” (AODO), isbirlikli dgrenme degerlendirme anketi olarak

kullanilmustir.
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Olgegin orjinali gelistirilirken dncelikle, ulusal ve uluslar arasi literatiir taramasi dikkate
alinarak aktif 6grenme yontem ve tekniklerine yonelik degerlendirme &lgekleri
incelenmistir (McCarthy ve Anderson, 2000; Sivan, Wong Leung, Woon, Kember,
2000). Aktif 6grenme materyalinin pilot caligmasinin yapildigi 6grenci grubuna aktif
o0grenmeye yonelik diisiincelerini belirten bir kompozisyon yazdirilmigtir. Literatiir ve
0grenci kompozisyonlarindan yola ¢ikilarak madde havuzu olusturulmus ve ardindan 23
madde belirlenmistir. 5°1i Likert Tipi AODO hazirlanarak aktif 6grenme konusunda
uzman dort Ogretim {yesinin goriislerine tekrar sunularak gerekli diizeltmeler
yapilmistir.  Olgegin giivenirliginin belirlenmesi amaciyla o6lgek, aktif Ogrenme
uygulamalarina dayal1 olarak derslerin islendigi 6zel bir lisede 6grenim goren 112 lise
ogrencisine uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler, SPSS programi
kullanilarak faktor ve giivenirlik analizine tabi tutulmus ve son hali 12 maddeden olusan
testin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.93 olarak hesaplanmistir. Olgege,
maddelere verilen cevaplarin nedenlerine yonelik agiklamalarin istedendigi acik uglu bir
boliim ilave edilmistir. Bu 6l¢ekten alinabilecek en diisiik puan 12, en yiiksek puan
60’dir. Bu dlgek, calisma kapsaminda deney grubu 6grencilerinin isbirlikli 6grenmeye
yonelik diisiincelerini belirleme amaciyla baz1 degisiklikler yapilarak isbirlikli 6grenme
degerlendirme anketi haline doniistiiriilmiistiir. Calismada kullanilan anket, Ek-11de

sunulmustur.

3.6.5. Yan Yapilandirilmis Goriismeler

Deney grubundaki bazi &grencilerinin uygulama sonrasinda c¢evre bilgi testindeki
sorulara verdikleri yanitlarin nedenlerini belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis

gorlismeler gerceklestirilmistir. Goriismeler ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir.

Yar1 yapilandirilmis bireysel goriismelere hazirlik siirecinde, son test puani On test
puanindan diisiik olan 5 0&grenciyle goriisme yapilmasina karar verilmistir. Bu
Ogrencilerin On test ve son test sirasinda sorulara verdikleri cevaplar detayl bir sekilde
analiz edilerek, her bir 6grenci i¢in aragtirmactya rehber olacak bir goriisme formu
hazirlanmistir. Bu formlar goriisme yapilan her bir 6grenci igin farkli oldugundan,

goriisme transkriptlerinden elde edilen sonuglarin verilmesi yeterli goriilmiistiir.
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3.7. ISTATISTIKSEL TEKNIiKLER

Cevre Bilgi Testi’nde dogru cevaplanan her sorunun degeri 1 puan, yanlis cevaplanan

veya bos birakilan her sorunun degeri 0 puan olarak hesaplanmistir.

Cevre Tutum Olgegi puanlari, olumlu maddeler igin cevaplara goére 4 (tamamen
katiliyorum) ile 1 (tamamen katilmiyorum) arasinda, olumsuz maddeler i¢in cevaplar
dogrultusunda 1 (tamamen katiliyorum) ile 4 (tamamen katilmiyorum) arasinda degerler

verilerek hesaplanmustir.

Cevre Davranis Olgegi puanlari, olumlu maddeler igin cevaplara gére 4 (her zaman) ile
1 (hi¢bir zaman) arasinda, olumsuz maddeler icin cevaplar dogrultusunda 1 (her zaman)

ile 4 (hi¢bir zaman) arasinda degerler verilerek hesaplanmistir.

Isbirlikli Ogrenme Degerlendirme Anketi puanlar1, olumlu maddeler igin cevaplara gore
5 (tamamen katiliyorum) ile 1 (tamamen katilmiyorum) arasinda, olumsuz maddeler
icin cevaplar dogrultusunda 1 (tamamen katiliyorum) ile 5 (tamamen katilmiyorum)

arasinda degerler verilerek hesaplanmistir.

Arastirmanin nicel verilerinin analizinde yiizde, ortalama, standart sapma, gruplar arasi
puanlart kiyaslama amaciyla iliskisiz grup t-testi ve ayn1 grubun 6n-son test puanlarini
karsilagtirmak amaciyla iliskili grup t-testi kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde ise

Ogrencilerin transkriptleri incelenmistir.

Verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS 16, Lertap ve Microsoft Excel paket programi

kullanilmastir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde, arastirmada ele alinan alt problemler dogrultusunda yapilan analizlere

iliskin bulgular sunulmustur.

4.1. BIRINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

“Isbirlikli 6grenmenin uygulandig1 deney grubu égrencileri ile geleneksel yaklagimin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin, “Cevre Sorunlart ve Etkileri” adli konudaki
bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir fark var mudir?” seklindeki birinci alt problemi
¢6zmek amaciyla CBT konunun 6gretiminden once ve sonra deney ve kontrol grubu
ogrencilerine uygulanmistir. Elde edilen verilerin her iki grupta da normal dagilim
gosterip gostermedigi Kolmogorov-Smirnov veya Shapiro-Wilk testleri ile incelenebilir.
Biiyiikoztiirk (2009)’e gore grup biiyiikliigliniin 50’den kiiciik olmasi durumunda
Shapiro-Wilks testi, 50°den biiyiilk olmasi durumunda Kolmogorov-Smirnov testi

kullanilmaktadir.

Tablo 4.1’de goriildiigi gibi deney ve kontrol gruplarmin g¢evre bilgi 6n ve son

testlerinden elde ettikleri puanlarin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir (p >.05).

Tablo 4.1: Deney ve Kontrol Gruplarmin CBT’ye iliskin Shapiro-Wilks Testi Sonuglari

Kontrol Grubu Deney Grubu

N
Statistic df Sig. Statistic df Sig.

On test 40 948 40 .066 41 927 41 329

Son test 40 976 40 536 41 954 41 343

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi kontrol grubundaki 6grencilerin ¢evre bilgi diizeyi 6n test
puan ortalamasi 9.03; deney grubundaki 6grencilerin ise 10.22’dir. Deney ve kontrol

gruplarinin ¢evre bilgi diizeyi On test ortalamalar1 arasinda bir farkin olup olmadigini
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test etmek i¢in bagimsiz gruplarla ilgili kullanilan t-testi ise kosulmustur. Buna gore,
deney ve kontrol gruplarinin ¢evre bilgi diizeyi 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir fark saptanmamustir ( tz9) = 1.91, p >.05). Bu verilere dayanarak,
uygulama o6ncesinde deney ve kontrol gruplarinin ¢evre bilgi diizeyleri ac¢isindan denk

olduklar1 kabul edilmistir.

Tablo 4.2: Deney ve Kontrol Gruplarinin Uygulama Oncesi CBT Iligkisiz Grup t-Testi

Sonuglari
Gruplar N X SS Sd t p
Kontrol 40 9.03 2.76
79 1.91 .060
Deney 41 10.22 2.86

Konunun ¢gretiminden sonra 6grencilerin ¢evre bilgi diizeyindeki degisimleri belirleme

amaciyla, CBT konu bitiminde her iki gruba yeniden uygulanmustir.

Tablo 4.3’de goriildiigii gibi kontrol grubundaki o6grencilerin uygulama Oncesinde
CBT’den elde ettikleri ortalama puani 9.03 iken, uygulama sonrasinda 11.37’ye
yiikselmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin bilgi diizeyinde saptanan bu artisin
anlamliligin1 belirleme amaciyla ise kosulan bagimli gruplarla ilgili kullanilan t-testi
sonuclari, 6n ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin

oldugunu gostermistir ( tzo)= 12.74, p <.05).

Tablo 4.3: Kontrol Grubunun Uygulama Oncesi ve Sonrasi CBT iliskili Grup t-Testi Sonuglar

Olgiim N X SS sd t p
On test 40 9.03 2.76

39 12.74 .000
Son test 40 11.37 3.22

Benzer sekilde deney grubundaki 6grencilerin CBT’den elde ettikleri ortalama puan,
10.22’den 16.32’ye yiikselmistir (Tablo 4.4). Deney grubu 06grencilerinin bilgi

diizeyinde saptanan bu artisin anlamliligini belirleme amaciyla ise kosulan bagiml
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gruplarla ilgili kullanilan t-testi sonuglari, 6n ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel

acidan anlaml bir farkliligin oldugunu goéstermistir (tuo)= 11.32, p <.05).

Tablo 4.4: Deney Grubunun Uygulama Oncesi ve Sonras1 CBT Iliskili Grup t-Testi Sonuglari

Olgiim N X SS sd t P
On test 41 10.22 2.84

40 11.32 .000
Son test 41 16.32 3.99

CBT 6n ve son test t-testi sonuclari, konunun Ogretiminden sonra her iki grubun
ortalama puanlarinin anlamli diizeyde arttifin1 ortaya koymustur. Bu nedenle, on-test
sonuclarina gore ortalama puanlari arasinda anlamli farklilik saptanmayan deney ve
kontrol gruplarinin uygulama sonrasindaki ortalama puanlarinin istatistiksel olarak
karsilastirilmast amaciyla bagimsiz gruplarla ilgili kullanilan t-testi ise kosulmustur.
Tablo 4.5’te sunulan sonuglar, son-test ortalama puani 11.37 olan kontrol grubu ile son-
test ortalama puani 16.32 olan deney grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farkliligin oldugunu goéstermistir ( t9)= 6.122, p <.05).

Tablo 4.5: Deney ve Kontrol Gruplarinin Uygulama Sonras1 CBT Iliskisiz Grup t-Testi

Sonuglari
Gruplar N X SS sd t p
Kontrol 40 11.37 3.22
79 6.122 .000
Deney 41 16.32 3.99

Deney grubunda CBT son test puani 6n test puanindan diisiik oldugu tespit edilen 5
ogrenciyle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen bulgular

asagidaki gibidir:

Ogrencilerden birine kdmiir ve petrol gibi fosil yakitlarm kiiresel 1sinmayla olan iliskisi

hakkinda ne diisiindiigii sorulmustur.
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022: Komiirlerden ¢ikan pis kokular yukariya ¢ikiyor, kotii yagmurlar olusuyor ve
buzullar eriyor.

Bu cevaba gore Ogrenci, asit yagmurlarinin kiiresel 1sinmaya neden oldugunu

diistinmektedir.

Ayni 6grenci CBT son testinde orman yanginlarinin canlilarin yagsam alanlarina
herhangi bir etkisi olmayacagini belirtmistir. Bunun nedenini agiklamasi istendiginde

asagidaki cevabi vermistir:

022: Etkiler hocam, yanhs yapmisim... Hayvanlar ormanda yasiyor, herkes
ormani yakiyor, boyle binlerce hayvan oliiyor.
Bu cevap, 6grencinin soruyu yanlis okumus ya da okumadan isaretlemis olabilecegini

distindiirmektedir.

Baska bir 6grenciye giinesten gelen zararlh 1sinlarin su kirliligine olan etkisi hakkinda ne

diisiindiigii sorulmustur.

O7: Giinesten gelen zararl isinlar ozon tabakasindan gegiyor. Ciinkii bazi
adamlar veya baska bir seyler yerdeki bir seyleri par¢alayinca havaya bir gaz
siziyor. O da ozon tabakasimn delinmesine neden oluyor. Iste ozon tabakasini
pargalayip zararl isinlar da asag iniyor. Bizim de su ve hayatimizda kirlilikler
tiretiyor.

Bu cevap, 6grencinin, ozon tabakasinin delinmesi kavram yanilgisina sahip oldugunu
gostermektedir. Ayrica gilinesten gelen zararli 1sinlarin sonuglar1 hakkinda asiri

genellemeler yaptigini diistindiirmektedir.

Bir diger 6grenci CBT son testinde, ozon tabakasinin canlilar1 zehirli gazlardan

korudugunu belirtmistir. Bunu agiklamasi istendiginde asagidaki cevabi vermistir:

010: Giinesten gelen kotii isinlar, ozon tabakasina carpiyor ve geri dondiikleri
icin insanlart da bizleri de koruyor... Ozon tabakasi, giinesten gelen iyi isinlarin
gecmesine izin verdigi i¢in iyidir.
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Bu cevaba gore, 6grencinin ozon tabakasinin gorevini kavradigi goriilmektedir. CBT
son testinde, ozon tabakasinin canlilar1 zehirli gazlardan korudugunu belirtmesi, soruyu

ve siklar1 iyi okumamis olabilecegini diisiindiirmektedir.

Ayni O6grenci CBT son testinde, niikleer kirliligin kanser riski olusturmayacagini

belirtmistir. Bunun nedenini su sekilde agiklamistir:

O10: Kanser olan insanlar pek disart ¢ikmadiklart icin, niikleer atiklar da evde
olmadigi icin pek fazla etkilemez yani.
Bu cevaptan, 6grencinin soruyu yanlis yapilandirdigi, soruya kendi yorumunu kattigi

anlasilmaktadir.

Diger bir 6grenci, egzoz gazlarinin su kirliligine neden olmayacagini ifade etmistir.

Bunun nedenini su sekilde agiklamistir:

032: Egzoz gazlar: su kirliligine neden olmaz, hava kirliligine neden olur. Egzoz
gazlart havaya yani havaya yansiyor ve hava kirliligine neden oluyor. Su
kirliligine olmaz diye diistintiyorum.

Bu cevaptan 6grencinin, hava kirliliginin su kirliligine neden olabilecegi ¢ikarimina

ulasamadigi goriilmektedir.

Ayn1 6grenci sera etkisinin olusmasinda en ¢ok etkisi olan gazin kiikiirt gaz1 oldugunu

belirtmistir. Bunun nedenini agiklamasi istendiginde asagidaki cevabi vermistir:

032: Kiikiirt gazimin topraga zarar verdigini diisiiniiyorum. Yani toprakta daha
fazla kirlilik yaratacagini diistintiyorum.

Goriismeci: Peki, sera etkisiyle iligkisi nedir kiikiirt gazlarinin?

032: Kiikiirt gazlar topraga, toprakta olunca seraya da zarar vermis olmuyor
mu?

Bu cevaptan, 6grencinin sera etkisi kavramini yapilandiramadig1 anlagilmaktadir.

Bir diger 6grenci, buzdolaplarinda ve klimalarda kullanilan gazlarin kiiresel 1sinmaya en

cok katkisi olan gazlar oldugunu belirtmistir. Bunun nedenini su sekilde agiklamistir:
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Ol1: Cok elektrik enerjisi harciyorlar. Bunun icin buzullar eriyor, kiiresel 1sinma
oluyor.

Bu cevaba gore, 6grencinin buzdolaplarinda kullanilan gazlar1 degil de, buzdolaplarinin
harcadig1 elektrik enerjisini ele almis olmasi, onun soruyu eksik okudugunu

gostermektedir.

Ayn1 Ogrenci bir baska soruda, ozon tabakasinin yeryliziinii asit yagmurlarindan

korudugunu ifade etmis ve goriigme sirasinda bunun nedenini soyle aciklamistir:

Ol11: Ozon tabakasi diinyaya gelen asit yagmurlarini engelliyor. Ozon tabakas:
onlemezse, asit yagmuru olabilir. Insanlarin viicutlart yanar, toprak kirliligine
neden olur o da.

Bu ifadelerden, Ogrencinin ozon tabakasinin gorevini kavrayamadigi ve ozon

tabakasinin gorevleri hakkinda kavram yanilgisina sahip oldugu goriilmektedir.

Ayni Ogrenci baska bir soruda, asir1 glibre kullaniminin toprak kirliligine neden
olmayacagini belirtmistir. Bu durumun nedenini agiklamasi istendiginde su cevabi

vermistir:

Ol11: Asiri giibre kullanimi neden olmaz, daha ¢ok sey verir yani, hormonlu olur
bitkiler, daha ¢ok meyve verir bize.

Bu cevap, Ogrencinin toprak kirliligi ile ilgili yanlis bilgilere sahip oldugunu

gostermektedir.

Ayn1 0grenci bir soruda, toprak erozyonun topragin verimini arttirdigini belirtmistir.
Bunun nedenini acgiklamasi istendiginde, toprak erozyonu kavramini bilmedigi

gorilmistiir:

Ol1: Erozyon olunca yani, daha ¢ok sebze meyve verir diye diisiindiim.
Goriismeci: Toprak erozyonunu biraz agiklar misin?
Ol11: Toprak erozyonu mesela... Nasil oldugunu bilmiyorum.

Ayn1 Ogrenciye agaclandirma c¢aligmalarinin erozyona nasil bir etkisi oldugu

soruldugunda asagidaki cevabi vermistir:



88

Ol1: Mesela aga¢ dikersek toprak erozyonu yani énlemis oluruz.
Goriigsmeci: Nasil 6nlenecegini biliyor musun?

Oll: ...
Goriigsmeci:  Orman  yanginlarimin  erozyona olan etkisi hakkinda ne
diistintiyorsun?

Ol11: Agaclar yanarsa filan toprak erozyonu engellenmis olur bence.

Bu cevaplardan, 6grencinin toprak erozyonunu oOnlemek i¢in yapilmasi gerekenlerle
ilgili oldukc¢a eksik bilgilere sahip oldugu goriilmekte, test sorularimi bilmeden

cevapladigi diisiiniilmektedir.

Ayn1  Ogrenci, toplu tasimaciligin  yayginlastirilmasinin  kiiresel  1sinmay1

azaltmayacagini ifade etmis ve goriisme sirasinda bunun nedenini sdyle agiklamistir:

Ol11: Yayginlastinlirsa, azalmaz. Ciinkii mesela arabadan ¢ikan gazlarin filan
kiiresel isinmaya daha ¢ok etkisi oluyor.

Bu cevap, 6grencinin soruyu tek bir agidan ele aldigini diistindiirmektedir.

4.2. IKINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

“Isbirlikli 6grenmenin uygulandig:r deney grubu ogrencileri ile geleneksel yaklagimin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin, ¢evreye yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?” seklindeki ikinci alt problemi ¢dzmek amaciyla CTO konunun

ogretiminden once ve sonra deney ve kontrol grubu dgrencilerine uygulanmaigtir.

Tablo 4.6’de goriildiigli gibi deney ve kontrol gruplarinin ¢evre tutum 6lgegi 6n ve son

testlerinden elde ettikleri puanlarin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir (p >.05).

Tablo 4.6: Deney ve Kontrol Gruplarmin CTO’ye Iliskin Shapiro-Wilks Testi Sonuglar

Kontrol Grubu Deney Grubu

N
Statistic df Sig. Statistic df Sig.

On test 40 966 40 260 41 969 41 321

Son test 40 965 40 250 41 127 41 .093
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Tablo 4.7°de gorildiigii gibi kontrol grubundaki 6grencilerin ¢evre tutum 6lgcegi On test
puan ortalamasi 101.78; deney grubundaki 6grencilerin ise 99.24’tiir. Deney ve kontrol
gruplariin gevre tutum Olcegi 6n test ortalamalari arasinda bir farkin olup olmadigini
test etmek i¢in bagimsiz gruplarla ilgili kullanilan t-testi ise kosulmustur. Buna gore,
deney ve kontrol gruplarinin ¢evre tutum olgegi On test puanlar1 arasinda istatistiksel
acidan anlaml bir fark saptanmamustir ( tg9) =.718, p >.05). Bu verilere dayanarak,
uygulama oncesinde deney ve kontrol gruplarinin ¢evreye yonelik tutumlarinin denk

oldugu kabul edilmistir.

Tablo 4.7: Deney ve Kontrol Gruplarmin Uygulama Oncesi CTO Iliskisiz Grup t-Testi

Sonuglari
Gruplar N X SS sd t p
Kontrol 40 101.78 13.67
79 718 475
Deney 41 99.24 17.73

Konunun 6gretiminden sonra ogrencilerin gevreye yonelik tutumlarindaki degisimleri

belirleme amaciyla, CTO konu bitiminde her iki gruba yeniden uygulanmustir.

Tablo 4.8’de goriildiigii gibi kontrol grubundaki o6grencilerin uygulama oOncesinde
CTO’den elde ettikleri ortalama puami 101.78 iken, uygulama sonrasinda 102.35°e
yiikselmistir. Kontrol grubu o6grencilerinin tutum puanlarinda saptanan bu artisin
anlamliligin1 belirleme amaciyla ise kosulan bagimli gruplarla ilgili kullanilan t-testi
sonuclari, 6n ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin

olmadigini gostermistir ( tzo)= 1.935, p >.05).

Tablo 4.8: Kontrol Grubunun Uygulama Oncesi ve Sonras1 CTO Iliskili Grup t-Testi Sonuglar

Olgiim N X SS sd t p

On test 40 101.78 13.67
39 1.935 .060

Son test 40 102.35 13.87
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Tablo 4.9°da gorildiigii gibi deney grubundaki Ogrencilerin uygulama oOncesinde
CTO’den elde ettikleri ortalama puani 99.24 iken, uygulama sonrasinda 109.22’ye
yiikselmistir. Deney grubu 0Ogrencilerinin tutum puanlarinda saptanan bu artisin
anlamliligini belirleme amaciyla ise kosulan bagimli gruplarla ilgili kullanilan t-testi
sonuclari, 6n ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin

oldugunu gostermistir ( tuo) = 5.465, p <.05).

Tablo 4.9: Deney Grubunun Uygulama Oncesi ve Sonras1 CTO Iliskili Grup t-Testi Sonuglari

Olgiim N X SS sd t P
On test 41 99.24 17.73

40 5.465 .000
Son test 41 109.22 15.17

CTO 6n ve son test t-testi sonuglari, uygulama sonrasinda kontrol grubunun ortalama
puanlarindaki artisin anlamli olmadigini, deney grubundaki artisin ise anlamli oldugunu
ortaya koymustur. Bu nedenle, On-test sonuglarina gore ortalama puanlari arasinda
anlaml farklilik saptanmayan deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasindaki
ortalama puanlarmin istatistiksel olarak karsilastirilmasi amaciyla bagimsiz gruplarla
ilgili kullanilan t-testi ise kosulmustur. Tablo 4.10°’da sunulan sonuglar, son-test
ortalama puan1 102.35 olan kontrol grubu ile son-test ortalama puani 109.22 olan deney
grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu goéstermistir ( t(79) =

2.126, p <.05).

Tablo 4.10: Deney ve Kontrol Gruplarmin Uygulama Sonras1 CTO iliskisiz Grup t-Testi

Sonuglart
Gruplar N X SS sd t p
Kontrol 40 102.35 13.87

79 2.126 .037

Deney 41 109.22 15.17
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4.3. UCUNCU ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR

“Isbirlikli 6grenmenin uygulandig1 deney grubu dgrencileri ile geleneksel yaklasimin
uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin, ¢cevreye yonelik davranislar1 arasinda anlamli
bir fark var mdir?” seklindeki iiglincii alt problemi ¢dzmek amaciyla CDO konunun

ogretiminden once ve sonra deney ve kontrol grubu dgrencilerine uygulanmaistir.

Tablo 4.11°de goriildiigli gibi deney ve kontrol gruplarinin ¢evre davranis 6l¢egi 6n ve
son testlerinden elde ettikleri puanlarin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir (p

>.05).

Tablo 4.11: Deney ve Kontrol Gruplarmin CDO’ye Iliskin Shapiro-Wilks Testi Sonugclar

Kontrol Grubu Deney Grubu
N
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Ontest 0 987 4 916 4l 954 41 .098
Sontest o 974 40 485 4l 951 41 077

Tablo 4.12°de goriildiigii gibi kontrol grubundaki 6grencilerin ¢evre davranis dlgegi 6n
test puan ortalamasi 67.15; deney grubundaki Ogrencilerin ise 69.02°dir. Deney ve
kontrol gruplarinin ¢evre davranis 6lgegi On test ortalamalar1 arasinda bir farkin olup
olmadigini test etmek i¢in bagimsiz gruplarla ilgili kullanilan t-testi ise kosulmustur.
Buna gore, deney ve kontrol gruplarinin ¢evre davranis dlgegi on test puanlari arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir fark saptanmamustir ( ti79) = .607, p >.05). Bu verilere
dayanarak, uygulama Oncesinde deney ve kontrol gruplarinin g¢evreye yonelik

davranislarinin denk oldugu kabul edilmistir.

Tablo 4.12: Deney ve Kontrol Gruplarinin Uygulama Oncesi CDO Iliskisiz Grup t-Testi

Sonuglari
Gruplar N X SS sd t p
Kontrol 40 67.15 11.56

79 .607 .546

Deney 41 69.02 15.86
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Konunun 6gretiminden sonra 6grencilerin ¢evreye yonelik davranislarindaki degisimleri

belirleme amaciyla, CDO konu bitiminde her iki gruba yeniden uygulanmustir.

Tablo 4.13’de goriildiigii gibi kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesinde
CDO’den elde ettikleri ortalama puani 67.15 iken, uygulama sonrasinda 67.75’e
yukselmistir. Kontrol grubu o6grencilerinin davranig puanlarinda saptanan bu artisin
anlamliligini belirleme amaciyla ise kosulan bagimli gruplarla ilgili kullanilan t-testi
sonuglari, 6n ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin

olmadigini gdstermistir ( tz9)= 1.397, p >.05).

Tablo 4.13: Kontrol Grubunun Uygulama Oncesi ve Sonrast CDO filiskili Grup t-Testi

Sonuglari
Olgiim N X SS sd t p
On test 40 67.15 11.56
39 1.397 .170
Son test 40 67.75 12.16

Tablo 4.14°de goriildigii gibi deney grubundaki o6grencilerin uygulama Oncesinde
CDO’den elde ettikleri ortalama puani 69.02 iken, uygulama sonrasinda 78.95’e
yiikselmistir. Deney grubu 6grencilerinin davranis puanlarinda saptanan bu artisin
anlamliligini belirleme amaciyla ise kosulan bagimli gruplarla ilgili kullanilan t-testi
sonuglari, 6n ve son test puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin

oldugunu gostermistir ( tuo) = 5.437, p <.05).

Tablo 4.14: Deney Grubunun Uygulama Oncesi ve Sonras1 CDO Iliskili Grup t-Testi Sonuglari

Olgiim N X SS sd t P
On test 41 69.02 15.86

40 5.437 .000
Son test 41 78.95 10.60

CDO 6n ve son test t-testi sonuglari, uygulama sonrasinda kontrol grubunun ortalama

puanlarindaki artisin anlamli olmadigini, deney grubundaki artisin ise anlamli oldugunu
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ortaya koymustur. Bu nedenle, 6n-test sonuglarina gore ortalama puanlari arasinda
anlaml farklilik saptanmayan deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasindaki
ortalama puanlarinin istatistiksel olarak karsilastirilmasi amaciyla bagimsiz gruplarda t-
testi ise kosulmustur. Tablo 4.15’de sunulan sonuglar, son-test ortalama puant 67.75
olan kontrol grubu ile son-test ortalama puani 78.95 olan deney grubu arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu gostermistir ( ti79)= 4.421, p <.05).

Tablo 4.15: Deney ve Kontrol Gruplarmin Uygulama Sonras1 CDO Iliskisiz Grup t-Testi

Sonuglari
Gruplar N X SS sd t p
Kontrol 40 67.75 12.16
79 4.421 .000
Deney 41 78.95 10.60

4.4. DORDUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

“Ogrencilerin, uygulanan isbirlikli 6grenmeye ydnelik diisiinceleri nedir?” seklindeki
dordiincii alt problemi ¢dzmek amaciyla IODA uygulamalar sonrasinda deney grubu
ogrencilerine uygulanmistir. IODA’den elde edilen bulgular ve dgrencilerin goriisleri

asagida sunulmustur.
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Tablo 4.16: Deney Grubu Ogrencilerinin IODA Maddelerine iliskin Yiizdeleri ve Ortalama

Puanlar
g g g S § Ortalama
=3 | B = | s = S
E 51| 5 = 5 = ‘E’ 2 | Puanlar
s 2|z s =z | E 5 E -
Anket Maddeleri EE | E EZT | E €% X
< < - R < < &
=X | X Mo | M =
% % % % %
1. Isbirlikli 6grenmenin, beni arastirmaya | 68.3 | 24.4 7.3 0.0 0.0 4.61
motive ettigini diigliniiyorum.
2. lIsbirlikli 6grenme, Ozgiivenimin artmasmi | 68.3 | 22.0 73 24 0.0 4.56
sagladi.
3. lIsbirlikli 6grenmede, grup arkadaslarm | 41.5 | 31.7 | 122 | 4.9 9.8 3.90
caligmaya istekliydiler.
4. Etkinliklerde Ogretmenin yalnizca | 70.7 | 22.0 | 4.9 24 0.0 4.61
yonlendirici  olmasi, beni daha ¢ok
caligmaya sevk etti.
5. Isbirlikli O6grenme uygulamalarin1 | 4.9 4.9 73 19.5 | 585 4.28
benimseyemedim.
6. Isbirlikli &grenme siirecinde oOgrendigim | 75.6 | 14.6 | 4.9 0.0 4.9 4.56
yeni bilgileri grupta tartisarak anlatmak,
dgrenme basarimi arttird.
7. Grup i¢i dayanisma, arkadaslik iliskilerimizi | 65.9 19.5 9.8 2.4 2.4 4.44
gelistirdi.
8. Isbirlikli  dgrenmenin  tim  derslerde | 75.6 | 17.1 24 4.9 0.0 4.63
uygulanmasini isterim.
9. Ilsbirlikli &grenmede, smavin yani sira | 75.6 | 14.6 | 0.0 0.0 9.8 4.46
yaptigimiz tim faaliyetlerin
degerlendirilmesini olumlu buluyorum.
10. Isbirlikli 6grenmenin ¢ok yararli oldugunu | 82.9 | 14.6 24 0.0 0.0 4.80
diisiiniiyorum.
11. Dersin tiimiinii 6gretmenin anlatmasinin 341 | 244 | 17.1 7.3 17.1 2.48
daha iyi olduguna inantyorum.
12. Isbirlikli 6grenme, beni aragtirmaya 58.5 | 34.1 4.9 0.0 24 4.46
yonlendirdi.

Tablo 4.16’ya gore Ogrencilerin tiimii, isbirlikli 6grenmenin kendilerini aragtirmaya
motive ettigini, %97.5’1 igbirlikli 6grenmenin kendilerini arastirmaya yonlendirdigini
belirtmislerdir. Isbirlikli 6grenmenin, kendisini arastirmaya motive etmedigini belirten
Ogrenci ise bulunmamaktadir. Birinci ve on ikinci maddeye iliskin 6grenci

cevaplarindan bazilar1 asagidaki gibidir:

0.24: Katiliyorum. Ciinkii eskiden pek fazla arastirma yapmak istemezdim. Ama
simdi daha ¢ok yapmak istiyorum.

0.12: Tamamen katiliyorum. Daha ¢ok bir seyler ogrenmek istiyordum. Ve bu
yiizden de stirekli arastirma yapmak istiyordum.

O.11: Katiliyorum. Ciinkii isbirlikli 6grenmede arastirma benim icin bir hobi
oluyor. Arastirmayt seviyorum.




O.1:

0.19:
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Kismen katiliyorum. Ciinkii arastirmayr pek sevmiyorum. O yiizden motive
olmay1 istemedim.

Tamamen katilyyorum. Ciinkii diger derslerde bu kadar arastirma
yapmiyorum. Ama bu fen dersini gordiikten sonra arastirma yapmayt
seviyorum.

Tablo 4.16’ya gore 0&grencilerin %97.6’s1 igbirlikli 6grenmenin 6zgilivenlerinin

artmasini sagladigini, %2.4’1 ise isbirlikli 6grenmenin 6zgiivenlerini artirmada katkisi

olmadigin1 belirtmistir. Tkinci maddeye iliskin 6grenci cevaplarindan bazilar1 asagidaki

gibidir:
0.34:
0.31:

O.1:
0.42:

0.12:
0.24:

0.39:

Tamamen katiliyorum. Artik biitiin konularda parmak kaldirabiliyorum.
Tamamen katiiyorum. Ciinkii ogretmen deneyleri bize yaptirdi ve kendi
basimiza yaptigimiz i¢in giivenimin arttigini diigiiniiyorum.

Katilmiyorum. Bu igin 6zgiivenimi arttirdigini pek fazla diisiinmiiyorum.
Katiliyorum. Daha ¢ok konustum, tartisttim ve cevap verdigim igin biraz
artti.

Tamamen katilyyorum. Ciinkii artik kendi kendime bir seyler yapmayt
basarabiliyorum.

Katiliyorum. Ciinkii eskiden pek sunu yapacagim diye 6zgiivenim yoktu, ama
bu sayede pek ¢cok sey yapabiliyorum.

Tamamen katiliyorum. Ciinkii ben ozgiivenimin tam oturmamis oldugunu
diisiiniiyordum. Isbirlikli 6grenme ise benim ézgiivenimin artmasini sagladi.

Tablo 4.16’ya gore oOgrencilerin %85.4°1i uygulamalar sirasinda grup arkadaslarinin

calismaya istekli oldugunu, %14.7’si grup arkadaslarinin ise c¢aligmaya istekli

olmadigin1 belirtmistir. Ugilincii maddeye iliskin &grenci cevaplarindan bazilart

asagidaki gibidir:

0.42: Kismen katiliyorum. Bazi arkadaslarim ok istekliyken, ilgisiz olanlar oldu.

0.33: Tamamen katilmiyorum. Grup arkadaslarimdan bazilari bu projede goller,
takimlar gibi alakasiz seyler konustular. Bu yiizden tamamen katilmiyorum.

0.28: Katiliyorum. Bazilari o kadar istekli degildi. Erkeklere gére kizlar daha ¢ok
calisti.

0.19:  Katilmiyorum. I¢lerinden sadece birisi bu istegin icinde degildi. Hatta bizim
grup ile alakasi bile yoktu, hi¢chir etkinlige katilmadi.

0.3:  Katiliyorum. Hepimiz her seyi merak ettigimiz icin istekliydik.

0.39: Tamamen katiliyorum. Ciinkii etkinlikleri ve deneyleri ¢cok zevkli bir sekilde
yvapiyorduk.

O.15: Tamamen katilmiyorum. Benim grubumda olan égrenciler hi¢hir sorumluluk
almiyor. Bu nedenle bu diisiinceye katilmiyorum.

0.9:  Katilmiyorum. Ciinkii iki arkadasimiz grubun disinda gibiydiler.
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Tablo 4.16’ya gore O6grencilerin %97.6’s1 etkinlikler sirasinda 6gretmenin yonlendirici

olmasinin, kendilerini daha ¢ok calismaya sevk ettigini, %2.4’1 ise Ogretmenin

yonlendirici olmasinin kendilerini daha ¢ok calismaya ydnlendirmedigini belirtmistir.

Dordiincii maddeye iliskin 68renci cevaplarindan bazilar1 agagidaki gibidir:

0.40:
0.36:
O.1:

0.31:

0.23:

0.2:

Katilmiyorum. Ciinkii  6gretmenimiz  yalniz oldugu i¢in bazilariyla
ilgileniyor, bazilarvyla ilgilenemiyordu.

Tamamen katiliyorum. Ciinkii tek basina bir is yapmak insant daha mutlu
ediyor.

Tamamen katilyyorum. Her seyi bizim yapmamiz beni ¢alismaya sevk
eden en onemli olayd..

Tamamen katiliyorum. Ciinkii 6gretmenimiz bize giivendi ve sadece
yonlendirdi.

Tamamen katiltyyorum. Ciinkii deney sirasinda sadece yonlendirmeliydi.
Eger her seyi hocamiz soyleseydi, biz bir sey ogrenemezdik. Bu yiizden
beni daha ¢ok ¢alismaya sevk etti.

Tamamen katiliyorum. O isleri ogretmenimiz yapsaydi, bizlere fazla bir
sey kalmazdi. Biz de zevk almazdik.

Tablo 4.16’ya gore 6grencilerin %85.3’1i genel olarak isbirlikli 6grenme uygulamalarini

benimsediklerini, %9.8°1 ise isbirlikli uygulamalarini benimseyemediklerini belirtmistir.

Besinci maddeye iliskin 6grenci cevaplarindan bazilar1 asagidaki gibidir:

0.19:

0.28:
0.1

0.23:
0.37:

0.2:
0.9:
0.25:

Hayir, tam tersine ¢cok iyi benimsedim. Ogretmenimin iyi anlatmasi da
buna yardimci oldu.

Katilmiyorum. Ciinkii ¢ok iyi motive oldum ve anladim.

Kismen katiliyyorum. Tam olmasa da benimsedigimi diisiiniiyorum.
Tamamen katiliyyorum. Ciinkii bazi deneylerde kafam karisti.

Tamamen katimiyorum. Ciinkii hepsini iyi anladigim igin hepsini
benimsedim.

Katilmiyorum. Benimsedim. Ciinkii o ige kendim de katildim.

Tamamen katilmiyorum. Ciinkii zevkli uygulamalard.

Tamamen katilmiyorum. Kesinlikle benimsedim, ¢iinkii benim icin ¢ok
ozeldi.

Tablo 4.16’ya gore 6grencilerin %95.1°1 igbirlikli 6grenme siirecinde 6grendikleri yeni

bilgileri grup icinde tartigarak anlatmanin basarilarimi arttirdigini, %4.9’u ise bu

durumun basarilarmi artirmadigini  belirtmistir. Altinct maddeye iliskin  68renci

cevaplarindan bazilar1 asagidaki gibidir:

O.12:

Katiliyorum. Smif ¢ok konustugu igin fazla motive olamiyordum. Ama
bazi seyleri tartismak basarimi arttirdl gergekten.



0.23:
0.33:
0.24:

0.25:
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Tamamen katiliyorum. Ciinkii her deney bittiginde tartisiyorduk ve yeni
bilgiler elde ediyorduk.

Tamamen katilmiyorum. Ciinkii grubumuzdaki erkekler dikkatimizi
dagitiyorlardi, biz tartisma bile yapamuyorduk.

Tamamen katilyyorum. Ciinkii kendi kendime bir seyler aklima
gelmiyordu. Ama grupta tartisarak aklima daha ¢abuk giriyordu.
Tamamen katiliyorum. Ciinkii arkadaslarim dogrularimi etkinlik kitabina
vazdi, yanlislarimi ise diizelttiler.

Tablo 4.16’ya gore 6grencilerin %95.2°s1 grup i¢i dayanigmanin arkadashk iligkilerini

gelistirdigini, %4.8’1 ise grup dayanismasinin arkadaslik iliskilerini gelistirmedigini

belirtmistir. Yedinci maddeye iliskin 6grenci cevaplarindan bazilar1 agagidaki gibidir:

0.10:

0.9:
0.37:

0.38:
0.36:
0.42:

O.11:

0.24:
0.28:

0.33:

Tamamen katiltyyorum. Bu ¢alisma beni arkadaglarima bir adim daha
yvaklastird.

Tamamen katilmiyorum. Ciinkii degistirmedi.

Tamamen katiulyyorum. Ciinkii  olumlu iletisimler kurdugum igin
arkadashik iliskilerim artt.

Tamamen katiliyyorum. Eskiden ¢ok kotiiydii, simdi miikemmel.

Kismen katilyyorum. Cok bir gelisme olmadi. Arkadaslhigimiz ayni sekilde
devam ediyor.

Tamamen katilyyorum. Hocamiz bizi hi¢ istemedigimiz arkadaglarimizila
grup yapti. Ama simdi anlasamadigim kisilerle arkadashik iliskilerim
gelisti.

Katiliyorum. Ciinkii eskiden pek sik konusmazdik. Ama simdi grup
sayesinde oturup tartigabiliyoruz, konusabiliyoruz.

Tamamen katiliyorum. Arkadaslarimin  gormedigim giizel huylarini
gordiim.

Kismen katulyyorum. Ciinkii grup arkadaslarim bu projeye fazla
katilmadiklar icin iliskilerimizi kismen gelistirebildik.

Tablo 4.16’ya gore oOgrencilerin  %95.1°1 isbirlikli 6grenmenin tiim derslerde

uygulanmasin isterken, %4.9’u isbirlikli 6grenmenin tiim derslerde uygulanmasini

istememektedir. Sekizinci maddeye iliskin 6grenci cevaplarindan bazilar1 asagidaki

gibidir:

0.27:
0.40:

O.1:

0.21:

Katilmiyorum. Hep konusuyorlar ve bizi dinlemiyorlardi.

Tamamen katiliyorum. Ciinkii arkadaglarimizla bir grup halinde
fikirlerimizi birbirimize séylememiz hosuma gidiyor.

Tamamen katilmiyorum. Ovyle uygulamrsa daha basarili olacagimi
diistintiyorum.

Tamamen katiliyorum. Eger tiim derslerde isbirlikli ogrenme olursa o
gruplar arkadagslik iliskilerini gii¢lendirir.



0.42:

0.23:
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Katilmiyorum. Bu ¢alisma yapilmast zor ve vakit aliyor. Bizim de bu
calisma kadar vaktimiz yok.

Tamamen katiliyorum. Ciinkii sadece fen dersinde degil tiim derslerde
basarili olmak isterim.

Tablo 4.16’ya gore O6grencilerin %90.2°si uygulamalar sirasinda gerceklestirilen tiim

faaliyetlerin degerlendirilmesini olumlu buldugunu, %9.8’1 ise tiim faaliyetlerin

degerlendirilmesini olumlu bulmadigin1 belirtmistir. Dokuzuncu maddeye iliskin

Ogrenci cevaplarindan bazilar1 agagidaki gibidir:

0.17:
0.3:

0.42:
0.19:
0.27:

0.23:

Tamamen katiliyorum. Ciinkii faaliyetler degerlendirilerek anlam
kazanirlar.

Tamamen katilmiyorum. Ciinkii yaptigimiz her davranis degerlendirilirse
basarisiz olabiliriz.

Tamamen katilyyorum. Ciinkii verimli veya verimsiz ¢alismalarimin olup
olmadigini gormek isterim.

Tamamen katilmiyorum. Ciinkii bu ¢alismanin  benim sinavlarimi
olumsuz etkileyecegini biliyorum.

Tamamen katiliyyorum. Kimin ne kadar dinledigi ya da kimin emek
gosterdigi ortaya ¢ikar ve emek hirsizligi olmaz.

Tamamen katiliyorum. Ciinkii sinavin  yani sira yaptigimiz  tiim
faaliyetlerin bizim i¢in bir bilgi kaynagi oldugunu diistiniiyorum.

Tablo 4.16’ya gore Ogrencilerin tiimii, farkli oranlarda olmakla birlikte, isbirlikli

ogrenmenin ¢ok faydali oldugunu belirtmislerdir. Isbirlikli dgrenmenin faydali

olmadigimi belirten 6grenci bulunmamaktadir. Onuncu maddeye iliskin 6g8renci

cevaplarindan bazilar1 asagidaki gibidir:

0.40:

0.33:

0.25:

0.10:
0.14:

0.42:

Tamamen katuliyorum. Ciinkii kendimizle c¢atisma yasaya yasaya
yvanlislarimizi bulup diizeltebiliyoruz.

Tamamen katiliyorum. Ciinkii benim bildigi bilgiyi grup arkadaglarimla
paylasinca bu bilgi ¢ogalir ve ¢ok yararl bir is olacagi igin igbirlikli
ogrenme ¢ok yararhdir.

Tamamen katilyyorum. Ciinkii arkadashk, yardimlasma gibi temel
sevgileri ogreniriz.

Katilyyorum. Isbirlikli 6grenme benim daha disiplinli olmami saglad.
Tamamen katiliyorum. Ciinkii daha zevkli oluyor, hem de ogrenci konuyu
merak ediyor.

Kismen katilyyorum. Bilgiler agisindan evet ama baska bir ag¢idan
yararmi agtk¢asit géremedim.
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Tablo 4.16’ya gore ogrencilerin %75.6’s1 dersin tiimiinii 6gretmenin anlatmasinin daha

iyl oldugunu, %?24.4°t dersin tiimiinii Ogretmenin anlatmasinin iyl olmadigini

belirtmistir. On birinci maddeye iliskin 6grenci cevaplarindan bazilar1 agagidaki gibidir:

0.40:

0.39:
0.37:
0.32:
0.14:

O.12:

0.3:

0.28:

0.42:

Tamamen  katilyyorum.  Ciinkii  ogretmenin  bildikleri  bizim
bildiklerimizden ¢ok farklt ve ogretmenin bizlere orneklerle anlatmasi
benim daha iyi anlamami sagliyor.

Tamamen katiliyorum, ¢iinkii 6gretmen anlatinca daha iyi anlyyorum.
Ogretmenin anlatmasiyla dersleri anladigim icin katilryyorum.

Tamamen katiliyorum. Ciinkii ogretmenimiz sasirmadan, eksiksiz ve
giizelce anlasilacak halde anlatiyor.

Kismen katiulyyorum. Clinkii  dersin tamamini  ogretmen anlatirsa
ogrenciler bir sey ogrenmez.

Tamamen katilmiyorum. Hayiwr, hi¢ iyi olmazdi. Ciinkii adi iistiinde,
isbirlikli 6grenme. Bunun icin bizler bir seyler yapmaliyiz.

Kismen katiliyyorum. Dersin tiimiinti ogretmen anlatirsa biz bir sey
anlamayiz. Ciinkii anlamamiz igin derse bizim de katilmamiz gerekir.
Katilmiyorum. Ciinkii bazen ogrencilerin arastirarak bazi seyleri daha
cok 6grendigine inantyorum.

Tamamen katilmiyorum. Ogretmenin anlatmas: iyi ama bizim de
katilmamiz lazim.
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5. TARTISMA VE SONUC

Bu bélimde arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar, ilgili literatiirde yapilan
calismalarin sonuglar1 da géz Oniinde bulundurularak irdelenmis ve sonuglara bagl

olarak oneriler sunulmustur.

Yedinci siif “Insan ve Cevre” Unitesinde yer alan “Cevre Sorunlar1 ve Etkileri” adli
konuya iligkin gelistirilen igbirlikli 6grenme etkinliklerinin, 6grencilerin ¢evre bilgi
diizeylerine, ¢evreye yoOnelik davranig ve tutumlarina etkisini incelemek amaciyla
gerceklestirilen bu arastirmada, bulgular kisminda belirtildigi gibi ¢evre bilgi diizeyi,
cevreye yonelik tutum ve davranislart agisindan denk olan iki gruptan kontrol grubunda
mevcut Fen ve Teknoloji programindaki etkinlikler uygulanirken, deney grubunda

arastirmacilar tarafindan gelistirilen igbirlikli 6§renme etkinlikleri uygulanmustir.

Arastirma kapsaminda uygulanan CBT’den elde edilen sonuglara gore, isbirlikli
ogrenme etkinliklerinin kullanildigi deney grubu ve programdaki mevcut etkinliklerin
kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre bilgi diizeylerinin konunun 6gretiminden
sonra anlamli diizeyde arttigi, bu anlamli farkliligin deney grubu lehine oldugu
saptanmustir (tz79)= 6.12, p <.05). Bu durum, MEB tarafindan yapilandirmaci yaklagima
dayali olarak yeniden diizenlenen Fen ve Teknoloji Ders programi kapsamindaki
etkinliklerin, kontrol grubu &grencilerinin g¢evre bilgi diizeylerini arttirmada etkili
oldugunu gdostermistir. Yapilandirmaci yaklasimin 6grencilerin akademik basarilarina
etkilerine yoOnelik gerceklestirilen aragtirmalar da bu bulgularla paralellik
gostermektedir (Oznacar, 2005; Becker ve Mousiniyet, 2004; Lord, 1991). Kirikkaya
(2009), Fen ve Teknoloji programinin uygulanmasina yonelik 6gretmenlerin goriislerini
inceledigi ¢alismasinda, 89 fen Ogretmenin goriisiine basvurmustur. Bu calismaya
katilan Ogretmenlerin  %76,6’s1  programin Ogrencilerin  basarilarmi  arttirdigini
belirtmistir. Her iki grubun bilgi diizeylerindeki artis kiyaslandiginda ise, g¢alisma
kapsaminda gelistirilen igbirlikli 6grenme etkinliklerinin gerceklestirildigi deney grubu

ogrencilerinin CBT son testinden elde ettikleri puanlarin anlamli diizeyde daha ytiiksek
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oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulardan hareketle, arastirmacilar tarafindan gelistirilen
isbirlikli 6grenme etkinliklerinin, 6grencilerin ¢evre bilgi diizeylerini artirmada mevcut
programa gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Benzer olarak, Acar ve Tarhan
(2008), Bilgili (2008), Atasoy ve dig. (2007), Biilbiil (2007), Kincal ve dig. (2007),
Ergiin (2006), Bilgin ve Geban (2004), Gillies (2004), Vaughan (2002), Kasap (1996),
Lampe ve Rooze (1996) tarafindan gergeklestirilen ¢caligmalar da igbirlikli 6grenmenin,
Ogrencilerin basarilarini arttirmada 6nemli diizeyde etkili oldugunu ortaya koymustur.
Diger yandan Ergin (2007) sundugu tez calismasinda, 6. sinif 6grencilerinin Fen ve
Teknoloji dersindeki basarilarini arttirmasi agisindan igbirlikli 6grenme yontemi ile Fen
ve Teknoloji programi arasinda anlamlhi bir farklilik olmadigin1 belirtmistir. Bu
durumun nedenini, arastirmada uygulanan her iki ydntemin de 6grenci merkezli

yontemler olmasiyla agiklamistir.

Uygulamalarin ardindan deney grubu 6grencileriyle gerceklestirilen yari yapilandirilmis
gorlismeler, 6grencilerin diisiik oranlarda olmakla birlikte asit yagmurlari, ozon tabakasi
ve onun islevi, egzoz gazlar1 ve sera etkisi konularinda baz1 kavram yanilgilarina ve
eksik bilgilere sahip olduklarin1 gostermis ve hava, su, toprak kirliligi arasindaki iligkiyi
kurmakta zorluk cektikleri saptanmistir. Ogrencilerde literatiirle benzer olarak, “asit
vagmurlarimin  kiiresel 1sinmaya neden olduguna” yonelik kavram yanilgisina
rastlanmistir. Bu durum, 6grencilerin asit yagmurlarinin kiiresel 1sinmay1 tetikledigi, her
iki hava kirliligi sorununun olusumuna neden olan faktorleri tanimlamakta
zorlandiklarin1 gdstermistir. Benzer olarak, Bozkurt ve Cansiingii (2002), Dar¢in ve dig.
(2006) ilkogretim 6grencileriyle yaptiklar: ¢calismalarda 6grencilerin, yagmurlardaki asit
miktarinin artmasiyla sera etkisinin de artacagi seklinde bir kavram yanilgisina sahip
olduklarini belirlemiglerdir. Boyes ve Stanisstreet (2001) ise, 11-16 yas 6grencileriyle
gerceklestirdikleri caligmalarinda, 6grencilerin kiiresel 1sinma ve asit yagmuru arasinda
yanlis iliski kurduklarini belirtmislerdir. Bostrom ve dig. (1994), Avci ve Darcin (2009)
tarafindan gerceklestirilen ¢alismalarda da benzer kavram yanilgisi tespit edilmistir.
Ogrencilerde genel olarak rastlanan diger bir yamilgi “Ozon tabakas: delinmistir’
seklindedir. Yine benzer olarak Khalid (2001)’de 6gretmen adaylariyla gerceklestirdigi
calismasinda, G6grencilerin ozon tabakasinda bir delik oldugu seklinde bir kavram
yanilgisina sahip olduklarini bulmustur. Selvi (2007), Oluk ve Oluk (2007), Kalipc1 ve

dig. (2009), tarafindan gergeklestirilen arastirma sonuglart da Ogrencilerin ozon
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tabakasinda delik oldugu seklinde kavram yanilgisina sahip olduklarini ortaya
koymaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriisme sonuglari, bu yanilginin biiyiik oranda,
ilkdgretim ders kitaplari, dershane konu anlatimi kitaplarinin yanm sira gazete, dergi,
televizyon gibi kitle iletisim araglarinda ozon tabakasinin delinmesi ifadesinin yer
almasindan kaynaklandigini gostermistir. Ozon tabakasiyla ilgili diger bir kavram
yanilgisi, Boyes ve Chambers (1995), Bozkurt ve Aydogdu (2004), Pekel ve Ozay
(2005), Selvi (2007)’nin de ¢alismalariyla paralellik gésteren “Ozon tabakasi yeryiiziinii

’

asit yagmurlarindan korur.” seklindedir. Bu durum, 6grencilerin ozon tabakasinin
islevini tam olarak algilayamadiklarini, ozon tabakasinin yeryiiziinii zararli tiim
etmenlerden korudugu ve ozon tabakasinin yeryiiziiniin ¢ok yakininda oldugu seklinde
diisiincelere sahip olduklarin1 ortaya koymaktadir. Ogrencilerin diisiik oranlarda
olmakla birlikte “Egzoz gazlar: su kirliligine neden olmaz” seklinde bilgi eksikligine
sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu durum, egzoz gazlarinin sadece hava kirliligine neden
oldugu seklinde diisiincelere sahip olan Ogrencilerin, su kirliligine ise sadece
kanalizasyon bosaltimi, denizlere ¢op atimi gibi faktorlerin neden oldugu diisiincesinde
olduklarini, madde dongiilerini dikkate almadiklarini gdstermektedir. Lesson ve dig.

(1997), 10-16 yas arasindaki bazi 6grencilerde benzer bilgi eksikliginin bulundugunu

tespit etmislerdir.

Aragtirma kapsaminda uygulanan CTO sonuglari, isbirlikli 6grenme etkinliklerinin
kullanildig1 deney grubu oOgrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarmin uygulamalar
sonrasinda anlamli dlgiide gelistigini (tao) = 5.46, p <.05), buna ragmen programdaki
mevcut etkinliklerin kullanildigi kontrol grubu G&grencilerinin ¢evreye yonelik
tutumlarindaki gelisimin anlamli olmadigini ortaya ¢ikarmistir (t;39)= 1.94, p >.05). Bu
bulgular, mevcut programdaki etkinliklerin, 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini
gelistirme konusunda yeterli olmadigimi gostermektedir. Calisma kapsaminda kontrol
grubundaki etkinliklerden bazilari, geleneksel 6grenme gruplarinda gergeklestirilmistir.
Yildiz (1999)’'in da belirttigi gibi geleneksel 6grenme gruplarinda galisan iiyeler
digerlerinin 6grenmesi i¢in ¢cok fazla sorumluluk hissetmezler, paylasimi saglamak igin
yeterince ¢aba harcamazlar, giidii yoktur. Sosyal beceriler ikinci planda kalirken, tiyeler
ya birbirleriyle yarisirlar ya da diger iiyelerin ¢alismalarindan faydalanirlar. Isbirlikli
O0grenme gruplarinda ise iiyeler birbirlerinin 6grenme sorumlulugunu tasirlar, liyeler

arasinda dayanisma ve olumlu bagimlilik vardir. Grup tiyeleri kime yardim edilmesi ve
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kimin giidiilenmesi gerektigini bilir ve c¢alismalarin1 bu dogrultuda siirdiirtirler.
Aragtirmada kullanilan isbirlikli 6grenme etkinlikleri araciligiyla tiim 6grencilerin
katilim1 saglanmuis, iiyeler arasinda olumlu bagimlilik yaratilmis ve 6grenciler somut
yasantilar kazanmistir. Bu durum, igbirlikli 6grenme gruplarinda gergeklestirilen
etkinliklerin 6grenci tutumlarin1 olumlu yonde gelistirdigini ortaya koymaktadir. Bu
bulgular, ¢evre konulariyla ilgili cesitli etkinliklerle yiiriitiilen dersler araciligiyla,
Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelistigini belirten Leeming ve
Porter (1997)’1n; ¢evre konulariyla ilgili laboratuar etkinliklerinin 6grencilerin gevreye
yonelik tutumlarin1 olumlu yonde gelistirdigini belirten Doganca (2007)’nin; proje
tabanli 6grenmeye dayali ¢evre egitimi dersinin Ogrencilerin ¢evresel tutumlarini
arttirdigin1  belirten Yavuz’un (2006), isbirlikli 6grenmeye gore yiiriitillen dersler
araciligiyla 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelistigini belirten
Bilgili (2008)’nin arastirmalarindan elde ettikleri sonuglar ile paralellik gostermekte ve
tutumlarin kisa stirede artabilecegini belirten Bradley ve dig. (1999) nin ¢alismalarindan
elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir. Diger bir yandan, As¢1 ve Demircioglu
(2004) yaptiklar1 ¢aligmalarinda ¢oklu zeka kuramina gore yiiriitiilen derslerin; Biilbiil
(2007) isbirlikli 6grenme yonteminin, Amstrong ve Impara (1991) de bir ¢evre egitimi
programinin Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarimi degistirmedigi sonucuna

ulagmislardir.

Arastirma kapsaminda uygulanan CDO sonuglari, isbirlikli dégrenme etkinliklerinin
kullanildig1 deney grubu o6grencilerinin ¢evreye yonelik davranmiglarinin uygulamalar
sonrasinda olumlu yonde anlamli diizeyde degistigini (tuo)= 5.44, p <.05), buna ragmen
programdaki mevcut etkinliklerin kullanildigi kontrol grubu &grencilerinin cevreye
yonelik davranislarindaki degisimin anlamli olmadigini goéstermistir (tzo) = 1.39, p
>.05). Bu bulgular, mevcut programdaki etkinliklerin, 6grencilerin g¢evreye yonelik
davraniglarini istendik yonde degistirme konusunda yeterli olmadiginin altin1 ¢izmistir.
Bununla birlikte, igbirlikli 6grenmenin, 6grencilerin tutumlarinin yan sira davraniglarini
da olumlu yonde etkiledigi ortaya c¢ikarilmistir. Bu durum, deney grubundaki
ogrencilerin, igbirlikli 6grenmenin gerektirdigi gibi, ortak bir ama¢ dogrultusunda
calistiklarini, birbirlerine her konuda yardimci olduklarini, ayrica 6grencilerin ¢evre ve
cevre sorunlart hakkinda bilgi seviyelerinin artmasiyla birlikte davranislarinin da

olumlu yonde gelistigini gdstermektedir. Bu bulgular, literatiirdeki 6grenci merkezli
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Ogretim yoOntemleriyle yiiriitilen birgok arastirma sonuglar1 ile paralellik
gostermektedir. Erten (2003) ¢oplerin azaltilmasi bilincinin kazandirilmasina yonelik
hazirlamis oldugu bir 6gretim modeli araciligiyla, 6grencilerin davraniglarinin siireg
sonunda olumlu yonde degistigi sonucuna ulagmistir. Yavuz (2006) gerceklestirmis
oldugu caligmasinda proje tabanli 6gretim aracilifiyla 6grencilerin gevreye yonelik
davranislarinda olumlu yonde bir degisiklik oldugunu tespit etmistir. Hsu (2004), 16
haftalik bir ¢evre egitimi dersine katilan 6grencilerin ¢evreye yonelik davranislarinda

olumlu yonde degisiklikler oldugu sonucuna ulasmstir.

Isbirlikli 6grenme degerlendirme anketinden elde edilen veriler dgrencilerin cevreye
kars1 tutum ve davranislarinin olumlu yondeki gelisimini destekler niteliktedir. Elde
edilen veriler, deney grubu o6grencilerinin c¢alismaya olan motivasyonlarinin,
Ozglivenlerinin, 0grenme basarilarinin, arkadaslik iliskilerinin arttigin1 géstermistir. Bu
bulgular, literatiirdeki pek ¢ok arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir. Altiparmak
ve Nakipoglu (2002), gerceklestirdikleri ¢alismalarinda isbirlikli 6grenme yonteminin
ogrencilerin ilgilerini, motivasyonlarini, arkadaslik iliskilerini ve 6grenme basarilarini
arttirmada etkili oldugunu tespit etmislerdir. Benzer sekilde, Acar ve Tarhan (2008),
Hancock (2004), Gillies (2004) tarafindan gergeklestirilen arastirmalarin sonuglar1 da,
isbirlikli 6grenme aracilifiyla Ogrencilerin ¢alismaya ve konu alanina yonelik
motivasyonlarinin arttifini  gostermistir. Neo (2005), Sidney ve dig. (2004) ve
Gomleksiz (1997) isbirlikli 6grenme araciligiyla Ogrencilerin arkadaslik iliskilerinin
gelistigini tespit etmislerdir. Ergiin (2006), Johnson ve dig. (1993) gibi arastirmacilar da
gerceklestirdikleri ¢alismalarda isbirlikli 6grenmenin, Ogrencilerin 6zgilivenlerini
arttirdigim ortaya koymuslardir. Isbirlikli 6grenme degerlendirme anketinden elde
edilen diger bir sonuca gore, dgrencilerin yaklagik olarak dortte iicii, dersin tiimiinii
O0gretmenin anlatmasinin daha yararli olacagini belirtmislerdir. Bu durum, 6grencilerin
O0gretmeni smif ortaminda bir otorite olarak goérdiiglinii, okullarda hala davranisci

yaklagima yonelik bir alg1 oldugunu diistindiirmektedir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen sonuglara dayanarak asagidaki Onerilere yer

verilmistir:
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. Yapilandirmaci yaklasima dayali ¢esitli 6gretim yontem ve tekniklerinin verimli
bir sekilde uygulanabilmesi icin siif mevcutlarinda gerekli diizenlemeler
yapilmalidir.

. MEB tarafindan hazirlanan yedinci sinif Fen ve Teknoloji Ders Kitabi’ndaki
hatali ve eksik bilgilerin giderilerek, 6grencilerin hem duyussal hem de bilissel
gelisimini saglayacak igbirlikli 6grenme etkinlikleri gelistirilerek uygulamaya
sunulmalidir.

. Diger dersler ve konular i¢in de isbirlikli 6grenme etkinliklerinin gelistirilerek,
ogrencilerin birlikte yasamanin gerektirdigi isbirligi siirecini benimsemeleri ve
bilgiye ulagsma becerilerini kazanmalar1 saglanmalidir.

Insan hayatinda oldukca dnemli bir yere sahip olan cevre egitimine okul 6ncesi
donemden itibaren gerekli Onemin verilerek, Ogrencilerin ¢evre okuryazari
bireyler olmalart saglanmalidir.

Cevre egitiminde alan gezileri gibi dig ortamda yapilacak g¢alismalarla ilgili
gerekli izinlerin alinmasi konusunda veli-6grenci-6gretmen-okul yonetimi ve
ilge milli egitim miidiirliikleri isbirligi i¢inde calismali ve bu konuda 6zendirici

olunmalidir.
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EK-1
OGRENCI ETKINLIK KiTABI
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Bilgilere ulagmak i¢in yazarla irtibata geciniz.
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EK-2
OGRETMEN REHBER KiTABI



123

Bilgilere ulagsmak i¢in yazarla irtibata geginiz.
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EK-3
KONTROL GRUBU DERS PLANI
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CEVRE SORUNLARI VE ETKIiLERI KONUSU DERS PLANI

A.BICIMSEL BOLUM

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Simif: 7

Unitenin Adi: insan ve Cevre

Boliim: Cevre Sorunlari ve Etkileri

Siire: 8 saat

Ogrenme-Ogretme Strateji ve Yontemi:

Kaynak Kitaplar: MEB tarafindan kabul edilmis ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitabi
Arac-gerecler:

KONUNUN ORUNTUSU
Bu béliimde o6grenciler, ililkemizdeki ve diinyadaki ¢evre sorunlari hakkinda bilgi
toplayarak bu sorunlarin gelecekte tiim Diinya’y1 nasil etkileyecegini fark edecek ve bu

konuda igbirligine dayali ¢6zlim Onerileri gelistirerek cesitli faaliyetlere katilacaklardir.

KAZANIMLAR

1.9. Ulkemizdeki ve diinyadaki ¢evre sorunlarindan bir tanesi hakkinda bilgi toplar,
sunar ve sonuglarini tartisir.

1.10. Diinyadaki bir g¢evre probleminin iilkemizi nasil etkileyecegine iligskin
¢ikarimlarda bulunur.

1.11. Ulkemizdeki ve diinyadaki ¢evre sorunlarina yonelik isbirligine dayali ¢oziimler
Onerir ve faaliyetlere katilir.

1.12. Atatiirk’lin ¢evre sevgisi ile ilgili uygulamalarina 6rnekler verir.

UYARILAR

1.9. Ulkemiz gevre sorunlarina érnek olarak orman tahribati, hava, su ve toprak kirliligi,
heyelan, sel vb. verilebilir.

1.9., 1.10. Biyolojik silahlar konusu ile ilgili okuma metni verilebilir.

1.9., 1.11. Diinyadaki cevre problemleri i¢in ozon tabakasinin incelmesi, sera etkisi,

deniz kirliligi, niikleer kirlilik (Cernobil 6rnegi) vb. verilebilir.
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1.12. Atatiirk’iin ¢evreyle ilgili yaptig1 uygulamalar (Ornegin, Atatiirk Orman Ciftligi,

Ankara Cay1 projesi) bir aragtirma 6devi olarak verilir.

B. GIRiS BOLUMU

1. DIKKATI CEKME: Ogrencilerden, Ogrenci Calisma Kitabindaki
“Ulusal Cevre Anit1” adli etkinligi yapmalar istenir. Ogrenciler hikayeyi
okuyup verilen sorular1 cevaplarlar. Bu sirada 6grencilerin kendilerini
hikayenin ana kahramani olan Amrita yerine koyarak boyle bir durumda

neler hissedip neler yapabileceklerini ifade etmeleri saglanir.

2. GUDULEME: Ogrencilere, bu derste 6grendikleriyle iilkemizdeki ve
diinyadaki ¢evre sorunlari hakkinda bilgi toplayarak, bu sorunlarin
gelecekte tiim Diinya’y1 nasil etkileyecegini fark edecekleri ve bu konuda

igbirligine dayali ¢6ziim Onerileri gelistirecekleri belirtilir.

3. DERSE GECIS: Ogrencilere “Anahtar Kavramlar” boliimiinde cevre
kirliligi, kiiresel 1sinma, asit yagmuru, sera etkisi kavramlar ile ilgili
diisiinceleri  sorulur.  Ogrencilerden  anahtar  kavramlarla ilgili
distindiiklerini sozlii olarak ifade etmeleri beklenir. Konu sonunda bu

kavramlara tekrar donecekleri hatirlatilir.
C. GELISTIRME BOLUMU

Ogrencilere konu girisinde yer alan gazete haberleri okutulur. Bu haberlerde yer alan
tilkemizi ve diinyay1 tehdit eden ¢evre sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 saglanir.
Bu sorunlarin diinyay nasil etkileyecegi konusunda tartismalari saglanir. Bu sorunlarin
sebeplerini ve sonuglarint 6grenmeleri amaciyla ders kitabinin 240. sayfasinda yer alan

“Ulkemiz ve Diinyamiz Tehlikede” adl etkinligi yapmalar1 saglanir.

Bu etkinlikten sonra 6grenciler Caligma Kitabindaki “Canlilar1 Neler, Nasil Etkiler?”
adl etkinlige yonlendirilir. Bu etkinlikte 6grencilerin, ekosistemleri olumsuz etkileyen,
canlilar arasindaki beslenme iliskilerini bozan, dogal habitatlarin yok olmasina yol acan
sebepleri ve bu olumsuzluklardan hayvanlarin nasil etkilenecegini ifade etmeleri

beklenir. Ogrenciler cevaplarini sinifta okuyarak arkadaslariyla tartisirlar. Bu tartisma



127

sirasinda 6grencilerin birbirlerinin fikirlerini paylagmalar1 eksikliklerini tamamlayarak

yanlis bilgilerini diizeltmeleri saglanir.

Konuyu ilgi ¢ekici hale getirmek i¢in smiftaki Ogrenciler iki gruba ayrilir. Bu
gruplardan birine cevre Kkirliliginin sebepleri konusu verilir ve her 6grencinin bu
konuyla ilgili bir kelime sdylemesi istenir. Diger gruptaki dgrenciler ise arkadaslarinin
sOyledikleri kelimelerle ilgili anlamli ciimleler kurarlar. Daha sonra, ciimle kuran gruba
cevre kirliliginin sonuglar1 konusu verilerek bu konuyla ilgili birer kelime sdylemeleri

istenir. Diger gruptaki 6grenciler de bu kelimelerle ilgili climleler kurarlar.

Ogrencilerin ders kitabindaki hava kirliligi konusu ile ilgili bilgileri okumalari saglanr.
Insanlarin bazi faaliyetleri sonucunda atmosfere salman gesitli kimyasal maddelerin
havanin icerigini degistirdigi ve bu sekilde hava kirliliginin ortaya ¢iktigi vurgulanir.
Yasadiklar1 ortamlardaki havanin temiz olmasinin saghkli yasamin en Onemli
unsurlarindan biri oldugunu diisiinmeleri saglanir. Insanlarin faaliyetleri ile olusan hava
kirliliginin en kotlii sonuglarindan birisinin asit yagmurlart oldugu soylenir. Asit
yagmurlarinin ¢evremiz iizerindeki olumsuz etkilerini tahmin etmek amaciyla 6grenciler

Ders Kitabi’ndaki “Asit Yagmurlar1” adli etkinlige yonlendirilir.

Etkinligin ardindan sirkenin yumurta kabuklarina verdigi zarar gibi atmosferdeki asitli
maddelerin yagislarla yeryiiziine inmeleri sonucu bitkilerin, hayvanlarin, binalarin,
heykellerin ve tagitlarin 6nemli derecede zarar gordiigli aciklanir. G6l ve akarsulardaki
asit dengesinin bozulmasina bagli olarak canlilarin yasamlarinin sona erebildigi
vurgulanir. Ders kitabindaki binaya ait fotograf iizerinde asit yagmurlarinin etkisini
ogrencilerin fark etmeleri saglanir. Asit yagmurlarinin etkileri ve korunmak amaciyla

alinmasi gereken dnlemler hakkinda bilgi verilir.

Ogrencilerden, Ogretmen Kilavuz Kitabinda bulunan “Ozon Tabakasmin Delinmesi”
adli alternatif etkinligi yapmalar1 istenir. Bu sayfa fotokopiyle ¢ogaltilip 6grencilere

dagitilir.

Asit yagmurlar1 hakkinda verilen bilgilerden sonra &grencilerin sera etkisi, kiiresel
1sinma ve ozon tabakasinin delinmesiyle ilgili olarak ders kitabinin 242. sayfasinda

verilen bilgileri okumalar1 saglanir.
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Ogrencilerden ders kitabindaki “Su Kirliligi” konusunu okumalar1 istenir. Diinyadaki su
kaynaklarinin ¢ok sinirli oldugu, c¢evre kirliligi, kiiresel 1sinma, kentlesme, ormanlarin
zarar gormesi gibi nedenler sonucunda su kaynaklarinin giderek azaldigi vurgulanir. Bu
kaynaklarin stirekliliginin saglanmasi, dolayisiyla tiikkenmemesi i¢in suyun tasarruflu

kullanilmasi ve korunmasi gerektigi belirtilir.

Su kirliligi disinda tiim canlilar etkileyen bir baska ¢evre sorununun da toprak kirliligi
oldugu soylenir. Giiniimiizde toprakla ilgili 6nemli bir takim sorunlarin yasandigi,
bunlarin basinda topragin stirekli olarak azalmasinin ve niteliginin degismesinin geldigi
sOylenir. Bilingsiz uygulamalarin topragin mineral kaybetmesine, kirlenmesine ve
erozyona ugramasina yol actigi vurgulanir. Erozyonun topragin tarim yapilan iist
tabakasinin su, riizgar, buz ya da canlilarin etkisiyle aginip tasinmasi oldugu hatirlatilir.

Tiirkiye’de toprak kirliliginin temel olarak evsel, tarimsal ve sanayi kaynakl atiklardan
kaynaklandig1 belirtilir. Arastirmalarin iilkemizde toprakla kapli alanlarin %73 {inde

siddetli erozyonun oldugunu gosterdigi aciklanir.

Toprak kirliligi ve erozyon hakkinda &grencilerin daha fazla bilgi sahibi olmalarini
saglamak amaciyla dgrencilere Ogretmen Kilavuz Kitabinda bulunan “Toprak Kirliligi

ve Erozyon” adli alternatif etkinlik yaptirilir.

Toprak kirliligiyle ilgili aciklamalarin ardindan Ogrenciler ders kitabindaki

“Ormanlarimizi Koruyalim” adli etkinlige yonlendirilir.

Ogrenciler bu etkinlikte canlandirmay: sergiledikten sonra bir ormanda yasanabilecek
sorunlar hakkinda diger dgrencilere fikirleri sorulur. Ogrencilerin bu sorunlarm nasil
cOziimlenebilecegine iligkin Oneriler sunmalar1 saglanir. Orman tahriplerinin nedenleri
basinda avcilik faaliyetlerinin, hayvanlarin ormanlik alanlarda bilingsizce otlatilmasini
ve orman yanginlarinin geldigi belirtilir. Etkinligin sonucunda 6grencilerin agaglari
yakmamalari, kesmemeleri, dogal kaynaklar1 dikkatsizce kullanmamalar1 ve ormanlari

korumaya yonelik yasal 6nlemler alinmasi gibi 6nerilerde bulunmalar1 beklenir.

Orman tahribi, ¢1§ ve niikleer kirlilik hakkinda ders kitabinda yer alan bilgiler

ogrencilere okutulur. Ogrencilerin bu konulardaki diisiincelerini arkadaslarryla
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paylasmalar1 saglanir. Smif igerisinde niikleer kirlilik ve niikleer kirliligin 6nlenmesi
hakkinda ikilemler olusturularak ogrencilerin arkadaslariyla yaptiklari tartigmalar
sonucunda ortak bir karara vararak ¢6ziim Onerileri sunmalar1 saglanabilir.

Ogrencilere gevre kirliliginin sebep ve sonuclar1 hakkinda gerekli bilgiler verildikten
sonra, ¢evrenin korunmasi i¢in neler yapilabilecegiyle ilgili daha 6nceden yapmis
olduklar1 tartismalar hatirlatilir. Bu tartigmalar sirasinda sdylemis olduklari ¢6ziim
tekliflerini maddeler halinde siralamalar1 sdylenir. Bu cevaplama sirasinda 6grencilerin
siraladiklart maddeler bir asetata yazilarak tepegdz ile tiim ogrencilerin gormeleri
saglanabilir. Ogrenciler yanlis cevaplar konusunda birbirlerini uyarip cevabin nigin

yanlis doldugunu agiklarlar.

Bu agiklamalar bittikten sonra 6grenciler calisma kitabindaki “Sapkalarla Diisiinelim”
adli etkinlige yonlendirilir. Bu etkinligin amaci, ormanlarin tahrip edilmesinin nelere
yol agabilecegi konusunu ogrencilerin ii¢ farkli bakis acisiyla degerlendirmelerini

saglamaktir.

Bu etkinlik tamamlandiktan sonra Ogrenciler ders kitabindaki “Atatiitk ve Cevre
Sevgisi” adli konuya yonlendirilir. Burada yer verilen Atatiirk’iin ¢cevre konusundaki
calismalari iizerinde diistinmeleri saglanir. Bugiinkii ¢evre sorunlar1 diisliniildiigiinde,
bundan ¢ok uzun bir zaman 6nce Atatiirk’{in ¢evre konusuna verdigi dnemin, onun ileri

goriigliligiinii bir kez daha ortaya koydugu agiklanir.

D. KAPANIS BOLUMU

Ogrencilere konunun basindaki anahtar kavramlara donmeleri ve bu kavramlarla ilgili
olarak Ogrendikleri yeni bilgileri listelemeleri sdylenir. Bu liste 6grencilerle birlikte
tahtada yapilabilir. Boylece Ogrenciler birbirlerinin goriislerini  degerlendirerek

olusturduklari ¢evre bilincinin farkina varirlar.

Ogrencilerin iiniteyle ilgili bilgilerini giinliik hayatla iliskilendirmelerini saglamak
amaciyla ders kitabinin 247. sayfasindaki “Hayatimizin Neresinde?” bolimiinde
bulunan “Okyanus Kirlenmesi Durdurulabilir mi?” adli metni okumalar1 ve metinle

ilgili sorular1 cevaplamalari saglanir.
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E. DEGERLENDIRME
Ders kitabinin 245. sayfasindaki “Kendimizi Degerlendirelim” boliimiindeki sorular ve
calisma kitabidaki “Unite Sonu Degerlendirme Sorular” 6grencilere ev ddevi olarak

verilir.
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EK-4
KONTROL GRUBU OGRENCILERININ CALISMALARI



132

KONTROL GRUBU OGRENCILERININ CALISMALARI
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EK-5
DENEY GRUBU DERS PLANLARI
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GUNLUK PLAN

A. BiCIMSEL BOLUM

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Simif: 7

Unitenin Adi: Insan ve Cevre

Boliim: Cevre Sorunlari ve Etkileri

Konu: Hava Kirliligi

Siire: 2 saat

Ogrenme-Ogretme Strateji, Yontem ve Teknigi: Bulus Yoluyla Ogrenme Stratejisi,

Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Birlikte Ogrenme Teknigi

Kaynak Kitaplar: Ogretmen Rehber Kitabr ve Ogrenci Etkinlik Kitabi

Arac-gerecler: Her bir grup icin bir etkinlik kagidi

KAZANIMLAR

1.

wok wD

Hava kirliligini agiklar.

Hava kirliligi kaynaklarin1 kesfeder/siniflandirir.

Hava kirliligine neden olan faktorlerden bazilarini deney yaparak kesfeder.
Hava kirliliginin gelecekte doguracagi sonuglari fark eder.

Hava kirliliginin 6nlenmesine yonelik ¢oziimler Onerir.

BIiLIMSEL SUREC BECERILERI

1.

2
3.
4

e

Gozlem i¢in uygun arag, gereci se¢ip bunlari beceriyle kullanir.

Gozlemlere dayanarak bir veya birden fazla 6zellige gore karsilagtirmalar yapar.

Degisik kaynaklardan yararlanarak bilgi toplar.

Gozlem sonucunda elde edilen verileri yazili ifade, resim, tablo ve cizim gibi
cesitli yontemlerle kaydeder.

Islenen verileri yorumlar.

Gozlem ve aragtirmalart ve elde ettikleri sonuglar1 yazili, sozli ve/veya gorsel
malzeme kullanarak uygun sekillerde sunar ve paylasir.

Grup lyesi olarak isbirligi yapar.
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B. GIRiS BOLUMU

1. DIKKATI CEKME: Ogrencilere, “1952 yilinda Londra’da bir haftada 4000
kisinin hava kirliliginin olumsuz etkileri yiiziinden yasaminmi kaybettigi biliyor

muydunuz?” denilerek konuya dikkatleri ¢ekilir.

2. GUDULEME: Bu derste hava kirliliginin kaynaklarini deney yaparak
kesfedecek, hava kirliliginin sonuglarint 6grenecek, hava kirliligini 6nlemeye
yonelik onerilerde bulunacaksiniz ve ¢evre sorunlarina karsi1 daha duyarli birer
Ogrenci olacaksiniz. Ayrica SBS de ve benim yapacagim smavlarda bu konuda

soru ¢ikabilir. Bilirseniz, yiiksek puan alabilirsiniz.

3. DERSE GECIS: Partikiiler madde kavraminimn basit bir agiklamas1 yapilarak

derse gecilir.

Havada kirletici  olarak bulunan maddelerden biri de partikiiler
maddelerdir. Partikiiler madde, havada bulunan son derece kiiciik kati ve
s par¢aciklarin  tiimiidiir. Partikiiler maddeler, asitler, metaller, toz
pargaciklart ve duman gibi ¢esitli bilesenleri i¢erir. Bu maddeler solundugu
zaman kalbi ve akcigerleri etkiler ve ciddi saglik problemlerine neden

olabilir.

C. GELIiSTIRME BOLUMU

Isbirlikli dgrenme gruplarma, Ogrenci etkinlik kitabmin 3. sayfasindaki “Partikiil
Toplayicist Yapalim™ adli etkinligi verilen yOnergelere uyarak yapmalarini sdyleyin.

Gerekli goriilen durumlarda igbirlikli 6grenme gruplarina rehberlik edin.

D. DEGERLENDIRME
Isbirlikli &grenme gruplarina, etkinligin sonundaki degerlendirme boliimiinii
yapmalarin1 ve bu sirada grup iyelerinin rollerine uygun davranmalar1 gerektigini

belirtin.

E. KAPANIS
Herhangi bir isbirlikli 6grenme grubundan rastgele bir 6grenci secerek konuyu

Ozetlemesini isteyin. Eksiklikler varsa tamamlayin.
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GUNLUK PLAN

A. BiCIMSEL BOLUM

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Simif: 7

Unitenin Adi: Insan ve Cevre

Boliim: Cevre Sorunlari ve Etkileri

Konu: Asit Yagmurunun Cevreye Etkileri

Siire: 2 saat

Ogrenme-Ogretme Strateji, Yontem ve Teknigi: Bulus Yoluyla Ogrenme Stratejisi,
Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Birlikte Ogrenme Teknigi

Kaynak Kitaplar: Ogretmen Rehber Kitabr ve Ogrenci Etkinlik Kitabi

Arac-gerecler: Her bir grup icin bir etkinlik kagidi

KAZANIMLAR

Asit yagmurlarina neden olan belli basli gazlari siralar.
Asit yagmurlarina neden olan faktorleri agiklar.

Asit yagmurlarinin nasil olustugunu agiklar.

Asit yagmurlarinin ¢evreye ve canlilara etkilerini deneyerek kesfeder.

A S

Asit yagmurlarini azaltmaya yonelik 6nlemleri siralar.

BIiLIMSEL SUREC BECERILERI

1. Gozlem i¢in uygun arag gereci secip bunlar1 beceriyle kullanir.

2. Gozlemlere dayanarak bir veya birden fazla 6zellige gore karsilastirmalar yapar.

3. Kurdugu hipotezi sinamaya yonelik bir deney Onerir.

4. Gozlemlerine dayanarak gelecege yonelik olasi sonuglar hakkinda fikir 6ne
surer.

5. Gozlem sonucunda elde edilen verileri yazili ifade, resim, tablo ve ¢izim gibi
cesitli yontemlerle kaydeder.

6. Islenen verileri yorumlar.

7. Gozlem ve arastirmalar1 ve elde ettikleri sonuglar1 yazili, sozlii ve/veya gorsel

malzeme kullanarak uygun sekillerde sunar ve paylasir.
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8. Grup liyesi olarak isbirligi yapar.

B. GIRiS BOLUMU

1. DIKKATI CEKME: Ogrencilere, asagidaki siir okunarak konuya dikkatleri
cekilir:

Asit yagmurlar yagardi, ben ¢ocukken,

Lekeli gozyaslarini1 birakirdi gdkyiizii kendiliginden.

Gokylizii sevmedigi bu siyah renkle catisirken,

Baliklar ve martilar kiytya vururdu ceset ceset.

2. GUDULEME: Bu derste asit yagmurlarinin nasil olustugunu, canli ve cansiz
varliklar1 nasil etkiledigini deney yaparak kesfedecek, asit yagmurlarini
onlemeye yonelik Onerilerde bulunacaksiniz ve ¢evre sorunlarina karsi daha
duyarli birer Ogrenci olacaksiniz. Ayrica SBS de ve benim yapacagim

siavlarda bu konuda soru ¢ikabilir. Bilirseniz, yiiksek puan alabilirsiniz.

3. DERSE GECIS: Ogrencilere pH kagidimin ne ise yaradigi aciklaym. pH

kagidinin ve renk tablosunun nasil kullanildigiyla ilgili temel bilgileri verin.

pH kagitlart bir maddenin asit icerip icermedigini anlamamiza yardimci
olan bir aractir. pH kagitlart 0-14 araliginda 6l¢iim yaparlar. pH nin 7
olmast maddenin nétr oldugunu, pH nin [’e yaklasmast maddenin asidik

oldugunu gostermektedir.
C. GELISTIRME BOLUMU

Isbirlikli 6grenme gruplarina, Ogrenci etkinlik kitabmin 7. sayfasindaki “Asit
Yagmurunun Cevreye Etkileri” adli etkinligi verilen yonergelere uyarak yapmalarini

sOyleyin. Gerekli goriilen durumlarda isbirlikli 6grenme gruplarina rehberlik edin.

D. DEGERLENDIRME
Isbirlikli 6grenme gruplarna, etkinligin sonundaki degerlendirme bdliimiinii
yapmalarint ve bu sirada grup tyelerinin rollerine uygun davranmalar1 gerektigini

belirtin.
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E. KAPANIS
Herhangi bir igbirlikli 6grenme grubundan rasgele bir Ogrenci secerek konuyu

Ozetlemesini isteyin. Eksiklikler varsa tamamlayin.
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GUNLUK PLAN

A. BICIMSEL BOLUM

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Simif: 7

Unitenin Adi: insan ve Cevre

Boliim: Cevre Sorunlari ve Etkileri

Konu: Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma

Siire: 2 saat

Ogrenme-Ogretme Strateji, Yontem ve Teknigi: Bulus Yoluyla Ogrenme Stratejisi,
Isbirlikli Ogrenme Y 6ntemi, Birlikte Ogrenme Teknigi

Kaynak Kitaplar: Ogretmen Rehber Kitab1 ve Ogrenci Etkinlik Kitab

Arac-gerecler: Her bir grup icin bir etkinlik kagidi

KAZANIMLAR
1. Sera etkisine neden olan gazlari siralar.
Sera etkisiyle kiiresel 1sinma arasindaki iliskiyi agiklar.
Kiiresel 1sinmanin nedenlerini kesfeder.
Insan etkinliklerinin Diinya’nin sicakligina etkisini arastirir.

Kiiresel 1sinmanin sonuglarini tahmin eder.

A

Kiiresel 1sinmay1 6nlemeye yonelik onerilerde bulunur.

BiLIMSEL SUREC BECERILERI

1. Gozlem i¢in uygun arag gereci secip bunlari beceriyle kullanir.

2. Gozlemlere dayanarak bir veya birden fazla 6zellige gore karsilastirmalar yapar.

3. Gozlemlerine dayanarak gelecege yonelik olast sonuglar hakkinda fikir 6ne
surer.

4. Gozlem sonucunda elde edilen verileri yazili ifade, resim, tablo ve ¢izim gibi
cesitli yontemlerle kaydeder.

5. lslenen verileri yorumlar.

6. Gozlem ve arastirmalar1 ve elde ettikleri sonuglar1 yazili, sozli ve/veya gorsel

malzeme kullanarak uygun sekillerde sunar ve paylasir.
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7. Grup liyesi olarak isbirligi yapar.

B. GIRiS BOLUMU

1. DIKKATI CEKME: Ogrencilere, son zamanlarda cikan gazete haberleri
okunarak konuya dikkatleri ¢ekilir:

[8 Agustos 2010, Milliyet] GRONLAND’DAN 259 kilometrekare
genigliginde, 182 metre kalinliginda dev bir buz kiitlesi koptu. Manhattan’in
4 kat1 biiyiikliglindeki bir buz kiitlesinin kopmasinin olduk¢a nadir
oldugunu sdyleyen bilim adamlari Kuzey Kutbu’'nda yaklasik bu
biiyiikliikteki bir kiitlenin en son 1962°de koptugunu sdyledi.

[30 Temmuz 2010, BBC] Rusya'da asir1 kuraklik nedeniyle bas gdsteren
yanginlarda en az 25 kisinin hayatini1 kaybettigi bildiriliyor.

[10 Mayis 2010, Yesil Giindem] Iklim degisikligi etkisini gdsteriyor...
Deniz kaplumbagalar1 15 y1l 6ncesine gére yumurtalarini 10 giin daha erken

birakmaya basladi...

2. GUDULEME: Bu derste sera etkisi ve kiiresel 1sinmanin sonuglarim dgrenecek
ve kiiresel 1sinmay1 6nlemek icin 6nerilerde bulunacaksiniz ve ¢evre sorunlarina
kars1 daha duyarli birer 6grenci olacaksiniz. Ayrica SBS de ve benim
yapacagim smavlarda bu konuda soru ¢ikabilir. Bilirseniz, yiiksek puan

alabilirsiniz.

3. DERSE GECIS: Ogrencilere ilk olarak sera etkisini gozlemleyecekleri bir
deney yapacaklarini sdyleyin. Bu deney sirasinda karbonatin sirke ile

etkileserek CO, gazi olusturdugunu belirtin.
C. GELIiSTIRME BOLUMU

Isbirlikli dgrenme gruplarina, 6grenci etkinlik kitabiin 14. sayfasindaki “Sera Etkisi ve
Kiiresel Isinma” adli etkinligi verilen yonergelere uyarak yapmalarini sdyleyin. Gerekli

goriilen durumlarda isbirlikli 6grenme gruplarina rehberlik edin.


http://www.milliyet.com.tr/index/Kuzey%20Kutbu
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D. DEGERLENDIRME
Isbirlikli &grenme gruplarina, etkinligin sonundaki degerlendirme boliimiinii

yapmalarin1 ve bu sirada grup iyelerinin rollerine uygun davranmalar1 gerektigini

belirtin.

E. KAPANIS
Herhangi bir isbirlikli 6grenme grubundan rasgele bir Ogrenci secerek konuyu

Ozetlemesini isteyin. Eksiklikler varsa tamamlayin.
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GUNLUK PLAN

A. BICIMSEL BOLUM

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Simif: 7

Unitenin Adi: insan ve Cevre

Boliim: Cevre Sorunlari ve Etkileri

Konu: Ozon Tabakasinin incelmesi

Siire: 2 saat

Ogrenme-Ogretme Strateji, Yontem ve Teknigi: Bulus Yoluyla Ogrenme Stratejisi,
Isbirlikli Ogrenme Y 6ntemi, Birlikte Ogrenme Teknigi

Kaynak Kitaplar: Ogretmen Rehber Kitab1 ve Ogrenci Etkinlik Kitab

Arac-gerecler: Her bir grup icin bir etkinlik kagidi

KAZANIMLAR
1. Atmosferin iist kisimlarinda ozonun olusumunu agiklar.
Ozon tabakasinin islevini kesfeder.
Ozon tabakasindaki incelmenin nedenlerini belirtir.
Ozon tabakasinda incelmeye neden olan belli basli gazlari siralar.

Ozon tabakasinin incelmesinin gelecekte doguracagi sonuglar1 fark eder.

A i

Ozon tabakasindaki incelmeyi dnlemeye yonelik dnerilerde bulunur.

BiLIMSEL SUREC BECERILERI

1. Gozlemlerine dayanarak gelecege yonelik olast sonuglar hakkinda fikir 6ne
surer.

2. Degisik kaynaklardan yararlanarak bilgi toplar.

3. Gozlem ve arastirmalar1 ve elde ettikleri sonuglar1 yazili, sozli ve/veya gorsel
malzeme kullanarak uygun sekillerde sunar ve paylasir.

4. Gozlem sonucunda elde edilen verileri yazili ifade, resim, tablo ve ¢izim gibi
cesitli yontemlerle kaydeder.

5. Grup tiyesi olarak isbirligi yapar.
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B. GIRiS BOLUMU

1. DIKKATI CEKME: Ogrencilere, ozon tabakasinin incelmesiyle ilgili bir

resim gosterilerek konuya dikkatleri ¢ekilir.

2. GUDULEME: Bu derste ozon tabakasmin islevini, incelmesini 6grenecek ve
ozon tabakasindaki incelmeyi azaltacak Onerilerde bulunacaksiniz ve cevre
sorunlarina kars1 daha duyarli birer 6grenci olacaksiniz. Ayrica SBS de ve
benim yapacagim sinavlarda bu konuda soru ¢ikabilir. Bilirseniz, yiiksek puan

alabilirsiniz.

3. DERSE GECIS: Ogrencilere etkinlik boyunca karsilasacaklari “Ozi Ozon”

karakterini tanitin.
C. GELIiSTIRME BOLUMU

Isbirlikli O6grenme gruplarma, o&grenci etkinlik kitabinin 21. sayfasindaki “Ozon
Tabasinin Incelmesi” adli etkinligi verilen yonergelere uyarak yapmalarini syleyin.

Gerekli gortilen durumlarda igbirlikli 6grenme gruplarina rehberlik edin.

D. DEGERLENDIRME
Isbirlikli 6grenme gruplarma, etkinlifin sonundaki degerlendirme bdliimiinii
yapmalarin1 ve bu sirada grup iiyelerinin rollerine uygun davranmalar1 gerektigini

belirtin.

E. KAPANIS
Herhangi bir igbirlikli 6grenme grubundan rasgele bir Ogrenci secerek konuyu

Ozetlemesini isteyin. Eksiklikler varsa tamamlayin.
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GUNLUK PLAN

A. BICIMSEL BOLUM

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Simif: 7

Unitenin Adi: insan ve Cevre

Boliim: Cevre Sorunlari ve Etkileri

Konu: Su Kirliligi

Siire: 1 saat

Ogrenme-Ogretme Strateji, Yontem ve Teknigi: Bulus Yoluyla Ogrenme Stratejisi,
Isbirlikli Ogrenme Y 6ntemi, Birlikte Ogrenme Teknigi

Kaynak Kitaplar: Ogretmen Rehber Kitab1 ve Ogrenci Etkinlik Kitab

Arac-gerecler: Her bir grup icin bir etkinlik kagidi

KAZANIMLAR

1. Su kirliliginin nedenlerini agiklar.

2. Su kirliliginin nasil olustugunu deneyerek kesfeder.
3. Su kirliliginin nelere yol a¢tigin fark eder.
4

Su kirliligini 6nlemeye yonelik 6nerilerde bulunur.

BiLIMSEL SUREC BECERILERI

1. Gozlem i¢in uygun arag, gereci secip bunlari beceriyle kullanir.

2. Gozlemlerine dayanarak gelecege yonelik olasi sonuglar hakkinda fikir 6ne
surer.

3. Degisik kaynaklardan yararlanarak bilgi toplar.

4. Olmus olaylarin sebepleri hakkinda gbzlemlere dayanarak agiklamalar yapar.

5. Gozlem sonucunda elde edilen verileri yazili ifade, resim, tablo ve ¢izim gibi
cesitli yontemlerle kaydeder.

6. Islenen verileri yorumlar.

7. Gozlem ve arastirmalar1 ve elde ettikleri sonuglar1 yazili, szl ve/veya gorsel
malzeme kullanarak uygun sekillerde sunar ve paylasir.

8. Grup liyesi olarak isbirligi yapar.
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B. GIRIS BOLUMU

1. DIKKATI CEKME: Ogrencilere, asagidaki resimler gosterilerek konuya
dikkatleri ¢ekilir:

% 01/0172007 b

i

Hatay, 2009

Rize, 2009
2. GUDULEME: Bu derste su kirliliginin nedenlerini deneyerek kesfedecek, su
kirliligini azaltmaya yonelik ¢6ziim Onerileri iiretecek ve ¢evre sorunlarina karsi

daha duyarli birer 6grenci olacaksiniz. Ayrica SBS de ve benim yapacagim

sinavlarda bu konuda soru ¢ikabilir. Bilirseniz, yiiksek puan alabilirsiniz.
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3. DERSE GECIS: Yarsi suyla dolu akvaryumu smifin éniine koyun. Her bir
isbirlikli 6grenme grubuna su kirleticilerini temsil eden kaplardan iki tane verin.
Ogrencilere heniiz kaplart agmamalarini, sadece etiketlerini okumalarini

sOyleyin.
C. GELISTIRME BOLUMU

Isbirlikli 6grenme gruplarma, dgrenci etkinlik kitabmin 25 sayfasindaki “Su Kirliligi”
adli etkinligi verilen yonergelere uyarak yapmalari i¢in 6gretmen rehber kitabinin 25.
sayfasindaki “Kirlenmez Goliinii Kim Kirletti?”” adli hikayeyi okuyun. Gerekli goriilen

durumlarda isbirlikli 6grenme gruplarina rehberlik edin.

D. DEGERLENDIRME
Isbirlikli 6grenme gruplarna, etkinligin sonundaki degerlendirme bdliimiinii
yapmalarint ve bu sirada grup tyelerinin rollerine uygun davranmalar1 gerektigini

belirtin.

E. KAPANIS
Herhangi bir isbirlikli 6grenme grubundan rasgele bir Ogrenci segerek konuyu

Ozetlemesini isteyin. Eksiklikler varsa tamamlayin.
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GUNLUK PLAN

A. BiCIMSEL BOLUM

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Simif: 7

Unitenin Adi: Insan ve Cevre

Boliim: Cevre Sorunlari ve Etkileri

Konu: Niikleer Kirlilik

Siire: 1 saat

Ogrenme-Ogretme Strateji, Yontem ve Teknigi: Bulus Yoluyla Ogrenme Stratejisi,
Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Birlikte Ogrenme Teknigi

Kaynak Kitaplar: Ogretmen Rehber Kitabr ve Ogrenci Etkinlik Kitabi

Arac-gerecler: Her bir grup icin bir etkinlik kagidi

KAZANIMLAR
1. Niikleer kirlilik kaynaklarint kesfeder.

2. Niikleer kirliligin canlilar ve gevre lizerindeki etkilerini agiklar.

BiLIMSEL SUREC BECERILERI
1. Gozlemlerine dayanarak gelecege yonelik olasi sonuglar hakkinda fikir 6ne
surer.
2. Gozlem ve arastirmalar1 ve elde ettikleri sonuglar1 yazili, sozlii ve/veya gorsel
malzeme kullanarak uygun sekillerde sunar ve paylasir.

3. Grup lyesi olarak isbirligi yapar.

B. GIRiS BOLUMU

1. DIKKATI CEKME: Ogrencilerin konuya dikkatlerini ¢ekmek icin “Mag
Spikeri-Greenpeace” ses kaydmi dinletin. Bu sirada &grencilere ses kaydim
dikkatlice dinlemelerini ve kendilerine tuhaf gelen bir sey olup olmadiklarini

sorun.
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2. GUDULEME: Bu derste niikleer kirliliginin kaynaklarini, canlilara etkilerini
Ogrenecek ve cevre sorunlarina karsi daha duyarli birer 6grenci olacaksiniz.
Ayrica SBS de ve benim yapacagim sinavlarda bu konuda soru ¢ikabilir.

Bilirseniz, yiiksek puan alabilirsiniz.

3. DERSE GECIS: Isbirlikli 6grenme gruplarma Cernobil Niikleer faciasi
hakkinda neler bildiklerini sorarak konuya ge¢is yapin.

C. GELiSTIRME BOLUMU

Isbirlikli 6grenme gruplarma, &grenci etkinlik kitabmin 27. sayfasindaki “Niikleer
Kirlilik” adli etkinligi verilen yonergelere uyarak yapmalarini séyleyin. Gerekli goriilen

durumlarda isbirlikli 6§renme gruplarina rehberlik edin.

D. DEGERLENDIRME
Isbirlikli 6grenme gruplarna, etkinligin sonundaki degerlendirme bdliimiinii
yapmalarin1 ve bu sirada grup tyelerinin rollerine uygun davranmalar1 gerektigini

belirtin.

E. KAPANIS
Herhangi bir isbirlikli 6grenme grubundan rasgele bir Ogrenci segerek konuyu

Ozetlemesini isteyin. Eksiklikler varsa tamamlayin.
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GUNLUK PLAN

A. BiCIMSEL BOLUM

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Simif: 7

Unitenin Adi: Insan ve Cevre

Boliim: Cevre Sorunlari ve Etkileri

Konu: Toprak Kirliligi

Siire: 1 saat

Ogrenme-Ogretme Strateji, Yontem ve Teknigi: Bulus Yoluyla Ogrenme Stratejisi,
Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Birlikte Ogrenme Teknigi

Kaynak Kitaplar: Ogretmen Rehber Kitabr ve Ogrenci Etkinlik Kitabi

Arac-gerecler: Her bir grup icin bir etkinlik kagidi

KAZANIMLAR
1. Toprak kirliliginin nedenlerini agiklar.
2. Erozyona sebep olan faktorleri arastirir.
3. Toprak kirliligi ve erozyon gibi sorunlarin ¢evreyi nasil etkiledigini kesfeder.
4

Toprak kirliligi ve erozyon gibi sorunlar i¢in ¢6ziim 6nerilerinde bulunur.

BiLIMSEL SUREC BECERILERI
1. Degisik kaynaklardan yararlanarak bilgi toplar.
2. Gozlem ve arastirmalar1 ve elde ettikleri sonuclar1 yazili, sozlii ve/veya gorsel
malzeme kullanarak uygun sekillerde sunar ve paylasir.

3. Grup lyesi olarak isbirligi yapar.

B. GIRiS BOLUMU

1. DIKKATI CEKME: Ogrencilere, “Grup iiyelerinin uzun bir siiredir iizerinde
calistiklart toprak kirliligiyle ilgili sunumlart izlemeye hazir misiniz?” diyerek

konuya dikkatlerini ¢ekin.
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2. GUDULEME: Bu derste toprak kirliligi ve erozyonun nedenlerini, sonuglarini
Ogrenecek, toprak kirliligini ve erozyonu Onlemeye yonelik ¢6ziim Onerileri
sunacak ve c¢evre sorunlarmma karsi daha duyarli birer 6grenci olacaksiniz.
Ayrica SBS de ve benim yapacagim sinavlarda bu konuda soru ¢ikabilir.

Bilirseniz, yiiksek puan alabilirsiniz.

3. DERSE GECIS: Iisbirlikli 6grenme gruplarmin kendilerini tamitarak

sunumlarina baglamasini saglayn.
C. GELIiSTIRME BOLUMU

Isbirlikli 6grenme gruplarina, dgrenci etkinlik kitabinn 32. sayfasindaki “Toprak
Kirliligi” adli etkinlik i¢in verilen yonergelere uyarak hazirladiklar1 sunumlari
yapmalarin1 sdyleyin. Gerekli goriilen durumlarda isbirlikli 6grenme gruplarina

rehberlik edin.

D. DEGERLENDIRME VE KAPANIS
Herhangi bir isbirlikli 6grenme grubundan rasgele bir Ogrenci secerek konuyu

Ozetlemesini isteyin. Eksiklikler varsa tamamlayin.
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EK-6
DENEY GRUBU OGRENCILERININ CALISMALARI
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Sertifikalarin verilisi
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EK-7
CEVRE EGITiMi BASARI BELGESI
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EK-8
CEVRE BiLGI TESTI
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CEVRE BILGI TESTI

Adi-Soyadi:

Sinf:

Cinsiyet:

4. Asagidakilerden hangisi asit

Asagidaki gazlarin hangisinin yagmurlarimin  sonuc¢larindan  biri
kiiresel 1Isinmaya etkisi en fazladir? degildir?
A)Cop  yiginlarindan  atmosfere A) Ormanlarin yok olmasi

yayilan gazlar

B) Komiir ve petrol gibi fosil
yakitlarmm  yakilmasiyla  olusan
gazlar

C) Canlilarin solunumu sirasinda agi3a
cikan gazlar

D) Buzdolaplarinda ve klimalarda
sogutucu olarak kullanilan gazlar

2. Okul bahgemizde belli kalinlikta bir

toprak  pargasinin  olusmasi  igin
milyonlarca yilin geg¢mesi gerektigini
biliyor musun? O halde toprag: ¢ok iyi
korumamiz  gerektigini daha iyi
anliyorsundur.

Asagidakilerden  hangisi  toprak
kirliligini azaltacak 6nlemlerden biri
degildir?
A) Organik tarimin yayginlastiriimasi
B) Giibre kullaniminda bilingli hareket
edilmesi
C) Atik sularin aritilmadan topraga
verilmesinin onlenmesi
D) Tarimsal miicadele ilaglarinin
yayginlagtirilmasi

Diinyada her saat, 400 ¢ocugun kirli
sulardan dolay1 hastaliklara
yakalandigini okuyan Aysegiil bu
duruma ¢ok iizlilmiis ve su kirliligini
azaltmak i¢in neler yapilabilecegini
diistinmiistir.

Buna gore asagida verilenlerden

hangisi su Kkirliligini azaltacak

onlemlerden biri degildir?

A) Suyun tasarruflu  kullanilmasini
saglamak

B) Ciftgileri giibre kullanimi
konusunda bilin¢lendirmek

C) Su kaynaklarma atiklarin atilmasim
onlemek

D) Aga¢ dikmek

6.

B) Goéllerdeki baliklarin topluca
Olmesi

C) Tarihi eserlerin tahribi

D) Topragin veriminin artmasi

Sera gazlarmin hangi o6zelligi kiiresel
1Isitnmaya neden olur?
A) Diger gazlarla tepkimeye girmeleri

B) Havada soguma meydana
getirmeleri

C) Diinyadan yansiyan giines 1sinlarint
tutmalar1

D) Giines 1sinlarinin Diinya’ya

ulagmasini engellemeleri

Ormanlar, dogal giizellikleri ve
sayllamayacak kadar ¢ok faydalariyla
iyl baktigimiz takdirde tiikenmez bir
dogal kaynaktir. Son derece Onemli
olan bu dogal kaynaklarimizi tehdit

eden faktorlerin  basinda  orman
yanginlar1 gelmektedir.
Asagidakilerden  hangisi  orman
yanginlarimin  sonuclarindan  biri
degildir?

A) Tarim alanlarinin yok olmasi
B) Canlilarin yasam alanlarinin yok

olmasi
C) Ormanin  dogal  dengesinin
bozulmasi
D) Havadaki CO, dengesinin
bozulmasi
Kiiresel 1sinmayla daha sicak bir

yeryiiziine dogru ilerledigimiz dogru.
Daha sicak bir diinya ifadesi kulaga hos
gelse de, bizi bekleyen o diinya
kesinlikle bir cennet degildir!

kiiresel
cikaracag

Asagidakilerden  hangisi
1sInmanin ortaya
sonug¢lardan biridir?
A) Depremlerin artmasi
B) Besin zehirlenmelerinin artmasi
C) Biyolojik ¢esitliligin azalmasi
D) I¢gme sularinin kirlenmesi



10.

11.

12.

Asagidakilerden hangisi su kirliligine
neden olmaz?

A) Egzoz gazlan

B) Asit yagmurlar

C) Sanayi atiklari

D) Giinesten gelen zararli 1ginlar

Asagida asit yagmuruyla ilgili verilen
ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Fabrikalarin bacalarindan ¢ikan
kiikdirtli gazlar asit
yagmurlarina neden olur.

B) Ozon tabakasinin zarar gdrmesi
asit yagmurlarina neden olur.

C) Ormanlarin tahrip edilmesi asit
yagmurlarina neden olur.

D) Sera etkisinin artmasi asit
yagmurlarina neden olur.

Asagidakilerden hangisi ozon
tabakasinin gorevlerinden biridir?
A) Havadaki oksijen miktarini arttirir.
B) Yeryiiziinii asit yagmurlarindan
korur.
C) Yeryiiziinii zararh 1sinlardan korur.
D) Canlilar zehirli gazlardan korur.

Asagidakilerden  hangisi  toprak
kirliligine neden olmaz?

A) Yapay tarim ilaglar

B) Niikleer atiklar

C) Hayvan atiklarimin ¢iiriimesi

D) Evsel atiklar

Yeliz, bir dergide “Kiiresel 1sinmanin
nedeni, %90 insanlardir.” ifadesini
okuyunca c¢ok sasirdi ve kiiresel
isinmanin - nedenleri  hakkinda  bir
aragtirma yapti. Bu aragtirma
sonucunda Yeliz, pek ¢ok seyin kiiresel
1sinmaya neden oldugunu buldu.

Asagidakilerden  hangisi  Kkiiresel
1ISInmanin nedenlerinden biri
degildir?

A) Fosil yakitlarin kullanilmasi

B) Ozon tabakasinin incelmesi

C) Orman yanginlari

D) Hizli sanayilesme
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13.

14

15.

Birka¢ yil Once, masmavi rengiyle
insanlar1 bilylileyen harika bir gol vardi.
Golde hayat mutlu bir sekilde devam
ediyordu. Baliklar ve baz1 kiiclik
canlilar kendi dogal dengeleri icinde
yagtyorlardi. Goliin etrafindaki sebze ve
meyve bahgelerinin sahipleri, daha ¢ok
irlin elde etmek icin bahgelerinde
giibreleme caligmalart yapmaya
baglamiglardi. Ancak, zaman iginde
goliin o gilizel mavi rengi yok olmaya
ve golden koti kokular yayilmaya
baslamst.

Bu durumun nedeni asagidakilerden

hangisiyle aciklanamaz?

A) Asir1 buharlagsma su kirliligine neden
olur.

B) Asin  giibre  kullanimi,  goldeki
canlilarin dliimiine neden olur.

C) Giibrenin icindeki maddelerle
beslenen kiiciikk Dbitkiler go6ldeki
oksijeni tiiketirler.

D) Asirt giibre kullanimi su kirliligine
neden olur.

. Asagidakilerden  hangisi  toprak

erozyonun dogadaki sonuglarindan
biridir?
A) Yagislarin artmasi
B) Toprak verimliliginin artmasi
C) Ekolojik dengenin korunmasi
D) Baz1 etkilerle topraklarin deniz ve
gollere taginmasi

Bazi ¢evre sorunlart smir dinlemiyor.
Diinyanin g¢esitli yerlerinde kullanilip
atmosfere karisan ozon pargalayici
maddeler, ozon tabakasini inceltmeye
devam ediyor. Ortaya ¢ikan cevresel
hasarlar ise diinyanin ortak mali... Ne
sana, ne bana... Hepimize...

Ozon tabakasindaki incelmenin bir
sonucu olarak, asagida verilen
rahatsizhiklardan hangisi  daha
yaygin olarak goriilebilir?

A) Kan kanseri

B) Kemik erimesi

C) Cilt kanseri

D) Kalp krizleri



16.

17.

18.

19.

20.

Asagidaki ifadelerden hangisi kiiresel
1Isinmadan dolayr deniz seviyelerinin
yiikselmesini en iyi aciklar?

A) Yagislarin artmasi

B) Kutuplardaki buzullarin erimesi

C)Sicakligin artmasiyla suyun
genlesmesi

D) Sicaklik etkisiyle su dongiisiiniin
hizlanmasi

Asagidakilerden hangisi sera etkisini
artiran faktorlerden biri degildir?
A) Ozon tabakasinin incelmesi
B) Agaclik alanlarin azalmasi
C) Atmosferdeki CO, miktarinin
artmasi
D) Coplerden yayilan gazlar

1986 yilinda meydana gelen Cernobil
Niikleer  Enerji ~ Santrali  Kazasi
sonrasinda atmosfere biiylik miktarda
niikleer atik yayilmisti. O dénemlerde
pek ¢ok insan ve canli bu kazadan
etkilenmisti.
Asagida verilenlerden hangisi bu
etkilerden biri degildir?
A) Bitkilerin verimliliginin artmasi
B) Hastaliklara kars1 direncin
azalmasi
C) Genetik bozukluklarin olugsmasi
D) Kanser riskinin artmast

Asagidakilerden hangisi ozon
tabakasinin  incelmesinin canhlar
iizerindeki etkilerinden biri degildir?
A) Cilt kanserinin artmasi
B) Go6z hastaliklariin artmast
C) Genetik bozukluklarin goriilmesi
D) Nefes darligimin goriilmesi

Asagidaki gazlardan hangisi sera
etkisinin olusmasinda en __ cok
etkilidir?

A) Kiikiirt igeren gazlar

B) Bataklik gazlari
C) Karbondioksit gazi
D) Spreylerde kullanilan gazlar
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21.

22,

23.

NASA’nin yaptig1 bir arastirmaya gore,
erozyonun siddetlenerek devam etmesi
durumunda Tirkiye’'nin biyiik bir
bolimi  yakin  bir gelecekte ¢ol
olacaktir. Tahmin edilecegi gibi,
topraklart ¢ollesen bir iilkenin temel
sorunlari da ac¢lik ve susuzluk olacaktir.

Konunun ciddiyetinden hareketle,
erozyonu onlemek icin
asagidakilerden hangisi
yapilmahdir?

A) Toprak egim yoniinde siiriilmelidir.
B) Orman yanginlarina kars1 gerekli
tedbirler alinmalidir.

C)Cayir ve mera
hayvanlar otlatilmalidir.

D) Tarim arazilerinde yapay giibre
kullanilmalidir.

alanlarinda

Yaz mevsimi bu sene oldukca sicak
geciyordu. Yetkililer, yagislarin yeterli
olmamasindan dolay1 barajlardaki su
miktarinin az oldugunu sdyliiyordu. Bir
temmuz giiniinde sularin kesildigini
goren  Ayse, kiiresel  1smnmanin
tehlikesini ilk defa fark etmisti. Ayse o
giin, kiiresel 1smmmay1 azaltmanin ne
kadar 6nemli oldugunu anlamsti.

Asagidakilerden hangisi kiiresel
1sitnmay1 azaltmak icin alinacak
onlemlerden biri degildir?

A) Giines ve riizgar gibi temiz enerji
kaynaklarinin kullanilmast
Toplu tagimaciligin
yayginlastirilmasi
Geri doniisimlii Girlinlerin
kullanilmasi
Ormanlarin korunmast

B)
&)
D)
Asagidaki gazlardan hangisi asit
yagmuruna neden olur?
A) Spreylerde kullanilan gazlar (CFC)
B) Sobalardan ¢gikan karbonmonoksit
gazi

C) Klor igeren gazlar
D) Kiikiirt igeren gazlar
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EK-9
CEVRE TUTUM OLCEGI
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CEVRE TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler,

Bu olgek, sizin g¢evre ve c¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinizi belirleme amaciyla
gelistirilmistir. Olgekten elde edilen veriler bilimsel bir ¢alismada kullanilacaktir. Bu nedenle,
asagidaki ciimleleri iyice okuyarak size en uygun gelen segenegi ¢arpi (X) koyarak isaretleyiniz.
Liitfen her bir ciimle i¢cin sadece tek bir secenege isaret koyunuz. Calisma sirasinda kimliginiz
gizli tutulacaktir. Igtenlikle vereceginiz cevaplar icin tesekkiir ederim.

Hiilya COMERT
Ad-Soyad: g g
Smuf: <E|E| 8 |g 53
S 2| 2 5 S 5
818 2|82
EZ| 2| £ |EE
MM S v
1 Kullanilmis kagitlarin, diger ¢oplerle karistirilmasi beni iizer.
2 Deniz, akarsu ve goller gibi su kaynaklarinin kirlenmesi beni endiselendirir.
3 Cevreyi kirleten insanlar1 uyarma ihtiyaci hissetmem.
4 Gelecekte c¢evre kirliligi yiiziinden birgok kisinin hastalanacagini hatta Slecegini

diisiinmek beni endiselendirmez.

Cevre sorunlarinin derslerde ele alinmasi beni memnun eder.

Cevre sorunlar1 beni ilgilendirmez.

Su israfi beni iizer.

Ormanlik alanlarin tarim veya turizm i¢in yok edilmesi beni iiziiyor.

O [0 |||

Enerji elde etmede komiir gibi fosil yakitlar yerine gilines ve riizgar enerjisi gibi
alternatif enerji kaynaklariin kullanilmasi gerektigine inantyorum.

10 | Cevre ve cevre sorunlariyla ilgili yazilari okumaktan hoglanmam.

11 | Deniz, akarsu ve goller gibi su kaynaklarmin temiz tutulmast konusunda
bilgilendirilmek isterim.

12 | Geri doniisim konusunda bilgilendirilmek isterim.

13 | Cevreyi kirletenlere kizarim.

14 | Dogal yasam ile ilgili belgeselleri izlemekten hoslanirim.

15 | Cevre konusunda yeni bir seyler 6grenmek hosuma gider.

16 | Ozon tabakasindaki incelmeyi Snemsemiyorum.

17 | Cevre ile ilgili faaliyetlere géniillii olarak katilmaktan zevk alirim.

18 | Insanlarin ¢cevre sorunlarmi dnemsememeleri beni iizer.

19 | Bitki ve hayvanlarin soyunun tiikkenmesi umrumda degildir.

20 | Su, hava, toprak ve madenler gibi dogal kaynaklarin korunmasi beni ilgilendirmez.

21 | Okullarda gevre ile ilgili konularin islenmesinin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum.

22 | TEMA gibi ¢evre koruma kuruluslarinda goniillii olarak ¢aligmak isterim.

23 | Ekonomik gelisim i¢in, g¢evreyi kirletse bile fabrikalarin isletilmesi gerektigine
inantyorum.

24 | Cevre sorunlarmin ¢oziimiinde, ¢evre egitiminin énemli oldugunu diisiinmiiyorum.

25 | Giines, riizgar ve su enerjisi gibi alternatif enerji kaynaklarmin, ¢evre sorunlarini
onlemede 6nemli oldugunu diisiinmiiyorum.

26 | Bilingsizce yapilan avlarin ekosistemi olumsuz yonde etkiledigini diisiinmiiyorum.

27 | Orman yangini haberi duydugumda iiziiliiriim.

28 | Yasadigim ¢evrede niikleer enerji santrali kurulmasi beni ilgilendirmez.

29 | Kullanilmis maddelerin  geri doniisiimle yeniden kullanilabilecek maddelere
doniistiiriilmesi beni mutlu eder.

30 | Cevremde bulunan baz istasyonlari umurumda degildir.

31 | Yasadigim cevredeki dogal kaynaklar hakkinda bilgilendirilmek hosuma gider.

32 | Cevre sorunlarina ¢6ziim iiretmenin zaman kaybi olduguna inaniyorum.
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CEVRE DAVRANIS OLCEGI

Sevgili 6grenciler,

Bu olgek, sizin ¢evre ve c¢evre sorunlarma karst duyarliligmizi belirleme amaciyla
gelistirilmistir. Olgekten elde edilen veriler bilimsel bir ¢alismada kullanilacaktir. Bu nedenle,
asagidaki ciimleleri iyice okuyarak size en uygun gelen segenegi ¢arp1 (X) koyarak isaretleyiniz.
Liitfen her bir ciimle i¢in sadece tek bir secenege isaret koyunuz. Calisma sirasinda kimliginiz
gizli tutulacaktir. Igtenlikle vereceginiz cevaplar icin tesekkiir ederim.

Hiilya COMERT
Ad-Soyad:
=
=) <
3 < ) =
Siif: E | § g
N 2| s 5
an
1 Hava kirliligini azaltmak i¢in ulagimda toplu tasima araglarini tercih ederim.
2 Cevreyi kirleten insanlar1 uyaririm.
3 Cevre konusunda yeni 6grendigim bilgileri, etrafimdakilerle paylagirim.
4 Etrafimdaki insanlarla ¢evre sorunlar1 hakkinda konusurum.
5 Ozon tabakasinin incelmesine neden olabilecek iiriinleri kullanmamaya dikkat ederim.
6 Ciftci olsaydim, daha ¢ok irlin almak i¢in ¢evre kirliligine neden olabilecek maddeleri

kullanmaktan ka¢inmazdim.

Yerlere ¢op atanlar1 uyaririm.

Evimizde, enerji tasarruflu ampullerin kullanilmasi konusunda ailemi uyaririm.

Cevre ile ilgili faaliyetlere (aga¢ dikme, ¢Op toplama gibi) goniillii olarak katilirim.

Kullanilmis kagitlari, kagit toplama kutularina atarim.

— = |\O|0 |
— o

Alis veris yaparken plastik yerine cam siselerde veya karton kutularda satilan {iriinleri
almay1 tercih ederim.

12 | Enerji tasarrufu i¢in kullanilmayan lambalar1 kapatirim.

13 | Dis fir¢alarken veya ellerimi yikarken suyu bos yere akitmam.

14 | Evdeki ¢opleri, geri doniisiim i¢in dzelliklerine gore ayiririm.

15 | Aligverislerde naylon poset yerine ¢ok defa kullanilabilen geri doniistimlii posetleri
tercih ederim.

16 | Kullanilmis siseleri biriktirerek cam geri doniisiim kutusuna atarim.

17 | Kullanilmis pilleri, ¢c6p kutusuna atarim.

18 | Hayvanlarin korunmasi i¢in diizenlenen faaliyetlere goniillii olarak katilirim.

19 | Saglhigima zarar verse bile cep telefonu kullanirim.

20 | Fosfat gibi su kirliligine neden olan maddeleri iceren deterjanlar1 kullanmamalari
konusunda etrafimdakileri uyaririm.

21 | Denizi kirletenleri uyaririm.

22 | Komiir gibi fosil yakitlar yerine riizgar, su, giines gibi alternatif enerji kaynaklarmin
kullanilmasini desteklerim.

23 | Plastik, kagit, metal kutu gibi maddeleri ¢ope atmak yerine yeniden kullanilabilecek
baska bir maddeye doniistiirmeye ¢aligirim.

24 | Otobiis egzozlarindan siyah bir dumanin ¢iktigini gordiigimde biiyiiklerime durumu
anlatirim.

25 | Denize kirli sularmn akitildigim gérdiigiimde gerekli yere sikayet ederim.
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ISBIRLiKLi OGRENME DEGERLENDIiRME ANKETI
Sevgili 6grenciler,

Bu anket, sizin “Isbirlikli Ogrenme”ye yonelik diisiincelerinizi belirleme amaciyla
gelistirilmistir. Cevaplariniz, 6niimiizdeki yillarda fen ve teknoloji derslerinin sizin goriisleriniz
ve beklentileriniz dogrultusunda sekillenmesine katkida bulunabilmesi agisindan O6nem
tagimaktadir. Her bir climleyi dikkatlice okuduktan sonra, ciimleye ne derecede katildiginizi
veya katilmadiginizi belirtmek icin yanindaki; Tamamen Katiiyorum (TK"), Katihyorum
(K", Kismen Katihyorum (K), Katilmiyorum (K') veya Tamamen Katilmiyorum (TK')
seceneklerinden uygun olanini ( X ) seklinde isaretleyiniz. Liitfen her bir climle igin sadece tek
bir segenege isaret koyunuz.

Bu arastirmada, size ait 6zel bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktir. Katkilarmizdan dolayi tesekkiir
ederim.

Adi ve Soyadi:
Snif:

ASAGIDAKI TUTUM CUMLELERINE KATILMA DERECENIZI ISARETLEYINIZ.

1.

Isbirlikli Ogrenmenin, beni arastirmaya motive | (TK") (K" (K) K)| (TK)
ettigini diisiinityorum.

Verdiginiz cevabi nedenleriyle aciklaymz.

isbirlikli Ogrenme, o6zgiivenimin artmasm | (TK") (K" (K) (K) | (TK)
saglad.

Verdiginiz cevabi nedenleriyle aciklayiniz.

Isbirlikli Ogrenmede, grup arkadaslarom | (TK") (K" (K) (K)| (TK)
calismaya istekliydiler.

Verdiginiz cevabi nedenleriyle aciklayiniz.

Etkinliklerde 6gretmenin yalmizca yénlendirici | (TK") (K" (K) (K) | (TK)
olmasi, beni daha cok calismaya sevk etti.
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Verdiginiz cevabi nedenleriyle aciklayimz.

5.

Isbirlikli Ogrenme
benimseyemedim.

uygulamalarim

(TK")

(K

)

(K)

(TK)

Verdiginiz cevabi nedenleriyle aciklayiniz.

isbirlikli Ogrenme siirecinde 6grendigim yeni
bilgileri grupta tartisarak anlatmak, 6grenme
basarim arttirdi.

(TK")

(K

(K)

(K)

(TK")

Verdiginiz cevabi nedenleriyle aciklayimz.

7.

Grup ici dayamisma, arkadashk iliskilerimizi
gelistirdi.

(TK")

(K

)

(K)

(TK)

Verdiginiz cevabi nedenleriyle agiklayiniz.

8.

isbirliki  Ogrenmenin  tiim  derslerde
uygulanmasini isterim.

(TK")

(K

K)

(K)

(TK)

Verdiginiz cevabi nedenleriyle aciklayimz.

Isbirlikli Ogrenmede, smavin yam sira
yaptigimiz tiim faaliyetlerin
degerlendirilmesini olumlu buluyorum.

(TK")

(K

)

(K)

(TK)

9.

Verdiginiz cevabi nedenleriyle a¢iklayiniz.
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10.

Isbirlikli Ogrenmenin cok yararh oldugunu
diisiiniiyorum.

(TK")

(K

(K)

(K)

(TK")

Verdiginiz cevabi nedenleriyle ac¢iklayiniz.

1.

Dersin tiimiinii 6gretmenin anlatmasinin daha
iyi olduguna inaniyorum.

(TK")

(K

K)

(K)

(TK)

Verdiginiz cevabi nedenleriyle aciklayimz.

12.

Isbirlikli Ogrenme, beni arastirmaya
yonlendirdi.

(TK")

(K

)

(K)

(TK)

Verdiginiz cevabi nedenleriyle aciklayiniz.

flave Etmek istediginiz Diger Bilgiler




169

OZGECMIS

18.10.1986’da Malatya’da dogdu. Ilk ve orta grenimini Istanbul’da tamamladi. 2004
yilinda basladigi Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi {lkogretim Boliimii Fen
Bilgisi Egitimi Anabilim Dali’ndan 2008 yilinda mezun oldu. 2009 yilinda Istanbul
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii ilkdgretim Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi
Programi’nda yiiksek lisansa basladi. 2009 yilinda TUBITAK tarafindan desteklenen
“Amanoslar Doga Okulu Ekoloji Temelli Doga Egitimi’ne katildi. Ocak 2010’dan
itibaren Istanbul’da MEB’e bagl bir ilkdgretim okulunda Fen ve Teknoloji 6gretmeni

olarak gérev yapmaktadir. Yabanci dili ingilizcedir.

E-Posta Adresi : hulyacomert@gmail.com
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