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OZET

OKUL ONCESI DONEMDEKIiI COCUKLARIN ERKEN AKADEMIK VE
SOSYAL BECERILERI iLE OKUL IKLiMi ARASINDAKI ILISKININ
INCELENMESI

Seval ORDEK iNCEOGLU

Doktora Tezi, Okul Oncesi Egitimi Ana Bilim Dah
Damisman: Do¢.Dr. Durmus ASLAN
Aralik 2020, 118 sayfa

Bu arastirmada, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 ay araligindaki
cocuklarin erken akademik ve sosyal becerileri ile okul iklimi arasindaki iliskinin
incelenmesi ve okul iklimini olusturan faktorlerin (yetiskin tutumu ve iligkileri,
yonetimsel atmosfer, akran iliskileri, 6gretmen tutumu, fiziksel ¢evre ile Ogretimsel
planlama ve wuygulama) c¢ocuklarin bu becerilerini yordamadaki agirliklarinin
belirlenmesi amaclanmistir. Aragtirmanin 6rneklemini Adana ili merkez il¢elerinde yer
alan alt1 anaokulundan 120 ¢ocuk olusturmaktadir. Orneklemin belirlenmesi amaciyla,
mevcut aragtirma kapsaminda gelistirilen Okul Oncesi Okul Iklimi Degerlendirme Aract
(OKDA) kullanilmistir. Adana ili merkez ilgelerinde yer alan anaokullarindan ulasim
glicliigli yasanmayan 36 okuldaki 250 6gretmen ve 41 idareciye OKDA uygulanmustir.
Elde edilen veriler okul bazinda degerlendirilmis ve her okul i¢in bir okul iklimi puan
hesaplanmistir. Bu puanlar biiyiikten kiiclige siralanmis ve ¢alisma okul iklimi puanlari
en yiksek ve en diisik olan iiger okul olmak iizere toplamda altt okulda
gergeklestirilmistir. Bahsi gegen okullardaki 60-72 ay araligindaki ¢ocuklarin devam
ettigi siniflardan, aileleri tarafindan bu ¢alismaya katilmalarina izin verilmis ve normal
gelisim gosterdikleri Ogretmenleri tarafindan beyan edilmis esit sayida ¢ocuk
belirlenmistir. Her okuldan 20’ser olmak {izere toplamda 120 ¢ocuga, erken matematik
becerilerinin (EMB) belirlenmesi amaciyla TEMA 3 Erken Matematik Yetenegi Testi, ve
erken okuryazarlik becerilerinin (EOB) belirlenmesi amaciyla da Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Araci yiiz yiize goriismelerle uygulanmistir. Ote yandan
cocuklarin sosyal becerilerinin (SB) degerlendirilmesi amaciyla, Sosyal Becerileri

Degerlendirme Olgegi dgretmenler tarafindan her gocuk igin ayr1 ayr1 cevaplanmistir.



Verilerin analizinde ¢ocuklarin erken matematik, okuryazarlik ve sosyal becerilerinin
okul iklimi diizeyi agisindan anlamli bir farklilik yaratip yaratmadigini belirlemek i¢in
cok degiskenli varyans analizi (MANOV A); okul ikliminin boyutlar1 olan yetigkin tutumu
ve iliskileri, yonetimsel atmosfer, akran iliskileri, 6gretmen tutumu, fiziksel ¢evre ve
Ogretimin planlanmasi ve uygulanmasinin ¢ocuklarin erken akademik becerileri (erken
matematik ve erken okuryazarlik becerileri) ve sosyal becerilerini yordamadaki goreli
agirliklarinin belirlenmesi amaciyla da ¢ok degiskenli regresyon analizi yapilmustir.
Aragtirma sonucunda, ¢ocuklarin erken akademik ve sosyal becerilerinin cocuklarin
devam ettikleri anaokullarinin okul iklimi diizeyi arasinda anlamli iligki oldugu
saptanmistir. Okul iklimini olusturan faktorlerden akran iligkileri ve 6gretmen tutumunun
cocuklarin EMB puanlarini agiklamadaki en 6nemli okul iklimi boyutlari olduklari
bulunmustur. EOB ve SB puanlarin1 agiklamadaki en 6nemli okul iklimi degiskenlerinin
ise yonetimsel atmosfer ve yetiskin tutumu ve iliskileri oldugu saptanmistir. Ote yandan,
fiziksel ¢evre degiskeninin ise hem EMB, hem EOB hem de SB puanlari ile en az iliskili
okul iklimi boyutu oldugu belirlenmistir. Elde edilen sonuglar, yalnizca smif i¢indeki
degil, stnif disindaki okul iklimi degiskenlerinin de ¢ocuklarin erken akademik ve sosyal

becerileri ile iligkili oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Anahtar kelimeler: Okul iklimi, okul 6ncesi egitim, erken matematik becerileri, erken

okuryazarlik becerileri, sosyal beceriler



Vi

ABSTRACT

THE INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN THE EARLY
ACADEMIC AND SOCIAL SKILLS OF PRESCHOOL CHILDREN AND THE
SCHOOL CLIMATE

Seval ORDEK iNCEOGLU

Ph.D. Thesis, Department of Preschool Education

Supervisor: Assoc. Prof. Durmus ASLAN
December 2020, 118 pages

In this study, it was aimed to examine the relationship between the early academic
and social skills of 60-72 months old children attending kindergarten and the school
climate and to determine the weight of the factors that make up the school climate (adult
attitude and relationships, administrative atmosphere, peer relationships, teacher attitude,
physical environment and educational planning and implementation) in predicting these
skills. The samples of the study consist of 120 children from six kindergartens located in
the central districts of the city of Adana. In order to determine the samples, Preschool
School Climate Scale (PSCS) was used, which was developed within the present study.
PSCS was administered to 250 teachers and 41 administrators in 36 schools who do not
have transportation difficulty in travelling from the kindergartens located in the central
districts of Adana. These data were evaluated on school basis and a school climate score
was calculated for each school. These scores were ranked in descending order, and the
study was conducted in six schools, three schools each with the highest and lowest school
climate scores. An equal number of children who attended classes for 60-72 months in
the aforementioned schools, who were allowed to participate in this study by their
families, and whose normal development was declared by their teachers, were
determined. Test of Early Mathematics Ability-Third Edition (TEMA-3) was
administered to 120 children in total, 20 from each school, in order to determine the early
mathematics skills and Early Literacy Skills Evaluation Tool was administered in order
to determine the early literacy skills by means of face to face interviews. On the other
hand, Social Skills Evaluation Scale was answered by the teachers respectively for each

child. In data analysis, multivariate analysis of variance (MANOVA) was used in order
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to determine if the early mathematics, literacy, and social skills of children create a
meaningful difference in terms of school climate level. The multivariate regression
analysis was used in order to determine the relative significance of adult attitude and
relationships, which are the dimensions of school climate, administrative atmosphere,
peer relationships, teacher attitude, physical environment and educational planning and
implementation on the children’s regression of social skills.

As a result of the research, it was determined that there is a significant relationship
between the early academic and social skills of the children and the school climate level
of the kindergartens where the children attend. It was found out that peer relationships
and teacher attitudes, the factors which constitute the school climate, are the most
important school climate variables in explaining the EMS scores of the children. The most
important school climate variables in explaining the ELS and SS scores are the
administrative atmosphere, adult attitude and relationships. On the other hand, it was
determined that the physical environment variable is the one least relevant to the school
climate dimension with both EMS, ELS as well as SS scores. The derived result reveal
that the variables of school climate not only in the classroom, but also outside the

classroom correlate with the early academic and social skills of the children.

Keywords:, school climate, preschool education, early mathematics skills, early literacy

skills, social skills
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ON SOZ

Olumlu yonde gelisebilmek icin ¢ocuklar, ¢evrelerinden gelen olumlu g¢evresel
kaynaklara gereksinim duymaktadirlar. Ailelerinden sonra en uzun zamani gegirdikleri
egitim kurumlari, ¢ocuklarin gelisimlerinin ne yonde gerceklesecegi ya da kendilerinde
var olan potansiyeli nasil gelistireceklerine iligkin bilgi, beceri ve duygular
barindirmaktadirlar. Olumlu okul iklimine sahip okullar, ¢ocuklarin gelecekte okulu,
egitimi ve ¢evrelerini nasil algilayacaklarin1 6nemli derecede belirlemektedir. Cocuklarin
egitim alanlarinin  gelistirilmesi ve onlarin saglikli bir bigcimde gelismelerini
destekleyecek esit imkanlara sahip ortamlar olusturulabilmesi i¢in biz egitim bilimcilere
cok is diismektedir. Bu nedenle bu arastirmada c¢ocuklarin akademik ve sosyal
gelisimlerinin, okul iklimi ve onu olusturan degiskenler ile iliskisini ortaya koymak
amacglanmistir. Bu arastirmada elde edilen bulgularin; egitim arastirmacilari, kanun
koyucular ve egitim neferleri olan 6gretmen ve idarecilere basvurabilecekleri bir kaynak
saglayacagi diistintilmektedir.

Tezin olusmasinda desteklerini her an yanimda hissettigim, akademik
gelisimimde hep yanimda ve arkamda duran, ¢aliskanlig1 ve giizel durusuyla her zaman
idoliim olarak kabul ettigim degerli danigmanim Dog¢.Dr. Durmus ASLAN’1n katkilar
paha bigilemez. Tez izleme komitemdeki hocalarim Prof.Dr. Yasare AKTAS ARNAS ve
Prof.Dr. Ayten IFLAZOGLU SABAN’a tecriibeleri ve bilgileri ile tezimin
zenginlesmesine katkida bulunduklar1 ve kapilarini her caldigimda giler yliizle
karsiladiklari igin minnettarim. Goriisleriyle tezimi gelistirmeme katki saglayan Dog.Dr.
Emine YILMAZ BOLAT ve Dr. Ogretim Uyesi Mustafa KALE’ye ve akademik
gelisimimi saglayan Cukurova Universitesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dalindaki tiim
hocalarima ve mesai arkadaglarima bana 6grettikleri her sey i¢in tesekkiir ederim. Ayrica
birgok tatl1 ve ac1 anima ortak olan, ama higbir an “BIZ” olmaktan uzaklagsmayan canim
arkadaslarim Emel CILINGIR ALTINER, Meltem EMEN PARLATAN, Esma
EROGLU, Nazmiye TEMIZ, Vildan KILICAY ve yillara- yollara ragmen, akademik ve
sosyal dostlugunu esirgemeyen frem GURGAH OGUL’a kucak dolusu sevgilerimi
sunarim.

Hayatim boyunca elimi bir an bile birakmayan babam Cevdet ORDEK ve annem
Miifide ORDEK; kardeslerim, en keyifli oyun arkadaslarim ve sonsuz destekgcilerim
Sevcan ORDEK, Cemile ORDEK MURIOGLU, Sezer ORDEK ve giizel yengem Miige
ALTUNEL ORDEK’e bana her zaman her kosulda inandiklar1 icin minnettarim. Siz



olmazsaniz olmazdi.

Esim Semir INCEOGLU’na hayatimin her alanini kolaylastirdig1, diinyanin en
1yi, fedakar esi ve babasi oldugu ve hayat yolculugunu giizel kildig1 i¢in tesekkiir ederim.
Ve canim kizim, Arven’im... Karmimda bile bu zorlu akademik siirece ve yaninda
olamadigim nice zamanlara katlandigin i¢in affet beni. Ben seninle sadece tecriibelerimi
paylasabilme acizliginde iken bana 6grettigin kosulsuz sevgi ve hissettirdigin bu giizel
duygular igin sonsuz tesekkiirler. Iyi ki varsimiz, iyi ki benimlesiniz... Hep yanimda
olun...

Bu calisma kizzim Arven, yegenlerim Ashi Duru, Zeynep ve halen adim
bilmedigimiz minik bebegimiz nezdinde, diinya {lizerindeki tiim ¢ocuklara baris i¢inde,

sevgi dolu, esit ve nitelikli ortamlarda yetismeleri temennisiyle ithaf olunur...

Seval ORDEK INCEOGLU
Adana /2020
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KISALTMALAR

CSCI: Kapsaml1 Okul Iklimi Olgegi (The Comprehensive School Climate Inventory)
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BOLUM I
GIRIS

1.1. Problem

Cocuklarin ¢ok yonlii gelisimlerinde biyolojik faktorlerin yaninda g¢evresel
faktorlerin de etkisi kacinilmazdir. Ozellikle okul 6ncesi dénem, cocuklarin cevresel
faktorlere daha agik olduklari bir evredir. Bu nedenle ¢ocuklarin saglikli gelismeleri igin,
erken ¢ocukluk doneminde bu faktorler lizerinde hassasiyetle durulmalidir.

Insan gelisiminin en kritik dénemlerinden biri, 0-6 yas araligini kapsayan okul
oncesi donemdir. Ciinkii bu dénem gelisim hizinin en yliksek oldugu siireci ifade
etmektedir (Prakasha, 1983). Dogdugu andan itibaren bakima ihtiya¢ duyan ¢ocuklar,
oncelikle aileleri tarafindan bakilir ve egitilirler. Ancak degisen ihtiyaglarin yalnizca
aileler tarafindan karsilanmasi yeterli olmamakta ve ¢ocuklar formal egitimsel
etkinliklere ihtiyag duymaktadirlar. Dogumdan temel egitim diizeyine erisene kadar
cocuklarin bedensel, biligsel, duygusal, dilsel ve sosyal alanlardaki gelisimi, okul 6ncesi
egitim kurumlari tarafindan gergeklestirilmektedir (Emen & Aslan, 2018).

Okul oncesi donemde formal egitimle desteklenmesi gereken en temel
becerilerden bazilar1 erken akademik becerilerdir. Erken akademik beceriler ¢ocuklarin
okuma yazma/ dil ve matematik becerilerini kapsamaktadir. Erken okuryazarlik becerileri
fonolojik farkindalik, s6zciik bilgisi, ayni sesle baslayan ve biten sozciikleri tanima,
sOylenen sozciigii yazili metin igerisinde bulma, alfabe bilgisi ve sozel dil becerilerini
kapsamaktadir (Morrow & Gambrell, 2004). Erken matematik becerileri ise,
siiflandirma, birebir esleme, karsilagtirma, siralama, sayi, islem, geometri, uzamsal
diisiinme, 6lgme ve grafik olusturma kazanimlarin1 kapsamaktadir (Aktas Arnas, 2013).
Okul oncesi donemde iizerinde hassasiyetle durulmasi gereken bir diger alan ise sosyal
becerilerdir. Ciinkii bu donem benmerkezci bebeklikten, daha sosyal olunan ¢ocukluk
donemine geg¢isi kapsamaktadir (Kilic & Giingér Aytar, 2017). Cocuklar bu siirecte
olumlu sosyal davranislari, akranlar1 ve yetigkinler ile nasil oynamalar1 gerektigini ve
arkadaslik kurmaya yonelik becerileri 6grenirler (Davies, 2011). Bu beceriler, empati,
yardimlasma, grup ile yapilan etkinliklere katilma, gerceklesen sosyal problemlere
yonelik yapict ¢oziimler liretme gibi kisilerarasi iligkileri olumlu ydnde gelistiren
becerilerdir ve bunlara sosyal beceri adi verilmektedir (Kilig¢ & Glingor Aytar, 2017).

Sosyal becerileri gelismeyen ¢ocuklar zamanla depresyon, sosyal kaygi ve yalnizlik gibi



problemlerle karsilasabilmektedirler (Eron, 1990). Okul 6ncesi donem bu problemlerin
Oniine gegilebilmesi icin kritik bir 6neme sahiptir.

Erken akademik ve sosyal becerilerin gelisimini ele alan arastirmalar
incelediginde, ¢cocuklarin bu becerileri lizerinde etkili olan bazi ¢evresel faktorler dikkat
¢ekmektedir. Bunlarin ilki ev ortamu ile iligkilidir. Bunlardan bazilari ev ortami igerisinde
ebeveynler, kardes ya da diger yetiskinlerle kurulan iletisim ve etkilesimin niteligi
(Dodici, Draper, & Peterson, 2003); ebeveynlik tarzlar1 ve ebeveynlerin ¢ocuklarla
kurduklar1 akademik etkilesimler ile ¢ocuklarin yetiskinler tarafindan desteklenmesi,
sevgi ve kabul géormesine odaklanmaktadir (Roopnarine, Krishnakumar, Metindogan, &
Evans, 2006). Digerleri ise ailelerin okula katilimi1 (El Nokali, Bachman, & Votruba-
Drzal, 2010), dogumdan itibaren ¢ocukla konusulmasi, ev ortami icerisinde karsilasilan
sekiller, farkl 6zelliklerdeki problemlere iiretilen ¢oziim yollar1 ya da cocugu ¢evreleyen
ev ortamindaki materyallerin 6zellikleridir (Bjorklund, 2008; Elliot & Bachman, 2017,
Evans, Shaw & Bell, 2000; Trawick-Smith, 2013; Warnes, Sheridan, Geske & Warnes,
2005). Bunlarin yani sira ev ortaminin sahip oldugu o6zellikler, ebeveynlerin
uygulamalari, ev igerisinde yaptiklar1 etkinlikler ve ailelerin ¢ocuklarla yaptiklar
konusmalarin igerikleri ¢ocuklarin erken akademik ve sosyal becerilerini etkilemektedir
(Evans vd., 2000; Levine, Suriyakham, Rowe, Huttenlocher, & Gunderson, 2010;
Trawick-Smith, Oski, DePaolis, Krause, & Zebrowski, 2016).

Cocugun erken akademik ve sosyal gelisimini etkileyen ¢evresel faktorlerin
ikincisi ise okuldur. Okullar ¢ocuklarin ev ortamindan sonra olduk¢a uzun zaman
gecirdikleri neredeyse ilk ortamdir (Morrow & Gambrell, 2004). Alan yazinda yer alan
calismalar 6gretmen ve ¢ocuk arasinda kurulan iletisimin niteligi, 6gretmen tutumu,
ogretmenlerin sahip olduklar1 6zellikler, sinif igerisindeki 6gretimsel uygulamalar ve
¢ocuga sunulan egitimsel desteklerin (Dickinson & McCabe, 2001; Hendi & Asmawi,
2018; Justice, Kaderavek, Fan, Sofka, & Hunt, 2009; Jennings & DiPrete, 2010;
Suntheimer & Wolf, 2020; Powell, Diamond, Burchinal, & Koehler, 2010); akranlarin
sahip olduklar1 6zellikler ve onlarla kurulan sosyal etkilesimlerin niteligi ve sikliginin
(Lin, Justice, Paul, & Mashburn, 2016; Montroy, Bowles, & Skibbe, 2016; Zaretsky,
2018); mudiirlerin liderlik stilleri ve 6gretmenler, okul personeli ve ailelerle kurduklari
iletisim ve etkilesimin niteliginin (Grayson & Alvarez, 2008; Price, 2012; Woods, 2019);
ailelerin okula katilimi1 ve okul aile igbirliginin (Powell, Son, File, & San Juan, 2010) ve
okulun fiziksel 6zelliklerinin ¢gocuklarin erken akademik ve sosyal becerileri ile iligkisini

ortaya koymaktadir (Bell & Dyment, 2008; Evans, 2006; Hennon, 1999).



Mevcut ¢caligmalara bakildiginda okul ortami ile iligkili olan degiskenlerin 6nemli
bir kismi okul iklimi ile iligkili oldugu goriilmektedir. Okul iklimi, 6gretmen, 6grenci,
aile ve diger okul personelinin okul i¢indeki norm, inang¢ ve beklentileri ile okul i¢indeki
kisilerarasi iligkileri kapsamaktadir (Haynes, Emmons, & Ben-Avie, 1997). Okulun sahip
oldugu olumlu iklim 6zellikleri; ¢ocuklara 6grenmeleri, sosyallesmeleri ve kesfetmeleri
icin giivenli ve saglikli bir alan olusturarak onlarin ev hayatindaki ve yasadig1 bolgedeki
olumsuz kosullarin etkisini azaltabilmektedir (Wang & Degol, 2016). Saglikli okul iklimi
bulunan bir ortamda, egitim- 6gretim etkinliklerine ayrilacak zaman ve enerji artar ve
istendik sonuglara daha kolay ulasilabilir (Whitekar, Whitekar, & Lumpa, 2013).
Cocuklarin ev ortamlarinin kalitesine bakilmaksizin, simif i¢cinde kurduklar iligkilerin
kalitesi ¢ocuklarin daha iyi basar1 dlgiitlerine ve daha yiiksek erken akademik becerilere
sahip olmalarina yardimer olmaktadir (Bryant, Burchinal, Lau, & Sparling, 1994). Bu
nedenle okul iklimi, ¢ocuklarin erken akademik ve sosyal gelisimleri agisindan iizerinde
durulmasi gereken bir boyuttur.

Ekolojik kuram cercevesinde degerlendirildiginde okul ¢ocugu en yakindan
kusatan mikrosistemi, buradaki iliskiler ise mezosistemi yansitmaktadir. Bu sistemler
stirekli bir etkilesim halindedir. Kisilerin gelisimleri buradaki etkinlik, rol ve kisilerarasi
iliskilerden etkilenmektedir. (Bronfenbrenner, 1977). Mikrosistemde yer alan kisi ve
kurumlar ¢ocukla giiglii ve destekleyici baglantilar kurduklarinda ¢ocugun gelisimini
olumlu sekilde destekleme giiciine sahiplerdir (Trawick-Smith, 2013). Bu nedenle okulun
sahip oldugu ozelliklerin c¢ocuklarin gelisimini etkilemesinin kag¢milmaz oldugu
gorinmektedir. Bu oOzelliklerin, insanin ¢ok yonlii gelisiminde kritik bir donem
olmasindan kaynakli olarak Ozellikle okul oOncesi donemde iizerinde hassasiyetle
durulmasi gereken 6zellikler oldugu unutulmamalidir.

Okul iklimi ile erken akademik ve sosyal beceriler arasindaki iligkileri arastiran
bazi ¢alismalar mevcuttur (Battistich, 2008; Solomon, Battistich, Watson, Schaps, &
Lewis, 2000). Ancak bu ¢alismalarin cogunlukla aile ile iliskili ya da sinif i¢i degiskenlere
odaklandiklar1 goriilmektedir (Dickinson & McCabe, 2001). Ancak okul iklimini
olusturan yonetimsel siiregler, yetiskinler arasi iliskiler (Eisenberg & Fabes, 1998),
Ogretmen tutumu, akran iliskileri, fiziksel ¢evre ve 6gretimsel planlama ve uygulamalar
gibi degiskenlerin de ¢ocugun egitsel siiregleri ile iliskili oldugu gbz ard1 edilmektedir.
Ote yandan bu calismalarm hedef kitlesinin cogunlukla ilkokul 3. smiftan sonraki
ogrenciler oldugu goriilmektedir (Glew, Fan, Katon, Rivara, & Kernic, 2005; Cornell,

Gregory, Huang, & Fan, 2013; Lowenstein, Friedman-Krauss, Raver, Jones, & Pess,



2015). Oysaki tiim diizeylere temel teskil eden okul oncesi donemde okul iklimine
yonelik c¢alismalar olduk¢a smirlidir (Bodowski, Nahum- Shani, & Walsh, 2013;
Karademir & Oren, 2020). Bu bilgilerden yola ¢ikilarak bu ¢alismada, “okul dncesi
donemdeki c¢ocuklarin erken akademik ve sosyal becerilerinin, okul iklimi ve onu

olusturan degiskenler arasinda bir iligki var midir?” sorusuna cevap aranmistir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72
ay araligindaki cocuklarin erken matematik, okuryazarlik ve sosyal becerileri ile okul
iklimi arasindaki iliskiyi incelemek ve okul ikliminin alt boyutlariin (yetiskin tutumu ve
iligkileri, yonetimsel atmosfer, akran iliskileri, 6gretmen tutumu, fiziksel cevre ve
Ogretimsel planlama ve uygulama) cocuklarin bu becerileri iizerindeki agirligin
belirlemektir.

Bu amag dogrultusunda agagidaki arastirma sorularina cevap aranmaistir:

1. Okul iklimi diizeyine gore ¢ocuklarin erken matematik, erken okuryazarlik
ve sosyal becerilerinde anlamli bir fark var midir?

2. Okul ikliminin alt boyutlar1 (yetiskin tutumu ve iligkileri, ydnetimsel
atmosfer, akran iliskileri, 6gretmen tutumu, fiziksel ¢evre ve Ogretimin
planlanmas1 ve uygulanmasi) ¢ocuklarin erken matematik becerilerini ne
diizeyde yordamaktadir?

3. Okul ikliminin alt boyutlar1 (yetiskin tutumu ve iligkileri, ydnetimsel
atmosfer, akran iliskileri, 6gretmen tutumu, fiziksel ¢evre ve Ogretimin
planlanmas1 ve uygulanmasi) ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini ne
diizeyde yordamaktadir?

4. Okul ikliminin alt boyutlar1 (yetiskin tutumu ve iliskileri, yonetimsel
atmosfer, akran iliskileri, 6gretmen tutumu, fiziksel ¢evre ve Ogretimin
planlanmas1 ve uygulanmasi) ¢ocuklarin sosyal becerilerini ne diizeyde

yordamaktadir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okul oncesi egitim kurumlarinin okul iklimi 6zelliklerinin ¢ocuklarin erken

akademik ve sosyal becerileri ile iligkisini inceleyen bu aragtirmanin; alanyazina, yasal



diizenlemelere, okul yoneticilerine, Ogretmenlere ve c¢ocuklara oOnemli katkilar
saglayacag diistiniilmektedir.

Okul iklimi, ¢ocuklarin olumlu sosyal davraniglari ile dogrudan iligkilidir ve bu
durum ise akademik ve entelektiiel kazanimlar ve standart test basarilarini etkilemektedir
(Zins, Weissberg, Wang & Walberg, 2004). Okullarin etkili birer drgiite doniisebilmesi
ve bu etkililigin siirdiiriilebilmesi i¢in en etkili yollardan biri okul iklimini iyilestirmektir
(Ozgenel, 2020). Ciinkii iklim hem personeli hem de gocuklar1 motive ederek, ¢iktilarin
olumlu olma ihtimalini arttirmaktadir. Cilinkii saglikli ve pozitif okul iklimine sahip
okullarda calisan personel daha mutlu olacak ve baris¢il davraniglar gosterecek, is
doyumu daha yiiksek olacak ve bunun sonucunda da personelin iiretkenligi artacaktir
(Ugurlu Eren, 2019). Okul hayati verimli ve huzurlu olan ¢ocuklar; okulla daha olumlu
baglar olusturacak ve onlarin egitimden fayda saglama ihtimalleri artacaktir. Bu nedenle
bu calismanin okul personeli, yonetici, 6gretmen ve ¢ocuklarin duygusal durumlarina
dikkat ¢ekerek, hem okul 6ncesi 6gretmenleri, idarecileri ve ¢ocuklar hem de bu konuda
yapilabilecek yasal diizenlemeler agisindan yararl olabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu calismadan elde edilen bulgular c¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimlerinin
desteklenmesinde okul ikliminin de g6z oniinde bulundurmasi i¢in arastirmacilara veri
saglamakta ve yeni arastirmalara zemin hazirlamaktadir. Uluslararasi alanyazinda farkl
egitim kademelerinde okul iklimine iligkin ¢alismalar mevcuttur. Ancak Tiirkiye’de erken
cocukluk déneminde bu konuda ¢alismalar oldukga sinirh sayidadir (Karademir & Oren,
2020; Maden, 1986; Yalcinkaya Akyiiz, 2000). Ilgili arastirmalarin arttirilmasi,
cocuklarin gelisimlerinde okul ikliminin etkisine iligskin bilgilerin artmasma yardimci
olmasi1 bakimindan degerlidir.

Cocuk Haklarina Dair Sozlesme’nin (2007) 28.2. maddesinde “taraf devletler,
okul disiplininin ¢ocugun insan olarak tasidigi sayginlikla bagdasir bicimde ve bu
s0zlesmeye uygun olarak yiiriitiilmesinin saglanmasi amaciyla gerekli olan tiim 6nlemleri
alirlar.” ifadesi yer almaktadir. Bu sozlesmeyi kabul eden {ilkelerden biri olarak,
cocuklarin yiliksek yararinin gozetilmesi ve egitimde firsat esitliginin saglanmasi adina
uygun okul iklimini olusturma yiikiimliiliigimiiz bulunmaktadir. Cocuklarin formal
egitim ciktilarindan daha iyi faydalanabilmeleri ic¢in, okul ikliminin daha iyi diizeylere
taginmasi yoniinde dnlemlerin alinmasi gerekmektedir. Ozellikle sosyoekonomik diizey
olarak dezavantajli olan bolgelerdeki ¢ocuklarinin egitim olanaklarina erisim bakimindan
maruz kaldiklar1 dezavantajlarin minimilize edilebilmesinin bir yolunun da olumlu okul

ikliminden gectigi sdylenebilir. Bu noktadan hareketle mevcut ¢alismanin c¢iktilarinin,



okul yoneticilerine ve kanun koyuculara olumlu okul ikliminin nasil olusturulabilecegi
ile ilgili 151k tutabilecegi sdylenebilir. Ayrica okullarin toplumdan etkilenen ve toplumu
etkileyen yapisindan kaynakli olarak olumlu okul iklimi olusturmanin toplum iizerinde
de olumlu yansimalarinin olacagr géz ardi edilmemelidir. Okul 6ncesi donemin insan
gelisimindeki 6nemi diislintildiigiinde, bu donemdeki okul ikliminin hem kisa hem de
uzun vadede cocugu etkileyecek giiclii bir faktdr oldugu goz ardi edilmemelidir. Bu

arastirma alan yazinda dikkat ¢eken bu eksik noktay1 konu almasi bakimindan 6nemlidir.

1.4. Smirhhiklar

Arastirmada uygulama kosullari, 6rneklem ve 6lgme araglarina iligkin bir takin

siirliliklar mevcuttur. Bu sinirliliklar agagidaki gibidir:

1. Arastirma, Adana ilindeki Cukurova, Yiiregir ve Seyhan ilgelerindeki 6
bagimsiz anaokulu, bu okullardaki egitimciler ve 60-72 ay araligindaki 120
¢ocuk ile sinirlidir.

2. Uygulamalar 6ncesinde her okuldan 25’er olmak tizere toplamda 150 ¢ocukla
calisilmasi planlanmis, ancak tilkemizde ilk Covid-19 vakalarinin gériilmeye
baslanmas1 ve yayginlasmasi nedeniyle her okuldan 20’ser olmak iizere
toplamda 120 ¢ocukla ¢alisilabilmistir. Bu durum, en az 150 katilimei
gerektirmesinden kaynakli olarak, arastirma Onerisinde planlanan yapisal
esitlik modellemesi uygulamasinin yapilmasimi engellemistir. Onun yerine
verilerin analizinde ¢ok degiskenli istatistiki yontemler kullanilmustir.

3. Okul iklimi Degerlendirme Aracinda; okul idarecileri, dgretmen, aile, ¢ocuk
ve okuldaki diger yetiskinlerle ilgili maddeler yer almaktadir. Ancak erigim
kolaylig1, ebeveynlerin okul iklimine iligkin degiskenlerin 6nemli bir kismi
hakkinda bilgi sahibi olmamasi, kapsami agiklayacak maddelerin ¢ocuklar
tarafindan anlasilmasinin gii¢c olmasi1 ve ¢ocuklarin yaslarinin materyalleri
okuyabilecek diizeyde olmamasindan kaynakli olarak 6l¢me araci, yalnizca
Ogretmen ve idareciler tarafindan cevaplanmistir. Yani okul iklimine iliskin

degerlendirmeler 6gretmen ve idarecilerin goriisleri ile sinirlidir.



1.5. Tanimlar

Okul iklimi: Ogrenciler, okul personeli ve ebeveynlerin okul yasamma iliskin
akademik, sosyal, duygusal, vatandaslik ve etik agidan deneyimleridir (Thapa, Cohen,
Guffey, & Higgins-D’Alessandro,2013).

Erken akademik beceriler: Okul 6ncesi donemde okuma yazma ve matematik
becerileri birlikte erken akademik beceriler olarak adlandirilmaktadir.

Sosyal beceri: insanlar arasindaki iliskilere temel teskil eden ve sosyal
gereklilikleri yerine getirmek i¢in gerceklestirilen davraniglardir. Bu davranislarin niteligi
akran kabulii diizeyi ile iliskilidir. Ayrica bireylerin duygularini yonetmesi, yakinlik
kurmasi, empatik yaklasim gelistirebilmesi ve gruba kabul de sosyal becerilerle iliskilidir

(Wilson ve Sabee, 2003).



BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal A¢iklamalar

Bu ¢alismada, ¢ocuklarin erken matematik, okuryazarlik ve sosyal becerileri ile
okul iklimi diizeyleri ve okul iklimi alt boyutlar1 arasindaki iliski arastirilmistir. Arastirma
kapsaminda yer alan konu ve kavramlara iliskin ayrintili bilgilerin verilmesi konunun
daha iyi anlasilabilmesine yardimci olacaktir. Bu nedenle, bu bdliimde aragtirma

kapsaminda yer alan kavramlara iligkin kuramsal agiklamalara yer verilmistir.

2.1.1. Okul Oncesi Déoneminde Erken Akademik Beceriler

Dil ve matematik becerileri birbiriyle yakindan iliskilidir. Clinkii dil, biligsel
becerilerin gelisiminde 6nemli bir isleve sahiptir. Okuryazarlik, dil ve matematik
becerileri erken akademik beceriler kapsaminda yer almaktadir. Bu beceriler birbiriyle
etkilesim igerisinde olduklarindan bu kapsamda bir araya getirilmislerdir. Okuma- yazma
becerileri ¢ocuklarin olay ve nesneleri hatirlamalariyla birlikte baslamaktadir. Cocuklar
bu donemde karalamalar yaparak, yaptiklar sekillerin nesne, olay, duygu ya da insanlar1
ifade edebilecegini 6grenirler (Constantine, 2004).

Erken akademik beceriler birgok degiskenden etkilenmektedir. Diisiik
sosyoekonomik diizey, okula hazir olma ve akademik becerileri, ailesel faktdrlerden
sonra en ¢ok etkileyen degiskendir (Lowenstein vd., 2015). Diisiik sosyoekonomik
diizeyin etkileri uzun siiregte var olan bosluklarin daha da biiyiimesine neden olmaktadir
(Votruba-Drzal, 2006). Ayrica okul iklimi gibi okulun biitiiniiyle (Esposito, 1999) ve
ogretmen-cocuk iliskisi (Pianta & Stuhlman, 2004) gibi smif ile iligkili siirecler de
cocuklarin akademik beceriler ile yakindan iligkilidir. Ancak olumlu okul iklimi bu
olumsuzluklarin azaltilmasinda etkili olabilen faktorlerden biridir (Lowenstein vd.,
2015).

Yalnizca akademik becerilere yonelik caligmalar yapmak, akademik becerilerin
gelistirilmesi i¢in yeterli bir yol degildir (Sherblom, Marshall, & Sherblom, 2006).
Ogrencilerin akademik performanslart okul ydneticileri, 6gretmenler, aile, diger
ogrenciler, okul sistemi ve okulun bulundugu daha genis sistemleri ile yakindan

baglantilidir. Ogretmen ve okul personelinin kendilerini kurumlarina ait hissetmeleri,



yonetici destegi, okul ortaminin isbirligi ruhunu tasimasi ve genel okul ikliminin pozitif
olmasi ile hem matematik hem de okuma-yazma becerileri arasinda gii¢lii bir iliski
mevcuttur (Sherblom vd., 2006). Bir baska deyisle okul iklimini diizenlemek 6grencilerin
erken akademik becerilerini gelistirmelerinin bir yolu olabilir.

Erken akademik becerilerin daha iyi anlagilabilmesi i¢in tek tek ele alinmasinda
fayda vardir. Bu boliimde erken akademik beceriler olan matematik, dil ve okuryazarlik

becerileri ele alinmistir.

2.1.1.1. Okul Oncesi Donem Matematik Becerileri

Matematik becerilerinin temelleri erken ¢ocukluk doéneminde atilmaktadir.
Emekleme doneminden itibaren ¢ocuklar geometrik sekillerle karsilagsmakta ya da farkli
matematiksel problemlerle karsi karsiya kalarak onlar1 ¢6zmek i¢in ¢abalamaktadirlar
(Bjorklund, 2008). Ozetle, cocuklar giinliik yasamlarinda pek gok matematik kavramiyla
karsilagmakta ve bunlara iligkin becerileri deneyimleme olanagina sahip olmaktadirlar
(Baroody, 2011).

Erken cocuklukta matematik egitimi ¢ocuklara bilgilerin dogrudan aktarilmasi
seklinde degil; somut materyallerle etkilesim, semboller, dil ve gorseller araciligiyla,
yaparak ve yasayarak ogrenmeye dayanmaktadir (Aktas Arnas, 2013; Haylock &
Cockburn, 2014). Ciinkii ¢cocuklarin 6grenmek i¢in somut materyallere ihtiyaclar1 vardir
(Fuson, 2019). Cocuklar giinliik yasamlarinda oynadiklar1 oyunlar araciligiyla kaygi
duymadan, dogal yasantilar1 icerisinde matematigi kesfedebilirler. Oyunlar igerisinde
nesneleri sayar, sekilleri ve uzamsal iligkileri kesfeder, orilintiiler olusturur ya da
karsilagtirmalar yapabilirler (Clements & Sarama, 2007).
cevrelerindeki yetiskin ya da akranlar aracilifiyla da gerceklesebilmektedir. Cocuklar
heniiz basaramadiklar1 seyleri c¢evrelerindeki bireylerle kurduklar1 etkilesimler
araciligiyla Ogrenebilirler. Yetiskinler ya da kendilerinden daha yiliksek diizeyde
yeterlilige sahip akranlar, cocuklarin biligsel gelisimlerine katki saglayarak matematiksel
ogrenmelerini de kolaylastirabilirler (Jaramillo, 1996). Ayrica matematiksel 6grenmeler
biligsel gelisimle de iligkilidir. Piaget, ¢ocuklarin cevreleriyle etkilesimleri sonucu
edindikleri bilgileri adaptasyon, 6ziimleme ve uyumsama yoluyla semalarina entegre
ettiklerini ya da yeni bilissel semalar olusturduklarim ifade etmektedir. Ogrenme, ise bu

denge durumunun bozulup yeniden insasi ile gerceklesmektedir (Fuson, 2009).
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2.1.1.2. Okul Oncesi Dénemde Dil ve Erken Okuryazarhik Becerileri

Dil ve erken okuryazarlik becerileri arasinda yakin bir iligki bulunmaktadir (MEB,
2013). Dil gelisimi, bilissel siireglerden bagimsiz diisiiniilemez. Ciinkii konusmay1
anlama ve diisiinme birbiriyle yakindan iligkilidir (Nadal, Amengual-Bunyola, Ramis,
Capo, & Cela-Conde, 2006). Okuma yazma becerileri fonolojik farkindalik, s6zciik
bilgisi, ayni sesle baslayan ya da biten sézciikleri tanima, sdylenen sézciigli yazili metin
icinde gosterme, alfabe bilgisi ve sozel dil becerilerini kapsamaktadir (Morrow &
Gambrell, 2004).

Okuma yazma becerileri, 18-24 ay araliginda ortaya ¢ikmaya baslayan nesne,
olay, duygu ve insanlar1 temsil eden ¢izim, harf ve karalamalar1 igermektedir. Bu
beceriler, ¢ocuklarin giinliikk yasantilardaki deneyimlerinin ¢ogalmasina paralel olarak
artmaktadir (Constantine, 2004). MEB Okul Oncesi Egitim Programinda (2013) dil ve
iletisimin desteklenebilmesi i¢in ¢ocuk-cocuk ve yetiskin- c¢ocuk iletisiminin tesvik
edilmesinin 6nemine vurgu yapilmaktadir. Bu vurgu, okul iklimine iligkin degiskenleri
akla getirmektedir.

Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini edinmelerinde ¢evresel bazi faktorler
mevcuttur. Bunlarm ilki, evdir. Yetiskin ve ¢ocugun birlikte kitap okumasi ya da bununla
ilgili etkinlikler yapmalar1 ve ev ortaminda karsilasilan gorsel metaryallere dikkat cekme,
evde yapilabilecek etkinlikler bazilaridir (Bus, Van ljzendoorn, & Pellegrini, 1995). Park,
miize ve kiitliphane gibi entellektiiel bakimdan ¢ocugun ilgisini ¢ekecek ¢evre gezileri
yapmak ve ebeveynlerin okuma-yazma etkinliklerini yaparak ¢ocuklara model olmalari,
cocugun erken okuryazarlik becerilerini desteklemektedir. Ayrica dogdugu donemden
itibaren c¢ocukla konusmak, onunla sosyal etkilesim kurmak, cocugun konusma
becerilerini giiclendirmektedir (Dickinson & McCabe, 2001). Dogdugu andan ii¢ yasina
gelinceye kadar ailenin ¢ocukla konusma siiresi, ¢ocuklarin hem biligsel becerileri hem
de 3-5 yas arasindaki akademik becerileri ile yakindan iliskilidir (Marsh & Thompson,
2001). Ote yandan diisiik sosyoekonomik diizeydeki evlerden gelen cocuklarmn
konusmaya daha az tesvik edilmeleri ve daha az kelimeye maruz kalmalar1 nedeniyle
yasitlarina gore daha zayif kelime dagarcigina sahip olduklar1 da bilinmektedir
(Huttenlocher, Haight, Bryk, Seltzer, & Lyons, 1991).

Erken okuryazarlik becerilerinin edinilmesinde etkili bir diger ¢evresel faktor ise
okuldur. Ozellikle diisik SED’e sahip ¢ocuklarin evden getirdikleri dezavantajlarin

azaltilmasinda okullara 6nemli bir sorumluluk diismektedir. Diisiik SED’e sahip okul
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oncesi donem ¢ocuklarmin smifa dayali egitsel hizmetlerle desteklenmeleri, onlarin dil
ve erken okuryazarligi da icine alan erken akademik becerilerinin gelisimine katki
saglamaktadir (Gilliam & Zigler, 2001). Bunun yanisira ¢ocuklarin ev ortamlarmin
kalitesine bakilmaksizin, siif i¢inde kurduklar iliskilerin kalitesinin ¢ocuklarin daha iyi
basar1 dlciitlerine ve daha yiiksek erken akademik becerilere sahip olmalarini sagladiklari

arastirmacilar tarafindan ortaya konulmustur (Bryant vd., 1994).

2.1.2. Erken Cocukluk Doneminde Sosyal-Duygusal Gelisim ve Sosyal Beceriler

Erken ¢ocukluk donemi, bireylerin kendilerine ve baskalarina kars1 olumlu sosyal
duygular gelistirmelerinde 6nemli ve hassas bir donemdir. Sosyal becerilerinin gelismesi
icin desteklenen, cesaretlendirilen ve bunun yani sira yetiskinler ve akranlari tarafindan
sevgi ve kabul goren ¢ocuklar, duygusal olarak daha iyi yetisirler (Trawick-Smith, 2013).
Sosyal beceriler, sosyal- duygusal gelisimin dogrudan sonucudur. Bu nedenle bu bolimde
oncelikle sosyal-duygusal gelisim agiklanacak ve ardindan mevcut arastirmanin bagimli

degiskenleri arasinda yer alan sosyal beceriler ayrintili olarak incelenecektir.

2.1.2.1. Erken Cocukluk Déoneminde Sosyal-Duygusal Gelisim

Insan yavrulari, diger birgok tiiriin aksine dogduktan sonra da uzun siire bakima
ve sevgiye muhtactirlar. Bu nedenle yagamlarinda hem onlar1 6nemseyen hem de onlarin
onemsedikleri en az bir kisiye ihtiya¢ duyarlar. Bu durum, bebeklerin ¢ok yonlii
gelisimleri i¢in kritik bir dneme sahiptir (Trawick-Smith, 2013). Yasaminin ilk yillarinda
bagkalar1 ile bag kuramayan bebekler ve ¢ocuklar duygusal bakimdan yoksun kalmakta
ve bu yoksunluk sonraki yillarda madde bagimliligi ve sosyal sagligin kotlii yonde
gelismesi gibi olumsuz ¢iktilara sebep olabilmektedir (Hamilton, 2000).

Erikson (1963) calismalarinda, bebeklikteki duygusal catismay1 temel glivene
kars1 giivensizlik olarak isimlendirmistir. Temel bakim ihtiyaglarina duyarl, sefkatli bir
yetiskin tarafindan temel ihtiyaglar1 giderilen bebekler, diinyayr giivenli ve tahmin
edilebilir olarak algilarlar. Bunun sonucunda bebek yetiskine giiven duyar. Aksi durumda
ise bakim veren kisiler tarafindan ihmal veya istismar edilmis bebekler, diinyanin giivenli
bir yer oldugu konusunda siiphe gelistirirler. Bu da cocugun yasadig: diinyaya giivensizlik
duymasina neden olur (Erikson, 1963). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin miicadelesi ise
girisimciliktir. Cocuklar bu evrede kendilerini gostermeye c¢alisir, yaratici girisimlerde

bulunur, sosyal iliski kurar, yeni sosyal davranislar gelistirir, icat yapar, taklit eder ve risk
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alirlar. Bunlan basarabilirlerse girisimcilikleri desteklenmis olur. Cabalar1 yiiziinden
elestirilen ve cezalandirilan ¢ocuklar, zamanla denemekten vazgecer, denemelerinden
dolay1 sugluluk duyar ve kot insan olduklari diisiincesine kapilirlar (Erikson, 1963).

Geleneksel bakis agisina gore baglanma sadece anneyle gerceklesmekte iken,
giiniimiizde ¢ocugun birden ¢ok kisiyle bag kurabildigi bilinmektedir (Trawick-Smith,
2013). Bunun yanisira, LeVine ve digerleri (1996), Afrika’daki yoksul aileler tizerinde
yaptiklar1 gozlemlerde, baglanmanin yalnizca ¢ocugu kucaklama gibi temas yoluyla
gelismedigini; bebeklerin ihtiyaglarinin  bekletilmeden giderilmesinin baglanmayi
etkiledigini fark etmiglerdir. Ayrica kalabalik kabileler igerisindeki bebekler, toplulugun
bir pargasi olarak kabul edilmekte ve yetiskinler tarafindan ortaklaga bakilmaktadir. Bu
nedenle bebekler birden fazla yetiskinle baglanma gelistirebilmektedirler (LeVine vd.,
1996). Cocuktaki girisimcilik ise, akranlar1 ile kurdugu enerjik etkilesim yoluyla
gelismektedir. Bu nedenle akranlar okul 6ncesi donemdeki sosyal girisimcilikte kritik bir
oneme sahiptir (Ladd, 2005).

Cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerinde sik¢a karsilagilan kavramlardan biri
sosyal yeterliliktir. Sosyal yeterlilik, kisilerin bagkalar: tarafindan sevilme ve sosyal
ortam igerisinde kurduklar etkilesim diizeyi ile ilgilidir. Sosyal yeterlilik, olumlu akran
iliskileri ve sosyal beceriler bakimindan 6nemlidir ve ruh saglig: ile iligkilidir (Hartup &
Laursen, 1993). Sosyal duygusal gelisim ile iligkili bir diger kavram ise, akran statiisiidiir.
Akran statiisii, cocuklarla yapilan goriismeler yoluyla ve sosyometrik diizey belirlenmesi
seklinde yordanir. Boylelikle hangi cocuklarin popiiler oldugu ve hangi ¢ocuklarin ret ya
da thmal edilmis oldugu belirlenir. Bahsi gecen statiiler ¢ocuklarin akran etkilesimine

girme girisimleri ile iliskilidir.

2.1.2.2. Erken Cocukluk Doneminde Sosyal Beceriler

Insan, sosyal bir varliktir ve dogdugu andan itibaren ailesinin ve toplumun bir
tiyesidir. Bebegin kendini fark etmesi ve gevresiyle etkilesime girmesiyle baglayan
sosyallesme siireci, hayat boyu devam eder (Ciiceloglu, 1998). Ebeveynlerin etkisiyle
baslayan temel sosyallesme davranislari, arkadas gruplari ile tanisma ve etkilesime girme
ile gelistirilmeye baslar. 2-6 yaslar1 arasindaki prososyal (olumlu sosyal) davranis
ortintiileri grup oyunlari araciligiyla kurulur (Giinindi, 2008).

Cocuklarin ¢evrelerindeki insanlarla kuracaklari iliskinin niteligi, sosyal

becerilerle ile yakindan iligkilidir. Ciinkii bu beceriler, diger insanlarla kurulacak
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etkilesimin kalitesinin belirleyicisidir. Sosyal beceriler, bireyin kendisinden ya da
cevreden kaynaklanan bir takim etmenlerden etkilenmektedirler. Yas, biligsel ve dil
gelisimi ile iligkili oldugundan, ¢ocuklarin sosyal becerileri ile yakindan iligkilidir (Aslan
& Koksal Akyol, 2019). Cocugun mizaci, sosyal becerileri etkileyen bir diger faktordiir.
Mizag, degisiklige direngli duygu ve davranig kaliplaridir ve ¢ocuklarin kisilerarasi
iligkileri baslatma ve siirdiirmeleri bakimindan belirleyicidir (Coplan & Bullock, 2012).
Cocugun cinsiyeti de c¢ocugun sosyal becerilerini etkileyen kendisi ile iliskili
degiskenlerdendir. Kiz ¢ocuklarinin sosyal becerileri, dil becerileri ile baglantili olarak
genellikle erkek ¢ocuklara gore daha fazla gelismistir (Longobardi, Spataro, Frigerio, &
Rescorla, 2016). Ancak bu durumun ailelerin gocuklarini toplumsal cinsiyet kaliplari
dogrultusunda sosyallestirme pratiklerine yoneltmeleri ile iliskili oldugunu gosteren
cesitli bulgular da mevcuttur (Larsson & Frisk, 1999).

Cocuklarin sosyal becerilerini etkileyen ¢evresel faktorler ise aile, akranlar, okul-
Ogretmen ve kiltliirdiir. Sosyal becerilerin temelleri aile igerisinde atilmaktadir.
Cocuklarin sosyal gelisimleri ve becerilerinin aileler tarafindan desteklenmesi ya da aile
bireylerinin sosyal becerilerinin model alinmas1 yoluyla dgrenilmesi, cocuklarin sosyal
cevrelerini giivenli bir bicimde genisletmelerine yardimci olmaktadir (Warnes vd., 2005).
Akranlar ise, birbirleri ile kurduklari iliski ve etkilesimler sirasinda birbirlerinden
ogrenmektedirler. Cocuklar birbirleriyle yasadiklar1 sosyal problemleri ¢ozerek ya da
birlikte karar alarak sosyal becerilerini gelistirmektedirler (Guralnick, 1986).

Okul oncesi egitim kurumlari, ¢ocuklarin toplumsallasma siirecinde aileden
sonraki neredeyse ilk sosyal baglamlaridir (Kandir, 2001). Cocuklar siniflarda isbirligi
yapma, paylasma ve dil becerilerini gelistirme olanaklar1 bulurlar. Bunlar ise ancak
okulda ¢cocugun duygu ve fikirlerinin kabul gordiigiinii hissettigi bir iklimin olusturulmasi
ve bireyselligine saygi duyulmasi yolu ile nitelikli bir bigimde gergeklesmektedir (Emen
& Aslan, 2020). Ogretmenler okul sistemi icerisinde ¢ocugu en yakindan kusatan
atmosfer icerisinde yer aldigindan bahsi gecen tiim durum ve davranislarla iligkilidirler.
Kiiltiir ise bireylerin yasantilari, ¢gocuk yetistirme uygulamalari, deger ve normlarina
isaret ettiginden (Rashed, Brown, Doyle & Jennings, 2020) ¢cocugun sosyal becerileri ile
iliskili cevresel faktorler arasinda kabul edilirler.

Cocuk kendine ve topluma fayda saglayabilmek i¢in paylasma, yardimlasma ve
isbirligi i¢inde ¢aligabilmeli ve kiiltlirlinii uygun sekilde ortaya koyabilmelidir
(Senemoglu, 1994). Toplumsal ve evrensel degerler ile ilkelere uygun davranislarin

edinilmesini ifade eden sosyal gelisim, sosyal iligkilerin saglikli bir bigimde
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yiiriitiilebilmesinde 6nemli bir etkendir (Ciiceloglu, 1998). Prososyal (olumlu sosyal)
davraniglar, goniilli olarak bir insanin yarara yapilan eylemleri icermektedir (Miller,
Bernzweig, Eisenberg, & Fabes, 1991). Prososyal davranis kavramai literatiirde karsimiza
olumlu sosyal davranis (OSD) ya da yardim etme davranigi olarak da c¢ikmaktadir.
Fedakarlik, paylasma, yardimlagsma ve isbirligi gibi davraniglar bu grupta
degerlendirilmektedir. Prososyal davraniglar ¢ocuklarin ¢evrelerinde bulunan
modellerden rahatca etkilenebilmektedir (Eisenberg, Lennon, & Roth, 1983). Knafo ve
Plomin (2006) yaptiklar1 aragtirmada prososyal davranislara etki eden faktorlerin mizag,
yas ve cinsiyete ek olarak aile, kardes, akran ya da okul oldugunu belirlemislerdir.
Davranis problemleri ise, ¢ocuklarin disa yonelik davraniglarinda ortaya ¢ikan ve
cevrelerini olumsuz ydnde etkileyen digsallastirma davranislarini ifade etmektedir
(Campbell, Shaw, & Gilliom, 2000; Eisenberg vd., 2001). Olumsuz sosyal davraniglar

olarak da kabul edilen bu davranislardan bazilar1 sunlardir:

1. Saldirganhk: Saldirganlik bagkalarina ya da onlarla iligkili seylere fiziksel ya
da psikolojik olarak zedeleme amaci giiden davranislari ifade etmektedir
(Moeller, 2001, s.24) Iki tiir saldirganlik vardir. Bunlar vurma, tekme atma
gibi kasith fiziksel ya da tehdit etme gibi sozel eylemleri igeren fiziksel
saldirganlik ve bagkalarinin sosyal iligkilerine ya da akran kabul duygularina
zarar verecek kasitl eylemleri iceren iligkisel saldirganliktir (Crick, Casas, &
Ku, 1999).

2. Sugluluk: Cocukluk déneminde sugluluk, yalan sdyleme, aldatma, hirsizlik
gibi davraniglar ifade etmektedir.

3. Hiperaktivite: Hiperaktivite dikkat eksikligiyle beraber ortaya ¢ikmaktadir.
Sosyal uyum problemlerine neden oldugu icin davranis problemleri arasinda
yer alir. Yetiskinlikteki antisosyal davranislarin yordayicisidir (Lilienfeld &
Waldman, 1990).

2.1.2.3. Okul Iklimi ve Sosyal Beceriler iliskisi

Sosyal beceriler, pozitif sosyal iliski gelistirmeyi saglayan sosyal kabul
davranislar1 olarak kabul edilebilir (Gresham & Elliott, 2008). Erken ¢ocukluk yillarinin
cocuklarin sosyal becerilerinin gelisiminde kritik bir 6nem tasidigini gosteren bircok

arastirma mevcuttur (Fabes, Hanish & Martin, 2003; Wu, Hu, Fan, Zhang & Zhang,
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2018). Ciinkii okul 6ncesi egitim kurumlari, ¢ocuklarin aileden sonra sosyal grup
icerisinde varlik gosterdikleri neredeyse ilk yerdir. Cocuklar buralarda akranlari ve
Ogretmenleriyle nasil uygun sekilde etkilesime gececeklerini ve bu siirecte kendilerini
nasil yoneteceklerini 6grenirler (Fabes vd., 2003).

Sosyal beceriler okul ortami igerisinde yer alan pek cok degiskenden
etkilenmektedir. Sinif ortami1 ve 6zellikleri, 6gretmen tutumu ve 6gretmenlerin ¢ocuklarla
kurduklart iligkinin niteligi ¢ocugun sosyal beceri gelisimini etkileyen degiskenlerden
bazilaridir (Fabes, Gaertner & Popp, 2006; Hamre & Pianta, 2007). Ayrica erken
cocukluk doneminde sosyal beceriler okula hazir bulunuslugun temel bileseni olarak
kabul edilmekle beraber, ¢ocuklarin ileriki yillardaki akademik basarilari, sosyal ve
davranigsal Ozellikleri, hatta fiziksel ve zihinsel iyi olus halleri ile pozitif bir iliski
igerisinde olmasi bakimindan da olduk¢a onemlidir (Blair, 2002; Fiori, Antonucci &
Cortina, 2006).

Sosyal-duygusal 6grenmeler yalnizca gocugu cevreleyen sosyal degiskenlerle
bagdastirilsa da, farkli degiskenlerin etkisi de goz ardi1 edilmemelidir (Zins, Weissberg,
Wang & Walberg, 2004). Zin ve digerleri sosyal-duygusal 6grenme ve bunun akademik
basartyla iliskisini inceledikleri ¢alismalarinda ¢ocuklarin duygusal zekalarinin
desteklenebilmesi i¢in giivenli, 6zenli ve diizenli 6grenme ortamlarina ihtiya¢ oldugunu
belirlemislerdir. Ote yandan 6gretmen ve 6grenciler arasinda kurulan sefkatli iliskiler,

cocugun 0grenme istegi ve okula bagliligin1 beslemektedir (Berkowitz & Bier, 2005).

2.1.3. Orgiitsel Kiiltiir

Kiiltiir, cok genis ve tanimlanmasi oldukca giic bir kavramdir. Bu nedenle
alanyazinda bir¢cok tanim mevcuttur. Genel olarak kiiltiir, bir toplumun ya da toplumsal
yapmin tiim bireyleri tarafindan paylagilan maddi ve manevi degerlerin tiimiidiir.
Antropoloji, sosyoloji, dilbilim, ekonomi, psikoloji ve felsefe gibi bir¢ok alanla iliskili
olan kiiltiir, {iretilen degerleri kullanmada ve gelecek nesillere aktarmada kullanilan
yontem ve sliregler ile bu siirecte kullanilan araglar1 da kapsamaktadir (Peterson &
Spencer, 1990; Topgu, 2019). Tanimdan da anlasilacagi iizere, kiiltiiriin olusabilmesi i¢in
ortak bir gegmise sahip olunmasi gerekmektedir (Schein, 1990).

Orgiitsel kiiltiir ise, bir orgiitsel yapi tarafindan benimsenmis deger, inang ve
bunlar calisanlara iletirken kullanilan araglar1 ifade etmektedir (Hoy & Miskel, 1987).

Orgitsel kiiltiirii olusturan bazi temel 6geler vardir. Bunlar gizli sayiltilar, degerler ve
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normlardir. Gizli sayiltilar ¢alisanlarin insan, nesne ya da olaylarla ilgili gizli inanglaridir.
Bu inanglar, calisanlarin davraniglarinin temelinde yatmakta ve bu davranislar
etkilemektedir (Celik, 2002). Gizli sayiltilar ayn1 zamanda dogrulanmadan oldugu
sekliyle kabul edilir, gercegin algilanmasi ile ilgili ¢ergeveyi sekillendirir ve Orgiitsel
kiiltiiriin deger, inang ve norm sistemine yon verirler (Bozkurt, 1990). Orgiitsel kiiltiiriin
temel Ogelerinden bir digeri olan degerler, calisanlarin is ve davranislarini
degerlendirmede ve yargilamada kullanilan 6lgiitlerin kaynagidir (Celik, 2002). Normlar
ise, orgiitsel kiiltiirde davranis1 etkileyen, iginde bulunulan iliskisel sistemin kurumsal
olmasini saglayan, giiclendiren ve calisanlarin ¢ogu tarafindan kabul goren davranig
kurallar1 ve dlgiitleridir (Owens & Steinhoff, 1989).

Bir kurulusu digerinden ayiran gelenek, inang ve degerler sistemi, okullarin sahip
olduklar1 6rgiitsel kiiltiirii olusturmaktadir (Mintzberg, 2014). Orgiit kiiltiirii, belli bir
organizasyonun temel deger, norm ve beklentilerini ¢alisanlarina aktarmasidir. Boylece
organizasyon igerisinde ortak hedef ve degerler lizerinde ortaklasmis, belli plan ve
diizende bir kiiltiir olusturulur (Robbins & Judge, 2012). Buna paralel olarak okul kiiltiirti,

okulun isleyisinin ¢ercevesini olusturan deger, inang, kural ya da ritiiellerdir.

2.1.4. Orgiitsel iklim

Benzer donanim, insan giici ve maddi olanaklara sahip olsalar da orgiitler
birbirinden farkli performans, basar1 ya da sonuglara sahiptirler (Ozgenel, 2020). Bu
orgiitsel ozellikler ise, orgiit iklimi (6rgiitsel iklim) kavramini ortaya ¢ikarmaktadir.

Orgiit iklimi yiiz yili geckin bir siiredir arastirmalara konu olmus olmasina
ragmen, halen bu kavramla ilgili ortaklasmis bir tanim mevcut degildir (Cohen, McCabe,
Michelli, & Pickeral, 2009). Orgiit iklimine iliskin “iklim” kavram ilk olarak 1939
yilinda Lewin, Lippitt ve White tarafindan, “sosyal atmosfer” anlaminda kullanilmigtir
(Akt. Ehrhart, Schneider, & Macey, 2013). Giiniimiizde halen yaygin bir bigimde
kullanilan ilk tanimlardan birine gore okul iklimi, “bireyin ¢alisma ortamindaki diger
calisanlarla olan iligkisinin l¢iisii”, “okulun kisiligidir” (Hoy & Clover, 1986). Baska
bir ifadeyle orgiitsel iklim orgiit kosullarinin, 6rgiit icerisinde ¢alisanlar tarafindan nasil
algilandigini ve onlarin davraniglarini etkileme giiciine sahip psikolojik degiskenleri ifade
etmektedir (Litwin & Stringer, 1968).

Okullar, insanlarin egitim ihtiyaclarina cevap vermek amaciyla kurulmus orgiitsel

yapilardir ve diger orgiitsel yapilar gibi kendine 6zgii 6zellikleri ile de birbirlerinden
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ayrilmaktadirlar. Bu 0Ozelliklerinden kaynakli olarak okullar1 yalnizca biirokratik
ozellikler tasiyan resmi kurumlar olarak kabul etmek, 6nemli yanilgilarin dogmasina
neden olabilecektir (Ugurlu, 2015). Bu nedenle okulun duyussal ve iligkisel boyutuyla
ilgili olan iklim boyutuna da odaklanmak 6nem arz etmektedir. Clinkii okul iklimi okul
orgiitii icerisinde bulunan ¢ocuk, 6gretmen ya da yoneticiyi okulu sevmeye ve orada
bulunmak i¢in istekli olmaya iten sey ya da okulun ruhu olarak tanimlanmaktadir

(Freigerg & Stein, 1999). Ozetle okul iklimi, 6rgiit ikliminin okula yansimis halidir.

2.1.5. iklim

Iklim kavrami, &rgiitiin sahip oldugu ortak kaliplar ve iiyelerinin bu kaliplara
iligkin algi ve tutumlarini ifade etmektedir. {iye kontroliinii (dissal) ve {iye motivasyonunu
(icsel) amaclar. Farkli gruplarin veya ayni1 grubun zaman i¢indeki karsilastirmaya uygun
olan orgiitsel fenomenlerine odaklanir, katilimcilarin goriislerine dayalidir ve cogu zaman
gecici ve esnek karakterlidir. iklim ve kiiltiir kavramlar1 sik sik birbirlerinin yerine
kullanilsa da, aralarinda bazi farkliliklar mevcuttur. Bu farkliliklar Peterson ve Spencer

(1990) tarafindan ortaya konulmustir (Tablo 1):



Tablo 1.

Kiiltiir ve Iklim Arasindaki Temel Farkliliklar
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Organizasyon
kavrami

Kaiiltir

Iklim

Kavramin temeli

Temel kavramsal
kaynaklar
Organizasyonel bakis
acisi

Kavramin baslica
amaclart

Temel unsurlar
Temel degerler

Baslica ozellikler

Degisimin dogasi

Uyelerin derinlemesine
paylastiklart deger, inang,
ideoloji ve varsayimlar
Antropoloji, sosyoloji, dilbilimi
ve Orgiitsel davranig

Biitiinciil oncelikler, hakim
kaliplar

Arag: sosyal yorumlama
Davranis kontrolil ve adaptasyon
Mecaz veya anlam

Aciklamali (c1)

Ust anlam

Diger kuruluslarla benzersizlik
Ortiik veya kalict

Oldukg¢a yogun veya uzun siireli
yogun c¢abalar

Ortak tiye algis1 ve orgiitsel
yagama iliskin duygular

Bilissel ve sosyal psikoloji
ve orgiitsel davranig
Genellikle belirli alanlara
odaklanan yaygin ve farkli
orgiitsel modeller

Dissal: iiye kontrolii

f¢sel: iiye motivasyonu

Katilimcilarin ortak
goriisleri

Kuruluslar arasinda veya
zaman i¢inde karsilastirma
Mevcut desenler veya
atmosfer

Daha yumusak ve ¢esitli
dogrudan veya dolayh
araclar

Kaynak: Peterson ve Spencer, (1990).

Iklim kavramu, kiiltiir kavraminda ifade edilen anlam, amac ve degerler disinda

orgiitiin sahip oldugu algi ve tutumlarla ilgilidir. Kiiltiir antropoloji, sosyoloji, dilbilimi

ve Orgiitsel davranistan; iklim ise, biligsel ve sosyal psikoloji ve orgiitsel davranistan

beslenir. Iklim, belirli alanlardaki yaygmn ve farkli orgiitsel modellere odaklanirken;

kiiltiir ise, daha biitiinciildiir ve hakim kaliplara odaklanir.

Ozetle kiiltiir, sahip olunan derin anlam, inang ve degerleri igerirken; iklim, mevcut

alg1 ve tutumlarla ilgilenir (Hellriegel & Slocum, 1974). Kiiltiirii, “orgiitsel deger” olarak

ele alacak olursak; iklim, “atmosfer” ya da “stil”dir. Daha farkli bir ifadeyle kiiltiiri,

“thhman iklim o6zellikleri” gibi diistinecek olursak, bu durumda iklim “gilinliik hava

durumu”dur (Peterson & Spencer, 1990).
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2.1.6. Okul iklimi

Bu boliimde, ilk olarak okul iklimi ile ilgili alanyazinda yer alan tanimlamalara
yer, ardindan okul iklimi ile ilgili yaklasimlara ve okul iklimini olusturan boyutlara ve

son olarak da okul ikliminin nasil 6l¢iildiigiine yer verilmistir.

2.1.6.1. Okul iklimine Iliskin Tanimlamalar

Okul iklimi kavrami alanyazinda karsimiza sik sik “okul atmosferi” olarak da
cikmaktadir. Her iki kavram da ayni seyi tanimlamakla birlikte, bu tanimlarin ¢gogunlukla
okuldaki insan iligkilerine odaklandig: goriilmektedir (Kurt & Calik, 2010). lgili
literatiirde okul iklimi kavramina iliskin pek ¢ok farkli tanimlama yer almaktadir. Bu
tanimlamalarin odaklandiklart noktalarin birbirinden farkli oldugu goriilmektedir.
Tanimlarin bazilar1 6rgiit- kurum odaklidir. Ornegin, Cohen ve digerleri (2009), okul
iklimini, okul hayatinin kisiligi ya da karakteri olarak ele alirken; Hoy ve Miskel (1987),
okul iklimini, bir okuldan digerine degisiklik gésteren ve bireylerin davraniglarini
etkileyen okul ortaminin sahip oldugu karakteristik 6zellikler olarak tanimlamaktadirlar.

Bazi arastirmacilar ise okul iklimini, bireyi merkeze alarak tanimlamaktadirlar.
Ornegin, Litwin ve Stringer’e (1968) gore okul iklimi, “ortamda calisan insanlarin o
ortami1 dogrudan veya dolayli olarak nasil algiladiklari ve onlarin motivasyon ve
davraniglarini etkiledigi diisiiniilen bazi 6lgiilebilen 6zelliklerdir”. Haynes ve digerleri
(1997) ise okul iklimini “0gretmen, 08renci ve diger okul personelinin okul i¢indeki
norm, inang ve beklentileri ile okul i¢indeki kisilerarasi iliskiler” olarak ele almaktadirlar.
Peterson, Larson ve Skiba’ya (2001) gore okul iklimi, “onu olusturan iiyelerin, okul
cevresi ile ilgili duygularidir”. Bazi arastirmacilar ise okul iklimini, “okuldaki insanlarin
okulda iken kendilerini nasil hissettikleri ya da okulun “hissi” olarak tanimlamaktadirlar
(Welsh, 2000; Tableman, 2004). Thapa, Cohen, Guffey, & Higgins-D’Alessandro’ya
(2013) gore okul iklimi, “6grenciler, okul personeli ve ebeveynlerin okul yasamina iligskin
akademik, sosyal, duygusal, vatandaslik ve etik acidan deneyimlerini yansitmaktadir”.
Ugurlu Eren (2019) ise okul iklimini “onu olusturan bireylerin algilar1” seklinde ifade
etmektedir (Ugurlu Eren, 2019).

Okul iklimi kimi arastirmacilar tarafindan ise, iliski ve deger odakli olarak ele
almaktadirlar. Ornegin, Loukas, Suzuki ve Harton’a (2006) gére okul iklimi, okul
icindeki iligkilerin kalitesini ifade etmekte ve kisilerarasi, orgiitsel ve 6gretimsel boyutlari

kapsamaktadir. Amerikan Ulusal Okul Iklimi Birligi’ne (The National School Climate
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Council) gore ise okul iklimi, “insanlarin okul igerisindeki deneyim, norm, hedef, deger,
kisiler aras1 iligki, 0gretme- 6grenme deneyimleri ve orgiitsel yapilardir” (The National
School Climate Council (NSCC), 2007).

Son olarak, baz1 arastirmacilar okul iklimini biitiinciil tanimlarla ele almaktadirlar.
Ornegin, Schein’e (2010) gére okul iklimi, okulun fiziksel yapisini, okuldaki bireylerin
duygularini, okulu olusturan tiyeler ve ziyaretcilerin okula girerken neler hissettiklerini
kapsamaktadir.

Yukarida yer alan tanimlamalarda da goriildiigii iizere, tanimlar1 yapanlarin bakis
acilariyla baglantili olarak odaklandiklar1 ve merkeze aldiklart noktalarin da farklilastigi
goriilmektedir. Bu nedenle, bir sonraki bolimde okul iklimi ile ilgili yaklagimlara yer

verilmistir.

2.1.6.2. Okul iklimi ile Tlgili Yaklasimlar

Okul iklimi ile iligkili olan bazi yaklagimlar bulunmaktadir. Bunlarin en yaygin
olanlar1 Ekolojik Sistemler, Risk ve Dayaniklilik ve Sosyokiiltiirel Tarihsel Kuramlar ile

Baglanma ve Sosyal Kontrol Teorileridir. Bu béliimde bu yaklasimlar incelenecektir.

2.1.6.2.1. Ekolojik Sistemler Kuram

Bronfenbrenner’e (1977) gore siirekli gelisim ve degisim icerisinde olan insan
organizmasi, i¢inde yasadigr ve siirekli devinim ig¢indeki yakin g¢evresindeki canl
ortamdan etkilenir. Bunun yani sira daha genis toplumsal baglarin bulundugu formal ve
informal baglamlar da insani etkiler. Bronfenbrenner’in ekolojik sistemler kurami (biyo-
ekolojik kuram da denilmektedir) i¢ ice ge¢mis bes katmandan olusmaktadir. Buradaki
ekoloji kavrami insan1 etkileyen kurum ve ortamlar ifade etmektedir. Ilk katman olan
mikrosistem bireyin gelisimi ile dogrudan iligkili olan aile, kurum, okul, sosyal hizmetler,
Ogretmenler, bakici ve akranlar1 kapsamaktadir. Cocuk bunlarla karsilikli etkilesim
icerisindedir. Mikrosistemde yer alan kurum ve kisiler ¢cogu zaman birbiriyle iliski
halindedir. Ornegin annenin ¢ocugu hakkinda dgretmenden bilgi almasi ya da ona bilgi
vermesi ikinci katman olan mezosistem aile, akran ve okul gibi bireyin yasadigi farkli
ortamlar1 kapsamaktadir. Ugiincii katman olan ekosistem ise, cocugun hayatina dogrudan
etki etmese de dolayli olarak etki edebilen bir aile dostu, adli hizmet sistemleri ya da
sosyal hizmet biirosu gibi kisi ve kurumlar1 kapsamaktadir. Bu sistemler ailenin fiziksel

sagligini ya da beslenme-barinma ihtiyaglarina kaynak saglayabilir. Boylelikle dolayli
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olarak aile gelisimi iizerinde etki gosterirler. Dordiincii katman olan makrosistem onceki
tiim katmanlar da dahil olmak tizere ve bir yerin kiiltiird, politikas1 ve ekonomisini i¢ine
almaktadir (Bronfenbrenner, 1977; Kohl, Reccia, & Steffgen, 2013; Trawick-Smith,
2013). Son sistem ise kronosistemdir. Bu sistem bireyin diger sistemlerin zaman
icerisindeki gelisimlerinden etkilenmesini icermektedir.

Ekolojik Sistemler Kurami gercevesinde ele alindiginda; okul baglaminin en uzak
katmanindan en yakin katmanina varincaya kadar okul binasinin fiziksel yapisi ve
kosullari, okulun disiplin ve miifredat uygulamalari, ¢ocuklar ve 6gretmenler arasindaki
kisileraras iliskilere kadar, ¢ocuklarin gelisimlerini etkileyebilecek bir¢cok degiskenle
karsilagilmaktadir (Way, Reddy & Rhodes, 2007). Ayrica egitim ortamlarinin sahip
oldugu egitim gelenegi de ekolojik sistemler kurami ¢ercevesinde tartisilmasi gereken bir
diger konudur (Matsumoto & Tsuneda, 2018). Ciinkii yonetimsel atmosfer, yetiskinlerin
tutum ve iligkileri, O6gretmen tutumu ve programa yonelik uygulamalar, egitim
geleneginin etkisi altindadir. Ornegin, Lim (2010) Singapurlu okul &ncesi
Ogretmenlerinin erken okuryazarlik ve ogretimi hakkindaki inanglarim1  inceledigi
calismada, 6gretmenlerin 6gretim uygulamalarinda iistlendikleri rollerin ve degerlerin
kendi kiiltiirel ve sosyal ge¢misleriyle iligkili oldugunu ortaya koymustur. Bunun yani
sira, hem okul hem de sinif, ¢ocuk {izerinde aileden sonra (belki de esit diizeyde) etkili
baglamlardir. Ozellikle mikrosistemde yer alan kisi ve kurumlar ¢ocukla giiclii ve
destekleyici baglantilar kurduklarinda ¢ocugun gelisimini olumlu sekilde destekleme
giiciine sahiptirler (Trawick- Smith, 2013).

Yukarida yer alan nedenlerden dolay1 Ekolojik Sistemler Kurami, okul iklimi
arastirmalarinin teorik ¢atisini olusturan kuramlardan biridir. Bu kuram, ¢ok baglamli bir
yapiya sahip olmasi, yakin siirecler ve zaman igindeki degisime vurgu yapmasi ve ¢oklu
boyutlara ve ozelliklere vurgu yaparken ¢ocuklarin gelisimlerini etkiledigini savunmasi

acisindan okul iklimi ile uyumlu bir bakis a¢isin1 yansitmaktadir.

2.1.6.2.2. Risk ve Dayamikhihik Kuram

Okul iklimi ile ilgili bir diger teorik yaklasim, risk ve dayaniklilik kuramidir. Bu
bakis acisina gore, ciddi diizeydeki olumsuzluklarla kars1 karsiya kalan ¢ocuklarin bu
olumsuzluklarla basa c¢ikabilmelerinde koruyucu faktorlerin 6nemli bir etkisi
bulunmaktadir (Luthar & Cicchetti, 2000). Okullar, risk ve koruyucu faktorleri kapsayan
gelisimsel baglamlardan biridir (Chang & Le, 2010). Risk, ¢ocuklarin yoksul bir ortamda
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biiylimesi ya da ayrimciliga maruz kalmasi gibi ¢cocugu olumsuz etkileme ihtimali yliksek
olan her tiirli durumu kapsamaktadir. Dayaniklilik ise, ¢ocuklarin yasamlarindaki
olumsuz durumlar1 hafifletecek bir tampon gorevi listlenecek degiskenlerin tiimii olarak
kabul edilebilir (Brooks, 2006). Risk ve koruyucu faktdrler cocugun mizag gibi bireysel
ozellikleri olabilecegi gibi anne-cocuk iliskisi gibi iliskisel ya da baglamsal da
olabilmektedir (Lowenstein vd., 2015).

Kisacasi risk altindaki ¢ocuklarin koruyucu etkene maruz kalmalarinin ¢ocuklarin
bilissel ve sosyal duygusal gelisimlerine fayda sagladig1 s6ylenebilir. Hem biyoekolojik
kuram hem de risk ve esneklik teorisi ¢ocuklarin onlar1 saran ¢evreden etkilendiklerini

ifade etmektedir.

2.1.6.2.3. Baglanma Teorisi

Baglanma teorisi, bireyler arasi1 psikolojik bagliliga odaklanmaktadir (Bowlby,
1969). Tutarli duygusal destek ve giivenli bir ortam, ¢ocuklarin kendilerine daha ¢ok
giivenmelerine yardimei olurken; risk almalart gerektiginde ve yeni kesifleri sirasinda
kendilerini daha rahat hissetmelerine yardimci olur (Pianta & Hamre, 2009). Aile ve
anne-cocuk baglanmasina odakli olarak ortaya ¢ikan bu teori, ¢cocuklarin ailesi disinda
bag kurabilecegi ilk firsatlarla okul ortaminda akran ve 6gretment ile bag kurdugu okula
gecis silirecine aktarilabilir (Hamre & Pianta, 2001).

Akran ve 6gretmenlerle kurulan erken baglar, akademik ve davranigsal gelisimi
destekleyebilir. Bu teori sosyal baglar olusturmanin dnemine vurgu yapmaktadir. Okul
icerisindeki iliskilerin kalitesi, cocuk gelisimini etkiler (Wang & Degol, 2016). Bahsi
gecen durumlar okul iklimi kapsaminda yer aldig1 i¢in, bu teori de okul iklimi alanina

uygulanabilir niteliktedir.

2.1.6.2.4. Sosyal Kontrol Teorisi

Sosyal Kontrol Teorisine gore sucluluk, sosyal ve kiiltiirel iligkilerin zayiflamas1
ile iligkilidir. Su¢ eylemi, dort farkli sosyal bag ile engellenebilir. Bunlardan ilki
baglanmadir ve bir bireyin hayatinda 6nemli yeri olan insanlara kars1 duydugu saygi ve
iligkilerini icermektedir. Yiiksek baglanma orani olan bireyler, baglandiklari kisileri hayal
kirikligina ugratmama cabasi ile sug isleyemezler. IKincisi taahhiittiir ve bireylerin
beklenen etkinliklere simdi ve gelecekteki yatirimini ifade etmektedir. Taahhiitii yiiksek

olan bireyler sug¢ isleme konusunda cesur davranamazlar, ¢ilinkii simdi ve gelecege iliskin
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beklentileri mevcuttur. Uciinciisii dahil olmadir ve farkli etkinliklere harcanan zamani
ifade etmektedir. Etkinliklere harcanan zamanin artmasi, su¢ eylemlerine zaman ayirma
olasiligin1 diisiiriir. Dordiincii sosyal bag tiirii ise inanctir ve toplumun ahlaki deger
sistemine bagliligini ifade eder. Toplumsal kurallara uyum saglayan bireylerin sug isleme
olasiliklar1 daha dustiktiir (Stewart, 2003). Okul iklimi baglaminda degerlendirildiginde,
kaliteli egitim faaliyetlerine ayrilan zamanin artmasinin, baglilik ve katilimi ve bunun
yani sira ¢ocuklarin okula bagliligin1 ve katilimin arttiracagi sdylenebilir. Bu durum da

cocuklarin olumsuz davranis sergileme ihtimalini azaltacaktir (Wang & Degol, 2016).

2.1.6.2.5. Sosyokiiltiirel Tarihsel Kuram

Vygotsky tarafindan gelistirilmis olan Sosyokiiltiirel Tarihsel Kuram, bilissel
gelisimin sosyal baglamdan etkilendigini savunmaktadir (Kozulin, 2002). Cocukluk
doneminde sosyallesme, toplumsal boyutta gerceklesmektedir (Corsaro, 1988). Ciinkii
sosyal dogasindan kaynakli olarak ¢ocuk, dogdugu andan itibaren yakin gevresi ile
etkilesim icerisindedir (Vygotsky, 1978). Vygotsky’nin “ilkellik” kavrami, gelisim ve
olgunlagmasinin yaninda, informal giindelik tecriibelerinin de ¢cocugun gelisiminde etkili
oldugunu vurgulamaktadir. Cocugun normal gelisimi; olgunlagma, i¢inde yasadig: aile,
toplum, kiiltir ve giindelik deneyimleriyle etkilesimi sonucunda gergeklesmektedir
(Kozulin, 2002). Vygotsky’nin goriislerinden etkilendigi diisiince insanlarindan biri olan
Weber’in  yorumlayict1  yaklasiminda akran  kiiltiiri, akranlarin  ¢ocuklarin
sosyallesmesindeki rolleri anlagilmaya ¢alisiimaktadir (Zuckerman, 2003). Bu yaklasima
gore ¢ocugun hayatini etkileyen en 6nemli degisimlerden biri de ¢ocugun aile disindaki,
ozellikle de akranlardan meydana gelen oyun gruplariyla gerceklesen sosyallesme ile
gerceklesmektedir. Bu etkilesimler araciligiyla cocuk yetiskinlik hayati i¢cin gerekli bilgi
ve beceriler biriktirmektedir (Zuckerman, 2003). Sosyokiiltiirel yaklagim, bilginin sosyal
ortam olmadan yapilandirilamayacagini savunmaktadir. Bilgi, topluluklarin kargilikli
etkilesimi ve kiiltiirel- tarihsel etkenlerin etkisiyle yapilandirilmaktadir (Prawat & Floden,
1994). Ozetle sosyokiiltiirel yaklasim bireyi anlamada insanin kendi zihninden ziyade,
icinde bulundugu sosyal grup ve grup icerisindeki etkilesimi kullanmaktadir (Reynolds,
Sinatra, & Jetton, 1996).

2.1.6.3. Okul iklimi ile Tlgili Yaklasimlarin Degerlendirilmesi

Okul iklimi ile baglantili olan kuramlarin tiimiiniin 68retmen, ¢ocuk, yetiskinler
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ve aile ile onlarla kurulan sosyal baglarin gii¢clendirilmesine vurgu yaptig1 goriilmektedir.
Bu kuramlar bizlere miidahale i¢in gerekli okul ikliminin 6zellikleri ile uygun gelisim
donemlerine iliskin bakis acis1 sunmaktadirlar. Ornegin baglanma teorisi gergevesinde
diisiintildiiglinde ¢ocuklarin gelisiminin ana belirleyicisi kisilerarasi iliskilerin kalitesi
olarak kabul edilmekte ve ilk toplumsal iligkilerin kuruldugu dénem olmasindan kaynakli
olarak erken ¢ocukluk dénemine vurgu yapmaktadir (Wang & Degol, 2016). Ote yandan
sosyal kontrol kuramu, iligki kalitesi ve okul ikliminin 6nemli boyutlarindan biri olan
giivenlik ve akademik basariya odaklanir. Ancak bu kuram erken ¢ocukluk doneminden
ziyade ergenlik donemini ele almaktadir, ¢iinkii ¢cocuklar yaslari ilerledik¢e akranlarin
etkilerine daha duyarli hale gelmektedirler (Agnew, 1985). Biyoekolojik, Risk ve
Dayaniklilik ve Sosyokiiltiirel Kuramlar ise daha genis c¢ergevelidirler. Bu nedenle bu
kuramlar okul ikliminin birden ¢ok boyutunu kapsamaktadirlar. Ayni1 zamanda bu

kuramlar belli bir gelisim donemine 6zgii degillerdir.

2.1.6.4. Okul Iklimini Olusturan Boyutlar

Okul Iklimi uzun yillardir iizerinde goriis bildirilen bir konudur. Dolayisiyla bu
kavramin gelisiminin anlasilmasi i¢in alanyazinda sik¢a karsilasilan okul iklimi boyutlari
gecmisten giiniimiize kronolojik bir siralamayla ele alinmistir.

Okul ikliminin kavram haline getirilmesinde oncii arastirmalardan biri Halpin ve
Croft’a (1962) aittir. Bu arastirmacilar tarafindan gelistirilen Orgiitsel iklim Betimleme
Anketi ilkogretim okullarindaki 6gretmen ve yoneticilerin etkilesimlerine dayali olarak
degerlendirmelerde bulunmaktadir (Hall, 1972). S6z konusu ankette okul iklimi su

sekilde boyutlandirilmistir:

1.0gretmen davranislari

a. Coziilme

b. Engelleme
c. Moral
d. Samimiyet

2. Midiir (yonetici) davraniglari
a. Yiksekten bakma
b. Yakin kontrol

c. Kendini ige verme
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d. Anlayis gosterme

Anderson (1982) ise dort boyutlu farkli bir okul iklimi modeli 6nermistir. Bu

boyutlar su sekildedir:
1. Fiziksel ¢evre
2. Ogrenci ve toplum &zellikleri
3. Okul toplumundaki katilimcilar arasi iliskiler
4. Okul kiiltiiri

Hoy, Tarter ve Kottkamp (1991), Ilkokullar icin Orgiitsel Iklim Betimleme
Anketi’nde 3 alt boyutu miidiir, 3 boyutu ise 6gretmen davraniglarini igeren alt1 boyuttan

bahsetmiglerdir. Bu ankette ele alinan boyutlar ise su sekildedir:

Destekleyici miidiir davraniglar
Yonlendirici miidiir davranislari
Sinirlayict miidiir davranislar
Mesleki 6gretmen davranisi

Samimi 6gretmen davranist

o o bk~ w N oE

Serbest 6gretmen davranist

Bu noktadan itibaren okul ikliminin kapsaminda baz1 degisiklikler gergeklestigi
farkedilmistir. Okul ikliminin kapsami Ogretmen ve yoneticinin ekseninden ¢ikarak,
Ogrenci, toplum, kiiltiir ve kisiler arasi iliskilere odaklanan boyutlar eklenmistir.

Hoy (2003) ise okul ikliminin bir okuldan digerine farklilasan bir 6zellik oldugunu

ifade etmis ve bunlarin su faktorlerle iliskili oldugunu belirtmistir:

Okulun fiziksel 6zellikleri
Okuldaki insanlarin demografik ve kiiltiirel 6zgegmisleri

Insan iliskilerinin niteligi

A w0 Dd e

Okuldaki bireylerin paylastiklari normlar

Kasen, Berenson, Cohen ve Johnson (2004) okul iklimi ile ilgili dort farkl

boyuttan bahsetmislerdir. Bunlar 6zerklik, catisma/disiplin, 6grenme Oncelikleri ve
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iliskileri kolaylastirmadir. Way ve digerleri (2007) ise, okul iklimini 6gretmen destegi,
akran destegi, 6grenci 6zerkligi, agik/tutarli/adil kurallar seklinde boyutlandirmiglardir.
Thapa ve digerleri (2013) yaptiklar1 kapsamli derleme calismalarinda okul

ikliminin kapsamini 5 ana baglik altinda toplamislardir. Bunlar su sekildedir:

1. Giivenlik (kurallar ve normlar, fiziksel giivenlik, sosyal- duygusal giivenlik)

2. [lliskiler (farkliliklara sayg1, okula baglilik, sosyal destek, liderlik, cocuklarin
etnik yapisi ve okul iklimine dair algilari)

3. Ogretme ve dgrenme (sosyal duygusal, etik ve vatandaslik 6grenimi; hizmet
Ogrenimi; akademik 6grenmeye destek; 0gretmen ve ¢ocuklarin okul iklimi
algilari, vb.)

4. Kurumsal ¢evre (Fiziksel yapi, kaynaklar, destekler)

5. Okul gelisim siireci.

Amerikan Ulusal Okul Iklimi Merkezinin (National School Climate Center) 2007
yilinda yaptigit resmi tanimlamada okul ikliminin su boyutlardan olustugunu

belirtmislerdir:

1. Givenlik

2. Ogrenciler (akranlar) arasi, Ogretmen-6grenci ve Ogretmen-ebeveyn
arasindaki iligkiler,

3. Ogretim-6grenim,

4. Okul gevresi (ortam1) (Cohen vd., 2009).

Lowenstein ve digerleri (2015) yaptiklar1 kapsamli literatiir taramasinda okul

iklimine iligkin degiskenleri su sekilde ele almiglardir:

1. Giivenlik: Zorbalik, akran siddeti ve/veya sinif i¢i siddeti gibi durumlari
kapsamaktadir. Okul giivenligi ayrica ¢gocuklarin sosyal-duygusal 6zellikleri
ve okul basarilartyla da iligkilidir.

2. VYetiskin destegi: Ogretmenin ¢ocukla kurdugu iliski ve ¢ocuga ayirdigi
fazladan zaman ¢ocugun okul performansini etkilemektedir.

3. Suuf Siirecleri: Ogretmen, 6grenci ve akranlar arasindaki iliskileri ve

cocuklarin akademik becerilerini kapsamanktadir. Erken donemde sosyal
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gevre ¢ocugun okul basarisini yordamaktadir. Ayrica 6gretmenle kurulan

iliski okula sosyal uyumu da

kolaylastirmaktadir.
Okul ve simif ozellikleri: Aile, okul ya da ¢evreden kaynakli sosyal riskler
cocuklarin daha diisiik akademik basari gostermesine neden olmaktadir.

Ancak okuldaki koruyucu faktorler bu risklerin etkilerini azaltmaktadir.

Wang ve Degol (2016) literatiirde yer alan ¢alismalar1 6zetlemis ve okul ikliminin

¢ok boyutlu yapisint dort baslik altinda toplamislardir. Bunlar giivenlik, toplum,

akademik ve kurumsal ¢evredir. Bunlara iligkin bilgiler Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2.

Okul Iklimin Kavramsallastiriimas: ve Kategorilendirilmesi

Sosyal/ e Zorbalik davraniginin olmamasi
Duygusal
Giivenlik Disiplin & e Anlasmazliklarin ¢6ziimii, agiklik, kurallarin tutarliligi,
kural okul kurallarina inang
Fiziksel e Siddet ve saldirganligin azaltilmasi, cocuk ve personelin
kendini giivende hissetmesi, glivenlik onlemleri ve giivenlik
gorevlisi
Ortaklik e Topluluk iiyelerinin ve ailelerin iistlendigi roller ve aile
katilimi
Miskilerin e Personel ve ¢ocuklar arasindaki giiven, kisileraras iligkiler
Toplum kalitesi ve iliskisel baglar
Baglilik e Uyum, aidiyet duygusu ve 6grenci kazanimlari
Farkliliklara e Adalet, 6zerklik, karar verme siireclerine olanak taninmasi
saygl ve kiiltiirel farkindalik
Liderlik e Miidir ve idarecilerin Ogretmenleri desteklemesi ve
iletisime agik olmalari
Ogretim ve e Ogretimin  kalitesi, o6grencilerin  degerlendirilmesi,
Akademik O0grenme Ogretmenin istekliligi, 6grenme hizi, 6gretmen beklentileri,
hedef- basar1 yapisi, 6gretmenin destek uygulamalari
Profesyonel e Ogretim uygulamalarmin ve bilyiime- gelismenin gézden
geligim gecirilmesi ve degerlendirilmesi, mesleki gelisime yonelik
destek uygulamalari
Cevre e I[sinma, aydinlatma, akustik kontrol, temizlik, bakim ve
onarim, bina kalitesi
Kurumsal Yapisal e Sinif biyiikliigii, 6gretmen- 6grenci orani, okul bityiikliigi,
Cevre organizasyon yetenek takibi
Kaynaklara e Malzeme, kaynak ve materyallerin yeterliligi, teknoloji ve
erigim kaynaklarin paylagimi

Kaynak: Wang & Degol (2016).
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Tablo 2’de goriildiigi gibi okul ikliminin glivenlik boyutunda fiziksel ve duygusal
giivenligin yanisira etkili, tutarli ve adil disiplin uygulamalarina yer verilmistir. Toplum
boyutunda okul iklimi igerisindeki kurulan ortakliklar ve iliskilerin kalitesi ile okula
baglilik ve sosyal farkliliklara saygi konularina odaklanilmistir. Okul ikliminin akademik
calismalar boyutunda liderlik, 6gretme ve 6grenme siiregleri ile profesyonel gelisim ele
alimmustir. Son olarak kurumsal ¢evre boyutunda ise, okul ortaminin fiziksel 6zellikleri
ve kaynaklara erigsime vurgu yapilmistir (Wang & Degol, 2016).

Amerikan Ulusal Okul iklimi Konseyi (NSCC, 2017) tarafindan gelistirilen
Kapsamli Okul iklimi Envanteri (CSCI) okul toplulugunun giiglii ve iyilestirilmesi
istenen alanlarini anlamak amaciyla, okul toplulugunda yer alan biitiin insanlarin birlikte
O0grenmesini ve caligmasini desteklemektedir. Bu nedenle envanterin adindan da
anlasilacagi gibi okul iklimini olusturan degiskenleri kapsamli bir sekilde ele alan bir
Olcme araci gelistirmislerdir. Envanter 6grenci, aile ve okul personelinin okulun 6grenme
ortamini nasil algiladiklarina iligkin bilgiler verilmesine uygun bir bi¢imde hazirlanmistir.

Envantere iliskin boyutlar ve bunlara iliskin a¢iklamalar Tablo 2’de sunulmustur:
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CSCI Tarafindan Olgiilen Okul Ikliminin 13 Boyutu

Boyutlar

Temel Gostergeleri

Giivenlik
1 Kurallar ve Normlar

2  Fiziksel Giivenlik

3 Sosyal- Duygusal
Gtivenlik
Osretme ve Ogrenme
4 Ogrenmenin
Desteklenmesi

5  Sosyal ve
Toplumsal
Ogrenme

Kisilerarasi Iliskiler
6  Farkliliklara Saygi

7  Sosyal destek-
Yetigkinler

8  Sosyal Destek-
Ogrenciler

Kurumsal Cevre

9  Okul Baghhig-
Sorumlulugu

10 Fiziksel Cevre

Sosyal Medya

11 Sosyal Medya

Calisanlar
12 Liderlik

13  Profesyonel
Tliskiler

Fiziksel siddet, sozlii taciz, tacize iliskin acik¢a ifade edilmis
kurallar; agik ve tutarli normlar ve yetiskin miidahalesi igin
uygulamalar.

Ogrenciler ve yetiskinlerin okulda fiziksel zedelenmelere karsi
kendilerini giivende hissetmeleri.

Ogrencilerin sozlii taciz, alay ve dislanmaya karsi kedilerini
giivende hissetmeleri.

Destekleyici 6gretim uygulamalarmin kullanimi. Ornegin; yapici
ve tesvik edici geri bildirimler, bilgi ve becerilerini
gosterebilmeleri icin firsatlar, risk alma ve bagimsiz diisiinme i¢in
destek, diyalog ve sorgulamaya elverigli atmosfer, akademik
rekabet ve bireysel ilgi.

Etkili dinleme, catigmalari ¢6zme, kendini yansitma, duygu
diizenleme, empati, kisisel sorumluluk ve etik karar verme
stireglerine dahil olmak tizere sosyal ve toplumsal bilgi, beceri ve
egilimlerin gelistirilmesine yonelik destek.

Her diizeydeki Ogrenci-6grenci, yetiskin- 0Ogrenci, yetiskin-
yetiskin i¢in her tiirli farkliliga (cinsiyet, 1rk, kiiltlir vs.) saygi ve
hosgorii igin gerekli normlar

Ogrencilerin basarist igin yiiksek beklenti, grencileri dinleme ve
onlar1 bireysel olarak tanimaya ¢aligma, 6grencilerin sorunlariyla
ilgilenme yoniinde destekleyici ve sefkatli yetigkin tutumu.
Sosyallesme, problemler, akademik destek ve yeni 6grenciler i¢in
akran kabuliinii de dahil olmak iizere dgrenciler i¢in destekleyici
akran iligkileri.

Okula uyum, 6grenci, personel ve aileler i¢in okula katilhim
Kurumlarin temizligi, diizeni, ¢ekiciligi; yeterli destek ve malzeme
Ogrencilerin ¢evrimici iken ya da sosyal mecralarda (twitter, e-
mail, fotograf- video yayinlama) kendilerini fiziksel ve s6zel taciz,
alay, dedikodu ve diglanmalara kars1 giivende hissetmeleri
Net bir yonetimsel vizyon yaratma, iletme ve personelin gelisimini

destekleme.
Okul personeli arasinda olumlu tutum ve iliskiler, etkili ¢calisma.

Kaynak: National School Climate Center (2017).
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CSCI tarafindan odlgiilen okul iklimi boyutlar1 incelendiginde 6 kategori ve 13
boyutun bulundugu goriilmektedir. Giivenlik kategorisinde kurallar ve normlar, fiziksel
giivenlik ve sosyal duygusal giivenlik; 6gretme ve 68renme kategorisinde 6grenmenin
desteklenmesi ve sosyal ve toplumsal 6grenme; kisilerarasi iliskiler kategorisinde
farkliliklara saygi ve yetiskinler ve dgrencilere yonelik sosyal destek; kurumsal cevre
kategorisinde okul bagliligi ve sorumlulugu ve fiziksel ¢evre; sosyal medya kategorisinde
sosyal medya ve calisanlar kategorisinde ise liderlik ve profesyonel iliskiler boyutlar
oldugu goriilmektedir. Bunlara iligkin gdstergeler de ayni tabloda mevcuttur.

Ozetle, okul ikliminin tamimlanmasi ve kapsami ile ilgili birgok goriis
bulunmaktadir. Ote yandan, yapilan tanimlarin ve ele alinan boyutlarin birgogunun aileyi
kapsam dis1 biraktiklart goriilmektedir. Ancak tipki okullarin toplumun kiigiik bir 6rnegi
olmasi gibi, cocuklarin kokleri de aileden bagimsiz diisiintilemez (Kohl vd., 2013). Bu

nedenle de aileyi kapsamayan bir okul iklimi taniminin eksik kalacagi diisiniilmektedir.

2.1.6.5. Okul Iklimini Olusturan Ogeler

Okul iklimi, onu etkileyen ve ondan etkilenen bircok 6geyi i¢cinde barindiran
orgiitsel bir yapidir. Okul iklimini daha iyi anlayabilmek i¢in bu 6gelerin de incelenmesi
gerekmektedir. Bunlar; yoneticiler, 6gretmenler, okul personeli, ¢ocuklar ve ailedir (Kurt
& Calik, 2010). Bu ogeler birbirinden ayr1 gibi goziikse de bu oOgeler ve aralarinda
kurduklar1 1iliskinin niteliginin, birbirini olduk¢a etkiledigi unutulmamalidir. Okul

iklimini olusturan 6geler sunlardir:

2.1.6.5.1. Yoneticiler, Egitimsel Liderlik ve Yonetimsel Atmosfer

Okul yoneticisi konumundaki miidiir ve miidir yardimcilari, ¢ogu zaman
okullarin &rgiitsel liderligini de yiiriitmektedirler. Orgiitsel liderlik alaninda sik¢a

karsilasilan liderlik yaklagimlari sunlardir:

1. Doniistiirticii (doniisiimcii) liderlik: Calisanlarin gereksinimleri ve deger
yargilarin1 degistirebilme yetenegine sahip karizmatik liderlerdir. Kurum ve
calisan cikarlarini ortaklastirarak Orgiitii performans olarak en iist noktaya
ulastirmak i¢in ¢abalarlar, ¢alisanlara ilham ve 6rnek olurlar. Giiven duyulan,
saygi ve hayranlik uyandiran; ¢alisma ortaminda bilingli bir bigimde, inancgl

ve uyumlu ¢alisma ortami yaratan yoneticilerdir (S6kmen, 2010). Ayrica
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degisime hizlica ayak uydururlar, karsilasilan problemlerle miicadele ederler,
risk almak ya da hata yapmak onlar i¢in korkutucu seyler degildir, cesurdurlar
(Intepeler & Baris, 2018).

2.  Etkilesimci Liderlik: Performans beklentisi, hedef, 6diill ve cezaya dayali
liderlik anlayisidir. Liderler performans takibi yaparlar ve gerektiginde
miidahale eder ya da 6nlem alirlar. Caliganlar nadiren liderin karar siireglerine
dahil olurlar. Calisanlarin motivasyon kaynaklari vaat, beklenti ya da umutlar
iken; aksi durumda ise lider tarafindan olumsuz geri doniis, gozdag1 veya
azarlama goriilebilmektedir. Gelenekgi yapidadir (Nazim & Mahmood, 2016;
Taslak, 2008).

3. Tam Serbesti Taniyan Liderlik (pasif- kaginmact): Lider otoriteyi kullanmaz
ve calisanlar1 tam serbest birakir. Kararlar ertelenir ve lider sorumluluk

almaktan kacginir (Bennett, 2009).

Etkili okullar, ancak yonetici ve Ogretmenlerin ortak amag¢ ve vizyon
gelistirdikleri; glivenli bir binada; saygi ortaminin bulundugu ve ekip caligsmasinin tesvik
edildigi; yiiksek ve tutarli akademik standartlarin bulundugu; 6gretmenler ve 6gretimin
objektif, tutarl sekilde ve gerektik¢e degerlendirildigi; kanit ve verilere dayali olarak
verildigi ortamlarda miimkiindiir (Bryk & Schneider, 2002).

Egitim ortamlarina odaklanan calismalar, okul iklimi ve kiiltlirliniin olumlu
olmasinda yoneticilerin liderlik stili, yonetim modeli, yoneticinin 1yi olma hali ve kisilik
ozelliklerinin orgiit ozelliklerini oldukga etkiledigini ortaya koymaktadir (Boal &
Hooijberg, 2001; Carter & Greer, 2014; Cemaloglu, 2007, 2011). Ornegin okul
yoneticisinin doniisiimcii liderlik stiline sahip olmasinin, 6grenen ve saglikl 6rgiit iklimi
olusumuna katki sagladigi goriilmektedir (Cemaloglu, 2011). Yoneticilerin Orgiit
icerisinde sergiledikleri davranislar, iletisim ve destek bigimlerinin igerisinde yer alan
diger personelin i doyumunu, performans ve motivasyonlarint dogrudan
etkileyebilmektedir (Biite & Balci, 2010; Yal¢inkaya Akyliz, 2000). Yonetici ve
meslektaglariyla problem yasadiklar1 bir okul atmosferi igerisinde bulunan 6gretmenlerin
siniflar1 igerisinde sicak, samimi, sabirli ve neseli olmalari; bunun sonucunda da nitelikli
bir 6grenme ortami olusturmalar1 ve kaliteli bir egitim 6gretim hizmeti vermeleri zor

olacaktir (Karademir & Oren, 2020). Bu durumun ise ¢ocuklari etkilemesi kaginilmazdir.
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2.1.6.5.2. Yetiskinler (Okul Personeli)

Okul personeli (giivenlik gorevlisi, ase1, vd.), aileler, 6gretmen ve yoneticiler okul
sistemi igerisine dogrudan etkileri bulunan yetiskinlerdir. Bu yetiskinlerin her biri birer
mikrosistemi, aralarindaki iliskiler ise mezosistemi temsil etmektedir (Bronfenbrenner,
1977). Okul iklimi igerisinde bulunan yetiskinler arasindaki iletisim ve etkilesim
ortintiileri, mikrosistemleri birbirine baglamas1 bakimimdan 6nemlidir.

Okuldaki iklimi ile iligkili olan yetiskinler arasinda olumlu iliskilerin ve
isbirliginin gelistirilmesi oldukc¢a 6nemlidir. Ciinkii erken ¢ocukluk doneminde ev ve
okulda yapilan etkinlikler birbirinin tamamlayicidir (Aktas Arnas, 2011). Bu nedenle
aileler, ¢ocuklarinin 6grenme ve egitimlerinin bir pargasi olmali, okul personeli de
cocuklarini nasil destekleyebilecekleri konusunda aileleri desteklemelidirler (Morrison,
2006). Ayrica hem 6gretmenler hem de 6grenciler ofis ve rekreasyon alanlarini ortak
olarak kullanmaktadirlar. Bunun bir sonucu olarak da sik sik iletisim ve etkilesimde
bulunmaktadirlar. Tiim bu nedenlerden dolay1 yetigkinler, cocuklarin temel ve egitim
ihtiyaglarinin belirlenmesi ve giderilmesi, egitimsel planlamalarin yapilmasi ya da
uygulanmasi asamalarinda isbirligi icerisinde ¢calismak zorundadirlar (Back, Polk, Keys,
& McMahon, 2016). Bu nedenle okul iklimi icerisinde yer alan yetigkinler arasi iligkiler,
cocuklarin bulunduklar1 okullardan mezun olduklarinda istenilen niteliklerde ¢iktilara

sahip olabilmelerinde bir koprii gérevi tistlenmektedirler.

2.1.6.5.3.08retmenler ve Ogretmen Tutumu

Ogretmenler, smiflarinin egitimsel liderleri ve ayn1 zamanda okul y&netimi, okul
personeli, aile ve cocuklar arasindaki kopriilerdir. Bu yoniiyle 6gretmenlerin, olumlu okul
ikliminin olusturulmasi ve gocuklarin akademik ve sosyal ¢iktilariyla en yakindan iligkili
olan okul iklimi 6gesi olduklar1 s6ylenebilir.

Ogretmenler &zellikle sosyal etkilesimi ve sinif atmosferini gelistirmede merkezi
bir role sahiptirler. Ogretmen ve gocuklar arasindaki duygusal iliskiler, 6gretmenin kendi
duygusal durumu, mesleki tiikenmisligi, i3 doyumu ve 6gretmenin kisilerarasi iliski
yoriingeleri, Ogretmenin farkli duygu durumlar1 konusundaki anlayisi, cocuklarin
duygularint analiz edebilme ve buna cevap verebilme becerisi ile 6gretmenin sinif
yonetimi becerileri, smifin duygusal atmosferini olusturmaktadir (Bulut Ozsezer, 2016;
Cemaloglu & Sahin, 2007; Evans, Harvey, Buckley, & Yan, 2009; Yilmaz & Ceylan,

2011). Ayrica olumlu 6gretmen-6g8renci iliskisi ¢ocuklarin sosyal uyumunu ve okula
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yonelik tutumlarini etkilemektedir (Harrison, Clarke, & Ungerer, 2007).

2.1.6.5.4. Cocuklar ve Akran iliskileri

Saglikli gelisim gosteren insanlarin yagamlarinin her evresinde akran iliskileri
onemli bir yer tutmaktadir. Ancak 6zellikle okul 6ncesi donemdeki akran iliskileri, hem
icinde bulunulan dénemin sosyal iligkilerini, hem de ileride kurulacak sosyal duygusal
uyumun niteligini etkilemesi nedeniyle, iizerinde hassasiyetle durulmasi gereken bir
konudur (Giilay, 2009).

Akran iligkilerinin niteligi her yasta farklidir. Erken ¢ocukluk dénemindeki akran
iligkilerine bakildiginda, bu iliskilerin ¢ocugun kisilik ozellikleri (sosyal beceri,
saldirganlik vb.), iginde bulundugu sosyal ¢evre (smif kurallar, SED vb.) ve akranlarla
kurulan iliskinin yapisina gore sekillendigi goriilmektedir (Giilay, 2009; Song, 2006).
Ayrica, akran destegi, gii¢ dengesi ya da dengesizligi ve ¢ocugun sosyal gii¢ ve statiisii
de akran iliskileri tizerinde etkilidir (Kosir & Pecjak, 2005).

Erken cocukluk donemindeki bilissel ve sosyal beceriler akran iligkileri lizerinde
etkili iken; bu donemdeki arkadas gruplari, cinsiyet ve egemenlik iliskileri araciligiyla da
pekismektedir. Bu donemde ¢ocuklarin yalniz kalmalari, zorbalik ve magduriyet gibi
problemler yasamalari, ¢ocukluktan ergenlige kadarki akran iligkileri ve psikolojik
problemlere zemin hazirlamaktadir (Hay, Payne, & Chadwick, 2004). Ote yandan, erken
donemlerde akranlarla yasanan problemler de ¢ocuklarin ileriki sosyal ve duygusal
gelisimini olumsuz yonde etkilemekte ve diisiik akademik basar1 ve issizligi

yordamaktadir (Hay, 2005; Woodward & Fergusson, 2000).

2.1.6.5.5. Aile ve Aile Katilimi

Okul iklimi ile iligkili etkenlerin bir digeri de ailedir. Aileler, ¢ocuklarin
bakimindan ve egitiminden sorumlu olan ve onlar1 en yakindan taniyan sosyal yapilardir.
Ayrica ¢ocuklar zamanlarmin biiylik bir bolimiinii aile i¢inde gecirmektedirler. Bu
nedenle 6gretmen, okul yoneticileri ve okul personeli aileyi okulun bir pargasi olarak
kabul edip, onlarla isbirligi icerisinde ¢aligmaya goniillii olmalidirlar (Aktas Arnas,
2011). Ciinkdi ailelerin egitime katilimi, ¢ocuklarin egitim ve 6gretim ¢iktilarindan daha
1yi faydalanabilmeleri i¢in gereklidir.

Okul ile etkilesimi yiliksek olan ailelerin, ¢cocuklarinin devam ettigi okullardan

daha memnun olduklar1 ve okulu destekelemeye daha istekli olduklar1 goriilmektedir
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(Hampden-Thompson & Galindo, 2016). Bu yoniiyle ele alindiginda okulun bir aile
ortami olarak goriilmesinin, olumlu okul iklimini olusumuna da hizmet edecegi

sOylenebilir (Tofur & Balik¢i, 2018).

2.1.6.6. Okul iklimi Tiirleri

Okullar, egitim odakli orgiitlerdir. Bu nedenle alanyazindaki okul iklimi tiplerinin
orgiit iklimi tiplerine isaret ettigi goriilmektedir. Orgiit iklimi tiirlerine iliskin literatiirde
cesitli siniflamalar bulunmaktadir.

Litwin ve Stringer (1968) tarafindan liderlik 6zellikleri odaginda tanimlanan

orgiitsel iklim tipleri su sekildedir:

1. Otokratik Yapili Iklim: Ciddiyet, statii ve emir odakli, dikey iletisimli ve
gorevlerin kesin tanimlari iizerinde durulan ve bi¢imsel otoritenin kosulsuz
kullanimin1 6nemseyen orgiit iklimlerini tanimlamaktadir. Otorite odakli,
korku ve basarisizlik beklentisinin yiiksek, calisanlarin iistlerine bagimli
oldugu ve calisanlar tizerindeki itici gliciin ise ¢atisma oldugu orgiitlerdir.
Giidiileme yok denecek kadar azdir.

1. Demokratik Yapuli Iklim: Kisilerarasi iliskilerin miikemmelligini nemseyen;
birlik, beraberlik, grup bagliligi, takim ¢aligmasi ve dayanisma vurgusu yapan
orgiit tipidir. Bu orgiitlerde yoneticiler de bahsi gecen degerler ¢ergevesinde
davraniglar sergilemeye calisirlar. Biitlin kademelerin kararlara katilimi
miimkiindiir ve kisisel gelisim vurgusu yiiksektir. Cezalandirma yoktur ve
orglit aidiyeti 6nemlidir.

3. Basariya Yonelik Iklim: Yiksek verimlilik, performans gelistirme, kisisel
hedefler ve hedeflere ulasma konusunda sorumluluk alma vurgusu vardir.
Yoneticiler yenilik¢i girisimleri ve gelistirici calismalar1 desteklerler.
Motivasyon kaynaklari onay ve tasdik, fazla 6deme ve terfidir. Calisanlar

arasinda yardimlagsma ve resmi olmayan bir iletisim sistemi mevcuttur.

Ertekin (1978)’e gore orgiit iklimi tipleri su sekildedir:

1. Ozendirici Iklim: Bu iklim tipinde ¢alisanlarin 6rgiit igerisinde kendilerini

rahat hissetmelerinin, o Orgiitii sahiplenmelerini kolaylastiracag diisiincesi
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hakimdir. Bu nedenle c¢alisanlar hayal kurmaya ve hayallerini
gerceklestirmeye yonlendirilir ve engellenmezler. Bu orgiitlerde calisanlar
huzurludur; is doyumlari, performanslari, moral ve motivasyolar yiliksektir.
2. Ozendirmeyen (erke dayaliy) Iklim: Giiven ve birliktelik duygusunun
olmadigi, baski ve kisitlamanin oldugu ve calisanlarin basarili olma kaygist
tagidiklar1 Orgiitlerdir. Calisanlarin orgiit bagliliklari, is doyumlar1 ve

performanlar1 distiktiir ve ¢alisma zamanlarinda mutsuzlardir.

Halpin ve Clover’in (1986) ¢alismalarinda ortaya koyduklar1 drgiitsel iklim tipleri
ise su sekilde ortaya ¢ikmistir:

1. Agik Iklim: Ydnetici ve ¢alisanlar aras1 uyum ve yapici iletisim becerilerini
ifade eder. Bu iklim tipinde tartisma ve catismalara olduk¢a az
rastlanmaktadir ve calisanlar arasinda arkadagga bir iligki vardir. Calisanlarin
is doyumlan yiiksektir ve kurumlariyla gurur duyarlar.

2. Bagumsiz Iklim: Grup igerisinde bask1 gruplarmin oldugu, ancak bu durumun
grup uyumunu engellemedigi ve calisanlarin moral diizeylerinin yliksek
oldugu iklim tipidir. Boyle bir iklime sahip olan orgiitlerin sosyal doyumlar1
diistiktiir ve sosyal gereksinimleri mevcuttur.

3. Kontrollii Iklim: Gérev odakli iklimlerdir ve calisan morali agik iklime sahip
orglitlerinkinden daha diisiiktiir. Calisanlar arasinda arkadascga iligkiler
bulunmaz, yardimlasma ve ilgi disiiktiir. Yonetici etkisinde olan ve
yoneticinin baskici ve emredici oldugu iklimlerdir.

4.  Samimi Iklim: Calisan ve yoneticilerin arkadasca iliskilerinin oldugu, sosyal
gereksinim odakli ve g¢alisan moralinin orta diizeyde oldugu orgiitlerdir.
Yonetici tarafindan orgiit tiyelerine mutlu bir ailenin tiyeleri olduklar1 imaji
verilmeye ¢aligilir.

5. Babacan Iklim: Yéneticinin calisanlar1 kontrol etmeye calisirken sosyal
gereksinimlerini de kargilamak istedigi, ancak ikisini de basaramadigi iklim
tipidir. Calisan uyumu yok denecek diizeydedir ve arkadaslik iliskisi yoktur.
Yonetici asir1 kontrolcti ve izleyicidir.

6. Kapal Iklim: Orgiit ici catisma ve miinakasalarm yogun sekilde yasandigi;
ayrica ¢alisanlarin moral, i doyumu ve samimiyetlerinin diisiik oldugu bir

iklim tipidir. Yonetici otokratiktir, emredicidir ve c¢alisanlarin basarili
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olmasini kolaylastirmaz. Bu iklim tipinde verimlilik vurgusu sikca yapilsa da,

verim olduke¢a diistiktiir.

Shadur, Kienzle ve Rodwell (1999) tarafindan tanimlanan orgiit tipleri ise sunlardir:

1. Destekleyici Iklim: Calisanlarin kendilerini degerli hissettikleri; uyum,
isbirligi, samimiyet, sosyallesme, kisisel 6zgiirliik ve glivenin degerli kabul
edildigi iklimlerdir. Bu degerlerle baglantili olarak calisanlar isbirligine
dayal1 ekip ¢alismalarina ve iletisim gelistirmeye tesvik edilirler.

2. Yenilik¢i Iklim: Takim calismasi ve calisanlar arasi iletisim degerlidir.
Yenilikei, risk alinan, sonuca odaklanan, girisimci ve zorlayict etkinlikler
tesvik edilir. Ozgiirliik ve cesaretlendirme mevcuttur.

3. Biirokratik Iklim: Resmi dokiiman ve kural odakli; hiyerarsik yap: ve dikey
iletisim seklinin uygulandigi orgiitlerdir. Etkin biirokratik iklimin hakim
oldugu orgiitlerde, kurallar yol gosterici olsa da, resmi diizenlemelerin
odagindaki kurallar genel olarak calisanlarin karar alma siireclerini

etkileyebilmektedir.

NSCC (2009) ise, okul iklimi tiplerine iligkin farkli bir simiflama yapmuistir.
Konseye gore siirdiiriilebilir, demokratik yapida ve lretken olan; katkida bulunma,
gelisim ve 6grenmeyi tesvik eden okullar olumlu okul iklimine sahiptir. Ogrenci, aile ve
egitim ¢alisanlari ortak bir okul vizyonu olusturmak, olumlu atmosferde yasamak ve buna
katkida bulunmak i¢in igbirligi yaparlar. Bunun bir yansimasi olarak olumlu iklim,
bireylerin kendilerini sosyal, duygusal, entelektiiel ve fiziksel olarak gilivende
hissetmelerini saglayan norm, deger ve beklentilere sahiptir (NSCC, 2009). Bu 6zelliklere
sahip olmayan iklimler ise olumsuz iklim 6zelligine sahip kabul edilmektedir.

Bu aragtirma kapsaminda yukarida yer alan 6rgiit tipi siniflamalarindan zaman
zaman faydalanilacaktir. Ancak NSCC (2009)’nin taniminin daha kapsayici ve belirgin
oldugu disiiniildiigiinden olumlu-olumsuz okul iklimi betimlemelerine daha sik

basvurulmustur.



37

2.1.6.7. Okul ikliminin Ol¢iilmesi

Okuldan okula degisiklik gosteren kiiltiirel 6zelliklerin, 6grencilerin 6grenmeleri
ile iliskili oldugu yaklasik yiizy1l 6ncesinde birgok arastirmaci tarafindan dile getirilmistir
(Dewey, 1916; Kog, 2020). Sonrasinda yapilan ¢ok sayidaki arastirma da okul ikliminin
egitimsel ciktilar ile yakindan iliskili oldugunu ortaya koymustur. Bu durum, okul
ikliminin Ol¢lilmesi ihtiyacini dogurmustur. Ancak, ¢cok boyutlu duyussal 6zellikleri de
iceren yapist, okul ikliminin 6l¢iilmesini zorlastirmistir.

Okul iklimi ve ona iliskin gostergelerin Ol¢lilmesi igin birgok yoOntem
kullanilmistir. Bunlardan bazilar1 Freiberg ve Stein (1999) tarafindan ortaya konulmustur.
Onlar okul iklimini dogrudan ve dolayli olarak Olgen bazi yontemler oldugunu
belirtmislerdir. iklim arastirmalari, sinif gdzlemleri, video kayitlari, bireysel ve odak grup
goriismeleri dogrudan; okuldaki 6gretmen ya da yoneticiler tarafindan tutulan kayitlar ise
okul iklimini dolayli olarak 6lgen veri kaynaklaridir. Birgok kaynaktan veri toplamak ise,
ilk olarak bagvurulacak yontemlerden biri olmalidir (Kog, 2020).

Alanyazin incelendiginde, arastirmacilar tarafindan gelistirilmis bir¢ok Ol¢me

aract oldugu goriilmiistiir. Sikca rastlanan 6l¢me araglarindan bazilar1 sunlardir:

1. Orgiitsel Iklimi Tanimlama Olgegi (Hoy vd., 1991): ilkokullarin okul iklimini
degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir. Olgek miidiir ve dgretmenlerin okul
atmosferi icerisindeki kisilerarasi iligkilerini 6lgen sekiz boyuttan meydana
gelmektedir. Bunlar: (1) ¢oziilme, (2) engelleme, (3) moral, (4) samimiyet,
(5) yiiksekten bakma, (6) yakin kontrol, (7) kendini ise verme ve (8) anlayis
gostermedir. Olgekten elde edilen veriler, &gretmen ve miidiirlerin
davraniglarini agiktan kapaliya dogru bir siraya koymaktadir.

2. Kapsamli Okul Iklimi Olgegi (NSCC, 2017): Okul iklimi profilini
derinlemesine incelemeyi amaglayan 6l¢ekte okul ikliminin boyutlar1 ve bu
boyutlarm temel gostergeleri mevcuttur. Olgegin temel boyutlart sunlardir:
(1) glivenlik, (2) 6gretme ve 6grenme, (3) kisilerarasi iliskiler, (4) kurumsal
cevre, (5) sosyal medya ve (6) calisanlar.

3.  Okul Iklimi Ol¢egi (Haynes, Emmons & Comer, 1994): Okuldaki 6grenci ve
yetiskinler arasindaki iliskiler ile okuldaki genel uyumu dlgmektedir. Olgek
37 madde ve 6 boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar sunlardir: (1) kaynaklarin
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kullanimi, (2) diizen ve disiplin, (3) veli katilimi, (4) okul binasi, (5) 6grenci
iliskileri ve (6) 6grenci-6gretmen iliskileri.

4. Giivenli ve Destekleyici Okul Iklimi Olcegi (Bradshaw, Waasdorp, Debham
& Johnson, 2013): John Hopkins Genglerde Siddeti Onleme Merkezi
ortakligryla yapilan proje kapsaminda gelistirilen 6lgek Bradshaw, Waasdorp,
Debham ve Johnson tarafindan diizenlenmistir. Olgek okul iklimini 6grenci
algilarma gore degerlendirmektedir. Olgegin giivenlik boyutunda algilanan
giivenlik, zorbalik ve saldirganlik ve genel madde kullanimi alt alanlari;
baghlik faktoriinde 6gretmene baglilik, 6grenci bagliligi, akademik baglilik,
okulun biitiinii ile baghlik, esitlik kiiltiirii ve ebeveyn katilimi alt alanlari;
cevre faktoriinde ise kurallar ve yaptirimlar, fiziksel imkanlar, destek ve

disiplinsizlik alt alanlar1 mevcuttur.

2.1.6.8. Olumlu ve Olumsuz Okul iklimi Ozellikleri

Okul iklimi, okulun sahip oldugu 6zelliklere bagl olarak olumlu ya da olumsuz
seklinde siniflandirilabilmektedir. Alan yazinda bunun yaninda pozitif- negatif, yiiksek
diisiik, olumlu- olumsuz, saglikli-sagliksiz simiflamalar1 da mevcuttur. Bu aragtirma
kapsaminda yer yer farkli smiflamalara basvurulmus olsa da, ¢ogunlukla olumlu ve
olumsuz okul iklimi siniflamalar1 kullanilacaktir.

Olumlu (pozitif, saglikli) okul iklimi 6zelliklerine odaklanildiginda, diger birgok
ozellikte de goriildiigii gibi ¢ok degiskenli bir inceleme gerekmektedir. Okul yoneticisi
ya da yoneticileri, okuldaki paydaslarla birlikte belirlenen vizyonu yine bu paydaslara net
bir sekilde ifade eder ve herkesi ortak amaclara ulasilmasi yoniinde ¢aligsmalar1 i¢in
destekler. Personelin moralini yiiksek tutmak ve onlari igbirligi ve katilima yonlendirmek
i¢in calisir (Grayson & Alvarez, 2008). Ogrenci, 6gretmen ve yodneticiler arasindaki acik
iletisimi kolaylastirir (Kelley, Thornton, & Daugherty, 2005). Ogretmenlerin smiflarinda
cesitli yontem ve teknikler kullanmalarini tesvik ederek oOgrenmeyi desteklerler.
Destekleyici, cesaretlendirici, sicak ve kabul edici okullar, olumlu okul iklimine sahip
okullardir (Berkowitz, Sherblom, Bier, & Battistich, 2006). Ayrica okulu olusturan
paydaslar arasinda kaliteli kisileraras iliskiler vardir ve hem ¢ocuklar hem de yetiskinler
kendilerini okula ait ve ¢evresindekiler tarafindan kabul edilmis hissederler (Pianta,
1999). Cocuklar ve yetiskinler hem fiziksel hem de duygusal olarak kendilerini giivende

hisseder ve olumsuz durumlarla karsilastiklarinda gerekli destegi alirlar ve danigmanlik
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hizmetlerinden faydalanabilirler (Kuperminc, Leadbeater, & Blatt, 2001). Olumlu iklime
sahip okullarda belirgin kurallar, adil ve etkili disiplin uygulamalart mevcuttur. Son
olarak da okulun uygun 1sinma, aydinlanma ve sese sahip ve bakimli olmasi, okul ve sinif
bliytlikliiklerinin personel ve ¢ocuk sayisiyla uyumlu olmasi da olumlu okul iklimi
Ozellikleri arasinda kabul edilebilir (Leithwood & Jantzi, 2009).

Olumsuz (negatif, sagliksiz) okul iklimi Ozelliklerini inceledigimizde, bu
okullarda siddet, saldirganlik ve kurban olma gibi giivenlik problemlerine sikca rastlanan
iklimler oldugu goriilmektedir (Booren, Handy, & Power, 2011). Bahsi gegen giivenlik
problemlerinin yaninda depresyon, duygudurum bozukluklari, s6zel zorbalik ya da taciz
ile karsilagilmasi durumunda ¢ocuklar psikolojik destek ve danigsmanlik hizmetlerinden
faydalanamazlar (Kuperminc ve digerleri, 2001). Olumsuz okul iklimine sahip okullarin
yonetim anlayist dikey yonlii ve hiyerarsiktir (Shadur ve digerleri, 1999). Bununla
baglantili olarak da kisileraras: iliskiler mesafeli ve soguktur. Boyle ortamlarda
calisanlarin is doyumu, yaraticilik ve memnuniyetleri diisiik; uyumsuzluk ve engellenme
duygusu ise yiiksektir (Welsh, 2000). Bu etkiler altindaki &gretmenler siif igi
diizenlemeler ve kaliteli planlar yapmaktan c¢ekinirler ya da bunlar1 uygulamak
istemezler. Bunlarla paralel olarak, cocuklarin akademik ¢iktilar1 ve sosyal becerileri de

olumsuz yonde etkilenmektedir.

2.1.6.9. Okul ikliminin Etkileri

Okul iklimi, icerisinde yer alan bireylerin bulunduklar1 ortama iliskin
sorumluluklar1 paylasmalarina, kendilerini birbirlerine ve okula daha fazla ait
hissetmelerine ve daha siki baglar kurmalarina yardim etmektedir. Bu durum ise,
Ogrencilerin 6grenmelerinin daha iist seviyelere tasinmasina yardimci olmaktadir
(Sergiovanni, 2000). Boyle okul ortamlar1 cocuklarin 6grenme motivasyonlarini
arttirmakta, okul personelinin egitim ve dgretim siireglerine odaklanmalarina ve siirece
motive olmalarina olanak tanimakta, bunun yaninda okulun daha eglenceli bir ortam
olarak algilanmasma katki saglamaktadir (Berkowitz & Bier, 2005). Olumlu okul
ikliminin ¢ocuk ve gengler ilizerinde bircok olumlu yansimasi vardir. Okul iklimi,
Ogrencilerin 0zsaygilarim1 (Hoge, Smit, & Hanson, 1990), duygusal ve zihinsel
sagliklarim1 (Way ve digerleri, 2007) etkilemektedir. Ayrica olumlu okul iklimi ile
ogrencilerin olumlu kendilik algilar1 arasinda pozitif yonli iliski tespit edilmistir

(Reynolds, Jones, Leger, & Murgatroyd, 1980; akt. Thapa vd., 2013). Olumlu sosyal-
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duygusal okul iklimi ile 6grencilerin madde bagimlilig1 ve psikiyatrik sorunlar1 arasinda
ters yonlil bir iliski mevcuttur (LaRusso, Romer, & Selman, 2008).

Olumlu okul iklimi, 6grenme motivasyonunu artirmakta ve akademik basarida
sosyoekonomik  durumdan kaynaklanan dezavantajlarin  azaltilmasina  katki
saglamaktadir (Thapa vd., 2013). Siddet ve saldirganligin azaltilmasi, taciz ve tecaviiziin
olumsuz etkilerinin azaltilmasinda etkilidir (Attar-Schwarts, 2009; Thapa vd., 2013) ve
genglerin olumlu yasam gelistirme ve 6grenmeleri lizerinde koruyucu etkiye sahiptir
(Ortega, Sanchez, Ortega-Rivera, & Viejo, 2011). Bunlara ek olarak, olumlu okul iklimi
ile cocuklarin akademik ve kisilik gelisimleri ve iyi olma halleri arasindaki baglantiy
ortaya koyan ¢ok sayida ¢alisma mevcuttur (Haaht, Nielsen, Hansen, & Jokobsen, 2005).
Okullarin sahip olduklar1 olumsuz okul ortam ise, yikict davraniglart ve giivensizligi
arttirmakta, 6te yandan bu durum okullarin kendi potansiyellerini gerceklestirmesini
onleyerek, gelisim ve degisimin oniine engeller kurmaktadir (Sergiovanni, 2000).

Okul ikliminin olumlu ya da olumsuz olmasi okuldaki tiim bireyleri, dogal olarak
da o6grencileri de etkilemektedir. Olumlu okul iklimi &gretmenlerin adanmislik ve is
doyumu diizeylerini arttirmakta, daha yiiksek 6grenci basarist ve daha az yabancilasma
olusmasina yardimci olmaktadir (Hoy vd., 1991). Okul iklimindeki agik, saglikli ve
igbirlikei iligkiler 6gretmenlerin  davraniglarini etkileyerek daha giliclii akademik
performans ve igbirligi olugsmasina yardimeci olmaktadir (Bandura & Walters, 1977).
Olumsuz okul iklimi ise diisiik yenilik, i doyumu, yaraticilik, memnuniyet ve uyuma
neden olmakta ve engellenme durumlarinin olusumuna zemin hazirlamaktadir (Welsh,
2000). Boyle ortamlar orgiit icerindeki insanlara yeterli degerin verilmedigi, kati, baskici
ve iletisim problemlerinin yasandigi yerlerdir (Varol, 1989). Boyle ortamlarda egitim
goren ve zorbalik olaylarina karigan 6grencilerin karigmayanlara kiyasla okul iklimini
daha olumsuz olarak algiladiklar1 belirlenmistir (Kartal & Bilgin, 2009). Bir baska
deyisle; olumlu okul iklimi olumlu, olumsuz okul iklimi ise olumsuz davranmiglar

beslemektedir.

2.2. llgili Aragtirmalar

Bu boliimde gocuklarin erken akademik ve sosyal becerileri ile okul iklimi ve

onu olusturan degiskenlere iligkin yurt dis1 ve yurt i¢i alanyazin incelenecektir:
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2.2.1. Erken Akademik Becerilerinin Okul iklimi ile liskisine Yénelik Olarak Yurt

Disinda Yapilan Arastirmalar

Suntheimer ve Wolf (2020) erken ¢ocukluk doneminde birikimli risk indeksi
olarak Olgiilen problemleri yumusatmada Ogretmen-cocuk yakinligmin roliini
incelemislerdir. Cocuklarin anaokuluna devam ettikleri bir y1l boyunca ECLS- K ve erken
okuryazarlik ve matematik puanlari incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore
Ogretmen- ¢ocuk yakinligmin biligsel esneklik, engelleyici kontrol, ¢alisma bellegi ve
erken akademik becerileri pozitif yonde etkilemektedir. Ayrica 6gretmen-gocuk
yakinligi, birikimli risk indeksini de negatif yonde etkilemektedir.

Wood (2019) okul midirlerinin liderlik = stillerinin, erken okuryazarlik
uygulamalari ile iligkisini inceledigi ¢aligmasini Teksas’ta bulunan dort ilkokulun
miidiri ile gerceklestirmistir. Bu ¢alismada Cok Faktorlii Liderlik Anketi kullanilarak
miidiirlerin liderlik stilleri belirlenmistir. Ardindan bu miidiirler tarafindan yonetilen dort
okuldaki birinci ve ikinci sinif 6grencilerinin, okuryazarlik basarilar1 6gretim yil1 baginda
ve sonunda Ol¢iilmiistiir. Calismadan elde edilen bulgular, miidiirlerin doniistimeii liderlik
stiline sahip olmalarinin 6grencilerin okuryazarlik becerilerini pozitif yonde etkiledigini
ortaya koymustur. Ote yandan etkilesimci ve pasif kacinan liderlik stilinin ise cocuklarin
erken okuryazarlik becerileri ile daha az iligkili oldugu belirlenmistir.

Bodovski, Nuham-Shani ve Walsh (2018), Erken Cocukluk Boylamsal Caligmasi-
Anaokulu Grubu (ECLS-K) tarafindan yiiriitiilen kapsamli ¢caligmanin verilerinden yola
cikarak ilkokul 6grencilerinin matematik becerilerinin okullar, okullarin akademik ve
disiplin iklimleri ve c¢ocuklarin demografik ozelliklerine gore nasil farklilastigini
incelemislerdir. Arastirmada, matematik basarisinin demografik ozelliklerden ziyade
okul ikliminden etkilendigi ve daha gii¢lii okul iklimine sahip okullardaki ¢cocuklarin daha
yiiksek matematik basarisina sahip olduklari sonucuna ulasilmistir.

Pakarinen ve digerleri (2017), 515 Finli 6 yas cocugunun anaokulundaki
ogretmen-cocuk etkilesiminin, ilkokul diizeyine geldiklerinde okuryazarlik ve matematik
gelisimlerini nasil etkiledigini incelemislerdir. 49 anaokulunda yaptiklari calismada
anaokulunda kaliteli 6gretmen-¢ocuk etkilesimi ile ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve
matematik becerileri arasinda pozitif iligki oldugunu ortaya koymuslardir. Ayrica
anaokulundaki yiiksek kaliteli 6gretmen-cocuk etkilesiminin ¢ocuklarin 4 yil sonraki
akademik becerileriyle de iligkili oldugunu bulmuslardir.

Lin, Justice, Paul ve Mashburn (2016) kirsal bolgede bulunan okul 6ncesi donem
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cocuklarinin  giinliikk etkinliklerindeki sosyal etkilesimlerinin, onlarin problem
davraniglari, dil ve erken okuryazarlik becerileri ile iliskisini incelemislerdir.
Aragtirmanin verileri 61 anasinifindaki 270 ¢ocugun gozlemlenmesiyle elde edilmistir.
Arastirmanin sonuglari, karsilikli etkilesim igerisindeki ¢ocuklarin davranislarindaki
benzerligin, problem davranislar ve akran etkilesimi sikligi ile iligskisine aracilik ettigini
gostermistir Ayrica ¢ocuklarn dil, erken okuryazarlik becerilerinin akademik yilin
sonuna dogru daha sik etkilesimde bulunduklar1 akranlarinin becerileri ile de benzerlik
gosterdigi bulunmustur.

Montroy, Bowles ve Skibbe (2016) okul oncesi donemde g¢ocuklarin okula
hazirbulunugluklari ile iligkili olan 6zdenetim ve erken okuryazarlik becerilerinin,
siiflarindaki akranlarinin 6zdenetim diizeyleri ve sahip olduklar1 beceri diizeylerine gére
nasil farklilagtigini arastirmislardir. 56 farkli siniftaki 629 okul 6ncesi donemdeki ¢gocuk
ile gergekleklestirilen ¢alismada yapisal esitlik modellemesi kullanilmistir. Arastirma
sonuglar1 akranlarin 6z diizenleme becerilerinin, ¢ocuklarin 6z diizenleme becerileri ve
alict dil gelisimini 6ngordiigli, ancak ses ve sozciik bilgisi ile iligkili olmadigim
gostermistir. Bunun yam1 sira, akranlarin ¢ocuklarin  bireysel Ogrenmelerini
destekledikleri de ortaya konulmustur.

Lowenstein ve digerleri (2015) diisiik sosyoekonomik diizeydeki bdlgelerde
anaokuluna geciste okul ikliminin ¢ocuklarin dil/okuma yazma ve matematik becerileri
ile iligkisini arastirmiglardir. Ayrica arastirmacilar 6gretmen-¢ocuk yakinliginin bu
degiskenlerle olan iligkisini incelemislerdir. 102 okul ve 242 ¢ocuktan elde edilen veriler,
okul ortamindaki diisiik yetiskin desteginin, ¢ocuklarin diisiik dil/ okuryazarlik ve
matematik becerileri ile yakindan iliskili oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, yakin
ogretmen-cocuk iligkisi ile gocuklarin yiiksek dil/ okuryazarlik ve matematik becerileri
arasinda da anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir.

Powell ve digerleri (2010), ailelerin okula katilim1 ve 6gretmenlerin aileye ve
cocuga duyarliligina iligkin 6gretmen algilarinin anaokulu ¢ocuklarinin sosyal ve erken
akademik becerileri ile iligkisini incelemislerdir. Hiyerarsik dogrusal modelleme analizi
sonuglari, aile kattliminin ¢ocuklarin sosyal ve matematik becerilerini pozitif yonlii,
davranig problemlerini ise (d= .61) negatif yonlii olarak yordadigini ortaya koymustur.
Ayrica, 0gretmenlerin aile ve cocuga duyarliliginin erken okuryazarlik ve sosyal beceriler

ile pozitif, problem davraniglarla ise negatif yonde iliskili oldugu belirlenmistir.
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2.2.2. Sosyal Becerilerin Okul iklimi ile fliskisine Yonelik Olarak Yurt Disinda

Yapilan Arastirmalar

Lundberg ve Abdelzadeh (2019), 16-18 yas araligindaki yaklasik 850 Isvegli
ergen ile yaptiklar1 ¢alismada okul ikliminin sosyal giiven degiskenlerinden iligkiler ve
giivenlik tizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda, zorbalikta kurban
olma deneyimine sahip olan katilimcilarin sosyal giivenlerinde azalma gorildigi
bulunmustur. Sosyal glivendeki azalma miktar1 ise maruz kalinan zorbaligin siddetiyle
dogru orantili olarak artmaktadir.

Yang, Sharkey, Reed, Chen ve Dowdy (2018) okul iklimi ve okul diizeyinin
(ilkokul, ortaokul, lise) zorbalik magduriyeti ve Ogrenci katilimi ile ¢ok degiskenli
moderator etkilerini incelemislerdir. 114 okuldan 4. smiftan 12. sinifa kadar olan farkli
diizeydeki 25.896 oOgrenciyle yapilan calismada, olumlu okul ikliminin tim simif
diizeylerinde 6grencilerin daha olumlu davranislar ve daha yiiksek yiiksek biligsel ve
duygusal katilim ile iliskili oldugu bulunmustur. Ayn1 zamanda olumlu okul ortaminin
zorbalig1 Onleme, zorbalikla miicadele ve siklikla zorbalik magduriyeti yasamis
ogrencilerde dahi tiim smif diizeylerinde kritik bir 6neme sahip oldugu vurgulanmaistir.
Ote yandan 6grencilerin zorbalik magduriyetleri ile katilim arasindaki olumsuz iliskilerin
ortaokul ve liselerde 6nemli dlglide arttig1 ve bunun daha diisiik diizeyli okul iklimi ile
iliskili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Wu ve digerleri (2018), Cinli okul oncesi donem cocuklariyla dgretmenleri
arasindaki iliskinin ¢ocuklarin sosyal becerileriyle olan iligkisini incelemislerdir. 656
okul o6ncesi donem ¢ocugu okulda gecirdikleri {i¢ yilda iic kez takip etmislerdir.
Aragtirmada sosyal beceri ve 68retmen-cocuk iliskisi, ailelerin goriislerine dayali olarak
degerlendirilmistir. Arastirma sonuclari, 6gretmen-¢ocuk iliskisinin g¢ocuklarin sosyal
becerilerini anlamli diizeyde etkiledigini gostermistir.

Konishi, Miyazaki, Hymel ve Waterhouse (2017) Kanada’daki 76 okul ve 48.874
lise 6grencisiyle (8.-12. siniflar) yiiriittiikkleri calismada, 6grencilerin zorbaliga iliskin
tutumlarinin hem okul hem de 6grenci diizeyinde okul ikliminin farkli boyutlariyla olan
iligkisinin nasil oldugunu incelemislerdir. Arastirmada tiim okul iklimi boyutlarinin
(akran destegi, disiplin/ adalet / kurallarin agiklig1 ve okul giivenligi) zorbalik davranigini
anlamli bir bigimde yordadigi belirlenmistir.

Cornell ve Haung (2016) 319 lisede 47.888 ogrenci ile gerceklestirdikleri

caligmada, kat1 ancak adil disiplin ve destekleyici 6gretmen- 6grenci iliskisi seklinde
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karakterize edilen otoriter okul ikliminin, madde kullanimi1 ve saldirganlik gibi riskli
davraniglari ile iligkisini incelemislerdir. Arastirmada Beyaz, Siyahi, Hispanik, Asyali ve
diger wrklardan ve etnik kokenden gelen lise 6grencilerinin bulundugu otoriter okul
iklimine sahip okullarda, alkol ve marihuana kullanimi ile zorbalik, kavga, silah tasima,
cete liyeligine ilgi, intihar diisiincesi ve buna yonelik davranislarin daha diisiik seviyede
oldugu belirlenmistir.

O’Brennan, Bradshaw ve Furlong (2014) ¢ocuklarin bireysel 6zellikleri (cinsiyet,
etnik koken, olumlu sosyal davramig, vb), simif (siifin biiyikligi, smif icindeki
davraniglarin diizeyi, vb.) ve okul diizeyindeki faktorleri (konum, vb.) dikkate alarak
ekolojik bakis agisiyla 6grencilerin problem davranislarini incelemislerdir. 37 okul, 467
smif ve 8750 6grenciden elde edilen veriler hiyerarsik dogrusal model testine tabi
tutulmustur. Arastirmada ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerinin siniftaki 6grencilerin davranig
problemleri, prososyal davraniglar1 ve odaklanma problemleri iizerinde en yiiksek etkiye
sahip degisken oldugu belirlenmistir. Ayrica Ogretmenlerin okul iklimine iligkin
goriislerinin ¢ocuklarin davranis problemleri {izerinde 6nemli diizeyde etkili oldugu
belirlenmistir.

Jennings ve DiPrete (2010) 21,260 okul 6ncesi donem g¢ocugundan ECLS-K
araciligiyla elde edilen ulusal temsil giiciine sahip verileri kullanarak; 6gretmenlerin
cocuklarin erken akademik, sosyal ve davranmigsal becerileri lzerindeki etkisini
incelemislerdir. Arastirma sonuclar1 6gretmenlerin; ¢ocuklarin sosyal ve davranissal
becerilerinin gelisiminde olduk¢a biiyiik bir etkiye sahip olduklar1 bulunmustur.
Ogretmenler, ¢ocuklarin erken akademik becerileri iizerinde de etkililerdir. Ancak
Ogretmenlerin  gozlenebilir 6zelliklerinin ve siniflarinda kullandiklar1  6gretimsel
yaklasimlarin, 6gretmen etkisinin zayif yordayicilari olduklari; 6te yandan beceri
diizeyleri daha yiiksek olan ¢ocuklarin 6gretmenlerinin, her zaman g¢ocuklarin sosyal ve
davranigsal becerilerini gelistirmede daha basarili olan Ogretmenler olduklari
bulunmustur.

El Nokali, Bachman ve Votruba-Drzal (2010), Amerikan Ulusal Cocuk Sagligi ve
Insani Gelisme Enstitiisii (NICHD) niin erken ¢cocuk bakim1 ve genclik gelisimi calismasi
kapsaminda 1364 ¢ocuktan elde edilen veriler araciligiyla, cocuklarin birinci, liglincii ve
besinci siniflardaki akademik ve sosyal gelisim seyirlerini incelemislerdir. Bu ¢alismada
anne ve 0gretmen gorlislerine dayali olarak, aile katilimi1 ve ¢ocuklarin standart bagari
puanlari, sosyal becerileri ve problem davraniglarina iliskin ¢ocuklarin kendi gelisimleri

ve c¢ocuklar arasindaki iligskiler hiyerarsik dogrusal modelleme kullanilarak
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degerlendirilmistir. Arastirmada aile katiliminin ¢ocuklarin problem davraniglarinda
diisme ve sosyal becerilerinde gelisme ile iligkili oldugu, ancak akademik basarilar ile
iliskili olmadig1 bulunmustur. Ayrica, katilimi yliksek olan ailelerin ¢ocuklarinin sosyal
islevsellikleri, digerleri ile kiyaslandiginda onemli derecede yiiksektir ve davranis
problemler1 daha azdir.

Parish (2002) arastirmasinda orgiitsel okul iklimi ile ortaokul &grencilerinin
basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmanin ikinci amac olarak orgiitsel okul
ikliminin her bir faktoriiniin (meslektas liderligi, 6gretmen profesyonelligi, akademik
medya ve toplumsal katilim) Ogrenci basarist iizerindeki goreli agirligi belirlenmeye
calisilmigtir. Arastirmanin liclincli amaci olarak ise, Orgiitsel okul iklimi ve katilimci
okullarin sosyo ekonomik diizeylerinin 6grenci basarisi lizerindeki etkisi incelenmistir.
Arastirma sonuglari, orgiitsel iklimin grencilerin hem matematik hem de Ingilizce
basarisi ile anlamli bir iliskiye sahip oldugunu gdstermistir. Orgiitsel okul iklimi
faktorlerinden ise, toplumsal katilim boyutunun matematik basarisiyla; akademik medya
ve toplumsal katilim boyutlarinim ise, ingilizce basarisiyla iliskili oldugu belirlenmistir.
Ayrica SED ile Ingilizce basarisi ve hem okul iklimi hem de SED’in de matematik
basaristyla iliskili oldugu gortilmiistiir.

Howes (2000) okul dncesi donemden itibaren dort y1l stiren boylamsal ¢calismada
ogretmen-cocuk iliskisi ve sosyal duygusal becerinin ¢ocuklarin akranlariyla olan
iligkilerini nasil etkiledigini arastirmistir. 3007 ¢ocukla yapilan ¢aligmada, ikinci siifa
geldiklerinde ¢ocuklarin akranlarina yonelik sosyal becerilerinin, okul 6ncesi donem
sosyal duygusal smif iklimi, davranis problemleri ve cocuk-Ogretmen iligkisinin

kalitesinden etkilendigi belirlenmistir.

2.2.3. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Karademir ve Oren (2020) resmi anaokullarmin okul iklimlerini, okul iklimini
etkileyen unsurlari, okul ikliminin egitim-6gretim hizmetlerine nasil yansidigini ve okul
ikliminin iyilestirilmesi i¢in nelerin gerekli oldugunu ortaya koymak amaciyla 6§retmen
ve yoneticilerin goriislerine dayali karma bir arastirma yapmuslardir. Arastirmanin
bulgular1 yoneticinin kisilik o6zellikleri ile iletisim ve problem ¢dzme becerileri;
ogretmene yonelik destek, ovgili ve cesaretlendirme; adalet, acik fikirlilik ve alinan
kararlarda personelin fikirlerine bagvurmanin saglikli okul ikliminin olugsmasinda etkili

oldugunu ortaya koymustur. Personelin iletisimde agik olmasi; iliskilerinde 6nyargisiz,
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isbirlikli ve paylasimci olmasi; sorumluluk sahibi olmasi okul ikliminin daha saglikli
olmasina katki sagladigi belirlenmistir. Bunlarin yanisira okul ikliminin 6gretmen
tizerindeki dolayl1 etkisinin ise ¢ocuklar ve sinifta glivenli ve nitelikli psikolojik ortamin
olusturulmasi iizerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Ozdemir (2018) 60- 72 aylik ¢cocuklarin matematik becerilerinin, baba katilimu ile
iliskisini incelemistir. Arastirmanin drneklemi Istanbul’da 8 farkli anaokulundaki 211
¢ocuk ve babalarindan olusmaktadir. Arastirma sonuglari c¢ocuklarin matematik
becerilerinin baba katilimi ile iligkili olmadigi bulunmustur.

Ergil, Karaman, Akoglu, Tufan, Sarica ve Kudret (2014) okul Oncesi
Ogretmenlerinin erken okuryazarlik kavrami ile ilgili bilgilerini ve bu 6gretmenlerin
siiflarinda yaptiklar1 uygulamalar1 incelemislerdir. 17 okul Oncesi Ogretmeni ile
gerceklestirilmis bu calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
sonuclart 0gretmenlerin biliylik bir kisminin erken okuryazarlikla ilgili yeterli bilgiye
sahip olmadiklar1 ve siniflarinda erken okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik
uygulamalara yeterince yer vermediklerini ortaya ¢ikarmistir.

Aslan, Giirgah Ogul ve Tas (2013) okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik kaygisi
ve inanglariin, ¢ocuklarin matematik basarilari ile iligkisini aragtirmislardir. Calismanin
orneklemini 20 okul 6ncesi 6gretmeni ve 400 okul 6ncesi donem ¢ocugu olusturmustur.
Arastirmanin sonuglari, 0gretmenlerin matematik kaygisinin ¢ocuklarim matematik
basarisinda anlamli bir farklilia neden olmadigi, ancak ogretmenlerin matematik
inang¢larinin ¢ocuklarin matematik basarisi ile iligkili oldugunu gostermistir.

Micozkadioglu ve Kazak Berument (2011) okul Oncesi egitim kurumlarinin
kalitesinin (68renci sayisi, ¢ocuk basina diisen alanin biiyiikliigii, uygulanan etkinlikler,
egitimcilerin egitim diizeyi vb.) ¢cocuklarin birinci siniftaki sosyal yeterlilik ve akademik
basarist ilizerindeki etkisini incelemislerdir. Veri kaynaklar1 6 yasindaki 101 ¢ocugun
birinci simif birinci dénem sonu not ortalamalar1 ve Ogretmenleri tarafindan yapilan
degerlendirmelerdir. Arastirma sonuglari, ¢ocuklarin ilkokuldaki akranlarina yonelik
olarak gosterdikleri saldirganlik davranisinin, okul 6ncesi kurumdaki cocuk bagina diisen
alan ve cocuklarin diizeylerine uygun olarak yapilan etkinlikler; akademik becerilerinin
ise ¢ocuklarin diizeylerine uygun olarak yapilan etkinlikler, annelerin ve egitimcilerin
egitim diizeyi tarafindan anlamli olarak yordandigini gostermistir.

Cetinkaya Yildiz ve Hatipoglu Siimer (2010) ergenlerin saldirganliklar ile
cinsiyet, yas, ¢evresel risk algis1 ve okul iklimi algis1 tarafindan yordanma diizeylerini

incelemislerdir. Ankara-Sincan bolgesinde bulunan iki ilkdgretim okuluna giden 6, 7, ve
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8. smif diizeyindeki 400 6grenci ile yapilan ¢alismanin verileri hiyerarsik regresyon
analizi aracilifiyla analiz edilmistir. Arastirmada yas, cinsiyet, ¢evresel risk algisi,
cevresel giivenlik algis1 ve okul ikliminin ergenlerin saldirgan davranislarini anlamli
olarak yordadigi sonucuna ulasilmistir.

Eti (2010) yaratict drama etkinliklerinin, okul dncesi egitim kurumlarindaki 5-6
yas ¢ocuklarin sosyal becerileri lizerindeki etkisini incelemistir. Aragtirmanin 6rneklemi
21’1 deney ve 22’si kontrol olmak tizere 43 ¢ocuktan olusmaktadir. Sosyal becerilerine
dayali olarak hazirlanan 22 etkinlik planinin uygulandigi ¢alisma yar1 deneysel olarak
desenlenmistir. Arastirma sonuglar, cocuklarin iligskiyi baslatma ve silirdiirme
becerilerinde deney grubunun lehine bir sonu¢ olmadigimi gostermistir. Ote yandan

cocuklarin sosyal statiilerinde deney grubunun lehine farklilasmalar oldugu goriilmistir.

2.2.4. Ilgili Arastirmalara Yonelik Degerlendirme

Alanyazin incelendiginde ¢ocuklarin erken akademik ve sosyal becerilerinin okul
iklimi ve onunla iligkili degiskenlere iliskin ¢aligmalarin hedef kitlesinin ¢ogunlukla
ilkokul ya da daha iist diizeydeki okullardaki ¢cocuk ya da gencler oldugu goriilmiistiir.
Ayrica bu arastirmalar, genellikle okul iklimini olusturan faktorlerden yalnizca biri ya da
birkagina odaklanmislardir. Tiim boyutlariyla okul ikliminin ¢ocuklarin becerileri ile
iliskisini inceleyen ¢aligsmalar oldukga sinirli sayidadir, yurt i¢inde ise yok denecek kadar
azdir. Ote yandan hem yurt i¢i hem de yurt disinda yapilan galismalarin ¢ogunlukla
cocuklarla iliskili olarak Olciilen becerilerin yalnizca bir ya da ikisini inceledikleri

gorilmiistiir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu aragtirmanin amaci, 60-72 ay araligindaki cocuklarin erken matematik,
okuryazarlik ve sosyal becerileri ile okul iklimi arasindaki iliskinin degerlendirilmesi ve
bu becerilerin okul ikliminin alt boyutlar1 olan yetigkin tutumu ve iliskileri, yonetimsel
atmosfer, akran iligkileri, 6gretmen tutumu, fiziksel ¢evre ve d6gretimin planlanmasi ve
uygulanmasi tarafindan yordanmasinin incelenmesidir. Bu boliimde aragtirmanin modeli,
evren ve Orneklem, veri toplama araclari, veri toplama siireci ve analizine yer

verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arasgtirma, betimsel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama modeli seklinde
desenlenmistir. Betimsel arastirmalar bir grup, olay, birey ya da nesnenin kendi kosullari
i¢inde belirgin 6zelliklerini aciklamada kullanilmaktadir. iliskisel tarama modeli iki veya
daha cok degisken arasindaki birlikte de§isimin varli§i ve derecesinin Sl¢iilmesinde
kullanilmaktadir (Bordens & Abbott, 1991; Karasar, 2012). Arastirmanin bagimsiz
degiskenleri yiiksek-diisiik okul iklimi diizeyleri ile okul iklimini olusturan yetiskin
tutumu ve iligkileri, yonetimsel atmosfer, akran iliskileri, 6gretmen tutumu, fiziksel ¢cevre
ve Ogretimin planlanmasi ve uygulanmasi alt boyutlaridir. Bagimli degiskenler ise erken
akademik beceriler kapsamindaki ¢ocuklarin erken matematik ve okuryazarlik becerileri

ile sosyal becerilerdir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Adana ili merkez ilgelerinde yer alan okul Oncesi egitim
kurumlar ile bu kurumlardaki idareci, 6gretmen ve 60-72 ay arasi g¢ocuklardir.
Aragtirmanin orneklemini ise 2019-2020 6gretim yilinda Adana ili Seyhan, Cukurova,
Yiiregir, Sarigam ilgelerinde yer alan 6 okul, bu okullardan 41 idareci, 250 6gretmen ve
bu okullara devam eden 60-72 ay araligindaki 120 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemi, o6lgiit drnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Orneklem seciminde
oncelikle okul iklimi diizeylerinin belirlenmesi amaciyla Adana il merkezinde yer alan

Cukurova, Seyhan, Yiiregir ve Sarigam ilgelerindeki anaokullarindan arastirmaciya en
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¢ok 30 kilometre uzakliktaki 36 okul belirlenmistir. Belirlenen anaokullarindaki
calismaya katilmaya goniillii 204 6gretmen ve 41 idareciye “Okul Oncesi Okul iklimi
Degerlendirme Aract” uygulanmistir. Her okul i¢in, o okuldaki katilimcilarin 6lgeklerden
aldiklar1 puanlarin toplanmasi ve katilimci sayisina boliinmesiyle bir okul iklimi puani
hesaplanmistir. Bu puanlar en yiiksekten diisiige dogru siralanmistir.  Arastirma
kapsamina alinan 36 okul arasindan en diisiik okul iklimi puanina sahip ii¢ okul ve en
yiiksek okul iklimi puanina sahip ii¢ okul belirlenmistir. Calisma bu alti okulda
yiiriitilmistiir. Belirlenen okullarda 5 yas siniflarinda yasina uygun gelisim gosterdigi
Ogretmenler tarafindan beyan edilen c¢ocuklarin ailelerine arastirma hakkinda
bilgilendirmek ve ¢ocuklarin arastirmaya katilimlarini konusunda izin almak amaciyla
“Veli Onam Formu” gonderilmistir. Okul iklimini daha iyi yansitmasi amactyla tiim 5
yas smiflarindan esit sayida ¢ocukla ¢alisiimasina dikkat edilmistir. Aileleri tarafindan
calismaya katilmasina izin verilen ¢ocuklar arasindan her okul i¢in 20’ser ¢ocuk olmak
tizere toplamda 120 ¢ocuk rastgele seg¢ilmistir. Calismaya katilan ¢ocuklara ve ailelerine
iliskin demografik 6zelliklerin ¢ocuklarin devam ettikleri okulun okul iklimi diizeyine

gore dagilimi Tablo 3’te sunulmustur.



Tablo 4.

Cocuklarin ve Ailelerinin Demografik Ozelliklerinin Cocuklarin Devam Ettikleri

Okulun Okul Iklimi Diizeyine Gore Dagilimi
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Devam Ettikleri Okulun Okul iklimi Diizeyi

Yiiksek Diisiik Toplam
N % N % N %
Cinsiyet Kiz 31 52 31 52 62 52
Erkek 29 48 29 48 58 48
Yas 60-64 ay 11 18 15 25 26 22
65-68 ay 30 50 35 58 65 54
69-72 ay 19 32 10 17 29 24
Kardes 1-2 46 77 42 70 88 73
sayisl
3-4 14 23 11 18 25 21
+5 0 0 7 12 7 6
Anne yas 22- 30 15 25 27 45 42 35
(X=32,93) 31-40 38 63 27 45 65 54
41- 50 7 12 6 10 13 11
Baba yas 21- 30 4 7 18 15 22 18
(X=36,45) 31-40 42 70 29 24 71 59
41- 50 13 22 12 20 25 21
51-60 1 2 1 2 2 2
Anne Okuryazar 1 2 7 12 8 6
egitim degil
Tlkokul 11 17 19 32 30 25
Ortaokul 13 22 11 17 24 20
Lise 14 23 21 36 35 29
Universite 19 31 2 3 21 18
Lisanstisti 2 3 0 0 2 2
Baba Okuryazar 1 2 2 3 3 2
egitim degil
Tlkokul 8 13 20 33 28 23
Ortaokul 6 10 17 29 23 19
Lise 28 47 16 27 44 37
Universite 15 25 5 8 20 17
Lisanstisti 2 3 0 0 2 2
Anne Ev hanimi 53 88 55 92 108 90
meslek
Satis- 3 5 2 3 5 4
pazarlama
Zanaat- is¢i 1 2 2 3 3 3
Memur 3 S) 1 2 4 3
Baba Calismiyor 1 2 6 10 7 6
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meslek
Serbest meslek 9 16 10 17 19 16
Zanaat- isci 25 42 33 55 58 48
Satig- 10 17 7 11 17 14
pazarlama
Memur 8 13 3 5 11 9
Uzman- 6 10 1 2 7 6
miihendis

Hane geliri O TL 1 2 8 13 9 7
1-2324 TL 21 35 34 57 55 46
2325- 4000 TL 19 31 12 20 31 26
4001- 5500 TL 10 17 6 10 16 14
+5501 TL 9 15 0 0 9 7

Cocuklar ve ailelerine iliskin demografik 6zellikler incelendiginde, okul iklimi
puant hem yliksek, hem de diisiik olan okullardaki ¢ocuklarin dagilimlarinin 31 kiz ve 29
erkek seklinde oldugu ve oOrneklemin toplamda 62 kiz ve 58 erkekten olustugu
goriilmektedir. Orneklemde yiiksek okul iklimi puanina sahip okullardan 60-64 ay
araliginda 11, 65- 68 ay araliginda 30 ve 69-72 ay araliginda 19 ¢ocuk varken; diisiik okul
iklimi puanina sahip okullardan ise 60-64 ay araliginda 15, 65-68 ay araliginda 35 ve 69-
72 ay araliginda 10 ¢ocuk bulunmaktadir. Yiiksek okul iklimi puanina sahip okullardaki
cocuklarin %77’si 1-2 kardese ve %23’li 3-4 kardese sahip iken; diisiik okul iklimi
puanina sahip okullardaki ¢ocuklarin %70’1 1-2 kardese, %18’1i 3-4 kardese ve %12’s1
ise 5’ten fazla kardese sahiplerdir.

Okul iklimi diizeyi yliksek olan okullardaki ¢ocuklarin annelerinin yas ortalamasi
34,01 (25-46 yas araliginda) ve babalarinin yas ortalamasi 37,33 (27-51 yas araliginda);
okul iklimi diizeyi diisiik olan okullardaki ¢ocuklarin ise anne yas ortalamasi 31,85 (22-
45 yas araliginda) ve baba yas ortalamasi 35,58dir (27- 57 yas araliginda).

Yiiksek okul iklimi puanina sahip olan okullardaki ¢ocuklarin annelerinin
%2’sinin okuma yazma bilmedigi , %17’sinin ilkokul, %22’sinin ortaokul, %23 iiniin
lise, %31’inin iiniversite ve %3’ilinlin de lisansiistii egitimi goriilmektedir. Diisiik okul
iklimi puanina sahip okullardan gelen ¢ocuklarin annelerinin ise %12’sinin okur yazar
olmadigi, %32’sinin ilkokul, %17 sinin ortaokul, %36’sinin lise, %3’liniin iiniversite
mezunu oldugu ve lisansiistii egitim alan hi¢bir anne bulunmadig1 belirlenmistir. Yiiksek
okul iklimi puanma sahip okullardaki c¢ocuklarin babalarinin egitim diizeyleri
incelendiginde %2’ sinin okur yazar olmadigi, %13 linlin ilkokul, %10 unun ortaokul,

%47’ sinin lise, %25’inin iiniversite ve %3’ilinlin de lisansiistii egitimi almis olduklari
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belirlenmistir. Diisiik okul iklimi puanina sahip okullardaki ¢ocuklarin babalarinin ise
%3 1inilin okuryazar olmadig1, %33 {inilin ilkokul, %28 unun ortaokul, %27’sinin lise ve
% 8’inin de liniversite mezunu oldugu goriilmektedir. Bu grupta lisansiistii egitim alan
baba ise bulunmamaktadir. Anne ve baba egitim diizeyleri incelendiginde yliksek okul
iklimi puanina sahip olan okullardaki hem annelerinin hem de babalarinin ¢gogunlukla lise
ve Universite diizeyinde egitim aldiklari, 6te yandan diisiik okul iklimi puanina sahip
okullardaki anneler cogunlukla ortaokul ya da lise, babalarin ise ilkokul ya da ortaokul
diizeyinde egitim almis olduklar1 belirlenmistir.

Anne ve baba meslekleri incelendiginde ise yiiksek okul iklimi diizeyine sahip
okullardaki annelerin %88’inin ev hanimi, %5’inin satig-pazarlamaci, %2’sinin zanaatgi-
is¢i ve %5’ inin memur olduklari; diisiik okul iklim diizeyine sahip okullardaki annelerin
ise %92’sinin ev hanimi, %3 linlin satis-pazarlamaci, %3’linlin zanaatgi-is¢i ve %2’sinin
de memur olduklar1 goriilmektedir. Yiiksek okul iklimi diizeyindeki babalarin %2’sinin
calismadigl, %16’smin serbest meslek erbabi, %46’sinin zanaatgi-is¢i, %17 sinin satig-
pazarlamaci, %13 linlin memur ve %10 unun ise uzman- miihendis olduklar1; diisiik okul
iklimi diizeyine sahip okullardaki babalarin ise %10 unun ¢aligmadigi, %17’ sinin serbest
meslek erbabi, %55’inin zanaatci-is¢i, %11 1inin satig- pazarlamaci, %5’inin memur ve
%2’sinin ise uzman-miihendis oldugu belirlenmistir. Bu veriler incelendiginde her iki
okul iklimi diizeyinde de anne ve babalarin benzer mesleklere sahip olduklar
goriilmektedir.

Orneklemde yer alan ¢ocuklarin hane gelirleri incelendiginde yiiksek okul iklimi
puanina sahip okullardaki ailelerin %2’si, diistik okul iklimi puanina sahip okullardaki
ailelerin ise %13’ herhangi bir kazanclar1 olmadigin1 belirtmislerdir. Velilere verilen

999

“Kigisel Bilgi Formu”’nda buna iliskin bir soru bulunmadiindan ailelerin nasil
gecindikleri bilinmemekle birlikte, sosyal yardimlar ya da aile destegi ile geginiyor
olabilecekleri diigiiniilmektedir. Giincel asgari iicret 2324 TL’dir. Aileler gelir kismina
“asgari ticret” ifadesini ¢ogu kez kullandiklarindan bundan diisiik ve yiiksek kazanca
sahip olanlarin belirlenebilmesi amaciyla, kesme noktasi olarak kabul edilmistir. Yiiksek
okul iklimi diizeyine sahip okullardaki ailelerin %35’inin 1-2324 TL, %31 inin 2324-
4000 TL, %17’sinin 4001- 5500 TL ve %15’inin de 5500 TL’den fazla aylik hane gelirine
sahip olduklar1 belirlenmistir. Diislik okul iklimi diizeyine sahip okullardaki ailelerin

%357’sinin 1-2324 TL, %20’sinin 2324- 4000 TL, %10 unun 4001-5500 TL hane gelirine

sahip iken, 5500 TL iizerinde gelire sahip olan hi¢bir ailenin olmadig1 goriilmistiir.
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Ozetle, diisiik okul iklimi puanma sahip okullardan gelen cocuklarin kardes
sayisinin, yiksek okul iklimi puanina sahip okullardaki ¢ocuklarin kardes sayisindan
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Hane gelirleri kiyaslandiginda; diisiik okul iklimi
puanina sahip okullardaki ailelerin yiiksek okul iklimine sahip okullardaki ailelerden daha
diisiik hane gelirine sahip olduklar1 goriilmektedir. Ayrica, diisiik okul iklimine sahip
okullardaki ailelerin anne ve baba egitim durumlarmin, yiiksek okul iklimine sahip

okullardaki ailelerin egitim durumlarindan daha diisiik oldugu belirlenmistir.

3.2.1. Arastirma Kapsamindaki Okullara Yonelik Bilgiler

Bu aragtirmada okul iklimi diizeylerine bagli olarak okullarin ii¢ii yiiksek, diger
tict ise diisiik okul iklimi diizeyine sahip okullar olarak belirlenmislerdir. Okullarin
tamami yarim giin egitim vermektedir. Okullarin yer aldigi bolgeler ve okul iklimi

puanlar1 Tablo 5’te yer almaktadir:

Tablo 5.

Okullarin Yer Aldig1 Bélgeler ve Okul Iklimi Puanlar:
Okul Bolge Okul iklimi puani
Yiiksek 1 Cukurova 390
Yiiksek 2 Yiiregir 388
Yiiksek 3 Yiiregir 384
Diisiik 1 Seyhan 340
Diisiik 2 Seyhan 342
Diistik 3 Yiiregir 342

Okul yoneticileri ve Ogretmenler elde edilen bilgiler ile arasgtirmaci
gozlemlerinden elde edilen bilgiler dogrultusunda okullar ve ¢ocuk- aile profillerine

iliskin bilgiler su sekildedir:

e Yiiksek 1: Cukurova ilgesinde merkezi bir mahallede yer alan, ailelerin egitim
diizeylerinin daha yiiksek oldugu bir okuldur. Okul, bes sinif ve 11 6gretmenli
yildiz tipi tek kathh bir okuldur. Aileler orta ve iist gelir diizeyine ve
cogunlukla lise ve {istii egitim seviyesine sahiplerdir.

e Yiiksek 2: Yiiregir ilgesinde yer alan 11 6gretmenli ¢ok katli yildiz tipi bir
okuldur. Okuldaki aileler genellikle orta ve daha alti diizeyde gelire
sahiplerdir. Egitim seviyeleri ilkokul- ortaokul diizeyindedir. Ancak

universite mezunu anne babalar da vardir.
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Yiiksek 3: Yiiregir ilgesinin sinirinda yer alan 6 6gretmen ve 3 siifl tek katl
yildiz tipi bir okuldur. Okul Tiirkiye’nin dogu- giineydogu bolgelerinden ve
Suriyeli gogmenlerin oldukga fazla oldugu bir mahallede yer almaktadir. Aile
profilleri de mahallenin kiiltiirel 6zelliklerini yansitmaktadir. Aileler ortaokul
ve daha alt1 diizeyde egitime sahiplerdir. Genellikle asgari licretli ya da sosyal
destekle gecginen ailelerdir.

Diisiik 1: Seyhan ilgesinde bulunan, 6 6gretmen ve 6 siifli iki katl y1ldiz tipi
bir okuldur. Okuldaki c¢ocuklarin ailelerinin tamami Tiirkiye’nin dogu-
giineydogu bolgelerinden go¢ etmis ve Suriyeli gogmen ailelerdir. Aileler
ortaokul ve daha alt1 diizeyde egitim almislardir ve okuma yazma bilmeyen
aileler de bulunmaktadir. Aileler genellikle asgari {icretlilerdir ya da sosyal
desteklerle geginmektedirler.

Diisiik 2: Seyhan ilgesinde bulunan 6 6gretmen ve 3 derslikli yildiz tipi tek
katl bir okuldur. Okuldaki ¢ocuklarin ailelerinin ¢ogu Tiirkiye’nin dogu-
giineydogu bolgelerinden go¢ etmis ve Suriyeli gocmen ailelerdir. Aileler
ortaokul ve daha alt1 diizeyde egitim almislardir ve okuma yazma bilmeyen
aileler de bulunmaktadir. Aileler genellikle asgari iicretlilerdir ya da sosyal
desteklerle gecinmektedirler.

Diisiik 3: Yiiregir ilgesinde bulunan 15 6gretmen ve 7 derslikli ik kath y1ldiz
tipi bir okuldur. Aileler genellikle orta gelirli ya da asgari iicretlilerdir.

Ailelerin ortaokul ve daha iistii diizeyde egitime sahiplerdir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplamak amaciyla asagidaki veri toplama araglari

kullanilmistir:

o ~ W e

Kisisel Bilgi Formu

Okul Oncesi Okul Iklimi Degerlendirme Araci (OKDA)

Erken Matematik Yetenegi Testi (TEMA)

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aract (EOBDA)
Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (4-6 yas)
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3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Cocuklar ve 6gretmenlere yonelik olarak literatiir 1s18inda arastirmaci tarafindan
bir kisisel bilgi formu olusturulmustur. Kisisel Bilgi Formu, ¢ocuklar ve aile yapilarina
iliskin bilgi almaya yo6nelik sorular igermektedir (Ek 1). Bu formda ¢ocugun dogum tarihi,
kardes sayisi, anne-baba yasi, anne-baba egitim durumu, anne-baba meslegi, anne-baba

geliri gibi sorular bulunmaktadir.

3.3.2. Okul Oncesi Okul iklimi Degerlendirme Araci (OKDA)

Okul Oncesi Okul iklimi Degerlendirme Araci (OKDA) arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Olcek 53 madde ve 6 alt boyuttan olusmaktadir. OKDA besli likert
tiirtinde bir 6lgektir. Derecelendirme birimleri ise (1) hi¢gbir zaman, (2) nadiren, (3) bazen,
(4) siklikla ve (5) her zaman seklindedir. OKDA okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev
yapan dgretmen ve idareciler tarafindan cevaplanmaktadir. Olgegi olusturan boyutlar

strastyla su sekildedir;

1. Yetiskin tutumu ve iliskileri: Bu alt Ol¢cek okul sistemi igerisinde bulunan
yetiskinlerin c¢ocuklarla, birbirleriyle ve velilerle olan iligkilerinin nasil
oldugunu belirlemeye yonelik 13 madde icermektedir (or., “Okulumuzdaki
vetiskinler okulumuzu gelistirmek icin birbirleriyle isbirligi yaparlar).

2. Yonetimsel atmosfer: Bu alt 6lcek okulun nasil yonetildigini ve okul
yonetiminin okul sistemi igerisindeki diger paydaslarla olan iliskisini
belirlemeye yonelik 11 madde icermektedir (or., “Okulumuzdaki idareciler
ogretmenlere deger verirler”).

3. Akran iligkileri: Okul iklimi i¢erisindeki ¢ocuklarin birbirleriyle olan iligkileri
ve c¢ocuklarin okul ortamindaki yerini belirlemeyi amaglayan 7 madde
igermektedir (6r. “Okulumuzdaki cocuklar aralarinda olusan c¢atismalar
baris¢il yollarla ¢ozerler”™).

4. Ogretmen tutumu: Ogretmenlerin ¢ocuklar ve aileler ile nasil iliski
kurduklarint  belirlemeyi amaglayan 9 madde icermektedir (Or.,
“Okulumuzdaki 6gretmenler okul- aile isbirligi ve aile katilimi konusunda
isteklidirler).

5. Fiziksel ¢evre: Okulun sahip oldugu fiziksel 6zellikleri belirmeye yonelik 7

madde icermektedir (6r., “Okulumuz ¢ocuklar icin giivenlidir).
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6. Ogretimin planlanmas: ve uygulanmasi: Egitim programma yonelik olarak
yapilan uygulamalar1 belirlemeye yarayan 6 madde igermektedir (Or.,
“Program uygulamalarimizda ¢ocuklarin gelisim ozellikleri dikkate alinarak

planlama yapilir).

Olgegin gelistirilmesi siirecinde ii¢ asamali bir yol izlenmistir. ilk asamada,
literatiir 15181inda bir madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan madde havuzu ii¢ alan
uzmani tarafindan incelenmistir. Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda son sekli verilen
105 maddelik ilk form resmi ve bagimsiz bir anaokulunda gdrev yapan bir idareci ve 4
Ogretmen tarafindan doldurulmustur. Bu aday form tizerinde baz1 sekilsel diizenlemelerin
yaptlmasinin ardindan agimlayici ve aymi Orneklem iizerinden dogrulayici faktor
analizlerinin yapilabilmesi amaciyla 509 kisiden daha veri elde edilmistir. Veriler, hem
bizzat arastirmaci tarafindan dlgegin basili versiyonun dogrudan deneklere uygulanmasi
ile hem de Google Formlar iizerinde hazirlanan dijital versiyonun Whatsapp yoluyla
gonderilmesi ve Instagram ve Facebook’daki okul 6ncesi 6gretmen gruplarindan da
duyurulmasi yolu ile toplanmistir. Acimlayicit faktdr analizi sonucunda, varyansi
aciklama giicii .32°den diisiik olan ve anlamsal bakimdan girdigi faktorle iliskisiz goriilen
52 madde aday Slgekten cikarilmustir. Ikinci asamada, ilk analizler sonucunda ulasilan
yapinin dogrulugunun farkli bir 6rneklem ve zamanda test edilebilmesi amaciyla 291
katilimciya ulasilmistir. Bu kisilerden elde edilen verilerin analizinde ortaya ¢ikan CFA
degerleri sirastyla su sekildedir: Ki-kare (X?) iyilik uyumunu ifade eden (CMIN/DF)
degeri 2.060 oldugu belirlenmistir. Kline (2005), bu degerin < 2.5 olmasinin “miikemmel
uyum”u ifade ettigini belirtmektedir. RMSEA .073 olarak hesaplanmistir. RMSEA <0.08
olmasi “iyi uyum” olarak kabul edilmektedir (Hooper, Coughlan & Mullen, 2008). NFI
degeri .760; GFI degeri .676 ve CFI degeri .859 olarak hesaplanmistir. Bu degerler “kabul
edilebilir uyumu” ifade etmektedir (Hayashi, Thomas, Moriya, Rettner, & Parkin, 2008).
Ote yandan SRMR degerinin .016 oldugu goriilmektedir. Bu degerin <.05 olmas1
“mitkemmel uyumu” ifade etmektedir (Brown, 2006). Ozetle, elde edilen CFA
degerlerinin EFA’da ortaya ¢ikan yapiyi farkli bir 6rneklemde dogruladigi goriilmektedir.
Son olarak da, Canli, Demirtas ve Ozer (2018) tarafindan gelistirilmis olan Okul iklimi
Olgeginin “liderlik ve etkilesim” boyutu; Liu, Ding, Berkowitz ve Bier (2014) tarafindan
gelistirilen ve Yilmaz ve Demir (2016) tarafindan kisaltilarak uyarlamasi yapilan Revize
Edilmis Okul Iklimi Ogretmen Olgegi’nin  “Ogrenci davramlari” alt boyutu ve
OKDA’nin tiim alt boyutlarinin 6l¢iit bagimli gegerliliginin test edilmesi amaciyla 110
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katilimciya daha ulasilmistir. Sonug olarak 6l¢egin gelistirilmesi siirecinde Tiirkiye’nin
42 ilinden 63 idareci ve 837 6gretmen olmak iizere toplamda 900 katilimciya ulasilmistir.
Beklendigi gibi OKDA’nin “yénetimsel atmosfer” boyutu ile Okul Iklimi Olgegi’nin
“liderlik ve etkilesim” alt boyutu; “akran iliskileri” boyutu ile Revize Edilmis Okul Iklimi
Ogretmen Olcegi’nin “6grenci davranislar” alt boyutlarmin pozitif yonlii ve anlamli
diizeyde iligkili oldugu belirlenmistir. Bdylelikle OKDA’nin uyum ve yordama
gecerliligini de karsiladigi goriilmiistiir.

OKDA ve alt boyutlarina ait Cronbach alpha degerleri hesaplanmistir. Alt
boyutlara ait Cronbach alpha degerleri su sekildedir: (1) yetiskin tutumu ve iligkileri .95;
(2) yonetimsel atmosfer .94; (3) akran iliskileri .90; (4) 6gretmen tutumu .92; (5) fiziksel
cevre .90; (6) Ogretimin planlanmasi ve uygulanmasi .91 ve dlgek toplam degeri ise
.96°dir. Sonug olarak, gerceklestirilen gecerlik ve giivenirlik caligmalar1 sonucunda,

ODKA’nin gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugu anlagilmistir.

3.3.3. Erken Matematik Yetenegi Testi (TEMA- 3)

Calismanin bagimh degiskenlerinden biri olan ¢ocuklarin matematik becerisini
6lgmek amaciyla Erken Matematik Yetenegi Testi-3 (Test of Early Mathematics Ability)
(TEMA-3) kullanilmistir. Ginsburg ve Baroody tarafindan 1983 yilinda gelistirilen bu
test, lic yas ile sekiz yas on bir ay arasindaki ¢ocuklarin erken matematik becerilerini
6l¢meyi amaglamaktadir. Test, 1990 yilinda gézden gecirilerek yeni versiyonu TEMA-2
ad1 altinda yayimlanmistir. Gegerlik ve giivenirlik calismalar1 Giiven (1997) tarafindan
tamamlanan TEMA-2 testi {i¢ yas ile sekiz yas 11 ay arasindaki ¢ocuklarin matematik
yetenegini Olgmek amaciyla kullanilmaktadir. Toplam 65 maddeden olusan teste
kronolojik yasa hitap eden sorularla baslanmaktadir. TEMA-2 i¢ tutarlilik katsayis1 .96
olarak hesaplanmigtir. Daha sonra tekrar gézden gegirilen test, Ginsburg ve Baroody
(2003) tarafindan TEMA-3 olarak giincellenmistir. Tiirk¢e’ye uyarlamas1 Erdogan ve
Baran (2006) tarafindan gergeklestirilen test, A ve B olmak iizere iki paralel formdan
meydana gelmektedir. Test toplam 72 maddeden olusmaktadir. Test az-cok, sayma,
informal iglemler gibi informal matematik alanlar1 ve sayilar, sayilar arasi iligkiler, islem
ve onluk kavramlar1 gibi formal matematik alanlarin1 6lgmek amaciyla hazirlanmistir.
Formlarda resimler, matematiksel semboller, sayilabilir kii¢iik nesneler kullanilmaktadir.
Cocugun kronolojik yast belirlendikten sonra o yasa uygun maddeden baslayarak

uygulama yapilmaktadir. Test cocugun arka arkaya bes maddede basarisiz oldugu anda
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sonlandirilmaktadir. Cocugun verdigi dogru cevaplarin toplam sayisi, testten aldigr ham
puan1 vermektedir. Matematik beceri puanini belirlemek i¢in ¢ocugun kronolojik yasina
gore aldig1 ham puan, puan ¢izelgesi ile karsilastirilmaktadir.

Bu arastirmada elde edilen verilerin i¢ tutarlilik katsayisi ise .92 olarak
hesaplanmistir. Bu deger elde edilen verilerin i¢ tutarliliginin oldukga yiiksek oldugunu

gostermektedir.

3.3.4. Erken Okuryazarhik Becerilerini Degerlendirme Araci

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA), Karaman
(2013) tarafindan okul 6ncesi donem cocuklarimin erken okuryazarlik becerilerinin
degerlendirilmesi amaciyla gelistirilmistir. Olcek 48-77 aylik tipik gelisim gosteren
cocuklara uygulanan 5 alt boyut ve 96 maddeden olusmaktadir. Cocugun dogru cevap
verdigi maddeler “1”, yanlis cevap verdigi maddeler ise “0” olarak puanlanmaktadir. Elde
edilen puanlarin toplanmasiyla alt boyut ya da olgek toplam puani elde edilerek
degerlendirme yapilmaktadir. Ara¢ cocuklarla yiliz yiize uygulanmakta ve ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerinin gozlenebilecegi birtakim etkinlikler icermektedir.
Olgegin alt boyutlar1 sunlardir: (1) ses bilgisel farkindalik becerilerini degerlendirme, (2)
yaz1 farkindaligy, (3) oykiiyli anlama, (4) gorselleri eslestirme, (5) yazi yazma dncesi
becerileri degerlendirme. Alt 6lgeklerin KR-20 giivenirlik testi degerleri ise sirastyla su
sekildedir (1) .91, (2) .75, (3) .61, (4) .71, (5) .77. Bu arastirmadan elde edilen verilerden
elde edilen KR 20 degeri ise .74 olarak hesaplanmuistir.

3.3.5. Sosyal Becerileri Degerlendirme Olcegi (4-6 yas)

Cocuklarin sosyal becerilerini degerlendirmek amaciyla Avcioglu (2007)
tarafindan gelistirilmis olan Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (4-6 yas)
kullanilmistir.  Olgek okul ©6ncesi donemdeki cocuklarin sosyal becerilerini
degerlendirmeye yonelik 9 alt boyut ve 62 maddeden olusmaktadir. Olgegin alt boyutlar:
(1) kisiler arasi1 beceriler - 15 madde, (2) kizginlik davramislarini kontrol etme ve
degisikliklere uyum saglama becerileri - 11 madde, (3) akran baskisi ile basa ¢ikma
becerileri - 10 madde, (4) kendini kontrol etme becerileri - 4 madde, (5) sozel agiklama
becerileri - 7 madde, (6) sonuglar1 kabul etme becerileri - 4 madde, (7) dinleme becerileri
- 5 madde, (8) amag olusturma becerileri - 3 madde ve (9) gorevleri tamamlama becerileri

- 3 madde seklindedir. Olgek besli likert seklindedir ve her zaman yapar (5), ¢ok sik yapar
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(4), genellikle yapar (3), ¢ok az yapar (2) ve higbir zaman yapmaz (1) seklinde
derecelendirilmektedir. Hem alt boyutlar hem de genel 6l¢ek puani hesaplanabilmektedir.
Puanlama her alt 6lgek madde sayisinin ona verilen cevabin degeriyle (5,4,3,2,1)
carpilmasiyla, toplam puan ise bu puanlarin toplammin hesaplanmasiyla elde
edilmektedir. Olgekten en diisiik 62, en yiiksek ise 310 puan almabilmektedir. Olgek
cocugu iyi taniyan bir yetigkin tarafindan cevaplanmaktadir. Bu arastirma kapsaminda
orneklemdeki bazi ailelerin okuryazar olmamalarindan ve ¢ocuklarin akran iliskilerini
daha ¢ok gozlemleme olanagi bulmus olacagi diistiniildiigiinden bu 6l¢ek dgretmenler
tarafindan cevaplanmistir. Olgegin Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 .98, iki yari
giivenirlik katsayis1 .89 ve test- tekrar test giivenirlik katsayisi ise .83 olarak
hesaplanmistir. Bu arastirma kapsaminda elde edilen verilerin i¢ tutarlilik katsayisi ise

(Cronbach Alfa) .78 olarak hesaplanmustir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Aragtirmada kullanilacak veri toplama araclarinin gelistirilmesi, temin edilmesi
ve uygulanmasina iliskin Mayis 2019 - Mart 2020 tarihleri arasinda gerceklestirilen siire¢

asagida asamali olarak sunulmustur:

1. 14.05.2019 tarihinde Milli Egitim Bakanligi’ndan uygulama i¢in izin
talebinde bulunulmustur. 1 Eyliil 2019 tarihinden itibaren 6lgek gelistirme
calismalari i¢in veri toplama silirecine baslanmistir. Veri toplama siireci Mart
2020 sonuna kadar stirmiistiir. Veriler Tiirkiye’nin 42 ilinden 509 6gretmen
ve idareciden toplanmistir.

2. Erken Matematik Yetenegi Testi-3 ve Sosyal Becerileri Degerlendirme
Olgeklerinin arastirmada kullanilabilmesi igin 6lgegi gelistirenler ile irtibata
gecilmis ve elektronik posta araciligiyla onaylari alinmistir (EK 4). Ayrica,
27 Aralik 2020 tarihinde Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme
Aracinin kullanimina iligkin 6lgegi gelistiren Karaman’dan (2013) egitim
alinmustir.

3. Okul iklimi Degerlendirme Olgegi'nin gelistirilmesi siirecinde dgretmen ve
idarecilerden elde edilen verilerin istatistik programina girilmesinin ardindan
Kasim-Aralik 2019°de agimlayic1 faktdr analizi (AFA) yapilmistir. Ayni

zamanda da Adana ili Cukurova, Seyhan, Saricam ve Yiregir ilgelerinde
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belirlenen 36 resmi bagimsiz anaokulunda gorev yapmakta olan 6gretmen ve
idarecilere Aralik 2010 - Ocak 2020 tarihleri arasinda ulasilmistir. Goniillii
katilimcilar tarafindan OKDA ’nin AFA sonrasi 53 madde ve 6 boyutlu formu
cevaplanmistir. Elde edilen 291 veri hem okullarin okul iklimi diizeylerinin
belirlenmesinde, hem de OKDA’nin farkli Orneklem ve zamanda
dogrulanmasinda kullanilmistir.

4. Ocak 2020°de 291ndgretmen ve idareciden toplanan veriler istatistik
programina kaydedilmis, dogrulayici faktér analizi (DFA) yapilmis ve
OKDA’nin mevcut yapist dogrulanmistir. Ayrica, her bir okulda
katilimcilarin OKDA’dan aldiklar1 puanlarin toplaminin o okuldaki katilimet1
sayisina boliinmesiyle okulun ortalama puani hesaplanmistir. Bu okullar
arasindan en yiiksek ve en diisiik ortalamaya sahip iicer okul secilmistir.
Belirlenen okullardaki idareci ve bes yas sinifi 6gretmenlerine aragtirmanin
kapsamu ile ilgili bilgi verilmis ve her siniftan esit sayida ¢ocuk rastgele
belirlenmigtir. Secilen ¢ocuklarin ailelerine arastirmanin kapsami ile ilgili
bilgileri igeren “Veli Onam Formu” (Ek-2) gonderilmistir.

5. 3 Subat 2020 - 13 Mart 2020 tarihleri arasinda velileri tarafindan onam
verilen 120 ¢ocuga Erken Matematik Becerileri Testi ve Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Araci iki oturumda uygulanmistir. Bu oturumlar
her cocuk i¢in toplamda yaklasik bir saat slirmiistiir. Sosyal Becerileri
Degerlendirme Olgegi ise bu siiregte her cocuk igin dgretmeni tarafindan

cevaplanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Anaokullarmin okul iklimi 6zellikleri ile 60-72 ay araligindaki ¢ocuklarin erken
matematik, okuryazarlik ve sosyal becerileri arasindaki iligkiyi anlamak amaciyla
yapilmis bu c¢alismada, verilerin analizi bes asamada gercgeklestirilmistir. Analizlerde
SPSS Statistics 17.0 ve IBM SPSS AMOS 26 Graphics programlari kullanilmistir. Olgme
araglarinin uygulanmasinin ardindan elde edilen veri setleri, arastirmaci tarafindan
oncelikle istatistiksel veri analiz programi1 SPSS Statistics 17.0’a girilmistir. Bu verilerin
cok degiskenli analiz sayiltilarini karsilayip karsilamadigi test edilmis ve biiyiik oranda
sayiltilar1 karsiladigr belirlenmistir. Ardindan farkli okul iklimi diizeylerine sahip

okullarda egitim alan 60-72 ay araligindaki ¢ocuklarin erken matematik, okuryazarlik ve
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sosyal becerilerini okul iklimi diizeyi bakimindan ve okul ikliminin alt boyutlar1 olan
yetiskin tutumu ve iligkileri, yonetimsel atmosfer, akran iligkileri, 6gretmen tutumu,
fiziksel ¢evre ve Ogretimin planlanmasi ve uygulanmasinin ¢ocuklarin bu becerilerini
yordama giiclerini incelemeye iliskin arasgtirma sorularinin cevaplanmasi igin ¢ok

degiskenli varyans analizi ve ¢cok degiskenli regresyon analizi yapilmistir.

3.6. Sayiltilarin Saglanmasina iliskin Analizler
3.6.1. Orneklem Biiyiikliigii

Bu arastirmada kullanilacak olan analizlerin bazilar1 6rneklem biiyiikliigiine kars1
duyarlidir. Bu nedenle 6rneklem biiyiikliigii sayiltisinin yerine getirilebilmesi i¢in bazi
hususlar mevcuttur. Orneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesine iliskin olarak Diekhoff
(1992) minimum 6rneklem biiyiikliigiiniin degisken sayisinin 10 kat1 olmasi gerektigini
savunmaktadir. Bu arastirmanin 6rnekleminde ii¢ bagimli ve alti bagimsiz degisken
bulunmaktadir. Buradan hareketle minimum Orneklem sayisinin 90 olmasi
gerekmektedir. Bu arastirma kapsaminda 120 ¢ocukla ¢alisildigindan &rneklem

biiyiikliigi sayiltist karsilanmaktadir.

3.6.2. Normal Dagilim

Verilerin normal dagilim gdstermesi, kullanilacak analizlerin sayiltilarindan bir
digeridir. Arastirmada, verilerin normal dagilip dagilmadigimmin belirlenmesi amaciyla
carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. Tabachnick ve Fidell (2013) verilerin normal
dagilabilmesi i¢in carpiklik ve basiklik degerlerinin +1,5 ve -1,5 aralifinda olmasi
gerektigini savunmaktadirlar. Elde edilen verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri Tablo

6’te sunulmustur:
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Tablo 6.
Degiskenlerin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

X Carpiklik s Basiklik s
92,57 -,069 221 -1,010 438
Erken Matematik yetenegi
testi
Erken Okuryazarlik 52,55 -,165 221 -,848 ,438
Becerileri Degerlendirme
Araci
Sosyal Beceri Olgegi 225,28 ,064 221 -1,133 438

Tablo 6 incelendiginde erken matematik yetenegi testinin ¢arpiklik degeri -,069
ve basiklik degeri -1,010; erken okuryazarlik becerileri degerlendirme aracinin ¢arpiklik
degeri -,165 ve basiklik degeri -,848; sosyal beceri 6lgeginin ise ¢arpiklik degeri ,064 ve
basiklik degeri -1,133 olarak hesaplanmistir. Bu degerlerin tamami -1,5- +1,5 araliginda

oldugundan degiskenlerin normal dagilim varsayimini karsiladigi sdylenebilir.

3.6.3. Varyanslarin Homojenligi

Varyanslarin homojenliginin test edilmesi amaciyla Levene testi uygulanmistir.

Testin sonuglarina iligkin bulgular Tablo 7’te sunulmustur:

Tablo 7.

Levene Testi Sonuglar

Testler F sdl sd2 p

Erken matematik becerileri 2,847 4 115 ,027
Erken okuryazarlik becerileri 1,402 4 115 ,238
Sosyal beceri 1,684 4 115 ,158

Arastirmada kullanilan testlerin varyanslarinin homojen dagildigi varsayiminin
test edilebilmesi amaciyla Levene Testi sonuglar1 incelenmistir. Tablo 7’de yer alan
degerlere gore erken okuryazarlik becerileri ve sosyal beceri degiskenlerinin p> .05
kosulunu saglayarak homojen dagildiklari, ancak erken matematik becerilerinin homojen

dagilmadig belirlenmistir.
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3.6.4. Otokorelasyon Olmamasi

Bir regresyon modelinin hata terimlerinin birbiriyle iliskili olmamasi durumu
otokorelasyona igaret etmektedir. Otokorelasyonun test edilmesinde Durbin Watson

katsayis1 kullanilmaktadir. Durbin Watson Testi sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur:

Tablo 8.

Durbin Watson Testi sonuclar:

Model R RZ  Adjusted R>  Std. error Durbin-
Watson

Okul iklimi- 5592 ,313 ,307 11,33869 1,794

matematik

Okul iklimi- erken ,698% ,487 ,483 12,90887 1,905

okuryazarlik

Okul iklimi- sosyal ,430? ,185 ,178 45,57897 1,954

beceri

Test edilecek olan ii¢ farkli regresyon modeli i¢in otokorelasyon degerlerinin
yordayabilecegi Durbin Watson degerleri incelenmistir. Bu degerlerin okul iklimi-erken
matematik becerileri modeli i¢in 1,794; okul iklimi-erken okuryazarlik modeli i¢in 1,905
ve okul iklimi-sosyal beceri modeli i¢in ise 1, 954 olarak hesaplanmistir. Bu degerin 1,5-
2,5 arasinda degismesi gerekmektedir (Draper & Smith, 1981). Elde edilen degerlerin bu
deger araliginda oldugu goriildiigiinden modellerde otokorelasyon olmamasi sayiltisinin
da karsilandig1 sdylenebilir.

Verilerin hazirlik asgamasinin tamamlanmasinin ardindan birinci arastirma sorusu
olan ¢ocuklarin EMB, EOB ve SB puanlarinin okul iklimi diizeylerine gore farklilagip
farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla ¢ok degiskenli varyans analizi; ikinci, tigiincii
ve dordiincii sorular olan okul iklimini olusturan alt boyutlarin EMB, EOB ve SB puanlari
tizerindeki goreli agirliklarini belirlemek amaciyla da ¢ok degiskenli regresyon analizi

kullanilmistir.

3.7. Alinan Etik Onlemler

Calismaya baslanmadan Once ve ylriitiilmesi sirasinda bazi etik Onlemlere
bagvurulmustur. Ilk olarak calismaya baslamadan énce Cukurova Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Kurulu’ndan etik kurul onay1 talep

edilmis ve gerekli onay alinmistir (EK 1).
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Ikinci olarak arastirmada kullanilacak dl¢gme araglarinin kullanimina iliskin izinler
ve gerekli egitim alinarak, yapilacak uygulamalarda yetkin duruma gelinmistir. Ogretmen
ve idarecilerden toplanan veriler, tamamen onlarin goniilliigii esas alinarak toplanmistir.
Cocuklara yonelik 6l¢eklerin uygulanmasi i¢in ise, aragtirmanin kapsama ile ilgili bilgileri
de igeren aydinlatilmis onam araciligiyla cocuklarin ailelerinden gerekli izinler alinmistir.
Buna karsin uygulama esnasinda katilmaya goniillii olmayan ¢ocuklar, arastirma

kapsamindan ¢ikarilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Cocuklarin Erken Matematik, Erken Okuryazarlik ve Sosyal Becerilerinin

Okul iklimi Diizeylerine Gére Farklilasmasina iliskin Bulgular

Cocuklarin erken matematik, erken okuryazarlik ve sosyal beceri testlerinden
aldiklar1 puanlarin okul iklim diizeylerine gore anlamli bir farklihik gdsterip
gostermedigini  belirlemek amaciyla yapilan MANOVA sonuglar1 Tablo 9’da

gosterilmistir.

Tablo 9.
Devam ettikleri okulun iklim diizeyine gére ¢ocuklarin Erken Matematik Becerileri,

Erken Okumayazmaya Hazirlik Becerileri ve Sosyal Beceri puanlarina iliskin MANOVA

sonuclari
Bagimli degisken Okul iklimi n X S sd F p
diizeyi
Erken matematik Diisiik 60 8513 1225 1 50,801 ,00
becerileri Yiiksek 60 100,0 10,56 0
1
Erken Diisiik 60 40,10 1346 1 111,06 ,00
okuryazarlik Yiiksek 60 65,00 12,39 7 0
becerileri
Sosyal beceriler  Diisiik 60 2038 4422 1 26,735 ,00
6 0
Yiiksek 60 246,9 46,90
0

Okul iklimi diizeylerine gére ¢ocuklarin testlerden aldiklart puan ortalamalarina
bakildiginda, ¢ocuklarin EMB puan ortalamalari diisik OID’de 85,13 iken yiiksek
OID’de 100,01°dir. EOB puan ortalamalar1 diisiik OID’de 40,10 iken yiiksek OID’de
65,0’dir. SB puan ortalamalar1 diisiik OID’de 203,86 iken, yiiksek OID’de 246,90 tir.
Puan ortalamalar incelendiginde, testlerden alinan puanlarin okul iklimi diizeyleriyle
paralel olarak arttig1 goriilmiistir. MANOVA sonuglarina gore ¢ocuklarin hem erken

matematik F[1,118]=50,801, hem erken okuryazarlik F[1,118]=111,067 ve hem de sosyal
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becerilerinin F [1,118]=26,735 okul iklimi diizeyleri agisindan anlamli bir farklilik

gosterdigi bulunmustur.

4.2. Okul iklimi Alt Boyutlarimn (Yetiskin Tutumu ve iliskileri, Yonetimsel
Atmosfer, Akran iliskileri, (“)gretmen Tutumu, Fiziksel Cevre ve (")gretimin
Planlanmasi ve Uygulanmasi) Cocuklarin EMB Puanlarim1 Yordama Diizeylerine

Mliskin Bulgular

Okul iklimi alt boyutlarinin ¢ocuklarin erken matematik becerilerini yordama
diizeylerini belirlemek amaciyla ¢ok degiskenli regresyon analizi yapilmistir. Bu analize

iliskin bulgular Tablo 10 ve Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 10.
EMB ve Yordayict Degiskenlere Iliskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve

Korelasyon Degerleri

Degiskenler AO. Ss.(S) 1 2 3 4 5 6
(X)

EMB 92,57 1362 51 53 ,55 403 38 46
Yordayici degiskenler
1. Yetigkin tutumu 80,66 4,87 - ,99 ,69 48 31,62
ve iligkileri
2. Yonetimsel 74,16 6,84 99 - 72 51 36 65
atmosfer
3.Akran ilisgkileri 58,66 4,36 ,69 72 - 81 84 81
4.0Ogretmen 55,83 3,63 ,48 51 81 - 94 93
tutumu
5.Fiziksel ¢evre 53,00 5,08 31 ,36 ,84 ,94 - ,86
6.0gretimin 42,00 2,16 ,62 ,65 81 93 ,86 -

planlanmasi ve
uygulanmasi
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Tablo 11.
EMB ve Yordayici Degiskenlere Iliskin Cok Degiskenli Regresyon Analizi Sonuclar
Degisken B Standart 8 t P Ikilir Kismi
Hata B r
Sabit -33.33  77.60 - -.430 .668 - -

1.Yetiskin tutumu  .449 12.29 161 196 .845 515 .018
ve iliskileri

2.Y 6netimsel .084 1.776 042 .047 .962 .530 .004
atmosfer

3.Akran iliskileri 1.360 .560 436 2431 017 549 222
4.0gretmen -.906 1.041 -.242 -.870 .386 403 -.081
tutumu

5.Fiziksel ¢evre - - - - - - -
6.0gretimin 1.290 1.782 205 724 470 462 .068
planlanmasi ve

uygulanmasi

R=.585 R%=.342 Diizeltilmis R?=.313

F (5-114)= 11,846 p=.000

Coklu regresyon analizinde tiim tahmin degiskenlerinin modelde es zamanl
olarak test edildigi “enter” modeli kullanilmistir. Tablo 9’daki korelasyon degerlerine
gore “fiziksel ¢cevre” degiskeninin EOB degerini yordamada en diisiik etkiye sahip oldugu
(r=38) goriilmiistiir. Bu nedenle bu alt boyut analiz programi tarafindan analizden
cikarilmistir.

Yetiskin tutumu ve iliskileri, yonetimsel atmosfer, akran iliskileri, 6§retmen
tutumu, fiziksel ¢evre ve ogretimin planlanmasi ve uygulanmasmin hep birlikte, erken
matematik becerileri ile orta diizeyde anlamli bir iliski i¢inde olduklar1 bulunmustur.
Babhsi gecen alt1 yordayicinin erken matematik becerileri puanlarindaki toplam varyansin
yaklasik %34’{inii anlamli bir sekilde acikladigi goriilmektedir (R=.585, R?=.342,
p<.001).

Standardize edilmis regresyon katsayilari incelendiginde (P) ise, yordayici
degiskenlerin erken matematik becerileri tizerindeki goreli 6nem sirasi su sekildedir: (1)
akran iligkileri, (2) 6gretmen tutumu, (3) 6gretimin planlanmasi1 ve uygulanmasi, (4)
yetiskin tutumu ve iliskileri ve (5) yonetimsel atmosfer. Regresyon katsayilarinin
anlamliligini ifade eden t testi sonuglarina gore ise akran iligkilerinin erken matematik

becerileri lizerinde anlamli bir yordayici oldugu; 6te yandan 6gretmen tutumu, 6gretimin
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planlanmasi1 ve uygulanmasi, yetiskin tutumu ve iligkileri ve yonetimsel atmosferin ise bu

becerilerin anlamli birer yordayicisi olmadiklar1 goriilmiistiir.

4.3. Okul ikliminin Alt Boyutlarimin (Yetiskin Tutumu ve Iliskileri, Yonetimsel
Atmosfer, Akran iliskileri, (“)gretmen Tutumu, Fiziksel Cevre ve (")gretimin
Planlanmasi ve Uygulanmasi) Cocuklarin EOB Puanlarim1 Yordama Diizeylerine

Mliskin Bulgular

Okul iklimi alt boyutlarinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini ne dlgiide
yordadigini belirlemek amaciyla yapilan ¢ok degiskenli regresyon analizine ait sonuglar

Tablo 12 ve Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 12.
EOB ve Yordayici Degiskenlere Iliskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve

Korelasyon Degerleri

Degiskenler AO. Ss.(S) 1 2 3 4 5 6
X)

EOB 5255 1795 599 626 666 562 526 ,622
Yordayici degiskenler
1.Yetiskin tutumu 80,66 4,87 - 9 69 48 31 62
ve iligkileri
2.Y Onetimsel 74,16 6,84 99 - 72 51 .36 ,65
atmosfer
3.Akran iligkileri 58,66 436 ,69 72 - 81 84 81
4.0gretmen tutumu 55,83 3,63 ,48 51 81 - 94 .93
5.Fiziksel ¢evre 53,00 508 31 ,36 84 94 - ,86
6.0gretimin 4200 216 ,62 ,65 81 93 .86 -

planlanmasi ve
uygulanmasi
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Tablo 13.

EOB ve Yordayici Degiskenlere Iliskin Cok Degiskenli Regresyon Analizi Sonuclar
Degisken B Standart p t P Ikili  Kismi

Hata B r r

Sabit -64.241 89.026 -722 472 - -
1.Yetiskin tutumu -2522 2631 -685 -959 340 ,599  .089
ve iliskileri
2.Y Onetimsel 2.582 2.038 ,984 1.267 .208 626 .118
atmosfer
3.Akran iliskileri 1.189 .642 .289 1.852 .067 666 .171
4.Ogretmen tutumu ~ -.171 1,194 -035 -143 .886 562 -.013
5.Fiziksel ¢evre - - - - - - -
6.0gretimin 1.633 2.044 197 799 426 622 .075
planlanmasi ve
uygulanmasi
R=.708 R?=.502 Diizeltilmis
F (5-114)= 22,938 p=.000 R?=.480

Tablo 12°de yer alan korelasyon degerlerine gore “fiziksel ¢evre” degiskeninin
EOB degerini yordamada en diisiik etkiye sahip oldugu (r=.526) goriilmiistiir. Bu nedenle
bu alt boyut analiz programi tarafindan analizden ¢ikarilmistir.

Yetigkin tutumu ve iliskileri, yonetimsel atmosfer, akran iligskinler, 6gretmen
tutumu, fiziksel ¢evre ve ogretimin planlanmasi ve uygulanmasmin hep birlikte, erken
okuryazalik becerileri ile yiliksek diizeyde anlaml1 bir iliski i¢cinde olduklar1 bulunmustur.
Bahsi gecen alt1 yordayicidan elde edilen puanlarin toplam varyansin yaklagik %50’sini
anlaml bir sekilde agikladigi gortilmektedir (R=.708, R2=.502, p<.001).

Standardize edilmis regresyon katsayilar1 incelendiginde (B), yordayict degiskenlerin
EOB iizerindeki goreli 6nem siras1 (1) yonetimsel atmosfer, (2) yetiskin tutumu ve
iliskileri, (3) akran iligkileri, (4) 68retimin planlanmas1 ve uygulanmasi ve (5) 6gretmen
tutumu seklindedir. Regresyon katsayilarinin anlamliligini ifade eden t testi sonuglarina
gore yalnizca akran iligkilerinin .067 degeri alarak anlamlilik egilimi araliginda oldugu
(0.05- 0.10) (Feise, 2002), diger bagimsiz degiskenlerin ise EOB iizerinde anlamli

yordayicilar olmadiklar1 goriilmiistiir.
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4.4. Okul Ikliminin Alt Boyutlarimin (Yetiskin Tutumu ve fliskileri, Yonetimsel
Atmosfer, Akran iligkileri, Ogretmen Tutumu, Fiziksel Cevre ve Ogretimin
Planlanmas1 ve Uygulanmasi) Cocuklarin SB Puanlarim Yordama Diizeylerine

Mliskin Bulgular

Okul 6ncesi egitim kurumlarinin sahip olduklar1 okul ikliminin alt1 alt boyutundan
hangisi ya da hangilerinin ¢ocuklarin sosyal becerilerini (SB) anlamli olarak daha fazla
yordadigini belirlemek amaciyla ¢ok degiskenli regresyon analizi yapilmistir. Analizlere

iliskin bulgular Tablo 14 ve Tablo 15°te verilmistir:

Tablo 14.
Sosyal Beceri ve Yordayict Degiskenlere Iliskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve

Korelasyon Degerleri

Degiskenler AO. Ss.(S) 1 2 3 4 5 6
(X)

SOSBEC 225,38 50,27 464 481 397 ,268 212 ,289
Yordayici degiskenler
1.Yetiskin tutumu 80,66 4,87 - ,994 ,69 ,48 319,620
ve iligkileri
2.Y 6netimsel 74,16 6,84 994 - , /28 514 367 656
atmosfer
3.Akran iliskileri 5866 4,36 ,69 ,728 - 811 848 817
4.0gretmen 55,83 3,63 ,268 ,480 514 - 944 937
tutumu
5.Fiziksel ¢evre 53,00 5,08 212 319 367 ,848 - ,868
6.0gretimin 42,00 2,16 ,620 656 ,817 937 ,868 -

planlanmasi1 ve
uygulanmast
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Tablo 15.
SB ve Yordayici Degiskenlere Iliskin Cok Degiskenli Regresyon Analizi Sonuclart
Degisken B Standart 3 t P Ikilir Kismi
Hata B r
Sabit 629,997 298,997 - 2,104 .038 - -

1.Yetigkin tutumu  -17,549 8,837 -1,701 -1.986  .049 .464 -.183
ve iliskileri

2.Y 6netimsel 17,369 6,843 2.365 2,538 012 481 231
atmosfer

3.Akran iliskileri -.151 2,156 -013 -.070 944 397 -.007
4.0gretmen 7,357 4,012 533 1,834 .069 .268 169
tutumu

5.Fiziksel ¢evre - - - - - - -
6.0gretimin -16,151 6,864 -697 -2,353 .020 .289 -.215
planlanmasi ve

uygulanmasi

R=.532 R?=.283 Diizeltilmis

F (5-114)= 8,991 p=.000 R?=.251

Modele dahil edilen bagimsiz degiskenlerden biri olan fiziksel ¢cevre degiskeni SB
puanin1 yordamakta en zayif etkiye sahip (r=.212) oldugu i¢in analiz programi tarafindan
analizden c¢ikarilmistir. Ote yandan yetiskin tutumu ve iliskileri, yonetimsel atmosfer,
akran iligkinler, Ogretmen tutumu, fiziksel cevre ve Ogretimin planlanmasi ve
uygulanmasinin hep birlikte, erken okuryazalik becerileri ile yiiksek diizeyde anlamli bir
iliski i¢inde olduklar1 bulunmustur. Bahsi gecgen alt1 yordayicidan elde edilen puanlarin
toplam varyansin yaklasik olarak %28’ini anlaml bir sekilde agikladigi goriilmektedir
[R=.532, R?=.283, p<.001].

Standardize edilmis regresyon katsayilart incelendiginde (), yordayici
degiskenlerin sosyal beceriler iizerindeki goreli 6nem siras1 (1) yonetimsel atmosfer, (2)
yetiskin tutumu ve iligkileri, (3) 6gretimin planlanmasi ve uygulanmasi, (4) 6gretmen
tutumu ve (5) akran iligkileri seklindedir. Regresyon katsayilarinin anlamliligini ifade
eden t testi sonuglarina gore yetiskin tutumu ve iliskileri, yonetimsel organizasyon,
Ogretmen tutumu ve 6gretimin planlanmasi ve uygulanmasinin sosyal beceri puanlarin
anlamli olarak yordadiklari bulunmustur. Ote yandan beklenenin aksine akran
iligkilerinin sosyal beceri puanlarini anlamli bir sekilde yordamadigi, Ogretmen

tutumunun ise anlamlilik egilimi araliginda oldugu [0.05-0.10] goriilmiistiir.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu arastirma 60-72 ay araligindaki ¢ocuklarin erken matematik, okuryazarlik ve
sosyal becerilerinin ile okul iklimi diizeyleriyle iliskisinin incelenmesi ve okul iklimi alt
boyutlariin (yetiskin tutumu ve iligkileri, yonetimsel atmosfer, akran iliskileri,
Ogretmen tutumu, fiziksel ¢evre ve 6gretimin planlanmasi ve uygulanmasi) ¢ocuklarin
bu becerilerini ne diizeyde yordadiklarini belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Bu
boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular, alan yazinda yer alan ¢aligmalar ve

iliskili kuramlara dayali olarak tartisilmistir.

5.1. Cocuklarin Erken Matematik, Erken Okuryazarlik ve Sosyal Becerilerinin

Okul iklimi Diizeylerine Gore Farkhilagsmasina Iliskin Tartisma ve Yorum

Arastirmanin ilk sorusunun cevaplanmasi amaciyla yiiksek ve diisiik okul iklim
diizeylerinin, ¢ocuklarin EMB, EOB ve SB puanlar ile iligkisi test edilmistir. Analizler
sonucunda yiiksek OID’ye sahip okullardaki gocuklarin, diisiik OID’ye sahip okullardaki
cocuklarla kiyaslandiginda hem EMB, hem EOB hem de SB testlerinden daha yiiksek
puanlar aldiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Bu degerlere bagli olarak ¢cocuklarin EMB, EOB
ve SB testlerinden aldiklar1 puanlarin okul iklimi diizeyine gore anlamli bir sekilde
farklilastig1 belirlenmistir. Bu durum olumlu okul iklimi igerisinde yer alan 6gretmen ve
cocuklarin 6gretmen-6grenci etkilesimi i¢cin daha uygun bir atmosfere sahip olmalariyla
iligkili olabilir. Ciinkii okul atmosferi 6gretmenlerin duygusal 6zellikleri, tiikkenmislik
diizeyleri ve tutumlarii etkilemektedir (Cano-Garcia, Munoz, & Carrasco-Ortiz, 2005).
Ayrica olumlu okul iklimine sahip okullar, 6gretmenlerin bireysel yeterlilik, kolektif
yeterlilik ve ig doyumlarinin daha yiiksek oldugu kurumlardir (Hosford & O’Sullivan,
2016). Bundan dolay1 yiliksek okul iklimi diizeyine sahip okullarda ¢alisan 6gretmenler
egitim 6gretim faaliyetlerini planlama ve uygulamaya daha istekli olabilmektedirler.

Benzer olarak Bronfenbrenner (1977) de Ekolojik Sistemler Kuraminda insan ve
cevre iligkilerinin sosyal, kurumsal ve kiiltiirel baglamlardan ayr1 diistiniilemeyecegini
vurgulamistir. Bunun yani sira Vygotsky (1978) de biligsel gelisimin sosyal ve kiiltiirel
etkenlerden ayrn diislinlilemeyecegini savunmaktadir. Ona gore yetiskinler ve akranlar

cocuklarin bilissel becerilerinin gelisiminde oldukca dnemli role sahiplerdir. Cocuklarin
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tek baglarina yapamadiklar1 gorevlerde yetiskinler tarafindan desteklenmeleri onlarin
gelisimlerini hizlandirabilir (Wood, 2003). Risk ve Dayaniklilik Kurami ¢ercevesinde
incelemek gerekirse, ¢ocuklarin sahip olduklar1 kotii ¢evre kosullarinin etkisinin, olumlu
okul iklimi tarafindan azaltilmasi sonucunda (Rutter, 2006) ¢ocuklarin daha yiiksek
EMB, EOB ve SB puanlari aldiklar1 sdylenebilir. Ciinkii olumlu okul iklimi diizeyinde
yer alan okullardan birinin, sosyoekonomik kosullarinin koti ve kiiltiirel olarak
Tirkiye’nin dogu bolgelerinden ve Suriye’den yogun goc¢ almis karmasik bir yapida
oldugu, aile egitim diizeylerinin diisiik oldugu farkedilmistir. Ancak buna ragmen okul
iklimi diizeyinin olumlu olmasinin dayaniklilik diizeylerini arttirmasindan kaynakli
olarak, ¢ocuklarin erken akademik ve sosyal becerilerini pozitif yonlii olarak etkilemis
olabilecegi diislintilmiistiir. Ruiz, McMahon ve Jason (2018) yaptiklar1 calismada, diisiik
sosyoekonomik kosullara sahip ilkokullardaki ¢ocuklarin akademik basarilarmin de
diisiik oldugunu, ancak okul ikliminin araci etkisinin ¢ocuklarin akademik basarilari
tizerinde pozitif bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymuslardir.

Arastirmada elde edilen bulgular, farkli arastirmalarin bulgulan ile benzerlik
gostermektedir. Bodovski, Nuham-Shani ve Walsh (2018) ilkokulun ilk 4 sinifindaki
cocuklarin matematik basarilarinin demografik 6zelliklerden ziyade okul iklim
diizeylerinden etkilendigini ortaya koymuslardir. Marshall, Pritchard ve Gunderson
(2004) ise galismalarinda okulun bulundugu bélgenin saglikli bir ¢evrede yer almasinin
8 ve 11. Smif diizeyindeki 6grencilerin yazma becerilerinin daha {ist diizeyde olmasi ile
iliskili oldugunu ortaya koymuslardir. Yang ve digerleri (2018) tarafindan yapilan
arastirmanin sonuglar1 da olumlu okul ikliminin 4. smiftan 12. sinifa kadarki tiim
diizeylerde 0Ogrencilerin zorbalik davraniglarinin  6nlenmesi ve buna miidahale
edilmesinde, ayrica bu 6grencilerin biligsel ve duygusal katilimlarinin artmasinda etkili
oldugunu destekler niteliktedir. Leunge Kanacri ve digerleri (2017) Kolombiyali
genglerin algiladiklar1 pozitif okul ikliminin, daha yiliksek diizeyde olumlu sosyal

davranislar sergilemelerine yardimci oldugunu ortaya koymuslardir.
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5.2. Cocuklarin Erken Matematik Becerilerinin Okul ikliminin Alt Boyutlari
(Yetiskin Tutumu ve Iliskileri, Yonetimsel Atmosfer, Akran iliskileri, Ogretmen
Tutumu, Fiziksel Cevre ve Ogretimin Planlanmasi ve Uygulanmasi) Tarafindan Ne

Diizeyde Yordandigina iliskin Tartisma ve Yorum

Arastirmada okul iklimi alt boyutlarinin ¢ocuklarin EMB puanlarini ne diizeyde
yordadiklar1 sorusunun cevaplanmasi amaciyla ¢ok degiskenli regresyon analizi
kullanilmigtir. “Fiziksel ¢evre” boyutu yordama diizeyi en diisik oldugundan, analiz
programi tarafindan analiz dis1 birakilmistir. Arastirmaya dahil edilen okullarin tamami
yildiz tipi ve bahg¢e diizenlemesi bakimindan da benzer yapidadir. Ayrica ne siniflarda ne
de okul bahgesinde c¢ocuklarin &grenmelerini destekleyecek Ogrenme merkezleri
bulunmadigr gozlenmistir. Okulun fiziksel yapisinin ¢ocuklarin erken matematik
becerilerinde ayirt edici olmamasinin bu benzerliklerden kaynaklandig: diistintilmektedir.
Mevcut ¢alismanin sonuglarindan farkli olarak Maxwell (1999) okul binalarinin daha
yeni olmasinin, ¢cocuklarinin performans diizeyleri ve daha yiiksek matematik basarisi ile
iligkili oldugunu ortaya koymustur.

Geriye kalan faktorlerin (yetigkin tutumu ve iligkileri, yonetimsel atmosfer, akran
iligkileri, 6gretmen tutumu ve 6gretimin planlanmasi ve uygulanmasi) ¢gocuklarin EMB
puanlarinin  %34’linii  aciklayabildigi goriilmiistiir. EMB puanlar1 ile en yliksek
korelasyona sahip olan faktoriin akran iliskileri oldugu ve onu sirasiyla 6gretmen
tutumunun, 6gretimin planlanmasi ve uygulanmasinin, yetiskin tutumu ve iliskilerinin ve
yonetimsel atmosferin izledigi tespit edilmistir.

Cocuklarin erken matematik becerilerini en fazla yordayan okul iklimi alt
boyutunun akran iligkileri oldugu belirlenmistir. Bu durumun erken c¢ocukluk
donemindeki ¢ocuklarin matematiksel bilgilerinin 6nemli bir kismini kendi baglarina ya
da arkadaslariyla sozel ve sozel olmayan matematiksel arastirmalari ve informal
deneyimleri araciligiyla gelistirebilmeleri (Zippert, Eason, Marshall, & Ramani, 2019) ile
ilgili olabilecegi diisiiniilmektedir. Cocuklarin matematik becerileri, sezgisel oyun
deneyimleri yoluyla gelisir ve sonraki matematik 6grenmelerine temel olustururlar
(Ginsburg, 2006). Cocuklar giinliik aktiviteleri esnasinda karsilastiklari sayilar ve sekiller
gibi  matematiksel modelleri sayarak, doniistiirerek ve yapilar insa ederek
“matematiklestirme” yaparak 6grenmektedirler (Sarama & Clements, 2009). Calismadan
elde edilen bu bulgu, ¢ocuklarin erken matematik becerilerinin gelisiminde akranlarla

iligkilerinin 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.
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Arastirmada elde edilen bulgulara gore, ¢ocuklarin erken matematik becerilerini
en fazla yordayan ikinci okul iklimi alt boyutu ise dgretmen tutumudur. OKDA’nin
Ogretmen tutumu boyutu, 6gretmenlerin ¢ocuk ve aileler ile agik iletisim kurma, aile
katilimi, egitsel siireclerde aileyle isbirligi, cocuklarin gelisimlerini takip etme ve
cocuklara gerekli egitimsel destegi verme ile ilgili maddeler igermektedir. Ingersoll,
Srinides ve Dougherty (2018) smiflardaki akademik oOgretim, &gretim teknikleri ve
Ogrencilerin  degerlendirilmesine  iligkin  akademik liderligin  6gretmenlerin
sorumluluguna birakildigin1 ortaya koymuslardir. Bu nedenle ¢ocuklarin EMB
puanlarmin 6gretmen tutumundan etkilenmesi beklenen bir sonugtur. Vygotsky’nin
(1978) sosyo-kiiltiirel bakis acist ile disiintildiginde; Ogretmenlerin, ¢ocuklarin
matematiksel 6grenmelerinde yapir iskelesi olusturmalar1 sonucu yakinsak gelisim
alanlarmna daha kolay eristikleri ve bdylece EMB puanlarinin yiikseldigi sdylenebilir. Ote
yandan ¢ocuklarin matematik konugmalar1 ya da matematik etkinlikleri yaptiklari esnada
Ogretmen tarafindan cesaretlendirildikleri pozitif duygusal atmosferin olusturulmasinin
da ¢ocuklarin matematige karsi olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olacagi, bunun
bir sonucu olarak da EMB puanlarinin yiikselebilecegi diisiiniilmektedir. Laine, Ahtee ve
Naveri (2020) ilkokuldaki 6gretmen davranislarinin matematik derslerindeki duygusal
atmosfer ile iligkisini inceledikleri ¢alismalarinda, 6gretmenlerin matematik derslerindeki
duygusal atmosfer {izerinde merkezi role sahip olduklarini, 6gretmen desteginin
cocuklarin matematik konusmalarini destekledigini ve birbirlerini daha iyi anlamalarina
yardimcr oldugunu belirlemislerdir. Darling-Hammond ve Cook-Harvey (2018)
akademik basariya en ¢ok etki eden okul iklimi unsurunun sicaklik, kabullenme ve
ogretmen destegi gibi durumlar igeren O6gretmen-6grenci iliskisi oldugunu ortaya
koymuslardir. Pakarinen ve digerleri (2017) ise anaokulunda kaliteli 6gretmen-¢ocuk
etkilesimi ile erken okuryazarlik ve matematik becerileri arasinda pozitif iliski oldugunu
saptamiglardir. Ogretmenler ¢ocuklarla birlikte iken kullandiklar1 dilde matematik
kavramlarma yer vererek, cocuklarin matematigi anlamasini kolaylastirabilirler
(Kesicioglu & Alisinanoglu, 2017; Levine, Suriyakham, Rowe, Huttenlocher &
Gunderson, 2010). Ornegin; Klibanoff, Levine, Huttenlocher, Vasilyeva ve Hedges
(2006) cember zamaninda matematik dilini daha fazla kullanan 6gretmenlerin siniflarinda
bulunan ¢ocuklarin say1 ve islem basarilarinin daha yiiksek oldugunu bulmuslardir.

Arastirmada Ogretimin planlanmasi1 ve uygulanmasinin ¢ocuklarin EMB
puanlarini {igiincii sirada yordayan okul iklimi boyutu oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Ogretimin planlanmasi ve uygulanmasi alt boyutu, ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri ve
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farkliliklarin1 gozeterek planlama yapma ve bunlar1 uygulama ile ilgilidir. Sinif igerisinde
yapilan etkinlikler bu boyut altinda ele alinmaktadir. Ogretimin planlanmasi ve
uygulanmasi ile EMB puanlar1 arasindaki iliski, ¢cocuklarin gelisim diizeyine, ilgi ve
ihtiyaclarina uygun olarak planlanan etkinliklerin ve uygulamalarin ¢ocuklarin 6grenme
diizeylerine katki sagladigi ile agiklanabilir. Fuligni, Howes, Huang, Hong ve Lara-
Cinisomo (2012), diisiik SED’e sahip 3-4 yas ¢ocuklarinin giinliik sinif i¢i rutinlerini
inceledikleri ¢alismada, bu ¢alismay1 destekler nitelikte bazi bulgulara ulagmislardir.
Calismada, giinliik rutinlerin yapilandirilmasimin ¢ocuklarin dil, erken okuryazarlik ve
matematik etkinliklerine katilabilmeleri i¢in daha fazla imkén sagladig1 belirlenmistir.
Ayrica, ylksek diizeyde serbest secim imkani taninmasinin ¢ocuklara daha fazla kaba
motor etkinlikleri ve hayali oyun firsatlar1 sundugu tespit edilmistir. Buradan hareketle,
biligsel beceri gerektiren erken matematik becerilerinin, 0gretimin planlanmasi ve
uygulanmasi ile daha ¢ok desteklenebilecegi goriilmektedir. Ote yandan dgretmenlerin
matematik kaygilarinin, Ozyeterlik diizeylerinin ve konuya iliskin tutumlarinin,
kullanacaklar1 6gretim teknigi ve dgretilecek icerigi diizenleme bigimlerini etkiledigini
gosteren bazi ¢calismalar da mevcuttur (Ashcraft, 2002; Celik, 2017; Fennema, Peterson,
Carpenter, & Lubinski, 1990; Relich, 1996). Ornegin Celik’in (2017) ¢alismasinda okul
oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimi ile ilgili 6zyeterlilik diizeylerinin
artmasinin, matematik etkinliklerini planlarken ve uygularken kendilerini daha yeterli
hissetmeleri ve 6gretmenlik ile ilgili yeterlilikleri ile iligkili oldugu belirlenmistir.

Bu c¢alismadan elde edilen bulgulara gore, ¢ocuklarin EMB puanlan ile iliskili
dordiincii okul iklimi degiskeni ise yetiskin tutumu ve iliskileridir. Yetiskin tutumu ve
iligkileri, okul icerisindeki yetiskinlerin ¢ocuk, aile ve birbirlerine yonelik tutumlar1 ve
bunlardan kaynaklanan iliski Oriintiilerini kapsamaktadir. Okul ikliminin olumlu ya da
olumsuz olmasi bu tutum ve driintiilerden oldukga etkilenmektedir. Ornegin, ailenin okul
yonetimi ile ya da dogrudan 6gretmen ile yasadiklar1 ¢atismalar, 6§retmenin mesleki
tilkkenmislik hissetmesine neden olabilir. Bu durum, smif i¢indeki 6gretmen tutumu,
ogretmen-cocuk iliskisi ve 6gretimsel planlama ve uygulamalarina etki edebilir. Ji ve Yue
(2020) tarafindan yapilan aragtirmanin sonuglar1 bu goriisii destekler niteliktedir. S6z
konusu arastirmanin sonuclarina gore is-aile catigmasi araci etkisiyle birlikte anaokulu
orgilitsel iklimi, 6gretmenlerin mesleki tiikenmislikleri ile pozitif yonde iliskilidir. Ayrica
ayn1 ¢aligmada orgiitsel iklimde ailenin okul ortamina miidahalesinin, okulun aileye
midahalesinden daha giiclii bir etkiye sahip oldugu bulunmustur. Bu bulgu, okuldaki

yetigkinlerin okul ortami igerisinde kullandiklart matematiksel dilin, c¢ocuklarin
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matematiksel bilgilerini arttirmasiyla da iliskili olabilir. Ornegin ¢ocuklarin, mutfak
gorevlisinin yanindaki bir baska yetiskine “yarinki yemek i¢in bes kilo patates lazim”
dedigini duydugunu diisiindiiglimiizde; ¢ocugun bu climledeki bes sayisi ve kilo 6l¢ii
birimiyle karsilastigin1 fark edebiliriz. Nitekim Pruden, Levine ve Huttenlocher (2011)
de ¢ocuklarin matematiksel bilgilerini, ¢evrelerindeki yetiskinlerle olan etkilesimlerinde
kullandiklar1 matematik dili aracilifiyla da gelistirebildiklerini ortaya koymustur. Bu
bulgular yetigkin tutumu ve iligkilerinin ¢ocuklarn EMB puanlar ile iliskili oldugunu
ortaya koymaktadir.

Son olarak, bu ¢alismada yonetimsel atmosferin, ¢ocuklarin EMB ile iligkili
besinci okul iklimi degiskeni oldugu bulgusuna ulagilmistir. Yonetimsel atmosfer boyutu,
idarecilerin okulun olumlu bir iklime sahip olmasi i¢in gerekli olan personel ve aileler ile
pozitif iliskiler yiirtitme, gerekli durumlarda personelin yaninda olma ve okul-aile
igbirligini saglama gibi durumlart kapsamaktadir. Doniisiimct liderler tarafindan
yonetilen okullardaki 6gretmenlerin Orglitsel baghiliklar1 digerlerine kiyasla daha
giiclidiir (Khasawneh, Omari, & Abu-Tineh, 2012). Donlisiimcii liderler okul
atmosferinin olumlu olmasi ve gelismesi i¢in personeli degisim yaratmalari i¢in tesvik
eder, ilham verir ve motive eder. Boyle orgiitlerdeki personel calismaya daha istekli olur,
daha {iiretkendir ve is doyumlar1 daha yiiksektir (Stallworth, 2003). Bunlarin ¢ocuklarin

EMB puanlarinin artmasina yardimci olacagi sdylenebilir.

5.3. Cocuklarin Erken Okuryazarhk Becerilerinin Okul ikliminin Alt Boyutlar
(Yetiskin Tutumu ve Iliskileri, Yonetimsel Atmosfer, Akran iliskileri, Ogretmen
Tutumu, Fiziksel Cevre ve Ogretimin Planlanmasi ve Uygulanmasi) Tarafindan Ne

Diizeyde Yordandigina Iliskin Tartisma ve Yorum

Arastirmanin {igiincii sorusunda okul ikliminin alt1 alt boyutunun ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri tizerindeki goreli agirliklarinin sinanmasi amaciyla ¢ok degiskenli
regresyon analizi yapilmistir. Analiz sonuglar fiziksel ¢evre boyutunun EOB iizerinde en
az etkiye sahip olmasindan kaynakli olarak analiz programi tarafindan analiz disinda
tutuldugunu gostermistir. Okul ikliminin degerlendirilmesinde kullanilan Okul iklimi
Degerlendirme Aracinin fiziksel ¢cevre boyutu, okulun temiz, bakimli, glivenli, egitim ve
Ogretim i¢in gerekli materyallere sahip olmasina iliskin maddeler icermektedir. Ancak
arastirmaya dahil edilen okullardan hem yiiksek hem de diisiik okul iklimi puanina sahip

olan okullarin fiziksel yapilarinin ve okullarda kullanilan materyallerin birbiri ile oldukca
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benzer oldugu gdzlenmistir. Ote yandan smif icerisinde ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini destekleyecek uyaranlar olmadigr belirlenmistir. Okullarin  fiziksel
cevrelerinin birbirleri ile benzer nitelikte olmasi, bu boyutun erken okuryazarlik
becerilerini ayirt etmede herhangi bir farklilk yaratmamasina neden oldugu
diistintilmektedir. Mevcut arastirmanin bu bulgusundan farkli olarak Altun, Tantekin
Erden ve Snow (2018) okul 6ncesi donem cocuklarinin ev ve siif ¢evrelerinin, onlarin
alict ve ifade edici dil, fonolojik farkindalik ve yazma becerileri ile iliskisini
incelemislerdir. Bu ¢alismada ¢ocuklarin bahsi gegen erken okuryazarlik becerilerinin
anne egitim diizeyi ve sinif 6grenme ¢evresi ile iligkili oldugunu ortaya koymustur.

Geriye kalan bes boyutun hep birlikte EOB ile yiiksek diizeyde anlamli bir iligki
icerisinde olduklar1 ve EOB puanlarindaki degisikligi %50 oraninda agikladiklari
goriilmiistiir. Okul iklimi boyutlarmin EOB iizerindeki goreli Onem sirasi ise su
sekildedir: (1) yonetimsel atmosfer, (2) yetiskin tutumu ve iliskileri, (3) akran iligkileri,
(4) 6gretimin planlanmasi ve uygulanmasi ve (5) 6gretmen tutumu.

Sonuglar yonetimsel atmosferin ¢ocuklarin EOB iizerinde en yiiksek etkiye sahip
oldugunu gostermektedir. Yonetimsel atmosfer, okul yoOneticisinin ydnetimsel
davraniglar1 ve liderlik yaklagiminin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii lider
orgiit ikliminin temelini olusturur, 6rgiitii olusturan diger insan giiciine hakimdir, onlarin
karar alma siireglerini etkiler, onlardan etkilenir ve bireylerin psikolojik durumlari
tizerinde giiclii bir etkiye sahiptir (Likert, 1967). Egitim ortamlarina odaklanan
caligmalar, okul iklimi ve kiiltiirliniin olumlu olmasinda yoneticilerin liderlik stili,
yonetim modeli, yoneticinin iyi olma hali ve kisilik 6zelliklerinin o6rgiit 6zelliklerini
oldukgca etkiledigini ortaya koymaktadir (Boal & Hooijberg, 2001; Carter & Greer, 2014;
Cemaloglu, 2007, 2011). Ornegin Woods (2019) okul miidiirlerinin sahip olduklari
liderlik stilinin, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile iliskisini inceledigi
calismada, doniisiimcii liderlik stilinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini pozitif
yonde etkiledigini ortaya koymustur. Bahsi gecen arastirmalarin 1s1§inda, mevcut
calismada yoOnetimsel atmosferin ¢ocuklarin EOB puanlarini en ¢ok etkileyen unsur
olarak bulunmasimin lider konumundaki yoneticilerin okul iklimini etkileme giiciiniin
yiiksek olmasindan kaynaklanabilecegi sdylenebilir.

Cocuklarin EOB puanlarim1 en fazla yordayan ikinci okul iklimi degiskent,
yetiskin tutumu ve iliskileridir. Ogretmenlerin erken okuryazarlik hakkindaki inanglari,
ogretmenlige iliskin bakis agilari, 6gretmenler arasi iliskiler, 6gretmen-idareci iligkisi gibi

bircok degisken okul iklimini etkileyebilmektedir. Ekolojik Sistemler Kurami
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baglaminda degerlendirildiginde; okul sistemi igerisinde yer alan yetiskinler ve onlar
arasindaki iliskiler mezo sistem ile iligkilidir (Trawick- Smith, 2013). Bu baglantilarin
niteligi yetiskinlerin ya daha verimli ve pozitif ya da tiikenmis ve negatif olmalarina
neden olmaktadir. Bu olumlu ya da olumsuz atmosferin ise ayn1 mikro sistem igerisinde
yer alan ¢ocuklari da etkilemesi kaginilmaz olacaktir. Yetiskinlerin ¢ocuklarin 6grenme
stireclerini desteklemelerinin de ¢ocuklarin EOB diizeyini arttirabilecegi sOylenebilir. Bu
goriis Kalindi, McBride ve Dan’in (2018) ¢alismalariyla desteklenmistir. Bahsi gegcen
calismada okuldaki yetiskinlerin g¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini diisiik
diizeyde desteklemelerinin dahi, ¢ocuklarin kelime dagarcigini ve fonolojik farkindaligini
arttirdigin1 ortaya koymuslardir. Ayrica yetiskinlerin kendi aralarinda ve cocuklar ile
iletisimlerinde kullandiklar1 dilin de c¢ocuklarin EOB ile iliskili oldugu sdylenebilir.
Ciinkii dil bir ifade etme sekli olmasinin yaninda, bilginin yapilandirilmasinda kullanilan
ve diislincenin de gelismesine yardimci olan bir aragtir (Vygotsky, 1978).

Akran iligkileri, cocuklarin EOB puanlarini en fazla yordayan tigiincii okul iklimi
boyutu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okul oncesi siniflari, kiiciik ¢cocuklarin sosyal
etkilesimi ve iletisim kurmayi 6grendikleri dnemli sosyal baglamlardir. Cocuklar bu
baglam icerisinde akran etkilesimi yoluyla sosyal, biligsel ve dil becerilerini gelistirirler
(Piker & Rex, 2008). Mevcut arastirmadan elde edilen bu bulgunun ¢ocuklarin 6zellikle
serbest zaman etkinlikleri ve oyun zamaninda 6grenme merkezlerinde akranlariyla
kurduklar1 iletisim ve etkilesimlerin bir sonucu olabilecegi diistiniilmektedir. Lin, Justice,
Paul ve Mashburn (2016) kirsal bolgede bulunan diisiik sosyoekonomik diizeydeki
cocuklarin kurduklar1 giinliik sosyal etkilesimlerin, onlarin davranisg problemleri, dil ve
erken okuryazarlik becerileri ile iligkisini arastirdiklar1 calisma sonucunda, akademik yil
sonunda c¢ocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerilerinin ve problem davranislariin
birbiriyle paralel sekilde degistigini belirlemislerdir. Bununla baglantili olarak Corsaro
ve Nelson (2003), ¢ocuklarin onlara sunulan uygun erken okuma yazma etkinlikleriyle
edindikleri bilgileri, daha sonra akran etkilesimleri icerisinde kullandiklarini, yeniden
kesfettiklerini ya da bunlan gelistirdiklerini ortaya koymuslardir.

Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini yordayan okul iklimi degiskenlerinin
diger ikisi ise Ogretimin planlanmasi ve uygulanmasi ile 6gretmen tutumudur.
Ogretmenlerin iletisime agik olmalari, ¢ocuklarla sohbet etmeleri, cocuklar1 entelektiiel
acidan zorlayacak konusmalara dahil etmeleri, farkli kelime ve kavramlarla
karsilagtirmalari, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirilmesine katki

saglayabilmektedir. Bunun yami sira 68retmenin sinif igerisinde ¢ocuklarin gelisim
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ozellikleri ve ihtiyaglarin1 gozeterek erken okuryazarlik becerilerini gelistirecek kazanim
ve gostergelere yer verecek planlamalar yapmasi ve bu planlari uygulamasi da ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerini gelistirecektir. Bu nedenle 6gretimin planlanmasi ve
uygulanmasi1 ile O6gretmen tutumlarmin  EOB  puanlarin1  etkileyebilecegi
diistiniilmektedir. Dickinson ve McCabe (2001) erken okuryazarlik becerilerini etkileyen
cevresel faktorleri inceledikleri ¢aligmada, bu calismaya paralel bazi bulgulara
ulagmiglardir. Onlara gore 0gretmenlerin ve simniftaki akranlarin kelime dagarciklari,
Ogretmenlerin ¢ocuklar1 kelime dagarciklarin1 gelistirecekleri yeni kelimelerle
karsilagtirmalari, etkilesimli kitap okumalar1 ve onlara zengin miifredat saglamalari,
cocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerilerini 6nemli diizeyde yordamaktadir.
Hargrave ve Senechal (2000), okul dncesi donem g¢ocuklarina yonelik olarak yaptiklar
deneysel calismada okullardaki diyalog okuma programmin kisa siireli etkisini
incelemiglerdir. Arastirma sonuglari, bu programin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin alici
ve ifade edici kelime bilgilerinde etkili oldugunu gostermistir. Mevcut ¢alismadan farkl
olarak Powell ve digerleri (2010) ise sinif igerisinde yapilan 6gretimsel uygulamalarin
cocuklarin sozel dil gelisimleri ilizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigini
belirtmislerdir. Ote yandan 6gretmenlerin duygusal durumlarinin onlarm tutumlarini
etkileyebilecegi, bu tutumlarin ise ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile iliskili
olabilecegi diisiniilmektedir. Saeki, Segool, Pendergast ve von der Embse (2018)
ABD’de ii¢ eyalette, anaokulundan ikinci sinifa kadarki 541 sinif 6gretmeni ile yaptiklari
caligmada, smmama amaciyla yapilan Ogretmen degerlendirmesinin onlarin stresini
arttirdigini, ogretmen stresinin ise Ogrencilerin akademik performanslariyla iliskili
oldugunu belirlemislerdir. Pakarinen ve digerleri (2017) ise sinif kalitesi ve motivasyon
profillerinin anaokulu ¢ocuklarinin erken akademik becerileri ile iliskisinin bir yillik
degisimini, 49 smiftaki 6gretmen-cocuk etkilesimi iizerinden incelemislerdir. Yapilan
Olctimlerde yiiksek diizeyde duygusal destek ve sinif organizasyonu ile ¢ocuklara verilen
orta diizeyli 6gretim desteginin ¢ocuklarin erken matematik becerilerinde 6nemli diizeyde
artisa; kagmmma ve caresizlik diizeylerinde ise Onemli oranda diislise yol actigi
bulunmustur. Buna karsin orta diizeyli duygusal destek ve diislik diizeyli 6gretimsel
destegin cocuklarin erken okumaya yonelik ilgilerinde azalma ve kaygilarinda artisa
neden oldugu bulunmustur. Sonuglar siif kalite profillerinin cocuklarin motivasyon ve
erken akademik becerileriyle iliskili oldugunu gostermistir. Bu bilgilerden hareketle
Ogretmen tutumunun ¢ocuklarin erken akademik becerileriyle iliskisinin, bu ¢aligmayla

paralel sonuglar gosterdigi sdylenebilir.
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5.4. Cocuklarin Sosyal Becerilerinin Okul ikliminin Alt Boyutlari (Yetiskin Tutumu
ve lliskileri, Yonetimsel Atmosfer, Akran iliskileri, (")gretmen Tutumu, Fiziksel
Cevre ve Ogretimin Planlanmas1 ve Uygulanmasi) Tarafindan Ne Diizeyde

Yordandigina Iliskin Tartisma ve Yorum

Arastirmanin dordiincii ve son sorusu olan okul iklimi alt boyutlarinin ¢ocuklarin
SB puanlarint ne Ol¢lide yordadiklarinin degerlendirilmesi amaciyla ¢ok degiskenli
regresyon analizi kullanilmistir. iki ve iigiincii arastirma sorularinin bulgularinda oldugu
gibi ¢ocuklarin SB iizerinde en diisiik goreli etkiye sahip okul iklimi boyutunun “fiziksel
cevre” oldugu (R=.212) ve analiz programi tarafindan analiz disinda tutuldugu
goriilmiistiir. Calismanin yiritildigi tim okullar, ¢ok sayida smifin ayni ortak alana
acildigi yildiz tipi okullardir. Bahge ozellikleri incelendiginde, okul bahgelerinde
cocuklart etkilesime yonlendirecek 6grenme merkezlerinin bulunmadigi, yalnizca
kaydirak, salincak gibi motor becerileri destekleyecek materyallere sahip olduklari
goriilmektedir. Bahsi gecen 6zellikler okullarin fiziksel 6zelliklerinin birbiri ile oldukca
benzer oldugunu gostermektedir. Fiziksel c¢evrenin c¢ocuklarin sosyal gelisimlerini
yordamada olduk¢a diisiik goreli etkiye sahip olmasinin bunlardan kaynaklanmis
olabilecegi diistiniilmektedir. Mevcut ¢alismanin bu sonucundan farkli olarak Borve ve
Borve (2017) fiziksel ¢evre ve materyallerin ¢ocuklarin oyun dinamikleri ile iliskili
oldugunu ortaya koymustur. Bearne, Dombey ve Grainger (2003) 6grenme ortamlarinin
cocuklarin etkilesim, diisinme ve Ogrenmelerini harekete gegirecek, ayrica
etkilesimlerini arttiracak nitelikte olmasi sekilde yapilandirilmasinin 6grenme ile iliskili
oldugunu vurgulamiglardir.

Geriye kalan bes alt boyut birlikte cocuklarm SB puanlarinin  %28’ini
aciklamaktadir. SB puanlari tizerindeki goreli etki giicii siralamasi ise su sekildedir: (1)
yonetimsel atmosfer, (2) yetiskin tutumu ve iligkileri (3) 6gretimin planlanmasi ve
uygulanmasi, (4) 6gretmen tutumu ve (5) akran iligkileri.

Cocuklarin sosyal beceri puanlari tizerindeki en gii¢lii etkiye sahip okul iklimi alt
boyutu yonetimsel atmosferdir. Yonetimsel atmosfer boyutu idarecilerin okulda
olusturduklar1 duyussal ortam 6zellikleri, 6gretmen, personel, aile ve ¢ocuklarla kurulan
iligki 6zelliklerini igermektedir. Merkezi rolde ve lider konumunda olmalarindan dolay1
yoneticiler okul iklimini 6nemli derecede etkilemektedir. Bununla baglantili olarak okul
ortamindaki yetiskinlerin birbirlerine, cocuk ve aileye karsi tutumlart da yonetici

tutumlarindan dogrudan ve giiclii bir sekilde etkilenmektedir (Price, 2012). Miidiirlerin
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ogretmenlerle kurduklar iligkiler, miidiir ve 6gretmenlerin is memnuniyetini, uyum ve
baglilik diizeylerini etkilemektedir. Miidiirlerin kurumlarindaki 6gretmenlerle acik iliski
yiriitmeleri ve beklentilerini dogrudan ifade etmeleri, daha olumlu bir atmosfer
olusmasina katki saglar (Grayson & Alvarez, 2007). Bu durum 6gretmen verimliligini
arttirarak daha olumlu c¢iktilara ulasilmasina katki saglar. Mevcut ¢alismanin
sonuclarindan farkli olarak Envy (2018) ise ¢ok yoksul olarak kabul edilen bolgelerde
bulunan okul 6ncesi egitim kurumlarindaki c¢ocuklarin okula iligkin kazanimlarinin,
liderlikle olan iliskisinin olduk¢a sinirli oldugunu bulmustur.

Yetiskin tutumu ve iliskileri ¢ocuklarin sosyal becerilerinin yordayicisi olan okul
iklimi degiskenlerinden ikincisidir. Okul baglaminda yer alan kisiler arasinda kurulan
iligkiler, okulun sosyal Kkiiltiiriiyle iliskilidir. Erikson’a gore bazi kiiltiirler sosyal
girisimciligi degerli olarak kabul etmemektedirler (Rubin & Coplan, 2007). Okul iklimi
icerisindeki yetigkinlerin, ¢ocuklart “uslu” olmaya tesvik etmeleri ve sosyal
giriskenlikleri “yaramazlik” olarak gérmeleri, onlarin daha iglerine kapanik ya temkinli
olmalarina neden olabilmektedir. Bu nedenle okul atmosferi icerisindeki yetigkin tutumu
ve iliskilerinin cocuklarin sosyal becerileri iizerinde katalizor etki yapabilecegi gibi,
engellenmeye de neden olabilecegi diistiniilmektedir. Erken ¢ocukluk doneminde sosyal
girisimcilik ¢ocuklarin akran statiisii (popiiler, reddedilmis, thmal edilmis olma) ve ileri
zamanlardaki sosyal becerileri ile iliskilidir (Trawick-Smith, 2013). Bu nedenle 6zellikle
thmal edilmis ve reddedilmis ¢ocuklar, akranlariyla saglikli iligkiler gelistirebilmek i¢in
zaman zaman yetigskin destegine ihtiya¢ duyabilirler (Nelson, Robinson & Hart, 2010).
Bandura ve Walters (1977), 6grenmenin her zaman dogrudan deneyimler yoluyla degil,
modeli gozleme, model alma, taklit ya da dolayli yasantilar yoluyla da gerceklestigini
belirtmistir. Bu goriise dayanarak, ¢ocuklarin sosyal becerilerini okul ortamindaki
yetiskinlerin tutum ve iligkilerini gozlemleyerek, model alarak, taklit ederek ya da dolaylh
yasantilar edinerek de edinebilecekleri sOylenebilir. Yetiskin tutumu ve iliskilerinin
cocuklarin sosyal becerilerinin yordayicilari arasinda yer almasinin bir baska nedeninin
de okul ile iliskiler kapsaminda yer alan aile katilimmin g¢ocuklarin okuldaki
O0grenmelerini arttirmasi olabilecegi diisiiniilmektedir. Powell ve arkadaslarinin (2010)
bulgulari, bu diislinceyi destekler niteliktedir. Onlara gore anaokullarinda ailelerin
katilim1 ve d6gretmenlerin aile ve ¢ocukla etkilesimi ¢ocuklarin sosyal becerilerini pozitif
yonde, davranis problemlerini ise negatif yonde etkilemektedir. Bagka bir ifadeyle,
ailelerin okul ile etkilesimi ve ¢ocugun egitim siire¢lerine katilimi ¢ocuklari sosyal olarak

gelistirmekte, problem davraniglarini ise azaltmaktadir.
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Ogretimin planlanmas1 ve uygulanmasi g¢ocuklarin sosyal beceri puanlart
lizerindeki en etkili iiciincii okul iklimi boyutudur. Ogretimin planlanmas1 ve
uygulanmasi, ¢ocuklara kiigiik ve biiyiik gruplar icerisinde etkinlikler yapma ve boylece
de sosyal beceri gelistirme olanagi sunar. Bu yolla Ogretimin planlanmasi ve
uygulanmasinin ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerini etkiledigi diisiiniilmektedir. Gol-
Giliven (2017) erken c¢ocukluk doneminde, sinifin fiziksel ve sosyal/iligkisel ortamini
gelistirerek olumlu siif atmosferi olusturulmasini destekleyen bir egitim programi
gelistirmistir. 10 hafta siliren uygulamalar sonucunda, olumlu smmif ortami
olusturulmasinin erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin olumlu davraniglarinin artmasina
ve olumsuz davramislarmin azalmasina katki sagladigi belirlenmistir. Ote yandan
Jennings ve DiPrete (2010) ise mevcut calismadan farkli olarak, 6gretmenlerin
siiflarinda kullandiklar1 6gretimsel uygulamalarin ¢ocuklarin sosyal ve davranigsal
becerilerini yordamada zayif etkiye sahip degiskenlerden biri oldugunu ortaya
koymuslardir. Eti’nin (2010) c¢aligmasi ise sosyal becerileri gelistirilmesi amaciyla
planlanmis ve uygulanmis yaratici drama etkinliklerinin, ¢ocuklarin iliskiyi baslatma ve
stirdlirme sosyal becerileri ile iliskili olmadigin1 géstermistir.

Ogretmen tutumu cocuklarm sosyal beceri diizeylerini yordamada dordiincii
goreli agirhga sahip okul iklimi boyutudur. Ogretmenlerin ¢ocuklarla sicak ve duyarli
iligkiler kurma ve siirdiirme derecesi sinif ortaminin énemli degigskenlerindendir (Hamre
& Pianta, 2007). Buradan hareketle dgretmen tutumunun smif igerisinde kurulacak
iliskilerin yoniinii belirlemede oldukc¢a onemli oldugu sdylenebilir. Clinkli 6gretmenler
sinifin lideri konumundadirlar ve sinif i¢cindeki duygusal ve akademik siireclerin basinda
yer almaktadirlar. Bu nedenle ¢ocuklarin SB puanlarmin dgretmen tutumu ile iliskili
oldugu diisiiniilebilir. Penttinen, Pakarinen, von Suchodoletz ve Lerkkanen’e (2020) gore
Ogretmen kaynakli stres, sinif diizenlemesinin kalitesini diisiirmekte ve ¢ocuklara yonelik
duygusal destegin azalmasina neden olmaktadir. Bununla iligkili olarak duygusal destek
alamayan ¢ocuklarin sosyal bakimdan atilganlik géstermekten kaginabilecekleri ve bunun
ise sosyal becerilerinin gelismesi dniinde bir engel olusturabilecegi diisiiniilebilir. Wu ve
digerleri (2018) ¢ocuklari okul 6ncesi donemi sonrasindaki 3 yil takip ettikleri boylamsal
caligmalarinda, ¢ocuklarin okul 6ncesi donemdeki 6gretmen-cocuk iliskilerinin, ileriki
yillara nasil yansidigini arastirmislardir. Arastirma sonuglar1 okul oncesi donemdeki
ogretmen cocuk iligkisinin ¢ocuklarin sosyal becerilerini ve sonraki yillardaki sosyal

becerileri anlamli diizeyde yordadigini gostermistir.
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Akran iligkileri, cocuklarin sosyal beceri puanlarini yordayan bir diger okul iklimi
boyutudur. Akranlar ve onlarla kurulan iliskiler ¢cocuklarin sosyal becerilerinin nemli bir
kismini olusturmaktadir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar genellikle en az bir ¢ocukla
arkadaslik kurarlar (Trawick-Smith, 2013). Kurulan bu arkadaslik ¢ocugu reddedilme ya
da ihmal edilme gibi ¢ocuklar lizerinde derin yansimalart bulunan olumsuz akran
statlilerinden korumaktadir (Gifford-Smith, & Brownell, 2003; Hartup & Moore, 1990).
Nelson ve digerleri (2010), okul Oncesi cagindaki ¢ocuklarin iligkisel ve fiziksel
saldirganliginin, akran statiisii ile iliskisini akran ve 6gretmen raporlarina dayali olarak
incelemislerdir. Arastirma sonuglari, reddedilen ve tartismali akran statiisiindeki
cocuklarin fiziksel saldirganliklarinin; tartigmali cocuklarin ise iligkisel saldirganliginin
ortalamadaki ¢ocuklardan daha fazla oldugunu géstermistir. Bu nedenle ¢ocuklarin sosyal
girisimciliklerinin desteklenecegi olumlu bir okul atmosferinin olusturulmasinin;
cocuklarin sosyal becerilerini destekleyecegi, sosyal ve duygusal gelisimin daha saglikli
olmasin1 saglayacagi ve ileriki yillarda kurulacak saglikli sosyal iligkilere de temel

olusturacagi sdylenebilir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu aragtirma, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 ay araligindaki
cocuklarin erken matematik, okuryazarlik ve sosyal becerileri ile okul iklimi diizeyleri
arasindaki iliskiyi incelemek ve okul ikliminin alt boyutlarinin (yetiskin tutumu ve
iligkileri, yonetimsel atmosfer, akran iliskileri, 0gretmen tutumu, fiziksel ¢evre ve
Ogretimsel planlama ve uygulama) ¢ocuklarin bu becerileri lizerindeki gorece agirligini
belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Bu bdliimde arastirma bulgularindan elde edilen

sonuclara ve bu sonuglara dayanarak onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

Arastirma sonucunda su sonuclara ulagilmistir:

1. Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin erken
matematik, okuryazarlik ve sosyal becerileri devam ettikleri okulun okul
iklimi diizeyine gore anlamli farklilik gdstermektedir. Yiiksek OID’e sahip
okullardaki ¢ocuklarin hem EMB, hem EOB hem de SB puanlari, diisiik
OID’e sahip okullardaki gocuklarin puanlarindan daha yiiksektir.

2. Okul iklimini olusturan alt boyutlarin 60-72 aylik okul 6ncesi donem
cocuklarmin erken matematik becerileri tizerindeki goreli 6nem sirasi (1)
akran iligkileri, (2) Ogretmen tutumu, (3) Ogretimin planlanmasi ve
uygulanmasi, (4) yetiskin tutumu ve iligkileri, (5) yOnetimsel atmosfer
seklindedir.

3. Okul iklimini olusturan alt boyutlarin 60-72 aylik okul 6ncesi donem
cocuklarmin erken okuryazarlik becerileri {izerindeki goreli 6nem siras1 (1)
yonetimsel atmosfer, (2) yetiskin tutumu ve iligkileri, (3) akran iliskileri, (4)
Ogretimin planlanmasi ve uygulanmasi ve (5) 6gretmen tutumu seklindedir.

4. Okul iklimi alt boyutlarinin 60-72 aylik okul 6ncesi sosyal beceri puanlarini
yordama giicleri yiliksekten diisiige siralandiginda su sekildedir: (1)
yonetimsel atmosfer, (2) yetiskin tutumu ve iligkileri (3) o6gretimin

planlanmas1 ve uygulanmasi, (4) 6gretmen tutumu ve (5) akran iligkileri.
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6.2. Oneriler

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, arastirmacilara,

uygulamacilara ve yasal diizenlemelere yonelik onerilere yer verilmistir.

6.2.1. Arastirmacilara Yénelik Oneriler

1.

Bu c¢alismada okul ikliminin baglamsal 6zelliklerinin ¢ocuklarin becerileri
tizerindeki etkileri incelenmistir. Ancak baglamsal 6zelliklerin zaman igerisinde
akademik siiregleri nasil etkiledigine iliskin ¢alismalar oldukea sinirlt sayidadir.
Alana daha derin bilgiler sunmasi agisindan okul ikliminin ¢ocuklarin becerileri
tizerindeki boylamsal etkilerini inceleyen ¢aligmalar yapilabilir.

Okul iklimi ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimleri ile iligkili olmasina ragmen g6z ard1
edilmekte, ¢ogunlukla smif i¢i siireglere odaklanilmaktadir. Ancak okul
ikliminin hem ¢ocuklar, hem de okul ile iligkili tiim paydaslar1 dogrudan ya da
dolayli olarak etkilemektedir. Buradan hareketle okul Oncesi egitim
kurumlarmin okul iklimini gelistirecek programlarin hazirlanmasi, hazirlanan
programlarin uygulanmasina yonelik yar1 deneysel modeller denenmesi
onerilebilir. Boylelikle okul ikliminin gelistirilmesi i¢in daha somut 6rnekler
sunulacaktir.

Bu arastirma Milli Egitim Bakanligina bagli resmi anaokullar1 {izerinde
gerceklestirilmisgtir.  Ancak ©6zel okul Oncesi egitim kurumlarimin iklim
Ozellikleri, devlet kurumlarindan farkli olabilir. Bu nedenle 6zel okul Oncesi
egitim kurumlarinin da iklim 6zellikleri ve bunun ¢ocuklarin gelisimi iizerindeki
etkileri incelebilir.

Alanyazinda ailelerin okul iklimi ile iliskilerini inceleyen arastirmalar oldukga
sinirlt sayidadir. Ancak 6zellikle okul 6ncesi donemde aile okul ile iligkili tiim
stireglerin ayrilmaz bir pargasidir. Bu nedenle buna yonelik arastirmalarin
arttirllmasi Onerilebilir.

Alanyazinda okul 6ncesi egitim kurumlarinin okul ve Orgiitsel iklimleri ile
iliskili olarak yapilmis arastirma sayis1 oldukg¢a siirli sayidadir. Ote yandan bu
calismalar daha ¢ok nicel 6l¢iimlerle gerceklestirilmistir. Bu nedenle mevcut
nicel ¢aligmalarin sayilarinin arttirilmasi ve kurumlarin niteliksel 6zelliklerinin
de ortaya konulabilmesi amaciyla nicel caligmalara da yer verilmesi okul

ikliminin daha iyi anlagilmasina yardimci olabilir.
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6.2.2. Uygulamaya Yoénelik Oneriler

1. Yonetimsel atmosfer ve yetigkin tutumu ve iligkilerinin ¢ocuklarin EOB ve

SB puanlarini etkileyen basat degiskenler olduklar1 belirlenmistir. Bu nedenle
olumlu okul iklimi olusturulabilmesi adina okul yoneticilerine okul
atmosferini nasil pozitif yonde gelistirebilecekleri ve basarili birer lider
olabilecekleri; ote yandan okul igerisindeki yetiskinler arasi iliskilerin
dogasin1 nasil pozitif yonde besleyebilecekleri ve olast kisilerarasi
problemlerle yapici bir bigimde nasil basa g¢ikabileceklerine iligkin iletisim
becerileri ve liderlik egitimleri hizmet i¢i egitimler seklinde verilebilir.
Okulun fiziksel Ozellikleri diisiiniilenin aksine okul iklimi degiskenleri
arasinda en az etkiye sahip faktordiir. Bu nedenle okul ortamlarinin yalnizca
fiziksel Ozellikleriyle degerlendirilmesinin 6nemli bir yanilgt oldugu
diisiiniilmektedir. Cocugun yiiksek yarart ve esit imkanlardan
faydalanabilmesi i¢in okul atmosferinin iyilestirilmesi icin daha c¢ok
calismalar yapilmalidir. Bu konuda okul yoneticilerine Onemli bir is
diismektedir. Ciinkii okulun yonetimsel atmosferi, diger tiim boyutlar ile
iligkilidir.

Okul iklimini pozitif yonde gelistirebilmek amaciyla yonetici-0gretmen,
O0gretmen-6gretmen, 6gretmen-cocuk, ¢ocuk-cocuk ve okul-aile isbirligini
arttirabilmek adina yaratic1 drama gibi iletisimi arttiracak aktivitelere zaman

ayirilmalidir.

6.2.3. Yasal Diizenlemelere Yonelik Oneriler

1.

Olumlu okul iklimi 6zellikle dezavantajli bolgelerdeki cocuklar icin koruyucu
bir kalkan gorevi tistlenebilecegi goriillmektedir. Bu nedenle okul iklimlerinin
tyilestirilmesi i¢in okul igerisindeki iliskilerin iyilestirilmesi ve pozitif okul
iklimi olusturulabilmesi i¢in de ¢aligmalar yapilabilir. Bu amagla Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan okul personelinin haftalik ¢alisma programinda personel
etkilesimine dayali etkinliklere ayirilabilecek zaman belirlenmesine iliskin

yasal diizenlemeler yapilmasi onerilebilir.
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