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Ulkemizde okullarda en ¢ok kullanilan materyallerin basinda ders kitab
gelmektedir. Bundan dolay1 egitim-ogretim faaliyetleri esnasinda ders kitaplarinin
onemli bir yeri vardir. Ogrencilere okutulacak ders kitaplart dikkatli bir sekilde
hazirlanmali ve diizenlenmelidir. Hazirlanan kitaplar her yénden 6grencilerin seviyesine
uygun olmalidir.

Bu ¢aligmada, 2019-2020 egitim-0gretim yilinda yeni programa gore hazirlanan
ve Kamu Ortaokullarinda okutulan Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinin;
bi¢imsel, gorsel, yazili igerik, 6grenci etkinlikleri, hazirlik ¢aligsmalari ve degerlendirme
sorulart yoniinden incelenmesi amaglanmistir. Bu c¢alisma ile yeni programa gore
hazirlanmig olan ortaokul DKAB ders kitaplar ilk defa arastirma konusu olacagindan
ayrica dnem arz edecektir.

Calismada nitel aragtirma yontemi kullanilmigtir. Calismanin nitel verileri 2019-
2020 egitim-ogretim yilinda Diyarbakir il merkezindeki farkli ortaokullarda gorev
yapan ve Olgut 6rneklem se¢imi yoluyla belirlenen 63 Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi
ogretmeni ile yuritilen yar1 yapilandirilmig miilakatlardan elde edilmistir. Aragtirmada
verilerin ¢oziimlenmesi, igerik analizi yontemi ile yapilmistir. Ogretmen goriislerinden

ortaya ¢ikan sonuglardan bazilari goyle siralanabilir:



I

Ortaockul DKAB ders kitaplart bigcimsel yonden incelendiginde kapak
fotograflarinin igerikle baglantili oldugu, yazi sekli ve puntolarinin 6grenci seviyelerine
uygun oldugu ifade edilmistir. Ayrica kitaplarin i¢ gorintistinin ogrencilerin ilgilerini
cekmede ve Ogrencilerde merak uyandirmada genel olarak basarili olduklan ifade
edilmistir.

Ortaokul DKAB ders kitaplarinda gegen tniteye hazirlik ¢aligmalart sorularinin
tnitenin timini kapsadigl, ogrencilerin seviyelerine uygun oldugu ve ogrencileri
aragtirmaya sevk ettigi ifade edilmistir.

Degerlendirme sorularinin sayt yoniinden az oldugu, sorulan sorularin da
cogunun bilgiye dayandigi, bundan dolayr da hem soru sayisinin artirllmasit gerektigi
hem de 6grencilerin zihinsel becerilerini gelistirecek ¢esitli soru tarzlarina yer verilmesi
gerektigi ifade edilmigtir.

Aragtirmada elde edilen sonuglara dayali olarak uygulayicilara ve arastirmacilara
yonelik onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Ders Materyali, Ortaokul, Ders Kitabi, DKAB

Ogretmenleri
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Textbook is one of the most used materials in our country in schools. Therefore,
textbooks have an important place during educational activities. Textbooks to be taught
to students should be carefully prepared and organized. The books prepared should be
suitable for the students' level in all respects.

In this study, the textbooks of Religion Culture and Moral Knowledge prepared
according to the new program in the 2019-2020 academic year and taught in Public
Secondary Schools; It is aimed to be examined in terms of formal, visual, written
content, student activities, preparatory work and evaluation questions. With this study,
secondary school RCaM textbooks prepared according to the new program will be the
subject of research for the first time and will also be important.

Qualitative research method was used in the study. The qualitative data of the
study, in which the description technique was used, was obtained from the semi-
structured interviews conducted with 63 Religious Culture and Moral Knowledge
teachers who worked in different secondary schools in Diyarbakir city center in the
2019-2020 academic year and were selected through the criteria sample selection. The
analysis of the data in the research was done by content analysis method. Some of the

results that emerged from teachers' views can be listed as follows:
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When the middle school RCaM textbooks were examined formally, it was stated
that the cover photos were related to the content and the writing style and font size were
appropriate for the student levels. In addition, it was stated that the internal images of
the books are generally successful in attracting students' attention and arousing curiosity
in students.

It has been stated that the Unit Preparation Studies questions in the secondary
school RCM textbooks cover the whole unit, are appropriate for the students' levels and
encourage students to research.

It was stated that the number of evaluation questions is less in number, and most
of the questions asked are based on information, so the number of questions should be
increased and various question styles should be included to improve students' mental
skills.

Based on the results obtained in the study, suggestions were made to the
practitioners and researchers.

Keywords: Religious Education, Course Material, Secondary School, Textbook,

RCM Teachers
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ONSOZ

Bu c¢alismada Diyarbakir’in Baglar, Kayapinar ve Yenisehir il¢elerindeki kamu
ortaokullarinda gorev yapan Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin ortaokulda
okutulan DKAB ders kitaplarina yonelik gortslerinin belirlenmesi amaglanmistir. Konu
cergevesi iginde bulunan kavramlar hakkinda genel bilgiler verilmistir. Yine bu
cercevede arastirmact tarafindan yar yapilandirilmis gortisme formu hazirlanip
uygulamasi yapilmistir. Ogretmenlerin her bir soruya vermis olduklar cevaplar tek tek
analiz edilip verilen cevaplarin degerlendirilmesi yapilarak sonuca ulagmak
hedeflenmigtir.

Bu c¢alismanin hazirlanmasinda yardimlarini  higbir zaman esirgemeyen
danigman hocam Dr. Tuncay KARATEKE’ye ve lisansiistii 6grenimim siiresince bana

yardimci olan tiim hocalarim ve meslektaslarima tesekkiirii bir borg bilirim.

ELAZIG-2020 Zeki CAKAN
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GIRIS

Insanoglu bu diinyada 6grenme ve merak duygusu ile donatilmis sekilde
gozlerini agar. Insandaki merak duygusu, diinyaya gelen bebegin etrafim siirekli kolagan
etmesi, etrafindaki olay ve olgulant izlemesi, konugmaya bagladiktan sonra da
etrafindaki insanlara siirekli soru sormasindan anlasiliyor (Aydin, 2017: 21). Bu da
egitimin insan hayatindaki 6énemini gozler oniine seriyor. Ginimuz diinyasinda, insanin
egitimi, artik okullarda devam ediyor. Egitimi veren oOgretmenlerdir. Bu egitim
esnasinda Ogretmenlerin en ¢ok yararlandigi materyallerden biri de ders kitaplaridir.
Bundan dolay1 giinimuiz egitim diinyasinda ders kitaplari ¢ok 6énemli bir yer iggal eder.
I¢inde yasadigimiz donemde Tiirkiyede ortaokullarda okutulan derslerden biri de Din
Kultirt ve Ahlak Bilgisi dersidir. Bu ders esnasinda DKAB o6gretmenlerinin en ¢ok
yararlandigi materyallerden biri de Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi ders kitabidir.

Ortaokul Din Kultiiri ve Ahlak Bilgisi ders kitaplar vasitasiyla, 6gretmenler bir
program gergevesinde dgrencileri egitir. Ogrenciler de bir diizen igerisinde ders kitabini
takip ederek bu egitimi pekistirir. Bundan dolayr da ders kitaplarinin da duragan
olmaktan ¢ikip siirekli yenilenerek gelistirilmesi gerekir. Ders kitabi belli araliklarla
yenilenip gelistirilmedigi siirece toplumun ihtiyaglarina karsilik veremez. Bu nedenle bu
caligmada kamu ortaokullarinda okutulan Din Kultira ve Ahlak Bilgisi ders kitaplar
bi¢imsel, gorsel, yazili igerik, hazirlik ¢aligmalari, 6grenci etkinlikleri ve degerlendirme

sorular agisindan elestirel bir sekilde incelendi.

I. Arastirma Problemi

Ders kitaplart egitim — Ogretim yili boyunca en ¢ok kullanilan temel kaynak
islevini gormektedir. Egitim- 6gretim faaliyetleri siirecinde yogun olarak kullanilan ders
kitaplari 6gretmenler i¢in bir rehber islevi gorirken 6grenciler igin de ¢esitli alanlardaki
bilgilere daha derli toplu ve daha az zamanda ulagma imkani saglamaktadir (Demirel ve
Kiroglu, 2008: 2-6).

Alkan (1979), iyi hazirlanmis ders kitabin1 hem 6grenci hem de 6gretmen igin
yararli olarak gormektedir. Bu yonden degerlendirildiginde ders kitaplarinin 6gretmen
ve Ogrenci i¢in birer kilavuz kaynak oldugu soylenebilir. Dolayisiyla, iyt bir ders
kitabinin seg¢ilmis olmasi, egitim ve Ogretimin hedef ve kazanimlarinin o6grencide

yerlesmesini ve kalict hale gelmesini saglayabilir.



Ders kitaplart ogretim programlarinin soyut hedeflerinin somut yansimast
oldugu gibi, sinif i¢i 6gretim faaliyetlerini 6nemli oranda etkileyen ve yonlendiren bir
ogretim aract olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yontyle egitim ara¢ ve materyalleri
icerisinde onemli bir yere sahip olan ders kitaplarinin uygun nitelik ve kalitede olmasi
gerekir. Ders kitaplarinin 6nemli 6zelliklerinin baginda onlarin Ogrenciler igin
diizenlenmis olmalar1 daha sonra ise bilgi verme, 6grenciye bildiklerini tekrar ettirme,
bilgiler arasindaki iligkileri agiklama, pekistirme gibi 6zelliklere sahip olmasi gerekir
(Yilmaz, Secken, ve Morgil, 1998: 73).

Ders kitaplarinin  bu derece onemli oldugu gerceginden yola ¢ikarak
ortaokullarda okutulan Din Kiltird ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinin 6gretmen
goruslerine gore incelenmesi, hem DKAB ders kitaplarini hazirlayanlara fikir sunacak

hem de ilgili literatiire katk: saglayacaktir.

I1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amact, MEB’e bagli Kamu ortaokullarinda okutulan Din Kiiltiri
ve Ahlak Bilgisi ders kitaplannnt DKAB 6gretmenlerinin gorisleri gergevesinde
incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda aragtirmanin alt amaglari sunlardir:

» Ders kitabinin bigimsel 6zellikleri hakkinda goriigleriniz nelerdir?

» Ders kitabinin gorsel tasarimi hakkinda goriisleriniz nelerdir?

» Ders kitabinda gecen hazirlik ¢alismalar hakkinda gorisleriniz nelerdir?

» Ders kitabinin yazili igerigi hakkinda gorisleriniz nelerdir?

» Ders kitabinda gecen 6grenci etkinlikleri hakkinda gorisleriniz nelerdir?

» Ders kitabinda gegen degerlendirme sorulari hakkinda gorisleriniz nelerdir?

IIL. Arastirmanm Onemi

Ulkemizde %72,64 oraniyla, her ders igin en gok kullanilan materyal oldugu
ortaya konan (Seven, 2001) ders kitaplarina onemli gorevler diismektedir. Bir dersin
ogrenciye aktarilmasinda biiyik éneme sahip olan ders kitaplarinin en giiglii kullanicist
ogretmenlerdir. Bunun igin 6gretmenlerin ders kitaplart hakkindaki goriis ve onerilerini
bilmek, bu onerilere gore eksiklikleri gidermek, farkli dusiinceler varsa basili
materyalleri buna gore diizenleyip gelistirmek ve kaliteyi daha da artirmak igin

onemlidir.



Bu aragtirmanin amact DKAB ¢gretmenlerinin Ortaokul Din Kdultiiri ve Ahlak
Bilgisi ders kitaplart ile ilgili gortglerinin neler oldugunu tespit etmektir. Bu
aragtirmanin sonucunda elde edilen bulgular, Ortaokulda okutulan DKAB ders
kitaplarinin var olan durumunun ortaya konmasi, eksikliklerinin belirlenmesi ve
gelistirilmesi yonunde oOnerilerin  belirtilmesi bakimindan 6nemlidir. Arastirma
bulgulari, ders kitaplarinin hazirlanmasinda ve bundan sonra bu alanda yapilacak olan
caligmalara veri saglayacak nitelikte olmast bakimindan da 6nem tagiyacaktir.

2018 yilinda uygulamaya konulan yeni DKAB 06gretim programindan sonra
DKAB ders kitaplart da bu program cergevesinde yenilendi. Ilgili literatiire bakildiginda
2018’den sonra yayimlanan iki ¢aligma gorilmektedir. Fakat bu iki ¢aligmada da
DKAB ders kitaplar inceleme konusu yapilmamistir. Bu ¢aligma ile yeni programa
gore hazirlanmis olan ortaokul DKAB ders kitaplart ilk defa arastirma konusu

olacagindan ayrica 6nem arz edecektir.

IV. Smirhliklar

» Aragtirma 2019-2020 egitim 6gretim yili ile sinirlidir.

» Arastirma, Ornekleme alinmig ortaokullarda gorev yapan Din Kultird ve
Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin gortsleri ile sinrlidir.

» Arastirma 6gretmenlerin sorulara verdigi yanitlar ile sinirlidir.

V. Varsayimlar

» Aragtirmacinin  ¢aligmay1 yaparken gerekli 6zeni gosterdigi ve objektif
davrandigi varsayilmigtir.

» Aragtirma kapsamindaki Din Kiultiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin
sorulara samimi ve dogru cevaplar verdigi varsayillmistir.

» Veri toplama aracimin arastirmanin amacina uygun bilgileri toplayabilecek

nitelikte oldugu varsayilmistir.



BIRINCi BOLUM

1. KAVRAMSAL CERCEVE

1.1. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ile Ilgili Bazi Kavramlar

1.1.1. Din

Dil alimleri, din kelimesinin Arapg¢a deyn kokiinden masdar veya isim oldugunu
kabul ederler. Dinin terim anlamini yakindan ilgilendiren ifadeleri ise su sekilde
aciklamiglardir: Ceza ve karsilik, Islam, orf ve adet, ziil ve inkiyad, hesap, hakimiyet ve
galibiyet, saltanat ve miilkiyet, hikiim ve ferman, makbul ibadet, millet, seriat, itaat.’

Insanin din ile olan baglantis1 bu diinyaya adim atip yasaminin baglamas: kadar
eskidir. Din tiim zamanlarda insanlar igin vazgecilmez bir deger olmustur. Insanin
surekli olarak kendine sordugu “kimim ben, nereden geldim, bu diinyada amacim nedir,
varligim ebedi olmadigina gore diinya hayatindan sonra durumum ne olacak” gibi soru
ve meselelerde insant aydinlatmigtir. Bu ve buna benzer sualler insanlik tarihi boyunca
merak edilmis ve cevabi aranmis en 6nemli meseleler olmustur. Fakat bu suallere
insanin sadece kendi aklindan hareket ederek tatmin edici yanitlar bulmast mimkiin
degildir. Iste bu noktada din devreye girerek insana tatmin eden cevaplar sunmustur
(Aydin, 2017: 57-59).

Din kavrami hem etimolojik hem de epistemolojik olarak ¢ok farkli sekillerde
tanimlanmistir (Tosun, 2015: 7).

James Cox da dinin tanimlarini teolojik, felsefi, ahlaki, sosyolojik ve psikolojik
olarak kategorize etmistir. Bu tanimlardan bazilart su gsekildedir (Aydin, 2013: 35-39):
Teolojik agidan yaklasanlara gore din, bir tanriya ya da manevi varliklara inanmak
demektir. Psikolojik ag¢idan yaklagsanlara gore ise din, sakin bir kafa ile
disunildiginde, insant dehsete disiren diinya sikintilarindan kurtulmanin ve teselli
aramanin sonucudur. Din’i sosyolojik yonden agiklayan Emile Durkheim’e gore din,
degerlerin muhafaza edilmesi ve korunmasidir. Islam alimlerine gore ise din, Allah’in
peygamberleri vasitasiyla kullarina bildirdigi ilahi kanundur.

Goruldugi tzere din kavrami ¢ok farkli gekillerde tanimlanmistir. Bu kadar
farkli tanimlamalar yapilmis olmasina ragmen simdiye kadar tiim insanlar tarafindan

kabul edilmis bir din tanimlamasi yapilmamistir. Herkesge kabul edilen bir tanimlama

1Giinay TUMER, “Din”, Tiirkiye Diyanet Vakfi islam Ansiklopedisi (Erisim 6 Aralik 2020).
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yaptlamamasinin nedeni ise yukarida da degindigimiz gibi her kesimin dine farkli
acilardan yaklagmig olmasidir. Fakat su da var ki din ve dini meseleler hi¢bir donem

insanlarin gindeminden diigsmemigtir (Kizilabdullah, 2016: 49).

1.1.2. Kiiltiir

Kultiar kavrami bugiine kadar ¢ok farkli gekillerde tanimlanmig bir terimdir.
Kiltiir kavraminin farkli sekillerde tanimlanmasinin nedeni ise ¢ok anlamli olusundan
kaynaklanmaktadir. Kultir kavrami antropoloji dilinde “bir toplum ya da biitiin
toplumlarin birikimli kimligi” seklinde tanimlanmistir (Giiveng, 1979: 95).

Kultir, toplumun olusturdugu bir drindir. Cinkt insanoglu dogumundan
baslayip 6lumune kadar bir toplum i¢inde yasamini sturdiriir. Diinyaya yeni gelen bir
bebek dilini, dinini, yiyip igmesini, giyinip kusanmasini, sosyal yasantisini, norm ve
degerlerini ¢evresinden ve toplumdan oOgrenir. Bu agidan yaklagtigimizda kiltir,
toplumda yasayan fertlerin 6grendikleri ve paylastiklarint kapsar. Dolayisiyla kaltiir
insanin dogustan getirdigi kalitsal bir 6zellik olmayip sonradan g¢evresiyle etkilesime
girmesi sonucu olusur. Topluma katilan her bir insan, kultiri 6grenerek gelistirir
(Ozkan, 2006: 30).

Biitiin - toplumlar, belirli bir dizen ¢ergevesinde olusturulan iligkiler
manzumesinde hayatiyet bulur. Topluma diizenli bir yapt olusturma konusunda kiiltiiriin
pay1 buyuktir. Nitekim kultiirin énemli bir yoniini olusturan gelenek ve goreneklerin,
dini inaniglarin, toren ve adetlerin toplumsal buitiinlesmeyi, istikrart ve diizeni saglayict
yonleri bilinmektedir (Gunay, 2001: 4).

Toplum ve kiltur arasinda siki bir baglantinin oldugunu gorilmektedir. Ayni
sekilde birey ve kiiltir arasinda da siki bir iligki vardir. Birey tanimlanirken sadece
“akilsal ara¢” yoluyla tanimlanir. Fakat bireyin bu sekilde tanimlanigt giiniimiiz sartlar
cercevesinde yanlig olur. Ciinka bireyin kimlik yapist gevresiyle etkilesime girmesi
sonucu olusur. Bu da bireyin kimlik tanimi yapilirken kiltirin ne denli 6nemli
oldugunu ortaya koymaktadir (Aksun Kilig, 2006: 1).

Kultir ve din arasinda da kopmaz bir baglant1 vardir. Bir millet veya toplumun
kimlik ve kultirtinin olusmasinda dil ve tarih kadar dinin de belirleyici bir roli vardir.
Bunun yaninda din, diger kiltir unsurlarnim da etkileyen bir 6zellige sahiptir. Nitekim
toplumlarin dil, tarih, sanat ve adetlerinde dinin etkilerini goérmek her zaman

miumkindir. Bu bilgilerden hareketle su sonuca varilabilir: Yeni nesillere egitim



verilirken dinin, hem kultura etkileyen onemli bir unsur olarak hem de diger kultiir
unsurlarint da etkileyen bir faktor olarak ogretilmesi lazim. Aksi takdirde yeni nesillerde
bir kimlik belirsizligi ve mevcut kultirel degerleri anlayip yorumlama eksikligi
olusacaktir. Bunun sonucunda ise kiltiirel yabancilagma meydana gelecektir (Tosun,

2015: 99).

1.1.3. Ahlak

Ahlak Arapga’da “tabiat, seciye, huy” gibi manalara gelen huluk veya
hulk kelimesinin ¢oguludur. Sozliklerde genellikle insanin fiziki yapist igin halk,
manevi yapist igin hulk kelimelerinin kullamldi@ kaydedilir. Islami kaynaklarda ahlak
ve hulk terimleri genellikle iyi ve kot huylari, fazilet ve reziletleri ifade etmek tzere
kullanilmis; 6zellikle faziletli davraniglar ve iyi huylar mehasinii’l-ahlak, hiisnii’l-huluk,
koti huylar ve fena hareketler ise el-ahlaku’s-seyyie, sti’l-huluk, gibi terimlerle
karsilanmistir.?

Ahlak, biyiik dugtnurlerin ¢ok eskiden beri tizerinde kafa yorduklari konulardan
birisidir. Insan bir canli olarak fiziki diinyada yasadig: gibi bir insan olarak da metafizik
diinyada yasar. Iste bu metafizik diinya, ahlak ve degerler diinyasidir. Ahlak,
insanoglunun disiincelerini, bireysel ve toplumsal davranislarini, dinya ile iligkisini
etkileyen onemli bir kavramdir. Ahlaki yargilar ise insanin topluma, davranislara,
sureglere, fiziki nesnelere hatta evrenin kendisine atfettigi degerdir. Ahlaki degerler,
nelerin yasak oldugunu, hangi kurallara uyulmasi gerektigini insana bildirir. Bir
toplumda ahlaki yargilarin olugmasinda en 6nemli etkenler din, tarih, kiiltir, sosyal ve
ekonomik durum gibi 6zelliklerdir (Ural, 1998: 46-47).

Ahlak ile din birbiriyle siki sikiya baglantilidir. Yukarida da deginildigi gibi
ahlaki yargilarin olugsmasinda dinin énemli bir etkisi vardir. Ahlak ile din hem doguslari
hem de amaglan itibariyle birbirleriyle baglantilidirlar. Biitin dinler, insanlarin ahlakini
iyilestirme amacini guitmuslerdir (Topgu, 2012: 35).

Islam dinine gore ahlakin temel kaynag Kur’an-1 Kerim ve onun 1s1§inda olusan
peygamberin stnnetidir. Nitekim Hz. Aise Hz. Muhammed’in ahlakin1 “Kuran ahlaki”
olarak tarif etmistir (Miislim, Salatu’l Misafirin: 139). Islam dininin bu iki temel
kaynagi hem dini hem de diinyevi hayatin sinirlarini ¢izmis, ilke ve kurallar belirlemis,

boylece Islam ahlakinin temelini olusturmuslardir. Kuran-1 Kerime gore insan iistiin bir

2 Mustafa CAGRICI, “Ahlak”, Tiirkiye Diyanet Vakfi islam Ansiklopedisi (Erisim 6 Aralik 2020).



varlik olarak yaratilip san ve seref sahibi kilinmistir (17/Isra: 70). Allah insana kendi
ruhundan iiflemistir. Insanin yapisinda var olan bu distiin ruhi yoniiniin yaninda, bir de
topraktan yaratilan insani, maddi ve biyolojik yonii vardir. Insanin yapisinda var olan bu
maddi ve manevi yon, ayn1 zamanda ahlaki bakimdan insanin ¢ift kutuplu bir varlik
oldugunu gosterir. Yani Kuran’a gore insana hem iyilik hem de kotulik yapma
kabiliyeti verilmistir. Nefsini temiz tutup kotiuluklerden uzak duranlarin kurtuluga

erecekleri bildirilmigtir (Cagrici, 2012: 30-32).

1.1.4. flk6gretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi

1.1.4.1. Din Derslerinin Tarihsel Gelisimi

Din o6gretimi, ilk insan ile baslayan bir faaliyettir (Bayraktar, 2018: 102). Islam
egitim ogretim tarihi ise, Hz. Peygambere gelen ilk vahiy ile baglayan ve ginimize
kadar devam eden bir strectir. 610 yilinda baslayan bu egitim 6gretim siireci, 1066
yilina kadar saray mektepleri, kitapgt dikkanlari, ulema evleri, mescitler, edebiyat
salonlar1 gibi yerlerde devam etti. 1066-67 senesi Islam egitim ogretimi agisindan bir
doniim noktast kabul edilir. Bu tarihte Buyik Selguklu Devleti veziri Nizam’ul-
Mulk’in yaptirdigt medreselerin ilki Bagdad’ta agilmis oldu. Nizamiye medreseleriyle
beraber egitim ogretim faaliyetleri daha sistematik bir sekilde uygulanmaya baglandi.
Bu medreseler zamanla biitiin Islam alemine yayildi. Bir¢cok devlet ve devlet bilyiigii
Nizamul Milk’in agtigi bu yolda devam etti (Celebi, 1976: 31; Koyli, 2017: 75-76).
Osmanli Devleti’nde de kurulusunun ilk yillarinda Selguklu doneminden kalan
medreselere dokunulmadi, ayrica fethedilen topraklara da yeni medreseler insa edildi.
Boylece Osmanli Devleti’nde de egitim-0gretim faaliyetleri medreselerde sturdurildi
(Furat, 2003: 185).

Osmanlida egitim sistemi Tanzimat yillarindan itibaren degistirilerek,
medreselerin diginda yeni bir anlayig ile farkll bir egitim sistemi kurulmustur. 1857
yilinda Maarif-1 Umimiyye Nezareti’nin kurulmasiyla beraber yeni egitim teskilat
hizla gelismis ve genel egitim ¢esitli derecelerde agilan mekteplerin faaliyet alanina
girmigtir. Bu gelismelerle beraber, medreselerin faaliyet alami buyik olgide din
ilimlerinin 6gretimi ve dini hizmetleri yerine getirecek elemanlarin yetistirilmesiyle
sinirlt kalmigtir. Ortaya ¢ikan bu durumla beraber medreselerin s6z konusu amaglarini
daha etkili bir gekilde gerceklestirmeleri igin egitim teskilati ve anlayigt gozden

gegirilerek bazi diuzenlemelerin yapilmast gerekmistir. Tanzimat ve II. Abdilhamid



donemlerinde medrese sisteminde bazi diizenlemeler yapilmasi gerektigi dile getirilmis;
buna bagli olarak bazi girisimler yapilmis olsa da geleneksel yapisini siirdirmeyi devam
etmistir (Zengin, 2016: 60).

Osmanli Devleti, Tanzimat donemine kadar devlete lazim olan eleman ihtiyacini
medreselerden karsilamistir. Fakat siire¢ i¢inde medreseler yasanan gelismelere kapali
kalarak kendini yenileyememistir (Askin, 2017: 984).

Osmanli Devletinin son demlerinde ise medrese ve mektep ad1 altinda iki egitim
kurumu bulunuyordu. Osmanli devleti kuruldugundan beri buyiik hizmetler ifa eden
medreseler, son demlerinde bazi 1slah ¢aligmalan yapilmasina ragmen devletin strekli
savaglarla mesgul olup parcalanma siirecine girmesi, 16 yas ustii talebelerin askere
alinmasi, medrese binalarinin askeri amagla kullanilmasi, medreselere ayrilan biitge
stkintist vb. gibi durumlardan 1slah ¢alismalarinda basarili olunamamustir (Ocal, 1998:
241).

Egitimde yasanan bu olumsuz durumun ortadan kaldirilmast ve butin egitim
kurumlarinin milli hedefler dogrultusunda yeniden dizenlenmesi ve egitimde birligin
saglanmasi i¢in 3 Mart 1924 yilinda Tevhidi Tedrisat Kanunu ¢ikarilarak butiin egitim-
ogretim kurumlart Maarif Bakanligina baglanmistir (Cebeci, 2015: 144).

Boylece 1066 yilindan beri din egitimi ve 6gretimi faaliyetlerinin uygulandig:
yerler olan medreseler kapatilmistir. 1923 senesinden sonra hem genel egitim hem de
din egitimi i¢in yeni bir siire¢ baglamigtir.

Osmanli devleti doneminde ilkokullar, diger adiyla mektebi idadiler 6 yilliktr.
Tevhidi Tedrisat Kanunundan sonra yapilan diizenleme ile ilkokullarda egitim siiresi 5
yila indirilmistir. llkokullarin programinda ‘Kuran-1 Kerim, Malumati Diniye ve Ahlak’
gibi dersler bulunuyordu (Ocal, 1998: 241). 1924 yilinda ilkokullarda birinci siniflarin
disinda diger siniflarda (2-3-4 ve 5. siniflar) haftada 2 saat din dersi okutuluyordu. 1926
yilinda din dersi 1. ve 2. Siniflarin digindaki siniflara (3-4 ve 5.siniflar) haftada 1 saat
verilmigtir. 1930’a gelindiginde ise sadece 5. Siniflara isteyenlere persembe gini
ogleden sonra yarim saat din dersi verilmistir. 1931-32 egitim 6gretim yilinda ise din
dersleri sehir ilkokullarindan tamamen gikarilmistir (Yiirik, 2016: 116; Ocal, 1998:
243; Vahapoglu ve Giines, 2018: 1321).

Aradan 16 sene gecip 1946 yilina gelindiginde din egitimi dersleri tekrar
konusulmaya baglanmigtir. 1948 yilinda 4. ve 5. Simiflara din dersleri normal ders

programit i¢inde yer almamasi kaydiyla, normal ders programinin bitiminden sonra veli



dilekgesi alindiktan sonra verilmesi kararlagtirilmigtir. Fakat bu program dahi ders kitab1
hazir olmadigindan 1948 yilinda uygulamaya konulamamistir. Ancak 1949 yilinda
uygulanabilmistir (Altag, 2002: 221).

1923-1950 willart arasi ilkogretimde din egitimi dersi uygulamalarini tabloya

doktigimuzde soyle bir seyle karsilagirz.

Tablo 1.1923-1950 Yillan Arast likogretimde Din Egitimi Dersi Uygulamalar

Sehir ilkokullarmda din Normal program dahilinde/
Tarih Simf
dersleri haricinde
1924-25 2 ders saati Program dahilinde 2-3-4-5. sumflar
1926-1929 1 ders saati Program dahilinde 3-4-5. siuflar
Sadece 5.
1930 30 dk. Program haricinde
stniflar
1931-1948 - -
1949 2 ders saati Program haricinde 4 ve 5. sumflar

Koy ilkokullarinda ise sehirdeki ilkokullara gore farkli bir program izlenmistir.
Koy ilkokullart programlarina 1927°de din dersi dahil edilmistir. 1930’a gelindiginde
din dersleri koy okullart programindan ¢ikarilmistir. Bunun yerine velileri isteyen 3.
Sinif 6grencilerine persembe giinleri 6gleden sonra yarim saat din dersi verilmigtir. Bu
durum 1938 e kadar devam etmistir. 1939 yilinda da din dersleri koy okullarindan
tamamen kaldirilmistir (Yurtk, 2016: 116).

1930°’Ilu yillara gelindiginde Egitimin butinligi i¢inde yer alan din egtimi,
sekiilerlesme gayretleri nedeni ile egitim uygulamalarindan g¢ikarilmistir ve 1949°a
kadar resmi kurumlarda din egitimine yer verilmemistir (Aydin, 2017: 201).

Devlet, cumhuriyetin ilk yillarinda din egitimi ve Ogretimi alanindan elini
cekince, din egitimi ve 0gretiminde buyilk sikintilar meydana gelmistir. 1945 yilinda
cok partili donemin hayata gegilmesiyle beraber din egitimi alaninda da yeni bir donem
baglamigtir. Tek parti doneminde dine pozitivist anlam yuklenip din ve devlet islerini
ayirma yoluna gitmisken, ¢ok partili donemle birlikte dine, ilahi anlam yuklenilmesine

ve toplumsal gereklilik olarak bakilmasi anlayigina gecilmistir (Simgek, 2013: 392).
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1950 yilinda ilkokul 6gretmenlerine din derslerini verme zorunlulugu getirildi ve
ilkokullarin 4. ve 5. siniflarinda program digt okutulan din derslerinin programa dahil
edilmesi bakanlar kurulunca kabul edildi. Boylece din derslerini almak istemeyenler
velilerinin yazili miracatt ile durumu okula bildirmeleri istendi. Ayrica 1951 yilinda
koy enstitilerinin 3. ve 4. siniflarina da haftada 1 saat din dersi konuldu (Giindiz, 1998:
549)

1950 de programa dahil edilen din dersi i¢in 1948 yilinda yayinlanan program
uygulanmigtir. Programda amaglardan bahsedilmemis, konular tinite ve alt bagliklar
seklinde belirtilmistir. 1956, 1957, 1958, 1962 ve diger yillarda yayinlanan programlar
da 1948 programi aynen tekrar edilmistir (Zengin, 2017: 124).

1968 yilinda hazirlanan din 6gretimi programinda da genel olarak Islam dini
hakkinda tanitict bilgilerin verilmesi, 6grencilerin bu esaslara inanmasinin amaglanmast,
doktriner bir din anlayisinin benimsendigini gostermektedir. 1968 ilkokul din bilgisi
programinin egitim anlayist da dnceki programlardan ¢ok farkli degildir. Bu programda
da daha ¢ok idealist ve realist felsefelere dayanan esasicilik ve daimicilik akimlarinin
izler1 gorilmektedir (Yuruk, 2016: 121).

1974-1975 ogretim yilinda din 6gretimi agisindan énemli bir adim atilarak istege
bagli din bilgisi dersleri diginda ilkokullarin 4. sinifindan baglanarak lise son sinifa
kadar sekiz yil boyunca haftada bir saat ve zorunlu olarak “Ahlak” derslerinin
okutulmasi kararlagtirilmistir. Boylece istege bagli din bilgisi derslerinin yaninda
zorunlu olarak okutulacak Ahlak dersi devreye girmistir. Bu durum 1982 ye kadar
devam etmistir (Zengin, 2017: 127).

1982 yilinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin zorunlu olma stirecine gelene
kadar din derslerine hi¢ yer verilmemesinden se¢meli olarak verilmesine kadar farkli
uygulamalar denenmistir. Bu tecriibelere genel olarak g6z atarsak; cumhuriyetin ilk
yillarinda tevhidi tedrisat kanununun ilaniyla birlikte ilk ve ortadgretimde din derslerine
okul programlarinda yer verilirken siire¢ igerisinde asamali olarak ders saati ve ders
suresinde kisitlanmaya gidilmistir. 1930°1u yillara gelindiginde ise din dersleri okul
programlarindan kaldiridmigtir. 1948‘lere gelindiginde tekrar segmeli olarak verilmeye
baglanmistir. Bu siirecten sonra din dersi farkli gsekillerde ele alinmaya baglanmigtir
(Ugar ve Sayin, 2017: 263).

Din ogretimi sirect agisindan 1980 tarithi Turkiye’de yeni bir donemin

baslangicidir. Bu donemdeki en onemli gelisme, din ogretiminin 6rgiin egitimde
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zorunlu hale getirilmesidir. Milli Egitim Bakanligi, 1980 oncesinde istege bagli olan
“Din Bilgisi” dersi ile zorunlu olan “Ahlak” dersini birlestirerek 1982 yilinda “Din ve
Ahlak Bilgisi Dersi” adiyla temel egitim ve ortadgretim dizeyinde zorunlu olarak
okutulmasini kararlagtirmistir (Zengin, 2017: 128).

Turkiye’deki din e8itim ve ogretimi ile ilgili 1982 Anayasasi’nin 24. maddesi
soyledir: “Din ve ahlak egitim ve ogretimi Devletin gozetim ve denetimi altmda yapilir.
Din kiiltiivii ve ahlak ogretimi ilk ve orta ogretim kurumlarinda okutulan zorunlu
dersler arasinda yer alr. Bunun disindaki din egitim ve 6gretimi ancak, kisilerin kendi
istegine, kiiciiklerin de yasal temsilcisinin talebine baglidir.”

Bolay ve Tiirkéne anayasanin 24. Maddesinden su sonucu ¢ikarmaktadirlar

» Devletin gozetim ve denetiminden bagimsiz bir dini egitim ve &gretim

yapilamaz.

» Din kultir ve ahlak ogretimi ilk ve orta dereceli okullarda zorunludur.

Burada zorunlu olan, egitim degil 6gretimdir.

> Istege bagli olarak din egitimi yapmak serbesttir (Aydin, 2007: 19).

1982 Anayasasina giren zorunlu din dersi ile ilgili nihai karar verilmeden 6nce
bu konuda uzun bir miiddet alt yapt ¢alismalart yapilmistir. Milli Egitim Bakanlig:
Talim ve Terbiye Kurulunda olusturulan komisyonda gorev alanlardan biri de, o zaman
Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi’nde Din Egitimi Boliim Bagkani olan Prof. Dr.
Beyza Bilgin idi. Bilgin, din dersinin mecburi dersler arasinda yer almasi ile ilgili
yapilan caligmalara kitap ve makalelerinde yer vermistir (Giinaydin, 2009: 289).

Din dersleri 1982 de zorunlu olduktan sonra din 6gretimi programlarinda birkag
defa degisiklige gidilmistir. Bu degisiklikler 1982-1988-1992-2000-2006-2010
yillarinda olmugstur. Genel olarak 1982-1988-1992 programlart baz1 kiigiik farkliliklar
icerse de igerik olarak birbirlerinin neredeyse aynisidir. Bu ti¢ program 1980 ihtilalini
yapan askeri hiktimetin milli egitim politikalart dogrultusunda yapildigr géz oniinde
bulundurulmalidir. Dolayisiyla program hazirlanirken sosyal ve siyasal sartlar geregi
programda bir¢cok yerde milli birlik ve beraberlige vurgu yapilmigtir. Ayni zamanda
laiklige uygun bir sekilde Islam hakkinda temel bilgiler kazandirmaktir. 2000 yilinda
yayinlanan programda ise birey bilincinin geligtirilmesi, toplumsal duyarliligin
olusmasi, sagliksiz dini olusumlarin farkina varilmasi gibi amaglar hedeflenmistir.
Ayrica ilk defa diger dinlerinde amaglarinin iyi insan yetistirmek oldugu vurgulanmig

ve bazi dinlerin tarihi ve dini 6gretileri hakkinda bilgiler verilmistir. 2006 programinda
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ise dinin temel kaynaklari dikkate alinarak Islam’in kok degerleri gergevesinde
“mezhepleristi ve dinler agilimli” bir anlayis benimsendigi ifade edilmistir. 2010
yilinda diizenlenen programda ise fazla bir degisiklik yapilmamistir. Sadece initelerin
icerigi ve dagilimi ile ilgili birkag degisiklik yapilmigtir (Yuruk, 2016: 123-125).

2012 yilinda ¢ikarilan 222 Sayili Ilkogretim ve Egitim Kanunu ile 1997°den
beri uygulanan 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim uygulamasina son verilmis ve 4+4+4
olarak adlandirilan 12 yillik zorunlu egitime gegilmistir. 12 Yillik Zorunlu Egitim
Yasast ile onemli yenilikler yapilmistir. Bu yeniliklerin en onemlilerinden biri de
1982°den beri zorunlu dersler arasinda yer alan Din Kultiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin
yaninda din egitimi ile ilgili yeni se¢meli derslerin Ogretim Programlarina dahil
edilmesi olmustur. Ortaokullarda okutulacak se¢meli dersler belirli alanlar altinda
toplanmigtir. Bu alanlar; “din, ahlak ve degerler”, “dil ve anlatim”, yabanci dil”, “fen
bilimleri ve matematik”, “sanat ve spor” ve “sosyal bilimler”dir. S6z konusu bu alt1
alanda toplamda 21 ders bulunmaktadir. “din, ahlak ve degerler” alani igerisinde de
Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayat1 ve Temel Dini Bilgiler” dersleri yer almigtir

(like ve Yekder, 2013: 50-51).

1.1.4.2. Tikégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Onemi

Insan, yapist ve yaratilisi geredi egitilmeye muhtag olan bir varliktir (Coban,
2019: 21). Egitim, insan i¢in vardir. Egitimin en oOnemli gorevi; insanlarin
potansiyelinde var olan yetenekleri ortaya c¢ikarip gelistirmek, temel duygu ve
ihtiyaglarin1 dogru bir sekilde karsilamaktir. Insanin dogustan getirdigi bir inang
duygusu da vardir. Insanin bu inang¢ duygusunun saglikli bir sekilde karsilanmasi, temel
insani bir haktir. Bu ihtiyacin dogru ve saglikli bir sekilde karsilanmasi din dersinin
gorevi oldugu gibi yanlig ve eksik doyurulmasinin engellenmesi de yine din dersinin
gorevidir (Onder, 2013: 20).

Egitim bireyin topluma uyum strecinde de onemli bir rol oynar. Bireyler
toplumlarindan ayr1 diginilemez. Her bireyin, igerisinde dogdugu ve yasamini
surdiirdigi bir ailesi ve bir toplumu vardir. Bireyin igerisinde yasadigt toplumun, din ve
dil gibi ortak degerleri vardir. Toplum, igerisinde bulundurdugu sahsin bu ortak
degerlere uyum saglamasini bekler. Birey toplumun bu ortak degerlerine uyum

sagladig1 olcude saglikli bir kisilige sahip olur. Birey din egitiminden yoksun



13

birakildiginda toplumun bu degerlerine yabanci kalmis olur. Bu da kiside huzursuzluga
yol agar (Yurik ve Kizilabdullah, 2017: 86-90).

Ayrica din egitimi ve ogretimi faaliyetleri wvasitasiyla birey, toplumda
kaliplagmis davramiglart daha rahat 6grenip bunlara daha iyi bir sekilde uyum saglar.
Toplumda yapilan dini etkinlikleri de hazirbulunusluk seviyesi daha yiiksek bir sekilde
kargilar (Karateke, 2018: 37).

Bilgin ve Selguk’da (1991: 57, MEB, 2010: 12-13) Din Kultiiri ve Ahlak Bilgisi
dersinin amag¢ ve 6nemini su sekilde dile getirir: Bu ders ile birey, igerisinde yasadigt
aile ve toplumda, inan¢ ve ibadet yoninden saglikli ve uyumlu bir kisilik kazanir.
Temizlik ve giizel ahlak gibi unsurlarin insan igin vazgegilmez oldugunu bilir.
Bagkasinin dinine, inancina, diisiince ve haklarina saygili olmayi ¢grenir. Vatan ve
millet sevgisini gelistirir. Insanlar1 sevmeyi, anneye, babaya ve biyiklere saygi
gostermeyi, kugiiklere sefkatli davranmayi, zayif ve muhtaglara yardim etmeyi Din

Kultiri ve Ahlak Bilgisi dersiyle daha saglikli bir sekilde 6grenir.

1.1.4.3. MEB’e Gore Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisinin Dersinin Genel
Amaclan
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Simiflar) Ogretim Programiyla; 1739
Sayilt Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan “Tirk Milll Egitiminin Genel Amaglar
ve Temel Ilkeleri”ne uygun olarak égrencilerin;
¢ Dini ve ahlaki kavramlar1 tanimalari,
¢ Dinin sosyal hayat, kiultir ve medeniyet unsurlart tzerindeki etkilerini
kavramalari,
% Farkli inang ve yorumlari tanimalari ve bunlara saygi duymalari,
% Cevresindeki dini davramig, yorum, tutum ve deneyimlerin farkinda
olmalart,
¢ Ahlaki degerleri tanimalari ve bunlar igsellestirmeleri,
< Islam dininin ana kaynaklarini tanimalari,
% Hz Muhammed’in (s.a.v.) hayatin1 ve drnek ahlakini tanimalart,
% Islam dininin inang, ibadet ve ahlak ilkelerini agiklamalar,
¢ Baz dua ve surelerin muhtevasini ana hatlariyla tanimalari,
< Inang ve ibadetlerin davranislan giizellestirmedeki olumlu etkisinin farkina

varmalari amaglanmaktadir (MEB, 2018: 8).
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1.2. Ders Kitabinn Egitimdeki Yeri ve Onemi

Egitim, genel olarak bireyde davranis degisikligi meydana getirme siireci olarak
tanimlanir. Davramis  degisikligi  olusturma sureci kasith  kiltirleme yoluyla
yapilmaktadir. Diger bir ifadeyle bireye istenilen davramiglarin bir plan ve program
cercevesinde aktarilmasidir. Egitim, kasitl kultirleme yoluyla bireyde davranig
degisikligi siireci iglevini yerine getirirken bireyi de kultirleme siirecine dahil etmekte
ve bunu da egitim programlart vasitast ile yapmaktadir. Egitim programlarinin
kapsamindaki tim 6grenme etkinlikleri bir plan ve program cergevesinde yapilir. Planl
ve programli bir egitim ¢alismasinin en 6nemli ve yol gosterici araglarindan biri de ders
kitaplaridir (Demirel ve Kiroglu, 2008: 2).

Hesapgioglu’na (1994) gore kitap, insanlarin, fikrini, kultirini, sanatini,
caligmalarint kugaklara tanitan yazili bir metindir. Ders kitab1 ise, ders konulariyla
alakali bilgileri, ogrencilerin kendi kendine okuyup saglikli bir bigimde 6grenmeleri
icin, ogretim programlarina uygun olarak 6zel bir amag¢ i¢in hazirlanmig yazili
metinlerdir (Akpinar, 2008: 166)

Genelinde kitaplar ozelinde ise ders kitaplart insanoglunun egitiminin
gerceklestirilmesinde ve insanligin kalict bellek olusturmasinda o6nemli bir rol
oynamistir. Kitap, toplumlarin ge¢misini okumaya ve onlart anlamaya olanak verir.
Yazinin bulunup ginlik yasamda yaygin bir sekilde kullanilmasiyla sertiveni baglayan
kitap, degisik evrelerden gecerek bugiinki seklini almistir. Tirk egitim sisteminde de
kitap ve ders kitaplarinin eskilere dayandigi yadsinamayacak bir gercektir. Kasgarli
Mahmud’un Divan-1 Lugat-i Turk adli eseri ilk ders kitaplarindan birt olarak
degerlendirilebilir. Karahanlilar doneminde baglayip selguklu ve osmanlilar déneminde
onemli gelismeler kat eden ders kitaplari, Tanzimat donemine girilmesiyle beraber
bugiinkii seklini yavag yavag almaya baglamistir (Basturk, 2008: 31).

Okullarda bir plan ve program gergevesinde, 6gretmenin gézetiminde, énceden
belirlenmishedefler dogrultusunda yapilan egitim etkinlikleriyle 6gretim gergeklestirilir.
Ogretim hedeflerinin yerine getirilmesinde ders kitaplar1 tamamlayici 6gretim materyali
gorevini ustlenmektedir. Ders kitaplart egitim ogretim faaliyetleri esnasinda
ogrencilerin, ogretmenlerin ve yetiskinlerin 0grenme yasantilarina kaynaklik eden
onemli bir aragtir. Egitim faaliyetleri esnasinda ders kitaplarinin, 6gretmenlerin ve
dersliklerin yeterli olmadigi durumlarda sikintilar katlanarak artar. Bu sikintilar

minimuma indirmek i¢in ders materyallerinin kalitesini artirmak gerekir. Ctnki kaliteli
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bir egitim ogretim faaliyeti ancak kaliteli ders kitaplari ile gergeklesir. Bir ders kitabinin
etkili olabilmesi i¢in Ogrencinin ilgisini gekebilmeli, derse karsi ilgisini uyandirmali,
konunun ana hatlarin1 ortaya koyan grafik, resim, hikayeler vb.olmali, &grencilerin
kendi kendine ogrenmelerine firsat sunabilmeli, 6grencinin Ogrendiklerini degisik
tekniklerle pekistirebilmeli, kavramlar sade ve akici bir dil kullanilarak agiklanmali,
bilgiler kronolojik bir siraya gore verilmeli ve gereksiz tekrarlardan kaginilmalidir.
(Kilig, 2008: 38-49).

Ulkemizde son yillarda o6grenme-dgretme siirecinde konu kazanimlarinin
ogrencilere en basit ve hizli bir sekilde kazandirilmasi igin ¢ok farkli ogretim
materyalleri kullanilmaya baslanmasina ragmen ders kitaplart bir 6gretim materyali
olarak 6grenme-ogretme siirecinde hala en 6nemli yeri korumaktadir. Ders kitaplarinin
bir 6gretim materyali olarak bu denli 6nemli olmasinin ¢esitli nedenleri vardir. Bunlar;
egitim sirecinde en fazla bagvurulan materyal olmasi, egitim programindaki amag,
icerik ve etkinliklere uygun bilgilerin sirasiyla yer almasi, 6gretmenin enerjisini daha
kaliteli kullanmasina ve ders stresini daha verimli gecirmesine imkan tanimasi, bilginin
ozunu igerdiginden ogrencilerin degerlendirilmesinde merkezi bir 6neme sahip olmasi,
ogrencilere 6gretmenin anlattiklarini istedigi zaman ve istedigi yerde tekrar etme imkant
tantmasidir. Ayrica ders kitabinin dayanikli ve saglam olmasi, fazla agir olmadigindan
taginmasinin kolay olmast ve fazla yer isgal etmediginden pratik olmasi da ders
kitabinin énemini artiran etkenlerdir ( Tosun vd. 2001: 19-20 ).

Egitim biliminin toplumsal, kilttrel, psikolojik, felsefik, politik, ekonomik gibi
bagka boyutlar: da vardir. Bu sebeplerden dolay ders kitaplarinin bilimsel igerik, gorsel
tasarim, dil ve anlatim, olgme ve degerlendirme gibi bolimlerinin nitelik ve
verimliligini artirmak i¢in psikolog, egitimci, konu alant uzmani, tasarimci, dil uzman
ve dlgme- degerlendirme uzmani gibi uzmanlarin birlikte ¢aligmasi gerekir. Eger uzman
kisilerce ciddi bir ekip kurulmazsa hatalarla dolu, Ogrencinin ilgi ve dikkatini
cekemeyen kitaplar ortaya c¢ikacaktir. Ders kitaplarimin iskeletini egitim programi
olusturur. Egitim programinda var olan eksiklikler ders kitaplarina da yansir. Bundan
dolay1 bir egitim programi gelistirilirken ortaya ¢ikacak ders kitabinin daha kaliteli ve
islevsel olmast i¢in birey ve toplumun ihtiyaglarinin g6z ontinde bulundurulmasi,
bireyin egitimin merkezinde olmasi, konularin diger ders kitaplart igerikleriyle
baglantilarimin kurulmasi gibi konulara dikkat edilmesi gerekir (Demirel ve Kiroglu,

2008: 7-8).
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1.3. Tiirkiyede Ders Kitaplarinin Hazirlanma Asamalar:

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin resmi internet sayfasinda ders
kitaplarinin nasil hazirlandigs ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Asagida yer alan bagliklar
Talim ve Terbiye Kurulunun resmi internet sayfasinda paylasilan yonergeden alinmistir.

(TTKB, 2019: 1-24).

1.3.1. Ders Kitab1 Nedir

MEB’e bagli 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinin haftalik ders programlarinda
yer alan derslerin 6gretim programlarina gore hazirlanmig, TTKB tarafindan inceleme
ve degerlendirme islemleri tamamlanip okutulmasi uygun bulunmus kitaplara ders
kitabi denir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2003-2004 egitim ogretim yilindan
itibaren ogrencilere ders kitaplari Uicretsiz olarak verilmektedir. Baglangicindan bugtine,

on alt1 yillik stirecte, 6grencilere 2.850.288.456 adet ticretsiz ders kitab1 dagitilmistir.

1.3.2. Ders Kitab1 Hangi Nitelikler Dikkate Alinarak Hazirlanir

1.3.2.1. i¢erik

Dersin igerigi, egitim ve ogretim programini i¢ine alacak sekilde duzenlenir.
Dersin 6zelligine gore uinite, tema, bolim ve konular arasinda hacim yoniinden egitim-

ogretim programinin igerigine uygun bir denge kurulur.

1.3.2.2. Dil, anlatim ve iislup

Yasayan Turk¢e dogru ve etkili kullanilir. Konularin islenisinde &grencinin
gelisim ozelliklerine ve seviyesine uygun olarak anlagilir, dogru, yalin bir dil ve anlatim
kullanilir. Dilin kullaniminda Turk Dil Kurumunun Giincel Tirkge Sozlik ve Yazim

Kilavuzu esas alinir.

1.3.2.3. OBrenme, 6gretme, 6lcme ve degerlendirme
Ogrenme yontem ve stratejileri dikkate alinarak ve uist diizey diisiinme becerileri
gelistirilir. Degerlendirmeye yonelik unsurlar, 6lgme ve degerlendirmenin ilke ve

teknikleri goz 6niinde bulundurularak dizenlenir.
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1.3.2.4. Teknik, tasarim ve diizenleme
Gorsel ve igerik tasarimi, 6grenmeyi destekleyecek nitelikte ve ogrencilerin

gelisim ozellikleri dikkate alinarak yapilir.

1.3.3. Ders Kitabin1 Kimler Hazirlar

Ders kitaplart hem kamu (MEB) hem de 6zel sektor tarafindan hazirlanabilir.
Hazirlik strecinde editor, yazar, gorsel tasarimet, dil uzmani, 6lgme ve degerlendirme
uzmani, rehberlik uzmani, program gelistirme uzman vb. unvanh kisiler gorev alir.

Hazirlanan kitaplar incelenmek ve degerlendirilmek tizere TTKB’ye sunulur.

1.3.4. Ders Kitab: Inceleme ve Degerlendirme Siirecinin Islenisi

Taslak ders kitaplarinin inceleme ve degerlendirme stireci, panelist olma
kriterlerini tagiyan akademisyenler ve ogretmenler tarafindan objektiflik, bilimsellik ve
seffaflik kurallarina dayali olarak elektronik ortamda (e-Miifredat Kitap Inceleme
Modila) “panel sistemi” ile yuritilmektedir. Hazirlanan taslak ders kitaplarinin ders
kitabt olarak kabul edilmesi i¢in “e-mufredat.meb. gov.tr” internet adresi lzerinden
elektronik ortamda TTKB’ ye bagvurusu yapilir. Bagvurusu yapilan taslak ders kitaplari
yayinevi ve kitabin hazirlik sirecinde gorev alan personelin yeterlilikleri ile
yonetmelikte belirtilen diger hususlar agisindan incelenir. Inceleme ve degerlendirme
sonucunda 6n yeterlilikler ag¢isindan uygun bulunan taslak ders kitaplari, panelistler
tarafindan incelenmek ve degerlendirilmek tizere elektronik ortamda tarafsiz atama
yoluyla gorevlendirilen panelistlere gonderilir. Her bir taslak ders kitab1 igin
gorevlendirilen, en az ikisi alaninda usti diploma ve doktoraya sahip dort alan
uzmani/egitimeisi ile bir dil uzmani ve bir gorsel tasarim uzmani ve panelist, elektronik
ortamda kitaplart inceleyerek bireysel raporlarini hazirlarlar. Alti panelist bu siireci
birbirinden bagimsiz ve habersiz olarak yuratir. Panelistler bireysel raporlarini
olusturduktan sonra ortak panel raporunu olusturmak tzere panel toplantisina davet
edilirler. Panelistler, panel toplantisinda Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig: tarafindan
gorevlendirilen bir moderator esliginde bireysel raporlarini degerlendirerek ortak panel
raporunu olustururlar. Panel toplantist sonunda panelistler gizli oylamayla taslak ders
kitabin1 4 farkli kriter yoniinden puanlarlar. Her bir kriter ig¢in en az iki puan almak
sartiyla toplamda en az sekiz veya daha tistii puana sahip kitap “gecer” puan almis kabul

edilir. Ortak panel raporu kurulda gorevli uzmanlar araciligiyla kurul onayina sunulur.
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Kurul, uzman goriiglerini ve ortak panel raporunu dikkate alarak taslak ders kitabinin
okutulmasina iligkin uygunluk kararin1 verir. Kurul degerlendirmesi dogrultusunda ya-
yinevi ve hizmet birimleri tespit edilen diizeltmeleri gerceklestirerek kitaplar1 basima
hazir hale getirirler. Kurul tarafindan onaylanan ders kitaplarinin listesi Tebligler
Dergisinde yayimlanir. Destek Hizmetleri Genel Mudurlagi tarafindan gergeklestirilen
ihale sonuglart dogrultusunda onay almis ders kitaplarinin basim ve dagitim iglemleri

tamamlanir.

1.3.5. Ders Kitabim Kimler inceler

Taslak ders kitabi inceleme islemleri elektronik ortamda panelistler tarafindan
gerceklestirilir. Panelist olabilmek i¢in, en az 5 yil sureyle 6gretmenlik yapmig olma
veya alaninda en az doktora yapmis olma sarti aranir. Bir kitabin panelistleri alan
uzmanlari, gorsel tasarim uzmani ve dil uzmanindan olusur. Bugiine kadar 15 dénemde

yaklagik 35.000 panelist inceleme ve degerlendirme gorevi yapmugtir.

1.3.6. Ders Kitab: Incelemek I¢in Nasil Panelist Olunur
Panelist olmak i¢in gerekli sartlart  saglayan kisilerden  http://e-

mufredat. meb.gov.tr veri tabani sistemine kayit yaptiranlar Bagkanlik¢a diizenlenen

inceleme ve degerlendirme egitimine alinarak panelist havuzuna dahil edilirler. Panelist
havuzunda inceleme ve degerlendirme egitimi almig 12.000’den fazla uzman

bulunmaktadir.

1.3.7. Ders Kitab: Incelenirken Dikkat Edilmesi Gereken Kurallar

Taslak ders kitaplari, ayrintilari Ders Kitaplart ve Egitim Araglan
Yonetmeliginde belirtilen dort kriter agisindan incelenip degerlendirilir.

1. Igerigin kanunlara ve anayasaya uygunlugu

2.1gerigin bilimsel yonden yeterliligi

3.1gerigin egitim-ogretim programinin hedeflerini gergeklestirme yeterliligi

4.1gerik tasarimi ve gorsel tasarimin dgrenmeyi destekleyecek nitelikte olmasi

ve ¢grencilerin seviyesine uygunlugu.
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1.3.8. Ders Kitaplarinda Hata Varsa Ne Yapilir

Dagitilan ders kitaplarinda herhangi bir hata veya eksiklik bulunmast durumunda
dizeltme iglemleri TTKB tarafindan gercgeklestirilir. TTKB’ye ulagan bildirimler
incelenerek yapilmast gereken dizeltmeler yaymnevine bildirilir. Kitaba ait
diizeltmelerin yapildig1 giincel niisha, Bakanligimiz Yenilik ve Egitim Teknolojileri Ge-
nel Mudurliginin “EBA / Egitim Bilisim Ag (www.eba.gov.tr/ekitap)” portali
tzerinden pdf formatinda yayimlanir. Hata tespiti yapilan ders kitaplari, yapilan

diizeltmelerden sonra bir sonraki basimda diizeltilmis sekliyle yayimlanir.

1.4. Ders Kitabi inceleme Olgiitleri

1.4.1. Fiziksel Acidan

Ders kitaplarinin fiziki yapist ¢ok onemli bir unsurdur. Cunki 6grenci ders
kitabini eline ilk alip dokundugunda 6grenciyi ilk karsilayan kisim kitabin fiziki yapisi
olacaktir. Ogrenciler icin kitaba dokunmak, kitabi agarak incelemek gogu defa igerikten
once gelmektedir. Ders kitaplarindaki fiziksel yapi incelenirken dikkat edilmesi
gerekenler, kitabin kagit ve karton kapak se¢imi, boyutu ve ol¢illendirilmesi, ve kitabi
ciltleme sekilleridir. Kitabin kagidi, bilginin 6grenciye ulagmasinda énemli bir araci
gorevi gorir. Bundan dolay:r ders kitabi incelenirken kagidin doku, gramaj, yogunluk,
renk ve ytizeyine dikkat edilir. Ders kitabinin boyutu da énemli fiziksel 6zelliklerinden
bir tanesidir. Kitabin boyutu olusturulurken ozellikle 6grenci yas gruplarina dikkat
edilir. Ctuinkii 6grenci yas gruplar kiigildikee kitaptaki yazi puntosu, resimler, sekiller
buyiik olacagindan kitabin boyutu da ayni sekilde buyutalir. Ders kitaplarinin diger bir
fiziki 6zelligi olan ciltleme de 6nem arz etmektedir. Bu materyaller siirekli 6grenci
tarafindan taginmakta, acgilip okunmaktadir. Bu nedenle kaliteli yapilmig bir ciltleme,

kitabin émriini uzatir (Kaptan, 2008: 196).

1.4.2. Gorsel Tasarim Acisindan

Bir toplumun gelismislik dizeyini gosteren 6nemli unsurlardan bir tanesi de ders
kitaplaridir. Ders kitaplar ile ogrencilere aracisiz olarak bilgi paylagimi saglanir.
Bundan dolay1 ders kitaplart énemsenmeli ve igindeki bilgiler bir diizen ve estetik
icerisinde sunulmalidir. Egitimbilimciler, 6grencilerin egitiminde ve ders kitaplarinda
gorsellerin kullanimimin etkili bir yol oldugunu belirtirler. Kitaplardaki gorsel diizeni

olusturan en 6nemli elemanlardan bir tanesi de resimlerdir. Ogrenci seviyesine uygun
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olan ve ogrencileri diisinmeye sevk eden resimler 6grenmeyi olumlu yonde etkilerken,
egitim agisindan kot sayilabilecek resimler de 6grenmeyi olumsuz yonde etkiler. Bu
derece onem arz eden resimlerin, ders kitaplarinda kullanilirken dikkat edilmesi gereken
hususlart vardir. Bunlar; resimlerin yag grubuna uygunlugu, resimlerdeki renk segimi,
resimlerin metinle olan iligkisi gibi kriterlerdir. Kitabin kapak tasarimi da gorsel diizen
acisindan onemli olan bir diger husustur. Ciinka ders kitabinin kapagi, kitabin kimligi
hikmiindedir. Kitabin kapagi olusturulurken dikkat edilmesi gereken hususlar goyledir;
kapak bilimsel igerige uygun olmali, 6grencilerin dikkatini ¢ekebilmeli, 6grenci kitabin
kapagina baktiginda kafasinda ders ile ilgili bir tema olusturabilmelidir (Kaptan ve

Kaptan, 2008: 183).

1.4.3. Dil ve Anlatim Ac¢isindan

Ders kitab1 incelemesinde tizerinde énemle durulmasi gereken yerlerden birisi de
kitabin dil ve anlatim yoninden yeterliligidir. Ciinkti bi¢im, tasarim ve gorsel gibi
yonlerden kitap ne kadar mikemmel olsa da eger kitapta anlasilir bir dil
kullanllmamigsa ogrencilere fayda saglamaz. Turk Milli Egitiminin en biytk
amaclarindan biri, 6grencilerin ana dillerini en iyi ve en dogru sekilde kullanmalarini
saglamaktir. Bu ama¢ dogrultusunda Milli Egitim Bakanligi hangi derse ait olursa fark
etmez, ders kitaplarinin Tikge dil bilgisi ve imla kurallarina uygun olup olmadigi
tizerinde hassasiyetle durmaktadir. Din Kultira ve Ahlak Bilgisi derslerinin de temel
amaglarindan biri, Turk¢ede yasayan din dilini daha kullanilabilir hale getirmektir. Bu
amact gerceklestirecek en Onemli vasita ise Din Kiltirii ve Ahlak Bilgisi ders
kitaplaridir (Tosun vd. 2001: 54).

Ders kitaplart hazirlanirken dikkat edilecek dil ve anlattim kurallarini goyle
siralayabiliriz: Kitap dilinin agik ve sade olmasi, climlelerin 6grenci seviyesine uygun
olmasi, ciimlelerin basitten karmagiga ve somuttan soyuta dogru siralanmasi, kullanilan
kelimelerin sinif dizeyine uygun olmasi, yazzm kurallarina uyulmus olmasi, yabanci

kelimelerin anlamlarinin verilmis olmasi (Demirel, 2015: 44-45).

1.4.4 .Yazih I¢cerik Acisindan
Ders kitaplarinin temelini ve ana govdesini olusturan kisim, kitabin igerik
kismidir. Cunkil 68rencinin sene boyunca okuyup verim alacagi kisim igerik kismi

olacag1 gibi ogretmene de kilavuzluk edecek yine bu kisimdir. Bundan dolayr ders
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kitaplarinda yer alan metinler, bilimsel kriterlere uygun olmali ve programin hedeflerine
uygun bilgiler icermelidir (Demirel, 2015: 41).

Iyi diizenlenmis, dikkat gekici ve igerik yoniinden verimli olan ders kitaplart,
hem o6grencilere ders konusunda buylk fayda saglar hem de &gretmenlere kilavuzluk
eder. Fakat iyi diizenlenmemis, igerik yoniinden verimsiz ve 6grencileri yonlendirmede
etkisiz olan ders kitaplar1 ise, hem Ogrencilere fayda saglamaz hem de egitim 6gretim
surecini olumsuz yonde etkiler (Uzuntiryaki ve Boz, 2006: 219).

Ders kitabinin igerik kismi incelenirken dikkat edilecek hususlart su sekilde
siralayabiliriz: Unite baslarinda yer almasi gereken bilgiler var mi1, hazirlik ¢alismalan
tinite konularinin kavranmast i¢in lazim olan hazirbulunuglugu sagliyor mu, énceki
tnitede Ogrenilen bilgilerle iligkilendirilecek hazirlik caligmalart var mi1, konularin
anlattminda yeterli 6rnekler verilmis mi, konular ¢esitli 6gretim yontem ve tekniklerin
kullanilmasint mimkiin kilacak sekilde diizenlenmis mi, igerik Milli Egitimin genel
amaglarina hizmet ediyor mu, kitap Ilkogretim Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim
programinda belirtilen hedeflerin tamamini kapsayacak nitelikte mi, bilgiler dogru ve
tarafsiz bir sekilde sunulmus mu, ayet mealleri aslina uygun olarak verilmis mi,
degerlendirme sorular1 konulart kapsayacak sekilde verilmis mi vb. (Tosun vd. 2001:

50-70).

1.4.5. Olgme Degerlendirme Acisindan

Sonmez’e (2015: 451) gore Egitim; “Fiziksel uyarimlar sonucu beyinde olusan
istendik biyo-kimyasal degismelerdir”. Kisinin beyninde olusan istendik biyo-kimyasal
degisimleri dogrudan gozlemleyemiyoruz. Kisinin sadece davraniglarina bakarak
beyninde istendik biyo-kimyasal degisimlerin olup olmadigina karar verebiliyoruz.
Kiside gozlemlemeye c¢alistigimiz davraniglari, kisinin kazanip kazanamadigini,
kazandiysa ne kadar kazandigini, kazanamadiysa, kazanabilmesi igin neler yapilmasi
gerektigini belirleme, dlgme ve degerlendirme faaliyetlerinin kapsamina girer.

Ders kitaplarinin  ogretim programimin  6lgme ve degerlendirme Ogesine
uygunlugu yoninden degerlendirilmesi i¢in suna benzer sorular olgit olarak
kullanilabilir (Oral, 2005: 101):

¢ Ders kitabinda 6grencileri aragtirmaya yonelten sorulara yer verilmis midir?

e Ders kitabinda hazirlik sorularina yeterince yer verilmis midir?
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e Ders kitabinda, konuyu pekistirmek i¢in yeterince degerlendirme sorularina
yer verilmig midir?

e Ders kitabinda yer alan hazirlik sorulari 6n 6grenmeleri ortaya ¢gikarmakta
midir?

e Degerlendirme sorularinda onemli davranislarin tamamina yonelik sorulara
yer verilmig midir?

e Sorular, 6lgme ve degerlendirme kriterlerine uygun olarak hazirlanmig midir?

1.5. Arastirma Literatiirii

Din kultira ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinin incelenmesi ile ilgili olarak 2
makale 6 yuksek lisans tezi olmak tlizere toplam 8 adet ¢alismaya ulagilmistir. Bu
calismalardan besi nitel, ikisi karma biri de nicel olarak desenlenmistir. Incelenen
caligmalardan dordii sadece 6gretmenlerle, biri 6grencilerle, iigti de dokiiman incelemesi
olarak yapilmistir. Caligmalardan Ul tim ortaokul, biri 4 ve 8. sinif, biri 5 ve 8. sinif,
biri 6. Sinif, biri de lise tim siniflarin ders kitaplart tizerine yapilmistir. Son ¢aligmada
ortadgretim DKAB ogretim programi iizerine yapilmustir. Incelenen bu calismalar
hakkinda asagida detayli bilgi verilmistir:

Giindiiz (2013) yapmis oldugu arastirmada 2004 yilinda yenilenen Ilkogretim
DKAB o6gretim programina uygun olarak hazirlanan Ilkogretim DKAB ders kitaplan
hakkinda Safii DKAB ogretmenlerinin goriglerini tespit etmeyi amaglamigtir.
Aragtirmada “Nicel ve nitel aragtirma yontemleri” kullanilmigtir. Aragtirmanin ¢aligma
gurubunu Batman ilinde gorev yapan Safii mezhebine mensup Ilkogretim DKAB
Ogretmenleri olusturmustur. Uygulanan anket ve yapilan goriismeler neticesinde su
sonuca ulasilmigtir: Bir ders kitabinda basariya ulagilmast buyiik oranda 6grenciye hitap
edebilmesiyle ilintilidir. Batman 6rnekleminde DKAB ders kitaplart Safii mezhebine
mensup Ogrencilere hitap edebilmelidir. Turkiye’de Hanefi mezhebinin yaninda Safii
mezhebinin de belli oranda ¢ogunlukta olmasindan kaynakli olarak ders kitaplarinda iki
mezhebe ait dini uygulamalar birlikte verilmesi gerektigi dile getirilmigtir. Ayrica
DKAB dersinin 6zellikleri de goz 6niinde bulunduruldugunda metinlerde gecen dini
kavram ve ifadelerin agiklamalarina daha fazla yer verilmelidir. Kitapta yer alan dini
metinlerin, sure ve dualarin anlamlari daha anlagilir bir dille yazilmas1 gerektigi dile

getirilmisgtir.
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Sahin (2010) yapmis oldugu galismasinda Ilkogretim Din kiiltiiri ve Ahlak
Bilgisi dersi ve ogretmen kilavuz kitaplarini ders kitabi inceleme kriterlerine gore
incelemistir. Bu ¢aligma ile, Mugla ili ilkogretim okullarinda okutulan Din Kiltiri ve
Ahlak Bilgisi ders kitaplarinin, mili egitimin genel amaglari, okulun amaglari ve Din
Kulturt ve Ahlak Bilgisi Dersinin 6zel amaglar dogrultusunda amaglanan hedeflere
ulagma konusunda beklentilere ne derecede cevap verebildiginin incelenip bir
degerlendirmesinin yapilmast amaglanmigtir. Calismada ilk once literatir ¢aligmasi
yapilmistir. Sonra “nitel ve nicel arastirma yontemleri” birlikte kullanilmigtir.
Arastirmanin ¢alisma gurubu Mugla Ili ve ilgelerindeki resmi ilkodgretim okullarindan
olugmaktadir. Calisma i¢in toplamda 48 okul tespit edilmig, bu okullarda gorev yapan
toplam 56 Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni ile irtibata gecilmeye galigilmig
ancak bunlardan 39’u ile gorisme gerceklestirilebilmigtir. Aragtirmaya katilan
ogretmenler MEB tarafindan yayinlanmig olan Yonerge’deki kiriterlere gore, Din
Kulturt ve Ahlak Bilgisi ders ve 6gretmen kilavuz kitaplarini degerlendirmiglerdir.

Ozkan (2011) tarafindan hazirlanan g¢alismada ise ilkogretim DKAB ders
kitaplart ve ogretmen kilavuz kitaplarinin yapilandirmaci anlayisa uygunlugu (6.sinif
ornegdi) incelenmistir. Bu arastirmanin amacit Ilkodgretim 6. simf Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi ders kitab1 ve ogretmen kilavuz kitabinin mevcut durumunu ortaya koymak ve
bu kitaplarin yapilandirmaci anlayisa uygunlugunu incelenerek degerlendirmek
olmustur. Arastirmada tarama modeli kullanilip verilerin toplanmasit ve analiz edilmesi
asamasinda dokiiman incelemesi ve literatiir taramast yontemlerinden faydalanilmisgtir.
Aragtirmanin sonucunda ise s6z konusu kitaplar1 daha nitelikli hale getirmeye yonelik
oneriler sunulmustur.

Turhan (2009) ise yaptig caligsma ile ilkdgretim Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi
ders kitaplarinda gegen etkinlikleri 6gretmen goriisleri ¢ercevesinde degerlendirmistir.
Aragtirmaya katilan ilkogretim DKAB ogretmenlerinin yapilandirmact yaklagim temelli
ilkogretim DKAB ogretim programinin felsefesine uygun olarak ders islediklerini,
DKAB  ogretim  programinin  yeniliklerinden  olan  etkinlik  ¢aligmalarini
benimsediklerine ulagilmistir. Ayrica 6gretmenlerin etkinlik ¢aligmalariyla 6grencilerin
dersi daha ¢ok sevdiklerini, ig birligini, sosyallesmeyi ve birbirlerini tanimaya
basladiklar1 belirtilmigtir. Bunun yaninda DKAB 6gretmenleri ders kitaplarinda bulunan
etkinlikleri uygularken ¢esitli sorunlar yasamaktadirlar. Bunlarin basinda egitim

kurumlarinin fiziki a¢idan yetersiz sartlarda olusu oldugu dile getirilmistir.
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Avci (2019) bu arastirmasinda 2017 yilinda kabul edilen 2018 egitim &gretim
yilinda uygulamaya konulan yeni ortadgretim DKAB Ogretim Programini incelemistir.
2018-2019 Egitim Ogretim yilinda Sakarya ili Kocaali ilgesinde ortadgretim
kurumlarinda gorev yapan 12 DKAB ogretmeni ile yapilan goriigmeler neticesinde
yaptlmistir. Nitel bir arastirma olan bu g¢aligmada odak grup gorigmesi yontemi
uygulanmigtir. Yapilan ¢aligma neticesinde toplamda 23 ayri sonuca varilmigtir. Bu
sonuglardan bazisi su sekildedir: Ortadgretim DKAB 6gretim programinin Turkiyedeki
ortadgretim  Ogrencilerinin  ihtiyaglarina cevap verebilecek kapasitede oldugu
gorilmiistir. Fakat programin tamami i¢in gegerli olmadigini dile getirilmistir. Ctunki
bazi Unitelerin daha kapsamli bir sekilde hazirlanmast gerektigi ifade edilmisgtir.
Yenilenen DKAB 6gretim programdaki 12. Sinif konulari ayrintilt bir sekilde islenirken
9, 10, 11. Sinif konulart ise kisaca verilmigtir. DKAB eski 6gretim programinda haftalik
ders saati 1 iken yeni DKAB 6gretim programinda 2 saate ¢ikarilmistir. Bu yerinde bir
karar olmugtur. Ortadgretimde derslerin 2 saate ¢ikarilmasi konularin yetistirilmesini ve
derslerin daha verimli islenmesini sagladigi ifade edilmistir.

Bozkurt (2018) “Ortaokul (5 ve 8. Sinif) dgrencilerinin Din Kultirt ve Ahlak
Bilgisi dersine karst gorislerinin degerlendirilmesi’” adli yiksek lisans g¢aligmasini
Gaziantep ilinin Sehitkamil ve Sahinbey il¢esinde farkli sosyoekonomik cevrelerde
bulunan 3 farkli kamu okulunda gergeklestirmistir. 5. Siniftan 100 6grenci 8. Siniftan
100 ogrenci olmak tizere Toplamda 200 ogrenciye 23 soruluk goriigme formlari
uygulanmigtir. Uygulanan gorigsme formu sonuglarina gore her iki yas diizeyinde
bulunan oOgrencilerin ¢ogunlugunun Din kualtiri ve Ahlak Bilgisi dersinde
ogrendiklerinin ginlik yasamda ige yaradigt ve bu dersin kendi davraniglari tGizerinde
olumlu etkilere sahip oldugu ifade edilmistir. Bundan dolay1 da unutulmamasi gereken
onemli bir konu, giinlik hayatla baglantili olan ve ginlik hayattan 6rnek verilen
ogrenmelerin, 6grencilerin daha ¢ok ilgisini ¢ektigi ve bu sekilde 6grencilerde daha
kalict etki olusturdugu dile getirilmistir. Varilan diger bir sonug ise 6grencilerin derse
olan ilgilerinin en 6énemli nedenlerinden birinin 6gretmen oldugu sonucuna vartlmistir.
Bu nedenle DKAB Ogretmenlerinin yapmasi gereken en oénemli gorevlerden biri de
kendisini ogrencilerine sevdirmesi oldugu dile getirilmistir. Cocuklarin din egitimine
karst olan tutumlarini etkileyen diger faktorler ise basta aile olmak iizere arkadag

cevresi, okul, cinsiyet, ¢evre, , sinif ortami gibi durumlar oldugu ifade edilmistir.
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Simgek (2012) tarafindan hazirlanan bu ¢aligmada nitel bir desen kullanilmig ve
belgesel tarama modelinden faydalanilmistir. Arastirmada, 2011-2012 egitim-68retim
yili ilkégretim 4-8. simiflarda okutulan Dkab ders kitaplarinin “ahlak™ ¢grenme alanlari
incelenmistir. Arastirma evrenini, 2006 yilinda kabul edilen DKAB Dersi Ogretim
Programi’na gore yazilmig ilkégretim Din Kaltiri ve Ahlak Bilgisi ders kitaplari,
orneklemini ise, 2011-2012 Ilkogretim 4.-8. siiflar DKAB ders kitaplan “ahlak”
ogrenme alanlart Uniteleri olusturmustur. Arastirmanin sonucunda genel olarak su
yargtya varilmistir: lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarimin “ahlak”
ogrenme Alanlar ile ilgili Unitelere genel bir sekilde bakildiginda; konularin ele alinig
ve sunulug sekli, initelerde verilen 6rnekler, degerlendirme sorulari, tartisma, disinme
ve yorumlama etkinlikleri; tarafsiz, birlestirici ve butiinlestirici bir bigimde verildigi
soylenebilir. DKAB ders kitaplarinin “ahlak” 6grenme alanlari; igerik, 6grenilebilirlik,
okuma metinleri ve temel kaynaklarinin igerik analizi sonucunda genel olarak iyi
hazirlandig1 ve basarili oldugu soylenebilir. Tlkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ders kitaplarinin nitelik ve islevselliginin gelistirilmesi amaciyla; 6gretmen, ogrenci ve
alan egitimcilerinin gorisleriyle benzer arastirma ¢aligmalarinin yapilmast énerilmisgtir.

Yilmaz (2014) tarafindan hazirlanan bu c¢aligmada Nitel arastirma yontemi
kullanilip igerik analizi modelinden faydalanilmigtir. Bu amagla orta 6gretim Din
kiltard ve ahlak bilgisi ders kitaplarinin igerigi iletilebilen sozciikler, anlamlar,
semboller, resimler, diusinceler gibi temalar agisindan incelenmig ve sistematik bir
sekilde taranarak belli kategoriler yoniinden analiz edilmigtir. Aragtirma 2013-2014
ogretim yili ortadgretim 9, 10, 11 ve 12. simf DKAB 6gretim programinda yer alan
“inang 6grenme alaninin” incelenmesini kapsamistir. Ders kitaplarinda yer alan ‘inang’
ogrenme alani Unite konularinin ortadgretim DKAB programlar ile genel anlamda
ortustigu, kitapta yer alan konu igeriklerinin ergenlerin ilgi ve ihtiyaglarina cevap
verebilecek nitelikte oldugu ifade edilmistir. Kitaplarin ayrinti icermeyen bilgilerden
olustugu, yer yer gorsel temalarla desteklendigi ve tekrardan kaginilarak hazirlandig
soylenmistir. Buna ragmen ders kitab1 formatini tagiyan bu tir ders kitaplarinin 6grenci
yoninden ¢ogu defa olumsuz imajlart da beraberinde getirdigi dile getirilmigtir. Genel
olarak degerlendirildiginde; lise Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinin
ogretmen caligmalarina, 6grencilerin bireysel c¢alismalar yapabilmesine, sinifta ders
islemeye uygun oldugu ifade edilmistir. Oneri olarak da; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

ders kitaplari unite islenislerinde faydali o6rneklerle konularin agiklanmasi, aktif
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ogrenme sekline uygun olarak hazirlanmig ¢agdas 6grenme yaklagim ve yontemlerinden
faydalanilmasi, problem ¢ozmeye tesvik edebilmesi bakimindan desteklenmesi
gerektigi soylenmistir. Ayrica ogrencilerin Islam inancimin geredi ve hayatimizdaki
yerini daha derinlemesine aragtirmaya yonlendirilmesi i¢in DKAB ders kitabi
iceriklerinin tekrar gozden gegirilebilecegi ifade edilmistir.

2018 yilinda uygulamaya konulan yeni DKAB 06gretim programindan sonra
DKAB ders kitaplari da bu program cercevesinde yenilendi. Yukarida ele alinan
caligmalara bakildiginda 2018’den sonra yayimlanan iki ¢alisma mevcuttur. Fakat bu iki
calisgmada da DKAB ders kitaplan inceleme konusu yapilmamigtir. Bu ¢aligmada ise
isin merkezinde bulunan 63 DKAB o6gretmeni ile yiz ylze gorugilerek 5, 6, 7 ve 8.
siniflarda okutulan DKAB ders kitaplart; Mili Egitimin genel amaglari, okulun amaglari
ve Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi dersinin 6zel amaglari dogrultusunda kapsamli bir
sekilde incelendi. Arastirmamin, Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinin
gelistirilmesine katki saglayacagi, DKAB dersi ile ilgili ele alinacak olan alan

caligmalara 151k tutacag diisunilmektedir.



IKINCI BOLUM

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Calismada nitel arasgtirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma; dokiiman
analizi, gozlem ve gortisme gibi veri toplama tekniklerinin kullanildigs, algt ve olaylarin
dogal ortamda reel ve butiinciil bir sekilde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin
takip edildigi aragtirma olarak agiklanabilir. Diger bir ifade ile nitel aragtirma, kuram
olusturup bu kurami anlamay1 6n plana alan bir yaklagimdir (Yildirim ve Simgek 2016:
41). Aragtirmanin deseni durum ¢aligsmasidir. Durum ¢aligmasi, arastirilan olguyu kendi
sinirlan i¢inde inceleyen, olgu ve iginde bulundugu ortam arasindaki ¢ergevenin kesin
hatlarla belirgin olmadigi ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin var oldugu
durumlarda kullanilan bir arastirma desenidir (Yildinm ve Simsek, 2016: 289).
Aragtirma verilerini elde etmek i¢in yari yapilandirilmig gorisme formu kullanilmistir.
Bu yontemde, onceden yapilan ve ne tir sorularin ne sekilde sorulup, hangi verilerin
toplanacagin1 en aynintili bigimde saptayan, goriisgme planinin aynen uygulandigr bir
gorigmedir (Karasar, 2015: 167). Arastirmada orneklem secimi, amagli ornekleme
yontemlerinden olgiit ornekleme yontemine gore yapilmistir. Olgiit 6rnekleme
yonteminde temel unsur 6nceden aragtirmaci tarafindan belirlenmig ol¢ttleri karsilayan
tim durumlarin ¢alisilmasidir. Bu 6lgutler aragtirmact tarafindan olusturulabildigi gibi
onceden de hazirlanmig bir 6l¢gut listesi kullanilarak belirlenebilir (Yildirim ve Simgek,
2016: 122). Arastirmada oOrneklemi olusturan 63 DKAB 0Ogretmeninin arastirmaya
katilabilmest i¢in aragtirmaci tarafindan belirlenen olgitler su sekildedir:

1. Bu arastirmada, 2019-2020 egitim-6gretim yili Diyarbakir 11 Milli Egitim
Mudirliklerine bagli ortaokullarda gorev yapan DKAB 6gretmenleri dikkate alinmigtir.

2. Bu aragtirmaya katilan DKAB 6gretmenlerinin 2019-2020 egitim-6gretim yili
itibariyle ilkokul 5., 6., 7., ve 8. siniflar1 okutmalart gerekmektedir.

Arastirmada, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig
tarafindan 18.04.2019 tarihli ve 8 sayilt (ekli listenin 78. Sirasinda) kurul karan ile
2019-2020 egitim ogretim yil1 i¢in ders kitabi olarak kabul edilen; 5. siniflar i¢in Lisans
Yayincilik, 6. siniflar i¢in Dortel Yayincilik, 7. Siniflar igin FCM Yayincilik, 8. Siniflar
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icin de Nev Kitap Yayincilik tarafindan basilmig olan Din Kiiltirti ve Ahlak Bilgisi ders

kitaplar baz alinmigtir.

2.2.Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir
Il Milli Egitim Mudirliigi’ne bagh kamu ortaokullarinda gérev yapan Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirma, Diyarbakir il merkezinde

bulunan 29 ortaokulda gorev yapan 63 DKAB 6gretment ile gergeklestirilmistir.

Tablo 2.Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Iligkin Tablo

Sinif Cinsiyet Hizmet Y1ih Egitim Durumu | TOPLAM
Erkek | Bayan 1-5 | 6-10 | 11 ve yul Lisans Yiiksek
yil | yl iizeri Lisans
S.simf 8 7 7 5 3 14 1 15
6.s1mf 11 5 8 3 5 16 - 16
7.5mf 10 5 6 7 2 14 1 15
8.simf 11 6 8 7 2 15 2 17
Toplam | 40 23 29 | 22 12 59 4 63

Aragtirmaya katilan o6gretmenlere iligkin tablo incelendiginde, ¢alima grubunda
yer alan ogretmenlerin kirki erkek yirmi ti¢i kadindir. Ogretmenlerin hizmet siiresine
gore dagilimi soyledir: 1-5 yil arasi yirmi dokuz kisi, 6- 10 yil arast yirmi iki kisi, 11 yil
ve uzeri ise on iki kisidir. Dort ogretmen de yiksek lisans yapmistir. Bulgularin
sunumunda 6gretmenler O1, 02, 03,,,,.,,015 seklinde kodlamalarla verilmistir. Kadin
ogretmenler icin “KO”, erkek dgretmenler igin “EQ” kodu kullamilmistir. Arastirmaya
katilan ogretmenlerin sinif kademelerine gore dagilimi ve bu ogretmenlere iligkin

bilgiler su sekildedir:
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Tablo 3.5. Simif DKAB Ders Kitabini Degerlendirme Grubundaki Ogretmenler

Katilimcer Kodu Hizmet Siiresi Egitim Durumu
KOl 1-5 yil Lisans
KO2 6-10 y1l Lisans
KO3 1-5 yil Lisans
KO4 1-5 yil Lisans
KOS5 6-10 y1l Yiiksek Lisans
KO6 11 yil ve tizeri Lisans
KO7 1-5 yil Lisans
EO8 6-10 y1l Lisans
EO9 1-5 yil Lisans
EO10 11 y1l ve tizeri Lisans
EO11 1-5 yil Lisans
EO12 1-5 yil Lisans
EO13 6-10 yil Lisans
EO14 6-10 yil Lisans
EO15 11 y1l ve tizeri Lisans

5. Simif DKAB ders kitab1 degerlendirme grubundaki 6gretmenlerin yedisi kadin

sekizi erkektir. Ogretmenlerin hizmet siiresine gore dagilimi soyledir: 1-5 yil arast yedi

kigi, 6- 10 y1l aras1 beg kigi, 11 yil ve Gizeri ise tg kisidir. Bir 6gretmen de yiksek lisans

yapmistir.
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Tablo 4.6. Sinif DKAB Ders Kitabini Degerlendirme Grubundaki Ogretmenler

Katilimcer Kodu Hizmet Siiresi Egitim Durumu
KOl 6-10 y1l Lisans
KO2 1-5 yil Lisans
KO3 1-5 yil Lisans
KO4 11 yil ve tizeri Lisans
KOS5 1-5 yil Lisans
EO6 11 yil ve tizeri Lisans
EO7 1-5 yil Lisans
EOS8 11 yil ve tizeri Lisans
EO9 1-5 yil Lisans
EO10 1-5 yil Lisans
EO11 6-10 y1l Lisans
EO12 11 yil ve tizeri Lisans
EO13 1-5 yil Lisans
EO14 6-10 yil Lisans
EO15 11 y1l ve tizeri Lisans
EO16 1-5 yil Lisans

6. Simif DKAB ders kitab1 degerlendirme grubundaki 6gretmenlerin besi kadin
on biri erkektir. Ogretmenlerin hizmet siiresine gore dagilimi soyledir: 1-5 yil arasi

sekiz kisi, 6- 10 y1l aras1 g kisi, 11 yil ve Gizeri ise bes kisidir.
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Tablo 5.7. Simif DKAB Ders Kitabini Degerlendirme Grubundaki Ogretmenler

Katilimcer Kodu Hizmet Siiresi Egitim Durumu
KOl 1-5y1l Lisans
KO2 6-10 y1l Lisans
KO3 6-10 y1l Lisans
KO4 1-5 yil Lisans
KOS5 1-5 yil Lisans
EO6 6-10 y1l Lisans
EO7 6-10 y1l Lisans
EO8 1-5 yil Lisans
EO9 11 yil ve tizeri Lisans
EO10 6-10 y1l Lisans
EO11 6-10 y1l Lisans
EO12 11 yil ve tizeri Lisans
EO13 1-5 yil Yiiksek Lisans
EO14 6-10 yil Lisans
EO15 1-5 yil Lisans

7. Smuf DKAB ders kitab1 degerlendirme grubundaki 6gretmenlerin besi kadin
onu erkektir. Ogretmenlerin hizmet siiresine gore dagilimi soyledir: 1-5 yil arasi alti
kigi, 6- 10 yil arast yedi kisi, 11 yil ve uizeri ise iki kigidir. Bir 6gretmen de yiiksek

lisans yapmusgtir.
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Tablo 6.8. Simif DKAB Ders Kitabin1 Degerlendirme Grubundaki Ogretmenler

Katilimcer Kodu Hizmet Siiresi Egitim Durumu
KOl 6-10 y1l Lisans
KO2 1-5 yil Lisans
KO3 1-5 yil Lisans
KO4 6-10 y1l Yiiksek Lisans
KOS5 1-5 yil Lisans
KO6 6-10 y1l Lisans
EO7 1-5 yil Lisans
EO8 6-10 y1l Lisans
EO9 1-5 yil Lisans
EO10 11 yil ve tizeri Lisans
EO11 1-5 yil Lisans
EO12 6-10 y1l Lisans
EO13 1-5 yil Yiiksek Lisans
EO14 11 y1l ve tizeri Lisans
EO15 1-5 yil Lisans
EO16 6-10 y1l Lisans
EO17 6-10 y1l Lisans

8. Sinif DKAB ders kitab1 degerlendirme grubundaki ¢gretmenlerin altist kadin
on biri erkektir. Ogretmenlerin hizmet siiresine gore dagilimi soyledir: 1-5 yil aras1 8
kisi, 6- 10 yil aras1 yedi kisi, 11 y1l ve iizeri ise iki kisidir. Iki 6gretmen de yiiksek lisans
yapmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada verilerin ¢oziimlenmesi igerik analizi yontemi ile yapilmistir. Igerik
analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir
bicimde duzenleyerek yorumlamaktir (Yildinm ve Simsek, 2016: 242) Arastirmanin
verileri, ¢aligmanin amacina uygun olarak hazirlanmis olan alt1 adet yart yapilandirilmig
miilakat sorusuyla elde edilmistir (Ek-1). Verilerin toplanmast igin gerekli izinler

alinmistir (Ek-2). Bu izinle birlikte okullara gidilerek okul idaresine gerekli bilgiler




33

aktarilmis ve DKAB o6gretmenleriyle boyle bir ¢alisma yapmak i¢in idarenin de izni
alinmistir.  Okulda ulagilabilen DKAB o6gretmenlerine calismayla ilgili bilgiler
aragtirmaci  tarafindan bizzat aktarilarak caligmaya gonilli  olarak  katilip
katilamayacaklari sorulmustur. Calismada goniillilik esas alinmistir.  Ortaokul Din
Kultiri ve Ahlak Bilgisi ders kitaplann hakkinda &gretmenlerin  genel
degerlendirmelerini  belirlemek amaciyla hazirlanan milakat sorularinin  kapsam
gecerliligi iki uzmanin goriigsine bagvurularak belirlenmigtir. Caligmanin miilakatlar
toplam 63 ogretmenle gergeklestirilmigtir. Mulakat sorularinda genel olarak kitabin:
“bicimsel ozellik, gorseller, 6grenci etkinlikleri, hazirlik ¢aligmalari, yazili igerik ve
degerlendirme sorulart” kisimlariyla ilgili durumlar belirlenmeye ¢alisilmigtir. Miilakat
verilerinin dig gecerligini saglamak i¢in ayrica 6gretmenlerin goriigleri gerekli yerlerde

“tirnak” iginde ifadeler degistirilmeden verilmistir.



UCUNCUBOLUM

3. BULGULAR VE YORUM

Ogretmenlerin  miilakat sorularina verdikleri cevaplar, ortak goriisler

dogrultusunda alt bagliklar altinda maddelenerek sunulmustur.

3.1. 5. Siif DKAB Ders Kitabina Yonelik Bulgular
Bu kisimida 5. Din kiltira ve Ahlak Bilgisi ders kitabint 6gretmen gorusleri
cercevesinde inceledeik. Bu amagla 15 ogretmen ile gergeklestirdigimiz miilakat

gorismeleri asagida sunulmustur.

3.1.1. 5. Siif DKAB Ders Kitabinin Bicimsel Ozellikleri Hakkinda
Ogretmen Goriisleri
Bu amagla sorulan soruya &gretmenlerin ¢ogu (n=11) ders kitabinin bigimsel

2

ozelliginin genel olarak “iyi” olarak degerlendirirken, bir kismi (n=4) da kitabin
bigimsel yonden eksiklerinin oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerden kitabin bigimsel
ozelliklerinin 1yi olarak degerlendirenlere iligkin gorisler su sekildedir.

“Bigimsel yonden kitap ogrencilere hitap edecek sekilde diizenlenmistir. Kitabin
kapagi, sayfa bigimi, yazi boyutu gibi ozelliklerinde bir sikinti  oldugunu
diisiinmiiyorum.” (KO7)

“Kitap gegen senelere gore daha kaliteli ve giizel” (EOQ9)

Kitabin bigimsel yonden eksiklerinin oldugunu dile getiren (KO3) ve (EO15) ise
sirastyla su ifadeleri kullanmislardir: “Kitap renklendirme yoniinden daha kaliteli
olmali, ¢iinkii 5. Smif ogrencileri daha 10-11 yasmdalar. Yani daha ¢ocuklar. Kitap
renklendirmeler yomiinden daha canli olsa ogrencilerin dikkatini daha fazla ¢eker.”
(KO3)

Ders kitabinin 6grencilerin dikkatini ¢ekme yoniinden gelistirilmesi gerektigini
ifade eden (EO15) kodlu 6gretmen ise dersin islenisi esnasinda dgrencilerin dikkatinin
bazen c¢abuk dagildigini, eger kitap ilgi c¢ekicilik yoniinden gelistirilirse kitabin
ogrencilerin ilgi ve dikkatini daha iyi ¢ekecegini ifade etmistir. Algan ve arkadaslar

(2008) tarafindan ele alinan c¢alisma da bu konuyu destekler niteliktedir. Caligmada

kitaplarin bigimsel ozelliklerinin kitap okuma islevi iizerinde etkili olan doért tutum
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faktori agiklanmigtir. Bunlar sirastyla; dikkat ve izlenim, isteklilik, okuma zevki ve
kolaylasticiliktir. 1k faktor olan dikkat ve izlenim, varyansin biiyilk kismim
aciklamaktadir. Kitaplarin bi¢imsel oOzelliklerinin okuma islevine yoénelik tutum
faktorleri izerindeki etkilerini ortaya koymak i¢in yapilan regresyon analizi sonucunda
ise; bicimsel Ozelliklerin dikkat ve izlenim olarak isimlendirilen faktoriin tamaminin
%26 s1n1, isteklilik faktorinin %16’sin1, okuma zevki faktoriniin tamaminin %24’ Gni
ve kolaylasgtiricilik faktorinin  tamaminin = %20°sini  etkiledigi agiklanmigtir. Bu
aragtirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, kitap tasarimlarinda bigimsel
ozelliklerin 6nemli oldugunu ve izerinde durulmasi gereken bir konu oldugunu
soylemek mimkiindir. Cogu durumda kitaplarin bigimsel 6zellikleri sadece kitabin fark
edilip, tercih edilmesinde degil sonraki asamada da buyiik bir éneme sahip oldugu
soylenebilir. Ctnki kitabin bigcimsel 6zellikleri kitap okuyucularinin dikkat ve izlenimi,
kitap okuma istekliligi ve okumay1 kolaylagtirma gibi konular tizerinde de biyiik bir

etkiye sahiptir.

3.1.2. 5. Simif DKAB Ders Kitabinda Kullanilan Gérseller Hakkinda
Ogretmen Géoriisleri

Bu konuya yonelik sorulan soruya ogretmenlerin bir kismi1 (n=10) gorsellerin
cesitli agilardan (kullanilan gorsel sayisi, gorsellerin konu amacina hizmet etmest,
gorsellerin  ogrenci  seviyesine hitap etmesi) eksik oldugunu soylemislerdir.
Ogretmenlerden bazist da (n=5) gorsellerin yeterli ve yerinde oldugunu dile
getirmislerdir. Ogretmenlerin gorsellere iliskin yanitlarindan bazist su sekildedir.

“Kitabm bazi yerlerinde bayan fotograflart kullanilmis. Bu bayanlardan basi
actk olanlar daha giizel ve sik goziikiirken, kapali olanlar ise daha ¢irkin goriiniiyor.
Bence bu dogru degil. Ciinkii kiz ogrencilerimiz bu fotografi gordiigiinde bilingaltina
bast acik olan bayanlarm daha giizel, kapalilarin ise ¢irkin oldugu seklinde bir algi
olusacaktr. Bundan dolay: ders kitaplarinda fotograflar koyulurken bu tiir detaylara
dikkat etseler ¢ok sevinirim.” (EO8)

Kara’min (2012) da ele aldigi calisma “EO8” kodlu oOgretmenin goriisiinii
destekler niteliktedir. Ele alinan ¢aligmada resimlemelerin de metnin sahip oldugu gibi,
ayrt bir anlattm diline sahip oldugu ifade edilmistir. Bir baska ifadeyle resimsel
anlatimlar, metinde geceni ortaya koymanin &tesinde, metnin ana distincesiyle ortiisen

ama bunula birlikte yeni ayrintilara da sahip yeni bir konumda oldugu agiklanmigtir.
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“Yetersiz fotograf kullaniliyor gordiigiim kadariyla. Bide kullanilan fotograflar
daha neseli ¢izimler olursa ve fotograf sayisi da ¢ogaltilirsa kitap daha ilgi ¢ekici
olacak diye diisiiniiyorum.” (KO4)

“Kitapta kullanilan resimler bana siradan geliyor. Halbuki swradan gorseller
yerine hangi konu isleniyorsa o konunun ruhuna uygun ve dini yonleri agwr basan
gorseller olmali.” (EO11)

“Ders islerken konulart somutlastirmast agisindan gorsellerin onemli  bir
Jfaydasmni goriiyorum. Fakat yeterince gorsel ogeye yer verilmemis. Bence gorsel sayisi
artirilsa kitap daha verimli olacaktir ”(EQ15)

“Ders kitabinda bulunan resimler canli duruyor ve dgrencilerin dikkatini
cekiyor” (KO7)

“Gorsellerin say1 olarak yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Kullamshiik agisidan

da 6grencilere hitap ettigini diigiiniiyorum ve faydali buluyorum.” (EO10)

3.1.3 5. Simf DKAB Ders Kitabindaki Unite Bas1 Hazirhk Calhismalari
Hakkinda Ogretmen Goriisleri

Unite bast hazirlik ¢alismalan ile ilgili (n=11) 6gretmen genel anlamda olumlu
goris belirtirken (n=4) o6gretmen de hazirlik ¢aligmalarinin eksik yonlerinin oldugunu
savunmuslardir. Ogretmenlerin bu konudaki ifadelerinden bazisi su sekildedir.

“Hazirlik calismalart basarili bir sekilde hazirlanmis, herhangi bir sorun
gormiiyorum. Ogrencileri iiniteye hazirlmama konusunda gayet iyi” (KO2)

“Ogrenciler sorulara zevkle cevap veriyor. Sorular onlarmn seviyesine de hitap
ediyor.” (KO7)

Bu konuda kaygilarim dile getiren (KO6) nin ifadeleri su sekildedir. “Genel
anlamda hazirlik ¢alismalart sorulart yiizeysel ve basit kalmis. Soru kalitesinin biraz
daha yiikseltilmesi lazim.” (KO6)

“Mevcut hazirlik ¢calismalari iyi fakat farkl tarzda sorularda eklense daha iyi
olabilir. Ornegin ogrencilerin sevebilecegi tarzda bulmaca, bosluk doldurma, oyun ve

etkinlikle 6grenebilecegi soru tarzlari da eklense daha verimli olur.” (EO15)
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3.1.4. 5. Smif DKAB Ders Kitabimin Yazih I¢erigi Hakkinda Ogretmen
Goriisleri

Bu konuda oOgretmenlerin ¢ogu (n=12) yazili igerigin degisik yonlerden
(agiklayict olma, ogrencilerin seviyesine uygun olma, metin uzunluklarinin makul
olmasi, 6rnek olay ve hikayelere yer verme, ayet meallerinin anlasilir olmasi, kullanilan
kavramlarin ~ ¢ocuklarin  seviyesineuygun  olmasi)  gelistirilmesi  gerektigini
savunmuslardir. Ogretmenlerden (n=3) de yazli igerik yoniinden herhangi bir eksikligin
olmadigini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki ifadelerinden bazisi su
sekildedir.

“Yazili ¢erik ogrencilerin seviyesine wuygun. Ancak metinler ¢ok uzun ve
kesintisiz, bu da ogrencilerin stkilmasina ve dikkatlerinin dagilmasina olmasma sebep
oluyor.” (KO4)

(KO6) kodlu odgretmen bu konudaki diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:
“Ogrencilerin konuyu daha iyi anlamasi ve dersin tekdiizeli olmakian ¢ikmast igin konu
aralarma ogrencilerin diisiinmesini saglayacak hikaye ve ornek olaylara daha fazla yer
verilmesi gerektigini diisiiniiyorum. "Nitekim (KO6) kodlu 6gretmeninin diisiincesini
destekler nitelikte olan ve Pakdemirli (2011) tarfindan ele alinan c¢alismada da
ogrencilerin duygusal, zihinsel, sosyal, dini ve ahlaki geligsimlerini saglikli bir sekilde
tamamlayabilmeleri i¢in sézlu uyarilardan ziyade, ger¢ek hayatin bir nevi yansimasi
olan hikayelerden ortaya ¢ikarilan model davraniglara ihtiyaglart oldugu ifade edilmistir.
Buna bagli olarak ogretmenlerin, DKAB derslerini salt ogut verici ve zorlayic
tavirlardan uzak kalarak, giinimiz 6gretim kuramlart dogrultusunda hazirlanmis olan,
DKAB ders programinda vurgulanan etkinlikler yoluyla iglemeleri ve bu baglamda
hikaye kullanmimina yer vermeleri ogrencilerin ilkogretim doneminde kendilerinden
beklenen duygusal, zihinsel, sosyal, dini ve ahlaki gelisim diizeylerine ulagabilmelerini
ve dogru bir hayat felsefesi olusturabilmelerini destekleyecektir.

“Yazil icerek gayet giizel fakat konu ya da iinite sonlarinda ozetlemeler olabilir
bunun digmda her konu sonrasi bir alistirma ve bir test olmasi hem 6grencilerin konuyu
pekistirmesini saglayacak hem de oOgretmeni gereksiz fotokopilerden kurtaracaktir.”
(EO12)

“Ogrenci seviyelerine uygun olmayan kavramlar ve yazili icerikler mevcuttur.
Ayrica ogrencilerin anlamakta giicliik cektigi ayet mealleri var. Bu yonlerden biraz

daha agiklayict olsa égrenciler agisimdan daha faydali olacaktir” (EQ14)
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Yazili igerik agisindan 6nemli bir eksikligin olmadigini dile getiren (KO7)
goriisii su sekildedir: “Duru ve anlasidw bir dil kullanilmis. Ogrenciler konular
anlamakta herhangi bir giicliik cekmiyorlar.”

Yukarida ogretmenler tarafindan verilen yanitlara bakildiginda gorsellerin
siradan olmaktan ¢ikarilip 6grencilerin dikkatini ¢ekecek giincel ve ilgi ¢ekici gorsellere
yer verilmesi gerektigi, 5. Sinif 6grencileri biligsel seviye yoniinden olaylart somut
disindugt i¢in kitapta kullanilan gorsellerin artirilmast gerektigi ifade edilmistir.
Ayrica metinlerin bir kisminin uzun olmas: ve bazi yerlerde ayni konunun tekrar
edilmesi, ogrencilerin sikilmasina ve dikkatlerinin ¢abuk dagilmasina neden oldugu
ifade edilmistir. Nitekim yapilan g¢alismalarda da pek ¢ok egitimbilimci ¢ocuklarin
ogrenmelerinde gorsel yolun, etkin 6grenme yollarindan biri oldugunu belirtirler.
Ayrica gorsel materyallerin yaziya oranla daha kalict oldugu ve ilgi ¢ektigi de
bilinmektedir. Gorsel imajlar, 6grencilerin karmagik bilgileri ve soyut kavramlart daha

iyl ogrenmelerini sagladigr ortaya konulmustur (Uzuner ve Aktag, 2010: 722).

3.1.5. 5. Smif DKAB Ders Kitabinda Gegcen Ogrenci Etkinlikleri Hakkinda
Ogretmen Géoriisleri

Ogrenci etkinlikleri hakkinda yoneltigimiz soruya oOgretmenlerin (n=15)
elestiriler dile getirip oneriler sunmuslardir. Bunlardan bazisi su sekildedir:

“Etkinlikler yetersiz, ¢ok daha fazla olmali. Ciinkii 6grencilerin kitapla bagmi
giiclii tutan ve dersi zevkli hale getiren etkinliklerdir. Bundan dolayi yazili icerik daha
kisa tutulup alistirma ve etkinlik cogaltilmali.” (KO4)

“Ders kitaplarinda farkl tiirde etkinlikler olursa dersler daha verimli olur. Hali
hazrda ezber tarzi etkinlikler cogunluktadr. Bu da bir yerden sonra keyif vermiyor,
derse katilimi diisiiriiyor. Farkl tiirlerde etkinliklere yer verilmeli bence.” (KOS5)

“Etkinlikler ezbere dayaniyor. Bunlarin yerine gercek hayatla baglantisi olan ve
ogrencilerin diisimme, tartisma ve is yapma becerilerini gelistirecek olan etkinliklere
yer verilmelidir” (EO11)

Ders kitabinda bulunan 6grenci etkinliklerinin az oldugu, var olan etkinliklerin
de onemli bir kisminin ezbere dayandigi, bundan dolayr da &grencileri digiinmeye,
tartigmaya ve problem ¢ozmeye yonlendirecek ogrenci etkinliklerine daha fazla yer
verilmesi gerektigi ifade edilmigtir. Anliak ve Dinger (2005) tarafindan da ele alinan bir

calismada Cocuklarin problem ¢ozme becerileri gelistiginde ve disiince isleyisini
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kullanmay1 6grendiklerinde sosyal uyumlarinin gelismekte oldugu, siirekli isteyen ve
sikayetci olan tavirlarinda ise énemli oranda bir azalma oldugu yapilan arastirmalarla
ortaya konulmugtur. Cocuklarin istediklerine sahip olamadiklarinda ise hayal
kirikliklaniyla  daha  kolay basa c¢ikabilmeyi, gerektiginde bekleyebilmeyi,

paylagabilmeyi ve alternatif ¢oziimler tiretebilmeyi basardiklart da gorilmiistiir.

3.1.6.5. Smif DKAB Ders Kitabinda Gecen Unite Sonu Degerlendirme
Sorular1 Hakkinda Ogretmen Géoriisleri

Unite sonu degerlendirme sorulanyla ilgili yoneltilen soruda ogretmenlerin
(n=8) sorularin hem ¢esit hem say1 bakimindan yeterli oldugunu dile getiritken (n=7)
ogretmen ise degerlendirme sorularinin ¢esit yoninden yeterli fakat soru sayist
yoninden yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Bu ifadelerin bazist su sekildedir:

“Farkli soru gegsitleri oldugundan dolayr ogrencilerin ¢oguna hitap ediyor.
Bundan dolayi da égrenciler sikilmadan ¢oziiyorlar.” (KO2)

“Sorular ogrencilere hitap ediyor. Farklr soru tiirlerine yer verilmis. Ne fazla
zor ne de basit tam orta seviyede. Severek ¢oziiyorlar. Ogrencilerin dikkatini ¢ekiyor.
Bundan dolayi da degerlendirme sorularmi basarili buluyorum.” (EO8)

“Daha farkli ve ¢esitli olgme degerlendirme testleri olursa daha giizel ve isabetli
olur. Boyle yapildiginda alternatif olgme ve degerlendirme arayislart da ortadan
kalkar.” (EO12)Konuyla ilgili ele alman bir calismada da geleneksel olgme ve
degerlendirme yontemlerinin, 6grenciyi bir butiin olarak degerlendirme ve 6grencinin
sirece aktif olarak katilimini saglama konularinda eksik kaldigina dikkat ¢cekmigtir. Bu
dogrultuda alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin 6nem kazandigr ifade
edilmistir. Ayrica ¢alismada, egitimin sinif igerisinde uygulayicilart olan 6gretmenlerin
kendilerini bu konuda gelistirmeleri ve gerekli becerilere sahip olmalari, 6grencileri
gelecege donanimli bir sekilde hazirlayabilmeleri bakimindan gerekli oldugu ifade
edilmistir (Kilig, 2020: 502).

“Coktan se¢meli, dogru yanlis, bosluk doldurma, karsilastirma gibi farkl: tarzda
sorularin olmasi acisindan iyidir. Ancak soru sayist agisimdan yeterli bulmuyorum.”

(EO14)
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3.2.6. Sinif DKAB Ders Kitabina Yonelik Bulgular
Bu kismida 6. Din kultiri ve Ahlak Bilgisi ders kitabini 6gretmen gortsleri
cergevesinde inceledik. Bu amagla 16 oOgretmen ile gergeklestirdigimiz mulakat

gorigmeleri asagida sunulmustur.

3.2.1. 6. Siif DKAB Ders Kitabinin Bicimsel Ozellikleri Hakkinda
Ogretmen Géoriisleri

Ders kitabinin bicimsel ozellikleriyle ilgili yoneltigimiz soruya ogretmenlerin
c¢ogu (n=13) genel anlamda kitabin bigimsel yoninin iyi oldugunu, herhangi bir
eksikligin olmadigin1 dile getirdikten bir kismi da (n=3) kitabin bi¢imsel olarak
eksiklerinin oldugunu savunmuslardir. Ogretmenlerin bu konudaki ifadelerinden bazisi
su sekildedir:

“Bigimsel olarak kitabin herhangi bir eksikligi oldugunu diisimmmiiyorum.
Ogrencilere hitap ediyor. Gegen senelerle kiyasladigimda daha giizel ve kaliteli oldugu
belli oluyor” (EO13)

Bigimsel yonden kitabin gelistirilmesi gerektigini soyleyen (KO3-KO5-EO14)
kodlu o&gretmenler ise genel olarak kitabin oOgrencilerin dikkatini ¢ekmede zayif
kaldigini, 6. Sinif o6grencilerinin seviyesine uygun olarak, renklendirmeler ve ilgi
cekicilik tUzerinde calisildiginda kitabin daha dikkat ¢ekici olabilecegini ifade
etmiglerdir. Bu konuyla ilgili ele alinan c¢alismalarda da kitaplarin bigimsel
ozelliklerinin, kitap okuyucularinin tizerinde olumlu ya da olumsuz etkiler biraktig
ifade edilmistir. Ornegin; kitabin yazi puntolari, kitapta gegen sekiller, resimler, kitabin
aciklayici bilgiler igermesi ya da okuyucunun kitap iginde bulmak istedigi konu veya
dizin hakkinda ayrintili bilgiler vermesi, kitap okumay1 ve anlamay etkileyen onemli
ozelliklerdir. Kitaplarin bigimsel o6zellikleri bir kitabin dikkat ¢ekmesini ve tercih
edilmesini etkilerken, ayn1 zamanda okuma esnasinda okuyucuya bazi olumlu veya

olumsuz deneyimler yagatabilmektedir (Algan vd, 2008: 184).

3.2.2. 6. Smif DKAB Ders Kitabinda Kullanillan Gorseller Hakkinda
Ogretmen Goriisleri

Bu konuya yonelik sorulan soruya ogretmenlerden (n=6) ders kitabinda
kullanilan gorsellerin yerinde ve yeterli oldugunu ifade ederken (n=10) 6gretmen ise

konuyla ilgili elestirilerini dile getirmiglerdir.
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Gorsellere iliskin olumlu gorisler ifade eden (KO2-E09-EOQ15) kodlu
ogretmenler Kitapta kullanilan gorsellerin yeterli ve yerinde oldugunu, konu igeriklerini
yansittigint ve ogrencilerin dikkatini ¢cekmede basarili oldugunu ifade etmislerdir.

Kitapta kullanilan gorsellere yonelik elestirilerini  dile getiren diger
ogretmenlerin gorisleri ise su sekildedir:

(KO1-EO7-EOQ10) kodlu o6gretmenler kitapta kullamlan gorsellerin konuyu
anlamada ogrencilere yardim sagladigimi fakat gorsel sayisinin yetersiz oldugunu ifade
etmiglerdir.

(KO3-EO11-EOQ14) kodlu ogretmenler ise gorsellerin ¢ok klasik ve donuk
kaldigin1 ve ogrencilerin dikkatini ¢ekmede yetersiz oldugunu, Ogrencilerin yaslarina

hitap edecek dikkat ¢ekici gorsellerin kullanilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

3.2.3.6. Sif DKAB Ders Kitabindaki Unite Bas1 Hazirlik Calismalar
Hakkinda Ogretmen Géoriisleri

Unite bast hazirlik ¢alismalan ile ilgili (n=12) 6gretmen genel anlamda olumlu
goriis belirtirken (n=3) o6gretmen hazirlik ¢aligmalarinin eksik yoénlerinin oldugunu
savunmuglardir. 1 6gretmen de hazirlik ¢alismalarina yonelik bir 6neri dile getirmistir.
Ogretmenlerin olumlu ifadelerinden bazisi su sekildedir.

(KO2-KO5-EO10) kodlu 6gretmenler iiniteye hazirlik ¢alismalarindaki sorularin
tim Uniteyi kapsadigini, Ogrencilerin seviyelerine uygun oldugunu, 06grencileri
disinmeye ve aragtirmaya yonlendirdigini ifade etmislerdir.

Uniteye hazirlhik galigmast sorularina yonelik elestirilerini  dile getiren
ogretmenlere iligkin gorisler ise su sekildedir:

“Hazirlik ¢alismalarmin bazilarmin zor oldugunu diisiiniiyorum. Ornegin bazen
ogrencilerden bir ayet veya hadisin arastirilmasi isteniyor. Fakat ogrenci bu ayet ve
hadisi anlayamiyor. Bundan dolayr sorular ya da arastrma odevleri ogrencinin
seviyesine uygun sekilde hazirlanmali” (EQ14)

“Hazirlik calismalarinda gecen sorulardan ogrencilere Internetten arastirilmasi
istendiginde ogrencilerin bu arastirmasini hangi sitelerden yapabilecegi ile ilgili bilgi
verilebilir. Ornegin Islam ansiklopedisi web sitesinde bu bilgiye ulasabilirsiniz seklinde

bir yonlendirme yapilabilir ders kitaplarmda” (EO11)
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3.2.4.6. Smif DKAB Ders Kitabimn Yazih I¢erigi Hakkinda Ogretmen
Goriisleri

Ders kitabinin yazili igerigi ile ilgili yoneltilen soruda 6gretmenlerin (n=8) yazili
icerigi olumlu karsilayip yeterli bulurken diger 6gretmenler ise (n=7) yazili igerige
yonelik bazi elestiriler dile getirmislerdir. Ogretmenlerin ders kitabindaki yazili igerige
iligkin olumlu goriiglerinden bazist su sekildedir:

“Ders kitabindaki yazili icerik konulari ayrintlariyla ele almis. Ogrencilerin
anlayacagi bir dil de kullanmilmstir. Ciimle yapilar: ogrenci seviyelerine uygundur.
Bunun igin de herhangi bir eksiklik gormiiyorum.” (EQ13)

Kitabin yazili igerigine iliskin elestiriler dile getiren (KO4-EOQ10) kodlu
ogretmenler ise kitapta gegen metinlerin uzun oldugunu, konu igeriklerinde bazi
yerlerde tekrara gidildigini, bu tekrarlar yerine konunun pekismesini saglayacak ve
ogrencilerin de dikkatini ¢ekecek farkli etkinliklere yer verilmesi gerektigini ifade
etmiglerdir.

(EO6-EO15) kodlu ogretmenler ise ornek sahsiyetlerin hayatlarina ve
ogrencilerin ders ¢ikarabilecegi kissalara daha fazla yer verilerek yazili igerigin daha
zengin ve faydali olabilecegini ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili ele alinan ¢aligmalara
bakildiginda menkibe ve kissalarin DKAB ders kitaplarinda yer almalarinin uygun
oldugu ifade edilmekle birlikte, konu ve kazamimlara wuygun oOrneklerin
zenginlestirilerek verilmesi, DKAB dersi 0Ogretim strecine destek oldugu da
belirtilmigtir. Bu nedenle hemen hemen biitiin din 6gretimi programlarinda DKAB ders
kitaplarinda kissa ve menkibelere yer verilmesi onerilmistir. Nitekim ders programinda
ogretmenlere; derslerde islenen konuyla ilgili kissa ve menkibelerde 6n plana ¢ikan
ogutler uzerinde konusularak ilkeler c¢ikanlip ginlik hayatla iligkilendirilmesi

onerilmistir (Kaya, 2020: 58)

3.2.5. 6. Sif DKAB Ders Kitabinda Gegcen Ogrenci Etkinlikleri Hakkinda
Ogretmen Goriisleri

Bu amagla sorulan soruya oOgretmenlerin ¢ogu (n=14) ders kitabinda gegen
ogrenci etkinliklerinin gelistirilmesi gerektigi gorugini savunurken diger 6gretmenler
de (n=2) ogrenci etkinliklerinin yeterli ve yerinde oldugunu ifade etmistir.

Ogretmenlerin bu konudaki elestirilerinden bazist su sekildedir:
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(KO3-KO4-E06-EO12) kodlu ogretmenler etkinliklerin sayica az oldugunu,
ders kitabinda 6grencinin dikkatini en ¢ok ¢eken etkinlikler oldugunu, bundan dolay: da
etkinliklere daha fazla yer verilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

“Etkinliklerin geneli tablolar1 doldurmak yani yazmaya yomeliktiv. Halbuki
etkinlikler yasa uygun olarak biraz daha oyuna yonelik ya da eglenceli yapilsaydi
ogrenciler ogrendiklerini daha keyifli égrenip benimserlerdi” (EO11-EO14)

“Bazi etkinlikler ogrenci seviyesinin ya altinda ya da iistiinde. Etkinlikler 6. Smif

égrencisinin seviyesine uygun sekilde hazirlanmali” (KO1)

3.2.6.6. Smif DKAB Ders Kitabinda Gecen Unite Sonu Degerlendirme
Sorular1 Hakkinda Ogretmen Géoriisleri

Degerlendirme sorularina yonelik sorulan soruya ogretmenlerin yariya yakini
(n=7) sorularin Uniteyi kapsayict nitelikte, 6grencilerin seviyesine uygun ve yeterli
saytda oldugunu sdylerken digerleri de (n=8) degerlendirme sorularinin geligtirilmesi
gerektigini savunmuslardir. Ogretmenlerin {inite sonu degerlendirme sorularina iliskin
olumlu goriiglerinden bazist su sekildedir:

“Degerlendirme sorulari o6grencilerin seviyesine uygundur. Soru sayisi ve ¢gesidi
yoniinden yeterli buluyorum.” (KO3-E0Q9)

Degerlendirme sorularina yonelik elestirilerini dile getiren (KO2-KO4-EQ7-
EO15) kodlu 6gretmenler sorularin hem say1 yoniinden hem de soru gesitliligi yoniinden
artirilmast  gerektigini boylece kaynak kitaplara da ihtiyag kalmayacagini ifade
etmiglerdir. Bu konu ile ilgili ele alinan bir ¢aligmada ilkokul ve ortaokul DKAB
ogretmenlerinin ¢ogunlugunun bazi alternatif 6l¢gme ve degerlendirme tekniklerini
kullandiklarn goriilmustir. DKAB 6gretmenlerinin en fazla yararlandig: alternatif 6lgme
ve degerlendirme tekniklerinin agik uglu soru teknigi (%94.5), sozli sunum teknigi(%
81), kavram haritasi teknigi (%81) ve proje gorevi teknigi oldugu gorilmiistir (%73).
Bunu gozlem teknigi (% 72), performans gorevi teknigi (%64), 6z ve akran
degerlendirme teknigi (%35), 6grenci urin dosyast teknigi (%21), dereceli puanlama
anahtart teknigi (%17), tanilayict dallanmig aga¢ degerlendirme teknigi (%16.5),
yaptlandirilmis grid degerlendirme teknigi (%11) gibi 6lgme degerlendirme teknikleri
takip ettigi gorilmustir (Karbeyaz, 2018: 223).



44

3.3.7. Sinif DKAB Ders Kitabina Yonelik Bulgular
Bu kisimda 7. Din kultiri ve Ahlak Bilgisi ders kitabin1 6gretmen gorusleri
cergevesinde incelendi. Bu amagla 15 o6gretmen ile gergeklestirdigimiz miilakat

gorigmeleri asagida sunulmustur.

3.3.1. 7. Siif DKAB Ders Kitabinin Bicimsel Ozellikleri Hakkinda
Ogretmen Géoriisleri
Bu amagla sorulan soruya &gretmenlerin ¢ogu (n=11) ders kitabinin bigimsel

2

ozelliginin genel olarak “iyi” olarak degerlendirirken, bir kismi (n=4) da kitabin
bigimsel yonden eksiklerinin oldugunu savunmustur. Ogretmenlerin bu konudaki érnek
yanitlarindan bazist su sekildedir.

“Kitabm dig goriiniisii, sekli, kapak resmi, yazi sekli ve puntosu giizel. Baski
kalitesi yoniinden de bir sikinti gormiiyorum. Bence Ogrencilere uygun sekilde
hazurlanmustr” (EO9)

Kitabin bigimsel ozelliklerine yonelik elestiriler dile getiren (KO3) kodlu
ogretmen ise su ifadeleri kullanmistir: “Kitap ogrencilere hitap yoniinden biraz zayif
kalwor. 7. Smif ogrencilerine artik ¢ocuk degil geng diye hitap ediyoruz. 7. Sinif Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitab1 da bu genglerin seviyesine uygun sekilde

hazrlanmali. Yani kitabin tablo sekilleri ve renklendirmeleri daha sik olabilirdi.”

3.3.2. 7. Smif DKAB Ders Kitabinda Kullanillan Gorseller Hakkinda
Ogretmen Géoriisleri

Bu konuya yonelik sorulan soruya 6gretmenlerin yariya yakini (n=8) gorsellerin
cesitli agilardan eksik oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bazisi da (n=7)
gorsellerin yeterli ve yerinde oldugunu dile getirmislerdir. Ogretmenlerin gorsellere
iligkin olumlu yanitlarindan bazisi su sekildedir.

(EO6-E09-EOQ14) kodlu ogretmenler ders kitabinda bulunan gorsellerin
ogrencilerin dikkatini g¢ektigini, kullanighlik a¢isindan faydali bulduklarint ve konu
iceriklerini 1yi yansittigini ifade etmiglerdir.

Gorsellere iliskin elestiriler dile getiren (KO4-EO13) kodlu 6gretmenler ise
sirastyla su ifadeleri kullanmislardir: “Gorseller 7. Sinif ogrencilerinin dikkatini cekecek

sekilde hazirlanmalidir. Bu yonde gorsellerin gelistirilmesi gerekir” (KO4)
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“Kitapta kullanmilan gorsellerin sayisinda biitiin iinitelerde dengeli bir dagilima
gidilmis. Halbuki bazi iinitelerde gorsellere fazla ihtiya¢ duyulmazken bazilarinda ise
daha fazla gorsele ihtiyag duyuluyor. Ornegin hac iinitesi islenirken gorsellere ¢ok
ihtiva¢ duyulurken Ahlaki davranmislar iinitesi islenirken gorsellere fazla ihtiyag
duyulmaz fakat bu initede de etkinlikler daha agwrlikli olmalt ki ¢ocuga kavratilmasi

istenen ahlaki davrams daha kolay benimsetilebilsin.” (EO13)

3.3.3.7. Smif DKAB Ders Kitabindaki Unite Basi Hazirlik Calismalari
Hakkinda Ogretmen Géoriisleri

Unite bast hazirlik ¢alismalan ile ilgili (n=12) 6gretmen genel anlamda olumlu
gorig belirtirken (n=3) o6gretmen hazirlik caligmalarinin eksik yonlerinin oldugunu
savunmuslardir. Ogretmenlerin bu konudaki olumlu ifadelerinden bazis1 su sekildedir.

(KO3-EO8-EQ15) kodlu dgretmenler tinite bast hazirlik galismalarinin yeterli
ve ihtiyaci kargilayacak nitelikte oldugunu ayrica sorularin kaliteli ve 6grenci seviyesine
uygun oldugunu ifade etmislerdir.

Hazirlik ¢alismalarina yonelik elestiriler dile getiren (KO4) kodlu 6gretmenler
ise su ifadeleri kullanmistir: “Uniteye hazirlik ¢alismalart gayet iyi fakat 7. Sinf
ogrencilerinin seviyeleri goz oniine alindiginda biraz basit kalabiliyor. Bundan dolayt
sorularin biraz daha kaliteli olmasi gerekir. Ayrica bir ddevin internetten arastirilmasi
istendiginde arastirma odevinin yapilabilecegi web adresi de kitapta verilebilir.
Boylece ogrenciler giiniimiizde biiyiik bir 6neme sahip olan internetin faydali olan web
adreslerini de tanimis olup, bilgiye nasil ulasacagmnt da ogrenecek.” Bu konuyla ilgili
yapilan bir arastirmada Ogrencilerin bilgi arama araci olarak interneti yogun olarak
kullandiklar gorilmugtir. Ancak diger yandan internet ortamindaki 6zellikle bedelsiz
olarak sunulan bilginin giivenilirligi ve saglamligi konusunda siphe igindedirler.
Gozden kagirilmamalidir ki ¢ok sayidaki daginik, celigkili ve bitunsellikten yoksun
bilgi karsisinda bireyin birikimini diizenlemesi igin harcadigi zaman ve g¢aba giin
gectikge artmaktadir. Dogru ve giincel bilgiye en kisa siirede erisimin saglanabilmesi,
bireylerin bilgiye erisim konusunda egitilmesi ve bilgilendirilmesi ile mumkindir

(Kozak ve Yolal, 2008: 126).
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3.3.4. 7. Smif DKAB Ders Kitabimin Yazih I¢erigi Hakkinda Ogretmen
Goriisleri

Bu konuda 6gretmenlerin ¢ogu (n=12) yazili igerigin bazi yonlerden (konularin
anlagilir olmasi, igerigin 6grencilerin seviyesine uygun olmasi, 6rnek olay ve hikayelere
yer verilmesi) gelistirilmesi gerektigini savunmuslardir. Ogretmenlerden iigii de yazili
igerik yoniinden herhangi bir eksikligin olmadigini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin bu
konudaki elestirilerinden bazist su sekildedir:

“Biitiin agw konularm 7. Swnif din kiiltiivii kitabinda oldugunu diisiiniiyorum.
Ozellikle bazi konular cok agwr ve ogrencilerin seviyesini asacak sekilde ele alinmis.
Orengin 7. Smifin son iinitesi olan “Islam diisiincesinde yorumlar” iinitesi 7. Smif
ogrencilerinin seviyesini asan bir iinitedir. Cogu kere ogrenciler anlamakta giicliik
cekmektedir. Bence bu iinite 8. Smif ders kitabina alinsa ogrenciler agisindan daha
Jaydali olacaktir diye diigiiniiyorum.” (EO15)

(KO2) kodlu 6gretmenin ise bu konu ile ilgili ifadeleri su sekildedir: “Bana
gore ders kitabinda bazi konularda gereksiz yere ayrmtiya inilmistir bazi konularda ise
énemli noktalara deginilmemistir. Ornegin 1. Unitede ahiret konusu islenirken
ogrenciler agisindan ¢ok faydali olacagmi diisiimdiigiim ahirete imanmn insana neler
kazandwdigma ya da ahirete inanmamanmn insanim hayatinda ne gibi etkiler
olusturacagma deginilmemistir. Bence ogrencilere bilgi yiiklemesi yapilmasi yerine
ogrencilerin bizzat yasantilarimda onlara lazim olacak konular iizerinde durulmasi
gerekir. Zaten Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin de en biiyiik amaci bilgili sahislar
yetistirmek degil, ahlakli ve milletine faydali bireyler yetistirmektir” (KO2) kodlu
ogretmenin degindigi konuya gore 6gretim ilkelerinden yasama yakinlik ilkesi goz ardi
edilmistir. Yasama yakinlik ilkesi 6grenme-ogretme siirecinde 6grenciye kazandirilmasi
disuniilen davraniglarin ger¢ek yasamda ige yaramast anlamina gelir. Bu ilke bireyin
ihtiya¢ duyacagr yararli ve kullanilabilir bilgilerin oncelikle ogretilmesi anlamina
gelmektedir. Ogrenme-ogretme siirecinde 6grencinin ger¢ek yasamda karsilastigi ya da
karsilasacag konulara ve problemlere yer verilmelidir. Ogrenme-ogretme durumlarinda
ogrenciye verilen bilgiler, ornekler ve yapilan etkinlikler ger¢ek yasamda
karsilasabilecegi  durumlardan segilmelidir. Ogretim  programlarimin, yasamin
gerektirdigi bilgi, beceri ve yeteneklerle ogrencileri donatmasi gerekir. Ogrenme-

ogretme ortamlart gergek yasamdan kopuk, yapay olmamali; hayata yakin, oradaki
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gerceklikten uzak olmayan, ogrencinin yasamla iliskili kurabildigi ortamlar olmalidir
(Gokalp, 2019: 10).

Yazili igerik yoniinden ders kitabinda bir eksiklik gormeyen (EOS8) kodlu
ogretmenlerin gorusleri ise su sekildedir: “Yazili igerik, ciimle yapilari ve kavramlar
yoniinden ogrencilerin seviyesine uygun olarak ele almmistir. Ogrenciler konular
anlamakta giicliik cekmiyor. Tatmin edici sekilde hazirlanmigtir.”

7. sinif DKAB 6gretmenlerinin yukarida verdikleri yanitlar dogrultusunda yazili
icerikte 7. Sinif 6grencisinin anlamakta zorlanacagi bazi igeriklere yer verildigi, bundan
dolayr da yazili igerik hazirlanitken 6grenci seviyeleri goz oniinde bulundurularak
hazirlanilmasi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica bazi konularin gereksiz yere bilgiyle
dolduruldugu, bunun yerine 6grencinin yasantisina katki sunacak daha pratik ve faydali

iceriklere yer verilmesi gerektigi ifade edilmistir.

3.3.5. 7. Smif DKAB Ders Kitabinda Gegcen Ogrenci Etkinlikleri Hakkinda
Ogretmen Géoriisleri

Bu amagla sorulan soruya oOgretmenlerin ¢ogu (n=12) ders kitabinda gegen
ogrenci etkinliklerinin yeterli oldugunu ve &grencilere hitap ettigini belirtirken diger
ogretmenler de (n=3) oOgrenci etkinliklerinin hem artirilmast hem de gelistirilmesi
gerektigi goriisiinii savunmustur. Ogretmenlerin bu konudaki olumlu yanitlarindan
bazisi su sekildedir:

(KO5-EO8-EOQ12) kodlu ogretmenler etkinliklerin ogrencilerin ¢ozebilecegi
seviyede oldugunu onlara hitap ettigini ayrica sayr yoniinden yeterli oldugunu ifade
etmiglerdir.

Bu konuda elestirilerini dile getiren (EO11) kodlu 6gretmen ise su ifadeleri
kullanmstir: “Ogrenci etkinlikleri yetersizdir. Ders kitabinda yazili icerik ¢ok uzun
tutulup etkinliklere ¢ok az yer verilmis. Bu da ogrencilerin ¢abuk stkilmasina neden
oluyor. Halbuki 7. Smmif ogrencisi artik yavas yavas genglik donemine giriyor. Tabiri
uygunsa delikanli oluyor. Yazili icerik de fazla oldu mu bu genclerin dikkati dagiliyor.
Bundan dolayt da ogrencilerin daha aktif olacagr hem onlarm zihinsel faaliyetlerine
katkl sunacak hem de onlarin dikkatini ¢ekip onlara hitap edecek etkinliklere daha fazla

yer verilmesi gerekir.”
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3.3.6. 7. Smif DKAB Ders Kitabinda Gegen Unite Sonu Degerlendirme
Sorular1 Hakkinda Ogretmen Géoriisleri

Degerlendirme sorularina yonelik sorulan soruya ¢gretmenlerden (n=3) sorularin
tniteyi kapsayici nitelikte, 6grencilerin seviyesine uygun ve yeterli sayida oldugunu
soylerken (n=12) ogretmen ise degerlendirme sorularinin ¢esitli agilardan (soru sayist,
soru gesitleri, soru kalitesi) gelistirilmesi gerektigini savunmuslardir. Ogretmenlerin
tinite sonu degerlendirme sorularina iligkin elestirilerinden bazisi su sekildedir:

“Degerlendirme sorulart iinitenin tamamini kapsamaktadir. Sorular 6grencilere
hitap etmektedir. Sorular kalite olarak yeterli diizeydedir. Degerlendirme sorularimimn
sayist ve ¢esidi de yeterlidir” (EO9)

“7. Swmif ogrencilerinin seviyeleri diisiiniildiigiinde iinite sonu degerlendirme
sorulart onlar i¢in ¢ok basit kalmaktadir. Bundan dolayt sorularin daha zor ve kaliteli
olmasi égrencilerin yararina olacagma inanyorum” (KO4-EO8)

“Kitabm en sonuna degerlendirme sorularmin cevaplari mevcuttur. Bazen
ogrenciler soruyu hi¢ okumadan cevap anahtarma bakip soruyu ¢oziiyor. Bunun igin
kitabm arkasmdaki cevap anahtarinin kaldirilmast lazim. Bence cevap anahtarimin
olmamasi égrencileri daha fazla diisiimmeye ve arastirmaya sevk edecektir” (EO11)

“Soru sayismi ¢ok az buluyorum. Bundan dolayt da mecburen kaynak
kitaplardan ogrencilere fotokopiden test ¢ektiriyorum. Sonugta ogrenciler 8. Smifta bir
smava girecekler. Bi nevi onlart bu simava da hazirliyoruz. Fakat kitapta gecen sorular
¢cok az oluyor. Bundan dolayt degerlendirme sorularinin hem sayisinin artirilmast hem
de daha da ¢esitlendirilmesi gerektigini diisiinityorum.” (KO1)

Unite sonu degerlendirme sorulart 7. Simif o6grencilerinin  seviyeleri
dusunildigiinde hem ¢ok basit kaldigit hemde soru sayisinin ¢ok az oldugu, bundan
dolay1 da hem soru sayisinin hem de soru kalitesinin artirilmast gerektigi ifade
edilmistir. Unite sonu 6lgme-degerlendirme sorularinda biligsel alanin bilgi basamagina
verilen 6nem analiz, sentez, degerlendirme ve uygulama basamaklarina da verilmeli ve
bu sekilde ogrencilerin olaylara degisik bakis agilarindan bakabilmelerine, 6nemli
yeterlilikler kazanarak hayata hazirlanmalarina ortam hazirlanmalidir. Olgme ve
degerlendirme sorulart 6grencileri ¢aligsmaya giidiileyen, kitapta verilen igerige uygun
dilbilgisi becerilerini yoklayict, kavram haritast vb. gorsellerle zenginlestirilmis 6grenci
seviyelerine uygun sorular olmalidir. Ogrencilerin bulunduklari sinif seviyelerine uygun

kazanimlart edinmeleri ve bunun gergeklesme diizeyinin belirlenmesi unitelerin
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icerigiyle olgme - degerlendirme kisminin ortlismesi gerekir. Bu yiizden, sorular, tim
konu ve Uniteleri kapsamali ve ezbere yonelik bilgiyi dlgmekten ¢ok siiregte anlatilan

konularla ilgili olmalidir (Goger, 2007: 208).

3.4. 8. Siif Dkab Ders Kitabina Yoénelik Bulgular
Bu kismi da 8. Din kiltiri ve Ahlak Bilgisi ders kitabin1 6gretmen gorisleri
cercevesinde incelendi. Bu amagla 17 ogretmen ile gerceklestirdigimiz miilakat

gorigmeleri asagida sunulmustur.

3.4.1.8. Smif DKAB Ders Kitabmm Bi¢imsel Ozellikleri Hakkinda
Ogretmen Goriisleri

Bu amagla sorulan soruya &gretmenlerin ¢ogu (n=13) ders kitabinin bigimsel
ozelligini genel olarak “iyi” olarak degerlendirirken, bir kismi1 (n=4) da kitabin bigimsel
yonden eksiklerinin oldugunu savunmustur. Ogretmenlerin bu konudaki 6rnek olumlu
yanitlarindan bazist su sekildedir.

“Ders kitabi baski ve bicim yoniinden gayet iyi. Ozenli bir sekilde hazirlanmus.
Ozellikle gegen senelere gore daha kaliteli ve gelistirilmis oldugu belli oluyor.
Ogrencilerin ilgi ve dikkatini ¢ekme noktasinda da gayet basarili buluyorum.” (KO3-
EO7)

Bigimsel tasarima yonelik elestiriler dile getiren (KO5-EO17) kodlu égretmenler
ise su ifadeleri kullanmislardir: “Kitap bigim ve tasarim yoniinden 8. Sinif
ogrencilerinin dikkatini ¢ekme noktasmda zayif kalryor. Bu noktada daha ilgi cekici
hale getirilebilir.”

(EO12) kodlu ise kitabin bask: kalitesi yoniinden zayif oldugunu bu nedenle de
sene iginde kitabin sayfalarinin dagildigim dile getirmistir. Ogrencinin bu kitab1 9 ay
boyunca surekli kullandigin1 bundan dolay: da kitap basilirken de bu kullanim sartlar

g6z ontinde bulundurulup ona gore daha kaliteli basilmasi gerektigini ifade etmistir.

3.4.2.8. Smif DKAB Ders Kitabinda Kullanilan Gorseller Hakkinda
Ogretmen Goriisleri
Bu konuya yonelik sorulan soruya ogretmenlerden (n=8) ders kitabinda

kullanilan gorsellerin yerinde ve yeterli oldugunu ifade ederken (n=9) Ogretmen ise
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konuyla ilgili elestirilerini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin gorsellere iligkin olumlu
ifadelerinden bazisi su sekildedir:

“Ders kitabinda bulunan gorselleri sayt olarak yeterli buluyorum. Gorsellerin
kalitesi yoniinden de sikinti yok. Kullanilan gorseller konu igerigini yansitiyor.
Konunun anlasilmasmda ogrencilere yardimct oluyor.” (KO4-EO11)

Konuya dair elestirilerini dile getiren (KO3-EO7-EO16) kodlu 6gretmenler ise
ders kitabinda kullanilan gorsellerin hem say1 yontinden hem de ogrencilerin dikkatini
¢cekmesi yonunden yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Ders kitabinda kullanilan
gorsellerin 6grencinin ilgisini ¢ekmesi noktasinda gi¢lii olmasi gerektigini bunun igin
de giincel resimlerden faydalanilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

(EO12) ve (EO15) kodlu ogretmenler ise kitapta kullamlan gorsellerin hem
giindelik yasamla baglantili olmast gerektigi hem de kultirimiizi yansitan gorsellerden
segilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ornegin kitapta aile ile ilgili kullamlan
gorsellerin ¢ogunda yabanci aile resimleri kullanilmis. Bunun yerine 6grencilerin iginde
yasadig kultire ait gorseller kullanilsaydi ogrenciler agisindan daha faydali olacakti.
Nitekim ogretim ilke ve yontemlerinden “yakindan uzaga” ilkesine gore de 6grenciye
ogretilecek bilgilerin diizenlenmesinde, 6rneklerin verilmesinde, hem dogal hem de
sosyal olarak onun en yakin gevresinden hareket edilmesi gerektigi ifade edilmektedir.
Bu, sadece yer ve yasayis acisindan degil zaman agisindan da boyledir. Yakin zamandan
uzaga, yakin aile ve okul ¢evresinden uzaga, yakin koy-kasaba-bolge-lilke ¢evresinden
uzaga ilkesi bir¢ok derste rahatlikla kullanilabilir ve bu ilkeye uyma, 6§renmenin
diizeyini yukseltir.

"Cevreye gorelik", "topluma gorelik" gibi ilkeler de bu ¢ercevede dustuntlebilir

(Gokalp, 2019: 10).

3.4.3. 8. Siif DKAB Ders Kitabindaki Unite Bas1 Hazirhik Calismalar
Hakkinda Ogretmen Goriisleri

Unite bast hazirlik ¢alismalan ile ilgili (n=14) 6gretmen genel anlamda olumlu
goriis belirtirken 3 6gretmen de hazirlik ¢aligmalarinin eksik yonlerinin oldugunu
savunmuslardir. Ogretmenlerin bu konudaki olumlu ifadelerinden bazis1 su sekildedir.

“Hazirlik calismalarmi basarili buluyorum. Uniteye on hazirlik noktasinda
ogrencilere faydali oluyor. Ogrenciler severek bu sorulari ¢oziiyor. Sorular iinitenin

tamamim kapsamaktadir. Soru sayisi da ve kalitesi de makul diizeydeler ” (KOS5)
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Hazirlik calismalarimin kapsayicilik yoniinden zayif oldugunu belirten (EOS8)
kodlu 6gretmen, Uiniteye hazirlik ¢aligmalarinin butiin 6grencilere hitap edecek sekilde
hazirlanilmast gerektigini, boyle yapildigi takdirde ogrencilerin derse daha fazla
katilabilecegini ifade etmisgtir.

(EO11) kodlu ogretmen ise hazirlik galismalarinin 6grencilerin internetten
aragtirma yapabilecekleri sekilde verilmesi gerektigini ifade etmistir. Boylece 6grenciler
bilgiye hem daha hizli ulasmay1 6grenecek hem de giiniimiiziin vazgecilmez bir araci

olan interneti faydali bir sekilde kullanma asinalig1 kazanacak.

3.4.4.8. Smif DKAB Ders Kitabimn Yazih I¢erigi Hakkinda Ogretmen
Goriisleri

Bu konuda o&gretmenlerin ¢ogu (n=13) yazili igerigin bazi yonlerden
gelistirilmesi gerektigini savunmuglardir. Diger 6gretmenler de (n=4) yazili igerik
yoniinden herhangi bir eksikligin olmadigimi dile getirmislerdir. Ogretmenlerin bu
konudaki elestirilerinden bazist su sekildedir:

“Yazili icerik giizel fakat yazilarm uzun metinler halinde verilmesi yerine madde
madde, smava yonelik akilda kaliciligr arttirict tarzda kategorik bir metin seklinde
verilmesi daha iyi olur diye diigiiniiyorum.” (KO1)

“Bence yazili igerigin biraz daha canli hale getirilmesi gerekir. Ciinkii ders
islenirken metinler uzun oldugunda ogrencilerin dikkati ¢cabuk dagilabiliyor. Bundan
dolayi stk sik uzun metinler verilmesi yerine ayni metin fakli tarzda verilebilir. Boylece
dersler hem daha canli gececek hem de ogrencilerin dikkati daha canli tutulacaktir.”
(KO6-EO17)

“Yazili igerik yoniinden bazi yerlerde ¢ok detaya inilmistir. Gereksiz yere
ayrintiya girilmesi yerine konunun oziinii anlatacak metinlere yer verilmesi gerekir.
Ayrica bazi agir ve detay isteyen konu ve iinitelerin (zekat ve hac gibi) ortaokulda degil
de ileriki senelerde verilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” (EQ13)

Yazil igerikte gecen bazi metinlerin 0grencilerin dikkatinin dagilmasina neden
olacak sekilde uzun oldugunu ve bazi yerlerde tekrara gidildigini, bunun yerine 6rnek
sahsiyetlerin hayatlarina ve 6grencilerin ders ¢ikarabilecegi kissalara ya da 6grencilerin
derste daha faal olmasini saglayacak etkinliklere yer verilmesi gerektigi ifade edilmistir.
Payza (2015) tarafindan da ele alinan c¢aligmada ders kitabina alinacak metinlerin

ogrencilerin zihinsel ve psikolojik 6zelliklerine uygun olmast gerektigi, hem oOgretici
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hem estetik hem de edebi eser niteligi tasgimasi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica
metinler imla ve yazim hatalar1 igermemeli, yabanci sozciiklerden arindirilmig olmali,
ogrencilerin kelime hazinesini gelistirmeli, zihinsel becerilerine ve dil siireglerine katki
saglamali, Ogrenci agisindan ilgi ¢ekici olmali, programda hedeflenen kazanimlara
ulagmay1 saglayict nitelikte olmalidir.

“Yazili icerikte konunun anlasiimasint saglayacak ayet ve hadislere daha fazla
yer verilmesi taraftartyim. Boylece islenen konu ogrenciler tarafindan hem daha iyi
anlasilacak hem de ogrencilerin ayet ve hadislere asinaligt artacak” (EO15)Bu
konuyla ilgili ile alinan bir ¢alisgmada DKAB ders kitaplarinda kaynaklariyla beraber
verilen ayet ve hadisler vasitasiyla Ogrencilerde kaynak bilinci olustugu, 6grencilerin
Kur'an-Kerim’den ayet ve hadis kaynaklarindan bir hadisi bulabilme becerisi kazandig,
ogrencilerin ayet ve hadislerde anlatilanlara giinlitk hayattan 6rnek verebilme becerisini
kazandigr ifade edilmistir. Boylece hem ogrenme kolaylasgir hem de ogrenci
ogrendiklerini anlamlandirir.  Ayrica ogrenciler ayet ve hadisler lizerinde goris ve
disincelerini s6zli veya yazili olarak ifade edebilirler. Boylece derse aktif olarak
katilim saglanir (Eksi, 2014: 131).

Yazili icerik agisindan onemli bir eksikligin olmadigini dile getiren (KO2) ve
(EO8) kodlu 6gretmenler ise yazili igerikte anlasilir bir dil kullamldigini, 6grencilerin
konulari anlamakta herhangi bir giiglik ¢ekmedigini ve metin uzunluklarinin da uygun

oldugunu ifade etmislerdir.

3.4.5.8. Smif DKAB Ders Kitabinda Gecen Ogrenci Etkinlikleri Hakkinda
Ogretmen Géoriisleri

Bu amagla sorulan soruya oOgretmenlerin ¢ogu (n=12) ders kitabinda gegen
ogrenci etkinliklerinin g¢esitli agilardan gelistirilmesi gerektigi gortsini savunurken
diger ogretmenler de (n=5) 6grenci etkinliklerinin yeterli, 6grenci seviyelerine uygun ve
faydali oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin bu konudaki elestirilerinden bazist su
sekildedir:

(KO3-EO12) kodlu o6gretmenler Etkinliklerin yetersiz olduklarim, yazili
iceriginin daha kisa tutulup 6grenci etkinliklerinin hem say1 yoniinden hem de cesit
yoninden artirilmast gerektigini sdylemislerdir. Boylece 6gretmen merkezli dersten
ogrenci merkezli derse gecilerek Ogrencilerin derste daha aktif olacagini ifade

etmiglerdir.
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“Ogrenci etkinliklerinin daha kaliteli hale getirilmesi gerekir. 8. Sinf
ogrencileri icin ¢ok yetersiz kalryor. Etkinlikler ogrenciler tarafindan c¢ok basit bir
sekilde c¢oziilebildiginden ogrencinin de dikkatini bir yerden sonra ¢ekmiyor. Bundan
dolayr etkinlikler ogrencilerin iizerinde diisiinecekleri, ¢abalayacaklar: sekilde
hazirlanmast gerekir.” (EQ15)

Etkinliklerin yeterli ve dgrenciler agisindan faydali oldugunu dile getiren (KO5)
ve (EO13) kodlu ogretmenler ise ders kitabinda 6grenci etkinliklerine yeterince yer
verildigini ve etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun oldugunu Ogrenciler agisindan

faydali oldugunu ifade etmiglerdir.

3.4.6.8. Smif DKAB Ders Kitabinda Gecen Unite Sonu Degerlendirme
Sorular1 Hakkinda Ogretmen Géoriisleri

Degerlendirme sorularina yonelik sorulan soruya égretmenlerden (n=6) sorularin
uniteyl kapsayict nitelikte, 6grencilerin seviyesine uygun ve yeterli sayida oldugunu
soylerken (n=11) ogretmen ise degerlendirme sorularinin ¢esitli agilardan (soru sayist,
soru gesitleri, soru kalitesi) gelistirilmesi gerektigini savunmuslardir. Ogretmenlerin
tinite sonu degerlendirme sorularina iligkin gortiglerinden bazist su sekildedir:

“Degerlendirme sorularini yeterli ve verimli buluyorum. Sorular diizeye ve
kazammlara uygun olarak hazirlanmistir” (KO1-EO8)

“Lgs smavim disiindiigiimiizde 8. Smif ders kitabmda gecen degerlendirme
sorularmin ogrenciler agismdan ¢ok basit kaldigint diisiiniiyorum. Sorularin daha
kaliteli hale getirilmesi gerekir. Unite sonu degerlendirme sorularimn Meb’in
yaymladigi érnek sorular diizeyinde olmasi gerektigini diisiiniiyorum.” (KO2)

“Soru sayist artwrilarak gereksiz fotokopi ve kaynak kitap ihtiyact ortadan
kaldirilmali. Ogrenciler smav odakli calistigt icin daha cok test sorusu konulmali”
(EO13)

Lgs smavim digindigimiizde 8. Simif ders kitabinda gegen degerlendirme
sorularinin ogrenciler agisindan basit ve yetersiz kaldig: ifade edilmistir. Bundan dolayi
da kaliteli soru sayisinin artirtlmast gerektigi boylece kaynak kitaplara da ihtiyag
kalmayacag ifade edilmigstir. Nitekim yapilan c¢aligmalarda da LGS’ye hazirlanan
ogrenciler ders kitaplarinin yetersiz olmasindan kaynaklanan nedenlerle, 6gretmenler
tarafindan ek kaynaklara yonlendirilebildigi ifade edilmektedir. Ders kitaplarinin

yeterince uygulamaya yer vermemesi, soru ¢esitliliginin az olmasi, LGS’ de sorulan
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sorular ile yeterince uygunluk gostermemesi gibi nedenlerden dolayi tercih edilmeme ya
da ek kaynaga ihtiyag duyma gereksinimi ortaya ¢ikabilmektedir (Korkmaz vd. 2020:
119).



BESINCIi BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug

S. Smmif Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitabimin incelenmesi ile ilgili
ogretmenlerle yapilan miilakat calismalar1 sonucunda asagidaki sonuclara
varilmistir:

— Ders kitab1 bi¢imsel yonden incelendiginde kapak resminin ilgi ¢ekici ve
icerikle baglantili oldugu, kitabin yazi boyutu gsekli ve puntosunun 6grenci seviyesine
uygun oldugu (n=11) fakat renklendirme yoniinden kitabin daha canli hale getirilip
ogrencinin dikkatini ¢ekecek sekilde gelistirilmesi (n=2) gerektigi ifade edilmistir.

— Ders kitabinda kullanilan gorsellerin siradan olmaktan ¢ikarilip 6grencilerin
dikkatini ¢cekecek giincel ve ilgi ¢ekici gorsellere yer verilmesi (n=6) gerektigi, 5. Siuf
ogrencileri biligsel seviye yontunden olaylart somut diigiindigu igin kitapta kullanilan
gorsellerin artirllmast gerektigi (n=2), ayrica gorseller kullanilirken dini hassasiyetlerin
g6z ontinde bulundurulmasi gerektigi (n=2) ifade edilmistir.

— Unite basi hazirlik c¢alismalarnin kapsayicilik yoniinden tnitenin tamamin
kapsadigi, ogrencileri tiniteye hazirlama noktasinda gayet iyi oldugu (n=11), fakat soru
kalitesinin biraz daha artirilmasi gerektigi (n=2) ayrica bulmaca, bosluk doldurma gibi
farkli soru tarzlarina da yer verilmesi gerektigi (n=2) ifade edilmistir.

— Yazili igerigin anlagilir oldugu fakat metinlerin bir kisminin uzun olmast ve
bazi yerlerde ayn1 konunun tekrar edilmesi, o6grencilerin sikilmasina ve dikkatlerinin
cabuk dagilmasina (n=10) neden oldugu, metinlerde gecen bazi ayetlerin anlamlarinin
daha anlagilir verilmesi (n=1) gerektigi, ayrica her konu sonrast kisa bir 6zet veya
alistirma etkinliginin olmast (n=1) gerektigi ifade edilmistir.

— Ders kitabinda bulunan 6grenci etkinliklerinin az oldugu(n=8) , var olan
etkinliklerin de onemli bir kisminin ezbere (n=3) dayandigi, bundan dolayr da
ogrencileri diiginmeye, tartisgmaya ve problem ¢ozmeye yonlendirecek oOgrenci
etkinliklerine daha fazla yer verilmesi (n=4) gerektigi ifade edilmistir.

— Unite sonu degerlendirme sorularinin say1 yoniinden yetersiz (n=7) oldugu
ifade edilmistir. Ayrica klasik, ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma, karsilagtirma gibi

farkli soru tarzlarina yer verilmis olmasi, sorularin hem o&grencilerin ¢oguna hitap
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etmesine hem de onlarin dikkatlerini Gizerine ¢ekmesine yardimci oldugu (n=8) ifade

edilmistir.

6. Simif Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitabinin incelenmesi ile ilgili
ogretmenlerle yapilan miilakat calismalar1 sonucunda asagidaki sonuclara
varilmistir:

Ders kitab1 bi¢imsel yonden incelendiginde kapak resminin ilgi ¢ekici ve igerikle
baglantili oldugu, yazi boyutu, sekli ve puntosunun &grenci seviyesine uygun oldugu
(n=13) fakat kitabin i¢ gorinti yoninden daha ilgi ¢ekici hale getirilmesi gerektigi
(n=3) ifade edilmistir.

Ders kitabinda kullanilan gorsellerin hem say1 yontinden az oldugu (n=4) hem de
ogrencilerin ilgi ve dikkatini ¢gekme de yetersiz oldugu, bundan dolayr da hem konun
anlagilmasina yardimci olacak, hem de Ogrencilerin seviyelerine uygun giincel
gorsellere yer verilmesi (n=6) gerektigi ifade edilmigtir.

Uniteye hazirlik g¢alismalarinda gegen sorularin  tiim iiniteyi kapsadig,

ogrencilerin seviyelerine uygun oldugu ve ogrencileri aragtirmaya sevk ettigi (n=13)
fakat oOgrencilere verilen hazirlik c¢aligmast sorularinin internetten aragtirilmast
istendiginde Ogrencilerin  aragtirmasini  yapabileceg§i ve yararlanabilecegi web
adreslerinin de ders kitabinda verilmesi gerektigi (n=2) ifade edilmistir.
Yazili igerikte gecen bazi metinlerin 6grencilerin dikkatinin dagilmasina neden olacak
sekilde uzun oldugunu ve bazi yerlerde tekrara gidildigini (n=3), bunun yerine 6rnek
sahsiyetlerin hayatlarina ve 6grencilerin ders ¢ikarabilecegi kissalara ya da 6grencilerin
derste daha faal olmasini saglayacak etkinliklere yer verilmesi (n=4) gerektigi ifade
edilmistir. Nitekim Kaya (2020) tarafindan ele alinan ¢alismada da Menkibe ve kissa
kullaniminin dersi eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getirdigi, kalict ve anlamli 6grenmeleri
saglamada Ogrencilere yardim sagladigi, degerler egitimine katki sagladigi, 6grencilere
rol model sundugu, soyut kavramlart somutlagtirdii, empati gelistirmeye katki
sagladigr ifade edilmigtir.

Ogrenci etkinlilerinde gegen bazi etkinliklerin dgrenci seviyelerinin ya altinda
kaldig1 ya da tstinde (n=3) oldugu, ¢ogu etkinligin sadece tablo doldurmaya yonelik
oldugu bundan dolay1 da 6grencilerin daha faal ve etkin olabilecegi etkinliklere yer

verilmesi gerektigi (n=9) ifade edilmistir.
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Degerlendirme sorularinin sayt yoniinden az oldugu, sorulan sorularin da
cogunun bilgiye dayandigi, bundan dolayr da hem soru sayisinin artirilmast gerektigi
hem de ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirecek ¢esitli soru tarzlarina yer verilmesi

gerektigi (n=8) ifade edilmistir.

7. Smif Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitabimin incelenmesi ile ilgili
ogretmenlerle yapilan miilakat calismalar1 sonucunda asagidaki sonuclara
varilmistir:

— Ders kitab1 bi¢imsel yonden incelendiginde baski kalitesi, yazi sekli ve
puntolarinin 1yi (n=11) oldugu fakat icerigin tablo, sekil ve renklendirmeler yéniinden
daha ilgi ¢ekici hale getirilmesi gerektigi (n=4) ifade edilmistir.

— Kitapta kullanilan gorsel sayisinda butiin Unitelerde dengeli bir dagilima
gidildigi, halbuki bazi tnitelerde gorsellere fazla ihtiya¢ duyulmazken bazilarinda ise
daha fazla gorsele ihtiya¢ duyuldugu bundan dolay1 da tnitelerde kullanilan gorsellerin
ihtiyaca binaen daha az ya da daha fazla kullanilmas1 gerektigi (n=2) ifade edilmistir.

— Unite basi hazirlik ¢alismalarnin kapsayicilik yoniinden tnitenin tamamin
kapsadigi, ogrencileri tiniteye hazirlama noktasinda gayet iyi (n=12) oldugu, fakat soru
kalitesinin biraz daha artinlmasi gerektigi (n=2) ayrica internet tzerinden hazirlik
caligmalar aragtirilmast istenildiginde ogrencilerin yararlanabilecegi web adreslerinin
de ders kitabinda verilmesi gerektigi (n=1) ifade edilmistir.

— Yazili igerikte 7. Sinif 6grencisinin anlamakta zorlanacag bazi igeriklere yer
verildigi, bundan dolayt da yazili igerik hazirlanirken 6grenci seviyeleri géz Oniinde
bulundurularak hazirlanilmasi (n=6) gerektigi, ayrica bazi konularin gereksiz yere
bilgiyle (n=5) dolduruldugu, bunun yerine 6grencinin yagantisina katki sunacak daha
pratik ve faydali igeriklere yer verilmesi (n=12) gerektigi ifade edilmistir.

— Kitapta gecen etkinliklerin 6grencilerin ¢ozebilecegi seviyede oldugu ve
onlarn dikkatlerini (n=12) ¢ektigi fakat 6grencilerin zihinsel becerilerine katki sunacagi
etkinliklere daha fazla yer verilmesi (n=3) gerektigi ifade edilmistir.

— Unite sonu degerlendirme sorulart 7. Simf ogrencilerinin seviyeleri
dustinaldiginde hem cok basit (n=2) kaldigi hem de soru sayisinin ¢ok az (n=4)
oldugu, bundan dolay1 da hem soru sayisinin hem de soru kalitesinin artirillmasi

gerektigl (n=8) ifade edilmistir.
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8. Smf Din Kkiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders Kkitabmin incelenmesi ile ilgili
ogretmenlerle yapilan miilakat calismalar1 sonucunda asagidaki sonuclara
varilmistir:

— Ders kitabinin baski ve bi¢gim yontnden ozellikle gecen senelere gore hem
daha kaliteli ve gelistirilmis oldugu hem de oOgrencilerin ilgi ve dikkatini ¢ekme
noktasinda da gayet basarili oldugu (n=13) ifade edilmistir.

— Ders kitabinda kullanilan gorsellerin hem say1 yontinden az oldugu hem de
ogrencilerin ilgi ve dikkatini ¢gekme noktasinda yetersiz (n=5) oldugu, bundan dolay1 da
ogrencilerin yasantilariyla alakali, onlarin kiltiirini yansitan dikkat ¢ekici gorsellere
daha fazla yer verilmesi (n=9) gerektigi ifade edilmistir. Pilatin (2018) tarafindan ele
alinan “Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi 8. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Degerlerin
Gosterge bilimsel Analizi” adli ¢alismada da Insanlarin gorsel agidan etkilenerek daha
etkili ve kalict oOgrendikleri ifade edilmistir.  Ayrica degerlerle ilgi daha oOnce
olusturulmus, uygun sembol ve isaretler ile degerleri etkili bir sekilde yansitan resim ve
diger gorsel kaynaklarin kullanimi1, deger egitimine katki saglayacagr ifade edilmisgtir.

— Unite basi hazirlik ¢alismalarnin kapsayicilik yoniinden iinitenin tamamim
kapsadigi, 6grencileri tiniteye hazirlama noktasinda gayet iyi oldugu, soru sayisi ve
kalitesinin yeterli diizeyde oldugu (n=14) ifade edilmistir.

— Yazili igerigin daha canli hale getirilmesi gerektigi, ¢iinkii ders islenirken
metinlerin uzun olmasi, ogrencilerin dikkatinin ¢abuk dagilmasina sebep oldugu,
bundan dolay1 da sik sik uzun metinlere verilmesi yerine aynit metnin fakli tarzda
verilmesi gerektigi; boylece derslerin hem daha aktif gegecegi hem de oOgrencilerin
dikkatinin daha canli tutulacag: (n=13) ifade edilmistir.

— Ders kitabinda bulunan o6grenci etkinliklerinin az oldugu, ayrica var olan
etkinliklerin de Ogrenciler tarafindan ¢ok basit bir sekilde ¢ozilebildigi (n=060) ifade
edilmigtir. Bundan dolayr da &grencileri diiginmeye ve tartigmaya yonlendirecek ve
ogrencilerin seviyesine hitap edecek kaliteli etkinliklere daha fazla yer verilmesi
gerektigl (n=12) ifade edilmistir.

— LGS sinavimi dugtndigimuzde 8. Sinf ders kitabinda gecen degerlendirme
sorularinin 6grenciler agisindan basit ve yetersiz kaldig (n=5) ifade edilmistir. Bundan
dolayi da kaliteli soru sayisinin artirtlmast gerektigi boylece kaynak kitaplara da ihtiyag

kalmayacagi (n=8) ifade edilmistir.
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Ortaokul Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinm incelenmesi ile ilgili
ogretmenlerle yapilan miilakat calismalar1 sonucunda varilan genel sonu¢ su
sekildedir:

— Ortaokul DKAB ders kitaplar1 bigimsel yonden incelendiginde kapak
fotograflarinin igerikle baglantili oldugu, yazi sekli ve puntolarinin 6grenci seviyelerine
uygun oldugu fakat kitaplarin i¢ gorintisinin Ogrencilerin ilgilerini ¢gekmede ve
ogrencilerde merak uyandirmada yetersiz kaldigl sonucuna varilmisgtir.

— Ortaokul DKAB ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin sayr yoniinden
yetersiz oldugu ifade edilmistir. Ayrica ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin
ogrencilerin duginme, sorgulama, problem ¢6zme ve yorumlama becerilerini
gelistirmede yetersiz kaldiklart sonucuna varilmistir.

— Ortaokul DKAB ders kitaplarinda gegen Uniteye hazirlik calismalan
sorularinin Unitenin timind kapsadigl, o6grencilerin seviyelerine uygun oldugu ve
ogrencileri arastirmaya sevk ettigi ifade edilmistir. Fakat ogrencilere ev 6devi olarak
verilmesi istenen hazirlik ¢alismast sorularinin internetten arastirilmasi istendiginde
ogrencilerin aragtirmasini yapabilecegi ve yararlanabilecegi web adreslerinin de ders
kitaplarinda verilmesi gerektigi sonucuna varilmistir.

— Ortaokul DKAB ders kitaplarinin igerigi incelendiginde hazir bilgi yiginlarinin
fazlaca oldugu, Ogrencilerin seviyelerine uygun olmayan metinlere yer verildigi,
ogrencilerin de bu bilgi yiginlarint ve metinleri anlamlandirmada zorluklar yasadig:
ifade edilmistir.

— Ortaokul DKAB ders kitaplarinda bulunan 6grenci etkinliklerinin az oldugu,
ayrica var olan etkinliklerin de ogrenciler tarafindan ¢ok basit bir sekilde ¢ozilebildigi
ifade edilmigstir. Bundan dolayr da 6grencilerin dugiinsel faaliyetlerini gelistirecek,
anlamlandirma strecine katki sunacak etkinliklere daha fazla yer verilmesi gerektigi
sonucuna vartlmigtir.

— Unite sonu degerlendirme calismalarinda verilen soru ve etkinliklerin az ve
yetersiz goruldigi, ayrica degerlendirme ¢alismalarinda gegen bu soru ve etkinliklerin
ogrencilerin bilgiyi yapilandirma siirecini gézden gecirme degil de hatirladiklan ve

ezberledikleri bilgileri kontrol etmeye yonelik ¢alismalar oldugu sonucuna varilmistir.
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5.2. Oneriler

— DKAB ders kitaplarinin kapak resimleri ve dig gorunusleri teknolojik
imkanlardan da faydalanilarak ogrencilerin ilgi ve dikkatini g¢ekecek sekilde
olusturulmalidir.

— DKAB ders kitaplarinin i¢ gorintileri o0grencilerde merak uyandiracak ve
onlart yeni bir kegfe davet edecek sekilde olusturulmalidir.

— DKAB ders kitaplarinda iman ya da Islam ile ilgili konu veya iinitelerde
ogrencilerin yasanti ve kultiirlerine yabanci olmayan, aksine ogrencilerin kiltir ve
yasantisini yansitacak gorseller kullanilmalidir.

— DKAB ders kitaplarinda bulunan tinitelerin bazilarinda gorsellere daha fazla
ihtiyag duyulurken bazi tnitelerin igleniginde ise gorsellere fazla ihtiya¢ duyulmuyor.
Bundan 6turti ders kitaplarinda gorseller kullanilirken iinite veya konularin igerik ve
ihtiyacina binaen gorseller kullanilmalidir.

— Ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin 6grencilere sade bir sekilde sunulmasi
yerine, 6grencilerin diisiinsel becerilerini gelistirecek soru ve etkinliklerle sunulmalidir.

— Unite baslarinda gecen hazirhik ¢alismalarinin  6grencilerden internetten
aragtirtlmasi istenildiginde 6grencilerin bu ¢aligmalarini yaparken faydalanabilecekleri
web adresleri ders kitabinda verilmelidir.

— Yazil igerik olusturulurken konularin daha iyi anlasilmasi i¢in &grencilerin
seviyesine uygun olan giincel 6rneklere yer verilmesi gerekir.

— Ogrencilerin seviyesini asan “Islam diisiincesinde yorumlar” gibi bazi
tinitelerin ya ileriki senelerde verilmesi ya da biraz daha basitlestirilerek ve agiklayici
hale getirilerek verilmesi gerekir.

— Igerigin ogrencilere hazir bilgi ve uzun metinler seklinde sunulmasi yerine
aynt metinlerin farkli etkinlikler kullanilarak hem 6grencilerin dikkatini ¢ekecek hem de
ogrencilerin kendi kendine bilgiyi ulagmasini saglayacak sekilde sunulmast gerekir.

— Igerik diizenlenirken ogrencilerin hem yast hem de ilgi ve ihtiyaglan goz
oninde bulundurularak hazirlanmalidir. Ders kitaplart  6grencilerin - merakini
uyandiracak materyallerle zenginlestirilmelidir.

— Konularin arasina konu ile alakali olan bazi énemli sahsiyetlerin hayatlarina

ya da peygamber kissalarina yer verilmelidir.
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— Ders kitaplarinin daha akici olmasi igin kitapta yer alan metinler kisaltilip
gorseller cogaltilmali ve bu gorseller igerikle iligkilendirilmelidir.

— Konu sonlarinda &grencilerin  bildiklerini  pekistirebilmesi i¢in  kiigik
alistirmalara ya da 6zetlere yer verilmesi gerekir.

— Metinlerde Ogrencilerin seviyelerini asan kavramlara fazlaca yer verilmemesi
gerekir. Anlami bilinmeyen kavramlarin anlamlarinin ya kelimenin hemen yaninda
parantez i¢inde ya da kitabin sonunda bulunan sozliikte yer verilmesi gerekir.

— Ayet ve hadis meallerinin yaminda o&grencilerin bu ayet ve hadisleri
disinmeye ve yorumlaya yonlendirecek ¢alismalara da yer verilmelidir.

— Ders kitaplarinda Ogrencileri hayata hazirlayacak, onlarin  distnsel
faaliyetlerini ve problem ¢ozme becerilerini gelistirecek farkli etkinliklere yer
verilmelidir.

— Unite sonu degerlendirme sorularimin biitiin kazanimlan kapsayacak ve
ogrencilerin timiine hitap edecek sekilde olusturulmalidir.

— Ogretmenlerin kaynak kitaplara ve fotokopi testlerine ihtiya¢ duymamast igin

degerlendirme sorularinin hem say1r hem de ¢esit yontinden artirilmasi gerekir.
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Ek 2. Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu

Bu goriisme formumuzun amaci 5. Simf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitabina iliskin
goriislerinizi belirlemektir. Formumuz tamamen agik uglu sorulardan olugsmaktadir. Sorularimza samimi
ve detayl cevaplar vermeniz arastirmamuz igin biiyilk bir 6nem arz etmektedir. Vereceginiz bilgiler
kimseye agiklanmayacak, bilimsel bir arastirmada kullamilacaktir. Goériisme formumuzu yanitlayarak

aragtirmaya saglayacagimz degerli katkilar i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Zeki Cakan
Firat Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii

Yiiksek Lisans Ogrencisi

A. Kisisel Bilgiler
1. Cinsiyetiniz 2. Egitim durumunuz
() Bay () Bayan () On lisans () Lisans

() Yiiksek lisans () Doktora
3. Hizmet siireniz 4. Su an gérev yaptigmmz yerde hangi statiidesiniz?
() 15yl ()6-10 yil ()11-15y1l | () Kadrolu  ()Sézlesmeli () Ucretli
() 1620y ()21 yil ve iizeri

5. Mezun oldugunuz Yiiksek Ogretim Kurumu:
()Ilahiyat Fakiiltesi () ko gretim DK AB Ogret. Boliimii
()Yiiksek Islam Enstitiisii ()Diger

B. 5. Smif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitabina Iliskin Sorular

1: Kitabin bigimsel 6zellikleri hakkinda gértsleriniz nelerdir?

2: Kitabin gérsel tasarumi hakkinda goriisleriniz nelerdir?

3: Kitabm hazirlik caligmalart hakkinda gériisleriniz nelerdir?

4. Kitabin yazili icerigi hakkinda gértsleriniz nelerdir?

5: Kitabm 6grenci etkinlikleri hakkinda gériisleriniz nelerdir?

6: Kitabm degerlendirme sorulart hakkinda goriisleriniz nelerdir?




Ek 3. izin Yazisl
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