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Bağlam Temelli Öğrenme Yaklaşımına Göre Geliştirilen Rehber 
Materyallerin Ortaokul 7. Sınıf Öğrencilerinin Kavramsal 

Anlamaları Üzerine Etkisi: “Aynalar ve Işığın Soğurulması” Örneği 

 

ÖZET 

Bu araştırmanın amacı, Bağlam Temell' Öğrenme (BTÖ) yaklaşımının REACT 
stratej's'ne göre gel'şt'r'len rehber materyaller'n ortaokul 7. sınıf fen b'l'mler' ders' 
‘Işığın Madde 'le Etk'leş'm'’ ün'tes' ‘Aynalar ve Işığın Soğurulması’ konusundak' 
kavramsal anlamalarına etk's'n' 'ncelemekt'r. Araştırmanın örneklem', 2019-2020 
eğ't'm öğret'm yılı G'resun 'l' Güce 'lçes' Zübeyde Hanım Yatılı Bölge Ortaokulunda 
öğren'm gören toplam 37 (19 deney ve 18 kontrol grubu olmak üzere) öğrenc'den 
oluşmaktadır. Araştırmada n'cel ve n'tel yaklaşımların b'rl'kte kullanıldığı karma 
yöntem kullanılmıştır. Öğret'm sürec'nde deney grubunda dersler BTÖ yaklaşımının 
REACT stratej's'ne göre kontrol grubunda 'se M'll' Eğ't'm Bakanlığı’nın öngördüğü 
ve fen b'l'mler' ders' öğret'm programında bel'rt'len yaklaşım/yöntem/tekn'kler 'le 
'şlenm'şt'r. Ver' toplama aracı olarak 'k' aşamalı ‘Aynalar ve Işığın Soğurulması’ 
kavram test', kavramlar hakkında ve öğret'm müdahales'yle 'lg'l' yarı yapılandırılmış 
mülakatlar kullanılmıştır. Kavram test' deney ve kontrol grubuna ön, son ve 
gec'kt'r'lm'ş son test olarak uygulanmıştır. N'cel ver'ler'n anal'z'nde grupların ön, 
son ve gec'kt'r'lm'ş son testler'n'n üçlü karşılaştırmalarında F test' kullanılırken, 'k'l' 
karşılaştırmaları 'ç'n 'se t test' kullanılmıştır. Ayrıca deney ve kontrol gruplarında 
uygulanan öğret'm uygulamalarının öğrenc'ler'n kavramsal anlamalarında ne derece 
etk'l' olduğunu bel'rlemek 'ç'n etk' büyüklüğü değerler' de hesaplanmıştır. 
Araştırmada n'tel ver' toplamak amacıyla yapılan yarı yapılandırılmış mülakatlar 'se 
'çer'ksel olarak anal'z ed'lm'şt'r. Araştırmada deney grubuna uygulanan rehber 
materyaller'n kontrol grubuna uygulanan mevcut öğret'm materyaller'ne göre 
öğrenc'ler'n kavramsal anlamalarını arttırmada daha fazla katkı sağladığı ortaya 
çıkmıştır. Ayrıca deney ve kontrol grubundak' öğrenc'ler'n ele alınan konularda 
doğru kavramlarının yanında çeş'tl' alternat'f kavramlara da sah'p oldukları ortaya 
çıkmıştır. Alternat'f kavramlara sah'p olan öğrenc'ler'n 'se çoğunlukla kontrol 
grubundak' öğrenc'ler olduğu bel'rlenm'şt'r. Bu durum deney grubuna uygulanan 
BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'ne göre gel'şt'r'len rehber materyaller'n ‘Aynalar 
ve Işığın Soğurulması’ konusunda öğrenc'ler'n kavramsal gel'ş'mler'n' daha fazla 
destekled'ğ' şekl'nde yorumlanmaktadır. Deney grubundak' öğrenc'ler'n öğret'm 
müdahales' 'le 'lg'l' görüşler'nden, araştırma kapsamında gel'şt'r'len rehber 
materyaller'n öğrenmey' kolaylaştırdığı, ders' eğlencel' ve 'lg' çek'c' kıldığı, kalıcı 
öğrenmey' sağladığı, günlük yaşamla 'l'şk' kurmayı, araştırma yapmayı ve derse 
katılımı destekled'ğ' sonuçlarına ulaşılmıştır. 

 

Anahtar kelimeler: Bağlam Temelli Öğrenme, REACT Stratejisi, Kavramsal 
Anlama, Aynalar ve Işığın Soğurulması 
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The Effect of Guide Materials Developed According to Context-
Based Learning Approach on the Conceptual Understanding of 7th 

Grade Students: "Mirrors and Absorption of Light" 

SUMMARY 

The purpose of this study is to examine the effect of the guide materials developed 
according to the REACT strategy of Context-Based Learning on the conceptual 
understanding of the 'Interaction of Light with Matter' unit 'Mirrors and Absorption 
of Light' in the 7th grade science lesson. The sample of the study consists of 37 
students (19 experimental and 18 control groups) studying at Zübeyde Hanım 
Regional Boarding Secondary School in Giresun province Güce district in the 2019-
2020 academic year. The mixed method in which quantitative and qualitative 
approaches were used together was used in the study. In the teaching process, the 
lessons in the experimental group were taught according to the REACT strategy of 
context-based learning approach, and in the control group, with the approach / 
method / techniques stipulated by the Ministry of National Education and specified 
in the science course curriculum. Two-stage "Mirrors and Absorption of Light" 
concept test, semi-structured interviews about concepts and teaching intervention 
were used as data collection tools. Concept test was applied to the experimental and 
control groups as a pre, post and delayed post test. In the analysis of quantitative 
data, F test was used for triple comparisons of pre, post and delayed post tests of the 
groups, while t test was used for independent samples for paired comparisons. In 
addition, effect size values were also calculated to determine how effective the 
teaching practices applied in the experimental and control groups were on students' 
conceptual understanding. The semi-structured interviews conducted to collect 
qualitative data in the study were analyzed contextually. In the study, it was found 
that the guide materials applied to the experimental group made a higher contribution 
to increasing the conceptual understanding of the students compared to the existing 
teaching materials applied to the control group. At the end of the research, it was 
revealed that the students in the experimental and control groups had various 
alternative concepts besides correct concepts in the subjects dealt with. It was 
determined that students with alternative concepts were mostly students in the 
control group. This situation is interpreted as that the guide materials developed in 
accordance with the REACT strategy of the Context-Based Learning approach 
applied to the experimental group further support the conceptual development of the 
students on "Mirrors and Light Absorption". From the opinions of the students in the 
experimental group about the teaching intervention, it was concluded that the guide 
materials developed within the scope of the study facilitated learning, made the 
lesson enjoyable and interesting, provided permanent learning, supported daily life, 
research and participation in the lesson. 

 

Keywords: Context Based Learning, REACT Strategy, Conceptual Understanding, 
Mirrors and Light Absorption 
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BÖLÜM 1. GİRİŞ 

 

 

Fen b'l'mler'; 'nsanların yaşadıkları doğayı ve bu doğada gerçekleşen olayları 

s'steml' olarak araştırıp 'ncelemeler' ve henüz gözlemlenmem'ş olayları bu düzen 

'ç'nde tahm'n edeb'lme çabaları olarak tanımlanab'l'r (Kaptan ve Korkmaz, 2000). 

 

Günlük hayatta sık olarak karşılaşılan olayların b'rçoğu fen b'l'mler'n'n günlük 

yaşamdak' b'r yansımasıdır. Fen b'l'mler' 'le b'reyler çevres'n' tanır ve hayatlarında 

fen b'l'mler'nden parçalar bulurlar (Yıldırım ve Maşeroğlu, 2016). Ancak yaşamın 

b'r parçası olan fen b'l'mler'ne öğrenc'ler gerekl' değer' vermemekted'r (Tekbıyık ve 

Akden'z, 2010). Yapılan çalışmalar fen b'l'mler'n'n öğrenc'ler tarafından günlük 

hayatlarında 'şe yaramayacak, formül ve genel kurallardan 'baret b'r ders olarak 

algılandığını ve ezberlenerek atlatılmaya çalışıldığını ortaya koymaktadır (Ercan, 

Taşdere ve Ercan, 2010; Şah'n, Bülbül ve Durukan, 2013). 

 

Fen b'l'mler' ders'n'n 'çerd'ğ' soyut kavramların anlatım yöntem' 'le öğret'lmeye 

çalışılması öğrenc'ler'n bu kavramları öğrenmeler' 'ç'n yeters'z kalmaktadır 

(Dem'rc'oğlu, Dem'rc'oğlu ve Ayas, 2006). Öğrenc'ler'n öğret'm sürec'nde 

karşılaştıkları en büyük zorluklardan b'r' de fen kavramları 'le gerçek hayatları 

arasındak' bağlantıyı kuramamalarıdır (G'lbert, 2006; Stolk, Bulte, Jong ve P'lot, 

2009). Öğrenc'ler'n öğrend'kler'n' gerçek hayatta kullanamamaları onların zamanla 

fen b'l'mler' ders'nden soğumasına sebep olmaktadır (Yaman, Derv'şoğlu ve Soran, 

2004). Fen ve f'z'k konularının öğret'm'nde sadece teor'k b'lg'lere önem vermen'n 

eğ't'mle hayat arasında 'l'şk' kurmayı zorlaştırdığı ortadadır. Dolayısıyla hayatın 

'ç'nde olan sorular ve problemlerle fen b'l'mler' eğ't'm sürec'n' yönlend'rmek çok 

büyük önem arz etmekted'r (Korucuoğlu, 2008). Bu nedenle eğ't'm öğret'm 

hayatında, öğrenc'ler'n derste ed'nd'kler' b'lg'ler'n günlük hayatta nerelerde ve nasıl 

kullanılacağına da'r etk'nl'kler yapılması gerekmekted'r (Akgün, Tokur ve Duruk, 
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2016; Dede-Er, Şen, Sarı ve Çel'k, 2013; Pekdağ, Az'zoğlu, Topal, Ağalar ve Oran, 

2013). 

 

1600’lü yıllarda Jan Amos Comenn'us, öğret'm'n başlangıcını günlük hayatın 

'ç'nden, 'mkanlar elverd'ğ' kadar çok sayıda duyuya h'tap eden olayların oluşturması 

gerekt'ğ'n' söylem'şt'r. Jan Amos Comenn'us’un çalışmasından sonra günümüze 

kadar yapılan b'rçok çalışmada yaşam temell' öğrenmen'n önem' ve etk'l'l'ğ' 

bel'rt'lm'ş fakat yaşam temell' öğrenme bu süre zarfında öğret'm programlarına 

yansıtılmamıştır (Ayvacı, 2010). Yaşam temell' öğret'm model' b'rçok ülkede farklı 

's'mlerle ortaya atılmış ve çalışmalar yapılmıştır. Örneğ'n, İng'ltere’de ‘Salters 

Chem'stry’ (Salters), İsra'l’de ‘Industr'al Chem'stry (IC), Almanya’da ‘Chem'e 'm 

Kontext (Ch'K), Hollanda’da ‘Chem'stry 'n Pract'ce (Ch'P), Amer'ka’da 'se 

‘Chem'stry 'n Commun'ty (ChemCom)’ ve ‘Chem'stry 'n Context (C'C)’ g'b' 

's'mlerle ortaya atılmıştır (Bennett ve Lubben, 2006; P'lot ve Bulte, 2006). Bu 

ülkeler yaşam temell' öğrenme yaklaşımı üzer'ne bazı projeler gel'şt'rm'şler ve bu 

projeler 'le bu yaklaşımın öğrenc'ler'n derse karşı olan 'lg' ve mot'vasyonlarını 

artırdığını tesp't etm'şlerd'r. Bu konuda çalışmalar yapan eğ't'mc'ler özell'kle fen 

b'l'mler' ders'nde günlük yaşamla 'l'şk' kurulmasının önem' üzer'nde durmuşlardır. 

Örneğ'n, İng'ltere (the Salters Approach ve SLIP: Supported Learn'ng 'n Phys'cs 

Project), İsra'l (STEMS: Sc'ence, Technology Env'ronment 'n Modern Soc'ety), 

Almanya, F'nland'ya (ROSE: The Relevance of Sc'ence Educat'on), Hollanda 

(PLON: Dutch Phys'cs Curr'culum Development Project), Amer'ka (ChemCom: 

Amer'can Chem'cal Soc'ety) 's'ml' projeler' 'le bu çalışmalara yer verm'şt'r (Tal'm 

Terb'ye Kurulu Başkanlığı [TTKB], 2007). Ülkem'zde 'se yaşam temell' öğrenme 

yaklaşımı 'le 'lg'l' çalışmaların yoğunluk kazanması, G'lbert tarafından VII. 

UFBMEK’te sunulan b'ld'r' 'le başlamıştır. Daha sonra I. Ulusal K'mya Eğ't'm' 

Kongres'’nde Sözb'l'r, Sad', Kutu ve Yıldırım (2007) tarafından sunulan b'ld'r' 'le 

Contex Based Approach, bağlam temell' yaklaşım adı 'le çev'r's' yapılarak 

tanımlanmıştır (Akt: Çam ve Özay-Köse, 2008).  

 

Ülkem'z'n fen b'l'mler' öğret'm programında 2004 yılında yapılan değ'ş'm'n en 

d'kkat çek'c' unsuru Bağlam Temell' Öğrenme (BTÖ) olmuştur. (M'll' Eğ't'm 



 

 

3 
 

Bakanlığı [MEB], 2005). Araştıran, sorgulayan, eleşt'rel düşünen, problem çözme 

yeteneğ'ne sah'p, çevreler'nde gerçekleşen olaylara karşı merak duygusu olan, yaşam 

boyu öğrenmeye 'stekl' b'reyler'n b'lg', tutum, değer, becer'ler'n'n tümüne fen 

okuryazarı denmekted'r (Erdoğan ve Köseoğlu, 2012). MEB (2007), fen okuryazarı 

b'reyler' yaratıcı, öğrenmekten key'f alan, el'ndek' b'lg' ve becer'ler' farklı 

durumlarda kullanab'len ve gel'şt'reb'len, etrafında gerçekleşen olaylara 'lg'l', eğ't'm 

öğret'm sürec'nde sorumluluk sah'b' olarak tanımlamıştır. Fen okuryazarlığı 'le 

öğrenc'ler'n fen b'l'mler' alanında b'ld'kler'n' farklı durumlara uyarlayab'lmes' ve 

b'l'msel b'lg'y' günlük hayattak' olaylara uygulayab'lmes' beklenmekted'r (MEB, 

2015). Aslında tam da bu noktada BTÖ yaklaşımı öğrenc'ler'n fen okuryazarı 

b'reyler olarak yet'şmes'ne katkı sağlayacak özell'kler' barındırmaktadır. N'tek'm 

BTÖ yaklaşımı eğ't'm-öğret'm sürec' sonunda fen okuryazarı b'reyler yet'şt'rmey' 

amaçlamaktadır (M'llar, Osborne ve Nott, 1998). 

 

BTÖ yaklaşımı derste 'şlenecek konuların günlük hayatta karşılaşılan olaylarla 

'l'şk'lend'r'lmes' olarak tanımlanmıştır (Glynn ve Koballa, 2005). Öğrenc'ler'n 

günlük hayatta karşılaştığı gazete, telev'zyon veya web sayfası haberler' 'le 

'l'şk'lend'r'lerek konuların anlatılmasının en öneml' sonucu öğrenc'ler'n 

mot'vasyonunun artırılması ve fen kavramları 'le günlük hayatla bağlantı 

kurmalarının sağlanmasıdır (Sözb'l'r vd., 2007). BTÖ yaklaşımında sınıfa get'r'len 

veya okunan haber'n öğrenc'ler arasında tartışılması ve konu sonunda b'l'msel fen 

kavramı ve haber arasında bağlantı kurulması amaçlanmaktadır (M'llar, Osborne ve 

Nott, 1998). 

 

1.1.  Problem Durumu 

 

Fen eğ't'm'n'n temel amacı b'l'msel b'lg'y' b'l'msel metotlarla kullanab'len, günlük 

hayatta karşılaştığı problemlere sah'p olduğu b'lg'lerle çözüm bulab'len, çevres'ne 

karşı duyarlı doğal kaynakları koruyan b'reyler yet'şt'rmekt'r (MEB, 2005). Fen 

eğ't'm' sonucunda bel'rt'len bu özell'klerde b'reyler yet'şt'r'leb'lmes' 'ç'n eğ't'm 

öğret'm programı 'le öğret'm yöntem ve tekn'kler' sürekl' olarak yen'lenmekte ve 

gel'şt'r'lmekted'r. Bunun sonucunda geleneksel öğret'm yöntem ve tekn'kler' yer'n' 
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yapılandırmacı, günlük yaşamla 'l'şk' kurmaya dayanan ve araştıran sorgulayan, 

öğrenc'n'n daha akt'f olduğu çağdaş yöntem ve tekn'klere bırakmaktadır (MEB, 

2017). Günlük hayatın b'r parçası olan fen, 'nsanda 'çgüdüsel olarak b'r öğrenme 

'steğ' oluşturmaktadır (Gürdal, 2001). İnsanda doğal olarak var olan bu 'çgüdü 

okulda ver'len fen eğ't'm' 'le desteklenmel' ve yaşam boyu sürdürüleb'l'r olması 

sağlanmalıdır (Erg'n, 2012). 

 

Ülkem'zde Yaman, Derv'şoğlu ve Soran (2004) yaptıkları çalışmalarında fen 

b'l'mler' ders'n'n gerçek yaşamla bağlantı kurmadan teor'k olarak 'şlenmes'n'n fen 

b'l'mler' ders'ne karşı olan 'lg'y' azalttığını bel'rtm'şler ve fen b'l'mler'n'n yaşamla 

bağlantı kurularak 'şlenmes'n'n önem'n' vurgulamışlardır. Bununla b'rl'kte günlük 

yaşamla 'l'şk' kurularak 'şlenen dersler'n öğrenc'ler'n konuları daha kolay 

anlamlandırdığı ve kalıcılığı daha çok arttırdığı (Acar ve Yaman, 2011; Akdaş, 2014; 

Baran, 2013; Barker ve M'llar, 2000; Çek'ç ve Toroslu, 2011; Gül, 2016; Gürsoy-

Köroğlu, 2011;  Ingram, 2003; İlhan, 2010; Kara, 2016; Karslı ve Patan, 2016; Karslı 

ve Y'ğ't, 2017; Karslı-Baydere ve Aydın, 2019; Konu ve Gül, 2018; Tağ, 2019; 

Ulusoy, 2013; Yıldırım, 2015) b'l'nmekted'r.  

 

Bu bağlamda bu araştırmada, ‘BTÖ yaklaşımına göre gel'şt'r'len rehber 

materyaller'n ortaokul 7. sınıf fen b'l'mler' ders' ‘Işığın Madde 'le Etk'leş'm'’ ün'tes' 

‘Aynalar ve Işığın Soğurulması’ konusundak' kavramsal anlamalarına etk's' var 

mıdır?’ sorusu araştırmanın problem cümles'n' oluşturmaktadır.  

 

1.2.  Araştırmanın Amacı 

 

Araştırmanın amacı; BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'ne göre gel'şt'r'len rehber 

materyaller'n ortaokul 7. Sınıf öğrenc'ler'n'n fen b'l'mler' ders' ‘Işığın Madde 'le 

Etk'leş'm'’ ün'tes' ‘Aynalar ve Işığın Soğurulması’ konusundak' kavramsal 

anlamalarına etk's'n' 'ncelemekt'r.  

 

Bu amaç doğrultusunda şu alt problemlere cevap aranmıştır; 
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1. BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'ne göre gel'şt'r'len rehber materyaller 7. 

Sınıf öğrenc'ler'n'n ‘Aynalar ve Işığın Soğurulması’ konusundak' kavramsal 

anlamalarında mevcut ben'msenen öğrenme yaklaşımına göre anlamlı b'r fark yarattı 

mı? 

 

2.  BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'ne göre gel'şt'r'len rehber materyaller 7. 

Sınıf öğrenc'ler'n'n ‘Aynalar ve Işığın Soğurulması’ konusundak' kavramsal 

anlamalarında nasıl b'r değ'ş'm sağlamıştır? 

 

3.  BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'ne göre gel'şt'r'len rehber materyaller 'le 

'lg'l' 7. Sınıf öğrenc'ler'n'n görüşler' nelerd'r? 

 

1.3.  Araştırmanın Önemi 

 

Fen b'l'mler' ders'n'n 'çer'ğ' genell'kle soyut kavramlardan oluşmaktadır. Bu 

kavramaların sıradan geleneksel yöntemler 'le öğret'lmeye çalışılması öğrenc'ler'n 

fen b'l'mler' ders'ne karşı 'lg' ve mot'vasyonlarını düşürmekte ve fen b'l'mler' 

kavramlarını öğreneb'lmeler' 'ç'n yeters'z kalmaktadır (Dem'rc'oğlu, Dem'rc'oğlu ve 

Ayas, 2006). BTÖ yaklaşımında öğrenmen'n gerçekleşeb'lmes' 'ç'n öğrenc'n'n kend' 

z'hn'nde b'lg'y' anlamlandırması gerekmekted'r. B'reyler yararlı ve mantıklı 

buldukları b'lg'ler' kend' z'h'nler'nde olan b'lg'ler çerçeves'nde anlamlandırırlar 

(Acar ve Yaman, 2011). Dolayısıyla öğrenc'ler'n günlük hayattan sah'p olduğu b'lg' 

ve deney'mler'yle fen konuları arasında 'l'şk' kurmaları sonucu derse karşı 'lg' ve 

mot'vasyonlarının artması ve öğrenmeye karşı daha 'stekl' olmaları beklenmekted'r 

(Bennett ve Holman, 2003). BTÖ yaklaşımında fen ders'ndek' soyut konuların 

öğret'm'nde; öğrenc'ler'n günlük hayatlarından olaylarla 'l'şk'ler kurulması 

sayes'nde fen konularının hayatlarında karşılarına nerelerde ve nasıl çıkacağının ve 

bu konuların ne 'şe yaracağının fark ed'lmes'n'n sağlanması (Baltacı ve Bak', 2017; 

Boström, 2008; Bulte, Westbroek, de Jong ve P'lot, 2006;  Dlam'n' ve Lubben, 1996; 

Kara, 2016; K'ng ve R'cth'e, 2007; K'ng, W'nner ve G'nns, 2011; Palmer, 1997; 

Schwartz, 2006; Topuz, Gencer, Bacanak ve Karamustafaoğlu, 2013; Yılmaz, 2013) 

açısından oldukça etk'l'd'r. Ayrıca BTÖ yaklaşımının öğrenc'ler'n akadem'k 
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başarısını (Acar ve Yaman, 2011; Akdaş, 2014; Baran, 2013; Barker ve M'llar, 2000; 

Çek'ç ve Toroslu, 2011; Gül, 2016; Gürsoy-Köroğlu, 2011; Ingram, 2003; İlhan, 

2010; Kara, 2016; Karslı ve Patan, 2016; Karslı ve Y'ğ't, 2017; Konu ve Gül, 2017; 

Tağ, 2019; Ulusoy, 2013; Yıldırım, 2015), derse karsı 'lg' ve mot'vasyonlarını 

artıracağı (Acar ve Yaman, 2011; Bulte, Westbroek, de Jong ve P'lot, 2006; Büyük-

Kuloğlu, 2019; Dem'r, 2019; Dlam'n' ve Lubben, 1996; Gül, 2016; Hırça, 2012; 

Ingram, 2003; İlhan, 2010; Karslı-Baydere ve Aydın, 2019; Keyss ve Kennedy, 1999; 

K'ng, Bellocch' ve R'tch'e, 2008; K'ng, W'nner ve G'nns, 2011; Overton ve Potter, 

2011; Ramsden, 1996; Rusçuklu, 2017; Tulum, 2019; Ulusoy, 2013; Yaman, 2009; 

Yıldırım, 2015; Yıldırım ve Gültek'n, 2017) b'l'nmekted'r. 

 

7. sınıf ‘Işığın Madde İle Etk'leş'm'’ ün'tes' 'le 'lg'l' yapılan çalışmalar 

'ncelend'ğ'nde farklı pedagoj'k öğrenme yaklaşımları üzer'nde araştırmalar yapıldığı 

görülmüş fakat BTÖ yaklaşımına uygun materyal kullanımı 'le konunun 'şlenmes'n'n 

öğrenc'ler'n kavramsal anlamalarına etk's'n'n araştırıldığı b'r çalışmaya 

rastlanılmamıştır. Örneğ'n; modelleme yolu 'le öğret'm (Şah'n-Akyüz ve Ç'l, 2013; 

Ünal-Çoban, 2009); akran öğret'm' (Mazlum ve Y'ğ't 2017; Tan, 2019); kavram 

kar'katürü kullanımı (Sayın, 2015); çoklu zeka kuramı (Özdoğru-Şenel, 2016); b'l'm 

tar'h' destekl' öğret'm (Deve, 2015); probleme dayalı öğrenme (Söyley'c', 2018); üst 

b'l'şe dayalı öğret'm (Güler-Gürsel,2016); b'lg'sayar destekl' öğret'm (Mor, 2016); 

eğ'tsel oyun (Karamustafaoğlu ve Yurtyapan, 2016); bağlam temell' soruların 

kullanımı (Sak, 2018); a'le eğ't'm' destekl' materyal kullanımı (İşbaralı, 2017) ve 

alternat'f değerlend'rme yaklaşımı (Er ve Şaşmaz-Ören; 2015) 7. Sınıf ‘Işığın Madde 

'le Etk'leş'm'’ ün'tes'n'n öğret'm'nde kullanılmıştır. ‘Aynalar ve Işığın Soğurulması’ 

konusu kapsamında ulusal ve uluslararası yapılmış çalışmalar Bölüm 2.3’te detaylı 

olarak sunulmuştur.  

 

Bu sebeplerle bu çalışmada BTÖ yaklaşımına yönel'k olarak 7. Sınıf Fen b'l'mler' 

ders' ‘Işığın Madde 'le Etk'leş'm'’ ün'tes' ‘Aynalar ve Işığın Soğurulması’ konusunda 

rehber materyaller'n gel'şt'r'lmes' ve öğrenc'lere uygulanarak etk'l'l'ğ'n'n 

değerlend'r'lmes'ne çalışılmıştır.  
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BTÖ yaklaşımın kullanıldığı bu çalışmanın 7. Sınıf fen b'l'mler' ders' ‘Aynalar ve 

Işığın Soğurulması’ konusunun öğret'm'nde öğrenc'ler'n kavramsal anlamalarına 

etk's'n'n 'ncelenmes'n'n ‘BTÖ Yaklaşımı’ ve ‘Aynalar ve Işığın Soğurulması’ 

konularında yapılab'lecek d'ğer araştırmalara kaynak olması açısından önem arz 

ett'ğ' düşünülmekted'r. 

 

1.4.  Sınırlılıklar 

 

Bu araştırma,  

 

- 2019-2020 eğ't'm öğret'm yılı 'le,  

- 7. Sınıf fen b'l'mler' ders' ışığın soğurulması ve aynalar konusu 'ç'n 

hazırlanan deney ve etk'nl'kler 'le,  

- G'resun 'l', Zübeyde Hanım yatılı bölge ortaokulu 7. Sınıf öğrenc'ler' 'le, 

- BTÖ yaklaşımına dayalı fen b'l'mler' ders' ve  

- Araştırma kapsamında kullanılan ölçme araçları 'le sınırlıdır. 

 

1.5.   Varsayımlar 

 

1. Kontrol ve deney grubundak' öğrenc'ler'n testlerdek' sorulara dürüstlük ve 

'çtenl'kle cevap verd'kler', 

2.  Kontrol ve deney grubundak' öğrenc'ler'n araştırmanın uygulama sürec' 

boyunca dış faktörlerden eş't sev'yede etk'lend'kler' ve  

3. Kontrol ve deney grubu öğrenc'ler'n'n hazır bulunuşluluk bakımından eş't 

sev'yede oldukları varsayılmıştır. 

 

1.6.  Tanımlar 

 

Bağlam temell' öğrenme (BTÖ) yaklaşımı: Öğrenen b'rey'n kend' çevres'nden ve 

günlük yaşamında b'ld'kler' bağlamların, kavramların ve süreç becer'ler'n'n öğret'm 

sürec'nde kullanılmasıdır (Cho' ve Johnson, 2005). D'ğer b'r dey'şle BTÖ yaklaşımı, 

b'rey'n günlük hayatıyla 'l'şk'l' bağlamlar oluşturduğu ve kazandığı deney'mler 
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sonucunda bağlam 'le öğrenme sürec'n'n başladığı b'r yaklaşımdır (Cho' ve Johnson, 

2005). 
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BÖLÜM 2. KAYNAK ARAŞTIRMASI 

 

 

2.1.  Fen Eğitimi ve Öğretimi 

 

Ülkeler'n gel'şmes'nde en öneml' faktörlerden b'r' de fen b'l'mler'd'r. Dünyadak' 

ülkeler'n neredeyse tamamı b'l'm ve teknoloj'de 'lk sıralarda yer almayı 'stemekte bu 

sebeple fen eğ't'm'ne önem vermekte ve fen eğ't'm'n'n kal'tes'n' artırmak 'ç'n büyük 

b'r gayret sarf etmekted'r (Ayas, 1995). II. Dünya Savasının sona ermes'nden sonra 

Rusya tarafından uzaya 'lk uydunun gönder'lmes' ABD ve İng'ltere başta olmak 

üzere d'ğer ülkeler' harekete geç'rm'ş ve bunun sonucunda fen b'l'mler' eğ't'm'nde 

büyük adımlar atılmaya ve çağdaş fen b'l'mler' anlayışı gel'şt'r'lmeye başlanmıştır 

(Ayas, 1995). 

 

Fen b'lg's' eğ't'm' öğrenc'ler'n etrafında gördüğü, yaşadığı ve deney'mled'ğ' hayatın 

eğ't'm'd'r. Fen eğ't'm', öğrenc'ler'n yed'kler'n'n, 'çt'kler'n'n, vücutlarının, 

etraflarında bulunan canlıların, tükett'kler' elektr'ğ'n, yaşam kaynağı olan güneş'n, 

aldıkları nefes'n eğ't'm'd'r. Kısacası fen eğ't'm' doğayı anlama ve anlamlandırma 

çabasıdır. Bu açıdan fen b'lg's' eğ't'm'; öğrenc'ler'n 'lg'ler' ve 'ht'yaçları, gel'ş'm 

sev'yeler', arzuları, çevre koşulları, d'kkate alınarak uygun yöntem, tekn'k ve 

metotlarla uygulanması gerekl' olan anlaşılır ve somut eğ't'md'r (Gürdal, 1988). Fen 

öğret'm' 'le öğrenc'lere b'lg'ye ulaşma yollarının öğret'lmes' amaçlanmaktır. Bu 

sebeple fen öğret'm' sonucunda b'reyler'n karşılaşılan yen' durumlarda problemler' 

çözeb'lmes' gerekmekted'r (Doğru ve Aydoğdu, 2003). Öğrenc'ler arasında b'reysel 

farklılıkların bulunması sebeb'yle fen öğret'm'nde uygun öğrenme yaklaşımının 

seç'lmes', çağdaş ve etk'l' yöntem ve tekn'kler'n kullanılması öğrenme sürec'n'n 

daha ver'ml' geçmes'n' sağlamaktadır (Tekışık, 2002). 
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OECD'n'n PISA 2018 raporuna göre ülkem'z fen ve matemat'k okuryazarlığı 

alanında öncek' PISA (2003-2018) sonuçlarına göre 15 yaş grubu öğrenc' sayısı 

artmasına rağmen 'y'leşmen'n görüldüğü tek ülked'r (URL-1).  

 

Ülkem'z'n katıldığı PISA projes' değerlend'rmeler' şöyled'r. 

- PISA 2003 ülkem'z fen ve problem çözmede 41 ülke 'ç'nden 36. 

- PISA 2006 fen alanında 57 ülke 'ç'nden 44. 

- PISA 2009 fen b'l'mler' ve matemat'k alanında 65 ülke 'ç'nden 43. 

- PISA 2012 fen b'l'mler', okuma ve matemat'k alanlarında 64 ülke 'ç'nden 44. 

- PISA 2015 fen okuryazarlığında 72 ülke 'ç'nden 54. 

- PISA 2018 fen okuryazarlığında 79 ülke 'ç'nden 39. sırada yer almıştır. 

 

Ülkem'zde fen b'l'mler'n' günlük hayatlarının her alanında kullanab'len fen 

okuryazarı b'reyler yet'şt'r'lmes' 'ç'n fen b'l'mler' öğret'm programında bazı 

değ'ş'kl'kler yapılmıştır. 2004 yılında Tal'm Terb'ye Kurulu Başkanlığı tarafından 

öğret'm programı reformu gerçekleşt'r'lm'şt'r. Bu reform çerçeves'nde Fen B'lg's' 

Ders' Özel İht'sas Kom'syonu kurularak 'lköğret'm 4 ve 5. Sınıf fen ve teknoloj' 

ders' öğret'm programı hazırlanmıştır. Program hazırlanırken mevcut fen b'lg's' 

programı hakkındak' tüm görüşler araştırılmış, programın tüm artı ve eks' özell'kler' 

'ncelenm'ş, d'ğer gel'şm'ş ülkeler'n fen ders' programları 'ncelenm'ş ve yen' 

programın oluşturulmasında ve gel'şt'r'lmes'nde toplanan bu b'lg'ler'n programa 

yansıtılmasında ülkem'zdek' değ'ş'k yörelerde bulunan farklılıklar ve koşullar 

d'kkate alınmıştır (Köseoğlu, 2006). 2004 yılından 't'baren fen b'l'mler' öğret'm 

programının amacı tüm öğrenc'ler'n fen b'l'mler' okuryazarı b'reyler olarak 

yet'şt'r'lmes'd'r (Köseoğlu, 2006). Eğ't'm ve öğret'mde meydana gelen yen'l'k ve 

gel'şmeler'n tak'p ed'lmes' amacıyla 2013 ve 2018 yılında gerçekleşen değ'ş'kl'kle 

Fen Öğret'm Programları, 2004 yılı fen ve teknoloj' programı 'le aynı görüşü 

ben'msem'şt'r (MEB 2013, MEB 2018). Uluslararası platformda yapılan PISA, 

TIMMS, PIRLS g'b' fen ve matemat'k konularını kapsayan sınavlarda ülkem'z'n 

kötü sonuçlar almasının mevcut öğret'm programları ve yaklaşımlarının b'r sonucu 

olduğunun düşünülmes' yapılan bu çalışmaların çıkış noktası olmuştur. Kısaca 

mevcut öğret'm programının uluslararası platformda b'reylere 'sten'len özell'kler' 
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kazandırmadak' yeterl'l'ğ' sorgulanmaya başlanmış ve bunun sonucunda mevcut 

öğret'm programında değ'ş'm, gel'ş'm ve yen'lenmeye g'd'lm'şt'r (Ersoy, 2013).  

 

MEB’'n 2023 v'zyonu 'ncelend'ğ'nde öğrenen b'rey'n yaşadığı yerden, a't olduğu 

kültürden ayrı düşünülemeyeceğ', b'rey' temel alırken onun yaşadığı çevren'n 

kültürel, sosyal, ekonom'k durumunun d'kkate alınması gerekt'ğ' fakat bunu 

yaparken b'rey'n kend' kültürüne mahkum ed'lmeden evrensel b'r bakış açısına 

ulaştırılmasının önem' vurgulanmıştır. Öğretmenler ve öğrenc'n'n hayatında bulunan 

d'ğer yet'şk'nler'n hazır b'lg'ler' transfer etmek yer'ne h'ssetme, düşünme ve 

yapmayı teşv'k eden yöntemlerle b'reye rehberl'k etmes'n'n öğrenmeye karşı 'stek ve 

heyecanı ömür boyu koruyacağı bel'rt'lerek, her b'rey'n farklı olduğuna ve farklı 

öğret'm yöntem ve tekn'kler' 'le tüm çocuklara h'tap ed'leb'leceğ' vurgulanmıştır. 

Eğ't'm'n ömür boyu süren b'r süreç olması sebeb'yle çocuk gel'ş'm'n' de ele alarak 

bütüncül olması gerekt'ğ' anlayışı 'le eğ't'm-öğret'm'n sadece ders saatler'yle 

sınırlandırılmamasına; okulun, hayatın b'r parçası olmasının eğ't'm ve öğret'm'n ders 

saatler'nde olduğu kadar ders saatler' har'c'nde de sürdürülmes'yle mümkün 

olduğunun altı önemle ç'z'lm'şt'r. Bu v'zyonla hazırlanan fen b'l'mler' ders' öğret'm 

programı, b'reyler'n günlük hayat 'ht'yaçlarını karşılamaya yönel'k teknoloj'ler 

üreteb'lmes'n' sağlayan, günlük hayat problemler'ne çözümler sunab'lmes'n' 

öngören, b'rey' yaşadığı hayatından bağımsız görmeyen ve öğrenc'y' hayatla 

bütünleşt'ren kazanımlara sah'p ün'te ve konulardan oluşturulmuştur (MEB, 2020). 

 

2.2.  Fen Eğitimi ve Yapılandırmacı Yaklaşım 

 

Öğrenme sürec'n'n nasıl gerçekleşt'ğ'n' açıklayab'lmek adına farklı öğrenme 

teor'ler' 'ler' sürülmüştür. P'age, Bruner, Gagne ve Ausebel tarafından ortaya atılan 

öğrenme teor'ler' en sık kullanılan öğrenme teor'ler'd'r. Bu teor'lerden farklı olarak 

W'ttrock tarafından gel'şt'r'len yapılandırmacı (oluşturmacı) öğrenme model' ortaya 

atılmıştır. W'ttrock yapılandırmacı öğrenme model'n' Ausubel’'n ‘öğrenmey' 

etk'leyen en öneml' faktör öğrenc'n'n mevcut b'lg' b'r'k'm'd'r’ mantığına 

dayandırmıştır (Özmen, 2004). Yapılandırmacı öğrenme model', öğrenmey' b'rey'n 

sah'p olduğu mevcut b'lg'ler'nden yola çıkarak kend'ne özgü b'lg' oluşturma sürec' 
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olarak açıklamaktadır (Hand ve Treagust, 1991; Turgut, Baker, Cunn'ngham ve 

P'burn, 1997). Bu modelde öğrenen öğrenme sürec'nde akt'f olarak yer almaktadır ve 

öğrenen'n sah'p olduğu b'lg', becer', k'ş'l'k özell'kler'n'n çok büyük öneme sah'p 

olduğu bel'rt'lmekted'r (Hewson ve Hewson, 1984). Yapılandırmacı öğrenmede 

öğrenen'n en bel'rg'n özell'kler' olarak araştırmacı, meraklı, sorgulayıcı, mücadelec', 

g'r'ş'mc', sabırlı, eleşt'rel düşünen b'reyler olması göster'leb'l'r (Erdem ve Dem'rel, 

2002). Yapılandırmacı yaklaşımda b'lg'ler'n öğrenene kend'l'ğ'nden ver'lmeden 

k'ş'n'n kend' deney'mler' sonucunda b'lg'ye kend'n'n ulaşması ve b'lg'y' öğrenen'n 

yapılandırması sağlanmaktadır (Br'ngu'er, 1980). Yapılandırmacı öğrenme 

model'nde mutlak doğrular bulunmamaktadır. Bu sebeple öğrenen'n öğrenme 

sürec'nde, akt'f b'r şek'lde, b'lg'y' kend' yaşantıları 'le anlamlandırılması 

gerekmekted'r (Koç ve Dem'rel, 2004). Çünkü b'lg' öğrenen'n amacına h'zmet ett'ğ' 

oranda öneml'd'r bu sebeple b'lg' subjekt'fd'r ve b'reysel olarak değerlend'r'lmel'd'r 

(Kaptan ve Korkmaz, 2000). Yapılandırmacı yaklaşımın temel alındığı derslerde 

öğrenme; araştırarak, sorgulayarak, deneyerek, problem çözerek gerçekleşmekted'r. 

Böylece b'reyler günlük hayatlarında karşılarına çıkan problemler' çözeb'lmek adına 

hayat boyu 'şler'ne yarayacak olan yen' b'lg'lere sah'p olmaktadırlar (Gömleks'z ve 

Kan, 2007).  

 

Eğ't'm programlarında son 20-25 yıldır yapılandırmacı öğrenme model'n'n etk's' 

devam etmekted'r ve ülkem'zde de 2004 yılında yapılan değ'ş'kl'kle b'rl'kte fen 

b'l'mler' ders' öğret'm programlarında etk's'n' sürdürmekted'r (Bağcı-Kılıç, 2001; 

MEB, 2018). 

 

Yapılandırmacı öğrenme model'nde b'reyler'n b'rb'r'nden çok farklı özell'klere sah'p 

oldukları bel'rlenm'ş ve bu özell'kler genel olarak yaratıcı, yapıcı ve yönet'c' olarak 

üç sınıfta toplamıştır (Bay, Ozan, Kaya, Gündoğdu, Taşgın, Küçükoğlu ve Köse, 

2010). Buna bağlı olarak yapılandırmacılık b'l'şsel, rad'kal ve sosyal 

yapılandırmacılık olarak sınıflandırılmıştır (Köseoğlu ve Kavak, 2001). Bu 

araştırmada yaklaşım olarak ben'msenen BTÖ yaklaşımı, sosyal yapılandırmacılık 

başlığı altında ele alınmaktadır (Çam ve Özay-Köse, 2008). 
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2.2.1. Bilişsel Yapılandırmacılık 

 

P'aget’'n ortaya attığı b'l'şsel yapılandırmacılık model'n'n temel noktaları b'reyde 

önceden mevcut olan b'lg'ler ve mevcut b'lg'ler'n oluşturduğu b'l'şsel şemadır. 

B'rey'n bu b'l'şsel şeması özümleme, uyum ve denge unsurları tarafından 

etk'lenmekted'r (Kılıç, 2001). Özümleme; yen' öğren'len b'lg'n'n b'rey'n sah'p 

olduğu mevcut b'lg' b'r'k'm'yle çel'şmemes' durumunda b'rey'n yen' b'lg'y' 

z'hn'ndek' mevcut b'lg'ye yerleşt'rmes' durumudur (Bacanlı, 2004). Uyum; b'rey'n 

mevcut b'lg' b'r'k'm' yen' b'lg' 'ç'n yeterl' değ'lse z'h'nde yen' b'r kavram 

oluşturulması sürec'd'r (Bacanlı, 2004). Denge; z'h'nde yen' kavram 

oluşturulmasıyla bozulan dengen'n yen'den sağlanmasıdır (Bacanlı, 2004). B'l'şsel 

yapılandırmacılara göre b'rey'n öncek' yaşantılarını yen' karşılaştığı durumla 

bağdaştırarak kend' şemasını yapılandırması sürec'ne öğrenme denmekted'r (Duman 

ve İk'el, 2002). 

 

2.2.2. Radikal Yapılandırmacılık 

 

Rad'kal yapılandırmacılığın başta gelen savunucularından olan Glasersfeld’e göre 

b'lg' algılama 'le oluşmaktadır. Algılamanın amacı 'se k'ş'n'n kend' dünyasını 

düzenlemes'd'r. Algılama sonucunda oluşan b'lg'ler doğaya daha 'y' uyum 

sağlamaktadır (Glasersfeld, 1989). Ernest Von Glasersfeld, rad'kal yapılandırmacılığı 

'k' ana 'lkeye dayandırmaktadır:  

 

1) B'lg' b'rey tarafından pas'f olarak öğren'lmez, b'rey b'lg'y' akt'f olarak 

yapılandırır.  

2) B'lg'y' anlamlandırma, adaptasyon ve yaşantı sürec'ne katkı sağlar 

(Glasersfeld, 1997’den akt. Senemoğlu, 2010, s.586). 

 

2.2.3. Sosyal Yapılandırmacılık 

 

Sosyal yapılandırmacılığın en önde gelen savunucularından b'r' olan Vygotsky 

öğrenmede b'rey'n 'ç'nde bulunduğu kültür ve kullanılan d'l'n önem'ne 
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değ'nmekted'r. Vygotsky’e göre öğrenme de sosyal ortamın rolü büyüktür (Arslan, 

2007). Vygotsky, çocukların öğrenme sürec'nde onlara göster'len ve söylen'lenler' 

tekrar etmektense sosyal çevredek' olayların etk's' 'le b'l'şsel yapılar gel'şt'rd'kler'n' 

bel'rtm'şt'r (Peters ve Stout, 2011). B'reyler'n sah'p olduğu ön b'lg'ler'n'n, öğrenen'n 

yen' b'lg' ed'nme sürec'nde önem arz ett'ğ' düşünülmekted'r (Köseoğlu ve Kavak, 

2001). Ön b'lg'ler'n yanı sıra sah'p olunan bu b'lg'ler'n paylaşılıp gel'şt'r'lmes'nde, 

Vygotsky 'lkokul çağındak' çocuklarda d'l'n düşünme aracı olarak kullanıldığını 

bel'rtmekted'r. Hatta b'rey tarafından ed'n'len deney'mler veya çevre faktörünün 

etk'ler'ndense, kültürel b'lg' b'r'k'mler'n'n kazanılmasında d'l'n en öneml' etken 

olduğu vurgulanmaktadır (Good ve Brophy, 2003’den akt. Gömleks'z ve Kan, 2007). 

Sosyal yapılandırmacılıkta etk'leş'm hal'nde olan b'reyler; kazandıkları b'lg'ler' 

paylaşıp d'ğer b'reyler'n de bakış açısının etk'lenmes'ne sebep olmakta ve benzer 

şek'lde kend'ler' de d'ğer b'reylerden etk'lenmekted'rler (Fer ve Cırık, 2007). 

Öğrenme sürec'nde bu etk'lenmen'n öğretmenler veya öğret'c'ler aracılığı 'le 

sağlanması beklenmekted'r ancak sosyal yapılandırmacılıkta öğretmenden z'yade 

öğrenen b'reyler üstünde durulur. Geleneksel yaklaşımla sosyal yapılandırmacı 

yaklaşım bu kısımda b'rb'r'nden ayrılmaktadır (Bay vd., 2010; Thanasoulas, 2001).  

 

Sosyal yapılandırmacılıkta öğrenme sürec'nde b'reyler, akt'f olarak sürece katılırlar 

ve yaratıcı, eleşt'rel düşünen, problem çözme yeteneğ'ne sah'p, sosyal ve özerkt'rler. 

Yapılandırmacı yaklaşımın etk'l' olab'lmes' tüm öğrenme sürec'n' etk'leyen 

faktörler'n uygun olmasıyla beraber, öğrenen b'rey'n özell'kler'ne de bağlıdır (Bay 

vd., 2010). Yapılandırmacı öğrenme ortamları 'ç'n b'rçok farklı model 

öner'lmekted'r. Bunlar genel olarak b'r durum b'r problem b'r bağlam temel alınarak 

gel'şt'r'lm'şt'r (Duffy ve Jonassen, 1992). Sosyal yapılandırmacılığın alt başlıkları 

olan durumlu öğrenme yaklaşımı ve BTÖ yaklaşımı aşağıda ver'lm'şt'r. 

 

2.2.3.1.  Durumlu Öğrenme 

 

Durumlu öğrenme, yapılandırmacı yaklaşımın “Öğrenme, gerçek hayat bağlamında, 

gerçek görevler ve sosyal deney'mler 'le yapılandırılır.” varsayımlarına 

dayanmaktadır (Kılıç, 2004). B'lg' durumludur ve kullanıldığı toplumun b'r 
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parçasıdır fakat geleneksel öğret'm yöntemler' bu bakış açısını görmezden 

gelmekted'rler. B'rçok öğret'm yöntem'nde b'lme ve yapma arasında fark olduğu 

düşünülmekted'r ancak b'r b'lg' gerçekten b'l'n'yorsa uygulamaya geç'r'leb'lmel' ve 

başka durumlara transfer ed'leb'lmel'd'r (Brown, Col'ns ve Dugu'd, 1989). Durumlu 

öğrenmede, durumlu b'l'ş kavramı ortaya çıkmaktadır. Durumlu b'l'ş, çevredek' 

sosyal ve kültürel yapı 'çer's'nde karşılaşılan durumları 'fade etmekted'r. Merr'll, L', 

Jones (1990) ve Jonassen (1991)’e göre gerçek yaşamdan uzaklaştırılmış ortamlar 

öğrenmen'n gerçekleşmes' 'ç'n gerekl' bağlamları sağlayamamaktırlar. Bunun yer'ne 

gerçek hayatı ve öğrenc'n'n günlük yaşamını 'çeren bağlamların sunulduğu ve 

ed'nd'kler' b'lg'ler' uygulama 'mkanı veren ortamlarda öğrenmen'n 

gerçekleşt'r'lmes' gerekt'ğ' vurgulanmaktadır (Akt. Deryakulu, 1995). 

 

Durumlu öğrenme sürec'nde öğrenc'ler öğrenme sürec'n'n merkez'nde yer alırlar. Bu 

öğrenme sürec'nde 'çer'k, ortam, bağlam, topluluk ve katılım kavramları ön plana 

çıkmaktadır. Bu kavramlar sırasıyla, (') 'çer'k, durum veya olayı yansıtma; ('') ortam, 

öğrenen k'ş'ye a't olma; (''') bağlam, olay, değer veya k'ş'ye a't b'r 'nancı 'çerme; 

('v) topluluk, öğrenen k'ş'ler'n beraber olaya 'l'şk'n konuyu görüşecekler' b'r gruba 

sah'p olma; (v) katılım, öğrenen b'reyler'n sorunların çözümünde uzmanlarla b'rl'kte 

çalışab'lmeler' özell'kler'n' taşımalıdır (Brown vd.,  1989). 

 

Durumlu öğrenme sürec'nde b'lg'y' tanımlayıp b'r'kt'rmekten z'yade farklı 

durumlara b'lg'y' transfer ed'p kullanab'lme ve değ'şen koşullara uyum sağlayab'lme 

önem kazanmaktadır (Clancey, 1995). Durumlu öğrenmen'n temel'n' M'ller ve 

G'ldea’nın (1987) yaptığı kel'me öğretme 'le 'lg'l' çalışma oluşturmaktadır. Bu 

çalışmada kel'meler' okul dışında öğrenen öğrenc'ler 'le okul ortamında sözlükle 

öğrenen öğrenc'ler karşılaştırılmıştır. Bu çalışma 17 yaşında okuyab'len, d'nleyeb'len 

ve yazab'len öğrenc'ler üzer'nde yapılmıştır. Çalışma sonucunda okul ortamındak' 

öğrenc'ler'n yılda yaklaşık 100-200 kel'me, d'ğerler'n'n 'se yılda yaklaşık 5000 

kel'me öğreneb'ld'kler' tesp't ed'lm'şt'r (Brown vd., 1989). Bu durumun sebeb' 

olarak 'se sözlükten öğren'len kel'meler'n kullanım alanlarına göre anlamının 

değ'şmes', mecaz veya gerçek anlamda kullanılması g'b' durumlarda öğrenc'ler'n 

gerekl' bağlamı kuramamış olması göster'lmekted'r (Brown vd., 1989). Öğrenme 
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'ç'n öğrenc'ler'n günlük hayattak' 'ht'yaçları ve 'lg'ler' 'le öğret'lecek konular 

'l'şk'lend'r'lmel'd'r. Bu sebeple konular ve öğrenc'ler'n yaşantıları b'rleşt'r'lerek 

b'reylere gerçek hayattan bağlamlar sunulmalıdır. Dolayısıyla sınıflar öğrenenler'n 

günlük yaşamdan karşılaştıkları olayların yer alacağı ortamlar olarak tasarlanmalıdır 

(Ste'n, 1998).  

 

Öğrenme sonunda ed'n'len b'lg'n'n günlük hayattak' problem durumlarını çözmede 

kullanılab'lmes' 'ç'n b'lg' öğrenen tarafından farklı durumlara transfer 

ed'leb'lmel'd'r fakat öğrenme ortamında karşılaşılab'lecek her türlü problem durumu 

öğrenc'ye göster'lemeyeceğ'nden öğrenc'lere uygulama 'mkânı tanınmalıdır 

(W'nn,1993). Herr'ngton ve Ol'ver (1995) tarafından transfer ed'leb'len b'lg'n'n 

kazandırılab'leceğ' öğrenme ortamlarının özell'kler' aşağıdak' g'b' sıralanmıştır. 

 

- Günlük hayatta kullanılab'len deney'mler' 'çeren gerçek bağlamlar 

sunulmalıdır. 

- Öğrenenler'n hayatlarında karşılarına çıkan etk'nl'kler yapılmalıdır. 

- Uzman tecrübeler'nden faydalanab'lme fırsatı sağlanmalıdır. 

- Farklı ve çoklu roller ve bakış açıları 'çermel'd'r. 

- B'lg'ler'n 'şb'rl'ğ' 'le oluşturulmasına teşv'k ed'lmel'd'r. 

- Somut olmayan düşünceler'n de oluşturulmasına fırsat ver'lmel'd'r. 

- B'lg'ler'n 'fade ed'lmes' desteklenmel'd'r. 

- Ölçme ve değerlend'rme görevler aracılığı 'le yapılmalıdır. 

 

Öğrenme ortamına gerçek hayatın yansıtılmasının önem'n' vurgulayan durumlu 

öğrenme kuramına uygun düzenlenen öğrenme öğretme süreçler'nde, McLellan’e 

(1996) göre aşağıdak' faktörler'n kullanımının uygun olduğu bel'rt'lmekted'r (Akt. 

Ata'z', 2000): 

 

Öyküler: Gerçek hayatla ilişkili olan öyküler kullanılması bilginin keşfedilmesi ve 

hatırlanmasında büyük öneme sahiptir. 

Yansıma: Bireylerin öğrendiklerini kendi içlerinde çözümleme ve açığa çıkarma 

sürecidir. 
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Bilişsel çıraklık: Bireyin yaparak yaşayarak öğrendiği süreçtir. Bireyin işbirliği 

yaparak bir uzman yönlendirmesi ile uygulama yaparak öğrenmesidir. 

 

Yardımlaşma: Bireylerin birbirleri ile yardımlaşarak ortaklaşa sorun çözme sürecidir. 

 

Birebir yetiştirme: Öğrencilerin gözlemlenerek çok gerekmedikçe müdahale etmeden 

rehberlik edilmesi sürecidir. 

 

Çoklu uygulama: Öğrencilerin öğretmen desteği olmaksızın kendi kendilerine 

uygulama yapmaları sürecidir. 

 

Teknoloji: Gerçek ortamların oluşturulmasında veya gerçeğe benzer ve yakın 

ortamların oluşturulmasında teknolojiden faydalanılması sürecidir. 

 

Eğ't'm öğret'm sürec'nde öğrenc' ve öğretmen arasındak' 'l'şk'n'n kuvvetl' olması 

kadar etk'leş'me sebep olan olayın hayatın 'ç'nden olması da çok öneml' b'r etkend'r. 

Eğ't'mc'ler tarafından öğrenmeye engel olarak görülen zorluklar aşırı yüklenm'ş 

müfredat 'çer'ğ', öğrenc'ler'n b'rçok b'lg'y' neden öğrenmeler' gerekt'ğ'ne da'r 

f'k'rler'n'n olmaması, okulda görülen b'lg'ler'n başka durumlara transfer 

ed'lememes' ve derslerde uygun bağlamların kullanılamaması olarak sıralanab'l'r 

(G'lbert, 2006; P'lot ve Bulte, 2006). Bu zorlukları aşab'lmek 'ç'n gel'şt'r'len 

öğrenme yaklaşımlarından b'r' de ‘BTÖ’ yaklaşımıdır (Bülbül ve Matthews, 2012). 

 

2.2.3.2.  Bağlam Temelli Öğrenme (BTÖ) Yaklaşımı  

 

Öğrenc'ler'n b'lg'y' öğrenme sürec'nde yapılandırarak öğrenmeler'n' sağlayan aynı 

zamanda değerlend'rme sürec'nde de öğrenmeye devam etmeler'n' amaçlayan ve 

b'lg'n'n kalıcı olmasını hedefleyen yaklaşımlardan b'r' de BTÖ yaklaşımıdır 

(G'lbert, 2006; P'lot ve Bulte, 2006). BTÖ yaklaşımı araştırmacılar tarafından bazı 

ortak özell'klere dayanarak tanımlanmaktadır. Örneğ'n; Johnson (2002), BTÖ 

yaklaşımını akadem'k b'lg' ve becer'ler'n öğrenc'ler'n günlük hayatında bulunan 

bağlam 'le bütünleşt'r'lmes' sonucunda mana kazanması olarak 'fade etm'şt'r. Ingram 
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(2003) 'se günlük hayatta öğren'len deney'mler 'le 'l'şk'l' olan öğrenme şekl' olarak 

tanımlamıştır. Rev'ev (2003) BTÖ yaklaşımını b'l'msel b'lg'n'n gel'şt'r'lmes'nde 

bağlam ve b'l'msel uygulamaları hedef alan b'r yaklaşım olarak 'fade etm'şt'r. Glynn 

ve W'nter (2004) BTÖ sürec'n' 'şb'rl'kl' öğrenme, problem tabanlı öğrenme, 

sorgulayıcı öğrenme, sosyal öğrenme g'b' b'rçok yapılandırmacı öğrenme sürec'n' 

'ç'ne alan b'r yaklaşım olarak bel'rtm'şlerd'r. Glynn ve Koballa (2005) BTÖ 

yaklaşımını, öğrenen b'reyler'n farklı ve uygun çevreler'nden gerçek yaşam 

bağlamlarında geçen kavramların ve b'l'msel süreç becer'ler'n'n eğ't'm öğret'mde 

kullanılması olarak bel'rtm'şlerd'r. Sözb'l'r vd. (2007) 'se BTÖ yaklaşımını “b!l!msel 

kavramları öğrenc!lere günlük yaşamdan seç!lm!ş olaylar !le sunmaktır” şekl'nde 

tanımlamışlardır. Gül, Gürbüzoğlu-Yalmacı ve Yalmacı (2017) BTÖ yaklaşımını 

günlük hayattak' deney'mlerle b'lg' arasında bağ kurma sürec' olarak açıklamıştır. 

Bu tanımlardan da görüldüğü üzere BTÖ yaklaşımı 'le 'lg'l' olarak günlük yaşamdan 

b'r bağlam 'le fen konuları arasında 'l'şk'lend'rme sürec' öne çıkmaktadır. 

 

BTÖ yaklaşımında sürec'n etk'n yürütülmes'nde temel nokta derslerde uygun 

‘bağlam’ kullanılmasıdır (G'lbert, 2006; Tekbıyık ve Akden'z, 2010). F'nkelste'n 

(2001) bağlamın b'r halat ve onu oluşturan 'pl'kler g'b' olduğunu düşünmekted'r. 

Halatlar farklı türlerde 'pl'klerden oluşab'l'r ama halata, halat olma özell'ğ'n' veren 

'pl'kler'n b'r arada olmasından z'yade 'pl'kler'n b'rb'r' 'le etk'leş'm'd'r şekl'nde 'fade 

etm'şt'r. Bununla vurgulanan nokta, öğrenme ortamında kullanılan bağlamın 

öğrenmey' de etk'led'ğ' ve bağlam 'le öğrenmen'n b'rb'r'nden ayrılmaz b'r bütün 

olduğudur. Yan' bağlamlar, öğrenen b'reyler'n konuları kavramalarına yardımcı 

olmaktadır (F'nkelste'n, 2001). De Jong (2006) BTÖ sürec'n' araştırdığı b'r 

çalışmasında bağlamı geleneksel, modern ve güncel olmak üzere üç sınıfta 

toplamıştır. Geleneksel öğrenme yaklaşımı model'nde bağlamlar ve kavramlar 

b'rb'r'n' tak'p ederek canlandırma ve uygulama fırsatı sağlar. Modern öğrenme 

yaklaşımı model'nde 'se bağlamlar kavramlardan önce yer alır ve bu sayede 

öğrenc'ye öğrenme becer's' kazandırılır. Günümüzdek' öğrenme yaklaşımı 

model'nde 'se genell'kle önce bağlamdan bahsetmek, sonra kavramı bel'rtmek ve en 

son yen'den bağlamdan bahsed'lmekted'r. Böylece tüm BTÖ yaklaşımları b'r arada 

bulundurulab'lmekted'r. Bu durum şu şek'lde açıklanab'l'r: “F'z'k adında b'r ders var 
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ve bu ders'n de 'ç'nde b'l'm 'nsanlarının yaptığı b'rçok çalışma var. Bu çalışmalardan 

hang's'n' b'reylere öğretmel'y'z?” geleneksel yaklaşım model'ne uygundur. ‘Gaye, 

f'z'k öğretmek değ'l, hayatı süres'nce 'ht'yaç duyab'leceğ' b'lg' ve becer'ler' 

ed'nd'rmek olmalıdır” f'kr' de denenm'ş fakat yeterl' düzeyde f'z'k b'lg's'ne sah'p 

olmayan öğrenc'ler de mezun olmuşlardır. Bu sebeple yaşamı anlamlandırab'lmek 

'ç'n f'z'k b'lg'ler'n' ed'nen ve sonra ed'nd'ğ' f'z'k b'lg'ler'n' hayatında kullanab'len, 

f'z'k b'lg's'yle hayatı b'rb'r'yle 'l'şk'lend'reb'len b'r görüş terc'h ed'lmekted'r 

(Bülbül ve Matthews, 2012). 

 

Kavramların ve konuların öğren'lmes' amacıyla kullanılan bağlamlar, öğrenc'ler'n 

konu ve kavramları soyutluktan çıkarıp günlük hayatla arasında 'l'şk' kurmasına 

yardımcı olmaktadır (Yaman, 2009). Bağlamlar kavramların ve konuların 

öğren'lmes'nde başlangıç noktası olarak kullanıldığından kavramı veya konuyu en 

doğru şek'lde yansıtan, öğrenc'ler'n d'kkat'n' çekecek öğrenc' sev'yes'ne uygun b'r 

bağlam seç'lmes' çok büyük önem taşımaktadır (Ulusoy, 2013). Hem öğret'm hem de 

değerlend'rme süreçler'nde kullanılacak bağlamların öğrenc'ler'n 'lg'ler'ne yönel'k 

ve konuyla 'l'şk' kurab'lecek n'tel'kte doğru seç'lmes' gerekmekted'r (Kaltakçı-

Gürel, 2017). De Jong’e (2008) göre öğrenme sürec'nde kullanılacak bağlamların 

özell'kler' aşağıda ver'len şek'lde olmalıdır. 

- Bağlam öğrenc'n'n b'ld'ğ' olay veya durumlardan seç'lmel'd'r. 

- Öğrenc'n'n yaşına ve sev'yes'ne uygun olmalıdır. 

- Öğrenc' 'ç'n anlaşılır ve net olmalıdır. 

- Öğrenc'ler'n d'kkat'n' öğren'lecek kavramdan uzaklaştırmamalıdır. 

- Öğrenc'n'n z'hn'n'n karışmasına sebeb'yet vermemel'd'r. 

 

Seç'len bağlamlar ve bağlamlara yönel'k gel'şt'r'len ders materyaller' öğrenc' ve 

öğretmen açısından çok büyük öneme sah'pt'r. Öğren'lecek kavram veya konunun 

gerçek hayattak' yer' 'le b'l'msel yönü b'rleşt'r'lmel'd'r (Ayvacı, Nas ve D'lber, 

2016). Kavramlar 'le olaylar arasında bağ kurarak öğrenc'ler'n öğrenmeye ve fen 

b'l'mler'ne karşı 'lg'ler'n' artırmak ayrıca b'l'msel süreç becer'ler'n'n gel'şmes'n' 

sağlamak amaçlanmaktadır (Çam ve Özay-Köse, 2008). 
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Günlük hayatta karşılaşılan problemler'n öğrenc'ler tarafından çözülememes'n'n 

neden' okulda öğren'len b'lg'ler'n günlük hayata transfer ed'lememes' olarak 

görülmekted'r (Burbules ve L'nn, 1991). BTÖ yaklaşımı 'le öğrenc'lerle gerçek 

hayatın 'ç'nden b'r durum veya sorun ele alınarak öğrenc'ler'n bu b'lg'lere yaşamları 

boyunca 'ht'yaçlarının olduğu fark ett'r'lmekted'r (akt. Taasoobsh'raz' ve Carr, 

2008). 

 

BTÖ yaklaşımında b'rey, konu veya kavramları b'r öğret'c'n'n b'lg'y' aktarması 

sonucu öğrenmek yer'ne bağlamlar çerçeves'nde öğren'r (G'lbert, 2006). Derste 

öğren'len b'lg'lere günlük hayatta 'ht'yaç duyulduğunu h'ssett'kler'nde öğrenen 

b'reyler 'ç'n b'lg' daha kalıcı ve sürekl' olacaktır (Tekbıyık ve Akden'z, 2010). 

 

Fen eğ't'm'nde BTÖ yaklaşımının amacı 'se öğrenen b'reyler'n fen b'lg's' ders'n' o 

anda yaşadığı hayatıyla 'l'şk'lend'rmeler'ne 'mkan tanıyarak fen b'lg's' ders'ne karşı 

'lg' duymalarını sağlamak ve b'reyler'n gelecektek' hayatlarında fen b'l'mler' 

konularında çalışmalar yapmaya teşv'k olmalarını sağlamaktır (Bennett, Lubben ve 

Hogarth, 2007). 

 

Günlük yaşamdan uzak, soyut, zor ve aşırı b'lg' 'çeren fen dersler' son yıllarda 

öğrenc'ler'n fene karşı olan 'lg' ve mot'vasyonlarının azalmasına neden olmaktadır. 

(Kutu, 2011). Fen konularının günlük hayatla 'l'şk'lend'r'lmeden nerede, nasıl ve ne 

'şe yarayacağı deney'mlenmeden 'şlenen dersler, öğrenc'ler'n fen b'l'mler'n' sıkıcı ve 

zor bulmalarına sebep olmaktadır (A'kenhead, 2005; Osborne, S'mon ve Coll'ns, 

2003; Sjøberg, 2002). Bu sorunun çözümü olarak yapılandırmacı öğrenme 

yaklaşımına dayanan BTÖ yaklaşımı göster'lmekted'r. (Cho' ve Johnson, 2005). 

BTÖ yaklaşımı öğrenc'lere b'l'msel b'lg'ler ver'l'rken günlük hayattan b'r olay, 

haber, örnek veya durum sunularak öğrenc'ler tarafından b'lg' 'ht'yacı duyulan b'r 

öğrenme ortamının oluşturulmasıdır (Acar ve Yaman, 2011; Glynn ve Koballa, 

2005). Bu yaklaşımdak' asıl gaye, öğren'lmes' gereken kavramları günlük yaşamdan 

seç'lm'ş olaylarla bütünleşt'rerek (Karslı ve Y'ğ't, 2017) öğrenc'ler'n 'lg', 'stek ve 

mot'vasyonlarını artırmak (Bennett ve Lubben, 2006; Bulte, Westbroek, de Jong ve 

P'lot, 2006; Dlam'n' ve Lubben, 1996; Hennessy, 1993; Karslı ve Y'ğ't, 2017; 
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Murphy, 1994; Ramsden, 1992), fene karşı 'lg'ler'n' çekmek (Akpınar, 2009; Graber, 

Erdmann ve Schl'eker, 2002; Hofste'n ve Kesner, 2006;  K'ng ve R'tch'e, 2007; Kutu 

ve Sözb'l'r, 2011; Sözb'l'r vd., 2007), günlük hayat 'le fen konularının 'l'şk's'n' fark 

etmeler'n' sağlamak ve öğrenc'ler'n b'l'msel süreç becer'ler'n'n gel'şmes'n' 

sağlamaktır (Barker ve M'llar, 1999; Barker ve M'llar, 2000; Çam ve Özay-Köse, 

2008; Dem'rc'oğlu, D'nç ve Çalık, 2013; Karslı Baydere  ve Aydın, 2019; Karslı ve 

Y'ğ't, 2017; Potter ve Overton, 2006; Sözb'l'r vd., 2007). 

  

2.2.3.3.  BTÖ Yaklaşımında REACT Stratejisi 

 

REACT stratej's' BTÖ yaklaşımının en yaygın uygulama şek'ller'nden b'r's'd'r. 

REACT stratej's'n', Relat'ng ('l'şk'lend'rme), Exper'enc'ng (tecrübe etme), Apply'ng 

(uygulama), Cooperat'ng ('ş b'rl'ğ') ve Transferr'ng (transfer etme)  basamakları 

oluşturmaktadır (Crawford, 2001). Bu araştırmada BTÖ yaklaşımının REACT 

stratej's' temel alınarak rehber materyaller gel'şt'r'ld'ğ' 'ç'n REACT stratej's'n'n 

basamakları Tablo 2.1'de açıklanmıştır: 

 

Tablo 2.1. REACT stratej's'n'n basamakları (Crawford, 2001; Hull, 1993; Navarra, 2006) 

REACT’ın 

açılımı 

REACT’ın Türkçe 

karşılıkları 

REACT stratej's'n'n basamakları 

Relat'ng İl'şk'lend'rme Öğrenc'n'n önceden sah'p olduğu b'lg'lerle yen' 
öğrenecek olduğu b'lg'ler'n 'l'şk'lend'r'lmes' aşaması  

Exper'enc'ng Tecrübe Etme Öğrenc'n'n deneylerle tecrübe etmes', keşfetmes' 
aşaması 

Apply'ng Uygulama Öğrenc'ler'n 'lg's'n' çekecek problemler' yen' öğrend'ğ' 
b'lg'lerle uygulama aşaması 

Cooperat'ng İşb'rl'ğ' Öğrenc'ler'n sosyal ortamlarda, arkadaşlarıyla beraber 
paylaşımda bulunma ve 'let'ş'm kurma aşaması 

Transferr'ng Transfer Etme Yen' öğren'len b'lg'ler'n daha önce öğren'lmem'ş farklı 
durumlara ve olaylara aktarılab'lmes' aşaması 
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2.2.3.4.  BTÖ Yaklaşımı İle İlgili Yapılan Ulusal Çalışmalar 

 

BTÖ yaklaşımının fen b'l'mler' (f'z'k, k'mya, b'yoloj') konularının öğret'm'ne 

uygulanması 'le 'lg'l' 2008–2020 yılları arasında yapılmış ulusal çalışmalar (ulusal 

makaleler, yüksek l'sans tezler', doktora tezler')  Tablo 2.2'de kronoloj'k sıra 'le özet 

olarak ver'lm'şt'r: 

 

Tablo 2.2. BTÖ yaklaşımının fen b'l'mler' konularının öğret'm'ne uygulanması 'le 'lg'l' 2008–2020 

yılları arasında yapılmış ulusal çalışmalar 

Çalışmalar 
 

Çalışmanın 
Konusu 

Örneklem Ver' Toplama  
Aracı 

Sonuçlar 

Çam (2008) B'yoloj' ders'nde 
BTÖ yaklaşımının 
etk'ler'n' bel'rlemek 
 
 

Sınıf 
öğretmen' 
adayları 
94 k'ş' 

Başarı test', 
tutum ölçeğ', 
gözlem, 
b'l'msel süreç 
becer'ler' test' 

Bağlam temell' h'kâyeler'n 
öğrenc'ler'n ders' 
öğrenmes'nde daha etk'l' 
olduğu sonucuna 
varılmıştır. 
 

Yaman 
(2009) 

Solunum ve enerj' 
kazanımı 
konusunda BTÖ 
yaklaşımının 'lg'ye 
etk's'n' tesp't etmek 

11. ve 12. 
sınıf 
173 öğrenc' 
 

İlg'ye yönel'k 
anket formu 

Öğrenc'ler'n 'lg'ler'n'n az 
olmasına rağmen konunun 
BTÖ yaklaşımına uygun 
'şlenmes' sonucunda 'lg'de 
artış tesp't ed'lm'şt'r. 

Tekbıyık ve 
Akden'z 
(2010) 

Bağlam temell' ve 
geleneksel f'z'k 
problemler'n'nkarşı
laştırılarak başarıya 
etk's'n' tesp't etmek 

10. sınıf  
30 öğrenc' 

Bağlam 
temell' test, 
geleneksel 
test, yarı 
yapılandırılmı
ş görüşme 

Akadem'k başarı olarak 
anlamlı b'r fark 
bulunamamasına rağmen 
görüşmeler sonucunda 
öğrenc'ler bağlam temell' 
soruları daha somut ve 
d'kkat çek'c' buldukları 
tesp't ed'lm'şt'r. 

İlhan (2010) K'myasal denge 
konusunun 
öğren'm'nde yaşam 
temell' (context 
based) yaklaşımın 
etk's'n' bel'rlemek 

11. sınıf 
104 k'ş' 

Mülakat 
Başarı test' 
Mot'vasyon 
anket', 
Yapılandırmac
ı öğrenme 
ortamı anket' 
 

BTÖ öğretmenler'n 
pedagoj'k b'lg'ler'ne 
özell'kle ölçme 
değerlend'rme hususunda 
katkı sağladı. BTÖ 
öğrenc'ler'n derse 
gelmeden araştırma 
yapmalarını ve derse 
hazırlıklı gelmeler'n' 
sağladı. Öğrenc'ler'n 
öğrenmeye ve derse 
katılıma olan 'stekler' 
mot'vasyonları, merakları, 
'lg'ler' ve konunun 
anlaşılırlığının arttığı tesp't 
ed'lm'şt'r. 
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Tablo 2.2. (Devamı) 

Özay-Köse 
ve Çam 
Tosun 
(2010) 

S'n'r s'stem' 
konusunda yaşam 
temell' öğrenme 
yaklaşımının 
başarıya etk's'n' 
tesp't etmek 

Sınıf 
öğretmen' 
adayları  
37 k'ş' 
 

Başarı test' 
 

BTÖ’ye dayalı hazırlanan 
materyaller' kullanan 
öğrenc'ler'n akadem'k 
başarı düzeyler'n'n arttığı 
sonucuna varılmıştır. 
 

Çek'ç-
Toroslu 
(2011) 

Enerj' konusunda 
BTÖ destekl' 7E 
model'n'n başarı, 
kavram yanılgısı ve 
b'l'msel süreç 
becer's'ne etk's'n' 
bel'rlemek 

10. sınıfta 
eğ't'm gören 
95 öğrenc' 

İlg' anket' 
B'lg' test' 
B'l'msel 'şlem 
becer'ler' test' 

BTÖ’ ye dayalı hazırlanan 
materyaller' kullanan 
öğrenc'ler'n akadem'k 
başarı düzeyler' artmıştır. 
BTÖ b'l'şsel 'şlem 
becer'ler'n' gel'şt'rm'şt'r 
ancak kavram yanılgısını 
g'dermede etk'l' olamadığı 
tesp't ed'lm'şt'r. 

Acar ve 
Yaman 
(2011) 

BTÖ’ nün 
öğrenc'ler'n 'lg' ve 
b'lg' sev'yeler'ne 
etk's'n' tesp't etmek 

9. sınıf 
191 öğrenc' 

B'lg' test'  
İlg' anket' 

BTÖ yaklaşımının 
öğrenc'ler'n başarılarını ve 
derse karşı 'lg's'n' artırdığı 
tesp't ed'lm'şt'r. 

Kutu ve 
Sözb'l'r 
(2011) 

“Hayatımızda 
K'mya” 
ün'tes'n'n 
öğret'm'nde yaşam 
temell' ARCS 
model'n'n 
kullanımının başarı 
mot'vasyon ve 
tutuma etk's'n' 
'ncelemek   

9. sınıf 
 60 öğrenc' 

Tutum Ölçeğ', 
Mot'vasyon 
Anket', 
Yapılandırmac
ı Öğrenme 
Ortamı Anket', 
Başarı Test', 
yarı 
yapılandırılmı
ş mülakat 

Araştırma sonucunda 
öğrenmen'n kalıcılığı ve 
mot'vasyon artmış ancak 
derse tutumda anlamlı b'r 
fark bulunamadığı 
sonucuna ulaşılmıştır. 

Gürsoy-
Köroğlu 
(2011) 

Öğretmen 
adaylarının çevreye 
karşı 'lg', tutum ve 
davranışlarına 
BTÖ’nün etk's'n' 
'ncelemek 

B'yoloj' 
öğretmen' 
adayı  
30 k'ş' 

Mülakat  
Tutum ölçeğ' 
İlg' anket' 

BTÖ’ ye dayalı hazırlanan 
materyaller' kullanan 
öğrenc'ler'n akadem'k 
başarı düzeyler' artmıştır. 
BTÖ öğrenc'ler'n 'lg'l' 
derse karşı tutumlarını 
olumlu yönde etk'led'ğ' 
tesp't ed'lm'şt'r. 

Dem'rc'oğlu 
Vural ve 
Dem'rc'oğlu  
(2012) 

Üstün yetenekl' 
öğrenc'lerde 
REACT stratej's'n'n 
başarıya etk's'n' 
tesp't etmek 

7. ve 8. sınıf 
18 üstün 
yetenekl' 
öğrenc' 

Kel'me 
İl'şk'lend'rme 
Test' (KİT) 
Anket 

8. sınıf düzey'ndek' 
b'reyler'n daha başarılı 
oldukları fakat 7. sınıf 
düzey'ndek' b'reyler'n 
b'lg'y' yapılandırma ve 
'l'şk'lend'rmede daha 'y' 
oldukları tesp't ed'lm'şt'r. 

Ayvacı, 
Ültay ve 
Mert 
(2013) 

Dokuzuncu sınıf 
f'z'k k'tabındak' 
bağlamların 
kullanımını 
'ncelenmek 

9.sınıflarda 
derse g'ren 
12 f'z'k 
öğretmen' 

Yarı 
yapılandırılmı
ş mülakat 

Bazı öğretmenler'n ders 
k'tabını kullanmamalarına 
rağmen k'taptak' 
bağlamlara a't b'lg'lere 
hak'm oldukları ve 
bağlamların günlük 
yaşamla 'l'şk'l' olaylardan 
seç'ld'ğ'n' düşündükler' 
bel'rlenm'şt'r. Ayrıca 
kend'ler'n'n bağlam 
oluşturmada eks'k 
oldukları gözlemlenm'şt'r. 
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Tablo 2.2 (Devamı) 

Sağlam, 
Kanadlı ve 
Uşak 
(2012) 
 
 
 
 

Bağlamın 
öğrenc'ler'n kavram 
'majları üzer'ne 
etk's'n' bel'rlemek 

6. sınıf   
20 öğrenc' 

Açık uçlu test 
Mülakat 

Çağrıştırılmış b'r kavram 
'majı (ÇKİ) sınırlı b'r 
bağlamda başarılı sonuçlar 
get'r'rken, daha gen'ş b'r 
bağlamda yeterl' düzeye 
ulaşamadığı ve herhang' 
b'r bağlamda tesp't 
ed'lemeyen b'r kavram 
yanılgısının farklı b'r 
bağlamda açığa çıkab'ld'ğ' 
tesp't ed'lm'şt'r. 

Hırça 
(2012) 

BTÖ yaklaşımıyla 
hazırlanan 
materyaller'n f'z'k 
konularının 
anlaşılmasına ve 
f'z'k ders'ne karşı 
tutuma etk's'n' 
tesp't etmek 

9. , 10. Sınıf  
39 öğrenc' 

Yarı-
yapılandırılmı
ş görüşme  
Gözlem 
 
 
 
 

F'z'k kavramlarının daha 
net, anlaşılır, 'lg' çek'c' ve 
somut hale get'rd'ğ' tesp't 
ed'lm'şt'r. 

Topuz, 
Gençer, 
Bacanak ve 
Karamustafa
oğlu 
(2013) 

BTÖ yaklaşımı 'le 
'lg'l' fen ve 
teknoloj' 
öğretmenler'n'n 
görüşler', BTÖ’yü 
uygulama 
düzeyler'n' 
bel'rlemek 

8 Fen ve 
Teknoloj' 
öğretmen' 

Yarı-
yapılandırılmı
ş mülakat 
Açık-uçlu 
anket 
Gözlem 

Ver'lerden öğretmenler'n 
BTÖ yaklaşımıyla ders 
'şlemey' sadece günlük 
yaşamdan örnekler vermek 
şekl'nde n'telend'rd'kler' 
sonucuna varılmıştır. 

Baran  
(2013) 

Termod'nam'k 
konusunda BTÖ’ 
nün başarı, tutum, 
'lg' ve mot'vasyona 
etk's'n' 'ncelemek 
 
 
 
 
 
 

Tıbb' 
laboratuvar 
ve tekn'ker 
Adayları 
13 k'ş' 

Başarı test'  
Tutum ölçeğ' 
Mot'vasyon 
anket' 
İlg' anket' 
Gözlem 
Problem 
çözme 
envanter' 

BTÖ’ ye dayalı hazırlanan 
materyaller' kullanan 
öğrenc'ler'n akadem'k 
başarı düzeyler' artmıştır. 
BTÖ öğrenc'ler'n 
mot'vasyonlarını 
etk'lemem'şt'r. BTÖ 
öğrenc'ler'n problem 
çözme becer'ler'nde 
anlamlı b'r etk'ye sah'p 
olduğu tesp't ed'lm'şt'r. 

Sunar 
(2013) 

Madden'n haller' 
konusunda öğrenme 
döngüsü destekl' 
BTÖ’ nün etk's'n' 
bel'rlemek 

10. sınıf  
150 öğrenc' 

Başarı Test' Öğrenme döngüsü destekl' 
BTÖ’ nün öğrenc' başarısı, 
b'lg' kalıcılığı ve tutuma 
anlamlı 'stat'ksel b'r fark 
oluşturduğu sonucuna 
varılmıştır. 

Sad'-Yılmaz 
(2013) 

K'myasal 
değ'ş'mler 
konusunda BTÖ’ 
nün başarı ve 
mot'vasyona 
etk's'n' bel'rlemek 

9. sınıf  
177 öğrenc' 
 
 
 

Başarı test' 
Mot'vasyon 
anket' 
Yapılandırmac
ı öğrenme 
ortamı anket' 

BTÖ öğrenc'ler'n 
mot'vasyonlarını 
etk'lemez. BTÖ b'lg'ler'n 
günlük yaşamla 
'l'şk'lend'rme düzeyler'n' 
artırmada etk'l' olduğu 
tesp't ed'lm'şt'r. 
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Tablo 2.2 (Devamı) 

Ulusoy 
(2013) 

Bütünleşt'r'c' 
öğrenme model' 
destekl' BTÖ’nün 
tutum, mot'vasyon 
ve başarıya etk's'n' 
'ncelemek 

10. sınıf  
60 öğrenc' 

Başarı test' 
Mot'vasyon 
anket' 
Tutum ölçeğ' 

BTÖ’ ye dayalı hazırlanan 
materyaller' kullanan 
öğrenc'ler'n akadem'k 
başarı düzeyler'n' ve 
mot'vasyonlarını artırdığı 
tesp't ed'lm'şt'r. 

Dem'rc'oğlu 
D'nç ve 
Çalık  
(2013) 

F'z'ksel ve k'myasal 
değ'ş'm konusunda 
h'kayeler'n 
kavramsal anlamaya 
etk's'n' 'ncelemek 

6.sınıfta 
öğren'm 
gören  
35 öğrenc' 

Kavramsal 
anlama anket' 

BTÖ’ ye dayalı hazırlanan 
materyaller' kullanan 
öğrenc'ler'n akadem'k 
başarı düzeyler' arttığı 
tesp't ed'lm'şt'r. 

Akdaş  
(2014) 

7.sınıf 'nsan ve 
çevre konusunda 
BTÖ’nün 
başarı, turum ve 
kalıcılık üzer'ne 
etk's'n' bel'rlemek 

7. sınıf  
43 öğrenc' 

Başarı test' 
Tutum ölçeğ' 

BTÖ’ye dayalı hazırlanan 
materyaller' kullanan 
öğrenc'ler'n akadem'k 
başarı düzeyler' arttırdığı 
tesp't ed'lm'şt'r. 

Kıstak 
(2014) 

8. sınıf ses 
ün'tes'n'n yaşam 
temell' yaklaşımla 
öğret'm'n'n 
kavramsal anlamaya 
etk's'n' 'ncelemek  

8. sınıf  
31 öğrenc' 

Mülakat 
Kavramsal 
anlama anket' 

BTÖ’ye uygun 
materyaller' kullanan 
öğrenc'ler'n akadem'k 
başarı düzeyler' arttığı,  
BTÖ’nün kavramsal 
değ'ş'm' sağladığı ve 
öğrenc'ler'n 'lg'l' derse 
karşı tutumlarını poz't'f 
yönde değ'şt'rd'ğ' tesp't 
ed'lm'şt'r. 

Yolcu (2014) Beslenme 
hakkındak' 
b'lg'ler'n BTÖ 
düzey'ne etk's'n' ve 
uygulanma 
oranlarını 
bel'rlemek 

9. sınıf  
253 öğrenc' 
 
 

Mantıksal 
düşünme 
yetenek test' 

BTÖ’ ye dayalı hazırlanan 
materyaller' kullanan 
öğrenc'ler'n akadem'k 
başarı düzeyler' arttığı 
tesp't ed'lm'şt'r. 

Y'ğ't (2015) H'drokarbon 
b'leş'kler' 
konusunda 
bağlam temell' 
öğrenme 
yaklaşımının react 
stratej's'ne göre 
hazırlanmış 
materyaller'n 
etk's'n' 'ncelemek 

12. sınıf 
20 k'ş' 

Mülakat 
Kavram test' 

Araştırmada gel'şt'r'len 
öğret'm materyaller'n'n 
öğrenc'ler'n, ele alınan 
konularda alternat'f 
kavramlarını g'dererek 
olumlu yönde kavramsal 
değ'ş'm 
gerçekleşt'rmeler'nde etk'l' 
olduğu sonuçlarına 
ulaşılmıştır. 

Çetin 
(2014) 

L'se f'z'k 
dersler'nde BTÖ 'le 
'şleneb'lecek günlük 
hayattan konuları 
bel'rlemek 

9.10. ve 11. 
sınıf  
94 öğrenc' 

Poster  Öğrenc'ler'n f'z'k ders'nde 
'şlemek 'sted'kler' 
konuların ortak yönler' ve 
farklılıkları 
karşılaştırılarak BTÖ 
yaklaşımına uygun konular 
bel'rlenm'şt'r. 

Yılmaz, 
Othan ve 
Cant'mur 
(2014) 

Elektr'k, madde ve 
ısı konularında 
BTÖ’nün başarıya 
etk's'n' 'ncelemek 

5.sınıf 70, 
6.sınıf 26 
öğrenc' 

Başarı test' Deney-kontrol grupları 
arasında akadem'k başarı 
olarak anlamlı fark 
bulunmadığı sonucuna 
varılmıştır. 
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Tablo 2.2 (Devamı) 

Karslı ve 
Y'ğ't (2015) 

Alkanlar konusunda 
BTÖ’ nün 
kavramsal anlamaya 
etk's'n' tesp't etmek 

12. Sınıf  
34 öğrenc' 

Kavram test' 
Yarı 
yapılandırılmı
ş mülakat 

BTÖ yaklaşımının 
kavramsal başarıları 
artırma yönünden olumlu 
etk' oluşturduğu tesp't 
ed'lm'şt'r. 

İlhan, Doğan 
ve Ç'çek 
(2015) 

“Özel Öğret'm 
yöntemler'” 
ders'nde öğretmen 
adaylarının BTÖ 
uygulama 
süreçler'n' 
'ncelemek 

12 fen b'lg's' 
öğretmenl'ğ' 
adayı 
 
 
 
 
 
 
 

Mülakat, 
gözlem, 
doküman 
'ncelemes' 

Öğretmen adaylarının 
günlük yaşamla 'l'nt'l' 
sorular hazırlamakta 
zorlanmalarına rağmen 
öğrenc'ler' mot've etme 
derse karşı 'lg'ler'n' çekme 
açısından kend'ler'ne daha 
çok güvenmeye 
başladıkları sonucuna 
varılmıştır. 

Yıldırım 
(2015) 

4. sınıf fen b'l'mler' 
ders'nde BTÖ 
yaklaşımına uygun 
etk'nl'kler'n başarı, 
tutum ve 
mot'vasyona 
etk's'n' 'ncelemek 

4.sınıf  
18 öğrenc' 

Mülakat  
Başarı test'  
Tutum ölçeğ' 
Mot'vasyon 
anket' 

BTÖ’ ye dayalı hazırlanan 
materyaller' kullanan 
öğrenc'ler'n akadem'k 
başarı düzeyler'n' ve 
mot'vasyonlarını artırdığı 
tesp't ed'lm'şt'r. BTÖ’ ye 
dayalı uygulamalar 
öğrenc'ler'n derse yönel'k 
tutumlarını değ'şt'rmed'ğ' 
sonucuna varılmıştır. 

Y'ğ't, 2015 H'drokarbon 
b'leş'kler' 
konusunda 
kavramsal 
anlamaya, BTÖ 
yaklaşımının 
REACT stratej's'n'n 
etk's'n' bel'rlemek 

12. sınıf  
20 öğrenc' 

Mülakat 
Kavramsal 
anlama anket' 

BTÖ’ ye dayalı hazırlanan 
materyaller' kullanan 
öğrenc'ler'n akadem'k 
başarı düzeyler' arttığı 
tesp't ed'lm'şt'r. BTÖ 
kavramsal değ'ş'm' 
sağlamada olumlu sonuç 
verd'ğ' 
sonucunavarılmıştır. 

Kara (2016) 5. sınıf “madden'n 
değ'ş'm'” ün'tes'nde 
BTÖ’ nün b'lg'y' 
günlük hayatla 
'l'şk'lend'rme 
düzey', akadem'k 
başarı ve 
fene karşı tutuma 
etk's'n' 'ncelemek 

5. sınıf 44 
öğrenc' 

Mülakat 
Başarı test'  
Tutum ölçeğ' 
Günlük 
yaşamla 
'l'şk'lend'rme 
test' 

BTÖ’ye dayalı hazırlanan 
materyaller' kullanan 
öğrenc'ler'n akadem'k 
başarı düzeyler'n'n arttığı, 
BTÖ 'le b'lg'ler'n günlük 
yaşamla 'l'şk'lend'rme 
düzeyler'n' artırmada etk'l' 
olduğu tesp't ed'lm'şt'r. 

Gül (2016)  “Fotosentez‟ 
konusunun REACT 
stratej's' 'le 
öğret'm'n'n başarı, 
mot'vasyon ve 
sorgulayıcı öğrenme 
becer's'ne etk's'n' 
tesp't etmek 

11. sınıf  
52 öğrenc' 

Mülakat 
Başarı test'  
Tutum ölçeğ' 
Mot'vasyon 
anket' 
Sorgulayıcı 
öğrenme 
becer's' test' 

BTÖ’ye dayalı hazırlanan 
materyaller' kullanan 
öğrenc'ler'n akadem'k 
başarı düzeyler'n'n 
vemot'vasyonlarının arttığı 
tesp't ed'lm'şt'r. BTÖ’ ye 
dayalı uygulamalar 
öğrenc'ler'n derse yönel'k 
tutumlarını ve sorgulayıcı 
öğrenme becer'ler'n' 
değ'şt'rmed'ğ' sonucuna 
varılmıştır. 
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Tablo 2.2 (Devamı) 

Ayvacı, 
Er Nas ve  
D'lber 
(2016) 

“İletken ve Yalıtkan 
Maddeler” 
konusunda BTÖ 
materyaller'n'n 
kavramsal anlama 
üzer'ne etk's'n' 
'ncelemek  

6. sınıf  
34  
Öğrenc' 

Kavramsal 
anlama test' 
yarı 
yapılandırılmı
ş mülakat 

Uygulanan rehber 
materyaller'n kavramsal 
anlamaya olumlu etk's'n'n 
olduğu gözlemlenm'şt'r. 
 

Gül, 
Gürbüzoğlu,
Yalmancı ve 
Yalmancı, 
(2017) 

Boşaltım S'stem' 
konusunun REACT 
Stratej's' 'le 
'şlenmes'n'n başarı, 
sorgulayıcı öğrenme 
becer's', 
mot'vasyona 
etk's'n' tesp't etmek 

10. sınıf  
58 öğrenc' 

Başarı test', 
Mot'vasyon 
anket', 
Sorgulayıcı 
öğrenme 
becer'ler' 
algısı ölçeğ' 

Boşaltım s'stem' 
ün'tes'ndek' başarıda 
anlamlı yükselme 
oluşmuştur. Ayrıca 
öğrenc'ler'n sorgulayıcı 
öğrenme becer'ler' 
arasında farklılık 
oluşmamış fakat kontrol 
grubunun mot'vasyonunda 
azalma tesp't ed'lm'şt'r. 

Baltacı ve 
Bak' 
(2017) 

GeoGebra 
Yazılımının BTÖ 
ortamı oluşturmaya 
etk's'n' bel'rlemek 

Matemat'k 
öğretmenl'ğ'
3. Sınıf 40 
öğretmen 
adayı 

Çalışma 
yaprakları 

GeoGebra yazılımı 
kavramların günlük hayata 
aktarılmasını 
sağlamadaetk'l' olduğu 
tesp't ed'lm'şt'r. 
 

Karslı 
veSaka 
(2017) 

‘Bes'nler' 
tanıyalım’ 
konusunda BTÖ’ 
nün kavramsal 
anlamaya etk's'n' 
tesp't etmek 

5.sınıf  

40 öğrenc' 

Kavram test' 

Yarı 
yapılandırılmı
ş mülakat 

BTÖ’ nün 5e model'ne 
göre kavramsal öğrenme 
ve kavramsal 
değ'ş'mler'nde daha 
olumlu yönde etk' yaptığı 
sonucuna varılmıştır. 

Yıldırım ve 
Gültek'n 
(2017) 

4.sınıf fen b'l'mler' 
ders'nde BTÖ 
yaklaşımının başarı, 
tutum ve 
mot'vasyona 
etk's'n' tesp't etmek 

4sınıf 18 
öğrenc' 

Görüşme,  
Gözlem, 
Başarı test', 
B'l'msel tutum 
ölçeğ', 
Mot'vasyon 
ölçeğ' 

Akadem'k başarı, hatırda 
tutma, mot'vasyon 
acısından olumlu B'l'msel 
tutum acısından anlamlı b'r 
etk' olmadığı sonucu elde 
ed'lm'şt'r. 

Konu ve 
Gül (2017) 

Yaşam temell' 
yaklaşımın b'yoloj' 
ders'nde 
tutum, mot'vasyon 
ve problem çözme 
becer's'ne etk's'n' 
tesp't etmek 

11. sınıf 106 
k'ş' 

Tutum ölçeğ'  
Mot'vasyon 
anket' 
Problem 
çözme 
envanter' 

Öğrenc'ler'n puan 
ortalamalarının deney 
grubunda 'k' kat arttığı, 
fakat mot'vasyon ölçeğ' 
sonuçlarında anlamlı b'r 
fark olmadığı sonucuna 
varılmıştır. 

Rusçuklu 
(2017) 

Yaşam temell' 
yaklaşımının 
madden'n 
tanec'kl' yapısı 
ün'tes'nde başarı ve 
kalıcılığa etk's'n' 
'ncelemek 

6 sınıf  
52 öğrenc' 

Başarı test' Öğrenc'ler'n öğrenmeye ve 
derse katılıma olan 
'stekler' mot'veler', 
merakları, 'lg'ler' ve 
konunun anlaşılırlığının 
arttığı tesp't ed'lm'şt'r. 

Dem'rc'oğlu
, Bektaş ve 
Dem'rc'oğlu
(2018) 

Sıvıların özell'kler' 
konusunda BTÖ 
yaklaşımının 
öğrenc' başarısına 
etk's'n' bel'rlemek 

9. sınıf  
53 öğrenc' 

Açık uçlu 
sorular 

BTÖ’ ye dayalı hazırlanan 
materyaller' kullanan 
öğrenc'ler'n akadem'k 
başarı düzeyler' arttığı 
tesp't ed'lm'şt'r. 
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Tablo 2.2 (Devamı) 

Gül ve 
Konu (2018) 

Yaşam temell' 
probleme dayalı 
öğret'm'n 11.sınıf 
düzey'ndek' 
öğrenc'ler'n  
başarısına etk's'n' 
tesp't etmek 

11. sınıf  
106 öğrenc' 

Mülakat  
Başarı test' 

BTÖ’ ye dayalı etk'nl'kler 
ve deneyler konuları daha 
'y' kavramayı ve konuların 
akılda daha kalıcı olmasını 
sağladığı 
ortayaçıkarılmıştır.. 

Hoşbaş 
(2018) 

Yaşam temell' 
öğrenme 
yaklaşımının 
öğrenme 
ürünler' üzer'ndek' 
etk's'n' 'ncelemek 

7. sınıf  
50 öğrenc' 

Başarı test' BTÖ’ye dayalı hazırlanan 
materyaller' kullanan 
öğrenc'ler'n akadem'k 
başarı düzeyler'n'n arttığı 
tesp't ed'lm'şt'r. 

Yıldırım 
(2018) 

BTÖ’ye uygun 
hazırlanan STEM 
uygulamalarının 
etk'ler'n' bel'rlemek 

Fen b'lg's' 
öğretmen 
adayları  
26 k'ş' 

Tutum ölçeğ' BTÖ’nün çevreye karşı 
duyarlılık ve davranış 
üzer'nde olumlu etk'ler'n'n 
olduğu ve doğaya olan 
bağlılığın artırdığı tesp't 
ed'lm'şt'r. 

Tağ 
(2019) 

Madden'n yapısı ve 
özell'kler' ün'tes'n'n 
'şlenmes'nde yaşam 
temell' öğrenme 
yaklaşımının 
etk's'n' 'ncelemek 

7. sınıf  
70 öğrenc' 

Başarı test', 
Tutum ölçeğ', 
Mot'vasyon 
ölçeğ' 

Yaşam temell' öğrenme 
yaklaşımının kullanıldığı 
öğrenc'ler'n'n başarıları 
açısından deney grubu 
adına olumlu b'r farklılık 
saptanmıştır. Öğrenc'ler'n 
tutum ve mot'vasyonları 
açısından 'se anlamlı 
farklılık bulunamamıştır. 
Uygulanan yöntemler'n 
kalıcılığa etk's'nde gruplar 
arasında anlamlı b'r 
farklılığın olmadığı 
gözlenm'şt'r. 

Dem'r 
(2019) 

BTÖ’nün kavram 
öğrenmeye, fen 
b'l'mler'ne karşı 
tutuma ve 
mot'vasyona 
etk's'n' tesp't etmek 
 

7. sınıf  
50 öğrenc' 

Kavram 
öğrenme test', 
Tutum ölçeğ' 
Mot'vasyon 
ölçekler' 

Kavram öğrenmede, fen 
b'l'mler'ne karşı tutumda 
ve mot'vasyonda deney 
grubu adına olumlu b'r 
yükselme görüldüğü tesp't 
ed'lm'şt'r. 

Karslı  
(2019) 

‘Ses’ ün'tes'n'n 
yaşam 
temell' öğret'm 
yöntem'yle 
'şlenmes'n'n, 
öğrenc'ler'n 
akadem'k 
başarısına, Fen 
B'l'mler' 
ders'ne karşı 
tutumuna olan 
etk's'n' 'ncelemek 

8. sınıf 
60 öğrenc' 

Akadem'k 
başarı test', 
Tutum ölçeğ', 
Yarı 
yapılandırılmı
ş görüşme 

Yaşam temell' öğrenme 
yöntem', gruplarda 
akadem'k başarı açısından 
'stat'st'ksel b'r farklılık 
oluşturmadığı sonucuna 
ulaşılmıştır. Fakat deney 
grubunun tutumunu 
arttırdığı ve deney grubu 
öğrenc'ler'n'n derslerden 
daha fazla zevk aldıkları, 
daha kolay öğrend'kler' ve 
ders çalışma 'stekler'n'n 
arttığı bel'rt'lm'şt'r. 
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Tablo 2.2 (Devamı) 

Büyük-
Kuloğlu 
(2019) 

Yaşam temell' 
öğrenmen'n 6. sınıf 
madden'n tanec'kl' 
yapısı konusunda 
başarıya ve 
mot'vasyona 
etk's'n' 'ncelemek 

6.sınıf  
71 öğrenc' 

Akadem'k 
başarı test' 
Mot'vasyon 
ölçeğ' 

İk' grup arasında akadem'k 
başarı testler'nde anlamlı 
fark bulunmamıştır. Fen 
öğren'm'ne yönel'k 
mot'vasyon ölçeğ' anal'z 
ed'ld'ğ'nde 'se; deney 
grubu adına olumlu b'r 
farklılığın oluştuğu 
sonucuna ulaşılmıştır. 

Ar 
(2019) 

Fen b'l'mler' 
öğretmenler'ne 
yönel'k gel'şt'r'len 
n'tel'kl' yaşam 
temell' açık uçlu 
soru hazırlama 
kursunun 
uygulanmasını 
değerlend'rmek  

13 fen 
b'l'mler' 
öğretmen' 

Açık uçlu 
sorular 

Öğretmenler yaşam temell' 
soru hazırlamayı 
öğrend'kler'n' ve eğ't'm'n 
faydalı olduğunu 
bel'rtm'şlerd'r. Ayrıca 
katılımcı öğretmenler soru 
hazırlamaya devam etme 
eğ'l'm'nde olduklarını 
bel'rtm'şlerd'r. 

Tulum 
(2019) 

Işık konusunda 
hazırlanan bağlam 
temell' materyal'n 
akadem'k başarıya 
etk's'n' tesp't etmek 

5. sınıf  
35 öğrenc' 
 
 
 
 
 
 
  

Başarı test' 
Yarı 
yapılandırılmı
ş mülakat 

Akadem'k başarılarını 
arttırmada deney grubuna 
uygulanan BTÖ’nün 
kontrol grubuna uygulanan 
yönteme göre daha başarılı 
oldukları tesp't ed'lm'şt'r. 
Ayrıca yapılan mülakatlar 
net'ces'nde öğrenc'ler 
BTÖ’ye yönel'k yürütülen 
derslerde h'kâyeler 
sayes'nde derse daha 
mot've b'r şek'lde 
geld'kler'n'; derste daha 
çok eğlend'kler'n', ders' 
daha 'y' öğrend'kler'n' ve 
fen b'l'mler' ders'n' daha 
çok sevd'kler'n' 
bel'rtm'şlerd'r. 

Karslı-
Baydere ve 
Aydın 
(2019) 

Açıklama destekl' 
BTÖ yaklaşımının 
REACT stratej's'ne 
göre göz konusunun 
öğret'm'n'n başarıya 
etk's'n' 'ncelemek 

7.sınıf 13 
öğrenc' 

Kavram test'  
Yarı 
yapılandırılmı
ş mülakat 

Açıklama destekl' BTÖ 
yaklaşımının REACT 
stratej's'ne göre göz 
konusunun öğret'm'n'n 
öğrenc'ler'n kavramsal 
anlamalarına ve kalıcılığa 
olumlu yönde etk' yaptığı 
tesp't ed'lm'şt'r. 

Yıldırım ve 
Dağıstanlı 
(2020) 

BTÖ 'le destekl' 
çevre eğ't'm'n'n 
çevreye yönel'k 
tutum, davranış ve 
başarılarına etk's'n' 
tesp't etmek 

7. sınıf 
 57 öğrenc' 

Çevre 
sorunları 
davranış 
ölçeğ', 
Çevre tutum 
ölçeğ', 
Çevre başarı 
test' 

Çevreye yönel'k tutum, 
davranış ve başarı 
düzeyler'n' gel'şt'rmede 
anlamlı sev'yede etk'l' 
olduğu sonucuna 
ulaşılmıştır. 
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Tablo 2.2 (Devamı) 

Elmas  
(2020) 

Bağlamın anlamı ve 
n'tel'kler' 'le 
öğrenc'ler'n fen 
eğ't'm'nde bağlam 
terc'hler'n' tesp't 
etmek 

 Alan taraması Öğrenc'ler'n bağlam 
terc'hler'nde b'l'şsel 
faktörlerden z'yade 
duyuşsal faktörler'n etk'l' 
olduğu sonucuna 
varılmıştır. 

Karslı-
Baydere ve 
Kurtoğlu 
(2020) 

5. sınıf b'yoloj'k 
çeş'tl'l'k konusunda 
kavramsal anlamaya 
REACT stratej's'n'n 
etk's'n' 'ncelemek 

5. sınıf  
39 öğrenc' 

Kavram test' 
Görüşme 
formu 

Öğrenc'ler'n kavramsal 
anlamalarını arttırdığı 
sonucuna ulaşılmıştır. 

 

Tablo 2.2'de yer alan l'teratürdek' BTÖ yaklaşımı kullanılarak yapılan çalışmalar 

'ncelend'ğ'nde, ışık konusunu kapsayan sadece 5. Sınıf düzey'nde b'r çalışmaya 

rastlanılmıştır (Tulum, 2019). 7. Sınıf sev'yes'nde yapılan çalışmalar 'se; çevre 

eğ't'm', ağız d'ş h'jyen', madden'n yapısı ve özell'kler', 'nsan ve çevre 

konuları/ün'teler'n' kapsamaktadır (Akdaş, 2014; Dem'r, 2019; Hoşbaş, 2018; Tağ, 

2019; Yıldırım ve Dağıstanlı, 2020). Ulusal düzeyde yapılan çalışmalardan da 

anlaşıldığı üzere aynalar ve ışığın soğurulması konusu 'le 'lg'l' BTÖ yaklaşımının 

uygulandığı b'r çalışmaya rastlanılmamıştır. Aynalar ve ışığın soğurulması 

konusunda daha önce BTÖ yaklaşımını 'çeren materyallerle b'r çalışma yapılmamış 

olması açısından yapılacak bu çalışmanın önem arz ett'ğ' düşünülmekted'r. Ayrıca 

öğrenc'ler'n anlamakta zorlandıkları ‘Aynalar ve Işığın Soğurulması’ konusunda 

günlük hayattan bağlamları 'çeren BTÖ uygulamaları ve materyaller' kullanılarak 

'şlenecek dersler'n öğrenc'ler'n kavramsal anlamalarını kolaylaştıracağı 

öngörülmekte ve bu konuda yapılacak d'ğer çalışmalar 'ç'n örnek teşk'l edeceğ' 

düşünülmekted'r. 

 

2.2.3.5.  Bağlam Temelli Yaklaşımla İlgili Yapılan Uluslararası Çalışmalar 

 

BTÖ yaklaşımının fen b'l'mler' (f'z'k, k'mya, b'yoloj') konularının öğret'm'ne 

uygulanması 'le 'lg'l' 1992–2020 yılları arasında yapılmış uluslararası çalışmalar 

Tablo 2.3'te kronoloj'k sıra 'le özet olarak ver'lm'şt'r: 
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Tablo 2.3. BTÖ yaklaşımının fen b'l'mler' konularının öğret'm'ne uygulanması 'le 'lg'l' 1992–2020 

yılları arasında yapılmış uluslararası çalışmalar 

Çalışmalar 

 

Çalışmanın 
Konusu 

Örneklem Ver' Toplama  
Aracı 

Sonuçlar 

Ramsden 
(1992) 

Öğrenc'ler üzer'nde 
SALTERS 
dersler'n'n etk's'n' 
bel'rlemek 
 

13–14 yaş 
grubu 
öğrenc'ler 

L'kert t'p' test 
ve açık uçlu 
sorular 

SALTERS dersler' 
öğrenc'ler'n derse olan 
heyecan ve 'stekler'n' 
artırdığı tesp't ed'lm'şt'r. 

Heller ve 
Hollabaugh 
(1992) 

Öğrenc'ler'n 
soruları çözme 
süreçler'nde 
geleneksel ve 
bağlam temell' 
soruların etk's'n' 
'ncelemek 
 

400 f'z'k 
ders' alan 
ün'vers'te 
öğrenc's' 

Gelenksel ve 
bağlam temell' 
sorular 

Öğrenc'ler bağlam temell' 
soruların çözümünün etk'l' 
olduğu ve öğrenme 
sürec'n'n ver'ml' geçt'ğ' 
bel'rt'lm'şt'r. 

Renn'e ve 
Parker 
(1996) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Bağlam temell' 
soruların kuvvet ve 
hareket 
konusundak' 
öğrenmeye etk's'n' 
bel'rlemek 
 
 
 
 
 
 
 
 

11. ve 12. 
sınıf farklı 
okullarda 
bulunan 8 
öğrenc' 

Bağlam 
temell' sorular 

Öğrenc'ler'n bağlam 
temell' soruları daha 'y' 
yapab'ld'ğ' 
gözlemlenm'şt'r. 
Öğrenc'ler bağlam 'çeren 
sorular 'ç'n, 
somutlaştırmaya yardımcı 
ve 'lg' çek'c' 'fadeler'n' 
kullanmışlardır. Ayrıca kız 
ve erkek öğrenc'ler'n 
soruları çözeb'lme 
süreçler' arasında b'r fark 
olmadığı bel'rt'lm'şt'r. 

Dlam'n', 
Lubben ve 
(1996) 

Sev'len ve 
sev'lmeyen 
öğrenme 
etk'nl'kler': Swaz' 
öğrenc'ler'n 
teknoloj'k b'r 
yaklaşımla fen 
materyaller'ne 
tepk'ler'n' tesp't 
etmek 

Ortaokulda 
öğren'm 
gören 300 
öğrenc' 

Anket Öğrenc'ler'n günlük 
yaşamla 'l'şk'l' olan gerçek 
hayat senaryolarını 'lg' 
çek'c' bulduğu tesp't 
ed'lm'şt'r. 

Palmer 
(1997) 

Kuvvet ve hareket 
konularında 
problem çözüm 
süreçler'n' 
'ncelenmek 

15-16 
yaşındak' 40 
öğrenc'ye ve 
11 fen 
b'lg's' 
öğretmen' 
adayına 

Bağlam 
temell' sorular 

15-16 yaşındak' 
öğrenc'ler'n kuvvet ve 
hareket konularında 
bağlam temell' soruları 
daha çok gerçek yaşamla 
'l'şk' kurarak çözeb'ld'ğ' 
ve bu öğrenc'ler'n 
sorulardan, fen b'lg's' 
öğretmen adaylarından 
daha çok etk'lend'ğ' 
sonucuna varılmıştır. 
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Tablo 2.3. (Devamı) 

Ramsden 
(1997) 
 
 
 
 
 
 
 

Element, b'leş'k, 
karışım, kütlen'n 
korunumu, k'myasal 
değ'ş'm ve 
Per'yod'k Tablo 
konularını BTÖ 
yaklaşımı 'le 
öğretmek 

16+ yaş 
grubu 
öğrenc'ler 

İk' aşamalı 
sorular 

K'mya eğ't'm'nde BTÖ 
yaklaşımı oldukça etk'l' 
olmasına rağmen k'myanın 
bazı alanları hang' öğret'm 
yaklaşımı kullanılırsa 
kullanılsın öğrenc'ler'n 
konuları kavramasında 
yeters'z olduğu sonucuna 
varılmıştır. 

Barker ve 
M'llar 
(1999) 

K'myasal 
reaks'yonlar 
konusunu BTÖ 
yaklaşımı 'le 
öğretmek 

16–18 yaş 
grubu 
öğrenc'ler 

Mülakat ve 
açık uçlu 
sorular 

BTÖ yaklaşımının 
öğrenc'ler'n kavramsal 
anlamalarına olumlu 
katkılarda bulunduğu tesp't 
ed'lm'şt'r. 

Keys ve 
Kennedy 
(1999) 

Işık konusunda 
BTÖ yaklaşımına 
dayalı öğret'm 'le 
probleme dayalı 
öğret'm' b'rl'kte 
kullanmanın 'lg'ye 
etk's'n' bel'rlemek 

İlköğret'm 
öğrenc'ler' 

İlg' envanter' Öğrenc'ler'n fen b'lg's' 
ders'ne karşı 'lg'ler'n'n 
arttığı gözlemlenm'şt'r. 

Barker ve 
M'llar 
(2000) 

K'myasal 
termod'nam'k ve 
k'myasal bağlar 
konusunu BTÖ 
yaklaşımı 'le 
öğretmek 

16–18 yaş 
grubu 
öğrenc'ler 

Mülakat ve 
açık uçlu 
sorular 

BTÖ yaklaşımının 
öğrenc'ler'n kavramsal 
anlamalarına olumlu 
katkılarda bulunduğu tesp't 
ed'lm'şt'r. 

Campbell, 
Lubben ve 
Dlam'n' 
(2000) 

Öğrenc'ler'n 
çevreler'ndek' 
olayları b'l'msel 
açıdan yorumlama 
yetenekler'n' 
araştırmak 

11–16 veya 
18 yaş grubu 
öğrenc'ler 

Açık uçlu 
sorular 

BTÖ yaklaşımı olumlu 
yönler'ne rağmen 
eğ't'mdek' sorunları b'r 
çırpıda çözeb'lecek yapıda 
b'r reform olmadığı 'fade 
ed'lm'şt'r. Çünkü 
öğrenc'ler'n okul dışı 
yaşamları ve faal'yetler'n'n 
ağır bastığı bel'rt'lm'şt'r. 

Ingram, 
(2003) 

BTÖ yaklaşımına 
dayalı öğret'm'n'n 
öğrenc'ler'n fen 
b'lg's' ders' başarı, 
mot'vasyon ve 
tutumları üzer'ne 
etk's'n' 'ncelemek 

91 
ortaöğret'm 
öğrenc's' 

Başarı test' 
Mot'vasyon 
ölçeğ'  
Tutum ölçeğ' 

BTÖ yaklaşımına dayalı 
öğret'm'n başarıya, tutuma 
ve mot'vasyona olumlu 
etk's' gözlemlenm'şt'r. 
Fakat mot'vasyona etk'de 
c'ns'yetler arasında 
anlamlı b'r fark tesp't 
ed'lemem'şt'r. 

Park ve Lee 
(2004) 

Elektr'k güvenl'ğ' 
konusunda 
öğrenc'ler ve 
öğretmenler'n 
bağlam temell' ve 
geleneksel 
sorulardan hang's'n' 
çözeb'ld'ğ'n' 
bel'rlemek 

93 l'se 
öğrenc's', 
22 f'z'k 
öğretmen' 
ve 
ün'vers'tede 
öğret'm 
üyes' dokuz 
f'z'k 
eğ't'mc's' 

Bağlam 
temell' sorular 

Bağlam temell' sorular 'le 
geleneksel soruların 
çözüleb'lme düzeyler' 
arasında anlamlı b'r fark 
tesp't ed'lemem'şt'r. 
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Tablo 2.3. (Devamı) 

Benckert ve 
Pettersson 
(2005)  

Mekan'k, 
elektromanyet'k, 
opt'k, 
termod'nam'k, 
dalgalar ve kuantum 
f'z'ğ' 'le 'lg'l' 
problem çözüm 
süreçler'n' 
'ncelemek 

F'z'k 
bölümünde 
öğren'm 
gören ve 
öğretmen 
yet'şt'rme 
programında 
bulunan 2. 
sınıf 
öğrenc'ler' 

Bağlam 
temell' sorular 

Öğrenc'ler grup çalışması 
'le çözülen soruların 
kend'ler'n' çok 
gel'şt'rd'ğ'n' ve ver'ml' 
olduğunu 'fade etm'şlerd'r. 
Ayrıca kız öğrenc'ler'n 
problem çözüm sürec'nde 
çok etk'n rol oynadıkları 
görülmüş ve kız 
öğrenc'ler'n f'z'k 
konularındak' etk'nl'ğ' 
araştırmacı tarafından 
olumlu olarak 
yorumlanmıştır. 

Lavonen, 
Bymann, 
Juut', 
Me'salo ve 
U'tto (2005) 

Öğrenc'ye hang' 
bağlama 'lg' 
duyduklarını ortaya 
çıkarmak  

15 yaşındak' 
3626 
öğrenc' 

Anket Kızların daha çok 
'nsanlarla 'lg'l', erkekler'n 
'se teknoloj' 'le 'lg'l' 
bağlam görmek 'sted'kler' 
tesp't ed'lm'şt'r. Opt'k 
konusunda 'se erkekler'n, 
kızlara göre daha 'lg'l' 
oldukları sonucuna 
varılmıştır. 

Bulte 
vd.(2006) 

 

Su kal'tes' 
konusunu günlük 
yaşamdan örnekler 
bağlamında 
öğretmek 

15 yaş grubu 
öğrenc'ler 

Mülakat, 
gözlem, 
çalışma 
yaprağı ve 
açık uçlu 
sorular 

K'mya eğ't'm'nde BTÖ 
yaklaşımının, öğrenc'ler'n 
mot'vasyonlarını artırdığı, 
ayrıca öğrenc'ler'n 
k'myayı günlük yaşamla 
'l'şk'lend'rmeler'ne 'mkan 
sağladığı tesp't ed'lm'şt'r. 

Murphy, 
Lunn ve 
Jones (2006) 

Radyoakt'v'te 
konusunda BTÖ 
yaklaşımına dayalı 
öğret'm'n başarıya  
etk's'n' bel'rlemek 

14-15 
yaşındak' 
öğrenc'ler 

Başarı test' Akadem'k başarı olarak 
deney grubunun puanı, 
geleneksel yaklaşımla 
öğren'm gören kontrol 
grubundan yüksek olduğu 
tesp't ed'lm'şt'r. 

Mark'c ve 
E'lks (2006) 

Modern Volta'k 
p'ller konusunu 
BTÖ yaklaşımıyla 
öğretmek 

9–13 yaş 
grubu 
öğrenc'ler 

Mülakat, 
L'kert t'p' test 
ve açık uçlu 
sorular 

BTÖ yaklaşımının öğrenc' 
merkezl' ve uygulanab'l'r 
b'r yaklaşım olduğu 
sonucuna varılmıştır. 

Parchmann, 
Graselb, 
Baerc, 
Nentw'gc, 
Demuthc, 
Ralled ve the 
Ch'K Project 
Group 
(2006) 

Öğretmenler'n fen 
eğ't'mc'ler'n'n BTÖ 
yaklaşımı 
hakkındak' 
deney'mler'n' ve 
görüşler'n' 
bel'rlemek 

Öğretmenler 
ve Fen 
eğ't'mc'ler' 

Mülakat ve 
açık uçlu 
sorular 

Öğretmenler BTÖ 
yaklaşımıyla 'lg'l' öğret'm 
sürec'n' yönlend'rme 
f'kr'n' beğenmeler'ne 
rağmen b'l'msel konuları 
hang' bağlamlara oturtarak 
sunacakları konusunda 
f'k'r üretemed'kler' tesp't 
ed'lm'şt'r. 
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Tablo 2.3. (Devamı) 

Potter ve 
Overton 
(2006) 

Spordak' k'mya 
konusundak' 
k'myasal kavramları 
BTÖ yaklaşımıyla 
öğretmek 

Fen 
fakülteler'nd
ek' k'mya 
bölümü 
öğrenc'ler' 

Açık uçlu 
sorular 

BTÖ yaklaşımı, 
öğrenc'ler'n kend'ler'n' 
özgür b'r şek'lde 
anlatab'lmeler'ne 'mkân 
sağladığı g'b' onların 
b'reysel çalışmalarını 
olanaklı kıldığı ve böylece 
özgüvenler'n' de artırdığı 
anlaşılmaktadır. 

Schwartz 
(2006) 

K'myanın günlük 
yaşamın b'r parçası 
olduğu hakkındak' 
ve Chem'stry 'n 
Context’ 'n 
uygulamasıyla 'lg'l' 
öğrenc' görüşler'n' 
almak 
 

Sınıf 
Öğretmen' 
Adayları 
 
 
 
 
 

Mülakat, 
gözlem, L'kert 
t'p' test, 
çoktan seçmel' 
ve açık uçlu 
sorular 

H'kâye anlatımı 
aracılığıyla k'mya 
konularının hayatla 
'l'şk'lend'r'leb'ld'ğ' ve 
öğrenc'ler açısından daha 
anlamlı olduğu tesp't 
ed'lm'şt'r. 

Georgh'ades  
(2006) 

Elektr'k konusunda 
BTÖ yaklaşımına 
dayalı öğret'm'n 
etk's'n' tesp't etmek 

5. sınıf  
60 öğrenc' 

1.test 
bağlam 
bulunmayan 
2.test 
öğrenc'ler'n 
öğret'm 
sürec'ndek'ne 
benzer 
bağlamlardan 
oluşan sorular, 
3.test  
öğret'm 
sürec'nden 
farklı 
bağlamlardan 
oluşan sorular 

Öğret'm sürec'nde görülen 
bağlamlara benzer 
bağlamlardan oluşan 
soruların bulunduğu testler 
'le d'ğer testler arasında 
anlamlı b'r fark tesp't 
ed'lemem'şt'r. Ayrıca 
araştırma sonucunda, farklı 
bağlamlar 'le sorulan 
soruların, öğrenc'ler'n 
b'l'şsel düşünme 
düzeyler'n' gel'şt'rmeye 
katkısı olduğu 
bel'rt'lm'şt'r. 

Enghag, 
Gustafsson 
ve Jonsson 
(2007) 

Isı- sıcaklık konusu 
'le 'lg'l' bağlam 
temell' 
sorularıöğrenc'ler'n 
grup olarak soruları 
çözme sürec'n' 
'ncelemek 
 
 
 
 
 

4’er k'ş'l'k 
öğrenc' 
grupları 

Bağlam 
Temell' 
Sorular 

Grup olarak öğrenc'ler'n 
bu tür problemler' çözüm 
sürec'nde kend' 
deney'mler'nden yola 
çıkarak ve grup 
arkadaşlarıyla tartışarak 
sorunu net b'r şek'lde 
ortaya koydukları tesp't 
ed'lm'şt'r.Ancak gruplarda 
öğrenme 
gerçekleşt'rmeyen b'reyler 
olduğu bel'rt'lm'şt'r. 

K'ng ve 
R'tch'e 
(2007) 

Su ün'tes'n' BTÖ 
yaklaşımıyla 
öğretmek 

11. sınıf 
öğrenc'ler' 
(15 yaş 
grubu) ve 
K'mya 
öğretmenler' 

Mülakat ve 
gözlem 

K'mya eğ't'm'nde BTÖ 
yaklaşımı, öğrenc'ler'n 
k'myayı günlük yaşamla 
'l'şk'lend'rmeler'ne olanak 
sağladığı tesp't ed'lm'şt'r. 
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Tablo 2.3. (Devamı) 

K'ng, 
Bellocch' ve 
R'tch'e 
(2008) 

Yükseltgenme-
'nd'rgenme, 
k'myasal denge, 
elektrok'mya ve 
elektrol'z konularını 
BTÖ yaklaşımıyla 
öğretmek ve 
geleneksel b'r 
sınıfta yapılan 
öğret'mle 
karşılaştırmak 

16 yaş 
grubu 
öğrenc'ler 

Mülakat K'mya eğ't'm'nde BTÖ 
yaklaşımının, mot'vasyonu 
artırdığı tesp't ed'lm'şt'r. 

Boström 
(2008) 

BTÖ yaklaşımında 
öğret'm aracı olarak 
h'kâyeler' 
kullanmanın etk's'n' 
tesp't etmek 

K'mya 
öğretmenler' 
ve 12–18 
yaş grubu 
öğrenc'ler 

Mülakat H'kâye anlatımı 'le k'mya 
konularının yaşamla 
'l'şk'lend'r'lerek öğrenc'ler 
'ç'n daha anlamlı hale 
geld'ğ' tesp't ed'lm'şt'r.  

Chu, 
Treagust ve 
Chandrasega
ran (2009) 

Opt'k konusunda 
öğrenc'ler'n 
b'lg'ler'n' farklı 
bağlamlara 
uygulamalarını 
'ncelemek 

7., 8., 9. ve 
10. sınıfta 
öğren'm 
gören 1786 
öğrenc' 

Bağlam 
temell' sorular 

Öğrenc'ler'n b'lg'ler'n' 
farklı bağlamlara 
uygulayamadığı 
görülmüştür. 

Overton ve 
Bradly 
(2010) 

Hem d'lb'l'msel 
hem de kültürel 
değ'ş'm gösteren 
uluslararası b'r 
bağlamda 'k' 
akt'v'te gel'şt'rmek 
ve değerlend'rmek 

Fen 
Fakülteler'n
dek' K'mya 
l'sans ve 
yüksek 
l'sans 
öğrenc'ler' 

Gözlem, 
L'kert t'p' test 

Kullanılan akt'v'teler'n, 
k'mya bağlamında 
öğrenc'ler'n kültürel 
farkındalıklarını artırdığı 
anlaşılmıştır. 
 
 

Overton ve 
Potter (2011) 

Öğrenc'ler'n açık 
uçlu bağlam temell' 
k'mya sorularını 
nasıl çözdüğünü 
tesp't etmek 

Fen 
fakülteler'nd
ek' K'mya 
bölümü 
öğrenc'ler' 

Açık uçlu 
sorular, tutum 
anket' 

Açık uçlu problem çözmek 
algor'tm'k problem 
çözmekten farklı b'l'şsel 
becer'ler gerekt'rd'ğ' 'ç'n 
öğrenc'ler'n bağlam 
temell' ve açık uçlu 
sorulara daha fazla mot've 
oldukları ve problem 
çözmeye karşı böylece 
daha poz't'f b'r tutum 
gel'şt'rd'kler' tesp't 
ed'lm'şt'r. 

K'ng, 
W'nner ve 
G'nns (2011) 

9.sınıf 
öğrenc'ler'n'n 11 
hafta boyunca çevre 
b'l'm' ders'n' BTÖ 
yaklaşımıyla nasıl 
öğrend'kler'n' tesp't 
etmek 

9.sınıf 
öğrenc'ler' 

Alan notları, 
sınıf 
dokümanları, 
öğrenc' 
günlükler' ve 
mülakatlar 
(v'deo ve ses 
kayıtları) 

Öğrenc'ler tarafından 
derste bağlam sayes'nde 
hem konunun günlük 
yaşamla bağlantısı 
görülmüş hem de fen 
dersler'n'n gelmes'n'n dört 
gözle beklend'ğ' tesp't 
ed'lm'şt'r. Bu yaklaşım 
“orta yıllarda” yen' 
kullanılmasına rağmen 
başarılı olduğu sonucuna 
varılmıştır. 
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Tablo 2.3. (Devamı) 

Bellocch', 
K'ng ve 
R'tch'e  
 (2016) 

Bağlam temell' 
k'mya soruları 'le 
“Vücuttak' K'mya” 
konusunda 
öğrenc'ler'n 
cevaplarını 
değerlend'rmek 

12.sınıf Bağlam 
Temell' 
Sorular 

Fen b'l'mler' 'le 'lg'l' 
farklı bağlamların b'r araya 
gelmes'ne, öğrenc'ler'n 
öncek' deney'mler'n' 
kullanmasına ve soruları 
çözme sürec'ne yardımcı 
olduğu bel'rt'lm'şt'r. 

Karslı ve 
Patan (2016) 

BTÖ yaklaşımının 
öğrenc'ler'n güneş 
tutulması ve ay 
tutulması 
konusundak' 
kavramsal 
anlamalarına 
etk'ler'n' tesp't 
etmek 

5. sınıf  
48 öğrenc' 

Mülakat 
Kavramsal 
anlama anket' 

Öğrenc'ler'n konu 
hakkında kavram 
yanılgılarının bulunduğu 
tesp't ed'lm'şt'r. Ay ve 
güneş tutulması hakkında 
sorulan sorularda deney 
grubu öğrenc'ler'n'n 
cevapları daha doğru 
olduğu tesp't ed'lm'şt'r. 

John, 
Molepo, 
Ch'rwa 
(2017) 

Ortaokul 
öğrenc'ler'n'n 
kırılma ve yansıma 
hakkındak' 
bağlamsal b'lg'ler'n' 
tesp't etmek 

11. sınıfta 
öğren'm 
gören 70 
öğrenc'ye 

Bağlam 
temell' 
sorulardan 
oluşan 'k' 
aşamalı test 

Öğrenc'ler'n çoktan 
seçmel' soruları 
çoğunlukla yapab'ld'ğ' 
halde, 'k'nc' aşamada 
verd'kler' cevapları 
b'l'msel olarak 
açıklayamadıkları tesp't 
ed'lm'şt'r. Bu sonucun, 
öğrenc'ler'n ışık 
konusunda kavramsal 
zorluklar yaşamaları ve 
ışık konusunu günlük 
yaşam 'le 
bağdaştıramaması 
neden'yle ortaya çıktığı 
bel'rt'lm'şt'r. 

Karslı ve 
Y'ğ't (2017) 

REACT 
Stratej's'n'n 12. 
sınıf öğrenc'ler'n'n 
alkenler kavramını 
anlamaları 
üzer'ndek' etk's'n' 
'ncelemek 
 
 
 

12. Sınıf 20 
öğrenc' 

Kavram test', 
Yarı 
yapılandırılmı
ş mülakat 

REACT stratej's'n'n 
alternat'f kavramları 
düzeltmede etk'l' olduğunu 
ve öğrenc'ler'n 
uygulamadan b'r ay sonra 
uzun vadel' hafızalarında 
yen' kavramları 
korumalarına yardımcı 
olduğunu gösterm'şt'r. 

Cabbar ve 
Şenel (2020) 

Türk'ye’ de BTÖ 
yaklaşımlarını 
kullanan b'yoloj' 
eğ't'm' 
araştırmalarının 
'çer'k anal'z'n' 
yapmak 

Farklı yaş 
grupları 

Başarı test', 
Mot'vasyon 
ölçeğ' 

BTÖ yaklaşımının 
akadem'k başarı kadar 
mot'vasyon üzer'nde de 
olumlu etk'ler'n'n olduğu 
tesp't ed'lm'şt'r. 
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Tablo 2.3. (Devamı) 

Devec' ve 
Karter' 
(2020) 

Fen b'lg's' 
öğretmenl'ğ' 
eğ't'm'nde çevresel 
ölçüm c'hazlarıyla 
desteklenen BTÖ 
yaklaşımının çevre 
okuryazarlığına 
etk's'n' bel'rlemek 

54 Türk 
Öğretmen 
adayları 

Çevre 
okuryazarlığı 
ve öz yeterl'k 
ölçekler' 

Çevre eğ't'm', öz yeterl'k 
'nançları ve çevre 
okuryazarlığı üzer'nde 
olumlu etk'ye sah'p olduğu 
bel'rlenm'şt'r. Ayrıca çevre 
sorunları hakkındak' 
b'lg'ler'n'n arttığı 
gözlemlenm'şt'r. 

Dolf'ng, 
Pr'ns, Bulte, 
P'lot ve 
Vermunt 
(2020) 

Bağlam tabanlı fen 
müfredatında anlam 
oluşturma 'le 'lg'l' 
öğretmenler'n 
meslek' gel'ş'm'n' 
destekleme 
stratej'ler' 
gel'şt'rmek 

Ortaöğret'm
de görevl' 6 
öğretmen 

N'tel'ksel 'ç 
durum anal'z' 

Öğretmenler'n bağlam 
oluşturmak, yen' b'r 
öğretme rolü 
gerçekleşt'rmek ve yen' 
'çer'k öğretmek yönler'n' 
başarı 'le özümsed'kler' ve 
uyum sağladıkları tesp't 
ed'lm'şt'r. 

Broman, 
Bernholt, ve 
Chr'stensson 
(2020) 

Açık uçlu k'mya 
problemler'n'n 
hang' yönler'n'n 
öğrenc'ler'n 'lg's'n' 
çekt'ğ'n' anal'z 
etmek  
 

İsveçl' l'se 
k'mya 
öğrenc'ler' 

Görüşme, 
anket  

Öğrenc'ler' k'myayla daha 
'lg'l' hale get'rmek 'ç'n 
k'myadak' k'ş'sel 
boyutlarla bağlantıların 
öneml' olduğu tesp't 
ed'lm'şt'r. 

Karaş ve Gül  
(2020) 

7. sınıf 'hücre ve 
bölünmeler' 
ün'tes'n'n REACT 
stratej's' 'le 
öğret'lmes'n'n 
öğrenmeye etk's'n' 
'ncelemek 

7.sınıf 60 
öğrenc' 

Başarı test' Deney grubu 
öğrenc'ler'n'n daha başarılı 
oldukları sonucuna 
varılmıştır. 

    

Tablo 2.3 'ncelend'ğ'nde, 7. Sınıf öğrenc'ler' 'le yapılan çalışmaların ‘SALTERS 

dersler'n'n etk's', elektr'k, hava ve hayat, modern volta'k p'ller, çevreler'nde 

gerçekleşen olayları b'l'msel olarak yorumlama, hücre ve bölünmeler’ konularında 

olduğu görülmekted'r (Camphell, Lubben ve Dlam'n', 2000; Dlam'n' ve Lubben, 

1996; Karaş ve Gül, 2020; Mark'c ve E'lks, 2006; Ramsden, 1992). Ayrıca ışık 

konusu 'le 'lg'l' olarak Keys ve Kennedy (1999) yılında 'lköğret'm öğrenc'ler' 'le; 

opt'k konusunda Chu, Treagust ve Chandrasegara (1999) yılında 'lköğret'm 

öğrenc'ler' 'le, opt'k konusunda Chu, Treagust ve Chandrasegaran (2009) yılında 

'lköğret'm 7, 8, 9 ve 10. sınıf öğrenc'ler' 'le; kırılma ve yansıma konusunda 'se John, 

Molepo ve Ch'rwa (2017) yılında 11. sınıf öğrenc'ler' 'le çalışmalar yaptıkları 

görülmekted'r. Çalışmamıza konu olan ‘Aynalar ve Işığın Soğurulması’ alanında 

l'teratürde yapılan uluslararası b'r çalışmaya rastlanılmamıştır.  
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Tablo 2.2. ve 2.3’ten görüldüğü g'b', BTÖ yaklaşım 'le 'lg'l' yapılan çalışmalar 

'ncelend'ğ'nde yapılan araştırmaların örneklem grupları 'se değ'ş'kl'k 

göstermekted'r. İlköğret'm öğrenc'ler' 'le (Akdaş, 2014; Ayvacı, Er Nas ve D'lber, 

2016; Büyük-Kuloğlu, 2019; Dem'r, 2019; Dem'rc'oğlu D'nç ve Çalık, 2013; 

Dem'rc'oğlu Vural ve Dem'rc'oğlu; 2012; Derman ve Badel', 2017; Hoşbaş, 2018; 

Kara, 2016; Karslı ve Saka, 2017; Karslı, 2019; Karslı-Baydere ve Aydın, 2019; 

Keys ve Kennedy, 1999; Kıstak, 2014; Ramsden, 1992; Rusçuklu, 2017; Sağlam, 

Kanadlı ve Uşak, 2012; Tağ, 2019; Tulum, 2019; Yıldırım ve Dağıstanlı, 2020; 

Yıldırım ve Gültek'n, 2017; Yıldırım, 2015; Yılmaz, Othan ve Cant'mur, 2014); l'se 

öğrenc'ler' 'le (Acar veYaman, 2011; Barker ve M'llar, 2000; Barker ve M'llar, 1999; 

Campbell, Lubben ve Dlam'n', 2000; Çek'ç Toroslu, 2011; Çet'n, 2014; 

Dem'rc'oğlu, Bektaş ve Dem'rc'oğlu, 2018; Gül ve Konu, 2018; Gül, 2016; Gül, 

Gürbüzoğlu, Yalmancı ve Yalmancı, 2017; Hırça, 2012; Ingram, 2003; İlhan, 2010; 

Karslı ve Y'ğ't, 2015; K'ng ve R'tch'e, 2007; Konu ve Gül, 2017; Kutu ve Sözb'l'r, 

2011; Palmer, 1997; Ramsden, 1997; Renn'e ve Parker 1996; Sunar, 2013; Tekbıyık 

ve Akden'z, 2010; Ulusoy, 2013; Yaman, 2009; Yılmaz, 2013; Y'ğ't, 2015; Yolcu, 

2014); öğretmen adayları 'le (Baltacı ve Bak' 2017; Benckert ve Pettersson, 2005; 

Çam, 2008; Gürsoy-Köroğlu, 2011; Heller ve Hollabaugh, 1992; İlhan, Doğan ve 

Ç'çek, 2015; Özay Köse ve Çam Tosun, 2010; Schwartz, 2006; Yıldırım, 2018) ve 

öğretmenlerle (Ar, 2019; Ayvacı, Ültay ve Mert, 2013; Boström, 2008; Parchmann 

vd., 2006; Park ve Lee, 2004; Topuz, Gençer, Bacanak ve Karamustafaoğlu, 2013) 

yapılan b'rçok çalışma bulunmaktadır. Bu çalışmalardan görüldüğü g'b' BTÖ 

yaklaşım 'le 'lg'l' yapılan araştırmalar farklı öğren'm sev'yes'ndek' öğrenc'ler' 

kapsamakla b'rl'kte b'rçok fen konusu üzer'ne odaklanılmıştır. Tablo 2.2 ve 2.3 

'ncelend'ğ'nde BTÖ yaklaşımının REACT stratej's' kullanılarak yapılan çalışmalarda 

(Dem'rc'oğlu, Vural ve Dem'rc'oğlu, 2012; Gül, 2016; Gül, Gürbüzoğlu, Yalmancı 

ve Yalmancı, 2017; Karaş ve Gül, 2020; Karslı ve Y'ğ't, 2017; Karslı-Baydere ve 

Aydın, 2019; Karslı-Baydere ve Kurtoğlu, 2020; Y'ğ't, 2015) ‘Aynalar ve Işığın 

Soğurulması’ konusunun ele alındığı ulusal ve uluslararası b'r çalışmaya 

rastlanılmamıştır. 
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Bu bağlamda, 7. Sınıf öğrenc'ler'ne yönel'k ‘Aynalar ve Işığın Soğurulması’ 

konusunda BTÖ yaklaşımın REACT stratej's' temel alınarak gel'şt'r'len rehber 

materyaller'n kavramsal anlamaya katkılarının araştırılmasının l'teratürdek' eks'kl'ğ' 

bell' ölçüde g'dereceğ'ne 'nanılmaktadır. 

 

2.3.  Aynalar Ve Işığın Soğurulması Konusunda Yapılmış Ulusal Ve 

Uluslararası Çalışmalar 

 

7. sınıf ışık ün'tes' veya aynalar ve ışığın soğurulması konusunda son yıllarda 

yapılmış çalışmalardan bazılarından aşağıda kronoloj'k olarak bahsed'lm'şt'r. 

 

Chang vd. (2007), fen b'l'mler'n'n f'z'k konularını öğrenc'ler'n anlama düzeyler'n' 

ortaya çıkarmak üzere çalışma yapmışlar ve uyguladıkları 'k' aşamalı çoktan seçmel' 

test sonuçlarına göre öğrenc'ler'n ışığın yansıması, mercekler ve aynalar, görüntü 

oluşumu ve görme olayı konularını tam olarak anlayamadıkları ve kavram 

yanılgılarına sah'p oldukları sonucuna ulaşmışlardır.  

 

Ünal-Çoban (2009) yaptığı tez çalışmasında, 'lköğret'm 7.sınıf ‘Işık’ ün'tes'nde 

modelleme yoluyla fen öğret'm'n'n öğrenc'ler'n kavramsal anlama sev'yeler'ne, 

b'l'msel süreç becer'ler'ne, b'l'msel b'lg' ve varlık anlayışlarına etk's'n' 'ncelem'şt'r. 

Çalışma sonucunda gruplar arasında kavramsal anlama düzeyler' ve b'l'msel süreç 

becer'ler' açısından deney grubu yönünde anlamlı farklılıklar tesp't ed'lm'şt'r. 

B'l'msel b'lg' ve b'l'msel b'lg'n'n varlık alanı konusunda n'tel olarak deney grubu 

öğrenc'ler'nde daha fazla oranda gel'şme olduğu bel'rlenm'şt'r. 

 

Taşdem'r ve Dem'rbaş (2010) öğrenc'ler'n fen b'lg's' ders' konularını günlük 

yaşamla 'l'şk'lend'rme sev'yeler'n' 'ncelem'şt'r. 6. ve 7. sınıf öğrenc'ler'yle 

yürüttüğü çalışmasında en yüksek başarının ışık ve ses konularında olduğu sonucunu 

elde etm'şt'r.  

 

Anıl ve Küçüközer (2017) yaptıkları çalışmalarında ışık kavramıyla 'lg'l' 

öğrenc'ler'n algılarını bel'rlemey' amaçlamışlar ve çalışma sonunda öğrenc'ler'n 
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düzlem aynada görüntü oluşumu ve görüntünün özell'kler'yle 'lg'l' bazı kavram 

yanılgılarına sah'p olduklarını bel'rlem'şlerd'r. 

 

Kaewkhong, Mazzol'n', Emarat ve Arayathan'tkul (2010), aynaların boyunda 

gerçekleşen değ'ş'mler'n görüş alanı, görüntü boyu g'b' özell'klere nasıl etk' 

edeceğ'n' ve düzlem aynalar 'le küresel aynaların özell'kler'n' araştıran b'r çalışma 

yürütmüşlerd'r. Çalışma sonucunda öğrenc'ler'n bu kavramları ayırt edemed'ğ' ve 

karıştırdığı sonucuna ulaşılmıştır. 

 

Şah'n-Akyüz ve Ç'l (2013), 7. Sınıf öğrenc'ler'nde ışığın renkler' kavramının 

modelleme 'le öğret'm'n'n etk'ler'n' araştırmışlar ve ışığın renkler'n' 

somutlaştırmanın konunun öğret'm'nde kolaylık sağladığı sonucuna ulaşmışlardır. 

 

S'nan, Şardağ, Sal'foğlu, Çakır ve Karabacak (2014), yaptıkları çalışmalarında 5., 6., 

7. ve 8. sınıf öğrenc'ler'n'n fen b'l'mler'ne karşı tutumları 'ncelenm'şt'r. Araştırma 

sonucunda ışık konusunun fen b'l'mler'n'n d'ğer konularına nazaran kolay bulunan 

konular arasında olduğu bel'rlenm'şt'r. Araştırma sonucunda öğrenc'ler'n tutumunu, 

konuları günlük yaşamla 'l'şk'lend'reb'lmen'n öneml' ölçüde etk'led'ğ' sonucuna 

ulaşılmıştır. 

 

Köseoğlu (2015), 7.sınıf ışık ün'tes' 'ç'n yaptığı çalışmasında b'r gruba öğrenc'lere 

soru sormaları 'ç'n yönlend'rme yapılırken d'ğer gruba herhang' b'r yönlend'rme 

yapılmamıştır ve 'k' grup arasında sorgulama düzeyler'nde benzerl'k ve farklılıklar 

bulunmuştur. Bu benzerl'klerden bazıları şu şek'lded'r. Her 'k' grupta da öğrenc'ler'n 

soru sormaya 'stekl' oldukları, b'r kavramın sadece tanımını gerekt'ren sorular 

sormadıkları, cevabı evet veya hayır olan sorular sormadıkları bulunmuştur. Deney 

grubunun öğret'm sürec' sonrasında daha fazla anal'z ve sentez gerekt'ren düzeyde 

sorular sordukları görülmüştür. Benzer b'lg' düzey'ne sah'p 'k' gruptan soru sormaya 

yönel'k yönlend'rme yapılan deney grubunun ürett'kler' soruların 'çer'kler'n'n ve 

sorgulama düzeyler'n'n olumlu yönde değ'şt'ğ' sonucu elde ed'lm'şt'r. 
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Sayın (2015), çalışmasında 7.sınıf ‘Işık’ ün'tes'n'n 'şlemes'nde kavram kar'katürü 

kullanmanın akadem'k başarı, sorgulayıcı öğrenme becer's', algı ve mot'vasyona 

etk's'n' bel'rlemey' amaçlanmıştır. Araştırma sonucunda kavram kar'katürler' 

kullanılan deney grubu 'le kontrol grubu arasında akadem'k başarı bakımından fark 

bulunamamıştır. Sorgulayıcı öğrenme becer'ler' algıları ve fen ders'ne yönel'k 

mot'vasyonları bakımındansa deney grubu adına olumlu yönde anlamlı b'r fark 

olduğu sonucuna varılmıştır. Ayrıca çalışmanın n'tel ver'ler'ne göre, öğrenc'ler'n 

kavram kar'katürler' 'le 'şlenen dersler' daha eğlencel' buldukları, kavram 

kar'katürler'n'n farklı bakış açıları gel'şt'rmeler'ne yardımcı oldukları 

söyleneb'lmekted'r. 

 

Güler-Gürsel (2016), çalışmasında üstb'l'şe dayalı öğret'm uygulamasını 7.sınıf ışık 

ün'tes'nde yapmıştır. Deney grubunda üstb'l'şe dayalı öğret'm uygulamaları 

yaparken kontrol grubunda 'se m'll' eğ't'm'n öngördüğü programı uygulamıştır. 

Uygulama sonunda ışık başarı test' sonuçlarında deney ve kontrol grupları arasında 

anlamlı b'r fark bulunamamıştır. Fen ve teknoloj' tutum ölçeğ' sonuçlarında 'se 

deney ve kontrol gruplarının arasında anlamlı b'r fark bulunamamasına karşın ders 

alt boyutunda deney grubu adına olumlu sonuçlar elde ed'lm'şt'r. Çalışmada 

kullanılan b'l'ş üstü ölçeğ'nde 'se deney grubu adına olumlu yönde anlamlı b'r fark 

elde ed'lm'şt'r. 

 

Mor (2016), b'lg'sayar destekl' öğret'm yöntem'n', geleneksel öğret'm yöntem'yle 

karşılaştırarak başarıya ve kalıcılık düzey'ne yaptığı etk'ler' 'nceled'ğ' çalışmasında 

7. Sınıf ışık ün'tes' üzer'nde araştırmasını yapmıştır. Çalışma sonucunda deney grubu 

başarı ve kalıcılık bakımından deney grubu adına olumlu sonuçlar elde ed'lm'şt'r. 

 

Karamustafaoğlu ve Yurtyapan (2016), tarafından yapılan çalışmada ışığın 

soğurulması konusunun öğret'm' 'ç'n tasarlanan eğ'tsel oyunun öğretmenler ve 

öğrenc'ler açısından uygulanab'l'r olup olamadığını araştırılmış, öğretmenlerle 

yapılan yarı yapılandırılmış mülakatlar ve öğrenc'lerle yapılan yarı yapılandırılmış 

görüşmeler sonucunda bu oyunun öğretmenler ve öğrenc'ler açısından uygulanab'l'r 

olduğu sonucuna varılmıştır. 
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Şenel (2016), 7. Sınıf ışık ün'tes'nde çoklu zeka kuramına göre hazırlanan 

etk'nl'kler'n öğrenme ve kalıcılığa etk's'n' 'ncelem'şt'r. Çalışmada çoklu zeka 

gözlem formu ve ün'te başarı test' ölçek olarak kullanılmıştır. Yapılan çalışmanın 

sonucunda deney grubu öğrenc'ler'n'n çoklu zeka kuramına uygun olarak düzenlenen 

etk'nl'kler'n hem öğrenme sev'yeler'nde hem de öğrenmen'n kalıcılığında anlamlı b'r 

fark bulunmuş ayrıca öğrenc'lerle yapılan görüşmelerde öğrenc'ler'n derse karşı 

'lg'ler'n'n ve 'stekler'n'n arttığı ve dersler' hem eğlencel' hem de zevkl' buldukları 

gözlemlenm'şt'r. 

 

İşbaralı (2017), çalışmasında vel'ler' 7. Sınıf ışık konusunda a'le eğ't'm materyaller' 

'le b'lg'lend'rmen'n öğrenc'ler'n başarısına etk's'n' 'ncelm'ş ayrıca ev temell' fen 

öğrenme etk'nl'kler'ne a'le katılımın etk's'n'n nasıl olacağı da değerlend'r'lm'şt'r. 

Deney grubunda yer alan öğrenc'ler'n vel'ler' ışık ün'tes'nde bulunan konularla 'lg'l' 

a'le eğ't'm materyaller' kullanılarak b'lg'lend'r'lm'ş ve araştırma sonucunda deney 

grubunda bulunan öğrenc'ler'n akadem'k anlamda kontrol grubu öğrenc'ler'nden 

başarılı olduğu sonucuna varılmıştır.  

 

Mazlum ve Y'ğ't (2017), çalışmasında ortaokul 6, 7 ve 8. sınıf öğrenc'ler'nde akran 

öğret'm'n'n ışık konusu kavram b'lg'ler'n'n bel'rlenmes' ve akran öğret'm' 

uygulamalarının 'ncelenmes'n' amaçlamıştır. Çalışmada 6., 7. ve 8. Sınıf 

öğrenc'lerden öğret'c'ler seç'lm'ş ve öğrenen grup 5. Sınıflardan seç'lm'şt'r. Öğret'c' 

öğrenc'ler'n uygulama önces'nde ışık kavramını görme olayı 'le 'l'şk'lend'rd'kler', 

yansıma kanunlarının sadece düzgün yansıma 'çerd'ğ', mat yüzeylerden yansıma 

gerçekleşmed'ğ' görüşler'ne sah'p oldukları tesp't ed'lm'şt'r. Akran eğ't'm' 

uygulamalarının öğret'c' öğrenc'lere poz't'f yönde katkı sağladığı sonucuna 

varılmıştır. 

 

Er ve Şaşmaz-Ören (2015), alternat'f değerlend'rme yaklaşımları temell' öğret'm 

programının ışık ün'tes'nde 7. Sınıf öğrenc'ler'n'n akadem'k başarılarına, tutumlarına 

etk's'n' 'ncelem'şt'r. Ayrıca yarı yapılandırılmış görüş formu, mülakatlar ve 

günlükler yardımı 'le araştırmanın n'tel ver'ler'n' de değerlend'rm'şt'r. Çalışma 

sonucunda deney grubunun akadem'k başarı düzeyler'n'n ve kontrol grubu 
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öğrenc'ler'ne göre anlamlı b'r şek'lde arttığı ve tutum açısından deney grubu leh'ne 

anlamlı b'r farklılık tesp't ed'lm'şt'r. Deney grubunda bulunan öğrenc'lerle yapılan 

mülakat, günlük ve görüş formlarının sonuçlarına göre alternat'f değerlend'rme 

yaklaşımları temell' öğret'm uygulamalarının dersler' daha anlaşılır, 'lg' çek'c', 

eğlencel' kıldığı sonucuna ulaşılmıştır. 

 

Deve (2015), ‘B'l'm Tar'h' Destekl' Işık Ün'tes'n'n 7. Sınıf Öğrenc'ler'n'n B'l'm'n 

Doğası Anlayışlarına Etk's'’ 's'ml' çalışmasında b'l'm tar'h' destekl' öğret'm 

materyaller' hazırlamış ve bu öğret'm materyaller'n'n öğrenc'ler'n b'l'm'n doğası 

anlayışlarına yansımalarını ve sınıf 'ç'ndek' öğret'me etk's'n' 'ncelem'şt'r. 7. sınıf 

Işık ün'tes' kapsamında yürüttüğü çalışmasında 'lk-son b'l'm'n doğası hakkında 

görüşler anket' ve yarı yapılandırılmış mülâkatlar ve b'l'm tar'h' destekl' çalışma 

yaprakları çalışmanın ver'ler'n' toplamıştır. Öğrenc'ler'n b'l'm'n doğasının 

unsurlarıyla 'lg'l' sah'p oldukları “zayıf” anlayışların çalışma sonunda “yeterl'” 

düzeye doğru gel'şme gösterd'ğ' ortaya çıkmıştır. B'l'm'n doğasının vurgulanan 

unsurları arasında “b'l'm'n kes'n olmayan” ve “hayal gücü ve yaratıcı” unsurlarının 

daha fazla gel'şme gösterd'ğ' bel'rlenm'şt'r. B'l'm tar'h' destekl' öğret'm 

materyal'n'n öğrenc'lere farklı b'r bakış açısına sah'p olmalarına, herhang' b'r konu 

hakkındak' düşünceler'n' açıklamalarına kolaylık sağladığı ve sınıfta b'l'msel b'r 

tartışma ortamının oluşmasına katkıda bulunduğu bel'rlenm'şt'r. 

 

Söyley'c' (2018), probleme dayalı öğrenme yöntem'n'n 'lköğret'm 7. Sınıf 

öğrenc'ler'n'n b'l'msel süreç becer'ler', b'l'msel tutumları, 7. sınıf Işık ün'tes' 'le 

'lg'l' akadem'k başarıları ve kavram b'lg'ler'ne etk's'n' araştırmıştır. Araştırma 

sonucuna göre probleme dayalı öğrenme yöntem' b'l'msel süreç becer's'ne, 

akadem'k başarıya ve kavram b'lg's'ne olumlu etk' yaptığı söyleneb'l'r. B'l'msel 

tutum açısından 'se 'k' grup arasında 'stat'st'ksel açıdan anlamlı b'r fark 

görülmem'şt'r. 

 

Sak (2018) çalışmasında 6., 7. ve 8. Sınıf ışık konusunda geleneksel ve bağlam 

temell' soruları çözeb'lme düzeyler'n' 869 öğrenc' 'le (431 erkek ve 438 kız) hem 

genel olarak hem de c'ns'yete göre karşılaştırmıştır. Çalışmanın ver'ler'n' her sev'ye 
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'ç'n 20 soru olarak gel'şt'r'len başarı test' 'le toplamış ve bağlam temell' sorulardan 

aldıkları puanlarda geleneksel sorulardan aldıkları puanlara göre bağlam temell' 

sorular leh'ne anlamlı b'r fark bulunmuştur. Ayrıca c'ns'yete bağlı anlamlı b'r fark 

bulunamamıştır. 

 

Saylan-Kırmızıgül ve Kaya (2019) yaptıkları çalışmalarında aynalar ve ışığın 

soğurulması konusu 'ç'n geçerl' ve güven'l'r b'r başarı test' gel'şt'rm'şlerd'r. Başarı 

test'nden elde ett'kler' bulgular sonucunda bu test' fen eğ't'm' alanında yapılan 

b'l'msel araştırmalarda, sınıf 'ç' değerlend'rme sürec'nde kullanılab'leceğ'n' 

bel'rtm'şlerd'r. 

 

Tan (2019), akran öğret'm'n'n aynalar ve ışığın soğurulması ün'tes'nde öğrenc'ler'n 

kavramsal anlayışlarına ve tutumlarına etk's' 'ncelenm'şt'r. Araştırma sonucunda 

akran eğ't'm'n'n deney grubu adına olumlu yönde anlamlı b'r fark oluştuğu sonucuna 

varılmıştır. Tutum ölçeğ'n'n sonuçlarından ed'n'len ver'ler deney grubu 'le kontrol 

grubu arasında anlamlı b'r fark oluşturmamasına rağmen gözlem ve yazılı görüş 

formu ver'ler'ne göre deney grubunun fen b'l'mler'ne yönel'k tutumlarında poz't'f 

b'r gel'şme oluştuğu sonucuna varılmıştır. 

 

Yukarıda sunulan araştırmalardan da anlaşıldığı üzere ‘aynalar ve ışığın soğurulması’ 

konusunda BTÖ yaklaşımına dayalı öğret'm uygulamalarının öğrenc'ler'n kavramsal 

anlamalarına etk'ler'n'n araştırıldığı b'r çalışmaya ulaşılamamıştır. Bu sebeple 

yapılan bu çalışmanın l'teratürdek' bu boşluğu doldurab'lecek ve bu konuda BTÖ 

yaklaşımına yönel'k rehber materyaller'n nasıl hazırlanıp uygulandığının tanıtılması 

açılarından yapılacak d'ğer çalışmalara örnek teşk'l edeceğ' düşünülmekted'r. 

 

2.4.  Aynalar ve Işığın Soğurulması İle İlgili Alternatif Kavramlar  

 

L'teratür taraması net'ces'nde çeş'tl' sev'yelerdek' öğrenc'ler'n ‘aynalar ve ışığın 

soğurulması’ konuları kapsamında b'rçok alternat'f kavram gel'şt'rd'kler' tesp't 

ed'lm'şt'r. Aşağıda ‘aynalar ve ışığın soğurulması’ konuları 'le 'lg'l' l'teratürde tesp't 

ed'len alternat'f kavramlar tablo 2.4’te ver'lm'şt'r. 
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Tablo 2.4. Aynalar ve ışığın soğurulması konuları 'le 'lg'l' l'teratürde tesp't ed'len alternat'f kavramlar 

 

 

 

Konu Alternat'f Kavramlar Tesp't eden  

A
yn

al
ar

 v
e 

gö
rü

nt
ü 

ol
uş

um
u 

 

Görüntünün bütün özell'kler' c's'm 'le aynıdır. Ünsal ve Güneş 
(2003) 

Düzlem aynadak' görüntüde sağ-sol değ'ş'm' olur. Anıl ve Küçüközer 
(2017) Düzlem aynada görüntünün aynaya uzaklığı c'sm'n aynaya olan 

uzaklığından büyüktür. 
Düzlem aynada görüntü aynanın önünde oluşur  
Düzlem aynada görüntü gerçekt'r. 
Sanal görüntü düzdür ve c's'mle aynı boydadır. Görüntünün 
gerçek olduğu ters olmasından anlaşılır. 
Çukur aynalarda oluşan görüntüler gerçekt'r. 
B'r gözlemc' aynadan uzaklaştıkça kend'n' daha küçük görür. Hapk'ew'cz 

 (1992) B'r c'sm'n aynadak' görüntüsü aynanın yüzey'nded'r. 
Görüntünün düz veya oyuk b'r yüzey üzer'nde bulunan b'r 
res'm olduğu düşünülür. 
Işık sadece parlak yüzeylerden yansır, başka yüzeylerden 
yansımaz. 

Yurd ve Olgun 
(2008) 

C's'mler'n düzlem aynadak' görüntü boyutlarının ve 
konumlarının c'sm'n konumundan z'yade gözlemc'n'n ve ışık 
kaynağının konumuna bağlıdır. 

Taşlıdere ve Eryılmaz 
(2015) 

Görme olayı Işık ışınlarının c's'mler' aydınlatmasıyla 
gerçekleş'r. 

Çökelez ve Ç'ftç'-
Yaşar  
(2015) Görüntü oluşturmak 'ç'n sadece aynaya 'ht'yaç vardır 

Çukur aynada gerçek olmayan b'r görüntü oluşması 'ç'n c's'm 
nerede bulunmalıdır? 
1-Tepe noktası 'le odak arasında ters olmalıdır.  
2-C's'm f/2 de olmalıdır 
3- C's'm 'le aynı boyda ve odak 'le tepe noktası arasındadır. 

Değ'rmenc', 
Bacanak, 
Karamustafaoğlu 
(2012) 

C's'm, düzlem aynada olduğu g'b' göründüğü 'ç'n görüntü 
gerçekt'r. 

Bouwens, (1987); 
Gal'l', Goldberg ve 
Bendall, (1991); 
Osborne, Black, 
Meadows ve Sm'th, 
(1993); Topkaya, 
(1996); Şen, (2003) 

Düzlem aynanın karşısındak' gözlemc' yer değ'şt'r'rse, 
c's'mler'n aynadak' görüntüler'n'n de yer' değ'ş'r. 
Düzlem aynada görüntü aynanın üzer'nded'r.  
Düzlem aynada görüntü aynanın 'ç'nded'r. 

Düzlem aynada görüntü aynanın önünded'r. 

Görüş alanı sadece düzlem aynaya olan uzaklığımıza bağlıdır. 
C's'mden düzlem aynaya g'den ışınlar yansır ve gözümüzün 
önünde görüntüyü oluşturur. 
C's'mler'n görüntüsü aynaya baktığımızda oluşur, 
bakmadığımızda aynada görüntü oluşmaz. 
Görüntüler aynalara yerleşt'r'lm'ş özel materyallerd'r ve b'z 
aynaya baktığımızda onları görürüz. 
B'r ışık kaynağının karanlık b'r ortamı veya c'sm' 
aydınlatmasına görüntü den'r. 

Anıl ve Küçüközer 
(2010) 

Görüntü oluşumunun gölge olayı 'le karıştırılıp gölgen'n 
görüntü olarak bel'rt'lmes' 

Kocakülah ve Dem'rc' 
(2010) 

Aynada görüntü ters oluşur. 
Düzlem aynada görüntünün yer' eş't uzaklıkta ve önünde oluşur 
veya aynanın üzer'nde eş't uzaklıkta oluşur. Aynanın arkasında 
görüntü oluşmaz. 
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Tablo 2.4. (Devamı) 

 

 

 

 

 

 
Gerçek görüntüde aynaya baktığımızda kend'm'z' olduğumuz 
g'b' görürüz. 

Kocakülah ve Dem'rc' 
(2010) 

B'r nesnen'n ışınlarının ekran ayna g'b' yüzeylere çarparak 
oluşturdukları ışın demet'ne görüntü den'r. 

Kocakülah 
(2006) 

B'r ışık kaynağından çıkan ışınlar b'r c'sm'n üzer'ne düşer. 
C'sm'n ger's'nde oluşan c'sm'n görüntüsüdür. 
Aynanın boyu büyükse c'sm'n daha büyük, küçükse daha küçük 
görünür. 
Beyaz renk gözde ışın oluşturduğu 'ç'n görüleb'l'r. Uzoğlu, Yıldız, Dem'r 

ve Büyükkasap (2013) Karanlık odada ayırt ed'c' b'r renk olan beyaz görülür. 
Kend' reng'n' yansıtan maddeler görüleb'l'r. 
Açık renkl' c's'mler ışığı soğurduğundan karanlıkta görülürler. 
Beyaz tüm renkler' 'ç'nde barındırdığı 'ç'n görüleb'l'r. 

Iş
ığ

ın
 s

oğ
ur

ul
m

as
ı  

 

Işık c'sm'n reng'n' soğurmaktadır. 
Gökkuşağının oluşmasının neden'; ışık ışınlarının kırılma ve 
tam yansımasından kaynaklanır. Çünkü 
1-Güneş ışığının bulutlar üzer'ne düşmes' 'le bulutlar pr'zma 
g'b' davranır ve ışığı kırar ve yansıtır 
2-Hava yoğunluğunun değ'şmes' 'le oluşur 
3-Yağmur damlalarının her b'r'n'n kırıcılık 'nd's' farklı 
olmasından kaynaklanır 
4-Her ışığın yansıma ve kırılma açısı farklıdır 
5-Yağmur damlaları plazma g'b' davranır 
6-Yağmur damlaları gökyüzünde yansır 

Değ'rmenc', 
Bacanak ve 
Karamustafaoğlu 
(2012) 
 

Yeş'l F'ltre üzer'ne beyaz ışık gönder'ld'ğ'n de geçen ışık hang' 
renkt'r? N'ç'n? 
Yeş'l çünkü; 
1-Yeş'l Sarı ve Mav'den oluşur 
2-Yeş'l Beyazdan daha baskındır 
3- D'ğer ışınlar yansır,  
4-Beyaz > Yeş'l, 
5-Kırıcılık 'nd's'nden dolayı 
6-Beyaz ışık yeş'l' yansıtır 
7-Yeş'l'n frekansı Beyazdan daha büyük 
8-Beyaz daha etk's'zd'r 
Sarı f'ltre üzer'ne yeş'l ışık gönder'ld'ğ'n de geçen ışık hang' 
renkt'r? N'ç'n? 
Yeş'l çünkü; 
1-Yeş'l ışık daha güçlüdür 
2-Sarı f'ltre etk' etmez 
3-Yeş'l'n dalga boyu daha büyüktür 
Kırmızı f'ltre üzer'ne mav' ışık gönder'ld'ğ'nde geçen ışık 
hang' renkt'r? N'ç'n? 
S'yah çünkü; 
1-Kırmızı ve Mav' ara renklerd'r 
2-Mav' f'ltreden kırmızı yansımaz 
3-Kırıcılık 'nd'sler' farklıdır 



 
 

47 
 

Tablo 2.4. (Devamı) 

 

Tablodan 2.4’ten de anlaşılacağı üzere farklı öğren'm düzey'ndek' öğrenc'ler'n 

aynalarda görüntü oluşumları, görüntünün özell'kler', ışığın soğurulması, beyaz 

ışığın renkler'ne ayrılması, c's'mler'n renkl' görülmes' g'b' konularda çok sayıda 

alternat'f kavramlara sah'p oldukları tesp't ed'lm'şt'r. Öğrenc'lere aynalar ve ışığın 

soğurulması konusunda BTÖ yaklaşımına uygun hazırlanan materyaller'n öğret'm 

sürec'nde kullanılmasının öğrenc'lerde var olan alternat'f kavramların g'der'lmes'nde 

ve muhtemelen var olacak alternat'f kavramların önüne geç'lmes'nde etk'l' olacağına 

'nanılmaktadır. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Gökkuşağının oluşmasının neden'; Işık Işınlarının Kırılma ve 
Tam Yansımasından kaynaklanır. Çünkü 
1-Güneş ışığının bulutlar üzer'ne düşmes' 'le bulutlar pr'zma 
g'b' davranır ve ışığı kırar ve yansıtır 
2-Hava yoğunluğunun değ'şmes' 'le oluşur 
3-Yağmur damlalarının her b'r'n'n kırıcılık 'nd's' farklı 
olmasından kaynaklanır 
4-Her ışığın yansıma ve kırılma açısı farklıdır 
5-Yağmur damlaları plazma g'b' davranır 
6-Yağmur damlaları gökyüzünde yansır 

Değ'rmenc', 
Bacanak ve 
Karamustafaoğlu 
(2012) 
 

Beyaz, Kırmızı, Turuncu, Sarı, Yeş'l, Mav' ve Mor’dan 
Hang'ler' Ana renklerd'r? 
1- Sarı, Kırmızı ve Mav' 
2-Turuncu, Kırmızı ve Mav' 
3-Beyaz, Kırmızı ve Mav' 
4- Beyaz, Kırmızı ve Yeş'l 
5-Beyaz, Yeş'l ve Mav' 
6-Sarı, Yeş'l ve Mav' 
Gökyüzü okyanustan yansıyan ışığın etk's'yle mav' görünür. Ünal-Çoban (2009) 
Pr'zma ışığı renklend'r'r. 
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BÖLÜM 3. MATERYAL VE YÖNTEM 

 

 

Bu bölümde araştırmanın tasarlanması, yöntem', araştırma grubu, ver' toplama 

araçlarının gel'şt'r'lmes' ve ver'ler'n anal'z'nde yapılan 'şlemler hakkında b'lg'ler 

ver'lm'şt'r. 

 

3.1.  Araştırmanın Tasarlanması 

 

Çalışma kapsamında, ortaokul 7. sınıf fen b'l'mler' ders' ‘Işığın Madde İle 

Etk'leş'm'’ ün'tes'nde yer alan ‘Aynalar ve Işığın Soğurulması’ konularındak' 

kavramlara yönel'k BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'ne dayalı öğret'm 

materyaller' gel'şt'r'lm'şt'r. Öğret'm materyaller' gel'şt'r'l'rken, ışığın soğurulması 

konusunun alt başlıkları olan; ‘Işığın Soğurulması Nasıl Gerçekleş'r?’, ‘Beyaz Işık 

Nasıl Oluşur?’, ‘C's'mler Nasıl Renkl' Görülür?’ ve ‘Güneş Enerj's'’ g'b' konular ele 

alınmıştır. Ayrıca aynalar konusunun alt başlıkları olan; ‘Aynalar ve Kullanım 

Alanları’, ‘Düz Ayna’, ‘Çukur Ayna’, ‘Tümsek Ayna’ ve ‘Aynalarda Oluşan 

Görüntüler Nasıldır?’ g'b' konular da ele alınmıştır. Bu konularda öğrenc'ler'n sah'p 

oldukları mevcut alternat'f kavramların neler olduğu l'teratür taraması yapılarak 

araştırılmıştır. Aynalar ve ışığın soğurulması konularında konuyla bağlantı 

kurulab'lecek, günlük yaşamdan ve öğrenc' sev'yes'ne uygun bağlamlar seç'lm'şt'r. 

Bu bağlamlar kullanılarak BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'ne göre ders 

materyaller' gel'şt'r'lm'ş, gel'şt'r'len materyaller öğrenc'lere uygulanmış ve 

uygulanan rehber materyaller'n öğrenc'ler'n kavramsal anlamaları üzer'ne etk'ler' 

araştırılmıştır. Bu kapsamda öğret'm materyaller'n'n ve ver' toplama araçlarının 

gel'şt'r'lmes', uygulanması, çalışmanın yürütülmes' ve sonuçlandırılması 

süreçler'nde ne tür çalışmaların yapıldığı 'le 'lg'l' 'şlemler Şek'l 3.1'de ver'lm'şt'r: 
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Şek'l 3.1. Araştırmada yapılan çalışmaların 'şlem basamaklarını gösteren akış şeması 
 

İlg'l' l'teratürün taranması 

Kazanımların 'ncelenmes' ve araştırmada ele alınan konulardak' alternat'f kavramların tesp't 
ed'lmes' 

Araştırmada kullanılan rehber materyaller'n, aynalar ve ışığın sorulması kavramsal anlama 

test'n'n ve yarı yapılandırılmış mülakat sorularının gel'şt'r'lmes' 

Alan uzmanları ve fen b'l'mler' öğretmenler' tarafından gel'şt'r'len materyaller'n, kavramsal 

anlama test'n'n ve mülakat sorularının 'ncelenmes' 

Aynalar ve ışığın soğurulması kavramsal anlama test'n'n geçerl'l'k ve güven'l'rl'k 

çalışmalarının yapılması  

Rehber materyallere ve ver' toplama araçlarına son hal'n'n ver'lmes' 

Öğrenc'ler'n uygulama süres'nce yapılacaklardan haberdar ed'lmes' 

Aynalar ve ışığın soğurulması kavramsal anlama test'n'n deney ve kontrol gruplarına ön test 

olarak uygulanması 

Rehber materyaller'n uygulanması 

Aynalar ve ışığın soğurulması kavramsal anlama test'n'n deney ve kontrol gruplarına son test 

olarak uygulanması ve yarı yapılandırılmış mülakatların yapılması 

Aynalar ve ışığın soğurulması kavramsal anlama test'n'n gec'kt'r'lm'ş son test olarak 

uygulanması  

Ver' toplama araçlarından elde ed'len ver'ler'n anal'z' 

Araştırma raporunun yazılması 
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3.2.  ‘Aynalar ve Işığın Soğurulması’ Konusunun Fen Bilimleri Dersi Öğretim 

Programındaki Yeri 

 
Fen b'l'mler' ders' öğret'm programında ''Aynalar ve Işığın Soğurulması'' konusunda 

7. Sınıf öğrenc'ler'n'n; ayna çeş!tler! ve kullanım alanları; ışığın soğurulması, bu 

bağlamda c!s!mler!n renkl! görünmeler! ve güneş enerj!s!nden yararlanma yolları 

hakkında b!lg! ve becer!ler kazanmaları; ayrıca gelecektek! güneş enerj!s!nden 

yararlanma s!stemler!n! tasarlamaları, böylece yaratıcı ve yen!l!kç! düşünme 

becer!s! kazanmaları amaçlanmaktadır (MEB, 2018). 

 

3.3.  Araştırmanın Yöntemi 

 

Bu araştırma n'cel ve n'tel yaklaşımların b'rl'kte kullanıldığı karma yönteme göre 

yürütülmüştür (Büyüköztürk, Kılıç Çakmak, Akgün, Karadeniz ve Demirel, 2012). 

Araştırmanın n'cel kısmı ön-test son-test eş'tlenmem'ş kontrol gruplu yarı deneysel 

desene göre yürütülmüştür (Baştürk, 2014). Bu bölümde örneklemde yer alan 

gruplar, b'r' deney d'ğer' kontrol grubu olacak şek'lde rastgele yöntemle 

bel'rlenm'şt'r. Çalışmanın başlangıcında her 'k' gruba ön-test uygulanmıştır. Öğret'm 

sürec'nde deney grubunda dersler BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'ne göre 

gel'şt'r'lm'ş rehber materyaller 'le 'şlen'rken kontrol grubunda M'll' Eğ't'm 

Bakanlığı’nın öngördüğü ve öğret'm programında bel'rt'len 

yaklaşım/yöntem/tekn'kler 'le dersler 'şlenm'şt'r. Konuların öğret'm' sürec' 

tamamlandıktan sonra her 'k' gruba son-test uygulanmıştır. Son testler'n 

uygulanmasından 3 hafta (21 gün) sonra gec'kt'r'lm'ş son test uygulanmıştır 

(Karakuyu ve Tüysüz, 2011; Kaya, 2010). Araştırmanın n'tel kısmında 'se konuların 

öğret'm sürec'nde kullanılan öğret'm materyaller'n'n, etk'nl'kler'n ve deneyler'n 

oluşturduğu etk'ler' tesp't etmek amacıyla öğrenc'lerle yarı yapılandırılmış 

mülakatlar yapılmıştır. Çalışmanın uygulama desen' Tablo 3.1'de ver'lm'şt'r. 
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Tablo 3.1. Çalışmanın uygulama desen' 

Grup  Ön 
testler  

Öğret'm Müdahales'  Son 
testler  

Gec'kt'r'lm'ş 
son test 

Mülakat 

Deney 
Grubu  

Kavram 
test'  

BTÖ yaklaşımının 
REACT stratej's'ne göre 
gel'şt'r'len rehber 
materyaller 

Kavram 
test'  

Kavram test'  Kavramlar ve 
uygulama sürec'yle 
'lg'l' yarı 
yapılandırılmış mülakat 
soruları 

Kontrol 
Grubu  

Kavram 
test'  

M'll' Eğ't'm 
Bakanlığı’nın 
öngördüğü ve öğret'm 
programına göre 
gel'şt'r'lm'ş ders k'tabı 

Kavram 
test'  

Kavram test'  Kavramlarla 'lg'l' yarı 
yapılandırılmış mülakat 
soruları 

 

3.4.  Araştırmanın Grubu 

 

Bu çalışmanın örneklem'n', G'resun 'l' Güce 'lçes' Zübeyde Hanım Yatılı Bölge Orta 

Okulu’nda öğren'm gören toplam 37 7. sınıf öğrenc's' oluşturmaktadır. Rastgele 

yöntemle 1 ve 2 şubeler' yazan kağıtlar kapatılarak araştırmadan bağımsız b'r k'ş' 

tarafından kağıtların çek'lmes' 'stenm'şt'r. İlk çek'len kağıt olan 1 şubes'nde öğren'm 

gören 18 öğrenc' kontrol grubu olarak, d'ğer kağıtta yazılı olan 2 şubes'nde öğren'm 

gören 20 öğrenc' 'se deney grubu olarak seç'lm'şt'r. Deney grubunda öğren'm gören 

1 öğrenc' kaynaştırma eğ't'm' öğrenc's' olduğundan süreçtek' deney ve etk'nl'klere 

bu öğrenc'n'n katılımı sağlanmış ancak okuma ve yazma sev'yes' yeterl' 

olmadığından ön test, son test ve gec'kt'r'lm'ş son test ver'ler' değerlend'rmeye dah'l 

ed'lmem'şt'r. 7. sınıf öğrenc'ler' daha öncek' yıllarda ışık konusu 'le 'lg'l' ışığın 

boşlukta yayılab'ld'ğ'n', doğrusal ve her yönde yayıldığını öğrenm'şlerd'r. Ayrıca 

ışığın madde 'le etk'leş'm' 'le 'lg'l' opak maddeler'n ışığı geç'rmed'ğ'n', yarı saydam 

maddeler'n ışığın b'r kısmını geç'rd'ğ'n', saydam maddeler'n 'se ışığın tamamına 

yakın b'r kısmını geç'rd'ğ'n' öğrenm'şlerd'r. Çalışma kapsamında BTÖ yaklaşımının 

REACT stratej's'ne göre aynalar ve ışığın soğurulması konularına yönel'k çalışma 

yaprakları, deneyler ve etk'nl'kler hazırlanmıştır.  

Araştırmada öğret'm sürec'n'n dış faktörlerden daha az etk'lenmes'n' sağlamak 

amacıyla, her 'k' grupta öğret'm sürec' araştırmacı tarafından yürütülmüştür. 

Araştırmacı 9 yıllık meslek' tecrübeye sah'p b'r fen b'l'mler' öğretmen'd'r. 

Araştırmanın uygulama sürec', yapılan 'şlemler, örneklem ve zaman aralığı Tablo 

3.2'de ver'lm'şt'r: 
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Tablo 3.2. Araştırmanın uygulama sürec', yapılan 'şlemler, örneklem ve zaman aralığı 

 Yapılan İşlemler Yapılan 'şlemler' 
yürütenler veya 
'şlemlere katılanlar 

Zaman 
Aralığı 

U
yg

u
la

m
al

ar
 Ö

n
ce

s'
 H

az
ır

lık
 

Araştırma kapsamında kavramsal değ'ş'm 
sağlanmaya çalışılan konular kapsamındak' 
zorlukların, alternat'f kavramların ve kavramsal 
değ'ş'm çalışmalarının neler olduğu hakkında 
l'teratür taraması 

Araştırmacı  10.09.2016-
10.11.2016 

Ver' toplama araçlarının gel'şt'r'lmes' ve cevap 
anahtarlarının oluşturulması 

Araştırmacı  11.11.2016-
11.12.2016 

Ver' toplama araçlarının kapsam ve 
görünüş geçerl'l'ğ'n'n ve testler 
'ç'n oluşturulan cevap 
anahtarlarının doğruluğunun test 
ed'lmes' 

Aynalar ve 
ışığın 
soğurulması 
kavramsal 
anlama test' 

 
FBÖ (N=3)  
FBÖÜ (N=2) 
 

11.12.2016-
10.01.2017 

Mülakat 
Soruları 

FBÖÜ (N=2) 
FBÖ (N=2)  

11.12.2016-
11.01.2017 

Öğret'm materyaller'n'n gel'şt'r'lmes' Araştırmacı  11.01.2017-
15.02.2017 

Gel'şt'r'len öğret'm materyaller' hakkında uzman 
görüşler'n'n alınması 

FBÖ (N=1)  
FBÖÜ (N=3) 

20.02.2017-
30.02.2017 

P
'l

ot
 

Ç
al

ış
m

a 

AYISKT’n'n uygulamada gerekl' olan sürey' tay'n 
etmek ve test'n öğrenc'ler tarafından anlaşılırlığının 
tesp't ed'lmes' 'ç'n p'lot uygulamaların yapılması 

8. sınıf öğrenc'ler' 
(N=64) 

10.09.2019-
15.09.2019 

Mülakat sorularının p'lot uygulaması 7. sınıf öğrenc'ler' 
(N=2) 

15.09.2019 

A
sı

l Ç
al

ış
m

a 

AYISKT’'n geçerl'l'k madde anal'zler'n'n yapılması FBÖÜ (N=3) 15.01.2020 
AYISKT’'n güven'l'rl'k anal'zler'n'n yapılması 7. sınıf öğrenc'ler' 

(N=102) 
14.01.2020 

Asıl çalışma 'ç'n ön test'n uygulanması 7/A ve 7/B şubes' 
öğrenc'ler' (N=37) 

04.02.2020-
05.02.2020 

Öğret'm materyaller'n'n uygulanması 7/B şubes' öğrenc'ler' 
(N=19) 

10.02.2020-
06.03.2020 

Asıl çalışma 'ç'n son test'n uygulanması 7/A ve 7/B şubes' 
öğrenc'ler' (N=37) 

09.03.2020 

Kavramlar hakkındak' mülakatların uygulanması 7/A ve 7/B şubes' 
öğrenc'ler' (N=12) 

10.03.2020 

Asıl çalışma 'ç'n gec'kt'r'lm'ş son test'n 
uygulanması 

7/A ve 7/B şubes' 
öğrenc'ler' (N=37) 

30.03.2020 

Gel'şt'r'len öğret'm materyaller'n'n uygulama 
sürec'ne yönel'k yarı yapılandırılmış mülakatların 
uygulanması 

7/B şubes' öğrenc'ler' 
(N=6) 

31.03.2020 

FBÖ: Fen B'l'mler' Öğretmen'; FBÖÜ: Fen B'l'mler' Eğ't'm' Öğret'm Üyes' 

 

3.5.  Araştırmanın Sınırlılıkları 

 

Araştırma yapılan okulda sadece 'k' 7. Sınıf şubes' bulunduğundan dolayı öğrenc' 

sayısı 37 'le sınırlı kalmıştır. 
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3.6.  Veri Toplama Araçları 

 

Araştırma kapsamında, ‘BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'ne göre gel'şt'r'len 

rehber materyaller 7. Sınıf öğrenc'ler'n'n ‘Aynalar ve Işığın Soğurulması’ 

konusundak' kavramsal anlamalarında mevcut ben'msenen öğrenme yaklaşımına 

göre anlamlı b'r fark yarattı mı?’; ‘BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'ne göre 

gel'şt'r'len rehber materyaller 7. Sınıf öğrenc'ler'n'n ‘Aynalar ve Işığın Soğurulması’ 

konusundak' kavramsal anlamalarında nasıl b'r değ'ş'm sağlamıştır?’ ve ‘BTÖ 

yaklaşımının REACT stratej's'ne göre gel'şt'r'len rehber materyaller 'le 'lg'l' 7. Sınıf 

öğrenc'ler'n'n görüşler' nelerd'r?’ şekl'nde bel'rt'len alt problemlere cevap bulmak 

'ç'n çalışmaya katılan öğrenc'lere, 'k' aşamalı ‘aynalar ve ışığın soğurulması 

kavramsal anlama test'’ ön, son ve gec'kt'r'lm'ş son test olarak uygulanmış ve bu test 

puanları arasında anlamlı farklılık olup olmadığı yorumlanmıştır. Araştırmada n'cel 

ver'lere ek olarak deney ve kontrol grubundan seç'len öğrenc'lerle kavramlar 

hakkında ve deney grubundan seç'len öğrenc'lerle uygulama sürec'yle 'lg'l' yarı 

yapılandırılmış mülakatlar yürütülmüştür. 

 

3.6.1. İki Aşamalı Aynalar ve Işığın Soğurulması Kavram Testi (AYISKT) 

 

Eğ't'm, öğrenc' davranışlarında kalıcı 'zl', 'stend'k davranışlar oluşturması beklenen 

b'r süreçt'r. Bu davranışların oluşup oluşmadığını veya ne ölçüde oluştuğunu 

değerlend'rmek 'ç'n ölçme araçları kullanılmaktadır (Tek'n-Gürgen, 2008). Ölçme 'le 

elde ed'len sonuçlar uygulanan eğ't'm-öğret'm sürec'n'n etk's' ve yeterl'l'ğ' hakkında 

dönüt sağlamaktadır (Tek'n-Gürgen, 2008). Ancak kullanılan ölçme araçlarının 

geçerl'l'ğ' ve güven'l'rl'ğ'n'n sağlanmış olması eğ't'm-öğret'm sürec' hakkında daha 

doğru değerlend'rmeler yapılmasının sağlaması açısından oldukça öneml'd'r. 

N'tel'kl' ölçümler yapılab'lmes' 'ç'n geçerl'l'ğ' ve güven'l'rl'ğ' sağlanmış ölçme 

araçlarının kullanılması gerekmekted'r (Tek'n-Gürgen, 2008). 

 

Bu araştırmada uygulamalardan önce ''Aynalar ve Işığın Soğurulması'' konusunda 

öğrenc'ler'n alternat'f kavramlarını tesp't etmek ve uygulamalardan sonra alternat'f 

kavramlarının ne oranda g'der'ld'ğ'n' ve aradan zaman geçt'kten sonra öğren'lenler'n 
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ne derecede kalıcı olduğunu gözlemlemek amacıyla 'k' aşamalı Aynalar ve Işığın 

Soğurulması Kavram Test' (AYISKT) gel'şt'r'lm'şt'r. 

 

3.6.1.1.  İki Aşamalı AYISKT’ın Geliştirilmesi 

 

Bu araştırmada Çel'k (2000), Feyz'oğlu, Dem'rdağ, Akyıldız ve Altun (2012), 

Gronlund (1998), Karslı ve Ayas (2013) ve Karslı ve Y'ğ't (2020) tarafından da test 

gel'şt'rme araştırmalarında kullanılan, test maddeler'n'n yazılması, p'lot 

uygulamalar, geçerl'k, güven'rl'k ve madde anal'z' basamakları 'zlenm'ş ve sırasıyla 

sunulmuştur. 

İk' aşamalı AYISKT’ın gel'şt'r'lme sürec'nde tak'p ed'len aşamalar aşağıda 

ver'lm'şt'r. 

 

1. Aşama: Bu aşamada çalışma kapsamında gel'şt'r'lecek olan test'n kullanım amacı 

bel'rlenm'şt'r. AYISKT, uygulamalardan önce ''Aynalarda Yansıma ve Işığın 

Soğrulması'' konularında öğrenc'ler'n alternat'f kavramlarını tesp't etmek, 

uygulamalardan sonra alternat'f kavramlarının ne oranda g'der'ld'ğ'n' ve aradan 

zaman geçt'kten sonra öğren'lenler'n ve kavramsal değ'ş'mler'n ne derecede kalıcı 

olduğunu gözlemlemek amacıyla gel'şt'r'lm'şt'r. Ortaokul 7. Sınıf Fen B'l'mler' 

Ders' Öğret'm Programında bel'rt'len öğrenc' kazanımlarından (MEB, 2018) 

faydalanılarak b'r bel'rtke tablosu oluşturulmuştur. Bel'rtke tablosu oluşturulurken 

Bel'rtke tablosu oluşturulurken düz ayna, çukur ayna, tümsek ayna, aynaların 

kullanım alanları, gelecekte güneş enerj's', güneş enerj's', c's'mler'n renkl' 

görülmes', farklı renkte ışıklar altında c's'mler'n renkler', beyaz ışığın renkler', ışığın 

ana ve ara renkler', ışığın soğurulması, ışığın soğurulmasının etk'ler' ana kavramlar 

olarak bel'rlenm'şt'r. 

 

2. Aşama: Araştırma kapsamında ele alınan kazanımların ölçülmes'nde kullanılacak 

soru t'pler' ve özell'kler' bel'rlenm'ş olup, 18 maddeden oluşan her 'k' aşaması da 

çoktan seçmel' yapıda olan kavram test' hazırlanmıştır. Maddeler'n görseller'n'n 

tasarımı araştırmacı tarafından yapılmış ve b'lg'sayar ortamına aktarılmasında b'r 
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b'l'ş'm uzmanından yardım alınmıştır. Her madde öğrenc' sev'yes'ne d'kkat ed'lerek 

dört seçenekten oluşturulmuştur.  

 

3. Aşama: Test maddeler' yazıldıktan sonra test maddeler'n'n yen'den 'ncelenmes', 

maddeler'n açık ve net olarak anlaşılab'l'rl'ğ' hakkında b'lg' sah'b' olunması, 

öğrenc'ler tarafından maddeler 'çer's'nde anlaşılması zor olan kel'meler'n 

değ'şt'r'lmes', düzelt'lmes' veya testten çıkarılması ve test maddeler'n'n tamamının 

çözüleb'lmes' 'ç'n gerekl' süren'n hesaplanması amacıyla hazırlanan test daha 

önceden bu konuyu öğrenm'ş olan Güce İmamhat'p Ortaokulu 8. sınıfta öğren'm 

gören toplam 64 öğrenc'ye p'lot olarak uygulanmıştır. Yapılan p'lot uygulama 

sonucunda öğrenc'ler'n anlamakta zorlandıkları bazı 'fadeler üzer'nde düzeltme ve 

düzenlemeler yapılmış ve bazı yazım hataları fark ed'lerek düzelt'lm'şt'r.  

Örneğ'n; 4.soruda ver'len görselde Ayşe olarak 's'mlend'r'lm'ş kız saçına toka 

takmaktadır. Fakat III. öncülde ‘Aynadak' s'metr'k görüntüsü sağ kulağına küpe 

takmaktadır.’ olarak yazılmıştır. Bu öncül ‘aynadak' s'metr'k görüntüsü sağına toka 

takmaktadır’ olarak düzenlenm'şt'r. 11. soruda I. görsel'n açıklamasında ‘bahçeye 

hazırlanan yemeğ'n bozluması’ şekl'nde yazılan harf hatası ‘bahçeye hazırlanan 

yemeğ'n bozulması olarak düzelt'lm'şt'r. Aynı sorunun 'k'nc' aşamasında B şıkkında 

yer alan ‘bzoulmasının’ kel'mes' ‘bozulmasının’ olarak düzelt'lm'şt'r. 15. sorunun 

'k'nc' aşaması C şıkkında yazılan ‘bürüklükte’ kel'mes' ‘büyüklükte’ olarak 

düzelt'lm'şt'r. 17. soruda ‘Osman: Bence Aslı’nın dondurması Sev'lay’ın 

dondurmasından önce er'r.’ 'fades' ‘Osman: Bence Sev'lay’ın dondurması Aslı’nın 

dondurmasından önce er'r.’ olarak düzelt'lm'şt'r. 18. soruda ‘tarfından’ kel'mes' 

‘tarafından’ olarak düzelt'lm'şt'r. Ayrıca öğrenc'ler'n uygulama esnasında 

anlayamadıkları bazı kavramların testten çıkarılıp test'n daha anlaşılab'l'r olması 

sağlanmıştır. Örneğ'n; 7. sorunun 'k'nc' aşamasında bulunan c's'm 'le görüntü 

arasındak' 'l'şk'y' tanımlamak 'ç'n kullanılan ‘ön-arka’ kavramı öğret'm programında 

bulunmadığından sorunun 'k'nc' aşamasından bu kavramlar seçeneklerden çıkarılmış 

ve seçenekler öğret'm programına uygun b'r şek'lde ‘s'metr'k’ kavramı kullanılarak 

değ'şt'r'lm'şt'r. Test maddeler' ve cevap anahtarı tekrar tekrar 'ncelenm'şt'r. P'lot 

uygulama esnasında, test'n tamamının cevaplanab'lmes' 'ç'n, 35-40 dak'kanın yeterl' 

olduğu gözlemlenm'şt'r.  
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4. Aşama: P'lot uygulamadan sonra testtek' soruların kökler'nde ve çeld'r'c'lerde 

b'l'msel hata olup olmadığını tesp't etmek, test maddeler'n'n kapsam ve görünüş 

geçerl'ğ'ne uygunluğunu bel'rlemek amacıyla gel'şt'r'len test, uzmanlık alanı, fen 

eğ't'm' olan toplam 3 öğret'm üyes'n'n ve 3 fen b'l'mler' öğretmen'n'n 'ncelemes'ne 

sunulmuştur. Ayrıca test kullanılan d'l'n doğruluğu ve uygunluğu açılarından Türkçe 

öğretmen'n'n 'ncelemes'ne de sunulmuştur. 

 

5.Aşama: Uzmanların dönütler'nden b'r's'nde “13. sorunun 'k'nc' aşamasında 

bulunan şıkların anlaşılab'l'rl'ğ'n'n düşük olması sebeb'yle şıkların yazımında daha 

sade b'r yazım d'l'n'n kullanılması daha 'y' olur.'' şekl'nde olmuştur. Bu öner'ye göre 

13. sorunun 'k'nc' aşamasında bulunan şıklar, daha sade ve açık b'r yazım d'l' 

kullanılarak düzelt'lm'şt'r. Ayrıca 6.soruda bulunan R aynasında oluşan görüntünün P 

aynasından görülüp görülmed'ğ'n'n şekl'n açısı bakımından tam olarak 

anlaşılamadığına karar ver'lm'ş ve P aynası lab'rent görsel'nden çıkarılmıştır. P 

aynasının görselden çıkarılması sonucu sorunun 'k'nc' aşaması olan ‘Bu cevabı 

vermen'z'n sebeb' aşağıdak'lerden hang's'd'r?’ kısmının B şıkkı ‘3 numaralı fare R 

aynasından peyn'r' göreb'l'r.’, C şıkkı ‘2 ve 3 numaralı fareler N ve M aynaları 

sayes'nde peyn'r' göreb'l'rler.’ D şıkkı 'se ‘3 ve 4 numaralı fareler'n peyn'r' R aynası 

sayes'nde göreb'l'rler.‘ şekl'nde düzelt'lm'şt'r.  

 

Ardından teste son şekl'n' vermek, test'n geçerl'k, güven'rl'k ve madde anal'zler'n' 

yapmak 'ç'n asıl uygulama yapılmıştır. Uygulama sonuçları doğru cevaplar 1, yanlış 

ve boş bırakılan cevaplar 'se 0 olacak şek'lde puanlanmıştır. Asıl uygulama 

sonuçlarına göre maddeler'n güçlük ve ayırt ed'c'l'k 'ndeksler' hesaplanmıştır. Test 

maddeler'nde güçlük ve ayırt ed'c'l'k 'ndeks' düşük olduğu anlaşılan maddeler'n 

testten çıkarılmasına karar ver'lm'şt'r. Test maddeler'n'n çeld'r'c'ler' ve cevap 

anahtarı yen'den gözden geç'r'lm'şt'r. 

 

AYISKT’'n asıl uygulaması 'le geçerl'k, güven'rl'k ve madde anal'z' sonucunda 

hang' maddeler'n, hang' kazanımları ölçtüğü detaylı olarak Tablo 3.3’te sunulmuştur. 
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Tablo 3.3. AYISKT’te ölçülecek kazanımlara göre madde sayısı ve numaraları 

Kazanım 
no 

Kazanımlar Kavram Madde 
sayısı 

Madde 
numarası 

F.7.5.1.1. Işığın madde 'le etk'leş'm' 
sonucunda madde tarafından 
soğurulab'leceğ'n' keşfeder. 

Işığın soğurulması, 
Işığın soğurulmasının 
etk'ler' 

3 11, 12, 17 

F.7.5.1.2. Beyaz ışığın tüm ışık renkler'n'n 
b'leş'm'nden oluştuğu sonucunu 
çıkarır. 

Beyaz ışığın renkler', 
Işığın ana ve ara 
renkler' 

1 18 

F.7.5.1.3. Gözlemler' sonucunda c's'mler'n, 
s'yah, beyaz ve renkl' 
görünmes'n'n neden'n', ışığın 
yansıması ve soğurulmasıyla 
'l'şk'lend'r'r. 

C's'mler'n renkl' 
görülmes', 
Farklı renkte ışıklar 
altında c's'mler'n 
renkler' 

2 10, 16 

F.7.5.1.4. Güneş enerj's'n'n günlük yaşam ve 
teknoloj'dek' yen'l'kç' 
uygulamalarına örnekler ver'r. 

Güneş enerj's' 1 13 

F.7.5.1.5. Güneş enerj's'nden gelecekte nasıl 
yararlanılacağına 'l'şk'n ürett'ğ' 
f'k'rler' tartışır. 

Gelecekte Güneş 
enerj's' 

1 14 

F.7.5.2.1. Ayna çeş'tler'n' gözlemleyerek 
kullanım alanlarına örnekler ver'r. 

Düz ayna 
Çukur ayna  
Tümsek ayna 
Aynaların kullanım 
alanları 

4 1, 2, 3, 9 

F.7.5.2.2. Düz, çukur ve tümsek aynalarda 
oluşan görüntüler' karşılaştırır. 

Aynalarda görüntü 
oluşumları 

5 4, 5, 6, 7, 8 

 

6.Aşama: Asıl uygulamadan elde ed'len ver'lere göre geçerl'k, güven'rl'k ve madde 

anal'z' çalışmaları 'ç'n sırasıyla aşağıdak' 'şlemler yapılmıştır.  

 

3.6.1.1.2. İk' aşamalı AYISKT’'n Geçerl'ğ'ne İl'şk'n İşlemler 

 

Test'n kapsam geçerl'l'ğ'n' sağlayab'lmek 'ç'n uzmanların öner'ler' doğrultusunda 

bütün düzeltmeler yapılmıştır. Asıl uygulama önces'nde her b'r test maddes' test' 

gel'şt'ren araştırmacı tarafından defalarca 'ncelenm'ş ve test maddeler'n'n ‘aynalar 

ve ışığın soğurulması’ konularının tüm kazanımlarını kapsayacak şek'lde olmasına 

azam' özen göster'lm'şt'r. Test'n asıl uygulaması Ged'kkaya Ortaokulunda öğren'm 

gören 7. sınıf 102 öğrenc' 'le yapılmıştır. Asıl uygulama 'le tesp't ed'len aksaklıkların 

düzenlenmes'n'n ardından 18 maddeden oluşan 'k' aşamalı çoktan seçmel' test 

kapsam ve görünüş geçerl'l'ğ'n' bel'rlemek 'ç'n tekrar alan ve alan eğ't'm' 

uzmanlarının 'ncelemeler'ne sunulmuştur. Test maddeler'n'n öğrenc'ler'n yaş ve 

sev'yeler'ne uygunluğu, aynalar ve ışığın soğurulması konularının kazanımlarının 

bulunduğu bel'rtke tablosunu kapsaması ve bel'rtke tablosundak' kazanımları 
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ölçmeye yeterl'l'ğ', soru kökler' ve çeld'r'c'ler'nde herhang' b'r b'l'msel hata olup 

olmadığı konusunda test' 'ncelem'şlerd'r. Uzmanlar test maddeler'n'n konu 

kazanımlarını kapsadığı yönünde görüş bel'rtm'şlerd'r. 

 

3.6.1.1.3. İk' Aşamalı AYISKT’'n Güven'rl'ğ'ne İl'şk'n İşlemler 

 

Test'n güven'l'rl'ğ' test gel'şt'rme çalışmalarının en öneml' basamaklarından b'r'd'r. 

B'r ölçme aracına güven'l'r den'leb'lmes' 'ç'n 'k' temel kural bulunmaktadır. 

Bunlardan b'r' farklı zaman d'l'mler'nde elde ed'len puanlar arasındak' tutarlılık 

d'ğer' 'se aynı zaman d'l'm'nde elde ed'len cevaplar arasındak' tutarlılıktır 

(Büyüköztürk, 2007). B'r ölçme aracının bu kuralları karşılayab'lme sev'yeler'n' 

bel'rlemek 'ç'n kullanılan yöntemler; 

 

- 'ç tutarlılık güven'l'rl'ğ' 

- test tekrar test güven'l'rl'ğ' 

- paralel formlar güven'l'rl'ğ' 

- gözlemc'ler arası güven'l'rl'k olarak bel'rt'lmekted'r (Şencan, 2005). 

 

AYISKT’'n güven'l'rl'k anal'zler' 'ç'n 'ç tutarlılık güven'l'rl'ğ'ne bakılmıştır. Test 

puanları arasındak' 'ç tutarlılık hesaplamalarında, Kuder R'chardson-20, 21 (KR-20, 

21) ve Cronbach alfa katsayıları kullanılmaktadır (Büyüköztürk, 2007). KR-20 ve 

KR-21 çoktan seçmel' test ve maddelerde kullanılmaktadır (Şencan, 2005). 

AYISKT’'n 'ç tutarlılık güven'l'rl'ğ' 'ç'n KR-20 ve Cronbach alfa değerler' 

hesaplanmıştır. Her b'r aşaması çoktan seçmel' yapıda olan ve toplamda 36 

maddeden oluşan AYISKT, 102 7. Sınıf öğrenc's'ne uygulanmış ve doğru seçenek 

'şaretlenm'şse 1 puan, yanlış seçenek 'şaretlenm'ş veya boş bırakılmışsa 0 puan 

ver'lerek puanlama yapılmıştır. Bu şek'lde yapılan puanlama sonrasında hesaplanan 

KR-20 değer' 0,856 olarak hesaplanmıştır. Ayrıca 'k' aşaması b'rl'kte ele alındığında 

18 madde şekl'nde olan test maddeler' (her 'k' aşaması doğru 'se 2, sadece b'r 

aşaması doğru 'se 1 ve her 'k' aşaması yanlış ya da boş 'se 0 puan ver'lerek) 

puanlandırılarak Cronbach alfa değer' hesaplanmış olup 0,718 olarak bulunmuştur. 
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Bu şek'lde 18 maddel'k 'k' aşamalı test ver'ler' 'ç'n Cronbach alfa katsayısı 

hesaplanmış ve Tablo 3.4'te sunulmuştur. 

 

Tablo 3.4. İk' aşamalı AYISKT’'n 'ç tutarlılık güven'rl'k anal'z sonuçları 

İç tutarlılık güven'rl'k anal'z türler' N Madde sayısı Hesaplanan değerler 

Cronbach Alfa 102 18 0,718 

KR-20 102 36 0,856 

 

Test puanların güven'l'rl'k hesaplanmasında kullanılan Cronbach alfa ve KR-20 

değer'n'n 0,70 ve daha fazla olması test'n güven'l'rl'ğ' açısından yeterl' 

görülmekted'r (Büyüköztürk, 2007; Büyüköztürk, Kılıç Çakmak, Akgün, Karaden'z 

ve Dem'rel, 2008; Erkuş, 2006; Özçel'k, 2010). Bu araştırma kapsamında gel'şt'r'len 

'k' aşamalı AYISKT’'n Cronbach alfa güven'rl'k katsayısı 0,718 ve KR-20 değer' 

0,856 olarak hesaplanmıştır. Gerekl' şartlar d'kkate alındığında, 'k' aşamalı 

AYISKT’'n güven'l'r b'r test olduğu sonucuna varılmıştır. 

 

3.6.1.1.4. İk' Aşamalı AYISKT’'n Madde Anal'z'ne İl'şk'n İşlemler 

 

Asıl uygulamanın test maddeler'nden öğrenc'ler'n aldığı puanlar hesaplandıktan 

sonra öğrenc' puanları büyükten küçüğe doğru sıralanmış ve öğrenc' sayısının 

%27’s' kadar alt ve üst gruplar oluşturulmuştur. Alt ve üst grupların bel'rlenmes'n'n 

ardından madde güçlüğü (p=( Dü+Da)/2N) ve madde ayırt ed'c'l'ğ' (d= (Dü-Da)/N) 

formüller' kullanılarak hesaplanmıştır (p: madde güçlüğü, d: madde ayırt ed'c'l'ğ', 

Dü: maddey' doğru cevaplayan üst grup öğrenc' sayısı, Da: maddey' doğru 

cevaplayan alt grup öğrenc' sayısı, N: toplam öğrenc' sayısı). 

 

İk' aşamalı AYISKT’'n alt ve üst grupta yer alan öğrenc'ler'n seçeneklere göre 

dağılımları, güçlük ve ayırt ed'c'l'k 'nd'sler' hesaplanmıştır. Asıl uygulama ver'ler' 

kullanılarak yapılan madde anal'z' sonuçları Tablo 3.5’te sunulmuştur: 
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Tablo 3.5. Üst ve alt gruptak' öğrenc'ler'n doğru cevap sayısına göre madde anal'z' sonuçları 

M Grup D Y/B P D M Grup D Y/B p D 

1 
Üst 26 1 

0,79 
0,33 

19 
Üst 24 3 

0,57 
0,62 

Alt 17 10 Alt 7 20 

2 
Üst 26 1 

0,68 
0,55 

20 
Üst 23 4 

0,59 
0,51 

Alt 11 16 Alt 9 18 

3 
Üst 24 3 

0,68 
0,40 

21 
Üst 25 2 

0,64 
0,55 

Alt 13 14 Alt 10 17 

4 
Üst 23 4 

0,62 
0,44 

22 
Üst 25 2 

0,59 
0,66 

Alt 11 16 Alt 7 20 

5 
Üst 21 6 

0,59 
0,37 

23 
Üst 23 4 

0,55 
0,59 

Alt 11 16 Alt 7 20 

6 
Üst 22 5 

0,61 
0,40 

24 
Üst 25 2 

0,61 
0,62 

Alt 11 16 Alt 8 19 

7 
Üst 23 4 

0,66 
0,37 

25 
Üst 22 5 

0,53 
0,55 

Alt 13 14 Alt 7 20 

8 
Üst 23 4 

0,62 
0,44 

26 
Üst 22 5 

0,55 
0,51 

Alt 11 16 Alt 8 19 

9 
Üst 23 4 

0,64 
0,40 

27 
Üst 24 3 

0,61 
0,55 

Alt 12 15 Alt 9 18 

10 
Üst 23 4 

0,64 
0,40 

28 
Üst 24 3 

0,55 
0,66 

Alt 12 15 Alt 6 21 

11 
Üst 22 5 

0,66 
0,29 

29 
Üst 24 3 

0,61 
0,55 

Alt 14 13 Alt 9 18 

12 
Üst 22 5 

0,61 
0,40 

30 
Üst 24 3 

0,61 
0,55 

Alt 11 16 Alt 9 18 

13 
Üst 25 2 

0,68 
0,48 

31 
Üst 25 2 

0,68 
0,48 

Alt 12 15 Alt 12 15 

14 
Üst 23 4 

0,62 
0,44 

32 
Üst 22 5 

0,61 
0,40 

Alt 11 16 Alt 11 16 

15 
Üst 23 4 

0,61 
0,48 

33 
Üst 21 6 

0,53 
0,48 

Alt 10 17 Alt 8 19 

16 
Üst 23 4 

0,66 
0,37 

34 
Üst 24 3 

0,62 
0,51 

Alt 11 16 Alt 10 17 

17 
Üst 23 4 

0,66 
0,37 

35 
Üst 27 0 

0,68 
0,62 

Alt 11 16 Alt 10 17 
18 Üst 26 1 

0,61 
0,70 

36 
Üst 24 3 

0,59 
0,59 

Alt 7 20 Alt 8 19 
M: Madde no; D: Doğru; Y/B: Yanlış/Boş; p: Madde güçlüğü; d: Ayırt ed'c'l'k  

 

Tablo 3.5 'ncelend'ğ'nde 'k' aşamalı AYISKT’'n her b'r maddes' ayrı ayrı ele 

alınarak yapılan madde anal'z' sonuçlarına göre 36 madden'n ortalama güçlüğünün 

0,62; ortalama ayırt ed'c'l'ğ'n'n 'se 0,49 olduğu görülmekted'r. Madde ayırt ed'c'l'ğ' 

''-1'' 'le ''1'' arasında b'r değer almaktadır. Madden'n ayırt ed'c'l'ğ' 1’e yaklaştıkça 

ayırt ed'c'l'k artmakta, 0’a yaklaştıkça 'se ayırt ed'c'l'ğ'n'n düşmekted'r. Ayırt 

ed'c'l'k negat'f b'r değer alan maddeler 'se, test'n amacına h'zmet etmemekte ayrıca 

test'n güven'rl'ğ'n' düşürmekted'r (Gönen, Kocakaya ve Kocakaya, 2011).  
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Özçel'k (2010)’e göre 'se madde ayırt ed'c'l'k 'ndeks' (d); 

 

- 0,19 ve daha küçük 'se, madde kabul ed'lmez, 

- 0,20 – 0,29 arasında 'se, madde düzelt'lmel'd'r, 

- 0,30 – 0,39 arasında 'se, 'y' b'r madded'r ve kabul ed'l'r, 

- 0,40 ve daha büyük 'se, çok 'y' b'r madded'r.  

 

AYISKT’'n ayırt ed'c'l'k sonuçlarına göre test'n ayırt ed'c'l'k gücünün oldukça 'y' 

ve test maddeler'n'n kullanılab'leceğ' görülmekted'r. 

 

Madde güçlüğü ‘0’ 'le ‘1’ arasında değer almaktadır. Madde güçlüğü 0’a yaklaştıkça 

madde zorlaşmakta; 1’e yaklaştıkça 'se madde kolaylaşmaktadır (Çepn', Ayaş, Ek'z 

ve Akyıldız, 2008). İk' aşamalı AYISKT’'n ortalama madde güçlüğüne bakıldığında 

0,62 yan' orta güçlükte olduğu görülmekted'r. 

 

Yapılan çalışmalar ışığında, gel'şt'r'len 'k' aşamalı AYISKT’'n 7. sınıf öğrenc'ler'n'n 

‘Aynalar ve Işığın Soğurulması’ konuları 'le 'lg'l' kavramsal değ'ş'mler'n' 

ölçeb'lecek, geçerl'ğ' ve güven'rl'ğ' sağlanmış b'r kavram test' olduğu sonucuna 

varılmıştır. Araştırmada kullanılan 'k' aşamalı AYISKT EK 1’de sunulmuştur. 

 

3.6.2. Mülakat Sorularının Gel'şt'r'lmes' 

 

Mülakat, 'k' k'ş' veya b'r k'ş' 'le b'r grup arasında cevabı aranılan sorular 

çerçeves'nde sözlü b'lg' alışver'ş'd'r. Mülakatla bel'rl' b'r amaç doğrultusunda yüz 

yüze görüşme yapılmakta ve der'nlemes'ne b'lg' ed'n'lmekted'r. Mülakatlar 

araştırma süreçler'n'n her basamağında kullanılmaya uygundur (Büyüköztürk vd., 

2012). Mülakatlar; yapılandırılmış, yarı yapılandırılmış ve yapılandırılmamış 

mülakatlar olarak sınıflandırılmaktadır.  

 

Bu araştırmada öğrenc'ler'n öğret'm müdahales'nden sonra aynalar ve ışığın 

soğurulması konularında kavramlar hakkında yarı yapılandırılmış mülakat ve 
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uygulama sürec' hakkında öğrenc'ler'n düşünceler'n' bel'rlemek amacıyla yarı 

yapılandırılmış mülakat hazırlanmıştır. 

 

Kavramlar hakkında mülakat soruları gel'şt'r'l'rken ele alınan konuda öğrenc'ler'n 

muhtemel alternat'f kavramlarını ortaya çıkarab'lecek ve 'lg'l' konudak' kavramlar 

'le 'lg'l' anlamalarını açığa çıkarab'lecek özell'kte soruların hazırlanmasına d'kkat 

ed'lm'şt'r. Hazırlanan mülakat soruları, kapsam geçerl'l'ğ'n'n sağlanması 'ç'n 2 fen 

eğ't'm' alanında uzman öğret'm üyes' ve 2 fen b'l'mler' öğretmen'n'n görüşler'ne 

sunulmuştur. Alınan görüşler ışığında bazı sorular mülakattan çıkarılmış ve bazı 

sorularda 'se düzenlemeler yapılmıştır. Gerekl' düzenlemeler yapıldıktan sonra 

mülakat sorularının öğrenc'ler'n ‘Aynalar ve Işığın Soğurulması’ konularındak' 

kavramsal anlamalarını ve öğrenc'lerde olması muhtemel alternat'f kavramları ortaya 

çıkarab'lecek düzeyde olduğu ve öğrenc' sev'yes'ne uygun b'r d'lle yazıldığına karar 

ver'lm'şt'r. 

 

Deney ve kontrol gruplarına yapılan öğret'm uygulamasında sonra bazı öğrenc'lere 

‘Aynalar ve Işığın Soğurulması’ konuları hakkında yarı yapılandırılmış mülakat 

uygulanmıştır. Mülakat yapılacak öğrenc'ler deney ve kontrol gruplarından AYISKT 

ön test'nden son test'ne en çok başarı gösterenler arasından 2’şer öğrenc', orta 

sev'yede başarı gösterenler arasından 2’şer öğrenc' ve düşük sev'yede başarı 

gösterenler arasından 2’şer öğrenc' olmak üzere toplam 12 öğrenc'd'r. Öğrenc'ler 

seç'l'rken ayrıca gönüllülük esasına da d'kkat ed'lm'şt'r. Üst düzeyde gel'ş'm 

gösteren deney grubu öğrenc'ler' DÜ1, DÜ2; kontrol grubu öğrenc'ler' KÜ1, KÜ2; 

orta düzeyde gel'ş'm gösteren deney grubu öğrenc'ler' DO1, DO2; kontrol grubu 

öğrenc'ler' KO1, KO2; alt düzeyde gel'şme gösteren deney grubu öğrenc'ler' 'se 

DA1, DA2; kontrol grubu öğrenc'ler' 'se KA1, KA2 olarak s'mgelenm'şt'r. Bu 

amaçla öğrenc'lere ’aynalar’ konusundan 15, ‘ışığın soğurulması’ konusundan 12 

soru yönelt'lm'şt'r. Araştırmada gel'şt'r'len ve kullanılan ‘Aynalar’ konusunda 

hazırlanan kavramlar hakkında mülakat soruları EK 2’de ‘Işığın Soğurulması’ 

konusunda hazırlanan kavramlar hakkındak' mülakat soruları 'se EK 3’te ver'lm'şt'r. 

Araştırmanın üçüncü problem' olan ‘BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'ne göre 

gel'şt'r'len rehber materyaller 'le 'lg'l' 7. Sınıf öğrenc'ler'n'n görüşler' nelerd'r?’ 
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sorusuna cevap aramak 'ç'n yarı yapılandırılmış mülakat soruları hazırlanmıştır. 

Öğret'm materyaller' ve öğret'm müdahales' 'le 'lg'l' mülakat soruları deney 

grubundan seç'len öğrenc'lere yönelt'lm'şt'r. Mülakatlara 'k' aşamalı AYISKT ön 

testten-son teste, yüksek gel'ş'm gösteren 2, orta sev'yede gel'ş'm gösteren 2 ve 

düşük sev'yede gel'ş'm gösteren 2 olmak üzere toplam 6 öğrenc' katılmıştır. 

Bahsed'len 6 öğrenc', daha önce yapılan kavramlar hakkındak' mülakatlara katılan 

deney grubu öğrenc'ler'd'r. Bunun yanı sıra mülakatlara katılacak öğrenc'ler'n 

mülakat çalışmasına katılmadak' gönüllülüğü ve düşünceler'n' rahatça 'fade etmeler' 

de göz önünde bulundurulmuştur. Araştırmada gel'şt'r'len ve kullanılan mülakat 

soruları EK 4'te ver'lm'şt'r. 

 

3.7.  Araştırmada Kullanılan Öğretim Materyallerinin Geliştirilmesi 

 

Bu araştırmada 7. Sınıf öğrenc'ler'n'n ‘Aynalar ve Işığın Soğurulması’ konularında 

BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'ne göre rehber materyaller gel'şt'r'lm'şt'r. 

Araştırmada kullanılan öğret'm materyaller'n'n gel'şt'r'lmes'nde 'zlenen adımlara a't 

akış şeması Şek'l 3.2'de sunulmuştur: 
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Şek'l 3.2. Materyal gel'şt'rme sürec'nde 'zlenen adımlar 

L'teratür 
taraması 

Materyal gel'şt'rme 
sürec' 'le 'lg'l' 
l'teratür taraması 

Fen b'l'mler' öğret'm 
programındak' 
kazanımların 
bel'rlenmes' 

Araştırmacının 
öğretmenl'k yaptığı 
süre zarfında 
öğrenc'lerde tesp't 
ett'ğ' alternat'f 
kavramların 
bel'rlenmes' 

Araştırmacının 
gözlemler' 

 

Detaylı l'teratür 
'ncelemes' ve 
araştırmacının 
gözlemler' 
sonucunda 
yapılacak 
çalışmanın 
tasarlanması 

Konu 'le 'lg'l' 
yapılmış d'ğer 
araştırmaların 
'ncelenmes' 

Rehber 
materyaller'n 
gel'şt'r'lmes' 

Rehber 
materyallere 
son hal'n'n 
ver'lmes' 

Öğrenc'ler'n olumlu 
yönde kavramsal 
değ'ş'mler'n' 
sağlayan 
çalışmaların tesp't 
ed'lmes' 

Öğrenme 
güçlükler'n'n 
g'der'lmes'nde 
yapılan çalışmaların 
tesp't ed'lmes' 

Aynalar konusu 
rehber materyaller'n 
gel'şt'r'lmes' 

Işığın soğurulması 
konusu rehber 
materyaller'n'n 
gel'şt'r'lmes' 

Uygulama sürec'nde 
gözlemler yapılması 
ve öğrenc' 
görüşler'n'n 
alınması 

Gel'şt'r'lecek 
rehber 
materyallerde 
hang' 
etk'nl'kler'n yer 
alacağına karar 
ver'lmes' 

Alan 
uzmanlarının 
görüşler'n'n 
alınması ve 
gerekl' 
düzeltmeler'n 
yapılması 

Öğret'm 
materyal'ne 
son şekl'n'n 
ver'lmes' 
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Şek'l 3.2’de görüldüğü üzere öğret'm materyaller'n'n gel'şt'rme sürec'ne başlarken 

l'teratür taraması yapılmıştır. L'teratür taraması yapıldıktan sonra fen b'l'mler' 

öğret'm programındak' kazanımlar 'ncelenm'ş, bu kazanımlara uygun hang' türde 

etk'nl'kler hazırlanab'leceğ' üzer'nde düşünülmüş ve etk'nl'klerde ele alınacak 

kavramlar bel'rlenm'şt'r. Hazırlık sürec' tamamlandıktan sonra öğret'm sürec'nde 

kullanılacak materyal ve etk'nl'kler tasarlanıp 1 fen b'l'mler' öğretmen' ve 3 fen 

b'l'mler' eğ't'm' öğret'm üyes' olmak üzere toplam 4 uzman görüşüne sunulmuş ve 

gerekl' düzeltmeler yapıldıktan sonra öğret'm materyal'ne son şekl' ver'lm'şt'r. 

 

Araştırmada kullanılan öğret'm materyaller'nde ele alınan konu başlıkları, odak 

kavramlar, yapılan deneyler'n 's'mler' ve seç'len bağlamlar Tablo 3.6'da 

sunulmuştur: 

 

Tablo 3.6. Araştırmada kullanılan öğret'm materyaller'nde ele alınan konu başlıkları, odak kavramlar 

ve seç'len bağlamlar 

Konu 
Başlıkları 

Odak Kavramlar Seç'len Bağlam 

Aynalar  

Düz ayna 
Çukur ayna  
Tümsek ayna 
Aynaların kullanım alanları 
Aynalarda görüntü oluşumları 

Banyo aynası, 
Araç yan d'k'z aynası, 
D'şç' aynası 

Işığın 
soğurulması 
 

Işığın soğurulması 
Işığın soğurulmasının etk'ler' 
Güneş enerj's' ve Gelecekte Güneş enerj's' 

Koyu ve açık renkl' kıyafet 
g'yme 
 

C's'mler'n 
renkl' 
görülmes' 

Beyaz ışığın renkler' 
Işığın ana ve ara renkler' 
Farklı renkte ışıklar altında c's'mler'n renkler' 

Gökkuşağı  

 

Bu araştırmada, ‘Aynalar ve Işığın Soğurulması’ konularındak' kavramların 

öğret'm'nde; BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'ne göre öğrenc'ler'n günlük 

hayattan yakın tanıdıkları ve aynalar konusu 'le 'l'şk' kurulab'lecek ''banyo aynası, 

araba yan d'k'z aynası ve d'şç' aynası'' bağlamları, Işığın Soğurulması konusuyla 

'l'şk'lend'r'leb'lecek “Koyu ve açık renkl' kıyafet g'yme” bağlamı ve c's'mler'n 

renkl' görülmes' konusuyla 'l'şk'lend'r'leb'lecek ''gökkuşağı'' bağlamı seç'lm'şt'r.  

 

Öğret'm materyaller'n'n sunumunda 'se bütün etk'nl'kler'n bell' b'r düzende ve 

s'stemde tak'p ed'lmes', öğrenc'ler'n katıldıkları etk'nl'klerde düşünceler'n', gözlem 
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sonuçlarını ve gerekl' açıklamalarını yazab'lmeler' 'ç'n öğret'm materyal' çalışma 

yapraklarına dönüştürülmüştür. Bu şek'lde hazırlanan çalışma yaprakları yönergelere 

uygun olarak öğrenc'lere uygulanmıştır. Araştırma kapsamında kullanılan çalışma 

yaprakları EK 5, EK 6 ve EK 7’de sunulmuştur.  

 

3.7.1. Araştırma Kapsamında BTÖ Yaklaşımının REACT Stratejisine Göre 

Hazırlanmış Örnek Bir Materyalin Tanıtımı 

 

‘Aynalar ve Işığın Soğurulması’ konularındak' kavramları öğrenmeye yönel'k 

hazırlanan BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'ne göre gel'şt'r'len çalışma yaprakları 

'l'şk'lend'rme, tecrübe etme, uygulama, 'şb'rl'ğ' yapma ve transfer etme aşamaları 'le 

beş bölüm olarak tasarlanmıştır.  

 

Aşağıda aynalar konusunda gel'şt'r'len ve çalışma yaprağı şekl'nde uygulanan 

öğret'm materyal' örnek olarak sunulmuştur. 

 

İlk bölüm olan 'l'şk'lend'rme aşamasında öğrenc'ler'n konuya d'kkatler'n' 

çekeb'lmek amacı 'le b'r h'kâye gel'şt'r'lm'şt'r. H'kâyede öğrenc'ler'n günlük 

hayattan farkında oldukları ‘banyo aynası, araba yan aynası ve d'şç' aynası’ 

bağlamları kullanılmış olup, h'kâyen'n sonunda öğrenc'lere söz konusu bağlamları 

konu 'le 'l'şk'lend'rmeler'n' sağlayacak çeş'tl' sorular yönelt'lm'şt'r.  

 

Şek'l 3.3'te ‘Aynalar’ konusunun BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'ne uygun 

olarak hazırlanan çalışma yaprağının b'r'nc' ('l'şk'lend'rme) bölümü sunulmuştur: 

AYNA ÇEŞİTLERİ VE GÖRÜNTÜ OLUŞUMU 

1.RELATING (İLİŞKİLENDİRME) 

ERVA’NIN BİR GÜNÜ 

Erva çevres'ne karşı oldukça 'lg'l' b'r çocuktu. Etrafında gerçekleşen 

olayları 'nceley'p, sebepler'n' araştırmayı çok severd'. Erva b'r sabah 

babasıyla beraber d'ş doktoruna g'tmek 'ç'n uyandı. Banyoda bulunan 

aynaya bakarak el'n' yüzünü yıkadı ve d'şler'n' fırçaladı. 
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Erva g'y'nd'kten sonra babası 'le beraber arabaya b'nd'. Erva 

babasının arabayı kullanırken sık sık arabanın yan kısımlarında 

bulunan d!k!z aynalarına bakmasının neden'n' merak ed'yordu. 

Kend's' de babası g'b' aynalara baktı ve 

arkadan gelen arabaların bu aynalar 'le 

görüleb'ld'ğ'n' fark ett'. 

 

Bu esnada Erva 'le babası d'ş hastanes'ne gelm'şlerd'. D'ş hek'm' Erva’nın 

d'şler'n' küçük b'r ayna yardımıyla 'nceled'. Bu olay Erva’nın d'kkat'n' 

çekm'şt'. D'ş hek'm'nden r'ca ederek d!şç! aynasını 'nceled'.  

 

 

 

 

      

 

 

     DÜŞÜNELİM 

 1-Bu okuma parçasında ver'len ayna çeş'tler'n' bulunuz. 

…………………………………………………………………................................................... 

2-H'kâyede geçen aynaların kullanım alanlarını bel'rt'n'z. 

………………………………………………………………………………………………….. 

 

 

 

 

 

 

3- Banyo aynası, arabanın d'k'z aynası ve d'şç' aynasında oluşan görüntüler'n özell'kler' s'zce 

aynı mıdır? Farklılıklar varsa bel'rt'n'z?  

  …….………………………………………………………………………………………… 

4- S'zde etrafınızda gördüğünüz, günlük hayatta kullandığınız aynalara örnekler ver'n'z. 

….………………………………………………………………………............................... 

 

Şek'l 3.3. ‘Aynalar çalışma yaprağı’ 'l'şk'lend'rme aşaması 

 

İk'nc' aşamada öğrenc'ler'n aynaların özell'kler'n' tecrübe etmeler'n' sağlamak 

amaçlı deneyler yapmaları, ver'ler' kaydetmeler' ve deney'n sonuçlarını 

Banyo aynası Araba yan dikiz aynası 
Dişçi aynası 
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yorumlamalarına yönel'k bazı etk'nl'k ve yönergelere yer ver'lm'şt'r. Her deney'n 

sonucu ve deneyle 'lg'l' ver'len soruların cevaplanması sağlanarak öğrenc'ler'n 

deney sonuçlarını yorumlamaları sağlanmıştır.  

 

Şek'l 3.4’te ’Aynalar’ konusunda BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'ne uygun 

olarak hazırlanan çalışma yaprağının 'k'nc' (tecrübe etme) bölümü sunulmuştur.  

 

2. EXPERIENCEING (TECRÜBE ETME ) 

 

 

 

Had' Erva’nın gündel'k yaşamında karşılaştığı aynaların özell'kler'n' ve aynalarda oluşan görüntü 

özell'kler'n' deneyerek b'zde öğrenel'm…  

DENEY ZAMANI 

İht'yacım olanlar 

 

 

 

 

 

ETKİNLİK 1 

Ş'md' sırayla banyo aynasının önüne geçel'm ve aynada oluşan 

görüntümüzü 'nceleyel'm. 

S'zce; 

1-Aynada oluşan görüntü s'ze benz'yor mu? 

……………………………………………………………………… 

2-S'z'n boyunuz 'le görüntü boyu arasında nasıl b'r 'l'şk' bulunuyor? 

………………………………………………………………………………………………. 

3-S'z aynaya yaklaştıkça görüntüde değ'ş'm oluyor mu? Oluyorsa nasıl b'r değ'ş'm oluyor? 

……………………………………………………………………………………………… 

4-S'z aynadan uzaklaştıkça görüntüde değ'ş'm oluyor mu? Oluyorsa nasıl b'r değ'ş'm oluyor? 

……………………………………………………………………………………………… 

5-Aynadan baktığınızda göreb'ld'ğ'n'z alanı 'nceley'n'z. 

……………………………………………………………………………………………… 

6- El'n'ze b'r kalem alınız. Kalem'n'z'n boyunu ve aynadak' görüntüsünün boyunu ölçerek aşağıdak' 

boşluğa not alınız. 

................................................................................................................................................ 
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7-Kalem' aynadan b'r m'ktar uzaklaştırınca görüntüsünün boyunda b'r değ'ş'm oluyor mu? Oluyorsa 

nasıl b'r değ'ş'm oluyor? Aşağıya kayded'n'z. 

……………………………………………………………………………………………… 

 

8- Kalem' aynaya b'r m'ktar yaklaştırınca görüntüsünün boyunda b'r değ'ş'm oluyor mu? Oluyorsa 

nasıl b'r değ'ş'm oluyor? Aşağıya kayded'n'z. 

……………………………………………………………………………………………… 

Ş'md'; 

 Aynaya bakarak önce sol sonra sağ el'm'z' kaldıralım ve görüntüler'm'z' 'nceleyel'm.  

 

9-S'z sol el'n'z' kaldırdığınızda aynada oluşan görüntünüz hakkında ne 

söyleyeb'l'rs'n'z? 

………………………………………………………………………….. 

 

 

10-S'z sağ el'n'z' kaldırdığınızda 

aynada oluşan görüntünüz hakkında ne 

söyleyeb'l'rs'n'z? 

…………………………………………………………………………. 

 

 

Ş'md'; 'sm'n'z' b'r kağıda yazınız ve düz aynada nasıl göründüğüne bakınız. S'z'n 'ç'n sınıfa 

get'rd'ğ'm şek'l res'mler', saat ç'z'm' ve yazılarla düz aynada oluşan görüntüler' 'nceley'n'z. 

 

ETKİNLİK 2 

Arabanın yan d'k'z aynasının önüne geçel'm ve aynı şek'lde 

görüntüler'm'z' 'nceleyel'm.  

11- Aynada oluşan görüntü s'ze benz'yor mu? 

…………………………………………………………………………… 

12-S'z'n boyunuz 'le görüntü boyu arasında nasıl b'r 'l'şk' bulunuyor? 

……………………………………………………………………………… 

13-S'z aynaya yaklaştıkça görüntüde değ'ş'm oluyor mu? Oluyorsa nasıl 

b'r değ'ş'm oluyor? 

…………………………………………………………………………………………… 

14-S'z aynadan uzaklaştıkça görüntüde değ'ş'm oluyor mu? Oluyorsa nasıl b'r değ'ş'm oluyor? 

……………………………………………………………………………………………….. 

15-Aynadan baktığınızda göreb'ld'ğ'n'z alanı 'nceley'n'z. 

 …………………………………………………………………………............................... 
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ETKİNLİK 3 

 

D'şç' aynasını el'm'ze alalım ve oluşan görüntüler' 'nceleyel'm.  

16-Aynada oluşan görüntü s'ze benz'yor mu? 

……………………………………………………………………… 

 

 

17-S'z'n boyunuz 'le görüntü boyu arasında nasıl b'r 'l'şk' bulunuyor? 

…………………………………………………………………………………………….. 

18-S'z aynaya yaklaştıkça görüntüde değ'ş'm oluyor mu? Oluyorsa nasıl b'r değ'ş'm oluyor? 

……………………………………………………………………………………………. 

19-S'z aynadan uzaklaştıkça görüntüde değ'ş'm oluyor mu? Oluyorsa nasıl b'r değ'ş'm oluyor? 

……………………………………………………………………………………………. 

20-Aynadan baktığınızda göreb'ld'ğ'n'z alanı 'nceley'n'z. 

…………………………………………………………………………………………… 

 

Şek'l 3.4. ‘Aynalar çalışma yaprağı’ tecrübe etme aşaması 

 

Üçüncü bölüm olan uygulama aşamasında sınıftak' tüm öğrenc'ler'n gruplara 

ayrılarak beraber oynayab'lecekler', aynaların kullanım alanlarını konu alan b'r oyun 

tasarlanmıştır. Ayna çeş'tler'n'n özell'kler'n' kıyaslayab'lecekler' b'r tablo 

hazırlanmış ve bu tabloyu b'reysel olarak tamamlamaları 'stenm'şt'r. Ayrıca 

öğrenc'ler'n b'lg' ve tecrübeler'n' uygulamaları 'ç'n M'll' Eğ't'm Bakanlığı’na a't 

kazanım kavrama sorularını b'reysel olarak cevaplamaları 'stenm'şt'r. 

 

Şek'l 3.5’te ‘Aynalar’ konusunda BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'ne uygun 

olarak hazırlanan çalışma yaprağının üçüncü (uygulama) bölümü sunulmuştur: 

 

3.APPLYING (UYGULAMA) 

21- İnceled'ğ'n'z banyo aynası, d'k'z aynası ve d'şç' aynasında oluşan görüntüler'n özell'kler'n' 
aşağıda ver'len tabloya uygun şek'lde doldurunuz. 
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ÖZELLİKLER BANYO 

AYNASI 

 YAN DİKİZ 

AYNASI 

 DİŞÇİ AYNASI 

Ayna türler' (düz ayna, çukur 

ayna, tümsek ayna) 'le 

örnekler' ver'len aynaları 

eşleşt'r'n'z. 

   

Aynada oluşan görüntü 

boyunu c'sm'n boyu 'le 

kıyaslayınız. 

(c'sm'n boyundan küçük, 

c'sm'n boyuna eş't, c'sm'n 

boyundan büyük) 

   

Aynada oluşan görüntü c'sme 

göre düz mü yoksa ters m'? 

   

Aynada oluşan görüntü c's'm 

'le aynı mı yoksa s'metr'k 

m'? 

   

Ver'len ayna \ürler'n' 
se\bol'k olarak ç'zer 
m's'n'z? 

   

 
 

BERABER OYNAYALIM 
- Tahtaya düz ayna, çukur ayna ve tümsek ayna kartlarını yapıştıralım. 
- Sınıfı 5’er k'ş'l'k dört gruba ayıralım. 
- Önceden hazırladığımız ayna çeş'tler'n'n bulunduğu kartları öğretmen masasının üzer'ne 

yazılar görünmeyecek şek'lde d'zel'm. 
- Oynayacak 'lk 'k' grubu kura 'le seçel'm 
- Grup üyeler'ne sıra numaraları verel'm. 
- Her grubun 'lk üyes' masanın üzer'nden b'r kart seç'p kartı doğru olduğunu düşündüğü 

ayna çeş'd'n'n altına yapıştıracaktır. 
- El'ndek' kartı yapıştıran grup üyes' hemen yer'ne ger' dönmel'd'r. 
- Tahtadak' üye yer'ne dönmeden d'ğer üye çıkış yapamayacaktır. 
- Oyunu önce b't'rmek s'ze + 10 puan kazandıracaktır. 
- Her doğru cevabınız da s'ze +10 ‘ar puan kazandıracaktır. 
- En çok puanı alan grup oyunu kazanacaktır. 
- Sonra d'ğer 'k' grupta oynayacak ve kazanan gruplar arasında f'nal yarışması yapılacaktır. 

 
22- AŞAĞIDA VERİLEN SORULARI CEVAPLAYINIZ. 
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Şek'l 3.5. ‘Aynalar çalışma yaprağı’ uygulama aşaması 

 

Dördüncü aşama olan 'şb'rl'ğ' kısmında 'se öğrenc'lere günlük hayattan ver'len b'r 

h'kâye parçasıyla başlayan ev ödev', öğrenc'ler'n sosyal çevres' 'le b'lg' paylaşımı 

yapmaları ve çevres'yle 'let'ş'm kurmaları amacıyla kullanılmıştır.  

 

Şek'l 3.6’da ’Aynalar’ konusunda BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'ne uygun 

olarak hazırlanan çalışma yaprağının dördüncü ('şb'rl'ğ') bölümü sunulmuştur: 

 

4.COOPERATING (İŞBİRLİĞİ YAPMA) 

 

                                                                                                                                           

 

                                                         

 

Erva ve babası d'ş muayenes'nden çıktıktan sonra beraber yemek yemeye karar verd'ler. 

S'par'şler'n' verd'kten sonra yemekler'n' beklerken Erva masada bulunan kaşığı 'ncelemeye 

başladı. Kaşığın 'ç kısmında ve dış kısmında yüzünün farklı göründüğü d'kkat'n' çekt'. Kaşığın dış 

kısmında oluşan görüntüsünün sabah kahvaltıda deml'ğ'n dışında oluşan görüntüsüne benzed'ğ'n' 

fark ett'. Erva başka nerelerde benzer özell'kler gösteren yansıtıcı yüzeyler olduğunu merak 

ed'yordu. 

23- Erva’ nın verd'ğ' örneklere benzer olarak çevren'zde gördüğünüz aynalara (yansıtıcı 

yüzeylere) örnekler ver'n'z.  

……………………………………………………………………………………. 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

Kaşığın 'ç kısmı Kaşığın dış kısmı 
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Teleskop Uydu 

24- Bu aynaların özell'kler'n' 'nceley'n'z ve not alınız. 

……………………………………………………………………………………. 

25- Okula get'r'lmes' uygun olan aynaları okula get'r'n'z.  

Sınıfa get'rd'ğ'm'z aynaları 'nceley'p, aşağıdak' soruları cevaplayalım. 

26- Farklı türden aynalara neden 'ht'yaç duyulmuştur? 

……………………………………………………………………………………. 

27- Farklı türden aynaların bulunması b'ze günlük hayatımızda ne g'b' kolaylıklar sağlar? 

……………………………………………………………………………………. 

28- Düz aynaların kullanım alanları nelerd'r? 

……………………………………………………………………………………. 

29- Çukur aynaların kullanım alanları nelerd'r? 

……………………………………………………………………………........... 

30- Tümsek aynaların kullanım alanları nelerd'r? 

……………………………………………………………………………………. 

Şek'l 3.6. ‘Aynalar çalışma yaprağı’ 'şb'rl'ğ' aşaması 

 

Beş'nc' aşama olan transfer etme kısmında 'se öğrenc'ler'n daha önce 

karşılaşmadıkları gerçek yaşamdan olay ve problemler'n çözümünde, öğrend'kler' 

b'lg'ler' kullanmaları 'stenm'şt'r. Bu aşama sayes'nde öğren'len konu ve b'lg'ler'n 

başka alanlara ve farklı örneklere transfer ed'lmes' ed'n'len b'lg'ler'n 

der'nleşt'r'lmes' 'ç'n öğrenc'lere yen' 'mkânlar sunulmaya çalışılmıştır.  

 

Şek'l 3.7’de ‘Aynalar’ konusunda BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'ne uygun 

olarak hazırlanan çalışma yaprağının beş'nc' (transfer etme) bölümü sunulmuştur: 

 

5. TRANSFERING (TRANSFER ETME) 
Yemekten sonra Erva ve babası Erva’ya karne hed'yes' 
almak 'ç'n teknoloj'k c'hazlar satan b'r mağazaya g'tmeye 
karar verd'ler. Erva mağazada gezerken m'kroskop, 
teleskop, fotoğraf mak'nes', fotokop' mak'nes' g'b' 
c'hazları 'nceled'. Ve karne hed'yes' olarak babası Erva’ya 
çok sevd'ğ' b'r m'kroskop aldı. Erva bu c'hazların nasıl 
çalıştığını ve 'ç'nde neler bulunduğunu merak ed'yordu.  

  
 

Mikroskop  Tepegöz 
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31- Ayna türler' ve oluşan görüntü özell'kler' düşünülerek bu aynaların günlük hayatta 
başka nerelerde kullanıldığını araştırınız. 

………………………………………………………………………………………………………… 
32- Eğlence merkezlerindeki aynalar hangi tür aynalar olabilir ve nasıl yapılmış olabilir? 

Araştırınız. 
 
 

 
 

 

33- Evrende veya Dünyamızda insan yapımı olmayan doğal aynalar olabilir mi? 
 

Şek'l 3.7. Aynalar çalışma yaprağı’ transfer etme aşaması 

 

3.8.  Araştırmanın Uygulama Takvimi ve Yapılan Uygulamalar 

Araştırmanın uygulama takv'm' ve yapılan uygulamalar Tablo 3.7'de sunulmuştur: 

 

Tablo 3.7. Araştırmanın uygulama takv'm' ve yapılan uygulamalar 

Araştırmanın Uygulanması 
Yapılan Uygulamalar Uygulama Süres' Tar'h 
Çalışma Grubu 
AYISKT’ın ön test olarak uygulanması 1 ders saat' 

(1*40=40 dk) 
04.02.2020-05.02.2020 

BTÖ yaklaşımı hakkında b'lg'lend'rme ve 
uygulamalar süres'nce yapılacaklardan 
haberdar etme 

2 ders saat' 
(2*40=80 dk) 

05.02.2020 

Aynalar çalışma yaprağının asıl uygulaması 6 ders saat' 
 (6*40=240 dk) 

10.02.2020-18.02.2020 

Işığın soğurulması çalışma yaprağının asıl 
uygulaması 

4 ders saat' 
(4*40=160dk) 

19.02.2020–28.02.2020 

C's'mler'n renkl' görülmes' çalışma 
yaprağının asıl uygulaması 

4 ders saat' 
(4*40=160dk) 

28.02.2020– 06.03.2020 
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Tablo 3.7 (Devamı) 

AYISKT’ın son test olarak uygulanması 1 ders saat' 
(2*40=80 dk) 

09.03.2020 

Kavramlar hakkında yarı yapılandırılmış 
mülakatların uygulanması 

2 ders saat' 
(telefon görüşmes') 

10.03.2020 

Gec'kt'r'lm'ş son test'n uygulanması 1 ders saat' (canlı 
ders) 

30.03.2020 

Gel'şt'r'len öğret'm materyaller'n'n uygulama 
sürec'ne yönel'k mülakatların uygulaması 

3 ders saat' 
(canlı ders) 

31.03.2020 

 

Deney ve kontrol grubunda dersler'n uygulanma sürec' aşağıda bel'rt'lm'şt'r. 

1) Hafta (10.02.2020 – 18.02.2020) 

İşlenen kazanımlar: F.7.5.2.1 ve F.7.5.2.2 numaralı kazanımlar 

Deney grubu: banyo aynası, araç yan d'k'z aynası ve d'şç' aynası bağlamları 'le ders 

sürec'n'n yönet'lmes' 

Kontrol grubu: mevcut öğret'm programının öngördüğü yaklaşım 'le ders k'tabından 

dersler'n 'şlenmes' 

2) Hafta (19.02.2020 – 28.02.2020) 

İşlenen kazanımlar: F.7.5.1.1, F.7.5.1.4 ve F.7.5.1.5 numaralı kazanımlar 

Deney grubu: koyu ve acık renkl' kıyafetler g'yme bağlamı 'le ders sürec'n'n 

yönet'lmes' 

Kontrol grubu: mevcut öğret'm programının öngördüğü yaklaşım 'le ders k'tabından 

dersler'n 'şlenmes' 

3) Hafta (28.02.2020 – 06.03.2020) 

İşlenen kazanımlar: F.7.5.1.2 ve F.7.5.1.3 numaralı kazanımlar 

Deney grubu: gökkuşağı bağlamı 'le ders sürec'n'n yönet'lmes' 

Kontrol grubu: mevcut öğret'm programının öngördüğü yaklaşım 'le ders k'tabından 

dersler'n 'şlenmes' 

Kontrol grubunda gercekleşt'r'len öğret'm sürec'n'n ders planları 'se EK 8, EK 9 ve 

EK 10’da sunulmuştur. 

 

3.9.  Öğretim Materyalinin Uygulanması 

 
Çalışma kapsamında ‘Aynalar ve Işığın Soğurulması’ konuları fen b'l'mler' ders' 

öğret'm programında yer aldığı g'b' konu başlığı sırasına göre ve gerekl' ders süreler' 

göz önünde bulundurularak ele alınmıştır. Deney grubunda öğret'm sürec', BTÖ 
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yaklaşımının REACT stratej's'ne göre hazırlanmış ‘Aynalar, Işığın Soğurulması ve 

C's'mler'n Renkl' Görülmes'’ çalışma yapraklarından yararlanılarak 

gerçekleşt'r'lm'şt'r. Uygulamalara katılan her b'r öğrenc'ye çalışma yaprakları ayrı 

ayrı dağıtılmış, uygulama sürec' ve çalışma yapraklarının kullanımı 'le 'lg'l' b'lg'ler 

uygulamalardan önce öğrenc' grubuna araştırmacı öğretmen tarafından 2 ders 

saat'nde ver'lm'şt'r. Aynalar konusundak' ‘düz ayna, araba yan d'k'z aynası ve d'şç' 

aynası’, ışığın soğurulması konusundak' ‘koyu ve açık renkl' kıyafet g'yme’ ve 

c's'mler'n renkl' görülmes' konusundak' ‘gökkuşağı’ bağlamları konuların başında 

ayrıntılı olarak ele alınmış ve öğrenc'lere ben'mset'lmeye çalışılmıştır. Öğret'm 

materyaller' fen b'l'mler' ders' öğret'm programında bel'rt'ld'ğ' üzere 12 (12x40 dk) 

saatl'k ders süres'nde uygulanmıştır. Çalışma, fen b'l'mler' laboratuvarında 

öğrenc'ler 5'er k'ş'l'k 4 gruba ayrılarak yürütülmüştür. Deneyler' öğrenc'ler grupça 

yapmışlardır. Çalışma yapraklarında araştırılması 'sten'len konular grupça 

araştırılmıştır. Şek'l 3.8’ de deney grubuna yapılan uygulamalardan örnek görüntüler 

aşağıda ver'lm'şt'r. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Şek'l 3.8. Deney grubuna yapılan uygulamalardan örnek görüntüler 

 

3.10.  Verilerin Analizi 

 

Bu başlık altında araştırma kapsamında kullanılan 'k' aşamalı AYISKT ve yarı 

yapılandırılmış mülakatların anal'z süreçler' tanıtılmıştır. 
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3.10.1. İki Aşamalı AYISKT'ten Elde Edilen Verilerin Analizi 

 

Bu araştırma kapsamında gel'şt'r'len 18 maddel'k 'k' aşamalı AYISKT (toplamda 36 

madde) her aşaması çoktan seçmel' yapıda olduğu 'ç'n her aşamadak' sorulara 

ver'len doğru cevaplar 1 puan, yanlış ve boş bırakılan cevaplar 'se 0 puan ver'lerek 

puanlanmış ve öğrenc'ler'n ön, son ve gec'kt'r'lm'ş son testlerden aldığı toplam 

puanlar hesaplanmıştır. 

 

İk' aşamalı AYISKT ver'ler'n'n 'stat'st'k anal'zler'nde 'se öğrenc'ler'n ön, son ve 

gec'kt'r'lm'ş son testlerden aldıkları toplam puanlar üzer'nden Sosyal B'l'mler 'ç'n 

İstat'st'k Paket' (SPSS 23.0) kullanılmıştır. N'cel ver'ler anal'z ed'l'rken parametr'k 

ya da nonparametr'k 'stat'st'k tekn'kler' kullanılmaktadır. Parametr'k testler'n 

yapılması 'ç'n, örneklem dağılımının normal ve en azından normale yakın olması 

gerek'r (Pfaffenberger ve Patterson, 1981). Nonparametr'k 'stat'st'k 'şlemler' 'se 

normall'k varsayımının karşılanamadığı durumlarda kullanılab'l'r (Büyüköztürk, 

2007; Kalaycı, 2008). Bu araştırmada kullanılan 'k' aşamalı kavram test'n'n 

ver'ler'n'n anal'z'nde örneklem dağılımının normal dağılım göster'p göstermed'ğ'n'n 

bel'rlenmes' 'ç'n bazı anal'zler yapılmıştır. Test ver'ler'n'n normal dağılıma sah'p 

olup olmadığı, örneklem sayısının 50’den az olması neden'yle Shap'ro-W'lk Test' 'le 

bel'rlenm'şt'r (Büyüköztürk, Çokluk-Bökeoğlu ve Köklü, 2011). Normall'k test'nde 

mean ve med'an değerler'n'n b'rb'r'ne yakın olması veya aralarında çok az fark 

olması durumunda normal dağılım sağladığı görüşü savunulmaktadır. Bununla 

b'rl'kte ver'ler'n normall'k test değerler'nde çarpıklık ve basıklık değerler'n'n -1 'le 

+1 arasında yer alması gerekt'ğ' de savunulmaktadır (Kul, 2014).  

 

İk' aşamalı kavram test'ne a't normall'k test' sonuçları Tablo 3.8’de ver'lm'şt'r. 
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Tablo 3.8. İk' Aşamalı Kavram Test'ne a't Normall'k Test' Sonuçları 

Testler N Mean 
(Ortalama) 

 

Med'an 
(Ortanca) 

Çarpıklık 
(Skewness) 

Basıklık 
(Kurtos's) 

Shap'ro-
W'lk Test' 

P 
Kontrol Grubu 
Ön test 

 
 
18 

 
,3812 

 
,3611 

 
,112 

 
-,546 

 
,854 

Kontrol Grubu 
Son Test 

 
,6389 

 
,6944 

 
-,478 

 
,5633 

 
,447 

Kontrol Grubu 
Gec'kt'r'lm'ş 
Son Test 

 
,5633 

 
,5833 ,298 

 
-,714 

 
,502 

Deney Grubu 
Ön test 

 
 
19 

 
,3364 

 
,3194 

 
-,674 

 
,7948 

 
,430 

Deney Grubu 
Son Test 

 
,7948 

 
,7917 

 
-,529 

 
,597 

 
,113 

Deney Grubu 
Gec'kt'r'lm'ş 
Son Test 

 
,8133 

 
,8611    -,754 

 
-,090 ,066 

 

Tablo 3.8 'ncelend'ğ'nde deney ve kontrol gruplarına a't test ortalama puanlarının 

Shap'ro-W'lk test'ne göre tüm p değerler'n'n 0,05’ten büyük olduğu dolayısıyla 

normall'k varsayımını karşıladığı görülmekted'r. Bununla b'rl'kte b'r test'n normall'k 

varsayımını karşılayıp karşılamama durumlarının bakıldığı ortalama ve ortanca 

değerler'n'n heps'n'n b'rb'r'ne yakın değerlerde olduğu söyleneb'l'r. Çarpıklık ve 

basıklık değerler'n'n 'se -1 'le +1 arasında yer aldığı da Tablo 3.8’de görülmekted'r. 

Ayrıca ver'ler'n frekans değerler'n' tems'l eden üst noktalar b'rleşt'r'ld'ğ'nde elde 

ed'len h'stogram graf'ğ'n'n normal dağılıma benzer b'r görünüm aldığı anlaşılmıştır. 

Şek'l 3.9’da kontrol grubu ön test ver'ler'ne a't b'r h'stogram graf'ğ' sunulmuştur. 
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Şek'l 3.9. Kontrol grubu ön test ver'ler'ne a't b'r h'stogram graf'ğ' 

 
Bütün bu sonuçlar ışığında araştırmada test ver'ler'n'n normall'k varsayımını 

karşıladığı anlaşıldığından 'k' aşamalı kavram test'n'n 'stat'st'ksel anal'zler'nde 

parametr'k testler kullanılmıştır. Deney ve kontrol gruplarındak' öğrenc'ler'n ön, son 

ve gec'kt'r'lm'ş son testler'n'n üçlü karşılaştırmalarında F test' (ANOVA) 

kullanılırken, ön, son ve gec'kt'r'lm'ş son testler'n'n deney ve kontrol grupları 

arasında 'k'l' karşılaştırmaları 'ç'n 'se bağımsız örneklemler 'ç'n t test' kullanılmıştır. 

Ayrıca deney ve kontrol gruplarında uygulanan öğret'm uygulamalarının öğrenc'ler'n 

kavramsal anlamalarındak' etk'ler' üzer'nde ne derece etk'l' olduğunu bağımsız t 

testler' 'ç'n etk' büyüklüğü (r) ve ANOVA testler' 'ç'n etk' büyüklüğü (eta kare) 

değerler' de 'ncelenm'şt'r. İk'l' karşılaştırmalarda kullanılan t testler'nde etk' 

büyüklüğü: 0-0,2 arası düşük; 0,5 c'varı orta ve 0,8 ve daha yukarısı 'ç'n büyük etk' 

değer'ne sah'pt'r. ANOVA testler'nde etk' büyüklüğü aldığı değere göre 0,01 ≤ eta 

kare <0,06 aralığında 'se düşük düzeyde etk'; 0,06 ≤ eta kare <0,14 aralığında 'se 
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orta düzeyde etk' ve eta kare ≥ 0,14 'se yüksek düzeyde etk' şekl'nde 

yorumlanmaktadır (Cohen, 1988). 

 

İk' aşamalı AYISKT'te öğrenc'ler'n ön, son ve gec'kt'r'lm'ş son testlerdek' ‘Aynalar 

ve Işığın Soğurulması’ konusuyla 'lg'l' sorulara ver'len cevapların frekans ve 

yüzdeler' hesaplanmıştır. ‘Aynalar ve Işığın Soğurulması’ konularında 'se 

öğrenc'lerde mevcut olan alternat'f kavramların ön, son ve gec'kt'r'lm'ş son 

testlerdek' değ'ş'm sonuçları tablolar dâh'l'nde ver'lm'şt'r. 

 

3.10.2.  Kavramlar ve Uygulamalar Hakkında Mülakatlardan Elde Edilen 

Verilerin Analizi 

 

Bu çalışmada, uygulama sonrası deney ve kontrol grubundak' öğrenc'ler'n kavramsal 

olarak anlamalarını bel'rlemeye yönel'k kavramlar hakkında mülakatlar ve deney 

grubunda REACT stratej's'ne göre dersler 'şlen'rken kullanılan materyal'n ve 

uygulama sürec'n'n değerlend'r'lmes'ne yönel'k uygulamalarla 'lg'l' mülakatlar 

yapılmıştır. İlg'l' l'teratürde, n'tel araştırmalarda mülakatların anal'z' konusunda 

farklı yaklaşımların olduğu öne sürülmüştür. Üzer'nde sıklıkla durulan yaklaşımlar 

'se bet'msel anal'z ve 'çer'k anal'z'd'r (Çepn', 2014). Söz konusu çalışmada 

öğrenc'ler 'le yapılan mülakatların anal'z', 'çer'k anal'z' yaklaşımına uygun olarak 

yapılmıştır. N'tel araştırmaların 'çer'k anal'z'nde ver'ler dört aşamada anal'z 

ed'lmekted'r: (1) Ver'ler'n kodlanması, (2) kategor'ler'n ve daha sonra temaların 

bulunması, (3) ver'ler'n temalara göre düzenlenmes'/tanımlanması ve (4) bulguların 

yorumlanmasıdır (Çepn', 2014; Yıldırım ve Ş'mşek, 2006). 

 

3.10.3. Kavramlar Hakkında Mülakatlardan Elde Edilen Verilerin Analizi 

 

Yukarıda bel'rt'len adımlara uygun olarak kavramlar hakkında mülakatlardan elde 

ed'len ver'ler'n anal'z'nde sırası 'le şu 'şlemler yapılmıştır: En başta kayded'len 

sesler'n mülakat ver'ler' transkr'pt ed'lerek yazıya dökülmüştür. Bu ver'ler araştırma 

sorusuyla 'l'şk's'z d'yaloglardan arındırılarak ver'ler sadeleşt'r'lm'şt'r. Araştırmacı 

tarafından konular alt kategor'lere ayrılmıştır. Bu kategor'ler Tablo 3.9’da ver'lm'şt'r. 
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Tablo 3.9. Aynalar ve ışığın soğurulması konularının alt kategor'ler' 

Konu                      Alt kategor' 
Aynalar - Düz aynanın kullanım alanları 

- Düz aynada görüntü oluşumu 
- Çukur aynanın kullanım alanları 
- Çukur aynada görüntü oluşumu 
- Tümsek aynanın kullanım alanları 
- Tümsek aynada görüntü oluşumu 

Işığın soğurulması - Işığın madde tarafından soğurulması 
- Beyaz ışığı oluşturan renkler 
- C's'mler'n renkl' görülmes' 
- Güneş enerj's'n'n kullanım alanları 

 

Bulunan bu alt kategor'lere göre ver'ler b'rçok kez gözden geç'r'lm'şt'r. Gözden 

geç'r'len ver'ler' b'r'nc' ağızdan okuyucuya 'letmek 'ç'n ve ver'ler'n güven'l'rl'ğ'n' 

sağlamak amacı 'le öğrenc'ler'n 'fadeler'nden doğrudan alıntılara yer ver'lm'ş ve 

tablo eşl'ğ'nde sunulmuştur. Tablolarda öğrenc'ler'n 'fade ett'kler' kavramlar doğru 

'se ''D'' 'le alternat'f kavram 'çer'yor 'se ''A'' 'le bel'rt'lm'şt'r. En son düzenlenm'ş ve 

tanımlanmış kategor'ler 'ncelenerek kavramlar hakkında elde ed'len bulgular 

arasında yorumlama yapılarak 'l'şk'lend'r'lm'şt'r.  

 

3.10.4. Öğretim Uygulamaları ile İlgili Mülakatlardan Elde Edilen Verilerin 

Analizi 

 

Deney grubuna yapılan öğret'm uygulamaları 'le 'lg'l' mülakat ver'ler' 'çer'ksel 

olarak anal'z ed'lm'şt'r. Mülakatlardan elde ed'len ver'ler'n anal'z'nde sırası 'le 

aşağıdak' 'şlemler yapılmıştır: Öncel'kle mülakatlar detaylı b'r şek'lde 'ncelen'p, 

anlam 'fade etmeyen, araştırma konusu sorularla 'l'şk's' olmayan d'yaloglardan 

arındırılarak ver'ler'n sade hale get'r'lmes' sağlanmıştır. Araştırmada kullanılan 

mülakat sorularına ver'len cevaplara bağlı olarak ‘öğrenmeye etk' etme’, ‘derse 

bakış’, ‘konunun 'l'şk'lend'r'lmes'’, ‘ders akt'v'teler'ne 'lg'’, ‘düzen’ ve ‘öner'’ 

şekl'nde kodlanarak kategor'ler oluşturulmuştur. Öğrenmeye etk' etme ‘kalıcı 

öğrenmey' sağlama’ ve ‘öğrenme sürec'n' kolaylaştırma’; derse bakış ‘eğlencel'-'lg' 

çek'c'-güdüley'c' olma’; konunu 'l'şk'lend'r'lmes' ‘günlük hayatla bağlantı kurma’ 

ve ‘bağlamla 'l'şk' kurma’; ders akt'v'teler'ne 'lg' ‘araştırma yapma’ ve ‘derse 

katılım’; öner' 'se ‘tüm derslerde aynı yöntem' kullanma’ şekl'nde alt kategor'lere 

ayrılmıştır. Yapılan anal'z sonuçlarına göre bel'rlenen bu alt kategor'lere göre ver'ler 
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tekrar tekrar gözden geç'r'lm'şt'r. Düzenlenen ver'ler' 'lk kaynaktan okuyuculara 

sunmak ve ver'ler'n güven'rl'ğ'n'/'nandırıcılığını sağlamak amacı 'le öğrenc'ler'n 

'fade ett'kler'nden d'rek alıntılara yer ver'lm'şt'r. Son olarak düzenlenen ve 

tanımlanan kategor'ler 'ncelenerek bulgular arasında 'l'şk'lend'rme ve yorumlama 

yapılmıştır. 

 

Bu bölümde 'fade ed'len ve ben'msenen araştırma yaklaşımının kullanılmasıyla 

toplanan ver'ler'n anal'zler' sonucunda elde ed'len bulgular çalışmanın bundan 

sonrak' bölümünde ayrıntılı olarak sunulmuştur. 
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BÖLÜM 4. ARAŞTIRMA BULGULARI 

 

 

Bu bölümde BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'ne göre gel'şt'r'len rehber 

materyaller 7. sınıf öğrenc'ler'n'n, ''Işığın Madde 'le Etk'leş'm''' ün'tes' ''Aynalar ve 

Işığın Soğurulması'' konularındak' kavramsal anlamalarında mevcut ben'msenen 

öğrenme yaklaşımına göre anlamlı b'r fark yarattı mı?''; BTÖ yaklaşımının REACT 

stratej's'ne göre gel'şt'r'len rehber materyaller 7. Sınıf öğrenc'ler'n'n ‘Aynalar ve 

Işığın Soğurulması’ konusundak' kavramsal anlamalarında nasıl b'r değ'ş'm 

sağlamıştır? ve BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'ne göre gel'şt'r'len rehber 

materyaller 'le 'lg'l' 7. Sınıf öğrenc'ler'n'n görüşler' nelerd'r? şekl'nde bel'rt'len alt 

problemlerden elde ed'len bulgulara yer ver'lm'şt'r. 

 

4.1.  İki Aşamalı AYISKT’den Elde Edilen Bulgular 

 

Deney ve kontrol gruplarının ön, son ve gec'kt'r'lm'ş son testler'n'n 'k'l' 

karşılaştırılması 'ç'n bağımsız t-test' uygulanmış ve sonuçları Tablo 4.1’de 

sunulmuştur.  

 

Tablo 4.1. Deney ve kontrol gruplarının 'k' aşamalı AYISKT ön, son ve gec'kt'r'lm'ş son test 

puanlarının bağımsız t-test' 'le karşılaştırılması 

Boyut Gruplar N X SS Df T p Etk' büyüklüğü 
(r) 

Ön testler Kontrol 18 ,381 ,138 32,376 1,094 ,282 0,18 
Deney 19 ,336 ,109 

Son Testler Kontrol 18 ,638 ,235 28,598 2,444 ,021 0,41 
Deney 19 ,798 ,149 

Gec'kt'r'lm'ş 
Son testler 

Kontrol 18 ,563 ,236 30,124 3,796 ,001 0,57 
Deney 19 ,818 ,164 

r = √t2 / (t2 + df)  

 

Deney ve kontrol gruplarına öğret'm önces'nde ön test olarak uygulanan 'k' aşamalı 

AYISKT puanlarını karşılaştırmak 'ç'n uygulanan bağımsız t-test' sonuçlarına göre 
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gruplar arasında anlamlı b'r fark bulunmamaktadır (p>.05). Grupların ön test puan 

ortalamalarına bakıldığında (Xkontrol = ,381; Xdeney = ,336) 'k' grubun b'rb'r'ne yakın 

ortalama puanlarda olduğu görülmekted'r. Benzer şek'lde deney ve kontrol 

gruplarına öğret'm sonrasında son test olarak uygulanan 'k' aşamalı AYISKT 

puanlarını karşılaştırmak 'ç'n uygulanan bağımsız t-test' sonuçlarına göre gruplar 

arasında deney grubu leh'nde anlamlı b'r fark bulunmuştur (p<0,05). Grupların son 

test puan ortalamalarına bakıldığında (Xkontrol = ,638; Xdeney = ,798) deney grubu 

ortalama puanlarının daha yüksek b'r değerde olduğu görülmekted'r. Gruplar 

arasındak' farkın büyüklüğü bel'rlemek 'ç'n hesaplanan etk' büyüklüğüne 

bakıldığında 'se r=0,41 olarak hesaplanmıştır. Deney ve kontrol gruplarına öğret'm 

uygulamasından 3 hafta (21 gün) sonra uygulanan gec'kt'r'lm'ş son test puan 

ortalamalarının karşılaştırmasında deney grubu leh'ne anlamlı b'r fark olduğu ortaya 

çıkmaktadır (p<0,05). Grupların gec'kt'r'lm'ş son test puan ortalamalarına 

bakıldığında (Xkontrol = ,563; Xdeney = ,818) deney grubu ortalama puanlarının daha 

yüksek b'r değerde olduğu görülmekted'r. Etk' büyüklüğüne bakıldığında 'se r=0,57 

olarak hesaplanmıştır. 

 

Tablo 4.2. Kontrol ve deney grubu öğrenc'ler'n'n 'k' aşamalı AYISKT ön, son ve gec'kt'r'lm'ş son test 

puanlarının ANOVA sonuçları 

G Puanlar N X SS Faktörler P Df F p Anlamlı 
Fark 

η2 

K
on

tr
ol

 G
ru

bu
 

I. Ön  
Test 

18 
,3812 ,138 

Son Test 0,00 2 
 
 
 
 
 
51 

7,272 ,002 II-I, III-I 0,22 
Gec'kt'r'lm
'ş Son Test 

0,03 

II. Son 
Test 

18 
,6389 ,235 

On test 0,00 
Gec'kt'r'lm
'ş Son Test 

0,52 

III. 
Gec'kt'r'l
m'ş son 
Test 

18 

,5633 ,236 

Son Test 0,03 
Gec'kt'r'lm
'ş Son Test 

0,52 

D
en

ey
 G

ru
bu

 

I. Ön  
Test 

19 
,3363 

,109 
 

Son Test 0,00 2 
 
 
 
 
 
54 

69,205 ,000 II-I, III-I 0,66 
Gec'kt'r'lm
'ş Son Test 

0,00 

II. Son 
Test 

19 
,7982 ,149 

On test 0,00 
Gec'kt'r'lm
'ş Son Test 

0,89 

III. 
Gec'kt'r'l
m'ş son 
Test 

19  
,8187 

 
,164 

Son Test 0,00 
Gec'kt'r'lm
'ş Son Test 

0,89 

η2= Eta kare (kareler toplamı (gruplar arası) / Kareler Toplamı (toplam)) 
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Tablo 4.2 'ncelend'ğ'nde kontrol grubu öğrenc'ler'n'n ön, son ve gec'kt'r'lm'ş son 

test 'k' aşamalı AYISKT puanları karşılaştırıldığında en yüksek ortalamanın son test 

puanlarına a't olduğu (Xson test = 0,6389) görülmekted'r. Bunu gec'kt'r'lm'ş son test 

puanı (Xgec'kt'r'lm'ş son test = 0,5633) ve ön test puanı (Xön test = 0,3812) 'zlemekted'r. 

Kontrol grubundak' öğrenc'ler'n ön, son ve gec'kt'r'lm'ş son testler' arasında 

ortalama puanlarının anlamlı b'r şek'lde farklılaşma durumunu bel'rlemek 'ç'n 

parametr'k testlerden tek yönlü varyans anal'z' olan one way ANOVA kullanılmıştır. 

One way ANOVA sonucuna göre test ortalama puanları arasında (F(2-51)=7,272, 

p<0,05) 'stat'st'ksel olarak anlamlı farklılıkların olduğu bulunmuştur. Farklılığın 

yönünü bel'rlemek 'ç'n yapılan ve Post Hoc testler'nden olan TUKEY test' sonucuna 

göre farklılığın yönü (ön test-son test ve ön test-gec'kt'r'lm'ş son test) şekl'nde 

bulunmuştur. Ancak öğrenc'ler'n son test ve gec'kt'r'lm'ş son test puanları arasında 

anlamlı b'r fark bulunmamıştır. Başka b'r 'fadeyle aradan geçen zaman süres'nce 

öğrenc'ler'n test puanlarında man'dar b'r değ'ş'kl'k olmamıştır. Eta kare değerler' 

'ncelend'ğ'nde 'se kontrol grubuna uygulanan öğret'm uygulamasının öğrenc'ler'n 

kavramsal anlamaları üzer'nde yüksek düzeyde b'r etk'ye sah'p olduğu söyleneb'l'r. 

 

Benzer şek'lde deney grupları 'ç'n ANOVA test sonuçlarında ön ve son test puanları 

arasında son test leh'ne ve ön ve gec'kt'r'lm'ş son test puanları arasında gec'kt'r'lm'ş 

son test leh'ne (F(2-54)=69,20, p<0,05) anlamlı farklılıkların olduğu bulunmuştur. 

Öğrenc'ler'n son test puanı (Xson test = 0,7982) ve gec'kt'r'lm'ş son test puanı 

(Xgec'kt'r'lm'ş son test = ,8187), ön test puanına (Xön test = ,3363) göre daha yüksekt'r. 

Ancak öğrenc'ler'n son test ve gec'kt'r'lm'ş son test puanları arasında anlamlı b'r 

fark bulunmamıştır. Başka b'r 'fadeyle aradan geçen zaman öğrenc'ler'n test 

puanlarında man'dar b'r değ'ş'kl'k oluşturmamıştır. Eta kare değerler' 'ncelend'ğ'nde 

'se deney grubuna uygulanan öğret'm uygulamasının öğrenc'ler'n kavramsal 

anlamaları üzer'nde yüksek düzeyde b'r etk'ye sah'p olduğu söyleneb'l'r. Ancak 

kontrol grubuna göre bu etk' değer'n'n deney grubunda daha yüksek olduğu 

söyleneb'l'r. 
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4.2.  Kavramlar Hakkında Yapılan Mülakatlardan Elde Edilen Bulgular 

 

BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'ne göre gel'şt'r'len rehber materyaller'n 7. Sınıf 

öğrenc'ler'n'n ‘Aynalar ve Işığın Soğurulması’ konusundak' kavramsal anlamalarında 

nasıl b'r değ'ş'm sağlamıştır? sorusuna cevap bulab'lmek 'ç'n öğrenc'lere kavramlar 

hakkında mülakat soruları yönelt'lm'şt'r. Bu kısımda ''aynalar ve ışığın soğurulması'' 

konularındak' kavramlar 'le 'lg'l' yarı yapılandırılmış mülakatlardan elde ed'len 

bulgular sırasıyla sunulmuştur.  

 

4.2.1. Aynalar ile İlgili Kavramlar Hakkında Mülakat Sorularından Elde 

Edilen Bulgular 

 

Öğrenc'ler'n aynalar 'le 'lg'l' kavramlara yönel'k yarı yapılandırılmış mülakat 

sorularından elde ed'len bulgular Tablo 4.3'te sunulmuştur: 

 

Tablo 4.3. Öğrenc'ler'n aynalar 'le 'lg'l' kavramlara yönel'k yarı yapılandırılmış mülakat sorularından 

elde ed'len bulgular 

K
at

eg
or

' Alt Kategor' Görüşmeden örnek alıntı 'fadeler Kavramsal 
anlama 

kategor'ler' 

f 

A
yn

al
ar

da
 g

ör
ün

tü
 o

lu
şu

m
u 

Düz aynada görüntü
oluşumu 

‘Düz aynada görüntü düz, cisimle aynı boyda ve 
aynanın üzerindedir.’(KO2) 
‘Düz aynada görüntü cisimle aynı boydadır, 
düzdür, simetriktir.’ (DÜ2) 

A 
 

D 

5 
 

5 

Çukur aynada
görüntü oluşumu 

‘Çukur aynada görüntü cisimden küçük veya 
büyük; cisme göre düz veya ters, olabilir.’(DÜ1) 
‘Çukur aynada görüntü her zaman cisimden 
büyüktür ve cisme göre düzdür.’(KO2) 

A 
 
 

A 

2 
 
 

6 

Tümsek aynada
görüntü oluşumu 

‘Tümsek aynada görüntü her zaman cisimden 
küçük ve düzdür.’(DÜ1) 

D 12 
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Tablo 4.3. (Devamı) 

A
yn

al
ar

ın
 k

ul
la

nı
m

 a
la

nl
ar

ı 
Düz aynanın 
kullanım alanları 
 
 

’Banyo aynası, boy aynası, spor salonu aynası’
(DO1). 
‘Banyo aynası, okulun koridorundaki ayna,
kuafördeki ayna’ (KÜ1). 
‘Banyo aynası, tepegöz aynası, arabaların orta
dikiz aynası, giyinme dolaplarının üzerindeki
ayna’ (DÜ2). 

D 
 

D 
 

D 

 4 
 
 5 
  
 3 

Çukur aynanın 
kullanım alanları 
 
 

‘dişçi aynası, mikroskop aynası’(DA1) 
‘dişçi aynası, makyaj aynası, mikroskop aynası, el
feneri, araba farı ’(DU2) 
‘dişçi aynası, tepegöz, teleskop, mikroskop, uzay
araçları, güneş fırını’(KO1) 

D 
D 
 

A 

 5 
 3 
 
 4 

 
Tümsek aynanın 
kullanım alanları 
 
 

‘arabanın yan dikiz aynası, polis kontrol aynası,
kavşak aynası’(DO2) 
‘dikiz aynası, kavşak aynası, araba farı’(KA2) 
‘yan dikiz aynası, kavşak aynası, mağaza güvenlik
aynaları, polis ve askerlerin arabanın altını
bakmak için kullandığı ayna’(DO1) 

D 
 

A 
 

D 

 4 
 
 3 
  
 5 

Mülakata katılan öğrenciler= Ö; Deney grubu üst düzey başarı gösteren öğrenci= DÜ1, DÜ2; Kontrol 
grubu üst düzey başarı gösteren öğrenci= KÜ1, KÜ2; Deney grubu orta düzey başarı gösteren 
öğrenci= DO1, DO2; Kontrol grubu orta düzey başarı gösteren öğrenci= KO1, KO2; Deney grubu alt 
düzey başarı gösteren öğrenci= DA1, DA2; Kontrol grubu alt düzey başarı gösteren öğrenci= KA1, 
KA2; f= Frekans (Araştırmada öğrencilerin görüşlerinin ele alınan kategori/alt kategoriye göre kaç 
kez tekrarlandığını göstermektedir); A= Alternatif kavram; D= Doğru kavram 
 

Tablo 4.3 'ncelend'ğ'nde öğrenc'ler'n aynalar 'le 'lg'l' b'l'msel olarak doğru 

kategor's'ne g'ren kavramsal anlamalarının yanında çeş'tl' alternat'f kavramlara da 

sah'p oldukları görülmekted'r. Alternat'f kavramlara; çoğunlukla ‘aynalarda görüntü 

oluşumu’ ve ‘aynaların kullanım alanları’ kategor'ler'nde rastlanıldığı görülmekted'r. 

Örneğ'n; ‘düz aynada görüntünün aynanın üzer!nde olduğu’ şekl'ndek' alternat'f 

kavrama deney grubunda 1 öğrenc'de (DA1) rastlanırken, kontrol grubunda 4 

öğrenc'de (KO1, KO2, KA1, KA2) rastlanmıştır. Ayrıca KÜ2 ve DA2 kodlu 

öğrenc'ler'n 'se ‘Düz aynadak! görüntü c!s!mle tıpatıp aynıdır.’ şekl'nde b'r alternat'f 

kavrama sah'p olduğu görülmekted'r. DÜ1, DÜ2, DO1, DO2 ve KÜ1 kodlu 

öğrenc'ler'n 'se düz aynadak' görüntünün özell'kler'yle 'lg'l' doğru anlamalara sah'p 

olduğu görülmekted'r. 

 

Çukur aynada görüntü oluşumu 'le 'lg'l' olarak ‘Çukur aynalarda görüntünün her 

zaman c!sm!n boyundan büyük olduğu ve her zaman c!sme göre düz olduğu’ şekl'nde 

b'r alternat'f kavram tesp't ed'lm'şt'r. Bu alternat'f kavrama deney grubundan DO1, 

DO2 kodlu öğrenc'ler sah'pken kontrol grubundan 'se KÜ1, KÜ2, KO2 ve KA1 
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kodlu öğrenc'ler'n sah'p olduğu görülmekted'r. Benzer şek'lde ‘çukur aynadak! 

görüntünün c!sme göre düz veya ters, c!s!mden küçük veya büyük olab!leceğ!’ 

alternat'f kavramına 'se DÜ1 ve KO1 kodlu öğrenc'ler'n sah'p olduğu görülmekted'r. 

Çukur aynada oluşacak görüntünün özell'kler'n'n c's'm 'le ayna arasındak' uzaklığa 

bağlı olarak değ'şeb'leceğ'n' doğru b'r şek'lde DÜ2 kodlu öğrenc' 'fade etm'şt'r. 

 

 Tümsek aynalarda görüntü oluşumu 'le 'lg'l' kavramlar hakkında mülakat 

bulgularında herhang' b'r alternat'f kavrama rastlanılmamıştır. 

 

 Aynaların kullanım alanları 'le 'lg'l' ‘tepegözde çukur ayna bulunduğu, araba farının 

yapımında tümsek ayna kullanıldığı’ şekl'nde alternat'f kavrama rastlanılmıştır. Düz 

aynanın kullanım alanları 'le 'lg'l' herhang' b'r alternat'f kavrama rastlanılmamıştır. 

 

4.2.2. Işığın Soğurulması İle İlg'l' Kavramlar Hakkında Mülakat Sorularından 

Elde Ed'len Bulgular 

 

Öğrenc'ler'n ışığın soğurulması 'le 'lg'l' kavramlara yönel'k yarı yapılandırılmış 

mülakat sorularından elde ed'len bulgular Tablo 4.4'te sunulmuştur: 

 

Tablo 4.4. Öğrenc'ler'n ışığın soğurulması 'le 'lg'l' kavramlara yönel'k yarı yapılandırılmış mülakat 

sorularından elde ed'len bulgular 

Kategor' Görüşmeden örnek alıntı 'fadeler Kavramsal 
anlama 

kategor'ler' 

f 

Iş
ığ

ın
 m

ad
d

e 
ta

ra
fı

n
d

an
 

so
ğu

ru
lm
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‘Işığın soğurulması ışığın tamamının maddeye hapsolması 
demekt'r.’(KA1) 
 ‘S'yah renkl' nesneler ışığı tamamen soğurur. Beyaz renkl'ler 
'se tamamen yansıtır.’(DA2) 
‘Balonları patlattığımız oyundan anladığım kadarıyla ışık 
soğurulma m'ktarı madden'n reng' koyuldukça artıyor, açıldıkça 
da azalıyor.’(DO1) 
‘Işığın madde tarafından soğurulmasında etk'l' olan tek faktör 
reng'd'r.’(KO2) 
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A 
 

D 
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 2 
 
 2 
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Tablo 4.4. (Devamı) 

 
 
Tablo 4.4 'ncelend'ğ'nde öğrenc'ler'n ışığın soğurulması 'le 'lg'l' doğru 

kavramlarının yanında çeş'tl' alternat'f kavramlara da sah'p oldukları görülmekted'r. 

Alternat'f kavramlara; ‘ışığın madde tarafından soğurulması’, ‘beyaz ışığı oluşturan 

renkler’, c's'mler'n renkl' görülmes' kategor'ler'nde rastlanıldığı görülmekted'r. 

Örneğ'n; ışığın madde tarafından soğurulması kategor's'nde ‘ışığın madde tarafından 

tamamının hapsed'lmes', ışığın madde tarafından soğurulmasının tek sebeb'n'n reng' 

olması, beyaz renkl' maddeler'n ışığı h'ç soğurmadığı’ şekl'nde alternat'f kavramlara 

rastlanılmıştır. 

 

Işığın madde tarafından soğurulması 'le 'lg'l' olarak öğrenc'ler'n doğru kavramsal 

anlamaları da mevcuttur. Buna örnek olarak; ‘Işık madde !le karşılaştığında madde 

tarafından em!l!r. Ama ayna g!b! parlak b!r maddeyse yansımaya da uğrayab!l!r.’ 

'fades'n' kullanan DÜ1; ‘Işık madde tarafından soğurulduysa maddede renk 

değ!ş!m!, sıcaklık değ!ş!m! g!b! durumlar gözlemleneb!l!r. Ayrıca bazı katı maddeler 
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 ‘Beyaz ışık oluşturmak 'ç'n gökkuşağı renkler' olması zorunludur yan' 
kırmızı, turuncu, sarı, yeş'l, mav', mor’(KO2) 
 ‘Beyaz ışığın 'ç'nde etrafımızda gördüğümüz her renk bulunur. Güneş 
ışığı beyazdır.’( DÜ2) 
‘Beyaz ışık oluşturab'lmek 'ç'n etrafımızda gördüğümüz tüm renkler 
gerekl'd'r.’(DA1) 
‘Beyaz ışık oluşturmak 'ç'n mav', kırmızı ve yeş'l yeterl'd'r.’(DO1) 

A 
 
 

D 
 

A 
 

D 

4 
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2 
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‘Kırmızı ç'çek kırmızı ışık altında y'ne kırmızı görülür. Zaten kırmızı 
ç'çek her zaman kırmızı görülür.’(KA1) 
‘Sarı ve mav' boyayı b'rleşt'r'nce yeş'l oluyor. Bu ışık 'ç'nde aynı ama 
kırmızı ve yeş'l' b'rleşt'r'nce ne renk ışık olduğunu 
hatırlamıyorum.’(KO1) 
‘Boya renkler' ve ışık renkler'n'n karışımları aynıdır. Mav' boya ve 
kırmızı boyayı karıştırırsak mor olur. Mav' ışık ve kırmızı ışıkta mor 
oluyor. Demek k' kırmızı ve yeş'l ışık b'rleş'nce turuncu ışık olur.’(DA2) 
‘S'yah görülen c's'm s'yah ışığı yansıtıyordur.’(KA2) 
‘Kırmızı ç'çek sadece kırmızı ışık altında kırmızı görülür, d'ğer renktek' 
ışıkların altında s'yah renkte görülür.’(KO2) 
‘S'yah görülen b'r c's'm ışığın tamamını soğurduğu 'ç'n s'yah 
görülür.’(DA1) 
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A 
 

       
      A 

A 
 

A 

2 
 

4 
 
 

2 
 
 
 

2 
4 
 

2 

G
ü

n
eş

 e
n

er
j'

s'
n

'n
 

k
u

ll
an

ım
 a

la
n

la
rı

 

‘Güneş enerj's' sokak lambalarında, evde su ısıtmada, aydınlatmada, 
hesap mak'nes'nde kullanılır.’(KO1) 
‘Güneş enerj's' bence enerj'ye 'ht'yaç duyulan her yerde kullanılır. Güneş 
enerj's'yle çalışan b'r arabamız olmasını çok 'sterd'm.’(DÜ1) 
‘Ev'm'ze su ısıtma amaçlı güneş enerj's' s'stem' kurdurmuştuk. Bu s'stem 
güneş ışığının soğurulması 'le çalışıyor.’(DA2) 

D 
 

D 
 
 

D 

5 
 

2 
 
 

5 
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hal değ!şt!reb!l!r örneğ!n dondurmanın er!mes!.’ 'fades'n' kullanan DO2; ‘Işık koyu 

renkl! maddeler tarafından daha fazla soğurulur. Bu sebeple kışın genell!kle koyu 

renkler terc!h eder!z. Çünkü ışık madde tarafından soğurulunca madde ısınır.’ 

şekl'nde 'fade eden DÜ2 göster'leb'l'r. Öğrenc'ler'n ışığın madde tarafından 

soğurulması 'le 'lg'l' sah'p oldukları doğru kavramsal anlamaların genell'kle günlük 

hayattan yaşadıkları olaylarla ders'n konusunu bütünleşt'reb'ld'kler'nde ortaya çıktığı 

görülmekted'r. KÜ1 kodlu öğrenc'n'n ‘Fındık toplamaya g!tt!ğ!m!zde bahçede 

güneşe bıraktığımız yemek bozulmuştu sebeb! ışığın soğurulmasıymış. Işık böyle 

etk!ler yapab!l!r.’ 'fades' ve DA1 kodlu öğrenc'n'n ‘Yazın aldığım dondurmanın daha 

ben y!yemeden er!mes! ben! s!n!rlend!r!rd!. Artık kakaolu yer!ne van!lyalı dondurma 

terc!h ederek bu sürey! uzatab!l!rm!ş!m.’ 'fades' buna örnek olarak ver'leb'l'r. 

 

Beyaz ışığı oluşturan renkler kategor's'nde ’beyaz ışığı oluşturmak 'ç'n etrafımızda 

bulunan tüm renkler'n olması veya gökkuşağında bulunan tüm renkler'n olması 

zorunluluğu’ şekl'nde alternat'f kavramlar bulunmuştur. KÜ1 kodlu öğrenc'n'n 

‘Kırmızı, sarı, mav!, yeş!l, turuncu, mor gökkuşağı renkler!d!r.’ 'fades' ve DÜ2 kodlu 

öğrenc'n'n ‘Beyaz ışık ana ve ara renklerden oluşur. Ana renkler mav!, yeş!l, 

kırmızıdır. Ara renkler !se sarı, acık mav! ve mordur. (bunların başka adları vardı 

hatırlamıyorum.)’ 'fades' öğrenc'ler'n beyaz ışığı oluşturan renkler konusu 'le 'lg'l' 

doğru kavramsal anlamalara da sah'p olduğunu göstermekted'r.  

 

 C's'mler'n renkl' görülmes' kategor's'nde 'se ‘b'r c'sme hang' renkte ışık altında 

bakılırsa bakılsın reng'n'n her zaman aynı görüleceğ', b'r c'sm'n reng'n'n kend' reng' 

har'c'ndek' d'ğer renklerdek' ışıklar altında her zaman s'yah görüleceğ', boyalarla 

yapılan renk karışımları sonucunda oluşan renkler'n ışık renkler' b'rleş'm'nde de 

aynı olacağı, s'yah görülen b'r c'sm'n s'yah ışığı yansıttığı veya h'ç ışık 

yansıtmadığı’ şekl'nde altenat'f kavramlar tesp't ed'lm'şt'r. C's'mler'n renkl' 

görülmes' konusuyla 'lg'l' doğru kavramsal anlamalar da mevcuttur. DÜ2 kodlu 

öğrenc'n'n yarı yapılandırılmış mülakatta yer alan en son soruda söyled'ğ' ‘Mav! ışık 

altında sadece gülen yüzün görüleb!lmes! !ç!n kağıt ve ağlayan yüz aynı renkte 

görülmel!d!r. Beyaz kağıt mav! ışıkta mav! görülür yan! ağlayan yüz mav! olmalıdır. 

Gülen yüz !se kırmızı olmalıdır.’ 'fades' ve DO1 kodlu öğrenc'n'n kırmızı ç'çeğ'n 
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hang' renktek' ışıklar altında kırmızı görüleb'leceğ'n' ‘Kırmızı ç!çek; kırmızı, sarı ve 

mor ışık altında kırmızı görülür.’ şekl'ndek' 'fades' doğru kavramsal anlamalara 

örnekt'r. 

 

4.3.  Deney Grubuna Uygulanan Öğretim Müdahalesi İle İlgili Yapılan 

Mülakatlardan Elde Edilen Bulgular 

 

Bu kısımda öğrenc'ler'n, BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'ne göre gel'şt'r'len 

öğret'm materyaller' eşl'ğ'nde 'şlenen ders sürec' hakkındak' öğrenc'ler'n görüşler'n' 

bel'rlemek 'ç'n uygulanan mülakat sorularından elde ed'len bulgular Tablo 4.5'te 

sunulmuştur: 

 

Tablo 4.5. 7. Sınıf öğrencilerinin BTÖ yaklaşımının REACT stratejisine göre yapılan öğretim 

müdahalesi ile ilgili görüşlerinden elde edilen bulgular 

 

 

 

 

 

 

 

Kategor'
Alt 

Kategor' 
Görüşmeden örnek alıntı 'fadeler 
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‘Daha önceden dersten bir, iki gün sonra işlediğimiz konuları hemen
unutuyordum. Sık sık tekrar yapmam gerekiyordu ama bu şekilde işlenince
uzun süre unutmadığımı fark ettim.’ ( DÜ1) 

3 

‘Yaptığımız deneyler sayesinde işlediğimiz konuların nerede ve ne işe
yaradığını öğrendim. Bu nedenle öğrendiğimiz bilgiler daha kalıcı oldu.’ 
(DO2) 

2 

 ‘Derste yaptığımız etkinlikler sayesinde bu bilgilerin benim açımdan daha
kalıcı olduğunu düşünüyorum. Ama test sorularını çözerken daha iyi
çözebilecek miyim emin değilim.’ ( DA2) 
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 ‘Aynalar ve ışığın soğurulması konusunda birçok bilgiye günlük hayatta ne
kadar ihtiyaç duyduğumuzu fark etmem konuyu öğrenmemi
kolaylaştırdı.’(DÜ2) 

4 

‘Fen dersine karşı genellikle önyargılıyımdır. Konuların zor olduğunu bu
sebeple de öğrenemeyeceğimi düşünürüm. Ama dersin her zamankinden farklı
işlenmesi ilk defa bazı konuları anlamamı çok kolaylaşırdı.’(DA1) 
‘Bence öğrenmeyi kolaylaştırıyor. Örneğin; kaşığın iç yüzeyinin çukur ayna,
dış yüzeyinin ise tümsek ayna olduğunu öğrendiğim için bu aynaların görüntü
özelliklerini unuttuğumda kaşığa bakarak hatırlıyorum. Bence bu nedenle
öğrenmeyi kolaylaştırıyor.’(DA2) 

5 
 
 

3 
 
 



 
 

92 
 

Tablo 4.5. (Devamı) 

 

Tablo 4.5 'ncelend'ğ'nde, öğrenc'ler'n mülakattak' sorulara verd'kler' cevaplar 

‘öğrenmeye etk' etme’, ‘derse bakış’, ‘konunun 'l'şk'lend'r'lmes'’, ‘ders 

akt'v'teler'ne 'lg'’ ve ‘öner'’ şekl'nde kodlanarak kategor'ler oluşturulmuştur. 

Öğrenmeye etk' etme ‘kalıcı öğrenmey' sağlama’ ve ‘öğrenme sürec'n' 

kolaylaştırma’, alt kategor'ler'nden oluşturulmuştur. 
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 ‘Etrafımda gördüğüm ayna türlerinin hepsine acaba hangi ayna türüne
giriyor diye incelemeye başladım. Etrafımda bulunan aynalara karşı
içimde merak oluştu.’(DÜ2) 

2 

‘İlk defa fen konuları ilgimi çekmeye başladı.’(DA1) 3 
‘Işık ünitesine geçtiğimiz günden beri heyecanla gelecek fen dersini
bekliyorum.’(DÜ1) 

5 

‘Arkadaşlarımızla beraber oyunlar oynayarak ve etkinlikler yaparak dersi
işlemek derse karşı olan motivasyonumuzu artırdı.’(DA2)  

6 

‘Derslerin bu kadar eğlenceli ve güzel geçeceğini düşünmemiştim. Ben
derslerden hem cok zevk aldım hem de cok eğlendim.’(DO1)  
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‘Konuların günlük hayatla 'l'şk'lend'r'lmes' sayes'nde öğrend'ğ'm'z 
konuların hayatımızda nerelerde karşımıza çıkab'leceğ'n' farkına vardık 
ve bu b'lg'ler' sadece sınavda yüksek notlar almak 'ç'n değ'l, bu 
b'lg'ler'n hayatımızın b'rçok alanında 'ş'm'ze yarayacağını ve gerekl' 
olduğunu düşünerek öğrenmek 'sted'k.’(DÜ1) 

2 

‘Yazın ben' çok terlett'ğ' 'ç'n s'yah t'şört g'ymemem'n fen ders'nde b'r 
karşılığı varmış. Artık anneme koyu renkler ışığı daha fazla soğurduğu 
'ç'n yazlıklarımı koyu renk almamalısın d'yeceğ'm.’(DA2) 
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‘Erva’nın banyo aynasına, arabalarının d'k'z aynasına ve d'şç' aynasına 
baktığında kend'n' nasıl gördüğünü düşünerek banyo aynasının düz ayna, 
d'şç' aynasının çukur ayna ve d'k'z aynasının tümsek ayna olduğunu 
'l'şk'lend'rd'm. Bu ayna türler'ne farklı örnekler de d'kkat'm' çekmeye 
başladı.‘(DÜ1) 

5 

‘Derste kullanılan bazı kavramlar konuyu günlük hayatla 
'l'şk'lend'rmem'z' sağladı. Örneğ'n; gökkuşağı gördüğüm zaman aklıma 
güneş ışığının sah'p olduğu tüm renkler gel'yor.’(DO2) 
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‘Ver'len ödevler öncek'lerden farklıydı. Bu derslerdek' ödevler' 
yapab'lmek 'ç'n araştırmamız ve etrafımızı 'ncelemem'z gerek'yordu.‘ 
(DÜ2) 

5 

‘Okulda ders esnasında dikkatimi çeken banyo aynasını yurda gittiğimde 
inceledim. Yurdun önünde bulunan öğretmenlerimizin arabalarının dikiz 
aynalarından kendime baktım. Başka nerelerde ayna var diye araştırmaya 
başladım.’(DA2) 

4 

‘Dersi sadece dinleyerek öğrenmeye çalıştığımızda derse katılamıyoruz 
fakat bu şekilde işlendiğinde derslere tüm sınıf katıldık ve bence herkes 
derse katılma konusunda çok istekliydi.’(DO2) 

5 

‘Grup etkinliklerinden çok zevk alarak etkinliklere katıldım.’(DA2) 4 
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‘Bütün fen konuları bu şekilde işlenirse derslerden daha fazla keyif 
alacağımı düşünüyorum. Keşke tüm derslerde tüm konular bu yöntemle 
işlense…’(DÜ1) 

5 

‘Bu yöntemle ders işlemek zevkli ama bütün dersler ve konular bu 
yöntemle işlenirse sıkılabileceğimi düşünüyorum. Bence bizim için çok 
önemli olan konular bu yöntemle işlenmeli, diğerleri normal devam 
etmeli.’(DO2) 

2 
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Kalıcı öğrenmey' sağlama alt kategor's'ne a't alıntı b'r 'fade ‘Daha önceden bu 

konuları öğrenmem!z!n çok gereks!z olduğunu düşünürdüm. İşled!ğ!m!z bu 

derslerden sonra bu b!lg!ler!n hayatımda !şe yaradığını anladım. Bu nedenle ben!m 

!ç!n bu b!lg!ler daha kalıcı oldu.’ (DA1) şekl'nded'r. 

 

Öğrenme sürec'n' kolaylaştırma alt kategor's'ne 'se; DÜ1 kodlu öğrenc' ‘Ders! 

!şlemeden önce k!taptan konunun !çer!ğ!ne bakmıştım ve ışığın renklere ayrılması 

konusunu anlamakta zorlanacağımı düşünmüştüm. Fakat derste yaptığımız etk!nl!k 

ve deneyler sayes!nde h!ç zorlanmadan konuyu kavrayab!ld!m.’ şekl'nde b'r 'fade 

kullanırken, benzer şek'lde DO2 kodlu öğrenc' ‘Arkadaşlarımla beraber yaptığımız 

etk!nl!kler sayes!nde konuyu daha kolay öğrend!ğ!m! düşünüyorum.’ 'fades'n' 

kullanmıştır. 

 

Derse bakış ‘eğlencel'-'lg' çek'c'-güdüley'c' olma’ alt kategor's'nden 

oluşturulmuştur. Öğrenc'ler'n derse karşı daha 'lg'l' olmalarına DO2 kodlu öğrenc' 

‘Dersler!n günlük hayatla !l!şk!l! b!r şek!lde !şlenmes! konuya olan !lg!m! ve 

merakımı artırdı.’ 'fades'n' kullanırken, dersler'n daha eğlencel' geçmes' 'le 'lg'l' 

DÜ2 kodlu öğrenc' ‘Dersler çok eğlencel! geçt!. Kırk dak!ka olan dersler kırk san!ye 

g!b! hızlı b!tt!.’ 'fades'n' kullanmıştır. Benzer şek'lde ‘Derslerde deney ve etk!nl!kler 

yapmamız sayes!nde öğrend!ğ!m!z konuların günlük hayatımızda !ş!m!ze yaramasına 

bu da derse karşı daha !stekl! olmamıza sebep oldu.’(DO1) 'fades' de dersler'n 'lg' 

çek'c', güdüley'c' ve eğlencel' geçt'ğ'n' destekler n'tel'kted'r. Ayrıca DA1 'le 

kodlanan öğrenc' öğret'm materyal'n'n ve uygulamaların 'lg' çek'c' olduğunu, DÜ1, 

DA2 'le kodlanan 2 öğrenc' dersler'n 'şlenme şekl'den dolayı derse karşı 

güdülend'kler'n', DÜ2 'le kodlanan öğrenc' 'se ders' eğlencel' bulduğunu 

bel'rtm'şlerd'r.  

 

Konunun 'l'şk'lend'r'lmes' ‘günlük hayatla bağlantı kurma’ ve ‘bağlamla 'l'şk' 

kurma’ alt kategor'ler'nden oluşturulmuştur. Günlük hayatla bağlantı kurma alt 

kategor's'ne DÜ2 kodlu öğrenc'n'n 'fades' ‘Derste gördüğümüz konuların hayatta 

h!çb!r !şe yaramadığını düşünürdüm. Ama bu ders sayes!nde anladım k! bu b!lg!ler 
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hayatımızın ta kend!s!ym!ş.’ şekl'nded'r. Ayrıca DÜ1, DO2, DA2 'le kodlanan 3 

öğrenc' öğret'm materyal'n'n ve uygulamaların ders 'le günlük hayat arasında 

bağlantı kurmayı sağladığını 'fade etm'şlerd'r. 

 

Bağlamla 'l'şk' kurma alt kategor's'ne ver'len alıntı b'r 'fade ‘Yaz aylarında maç 

yaparken lac!vert Fenerbahçe formamı g!y!nce daha çok terlemem! Erva’nın koyu 

renkl! kıyafetle terlemes! !le benzett!m.’ (DA2) şekl'nded'r. Ayrıca DÜ1, DO2, DA1 

'le kodlanan 3 öğrenc' öğret'm materyal'nde kullanılan bağlamların günlük hayatla 

'l'şk' kurmayı sağladığını bel'rtm'şlerd'r.  

 

Ders akt'v'teler'ne 'lg' ‘araştırma yapma’ ve ‘derse katılım’ olarak alt 

kategor'ler'nden oluşturulmuştur. Araştırma yapma alt kategor's'ne ver'len alıntı b'r 

'fade ‘Ödev den!l!nce cevabını ders k!tabında bulab!leceğ!m klas!k veya test soruları 

aklıma geld!. Ama bu konu !şlen!rken ver!len ödevler b!r şey!n tanımını deftere 

yazmak şekl!nde değ!ld!. Ben!m !ç!n araştırmaktan zevk aldığım ödevler vardı.’ 

(DO2) şekl'nde olup; DÜ2, DO1, DA2 'le kodlanan 3 öğrenc' öğret'm materyal'n'n 

ve uygulamaların araştırmaya yönlend'r'c' etk's'n'n olduğunu bel'rtm'şlerd'r. 

 

Derse katılım alt kategor's'nde DÜ1 kodlu öğrenc' ‘Deney yapmak, deney!n sonucu 

hakkında tahm!nde bulunmak ve heyecanla deney!n sonucunu bulmak… derslere 

katılmak ben!m !ç!n h!ç bu kadar heyecan ver!c! olmamıştı.’ şekl'nde b'r 'fade 

kullanırken benzer şek'lde DO2, DA1, DA2 'le kodlanan 3 öğrenc' öğret'm 

materyal'n'n ve uygulamaların derse katılımı artırdığını bel'rtm'şlerd'r. 

 

Öner'ler ‘tüm dersler'n aynı yöntemle 'şlenmes'’ alt kategor's'nden oluşturulmuştur. 

DÜ1 'le kodlanan öğrenc' tüm dersler'n bu yöntemle 'şlenmes'n'n daha faydalı 

olacağını düşünürken, DO2 'le kodlanan öğrenc' sadece öneml' olduğu düşünülen 

konuların bu yöntemle 'şlenmes'n'n daha etk'l' olacağını düşündüğünü bel'rtm'şt'r. 
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BÖLÜM 5. TARTIŞMA VE SONUÇ 

 

 

Bu bölümde elde ed'len bulgular sonucunda, araştırma sonuçlarına yer ver'lerek, 

sonuçlar tartışılmıştır.  

 

5.1.   İki Aşamalı AYISKT’ye İlişkin Tartışma ve Sonuç 

 

Uygulama önces'nde, kontrol ve deney grubu öğrenc'ler'ne ön test olarak uygulanan 

'k' aşamalı AYISKT’den alınan puanlar arasında anlamlı b'r fark bulunmadığı tesp't 

ed'lm'şt'r. Bu durum uygulama önces'nde kontrol ve deney grubu öğrenc'ler'n'n ele 

alınan konu kapsamında kavramsal anlama düzeyler'n'n denk olduğunu 

göstermekted'r. Araştırmalarda yapılan müdahalen'n etk's'n'n doğru b'r şek'lde 

gözlemleneb'lmes' 'ç'n ön test puanlarının denk olması 'stenen b'r durumdur. Bu 

durumda deney ve kontrol gruplarına yapılan öğret'm müdahalaler'n'n etk's'n' 

karşılaştırmak 'ç'n son test ve gec'kt'r'lm'ş son test sonuçlarına güven'leb'l'r.  

 

Uygulamadan önce b'rb'r'ne denk olduğu tesp't ed'len deney ve kontrol grubunun 

uygulama sonundak' son test puan ortalamalarına göre yapılan 'stat'st'k' anal'zler 

sonucunda kontrol ve deney grubu öğrenc'ler'n'n son test puan ortalamaları arasında 

deney grubu yönünde anlamlı b'r fark olduğu tesp't ed'lm'şt'r. Bu bulgu BTÖ 

yaklaşımının REACT stratej's'ne göre gel'şt'r'len rehber materyaller'n 7. Sınıf 

öğrenc'ler'n'n ‘Aynalar ve Işığın Soğurulması’ konusundak' kavramsal anlamalarında 

mevcut ben'msenen öğrenme yaklaşımına göre anlamlı b'r fark yarattığı sonucunu 

desteklemekted'r. Bu sonuca göre, kavramsal anlamayı sağlama açısından BTÖ 

yaklaşımına göre gerçekleşt'r'len öğret'm sürec'n'n mevcut yaklaşıma göre 

gerçekleşt'r'len öğret'm sürec'nden daha etk'l' olduğu söylemek mümkündür. Bu 

durumu deney ve kontrol grupları arasındak' farkın büyüklüğü bel'rlemek 'ç'n 

hesaplanan etk' büyüklüğü değerler'nden de anlamak mümkündür (Bkz Tablo 4.1). 
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Bu ver'ler ışığında öğrenc'ler'n okulda 'şlenen dersler' günlük hayatla 

'l'şk'lend'rmes'n'n kavramsal anlamalarına olumlu yönde etk' yaptığı görülmekted'r. 

L'teratür 'ncelend'ğ'nde BTÖ yaklaşımının başarıya etk's'n'n 'ncelend'ğ' 

çalışmalarda benzer sonuçlar karşımıza çıkmaktadır. Örneğ'n, 7. sınıf 'nsan ve çevre 

konusunda BTÖ yaklaşımının başarıya etk's'n' 'ncelend'ğ' çalışmada BTÖ 

yaklaşımına dayalı hazırlanan materyaller'n öğrenc'ler'n akadem'k başarı düzeyler'n' 

artırdığı tesp't ed'lm'şt'r (Akdaş, 2014). Karslı ve Y'ğ't (2015) yaptıkları 

çalışmalarında BTÖ yaklaşımına dayalı ders 'şlenen deney grubunda öğrenc'ler'n 

kavramsal anlamalarının, geleneksel yaklaşımla ders 'şlenen kontrol grubundan daha 

fazla olduğunu tesp't etm'şlerd'r. Benzer şek'lde Elmas ve Geban (2016), yarı 

deneysel desen kullanarak yaptıkları çalışmalarında deney grubunda öğret'm sürec'n' 

BTÖ yaklaşımına dayalı olarak sürdürmüşler ve öğrenc'ler'n kavramsal 

anlamalarında deney grubu leh'ne anlamlı b'r artış tesp't etm'şlerd'r. Daha esk' 

tar'hlerde yapılan çalışmalar 'ncelend'ğ'nde BTÖ yaklaşımı 'le yürütülen öğret'm 

sürec'n'n öğrenc'ler'n başarılarında ve kavramsal anlamalarında olumlu yönde etk' 

yaptığının tesp't ed'ld'ğ' görülmekted'r (Barker ve M'llar, 1999; Barker ve M'llar, 

2000; Boström, 2008; Çam, 2008; Heller ve Hollabaugh, 1992; Murphy vd., 2006; 

Ramsden, 1992; Yaman, 2009). Son yıllarda yapılan çalışmaları 'nceled'ğ'm'zde y'ne 

benzer şek'lde BTÖ yaklaşımı 'le 'şlenen dersler'n öğrenc'ler'n akadem'k başarılarını 

ve kavramsal anlamalarını artırmada etk'l' olduğu görülmekted'r (Bellocch' vd., 

2016; Broman vd., 2020; Cabbar ve Şenel, 2020; Dem'r, 2019; Devec' ve Karter', 

2020; Dolf'ng vd., 2020; Hoşbaş, 2018; Tağ, 2019). Bu çalışmalar BTÖ yaklaşımına 

dayalı yürütülen öğret'm sürec'n'n daha esk' zaman d'l'mler'nde öğrenmeye poz't'f 

yönde etk' yaptığı ve günümüzde de hala öğrenme sürec'ne olumlu yönde etk'ler'n'n 

olduğunu göstermekted'r. Benzer şek'lde deney ve kontrol gruplarına öğret'm 

uygulamasından 3 hafta (21 gün) sonra uygulanan gec'kt'r'lm'ş son test puan 

ortalamalarının karşılaştırmasında da deney grubu leh'ne anlamlı b'r fark olduğu 

ortaya çıkmıştır (Bkz Tablo 4.1). Bu bulguyu etk' büyüklüğü değer' de (r=0,57) 

desteklemekted'r. Ayrıca deney grupları 'ç'n ANOVA test sonuçlarında da ön ve son 

test puanları arasında son test leh'ne ve ön ve gec'kt'r'lm'ş son test puanları arasında 

gec'kt'r'lm'ş son test leh'ne (F(2-54)=69,20, p<0,05) anlamlı farklılıkların olduğu 

bulunmuştur. Ancak öğrenc'ler'n son test ve gec'kt'r'lm'ş son test puanları arasında 
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anlamlı b'r fark bulunmamıştır. Başka b'r 'fadeyle aradan geçen zaman öğrenc'ler'n 

test puanlarında man'dar b'r değ'ş'kl'k oluşturmamıştır. Eta kare değerler' 

'ncelend'ğ'nde 'se deney grubuna uygulanan öğret'm uygulamasının öğrenc'ler'n 

kavramsal anlamaları üzer'nde yüksek düzeyde b'r etk'ye sah'p olduğu söyleneb'l'r. 

Bu durum deney grubuna uygulanan BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'n'n 

öğrenc'ler'n öğrenmeler'n'n daha kalıcı olmasını sağladığını şekl'nde 

yorumlanmaktadır. Bu sonuca bakılarak, fen b'l'mler' ders' ‘Işığın Madde İle 

Etk'leş'm'’ ün'tes' ‘Aynalar Ve Işığın Soğurulması’ konusunun BTÖ yaklaşımına 

dayalı olarak 'şlenmes'n'n öğrenc'ler'n hatırlamalarında daha etk'l' olduğu 

söyleneb'l'r. L'teratürde yer alan çalışmalar 'ncelend'ğ'nde bu çalışma 'le elde ed'len 

sonuçları destekler n'tel'kte çalışmalarla karşılaşmak mümkündür. Karslı ve Y'ğ't 

(2017), REACT Stratej's'n'n 12. sınıf öğrenc'ler'n'n alkenler kavramını anlamaları 

üzer'ndek' etk's'n' 'nceled'kler' çalışmalarında REACT stratej's'n'n alternat'f 

kavramları düzeltmede etk'l' olduğu ve öğrenc'ler'n uygulamadan b'r ay sonra uzun 

vadel' hafızalarında yen' kavramları korumalarına yardımcı olduğu sonucunu elde 

etm'şlerd'r. Benzer şek'lde Georgh'ades (2006) tarafından bağlamlar kullanılarak 

oluşturulan soru t'pler' 'le öğrenc' performansı üzer'ndek' etk's'n' 'nceleyen 

çalışmasının sonucunda bağlamlarla çalışmanın daha kalıcı olduğunu tesp't etm'şt'r. 

BTÖ yaklaşımına dayalı öğret'm sürec'n'n sonunda öğrenmen'n daha kalıcı 

olduğunun tesp't ed'ld'ğ' b'rçok ulusal ve uluslararası çalışma bulunmaktadır (Bulte 

ve P'lot, 2006; Dem'rc'oğlu, 2008; Karslı ve Y'ğ't, 2017; Kutu ve Sözb'l'r, 2011; 

Rusçuklu, 2017; Sunar 2013). Son yıllarda yapılan güncel çalışmalar 'ncelend'ğ'nde 

y'ne benzer sonuçlarla karşılaşılmaktadır. Gül ve Konu (2018), BTÖ yaklaşımıyla 

yapılan öğret'm'n öğrenc'ler'n başarısına etk's'n' 'nceled'kler' çalışmalarında BTÖ 

yaklaşımına dayalı etk'nl'kler ve deneyler'n konuların daha 'y' kavranmasına ve 

akılda daha kalıcı olmasına katkıda bulunduğu sonucuna ulaşmışlardır. Karslı-

Baydere ve Aydın (2019), açıklama destekl' BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'ne 

göre göz konusunun öğret'm' 'le 'lg'l' yaptıkları çalışmalarında açıklama destekl' 

BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'ne göre göz konusunun öğret'm'n'n öğrenc'ler'n 

kavramsal anlamalarını ve kalıcılığı olumlu yönde etk'led'ğ' tesp't etm'şlerd'r. Bütün 

ver'ler'n ve çalışmaların ışığında BTÖ yaklaşımına dayalı yürütülen öğrenme 
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sürec'n'n öğrenc'ler'n hatırlamalarına ve akılda kalıcılığa olumlu yönde etk' yaptığı 

söyleneb'l'r.  

 

Kontrol grubu öğrenc'ler' kend' 'ç'nde değerlend'r'ld'ğ'nde AYISKT ön test ve son 

test puan ortalamaları arasında son test leh'nde anlamlı b'r fark olduğunu 

göstermekted'r. Kontrol grupları 'ç'n ANOVA test sonuçlarında da ön ve son test 

puanları arasında son test leh'ne ve ön ve gec'kt'r'lm'ş son test puanları arasında 

gec'kt'r'lm'ş son test leh'ne anlamlı farklılıkların olduğu bulunmuştur. Ancak 

öğrenc'ler'n son test ve gec'kt'r'lm'ş son test puanları arasında anlamlı b'r fark 

bulunmamıştır. Başka b'r 'fadeyle aradan geçen zaman öğrenc'ler'n test puanlarında 

man'dar b'r değ'ş'kl'k oluşturmamıştır. Eta kare değerler' 'ncelend'ğ'nde 'se kontrol 

grubuna uygulanan öğret'm uygulamasının öğrenc'ler'n kavramsal anlamaları 

üzer'nde yüksek düzeyde b'r etk'ye sah'p olduğu söyleneb'l'r. Ancak oluşan bu 

farkın deney grubunda daha yüksek düzeyde b'r etk'ye sah'p olduğu ortaya çıkmıştır. 

Bu durum fen b'l'mler' ders' ‘Işığın Madde 'le Etk'leş'm'’ ün'tes' ‘Aynalar ve Işığın 

Soğurulması’ konusunun mevcut yaklaşıma göre 'şlenmes'n'n öğrenc'ler'n kavramsal 

anlamalarını arttırdığı şekl'nde yorumlanab'l'r. Kontrol grubundak' öğrenc'lere 

dersler kapsamında MEB’'n ön gördüğü ders k'tabındak' etk'nl'kler yaptırılmıştır. 

N'tek'm kontrol grubuna yapılan öğret'm müdahales' öğrenc'ler'n kavramsal 

anlamalarında gel'ş'm sağlamıştır. Her ne kadar mevcut öğret'm uygulamaları 

kontrol grubundak' öğrenc'ler'n kavramsal anlamalarında olumlu etk'ler sağlasada, 

deney grubuna uygulanan BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'ne göre gel'şt'r'len 

öğret'm materyaller' kadar etk'l' olamamıştır. Başka b'r dey'şle araştırma 

kapsamında gel'şt'r'len öğret'm materyaller' öğrenc'ler'n kavramsal anlamalarına 

daha yüksek b'r etk'yle katkı sağlamıştır.  

 

5.2.  Kavramlar Hakkında Yapılan Mülakatlara İlişkin Tartışma ve Sonuçlar 

 

Uygulama sonrasında deney ve kontrol gruplarına yapılan kavramlar hakkında yarı 

yapılandırılmış mülakat sorularından elde edilen veriler öğrencilerin günlük 

hayatında bulunan bağlamlarla dersleri ilişkilendirmenin öğrencilerin kavramsal 

anlamalarına olumlu yönde etki yaptığını desteklemektedir. Nitekim kavramlar 

hakkında yürütülen mülakatlarda deney grubu öğrencilerinin daha fazla doğru 
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kavramsal anlamalara sahip olduğu, kontrol grubu öğrencilerinin ise daha fazla 

alternatif kavrama sahip olduğu sonucuna varılmıştır. Bu sonuç AYISKT’ten elde 

edilen son test verilerini de desteklemektedir.  

 

Deney grubu ve kontrol grubu öğrencilerinin ‘düz aynanın kullanım alanları’ ve 

‘Güneş enerjisinin kullanım alanları’ ile ilgili alternatif kavrama sahip olmamaları 

günlük hayatta sıklıkla kullandıkları olaylar ve nesnelerle ilgili doğru kavramsal 

anlamayı her iki öğretim modelinde de kolaylıkla edinebildiklerini göstermektedir. 

 

‘Düz ayna, çukur ayna ve tümsek aynada oluşan görüntülerin özellikleri, ışığın 

madde tarafından soğurulması, cisimlerin renkli görülmesi’ gibi günlük hayatlarında 

var olan fakat öğrencilerin yaşarken ve kullanırken farketmedikleri veya ilgi alanında 

olmayan olaylar ve nesnelerle ilgili BTÖ yaklaşımının REACT stratejisine göre 

geliştirilen materyallerle öğretim süreci yönetilen deney grubu öğrencilerinin doğru 

kavramsal anlamayı daha kolay edindikleri ve kontrol grubu öğrencilerine göre daha 

az alternatif kavram ürettikleri yapılan mülakatlar neticesinde anlaşılmaktadır. 

Benzer şekilde Karslı ve Yiğit (2017) çalışmalarında BTÖ yaklaşımının alternatif 

kavramların giderilmesinde etkili olduğu sonucuna varmışlardır. İlgili literatüre 

bakıldığında Karslı ve Patan (2016) BTÖ yaklaşımının öğrencilerin kavramsal 

anlamaları üzerine yaptıkları çalışmalarında, deney grubu öğrencilerinin kavram 

yanılgılarının giderilmesinde BTÖ yaklaşımının olumlu yönde etki yaptığı sonucuna 

ulaşmışlardır. BTÖ yaklaşımının kavramsal anlamayı olumlu yönde etkilediği ve 

alternatif kavramların giderilmesinde etkili olduğu sonucuna ulaşan birçok çalışma 

bulunmaktadır (Barker ve Millar, 1999; Barker ve Millar, 2000; Gül ve Konu, 2018; 

Hoşbaş, 2018; Rennie ve Parker, 1996). 

 

5.3.   Deney Grubuna Uygulanan Öğretim Müdahalesi İle İlgili Yapılan 

Mülakatlara İlişkin Tartışma ve Sonuçlar 

 

BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'ne göre ders 'şlenen öğrenc'lerden uygulamalar, 

etk'nl'kler, deneyler ve ders 'şlenme sürec'yle 'lg'l' elde ed'len mülakat bulgularına 

göre öğrenc'ler'n tamamı yaklaşımla 'lg'l' olumlu görüşler b'ld'rm'şlerd'r. Öğrenc'ler 



 
 

100 
 

derste kullanılan bağlamların öğrend'kler' konuların daha kalıcı olmasını ve 

unutmamalarını sağladığını 'fade etm'şlerd'r. Bu sonuç n'cel ver'lerden elde ed'len 

gec'kt'r'lm'ş son test bulgularıyla da doğrulanmaktadır. N'tek'm BTÖ yaklaşımının 

temel alındığı süreçte öğrenc'ler'n b'r sonrak' ders' 'lg' ve merak 'ç'nde bekled'kler', 

derslere katılımlarının arttığı ve b'lg'ler'n'n daha kalıcı olmasını sağlandığı şekl'nde 

sonuçlanan araştırmalar bu sonucu desteklemekted'r (Bulte ve P'lot, 2006; 

Dem'rc'oğlu, 2008; Kutu ve Sözb'l'r, 2011; Karslı ve Y'ğ't, 2017; Rusçuklu, 2017; 

Sunar 2013). Ayrıca öğrenc'ler kend'ler'ne yapılan öğret'm müdahales' 'le konuları 

daha kolay anladıklarını ve öğrend'kler' b'lg'ler'n günlük hayatta b'r yer'n'n 

olduğunu fark ett'kler'n' açıklamışlardır. Aslında bu 'fadeler BTÖ yaklaşımının 

amaçları ve özell'kler'yle örtüşmekted'r. Çünkü BTÖ yaklaşımı öğrenc'ler'n günlük 

hayatlarından olaylarla 'l'şk'ler kurulması sayes'nde fen konularının hayatlarında 

karşılarına nerelerde ve nasıl çıkacağının ve bu konuların ne 'şe yaracağının fark 

ed'lmes'n'n sağlanması ve öğren'len soyut konuların daha kolay öğren'lmes'n'n 

sağlanması açısından oldukça etk'l'd'r (Ayvacı, Ültay ve Mert, 2013; Baltacı ve Bak', 

2017; Boström, 2008; Bulte, Westbroek, De Jong ve P'lot, 2006; Dlam'n' ve Lubben, 

1996; Glynn ve Koballa, 2005; Kara, 2016; K'ng ve R'cth'e, 2007; K'ng, W'nner ve 

G'nns, 2011; Palmer, 1997; Schwartz, 2006; Topuz, Gencer, Bacanak ve 

Karamustafaoğlu, 2013; Yılmaz, 2013). Buna ek olarak öğret'm müdahales' 'le 'lg'l' 

olarak öğrenc'ler dersler'n eğlencel'-'lg' çek'c'-güdüley'c' özell'kler taşıdığını 

sıklıkla 'fade etm'şlerd'r. Ayrıca derste yapılan etk'nl'kler'n derse karşı 'lg'ler'n' 

arttırarak b'r sonrak' derse daha 'stekl' gelmeler'n' sağladığını bel'rtm'şlerd'r. 

Derslerde yapılan etk'nl'k, deney ve oyunlarla derse katılımın arttığını hatta d'ğer 

derslerde katılmayı 'stemeyen öğrenc'ler b'le derse katılmayı 'sted'kler'n' 

bel'rtm'şlerd'r. Bu durum öğrenc'ler'n günlük hayattan sah'p olduğu b'lg' ve 

deney'mler'yle fen konuları arasında 'l'şk' kurmaları sonucu derse karşı 'lg' ve 

mot'vasyonlarının artmasıyla ve bunun sonucu olarak öğrenmeye karşı daha 'stekl' 

olmalarının b'r yansıması olab'l'r (Bennett ve Holman, 2003). L'teratürde yapılan 

çalışmalar 'ncelend'ğ'nde benzer şek'lde, BTÖ yaklaşımına uygun olarak yürütülen 

öğret'm sürec' 'le günlük hayatla ders konuları arasında 'l'şk' kurulmakta, dersler 

daha 'lg' çek'c' ve merak uyandırıcı olmakta, öğren'len konular öğrenc'ler tarafından 

faydalı ve 'şe yarar görülmekte ve öğrenmek 'ç'n daha fazla çaba göster'lmekted'r 
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(Ramsden, 1997). BTÖ yaklaşımı 'le öğrenc'lere derste sunulan örnekler'n ve 

bağlamların onların 'lg's'n' çekerek öğrenmeye karşı 'stekler'n' artırdığı 

(Dem'rc'oğlu, 2008), derslerden daha fazla zevk almalarını sağladığı (Sar', 2010), 

derslere karşı olumlu tutum oluşturduğu (Hırça, 2012), konuların daha anlaşılır ve 

'lg' çek'c' olmasını sağladığı (Y'ğ't, 2015) yapılan çalışmalarla tesp't ed'lm'şt'r. Kara 

(2016), 'se öğrenc'ler'n BTÖ yaklaşımına uygun h'kayeler 'le dersler'n daha 

eğlencel', sev'len, kalıcı, 'lg' çek'c', derse akt'f katılımı artıran, daha kolay öğren'len, 

günlük yaşamda kullanılab'lecek b'lg'ler elde ed'len derslere dönüştüğü yönünde 

görüş b'ld'rd'kler'n' 'fade etm'şt'r. Benzer şek'lde Rusçuklu (2017) çalışmasında 

öğrenc'ler'n BTÖ yaklaşımı 'le 'şlenen dersler'n d'ğer derslerden farklı, eğlencel' ve 

zevkl' geçt'ğ' yönünde görüş b'ld'rd'kler'n' bel'rtm'şt'r. Yapılan bu çalışmalar BTÖ 

yaklaşımına uygun olarak yürütülen öğret'm sürec'n'n öğrenc'ler'n dersler' daha 

eğlencel', zevkl', anlaşılır, kalıcı, güdüley'c', 'lg' çek'c', merak uyandırıcı olduğunu 

göstermekte ve mevcut araştırma sonuçlarını desteklemekted'r (Cabbar ve Şenel, 

2020; Dlam'n' ve Lubben, 1996; Keys ve Kennedy,1999; Potter ve Overton, 2006; 

Renn'e ve Parker, 1996).  

 

Deney grubundak' öğrenc'ler'n çoğunluğu kend'ler'ne yapılan öğret'm müdahales'n' 

konunun günlük yaşamla 'l'şk' kurmalarını destekled'ğ'n' 'fade etm'şlerd'r. G'lbert, 

(2006)’a göre öğrenc'ler'n öğrenme sürec'nde en çok zorlandıkları şeylerden 

b'r's'n'n fen kavramları 'le gerçek hayatları arasındak' bağlantıyı kuramamalarıdır. 

Bu bağlamda öğrenc' 'fadeler'nden öğrenc'ler'n zorlandıkları bu durumun ortadan 

kaldırıldığı başka b'r 'fadeyle öğrenc'lere konuların gerçek hayatta yaşadıkları ve 

gördükler'yle 'l'şk'lend'r'rek sunulduğu görülmekted'r. Benzer sonuçlar l'teraürdek' 

araştırmalarda da mevcuttur (Boström, 2008; Bulte vd., 2006; Dem'rc'oğlu, Vural ve 

Dem'rc'oğlu, 2012; Kara, 2016; Karslı ve Patan, 2016; Karslı ve Y'ğ't, 2017; Karslı-

Baydere ve Aydın, 2019; K'ng ve R'tch'e, 2007; Palmer, 1997; Sad'-Yılmaz, 2013; 

Schwartz, 2006).  

 

Öğrenc'ler'n bunların yanı sıra öğret'm müdahales'n'n kend'ler'n' araştırma yapmaya 

ve derse daha fazla akt'f katılmaya teşv'k ett'ğ'n' bel'rtm'şlerd'r. Öğrenc'ler'n bu 

'fadeler'nden BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'n'n bütün aşamalarında akt'f 
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katılım sağlayan ve öğrenc'ler'n b'lg'y' kend'ler'n'n yapılandırmasına dayalı 

uygulamaların yapılmasının etk'l' olduğu düşünülmekted'r. BTÖ yaklaşımı sosyal 

yapılandırmacılık bağlamında ele alınmaktadır (Duffy ve Jonassen, 1992). Yan' 

öğrenme, gerçek hayat bağlamında, gerçek görevler ve sosyal deney'mler 'le 

yapılandırılır” varsayımına dayanmaktadır. Bu bağlamda öğrenc'ler'n bu şek'lde 

düşünmeler'ne, dersler kapsamında öğrenc'ler'n araştırarak, sorgulayarak, deneyerek 

yan' akt'f olarak b'lg'y' yapılandırmasına olanak sunulmasını sağlayıcı etk'nl'kler'n 

kullanılması neden göster'leb'l'r. Bu sonuç İlhan (2010)’ın çalışmasında BTÖ 

öğrenc'ler'n derse gelmeden araştırma yapmalarını ve derse hazırlıklı gelmeler'n' 

sağladığı sonucuyla da örtüşmekted'r.  

 

Son olarak öğrenc'ler bütün dersler'n ve konuların bu şek'lde 'şlenmes' konusunda 

da öner'ler sunduğu görülmüştür. Öğrenc'ler'n bu şek'lde düşünmeler', öğrenc'ler'n 

kend'ler'ne sunulan öğret'm müdahales'n' sevd'kler', konuları anladıklarını 

h'ssetmeler' ve zevk aldıkları şekl'nde değerlend'r'lmekted'r.  
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BÖLÜM 6. ÖNERİLER 

 

 

Bu bölümde araştırmanın sonuçlarına bağlı olarak sunulan öner'ler aşağıda maddeler 

hal'nde ver'lm'şt'r. 

 

1) Yapılan çalışmada gel'şt'r'len materyalde yer alan etk'nl'kler, deneyler, 

h'kayeler ve oyunlar öğrenc'ler'n yaşadığı çevre şartları ve öğrenc'ler'n 

günlük hayatlarında var olan bağlamlar seç'lerek hazırlanmıştır. Bu sebeplerle 

öğrenc'ler'n sürece daha kolay adapte olmaları ve uygulama sürec'n'n 

sorunsuz yürütülmes' sağlanmıştır. BTÖ yaklaşımı 'le 'lg'l' yapılacak 

çalışmalarda öğrenc'ler'n 'lg' alanları, yaşları ve yaşadıkları çevren'n 

özell'kler' göz önünde bulundurularak yapılacak etk'nl'k, deney, h'kaye ve 

oyunların tasarlanması öner'lmekted'r. 

2) Bu araştırmada BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'ne uygun çalışma 

yaprakları gel'şt'r'lm'şt'r. Bu sebeple ders'n 'şlen'ş' REACT stratej's'n'n 

basamaklarına uygun olarak bel'rl' b'r sıraya göre 'lerlem'şt'r. Yapılan 

uygulama sonuçlarına bağlı olarak BTÖ yaklaşımı uygulamalarının farklı 

stratej'lerle desteklenerek etk'l'l'ğ'n'n araştırılması öner'lmekted'r. 

3) BTÖ yaklaşımının uygulandığı sınıfta öğrenc'ler'n süreç boyunca derse karşı 

'lg'ler'n'n arttığı, ders sürec'nden zevk aldıkları ve deney, etk'nl'k ve 

oyunlara daha çok öğrenc'n'n katılmak 'sted'ğ' gözlemlenm'şt'r. Bu sebeple 

BTÖ yaklaşımını farklı sınıf sev'yeler'nde ve fen b'l'mler' ders'n'n d'ğer 

ün'te ve konularında uygulamanın faydalı olab'leceğ' düşünülmekted'r. 

4) BTÖ yaklaşımına yönel'k b'lg'ler, araştırmacı tarafından yüksek l'sans 

eğ't'm' sürec'nde kend' çalışmaları sonucunda ayrıca araştırmacının 

danışmanının b'lg' b'r'k'm' ve tecrübeler'nden faydalanılarak ed'n'lm'şt'r. 

Yapılan araştırmalarda BTÖ yaklaşımına yönel'k herhang' b'r h'zmet 'ç' 
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eğ't'm kursuna rastlanılmamıştır. Bu nedenle MEB desteğ' 'le alanında 

uzman k'ş'ler tarafından h'zmet 'ç' eğ't'm kursları ver'lmes' öner'lmekted'r. 

5) Uygulamalar boyunca araştırmacı öğrenc'ler'n h'potezler'n' test etmeler' 'ç'n 

yapılan deneylere müdahale etmem'ş öğrenc'ler deneyler' kend'ler' 

yapmışlardır. Öğrenc'ler'n deneyerek öğrenmeler'n'n; onların kavramları 

öğrenmeler'ne ve ed'nd'kler' b'lg'ler'n kalıcılığına daha çok fayda sağladığı 

ve eğlenerek öğrenmeler'n'n yanı sıra öğrenmeye karşı 'lg' ve 'stekler'n' 

artırdığı bel'rlenm'şt'r. Bu nedenle fen b'l'mler' ders' uygulamalarında sadece 

öğretmen'n yaptığı göster' deneyler'nden z'yade öğrenc'ler'n süreçte akt'f 

oldukları deneyler'n yapılmasına olanak sağlayacak ortamlar 

oluşturulmasının fayda sağlayacağı düşünülmekted'r. 

6) Bu araştırma ‘Işığın Madde 'le Etk'leş'm'’ ün'tes' ‘Aynalar ve Işığın 

Soğurulması’ konusundak' konularıyla ve 7. Sınıf öğrenc'ler'yle sınırlıdır. Bu 

nedenle bu konu kapsamında farklı sınıf düzeyler'nde ve farklı fen konuları 

kapsamında BTÖ yaklaşımının REACT stratej's'ne göre benzer araştırmalar 

yapılab'l'r.  
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EKLER 

EK 1 İki aşamalı Aynalar ve Işığın Soğurulması Kavram Testi (AYISKT) 

 

 

   

    
1.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Tülin, elini yüzünü yıkarken gözüne kirpik kaçmıştır. Tülin önce banyo aynasından 
bakarak gözündeki kirpiği almaya çalışmış fakat kirpiği tam göremeyince farklı bir ayna 
kullanmaya karar vermiştir. 

Buna göre Tülin’in kullanacağı ayna türü aşağıdakilerden hangisi olabilir? 

A) Düz ayna 

B) Çukur ayna 

C) Tümsek ayna  

D) Yansıtıcı ayna  

Bu cevabı vermen$z$n sebeb$ aşağıdak$lerden hang$s$d$r? 

A) Tül"n yüzünü büyük gösteren b"r ayna kulanmalıdır. 

B) Tül"n yüzünün s"metr"ğ"n" gösteren b"r ayna kulanmalıdır. 

C) Tül"n yüzünü küçük gösteren b"r ayna kullanmalıdır. 

D) Tül"n yüzünü uzak gösteren b"r ayna kullanmalıdır. 
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2.  

 

 

 

 

Alin, diş ağrısı sebebiyle diş hekimine gitmiş ve arka dişlerinden birinin ağrıdığını 

söylemiştir. Diş hekimi, Alin’in dişlerine bir ayna yardımı ile bakmıştır. 

Diş hekiminin kullandığı ayna aşağıdakilerden hangisi olabilir? 

A)  Düz ayna 

B)  Çukur ayna 

C)  Tümsek ayna  

D)  Yansıtıcı ayna  

Bu cevabı vermenizin sebebi aşağıdakilerden hangisidir? 

A)  Alin’in dişlerini daha yakından görebilmek için 

B)  Alin’in dişlerini gerçek boyutunda görebilmek için 

C)  Alin’in dişlerini daha küçük görebilmek için 

D)  Alin’in dişlerini daha simetrik görebilmek için 
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3.   

 

 

 

 

 

 

 

Şekildeki güvenlik aynalarından virajlı yollarda, kavşaklarda, otoparklarda trafik 

güvenliğini sağlayabilmek ve karşıdan gelen araçları görebilmek için 

faydalanmaktayız. 

Bu bilgiye dayanarak güvenlik aynalarında aşağıdaki ayna türlerinden hangisi 

kullanılmaktadır? 

A)  Düz ayna 

B)  Çukur ayna 

C)  Tümsek ayna  

D)  Yansıtıcı ayna  

Bu cevabı vermenizin sebebi aşağıdakilerden hangisidir? 

A)  Görüntüyü uzaklaştıran bir ayna olduğu için 

B)  Görüntüyü yakınlaştıran bir ayna olduğu için 

C)  Görüntüyü büyüten bir ayna olduğu için 

D)  Görüntüyü eşit mesafede gösteren bir ayna olduğu için 
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4.  

 

 

 

 

 

 

7. sınıf öğrencisi olan Ayşe okulda ‘Düzlem Aynada Görüntü Oluşumu ‘ konusunu 

işledikten sonra duvarda asılı düzlem aynada saçına çiçekli tokasını takarken aynada 

oluşan görüntüsünü incelemeye başlamıştır. 

Buna göre Ayşe saçının sol tarafına toka takarken; 

I. Aynadaki görüntüsü sağ tarafına toka takmaktadır. 

II. Aynadaki görüntüsü de sol tarafına toka takmaktadır. 

III. Aynadaki simetrik görüntüsü sağ tarafına toka takmaktadır. 

Yukarıda verilen bilgilerden hangisi/hangileri doğrudur? 

A) Yalnız I  

B) Yalnız III 

C)  I ve II 

D)  I ve III 

Bu cevabı vermenizin sebebi aşağıdakilerden hangisidir? 

A)  Aynada oluşan görüntü ters olduğu için 

B)  Aynada oluşan görüntü simetrik olduğu için 

C)  Aynada oluşan görüntü zıt olduğu için 

D)  Aynada oluşan görüntü düz olduğu için 
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5. Şule şekildeki gibi aynaya belli bir 

hızla yaklaşmaktadır. Bu esnada 

aynada oluşan görüntüde meydana 

gelen değişimlerle ilgili; 

I. Şule aynaya yaklaştıkça görüntü 

aynaya yaklaşır. 

II. Şule aynaya yaklaştıkça görüntü 

aynadan uzaklaşır. 

III. Şule aynaya yaklaştığında ve 

uzaklaştığında görüntünün yeri 

değişmez. 

Buna göre yukarıda verilenlerden hangisi veya hangileri doğrudur? 

A)  Yalnız I      B) Yalnız II    C) Yalnız III    D) I ve II 

Bu cevabı vermenizin sebebi aşağıdakilerden hangisidir? 

A) Cismin aynaya uzaklığı ile görüntünün aynaya uzaklığı eşittir. 

B) Cismin aynaya uzaklığı azaldıkça görüntünün aynaya uzaklığı artar. 

C) Görüntünün aynaya uzaklığı her zaman sabittir, değişmez. 

D) Cismin aynaya uzaklığı ile görüntünün aynaya uzaklığı arasında bir ilişki bulunmaz. 
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6. Yandaki şekilde bir labirent ve peynire 

ulaşmak isteyen farklı konumlardaki 4 

fare bulunmaktadır. 

Buna göre kaç numaralı fare veya 

fareler bulunduğu konumdan peyniri 

görebilir? 

A) Yalnız I             B) Yalnız II 

C) Yalnız III          D) I ve II 

Bu cevabı vermenizin sebebi aşağıdakilerden hangisidir? 
 

A) 1 numaralı fare L aynasından K aynasına yansıyan görüntü ile peyniri görebilir. 

B) 3 numaralı fare R aynasında oluşan görüntü ile peyniri görebilir. 

C) 2 ve 3 numaralı farelere  N ve M aynalarında oluşan görüntüler ile peyniri 

görebilirler. 

D) 3 ve 4 numaralı farelerin peyniri görmesi için R  aynasının konumu değiştirilmelidir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1 2 

L N 

3 R 4 
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7.  

 

 

 

 

 

Yukarıdak$ şek$lde ver$len saat$n aynada oluşacak görüntüsü aşağ$dak$lerden 
seçeneklerden hang$s$ndek$ g$b$ olab$l$r? 

 

Bu cevabı vermenizin sebebi aşağıdakilerden hangisidir? 

A) Cisim ile görüntü arasında ters-düz ilişkisi bulunur. 

B) Cisim ile görüntü arasında alt-üst ilişkisi bulunur. 

C) Cisim ile görüntü arasında simetrik ilişki bulunur. 

D) Cisim ile görüntü arasında sağ-sol ilişkisi bulunur. 
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8. Pel"nsu şek"ldek" g"b" aynanın önünde 
durmaktadır.  

Pel$nsunun aynada oluşacak görüntüsü 

aşağıdak$lerden hang$s$ g$b$ olab$l$r? 

 

 

A)                                                                                     B)                                                                  

 

 

 

 

 

 

 

 

 C) D) 

 

 

 

 

Bu cevabı vermenizin sebebi aşağıdakilerden hangisidir? 

A)  Aynada oluşan görüntü ters olduğu için 

B)  Aynada oluşan görüntü simetrik olduğu içi 

C)  Aynada oluşan görüntü zıt olduğu için 

D)  Aynada oluşan görüntü düz olduğu için 
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9. Yaptığı kaza sonucu arabasının yan d"k"z aynası kırılan Servet Bey arabasını ustaya 
götürürken arkasını göreb"lmek ve başka b"r kazaya neden olmamak "ç"n geç"c" b"r 
çözüm bulmuştur.  

Sizce, Servet Bey’in arabasında geçici 
olarak kullandığı bu ayna dikiz aynasının 
görevini tam olarak yerine getirebilir mi? 
 
A) Yan dikiz aynası da düz aynadır, 

getirebilir. 

B) Yan dikiz aynası çukur aynadır, getiremez. 

C) Yan dikiz aynası tümsek aynadır, 

getiremez. 

D) Yan dikiz aynası yansıtıcı aynadır, 

getirebilir. 

 

Bu cevabı vermenizin sebebi aşağıdakilerden hangisidir? 
 

A) Yan dikiz aynaları daha büyük alanı görebilmek için kullanılır. 

B) Yan dikiz aynalarında gerçek görüntü oluşturmak amaçlanır. 

C) Yan dikiz aynaları görüntüyü büyüterek yakınlaştırır. 

D) Yan dikiz aynaları sadece arabanın yan kısımlarını görebilmek için kullanılır. 
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10.  

 

 

 

 

 

 

 

Emre, Fatma, Aleyna ve Ceren isimli öğrenciler yukarıda kırmızı elmanın yeşil ışık 

altında hangi renk görüleceği hakkında fikirlerini belirtmişlerdir. 

Sizce hangi öğrencinin fikri doğru olabilir? 
 

A) Emre           B) Fatma      C) Aleyna       D) Ceren 

Bu cevabı vermenizin sebebi aşağıdakilerden hangisidir? 

A) Cisimler her zaman kendi rengine ait ışığı yansıttığı için kırmızı görülür. 

B) Kırmızı ve yeşil rengin birleşimi ile sarı renk oluşur. 

C) Kırmızı elma yeşil ışığın büyük kısmını soğurduğu için siyah görülür. 

D) Kırmızı elma yeşil ışığın büyük kısmını yansıtığı için yeşil görülür. 

 

 

 

 

 

 

EMRE 

 

ALEYNA 

Bence sarı 
görülür. 

FATMA 

Bence yeş"l 
görülür. 

CEREN 
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11. 

 

 

 

 

 

 

 

         

 

 

 

 

 

 

  

Yukarıda ver$len durumlardan hang$s$ ışığın etk$s$ sonucunda gerçekleşmem$şt$r? 

A) I         B) II       C) III      D) IV 

Bu cevabı vermen$z$n sebeb$ aşağıdak$lerden hang$s$d$r? 

A) Perdelere gelen güneş ışığının reng"n"n görülmes"nde etk"s" vardır, reng"n"n 
solmasıyla "lg"l" b"r etk" oluşturmaz. 

B) Bahçedek" yemeğ"n bozulmasının sebeb" sadece havanın sıcak olmasıdır, ışıkla 
herhang" b"r "lg"s" yoktur. 

C) Pencerelerde ç"ft cam kullanılması ses yalıtımı amaçlı yapılmıştır. 

D) Güneş paneller"nde güneş"n sıcaklığından faydalanılması sonucu ev ısıtması sağlanır. 

 

 

IV. Güneş paneller"n"n 
kullanılması 

I. Bahçeye hazırlanan 
yemeğ"n bozulması 

II. Perdeler"n solması 

III. Pencerelere ç"ft cam 
takılması 
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12. 

Sıcak b$r yaz gününde arkadaşlarının Z$yacan’a verd$ğ$ tavs$yelerden 
hang$s$/hang$ler$ne katılıyorsunuz? 

A) Aslı      B) Yakup      C) Hat"ce      D) Yasem"n 

Bu cevabı vermen$z$n sebeb$ aşağıdak$lerden hang$s$d$r? 

A) Koyu renkl" kıyafetler açık renkl" kıyafetlere göre ışığı daha cok yansıtır. 

B) Koyu renkl" kıyafetler acık renkl" kıyafetlere göre ışığı daha cok soğurur. 

C) Koyu renkl" kıyafetlerle acık renkl" kıyafetler"n ışığı soğurması ve yansıtması 
aynıdır. 

D) S"yah renkl" kıyafetler ışığı soğurur d"ğer renkler "se ışığı yansıtır. 
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13.  

 

 

 

 

 

 

 

 

B"r grup arkadaş hava karardıktan sonra da sahada top oynamaya devam edeb"lmeler" 
"ç"n güneş enerj"s"yle çalışan b"r aydınlatma yapmayı düşünüyorlar ve bu konuyla "lg"l" 
f"k"rler"n" bel"rt"yorlar. 

Buna göre, s$z k$m$n f$kr$ne katılıyorsunuz? 

A) Yusuf       B) Al"        C) Cemre       D) Mustafa 

Bu cevabı vermen$z$n sebeb$ aşağıdak$lerden hang$s$d$r? 

A) Bulutlu günlerde de hava aydınlandığı "ç"n güneş enerj"s"nden faydalanab"l"r"z. 

B) Bulutlu günlerde güneş ışığı yeryüzüne ulaşmaz. 

C) Güneş ışığı enerj"s" depolanamadığı "ç"n hava karardığında güneş enerj"s"nden 

faydanamayız. 

D) Ay ‘dan yeryüzüne ulaşan ışınlar sayes"nde hava karardığında güneş enerj"s"nden 

faydalanab"l"r"z. 
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14.  I. Çevre k"rl"l"ğ"ne neden olmaması 

       II. Yen"l"eneb"l"r b"r enerj" türü olması 

      III. Yeterl" enerj"y" elde edeb"lmek "ç"n büyük paneller gerekt"rmes" 

Yukarıdak$ $fadelerden hang$s$/hang$ler$ güneş enerj$s$n$n avantajlarındandır? 

A) Yalnız I        B) I ve II        C) I ve III       D) I, II ve III 

 

Bu cevabı vermen$z$n sebeb$ aşağıdak$lerden hang$s$d$r? 

A) Güneş enerj"s" tem"z çevre dostu b"r enerj" türüdür. 

B) Tem"z ve tükenmeyen b"r enerj" türüdür. 

C) Küçük panellerle de güneş enerj"s"nden yeterl" ver"m" alab"l"r"z. 

D) Güneş enerj"s" yen"lenemeyen b"r enerj" türüdür. 

 

 

 

 

 

15. Yukarıda ver$len araçların kullanım özell$kler$ d$kkate alındığında 

hang$ler$nde tümsek ayna kullanılab$l$r? 

A) 1-2-5          B) 2-4-5       C) 2-3-6        D) 4-5-6 

Bu cevabı vermen$z$n sebeb$ aşağıdak$lerden hang$s$d$r? 

A) Tümsek aynalar gen"ş alanları görmem"z" sağladığı "ç"n 

B) Cukur aynalar c"sm" olduğundan büyük gösterd"ğ" "ç"n 

C) Düz aynalar c"sm" eş"t bürüklükte gösterd"ğ" "ç"n 

D) Bu araçlarda aynalarda yansıma özell"ğ"nden faydanıldığı "ç"n 
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16.Yukarıdak" şek"lde ver"len öğrenc"ler el fenerler"ne mav", kırmızı ve yeş"l renkte 

f"ltreler takarak şekl"dek" g"b" ışık renkler"n" b"rleşt"rm"şlerd"r. 

Buna göre aşağıdak$lerden hang$s$ doğrudur? 

A) Bu fenerlerle sarı reng" elde edemey"z. 

B) Boyaları karıştırarak da hang" renkler" elde edeb"leceğ"m"z" bulab"l"r"z. 

C) Sarı fener ve mav" fenerle yeş"l reng" elde edeb"l"r"z. 

D) Kırmızı fener ve yeş"l fenerle sarı reng" elde edeb"l"r"z. 

Bu cevabı vermen$z$n sebeb$ aşağıdak$lerden hang$s$d$r? 

A) Sarı b"r ana renkt"r. Işık b"rleş"mler" "le ara renkler elde ed"leb"l"r. 

B) Kırmızı ve mav" boyayı karıstırdığımızda mor renk elde eder"z. Bu sebeple d"ğer 

oluşacak renkler" de boyalar yardımı "le bulab"l"r"z. 

C) Yeş"l b"r ara renkt"r. Mav" ve sarının b"rleş"m"nden oluşur. 

D) Sarı, kırmızı ve yeş"l"n b"rleş"m"nden oluşan b"r ara renkt"r. 

 

 

 

 

 

 

? ? 

MAVİ KIRMIZI YEŞİL 
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17. Dondurma alan b"r arkadaş grubunun arasında geçen konuşmalar aşağıda ver"lm"şt"r. 

Burak: Bence hep"m"z"n donduması eş"t sıcaklıkta olduğundan aynı anda er"r. 

Aslı: Hayır, bence en erken kakaolu er"r. 

Osman: Bence Sev"lay’ın dondurması Aslı’nın dondurmasından önce er"r. 

Sev$lay: Ben"m dondurmam en erken er"r. 

S$z k$m$n f$kr$ne katılıyorsunuz? 

A) Burak       B) Aslı       C) Osman       D) Sev"lay 

Bu cevabı vermen$z$n sebeb$ aşağıdak$lerden hang$s$d$r? 

A) Beyaz renk ışığın büyük b"r kısmını yansıttığı "ç"n daha erken er"yecekt"r. 

B) Koyu renkler ışığı daha fazla soğurduğu "ç"n daha geç er"yecekt"r. 

C) Pembe renk ışığı beyazdan daha fazla soğurduğu "ç"n beyazdan önce er"yecekt"r. 

D) Er"me sıcaklığa bağlı olduğu "ç"n herkes"n aynı anda er"yecekt"r. 
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18. Abdulkad"r ve arkadaşları yağmurdan sonra cok güzel b"r gökkuşağı görüyor ve 

gökkuşağında bulunan renklere hayran kalıyorlar. Gökkuşağında bulunan renklerle "lg"l" 

aşağıda ver"len yorumları yapıyorlar. 

 
S$z hang$ öğrenc$n$n f$kr$ne katılıyorsunuz? 

A) Abdulkad"r       B) Umut         C) Ebru       D) Sal"h 

Bu cevabı vermen$z$n sebeb$ aşağıdak$lerden hang$s$d$r? 

A) Yağmur sonrası güneş ışığı kırılmaya uğrayarak gökkuşağını oluşturur. 

B) Gökkuşağı yeryüzündek" renkler"n yerden yansıması sonucu oluşur. 

C) Güneş ışığının soğurulmasıyla gökkuşağı renkler" oluşur. 

D)Gökkuşağı oluşumunun sebeb" yağmurdan sonra havanın yoğunluğunun 

değ"şmes"d"r.
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EK 2 Aynalar konusu "le "lg"l" kavramlar hakkında yarı yapılandırılmış mülakat 
soruları 

Aynalar Konusu İle İlgili Kavramlar Hakkında Mülakat Soruları 

Sevg"l" öğrenc"ler, 

Bu sorular fen b"l"mler" ders" aynalar konusundak" kavramsal anlamalarınızı tesp"t 

etmek amacıyla hazırlanmıştır. Sorulara açık ve net cevaplar vermen"z araştırmanın 

güven"l"rl"ğ" açısından büyük önem taşımaktadır. Cevaplarınız söyled"kler"n"z" 

değerlend"reb"lmek amacıyla d"kkatle "ncelenecekt"r. Yazdıklarınız ve adınız 

kes"nl"kle g"zl" kalacaktır. 

 Ş"md"den teşekkürler… 

El"f AKIN YANMAZ 

 

1. Ayna ned"r? Günlük hayatta karşılaştığınız aynalara örnekler ver"n"z. 

…..……………………………………………………………………………. 

 

2. Ayna çeş"tler"ne ve bu ayna çeş"tler"n"n kullanım alanlarına örnekler ver"n"z. 

........................................................................................................................... 

 

3. S"zce farklı türlerde aynalar kullanılmasının sebepler" nelerd"r? Açıklayınız. 

……………………………………………………………………………….. 

 

4. Aynalarda ışığın hang" özell"ğ" sayes"nde görüntü oluşur? Açıklayınız. 

…………………………………………………………………………… 

  

5. Düzlem aynada oluşan görüntü özell"kler" nelerd"r? Açıklayınız. 

…………………………………………………………………………… 

 

6. Düzlem aynaya bakan b"r çocuk sağ el"n" kaldırdığında görüntüsünde nasıl b"r 

değ"ş"m gerçekleş"r? 

……………………………………………………………………………… 
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7. Ambulansların üzer"nde yazan yazı sürücüler"n aynasından ‘AMBULANS’ 

şekl"nde görüldüğüne göre ambulans araçlarının üzer"ndek" yazım şekl" nasıldır? 

Göster"n"z.  

……………………………………………………………………………….. 

 

8. Kaşığı küresel aynalara benzett"ğ"m"zde "ç ve dış yüzey" hang" ayna türler"ne 

örnek olab"l"r? 

……………………………………………………………………………… 

 

9. Çukur aynada oluşan görüntü özel"kler" nelerd"r? Açıklayınız. 

……………………………………………………………………………….. 

 

10. Çukur aynalar nerelerde kullanılır? Örnekler vererek açıklayınız. 

……………………………………………………………………………….. 

 

11. Çukur aynada oluşan görüntü "le c"sm"n bulunduğu yer arasında b"r "l"şk" var 

mıdır? Varsa ne olab"l"r? 

……………………………………………………………………………… 

 

12. Tümsek aynada görüntü özell"kler" nelerd"r? Açıklayınız. 

………………………………………………………………………………... 

 

13. Tümsek aynalar nerelerde kullanılır? Açıklayınız. 

……………………………………………………………………………….. 

 

14. Kend"m"z" olduğumuzdan daha küçük görmek "st"yorsak hang" aynayı 

kullanmalıyız? 

………………………………………………………………………………... 

 

 



 
 

144 
 

EK 3 Işığın soğurulması konusu ile ilgili kavramlar hakkında yarı yapılandırılmış 
mülakat soruları 

Işığın Soğurulması Konusu İle İlg$l$ Kavramlar Hakkında Mülakat Soruları 

Sevg"l" öğrenc"ler, 

Bu sorular fen b"l"mler" ders" ışığın soğurulması konusundak" kavramsal 

anlamalarınızı tesp"t etmek amacıyla hazırlanmıştır. Sorulara açık ve net cevaplar 

vermen"z araştırmanın güven"l"rl"ğ" açısından büyük önem taşımaktadır. Cevaplarınız 

söyled"kler"n"z" değerlend"reb"lmek amacıyla d"kkatle "ncelenecekt"r. Yazdıklarınız 

ve adınız kes"nl"kle g"zl" kalacaktır. 

 Ş"md"den teşekkürler… 

El"f AKIN YANMAZ 

1. Işığın b"r madde "le karşılaştığında madde tarafından soğurulması ne demekt"r? 

Açıklayınız. 

…………………………………………………………………………………….. 

2. Işık üzer"ne düştüğü maddelerde nasıl b"r etk" oluşturur? Açıklayınız. 

……………………………………………………………………………………. 

3. Işıkla etk"leşen maddede gerçekleşen sıcaklık değ"ş"m"n"n az ya da fazla olması 

nelere bağlıdır? Açıklayınız. 

…………………………………………………………………………………….. 

4. Işığın büyük b"r kısmını soğuran b"r mont üretsen"z bu mont hang" özell"klere 

sah"p olmalıdır? Açıklayınız. 

………………………………………………………………………………… 

5. Güneş paneller" ışığın hang" özell"ğ"nden faydalanılarak üret"lm"ş olab"l"r? 

Açıklayınız. 

……………………………………………………………………………………. 

6.  Güneş ışığında bulunan renkler nelerd"r? Bel"rt"n"z. 

…………………………………………………………………………………….. 

7. Kırmızı b"r ç"çek hang" renkte ışıklar altında y"ne kırmızı görüleb"l"r? Açıklayınız. 

……………………………………………………………………………………... 
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8. Kırmızı ve yeş"l ışığın b"rleş"m" "le hang" renkte ışık oluşur? Pek" kırmızı ve yeş"l 

boyayı karıştırırsak y"ne aynı reng" elde edeb"l"r m"y"z? Açıklayınız. 

................................................................................................................................... 

9. Gökkuşağı nasıl oluşur? Açıklayınız. 

…………………………………………………………………………………….. 

10. Beyaz ışık oluşturab"lmek "ç"n hang" renkte ışıkların olması zorunludur? 

Açıklayınız. 

……………………………………………………………………………………. 

11. B"r c"sm"n s"yah görülmes"n"n sebeb" ne olab"l"r? Açıklayınız. 

………………………………………………………………………………….. 

12. B"r kağıda farklı renklerle gülen yüz J ve ağlayan yüz L çizmeniz" "st"yorum. 

Fakat bazı şartlarım var.  

-Mav" ışık altında "ken sadece gülen yüz,  

-Kırmızı ışık altında "ken sadece ağlayan yüz görüleb"lmel"  

Buna göre kağıt, gülen yüz ve ağlayan yüz hang" renklerde olmalıdır? Açıklayınız.  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

J    L 
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EK 4 Bağlam temell" öğrenme (BTÖ) yaklaşımının REACT stratej"s"ne göre 

gel"şt"r"len öğret"m materyaller" eşl"ğ"nde "şlenen ders sürec" hakkında yarı 

yapılandırılmış mülakat soruları 

Sevg"l" öğrenc"ler, 

Bu sorular fen b"l"mler" ders" aynalar ve ışığın soğurulması konusunun BTÖ 

yaklaşımının REACT stratej"s" kullanılarak hazırlanan materyaller aracılığıyla 

"şlenmes"ne yönel"k görüşler"n"z" almak amacıyla hazırlanmıştır. Sorulara açık ve net 

cevaplar vermen"z araştırmanın güven"l"rl"ğ" açısından büyük önem taşımaktadır. 

Cevaplarınız söyled"kler"n"z" değerlend"reb"lmek amacıyla d"kkatle "ncelenecekt"r. 

Söyled"kler"n"z ve adınız kes"nl"kle g"zl" kalacaktır. 

 Ş"md"den teşekkürler… 

El"f AKIN YANMAZ 

1) Aynalar ve ışığın soğurulması konusunun ders "şlenme şekl" ve s"ze yapılan 

uygulamalarla "lg"l" düşünceler"n"z/görüşler"n"z nelerd"r?  

 
 
2) Aynalar ve ışığın soğurulması konusunun "şled"ğ"m"z ders "le d"ğer dersler 

arasında s"zce b"r fark var mı? Varsa neler olduğunu açıklayınız. 

 

3) Aynalar ve ışığın soğurulması konusunu "şled"ğ"m"z dersler fen konu ve 

kavramlarını günlük hayatla "l"şk"lend"rmen"zde b"r kolaylık sağladı mı? Evetse nasıl 

b"r kolaylık sağladı? Örnek ver"n"z. 

 
 

4) Aynalar ve ışığın soğurulması konusunu "şled"ğ"m"z derslerde yapılan 

etk"nl"klerden en çok aklınızda kalanlar hang"ler"yd"? Neden? Açıklayınız. 

 

5) Aynalar ve ışığın soğurulması konusunu "şled"ğ"m"z Fen b"l"mler" dersler" bu 

derse karşı olan duygu ve düşünceler"n"z" nasıl etk"led"? Açıklayınız. 
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6) Aynalar ve ışığın soğurulması konusunu "şled"ğ"m"z dersler"n Fen b"l"mler" 

ders"ne yönel"k mot"vasyonunuz üzer"nde nasıl b"r etk"s" oldu? 

 
7) Aynalar ve ışığın soğurulması konusunu "şled"ğ"m"z dersler"n beğend"ğ"n yönler" 

var mıdır? Varsa nelerd"r? 

 
8) Aynalar ve ışığın soğurulması konusunu "şled"ğ"m"z dersler"n beğenmed"ğ"n 

yönler" var mıdır? Varsa nelerd"r? 

 

9) Aynalar ve ışığın soğurulması konusunu "şled"ğ"m"z dersler"n fen b"l"mler" 

ders"ndek" konuları anlamanıza b"r katkısı olduğunu düşünüyor musunuz? 

Açıklayınız. 

 

10) Bundan sonrak" fen b"l"mler" dersler"n"z"n bu şek"lde yürütülmes"n" "ster 

m"s"n"z? Neden? 

 

11) Eklemek "sted"ğ"n"z görüşler"n"z: 
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EK 5 Deney grubuna uygulanan Aynalar konusu çalışma yaprağı 

 

AYNA ÇEŞİTLERİ VE GÖRÜNTÜ OLUŞUMU 

1.RELATING 
(İLİŞKİLENDİRME) 

ERVA’NIN BİR GÜNÜ 

Erva çevres"ne karşı oldukça "lg"l" b"r çocuktu. 

Etrafında gerçekleşen olayları "nceley"p, sebepler"n" 

araştırmayı çok severd". Erva b"r sabah babasıyla 

beraber d"ş doktoruna g"tmek "ç"n uyandı. Banyoda 

bulunan aynaya bakarak el"n" yüzünü yıkadı ve 

d"şler"n" fırçaladı. 

Erva g"y"nd"kten sonra babası 

"le beraber arabaya b"nd". Erva 

babasının arabayı kullanırken 

sık sık arabanın yan kısımlarında bulunan d!k!z 

aynalarına bakmasının neden"n" merak ed"yordu. 

Kend"s" de babası g"b" aynalara baktı ve arkadan gelen 

arabaların bu aynalar "le görüleb"ld"ğ"n" fark ett". 

Bu esnada Erva "le babası d"ş 

hastanes"ne gelm"şlerd". D"ş 

hek"m" Erva’nın d"şler"n" 

küçük b"r ayna yardımıyla "nceled". 

Bu olay Erva’nın d"kkat"n" çekm"şt". D"ş hek"m"nden r"ca 

ederek d!şç! aynasını "nceled". 
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Araba yan dikiz aynası 

 

 

 

DÜŞÜNELİM 

  

1-Bu okuma parçasındak" ayna çeş"tler"n" bulunuz. 

…………………………………………………………………................................ 

2-H"kayede geçen aynaların kullanım alanlarını bel"rt"n"z. 

…………………………………………………………………………………….. 

3- Banyo aynası, arabanın d"k"z aynası ve d"şç" aynasında oluşan görüntü özell"kler" 
s"zce aynı mıdır? Farklılıklar varsa bel"rt"n"z?  

   

 

 

 

…….…………………………………………………………………………………… 

4- S"zde etrafınızda gördüğünüz, günlük hayatta kullandığınız aynalara örnekler 
ver"n"z. 

….………………………………………………………………………........................ 

 

2. EXPERIENCEING 
( TECRÜBE ETME ) 

Had" Erva’nın "nceled"ğ" aynaların özell"kler"n" ve aynalarda 
oluşan görüntü özell"kler"n" deneyerek b"zde öğrenel"m…  

DENEY ZAMANI 

İht$yacım olanlar;  

- Banyo aynası  
- Araba yan d"k"z aynası  
-  D"şç" aynası 

 

 

Banyo aynası 

Dişçi aynası 
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ETKİNLİK 1 

Ş$md$ sırayla banyo aynasının önüne geçel$m ve aynada 
oluşan görüntümüzü $nceleyel$m. 

S$zce;  

1- Aynada oluşan görüntü s"ze benz"yor mu? 

……………………………………………………… 

 

2- S"z"n boyunuz "le görüntü boyu arasında nasıl b"r "l"şk" bulunuyor? 

………………………………………………………………………………………… 

3- S"z aynaya yaklaştıkça görüntüde değ"ş"m oluyor mu? Oluyorsa nasıl b"r değ"ş"m 
oluyor? 

………………………………………………………………………………………… 

4- S"z aynadan uzaklaştıkça görüntüde değ"ş"m oluyor mu? Oluyorsa nasıl b"r 
değ"ş"m oluyor? 

………………………………………………………………………………………… 

5- Aynadan baktığınızda göreb"ld"ğ"n"z alanı "nceley"n"z. 

………………………………………………………………………………………… 

6- El"n"ze b"r kalem alınız. Kalem"n"z"n boyunu ve aynadak" görüntüsünün boyunu 
ölçerek aşağıdak" boşluğa not alınız. 

......................................................................................................................................... 

7- Kalem" aynadan b"r m"ktar uzaklaştırınca görüntüsünün boyunda b"r değ"ş"m 
oluyor mu? Oluyorsa nasıl b"r değ"ş"m oluyor? Aşağıya kayded"n"z. 

………………………………………………………………………………………… 

8- Kalem" aynaya b"r m"ktar yaklaştırınca görüntüsünün boyunda b"r değ"ş"m oluyor 
mu? Oluyorsa nasıl b"r değ"ş"m oluyor? Aşağıya kayded"n"z. 

………………………………………………………………………………………… 
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Ş$md$; 

 Aynaya bakarak önce sol sonra sağ el$m$z$ kaldıralım ve görüntüler$m$z$ 
$nceleyel$m.  

 

9- S"z sol el"n"z" kaldırdığınızda aynada oluşan görüntünüz 
hakkında ne söyleyeb"l"rs"n"z? 

………………………………………………………… 

 

 

 

10- S"z sağ el"n"z" kaldırdığınızda aynada oluşan 
görüntünüz hakkında ne söyleyeb"l"rs"n"z?  

……………………………………………………… 

 

 

Ş$md$; $sm$n$z$ b$r kağıda yazarak düz aynada nasıl göründüğünü $nceley$n$z. 
Aynı $şlem$ farklı şek$ller, saat veya farklı $s$mlerle deney$n$z. 

 

 

ETKİNLİK 2 

Arabanın yan d"k"z aynasının önüne geçel"m ve aynı 
şek"lde görüntüler"m"z" "nceleyel"m.  

11- Aynada oluşan görüntü s"ze benz"yor mu? 

………………………………………………………… 

12- S"z"n boyunuz "le görüntü boyu arasında nasıl b"r 
"l"şk" bulunuyor? 

………………………………………………………… 

13- S"z aynaya yaklaştıkça görüntüde değ"ş"m oluyor mu? Oluyorsa nasıl b"r değ"ş"m 
oluyor? 

………………………………………………………………………………………… 
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14- S"z aynadan uzaklaştıkça görüntüde değ"ş"m oluyor mu? Oluyorsa nasıl b"r 
değ"ş"m oluyor? 

………………………………………………………………………………………… 

15- Aynadan baktığınızda göreb"ld"ğ"n"z alanı "nceley"n"z. 

 …………………………………………………………………………........................ 

ETKİNLİK 3 

 

D$şç$ aynasının önüne geçel$m ve oluşan görüntüler$m$z$ 
$nceleyel$m.  

16- Aynada oluşan görüntü s"ze benz"yor mu? 

………………………………………………………………… 

 

17- S"z"n boyunuz "le görüntü boyu arasında nasıl b"r "l"şk" bulunuyor? 

………………………………………………………………………………………… 

18- S"z aynaya yaklaştıkça görüntüde değ"ş"m oluyor mu? Oluyorsa nasıl b"r değ"ş"m 

oluyor? 

………………………………………………………………………………………… 

19- S"z aynadan uzaklaştıkça görüntüde değ"ş"m oluyor mu? Oluyorsa nasıl b"r 

değ"ş"m oluyor? 

………………………………………………………………………………………… 

20- Aynadan baktığınızda göreb"ld"ğ"n"z alanı "nceley"n"z. 

………………………………………………………………………………………… 
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3.APPLYING 

(UYGULAMA) 

 

 

 

İnceled"ğ"n"z banyo aynası, d"k"z aynası ve d"şç" aynasında oluşan görüntüler"n 
özell"kler"n" aşağıda ver"len tabloya uygun şek"lde doldurunuz. 

 

BERABER OYNAYALIM 

- Tahtaya düz ayna, çukur ayna ve tümsek ayna kartlarını yapıştıralım. 
- Sınıfı 5’er k"ş"l"k dört gruba ayıralım. 
- Önceden hazırladığımız ayna çeş"tler"n"n bulunduğu kartları öğretmen 

masasının üzer"ne yazılar görünmeyecek şek"lde d"zel"m. 
- Oynayacak "lk "k" grubu kura "le seçel"m 
- Grup üyeler"ne sıra numaraları verel"m. 
- Her grubun "lk üyes" masanın üzer"nden b"r kart seç"p kartı doğru olduğunu 

düşündüğü ayna çeş"d"n"n altına yapıştıracaktır. 
- El"ndek" kartı yapıştıran grup üyes" hemen yer"ne ger" dönmel"d"r. 
- Tahtadak" üye yer"ne dönmeden d"ğer üye çıkış yapamayacaktır. 
- Oyunu önce b"t"rmek s"ze + 10 puan kazandıracaktır. 

ÖZELLİKLER BANYO 
AYNASI 

DİŞÇİ 
AYNASI 

YAN DİKİZ 
AYNASI 

Ayna türler" (düz ayna, çukur ayna, tümsek 
ayna) "le örnekler" ver"len aynaları 
eşleşt"r"n"z. 

   

Aynada oluşan görüntü boyunu c"sm"n boyu 
"le kıyaslayınız.(c"sm"n boyundan küçük, 
c"sm"n boyuna eş"t, c"sm"n boyundan büyük) 

   

Aynada oluşan görüntü  c"sme göre düz mü 
yoksa ters m" ? 

   

Aynada oluşan görüntü c"s"m "le aynı mı 
yoksa s"metr"k m"? 

   

Ver"len ayna türler"n" sembol"k olarak ç"zer 
m"s"n"z? 
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- Her doğru cevabınız da s"ze +10 ‘ar puan kazandıracaktır. 
- En çok puanı alan grup oyunu kazanacaktır. 
- Sonra d"ğer "k" grupta oynayacak ve kazanan gruplar arasında f"nal yarışması 

yapılacaktır. 

 

22-AŞAĞIDA VERİLEN SORULARI CEVAPLAYINIZ. 

4.COOPERATING 
(İŞBİRLİĞİ YAPMA) 

 

 

 

 

 

Erva ve babası d"ş muayenes"nden çıktıktan sonra beraber yemek yemeye karar 
verd"ler. S"par"şler"n" verd"kten sonra yemekler"n" beklerken Erva masada bulunan 
kaşığı "ncelemeye başladı. Kaşığın "ç kısmında ve dış kısmında yüzünün farklı 
göründüğü d"kkat"n" çekt". Kaşığın dış kısmında oluşan görüntüsünün sabah 
kahvaltıda deml"ğ"n dışında oluşan görüntüsüne benzed"ğ"n" fark ett". Erva başka 
nerelerde benzer özell"kler gösteren yansıtıcı yüzeyler olduğunu merak ed"yordu. 

 

Kaşığın iç kısmı 
Kaşığın dış kısmı 
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23-Erva’nın verd$ğ$ örneklere benzer olarak çevren$zde gördüğünüz aynalara 
(yansıtıcı yüzeylere) örnekler ver$n$z.  

…………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………… 

24-Bu aynaların özell$kler$n$ $nceley$n$z ve not alınız. 

…………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………… 

25-Okula get$r$lmes$ uygun olan aynaları okula get$r$n$z.  

Sınıfa get$rd$ğ$m$z aynaları $nceley$p, aşağıdak$ soruları cevaplayalım. 

 

26-Farklı türden aynalara neden "ht"yaç duyulmuştur? 

……………………………………………………………………………………. 

27-Farklı türden aynaların bulunması b"ze günlük hayatımızda ne g"b" kolaylıklar 

sağlar? 

……………………………………………………………………………………. 

28-Düz aynaların kullanım alanları nelerd"r? 

……………………………………………………………………………………. 

29-Çukur aynaların kullanım alanları nelerd"r? 

……………………………………………………………………………........... 

30-Tümsek aynaların kullanım alanları nelerd"r? 

……………………………………………………………………………………. 
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Tepegöz 

 Teleskop  

5. TRANSFERING 
(TRANSFER ETME) 

 

Yemekten sonra Erva ve babası Erva’ya karne 
hed"yes" almak "ç"n teknoloj"k c"hazlar satan b"r 
mağazaya g"tmeye karar verd"ler. Erva mağazada 
gezerken b"r m"kroskop, teleskop, fotoğraf 
mak"nes", fotokop" mak"nes" g"b" c"hazları "nceled". 
Ve karne hed"yes" olarak babası Erva’ya çok 
sevd"ğ" m"kroskop aldı. Erva bu c"hazların nasıl 
çalıştığını ve "ç"nde neler bulunduğunu merak 
ed"yordu.   

 

31-Ayna türler$ ve oluşan görüntü özell$kler$ düşünülerek bu aynaların günlük 
hayatta başka nerelerde kullanıldığını araştırınız. 

…………………………………………………………………………………………. 

32-Eğlence merkezler$ndek$ aynalar hang$ tür aynalar olab$l$r ve nasıl yapılmış 
olab$l$r? Araştırınız. 

 

 

 

 

 

 

33-Evrende veya Dünyamızda $nsan yapımı olmayan doğal aynalar olab$l$r m$? 

 

 

 

 

 

M"kroskop  
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EK 6 Deney grubuna uygulanan ışığın soğurulması çalışma yaprağı 

  

IŞIĞIN SOĞURULMASI 

1.RELATING 

(İLİŞKİLENDİRME) 

Erva ve babası teknoloj$ mağazasından sonra 

eve dönmek üzere arabaya b$nd$ler. Erva eve 

dönerken babasına çok terled$ğ$n$ söyled$. 

Babası da ona sıcak havalarda koyu renkl$ 

kıyafetler g$ymen$n onu daha fazla 

terleteceğ$n$, açık renkler terc$h etmes$ 

gerekt$ğ$n$ söyled$. Erva bunun sebeb$n$ 

merak ed$yordu? 

   

DÜŞÜNELİM 

 

1-S"z de Erva’nın babasına katılıyor musunuz? Neden? 

………………………………………………………………………………………… 

2- S"zce Erva açık tonlarda g"y"nseyd" de aynı şek"lde terler m"yd"? 

………………………………………………………………………………………… 

3-Erva’nın babasına katılıyorsanız yazın açık renk terc"h ed"lmes"n"n sebeb" ne 

olab"l"r? 

………………………………………………………………………………………… 
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Siyah kumaşla 
 kaplı kutu 

Bej kumaşla 

kaplı kutu 

termometre 
El feneri 

Erva renkler$ çok seven b$r çocuktu. Babasının bahsett$ğ$ açık tonların aslında 

beyaz, krem g$b$ renkler$n olduğunu anlamıştı. Fakat pembe, kırmızı, mav$, 

yeş$l g$b$ farklı renkler g$y$nmen$n ona sıcak havalarda nasıl h$ssett$receğ$n$ de 

merak ed$yordu.  

 

4-S"z yaz aylarında daha çok hang" renklerde kıyafetler terc"h ed"yorsunuz? Neden? 

………………………………………………………………………………………… 

5-Farklı renklerde kıyafetler g"y"nmen"n Erva’ya h"ssett"rd"ğ" sıcaklık değerler"n"n 

farklı olacağını düşünüyor musunuz? Neden? 

………………………………………………………………………………………… 

2. EXPERIENCEING 

 ( TECRÜBE ETME ) 

Erva’nın babasının söyled"kler"n"n doğru olup olmadığını beraber deney"mleyerek 

öğrenel"m… 

 

 

 

 

DENEY ZAMANI 

İht"yacım olanlar; 

• S"yah kumaşla kaplı b"r kutu 

• Bej renk kumaşla kaplı kutu 

• İk" adet özdeş termometre  

• İk" adet özdeş el fener" 
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Siyah kumaşla 

kaplı kutu 

El feneri 

termometre 

Bej kumaşla  

kaplı kutu 

El feneri 

termometre 

S"yah ve bej renktek" kutularımızın "ç"ne termometreler"m"z" koyalım  

İlk sıcaklıkları ölçel"m. 

Eş"t mesafeden özdeş el fenerler"m"z" kutuların üzer"ne 5 dak"ka tutalım. 

Kutuların "ç"ndek" termometrelerde oluşan sıcaklık değ"ş"m"n" kaydedel"m. 

 

 

 

 

 

 

 

GELİŞTİRELİM 

Aynı deney" mav", sarı, pembe, mor, kahvereng" g"b" farklı renklerde kutular 

kullanarak tekrarlayalım.  

Sonuçları not alalım. 

Kutu reng$ İlk sıcaklık Son sıcaklık 

Mor kutu    

Kahvereng" kutu   

Mav" kutu   

Pembe kutu   

Sarı kutu   
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Yaptığımız deneylerden elde ett$ğ$m$z b$lg$lere göre aşağıdak$ soruları 

cevaplayalım. 

1-Termometrede okunan sıcaklık değerler"nde en fazla artış gözlenen renkten en az 

artış gözlenen renge doğru sıralama yapınız. 

………………………………………………………………………………………… 

2-Bu sıralamaya göre renkler ve termometrede gerçekleşen sıcaklık değ"ş"mler" 

arasında nasıl b"r "l"şk" kurulab"l"r? 

………………………………………………………………………………………… 

3-Koyu renk kumaşın termometrede sıcaklık değ"ş"m"n" daha fazla arttırmasının 

sebeb" ne olab"l"r? 

…………………………………………………………………………………………. 

4-Açık renk kumaşın termometredek" sıcaklık değ"ş"m"n" daha az arttırmasının 

sebeb" ne olab"l"r? 

…………………………………………………………………………………………. 

3.APPLYING 

(UYGULAMA) 

Erva sabah çay "çerken f"ncanındak" çayın çabuk soğumasını "stem"yor s"zce 

aşağıdak" f"ncanlardan hang"s"n" kullanırsa amacına ulaşmış olur? 

( F"ncanların büyüklükler" ve porselen özell"kler" özdeşt"r.) 
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Aşağıdak$ soruları cevaplayalım. 

 

 

4.COOPERATING 

(İŞBİRLİĞİ YAPMA)  

 

 

BALONLARI PATLATALIM 

• Erva’nın farklı renklerde balonları bulunuyor. S"zce güneşl" b"r havada 

balonlarıyla oynarken hang" renkte olan balonu daha çabuk patlar? 

• Sınıfı "k" gruba ayıralım. 
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• Farklı renklerde balonlar alalım ve balonları ş"ş"rel"m. 

• Güneş ışığı altında bıraktığımız balonların patlama süreler"n" tahm"n edel"m. 

Grupların tahm"nler"n" not alalım. 

• (Güneş ışığı altında deney"m"z uzun süreb"l"r bu nedenle mercekle sürec"  

hızlandırab"l"r"z.) 

• En yakın tahm"n" yapan grup oyunu kazanır. 

 

YARIŞMA ZAMANI 

Her grupta 0 C de eş"t m"ktarda buz bulunuyor. Kabındak" buzu en hızlı şek"lde suya 

dönüştüren grup yarışmayı kazanır J  

Yarışmada kullanab"leceğ"n"z malzemeler  

Alüm"nyum folyo 

Farklı renklerde kumaşlar 

El fener" 

Balon reng$  1.Grup tahm$n$ 2.Grup tahm$n$  Patlama süres$ 

S"yah balon    

Koyu mav" balon    

Pembe balon     

Mor balon    

Sarı balon    

Kırmızı balon    

Beyaz balon    
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5.TRANSFERING 

(TRANSFER ETME) 

Işığın soğurulmasının hayatımıza olumlu etk$ler$ neler olab$l$r? Bu etk$lerden 

faydalanılarak hang$ teknoloj$k ürünler üret$lm$ş olab$l$r? 

…………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………… 

Işığın soğurulmasının olumsuz etk$ler$ neler olab$l$r? Bu etk$lerden korunmak 

$ç$n hang$ teknoloj$k ürünler üret$lm$ş olab$l$r? 

…………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………… 

GÜNEŞ PANELLİ ARABA YAPALIM 

Aldığımız oyuncak arabanın parçalarını b"rleşt"rerek arabamızı tamamlayalım. 

Güneş panel"n" uygun şek"lde oyuncak arabanın motoruna bağlantı kablolarından 

b"rleşt"rel"m. 

Güneş panel"n"n oyuncak arabayı hareket ett"reb"lmes" "ç"n b"r süre Güneş ışığı veya 

el fener" altında bekletel"m. 

Oyuncak arabamızın hareket"n" gözlemleyel"m. 
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EK 7 Deney grubuna uygulanan ışığın renklere ayrılması ve c"s"mler"n renkl" 

görülmes" çalışma yaprağı 

IŞIĞIN RENKLERE AYRILMASI VE CİSİMLERİN RENKLİ GÖRÜLMESİ 

1.RELATING 
(İLİŞKİLENDİRME) 

Erva "le babası eve dönerken hava yavaş yavaş 
bulutlanmaya başladı ve b"r süre sonra yağmur 
yağmaya başladı. Eve geld"kler"nde yağmur 
d"nm"şt". Erva annes"n"n yemek hazırlamasını 
beklerken pencereden dışarıyı seyretmeye karar 
verd". Dışarıya baktığında heyecanla annes"ne 
seslend".  

-Anneee annee dışarıda cok güzel b"r gökkuşağı 
var. 

Gökkuşağı gördüğüne çok sev"nen Erva gökkuşağının renkler"ne hayran kalmıştı. 
Kırmızı, turuncu, sarı, yeş"l, mav", mor … sevd"ğ" renkler"n heps" gökkuşağında 
mevcuttu. 

   

DÜŞÜNELİM 

 

1-S"zde Erva’nın gördüğü g"b" b"r gökkuşağı daha önce h"ç gördünüz mü? 

………………………………………………………………………………………… 

2-Gökkuşağının oluşumu s"zce nasıl gerçekleş"yor olab"l"r? 

………………………………………………………………………………………… 
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Beyaz ışık 

kaynağı 

2. EXPERIENCEING 

( TECRÜBE ETME ) 

 

 

 

Erva gökkuşağının nasıl oluştuğunu çok merak ed"yordu. Annes"ne bu güzel 

gökkuşağının nasıl oluştuğunu sordu. Annes" de ona beraber deney yapmayı tekl"f 

ett". 

ETKİNLİK 1 

İht"yacım olanlar; 

• Üçgen Pr"zma  

• Beyaz ışık kaynağı  

 

-Öncel"kle sınıf / laboratuvar ortamını loş b"r hale get"rmek "ç"n perdeler" kapatalım. 

-Beyaz ışık kaynağımızı ve üçgen pr"zmamızı masamızın üzer"ne yerleşt"rel"m. 

-Beyaz ışık kaynağımızı yakıp ışığın pr"zmadan geçmes"n" sağlayalım. 

-Sonuçları gözlemleyel"m. 

 

1-Beyaz ışık pr"zmadan geçt"ğ"nde oluşan renkler" sırasıyla yazınız. 

……………………………………………………………………………………… 

Üçgen prizma 
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El feneri 

2-Gökkuşağında bulunan renklerle deney"m"zde oluşan renkler arasında b"r benzerl"k 
bulunuyor mu ? 

…………………………………………………………………………………………. 

-Bu deney"m"zde gökkuşağının oluşumunda etk"l" olan faktörler "le deney 
malzemeler"m"z arasında nasıl b"r "l"şk" kurulab"l"r? 

Pr"zma…………………     Beyaz ışık kaynağı…………… 

 

 

 

ETKİNLİK 2 

• Alüm"nyum folyo 

• Cd sığab"lecek büyüklükte b"r kap 

• Cd  

• Beyaz ışık kaynağı 

 

 

-Kabın "ç kısmını alüm"nyum folyo "le kaplayınız. 

-Cd y" kabın taban kısmına yerleşt"r"n"z. 

-Beyaz ışık kaynağını açınız ve ışığı cdn"n üstüne denk gelecek şek"lde tutunuz. 

-Tavanda oluşan renkler" gözlemley"n"z. 

 

 

 

Alüminyum folyo 

Beherglas 

Cd  
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Mavi ve sarı boyanın karıştırılması 

Boyaların ana ve ara renkleri 

Erva artık güneş ışığının, gökkuşağında 
bulunan renkler$n b$rleş$m$nden oluştuğunu 
anlamıştı. Aklına b$rden res$m ders$nde ağaç 
yaparken öğretmen$ne yeş$l renkte boyası 
bulunmadığını söyled$ğ$nde, öğretmen$n$n 
mav$ ve sarı renktek$ boyalarını karıştırarak 

yeş$l renk elde edeb$leceğ$n$ söyled$ğ$ geld$. 
Bazı ana renkler$n karışımıyla ara renkler$n 
oluşturab$leceğ$n$ hatırladı. Acaba ışıkta 
bulunan renklerde de ana ve ara renkler 
bulunuyor muydu, bulunuyorsa bu renkler 
boyalarda bulunanlarla aynı mıydı? 

 

 

DENEY ZAMANI 

• Üçlü pr"z 

• Üç tane duy 

• Mav", yeş"l ve kırmızı ampul 

• Beyaz kağıt 

• Mukavva 

 

 

 

 

• Üçlü duyumuza kırmızı, mav" ve yeş"l ampulümüzü yerleşt"rel"m. 

• Ortamın mümkün olduğunca karanlık olmasını sağlayalım. 

• Duyumuzu pr"ze takalım ve duvarda oluşan renkler" gözlemleyel"m. 

1-Duvarda oluşan renkler" söyleyel"m. 

……………………………………………………………………. 

Duy  Üçlü priz 

Mukavva  
Beyaz kağıt 

Mavi, yeşil ve kırmızı  ampuller 



 
 

168 
 

2-Ampuller"n kes"ş"m noktalarında oluşan renkler" not alınız. 

Mav" + yeş"l    …………. 

Kırmızı + yeş"l   …………. 

Mav" + kırmızı  …………..  

 

• Ş"md" mukavvamızın ortasına küçük b"r del"k açalım. 

• Ampuller"m"z" duya yerleşt"r"p, pr"ze takalım. 

• Ortamın mümkün olduğunca karanlık olmasını sağlayalım. 

• Mukavvayı yanan ampullere yaklaştırıp ışığın mukavvanın ortasındak" del"kten 

geçmes"n" sağlayalım. 

• Del"kten gecen ışığın karşısına beyaz kağıdımızı tutalım. 

• Mav" kırmızı ve yeş"l ışığın b"rleş"m"yle oluşan reng" gözlemleyel"m. 

3-Üç reng"n b"rleş"m" sonucunda gözlemled"ğ"n"z reng" söyley"n"z. 

……………………………………………………………………………………… 

4-Yaptığımız bu deneylere göre beyaz ışığı oluşturan renkler nelerd"r? 

………………………………………………………………………………………… 

5-Beyaz ışığın ana ve ara renkler"n" bel"rt"n"z. 

• Ana renkler ……………………………………. 

• Ara renkler ……………………………………… 

6-Beyaz ışığı oluşturan ana ve ara renklerle boyaların renkler" arasında b"r "l"şk" 
bulunuyor mu? 

……………………………………………………………………………………… 
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Mavi, yeşil ve kırmızı  ampuller 

Farklı renklerde 

kağıtlar  

Erva annes$yle deneyler$ yaparken farklı renklerdek$ ışıklarda eşyaların 
renkler$n$n gün ışığındak$ renkler$nden farklı göründüğünü fark ett$. Acaba 
ışığın renkler$yle c$s$mler$n renkl$ görülmes$ arasında b$r $l$şk$ bulunuyor 
muydu? 

 

DENEYELİM 

İht"yacımız olanlar;  

• Farklı renklerde ampuller (mav", yeş"l, kırmızı) 

• Farklı renklerde kağıtlar (sarı, kırmızı, mor, 

mav", yeş"l, acık mav") 

• Renkl" kağıtlarımızı masanın üzer"ne 

yerleşt"rel"m. 

• Bu deney" yaparken ortamın aydınlanmasından 

etk"lenmemek "ç"n deney" b"r kutuya gözlem 

del"ğ" açarak yapab"l"r"z. 

 

 

1-Mav" ışık altında kağıtlarımızın hang" renkte göründüğünü not alalım. 

•  mav" kağıt……………..              

•  kırmızı kağıt……………. 

• yeş"l kağıt………………               

• sarı kağıt…………………. 

• mor kağıt……………….            

• acık mav" kağıt…………. 

 

2-Yeş"l ışık altında kağıtlarımızın hang" renkte göründüğünü not alalım. 

• mav" kağıt……………..              

• kırmızı kağıt……………. 

• yeş"l kağıt………………               

• sarı kağıt…………………. 



 
 

170 
 

 

  

• mor kağıt……………….            

• acık mav" kağıt…………. 

 

3-Kırmızı ışık altında kağıtlarımızın hang" renkte göründüğünü not alalım. 

• mav" kağıt……………..              

• kırmızı kağıt……………. 

• yeş"l kağıt………………               

• sarı kağıt…………………. 

• mor kağıt……………….            

• acık mav" kağıt…………., 

 

3.APPLYING 
(UYGULAMA)  

Aşağıda bulunan kümelere ışığın ana renkler"n" boyayınız. 

Ana renkler"n kes"ş"m kısımlarına bu renkler"n oluşturduğu ara renkler" boyayınız 
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Mavi Defter Yeşil Kalem Siyah Top Sarı Papatya Kırmızı Elma 

…..…..…..….. …..

Aşağıda bulunan gökkuşağını uygun renklerle sırasıyla boyayınız. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Aşağıda bulunan c$s$mler$n bel$rt$len renklerdek$ ışık altında hang$ renk görüleceğ$n$ 
yazınız. 

Mav� ışık altında aşağıda ver�len c�s�mler�n hang� renkte görüleceğ�n� yazınız. 

 

 

 

 

 

………………….        ………….  ……………    …………….       …………….. 

 

Yeş�l ışık altında aşağıda ver�len c�s�mler�n hang� renkte görüleceğ�n� yazınız. 

 

 

 

Mavi Balina  Mor İçecek Turkuaz Balon Kırmızı Araba Yeşil Yaprak 
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4.COOPERATING 
(İŞBİRLİĞİ YAPMA) 

Oyun Zamanı 

-Masanın üzer$ne ışığın renkler$ yapıştırılır. (mav$, yeş$l, kırmızı, mor, sarı, turkuaz ) 

-B$r hakem seç$l$r. 

-Öğrenc$ler $k$ gruba ayrılır. 

-Her gruptan b$rer öğrenc$ sırayla seç$lerek gel$r. 

-Hakem b$r renk söyler. Renk eğer ana renk $se o renge öğrenc$ $lk dokunan kazanır. 
Renk eğer ara renk $se öğrenc$ o ara reng$ oluşturan renklere $lk dokunan kazanır. 

Oyuna Devam 

-Yen$ b$r hakem seç$l$r. 

-Hakem b$r c$s$m bel$rler. 

-Bu c$sm$n farklı renklerdek$ ışık altında ne renk görüleceğ$n$ sorar. 

-Örneğ$n mav$ defter seç$l$r. Hakem kırmızı ışık altında mav$ defter ne renk görülür 
d$ye sorar. S$yah renge $lk dokunan puanı kazanır. 

-Doğru renge $lk dokunan öğrenc$ kazanır. 

 

5. TRANSFERING 
(TRANSFER ETME) 

Fotosentezde Işık Reng�n�n Önem� Olab�l�r M�? 

B$tk$ler$n yeş$l yapraklı kısımları güneş ışığını 
kullanarak fotosentez yapar ve fotosentez sonucunda 
bes$n ve oks$jen üret$rler. 

B$zde sınıfımıza yeş$l yapraklı b$tk$ler alalım. 

Fotosentez $ç$n ışığın önem$n$ düşünerek hang$ renk ışık 
altında b$tk$m$z$n daha hızlı fotosentez yapab$leceğ$n$ 
deneyerek öğrenel$m.  

Üç tane aynı büyüklükte b$tk$ alalım 

Bu b$tk$ler$ eş$t sıcaklıkta eş$t m$ktarda su vererek mav$, 
yeş$l ve kırmızı ışık altında büyütel$m. 

Sonuçları gözlemleyel$m. 
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S�zce gündüz saatler�nde gökyüzünün mav� görülmes�n�n sebeb� ne olab�l�r?  

…………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………… 

Den�z�n reng�n�n gökyüzünün reng� �le nasıl b�r �l�şk�s� olab�l�r? 

…………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………
……….............................................................................................................................
........................................................................................................................................ 
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EK 8 Kontrol grubu aynalar konusu ders planı 

I.BÖLÜM 

Ders�n Adı: Fen B$l$mler$ TARİH: 10.02.2020-15.02.2020 
Sınıf: 7.Sınıf 

Ün�te No-Adı: 5. Ün$te: Işığın Madde $le Etk$leş$m$ 
Konu: Aynalar 

Öner�len Ders 
Saat�: 

2 Saat 

II.BÖLÜM 

Öğrenc� 
Kazanımları/Hedef ve 

Davranışlar: 

7.5.2.1.Ayna çeş$tler$n$ gözlemleyerek kullanım 
alanlarına örnekler ver$r. 

Ün�te Kavramları ve 
Semboller�: 

Düz ayna, çukur ayna, tümsek ayna 

Uygulanacak Yöntem ve 
Tekn�kler: 

Anlatım, Soru Cevap 

Kullanılacak Araç – 
Gereçler: 

 

Açıklamalar: 
 

Yapılacak Etk�nl�kler: 
 

Özet: 

Ayna Çeş�tler� 

Aynalar şek$l, ışığı yansıtma ve oluşturdukları görüntünün 

özell$kler$ne göre; düz ayna, çukur ayna ve tümsek ayna olmak üzere 

üç grupta $ncelen$r. Çukur ve tümsek aynalara genel olarak küresel 

aynalar adı ver$l$r. Düzlem aynalardak$ yansıma kanunları küresel 

aynalarda da geçerl$d$r. 

Tümsek Aynalar 

Görüntüler$ küçülterek daha gen$ş alanı göster$rler. Bu özell$kler$nden 

dolayı kavşaklarda, otomob$ller$n yan ve d$k$z aynalarında, mağaza ve 

marketlerdek$ güvenl$k kameralarında kullanılır. B$r metal kaşığın 

arka yüzey$ tümsek ayna özell$ğ$ göster$r. 
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Tümsek Aynaların Kullanım Alanları 

Çukur Aynalar 

Işığı b$r noktaya toplama özell$ğ$ne sah$pt$r. Bu özell$kler$nden dolayı 

otomob$l farları $le Güneş enerj$s$ s$stemler$nde çukur aynaların ışığı 

b$r noktaya toplama özell$kler$nden yararlanılır. Tümsek aynalara göre 

daha dar b$r alanı göster$r. Ancak çukur aynalar genell$kle c$s$mler$n 

görüntüler$n$ büyüterek göster$rler ve daha ayrıntılı görüntü 

oluştururlar. Bu özell$kler$nden dolayı d$şç$ler$n ağız muayeneler$nde 

kullandıkları araçlarda, teleskoplarda, m$kroskoplarda, tıraş ve makyaj 

aynalarında kullanılır. B$r metal kaşığın $ç yüzey$ çukur ayna özell$ğ$ 

göster$r. 

Çukur Aynaların Kullanım Alanları 

Düz Aynalar 

Görüntü gerçeğ$yle b$reb$r aynı özell$klere sah$pt$r. Bu özell$kler$nden 

dolayı saç tarama, d$ş fırçalama g$b$ durumlarda yararlanılmasının 

yanında, kuaförlerde, berberlerde, mağazalarda, marketlerde kullanılır. 

Ayrıca düzlem aynalar per$skop ve projeks$yon mak$nası g$b$ 

araçlarda kullanılmaktadır. 

Düz Aynaların Kullanım Alanları 
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III.BÖLÜM 

Ölçme ve 
Değerlend�rme: 

*Boşluk dolduralım 
* çoktan seçmel$, açık uçlu, doğru-yanlış, eşleşt$rme, boşluk 
doldurma, $k$ aşamalı test g$b$ farklı soru ve tekn$klerden 
uygun olanı uygun yerlerde kullanılacaktır. 
Öğrenc$ ders k$tabı sayfa 148’dek$ Gözden Geç$rel$m 
etk$nl$kler$ yaptırılacaktır. 

IV.BÖLÜM 

Ders�n D�ğer Derslerle 
İl�şk�s�: 

 

V.BÖLÜM 

Planın Uygulanmasıyla İlg�l� D�ğer 
Açıklamalar:  

 
 

El$f Akın Yanmaz 

Fen b$l$mler$ öğretmen$                                       Okul Müdürü 

 

I.BÖLÜM 

Ders�n Adı: Fen B$l$mler$ TARİH: 15.02.2020-18.02.2020 
Sınıf: 7.Sınıf 

Ün�te No-Adı: 5. Ün$te: Işığın Madde $le Etk$leş$m$ 
Konu: Aynalar 

Öner�len Ders 
Saat�: 

4 Saat 

II.BÖLÜM 

Öğrenc� 
Kazanımları/Hedef ve 

Davranışlar: 

7.5.2.2. Düz, çukur ve tümsek aynalarda oluşan 
görüntüler$ karşılaştırır. 

Ün�te Kavramları ve 
Semboller�: 

Düz ayna, çukur ayna, tümsek ayna 

Uygulanacak Yöntem 
ve Tekn�kler: 

Anlatım, Soru Cevap 

Kullanılacak Araç – 
Gereçler: 

 

Açıklamalar: 

a. Özel ışınlarla görüntü ç$z$m$ne g$r$lmez. 
b. Matemat$ksel bağıntılara g$r$lmez. 
c. Çukur aynada c$sm$n görüntüsünün özell$kler$n$n 
(büyük / küçük, ters / düz) c$sm$n aynaya olan 
uzaklığına göre değ$şeb$leceğ$ bel$rt$l$r. 
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Yapılacak Etk�nl�kler: 
 

Özet: 

Aynalarda Görüntü Oluşumu 

Aynalar kend$ler$ne gelen paralel ışın demetler$n$ kend$ özell$kler$ne göre 

farklı şek$llerde yansıtırlar. Bu nedenle aylarda oluşan görüntüler farklı 

özell$klere sah$pt$r. 

Çukur Aynalarda Görüntü 

Çukur aynalara gönder$len paralel ışın demetler$, aynadan yansıma 

kanunlarına göre yansıdıktan sonra aynanın ön kısmındak$ b$r noktada 

kes$ş$rler. Bu noktaya çukur aynanın odak noktası den$r. Odak noktası “f” 

harf$ $le göster$l$r. B$rb$r$ne paralel gelen ışın demetler$n$ b$r noktadan 

geçecek şek$lde yansıtan araçlar çukur aynalardır. 

 
Çukur Aynalarda Görüntü Oluşumu 

Çukur aynalarda görüntü; 

§ C$sm$n yer$ne bağlı olarak değ$ş$r. C$sm$n yer$ne göre ters ve küçük 

ya da düz ve büyük olab$l$r. 

Buna göre; 

§ C$s$m odak noktasından uzakta $se oluşan görüntü c$sme göre ters 

ve küçüktür. Oluşan görüntünün yer$ $se c$s$m $le odak noktası 

arasındadır. 

 

Çukur Aynada Ters ve Küçük Görüntü Oluşumu 

§ C$s$m odak noktası $le ayna arasında $se oluşan görüntü c$sme göre 

düz ve büyüktür. Ayrıca bu durumda görüntü aynanın arkasında 

oluşur. 

 

Çukur Aynada Düz ve Büyük Görüntü Oluşumu 

Tümsek Aynalarda Görüntü 

Tümsek aynalara gönder$len paralel ışın demetler$, aynadan yansıma 
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kanunlarına göre sank$ aynanın arka tarafındak$ b$r noktadan dağılıyormuş 

g$b$ yansırlar. Başka b$r $fadeyle yansıyan ışınların uzantıları aynanın arka 

tarafında b$r noktada kes$ş$rler. Yansıyan ışınların uzantılarının kes$şt$ğ$ bu 

noktaya tümsek aynanın odak noktası den$r. B$rb$r$ne paralel gelen ışın 

demetler$ tümsek aynalardan dağılarak yansırlar. 

 
Tümsek Aynada Görüntü Oluşumu 

Tümsek aynalarda görüntü; 

§ C$sme göre düz ve küçüktür. 

 
Tümsek Aynada Düz ve Küçük Görüntü Oluşumu 

Düz Aynalarda Görüntü 

Düz aynalarda oluşan görüntü; 

§ C$sme göre düz, c$sm$n boyu $le eş$t boyda, c$s$mle s$metr$k ve 

görüntünün aynaya olan uzaklığı c$sm$n aynaya olan uzaklığına 

eş$tt$r. 

 
Düz Aynada Görüntü Oluşumu 

 

Düz Aynada S$metr$k Görüntü Oluşumu 

Aynalarda oluşan görüntü c$sme göre s$metr$kt$r. Bu nedenle AMBULANS 

ve İTFAİYE g$b$ araçların ön kısımlarındak$ yazılar tersten yazılır. Öndek$ 

araçlar d$k$z aynalarından baktıklarında bu yazıları düz olarak okurlar ve bu 
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araçlara yol ver$rler. Bu araçların yolda hızla $lerlemes$ öneml$d$r. Bu 

nedenle bu araçlara vak$t kaybett$rmemek $ç$n yol ver$l$r. 

 
Ambulans ve İtfa$ye Yazılarının Ters Yazılması 

 

III.BÖLÜM 

Ölçme ve 
Değerlend�rme: 

*Boşluk dolduralım 
*Eşleşt$rel$m , çoktan seçmel$, açık uçlu, doğru-yanlış, 
eşleşt$rme, boşluk doldurma, $k$ aşamalı test g$b$ farklı soru 
ve tekn$klerden uygun olanı uygun yerlerde kullanılacaktır. 
Öğrenc$ ders k$tabı sayfa 148’dek$ Gözden Geç$rel$m 
etk$nl$kler$ yaptırılacaktır. 

IV.BÖLÜM 

Ders�n D�ğer Derslerle 
İl�şk�s�: 

 

V.BÖLÜM 

Planın Uygulanmasıyla İlg�l� D�ğer 
Açıklamalar: 

 
 

El$f Akın Yanmaz 

Fen b$l$mler$ öğretmen$                                       Okul Müdürü 
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EK 9 Kontrol grubu ışığın soğurulması konusu ders planı 

I.BÖLÜM 

Ders�n Adı: Fen B$l$mler$ TARİH: 19.02.2020-28.02.2020 

Sınıf: 7.Sınıf 

Ün�te No-Adı: 5. Ün$te: Işığın Madde $le Etk$leş$m$ 

Konu: Işığın Soğurulması 

Öner�len Ders Saat�: 4 Saat 

II.BÖLÜM 

Öğrenc� Kazanımları/Hedef 
ve Davranışlar: 

7.5.1.1. Işığın madde $le etk$leş$m$ 
sonucunda madde tarafından soğurulab$leceğ$n$ 
keşfeder. 

7.5.1.4. Güneş enerj$s$n$n günlük yaşam ve 
teknoloj$dek$ yen$l$kç$ uygulamalarına örnekler 
ver$r. 

7.5.1.5. güneş enerj$s$nden gelecekte nasıl 
yararlanılacağına $l$şk$n ürett$ğ$ f$k$rler$ tartışır. 

Ün�te Kavramları ve 
Semboller�: 

Işığın soğurulması, güneş enerj$s$ 

Uygulanacak Yöntem ve 
Tekn�kler: 

Anlatım, Soru Cevap 

Kullanılacak Araç – Gereçler: 
 

Açıklamalar: 
Kaynakların etk$l$ kullanımı bakımından güneş 
enerj$s$n$n önem$ vurgulanır. 

Yapılacak Etk�nl�kler: 
 

Özet
: 

Işığın Madde İle Etk�leş�m� (Soğurulma) 

Kaynaktan çıkan ışık, her yönde ve doğrusal yayılır. Işık b$r madde $le 
karşılaştığında üç farklı şek$lde davranır. Karşılaştığı madden$n özell$ğ$ne 
göre maddeden geçeb$l$r, yansıyab$l$r ve madde tarafından soğurulab$l$r. Bu 
şek$lde ışığın maddelerle farklı şek$llerde etk$leş$me g$rmes$ hayatımızı da 
kolaylaştırır. Örneğ$n, c$s$mler$n görüleb$lmes$ $ç$n c$s$mler$n kend$ler$ne 
gelen ışığı gözümüze yansıtması gerek$r. 
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Madde $le etk$leşen ışın yansıma yapab$l$r (a), saydam maddeden geçeb$l$r 
(b) veya madde tarafından soğurulab$l$r (c) 

Işığın maddeler tarafından soğurulması maddeler$n ısınmasına neden olur. 
Işık b$r enerj$ türüdür. Işık, maddeler tarafından soğurulduğunda ışık enerj$s$ 
maddeler tarafından ısı enerj$s$ olarak depolanır ve maddeler$n ısınmasına 
dolayısıyla sıcaklığının artmasına neden olur. Işık enerj$s$n$n b$r kısmının 
maddeler tarafından tutulması olayına ışığın soğurulması adı ver$l$r. Işığın 
soğurulması olayı günlük hayatımızda b$zlere b$rçok fayda sağlar. 

Gölge Olan Yerler Daha Az Işık Aldığı İç$n Daha Ser$nd$r 

Güneş, Dünya’nın ısı ve ışık kaynağıdır. Güneş ışınları yeryüzüne kadar 
ulaşarak, yeryüzündek$ c$s$mler tarafından soğurulur ve yeryüzündek$ 
c$s$mler ısınır. Yaz mevs$m$nde gölgedek$ yerler ışık ışınlarını daha az aldığı 
$ç$n gölge olmayan yerlere göre daha ser$nd$r. 

 

Koyu Renkl$ C$s$mler Işığı Daha Fazla Soğurur 

Işık ışınları tüm c$s$mler tarafından eş$t m$ktarda soğurulmaz. C$s$mler$n 
renkler$ ışığın soğurulma m$ktarını değ$şt$r$r. Koyu renkl$ c$s$mler$n ışığı 
yansıtma özell$kler$ açık renkl$ c$s$mlere göre daha azdır. Dolayısıyla koyu 
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renkl$ c$s$mler açık renkl$ c$s$mlere göre ışığı daha fazla soğururlar. Bu 
nedenle aynı ortamdak$ koyu renkl$ ve açık renkl$ $k$ c$s$mden koyu renkl$ 
olandak$ sıcaklık artışı daha fazla olur. C$s$mler$n bu özell$ğ$nden günlük 
hayatta da faydalanırız. Örneğ$n kışın vücudumuzun daha sıcak olması $ç$n 
koyu renkl$, yazın da ser$n olması $ç$n açık renkl$ elb$seler$ terc$h eder$z. 
Çünkü koyu renkl$ elb$seler ışığı fazla soğururken, açık renkl$ elb$seler daha 
az soğurur. 

Soğurulan ışık, c$s$mler$n sıcaklığının yükseltmes$n$n yanında genleşme ve 
hâl değ$ş$m$ g$b$ başka değ$şmelere de sebep olur. Uzun süre güneş ışığı 
altında bırakılan kumaşın reng$ solar. B$r süre ışık alan bazı bes$nler$n tadı, 
$laçların yapısı bozulur. 

B$tk$ler Işığın Soğurulması Sayes$nde Fotosentez Yaparlar 

B$tk$ler$n bes$n ve oks$jen üretmek $ç$n yaptıkları fotosentez de ışığın 
soğurulmasının b$r sonucudur. B$tk$lerde gerçekleşen fotosentez, yapraklar 
tarafından soğurulan ışık etk$s$yle meydana gel$r. 

Işığın Soğurulmasıyla Elden Ed$len Enerj$ Başka Enerj$ Türler$ne 
Dönüşeb$l$r 

B$naların ısıtılmasında, yemek p$ş$rmede vb. alanlarda maddeler$n ışığı 
soğurması sonucunda ısınması prens$b$ne dayanan s$stemler vardır. Güneş 
enerj$l$ ısıtma s$stemler$ de ışığın soğurulması $le çalışır. 

Işığın soğurulması sonucunda maddeler$n sıcaklığının artmasından 
faydalanarak enerj$ye $ht$yaç duyulan başka alanlarda da güneş enerj$s$nden 
yararlanılmaktadır. Örneğ$n; 

§ Konutların ısıtılması, seracılık ve sıcak su tem$n$, 

§ Den$z suyundan tatlı su elde ed$lmes$, 

§ Güneş ocaklarında yemek p$ş$r$lmes$, 
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§ Elektr$k enerj$s$ üret$m$ (güneş p$ller$) g$b$. 

 

Güneş Enerj�s�nden Nasıl Yararlanırız? 

Enerj$ günlük hayatımızın vazgeç$lmez b$r parçasıdır. Öyle k$ enerj$ olmadan 
hareket etme/hareket ett$rme, ısıtma, aydınlatma g$b$ $şler$ enerj$ sayes$nde 
gerçekleşt$r$r$z. Enerj$ yoktan var ed$lemeyeceğ$ g$b$ olan b$r enerj$ de yok 
ed$lemez. Ancak enerj$ tür değ$şt$rerek başka enerj$ türler$ne dönüşeb$l$r. Işık 
da b$r enerj$ türüdür ve c$s$mler tarafından soğurularak ısı enerj$s$ olarak 
depolanab$l$r/dönüştürüleb$l$r. 

Güneş Dünya’nın ısı ve ışık kaynağı olarak b$l$nmekted$r. Güneş ışınları 
sayes$nde Dünya’yı hem aydınlatır, hem de ısıtır. Fakat Güneş’$n bu $k$ 
görev$n$ de ışınları sayes$nde gerçekleşt$r$r. Işık ışınları sayes$nde Dünya 
aydınlanır ve Dünya üzer$ndek$ c$s$mler bu ışık ışınlarını soğurarak ısı 
enerj$s$ne dönüştürür. Böylece Dünya üzer$ndek$ c$s$mler ısınmış olur. 

Güneş ışınlarının sah$p olduğu enerj$den yararlanmak $ç$n günümüzde pek 
çok teknoloj$k araç gel$şt$r$lm$şt$r. Gel$şt$r$len bu teknoloj$k araçlardan 
bazıları Güneş ışınlarını ışık ve ısı enerj$s$ne dönüştürürken bazıları da 
elektr$k enerj$s$ne dönüştürerek kullanılab$l$r hale get$rmekted$r. 

 

Güneş Paneller$ 

Güneş paneller$ Güneş ışınlarından yararlanmak $ç$n yapılan teknoloj$k 
araçlardan b$r$d$r. Güneş paneller$nde ısıyı soğuran koyu renkl$ cam ve koyu 
renkl$ boya kullanılarak ışığın daha fazla soğurulması sağlanır. Soğurulan 
ışınlar sayes$nde panel $çer$s$ndek$ borularda bulunan su ısınır. Bu s$stem 
evlerde ve b$rçok alanda sıcak su elde etmek $ç$n yaygın olarak 
kullanılmaktadır. 

 

 

 

 



 
 

184 
 

III.BÖLÜM 

Ölçme ve Değerlend�rme: 

*Boşluk dolduralım 

*Eşleşt$rel$m, çoktan seçmel$, açık uçlu, doğru-
yanlış, eşleşt$rme, boşluk doldurma, $k$ aşamalı test 
g$b$ farklı soru ve tekn$klerden uygun olanı uygun 
yerlerde kullanılacaktır. 

 

 

IV.BÖLÜM 

Ders�n D�ğer Derslerle 
İl�şk�s�: 

 

V.BÖLÜM 

Planın Uygulanmasıyla İlg�l� D�ğer 
Açıklamalar: 

 
 

 

El$f Akın Yanmaz 

Fen b$l$mler$ öğretmen$                                       Okul Müdürü 
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EK 10 Kontrol grubu cisimlerin renkli görülmesi konusu ders planı 

I.BÖLÜM 

Ders�n Adı: Fen B$l$mler$ TARİH: 28.02.2020-06.03.2020 
Sınıf: 7.Sınıf 

Ün�te No-Adı: 5. Ün$te: Işığın Madde $le Etk$leş$m$ 
Konu: C$s$mler$n s$yah, beyaz ve renkl$ görünmes$ 

Öner�len Ders 
Saat�: 

4 Saat 

II.BÖLÜM 

Öğrenc� 
Kazanımları/Hedef ve 

Davranışlar: 

7.5.1.2.Beyaz ışığın tüm ışık renkler$n$n 
b$leş$m$nden oluştuğu sonucunu çıkarır. 
7.5.1.3.Gözlemler$ sonucunda c$s$mler$n s$yah, 
beyaz ve renkl$ görünmes$n$n neden$n$ ışığın 
yansıması ve soğurulmasıyla $l$şk$lend$r$r. 

Ün�te Kavramları ve 
Semboller�: 

 
C$s$mler$n s$yah, beyaz ve renkl$ görünmes$ 

Uygulanacak Yöntem ve 
Tekn�kler: 

Anlatım, Soru Cevap 

Kullanılacak Araç – 
Gereçler: 

 

Açıklamalar: 
 

Yapılacak Etk�nl�kler: 
 

Özet: 

Beyaz olan güneş ışığının aydınlattığı c$s$mler farklı renklerde 
görülür. Bazı c$s$mler kırmızı, bazı c$s$mler yeş$l, bazıları da 
mav$, mor vb. renklerde algılanır. Bunun sebeb$ Güneş’ten b$ze 
ulaşan ışığın tüm renkler$ $çermes$d$r. Yan$ beyaz ışık, aslında 
başlı başına b$r renk değ$l, tüm renkler$n b$rleş$m$yle oluşan 
ışıktır. Bu sebeple beyaz ışık yayılırken, ulaştığı c$s$mler$n 
yansıttığı ışığın reng$nde görünmes$n$ sağlar. 
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Ana Renkler ve Ara Renkler 
Beyaz ışık pr$zmadan geç$r$ld$ğ$nde kend$s$n$ oluşturan 
kırmızı, turuncu, sarı, yeş$l, mav$ ve mor renkler$ne ayrılır. Bu 
renklerdek$ ışınlar $k$nc$ b$r pr$zmadan geç$r$ld$ğ$nde $se tekrar 
beyaz ışık elde ed$l$r. Beyaz ışığın pr$zmadan geç$r$lerek 
renkler$ne ayrılmasıyla oluşan bu renk kuşağına 
spektrum veya tayf adı ver$l$r. Gökkuşağının oluşumu da 
beyaz olan güneş ışığının renkler$ne ayrılarak tayf oluşturması 
sonucu oluşur. 

 
Işık Tayfı-Spektrumu 
C$s$mler kırmızıdan mora kadar değ$şen renklere ve bu renkler 
arasında yer alan çok sayıda geç$ş tonlarına sah$pt$r. Kırmızı 
b$r c$s$m, kırmızı ve kırmızıya yakın tonlar dışındak$ bütün ışık 
renkler$n$ soğurur. Bu durumda kırmızı ışık yansıyarak 
gözümüze geleceğ$ $ç$n c$sm$ kırmızı görürüz. Kırmızı b$r 
c$s$m üzer$ne yeş$l ışık gönder$l$rse gönder$len yeş$l ışığın 
tamamı c$s$m tarafından soğurulacağı $ç$n yansıyan ışık 
olmayacak ve c$s$m s$yah görünecekt$r. Bu yüzden b$zler, 
renkl$ ışıkta baktığımız c$s$mler$n renkler$n$ beyaz ışık 
altındak$ renkler$nden farklı algılarız. 
C$s$mler$n yansıtacağı renkler ana ve renklere göre değ$ş$kl$k 
göster$r. Ara renkler kend$s$n$ oluşturan renkler$n her $k$s$n$ de 
yansıtır. Örneğ$n; kırmızı ve yeş$l reng$n b$rleş$m$yle oluşan 
ara renk olan sarı renkl$ c$s$m yeş$l ışık altında yeş$l, kırmızı 
ışık altında kırmızı görünür. Ayrıca sarı renkl$ c$s$m sarı ışık 
altında y$ne sarı renkl$ görünür. Kısaca c$s$mler kend$ 
reng$ndek$ (kend$n$ oluşturan) renkler$ yansıtır ve yansıttığı 
ışığın reng$nde görünür. 
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III.BÖLÜM 

Ölçme ve 
Değerlend�rme: 

*Boşluk dolduralım 
*çoktan seçmel$, açık uçlu, doğru-yanlış, eşleşt$rme, 
boşluk doldurma, $k$ aşamalı test g$b$ farklı soru ve 
tekn$klerden uygun olanı uygun yerlerde kullanılacaktır. 
 

 
IV.BÖLÜM 

Ders�n D�ğer 
Derslerle İl�şk�s�: 

 

V.BÖLÜM 

Planın Uygulanmasıyla İlg�l� 
D�ğer Açıklamalar: 

 
 

 

El$f Akın Yanmaz 

Fen b$l$mler$ öğretmen$                                       Okul Müdürü 
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EK 10 Deney grubu öğretim sürecinden fotoğraflar 
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EK 11 Giresun İl Milli Eğitim Müdürlüğü Araştırma İzin Belgesi 
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