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OZET

TURKCE DERSINDE COKLU UYARICILARLA GERCEKLESTIRILEN
KELIME OGRETIMI UYGULAMALARININ ETKILILIGI OZERINE BIR
ARASTIRMA

Kelimeler, kavramlar ve diisiinceler arasmmda anlaml: bir iligki vardir. Kelimeler
stylendiginde, onlarin ifade ettigi kavramlar zihinde canlanmakta, diisiinceler harekete
gegmektedir. Bagka bir ifadeyle kavramlarm zihinde tasviri ve diiglincelerin ortaya cikisi
kelimeler sayesinde gerceklesmektedir. Dolayisiyla, kisinin kelime hazinesindeki kelimeler
arttilcga, anlamlandirdifn kavramlar artmakta, ufku geniglemekte, diigiinceleri gegitlenmektedir.
Kelime hazinesinin zenginliginin bu &nemli islevi, onu kelime 6gretimi alaninda yapilan
aragtirmalarin merkezine oturtmugtur. Kelime &gretimi 6frencinin okuma, yazma, dinleme ve
konugma becerilerini gelistirmektedir. Ogrencilerin temel dil becerilerinin gelismesi ile kelime
hazineleri arasinda dogrudan bir bag bulunmaktadir. Bu kapsamda ana dil 6gretimlerinin
yapildigt Tiirkge derslerinde kelime hazinesini gelistirici etkinliklerin yapilmasi, 6grencilerin hem
diger derslerine katkida bulunacak hem de dilsel becerilerini geligtirecektir.

Kelime $gretiminin bu énemi, bu arastirmanin Snemini de ortaya koymaktadir. Coklu
uyaricilarla gergeklestirilen kelime ogretiminin etkililiginin saptanmasi, bu ¢alisgmanin temel
amacinl olusturmaktadir. Kelime ¢gretimine iliskin dneriler sunularak goklu uyaricsdlar ile kelime
Ofretiminin uygulanabilirligi acgiklanacak, boylelikle alanyazina da katkida bulunulacaktir,
Aragtirmada nicel aragtirma yontemlerinden yari deneysel bir yontem olan 6n test-son test kontrol
gruplu arastrma deseni kullanilmig; ¢alisma deney ve kontrol grubu izerinde yiiriitiilmiistiir.
Aragtirma i¢in ilk olarak Milli Egitim Bakanligr 5. smuf Tiirkge ders kitabinda yer alan 200
kelime belirlenmigtir. Bu kelimelerin aragtirmaya uygunluguna iliskin ii¢ uzmandan onay
alinmisgtir. Aragtirmada kolay ulagilabilir 6racklemn ydntemi kullanilmigtir. Aragtirma 2018-2019
Egitim Ogretim Yilinda 5. sinifta egitimine devam eden &grencilerden olusan deney grubu ve
kontrol grubu geklinde iki aragtirma grubu fizerinden yiiriitiilmiigtiir. Uygulama Oncesinde
ogrencilere dncelikle demografik verilerin toplanmas igin “Kisisel Bilgiler Formu, ardindan On
Test, Okumaya Yonelik Tutum Olgegi, Yazmaya Yénelik Tutum Olgegi, Okudugunu Anlama Oz
Yeterlik Algis1 Olgegi ve Yazma Oz Yeterlik Olgegi” uygulanmistir, Daha sonra deney grubuna
coklu uyaricilar ile kelime 6gretimi uygulamasi yapilmstir. Kontrol grubunda ise kitapta yer alan
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yontemler ile kelime dZretimine devam edilmistir. Kelime 6gretimi siirecinden sonra §grencilere
“Son Test Okumaya Yonelik Tutum Olgegi, Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi, Okudugunu
Anlama Oz Yeterlik Algist Olgegi ve Yazma Oz Yeterlik Olgegi” tekrar nygulanmustir. Etkililigin
kaliciligmi 6grenmek i¢in de yaz tatili sonrasmda iki gruba da tekrar ayn1 dlgekler ve < Izleme
Testi” uygulanmistir, Veriler SPSS istatistik programu kullanilarak analiz edilmistir. Olgeklerin
gecerligini tespit edebilmek ve 6lgekleri anlamli fakiGrlere ayirabilme amaciyla dogrulayicr faktor
analizi uygulanmigtir. Aragtirmanin problemlerini test edebilmek amaciyla bagimsiz 6rmeklem t-
testi uygulanmustir, Bu test ile deney grubu ile kontrol grubunun digiilen degiskenler agisindan
istatistiksel olarak anlamlt bir sekilde farklilagip farklilasmadify incelenmigtir,

Arastirma sonucunda c¢oklu uyaricilarla yapilan kelime 6gretiminin aktif ve pasif kelime
dgrenmede Snemli bir artig sagladifl, okumaya ve yazmaya yonelik tutumu olumlu etkiledigi,
okuma ve yazma Oz yeterlik becerisini artirdifi ve vzun vadede de kalicilik konusunda etkili
oldugu tespit edilmistir.

Arastirma, 5.smf 6rencilerine kelime 63retimi esnasinda kullantlan klasik yontemlerin
yetersiz kaldifi ve coklu uyaricilarla kelime Ofretimi yontemlerine gegilmesi gerektigini
vurgulamas1 bakimmdan Onemlidir. Coklu uyaricilarla kelime 6gretimi  uygulamasina
gecilmesiyle daha kisa bir siire igerisinde Ggrencilerin kelime hazinelerinin zenginlesecegini

ortaya ¢ikartmasi bakimindan dikkat ¢ekicidir.

Anahtar Sézciikler: Kelime, Kelime Ogretimi, Coklu Uyaricilar
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ABSTRACT

A RESEARCH ON THE EFFECTIVENESS OF VOCABULARY TEACHING
PRACTICES WITH MULTIPLE STIMULUS IN TURKISH LESSON

There is a meaningful relationship between words, concepts and thoughts. When
words are spoken, the concepts they express come to life in the mind, thoughts act. In other
words, the description of the concepts in the mind and the emergence of thoughts are
realized through words. Therefore, as the words in the person's vocabulary increase, the
concepts they make sense of, the horizon expands, and their thoughts diversify. This
important function of the wealth of the vocabulary has placed it at the center of research in
the field of vocabulary teaching. Vocabulary training improves the student's reading, writing,
listening and speaking skills. There is a direct link between the development of students'
basic language skills and vocabulary. In this context, activities to improve vocabulary in
Turkish lessons where mother tongue teaching is conducted will both contribute to the other
lessons of the students and improve their linguistic skills. _

This importance of vocabulary teaching reveals the importance of this research.
Determining the effectiveness of vocabulary teaching with multiple stimuli constitutes the
main purpose of this study. Vocabulary teaching suggestions will be presented and the
applicability of vocabulary teaching will be explained with multiple stimuli, thus
contributing to the literature. In the research, the pretest-posttest control group research
design, which is a quantitative method, is used. The study was conducted on the
experimental and control groups. 200 words in the 5th grade Turkish textbook were
determined for the research. Approval was obtained from three experts regarding the
suitability of these words for the study. Easily accessible sampling method was used in the
research, The research was carried out on two research groups, which consisted of students
who continued their education in 5th grade in the 2018-2019 academic year, as an
experimental group and a control group. Before the application, “Personal Information
Form” followed by Pretesting, Attitude towards Reading Scale, Attitude towards Writing
Scale, Self-Efficacy Perception Scale and Writing Self-Efficacy Scale were applied to the
students. Then, vocabulary instruction was applied to the experimental group with multiple
stimuli. In the control group, vocabulary teaching continued with the methods in the book.

After the vocabulary teaching process, “Attitude Scale for Reading Final Test, Attitude Scale
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for Writing, Reading Comprehension Self-Efficacy Perception Scale, and Writing Self-
Efficacy Scale” were applied to students. In order to learn the permanence of effectiveness,
the same scales and “Follow-up Test” were applied to both groups again after the summer
vacation. The data were analyzed using SPSS statistics program. Confirmatory factor
analysis was applied to determine the validity of the scales and to separate the scales into
meaningful factors. Independent sample t-test was applied to test the problems of the
research. With this test, it was investigated whether the experimental group and the control
group differed statistically in terms of the measured variables.

As a result of the research, it has been determined that vocabulary teaching with
multiple stimulants provides a significant increase in active and passive vocabulary learning,
positively affects aftitude towards reading and writing, increases reading and writing self-
efficacy and is effective in the long term.

The research is important in terms of emphasizing that the classical methods used
during the teaching of vocabulary to 5th grade students are insufficient and that it is
necessary to switch to vocabulary teaching methods with multiple stimuli. It is noteworthy
that with the introduction of the word teaching application with multiple stimuli, it will

reveal that students' vocabulary will be enriched in a shorter period of time.

Keywords: Vocabulary, Vocabulary Teaching, Multisensory Stimuli



BOLUMI
GIRIS

1.1. Problem Durumu

Insanoglunun hayatim devam eitirebilmesinde gevresindeki degisimlere bagarili
olarak uyum saglayabilmesi énemlidir. Bu uyum saglama farkli yollarla gergeklesebilir.
Ogrenme, bu uyumun saglanmasinda Snemli bir aragtir. Ciinkii insanlarm davraniglarimin
bilyiik bir kismini 6grendikleri davranmiglar olugturur (Senemoglu, 2010, s. 86). Bu agidan
insanlarin hayatinin her asamast dgrenme ile alakalidir (Selguk, 2005, s. 121). Hayat boyu
devam eden 6Zrenme, icsel ve digsal faktSrlerden etkilenir (Erden & Akman, 2005, s. 16;
Yaycy, 2005, s. 211). Aydim (2003, s. 185) 6grenmeyi, “yaganan deneyimler sonucunda insan
davraniglarinda kalic1 ve izli degisimler olugmas1™ seklinde tanimlamistir. Senemoglu (2010,
s. 88) ise Oprenmeyi “biyiimenin ve viicuttaki etkilerin sonucunda gecici degismelere
atfedilmeyecek, yasanti sonucu olan davramgtaki kalict degisme” olarak tammmlamaktadir,
Mayer’e gore (2008, s. 7) 6grenme, yasanan deneyimler sonucunda kisinin bilgisinde kalic

degigiklikler olmasidir. Tiim bu tanimlardan hareketle Ggrenmenin ii¢ Szelligi oldugu

sBylenebilir. Birincisi, 6grenme kisa degil uzun sirelidir. Birkag saat i¢inde yok olan bir
degisimin 6grenme oldugu soylenemez. Ikinci olarak &grenme davramig seklinde disa
vurulan biligsel degisimdir. Eger bu tir bir degisimden s6z edilmiyorsa Ofrenme
gerceklesmis sayimaz. Ugiinciisii, 6grenme &frenen kisinin deneyimleriyle alakalidir.
Kisinin deneyimlerinde yer vermedigi degismeler 6grenme degildir.

20. yiizyihin baginda Sgrenmenin ne oldugunu ve gerceklesme siirecini agiklamak
amaciyla bilimsel ve deneysel aragtirmalar ile gelisim gdsteren gesitli 5§renme kuramlarim
davranis¢i-cagrisim ve bilissel olarak baghea iki grupta toplamak miimkiindiir. Ogrenmeyi,
dogrudan gézlenen uyarici ve tepki arasindaki iligki ile agiklamaya c¢alisan davraniggi-
cagngim kuramlan, agirhikli olarak gdzlencbilen davramiglar, bu  davramglardaki
degisiklikleri ve bu degisikliklere neden olan uyaricilan incelerken gozlenemeyen zihinsel
stiregleri geri planda tutmuslardir (Erden & Akman, 2005, s. 129; Selguk, 2005, s. 122;
Senemoglu, 2010, s. 93). Bu dgrenme kuramint savunanlara gére insan davramglarinda izli
ve kalict degigmelerin yaganmast benzer uyaranlarmn belirli bir sayida tekrar1 ve olugan
tepkilerin olumlu veya olumsuz sekilde pekistirilmesiyle alakalhdir (Hartley, 1998, s. 17;
Aydn, 2003, s. 186). Ogrenmenin bu kadar basit ve tek boyutlu olmadigim &ne siirerek
biligsel silireglerin 6nemli oldugunu savunan bilissel alan kuramcilar1 ise &Zrenmenin

dogrudan gozlemlenemeyen igsel bir siireg oldugunu vurgulamuglardir, Ofrenmenin alg,




bellek ve hatirlama gibi zihinsel siirecler ile ilgili oldugunu, kisinin edilgin bir uyaran alicis1
olmadigmi, bununia beraber insan zihninin dig ortamlardan gelen uyaricilan etkili bir sekilde
isleyerek onlart yeni sekillere doniistiirdiigiinii sdylemislerdir. Bundan hareketle de 6grenme
esnasmda bilginin ne gekilde alindigini, zihinde nasil islendigini ve yapilandirildigim,
zihinsel siireglerin drgiitlenmelerini ve nasil ¢aligtigini bulmaya ¢alismislardir (Aydin, 2003;
Erden & Akman, 2005, s. 130; Selguk, 2005, s. 122). Bu kuramlar §grenmeyi farkli sekilde
aciklamig olmalarina ragmen Sgrenmenin tam olarak nasil gerceklestifi konusunda hala
bilinmeyenler vardir ve bu alanda arastirmalar devam etmektedir.

Ogrenmenin nasil gergeklestigi iizerine farkli kuramlarin olmasi ve bunlarm
tartisilmast bir tarafa 8grenilen bilgilerin aktarilmasi da bagka bir tarisma konusudur. Bu da
gozlerin “dil” kavramna ¢evrilmesine neden olur. Bilindifi {izere duygu ve diigiinceleri
aktarmaya yarayan ses ve gekillerden olusan, iletisimi gerceklestiren en 6nemli arag dildir.
Dil sayesinde insanlar birbirlerine duygu ve diigiincelerini aktarirken bagkalarimin fikirlerini
de 5grenme firsatina erigirler.

Dil, insam diger canhlardan aymran en énemli dzelliktir. Ciinkii dil distinmenin
temelidir. Akil ve diigiinme yetenegini gelistirmek i¢in dil insan i¢in bulunmaz bir firsattar.
Yapilan aragtirmalar dil yeteneginin insanda dogustan var oldugunu, asama agama ve siirekli
geligtifini ortaya koymustur. Bedensel ya da zihinsel herhangi bir problem olmadigi
miiddetge her gocuk ana dilini konugmayt Sgrenmektedir. Bununia beraber dil, {i¢ bes sesten
kurulu basit birer kaliptan ibaret degildir. Nasil bir petegin igini dolduran balda tabiattaki
yiizlerce ¢icegin ar1 bedeninden siiziilmiis 6z bulunuyorsa, dilde de insan varlifinn toplum
icindeki binlerce yillik yasayigmin zaman siizgecinden gecgerek billurlagsmis anlam ve 6zii
vardir. Bu bakimdan, on binlerce kelime ve sekilden kurulmusg olan dil, yap1 ve igleyiginin
ayrmtilarina dogru inildikge; insan, toplum, millet ve kiiltiir varlifma hitkmeden c¢ok yonlii
ve derin anlamli bir sistem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Dil, diisiince ile igli dishdir. Diigiinceler dil araciliftyla yola ¢ikar, diger kisilere
aktarihr ve anlasilmas1 beklenir. Diigiincenin gelisim gostermesini ve aktanlmasint
gergeklestiren temel yapilar ise kelimelerdir. Kelimelerin ayrica toplumsal bir iglevi de
vardir. Kelimeler toplumsal geleneklerin kusaklar arasinda aktarimi igin en Snemli unsurdur.
Bu nedenle kendi kelimelerine gereken degeri vermeyen toplumlarin kiiltlirlerini gelecek
nesillere aktarmast miimkiin olmayacaktir.

Dolayisiyla tiim bu dzelliklere sahip olan kelimelerin nasil dgrenilecegi, 6grenilen
kelimelerin nasil unutulmayacagi, bu kelimelerin nasil bir araya getirilip bunlardan dogru

ciimleler kurulacagi, kelime hazinesinde ne kadar kelime olmasi gerektigi hep cevabi aranan




sorular olarak arastirmacilarin kargisma ¢ikmugtir. Bu sorulara cevap bulma arays1 kelime
gretiminin nigin bu denli ciddiye alinmas: gerektigini gdsterir. Boylece “kelime 6gretimi”
kavramu ayrica énem kazanr. Kelime hazinesini zenginlestirmeye yonelik caligmalara da
bakig degigir.

Ogrencinin kelime hazinesini zenginlestirmek demek, bildigi sozciiklerin sayisini
gogaitmak ve bu hazinede her an kullanabilecegi kelime bulundurmak demektir. Bir sozciigii
tam olarak bilmek; kelime okundugunda veya isitildiginde tam olarak anlamak, dogru bir
sekilde yazmak ve séylemek, uygun sekilde kullanabiliyor olmak demektir. [1ksgretimin
baslica amaglarindan biri bireyin “dért temel dil becerisi”ni geligtirmektir. Bunu saglamanin
yolu da kelime hazinesinin zenginlestirilmesinden gegmektedir. Adigiizel’e gore (2004, s.
53), dilin dért temel becerisinin gelistirilmesinde en 6nemli etken kelime bilgisidir. Insan
okurken, yazarken, dinlerken ve konusurken bildigi kelime oraninda bagarih olur. Bireyin
duygu ve diisiincelerini dogru, etkili sekilde yazarak veya konugarak aktarmasi, duyduklarini
ve okuduklarini dogru anlamasi ancak zengin bir kelime hazinesi ile miimkiindiir.

Farkh sosyokiiltiirel ya da sosyoekonomik gruplardaki bireyler, kelime hazinelerinin
niteligi ve niceligi agisndan farkliliklar gdstermektedir. Insanlarm kargilagtige metinleri
anfayabilmesi veya fikirlerini dogru bir gekilde digerlerine aktarabilmesi i¢in zengin bir
kelime hazinesi sarttir. Dolaysstyla, okullarda egitim ve dgretim goren dfrencilerin sonraki
siireclerde saglikll iletisim kurabilmesi igin buna dikkat etmeleri gerekir. Ciinkii kisiler
kelime hazinelerinin zenginligi oraninda duygu ve diisiincelerini dofiru ve etkili ifade
ctmektedirler.

Dildeki kelime sayis1 o dilin zenginligi ve islevselligi tizerine bir fikir verir. Yine
aym sekilde bireyin kelime hazinesinin zenginligi de onun bilgisi ve &frenim seviyesi
hakkinda fikir verir. Nasi ki kisi i¢in bildigi kelime sayisinin ¢ok olmasi onun kiiltiir
seviyesinin gostergesiyse dil i¢in de sahip oldugu kelime sayismin ¢ok olmast ve o dili
kullanan bireylerin kelime hazinelerinin zengin olmasi o dilin geligmiglik diizeyinin
gostergelerindendir. MEB’e gore ( 2016 ) insanlar giinlik hayatinda ortalama olarak 1060-
3000 kelime kullanarak konusur. Egitim seviyesi yiikseldik¢e bu say1 artar, Kiiltiirlii bir kisi
seviyesine gore 20 bin ile 25 bin hatta 40 bin kelime kullanarak konusabilir. Bu durumda kigi
icin Snemli olan kelime &grenmek ve dolayisiyla kelime hazinesini zenginlestirmek
olmalidrr. Bunun icin de 6ncelikle okullara odaklanmak gerekir. “Stzcilk Ggrenme hayat
boyu devam eder ancak insanlarmn kelime dagarcigi, asil okulda zenginlesir.” (Tiirkge
Programi, 2017) gergeginden hareketle okulda uygulanan kelime &fretim etkinlikleri

iizerinde durulmali, kelime &gretim ydntemleri incelenmeli ve hangi yas grubuna hangi



kelimelerin &gretilecegi tespit edilmelidir. Ayrica Milli Egitim Bakanhgi kelime hazinesi
konusunda hedefler belirlemeli ve bunlan egitim programina almalidir. Ciinkii Avrupa’da
¢ok sayida devlet, kelime hazinesi iizerinde &nemle durmakta, vatandaglarmin yag
araliklarma ve ofrenim seviyelerine gore bilmeleri gereken kelimeleri belirledikien sonra
bunlarin égretilmesini egitim programlarinda amag olarak almaktadirlar.

Kelime hazinesini genigletmenin, kelime ogretimini gergeklestirmenin en uygun
ortami Tiirkge dersleridir, Ciinkit bu dersin esasmda temel dil becerilerini geligtirmek vardir.
Ogrencilerin temel dilsel becerilerinin gelismesi ile kelime hazinesini zenginlestirme
arasmda anlamlt bir iligki bulunmaktadir. Ofrencinin kelime hazinesindeki kelimeler arttikga
konusma, yazma, okuma ve dinleme becerileri de bir o kadar gelisecektir. Dolayisiyla
Tiirkge dersinde yapilan kelime dgretimine yonelik kelime hazinesini genigletme ¢aligmalar,
dgrencilerin hem dili dogru kullanmalarims hemn de daha genis bir diistinceye sahip olmalarim
saglayacaktir.

Tiirkge dersinde kelime &fretimi gesitli stratejiler, yontemler ve tekniklere bagh
olarak uygun materyallerle gerceklestirilmelidir. Bu durumda kelime &gretiminde iizerinde
durulmas1 gereken nokta Sgretmenin $grenciyi iyi tanimas1 ve dgrencilere en uygun strateji,
yontem ve teknigi kullanmasidir. Bireysel farkliliklara dikkat ederek her tiirlii uyaricilardan
faydalanilarak, zengin bir 6gretim ortamu yaratilarak, cesitli materyaller kullamlarak, farkh
yontem ve tekniklerle gergeklestirilen kelime dgretimi ¢ok daha etkili ve gok daha kalici
olacaktir.

Bu cahsma da Tiirkce dersinde kelime 6gretiminde ¢oklu uyaricilarla gergeklestirilen
uygulamalarin etkililigini ortaya koymak ve kelime 6gretimi esnasinda kullanilan yOntem ve
tekniklerin kelimenin &grenilmesine, kalici olarak saklanmasina etki edip etmedigini tespit

etmek i¢in yapilmustir.
1.2. Amag ve Onem

Kelimeler, kavramlar ve diigiinceler arasinda anlamli bir iligki vardir. Kelimeler
soylendiginde, onlarmn ifade ettigi kavramlar zihinde canlanmakta, diigiinceler harekete
gegmektedir. Bagka bir ifadeyle kavramlarn zihinde tasviri ve diigiincelerin ortaya gikigi
kelimeler sayesinde gergeklegmektedir. Dolayisiyla, kisinin kelime hazinesindeki kelimeler
artikga,  anlamlandirdign  kavramlar artmakta, ufku genislemekte, diisiinceleri
cesitlenmektedir. Kelime hazinesinin zenginliginin bu énemli islevi, onu kelime &gretimi
alaninda yapilan aragtirmalarin merkezine oturtmustur. Kelime &Zretiminin anlagilabilmesi
icin, éncelikle kelimenin tamimini yapmak gerekmektedir. Ses ve anlam yonii olmak iizere

iki islevi bulunan kelimeye “anlamh en ufak dil gostergesi” denilmektedir. Fakat bu durum




biitiin kelimeler igin gecerli degildir. Bazi kelimelerin yanlarinda bagka bir kelime olmadan
tek baslarina bir anlam ifade etmedigini de stylemek miimkiindiir.

Ogrencilerin  okuduklarni ve dinlediklerini anlamalari, konusma ve yazma
becerilerini gelistirmeleri kelimelerin isaret ettigi anlamlart bilmelerine ve kullanmalarma
bagldir. Bu da kelime &gretimi ile gergeklesmektedir. Kelime Ogretimi bireyin okuma,
yazma ve anlama becerilerini geligtirmektedir. Bu kapsamda kelime Sgretimi, yalnizca
Tiirkge dersi igin degil, 83rencinin tiim hayats i¢in 6nem tagimaktadir. Ciinkii saglhkl iletisim
kuramayan ve kendini dofru ifade edemeyen bir bireyin, higbir alanda bagaril olmast
miimkiin degildir. Kelime &fretiminin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmesi, onun
dgrenciler igin diger dersler kapsammda da Snemli olmasi gerektigini gdstermektedir. Ciinkii
bittiin dersler, anlama ve anlatma becerisine dayalidir. Ornegin matematik dersinde sorulan
bir problemin ¢dziimii ancak problemin ne ifade eftigini, ne istedigini bilmekle miimkiin
olacaktir. Kelime dfretiminin bu 8nemi, onu ¢le alinmast gereken bir konu haline getirmigtir.
Kelime 6gretiminde 6zellikle 6gretim yontemlerinin arastirilmasi, hangi yontem ve teknigin
daha etkili oldugunun saptanmasi, kalicihgin nasil gerceklestirilecedi dofru ve verimli bir
egitim icin gereklidir. Bu durum, aragtirmanimn onemini de ortaya koymaktadir.

Dolayistyla aragtirmamn amaci da, Tiirkge dersinde kelime Ofretiminde goklu
uyaricilarla gergeklestirilen uygulamalarm etkililigini tespit etmektir. Kelime Ogretimi
esnasinda kullamlan ydntem ve tekniklerin kelimenin &grenilmesine ve kalici olarak
saklanmasmna etki edip etmedigini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda da agafidaki
sorulara cevap aranmigtir:

1. Coklu uyaricilarla gerceklestirilen kelime &fretimi uygulamalarmin, okumaya
yonelik tutuma etkisi var midur?

2. Coklu uyaricilarla gergeklestirilen kelime dgretimi uygulamalarinin, yazmaya
yonelik tutuma etkisi var mdir?

3. Coklu uyaricilarla gerceklestirilen kelime Ogretimi uygulamalarin, okuma &z
yeterligine etkisi var midir?

4. Coklu uyaricilarla gergeklestirilen kelime &gretimi uygulamalari, yazma &z

yeterligine etkisi var midir?
1.3. Smirhliklar

1. Arastirmanin ¢alisma grubunu Bursa ili Yildinm Merkez ilgesinde bulunan
Miimin Gengoglu 2 Ortackulu 5.simifta §grenim goren toplam 50 6grenci olugturmustur.
2. Arastirmada MEB 5.siuf Tiirkce Ders Kitabi’'nda kelime etkinliklerinde gegen

200 kelime ele alinmugtir.



3. Aragtirmada elde edilen veriler &grencilere uygulanan 6lgme araglarmin, 6n test,

son test ve izleme testinin sonuglariyla smirhdir.

1.4. Varsaymmlar

1. Arastirmamn yapildig ¢alisma grubu olan érneklemin, genellenmek istenen evreni
temsil ettigi varsaytlmigtir.

2. Aragtirmada kullanilan &lgme araglarinin, on test, son test ve izleme testlerinin
“coklu uyaricilarin kelime dgretimi igin uygun ve etkili bir yéntem oldugu™ tezini savunmak
icin gerekli bilgileri ortaya ¢ikaracak nitelikte oldugu varsayilmgtir.

3. Veri toplanan 6grencilerin sorulara dogru ve samimi yamitlar verdigi ve bu

cevaplarin gegerli ve giivenilir oldugu varsayilmigtir.
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KURAMSAL CERCEVE

2.1. Kelime Kavrami

Alanyazinda kelime kavramma iligkin c¢egitli tanimlamalar yapilmigtir. Her
aragtirmaci kelimeyi farkli tanimlamigtir. Korkmaz’a gore (2010, s. 144), kelime: “Bir ya da
birden fazla ses gruplarindan olugan, ayni dilde konugan kigiler arasinda yalniz bagina
kullanildiZinda somut veya soyut bir kavrama tekabiil eden ya da somut ve soyut kavramlar
arasinda iliski kurulmasma yarayan dil birimidir.”. TDK’ye gore (2005) kelime, sdzliik
anlamu olarak bir anlan ifade eden ses biitlinliigi, stz veya sdzciik olarak tanunlanmaktadir.
Bunun yaninda, kelime kavrami, anlam ya da dil bilimsel olarak islevi bulunan ses veya
sesler biitinligl olarak da tanimlanabilmektedir (Karadag, 2005, s. 299). Bagka bir tanunda
Ozkinmle (1994, s. 184) kelimelerin duygu ve diisiincelerimizi ifade etmede énemli bir yeri
oldugunu séyler. Kaplan (2006, s. 136) kelime ve sesin bireylere her zaman kuvvetli bir
sekilde etki eden bir ara¢ oldugunu belirtir. Ergin (1989, s. 91) ise kelimeyi anlam1 veya
gramer gorevi olan tek basina kullanilabilen ses veya sesler grubu seklinde tanimlar. Agca
(2001, s. 77) da kelimenin “yalniz bagma anlami olma” 6zelligini vurgular ve kelimeyi “tek
bagina anlam tagiyan ve ciimle olugturmada goérevi olan ses veya sesler grubudur” geklinde
tamimlar. Banguoglu'na gbre (1998, s. 144) ise “kelimeler bir veya daha fazla heceden
olusan, her dile gére farkl anlam birlikleridir.” . Martinet’in (Akt. Kurudayioglu, 2003, s. 4)
kelime tamm sekli ise sudur: “Kelime, birbirinden kopamayan anlam birimleri tarafindan
olusturulan 6zerk bir dizim sekliyle beraber, edatlar gibi bir baglam i¢inde olduunda anlam
kazanan iglevi olan birimlerdir ”. Humboldt (Akt. Akarsu, 1984, s. 31) ise “Sozciik dilin
olusumunu saglayamaz ama dilin en ¢ok anlam igeren birimidir, yani diinya i¢inde insan ne
ise, sozciik de odur.” diyerek kelimenin anlam agisindan giicii izerinde durmug ve kelimenin
dil igin dnemli oldufunun altim ¢izmistir. Ergin’e gore (1993, s. 91) kelimeler ses ve anlam
olarak iki boyuttan olusmaktaduir. Dilin anlamli en kiigiik birimi olarak tanimlanan kelimeler,
seslerden olugsmaktadir. Canli ya da cansiz tiim varliklar, hareketler, fikirler ve kavramlar ses
ve anlam boyutlarindan olugan sekiller ile belirtilmektedir. Kelime gruplariu veya ciimleleri
olusturan ana unsur kelimelerdir. Bu nedenle, dilin anlam tasiyan en kii¢iik birimleri olarak
tammlanabilmekle birlikte bu tanim tiim sozciikler i¢in gegerli degildir. Kelimelerin biiyiik
boliimii kendi baglarma anlam ifade etmesine kargin bazi kelimeler diger kelimelerden

bagimsiz olarak herhangi bir anlam tagsimamaktadir.




Keclime olgusu bir dilin en énemli 6gesidir. Anlamsal ve bigimsel boyutlart bulunan
kelime kavramina iliskin olarak 6zellikle bu boyutlara dikkat ¢eken tanimlamalar yapildigs
da goriilmektedir. Kantemir (1991, s. 178), kelimeyi anlamu bulunan ses veya ses toplulugu
olarak tammlamaktadir. Kelime ile kavram arasinda yakin bir iligki oldu@u bilinmektedir.
Herhangi bir kelime, o kelime ile iligkilendirilmis olan kavrarm hatirlatmaktadir. Bu
hatirlama etkinliginin gerceklesmesi icin ise kavramin bireyin zihninde daha once
betimlenmis olmas1 gereklidir (Alperen, 2001, s. 39). Bu sekilde, bireyin zihnindeki
kavramlar kelimeler aracilifiyla ifade edilmis olacaktir,

Bu tamimlamalardan hareketle kelime olgusunu tiim diinya dillerinin en temel birimi
olarak ele almak miimkiindiir. Kelimeler; dinleme, okuma, yazma ve konusmanin en temel
unsurlaridir. Kelime bilimi de, Aksan’a gére (2009, s. 31), en genis anlamuyla sozciiklerin
kendi anlamlarmm yam sira toplum igindeki anlamlari da gbz Gniinde bulundurularak
degerlendirilmesidir. Gogiis (1978, s. 360), Russel’in kelime bilgisini ii¢ boyutta agikladipm
belirtmektedir. Bunlar:

1. Derinlik (kelimelerin farkli anlamlarini bilmek ve anlamak)

2. Geniglik (farklt konularda kelimeler bilmek)

3. Agirlik (bir konu hakkinda fazla kelime bilmek)

Kelime bilimi alammm  konularim “kelime ve kelime hazinesi” olgulan

olugturmakiadir.

2.2. Kelime Hazinesi

Kelime hazinesini belirtmek igin alanyazinda g¢esitli s6z gruplarmnin kullanildig:
goriilmektedir. Bunlar arasinda “séz varlii, kelime dagarcif, sézcilk serveti veya zihinsel
sozliik™ gibi ifadeler bulunmakta ve bu sz gruplarinin hepsi birbirinin es anlamlis1 olarak
kullamlmaktadir. Tiirkge Sozlik’e gore (2005), kelime hazinesi, “Bir dildeki sozlerin
biitiinii, sz hazinesi, s6z dagarcigy, sozciik hazinesi, vokabiiler, sz varligi” seklinde tarif
edilmektedir. Korkmaz (2010), ise kelime hazinesini “Bir dilin biitiin kelimeleri; bir kisinin
veya bir toplulugun sz dafarcifinda yer alan kelimeler toplamidir.” ifadesiyle
tanimlamaktadir. Kelime hazinesi, bir dilde bulunan tim kelimeler goz &niinde
bulunduruldugunda bir birey veya toplulugun stz dagarcifini olusturan kelimelerin
tamamdir (TDK, 2005). Kelime hazinesi kavrami, harf ve heceler arasindaki iligkiye benzer
bir analoji ile agiklanabilmektedir. Harfler bir araya gelerek heceleri olusturmakta; hecelerin
birlegiminden ise sozcilk orfaya ¢ikmaktadir. Benzer sekilde, kelime hazinesi de kelimelerin

bir araya gelmesiyle olusmaktadir. Cifci'ye gore (1991, s. 7), kelime hazinesi bireyin




dofmasiyla birlikte gelisim siirecinde Oncelikle iki ve ii¢ boyutlu somut varliklar
isimlendiren kelimeler ile olusmava baslamaktadir. Zaman icerisinde soyut kavramlar
adlandinlmakta ve bu kavramlar1 betimlemek igin kullanilan sifat ve fiillerle birlikte gelisim
siireci devam etmektedir.

Bilindigi gibi “kelime hazinesi” kavrami yerine “zihinsel sozlik™ de
kullanilmaktadir. Bentolila ve Gombert’e gore (Akt. Giineg, 2013, s. 3) gocuklar okuma-
yazma &grenirken kendilerine 6zgii bir zihinsel sozliik olusturmaya baglarlar. Zihinsel s6zlik
her bireyin 6grendigi, zihnine yerlestirdigi ve kullandig: biitiin kelimelere denmektedir. Her
dgrenilen kelimenin gérsel ve anlam 6zellikleri zihinsel sozliige kaydedilir. Boylece yazili
kelimeleri tanimayla birlikte zihinsel sozlik de yavag yavag gelismeye baglar. Zihinsel
sozhife kaydedilen kelime sayisi artikga, sozlik zenginlesmekte ve kelime tamma
kolaylagmaktadir. Dinleme ve okumayla &grenilen biitiin kelimeler zihinsel sozliige
kaydedilir, konugma ve yazma sirasinda da kaydedilen kelimeler ve bilgiler kullantlir,
Zihinsel sozliigiin kapasitesi bireyin egitim diizeyine ve dil becerilerine gore degisir. Egitim
diizeyi yitksek bireylerin  zihinsel sozlikklerinde 25.000-35.000 kelime oldugu
belirtilmeltedir.

Kelimeler, dilin temel unsurlar1 olarak nesnelerin veya bir grup nesnenin somut ya
da soyut olarak anlamlarim barindirmaktadir (Karatay, 2007). Bireyler de bu anlamlar:
tagiyan kelimeler vasitasiyla kendilerini ifade ederler ve bu kelimelerden olusan kelime
hazinelerinden faydalaniriar. Bundan hareketle kelime hazinesi olgusunun hem sdzlii hem de
yazih iletigsim i¢in temel tegkil ettifini sdylemek miimkiindiir. Bu durumda ogrencilerin de
karsilagtiklar metinleri okurken veya dinlerken dogru bir gekilde anlayabilmesi i¢cin genis bir
kelime hazinesine sahip olmalann gerekir. Sever’e gdre (2000, s. 13), Ogrencilerin
dinlediklerini ya da okuduklarim tam ve dofru bir sekilde kavramasi; anladiklarmi,
diigiindiiklerini sozlii veya yazilt bir sekilde ifade etmesi kelime hazinesinin zenginligiyle
dogrudan ilgilidir. Bir $grencinin kargilastifn metinde anlamini bilmedigi kelime sayisi
arttiginda bu metinden anlamli ¢ikarimlar yapmasi da ayni élgiide zorlagacaktir. Bu durum,
dzellikle yazili metinlerde daha da belirgin hale gelmektedir. Anlanu bilinmeyen sézciikler
metin iginde anahtar kelime gorevi gordiigiinde ise okuyucu metni ya hi¢ anlamamakta ya da
zihninde ¢ok siurli bir anlam olusturabilmektedir (Karatay, 2007). Ogrencilerin kelime
hazinesi olugturma siireci duyulan kelimelerin taninmasi, kavranmasi, kodlarla ifade
edilmesi, hafizaya depolanmasi1 ve animsanarak kisa siireli hafizada islenip vzun siireli
hafizaya aktarilmast siireciyle gergeklesmektedir (Inal, 2007, s. 57). Dil becerileri olan

konusma, dinleme, okuma ve yazmamin Ofrencilere kazandirilmasi igin Ofrencilerin
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oncelikle saglam ve zengin bir kelime hazinesine sahip olmalar1 gerekmektedir. Buna baglt
olarak, kelime hazinesi genis olan bireylerin temel dil becerilerinin daha iyi oldugu ve bu
kigilerin dili daha dogru ve etkili kullandiklari séylenebilmektedir (Karatay, 2007, s. 147).
Ciinkii dil, bireylerin etkilesimde bulunarak iletisim kurmasindaki en énemli unsurdur.
Bireyler, iletigim kurarken genellikle dili kelimeler araciligiyla kuilanmaktadir. Bu nedenle
bir bireyin kelime hazinesinin zenginligi ile etkili iletisim kurmast arasinda pozitif bir iligki
bulundugunu iddia etmek miimkiindiir.

Ayrica bir gocugun kelime hazinesinin genislifi ile okul bagsaris1 arasinda anlamls bir
iliski oldugu bilinmektedir (Yavuzer, 2001). Kelime bilgisiyle yoneticilik meslegi arasidaki
iligkinin tespit edilebilmesi amaciyla Stevens Teknoloji Enstitiisii isletme bélimiinde
yoneticilik alaninda &grenim géren 100 6grenciyle bir calisma gerceklestirilmistir. Bu uzun
siireli arastirmada katilimeilara bir kelime testi uygulanmigtir. Uygulamadan beg yil sonra
yapilan kontrolde, kelime testinden daha yiiksek puan alan &grencilerin tamaminin yénetici
pozisyonlarinda gorev yaptigi goriilmiistir (Ozdogru, 1958, s. 69). Bu aragtirma
gostermektedir ki kelime hazinesinin zenginlifi beraberinde farkh alanlarda basan
getirmektedir.

Arastirmalara gore kisinin kelime hazinesi iki katmandan olugmaktadir. ilk katman
edilgin (pasif) olan katmandir. Bu katmani olusturan kelimelere isitme ve okuma kelimeleri
denmektedir. Bu kelimeler kiginin soziin gelisinden, baglamindan anlamlandirabildigi,
tantyabildigi kelimelerdir. ikinci katman ise etkin (aktif) olan katmandir. Bu katmam
olusturan kelimelere ise yazma ve konugma kelimeleri denmektedir. Anlamu bilinen, yerli
yerinde kullanilan kelimeler etkin kelimelerdir. Kiginin edilgin kelime hazinesi her zaman
etkin kelime hazinesinden daha zengindir (Sezer ve digerleri, 1991, s. 214). Bagka bir
ifadeyle aktif kelime hazinesi, bireyin konusurken ve yazarken kullandifn sozciiklerin
antamini bilmesi halinde kullanilmaktadir. Ote yandan, pasif kelime hazinesi ise bireylerin
okudugunda veya duydugunda anlamuni ¢ikarsmda bulunarak tahmin edebildigi ancak kendi
ifadelerinde kullanamadifn veya kullanmaktan ¢ekindigi kelime toplulugunu ifade
etmektedir (Cifci, 1991; Karakug, 2002; Tosunoglu, 2000; Karatay, 2007). Ayrica aktif
kelime hazinesi bireylerin giindelik hayatlarinda yasadiklar: deneyimleri anlatirken
kullandiklar ilk kelimelerdir. Pasif kelime hazinesi ise bireylerin normal kogullarda hig
kullanmadig1 veya kullanmaktan ¢ekindikleri ancak herhangi bir baglamda karsilagtiklarinda
anlamakta zorluk gekmedikleri kelimelerden olugmaktadir, Genel olarak yetigkin bireylerde
oldugu gibi cocuklarda da pasif kelime hazinesi aktif kelime hazinesine gére daha

kapsamlidir. Birey, daha énce deneyime dayali olarak gordiigii veya duydugu ya da anlaminz
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sozliikten &frendigi bir kelimeyi anlik iletigim veya yazim etkinlifi sirasinda dogrudan
hatirlayamayabilir. Kelimelerin dogru kullanimi deneyime ve maruz kalmaya dayahdir. Bu
nedenle, gocuklarin aktif olarak kullandiklart kelimelerin sayis1 genellikle azdir (Alperen,
2001, s. 41). Buna 6rnek olarak su aragtirma gosterilebilir: ABD’de yapilan bir aragtirmayla
10 yagindaki ¢ocuklarm aktif kelime hazinesi 5.500, pasif kelime hazinesi 34.300 olarak; 14
yagindaki gocuklarm ise aktif kelime hazinesi 8.500, pasif kelime hazinesi ise 62.500 olarak
tespit edilmistir (Gogiis, 1978, s. 24). Ulkemizde ise kelime hazinesinin tespiti konusunda
yapilmig yiiksek lisans tezlerinde goyle bir sonuca rastlanmugtir: Ulkenin farkl |
bélgelerindeki ilkokul 5. sinmif 6grencilerinin yazili anlatimdaki aktif kelime hazinesi 1200-
1300 arahiginda tespit edilmistic (Duru, 2007; Cabaz, 2007). Ulkemiz ile ABD arasinda
%.stuf Sgrenci diizeyinde aktif kelime hazinesinde yaklasik olarak 4000 kelime farks
bulunmaktadir, Bu durum iilkemizde {izerinde diisiiniilmesi gereken bir konu olmus ve 2016
yilinda diizenlenen “S6z Varhigi Tespit ve Gelistirme Caligtayrnda 6grencilerin aktif ve
pasif kelime hazinesini gelistirmek igin ders i¢i ve ders disi yapilabilecek -etkinlikler
belirlenmisgtir. Bu etkinlikler sunlardir:

1. Sanatsal agidan siirlandinlmamig okuma metinleri kullantlabilir.

2. Kelime oyunlari (kelime kumbarasi, kelime ¢arki, kelime hazinesi haritasi...)
oynanabilir.

3. Sosyal etkinlik derslerinde amacina uygun kelime hazinesini gelistirmeye yénelik
etkinlikler yapilabilir.

4. Bir metnin farkli tiirlerle yazimina yonelik etkinlikler hazirlanabilir.

5. Uslup alistirmalar yapilabilir.

6. Hatali metinlerin diizeltmelerine yonelik etkinlikler yapilabilir.

7. Kurmaca metin (kurgu) alistirmalar1 yapilabilir.

8. Oprencilerin kendi szligiinii olugturmas: saglanabilir.

9. Belli dlgiitlere gbre yazma etkinlikleri diizenlenebilir.

10. “Sonunu sen yaz!” gibi yaraticilig1 6n plana ¢ikaran ¢ahgmalar yapilabilir.

11. Sene basinda ders kitaplariyla beraber bir proje cercevesinde kiiltlir yaymlart,
giinliik defterleri, TDK’nin hazirladig sézlilk ve imla kilavuzu vb. 63rencilere hediye olarak
verilebilir.

12. Ogretmen kilavuz kitaplar1 ve dfrenci calisma kitaplarindaki kelime hazinesini
gelistirmeye yonelik hazirlanan kelime dgretimi etkinlikleri zenginlestirilebilir.

13. Soz varligm geiistifmeye yonelik milli yarigmalar, senlikler ( dede-torun,

ebeveyn - cocuk masal anlatma vb.) diizenlenebilir.
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Tiimm bu etkinlikler kelime hazinesini gelistirme adina egitimeiler igin yol
gostericidir. Hem Ornek olarak bu etkinlikler kuilamlabilir hem de bu etkinlerden yola
cikilarak farkli etkinlikler tiiretilebilir. Béylece MEB’in degisen 88retim programiyla one
¢ikardifi yapilandirier yaklasim anlayisina da hizmet edilmis olunacaktir. Bu etkinlikler
vasitastyla 6grenci daha aktif hale gelecek, 6gretmen etkinliklerin gergeklesmesinde rehber
gdrevi listlenecektir.

Kelime hazinesinin bu denli $nemli olugu onun iizerinde birgok caligma yapilmasin
gerekli kilmigtir. Aragtirmaciar, kelime hazinesinin nasii zenginlestirilecegine dair farkh
yontemler ve teknikler tespit etmis, kelime o6fretimine dair esaslar belirlemislerdir.
Karadag’m (2013, s. 55) da bu konuda belirledigi esaslar sGyle Hzetlenebilir:
e Kelime &gretimi sirasinda kullanim siklig en yitksek kelimeler {izerine durulmalidir,
e Kelime &gretiminde dgrencilerin yaslarina gore kelime hazineleri tespit edilmelidir.
e Kelime 6gretimi srasinda 6gretilmesi amaglanan kelimeler ile &grencilerin kelime
hazinelerinde var olan kelimeler arasmda anlamli bir bag kuralmalidar,
o Kelime 6Fretimi, égrencilerin kelime hazinelerini hem derinlik hem agirlik hem de
genislik boyutlarmda geligtiemelidir,
e QOgrencilere 6gretilen yeni kelimelerin saglam bir sekilde yerlesmesi igin temel dil
becerilerinde kullanilmasi tegvik edilmelidir.
e Kelimelerin telaffuza ve yazmaya yonelik 6zellikleri de dikkate alimmalidir.
e Kelimeler 6gretilirken belirli bir baglam iginde 6gretilmelidir.
e Kelimelerin etimolojik dzelliklerinden faydalamlmalidir.
Kelime hazinesini gelistiritken bu esaslara dikkat etmek kelime G6gretimini

kolaylastiracak ve kelimenin kalici olarak 6grenilmesini saglayacakiir,

2.3. Kelime Ogretimi

Kelime ogretimi, dimden bugiine geleneksel, davranigel, biligsel, iletisimsel ve
yapulandiric1 olmak iizere farklh dil 6gretim yaklagimlaryla gergeklestirilmistir. Giines’e
gbre (2013, s. 9 ), geleneksel yaklagimda kelimeler amag olarak ele alinmig, Ggrenciden
Ogretilen kelimelerin ezberlenmesi istenmigtir. Fakat zaman iginde bu yaklagimla etkili bir
sonug alimmadig goriilmiistiir. Geleneksel kelime dgretimi galigmalarnda istenilen sonucun
almamasmin sebeplerinden biri derste ilk kez isittii kelimeyi Ogrenciden bilmesini
beklemek olmustur. Davramse1 yaklagimda ise kelimeler, metnin anlagilmasi ve grencide

davranis degisikligi yaratmasi i¢in &pretilmigtir. Iletisimsel yaklagimda da kelime
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dgretiminde amag iletigim kurmak ve giinlik dilde kullanilmasini saglamak olmustur. Son
yillarda ise dil 6gretiminde yapilandiric: yaklagim temel alinmakta ve uygulanmaktadir. Bu
yaklasimda kelime 8gretiminin amaci 6grencinin kelimeleri aktif olarak dgrenmesi, giinliik
yagaminda kullanmasi, kelime bilgi ve becerilerini gelistirerek yasamma yén vermesidir.
Tiim bu farkli yaklagimlar gdstermigtir ki; kelimeyle ilgili yeterli tekrar ve pekisgtirme
¢aligmalart yapilmadan, kelimenin &gretimi i¢in farkhh yontem ve teknikler kullaniimadan
ogretilen kelimenin ne aktif ne de pasif kelime hazinesine kazandirilmas: s6z konusu
olmayacaktir. Dolayisivla kelime $gretimi yapilirken su sorular giz dniinde bulundurularak
kelime 6gretiminin dersin amacina ySnelik olup olmadigina karar verilmelidir (McCullough,
1965):

e Hangi kelimeler &gretilmelidir?

e Bir kitapta, bir derste veya bir metinde kag kelime 6gretilmesi hedeflenmektedir?

¢ Kullanilan metinlerde yeni kelimelerin orant ne olmalidir? l

e Kelime 6gretimi i¢in ne kadar zaman ayrilmalidir?

e Kullanilan kelimelerin tekrar sikli1 ne olacaktu?

e Hangi kelimelere éncelik verilmelidir?

e Gorsel materyalden nasil yararlanilmalidir?

e Hangi tiir kelimeler i¢in daha fazla etkinlik ﬁygulanmalldlr‘?

e Kelimeler 6gretilirken fazladan ne kadar kelime daha verilmelidir?

Kelime &gretimi temelde ii¢ metot izlenerek gerceklestiriimektedir. Bu metotlar;
kelimenin anlamlarinin 6grencilere dogrudan agiklanmasi, kelimelerin anlamlarimi §grenciye
iletmek amaciyla gorsel unsurlardan faydalamilmas: veya kelimelerin taklit yOntemiyle
ogretilmesidir (Atay, 2007). Isin esasinda, kelimenin kalic1 olarak &gretilmesi ig¢in bu iig
metodun da bir arada kullanilmast gerekmektedir. Ayrica kelime 6gretiminde stratejiler de
metotlar kadar énemlidir, Ustelik kelime 6grenme stratejilerinin Ggrencilere kazandirilmast
kelime G&gretiminin en Onemli unsurlarmdan biridir. Bu stratejilerinin - 6grencilere
kazandirilmasi, Sgrencilerin hem giindelik yasamda hem de okulda karsilasabilecekleri
kelimelerle bas edebilmeleri konusunda faydali olacaktir. Bu stratejilerin s sekilde
stmiflandiriimasi miimkiindiir (Karadag, 2013, s. 83):

1. Anlam bilinmeyen bir sézcitkle kargilagilan durumlar:

- Baglamdan faydalanarak anlami ¢6zme,

- Kelimenin bagka bir baglam veya metin i¢inde aranmasi,
- Morfolojiye yonelik anlam ¢ikarma,

- Tahmin,
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- Sozliikten faydalanma.

2. Kelimelerin anlamlarini net bir gekilde 6grenerek kelime hazinesini gelistirme
stratejileri:

- Baglam yaratma,

- Metinler arast yapilan okumalar,

- Kelime defteri kullanmms,

- Kavram haritalarindan faydalanma.

3. Yeni kelimelerin §greniminde kullanilan stratejiler:

- Dil farkindalig1 olugturma,

- Etkilesime acik olma,

- Okuma ve dinleme aligkanliklan kazanma.

Tiim bu stratejiler goz Oniinde bulunduruldugunda, kelime Ggretme stratejilerinin
temel hedefinin dgrencilerin bu stratejileri kendi kendilerine kullanabilme becerilerini
gelistirmek oldugunu stylemek miimkiindiir.

Kelime 6gretimi ¢cocuklugun erken yaslarinda baglayan ve genglik ¢agida da hiz
azalarak devam eden bir siiregtir. Ogrenilen her kelime c¢ocufun kelime hazinesini
zenginlestirir. Kelime 6gretimi insanin yetiskinlik déneminde de devam eder ama gocukluk
ve genglik donemi gibi hizli olmaz. Insan edindigi kelime ile kavramlarin biiyitk
coguntugunu daha ziyade g¢ocukluk ve genglik yaslarinda kazanir. Cocukta kelime
Ogreniminin geligsimi farkli agamalar: izlemektedir. Dale’e gore (1965, s. 895-901) kelime
Ogrenimi dort asamada gergeklesmektedir:

1.Cocuk kelimeyi hi¢ tanimamaktadir.

2.Cocuk kelimeyi duymusgtur fakat anlarm hakkmda higbir bilgisi yoktur.

3.Cocuk kelimeyi metin igerisinde tanir, anlami hakkinda aciklama yapar.

4. Cocuk kelimeyi tanir ve anlamint da dogra olarak bilir.

Bu durumda egitimcilerin ¢ocugun kelime bilgisinin hangi seviyede oldugunu iyi tespit
etmesi gerekir. Bu tespitten sonra kelime &gretimine baslanmalidir. Ciinkii kelime hem ses
hem de anlam agismdan bilinmelidir ki kullanumi miimkiin olsun. Ancak bu durumda
islevsellik kazanacaktir.

Kelime dgretiminin saglikh gergeklestirilmesi i¢in 6grencilerin yaslarina gore kelime
hazineleri bilinmelidir. Ayrica kelime 6gretiminin Sgrencilere hangi diizeyde vapilacag,
ogretilecek kelimenin sayisit da somut bir sekilde belirlenmelidir. Bu kapsamda “kelime

Ogretimi” ve “kelime bilgisi” gibi kelime &gretimi esnasinda onemli olan kavramlarin
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stnirlarint tespit etmek gerekir. Karadag (2013), kelime 6gretimindeki sinirlarin ¢izilmesinde
su sorularin cevaplarmun dnemli bir yeri oldugunu belirtmigtir:

1. Oprencilerin okul 6ncesi dénemde kelime S3renme asamalar1 ve bu donemde
sahip olduklar1 kelime hazinelerinin 6zellikleri nelerdir?

2. Ogrencilere egitim boyunca hangi kelimelerin 6@retilmesi gereklidir?

3. Oprencilerin kelime hazinesini gelistirmek igin edinmeleri gercken beceriler ve
aligkanliklar  nelerdir?”.  Kelime &fretimi bu sorularin  cevaplarindan  hareketle
gergeklestirilirse etkili olacaktir. Ayrica Cemiloglu da (2001, s. 158), hangi kelimenin
dgretilmesinin gerektigine karar verirken su iki sorunun 6nemli oldugunu vorgulamigtir:

1. Ogrenciye dgretmek istedigimiz kelime, onun hayat1 boyunca kullanabilecegi, ona
ilk anda lazim olan bir kelime mi ya da sadece metnin iyi bir sekilde anlasilabilmesi icin
gerekli duyulan ama giiniimiizdeki Tiirkgede kullanilmayan bir kelime mi?

2. Ayni kelime, bu 6grencinin konudaki gereksinimlerine ve dil, diisiince geligimine
glre mi?

Kelime dgretiminde dnemli olan kelimeyi Ogretmekten ziyade Sgretilen kelimenin
kalic1 olmasint saglamaktir. Ogretilen kelimenin bir siire sonra unutulmasi, aktif veya pasif
kelime hazinesine yerlesmemesi &gretim ve dgrenim siireci icin zaman kaybindan basgka bir
sey olmayacaktir. Dolayisiyla tizerinde durulmasi gercken en 6nemli husus kelimelerin kalici
ve etkin &grenilmesine dair etkinliklerin yapilmast olmalidir. Bu konuda Karatay (2007), bu
etkinliklerden kolay ve yaygin olarak yaptirilabilecekleri goyle belirlemigtir:

» Her §grenciye Ggrendigi kelimeleri yazacag bir s6zlik tutturmak.

« Oprencilere sozliik aldirmak ve bu sozliiklerin kullanimm 6zendirmek.

« Ogrenciye, kullanim siklign yiiksek kelimeleri oncelikle gretmek.

» Opretilecek kelimeleri &nce jest ve mimiklerle anlatmaya galismak, kelime somut
bir varlig1 kargihyorsa kendisini veya resmini gésterme yoluna gitmek.

* Eyleme dayah bir kelime Ogretiliyorsa bu eylemi uygulamak ve agiklamasini
yapmak.

» Kelimeleri, ilkdgretimin birinci kademesinde zit anlamlariyla, ikinci kademeden
itibaren eg anlamlariyla da agiklamak.

« Opretilen kelimelerin tekrarini saglamak, ders kitabmun ilerleyen imitelerinde daha
once Ogretilen kelimeleri farkli anlamiarda da kullanmak.

« Aktif olarak kullamilmayan kelimelerin unutulmasmi Snlemek amaciyla diizeye

uygun kitaplar okunmasini salamak.
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 Ders kitaplarina yeni 6gretilen kelimeleri igeren kare bulmacalar, sans oyunlarma
benzer kelime veya deyimin kullanimint 6Zreten ¢esitli oyunlar yerlestirmek.

 Ogretilen kelimelerin telaffuzunun ve imlisinm dogru olup olmadigimi dikkatle
degerlendirmek, bunlarn dogru olmasi yoniinde her tiirlii caligma yapmak.

Boylece bu etkinlikler vasitastyla kelimenin 6gretimi cok daha etkin ve kalic

olacaktir,

2.3.1. Kelime Oretiminin Yeri ve Onemi

Kelime &gretimi, gocuklarin dofumundan itibaren ilk aylarda dil gretiminin bir
pargasi olarak gergeklesmektedir. Bir diger ifadeyle, ¢ocugun iletisim kurabilmesi amaciyla
gerceklestirilen dil dgretimi temelde kelime &gretimine dayanmaktadir ¢linki iletigimin
temelini aslinda kelimeler olusturmaktadir. Cocuklarin yasamlarmin ilk yillarinda yeni bir
kelime 6gretimi gergeklestirilitken herhangi bir kimlige sahip olmadiklar: ve tarihsel veya
kiiltiirel bilingleri bulunmadig varsayilmaktadir (Okur, 2007). Okul Gncesi dénemdeki
kelime 6Zretimi aile tarafindan gergeklestirilmektedir. Okul déneminde ise bu &fretim
genellikle okuma ile gelismektedir.

Cocugun kelime hazinesi, asil okulda zenginlesmektedir. Ozellikle Tiirkge dersinde
kullanilan ¢esitli temel dil becerilerine yonelik etkinlikler ile bu zenginlesme belirll bir
sistem igerisinde daha hizli gelismektedir. Bagka bir ifadeyle, bir 6grencinin kelime
hazinesinin zenginlegmesini sistematik bir gekilde Tiirkce dersleri saglamaktadir. Ciinki
temel dil becerileri olan okuma, yazma, dinleme ve konusmanin bireye kazandirilmasi ile
kelime hazinesi arasinda olumlu bir iliski bulunmaktadir. Ogrencilerin kargilastiklan
metinleri anlamalari, kelimelerin igaret ettifi anlamlan bilmelerine baghdir. Ayrica, kelime
hazinesi genig olan bireyler konugma ve yazma becerilerinden daha iyi faydalanabilmektedir.
Ek olarak, kelime bilgisi yalnizca Tiirk¢e dersi ile simirlt kalmayacak sekilde diger
derslerdeki basartya da dogrudan etki etmektedir.

Bireylerin  kelime hazinesini olugturan sdzciikler genellikle tesadiifi olarak
Ogrenilmektedir. Buna kargihk, kelime Ggretimi bu tesadiifi siireglerle kendi basma
birakilamayacak kadar ciddi ve hayati sonuglar dogurabilecek bir siirectir (Ozaslan, 2006).
Kelime &gretimi, bireylere ana dillerini &gretmenin en dnemli yollarmdan biridir. Ciinkii
temel dil becerileri olan okuma, yazma, dinleme ve konugmanin bireye kazandirilmasi
kelime &gretimi ile miimkiindiir. Diisiince bir dil iiriinii oldugundan dolay: dili grenmek
diistinceyi dgrenmekle aym olarak kabul edilmektedir. Aygiin’e gore (1999, s. 7), iletisim

calismalarinin gergeklesmesi kelime dgrenimi ile dogrudan baglantilidir. Ogretim hayatinin
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daha keyifli gegmesi ve 6grencilerin okuma aligkanlig1 kazanmalarinda da kelime dgretme

caligmalarmin payi son derece biiyiiktiir.

2.4. Kelime Oprenme Siirecini Etkileyen Faktorler

Kelime dgrenimi insanin hayati boyunca devam eden ilk etapta ailede baslayan daha
sonra okulda gelisen bir siireci kapsar. Bu siire¢ farkli kosullarin ve faktorlerin sonucunda
sekillenir. Binbasioglu’na (1990) gore kosullar iki baslk altinda toplanabilir:

1. Cocugun kendi i¢inden gelen kosullar: Dinledigini zihinde tutmak ve dikkat etmek
igin yetenek ve veterli zekdya sahip olmak, isitme ve konusma becerilerinde saghkls olmak,
duygusal yonden uygun bir dengede olmak.

2. Cocugun disinda olan kosullar: Aile iginde sevgi ve kabul gormek, giivenli bir
ortamda yasamak, saghkli aile iligkileri iginde bulunmak, uygun ve tutarh bir disiplin
anlayisi i¢inde bulunmak, ¢ocufu yiireklendirmek, aile iginde ve her yerde iyi ve diizgiin
konusmalarla karsilasmak.

Bu siireg esnasinda kosullarin yani sira farkl faktérler de kelime 6grenimini etkiler.
Kantemir (1991) ve Karacan’a gore (2006) bu faktérier sosyal ve ekonomik yasam diizeyi,
anne ve baba gibi modellerin bulunmasi, ¢evre, oyun ve oyuncaklar, genetik, fiziksel ve
ruhsal durum, cinsiyet ve aile yapisidir. Yildirim (2008) ise yaptif1 arastirmada dil geligimini
etkileyen faktdrler olarak; yasi, cinsiyeti, kardeg sayismi, dofum sirasmi, anne ve baba
egitim diizeyini, ailenin gelir durumunu belirlemigtir, Tural (1977) da, yaptig: arastirmada 4-
6 yas ¢ocuklarn kelime bilgilerinde; yasin, cinsiyetin ve ailenin egitim diizeyinin etki ettigi
sonucuna ulasmustir. Bu aragtirmalar faktSrler konusunda genel olarak uzlagildigini

gdstermektedir.

2.4.1. Sosyoekonomik ve Sosyokiiltiirel Durum

Sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel durum kelime 6grenimini dogrudan etkilemekte
dolayisiyla kelime hazinesinin gekillenmesinde biiyiik rol oynamaktadir. Cocuklarm kurmusg
olduklar1 ciimlelerin yapisi, sorduklari sorularmn ve sorulara karsi verdikleri cevaplarin
kalitesi, duygu ve diigiincelerini ifade edis sekilleri onlarin kelime hazinesi bakimmdan ne
durumda olduklanni gostermektedir. Karacan’a gore (2006) ailenin egitim diizeyi diistitkce
fiziksel uyaran, egitim diizeyi yiikseldikge stzel uyaran artmaktadir. Sosyoekonomik agidan
farkh olan g¢ocuklar toplam konustuklart sbzcitk sayis1 ve ortalama ciimle uzunlugo

bakimindan kargilagtirildiklarinda 7-36 aylik yaslarda ciddi farkhiliklar gdstermigtir. Bu
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cocuklarin kullandiklar sézciik sayist ve ortalama cilimle uzunlugu ile ebeveyn egitimi,
meslegi olmasi ve gelir diizeyi gibi sosyoekonomik degiskenler arasinda anlamli iligkiler
tespit edilmistir. Dolayisiyla maddi ac¢idan varlikli bir ailede biiyliyen ¢ocugun kelime
hazinesinin daha zengin olmasi1 kagimilmaz olacaktir, Clinkii ¢ocuklarin kelime hazineleri
ailelerin sosyockonomik durumlarina gére sekillenmektedir. Yavuzer’e gore (1993) diisiik
sosyoekonomik ailelerin ¢ocuklari zek4, saglik, isteklendirme ve dil geligimleri agisindan
olumsuz etkilenirken yilksek sosyoekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklart ise kelime
hazinesi, sbru sayis, ciimle uzunlugu bakimmdan daha iistiindiirler. Aradaki bu farkin bazen,
yiiksek zekd diizeyinden kaynaklandif1 sSylense de, egit zekd seviyesindeki ¢ocuklar i¢inde
de yiiksek sosyockonomik ailelerden gelenlerin daha zengin bir hazineye sahip oldugu
goriilmiistiir. Ebeveyni ile zaman gegiren cocuklar daha diizgiin konugur, daha ¢ok kelfme
sgrenir. Ozellikle anne ve babanmn egitim seviyeleri ve sosyoekonomik durumlari arttikca
aileler konugmaya daha ¢ok dnem verdikleri igin ¢ocuklarina daha iyi bir model olurlar ve
boylece onlarm daha ¢abuk ve diizgiin konugmalarmi saglarlar. Walker ve arkadaslar (1994)
da yaptiklan g¢aliyma sonrasinda sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel duramu diigiik olan
ailelerden gelen gocuklarm, ilkokul yillart boyunca dil ve okuma ile ilgili alanlarda bagarisiz
olduklarini tespit etmislerdir. Bu aragtrma da gdstermektedir ki sosyoekonomik ve

sosyokiiltiirel durom hem kelime hazinesine hem de akademik bagartya etki etmektedir.

2.4.2. Cinsiyet

Cinsiyetin kelime hazinesine nicelik olarak biiyilk etkisinin olmadifi bilinmekle
beraber nitelik olarak etkisinin oldugu kabul edilmektedir. Cinsiyet konusunda birgok
arastirmasi olan McCarthy’e gore (1972), okul éncesi donemde gocuklarm dil gelisiminde
cinsiyete gore bir fark yokken daha sonraki yillarda cocuklarin cinsiyet farkindaligmin
geligmesi ile beraber erkek gocuklar babalarini, kiz gocuklart da annelerini rol model olarak
segerler. Bu da dolayisiyla dgrenecekleri kelimenin farkhilasmasma sebep olur. Erkek ¢ocuk
daha ziyade babasmm kelime hazinesinden, kiz ¢ocuk da annesinin kelime hazinesinden
etkilenir, Boylece g¢ocugun kelime hazinesinin sekillenmesinde cinsiyet faktérii Gnem

kazanir.

2.4.3, Tlgi Alanlart
flgi alanlarmmn ¢ocugun kelime Sgrenimi lizerinde etkisi vardir. Ciinkii ilgi alanlan
artikca ¢ocuk bu alanlarla ilgili kelime 6grenme ihtiyaci hisseder. Dolayisiyla farkl ilgi

alanlan kelime hazinesine farkli kelimelerin eklenmesini saglar. Oyun, miizik ve spor
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cocuklarin en ¢ok ilgi duyduklary alanlardandir. Oyunlar, ¢ocugun dil geligimine yardimer
olur, Tiirkgeyi dogru ve giizel konugmasini saglar. Cocuk oyun arkadaslarinin konusmalarmi
dinleyerek uygun cevaplar vermeyi, duygu ve diisiincelerini kelimelere dokerek ifade etmeyi
dgrenir. Oyunlar aracilifiyla ¢ocuklar birbirinden yeni kelimeler ve kavramlar duyar ve
zamanla bunlar dogru gekilde kullanmaya baglar. Kalik (2001), vaptign ¢caligmada oyunun,
gocugun bedensel, duygusal, zekd ve dil gelisimine olan etkilerini tespit etmistir. Oyunun
sadece kelime Ofgrenimine eotkisi yokfur ayni zamanda cocufun sosyallesmesine,
yardimlagmasina, yaraticilhifinin geligmesine de katkis: biiyiiktiir.

Cocupun bir diger ilgi alam olan miizik de kelime 6greniminde etkilidir. Ezberlenen
sarkilar ile yeni kelimeler 6grenilir, garkalar belitli bir ritme ve melodiye sahip oldupu igin
cocufun kelime 8grenimi zevk alarak gergeklesir. Sarkimmn her tekrar edilisinde de kelime
pekistirilmis olur, Boylece kelimenin kalic1 olarak &grenilmesi saglanir.

Spor da gocuk i¢in kelime 6greniminde etkili bir alandur. Sporla 6zel olarak ilgilenen
cocuklar ilgilendikleri spor tiiriine gére yeni kelimeler ve terimler &grenirler. Bu da kelime

hazinelerine etki eder.

2.4.4. Aile ve Kardes Sayis1

Ailedeki dzgiir ortam ¢ocuklarin dil gelisimini hizlandirip daha ¢abuk konugmasini
saglar, Ailenin tesvik etmesiyle gocugun ifade glici artar, kelime hazinesi geligir. Ayrica aile
bireylerinin zellikleri de kelime Ogrenimini etkiler. Ozgiir’e gore (1973) ebeveynlerin
kelime hazineleri, konusma tarzlari, diksiyonlar1 gocuklarmn dil gelisimi agisindan biiyiik
dnem tagtr, Ciinkii ¢ocuklar dnce aile bireylerinin konugtugu gibi konugmaya baglarlar. Daha
sonra ise hem bireysel hem de toplumsal deneyimleriyle konugmalanni gelistirirler.
Dolayistyla gocugun dilini giizel ve dogru kullanmas: 6ncelikle anne ve babasina baglidir.
Ciinkii rol model olarak aldiklar kisiler ilk etapta oniardir. Demirel’e gére (2002) ailesinin
yaninda yagamayan, yurtlarda ya da yatih okullarda kalan gocuklarin, ailelerinin yaninda
kalan &prencilere gore dilin kullamimi agisindan sorunlar olur. Iyi bir aile ortaminda
biiyiiyen ¢ocuklarm konugma becerilerinin; ciimle uzunlugu, soru sayisi, kelime hazinesi
bakimindan daha iyi durumda olduklar tespit edilmistir. Yetistirme yurtlarmda bityiiyen
¢ocuklann konusmayr aile ortamunda biiyviiyen yagitlanna gore daha geg O3rendikleri
bilinmektedir. Tiim bunlar ¢ocufun ailesiyle biiyiimesinin dil gelisimine dolayisiyla da
kelime 8grenimine etkisini gdstermektedir. Ayrica ailede kullanilan kelimelerin igerigi de
oldukga &nem tasir. Cocufun kelime hazinesine Oncelikle ailesinden isittigi kelimeler
eklenir. Dolayisiyla bu kelimelerin ¢egitliligi de niteligi de aileye baghdir. Giinliik dilde 500

kelime ile konugan bir aile ile 2500 kelimeyle konugan bir ailenin ¢ocuklarinm kelime
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hazineleri de farkhdir. Ciinkii cocuk dili ailede 6grenir. Bu durumda saglikh bir dil gelisimi
i¢in gocugun itk modelleri olan anne ve babaya biiyiik sorumluluk diiser. Tek cocugun,
kardesi olan cocuklara nazaran konugma deneyimleri daha azdir ve sadece ebeveynleri ile
konusmak durumundadir (Yildinm, 2008: 30). Ailede tek olan gocuk daha giizel bir dille
konusur. Ciinkii anne ve babanm tiim ilgisi ¢ocuk iizerinde olur, Cocukla &zel olarak

ilgilenme, ona yeni kelimeler 6gretme beraberinde zengin bir kelime hazinesi getirir.

2.4.5. Zeka
Zeki da kelime 6grenimini dogrudan etkileyen faktorler arasindadir, Daha once

zekdnin geligimine dair farkli anlayiglar olmasma ramen Gardner (1993), msan zekisinm
objektif bir sekilde dlciilebilecegi iddiasinda bulunan geleneksel anlayist elestirmis, zekdnm
tek bir faktorle agiklanamayacak kadar ¢ok sayida yetenekleri igerdigini ileri siirmiis ve
ortaya “Coklu Zekd Kurami™ni atmugtir. Bu kurama gore 8 gesit zekd tiirli vardir ve
dolayistyla egitim ve dgretimde esas alinmasi gereken bu zeka tiirleri olmalidir. Cocuk hangi
zekd tirline sahipse egitimi ona gore sekillenmelidir. Bu durumda kelimelerin &gretiminde
de &grencilerin bu dzellikleri dikkate alinmalidir. Bilkan (2006), sézel zekdya sahip olan
ogrencilerin kelime oyunlarimi sevdiklerini, gorsel zekdya sahip olanlarin resimlerle ve
goriintillerle 6grendiklerini, miiziksel zekdya sahip olanlarin duyarak daha iyi kavradiklarim

soylemektedir.

2.4.6. Zenginlestirilmis Ortam

Kitabin, bilgisayarin, televizyonun, masal ve hikiye dinlemenin kelime 3grenimine
biiyitk etkisi vardir. Giizel konusmalarm yapildigy, farkli kelimelerin sik kullanildigy, diizenli
olarak kitalarin okunup masallarin ve hikiyelerin anlatildig bir ortamda biiyiiven ¢ocuk daha
giizel konusur ve daha zengin bir kelime hazinesine sahip olur. Fowles (Akt. Balaban, 2002,
s.18) cocuklarin televizyondan; kelimeleri, esyalarin ¢aligmasi ile ilgili genel bilgileri, s6zel
olmayan ve kendi yasamlarmda olmayan gergek diinya bilgilerini 6grendiklerini
sdylemektedir. Dolayisiyla televizyondan ¢ocuklarin yasina ve seviyesine uygun programlar
se¢ilmeli, bunlarm izletilmesi saglanmalidir, Bu programlar da Tiirkgenin dogru kullamildig,
yeni kelimeler ve kavramlarmn &gretildigi programlar olmalidir. Ayrica Okur ve Gégen’e
gore (2012, s. 97) televizyonu, giizel konusma konusunda bir egitim araci gibi kullanmak
icin televizyon karakterlerinden faydalanmak en iyi yollardan biri olacakiir.

Zengin bir kiitiiphaneye sahip olan bir evde biiylimek her ¢ocuk iizerinde etki yaratir,
Cocukta kitaba karg: bir ilgi uyanir ve zaman i¢inde kitap sevgisi kazanir, Nas’a gore (2002),

kitap sevgisi kazanmis olan bir gocuk, ilerleven zamanlarda iyi bir okur olur. Ozellikle
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resimli kitaplar, ¢ocu@a resimle uyaranlar vermekle birlikte onun dilsel gelisimini de saglar.
Bu durumda kitabin kelime Ggrenimi iizerinde ne kadar etkili oldugu ger¢egi g6z oniinde
bulundurulursa kitapla biiyliyen bir ¢ocugun kelime hazinesinin de ne kadar zengin
olabilecegi tahmin edilebilir. Ayrica cocuklarin kelime 6grenimine masal ve hikdye
dinlemek de etki eder. Ustelik Tos’a gore (2001) gocuklarin en fazla ilgi duyduklar1 ve
sevdikleri etkinliklerden biri de budur. Masal ve hikdyeler dogru sekilde anlatildig1 zaman
¢ocuklar masallan zevkle dinler ve bu masallari anlatabilme yetenegi kazamirlar. Boylece
hayal diinyas:1 geligen ¢ocuklarin yaraticiliklars da gelisir, konusma becerileri artar ve kelime

hazineleri zenginlegir.

2.5. Kelime Ogretiminde Kullamlan Yéntem ve Teknikler

Kelime dgretiminde farkli yontem ve tekniklerden séz etmek miimkiindiir. Fakat bu
cesitlilik bunlarm ne zaman, nasil, hangi durumda kullamlmasi gerektifine dair farkls
sorulari beraberinde getirir. Tarcan’a gére (2004, s. 6) iyi bir egitim ve kalic1 bir §grenme
icin siirekli aym yintem ve teknikleri kullanmak yerine konuya ve dgrenciye g@ire her an
farkh yontem ve teknik kullantmalidir. Ciinkii ySntemin ve teknifin bagans: &grenciden
Ogrenciye degisebilir. Bu durumda bu yontem ve tekniklerin temel prensiplerini, uygulama
sekillerini, 6zelliklerini, clumlu ve olumsuz yonlerini bilmek gerekir.

Kelime ogretiminde yontem ve tekniklerin kullammi kelimenin daha kolay
tgrenilmesini, zaman i¢inde unutulmamasini saglamaktadir. Coyne, McCoach ve Kapp
(2007) okuma giigliigii cekme tehlikesiyle karst kargtya olan ¢ocuklarin kapsamli bir §gretim
sonucunda Sgrendikleri kelime miktar1 ve kelime &grenim kalitesini deferlendirmek ve
kapsamly Ofretimin  verimliligini &lgmek amaciyla iki asamahi bir arastuma
gergeklestirmislerdir. Buna gore ilk asamada, kelimeye maruz kalma bi¢iminde tesadiifl
olma sart1 aranmug, ikinci agsamada ise gocuklann kelimelere tesadiifi sekilde maruz kalmasi
vyaninda saklt bir ydnerge gerefince cocuklara ayrica kelimelerin basit tanimlart da
verilmigtir. Elde edilen bulgular, aragtirmada ¢ocuklarin hedef kelimelerin anlamlarini etkili
bir kelime &gretimi yontemi kullamldiginda daha kapsamli olarak 8grendigini ve kelimelere
tesadiifi gekilde maruz kalma ydntemi sonucunda mneredeyse higbir kelimenin
Ogrenilemedigini gostermistir. Bu arastirma, kelime ogretiminde yontem ve teknigin
kullanilmasinin dnemini géstermesi bakimindan degerlidir.

Kelime &gretiminde kullanmlan yontem ve teknikler su sekilde siralanabilir:
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2.5.1. Soru-Cevap

Soru-cevap, 6grencileri diisiinmeye yonlendirmesi ve fikir olugturarak bu fikirlerini
paylasma olanag tanimasi agisindan lkelime Ogretimi srrasinda siklikla bagvurulan baz
arastirmacilara gére yontemlerden bazilarina gore de tekniklerden biridir. Soru cevap
aracilifiyla dgrencilerin meveut kelime bilgisi hakkinda fikir edinmek de miimkiindiir. Bu
sayede Ofrencilerin eksik kaldifn yonler tespit edilerek buna ydnelik bir caligma
yapilabilmektedir. Ayrica, soru cevap yontemi sayesinde simf igerisinde siirekli bir iletigim
ihtimali dogmakta ve bu sayede 6frencilerin dikkatlerinin dagiima ihtimali azalmaktadir
(Silitkeii, 2011, s. 87). Bu nedenle bu yontem egitimcilerin de siklikla basvurdugu bir
yontem olmaktadir. Soru sorma yoénteminin ilkelerini Guihua (2006) su sekilde
siralamaktadir:
o Sorular1 herkesin katilacagi sekilde cesitlendirip cevap vermeyi Ogrencinin istegine
birakmamak.
e Sorulan tiim 6grencilerin anlayacaf sekilde basit ve sade gekilde sormak.
e Ogrencilerin elestirel diistinmelerini saglayan “Nasil?”, “Ne olgiide?”, “Hangi sartlar
altmda?”, “Nigin?” gibi sorular sormak
e Ogirencileri verilen cevaplara yorum yapmalar icin tesvik etmek.
e “Bunu kim cevaplayabilir?”, “Bilen var m1?” gibi sorular sormamak.
e Oprencilere cevabi diisiinmeleri igin vakit vermek, séz hakkr isteyenlerin artmasmi
beklemek.
e Acik ve anlagilir olmasi igin sorular: basit ve sade bir dil kullanarak sormak.

Soru cevap kelime 6gretiminde mutlaka kullaniimas: gereken bir yéntemdir. Ciinkii
hemen hemen tiim ydntem ve tekniklerin tnemli bir pargasi nitelifindedir. Biiyiikalan’ a
gore (2009, s.170) soru cevap 6gretmen ve Sgrencilere; bilinen seyleri kullanmak, bilgiyi
genisletmek, yeni fikirler {iretmek, fikirleri ve bilgileri gézden gecirmek imkant saglar. Bu
yontem ayrica Ogrencilerin diisiinme yeteneklerini gelistirir, konuyu anlamalarim
kolaylagtirir, onlarda merak uyandirir ve 6gretmene tiim Sgrettiklerini gdzden gegirme firsati
verir. Soru sekilleri ve verilen cevaplar 8grencinin derse katilimint olumlu yénde etkiler. Bu
durumda yntemi uygularken Sgretmene biiyiik is diiger. Ofretmen yontemi hangi sekilde ve
ne zaman uygulayacagmm iyi bilmelidir. Wrak’m (1984) yaptifn aragtirmaya gore
Ggretmenler Ogrencilerine herhangi bir konuyu 6gretirken bir glinde ortalama 400 soru
sormaktadirlar. Bu da §gretim zamanmnin Snemli bir boliimiiniin soru cevaba ayrildiging

gosterir,
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Kelime 6gretimi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda soru sorma ve sorulan soruya cevap
verme davraniglarinm  &grencilerin - kelime &grenmelerinde olumiu  etki  yarattif
bilinmektedir. Birgok ¢alismada soru sorma ve dil etkilegiminin dgrencilerin kelime bilgisini
artirdigt ve dolayisiyla kelime hazinesini geniglettigi diisiincesi ortak bir goriig olarak kabul
edilmektedir. Ard ve Beverly’in (2004) yaptiklar: aragtirmada  8grencilere  anlamim
bilmedikleri kelimeler verilmis ve bunun icin 6zel tasarlanmis hikaye kitaplar: kullanilmigtir.
Aragtirma sonunda, Sgretmenler yeni kelimelerin anlamimi agiklayan sorular sorup yorumlar
yaptiginda, 6grencilerin bu kelimeleri 6grenmelerinin kolaylastig1 ve hatirlama diizeylerinin
arttify gozlemlenmistir. Bu aragtirma gostermektedir ki kelime Ogretiminde soru cevap
yontemini  kullanmak kelimenin anlamimi kisa siirede ve kalicn olarak 6gretmeyi

saglamaktadir.

2.5.2. Baglam

Latince kokii, “contexere” olan baglam, TDK’ye gére (2005, s. 180), bir dil birimini
cevreleyen, ondan dnce veya sonra gelen, onun anlamini, degerini belirleyen birim veya
birimler bittiiniidiir. Aksan (2009, s. 200) ise baglami “Bir gosterge, dteki dgelerle birlikte ve
onlarla biitlinleserek, onlarin da yardimryla bir kavrami yansitma ve gostergelerin bagl
bulundugu dgelerin olugturdugu biitiin™ geklinde tanimlamaktadir. En basit ifadeyle baglamu,
Ozdemir (1991, s. 215), “kelimenin ciimle igindeki yeri” olarak &zetlemistir. Ona gére
kelimelerin anlammt gergekte iginde bulundugu Sgeler belirlemektedir. Dolayisiyla kelime
Ogretiminde, OFrencilerin kelime hazinelerini  zenginlestirmede baglam, anahtar bir
kavramdir. Oztiirk ve Otluoglu (2001, s. 47) da Sgrencilerin kelime hazinelerini gelistirmek
icin Ogretmenlerin  “ baglamdan faydalanma, sodzliik kullanma ve yapisal analiz yapma®
teknikleﬂni kullanmalar1 gerektigini soylemislerdir. Kelime 6gretiminde baglam tekniginin
kollamilmast etkili ve kalict bir §grenme saglar. Clinkili Ggrenci kelimenin anlamini
baglamdan hareketle tahmin etmeye ¢ahsirken diigiinmek durumunda kalir, 6grencide merak
uyanir ve sonunda yeni 6grendigi kelimeyi bir biitiin olarak hatirlar.

Kelime &gretiminde baglam kullamilarak kelimenin &gretilmesi, lkelimelerin
baglamlar iginde algilanmasini, anlasiimasini ve hatirlanmasint saglayarak gergeklestirilir.
Baglam temelli kelime 6gretimi, 6grencilerin ilk kez kargilastiklart ve anlamint bilmedikleri
kelimelerin metinden yola ¢ikarak anlamini tahmin etmeleriyle yapilo. Giir’e gére (2014, s.
245) bu teknigin dogru bir sekilde uygulanabilmesi igin, énceden belirlenmis kelime listeleri

ve baglamlarm olmast gerekir. Once kelimeler listelenir sonra da bunlarin dgretimi icin bir
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baglam planlanir. Bu baglam gorsellerle veya hikdyelerle ya da her ikisinin de kullanim ile
olugturulabilir. Bundan sonra kelimeler baglamlariyla iliskilendirilerek 63renciye tgretilir.

Akyol ve Temur (2009, s. 206), baglamdan yola cikarak kelime &grenmede
“baglamsal tahmin” kavramindan sz etmiglerdir. Onlara gore baglamsal tahminde,
ciimleden ve paragraftan yararlanilarak kelimenin anlami bulunur. Bu durumda baglamsal
tahmini s6yle dzetlemek miimkiindiir:

1.Anlam bilinmeyen kelimenin gegtigi bdliimii bulma.

2.Anlami bilinmeyen kelimenin baglamina bakip bu baglami basitlestirme.

3. Anlamu bilinmeyen kelimenin daha genis baglamma bakma, ciimleden paragrafa
yogunlagma.

4. Anlam bilinmeyen kelimenin baglamdan hareketle anlamin tahmin etme.

5. Anlami tahmin edilen kelimenin dogrulugunu kontrol etme (Nation and Coady,
akt. Mart, 2012, s. 179).

Fakat baglamdan hareketle tahminde bulunurken metin iginde yer alan dogru
ipuglarindan yararlanmak gerekir. Buna da “baglam ipuglary” denir. Baglam ipuclan,
Ofrencilere, anlamini bilmedikleri kelimelerin ciimleden veya paragraftan hareketle anlamini
cikarma firsat1 verir. Oztiirk ve Otluoglu’na gore (2001, s. 47-48) dokuz tiir baglam ipucu
vardir ve bunlarmn bilinmesi, kelime 6gretimi siireglerinde dgretmenlere yardimer olacaktir.
Bu baglam ipuclan siyle dzetlenebilir:

1. Betimsel Ipuglart: Ciimledeki betimlemelere bakalir.

2. S&zlii Ipuglari: Bilinmeyen kelimeden énce veya sonra gelen ciimlelere bakilir.

3. Yaganti Ipuglan: Okuyucunun gegmisteki yasant: ve gozlemlerinden yararianlir.

4. Kargilagtirma ve Celiski Ipuglart: iki kelime birbirleriyle karsilagtirihr veya zit

anlamlarma bakilir,

5. Esanlamh Sézciikk Ipuglar: Ciimlede aymi anlama gelen iki sdzciikten

faydalanilarak bilinmeyenin anlami bulunur.

6. Ozetleyici Sézciik Ipuglari: Anlamu bilinmeyen kelime, bazen kendinden &nceki

ciimlelerde dile getirilen fikirlerin 6zetidir. Buna dikkat edilir.

7. Tamm Ipuglar:; Ciimlede bilinmeyen kelimenin dogru tanimi bulunur.

8. Kip Ipuglar/Metnin Havast: Ciimlenin ya da paragrafin genel havas: bilinmeyen

kelimenin anlamini ¢agristirir. Bundan yola ¢ikalir.
9. Bilinen Deyim Ipuglari: Bilinmeyen kelime, bilinen bir deyim veya yasanti

iginde kullantr.
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Flanigan da (Akt.: Yaman ve Akkaya, 2012, s. 2607) &frencilerden hangi ipucunun

kullanthr oldugu hangi ipucunun kullanilir olmadig: hakkinda fikir yiiriitmelerini isteyerek
baglam ipuglarm genel olarak dort baslikta toplamistir:
1. Tanimlama Yoluyla: Kelime gegtigi ciimle i¢inde, dogrudan ve agik bir sekilde
tanimlanmustir.
2. Kargithik Yoluyla: Kelime ragmen, aksine, tersine, oysa gibi kelimelerle isaret
verir.
3. Benzer Anlam Yoluyla: Cimle icindeki diger kelimeler benzer anlamlarla
kullanulr.
4, Sonug Cikarma Yoluyla: Kelime anlamian dogrudan verilmez fakat baglamdan
hareketle ¢ikardir.

Kelime Gfretim c¢aligmalarinda baglamdan harcketle kelime Ogretimi oldukga

etkilidir. Ciinkii baglam kullanimi kelime hazinesine de katki saglamaktadir. Nash ve

Snowling (2006) aragtirmalarinda kelime hazinesine miidahalenin tanim y&ntemi ile baglam
vontemi olmak iizere iki farkh bi¢iminin etkisini 6lgmeyi amaglamislardir. Bu amag
dogrultusunda da ¢ocuklart iki gruba ayirip bir gruba anlamlan da agiklanarak yeni kelimeler

Ggretmislerdir. Diger grubu ise yazili baglamdan kelimenin anlammi g¢ikarmalan igin

yonlendirmislerdir. Arastrma sonucunda her iki grubun da Ggretilen kelimeler konusunda
genis bilgiye sahip olduklart belirlenmistir. Fakat aradan ii¢ ay gectikten sonra, baglam
grubunun kelime hazinesi ve hedef kelimeleri igeren metinlerin kavranmas: konusunda gok
daha basgarili olduklart ortaya ¢ikmustir. Dolayisiyla kelime 6gretim siirecinde baglamdan
hareketle kelimenin &gretilmesi ile kelime anlamlarinin dogrudan verilerek &fretilmesi
calismalart karsilastirildiginda, baglam kullaniminin ¢ok daha olumlu sonuglar dogurduju

gorillmiigtiir.

2.5.3. Beyin Firtinas:

Beyin firtinasi, herhangi bir sorunu ¢dzmeye yonelik veni fikirler olusturmak
amacityla kuilamilan, olumlu veya olumsuz her tiirlii diislincenin ortaya atiddigt ve en
sonunda topluluk¢a kabul edilebilen bir fikir ortaya ¢ikacagini 6ngoren bir tekniktir. Bu
teknik, beynin her iki lobunu da harckete gecirerek kalici Ogrenmeyi saglar. Beyin
f1rt11iasmda ortaya atilan diigiincelerin nitelifinden zivade niceligine Gnem wverilmektedir.
Miimkiin oldugunca smifta bulunan her §grencinin fikirlerine bagvurulmakta ve bualara dair

bir degerlendirme yapilmamaktadir. Degerlendirmeler en sonunda her 8grencinin fikrini
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beyan etmesinin ardindan bir yorum bigiminde gergeklegmektedir. Bu teknigin kullanilmas:
ile 8grencilerin problem ¢dzme ve yaratict diigiinme becerileri geligir.

Kelime &gretimi swrasmda bu yontem genellikle anlami bilinmeyen kelimelerin
anlamm1 Sfrencilerin tahmin etmesini tegvik etmeye yonelik kullanilmaktadwr. Ogretmen
kelime veya kelime grubunu tahtaya yazar ve bunlarla ilgili olarak Sgrencileri konusturur.
Siire¢ boyunca dgrenciler farklt kelimeler de sOyler. Boylece 6grenci kelime etrafindaki
kavramsal ¢agrisimlar yardimiyla kendi bildigi kelimeyi smiftaki diger d6grencilerle paylagir.
Akyol’a gore (2008, s. 221) beyin firtmmasi, én bilgileri harekete gecirirken 6grencinin
ogrendifi kelimeleri organize etmesine ve kelimeyle ilgili fikirlerini agiklamasma katkida
bulunur. Bu teknikle &fretmen ogrencilerin hem etkin katilmini saglar hem de sahip
olduklarn 6n bilgi diizeyini degerlendirme firsatini elde eder. Sonugta Ofrenci hem
opretilmek istenen kelimeyi hem de onunla ilgili bagka kelimeleri de Ogrenmiy olur.

Dolayisiyla da bu teknik ile kelime hazinesine birgok kelime katar.

2.5.4. Kavram Haritas

Kavramla deneyimler arasinda bir bag vardir. Kisi deneyimleri aracihifryla yeni
kavramlar 6grenir. Dolayisiyla &grencilere farkli kavramlan 6gretmek igin onlann gesitli
deneyimler yasamasim saglamak gerekir. Aksan (2009, s.151), kavrami; diinyadaki
nesnelerin, bicimlerin, olgularin ve durumlarin dilde anlatimidir, seklinde tanimlar. Kavram
dpretiminin amaci ise, Ofrencinin tanim veya anlamlan bilmesinden ziyade kavramlar
arasindaki iliskileri bilmesi ve bunlari uygun sekilde kullanmasidir. Kavramlar zihinde
soyut yapilar olarak yer aldif igin kavram 6gretimi yapilirken dgrencilerin soyut diigiinme
becerileri dikkate alinmaly, verilen bilgiler somutlagtirilmahidir. Kavram haritalarinin ortaya
gikigt ise 1974 yilinda Joseph Novak’mn Cornell Universitesi grencileriyle yiiriittiigii bir
proje sonucunda olmustur (Kaya, 2003, 5. 266). Dolayisiyla kavram haritalar yakin bir
tarihte kullanilmaya baglanmistir. Novak (Akt. Yilmaz ve Colak, 2011, s. 192), ayrica
kavram haritalarini, kisinin sahip oldugu bilginin kavramlar arast iligkilere dayali olarak
diizenlenmesine ve gorsel olarak temsil edilmesine yardim eden araglar, olarak
tammlamigtir. Kavram haritasi genellikle birbiriyle iligkisi olan kavramlarm kelimeler
aracilipiyla ag¢iklanmasmi kapsamaktadir. Kelimeler arasindaki bu iligkiler kavram
haritalarinda gérsel olarak sunuldugu igin kelime &gretiminde faydali bir yontem olarak
kullanslmaktadir. Kavram haritalaniyla $grencilerin yeni kelimeler 8grenmesi icin firsatlar
dogar. Ogrenciler kavramlar aras: iliskilerle bag kurarak kelimeleri dogru kullanma becerisi

kazanir. Acat’a gore (2003, 5.178) kelime hazinelerinin zenginlestirilmesi ve dort temel dil
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becerisinin  6fretimi  galigmalarinda kavram haritalar1 bir GSgrenme stratejisi olarak
kultanilmah ve boylece etkili bir dil 6gretimi ger¢eklestirilmelidir.

Kavram haritalarimin  kelime 6gretimde kullanilmasmin faydalart su sgekilde
Gzetlenebilir:

1- Kelimeler arasindaki iligkilerin kavranmasini saglar.

2-  Ayn anda birgok kelime &grenilebilir.

3- Gorsel hafizaya hitap edildiginden kelimelerin hatirlanmasi kolaylasir (Maden
ve digerleri, 2016, s. 477). Ayrica kelime Ggretiminde kavram haritalarmm kullaniimasi ile
dgrenciler siirece aktif olarak kattlir, Bu durum anlamli dgrenmeyi ve 6grenilenlerin de

kaliciligini saglar.

2.5.5. Coziimleme ve Birlesim

(Coziimleme ydntemi, 6gretim baglaminda degerlendirildiginde bir biitiinii olusturan
unsurlarin amaca dayali olarak ayri ayr ifade edilmesini kapsamaktadir. Birlesim y&ntemi
ise birbiriyle iligkili olarak degerlendirilebilecek pargalarm, oOgelerin, fikirlerin, bakig
acilarnm veya olaylarin anlamh bir biitiin haline getirilmesini ifade etmektedir (Ozbay,
2006, s. 150). Séz konusu bu iki yontem, daha saglikh ¢iktilar elde etmek amaciyla birlikie
kullanimaktadir. Coziimleme ve birlegim yontemleri, dil 6gretimi baglaminda yogunlukla
okudugunu anlama etkinliklerinde kullanitmaktadir. Bu sirada, metnin ¢éziimlenmesi igin
metin Sacelikle anlam ifade eden bélimlere ayrilmakta ve anahtar kelimeler belirlenirken
¢Oziimleme iglemi gerceklestirilmektedir. Karadag’a gore (2013), bu yontemin sagliklt bir
sekilde kullanilmasi ile &grenciler karsilagtiklar: metinlerdeki yeni sozciiklerin anlamlarin
daha iyi ¢ozebilmekte ve dolayisiyla kelime hazinelerini de gelistirebilmektedir. Bunlarm
yaninda, birlesim yontemi ile de &@rencilerin yazma becerileri gelistirilerek kelimeleri

anlaml1 bir biitiin iginde bir araya getirmeleri saglanabilmektedir.

2.5.6. Bosluk Doldurma

Bosluk doldurma, ddrencilere hem kelime $gretmek hem de onlan fikir yiiriitmeye
tegvik etmek amacryla kullanilabilecek bir yontemdir. Bu yontem, ciimle veya metinde
verilen boglugun, diger anlam ipuglarindan harcketle doldurularak kelime §gretilmesi esasina
dayanir. Bu ydntem sayesinde, 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirmek miimkiindiir.
Akyol’a gore (2008, s. 214), kelimelerin anlamlarmin kullanildiklarn ortam igerisinde

tgrenilmesi 6grencinin daha sonraki 6grenmelerine daha gok katks saglar. Bagka bir ifadeyle
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bosgluk doldurma yontemiyle 6grenci, kelimeyi bir biitiiniin iginde kullanddigi sekliyle
ogrendigi i¢in farklt Sgrenmelerin de yolunu agar.

Bogluk doldurma ayni zamanda kelimelerin anlamlarnna ve dil bilimsel olarak
kullanimina yonelik bir etkinlik olarak da degerlendirilebilmektedir. Bogluk doldurma
etkinliklerinde uygun olarak secilen bogluklar &frencilerin kelime OGgrenimine katki
saglarken aym zamanda kullanilan kelimelerin hangi baglamlarda hangi kelimelerle birlikte
kullanildiini gormelerine de imkén vermektedir (Karadag, 2013). Ayrica bu durumda
ogrenci kelimeyi ciimle i¢indeki diger kelimelerle bagdastirarak 6greadigi i¢in 6grenme daha

kalic1 héle gelir.

2.5.7. Havuzdan Secerelkk Konusyma ve Yazma

Havuzdan segerek konugma ve yazma yonteminde Ofrenciler ders strasinda
dgrendikleri kelimelerden bir kelime havuzu olugturmaktadir. Bu havuz igerisinden segilen
ve soyut olarak verilen kelimeler pratik olarak uyguolanmaktadw. Bu yontem, 2017 yili
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda “Konugma Becerisi Kazanimlari (5, 6, 7 ve 8. Smuflar)”
iginde “Serbest, giidiimlii, kelime ve kavram havuzundan segerek konusma gibi y6ntem ve
tekniklerin kullam!masi saglanir.” seklinde yer almaktadir (MEB, 2017). Yéntem, ders
esnasinda havuzdan segilen kelimelerin defterlere, kartlara ya da tahtaya yazilmasiyla
uygulanmaktadir. Konusma ve yazma etkinlikleri swrasinda ogrenciler havuzdan
faydalanilarak segilen kelimeler veya kavramlar arasindaki iliskileri a¢iklayici bir iiretim
siirecine yonlendirilmektedir. Bu y&nteme, grencilerin kelime hazinelerini geligtirerek

konusma ve yazma becerilerini giiclendirmek amaciyla yer verilmektedir.

2.5.8. Drama

Drama yOntemi kelime &gretiminde kullanilan en eski yontemlerden biridir. Bu
yontemin temel amact $grencilerin yasayarak dgrenmesini saglamaktir. Alanyazinda drama
igin birgok tanim yapilmigtir. Maden’e gore (2010, s. 34), 6gretim yontemi olarak drama,
duygu, diisiince ve hayallerin belirli bir metne, mekéna ve kurala bagl kalmadan ¢esitli oyun
ve canlandirma teknikleriyle ifade edilmesidir. Drama; olaylari, kavramlar:, durumlarn ve
bunlar arasindaki baglantilar1 kolayca 6grenme yontemidir (O’Neil ve Lambert, akt. Maden,
2010, s. 36). Dolayisiyla drama hayatla i¢ igcedir, her an yeni seyler 5Frenme halidir. San
(1990, s. 582), dramadaki Ggrenme seklinin bir tiir yeniden yapilandirma oldugunu ve
dgrencilerin dfrendiklerini tekrar degerlendirdiklerini ifade eder. Yazara gore dramada,

dgrenciler kavramlara yeni anlamlar yiikler ve deneyimlerini yeniden gbzden gegirirler.
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Dogal olarak bu durum égrencilerin yeni kelime ve kavramlar §3renmesini saglar. Drama,
dgrencilerin kelime hazinelerini gelistirir, ctimle kurma becerisi kazanmalarim kolaylagtirir.
Bu yoniiyle drama yalnizca bir Ofrenme ve egitim modeli degil, dilin kazamlmasi,
gelistirilmesi ve zenginlestirilmesi igin de Gnemli bir arag dzelligi kazanwr (Génen, Dalkilig,
1998, s. 37). Drama ile kurulan dialoglar sayesinde kelimeler 6grencinin zihninde somutlagir,
daha kalict ve etkili bir grenme gergeklesir. Bu ydntem Ggrencilere yagayarak $grenme
firsatt verdigi i¢in kullamlan dili, &grenilen kelime ve kalplart unutmak miimkiin
olmamaktadir. MEB Ilkégretim Tiirkge Egitimi Programi’nda (2004) “Gérsel Sunu” baghg
altinda 6grencilerin 1. smiftan itibaren “duygu, disiince ve izlenimlerini drama, tiyatro,
miizikli oyun, kukla vb. yollarla sunmalar1” istenir.

Dramamn dil gelisiminde dolayisiyla da kelime 6gretim galigmalarinda etkili olduguna
dair alanvazinda cesitli aragtirmalar mevcuttur. Bunlardan biri olan Solmaz’m (1997)
yiiksek lisans tezinde, drama ve dil gelisimi konusu iizerinde durulmustur. Aragtirmaci, dil
gelisimini desteklemek amaciyla dramanin &nemine dikkat ¢ekmis ve egitimde drama
etkinliklerine daha gok yer verilmesi gerektigini vurgulamistir. Drama ile ilgili bir bagka
arastirmada Kara (2000), drama ¢aligmalarinin 6grencilere olaylar dogru sirayla yerlegtirme
ve kelimelerin anlamlarim fark etme imkim tamdigm tespit etmistic. Bu tespit, dramanin
kelime dgretimi i¢in ne kadar 6nemli bir yontem olabilecegini gostermektedir. Ayrica drama
yonteminin kullamlmast derse olan tutumlart da etkilemektedir. Sagirlt (2001), yaptif
aragtirmada bu yénteminin derse karsi olan tutumlart olumlu yonde etkiledigini ve 6grenilen
bilgilerin hatirlama diizeyini artirdigint belirtmistir.

Drama etkinlikleri olugturmada siir, oyki, masal ve ani gibi her gegit edebi tiirlerden
yararlanmak miimkiindiir. Dili kullanma acisindan ¢ok etkili olan bu tiir ¢aligmalar,
sprencinin kendi siirini, Sykiisiinii, masalin1 yazmasmi saglar. Mesela Ustiindag’a gére
(2000, s. 2), rastgele swralanmis kelimelerden anlamli dizeler elde etme caligmalart
yapilabilir. Bunun igin dnce kullamlacak kelimeler se¢ilir ve satirlar belirlenir, Sonra da
satirlarin ve kelimelerin sirasmin degistirilmeyecegi, kelimelere her tiirlii tala ve eklerin
getirilebilecedi, her satirda fazladan bir kelime kullanilabilecegi hatirlatiir. Ardindan
herkesin kendi siirini yazmasi istenir. Aynt durum Oykil, masal, am yazmak igin de sdz
konusudur. Bilinen bir metni verilen kelimelerle yeniden kurgulamalar: veya tespit edilen -
dgeler ¢evresinde yazmalari istenebilir. Boylece hem kelime 6gretim caligmasi yapilir hem

de &grenciye kendi edebi eserini olugturma firsats verilir.
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2.5.9. Miizik

Miizikle 6gretim kelime $gretimini eglenceli hile getiren, dgrencilerin hem duyularina
hem de duygularina hitap eden bir yontemdir. Miizik, Ogrencilerin kelimeleri tahmin
etmelerini veya fikirlerini daha rahat ifade edebilmelerini saglamanin &tesinde yaratic
becerileri ortaya koyma agisindan da faydahdr. Miizik kullanimi sayesinde siradan ve sikict
hale gelmig bir siif ortami daha eglenceli hale getirilerek 6grencilerin derse olan ilgisi de
arttiilabilir. Ciinkii miizikle kelime égretimi, dgrenciyi ders baskisindan kurtarir ve onun
dikkatini derse vermesini saglar.

Miizik, kelimelerin bir baglam iginde 6grenilmesini de saglar. Ozellikle dogru segilmis
bir sarkida 6grenilecek yeni kelime ve kavramlar i¢in ipuglart bulumur. Dolayisiyla 6grenme
sirasinda hem gorsel hem de isitsel duyular harekete gectigi icin 6gretim etkili ve kalic1 olur.
Bu durumda, miizigin faydali olabilmesi i¢in dogru bi¢imde kullanilmasi gerekmektedir. Bu
konuda 6zenle hazirlanms kitaplar kullanmak isi kolaylagtiracaktir. Ornegin Oktay, Tlgioglu
ve Gok (2018) tarafindan 4 temel beceri alanina gore olusturulmug zengin etkinlik ve
uygulamalarla hazirlanmigs olan kitapta garkidlar aracihifiyla Tiickge  &gretimi
gerceklestirilmektedir.

Ayrica miizifin derse uygun bir gekilde lllamlmasi amaciyla dgretmenlerin bazi
hususlara dikkat etmesi dnem arz etmektedir. Bu hususlart su gekilde dzetlemek miimkiindiir
(Tasdemir, Bilkan, & Can, 2003, s. 94):

1.Segilen sarki dgretilmek: istenen kelimeleri barindirmalidir.

2.Secilen sarki hedeflere uygun olmahdir. Omegin, sifatlar 6gretilecekse Sgretmen

iginde sifat kullanimmin bol oldugu bir sarkt segmelidir.

3.Secilen sarki 6grencilerin dil beceri diizeyine uygun olmalidir.

4.Sarki, ogrencilerin kelimeleri ayirt edebilecedi bir hizda olmalidir ne gok hizli ne de

¢ok yavas olmalidir.

5.9arkiy1 sdyleyen kiginin telaffuzu dogru olmalidir.

Kelimelerin  anlammi $@retmenin  yani  swa telaffuzunda zorlamlan kelimelerin
ogretilmesinde de miizik kullanimina bagvurulabilmektedir. Miizik kullanmmi sirasmda
telaffuza yonelik yapilabilecek etkinlikler su sekildedir (Arslan, 2003, s. 293):

1.8arkinin szleri, ritimlere gore hecelere ayrilir, -

2.Elde edilen bu heceler, tek tek ses ve sdylenis olarak incelenir.

3.Sarkinin sézleri, dortliik ritme gore hecelenir.

4.Sarkmin stzlerini 6nce dgretmen sdylerken ardindan &grencilerin tekrar etmesi istenir.
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2.5.10. Resim

Dil 6gretiminde gorsel materyallerden faydalanma yontemi hem &grencilerin ilgisini
cekmesi hem de ekonomik olmasi agisindan yaygin olarak kullamian bir yéntemdir.
Kansizoghu’na gore (2017), basit bir resim dersin baglangicinda 6nemli bir giidiileyici olarak
kullamlabilmektedir. Smifta gorsel materyal kullanimi sayesinde 6&renciler kendi istedikleri
kelimelerle fikirlerini ifade edebilme olanagi yakalarken OZrencilerin derse y&nelik
lkaygilarinda da bir azalma goriilmesi stz konusu olacakfir.

Kelime dgretiminde resim kullanimimin gesitli amaclarla uygulandifn goriilmektedir.
Bunlardan biri, resimlerden faydalanarak anahtar kelimelerin 63retilmesidir. Ofretmen, bu
yontem aracihigiyla derste opretilmesi amaglanan kelimeleri tanitabilmektedir. Omegin,
Ogretilmesi amaglanan konu meslekler ise bunlarmn s6zli olarak agiklanmasi yerine
gorsellerin kullamImast daba ilgi cekici ve gidileyici olacaktir. Ogretmen, meslekleri
gdsteren bu resimleri 6grencilere gostererek “Bu meslek hangisidir?” gibi sorular sorabilir.
Bu sayede, &grenciler soyut agiklamalar haricinde kelimelerin gorsel karsiliklaring
zihinlerine daha ivi bir sekilde yerlestirebilmektedir (Tagdemir, Bilkan, & Can, 2003, s. 9-
10). Resimle kelime ogretimi, gorsellerden yararlanma yOnteminin bir teknigi olarak
kullanilmaktadir. Resimler, Ozellikle somut islemler donemindeki &grencilere kelime
ogretmede oldukga etkilidir. Ciinkil resimler yoluyla kelime zihinde somutlagtinlirken,
ogrencinin resim iizerinde konusmasi saglanir. Ince’ye gbre (2006, s. 72), ozellikle
resimlerle zenginlestirilmis sézliiklerin ve ders kitaplariin kelime hazinesini genigletmede
oldukga basarili oldugu belirlenmistir.

Resimlerle kelime &gretimi sadece hali hazirda var olan resimleri Ggrencilere
gostermekle yapilmaz ayni zamanda &gretilen kelimenin resmini ¢izdirerek de yapihir.
Ustelik bu yontem kelimenin zihne daha da etkili ve kalict sekilde yerlesmesini saglar.
Oprencinin 6grendigi kelimeyi kendi ¢izimleriyle resmetmesi kelimeyi hafizasina kendi
bakis agistyla kaydetmesi ve bir daha unutmamasi demektir. Waterloo Universitesi'nden
aragtirmacuar (2018), ¢izim yetenegi konusunda iyi olunmasa bile yeni bilgileri tutmaya
yardimel olmak icin ¢izim yapmanin notlan yeniden yazmaktan, gorsellegtirme aligtirmalars
yapmaktan veya pasif goriintiilere bakmaktan daha iyi oldufunu kesfetmiglerdir. Bu
kapsamda aragtirmacilar, bir gruop lisans &grencisinde ve bir grup vasli insanda birtakim
kelimelerin korunmasina yardime:r olmak igin farkli bellek tekniklerini kargilagtirnuslardar.
Katilimeilardan her kelimeyi ya yazarak ya cizerek ya da her bir dgeyle ilgili fiziksel
ozellikleri listeleyerek kodlamalart istenmistir. Her iki grup da yeni kelimeleri kodlamak igin

yazmaktan ziyade ¢izim kullandiklarinda daha iyi hatirladiklarint séylemislerdir. Ciinki
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¢izim birden ¢ok duyunun harekete gegmesini saglamakiadir. Bu da beraberinde kalici

Sgrenmeyi getirmektedir.

2.5.11. Oyun

(")greucinin gevresini tamima ve kendini ifade etme siirecinde, kelime hazinesinin
dnemli bir yeri vardir. Bu nedenle eZitim ortamlarinda, 6grencinin kelime hazinesini
zenginlestirmek i¢in oyunlara bagvurulabilir. Cook’a gore (Akt. Adigiizel, 2012, s. 197),
oyun egitimin temelidir ve §grenmek i¢in énemli bir anahtardir. Oyunlar, ¢ocugun bedensel
ve zihinsel gelisimini dolayisiyla da dil gelisimini destekler. Oyun, dgrenciler igin hem ilgi
¢ekici hem de edlenceli bir etkinliktir, Ayrica, 8grencilerin sosyallesme siiregleri agﬁmdan
oyun olgusunun yadsmamaz derecede biiyiik bir Snemi bulunmaktadir. Jersild’e gore (1979,
s. 173) ogrenciler, oyun sayesinde hem kendi kisiliklerini yansitabilecekleri bir alan
varatabilmekte hem de belirli kurallara uyarak oyunun yarattift diizenin bir pargast
olabilmektedir. Oyunlar, 6grencilerin fikirlerini ifade edebilecekleri smirsiz bir alan yarattif
i¢in kendi kapasitelerini fark etmelerine katki saflar. Ayrica, oyun sayesinde 6grenciler
kendi akranlariyla belirli kurallar gercevesinde uygun bir ortama girer. Bu da beraberinde
sosyallesmeyi getirir. Oyunlar, 6grencilerin sosyallesmesine yaptifi katkinin &tesinde
nesnelerin adlandirilmasi veya kavramlarin 6gretilmesi islevini de iistlenmektedir. Bu ag¢idan
dil geligiminde, kelime ediniminde, kuoralli ciimle olusturmada ve sozlii olarak ifade etmede
oyunlarm &Snemi bilyiiktiir. Oyunlar sayesinde, 6grenciler dil becerileri agismdan geligim
gOstermektedir.

Oyunlar, nesneler ile olaylar arasindaki farkliliklarin anlagilabilmesi konusunda da
biiyiik kafki saglamaktadir. Buna ek olarak, zaman iginde soyut becerilerin gelisiminde de
oyunlarm diigiinme ve 8frenmeye yonelik etkileri oldugu bilinmektedir. Egitim baglaminda
ise oyunlann temelde iki amac¢la kullanddiga goriilmektedir. Bunlardan ilki, Ggrencileri
eglendirmesi ve kazanma veya basarma gibi duygulari olugturmasidir. Ikincisi ise,
dgretmenin 6Zrencilere bazi becerileri kazandirma hedefidir (Dirim, 2000, s. 3). Dolayisiyla
oyuniar, 6grenciler i¢in hem zaman gecirme ve eglence amaci olmali hem de $gretim
baglaminda daha dikkatli uygulanarak ilginin yalmzca oyunda olmasim engelleyecek sekilde
kelime 6fretmeye yonelik olmahdir. (Tabak & Goger, 2014). Boylece iki amaca da hizmet

etmis olacaldir.
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2.5.12. Tekrar

Kelime dgretimi ¢alismalar: uzun ve dzel gaba isteyen bir siireg gerektirir. Ogrenilen
kelime o an anlamlandirilir fakat hafizaya tam olarak yerlestirilmezse ¢ok kisa siire zarfinda
unutulur. Dolayisiyla kelimenin hafizaya kalict olarak nasil kayit edilecegi bilinmelidir.
Cetinkaya’ya gbre (2005), tekrar, bu kalicihift saglamada dnemli bir unsurdur. Yalin da
(2010, s. 86) kisa siireli hafizaya kaydedilen bir bilginin, fizerinde herhangi bir iglem
yapilmadifi takdirde, 15-20 saniye iginde kayboldugunu fakat tekrar yoluyla bilginin kisa
siireli hafizada daha uzun siire kalmasmm ve uzun siireli hafizaya aktarilmasinm
saglanabilecegini sdylemektedir. Vancomelbeke ve Cellier’e gore (Akt. Giines, 2013) beyin
iizerine yapilan aragtirmalarda bir kelimenin zihne tam olarak yerlesmesi ortalama olarak 12
kez duyulmasi veya okunmas: ile miimkiin olmaktadir. Bagka bir ifadeyle bir kelimenin
kalict olarak &grenilmesi 8grencinin o kelimeyle en az 12 kez yazih veya sdzlii olarak
karsilagmasini gerektirmektedir. Dolayisityla kelime &gretim ¢alismalarmda tekrar oldukga
onemli bir role sahiptir. Ogretmenin &grettigi bir kelime diizenli araliklarla farkle gekillerde
dgrencinin karsisina yeniden ¢ikarilmalidir. Ancak bu sekilde kalici 6§renme saglanacaktr.
Tekrarin kelime ogretiminde onemini gdsteren farkli aragtirmalar yapilmistrr. Ornegin
Biemiller ve Boote (2006) yaptiklari aragtrma ile silirekli tekrarlanan kitap okuma
seanslarinda dogrudan kelimenin anlammmn &gretilmesinin ne tiirden etkiler olusturacagini
incelemislerdir. Arastrma ile hikdyelerin yiiksek sesle tekrar tekrar okunup hikdyedeki
kelimelerin anlamlarmn agiklanmasi yontemiyle Sgrencilerin kelime hazinelerine onemli
sayida kelime kazandmilacagt sonucuna ulagilmistir. Boylece Ogretilmesi hedeflenen
kelimelere maruz kalma siklif1 ile kelime Sgrenimi arasmdaki iliskiye vurgu yapilmistir. Bir
diger aragtrma Justice, Meier ve Walpole (2005) tarafindan yapilmustir. Yazarlar, bu
arastirma ile tekrar eden okumalar yoluyla &gretilmesi amaglanan kelimelere maruz
kalmanin pozitif etkisini kanitlamiglardir. Leung’un (2008) yaptifit ¢alismada da, kelime
ogreniminde hem tekrarm hem de etkilegimin tnemi goriilmektedir. Arastirmada Leung, bir
kitapta yer alan yeni kelimelerle ilgili yeniden anlatunlarin ne kadar etkili oldugu sorusunu
cevaplandirmaya galigmugtir. Sonug olarak kitaplarin tekrar anlatimlarma katilan, etkilesimli
faaliyetierde bulunan gocuklarin Sgretilen kelimelerin anlamini agiklamak konusunda ¢ok
daha basanli oldugu goriilmiigtiir. Tiim bu aragtirmalar tekrarin ne kadar etkili ve gerekli
oldugunu gostermektedir. Ogrenilen bir bilginin tekrar edilmediginde %70 oraninda
unutuldugu gergegi de goz Oniinde bulunduruldufunda Gfrenmede kalicihfin tekrarla
miimkiin oldufu anlagilacaktir. Dolayisiyla kelime 6gretiminde asil dikkat edilmesi gereken

husus, 6gretilmesi amaglanan kelimelerin diizenli araliklarla tekrar edilmesi olmaldir.
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2.5.13. Cagrisim

Cagrisim, kelime Ggretim caligmalarinda kelimelerin kalici olarak &grenilmesini
saflayacak tekniklerden biridir. Cafrisum, bir kelimenin sOylenerck zihinde bagka bir
kelimeyi hatirlatmasint saglamakfir. Baska bir ifadeyle cagrisim, bir kelime sayesinde
zihindeki kelimeleri harekete gegirmek ve ilgili semalarla birlestirmektir. Aksan (2009, s.
174), cagrisime; bir gbstergenin ya da daha biiyiik bir birimin insan zihninde yol acti1 ¢esitli
tasarimlardir, geklinde tanmimlamaktadir. Bu teknikle, 6frencilere herhangi bir kelime
verilerek, bu kelimenin onlarda vaptifi cagrisumi soylemeleri veya yazmalan istenilir.
Boylece kelime &gretimi kapsammda hem konusma hem de yazma calismas: da yapilabilir.
Sever, Kaya, Aslan ( 2006, s. 62), bu teknigin soyle uygulanabilecegini belirtirler: Ofretmen
smifa birkag¢ resim va da nesne getirir, bunlar Ggrencilerin grebilecegi bir yere koyar ve
Ofrencilerden bu resimlerin veya nesnelerin cagristirdift duygu ve diisiinceleri yaziya
dokmeterini ister,

Kelime Ogretiminde ¢agrigim yontemi kullamilarak yapilan kelime ¢alismalart
ogrencilerin hem daha fazla kelime 6grenebilmesini hem de pasif kelime hazinelerinde
bulunan kelimeleri aktif kelime hazinelerine aktarabilmelerini saglar. Clinkii cagnigim ile
dgrenci kelimenin farkli anlamlarmi da hatirlar, yeni kelimelerle bag kurar ve eski kelimeler
ile yeni kelimeleri birlestirir. Cagrigim teknigiyle dgrenilen kelimeler hafizada daha kalici
olur. Ciinkii ilgili kelimeyle somut seylerin diigiiniiliip tasarlanmasi én bilgileri harekete
gecirir. Bu da §grencinin zihnini ¢alistirdigs i¢in hatirlamay: kolaylastirir. Aygiin (1999, s.
11) de ¢agrigim yoluyla kelimelerin hem kolay 6grenildigini hem de 6grenilen kelimelerin
kolay unutulmadifm belirtir. Clinkii &frenci, cagrisim yoluyla Ogrenilen kelimelerin
anlamlartyla ilgili somut seyler diglinlip tasarlar. Richards’m (Akt. Istifgi, 2010, s. 364),
s6yledigi gibi daba 6nce zihinde depolanan kelimeler cagrigim teknigi kullanslarak iliskilere
gore zihne gelir ve bu iligkiler kurulduu zaman &grenme kolaylagabilic Sonug¢ olarak

cagngim teknigiyie kelime gretimi etkili ve kalic1 53renmeyi saglar.

2.6.Kelime Ogretiminde Kullamilan Cesitli Materyaller

TDK (2005), materyali; yazili, sozlii, goriintiilii, kaydediimis her tiirlii belge, olarak
tanimlamaktadir. Bu tanim materyali egitim 6gretimin vazgegilmez bir unsuru haline getirir.
Egitim ve Ggretim siiresince ne kadar cesitli materyal kullanilip bilgi somutlastirilirsa
Sgretilen bilginin kaliedift da o oranda artmaktadir. Bu yoniiyle kelime dgretiminde de
materyal kollanim oldukga énemli yer tutmaktadir. Basaran’a gore (2003), O@retmenin
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anlami bilinmeyen kelimeleri yazili ve sozlii materyalleri kullanarak 6gretmesi kelimenin
dprenimini kolaylastirdiy igin kelime dagarciginin zenginlestirilmesi konusunda materyal
kullaniti son derece dnem arz etmektedir. Yalin (2010, s. 82-90), materyal kullanmanin
yararlarnm su sekilde dzetlemektedir:

1. Coklu dgrenme ortan saglarlar.

2. Oprencilerin bireysel dgrenme ihtiyaglarini kargilarlar.

3. Dikkat ve ilgi ¢cekerler.

4, Hatirlama oranini artiririar.

5. Soyut kavramlart somutlagtiririar.

6. Zamandan tasarruf saglarlar.

7. Giivenli gézlem yapma olanag tanirlar.

8. Farkli zamanlarda farklt 8grencilere ayni bilginin sunulmasmt saglarlar.

9. Tekrar tekrar kullanifabilirler.

10. Karmagik olan1 basitlegtirirler.

PISA smavlarinda en ba@anh iilkeler arasinda yer alan Kore’nin ana dili 6gretim
programi incelendiginde iilkede dgretim siirecinde tek bir materyalden ziyade farkly tiirlerin
kullamldign goriilmiistiir. Ornefin 5.sinif seviyesinde kullamlan &frenme materyalleri
sunlardir: yazili materyaller (kelime macerasi, Kore halk masallar1 ), ses kasetleri ( ¢ocuklar
igin Korece dilinde), ¢oklu ortam, oyunlar (puzzle, ciimle kartlari, Kore alfabesi, Kore
resimli kartlar1). Bu materyal ¢egitlilifinin §grenmeyi arttirdify, 6grencilerin dile karst
olumlu tutumlarimi gelistirdigi ve ilgilerinin artmasint sagladipi tespit edilmigtir. Ulkede
tgrencilerin dil yeteneklerini gelistirmek icin ayrica televizyon ve radyo programlarinm,
filmlerin, dergilerin, ig diinyast ilanlarmm, restoran meniilerinin, mutfak tariflerinin ve
internet sitelerinin vb. kullanildifi séylenmektedir (Aydemir, 2016, s. 673}, Bu durum
Kore’de kelime 6gretim ¢alismalarina ne denli énem verildigini ve bunun farkli materyaller
kullanilarak yapildigini gostermesi bakimindan dikkat gekicidir. Ustelik uluslararast alanda
bir bagarny: da beraberinde getirmektedir.

Kelime 6gretiminde materyal kullanimin daha bir¢ok faydasmi saymak miimkiindiir. Bu

nedenle bilinmelidir ki etkili ve kalier bir 8@retim igin materyal kullanim ¢ok dnemlidir.

2.6.1. Ders Kitaplan
Bilindigi gibi egitim ve ogretimde uvzun yillardan beri en ¢ok kullamilan
materyallerin baginda ders kitaplan gelmektedir. Kolag’a gore (2003, s. 105), ders kitaplari,

farkl bircok materyal geligtirilmis olmasina ragmen hala Ggretmen ve dgrencilerin temel
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materyali ve vazgegilmez ders aracidir. Ciinkii ders kitaplari 6gretilmesi hedeflenen konulara
iligkin bilgiyi planh, diizenli ve asamali bir gekilde igermektedir. Hatta ders kitaplarmin
kullanim: o kadar yogundur ki difer arag ve gere¢ kullanimina neredeyse hi¢ gerek
duyulmamaktadir. Ozbay’in (2003, s. 27) yaptig) aragtirma ders kitabi kullanimmin oranmm
gostermesi bakinmndan &nemlidir. Aragtumada, Tirkge Ogretmenlerinin  derslerinde
kullandiklar1 materyaller arasinda ders kitaplari, % 94,44 gibi bir oranla ilk sirada yer
almaktadir. Ders kitaplarinin diginda yardimes malzeme olarak dergi, gazete ve girsel-igitsel
araclar1 kullanan &gretmenlerin oram sadece % 5,53’tlir. Aragtrmanm bu sonucu, ders
kitaplart diginda materyal kullanimimin yok denecek kadar az oldugunu gostermektedir. Bu
durumda ders kitaplanmmn kelime &gretiminde ne kadar bagarth oldugu ve ihtivaca hangi
oranda cevap verdifi sorularn Snem kazanmaktadir. Karatay’a gére (2007), ders kitaplarinin
bir kisminda kelime 6gretimi iizerinde 6zenle durulmakta, kelimenin es ve 21t anlama, sestesi
ve mecaz anlamt ile farkli etkinlikler yapilmakta ciimlede kullanilmalan istenmektedir. Fakat
kelimelerin yazimi, anlam esnekligi ve derinliine bagli olarak kullanim: ile ilgili
etkinliklere yer verilmemektedir. Ustelik 6gretilmesi amaglanan kelimelerin pekistirilmesi
amaciyla tekrar caligmalarma hicbir Tiirkce ders kitabmda rastlanmamaktadir ve bu
kitaplarda &grencilere kelime edindirmeye dair ortak bir 6lgiit s5z konusu degildir. Oz (2001)
de Turkce ders kitaplarnda yer alan kelimelerin  §gretimine yénelik etkinliklerin,
Ogrencilerin zengin kelime hazinesine sahip olmasma yeteri kadar katki saglamadigint
diigiinmektedir. Yazara gore Ofretmen bu durumda, ders kitabi diginda difer basih
materyallerden gazete, dergi, brogiir vb. yararlanmali, bu materyalleri de kullanarak
6grencilerin kelime hazinesini zenginlestirmeli, 6grencilerin kelimeleri daha iyi 6grenmeleri
i¢in konuyla ilgili resimlerden faydalanmalidir. Clinkii ders ortaminda ne kadar ¢ok yazili ve
resimli materyal kullanihrsa 6grencilerin kelime hazinesi de o oranda zenginlegecektir.
Demir ve Yapici (2007, s. 177), ders kitaplanmin resimli olmas1 gerektigini séylemektedir.
Ders kitaplarinda yer alan resimler, onlart gorsel agidan zenginlestirmekte ve konunusn
anlagilmasma katki saflamaktadir. Kisacasi iyi bir ders kitabi hem 6fretmenlerin ve
Ogrencilerin ilgisini ¢cekecek Gzellikler tagimali hem de Ggretilmesi amaglanan konuyu tam

anlamiyla Ggretmeyi saglayacak nitelikte olmalidir.

2.6.2. Sozliikler
Kelime &gretim ¢aligmalarinda ders kitaplarindan sonra en ¢ok kullanilan materyal
sOzliiktiir. Sozlitkler kelime hazinesini zenginlestirme konusunda etkili kaynaklardan biridir.

Bu ozelligiyle her o6grencide bulunmasi gereken bir ders aracidir. MEB Tiirkge Dersi
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Ogretim Programr’nda (2017) sozlik kullanmmi heniiz 1. Smuf kazanmmlari iginde
“Sozetikleri 5grenmek icin giirseller,'resimli sozliik, kelime haritasi, kelime duvar, kelime
kartlar1 ve benzer araglar kullamlacaktir.” seklinde yer almaktadir. Arr’ya gore (2006, s. 326)
kelime o6gretiminde sozliiklerin Snemli bir yeri vardir. Ciinkii kelimelerin tanimlari,
agiklamalart ve dogru kullanimlan sozliiklerde yer alir. Oz (2003, 5.197), &grencilerin daha
birinci siniftan baslayarak sozliigiin ve ansiklopedinin ne oldugunu kavramalarm: ve ikinei
simftan i{ibaren de sdzlitk ve ansiklopediden yararlanmalan gerektigini sdylemektedir. Bu
durumda egitim Ofretim siirecinin en basinda kelime &gretimi ¢aligmalarinda, dgrencilere
dncelikle sozlitk kullanma dgretilmeli ve bunun bir aligkanlik haline gelmesi saglanmalidir.
Aydm (1999, s. 41) da, sozliklerle ilgili davramiglan “sdzliik kullanabilme becerisi” ve
- “sizlik kullanma aligkanh@r” olarak ikiye ayirmaktadir. Akyiiz (1988, s. 249-259), okul
stzliiklerinin degerlendirmesini su sekilde yapmigtir:

1. Okul sozliikleri bir “kelimeler listesi” gibi degil, giizel bir kitap gibi
diisiiniilmelidir.

2. Okul sozliiklerinde ¢ok sayida Srnek olmali ve bu drmekler, milli tarih, cografya
ve kiiltiiriimiizden alinarak bunlarin 6gretimini de amaglamaldir.

3. Sozlilklerde kullanifan &rnekler milll ve onemli yazarlardan ve eserlerden
almmaldir.

4. Baz1 drneklerin agiklamalarinda kelimelerin tekrarindan kaginmamalidir.

5. Okul sozliikleri kiigiik, resimli, ¢izgili, haritali ve renkli olmalidir.

6)Tiirkgenin ¢esitli yonlerine iligkin farkl farkl s6zlikler hazirlanmalhidir.

7) Sézliikler iyi kigida basilmali, dikigli ve ciltli olmalidir.

8) Ogrenciye sozliik kullandirma aligkanligini kazandirmak igin sozliik iizerinde
¢aligmak sart kosulmalhdir.

9) Tim ders kitaplarmm arkasinda dersle ilgili terimler alfabetik olarak
agiklanmalidir.

10) Tiirkge okul sozliikleri, birbirini tamamlayacak sekilde hazirlanmalidir.

11) Sozliiklerin fiyatlari miimkiin oldugunca diisiik tutulmakhdir.

12) Belirli kurallan tagimayan sézliikler Millf Egitim Genglik ve Spor Bakanligi
Talim ve Terbiye Dairesi tarafindan kabul ve tavsiye edilmemelidir.

Sonug olarak belirli kuraliara dikkat ederek Ozenle yazilmis sozliiklerin her
ogrenci tarafindan kelime Ogretimi g¢alismalarinda kuilanilmasi hem kelimenin anlamim
dgrenmelerini hem de kelimenin kullanildigt &rnegi gérmeleri ile kullanimim kavramalarmi

saglayacalktrr.
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2.6.3. Kelime Defterleri

Kelime ogretimi ¢aligmalarinda etkili yéntemlerden biri de kelime defterine
kelimelerin not edilmesidir. Not alma teknigi, herhangi bir metnin Onemli goriilen
noktalarmm kisaca yazilmasim ifade etmektedir. Bu teknik temel olarak dinleme ve okuma
becerilerini pekisgtiritken aym1 zamanda yazma becerisini de geligtirmektedir. Not alma
teknigi sayvesinde daha sonra sézlii olarak hatirlanmast giic olabilecek kelimelerin tekrar
goriilerek hatirlanmasi miimkiin  olmaktadir. Ciinkit dogrudan dinleme veya izleme
etkinlikleri sirasinda dgrencilerin kelimeleri akilda tutmalari, yazili bir sekilde karsilagtiklar:
kelimeleri akilda tutmalarina kiyasla daha zordur (Karadag, 2013). Bu durumda
kullanilabilecek en dnemli materyal “kelime defteri”dir. Boylece 6rencinin duydugu,
gordiigii, karsilaghfn yeni kelimeleri hafizaya yerlestirebilmesi daha kolay olacaktir.
Karakug’ a gore (2005, 5.139) televizyon ve kigilerden dinlenen; gazete, dergi ve kitaplardan
okunan yeni bir kelimeyi &grenmek igin, kelimenin iginde gectifi ciimleyi oldugu gibi
kelime defterine kaydetmek kelime 6grenmek i¢in oldukea etkili olmaktadir.

Ogrencide kelime defteri tutma aliskanlig: olusturmak, sadece okulda degil giinlitk
hayatinda da duydufu kelimeleri kelime defterine yazmasimi istemek, Grencinin kendi
cabasiyla da kelime Ogrenmesini saglayacaktir. Bu durum kelime hazinesinin
zenginlesmesine dogrudan katk: saglayacaktir, Bu yoniiyle kelime defteri, kelime 8gretim
¢aligmalannin vazgecilmez bir materyali olmalhdir. Sonug olarak kelime defteri kullanmanin
faydalarini Walters ve Bozkurt (2009, s. 405) su gekilde 6zetlemislerdir:

1. Kelime ¢aligmasini arttirir (Schmitt and Schmitt, 1995),

2. Sézliik kullanma ve baglamdan tahmin etme yetenegini gelistirir (Ledbury, n.d).

3. Ogretmenlere dgrencilerin ilerlemeleri hakkmda bilgi verir (Fowle, 2002; Nation, 1990).
4. Ogrencinin 6zerkligini gelistirir (Fowle, 2002).

2.6.4. Kelime Ogretim Kartlart

Kelime Ogretim kartlar1 6grencilerin ders kitabinda $grendikleri kelimeleri hem daha
iyl anlamalarint saglamak hem de unutmalarini dnlemek amaciyla hazirfanmg dikkat ¢ekici
olan renkli ve resimli kartlardir. Kelime &fretim galigmalarinda materyal kullanirken
mutlaka kelime kartlarindan faydalanilmalidir. Ciinkii bu kartlar resimler sayesinde kelimeyi
somutlagtirmaktadir. Qgrenciler iyi ¢izilerek renklendirilmis kelime kartlariyla 63retilecek
kelimeleri daha biiyiik ilgiyle ve sevkle &greneceklerdir. Demircan’a gore (2005, s. 99),

Ggrenciler kelimeleri diigiinerek &grenmek yerine, resim aracihifiyla kavramayi tercih
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etmektedirler. Ayn1 zamanda resimler araciligryla yapilan etkinliklere, yazili bir metin
aracilifyla yapilan etkinliklere gore ¢ok daha fazla katiimaktadirlar.

Kisacasi kelime kartlari ile yapilan kelime 6gretimi 6grencilerde ilgi uyandirmakta
ve onlarin kelimeyi daha iyi anlamalarma yardimer olmaktadir. Bu nedenle kelimelerin
Ogretiminde ilging resimler veya karikatiirler yardimiyla kelime kartlari hazirlanmaly, ders

esnasinda miimkiin oldugunca kullanittmalidir.

2.6.5. Bulmacalar

Kelime 6gretiminde bulmacalar, rahathikla kullanilabilecek en etkili materyallerden
biridir. Bulmacalar 6grenciler tarafindan ayni zamanda bir tiir oyun olarak da goriildiigii i¢in
¢oziimii esnasinda efilenmektedirler. Buna ragmen Ogrenciler bulmacaya sadece eglence
araci olarak yaklagmamalidsr. Calp’e gore (Akt. Apaydin, 2010, s. 103) bulmacalar sadece
efilendirici olmamali, egitimin amaglarma hizmet edecek nitelikie ve Ggrencilerin diizeyine
uygun olmalidir.

Ozenle hazirlanmis veya iyi segilmis bir bulmaca kelimelerin &gretilmesinde etkili
olacak ve Ogrencilerin derse zevkle katilmasmi saglayacaktir. Kelime 06Zretim
¢alismalarinda hazirlanmig bir bulmacanin kullamilmasimin yam sira Sgrencilere de
bulmacalar hazirlatifabilir. Bu durum kelime &gretimint daha da etkili hale getirebilir. Hatta
bulmacalardan faydalanilarak farkli etkinlikler de tasarlanabilir. Sever, Kaya ve Aslan
(2011, s. 88), okunan bir 6ykii ya da masalin smifga belirlenen kelimelerinden yararlanilarak
hazirlatifan bulmacada; bu kelimelerin es ya da zit anlamblarimm tanitan veya sezdiren
kelimelerin de kullanilabilecegini belirtirler. Bu durum cok daha fazla kelime 6grenilmesini

de saglayacaktir.

2.6.6. Kuklalar

Kuklalar da kelime dgretim ¢aligmalarinda kullanilabilecek ve dgrencilerin ilgisini
cekebilecek materyalierden biridir. TDK’ye gore (2005), kukla; hareketli yerleri iplikle
kisinin parmaklarina baglanarak veya eldiven gibi bir kesiti kullanarak bir perdenin
iizerinden oynatilan ve hafif nesnelerden yapimis insan ya da hayvan figiirleridir. Kuklanm
el kuklasi, eldiven kuklas, ipli kuklalar ve gblge kuklasi olmak iizere farkh gesitleri vardur.
Kuklalardan, diyaloglar araciliiyla veya hikdye anlatimiyla kelime 6gretiminde
faydalamlmalidir. Ogiretilmek istenen her kelime kuklalar vasitastyla 6grencinin de ilgisini
¢ekecegi igin rahatlikla 6gretilebilir. Demirel (2008), kuklalarin birgok iilkede yaygin olarak
kullanildigini ifade eder. Farkl: kuklalarin kullanilmasi 6gretimi de zevkli hale getirip dersi
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zenginlestirir. Kuklalar her amaca uygun olarak tasarlanabilir. Ozellikle Hacivat ve Karagsz

kuklalar kullamlarak hem Tiirk kiiltiirii tamtilabilir hem de kelime 6gretimi yapilabilir.

2.7. Coklu Uyanicilaria Yapilan Kelime Ogretimi
2.7.1. Coklu Uyaneilarla Yapilan Kelime Ogretiminin Onemi

Ulkemizde daha once hazirlanmug olan gretim programiarinda hakim olan
vaklagim davraniggilikken, MEB’in yapiig1 calismalar sonucunda 2005 yili itibariyla yeni
Ogretim progranilan hazirlanmig ve yaklagim olarak yapilandirmacihia gegilmistir.
Yapilandirmaci yaklagim beraberinde birgok degisiklik getirmistir. Oncelikle gretmen ve
Ggrencilerin egitim ve 6gretimdeki rolleri degismis, Ggretmen Ggrenciye bilgive ulagsmada
rehberlik etme gorevini iistlenmistir. Ogrenci siirekli aragtran, sorular soran, bilgiye
ulagmaya caligan, sorgulayan, merak eden bir rol kazanmustir. Bu yeni rollerle beraber
Ogrenci egitim ve Ofretim siirecinde ¢ok daha aktif olmusg, her 6grencinin kendi 63renim
gekli 6nem kazanmugtir. Bu durumda 6gretmenlerin de her 63rencinin bireysel farkliliklarina
dikkat ederek 6grenim siirecini dogru planlamasi ve her tiirlii yontem ve teknigi kullanarak
her 6grenciyi ayr1 ayr1 iyi yonlendirmesi zoruniulugu dogmustur. Ogretmen, bir lider, bir
rehber olarak her dgrenciyi yénlendirebilmeli, her konu igin farkly ydntem ve teknidi
kullanabilmeli, hangi 6grenciye nasil yaklagsmasi gerektigini bilmeli, aynt derste farkl:
materyallerle her Ggrencinin dikkatini ¢ekebilmelidir. Boylece 6grencileri siirece dahil etmis
olacak ve Ggrenciler agisindan etkili ve kalic1 bir 6grenme saglayacaktir. Yapilandirmac:
anlayiga gore diizenlenen 6gretim programiar da tam olarak 6gretmenden de 6grenciden de
bunu beklemektedir. Holubova (2010), dgretim yontemlerinden probleme dayali $grenme,
Bgretici oyunlar, zihin haritalar, beyin firtinasi, sezgisel yontem gibi birgok yontemin bir
arada kullanddify, Sfrencinin aktif olarak katildigi, yapilandirmac anlayigin hdkim oldugu
bir ¢aligma gerceklestirmistir. Caligma sonucunda geleneksel 6gretim yontemlerinin etkili
olmadigint, yapilandirmact 6grenme teorisine dayali yontemlerin ¢cok daha etkili oldugunu
ve 8grencilerin kendi baglarina bilgilerini inga edebildiklerini tespit etmigtir. Akyol’a (2008,
s. 157) gore her ogrencinin &grenme sekli farklidir. Dolayisiyla efitim ve 6retim
oprencilerin merak, ilgi ve dikkatlerine gére planlanmali, her tiirli ydntem ve teknikten
faydalanimalidir. Kelime 6&gretim galigmalarn da bu kapsamda gergekiestirilmelidir.
Bilinmelidir ki kelime Ofrenciye ne kadar zengin yontem, teknik ve arag geregle
kazandirtlirsa 6grenimi de hatirlamasi da o kadar kolaylagacaktir, Ciinkii bu durumda
ogrenme iglemine katilan duyu organlarinm sayisi artmis olacaktir. Teksas Universitesinin

yaptig1 arastirma insanlarin okuduklarimin %10°unu, duyduklarmm %20’sini, gordiiklerinin
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%30’unu, sdylediklerinin %70’ini hatirladifim; bu oranlarm hem goriip hem isitildiginde
%50’ye, hem yapilip hem sdylendiginde ise %90’a yiikseldigini ortaya koymustur (Arslan,
Adem, 2010, s. 65). Bu aragtirma gostermektedir ki ne kadar fazla duyu orgam: 6grenmeye
déhil edilirse o kadar iyi ve kalic1 6grenme gerceklegtirilecektir.

Materyal ve yontem, dil 6gretiminde bityiik Snem tagiyan iki unsurdur. Dil
egitiminin sagliklt ve kaliteli olabilmesi i¢in ihtiyaglart her yinden kargilayabilmesi ve az
sorunla gergeklestirilmesi gerekmektedir. Bugiin Tiirkce, klasik yontem ve yaklagumlar bir
kenara birakilarak ¢agdas yaklagim, yontem ve tekniklerin kullanimmmma dayali, uygun
materyallerle zenginlestirilmis ve kiiltiirel unsurlarla desteklenmis ¢ok uyaricili 6gretim
ortamlarinda Ggretilmelidir (Goger ve Mogul, 2010, s. 808). Klasik yontemlerle edinilen
bilgiler, tam olarak algilanamadify i¢in kisa siirede unutulabilmektedir. Bu nedenle, bilgi
kalhicih@gmm saglanabilmesi i¢in gok uyaricili 6grenim yonteminin kuilaniimasi biiviik dnem
tagimaktadir. Oz (2011, s. 165), giintimiizde artik &3retim siireci iginde gelencksel anlamda
Ogretmenler ve derslerin yaninda her tiirlii kara tahta, resim ve gekiller, film seritleri, ses
bantlari, projeksiyon vb. araglarin bile yetersiz kaldigini; kitle haberlesme araglart olan
basm, radyo ve televizyonun giincel bir sekilde egitimde rol almasmun zorunlu oldugunu
sOylemektedir. Akyol’a gore (2001, s. 146), dgretim ve hatirlatma sirasinda gorsel, sézel,
duygusal ve kinestetik olarak hafizay: uyarict yollara bagvurulmalidir. Ciinkii her §grencinin
kendine gore bir Sgrenme ve hatirlama gekli vardir. Kelime Opretiminde, bireysel
farkliliklart da g6z Oniinde bulundurarak g¢esitli yontem ve tekniklerle yapilan ¢alismalar en
etkili ¢alismalardir. Bu durumda Ggretmenlerin de ydntem, teknik ve materyal kullanmm
konusunda yeterince donanimli olmalarr gerekmektedir. Uysal’a gore (2010), dgretmenin
hangi yontemin ve teknigin hangi konuya daha uygun olduguna karar vermesi ancak gesitli
yontem ve tekmikleri tanimasiyla miimkiin olacaktir. Bu durumda &gretmenlerin baglica
gorevi, yontemleri ve teknikleri 6grencilerin grenme stillerine gore uyarlamaya ¢alismak
olmalidir. Zaten ozellikle yapilandirmaci anlayiga gbre diizenlenen giiniimiiz Sgretim
programlarinda Sgretmenden sadece bir yontem ve teknigi bilmesi degil, her konuyu en
etkili ve kalic1 sekilde 6gretecek yontem ve teknikleri kullanmasi beklenmektedir (Okur
Akcay, Akcay ve Kurt, 2016). Ancak bu gekilde tam olarak bir 63renme
gerceklestirilecektir. Egitimde uzun yillar Ggretimin temelini 6gretmen ve ders kitaby
olusturmustur. Giiniimiizde ise ¢agdas teknoloji imkénlarindan egitimde yararlanilmasi ile
dgretmen-ders kitabr ikilisinin yam sira degisik kaynaklar, farkl ydntem ve teknikler siif
icindeki ¢ok ortamh &gretimin saglanmasina yardimer olmaktadir. Bunlar hem géze hem de

kulaga hitap etmektedir. Buna smif i¢inde ne kadar ¢ok Szen gosterilirse &grencilerin
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giidillenme diizeyleri de o kadar artmaktadir (Demirel 2007, s. 59). Bagka bir ifadeyle egitim
ve Gfretim siirecinde uyaricilarin sayist artikga Ggrencinin ilgisi artmakta, 8frenim daha
etkili ve kalict olmaktadir. Yalin da (2006, s. 21), 6grenilen bilgilerin; %83’iinii gérme,
%11’ini isitme, %3.5°ini koklama, %1.5’ini dokunma %]1’ini tatma duyulariyla
Ggrenildigini sOylemektedir. Bu oranlar herkes igin standart degildir. Kimi O6grenci
gormenin yaninda daha ¢ok dokunarak &grenecektir, kimi Ggrenci duyarak ve koku alarak
Sgrenecektir. Bu konuda Riza (2003), bes duyu organummn asil giicliniin kalitunla
belirlendigini belirtir. Dolayisiyla her &grencide bu organlarm, aymi oranda etkili olmasini
beklemek yanlis olacaktir. Bu durumda asil dikkat edilmesi gereken farkli duyulart harekete
gecirmek ve 8Zrenme siirecine dihil etmek olmalidir. Ganyaupfu’'nun (2013), {i¢ 6gretim
yonteminin dgrencinin akademik basaris1 fizerindeki etkililigini arastirdifi galigmasinda
Ogretmen-ogrenci interaktif yonterinin en etkili §gretim yontemi oldugunu, bumu 6grenci
merkezli yontemin izledigini ve en az etkili 6gretim ydnfeminin Gfretmen merkezli
oldugunu séylemektedir. Modern diinyada her alanda oldugu gibi egitim anlayisinda da
venilikler ve ciddi degisimler stz konusudur artik. Bunun sonucunda da uygulamalar
farklilagmaktadir. Her alan kendi smurlarnt iginde degisime ayak uydurmaya, cagm
gereklerini yerine getirmeye ¢alismaktadir, Kelime &gretiminde de, degisen anlayss ile bilgi
teknolojilerinin bilgiyi sesli ve gorintiili olarak sunmasi sayesinde, gdrerek, duyarak ve
uygulayarak dgrenme on plana cikmalidir. Béylece bireysel farkliliklara ragmen her tiirlii
dgrenciye Gfrenme ortami yaratifacak, &grenim ¢ok daha etkili ve kalici hale gelecektir.
Bunun i¢in de 6grencilerin zekd tiirline uygun materyaller kullamlmali, her dgrencinin
bireysel farklihgt goz tniinde bulundurulmalidir. Bu da ¢oklu uyaricilar ile miimkiindiir.
Egitim 8gretim ortaminda ne kadar ¢ok uyarici olursa ve bunlar ne kadar uygun sekillerde
kullanilirsa o kadar farkl ilgi ve becerilere sahip 6grencilere ulasilabilir ve tam 6grenme
gergeklestirilebilir. Dolayisiyla kelime ogretim calismalari hem nitelik hem de nicelik
agisindan gerekli materyallerle desteklenmelidir. Smiflar da bu duruma uygun hale
getirilmelidir. Ustiindag (2000) da, bu konuda ctkili ve verimli bir 63renmenin saglanmasi
i¢in yapilmasi gereken ilk seyin ilging ve ¢ekici uyaricilarla dolu bir smif ortam1 yaratmak
ve bdylece dgrencilerin dikkatini gekmek oldugunu séylemektedir. Ciinkii coklu uyaricilarla
uyarilmamig bir Sgrencinin etkin olarak dgrenme stirecine katilmasi pek miimkiin degildir.
Hatta 6grencinin bir biittin olarak ¢ok yonlii egitimi s6z konusu olmadiginda biitlin 6grenme
tekniklerinin yetersiz kalacagi da bilinmektedir. Dolayisiyla tiim 6gretmenler egitim 6gretim
siiresince $grencilerin biitiin duyu organlan ve duygularint Sgrenme siirecine déhil ctmeli,

gorsel ve isitsel uyaricilarla birlikte kokusal uyancilan da kullanmahdmlar. Cinkit
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giiniimiizde artik her 63rencinin 6grenme siirecinde farkli duyu organlarini farkh oranlarda
kullandhigi bilinmektedir. Coklu uyaricdarm kullanimi bu nedenle ¢ok biiyilk 8nem

tagimaktadir.

2.7.2. Coklu Uyarialaria Yapiian Kelime (pretiminin Cesitleri
2.7.2.1. Girsel ve Iyitsel Uyaricidar Kullamlarak

Kelime &gretiminde gorsel ve isitsel araclarla desteklenerck gergeklegtirilen
etkinlikler, kavramlarm ve kelimelerin 6grenilmesini ve Ggretilmesini kolaylagtirmaktadir.
Gorsel ve igitsel materyallere 6rnek olarak gazete, resim, slayt, video, televizyon programlar
gibi pek ¢ok unsur gosterilebilmektedir. Demirel’e gore (2002), gorsel ve igitsel araglar,
tgrenmenin kalici izli olmasini saglama agisindan ¢ok Snemlidir giinkii bir 63renme etkinligi
ne kadar ¢ok duyu organina hitap ederse dgrenme o kadar iyi ve kalier izli, vnutma ise o
kadar ge¢ olacaktir. Kaya (1999) da, egitimde gorsel ve isitsel araclarin Ggretmenlerin
galismalarim kolaylastirdigmi ve 6grencilerin ilgisini ¢ekerek bilginin kaliciligint ve yagama
uygulanabilirligini arttirdigini sGylemektedir. Goze ve kulaga ayn ayrit hitap eden araclarin
kuilamlmasi bir yana ayni anda ikisine de hitap eden ara¢ ve gerecin kullanilmasi elbette
etkiyi daha da artiracaktir, Boylece ¢oklu uyaricilardan bahsetmek de miimkiin olacaktir,
Bunlar iginde en ¢ok kullamlanlan video, bilgisayar ve projeksivondur.

Kelime &8retim galismalarinda video, hem gorsel hem de isitsel anlamda duyular
harekete gegirecegi igin siklikla kullaniimalidir, Ciinkii 63renci ayni anda goriip duydugu bir
bilgiyi daha kolay o6grenecek, goklu uyaricilarin etkisi ile bilgi somutlasacak ve unutma
zorlagacaktir. Demirel (2002, s. 97) videonun hem bir bilgi deposu hem de iyi bir gosteri
araci oldugunu, gercek hayati en iyi sekilde sergiledigini video ile birkag dakika siiren kisa
bir programa bir saatlik dersin sigdirilabildigini soylemektedir. Bu durumda video
yardimiyla dgretilmek istenen kelimeler izletilecek, 6grenci gorerek ve isiterek kelimeye dair
birgok fikre sahip olacaktir. Oncelikle kelime 6grenci zihninde somut hale gelecektir. Ayrica
video ile kelime galigmalart dinleme, yazma ve konusma etkinlikleriyle gergeklesecektir.
Boylece birgok beceriyle ogretim yapilacaktir. Odabasi ve Namlu'nun (1998), video
kullaniminin egitim acisindan sagladig yarariara dair fikirleri kelime §gretimi agisindan su
sekilde uyarlanabilir:

1. Anlasilmasi ve anlatilmasi ¢ok zor olan bir kelimenin zihinde canlandirilmasmi saglarlar.
2.0grenilen kelimenin kalic1 olmasini saglarlar, kisa siirede unutulmasm dnlerler.
3. Ogretilmesi hedeflenen kelimenin kullanimina dair fikir sahibi olunmasini saglarlar.

4 Farkli kelimelere karst ilgi uyandirirlar, kelime hazinesini zenginlegtirirler.




44

5.0prencilerin tamamina aym olanaklarm taninmasim saglarlar.

6.Tiim 6grencilerin dikkatini ¢ekerek dgretilecek kelimeye kargt ilgili olmalarim saglarlar.

7. Gorme ve isitme duyusuna ayni anda cevap verdigi icin bireysel farkliliklarin §grenmeye
olumsuz etkisini en aza indirirler,

Sonug olarak denebilir ki kelime Ogretiminde amaca ulagmak igin kullamlan
videolar, 6grencinin hem gdrme hem de igitme duyusuna aym anda hitap ederck goklu
uyarict gérevi gdrmekte ve kelimenin kalier sekilde dgrenilmesini saglamaktadir.

Bilgisayarlar, c¢cok duyuya hitap edebilme Ozelliklerivle egitim etkinliklerini
cegitlendirerek, etkili, zevkli ve eglenceli 6grenmeyi saglayan énemli materyallerin bagmda
gelmektedir. Kozikoglu’na gore (2013), bilgisayarlar, gorsel ve isitsel sunularla $grencilerin
ilgilerini gekip diger teknolojik materyallerin de kullaniminda etkin rol oynarlar. Giinlimiizde
klasik 6gretim yontemleri yerini bilgisayarlarin etkin olarak kullanildigi teknolojik arag
gereclerin yogun oldufu modern yontemlere birakmigtir. Uguz (2013), bilgisayarlarin, hem
ogretmene bilgiyi biitiin 6grencilere egit paylastrma imkéni verdigini hem de 63rencilerin
Ogrenmesini hizlandurmasm saglayan araglar oldugunu sdylemektedir. Sahin (2010) de,
bilgisayarin katkilarmi gdyle §zetlemektedir:

1. Coklu 6grenme olanagt sunar.

2. Gorsel ve igitsel materyallerin gegitliligini artirir.

3. Sanat sohbetlerle iletisim olanagi saglar.

4. Okuma ve dinleme ¢aligmalari yapilmasina katki saglar,

5. Ozgiir ve rahat dgrenme ortami yaratir.

6. Yeni kelime 6grenme firsat1 verir.

7. Kelimelerin telaffuz gelisimine katki saglar.

Tiim bu katkilar bilgisayar giiniimiiz egitim anlayigimin vazgegilmez bir pargast yapmistir.

Bilgisayar ile kelime Ogretimi ¢alismalann kapsaminda her tiirli program
kullanilarak, film izletilerek, miizik dinletilerek, sunum hazirlatilarak, oyunlar oynatilarak
dgrenme ortami zenginlestirmekte, ¢oklu uyaricilar yaratilarak bireysel farklihklar ortadan
kaldirilmaktadir. Boylece kelime en etkili yollardan biriyle gretilmektedir.

Projeksiyonlar, bilgisayardan veya TV’den alman gdriintiiniin duvara, tahtaya, diiz
bir zemine, perdeye yansitilmasmi saglayan materyallerdir. Bu yansitma ile bilgisayarin ya
da televizyonun ekranindan ¢ok daha bityiik bir goriintii elde edilir. Boylece 6grencilerin
hem dikkatini vermest kolaylasir hem de ilgisi yogunlasir. Projeksiyonlar islenen konunun
siradanlagmasin engelleyerck, smifi eglenceli bir ortama doniigtiiriir ve dgrencinin aktif

katilmin1 saglar. Kelime &gretimi igin bilgisayarda 6zel olarak hazirlanan sunumlar ve
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egitsel oyunlar projeksiyon aracihifiyla tiim sifa gosterilir. Bu sayede ogretilmesi
amagclanan kelimeler hizli ve kalic1 olarak ogretilir. Ciinkii bu 6gretim sekli 6grencinin aym

anda birgok duyusunu harekete gegirir, goklu uyaric etkisi yapar.

2.7.2.2. Dokunma Ile Hgili Uyartcdar Kullamlarak

Dokunsal materyallere &rnek olarak model ve numuneler, yapbozlar, gergek nesneler
ve heykeller, akilli tahtalar, akilh telefonlar ve tabletler gosterilebilmektedir. Gerekli
gbriildiigii zaman, 6@retmen kontroliinde simfta kullanilan bu materyaller ile coklu 6grenme
ortam yaratihr. Kelime &gretiminde biitiin kelimeler i¢in gergek nesneler veya maketler
bulmak zordur fakat bazi kelimeler igin bu miimkiindtir. Ayrica bu asamada akilly tahtalar,
telefonlar ve tabletler devreye girerek yine dokunma duyusu harekete gegirilebilir. Boylece
oprenciler kelimeleri gorsel ve dokunsal materyaller yardmmiyla daha g¢abuk Ofrenme
imkdnina sahip olurlar. Keser ve Cetinkaya (2013) akillt tahtalarn, egitim-6gretim
ortamlarinda Snemli bir yere sahip oldugunu ve etkilesimli tahta olarak da isimlendirildigini
soylemektedir. Akilli tahtalar ile her tiirlii goriintii ekrana yansitilir ve parmakla veya &zel
kalemle dokunularak tahta iizerinde iglem yapilir. Bu ozellik kelime 68retimi ig¢in gok
Snemlidir. Smif ortamina getirilmesi olanaksiz olan her kelimenin gorseline dokunma gansi
verir. Kiling ve Sahin (2012) de, akilh tahtanm egitime katkdarin: su sekilde 6zetlemigtir:

1. Opretmen tarafindan hazirlanan veya hazir bulunan sunumlar, videolar,
animasyonlar 6grencilere gosterilir.

2. Zamandan tasarruf saglar (kisa siirede ¢ok sayida kelimeyi 6gretme firsati verir).

3. Islenen konulari (kelimeleri) tekrar etme firsati verir.

4. Ogrenciler aktif olarak katilacaf igin onlara yaraticilik ve dzgiiven saglar.

5. Sikict konularm daha eglenceli ve kolay 6grenilmesini saglar.

Egitim ortaminda kullamlmasiyla kalicr dgrenmeye katki saglayan akilli telefonlar
giiniimiiziin Snemli teknolojik materyallerindendir. Alanyazinda akills telefonlarin egitim
ortamlarinda daha ziyade kelime 6Fretimi amactyla kullamldify goriilmektedir (Kukulska-
Hulme & Shield, 2008). Bu materyalin ulagilabilirlik ve taginabilirlik agisindan kolay oimasi
kullanimim yaygmlagtirmaktadir. Bu dzellikleri ile akill telefonlar ders ortaminda rahatlikla
kullanilabilmektedir. Omegin, Thornton ve Houser (2005), yaptiklart kelime Ogretim
calismalan ile Ingilizce kelimelerin agiklamalarini 6grencilerin telefonlarina géndermis ve
bu yontemin etkililifini arastirnuglardir. Telefon iizerinden agiklamalari gonderilen
kelimelerin, kelimeyi 6grenme konusunda etkili oldugunu tespit etmiglerdir. Saran ve

Seferoglu’na gore (2010), akilli telefonlardaki grafikler, resimler, animasyonlar, videolar vb.
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gorsel ve igitsel igeriklerle kelime 6gretimi gok daha etkili olabilmektedir. Mesela, Regan ve
arkadaglan (Akt. Saran ve Seferoglu, 2010), akilli telefonlarin kullaniminin Ispanyolca
ogretiminde etkinligini aragtirmiglar ve bunun dil Sgrenimi siirecinde olumlu etkileri
oldugunu ortaya koymuslardir.

Tabletler de tipk: akiili telefonlar gibi giiniimiizde egitim ortaminda kullanilmastyla
kalic1 6grenm'eye katk: saglayan etkin materyallerdendir. Kenar (2012), tabletlerin
dgrencilerin istck ve meraklarm arttirdiginig, zengin eitim-Ofretim ortam yarattigin
sOylemektedir.

Ogrencilerin aktif ogrenmesine katka sunan akilli tahtalar, tabletler ve akilli
telefonlar kelime 63retimi i¢in olduk¢a Bnemlidir. Chang, Chen, & Hsu (2011), tarafindan
yiiriitillen bir aragtirmada, Sgrencilerin Sgrenme performanslari, farkli 5grenme stratejileri
kullanilarak degerlendirilmis ve uygulama sonucunda, tabletlerin ve akilli telefonlarin
sgrencilerin  dgrenme  performanslarimu  artirdiklari, yaraticr diigiince, bakis acis1 ve
Sgrenmeyi gelistirdikleri tespit edilmigtir. Dolayisiyla bu materyallerin etkin gekilde
kullanilmas: ile gerceklestirilen kelime o6fretimi galigmalart gok daha eflenceli olmak(a,
dgrencilerin birgok duyusuna hitap etmekte, goklu uyarict etkisi gdrmekte ve bireysel
dprenme farkliliklarini ortadan kaldirmaktadir. Béylece kelime Sgrenimi etkili ve kalicr
olmaktadir.

2.7.2.3. Koku Ile Ilgili Uyaricilar Kullantlarak

Egitim ve 6gretimde koku ile ilgili uyaricilar kullanmak, 6grenim esnasinda gorme
ve igitme duyularma ck olarak koku alma duyusunu da eklemek anlamina gelir. Boylece
drencinin birden fazla duyusu harekete gegmis olacak dgrenim ortami zenginlesecektir.
Ayrica bu durum hem MEB tarafindan gelistirilen yeni 6gretim programinin amaglarma hem
de 6gretimin nicelik ve nitelik olarak ¢ok duyuyla yapilmasi gerektii diisiiniilen Coklu Zeka
Kurami1’nin yaklagimina hizmet edecektir.

Smif ortaminda her tiirli uyarictyr kullanan Ggretmen, Ofrencilerinin &grenme
esnasindaki bireysel farkliliklarmi dikkate alarak her Ggrenci igin en etkili ve en uygun
dprenme ortamim yaratmig olacaktir. Boylece, dfrencinin biitiin kapasitesini kullanmasi
saglanacaktir, Coklu uyaricilarla gergeklestirilen smnif ortami Ofrencilerin - stresten
uzaklagmalarinda ve negeli olmalarinda da etkili olacaktir. Ciinkii gérsel ve isilsel
uyaricilarin olmadigt buna ek olarak kokunun da uyancr olarak yer aldigt bir simnif,

srenmeye katilan duyu orgam sayisim artirarak goklu uyaricil bir ortamin yaratilmasini,
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ofrencilerin stres diizeyini azaltarak, kaygilarindan kurtulmasini, derse daha ¢ok
odaklanilmasini saglayacaktir.

| Egitim ortamlarinda dgrenme siirecinde gorme ve igitme gibi koku duyusunun da
¢ok nemli bir rolii vardir. Ciinkii kokunun, 6grenmeyi gergeklestiren organ olan beyin
{izerinde olumlu etkileri oldugu ve dikkat toplama, hatirlama ve uyarilma amaciyla
kullanilabilecegi belirtiimektedir. Koku duyusunun bagl oldugu beyindeki bolim (limbik
sistem) ile hafiza arasmdaki iliskiyi Ozden (2003, s. 44), duygusal bag kurdugumuz olaylari
daha kolay hatirladigimizi, duygularla ilgili olaylan hi¢ unutmadifimizi ve bunun duygu ve
hafizamizin limbik sistem tarafindan kontrol edilmesinden kaynaklandifini sdylemektedir.
Bu durumda da limbik sistem ile koku duyusu arasindaki baglantidan harcketle, koku yolu
ile kazanilan 6grenmelerin de kalier olacagim belirtir. Dolayistyla 6grenilen bilgilerin kalict
olmasi isteniyorsa bu bilgiler beynin ilgili boliimlerine kayit edilmelidir. Ogretim siirecini
sadece gorsel ve isitsel olarak diizenlemek koku duyusunun yaratacagi tiim olumlu etkilerden
mahrum kalinmasina neden olacaktir. Bu konuda Holden (2004) de, koku duyusunun, gérme
duyusuna kurban edilmek zorunda birakildigini ve gérmeye Snem verdikge, koku duyusunun
%60 depigime ugrayarak kendini gorsellife uyarlamaya basladigini sSylemektedir.
Dolayisiyla, gorme ve isitme duyularinun egitim ve 8gretimde gok fazla 6n plana gikariimasi
dgrenmeye katki saglayacak olan diger duyularin kisrelmesine sebep olabilmektedir. Halbuki
ogretim esnasinda ne kadar ¢ok duyu organinm katilumi saglanirsa baska bir ifadeyle ne
kadar ¢ok uyarict kullanilirsa 8grenme o $lgiide etkili ve unutma da o Slgiide zor olacaktir.
Yapilan arastirmalar &grenme ve dgretme ortamlarinda kullanilan uyaricr sayist ile kalicilik
ve etkililik arasinda paralel bir iligki oldugunu géstermektedir. Ciinkii uyarici sayis1 arttikga
ogrencilerin, derse karsi daha ilgili olmalan ve yogun olarak odaklanmalari saglanabilir.
Moore’a gore (1996, s.138), ogretmenler duyu kanallarimi degigtirerek uyaricilarin
degisimini saglayabilir. Bagka bir ifadeyle siirekli olarak kullamlan gorsel ve igitsel
uyaricilara ek olarak diger duyu organlarina da hitap eden uyaricilar kullanilmahdir. Bdylece
Srenme siirecine “Coklu uyaricilar” dahil olacak, bireysel farkliliklari olan her 6frenciye
ulagilacak, etkili ve tam &grenme gergeklestirilecektir. Ayrica Riza’ya gore (Akt. Ustiindag,
2000, s. 61) uyancilann sayismm gofalmasi yaraticiha da etki etmektedir. Uyaricilarla
yaraticilik arasindaki iliski, uyarici olmadan yaratictifin miimkiin olmayacaf: seklinde
agiklanabilir. Yaraticalik agisindan uyaricilarm sayis1 kadar cesitlilifi de Snemlidir. Ciinkii
6@renci ne kadar gok uyariciyla karsilagirsa zihninde o oranda farkls fikirler olugacaktir.

Bu durumda &gretmenler dgretim swasinda sinifar, koku duyusunu harekete

pecirecek uyaricilar ile zenginlestirmeli, 6grencilerin bulunmaktan mutluluk duyacaklan
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giizel kokan birer efitim ortamina doniigtirmelidir. Boylece hem daha fazla uyarciyla
uyarildiklari igin 6grencilerin derse ilgileri artacak hem de kokunun onlarda yarattifs etkiyle
mutlu olmalar saglanacaktir. Dolayisiyla Kiiglikahmet’e gore (1998, s. 39), &grencinin duyu
organiari ile birlikte duygular da siirece katilacagmdan, 6grendikleri tam, saglam ve kalici
olacaktir. Ayrica smif ortammda koku duyusunun kullamlmasi ile ilgili ¢alisma yapan
Sprinkle (1999), kokusal yasantilarm Ogrencilerin yaratict yazma becerisi {lizerindeki
etkilerini aragtrmigtir. Sonugta, drencilerin ¢ok duyulu ortam ile elestirel becerilerinin
gelistiggini, kelime hazinelerinin genigledigini ve kokusal uyanlmiglk ile dil kullanimi
arasinda ilgi kurmay1 dgrendiklerini tespit etmigtir.

Cesitli kokularin hafizay: destekledigine dair aragtirmalar s6z konusudur. Koku
duyusu konusunda birgok ¢alismasi bulunan Herz (1997), koku duyusu ile beyindeki hafiza
ve duygu merkezleri arasinda yakin bir iligki bulundugunu belirtir ve bu duyunun besg
duyunun en az anlagilam buna ragmen en giiclii olam oldugunu ifade eder. Bu konuda Koster
(2002) de, koku duyusunun ¢ok &zel bir duyu oldugunu sdyleyerek ozelliklerini su sekilde
ozetler: Bant genisligi diger duyulardan daha fazladir, diger duyulara oranla kiiltiire daha ¢ok
baglidir, goreceli bir duyudur, yakin ve sakli bir duyudur, biitiinlestirici ve duygusal bir
duyudur ve 6zel bir hafizaya sahiptir. Tiim bu ozelliklere sahip koku duyusunun egitimde
kullanilmas: farkli &frenme sekilleri olan Ogrenciler {(izerinde dikkati toplamada,
motivasyonu yiikseltmede, 6grenilenlerin kaliciligmi artirmada, hafizay1 destcklemede ve
stres diizeyini azaltmada Snemli bir etki yaratacaktir. Ackerman (Akt. Sprinkle, 1999),
yaptig1 ¢alismada 6grencilere bir kelime listesi verilip, daha sonra hatirlamalan istendiginde,
listeyi alirken koku duyusunun aktiflegtirildigi &grencilerin  kelimeleri daha  iyi
hatirladiklarm s6ylemektedir. Bu ¢alisma da koku duyusunun hafizayr etkiledigini,
ogrenmeyi kolaylastirip kalicr hale getirdigini gdstermesi bakimindan dnemlidir.

Sonug olarak, gorsel ve igitsel duyularin yam sira koku duyusunun da harekete
gecirilmesi ile ¢coklu uyaricilarm etkin oldugu bir ortamda egitim ve 6gretim ¢ok daha etkili
gerceklestirilmektedir. Kelime ofretimi ag¢isindan da  degerlendirildifinde koku ile
kelimelerin 6zdeslestirilmesi ydntemiyle kelimelerin hatirlanmast gok daha kolay olacaktir.
Ayrica kullanilan duyularm artnug olmast ile &grenme tiim Sgrenciler igin gerceklesmis

olacaktir.
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BOLUM 1

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel aragtrma ydntemlerinden yari deneysel bir yontem olan &n test-
son test kontrol gruplu arastima deseni kullanilmig; ¢alisma deney ve kontrol grubu
iizerinde yiriitilmiistiir. Uygulama oncesinde &grencilere oncelikle demografik verilerin
toplanmast igin “Kigisel Bilgiler Formu™ uygulanmis, ardindan “On Test, Okumaya Y&nelik
Tutum Olgedi, Yazmaya Yénelik Tutum Olgegi, Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algist
Olgegi ve Yazma Oz Yeterlik Olgegi” uygulanmstir. Daha sonra deney grubuna ¢oklu
uyaricilar ile kelime 6gretimi uygulamast yapiimistir. Kontrol grlibu ise mevcut yontem ile
kelime Ofretimi egitimine devam etmistir. Kelime 6gretimi siirecinden sonra dfrencilere
“Son Test, Okumaya Yonelik Tutum Olgegi, Yazmaya Ydnelik Tutum Olgegi, Okudugunu
Anlama Oz Yeterlik Algist Olgegi ve Yazma Oz Yeterlik Olgegi™ tekrar uygulanmustir. 3 ay

sonra kalicilif1 tespit etmek amactyla “Izleme Testi” ve diger lgekler tekrar uygulanmugtir.

3.2. Cahgma Grubu

Arastirma Bursa ilinde 5. sunf efitimine devam eden Sgrenciler ile yapimugtir.
Caligma grubu bu 6grenciler arasmdan kolay ulagilabilir Srneklem yOntemi ile segilen, deney
ve kontrol grubunda yer alan yirmi beger &frencidir. Arastrma Miimin Gengoglu 2

Ortaokulunda, 5/A ve 5/B smifi 8grencileri ile gergeklestirilmigtir.

3.3. Veri Toplama Siireci ve Araglan

Veri toplama araglar;; Kisisel Bilgi Formu, Okumaya Yonelik Tutum Olgepi,
Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi, Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algist Olgedi ve Yazma
Oz Yeterlik Ol¢epi olarak belirlenmisgtir.
- Kisisel Bilgi Formu: Bu form, katilime1 grencilerin demografik bilgilerini belirlemek
amaciyla olusturulmustur.
- Okumaya Yonelik Tutum Olgegi: Giingdr (2005) tarafindan gelistirilen Slgek, besli likert
tipindedir. Olgegin fakioriyel gegerliligi ig¢in deneme uygulamasma 6, 7 ve 8. smuf
dprencileri katilmistir. Faktdr yiikii 0.40 iizerinde olan maddeler se¢ilmistir, Boylelikle 36
madde olarak hazirlanan olgek 24 madde olarak bigimlendirilmistir. Alpha Giivenirlik



50

Katsays1 .87°dir. Olgekte “okumanin geligmeye etkiferi”, “okumanin duyussal etkileri” ve
“okumayla ilgili genel goriigler” olmak iizere ii¢ fakttr bulunmaktadir.

- Yazmaya Yénelik Tutum Olgegi: Uygun (2012) tarafindan gelistirilen ve Siinter (2017)
tarafindan uyarlanan &lgek, 5. simf grencilerine yonelik olarak hazirlanmistir. 39 maddeden
olugan &lgek 0.45 ve lizeri faktor yilk degeri olan ifadeler ile diizenlenerek 22 maddeye
diigiiriilmiigtiir. Olgekten almabilecek en diigiik puan 22, en yiiksek poan 66’dir. Olgekte 14
olumlu, 8 olumsuz tutum ifadesi yer almaktadir. Besli likert tipinde olan Olgegin KMO
degeri 0.95tir.

- Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algisi Olgegi: Epcagan ve Demirel (2011) tarafindan
gelistirilen dlgek, 27 maddeden olugmakta olup besli likert tipindedir. Olgegin gegerlik ve
giivenirlik galismasi igin yapilan 6n uygulamada Siirt’te farklt sosyo-ekonomik gevrelerde
bulunan 9 ilkégretim okulunun birinei kademe 5. smiflarinda okuyan 521 &frenciye
uygulanmugtir. Olgegin yapt gegerligi fakir analizi ile ortaya konmugtur. Faktor ytkii
0.350’nin altinda olan maddeler atilmadan dnce yapilan giivenirlik analizinde 35 maddelik
5lgefin cronbach alpha giivenirlik katsayist 0.90 olarak belirlenmitir. Olgefin yap
gecerliligini belirlemek amactyla faktdr yikii 0,350°nin altinda olan maddeler atildiktan
sonra 27 maddelik dlgegin giivenirlik katsayisi ise 0.88 bulunmugtur.

- Yazma Oz Yeterlikleri Olcegi: Sengiil (2013) tarafindan geligtirilen dlgek 47 maddeden
olusturulmus ve KMO degeri .869, Cronbach Alpha giivenilirlik katsayist .92 olarak bulunan
40 maddeye diigiiriilmiistiir. Olgek ilkégretim dgrencilerine uygulanmig, besli likert tipinde
bir digektir.

- On Test, Son Test ve Izleme Testi: Arastrmada uygulanacak olan 6n test, son test ve
izleme testinde yer alan kelimeler rastlantisal olarak secilerek belirlenmistir. Her metinden
bir kelime alinarak her temadan bes kelime segilmig; toplamda karkar kelime ile 6n test ve
son test olusturulmugtur. On test , son test ve izleme testinin, uzman goriistine bagvurularak

arastirma amacina uygun oldugu ortaya konulmustur.

3.4. Verilerin Analizi

Olgeklerin gegerligini tespit edebilmek ve Slgekleri anlamli faktSrlere ayirabilme
amaciyla dogrulayici faktdr analizi uygulanmistir. Dagilimin normallifine gbre parametrik
veya parametrik olmayan degiskenlere yonelik analizler yapilmigtir. Toplanan verilerin
analizi IBM SPSS 24 programi ile yapilmistir. Analizde Sncelikle 6grencilerin kigisel
bilgilerine iliskin tanimlayic bulgular verilmistir. Daha sonrasmda 6n test, son test ve izleme

testinden elde edilmis bulgulara iliskin tanimlayiei bulgular verilmistir. Bu agamada 5-A ve




51

5-B smufi dgrencilerinin kelime bilgisi, okuma-yazmaya yonelik tutum, okuma becerisi ve
yazma 6z yeterliklerine iliskin degerlerin simiflar arasmda farkhilasip farkhilagmadigm tespit
edebilmek igin bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmigtir. Daha sonrasinda kelime bilgisi,
okuma-yazmaya yonelik tutum, okuma becerisi ve yazma 6z yeterlifi degiskenlerine iligkin
verilerin, 3 zaman dilimindeki testlere ve siniflara gore farklilasma durumlanni incelemek

igin iki yonlii tekrarl dlglimler varyans analizi uygulanmgtir.



BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Kisisel Bilgilere Iliskin Bulgular

Tablo 1
Kigisel Bilgilere Hliskin Betimsel Analiz Sonuclar:

52

5-A Siuft 5-B Sumfi
Frekans Yiizde Ort S8  Frekans Yiizde Ort SS

Cinsiyet

Kiz 9 36,0 13 52.0

Erkek 16 64,0 12 48,0
Anne egitim durumu

Okuryazar degil - - 3 12,0

[k&gretim mezunu 10 40,0 16 64,0

Ortadgretim 10 40,0 5 20,0

mezuni

Universite mezunu 3 12,0 1 4,0

Lisansiistii mezunu 1 4.0 - -
Baba egitim durumu

Okuryazar degil - - 1 4,0

Tkdgretim mezunu 4 16,0 11 44.0

Ortadgretim 9 36,0 12 48,0

mezunu

Universite mezumu 6 24,0 1 4,0

Lisanslistll mezunu 2 8,0 - -
4. siif y1l sonu agirlikl §5.02 10,53 8251 14,84
ortalama notu
4. simf Tiirkge dersi not 84.44 11,02 80.61 1682
ortalamasi ’
Yas 100 22 1035 77
Anne-baba,

Birlikte yasiyor 22 88,0 23 92,0

Avyri yagiyor 1 4,0 1 4,0

Ogrencilerin kigisel bilgilerine iliskin betimsel analiz sonuglar incelendiginde 5-A

smifindaki 6grencilerin %36’ s kiz %64 iniin erkek oldugu, 5-B siifindaki 6grencilerin

ise %52’sinin kiz %48’inin erkek oldugu gorillmektedir. 5-A smifindaki 6grencilerin

%40’ 1n1n ammesi ilkégretim mezunu iken, %40’min annesi ortabgretim mezunu, %12’sinin
) 2

annesi iiniversite mezunu, %4’iiniin annesi ise lisansiisti mezunudur. Ote yandan 5-B

siifindaki 6grencilerin %12 sinin annesi okuryazar degilken, %64 iniin annesi ilk&gretim

mezunu, %20’sinin annesi ortad@retim mezunu, %4’iiniin annest ise tiniversite mezunudur.

5-A siufindaki 6grencilerin %16’smun babast ilkogretim mezunu iken, %36’ smm babast

ortadpretim mezunu, %24°{iniin babasi iniversite mezunu, %8’inin babas: ise lisansiistii
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mezunudur. Ote yandan 5-B sintfindaki 6grencilerin %4’ tiniin babas1 okuryazar degilken,
%44 {iniin babas1 ilkogretim mezunu, %48 inin babasi ortadgretim mezunu, %4’ iiniin babast
ise Giniversite mezunudur. 5-A smifindaki ogrencilerin 4. simf yil sonu agirlikli ortalama
notu 85,92+10,53 iken, 5-B smifindaki 6grencilerin 4. simf y1l sonu agirhkh ortalama notu
82,51+14,84 olarak bulunmustur. 5-A smufindaki ogrencilerin 4. simnif Tiirkge dersi not
ortalamast 84,442:11,92 iken, 5-B simfindaki dgrencilerin 4. simf Tiirkge dersi not ortalamasi
80,61+16,82 olarak bulunmustur. 5-A smnifindaki 6grencilerin ortalama yag1 10,0+2,2, 5-B
sinifindaki dgrencilerin ortalama yagt ise 10,35+0,77°dir. 5-A smifindaki 6grencilerin
%,88’inin anne ve babasi birlikte yasiyor iken, %4 iiniin anne ve babasi1 ayr yagamaktadur.
Ayrica 5-B smufindaki 6grencilerin %92 sinin anne ve babast birlikte yasiyor iken, %4’ iiniin

anne ve babasi ayr1 yasamaktadir

4.2. On Test Bulgular

Tablo 2
On Testte Bilinen Aktif-Pasif Kelime Sayisina Iligkin Betimsel Analiz Sonuclar:

5-A Smifi 5-B Sufi
Ort S8 Ort S8
Bilinen aktif kelime 3,72 3,58 3,92 3,12
Bilinen pasif kelime 6,60 4,82 6,38 6,51

On testte 40 kelimeden olusan kelime listesinden ogrencilerin bildikleri kelime sayilarina
iligkin betimsel analiz sonuglari incelendiginde 5-A smifindaki grencilerin bildikleri aktif
kelime sayisi ortalamasmm 3,7243,58 oldugu, 5-B smifindaki dgrencilerin bildikleri aktif
kelime sayist ortalamasmmn ise 3,92+3,12 oldugu bulunmustur. Ayrica, 5-A smufindaki
ogrencilerin bildikleri pasif kelime sayis1 ortalamasmin 6,60+:4,82 oldugu, 5-B smnifindaki

dgrencilerin bildikleri pasif kelime sayist ortalamasmin ise 6,88+6,51 oldugu bulunmugtur.
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Tablo 3
On Test Arastirina Degiskenlerine lliskin Betimsel Analiz Sonuclart

N Min. Maks. Ort. 0%
Sapma
5-A sumfi
Okumaya yonelik tutum 25 1,83 4,79 3,36 1,02
Yazmaya yonelik tutum 25 1,77 4,68 3,28 87
Okuma becerisi 6z yeterlik 25 1,56 4,41 3,40 .34
Yazma Oz yeterlik 25 1,78 4,23 3,20 ,83
5-B simifi
Okumaya ybnelik tutum 25 1,79 4,92 3,30 1,04
Yazmaya yonelik tutum 25 1,09 4,36 2,96 1,05
Okuma becerisi 8z yeterlik 25 1,26 3,96 2,88 97
Yazma 0z yeterlik 25 1,38 3,95 2,88 92

Yapilan betimsel analiz sonucunda 5-A smifindaki 6grencilerin 6n testte okumaya yonelik
tutum deg@iskeninden aldiklar ortalama puan 3,36+1,02 olarak bulunurken, yazmaya yonelik
tutum degiskeninden aldiklart ortalama puan 3,28+£0,87 olarak, okuma becerisi 6z yeterlik
degiskeninden aldiklari ortalama puan 3,40:0,84 olarak ve yazma 6z yeterlik degiskeninden
aldiklan ortalama puan 3,20+0,83 olarak bulunmustur.

Bunun yani sira 5-B sinifindaki dgrencilerin 6n testte okumaya yonelik tutum degigskeninden
aldiklart ortalama puan 3,30+1,04 olarak bulunurken, yazmaya yonelik tutum degiskeninden
aldiklan ortalama puan 2,96+:1,05 olarak, okuma becerisi 6z yeterlik degiskeninden aldiklar
ortalama puan 2,88+0,97 olarak ve yazma 6z yeterlik degiskeninden aldiklan ortalama puan
2,88+0,92 olarak bulunmustur.

Tablo 4
On Test Kelime Bilgisi ile Siiflar Arasindaki Hiskiye Yonelik Bagumsiz Orneklem T Testi
Sonuglart
Sunf N Ort. S8 t p
Aktif kelime bilgisi 2‘_‘; > ggg gfg 211 834
Pasif ketime bilgisi PN 2 ces 6 oI 864

Yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonuglarina gore dgrencilerin siniflar ile 6n test aktif ve
pasif kelime kullanimlar: arasinda anlamli bir farkhiik bulunamamastir, sirasiyla, t = -211, -

173, p> ,05.
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Tablo 5

On Test Aragtrma Degiskenleri ile Stiflar Arasmdaki Hligkive Yonelik Bagimsiz Orneklem T

Testi Sonuclar:
Simuf N Ort. S8 t p
Okumaya ytnelik tutum g:‘g 32 g:;g }:8421 ,200 ,842
Yazmaya yonelik tutum ‘5;; > ;gg 1’?075 1,150 256
Okuma becerisi 6z yeterlik ‘55:1]: gg 3:;:; :gg 2,045 046
Yazma 6z yeterlik g:g g'; ;ﬁg :g; 1,296 ,201

Yapilan bagimsiz Srneklem t-testi sonuglarna gore Ggrencilerin simflart ile 8n test okumaya
ve yazmaya yonelik tutumlari ve yazma 6z yeterlikleri arasinda anlamli bir farkhlik
bulunamamustir, srasiyla, t =,200, 1,150, 1,296, p > ,03. Ote yandan &grencilerin sinsflari ile
on test okuma becerisi 6z yeterlikleri arasmda anlamli bir farklilik bulunmugtur, t = 2,045, p
< ,05. Buna gore 5-A smifindaki &grencilerin on testte okuma becerisi 6z yeterlik

diizeylerinin, 5-B siifindaki 63rencilerden anlamlt bir sekilde yiiksek olduu sSylencbilir.

4.3. Son Test Bulgular

Tablo 6
Son Testte Bilinen Aktif-Pasif Kelime Sayisma Hliskin Betimsel Analiz Sonuclar:
5-A Sumifi 5-B Sumfi
Ort S8 Ort S8
Rilinen aktif kelime 31,92 4,17 12,12 5,39
Bilinen pasif kelime 34,92 3,40 18,12 6,13

Son testte 40 kelimeden olusan kelime listesinden &grencilerin bildikleri kelime sayilarina
iliskin betimse] analiz sonuglars incelendiginde 5-A sufindaki 6grencilerin bildikleri aktif
kelime sayisi ortalamasmnm 31,9244,17 oldugu, 5-B smifindaki &grencilerin bildikleri aktif
kelime sayist ortalamasmm ise 12,12+£5,39 oldugu bulunmugtur. Ayrica, 5-A smmfindaki
dprencilerin bildikleri pasif kelime sayis1 ortalamasinin 34,92+3,40 oldugu, 5-B siifindaki

sgrencilerin bildikleri pasif kelime say1s1 ortalamasun ise 18,12+6,13 oldugu bulunmustur.
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Tablo 7
Son Test Arastirma Degiskenlerine Hiskin Betimsel Analiz Sonuglart
N Min. Maks. Ort. W
Sapma
5-A siifi
Okumaya yonelik tutum 25 2,04 5,00 413 ,90
Yazmaya yonelik tutum 25 2,14 4,95 4,11 ,86
Okuma becerisi bz yeterlik 25 2,11 3,00 4,16 ,93
Yazma Oz yeterlik 25 2,38 4,73 3,93 ,75
5-B smifi
Okumaya yoénelik tutum 25 1,13 492 3,01 1,20
Yazmaya yonelik tutum 25 1,05 5,00 2,99 1,19
Okuma becerisi 6z yeterlik 25 1,04 496 2,93 1,17
Yazma 6z yeterlik 25 1,10 473 2,73 1,05

Yapilan betimsel analiz sonucunda 5-A smifindaki Sgrencilerin son testte okumaya ydnelik

tutum degiskeninden aldiklari ortalama puan 4,13+0,90 olarak bulunurken, yazmaya yonelik

tutum degiskeninden aldiklar ortalama puan 4,11+0,86 olarak, okuma becerisi 6z yeterlik

degiskeninden aldiklari ortalama puan 4,16+0,93 olarak ve yazma 6z yeterlik degiskeninden

aldiklart ortalama puan 3,9320,75 olarak bulunmusgtur.

Bunun yam swa 5-B smifindaki ofrencilerin son testte okumaya ydnelik tutum

degiskeninden aldiklari ortalama puan 3,01+1,20 olarak bulunurken, yazmaya ynelik tutum

degigkeninden aldiklari ortalama puan 2,99+1,19 olarak, okuma becerisi 0z yeterlik

degiskeninden aldiklar1 ortalama puan 2,93+1,17 olarak ve yazma 6z yeterlik degiskeninden

aldiklan ortalama puan 2,73::1,05 olarak bulunmustur.

Tablo 8
Son Test Kelime Bilgisi ile Smuflar Arasmndald lliskiye Yonelik Bagimsiz Orneklem T Testi
Sonuglar:
Sumf N Ort. SS t p
Aktif kelime bilgisi oA W iy ass 000
Pasif kelime bilgisi g:g ;g fgg gﬁg 11,977 ,000

Yapilan bagimsiz érneklem t testi sonuglarma gdre dgrencilerin simiflan ile son test aktif ve

pasif kelime kullanimlart arasinda anlamli farkhliklar bulunmusgtur, sirastyla, t = 14,528,

11,977, p < ,05. Bu sonuca gbre 5-A smufi dgrencilerinin son testteki aktif ve pasif kelime

saylarinin 5-B sinifi &prencilerinden anlamli bir sekilde fazla oldugu goriilmektedir.
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Tablo 9
Son Test Arastirma Degiskenleri ile Suuflar Arasmdaki Hiskive Yonelik Bagimsiz Orneklem
T Testi Sonuciart
Simf N Ort. SSs t p
Okumaya yonelik tutum o e AN VT 001
Yazmaya yonelik tutum 2_‘; gg g:;é 1’?169 3,832 ,000
Okuma becerisi 87 yeterlik . % S iip A2 000
Yazma oz yeterlik o % o 1”735 4627 000

Yapilan bagimsiz érneklem t-testi sonuglarina gore 6grencilerin siiflari ile son test okumaya
ve yazmaya yonelik tutumlari, okuma becerisi ve yazma 0z yeterlikleri arasinda anlamlz
farkliliklar bulunmustur, swasiyla t = 3,714, 3,832, 4,102, 4,627, p < ,05. Buna gore 5-A
simfindaki 6Zrencilerin son testte okumaya ve yazmaya yonelik tutumlarinin ve okuma
becerisi ve yazma 6z yeterlik diizeylerinin, 5-B simifindaki 6grencilerden anlamli bir gekilde

yiiksek oldugn sdylenebilir.

4.4. izleme Testi Bulgular

Tablo 10
Izleme Testinde Bilinen Aktif-Pasif Kelime Sayisia lliskin Betimsel Analiz Sonuglart

5-A Sifi 5-B Suufi
Ort SS Ort S8
Bilinen akiif kelime 30,48 4,18 10,16 4,79
Bilinen pasif kelime 34,20 3,43 14,64 5,50

fzleme testinde 40 kelimeden olusan kelime listesinden Ogrencilerin bildikleri kelime
sayilarma iligkin betimsel analiz sonuglari incelendiginde 5-A simifindaki Ogrencilerin
bildikleri aktif kelime sayist ortalamasmm 30,48+4,18 oldugu, 5-B simfindaki 6grencilerin
bildikleri aktif kelime sayis1 ortalamasinin ise 10,16+4,79 oldugu bulunmugtur. Ayrica, 5-A
sinfindaki dgrencilerin bildikleri pasif kelime sayisi ortalamasmin 34,20+3,43 oldugu, 5-B
smifindaki 6grencilerin bildikleri pasif kelime sayis1 ortalamasmnin ise 14,64+5,50 oldugu

bulunmustur,
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Tablo 11
Izleme Testi Avastirma Degigkenlerine Hliskin Betimsel Analiz Sonuglart
N Min. Maks. Ort. O
Sapma
5-A simfi
Okumaya yonelik tuturm 25 2,38 5,00 3,97 .79
Yazmaya yonelik tutum 25 2,05 4.9 3,97 ,90
Okuma becerisi bz yeterlik 25 2,19 5,00 3,99 ,86
Yazma 6z yeterlik 25 2,35 4,68 3,78 12
5-B smifi
Okumaya yonelik tutum 25 1,13 4,58 2,80 1,04
Yazmaya yonelik tutum 25 1,00 4,82 2,72 1,04
Okuma becerisi 6z yeterlik 25 1,04 4,70 2,69 1,09
Yazma 8z yeterlik 25 1,10 4,33 2,51 95

Yapilan betimsel analiz sonucunda 5-A smifindaki dgrencilerin izleme testinde okumaya
yonelik tutum degiskeninden aldiklart ortalama puan 3,97+0,79 olarak bulunurken, yazmaya
yonelik tutum degiskeninden aldiklar: ortalama puan 3,97+0,90 olarak, okuma becerisi 6z
yeterlik degigkeninden aldiklar: ortalama puan 3,99+0,86 olarak ve yazma Oz yeterlik
degiskeninden aldiklari ortalama puan 3,78+0,72 olarak bulunmusgtur.

Bunun yam sira’ 5-B smifindaki 6grencilerin izleme testinde okumaya yonelik tutum
degigkeninden aldiklart ortalama puan 2,80+1,04 olarak bulunurken, yazmaya yonelik tutum
degiskeninden aldiklari ortalama puvan 2,72+1,04 olarak, okuma becerisi 6z yeterlik
depiskeninden aldiklar1 ortalama puan 2,69:+1,09 olarak ve yazma 6z yeterlik degigkeninden

aldiklar ortalama puan 2,51+0,95 olarak bulunmustur.

Tablo 12
Izleme Testi Kelime Bilgisi ile Stiflar Arasimdaki Iligkiye Yonelik Bagimsiz Orneklem T

Testi Sonuclart

Simf N Ort. S8 t p
. . oo 5-A 25 30,48 4,18
Aktif kelime bilgisi 5B 25 10,16 479 15,968 ,000
. . - 5-A 25 34,20 3,43
Pasif kelime bilgisi 5B 75 14.64  5.50 15,093 ,000

Yapifan bagimsiz 6rneklem t testi sonuglarina gire Sgrencilerin smiflart ile izleme testi aktif
ve pasif kelime kullanimlar1 arasinda anlamh farkhihklar bulunmugtur, sirasiyla, t = 15,968,
15,093, p < ,05. Bu sonuca gire 5-A smifi 6grencilerinin izleme testindeki aktif ve pasif

kelime sayilarinin 5-B simifi grencilerinden anlamli bir gekilde fazla oldugu goriilmektedir.
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Tablo 13

Izleme Testi Arastirma Degiskenleri ile Smiflar Arasindaki Hiskiye Yonelik Bagimsiz
Orneklem T Testi Sonuclart

Simf N Ort. S8 t p
Okumaya yonelik tutam 2:‘3 ;g g:zg f7094 4,458 ,000
Yazmaya ySnelik tutum g:g %g ;:g; 1’?(? 4 4,539 ,000
Okuma becerisi 6z yeterlik g_g %g 3:23 1’?069 4,696 ,000
Yazma 6z veterlik g:‘g ;g gg ;§ 5317 ,000

Yapilan bagimsiz Srneklem t-testi sonuglarma gore ogrencilerin smiflan ile izleme testi
okumaya ve yazmaya yonelik tutumlari, okuma becerisi ve yazma 6z yeterlikleri arasinda
anlamli farkliliklar bulunmustur, sirasiyla t = 4,458, 4,539, 4,696, 5,317, p <,05. Buna gore
5-A smfindaki 6grencilerin izleme testinde okumaya ve yazmaya yonelik futumlarmm ve
okuma becerisi ve yazma 0z yeterlik diizeylerinin, 5-B sinifindaki 6grencilerden anlamlt bir

sekilde yiiksek oldugu sdylenebilir.

4.5, On Test, Son Test ve izleme Testi Bulgularinm Karsilastrtmass

Tablo 14
Aktif Kelime Sayisimm Testlere ve Smiflara Gore Farklilasmasina Iliskin Tekrarly Olgiimler

Varyans Analizi Sonuglari

Aktif kelime

N Ort. S8 F p
SayIsi
On test 25 3,72 3,58
5-A Son test 25 31,92 4,17
Izleme testi 25 30,48 4,18
On test 25 3,92 3,12 221,362 000
5-B Son test 25 12,12 5,39
izleme testi 25 10,16 4,79

Yapilan tekrarh Slgiimler varyans analizi sonucunda kullanilan aktif kelime sayisimn 5-A ve
5-B smiflar1 arasinda &n test, son test ve izleme testine gére anlamh bir sekilde farklilastig1
bulunmustur, F(2, 96) = 221,362, p < ,05. Sckil 1’de de goriilecegi lizere gruplar arasi
karsilagtirmalar yapildifinda iki siufta da kullamilan aktif kelime sayismmn anlamli bir
sekilde artis gosterdigi goriilmektedir. Ancak, 5-A simifinda gorillen artigim etki
bilyiikliginin (kismi eta kare npz =,966) 5-B smifinda goriilen artisin etki biiyiiklijgiinden
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(kismi eta kare np2 = ,759) fazla olduga goriilmektedir. Buna gore 5-A sinufindaki aktif

kelime sayisinin daha fazla artig gésterdigi sdylenebilir.

35 |

25
20
i0

5-A 5-B
BOntest ®Sontest % lzleme testi

Tablo 15
Pasif Kelime Sayisun Testlere ve Smiflara Gore Farklilagmasina Hiskin Tekrarl Olgiimler

Varyans Analizi Sonuclart

Pasif kelime sayis1 N Ort. S8 F p
On test 25 6,60 4,82
5-A Son test 25 34,92 3,40
Izleme testi 25 34,20 3,43
O test 25 688 651 X803 000
5-B Son test 25 18,12 6,13
Izleme testi 25 1464 5,50

Yapilan tekracli Slgiimler varyans analizi sonucunda kullamilan pasif kelime sayisinm 5-A ve
5-B smuflar1 arasinda 6n test, son test ve izleme testine gore anlamh bir yekilde farklilagtigt
bulunmustur, F(2, 96) = 159,803, p < ,05. Sekil 2°de de goriilecegi lizere gruplar arasi

kargilagtirmalar yapildiginda iki smifta da kullanilan pasif kelime sayisimin istatistiksel

olarak anfamli bir sekilde artig gosterdigi goriilmektedir. Ancak, 5-A sinifinda goriilen artigin
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= 079) 5-B smufinda goriilen artigin etki

bitytikligiinden (kismi eta kare 1, = ,739) fazla oldugn goriilmektedir. Buna gbre 5-A

smifindaki pasif kelime sayismm gore daha fazla artig gtsterdigi sOylenebilir.

5-A

& On test = Son test

# [zleme testi

Sekil 2. Pasif Kelime Sayisinin Testlere ve Smiflara Gore Farkhilagmasma [liskin Grafik

Tablo 16

Okumaya Yonelik Tutumun Testlere ve Smniflara Gore Farklilagmasina Hiskin Tekrarlt

Olctimler Varyans Analizi Sonuglart

Okumaya Yonelik

Tutum N Ort. S8 F p
On test 25 3,36 1,02
5-A Son test 25 4,13 ,90
{zleme testi 25 3,97 79
_ On test 25 3,30 1,04 14,652 000
5B Son test 25 3,01 1,20
fzleme testi 25 2,80 1,04

Yapilan tekrarh dlgiimler varyans analizi sonucunda okumaya yonelik tutumun 5-A ve 5-B

siniflar arasinda on test, son test ve izleme testine gore anlaml bir gekilde farklilagtig

bulunmustur, F(2, 96) = 14,652, p < ,05. Sekil 3’te de goriilecedi lizere gruplar arasi
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karsilagtrmalar yapildifinda 5-A smifinda okumaya yonelik tutumun anlamlh bir sekilde

artis gosterdigi goriiliirken, 5-B sinifinda herhangi bir artig gézlemlenmemistir.

5-A

#Ontest #Sontest Izleme testi

Sekil 3. Okumaya Yonelik Tutumun Testlere ve Smiflara Gére Farklilagmasina Iliskin Grafik

Tablo 17
Yazmaya Yénelik Tutumun Testlere ve Siniflara Give Farklilasmasina Hliskin Tekrarlt

Olciimler Varyans Analizi Sonuglart

Yazmaya Yonelik

Tutum N Ort. sS F p
On test 25 3,77 87
5-A Son test 25 4,11 36
[zleme testi 25 3,97 90
On test 25 2,96 1,05 10,202 002
5-B Son test 25 2,99 1,i9
izleme testi 25 2,72 1,04

Yapilan tekrarh 6l¢timler varyans analizi sonucunda yazmaya yonelik tutumun 5-A ve 5-B

smuflart arasinda 6n test, son test ve izleme testine gére anlamli bir sekilde farklilagtig
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bulunmustur, F(2, 96) = 10,202, p < ,05. Sekil 4’te de goriilecefi iizere gruplar arasi

karstlagtirmalar yapildiginda 5-A simifinda yazmaya y6nelik tutumun anlamli bir sekilde artig

5-A

2 Ontest @ Sontest

s Tzleme testi

Sekil 4. Yazmaya Yonelik Tutumun Testlere ve Simflara Gére Farkhlagmasina Iligkin Grafik

Tablo 18

Okuma Becerisi Oz Yeterligin Testlere ve Smflara Gore Farklilagmasina Hliskin Tekrarh

Olgiimler Varyans Analizi Sonuglart

Okuma Becerisi

Oz Yeterlik N Ot S8 F P
On test 25 3,40 ,84
5-A Son test 25 4,16 .93
Izleme testi 25 3,99 .36
On test 25 2,88 97 7,802 007
5-B Son test 25 2,93 1,17
Izleme testi 25 2,67 1,08
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Yapilan tekrarli 6lgiimler varyans analizi sonucunda okuma becerisi 6z yeterligin 5-A ve 5-B
siniflart arasinda dn test, son test ve izleme testine gére anlamli bir sekilde farklilagtig
bulunmustur, F(2, 96) = 7,802, p < ,05. $ekil 5’te de goriilecegi iizere gruplar arasi
karsilagtirmalar yapildiginda 5-A smufinda okuma becerisi 6z yeterligin anlamh bir yekilde

artig gosterdigi goriilirken, 5-B smifinda herhangi bir artig gdzlemlenmemistir.

5-A 5-B

wOntest ®Sontest #Izleme testi

Sekil 5. Okuma Becerisi Oz Yeterliin Testlere ve Smiflara Gore Farklilasmasma Iliskin

Grafik

Tablo 19
Yazma Becerisi Oz Yeterligin Testlere ve Smiflara Gire Farkldasmaswma ligkin Tekrarl

Olgiimler Varyans Analizi Sonuglart

Yazma Becerisi

Oz Yeterlik N Ort. S8 ¥ P
On test 25 3,20 ,83
5-A Son test 25 3,93 L5
Izleme testi 25 3,78 12
On test 25 2,88 92 16,785 ,000
5-B Son test 25 2,83 1,05
Izleme testi 25 2,51 95

Yapilan tekrarh $lgiimler varyans analizi sonucunda yazma 6z yeterligin 5-A ve 5-B smiflar
arasinda 6n test, son test ve izleme testine gbre anlamli bir gekilde farkhilastig: bulunmusgtur,

F(2, 96) = 16,785, p < ,05. Sekil 6°da da gorillecegi fizere gruplar arasi karstlagtirmalar
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yapldiginda 5-A siufinda yazma Oz yeterlifin anlamh bir gekilde artig gosterdigi

goriiliirken, 5-B simfinda herhangi bir artig g6zlemlenmemisgtir.

5-A

2 Ontest 8 Sontest = izleme testi

Sekil 6. Yazma Becerisi Oz Yeterligin Testlere ve Smiflara Gore Farkhilagmasina Mligkin
Grafik
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BOLUM YV

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Coklu uyaricilarla gergeklestirilen kelime oOgretimi wygulamalarmin etkililiginin
aragtinildigi galigmanin bu bélimiinde bulgular aragtirmamin alt problemleri dogrultusunda

tartigilmig ve yorumlanmustir.
5.1. Birinci Alt Probleme Tliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastrmamn  birinci alt problemi “Coklu uyaricilarla gergeklestirilen kelime
ofretimi uygulamalarinin, okumaya yonelik tutuma etkisi var midur?” seklindeydi. Bu
probleme ¢&zitm bulmak igin deney ve kontrol grubu &grencilerinin 6n test, son test ve
izleme test sonuglarindan puanlar karsilagtirdlmistir. Yapilan tekracli &lglimler varyans
analizi sonucunda okumaya yonelik tutumun 5-A ve 5-B smiflari arasinda 6n test, son test ve
izleme testine gore anlamli bir sekilde farklilagtigi bulunmugtur, F(2, 96) = 14,652, p < ,05.
Sekil 3°te de goriilecedi iizere gruplar arasi kargilagtirmalar yapildiginda 5-A smifinda
okumaya yonelik tutumun anlamh bir gekilde artiy gosterdigi goriiliitken, 5-B sinifinda
herhangi bir artig gozlemlenmemigtir.

Tiirkce Ogretim Programi’min (2015, s. 3) amaglan arasinda “Okuduklarin
anlayarak elegtiel bir bakig agisiyla degerlendirebilen, sentezleyebilen, okuma ve
sgrenmeden zevk alan bireyler yetistirmek” yer almaktadir. Bu amag, 6grencilerde okuma
sevgisi olusturmaya y&neliktir. Boylece okuma eylemi bir abgkanlifa doniistiiriilecek ve
okumaya yonelik olumlu tutumlar gelistirilecektir. Tutum kavrami iizerinde ilk duranlardan
biri olan Allport (1967, s. 3) tutumu, “yasantt ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu
biitiin durumlara kars: kisinin davramslar: tizerinde yonlendirici bir etkileme giiciine sahip,
duyussal ve zihinsel hazichk derumudur” seklinde tanimlamaktadir. Dolayisiyla egitim ve
Gfretim siireci Ggrencilerde okumaya yonelik olumlu bir tutum gelistirmeye yOnelik
olmalidir. Bunun i¢in de ¢oklu uyaricilar kullanilarak zengin bir 63renme ortami yaratiimali,
her Srencinin zevk alacagi, aktif olarak katilacag: dersler diizenlenmelidir.

Oprencilerin okumaya yonelik tutumlarma dair farkli ¢aligmalar s6z konusudur.
Ornegin Arict (2005), yaptifi aragtirma sonrasmnda ilkogretim ikinci kademe &grencilerinin
okumaya ilgi diizeylerinin diisiik olduunu tespit etmistir. Tirkyilmaz (2012) da
arastirmasinda ilkogretim ikinci kademe $grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin altine

siniftan sekizinci simifa dogru kademeli olarak azaldigmi sonuglardan biri olarak sOylemistir.
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Can, Tiirkyilmaz ve Karadeniz (2010) de ergenlik donemindeki &grenciler iizerinde
yaptiklari galigmada okumaya yonelik tutumun sekizinci smuiftan on ikinci smifa dogru
azaldifim belirtmiglerdir. Buna benzer daha birgok aragtirma vardir. Genel olarak
goriilmektedir ki okumaya yonelik tutumlar bazi degiskenlerden etkilenmektedir ve
ilkdgretimin ilk yiilarinda yiiksek iken ortaokulun ilk yillarinda azalmaktadir. Bu durumda
okumaya y®nelik olumln tutum sergilenmesi saglanmahdir. Ornegin ok sayida ve farkls
tirden okuma materyalleri ile karsilasan gocuklarm okumaya y&nelik tutumlart olumlu
olmaktadir. Bu durumda ¢ocuklarn ilgi alanlarina, zeka tiirlerine, sahip olduklan kelime
hazinelerine uygun okuma ortamlari saglanmalidir. Bu da ancak ¢oklu uyaricilarin bol

oldugu bir eZitim siireci ile gergeklesmektedir.

5.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinei alt problemi “Coklu uyaricilarla gergeklestirilen kelime Gfretimi
uygulamalarinin, yazmaya yodnelik tutuma etkisi var mudir?” seklindeydi. Bu probleme
¢dziim bulmak i¢in deney ve kontrol grubu Sgrencilerinin 6n test, son test ve izleme test
sonuglarindan puanlar karsilagtirdmagtir. Yapilan tekrarli Slgiimler varyans analizi sonucunda
yazmaya y&nelik tutumun 5-A ve 5-B simflan arasmnda 6n test, son test ve izleme testine
gore anlamli bir sekilde farkldastigi bulunmustur, F(2, 96) = 10,202, p < ,05. Sekil 4°te de
goriilecegi iizere gruplar arasi karsilagtirmalar yapildiginda 5-A smifinda yazmaya yonelik
tutumun anlamli bir sekilde artis gosterdigi goriiliirken, 5-B simfinda herhangi bir artig
gozlemlenmemistir.

Graham, Berninger ve Fan’a gore (2007) yazma tutumu, yazarm, yazma etkinligi
sirasinda kendisini mutlu ya da mutsuz hissetmesine neden olan etkili bir egilimdir. Bu
tanimdan yola ¢ikilarak, Sgrencinin yazmaya kargi olumlu tutum sergilemesinin yaptifi
etkinlikleri sevmesi ve zevk almasi ile olacag sonucuna uvlagilir. Kendini mutlu hisseden
dgrenci yazma etkinligine karst olumlu tutum gelistirecektir. Mutsuz olan &grenci ise
miimkiin oldugunca yazma etkinliginden uzak duracaktir. Bu durumda &gretim siiresince
vazmaya karsi olumlu tutum gelistirilmesi Ggretmenler tarafindan saglanmalidr. Ciinkii
bilinmektedir ki ilkégretimin ilk yillarinda yilksek olan yazmaya yonelik tutum ortaokulun
ilk yallarinda azalmaktadir. Birgok arastirmada 3 ve 4. smuf dgrencilerinin yazma tutumunun
5 ve 6. siif dgrencilerine kiyasla daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bagka bir ifadeyle
yaslar1 artikga ve simf diizeyleri yitkseldik¢e 6grencilerin yazmaya y6nelik tutumlar: anlamh
derecede diismektedir. Sainsbury ve Schagen (2004) yaptiklars ¢aligma ile olumlu futuma

sahip ©prencilerin bes yihn sonunda tutumlarmin anlamh sekilde azaldigmi ortaya
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koymuglardir. Bu iizerinde durulmasi ve diigiiniitmesi gereken bir durumdur. Ungan’a gére
(2007), yazma becerisi zor bir eylemdir. Ciinkii yazma beraberinde okuma, diisiinme ve
diizgiin ifade etme becerilerini de igerir. Bu durum 6grenciler igin zor olmakta, onlart yazma
uygulamalarindan uzaklagtrmaktadir. Dolayisiyla oncelikle yazmaya karsi Ggrencilerin
Snyargilart kirilmali, onlarin bu beceriyi zevkle kullanmalari saglanmalidir. Akaydin ve
Kurnaz (2007), ogrencilerin yazmaya yénelik olumlu tutumlarmm yazma etkinliklerine
mutlu bir sekilde katilmalar1 ve bu etkinliklerde basari saglamalarn ile miimkiin olacagmit
soylemektedirler. Oyleyse esas olan 63rencinin mutlu olacagt ve zevk alacag bir siuf ortamu

yaratmak olmalidir.

5.3. Uciincii Alt Probleme Tliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastirmanin {iglincti alt problemi “Coklu uyaricilarla gergeklestirilen kelime

dgretimi uygulamalarin, okuma oz yeterlifine etkisi var midur?” seklindeydi. Bu probleme

¢Oziim bulmak igin deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 6n test, son test ve izleme test

sonuglarindan puanlar kargilagtirddmistir. Yapilan tekrarli Slgiimler varyans analizi sonucunda
okuma becerisi 6z yeterligin 5-A ve 5-B siniflar1 arasinda 6n test, son test ve izleme testine

gore anlamit bir gekilde farklilagtigi bulunmugtur, F(2, 96) = 7,802, p < ,05. Sekil 5’te de

goriilecedi fizere gruplar arast kargilagtirmalar yapildiinda 5-A simfinda okuma becerisi 6z
yeterliin anlaml bir sekilde artis gdsterdigi goriilirken, 5-B simfinda herhangi bir artig

gozlemlenmemistir.

Zimmerman’a gore {1995) 6z yeterlik algiss, bir isin, davramisin veya durumun
sonucunu etkileyebilecek becerileri degil bu becerilerde ne kadar etkili olundugudur. Bagka
bir ifadeyle 6z yeterlik kiginin becerileri ne kadar yapabilecegini bilmesidir. Bu durumda

dgrencileri ilgili becerileri bagarabilecefine inandirmak gerekmektedir. Bandura (1997) da

bu konuda olumlu motivasyon ile &z yeterlifin basariyla, olumsuz motivasyon ile &z
yeterligin bagarisizlikla sonuglanacagm sylemektedir. Osrenme siirecinde Sgrencilerin
basarili olabilmeleri, bu becerilere ydnelik duygu ve diisiinceleri ile ilgili olmaktadur.
Ogrenci oncelikle okuma 6z yeterligi konusunda yetkin oldugunu disiinmeli, bunun da
devamu igin istekli olmalidir. Okuma 6z yeterligi yitksek olan bir 68rencinin derse kars: ilgisi
artacak, okuma anlamlandirma siireci daha saglkli olacaktir. Bu da beraberinde basar

getirecektir.
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5.4. Dordiincii Alt Probleme [liskin Tartiyma ve Yorumlar

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Coklu uyaricilarla gerceklestirilen kelime
ogretimi uygulamalarmin yazma 6z yeterligine etkisi var midir?” seklindeydi. Bu probleme
¢6ziim bulmak igin deney ve kontrol grubu 6grencilerinin &n test, son tesi ve izleme test
sonuglarindan puanlar kargtlagtinlmgtir. Yapilan tekrarl Slgtimler varyans analizi sonucunda
yazma 6z yeterligin 5-A ve 5-B siniflar1 arasmda 6n test, son test ve izleme festine gore
anlamli bir sekilde farklilastign bulunmugtur, F(2, 96) = 16,785, p < ,05. Sekil 6’da da
goriilecedi iizere gruplar arasi kargilagtirmalar yapildiginda 5-A simfinda yazma 6z yeterligin
anlamli bir sekilde artiy gosterdigi goriilirken, 5-B simifinda herhangi bir artig
gozlemlenmemistir.

Yazma Oz yeterligi, yazma becerisindeki eylemleri gergeklestirme konusunda
dgrencinin kendine olan giivenidir. Ofrenci yazma &z yeterligi konusunda kendine ne kadar
¢ok inanirsa o derece basarisi artacaktir. Ciinkii yazmaya yonelik etkinliklere katiima
konusunda daha ilgili ve istekli olacaklardir. Dolaysiyla egitim ortamlar1 dgrencinin her
tiirlii beceride kendini yetkin hissedecedi sekilde diizenlenmeli, konunun islenisi her
Sgrenciye hitap edecek yontem ve tekniklerle gerceklestirilmelidir. Bu durumda goklu
uyaricilarla yapilan bir 6gretim &grencinin dikkatini gekecek, bireysel farkliliklar: ortadan
kaldiracak, zengin bir 6grenme ortamu yaratacaktir. Boylece dgrenciler kendilerini daha rahat

ve mutlu hissedecek, yazma 6z yeterlik konusunda daha olumlu tutum sergileyeceklerdir.

6.1. Sonug ve Oneriler

Aragtirmada 6n test, son test ve izleme testi seklinde 3 farkli zaman diliminde veri
toplanmig ve bu veriler analiz edilmistir. On testte elde edilen bulgulara gore 5-A ve 5-B
smfi dgrencileri arasinda bildikleri aktif ve pasif kelime sayilan, okumaya ve yazmaya
yonelik tutumlar ve yazma &z yeterliklerine gore herhangi bir farklilik bulunamamusgtir.

Son teste iligkin bulgular incelendifinde 5-A sinifi 6grencilerinin son testteki aktif ve
pasif kelime sayilarimin 5-B smifi Sgrencilerinden anlamli bir sekilde fazla oldugu
goriilmektedir. Ayrica 5-A siufindaki dgrencilerin son testte okumaya ve yazmaya yonelik
tutumlarimn ve okuma becerisi ve yazma Oz yeterlik diizeylerinin, 5-B smufindaki
dprencilerden anlamli bir gekilde yitksek oldugu tespit edilmigtir.

Izleme testine iliskin bulgular incelendifinde ise 5-A smfi grencilerinin izleme
testindeki aktif ve pasif kelime sayilarmin 5-B suufi 6grencilerinden anlamli bir sekilde fazla

oldugu bulunmustur. Ayrica 5-A smifindaki dgrencilerin izleme testinde okumaya ve
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yazmaya yonelik tutumlarinin ve okuma becerisi ve yazma 0z yeterlik diizeylerinin, 5-B
sinifindaki 6grencilerden anlamii bir sekilde yiiksek oldugu gériiimiistiir.

On test ve son test bulgulan karsilastmldigginda iki sinifta da kullanilan aktif ve pasif
kelime sayismm 2 zaman dilimi icerisinde anlamli bir sekilde artig gosterdigi goriilmektedir.
Ancak 5-A simifindaki aktif ve pasif kelime sayis1 ile 5-B smifi kiyaslandiginda oranin 5-A
smifinda ¢ok daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica izleme testi de incelendiginde unutma
diizeyinin 5-B smifinda 5-A smifina gore fazla oldugu da gériilmektedir. Bunlarm yani sira
5-A smifinda okumaya ve yazmaya yonelik tutumun, okuma becerisi 6z yeterlik ve yazma
oz yeterliin anlamli bir gekilde artig gosterdigi goriiliirken, 5-B sintfinda herhangi bir artig
gizlemlenmemigtir.

Bu aragtrmanmm amaci, ortaokul 5.smif MEB Tirkee Ders Kitabinda kelime
etkinliklerinde yer alan kelimelerin &gretilmesinde ¢oklu uyaricilarla gergeklestirilen kelime
dgretimi  uygulamalarimin  etkililigini  tespit etmektir. Arastrmada nicel arastirma
yéntemlerinden yar1 deneysel bir yontem olan &n test-son test kontrol gruplu aragtirma
deseni kullamilmag; ¢alisma deney ve kontrol grubu iizerinde yiriitiilmiistiir. Aragtirma
sonucunda deney grubu olan 5-A simfi ile kontrol grubu olan 5-B sinifi arasinda tiim
uygulanan $lgeklerde anlamlt bir fark oldugu goriilmiistiir. Coklu uyaricilarla yapilan kelime
dretiminin aktif ve pasif kelime 6grenmede ¢ok Gnemli bir artis sagladifi, okumaya ve
yazmaya yonelik tutumu olumlu etkiledigi, okuma ve yazma 6z yeterlik becerisini artirdigt
ve uzun vadede de kalicilik konusunda etkili oldugu tespit edilmistir.

Coklu uyaricilarla gergeklesen 6renme metodu, 6grenci merkezli ve farklihiklara
duyarlt bir 8grenme kurami olup bes duyuya da hitap etmekte ve genel bir Sfrenme
saglamaktadir. Akyol’a (2008, s. 157) gore her Ogrencinin Ofrenme sekli farklidir,
Dolayisiyla egitim ve 6gretim &grencilerin merak, ilgi ve dikkatlerine gre planlanmali, her
tiirlii yontem ve teknikten faydalandmalidir, Kelime 6gretim ¢alismalarn da bu kapsamda
gerceklestirilmelidir. Bilinmelidir ki kelime 6grenciye ne kadar zengin y&ntem, teknik ve
arag geregle kazandirilirsa 6grenimi de hatirlamasi da o kadar kolaylasacaktir. Ciinkii bu
durumda &Frenme islemine katilan duyu organlarnmn sayisi artmig olacaktir. Teksas
Universitesinin yaptif1 arastirma insantarm okuduklarmin %10 unu, duyduklarinumn %20 sini,
gordiiklerinin %30’unu, soylediklerinin %70’ini hatirladifini; bu oranlarm hem gériip hem
isitildiginde %50’ye, hem yapilip hem soylendiginde ise %90’a yiikseldigini ortaya
koymugtur (Arslan & Adem, 2010, s. 65). Bu aragtirma gostermektedir ki ne kadar fazla
duyu orgam dgrenmeye dahil edilirse o kadar iyi ve kalic1 dgrenme gergeklestirilecektir.

Ekmekgi (1991, s. 54) de, 6§renciden ilk defa duyduklar: bir olguyu hatirlamalarmin
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beklenmemesi gerektigini, hatirlamalar: isteniyorsa, bu olgunun 6grenciye sik sik degisik
ortamiarda sunulmasi ve kullamm alammnin arttirilmas: gerektigini sdylemektedir. Bu durum
kelime dgretimi igin ¢oklu uyaricilarin ne denli Snemli oldugunu géstermektedir. Ogretilen
kelime ne kadar farkhi duyuya hitap ederse 6gretim o kadar kalici olacak, 63rencinin
kelimeyi unutmasi o kadar zorlasacaktir.

Klasik yontemlerin hikim oldugu eski efitim anlayiginda SZretmen anlatic: ve
oprenci dinleyici konumundaydi. Dolayistyla sadece duyarak grenilmeye calistlan bilgiler
grenci zihninde soyut olarak kalmakta kisa siire sonra da unutulmaktaydi. Halbuki her tuirli
duyunun aktif olarak siirece katilmasint saglayan goklu uyaricilarm fazla olduBu yeni egitim
ortamlart ile dgrenciler daha aktif, konular daha ilgi ekici ve bilgiler daha kalic1 olmaktadir.
Khurshid ve Ansari (2012) galismalarinda yenilikgi dgretimin etkilerini aragtirmig, cagdas
Sretim yontem ve tekniklerinin geleneksel 6gretim yontem ve tekniklerine gore daha etkili
olduBu, bireysel 6grenme gereksinimlerini kargiladigs ve dgrencilerin ilgi diizeyini artirdif
sonucuna ulagmislardir. Tiim bu nedenlerden dolayt kelime 68retim galismalarinda esas olan
kelimeyi ogretirken birgok duyuyu harckete gecirmek olmalidir. Gorjian ve arkadaslan
(2012) yaptiklar1 gahsma ile goklu uyaricili yontemlerin kelime edinimi iizerindeki etkilerini
arastirmuglardir. Bu kapsamda olugturduklar: deney grubuna gorsel, dokunsal, isitsel ve
kinetik yonden aktif olacaklart kelime dgretimi gergeklestirmiglerdir. Aragtirmanin sonunda
¢okIn nyaricili yéntemin kullaniimasinm, kelime ogretiminde gok etkili oldufunu tespit
etmislerdir. Opretmenlerin de bu yéntemleri kullanmaya tesvik edilmeleri gerektiZini
onermislerdir. Megaguchi (2016), Japonya’da Ingilizee kelime 6gretimi lizerinde bir galigma
gerceklestirmistir. Bu galismanin amact kelime &fretiminde yeni bir yaklasim (gok duyu
yaklagimi) onermek, ogrencilerin bu yaklagimia birgok kelimeyi verimli, bagmmsiz ve
eglenceli bir sekilde edinebildiklerini gdstermek olmustur. Sonug olarak, bu yaklagimin
disleksi 6grenciler de d4hil olmak iizere birgok 6grenci igin eikili ve yararlt oldugu tespit
edilmigtir. Ayrica bu konuda aragtirmacilar farkli projeler de gerceklestirmiglerdir. D’ Alesio,
Scalia, Zabel (2007), Saint Xavier Universitesine bir eylem aragtirma projesi sunmuglardir.
Bu arastirmanin amaci, gok uyaricil bir yaklagimla 6grenci kelime edinimini gelistirmek,
sgrencilerin kullanabildikleri kelime sayisinda belirgin bir iyilesme oldufuna dair kanit
toplamaktir. Caltgma {i¢ dgretmen ve 73 dgrenci iizerinden yiiriitillmistiir. Eyliil-Arahk 2006
arasinda uygulanmig ve Ocak 2007'de analiz edilmistir. Coklu uyarici bir ortam yaratabilmek
igin 6zel olarak tasarlanmig grafik diizenleyicilerinden, klasik miizikten ve beyin
egzersizlerinden faydalanilmistir. Toplanan veriler sonrasinda Ogrencilerin bu yaklagimla

378 kelimeden 1.941 kelimeye kadar yani bes katin iizerinde kelimeyi agikga anladigi ve
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tamumlayabildigi tespit edilmistir. Sonug olarak bu yaklagimin &grenci kelime edinimini
dogrudan ve ¢ok boyutlu olarak gelistirdigi, egitimcilerin bu yaklagmmla ilgili bilgilerini
arttirmalan gerekiigi belirtilmigtir.

Aragtirma, S.smif Ogrencilerine kelime Ogretimi esnasinda kullanian  klasik
yontemlerin yetersiz kaldif1 ve ¢oklu uyaricilarla kelime 6fretimi yontemlerine gecilmesi
gerektigini vurgulamast bakimmndan Onemlidir.  Coklu uyaricilarla kelime  dgretimi
uygulamasma gegilmesiyle 6grencilerin daha kisa siire igerisinde kelime hazinelerinin
gelisecegini ortaya ¢tkartmas: bakimindan dikkat ¢ekicidir.

Kelime 6retimi, bir plan ve program dogrultusunda belli bir sistematige dikkat
edilerek yapilmast gereken ciddi bir is olarak:

1. Kelime 3gretimine yonelik etkinliklerin ¢esitleri ¢ogaltiimali, kelime etkinlikleri
her tiirlii duyuya hitap edecek gekilde hazirlanmalhdir.

2. Tiirkge ve smuf dFretmenleri kelime &gretimi yontem ve teknikleri konusunda
kursa alinmalidir.

3. Metinler, dgretilecek kelimeleri de goz oniinde bulundurarak diizenlenmeli ve
kelimeler de diizenli araliklarla tekrar edilmelidir,

4, Kelimelerin 6gretilmesi ders esnasinda herhangi birkag dakikaya birakilmamaly,
kelime dgretimi i¢in Tiirkge dersinin 1 saati 6zel olarak ayrilmahdir.

5. Kelime 6gretimi “kelime kitabr” geklinde hazirlanan her tiirlii etkinligi igeren bir

kitap aracihiyla gergeklestirilmelidir.



73

KAYNAKCA

Acat, B. (2003). Kavram Haritalariin Tiirkge Ogretiminde Kullanimt. Kuram ve
Uygulamada Egitim Yonetimi, 34, 168-193.
Adigiizel, H. 0. (2012). Egitimde Yaratict Drama. Ankara: Naturel Yaymncilik.
Adigiizel, M. S. (2004). Tiirkce Ogfretim Yontemleri. Ankara: Yeryiizii Yay.
Agca, H. (2001). Tiirk Difi. Ankara: Giindiiz Egitim ve Yaymcihk.
Akarsu, B. (1984). Wilhelm Von Humboldt'da Dil Kiltiir Baglantis:. Istanbul: Remzi
Kitabevi
Akaydin, S. ve Kurnaz, H. (2015). Lise Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgegi:
Gegerlilik ve Giivenirlik Calismast. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, C. 12, 8. 32, 5. 246- 261.
Aksan, D. (2009). Her Yoniiyle Dil Ana Cizgileriyle Dil Bilim. Ankara: TDK Yayinlari..
Akyol, H. (2008). Tiirkce 1k Okuma Yazma Ogretimi. Ankara: PegemA Yayinlars.
Akyol, H. ve Temur, T. (2009). Kelime Hazinesinin Geligtirilmesi. [lkdgretimde Tiirkge
Ogretimi, 193-229. Ankara: Pegem Akademi Yaymlari.
Akyiiz, Y. (1998). Tiirkge Okul Sozliklerinin Degerlendirilmesi. Tirk Dilinin Ogretimi
Toplantisi. Ankara: Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi Yaymlari.
Alperen, N. (2001). Tiirk¢e Okuma Yazma Egitimi Rehberi. Ankara: Alperen Yaymlar1.
Allport, G. W. (1967). Attitudes. Martin Fishbein (Ed.). Readings in attitude theory and
measurement. New York: John Wiley.
Apaydmn, N. (2010). 6. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarmm Soz Varligi Acisindan Incelenmesi.
(Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi) Istanbul: Marmara Universitesi.
Ard, L., & Beverly, B. (2004). Preschool word learning during joint book reading: Effect of
adult questions and comments. Communication Disorders Quarterly, 26(1), 17-28
Ar1, G. (2006). Kelime Ogretimi, Kuramdan Uygulamaya Tiirkce Ogretimi. Editor: Cemal
Yildiz, Ankara: Pegem A Yaymeilik.
Aricy, A. F. (2005). ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okuma Durumlari. Beceri-
ilgi- aliskanlik egilim. (Yayimlanmamis Doktora Tezi). Erzurum: Atatiitk Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii.
Arslan, A. (2003). Erken Cocuklukta Mizigin Onemi ve Sarkt Ogretim: Geligim ve Egitimde
Yeni Yaklagimlar. Istanbul: Morpa Kiiltiir.
Arsslan, M., & Adem, E. (2010). Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Gérsel ve Isitsel Araglarin
Etkin Kullanams. Dil(147), 63-87.
Atay, M. (2007). ingilizce Dersinde Oyunlarla Kelime Ogretiminin Okudugunu Anlamaya



74

Etkisi. (Yaynlanmamis Yitksek Lisans Tezi). Konya: Selguk Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii.
Aydemir, 7. (2016). Kore Dili Programmnda 56z Varliginin Ogretimi. Milli Egitim, 210, 671~
679.

Aydin, A. (2003). Geligim ve Ogrenme Psikolojisi. Istanbul: Alfa Yaymlar1.

Aydin, M. (1999). Ana Dili Ogretiminde S6zliik Kullanim1. Dif ve Insan. Ocak- Subat, s.
41- 42

Aygiin, M. (1999). Yabanct Dil Dersinde Sozcik Opretimi ve So6zciik Dagarcigmi
Gelistirme Teknikleri. Dil Dergisi(78), 5-16.

Balaban, A.(2002). Televizyon Cocuk Programlarmin Kalite Kriterlerine Hiskin Olarak Okul
Oncesi Kwrumlarma Devam Eden Cocuklarin Anne Babalarmm Goriigleri.
(Yaymnlanmamig Yiiksek Lisans Tezi). istanbul: Marmara Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii.

Bandura, A. (1997). Self-Efficacy: Te Exercise Of Control. New York: Freeman.

Banguoglu, T. (1998). Tiirkcenin Grameri. Ankara: Tirk Dil Kurumu Yaynlar.

Basaran, 1. E. (2003). Egitime Giris. Istanbul: Kadioglu Matbaa.

Biemiller, A., & Boote, C. (2006). An effective method for building meaning vocabulary in
primary grades. Journal of Educational Psychology, 98(1), 44-6.

Bilkan, N. (2006). Tiirkce Ogretiminde Coklu Zekd Uygulamalar, izmir: Dilset ve Zambak
Yaymlar1.

Binbasioglu, C. (1990). Gelisim Psikolojisi-Gelisim Siiregleri ve Egitim Ilkeleri. Ankara: 5.
Basim.

Biiyiikalan Filiz, S. (2009). Soru Cevap Yoéntemi Egitiminin Opretmenlerin Soru Sorma
Bilgisi ve Soru Sorma Tekniklerine Etkisi. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi. Say1 3,
167-195

Can, R., Tiirkyilmaz, M. ve Karadeniz, A. (2010). Ergenlik donemi 6grencilerinin okuma
aliskanlklart. Ahi Evran Universitesi Egitim Fakidltesi Dergisi, 11(3), 1-21.

Cemiloglu, M. (2001). Hkogretim Okullarnda Tirkge Ogretimi. Istanbul: Alfa Yaynlar1.

Chang, C. S., Chen, T. S., & Hsu, W. H. (2011). The study on integrating webquest with
mobile learning for environmental education. Computers & Education, 57(1), 1228

1239.

Coyne, M., McCoach, D., & Kapp, S. (2007). Vocabulary interventibn for kindergarten

students: Comparing extended instruction to embedded instruction and incidental

exposure. Learning Disability Quarterly, 30(2), 74-88.




75

Cabaz, Y. (2007). fTkogretim 5. Stnif Ogrencilerinin Yazili Anlatimda Aktif Kelime Servetinin
Belirlenmesi(Yaymlanmamig Yiksek Lisans Tezi). Afyon: Afyon Kocatepe
Universitesi.

Cetinkaya Zeynep (2005). Basit Tekrar ve Alistirmalar Yoluyla Sozciik Ogretimi, Dil
Dergisi, Say1 130, 5.67-84.

Cifei, M. (1991). Bir Grup Yiiksekogrenim Ogrencisi Uzerine Kelime Serveti Aragtirmas.
(Yaymlanmamig Yiiksek Lisans Tezi). Ankara: Gazi Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii.

Dale, E. (1965), Vocabulary Measurement Technigues and Major Findings. Elementary
English.

D’Alesio, R., Scalia, M., Zabel, R. (2007). Improving Vocabulary Acquisition With
Multisensory Instruction, (An Action Research Project). Chicago: Saint Xavier
University

Demir, C. ve Yapici, M. (2007). Ana Dili Olarak Tiirkgenin Ogretimi ve Sorunlari. Sosyal
Bilimler Dergisi, 9(2), 177-192

Demircan, O. (1990). Yabanct Dil Ogretim Yontemleri. Istanbul: Ekin Yaymcilik.

Demirel. (2002). Yabanc: Dil Ogretimi, llkeler, Yontemler, Teknikler. Ankara: Usem
Yaynlar.

Demirel, O. (2007). Ogretme Sanat:. Ankara: Pegem A Yayinlari.

Demirel, O. (2008). Yabanct Dil Ogretimi. Ankara:Pegem Yayinlart

Demirel, O., Seferoglu, S. S., & Yagci, E. (2001). Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Gelistirme. Ankara: Pegem Akademi.

Dirim, A. (2000). fTkégretim Okullar: igin Cocuk Oyunlar:. Istanbul: Esin Yaymevi,

Erden, M., & Akman, Y. (2005). Egitim Psikolojisi Gelisim Ogrenme-Ogretme. Ankara:
Arkadas Yaymevi.

Ergin, M. (1989). Tirk Dil Bilgisi. Istanbul: Bayrak Basim/Yayin/Dagitim.

Ergin, M. (1993). Edebiyat ve Egitim Fakiiltelerinin Tiirk Dili ve Edebiyat: Boliimleri icin
Tiirk Dil Bilgisi. istanbul: Bayrak Basim Yayim Dagitim.

Ganyaupfu, E. M. (2013). Teaching methods and students’ academic performance.
International Journal of Humanities and Social Science Invention, 2(9), 29-35.

Gardner, H. (1993). Multiple Intelligences- The Theory in Practice. Basic Books, New York,
6-207.

Gorjiana, B., Hayatib, A., Barazandehc E. (2012). An evaluation of the effects of art on
vocabulary learning through multi-sensory modalities. Procedia Technology 1 , 345
—-350



76

Gogen, G. ve Okur, A, (2012). Giizel Konugmada Televizyonu Kullanabilmek ve Bir Model
Ornepi Onerisi. Sosyal Politika Calismalar: Dergisi, S. 7 (29), s. 87-103.

Goger, A., & Mogul, S. (2010). Tiirk¢enin Yabanc Dil Olarak Opretimi ile [1gili Caligmalara
Genel Bir Bakis. Literatureand History of Turkishor Turkic, 6(3), 797-810.

Gogiis, B. (1978). Orta Dereceli Okullarimizda Tiirkge ve Yazin EZitimi. Ankara: Gil
Yaymnevi.

Gonen, M. ve Uyar Dalkilig, N. (1998). Cocuk Egitiminde Drama. Istanbul: Epsilon
Yaymeilik

Graham, S., Berningen, V. ve Fan, W. (2007). "The Structural Relationship Between Wrting
Attitude and Writing Achivement in First and Third Grade Students", Contemporary
Educational Psychollogy, S: 32,

Guihua, C. (2006). To question or not to question, that is the question. Canadian Social
Science, 2(3). 100- 103.

Giines, F. (2013). Kelimelerin Giicii ve Zihinsel Sozliik. Siir¢ Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii Dergisi, Say1 1, 1-24. |

Giir, T. (2014). Baglam Temelli Ogretimin lkokul Ugiincii Simf Ogrencilerine Kelime
Opretiminde Kullamlmast. Uluslararas: Tirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2(2), 242-
253.

Hartley, J. (1998). Learning and Studying: A Research Perspective. London: Taylor &
Francis Routledge.

Herz, R.S. (1997) . Memory guide. The effects of cue distinctiveness on odor-based context
dependent memory. Memory and Cognition, 25, 375-380.

Holden, C. (2004). An Eye for Nose. Science, Washington: Vol. 303(5658); pg. 621, 1 pgs

Holubova, R. (2010). Improving the quality of teaching by modern teaching methods.
Problems of Education in the 21st Century, 25, 58-66.

fnal, B. (2007). Akademik Amagh Okuma [zlencesi Olusturmadaki Temel Kriterler.
Cankaya Universitesi Fen-Edebiyat Fakilltesi Dergisi(T), 49-59.

Ince, H. G. (2006). Tiirkcede Kelime Ogretimi. (Yayunlanmamig Yiitksek Lisans Tezi). Bolu:
Abant Izzet Baysal Universitesi.

Istifci, 1. (2010). Playing With Words: A Study On Word Association Responses.
Journal of International Social Research, 3 (10), 360-368.

Jersild, A. T. (1979). Cocuk Psikolojisi. (G. Giince, Cev.) Ankara: Ankara Universitesi
Egitim Fakiiltesi Yaynlar.




77

Justice, L., Meier, J., & Walpole, S. (2005). Learning new words from storybooks: An
efficacy study with at-risk kindergartners. Language, Speech, and Hearing Services
in Schools, 36(1), 17-32.

Kansizoglu, H. B. (2017). Kelime Ogretim Yontemlerinin Kelime Hazinesinin Geligimindeki
Etkisinin Karsilagtirilmasi: Meta Analitik Bir Degerlendirme. International Online
Journal of Educational Sciences, 9(3).

Kantemir, E. (1991). Yazilt ve Sézli Anlatim. Ankara: Engin Yayinevi.

Kaplan, M. (2006). Kiiltir ve Dil. Istanbul: Dergah Yaymlari.

Kara, T. (2000). Tiirkce Ogretiminde Yaratict Drama. (Yaymlanmig Yiksek Lisans Tezi).
Erzurum: Atatiirk Universitesi.

Karacan, E. (2006). Cocuklarda Dil Geligimini Etkileyen Faktdrler. Kiinik Psikiyatri, 3, 263-
268

Karadag, 0. (2005). Kelime Hazinesi Calismalari Agisindan Kelime Kavrami Uzerine Bir
Degerlendirme. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(2), 293-307.

Karadag, O. (2013). Kelime Ogretimi. Istanbul: Kriter Yaymeilik.

Karakus, 1. (2005). Tirkce: Tirk Dili ve Edebiyati Ogretimi. Ankara: Can Reklamevi Basin
Yaymn Ltd.Sti

Karakus, 1. (2002). Dil Opretiminin Biyo-Psiko-Sosyolojik Boyutlari. Tirk Dili ve Edebiyat
Dergisi(607), 230-238.

Karatay, H. (2007). Tiirkge Dersi Kitaplarinda Kelime Calismalar. Milli Egitim(173), 50-65.

Kaya, O. N. (2003). Egitimde Alternatif Bir Degerlendirme Yolu: Kavram Haritalar1.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25, 265-271.

Kenar, I. (2012). Teknoloji ve Derslerde Teknoloji Kullanimina Yonelik Veli Tutum Olgeji
Geligtirilmesi ve Tablet PC Uygunlamasi. Egitim Bilimleri Aragtirma Dergisi, 2 (2),
§.123-139.

Keser, H. ve Cetinkaya, L. (2013). Ogretmen ve Ogrencilerin Etkilegimli Tahta Kullanimina
Yonelik Yasamis Olduklar: Sorunlar ve Coziim Onerileri. Turkish Studies, 8(6), s.
377-403.

Khurshid, F. ve Ansari, U. (2012). Effects of innovative teaching strategies on
students’performance. Global Journal of Human Social Science Linguistics &
Education, 12(10), 47-54

Kulik, T. (2001). Miizikli Oyunlarm Cocuk Geligimine Etkisi. (Yaymlanmamg Yilksek

Lisans Tezi). Istanbul: Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,.




78

Kilmg, A. ve Sahin, A. (2012). Yabanct Dil Olarak Tiirkge Ogretimi. Ankara: Pegem
Akademi Yaynlar.

Kolag, E. (2003). Ikdgretim 4. Smnif Tiirkge Ders Kitaplarimn Ogretmen Goriislerine Dayalt
Olarak Degerlendirilmesi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(1), 105-
137.

Korkmaz, Z. (2010). Gramer Terimleri Sozligii. Ankara: TDK Yaymlari.

Kozikoglu, 1. (2013). Yabanci Dil Ogretiminde Bilgisayar Kullanumma Iligkin Ogretim
Elemanlarinin Goriigleri. YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal Of Education
Faculty), 10 (1), 373-394.

Koster, E. P. (2002). The Specific Characteristics of the Sense of Smell. In B. Schaal (Ed.),
Olfaction, Taste and Cognition (pp. 27-51) West Nyack, NY, USA: Cambridge
University Pres.

Kukulska-Hulme, A., & Shield, L. (2008). An ove_rview of mobile assisted language
learning. ReCALL Journal, 20(3), 271-289.

Kurudayioglu, M. (2005). llkdgretim {kinci Kademe Ogrencilerinin Kelime Hazinesi Uzerine
Bir Arastirma. (Yaymlanmams Doktora Tezi). Ankara: Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii.

Kiigiikahmet, L. (1998). Ogretim Ilke ve Yontemleri. Istanbul: Alkim Yayinlart

Leung, C. (2008). Preschoolers’ acquisition of scientific vocabulary through repeated read-
alond events, retellings, and hands-on science activities. Reading Psychology, 29(2),
165-193

Maden, S. (2010). Tiitkge Ogretmenlerinin Dramayt Kullanmaya Yonelik Oz Yeterlikleri.
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi. Cilt:7, Say1: 14,
5.259-274.

Maden, S. , Altunbay, M. , Dingel, O . (2016). Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ofretiminde
Sozeiik Opretimi Uygulamalars: Kavram Haritas: Omegi. Milli Egitim Dergisi , 45
(210), 477-488 .

Mart, C.T. (2012). Guessing The Meanings of Words From Context: Why and How.

International Journal of Applied Linguistics & English Literature, 1 (6), 177- 18

Mayer, R. E. (2008). Learning and Instruction. Upper Saddle River, NI. Pearson Merrill
Prentice Hall.

McCarthy, D. (1972). McCarthy scales of children’s abilities. New York: Psychological
Corp.




79

McCullough, M. (1965). Preparation of Texthooks in Mother Tongue: A Guide for Those
Who Write and Those Who Evaluate Texthooks in Any Language. New Delhi:
National Institute of Education.

MEB. (2017). Tiirkge Dersi Ogretim Programi, Ankara: Milli Egitim Bakanhg.

MEB (2016). Sz Varhigim Tespit ve Geligtirme Caligtay1, Milli Egitim Dergisi. 210, 1 -713

Megaguchi, R. (2016). Multi-sensory Approach, Awareness of Polysemy, and Their
Applications to English Vocabulary Teaching for Japanese Junior High School
Students Ryota, HF K% K #lk AX #H2 HEWR A ELEE £6 A 1
H~15H

Moore, K.D. (1996). Ogretim Becerileri. Ceviren: Nizamettin Kaya. Ankara: Nobel
Yaymlar1.

Nas, R. (2002). Orneklerle Cocuk Edebiyati. Bursa: Ezgi Kitabevi.

Nash, ., & Snowling, M. (2006). Teaching new words to children with poor existing
vocabulary knowledge: A controlled evaluation of the definition and context
methods. Infernational Journal of Language and Communication Disorders, 41(3),
335-354.

Odabag1, F. ve Namlu, A. (1998). Tiirkge Ogretiminde Ortamlar. Téirkge Ogretimi. Bditér:
Seyhun Topbag. Eskisehir: A¢ikogretim Fakiiltesi Yaymlar1.

Okur, A. (2007). Serbest Okuma Etkinliginin Sozciik Hazinesi ve Kavram Geligimine Etkisi.
(Yaymlanmamis Doktora Tezi). Istanbul: Marmara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisi.

Okur Akgay, N., Akgay, A. ve Kurt, M. (2016). Ortaokul Ogretmenlerinin Ogretim Yontem
ve Tekniklerine Yonelik Gorlis ve Yeterliklerinin Incelenmesi. Egitim ve Ogretim
Aragtirmalar: Dergisi, 5(1), 333-342.

Okyay D., Ilcioglu H., Gok V. ve Okur A. (Ed.) (2018) . Yabanci Uyruklular i¢in Sarkilarla
Tiirk¢e Opretimi. Sakarya Universitesi.

Oz, F. (2001). Uygulamal: Tiirkge Ogretimi. Ankara: Am Yayincilik.

Ozaslan, A. (2006). Kelime Oyunlar: ile Kelime Dagarcigmm Gelistirilmesinin Okudugunu
Anlama Dilzeyine Etkisi. (Yaymlanmamis Yiksek Lisans Tezi). Konya: Selguk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Ozbay, M. (2003). Tiirkge Ogretiminde Hedef-Arag liskisinin Ders Kitabi Orneginde
Degerlendirilmesi. TUBAR, 13, 59-69.

Ozbay, M. (2006). Ozel Ogretim Yontemleri. Ankara: Oncii Kitap.



80

Ozdemir, E. (1991). Séz Dagarcigimn Geligtirilmesi (ss. 212-227), Turk Dili ve Edebiyati
Opretimi (Editor: Bekir Ozer). Eskigehir: Anadolu Universitesi  Agikdgretim
Fakiiltesi Yaymlar1.

Ozden, Y. (2003). Oprenme ve Ofretme. Ankara: Pegem yaynctlik.

Ozdogru, N. (1958). Tirkgemiz. Istanbul: Giin Matbaas:.

Ozgiir, 1. (1973) . Bugiiniin Anaokullart . Istanbul: Takoglu Matbaacihik.

Ozkirmly, A. (1994). Dil ve Anlatim. Ankara: Umit Yaymcilik.

Oztiirk, C. ve Otluoglu, R. (2001). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Edebi Uriinler ve Yazili
Materyaller. Ankara: Pegem A Yaymcilik.

Ruiza, T. (2003). Gérerek, Isiterek ve Hareket Ederek Ogrenenler- Kim Bunlar ? Neden
Bunlan Tanmmaliyiz ? Yasadikca Egitim, Temmuz-Eyliil, Say1:79.

Sagirh, H. E. (2001). flkogretim 6. Sinif Fen Bilgisi Dersinde Dramatizasyon Yonteminin
Bagariya Etkisi (Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi). Istanbul: Marmara Universitesi.

Sainsbury, M. ve Schagen, 1. (2004). Attidutesto Reading at Ages Nine and Eleven. Journal
of Research in Reading, S: 27(4).

Saran, M., & Seferoglu, G. (2010). Yabanci dil sozciik $greniminin goklu ortam cep teleforu
iletileri ile desteklenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 252-266.

Sam, I. (1990). Egitimde Yaratict Drama, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiltesi
Dergisi, 23(2), 573-582.

Seleuk, Z. (2005). Gelisim ve Ogrenme. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Senemoglu, N. (2010). Gelisim Ogrenme ve Ogretim; Kuramdan Uygulamaya. Ankara:
Pegem Akademi.

Sever, S. (2000). Tiirkce Ogretimi ve Tam Ogrenme. Ankara: Am Yaymeilik.

Sever, S., Kaya, Z. ve Aslan, C. (2011). Etkinliklerle Tiirkce Ogretimi (2. Baska).

Ankara: Tudem Yayinlar1.

Sezer, A. & digerleri. (1991). Tirk Dili ve Edebiyati Ogretimi. Eskigehir: Anadolu
Universitesi A¢ikdgretim Fakiiltesi Yayinlari.

Solmaz, F. (1997). 6 Yas Grubu Cocuklarin Alict ve Ifade Edici Dil Geligimine Yoratici
Drama Egitiminin Etkisi. (Yaymlanmamg Yiiksek Lisans Tezi). Ankara: Gazi
{Tniversitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Sprinkle, R. (1999). The Power of Aroma and Olfactory Experience in the Classroom.
Jaounal of Teaching English in the Two-Year Collagé, 27(2), 188-193.




81

Siiliik¢ii, Y. (2011). Yabancilara Tiirkge Ogretiminde (Temel Seiye Al) Bilgisayar Destekli
Materyal Gelistirme ve Buun Ogrenci Bagarisina Etkisi. Yaymlanmams Doktora
Tezi. Konya: Selguk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Stinter, M. (2017). Tartismact Metin Yazma Ogretiminin Ogrencilerin Yazma Becerilerine,
Elestirel Digiinmelerine, Yazmaya Yinelik Tutumlarma ve Kaliciliga Etkisi.
(Yiiksek Lisans Tezi). Canakkale: Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii.

Sahin, Y. (2010). Yabanci Dil Ogrenen Ogrencilerin Bilgisayardan Yararlanmalarma Iligkin
Géoriisleri. Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 29, s.307-316.

Sengiil, M. (2013). Ortaokul Ogrencilerine Yonelik "Yazma Oz Yeterlikleri Olgegi”
Gelistirme Caligmasi. Tiirkive Sosyal Arastirmalar Dergisi, 171(171), 81-94.

Tabak, G., & Géger, A. (2014). Tirkce'nin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kullanilabilecek
Fiziksel-Duygusal-Kiiltiirel Yontem: Kuramsal Bir Cahgma. Egitim ve Ogretim
Arastrmalart Dergisi, 3(2), 152-162.

Talim ve Terbiye Kurulu. (2015). Tiitkge dersi (1-8. Smiflar) Ogretim Programi. Ankara:
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig.

Tarcan, A. (2004). Yabanc: Dil Ogretim Teknikleri. Ankara: Nobel Yaymlar:

Tagdemir, E., Bilkan, N, & Can, H. (2003). Tiirkce Ogretim Teknikleri. Izmir: Dilset
Yayinlan.

TDK (2005). Tiirkge Sozlik (10. Baski). Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayns.

Thornton, P. & Houser, C. (2005). Using mobile phones in English education in Japan.
Journal of Computer Assisted Learning, 21, 217-228

Tos, F. (2001). Cocugun Geligiminde Okul Oncesi Egitim. Istanbul: Kariyer Developer
Yayinlari.

Tosunoglu, M. (2000). Kelime Servetinin Egitim Ogretimdeki Yeri ve Onemi. Milli Egitim
(144).

Tural, A. (1977). Ankara’'da Anaokuluna Giden ve Gitmeyen Dort-Aln Yas Cocuklariin
Bildikleri Kelime Sayisina Yas, Cinsiyel, Ailenin Egitim Diizeyi ve Okula Devam
Stiresinin Etkisi. (Yaymlanmams Yiiksek Lisans Tezi). Ankara: Hacettepe
Universitesi.

Tiirkyilmaz, M. (2012). Genglik Romanlarmin Okuma Becerisine Etkisi ve Degerler
Aktarimi Bakimmdan Incelenmesi. (Yayimlanmamig Doktora Tezi). Ankara: Gazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisil.



32

Tiirkyilmaz, M. (2012). Bilgi iletigim Teknolojilerinin Okumaya Yonelik Tutuma Etkisi.
Bilgi Diinyasi, 13 (2), 477-493.

Ustiindag, T. (2000). Yaratic: Drama Ogretmenimin Giinligi. Ankara: Pegem A Yaymethk

Uguz, S. (2013). Ilkdgretim ingilizce Opretmenlerinin Bilgisayar Destekli Egitimden
Yararlanma Diizeylerine Iliskin Goriiglerinin Belirlenmesi. Egitim ve Ogretim
Arastirmalary Dergisi, 2 (3), 5.6-15.

Ungan, S. (2007). Yazma Becerisinin Gelistirilmes: ve Onemi. Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi Sayn: 23, 5. 461-472,

Uygun, M. (2012). Oz Diizenleme Stratejisi Geligimi Ogretiminin Yazli Anlatima, Yazmaya
Yonelik Oz Diizenleme Becerisine, Kalicihiga ve Tutuma Etkisi. (Doktora Tezi).
Ankara: Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Walker,D., Greewood,C., Hard,B & Carta.J.(1994). Prediction Of School Outcomes Based
On Early Language Production And Socioeconomic Factors. Child Development.

Walters, J. ve Bozkurt, N. (2009). The Effect of Keeping Vocabulary Notebooks on
Vocabulary Acquisition. Language Teaching Research, 13 (4), 403-423

Waterloo Universitesi (2018). Drawing is better than writing for memory retention.
ScienceDaily, <www.sciencedaily.com/releases/2018/12/181206114724 .htm>

Wrak, E. C. (1984 ). Classroom Teaching Skills. London: Croom Helm

Yali, H. 1. (2010). Oretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme. Ankara: Pegem Yayinlart.

Yaman, H. ve Akkaya, D. (2012). Dil Biliminin Kelime Ogretimine Agilan Kapist: Baglam
Tiirleri. Turkish Studies - International Periodical For The Languages, Literature
and History of Twrkish or Turkic, 7(3), 2599-2610.

Yavuzer, H. (2001). Cocuk Psikolojisi. Ankara: Remzi Kitabevi,

Yayes, L. (2005). Geligim ve Ogrenme. Ankara: Nobel Yaym Dagitim

Yildirim, A. (2008). Okul Oncesi Egitim Kurumlarmdan Yararlanmayan 4-5 Yas

Cocuklarmm Dil Gelisimini Etkileyen Fakiorlerin Incelenmesi. (Yiiksek Lisans Tezi).
Konya: Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Yilmaz, K. ve Colak, R. (2011). Kavramlara Genel Bir Bakig: Kavramlarin ve Kavram
Haritalannin Pedagojik Agidan Incelenmesi. Atatsirk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 15 (1), 185-204

Zimmerman, B. J. (1995). Self-efficacy and Educational Development. A. Bandura (Ed.),
Self-Efficacy in Changing Societies (s. 202-231). New York: Cambridge University

Press.



83

EKLER

EK 1.

OGRENCININ AKADEMIK OZGECMISE

Adi ve Soyad: Giilgin YILDIRIM

E-postasi/Web Sayfast yildirimgulein73@gmail.com
Bildigi Yabanc: Diller ingilizee
Uzmanhk Alan: Tarkce Egitimi

Universite Bélim/ ABD Yil
Lisans Gazi Universitesi Titrkge Opretmenligi 2003
Yitksek Lisans Gazi Universitesi Yabanci Dil Olarak 2014
Tiirkgenin Ofretimi

ILKOGRETIM IKINCI KADEME OGRENCILERINE KIASIK

YI-TezBaght | y6NTEMLERLE VERILMEYE CALISILAN KELIME OGRETIMI

YL Tez Damgmam | Prof. Dr. Fahri TEMIZYUREK

il Akadem]k Eserler

fazla 10 eser: yazﬂmahdlr i
g g 0 Tazden dretilen yayinlar ¥ ile isaretlenmelidir,
*Ylldlrlm G. ve Aydln I.s. (2018) 3. Simf Tiirkge Ders Kitabinda Ogretilmesi Amaglanan Kellmelerm Slkhk
Agisindan Incelenmesi. Uluslararasi Necatibey Egitim Ve Sosyal Bilimler Arastmnalarl Kongresi, (26~
28.10.2018) Balikesir: Balikesir Universitesi

Yildirim G. ve Yildiz . (2020). Tiirk Masallarinda Kiilttir Ogeleri ve Tiirkge Ogretiminde Kullanims 1.
Uluslararas1 Sosyal Bilimler ve Bilimsel Metodlar Sempozyumau, (20.03.2020) Kharkiv: G. §. Skovoroda Milli
Pedagoji Universitesi

* Yildirim, G. ve Aydin, {. 8. (2020). Kelime Ogrenme Siirecini Etkileyen Faktorlerin Degerlendirilmesi.
Ulusla:aram Dll Egmm ve bosyal Blllm]erdc Gunct:i Yakia51mlar Derg131 (CALESS) 2(1) 215-231

: Alamyia Ilglil Aidlgl Oduller




EK 2. ETIK iZiN

% T.C.
% DOKUZ EYLUL QNiVERSiTESi REKTORLUGH
s Orenct Isleri Daire Baskanligt
éﬁ'
ALVER VRS Ewlmighd]]'
Saye  :15563195-300.99-E.59152 161092018

Konu : Gilgin YILDIRIM KOCKAYA

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLOGUNE

flgi  : a) 06.08.2018 tarihli ve 67493393.302.08.0171628 sayilt yazmiz.
by Bursa Vaiilizi Il MUH Egitim Madirlighnin 13.00.2018 tarihl ve 86896125-
605.01-E.16267706 sayih yazs,

Enstitiindiz Tirkee Egitimi Anabilim Dali Tirk¢e Offretmentifi Doktora Programy
Sfrencisi  Gillgin YILDIRIM KOCKAYA’mn “Tirk¢e Dersinde Coklu Uyaricilarla
Gerceklestirilen Kelime Ogretimi Uygulamalannm Ekitiligi Uzerine Bir Arastimia” konule
tez caligmast kapsaminda uygulama yapma isteffinin uygun gérildiigine dair Bursa Valiligi 1I
Milli Egitim Mitdirhigi nden alinan gl (b) vazt fotokopisi ve eki iligikte gonderilmektedir,

Bilgilerinize ve geregini arz ederim,

Metin CAGLAR
Oprenci [steri Daire Bagkam

Ek ;g vam ve oki (2 sayfa)

s Doker Bl Oniversitesi Relsariigd Bilgi Igin Inibag:

2 2)
AT Adves: Camhusiyer Bubiars No:14d 35210 Alsancak £ ZMIR Outem OZKAN (2 "f
PRSI et 00237} 412 1212 Bietronik AL wnedeu.edu.ir Dbt 21411 {glﬂfji
ik Kop Adesl: dokurevloluniversitesi@hs0 kep.tr E-Pastu: o.akan@densdudr it sets

Bu belpe 3076 sayel e-Inza Kanenuna gote Metin CAGLAK sarafindan 19,09 2618 taribinde o-imzatanrmstir.
Evragsmn hapufidogralema dew edutr linkinden 687621 F3XA kodu e dogrulayabilfiesiniz.




\.‘mﬁ» 8
Sh _
ot TE A % BURSA
BURSA VALILIGH z\» j Uy e
T.C
BURSA VALILIGE
1Ml Efitios Mitddrligh

Sayr 1 86896125-605.01-E,16267706 13.09.2018
[Konu : Giilgin YILDIRIM KOCKAY A'mn

Avagtirma fent

DOKGZ EYLUL UNIVERSITEST REXTORLIGUNE
{ Ogrenct fslert Daire Bagkanlifn )

Hlgi :2) Milli Egitim Bakanlsy Araghema, Yangma ve Sosyal Bkinlik fzintert konulu
220812017 warihli ve 2017725 sayilt Genelgest,
b 13/08/2018 tarthii ve 275 saply vazmiz,

Dokuz Byldl Universitesi Bgitim Bilimleri Enstitist Tiickge Eitimi Anabitim Dals
Tirkge Ofretmenlifi  doktora Sgrencisi Gillgin YILDIRIM KOCKAYA'mn "Tirkee
Dersinde Cokly Uyaricilarla Gergoklegtirifen Kelime Ogretimi Uygulamalanmn Exkililist
Uzerine Bir Araghma® Xonulu aragtemaswe Modirigamize bagh Yildmm Mimin
Gergodlu-2 Ortaokulu 3, simf &grencilering uygulama istegi iz itgili onay ekle gonderiimistis,

Bilgilerinial, ilgilinin calgmasmun tamamlanmasindan sonpa §1 MU Bgitim
Midirliptimiize caligmanin Sonucu ile ilgilt bilgi verilmesini arz ederim.

Elrem KOZ
Miidir a,
11 Milli Bt Miigiie Yardumerss

EK: Makam Onay1 { } Sayfa }

Adites s Hocohaean My, [iibear Cud Nes33 Bilgi bglns Layla DIKICH
( Venitibktme Konade ABIk) 166500smangaaiBURSA viixi
Telefon Ko 0I5 1608 Fam: 451810 (L
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{1 Ml Egitim Modariogh
Sanr : 86896125-605.01-E.16267706 13.09.2018
Kenu ; Giilgin YILDIRIM KOCKAY A'sm
Aragtrma Fzni

DOKUZ EVLUL ONIVERSITESE REKTORLOGONE
{ Ogrenci Isleri Daire Bagkantif )

flgi :a)Milli Egitim Bakenlifz Arastirra, Yarigma ve Sosyal Etkintik fzinlert konulu
22/08/2017 taxihli ve 2017425 sayih Genelgesi,
by 13/0872018 tarihli ve 275 sayth yazmz,

Dokuz Byldt Universitesi Bgitime Bilisnleri Enstitist Torkge Egitimi Anabﬂxm Dah
Tirkge Opretmentifi  doktora orencisi Gilgin YILDIRIM KOCKAYA'nin "Tifrkge
Dersinde Coklu Uyancilarla Gergeklestirilen Kelime Ofretimi Uygulematenmin Exklifipt
Uzerine Bir Arssluma” konudu arestirmasiny Mudirtigimize bagh Yildumm Mimin
Gengoitu-2 Octackulu 5. ssnf drencilerine uygulama istegi ile ilgili onay ekte gonderilmistic,

Bilgilerinizi, ifgilinin galismasinim  tamarlamasindan - sonra it Mili Efitim
Miidiirltgimbize coltymama sonueu fle ilghi bilgi verilmesini arz ederim,

Ekrem KOZ
Miidiir 2.
It Mitti Egitim Mudir Yardimers:

BR: Makam Onay (1 Sayfa )
4 ire nik Imzalk
Adres s Hocotwsan Mh. [kbshar Cad, No3% Blig Tcin1 Lavia DIICE
{ Veni Hikdimet Konags A BISE) 16056 0smangual BURSA Visd
Tolofoa Na(GI2A}43 1600 Fax 451810 {0134} 21528559
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FK 3. OKUL iZINLER]

T.C.
BURSA VALILIGI
i1 Mili Egitim Mudiirliigii

Say1 : 86896125-605.01-E.16230076 13.09.2018 _
Konu : Giilgin YILDIRIM KOCKAYA'nn Aragtirma Izni

MUDURLUK MAKAMINA

flgi : Milli Egitim Bakanligi'mn Aragtirma, Yarigma ve Sosyal Etkinlik Izinleri
konutu 22/08/2017 tarihli ve
2017/25 sayil Genelgesi.

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Tiirkge Egitimi Anabilim Dali
Tiirkge Ogretmenligi doktora dgrencisi Giilgin YILDIRIM KOCKAYA'm "Tiirkge
Dersinde Coklu Uyaricilarla Gergeklestirilen Kelime Opretimi Uygulamalarmin
Etkililigi Uzerine Bir Arastirma" konulu arastnma istegi Dokuz Eylil Universitesi
Rektorligii Ogrenci Isleri Daire Bagkanlii'mn 13/08/2018 tarihli ve 275 sayili yazisi
ile bildirilmektedir.

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstittisti Tiitkge Egitimi Anabilim Dalt
Tiirkce Opretmenligi doktora §grencisi Giilgin YILDIRIM KOCKAYA nin "Tiirkge
Dersinde Coklu Uyaricilarla Gergeklestirilen Kelime Ogretimi Uygulamalarnmn
Etkililigi Uzerine Bir Aragtirma” konulu araghrmasim Midtirligiimiize bagh
Yildirim Miimin Gengoglu-2 Ortaokulu 5. siif grencilerine uygulama yapma istegi
ilimizde olusturulan “Arastirma Degerlendirme Komisyonu” tarafindan incelenerek
degerlendirilmistir. Aragtirma ile ilgili ¢alismanm okul/kurumlardaki egitim 6gretim
faaliyetleri aksatiimadan, aragtirma formlarimin ash okul miidirliklerince goriilerek
ve goniilliillilk esasi ile okul miidiirliiklerinin gézetim ve sorumlulufunda ilgi
Genelge cergevesinde uygulanmasi ayrica aragtirma sonuglarimn Miidtirltigtimiz ile
paylagilmasi komisyonumuzca uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlarimza arz ederim.

Ekrem KOZ

11 Milli Egitim Miidiir Yardimeist

OLUR
13.09.2018

Sabahattin DULGER
Vali a.



88

1 Milli Egitim Miidiirii

Adres : Hocahasan Mh. [lkbahar Cad. No:38 Bilgi I¢in : Leyla DIKICI
( Yeni Hiikiimet Konag1 A Blok) 16050/Osmangazi/BURSA VHKI
Telefon No:(0224) 445 16 00 Fax: 445 18 10 (0224) 215 25 39
E-posta: argel 6@meb.gov.tr Internet Adresi: hitp://bursa.meb.gov.tr
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EK 4. OLCME ARACLARININ UYGULANMA IZINLERI

yn et gulcin7 3yildirim@mynet.com Yazdir Kapat
wj

Kimden : Arzu Leushuis <agungor@admin.fsu.edu>

Kime : 'gulcinZ3yildirim@mynet.com' <gulcin?3yildirim@mynet.com>
Tarih : 08 Mayis 2018 Sali 13:26

Konu : Re: OKUMAYA YONELIK TUTUM OLGEGI

Merhaba Giilgin,
Gelistirmis oldugum "Okumaya Yonelik Tutum Olgegi" kaynak gostererek arastirmanizda
elbette kullanabilirsiniz.

Doktora tezi calismalarinizda basarilar!

Arzu Giingor Leushuis, Ph.D.
Teaching Faculty I

Elementary Education Program
1114 West Call Street

School of Teacher Education
Tallahassee, FL 32306-4459
Office (850) 644-1773

Main STE (850) 644-4880

Fax (850) 644-8715
agungor(@fsu.edu

From: gulcin73yildirim@mynet.com <gulcin?3yildirim@mynet.com>
Sent: Sunday, May 6, 2018 2:32:44 PM

To: Arzu Leushuis

Subject: OKUMAYA YONELOK TUTUM OLCE«©

Merhaba Arzu Hoca'm,

Ben Giilgin YILDIRIM KOGKAYA. Dokuz Eyliil Universitesi Tiirk¢e Egitimi alaninda doktora
yapmaktaytm.Tezimde geligtirmis oldugunuz "Okumaya Yénelik Tutum Olgedji"nizi miisaadeniz olursa
kultanmak istiyorum. Onaylamanz durumunda onay!nlz? belirten bir e-posta gdndermenizi rica ediyorum.
Simdiden cok tesekkiir ediyor, iyi ¢alt®malar diliyorum.
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e
mynef gulcin7 3yildirim@mynet.com Yazdir Kapat
MM“’"A

Kimden : Murat SENGUL <muratsengul@nevsehir.edu.tr>
Kime : gulcinZ3yildiim@mynet.com

Tarih : 04 Mayis 2018 Cuma 02:11

Konu : Re: YAZMA OZ YETERLIKLERI OLCEGI

Merhaba Giilgin Hanim,

"“Yazma Oz Yeterlikleri Olcedi"ni kullanmanizda herhangi bir sakinca yok.
Calismalantinizda kolayhktar diliyorum.

Dr. Ogr. Uyesi Murat SENGUL

iPhone’umdan génderildi
qulcinZ3yildirim@mynet.com sunlare yazdi {3 May 2018 22:50):

Merhaba Murat Hoca'm,

Ben Giilgin YILDIRIM KOGKAYA. Dokuz Eyliil Universitesi Tiirkce EJitimi alaninda doktora yapmaktayim.
Tezimde gelistirmis oldugunuz "Yazma Oz Yeterlikleri Olgedi"nizi miisaadeniz olursa kullanmak istiyorum.
Onaylamaniz durumunda onayinizi belirten bir e-posta géndermenizi rica ediyorum. Simdiden gok tegekkiir
ediyor, iyi alismalar diliyorum.
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# &
myn ef gulcin7 3yildirim@mynet.com Yazdir Kapat

Kimden : mehmet uygun <muyguntr@gmail.com>
Kime : gulcin73yildirim@mynet.com
Tarih : 03 Mayis 2018 Pergsembe 22:58

Konu : Re: YAZMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI

Merhaba, dlgedi kullanabilirsiniz. Iyi gahismalar dilerim.

3 May 2018 Per 22:56 tarihinde <gulcin73yildirrm@mynet.com> gunu yazdi:

Merhaba Mehmet Hoca'm,

Ben Giilgin YILDIRIM KOCKAYA. Dokuz Eylul Universitesi Tiirkce Egitimi alaninda doktora yapmaktayim.
Tezimde gelistirmis olduunuz "Yazmaya Yénelik Tutum Olgedinizi miisaadeniz olursa kullanmak istiyorum.
Onaylamaniz durumunda onayinizi belirten bir e-posta gdndermenizi rica ediyorum. Simdiden gok tegekkir
ediyor, iyi galigmalar diliyorum.



92

myn e t gulcin7 3yildirim@mynet.com Yazdir Kapat

Kimden: (zcan Demirel <demirel.ozcan@gmail.com>

Kime : gulcinZ3yildirim@mynet.com

Tarih  : 04 Agustos 2018 Cumartesi 11:36

Konu : Re: OKUDUGUNU ANLAMA OZ YETERLIK ALGISI OLCEGI

Giilgin,
Tez calismanda "Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algisi” dlcegini atifta bulunarak kullanabilirsin.

Calismalarinda baganlar dilerim.

iyi giinler

Prof. Dr. Ozcan Demirel

3 Agustos 2018 Cuma tarihinde, <gulcin73yildirim@mynet.com> yazdu:

Merhaba Ozcan Hoca'm,

Ben Giilgin YILDIRIM KOGKAYA. Dokuz Eyliil Universitesi Tiirkge Egitimi alaninda doktora yapmaktayim.

Tezimde gelistirmis oldugunuz " Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algisi” élgedinizi miisaadeniz olursa
kullanmak istiyorum. Onaylamaniz durumunda onayinizi belirten bir e-posta géndermenizi rica ediyorum.
Simdiden ¢ok tesekkiir ediyor, iyi calismalar diliyorum,



EK 5. Kisisel Bilgi Formu
Cinsiyeti 1 () Kiz( ) Erkek

Amne efitim dorumu () Okuryazar degil

Universite () Lisansiistii
Baba egitim durumu  : () Okuryazar degil
Universite () Lisansiistii

Dérdiincii smif yal sonu agirliklt ortalama notu

Dirdiincii siif Tiirkge dersi not ortalamasi
Yasumz (rakam ile yaziniz)

Anne ve babamz;

EK 6. Okumaya Yonelik Tutum Olgegi

() Ilkdgretim

() 1lkogretim

: () Birlikte yasiyor

93

() Ortadgretim ( )

() Ortadgretim ( )

() Ayri yagtyor

Arastirmada  Giingdr (2005) tarafindan geligtirilen “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi”

kullanilmustir. Olgek maddeleri besli likert tipindedir. 5 puan “tamamen katiliyyorum™, 4 puan

“katilsyorum”, 3 puan “az katiliyorum”, 2 puan “katilmiyorum’

olarak hesaplanmustir, Olgek asagida sunulmaktadir.

2

, 1 puan “hi¢ katumiyorum”

1 | Okumak bana zor geliyor.

2 | Bos zamanlarimda severek okuyorum.

3 | Okumakla ana dilimin gelisecegini diigiiniiyorum.

4 | Arkadaglaruna gire daha az okurum.

5 | Okurken camim sikilryor.

6 | Okudukg¢a, yeni kitaplar okumak

duyuyorum.

icin daha ¢ok

istek
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7 | Okudukga sikintilarimdan uzaklagiyorum.

8 | Ne zaman okumaya baglasam uykum gelir.

9 | Okuduokca konusmam da geligiyor.

10 | Okuyabilecegim ortamin olmasint isterim.
11 | Okudugumda kendimi mutsuz hissediyorum.
12 | Bagka kiiltiirleri tamimak i¢in okuyorum.

13 | Ogretmenimin zorlamasiyla okuyorum.

14 j Okumak giinliik yasamimin bir parcasidir.
15 | Okumak, dinlediklerimi daha iyi anlamami saglar.
16 | Okumayi konu ilgingse tercih ediyorum.

17 | Okudukga daha iyi filir iiretiyoram.

18 | Okurken dikkatim cabuk dagilir.

19 | Okumak beni dinlendirir.

20 | Okumay1 en iyi arkadagim olarak goriiriim.
21 | Okuma aliskanhgm yok.

22 | Okumaya vaktim kalmryor.

23 | Okudugumda kendimi mutlu hissediyorum.
24 | Okumay: sevdigim i¢in okuyorum.




EK 7. Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi
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Uygun (2012) tarafindan gelistirilen ve Siinter (2017) tarafindan uyarlanan Yazmaya

Yonelik Tutum Olgegi kullamlmistir. Olgek figlii likert tipindedir. 5 puan “her zaman”, 4

puan “gok sik”, 3 puan “bazen”, 2 puan “nadiren” ve 1 puan “higbir zaman” olarak

hesaplanmistir.
5

1 | Yaz yazarken ¢ok mutlu oluyorum.

2 | Yazma etkinlikleri sayesihde diger derslerdeki basarimin
artacagum diigiinfiyorum.

3 | Yazi yazarken genellikle canim sikalir.

4 | Tiirkge dersindeki yazma etkinlikleri eglencelidir.

5 | Yazi yazmak bana her zaman ilgi ¢ekici gelmigtir.

6 | Tirkce dersinde yazma etkinliklerine daha fazla zaman
ayrilmasini isterim.

7 | Yaz yazarken kendimi huzursuz hissederim.

8 | Yazma etkinliklerine katilmaktan keyif aliyorum.

9 | Yazma etkinliklerine ayrilan zaman azaltilsa muthu olurum.

10 | Yazma etkinliklerine ilgi duymuyorum.

11 | Tiirkge dersindeki yazma etkintiklerini ¢ok seviyorum.

12 | Yazma etkinlikleri otmasa Tirkce dersi daha zevkli geger.

13 | Yaz1 yazmaya daha fazla zaman ayirmak isterim.

14 | Yaz1 yazmak zaman kaybidir.

15 | Yaz yazarken yeni bilgiler 6grenirim.

16 | Yaz1 yazarken kendimi rahat hissederim.
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17 | Yaz1 yazarken zaman ¢ok ¢abuk gegiyor.

18 | Diisiincelerimi yazarak iyi ifade ederim.

19 | Yazma etkinliklerine zorunlu oldugum i¢in katiliyorum.

20 | Yazi yazmanin yararh bir etkinlik olduguna inanmiyorum.

21 | Yaz yazarken zorlantyorum.

22 | Yaz1 yazdiktan sonra rahatladigimi hissederim.

EK 8. Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algis: Olcegi

Demirel ve Epgagan (2011) tarafindan geligtirilen Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algist
Olgegi, Oleek maddeleri; “Hig Emin Degilim”, “Cok Az Eminim”, “Biraz Eminim”,
“QOldok¢a Eminim”,“Tamamen Eminim” begli likert tipinde diizenlenmistir. Olumsuz
maddeler ters puanlanmigtir. Olgek asagida sunulmaktadir.

1 | Okuduum  bir  pargada  anlayamadigim  bolimleri
belirleyebilirim.

2 | Okumaya bagladigim kitaplari tamamlayabilirim.

3 | Okudugum her metni anlayabilirim.

4 | Okudugum metinle ilgili resimlerden metnin konusunu
kavrayabilirim.

Okudugunu anlamaya iliskin testlerden yiiksék puan alabilirim.

Ogretmenlerimin yonlendirmesi olmaksizin okuyabilirim.

Metinlerdeki teme! ve yan diigiinceleri belirleyebilirim.

Okuma sonrasinda agiklama ve zetlemeler yapabilirim.

ol - - R N~

Okuma esnasinda zihnimi toparlayabilirim .

10 | Okudupum vyaz1 ilgi ¢ekici olmasa da okuma galimalarini
tamamlayabilirim.

11 | Okuduklarimla ilgili sorular sorabilirim.

12 | Okudugum metinlerle ilgili dogru tahminler yapabilirim.
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13 | Okudugunu anlama agisindan simfta en iyilerden biriyim.

14 | Okudugum zaman yazarin ne diigindiigiini anlayabilirim.

15 | Bir konu hakkinda bilgi veren okuma par¢alarmi kolaylikla
kavrayabilirim.

16 | Okuduklarimm uzun siire hafizamda tutabilirim.

17 | Okuma zamanlarimi verimli kullanabilirim.

18 | Okudupum yazrya iligkin diigiincelerimi agik ve kisa olarak
belirtebilirim.

19 | Okudugum metinleri &zetleyebilirim,

20 | Okudugum metinlerle ilgili degerlendirmeler yapabilirim.

21 | Okuma pargalarim anlayacak bigimde gozden gegirebilirim.

22 | Okurken etkili not alabilirim.

23 | Okudugum pargayla iliskili resim, tablo ve grafiklerin tasidig1
anlami kavrayabilirim.

24 | Bir olay anlatan Sykiileyici metinleri kolaylikla kavrayabilirim.

25 | Okunan pargayla ilgili yardime: diliinceleri belirleyebilirim.

26 | Okuma saatlerinde kendimi iyi hissederim.

27 | Okuma etkinliklerinde sikilmadan dikkatimi siirdiirebilirim.

FK 9. Yazma Oz Yeterlikleri Olgegi

Sengiil (2013) tarafindan geligtirilen Yazma Oz Yeterlikleri Olgegi, besli likert tipindedir. 5

puan “kesinlikle katiliyorum”, 4 puan “katibyorum”, 3 puan “kararsizim”, 2 puan

“katilmiyorum”, 1 puan “kesinlikle katilmiyorum™ olarak hesaplanmigtir. Olgek asagida

sunulmaktadir,

fyi bir yazar oldugumu diigtiniiriim.

Yazarken kendimi rahat hissederim.




Yazdiklarimi sinif ortaminda yiiksek sesle okumak hoguma gidiyor.

Yazarken kendi fikirlerimi kullanmayi, bagkalarinm fikirlerini

kullanmaya tercih ederim.

Artik her konuyla ilgili yaz1 yazabilecegimi diigiiniiyorum.

Ogretmenim ve arkadaglarim yazdiklarrmda ¢ok hata buldugunda

rahatsiz cluyorum.

Yazdigim yazilarla ilgili olarak daha derin bir hognutluk duymaya
basladim.

Yazimdaki organizasyon, sinifimdaki diger g¢ocuklarinkinden daha

iyidir.

Yazdiklarim smif arkadaglarimin yazdiklarindan daha ilgi ¢ekicidir.

10

Yazma becerilerimi geligtirmeye yonelik yazma ¢aligmalar

yapmaktan daha ¢ok hoslanmaya bagladim.

11

Ciimlelerimi diger ¢ocuklarin ciimlelerinden daha iyi bir diizene

koyarim.

12

Yazimi bitirdikten sonra daha ayrmtili bir sekilde kontrol etmeye
bagladim.

13

Yazma Odevlerim igin daha ¢ok arastirma yapmaya ve fikir

aligverisinde bulunmaya bagladim.

14

Yazarken ¢ogu zaman bagkalarindan yardim alinm.

15

Yazma tdevlerimi daha detayl: yapmaya bagladim.

16

Yazimi okuyanlar {izerinde nasil bir izlenim birakmam gerektigi

hakkinda asla diigiinmem.

17

Bir yazi yazarken bagka yazilar yazmak igin yeni fikirler edinmeye
basladim.
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18 | Yaziarmu iyi bir planlama agamasi sonrasinda yazmaya bagladim.

19 | Kompozisyonumun veya yazimun bagarilt bir ¢aligma olup olmadig;
hakkinda daha fazlaendige duymaya basladim.

20 | Yazma becerim o kadar geligti ki artik yazdiklarimi g6zden gegirip
diizeltmeler yapmanin gereksiz oldugunu diigiinityorum.

21 | Yazdarimin her yonden giizel olmast igin sinif arkadaglarimdan daha
¢ok caba harcryorum.

22 | Yazmmi dinleyenlerin/okuyanlarin eskiden oldufundan daha fazla
eplendiklerini,  bilgilendiklerini ve yazimdan daha fazla
etkilendiklerini sdyleyebilirim.

23 | Yazma uygulamalar sayesinde yazma becerim oldukga geligti.

24 | Herhangi bir planlamaya ve hazirhfa gerek duymadan gelisigiizel
yazilar yazabiliyorum.

25 | Yazmanin kigisel gelisimim igin gerekli bir beceri oldugunu daha iyi
fark ettim.

26 | Yazmay1 simfimdaki diger ¢ocuklara oranla ¢ok daha zor ve sikici
buluyorum.

27 | Herhangi bir konu hakkinda yazi yazmak beni ¢ok yonlii diisiinmeye
sevk eder.

28 | Yazmadan énce olduk¢a ayrintil bir taslak hazirlamak gerektigini
diigiinliyorum.

29 | Yazli anlatima dayali édevleri, iyi bir yazar olma yolunda deneyim
kazanma olarak g&riiyorum.

30 | Yaznmda kullandigim kelimeler diger ¢ocuklarmn kullandiklarindan
daha iyi bir anlam ve yapu biitlinliigii olusturur.

31 | Duygu ve diisiincelerimi yaziya dokmekten gekiniyorum.
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32 | Yaz1 vyazarken, eskiden oldugundan daha az yardima ihtiyag

duyuyorum.

33 | Yazma c¢ahigmalart sayesinde yazun kurallarma ve noktalama

isaretlerine daha fazla dikkat etmeye bagladim.

34 | Sadece bilgi sahibi oldugum konularda iyi yazabiliyorum.

35 | Yazma ddevlerimden hig memnun degilim.

36 | Yazma &devlerimi yapmayi miimkiin oldugunca ertelerim.

37 | Bir kompozisyon yazarken diigiindiigiim tek sey iyi bir not almaktur.

38 | Yazimdaki ciimleler ve paragraflar eskisinden daha fazla uyum

icerisindedir.

39 | Okul etkinliklerinin digmda da yazilar (siir, hikaye, deneme vb.)

yazarim.

40 | Iyi yazslar yazmak okul hayatina daha iyi odaklanmami saglad.

LK 10. - Veli izin Formu
VELI [ZIN FORMU

Velisi bulundugum ... simifi ... 17 1 R nin
2018/2019 egitim &gretim yili  siiresince  “Tiickge Dersinde Coklu  Uyaricilarla
Gergeklestirilen Kelime Opretimi Uygulamalarinin Etkililigi Uzerine Bir Aragtirma” doktora
tezi kapsaminda anketlere katilmasinda ve Slgekleri doldurmasinda herhangi bir sakinca

gormedigimi bildiririm.

Adi Soyadr:

Adres :

Tel:
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EK 11. On Test

'L
55 “Fiirkce Dersinde Coklu Uyarieilarla Gergeldestirilen Kelime Ogretimi

g

L2MHLTER

Uygulamalarmmn Etkililigi Uzerine Bir Arastirma” Doktora Tezi On
Testi

Sevgili Ogrenciler,
Bu calisma, 2018/2019 egitim dgretim yilna basladiginizda sene boyunca Gfreneceginiz
kelimeler iginden rastgele segilen 40 kelimeyi bilip bilmediginizi, biliyorsaniz ne kadar
bildiginizi ogrenmek amactyla yapilmaktadir. Asafida yer alan kelimelerin anlamlarim
yazmaniz ve ciimle iginde kullanmaniz istenmektedir. Arastirmanin saglikh olabilmesi ve
bilim alanina katki saglayabilmesi igin sorulara igtenlikle yamt vermeniz beklenmektedir.
Arastirmaya yapacagmz katki ve ayirdifiniz zaman igin tesekkiir ederim.
Giilgin YILDIRIM
Liitfen kelimelerin dnce anlammi yaziniz ardindan her kelimeyi ciimle i¢inde kullanimz.
Anlammm  bilmediginiz kelimeyi kullanabiliyorsantz ctimle iginde kullammz. Kelime
hakkinda herhangi bir fikre sahip degilseniz bog birakiniz.
DLOKOMOTIF
Anlami:
Ciimle iginde Kullanima:
2)AKTAR
Anlami:
Ciimnle iginde Kullanimi:
HCELENK
Anlamt:
Ciimle i¢inde Kullanimi:
4)SERINKANLI
Anlama:
Ciimle icinde Kullanm:
5)BITKIN
Anlami:
Ciimle i¢inde Kullanimi:
6)BENT
Anlami:



Cilimle i¢inde Kullanimi;

TIKAGNI
Anlamu:

Ciimle i¢inde Kullanimu:

8)SINSI

Anlami:

Ciimle iginde Kullanimi:

9)SIREN

Anlama:

Ciimle i¢inde Kullanmn:

10)FERMAN

Anlamu:

Ciimle iginde Kullanmu;

11)ZiYAFET
Anlami:

Ciimle iginde Kullanimi:

12)CUMBUS

Anlami:

Ciimle iginde Kullanimi:

13)KALFA

Anlami:

Ciimle iginde Kullanimi:

14)BERLKET
Anlami:

Ciimle i¢inde Kullanio:

1Y KANMAK
Anlamu:

Cimle i¢inde Kullanimu:

16)AYGIT
Anlami:

Ciimle icinde Kullanimi:

1TYHAVAN

Anlami:

Ciimle i¢inde Kullanimi:
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18)DAHI
Anlami:

Ciimle iginde Kullammu:

19KILAVUZ
Anlamz:

Ciimle i¢inde Kuilanimu:

20)FESTIVAL
Anlami:

Ciimle i¢inde Kullanimi;

21)YONCA
Anlami:

Ciimle iginde Kullanimui:

22)FORSA
Anlamu:

Ciimle iginde Kullanimu:

23)TEZENE

Anlam:

Ciimle iginde Kullanimi:

249)KAFTAN
Anlami:

Ciimle i¢inde Kullanimi:

25) KERVANSARAY
Anlamn:

Ciimle i¢inde Kullanmi:

26)IMTIHAN
Anlama:

Ciimle i¢inde Kullanuma:

27)SERUVEN
Anlam:

Ciimle i¢inde Kullanumi:

28)KARIKATUR
Anlam;:

Ciimle iginde Kullanimt:

29)SAHAF
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Anlamz:

Ciimle iginde Kullanima:

30 KAVUK
Anlamz:

Ciimle iginde Kullanimi:

31)SUVARI

Anlama:

Ciimle iginde Kullanim:

32)ZiHiN
Anlama:

Ciimle iginde Kullamimi:

33)PESREV
Anlam:

Cimle iginde Kullanimi:

34 HEKIM

Anlami:

Ciimle iginde Kullanumu:

35)VEZNE

Anlami:

Ciimle iginde Kullanimi:

36)US

Anlami;

Ciimle iginde Kullanimi:

INLAPA
Anlami:

Ciimle iginde Kullanim:

38)iBRIK
Anlam:

Ciimle iginde Kullanim:

3NHSEN
Anlamz:

Ciimle iginde Kullanimi:

40)SOLUK

Anlami
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“Tiirkce Dersinde Coklu Uyariellarla Gergeklestirilen Kelime
Opretimi Uygulamalarinn Etkililigi Uzerine Bir Arastirma” Doktora
Tezi Son Testi

Sevgili Ogrenciler,

Bu calisma, 2018/2019 egitim &gretim yilm bitirdiginizde sene boyunca &Zrendiginiz
kelimeler iginden rastgele segilen 40 kelimeyi ne kadar ogrendiginizi Slgmek amaciyla
yapilmaktadir. Asagida yer alan kelimelerin anlamlarmr yazmamz ve ciimle iginde
kullanmaniz istenmektedir.  Arastirmanin saghkli olabilmesi ve bilim alamna katks

saglayabilmesi igin sorulara igtenlikle yanit vermeniz beklenmektedir.

Arastirmaya yapacagmiz katki ve ayirdifiniz zaman igin tesekkiir ederim.
Giilgin YILDIRIM

Liitfen kelimelerin 6nce anlamini yazimz ardindan her kelimeyi ciimle ig¢inde kullaniniz.

Anlamini  bilmediginiz kelimeyi kullanabiliyorsaniz climle iginde kullanmz. Kelime
hakkmda herhangi bir fikre sahip degilseniz bos birakiniz.

1)LOKOMOTIF

Anlamr:

Ciimle iginde Kullanima:
2)AKTAR
Anlamai:

Ciimle iginde Kullanimi:
3)CELENK

Anlami:

Ciimle iginde Kulianimi:

4)SERINKANLI

Anlam:

Ciimle i¢inde Kullanimu:
5)BITKIN

Anlami:

Ciimle i¢ginde Kullanimi:

6)BENT



Anlamai:

Ciimle i¢inde Kullanimi:

THKAGNI

Anlama:

Ciimle iginde Kullanima:

8)SINSI
Anlami:

Ciimle i¢inde Kullanimu:

9)SIREN
Anlama:

Ciimle i¢inde Kullanimi:

10)FERMAN

Anlami:

Ciimle i¢inde Kullanimi:

11)ZIYAFET
Anflamu:

Ciimle i¢inde Kullanimna:

12)CUMBUS
Anlami:

Ciimle i¢inde Kullanimi:

13)KALFA
Anlam:

Ciimle iginde Kullanim:

14)BEREKET

Anlami:

Ciimle iginde Kullanimi:

15)KANMAK

Anlami:

Ciimle iginde Kullanimi:

16)AYGIT

Anlamz:

Ciimle i¢inde Kullanimi:

17YHAVAN
Anlamu:
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Ciimle i¢inde Kullanimi:

18)DAHI
Anlami

Ciimle i¢inde Kullanmmu:

19)KILAVUZ.

Anlam:

Ciimle iginde Kullanmmi:

20)FESTIiVAL
Anlami:

Ciimle icinde Kullanmmu:

21)YONCA
Anlamz:

Ciimle i¢inde Kullanimi:

22)FORSA

Anlami:

Ciimle icinde Kuilanimy:

23)TEZENE

Anlams:

Ciimle iginde Kullanimi:

2HKAFTAN
Anlami:

Ciimle iginde Kulflanimi:

25) KERVANSARAY
Anlama:

Ciitnle iginde Kullanimr:

26)IMTIHAN
Anlam:

Ciimle iginde Kullanimu:

27)SERUVEN
Anlami:

Ciimle iginde Kulianuma:

28)KARIKATUR

Anlamu:

Ciimle iginde Kullammi:
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29)SAHAF

Anlam1:

Ciimle iginde Kullanimi:
IOKAVUK

Anlamu:

Ciimle iginde Kullanimi:
31)SUVARI

Anlamu:

Ciimle i¢inde Kullanimi:
32)ZiHIN

Anlami:

Ciimle iginde Kullanimi:
33)PESREV

Anlami:

Ciimle i¢inde Kullanim:
34H)HEKIM

Anlami:

Ciimle i¢inde Kullanima:
35)VEZNE

Anlamai:

Ciimle i¢inde Kullammu:
36)US

Anlami:

Ciim!e i¢inde Kullanimai:
37)LAPA

Anlam:

Ciimle iginde Kulanmm:
38)IBRIK

Anlami:

Ciimle i¢inde Kullanmms:
39)SEN

Anlami:

Ciimle i¢inde Kullammi:

40)SOLUK
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