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OZET

YABANCI DiL OLARAK ALMANCA DERS KiTAPLARINDA
KULTURLERARASI ICERIKLER

Nagihan Sen
Ondokuz May1s Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Yabanci Diller Egitimi
Yiksek Lisans, Eyltl/2020
Danisman: Prof. Dr. Hasan BOLAT

Yabanci bir dili 6grenme 6zellikle son yillarda olduk¢a 6nem kazanmustir.
Diinyanin kiiresellesmesi, insanlarin farkl iilkelere gd¢ etmesi, uluslararasi ticaretin
biliylimesi yabanci bir dili 6grenme ihtiyacini artirmigtir. Baglarda yabanci bir dili
O0grenme ceviri ve terclime yapabilme amacini tasisa da ilerleyen yillarda dil ile
kiiltiirlin ayrilmaz oldugu fikrinden yola ¢ikilarak yabanc1 dil derslerine kiiltiirlerarasi
O0grenme de dahil edilmis ve benimsenmistir. Bir kiiltiiriin tanitilmasinda ve
ogrenilmesinde ders kitaplari tek basina yeterli olmasa da en yaygin ve temel ders arag
gerecleri olan ders kitaplar1 da bu dogrultuda hazirlanmaya calisilmis ve yabanci bir
dili 6grenmek isteyen dgrencilere hedef kiiltiirlin tanitilmasi1 amaglanmistir. Ancak her
ne kadar kultliriin tanitilmasi ve 6gretilmesi yabanci dil derslerinin hedefleri arasinda
olsa da gelistirilen ders kitaplar1 cogunlukla yetersiz veya eksik kalmakta ve bu hedefe
ulasilmasini kisith tutmaktadir.

Bu c¢alismanin teorik kisminda “kiiltiir” ve “kiltlirlerarasilik” kavramlari
tanimlanmais, dil-kiiltiir iliskisi aciklanmis ve son olarak yabanci dil dersinde kiiltiiriin
onemine deginilmistir. Inceleme kisminda ise 2019-2020 egitim-6gretim yilinda
tilkemizdeki liselerin ¢ogunda kullanilan ve T.C. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
onaylanan “Plus Deutsch A 1.1” ve “Deutsch macht Spal A 1.2” Almanca ders
kitaplar1 giinlik yasam, olaylara bakis agisi, bayramlar ve kutlamalar, gelenek ve
gorenekler gibi kiiltiirlin etkiledigi ve belirleyici oldugu durumlar ve kiiltiirel 6geler
g6z oOnunde bulundurularak kiiltiirleraras1 icerikler acisindan incelenmeye
caligilmistir.

Elde edilen bulgular neticesinde “Plus Deutsch A 1.1” Almanca ders kitabinin
her iinitesinde Almanya ve Alman kiiltlirii hakkinda iceriklere rastlansa da 6zellikle
okul ve yeme-igme aliskanliklarinin ele alindigi tinitelerde bazi eksiklikler oldugu ve
ogrencilerin ilgi alanina giren bazi kiiltiirel 6gelerin yer almadigi gézlemlenmistir.
“Deutsch macht Spal A 1.2” adli Almanca ders kitabinda ise ilk ii¢ iinitenin
kiiltiirleraras1 igerikler agisindan eksik kaldigi ancak dordiincii iiniteden itibaren
Ozellikle yemek kulturt, bayramlar ve gelenek ve gorenekler konularinda oldukga
zengin oldugu sonucuna varilmaistir.

Anahtar Sozcukler: ders kitaplari, kiiltlirlerarasi, yabanci dil, Almanca
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Der Erwerb einer Fremdsprache hat vor allem in den letzten Jahren an
Bedeutung zugenommen. Die Globalisierung der Welt, die Einwanderung von
Menschen in verschiedene Lander und das Wachstum des internationalen Handels
haben den Bedarf an Fremdsprachenlernen erhéht. Obwohl das Fremdsprachenlernen
zuvor das Ubersetzen und Dolmetschen zum Ziel hatte, wurde in den folgenden Jahren,
basierend auf der Idee, dass Sprache und Kultur untrennbar und miteinander
verbunden sind, versucht, das interkulturelle Lernen in den Fremdsprachenunterricht
zu integrieren. Auch wenn Lehrbucher allein fir das Vorstellen und Kennenlernen
einer Kultur nicht ausreichen, wird versucht, sie dementsprechend zu gestalten, da sie
die grundlegendsten Materialien im Unterricht sind. Das Ziel dabei ist, den
Fremdsprachenlernern die Zielkultur naher zu bringen. Obwohl die Kulturvermittlung
zu den Zielen des Fremdsprachenunterrichts gehort, bleiben die entwickelten
Lehrbicher meistens unzureichend oder unvollstandig und schranken die Erreichung
dieses Ziels ein.

In der vorliegenden Arbeit wurden im theoretischen Teil die Begriffe ,,Kultur*
und ,,Interkulturalitit definiert, die Beziehung von Sprache und Kultur und der
Zusammenhang im Fremdsprachenunterricht dargelegt. Im Teil der Lehrwerkanalyse
wurde versucht, die DaF-Lehrwerke ,,Plus Deutsch A1.1° und ,,Deutsch macht Spaf}
A1.2%, die vom tiirkischen Bildungsministerium im Schuljahr 2019-2020 als Lehr- und
Lernmaterialien anerkannt und landesweit an den meisten Gymnasien eingesetzt
wurden, auf interkulturelle Inhalte zu analysieren, wobei kulturelle Merkmale und
Sitationen, die von der Kultur beeinflusst und bestimmt werden, wie das alltagliche
Leben, die Sicht auf Ereignisse, Feiertage und Feste und Traditionen und Bréuche
berlicksichtigt wurden.

Die Ergebnisse der Lehrwerkanalyse zeigten, dass zwar in jedem Themenkreis
des Lehrwerks ,,Plus Deutsch Al.1* Inhalte iiber Deutschland und der deutschen
Kultur zu finden sind, jedoch einige Mangel insbesondere in den Themen tber das
Schulleben und der Essgewohnheiten gibt, die im Interessenbereich der Schiler und
Schilerinnen liegen. Bei der Analyse des Lehrwerks ,,.Deutsch macht Spafl A 1.2
wurde festgestellt, dass die ersten drei Module zwar sehr wenig kulturelle Merkmale
enthalten, jedoch ab dem vierten Modul insbesondere in Hinsicht auf die Esskultur,
Feste und Feiertage und Traditionen und Bréuche sehr viel bietet.

Stichworter: Lehrwerke, interkulturell, Fremdsprache, Deutsch
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1. EINLEITUNG

Eine Fremdsprache zu lernen ist heutzutage eine Notwendigkeit geworden. Die
Globalisierung der Welt, die Bevolkerungsmobilitat, der Tourismus, die
Entwicklungen im Bereich der Technologie und im transnationalen Handel sind die
hauptsachlichen Griinde, die die Menschen aus verschiedenen Landern dazu zwingen,
miteinander Kontakt aufzunehmen. Somit nimmt die Anzahl der Menschen, die eine
fremde Sprache lernen wollen, zu. Es gibt heutzutage mehrere Mittel und Methoden,
eine Fremdsprache zu lernen. An Bildungseinrichtungen, wie Schulen und
Fremdsprachenkursen werden gerne an verschiedene Materialien gegriffen, damit die
Schiiler und Schilerinnen neugieriger und aktiver werden. Denn wie man weil3, sind
die wichtigsten Bedingungen, etwas zu erlernen, die Motivation und das Interesse des
Lernenden, und der beste Weg, es selbst zu tun. Heutzutage wird der Unterricht daher
vielmehr lernerzentriert geplant, damit die Schiiler aktiv am Unterricht teilnehmen und
der Lehrer eher als Berater zur Hilfe beisteht. Im Gegensatz zum lehrerzentrierten
Unterricht bzw. Frontalunterricht, wobei die Lehrkraft die dominierende Rolle im
Klassenzimmer hat, bietet die lernerzentrierte Methode den Schiilern die Gelegenheit,
selbst aktiv am Unterricht mitmachen zu konnen, der meistens mit Partner- oder
Gruppenarbeiten unterstitzt wird. Bei der Planung und Durchfiihrung des Unterrichts
sollte berticksichtigt werden, dass die Schiler reichlich motiviert werden, damit die
Schiler und Schulerinnen effektiv lernen. Da die Motivation die grundsétzliche
Voraussetzung fiir einen erfolgreichen Lernprozess ist, sollten die Themen und der
Unterricht nach den Interessen und dem Niveau der Lernenden geplant werden, wobei
die Lehrkraft, neben dem Lehrbuch oder den unterstiitzenden Materialien, auch eine
wichtige Rolle spielt.

Bei der Planung und Durchfiihrung des Unterrichts ist das Einsetzen von Materialien
jedoch nicht immer mdglich, da nicht alle Schulen bzw. Kurse die gleichen
Maoglichkeiten, wie einen groRen Klassenraum oder eine gute technische Ausstattung,
haben. Die Anzahl der Schiiler und Schilerinnen in einer Klasse ist ein weiterer
bedeutender Faktor, der hierbei berticksichtigt werden muss. In groReren Klassen mit
einer Mehrzahl von Schiilern ist es beispielsweise aufwendiger ein Spiel zu spielen,
als in kleineren Klassen, da die Zeit nicht ausreichen kénnte, bis alle an die Reihe
kommen. In diesen Fallen ist das Lehrwerk, bzw. das Lehrbuch, das optimale Material
und spielt seit langerer Zeit die dominierende Rolle im Fremdsprachenunterricht.



Kili¢ und Seven (2008) definieren das Lehrwerk als eine grundsétzliche Quelle, die
nach dem geeigneten Lehrplan erstellt und analysiert worden ist, und zum Unterrichten
eines bestimmten Faches fiir Schiler auf einem bestimmten Niveau dient. Lehrwerke
haben folgende Vorteile:
— sie sind dberall einsetzbar, man braucht keine weiteren Materialen oder eine
technische Ausstattung, um sie anzuwenden,
— sie bieten einen strukturellen Uberblick tber die Themen, die gelernt bzw.
gelehrt werden sollen,
— Schuler und Schilerinnen konnen sie auch auf3erhalb der Schule verwenden,
wenn sie das Thema wiederholen mochten oder das Gelernte festigen wollen.
Lehrwerke sind also die grundlegendsten Materialien und bieten eine systematische
Ubersicht tber die Themen und dienen daher, sowohl der Lehrkraft als auch den
Lernenden, als Hilfe fiir die Vorbereitung auf den Unterricht.
Beim Erwerb einer FS wird erzielt, dass der Fremdsprachenlerner alle vier Fertigkeiten
der Zielsprache beherrscht. Unter den vier Fertigkeiten versteht man die zwei
produktiven Fertigkeiten Sprechen und Schreiben, bei denen der Lernende selbst die
Sprache produziert, und die zwei rezeptiven Fertigkeiten HOrverstehen und
Leseverstehen, bei denen der Lernende sozusagen der Empfénger der Sprache ist.
Der Gemeinsame Europaische Referenzrahmen fiir Sprachen (2001) dient als Maf3stab
fir den Erwerb von Sprachkenntnissen und setzt Kriterien fur die Beurteilung der
Sprachkenntnisse der Lernenden, die landerlbergreifend sind. Der Gemeinsame
Europédische Referenzrahmen, gekiirzt als ,,GER®, ist ein Referenz- und
Bewertungssystem fiir Sprachen und beschreibt die Grundlage, wie ,,zielsprachliche
Lehrpldne, curriculare Richtlinien, Priifungen, Lehrwerke usw.”“ europaweit
entwickelt werden sollen. Das GER bestrebt das Ziel des Europarats ,,groBere Einheit
unterseinen Mitgliedstaaten zu erreichen" und dieses ,,durch gemeinsame Schritte auf
kulturellem Gebiet" zu erreichen (2001, S.14). Das GER soll dazu beitragen,
Hindernisse, die sich aufgrund unterschiedlicher Bildungssysteme in Europa ergeben
und somit ein Problem bei der Kommunikation darstellen, zu bewaltigen. Nach dem
Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen (2001, S. 35) gibt es drei Niveaustufen,
die nochmals jeweils in zwei Unterniveaus unterteilt werden. Flr jedes Sprachniveau
gibt es feste Kriterien, die beschreiben, welche Fertigkeiten die Lernenden besitzen
sollen. Die grundlegenden Niveaustufen sind:

— A elementare Sprachverwendung



B: Selbststdndige Sprachverwendung

C: Kompetente Sprachverwendung

Diese drei Sprachniveaus werden nochmals jeweils in folgende zwei Unterniveaus

geteilt und unter den vier Fertigkeiten Sprechen, Schreiben, Leseverstehen und

Horverstehen ausdifferenziert:
A 1: Anféanger

A 2: Grundlegende Kenntnisse

B 1: Fortgeschrittene Sprachverwendung

B 2: Selbststdndige Sprachverwendung

C 1: Fachkundige Sprachkenntnisse

C 2: Annahernd muttersprachliche Kenntnisse
Tabelle 1.1.: Globalskala des GER fiir Sprachen (2001, S. 35)

elementare Sprachverwendung

Al

Kann vertraute, alltdgliche Ausdriicke und ganz einfache Sétze
verstehen und verwenden, die auf die Befriedigung konkreter
Bedurfnisse zielen. Kann sich und andere vorstellen und anderen
Leuten Fragen zu ihrer Person stellen — z.B. wo sie wohnen, was
fur Leute sie kennen und was fiir Dinge sie haben — und kann auf
Fragen dieser Art Antwort geben. Kann sich auf einfache Art
verstandigen, wenn die Gespréchspartner/innen langsam und
deutlich sprechen und bereit sind zu helfen.

A2

Kann Satze und haufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die mit
Bereichen von ganz unmittelbarer Bedeutung zusammenhéangen
(z.B. Informationen zur Person und zur Familie, Einkaufen, Arbeit,
nahere Umgebung). Kann sich in einfachen, routinemafiigen
Situationen verstandigen, in denen es um einen einfachen und
direkten Austausch von Informationen tber vertraute und geldufige
Dinge geht. Kann mit einfachen Mitteln die eigene Herkunft und
Ausbildung, die direkte Umgebung und Dinge im Zusammenhang
mit unmittelbaren Bedurfnissen beschreiben.

Selbststandige Sprachverwendung

B1

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache
verwendet wird und wenn es um vertraute Dinge aus Arbeit, Schule,
Freizeit usw. geht. Kann die meisten Situationen bewaltigen, denen
man auf Reisen im Sprachgebiet begegnet. Kann sich einfach und
zusammenhéngend Uber vertraute Themen und personliche
Interessengebiete dullern. Kann tber Erfahrungen und Ereignisse
berichten, Trdume, Hoffnungen und Ziele beschreiben und zu
Planen und Ansichten kurze Begriindungen oder Erkl&rungen
geben.

B2

Kann die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten und
abstrakten Themen verstehen; versteht im eigenen Spezialgebiet
auch

Fachdiskussionen. Kann sich spontan und fliel3end verstandigen,
dass ein normales Gespréach mit Muttersprachlern ohne groRere
Anstrengung auf beiden Seiten gut moglich ist. Kann sich zu einem
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breiten Themenspektrum klar und detailliert ausdriicken, einen
Standpunkt zu einer aktuellen Frage erlautern und die Vor- und
Nachteile verschiedener Moglichkeiten angeben.

Kann ein breites Spektrum anspruchsvoller, langerer Texte
verstehen und auch implizite Bedeutungen erfassen. Kann sich
spontan und flieBend ausdriicken, ohne Ofter deutlich erkennbar
nach Worten suchen zu mussen. Kann die Sprache im
gesellschaftlichen und beruflichen Leben oder in Ausbildung und
Studium wirksam und flexibel gebrauchen. Kann sich Kilar,
strukturiert undausfiihrlich zu komplexen Sachverhalten &uRern und
dabei verschiedene Mittel zur Textverknupfung angemessen
verwenden.

Kann praktisch alles, was er/sie liest oder hort, muhelos verstehen.
Kann Informationen aus verschiedenen schriftlichen und
muindlichen Quellen zusammenfassen und dabei Begriindungen und
Erklarungen  in  einer  zusammenhédngenden  Darstellung
wiedergeben.

Kann sich spontan, sehr fllissig und genau ausdriicken und auch

bei komplexeren Sachverhalten feinere Bedeutungsnuancen
deutlich machen.

@)
[EEN

O
N

Kompetente Sprachverwendung

Die Globalskala (vgl. Tabelle 1) des Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmens
flr Sprachen zeigt, welche Fertigkeiten die Lernenden besitzen missen. Nach dem
GER sollte auch die Kulturvermittlung im Fremdsprachenunterricht berticksichtigt
werden.
Fremdsprachenkenntnisse sind seit langerem eine VVoraussetzung fiir mehrere Berufe.
Es wird von den Bewerbenden erwartet, dass sie mindestens eine oder sogar eine
weitere Fremdsprache gut beherrschen. Nach der ,,sprachlichen Europakompetenz*,
die von den Léndern der Européischen Union als Ziel gesetzt wurde, wird von ihren
nachkommenden Birgern erwartet, dass sie mindestens zwei Fremdsprachen, die in
europdischen Landern gesprochen werden, erlernen (Akpinar-Dellal, 2005).
Das Modell von Byram (1997, S.88) beschreibt, welche Kompetenzen in Bezug auf
die interkulturelle Kommunikation in Betracht gezogen werden sollten.
Diese sind:
a) Wissen (savoirs)
Das Wissen beschreibt nicht das Wissen tber grundlegende Kenntnisse tber
eine Kultur, sondern das Wissen dariiber, wie eigene und andere soziale
Gruppen funktionieren.

b) Fahigkeiten, die fremde Kultur zu verstehen (savoir comprendre)



Hiermit ist die F&higkeit, etwas aus der anderen Kultur zu erkldren und es mit
der eigenen Kultur zu verkniipfen, gemeint.

c) Lernfahigkeit (savoir apprendre/faire)
Die Lernfahigkeit beschreibt die Fahigkeit, neues Wissen Uber die fremde
Kultur bzw. der kulturellen Praktiken zu erwerben und dieses Wissen,
Einstellungen und Fé&higkeiten beim Kommunizieren und Interagieren
anzuwenden, also eine Beziehung zwischen der eigenen und der fremden
Kultur aufzubauen und somit Stereotypen zu beseitigen.

d) personlichkeitsbezogene Kompetenzen (savoir étre)
Hierbei geht es um das interkulturelle Bewusstsein des Sprechers, der offen fur
Neues ist und Bereitschaft dazu zeigt, eigene Werte, Glauben und Verhalten
aus der Sicht des anderen zu betrachten.

e) kritisches kulturelles Bewusstsein (savoir s’ engager)

Unter dieser Teilkompetenz ist die kritische Wertung der Sichtweisen, Handlungen

und Produkten der eigenen, sowie der fremden Kultur zu verstehen.
1.1. Problemstellung und Fragestellungen der Arbeit

Mit der Entwicklung der Technologie, der Globalisierung und dem Handel, der die
Grenzen uberschreitet, nimmt der Bedarf an Fremdsprachenlernen immer mehr zu. Es
gibt verschiedene Grinde fur den Fremdsprachenerwerb. Ein Grund ist, dass es
heutzutage sehr blich geworden ist, dass Menschen auBRerhalb ihres Heimatlandes
arbeiten und sich dort ein Leben aufbauen. Ein weiterer Grund daftir konnte zum
Beispiel auch eine Auslandsreise sein. Doch eine Fremdsprache zu lernen, bedeutet
nicht nur die Grammatik zu beherrschen und die Sétze entsprechend der sprachlichen
Regeln zu bauen, sondern auch ein Gefiihl fir die Sprache zu entwickeln und die
kulturellen Merkmale der Zielsprache zu kennen, da Sprache und Kultur einen starken
Zusammenhang haben und nicht getrennt auftreten konnen.

Zur Erklarung der engen Verbindung von Sprache und Kultur kann gesagt werden,
dass die Kultur kennzeichnend fiir ein Land bzw. eine Nation ist und die Lebensweise
ihrer Angehdrigen beeinflusst, wahrend die Sprache zum Schutz der Kultur dient und
ihrer Ubermittlung und Fortsetzung an kommende Generationen beitragt.

Die Sprache, das stirkste Kommunikationsmittel der Menschen, ,,ist nicht nur ein
Mittel zum Ausdruck von Gedanken, sondern Sprache und Sprechen sind vor allem

kulturelle Praktiken, mit denen wir soziale Handlungen durchfiihren® (Giinther, 2013,



S. 347). Unterstitzt von dieser Aussage von Gunther (2013) kann also gesagt werden,
dass beim Kommunizieren neben der richtigen Aussprache und des Beherrschens der
Grammatikregeln einer Sprache, auch die Kultur der Zielsprache gekannt werden
muss. Denn aufgrund kultureller Unterschiede kann es vorkommen, dass
Missverstandnisse entstehen konnen und um Missverstandnisse auf das Minimum zu
reduzieren, muss die Zielkultur und das Neue und fremd empfundene gekannt und
verstanden werden. Das Fremde, bzw. die fremde Kultur zu verstehen, das auch als
. Fremdverstehen‘ bezeichnet wird, hilft den Kommunizierenden aus verschiedener
kultureller Herkunft dabei, Missverstdndnisse vorzubeugen und gegenseitige Toleranz
und Empathie zu empfinden. Demnach sollte das Lernen der Zielkultur fir den
Fremdsprachenlernenden in den Lernprozess im FSU mit eingebaut werden. Das
interkulturelle Lernen verfolgt das Ziel, die Kultur des Zielsprachenlandes den
Lernenden so gut wie moglich vorzustellen und nebenbei auch noch das Gefuhl der
Integritat zu vermitteln. In dieser Arbeit wird versucht auf folgende Fragen beztiglich
der DaF-Lehrbiicher ,,Plus Deutsch A1.1° und ,,Deutsch macht Spal3 A1.2° Antworten
zu finden:

1) Wird in den vorliegenden DaF-Lehrbtichern die Zielkultur ausreichend Gbermittelt?
2) Ist die Darstellung der kulturellen Unterschiede zwischen der eigenen Kultur und
der Zielkultur zufriedenstellend?

3) Werden Gemeinsamkeiten bzw. Ahnlichkeiten der Eigen- und Zielkultur reichlich
aufgezeigt?

Da Sprache und Kultur eng zusammenhé&ngen, sollte im Unterricht auch die Kultur des
Zielsprachenlandes ubermittelt und den Fremdsprachenlernenden néhergebracht
werden. In diesem Sinne sollten in den Lehrbilichern nicht nur die Grammatik, sondern
auch die kulturellen Elemente dargestellt werden, wobei der FSU u.a. auch mit Videos,
Bildern oder literarischen Texten aus dem Zielsprachenland unterstiitzt werden kann.
Wenn Schuler und Schiilerinnen anhand dieser kulturellen Inhalte die Unterschiede
bzw. die Gemeinsamkeiten zwischen ihrer eigenen und der fremden Kultur sehen und
vergleichen kdnnen, wird es ihnen auch leichter fallen, eine Briicke zwischen diesen
zu bauen und die fremde Kultur zu verstehen. Denn die Art und Weise, wie man im
Alltag kommuniziert, wird von der Kultur, in der man aufgewachsen ist, beeinflusst.

Nach Maijala (2007) sollte in Lehrwerken versucht werden, dass die Schiler im FSU



eine positive Haltung oder mindestens Interesse an der Kultur der Zielsprache zeigen,

damit sie zum Lernen motiviert werden und bereitwillig dazu sind.
1.2. Zielsetzung der Arbeit

Aufgrund verschiedener Ausganspunkte gibt es immer mehr Menschen, die sich dafir
interessieren, mindestens eine fremde Sprache zu lernen. Sei es fir die eigene Bildung,
die Karriere oder fur eine Auslandsreise — die Zahl der Menschen, die dazu neigen,
eine weitere Sprache zu lernen, steigt an. Des Weiteren ist es, wie in europdischen
andern, auch in der Tiirkei eine Notwendigkeit, wie beispielsweise fur internationale
Beziehungen, eine Fremdsprache zu lernen.

Die Grammatik der Zielsprache zu kennen, ist selbstverstandlich ein sehr wichtiger
Punkt, doch die Kultur des Zielsprachenlandes zu kennen ist ebenso bedeutsam. Nach
Schumann (1978) lernt der Schuler bzw. die Schilerin eine Fremdsprache viel besser,
wenn er die Kultur des Zielsprachenlandes beherrscht, also kultivierter ist.

Trotz neuer Lehrplane und Lernziele gibt es aber dennoch Lehrwerke und Lehrbdicher,
die hauptsachlich grammatische Regeln enthalten oder der Zielkultur nur sehr wenig
Platz geben. Doch mit dem Fremdsprachenlernen sollte nicht nur die sprachliche
Kommunikationsfertigkeit, sondern auch die Erweiterung der Allgemeinbildung
erzielt werden. Das Lernen einer fremden Sprache ermdglicht den Lernenden eine
andere und neue Kultur kennenzulernen, die ihr Weltbild und ihre Denkweise neuartig
andern kénnte. Wenn man den Unterschied zwischen der eigenen und fremden Kultur
kennt, kann man Ereignisse aus verschiedenen Betrachtungsweisen bewerten, doch um
das zu erreichen, missen zuerst die Vorurteile gegeniiber dem Fremden abgebaut
werden, wozu der Fremdsprachenunterricht eine sehr gute Mdglichkeit bietet. In der
vorliegenden Arbeit wurde erzielt, die Lehrbiicher fur Deutsch als Fremdsprache auf
interkulturelle Inhalte zu analysieren. Es wurde versucht, herauszufinden, inwiefern
die eigene Kultur und die Kultur des Zielsprachenlandes in den Lehrwerken bzw.
Lehrbichern widerspiegelt werden und die Ergebnisse im Hinsicht der
Fremdsprachenlerner zu interpretieren.

Diese Arbeit ist begrenzt mit den zwei Lehrwerken ,Plus Deutsch Al.1%,
herausgegeben von Koza Yayinlar1 und ,,Deutsch macht Spall A1.2* von Ada
Matbaacilik. Bei der Auswahl dieser Lehrwerke war der hauptséchliche Grund, dass

diese vom turkischen Bildungsministerium ab dem Schuljahr 2019-2020 als Lehrwerk



far funf Jahre im Fach Deutsch als Fremdsprache an Gymnasien in der Tirkei

anerkannt wurde.



2. THEORETISCHE GRUNDLAGEN

2.1. Forschungsstand

Der Fremdsprachenerwerb umfasst das Lernen der vier Fertigkeiten Sprechen,
Schreiben, Leseverstehen und Horverstehen. Doch neben diesen Fertigkeiten ist das
Lernen der Kultur des Zielsprachenlandes von groRer Bedeutung. Jedes Land bzw.
auch jede Gesellschaft hat ihre eigene Kultur, die ihre Angehdrigen zusammenhalt.
Das alltégliche Leben, das soziale Leben, sowie die Weltansicht einer Person werden
von der Kultur, in der er aufgewachsen ist, beeinflusst (Goger, 2012) und mit der
Sprache zum Ausdruck gebracht. Deshalb ist es wichtig, kulturelle Elemente des
Zielsprachenlandes den Lernenden vorzustellen, damit sie das Weltbild des Fremden
besser einschétzen und verstehen kdnnen, ohne vorurteilshaft zu handeln. Aus diesem
Grunde sollte in Fremdsprachelehrblchern den kulturellen Elementen ausreichend
Platz gegeben werden, da Lehrbticher bzw. Lehrwerke die grundsétzlichen Lehr- und
Lernmateriealien sind. Die Prioritit des Fremdsprachenunterrichts nach dem
interkulturellen Ansatz liegt darauf, Kompetenzen, Begabungen und Strategien der
Fremdsprachenlernenden zu entwickeln, die bei sozialen Beziehungen mit der
Zielkultur notwendig sind, anstatt nur Informationen und Wissen daruber zu vermitteln
(Krumm, Fandrych, Hufeisen und Riemer, 2010, S. 1472). Deshalb sollten die
Fremdsprachenlehrblicher dementsprechend gestaltet werden.

Bora Basaran (2013) schreibt in seiner Arbeit, dass der Fremdsprachenunterricht nicht
nur das Lernen einer fremden Sprachebestrebt, sondern auch die Kulturumfasst. In
seiner Studie analysierte Basaran die Lehrwerke ,,Almanca Rehber-i Mukaleme”,
welches in den Jahren 1892/93 womdglich als das erste Lehrwerk fir Deutsch als
Fremdsprache in der Geographie der heutigen Tiirkei eingesetzt wurde, ,,Lern Mit Uns
— Deutsch in der Orta 17, das im Jahre 1993 vom Verlag des turkischen
Bildungsministeriums gedruckt wurde, und das Lehrwerk ,,Hier sind wir!*, das vom
tirkischen Bildungsministerium zur Verwendung fir das Lehren und Lernen an
tirkischen Schulen genehmigt wurde.

Nach seiner Analyse beinhalten alle drei Lehrwerke die Merkmale der
Fremdsprachenlehre ihrer Zeit und unterscheiden sich in ihrer Struktur. Das Lehrwerk
,,LAlmanca Rehber-i Mukamele* wurde eher fiir die Entwicklung der Schreibfertigkeit

in der Zielsprache, das Beherrschen der Grammatikregeln und das Ubersetzen



entwickelt, welche die vorrangigen Kenntnisse damals waren, und bestrebt nicht,
kulturelle Inhalte zu vermitteln.

Obwohl das Lehrwerk ,,Lern Mit Uns — Deutsch in der Orta 1” sehr oberfldchlich
gestaltet ist, macht es auf die kulturellen Unterschiede aufmerksam und haltet sich an
den Inhalt, wobei auch manche Vergleiche aufgezeigt werden.

Auf dem Umschlag des Buches "Hier sind wir" ist das Zeichen ,,A 1 + zu sehen, das
darauf aufmerksam macht, dass das Buch nach dem Gemeinsamen Europdischen
Referenzrahmen fur Sprachen entwickelt wurde. Doch aulRer der ersten Lektion, in der
Menschen, ihre Gestik und Mimik behandelt werden, werden keine weiteren
kulturellen Unterschiede oder Ahnlichkeiten zwischen der Eigen- und Zielkultur
ubermittelt. Deshalb bleibt dieses Lehrwerk in diesem Sinne eher schwach. Basaran
macht darauf aufmerksam, dass zwischen dem erstgenannten und dem zuletzt
genannten Buch in Hinsicht auf die Kulturiibermittlung keine ernsthaften Unterschiede
in der Herangehensweise geben.

Laut der empirischen Untersuchung von Louis und Kammer (2015) wurden flr die
Aktionsforschung, die in den Jahren zwischen 2010 und 2012 an Universidad de los
Andes in Bogota durchgefiihrt und vom Centro de Estudios Sociales finanziert wurde,
zuerst die speziellen Bedurfnisse und Themen aus dem soziokulturellen Bereich der
Deutschlernenden aus Kolumbien ermittelt. Da Deutschland und Kolumbien zu weit
entfernt voneinander liegen, fiel es den Lernenden schwer das Gelernte
zusammenzusetzen und somit ihre interkulturellen Kompetenzen zu verbessern. In
ihrer Studie analysierten sie die DaF-Lehrwerke ,,Studio d”, ,,Optimal”, ,,Berliner
Platz Neu”, ,,Stufen International” und ,,Passwort Deutsch”. Mit dieser Studie
kritisieren sie die genannten Lehrwerke, da das Bild von Deutschland nur einseitig
gezeigt wird. Es werden nur positives tber Deutschland gezeigt, doch die negativen
Seiten, die auch zu Deutschland gehoren, werden nicht dargestellt. Louis und Kammer
machen auch darauf aufmerksam, dass Lehrbucher ohne weitere Hilfsmittel nicht
ausreichend sind fur einen neuen Spracherwerb. Davon ausgehend wurden wéhrend
der Untersuchung Filme im Unterricht als Hilfsmittel neben dem Lehrwerk eingesetzt,
da diese authentisch sind und die Ereignisse und die Sprache lebhaft tbermitteln. Im
Gegensatz zu den Themen, die in den Lehrwerken prasentiert wurden, zeigten die
Lernenden mehr Engagement und Interesse.

Laut der Analyse von Maden, Kula und Caligkan (2017) stellte sich heraus, dass das
Lehrwerk ,,Schritt fir Schritt Deutsch Ortadgretim A 1.1 Diizeyi Almanca Ders
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Kitabi1“ zwar Uber alltagliche Informationen der Zielkultur in Bezug auf die
Landeskunde verfugt und den Lernenden die Mdglichkeit bietet, kulturelle Elemente
aus dem Sprachraum des Zielsprachenlandes mit ihrer zum Vergleich ziehen und
dementsprechend einfiihlsam handeln zu kénnen, doch lediglich bedingte Aktivitaten
in Bezug auf die Interkulturalitdt zum Vorschein kommen. Mit ihrer Analyse belegten
sie, dass der Inhalt dieses Lehrwerkes keine ausreichenden Informationen uber
Kulturwerte des Zielsprachenlandes enthalt und empfehlen, auch Inhalte Gber das
nonverbale Verhalten einzufigen.

Ramadani (2017) versuchte in seiner Arbeit, die interkulturellen Aspekte in
Lehrbichern als Hauptquelle fur das Erlernen der deutschen Sprache in Mazedonien
hervorzuheben. Den Zweck seiner Studie bilden die Beschreibung und Analyse der
Lehrbucher als wesentlicher Bestandteil interkultureller Kompetenz und
interkultureller Reflexion und legt den Schwerpunkt darauf herauszufinden, ob es in
deutschsprachigen Lehrbiichern in Mazedonien interkulturelle Inhalte gibt. Dazu
verglich Ramadani die Lehrwerke ,,Schritte International 1, ,,Schritte International
2%, ,,Schritte International 3 und ,,Schritte International 4 und kommt zum Schluss,
dass die taglich notwendige Kultur in diesen Lehrwerken ganz ausreichend gezeigt
wird. Die Charaktere bieten den Schiilern die Mdglichkeit, das Gefuhl der Sensibilitét
zu entwickeln, um so das Fremde und das Eigene unterscheiden und identifizieren zu
kdénnen. Nach den Prinzipien des interkulturellen Lehrens und Lernens werden
Klischeebilder besser berwunden und bestehende Vorurteile abgebaut, das zur
Toleranz und Koexistenz beitragt. Ramadani vertretet die Meinung, dass im
Fremdsprachenunterricht bei der Sensibilisierung der Schiler eine Konfrontation mit
der fremden Kultur wichtig ist, um verschiedene Perspektiven auf die Zielsprache zu

eroffnen.
2.2. Definition von Kultur

Die Kultur ist im Allgemeinen eine Lebensweise fur eine Gruppe von Menschen und
umfasst die Art und Weise flr ihr Handeln und Denken. Sie wird von ihren
Zugehorigen ohne weiteres akzeptiert und durch Lernen an ndchste Generationen
weitergegeben. Jedes Land oder aber auch jede ethnische Gruppe hat ihre eigene
Kultur, die ihre Gedanken und Gefiihle beeinflusst. Demnach beeinflussen die
sogenannten ,,kulturellen Standards* die Denk- und Sichtweise des Individuums Gber

die Welt, die Gesellschaften, die taglichen Ereignisse und sogar Uber sich selbst. Die
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Kultur umfasst die Regeln zwischenmenschlicher Beziehungen, der Sprache, des
Schreibens, der Religion, der Bréuche, der Traditionen und der Kunst, die von ihren
Angehorigen geschaffen und geformt werden (Zeuner, 1997). Ebenso wird die
Esskultur einer Gemeinschaft, ihre Lieder oder aber auch ihre Feste und Feier wie
Hochzeiten von den Traditionen ihrer Kultur beeinflusst.

Im Duden wird der Begriff ,,Kultur als ,,Gesamtheit der geistigen, kinstlerischen,
gestaltenden Leistungen einer Gemeinschaft als Ausdruck menschlicher
Hoherentwicklung” und ,,Gesamtheit der von einer bestimmten Gemeinschaft auf
einem bestimmten Gebiet wahrend einer bestimmten Epoche geschaffenen,
charakteristischen geistigen, kiinstlerischen, gestaltenden Leistungen” definiert.
Tomlinson (1999, S.18) beschrieb die Kultur als eine Lebensweise, in der Menschen
versuchen, durch symbolische Représentationspraktiken Bedeutung aufzubauen. Nach
Ozdemir (2011, S.29) ist die Kultur alle materiellen und symbolischen Produktionen
einer Gesellschaft, sowie die Beziehungen, Stile, Muster und Praktiken innerhalb
dieser Bereiche. Kultur stellt vor allem eine Lebensweise dar, schlieR3t alle alltaglichen
Handlungen ein, und umfasst alle Traditionen und Gewohnheiten einer Gruppe von
Menschen, welche sie von anderen unterscheidet. Kultur ist eine Reihe von Werten,
Ideen und Symbolen, die dem Individuum als Mitglied einer Gemeinschaft dabei hilft,
zu kommunizieren und bestimmte Verhaltensweisen und Ereignisse zu interpretieren.
Gocer (2012, S.52) schrieb, dass die Kultur einem Worterbuch &hnelt. So, wie man
nach einem unbekannten Wort im Worterbuch nach der Bedeutung sucht, kann man
die uns fremde Lebensweise mit Hilfe der charakteristischen Merkmale einer Kultur
erkennen, welcher Nation sie angehdrt. Hans Jirgen Heringer (2017, S.110) definiert
die Kultur folgendermaBen: ,,Kultur ist ein soziales Gebilde. Zwar tragen Einzelne
dazu bei, alle Einzelnen. Aber alle stehen schon in kultureller Tradition. Sie sind nicht
frei im Schaffen von Neuem.*

Menschen folgen ihrer Kultur zweifellos und bedenkenlos. Nur bei Kontakt mit einer
fremden Kultur, beginnen manche die eigenen Angewohnheiten zu hinterfragen und
zu vergleichen (Heringer, 2017, S.110).

Es gibt verschiedene Ausdrucksweisen, den Begriff ,,Kultur zu definieren.
Zusammengefasst ist die Kultur die Lebensweise eines Landes bzw. einer
Gemeinschaft, die ihren Alltag und ihre Traditionen bestimmt und gleichzeitig formt,
und ebenso alle ihrer kinstlerischen Werke einschliellich ihrer literarischen Werke

ausdrickt.
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2.3. Beziehung von Sprache und Kultur

Die Sprache ist ein Kommunikationssystem, das aus einer Aneinanderreihung von
Lauten und geschriebenen Symbolen, also der Schrift, besteht, die von Menschen eines
bestimmten Landes oder einer bestimmten Region zum Sprechen oder Schreiben
verwendet werden. Die Sprache wird in verbale und nonverbale Kommunikation
unterteilt. Wahrend die verbale Kommunikation die Kommunikation durch
ausgesprochene Worte definiert, zeigt die nonverbale Kommunikation, wie diese
gesagt werden. Hier steht also die Gestik und Mimik im Vordergrund. Durch den
Gesichtsausdruck und sogar der Korperhaltung kann man einer Person ansehen, ob er
beispielsweise an dem Thema interessiert ist oder nicht. Die Sprache ist der
bedeutendste und effektivste Ubermittler der Kultur. Alle kulturellen Produkte —
mundlich oder schriftlich — werden anhand der Sprache von Generation zu Generation
ubermittelt und fortgesetzt. Die nachfolgenden Generationen erlernen also nicht nur
die Sprache, sondern auch den Lebensstil ihrer Vorfahren (Goger, 2012 S.21).

Dass die Sprache und die Kultur miteinander verbunden sind, kann man auch an den
folgenden Beispielen der nonverbalen Kommunikation sehen, die uns verdeutlichen,
dass einige Gesten unterschiedliche Meinungen in verschiedenen L&ndern haben: Das
vertikale Nicken mit dem Kopf, also von oben nach unten, wird in Deutschland, wie
auch in den Vereinigten Staaten oder auch in der Tirkei, zum Bejahen einer benutzt.
Ganz im Gegenteil driickt man mit dieser Geste in Indien, sowie in manchen Teilen
von Afrika eine Ablehnung aus, das wiederum in der deutschen Kultur mit dem
Kopfschitteln von rechts nach links gezeigt wird. Dieses Kopfschiitteln bedeutet in
Korea ,,Ich weil3 es nicht“, das man in Deutschland mit einem Schulterzucken
ausdruckt (Aronson, Wilson und Akert, 2008, S. 97).

Jede Kultur pragt die Sprache ihrer Angehdrigen und die Sprache leitet diese
kulturellen Traditionen weiter an ihre Nachkommen. Die Sprache dient also als Tréger
der Kultur und alles Gesprochene ist das Wiederspiegeln der Kultur durch die Sprache.
Da Sprache und Kultur unzertrennlich sind, bringt das Erwerben einer Fremdsprache
auch das Aufnehmen einer weiteren Kultur mit sich.

Das, was die Kultur ausmacht, sind ihre Unterschiede zu anderen Kulturen. Deshalb
bedeutet das Anerkennen, Verstehen und das Beriicksichtigen dieser kulturellen
Unterschiede bei der Kommunikation, das Akzeptieren der entgegengesetzten Kultur

und das Respektieren ihrer Angehdrigen (Kartari, 2014).
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2.4. Interkulturalitéat im Fremdsprachenunterricht

Die Begriffserklarung von ,,Kultur” zeigt eindeutig, dass die Kultur uns Auskiinfte
uber eine Gesellschaft gibt. Deshalb ist es unvermeidlich, dass die
Fremdsprachenlernenden auch die Kultur des Zielsprachenlandes naher kennenlernen
sollten, wozu der Unterricht eine gute Mdglichkeit bietet. An diesem Punkt spricht
man von Interkulturalitit. Der Begriff ,,Interkulturalitdt bedeutet im einfachsten
Sinne, dass zwei sich fremde Kulturen zusammentreffen und trotz Unterschiede
miteinander interagieren. Dabei sollte beachtet werden, dass nicht nur die
Gemeinsamkeiten, sondern auch die Unterschiede der Kulturen berlcksichtigt werden
sollten. Kartari (2014, S. 21) schreibt, dass nur die Gemeinsamkeiten anstatt der
Unterschiede der Kulturen hervorzuheben, der Losung der vorhandenen Konflikte,
bzw. die, die entstehen kénnten, nicht beitrdgt. Dies wiirde nur dazu fuhren, dass die
bestehenden Probleme ignoriert werden.

Casmir und Asuncion-Lande (1989, S. 294) beschrieben die interkulturalitit als die
Entstehung einer dritten Kultur, die aus der Kombination von zwei verschiedenen
Kulturen geschaffen wird. Diese dritte Kultur ist umfassender als die vorherigen zwei
Kulturen und ermdglicht eine effektivere Kommunikation. In diesem Zusammenhang
ist die dritte Kultur eine Subkultur, die mittels der Interaktion von Menschen
hervorgerufen und entwickelt wird. Die Interkulturalitdt kann wie folgt dargestellt

werden:

eigene

Kultur Zielkultur

A\

|

Abbildung 1: interkulturelle Begegnung

Das Wort ,,inter” kommt vom lateinischen und bedeutet ,,zwischen*. Demzufolge kann
man die Bedeutung von ,,Interkultur, wie es auch an der Abbildung 1 erkennbar ist,
als eine ,,Zwischenkultur® definieren. Beim Aufeinandertreffen von zwei fremden
Kulturen entsteht eine Uberschneidung, ein sogenannter Begegnungsraum, wenn

gegenseitige Beziehungen zwischen ihnen vorliegen. Diese Situation der
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Uberscheidung kann auch als eine Zwischenebene bezeichnet werden. Diese Ebene
erklart Alexander Thomas (2005) folgendermalen:
., ZWischen dem Eigenkulturellen und dem als ,,fremd*“ Empfundenen entsteht
ein  Zwischenraum der Uneindeutigkeit, Vagheit und Neuartigkeit, der
bedrohlich oder auch anregend wirken kann. Alltagssprachlich ausgedrickt,
liegen hier die ,,Fettndpfchen” bereit, in die man geraten kann, wenn man sich
auf Fremdheit einldsst, aber zu wenig Uber sie weill und nichts von ihren
Merkmalen und Eigentimlichkeiten versteht.*
Der Beirat ,,Deutsch als Fremdsprache* des Goethe Instituts (1998) vertretet folgende
Meinung: ,,Das Lernen einer Fremdsprache ist immer auch eine Form der Begegnung
mit einer anderen Kultur. Interkulturelles Lernen und interkulturelle Kommunikation
sollten wesentliche Bestandteile jeder Form von Fremdsprachenunterricht sein.*
Laut den Vertretern des interkulturellen Lernens wird die Interkulturalitat sichtbar,
wenn sich die Lernenden im Unterricht zwischen den Kulturen befinden. Das bedeutet,
dass sie hier in einen Raum treten, der zwischen der Eigen- und Zielkultur entsteht und
somit die Haltung des anderen in Bezug auf die Sprachkultur sehen kénnen (Kaikonen,
2005, S.301). Dies ermdglicht den Lernenden in die sogenannte ,,dritte Kultur®, die
zwischen ihrer eigenen und der Kultur des Zielsprachenlandes, zu gelangen (Bredella,
1999; Christ, 1999, zitiert nach Maijala, 2008). Nach Maijala (2008) ”sind die
Zwischenraume individuell, d.h. dass alle Lernenden sich nicht in dem gleichen
»Zwischenraum® befinden konnen, weil die Ausgangspositionen und —kulturen der
Lernenden je nach Individuum unterschiedlich sind.*
Das interkulturelle Lernen bestrebt den Schilern Toleranz, Respekt, Fremdverstehen,
Selbstwahrnehmung und Selbstverstandnis, andere Sichtweisen, Reduzierung bzw.
Abbau von Vorurteilen und eine kulturelle Vielfalt anzueignen (Oz, 2010). Die
interkulturelle Kommunikation zielt auf ein friedliches Zusammenleben von
Menschen verschiedener ethnischer Herkunft durch das Abbauen von Vorurteilen und
das Offensein fir das Neue und Fremde. Es wird das Verstehen des Neuen und
Fremden mit Toleranz und universellem Denken beabsichtigt (Ozdemir, 2011). Das
Ziel des Fremdsprachenunterrichts im  Kontext eines interkulturellen
Kommunikationsansatzes ist nach Giindogdu (2007), es zu ermdglichen, dass die
Schuler und Schilerinnen charakteristische Verhaltensfertigkeiten bezuglich der
beiden Kulturen angemessen erwerben. Denn das Fremdsprachenlernen bedeutet

gleichzeitig eine Beziehung mit der fremden Kultur aufzubauen, offen gegentiber dem
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Fremden zu sein, das Fremde zu verstehen, sowie die eigene Kultur dem Fremden zu

ubertragen. Im Fremdsprachenunterricht ist es sehr wichtig, dass die Lernenden das

Geflihl von Empathie entwickeln, damit weder negative noch positive Stereotypen

aufgebaut werden (Orhan, 2018).

Offen gegeniiber dem Fremden zu sein und zu versuchen, das Fremde zu verstehen ist

mehr als nur ein Spracherwerb. Dazu muss man toleranter, verstandnisvoller und frei

von Vorurteilen sein. In diesem Sinne gibt es auch eine padagogische Funktion des

Fremdsprachenunterrichts. Denn auf dieser Grundlage konnen die Lernenden

versuchen, einerseits die fremde Kultur mit ihrer eigenen Lebenserfahrung zu

erkennen und zu erfassen und andererseits ihn mit ihrer eigenen Kultur zu vergleichen.

Somit erhalten die Lernenden die Gelegenheit, ihre eigene Welt mit einem anderen

Auge zu betrachten und jemand anderen, also das ,,Fremde* zu verstehen (Giindogdu,

2007, S. 171-172).

Interkulturelles Lernen bietet mehr als nur ein Spracherwerb. Neben dem Lernen einer

Fremdsprache wird beabsichtigt, humanistische Werte wie Toleranz, Respekt und

Gleichhalt zu gewinnen und Vorurteile gegeniiber dem ,,Anderen* abzubauen. Das

Konzept des interkulturellen Lernens erklart Gen¢ (2000, S. 116) als das Aufbauen

einer Beziehung zwischen der eigenen und fremden Kultur. Es erméglicht einen

authentischen und verhaltensbeziiglichen Spracherwerb im Klassenzimmer und
erleichtert die Begegnung mit der Zielkultur. AufRerdem regt das interkulturelle Lernen
die individuelle Aktivitat des Schilers, ermdglicht eine vergleichende Perspektive und
gibt die Mdglichkeit, Toleranz gegenuber anderen Kulturen aufzubauen. Ereignisse
aus dem eigenen Leben einer Person aus dem Zielsprachenland wirken authentisch auf
die Schiler, regen das Gefihl fir Empathie an und ermdglichen den Schilern, sich ein

Bild von der Kultur der Zielsprache zu machen. Die Zielkultur sollte im Unterricht

umfangreich tbermittelt werden, damit die Schiler und Schulerinnen die fremde

Kultur durch mehrere Sichtweisen bewerten kdnnen (Maijala, 2007).

Neuner und Hunfeld erkldren, dass der interkulturelles FSU auch lehrhaft sein sollte,
~indem er zum Vergleichen der eigenen Welt mit der Welt der
Zielsprachenl&nder und zum Nachdenken und Reden tber das, was die fremde
Welt als fremd auszeichnet, anregt, was an ihnen interessant und attraktiv, aber
auch missverstandlich, bedrohlich und unverstandlich sein kann” (1993, S.
109).
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Nach Mickenbecker-Soubai (2004, zitiert nach Bolgeli, 2009) sollte man beim
interkulturellen Lernen das Fremde nicht klassifizieren, sondern versuchen, es als ein
Bestandteil der Gesamtheit zu sehen. Durch diese Vorgehensweise wird sich die
Madglichkeit ergeben, von anderen verschiedenen Kulturen zu lernen.
Beim Verstehen und Kennenlernen einer fremden Kultur besteht in erster Linie die
Voraussetzung die eigene Kultur gut zu kennen. Denn wer seine eigene Kultur nicht
gut genug kennt, kann gegeniber fremden Kulturen weniger tolerant und einfiihlsam
sein. Die Worte von Mickenbecker-Soubai in ,interkulturelles Lernen® (2004)
untersttzt dies folgendermalien:
,,Nur wer sich der eigenen Kultur, der eigenen Werte und Verhaltensmuster
bewusst ist, kann in einer fremden Kultur erfolgreich kommunizieren und die
andere Kultur verstehen, tolerieren und akzeptieren. Interkulturelles Lernen
heif3t, das Eigene im Spiegel des Fremden zu erkennen und umgekehrt” (zitiert
nach Bolgeli, 2009).
Mit dem interkulturellen Lernen wird auch das Fremdverstehen erzielt. Denn erst
durch das Verstehen des Fremden werden Vorurteile vorgebeugt. Das Fremdverstehen
bezeichnet das Nachdenken und die Akzeptanz der eigenen Werte und Erkenntnisse,
sowie die des Fremden. Das Eigene und das Fremde sollten nicht voneinander getrennt
werden (Kallenbach, 1997).
Tekin (2017) erklart das Fremdverstehen mit folgenden Worten: ,,Man sollte das
Fremde zum Eigenem machen kdnnen, indem man die Barrieren des Fremden abbaut*.
Die Aussage von Bolgeli (2009) ,,Wer nicht auf sich selbst, seinen Hintergrund, seine
Gewohnheiten und kulturellen Werte blickt, wird auch kaum fremd Erscheinendes
nachvollziehen bzw. Bereitschaft zur Auseinandersetzung aufzeigen konnen
(Personlichkeitsentwicklung)” unterstiitzt die Aussage, dass man die eigene Kultur
sehr gut kennen und verstehen sollte, um dem Fremden Verstdndnis und Toleranz
zeigen zu kénnen.
Der Fremdsprachenunterricht sollte im Rahmen des interkulturellen Ansatzes nach den
Vorlieben und Interessen der Schiler geplant und gestaltet werden, wobei die Themen
mit der Realitdt verbunden sein sollten. Das Zielsprachenland sollte anhand
verschiedener Medien den Lernenden vorgestellt und gezeigt werden, damit sie die
sozialen und kulturellen Unterschiede erkennen und verstehen und die Gelegenheit
bekommen, die Kultur des Zielsprachenlandes mit ihrer eigenen vergleichen und

lernen zu konnen. Bei der Auswahl der Themen fiir die Weiterbildung und
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Verbesserung der Sprachkenntnisse sollte beachtet werden, dass diese nicht auf
bestimmte Dialoge eingeschrankt werden. Ebenso bei der Auswahl der Texte fiir die
Lesefertigkeit sollte berticksichtigt werden, dass neben Dialogen aus dem Alltag auch
literarische Werke einbezogen werden (Geng, 2000). Ausgehend von diesen
Erlauterungen kann gesagt werden, dass die Schuler mit dem Lernen einer fremden
Kultur verschiedene Sichtweisen entwickeln und somit ihre Kultur mit der
Zielsprachenkultur vergleichen konnen. Des Weiteren erhalten sie auch die
Madglichkeit ihre eigenen Lebensstile aus der Perspektive von anderen sehen und
demnach bewerten zu kdnnen.

Die interkulturelle Kommunikation kann als das Zusammenleben und die
Kommunikation von Menschen aus verschiedenen kulturellen Hintergriinden
bezeichnet werden. Es geht um das Verstehen des Fremden, wie und warum er oder
sie so denkt und dementsprechend handelt (Yagbasan, 2008).

Nach Thomas (1993) erfolgt das interkulturelle Lernen dann, wenn der Betroffene die
Zielkultur und ihre charakteristischen Kulturstandards im Wahrnehmen, Denken,
Bewerten und Handeln versteht und in seine Kultur einbezieht. Das interkulturelle
Lernen gelingt erst, wenn eine effiziente Zusammenfiigung zwischen diesen
andersartigen kulturellen Standards erreicht, und das Handeln in der Eigen- und

Zielkultur ermdglicht wird.
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3. METHODIK

In der vorliegenden Arbeit wird im Folgenden eine Lehrwerkanalyse der DaF-
Lehrwerke ,,Plus Deutsch A1.1“ und ,,Deutsch macht Spall A1.2* auf interkulturelle
Inhalte durchgefihrt. Die hauptsachlichen Griinde bei der Auswahl dieser Lehrwerke
sind zum Einen, wie vorher begrindend erklart wurde, dass die Kultur im
Fremdsprachenunterricht mit in den Lernprozess einbezieht werden sollte, da Sprache
und Kultur unzertrennlich sind und die Kultur eine bestimmende Rolle bei den
alltaglichen Ereignissen spielt und die Sicht- und Denkweise der Personen sich und
der Welt gegenuber beeinflusst. Auch zwischenmenschliche Beziehungen, inklusive
der Gestik und Mimik bei der Kommunikation, werden von ihrer Kultur gepragt. Da
die Sprache das effektivste Kommunikationsmittel der Menschen ist, dient sie als
Tréger und Schitzer der Kultur und tragt der Weitergabe der kulturellen Merkmale
und Werte an kommende Generationen bei. Ausgehend davon wird heutzutage
versucht, die Landeskunde in den FSU einzubeziehen und die Lehrwerke, die die
grundlegendsten und meist benutzten Materialien im Unterricht sind, demnach zu
gestalten. Zum anderen wurden diese Lehrwerke ausgewahlt, weil diese die aktuellsten
Lehrwerke in der Tirkei sind und an den meisten staatlichen Gymnasien im Fach
Deutsch als Fremdsprache eingesetzt werden. Demnach wird versucht,
herauszufinden, ob die aktuellsten Lehrwerke, die an den staatlichen Gymnasien als
Lehr- und Lernmaterial verwendet werden, kulturelle Merkmale und Werte der Eigen-
und Zielkultur aufweisen, und den Fremdsprachenlernenden eine ausreichende
Gelegenheit bieten, die deutsche Kultur kennenzulernen und mit der tirkischen Kultur
zu vergleichen.

Bei der Auswertung der Lehrwerkanalyse werden Inhalte, wie fiktive Bilder, Texte
oder authentische Fotos, die landeskundliche Merkmale aufweisen, in Betracht
gezogen und interpretiert. Die kulturellen Merkmale in den Texten, fiktiven Bildern
und authentischen Fotos werden untersucht, und darauf geachtet, inwiefern die
Eigenkultur und die Zielkultur in den erwéhnten Lehrwerken dargestellt werden.
Dabei wird beachtet, ob Aspekte, wie das Familienleben, Schulleben oder die
Freizeitaktivitaten in Deutschland und in der Turkei reichlich dargestellt werden und
den SuS die Chance bieten, diese beiden unterschiedlichen Kulturen zu vergleichen.
Auch kulturelle Merkmale in der Darstellung des alltdglichen Lebens, in Dialogen, wie
beispielsweise der umgangssprachlichen Ausdriicke, das Arbeitsleben, die Art und
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Weise, wie welche Feiertage gefeiert werden oder welche Gemeinsamkeiten bzw.
Unterschiede die Sitten und Brduche in Deutschland und in der Tirkei aufzeigen,
werden bericksichtigt.

Die entsprechenden Inhalte werden direkt als Abbildungen in den Text mit
einbezogen, damit die Arbeit Gbersichtlich wird. Das Resultat kann nicht
verallgemeinert werden und ist nicht fir alle Lehrwerke fur Deutsch als Fremdsprache
bindend.
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4. ERGEBNISSE

4.1. Analyse der Lehrwerke ,,Plus Deutsch A1.1 und ,,Deutsch macht Spaf}
A1.2% auf interkulturelle Inhalte

Im Folgenden wird versucht, die Lehrwerke ,,Plus Deutsch A1.1° und ,,Deutsch macht
Spal A1.2° auf interkulturelle Inhalte zu analysieren. Dabei werden Fotos, Bilder und
Texte beachtet und ausgewertet. Bei der Analyse werden die Fragen
1. Wird die deutsche Kultur in den Lehrwerken vorgestellt?
2. Wird die turkische Kultur in den Lehrwerken dargestelit?
3. Wird bei der Darstellung der deutschen und der turkischen Kultur den
Fremdsprachenlernenden die Gelegenheit geboten, diese zu vergleichen?

in Betracht gezogen und dementsprechend interpretiert.

4.2. Informationen zum Lehrwerk ,,Plus Deutsch A1.1¢

PLUS UM PLUS
*

\ DEUTSCH [T

DEUTSCH /&% DEUTSCH

ALS FREMOSPRACHE [ * S SR A G REMDSPRACHE

FUR GIMNASTEN . %S~ @l etV ASTEN
SCHULERBUICH e ¢ M‘.BEHSBU[H

Abbildung 2: Plus Deutsch A 1.1 Schilerbuch, Arbeitsbuch und Lehrerhandbuch

Das Lehrwerk ,,Plus Deutsch A 1.1 (siche Abbildung 2) von Derya Yilmaz Yigit
wurde im Jahre 2019 von Koza Yayin Dagitim A.S in Ankara. herausgegeben und
besteht aus einem Schilerbuch, Arbeitsbuch und Lehrerhandbuch und CD. Die
Hortexte zu den Aufgaben koénnen auch von der Webseite des Herausgebers
heruntergeladen werden. Das Lehrwerk richtet sich an die Schiler auf dem
Gymnasium und besteht aus acht Themenkreisen, die innerhalb der Themenkreise in
drei Unterthemen geteilt sind. Am Ende jedes Themas befindet sich im Schiilerbuch
eine ,Fertigkeitstrainig-Seite”, die Aufgaben nach den vier Fertigkeiten zum
Zusammenfihren und befestigen des Gelernten enthdlt. Auf dem Umschlag des
Schilerbuches sind die Bremer Stadtmusikanten, auf dem Arbeitsbuch das

Brandenburger Tor und auf dem Lehrerhandbuch das Schloss Neuschwanstein
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abgebildet. Das Schilerbuch besteht aus 112 Seiten, das Arbeitsbuch aus 80 Seiten
und das Lehrerhandbuch aus 160 Seiten.

Auf den ersten drei Seiten des Schilerbuches befinden sich der Reihe nach die
tirkische Flagge und die Nationalhymne, Atatlrks Ansprache an die tiirkische Jugend
und ein Abbild von Mustafa Kemal Atatiirk. Auf den nachfolgenden Seiten sind das
Inhaltsverzeichnis mit den einzelnen Themenkreisen und eine Tabelle der Inhalte
dieser Themenkreise in den Bereichen Kommunikation, Wortschatz, Grammatik und
Fertigkeitstraining zu sehen. Die néchste Seite zeigt, welche Bedeutungen der CD-
Symbol und das gelbe, blaue und lila umrandete Ké&stchen auf den Seiten bedeuten.
Ins lila Kéastchen sollen die Lernenden die fehlenden Verbkonjugationen erganzen, das
blaue Kastchen enthélt grammatische Beispiele und das lila Kastchen zeigt einige
Tipps. Nach dem letzten Themenkreis gibt es eine Seite mit Aufgaben tUber Atatirk,
Liedtexte zum Horen und Ausfillen. Die letzten Seiten enthalten eine
Grammatikibersicht, eine  Worterliste nach dem  Alphabet und das
Literaturverzeichnis.

Die ersten drei Seiten des Arbeitsbuches bestehen nacheinander aus der turkischen
Flagge und der tirkischen Nationalhymne, Atatirks Ansprache an die tlrkische
Jugend und einem Abbild von Mustafa Kemal Atatiirk. Auf der folgenden Seite ist das
Inhaltsverzeichnis mit den acht Themenkreisen zu sehen. Anders als im Schiilerbuch
befindet sich hier am Ende jedes Themas eine Seite zur Selbstkontrolle der Schiler
und Schiilerinnen, damit sie sich selbst bewerten kdnnen, indem sie angeben welche
Ziele sie am Ende des Themas erreicht haben und welche nicht. Das Arbeitsbuch
enthalt im Anschluss des letzten Themenkreises Testaufgaben fir alle Themen und
endet mit dem Literaturverzeichnis.

Die ersten drei Seiten des Lehrerhandbuches besteht ebenfalls aus der turkischen
Flagge und der tirkischen Nationalhymne, Ataturks Ansprache an die tlrkische
Jugend und einem Abbild von Mustafa Kemal Atatiirk. Die ndchste Seite zeigt das
Inhaltsverzeichnis. Die darauf folgenden Seiten bestehen aus kleinen Abbildungen der
Seiten aus dem Schilerbuch und Erklarungen bzw. Anweisungen fir die Lehrer fir
die jeweiligen Aufgaben und ihren Losungen, den Liedtexten und Hortexten, kleinen
Abbildungen der Seiten aus dem Arbeitsbuch den Ldsungen zu den jeweiligen
Aufgaben. Am Ende des Lehrerhandbuches sind die richtigen Losungen zu den

Testaufgaben im Arbeitsbuch und darauffolgend das Literaturverzeichnis zu sehen.
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In den Lehrwerken wurden neben einigen fiktiven Bildern hauptsachlich authentische
Fotos benutzt, die die Aufmerksamkeit der Schuler wecken und der Visualisierung

helfen.
4.3. Analyse des Lehrwerks ,,Plus Deutsch A1.1¢ auf interkulturelle Inhalte

Im Folgenden wird versucht, die Inhalte des Schiilerbuches und des Arbeitsbuches des
Lehrwerkes ,,Plus Deutsch A1.1° auf Interkulturalitat zu analysieren, wobei Bilder,

Fotos und Texte beachtet werden.

Landesku
16 Bundes!,

Abbildung 3: Bundeslénder, Schilerbuch S. 10

Vor dem ersten Themenkreis befindet sich eine Landkarte der 16 Bundeslédnder
Deutschlands an (vgl. Abbildung 3). Diese Einstiegsaufgabe fur den Deutschunterricht
informiert die Schiiler Uber die geographische Form des Zielsprachenlandes und
erweitert ihr Allgemeinwissen. Schler, die kein Vorwissen tber Deutschland haben,
sehen, dass Deutschland, anders als die Turkei, sechzehn Bundeslander hat. In dieser
Aufhabe wird von den SuS erwartet, dass sie die Namen der Bundeslander, die unten
angegeben sind, richtig zuordnen. Um diese Aufgabe zu I6sen missten die Schiler mit
einer Landkarte arbeiten, wobei sie selbst aktiv sind und demnach durch eigenes

Handeln lernen.
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Deutschspr

Abbildung 4: Deutschsprachige Lander, Schiilerbuch S. 11

Auf der Seite 11 des Schulerbuches (vgl. Abbildung 4) ist eine Landkarte der
deutschsprachigen Lénder abgebildet, auf dem die SuS sehen, dass Deutsch nicht nur
in Deutschland, sondern auch in Osterreich, Liechtenstein und der Schweiz
gesprochen wird. Im Gegensatz zu Osterreich und der Schweiz ist Liechtenstein eher
ein sehr kleines und nicht so sehr bekanntes Land. Die Lander sind in den Farben ihrer
Flaggen abgebildet. Diese Aufgabe ermdglicht den Schiilern ihr Allgemeinwissen im
Bereich Geographie zu erweitern. Unter der Landkarte sind Fotos aus den genannten
Landern zu sehen, die sie den Landern zuordnen und ihre Hauptstadte ergénzen sollen.
Diese Aufgabe gibt den Schiilern eine Chance, authentische Fotos aus Landern zu
sehen, die sie moglicherweise nicht besuchen kénnen oder nur von wenigen besucht

werden kann.

4.3.1. Themenkreis 1: Informationen zur Person

1 . -
1 Themenkreis 1: Informationen
i zur Person

Lander und Sprachen
| -Scha i di Foten aed Wi hon de Lidae] O nd

w2

Abbildung 5: L&nder und Sprachen, Schulerbuch S.12 und 13
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t.l.'a‘nder, Stéidte und Sprachen

a. Schau dir die Fotos an! Ergéinze das Land und die Sprache!

Land

Sprache

Abbildung 6: Lander und Sprachen, Arbeitsbuch S. 12

Als Einleitung zum ersten Thema sind auf der 12. und 13. Seite des Schulerbuches
(vgl. Abbildung 5) einige Sehenswirdigkeiten bzw. Merkmale von Italien, Frankreich,
der Schweiz, der Tiirkei, England, Deutschland, Osterreich und Liechtenstein zu
sehen. Hier sollen sie SuS die Fotos den Landern zuordnen und die Sprache der Lander
erganzen, wobei sie erneut sehen kénnen, dass Deutsch neben Deutschland, auch in
der Schweiz, in Osterreich und in Liechtenstein gesprochen wird. Dies zeigt den
Schilern, dass Deutsch eine von mehreren Landern gesprochene Sprache ist und sie
sich auch auferhalb von Deutschland mit dieser Sprache problemlos verstandigen
kdnnen, welches sie zum Lernen dieser Sprache motiviert. Auch im Arbeitsbuch (vgl.
Abbildung 6) wird von den Schilern erwartet, dass sie die Fotos, auf denen beriihmte
Orte der Lander zu sehen sind, mit dem richtigen Land und der dort gesprochenen
Sprache in der Tabelle ergéanzen. Die Turkei inmitten dieser Abbildungen zu sehen,
weckt die Aufmerksamkeit der Schiler, weil sie etwas aus ihrer eigenen Kultur sehen
und ermoglicht den Schilern internationale Verbindungen herzustellen. Diese
Aufgabe dient zur Erweiterung des Allgemeinwissens, ermoglicht den Schilern
wichtige Orte der europdischen Lander zu sehen und ein Vergleich zwischen ihnen zu

machen.

nKunlaxlu S ——
o

a. Schaudirdie Fotos an, hisr zu und lles mitl © 1

r_;; =
q

b. Hor noch einmal zu und sprich nach!
c Splalt die Gaspréche In der Klassa vorl

Abbildung 7: BegrufRung, Schulerbuch S. 14
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Was hiirst du?

-
Hér zu und kreuze an! [ 1
' 4

E] Guten Tag! G Auf Wiedersehen! D Hallo! D Guten Morgen!
[:] Gute Nacht! G Tschuiss! D Servus! D Guten Abend!
o

Abbildung 8: Begriitung, Arbeitsbuch S. 8

Auf der Seite 14 (vgl. Abbildung 7) sind Fotos abgebildet, auf denen sich die Personen
begriiRen und verabschieden. Hier fallt auf, dass auf die Frau dem mittleren Foto
Ldervus® zur BegriilBung sagt. Die traditionelle GruBformel ,,Servus® ist zwar
deutschlandweit bekannt, doch wird eher hauptséchlich in Bayern und Osterreich zur
BegruBung unter Freunden und Bekannten benutzt. Auch im Arbeitsbuch (vgl.
Abbildung 8) kommt diese GruBformel in der Horaufgabe zum Vorschein. Die SuS
lernen somit eine traditionelle GruRformel, die in bestimmten geographischen Raumen

benutzt wird und die Kultur wiederspiegelt.

b} - ——— -

mh’nll hier?
-~
a. Schaudirdas Foto an, htr 2u und lles mit! | ”2;

o Halko, bist duneu hier?

#: Ja,und du?

& Ich auch. Ich bin Jonas. Wie hailit du?

#1 Ich heifle Viols,

»: Vicla, ist das Spanisch?

#: Nain, das ist alisrisch. Ich komme aus Italien
und wohna in Badin. Und wohaer kommst du?

o Ich komme ausder Schweiz und wohne in
Hamburg

#: Aha, sprichstdu Englisch?

#: Nein, ich sprache Fraratsisch.

Abbildung 9: Neu in Deutschland, Schiilerbuch S. 18

Auf der Seite 18 (siehe Abbildung 9) gibt es eine HOr- und Leseaufgabe, in dem zwei
Jugendliche aus Italien und der Schweiz vorkommen, die neu in Deutschland sind und
sich kennenlernen. Diese Aufgabe zeigt den Schilern, dass in Deutschland Personen
aus verschiedener Herkunft leben und es demnach auch mehrere Kulturen in
Deutschland gibt. Die SuS sehen auch, dass man sich mit Personen aus anderen
Landern anfreunden kann. Hier féllt auf, dass der eine Jugendliche beim Gespréach den
Ausdruck ,,Aha“ benutzt. Diese Interjektion wird in Deutschland h&ufig benutzt und

ist ein umgangssprachlicher Ausdruck, dass das Verstehen &ulert.
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b“ﬂo hailen die Personen?

-~
a. Schau dir die Fotos an, hsr zu und ergénzal ?_l‘y

Sie kommt aus den USA
5 Sie wohntin Chicago.
Sieist viermhn Jahro alt
Sie lomt Doutsch und Spanisch.

Er kommt aus Ostomsich.
Erwohntin Salzburg
Erist fanfmohn tahra alt.
ErlemtTurkisch

b. Lies die Profile und argénza die Tabellel

Abbildung 10: Personen aus anderen Landern, Schulerbuch S. 19

In dieser Aufgabe auf der Seite 19 sind ein Madchen und ein Junge abgebildet, die aus
den USA und Osterreich kommen (vgl. Abbildung 10). Die Schiiler sollen durch Horen
verstehen, wie diese Personen auf den Fotos heiBen und den Namen auf die
entsprechende Zeile schreiben. Dass der Junge Turkisch lernt, weckt die
Aufmerksamkeit der Lernenden. Zu sehen, dass ihre Muttersprache von einer Person
aus Osterreich als Fremdsprache gelernt wird, zeigt dass Tirkisch auch als
Fremdsprache in anderen Landern gelernt wird und motiviert sie dadurch zum

Fremdspracherwerb.

4.3.2. Themenkreis 2: Die Schule

i Themenkreis 2: Die Schule

Schulfacher international
haret daTMarknre (73,

Abbildung 11: Die Schulfécher, Schiulerbuch S. 22 und 23
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a. Schaudir die Fotos an, lies Aktivititen und ordne den Fotos zul

1 Musik |

- )
2 Englisch
< .

3 Mathematik |
- J

Y uteratur
- )
5 Géogr;ﬁé
(& Religion

<

T Deutsch ]
8 Chemie |
v )

9 ] Kunst ]

1ésmn

13_ Biologie

12 poysic
22 )
clolelFlelRl i [T x]L]
[T T i [ i |

Abbildung 12: Die Schulfécher, Arbeitsbuch S.16

Auf den Seiten 22 und 23 im Schiilerbuch (vgl. Abbildung 11) wird das Thema ,,Die
Schule® eingefiihrt. Hier konnen die SuS die Namen der Schulficher auf Deutsch
sehen und diese mit den Turkischen vergleichen. In dieser Aufgabe sollen die
Lernenden die Schulfacher, die sie auf den Fotos sehen, den richtigen Namen
zuordnen. Es fallt auf, dass die meisten Schulféacher im Deutschen und im Tirkischen
sich sehr &hneln und deshalb auch leichter zu lernen sind. Auch auf der Seite 16 des
Arbeitsbuches (vgl. Abbildung 12) wird von den Schilern erwartet, die Namen der
Schulfacher dem richtigen Foto zuzuordnen. Die SuS erhalten somit die Moglichkeit

zu sehen, welche Facher in Deutschland unterrichtet werden.

blma: Mein Stundenplan

a. Hirzu und llas mitl Walche Richer holBan in doiner Mutters pracha §hnlich? Markioral “b

. Montag Dienstag Mitttwoch D-n-m. Freoitag Samstag
Gacgrafie Biologie Physk Mathamatik Mathematk
Chemia Dsutsch Physk Englisch Doutsch
Mathematik Deutsch Geografie Englisch Biologie f
Mathematik Literatur Infoematik Gezchichta Raligon r
Sport Musik Spanisch Geschichta Kuret e
Spert Musik Mathematk Infoematik Kuret i

Abbildung 13: Annas Stundenplan, Schiilerbuch S. 25

Auf der Seite 25 ist ein Stundenplan abgebildet (siehe Abbildung 13). Der Stundenplan
gehort einem Mé&dchen namens Anna. In dieser Aufgabe sollen die Schiler und
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Schulerinnen die Namen der Schulfécher, die &hnlich in ihrer Muttersprache sind,

durch Horen markieren.

bi'iann hat Ash was?

—
a. Hérzuund ergéinze den Stundenplan! |10,

Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag

Chernie Mathe Geschichte Physik

Chemie Biologie Mathe Physik

Deutsch Biologie Kunst Literatur Geschichte

Deutsch Englisch Kunst Literatur Sport

Englisch Sport

Abbildung 14: Stundenplan von Asli, Arbeitsbuch S.17

Ebenso auf der Seite 17 des Arbeitsbuches ist der Stundenplan eines Madchens namens
Asli abgebildet (siehe Abbildung 14). In dieser Aufgabe sollen die SuS die fehlenden
Schulfacher erganzen, die sie im Hortext horen. Die Lernenden bekommen somit eine
Gelegenheit, den Stundenplan einer deutschen und einer tirkischen Schilerin, sowie
ihrem eigenen Stundenplan zu vergleichen und zu sehen, welche Fécher in
Deutschland und welche Fécher in der Turkei unterrichtet werden.

Dio Rucksacke
a. Schau dirdas Foto anl Welche Schulsachen slehst du?
b. Hirzu und les mit. Was haben Stefan und Lars im
Rucksack? Markiere. ;’;0 )

66

Lara: Houts habe ich drei Bacher und vier Hefta

mit. Dazu noch zwei Werterbocher Englisch und
Spanisch. kh habe auch drei Marker mit. Mein Handy
ist natadich immer dabei.” , ,

&6

Stefan: Heute habs ich nicht vial mit. Drai Mappsn,
zwai Hafts, zwei Kulis. Und main Tablet auch nech,
Naja, nicht vial! , ,

Abbildung 15: Die Schulsachen, Schilerbuch S. 27

Wie es auf der Abbildung 17 zu sehen ist, beschreiben auf der Seite 27 im Schilerbuch
zwei Schiler, was sie in ihrem Rucksack haben. Das Madchen sagt, dass sie ihre
Worterbucher fur den Spanisch- und Englischunterricht dabei hat. Der Junge erzahlt,
dass er sein Tablet mit in die Schule bringt. In dieser Horaufgabe sollen die Schiiler
markieren, welche Schulsachen sie horen. Ausgehend von der Aussage des Méadchens
wird Klar, dass auch in Deutschland aulBer Englisch eine weitere Fremdsprache an
Schulen unterrichtet wird. Auch sieht man anhand der Aussage des Jungen, dass in
Deutschland auch Geréte wie ein Tablet im Unterricht eingesetzt werden kann. Hier
kdnnen die SuS sehen, welche Schulsachen die Schiler in Deutschland mit in die

Schule bringen, die sie im Unterricht brauchen und mit ihren vergleichen.
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“Sch.\n dir die Fotos an und ordne zu!

Abbildung 16: Schulrdume, Schiilerbuch S.30

Auf der Seite 30 im Schiilerbuch (siehe Abbildung 16) sind Fotos der Schulrdaume
abgebildet. Hier kdénnen die Lernenden die Schulrdume mit denen aus der Turkei
vergleichen.

Zum Thema Schule und Schulleben ist die Schultiite bei der Einschulung in
Deutschland eine sehr alte und wichtige Tradition. Dass die Schultite im Lehrwerk
nicht abgebildet und vorgestellt wird ist meines Erachtens ein Mangel zu diesem
Thema. Die SuS konnten somit etwas Wichtiges beziglich der deutschen Kultur
entdecken und sehen, wie wichtig die Einschulung in Deutschland ist. Auch wére es
meiner Meinung nach sehr hilfreich fiir die SuS, ein Klassenzimmer aus Deutschland
zu sehen, um die Gemeinsamkeiten und Unterschiede festzustellen. Das
Bildungssystem in Deutschland ist sehr unterschiedlich im Vergleich zum Turkischen.
Diesen Unterschied zu sehen, kénnte den SuS bezuglich des Schullebens eine neue
Perspektive verschaffen.
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4.3.3. Themenkreis 3: Die Gesellschaft

pFamilie Weil .
haudirdon Stammbaum anl Hibr zu und such dio Parscnan auf den Fotos! Ig-;f

Auf dieser Seite (siehe Abbildung 19) ist ein Familienstammbaum einer deutschen
Familie abgebildet. Die SuS kdnnen somit sehen, wie die deutsche Familie aufgebaut
ist und wen die Deutschen als ,,Familie“ bezeichnen, und mit ihrer Familie
vergleichen.

Hier fallt auf, dass die deutsche Familie, die meistens nur als Kernfamilie vorgestellt
wird, in diesem Fall auch die Tante, den Onkel und den Cousin einschlieRt. Die
Lernenden konnen also sehen, dass der Stammbaum in Deutschland, wie in der Turkei,
aus den Eltern, den Geschwistern, den GroReltern, den Tanten, den Onkel und den
Cousins und Cousinen besteht. Somit kénnen die SuS eine Beziehung zwischen der
deutschen und der tiirkischen Familie aufbauen, da sie die Ahnlichkeit zwischen ihnen

sehen.
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a. Schau dirdie Fotos an und htr zul Wek he Fotos passen nicht? ‘“ '
l' lj 3. CLL*: "‘i |
m
b. Hbrzu und sprich nach! ’3" 2 ( =
© Lies dio Borufs und ordne den Fotos zul Vier Banufs bletben Ubrig! lFom Vmi“imgeﬂ"ﬂ'?di"

A Friseurin 8. Polizstn C.Wissanschaftler
Endung -in
D. Apothskerin E. Filot F. Lebesrin Frauenberufe haben die
Enchung -In
G.Verksufer H.Elaktriksr 1. Tiorsrztin P ——

. Schrsidern K.Programmierar L. Sekratsnin

Abbildung 18: Die Berufe, Schilerbuch S. 38

Auf der 38. Seite des Schulerbuches sind einige Fotos, die die Berufe darstellen,
abgebildet (vgl. Abbildung 18). Die Schiler und Schilerinnen sollen herausfinden,
welches Foto im Hortext nicht vorkommt. Anhand dieser Fotos kdnnen sie sehen und
vergleichen, wie sich die Personen im jeweiligen Beruf in Deutschland bekleiden. Auf
den Fotos fallt auf, dass eine Frau als Polizistin dargestellt wurde. Auch wenn es nicht
sehr oft der Fall ist, gibt es auch in der Tirkei Polizistinnen. Dies zeigt den SuS, dass
in Deutschland der Beruf als Polizist auch bei den Frauen verbreitet ist und innerhalb
der Berufe keine Differenzierungen zwischen Frauen und Méannern gibt. Im blauen
Késtchen unter den Fotos wird verdeutlicht, dass man im Deutschen bei der
Bezeichnung der Berufe die Endung ,,-in* hinzufiigt, wenn diese Person eine Frau ist.
Hier wird den Schilern klar, dass man im Deutschen erkennen kann, ob die Person,

die diesen Beruf ausiibt, eine Frau oder ein Mann ist.

1
Y = 2
.f LB Jetzt said Ihr dran! SIS ——————
-t ‘ja Hudrw'vmn Deutschland
Fragt und antwortat In dor Klasse! kain Baruf.

Abbildung 19: Nach dem Beruf fragen, Schilerbuch S. 39

In der Aufgabe auf der Seite 39 sollen die Schiler sich gegenseitig fragen, was
seine/ihre Eltern von Beruf sind (vgl. Abbildung 22). Hier sieht man auf der rechten
Seite ein kleines Kastchen, das den Tipp gibt, dass ,,Hausfrau* in Deutschland kein

Beruf'ist. In der Tiirkei gibt es viele Frauen, die sich ,,als Hausfrau titig® beschreiben.
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In Deutschland ist dies aber nicht als ,,Beruf* angesehen. Hier bekommen die Schiiler

und Schilerinnen die Chance, dass das in Deutschland anders ist, als in der Turkei.

R Rl
0O
o1 @ [0 O
-/~ jgummumanmanaf. -
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W
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Py 0 1 °
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Abbildung 21: Berufe, Arbeitsbuch S. 28

Ebenfalls auf der Seite 39 im Schilerbuch (siehe Abbildung 20) und auf der Seite 28
im Arbeitsbuch (siehe Abbildung 21) sind Fotos von Personen mit verschiedenen
Berufen zu sehen. Im Arbeitsbuch sollen die Schiiler die Namen der Berufe ins
Kreuzwortratsel eintragen. Auf den Fotos sind zwei Frauen mit Kopftuch, wie auch
auf der Abbildung 18, zu sehen, die als Schneiderin und Arztin abgebildet sind.
Bedeckte Frauen im Berufsleben zu sehen, zeigt den Schilern, dass die
Kopfbedeckung in Deutschland akzeptiert wird. AuBerdem bekommen die Schiiler das

Geflhl der Akzeptanz.
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B 0 i e T s » :
BN -3 Berihmte Personon und ihro Baralo

Lies die Angaben und cedne zul

(A. kch bin Wissanschaftiar. 1. Mimar Sinan.
B. kh bin Spertiar. 2. Yunus Emra.
C. kh bin Architakt. 3. Azz Sancar.

D kh bin Didchtar. 4, Muhammed Ali

Abbildung 22: Bertihmte Personen und ihre Berufe, Schiilerbuch S. 39

Auf der Seite 39 werden beriihmte Personen und ihre Berufe angegeben, die die SuS
richtig zuordnen sollen (siehe Abbildung 22). Die beriihmten Personen sind Mimar
Sinan, Yunus Emre, Aziz Sancar und Muhammed Ali. Beriihmte Personen aus dem
eigenen Kulturkreis zu sehen, weckt das Interesse der Lernenden und motiviert sie fur
den Unterricht.

Zum Thema Berufe wére es meiner Meinung nach eine Hilfe beim Vergleich des
Arbeitslebens, wenn die Arbeitszeiten einiger Berufe als Information angegeben

waren.

4.3.4. Themenkreis 4: Tagliches Leben

—— - -

a. Hirdirdas Gaspréich an! Was passt nicht? Krouza an! \ 35‘

Kaine Profis! ‘ge

Fotografierst du gern? B, Lust auf e
- Machtestdu auchmitmadhen? Wi Byfen sonnt.

Dann malda dich sofcet WWamm";w&w ﬁ
Dianstags. Komm dach agehy Cann
‘C-FMdug‘v,.hwhn ,,_“_-;
x’:“'wﬁ'ﬂhm - B ach mig ’ ot
$ mmevidpa | 7, D
T B © i

, . :;-‘-.’ N8G5 UM 900 Upye

E. Lasa- Treff! o &)

Liastdu gam? Sprichst du gemile. al pelss

aber Bucher? Nachsts Wo
% am Montag um 1530 Ubr

' fangan wir an.

F.50s )
ot 3uch
Singst msnmlmwo

Hast du Mremsse? Dann
made dich Sofort! Samstags
um 1330 Uhe | &

Abbildung 23: Das schwarze Brett, Schilerbuch S.44

Auf der Seite 44 im Schiilerbuch ist ein Bild mit dem ,,schwarzen Brett” zu sehen
(siehe Abbildung 23). Das schwarze Brett ist an deutschen Schulen sehr bekannt. Die
Schuler in Deutschland kleben darauf einige Anzeigen, wie beispielsweise fir die
Mitgliedersuche fiir die FulRballmannschaft oder die Schulband, damit ihre Mitschiler
sie sehen und sich melden konnen. Das ist weit verbreitet in Deutschland, doch in der
Tiirkei wird der ,,schwarze Brett eigentlich nur fur offizielle Wettbewerbe oder
Ahnliches benutzt. Hier konnen die SuS sehen, welche Aktivitaten die Schiler in
Deutschland auBerhalb der Schule machen und wie sie innerhalb der Schule etwas

organisieren, verkiinden und untereinander kommunizieren kénnen. Somit erhalten die
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Lernenden die Chance, ihr Schulleben mit ihren Altersgenossen in Deutschland zu

vergleichen.

=

b. Lies das Monl! Was kst dein Lisblingsgotrénk? Markiare!
¢ Lies die Aussagen und bring das Gasprach In die richtige Relhenfolgal

Ergdnze
[T] 4 und, was machtan Sia? mbchtan
ich/ar/sia/es mécht
[ = MitMikh bitte. du méchtest
wirsiefSie ...
[] = tchmachts ain Stuck Kuschan, bitts? ke mechtst
Al
[] & Mit Mikch odar che Mikh?
D # Ich mchta atwas Sufies. Préposition “mit” und “chna”
Kaffos mit Milch
() wkhmechts Kaffos, bitts. Toi ke Zockic

(] a4 Gutalsosinen Kaffaa mit Mikh und ain Stack Kuchan.

[ & Mechtan Sia sin Stock Torta odar ain Stack Kuchan?
E] 4 Gutan Tag, was mtchten Sia, bitta? [

Abbildung 24: Im Café, Schilerbuch S. 45

Konjunktion: oder
Tos oder Kafiee

Auf der Seite 45 im Schiilerbuch ist ein Schild eines Cafés mit einer Speisekarte und
den Preisen abgebildet (vgl. Abbildung 27). Die Schiiler sollen in dieser Aufgabe dem
Text zuhdren und schreiben, was der Kellner den Kunden sagt. Danach sollen die
Schiiler den Dialog nach der richtigen Reihenfolge nummerieren. Die Schiler erhalten
hiermit die Mdglichkeit, die Wéhrung von Deutschland und die Preise der Speisen und
Getranke sehen. So konnen sie vergleichen, wie viel die Speisen und Getranke in
Deutschland kosten und mit den Preisen in der Tirkei vergleichen. Wenn sie nach
Deutschland gehen sollten, wiirden sie somit eine ungefahre Ahnung tber die Preise
haben. AuBlerdem wird im Dialog , Kaffee* erwdhnt, der in Deutschland sehr viel
getrunken wird. In der Turkei wird zwar auch Kaffee getrunken, doch die meisten
bevorzugen eher den Tee, was man auch als eine kulturelle Gewohnheit bezeichnen
kann. Die SuS sehen somit den Unterschied in Bezug auf Gewohnheiten in der

deutschen und turkischen Kultur.
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a. Hor zu und erginze die Uhrzeit! | 3;9/..'

4+ Hallo Mia, was machst du morgen?

A Um ... Uhrgehe ichin die Schule.
Ich habe samstags Englischkurs. Am Nachmittag gehe ich nach Hause.
Wohin gehtihr?

4+ Aha, wir gehen ins Kino. Kommst du auch?

A Ja, gern. Wann fangt der Film an?

+ Um......... Uhr.

A Okay! Das passt, ich freue mich!

Abbildung 25: Telefongesprach, Schilerbuch S.47

Auf der Seite 47 ist ein Telefongesprach zwischen zwei Mé&dchen zu sehen, die dartiber
reden, was sie am nachsten Tag planen (vgl. Abbildung 25). In dieser Hoéraufgabe
sollen die Schuler die Licken mit den Uhrzeiten nach dem Hortext erganzen. Im
Dialog féllt der Ausdruck ,,Aha“ auf. Die Interjektion, das in Deutschland haufig
zwischen Freunden und Bekannten benutzt wird, steht fur den umgangssprachlichen
Ausdruck des Verstehens. Hier finden die SuS die Mdglichkeit, ein Ausdruck aus der

Umgangssprache im Deutschen zu sehen.

a. Lies die Tagesablufol Was bedeuten die Wieter im Kasten?

b. Htrzu!War st das?| 41
. Hornoch elnmal zu und markiers die trannbaren Vorben!
d. Was ist bol Laura ganz anders?

! B

Dafna oo Laura

15 Jahra - 15 Jahre

Turkel J' Deutschland h
07.05 aufwachen (] 0700 aufwachen

07.10  aufstshen/ anzichen 07.10 aufstshen/ anzichen

0720 fruhstocksn 07.15  frubsticken

0830 Schue anfangen 0800 Schuk anfangen

1215 2uMittag eszan 1245  nachHause zunackkermmen
1620 nach Hause zurickkommen 1300 zuMittag essen

17.00 Froundin annfen 1500 Frounds anrukn

1730 einkaufen gohan 1515  sinkaufen gehen

1200 2uAbend eszen 1730 Housaufgaben machsn

2000 fomsshen 1830 zuAberdessen

2230 schlafen gehen | 2200 schisfon gehen J

Auf der néchsten Seite sieht man den Tagesablauf von zwei jungen Madchen (vgl.
Abbildung 26). Mit dieser Aufgabe werden die trennbaren Verben eingefuhrt. Die
Schuler und Schilerinnen erhalten die Madoglichkeit, den Tagesablauf eines
Jugendlichen aus Deutschland und der Tirkei zu vergleichen. Sie sehen, wann die
deutsche Schiilerin ihre Hausaufgaben macht oder einkaufen geht, also wie ihr Tag
geplant ist und ablauft. Somit kénnen die SuS ihren Tagesablauf mit ihnen zu

vergleichen und die Gemeinsamkeiten und Ahnlichkeiten sehen.
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4

a. Lies dio E-Msil und markiara dia trennbaran Vorbenl

b ﬁ und antwortat In der Klassel

Halla

ich schreibe dirmsinen Traumtag. Um 10.00 Uir stehe ich kangsam auf. Um 10.15 Uhr (" Wann wook )
frdhsticke ich sehr ut. ch vz um 11,00 Ue zum Spovt. DerBuskomme pdnktichan, 4, J
Um 71.20 Uhrfangt der Tanziurs an. ch esse um 14.00 Uy mit meinen Eéernim y
Restausant. Um 16,00 W kommen wir nach House aurdck Meinz Freundin uftum 1700 (e wachtum )
Uhr an. Wir gehen einkoufen und'ins Kino. Und ich schiafie an mainen Troumeag spar ein ﬂ_zmmm_f\
Wie ist dein Troumtag? Auch so tol?

Viefe Grafie

B

c. Wia ist doin Traumtag? Antworts auf die E- Malll

Abbildung 27: E-Mail lber den Traumtag, Schulerbuch S. 49

Auf der Seite 49 ist ein Bild von einer E-Mail abgebildet, in der ein Madchen namens
Eva ihren Traumtag beschreibt (siehe Abbildung 27). Es féllt auf, dass sie in ihrer E-
Mail schreibt, dass ,,der Bus piinktlich ankommt“. Piinktlichkeit ist in Deutschland
sehr wichtig und es wird sehr darauf geachtet, piinktlich zu sein. In dieser Aufgabe
sollen die SuS die trennbaren Verben markieren und in der Klasse fragen, wie ihr
Traumtag aussieht. Aufterdem wird von ihnen erwartet, dass sie auch eine E-Mail tiber
ihren Traumtag schreiben. Hier wird zum einen die Sprech- und Schreibfertigkeit
gelibt und zum anderen erhalten die SuS die Mdglichkeit, den Traumtag eines
deutschen Jugendlichen mit ihrem Traumtag zu vergleichen und somit die

Gemeinsamkeiten und Ahnlichkeiten zu sehen.

4.3.5. Themenkreis 5: Essen und Trinken

pl-:ssan und Trinken in der Schule
a. Schau dir dia Fotos an! Was ist das Thema?

| b Schau dir die Fotos noch einmal an, lies die Texte und ordne den Fotos zul
€ Lles die Texte noch einmal und erganze die Tabelle!

B

A Finn:
Ehaet :\:l:":;"" nichts von zu Hause
ich esse nichtin der Mensa. Ich o ‘emesmv; der Cafeterla,
nnehme ein Sandwich von 2u el o Fas. Food. Auf
Hause mit. ich trinke Tee von de? und Pommes. mdﬂm""""
Kantine. Und meine Mutter gt Orangensaft - ich trinke
mir auch immer Obst mit. Einen
Apfel oder eine Banane.

‘ c -
— Emilla:

I
1
1 u
Insere Mittagspause ist um
i halb eins. Da habe ich sc:m
einen Riesenhunger. Ich esse
| In der Mensa warm. Heute gibt
&Smgml mit Frikadellen,
getti st mein Liebing
| Ich trinke Wasser, o ( |
|
|
I
I
|

- 3
. R
Abbildung 28: Essen und Trinken in der Schule, Schulerbuch S. 52
Auf der Einstiegsseite des 5. Themas erzahlen drei Jugendliche aus Deutschland, was
sie in der Schule zu Mittag essen (siehe Abbildung 28). Ein M&dchen namens Laura
erzahlt, dass sie von zu Hause ein Sandwich mitbringt und nicht in der Mensa isst. Ein

Junge namens Finn sagt, dass er Fastfood in der Cafeteria isst. Das zweite Mé&dchen
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Namens Emilia berichtet, dass sie in der Mensa warm isst. Die Schiler und
Schilerinnen konnen hiermit vergleichen, welche Mdoglichkeiten die deutschen
Jugendlichen in der Schule haben, etwas zu essen. Sie konnen auch sehen, was ihre
Altersgenossen in der Schule zum Essen bevorzugen und einen Vergleich mit ihren

Vorlieben machen.

Marktplatz
Schau dir das Foto an! Was siehst du? Kreuze an!

Paprikas

[

Zwiebeln D Blumenkohle
]
[

Zitronen

Gurken Kopfsalate

Kiwis Kartoffeln

000U

Tomaten D Karotten

Abbildung 29: Marktplatz, Schulerbuch S. 56

Auf dem Markt!

a. Lies dén Text und markiere das Obst- und Gemiise!

&6

Beate und ihre Mutter gehen auf den Markt. Sie méchten Obst und Gemiise kaufen. Beates Bruder mag
Obst nicht, aber er isst Obstsalat mit Eis gern. Und Beate mochte Obstsalat machen. Beate mochte Apfel,
Trauben, Kirschen, Kiwis, Erdbeeren, Pflaumen, Orangen, Birnen und Bananen kaufen. Aber sie findet
Orangen und Birnen nicht, sie hat Pech. Ihre Mutter kauft Tomaten, Gurken, Paprikas, Auberginen, ein
Bund Petersilie und einen Kopfsalat. Beate mag Auberginen nicht. Aber ihr Bruder isst gern Auberginen.

b. Antworte auf die Fragen! , ,

Abbildung 30: Auf dem Markt, Arbeitsbuch S. 42

Auf der Seite 56 im Schulerbuch ist ein kleiner Abschnitt vom Marktplatz zu sehen
(vgl. Abbildung 29). Auch im Arbeitsbuch S. 42 ist ein Text, in der ein Médchen
namens Beate mit ihrer Mutter zum Einkaufen auf den Markt gehen (vgl. Abbildung
30). Die Schiler und Schulerinnen erhalten somit die Madoglichkeit, eine
Gemeinsamkeit zwischen Deutschland und der Turkei zu sehen, weil das Einkaufen
auf dem Marktplatz in der Turkei bevorzugt wird, da es frisches Obst und Gemdse
gibt. Wenn die SuS sehen, dass man in Deutschland auch auf den Markt geht, wird es
ihnen leichter fallen, eine Verbindung zwischen diesen Landern herzustellen, weil sie

den Markteinkauf aus ihrem eigenen Kulturkreis gut kennen.
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Einkaufsliste 3
a. Hor zu und ergiinze die Einkaufsliste! ‘2? )
ViARRERRRERRRRRA RS RA AT
Einkaufsliste
e StEk. L6
snsees Co0Bm KBsE
e Liter tileh
sesnnns Kilo Tomaten
riesnnnes BURA Petersilia
wrmamsne 1850l Schokolade

Abbildung 31: Einkaufsliste, Schulerbuch S. 57

Einkaufsliste

Einkaufslist
Lies das Gesprach und schreib die Einkaufsliste! MDEERTEatS

Mutter :Gabi, wir missen einkaufen. Kommst du mit?

Gabi : Ja, nattirlich, Mama. Machen wir aber zuerst eine Einkaufsliste.

Mutter :Ja, das machen wir jetzt. Schau mal bitte, haben wir noch Kase?

Gabi :Nein, wir haben keine Kise mehr.
Mutter :Also 250 Gramm Kaise, 15 Eier und 1 Liter Milch.

Gabi :Mama, wir haben auch keine Apfel und Bananen mehr.

Mutter :1 Kilo Apfel, ein Pfund Bananen.

Ah, wir brauchen noch ein Bund Petersilie und ein Stiick Kopfsalat.

Abbildung 32: Einkaufsliste, Arbeitsbuch S. 43

Auf der Seite 57 im Schiilerbuch wird von den SuS erwartet, dass sie die Einkaufsliste
nach den Angaben im Hortext ausfillen sollen (vgl. Abbildung 31). Ebenso auf der
Seite 43 im Arbeitsbuch sollen die SuS das Gesprach lesen und die Einkaufsliste
ausfillen (vgl. Abbildung 32). In der Tulrkei wird zwar auch manchmal
aufgeschrieben, was gekauft werden muss, doch in Deutschland ist es sehr iblich und
verbreitet, eine Einkaufsliste vor dem Einkaufen zu machen. Es wird alles
aufgeschrieben, damit nichts vergessen wird. Hier konnen die SuS sehen, dass es in
Deutschland sehr gewohnlich ist, eine Liste vor dem Einkaufen zu machen, um den
Einkauf zu planen. Dies zeigt unter anderem auch, dass die Deutschen geplant

vorgehen.
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Mengenangaben

200 g Kase (Gramm)

1 kg Apfel (Kilo)

500 g Tomaten (1 Pfund)

1 L Milch (Liter)

eine Packung Reis

ein Stiick Butter

Preisangaben

1,00 € = ein Euro

1,10 €=» ein Euro und zehn Cent

0,10 € =» zehn Cent
e ———— S—

Abbildung 33: Mengen- und Preisangaben, Schilerbuch S. 57

Auf der Seite 57 wird in einem blau umrandeten Ké&stchen die Mengen- und
Preisangaben in Deutschland eingefiihrt (vgl. Abbildung 33). Hier wird den SuS
nochmals die Wahrung gezeigt und erklart wie man sie ausspricht. Es fallt auf, dass
500 Gramm einem Pfund gleichen. Die Mengenangabe ,,Pfund* wird in der Tiirkei
nicht gebraucht und ist méglicherweise neu fiir die meisten SuS. Hiermit lernen sie,

wie viel mit einem Pfund gemeint ist, und dass diese Mengenangabe in Deutschland

bﬂn der Kasse

a. Hor zu underginze die Preise! | 41'
b. BringtProspekte mit und sprechtiiber die Angebote!

oft benutzt wird.

Die Eier Kosten ... €.
Der Kadse kostet ... €
Die Milch kostet ..., €
Die Tomaten kosten ...
Die Gurken Kosten ... €
Die Petersilie Kostet ... €

O EwWwNoa

Abbildung 34: An der Kasse, Schiilerbuch S. 57

Sprechen

Spieltin der Klasse Einkaufsgespriche wie im Beispiel!

1. 1Kilo Apfel =230€

2. 10 Eier =19¢€ 4+ Was méchten Sie?

3. 1L Milch =095€ A Ich méchte bitte eine Tafel Schokolade.
4. 1BundPetersilie =049€ + Sonst noch etwas?

5. 1Stick Kopfsalat =0,85€ f A Nein, danke. Was kostet die Schokolade?
6. Tafel Schokolade =0,79 € 4 Die Schokolade kostet 0,99 Eura.

7. 500GrammKise =459€ '

8. eine Packung Reis =2,99 €

Themenkreis5 §1]
Abbildung 35: Preise, Schulerbuch S. 60
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Auf der Seite 57 gibt es eine Horaufgabe, in der die SuS die Preise der Lebensmittel,
die sie horen, erganzen sollen (vgl. Abbildung 34). Ebenso auf der Seite 60 des
Schiilerbuches sollen die SuS ein Gesprach mit den angegebenen Preisen vorspielen
(vgl. Abbildung 35). In der Aufgabe auf der Seite 57, in der sie ihre Horfertigkeit und
in der Aufgabe auf der 60. Seite, in der sie ihre Sprechfertigkeit tiben kénnen, bietet
den SuS die Chance, die Preise der Lebensmittel in Deutschland zu sehen. So erhalten
sie auch ein ungefahres Vorwissen uber die Preise der Lebensmittel, falls sie nach
Deutschland gehen sollten. AufRerdem wird in der Aufgabe auf der 57. Seite von den
SuS erwartet, dass sie Prospekte von zu Hause mitbringen und darlber sprechen sollen.
Demzufolge erhalten sie die Moglichkeit, die Preise der Lebensmittel in Deutschland

und in der Turkei zu vergleichen.

BWas essen wir?

. Lies die Texte und markiere die Lebensmittel!

{ich trinke ein Glas Orangensaft.]

. Lies die Texte noch einmal und antworte auf die Fragen!

. Was isst Berk zum Friihstiick? 2. Was isst Alina zum Mittagessen?
. Was isst Theo zum Abendessen? 4. Wer trinkt Wasser?
. Wer trinkt Milch? 6. Wer trinkt Orangensaft?

. Was isst ihr zum Friihstiick, Mittagessen und Abendessen? Macht ein Partnerinterview!

Abbildung 36: Was die Jugendlichen essen, Schulerbuch S. 58

Auf dieser Seite sind drei Jugendliche abgebildet, die dariiber erzahlen, was sie zum
Frihstick, Mittagessen oder Abendessen gerne essen (vgl. Abbildung 36). Die Schiler
und Schilerinnen sollen die Lebensmittel im Text markieren, die Fragendazu
beantworten und ein Partnerinterview machen. Hier fallt auf, dass der deutsche Junge

auf dem dritten Foto namens Theo sagt, dass er zum Abendessen ,.kalt* isst.

b Mahizeiten
a. Schaudir die Fotos an, lies die Angaben und schreib unter die Fotos die Mahlzeiten!
« das Fril k « das Mi « das Abend; das Ab
S
" = “ Yok
- lop a
"“-ﬁw
",

b. Schau dir die Fotos an und hér zu! Was ist Abendessen in Deutschland und in der Turkel’ /(

Notiere die I.andemamenl

Abbildung 37: Die Mahlzeiten, Schilerbuch S. 58
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Unter dieser Aufgabe sind Fotos abgebildet, in der die Bezeichnung ,,Abendbrot*
auffallt (vgl. Abbildung 37). Das Abendbrot ist in Deutschland eine weit verbreitete
und alte Esstradition. Man isst eine Brotscheibe mit Aufstrich oder belegt sie mit
Wurst, anstatt warmes Essen, das eher am Mittag bevorzugt wird. Ab und zu wird zwar
auch abends warm gegessen, doch die Esskultur kalt zu Abend zu essen, ist traditionell
und gewohnt. Unter den zwei Fotos, die unten abgebildet sind, sollen die SuS
schreiben, welches Abendessen aus der Turkei und welches aus Deutschland ist. Hier
sehen die Schuler nochmal deutlich, dass das warme Essen aus dem Topf eher in der
Turkel, und das ,,Abendbrot* eher in Deutschland zur Esskultur gehéren und konnen

sich diese zwei Varianten des Abendessens auch visuell sehen und vergleichen.

b. Lies die E- Mail noch einmal und antworte auf die Fragen!

66

Hallo Melanie,

Ubermorgen kommst du ja in die Turkei. Ich freue mich sehr. Meine Mutter hat viele Fragen zum Essen:
Also, zuerst das Frihstiick. Magst du zum Frithstiick Kase, Butter und Marmelade oder magst du nur Musli?
Da kommt die nichste Frage: Wir essen zum Mittag warm. Und du? Meine Mutter kocht zu Mittag Manti.
Kennst du das Essen? Es schmeckt einfach fantastisch. Und das Abendessen? Wir denken die Deutschen
essen am Abend immer Brot mit Wurst. Stimmt das? Schreib mir, bitte! Isst du zum Abendessen kalt? Mein
Lieblingsessen ist Dolma. Ah ja, was ist dein Lieblingsessen? Meine Mutter méchte kochen, was du magst.
Melanie, das sind viele Fragen.

Bitte schreib mir noch heute eine E- Mail mit den Antworten!

Bis bald, liebe GriiBe

Elif

9

. Wer kommt aus Deutschland?

. Wann kommt sie in die Tarkei?

. Was isst man zum Frihstick?

. Was kocht die Mutter zum Mittag?

. Was ist Elifs Lieblingsessen?

. Was essen die Deutschen am Abend?

eV AW N =

. Du bist Melanie! Schreib die Antwort in dein Heft!

Abbildung 38: E-Mail, Arbeitsbuch S. 44

Auf der Seite 44 des Arbeitsbuches ist eine E-Mail eines tlrkischen Madchens namens
Elif an ihre deutsche Freundin namens Melanie abgebildet (vgl. Abbildung 38). Elif
schreibt daruber, dass sie sich sehr dariiber freut, dass Melanie in die Turkei kommt.
Sie mochte von ihr wissen, was sie gerne zum Friihstiick, Mittagessen und Abendessen
gerne isst und fragt, ob die Deutschen am Abend immer Brot mit Wurst essen. Sie
mochte auBerdem von ihr wissen, was ihr Lieblingsessen ist. Die SuS sollen die unten
angegebenen Fragen zum Text beantworten und der E-Mail antworten, als waren sie
Melanie. Hier féllt auf, dass der Stereotyp Uber die Deutschen, dass sie ,,am Abend
immer Brot und Wurst essen* betont wird. Es werden zwei tiirkische Spezialititen,
namlich ,,Manti“ und ,,Dolma‘“ erwéhnt, dass die SuS aus ihrem Kulturkreis bzw. ihrer
Esskultur sehr gut kennen. AulRerdem fallt auf, dass Elif ihre Freundin Melanie nach
ihrem Lieblingsessen fragt, weil ihre Mutter das kochen mdchte, was sie mag, welches
die Gastfreundschaft der tirkischen Menschen hervorhebt. Die SuS sehen hiermit,

dass sich zwei Menschen aus verschiedenen Kulturen gut befreunden kénnen, solange
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man sich gegenseitig respektiert und versucht, die unterschiedlichen Vorlieben bzw.

Gedanken kennenzulernen und zu verstehen.

Lesen
Bl.ies den Text und markiere die Speisen!

66

Anja hat heute Geburtstag. Die Familie Wagner gehen zum Essen. Im Restaurant liest Herr
Wagner die Speisekarte. Alle suchen aus,was sie essen und trinken méchten. HerrWagner ruftden
Kellner. Was méchten Sie?” fragt der Kellner. Frau Wagner sagt:,Ich méchte eine Tomatensuppe
(1) und dann Fisch mit Gemiise und Salat” Ich méchte keine Suppe” sagt Herr Wagner. Ich
nehme Fleisch mit Kartoffeln (2) und Salat (3). Was méchtet ihr, Kinder?* fragt Herr Wagner. Ich
méchte auch Tomatensuppe und dann Spaghetti mit Frikadellen (4) sagt Anja. lch méchte
Linsensuppe (5) und Schnitzel mit Pommes (6).° sagt Anjas Bruder Tim. ,Und was méchten sie
trinken?” fragt der Kellner. Wasser" antwortet Frau Wagner. Ich trinke Mineralwasser” sagt Herr
Wagner. Und die Kinder méchten Orangensaft trinken. Das Essen schmeckt lecker! , ’

Abbildung 39: im Restaurant, Schiilerbuch S. 61

Auf der Seite 61 ist ein Text abgebildet, in der iiber die ,,Familie Wagner” am
Geburtstag ihrer Tochter Anja im Restaurant etwas essen (siehe Abbildung 39). Hier
wird daruber berichtet, was die einzelnen Personen der Familie im Restaurant
bestellen, die die SuS im Text markieren sollen. Die SuS konnen hier sehen, was die
Menschen aus anderen Ldndern bzw. in Deutschland im Restaurant zum Essen

bevorzugen und wie das Gesprach beim Bestellen ablauft. Somit kdnnen sie ihre

Essgewohnheiten im Restaurant mit denen aus Deutschland vergleichen.

affel backe:

p—
a. Schaudir das Foto an! Was ist das? -
b.. Hor zuundergiinze die Zutaten im Rezept! (49/1)

c. Ordne die Worter im Rezept den Fotos zu!
Ty FERRRRRRAREEEE

6. 1Packchen Vanillezucker
7. 1Pickehen Backpulver

I s S

Abbildung 40: Waffel backen!, Schiilerbuch S. 59

Auf der Seite 49 ist ein Foto von einer Waffel mit den benétigten Zutaten abgebildet
(siehe Abbildung 40). Die SuS sollen zunéchst die Zutaten im Rezept nach dem
Hortext ergédnzen und danach das passende Foto den Zutaten zuordnen. Die Waffel ist
ein Feingebdck, das zwar urspriinglich aus Belgien kommt, doch weltweit bekannt ist.
Auch in der Turkei ist die Waffel vor allem in den letzten Jahren sehr populér
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geworden. Etwas Gemeinsames aus der Esskultur zu sehen weckt die Aufmerksamkeit
der Sprachlernenden. In dieser Aufgabe konnen die SuS auch sehen, aus welchen

Zutaten die Waffel besteht und wie die Zutaten in einem Rezept angegeben werden.

Plannkuchen Rezept
a. Schau dir das Foto an! Was siehst du?
b. Hor zu und ergédnze die Zutaten! [27/1)
. 4
Zutaten:

250 ml e

1509
2EL

@ine PriSe s

Abbildung 41: Pfa‘hnkuchen _I‘:lezept, A?bi'tsbuch, S. 45
Ebenfalls befindet sich im Arbeitsbuch das Rezept vom Pfannkuchen (vgl. Abbildung
41). Genauso, wie die Waffel, ist auch der Pfannkuchen sehr beliebt in Deutschland
und in der Tirkei. In der Turkei werden sie vor allem zum Friihstlick gerne vorbereitet.
Auch hier sollen die Schuler die Zutaten nach dem Hortext erganzen. Zu sehen, dass
in Deutschland und in der Tirkei das gleiche Geback beliebt ist und auch sich
Gemeinsamkeiten bezuglich der Esskultur befinden, weckt das Interesse der
Lernenden und ist beim Herstellen einer Verbindung der beiden Lander wirksam.
Zum Thema Essen und Esskultur sind zwar sehr viele Inhalte dargestellt, doch ist es
meiner Meinung nach ein Mangel, dass die Breze oder Wirstchen, die in Deutschland
oft verzehrt werden, nicht vorgestellt wird. Auch waére es schon fir die SuS zu sehen,
dass man in Deutschland auch auf dem Markt einkaufen geht. Zwar wird das im Text
erwéhnt (siehe Abbildung 30), doch eine Abbildung vom deutschen Marktplatz wiirde
den SuS helfen, sich eine visuelle Vorstellung davon machen zu kénnen, und somit
mit den Marktplatzen in der Turkei zu vergleichen. In einer Aufgabe (siehe Abbildung
34) wird von den SuS erwartet, dass sie ein Prospekt von zu Hause mitbringen und
uber die Angebote sprechen sollen. In meiner Hinsicht wére es besser fir die SuS,
wenn sie ein Prospekt aus Deutschland sehen konnten, um einen Vergleich zu machen.
Auch, dass man sich in Deutschland zu ,,Kaffee und Kuchen* verabredet, konnte den

SuS im LW gezeigt werden.
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4.3.6. Themenkreis 6: Besondere Tage

Gliickwiinsche!
chau dir die Fotos an, lies die Felertage und ordne den Fotos
A -. B 3
3 e £
R s - .
Wl > iy
1 A \? ]

I & Al

| p e

: 1 Ramadanfest AT

! 3 Hodmsel 4 schulabschluss

1 . e

I C D

I

&

I

I

1 —

1

1

| s | ¢ o

Abbildung 42: Feiertage, Schilerbuch S. 62

Auf der Seite 62 sind vier Fotos abgebildet, die einige Feiertage reprasentieren (siehe
Abbildung 42). Die SuS sollen hier die angegebenen Feiertage dem passenden Foto
zuordnen. Das Ramadanfest unter den Feiertagen zu sehen motiviert die Schuler im
Unterricht, da es aus ihrem Kulturkreis ist. Auferdem fallt auf, dass der
Schulabschluss mit dem Werfen der Abschlusskappe dargestellt ist. So sehen die
Schiiler, dass die Abschlusskappe nicht nur in der Turkei, sondern auch in anderen
Landern den Abschluss symbolisiert und kdnnen somit eine weitere Gemeinsamkeit

entdecken.

nbie Jahreszeiten

-
a. Lles den Text und markiere die Jahreszeiten! {52
b. Hor zuund lles mit! =

Abbildung 43: Jahreszeitenlied, Schilerbuch S. 64

Auf der Seite 64 ist ein Liedtext tiber die Jahreszeiten abgebildet. Die SuS sollen dem
Lied zuh6ren und mitlesen bzw. mitsingen. Hier fallt auf, dass in der Strophe iber den
Sommer, ,,der Sommer die Tante aus Deutschland bringt™ (sieche Abbildung 43). Da
die meisten tlrkischen SuS einen Verwandten aus Deutschland haben, wiirde diese
Strophe ihnen sehr naheliegen, weil, wie auch im Text erwéhnt wird, die Tanten bzw.
auch Onkel oder GroReltern tiber die Sommerferien in die Turkei kommen. Weiterhin
konnen die SuS auch sehen, womit die Jahreszeiten in Deutschland symbolisiert
werden und demnach die Gemeinsamkeiten sehen. Auflerdem sind Lieder auch
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kulturell geprégt, wobei die SuS eine Chance erhalten, sich ein Lied aus der deutschen

Kultur anzuhdren.
nFesla und Feiertage

a. Schaudir die Fotos an! Lies die Aussagen und ordne den Fotos zul

i E Wanachten

an Atatiirk

G Vatertag H Tag des Sieges | Opferfest ] Tag der Deutschen Einheit

K Neujahr L Muttertag © M ___ 15.Juli Tag derDemokratie und Nationalen Einheit |

Abbildung 44: Feste und Feiertage, Schulerbuch S. 66

ERD Fests und Feiortage

a. Schau dir die Fotos an! Wie helBen di
b. Wo folert Turkel (T), (o)

Abbildung 45: Feste und Feiertage, Arbeitsbuch S. 50

Auf der Seite 66 im Schulerbuch und 50 im Arbeitsbuch sind religidse und nationale
Feste und Feiertage abgebildet, die in Deutschland und in der Tirkei gefeiert werden
(vgl. Abbildungen 44 und 45). Die SusS sollen die Namen der Feste bzw. Feiertage
dem passenden Foto zuordnen. Diese Aufgaben ermdglichen den Lernenden zu sehen,
welche Feste und Feiertage in Deutschland gefeiert werden. AulRerdem konnen sie
anhand der Fotos sehen und vergleichen, wodurch diese Feste und Feiertage
symbolisiert werden oder wie die Bekleidung bei der Feier aussieht. Sie kénnen auch
sehen, welche Feste religiés und welche national sind.
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B Nationalfeiertage

-~
. Horzuund ergénze das Gesprich! (54 )
>
Lest das Gesprich zu zweit!

P‘ﬂl

Ozge, sag mal, iiberall sehe ich Flaggen. Ist heute ein besondererTag?

Ja, Anja, heute ist der 15. JuliTag der Demokratie und Nationalen Einheit.

Aha, feiert ihr auch andere Nationaltage?

Ja, natirdich. Am ... s, felern wir das Kinderfest. Und seit 1979 ist es auch ein
intemationales Kinderfest. Schulklassen bereiten sich Monate vorher auf dieses Fest vor. Sie tanzen
Folklore und sagen Gedichte auf. Jahrlich kommen auch aus dem Ausland viele Kindergruppen.

> +hr 4+

4+ Ein Kinderfest! Das ist ja schén!

A Wir haben auch ein Fest fiir Jugend und Sport.

4+ Und wann ist das?

# AM s s Viele Schulklassen sind im, 19. Mai Stadium®. Sie machen akrobatische
Bewegungen.

4+ Und was machtihr?

4+ Wir machen ein Schulfest, aber unser Schulfest istam 21. Mai. Unsere Klasse 10 C organisiert ein Buffet.
Wir backen Kuchen und Kekse. Und einige von uns machen Salate. Wir wollen das ganze Gebéck
verkaufen. Es gibt auch viele Spiele: wie Tauziehen und Eierlaufen. Es ist sehr lustig. Wir haben auch eine
Schulband. Die geben ein Konzert.

4 Oh, schade, ich bin leider nicht hier.

Abbildung 46: Gespréach Gber Nationalfeiertage, Schilerbuch S. 67

Auf der Seite 67 ist ein Gesprach zwischen einem tirkischen du einem deutschen
Madchen zu sehen (vgl. Abbildung 46). Die SusS sollen die Liicken im Gespréach nach
dem Hortext erganzen. Dem Gespréch zufolge ist das deutsche Madchen in der Turkei
und wunderst sich Gber die Flaggen, die Uberall aufgehéngt sind und fragt das tirkische
Madchen nach dem Grund. Das tiirkische Madchen erklart ihr, dass es sich um den
Feiertag ,,15. Juli Tag der Demokratie und Nationale Einheit“ handelt und sie
besprechen, was in der Tirkei und in Deutschland an Nationalfeiertagen gemacht wird.
Das tlrkische Médchen erklart ihr auch, wie die anderen nationalen Feiertage gefeiert
werden. Aus der Perspektive der SuS kann man sagen, dass dieses Gesprach
motivierend wirken kann, da es um die Feiertage aus dem eigenen Heimatland und
demzufolge auch der eigenen Kultur ist. Auch ist es interessant fir die SuS, dass ein
tirkisches und ein deutsches Madchen befreundet sind und das deutsche Madchen sie
in der Turkei besucht und sich tber die Nationalfeiertage in der Tirkei informieren

maochte.
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c. Lest die Sprechblasen! Wer will was machen? Sprecht in der Klasse!

Sa, jetzt mdissen wir die Ja, ich spreche mitKatis
Uberraschungsparty planen. Max,  Mutter und backe den
machstdu die Liste von Katis Kuchen. Was willstdu
Freunden? machen Sandra?
Ich will die Getrinke
Ich will Gitarre spielen. kaufen. Beate, backst
Vielleicht méchte Anja du den Kuchen?
singen. Ich rufe sie
gleichan?
==
S
'
Okay, ich schreibe die
Einladungskarte und schicke >
an alle eine E-Mail. Und was i_"’;"td’ c’:ﬁ' cje ‘:}:‘
willst du machen Luisa? St stau
Einladungskarte?

Abbildung 47: Partyorganisation, Schilerbuch S. 68

Auf der Seite 68 ist ein Freundeskreis zu sehen, die eine Party fur den Geburtstag ihrer

Freundin planen (siehe Abbildung 47). Wie man an den Sprechblasen ablesen kann,

teilen sie sich die Arbeit, die flr die Party erledigt werden muss. Es féllt auf, dass die

Personen auf dem Foto verschiedener Herkunft sind. Egal ob blond oder dunkelhaarig,

weill oder dunkelhdutig, man sieht, dass sie einen engen Freundeskreis bilden und

zusammen Spal3 haben. Dies zeigt den SuS, dass in Deutschland Personen anderer

Herkunft leben und sich vorurteilsfrei und ohne Probleme anfreunden und zusammen

etwas unternehmen konnen.

Katis Einladungskarte

a. Lies die E-Mail! Was fir eine Einladung ist das?
b. Lies die E-Mail noch einmal und antworte auf die Fragen!

Bﬂeﬁne Einladung

1. Wer hat Geburtstag?

N

. Wann ist die Party?

w

. Wann fangt die Party an?

-

. Was isst man in der Party?

s zum 15. b2 M?u T 5. Bis wann milssen sie antworten?

o

. Wo ist die Party?

Schreib eine Einladungskarte fiir deine Party!

BOR— Dein/e.../Ihr/e ...

Kommen Sie/ Kommst du?
Haben Sie/ Hast du Zeit?
Bitte antworten Sie/ antworte schnell/ bis zum ...
Bis bald/ Viele/ Herzliche Griifie

Liebe/ Lieber ...
Y Ich habe Geburtstag. / Ich feiere meinen Geburtstag...
g 8 Ich lade Sie/ Dich/ zu einer Party/ zum Geburtstag ... ein.
P

Wann: ..
Wo: ...

TP P! ey
In offiziellen Briefen
schreibt man Du,

Dich, Dir, Dein grofi.

Abbildung 48: Einladung, Schulerbuch S. 69
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“I.iss die Einladung! Wer hat Geburtstag?

Stuttgart, den L Juni 4
Liebe Lena,
ich habe am 9. Juni Geburtstag, Ich feiere meinen Geburtstag am
4

Samstag, den 12. Juni. Die Party ist in meinem Haus.
Die Party fingt um 14.00 Uhr an. Wir essen Kuchen, Pizza und Eis.
Und sum Trinken gibt es Limonade und Kaffee.
Ich freue mich schon! Hoffentlich kommst dul

5

0

Viele Grixf2e,

-
® ! Deine Bettina

Abbildung 49: Geburtstagseinladung, Schiilerbuch S. 71

Auf den Seiten 69 und 71 im Schillerbuch sind Geburtstagseinladungen zu sehen (vgl.
Abbildungen 48 und 49). Aullerdem wird gezeigt, wie man eine Einladungskarte
schreibt. Hier sehen die SuS, wie man eine Einladung in Deutschland formuliert und
was man bei offiziellen Einladungen beachten muss.

Zum Thema Besondere Tage ist meiner Meinung nach ein Mangel, dass das
Oktoberfest, das weltweit bekannt ist und ein Merkmal Deutschlands ist, nicht
abgebildet oder vorgestellt wird. Auch wére es beim Kennenlernen der Feiertage fur
die SuS lehrreicher, wenn etwas ber ein Fest in Deutschland erzéhlt wirde, wie
beispielsweise dem Tag der Deutschen Einheit oder Weihnachten, damit die SuS sehen
kdnnten, welche Vorbereitungen in Deutschland gemacht werden und wie welches
Fest in Deutschland gefeiert wird. Somit héatten sie eine bessere Vorstellung
diesbeziiglich und kénnten einen Vergleich zwischen den beiden fremden Kulturen

machen.

4.3.7. Themenkreis 7: Freizeitaktivitaten

Was machen sie wie oft?
a. Hor zu, lies mit und mark dieF k gg)

| nicht viel Zeit. Am Nachmittag mache ich

| Ich bin Sandra. Nach der Schule habeich |
| schnell meine Hausaufgaben. Dann sehe ich i | Gitarenunterricht. Musik ist mein Leben. Ich

| oft Filme. Ich mag Sport nicht. Aber, | schreibe auch Songtexte. Und Hausaufgaben
i ‘manchmal gehe ich schwimmen. . i 1 mache ich manchmal abends.

| Computerspiele. ich mache auch immer

| Freunde kann ich nie in der Woche treffen. | meine Hausaufgaben. Am Wochenende

| Ich haba meistens am Wochenende Zeit. | habe ich Basketballtraining. Da habe ich nie
| Zeit.

Abbildung 50: Freizeitaktivititen, Schilerbuch S. 75

Auf der Seite 75 sind vier Personen abgebildet, die etwas Uber ihre Freizeitaktivitaten
erzéhlen (siehe Abbildung 50). Die SuS kdnnen hier sehen, welche Aktivitaten ihre
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Altersgenossen in Deutschland wie oft unternehmen. Da der Alltag auch kulturell
geprégt ist, erhalten die SuS die Chance, ihre Freizeitaktivitdten mit den Hobbys der

deutschen Jugendlichen zu vergleichen.

DWie heifien die Sammlungen?

a. Schaudir die Fotos an, lies die S I und

[-Bn’efmarken] [ « Servietten ] [ « Stein ] [ + Muschel ] [ « Spielzeug ]

[ «Postkarten ] [ « Miinzen ] [-Fneundschaftsbﬁnder]
= o -

lung lung g g

Abbildung 51: Sammlungen, Schilerbuch S. 77

Wie heiflen die Sammlungen?
a. Schaudir die Fotos an und schreib die Namen der Sammlungen!

o

Abbildung 52: Sammlungen, Arbeitsbuc S.58

Auf den Seiten 77 im Schiilerbuch und 58 im Arbeitsbuch werden Bilder von
verschiedenen Gegenstdnden gezeigt (siehe Abbildungen 51 und 52). Diese
Gegenstande zu sammeln ist ein Hobby der Jugendlichen. Auch in der TUrkei gibt es
Jugendliche, die sich fir Sammlungen interessieren. Die SuS erhalten hier die
Madglichkeit, einen Vergleich zwischen ihren Sammlungen und denen der deutschen
Jugendlichen machen.
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a. Schaudir die Fotos an und lies die Sportarten! Welche Sportarten kennst du? Markiere!
b. Wie heifen die Sportarten? Ordne zul

A Golf B Ringen C  volleyball [ Tischtennis : E  Handball
F__ FulRball >‘= G Sd1wimmen_': H Tennis [ Badminton
J Reiten K Baskethall | snowboard

&
<. Hrzuund sprich nach! Fl:y

-
d. Horzul Welche Sportarten treiben die Jugendlichen? Kreuze an! blgl

~

Beate Mert Acelya | Philipp

FuBball Tipp!
Basketball [Machstl treibst du Sport?

Ich schwimme/ reite.
FuBball/ Golf.
Fahrrad/ Inliner.

Vasiels Ich spiele

Ich fahre

Ringen
Tischtennis

Reiten

Schwimmen

Volleyball

Abbildung 53: Sportarten, Schiilerbuch S. 78

Lesen
3 Lies den Text und markiere! Wie heifien die Zwillinge?

66

Hil Ich heile Paul. Ich bin 15 Jahre alt und wohne in Wien. Ich besuche die 10. Klasse. Meine
Schwester Paula geht auch in die 10. Klasse. Wir sind Zwillinge. Wir haben dhnliche Interessen.

Wir lieben Sport. Wir machen oft mit Freunden Wander- und Klettertouren. Im Winter gehen wir
meistens Schifahren, manchmal auch Snowboarden. Und im Sommer gehen wir schwimmen. Wir
lieben die Natur und fahren oft Rad. Paula ist auch eine gute Fotografin. lhre Kamera ist immer
dabei. Sie fotografiert meistens Blumen und Tiere. ’ ,

Abbildung 54: Sportaktivitaten, Schilerbuch S.81

Auf der Seite 78 sind Abbildungen verschiedener Sportaktivitaten zu sehen (vgl.
Abbildung 53). Die SuS sollen in dieser Aufgabe zuerst die Namen der Sportarten dem
passenden Foto zuordnen und danach in der unteren Tabelle ankreuzen, welche Person
sich fuir welche Sportart interessiert. Die Personen in der Tabelle sind zwei tiirkische
und zwei deutsche Jugendliche. Auf der Seite 81 (vgl. Abbildung 54) erklart ein Junge
aus Osterreich namens Paul, welche Sportarten er und seine Zwillingsschwester gerne
treiben. Diese Aufgaben bieten den SuS die Mdoglichkeit zu sehen, fir welche
Sportarten sich die deutschen Jugendlichen interessieren und diese mit ihren Interessen

zu vergleichen.
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a. Lies den Text und markiere die Aktivititen!
b. Lies denText noch einmal und kreuze an! Richtig oder falsch?

&6

Im Jugendzentrum ,Hufeisen® gibt es viele Méglichkeiten fiir Jugendlichen. Anja und Ella gehen
auch manchmal hin. Dort treffen sie ihre Freunde. Und was machen die Jugendlichen dort? Es
gibt ein Sportraum mit Tischtennis- Platten. Heute spielen Anja und Ella Tischtennis und spéter
méchten sie im Internet surfen und E- Mails schreiben. Es gibt natiirlich einen Computerraum.
Manche Jugendliche lesen im Leseraum. Es gibt auch einen Musikraum. Hier spielen sie Klavier.Im
Jugendzentrum gibt es auch einen Raum fiir Partys und Feste. Hier organisieren viele Jugendliche
Partys und Feste. Es gibt auch einen FuBballplatz, einen Volleyballplatz und einen Basketballplatz.
Die Jungen spielen meistens Fulball und Basketball und die Mddchen spielen oft Volleyball. Das
Jugendzentrum ist jeden Tag von 13.30 Uhr bis 19.20 Uhr offen.

Abbildung 55: im Jugendzentrum, Arbeitsbuch S. 56

Im Arbeitsbuch befindet sich ein Text, in der Gber ein Jugendzentrum in Deutschland
berichtet wird (vgl. Abbildung 55). Es wird dariber erzéhlt, welche Aktivitdten oder
Sportarten im Jugendzentrum angeboten werden und was die Jugendlichen dort
unternehmen kénnen. Die SuS kdnnen hier die Jugendzentren in der Tirkei mit denen
in Deutschland vergleichen und sehen, welche &hnlichen oder unterschiedlichen
Aktivitdten dort unternommen werden kdnnen. Auch kdnnen sie sehen, wann das

Jugendzentrum in Deutschland gedffnet ist.

4.3.8. Themenkreis 8: Einkaufen

Ich heiBe Betina.
Kaufhduser mag ich
iiberhaupt nicht. Die sind
alle gleich. Ich kaufe gerne
in Boutiquen ein. Die
L/Q Klamotten sind teuer,

7 aber schick.

Ich bin Alex.
Boutiquen mag ich nicht.
Ich finde sie meistens
teuer. Ich kaufe lieber in
Kaufhdusern. Da kann
man alles finden.

z

Ich bin Paula.

Boutiquen und
Kaufhauser finde ich
langweilig. Ich kaufe lieber
im Secondhandladen. Die
Klamotten sind sehr
glinstig.

Abbildung 56: Kleidungen kaufen, Schilerbuch S. 82

Auf der Einstiegsseite des Themenkreises 8 auf der Seite 82 sind drei deutsche
Jugendliche abgebildet, die dartber berichten, wo sie gerne Klamotten kaufen (vgl.
Abbildung 56). Hier féllt auf, dass das Mé&dchen auf dem unteren Foto sagt, dass sie

gerne im Secondhandladen einkaufen geht, da die Klamotten dort sehr guinstig sind.
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Das Einkaufen im Secondhandladen ist in Deutschland, anders als in der Turkeli,
gewohnlich und verbreitet. In der Turkei gibt es zwar auch Geschéfte die gebrauchte
Sachen verkaufen, doch diese sind eher elektronische Gerate wie die Waschmaschine.
Der Kauf und Verkauf von gebrauchten Klamotten im Internet fing in der Turkei erst
vor einigen Jahren an, an Popularitdt zu gewinnen. Hier sehen die SuS den
Unterschied, dass das Kaufen von Klamotten im Secondhandladen in Deutschland

weit verbreitet ist und kdnnen einen Vergleich machen.

BWas darf man nicht machen?

Schau dir die Schilder an, lies die Aussagen und bilde Satze!

sparken <fotografieren -Rad fahren -esse

@ Hier darf man nicht Rad fahren! ®

Abbildung 57: Schilder, Schiilerbuch S. 87
B Modalverben

a. Was darf man hier? Was darf man hier nicht? Bilde S&tze!

e® 5@
H& &
Bl B®

Abbildung 58: Schilder, Arbeitsbuch S. 67

Auf der Seite 87 im Schilerbuch und der Seite 67 im Arbeitsbuch sind einige Schilder
abgebildet, die man in Deutschland an oOffentlichen Raumen sehen kann (vgl.
Abbildungen 57 und 58). Die SusS sollen hier Satze mit den Modalverben bilden. Die
Schilder im Lehrwerk zu sehen ist wichtig fur die SuS, da sie sehen, wie man sich
benehmen muss bzw. worauf man achten muss, wenn man diese Schilder sieht. Fur
SusS die Deutschland besuchen kénnen, ist das von grof3er Bedeutung, da man wissen

sollte, welche Bedeutungen die Schilder an 6ffentlichen Raumen haben.
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Meine Stadt

.a. Schau dirdie Fotos an, lles den Text und nummerlere dle Fotos!
b. Schreib die Geschéftsnamen unter die Fotos!

66

Ich heiBe Fabian. Ich lebe in einer Stadt in Deutschland. Meine Stadt ist nicht sehr groB.

Wir haben eine Einkaufsstrae. Hier kann man alles finden, was man braucht. Hier gibt es ein
Lebensmittelgeschaft (1), einen Obst- und Gemuseladen (2). Meine Mutter kauft immer dort
Obst und Gemuse. Wir haben auch eine Metzgerei (3). Da kauft mein Vater Fleisch. Und dann
haben wir auch eine Backerei (4). Da kann man Brot und Brétchen kaufen. Das ist meine Pflicht.
Jeden Morgen kaufe ich immer Brot oder Brétchen. Am Ende der StraBe haben wir auch eine
Apotheke (5), einen Blumenladen (6), eine Buchhandlung (7) und eine Post (8).

Abbildung 59: Meine Stadt, Schulerbuch S. 88

Auf der Seite 88 im Schiilerbuch erzahlt ein Junge aus Deutschland, welche Geschéfte
es in seiner Stadt gibt (vgl. Abbildung 59). Unter dem Text sind einige Fotos, die die
Schiler dem passenden Geschaftsnamen im Text zuordnen sollen. Anhand dieser
Fotos erhalten die SuS die Mdglichkeit, wie die Geschéfte in Deutschland aussehen
und somit ein Vergleich zwischen den Geschéaften in der Turkei und in Deutschland

Zzu machen.

=D vie viel kosten die Kieidungsstiicke? Schreib die Preise!

... Euro

... Euro

Abbildung 60: Preise, Schulerbuch S. 90
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Bl’uisa

Hor zu, schreib die Preise und bilde Satze! @

1. die Bluse =49,90 Euro Die Bluse kostet neunundvierzig Euro und neunzig Cent.

2. dieSocken =

3. derGurtel =

4. die Stiefel =

5. dasHemd =

6. derSchal =

7. derRock =

8. die Kette =

Abbildung 61: Preise, Arbeitsbuch S. 69

Auf der Seite 90 im Schilerbuch sind einige Fotos von Kleidungsstiicken (vgl.
Abbildung 60) abgebildet und auf der Seite 69 im Arbeitsbuch sind einige
Kleidungsstiicke angegeben (vgl. Abbildung 61). Die Schiiler sollen die Preise, die im
Hortext vorkommen, dem passenden Kleidungsstiick zuordnen. Durch diese Aufgaben
kdnnen sich die SuS vorstellen, wie viel die Kleidungsstiicke ungeféhr in Deutschland
kosten.

4.3.9. Mustafa Kemal Atatiirk

| MustafaKemall , ;.
& ATATORK WMM

o
y i
¢ | 4 1
’ ! I h v
! 1 Ich bin Atatarks Vater. 2 kch bin Ataturks Mutter. 3 Ich bin Atatlrks Schwester.
|- ~3 e ) N

I
bmzi Mustafa Kemal ATATURK

a. Schau dir das Foto anlWer Ist das? Sprecht In der Klassel

b. Lles das Gespriich zu zwelt!

@ Sag mal, Gberall sehe ich Denkmiler, Bilder und Fotosvon
Atattrk. Wer ist das eigentlich?
A Das weibt du nicht. Atatark ist der Grunder der Turkischen

|

|

| Republik Und er istauch unser erster Staatsprasident. Ataturk e !

ist ein groBer Reformer. » W\

| & AhatWannist denn das? N
A 1923 hat er einen neuen Staat gegrandet. Und das ist die t_ =

| Turkische Republik

| ® Undwoistergestorben? —

|

I

|

|

A AtatUrkist im Dolmabahge Palagt gestorben. |
& Ah, Dolmabahge Palast ist doch in Istanbul? |
A Genau! Aber sein Grabmal ist in Ankara und heiBt, Anrtkabir”. |
< Antworte auf die Fragen! l‘
1. Werist AtatUrk? 2. Woist Atatark gestorben? 1
3. Werist unser erster Staatsprasident? 4. Wo ist Antkabir?
5. Wann grandet Ataturk die Turkische Republik? 6. Wo ist Atatarks Grabmal? |
7. Wo ist Atatark geboren? 8. Wo ist Dolmabahge Palast?
e RS LR TP I L M R IS e R SR SRS SR ’

Abbildung 62: Mustafa Kemal Atatiirk, Schulerbuch S. 92
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Laut dem tlrkischen Bildungsministerium sollen Atatiirk und die nationalen Feiertage
in den Unterricht einbezogen werden Auf der Seite 92 sind Fotos von Mustafa Kemal
Atatlrk, der Staatsgrunder der Turkei, und seiner Familie zu sehen (vgl. Abbildung
62). Atatirk ist eine sehr wichtige Person fir die Tirken. Es ist motivierend fur die
SuS Mustafa Kemal Atatlrk in einem Fremdsprachenlehrbuch zu sehen. Auch ist es
wichtig fur die SuS, das Leben von Mustafa Kemal Atatirk auf Deutsch lesen und
erzéhlen zu konnen, da er der Staatsgriinder der Turkei ist und auch in kultureller

Hinsicht eine sehr bedeutende Person ist.

4.4. Informationen zum Lehrwerk ,,Deutsch macht Spaf} A1.2¢

und
[ommunizier

‘7 " |
ik y ?-f“- ‘?'»4 & ' ¥ --'"w' ‘-'i l—z—'l N’” - 2 ,k!

Abbildung 63: Deutsch macht Spall A1.2, Schilerbuch, Arbeitsbuch und
Lehrerhandbuch, 2.Ausgabe

Das Lehrwerk ,,Deutsch macht Spall A1.2 (sieche Abbildung 63) verfasst von Sule
Yazar, Yusuf Caglayan, Filiz Akyar, Emra Yasar, Melehat Sulak und Seda Mert wurde
im Jahre 2019 von Ada Matbaacilik in Ankara herausgegeben und besteht aus einem
Schulerbuch, Arbeitsbuch und Lehrerhandbuch. Die Hortexte kdnnen von der
Webseite des Herausgebers heruntergeladen werden. Insgesamt gibt es acht Module,
wobei jedes Modul aus drei Lektionen besteht. Am Ende jedes Moduls gibt es eine
Grammatikseite im Schilerbuch, in der die Grammatik, die im jeweiligen Modul
eingefiihrt wurde nochmals zusammengefasst wird. Im Arbeitsbuch gibt es am Ende
jedes Moduls eine Seite fir die Selbstkontrolle der Schuler und Schilerinnen, in der
sie ihre Kenntnisse kontrollieren koénnen. Auf dem Umschlag von allen drei
Lehrbichern sind die gleichen Abbildungen, wie das Brandenburger Tor zu sehen.

Das Schiilerbuch besteht aus 114 Seiten, wobei die ersten drei Seiten nacheinander aus
der turkischen Flagge und der turkischen Nationalhymne, Atatlirks Ansprache an die
turkische Jugend und einem Abbild von Mustafa Kemal Atatiirk besteht. Auf den

nachsten zwei Seiten wird der Inhalt mit den Kenntnissen in den Bereichen
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Kommunikation und Grammatik, die gelernt werden sollen, vorgestellt. Das
Schilerbuch enthalt insgesamt acht Module, die aus drei Lektionen und zehn Seiten
besteht. Auf der darauffolgenden Seite wird der Aufbau und die Symbole des Buches
vorgestellt. Am Ende des letzten Moduls sind gibt es zwei Seiten, in denen Atatlrks
Leben und Familie erzahlt und vorgestellt wird. Die letzten Seiten des Buches bestehen
aus einer alphabetischen Worterliste mit der turkischen Bedeutung, den regelméfigen
und unregelmaRigen Verben, der Quellenangabe und der visuellen Bibliographie.
Das Arbeitsbuch besteht aus 80 Seiten, acht Modulen, die in drei Lektionen geteilt
sind. Die ersten drei Seiten bestehen nacheinander aus der turkischen Flagge und der
tirkischen Nationalnymne, Atatiirks Ansprache an die turkische Jugend und einem
Abbild von Mustafa Kemal Atatlirk. Auf der ndchsten Seite ist das Inhaltsverzeichnis
zu sehen. Die darauffolgende Seite zeigt den Aufbau und die Symbole, die im
Arbeitsbuch zu sehen sind. Die letzte Seite zeigt das Quellenverzeichnis und die
visuelle Bibliographie.

Das Lehrerhandbuch hat insgesamt 103 Seiten. Die ersten drei Seiten des
Lehrerhandbuches bestehen ebenso nacheinander aus der turkischen Flagge und der
tirkischen Nationalnymne, Atatiirks Ansprache an die turkische Jugend und einem
Abbild von Mustafa Kemal Atatiirk. Danach wird der Inhalt, der die acht Module zeigt,
vorgestellt. Das Lehrerhandbuch besteht aus kleinen Abbildungen der Seiten im
Schilerbuch mit den dazugehérigen Losungen der Aufgaben und Anweisungen flr
den Lehrer, die auf Turkisch geschrieben sind. Im Anschluss sind die Hortexte im
Schiilerbuch und Arbeitsbuch und die Losungen vom Arbeitsbuch zu sehen.

In den Buchern wurden fiktive sowie authentische Fotos benutzt, wobei die

authentischen Fotos von tberwiegender Anzahl sind.

4.5. Analyse des Lehrwerks ,,Deutsch macht Spal A1.2¢ auf interkulturelle
Inhalte

Im Folgenden wird versucht die Inhalte des Schiilerbuches und Arbeitsbuches des
Lehrwerks ,,Deutsch macht Spall A1.2“ auf interkulturelle Inhalte zu analysieren.

Dabei werden Bilder, Fotos und Texte beachtet.
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Deutschland r-'

Nordsee ¥ | Ostsee

[ 0 | e

Abbildung 64: Deutschlandkarte, Schiilerbuch S. 10

Zu Beginn des Schiilerbuches ist eine Landkarte von Deutschland und dem Nord- und
Ostsee zu sehen (vgl. Abbildung 64). Neben der Karte werden Informationen Gber die
Flache, Einwohnerzahl, Wahrung und die Hauptstadt aufgezeigt. Auf der Landkarte
sind Bilder von beriihmten und bedeutenden Orten bzw. Symbolen der Bundeslénder
abgebildet. Die Schiler sollen die unten angegebenen Worter dem passenden Bild
zuordnen. Diese Landkarte gibt den Schulern die Mdglichkeit zu sehen, was in
welchem Bundesland als Merkmal angesehen wird und wo sie diese Merkmale
besuchen, essen, sehen bzw. besuchen kdnnen. Anhand dieser Darstellung erhalten die
Schiiler kulturelle wie auch geographische Informationen ber das Zielsprachenland,

die ihr Allgemeinwissen erweitern.

4.5.1. Modul 1: Die Wohnung

3. Wohnungsanzeigen

a Lesen Sie die Wohnungsanzeigen und schreiben Sie Ihre eigene Wohnungsanzeige
wie im Beispiel.

Einfamilienhaus in Kéln Wohnung in Hamburg

Die Wohnung ist schén und hell.
Sie hat einen Balkon.

« 1 Kiiche « 3 Zimmer

« 1 Badezimmer « im Zentrum

« Miete monatlich: 900 €

Rufen Sie an! 00492321212

Das Haus ist grof und
gemiltlich.
« Einfamilienhaus mit Garten
« 4 Zimmer « 2 Bider
« 1 Kiiche « 2 Toiletten
« Miete monatiich: 1000 €

Wohnung in Frankfurt

Die Umgebung ist sehr schon

« 5 Zimmer « 2 Bader « 3 Balkons

« 1 Kiiche » Miete monatlich:1200 €
Rufen Sie an! 0049211325

Rufen Sie an! 00492212222

Abbildung 65: Wohnungsanzeigen, Schilerbuch S. 14

58



4. Lesen Sie die Anzeigen und kreuzen Sie richtig oder falsch an. ~/

Eine Villa mit Garten in Miinster
Die Wohnung ist grof und
hell. Sie hat einen Balkon.

M3 « 1 Kiiche » 5 Zimmer
PRt < 2 Badezimmer « 1 Toilette

« Die Villa hat einen Garten. b % 2
Syitreilne et Eine Wohnung in Stuttgart
Bk e anit 0045428419 Die Wohnung ist im Zentrum.

« Wohnung mit Garten
« 2 Zimmer « 1 Badezimmer
« 1 Kiiche » 1 Toilette
« keine Haustiere
« Miete monatlich: 700 €
Rufen Sie an! 00492212222
Ein mibliertes Zimmer in Berlin
Alle Zimmer sind grof. N L Das Zimmer hat einen Balkon.
« 4 Zimmer « 1 Badezimmer « 1 Badezimmer » 1 Balkon
« 1 Kiiche + 1 Toilette « mobliert « alles inclusive
« Die Kiiche ist mobliert. " A x x:mmfi% -
shdice monatic 3008 Rufen Sie an! 00492113252

Rufen Sie an! 00496214229

Abbildung 66: Wohnungsanzeigen, Arbeitsbuch S. 9

Auf den Seiten 14 im Schilerbuch und 9 im Arbeitsbuch sind einige
Wohnungsanzeigen abgebildet (vgl. Abbildungen 65 und 66). Die SuS sollen im
Schilerbuch die Fragen zu den Anzeigen beantworten und im Arbeitsbuch richtig oder
falsch ankreuzen. Hier erhalten die Sprachlernenden die Chance zu sehen, wie die
Wohnungen bzw. Hauser in Deutschland aussehen und lernen, wie eine
Wohnungsanzeige in Deutschland gestellt und abgelesen wird. Aullerdem féllt auf,
dass bei einigen Wohnungsanzeigen steht, dass die Kiiche ,,mdbliert” ist, das man in
der Turkei nicht bei Wohnungsanzeigen angibt, da die Kichen in der Tirkei immer
mdbliert sind und beim Verkauf oder Umzug nicht abbaut. Dass man in Deutschland
die Kiiche mdbliert oder ohne Mdébel kaufen oder mieten kann, ist etwas Neues fur die
SuS, da sie es aus ihrem Heimatland nicht kennen. Somit sehen die SuS den
Unterschied zwischen Deutschland und der Tirkei bezlglich der Wohnungen.

Dass ein Foto von einer Stadt oder einem Dorf nicht dargestellt wurde ist meiner
Meinung nach ein Mangel. Mit einem Foto einer Stadt oder einem Dorf in Deutschland
wirden die SuS die Gelegenheit bekommen, sie mit denen in der Tirkei zu vergleichen
und zu sehen, wie die Stadte oder Dorfer in Deutschland aussehen. Somit wiirde auch
das Fremdheitsgefiihl reduziert, weil sie wissten, wie diese aufgebaut sind. Des
Weiteren waére es ein wichtiger kultureller Unterschied, dass in Deutschland
Wohnungen mit einem Balkon nicht so sehr verbreitet sind, wie in der Turkei. In der
Turkei kann man kaum ein Haus oder eine Wohnung ohne Balkon sehen und man sitzt

gerne am Balkon, doch in Deutschland ist dies im Vergleich deutlich weniger zu sehen.
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4.5.2. Modul 2: Korperteile und Gesundheit

2. Krankmeldung
Lesen und bilden Ste dhnliche Dialoge.

| Guten Tag, Frau Akdag! Ich bin Hulyas | Guten Morgen, Frau Akdag! Ich bin
Mutter von der Klasse 11B. Cans Vater von der Klasse 10C.

‘— '.
>, "g 32 R <
= al - )
Guten Tag! Was kann \J [ Cazten Morpent Way ™
o’ | ich fiir Si = | < kann ich fiir Sie tun? r,. ~
N _ ichfirSie tun? y - xQ y 'S
R =

o .‘x‘ (2 4 g i <1

e ( ¥, S
/" Hilya hat eine Erkilltung Sie ’ 4 Can hat Zahnschmerzen. Wir
kann finf Tage nicht in die | \ |5 miissen heute zum Zahnarzt \
| Schule kommen. Ich méchte Danke, ist okay. | gehen. Er kann nicht zur Schule )

meine Tochter krankmelden. [ Danke ist 0“3)’ ]
_"| Gute Besserun&

Abbildung 67: Krankmeldung, Schilerbuch S. 27

Gute Besserun g kommen.

Auf der Seite 27 im Schulerbuch sieht man, dass die Eltern von zwei Schiilern die
Schule anrufen, um ihnen mitzuteilen, dass ihre Kinder krank sind und nicht in die
Schule kommen konnen (siehe Abbildung 67). Die Schiiler erhalten somit die Chance
zu sehen, dass die Beziehung und die gegenseitige Kommunikation der
Erziehungsberechtigten bzw. Eltern mit der Schule sehr wichtig sind, und die Schiler
im Krankheitsfall krankgemeldet werden missen. Somit wird die Kultur bezuglich der
Bildung den Schulern in der Tirkei vorgestellt.

8. Sie mit der sein.

Hallo, Murat!

Wasmachst du, wie geht’sdir? Du hmm letzte Woche eineschwere Grippe. Wiefiihlst du dich fetzt?

WAV aonmmeemriais letzten Mittwoch eine Ausstellung in der Schule. Die Vorbereitungen ..................

ziemlichgut. Wir.................. auch ein Minikonzert. Alle inder Klasse .................. dort. Das Konzert
auch derbar. Das Wetter sonnig, aber nicht storend. Wir ..................

28 Grad. Ich hoffe, du kommst wieder in die Schule. Gute Am Montag Punar

Geburfstag. Wir .................. im Café Yildiz. Niichste Woche hat Didem Geburistag. Vergiss nicht! Bis

bald!

Deine Anika

I 2« | vierundowanzig
Abbildung 68: E-Mail, Arbeitsbuch S. 24

Auf der Seite 24 im Arbeitsbuch ist eine E-Mail von einem deutschen Mé&dchen an
einen tdrkischen Jungen zu sehen (vgl. Abbildung 68). In der E-Mail fragt das
Méadchen namens Anika, ob es im jetzt gut geht, da er letzte Woche krank war und
nicht in der Schule war. Aullerdem erzahlt sie ihm, was sie letzte Woche in der Schule
gemacht haben. Die SusS sollen in dieser Aufgabe die Lucken mit der Prateritumform
der Verben ,,haben und ,,sein“ ausfiillen. Anhand dieser Aufgabe sehen die SuS, dass
tirkische Jugendliche mit deutschen Jugendlichen in die gleiche Schule gehen und sich

gut befreunden koénnen. Auch wird klar, dass die Schiiler gegenseitig flreinander
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sorgen und die Beziehung zwischen Schulkameraden ein wichtiger Teil im Schulleben
ist.

4.5.3. Modul 3: Im Einkaufszentrum

2. Die Kleider und ihre Preise
a Horen Ste zu, sprechen Ste nach und schreiben Sie die Preise der Kleider auf. @

b Schauen Sie sich die Preise an und ordnen Sie zu.

Wie viel kostet die schicke Brille? '—\ Der schwarze Giirtel kostet 50 €.
Wie viel kostet der blaue Mantel? \ Der kurze Rock kostet 49 €.

Was kosten die eleganten Schuhe? \ Der blaue Mantel kostet 120 €.
Was kostet die blaue Jeans? Die blaue Jeans kostet 90 €.

Wie viel kostet der schwarze Gilreel? — Die schicke Brille kostet 120 €.

Was kostet der kurze Rock? Die eleganten Schuhe kosten 100 €.

Abbildung 69: Kleider und ihre Preise, Schulerbuch S. 38

Auf der Seite 38 sind einige Kleider abgebildet (vgl. Abbildung 69), deren Preise die
Schiiler und Schiilerinnen durch Hdéren erganzen und die unten angegebenen Satze
passend verbinden sollen. Die Aufgabe bietet den SuS die Mdglichkeit, die Wahrung
und die ungeféhren Preisen der Klamotten in Deutschland zu sehen und mit denen in

der Turkei zu vergleichen.

3. Der Haushalt und die Kleidung
a Horen Siezuund ergdnzen Sie. @

Far
die Bekleldung gebe ich pro

Manat aus. Ich suche de
: Fir die Bekleidung gebe ich wenig
Geld aus. Ich kaufe nur for dekKinder. |

Mein Mann und ich tragen die Kleider menrere Jahre.

Ichrepariere .Rber dieKinder  /
brauchen ofters was. Sie wachsen ~

-

noch. o -

Abbildung 70: Geldausgaben fur die Kleidung, Schiilerbuch S. 39

Auf dem Foto auf der Seite 39 im Schiilerbuch ist eine Frau abgebildet, die Uber ihre

Ausgaben fir Kleidung erzéhlt (vgl. Abbildung 70). Die SusS sollen hier die Licken

nach dem Hortext ausfiillen. Die Frau auf dem Foto gibt an, dass sie und ihr Mann ihre
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Kleider mehrere Jahre tragen und sie die defekten Kleider repariert, doch fir ihre
Kinder neue Klamotten kauft. Hier erhalten die SuS die Chance zu sehen, wie die Frau
als Mutter in Deutschland mit den Klamotten umgeht und fursorglich fir ihre Kinder
ist. Diese Gemeinsamkeit zwischen der turkischen und deutschen Mutter zu sehen,
hilft den Schilern sich ein Bild der deutschen Familie vorzustellen und eine
Verbindung zwischen diesen zu bauen.

¢ Wie viel geben Sie fiir die Kleidung aus? Sprechen Sie in der Klasse.

Wie viel gibst du fiir

die Kleidung aus? | Ich gebe pro Monat d Schauen Sie sich die Tabelle an. Stellen Sie
150 Euro far die

Kleidung aus. sich gegenseitig Fragen und beantworten Sie.

pro Tag §kuro | I0Euro | I0Ewo | TR0

proWoche | 40 Euro ; 50Euro ; 50Euo | 45EU0

Taschengeld

proMonat | 160 Euro | 200Euro | 200 Euro | 180 Euro

proMonat | 50Euro | T5Euro | 90Euro | 30Euro

Kleidung

proJanr | T0Euro | 00Euro | Z00Euro | 260Euro

Abbildung 71: Taschengeld, Schulerbuch S. 39

Auf der Seite 39 ist eine Tabelle abgebildet, die das Taschengeld und die Ausgaben
fir Kleidungen anzeigt (vgl. Abbildung 71). Die Schiiler und Schiilerinnen sollen hier
anhand der Angaben in der Tabelle miteinander darliber sprechen, wie viel sie oder die
Personen aus der Tabelle als Taschengeld pro Tag, pro Woche oder pro Monat erhalten
und wie viel sie pro Monat oder pro Jahr fir Kleidung ausgeben. In dieser Aufgabe
kdnnen die SuS ihre Sprechfertigkeit (ben und sehen, dass auch Jugendliche in
Deutschland eine bestimmte Menge an Taschengeld erhalten. AufRerdem bekommen
sie somit eine ungefahre Vorstellung davon, wie viel Taschengeld ihre Altersgenossen

in Deutschland bekommen.
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4.5.4. Modul 4: Urlaub und Reisen

Wo liegen die Sehenswiirdigheiten?

Haren Sie d Stene ®

Insel Mainau am
Bodensee

b Bilden Sie Dialoge wie im Beispiel.

Wo liegt der hi
e Som A e Koiner Dom gt in

== ==
@) e

PURSNPY ... ]

Abbildung 72: Sehenswiirdigkeiten in Deutschland, Schilerbuch S. 41

WONUESEC Eine Reise

1. Wo ist der Klner Dom? DETKOINET, Dom ist in Nordrhein-Westfalen. .................
2. Wo ist das Bremer Geschichtenh

3. Wo ist das Brandenb Tor?
4. Wo ist das Heidelberger Schloss?
5. Wo ist das Schloss Neusch

6. Wo ist der Hamburger Hafen?

7. Wo ist der Marienplatz Miinchen?
8. Wo ist der Konigs

9. Wo ist das Goetheh
10. Wo ist das Beett

Abbildung 74: Sehenswirdigkeiten, Arbeitsbuch S. 35

Auf der Seite 41 im Schiilerbuch ist eine Deutschlandkarte mit den Bundeslandern und
Fotos von einigen Sehenswirdigkeiten abgebildet (siehe Abbildung 72), die die
Schiler und Schillerinnen nach dem Hortext passend zuordnen sollen. Auf der Seite
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35 im Arbeitsbuch sollen die Schuler und Schilerinnen die Namen der Bundeslander
auf der abgebildeten Landkarte von Deutschland erganzen (siehe Abbildung 73) und
es wird nach dem Ort der angegebenen Sehenswiirdigkeiten gefragt, die die SuS
beantworten sollen (siehe Abbildung 74). Anhand dieser Abbildungen wird das
Fremdheitsgefuhl der SuS zu Deutschland reduziert und sie bekommen die Chance zu
sehen, welche Sehenswiirdigkeiten es in Deutschland gibt und wo man diese besuchen
kann. Auch kdnnen sie die Sehenswirdigkeiten mit denen aus der Tirkei vergleichen.
Diese Aufgabe dient auch auch zur Erweiterung ihrer Kenntnisse bezlglich der

Geographie von Deutschland, wie auch ihr Allgemeinwissen.

Eine Reise

1. Familie Miillers Reise
a Wohin fahrt die Familie Miller? Horen Ste den Dialog unds(*gcn Ste. ?

b Horen Sie den Dialog noch etnmal und ergdnzen Sie.
Herr Midler: - Machen wirin dlesem Sommer

Peter: Ja, aber wohin? .
Herr Midler: Wir kibnnen nach Hamburg
fahren. In Hamburg Ioonnen wir

vieles unternehmen. Esglbt z. B. f : Y
£, ! /

dle Spelcherstadt, das Minlatur k i
Wunderland, den Helde Park (In der 'Y i
«-l T
-

Néhe von Hamburg), den Fernsehturm
und den =

USaNee z Dle Spelcherstadt kann In[eressan[
seln, aber ich will besonders das
Minlatur Wunderland sehen.
Peter: In Hamburg gibt es auch elnen
. Erstsehr gmﬁ und schén
Frau Miler: El ach Hamburg Ist
elne gute Idee. Wir konnen zusamﬁen Frau Maler

elnegute Idee.
Herr Miler:  Fahren wir mit dem Auto oder fiiegen
mit dem s 1

Wir fahren mit dem Auto. Wir knnen
Immer anhalten und kleine Pausen
machen.

Herr Miler:  Okay. Susanne reservlerst du fiir uns
SE

Vieles machen.
Peter: Ich habe iiber Helde Park vieles
gelesen. Es sleht super aus. Papa, es Ist

¢ Welche Worter aus dem Dialog passen zu den Bildern? Schreiben Sie auf.

Abbildung 75 Fam|I|e Mullers Relse Schulerbuch S. 42

In der ersten Lektion des Moduls 4 handelt es sich um eine Familie, die eine Reise flr
den Sommer planen. Auf dem Foto (vgl. Abbildung 75) sieht man die Mutter, den
Vater und ihre zwei Kinder namens Peter und Susanne. Sie sitzen zusammen am
Esstisch und besprechen, was sie im Sommer machen werden und planen eine Reise
nach Hamburg. Die SusS sollen dem Dialog zuhéren und die Licken erganzen. Unter
dem Dialog sind einige Fotos von den Orten abgebildet, die im Dialog vorkommen. In
dieser Aufgabe sollen die SuS unter die Fotos die passenden Worter schreiben, die im
Dialog vorkommen. Hier bekommen die SuS die Chance zu sehen, wie der Dialog und
die Aufgabenteilung in einer deutschen Familie sind und wie sie beim Planen einer

Reise vorgehen. Es fallt auf, dass jeder seine Meinung zum Thema &uflert und
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zusammen eine Entscheidung treffen. So konnen die SuS einen Vergleich beziglich
des Familienlebens mit ihrer Familie machen.

Auf den Fotos unter dem Dialog sind Orte, die sich in Hamburg oder in der Nahe von
Hamburg befinden, abgebildet. Diese sind die Speicherstadt, der Hamburger Hafen,
der Heide Park, die Miniatur Wunderland, der Fernsehturm und der Tiergarten.
Anhand dieser Fotos wird das Gefuhl der Fremdheit der SuS reduziert und sie

bekommen die Gelegenheit, sich ein Bild von der Stadt Hamburg auszumalen.

2 Susanne surft tmInternet.
@ Lesen Sie den Text und notieren Sie die wichtigen Informationen.
» =
[<»iCinix + La

Die Hafenstadt
HAMBURG

Es gibt in Hamburgetnen grofien Tierpark. Er ist der erste Tierpark
auf der Welt. Die Stadt hat viele Briicken (etwa 2500). Sle hat auch
elnen langen Markt Im Frefen (Isemarkt, fast ein km. lang). Hamburg
1st auch eine Medlenstadt. Das 1t aber nicht alles. Ste hat viele
Geschifte. Es gibt filr Tourtsten viele Aktivitaten: Man kann Sport und
Mustk machen. Es gibt viele Cafitertas fiir jugendliche. Man kann viele 8
Museen besuchen und auch elnen Spaziergang an der Alster machen.
Hamburg bletet filr Kilnstler und Verlage viele Moglichkeiten.

b Lesen Sie den Text noch einmal und unterstreichen Sie die richtigen Worter.
1. Hamburg hat einen kieinen/grofien Hafen. 5. Hamburg ist eine/keine Medienstadt.
2. Es gibt in Hamburg einen groflen Tierpark/ 6. Sie hat viele Markte/Geschafte.
den Helde Park. 7. Man kann Sport/ Rafting machen.

3. Die Stadt hat viele/keine Bracken. B. Es gibt viele Cafeterias/Restaurants far
4. Sie hat einen langen/kurzen Markt. Jugendliche.
¢ Sammeln Sie Informationen d Schreiben Sie einen kurzen
siber Hamburg. Text uber Ihre eigene Stadt.
1. Was kann man in Hamburg machen?

2. Gibt es in Hamburg einen See oder einen Fluss?
3. Gibt es in Hamburg einen Campingplatz?

Abbildung 76: Die Hafenstadt Hamburg, Schulerbuch S. 43

Die Situation auf der Seite 42 wird auf der nachfolgenden Seite fortgesetzt. Susanne,
die Tochter der Familie Mller, recherchiert im Internet um einige Informationen tiber
Hamburg zu bekommen (vgl. Abbildung 76). Die SuS sollen sich den Text auf der
abgebildeten Internetseite durchlesen und die richtigen Worter der unten angegebenen
Aussagen unterstreichen. AulRerdem sollen sie selbst im Internet einige Informationen
uber Hamburg sammeln und die angegebenen Fragen beantworten. Im letzten Teil der
Aufgabe wird von den SuS erwartet, dass sie einen kurzen Text iber ihre eigene Stadt
schreiben sollen. Die SuS bekommen hier die Gelegenheit, einige Fotos von Hamburg
zu sehen und lernen aulRerdem, dass diese Stadt eine Hafenstadt ist. Bei der Recherche
konnen sie selbst Neues tber Hamburg entdecken und mit ihrer Stadt einen Vergleich

machen. Anhand der Informationen Uber die Stadt Hamburg konnen sie ihr
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Allgemeinwissen in diesem Bereich erweitern und vergleichend mit ihrer Stadt sehen,

was dort und in ihrer Stadt unternommen werden kann.

RESERVATIONSFORMULAR

Senden Sie mir/uns bitte:

ein Angebot ® eine Reservationsbestatigung
“Vorname/Name Susanne Miiller
*Adresse
*Land
*E-Mail
*Telefon
Datum Anreise Datum Abreise
Hotelzimmer :
Anzahl Erwachsene Anzahl Kinder

mit Friihstiick ©» mit Halbpension mitVollpension

Abbildung 77: Reservationsformular, Schilerbuch S.44

Auf der Seite 44 wird die Reiseplanung der Familie Muller fortgesetzt. Nach der
Arbeitsteilung, die am Anfang der Situation geschildert wurde, soll die Tochter an
einem Hotel anrufen und ein Zimmer fur die Familie buchen. Fir die Reservation soll
sie ein Reservationsformular ausfullen und an das Hotel per Mail zuschicken (vgl.
Abbildung 77). Die SuS sollen mit den angegebenen Informationen das Formular
ausfillen. Somit sehen sie, wie die Reservation in Deutschland gemacht und welche
Informationen zum Ausflllen eines Reservierungsformulars benétigt werden. Die SuS
konnen den Vorgang bei einer Reservation in Deutschland und in der Turkei
vergleichen. AuBerdem sehen sie, was sie erwarten konnte, falls sie nach Deutschland
reisen und im Hotel ein Zimmer buchen sollten.

Es wird hier auch deutlich, dass die Arbeit in der deutschen Familie untereinander
geteilt wird. In diesem Fall bucht die Tochter die Zimmer im Hotel, das in der
tirkischen Familie meistens vom Vater oder Mutter gemacht wird. Auch hier kénnen

die SuS die Aufgabenteilung in der deutschen und tirkischen Familie vergleichen.
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@3] Die Urlaubsorte

1. John, Peri, Maria und Alper sprechen iiber tiirkische Urlaubsorte.
a Wohinméchten die Personen reisen? Lesen Sie die Texte und schreiben Sie die Namen.

John Perl Marla Alper
Diese Region liegt Ich mag die Agiisregion Alanya ist eine schone Dort ist es im Winter
im Norden der in der Turkei. Dortist  Stadt an der tirkischen kalt. Es gibt kein Meer,
Turkei. Dortregnet  das Wetter immer schon. Riviera. Die Sonne scheint aber es gibt Seen.
es meistens und es Die Sonne scheint oft. immer und es ist sehr In Zentralanatolien
istimmer bewdlkt.Es  Das Meer ist blau, warm warm. Die Einkaufs- befinden sich wichtige

gibt in dieser Region

und ganz sauber. Dort

moglichkeiten sind super

Stadte: Ankara, Konya
und Nevsehir. Ankara ist

viele Berge, sehr griine gibt es viele Strande, und die Preise sind recht 4
Hochebenen, Walder  historische Platzeund  ganstig. Dort kannman ~ die Hauptstadt von der
und C: In p ichkeiten. gut Ich finde Tarkel.in Kgnyglgbf =
der Schwarzmeerregion Dort kann man viel den Strand das M::Iar_na
gibt es viele Kiisten. unternehmen. In Vor allem die Strinde K: Z‘gkhig:siirzhr
Dort kann man immer Fethiye kann man Incekum und Kleopatra in berﬂhg:: R
frische Produkte Gleitschirmfliegen. Ich Alanya. Wir gehen jeden it dem HeiBlufeballon
kaufen. Ich wandere méchte auch einmal Tag schwimmen. fliegen und auf Safari
und campe gern. Gleitschirmfliegen. gehen.

s DN E

Abbildung 78: turkische Urlaubsorte, Schilerbuch S. 45

Auf der Seite 45 im Schilerbuch sind einige Urlaubsorte in der Tirkei abgebildet (vgl.
Abbildung 78). Zwei tlrkische und zwei deutsche Jugendliche erzahlen, warum sie
diese Orte mdgen bzw. was sie dort gerne machen. Die SuS sollen hier die Texte lesen
und unter die Fotos schreiben, wer gerne wo den Urlaub verbringt. Dass zwei deutsche
Jugendliche sich fur Urlaubsorte in der Turkei entscheiden, zeigt den SusS, dass Turkei
ein beliebtes Reiseziel der Deutschen ist. Somit bekommen sie das Gefuhl der
Akzeptanz und sehen, dass ihr Heimatland fir Menschen aus Deutschland gerne fur
den Urlaub bevorzugt wird, das zeigt, dass diese zwei Lander und somit auch ihre
Kulturen eine gewisse Beziehung zueinander haben.

Meiner Meinung nach ware es besser fur die SuS auch einige deutsche Urlaubsorte,
wie den Bodensee, neben den tirkischen auf den Fotos zu sehen, damit sie beziiglich

der Urlaubsorte einen Vergleich machen kénnten.

4/ H5ren Sie den Dialogund erginzensie. €

Raftingtour - Stadt ~Srbtr-

- Hotel - tauchen - fliegen

Herr Hermann: Wohin fahren wirim in Side
_Udaub__+ ubernachten. Dort sind die
Frau Hermann: Natiirlich in die Tiirkei! Strinde wunderbar.

Herr Hermann: Letztes Jahr waren wir in Frau Hermann: Kann man dort auch

Tzmir. Ich méchte eine andere

________________ sehen. Herr Hermann: Warum nicht! Wir kénnen
Frau Hermann: Wir kénnen nach Antalya suchigutosin s ot
_________________ Dort gibt es Frau Hermann: Und ich will auch eine
] o e machen.
Herr Hermann: Okay! Antalya ist eine gute Herr Hermann: Das mochte ich auch.
Idee. Frau Hermann: Okay!
Frau Hermann: Ich méchte dort das Aspendos  Herr Hermann: Morgen rufe ich das
THeater SOOI Reisebiiro an.

Frau Hermann: Okay!

Herr Hermann: Wir kénnen in einem

Abbildung 79: Urlaub in der Turkei, Arbeitsbuch S. 36
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Auf der Seite 36 im Arbeitsbuch ist ein Dialog zwischen zwei deutschen Frauen zu
sehen, die sich darlber unterhalten, wo sie ihren Urlaub verbringen sollen (siehe
Abbildung 79). Sie besprechen, dass sie ,,natiirlich in die Tiirkei* fahren, letztes Jahr
in Izmir waren und diesmal die Stadt Antalya besuchen mdchten. Die SusS sollen die
Licken mit den angegebenen Wortern ausfillen. Hiermit sehen die SuS, dass die
Turkei ein beliebtes Reiseziel der Deutschen ist und sie die Tirkei ziemlich mdgen, da
sie ihren Urlaub nochmals in der Tirkei verbringen mochten. Die Sprachlerner stellen
somit auch fest, dass die tirkisch-deutsche Beziehung tief verwurzelt ist und die

Deutschen gerne ihr Heimatland besuchen.

4. Eine Postkarte aus der Tiirkei
S 4 en Sie die Postkarte
T ch einmal. Bilden Sie Fragen und antworten Sie.

inden | nach | inder | in dem | an dem i

Lebe Anna

heutelst Savstagundichbin it meiner Faiie
Torkel W sindinFetiye.Dle Stadt

ddelLeute snds nett

— oc:
Abbildung 80: Postkarte aus der Turkei, Schilerbuch S. 49

6. Sie sind im Urlaub. Wo sind Sie? Wi ‘hen Sie? Wie ist das Wetter? iben Sie eine P

Liebe/lieper ... %

Deineein..........

ZTEH <2 | rweiundviersig
Abbildung 81: Postkarte, Arbeitsbuch S. 42

Auf der Seite 49 im Schulerbuch ist eine Postkarte abgebildet, die ein deutsches
Madchen namens Anika, die ihren Urlaub in der Turkei verbringt, ihrer Freundin
Anna, die in Deutschland ist, schickt (vgl. Abbildung 80). Anika schreibt, dass die
»Stadt Fethiye wunderschon ist” und ,,die Leute super nett” sind. Die Schiiler und
Schilerinnen sollen in dieser Aufgabe die Lucken mit den angegebenen Wortern
ausfiillen und selbst eine Postkarte schreiben. Anhand der Postkarte von Anika wird
die tlrkische Gastfreundschaft aus der Perspektive der Deutschen reflektiert und die

Tirkei als ein beliebtes Reiseziel der Deutschen dargestellt. Ebenso auf der Seite 42
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im Arbeitsbuch sollen die Schiler eine Postkarte schreiben (vgl. Abbildung 81).
Obwohl es in der Turkei auch Postkarten gibt, werden sie nicht so oft verschickt,
wogegen eine Postkarte zu verschicken in der deutschen Kultur sehr beliebt ist. Hier

kdnnen die SuS einen Vergleich zwischen den beiden Kulturen machen.

455, Modul 5: Neue Stadt — Neue Schule

Die Stadt Koln

Ordnen Sie die Bilder den Worternzu.
das Museum Ludwig der Kolner Dom der Kélner Zoo
- die Bootsfahrt der Rheingartenbrunnen die OperKoln |

Abbildung 82: Die Stadt Kéln, Schiillerbuch S. 51

1. Kéln ist am Rhein.
a Schauen Sie sich die Bilder an. Was sehen Sie?

b Horen Sie den Text und kreuzen e
Sierichtig oder falschan.

1. Ich verbringe meine Ferien in Berlin.
2. Wir schauen uns viele Zeitschriften an.

3. Koln istam Rhein.
4. Wir besuchen ein Museum.

5. Der Dom ist Kolns Wahrzeichen.

6. Viele Touristen besichtigen den Kolner Dom.

Abbildung 83: Sehenswirdigkeiten in Koln, Schillerbuch S. 54

Auf der Einstiegsseite des 5. (funften) Moduls auf der Seite 51 im Schilerbuch sind
einige Fotos der beliebten Orte in Kéln abgebildet (vgl. Abbildung 82). Die Schuler
und Schulerinnen sollen die unten angegebenen Wérter den Fotos zuordnen. Ebenfalls

auf der Seite 54 im Schulerbuch sind ein Foto der Stadt Kdéln und einige
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Sehenswurdigkeiten in Koln abgebildet (vgl. Abbildung 83). Hier sollen die SuS dem
Text zuhtren und die angegebenen Aussagen im Text als richtig oder falsch
ankreuzen. Anhand dieser Fotos erhalten die SuS die Gelegenheit die Stadt Koln néher
kennenzulernen. Es wird somit auch das Fremdheitsgefiihl reduziert. Auch wenn sie
die Stadt nicht besuchen konnen, kénnen sie sich somit ein Bild der Stadt ausmalen
und mit ihrer Stadt vergleichen. Sie lernen aulerdem welche Sehenswurdigkeiten es

in dieser Stadt gibt, dass zur Allgemeinbildung beitragt.

1. Klaus gehtaufein Gymnasium in Ksln.
@ Horen Sie s und orden Ste die tndierichtige Rethenfolge. €

Wir haben auch eln Lehrerzimmer (6),
es Ist neben der Schulleltung (7) im
—~ ersten Stock links. Die Lehrer machen im
() tehrerzimmer Pause. Injeciem Stock gt
es Tolletten (8).

Der Unterricht beginnt um 08.00 Uhr.

Wir haben sechs Stunden Unterricht. in

der Pause spielen wir unten im Schuthof
Basketball (1). )

Ich leme hier in der Schule Englisch, Spanisch
dsisch. M sind

Esistim Enfg ¢ Eine
Bibllothek (2) Ist auch im Erdgeschoss. Der
‘Musikraum (3) (st oben Im zweiten Stock. Wir
> konnen dort verschiedene Instrumente splelen.
.| Esglbtauch einen Computerraum (4). Wir
Computer im und
forschen. Eine Mensa haben wir auch. In der O
Mensa (5) kinnen wir mittags essen.

(==
nicht. Erdkunde finde ich schwer.

ich hefBe Kiaus kch bin 16 Jahre . ich gehe

auf ein Gymnasium in Kéln. Ich fahre mit

dem Bus, aber viele Frewde fahren mit dem

) ‘Schulbus, mit der Stragenbahn oder @
\ ‘it der U-Bahn zur Schule.

Abbildung 84: Neue Schule, SchUIerBuch S.52

Auf der Seite 52 im Schilerbuch erklart ein Junge namens Klaus, dass er in Kéln auf
ein Gymnasium geht (vgl. Abbildung 84). Er erzahlt, welche Verkehrsmoéglichkeiten
sie haben, um zur Schule zu fahren. AuBerdem erzéhlt er, welche Raume sie in der
Schule haben und welche Facher unterrichtet werden. Die Schiler und Schiilerinnen
sollen dem Text zuhdren und die Textabschnitte in der richtigen Reihenfolge
nummerieren.

2. Neue Schule
a Lesen Sie den Text von 1.a und schreiben Sie die Nummern im Text auf die Bilder.

Abbildung 85: Klaus' neue Schule, Schulerbuch S.53
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Auf der Seite 53 im Schilerbuch wird die Schule von Klaus mit Fotos vorgestellt (vgl.
Abbildung 85). In dieser Aufgabe sollen die Textabschnitte auf der Seite 52 nochmals
gelesen und dem passenden Foto zugeordnet werden. Hier erhalten die SuS die Chance
zu sehen, welche Unterrichtsfacher es an deutschen Gymnasien gibt und wie die

Schule und die Schulraume in Deutschland aussehen und mit ihrer Schule vergleichen.

2. Museum Ludwig
a Was passiert wann im Museum? Horen Sie den Text wnd erganzen e
Sie die Broschiwe.

=l Besichtigen Sie N e~
das Museum LudWIg wichtig und sehenswert
Filhrungsdaver: 1 Stunde | von Montag bis Samstag

10.30 Ubr und ....... Uhr
Englische Filhrungen: 1545 Uhr (taglich von April bis Oktober)

Eintrittspreise: & Euro pro Person
Gruppe (ab 10 Personen) 5 Euro pro Person
Kinder und Scholer Eintritt frei

April von ........ Uhr bis 19.30 Ubr
Mai-Oktober von 09.00 Uhr bis......... Uhr
Sonntag und Feiertagen von 13.00 Uhr bis
......... Uhr

b Lesen Sie die Broschiire noch eivonal und beantworten Sie die Fragen.
1. Wie ist das Museum? §
2. Wie lange dauert die Fithrung? Fraoepronomen

3. Wie viel kostet der Eintrittspreis pro Person? Wie lnge?
4. Wie viel kostet der Eintrittspreis ab 10 Personen? eine Stunde
Wie
5. Wie lange ist das Museum vom November bis nget ﬁ:\lrg:m
April offen?
¢ Recherchieren Sie den Dolmabahge Palast und erganzen Sie.
Y .

d Stellen Sie Frageniiber den Dolmabahge Palast und b ten Sie.

Abbildung 86: Das Museum Ludwig und das Dolmabahce Palast, Schiilerbuch S. 55

Auf der Seite 55 im Schulerbuch sind Fotos vom Museum Ludwig und dem
Dolmabahce Palast abgebildet (siehe Abbildung 86). Die SusS sollen dem Text zuhéren
und die Lucken in der Broschiire ausfillen. Fir die Informationen vom Dolmabahge
Palast sollen die Schiler und Schilerinnen im Internet recherchieren und die

Broschure dazu ergénzen.

g Schauen Ste sich dfe Bilder an. Bilden Ste weitere Fragescitze und sprechen Ste in der Klasse.

Offnungszelten
;'I_"F'::g: 09.00 - 18.00

Samstag 10.00 - 19.00

Was sehen Sie hier ) Wann ist das

| aufdem Bild? \ Museum offen? I
| Aufdem Bild ist ’ \|

ein Museum. -
ey

neumundfntzig | 8 [IETTERNN
Abbildung 87: Antalya Museum, Schiilerbuch S. 59
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Auf der Seite 59 im Schilerbuch ist ein Foto des Museums in Antalya abgebildet und
einige Informationen wie den Offnungszeiten und dem Eintrittspreis angegeben (siehe
Abbildung 87). die SusS sollen sich gegenseitig Fragen stellen und beantworten. Die
Sus erhalten in dieser Aufgabe die Mdglichkeit, die Museen in Deutschland und in der
Turkei bezuglich der Eintrittspreise, Offnungszeiten und Aussehen zu vergleichen.
Museen sind gemeinnitzige Einrichtungen, in der kinstlerische oder historische
Werke zur Bildung der Menschen ausgestellt werden. Beim Recherchieren kénnen die
SuS auch herausfinden, was in diesen Museen ausgestellt wird, und somit ihre

Allgemeinbildung verbessern.

erginzen Sie die Sétze mit ,unten, oben, rechts oder links*,

Abbildung 88: Stadtplan, Arbeitsbuch S. 49

Auf der Seite 49 im Arbeitsbuch ist ein Stadtplan abgebildet (siehe Abbildung 88).
Auf dem Bild sieht man, dass die Kirche und die Moschee nebeneinander sind. Dass
das Gebetshaus der Muslime und das Gotteshaus der Christen nebeneinander in einer
Stadt sind, zeigt den SuS in der Turkei, in der er grofite Anteil der Bevolkerung den
muslimischen Glauben haben, dass Menschen anderen Glaubens mit gegenseitigem
Respekt in Frieden zusammen leben kénnen. Meiner Meinung nach waére es visuell

besser vorstellbar, wenn das Bild authentisch ware.

4.5.6. Modul 6: Traditionen

[Ein Bauernhofin Miinchen

Abbildung 89: Ein Bauernhof in Minchen, Schillerbuch S. 61
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Auf der Seite 61 sind einige Fotos von einem Bauernhof abgebildet (vgl. Abbildung
89). Unter den Abbildungen sind einige Satze, die die SuS dem passenden Foto
zuordnen sollen. Die SuS koénnen anhand der Fotos sehen, wie ein Bauernhof in

Deutschland aussieht und mit den Bauernhéfen in der Tirkei einen Vergleich machen.

Selin st auf Sommerferienin Sportaktiviciten
«dem Bauemhof. der Turkei in der Natur

1

a Welche Uberschrift passt? Horen Sie den Text und kreuzen Siean, ?
noch einmal und ordnen Sie die Textabschnitte in die @

Mein GroBvater freut sich immer

auf unseren Besuch. Wir essen
abends zusammen und unterhalten
uns. Das gefillt mir schr. Alle sind
gliicklich. Meine Grofieltern stehen morgens am
Festtag sehr frith auf. Mein Grofivater
und mein Vater gehen in die Maschee
beten. Nach dem Festgebet frithstiicken
Wir fahren meistens zum Ramadanfest wir alle zusammen. Danach melkt meine
zu unseren Grofeltern nach Grofimutter die Kiihe: sie fiittert die
Deutschland. Meine Grofieltern leben Hithner, dic Ziegen und die Schafe.
in Schwaig bei Miinchen. Sie haben
dort cinen groflen Bauernhof. Meine Meine Cousinen und ich gehen oft
Grofmutter bereitet jedes Ramadanfest im Wald spazieren und grillen. Das
unsere traditionellen Gerichte vor. macht uns viel SpaB. Ich will hier
bei meinen Grofeltern bleiben.

Die Verwandten besuchen
uns. Meine Oma serviert Praposition mach + Dat
selbstgebackenes Baklava

T W e T el Nach dem Kurs gehe sie ins Kino.
unsere Verwandten. Ich spiele nach der Schule FuSiball.

Abbildung 90: Ramadanfest in Mlinchen, Schilerbuch S. 62

Ein Mé&dchen namens Selin erzéhlt, dass sie zum Ramadanfest mit ihrer Familie zu
ihren Grol3eltern fahren, die in Minchen auf einem Bauernhof leben (siehe Abbildung
90). Sie erzahlt, wie sie das Ramadanfest dort verbringen. Dem Text zufolge wird
beschrieben, dass der GroRvater und der Vater fur das Festgebet in die Moschee gehen
und sie danach zusammen frihstiicken. Die Schuler und Schilerinnen sollen die
Textabschnitte nach der richtigen Reihenfolge im HOortext nummerieren. Die SuS
erhalten hier die Mdglichkeit, das Ramadanfest in der Tirkei und in Deutschland zu
vergleichen und sehen somit, dass es in Deutschland auch Moscheen gibt und die
Menschen muslimischen Glaubens ihr Fest ahnlich wie in der Turkei feiern kénnen.
Dies zeigt den SuS, dass auch religiése Feste anderer Religionen in Deutschland
gefeiert werden kdnnen und hilft dabei, eine Verbindung zu Deutschland zu bauen. Sie
bekommen auch das Gefilihl der Akzeptanz in Deutschland, da sie sehen, dass ihr
religidses Fest auch in einem christlichen Land &hnlich wie in ihrem Heimatland

gefeiert werden kann.
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Ein Text Uber ein christliches Fest neben der muslimischen zu lesen, wiirde den SuS

die Chance geben, die Feste verschiedener Religionen vergleichen zu kdnnen.

1. Kulturen
a Lesen Sie die Texte und ordnen Sle die Bilder den Te:n‘en 2u.

Die Begriifung erfolgt durch Hinde schiitteln, aber unter Freunden sind auch Kiisschen auf die rech(e -
und linke Wange tiblich. Ein Mann und eine Frau nicken sich zur BegriiBung freundlich zu. )

Man isst in der deutschen Kultur zum Friihstiick In unserer Kultur ist der tiirkische Hamam

Kasebrot. Viele Personen essen auch zum sehr wichtig. Die Manner und die Frauen

Abendessen Kisebrot, Sandwiche und kalte @ besuchen das tiirkische Bad. Es gibt getrennte

Speisen. Sie essen auch Suppen am Abend. \_/  Badehiuser oder die Besuchszeiten sind

geregele. !

In unserer Kultur ist auch Hochzeit eine Zeromonie.

Phasen vor der Hochzeit: Die Einschulung ist ein wichtiger Punkt.

1. Der Bewilligungsbesuch In Deutschland bekommt jedes Kind zur

2. Das Versprechen Einschulung eine Schultiite. Kekse, Obst,

3. Die Verlobungsfeier A~ Brotdose, Trinkflasche, StiBigkeiten, Stifte,

4. Die Hochzeitsvorbereitungen L J Schere, kleine Spietzeuge usw. kommen i i~
. die Schultiite rein. /

Aylin hat ihren Bruder zum Wehrdienst geschickt.

Der Wehrdienst ist eine sehr wichtige Pflicht fiir die Man trinkt in Deutschland &fters

Minner in der Tuirkei. Besonders die Ver- Mineralwasser. Es ist ein Bediirfnis im

abschiedung und die Riickkehr feiert man gro. |/ alltiglichen Leben.

b Welche Traditionen gibt es in Ihrer Stadt? Fragen Ste Ihre Eltern und sprechen Sie
in der Klasse.

Abbildung 91: Deutsche und turkische Kulturen, Schilerbuch S. 67
Sitten und Briuche

1

deutsche Kultur tiirkische Kultur

Abbildung 92: Traditionen, Arbeitsbuch S. 59

Auf der Seite 67 im Schiilerbuch sind einige Fotos Uber die deutsche und die tlrkische
Kultur und Textabschnitte zu sehen (vgl. Abbildung 91). Die SuS sollen in dieser
Aufgabe die Fotos dem passenden Textabschnitt zuordnen. Danach sollen die SusS ihre
Eltern nach weiteren Traditionen in ihrer Stadt fragen und spéater dartiber in der Klasse
sprechen. Ebenfalls im Arbeitsbuch auf der Seite 59 sollen die SuS die angegebenen
Traditionen der deutschen bzw. tlrkischen Kultur zuordnen (siehe Abbildung 92). In
diesen Aufgaben sehen die tirkischen Schuler einige wichtige Traditionen oder
Gewohnheiten der deutschen und tirkischen Kultur. Besonders féllt die Einschulung
mit der Schultlite auf, das etwas Neues fiir die tirkischen Schiiler ist, da diese Tradition

in der Turkei nicht bekannt ist. AuRerdem sehen die SuS, dass man sich in Deutschland
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zur Begruflung im Gegensatz zur Tilrkei nicht umarmt, sondern nur die Hande
schittelt, auler wenn man sehr nah befreundet ist. Auch dass in Deutschland viel
Mineralwasser getrunken wird und zum Abendessen Késebrot oder Brot mir anderem
Belag gegessen wird, ist eine weitere kulturelle Gewohnheit der Deutschen, wogegen
in der Tirkei zum Abendessen warmes Essen bevorzugt wird. Diese kulturellen
Unterschiede zu sehen weckt die Aufmerksamkeit der SuS und hilft ihnen dabei, die
deutsche Kultur und Traditionen in Deutschland n&her kennenzulernen und mit ihrer
eigenen Kultur zu vergleichen. Nebenbei erhalten sie auch eine andere Sichtweise

bezlglich der Traditionen.

2. Sitten und Briuche in der Tiirkei und in Deutschland
a Horen Sie den Text und erginzen Sie. @
5
&

=% Fa
ﬁ :.-g-.“

In der Tiirkei gibt es sehr viele Sitten und armen Menschen. Bei den Festen kommt meistens
Briuche. Jede Region hat eigene Traditionen Zusammen.

und Gewohnheiten. Neben den nationalen In Deutschland hat das e
o e el R wichtige Bedeutung, In den Schulen stell

Beim Ramadan fasten die Moslems tagstber. 131 Wejhnachtsmirkte aus und bastelt viele

Mit dem Abendsgebetsruf diirfen se elinliglennlt

wieder essen und trinken. Die Fastentage z .
ibare et Mt arg Maa K Adventskalender und Engeln. Die Schiiler

schmiicken einen undlegen

fir die Kinder. :
i 5 A die Geschenke unter den Tannenbaum. Manche
e Dekommisn aus u Schiller backen Kuchen und Weihnachtsplitzchen.

Sie schreiben auch . Das macht
den Schitlern viel SpaS. Am Abend besuchen die
Familienmitglieder die Verwandten und essen
zusammen das Abendessen.

Abbildung 93: Ramadanfest, Opferfest und Weihnachten, Schiilerbuch S. 68

. Man nennt das Ramadanfest
auch Zuckerfest. Zum Opferfest opfert man

2. B. Ziegen, Schafe, Kithe. Ein Teil von dem
geopferten Tier man den

Auf der Seite 68 ist ein Text und ein Foto einer Kernfamilie, die Ostereier bemalen,
abgebildet (vgl. Abbildung 93). Im Text wird der Fastenmonat der Moslems und
Weihnachten beschrieben, wie diese gefeiert werden und welche Vorbereitungen fur
diese Feste in der Turkei und in Deutschland gemacht werden. Die SuS sollen dem
Text zuhoren und die Lucken im Text ausfiillen. Die SuS erhalten somit die Chance
zu sehen, wie man sich in Deutschland fir Weihnachten vorbereitet, wie einen
Wunschzettel zu schreiben oder einen Tannenbaum zu schmiicken, und dass zu
Weihnachten Weihnachtsmarkte ausgestellt werden. Zwei Feste verschiedener
Religionen nebeneinander zu sehen, weckt das Interesse der SuS und bietet ihnen die
Maoglichkeit einen Vergleich zwischen diesen zu machen. Sie sehen, dass jede
Religion ihre eigene Tradition und eigene Art des Feierns hat und man diese

Respektieren sollte.
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3. Traditionelle Kleidungen und Gerichte
a Schauen Ste sich die Bilder an und ordnen Sie zu.

1. Osterreich 2. Frankreich 3. Spanien 4. Tschechien 5. die Tiirkei 6. Deutschland

Abbildung 94: traditionelle Kleidungen, Schilerbuch S. 69

¢ Lesen Stie die Rezepte und ordnen Ste die Texte den Bildern zu.

1-Schwarzwalder Kirschtorte & 3-Kartoffelpuffer
Die Schwarzwilder Kirschtorte isst man ~ Man brauche fiir den
mit Sahne. Sie ist ein weltberiihmtes Kartoffelpuffer Kartoffeln, Zwiebel,
Dessert. Es besteht aus Kirschen, Mehl, Eier, Salz und Pfeffer. Erst
Sauerkirschen, Zartbitter Schokoladen schilt man die Kartoffeln. Dann
und Sahne. Man isst dieses Dessert reibt man die Kartoffeln und gibt
immer. Eier, Mehl dazu. Alles mischt man.
R — Man heizt das Ol in der Pfanne
2-Berliner Pfannkuchen und brit die Mischung in kleinen
Man nennt dieses Gebick auch Berliner Sticken.
oder Pfannkuchen. Es besteht aus Teig

7 ¢
und Marmelade. Man fiillt den Teig mit |
Marmelade und backt es in Ol aus. Man y ‘ ’
streut (iber das Gebiéick Puderzucker. ‘ P i
Berliner isst man an den Festtagen und S O -
beim Fasching. Viele Leute essen ihn sehr =
| |

gem.

d Schreiben Stie Ihr eigenes traditionelles Gericht.

senundsectais | 0 TR
Abbildung 95: traditionelle Gerichte, Schilerbuch S. 69
Auf der Seite 69 sind Menschen mit traditionellen Kleidungen der Tirkei,
Deutschland, Osterreich, Frankreich, Spanien und Tschechien die einen GruR aus ihrer
Sprache aussprechen, abgebildet (vgl. Abbildung 94). Die Schiiler und Schilerinnen
sollen die angegebenen Landernamen dem passenden Bild zuordnen, wobei sie auch
lernen, wie man sich in den jeweiligen Landern begrift. Unter den Fotos sind die
deutschen traditionellen Gerichte Kartoffelpuffer, Schwarzwalder Kirschtorte und
Berliner Pfannkuchen zu sehen (vgl. Abbildung 95), deren Rezepte die SuS lesen und
dem passenden Foto zuordnen sollen. Anhand dieser Fotos erhalten die SuS die
Madglichkeit, einen Blick in die Kultur beziiglich der Kleidung und des Essens zu
werfen. Denn traditionelle Kleidungen weisen die einzigartigen Merkmale und
Eigenschaften einer Region oder einer Gesellschaft auf. Diese Kleidungen spiegeln
neben den Merkmalen der Region auch ihre Geschichte, Religion, Kultur und
moralischen Werte wider. Die SuS kodnnen beispielsweise die Unterschiede und
Gemeinsamkeiten der tirkischen traditionellen Kleidung und dem deutschen Dirndl
sehen, und erhalten somit die Gelegenheit die deutsche Kultur zu besichtigen.
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Ebenfalls die traditionellen Gerichte haben eine Tradition mit historischem
Hintergrund und werden von den Menschen dieser Region und Kultur den anderen
Gerichten als tiberlegen angesehen. Jedes Land, sowie jede Region und jede Stadt hat
ihre eigenen traditionellen Gerichte, die etwas Besonderes fur sie sind und ihre
Geschichte und Kultur beinhalten. Die SuS kdnnen anhand dieser Informationen ihr
Allgemeinwissen erweitern und auch neue Gerichte kennenlernen, die sie von ihrer
Kultur nicht kannten. Auch wenn es meiner Meinung nach besser fir die
Sprachlernenden ware, wenn die traditionellen Kleidungen mit authentischen Fotos
abgebildet wéren, kénnen sie anhand dieser Bilder nicht nur die traditionellen
Kleidungen von der Tirkei und Deutschland, sondern auch von anderen européischen

Landern besichtigen und ebenso die traditionellen Gerichte mit ihren vergleichen.

4. Lesen Sie die Texte und beantworten Sie die Fragen.

In Spanien gibt es viele Sitten und Briiuche. Die berithmten Sitten und Brauche smd. der
Fl und die Tt ina. Fiir den F1 gibtesein iell fiir
Minner und Frauen. Die Gitarre hat auch eine grofie Rolle beim F]amenco Man fiihlt den
Rhythmus und klatscht mit. Beim Flamenco muss der ganze Korper die Musik und den
Rhythmus fithlen. So kann man richtig gut tanzen. In Bunol/Spanien findet jedes Jahr ein
Tomatenschlachtfest statt. Das Fest feiert man immer am letzten Mittwoch im August. Es
ﬁmgt nach dem thstuck an. Die Tomaten kommen mit den Laxwvagen in die Stadt. Die

T hutzbrillen und dschuhe. Das Fest dauert eine Stunde. Die

T inaist einlustiges Festin

0. ichist ein mod Land. In hen Regi fithren die Einwohner ihre Sitten
und Briuche immer noch weiter. In den Schaufenstern sieht man die Trachtenkostiime. Die
Trachtenkostiime tragen nicht nur die Frauen. Die Ménner tragen sie auch. Die Frauen tragen

Dirndl und die Ménner Lodenjanker und Leder} [0} ich ist auch ein Dach-Land.
Dort spricht man auch Deutsch. Es gibt aber U hied, ischen den beiden Sprach
Zum Beispiel in Osterreich sagt man ,Griiezi”. Das bedeutet in Deutschland ,,Hsllo’ Der
Osterreicher sagt ,, Schaffa, schaffa, Hiisle baua”. Der Di he versteht ,,A

ein Haus bauen”,

Abbildung 96: Traditionen in Spanien und Osterreich, Arbeitsbuch S. 60

Auf der letzten Seite dieses Moduls im Arbeitsbuch sind zwei Texte zu sehen, in denen
die Sitten und Brauche von Spanien und Osterreich erzéhlt wird (siehe Abbildung 96).
Die SusS sollen die unten angegebenen Fragen bezliglich dieser Texte beantworten.
Hier erfahren die Schuler welche beriihmten Sitten und Bréuche diese beiden
europdischen Lander haben. Die SuS kdnnen somit einen Blick in die Kulturwelt
dieser Lander werfen und mit ihren Sitten und Bréuchen vergleichen und die
Gemeinsamkeiten und Unterschiede feststellen. Mit dem Kennenlernen dieser Sitten
und Bréuche anderer Lander wird ihr Fremdheitsgefiihl gegentiber diesen fremden
Kulturen reduziert, wobei sie auch sehen konnen, dass jedes Land, egal ob sie
geographisch nah oder entfernt liegen, ihre eigenen Traditionen, Sitten und Brauche

haben, und dass diese jedes Land einzigartig machen.
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4.5.7. Modul 7: Lander und Stadte

Die Sehenswiirdigkeiten auf der Welt

Horen Ste den Text und schreiben Sie die Lindernamen. €

Abbildung 97: Sehenswirdigkeiten auf der Welt, Schiilerbuch S. 71

Auf der Seite 71 im Schilerbuch sind einige Fotos der weltweit bekannten
Sehenswirdigkeiten abgebildet (vgl. Abbildung 97). Die Fotos zeigen die
Sehenswirdigkeiten von Brasilien, Italien, Bosnien und Herzegowina, Albanien,
Spanien, der Turkei und Spanien. Die Schiler sollen dem Text zuhéren und die
Landernamen unter dem passenden Foto schreiben. Anhand der Fotos erhalten die SuS
die Chance, diese Sehenswurdigkeiten und Wahrzeichen verschiedenen Lénder, die
sie moglicherweise nicht besuchen kdnnen, im Lehrwerk naher zu betrachten. Dies

tragt ihrer Allgemeinbildung bei und erweitert ihr geographisches Wissen.

71 Die Weltkarte

1. Eine Weltreise
a Welches Land fehlt auf der Landkarte? Lesen Sie den Text und sagen Sie.

Halo! ch heiBe thbn
Heke. Mein Hobly neugerig auf die historschen Werke
st Resen Im vorigen Sommer war ich in Brasiien und habe dort viele
Stadte gesehen b diesem Somwer habce ich e Europatour gemacht.
Zuerst on ich nach Sparien gefalven und habe uiele historsche Werke gesehen
Besonders war Ahamiora (Palast bei Granada) seherswert. In Sparien ist auch der
s Flamenco sehr berthmt. Dann bin ich nach Frankreich gefaiven Dort bin ch ene Wocke
\ " gebleben n Parss haoe ich auf dem Effetturm viele Fotos gemacht. Danach bin ich nach
< ;=/‘ ttalen gereist. Da haloe ich den Psaturm gesehen und regonde Gerchte gegessen \on dort
) “d

bin ich nach Bosnien-Herzegowna gefakren Dee Bricke von Mostar hat mr sehr gefalen
Diese Bricke it das Wakvzechen von Bosvien-Herzegowina Zum Schuss bin ich nach
E Aloarien gefainren Die Stevhauser von Girokastra und dboarische Triece waren
wunderschin Ich hatte vel Spa® Nachstes Jae wil ch in dee Tarkei resen
Dort michte ich Kappadokien und das
Fara Tai sehen

b Lesen Sie den Text noch einmal. Bilden Sie F dtze mit den Fragep
Jwer/wo/was/wann/wohin” und beantworten Sie.

¢ Welche Stidte haben Sie gesehen? Erziihlen Sie iiber diese Stddte.

Abbildung 98: Europatour, Schiilerbuch S.72

Auf der folgenden Seite erzéhlt ein deutsches Madchen namens Heike, dass sie
neugierig auf historische Werke ist, im letzten Sommer eine Europatour gemacht hat

und im n&chsten Sommer in die Tirkei reisen méchte (vgl. Abbildung 98). Die Stédte,
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die sie besucht hat und die Sehenswirdigkeiten, die sie gesehen hat, sind auf den Fotos
auf der vorigen Seite zu sehen (siehe Abbildung 97). Die SuS kénnen aus dem Text
herauslesen, wie die Sehenswirdigkeiten auf der vorigen Seite heiflen und somit ihr
Allgemeinwissen erweitern. Dass das Méadchen néchstes Jahr in den Sommerferien in
die Turkei reisen mochte, zeigt den SuS, dass die TUrkei ein beliebtes Reiseziel ist, das
ihnen das Gefiihl der Akzeptanz gibt. Aulerdem erhalten sie auch die Chance zu

vergleichen, was sie und ihre Altersgenossen aus Europa in den Ferien machen.

L

Yo i
J TGS <
L ” b
s h
Q
a iallen Kuba indlen sodafrika
Japan D Kanada Russland Australien
China Portugal Brasllien Frankreich
2 Téirkei.
1 Kensda gt ... im Siidosten.
2 Japan liegt .. a0
R e ea ke .im Siiden.
4 Rushndliegt.. e
5. Australien liegt .. 1 i
6 Kubaliege.. . im Siidwesten.
R ira legt . . im Nordosten.
8.  Brasilien liegt . e

Abbildung 99: Die Weltkarte, Arbeitsbuch S. 62
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Abbildung 100: Landkarte von Europa, Schiilerbuch S. 72
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Auf der Seite 62 im Arbeitsbuch ist eine Weltkarte abgebildet (siehe Abbildung 99),
auf der die SuS die nummerierten Lander den unten angegebenen L&ndernamen
zuordnen und die Satzteile mit den Richtungen verbinden. Auf der Seite 72 im
Schiilerbuch ist eine Landkarte der europdischen L&nder abgebildet (siehe Abbildung

79



100). Die Spracherwerber lernen hier die Richtungen und sollen die angegebenen
Satzteile verbinden Anhand dieser Abbildungen wird das geographische Wissen der
SusS nicht nur mit Deutschland oder den deutschsprachigen Landern begrenzt, sondern
weitet sich auf die ganze Welt aus. Die SuS konnen hiermit ihr Allgemeinwissen

erweitern.

2. DACH Linder

a Wo liegen die Bundeslinder und Linder? Lesen Sie die Sétze und schreiben Sie die
Nummern auf die Landkarte.

1 Schleswig-Holstein liegt im
*  Norden.

2. Bayern liegt im Stden.

3 Nordrhein-Westfalen liegt im
" Westen.

4. Sachsen liegt im Osten.

Mecklenburg-Vorpommern
liegt im Nordosten.

Bremen liegt im Nordwesten.
Saarland liegt im Stidwesten.
Osterreich liegt im Stidosten.

© e N o

Die Schweiz liegt im Stidwesten.

b Wo liegen diese Bundesldinder?
Schauen Sie sich die
Landkarte an und schreiben
Sie Sdtze wie im Beispiel.

Sachsen liegt im
Westen von Berlin.

-~

Abbildung 101: DACH-L&nder, Schulerbuch S. 73

Auf der Seite 73 ist eine Landkarte der DACH-Lander abgebildet, wobei die SuS auch
die Bundeslander Deutschland sehen und entsprechend zuordnen sollen (vgl.
Abbildung 101). Die SuS erhalten hiermit die Mdoglichkeit zu sehen, wo die
Bundeslander Deutschland liegen und wo die Grenzen Deutschland an Osterreich und
der Schweiz sind. Auch wird dem Spracherwerber deutlich gemacht, dass man in
Osterreich und in der Schweiz auch deutsch spricht, dass sie zum Deutschlernen
motiviert, da sie sehen, dass sie sich mit einer Sprache auch in anderen européischen
Landern problemlos verstandigen kann. Diese Landkarte dient der Erweiterung ihrer

Allgemeinbildung und ihr geographisches Wissen.
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2. Der Zug ist piinktlich.
a Horen Sie den Dialog und verbinden Sie die Satzteile. @

1. Die Fahrt von Stuttgart nach ... istum 12.45 Uhr.
S
g ... istum 10.45 Uhr.
2. Haben Sie ...
2
3. Die Abfahrtszelt ... ... eine Bahncard?
4. Die Ankunfiszeit ... 1 ... dauert zwei Stunden.

b Lesen Ste den Dialog und erganzen Sie die Satze.

A Und wann fihrt der Zugab? B Von Gleis 4. C Soll es erste oder zweite Klasse sein?
D Haben Sie eine Bahncard? E Vielen Dank! Auf Wiedersehen!

» Guten Tag Ich machte eine Fahrkarte nach StraBburg. L e e
» Einfach oder hin und zuriick? © Wann kommt der Zug in Stuttgart an?

o Einfach. » Die Ankunftszeit ist um 12.45 Uhr.
B e s e L U 0 S O SO N,
« Erste Klasse bitte. Wie lange dauert denn die Fahrt? » Bitte schon! Auf Wiedersehen!

» Die Fahrt von Stuttgart nach StraBburg
davertzweiStunden.

 Nein, leider nicht. Wie viel kostet die Fahrkarte?
» Die Fahrkarte ohne Bahncard kostet 1490 €.

| FRS = = —

» Die Abfahrtszeit ist um 10.45 Uhr.

 Fahrt der Zug piinktlich ab?

» Natiirlich!

 Von welchem Cleis?

Abbildung 102: Der Zug ist piinktlich, Schilerbuch S. 73

Auf der Seite 73 wird eine Situation am Bahnhof vorgestellt, in der eine Jugendliche
eine Fahrkarte fir den Zug kaufen mochte (vgl. Abbildung 102). Die Schiler und
Schlerinnen sollen den Dialog lesen mit den angegebenen Sétzen vervollstandigen.
Im Dialog fillt auf, dass die Verkduferin die Frage ,,0b der Zug piinktlich abfahrt?*
mit ,,natiirlich!* beantwortet. Die Piinktlichkeit wird auch in der Uberschrift der
Aufgabe hervorgehoben. In Deutschland ist die Plnktlichkeit sehr wichtig und man
legt einen sehr groBen Wert darauf. Hier erhalten die SuS die Chance zu sehen, dass
in der deutschen Kultur die Punktlichkeit sehr bedeutend ist.

3. Lesen Sie den Text und beantworten Sie die Fragen.

Das sind Leonie und Lena. Sie sind Zwillinge. Sie wohnen in Izmir. Sie reisen sehr viel.

Sie reisen immer im Sommer. Im vorigen Sommer waren sie im Ausland. Sie haben
Deutschland, Frankreich, Belgien, Osterreich und die Schweiz gesehen. In der Schweiz lebt
ihre Cousine Anna. Thr Haus ist in Basel. Basel ist eine Stadt im Norden von der Schweiz.
Die Zwillinge mdchten auch eine Welttour machen. Sie wollen néchsten Sommer China,
Kuba, Brasilien und Japan sehen.

Abbildung 103: Leonie und Laura in Izmir, Arbeitsbuch S. 63

Auf der Seite 63 ist ein Text Uber die Zwillingsschwestern Laura und Leonie zu sehen
(siehe Abbildung 103). Die Zwillingsschwestern leben in Izmir und reisen im Sommer
in andere Lander, wie Deutschland, Osterreich, Frankreich, Belgien und die Schweiz.
Die SuS sollen die unten angegebenen Fragen zum Text beantworten. Anhand dieses

Textes sehen die SuS, dass auch deutschstimmige Menschen in der Tirkei leben,
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genauso wie turkische in Deutschland ihr Leben fuhren. Dies zeigt, dass die
Verbindung dieser beiden Lander und Kulturen stark sind und dass das Leben
miteinander mdoglich ist, solange man sich gegenseitig respektiert, akzeptiert und
hoflich zueinander ist. Das hilft den SuS dabei, eine Briicke zwischen diesen L&ndern
zu bauen und zeigt ihnen, dass ihr Land akzeptiert wird, da ihr Heimatland nicht nur
als Reiseziel, sondern auch als Wohnort von Deutschen bevorzugt wird.

4.5.8. Modul 8: Essen und Trinken

a Welche Speisen horen Sie? Kreuzen Sie an. @

") Lowenzahnsalat Q Brezel O Lubecker Marzipan O Wiener Schnitzel
O Pizza OTaco O Berliner O Sibirische Pelmeni
O Quarkkeulchen O Spagetti O Hamburger C) Frankfurter griine SofSe

b Lesen Sie die Texte und ordnen Sie die Texte den Bildern zu.

1- Quarkkeulchen -~ 5 | 3- Frankfurter grine SoBe

. g A s
Die Zutaten sind Quarkteig, "" S Die Zutaten sind sieben frische
Kartoffeln, Zimt, Zitrone,

| Krauter, Eier, Sauerrahm,
Rosinen. Alle Zutaten brit ﬁ | Naturjoghurt, Zucker, Senf und
8 | Salz. Man verriihrt alles. Man
serviert sie mit Kartoffeln und
‘ Eiern. Die Sofe ist vor allem zu
Ostern sehr beliebt.

man in der Pfanne. Man kann
sie mit Apfelmus oder einfach
mit Zimt oder Zucker essen.

2- Wiener Schnitzel
Wiener Schnitzel ist aus

Kalbfleisch. Die Zutaten sind $ /

Mebhl, Ei und Semmelbrosel.

Man backt es im Fett e
goldgelb. Es gehort zu den g
bertihmtesten Spezialitaten.

e

Abbildung 104: Speisen aus aller Welt, Schilerbuch S. 82

Auf der Seite 82 im Schulerbuch sind Speisen aus verschiedenen Léndern zu sehen.
AuRerdem gibt es auch Fotos von deutschen Speisen und Gerichte wie dem
Quarkkeulchen, Frankfurter griiner SofRe und die Wiener Schnitzel (siehe Abbildung
104). Die SuS sollen zundchst die Speisen, die im Hortext vorkommen ankreuzen und
die Fotos dem passenden Text zuordnen.

1. Finden Sie die deutschen Gerichte.

SAJDESWENZAHNSAEATVGFDBREZELOUSYDLUBECKERMARZIPANBHDHF
DSHJFBERLINERSKWIENERSCHNITZELLASIQUARKKEULCHENLOYE
RYHFTFRANKFURTERGRUNESOSENCBHDKARTOFFELSALATKFE

4) 5 (6)

Abbildung 105: Deutsche Gerichte, Arbeitsbuch S. 71
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Auch im Arbeitsbuch auf der Seite 71 sind einige deutsche Gerichte im
Buchstabensalat versteckt, die die SuS finden sollen (siehe Abbildung 105).

2. Welche Z horen zu welchem Gericht? Nummerieren Sie.
1 | Quarkkeulchen 2 | Frankfurter griine Sofle | 3 | Wiener Schnitzel
Kriuter Mehl Quarkteig
Eier B Kartoffeln
Salz Kalbfleisct Zimt
Naturjoghurt s Ibrésel Zitrone
Sauerrahm Rosinen

Abbildung 106: Zutaten von deutschen Gerichten, Arbeitsbuch S. 71

Fortfihrend und vervollstandigend der Aufgabe mit der Abbildung der deutschen
Gerichte im Schilerbuch (siehe Abbildung 104) sind auf der Seite 71 im Arbeitsbuch
sind die Zutaten der Gerichte angegeben, die sie zuordnen sollen (siehe Abbildung
106).

¢ Was isst man tn Deutschland? Recherchieren und schreiben Ste.

Man st in Deutschland ...

d Welche tiirkischen Gerichte horen Ste? Kreuzen Sie an. @

s 8K

e Was isst manin der Turkel?Sprechen Ste wie im Beispiel.

Was isst man in Man isst in der Was isst man in Man isst in der
der Turkei? Turkei Kebap und der Tiirkei beim Tirkei beim
Iskender. Friihstiick? Frithstiick ...

82 | zweiundachtzig

Abbildung 107: Tlrkische Gerichte, Schilerbuch S. 82

Auf der Seite 82 im Schlerbuch sind einige turkische Gerichte abgebildet, die die SuS
nach dem Hortext ankreuzen sollen (siehe Abbildung 107). In dieser Aufgabe wird
von den SuS auch erwartet, dass sie nach anderen deutschen Gerichten recherchieren
und schreiben sollen. Diese Aufgaben ermdglichen den Schiilern die deutschen und
ttrkischen Gerichte und Speisen visuell zu besichtigen und hilft ihnen auch dabei neue
Rezepte und Gerichte kennenzulernen. So koénnen sie die Esskultur und
Essgewohnheiten der beiden Lander miteinander vergleichen und die Unterschiede
zwischen ihnen sehen.
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2. Essgewohnheiten auf der Welt

a Lesen Sie die Texte und ordnen Sie sie den Bildern zu.

Frittierte Heuschrecken und Insekten isst man Wasser- und Klapperschlange isst man nicht
in Kambodscha, Thailand oder in China. Sie nur in China und Thailand, man grillt sie auch
schmecken wie Chips. in einigen Teilen der USA. Ihr Geschmack ist

wie der Aalfisch.

Froschschenkel isst man in Frankreich. Dort ist Das Kiangurufieisch isst man nicht nur in 9
Froschschenkelsuppe sehr popular und eine Australien. Man isst es auch in anderen a
beliebte Delikatesse. Die Froschschenkelsuppe europdischen Landern.

bereitet man meist mit viel Knoblauch zu.

Abbildung 108: Essgewohnheiten auf der Welt, Schilerbuch S. 83

4. Kreuzen Sierrichtig oder falschan. &)

richtig  falsch
1. In Kambodcha isst man frittierte Heuschrecken. J
2, In China isst man Froschschenkel.
3. In den USA grillt man Wasserschlangen.
4. Froschschenkelsuppe kocht man ohne Knoblauch.
5. Das Kangurufleisch isst man in Australien.
6. Wasserschlange isst man in Thailand nicht.

Abbildung 109: Essgewohnheiten in anderen Landern, Arbeitsbuch S. 72

Auf der Seite 83 im Schilerbuch sind Merkmale einiger Lander und Texte tber die
Essgewohnheiten abgebildet, die die SuS passend zuordnen sollen (siehe Abbildung
108). Auf der Seite 72 im Arbeitsbuch sind Séatze, die die SuS anhand der
Informationen, die sie im Schulerbuch gelesen haben als richtig oder falsch ankreuzen
sollen (siehe Abbildung 109). Diese Aufgabe dient zur Festigung und Kontrolle des
Gelernten im Schilerbuch. Die SuS erhalten hier die Gelegenheit, Neues bezlglich
der Essgewohnheiten in anderen Landern kennenzulernen, die sie aus ihrer Esskultur
nicht kennen und mdglicherweise auch unvorstellbar zum Essen finden, wie
beispielsweise Heuschrecken oder Schlangen. Sie kdnnen somit ihre Essgewohnheiten
und die Esskultur der verschiedenen Lander miteinander vergleichen, dass ihnen zeigt,
dass jedes Land ihre eigene Esskultur hat und manches sehr verschieden ist, dass auch

dazu fuhrt, dass ihr Gefuhl der Empathie entwickelt und verbessert wird.
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3. Wer isst welches Friihstiick?
a Was essen diese Personen zum Friihstiick? Lesen Sie die Texte und ordnen Sie die Texte
den Bildernzu.

A B
Mein Name. ist Melanie. Das
Frihstick ist fir mich sehr wichtig. Ich M‘B_f"’ L%DM‘ I?“ L
Tch trinke ein Giiss Mich und esse ein | 24m Frahstiick meistens in der
Kasebrot. Zum Mittagessen aehe ich Schidle Toast mit Thunfisch und
in ein Restaurant und esse Pizzaund | Lrinke eine Tasse Kaffee. Zum

) P G ke Mittagessen esse ich Pommes
S S G S5e ERMESEMS | it Homburger. Zum Abendessen

esse ich gern Suppe.

Ich bin Anka. Ich frihsticke mit

meiner Familie. Ich esse Spiegelei, Oliven, <

Kzse, Tomaten und Marmelade. Zum . :
Mittagessen gehe ich nach Hause. Meine ' L > 54
Mutter kocht sehr gut. Ich mag vor L &Y
allem ihren Schnitzel mit: Kartoffelsalat. St

Zu Abend esse ich nur Kasebrot. (e
Abends will ich nickt viel essen. Ich wil -
fit bleiben.

Abbildung 110: Essen in Deutschland, Schilerbuch S. 84

Auf der Seite 84 im Schiilerbuch erzédhlen drei deutsche Personen, wie sie sich beim
Frihstick, Mittagessen und Abendessen ernahren (siehe Abbildung 110). Die SuS
sollen die Textabschnitte lesen und dem passenden Foto zuordnen. Hier bekommen
die Spracherwerber die Chance zu sehen, was in der deutschen Esskultur zum
bevorzugt wird und somit die Unterschiede und Gemeinsamkeiten mit ihren

Essgewohnheiten feststellen.

1. I'm Restaurant
a Was bestellt die Familie Ekinci? Lesen Sie

den Dialog und sagen Sie.
Kellner Guten Tag, mochten Sie die Speisekarte?
Frau Ekinci Danke! Salaceell
er

Kellner ‘Was mochten Sie, bitte? St
Herr Ekinci  Ich mochte Fisch mit Gemiise, bitte! =

L - Tomatensuppe
Frau Ekinci  Ich mochte gerne Spaghetti mit Sofle bestellen. Haupea e
Kellner ‘Was mochten Sie trinken? ;pagh"em ,‘S o

mit

Herr Ekinci  Ich mdchte ein Mineralwasser. Wiener Schnit. 0| : e

incd Td zel 15Euro
Frau Ekinci  Ich auch. Fisch und Gemiise 20 Euro

Schnitzel mit P

Kellner Hat es Thnen geschmeckt? Dessert: RS
Frau Ekinci  Ja, es war sehr gut. E: m;;a hne
Kellner Mochten Ste noch einen Nachtisch? Erdbeeren mit Sahn e
Herr Ekinci Neln, danke! Die Rechnung bitte! Getranke i LOEUO
Kellner 40 Euro. Mineralvaser S
Herr Ekinci 50 Euro, das stimmt so! Tee i 3
Kellner Danke schon! Auf Wiedersehen! i

Abbildung 111: Im Restaurant, Schilerbuch S. 85

Im Schiilerbuch auf der Seite 85 sind eine Speisekarte und ein Dialog eines turkischen
Paars in einem Restaurant in Deutschland zu sehen (siehe Abbildung 111). Die SuS
sollen den Dialog lesen und sagen, was das Paar bestellt. Im Dialog fallt auf, dass das
Paar dem Kellner Trinkgeld geben, das auch in der Tirkei gemacht wird. Hiermit
kdnnen die SuS eine Verbindung zwischen den beiden Landern herstellen, weil sie
eine Gemeinsamkeit sehen. Anhand der Speisekarte, die abgebildet ist, bekommen die
Sprachlerner auch die Chance, die Gerichte und Speisen in Deutschland zu sehen die

Preise mit denen in der Turkei zu vergleichen.
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¢ Was bestellt Jirgen? Horen Sie den Dialog und kreuzen Sie an. @

Abbildung 112: Deutsches Essen, Schulerbuch S. 85

Auf der Seite 85 im Schilerbuch sind mehrere deutsche Gerichte abgebildet, welche
die SuS ankreuzen sollen, die sie im Hortext horen (siehe Abbildung 112). Anhand
dieser Fotos kdnnen die SuS einige deutsche Gerichte visuell betrachten und mit den
Gerichten in ihrem Heimatland vergleichen. Dabei konnen sie die Gemeinsamkeiten

und Unterschiede der beiden Esskulturen feststellen und neue Gerichte kennenlernen.

2. Das Kochrezept
a Was bestellen die Personen? Horen Sie den Dialog und schreiben Sie. @
b Lesen Sie die Sitze und nummerieren Sie die Zeichnungen.

Zulaten i den Karbofedsdat
’ 1Kio Kartoffeh

< 2 Zvicoeh

qBer

2Paprikas

1Bund Petershe

Zutaten fir de SoBe
2 Esskiffel Zitronersaft

» : 1 Tedoffel Sz
Kar 22 1 Tedffel Prefer

1. Kochen Sie die Kartoffeln und die 4 Essbffel Cluend!
Eiert
® 2.5chilen Sie die Kartoffeln, 7. Mischen Sie alle Zutaten in
\/ Zwiebeln und Eier einer Schilssel
© 3.Waschen Sie die Paprikas und die g, Servieren Sie den Kartoffelsalat!
Petersilie!
3+ 4. Schneiden Sie die Kartoffeln, die $>
~ 3 Paprikas, die Petersilie und die 40
Zwiebeln! . .
5. Vermischen Sie die Zutaten von (8 ) @)
der SoBe! z
N 6.Geben Sie die SoBe iiber den Salat!
) () N\ ( Nt
), i > \_/

¢ Lesen Sie die Satze und unterstreichen Sie die Zeitabfolge.

g Obstsalat ] - N
Zutaten © Zuerst waschen Sie alle Zutaten. Zeitabfolge P
1 Pfirsich iiber den Salat: » Dann schneiden Sie alles. .y
10range -« Sahne « Danach mischen Sie alles und . - Sy
1Birne « Puderzucker servieren Sie. ) [ |
1 Apfel & Zum Schiuss geben Sie Sahne VoW W N
1Banane und Puderzucker iiber den Salat. zuerst  dann  danach Sg\.l';‘s

Abbildung 113: Kartoffel- und Obstsalat, Schilerbuch S. 86

o

Das Omelett
. . 5 f
B bl Dot Blicasns e *

Pfanne gieBen und gleichmagig verteilen.

Danach etwa 2 Minuten braten, bis die beiden
Seiten leicht gebraten sind und servieren.

Zum Schluss das Omelett wiirzen.

7 o | peunzg

Abbildung 114: Das Omlett, Schilerbuch S. 90
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5. Lesen Sie die Sitze und ordnen Sie das Rezept.

70 g Zucker 2 Eigelb

50 g Mandeln. gemahlen 1 Prise Salz.

50 g Haselnisse. gemohien 5 Pok. Vanillezucker
2009 Butter 1/2 Tasse Puderzucker
280g Mehl

Dann den Teig zu einer Rolle formen, in Stiicke schneiden, zu einem Halbmond formen.

Zum Schluss Vanillezucker und Puderzucker vermischen. Die fertigen Kipferl abkiihlen und mit
Puderzucker bestreuen.

A

B

€ Zuerst die Butter mit Mehl, Zucker, gemahlenen Mandeln zu einem glatten Teig kneten.

D  Danach die Kipferin auf ein mit Backpapier belegtes Blech geben und bei 180° 10 Minuten backen.

8. Was knnen Sie backen? Schreiben Sie ein Rezept.

Abbildung 115: Vanillekipferl, Arbeitsbuch S. 76

Im Schulerbuch werden auf der Seite 86 die Rezepte fir den Kartoffelsalat und
Obstsalat (vgl. Abbildung 113) und auf der Seite 90 das Rezept fiir das Omlett (vgl.
Abbildung 114) abgebildet. Auf der Seite 76 findet man das Rezept fir den
Vanillekipferl (vgl. Abbildung 115). Die SuS kdnnen hiermit eine Gemeinsamkeit der
Esskultur in Deutschland und der Tirkei sehen, da der Kartoffelsalat und das Omlett
auch in der Turkei sehr gerne gegessen werden. Der Obstsalat ist ebenfalls in der
Turkei bekannt, wobei man in der Turkei eher ein Obstteller vorbereitet. Auch ein
ahnliches Geback wie die Vanillekipferl werden in der Turkei sehr gerne gebacken.
Diese Gemeinsamkeiten beztiglich der Esskultur zu sehen hilft den Schilern und
Schilerinnen das Fremdheitsgefuhl zu reduzieren und zwischen den beiden Landern
eine Beziehung aufzubauen.

1. Geburtstag in Deutschland
a Lesen Sie den Text und beantworten Sie.

In Deutschland st der Geburtstag sehr wichtig.

Vigle Jugendliche und Kinder feiern jedes Jahr

thren Geburtstay. Zur Geburtstagsfeier laden

si¢ bire Freunde ein. Thre Freunde kommen

und bringen thnen viele Greschenke. Man isst A ‘
Geburtstagskuchen und trinkt Saft, Limonade ’
oder Mineralwasser. Viele Jugendliche machen eine

Geburtstagsparty mit Musk und Tanz. Manche

Jugendiche feiem ihren Geburtstag i einem Café. 4; ‘g s
e
. ; ol ’&‘

=)

1. Ist der Geburtstag in Deutschland wichtig?

2. Was isst man bei einer Geburtstagsfeier?

3. Wer kommt zur Feier?

A. Wo feiern die Jugendlichen fhren Geburtstag?

b Wie feiern Sie die Geburtstage in der Tiirkei? Sprechen Sie.

Abbildung 116: Geburtstag in Deutschland, Schilerbuch S. 87
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Auf der Seite 87 ist ein Foto von einer Geburtstagstorte und ein Text Uber die
Wichtigkeit der Geburtstage in Deutschland zu sehen (vgl. Abbildung 116). Die
Schiler und Schilerinnen sollen den Text lesen und die Fragen beantworten. Im Text
wird beschrieben, wie eine Geburtstagsfeier in Deutschland ablauft und dass
Geburtstage sehr wichtig in Deutschland sind. AuBerdem wird von den SuS erwartet,
dass sie Uber die Geburtstagsfeier in der Tirkei sprechen. Die SuS erhalten hiermit die
Gelegenheit sich tber die Geburtstagsfeier in Deutschland zu informieren und einen
Vergleich mit denen in der Turkei zu machen. Auch in der Tirkei wird auf den
Geburtstag viel Wert gelegt und gefeiert. Die Gemeinsamkeiten und Unterschiede
bezlglich der Geburtstagsfeier vergleichen zu kdnnen, hilft den SuS eine Beziehung

zwischen den Léndern zu bauen.

3. Lesen Sie den Dialog und beantworten Sie die Fragen.

Stefan : Ali, du bist ein Koch. Heute Abend kommen
meine Freunde. Ich mochte Muffin backen.
Kannst du mir ein Rezept geben?

Ali : Natiirlich! Zuerst gebe ich dir ein einfaches
Rezept. Du brauchst 9 Essloffel Mehl, 9 Essloffel
Zucker, 9 Essloffel O, 4 Eier und eine Packung
Backpulver. Und Muffinférmchen brauchst du
auch.

Stefan : Ach so! Die Zutaten habe ich schon zu Hause.

Ali : Dann kommt die Zubereitung. Du musst alle
Zutaten in einen Schiissel geben und mit einer
Gabel gut rithren. Danach musst du den Teig in
die Muffinformchen geben, aber bis zur Hiilfte.
Im Ofen bei 180° 20 Minuten backen.

Stefan : Ist das alles?

Ali : Ja, ganz einfach!

Stefan : Danke! Du bist ein super Koch.

Ali : Viel Spafd!

Abbildung 117: Muffin Rezept, Arbeitsbuch S. 75

Auf der Seite 75 sind zwei Méanner und der Dialog, der zwischen ihnen stattfindet, zu
sehen (vgl. Abbildung 117). Auf dem Bild sieht man, dass die beiden Manner
zusammen etwas essen und sich unterhalten. Der deutsche Mann namens Stefan fragt
den turkischen Mann namens Ali, wie man einen Muffin backt. Dem Dialog zufolge
ist Ali ein Koch und erkl&rt seinem Freund Stefan, welche Zutaten er braucht und wie
er die Muffins backen kann. Auch wenn das Foto fiktiv ist, zeigt es den SuS, dass
Deutsche und Tirken eine gute Freundschaft schlieBen kénnen. Der Abbildung kann
auch entnommen werden, dass man sich untereinander helfen sollte und eigene
Erfahrungen oder Kenntnisse miteinander teilen sollte. Diese Freundschaft als Beispiel
zeigt den SusS, dass man sich mit Menschen anderer Kultur und Herkunft befreunden
kann und dabei auch Gemeinsamkeiten feststellen kann, wie in diesem Beispiel der
Muffin. Denn auch in der Tirkei werden Muffins gerne gebacken, das in diesem Fall

eine gemeinsame Esskultur darstellt.
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4.5.9. Mustafa Kemal Atatirk

Atatiirks Leben
Kemal Atattrk 15t tm Jakre 1881 in Salondkt
Sein Vater heit Al Reza Efend, setne

heift
Makbude. Atatark: hat mit seiner Schulansbidang
der Hafic Mehmet Efendt Schede begonnen. Spaer 1st
er i die Sems! Efends Schule segangen. Sein Vaer st
4 Jahre 1688 gestorben. Danach hat er die Malkye

Jahre 1593 i die Maiwitrschude eingetreten. Hier hat
n

genant. Br hat it seinem Studtum an der Krieysschude
i Kanbul begonnen. Im Jahre 1902 hat er diese Schude als

Erhatan

12. Januar
Im Jahre 1934 hat er den Nachnamen Abattirk bekonemen.

Reformen durchgefubrt. B it am 10, Novernber 1938 tm

@ Leven Ste den Text wnd krewzen Ste richtigoder falschas.

v

s 7
3. Al Ruza st sein Broder.

4.5cin Vater it m Jabre 1887 gedtorben.

5. B bt die Milkiye

6. Sein Mathematiklehrer heift Mustafa.

7.

TR

beendet

8 B bt seine mulitich bilds

10.Ex hatam 11, Jaowor
Wimib b

12.Erist am 10, Noversber 1938 in Amtkabir getorben.

b Erptinzen Ste.

Attt 5ot nicht nus.

er neen Torkei e ist guch Lehres und Rezishes dee Nabion.

«© Ordwen Sie die Satze den Bldern .
T

B i b

8. Dus Grab vom Atk ist Amthabi in Ankara.

7.1m Jabre 1902 hat er die Kriegsschule ab Lectount
beendst

2. Ali Raza Efendi ist sein Vater.
3. Maldule ist seine Schwester.
4.Eristim Dolmabehse Palast gestorben,

f Was denken Ste fber diese Aussage
Th

Abfoige. Meinxngen.

Friede im Land,
Friedto augf dloe
Welt.

Aa85

Abbildung 118: Mustafa Kemal Atatiirk, Schulerbuch S. 92 und 93

auf Deutsch Ubersetzt werden kann.
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Nach dem tirkischen Bildungsministerium sollen der Staatsgriinder der Turkischen
Republik Mustafa Kemal Atatlrk und die nationalen Feste und Feiertage in den
Unterricht einbezogen werden. Mustafa Kemal Atatirk ist eine sehr wichtige
Personlichkeit in der Turkei und hat in nationaler und kultureller Hinsicht einen sehr
grofRen Wert. Auf den Seiten 92 und 93 im Schilerbuch sind Fotos von ihm, seiner
Familie, und sein Haus abgebildet (vgl. Abbildung 118). AuRerdem wird sein Leben
auf Deutsch erzéhlt. Seine Aussage ,,Friede im Land, Friede auf der Welt* ist auf der
Seite 93 zu sehen, worlber die SuS ihre Meinungen schreiben sollen. Atatiirk im
Fremdsprachenlehrbuch zu sehen, motiviert die SuS zum Lernen und lehrt ihnen auch

nebenbei, wie sie Atatiirks Leben auf Deutsch erzéhlen kdnnen und wie seine Aussage



5. SCHLUSSFOLGERUNG

Die vorliegende Arbeit besteht hauptséchlich aus zwei Teilen. Der erste Teil befasst
sich mit der Bestimmung der Bergriffe Kultur, Sprache und Kultur, und
Interkulturalitdt. Nach der Definition dieser Begriffe wurde im zweiten Hauptteil
versucht, eine Lehrwerkanalyse der Lehrwerke ,,Plus Deutsch A1.1* und ,,Deutsch
macht Spall A1.2“ auf interkulturelle Inhalte zu untersuchen und diese zu
interpretieren. Auch wenn die Lehrwerke das Grundmaterial im Unterricht sind, sollte
berucksichtigt werden, dass Lehrwerke oder Lehrbicher allein nicht zum Zweck der
visuellen Vorstellung und des Kennenlernens beziiglich der landeskundlichen Themen
ausreichend sein kénnen, da die beste Gelegenheit, eine Kultur kennenzulernen und
dementsprechend Erfahrung zu gewinnen, sich dadurch bietet, sie vor Ort zu erleben.
Da diese Mdglichkeit sehr gering und nur fuir wenige Spracherwerber zu verwirklichen
ist, ware stattdessen das Einsetzen verschiedener Medien als unterstiitzende
Materialien fur das Lehrwerk, wie beispielsweise authentische Videos, bei der
Gestaltung des Unterrichts im Hinblick auf die Landeskunde viel effektiver und auch
interessanter fiir die Fremdsprachenlernenden.

Bei der Analyse des Lehrwerks ,,Plus Deutsch A1.1° auf interkulturelle Inhalte wurde
beachtet, ob das Lehrwerk die deutsche und die turkische Kultur beinhaltet und ob die
kulturellen Elemente dieser Lander miteinander in einer Beziehung auftauchen und
interagieren. Dabei stellte sich heraus, dass im Lehrwerk in jeder Lektion bzw. in
jedem Themenkreis mehr oder weniger einige kulturelle Inhalte dargestellt werden,
jedoch nicht ausreichen sind. Als Pluspunkt kann der aktualisierte Inhalt gezahlt
werden. Aullerdem féllt auf, dass am Anfang des Lehrwerks die deutschsprachigen
Lander in einer Landkarte abgebildet sind, welches zu Beginn des Deutschunterrichts
die Schuler im Vorhinein motiviert, da sie sehen, dass Deutsch nicht nur in
Deutschland, sondern in drei weiteren Landern gesprochen wird. Somit weil3 der
Fremdsprachenlerner Bescheid, dass er oder sie sich in diesen Landern problemlos
verstandigen kann, wenn er diese européischen L&nder besuchen gehen sollte. Auch
die Schulung der vier Fertigkeiten ist ziemlich zufriedenstellend. Die Lehrwerkanalyse
wies aber auf, dass einige bedeutende landeskundliche Inhalte, wie etwa die Schultiite
bei der Einschulung oder die Breze, im Lehrwerk nicht prasentiert werden. Im ersten
Niveau des Fremdsprachenlernens ware es meines Erachtens ein wichtiger Punkt,

diese kulturellen Merkmale den Spracherwerbern vorzustellen, damit die langzeitigen
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Traditionen bzw. alltadglichen Essgewohnheiten naher kennenlernen und somit eine
Beziehung zur Zielkultur aufbauen kénnen. Ein weiterer Punkt, der mangelhaft ist,
dass es sehr wenige Fotos von Deutschland gibt. Den SuS werden nicht viele
Gelegenheiten geboten, eine klare Vorstellung Deutschlands machen zu kénnen und
die Eigenkultur mit der Zielkultur zu vergleichen.

Im Lehrwerk ,,Deutsch macht Spall A1.2“ wurde ebenso darauf geachtet, ob die
deutsche und die tirkische Kultur im Lehrwerk dargestellt werden und diese in einem
gemeinsamen Raum vorzufinden sind. Bei der Analyse dieses Lehrwerks stellte sich
heraus, dass landeskundliche Inhalte in den ersten drei Modulen nur sehr wenig
beachtet, doch ab dem vierten Thema sehr viel geboten werden. Vor Allem die
Deutschlandkarte mit den wichtigen Merkmalen oder Sehenswiirdigkeiten der
Bundeslander, die zu Beginn des Lehrwerks abgebildet ist, bietet den Schulern und
Schilerinnen am Anfang des Unterrichts die Moglichkeit, das Fremdheitsgefiihl
gegenuiber dem Zielsprachenland zu reduzieren. Die Vorstellung der Feste und Feier,
inklusive der traditionellen Kleidungen und Gerichte, sowie auch die Sitten und
Brauche sind zufriedenstellend, wobei die deutsche Kultur ausfiihrlicher beschrieben
und mit Fotos unterstiitzt werden konnte. Es ware beispielsweise wirksamer und
hilfreicher fir die SuS, wenn statt dem Ramadanfest, ein Fest aus Deutschland erz&hlt
und mit Bildern oder Fotos anschaulich dargestellt worden ware, um den Schulern
diesbeziiglich die Zielkultur naher zu bringen. Auch wenn die kulturellen Themen in
den letzten Themenkreisen oft angesprochen und aufgezeigt werden, enthalten die
ersten drei Themen sehr wenige interkulturelle Inhalte. AulRerdem wurde festgestellt,
dass die Grammatik an manchen Stellen sehr viel und intensiv vorkommt, wozu ich

aus eigener Erfahrung sagen kann, dass die SuS in diesem Niveau verwirrt werden.
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