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OZET

YILMAZ, Seda, Sinif Ogretmenlerinin Cevre Egitimine Yonelik Oz Yeterlikleri ve

Goériislerinin Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, 2023

Bu aragtirmanin amaci, smif Ogretmenlerinin g¢evre egitimine yonelik 6z
yeterlikleri ve goriislerinin incelenmesidir. Arastirmada ¢oklu yontem kullanilmis olup;
nicel veriler i¢in Ozlii (2012) tarafindan gelistirilen “Cevre Egitimi Oz Yeterlik Olcegi”
ve nitel veriler i¢in de arastirmaci tarafindan hazirlanmis yar1 yapilandirilmis sorulardan
olusan goriisme formu kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda yer alan 6rneklemi,
2022-2023 egitim 6gretim yili bahar doneminde Sivas ilinde resmi ilkokullarda gorev
yapan ve kota orneklem ile segilen 332 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin
nitel boyutunu ise 332 smif 6gretmeni arasindan maksimum g¢esitlilik ve goniilliiliik
esas1 saglanarak olusturulmus 45 sinif 6gretmeni yer almaktadir. Arastirmadan elde
edilen verilerin ¢dziimlenmesinde nicel veriler icin SPSS-27 paket programi, nitel

veriler i¢in ise MAXQDA 2020 yazilim programi kullanilmistir.

Arastirma sonucunda sinif 6gretmenlerinin ¢evre egitimi 6z yeterliklerinin ¢ok
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayn1 zamanda siif 6gretmenlerinin cinsiyet, kidem ve
calistigr yerlesim birimlerine gore c¢evre egitimine yonelik 6z yeterlik diizeylerine
iliskin anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin cinsiyet
degiskenine gore g¢evre egitimi Oz-yeterlikleri erkek ogretmenlerin lehinedir. Simif
ogretmenlerinin kidem degiskenine gore ¢evre egitimine yonelik 6z yeterlikleri ise 21
y1l ve lizeri olan siif 6gretmenlerinin lehinedir. Ayrica smif dgretmenlerinin ¢alistig
yerlesim birimi degiskenine gore ¢evre egitimi Oz-yeterliklerinde goriilen anlamli fark
sehir merkezindeki sinif 6gretmenleri yoniindedir. Arastirmanin nitel veri sonuglarina
bakildiginda ise, smif 6gretmenlerinin ¢evre egitimini en ¢ok ‘“cevreyi tanima ve
koruma ¢abas1” olarak nitelendirdikleri goriilmektedir. Sinif §gretmenlerinin bir¢ogu;
cevre egitiminde yasanan problemlerin temel sebebinin nitelikli  egitim
verilememesinden kaynaklandigini, siif 6gretmenlerinin gérev ve sorumluluklarinin
etkinlik hazirlamak oldugunu ve Ogrenciden beklenen O6grenme ¢iktisinin cevreyi
korumak ve zarar vermemek oldugunu ifade etmislerdir. Sinif 6gretmenleri tarafindan
daha ¢ok tercih edilen etkinler; geri doniisiim, aga¢ dikme ve atik malzemelerle yapilan

etkinliklerdir. Ayrica arastirmada sinmif 6gretmenleri daha nitelikli bir ¢cevre egitimi i¢in
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uygulamali etkinliklere, teknoloji kullanimina, hizmet i¢i egitimlere ve veli is birligine

onem verilmesi gerektigini vurgulamiglardir.

Anahtar Kelimeler: Sinif 6gretmenti, ¢evre, ¢evre egitimi, fen egitimi, ¢cevre 0z-

yeterligi



ABSTRACT

YILMAZ, Seda, Examination of Classroom Teachers' Self-Efficacy and Opinions

towards Environmental Education, Master's Thesis, 2023

The purpose of this research is to examine the self-efficacy and opinions of
classroom teachers towards environmental education. Multiple methods were used in
the research; "Environmental Education Self-Efficacy Scale" developed by Ozlii (2012)
was used for quantitative data, and an interview form consisting of semi-structured
questions prepared by the researcher was used for qualitative data. The sample in the
quantitative dimension of the research consists of 332 classroom teachers working in
public primary schools in Sivas province in the spring semester of the 2022-2023
academic year and selected by quota sampling. The qualitative dimension of the
research includes 45 classroom teachers, who were formed among 332 classroom
teachers, ensuring maximum diversity and on a voluntary basis. In analyzing the data
obtained from the research, SPSS-27 package program was used for quantitative data

and MAXQDA 2020 software program was used for qualitative data.

As a result of the research, it was determined that classroom teachers'
environmental education self-efficacy was very high. At the same time, it was
determined that there was a significant difference in the self-efficacy levels of
classroom teachers towards environmental education according to their gender,
seniority and the settlements where they worked. According to the gender variable of
classroom teachers, environmental education self-efficacy is in favor of male teachers.
According to the seniority variable of classroom teachers, their self-efficacy towards
environmental education is in favor of classroom teachers with 21 years of experience
and above. In addition, according to the variable of the location where classroom
teachers work, the significant difference in environmental education self-efficacy is
towards classroom teachers in the city center. When the qualitative data results of the
research are examined, it is seen that classroom teachers mostly describe environmental
education as "an effort to recognize and protect the environment". Many of the
classroom teachers; They stated that the main reason for the problems experienced in
environmental education is the lack of qualified education, that the duties and
responsibilities of classroom teachers are to prepare activities, and that the learning

outcome expected from the student is to protect the environment and not to harm it.
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Activities more preferred by classroom teachers; These are recycling, tree planting and
activities carried out with waste materials. In addition, in the study, classroom teachers
emphasized that importance should be given to practical activities, use of technology,

in-service training and parent cooperation for a more qualified environmental education.

Key Words: Classroom teacher, environment, environmental education, science

education, environmental self-efficacy
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BOLUM 1
GIRIS
Dogadaki etkilesimin en dnemli parcasi insandir. Insanlar gevre ile siirekli bir
etkilesim halinde olup vermis olduklar1 yasam miicadelesinde cevreyi siirekli olarak
degistirmektedir. Dogal diizenin dengesini bozan bu degisimler ¢evre sorunlarini

beraberinde getirmistir. Cevre sorunlar1 giiniimiizde kiiresel boyuta ulagsmis olup canh

yasamina verdigi zararlardan dolay1 tiim diinya ¢6ziim arayisina girmislerdir.

Cevre sorunlarmma c¢oziimler bulabilmek c¢evre egitimi sayesinde miimkiin
olmaktadir. Egitimi etkileyen durumlar arasinda 6gretmenin egitim inanglari, tutumlari,
0z yeterlik algilar1 da yer almaktadir. Bunlarin i¢inden en 6nemlisi 6z yeterlik inanglari
oldugu soylenebilir (Ilgaz, Biilbiil ve Cuhadar, 2013). Nitelikli bir ¢evre egitimi
verilebilmesi i¢in 6gretmenlerin 6z yeterlik diizeylerinin belirlenmesi 6nem arz

etmektedir.

1.1. Problem Durumu

Cevre sorunlar1 insanlarin ¢esitli faaliyetleri sebebiyle ¢evrenin tahrip olmasiyla
ortaya ¢ikmistir (Keles ve Hamamci, 2005). Cevre sorunlarinin olugsmasinda birincil
kaynak insandir. Daha eski zamanlarda niifus az oldugu icin atiklar dogaya
birakildiginda, doga bu atiklarin biiyiik ¢ogunlugunu doniistiirebiliyordu. Ancak niifus
arttikca dogaya atilan atiklar da ¢ogaldi. Bunun sonucunda doga bu atiklar1 dogal
dongiide doniistiiremez duruma gelmistir. Ayrica dogal kaynaklarin zarar gérmesiyle
cevre problemlerindeki artis onemli bir sorun haline gelmistir. Cevre kirliligi insan
sagligini tehdit edecek boyutlara ulagsmasi ile durumun farkina varilmaya baslanmistir

(Altinoz, 2010).

Tiim insanligin en 6nemli gorevi canlilara yasanilabilir bir ¢evre birakmaktir.
Cevre problemlerini ¢6zmek, Onleyici caligmalar yapmak ve kiigiik yastan itibaren
verilen egitimlerle c¢ocuklarin c¢evre bilinci ile yetistirilmesi ¢evre sorunlarinin
¢cOziimiine 6nemli katkilar saglayacaktir (Uzun ve Saglam, 2005). Cevre sorunlarina
¢oziim bulmak adina iilkeler birtakim caligmalar yapmaktadir. Bu c¢alismalarin en
onemlisi ¢evre egitim ve dgretimidir (Gagliardi ve Alfthan, 1994). Oznacar, Giillag ve

Giilay’a (2010) gore cevre egitimi, “Toplumun tiim kesimlerinde ¢evre bilincinin



gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, kalict ve olumlu davrams degisikliklerinin
kazandwrilmas1 ve dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo-estetik degerlerin korunmasi, aktif
olarak katilimin saglanmast ve sorunlarin ¢oziimiinde gorev alinmasidir”. Cevre
sorunlarina ¢oziimler liretebilmenin 6nlemler almanin ve insanlarda davranis degisikligi

olusturmanin tek yolu ¢evre egitimi ile miimkiin olacaktir (Ozbugutu, 2014).

Erken yasta verilen gevre egitimi ¢evreye karst olumlu tutum ve davranig
olusmasinda 6nemli bir role sahiptir (Erten, 2000). Cevre egitiminin erken yasta
baslamasi o6nemlidir. Okul Oncesi donemden itibaren edinilen davranis bigimleri
gelecekteki davraniglarin temelini olusturur. Kiigiik yastan itibaren eglenceli etkinlikler
yaptirilir, oyunlar oynatilirsa ¢ocuklar ¢evreye duyarli davranmayi1 6grenirler (Erten,
2004). Cevre egitimi sayesinde ¢ocuklar hem c¢evrelerini tanirlar hem de duyarlilik

gelistirirler (Gtiler, 2009).

Cevre egitiminin hangi etkinliklerle yapildigi, kullanilan yontem ve teknikler
nitelikli bir ¢evre egitiminde oldukca onemlidir. Egitimden bir basar1 elde edilmek
isteniyorsa, siirece dahil edilen tiim unsurlarin donanimli ve eksiksiz olmasi
gerekmektedir. Ogretmenler bu siirecin yap1 tasi olup egitimin nitelikli bir sekilde
devam etmesini saglayacak en onemli etkendir (Taskaya, 2012). Ogretmenlerin 6z-
yeterlik inanglarinin yiiksek olmasi, 6grencilerin egitim siirecinin daha verimli gegmesi,
dgretmenin gérev ve sorumluluklarini yerine getirebilmesi agisindan &nemlidir. Oz-
yeterlik inanci yiiksek olan Ogretmenler giinlimiiz Ogretmen niteliklerine sahip
sorumluluk duygusu olan, sabirli, 6zverili ve yapmis oldugu gorevin ne kadar 6nemli
oldugunun bilincinde olan 6gretmenlerdir. Bu biling sayesinde olusan 6gretmen basarisi
Ogrenci basarisina da yanstyacaktir. Basart duygusu olusan Ogrencilerin 6z yeterlik
inanglar1 da artacaktir (Aydin, 2008). Gelecegimizi olusturacak olan 6grencilerimizin
cevreleri ile uyum igerisinde ¢evre bilinci olan, ¢evre sorunlarina akilci ¢oziimler
tiretebilen bilgili, bilingli ve farkindalik sahibi bireyler olmasi 6nemlidir. Bu baglamda
bireylere ¢evre egitimi verecek olan 6gretmenlerin ¢evre egitimi 6z yeterlikleri ve

gorisleri egitimin niteligi agisindan 6nem arz etmektedir (Hastiirk, 2022).

Agiklamalardan da anlasildigi iizere daha yasanabilir bir ¢evre i¢in en onemli
unsurun ¢evre egitimi oldugu goriilmektedir. Okul oncesi ve ilkokul déneminden
itibaren c¢evre bilincinin kazandirilmast ¢ocuklarin  hayatin1  birgok ydnden

etkileyecektir. Nitelikli bir ¢evre egitiminin verilebilmesinde Ogretmenlere Snemli



gorevler diismektedir. Oz yeterlik inanci yiiksek olan ogretmenler 6grencileri,
Ogrenciler de gelecegimizi sekillendirecektir. Cevre egitimine erken yaglarda
baslanmasi gerektiginden siif 6gretmenlerinin ¢evre egitimine yonelik 6z yeterlikleri

ve goriisleri ¢cevre egitimindeki roliinii belirlemede oldukca 6nemlidir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Ogretim programlarma bakildiginda cevre icin ayri bir dersin yer almadig
goriilmektedir. Ilkokulda gevre egitimi cogunlukla Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve
Hayat Bilgisi dersleri kapsaminda yer almaktadir. Yiicel ve Morgil“e (1998) gore farkl
derslerde cevre egitimi verilebilir. Cevre egitiminde amag¢ dgrencinin yasami boyunca
cevreye karsi olumlu davranis ve tutum olusturmasim saglamaktir. Ilkokulda dogru ve
yeterli bir ¢evre bilincinin kazandirilmasi 6grencilerin daha sonraki egitim Ogretim
hayatin1 da etkileyecektir. Bu nedenle dgretmenlere ve Ogretmen adaylarina onemli
gorevler diismektedir. Ogretmenlerin meslegin yeterliliklerini tagimasi, gorev ve
sorumluluk bilincine sahip olmalari, inan¢ yapilar1 ile dogru orantilidir. Nitelikli bir
cevre egitimi i¢in 6Zretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin belirlenmesi olduk¢a 6nemlidir.
Boylelikle mevcut durumun degerlendirmesi yapilarak yol gosterici farkli ¢alismalar

yapilmasi Onerilebilir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin ¢evre egitimine yonelik 6z yeterlikleri ile

gorlslerinin incelenmesi amaglanmaktadir.
1.3.1.Problem Ciimlesi ve Alt Problem Ciimleleri

Arastirmanin problem ciimlesi “Siif Ogretmenlerinin ¢evre egitimi 0z

yeterlikleri ve goriisleri nasildir?” seklinde olup aragtirmadaki alt problemler sunlardir:
1. Siif 6gretmenlerinin ¢evre egitimine yonelik 6z yeterlik diizeyleri nedir?
2. Smif 6gretmenlerinin ¢evre egitimine yonelik 6z yeterlik diizeylerinde;
a. Cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir fark var midir?
b. Kidem degiskeni acisindan anlamli bir fark var midir?
c. Calistig1 yerlesim birimi degiskeni agisindan anlamli bir fark var midir?

3. Simif 6gretmenlerinin ¢evre egitimi tanimlamalar1 nasildir?



4. Sinif 6gretmenlerine gore nitelikli bir ¢evre egitimi verilmesi konusunda

yasanilan problemler nelerdir?

5. Smif 6gretmenlerine gore nitelikli bir ¢cevre egitimi verilebilmesi konusunda

sinif 6gretmenlerinin gérev ve sorumluluklar nelerdir?

6. Smif ogretmenlerine gore nitelikli bir ¢evre egitiminde dgrenciler lizerinde

olugmasi gereken 6grenme ¢iktilar1 (bilgi, beceri vb.) nelerdir?

7. St 6gretmenlerinin ¢evre egitimi uygulamalart nelerdir ve bu uygulamalar

hakkinda vurgulamak istedikleri diisiinceler nelerdir?

8. Smif 6gretmenlerinin almis oldugu egitimler (hizmet dncesi, hizmet i¢i ) ¢evre
ile ilgili alan bilgisi ( ¢evre konulari, ¢evre sorunlar1 vb.) degerlendirmeleri

nasildir?

9. Smif 6gretmenlerinin nitelikli bir ¢evre egitimi verilebilmesi konusunda

Onerileri nelerdir?

1.4. Varsayimlar

Cevre egitimine yonelik smif dgretmenlerinin 6z yeterlikleri ve goriislerinin
incelenmesi i¢in Sivas ilinde gorev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin kendilerine
yoneltilen kapali ve acgik uglu sorularin yer aldigi 6lgek ve forma igten, gergekci

cevaplar verecekleri diisliniilmektedir.

1.5. Simirhhiklar
Bu arastirma,

o 2022-2023 egitim dgretim yili,

e Sivasili,

e  Smuf 6gretmenleri,

e Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Olgegi ve Yart Yapilandirilmis Goriisme

Formundan toplanan veriler ile sinirhdir.



1.6. Tamimlar

Cevre: Kisiyi etkileyen, hayat sartlarini belirleyen etkenlerin tiimiidiir (Cansaran

ve Yildirim, 2014).

Cevre egitimi: Kisilerin yasamlarim1 = siirdiirdiikleri ortami tanimalarini,
stirdiiriilebilirligi, dogay1 korumayi ve ¢evreye yonelik tutum gelistirmeyi hedefleyen
istendik yonde davranis gelistirme siirecidir (Sever ve Yalginkaya, 2018).

Oz-yeterlik: Kisilerin bazi durumlarda gerekli davramiglari ne kadar dogru
yaptig1 ile ilgilidir. Dogru veya yanlis eylemler ¢evresel diizenlemeleri etkiler (Bikmaz,

2002).



BOLUM 2

ALANYAZIN TARAMASI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde ilgili alan taramasi yapilacak olup konu ile ilgili ulusal ve

uluslararasi arastirmalar 6zetlenecektir.

2.1. Cevre

1950’1i yillardan itibaren gevre problemlerinin dogaya ve tiim canlilara zarar
vermesiyle ¢evre kavrami kullanimi olduk¢a yaygimlasmistir (Ozdemir, 1997). Cevre
kavrammin &nemi ise 1800°li yillardan giiniimiize artmaya baslamistir. Ozellikle
20.ylizyilin sonlarina dogru pek ¢ok agidan tartisilan bir konu haline gelmistir

(Ozsevgeg, 2009).

Cevre, tanim olarak cevre farkli Kkiiltlirlere, disiplinlere gore degiskenlik
gostermekte oldugu icin karmasik bir kavram olarak goriilebilir (Timur, Yilmaz ve
Timur, 2013). Bu nedenle farkli disiplinlerle degisik tanimlamalar1 yapilmistir. Genel
olarak cevre tiim canlilarin etkilesim i¢inde oldugu ortam olarak tanimlanmaktadir.
Cevre canli ve cansiz ¢evre olmak {izere ikiye ayrilir. Canli ¢evre canlilarin bulundugu

cevredir, cansiz ¢evre ise cansiz unsurlardan olusur (Akman, 1991).

Cansaran ve Yildirim (2014) ¢evreyi kisiyi etkileyen, hayat sartlarin1 belirleyen
etkenlerin tlimii olarak tanimlamistir. 2872 sayili ¢evre kanununda g¢evre, canlilarin
yasamlar1 siliresince birbirini etkileyen toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik ortamlarin
biitiinii seklinde tanimlanmustir. Ozbugutu, Karahan ve Tan (2014) cevreyi tiim

varliklarin birlikte etkilesim i¢inde olduklar1 ortam olarak tanimlamislardir.

2.1.1. Cevrenin Onemi

Insanlar hayatlarmi devam ettirebilmek icin ¢evresel unsurlara bagimlhidir ve
bulundugu ortama goére ondan yararlanir. Eskiden doga ve insan iliskisinde kendi i¢inde
kendini yenileyen bir siire¢ hakim oldugu bilinmektedir. Ciinkii insanin doga tizerindeki
etkisi sinirl olup doga insanin olumsuz etkilerini ortadan kaldirabilmistir. Ancak Sanayi
Devrimi sonrast dogal dengenin bozulmasiyla beraber ¢evre sorunlar ortaya ¢ikmaya
baslamistir. Cevre sorunlar1 en genel ifade ile insanlarin faaliyetleri sonucu ortaya ¢ikan

olumsuzluklardir (Erten, 2004).



Toprak, hava, su, giiriiltii ve 151k kirliligi, erozyon, radyoaktif kirlilikler, asit
yagmurlar kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi, orman yanginlari, biyolojik ¢esitliligin
azalmas1 gibi kiiresel ¢evre sorunlari ile karsi karsiya kalinmistir. Teknolojik
gelismelerle beraber yayginlasan sanayilesme ve kentlesme bu sorunlar1 geri doniilmez
bir hale getirmistir. Bu durum canli hayatinin devami i¢in risk olusturan unsurlardir. Bu
nedenle dogal dengenin devamlilig1 icin ¢evreye duyarli ve cevre bilinci yiiksek olan
bireylerin yetistirilmesi olduk¢a Onemlidir. Karsilagilan ¢evre problemlerine akilci
cOzlimler {iireten bireyler yetistirilmesi sorunlarin ¢6ziimiine oOnemli katkilar

saglayacaktir (Uzun ve Saglam, 2005).

2.1.2. Cevre Sorunlari

Cevre sorunlar1 “Insanin gesitli faaliyetleri sonucu, gevreyi olusturan canli ve
cansiz biitiin varliklar iizerinde meydana gelen ve hayati olumsuz etkileyen problemler
ve bozulmalar biitiinii “olarak tanimlanabilir (Erten,2004). Giiniimiiz diinyasinin en
biiylik problemlerinden birini ¢evre sorunlart olusturmaktadir. Etkileri artan bu sorun
tiim diinyay1 tehdit edecek seviyeye ulasmistir. Ozellikle Sanayi Devrimi sonrasinda
dogal ¢evredeki olumsuz etkiler olduk¢a artmis ve tehlikeli boyutlara ulagmistir
(Gormez, 2015). Cevre sorunlarinin neden oldugu kiiresel 1sinma, iklim degisiklikleri,
buzullarin erimesi, siddetli yagislar ya da kuraklik gibi sorunlar ulusal bir boyuttan ¢ikip

kiiresel bir sorun diizeyine ulagmistir (Hasiloglu ve Karasu, 2019).

Insanlarin  ¢evreye yonelik davramslarmin degismesi ¢evre sorunlarmin
¢Oziimiinde oldukga etkilidir (Mercan ve Kdseoglu, 2022). Yasanan ¢evre sorunlarinin
temelinde insanin olmasi bu sorunun ¢6ziimiinde de yine insanin 6nemli rolii olmasi
gerektigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Oncelikle en temel ¢oziim yolu dogal ¢evrenin
korunmasi olarak kabul edilmektedir. Cevre sorunlarinin ¢oziimiinde insanin yasadigi

cevreyl tanimasi, sorumluluk almasi ve dogal ¢evreyi korumasi olduk¢a 6nemlidir.

2.1.3. Cevre Sorunlarimin Nedenleri

Cevre sorunu hava, su ve topragin zamanla yapisinin bozularak uygun yasam
standartlarin1  kaybetmesi sonucu canlilarin yok olma egilimine girme sorunudur
(Gormez, 2015). Yiicel ve Morgil’e (1998) gore ¢evre sorunlarinin baslica sebepleri,
Hizl niifus artis1, yanlis arazi kullanimi, yerlesim yerlerinin ve sanayi kuruluglarinin alt

yap1 yetersizlikleri ve ¢arpik kentlesmedir.



Insanlar giiniimiize kadar gegen siirede dogadan faydalanirken bir yandan da
dogay1 tahrip ederek olumsuz sonuglarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Ergiin,
2009). Cevre sorunlarinin en Onemli nedenlerinden biri olan Sanayi Devrimi
teknolojiyi, fabrikalar, iiretimde gesitliligi beraberinde getirmistir. Biiyliyen ilerleyen
sanayi ve teknoloji liretim ¢esitliligi saglarken tiiketimi israf boyutuna ulastirmistir.
Yiiksek kar hedefleri, kontrolsiiz iiretim-tiiketim her gecen giin doganin kirlenmesine ve

olumsuz etkilenmesine neden olmustur (Ardogan, 2012).

Cevre sorunlar1 daha ¢ok beseri faaliyetler sonucunda ¢evrenin zarar gormesiyle
ortaya ¢ikmigtir. Ancak cevre iklim degisiklikleriyle de birtakim degisiklikler yasanmis
ve bu degisiklikler 6nemli ¢evre sorunlarina neden olmustur (Ering,2001; Gilingdrdii

2010, Tigar, 2017).

Kiiresellesmeyle beraber g¢evre sorunlarinin kiiresel etkileri daha c¢ok Gnem
verilen bir konu haline gelmistir. Kiiresel ¢evre sorunlart sorunlarin ¢ozlimiiniin tek
basina ¢oziilemeyecek diizeye ulastigi sorunlardir (Kaypak, 2013). Cevre sorunlarinin
¢Ozlimii icin iilkeler sorumluluk almaya baglamis ve isbirligi iginde farkli calismalar

yiiriitmeye baslamiglardir (S6zen, 2021).

2.2. Temel Cevre Sorunlari

Cevre sorunlart insanlarin dogal ¢evrenin yapisina zarar vermesiyle ortaya
cikmistir. Dogal dengenin bozulmasi sadece insan hayatin1 degil tiim canlilarin
yasamini olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle tiim Diinya kiiresel 1sinma, sera etkisi ve
cevre kirliligi gibi kiiresel sorunlara ¢oziim arayisi igine girmis olup ¢alismalar devam
etmektedir (Gorgiili Ari, 2019). Cevre sorunu olarak tespit edilen unsurlarin sayisi
oldukga fazladir. Baglica ¢evre problemleri; sera etkisi, kiiresel 1sinma, ozon tabakasinin

incelmesi, ormansizlagsma, erozyon, asit yagmurlar1 ve kirliliktir.

2.2.1. Sera Etkisi

Giinesten gelen 1sinlarin bir kismi uzaya yansirken bir kismi atmosferde absorbe
edilir. Atmosferin ¢ok fazla 1s1 tutmasi 1sinmasina sebep olur. Ozon, karbondioksit, su
buhar1 gibi gazlar 1sinmaya sebep olan gazlardir. Atmosferdeki karbondioksit gazinin
artmasi kiiresel 1sinmaya neden olmaktadir. Bu olay sera etkisi olarak tanimlanmaktadir

(Cokadar, Tiirkoglu ve Kudret, 2009).



Sera gazlarimin havada bulunma oranlar1 Diinya Saghk Orgiitii tarafindan
siirlandirilmistir. Her {ilkede yonetmeliklerle kontrol altina alinmaya c¢alisilmaktadir.
Sera gazlarmin emisyonunu azaltmak i¢in alinmasi gereken bazi tedbirler vardir.
Bunlar; Fosil yakit kullannmini azaltmak, sera gazi ¢ikisina neden olan tesislerin
emisyonlarinin sinirlandirilmasi, atiklarin geri doniisiim faaliyetlerinin artirilmasi, giines
enerjisi gibi yenilenebilir enerji kaynaklari kullanilmasi, yiiksek enerji ile calisan
tirlinler yerine diisiik enerji ile ¢alisan iiriinlerin se¢ilmesi, sulak alanlarin korunmasi,

deniz ve okyanus ekosistemlerinin korunmasidir (Gorgiilii Ar1, 2019).

2.2.2. Kiiresel Isinma

Sera etkisi olusturan gazlarin, bol miktarda yayilmasiyla denizlerin ve
yerkabugunun ortalama sicakliginin tizerine cikarak yiiksek sicakliklara ulasmasina
kiiresel 1sinma denir. Kiiresel 1sinma sera gazlarinin artmasiyla beraber Diinya’nin
sicakliginin artmasidir. Kiiresel 1sinma insan yasamini olumsuz etkileyerek yiizbinlerce
hayvan ve bitki tiirlinlin yok olmasina neden olmustur. Ayrica afetlere, yangnlara,
kurakliga ve besin ihtiyacinin artmasina neden olmaktadir (Dogan, 2005). Diinya
nlifusunun artmasi, iiretim ve tiiketim dengesinin degismesi, sanayilesme bu gazlarin
artmasimna neden olarak kiiresel 1sinmayr tetiklemektedir. Fosil yakit kullaniminin
artmasi, bitki Ortiisiinlin yok olmas1 kiiresel 1snmanin ana nedenlerinin basinda
gelmektedir. Yapilan arastirmalara gore insanin dogaya verdigi zarar iklim

degisikliginin baslica sebebi olarak goriilmektedir (IPCC, 2007)

Kiiresel 1sinmanin Diinya ve Tiirkiye genelinde etkili olabilecegi hususlar
sunlardir (Aksoy, Ketenoglu, ve Kurt, 2005; Altindeger ve Hekimoglu, 2008; Aslan,
Giiltepe, Glincegorii, Gorer, Kiligaslan, Pural, Turoglu, Yildirim ve Zeytcioglu, 2014;
Coskun ve Sozen, 2017; Tiirksever, 2021) : Artan dogal afetler, kuraklik, orman
yanginlari, bitki Ortiisiiniin degismesi, buzullarin erimesi, bircok bitki ve hayvan
tiiriiniin yok olmasi, sel ve tagkinlar, salgin hastaliklar, tatli su kaynaklarinin azalmasi,
okyanus ve deniz seviyesindeki yiikselmeler, verimli tarim arazilerinin azalmasi gibi

bir¢cok sorunun yasanmasi beklenmektedir.
Birlesmis Milletler iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi (BMIDCS)
uluslararas1 diizeyde iklim degisikligi ile miicadelenin bilimsel gerekgelerini ortaya

koymustur. Ozellikle iklim degisikligine sebep olan sera gazi emisyonlar1 azaltilmaya

calisilmistir. Ek tedbir ve diizenlemelerin gerekliligi iizerine Kyoto Protokolii 2005°te



kabul edilmistir. Kyoto Protokolii ile sera gazlarinin emisyonunun azaltilmasi, giines
enerjisi gibi yenilenebilir enerji kaynaklarini kullanilmasi, ormanlarin korunmasi gibi

onlemler alinmaya ¢alisilmistir (Grubb, Vrolijk ve Brack, 1997).

2005 yilinda Kyoto Protokolii’nden sonra 2007 yilinda Hiikiimetleraras: iklim
Degisikligi Paneli’nin (IPCC) yayinladigi rapor ile iklim degisikligine dikkat
cekilmigtir. 2009 yilinda Kopenhag’da diizenlenen Kopenhag Uzlagmasi hazirlanmas,
iilkeler emisyon azaltma hedeflerini agiklamislardir. Paris Iklim Zirvesi ise 30 Kasim-
11 Aralik 2015 tarihleri arasinda yapilmistir. 195 iilkenin imzaladigr Paris
Antlagmast’m1 Tiirkiye, 22 Nisan 2016 tarihinde imzalamistir. Paris Anlagmasi, iklim
degisikligi ile kiiresel miicadelede bir doniim noktasi olmustur (Cakmak, Dogan ve

Hilmioglu, 2017).

2.2.3. Kurakhk

Kiiresel 1sinma sonucunda yasanabilecek ¢evre sorunlarindan biri de kurakliktir.
Kuraklik yagislarin azalmasi ve sicakligin artmasiyla yasanan bir iklim olayidir (Akbas,
2014). Kurakhigin verecegi zararlar ve bu konuda yeterli bir algiya sahip olunmamasi
nedeniyle ileride énemli bir tehdit unsuru olarak goriilmektedir (Simsek ve Cakmak,

2010).

Diinya i¢in su kitligi 6nemli bir sorun hale gelmesi dngoriilmektedir. Kiiresel
1sinma, hizli niifus artis1, buzullarin erimesi, temiz su kaynaklarinin azalmasi kuraklig

etkileyen nedenler arasindadir (S6zen, 2021).

2.2.4. Ozon Tabakasinin incelmesi

Ozon tabakas1 Diinya iizerinde yasayan biitiin canlilar1 zararli 1sinlara karsi
korumaktadir. Ayrica 1s1 dengesinin diizenlenmesine etki ederek Diinya ikliminde
onemli bir rolii vardir (Ozler, Oter ve Korkmaz, 2009; Rowland, 2006). Ozon
tabakasinda bulunan ozon gazi miktarinin azalmasi sonucu Giines’in zararli 1sinlari
yeteri kadar sogurulamaz bu durum ozon tabakasinin incelmesine neden olur. Ozon
yogunlugunun azalmasinin baglica nedenleri parfiimler, tiras kopiikleri, sogutma ve
1sitma  gibi  klima uygulamalarinda piiskiirtiici  gaz olarak bulunan CFC
(Kloroflorokarbon) ve HCFC( Hidrokloroflorokarbon) gazlarinin salininmidir. Bu gazlar

ozon tabakasinda ylizlerce yil kalabilirler (Ketenoglu, Aksoy ve Kurt, 2005).
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Ozon tabakasmin incelmesi tiim canlilart olumsuz olarak etkilemektedir.
Kanser, DNA bozulmalari, gegici korlilk gibi hastaliklara neden olmakla birlikte
bitkilerin yapisinin bozulmasina, iklim degisikligine ve deniz canlilarinin azalmasina
neden olmaktadir (Anwar, Azam, Chaudhry, Nazeer ve Zaman, 2016; Aucamp ve
Bjorn, 2010; Sharma, 2019). Tiim canlilar1 olumsuz etkileyen bu sorunu 6nlemek igin
ara¢ kullanimi en aza indirilmeli, i¢inde klor ve brom bulunan temizlik iiriinleri yerine
dogal iriinler tercih edilmeli ve zararli gazlar1 i¢eren iiriinler kullanilmamalidir (Pant,

Surya ve Verma, 2020).

2.2.5. Ormansizlasma

Ormanlar basta olmak iizere bitki Ortiisiiniin tahribi kiiresel boyutta dnemli bir
sorundur (Gormez, 2015). Ormanlarin beseri ihtiyaglar i¢in yapilan kesimler, imar
caligmalari, tarim arazisi a¢ma, kagak kesim ve yanginlar nedeniyle alanlar
azalmaktadir (FAO,2000). Ormansizlagma bircok olumsuzlugu da beraberinde
getirmektedir. Ormansizlasma canli yasam alanlarmin yok olmasina, dogal afetlerin
sayisinin artmasina ve orman {riinleri ile tretim yapan ekonomilerin olumsuz
etkilenmesine sebep olmaktadir. Dogal bitki Ortiisii olan ormanlar1 korumak gerekir.
Ciinkii bir ortamin orman 0zelligi kazanabilmesi i¢in ortalama 50 ila 300 yil arasi

zaman gerekmektedir (Sahin ve Sipahioglu, 2007).

2.2.6. Erozyon

Erozyon, topragin bir yerden bagka bir yere bir yere taginmasidir. Bagka bir
deyisle bitki Ortlistinden yoksun olan topragin yagislar, riizgar ve su gibi nedenler ile
verimli olan {ist kisminin bagka bir yere taginmasi olayidir (Bharucha, 2004). Dogal
bitki Ortiistinlin tahribi aniz yakimi, yanlis arazi kullanimi, nadas, yamaglardaki denge
ve profilin bozulmas1 gibi beseri faaliyetler erozyonu hizlandirir. Erozyon egim, bitki

oOrtiisti, toprak arasindaki diizeni bozar (Ilgar, 2017).

Tiirkiye erozyonun oldukca etkili oldugu iilkelerden biridir. Tiirkiye
topraklarinin %66’s1 erozyon riski altindadir. Erozyona neden olan dogal ve beseri
etmenlerle beraber gelecekte de etkisini siirdiirecek Onemli bir ¢evre sorunudur.
NASA’nin verilerine gerekli tedbirler alinmazsa Tiirkiye’nin biiyiik bir kism1 2050 ‘den
sonra ¢0l olmaya baglayacaktir. Bu nedenle toprak korunmasi gereken Onemli bir

kaynaktir (Sahin ve Sipahioglu, 2007).
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2.2.7. Asit Yagmurlar

Normal yagmur suyunun sahip oldugu ph degerinin altinda yagan yagmurlar
asit yagmuru olarak tanimlanmaktadir (Ata ve Serez, 1998; Cilfaz, Dogu, Uysal ve
Yildirim, 1991). Fosil yakit tiiketimi, ¢arpik kentlesme, niifus artisi, kontrolsiiz sanayi
faaliyetleri sebebiyle olusan azot oksit, kiikiirtdioksit ve metan gibi gazlarin kullanima,
kimyasal ve biyolojik silahlar, ormanlarin tahrip edilmesi gibi etkenler Kkirlilik
sebeplerindendir (Kant ve Kiziloglu, 2003). Havada bulunan bu kirleticiler her zaman

havada asil1 olarak kalmazlar ve bir sekilde yeryiiziine inerler (Ozdemir, 2005).

Asit yagmurlari insanlari, hayvanlari, bitkileri dogal unsurlart ve kiiltiirel varlik
ve yapilar1 olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle asit yagmuruna neden olan etmenlere
karst en kisa siirede tedbirler alinmalidir. Su kaynaklari, orman alanlar1 gibi dogal
ortamlar korunmali ve gelistirilmelidir. Karbon salinimi azaltilmali ve toplu tasima
tercih edilmelidir. Ozellikle niifusun yogun oldugu yerlerde hava kirliligini azaltmak
icin Onlemler alinmalidir. Fabrikalar, bacalarina filtre takarak ¢evreye zarar vermeyi
engellemeli ve yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelmek icin c¢aligmalar yapmalari
gerekmektedir. Tiim bu tedbirler sadece asit yagmurlarin1 6nlemek i¢in degil tiim ¢evre

sorunlarinda uygulanmasi gereken bir zorunluluktur (S6zen, 2021).

2.2.8. Kirlilik

Tiim canlilarin hayatin1 olumsuz yonde etkileyen maddelerin su, toprak ve
havaya yogun bir sekilde karigmasi g¢evre kirliligi olarak tanimlanmaktadir (Cepel,
2003). Cevre kirliliginin en onemli nedenleri; carpik kentlesme, hizli niifus artisi,
sanayilesme, dogal kaynaklarin asir1 kullanimidir. Cevre kirliligi telafisi miimkiin
olmayan zararlar vermektedir (Kiziroglu, 2023). Cevre kirliliginin ¢ok sayida cesidi
vardir. Temel kirlilik tiirleri sunlardir;

e Sukirliligi

e Hava kirliligi

e Ses kirliligi (giirtilti)

e Radyoaktif kirlilik

e Toprak kirliligi

o Isik kirliligi

e  Goriintii kirliligi (Tiirksever ve Tokcan, 2021)
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2.2.8.1. Hava Kirliligi

Cevre kirliliginin en O6nemli etkilerinden biri hava kirliligidir. Geg¢misten
glinlimiize artan hava kirliligi bliyiik oranda insan faaliyetlerinden kaynaklanmaktadir.
Sanayilesme, artan niifus artisi, yerlesim yerlerinin biiyiimesi ile birlikte fosil yakitlarin
kullanimin artmasina bagl olarak hava kirliligi artis gostermistir. Bu artis yalnizca tilke

capinda degil tiim Diinya’da etkili olmustur (Kirimhan, 2006).

Hava kirliligine neden olan durumlar, fosil yakitlar, tarimsal faaliyetler, sanayi
kuruluglari, tasitlar, savaslar, aktif yanardaglar, polen gibi sebeplerdir (Singh, 2006).
Hava kirliliginin insan, hayvan ve bitkiler i¢cin olumsuz etkileri olmaktadir. Hava
kirliligindeki artis canlilarda Ozellikle insanlarda cesitli saglik sorunlarina neden
olmaktadir. Kanser, solunum ve kalp hastaliklari, romatizma, nefes darligi bu

hastaliklarin basinda gelmektedir (Tokcan ve Tiirksever, 2021).

2.2.8.2. Su Kirliligi

Su onemli bir yasam kaynagidir ve tiim canlilar i¢in bir yasam alani
sunmaktadir. Bu sebeple suyun kalitesi olduk¢ca onemlidir (Akin ve Akin, 2007).
Insanlarin bilingsiz davranislar1 sonucunda denizler, akarsular, goller, yeralt: sular1 gibi
su kiitlelerinin kirlenmesi ve zararli etkiler olusturmast su kirliligi olarak
tanimlanmaktadir (Pant, Surya ve Verma, 2020). Su kirliligi en ciddi c¢evre
kirliliklerinden biridir. Dogaya ve insan saglhigina etkileri oldukga biiyliktlir (Jarup,
2003).

Baslica su kirliligi kaynaklari; sanayilesme, evsel atiklar, niifus artisi, kentlesme,
pestisitler ve plastik maddeler sayilabilir. Su kirliliginin %75-80 oraninda evsel
atiklardan kaynaklandigr tespit edilmistir (Kamble,2014). Su kirliligini 6nlemek i¢in
kiiresel ¢apta onlemler alinmasi, su yonetim politikalarinin belirlenmesi, toplum bilinci

olusturulmasi ve gerekli is birligi yapilmasi1 gerekmektedir (Mengii ve Kuzu, 2008).

2.2.8.3. Toprak Kirliligi

Toprak, hava ve su gibi canli yasaminin devamlilii i¢in 6nemli bir unsurdur
(Keles, 2015). Insan faaliyetleri sonucu topragin dogal yapismin bozulup degisime
ugramasina toprak kirliligi denir. Insan faaliyetlerinin bazilar1 dogrudan toprag

kirletirken bazilar1 da su ve hava kirliligine sebep olarak topragi dolayli olarak
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kirletmektedir (Keles, 1997). Tarimsal ilaglar ve yapay giibreler, sanayilesme,
kentlesme, tarimsal faaliyetler sonucu olusan atiklar toprak kirliligine sebep olan

etmenlerdir (Ertiirk, 2009).

Toprak kirliligi uzun vadede kanser, 16semi, bobrek ve karaciger hasar1 gibi
hastaliklara yol acabilir (Mishra, Mohammad ve Roychoudhury, 2016). Toprak kirliligi
nedeniyle organizmalarin sayis1 azalarak biyocesitliligi olumsuz etkilerken diger

taraftan biyokimyasal dongiilerin degismesin neden olmaktadir (FAO ve UNEP, 2021).

Nadas uygulamasi, hatali kentlesme ve sanayilesme, arazilerin kiigiik parcalara
boliinmesi, tarimsal ilag ve giibreler, insaatlar, radyoaktif maddeler toprak kirliligine
sebep olmaktadir. Tiim bunlar dikkate alinarak toprak kirliligini 6nlemek i¢in tedbirler
alinmas1 gerekmektedir. Arazilerde planlama ve uygulama c¢alismalar gii¢lendirilmeli;

tarim ve orman arazileri kontrollii olarak kullanilmalidir (Tokcan ve Tiirkseven, 2021).

2.2.8.4. Ses Kirliligi (Giiriiltii)

Rahatsiz edici ve istenmeyen seslere giiriiltii ad1 verilmektedir. Belirli siddetin
tizerindeki sesler giiriiltii kirliligine neden olarak insan sagligini olumsuz etkilemektedir
(Gormez, 2015). Giriiltii kirliligi daha ¢ok insani faaliyetlerden kaynaklanmaktadir.
Girtiltii gittikge yayginlasan ancak ¢ok fark edilemeyen kirlilik haline gelmektedir.
Trafik, insaat ekipmanlari, ¢Op kamyonlar1 istenmeyen ana seslerden bazilaridir

(Berglund ve Lindvall, 1995).

Giiriiltii kirliliginin insan saghigmma olumsuz etkileri vardir. Insan saghigini
fizyolojik (isitme kaybi, dolasim bozuklugu, kan basincinin yiikselmesi ), psikolojik
(sinir, stres ve davranis bozukluklar1) ve performans agisindan (is veriminin diigmesi,

hareketlerde yavaslama) etkilemektedir (Cifci, 2020).

Giiriilti kirliliginin 6nlenmesi i¢in ev ve is yerlerinin yalitiminda ses gegirmeyen
malzemelerin kullanilmasi, giiriiltii olusturan kuruluslarinin yerlesim yerlerinin disina
kurulmasi, giiriiltii kirliligi ile ilgili egitimler verilmesi ve ¢evre koruma kanunlarinin

uygulanmasi gerekmektedir (Cingil Baris, 2019).

2.2.8.5. Isik Kirliligi

Isigin rahatsizlik verecek sekilde, zamaninin ve miktarinin yanhs kullanilmasi

151k kirliligi olarak adlandirilmaktadir (Cifci, 2020). Yol, cadde, sokak aydinlatmalari,
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evlerden, binalardan ¢ikan 1siklar, dis cephe aydinlatmalari, park, bahc¢e aydinlatmalar
151k kirliligine neden olmaktadir. Isik iiretilirken diger enerji kaynaklar1 kullanildigr i¢in

bu kaynaklarinda israf oldugu anlamina gelmektedir.

Diinya’nin giderek aydinlatilmasi sonucu 1s18a duyarl tiirler yok olacaktir. Bazi
tirlerin de adapte stireleri degisecektir (Carandall, Conti, Cracraft, Donoghue,Faith,
Hauser, Hendry, Joly, Kogure, Larigauderie, Lohmann, Magallon, Moritz, Prieur-
Richard, Tillier, Walther, Yahara ve Zardoya, 2010). Isik kirliligi ¢cevresel kirleticilerin
artmasina da sebep olmaktadir. Elektrik enerjisi tiretilmesi i¢in kullanilan petrol, komiir
gibi yakitlar karbon salinimi ve kiiresel 1sinma sorununu artirmaktadir. Bu nedenle
enerji tasarrufu hem zararh atiklarin ortaya ¢ikmasina hem de ¢evreye zarar verilmesine

engel olmaktadir (Pepper, Brusseau ve Gerba, 2006).

Isik kirliligini 6nlemek i¢in yeteri miktarda 1siklandirmanin yapilmasi,
aydinlatilan yerin 1s18inin  disar1 ¢ikmasina izin verilmemesi, sensorlii lambalar
kullanilarak gereksiz 151k kullanimindan kaginilmasi ve 1sik kirliligi  konusunda

insanlarin bilinglendirilmesi gerekmektedir (Cingil Baris, 2019).

2.2.8.6. Radyoaktif Kirlilik

Cevresine 151k sagarak parcalanan maddeler radyoaktif maddelerdir. Alfa, beta
ve gama gibi cevreye yayilan 1sinlara da radyasyon denilmektedir (Ozey, 2009).
Radyoaktif maddelerden ¢ikan elektronlar hava, su, toprak vasitasiyla besin zincirine
gecerek insan ve hayvanlara ulagarak zararli etki olusturmaktadirlar (Ertiirk, 2009).
Maruz kalinan radyasyon onlem alinmazsa ciddi hastaliklara sebep olmaktadir. Bu
hastaliklar kanser, kan hastaliklar1 ve viicut hiicrelerinde meydana gelen bozukluklardir
(Cing1l Baris, 2019). Insan viicudunun en ¢ok etkilenen kisimlari deri, bagirsaklar ve
kemik iligidir (Eisenbud ve Gesell, 1997). Radyoaktif kirliligin 6nlenmesi i¢in niikleer
santrallerde glivenlik Onlemlerinin alinmasi, 6zel giysilerin kullanilmasi, radyasyonlu
cihazlarin sik kullanilmamasi, ¢evre koruma kanunlarinin uygulanmasi ve insanlarin

bilin¢lendirilmesi gerekmektedir (Cingil Baris, 2019).

2.2.8.7. Goriinti Kirliligi

Goriintl kirliligi insan faaliyetleri sonucu ortaya ¢ikan ¢irkin goriintiiler olarak
tanimlanabilir. Carpik kentlesme ve hizli niifus atisi gorlintii kirliliginin baslica

nedenleridir. Gelisigiizel yapilmis 6nlem alinmayan sanayi kuruluslari, diizensiz imar
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alanlari, ¢cevre diizenlemesi yeterli olmayan yerler kotii goriintiilerin olugsmasina neden
olmaktadir. Bu tarz goriintiller insanlarda farkli psikolojik sorunlar ortaya
cikarmaktadir. Bu sorunlarin ortadan kaldirilmasi i¢in yapilan g¢alismalar yetersiz
kalmaktadir. Bu nedenle Tirkiye’de goriintii kirliligini ortadan kaldirmak igin

yonetmeliklerin getirilmesi gerekmektedir (Tokcan ve Tiirksever, 2021).

2.3. Cevre Bilinci

Cok boyutlu bir kavram olan ¢evre bilincinin 6nemi ilk kez 1977 yilinda Tiflis
Deklarasyonu’nda giindeme gelmistir (Kisa, 2008). Cevre bilinci insanlarin doga ile
dengeli etkilesim kurmasini saglayan olumlu tutum ve davranislaridir (Keles, 2015).
Cevre bilinci, ¢evreyi korumak ve zarar veren etkenler hakkinda bilgi sahibi olmakla

beraber ¢evreyi korumaya yonelik davraniglar da icermektedir (Gokdemir, 2021).

Cevre bilincinin olusmasinda ilk temeller ailede atilmaktadir. Ilerleyen yillarda
ise Orgiin egitim ile desteklenerek cevre konusunda bilingli bireyler yetistirmek
amaglanmaktadir (Selanik Ay, 2009). Bu konuda Ogretmenlere c¢evre bilincinin
kazandirilmasi ve ¢evre sorunlarinin ¢oziilmesi konusunda 6nemli gérevler diismektedir

(Kisoglu, Salman ve Yildirim, 2018).

2.4. Cevre Okuryazarhg

Okuryazarlik, bireylerin hayat boyu 6grenme bilinci olusturmasini ve bu bilinci
gelistirmesi olarak tanimlanabilir (Aldemir, 2003). Farkli bir¢ok kavram okuryazarlik
kavrami ile bir araya gelerek farkli becerileri tanimlar (medya okuryazarligi, cevre
okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi gibi). 1968 yilinda Roth tarafindan Cevre
okuryazarligi kavrami ortaya atilmis ve kisilerin ¢evre bilgilerinin davranis olarak

gosterebilmesi olarak tanimlanmistir (Roth, 2002).

Cevre okuryazari olan bireyler doga ile ilgili arastirma ve sorgulama yapabilen
ve c¢evre sorunlarina karsi ¢oziimler tiretebilen bireylerdir (Fettahlioglu, 2018). Egitim
kurumlarmin ¢evre okuryazarliginin gelistirilmesinde 6nemli bir yeri vardir (Roth,
1992). Ogrenim hayatlar1 boyunca cevre okuryazarlik becerilerini kazanmis olan
bireylerin edindikleri bilgi, beceri, tutum ve davramiglart cevreye yansitmalari
beklenmektedir (Tuncer Teksoz, 2008). 1989° da UNESCO (Birlesmis Milletler,
Egitim, Bilim, Kiiltir Kurumu)-UNEP (Uluslararas1 Cevre Egitim Programi) ¢evre

egitiminin temel amacini ¢evre okuryazarligi olarak belirlemistir (Kisoglu, 2009). Cevre
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egitimi okulda ve okul disinda yapilan etkinliklerle ¢evre okuryazari bireylerin

yetistirilmesinde &nemli bir anahtardir (Cabbar ve Ozcan,2021).

2.5. Cevre Egitimi

Yasadigimiz diinyada insan niifusunun hizla artmasi, sanayilesme ile birlikte
dogal cevrenin olumsuz etkilenmesi, insanlarin dogaya karst bilingsiz tutum ve
davraniglart dogal cevrenin olumsuz etkilenmesine ve cesitli ¢evre sorunlarina yol
acmistir. Doganin  kendini yenilemesine firsat verilmedigi icin dogal kaynaklar
azalmaya basglamis, bu durum da bir¢ok olumsuzluklari beraberinde getirmistir.
Egitimciler canli ve cansiz tiim varliklar etkileyen g¢evre sorunlarin ¢éziimii igin en
etkili yolun g¢evre egitimi oldugunu diisiinmektedirler (Abd-El-Khalick, Boujaoude ve
Makki,2003; Mosotwane,1991; Saglam ve Uzun, 2006). Cevre sorunlari insanlarin
yapmis olduklar1 faaliyetlerden dolay1 ortaya c¢iktigi i¢in ¢oziimiiniin de bilingli
yetistirilen insanlar sayesinde olacagi diisiiniilmektedir. Bu durum da g¢evre egitiminin

Oonemini ortaya koymaktadir (Stirmeli, 2017).

Cevre egitimi kavrami disiplinler aras1i bir kavramdir. Bu sebeple cevre
egitimine farkli tanimlamalar yapilmistir (Tutar ve Kurt, 2019). Cevre egitimi, ¢evre
sorunlarinin  ¢éziimiine yonelik olumlu davranislarin  kazandirilmasit ve ¢evre
farkindaliginin olusturulmasi olarak tanimlanir (T.C. Cevre ve Sehircilik Bakanligi,
2004). Dikmen’e (1993) gore cevre egitimi hayat boyu siiren ve c¢evrenin nasil
korunmasi gerektigi bilincini olusturmayr hedefleyen bir siiregtir. Akgay’a (2006) gore
cevre egitimi insanlarin ¢evresi ile ilgili olumlu tutumlarin, degerlerin ve kavramlarin

kazandirilmasidir.

Cevre egitiminin erken ¢ocukluk doneminde baslamasi, ileriki yillarda bireylere
verilecek olan cevre egitimi lizerinde Onemli bir etkisi vardir. Bu nedenle cevre
sorunlarmin ¢oziimii ve dnlenmesi konusunda erken yasta egitime baslanmasi ve gevre
bilincinin olusturulmasi gerekmektedir (Akintunde ve Akintunde, 2023). Giinlimiizde
cevre egitimi ile ¢evre bilincinin olusturulmasi kiiresel bir sorumluluk haline gelmistir
(Yiicel ve Morgil, 1999). Cevre bilincinin olusmasi nitelikli bir ¢evre egitimi ile
iligkilidir (Esen ve Esen, 2018). Cevre bilincinin ve duyarliliginin gelistirilmesi igin
cevre egitimine gereken Onemin verilmesi gerekmektedir (T.C. Cevre ve Sehircilik

Bakanligi, 2004).
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Nitelikli bir ¢evre egitimi verilebilmesi i¢in uygulamali ¢evre egitimi iizerinde
durulmasi, gezi, gozlem ve farkli etkinliklere yer verilmesi olduk¢a 6nemlidir (Keles,
Uzun ve Varnact Uzun, 2013). Ogrencilerin ¢evre algilarinin sekillenmesinde dnemli
rol oynayan 6gretmenlerin kapsamli bir ¢evre egitimi almasi gerekmektedir. Giiclii bir
cevre egitimi verebilecek nitelige sahip dgretmenlerin ¢evre tutum ve algilarinin olumlu
yonde olmasi ve 6grenci merkezli bir yaklasimi benimsemeleri gerekmektedir (Giil ve
Kavak, 2023). Ayrica ¢evre egitimi ile ilgili sistematik ve biitiinciil 6gretmen yetistirme
yaklasimi benimsenmeli ve Ogretmenlerin ¢evre egitimi verebilme konusunda
yeterlikleri artirilmalidir (Can ve Ozdemir, 2022). Ayrica gevre dersinin dnemini ortaya

koyacak ¢aligsmalarin yapilmasi faydali olacaktir

2.6. Cevre Egitiminin Tarihsel Siireci

Cevre egitimini ilk olarak ne zaman ve nerede basladigi tam olarak
bilinmemektedir. Baz1 yazarlar Antik Misir ve Eski Yunan’a kadar c¢evre bilincinin
kokenine inmis bazilar1 da Ortagag Avrupa’sindaki bazi yasalarin g¢evre egitiminin
baslangicit oldugunu ifade etmislerdir (Dilek, 2014). Ancak c¢evre egitimi ile cevre
bilincinin olusturulmaya baslamasinda sanayilesme ve beraberinde getirdigi gelismeler

etkili olmustur.

2.6.1. Diinya’da Cevre Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Diinya’da ¢evre egitiminin gelisimini etkileyen olaylar sunlardir (Alamgir, Crist,
Galetti, Laurance, Mahmoud, Newsome, Ripple ve Wolf, 2017; Dogan, 1998; Ebru ve
Unal 1999; Kavas ve Sezer 2002; Ozogul, 1993; Palmer 1998; SDGs, 2015; UNESCO,
1977).

1948°de Paris toplantisinda ¢evre egitimi kavrami ilk kez kullanilmistir.

1968°’de  UNESCO (Birlesmis Milletler, Egitim, Bilim, Kiltir Kurumu)
tarafindan ¢evre egitimi i¢in gerekli materyallerin gelistirilmesi ¢agrisi yapilmistir.
1970> de Ingiltere’de Cevre Egitimi Konseyi kurulmus ve Cevre Egitiminin

tanimi isimli toplant1 ile ¢evre egitiminin yayginlagsmasi saglanmstir.

1972°de Isvec’te Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferans: diizenlenmistir.
Yaymlanan bildirgede c¢evrenin korunup gelistirilmesi hedeflenmistir. Konferansin

diizenlendigi giin olan 5 Haziran Diinya Cevre Giinii olarak kabul edilmistir.
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1975’te Belgrat’ta Uluslararast Cevre Egitim Programi (UNEP) calistay1

diizenlenmis ve ¢evre egitiminin hedefleri belirlenmistir.

1977°de Tiflis’te Uluslararas1 Cevre Konferansi yapilmig ve bir bildirge
yaymlanmistir. Bu bildirgede c¢evre egitiminin amaglarina esaslarina yer verilmis ve

cevre egitimine bir ¢ergeve olusturmustur.

1987°de Moskova’da Uluslararas1 Cevre Egitimi ve Ogretimi Kongresi

diizenlenmistir.

1990°da c¢evre egitiminin genel hatlari UNEP’in yaymm organi Connect

dergisinde yaymlanmistir.

1992°de Rio de Janerio’da Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi
(UNCED) diizenlenmistir. Konferansta siirdiiriilebilir kalkinmanin 6nemi {izerinde

durulmustur.

1997°de Kore’de Seul Deklarasyonu yaymlanmis ve cevre egitiminin kiigiik

yastan itibaren baslamasi gerektigine dikkat ¢ekilmistir.

2002’de Johannesburg’da Siirdiiriilebilir Kalkinma Diinya Zirvesi diizenlenmis

ve siirdiiriilebilir kalkinma i¢in hedef belirlenmistir.

2010°da Diinya Meteoroloji Organizasyonu ve UNEP’in yayimnladigi raporda

ozon tabakasinin korunmasi konusunda ¢evre egitimine dikkat ¢ekmislerdir.

2015’te BM Siirdiirtilebilir Kalkinma Hedeflerini program olarak yayinlamis ve
hedeflere ulasmak icin ¢evre egitiminin 6nemine dikkat gekmistir.

2.6.2. Tiirkiye’de Cevre Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Ulkemizdeki ¢evre egitimi ile ilgili gelismeler su sekildedir (Akkurt,2007; Cevre
Miistesarli1,1990; DPT,1973; MEB, 2015; Ozdemir, 2010; Talim Terbiye Kurulu,
2018; Tiirkiye Cevre Atlas1,2004):

1924’te ¢evreyi korumak i¢in diizenlemelerin yer aldigi Koy Kanunu

cikartlmistir.

1973’te Devlet Planlama Teskilati(DPT) tarafindan yayinlanan Uciincii Bes

Yillik Kalkinma Planinda ¢evre sorunlarinin ¢éziimiinde halk egitimine dikkat ederek
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cevre egitiminin 6nemine deginilmistir. Sonraki yaymlanan kalkinma planlarinda da

cevre politikalarina yer verilmistir.
1978’de Basbakanlik Cevre Miistesarligl kurulmustur.
1982 Anayasasinda cevre ile ilgili hiikiimler yer almstir.
1983°te 2972 say1il1 Cevre Kanunu yiiriirlige girmistir.

1990’da  UNESCO ve Cevre Miistesarligi ortakliginda c¢evre semineri

diizenlenmistir.

1991°de Cevre Bakanlig1r kurulmus ve aym yil 1.Cevre Surasi diizenlenmistir.

Okul miifredatlarinda cevre ile ilgili konulara yer verilmesi kararlastirtlmistir.

1992°de Talim Terbiye Kurulu karariyla cevre dersleri okullarda yer almaya

baglamistir.

1999°da MEB ve Cevre Bakanligi ¢evre egitimi ile ilgili is birligi protokolii
imzalamiglardir. Bu protokol ile ¢evre egitiminin okul dncesinden itibaren tiim okul

kademelerinde yer almasi gerektigi vurgulanmaistir.

2015°te ¢evre egitimi disiplinler arasi bir yaklasim benimsenerek ilkokulda Fen
Bilimleri, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri, ortaokulda agirlikli olarak Fen
Bilimleri dersleri kapsaminda, ortadgretimde ise Cografya ve Biyoloji kapsaminda

tinitelere yayilmstir.

2.7. Cevre Egitiminin Amaclar

Cevre egitiminin temel amaci gelecek kusaklara daha yasanabilir bir g¢evre
birakmak ve bireylerin ¢evre okuryazari olmalarini saglamaktir (Geng ve Geng, 2013).
Cevre egitiminin amaglarinin belirlenmesine en 6nemli katkiyr 1977 yilinda Tiflis’te
yapilan konferansta belirlenmistir (Unal ve Ebru, 1999). Tiflis Bildirgesine gére cevre

egitiminin amaglar1 su sekildedir;

e Tiim bireylerde ¢evre sorunlarina yonelik biling olusturmak,

e Bireylere ¢evre sorunlart ile ilgili bilgi vermek,

e Bireylerde c¢evre ve c¢evre sorunlarina karsi farkindalik olusturarak ¢oziim
tiretebilmeleri yoniinde istek olusturmak,

e (Cevre sorunlarinin ¢dziimii i¢in yeterli beceriye sahip bireyler yetistirmek,
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e Bireylerin ¢evre sorunlarinin ¢oziimiine dogrudan katilimini saglamak

(UNESCO, 1978).

2.8. Ulkemizde Cevre Egitimi

Tiirkiye’de 1970’11 yillarda cevre bilincinin olugmasi ve ¢evre sorunlarinin
Onlenmesine karst onemli adimlar atilmis, ¢evre sorunlarina karsi ilk tepkiler ortaya
cikmaya baglamistir. Bu yillarda, batida ¢evre ile ilgili yapilan ¢alismalar Tiirkiye’yi de
etkilemistir (Dilek, 2014). Tiirkiye’de ¢evre egitimi sanayilesme ve dogal ¢evrenin zarar
gormesi sonucu 1980°1i yillarda baglamistir (Sencer ve Gokmen, 2004). Tiirkiye’de
1982 anayasasi ile birlikte ¢evre sorunlarina kanunlarda yer verilmeye baslanmistir.
Anayasa’nin 56. Maddesinde “ Herkes, saglikli, dengeli bir ¢evrede yasama hakkina
sahiptir. Cevreyi gelistirmek, cevre saghgini korumak ve c¢evre kirliligini onlemek
devletin ve vatandaslarin gérevidir.” Bu madde ile cevre anayasal bir temele
baglanmistir (Dogan, 1998). 1983 Cevre Kanunu’nda g¢evre sorunlar ile ilgili ilk
diizenleme yapilmistir (Kocakurt ve Giiven, 2005). 1994 yilinda yayimlanan cevre
egitimine 7. Bes Yillik Kalkinma Plani’nda biitiin detaylariyla yer verilmistir. 2013
yilinda yayimlanan 10. Bes Yillik Kalkinma Planinda ¢evrenin korunmasi ile ilgili amag

ve politikalar1 belirlenmistir (Bozkurt, 2007).

Ulkemizde cevre egitimi dersine ilkdgretim ve ortadgretim programlarinda yer
verilmemis olup ¢evre bilinci, ¢evre sorunlari, ¢cevrenin korunmasi gibi konulara farkl
derslerde yer verilmistir (Bildik, 2011). Bu nedenle iilkemizdeki ¢evre egitiminin
disiplinler aras1 bir 6zelligi oldugu ve genis ¢evre sorunlarini ele alan, doga merkezli bir

yaklasima doniistiigii soylenebilir (Mercan ve Selguk, 2023).

2.8.1. Orgiin Egitimde Cevre Egitimi

Orgiin egitim, bilimsel bilgiyi kullanan, yorumlayan, arastirma yapan bireyler
yetistirmeyi amaclamaktadir. (DPT, 1997). Aileden sonra en 6nemli egitim ortami
okullardir. Cevre ile ilgili ilk uygulamalar ¢evre egitiminin en kritik donemi olan
ilkdgretimde yer almaktadir. Ogrencilerin cevreye yonelik algilari, tutumlari bu
donemde sekillenmektedir (Atasoy, 2005). Egitimde Oncelikli gorev anne babaya
diiserken, egitim siirecinin baslamasi ile birlikte 6grenim kademesinin sorumlulugu

altina girmektedir. Orgiin egitim ¢evre bilgisinin en dogru verilebilecegi yerdir. Bundan
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dolay1 okul dncesinden baslayarak ¢evre egitiminin verilmesi ve ¢evreye karst duyarl
bireyler yetistirilmesi gerekmektedir (Unal, Manguhan ve Sayar, 2001). Cevre dersinin
Onemini ortaya koyacak calismalar yapilmali ve farkli projelerle desteklenmelidir

(Karakaya ve Yilmaz, 2017).

Orgiin egitimde amag; cevreye karsi duyarli, bilingli bireyler yetistirmektir
(Demirkaya, 2006). Giinlimiizde insanlarin g¢evre egitimine duyarli olmalari, yeterli

cevre bilgisine sahip olmalar artik bir zorunluluk haline gelmistir.

2.8.2. ilkokulda Cevre Egitimi

Cevreye yonelik konular 2005-2006 yilindan Onceki programlarda daha g¢ok
Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi ve Hayat Bilgisi derslerinin i¢inde verilmeye calisildig
gorilmektedir. Bu derslerde ¢evrenin korunmasi, ¢evre sorunlari, ¢evre temizligi ve
dogal afetler konularmin {izerinde durulmaktadir (Alim,2006). Ogretim programlari,
kazanimlarin daha c¢ok bilgi verme amacgh oldugu ve beceri temelli kazanimlarin
yetersiz oldugu gerekgesiyle, ders kitaplar1 ise ¢evre egitiminin ¢ocugun seviyesine

uygun olarak verilmedigi gerekgesiyle elestirilmektedir (Atasoy, 2006).

Cevre egitimi siirdiiriilebilir bir egitimdir ve 6grencilere hayatlarinda 6nemli
firsatlar olusturmasi beklenmektedir. Verilen egitim Ogrencilere gercek yasam iginde
uygulama firsatt vermeli ve yaparak yasayarak Ogrenmelerine imkan tanimasi
gerekmektedir. Etkili bir ¢evre egitimi Ogrencilerin akil yiirlitme becerilerini olumlu
yonde etkileyecektir. Giiniimiizde bireylerin ¢evre okuryazari olarak yetistirilmesi
olduk¢a Onemlidir. Cevre okuryazari bireylerin, ¢evre konularinda sorumluluk alan,
cevre sorunlarina ¢oziim liretmeye ¢alisan kisiler olacaklar bir gergektir. Bireyler ¢evre
egitimi ile ¢evre sorunlari, ¢evre kirliligi, kiiresel 1sinma, ¢evre sorunlarina alinacak

onlemler gibi daha bir¢ok konuda yapilmasi gerekenleri 6grenirler (Dogan, 2007).

[Ikdgretim programlarmm 2005 yilinda yenilenmesiyle bitlikte artik her
kademede cevre konularina yer verilmeye baslanmis, ulusal ve uluslararasi cevre
politikalar1 ile paralel hale gelmistir. Eski programlara gore ¢evre konularina daha fazla
agirlik verilmis ve programlarin sarmal yapida olmasi sebebiyle her kademede farkli
konulara yer verilerek, konular 6grencilerin seviyelerine goére belirlenmistir (Bilgi,

2008).
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Cevre konularina ilkogretim programlarinda Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri ve

Sosyal Bilgiler dersinde yer verilmektedir (Dogan, 2007).

2.8.2.1. Hayat Bilgisi Dersi

Hayat Bilgisi dersinin 6zel amaclarina bakildiginda bireylerin i¢ginde bulundugu
cevreyi tanimalari, insan ve ¢evre etkilesimini anlamalari, ¢evreyi korumasi gerektigini
kavramalart amaglanmistir. Ayrica smiflar ilerledik¢e kazanimlar sarmallik ilkesine
gore daha da derinlesmektedir (Dogan, 2007). Hayat Bilgisi dersinde yer alan ¢evre

egitimine iliskin kazanim 6rnekleri verilmistir.
2018 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi 1-3. simif kazanim 6rnekleri:

e Ulkemizde, farkli kiiltiirlerden insanlarla bir arada yasadigini fark eder.
(1.s1mnif)

e Dogal afetlere 6rnekler verir.(2.sinif)

e Giinlik yasaminda giivenligini tehdit edecek bir durumla karsilastifinda
neler yapabilecegine drnekler verir. (3.sinif)

e QGeri donlstimiin kendisine ve yasadigl ¢evreye olan katkisina ornekler

verir. (3.s1mif). (MEB, 2018).

2.8.2.2.Fen Bilimleri Dersi

Fen Bilimleri dersinde, toplum ve g¢evre arasindaki etkilesim, fen ve teknoloji
konularinin  6gretilmesi amaclanmistir. Fen Bilimleri dersinin 6zel amaglarina
bakildiginda bireylerin yasadiklari g¢evreyi tamimalari, insan ve gevre etkilesimini
kavramalari, ¢evrenin temiz tutulmasi ve korunmasinin 6nemini anlayabilmeleri, ¢cevre
sorunlarina duyarl olarak bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik katilim saglamalari, canli ve
cansiz varliklar1 ayirt edebilmeleri ve c¢evre konularmi 6grenmeleri hedeflenmistir
(Demir ve Yalgin, 2014). Fen bilimleri dersinde neredeyse biitiin ¢evre konularinin yer
aldig1 goriilmektedir (Dogan, 2007). Fen Bilimleri dersinde yer alan g¢evre egitimine

iliskin kazanim Ornekleri verilmistir.
2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 3.sinif kazanim drnekleri;

e Diinya’nin yiizeyinde karalarin ve sularin yer aldigini kavrar.
e Diinya yiizeyindeki kara ve sularin kapladigi alanlar1 model iizerinde

karsilastirir.
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Yasadigi ¢evreyi tanir.

Yasadig1 ¢cevrenin temizliginde aktif gérev alir.

Dogal ve yapay ¢evre arasindaki farklar: aciklar.

Yapay bir ¢evre tasarlar.

Dogal ¢evrenin canlilar i¢in 6neminin farkina varir.

Dogal ¢evreyi korumak igin aragtirma yaparak ¢oziimler onerir.

Pil atiklarinin ¢evreye verecegi zararlari ve bu konuda yapilmasi gerekenleri

tartisir.

Kazanimlarinin ¢evre egitimi ile ilgili oldugu goriilmektedir (MEB, 2018).

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 4.sinif kazanim rnekleri;

Yer kabugunun kara tabakasinin kayaglardan olustugunu belirtir.

Kayagclarla madenleri iliskilendirir ve kayaglarin ham madde olarak 6nemini
tartigir.

Fosillerin olusumunu agiklar.

Isik kirliliginin nedenlerini sorgular.

Isik kirliliginin, dogal hayata ve gok cisimlerinin gozlenmesine olan
olumsuz etkilerini agiklar.

Isik kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler iiretir.

Ses kirliliginin nedenlerini sorgular.

Ses kirliliginin insan saglig1 ve ¢evre tizerindeki olumsuz etkilerini agiklar.
Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢oztimler {iretir.

Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen gosterir.

Yasam i¢in gerekli olan kaynaklarin ve geri doniisiimiin 6nemini fark eder.

Kazanimlarinin ¢evre egitimi ile ilgili oldugu goriilmektedir (MEB, 2018).

2.8.2.3. Sosyal Bilgiler Dersi

Sosyal Bilgiler dersinin 6zel amaglarina bakildiginda dogal kaynaklarin dogru

kullanimu, tarihi ve kiiltiire]l mekanlar1 koruma ve tanima, dogal afetler, iklim, kiiresel

cevre problemleri ve ¢oziimleri gibi kazanimlar yer almaktadir. Sosyal Bilgiler

dersinde cevre ile ilgili kazanim sayisinin daha az oldugu goriilmektedir. (Dogan,
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2007). Sosyal Bilgiler dersinde yer alan ¢evre egitimine iliskin kazanimlar 6rnekleri

verilmigtir.
2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi 4.smnif kazanim 6rnekleri;

e Ailesi ve ¢evresindeki milli kiiltiirii yansitan dgeleri arastirarak drnekler
Verir.

e Yakin c¢evresinde yer alan bir miize, cami, tiirbe, koprii, medrese,
kervansaray gibi tarihi bir mekan gezisi ya da sozlii tarih veya yerel tarih
caligmalar1 yapilir.

e Yasadigi cevredeki dogal ve beseri unsurlar ayirt eder.

e (Cevresindeki kaynaklar israf etmeden kullanir.
Kazanimlarinin ¢evre egitimiyle iligkili oldugu goériilmektedir (MEB, 2018).

Ogretim programlarma bakildiginda ¢evre ve cevre egitimine yonelik
kazanimlarin hemen hemen biitlin programlarda yer aldigi goriilmektedir. Cevre
egitimine yonelik kazanimlarin Fen Bilimleri dersinde daha fazla oldugu tespit

edilmistir.

MEB c¢evre konularmi iceren ara disiplinler belirlemis ve bu ara disiplinin
ogrencilere kazandiracagi kazanimlar tespit etmistir. Ara disiplinlerde, ilgili kazanimlar
zorunlu derslerle iligkilendirilerek 6gretim siirecinde yer almasi1 hedeflenmistir (Dogan,
2007). Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri ve ara disiplin kazanimlarinda ¢evre
egitimine agirlik verilmeli, 6gretim programlariin ilkelerini géz 6niinde bulundurarak

gerekli caligmalar yapilmalidir (Kaya, Yildirim ve Yesilyurt, 2014).

2.9. Cevre Egitiminde Ogretmenin Rolii

Cevre sorunlari kiiresel bir sorun olup tlilkemizi de etkilemektedir. Tiim diinya
tilkeleri ¢evre sorunlari sonucunda yasanacak olumsuzluklari en aza indirmek igin
Oonlem almaya caligmaktadir. Yasanan problemleri en aza indirmenin en etkili
yollarindan birinin egitim oldugu bilinmektedir. Egitim sayesinde c¢evresine karsi
duyarl, ¢evre okuryazarligi becerisine sahip olan bireyler yetismesi miimkiin olacaktir.
Cevre bilincinin olusmasinda &gretmenlere 6nemli gorevler diismektedir. Ozellikle
kiiciik yaslardan itibaren verilen egitim daha kalict ve etkili oldugu igin simif

O0gretmenlerinin ¢evre egitimi verebilecek niteliklere sahip olmasi olduk¢a 6nemlidir.
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Ogretmenlerden iyi rol model olmalari, ¢evre sorunlarina duyarli, cevre bilinci olan ve
cevreye karst olumlu davranig gelistirebilen bireyler yetistirmeleri beklenmektedir. Bu
sebeple cevre egitimi verecek nitelikte 6gretmenlerin olmasi1 gerekmektedir. Hizmet

oncesi ve hizmet ici egitimlerle 6gretmenlerin biling diizeyi artirilmalidir (Gokge, 2009)

Ogretmenlerin 6ncelikle kendilerinin yeterli diizeyde ¢evre alan bilgisine sahip
olmasi gerekmektedir. Cevre egitimi 6z yeterlik inancinin yiiksek olmasi nitelikli bir
cevre egitimi verebilmesinde olduk¢a Onemlidir. Fakat yapilan arastirmalarda
O0gretmenlerin ¢ok azinin ¢evre egitimi aldiklar1 belirlenmistir (Geng ve Geng, 2013).
Ogretmen adaylarinin  egitim  fakiiltesinde iken ¢evre egitimi konusunda
farkindaliklariin ve bilgi ve yeterlilik diizeylerinin artirilmasinin olduk¢a Onemli
oldugu tespit edilmistir (Bendixen-Noe, Henderson, Plevyak, Roth, ve Wilke, 2001;
Carrier, 2009; Hoy ve Tschannen-Moran, 2007; Karademir, 2016; Trauth-Nare, 2015).

Bu nedenle tiniversitelerde nitelikli bir ¢evre egitimi verilmesi olduk¢a dnemlidir.

Ogretmen yetistirme programlarinda cevre ve ¢evre konularinda farkindaligin
olusturulmasi, 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik diizeylerinin artirilmasi, 6gretmenlerin
nitelikli bir egitim verebilmesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Ayrica ¢evre egitimi 6z-
yeterlik inanclarmin gelistirilmesinde verilen egitimlerin katkis1 oldukca fazladir

(Flores, 2015).

2.10. Ogretmen Oz-Yeterlik inanci

Bilim insanlar1 6grenmenin nasil gergeklestirdigini belirlemek ic¢in farkh
gorlsler ortaya atmiglardir. Bu konuda Albert Bandura tarafindan yapilan
aragtirmalardan biri “Sosyal Ogrenme Kuram1” dir. Bu kuraminmn temeli 6z-yeterlik

algisina ve gozlem yapmaya dayanmaktadir (Aydin, 2004 ).

Kisilerin deneyimleri 6z yeterlik algilarii ve davramslarim etkilemektedir. Oz-
yeterlik inanc1 bireyin kendine olan inancin1 yansitmaktadir. Oz-yeterlik inanc1 yiiksek
olan bireyler yeterli donanim1 olmasa dahi o isi yapmak i¢in ¢aba gosterirler. Ancak 6z-

yeterlik inanci diisiik olan bireyler miicadele gdstermezler (Bandura, 1997).
Ogretmenin ¢evre egitimini nitelikli bir sekilde yiiriitebilecegine olan inanci
cevre egitimi 0z-yeterliligi olarak tanimlanabilir (Bookout, Moseley ve Reinke, 2002).

Ogretmenlerin tiim Ogrencilere ¢evre konularmi dgretebilecegini ve ¢evre bilinci

olusturabilecegini diisiiniiyorsa ¢evre Oz-yeterlik inanci yiiksek, cesitli sebeplerden
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dolay1 Ogretemeyecegini diisiiniiyorsa 0Oz-yeterlik algis1 diisik oldugu anlamina
gelmektedir (Armor, 1976). Deneyimler ¢evre egitimi 6z-yeterlik inancinin olugmasini
saglamaktadir (Bandura, 1994). Kiigiik yaslardan itibaren dogayla i¢ ige vakit gegirmek

cevre egitimi 0z yeterlilik inancini artirmaktadir (Gardner, 2009).

Nitelikli bir egitim verilebilmesi konusunda &gretmenlerin yeri oldukga
onemlidir. Ogretmenler yalmzca ders anlatmakla kalmayip 6grencilere rol model ve
rehber olmas1 gerekmektedir (Saracaoglu ve Yenice, 2009). Ogretmenlerin 6z yeterlik
inancinin yiiksek olmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu durum 6grencilerin egitim Ogretim
stirecine olumlu olarak yansimaktadir. Dolayisiyla 6gretmenin basaris1 6grencinin

basarisini etkilemektedir. (Aydin, 2008).

2.11. Tigili Arastirmalar

Literatiire bakildiginda 6gretmenlerin 6z yeterlik diizeyleri ile ilgili yapilan
farkli caligmalar bulunmaktadir. Bu bdliimde konu ile ilgili ulusal ve uluslararasi

arastirmalar 6zetlenecektir.

Saglam ve Uzun (2007), Ortadgretimde Cevre Egitimi ve Ogretmenlerin Cevre
Egitimi Programlari Hakkindaki Goriisleri adli makalede Ogretmenlerin ortadgretim
miifredatlarindaki goriislerini tespit etmeyi amacglamiglardir. Aragtirma 2004-2005
Ogretim yilinda ortadgretimde goérev yapan orta 84 Ogretmene uygulanmistir.
Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Ogretmen gériisleri icin ¢evre egitimine
iliskin anket hazirlanmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin programin yetersiz
oldugunu diislindiikleri, uygulama alam1 konusunda sikinti yasadiklar1i ve cevre

sorunlarina gereken 6nemin verilmedigi yoniinde goriis belirttikleri tespit edilmistir.

Aydmm (2008), Sinif Ogretmeni adaylart ve smf Ogretmenleri ile yaptigi
caligmada, cevre egitimi Oz-yeterlik inancinin degiskenlere gore farklilik gosterip
gostermedigini arastirmistir. Calisma sonucunda ¢evre bilimi dersi alan 6grencilerin, 6z
yeterlik inancinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin sorumluluk algist
ortalama puanlari, kdyde calisan sehir merkezinde c¢alisan Ogretmenlere gore daha

yiiksektir.

Giler (2009), ogretmenler ile yaptig1 ¢alismada 12 giinliikk ¢evre egitimine
katilan 24 Ogretmenin dogaya ve cevre egitimine karsi goriislerindeki degisiklikleri

belirlemeyi amaglamustir. Ogretmenler ¢evre egitimi sonucunda farkli bilgiler
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edindiklerini ve yeterlilik diizeylerinin arttigin1 ifade etmislerdir. Ayrica c¢evre
duyarliligi olusturma konusunda farkli etkinliklerin uygulanabilecegi sonucuna

ulasilmstir.

Kimaryo (2011), simif 6gretmenlerinin ¢evre egitimi algilarini tespit etmeye
calistig1 arastirmasinda siif Ogretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun ¢evre egitimini,
cevre hakkinda bilgi edinmek olarak tanimladiklarini tespit etmistir. Yapilan goriigmeler
sonucunda ogretmenler derslerde cevre egitimi dersi olarak ele alinmasi gerektigini ve
derslerde konu olarak deginmenin etkili olmadigini belirtmislerdir. Simif 6gretmenleri
cevre egitiminde yasanan problemlerin siniflarin kalabalik olmasi, kaynaklarin ve
zamanin yetersiz olmasi gibi sebeplerden kaynaklandigini belirtmislerdir. Sinif
Ogretmenlerinin ¢evre egitiminde yeterli bilgi ve becerilere sahip olmadig1 ifade
edilmistir. Bunun nedeni olarak 6gretmenlerin hizmet 6ncesi egitimlerinde uygulamali

etkinliklere yer verilmediginden kaynaklandig1 vurgulanmistir.

yaptig1 calismada, 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimi 6z-yeterlik diizeyleri ile 6grenme
stilleri arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglamigtir. Fen bilgisi ve simif 6gretmeni
Ogretmen adaylarmin Ozlimseyen ve ayristiran 0grenme stillerine daha fazla sahip
oldugu tespit edilmistir. Arastirmadan Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimi
0z-yeterlik diizeyinin daha yiiksek oldugu ayrica 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimi 6z-

yeterlik diizeyleri ile 6grenme stilleri arasinda farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Keles, Uzun ve Varnaci Uzun (2013), Ogretmen Adaylarmin Cevre Egitimi
Goriislerindeki Degisimlerin Incelenmesi ile Konuya iliskin Cizim Analizi adli
caligmalarinda Ogretmenlerin  gorlislerinin  ve ¢izimlerinin analizi sonucunda
ogretmenlerin, uygulamali ¢evre egitimi verilmesi gerektigi ve gezi, gézlem ve farkli
cevre egitimi etkinliklerinin yapilmasi gerektigi yoniinde goriis belirttikleri tespit

edilmistir.

Yilmaz (2014), ilkokul Ogretim Programlarinda Verilen Cevre Egitimi
Hakkinda Ogretmen Goriisleri isimli arastirmasinda, simif 6gretmenlerinin ilkokul
Ogretim programlarinin uygulanmasinda karsilagtiklar1 sorunlar hakkindaki goriislerini
belirlemeyi hedeflemistir. Arastirmada verilerin analizinde betimsel analiz teknigi

kullanilmistir. Arastirma sonucunda ilkokul 6gretim programinin uygulama agisindan
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eksiklerinin oldugu ayrica Ogrenciyi aktif hale getirebilecek etkinliklerin olmadig:

sonucuna ulasilmistir.

Dindar (2014), Cevre Kimligi Yiiksek ve Diisik Olan Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin Cevre Egitimi Inanglarinin Karsilastirilmasi isimli arastirmasinda Fen
Bilimleri O6gretmen grubunun cevre egitimi inanglarmi karsilagtirmistir. Arastirma
sonucuna gore yapilandirmaci bir egitime egilimli ve daha sorgulayici olan bireylerin

cevre kimliginin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ahi ve Ozsoy (2015), ilkokullarda Gorev Yapan Ogretmenlerin Cevreye
Yonelik Tutumlari: Cinsiyet ve Mesleki Kidem Faktori adli arastirmasinda
Ogretmenlerin ¢evreye yonelik tutumlarini tespit etmeyi hedeflemislerdir. Aragtirmada
veri toplama araci olarak Cevre Tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin drneklemini
53 farkli ilden 878 6gretmen olusturmaktadir. Mesleki kidem agisindan ¢evreye yonelik
tutum puanlarinin géreve yeni baglayan Ogretmenlerin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ayrica erkek Ogretmenlerin kadin Ogretmenlere gore diisiik tutum

sergiledikleri belirlenmistir.

Demirkiran (2015), ilkdgretim Fen ve Smif Ogretmen Adaylarmin Cevre
Sorunlari ve Cevre Egitimine Iliskin Goriisleri adli arastirmasinda 6gretmen adaylarmin
cevre egitimine ve cevre sorunlarina iligkin goriislerini belirlenmeyi hedeflemistir.
Arastirma fen bilgisi ve simnif O6gretmenligi boliimlerinden 659 Ggretmen adayma
uygulanmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Calismada veri toplama araci
olarak Cevre Sorunlar1 ve Cevre Egitimine Iliskin Goriisler Olgegi kullanilmustir.
Calismanin Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin lehinde oldugu ve ¢evre sorunlari ve
cevre egitimi konusunda Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin daha duyarli oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Karaismailoglu ve Erten (2018) , Ogretmenlerin Cevre Farkindalik Diizeylerinin
Incelenmesi adli calismalarinda Ogretmenlerin gevre bilgisi ve ¢evreye ydnelik
tutumlarim1 ve tutumlarinin degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigini belirlemeyi
amaglamistir. Cinsiyet degiskeninin ¢evre bilgi ve tutumu lizerinde etkili oldugu ve
cocuklugunda bitki ve hayvanlarla ilgilenen bireylerin g¢evreye yonelik tutumlarinin

daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Cavusoglu (2019), Ogretmen Adaylarinin Cevre Egitimi Oz-yeterlilik ile
Siirdiiriilebilir Cevreye Yonelik Tutumlari Arasindaki Iliskinin Incelenmesi adli
caligmasinda 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlar ile ¢evre
egitimi Oz-yeterlilikleri arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin
orneklemini 2018/2019 Ogretim yili bir devlet {iniversitesinde 322 &grenci
olusturmustur. Arastirmada veriler Cevre Bilgi Formu, Cevre Egitimi Oz-Yeterlilik
Olgegi ve Siirdiiriilebilir Cevre Olgegi ile toplanmistir. Arastirmada ¢evre tutumunun

O0gretmenlerin brangindan ve ¢evre bilgilerinden etkilendigi sonucuna ulagilmistir.

Celik ve Dogru (2019), Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlarina
Yénelik Davranislarinin Incelenmesi adli arastirmasinda 6gretmen adaylarimin cevreye
yonelik tutum ve davraniglarinmi tespit etmeyi hedeflemistir. Arastirma sonucuna gore
O0gretmen adaylarinin ¢evre egitimi almalarmin g¢evreye karsi tutumlarini olumlu
etkiledigi tespit edilmistir. Ayrica kiz 6gretmen adaylarmin g¢evreye karst olumlu

davraniglarinin daha fazla oldugu belirlenmistir.

Giirbiiz, Konak¢1 ve Téman (2019), Fen Bilimleri Ogretmenlerinin ve Ogretmen
Adaylarmimn Cevre Bilgi ve Cevre Egitimi Oz Yeterlik Diizeylerinin Incelenmesi adli
aragtirmalarinda fen bilimleri 6gretmenlerinin ve dgretmen adaylarinin ¢evre egitimi ve
cevre bilgi Oz-yeterlik diizeylerini incelemeyi amaglamislardir. Arastirmada fen
bilimleri 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanci yiiksek diizeyde, fen bilgisi dgretmen
adaylarinin ise orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica fen bilimleri
Ogretmenlerinin ¢evre bilgi puanlarinin orta, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ise orta

diizeyin tlizerinde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Apaydin Timur (2020), calismasinda Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cevre
Egitimi Oz-yeterlik Diizeylerinin farkl1 degiskenler agisindan incelenmeyi amaglamustir.
Tarama yontemiyle gerceklestirilen bu arastirmanin evreni Sakarya ili resmi okullarda
gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleridir. Arastirmanin 6rneklemi ise bu kapsamda
ulagilan 82 sosyal bilgiler dgretmenidir. Arastirmada veri toplama araci olarak Ozlii,
Ozer Keskin ve Giil’iin (2013) gelistirdigi “Cevre Egitimi Oz-yeterlik 6lcegi”
kullanilmistir. Olgek 1.alt boyut ilk 10 sorudan olusan alan bilgisi ve 2.alt boyut sonraki
14 sorudan olusan Ogretim stratejileri olmak iizere 2 alt boyuttan ve 24 maddeden
olusmaktadir. Calisma kapsaminda elde edilen bulgulara gore, sosyal bilgiler

Ogretmenlerinin ¢evre egitimi Ozyeterlik diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna
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ulagtlmistir. Bununla birlikte O6gretmenlerin cinsiyet, mezun olunan boliim, yas ve
kidem yili degiskenleri bakimindan ¢evre egitimi dzyeterlik diizeylerinde istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir.

Cingill Baris (2020), calismasinda fen bilimleri 68retmen adaylarinin gevre
egitimine iliskin 0z-yeterlik algilarim1  farkli degiskenler agisindan incelemeyi
amaclamigtir. Aragtirmanin ~ 6rneklemini 225  fen  bilgisi  0gretmen  adayi
olusturmaktadir. Ozdemir, Aydin ve Akar-Vural (2009) tarafindan gelistirilen Cevre
Egitimine Yonelik Oz-Yeterlik Algist  Olgegi  veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Arastirma sonucunda fen bilgisi 6gretmen adaylarin ¢evre egitimi 6z-
yeterlik algilarinin orta diizeyde oldugu cinsiyetlere gore anlamli bir farklilik
gostermedigi, tiim alt boyutlarda anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir. Ayrica 6z
yeterlik algisinin ¢evre egitimi dersi alan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin almayanlara

gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Uyanmik (2021), Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Siirdiiriilebilir Cevre ile Ilgili Tutumlarinin Incelenmesi adli arastirmasinda Fen Bilgisi
ve Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin siirdiiriilebilir ¢evre ile ilgili tutumlarinin
sosyo-demografik durumlarma gore farklilagip farklilagsmadigini tespit etmeyi
amaglamistir. Arastirmada iligkisel arastirma modeli kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini 23 tiniversiteden 4278 dgretmen aday1 olusturmustur. Arastirmanin verileri
Yildiz (2011) tarafindan gelistirilen ve 27 maddeden olusan Siirdiiriilebilir Cevre Tutum
Olgegi ile toplanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore dgretmen adaylarmim yiiksek
siirdiiriilebilir ¢evre tutumu oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogretmen adaylarinin
cevre egitim tutumlarinda, boliimleri, simif diizeyleri, cinsiyetleri ve ¢evre bilimi dersi

alip almamalar1 durumuna gore anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagmisilmistir.

Kavak ve Giil (2023), Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cevre Tutumlarinin Farkli
Degiskenler Agisindan Incelenmesi adli arastirmalarinda okul dncesi 6gretmenlerinin
cevresel tutumlarimi egitim gegmisleri, ikamet ettikleri ve dogduklar1 yer, yaslari,
kidemleri ve cinsiyetleri gibi ¢esitli faktorlerle iliskili olarak arastirmayi
amagclamislardir. Ogretmenlerin kapsamli bir ¢evre egitimi almas1 gerektigi ve gevre
tutum ve algilarinin olumlu yénde olmas: gerektigi sonucuna ulagilmistir. ikamet yeri,
yas ve kidem gibi faktorler c¢evresel tutumlari onemli Olgiide etkilemedigi ayrica

cinsiyete dayali olarak ¢evresel tutumlarda bir farklilasma olmadigini tespit edilmistir.
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Uyar (2023), Cevre Egitimi Alan Fen Bilgisi ve Sinif Ogretmeni Adaylarinin
Dogaya Yonelik Metaforik Algilar ¢aligmasinda gevre egitimi alan fen bilgisi ve siif
Ogretmeni adaylarinin dogaya yonelik algilarinin metaforlar yoluyla incelenmeyi
amaglamistir. Arastirmada fenomenolojik desen kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin
“doga” kavramina yonelik algilarini belirleyebilmek i¢in ¢evre egitimi dersini alan 169
O0gretmen adayr calisma grubunu olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarinin metaforik algilarini belirlemek i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen agik
uclu anket kullanilmistir. Verilerin analizi igerik analizi ile yapilmistir. Ogretmen
adaylar1 doga kavramina yonelik 68 metafor iiretmistir. Uretilen bu metaforlardan yedi
kategori olusmustur. Bu metaforlar; “yasam kaynagi olmasi”, “yansitict olmasi”,

2 13 2 (13

“degerli olmas1”, “denge ve diizene sahip olmas1”, “rahatlatici olmasi”, “estetik ve

29 <¢

sanatsal olmas1”, “yasam alan1 olmas1” kategorilerinde toplanmastir.
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BOLUM 3

YONTEM

Arastirmada simif dgretmenlerinin ¢evre egitimi 6z yeterlilikleri ve goriisleri
arastiritlmis elde edilen verilerin analizleri yapilarak degerlendirilmistir. Bu boliimde
arastirmanin modeli, arastirmanin evren ve Orneklemi, veri toplama araglari, veri
toplama araglarinin uygulanmasi, verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi ile ilgili bilgiler

yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmamizda nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi ¢oklu ydntem
kullanilmistir. Coklu yontem birden fazla arastirma sorusunun bagimsiz olarak farkli
yontemlerle ele alinmasini kapsar (Aydin Cakir ve Tiirkes Kilig, 2021). Nicel veriler
i¢in, genel tarama modellerinden iliskisel tarama modeli tercih edilmistir. Iliskisel
tarama modeli iki ve daha fazla sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligini
belirlemeyi hedefleyen tarama yontemidir (Karasar, 2023). Nitel veriler i¢in, nitel
aragtirma yontemlerinden fenomenoloji deseni kullanilmistir. Fenomenolojinin veri
kaynagi, arastirmanin veri kaynaklar1 arasgtirilan olguyu yasayan ve onu yansitabilecek

olan gruplardir (Yildirim ve Simsek, 2021).

3.2. Arastirmanin Evren, Orneklem Ve Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini Sivas ilinde resmi ilkokullarda gorev yapan 1904 merkez,
420 ilge ve kdy olmak tizere toplam 2324 sinif 6gretmeni olusturmaktadir (MEB, 2022).
Aragtirmanin nicel boyutunu olusturan 6rneklem ve nitel boyutunda yer alan c¢alisma

grubu i¢in agiklamalar bu boliimde yer almaktadir.

3.2.1. Nicel Veriler I¢in Olusturulan Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini 2022-2023 egitim 6gretim yili bahar doneminde Sivas
ili resmi ilkokullarinda gorev yapan 2324 6gretmen icin %95 giiven araliginda 330
olarak belirlenmistir (Bal, 2001). Orneklem se¢iminde merkez ve merkez disinda (ilge
ve koy) bulunan 6gretmenler arasinda kota orneklem kullanilarak se¢im yapilmistir.
Kota 6rneklemde evrende yer alan gruplarin evrende bulunma orani dikkate alinir

(Kish, 1965). Kota o6rneklemin se¢ilme nedeni aragtirmada secilen durumlar1 daha 1yi
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aydinlatmasi ve aha fazla bilgi saglamasidir (Christensen, 2015). Kota drneklem igin
secilen 332 ogretmene yonelik bilgiler Tablo 1°de verilmistir. Secilen Orneklemi

evrendeki toplam orani ise yaklasik olarak %15 dir.

Tablo 1: Kota 6rneklem icin evren, 6rneklem ve temsil ettikleri yiizdelikler

Grup Evren Temsil Oram Orneklem Temsil Orani
() ()

Merkez (I1) 1904 82 273 82

Merkez Dis1 420 18 59 18

(llge ve Koy)

Toplam 2324 100 332 100

Smif Ogretmenlerine iliskin  demografik bilgiler incelendiginde simif
ogretmelerin 179 unun erkek, 153’1 kadin oldugu, kidemlerine gore ¢cogunlugun (%48)
21 yil ve lzerinde oldugu goriilmektedir. Smif dgretmenlerine iliskin daha ayrintili

demografik bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Simif 6gretmenlerine iliskin demografik bilgiler

Degisken N %
Cinsiyet Kadin 153 46
Erkek 179 54
Kidem 0-10 y1l 53 16
11-20 y1l 118 36
21 yil ve iizeri 161 48
Calistig1 Yerlesim Birimi Merkez 273 82
flge-Koy 59 18
Toplam 332 100

3.2.2. Nitel Veri i¢in Olusturulan Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 6lgek uygulanan 6gretmenler arasindan goniilli
olan ve Sivas ilinde resmi ilkokullarda gorev yapan 45 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Aragtirmada amacgli O6rnekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik O6rneklemesi
yontemi kullanilmistir. Maksimum cesitliligin amaci problemin farkli boyutlarini ortaya
koymak ve cesitlilik gosteren durumlar arasinda ortak yonlerin olup olmadigini
bulmaya calismaktir (Yildirim ve Simsek, 2021). Arastirmada 6gretmenlerin kidemleri,
okullarin ¢alistiklar1 yerlesim birimleri dikkate alinmistir. Ayrica arastirmanin

katilimcilart Sivas ili merkez okullarinda, ilge merkezlerinde ve kdylerdeki ilkokullarda
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gbrev yapan toplam 45 dgretmendir. Calisma grubunu olusturan 45 Ogretmenlere ait

demografik bilgiler Tablo 3°de verilmistir.

Tablo 3: Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri

Degisken N
Cinsiyet Kadin 22
Erkek 23
Kidem 0-10 Yil 4
11-20 Y1l 17
21 Y1l ve Uzeri 24
Okuttugu Sinif Diizeyi 1.Smif 9
2.Smif 11
3.Smf 12
4.Smif 13
Ogrenim Diizeyi Lisans 39
Lisansiistii 6
Calistig1 Yerlesim Birimi Sehir 30
Ilge 10
Koy 5

Tablo 3’e bakildiginda smif &gretmelerinin 22’sinin kadin, 23’iiniin erkek
oldugu ve 6gretmenlerinin 30 unun il merkezinde, 10 unun ilge merkezinde, 5’inin ise

koy okullarinda ¢alistig1 goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Aracglar

Aragtirmanin nicel veri toplama araci ve nitel veri toplama araci i¢in agiklamalar

bu boliimde yer almaktadir.

3.3.1.Arastirmamn Nicel Veri Toplama Araci

Arastirmanin nicel verileri icin Ozlii (2012) tarafindan gelistirilen “Cevre
Egitimi Oz-Yeterlik Olgegi” (Ek 1) kullanilmistir. Olgegin ilk bodliimiinde,
Ogretmenlerin kigisel bilgilerine yer verilmistir. Kisisel bilgilerden kidem, cinsiyet,
ogrenim diizeyi, sinif diizeyleri ve ¢alistig1 yerlesim biriminin tespit edilmesine yonelik
ifadeler bulunmaktadir. Ikinci boliimiinde Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Olcegi’ ne yer

verilmistir.
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3.3.1.Arastirmanin Nitel Veri Toplama Araci

Arastirmaci tarafindan gelistirilen “yar1 yapilandirilmis goriisme formu” (Ek 2)
nitel boyutta veri toplama arac1 olarak kullanilmistir. Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Olgegi
“Alan Bilgisi” ve “Ogretim Stratejileri” olarak iki alt boyuttan olusmus olup, toplam 24
maddeye yer verilmistir. Alan bilgisi alt boyutu 10, 6gretim stratejileri alt boyutu ise 14
maddeden olusmustur. Olgegin toplam cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.97 olarak
hesaplanmigtir. Alan bilgisi i¢in gilivenirlik katsayisi 0.93 ve Og8retim stratejileri igin
giivenirlik katsayist 0.96 oldugu ifade edilmistir. Ayrica Olgekte likert tipi
dlceklendirme yerine 0-100’likk &lgeklendirme kullanilmistir  (Ozlii, 2012). Bu
aragtirmada ise alan bilgisi i¢in giivenirlik katsayist 0.92, Ogretim stratejileri icin
giivenirlik katsayis1 0.96 ve 6lgegin geneli icin ise giivenirlik katsayis1 0.97 olarak

hesaplanmustir.

Aragtirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve agik uglu sorulardan olusan
“Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu” nitel veriler icin kullanilmigtir. Nitel
arastirmalarda yari1 yapilandirilmis goériismeler bir konuyu detayli incelemek istendigi
zaman kullanilan veri toplama teknigidir (Bradley ve Harrell, 2009). Literatiir taramasi
sonucu olusturulan yar1 yapilandirilmig goriisme sorulari i¢in li¢ sinif 6gretmeni ile pilot
calisma gercgeklestirilmistir. 11 acik uglu sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu 3 alan egitimi uzmam ve 1 dil uzmani yardimi ile 7 agik uglu soruya
dontstirilmiistir. Her bir ogretmen ile yaklasik 30 dakika goriisme yapilmistir.
Gortisgme sonunda elde edilen veriler yaziya aktarillarak ¢oziimleme i¢in hazir hale

getirilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin yapilabilmesi i¢in Milli Egitim Miidirliigi'nden gerekli izinler
alimmistir (Ek 3). Arastirmada nicel verileri toplamak i¢in kullanilan gevre 6z yeterlik
dlgegi “2022-2023 egitim dgretim yili bahar déneminde uygulanmistir. Olgek 338 smif
O0gretmenine uygulanmistir. 338 Olgegin 6’s1 analize uygun olmadigi i¢in ¢ikarilmistir.
Uygulama sonucunda smif ogretmenlerinden 332 veri degerlendirmeye alinmistir.
Arastirmanin nitel verileri i¢in 45 smif 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmistir. Sinif 6gretmenlerinden katilim izni de alinarak goriismeler ses kaydina

alinmustir.
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3.5. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada elde edilen nicel veriler, SPSS 27 paket programi ile analiz
edilmistir. SPSS paket programdan yararlanilarak simif 6gretmenlerine ait kisisel
bilgilerin betimlenmesi amaciyla frekans (f) ve yiizde (%) kullanilmistir. Olgekteki
ifadelere 6gretmenlerin katilim sikligin1 belirlemek amaciyla aritmetik ortalama (X) ve
standart sapmalar (ss) hesaplanmistir. Cevre egitimi Oz-yeterlik Olgeginde sorulara
verilecek puanlar 0 ile 100 arasindadir. Ogretmenlerin Olgekten elde ettigi ortalamalar
yorumlanirken Olgekten alinan en diisiik puan olan 0 puan ve alinabilecek en yiiksek

puan ise 2400 olarak kabul edilmis ve toplam puanlar {izerinden yorumlama yapilmistir.

Nicel verilerin normal dagilip dagilmadigini belirlemek i¢in carpiklik
(skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri incelenmistir. Carpiklik (skewness) ve
basiklik (kurtosis) degerlerinin -1,5 ile +1,5 arasinda bir deger almasi verilerin normal
dagildigin1 gosterir (Tabachnick ve Fidell, 2013). 332 §gretmen igin yapilan analizlerde
u¢ deger olan 5 veri ¢ikartilmis olup toplam analizler 327 Ogretmen verisinden
yararlanilarak gergeklestirilmistir. Arastirma problemleri i¢in olusturulan her bir alt
grup i¢in bu degerler Tablo 4’de verilmis olup verilerin tamami i¢in normal dagilim

sergilendigi goriilmektedir.

Tablo 4: Alt gruplar i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerleri

Degisken N Carpikhik Basikhk
Cinsiyet Kadin 149 -914 782
Erkek 178 -.963 747
Kidem 0-10 y1l 52 -.747 .593
11-20 y1l 117 -.740 -.127
21 yil ve lizeri 158 -.713 .664
Calistig1 Yerlesim Birimi Merkez 269 -.879 531
llge-Koy 58 -.895 .539

Toplam 327

Nicel verilerin ¢dziimlenmesinde SPSS 27 programi kullanilarak bagimsiz

gruplar t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.

Siif Ogretmenlerinin  ¢evre egitimi goriislerini  belirlenmeyi amaglayan
arastirmanin nitel verilerinin ¢dziimlenmesinde icerik analizi teknigi kullanilmistir.
Icerik analizinde temel amag, verileri kavramlar ve temalar halinde gruplandirarak

okuyucuya daha anlagilir bir hale sunmaktir (Yildirrm ve Simsek, 2021). Ses kaydi
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alman goriismeler arastirmaci tarafindan yaziya aktarilmistir. Goriisme verileri iki
arastirmact tarafindan kodlanmistir. Arastirmacilar tarafindan kodlar benzerlik ve
farkliliklarina gore ayrilmis ve alt temalar1 belirlenmistir. Daha sonra alt temalardan
birbiriyle iliskili olanlar birlestirilerek ana temalar olusturulmustur. iki arastirmaci
tarafindan olusturulan kodlar arasindaki tutarlilik [Goriis birligi / (Goriis birligi + Goriis
ayriligl) x 100] formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994).
Kodlayicilar arast uyum %95 olarak hesaplanmistir. Arastirmanin giivenirliginin
%70’1n lizerinde hesaplanmasi giivenilir oldugunu gostermektedir (Miles ve Huberman,
1994). Arastirmada dgretmenlere isimlerinin yerine kod isimler (O1, 02...) verilmistir.
Nitel verilen analizinde nitel verileri analiz etmeye, degerlendirmeye ve yorumlamaya

yardimci olan MAXQDA 2020 yazilim programi kullanilmastir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

4.1. Arastirmamn Nicel Verilerine iliskin Bulgular

Bu béliimde bulgular, arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan Ozlii
(2012) tarafindan gelistirilen “Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Olcegi” Olceginin 327 simf
O0gretmenine uygulanmasindan elde edilen verilere gore olusturulmustur. Arastirmanin

nicel alt problemleri su sekildedir:
1. Siif 6gretmenlerinin ¢evre egitimine yonelik 6z yeterlik diizeyleri nedir?
2. Smif 6gretmenlerinin ¢evre egitimine yonelik 6z yeterlik diizeylerinde;
a. Cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir fark var midir?
b. Kidem degiskeni acisindan anlamli bir fark var midir?
c. Calistig1 yerlesim birimi degiskeni agisindan anlamli bir fark var midir?
Bu boliimde belirtilen alt problemlere iliskin bulgular yer almaktadir.
4.1.1. Smf Ogretmenlerinin Cevre Egitimine Yonelik Oz Yeterlik
Diizeylerine iliskin Bulgular

Smif Ogretmenlerinin  Olgekten aldiklar1 puanlarin  dagilimi  Tablo 5°de

gosterilmistir.

Tablo 5: Sinif 6gretmenlerinin 6lgekten aldiklari puanlarin dagilimi

Puan Arahg Degerlendirme N X Min. Max. %
0-1200 Diisiik - - - - -
1201-1600 Orta 5 1493,40 1360 1600 1,5
1601-2000 Yiiksek 81 1866,78 1630 2000 25
2001-2400 Cok Yiiksek 241 2196,57 2010 2400 73,5
Toplam Cok Yiiksek 327  2104,13 1360 2400 100

Tablo 5 incelendiginde smif 6gretmenlerinin %73,5’inin aritmetik ortalamasi
2196,57 olup cevre 0z yeterlik puanlart ¢ok yiiksektir. Ayni zamanda smif
ogretmenlerinin tamami dikkate alindiginda aritmetik ortalamanin 2104,13 puan oldugu

ve bu puan ile ¢ok yiiksek ¢evre 6z yeterligine sahip olduklar1 soylenebilir.
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4.1.2. Simf (")gretmenlerinin Cinsiyet, Kidem ve Cahstig1 Yerlesim
Birimlerine Gore Cevre Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Diizeylerine Iliskin

Bulgular

Bu bolimde smif 6gretmenlerinin cinsiyet, kidem ve calistigi yerlesim
birimlerine gore cevre egitimine yonelik 6z yeterlik diizeylerine iliskin bulgulara yer

verilmigtir.

4.1.2.1. Smf Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore Cevre Egitimine Yonelik

Oz Yeterlik Diizeylerine iliskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore gevre egitimi 6z-yeterlik dlgegi
“alan bilgisi” alt boyutu puanlarmin farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla bagimsiz (iligkisiz) gruplar t testi yapilmistir. Levene testinde varyanslarin
esitliginin saglandigi goriilmiistiir. Tablo 6’da sinif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine

gore gevre egitimi 6z-yeterlik dlgegi “alan bilgisi” alt boyutu t testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 6: Sinif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore ¢evre egitimi dz-yeterlik

Olcegi “alan bilgisi” alt boyutu t testi sonuglari

Gruplar N X S sd t p
Kadin 149 866,27 79,76 325 -4,01 ,001
Erkek 178 898,60 66,19

Tablo 6 incelendiginde smif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore cevre
egitimi 0z-yeterlik 6l¢cegi “alan bilgisi” alt boyutu istatistiksel olarak anlamli olup erkek

ogretmenlerin lehinedir (t325=-4,01; p<,05).

Sinif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore gevre egitimi 6z-yeterlik dlcegi
“Ogretim stratejileri” alt boyutu puanlarin farklilik gésterip géstermedigini belirlemek
amaciyla bagimsiz (iligkisiz) gruplar t testi yapilmistir. Levene testinde varyanslarin
esitliginin saglandig1 goriilmiistiir. Tablo 7°de sinif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine
gore cevre egitimi Oz-yeterlik dlgegi “Ogretim stratejileri” alt boyutu t testi sonuglari

verilmistir.
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Tablo 7: Siif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore ¢evre egitimi dz-yeterlik

Olcegi “Ogretim stratejileri” alt boyutu t testi sonuglari

Gruplar N X S sd t p
Kadin 149 1198,70 125,56 325 -3,08 ,002
Erkek 178 1238,32 107,31

Tablo 7 incelendiginde smif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore cevre
egitimi 6z-yeterlik Slgegi “Ogretim stratejileri” alt boyutu istatistiksel olarak anlamli

olup erkek 6gretmenlerin lehinedir (t325=-3,08; p<,05).

Smif Ogretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore cevre egitimi 6z-yeterlik
Olceginin toplam puanlarinin farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testi yapilmistir. Levene testinde varyanslarin esitliginin
saglandig1 goriilmustiir. Tablo 8’de smif Ogretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore

cevre egitimi 0z-yeterlik 6l¢egi toplam puanlari icin t testi sonuglart verilmistir.

Tablo 8: Simif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore ¢evre egitimi 6z-yeterlik

Olcegi toplam puanlari i¢in t testi sonuglari

Gruplar N X S sd t p
Kadin 149 2064,96 200,63 325 -3,52 ,001
Erkek 178 2136,92 169,47

Tablo 8 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore cevre
egitimi Oz-yeterlik Glgegi toplam puanlar karsilastirildiginda aritmetik ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli olup erkek 6gretmenlerin lehinedir (t;325=-

3,52; p<,05).

4.1.2.2. Simif Ogretmenlerinin Kidemlerine Gore Cevre Egitimine Yonelik

Oz Yeterlik Diizeylerine iliskin Bulgular

Smif Ogretmenlerinin kidem degiskenine gore g¢evre egitimine yonelik 6z

yeterlik diizeylerine iliskin betimsel bulgular Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9: Siif 6gretmenlerinin kidem degiskenine gore cevre egitimine yonelik 6z

yeterlik diizeylerine iliskin betimsel bulgular

Olgek Kidem N x N
0-10 Y1l 52 861,04 82,13
Alan Bilgisi 11-20 Y1l 117 866,67 84,19
21 Y1l ve Uzeri 158 904,11 56,93
0-10 Y1l 52 1190,12 138,83
Ogretim Stratejileri 11-20 Yil 117 1193,59 132,88
21 Y1l ve Uzeri 158 1249,94 87,33
0-10 Y1l 52 2051,15 218,35
Toplam 11-20 Y1l 117 2060,26 212,15
21 Y1l ve Uzeri 158 2154,05 139,21

Siif 6gretmenlerinin kidem degiskenine gore cevre egitimine yoOnelik 0z

yeterlik Olgegi alt boyutlar1 ve Olgegin tamaminda anlamli bir fark olusturup

olusturmadigini arastirmak icin ANOVA testi yapilmistir. Levene testinde varyanslarin

homojen olmadig1 goriilmistiir. Kidem degiskenine gore goriilen anlamli degiskenin

yOniinii bulmak i¢in ise varyanslarin esit olmadiginda kullanilabilen Tamhane’s T2 testi

ile coklu karsilagtirmalar yapilmistir. Tablo 10’da sinif Ogretmenlerinin kidem

degiskenine gore ¢evre egitimine yonelik 6z yeterlik 6lgegi alt boyutlar1 ve 6lgegin

tamamina yonelik ANOVA sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 10: Sinif 6gretmenlerinin kidem degiskenine gore ¢evre egitimine yonelik 6z

yeterlik 6l¢cegi alt boyutlari ve 6lgegin tamamina yonelik ANOVA sonuglari

Olgek Var. K. KT Sd KO F p Fark
Gruplar  126484,20 2 63242,10 12,23 ,001 3>2
Alan arasi 3>1
Bilgist  Grupi¢i 1675227,87 324 5170,45
Toplam  1801712,08 326
Gruplar  269626,40 2 134813,20 10,32 ,001 3>2
Ogretim  arasi 3>1
Stratejileri Grupi¢i  4229498,98 324 13054,00
Toplam 449912538 326
Gruplar  764895,93 2 38244796 11,58 ,001 3>2
Toplam  arasi 3>1
Grupici 10695860,67 324 33011,91
Toplam  11460756,60 326

Tablo 10 incelendiginde “alan bilgisi” alt boyutunda kidemleri 21 yil ve iizeri

olan smf Ogretmenlerinin lehine kidemleri 0-10 yil ve 11-20 yil olanlara gore
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anlamlidir (F(2324/=12,33; p<,001). Benzer sekilde “Ogretim stratejileri” alt boyutunda
kidemleri 21 yil ve lizeri olan simif 6gretmenlerinin lehine kidemleri 0-10 y1l ve 11-20
yil olanlara gore anlamhdir (F324=10,32; p<,001). Smuf ogretmenlerinin kidem
degiskenine gore ¢evre egitimine yonelik 6z yeterlik 6lcegi toplamina bakildiginda da
21 il ve iizeri olan smif 6gretmenleri daha diisiik kideme sahip O6gretmenlere gore

anlaml1 olarak daha yiiksektir (F 324=11,58; p<,001).

4.1.2.3. Simf Ogretmenlerinin Calistigi Yerlesim Birimlerine Gore Cevre

Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Diizeylerine iliskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin ¢alistig yerlesim birimi degiskenine gore ¢evre egitimi 0z-
yeterlik dlcegi “alan bilgisi” alt boyutu puanlarimin farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testi yapilmistir. Levene testinde
varyanslarin esitliginin saglanmadigl goriilmiistiir. Tablo 11°de smif 6gretmenlerinin
calistig1 yerlesim birimi degiskenine gore ¢evre egitimi 6z-yeterlik dlgegi “alan bilgisi”

alt boyutu t testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 11: Sinif 6gretmenlerinin ¢alistig1 yerlesim birimi degiskenine gore cevre egitimi

0z-yeterlik 6lcegi “alan bilgisi” alt boyutu t testi sonuglari

Gruplar N X S sd t p

Sehir 269 889,27 69,30 71,96 2,41 ,019
Merkezi

Sehir 58 858,79 90,84
Merkezi

Dis1

(Ilge/Kdy)

Tablo 11 incelendiginde smif Ogretmenlerinin ¢alistigt yerlesim birimi
degiskenine gore cevre egitimi 6z-yeterlik 6lgegi “alan bilgisi” alt boyutu istatistiksel

olarak anlamli olup sehir merkezindeki 6gretmenlerin lehinedir (t(71,96=2,41; p<,05).

Smif 6gretmenlerinin ¢alistig1 yerlesim birimi degiskenine gore ¢evre egitimi 6z-
yeterlik Olcegi “Ogretim stratejileri” alt boyutu puanlarmin farklihik  gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla bagimsiz (iligkisiz) gruplar t testi yapilmigtir.
Levene testinde varyanslarin esitliginin saglanmadigir goriilmiistiir. Tablo 12°de simif
Ogretmenlerinin calistig1 yerlesim birimi degiskenine gore cevre egitimi 0z-yeterlik

Olcegi “Ogretim stratejileri” alt boyutu t testi sonuclar1 verilmistir.
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Tablo 12: Sinif 6gretmenlerinin ¢aligtig1 yerlesim birimi degiskenine gore ¢evre egitimi

oz-yeterlik 6lgegi “Ogretim stratejileri” alt boyutu t testi sonuglari

Gruplar N X S sd t p

Sehir 269 1228,51 109,71 72,08 2,33 ,023
Merkezi

Sehir 58 1182,00 143,28
Merkezi

Dis1

(llge/Koy)

Tablo 12 incelendiginde smif O6gretmenlerinin calistigi  yerlesim birimi
degiskenine gore cevre egitimi Oz-yeterlik Olgegi “Ogretim stratejileri” alt boyutu
istatistiksel olarak anlamli olup sehir merkezindeki Ogretmenlerin lehinedir

(t(72,08=2,33; p<,05).

Smif 6gretmenlerinin ¢alistig1 yerlesim birimi degiskenine gore ¢evre egitimi 6z-
yeterlik Olgeginin toplam puanlarimin farklilhik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla bagimsiz (iligkisiz) gruplar t testi yapilmistir. Levene testinde varyanslarin
esitliginin saglanmadigi goriilmiistiir. Tablo 13°de smif G6gretmenlerinin c¢alistigi
yerlesim birimi degiskenine gore cevre egitimi 6z-yeterlik 6lgegi toplam puanlari igin t

testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 13: Sinif 6gretmenlerinin ¢alistig1 yerlesim birimi degiskenine gore ¢evre egitimi

oz-yeterlik 6l¢egi toplam puanlari i¢in t testi sonuglari

Gruplar N X S sd t p

Sehir 269 2117,78 174,27 71,64 2,40 ,019
Merkezi

Sehir 58 2040,79 230,88
Merkezi

Dis1

(Ilge/Kdy)

Tablo 13 incelendiginde smif O6gretmenlerinin calistigi  yerlesim birimi
degiskenine gore cevre egitimi Oz-yeterlik 6l¢egi toplam puanlart karsilastirildiginda
aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli olup sehir merkezindeki

ogretmenlerin lehinedir (t(71 64y=2,40; p<,05).
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4.2. Arastirmamn Nitel Verilerine Iliskin Bulgular

Bu boliimde bulgular, aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilan ve
arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir.

Veriler grafikler ve buna iligskin yorumlar halinde sunulmustur.

4.2.1. Ogretmenlerin Cevre Egitimini Nasil Tamimladiklarina Yonelik

Goriislerine liskin Bulgular

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerle yapilan goriismelerde Ogretmenlere
cevre egitimini nasil tanimladiklar1 sorulmustur. Ogretmen goriislerinden hareketle
Sekil 1’de Ogretmenlerin c¢evre egitimini nasil tanimladiklarina iliskin goriislerinin

kategorilerini gosteren model yer almaktadir.

O siirdiiriilebilirlik (8) —
olumlu tutum gelistirmek (7)) T N
-
\\\ ‘ ///
\\ ‘ B /

~ 7 O
- .
Ogretmen Gevre Egitimi Tanimlaninda Yer temizlik (8)

Alan Kavramlar

\gevreyi tanima ve koruma ¢abasi (23)\

Y
. ‘\\_7/‘
( ) () yasanabilir ortam saglanmasi (8)\

—
|(;cvrc farkindalig: olugturmak (19)| ﬂgiling ©)

-—

]

Sekil 1. Ogretmenlerin gevre egitimini nasil tanimladiklarina iliskin goriislerinin

kategorilerini gésteren model

Sekil 1 incelendiginde gelen cevaplar dogrultusunda ogretmenlerin cevre
egitiminde yer alan kavramlara iligkin olarak; “olumlu tutum gelistirmek”, “biling”,
“stirdiiriilebilirlik”, “cevre farkindaligi olusturmak™, “yasanabilir ortam saglanmas1”,
“duyarhilik™, “cevreyi tanima ve koruma cabas1” ve “temizlik” seklinde 8 alt kategoriye

ayrilmistir. Ogretmen goriisleri asagidaki 6rneklerle ifade edilmistir;

“Cevrenin korunabilmesi igin bireylerde bilgi ve becerilerin

gelistirilmesi  ve ¢evrenin  korunabilmesinde gerekli hassasiyetin
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gosterilmesi ve bu siirecin saglikl yiiriitiilmesi adina verilen egitimdir.”

(02).

“Insanlarin yasadiklar: ¢evreyi daha iyi tammalari ve cevreyi
korumayt, onunla uyumlu yasamayr hedefleyen tiim etkinlikleri kapsayan
egitimdir.” (O2¢).

“Cocuklarin ¢evreye duyarliigini artirmak igin farkindalik

olusturmaktir.” (Oy).

“Cevre egitimi ¢evreye duyarli olmak, yerlere ¢op atmamak, agag
dallarimi kirmamak, yesile ¢cimene basmamaktir. Cevre zaten yasadigimiz
her yer sadece doga anlaminda degil apartmanlarimiz da ¢evremizi

olusturuyor. Atiklar: atmamak ve dogay: korumaktir.” (Oyy).

“Icerisinde yasadigimiz cevrenin en saglkli ve konforlu sekilde
kullanimint ve gelecegi aktarimini saglamak icin yapilan egitim olarak

tammliyorum.” (O;5).

“Cevre bilincini gelistirmek, ¢cevreye karsi duyarliligi artirmak”
(Oq).

“Cevreye zarar vermemek ve c¢evreyi kirletmemek olarak

tammliyorum.” (O>3).

“Cevreyi korumak ve c¢evre konusunda farkindalik olugturmak

odakli cocuklarin ¢ok yonlii gelismesini saglayan egitimdir.” (O;,).

“Insanlarin  ve tiim canhlarin icinde yasadiklari cevreyi
korumalari, daha saglikli yasamalari, gelecek kusaklara saglikli bir ¢cevre
birakabilmeleri ve nesillerinin devamini saglamak igin gosterdigi ¢aba ve

gayretlerin tiimiine ¢evre egitimi denir.” (O>,).
4.2.2. Ogretmenlerin Nitelikli Bir Cevre Egitiminin Verilebilmesi
Konusunda Yasanan Problemlere Yonelik Goriislerine iliskin Bulgular

Calisma grubunu olusturan ogretmenlerle yapilan goriismelerde 6gretmenlere
nitelikli bir ¢evre egitimin verilebilmesi konusunda yasanan problemler sorulmustur.

Ogretmen goriislerinden hareketle Sekil 2’te dgretmenlerin nitelikli bir ¢evre egitimin
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verilebilmesi konusunda yasanan problemlere iligkin goriislerinin kategori ve alt

kategorilerini gosteren model yer almaktadir.

Bltce ve materyal eksikligi (5)

Olumsuz rol modeller (5) 1 Olumlu cevre uygulamalarindaki
\ \ yetersizlik (6)
\ o
Cezai yaptinmlarin yetersizligi AN | yd
N\ e .
3) . AN “ pd insanlarin bilincsiz olmasi (7)
- \ p -
~_ \\\ | // -
T AN v
Nitelikli egitim verilememesi~__ ~O N | S - .
32) e e 7 Ginluk hayattaki zorluklar (7)
___ Cevre egitiminde yayanan
T problemler T
llgisiz veli profili (22) ] \ Ogrencilere firsat verilmemesi
ilgisiz 8grenci profili (13) yd \ . Bilgi basamagini asamamak (8)

>
e ‘ “
.

Cevre gezi ve uygulamalardaki

- Hizmet ici egitim yetersizligi (9)
yetersizlik (11) Zaman yetersizligi (9)

Sekil 2. Ogretmenlerin nitelikli bir gevre egitimin verilebilmesi konusunda yasanan

problemlere iliskin goriislerinin kategori ve alt kategorilerini gosteren model

Sekil 2 incelendiginde gelen cevaplar dogrultusunda nitelikli bir ¢evre egitimin
verilebilmesi konusunda yasanan problemlere iligkin olarak; “cevre gezisi ve
uygulamalardaki yetersizlik”, “nitelikli egitim verilememesi”, “ilgisiz veli profili”,
“ilgisiz 6grenci profili”, “bilgi basamagini asamamak”, “hizmet i¢i egitimlerin yetersiz
olmas1”, “glinlik hayattaki zorluklar” ,“0grencilere firsat verilmemesi”, “cezai
yaptirimlarin yetersizligi”, “olumsuz rol ve modeller”, “biitce ve materyal eksikligi”,
“olumlu ¢evre uygulamalarindaki yetersizlik”, “zaman yetersizligi” ve “insanlarin
bilingsiz olmas1” olarak 14 alt kategoriden olusmaktadir. Ogretmen goriisleri asagidaki

orneklerle ifade edilmistir;

“Ogrencilerin  soyut  zekdya  ulasmalari 10  yagslarini
buluyor.1.sinifta ogrencilere bu konulart soyut olarak anlatmak pek
miimkiin degil. Mecburen iglerine girebilecekleri bir yakin ¢evre ve bitki
ve hayvanlarla alakali bir ugras gerekiyor. Ancak okulumuzun fiziki
sartlart pek miisait degil. Sadece soyut olarak verilen bilginin de kalict

olacagini da diigiinmiiyorum zaten” (O2.).
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“Veli ve ogrenciye egitim olarak veriyoruz ancak doniit yok yani
geri doniigii olmuyor. Uygulamaya ge¢miyor maalesef. Benmerkezci birey
yetistiriyoruz bu nedenle kendisi disindaki durumlari ¢ok onemsemiyor.
Prens ve prensesler yetistiriyoruz ve sorumluluk almak istemiyor ve
uygulamak gibi bir derdi olmuyor. Bazi veliler ézellikle asirt korumact

oluyor ve bu velilerin ¢ocuklarina sorumluluk vermek basarisiz oluyor”
(Oy1).
“Ogrencilerin gereken 6nemi vermemesi” (O3;).

“Alan ve saha gezisi, uygulamali yasamalar: ¢ok onemlidir. Ancak
bunun i¢in mali olarak yeterli bir biitce yok. Veli profili de ayni sekilde
veterli degil. Egitimi miimkiin mertebe gorsellerle anlatmaya ¢alisiyoruz.
Akilli tahtadan faydalaniyoruz. Ama yaparak yasayarak gérmeleri daha
faydali olacaktir.” (O)).

“Cevre egitiminin verilmesi icin c¢ocuklarin disart ¢ikmasi
gerekiyor. Ogrenciler icin bu egitim biraz soyut kaliyor. Diger
problemlerden biri de ¢evrede durumun kontrol edilememesi, etkinlikler
icin fazla zaman harcanmasi da dezavantajli oluyor. (O33).

“Ogrencinin cevre egitimi ile ilgili 6grendigi bilgileri hayata
gecirememesi. Velinin bu konuda égrenciye rol model olmamasi,” (O;3).

“Bazi aile bireylerinin ve yetiskinlerin ¢cevre duyarliligi konusunda

olumsuz davramslar sergilemeleri. Ogrencilerin de bu olumsuzluklar:

ornek alabilmeleri” (O,)).

“Ogrenme hangi alanda yapiliyorsa o ortamda olmasit lazim.
Cevre egitimini kapali bir sinif ortaminda vermek pek miimkiin degil ancak
bir farkindalik ya da on bilgi olusturulabilir. Ancak ¢evre egitimini ¢ocuga
vereceksek mutlaka dogal ¢evrede olmasi gerekiyor. Denizle, kirlilikle ya
da ormanlarla alakali bir egitim verilecekse ¢ocugun yerinde gormesi
gerekiyor. Sinif ortaminda verimli olacagini diisiinmiiyorum. Sanal bir
miizeyi gezdirebiliriz akilli tahtadan ama bir arkeoloji miizesine gitmekle

bir olmaz.” (O}4).
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“Cevre egitimi miifredatta yogun bir sekilde yer aliyor. Ancak
uygulamada bazi sikintilarimiz oluyor. Zaman ve mekan yetersizligi gibi

sebeplerden dolayr” (O3).

“Etkili bir planlama yok. Sadece ders olarak verilmenin yani sira
okul disinda da destekleyici etkinlikler olmalidir. Yapilan etkinligin
diizenli ve periyodik olmasi gerekmektedir. En biiyiik eksikligin ailelerde
oldugunu diisiintiyorum. Verilen egitim evde uygulanmayinca hi¢bir anlam
ifade etmiyor. Velinin is birligi icinde olmasi gerekiyor. Toplumun
doniisebilmesi icin okullar ¢cok onemlidir. Ogretmen olarak sorumluluk ve
yaptirimimiz  olmahdir.  Ogretmenlik mesleginin itibarini  diizeltecek
calismalar yapilmalidir. Saygi igin biraz yetkinin artirilmas: gerekiyor.
Okul disinda bile ogretmenin miidahale yetkisi olmalidir. Aileler iizerinde

de etkimizin olmasi lazim.” (Oy).

“Ogretmenin yasadigi en biiyiik sikint1 iyi 6rnek olmamasi cevrede.
Ailelerin yeteri kadar cevre egitimi onem vermemesi ogretmenin verdigi
egitimin  uygulanabilir  olmamasindan  kaynakli  kalict ~ bir  bilgi
edinememesi. Ogretmenin ¢evre egitimini veriyor ¢ocuga. Ama ¢ocuk ceviz
glinliik  hayatina ¢iktigi zaman bu ¢evre verilen c¢evre egitiminin
uygulanmadigim gordiigii zaman bu egitim havada kalvyor. Askida kalvyor.
Yani somut bir seyi gormedigi i¢in ¢cocuk bu egitim sadece soz teorik bir
bilgi olarak dayali olmuyor galiba. Aileler agisindan mi veliler agisindan
veliler agisindan zaten en biiyiik problem belli. Maalesef ¢evre bilinci
bir¢ok veli de yok. Piknigini yapryor. Biitiin yaptigi malzemeyi, biitiin seyi
buraya birakiyor, geliyor. Bu ¢ocuga kalici ¢evre egitimi veremezsiniz.
Edindigi teorik bilgili, yasadigi giinliik bilgi arasindaki tutarsizlik oluyor.
Biraz daha boyle kitabi bir bilgi olarak ama ¢ocuk onun hayatina adapte
edemiyor maalesef. Ogretmen diyor ki ¢opleri ¢op kutusuz artik. Tamam,
giizel ama belli ¢opii kalmyor. Atiyor. Ya da okulda dikkat ediyor. Eve
gidiyor durum ¢ok farkly” (Oys).

“Derse ayrilan siirenin yetersiz olmasi, ogretmenin ¢abasi ile

simirly kalmasi, uygulamaya doniik etkisinin olmamasi” (O3)
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“Ogrenciler acisindan  degerlendirirsek nitelikli ~ bir ¢evre
egitiminde ogretilenlerin uygulanmas: agisindan toplumun o6grencilere
dogru érnek olmasi, gereken imkanlarin saglanmasi gerekir. Ornegin geri
doniistimiin onemini anlatiyoruz. Cocugun mahallesinde veya okulunda
geri dontisiim kutusu olmazsa anlattigimiz konu hayata gegirilemez. Devlet

politikast olarak topyekiin ¢evre egitimi verilmeli ve destek olunmali.”
(O27).
“Uygulama yapilmamasi” (O).

“Cocuklar agisindan aileler bu konuda fazla bilin¢li olmadigindan
dolayr sikinti yasaniyor. Ancak okulda ciddi bir ¢evre egitimi veriliyor.
Kazanmimlarda da yer aldigi icin cevre egitimi verilmeye c¢alisiliyor.

Duyarli bir 6gretmen derslerinde daha ¢ok yer verir.” (Osp;).

“Veli ve ogrenciye egitim olarak veriyoruz ancak doniit yok yani
geri doniigii olmuyor. Uygulamaya ge¢miyor maalesef. Benmerkezci birey
yetistiriyoruz bu nedenle kendisi disindaki durumlari ¢ok onemsemiyor.
Prens ve prensesler yetistiriyoruz ve sorumluluk almak istemiyor ve
uygulamak gibi bir derdi olmuyor. Bazi veliler ézellikle asiri korumact

oluyor ve bu velilerin ¢ocuklarina sorumluluk vermek basarisiz oluyor”
(O41).

“Ogrencilerin belirli ve simrll bir cevreyle iliski icerisinde

olmalar1, uygulamali gezi ve gozleme dayali firsatlarin olmayist.” (Osg).
“Velilerin egitimlere isteksiz olmasi, sartlart ve duyarsizligr” (Os).

“Ekonomik nedenlere bagli olarak c¢evreyi taniyamamalar: ve

cocuklarima tanitamamalart” (039).
“Is yogunlugu nedeniyle egitimlere katilamama” ().

“Velinin gerekli egitim alabilme imkdnlarimn kisitl olmasi” (O»).

50



4.2.3. Ogretmenlerin Nitelikli Bir Cevre Egitiminin Verilebilmesi
Konusunda Smif Ogretmenlerine Diisen Goérev ve Sorumluluklara Yénelik

Goriislerine iliskin Bulgular

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerle yapilan goriismelerde Ogretmenlere
nitelikli bir ¢evre egitimin verilebilmesi konusunda sinif 6gretmenlerine diisen gérev ve
sorumluluklar sorulmustur. Ogretmen goriislerinden hareketle Sekil 3’te dgretmenlerin
nitelikli bir ¢evre egitimin verilebilmesi konusunda siif 6gretmenlerine diisen gorev ve
sorumluluklara iliskin goriislerinin kategorilerini gésteren model yer almaktadir.

O

Cevre Egitiminde Smif Ogretmenlerinin Gorev ve
Sorumluluklarn

Etkinlik hazirlamak (35) Arastirma yapmak (6)

/

Biling olusturmak (25) /

\\ Veli ile ig birligi yapmak (10)
A

Ogretmenin kendini gelistirme gabast (12)  Rol model olmak (11)

Sekil 3. Ogretmenlerin nitelikli bir ¢cevre egitiminin verilebilmesi konusunda simif
ogretmenlerine diisen gorev ve sorumluluklara yonelik goriislerinin kategorilerini

gosteren model

Sekil 3 incelendiginde gelen cevaplar dogrultusunda siif 6gretmenlerinin gorev
ve sorumluluklart; “ biling olusturmak™, “0gretmenin kendini gelistirme c¢abasi”, “veli
ile is birligi yapmak”, “rol model olmak”, ‘“arastirma yapmak” ve ‘“etkinlik
hazirlamak™, “seklinde 6 alt kategoriye ayrilmistir. Ogretmen goriisleri asagidaki

orneklerle ifade edilmistir;

“Ogretmenler bilgileri okuldan baslayarak yakin cevreden uzak
sekilde vermeye c¢alisiyorlar. Simif ogretmenleri bunu en iyi yapacak

ogretmenlerdir. Uygulama yaptirabilirler.” (O15).

“Ogretmen cevre egitimi konusunda éncelikle érnek teskil etmeli,

uygulamaya doniik etkinlikler yapilmali, ¢evre koruma vakiflart ile is
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birligi yapilmali, velilere de ¢evre egitimi konusunda seminerler verilmeli,

okuldaki gevre etkinliklerine velilerin de katilmasi saglanmalidir.” (1 01)).
“Cevre egitimi sadece sozel degil uygulamali olmahdir.” (O).

“Sinif ogretmenleri bu konu hakkinda siirekli durmalari gerekiyor.
Teorik bilgilerden ziyade yaparak yasayarak, uygulama alani bularak
gerceklestirecekler ki daha faydali bir egitim verilebilsin. Ornegin temiz
bir ¢evre ile temiz olmayan ¢evreyi gosterecek karsilagtirma yapacak yani
vasam haline getirilmesi gerekiyor. Cocuklart uygulamaya dahil edilmesi

gerekiyor.” (Oss).

“Oncelikle o cevre egitimini kendilerinin almasi gerekmektedir.

Ogrencilere 6rnek olmasi gerekmektedir.” (O3.).

“Ogretmen veli ile is birligi icerisinde c¢alismasi, Ogrencilere
sorumluluk iistlenebilecegi etkinlikler diizenlemeli, veli ve ogrencilerin

bilin¢lenmesini saglamalidir.” (O36).

“Cocuklarin sinifi kendi evleri gibi diisiinmelerini saglamamiz
gerekiyor. En giizel temizlik aslinda kirletmemektir. Bu bilinci ¢ocuklarda

’

olusturmamiz gerekiyor. Boyle olursa aslinda ¢ok bir sorun kalmiyor.’
(O3).
“Yeniliklerin bilinmesi ve miifredatta yer verilerek ders seklinde

anlatmasi olabilir.” (028).

“Cevre egitimi kapsaminda egitimlere katilip ogrencilere bu egitim

kapsaminda etkinlik diizenlemesi gerekir.” (O2).

“Ogretmen cevre egitimi konusunda oncelikle 6rnek teskil etmeli,
uygulamaya doniik etkinlikler yapilmali, ¢evre koruma vakiflart ile is
birligi yapilmali, velilere de ¢evre egitimi konusunda seminerler verilmeli,

okuldaki gevre etkinliklerine velilerin de katilmasi saglanmalidir.” (1 01)).

“Alanlarda ve gelisip degisen cevre sartlarina gore kendilerini

yetistirmeleri gerekmektedir.” (Os).

“Sinif Ogretmenleri sene basinda c¢evre egitimi i¢cin okulun

cevresini tamitict dokiimanlar: hazirlamalidir.” (O5)
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4.2.4. Ogretmenlerin Nitelikli Bir Cevre Egitiminin Ogrenciler Uzerinde

Olusturmasi Gereken (")grenme Ciktilara Yonelik Goriislerine fliskin Bulgular

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerle yapilan goriismelerde Ogretmenlere
nitelikli bir ¢evre egitiminin 6grenciler iizerinde olusturmasi gereken 6grenme ciktilar
sorulmustur. Ogretmen goriislerinden hareketle Sekil 4’te dgretmenlerin nitelikli bir
cevre egitiminin Ogrenciler iizerinde olusturmasi gereken 6grenme ¢iktilarina iliskin

gorlslerinin kategorilerini gosteren model yer almaktadir.

‘gpvre Egitimi Ogrenme (;Iktllal‘l‘

y
/o

-
:] P

Cevreyi korumak ve zarar

vermemek (22)
< /

Cevreye duyarli olmak (17)  /

Cevreyi tanimak (8)

<

Cevre uygulamalarina gondilli

Y katihm (10)

3

<

Glnldk hayatla iliskilendirmek (16) Cevre sorunlarinin ¢éziimiinde istekli olma
an
Sekil 4. Ogretmenlerin nitelikli bir cevre egitiminin dgrenciler {izerinde olusturmasi

gereken 6grenme ciktilarina iligskin goriislerinin kategorilerini gésteren model

Sekil 4 incelendiginde gelen cevaplar dogrultusunda 6gretmenlerin nitelikli bir
cevre egitiminin Ogrenciler lizerinde olusturmasi gereken 6grenme ¢iktilarina iligkin

2 (13

olarak; “cevre sorunlarinin ¢oziimiinde istekli olma”, “cevre uygulamalarina goniilli
katilima”, ““ ¢cevreyi korumak ve zarar vermemek”, “cevreyi tanimak”, “cevreye duyarl
olmak” ve “giinliikk hayatla iliskilendirmek” seklinde 6 alt kategoriye ayrilmistir.

Ogretmen goriisleri asagidaki 6rneklerle ifade edilmistir;

“Ogrencilerin cevre bilgisi anlaminda c¢ok fazla eksiklerinin
oldugunu diigiinmiiyorum ancak bunun uygulama noktasinda sikintilar var.
Bunu da iyi orneklerle asabiliriz. Bu érnekleri daha sik paylasabiliriz

onure edebiliriz. Olumlu pekistiregler olusturabiliriz.” (O3y).

“Cevreyi temiz tutmak, g¢evreyi kirletenleri uyarmak, kirli gevre

gordiigiinde yapmasi gerekenleri bilmek” (O3).
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“Cevrede bulunan yol, bina, park vb. tanima, ¢evredeki unsurlar

tamima” (O;)).
“Cevreye duyarlilik, cevreye olumlu tutum gelistirme” (O;;).

“Nitelikli bir ¢evre egitimi ile ogrencilerin hem geleceklerinde

olmast gereken bir dogal ¢evre bilinci hem de koruma adina beceri sahibi

olmalaridir.” (Os).

“Ogrenciler aldiklart egitimi davranis haline getirmelidir.
Hayatina aktarmasi gerekir yani. Cevreye dogaya zarar vermemeli ve

korumalidir.” (Oy).

“Cocuk oncelikle dogayt tahrip etmemelidir. Cevre egitimi alan
¢ocuk ¢evreye en ufak zarar vermemeli ve kirletmemelidir. Zarar verenlere
karst korumayr da bilmelidir. Son olarak da ¢evreyi gelistirebilmek igin

calismalar yapabilmelidir.” (t O14).

“Nitelikli  bir egitim ¢ocuklar iizerinde etki birakmalidir,

yasantisinda uygulayabilmeli cevresindekilere ornek olabilmelidir.” (Os;).

“Copiinii yere atmiyorsa, ¢evreye karsi bilingsiz olanlart
uyariyorsa, geri doniigiim konusunda hassassa, agaca, hayvana kisaca

dogaya karsi saygiliysa yeterli becerileri kazanmis demektir.” (Osq).

“Ogrencilerin yesile ve ormana karsi duyarliliginin artmasi,
tasarruf yapmasi, atik ayristrmaya ve geri doniigiime onem vermesi,

dogay1 korumasi, dogayr korumaya yénelik projeler gelistirmesi” (O;s).

“Bireysel duyarlilik gosterme, doga ¢evre konusunda harekete

gecme ve istendik davranis gosterme, akran uyarisinda bulunma” (Og).

4.2.5. Ogretmenlerin Cevre Egitimi Uygulamalar1 ve Onemi Hakkinda

Vurgulanmak istenen Diisiincelerine Iliskin Gériislerine Yénelik Bulgular

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerle yapilan goriismelerde 6gretmenlere
cevre egitim uygulamalari ve dgretim stratejileri sorulmustur. Ogretmen gériislerinden
hareketle Sekil 5’te 0gretmenlerin ¢evre egitim uygulamalar1 ve 6gretim stratejileri

iliskin goriislerinin kategorilerini gésteren model yer almaktadir.
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&)
Cevre Egitim

Uygulamalari ve Bu
Uygulamalar Hakkinda
Vurgulanmak Istenen
@) Diisiinceler

Cevre Egitimi . Cevre cgitimi

o «-"U)'gulama!arl uygulamalari hakkinda
I Bacal vurgulanmak istenen
iy Geri diniisiim diigiinceler =
glf“l le ?grenme _ uygulamalari ile ¢evre ‘ i e .
ygulamalar "~ bilinci olusturma (23) Lo 1Zimetigl
/ "‘. - | . cglt_un )
Fidan dikme ve | Tzcilik Etkinikleri (3), ‘ verilmeli (7)
agaclandirma [ | “ \
etkinligi (12) Lo . e " b &)
' Piknik (4) [cm) Cevre egitimi teknoloji ' | L] K
! - . & | glenerel
; § Materyel Hazirlama uygulamalar (Video, Telenoloji kullanmi Y Ogrenmede
! Doga Yiiriiyiisi Film, Animasyon vh, . g
Doga Yiriiyiisii (5) . LA (112;" nimasyon vb.) etkili (40) E@oncmh (14)
4 7 Iy | .
Cevre Gevileri (6) | Ogrenciyi aktif
4 / ! N hale getirdigi igin
| Sergi (3) dnemli (38)
]
Afis Calismalari (7) Maket ve Resim

I

Hazirl: 4
Proje ve Sunum azirlama (4)

Etkinlikleri {4)

Sekil 5. Ogretmenlerin ¢evre egitimi uygulamalar1 ve dnemi hakkinda vurgulanmak

istenen diisiincelerine iliskin goriislerinin kategorilerini gosteren model

Sekil 5 incelendiginde gelen cevaplar dogrultusunda sinif 6gretmenlerine daha
nitelikli bir ¢evre egitimi verilebilmesi i¢in yaptiklart etkinlikler ve stratejilerine iligkin
gorlsleri “cevre egitim uygulamalar™ ve “cevre egitimi uygulamalar1 hakkinda
vurgulanmak istenen diisiinceler” olmak {iizere iki kategoride toplanmistir. Bu
kategorilerden “cevre egitimi uygulamalar1” kendi i¢inde “okul dis1 Ogrenme
uygulamalar1”, “materyal hazirlama”, “cevre egitimi teknoloji uygulamalar1”, “geri
donlisim uygulamalar1 ile ¢evre bilinci olusturma” olmak {izere dort kategoriye
ayrilmistir. Okul dis1 6grenme ortamlari, “fidan dikme, agaglandirma etkinligi”, “cevre
gezileri”, “izcilik etkinlikleri”, “doga yiiriiylisii”, “piknik” olmak iizere bes alt
kategoriye ayrilmistir. Materyal hazirlama “sergi” ,“proje ve sunum etkinlikleri”, “afis
caligmalar1” ve “maket ve resim hazirlama” olmak tizere dort alt kategoriye ayrilmistir.

Ogretmen goriislerine iliskin drnek ifadeler asagidaki gibidir;
“Yakin cevre gezileri yapilabilir.” (Oys).

“Ogrencilerle ilgili pil toplama, atik yag toplama, atik kagt,
plastik sise, cam vb. toplama etkinligi yapilmaktadir.” (O»;).
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“Yaptigimiz etkinlikler agaglandirma ¢alismasi, atik toplama gibi

calismalar olup genelde sinif i¢i etkinlikler seklinde vermeye ¢alisiyoruz.”
(O.).
“Genellikle internet ve akilli tahtadan yararlaniyoruz. Bunun

yvaninda ¢evre ile ilgili resim ¢alismalari, afis ¢alismalart yaptiriyoruz.”
(Os3).

“Ozellikle sinif temizligi ve enerji tasarrufu, sokakta, evde ve

ozellikle yesil alanlarin korunmast ve temiz tutulmasi.” (Oss).

“Doga olaylarint anlatan bir¢ok etkinlikler yapiyoruz. Afisler
hazirlayarak dikkat ¢cekmeye ¢alisiyoruz. Grup etkinliklerinin okul dist
etkinliklerinin bu anlamda olduk¢a faydali oldugunu diisiiniiyorum.
Projelerle yaparak yasayarak 6grenme firsatt bulur ve her ogrenciye hitap

eden calismalar yapilmis olur.” (O3)).

“Geri doniisiim konusu simifimda oncelik verdigim konulardan
biridir. Kartonlarla geri doniisiim kutular: olusturduk. Plastikler plastik
kutulara cam atiklar cam kutularina gibi ozellikle wygulamali olarak

attirllarak davranis kaliplart olusturulmaya ¢alisildi.” (Oy).

“Cevre  egitimi okul disi  oOgrenme  ortamlarina  da

uygulanmalidir.” (O1)).

“Grup etkinlikleri ¢ok giizel oluyor. Beyin firtinasi yapiyorlar
aslhinda birinin aklina gelmeyen digerinin aklina geliyor ve birbirlerini
tamamliyorlar. Farkl: fikirlerin ortaya ¢ikmasini da sagladig icin oldukga

yararl oluyor.” (O3).

“Grup igi etkinlikler ¢evre bilincini motive etmek i¢in daha faydali

olabilmektedir.” (Oy).

“Dijital uygulamalar, videolar, web2 uygulamalar: sayesinde
¢ocuklara ¢evre problemlerini gotiirmeden sinif ortaminda gosterilmesi
agisindan ¢ok faydali oluyor. Okyanus ve hava kirliligi videolar,
insanlarin dogayt nasil tahrip ettigini gosteriyor. Ayrica ¢izgi filmlerle de
ogrencilere dogaytr sevmek korumak icin yapilabilecekler eglenceli

bigimde ogretiliyor.” (O25).
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Sekil 5 incelendiginde “cevre egitimi uygulamalar1 hakkinda vurgulanmak
istenen diisiinceler” kategorisi; “Ogrenciyi aktif hale getirdigi i¢cin Onemli”,
“eglenerek Ogrenmede Onemli”, “hizmet i¢i egitim verilmeli” ve “teknoloji
kullanimi etkili” olmak iizere dort kategoriden olusmaktadir. Ogretmen

gortslerine iligkin 6rnek ifadeler asagidaki gibidir;

“Konulart yetistirmeye c¢alisirken zaman ayirmak pek miimkiin
olmuyor. Bu gibi etkinlikleri genelde sene sonuna birakiyoruz. Daha pratik

seylere yonlenmeye calisiyoruz.” (O)).

“Ogrencilere ¢evre egitimini alan insanlarin duyarliligini ortaya
koyan filmler, animasyonlar izletiyorum. Duyarli olan ve olmayan
insanlarin farkimi daha iyi anliyor. Mesela agag¢ dikmeyi ve korumayt

uygulamali yapryoruz.” (O).

“Teknolojinin kullanimi gayet uygun ve giizel ama ¢evreye verdigi
zararlar diistiniildiigiinde daha dikkatli ve simwrli  kullanmak esas

olmalidir.” (038).

’

“Egitimin, niteligini ve ¢esidini artirarak daha zevkli hale getirir.’
(Ous).

“Bireysel farkhiliklar: diistindiigiimiizde bazi ¢ocuklar gergekten
dogaya karsi1 ¢ok hassaslar. Duygusal zekdsi baskin olan ¢ocuklar daha
dikkatliler ve daha hayvan sever olduklarini goriiyoruz. Hareketli bir
yvapist olan ¢ocuklar da hareket odakli olduklar: igin etraflarina degil
sadece harekete odaklaniyorlar. O yiizden bu gsekilde farkliliklar
olabiliyor.” ().

“Bireysel farkliliklar: dikkate alarak farkh etkinlikler tasarlamamiz

gerekir .” (0;).

“Cocuklarin en biiyiik ilgi odagi oldugu icin faydali oldugunu
diistintiyorum.  Ancak bu konuda da o6gretmenlerimiz  yetersiz.

Osretmenlerimizi teknolojiden uzak olma noktasinda cok elestiriyorum.”

(O15).
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“Teknoloji yeni nesil i¢in 6nemli illa olmasi gerekiyor. Cok fazla
kullanildig icin etkin kullaniimasi gerekir. Cevre bilincini olusturmak igin

bir¢ok icerik hazirlanabilir.” (O3p;).

“Ozellikle simfta akilli tahta bulununca c¢ok biiyiik kolaylik
saglyor.” (O29).

“Faydali  oldugunu diigiiniiyorum. Teknolojiyi takip etmek
onemlidir. Yerinde gidip goremedigimiz yerleri akilli tahtadan agarak

daha kalic1 hale gelmesini saglamaya ¢alisiyoruz.” (Oy).

4.2.6. Ogretmenlerin Alan Bilgisi Hakkindaki Goriislerine iliskin Bulgular

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerle yapilan goriismelerde 6gretmenlere
alan bilgisi ve kullandig1 stratejiler sorulmustur. Ogretmen goriislerinden hareketle
Sekil 6’te 6gretmenlerin alan bilgisi ve kullandig1 stratejiler hakkindaki goriislerinin

kategorilerini gosteren model yer almaktadir.
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gevre farkindaligi olusturmak
Sekil 6. Ogretmenlerin alan bilgisine iliskin goriislerinin kategorilerini gdsteren model

Sekil 6 incelendiginde gelen cevaplar dogrultusunda 6gretmenlerin alan bilgisi
ve kullanilan stratejilere goriislerine iligkin olarak alan bilgisi ; “Alan bilgimin yeterli
oldugunu diisiiniiyorum.”, “Alan bilgimin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum.” Seklinde 2

alt kategoriye ayrilmustir. Ogretmen gériisleri asagidaki érneklerle ifade edilmistir;
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“Swmif i¢i atik malzemelerden etkinlik yaptirtyorum. Yeterli

oldugunu diigiiniiyorum.” (O).

“Yeterli oldugunu diistiniiyorum. Ancak daha farkli ve uygulamali

egitimler alinmas: da faydali olacaktir.” (07).

“Cevre konusuna ¢ok onem veriyorum. Yeterli oldugunu

diigiiniiyorum.” (O033).

“Son yillarda almis oldugum hizmet i¢i egitimler, uzaktan egitim
ile almis oldugumuz seminerler, okulumuzda uygulamis oldugumuz
egitimler c¢evre konulari ve c¢evre sorunlart ile ilgili daha ¢ok
bilin¢lenmemizi sagladi. Cevre sorunlarint azaltma noktasinda gerek kendi
evimde gerek okulda almam gereken onlemleri biliyorum ve uygulamaya

calistyorum.” (Oy3).

“Cevre sorunlari ve ¢evre egitimi ile ilgili yeterli bilgiye sahip

oldugumu diistiniiyorum.” (O19).

“Yeterli oldugunu  diistinmiiyorum. Milli  egitimin  verdigi
egitimlerin faydali oldugunu diistinmiiyorum. Kisi bunu benimsemedigi,
problem edinmedigi siirece orada aldigi egitimin faydali oldugunu
diigiinmiiyorum. Meraki varsa kendi kendini gelistivebilir. Aldigim egitimi
faydali  oldugunu diigiinmiiyorum. Verilen egitimlerin niteligi ¢ok

onemlidir.” (015).

“Cevre duyarlilig1 noktasinda hizmet i¢i egitimlerin artarak devam
etmesi gerektigine inaniyorum. Su anda yeterli oldugu kanaatinde
degilim.” (Oy).

“Yeterli oldugunu diistinmiiyorum. Farkindalik olusmast igin
ogretmenlerin de egitimden gegirilmesi lazim. Bu egitimlerin de
uygulamali olmasi lazim. Ogretmenler daha bilingli olurlarsa ogrenciler
tizerinde daha fazla dururlar. Cevre sorunlarina ¢oziimler bulmak ve
gelecek nesillere daha yasanilabilir bir ¢evre birakmak icin dikkat
edilmesi gereken onemli bir konu oldugunu diistiniiyorum. Orta seviyede

oldugunu diigiiniiyorum. Tam olarak yeterli bulmuyorum. Ciinkii daha

bilingli olmak lazim.” (O3s).
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“Uygulamali egitim konusunda bazen stkinti yasiyorum.” (O3)).

“Cogunlukla farkli yontemler kullanamiyoruz imkanlar biraz kisith
kaliyor.” (O3).

’

“Farkli stratejiler kullanilabilir yeterli oldugunu diigiinmiiyorum.’
(O15).

“Almis  oldugum ¢evre egitimini ve materyallerinin yeterli
oldugunu diigiinmiiyorum. Insan cevre konusunda kendini yetistirerek
gozlem yaparak olumlu olumsuzluklar: karsilastirarak belirli seviyede
egitime sahip olmalidir.” (O2)).

“Almis oldugumuz egitimler okul disim fazlasiyla kapsarken

’

vermek zorunda oldugum miifredat maalesef bunu karsilayamamaktadir.’
(Os).

“Ozellikle uygulamali dersler c¢evre temizligi, fidan dikimi,
akvaryumda balik besleme, bitki yetistirme gibi 6grencilere sorumluluk
alma ve sorumlulugun geregini yerine getirme davranisi kazanmalarini
destekliyorum. Videolar: da bu konuda faydali buluyorum. Belediyeden
gelen geri doniisiim konusunda ¢alisanlari da sinifta konul olarak almak

cok faydali oluyor.” (Os).

“Uygulamalr egitimlerin faydali oldugunu diistiniiyorum. Cevre
egitimi ile ilgili genel olarak uygulamalr etkinlikler se¢gmeye ¢alistyorum.”

(O19).

“Cevre ile ilgili egitim verilecekse mutlaka yaparak yasayarak
egitim verilmesi gerekiyor. Uygulamali etkinlik yaptirmamiz gerekiyor.
Anlatma ile olabilecek bir sey degil. Gérmeler, yasamalari lazim.” (O).

“Egitim siirecine 6grencileri dahil ettigim igin ve siiregte oyunsal

’

yontemleri tercih ettigimden dolayr daha etkili oldugunu diisiintiyorum.’
(0,).

“Uygulamaya dayall etkinlikler yapmaya c¢alistyorum yeterli

oldugunu diisiiniiyorum.” (Oyy).

“Daha ¢ok uygulamaya dayali stratejiler kullaniyorum.” (Ojsq).
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4.2.7 Nitelikli Bir Cevre Egitiminin Verilebilmesi I¢in Ogretmen
Onerilerine iliskin Bulgular

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerle yapilan goriismelerde Ogretmenlere
beceri temelli fen sorularinin daha nitelikli olabilmesi i¢in Onerileri sorulmustur.
Ogretmen goriislerinden hareketle Sekil 7°de 6gretmenlerin dgretmenlere beceri temelli

fen sorularinin daha nitelikli olabilmesi ic¢in Onerilerine iligkin kategori ve alt
kategorilerini gosteren model yer almaktadir.
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‘ Farkindalik cabalari artiriimali (8)‘
| /
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Ogretmen ile veli is birligi icinde
olmali (10)

/
|Rehber olunmali (19)

Ogretmen gelisimi desteklenmeli
"‘ (14)
Veli bilinclendirilmeli (17)| '

|Egitim|ere katilmalilar (1 5)‘

Sekil 7. Nitelikli ¢evre egitiminin verilebilmesi i¢in 6gretmen Onerilerine iligskin

kategorileri gosteren model

Sekil 7 incelendiginde siif 6gretmenlerinin daha nitelikli bir ¢evre egitimi

2

verilebilmesi i¢in Onerilerine iliskin olarak; “6gretmen gelisimi desteklenmeli ”,
“farkindalik cabalar1 artirllmali”, “materyaller olusturulmali”, “6gretmen ve veli is
birligi icinde olmali”, “egitimlere katilmalilar”, “projeler gelistirilmeli”, “rehber
olunmal1”, “erken yasta egitime baslanmali”, “uygulamali egitim verilmeli”, “veli

bilinglendirilmeli” ve “teknolojiden yararlanmali” olmak iizere 11 alt kategoriden

olusmaktadir. Ogretmen goriislerine iliskin 6rnek ifadeler asagidaki gibidir;

“Okullarda uygulama alanlari yetersiz yani uygun ortamlar yok.
Birinci gorev bu anlamda bakanliklara diisiiyor. Veliler ¢ocuklarin

dogadan ve koy ortamlarindan uzak tutmamalilar. Ogretmenler de

uygulamaya dayali egitimler vermelidir.” (O»y).
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“Ogretmenlerin iyi bir cevre egitiminden ge¢mesi sonucunda var
olan ¢evreye duyarliliginin en iist diizeye ulasmast icin gorsel materyal,
yvazilt materyal, video, afis vb. noktasinda desteklenmelidir. Bu sayede
ogrencide farkindalik olusturmast bu farkindaligin ogrenci, veli ve tiim
toplumun katmanlarinin igsellestirerek cevreye duyarli davramislariyla

ornek olan toplum inga etmek olarak vizyon olusturmak” (Oy).
“Seminer ve giincel teknolojiler takip edilmeli” (O;).

“Cevre egitimi ile ilgili toplantilar yapilip, bilgilendirmeler
vapilmali, ¢evre egitimi konusu ile etkinliler veli ve dgrenci is birligi ile

gerceklestirilmelidir” (O;).

“Ogrenci icin de ogretmen ve veli el ele verip égrenciye gerekli

destegi saglamasi gerektigini diisiiniiyorum.” (Osg).

“Ulke olarak ortak projeler yiiriitiip toplumun hepsi igin
farkindalik olusturacak calismalar yapimalidir. Veli egitimlerine onem
verilmelidir. Ogretmenler icin daha nitelikli egitimler verilmelidir.

Ogrenciler de gorev ve sorumluluklarini yerine getirmelidir.” (Oy).

“Ogretim teknolojileri ve dijital iceriklerin daha aktif kullanilmas:

gerekir. Cevrede uygulama alanlart olusturulmal.” (O;)).

“Ogretmenler hizmet ici egitimlere katilmali, farkindalik

olusturmaya calismalilar” (O3y).

“Ogretmenler oncelikle gerekli donamima sahip olmali rol model
olmaldir. Ogrenciler verilen gérev ve sorumluluklar: yerine getirmeli
stirece aktif olarak katilmalidir. Veliler de gerekli bilince sahip olmali ve

cocuklarinin 6grenmelerini dogru bir sekilde desteklemelidir.” (O3y).

“Veliler i¢cin de seminer verilebilir. Veliler okulda toplanp bilgi

’

verilebilir. Ya da bilgilendirme videolar: veli gruplarinda paylasilabilir.’
(Os0).

“Aktif katilimin saglanacag etkinlikler yapiimali ve herkes siirece

dahil edilmelidir.” (025).
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“Ogretmenler gercekten cevre bilincine sahip insanlar olmal,
davranis olarak rol model olmasi gerekmektedir. Ornek olmalar: lazim
ogrenciler de Ogretmenlerini  gozlemleyerek davramis edinmeleri

saglansin.” (Osg)
“Ogrenciler de etkinliklere aktif katilim saglamalilar.” (Osy).

“Ulke olarak ortak projeler yiiriitiip toplumun hepsi igin
farkindalik olusturacak ¢alismalar yapilmalidir. Veli egitimlerine onem
verilmelidir. Ogretmenler icin daha nitelikli egitimler verilmelidir.

Osrenciler de gorev ve sorumluluklarim yerine getirmelidir.” (Oy4).

“Ogrenciler ve veliler bu faaliyetleri desteklemeli ve katilim

saglamalidir.” (O3).

“Ogrendiklerini  hayat  boyu  kullanacagi  davramslara

doniistiirmelidirler.” (Os).

)

“Derslerde ogrendiklerini giinliik yasamda uygulamalidwrlar.’

(Oy5).
“Cevre egitimi etkinliklerine katilmali” (Oy).

“Okullarda uygulama alanlari yetersiz yani uygun ortamlar yok.
Birinci gorev bu anlamda bakanliklara diisiiyor. Veliler ¢ocuklarin
dogadan ve kiy ortamlarindan uzak tutmamallar. Ogretmenler de

uygulamaya dayali egitimler vermelidir.” (O»y).

“Cevre ile ilgili 6grenci ve veliyle ¢op toplama etkinligi yapilabilir.
Agac¢landirma ¢alismalart yapilabilir. Bu etkinlikler kalict 6grenmeleri
saglar. Veliler de bu konuda bilingli olarak ¢ocuklara rehber

olmalidirlar.” (033).

13

Ogrenciler ve veliler kendilerine pesin katki getiremeyecek
seyleri ¢ok da yapmak istemiyorlar. Kolay olusacak bir biling degil.
Toplumun biitiin olarak bilin¢lenmesi gerekir ki faydali olunsun. Genel

olarak toplumun her kesimi bu konuda sorumluluk hissetmelidir.” (O3,).

“Ogrenci icin de ogretmen ve veli el ele verip égrenciye gerekli

destegi saglamasi gerektigini diisiiniiyorum.” (Osq).
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“Verilen egitimlerde veli, ogretmen ve ogrenci is birligi icinde

olmalidir.” (Oyy).
“Velilere yonelik egitimlere katilmalidirlar.” (O.).

“Veliler i¢cin de seminer verilebilir. Veliler okulda toplanip bilgi

’

verilebilir. Ya da bilgilendirme videolar: veli gruplarinda paylasilabilir.’
(Os0).

“Duyarlilik farkindalik da aileden geldigi icin ailelerin bu konuda
bilingli olmalar: gerekiyor.” (Oyy).

“Cocuklarmiza giivenin ve sorumluluk verin.” (O;;).
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BOLUM 5

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Arastirmanin Nicel Boyutuna Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Bu arastirmada siif 6gretmenlerinin c¢evre egitimi 6z yeterlik diizeyleri ve
gorlsleri incelenmis ayrica farkl degiskenlerin etkisi tespit edilmeye calisilmistir. Bu
amagla Ozlii (2012) tarafinda gelistirilen gevre egitimi 6z yeterlik dlgegi kullanilmistir.
Olgek uygulanan Ogretmenler igerisinden segilen 45 siif dgretmeni ile yiiz yiize
goriismeler yapilarak veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda sinif 6gretmenlerinin
cevre egitimi 0z yeterliklerinin %73,5’inin aritmetik ortalamasi yliksek olup c¢evre
egitimi 0z yeterlik puanlari ¢ok yiiksektir. Ayn1 zamanda sinif 6gretmenlerinin tamami
dikkate alindiginda aritmetik ortalamanin yiiksek oldugu ve puanlara bakildiginda ¢ok
yiiksek ¢evre 6z yeterligine sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin 6z-
yeterliklerinin ¢ok yiiksek olmasi O0gretmenlerin derslerde g¢evre egitimine zaman
ayirdiklarina ve nitelikli ¢evre egitimi verilebilmesi konusunda kendilerinin yeterli bilgi
ve beceriye sahip olduklarini diistinmelerine baglanabilir. Erkol ve Erbasan (2018),
O0gretmenlerin 6z yeterliklerini cesitli degiskenler agisindan inceledigi arastirmasinda
O0gretmenlerin ¢evre egitimi 6z yeterliklerinin yiiksek oldugunu tespit etmistir. Sarisan
Tunga¢ (2015), fen bilgisi Ogretmenleri ile yaptig1 arastirmasinda, fen bilgisi
ogretmenlerinin okul dis1 ¢evre egitimi 6z yeterlik diizeyinin yliksek oldugunu tespit

etmistir. Yapilan arastirmalar bu ¢alismanin sonuglarini destekler niteliktedir.

Arastirmada smif Ogretmenlerinin cinsiyet, kidem ve c¢alistig1 yerlesim
birimlerine gore cevre egitimine yonelik 6z yeterlik diizeylerine iliskin bulgular
incelenmistir. Sinif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore ¢evre egitimi 6z-yeterlik
Olcegi “alan bilgisi” alt boyutu istatistiksel olarak anlamli olup erkek Ogretmenlerin
lehine oldugu tespit edilmistir (t325=-4,01; p<,05). Smuf Ogretmenlerinin cinsiyet
degiskenine gore c¢evre egitimi Oz-yeterlik Olcegi “Ogretim stratejileri” alt boyutu
istatistiksel olarak anlamli olup erkek Ogretmenlerin lehine oldugu tespit edilmistir
(t325=-3,08; p<,05). Ayrica smf Ogretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore cevre
egitimi Oz-yeterlik Glgegi toplam puanlar karsilastirildiginda aritmetik ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli olup erkek Ogretmenlerin lehine oldugu

sonucuna ulasilmistir (t325=-3,52; p<,05). Smf Ogretmenlerinin g¢evre egitimi 6z
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yeterlik diizeyinin kadin 6gretmenlerden yiiksek olmasi erkek 6gretmenlerin farkli ¢cevre
egitim uygulamalarindan kaynaklandigi sdylenebilir. Ekici (2006) yaptigi ¢alismasinda
erkek Ogretmenlerin cevre egitimi 6z-yeterlik diizeyinin daha yiiksek oldugunu tespit
etmistir. Korkut ve Babaoglan (2012) ve Gokyer ve Bakcak’in (2018) arastirmalarinda

bu arastirma sonuglariyla benzer sonuglara ulastiklar: gériilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin ¢evre egitimi 6z yeterlik diizeyleri ile kidem degiskeni
arasindaki iligki incelendiginde “alan bilgisi” alt boyutunda kidemleri 21 yil ve iizeri
olan smif 6gretmenlerinin lehine kidemleri 0-10 y1l ve 11-20 yil olanlara gére anlaml
oldugu tespit edilmistir (F2324y=12,33; p<,001). Benzer sekilde “Ogretim stratejileri” alt
boyutunda kidemleri 21 yil ve {izeri olan sinif 6gretmenlerinin lehine kidemleri 0-10 yil
ve 11-20 y1l olanlara gére anlamli oldugu tespit edilmistir (F(2324=10,32; p<,001). Stuf
Ogretmenlerinin kidem degiskenine gore cevre egitimine yonelik 6z yeterlik Olgegi
toplamina bakildiginda da 21 yil ve iizeri olan smif 6gretmenleri daha diigiik kideme
sahip Ogretmenlere gore anlamli olarak daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmigtir
(F324=11,58; p<,001). Ogretmenlerin kidemleri arttikga 6z yeterlik diizeylerinin de
artmasi 6gretmenlerin meslekteki tecriibelerinin ¢evre egitimi 6z-yeterliklerini olumlu
yonde etkiledigi soylenebilir. Kiremit ve Gokler ’in (2010) aday Fen Bilimleri
Ogretmenleri lizerine yaptig1 ¢alismada kidem degiskeni artik¢a, 6gretmen adaylarinin
0z-yeterlik diizeylerinin de arttig1 belirtilmistir. Konak¢i ‘un (2019) Fen Bilimleri
Ogretmenleri ile yaptigi calismada mesleki alanda deneyim faktorii g6z Oniine
alindiginda 40 yas ve iistii katilimcilarin ¢evre egitimi 6z-yeterlik diizeylerinin ¢evre
egitimi “Alan Bilgisi” ve “Ogretim Stratejileri” alt boyutlarinda 6z-yeterlik puanlarinin
yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Erkol ve Erbasan (2018), ¢evre 6z-yeterliklerinin
kidemi 21 yil ve iizeri olan 6gretmenlerin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmiglardir.
Aydin’in (2008) yaptig1 arastirmada, ¢evre bilimi dersi alan 6grencilerin, 6z yeterlik
inancinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica kidem degiskeninin 6z yeterlilik
inancini etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Yapilan aragtirmalar bu ¢alismanin sonuglarini

destekler niteliktedir.

Smif 6gretmenlerinin ¢evre egitimi 6z yeterlik diizeyleri ile ¢alistig1 yerlesim
birimi degiskeni arasindaki iliski incelendiginde sinif 6gretmenlerinin ¢alistig1 yerlesim
birimi degiskenine goére g¢evre egitimi Oz-yeterlik Olgegi “alan bilgisi” alt boyutu

istatistiksel olarak anlamli olup sehir merkezindeki 6gretmenlerin lehine oldugu tespit
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edilmistir  (t7196=2,41; p<05). Smif Ogretmenlerinin ¢alistif1 yerlesim birimi
degiskenine gore cevre egitimi Oz-yeterlik Olgegi “Ogretim stratejileri” alt boyutu da
istatistiksel olarak anlamli olup sehir merkezindeki 6gretmenlerin lehine oldugu tespit
edilmistir  (t72,08=2,33; p<,05). Simf O&gretmenlerinin c¢alistigi yerlesim birimi
degiskenine gore cevre egitimi Oz-yeterlik 6l¢egi toplam puanlart karsilastirildiginda
aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli olup sehir merkezindeki
ogretmenlerin lehine oldugu sonucuna ulasilmistir (t71,64=2,40; p<,05). Simf
Ogretmenlerinin sehir merkezinde gorev yapmasi g¢evre egitimi 6z yeterlik diizeyini
olumlu yonde etkiledigi soylenebilir. Erkol ve Erbasan (2018), sehir merkezinde calisan
Ogretmenlerin ¢evre egitimi 6z-yeterliklerinin ilge ve kdyde ¢alisan 0gretmenlere gore

yiiksek oldugu sonuclarina ulagmiglardir.

5.2. Arastirmanin Nitel Boyutuna Iliskin Sonugclar ve Tartisma

Arastirmada nitel veriler, aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve agik uglu
sorulardan olusan “Yart Yapilandirilmis Goriisme Formu” ile 45 sinif 0gretmeni ile

goriismeler yoluyla ile toplanmistir.

Siif Ogretmenlerin ¢evre egitiminde yer alan kavramlara iliskin olarak; “olumlu
tutum gelistirmek™”, “biling”, “siirdiiriilebilirlik”, “cevre farkindaligi olusturmak”,
“yasanabilir ortam saglanmas1”, “duyarlilik”, “cevreyi tanima ve koruma cabasi” ve
“temizlik” seklinde 8 alt kategoriye ayrilmistir. Bu kategorilerden cevreyi tanima ve
koruma ¢abasi en ¢ok One c¢ikan tanimlama olmustur. Kimaryo’nun (2011) Simif
Ogretmenlerinin Cevre Egitimi Algis1 isimli arastirmasinda sinif 6gretmenlerinin ¢evre
egitimi tanimlamalarinin ¢ogunda cevrenin taninmasi ve korunmasi ifadelerine yer
verdikleri gorilmistiir.

Nitelikli bir ¢evre egitimin verilebilmesi konusunda yasanan problemlere iliskin olarak;
“cevre gezisi ve uygulamalardaki yetersizlik”, “nitelikli egitim verilememesi”, “ilgisiz
veli profili”, “ilgisiz 6grenci profili”, “bilgi basamagini asamamak”, ‘“hizmet ici
egitimlerin yetersiz olmas1”, “giinliik hayattaki zorluklar” ,“6grencilere firsat

b1 13 b2 (13

verilmemesi”, “cezai yaptirimlarin yetersizligi”, “olumsuz rol ve modeller”, “biit¢e ve
materyal eksikligi”, “olumlu ¢evre uygulamalarindaki yetersizlik”, “zaman yetersizligi”
ve “insanlarin bilingsiz olmas1” olarak 14 alt kategoriden olusmaktadir. Ogretmenler
yasadiklar1 problemlerin daha ¢ok ezberci egitim sisteminden kaynaklandigin

diistinmektedir. Ayn1 zamanda ilgisiz veli ve 6grenci profili de 6nemli problemler
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arasinda goriilmektedir. Simif Ogretmenleri daha nitelikli bir c¢evre egitimi verme
konusunda 6grencinin aktif oldugu ve yaparak yasayarak 6grenme firsatinin oldugu
uygulamali egitimler yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Smif 6gretmenleri
ogrencilerin nitelikli bir ¢evre egitimi aldigim diisiinmemektedir. Ogretmenler velilere
verilen egitimlerin yetersiz oldugunu diistinmektedirler. Kimaryo’nun (2011)
caligmasinda sinif 6gretmenleri ¢evre egitiminde kaynak yetersizligi, zaman ve sinif
mevcutlarinin kalabalik olmasi gibi sebeplerden dolay1r problemlerle karsilagtiklarini
belirtmistir. Simgekli’nin  (2004) c¢alismasinda 6gretmenlerin  6grencilere c¢evre
konularinda dikkat g¢ekici etkinliklerin uygulandigin1 ancak okullarin g¢evre egitimi

duyarliligiin yetersiz oldugu sonucuna ulagmastir.

(13

Smif O6gretmenlerinin  gorev ve sorumluluklari; biling olusturmak”,

2 ¢C 2 ¢

“0gretmenin kendini gelistirme ¢abas1”, “veli ile is birligi yapmak”, “rol model olmak”,
“arastirma yapmak™ ve “etkinlik hazirlamak”, “seklinde 6 alt kategoriye ayrilmistir. Bu
kategorilerden etkinlik hazirlamak ve biling olusturmak 6n plana ¢ikmaktadir. Simif
ogretmenleri nitelikli bir ¢evre egitiminin verilebilmesi konusunda 6gretmene diisen en
onemli gorevin uygulamal farkl etkinlikler planlamak oldugunu 6grenciyi siirece dahil
edilmesi gerektigini ve biling olusturmak icin bilgilendirme yapilmasi gerektigini
belirtmislerdir. Keles, Varnact Uzun ve Uzun ( 2013), tarafindan yapilan arastirmada
Ogretmenlerin, uygulamali ¢evre egitimi verilmesi gerektigi ve gezi, gozlem ve farkh
cevre egitimi etkinliklerinin yapilmasi gerektigi yoniinde goriis belirttiklerini tespit

etmislerdir.

Smif 6gretmenleri nitelikli bir ¢evre egitiminin dgrenciler iizerinde olusturmasi
gereken Ogrenme ¢iktilarina iliskin olarak; ; “cevre sorunlarinin ¢dziimiinde istekli

13

olma”, “cevre uygulamalarina goniillii katilima”, cevreyi korumak ve =zarar
vermemek”, “cevreyi tamimak”, “cevreye duyarli olmak” ve “gilinlik hayatla
iliskilendirmek™ seklinde 6 alt kategoriye ayrilmistir. Bu kategorilerden ¢evreye duyarh
olmak, 6grendiklerini giinliik hayatla iliskilendirmek, ¢evreyi korumak ve ¢evreye zarar
vermemek Ogretmenlerin gevre egitimi konusunda dgrencilerde gormek istedikleri en

onemli ¢iktilar olmustur. Smif 6gretmenleri 6grencilerin ¢evre sorunlarinin ¢éziimiine

aktif olarak katilip sorumluluk almalar1 gerektigini belirtmislerdir.

Sinif 6gretmenlerine daha nitelikli bir ¢cevre egitimi verilebilmesi igin yaptiklari

etkinlikler ve stratejilerine iligkin goriisleri “cevre egitim uygulamalar” ve “cevre
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egitimi uygulamalarinin énemi hakkinda vurgulanmak istenen diisiinceler” olmak iizere
iki kategoride toplanmistir. Bu kategorilerden “gevre egitimi uygulamalar1” kendi i¢inde
“okul dis1 6grenme uygulamalar”, “materyal hazirlama”, “cevre egitimi teknoloji
uygulamalar”, “geri doniistim uygulamalar ile ¢evre bilinci olusturma” olmak {izere
dort kategoriye ayrilmistir. Okul dis1 6grenme ortamlari, “fidan dikme, agaglandirma
etkinligi”, “cevre gezileri”, “izcilik etkinlikleri”, “doga ylriiylisi”, “piknik” olmak
lizere bes alt kategoriye ayrilmistir. Materyal hazirlama “sergi” ,“proje ve sunum
etkinlikleri”, “afis calismalar1” ve “maket ve resim hazirlama™ olmak iizere dort alt
kategoriye ayrilmistir. “Cevre egitimi uygulamalar1 hakkinda vurgulanmak istenen
diisiinceler” kategorisi ise; “Ogrenciyi aktif hale getirdigi i¢cin dnemli”, “eglenerek
o0grenmede 6nemli”, “hizmet ici egitim verilmeli” ve “teknoloji kullanimi etkili” olmak
tizere dort kategoriden olusmaktadir. Bu kategorilere bakildiginda 6gretmenlerin sinif
i¢i ve siif dis1 farkli etkinlikler yaptigi goriilmektedir. Ozellikle geri déniisiim, agag
dikme ve atik malzemelerle yapilan etkinlikleri sinif 6gretmenleri tarafindan daha ¢ok
tercih edilmistir. Simif O0gretmenleri daha nitelikli bir ¢evre egitiminde yapilmasi
gereken etkinliklerin 6grencinin katilim gosterebilecegi uygulamali etkinlikler olmasi
gerektigini ancak bu konuda farkli sebeplerden dolay:r sikinti yasadiklarini belirtmistir.
Sinif 6gretmenlerinin biiylik bir cogunlugu ¢evre egitimi verirken teknoloji kullaniminin
onemli ve etkili oldugunu belirtmislerdir. Artun ve Ozsevgeg, (2015), yaptigi
caligmasinda ¢evre egitim siirecinin bilgi aktarim siirecinden farkli olarak uygulamaya
dayali olmas1 gerektigini savunmustur. Ogretmenler &grenci merkezli bir anlayisla
cevre egitimi vermeliler sonucuna ulagmistir. Giiler (2009), calismasinda 6gretmenler
cevre egitimi sonucunda farkli bilgiler edindiklerini ve yeterlilik diizeylerinin arttigini

ifade etmislerdir. Ayrica g¢evre duyarliligi olusturma konusunda farkli etkinliklerin

uygulanabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Smif 6gretmenlerinin alan bilgisi ve kullanilan stratejilere goriislerine iliskin
olarak alan bilgisi ; “Alan bilgimin yeterli oldugunu diistiniiyorum.”, “Alan bilgimin
yeterli oldugunu diistinmiiyorum.” Seklinde 2 alt kategoriye ayrilmistir. Kullanilan
stratejiler “Farkli stratejiler kullantyorum”, “Farkli stratejiler kullanmiyorum” seklinde
2 alt kategoriye ayrilmistir. Bu kategorilere bakildiginda smif dgretmenlerinin, ¢evre
egiminde alan bilgilerinin yeterli oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir. Calik (2009)’a
gore ¢evre egitiminde farkli stratejilerin kullanilmasinin daha etkili ve kalic1 6grenmeyi

saglayacagi belirtilmektedir.
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Siif Ogretmenlerinin daha nitelikli bir c¢evre egitimi olmasi igin Onerileri;

2

“Ogretmen gelisimi desteklenmeli ”, “farkindalik cabalari artirilmali”, “materyaller

olusturulmal1”, “6gretmen ve veli is birligi i¢inde olmali”, “egitimlere katilmalilar”,
“projeler gelistirilmeli”, “rehber olunmali”, “erken yasta egitime baslanmali”,
“uygulamali egitim verilmeli”, “veli bilinglendirilmeli” ve “teknolojiden yararlanmali”
olmak tizere 11 alt kategoriden olusmaktadir. Bunlardan uygulamali egitim vermeli, veli
ile is birligi yapmali ve hizmet i¢i egitim almali kategorileri sinif 6gretmenlerinin ¢evre
egitimi konusunda en 6nemli gordiikleri Ooneriler olmustur. Simif 6gretmenleri nitelikli
bir ¢evre egitimin verilmesinde en ¢ok uygulama siirecinin, hizmet i¢i egitimlerin ve
veli is birligine 6nem verdikleri sonucuna ulasilmistir. Sinif 6gretmenleri 6grencilerin
etkinliklere katilim gdostermelerini, Ogrendiklerini uygulamalarini ve sorumluluk
almalarmi bekledigi sonucuna ulasilmistir. Nitelikli ¢evre egitimi verilebilmesi
konusunda velilerin oncelikle egitim almasi gerektigi ve ¢ocuklarint da bu dogrultuda
yonlendirerek rehber olmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Demir ve Yal¢in (2014)
yaptig1 bir arastirmada ¢evre egitimi kazanimlarinin yetersiz oldugunu belirtmistir. Ayni

arastirmada etkili bir g¢evre egitimi i¢in disiplinler arast1 bir yaklasimla

yapilandirmaciligin temelinde bir program olusturulmanin 6nemini belirtmistir.
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5.3. Oneriler

Smif Ogretmenlerinin Cevre Egitimine Yonelik Oz Yeterlikleri ve Gériislerinin

Incelenmesi adl1 yiiksek lisans tez ¢alismasi dikkate alinarak olusturulan oneriler sinif

O0gretmenlerine ve arastirmacilara yonelik olmak {izere iki kisimda verilmistir.

Sinif 6gretmenlerine yonelik oneriler,

SR N N N N N

Siif 6gretmenlerine uygulamali hizmet i¢i egitimler verilebilir.

Okullar ¢evre egitimi ile proje gelistirmeye yonelik tesvik edilebilir.

Diizenli olarak veli bilgilendirme seminerleri yapilabilir.

Ailelerin de katilabilecegi farkli etkinlikler tasarlanabilir.

Cevre egitimine farkli ders ve disiplinlerde yer verilmelidir.

Cevre egitiminin verilebilecegi uygulama alanlar1 olusturulabilir.

Teorik bilgi yerine 6grencinin aktif oldugu, yaparak yasayarak ogrenebilecegi

firsatlar olusturulmalidir.

Arastirmacilar i¢in Oneriler,

v

v

Arastirma Sivas Cumhuriyet Universitesi dgretmenleri ile simirlandirilmistir.
Daha genel sonuglar i¢in Tiirkiye genelinde uygulama yapilabilir.

Benzer ¢alisma diger tiim brans 6gretmelerine uygulanabilir.

Alan yazina bakildiginda c¢evre egitimi ile ilgili arastirmalarin daha ¢ok
kavramsal oldugu goriilmektedir. Konu ile ilgili farkli deneysel calismalar

yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. Cevre Egitimi Oz Yeterlik Olcegi

Degerli 6gretmenimiz;

Bu aragtirmanin amaci 6gretmenlerimizin ¢evre egitimi konusundaki 06z-
yeterliklerini belirlemektir. Bu amaca uygun olarak asagida ¢evre egitimi ile ilgilj
cesitli ifadeler verilmistir. Liitfen maddeleri dikkatlice okuduktan sonra higbirn
maddeyi bos birakmadan, her bir ifade i¢in kendinizi ne kadar yeterli hissettiginizi
0—-100 arasinda bir degerle belirtiniz.

Ogretmenin Kisisel Bilgileri
Cinsiyeti : K( )  E()
Kideminiz: 0-10 yil ( ) 11-20y1l ( ) 21 yil ve lizeri ( )
Okuttugunuz sinif diizeyi: 1.stif ( ) 2.smf( ) 3. Smf () 4.smif ()
Ogrenim durumunuz: On Lisans ( ) Lisans ( ) Yiiksek Lisans ( ) Doktora ( )
Calistiginiz Yerlesim Birimi: Sehir( ) Kasaba ( ) Koy( )
Samimiyetiniz ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.

1. Cevre ile ilgili kavramlari bilirim.

2. Cevre konularint 6gretmede farkli 6gretim stratejilerini
kullanabilirim.

3. Cevre konulariyla ilgili proje ve etkinlikleri rahatlikla
Planlayabilirim.

4. Cevre kavramlarin1 anlamada zorluk ¢eken 6grencilerim
i¢in
alternatif etkinlikler planlayabilirim.

5. Cevre konularinin noktasal/bdlgesel ve kiiresel 6lgekteki
etkileri konusunda bilgi sahibiyim.

6. Ogrencilerin gevre konulariyla ilgili projelerine etkili bir
sekilde rehberlik edebilirim.

7. Cevre kavramlari diger disiplinlerle iligkisini bilirim.

8. Cevre konularimi etkili bir gsekilde oOgretebilmek igin
gerekli
basamaklar1 bilirim.

9. Cevre konularina ilgi duymayan 6grencilere ulagabilirim.

10. Cevre problemlerinin nedenlerini bilirim.

11. Cevre konularim giinliik hayatla iligkilendirerek
anlatabilirim.

12. Cevre egitimini degerlendirmede kullanilabilecek 6lgme
ve
degerlendirme yontemleri bilirim.

13. Cevresel bozulmanin engellenebilmesi ve kontrolii icin
neler
yapilmasi gerektigini bilirim.

14. Cevre konularini diger disiplinlerle iliskilendirerek
anlatabilirim.
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15. Ogrencilerin kendilerini rahatca ifade edebilecekleri bir
O0grenme ortami olusturabilirim

16. Ogrencilerin ¢evre konulari ile ilgili sorularini
cevaplayabilirim.

17. Cevre konulariyla ilgili etkinlik hazirlarken 6grencilerin
bireysel farkliliklar1 dikkate alabilirim.

18. Cevre konularim1 anlatirken farkli etkinliklen
uygulayabilirim

19. Cevre konularinin gilinliik/toplumsal hayata etkilerini
bilirim.

20. Etkili bir ¢evre egitimi i¢in kullanabilecegim ogretim|
yontem
ve tekniklerini bilirim.

21. Cevre konularinin anlatiminda arazi calismalari, gezi
gozlem
ve veri toplam yontemlerini uygulayabilirim

22. Verecegim cevre egitimi ile her bir bireyin sahip olmast
gereken ¢evre bilincini olusturabilirim.

23.. Cevre konularini anlatirken zamani en verimli sekilde
kullanabilirim.

24. Cevre konularini anlatmadan 6nce dersle ilgili hazirlik
yaparim.
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Ek 2. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

SINIF OGRETMENLERININ CEVRE EGITIMINE YONELIK OZ
YETERLIKLERI VE GORUSLERININ INCELENMESI

Goriismeci: Tarih ve saat:

Okul:

GIRIS

Merhaba ben Seda YILMAZ, Sivas Cumhuriyet Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Temel Egitim Ana Bilim Dali, Simif Egitimi alaninda yiliksek lisans
yapmaktayim. Yaptigim arastirma simif 6gretmenlerinin ¢evre egitimi 6z yeterliklerini
belirleyerek cevre egitimi hakkindaki goriislerini incelemeyi amaglamaktadir. Sizlerle
bu ama¢ dogrultusunda goriisme yapmak istiyorum. Bu goériismede amacim sinif
Ogretmenlerinin ¢evre egitimine yonelik bakis acgilarini, inanglarini ortaya cikartarak
cevre egitimine katki saglanmasimmi ve konu ile ilgili Oneriler sunmayi temenni

ediyorum. Bu nedenle sizin ¢evre egitimi hakkindaki goriislerinizi 6grenmek istiyorum.

Arastirma  sonuglarin1  yazarken isminiz rapora  yansitilmayacaktir.

Soylediklerinizin unutulmamasi i¢in izniniz olursa kayit altina almak istiyorum.
Izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.
GORUSME SORULARI

1) Cevre egitimini nasil tanimlarsiniz?

2) Nitelikli bir ¢evre egitiminin verilebilmesi konusunda yasanan problemler
nelerdir?

3) Nitelikli bir ¢evre egitiminin saglanabilmesi i¢in sinif 6gretmenlerine diigen
gorev ve sorumluluklar nelerdir?

4) Nitelikli bir ¢evre egitimin Ogrenciler iizerinde olusturmast gereken
o0grenme ¢iktilar1 (bilgi, beceri vb.) nelerdir?

5) Cevre egitimi ile 1ilgili uygulamalarimiz (etkinlikleriniz vb.) ve bu
uygulamalar hakkinda vurgulamak istediginiz diisiinceleriniz nelerdir?

6) Almis oldugunuz egitimler (hizmet 6ncesi, hizmet i¢i) gevre ile ilgili alan
bilginizi (¢evre konulari, ¢evre sorunlar1 vb.) kendinizi degerlendirir
misiniz?

7) Cevre egitimin daha nitelikli olabilmesi i¢in dnerileriniz nelerdir?
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Ek 3 Arastirma Izinler

Evrak Tarih ve Sayisi: 30.11.2022-235595

TC.
SIVAS CUMHURIYET UNIVERSITESI REKTORLUGU
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu Bagkanhg

Say1 :E-60263016-050.06.04-235595 30.11.2022
Konu :Seda YILMAZ (Etik Kurul Karar)

Sayin Seda YILMAZ

Universitemiz Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kuruluna yapmisg
oldugunuz 01.11.2022 tarih ve 2022-11-02 no.lu bagvurunuz Kurul tarafindan incelenmigtir.

Kurulun 28.11.2022 tarihli toplantisinda alinan 2 no.lu kararinda; "Swnf Ogretmenlerinin Cevre
Egitimine Yonelik Oz Yeterlikleri ve Giriislerinin Incelenmesi" isimli yiiksek lisans tezinin etik olarak
uygun oldugu yoniinde karar verilmis, karar Rektér olura sunulmus ve Rektér oluru alinmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Prof. Dr. Hilmi ATASEVEN
Rektor Yardimeisi

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir

Belge Dogrulama Kodu :BSP616DIFF Pin Kodu :38542 Belge Takip Adresi : hitps://www.turkiye. gov.tr/cumhuriyet-universitesi-ebys
Bilgi igin: Yegide KOG BEDIR
Unvani: Bilgisayar Igletmeni
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4 n \Y SIVAS VALILIGI

b 25y e {1 Milli Egitim Midiirliigi
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wad
Sayt :E-92255297-605.01-65528423 09.12.2022
Konu : Arastirma Izni (Seda YILMAZ)
VALILIK MAKAMINA

flgi :a)Sivas Cumhuriyet Universitesi Rektorliigiiniin (Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii)
06.12.2022 tarihli ve E-50704946-044-237826 sayih yazisi.
b)Milli Egitim Bakanhgimin (Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliiga) 21.01.2020
tarihli ve 81576613-10.06.02-E.1563890 say1lt 2020/2 no’lu genelgesi.
c)Valilik Makaminin 18.08.2022 tarihli ve E-92255297-605.01-55421644 sayili onay1.

Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Ana Bilim Dali Smif
Egitimi Bilim Dali yiiksek lisans 6grencisi Seda YILMAZ, "Simf Ogretmenlerinin Cevre Egitimine
Yonelik Oz Yeterlikleri ve Goriiglerinin incelenmesi" konulu ¢alismasi kapsaminda, ilimiz genelinde
bulunan resmi-6zel ilkokullarda arastirma ¢alismasi yapmak istemektedir.

llgi (a) yaz ekindeki galisma; Valilik Makamnm ilgi (c) onay: ile olusturulan arastirma
degerlendirme komisyonu tarafindan incelenmis olup calismanin, egitim Ogretimin aksatilmamasi,
katilimeilarin izni olmadan resim, video ve ses kayitlarmin alinmamasi ve arastirma caligmasinin
bitiminde, arastirma yapan kisi tarafindan sonug raporunun bir 6rneginin CD ortaminda miidiirliigiimiize
gonderilmesi kaydiyla, ilimiz genelinde bulunan resmi-6zel ilkokullarda uygulanmasinda bir sakinca
goriilmemektedir.

Onaylariniza arz ederim.

Resul CATAL
Miidiir a.
Sube Miidiirii

OLUR
09.12.2022
Ergiiven ASLAN

Vali a.
Milli Egitim Miidiri
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