
i 

 

 

 

 

 

T.C. 

YOZGAT BOZOK ÜNİVERSİTESİ 

LİSANSÜSTÜ EĞİTİM ENSTİTÜSÜ  

EĞİTİM BİLİMLERİ ANABİLİM DALI 

EĞİTİM PROGRAMLARI VE ÖĞRETİM  

TEZLİ YÜKSEK LİSANS PROGRAMI  

 

 

 

OKUL ÖNCESİ ÖĞRETMENLERİNİN SORUMLULUK 

EĞİTİMİ UYGULAMALARINDA KULLANDIKLARI SINIF 

YÖNETİMİ BECERİLERİ  

 

MERVE ÖZTÜRK 

 

YÜKSEK LİSANS TEZİ 

 

Danışman: Prof. Dr. MEHMET SAĞLAM 

 

KASIM – 2023 

YOZGAT  



ii 

 

T.C. 

YOZGAT BOZOK ÜNĠVERSĠTESĠ 

LĠSANSÜSTÜ EĞĠTĠM ENSTĠTÜSÜ 

EĞİTİM BİLİMLERİ ANABİLİM DALI 

EĞİTİM PROGRAMLARI VE ÖĞRETİM  

TEZLİ YÜKSEK LİSANS PROGRAMI  

 

 

 

OKUL ÖNCESĠ ÖĞRETMENLERĠNĠN SORUMLULUK 

EĞĠTĠMĠ UYGULAMALARINDA KULLANDIKLARI SINIF 

YÖNETĠMĠ BECERĠLERĠ  

 

 

 

 

MERVE ÖZTÜRK 

 

YÜKSEK LĠSANS TEZĠ 

 

DanıĢman: Prof. Dr. MEHMET SAĞLAM 

 

 

 

KASIM – 2023 

YOZGAT 



iii 

 

 

YOZGAT BOZOK ÜNĠVERSĠTESĠ 

LĠSANSÜSTÜ EĞĠTĠM ENSTĠTÜSÜ 

LĠSANSÜSTÜ TEZ ONAY FORMU 

T.C. 

YOZGAT BOZOK ÜNĠVERSĠTESĠ 

LĠSANSÜSTÜ EĞĠTĠM ENSTĠTÜSÜ 

Enstitümüzün Eğitim Programları ve Öğretim Anabilim Dalı Tezli Yüksek Lisans 

Programı öğrencisi Merve ÖZTÜRK’ün hazırladığı “Okul Öncesi Öğretmenlerinin 

Sorumluluk Eğitimi Uygulamalarında Kullandıkları Sınıf Yönetimi Becerileri ” 

baĢlıklı tezi ile ilgili tez savunma sınavı, Lisansüstü Eğitim-Öğretim ve Sınav 

Yönetmeliği’nin ilgili maddeleri gereğince 07/11/2023 Salı günü saat 13:00’da yapılmıĢ, 

tezin onayına oy birliği ile karar verilmiĢtir. 

 

BaĢkan : Doç. Dr. DilĢat PEKER ÜNAL 

Jüri Üyesi : Prof. Dr. Mehmet SAĞLAM 

(DanıĢman) 

Jüri Üyesi : Doç. Dr. AyĢe SOYLU 

 

 

ONAY: 

Bu tezin kabulü, Enstitü Yönetim Kurulu’nun ……../……../….. tarih ve …… sayılı 

Enstitü Yönetim Kurulu Kararı ile onaylanmıĢtır. 

                                                                             …...../......../........ 

Prof. Dr. Hasan Güner BERKANT 

Lisansüstü Eğitim Enstitüsü Müdürü 

 

KYT-FRM-110/00 



iv 

 

TEZ BEYANI 

 

Tez yazım kurallarına uygun olarak hazırlanan bu tezin yazılmasında bilimsel ahlak 

kurallarına uyulduğunu, baĢkalarının eserlerinden yararlanılması durumunda bilimsel 

normlara uygun olarak atıfta bulunulduğunu, tezin içerdiği yenilik ve sonuçların baĢka bir 

yerden alınmadığını, kullanılan verilerde herhangi bir tahrifat yapılmadığını, tezin herhangi 

bir kısmının bu üniversite veya baĢka bir üniversitedeki baĢka bir tez çalıĢması olarak 

sunulmadığını beyan eder, aksi bir durumda aleyhime doğabilecek tüm hak kayıplarını 

kabullendiğimi beyan ederim. 

 

 

 

 

 

 

Merve ÖZTÜRK 

07/11/2023 



 

 

 

 

ÖN SÖZ 

 

Bu tez çalıĢmasında bana destek olan ve beni cesaretlendiren birçok insana teĢekkür 

etmem gerekiyor. Yüksek lisans eğitimi ve tez çalıĢmam sırasında; 

Öncelikle danıĢmanım Sayın Prof. Dr. Mehmet SAĞLAM’a, yüksek lisans eğitimim 

boyunca yılmadan her soruma cevap verdiği, görüĢlerini ve bilgisini benimle paylaĢtığı ve 

tezime olan katkılarından dolayı teĢekkür ederim.  

AraĢtırma konumun belirlenmesinde katkılarından dolayı Sayın Prof. Dr. Hasan Güner 

BERKANT’a, araĢtırmam için gönüllü olarak görüĢmeye katılan ve sınıf içi uygulamaları 

konusunda bilgilerini paylaĢan 20 okul öncesi öğretmenine teĢekkür ederim.  

Her zaman yanımda olup manevi desteklerini esirgemeyen sevgili babam YaĢar 

KARABULUT, sevgili annem Kadriye KARABULUT ve aileme teĢekkür ederim.  

Daima yanımda olup beni destekleyen ve yüreklendiren eĢim Muhammed ÖZTÜRK’e 

teĢekkür ederim. 

 

Merve ÖZTÜRK 

07/11/2023 

 

 

 

  

 



 

 

v 

 

ÖZET 
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OKUL ÖNCESĠ ÖĞRETMENLERĠNĠN SORUMLULUK EĞĠTĠMĠ 

UYGULAMALARINDA KULLANDIKLARI SINIF YÖNETĠMĠ BECERĠLERĠ 
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YOZGAT BOZOK ÜNĠVERSĠTESĠ 

LĠSANSÜSTÜ EĞĠTĠM ENSTĠTÜSÜ 

EĞĠTĠM BĠLĠMLERĠ ANABĠLĠM DALI  

EĞĠTĠM PROGRAMLARI VE ÖĞRETĠM  

TEZLĠ YÜKSEK LĠSANS PROGRAMI 

 

TEZ DANIġMANI: PROF. DR. MEHMET SAĞLAM 

 
Bu araĢtırmanın amacı okul öncesi dönemde sorumluluk eğitimi uygulamalarının nasıl 

yapıldığının belirlenmesi, okul öncesi eğitim kurumlarında görev yapan öğretmenlerin bu 

uygulamalarda kullandığı sınıf yönetim becerilerinin incelenmesidir.  AraĢtırma, Yozgat ili 

Merkez ilçesine bağlı anaokullarında ve anasınıflarında gerçekleĢtirilmiĢtir. Nitel araĢtırma 

desenlerinden birisi olan durum çalıĢmasının kullanıldığı araĢtırmada bu amaçla görüĢme 

tekniği gerçekleĢtirilmiĢtir. Kolay ulaĢılabilir örnekleme yöntemi ile seçilen 20 okul öncesi 

öğretmeni ile görüĢmeler gerçekleĢtirilmiĢtir. Veri toplama aracı olarak araĢtırmacı 

tarafından geliĢtirilmiĢ yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu kullanılmıĢtır. Yarı 

yapılandırılmıĢ görüĢme formu ile öğretmenlerin görüĢleri alınmıĢ ulaĢılan verilerin analizi 

betimsel veri analizi ile gerçekleĢtirilmiĢtir. ÇalıĢmadan elde edilen sonuçlar ile okul 

öncesi öğretmenlerinin sorumluluk eğitiminde zaman yönetimi, uygun etkinlik ve materyal 

planı, aile katılımı, sınıf içi fiziksel düzenlemeler gibi ögelerin önemine inandıkları tespit 

edilmiĢtir. Öğretmenlerin sınıf içerisindeki uygulamaları farklılık göstermekle birlikte 

uyguladıkları etkinlik örnekleri genel olarak aynıdır. Öğretmenler, sorumluluk eğitiminin 

çocukların ileriki yaĢamlarındaki davranıĢlarında değiĢiklikler meydana getirdiği Ģeklinde 

görüĢ bildirmiĢlerdir. 
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ABSTRACT 

 
MASTER THESIS 

 

CLASSROOM MANAGEMENT SKILLS USED BY PRE-SCHOOL TEACHERS 

IN RESPONSIBILITY EDUCATION PRACTICES 

 

MERVE ÖZTÜRK 

 

YOZGAT BOZOK UNIVERSITY 

GRADUATE EDUCATION INSTITUTE 

DEPARTMENT OF EDUCATIONAL SCIENCES 

EDUCATION PROGRAMS AND TRAINING 

MASTER'S DEGREE PROGRAM WITH THESIS 

 

SUPERVISOR: PROF. DR. MEHMET SAĞLAM 

 

The purpose of this research is to determine how responsible education practices are 

carried out in the preschool period and to examine the classroom management skills used 

by teachers working in preschool education institutions in these practices. The research 

was carried out in kindergartens and nursery classes in the Central district of Yozgat 

province. In the research where case study, one of the qualitative research designs, was 

used, interview technique was used for this purpose. Interviews were held with 20 teachers 

selected by easily accessible sampling method. A semi-structured interview form 

developed by the researcher was used as a data collection tool. The opinions of the 

teachers were taken with the semi-structured interview form and the analysis of the data 

was carried out with descriptive data analysis. With the results obtained from the study, it 

was determined that preschool teachers believe in the importance of elements such as time 

management, appropriate activity and material plans, family participation, and physical 

arrangements in the classroom in responsibility education. Although teachers' practices in 

the classroom vary, the activity examples they apply are generally the same. Teachers 

stated that responsibility education creates changes in children's behavior in later life. 

 

2023, xi  + 63 Pages 

 

Keywords: Preschool education, Responsibility education, Classroom management, 

Preschool classroom management. 
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1. GĠRĠġ 

Her insanın dünya üzerinde var olması ile birlikte yeni bir macera baĢlamaktadır. Bu 

maceranın ilk adımı anne karnında oluĢmaktadır. Günümüzde yapılan araĢtırmalara göre 

bireyin anne karnından itibaren çevresini ve ailesini tanımaya baĢladığı sonuçlarına 

ulaĢılmıĢtır. Bu nedenle özellikle 0-6 yaĢ arasındaki çocukların nasıl Ģekillendikleri 

toplumların gelecekte nasıl bir nesil istedikleri konusunda belirleyici ögelerdendir. Erken 

çocukluk dönemi bireyin ileride yaĢamının Ģekillenmesinde önemli bir ögedir. Bireyin 0-3 

yaĢ arasında geliĢimsel sürecinde çeĢitli nedenlerden dolayı yaĢamıĢ oldukları 

olumsuzluklar çocuğun akranlarına göre geliĢimlerinin gecikmesine veya geliĢimlerinde 

farklılıkların ortaya çıkmasına neden olmaktadır (Kahraman vd., 2016). 

Ġnsanın doğduğu andan itibaren çevresini araĢtırmak ve çevresinde olan biteni öğrenmek 

gibi istekleri vardır. Çocuk doğduktan sonra öğrenme faaliyetlerine baĢlar ve yaĢamı son 

bulana kadar sürekli Ģekilde devam eder. Bu nedenle çocuklar daha okula baĢlamadan 

çevrelerini keĢfetmekte, ilgilerini çeken varlıkları incelemekte, onlarla iletiĢim kurmakta 

büyük bir heyecan duyarlar. Aynı zamanda çevrelerini inceler, keĢfeder, onlarla iletiĢim 

kurarlar ve zihinlerinde yeni bağlantılar oluĢtururlar. Birey elde ettiği olumlu veya 

olumsuz kazanımlarla zihinsel yapısını Ģekillendirmeye baĢlar. Bu kazanımlar bireyin 

zihinsel algısında bir kartopu tanesi gibi büyüyerek doğumdan ölüme kadar devam 

etmektedir.  

Çocuklar, çocukluk dönemlerinde yapıları itibariyle meraklı, heyecanlı, aktif, çevrelerinde 

olan bitenleri öğrenme arzusu ve benzeri daha birçok özellikle doludurlar. Okul öncesi 

dönem çocukları, öğrenmeye ve keĢfetmeye oldukça müsait bir yapıya sahiptir. (Dinçer, 

2007).  Bireylerin duygusal ve zihinsel olarak harekete geçirilmesi çocuklarda anlamlı ve 

kalıcı öğrenmenin oluĢmasını sağlar. Çocuklara keĢfetme, onları ĢaĢırtma, öğrenme 

isteklerini tetikleyecek durum ve organizasyonlar sağlanırsa öğrenememe oranı sıfıra 

düĢürülmüĢ olacaktır (Emsal Aydın, 2018). Çocukların erken çocukluk dönemlerinde 

yaĢadıkları onların geleceğini belirlemektedir. Ülkemizde ve diğer ülkelerde eğitim 

sisteminin temelini Ģekillendiren okul öncesi eğitim, insanın geliĢim dönemlerinin en hızlı 

ve en hassas olduğu bölüme denk gelmektedir. Bireyin hayatının baĢlangıcında alınan 

eğitim ve yaĢanan deneyimler ileri dönemlerdeki öğrenme becerisini ve gelecekteki 

baĢarısının üzerinde etkin bir rol oynamaktadır. Erken çocukluk döneminde bireye 

sağlanacak olan ayrıcalıklı bir eğitim, çocuğun ileriki yıllardaki okul hayatını olumlu 
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biçimde etkileyecektir. Bireyler okul öncesi eğitim hayatlarına baĢladıklarında, 

ailelerinden uzun vadeli olarak ilk defa ayrı kaldıkları bu safhada dayanıĢmayı, 

sosyalleĢmeyi, iĢ birliği yapmayı, paylaĢmayı, baĢkalarıyla iletiĢim kurmayı 

öğrenmektedirler. Okul öncesi,  zamanımızda artık bir gereklilik haline gelmiĢtir (Çifçi & 

Ersoy 2019).  Bu dönemde çocukların içinde bulunduğu ortama ayak uydurabilme ve 

özdenetim kazanabilmeleri için sorumluluk almaları gerekmektedir. Çevresine yararlı 

olma, baĢkalarının haklarına saygılı olma, baĢarma duygusunu tatma ve huzurlu bir insan 

olabilme davranıĢlarında kendini geliĢtirebilmelerinde etkili bir sorumluluk eğitimi 

sağlanmalıdır (Akto & Akto, 2020). 

Bireyin doğumu ile ilkokul birinci sınıfa baĢlayacağı dönem arası okul öncesi olarak 

adlandırılmaktadır. Bu dönem bireyin zihinsel ve bedensel olarak geliĢimin birbirleri ile 

bağlantı olduğu ve bu bağlamların çok fazla ve süratle yaĢandığı dönemdir. Bireyin beyin 

yapısında meydana gelen geliĢim aynı zamanda psiko-motor geliĢimine, zihinsel 

geliĢimine, dil geliĢimine, sosyal geliĢimine, biliĢsel geliĢimine, duygusal geliĢimine iyi bir 

zemin oluĢturmaktadır. Ġlkokula baĢlamadan geçen bu altı yıllık süreçte çocuklar ĢaĢırtıcı 

Ģekilde büyürler ve yukarıda saydığımız alanlarda da oldukça etkinleĢirler. Çocuklar bu 

dönemde içlerinde taĢıdıkları potansiyellerini gerçekleĢtirme fırsatı bulurken aynı zamanda 

içinde yaĢadıkları çevrede yeni ürünler üreterek bunları sergileyecek alanlara da ulaĢmıĢ 

olurlar. 

Birey kendisini gerçekleĢtirmeye çalıĢırken bir taraftan da içinde yaĢadığı çevre ile olan 

etkileĢimi yoğunlaĢarak artmaktadır. Bu yoğun alıĢ veriĢle birlikte kiĢi çevresel etkilere 

karĢı savunmasız kalmaktadır. Bu dönemde bireyin çevresi ile geçirmiĢ olduğu etkileĢim 

bireyin geliĢimsel yapısını ve öğrenme isteğini doğrudan etkilemektedir. Çocukların 

çevreleri ile geçirmiĢ oldukları bu zaman zarfında neyi ne kadar keĢfetmesini sağlayacağı, 

neleri öğreneceği, ne kadar sürede yapabileceğini, ne kadar hızda öğrenebileceği; 

çevresinin ne kadar destek sağladığına ve hangi imkân ve olanakların verildiği ile doğru 

orantılıdır. Hayatın ilk seneleri olan okul öncesi dönem bireylerin geliĢimlerinin olduğu 

kadar öğrenmelerinin de en Ģiddetli olduğu yıllardır (YaĢar Ekici, 2017). Bireyin 

gerçekleĢtirmiĢ olduğu öğrenmelerin bir bölümü duyu organları ile informal olarak 

öğrenilirken, bazı öğrenmeler ise formal olarak çocuğun yakınında bulunan kiĢi veya 

kiĢilerin destekleri, çabaları veya kasıtlı olarak etkileĢimleri neticesinde gerçekleĢir. Erken 

çocukluk dönemi gerçekleĢen öğrenmelerin kasıtlı olarak gerçekleĢtirildiği dönemin ilk 

aĢamasıdır (Göllü, 2018).     
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Aile, okul ve bireyin içinde yaĢadığı çevre bireyin Ģekillenmesinde birbirini etkileyerek 

hareket etmektedir. Bu etkenlerden kapsamlı ve önemli bir alanı oluĢturan eğitim ve eğitim 

sistemlerinin yapısı toplumların bulundukları zamana kadar geçen süreyi ve içinde 

bulundukları andan itibaren de geleceklerini belirleyecektir.  GeçmiĢten günümüze kadar 

tarih sahnesi içerisinde bakıldığında insanlığın üzerinde tesirinin inkâr edilemeyecek kadar 

önemli ve bir o kadarda gerçek olan yapının eğitim olduğu görülmektedir. VatandaĢların 

yetiĢtirilmesi ülkenin eğitim sistemine bağlanmıĢtır. Bu nedenle var olan eğitim sistemleri 

toplumun ihtiyaçlarını karĢılaması gerekmektedir. Eğitim yalnızca sonuç odaklı değil, 

süreç ve sonuç Ģeklinde kendini yenileyerek devam etmektedir. Tarihte rollerin ve zamanın 

hızla eriyip tükendiği dünyada toplumların kendi öz benliklerini, kültürlerini korumada ve 

daha ileri seviyelere ulaĢmasında su götürmez bir gerçek olan eğitim en önemli 

faktörlerdendir (Küçükoğlu & KızıltaĢ, 2012). Ülkelerin geliĢmiĢlik düzeyini 

yükseltebilmelerinin yolu, topluma ihtiyaçları olan eğitimi olabildiğince iyi bir Ģekilde 

verebilmelerinden geçmektedir (Çifçi & Ersoy, 2019).  Ġyi ve kaliteli bir eğitimin çıktıları 

da kaliteli olacaktır. 

Eğitim, kiĢinin kendini en iyi Ģekilde geliĢtirebilmesi ve gelecek nesiller de sahip olduğu 

bilgiyi aktarabilmesi sürecidir. Bireyler genellikle içinde bulunduğu çevreye uygun bir 

kiĢilik geliĢtirmektedir. O çevreye uygun değer yargıları ve kuralları benimsemektedir 

(Ulusoy & Dilmaç, 2018). Değerler, toplumda önemli bir yere sahiptir.  

Bir toplumda yaĢanan her durumda değerler ile ölçüt geliĢtirilir ya da değerlere göre 

karĢılaĢtırma yapılır. Değerler bir toplulukta kabul edilebilir ya da kabul edilemez 

hareketlerin kestirilmesinde önemli bir rol oynamaktadır (Ulusoy & Dilmaç, 2018). BaĢka 

bir deyiĢle değerler bir toplumda hangisinin daha doğru olduğunu ya da hangi davranıĢın 

seçilmesi gerektiğini belirlemede bir ölçüt olarak kullanılmaktadır. Yani toplum içerisinde 

nasıl yaĢanılması gerektiğini göstermektedir (AkbaĢ, 2008).  Bu nedenle insan yaĢamında 

önemli bir yere sahip olan okul döneminde değerler eğitimi kavramının doğru ve etkili 

Ģekilde verilmesi toplumsal anlamda iyi ve huzurlu bir ortam geliĢtirmeye katkı 

sağlayacaktır (Kasapoğlu, 2013).   

Bireylerin aileden okula geçiĢ süreci farklı roller ile tanıĢmayı baĢlatırken aynı zamanda 

demokratik bir ortama geçiĢi de sağlamaktadır. Bireyler, okullarda kuralları ve değerleri 

öğrenerek bunlara göre kiĢiliklerini geliĢtirmektedirler. Okullar bir anlamda değerleri 

herkes tarafından kabul edilen, ortak bir noktada buluĢturan kurumlar olmaktadır (Cihan, 

2014). Okullarda verilen değerler eğitimi içerisinde sorumluluk eğitimi önemli bir yere 
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sahiptir. Okullarda verilen sorumluluk eğitimi ile yalnızca akademik anlamda değil kiĢisel 

anlamda da faydalı ve iyi bir insan yetiĢtirebilmek amaçlanmaktadır (Sezer & Çoban, 

2016).  

 

1.1.  Problem Durumu 

Bireylerin geliĢiminde değerler eğitimi önemli bir yere sahiptir. Özellikle okul öncesi 

dönemde verilmesi gereken değerler eğitimi artık hayatımızın en önemli konularından 

birisi haline dönüĢmüĢtür. Değerler insanların bilgisi, düĢünce ve hareketlerinin uyum 

içerisinde olmasını gerektirmektedir (Kaya & Antepli, 2018). Değerler eğitimi içerisinde 

bireyin erken yaĢlardan itibaren sorumluluk eğitimi alması önemlidir. Sorumluluk eğitimi; 

çocukların demokrasi ve yurttaĢlık haklarını bilen, bunları sorgulayabilen, farklı bakıĢ 

açıları geliĢtirebilen, kendi yaĢam ve ilgi alanlarını keĢfedip bunlar üzerinde düĢünebilen, 

çevreye ve insanlığa karĢı sorumluluklarını bilen bireyler olabilmesinde katkı 

sağlamaktadır (Andrzejewski & Alessio, 1998).  

Erken çocukluk döneminde kazanılan deneyimler, öğrenmeler ve beceriler bireyin ileriki 

yıllardaki okul yaĢantısını ve baĢarısını etkileyebilmektedir. Okul öncesi dönemde 

çocukların geçirmiĢ oldukları olumlu yaĢantıların olumlu yansımaları gözlenirken olumsuz 

yaĢantılar geçiren çocukların ilerideki yaĢantısında olumsuz etkiler gözlemlenebilmektedir. 

Çocukların sağlıklı Ģekilde geliĢmesi, büyümesi, olumlu tutumlar geliĢtirmesinde sağlıklı 

bir okul öncesi dönemin sunulması önemlidir. 

Bilinçli ve çevresine karĢı uyumlu bireyler yetiĢtirmek aile ve onun ikinci ailesi 

konumunda olan okul sayesinde gerçekleĢecektir. Bireyin tüm yaĢamını etkileyen kiĢisel, 

sosyal ve manevi değer yargılarının oluĢması ve ileriki dönemlere yansıtılması hayatın ilk 

senelerinde baĢlamaktadır. Esas bilgi ve yeteneklerin de bu dönemde geliĢtiği 

bilinmektedir (Kadim, 2012). Dolayısıyla bu dönemde verilen eğitimin de değeri daha da 

artmaktadır. Bu nedenle öğretmenin kavram öğretimi sırasında kullandığı sınıf yönetimi 

becerileri önem kazanmaktadır. Sınıf yönetimi, öğretmenin kavram öğretimi sırasında 

yapacağı bütün iĢlemleri içermektedir. Ders öncesi, ders sırası ve ders sonrasında 

gerçekleĢtireceği uygulamaların bütününü kapsayan sınıf yönetimi, öğretimin düzenli 

Ģekilde tamamlanmasına katkı sağlayacaktır.   

Son zamanlarda geleneksel ve kendini tekrarlayan eğitimin yanında yeni ve dinamik bir 

eğitim anlayıĢının bir arada olduğu durumlar dikkat çekmektedir. Yenilenen programlarda 
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daha çok üzerinde durulmaya baĢlanan değerler eğitimi konularından sorumluluk eğitimi 

ele alınarak öğretmenlerin sorumluluk eğitimi uygulamalarında kullandıkları sınıf yönetim 

becerileri incelenmek istenmiĢtir.  Ġlgili alan yazın incelendiğinde, okul öncesi 

öğretmenlerinin sınıf yönetimi becerileri üzerine yapılan araĢtırmaların sınırlı olduğu 

görülmektedir (Adıgüzel, 2016). Bu çalıĢma ile öğretmenlerin, okul öncesi eğitimde 

sorumluluk eğitimi uygulamalarında kullandıkları sınıf yönetimin becerileri incelenerek 

literatüre katkı sağlamak amaçlanmaktadır. 

 

1.2.  AraĢtırmanın Amacı 

Okul öncesi dönem çocukların fiziksel, zihinsel becerilerin geliĢmesi ve temel bilgi ve 

becerilerin kazanıldığı bir dönemdir. Çocuğun bu dönemde alabileceği destekler ve 

sağlanan imkanlar onun hayata hazırlanması, sosyalleĢmesi yönünde olumlu katkılar 

sağlayacaktır (Gezgin, 2009). Bu dönemde zengin uyaranlarla desteklenen bir ortamın 

sunulması ve çocuğun tüm yönleriyle geliĢiminin sağlanması gerekmektedir. Bireyin 

sosyalleĢmesi, içinde doğduğu toplumun değerlerini içselleĢtirme süreci olarak ifade 

edilebilir.  

Okul öncesi dönemde ortamın ve kullanılan yöntemlerin etkisi düĢünüldüğünde 

öğretmenlerin sınıf içi uygulamaları önem kazanmaktadır. Sorumluluk eğitimi öğrenciye 

kazandırılırken öğretmenin sahip olduğu sınıf yönetimi becerileri de bu süreci olumlu 

yönde etkileyecektir. Bu araĢtırma ile okul öncesi dönemde verilen sorumluluk eğitiminde 

öğretmenlerin kullandığı sınıf yönetim becerileri incelenecektir. 

Belirtilen bu genel amaç doğrultusunda aĢağıdaki araĢtırma sorularına yanıt aranmıĢtır;  

1. Okul öncesi öğretmenleri tarafından “sorumluluk eğitimi uygulamaları” nasıl 

tanımlanmaktadır? 

2. Okul öncesi öğretmenlerinin, sorumluluk eğitimi uygulamalarında yaptıkları sınıf 

içi fiziksel düzenlemeler nelerdir? 

3. Okul öncesi öğretmenlerinin, sorumluluk eğitimi uygulamalarında sınıf içerisinde 

gerçekleĢtirdiği etkinlikler nelerdir? 

4. Okul öncesi öğretmenlerinin, sorumluluk eğitimi uygulamalarında zaman 

yönetimini düzenlemede izledikleri yollar nelerdir? 
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5. Okul öncesi öğretmenlerinin, sorumluluk eğitimi uygulamalarında aile katılımına 

yönelik düĢünceleri nelerdir? 

6. Okul öncesi öğretmenlerinin, sorumluluk eğitimi uygulamaları sonucunda 

çocuklarda gerçekleĢen davranıĢ değiĢikliklerine yönelik görüĢleri nelerdir? 

7. Okul öncesi öğretmenlerinin, sorumluluk eğitimi uygulamalarına iliĢkin önerileri 

nelerdir? 

 

1.3.  AraĢtırmanın Önemi 

“Ağaç yaĢ iken eğilir.” atasözünden yola çıkılacak olursa bir milleti ileri dönemlerde 

temsil edecek olan bireyleri yetiĢtirmek için eğitim ve öğretimlerine erken yaĢlarda 

baĢlanması önemlidir. Erken yaĢta eğitim ve öğretime baĢlamaları bireylerin iletiĢim 

becerileri, sosyal becerileri, dayanıĢmaları, iĢ birliği içinde çalıĢmaları ve çevreye karĢı 

olumlu bir bakıĢ açılarını geliĢtirmeleri açısından öneme sahiptir. Bireyin erken çocukluk 

döneminde öğrenmiĢ oldukları, ilerleyen dönemlerde yaĢam ve davranıĢ biçimlerine 

yansıyacaktır. Bu nedenle yapılacak olan bu araĢtırma da okulöncesi öğretmenleri 

tarafından gerçekleĢtirilen sorumluluk eğitimi uygulamalarının belirlenmesi, dolayısıyla 

okul öncesi dönemde gerçekleĢtirilen çalıĢmaların ortaya konması önem taĢımaktadır. 

Belirlenecek bu uygulamalar hem eğitim programı geliĢtirenlere hem de geliĢtirilen 

programı uygulayanlara yol gösterecektir. 

Okul öncesi eğitim kurumlarında, sorumluluk eğitimi kapsamında gerçekleĢtirilen 

etkinlikler çocukların sorumlu bireyler olabilmesi, aldıkları sorumlulukları yerine 

getirebilmesi ve bu davranıĢların sürekliliğinin sağlaması amaçlanmaktadır. Bu tez 

çalıĢması ile ortaya konmuĢ olan etkinlikler, ilgililer tarafından incelenebilecek, 

etkinliklerin öğrencilerin yaĢ seviyelerine göre planlaması, geniĢletilmesi ve 

güncelleĢtirilmesi sağlanabilecektir. Böylece sorumluluk eğitimi etkinlikleri süreklilik 

kazanabilecektir.  

Ülkemizde okulöncesi eğitim kademesine verilen önem yıllar içinde artmakta, bu konu 

hem Milli Eğitim Bakanlığı hem de konu uzmanlarının ilgisini çekmektedir. Bu kapsamda 

yapılan bu araĢtırmanın bulguları, bundan sonra yapılacak araĢtırmalara yol gösterecektir. 

AraĢtırmacının okulöncesi öğretmeni olması, sorumluluk eğitimi kapsamında yapılan 

çalıĢmaları bilmesine, uygulamasına ve diğer meslektaĢları tarafından yapılan çalıĢmaları 
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gözlemlemesini sağlamıĢtır. AraĢtırmacının kiĢisel merakı nedeniyle yaptığı araĢtırma 

sonunda bu konuda yapılmıĢ bir çalıĢmaya rastlamamıĢ olması konunun önemini 

artırmaktadır. Hazırlanan tez çalıĢması ile araĢtırmacı hem kiĢisel merakını gidermiĢ 

olacak, hem meslektaĢlarına gerektiğinde rehber olabilecek hem de öğrencilerine daha 

nitelikli bir eğitim hizmeti sunmuĢ olacaktır. ÇalıĢma bu yönüyle de önem taĢımaktadır. 

 

1.4.  Sınırlılıklar 

1.Yapılan araĢtırma Yozgat ili ile, 

2.Yapılan araĢtırma için belirlenen öğretmen grubu ile, 

3.Veri toplama aracı olarak araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen görüĢme soruları ile veri 

toplanması ile sınırlıdır. 
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2. GENEL (KURAMSAL, KAYNAK) BĠLGĠLER 

Bu bölümde okul öncesi eğitim, okul öncesi dönemde değerler eğitimi, okul öncesi 

dönemde sorumluluk eğitimi, okul öncesi öğretmenlerinin sınıf yönetim becerileri 

kavramlarına kuramsal açıklamalarda bulunulacaktır. Okul öncesine yönelik yapılmıĢ 

çalıĢmalar incelenecektir. 

 

2.1. Okul Öncesi Eğitim 

Ġnsan yaĢamının ilk yılları onun ileriki yaĢamında nasıl bir kiĢilik geliĢtireceğinin temelini 

oluĢturmaktadır. Bu dönem araĢtırmacıları da bu konuda hemfikir olmuĢlardır. KiĢilik 

geliĢiminin oluĢtuğu, temellerinin atıldığı bu dönem önemli bir süreci kapsamaktadır 

(Erbay, 2008). Okul öncesi dönemlerde baĢlayan ve bireyin sosyalleĢme süreci, çocuğun 

arkadaĢ çevresi ile olan iliĢkilerinin olumlu veya olumsuz olarak etkilemektedir. Çocuğun 

sosyalleĢme aĢaması doğum ile baĢlar ve ailesi, akrabaları, arkadaĢları ve çevresi ile 

etkileĢime girme düzeyi ile orantılı olarak artar (Uysal & Dinçer, 2012). Çocuklar 

doğumdan sonra çevresindeki olayların farkına varmaya baĢlarlar ve vakitlerinin büyük 

çoğunluğunu çevrelerini anlamakla geçirirler. Bu dönem belirli yaĢ gruplarına ayrılarak 

genel özellikleri belirlenmiĢtir. Bebeklik dönemi yaĢamın ilk yıllarını kapsayan 0-2 yaĢ, ilk 

çocukluk (oyun) dönemi 3-6 yaĢ, ikinci çocukluk dönemi ilkokulun ilk senelerini içine alan 

7-11 yaĢ, ergenlik dönemi ise 12-18 yaĢ olarak bilinmektedir. Bu aĢamada araĢtırmaya 

konu olan okul öncesi dönemi kapsayan bebeklik (0-2 yaĢ) ve ilk çocukluk (3-6 yaĢ) 

dönemi hakkında bilgi verilecektir.  

 

2.1.1. Bebeklik dönemi ( 0-2 yaĢ ) 

Bireyin maksimum büyüme ve geliĢme gösterdiği aĢama bu dönemi kapsamaktadır. 

Bireyin her türlü alanda sıhhatli olabilmesi de bu döneme verilen önemle iliĢkilidir. 

Bebeklik döneminde birey kendi çabaları ile yürümeye baĢlar ve bazı bedensel hareketleri 

yapar. Bu aĢamayı etrafını araĢtırmak ve çevresindeki yetiĢkinlerden bağımsız hareket 

edebilmek izler.    

Bebekler ortalama 9 aylıkken yürümeye baĢlama, ayakları üzerinde durabilir ve yürümeye 

baĢlar ortalama 2 yaĢa doğru yürüme becerisini tam olarak kazanır. Bu dönem kemiklerin 
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geliĢimde olağanüstü bir geliĢim gösterildiği zamandır. Bu dönemden sonra ergenlik 

çağına kadar kemik geliĢimde yavaĢlama görülecektir (ÇADEM, 2015).   

Bebeklik döneminin niteliklerinden birisi de daima büyüme ve geliĢme içerisinde olmaktır. 

Bir kimse daha fetüs dönemdeyken bile geliĢmeye baĢlamakta ve hayata geldiğinde de 

geliĢimi sürmektedir. Birçok Ģeyi öğrenmesi ile birlikte öğrenmeden, doğal olarak 

gerçekleĢtirdiği hareketleri de mevcuttur. Gözlerini kırpmak, yutkunmak, nefes almak 

doğal olarak bireylerde geliĢen özelliklerdir. Ama konuĢmak, yürüyebilmek, bir nesne 

tutmak zamanla öğrendiği davranıĢlardandır. 

Bebeklik çağında bebek yerine getirebildiği davranıĢlardan sonra baĢka alanlara 

yönelmeye baĢlamaktadır. Bir sorunla karĢılaĢtığında ivedilikle onu çözüp gayesini yerine 

getirmeye çalıĢır. Bu dönemdeki fiziksel geliĢimleri tamamlayan bebek zamanla çevresine 

karĢı ilgi duymaya baĢlayacaktır (IĢık, 2015).  

Beyin geliĢimi anne karnından itibaren baĢlamakta ve ergenlik çağı boyunca sürmektedir. 

Ancak beyin geliĢiminin en önemli zamanları hayatın ilk senelerini kapsayan bebeklik 

döneminde gerçekleĢmektedir. Beyin geliĢiminin büyük oranda bu dönemde geliĢiyor 

olması bedensel yönden sağlıklı olması, anne ve babasının ona gösterdiği sevgi ve özen 

bireyin geliĢiminde önem kazanmaktadır (Bertan vd., 2009).  

Bireyin geliĢiminde bebeklik dönemi ciddi bir öneme sahiptir. Bu dönemde özellikle 

çevresine bağlı Ģekilde geliĢim gösterdiği için çevresinin çocuğa karĢı düzenlenmiĢ olması 

ve uygun önlemlerin alınması gerekmektedir (Sağlam vd., 2015). Çevresi tarafından 

çocuğun geliĢim aĢamaları hakkında bilgi sahibi olunmalıdır. Çocuğun bu dönemde nasıl 

geliĢtiğini, neler yapabileceğinin bilgisine sahip olan ebeveyn ve eğitimciler herhangi bir 

problem karĢısında daha çabuk çözüm üretebilmektedir. Eğitimci çocukların yaĢına göre 

eğitim planlarken aileler de yaĢına uygun hareketleri gözlemleyip çocukların daha konforlu 

bir geliĢim süreci geçirebilmesine katkı sağlayabilirler. Çocukların geliĢim özellikleri 

hakkında bilgi sahibi olmak onların kendi akranlarıyla uyumlu Ģekilde geliĢmesini ve 

geliĢimsel farklılıkları anlamada öneme sahiptir (Akyol & Körükçü, 2015).  

 

2.1.2. Ġlk çocukluk (oyun) dönemi (3-6 yaĢ ) 

3-6 yaĢı kapsayan ilk çocukluk (oyun dönemi) bedensel ve psikomotor geliĢim olarak 

incelendiğinde; 
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Bedensel GeliĢim; Ġlk çocukluk dönemindeki geliĢim bebeklik dönemindeki geliĢime göre 

artık yavaĢlamaya baĢlamıĢtır. GeliĢim devam etmekle birlikte sınırları çizilmiĢ bir 

geliĢimden söz etmek mümkün değildir. Beyin geliĢimi sürmekle birlikte sinir sistemi 

geliĢimini oldukça tamamlamıĢ durumdadır. Bu dönem aynı zamanda okul öncesi dönem 

olarak da adlandırılmaktadır. Okul öncesi dönemde ince motor becerilerde kız çocuklar 

erkek çocuklara göre daha seri bir geliĢim göstermektedirler. Kaba motor becerilerden 

koĢma, zıplama, atlama, vurma becerileri de tam olmamakla birlikte geliĢim 

göstermektedir (IĢık, 2015).  

Psikomotor GeliĢim; Okul öncesi dönem çocukların azami düzeyde enerjik geçirdiği bir 

dönemdir. Bisiklet sürme, koĢma, zıplama, ayak uçlarında yürüme gibi davranıĢları 

yapabilirler ancak el-göz koordinasyonu sağlamada yavaĢ bir geliĢim göstermektedirler. 

Kendi vücudunu anlamaya baĢlayan çocuk yapabileceği davranıĢları da denemeye 

baĢlamıĢtır. Kendi vücudunun denetimini sağlama ile birlikte ahenkli davranıĢlar 

sergileyebilmektedir (IĢık, 2015). 

Okul öncesi dönemde çocuklar fıtratları gereği meraklarını gidermeye, araĢtırma yapmaya, 

incelemeye ve keĢfetme en yüksek derecede hazır oldukları dönemdir. Çocuklar var olan 

bu isteklerini gidermek için beĢ duyu organlarını ağırlıkta kullanarak meraklarını 

giderirler. Bir varlığı görmek, varlığın çıkardığı sesi duymak, varlığa dokunmak, varlığın 

tadına bakmak o varlıkla ilgili düĢünceye ulaĢmada çok büyük bir etkiye sahiptir 

(Akaroğlu & Dereli, 2012).    Erken çocukluk eğitiminin ikinci aĢamasına denk gelen 3-5 

yaĢ arası aĢamada, psikomotor düzeyde çocukların kas sistemi, sinir ve kemik yapısının 

olgunlaĢmasında da ilerleme olduğu görülmektedir (Martínez-Moreno vd., 2020)  

Tüm bunlar göz önünde bulundurulduğunda hiç Ģüphe yok ki üretken, huzurlu, özgür, 

özgün, keĢfetmeye ve yeniliklere açık, fırsatları iyi kullanabilen bireyler yetiĢtirmede okul 

öncesi dönem çok büyük bir ehemmiyete sahiptir. YaĢamın bu döneminde kazanılmıĢ 

yetenek, davranıĢ, hal ve hareketler ileriki dönem geliĢim alanlarını da etkileyecektir. 

Birçok yetenek doğuĢtan getirilmekle birlikte bunların açığa çıkarılması ve yüceltilmesi de 

bu dönemde desteklenmelidir (Özbek, 2003). Çocukların ailesinden ilk ayrıldığı ve 

arkadaĢları ile sosyal bir ortama girdiği bu süreçte sağlıklı geliĢimin sağlanması için alıĢma 

sürecinin güvenilir Ģekilde gerçekleĢmesi öneme sahiptir (Öngider, 2013).  

Ġnsanın genel olarak geliĢiminin %80’e yakınını etkileyen yaĢamın ilk yılları okul öncesi 

dönemi de kapsamaktadır. Bu nedenle okul öncesi eğitime verilen değer artarak devam 

etmektedir. Çocukların aileden sonra tanıĢtığı ilk ortam olan okul öncesi dönem; 
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çocukların ilk bilgilerinin oluĢtuğu, hayata dair ilk deneyimlerin yaĢandığı, ilk değerlerin 

kazanıldığı önemli bir dönemdir (Altunok Çal, 2018).  Okul öncesi eğitim; bireyin 

dünyaya geldiği andan itibaren ilkokula baĢladığı süreye kadar geçen, sonraki yaĢamında 

onu etkileyecek olan psikomotor, sosyal, biliĢsel, dil ve özbakım becerilerinin geliĢimine 

yardımcı olan, bu geliĢim alanlarının çoğunun gerçekleĢtirilmesini sağlayan bir süreci ifade 

etmektedir (Aral vd., 2002). Tüm bu alanlarda çocuğun bütüncül anlamda geliĢimi için 

uygun ortamlarda yeterli eğitimin verilmesi önemlidir (Kısa, 2009). 

Çocuklar, bir okul öncesi eğitim kurumuna baĢlamadan önceki dönemde sürekli aile ile 

birliktedir. Dolayısıyla bu dönemde ailenin değer eğitimi konusunda çok önemli bir yeri 

vardır. Aileler bu dönemi oldukça iyi değerlendirerek toplumsal değerleri çocuğa 

aktarmalıdır.  Değer aktarımında yalnızca sözel olarak ifade etmek dıĢında çeĢitli eğitici 

kitaplar, Ģarkılar, Ģiirler, filmler, videolar gibi araçlar da kullanmaları etkili olacaktır 

(KarakuĢ, 2015).   

 

2.2. Okul Öncesi Dönemde Değerler Eğitimi 

Değerler, insanların içinde bulunduğu toplumsal çevre ve kendi ailesi içerisinde düzeni 

sağlayan temel taĢlardır. Ġnsanların bir arada yaĢayabilmesi, birbirini kabul edip yaĢamını 

sürdürebilmesinin altında yatan etmenler de yine değerlerdir. Dolayısıyla toplumda 

bulunan bu değerlerin ileriki nesillere aktarımında sorunlar da yaĢanabilmektedir. Bu 

geleneğin yaĢaması, toplumlar arasında nesilden nesile aktarılmasında yaĢanan 

problemlerin ortadan kaldırılması da ilk olarak okul öncesi dönemdeki desteklemeler ile 

baĢlayacaktır. Bunun için bu değerlerin yeni nesillere aktarımında Ģuurlu ve düzenli bir 

planlama yapmak gerekmektedir (Akto & Akto, 2020). Ġnsanlar günlük yaĢamda birçok 

farklı fikirle karĢılaĢmakta ve bu da birbirleri arasında çeĢitli anlaĢmazlıklara yol 

açmaktadır. Bütün bu anlaĢmazlıkların köküne inildiğinde bireylerin birbirinden farklı 

değer yargılarına sahip oldukları görülmektedir. Bu nedenle eğitimde farklı anlayıĢların en 

aza indirilmesi ve değerler eğitimi verilmesi gereklidir (Önlen, 2017).  

Çocukların aileden sonra tanıĢtığı ilk ortam olan okul öncesi dönem; çocukların ilk 

bilgilerinin oluĢtuğu, hayata dair ilk deneyimlerin yaĢandığı, ilk değerlerin kazanıldığı 

önemli bir dönemdir  (Altunok Çal, 2018). Okulöncesi eğitimin temel amacı; çocuğun 

ilköğretime baĢlamadan önce, bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal bir bütün olarak 

geliĢmesi için uygun ortamlarda yeterli eğitimin verilmesi olarak kabul edilmektedir (Kısa, 



 

 

12 

 

2009). MEB (2013)’e göre okul öncesi eğitim programında okul öncesi eğitiminin temel 

ilkeleri arasından  “okul öncesi dönemde verilen eğitim ile çocukların sevgi-saygı, işbirliği, 

sorumluluk, iyilik ve hoşgörü, yardımseverlik, dayanışma, paylaşma duygu ve davranışları 

geliştirilmelidir” yer almaktadır. Okul öncesi eğitimde “değerler eğitimi” olarak bu 

davranıĢlar ele alınmaktadır. 

Bu değerlere aĢağıda kısaca değinilmiĢtir;  

 

2.2.1. Sevgi-Saygı 

Bütün dünyanın birlikte durmasını sağlayan en ulu değer, sevgidir. Tertemiz, diğer 

insanları da düĢünen, Ģartsız bir duygu ve insanlar arasındaki olağanüstü çekim ifade 

edilmektedir. Sevgi, insanın tüm insanlara karĢı sevecenlik ve Ģefkat göstermesidir 

(Kulaksızoğlu & Dilmaç, 2000).  

TDK (2005) sevgiyi “İnsanı bir şeye veya bir kimseye karşı yakın ilgi ve bağlılık 

göstermeye yönelten duygu” olarak tanımlamıĢtır. Doğan (1994) sevgiyi “sevme hissi, aşk, 

muhabbet” Ģeklinde açıklamıĢtır. Sevgi, bütün insanlara karĢı merhametli olmak anlamına 

gelmektedir (Asar, 2019). Sevgi sayesinde insanlar birbirine karĢı merhametli, sevecen, 

anlayıĢlı, insanlara ve çevreye karĢı sorumluluklarını yerine getiren bireyler olacak ve bu 

sayede de yaĢanan anlaĢmazlıklar azalacaktır (Önlen, 2017). Değerler eğitiminde üzerinde 

durulması gereken en elzem konulardan biri saygıdır. AraĢtırmalar sonucunda okul öncesi 

dönemde öğretmenler, en basit öğrenilebilecek değerler içinde sevgi ve saygı değerleri 

olduğunu belirtmiĢlerdir (Akıtürk & Bahçeli Kahraman, 2019).  

TDK (2005)’e göre saygı; “değeri, üstünlüğü, yaşlılığı, yararlılığı, kutsallığı dolayısıyla 

bir kimseye, bir şeye karşı dikkatli, özenli, ölçülü davranmaya sebep olan sevgi duygusu” 

anlamına gelmektedir. Doğan (1994) saygıyı “büyük, değerli ve önemli kişilere karşı 

hissedilen sevgi ve bağlılık karışımı duygu: hürmet” Ģeklinde açıklamıĢtır. YaĢamın 

içindeki bütün canlı varlıklara karĢı orta yolu bulma anlamına gelen bir değerdir. Ġnsanların 

mutluluk içinde birlikte yaĢamasını sağlarken insanlar arasındaki gerilimi de en azami 

düzeye indirgeyen değerdir (Önlen, 2017).  

Günümüzde bütün insanlar kendi çocuğunu; toplumsal kuralları bilen, kendini haksız 

durumlar karĢısında savunabilen, duygu ve düĢüncelerini özgürce dile getiren bir insan 

olarak yetiĢtirmek istemektedir. Fakat birçok insan kendi hak ve özgürlüklerinin farkında 

değildir. Ve özellikle saygı değerini de yeterince kazanamayan bu bireyler toplumsal 
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anlamda anlaĢmazlıklara da yol açmaktadırlar. Toplum olarak geliĢme ancak bireylerin hak 

ve özgürlüklerini bilmesi ve çevresine karĢı saygılı bireyler olabilmesiyle sağlanacaktır 

(Yenilmez, 2022).  

 

2.2.2. ĠĢbirliği 

ĠĢbirliği; bir ekip halinde hareket etme eylemidir (Baysal & Saman, 2010). TDK (2005) ise 

iĢbirliğini “Çıkarları doğrultusunda bu yolda insanları birleştiren durum iş birliği” olarak 

ifade edilir. Aynı zamanda birçok kiĢi tarafından, elbirliği ile yapılan bir durum ya da iĢ 

olarak öne çıkar.” ġeklinde ifade etmektedir.  

Bireyler doğup büyüdüğü çevreyle bütünleĢmiĢ durumda ve onun çıktıları olarak yaĢamını 

sürdürmektedir. Ġnsanlar kendi toplumunun özelliklerini almakta ve gelecek nesillere de bu 

özellikleri aktarmaktadır. Dolayısıyla bulunduğu çevreden ayrı düĢünülemez (Ulusoy & 

Dilmaç, 2018). Çevreyle bu denli etkileĢiminden dolayı etrafındaki kiĢiler ile birlikte 

çalıĢma, iletiĢim kurma davranıĢları ortaya çıkmaktadır. KiĢiler birbiri ile iĢbirliği halinde 

hayatını devam ettirmektedirler.  

 

2.2.3. Ġyilik ve HoĢgörü 

Ġyilik, gereksinim duyan herkese herhangi bir karĢılık beklemeden, isteyerek, madden ve 

manen bir yardım etme iĢidir. Hayatta diğer insanlar olmadığı sürece birey, bir anlam ifade 

etmemektedir. Ġnsanlar bir arada ve toplu yaĢamaya bağlıdırlar. Birlikte yaĢadıkça 

birbirleri ile iletiĢim halinde olur, birbirlerine iyilik yapar ve sonucunda mutlu bir hayat 

sürerler (Aktepe & Aktepe, 2009). Doğan (1994) iyiliği “iyi olma hali, hoşluk” olarak 

açıklamıĢtır.  

Dünya üzerindeki bütün bireyler kendi evladının iyi bir insan olarak yetiĢmesini 

istemektedir. Çünkü iyi insanların hayatlarında da mutlu olduğu bilinen bir gerçektir. 

Hayatında mutlu olan insanlar da karĢısındaki bireyleri mutlu edecek bir yaĢam sürecek ve 

bu düzen bu Ģekilde devam ederek gidecektir. Yapılan iyilikler, yaĢanan mutluluklar da 

paylaĢtıkça çoğalacaktır. Her birey neye niyet eder, neyi ister ve nasıl davranırsa kendisi de 

o Ģekilde karĢılık bulacaktır. Bir insana karĢı gülümsemek, hoĢ bir laf etmek, konuĢurken 

güler yüzlü olmak iyilik değerinin birer ögesidir (Akto & Akto, 2020). 
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Bireyin yaĢamında önemli yer tutan bir değer de hoĢgörüdür. UNESCO tarafından 1995 

yılı “HoĢgörü Yılı” olarak kabul edilmiĢtir. HoĢgörü; kendinde farklı olan fikirlere saygı 

duymak, insanların fikirlerini bağımsızca söylemesini desteklemek, haklarını çiğnemeden 

onları kabullenmek ve diğer bireyleri samimiyetle sevmek demektir (Aslan vd., 2019).  

HoĢgörü; insanların iki taraflı olarak birbirine saygı göstermesi, anlayıĢlı olması, onun 

yerine kendini koyabilmesidir (Önlen, 2017). Doğan (1994) hoĢgörüyü “müsamaha, 

tolerans” Ģeklinde açıklamıĢtır. Türe ve Ersoy (2014) yapmıĢ oldukları araĢtırma ile, 

hoĢgörüyü; insanları olduğu gibi kabullenme, birbirlerine karĢı saygı duyma, empati 

kurma, birbirine karĢı güven Ģeklinde ifade etmiĢlerdir. Ġnsanların sağlıklı ve huzurlu bir 

hayat sürebilmesinin hoĢgörü ile bağlantılı olduğuna ve hoĢgörülü olmayı önce kendisinin 

yapmasını ardından diğer insanlardan hoĢgörülü olmasını beklemesi istediği sonucuna 

ulaĢmıĢlardır.  

Okul öncesi dönemde oyunlar ile çocuklar yeni bir hayata alıĢmaya, yeni bir sosyal 

çevreye uyum sağlamaya baĢlar. Oynadığı oyunlar ile birlikte baĢkaları ile etkileĢimler 

gerçekleĢtirecek ve aynı zamanda bir baĢkasına karĢı saygılı olma ve hoĢgörü 

geliĢtirebilme davranıĢları da kazanacaktır. Oyunların, değerin kavranması konusunda 

önemli etkileri bulunmaktadır (Gündüz vd., 2017).  

 

2.2.4.  Yardımseverlik  

TDK (2005) yardımseverliği “Kendi gücünü, imkânlarını başka birinin iyiliği için 

kullanmak” olarak tanımlamıĢtır. Gereksinim duyan bireylere tekrar bir karĢılık 

gözetmeden madden ve manen yardımcı olmaya çalıĢmaktır. Sevgi, saygı, merhamet, 

iyilik, fedakarlık, arkadaĢlık gibi birçok değeri de içerisinde bulundurmaktadır (Fırat & 

Mocan, 2014). YardımlaĢma, gereksinim duyan birinin gereksinimini karĢılamak anlamına 

gelmektedir. YardımlaĢma için bir konuyu bilmeyen birine anlatmak, yolunu bulamayan 

kiĢiye tarif etmek, aç olan bir insanın karnını doyurmasını sağlamak, hasta birinin tedavi 

olmasını sağlamak gibi birçok eylem sıralanabilir. Genel anlamda, birincil derecede 

fizyolojik ihtiyaçlarını karĢılayamayacak düzeyde olan insanların bu ihtiyaçlarını 

karĢılamasına destek olmaktır (VatandaĢ, 2003). Yardımseverlik değeri ile çevresinde 

ihtiyacı olan birine yardım etmek, bir arkadaĢının gereksinimini karĢılamak, evde annesine, 

okulda öğretmenine yardım etmek vb. sosyal davranıĢların kazanılmasında katkı 

sağlamaktadır. Yardımseverlik gibi evrensel değerlerin kazanılmasında bireylerin hayatın 
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içinde görerek kavraması da etkilidir. Buradan hareketle değer eğitiminde sosyal 

öğrenmenin de oldukça önemli bir yeri olduğu ortaya çıkmaktadır (Temur & Yuvacı, 

2014). 

 

2.2.5. DayanıĢma 

TDK (2005)’e göre dayanıĢma; “Bir topluluğu oluşturanların duygu, düşünce ve ortak 

çıkarlarda birbirlerine karşılıklı bağlanması, tesanüt.” anlamına gelmektedir. Doğan 

(1994) dayanıĢmayı “Bir topluluk bütününü meydana getiren unsurların, kimselerin 

karşılıklı ve ortak çıkarların sağlanması, bütünlüğün korunması için karşılıklı bağlılık 

göstermeleri, tesanüd.” Ģeklinde açıklamıĢtır. DayanıĢma, okul öncesi dönem için soyut 

olan bir kavram olmakla birlikte öğretmenlerin bu kavramı verirken sabırlı olmaları 

oldukça önemlidir. Öğretmenlerin konuya odaklanması, önemsemesi ve hayatın içinden 

örneklerle desteklemesi gerekmektedir (Temur & Yuvacı, 2014).  

 

2.3. Okul Öncesi Dönemde Sorumluluk Eğitimi 

Birey, diğer insanlar ve canlılar ile yaĢamları boyunca içinde bulundukları aile, akraba, 

mahalle, okul, köy, ilçe, il, ülke veya dünya geneli ile karĢılıklı olarak bir etkileĢim içinde 

yaĢamaktadırlar. BaĢka bir çerçeveden bakacak olursak bireyin duyu organları ile 

varlıklarını hissedebildiği tüm platformlar çevre olarak tanımlanabilir. Ġçinde bulunduğu 

bu çevre bireyin değerlerini kazanmasında da etkili olmaktadır. Sadece okul ya da sadece 

aile ortamında değerler eğitiminin kazanılması mümkün değildir. Birey çevreye karĢı da 

ihtiyaç duymakta ve ondan etkilenmektedir (Akto & Akto, 2020). Bu nedenle ailenin ve 

yakın çevresinin iĢbirliği ile çocukların değerleri benimsemesi ve bir yaĢam tarzı haline 

getirmesi sağlanabilir. Okul yaĢamı demek sadece öğretmen ve öğrenci iliĢkisi demek 

değildir. Ailenin de önemi yadsınamaz bir gerçektir. Eğitim sürecinde ailenin de iĢe 

koĢulması gerekmektedir (Akın & Öztürk, 2021).  

GeliĢim özelliklerine bakıldığında çocuklar araĢtırmacı, maceracı, sorgulayıcı, meraklı, 

gözlemci olma gibi birçok kiĢilik özelliklerine sahiptirler. Bu istek ve ihtiyaçlarını 

giderecek ortama veya mekâna ihtiyaç duymaktadırlar. Çocukların bu temel istek ve 

ihtiyaçlarını gidermede çevre yol gösterici özelliğe sahiptir. Bireyin çevresindeki 

uyarıcılarda ki uyaranlar çocukların kiĢilik özelliklerine göre zenginleĢtirildiğinde bireyin 
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ortamdan aldığı haz seviyesi artmaktadır. Bireyin özellikleri ile çevresindeki uyaranlar 

arasında doğru bir orantı olduğu söylenebilir. Bu nedenle değerler eğitimi ile çocukların 

davranıĢlarında bir farklılaĢma beklemek için öncelikle öğretmenin kendi hal ve hareketleri 

ile ona örnek olması gerekmektedir. Bunun için öğretmenlerin bu süreçte sabretmesi, 

süreci azimle tamamlaması, istikrarlı olması da önem arz etmektedir (Aküzüm & 

Ergenekon, 2021). 

Çevre uyarıcılarını zengin ve kaliteli olması öğrenmenin kalitesini artırırken aynı zamanda 

da beynin doğru ve hızlı geliĢimine katkı sağlamaktadır.  Fakat çevre ile geçirilen etkileĢim 

yetersiz ve düĢük kalitede olduğunda yetersiz öğrenme bireyin beyin geliĢimini de olumsuz 

etkilemektedir. YaĢanan bu kalitesiz öğrenme sonucunda çocukta geliĢmesi beklenen 

psiko-motor beceriler, dil geliĢimi, biliĢsel geliĢim, sosyal geliĢim ve duygusal geliĢim 

alanlarında kendini gerçekleĢtiremediği için bu alanların geliĢiminde gecikme ve 

davranıĢsal problemlerin ortaya çıkmasına neden olmaktadır.  Okul öncesine yönelik 

yapılan farklı araĢtırmalarda sağlıklı, üretken, nitelikli, yapıcı bireyler yetiĢtirmek için 

eğitim ve öğretime erken yaĢta baĢlanması gerektiği sonucuna ulaĢılmıĢtır. Okul öncesi 

dönem çocuklara zengin ve sağlıklı eğitim öğretim ortamı sağlamaya ve çocukları 

bedensel, zihinsel, duygusal, sosyal ve ruhsal yönden destekleyen ve ileriki eğitim ve 

öğretim programına hazırlayan eğitim aĢamasıdır (Dinç Artut & Tarım, 2004). Çocuklar bu 

dönemde anne, baba, dadı gibi kavramların dıĢında yeni kavramların oluĢacağı (arkadaĢ, 

grup, öğretmen…) bir ortama girecektir. Ve gruplar arası iletiĢim, arkadaĢ iliĢkileri 

gerçekleĢtirerek sosyalleĢmesini sağlayan ortamlar oluĢacaktır (Dereli- Ġman, 2014).  

Günümüzde yaĢam Ģartlarının hızlı değiĢimi okul öncesi dönemde çocukların çevre ile olan 

bağlarını zamanla koparma aĢamasına getirmektedir. Bu değiĢimlere teknolojinin hızlı 

geliĢimi, ekonomik durum, ĢehirleĢme, hastalıklar gibi irili ufaklı birçok neden daha 

sayılabilir. Küçük yaĢlarda bireylere verilen eğitimde çevreye karĢı duyarlı davranıĢ 

biçimlerine yer verilmesi, çocuklarda çevre bilinci ve sorumluluk duygusunun temellerinin 

sağlam atılmasına yardımcı olacaktır (BaĢal, 2005). 

Değerler, bireylerin hal ve düĢüncelerini önemli ölçüde etkilemektedir ve bu hal ve 

düĢünceleri Ģekillendirmede katkısı büyüktür. Dolayısıyla bir bireyi yargılarken onun 

değer algısını bilmeden karar vermek oldukça güç bir hal alacaktır (Kulaksızoğlu & 

Dilmaç, 2000). Ġnsanın, mutlu bir yaĢam sürebilmesi için hem kendisine hem de çevresine 

karĢı bazı yükümlülükleri bulunmaktadır. Bu yükümlülükler insanın “sorumluluk” değerini 
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ifade etmektedir (Kısa, 2009). Sorumluluk bireyin duygu, fikir ve hareket olarak 

gerçekleĢtirdiği ya da gerçekleĢtirmediği olayların baĢkaları üzerindeki etkisini fark 

etmesi, bu fikir, hareket ve duygularının kendisine ait olduğunu kabullenmesi durumudur 

(Özen, 2015). Bu nedenle sorumluluk düĢüncesi kiĢinin diğer insanlara karĢı tutum ve 

davranıĢlarını etkilemektedir. 

Bireyin içinde bulunduğu toplumda problemleri en aza indirmede kendine düĢen görevleri 

yerine getiriyor olması önemli anlamda etkili olacaktır. Kanunlarla belirlenen kurallar ve 

sorumluluklar tüm bireylerin ulaĢabileceği ve haberdar olabileceği Ģekilde sunulmaktadır. 

Birey bu kuralları bilerek ve uygulayarak yaĢadığı sürece toplumsal sorunlar 

yaĢanmayacaktır. Sorumluluk değerinin önemsenmediği bir toplumda bireylerin de kendi 

görevlerini yerine getirmede aksaklıklar oluĢacaktır (Önal, 2005).  

TDK (2005)’e göre sorumluluk; “kişinin kendi davranışlarını veya yetki alanına giren 

herhangi bir olayın sonuçlarını üstlenmesidir” Ģeklinde ifade edilmektedir. Doğan (1994) 

sorumluluğu “yüklendiği işten ötürü gerektiğinde hesaba çekilme durumu, mesuliyet” 

olarak açıklamıĢtır. Kulaksızoğlu ve Dilmaç (2000),  sorumluluk kavramını bireyin;  

çevresindeki bireylerin gereksinimlerinin farkında olması, farklı görüĢlerin olabileceğini 

kabul etmesi, evde ve eğitim aldığı kurumlarda kendi görevlerinin farkında olması, iletiĢim 

halinde olduğu bireyler ile dayanıĢma içinde olması, çevresine yönelik saygılı tutum 

geliĢtirmesi olarak tanımlamıĢtır. Sorumluluk kavramının yeterince oluĢmadığı bireylerde 

okulda, iĢte ve iliĢkilerdeki bağları da baĢarısızlıkla sonuçlanabilmektedir(Yurtal & 

Yontar, 2009).  Alan yazında çalıĢmalar çocukluk döneminde alınan sorumlulukların ileri 

yaĢamdaki baĢarıları olumlu yönde etkilediğini ortaya çıkarmıĢtır (Altunok Çal, 2018). Bir 

toplumun geleceğinin iyi yetiĢmiĢ ve karakter sahibi insanlara bağlı olduğu bilinmektedir 

ve insanlar ahlaki değerlere kendiliğinden ulaĢamazlar (Ulusoy & Dilmaç, 2018). Öncü 

(2002), bugün sorumluluk eğitimi alan çocuklar yarın toplum bilinci oluĢturmuĢ, ahlaki 

değerlere sahip çıkan, ülkesini, insanları, doğayı seven ve koruyan saygılı yetiĢkinler 

olacağını belirtmektedir. 

Hayata olabildiğince uyum sağlamıĢ ve hayattan zevk alan, diğer insanlara karĢı 

görevlerini yerine getirdiği oranda Ģahsına karĢı da görevlerini yerine getiren insanların 

gerçek anlamda sorumlu bireyler olduğu görülmektedir. Sorumlu bireylerin sessiz, sakin, 

yetkin, olgun olduğu ama sorumluluk sahibi olmayan bireylerinse mutlu, eğlenceli, popüler 

kiĢiler olduğu lanse edilmektedir. Oysaki asıl olan bu Ģekilde değildir (Özen, 2015).  
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Okul öncesi dönemde ele alınan değerler içerinde sorumluluk eğitimi diğer değerleri de 

besleyen ana değerlerden birisidir. Ġçinde diğer değerleri de barındırması ile bilinmektedir. 

Okul öncesi dönemde çocukların talep ettikleri sorumluluk davranıĢları geri çevrilmeden 

olabildiğince yerine getirilmelidir. Bu dönemde çocuklar için sorumluluk demek, kendisine 

verilen yetkilerin ve davranıĢların yerine getirilmesidir. Çocuklara verilen bu yetki ve 

davranıĢları bir anda yerine getirmesinin beklenmemesi gerekmektedir. Özellikle 

etrafındaki yetiĢkin bireylerin ona bu konuda rol model oluyor olması onun olumlu tutum 

geliĢtirmesinde etkili olacaktır. Çocuklar etrafındaki yetiĢkinler ne yapıyorsa onu yapmaya 

meyillidirler. Onların davranıĢları sonucunda ortaya çıkacak tepkiler de çocukları 

etkilemektedir. Bu nedenle olabildiğince olumlu pekiĢtireçler ile çocuklar desteklenmelidir 

(Akto & Akto, 2020). 

Eğitim bir bütün halinde tüm olumlu veya olumsuz yönleri içerisinde barındırarak varlığını 

korumaktadır. Birey iyi veya kötü olan öğrenmeleri de eğitim vasıtasıyla elde etmektedir. 

Bu nedenle bireyin küçük yaĢlarda öğrenmiĢ oldukları öğrenmeler daha kalıcı olduğu için 

sorumluluk eğitimi okul öncesi dönemden baĢlayarak üst sınıflara doğru verilmelidir. 

Verilen bu eğitimler sarmal Ģekilde tekrarlar ve uygulamalarla olduğunda kalıcılığını daha 

da aktif hale getirecektir. Bireylere verilen sorumluluk eğitimi bireyin toplumsal 

değerlerinin geliĢmesine ve davranıĢlarının pozitif yönde değiĢmesine katkı sağlayacaktır.  

Sorumluluk eğitiminde öğretmenin dikkat etmesi gereken önemli konulardan birisi 

çocukların geliĢim seviyelerine uygunluktur. Yani çocukların bu sorumluluk davranıĢlarını 

yerine getirebilecek olgunluğa sahip olması, verilen görev ve sorumlulukları 

kaldırabilmesi, bunu anlamlandırabilmesi önem arz etmektedir. Bu nedenle öğretmenin 

çocuğu tanıması ve uygun yönelimde bulunması gerekmektedir (Akto &Akto, 2020). 

 

2.4. Okul Öncesi Öğretmenlerinin Sınıf Yönetim Becerileri 

Erken çocukluk döneminde bireyin içinde bulunduğu çevrenin kalitesi uyarıcı faktörler 

bakımından ne kadar zengin olursa öğrenmenin kalitesi de o kadar yüksek olur. Bireylerin 

geliĢiminde çevresel faktörler beyin geliĢimini olumlu yönde etkileyebileceği gibi, içinde 

bulunulan ve olumsuz yapıya sahip çevrede ise istenmedik sonuçlar doğuracak Ģekilde 

oluĢabilir. Çocukların birer minik yetiĢkin birey olduğu düĢünülerek onlara yönelik verilen 

bilgilerin kalitesini artırma düĢüncesi ile birçok hata da yapılabilmektedir. Bu dönem 

çocuklarının yaĢ ve geliĢim özellikleri göz önünde bulundurularak eğitim düzenlenmesi 
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gerekmektedir (Fidan Dal, 2018). Değerler genel anlamda soyut kavramlardan 

oluĢmaktadır. Sevgi-saygı, sorumluluk, iĢbirliği, yardımseverlik, paylaĢma… hepsi de 

soyut kavramları ifade etmektedir. Bu nedenle okul öncesi öğretmeninin diğer kademelere 

göre daha fazla öğrenme araçları kullanması etkili olabilmektedir (Asar, 2019).  

Sınıf ortamında öğrenme-öğretme etkinliklerinin belirlenen amaca ulaĢması; uygun 

ortamların sağlanarak etkin bir sınıf yönetimi ile mümkün olabilmektedir (DemirtaĢ, 

2006). Sınıflarda yaĢanan bazı sorunlarda, öğretmenlerin öğrencilerine rehber ve örnek 

olması ve öğrencilerin yanlıĢ tutum ve düĢüncelerinin yerine olumlu bakıĢ açısı 

geliĢtirmelerine katkı sağlamaları gerekir (Kasapoğlu, 2013). Sınıfta öğrenmeye uygun bir 

ortamın oluĢturulmasını, fiziksel düzenlemeleri, öğretimin akıĢını ve zamanın yönetimini, 

belirli kurallar ile sınıf atmosferinin oluĢması, iletiĢimin düzenlenmesini ve motivasyonun 

sağlanması davranıĢları da sınıf yönetimini kapsamaktadır (Ekici vd., 2016).  

Etkin bir sınıf yönetimi çocukların, öğretmenin kendisi ve diğer çocuklarla olan iletiĢimin 

olumlu yönde geliĢimini sağlamaktır. Öğretmenlerin etkili iletiĢim becerilerini sınıflarında 

yaĢama geçirebilmeleri için sınıftaki rolleri ve inançları doğru Ģekilde analiz etmiĢ olması 

gereklidir (GürĢimĢek, 1999). Bu nedenle öğretmenlerin sınıf içi uygulamalarında 

öğrencilerde sorumluluk anlayıĢı geliĢtirmedeki tutum ve davranıĢlarını gözden 

geçirmelerinin sağlanması beklenmektedir (Yurtal & Yontar, 2006).  Etkili bir sınıf 

yönetimi ile gerçekleĢtirilen uygulamalar daha kalıcı ve etkili olmaktadır. 

Bu yaĢ döneminde çocuklar gördüğü ve duyduğu neredeyse her Ģeyi öğrenip 

uygulamaktadır. Yani bu dönemde öğrendiği hatalı bir davranıĢ hataya, düzgün bir 

davranıĢ düzgün bir insan olmaya teĢvik edecektir (KarakuĢ, 2015). Çocukların öğretmene 

olan ilgisi bir vesile olarak kullanılıp erdemli bireyler olabilmeleri desteklenebilir (Gündüz 

& Aktepe, 2017).  Öğretmenin çocuklar için bir rol model olduğu düĢünüldüğünde faziletli 

insanlar yetiĢtirebilmek için uygun etkinlikler planlamalıdır. Mümkün olan olanakları 

kullanarak, çocukların yaĢ ve geliĢim özelliklerini göz önünde bulundurarak ve 

üretkenliğini de devreye sokup uygun etkinlikler türetmelidir (Aktepe & Aktepe, 2009).  
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2.5. Türkiye’de YapılmıĢ AraĢtırmalar 

2.5.1. Sorumluluk Eğitimi Ġle Ġlgili Yapılan AraĢtırmalar 

Sapsağlam (2017), yaptığı araĢtırmada çocukların ev ortamındaki sorumluluk 

davranıĢlarının daha fazla farkında olduklarını ve uyguladıklarını ortaya koymuĢtur. Bu 

çalıĢma ile ailenin sorumluluk eğitiminde önemli bir yeri olduğu anlaĢılmaktadır. Bu 

nedenle öğretmenlere yöneltilen sorular ile sorumluluk eğitiminde ailenin rolünü ne 

düzeyde ele aldıkları öğrenilmek istenmiĢtir.  

Gülay Ogelman ve Sarıkaya (2015) yapmıĢ oldukları çalıĢmada Denizli ilinde görev yapan 

okul öncesi eğitimi öğretmenlerinin değerler eğitimi ile ilgili görüĢlerini incelemiĢtir. 

Ġncelemeleri doğrultusunda değerler eğitiminde en kolay kazandırılabileceğini 

düĢündükleri değerlerin saygı, sorumluluk, sevgi, hoĢgörü, paylaĢma, dürüstlük, 

yardımlaĢma, iĢbirliği olduğunu ifade etmiĢlerdir. Öğretmenlerin zorlandıkları konular 

olarak; çocukların geliĢim düzeylerinin farklı olması durumu, ailelerin yeterli oranda 

katkıda bulunmaması, konu ile ilgili mevcut kaynaklardaki eksiklikler, öğretmenlerin konu 

ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmaması gibi tespitlerde bulunulmuĢtur.  

Altunok Çal (2018), yapmıĢ olduğu yüksek lisans tez çalıĢmasında öğretmenlerin 

sorumluluk eğitimine yönelik olumlu bir bakıĢ açısına sahip oldukları sonucuna ulaĢmıĢtır. 

Ayrıca araĢtırmaya katılan öğretmenlerin Okul Öncesi Eğitim Programının sorumluluk 

eğitimi yönünden yeterli olduğunu düĢündükleri ancak aile katılımının düĢük olduğunu 

ifade ettikleri görülmüĢtür. Bu da ailenin rolünün önemli olduğunu bir kez daha ortaya 

koymaktadır. Bütüncül anlamda bir kazanım sağlanmak isteniyorsa bunun için tüm 

paydaĢların iĢe koĢulması gerektiğinin önemi bir kez daha anlaĢılmıĢtır.  

Kısa (2009), “Okul Öncesi Öğretmenlerin Altı YaĢ Çocukların Sorumluluk Eğitiminde 

BaĢvurdukları Disiplin Yöntemlerine ĠliĢkin GörüĢleri” adlı tez çalıĢmasında kendi 

geliĢtirmiĢ olduğu yapılandırılmıĢ görüĢme formu kullanmıĢtır. ÇalıĢma ile öğretmenlerin 

ağırlıklı olarak öz bakım ve sosyal duygusal beceri alanlarında sorumlulukların yerine 

getirilmesini beklediği sonucuna ulaĢmıĢtır. Sorumluluk becerilerinin yerine getirilmesinde 

eğitsel yöntemler, sözel pekiĢtireç, ödül, ceza gibi yöntemlerin kullanıldığı görülmüĢtür.  

ġahan Aktan ve ġahin (2018), yapmıĢ oldukları araĢtırmada okul öncesi 5-6 yaĢ grubu 

çocuklarının sorumluluk kazanma düzeylerinin veli görüĢlerine göre değerlendirilmesi 

üzerine durmuĢlardır. 31 veli ile görüĢmeler gerçekleĢtirilmiĢ ve 5-6 yaĢ grubu 

çocuklarının sorumluluk düzeyleri hakkında bilgi sahibi olmak amaçlanmıĢtır. AraĢtırma 
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sonucunda ailelerin sorumluluk eğitiminin önemli olduğunu düĢündükleri sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. Bu nedenle onları sorumlu bireyler yapabilme, sorumluluk değerini kazanma 

için eyleme geçmeye hazır oldukları sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

 

2.5.2. Sınıf Yönetimi Ġle Ġlgili Yapılan AraĢtırmalar 

Gangal (2020), tarafından yapılan “Uygulamalı Sınıf Yönetimi Eğitimi Ve Pedagojik 

Dokümantasyon Uygulamalarının Okul Öncesi Eğitim Öğretmenlerinin Sınıf Yönetimi 

Becerilerine Etkisi” isimli doktora tezi çalıĢmasında öğretmenlerin sınıf yönetiminin farklı 

boyutlarındaki becerilerinde farklılık olup olmadığını araĢtırmıĢtır. Hem nitel hem de nicel 

yöntem kullandığı çalıĢmanın nicel çalıĢma basamağında yarı deneysel desenlerden kontrol 

grupsuz ön test, son test yarı deneysel araĢtırma deseni, nitel çalıĢma basamağında ise 

çoklu durum çalıĢması kullanılmıĢtır. Toplam 6 öğretmen ile yapmıĢ olduğu çalıĢma 

sonucunda, Uygulamalı Sınıf Yönetimi Eğitiminin fiziksel düzenleme, plan-program 

etkinlikleri ve davranıĢ yönetimi boyutlarında, Pedagojik Dokümantasyon Eğitiminin ise 

plan-program etkinlikleri, davranıĢ yönetimi ve sınıf içi iliĢkiler boyutlarında öğretmenlere 

önemli katkı sağladığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. Uygulamalı Sınıf Yönetimi ve Pedagojik 

Dokümantasyon Eğitiminin birlikte alınmasının ise öğretmenleri sınıf yönetiminin tüm 

boyutlarında desteklediği ortaya konmuĢtur. 

Kaplan (2018), tarafından yapılan “Okul Öncesi Öğretmenleri Sınıf Yönetimi Becerileri 

Ölçeğinin GeliĢtirilmesi Ve Öğretmenlerin Sınıf Yönetimi Becerilerinin Ġncelenmesi” 

isimli yüksek lisans tez çalıĢmasında okul öncesi öğretmenlerinin sınıf yönetimi 

becerilerinin çeĢitli değiĢkenler ile iliĢkisini araĢtırma ve okul öncesi öğretmenlerinin 

kendilerini sınıf yönetiminin hangi alanında yeterli ve yetersiz gördüklerini belirleme 

amaçlanmıĢtır. 557 okul öncesi öğretmenin katıldığı çalıĢmada okul öncesi 

öğretmenlerinin sınıf yönetimi becerileri, cinsiyet, öğretmenlik durumu, mesleki tecrübe, 

eğitim düzeyi, sınıfta bir yardımcının olması, sınıfta yeterli alan, aile desteği, idare desteği, 

öğretmenin yetersizlik hissi, öğretmen tutumu, sınıf yönetimi ile ilgili hizmetiçi eğitim 

alma değiĢkenlerine göre anlamlı düzeyde farklılık gösterdiği bulunurken, öğretmenin; 

yaĢı, medeni durumu, çocuk sahibi olma durumu, çalıĢtığı yaĢ grubu, sınıf mevcudu, sınıfta 

kaynaĢtırma öğrencisi olma durumu, meslektaĢa danıĢma, sınıf yönetimi ile ilgili ders 

alma, kitap okuma ve okulun sosyo-ekonomik düzeyi değiĢkenlerine göre anlamlı düzeyde 

fark göstermediği bulunmuĢtur. Öğretmenlerin geliĢtirmesi gereken ve kendilerini yeterli 
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buldukları sınıf yönetimi becerilerinin sınıf yönetimi boyutlarına göre, öğretmenlerin 

cinsiyet ve mesleki tecrübelerine göre farklılık gösterdiği bulunmuĢtur. 

Demir (2015) tarafından yapılan çalıĢmada okulöncesi öğretmenlerinin öz-yeterlik 

algılarının ve sınıf yönetimi stratejilerinin çocuk – öğretmen iliĢkileri üzerindeki etkileri 

incelenmiĢtir. ÇalıĢma 98 öğretmen ile  gerçekleĢtirilmiĢtir.  Bulgulara göre; öğretmenlerin 

öz-yeterlik algıları ve sınıf yönetimi stratejileri ile öğretmenlerin çocuklar ile kurdukları 

iliĢkileri algılama biçimleri arasında farklı alt boyutlarda ve düzeylerde iliĢki olduğu 

görülmektedir. Diğer bir bulgu ise; çocuk cinsiyetinin öğretmenin çocuk ile kurduğu 

iliĢkiyi algılama biçimi üzerinde farklılaĢma yaratırken, öğretmenin mesleki deneyiminin 

ve sınıflardaki çocuk sayısının çocuk ile kurduğu iliĢkiyi algılama biçimi üzerinde anlamlı 

düzeyde etkili olmadığı yönündedir. Öğretmenlerin öz-yeterlik algıları ile sınıf yönetimi 

becerileri arasında da yüksek düzeyde anlamlı bir iliĢkinin olduğu görülmüĢtür. ÇalıĢma 

sonunda, öz-yeterlik algılarının ve istenmeyen davranıĢlar karĢısında kullanılan sınıf 

yönetimi stratejilerinin, öğretmenin çocuk ile kurduğu iliĢkiyi algılama biçimi üzerinde 

etkili olduğu saptanmıĢtır.  

ġahin (2013), doktora çalıĢmasında Türkiye’deki okul öncesi öğretmenlerinin sınıf 

yönetiminin dört boyutuna iliĢkin (sınıfın fiziksel çevresinin düzenlenmesi, etkinliklerin 

planlanması ve programlanması, sınıfta etkili iliĢki ve iletiĢim yolları kurulması ve 

çocukların davranıĢlarının yönetilmesini) inanıĢ ve uygulamalarının ne ölçüde geliĢime 

uygun olduğunu incelemiĢtir. ÇalıĢmanın bulguları, okul öncesi öğretmenlerinin 

inanıĢlarının uygulamalarına göre geliĢime daha uygun olduğunu ortaya koymuĢtur. 

Okulların fiziksel özellikleri ile çocukların özelliklerinin temel olarak katılımcı 

öğretmenlerin gerçek uygulamalarını etkilediği bulunmuĢtur. Ayrıca, okulların fiziksel 

özelliklerinin öğretmenleri geliĢime uygun olmaktan alıkoymasına rağmen çocukların 

özelliklerinin onları geliĢime uygun etkinlikler hazırlamaları için daha fazla motive ettiği 

söylenebilir. 

Aras (2012), yüksek lisans çalıĢmasında okulöncesi öğretmenlerinin sınıf yönetimi için 

öğretim düzenlenmesine yönelik algı ve deneyimlerini incelemiĢtir. ÇalıĢmadan elde 

edilen sonuçlar okul öncesi öğretmenlerinin etkili sınıf yönetimi için materyaller, günlük 

akıĢ ve planlamanın önemine inandıklarını göstermektedir. Öğretmenler materyallerini 

seçerken, günlük akıĢlarını hazırlarken ve planlamalarını yaparken sınıf yönetimini dikkate 

almaktadırlar. Materyal, günlük akıĢ ve planlama konularındaki kriterleri aldıkları eğitim 

ve deneyimleri hususunda farklılık göstermektedir. Devlet ve özel okullarda imkanlar 
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farklı olduğundan öğretmenlerin uygulamalarında da farklılıklar görülmüĢtür. Ayrıca 

öğretmenler ailelerin ve okul yönetiminin sınıf yönetimi uygulamalarını etkilediğini dile 

getirmiĢlerdir. 

Akgün ve arkadaĢları (2011), yapmıĢ oldukları araĢtırmada okul öncesi öğretmenlerin sınıf 

içi etkinliklerde kullandıkları sınıf yönetimi stratejilerini incelemiĢlerdir. 6 okul öncesi 

öğretmeninin katılımı ile Ankara’da gerçekleĢtirilen araĢtırmada öğretmenlerin sınıf 

içerisinde etkinlikler uygulanırken kullandıkları olumlu ve olumsuz ifadeler 

değerlendirilmiĢtir. AraĢtırma sonucunda daha çok ön lisans mezunu öğretmenlerin sınıf 

içerisinde olumsuz ifade kullandıkları tespit edilmiĢtir.  

 

 

2.6. Uluslararası AraĢtırmalar 

Hiralall ve Martens (1998) okul öncesi öğretmenlerinin sınıf yönetiminde göz teması, adım 

adım yönergeler ve modelleme, övgü ve yönlendirmeler gibi teknikleri kullanma 

davranıĢlarını incelemiĢlerdir. AraĢtırmaya katılan tüm öğretmenlerin yüksek oranda 

öğretim ifadeleri, modelleme ve övgü ile ilgilendikleri sonucuna ulaĢılmıĢtır. AraĢtırmaya 

katılan tüm öğrencilerde bu teknikler sonucunda beklenen uygun davranıĢların gözlendiği 

görülmüĢtür.  

Morris ve arkadaĢları (2010), çocukların davranıĢlarını ve duygusal geliĢimlerini 

Ģekillendirmelerine yardımcı olmak için öğretmenlere hizmet içi eğitim ve sınıf içinde 

destek sağlamıĢtır. Bu çalıĢma öğretmenlerin sınıf yönetimi ve üretkenliğinin iyileĢmesine 

ve çocukların akranlarıyla arasında geçen çatıĢmaların azalmasına yardımcı olurken 

çocukların derse katılımını artırmıĢtır.  

Gaspar ve arkadaĢları (2023) The Incredible Years Teacher Classroom Management (IY-

TCM) programını incelemiĢlerdir. Bu çalıĢma, ekonomik olarak dezavantajlı okul öncesi 

çocukları ve öğretmenleri ile IY-TCM programının etkililiğini değerlendirmek amaçlı 

gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırma ile uygulanan programın yoksulluk yaĢayan çocuklar 

arasında davranıĢ sorunlarını azaltmada ve sosyal becerileri geliĢtirmede etkili olduğu 

sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

Such ve Wolker (2004) yaptıkları araĢtırmada okul öncesi çocukları ile çalıĢmıĢ ve onların 

gözünden sorumluluğun ne anlama geldiğini araĢtırmıĢlardır. Ġngiltere'nin East Midlands 
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bölgesinde 9 ve 10 yaĢlarındaki 29 çocuk üzerinde yapılan çalıĢma ile çocukların evde bir 

dizi sorumluluk üstlendiklerini ve bunların günlük hayatın kaçınılmaz ve “normal” bir 

parçası olarak algıladıklarını ortaya koymuĢtur. Ayrıca çalıĢmaya katılan çocuklar sorumlu 

olmanın temelini dürüstlük ve adalet kavramlarının oluĢturduğunu vurgulamıĢ, 

sorumluluğun ahlaki dünyalarında çok önemli bir yere sahip olduğunu belirtmiĢlerdir. 
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3. GEREÇ VE YÖNTEM 

3.1. AraĢtırmanın Modeli 

Bu araĢtırma, nitel araĢtırma yöntemlerinden durum çalıĢması modelinde yürütülmüĢtür. 

Durum çalıĢması, gerçek hayatta, mevcut olaylar ile ilgili ayrıntılı bir Ģekilde ve geniĢ 

kapsamda bilgilerin elde edildiği durum betimlemesi ya da durum temaları oluĢturma iĢidir 

(Creswell, 2013). Yapılan bu araĢtırmada okul öncesi öğretmenlerinin sorumluluk eğitimi 

uygulamalarını nasıl gerçekleĢtirdiği, bu uygulamalarda kullandığı sınıf yönetim 

becerilerine iliĢkin durumların ayrıntılı olarak ortaya konması amaçlandığından bu 

araĢtırma durum çalıĢması deseninde yürütülmüĢtür. AraĢtırmada veri toplama aracı 

olarak, araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu 

kullanılmıĢtır. Bu görüĢme türünde amaç, görüĢme yapılan kiĢilerin bilgileri arasındaki 

paralel olma ve farklılıkları fark ederek karĢılaĢtırma yapmaktır (Brannigan, 1985 Akt: 

Yıldırım & ġimĢek, 2011).  Önceden hazırlanmıĢ sorular görüĢülen kiĢiye yönlendirilir. Bu 

görüĢme tekniği verilerin daha hızlı toplanmasına, hızlı bir Ģekilde kodlanmasına ve kolay 

Ģekilde ölçüm yapılmasına fırsat tanımaktadır. 

 

3.2. ÇalıĢma Grubu 

2022-2023 eğitim öğretim yılında Yozgat il merkezinde görev yapan okul öncesi 

öğretmenleri ile görüĢmeler gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmada katılımcıları seçerken kolay 

örnekleme yönteminden faydalanılmıĢtır. Bu örnekleme yöntemi araĢtırmaya hız ve 

uygulanabilirlik katar. Çünkü bu yöntemde araĢtırmacı, yakın olan ve eriĢilmesi kolay olan 

bir durumu seçer (Yıldırım & ġimĢek, 2011). Aynı zamanda araĢtırmaya katılan okul 

öncesi kurumlardaki toplam 20 öğretmenin yapılan çalıĢmaya gönüllü olarak katılmak 

istemeleri araĢtırmanın daha verimli olmasını sağlamıĢtır.    

AraĢtırmaya 20 okul öncesi öğretmeni katılmıĢtır. Bunlar 19 kadın bir erkek okul öncesi 

öğretmeninden oluĢmaktadır. Hepsi de devlet okullarında görev yapan okul öncesi 

öğretmenlerinden oluĢmaktadır. Bu öğretmenlere ait okul türleri Tablo 1’de gösterilmiĢtir. 
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Tablo 3.1. Okul türleri 

 f % 

Anasınıfı  9 45 

Anaokulu  11 55 

Toplam 20 100 

 

ÇalıĢmaya katılacak olan öğretmenlerin kimlik bilgileri gizli tutulmuĢ ve her öğretmene bir 

kod isim verilmiĢtir. ÇalıĢmaya gönüllü olarak katılan öğretmenlere kimlik bilgilerinin 

gizli kalacağı ve çalıĢmadan istedikleri zaman ayrılabilecekleri açıklanmıĢtır. 

Öğretmenlere ait kiĢisel bilgiler aĢağıdaki Tablo 2’de öğretmenlerin mesleki deneyim ve 

öğrenci yaĢ grupları olarak sunulmuĢtur. 

Tablo 3.2. Öğretmenlere ait kiĢisel bilgiler 
 

  f % 

Mesleki Deneyim  1-5 yıl 3 15 

 5-10 yıl 3 15 

 10 yıl ve üstü  14 70 

Öğrenci Grubunun YaĢı 4 yaĢ 4 20 

 5 yaĢ 6 30 

 4-5 yaĢ 6 30 

  6 yaĢ 4 20 

Toplam   20 100 

  



 

 

27 

 

Öğretmenlerin ifadeleri ile sınıflardaki öğrenci sayıları 10 çocuk ile 26 çocuk arasında 

değiĢiklik gösterdiği görülmüĢtür. Öğrenci yoğunluğu bölgeye göre değiĢiklik 

göstermektedir. Bir anasınıfında 10 öğrenci baĢka bir anasınıfında 26 öğrenci bulunduğunu 

ifade etmiĢlerdir. GörüĢme yapılan öğretmenlerin bulunduğu anaokulları genel olarak çok 

kalabalık olmamakla birlikte sınıflarında en fazla 18 öğrenci bulunmaktadır. Okullar milli 

eğitime bağlı ve ilkokula hazırlık sürecini kapsadığı için daha çok 4-5 yaĢ dönemini 

kapsamaktadır. GörüĢmeler 4-5-6 yaĢ grubunu okutan öğretmenler ile yapılmıĢtır.  

 

3.3. Veri Toplama Araçları 

Bu bölümde veri toplama aracı olarak kullanılan araçlar anlatılmıĢtır. Yapılan çalıĢmada 

veri toplama aracı olarak görüĢme formu kullanılmıĢtır. 

 

3.3.1. GörüĢme Formu 

Veri toplama aracı olarak görüĢmeden yararlanılmıĢtır. Öğretmenlerle araĢtırma süresinde 

birebir görüĢmeler gerçekleĢtirilmiĢtir. Yapılan görüĢmeler ses kaydı ile kayıt altına 

alınmıĢ araĢtırmacı aynı zamanda kendisi için notlar almıĢtır. Birebir yapılan çalıĢmaları 

detayları ile anlatmaları, yaĢadıkları zorlukları, çocukların süreç içerisindeki tutumları, 

konu ile ilgili önerilerini anlatmaları istenmiĢtir. 

GörüĢme formunda yer alan soruların açık ve anlaĢılır Ģekilde ifade edilmesine özen 

gösterilmiĢtir. Soruların çok boyutlu olmasına ve belirli bir sıra ile yöneltilerek mantıklı bir 

sıralama oluĢturulmaya çalıĢılmıĢtır. Formda öğretmenlere yöneltilen sorular ile; 

öğretmenlerin sorumluluk eğitimi dendiğinde ne anladığı, sorumluluk eğitimini sınıf 

içerisinde uygularken sınıfta gerçekleĢtirdiği fiziksel düzenlemeler, sorumluluk eğitimi ile 

ilgili gerçekleĢtirdiği etkinlikler, sorumluluk eğitimi sürecindeki zaman yönetimi, 

sorumluluk eğitimi sürecinde ailenin rolüne iliĢkin düĢünceleri, sorumluluk eğitimi 

sonucunda çocuklarda gözlemledikleri davranıĢ değiĢiklikleri ve sorumluluk eğitimine 

iliĢkin önerileri hakkında bilgi edinmek istenmiĢtir. Formda yer alan sorular aĢağıdaki 

gibidir; 

1. Kaç yıldır okul öncesi öğretmeni olarak görev yapmaktasınız? Öğrencileriniz hangi 

yaĢ grubundandır (ay olarak ifade edilir) ? 

2. Sorumluluk eğitimi dendiğinde ne anlıyorsunuz? 
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3. Sınıfınızda sorumluluk eğitimi uygulamaları yapıyor musunuz? evet ise; sorumluluk 

eğitimi uygulamalarında sınıf içinde ne gibi fiziksel düzenlemeler yapıyorsunuz? 

4. Sorumluluk eğitimi uygulamalarına iliĢkin sınıfta gerçekleĢtirdiğiniz etkinlikler 

nelerdir? 

5. Sorumluluk eğitimi uygulamalarında zaman yönetimini nasıl gerçekleĢtirirsiniz? 

6. Sorumluluk eğitimi uygulamalarınızda aile nasıl bir rol oynar?  

7. Sorumluluk eğitimi uygulamaları sonucunda çocuklarda davranıĢ değiĢiklikleri 

gözlemlediniz mi? Gözlediyseniz bunlardan bahseder misiniz? 

8. Sorumluluk eğitimi uygulamalarına iliĢkin önerileriniz nelerdir? 

 

3.3.2. Ses Kaydı 

AraĢtırmacı katılımcılardan önceden izin alarak görüĢme sırasında kayıt alacağını 

belirtmiĢtir. 

  

3.4. Veri Toplama Süreci 

Uygulanan formun ilk bölümünde kiĢisel bilgiler sorulmuĢtur. OluĢturulan form, 

öğretmenlerin uygun gördüğü bir zamanda, kendi okulunda, müsait ve sessiz bir ortamda 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Sorular öğretmenlere sözel olarak yöneltilmiĢ ve verilen cevaplar 

kaydedilmiĢtir. GörüĢmeler 24 Mart 2023 ile 3 Mayıs 2023 tarihleri arasında öğretmenlerin 

uygun olduğu zamanlarda gerçekleĢtirilmiĢtir. 

 

3.5. AraĢtırmada Güvenirlilik ve Geçerlilik 

Birebir öğretmen görüĢmelerinde yapılan ses kaydı sayesinde araĢtırmanın bazı bölümleri 

katılımcıların kendi ifadeleri ile aktarılmıĢtır. Bu sayede araĢtırmanın güvenirliliği 

artırılmaya çalıĢılmıĢtır.  

AraĢtırmada katılımcılara yöneltilen soruların bulunduğu görüĢme formunda dil, yapı ve 

kapsam geçerliğini sağlamak amacıyla Ankara Üniversitesi Eğitim Bilimleri Bölümü’nden 

alanında uzman 3 araĢtırma görevlisinin görüĢü alınmıĢtır. Ġlk olarak 2 anasınıfı öğretmeni 
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ile yüz yüze görüĢme yapılmıĢ ve alınan dönütler sonucunda formda eksik ifade edilen 

yerler düzenlenmiĢtir.  

AraĢtırmada katılımcı sayısını maksimum düzeye çıkararak iç geçerliğin sağlanması 

amaçlanmıĢtır. Sonuçların inandırıcılığı açısından katılımcı sayısı yüksek tutulmaya 

çalıĢılmıĢtır. DıĢ geçerliğin sağlanması için katılımcıların demografik özellikleri 

belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. GörüĢmeler tamamen olduğu gibi aktarılmıĢ araĢtırmanın 

objektif olması sağlanmıĢtır.  

 

3.6. Verilerin Çözümlenmesi 

AraĢtırmacılar tarafından yapılan nitel bazlı araĢtırmalarda analizlerin yapılmasında 

betimsel ve içerik olmak üzere iki esas yöntem vardır (Yıldırım & ġimĢek, 2008). Elde 

edilen nitel verilerin analizinde betimsel veri analizi kullanılmıĢtır. Betimsel analiz, elde 

edilen veriler üzerinde önceden belirlenen temalara uygun olarak yorumlama ve özetleme 

iĢlemidir. AraĢtırmacı bu analiz sürecinde katılımcıların ifadelerine doğrudan yer 

verebilmektedir (Yıldırım & ġimĢek, 2008). 

AraĢtırma verileri ile kodlar oluĢturulmuĢ ve veriler incelenmiĢtir. AraĢtırmacı bulguları 

analiz ederek kodlama iĢlemini gerçekleĢtirmiĢtir. Veri analizi süreci tamamlandıktan 

sonra yapılan analiz sonucu elde edilen kodlamalar bir alan uzmanına sunulmuĢ ve 

görüĢleri alınmıĢtır. Elde edilen kodlamalar tek tek incelenmiĢ ve uygun olduğu görülmüĢ, 

alan uzmanı ile görüĢ birliğine varılmıĢtır. Ardından kodların sınıflandırılması yapılmıĢtır.  
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4. BULGULAR 

Bu bölümde yapılandırılmıĢ görüĢme formu sonucunda elde edilen veri analizlerinin 

sonuçlarına yer verilecektir. Kodlamalar ve kategorilere ayırma iĢlemi bu bölümde ele 

alınmıĢ ve ayrıntılı olarak ifade edilmeye çalıĢılmıĢtır.  

ÇalıĢmanın temel amaçlarından bir tanesi okul öncesi öğretmenlerinin değerler eğitiminde 

bulunan “sorumluluk” değerini ele alma biçimlerini incelemektir. Bu değer için 

kullandıkları materyaller, gerçekleĢtirdiği etkinlikler, günlük ya da aylık program 

dizaynları, zaman kullanımı, aile iĢbirliği ve konu hakkındaki kendi bilgilerini araĢtırmak, 

sınıf yönetimleri hakkında bilgi sahibi olmaktır.  

 

4.1. Sorumluluk Eğitimine ĠliĢkin Öğretmen GörüĢleri  

Öğretmenlerin sorumluluk eğitimine iliĢkin görüĢleri Tablo 4.1’de verilmiĢtir.  

Tablo 4.1. Öğretmenlerin sorumluluk eğitimi uygulamalarına yönelik tanımlarını gösteren 

tablo 

Kategoriler  Kodlar Katılımcılar f 

 

 

Sosyal 

Görev Ö1, Ö3, Ö5,  Ö7, Ö8, Ö15, 

Ö16, Ö18 

8 

YaĢına uygun 

kazandırılması gereken 

beceri 

Ö2, Ö4,  Ö6, Ö18, Ö20 5 

 

 

 

Bireysel   

Öz bakım becerilerini 

yerine getirebilmesi 

Ö11, Ö12 2 

YaĢama dair her türlü 

beceri 

Ö12, Ö19 2 

Öz denetim 

sağlayabilmesi 

Ö9, Ö10, Ö11, Ö13, Ö14, 

Ö17 

6 



 

 

31 

 

AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin sorumluluk dendiğinde çoğunlukla “bir görevi yerine 

getirme” olarak algıladıkları, görevi uygun Ģekilde tamamlayabilme Ģeklinde ifade ettikleri 

görülmüĢtür. Öğretmenler de sorumluluğun önemli bir değer olduğunu ve daha küçük 

yaĢtan itibaren kazandırılması gerektiğini ifade ettikleri görülmüĢtür. Sınıf içerisinde ve 

aile ortamında neredeyse her alanda sorumluluk verilebileceğini ifade etmekle birlikte 

bunların ileriki yaĢamına da olumlu anlamda etki edeceğini düĢünmektedirler. “YaĢama 

dair her türlü beceri” ifadesini kullanan iki öğretmen aslında sorumluluğun ne kadar 

önemli olduğunu özetlemiĢlerdir. Günlük hayatta insanların yerine getirmesi gereken 

görevler olduğu kadar kendini bilip toplumsal yaĢamı düzene sokması gereken görevlerin 

de olabileceğini fark etmesi önemli bir konudur. KiĢilerin bunu kendi yaĢından beklenen 

özelliklere göre yerine getirebilmesi, yapabileceği oranda yük taĢıması anlamında da 

öğretmenlerin “yaĢına uygun kazandırılması gereken beceri” ifadelerini kullandıkları 

görülmüĢtür. Ġnsanın toplumsal yaĢamda içinde bulunduğu ortama karĢı hak ve ödevlerini 

ifa etmesi, toplumsal düzenin sağlanması ancak bireyin sorumluluğunu bilmesi ile 

mümkün olabilmektedir. Günümüzde her istediği yerine getirilen, her sorumluluğu baĢkası 

tarafından yapılan çocukların sayısı oldukça artmaktadır. Bu da doymak bilmeyen ve 

bencil çocuklar yetiĢmesine neden olmaktadır. Sorumluluğunu bilen çocuklar, baĢkalarının 

haklarını da gözeten ve önemseyen bireyler olarak yetiĢecek, çevresini ve geleceği 

düĢünen insanlar olacaklardır.  

Görev olarak tanımlayan öğretmenlerin görüĢlerinden seçilen ikisi;   

 “Bireyin üzerine düşen görevlerini yapması o konuda kendini sorumlu hissetmesi 

bunun sonuçlarını kabul etmesi olarak anlıyorum.”(Ö3) 

“Bu konuyu başlıkla ifade edecek olursam sorumluluk bilinci sorumluluk eşittir 

değerler eğitimi diyebilirim sorumluluğu insanoğlunun yaşamı boyunca geçtiği 

evreleri farkında olması ve buna göre üzerine düşen görevleri ne pahasına olursa 

olsun yerine getirebilmesi ya da getirmesi olarak tanımlayabilirim sorumluluk 

eğitimi denince de insanların kendilerine ve diğer insanlara karşı sorumluluğunu 

bilmesi sorumluluğunun bağlı olduğu ilkelerin farkında olması için Onlara 

çocukluktan itibaren verilmeye başlanan eğitim olarak da söyleyebilirim.”(Ö8) 

YaĢına uygun kazandırılması gereken beceri olarak tanımlayan öğretmenlerin 

görüĢlerinden seçilen ikisi;   
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“Çocukların sınıfta ve evde kendi yaş grubuna uygun yapabileceği davranışları 

gerçekleştirebilmesi.”(Ö4) 

“Çocuğun özgüvenini geliştiren yani diğer etkinliklerdeki bütün davranış 

konularını destekleyen, özgüven geliştirici etkinlikleri anlıyorum onların yaşına 

uygun verdiğimiz sorumluluklar…”(Ö6) 

Öz bakım becerilerini yerine getirebilmesi olarak tanımlayan öğretmenlerin görüĢlerinden 

seçilen ikisi; 

“Çocuğun özdenetimi, öz bakımı yaşama ait tüm alanları düzenlemesi tüm alanlara 

karşı sorumluluk hissetmesi hayatla yaşamla ilgili bütün sorumlulukları 

alması…”(Ö11) 

“…bir dönem balık besledik sınıfımızda sürekli bir bitkimiz oluyor, çiçeğimiz 

oluyor. Toprak kuruduğunda falan onlar söylüyorlar. Bir de etkinlik esnasında 

birbirlerine yardım etmeleri gerektiğini söylüyorum hep birbirinizden 

sorumlusunuz diye söylüyorum. Arkadaşınız bir etkinliği yapamadığında, geride 

kaldığında bitiren öğrenci hemen yarıda kalan arkadaşına yardım etsin diyorum 

özellikle sanat etkinliğinde falan…”(Ö12) 

YaĢama dair her türlü beceri olarak tanımlayan öğretmenlerin görüĢlerinden seçilen ikisi; 

“Çocuğun yapması gereken her şey sınıfta mesela oyuncaklarla oynadığında onun 

yerine kaldırması bile bana göre bir sorumluluk Çünkü sınıfı iki öğretmen birlikte 

kullanıyoruz bunun farkındalar sınıfı daha düzenli yapması gerektiğini dolapların 

altına kaçan oyuncakları bile toplaması gerektiğini biliyorlar mesela uzun bir 

çubuğumuz var o çubuğu kullanarak dolabın altındaki oyuncakları çıkarıyorlar …” 

(Ö12) 

“Sorumluluk eğitimi dendiğinde aklıma çok fazla şey geliyor yaşam becerileri 

sınıfta yaptıkları etkinlikler aile içerisindeki davranışları kazanımları ve çocuğa 

verdiğim bir etkinliği sonuna kadar yapabiliyorsa benim için sorumluluğunu 

gerçekleştiriyor demektir veya aile içerisinde sorumluluğunu yerine getiriyorsa 

yani yaşama dair her şey, davranış kazandığı kazanımların hepsi benim için bir 

sorumluluk ifade ediyor.”(Ö19) 

Öz denetim sağlayabilmesi olarak tanımlayan öğretmenlerin görüĢlerinden seçilen ikisi; 
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“Çocuğun kendi işlerini kendi yapması anlıyorum yani ailesine muhtaç olmadan 

yapabilmesi çünkü onu yapacak seviyedeler ayakkabısını kendisinin giymesi 

üzerine kendisinin giymesi evdeki sorumlulukları okuldaki sorumlulukları gibi 

şeyler aklıma geliyor.” (Ö13) 

“Çocuğun hem kendine hem de arkadaşlarına hem de okuldaki eşyalara karşı 

elinden geldiği kadar sahip çıkması diyebilirim kendi eşyalarına sahip çıkma eve 

gönderilen ödevleri yapma sorumluluğu eşyalarını güzel ve düzenli kullanma 

kendine karşı sorumluluğu olarak kendine zarar vermeme olarak 

düşünüyorum.”(Ö17) 

 

4.2. Sorumluluk Eğitiminde GerçekleĢtirilen Sınıf Ġçi Fiziksel Düzenlemelere ĠliĢkin 

Öğretmen GörüĢleri 

Öğretmenlerin sorumluluk eğitimi uygulamalarında gerçekleĢtirdikleri fiziksel 

düzenlemelere iliĢkin görüĢleri Tablo 4.2’ de verilmiĢtir.  

Tablo 4.2. Öğretmenlerin sorumluluk eğitiminde gerçekleĢtirdiği sınıf içi fiziksel 

düzenlemelere yönelik tanımlarını gösteren tablo 

Kategoriler  Kodlar Katılımcılar f 

 

 

Geçici sınıf içi 

düzenlemeler 

Sınıf panosu 

düzenleme 

Ö8, Ö9, Ö14 3 

Öğrenme merkezi 

hazırlamak 

Ö13, Ö17, Ö18 3 

 

 

Sürekli sınıf içi 

düzenlemeler 

Günlük rutin 

düzenlemeler 

Ö1, Ö2, Ö3, Ö4, Ö5,  

Ö6, Ö7, Ö11, Ö12, 

Ö16, Ö19 

11 

DavranıĢ panosu 

hazırlamak 

Ö8, Ö10, Ö15, Ö20 4 
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Bütün öğretmenlerin günlük rutin etkinliklerde sorumluluk eğitimi verdiği ancak o değere 

yönelik ayrıca bir uygulama yapmayıp sadece günlük rutinleri kullandıklarını söyleyen 

öğretmenlerin (n=11) çoğunlukta olduğu görülmektedir. Sınıf içerisinde gerçekleĢtirilen 

fiziksel düzenlemeler çocukların derse ilgisini ve merakını artıracağı bilinmektedir. 

Özellikle okul öncesi dönemde çocukların dikkat süreleri de düĢünülerek derse olan ilginin 

artırılması dersin daha verimli olmasını sağlayacaktır. Ders öncesinde hazırlanan bir köĢe 

ya da eğlenceli bir etkinlik ile etkili bir giriĢ sağlanabilmektedir. Öğretmenlerin konuya 

yönelik görüĢleri incelendiğinde buna önem verdikleri görülmüĢtür. Farklı bir etkinlik 

yapmamakla birlikte panoyu her gün kullandıklarını, ortamda düzenlemeler yaptıklarını, 

bir kargaĢa durumunda değiĢikliğe gittiklerini söyleyerek sınıf ortamında düzenlemeler 

gerçekleĢtirdiklerini ifade etmiĢlerdir. Etkinliklerin içeriği, sınıfın uygunluğuna göre 

düzenlemeler yaptıklarını belirtmiĢlerdir. 

Sınıf panosu hazırlamak olarak tanımlayan öğretmenlerin görüĢlerinden seçilen ikisi; 

“Verdiğim sorumluluklar ya da kazandırmaya çalıştığım sorumluluklar ile ilgili 

pano hazırlıyorum. Yine ilgili sorumluluklara ait boyama sayfaları, sorumluluk 

kartları, masaları hazırlayıp ilgilerini çekecek etkinlik öncesi düzenlemelerimi 

yapıyorum, vereceğim değerler eğitimi ile ilgili ya da sorumlulukla ilgili 

boyamaları yaptırıp sorumluluk panosuna asıyorum. Sınıf içerisinde sorumluluk 

köşeleri hazırlayıp çocuklardan ilgili sorumluluklar için yardım istiyorum.”(Ö8) 

“Pano yapıyoruz kurallar konusunda, çocuklara sorumluluk verebiliyoruz, 

sınıfımızı genel olarak malzeme bazlı ve pano bazlı olarak düzenleyebiliyoruz.” 

(Ö14) 

Günlük rutin düzenlemeler olarak tanımlayan öğretmenlerin görüĢlerinden seçilen ikisi; 

“Fiziksel düzenleme olarak mesela merkezlerimiz var merkezlerimizdeki 

oyuncakların düzeni çocuklara ait hepsini kendi yerine koyuyorlar mesela blok 

köşesine blokları, evcilik köşesine evcilik oyuncaklarını, fen köşesine fen 

malzemelerini… yani kendi sorumluluklarını biliyorlar zaten, aldıkları eşyaları 

merkeze tekrar kendileri koyuyorlar.”(Ö5) 

“Her çocuğa ait mutlaka kendi alanını oluşturuyorum. Düzenlemesi gereken 

sadece kendine ait alanlar, bir de düzenlemesi gereken tüm sınıfa ait alanlar, 

bunun dışında çevreye ait alanlar mesela okulun kapısından girdikten sonra 

düzenlemek zorunda olduğu alanlar… Kedi mama kapları koymuştuk, kuşlara yem 
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alanları oluşturmuştuk bunun gibi veya park malzemelerinin düzeni, kumların 

dışarı taşmaması vb. bütün bunlarla ilgili değişiklikler yapıyoruz”(Ö11) 

Öğrenme merkezi hazırlamak olarak tanımlayan öğretmenlerin görüĢlerinden seçilen ikisi; 

“Sorumluluk eğitimini geliştirici etkinliklere yer veriyorum, bitki yetiştirme bitki 

çimlendirme etkinliği yaptık. Şu anda onları gözlemliyoruz daha sonra eve 

göndereceğim orada aynı şekilde sorumluluklarına devam edecekler. Fiziksel 

düzenleme olarak sınıftaki oyuncakların düzenli bir şekilde yerleştirilmesi 

oyuncakları kırmadan kullanma birbirlerine zarar vermeden kullanma şeklinde 

söyleyebilirim.”(Ö17) 

“Daha öncesinden hazırlamış olduğum plan ve program çerçevesinde 

düzenlemeler yapıyorum önceden materyallerimi hazırlayıp sınıfa getiriyorum.” 

(Ö18) 

DavranıĢ panosu hazırlamak olarak tanımlayan öğretmenlerin görüĢlerinden seçilen ikisi; 

“O ayın değerini uygun olarak değerler eğitimini ele alıyorum. Belirlediğimiz 

etkinliğe göre gülen yüz, yıldız şeklinde çıkartmalarla o haftaki sorumluluğu ya da 

o ayki sorumluluğu düzenli bir şekilde yerine getiren öğrencimizi ödüllendiriyoruz 

Hatta sertifika düzenliyoruz sertifika veriyoruz.”(Ö10) 

“Dönem başında davranış panosu yaptık oyuncakları toplama etkinlik sonrası 

eşyalarını kaldırma konusunda yapabilen yapmakta istekli olan çocuklara nazar 

boncuğu dağıttık. Belli bir oranda nazar boncuğu alana hediyeler aldık .”(Ö20)  

 

4.3. Sorumluluk Eğitimi Etkinliklerine ĠliĢkin Öğretmen GörüĢleri 

Öğretmenlerin sorumluluk eğitimi uygulamalarında gerçekleĢtirdikleri etkinliklere iliĢkin 

görüĢleri Tablo 4.3’te verilmiĢtir.  
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Tablo 4.3. Öğretmenlerin sorumluluk eğitimi etkinliklerine yönelik tanımlarını gösteren 

tablo 

Kategoriler  Kodlar Katılımcılar f 

 

 

Canlı bakımı 

Hayvan bakımı Ö1, Ö2, Ö9, Ö11, Ö12, 

Ö16, Ö17, Ö18, Ö20 

9 

Bitki yetiĢtirme Ö1, Ö2, Ö3, Ö4, Ö11, Ö12, 

Ö13, Ö14, Ö15, Ö16, Ö17, 

Ö18, Ö19, Ö20 

14 

 

 

 

Ödev  

Ev ödevi verme Ö3, Ö6, Ö7 3 

Sorumluluk çantam 

etkinliği 

Ö5,  Ö8, Ö10, Ö14, Ö15 5 

Yumurtam 

çatlamasın etkinliği 

Ö9, Ö10, Ö13, Ö14 4 

 

Çoğunlukla bir öğretmenin birden fazla etkinlik ifade ettiği görülmüĢtür. Çocuklara 

sorumluluk bilincinin kazandırılmasında öğretmenlerin kullandıkları etkinlikler genellikle 

ortak uygulamalardı. Okul öncesi eğitim kurumlarının neredeyse çoğunda gerçekleĢtirilen 

etkinlikler araĢtırmaya katılan öğretmenler tarafından da gerçekleĢtirilmiĢtir. Çocuklara bir 

canlının bakımını üstlenme, bir emanete sahip çıkma gibi sorumlulukların verilerek 

bunlarla içselleĢtirmesi sağlanmıĢtır. Bununla birlikte farklı uygulamalar gerçekleĢtiren, 

daha etkili bir etkinlik örneği sunan birisi çıkmamıĢtır. Bu anlamda etkinliklerin 

çeĢitlendirilmesi sağlanabilir. Çocukların ileriki yaĢamını da düzene sokabilecek, hayatının 

her alanında kullanabileceği davranıĢların oluĢumu bu sayede desteklenecektir. 4-6 yaĢ 

grubundaki çocukların etkinlikler yoluyla daha çabuk algıladığı ve kavramı daha iyi 

benimsediği düĢünülerek etkinlik içerikleri geliĢtirilebilir.  

Hayvan bakımı olarak tanımlayan öğretmenlerin görüĢlerinden seçilen ikisi; 
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“Hayvan besleme yaptık, bitki yetiştirme gibi etkinlikler yaptık Hatta yetiştirdiğimiz 

bitkileri bahçeye ektik, diktik. Çocuklar orada da gözlemleyip bakımını 

yapabilsinler diye bu şekilde uygulamalar yaptık.”(Ö1) 

“Sınıfta çiçeklerimiz var o ay kim bakması gerekiyorsa o bakar. O ay hayvanları 

koruma zamanında hayvanları beslemek ile ilgili etkinlikler yaparız Bununla ilgili 

Türkçe etkinliklerinde sorular sorarız. Hafta sonu ne yaptınız hangi sorumlulukları 

gerçekleştirdiniz gibi… Mart ayında ziyaret ve vefa etkinliği yapmıştık bu şekilde 

de bir sorumluluk verdik herkes ailesindeki en yaşlı kişiyi ziyaret edecek bana 

bununla ilgili fotoğraflar gönderin demiştim.” (Ö11) 

Bitki yetiĢtirme olarak tanımlayan öğretmenlerin görüĢlerinden seçilen ikisi; 

“Fasulye deneyi yaptık. Fasulyenin büyümesi beslenmesi bakımı çocuklara aitti. 

Bir hafta boyunca biz sınıf içinde her gün onu kontrol ettik suyu yoksa kendileri 

ona su verdiler, belli bir süre karanlıkta tuttular, çimlendikten sonra kendileri 

güneşe aldılar. Bu çocukların sorumluluğundaydı ve bunu da başarılı bir şekilde 

gerçekleştirdiler.”(Ö3) 

“Sorumluluk kumbarası etkinliği yaptırmıştık çocukların evde yaptıkları 

sorumlulukları bir kağıda yazıp kumbara içinde biriktirdik daha sonra bu 

kumbarayı kırdık. Daha sonra bir çim adam etkinliği yapmıştık bunun için her bir 

çocuğa sorumluluk verdik hepsinin sırası geldiğinde o gün çim adamları o çocuk 

suluyordu. Yine evdeki sorumluluklarını gerçekleştirdikleri bir kavanoz 

yapmıştık.”(Ö15) 

Ev ödevi verme olarak tanımlayan öğretmenlerin görüĢlerinden seçilen ikisi; 

“Her gün bir öğrenci öğretmen yardımcısı oluyor bu şekilde sorumluluk vermeye 

çalışıyorum.  O günkü etkinliklere uygun şekilde bir çalışma sayfası eve 

gönderiyorum onları doğru ya da yanlış yapmasına çok fazla odaklanmayıp önemli 

olan onu yapmış mı yapmamış mı o sorumluluğu almış mı almamış mı ona 

odaklanarak sorumluluklarını pekiştirmeye çalışıyorum.”(Ö6) 

“Çocuklara görev veriyoruz Mesela bir şiir ezberlenecek onu belli bir tarihte yapıp 

sınıfta arkadaşlarıyla paylaşmaları şeklinde çocukların yapabileceği şekilde basit 

etkinlikler veriyorum. Mesela sorumluluk çantası evde hikaye okuyup gelip okulda 

anlatma şeklinde uygulamalar yaptırıyorum.”(Ö7) 



 

 

38 

 

Sorumluluk çantam etkinliği olarak tanımlayan öğretmenlerin görüĢlerinden seçilen ikisi; 

“…bir paket verip onu eve götürüp açmadan tekrar bana getirmesini paket 

yırtılmamış, açılmamış şekilde tekrar istiyorum. Bu şekilde bir sorumluluk eğitimi 

veriyoruz.” (Ö5) 

 “İlgili sorumluluklar içeren oyunlar oynayıp görseller gösteriyorum, ilgili 

sorumluluğa ait hikaye anlatıyorum, ilgili sorumluluğa ait drama yaptırıyorum, 

sorumluluk çerçevesinde eşyalarını dolaplarına oyuncakları yerlerine yerleştirme 

gibi görevler veriyorum. Sorumluluk çantam, sorumluluk kutum ve benzeri şeklinde 

etkinlikler uyguluyorum. Kişisel görevlerini kendilerinin yapması için öncülük 

ediyorum. Sınıfta yaptığımız etkinliklerin pekişmesi ve çocukların sorumluluk ve 

yaşam becerilerinin gelişmesi için bireysel olarak evde de yapabileceği görevler 

veriyorum.”(Ö8) 

Yumurtam çatlamasın etkinliği olarak tanımlayan öğretmenlerin görüĢlerinden seçilen 

ikisi; 

“Yumurtam çatlamasın etkinliği yaptırdım. Yumurtalarını boyadılar düzenlediler. 

Her gün düzenli bir şekilde getirip götürdüler. Hayvan besleme ile ilgili yem kaba 

gibi bir şey yapmıştık. Her gün okuldan giderken bir hayvanı beslediler kedi köpek 

gibi yakınlarda hangi hayvanlar varsa, o sorumluluğu da vermiş olduk.”(Ö9) 

“Yumurtam çatlamasın etkinliği, çiçek sulama, sınıf temizleme, sıra olmadaki 

vazife ya da öğretmen sınıftan dışarı çıktığında oranın sükunetini sağlamak için 

başkan öğrencinin sınıfı idare etmesi gibi şeyler yaptım.” (Ö13) 

  

4.4. Sorumluluk Eğitimi Uygulamalarında Öğretmenlerin Kullandıkları Zaman 

Yönetimine ĠliĢkin Öğretmen GörüĢleri 

Öğretmenlerin sorumluluk eğitimi uygulamalarında gerçekleĢtirdikleri zaman yönetimini 

herhangi bir süre belirtmeyerek, esnek bir zaman diliminde, etkinliğin içeriğine göre 

değiĢen sürelerde verdiklerini ifade etmiĢlerdir. Bazen bir hafta, bazen bir ay bazen de her 

çocuk için birer hafta gibi uygulamalar gerçekleĢtirdiklerini belirtmiĢlerdir. Esnek zaman 

dilimi her etkinlikte olduğu gibi sorumluluk eğitiminde de kullanılmaktadır. Sorumluluk 

eğitimi ile birlikte diğer değerlerin (sevgi, saygı, hoĢgörü, dayanıĢma, paylaĢma, 

yardımseverlik, iyilik, doğruluk ve dürüstlük…) kısıtlı bir zaman içerisinde öğretimi 



 

 

39 

 

mümkün olmamaktadır. Her çocuğun öğrenme süresi ve öğrenme düzeyi birbirinden 

farklıdır. Bir hafta planlanan bir eğitim çocuğun öğrenme süresine uygun olmayabilir. 

Öğretmenin çocuğu tanıması ve süreyi buna göre düzenlemesi bu nedenle önemlidir. 

Çocuğu tanıyarak gerçekleĢtirilen zaman yönetimi ile daha verimli ve etkili sonuçlar alma 

oranı artacaktır.  

Öğretmenlerden bazılarının bu konuya iliĢkin görüĢleri aĢağıdaki gibidir;  

“Bir gün olarak değil genel olarak haftaya yayıyorum. Bir sorumluluğu verirken 

haftaya ya da aya yayarak veriyorum. Hatta bazen 2-3 aya bile yaydığımız 

olabiliyor.”(Ö1) 

"Bu konularda daha güzel ve olumlu dönütler alabilmek için 1 yıllık eğitim planına 

farklı sorumlulukları alarak uyguluyor, bunu süreçlere yayıyor, verdiğim 

sorumluluğu da ihtiyaç gördüğümde tekrar edebiliyorum.”(Ö8) 

"Zaman yönetimini etkinliğin türüne göre ayarlıyorum. Bazen günlük etkinlikler 

oluyor ya da proje şeklinde etkinlikler oluyor. Veli katılımlı daha uzun süreli, her 

bir ailenin ve çocuğun yapabileceği sınıf sayımız kadar yani 25 öğrenci ise 25 gün 

sürecek kadar etkinliklerimiz olabiliyor.”(Ö14) 

“Zaman yönetimi olarak bakmıyorum sadece etkinlik bazlı bakıyorum. Yani 

sorumluluk bazlı bakıyorum. Bitki yetiştirme örneğin, saksıda bitki yetiştiriyorsak 

süresi daha uzun olabiliyor ya da bir hayvan bakımı ise bu bunun süresi daha geniş 

kapsamlı olabiliyor. Ama sınıfta verdiğimiz etkinlikleri daha minimum düzeyde 

tutuyoruz.”(Ö16) 

 

4.5. Sorumluluk Eğitiminde Ailenin Rolüne ĠliĢkin Öğretmen GörüĢleri 

Öğretmenlerin sorumluluk eğitimi uygulamalarında ailenin rolüne iliĢkin görüĢleri Tablo 

4.4’te verilmiĢtir. 
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Tablo 4.4. Öğretmenlerin sorumluluk eğitiminde ailenin rolüne yönelik tanımlarını 

gösteren tablo 

Kategoriler  Kodlar Katılımcılar f 

 

PaylaĢım  

Destek Ö1, Ö3, Ö4, Ö16, Ö18, 

Ö19 

6 

ĠĢbirliği  Ö2, Ö5,  Ö6, Ö7, Ö8, Ö9, 

Ö10, Ö11, Ö12, Ö13, Ö14, 

Ö15, Ö17, Ö20 

14 

 

Öğretmenlerin çoğunlukla ailelerin daha bilinçli hale getirilmesi, onlara yönelik 

eğitimlerin verilmesine yönelik görüĢler belirttiği görülmüĢtür. Bu sayede verilen eğitimin 

daha verimli olacağı ve çocukların sorumluluk bilincini daha iyi kazanabileceği 

düĢünülmektedir. Aileler toplumsal yaĢamın vazgeçilemez ve ayrılmaz bir parçasıdır. 

Dolayısıyla bir toplumun var olması ve sürekliliği de ailelere bağlıdır. Çocuklara verilen 

eğitimin ilk olarak baĢladığı bu kurum oldukça önemli ve kritik bir unsur olarak karĢımıza 

çıkmaktadır.  

Destek olarak tanımlayan öğretmenlerin görüĢlerinden seçilen ikisi; 

“Ailenin rolünün çok büyük olduğunu düşünüyorum. Çünkü biz okulda ne kadar 

bunu kazandırmaya çalışsak da aile bunu evde desteklemediği sürece hiçbir anlamı 

kalmıyor. En basitinden ayakkabısını kendisinin giymesi gerekiyor. Okulda ben 

bunu kazandırmaya çalışıyorum ama evde bu desteklenmezse unutuluyor maalesef. 

Anne ile de bu konuda işbirliği içerisinde olmamız gerekiyor.”(Ö3) 

“Ailenin çok etkili olduğunu düşünüyorum. Aile katılım çalışmalarında özellikle 

ailenin yeri çok önemli zaten daha çok biz ailenin desteğiyle yürütüyoruz 

etkinlikleri. O yüzden okul öncesinde aile her konuda çok önemlidir.” (Ö16) 

ĠĢbirliği olarak tanımlayan öğretmenlerin görüĢlerinden seçilen ikisi; 

“Her konuda olduğu gibi aile ile işbirliği yaptığımızda gerçekleştirdiğimiz etkinlik 

amacına ulaşmış oluyor. Aileyi işe katmadığımız zaman benim okulda yaptırdığım 

etkinlik okulda kalıyor, dışarıya yansımıyor. Her konuda ben aileyi etkinliklerime 



 

 

41 

 

dahil ediyorum. Sorumluluk kavramında da en basiti evde sofra kurmaya yardım 

ediyor ya da yatağını toplamaları, kıyafetlerini muntazam olmasa da katlamalarını 

sağlamak için aileyi teşvik ederek işe katmaya çalışıyorum.”(Ö9) 

“Ailenin, çocuğun ilk öğretmeni olduğunu düşünüyorum. Her zaman çocukların en 

çok örnek aldıkları insan o yüzden ailenin aile ile işbirliği içinde olması gerektiğini 

düşünüyorum. Evdeki yaptığı şeyleri ben gözlemleyemediğim için onlar 

gözlemliyorlar. Hep işbirliği içerisinde çalıştık, ailelerin de bu şekilde katkıları 

oldu.”(Ö15) 

 

4.6. Sorumluluk Eğitimi Sonucu DavranıĢ DeğiĢikliklerine ĠliĢkin Öğretmen 

GörüĢleri 

Öğretmenlerin sorumluluk eğitimi uygulamaları sonucunda çocuklarda gözlemledikleri 

davranıĢ değiĢikliklerine iliĢkin görüĢleri Tablo 4.5’te verilmiĢtir. 

Tablo 4.5. Öğretmenlerin sorumluluk eğitimi sonucu davranıĢ değiĢikliklerine yönelik 

tanımlarını gösteren tablo 

Kategoriler  Kodlar Katılımcılar f 

 

Ġçsel  

Özgüven Ö6, Ö7, Ö9 3 

Cesaret Ö1, Ö19 2 

 

 

DıĢsal  

Düzen Ö5,  Ö10, Ö11, Ö13, Ö14, Ö15, 

Ö17, Ö18, Ö20 

 

9 

Özdenetim Ö2, Ö3, Ö4, Ö8, Ö12, Ö16 6 

 

Öğretmenlerin kendi aralarında en çok fikir birliğinde bulunduğu davranıĢ değiĢikliği 

düzen olmuĢtur. Değerler eğitimi çocukların ahlaki geliĢimlerine katkı sağlamaktadır. 

Sorumluluk eğitimi kiĢilik geliĢimde önemli bir yere sahip olup çeĢitli alanlarda 

geliĢimlerine de katkı sağlamaktadır. Öğretmenler bu konuda çocukların özgüvenini 

geliĢtirdiğini, cesaret kazandıklarını, düzenli bir yaĢam sürdüklerini ve özdenetim 
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sağlamalarına yardımcı olduğunu gözlemlemiĢlerdir. Uygulamalı olarak yapılan 

etkinliklerin hayata dönüĢtürülmesi daha hızlı olacaktır. Örneğin sınıfta gerçekleĢtirilen 

hayvan besleme etkinliği ile çocukların dıĢarıda hayvanlara karĢı daha merhametli olduğu, 

sokak hayvanlarına yemek vermek istediği, onların da canlı birer varlık olduğunu 

anlamalarına katkı sağladığı görülmektedir. “Ne ekersen onu biçersin” atasözünün gerçek 

anlamda karĢılığı burada karĢımıza çıkmaktadır. Çocuklara verilen sorumluk eğitim 

sonucu ileriki dönemde kiĢilik geliĢimi konusunda olumlu çıktılar gözlemlenmiĢtir.  

Özgüven olarak tanımlayan öğretmenlerin görüĢlerinden seçilen ikisi; 

“Bence en önemli etkisi özgüven gelişimidir. Yaptığımız etkinliklerde çocuk ilk 

günlerde makas kullanamayacağını söylüyor ama bu şekilde sorumluluklar 

verdiğimiz zaman bütün etkinliklerde “ben bunu yapabilirim” şeklinde başına 

oturduğunu ve sonunda da çabaladığını gözlemliyorum.”(Ö6) 

“Evet, biraz daha kendilerine güven duyduklarını gözlemledim. Daha iyi oldular, 

özgüvenleri gelişti.” (Ö7) 

Cesaret olarak tanımlayan öğretmenlerin görüĢlerinden seçilen ikisi; 

“Merak duygusu daha çok artıyor. Cesaret artıyor. Bir de daha çabuk öğreniyorlar 

görerek aslında, bunun gibi değişiklikler oluyor.” (Ö1) 

“Evet, başarma duygusu gözlemledim. Artık ben yaptım diye düşünüyor. Ben 

yaptım başardım duygusunu kazanmış oluyor.” (Ö19) 

Düzen olarak tanımlayan öğretmenlerin görüĢlerinden seçilen ikisi; 

“Okulun başlarında işini iyi çalışamayan çocuklar sorumluluk almayı öğrendikten 

sonra tüm işlerinde zihnini toplar, mutlaka işlerini de düzenli yapar. Akademik 

anlamda da ilerleme kaydeder arkadaşlık ilişkilerinde de mutlaka ilerleme 

kaydeder ve ailesiyle daha kaliteli zaman geçirmeyi öğrenir. Bu aileler için de çok 

etkilidir. Bu yüzden aile ve çocuk ilişkisine de yansıdığını düşünüyorum.”(Ö11) 

“Evet gözlemledim.  Çocukların çok güzel düzene girdiğini düşünüyorum. İlk 

geldiklerinde kurallar açısından birbirleri arasında çok fazla farklılıklar vardı. 

Yapmaları ve yapmamaları gereken davranışlar konusunda bu etkinlikler sayesinde 

çok güzel düzene  soktuk. Kumbara ve roket etkinliklerinde özellikle çocuklar roket 

etkinliğini kendileri de gözlemleyebildikleri için bu da çocuklar için teşvik oldu, çok 
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güzel bir düzene oturttuk. Mesela şimdi nerede ne yapmaları gerektiğinin ya da 

sorumluluklarının bilincine vardıklarını düşünüyorum.” (Ö15) 

Özdenetim olarak tanımlayan öğretmenlerin görüĢlerinden seçilen ikisi; 

“Her zaman olumlu sonuçlarla karşılaşmaktayım. Kendi işini kendisi yapabilen 

çocuklar, sınıf, okul, ev ortamında üzerine düşen sorumluluğu yerine getirebilen 

çocuklar, kuralları bilip mümkün olduğunca bu kurallara uyabilen çocuklar, sosyal 

ortama yeni girmiş kalabalık ve aile içinde nasıl davranabileceğini öğrenen 

çocuklar, benim sorumluluk eğitimi anlayışımın sonuçlarıdır.”(Ö8) 

“Evet, bir defa şunu gözlemledim, çocuk artık kendi sınırlarını biliyor,  dışarıdan 

birisi o sınırını ihlal ettiğinde onu uyarabiliyor. Bu benim hakkım, bunu ben 

yapacağım, bu benim sorumluluğum gibi şeyler söylüyor. Bazen diğer arkadaşının 

çöplerini çöpe atmadığını gördüğünde onu uyarabiliyor. Bana yardımcı öğretmen 

gibi oluyorlar.” (Ö12) 

 

4.7. Öğretmenlerin Sorumluluk Eğitimi Ġle Ġlgili Önerilerine ĠliĢkin Öğretmen 

GörüĢleri 

Sorumluluk eğitimi tüm değerler içerisinde önemli sayılabilecek bir baĢlık olarak 

karĢımıza çıkmaktadır. Değerlerin hepsi de birbirini tamamlayan, birbiri ile iç içe 

kavramlardır. Öğretmenler sorumluluk eğitimi ile ilgili görüĢlerini bildirirken aynı oranda 

diğer değerlerin de üzerinde durulması gerekliliğini belirtmiĢlerdir. Her bir değer zincirin 

bir halkasını oluĢturmaktadır. Bir değerin eğitimi tamamlandıktan sonra diğer değerler 

önemsenmezse birbirini tamamlayan bu zincir de eksik kalacaktır. Öğretmenlerin 

sorumluluk eğitimi üzerine önerileri incelendiğinde bu eğitimin bilinçli olarak yapılması, 

aile ile iĢbirliği halinde olunması, çocuklara sorumluluk anlamında alabileceği fırsatların 

tanınması gerekliliği üzerinde durdukları görülmüĢtür. Ailelerin bu anlamda bilinçlenerek 

çocuklara fırsat tanıması da önemli bir öneri olarak karĢımıza çıkmıĢtır. Okul yönetimi, 

aile ve öğretmenin müĢterek çalıĢması sonucunda daha verimli ve kalıcı eğitimler 

sağlanabilir.  

Öğretmenlerin sorumluluk eğitimine iliĢkin önerileri aĢağıda belirtilmiĢtir;  

“Kesinlikle aile ile işbirliği yapılmalıdır. Çocuklar kuralları severler, çeşitli 

kurallar konulmalıdır. Onlarla iletişim halinde olunarak çocuklara sorumluluklar 
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verilmeli çünkü okul öncesi eğitim hayatın temeli olduğu için burada çocuk 

sorumluluk almayı öğrenecek bu şekilde hayata hazırlanacak.”(Ö2) 

“Sorumluluk verme konusunda en önemli şey; çocuğun yaşına uygun 

sorumlulukların verilmesidir.  Çünkü çocuğa yapamayacağı sorumluluklar 

verdiğimiz zaman ve sonucunda da yapamadığı zaman başarısızlık duygusunu 

çocuğa yüklemiş oluyoruz bunun sonucunda da çocukta özgüven gelişimini olumsuz 

yönde etkiliyoruz. Bu sefer yapmak istediğimiz şeyin tam tersini yapmış oluyoruz 

çocukta özgüveni geliştirmek isterken farkında olmadan çocuğun özgüvenini 

baltalamış oluyoruz. Bu sadece o yaptı davranışı değil bütün hayatını etkileyen bir 

süreç oluyor özellikle okul öncesi dönemdeki çocukların bu dönemde bir çizgi 

çizememesi demek ileride bir proje yapamaması demek. Bu bütün hayatı etkileyen 

parça parça düzenli bir şekilde artan bir süreç bence. O yüzden yaşına uygun 

sorumluluk vermek önemlidir. Yaşına uygun bir sorumluluk verdiğimiz halde çocuk 

bunu yapamıyorsa çocuğa destek olmamız lazım verilen sorumluluklar karşısında 

başarılı olmasını desteklememiz lazım ki özgüven gelişimini sağlayabilelim.”(Ö6) 

 “Ben de bir anneyim ne kadar terzi kendi söküğünü dikemese de çocuklarımızı 

birey olarak görmemiz lazım. Bir şeyleri başarabileceğini, yapabileceğini, onların 

da hissetmeleri lazım. O yüzden çok güzel yapamasalar da bir şeyleri yapabilmeleri 

için fırsat vermemiz lazım ki bilinçlensinler. Kendilerinin bir şeyler yapabileceğinin 

farkına varsınlar. Sorumluluk sahibi olsunlar diyoruz ya gerçekten sorumluluk 

sahibi olsunlar.”(Ö9) 

“Çocuklar öğretmenlerini ve büyüklerini çok fazla rol model olarak alıyorlar. Her 

zaman onlara rol model olmaya çalıştım. Bunun için sürekli tekrarlar yaparak ve 

kendim de model olarak sorumluluk bilincini onlara kazandırmaya çalıştım. Sadece 

söyleyerek “hadi bunu yapalım” şeklinde dediğimizde olmadığını gördüm. Bir 

noktada bizim de bir katkıda bulunmamız gerektiğini düşünüyorum. Burada 

öğretmene düşen çocuklarla birlikte onlara rol model olarak yol göstermek 

olduğunu düşünüyorum.”(Ö15) 

“Çocuklara küçüklükten itibaren sorumluluk verilmesi gerektiğini düşünüyorum. 

Oyuncaklarını toplama, evde hayvan besleme, bitki yetiştirme gibi şeylerin 

sorumlulukları verilerek büyüyen çocuklar  daha farklı bir yapıya bürünüyor. Bunu 

zaten çocuklarda gözlemleyebiliyoruz. Ailenin de bu konuda desteğinin gerektiğini 

düşünüyorum. Aile ile işbirliği içerisinde olması gerektiğini düşünüyorum.”(Ö17) 
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“Çocuğu bir biblo olarak görmemeliyiz. Onların da yaş düzeylerine göre 

yapabileceği iş olduğunu söyleyip görevler verip onları bu sorumlulukları 

yapmaları konusunda teşvik etmeliyiz. Çocuklarımızı hayata dahil etmeliyiz. 

Çocukları alıştırıp üretebilen, kendi kendine yetebilen, yaptığı işten başarı elde 

edebilen, mutlu çocuklar olarak yetiştirmeliyiz.”(Ö18) 
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5. TARTIġMA  

Okul öncesi öğretmenlerinin sorumluluk eğitimine iliĢkin tanımlarında okulda ve evdeki 

rutin iĢler yer almaktadır. Okulda gözlemlenen davranıĢların evde de devam etmesi basit 

günlük iĢlerin yapılması gerektiğini belirtmiĢlerdir. KarakuĢ ve arkadaĢları (2016), 

yaptıkları araĢtırma sonucunda evde çocuğun yapabileceği düzeyde iĢlerin verilmesi 

örneğin; odasını toplama, sofra kurma, alıĢveriĢ yapma gibi sorumluluk içeren davranıĢlar 

ile çocuğa sorumluluk bilincinin kazandırılabileceğini belirtmiĢlerdir. Sapsağlam (2017) 

yaptığı araĢtırma sonucunda çocuklara bitki yetiĢtirme, hayvan bakımı gibi 

sorumlulukların verilmesi gerektiği bilgisine ulaĢmıĢtır. Sınıf içerisinde oyuncakları 

toplama, sınıf kurallarına uyma, verilen görevleri yerine getirme gibi sorumluluk içeren 

davranıĢları yapması gerektiği sonucu gerçekleĢtirdiğimiz araĢtırma sonucu ile 

örtüĢmektedir.  

Öğretmenler ifadelerinde, sınıf içerisindeki çocuk merkezli uygulamalar ile (davranıĢ 

panosu, öğrenme merkezi vb.) çocuklara karĢı iletiĢimlerini belirtmiĢlerdir. Gözlem 

olmaması nedeni ile öğretmenlerin ifadeleri baz alınarak olumlu bir atmosferde olumlu 

anlamda bir yönelim tercih ettikleri düĢünülmüĢtür. Akgün ve arkadaĢları (2011) 

çalıĢmalarında öğretmenlerin sınıf içerisinde kullandıkları olumlu ve olumsuz ifadeleri 

incelemiĢlerdir. ÇalıĢmalarının sonunda öğretmenlerin olumsuz ifadeleri daha fazla 

kullandıkları sonucuna ulaĢmıĢlardır.  

AraĢtırmada öğretmenlerin sınıf içi fiziksel düzenlemeler dendiğinde pano hazırlama, 

öğrenme merkezi oluĢturma, günlük rutin düzenlemeler ve davranıĢ panosu kullanma gibi 

uygulamalar yaptıkları görülmüĢtür. Kaplan (2018) tarafından geliĢtirilen “okul öncesi 

öğretmenlerinin sınıf yönetim becerilerinin geliĢtirilmesi ölçeği” incelendiğinde ise sınıf 

içi fiziksel düzenlemeler olarak oturma düzeni, sınıf ortamı, ıĢık, güvenli alan oluĢturma 

gibi konularda geliĢtirdiği görülmüĢtür. Bu sonuç araĢtırmadaki okul öncesi öğretmenlerin 

ifadeleri ile örtüĢmektedir.  AraĢtırmadaki öğretmenler de sınıf içindeki günlük rutin 

düzenlemeler baĢlığıyla aslında bunlardan bahsetmiĢlerdir. Bunları her gün yaptıklarını 

ifade etmiĢ, sorumluluk eğitimine özel yaptıkları sınıf içi fiziksel düzenlemeleri de ayrıca 

ifade etmiĢlerdir.  

Öğretmenlerin sorumluluk eğitimine yönelik sınıf içerisinde uyguladıkları etkinlikler 

hakkındaki görüĢleri alındığında hayvan bakımı, bitki yetiĢtirme, ev ödevi, sorumluluk 

çantam, yumurtam çatlamasın gibi etkinlikleri gerçekleĢtirdiklerini belirtmiĢlerdir. Okul 
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öncesi eğitim kurumlarında genel anlamda uygulanan etkinlikler olup çocuklarda 

sorumluluk bilincinin geliĢimini destekleyecek etkinlikler olduğu düĢünülmektedir. 

AraĢtırma, Altunok Çal’ın (2018) yapmıĢ olduğu yüksek lisans çalıĢmasında öğretmenlerin 

sınıf içi etkinliklerinde bir canlının bakımını üstlenme, ev ile okul arasında emanet taĢıma, 

okul içinde emanet taĢıma gibi ulaĢılan temalarla örtüĢtüğü görülmüĢtür. Bu yaĢ 

grubundaki çocukların sorumluluk algısının geliĢiminde somut uygulamalar kullanılması 

oldukça önem arz etmektedir.  

Yapılan araĢtırmada öğretmenlerin etkinlikler sürecinde kısıtlı bir zaman değil, etkinliğe 

göre değiĢen, esnek bir zaman yönetimi gerçekleĢtirdikleri sonucuna ulaĢılmıĢtır. Gülay 

Ogelman ve Sarıkaya (2015) yapmıĢ oldukları çalıĢmada öğretmenlerin değerler eğitimi ile 

ilgili etkinlik uygulayıp uygulamadıkları araĢtırılmıĢ ve büyük çoğunluğun değerler eğitimi 

etkinlikleri uyguladığı görülmüĢtür. Bu etkinliklerin uygulama zamanına yönelik yapılan 

incelemede ise değiĢen, esnek bir zaman dilimi kullandıkları sonucuna ulaĢmıĢ olmaları 

araĢtırma ile örtüĢmektedir.   

Katılımcı öğretmenler tarafından ailenin önemli bir yapıtaĢı olduğu ve okul-aile iĢbirliğinin 

oldukça önemli olduğu belirtilmiĢtir. Çakmak (2010), okul ve aile iĢbirliğinin 

sağlanmasının çocuğun akademik anlamda baĢarı sağlamasına, geliĢiminin 

desteklenmesine katkı sağladığı gibi ailenin de çocuğunun eğitimine karĢı daha duyarlı ve 

dinamik olarak katıldığı görüĢünü desteklemektedir. Öğretmenlerin mesleki anlamda 

tatmin olabildiği ve ele alınan programın da daha verimli ve etkili Ģekilde uygulanabildiği 

sonucunu desteklemektedir. Ayrıca aile katılım çalıĢmalarının çocukların baĢarılarını 

olumlu yönde desteklediği, kendine olan güvenin ve bir iĢe karĢı motivasyonun artmasını 

sağladığı belirtilmektedir (Ekinci Vural & KocabaĢ, 2016). ġahan Aktan ve ġahin (2018) 

yaptıkları araĢtırma ile ailelerin sorumluluk eğitimine önem verdikleri, onların bu alanda 

geliĢimlerini desteklemeye oldukça eğilimli oldukları sonucuna ulaĢmıĢtır. Paula ve 

Valaine-Rohnana (2021), yapmıĢ oldukları çalıĢmada okul ve aile arasındaki iĢbirliği 

üzerinde durmuĢtur. Çocuğun birincil anlamda sosyalleĢme süreci ailede gerçekleĢmekte 

ve ilk sosyal çevreye girmesini okul öncesi dönem olarak kabul etmektedirler. Bu nedenle 

çocuğun öğrenmeye ve okuldaki çeĢitli etkinliklere olan ilgisi ilgili ebeveynler tarafından 

teĢvik edilmesi gerektiğini düĢünmektedirler. Kısa (2019) yapmıĢ olduğu çalıĢmada verilen 

eğitimlerin verimli ve etkinli sonuçlara ulaĢmasının en önemli unsurlarından biri olarak 

aile ile iĢbirliği olduğu görüĢünü belirtmiĢtir. Özellikle okul öncesi dönemdeki iĢbirliğin 

oldukça önemli bir yere sahip olduğunu ayrıca ailenin sahip olduğu kültürel birikimin de 
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bu iĢbirliği sürecinde etkili bir öge olduğunu düĢünmektedir. AraĢtırmada öğretmenlerin, 

ailelerin çocuklara çok fazla sorumluluk vermediği, her iĢini kendisinin yaptığını 

belirtmeleri yapmıĢ olduğumuz araĢtırmada da eleĢtirilen bir konu olarak karĢımıza 

çıkmıĢtır. Ailelerin bu konuda bilinçlendirilmesi ile çocukların daha cesur ve özgüvenli 

olabileceği düĢünülmektedir.  

AraĢtırmada öğretmenler çocuklarda olumlu anlamda davranıĢ değiĢikliği 

gözlemlediklerini ifade etmiĢlerdir. Genel anlamda velilerden de olumlu dönütler 

aldıklarını söylemiĢlerdir. Ancak Sağlam (2016) yapmıĢ olduğu araĢtırmada veliler ile 

çalıĢma yapmıĢ ve değerler eğitiminin çocuklarda herhangi bir davranıĢ değiĢikliği 

sağlamadığı sonucuna ulaĢmıĢtır. Buna karĢılık Izgar ve Beyhan (2015) “değerler eğitimi 

programı ilköğretim 8.sınıf öğrencilerinin demokratik tutum ve davranıĢlarını olumlu 

yönde değiĢtirmiĢtir.” Ġfadesi ile değerler eğitimin davranıĢ değiĢikliği sağladığı görüĢünü 

belirtmiĢtir. Öztürk Samur ve Deniz (2014) yaptıkları araĢtırma sonucunda değerler 

eğitiminin çocuklarını duygularını düzene sokma, hazırbulunuĢluk düzeyinde artıĢ, güven 

duyma, sosyal ve duygusal açıdan geliĢimine destek sağladığı bilgisine ulaĢılmıĢtır. 

Değerler eğitiminin çocuklarda davranıĢ değiĢikliği meydana getirdiği sonucu araĢtırma ile 

de örtüĢmektedir.  

Öğretmenlerin sınıf yönetimine iliĢkin verdikleri cevaplar ve öğretim tarzları farklılık 

gösterse de genel olarak sınıfta bir öğretmen otoritesi olması gerektiği görüĢünde hem fikir 

olmuĢlardır. Çocukların kendini rahatça ifade edebileceği demokratik bir eğitim ortamının 

olması ile birlikte öğretmenin sınıfta rehber olması gerektiği, sınıfta konulmuĢ kurallar ve 

yapılması gereken günlük hayat becerilerinin benimsenmesi gerektiği düĢünülmektedir. 

Bunlar için çocuklara bir görevi dayatmak yerine uygun bir dille kazandırılması gerektiği, 

bir sorumluluğun, bir görevin söyleyerek yapılması yerine uygulayarak ya da etkinliklerle 

yapılması gerektiği görüĢünü belirtmiĢlerdir.  

Mesleğe yeni baĢlamıĢ öğretmenlerin daha çeĢitli etkinlikler ve öğrencilerin daha aktif 

katılımını sağlamaya odaklandıkları dikkat çekmiĢtir. Cevher (2006), değiĢen ve geliĢen 

dünyada öğretmenlere yönelik verilen eğitimlerinde değiĢtiğini ifade etmiĢtir. Mesleğe 

yeni baĢlamıĢ bir öğretmenin daha önceden atanmıĢ öğretmenlere göre daha fazla bilgi 

birikimi ve mesleki anlamda motive olmuĢ olarak baĢladıklarını belirtmektedir. Sezer ve 

arkadaĢlarının (2017) yaptıkları araĢtırmada öğretmenlerin sorumluluk değerini 

kazandırmada en fazla kullandıkları yöntemlerden birisinin model olma davranıĢı olduğu 

ifade edilmiĢtir. AraĢtırmada öğretmenlerin çocuklara rol model olarak sorumluluk 
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değerini kazandırmaya çalıĢtıklarını ifade ettikleri görülmüĢtür. Gangal (2020) yapmıĢ 

olduğu çalıĢmasında öğretmenlerin çocuklara karĢı güven ortamı oluĢturduğu ve bu 

ortamdaki çocukların da daha istekli derse katıldığı görüĢünü belirtmiĢtir. AraĢtırmadaki 

öğretmenlerin ifadelerinden çocuklarla iletiĢime önem verdiği onları desteklediği ve 

cesaretlendirdiği anlaĢılmıĢtır. Demir (2018) yapmıĢ olduğu çalıĢmada öğretmenlerin sınıf 

içerisinde kendini yeterli hissediyor olmasının önemli olduğuna dikkat çekmiĢtir. 

Öğretmenlerin kendini ne kadar yeterli görürse o oranda sınıf içerisindeki çatıĢmaları da 

aza indirdiğini, daha uzlaĢmacı bir ortam oluĢtuğunu tespit etmiĢtir. Öz yeterlik algısı 

yüksek öğretmenlerin sınıfa hakimiyeti ve olaylar karĢısındaki doğru tepkileri öğrenci ile 

olan iletiĢimini de olumlu anlamda destekleyecektir.  

AraĢtırmada elde edilen bulgular okul öncesi öğretmenlerinin sorumluluk eğitimi 

uygulamalarında kullandıkları sınıf yönetim becerilerine yönelik yapılacak araĢtırmalara 

katkı sağlamıĢtır. Bu konuda literatürde yeterli bir kaynak bulunmamakla birlikte 

öğretmenlerin sınıf yönetimlerine yönelik görüĢleri ve fikirleri bu konuda genel anlamda 

bir kazanç sağlayacaktır.  Öğretmenlerin Ģimdiye kadarki sınıf yönetim uygulamaları ve 

bundan sonraki uygulamaları, araĢtırma bulguları sayesinde zenginlik kazanacaktır. 
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6. SONUÇ VE ÖNERĠLER  

AraĢtırmanın bu bölümünde okul öncesi öğretmenlerinin sorumluluk eğitimi 

uygulamalarında kullandıkları sınıf yönetimi becerileri konusunun incelenmesi ile ulaĢılan 

sonuçlara ve konu ile ilgili önerilere yer verilmiĢtir; 

 

6.1. Sonuç  

1. GörüĢme yapılan öğretmenlerin hepsi de bu konuda görüĢlerini bildirmiĢ ve sorumluluk 

eğitimi; görev, yaĢına uygun kazandırılması gereken beceri, öz bakım becerilerini yerine 

getirebilmesi, yaĢama dair her türlü beceri, öz denetim sağlayabilmesi olmak üzere beĢ 

kodda toplanmıĢtır.  

2. Okul öncesi öğretmenlerinin sorumluluk eğitimi uygulamalarını sınıflarında 

uyguladıkları sonucuna ulaĢılmıĢtır. Bu eğitim için sınıfta gerçekleĢtirilen fiziksel 

düzenlemeler üzerine sınıfında herhangi bir fiziksel düzenleme yapmayıp günlük rutin 

düzenlemeleri örnek gösteren öğretmenlerin yanında; sınıf panosu düzenleme, öğrenme 

merkezi hazırlama, davranıĢ panosu hazırlama baĢlıkları ile birlikte toplamda dört koda 

ulaĢılmıĢtır.  

3. Okul öncesi öğretmenlerinin sorumluluk eğitimi uygulamalarında çeĢitli sayıda 

etkinlikler kullanarak sorumluluk kavramını kazandırmaya çalıĢtıkları sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. Hayvan bakımı, bitki yetiĢtirme, ev ödevi verme, sorumluluk çantam etkinliği, 

yumurtam çatlamasın etkinliği gibi etkinlikleri örnek göstermeleri ile birlikte beĢ koda 

ulaĢılmıĢtır.  

4. Öğretmenlerin sorumluluk eğitimi uygulamalarında gerçekleĢtirdikleri zaman 

yönetimini belirli bir süre ile sınırlandırmadıkları görülmüĢtür. Esnek bir zaman dilimi 

kullandıkları ve etkinliğin içeriğine göre değiĢen süreler kullanarak zaman yönetimini 

gerçekleĢtirdikleri sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

5. Okul öncesi öğretmenlerinin sorumluluk eğitimi uygulamalarında aileyi oldukça önemli 

bir etken olarak gördükleri sonucuna ulaĢılmıĢtır. Ailenin rolüne iliĢkin görüĢleri ile destek 

ve iĢbirliği koduna ulaĢılmıĢtır.  

6. Okul öncesi öğretmenlerinin görüĢleri ile sorumluluk eğitimi uygulamaları sonucunda 

çocuklarda davranıĢ değiĢikliklerinin gerçekleĢtiği sonucuna ulaĢılmıĢtır. Ailelerden de bu 
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konuda olumlu dönüt aldıklarını belirtmekle birlikte kendi gözlemleri sonucunda özgüven, 

cesaret, düzen ve özdenetim geliĢimleri ile dört koda ulaĢılmıĢtır.  

7. Okul öncesi öğretmenlerinin sorumluluk eğitimi uygulamaları üzerine farklı alanlarda 

önerilerde bulunduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. Ailenin önemi, sınıfın atmosferi, öğretmenin 

yaklaĢımı, rol model olma, yaĢını göz önünde bulundurma gibi alanlarda önerilerde 

bulunmuĢlardır.  

 

6.2. Öneriler 

1. Öğretmenlerin genel olarak aynı etkinlikler ve sınıf içi düzenlemeler üzerinde 

yoğunlaĢtıkları görülmüĢtür. Bu bağlamda öğretmenlerin değerler eğitimine karĢı ilgisi ve 

uygulama çeĢitliliğini artırmak için çeĢitli eğitimler düzenlenebilir.  

2. Türkiye’nin farklı bölgeleri ve farklı yaĢ grupları üzerinde, daha geniĢ bir bakıĢ açısı ile 

çalıĢılabilir.  

3. AraĢtırma sadece okul öncesi dönem milli eğitime bağlı anasınıfı ve anaokulları 

çerçevesinde yapılmıĢtır. Bu alan daha geniĢ tutularak farklı çalıĢmalar yapılabilir.  

4. Günümüzde değerler eğitimi baĢlı baĢına önemli bir konudur. ÇalıĢmada “sorumluluk 

eğitimi” üzerinde durulmuĢ ancak değerler eğitimi baĢlığı altında bulunan diğer değerler 

üzerinde de çalıĢılması alana katkı sağlayabilir.  

5. Ailenin çocuk üzerindeki etkisinin oldukça fazla olduğu görülmüĢtür. Öğretmenlerin 

aile ile iĢbirliği yapmasının oldukça önemli olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. Bununla birlikte 

daha bilinçli paylaĢımlar yapmak için aileye de değerler eğitimi üzerine eğitimler verilmesi 

sağlanabilir.   
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EKLER 

Ek-1 Etik Kurul Onay Formu 

 

 

 



 

 

62 

 

Ek-2 Ġl Milli Eğitim Müdürlüğü AraĢtırma Ġzni Yazısı 
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Ek-3 Öğretmen GörüĢme Formu 

YARI YAPILANDIRILMIġ ÖĞRETMEN GÖRÜġME FORMU 

AraĢtırmada katılımcılara yöneltilen soruların bulunduğu görüĢme formunda dil, 

yapı ve kapsam geçerliğini sağlamak amacıyla Ankara Üniversitesi’nde okul öncesi 

eğitimi alanında doktora yapan 3 uzmanın görüĢleri alınmıĢtır. Formda yer alan sorular 

Ģunlardır;  

1. Kaç yıldır okul öncesi öğretmeni olarak görev yapmaktasınız? Öğrencileriniz hangi yaĢ 

grubundandır (ay olarak ifade edilir) ? 

2. Sorumluluk eğitimi dendiğinde ne anlıyorsunuz? 

3. Sınıfınızda sorumluluk eğitimi uygulamaları yapıyor musunuz? Evet ise; sorumluluk 

eğitimi uygulamalarında sınıf içinde ne gibi fiziksel düzenlemeler yapıyorsunuz? 

4. Sorumluluk eğitimi uygulamalarında zaman yönetimini nasıl gerçekleĢtirirsiniz? 

5. Sorumluluk eğitimi uygulamalarına iliĢkin sınıfta gerçekleĢtirdiğiniz etkinlikler nelerdir? 

6. Sorumluluk eğitimi uygulamalarınızda aile nasıl bir rol oynar?  

7. Sorumluluk eğitimi uygulamaları sonucunda çocuklarda davranıĢ değiĢiklikleri 

gözlemlediniz mi? Gözlediyseniz bunlardan bahseder misiniz? 

8. Sorumluluk eğitimi uygulamalarına iliĢkin önerileriniz nelerdir? 
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