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Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Harita Okuma Becerilerine Oryantiring
Uygulamalarimin Etkisi
(Yiiksek Lisans Tezi)

Hidayet ZUNBER

0z
Bu aragtirmada, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin harita okuma becerilerine
oryantiring uygulamalarinin etkisinin belirlenmesi amaglanmaktadir.
Arastirmanin karma desene gore hazirlanmis olup karma desenin nicel boyutunda
yari deneysel desen modellerinden Sontest Eslestirilmis Kontrol Gruplu Desen
modeli tercih edilmistir. Karma desenin nitel boyutunda ise durum deseninden
yararlanilmistir.
Caligmanin kapsaminda yer alan katilimcilar 2021-2022 egitim-6gretim yilinda
Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali’'nda 2. sinifta 6grenim gormekte olan 49
Sosyal Bilgiler 6gretmen adayindan olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak “Oryantiring Harita Okuma Becerileri I¢in Bir Puanlama Anahtar” adh
dereceli puanlama anahtar1 ve “Yar1 Yapilandirilmis Gorlisme Formu™ kullanilmistir.
“Oryantiring Harita Okuma Becerileri I¢in Bir Puanlama Anahtar1” adli kullanilan
Olcekten elde edilen puanlarda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark
olup olmadigmi belirlemek amaciyla Mann-Whitney U testi yapilmistir.
Gergeklestirilen analiz sonucuna gore, deney ve kontrol gruplarina ait sira
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Analiz siireci R
programi “stats” paketi kullanilarak yiiriitilmistiir.
Arastirma sonuglarina gore harita tutma, yon, nirengi, konum, isaret ve sembolleri
tanima, uzakli1 dlcek ve pusula ile hesaplayabilme, yerylizii sekillerini taniyarak
hedefe ulagabilmede ve zaman1 yonetme boyutlarinda deney grubu lehine anlamli bir
farkliliklar oldugu sonuglarina ulasilmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinimn
oryantiring uygulamalarindaki harita becerilerinde (harita tutma, yon, nirengi ve
konum bilgileri) deney grubu sira ortalamasinin kontrol grubu sira ortalamasindan
yikksek oldugu goriilmiistiir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin oryantiring
uygulamalar1 silirecinde (isaret ve sembolleri tanima, uzakligi Slgek ve pusula
kullanarak hesaplayabilme) beceri diizeylerinde deney grubu sira ortalamasinin
kontrol grubu sira ortalamasindan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Sosyal Bilgiler
O0gretmen adaylarinin oryantiring uygulamalar1 siirecinde yeryilizii sekillerini
taniyarak hedeflere ulasabilmelerinde deney grubu sira ortalamasinin kontrol grubu
sira ortalamasindan yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarimin oryantiring uygulamalarini verilen siire igerisinde tamamlamalarinda
deney grubu sira ortalamasiin kontrol grubu sira ortalamasindan yiiksek oldugu
sonuglarina ulasilmistir. Ayrica yarit yapilandirilmis goériisme formundan ulasilan
sonuclara gore, dgrencilerin oryantiring uygulamalarini beceriler iizerinde bilgilerin
kalict ve eglenceli hale getirilmesi hususunda etkili oldugu yoniinde goriis
bildirdikleri goriilmiistiir. Nitekim ulasilan bu sonuglara gore egitim siireci igerinde
uygulamal1 olarak oryantiring etkinliginin kullanilmasi geleneksel egitime nazaran
anlaml etkiye sahip oldugu ¢alisma kapsaminda goriilmektedir.
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The Effect of Orienteering Practices on Social Studies Teacher Candidates Map
Reading Skills
(Master Thesis)

Hidayet ZUNBER

ABSTRACT
This research aims to determine the effect of orienteering practices on the map
reading skills of Social Studies teacher candidates.
The research was prepared according to the mixed design and the Posttest Control
and Experimental Group Design model was preferred among the semi-experimental
design models in the quantitative dimension of the mixed design. In the qualitative
dimension of the mixed design, the case design was used.
The participants included in the study consist of 49 Social Studies teacher candidates
who are studying in the second grade in the Department of Social Studies Education
in the 2021-2022 academic year. The rubric called “A Scoring Key for Orienteering
Map Reading Skills” and “Semi Structured Interview Form” were used as data
collection tools in the research.
The Mann-Whitney U test was used to determine whether there was a significant
difference between the experimental and control groups in the scores obtained from
the scale called "A Rubric for Orienteering Map Reading Skills". As a result of the
analysis, it was concluded that there was a significant difference between the mean
rank of the experimental and control groups. The analysis process was carried out
using the "stats" package of the R program.
According to the results of the research, it was concluded that there were significant
differences in favor of the experimental group in the dimensions of holding map,
recognizing direction, triangulation, location, signs and symbols, calculating the
distance with scales and compass, using landforms and managing time It was
observed that the mean rank of the experimental group was higher than the mean
rank of the control group in mapping skills (holding map, direction, triangulation and
location information) in orienteering practices of social studies teacher candidates. It
was concluded that the mean rank of the experimental group was higher than the
mean rank of the control group in terms of skill levels (recognizing signs and
symbols, calculating distance using scales and compass) during the orienteering
practices of social studies teacher candidates. It was concluded that the mean rank of
the experimental group was higher than the mean rank of the control group in order
to reach the goals by recognizing the landforms during the orienteering practices of
the social studies teacher candidates. It was concluded that the mean rank of the
experimental group was higher than the mean rank of the control group when the
social studies teacher candidates completed the orienteering practices within the
given time. In addition, according to the results obtained from the semi-structured
interview form, it was seen that the students stated that the orienteering practices
were effective in making the information permanent and enjoyable on the skills. As a
matter of fact, according to these results, it is seen within the scope of the study that
the practical use of orienteering activity in the education process has a significant
effect compared to traditional education.
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BOLUM I
GIRIS

Egitim, bireylerin toplu yasam igerisinde yer alarak kisilik gelistirebilmelerinde
bireye sunulan ara¢ ve yontemler toplami olarak tanimlanabilmektedir (Giiven,
2018). Bireyin icerisinde yer aldig1 toplumun egitimden beklentisi topluma ait deger
unsurlarinin  yerine getirilebilmesinde ana faktor Ogretmenlerdir.(Azar, 2011).
Bundan dolay1 6gretmen yetistirme sisteminin, bugiiniin ve gelecegin gereklilikleri
dogrultusunda kendini giincelleyebilir olmasi gerekmektedir (Baskan, Aydin &
Madden, 2006). Ciinkii yasanan teknolojik degisim ve gelisim ogretmenlerin
geleneksellesen gorev ve oOzelliklerinin de giincellenmesini gerekli kilmaktadir
(Yavuz, Ozkaral & Yildiz, 2015). Bu dogrultuda 6gretmen adaylarmin egitimi,
degisim ve gelisimin siireklilik kazandig1 bir is ortamina ve alan uzmanligina goére
hazirlanmalidir (Abazaoglu, 2014). Ogretmenlerin kazanmasi beklenen nitelikler ve
yeterlilikler ise olduk¢a kapsamli bir konudur (Gelen & Ozer, 2008).Bu kapsam
alaninin genis olmasindan ve tek tek irdelenmesi miimkiin olmayacag i¢in ¢alisma
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar lizerinden yiiriitiilecektir. Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarmin kazanmasi gereken niteliklerin biri de harita okuma becerileridir. Bu
calisma ile Ogretmen adaylarinin harita okuma becerisini Harita Bilgisi ve
Uygulamalar1 dersi kapsaminda bir Ogretim yontemi olarak kullanilacak olan
oryantiring uygulamalar araciligiyla kazanmalar1 beklenmektedir. Boylece 6gretmen
adaylarinin hizmet 6ncesi almis oldugu egitim ve edinmis oldugu beceriler ileriki
meslek yasantisinda temelden nitelikli 6grenci yetistirme konusuna bir etki unsuru
olacag1 disiiniilmektedir. Ciinkii ¢agin gerekliliklerine gore bir egitim programi
uygulamanin ilk adimi ©nce smif igerisinde uygulanan Ogretim strateji ve

yontemlerine baglidir (Tas, 2005).

Bu ¢er¢eve kapsaminda arastirmanin bu boliimiinde arastirmaya iliskin problem
durumuna, problem cilimlesine, ¢alismanin amacina, gerekgesi ve Onemine,

smirhiliklarina iligkin bilgilere yer verilecektir.



1.1. Problem Durumu

Egitimin amag¢ ve ilkelerine gore bireyin gelisimi icin bireye bilgi, beceri,
davraniglarin kazandirildigi ve onceden hazirlanmis 6gretim programlarinin biiyiik
cogunlugunun uygulandigi mekanlardir (Tosten, 2020; Balci, 2021; Sever, 2021).
Okullar egitim-6gretim faaliyetlerinin belirli bir zaman ve mekéana sigdirildigt
merkezlerdir (Sen, 2019). Ancak Ogrenme ve egitimin kapsam alaninin genis
olmasindan dolay1 bir zaman ve mekan ile siirlandirilmasi miimkiin degildir (Sen,
2019). Fakat sadece okul ortamlari ile sinirli tutulan Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nda 27 temel beceri igerisinde yer alan ¢evre okuryazarligi, harita
okuryazarligi, konum analizi ve mekani algilama vb. temel becerileri sadece kitaplar
ve geleneksel Ogretim teknikleriyle bireye kazandirilmaktadir (MEB, 2018). Son
yillarda yapilan ¢alismalar incelendiginde ise bu becerilerin kazandirilmasinda okul
dis1 6grenme ortamlarinda modern yontem ve metotlar kullanilarak becerilerin daha
etkili kazandirildig1r goriilmiistiir (Prince, 1999; Altin & Demirtas, 2014; Seyhan,
2019; 2020).

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programi incelendiginde okul dis1 mekanlarda
gergeklestirilecek bazi derslerin mevcut oldugu goriilmektedir. Bunlar; Meslek
Bilgisi Se¢meli Dersleri igerisinde yer alan ve ¢ogunlukla teorik olmakla beraber
yine uygulamalarin oldugu Miize Egitimi, Okul Dist Ogrenme Ortamlari, Alan
Egitimi Se¢meli Dersleri igerisinde yer alan ve yine okul disi mekanlarda
yapilabilecek Harita Bilgisi ve Uygulamalari dersinin oldugu program igerisinde
goriilmektedir (YOK, 2018). Teorik derslerin yaninda okul disi mekanlarda da
gerceklestirebilen bu derslerden Miize Egitimi; bireylerin miize ziyareti esnasinda
aragtirma-inceleme yolu ile bireylerin aktif yollarla miizede bilgiye ulagmalarini
saglayan egitim platformlar1 olarak tanimlanmaktadir. Bunun sonucunda ise lisans
programlarina yansiyan bir miifredat dersi olarak goriilmektedir (Sar & Sagkol,
2013). Okul dis1 mekanlarda icra edilecek bir diger lisans programi dersi Okul Disi
Ogrenme Ortamlar;; 6gretmen adaylarmin okul dis1 dgrenme ortamlarinda
islenebilecek ders igin g¢esitli Ogretim yontemi, teknikler, materyaller ve bu
ortamlarin varlig1 (miizeler, akvaryumlar, bilim kamplari, milli parklar vb.) hakkinda
bilgi birikimine sahip olmalar1 amaciyla lisans programinda yerini alan bir derstir

(YOK, 2018). Ayrica bu ders kapsaminda okul dis1 ortamlar olarak nitelendirilen



mekanlardan (miizeler, milli parklar vb.) harita becerilerinin kazandirilmasi
konusunda da yararlanilabilir (Sen, 2019). Harita Bilgisi ve Uygulamalar dersi ile
Ogretmen adaylarina; harita, harita okuma teknikleri, harita tiirleri ve kullanim
alanlari, mekansal algilama becerisinin kazandirilmasinda harita kullanimi gibi
konularin beceri diizeyinde aktarilmasi amaglanmaktadir (YOK, 2018). Bu teorik
iceriklerin yani sira ders kapsaminda okul dis1 ortamlarda gercgeklestirilecek
uygulamalarla derse ait becerilerin kazandirilmasi daha etkili olacaktir (Tuna &
Balc1, 2013; imamoglu & Imamoglu, 2018; Seyhan, 2019). Yiiksek Ogretim Kurulu
(YOK) tarafindan 6gretmen yetistirme programlarinda bahsedilen ders tanimlamalari
ve icerikleri 18 Agustos 2020 tarihli karari ile {niversitelere yetki devri
gerceklestirilmis olup bdylece egitim programlarinin diizenlenmesi ve gelistirilmesi
tiniversitelere birakilmistir. Bu karar ile {iniversiteler kendi dinamik stirecleri
icerisinde egitim programlarini hazirlama konusunda bir firsat elde etmislerdir (URL

1).

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programi’nda yer alan Miize Egitimi, Okul Dis1
Ogrenme Ortamlart ve Harita Bilgisi ve Uygulamalar1 gibi dersler okul disi
ortamlarda da yapilabilecek dersleri iilkemizde TUBITAK (Tiirkiye Bilimsel ve
Teknolojik Arastirmalar Kurumu)’m 4004, 4005, 2237A-B gibi proje cagrilar ile
okul dis1 &grenmeyi destekledigi goriilmektedir. Son yillarda TUBITAK, Milli
Egitim Bakanligi (MEB)in okul dis1 6grenmeyi destekleyici ders ve programlara yer
vermesi okul dis1 ortamlarin egitim-0gretim amagl yenilik¢i bir yaklagimla
degerlendirilmesi gerekliligini ortaya koymustur (Sen, 2019). 2023 Egitim Vizyonu

Temel Egitim Temasi’nda yer alan;

“Yenilik¢i Uygulamalara Imkan Saglanacak” seklindeki 2. Hedef’in 2. Eyleminde;
“Okullarin, bolgelerindeki bilim merkezleri, miizeler, sanat merkezleri, teknoparklar ve
uiniversitelerle is birlikleri artirilacaktir.” seklinde ifade edilmektedir. “Akademik
Bilginin Beceriye Doniigmesi Saglanacak” seklindeki 2. Hedef’in 3. Eyleminde,
“Dogal, tarihi ve kiiltiire] mekéanlar ile bilim-sanat merkezleri ve miizeler gibi okul dis1
O0grenme ortamlarmin, egitim/6gretim programlarinda yer alan kazamimlar
dogrultusunda daha etkili kullanilmasi saglanacaktir.”

Verilen ifade ile okul dis1 6grenme ortamlarinin 6nemine vurgu yapilmaktadir. Bu
okul dis1 6grenme mekanlarini daha etkili ve daha faydali hale getirebilmek icin
harita okuryazarligi, mekan algilamasi, konum analizi, kisilerarasi iletisim ve g¢evre

okuryazarligi gibi temel beceriler ile okul dis1 egitim desteklenmelidir. Ciinki



bireyler mekan ile iligki halinde oldugu zaman soyut olan bilgiyi somut olarak
anlamlandirabilmektedir (Seyhan, 2019).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi incelendiginde okul disi ortamlarda en aktif
sekilde uygulanabilecek olan becerilerden birisi de harita okuryazarligi becerisidir
(MEB, 2018). Bu beceri kapsaminda Sosyal Bilgiler dersi igerisinde iglenilen cografi
ve tarthi konular1 Ogrencilerin  zihinsel siireglerinde bir mekan ile
iliskilendirmelerinde en oOnemli etken Sosyal Bilgiler dersinde harita ve kiire
kullanimi ile miimkiindiir (Darakgi, 2014). Sosyal Bilgiler Ogretim Programimi
olusturan temel disiplinlerin anlagilmasinda temel diizeyde harita becerileri gereklidir
(Erol, 2019). Sosyal Bilgileri olusturan tiim disiplinler ile iliski olan haritalar,
mekanda veya uzayda yer alan bir bolgeye ait farkli 6gelerin bir araya gelerek tek bir
anlamli kaynaga doniistiigii bu 6geler arasindaki mekansal ve topolojik iliskilerin
gorsel olarak yansitildigi unsurlardir (McKenney & Schneider, 2016). Ayrica
bireylerin glinliik yasantilar1 veya seyahatleri icerisinde hareket halinde bulunduklari
sirada sorulan “neredeyiz?”, “nereye gitmek isteriz?” ve “nasil gideriz?”” sorulari ile
0 bolgede kendi kendine yetebilmek i¢in haritalardan yararlanilmasi gerekliligini
gostermektedir (Sonmez, 2010). Harita okuma becerisi gelismis olan bireyler mekan-
insan iliskisi i¢cinde mekan1 algilayip bilgi edinerek toplumsal olaylarda daha fazla
aktif olurlar. Bireylerin mekéni algilayabilir olmasi ise iy1 diizeyde harita kullanma
becerisine sahip oldugunun bir gostergesidir (Kizilgaoglu, 2007; Bahar, Sayar &
Bagibiiyiik, 2010).

Harita okuma becerisinin olduk¢a Onemli olmasi, arastirmacilart bu becerinin
gelistirilmesi veya tespit edilmesine yoneltmistir (Kizilgaoglu, 2007; Tanrikulu,
2011; Tuna & Balci, 2013; Sonmez & Aksoy, 2013; Darake1, 2014; Gokge, 2015;
Akengin, Tuncel & Cendek, 2016; Kog¢, Aksoy & Cif¢i, 2017; Erol, 2017; Kuzey,
2017; Arkan & Aladag, 2019; Kuzey & Degirmenci, 2019). Ancak yapilan
calismalar Sosyal Bilgiler dersini alan O6grencilerin, Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin ve Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin harita okuma becerileri agisindan
yetersiz ya da orta diizeyde oldugu sonuglarina ulagilmistir (Akar, 2008; Giines &
Oztiirk Demirbas, 2020).

Harita becerilerinin 6nemli olmasi1 ve verilen egitimin beceriye doniistiiriilmesi ise

ilkdgretim  programlarinda harita becerilerine yonelik olusturulan igerigin



gelistirilmesi ve zenginlestirilmesi ile miimkiindiir (Sonmez & Aksoy, 2013).
Yapilan caligmalarda 6gretim programlarinin igeriginin gelistirilmesinde modern
yontem ve metotlar kullanilmaktadir. Bu yontemlerden birini de harita becerilerinde,
arazi ¢alismalarinda, sorgulama ve yorumlama becerilerinin gelisiminde oryantiring
uygulamalar1 olusturmaktadir (Tuna & Balci, 2013). Ayrica oryantiring
uygulamalarinin egitimin her kademesinde kullanilabilir olmas1 ve harita okumanin
beceriye doniistiiriilmesinde oryantiring uygulamalart 6nemli bir ara¢ olacaktir
(Tanrikulu, 2011). Oryantiringin harita becerilerinin kazandirilmasinda etkisinin
biiyiik olmasi temelinde harita kullanimin yer almasi yatmaktadir (imamoglu &

Imamoglu, 2018).

Oryantiring uygulamalarinin egitim aktivitelerinde kullanimina yonelik yapilan
calismalar incelendiginde; Tanrikulu (2011)’nun egitimin her kademesinde harita
becerilerini kazandirmada oryantiring sporunun bir yontem olarak kullanilabilecegini
ifade ettigi goriilmektedir. Ayrica teorik olarak verilen harita okuma, yorumla ve
konum analizi konularinin oryantiring uygulamalariyla beceriye doniistiiriilebilecegi
gibi egitimde bireylerin 6z yeterlilik algilarinin oryantiring uygulamalart ile olumlu
bir artis gosterdigi de ortaya ¢ikmistir (Tuna & Balci, 2013). Ayuldes (2020)’e gore
oryantiring uygulamalartyla Sosyal Bilgiler dersine katilan &grenciler ve bu
uygulamalar1 yapmayan Ogrencilerin akademik basgarilar1 arasinda farklilik oldugu
soz konusudur. Sosyal Bilgiler dersinde mekansal diisiinme becerilerinin
kazandirilmasinda oryantiring uygulamalari oldukga etkili olmustur (Yigit, 2020).
Bunlarin yani sira Sosyal Bilgiler derslerinde oryantiring uygulamalar1 6grencilerin
dikkat diizeylerinin gelistirilmesine olumlu etkisi vardir (Atakurt vd., 2017). Ozcan
(2007) oryantiringin bireylerde sosyal-bireysel ve matematiksel-mantiksal zeka
gelisimine olumlu etkisinin oldugu ifadelerine yer vermistir. Ferguson & Turbyfill
(2013) oryantiringin problem ¢6zme, karar verme, benlik saygisi, cevre bilinci ve

Ozgliven gibi unsurlarin gelisimine fayda sagladigini belirtmektedirler.

Oryantiringin ilgili calismalarda gesitli becerilerde olumlu yansimalara sebep oldugu
goriilmektedir. Oryantiringin temel seviyede cografi 6zellikleri yorumlayabilme,
kartografik sembolleri yorumlama, bu yorumlama esnasinda mekansal algi, ¢evresel
bilis, analitik diistinme, konum analizi gibi becerilerin zihinsel siireglerle

biitiinlestirilerek temelde arazide, sehirlerde, okul bahgelerinde, okul dist ortamlarda



hedef bulmaya yonelik gergeklestirilen eglenceli bir spor oldugu da bilinmektedir
(Kjellstrom & Elgin, 2010; Tanrikulu, 2011; Wilson, 2017). Oryantiringin
tamimlamasindan da anlasilacagi tizere harita okuma (Tanrikulu, 2013; Atakurt vd.,
2017), rota belirleme (Kosker, 2012), mekansal algilama (Yigit, 2020) gibi becerileri
kapsayici bir sekilde siireg igerisinde kazandirirken yarigma igerisinde eglenceli bir
O0grenme ortami olusturup cografi becerilerin 6grenilmesine yardimeci olmaktadir

(Imamoglu & Imamoglu, 2018).

Oryantiring konusunun Sosyal Bilgiler dersi igerisinde kazandirilmasi hedeflenen
temel becerilerden biri olan harita okuma becerisi ile iliskilendirilebilecegi
goriilmustiir. Clinkii bireyler giinliik hayatlarinda farkinda olmadan harita okuma
becerilerinden faydalanirlar. Egitim ortami igerisinde, okul dis1 &6grenme
ortamlarinda ve sosyal hayatin igerisinde harita okuma becerisine ihtiyag
duyulmaktadir. Egitim-6gretim silirecinin merkezinde yer alan ve 6gretici konumunda
olan dgretmenlerin harita okuma becerileri ve Sosyal Bilgiler 6gretim programi
kapsaminda bulunan diger tiim bilgi becerileri kazandiracak olmalarindan dolay1
lisans egitimleri siirecinde donanimli hale getirilmeleri gerekmektedir. Bu ise harita
okuma becerisinin etkin bir sekilde kullanildig1 oryantiring etkinliginin ders
siireclerinde Ogretim etkinligi olarak tanitilmasi ve kullanilmasi ile miimkiin
olabilecegi boylece bilgi ve kazanimlarin beceriye doniistiirebilmesi hususunda
oryantiring uygulamalarinin etkili olabilecegini gostermektedir. Seiler (1996)’1n da
ifade ettigi gibi oryantiring, harita okuma ve harita-arazi karsilastirmasi yapabilme,
konum degistirme esnasinda harita-arazi karsilastirmasi yapabilme vb. biligsel

stireglerde de rol oynamaktadir.

Gergeklestirilen literatiir taramasinda yapilan ¢alismalar incelendiginde yurt igi ve
yurt dist yapilan arastirmalarda oryantiring uygulamalarmin harita okuma becerisi

tizerindeki etkisinin arastirildigi ¢ok az ¢alismaya rastlanmaistir.

Bu ¢alismanin disinda; harita okuma ve beceri egitimi ile ilgili; Goksel (2007), Merg
(2011), Tanrikulu (2011), Ozcan & Varnact Uzun (2016), Giines (2016), Wilson
(2017), Arikan & Aladag (2019), Kuzey & Degirmenci (2019), Giines & Oztiirk
Demirbas (2020), Ozden (2021), Hali (2021), Giirler (2021) galigmalar1 mevcuttur.
Oryantiring egitimi ile ilgili ulasilan ¢alismalar ise su sekildedir; Kirby (1970),
Adams (1972), Cych (2007), imamoglu & imamoglu (2018), Sengér (2018), Uzuner



(2019), Ayuldes (2020), Sezgin (2020), Yigit (2020), Cataldi, Bonavolonta &
Fischetti (2021), Feraco, Bonvento & Meneghetti (2021) calismalarinin oldugu

gorilmektedir.

Yapilan ¢alismalarda oryantiring uygulamalarinin harita okuma becerisi tizerindeki
etkisinden s6z edilmektedir. Bu ¢aligmalarda harita becerileri, mekansal diisiinme
becerileri gibi beceriler iizerine caligmalar yapildig1 goriilmektedir. Literatiirde yer
alan bu ciktilar ise egitim kademelerinde yer alan bireylerin beceri gelisimi
konusunda onemli ¢iktilar saglamis ve bu g¢alismanin temel dayanagi olmustur.
Ancak lisans diizeyinde Harita Bilgisi ve Uygulamalari dersi kapsaminda bir
calismanin yapilmamasi bu diizeydeki bireylerde olusan eksiklik ve yeterliliklerin
tespit edilmemesi bir eksiklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu eksikligin
giderilmesi ve alanyazinda lisans diizeyindeki bireylerin harita becerileri iizerine
degerlendirmelerin tartisildigi yeni ¢alismalara yol gosterici olabilmesi agisindan bu

caligmanin yapilmasi planlanmaigtir.

1.2.  Problem Cumlesi

Calismada Sosyal Bilgiler 06gretmen adaylarinin harita okuma becerilerine
oryantiring uygulamalarmin etkisinin belirlenmesi amaclanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubunda yer alan
Ogretmen adaylar1 uygulamali egitim goriirken kontrol grubunda yer alan adaylar
geleneksel yontemlerle egitim gormiistiir. Egitim sonunda her iki grupta yer alan
adaylarla da oryantiring uygulamasi gerceklestirilmistir. Bu uygulama ile Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarinin harita okuma becerilerine oryantiring uygulamasi etki
etmekte midir? problem ciimlesinden hareketle asagida verilen alt problemlere de

yanitlar aranmak istenmistir:

1.2.1. Alt problemler: Bu ¢alismada cevap aranacak alt problemler séyle

siralanabilir.

1. Deney ve kontrol gruplarina gore Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
oryantiring uygulamalarindaki harita becerileri (harita tutma, yon, nirengi, konum

bilgileri) arasinda anlamli bir farklilik var midir?



2. Deney ve kontrol gruplarina gore Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
oryantiring uygulamalarinda (isaret ve sembolleri tanima, uzakligi 6l¢ek ve
pusula kullanarak hesaplayabilme) beceri diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

3. Deney ve kontrol gruplarina gore Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
oryantiring  uygulamalarinda  yeryiizii ~ sekillerini  taniyarak  hedeflere
ulasabilmelerinde anlamli bir farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol gruplarina gore Sosyal Bilgiler o6gretmen adaylarinin
oryantiring uygulamalarinda verilen siire (18 dakika) igerisinde hedeflere
ulasabilmeleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Kirsal ve kentsel olarak farkli bolgelerde yetisen Sosyal Bilgiler dgretmen
adaylarinin bu yetisme kosullarindaki farklilik harita beceri diizeylerine nasil etki
etmektedir?

6. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyo-kiiltiirel faaliyetlere (izcilik kampi,
doga yiiriyiisii vb. etkinlikler) katilimi harita beceri diizeylerine nasil etki
etmektedir?

7. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin gerceklestirilen oryantiring uygulamasina

yonelik gortisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi’nde 2021-2022 egitim-
ogretim yilinda 6grenim gormekte olan 2. siif Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
harita okuma becerilerine oryantiring uygulamalarinin etkisinin belirlenmesi

amaclanmaktadir.

1.4.  Arastirmanin Onemi

Sosyal Bilgilerin temel disiplinlerinden biri olan cografya; dogal ortam ve beserin
karsilikli iliskisini arastirarak elde edilen sonuglar1 sentez halinde veren bir bilim

dalidir (Giimiis¢ii, 2017).

Bireylerin Sosyal Bilgiler dersi igerisinde edinmis oldugu teorik olan cografi bilgileri

pratikte uygulayabilir olmasi, boylelikle edinilen cografi bilginin beceriye



dontistiiriilebilmesi diger brans derslerinde oldugu gibi Sosyal Bilgiler dersi i¢in de
onemlidir. Bu durum mevcut Sosyal Bilgiler programinda da edinilen bilgilerin

beceriye doniistiiriilmesi olarak da amaglanmaktadir (MEB, 2018).

Sosyal Bilgiler 6gretim programi kapsaminda bulunan temel cografi becerilerden biri
harita okuma becerisidir (Sonmez, 2010). Egitim-6gretim faaliyetlerinde bireye
kazandirilmasi hedeflenen harita becerileri giinlik yasam igerisinde de
kullanilmaktadir. Ornegin; adres tarif etmede, seyahat esnasinda mobil haritalari
kullanma vb. is ve eylemlerde harita okuma becerileri ise kosulmaktadir (Sonmez,
2010; Kog¢ vd., 2017). Harita becerileri gelismis olan bireyler giinlik yasam
icerisinde karsilasilan bu gibi problemlere ¢6zliim iiretmede daha genis bir bakis
acisina sahip olabilirler (Gokge, 2015). Harita okuma becerisinin bireylerde
gelistirilebilmesi,  Ogrencilerin  mekan igerisinde  eglenceli  uygulamalar
gerceklestirebilecek aktif 6grenme ortami olusturan oryantiring uygulamalar ile de
miimkiin olabilir (Tanrikulu, 2011; Candan, 2019). Bu yiizden oryantiring
uygulamalarinin egitimin kazandirmak istedigi harita okuma (Soénmez, 2010; 2019),
konum analizi (Cepni, 2019), mekani algilama (Ablak, 2019) gibi harita okumaya
yonelik temel becerileri kapsayici ve biitiinlesik bir sekilde kullanilan bir yapisi

vardir (Seyhan, 2019).

Bu calisma Sosyal Bilgiler dersinde bir 6gretici rolii olan Ogretmen adaylarinin
Ogretmenlik silirecine baslamadan Once harita okuma becerisi 6gretiminin
kazandirilmas: konusunda oldukca degerlidir. Calismamizin konusu geregi Sosyal
Bilgiler derslerinin igerigi bakimindan bazi kazanimlarin okul dist mekanlarda
gerceklestirilmesi gerekmektedir. Okul dist 6grenme mekanlarinda 6grenmenin
gerceklestirilmesinde en etkin araglardan biri de haritalardir. Ogretmen adaylarina
yonelik Sosyal Bilgiler Lisans Programinda yer alan Harita Bilgisi ve Uygulamalari
dersi teorik olarak yapilmasinin yani sira uygulamali olarak da yapilabilmektedir. Bu
calisma ile Sosyal Bilgiler derslerindeki harita bilgisi ve uygulamalarinin deneysel
olarak gergeklestirilme boyutunun bir pilot calisma Ornegi sunulmaktadir.
Yiiksekogretim diizeyinde oryantiring ile ilgili uygulama 6rnegi sunan ve bu drnegin
harita bilgisi ve uygulamalari dersi siireci igerisinde kullanilarak yapilan ¢alismalarin
kisitlt olmasindan dolay1 bu ¢alismanin literatiire bir katki sunmasi agisindan oldukga

Onemlidir.
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1.5. Simirhiliklar

Bu arastirmanin sinirliliklar1 kapsaminda ¢alismada;

1. Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi 2021-2022 egitim-6gretim yilinda
Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim gérmekte olan 2. sinif Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylar1 yer almaktadir.

2. Calisgmanin nicel boyutu Uyar, Yayla ve Ziinber (2022) tarafindan gelistirilen
“Oryantiring Harita Okuma Becerileri i¢in Dereceli Puanlama Anahtar1” adli
Olgek ile smirlidir.

3. Caligmanin nitel boyutu arastirmaci tarafindan gelistirilen Yar1 Yapilandirilmisg
Goriisme Formu ile siirhidir

4. Calisma Harita Bilgisi ve Uygulamalar1 dersi kapsaminda yer alan konular ile

sinirli tutulmustur.
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILIi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, arastirmanin kuramsal ¢er¢evesini olusturan Sosyal Bilgiler egitiminde
harita, harita okuma becerisi, oryantiring ve okul digi 6grenme ortamlar: literatiir

baglaminda ele alinip Sosyal Bilgiler egitimi ile iligkileri degerlendirilmistir.

2.1. Sosyal Bilgiler Egitiminde Harita

Gegmisten glinlimiize ¢esitli kurum, kurulus ve kisilerce birgok Sosyal Bilgiler

tanimi yapilmigtir. Bu tanimlardan bazilar su sekildedir;

Sosyal Bilgiler disiplini, toplumsal ve doga bilimlerinin bilesimi olan Sosyal Bilgiler
disiplini toplumsal ve doga bilimlerinin birbiriyle baglantili bir sekilde c¢aligmasi
sonucu ortaya ¢ikan bir disiplindir. Bireylerde vatandaslik yeterliligini tesvik eden,
demokratik bir toplum icin vatandaslarin mantikli kararlar verme yetenegini
gelistirmelerine yardimer olan ve yurttaslik meselelerine katilimi tesvik eden yapilar

Sosyal Bilgilerin tanimlayici yonleridir (URL 2).

Toplumsal ve doga bilimlerinin bagdasik yapisinin bir yansimasi olarak Sosyal
Bilgiler, insan1 konu alan bir ¢alisma alan1 olmakla beraber bireylerde uzun zaman
once yasayanlarin, simdi yasayanlarin ve gelecekte yasayanlarin kiiltiirleri arasindaki
farkliliklardan etkilenerek ortak insanlik duygusu yaratmaktadir. Sosyal Bilgiler
bireylerde bilgi edinme, dgrenme siireglerinde ustalagsmalarina ve aktif vatandagslar

olarak yetigsmelerine yardimci olan bir 6gretim programidir (Zarillo, 2012).

Sosyal Bilgiler birgok beseri ve sosyal bilimlerin belirli kiimeler olusturarak bu
kiimelerin kesisimi oldugu bir derstir. Bu ortak alanda yer alan bilgilerin biitiinlesik
ve entegrasyonu sonucu egitimsel amaclarla yeniden diizenlenerek ortaya ¢ikarilan

bir ders alan1 olarak tanimlanmaktadir (Koksal, 2019).

Sosyal Bilgiler; sosyal, kiiltiirel ve cografi ¢evrelere katilimda ihtiyag duyacagi temel

bilgi, beceri, anlayis ve yetkinlige sahip demokratik toplumun ingasi siirecine dahil
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olabilen bireylerin yetistirilmesini hedefleyen bir ders olarak tanimlanmaktadir

(Pathak, 2012).

Sosyal Bilgiler i¢in bugiin ortaya konan net bir tanim olmadigi yukaridaki
tanimlardan da goriilmektedir. Ancak verilen tanimlar irdelendiginde tanimlarin
hepsinin ortak hedefleri oldugu goriilmektedir. Bunlar sdyle siralanabilir (Zarillo,
2012):

v’ Bireylerin Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda edinmis oldugu bilgiler
dogrultusunda beceri ve tutum gelistirerek bu konular1 aktif vatandashk
gorevi igeresinde kullanmalarini saglamak,

v Toplum igerisinde yer alan sosyal ve bireysel problemleri ge¢gmis, bugiin ve
gelecek baglaminda degerlendirerek analiz edebilen bireyler yetistirmek,

v’ Bireylerin gerekli nitelik ve beceriler ile yetismesini saglayarak toplumun
kalkinmasi ve demokratik toplumun olusmasi siirecinde aktif rol oynayabilen

yurttaglar yetistirmek.

Sosyal Bilgiler tanimlarinda verilen ortak hedefler irdelenmis olup tiim tanimlarin ve
hedeflerin temelini ise bireyin edinmis oldugu bilgi becerileri kullanarak aktif bir
vatandas, iyi bir yurttas olma yolunda toplumsal diizene fayda saglayan nitelikli

insan1 yetistirmenin oldugu goriilmektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretim programinda ise bireyin toplum igerisinde gerekli bilgi ve
becerilerle donanimli olarak aktif bir yurttas olmasi amaci ile program igerisinde
bir¢cok becerilerle beraber harita okuryazarligi becerisi de bulunmaktadir (MEB,
2018). Sosyal Bilgiler dgretim programi igeriginde 6grenmeyi gelistirme ve 6lgmede
materyal olarak kullanilan haritalarin ayn1 zamanda her 6gretim programinda harita
becerilerini gelistirmeye doniik kazanimlar da yer almaktadir (MEB, 2005; Unal &
Unal, 2012; Sénmez & Aksoy, 2013; MEB, 2017; 2018). Haritalar, Sosyal Bilgiler
dersinin ana alt disiplinlerinden biri olan cografya konular1 igerisinde insan-mekan
baglaminda arastirmacilar tarafindan ara¢ olarak kullanilmaktadir (Bausmith &
Leinhardt, 1998). Haritalar; yerler arasindaki mesafeleri 6l¢ek yardimi ile sistematik
olarak temsil edildigi ve bu mesafenin yine dlgek yardimi ile 6l¢iilmesine olanak
saglayan unsurlar olmasinin yaninda (Bartz, 1970) 6nemli bir iletisim arac1 olarak da
goriilmektedir (Weeden, 2002). Egitimde kullanilan haritalar ise ilkokul

donemindeki ¢ocuklarin sorgulama becerisi kazanmasinda birer sigrama tahtasi
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gorevi istlenmektedir (Ekiss vd., 2007). Haritalarin egitimde 6nemli bir rol
istlenmesi, 6gretmenlerin ve yoneticilerin bu alan hakkinda bilgi sahibi olmasini

gerekli kilmaktadir (Bartz, 1970).

2.1.1. Haritamin tarihsel gelisimi. Kisileraras1 iletisimin en eski
yontemlerinden biri olan haritalar ile insanlar diinden bugiine sekil ve semboller
araciligiyla iletisim kurmaya ¢alismaktadir. Ayni zamanda insanoglunun mekani ve
mekan igerisinde yer alan unsurlar1 haritalamasi ile biligsel haritalama siirecine adim

attig1 gorilmektedir (Harley vd., 1987).

Tarih Oncesi ¢aglardan gilinlimiize gelen ve yapilan arastirmalar sonucunda harita
olarak nitelendirilebilecek 57 harita kesfedilmistir. Bu haritalarin farkli iilkelerde
kiiltiirel birer hazine olarak himaye edildigi ifade edilmektedir (Onder, 2002, Akt.
Ozagac, 2006).

Tarih boyunca haritacilik konusuna Mezopotamya, Misir, Yunan, Islam ve Avrupa
medeniyetlerince ¢esitli katkilarin yapildigr goriilmektedir (Yetkin & Bilginer,
2021). Tirkiye topraklarinda yer alan ve Kalkolitik devrin en 6nemli temsillerinden
biri olan Catalhoyiik’te yapilan kazilar sonucu ulasilan Catalhoyiik Haritasi tarihteki
ilk harita olarak kabul edilmektedir (Yigit vd., 2013). Bundan once ise
Mezopotamya’da Babillerin tas tablet iizerine ¢izmis oldugu haritalar ise ilk 6rnekler
arasinda yer almaktadir (Koktiirk, 2004; Ozagag, 2006). Misir medeniyetine
gelindiginde firavunlarin arazi miilkiyetinden hareketle vergi toplamak amaciyla
arazi Ol¢limleri yapildigi goriilmektedir. Misir medeniyetinden kalan ilk harita ise
Misir Nubya’da yer alan bir altin madeninin gosterildigi Misir Haritasi’dir (Bilgin,
2006).

Kartografik ¢aligmalarin temelinin geometri, astronomi ve matematik ile beraber
bilimsel anlamda Yunan bilginler tarafindan atildigi vurgulanmaktadir (Ozagac,
2006, Yigit vd., 2013). Thales, Anaksimandros, Anaksimenes, Pisagor, Eratosthenes,
Strabon, Batlamyus gibi bilginlerin harita ¢aligmalarina katki yaptigi belirtilmektedir
(Bilgin, 2006). Roma Imparatorlugu’nda ise ilk haritanin bronz bir levha iizerine
islendigi ve haritalar1 sehir planlamada, savaglarin 6ncesinde ve sonrasinda aktif bir
sekilde kullandiklar1 anlasilmaktadir (Harley, 1987; Koktirk, 2004). Araplarin ise

Antik Yunan-Roma geleneklerinin bir siirdiiriiciisii olarak oncesinde ortaya konan
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eserleri terclime ettirerek ve bu terciime eserleri yorumlamalarinin bir sonucu olarak
yaklagik 800’lii yillarda yeryuvariin yarigapini yeniden tespit etmislerdir (Koktiirk,
2004).

Harita ve haritaciligin Tiirklerde gelisimi ise XI. yiizyilda Kasgarli Mahmut’un
diinya haritasin1 tasvir ederek bunu Divanu Lugati’t-Tirk aldi eserinde yer
vermektedir. Bu harita ayn1 zamanda ilk diinya haritas: olarak bilinmektedir (Ozagag,
2006).

Tiirk-islam diisiiniirlerinden olan Beyruni, diinyanin kendi ekseni etrafinda ve
giinesin etrafinda dondiigli diisiincesini savunarak bu diisiincenin en Onemli
temsilcilerinden olmustur. Ayn1 zamanda Beyruni bir alanda enlem ve boylami
belirledigi goriilmekte olup bir yarikiirede bircok iilkelerin cografi koordinatlarini

isaretledigi goriilmektedir (Bekiroglu Keskin, 2017).

Osmanli donemi denizcilerinden olan Piri Reis ceylan derisi iizerine olusturdugu
diinya haritasinda riizgargiilii ve yon ¢izgileri kullanmistir (Bekiroglu Keskin, 2017).
Ali Macar Reis ise yedi parcadan meydana gelen haritalar olusturmustur. Bu
haritalardan altis1 Osmanli deniz haritalar1 olmakla beraber sonuncusu ise diinya
haritas1 niteligi tagimaktadir. Bu haritada riizgargiilii, yon ¢izgileri ve 6l¢egin oldugu

goriilmektedir (Ozagag, 2006).

Katip Celebi’nin Cihanniima adli eseri cografya kitabi olarak degerlendirildiginde
eserde mekan algisma ve harita bilgisine yer verdigi, mekandan bahsederken
haritalardan yararlandig1 goriilmektedir (Eker, 2018). Tarih boyunca her donemde

yer alan haritalar siyasi, toplumsal ve askeri alanlarda kullanildig1 goriilmektedir.

Ozagag (2006)’a gore; haritalardan sehzade egitimlerinde de yararlamlabildigi ifade
edilmektedir. Osmanli Imparatorlugu’nda 18. yiizyilda Tersane Miihendishanesi’nde
verilen derslere bakildig1 zamanda Fenn-i Harita ve Cografya simiflart ile haritacilik
egitiminin verildigi ortamlar olusturulmustur (Diizcii, 2019; Karadag, 2020). Ayrica
Osmanli dénemi diger egitim kurumu olan Mekteb-i Harbiye’de haritacilik ile ilgili
olarak; topografya, harita tersimi, golgeleme, tarama, jeodezi ve yol giizergahi tayini

gibi konularin ders olarak okutuldugu goriilmektedir (Karadag, 2020).
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Haritanin tarihsel gelisimi ilk ¢aglar, Misir, Antik Yunan, Roma ve Tiirk tarihindeki
kisa degerlendirmesinin ardindan Cumhuriyet doneminde de haritanin Ilkokul ve

Sosyal Bilgiler Programlarindaki yeri ve dnemi incelenecektir.

1924 ilkégretim programi. Cumhuriyet doneminin ilk miifredat programi olan 1924
tarihli ilk Mektepler Miifredat Programi kapsaminda cografya dersi iigiincii smifta
haftada iki saattir (Unal & Unal, 2012). Dérdiincii siif diizeyinde goriilen
cografyaya giris ve cografi terminoloji, doga olaylarinin olugsma sekilleri ve {lilkemiz
cografyast hakkinda yaygin bilgilerin verildigi goriilmektedir. Besinci sinifa
gelindiginde ise diinya ve iilkeler cografyasinin konu igerigine dahil edildigi
goriilmektedir (Sonmez & Aksoy, 2013). Program ile doga ve insan yasaminin
bilimsel bir sekilde sentezlenmesini destekleyecek unsurlar yer almaktadir (Aslan,
2011). Bu kapsam dahilinde kullanilan arag¢ gerecler ogrencilerin gelisimini
destekleyici olmast ac¢isindan kum havuzlari, haritalar ve atlaslar olarak
belirtilmektedir (Aykag, 2011). Programda ise Ogrencilerin yakin ¢evresinden
hareket edilmek istendigini bdylece bilgilerde kalicilik saglanmak istendigi
goriilmektedir (Unal & Unal, 2012).

1926 ilkogretim programi. 1926 yilinda olusturulan ilkogretim programinda,
cografya dersi dordiincii sinif diizeyinde haftanin iki saatinde okutulmakla birlikte;
programda smif diizeyine ait harita konusu ve plan konularina deginilmistir (Unal &
Unal, 2012). Programda dersin ara¢ ve gere¢ kullannminda ise ogretmenin
uygulamali olarak kendisinin c¢izecegi ve Ogrencilerden ¢izmesini isteyecegi
haritalar, c¢izimlerden olusan taslak ve kesitlerden de yararlanilmasi gerektigine
deginilmistir (Sonmez & Aksoy, 2013). Program ile etkili bir 6gretim sunabilmek
adma Ogrencilere ¢evresel ve tarihi mekanlara ziyaret gerceklestirmelerinin yaninda
ogrencilere uygulamalar yaptirmasi agisindan 6grenci merkezli bir egitim programi

oldugu soylenebilmektedir (Aykag, 2011).

1936 ilkégretim programi. Program igerisinde “Ogrencilerde harita fikri
olusturularak, cocuklarin haritalar1 anlayabilir ve kendi yararina kullanabilir durumda
olmalarmin” amaglandigi goriilmektedir (Unal & Unal, 2012). Bununla birlikte harita
becerilerinin igerigi olarak; kum masas1 veya kum havuzu ile uygulamali etkinliklere
yer verilmistir (Aykag, 2011). Ayrica okulun bulunmus oldugu bolgeye ait plana ve

yine bolgenin biiyiik 6lgekli haritast ders kapsaminda yararlanilan temel materyaller
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olarak bahsedilmistir (Sonmez & Aksoy, 2013). Program kapsaminda gozlemlere,
uygulama materyallerine 6nem verilmesi ve bdylece somuttan soyuta dogru bir

yontemin uygulandig1 goriilmektedir (Unal & Unal, 2012).

1948 ilkogretim programi. 1948 programi 1936 programi ile amag, agiklama,
konu ve materyaller agisindan benzerlik tasimaktadir (Unal & Unal, 2012).
“Ogrencilerde harita diisiincesi olusturularak; haritayr anlayabilen ve haritadan
istifade eder duruma getirmektir.” seklinde beceriler ortaya koyulmustur. (S6nmez &
Aksoy, 2013). Harita gelistirme ve planlamanin 6grenciler tarafindan da yapilmasi

programin dnemli yanini olarak degerlendirilebilir (Aykag, 2011).

1968 ilkogretim programi. 1962 yilina ait program taslaginin 1968 programi
ile uygulamaya gegirilmistir (Akpinar & Kaymakgi, 2012). 1968 tarihli ilkokul
Programi’nda Tarih, Cografya ve Yurt Bilgisi dersleri “Sosyal Bilgiler” catisi
altinda toplanmistir (Aykag, 2011). 1968 programinda Sosyal Bilgiler dersi amaglari
dort boliimden olusmaktadir. Bu boliimlerden biri olan “Cevreyi, yurdu ve diinyay1
tanima yeteneklerini gelistirmek yoniinden” bashigi altinda harita ile ilgili “Ders
kapsaminda plan, kroki ve harita bilgilerinden yaralanarak bu materyallerden istifade
eder bir duruma gelirler” amacina yer verilmistir (Unal & Unal, 2012). Bu amaglara
ek olarak Sonmez ve Aksoy (2013)’un ise “Cevresini ve yurdunu taniyarak;
Tiirkiye’nin komsu iilkeleri ve diinya toplumlariyla olan etkilesimleri ¢ercevesinde
bilgisel donanima ulagirlar.” amacindan da bahsettigi goriilmektedir. Bu amacin yani
sira program kapsaminda olusturulan Cografya temasi ile 6grencilere plan, kroki ve

harita becerileri kazanma konularindan bahsedilmistir (Akpinar & Kaymake1, 2012).

1998 ilkégretim programi. 1998 yilinda, “Ilkokul” ve “Ortaokul” kurumlari
“llkdgretim” okullarina doniistiiriilmiis ve Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretim
Programina yer verilmistir (Kuzey, 2017). Sosyal Bilgiler dersinin amaglar
incelendiginde; yurdunu taniyarak, diinya ile etkilesimindeki rolii ve Onemini
anlamlandirir.  Plan, kroki, harita ve grafik bilgilerinden yaralanarak bu
materyallerden istifade eder bir duruma gelirler ifadeleriyle amaglara deginilmistir
(MEB, 1998). Programin islenisiyle ilgili agiklamalar incelendiginde; cografya
konular1 kapsaminda detayci bilgi aktarimindan ziyade, cografya {iizerinde
gerceklesen olaylart neden-sonug iliskiselligi kurarak meydana gelen cografi

olaylarin dagilisin1 temel gercevede aciklar. (Kuzey, 2017; Kelesoglu, 2022). Bu
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durum Amerika’da 2002 yilinda Egitimde ilerlemenin Ulusal Degerlendirmesi
(NAEP) kurumu tarafindan 1998 programindaki hedeflerle benzerlikler
gostermektedir (Berdnarz vd., 2006).

1998 Sosyal Bilgiler 6gretim programi kapsaminda yer alan, 6grencilere harita bilgi
ve becerileri ile alakali kazandirilacak hedef ve davranislar asagida aktarilmistir

(Sonmez & Aksoy, 2013):

Harita cesitlerini genel ve 6zel haritalar olarak siniflayip, yazma sdyleme.

Genel harita tiirlerini, fiziki, idari ve idari boliiniig haritalar olarak yazma sdyleme.
Haritalarin biiytikliiklerine gore; biiylik olcekli, orta olgekli ve kiiciik olgekli
haritalar oldugunu yazma soyleme.

Biiyiik 6l¢ekli haritalarin tanimini sdyleme yazma.

Orta 6lgekli haritalarin tanimini sdyleme yazma.

Kiigiik 6lgekli haritalarin tanimini yazma sdyleme.

Olgek ¢esitlerini (kesir, ¢izgi) bilme.

ANRNIN

AN N NN

1998 Sosyal Bilgiler 6gretim programi ¢ercevesinde harita okuma becerisinin
kazandirilmasi konusunda amaclanan diger husus haritada yer alan temel isaretlerle
ilgilidir. Bu amag¢ dogrultusunda, harita okuma ile ilgili kazandirilmas: beklenen

davraniglar asagida aktarilmistir.

v Her tiirlii haritada; renklerin ne anlama geldigini yazma s6yleme.
v Isaretlerin ne anlama geldigini yazma soyleme.
v' Isaretlerin nereye yazildigini yazma syleme.

2005 yili sosyal bilgiler ogretim programi. Harita okuma veya harita
okuryazarligi becerisinin Sosyal Bilgiler 2005 Ogretim Programi’nda sadece
mekansal algilama becerisi icerisinde kazandirilmasi planlanmistir. Ilk olarak mekan
algilama becerileri arasinda iken, 2018 yilinda harita okuryazarligi; konum analizi,
mekan algilama, tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama becerileri olarak
farkli beceri kapsaminda kazandirilmak amaciyla Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nda yer almistir (MEB, 2005; 2018). Mekan algilama becerisi esasen harita
okuma becerisi ile dogrudan iliski icerisinde olan ve cografya ana disiplini
biinyesinde yer alan konulardir (Kizilgaoglu, 2007). 2005 yil1 Sosyal Bilgiler 6gretim
programinin genel amaglarina bakildiginda harita ile ilgili olarak “Bireyin kendi 6z
cevresinden baslayarak diinyanin da genel cografi yapist konusunda bilgi sahibi
oldugu dogal cevre ve beser iliskisi cercevesinde cografi sorgulama metotlar ile

aciklayabilmesinin” amaglandigr goriilmektedir.

Program kapsaminda ise harita konusuna ilk olarak besinci simif Insan ve Mekan

Unitesi altinda deginildigi goriilmiistiir. Programda harita ile ilgili olarak deginilen
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beceriler; Mekan1 algilama, Harita kullanma, Konum analizidir. Programin Olgme ve

Degerlendirme basligi altinda ise harita ile ilgili olarak (MEB, 2005);

“Sosyal Bilgiler dersi sonrasinda 6z ve akran degerlendirme formu araciligi ile
degerlendirme yapilabilecekken, yasadiklari cevredeki dogal ve beseri unsurlarin
islendigi bir derste, gozlem formlari, tablo-grafik olusturma ve harita calismalar ile

degerlendirme gergeklestirilebilir.” ifadelerine yer verildigi goriilmektedir.
Programda harita becerisinin gelisimine yonelik verilen kazanimlar sinif, 6grenme

alan1 ve kazanim numarasina gore su sekildedir;

v" SB.4.3.1. Evinin ve okulunun konumu ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

v' SB.5.3.1. Yasadig1 ¢evrenin konum analizini yapar.

v' SB.5.3.2. Haritalar1 inceleyerek yasadigi ¢evrenin yeryiizii sekillerini genel olarak
tanir.

v' SB.6.3.2. Tiirkiye nin temel fiziki cografya 6zelliklerini harita tizerinde gosterir.

v SB.7.3.1. Haritay1 olusturan temel unsurlar1 kavrar. Olgek, lejant, harita bashg,
kuzey yonii ve koordinat sistemi agiklanacaktir.”

v SB.7.3.2. Cografi koordinat sistemini kullanarak iilkeleri konum 6zellikleri
agisindan siiflandirir.

2017 yulr sosyal bilgiler ogretim programi. 2005 dgretim programi igerisinde
mekan1 algilama becerisi altinda deginilen harita okuma becerisi 2017 Ogretim
programi icerisinde ise Insan, Yerler ve Cevreler o6grenme alaninda harita
okuryazarlig1 beceri olarak ele alinmistir. Ayrica programda kapsaminda; mekam
algilayabilmenin, konum analizinin, tablo grafik, diyagram ¢izerek ve
yorumlayabilmenin harita konusu ile iliskisel baglamda aktarildigr goriilmiistiir.
(MEB, 2017).

Programda Insan, Yerler ve Cevreler 6grenme alaninda bahsedilen harita becerisinin
gelisimine yonelik verilen kazanimlar simif, 6grenme alani ve kazanim numarasina

gore su sekildedir;

v" SB.4.3.1. Cevresindeki herhangi bir yerin konumu ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

v" SB.4.3.2. Giinliik yasaminda kullandig1 mekanlarin krokisini ¢izer.

v' SB.5.3.1. Haritalar {izerinde yasadig1 yer ve g¢evresinin yeryiizii sekillerini genel
olarak aciklar.

v' SB.6.3.1. Konum ile ilgili kavramlari kullanarak kitalarin, okyanuslarin ve
iilkemizin cografi konumunu tanimlar.

v' SB.6.3.2. Tiirkiye’nin temel fiziki cografya 6zelliklerini ilgili haritalar {izerinde
gosterir.

v' SB.6.3.3. Tiirkiye nin temel beseri cografya 6zelliklerini ilgili haritalar {izerinde
gosterir.

2018 yili sosyal bilgiler 6gretim programi. 2018 yili Sosyal Bilgiler 6gretim
programi 2017 yili Sosyal Bilgiler 6gretim programi ile amag, agiklama, konu ve

beceriler yonlinden benzerlik tasimaktadir. Programlarin temel farklarindan biri ise
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2018 ilkdgretim programina 6zel amaglar boliimiintin eklenmis olmasidir. Bu 6zel

amagclar kapsaminda harita ile ilgili;

“Bireylerin bulundugu ortam 6zelinden hareketle diinyanin da genel cografi 6zelliklerini
dikkate alarak dogal unsurlar ve insan etkilesimini tanimlayabilmeleri ile mekani

algilama becerilerini gelistirmeleri” ifadelerine yer verildigi gortilmektedir
(MEB, 2018).

Harita konusunun tarihi silire¢ ig¢erisinde insan hayatinin her alaninda kullanildigi
aktarilmigtir. Haritalarin 6zellikle egitim siireci igerisinde de bir ara¢ olarak
kullanildig1 gorilmiistiir. Hayatimizin her alaninda kullanilan haritalar, verilerin
aktarimindan okuyucuya ulagmasina kadar ki gecen siirecte belirli bir 6zen ve titizlik
dahilinde siniflandirilmaktadir (Kartal, 2021). Bu siiflandirma isleminde, haritanin
amaca uygun dogru ve etkili sekilde aktarilabilmesinde ve kullanicinin haritay1

anlayabilmesinde sahip olmasi gereken bazi 6zellikler bulunmaktadir (Tuna, 2015).

2.1.2. Haritalarda aranan ozellikler. Egitim-6gretim ortamlarinda
kullanilan haritalardan verimli yararlanabilmek i¢in haritalara 6zgii 6zelliklerin iyi
bilinmesi gerekmektedir. Cografya 6zi itibariyle mekani: konu edinmesi mekanin da
analizinin 1yi yapilmasim gerekli kilmaktadir. Analiz siirecinde haritalarin da
analizinin iyi yapilmasi ise bir gerekliliktir. Cinkii cografyaya 6zgii olgularin
mekansal dagilis1 en iyi haritalar yoluyla gorsellestirilir (Unlii vd., 2002). Bu analiz
stirecinde 1y1 bilinmesi gereken harita 6zellikleri Harita Genel Komutanligi’na gore
su sekildedir; dogruluk, tamamlik (noksansizlik), amaca uygunluk, agiklik ve

anlagilabilirlik, kolay okunabilirlik, nefaset/giizellik (estetik) olarak siralanmaktadir.

Dogruluk: Haritanin olusturulmasi esnasinda, islem adimlarinda gergeklestirilmesi
gereken dogrulugu ifade etmektedir. Bu islem adimlar ise topograf, kartograf ve
cografyacilarin hesaplamalarindaki projeksiyon sistemindeki jeodezik, fotogrametrik,
topografik ve Kartografik dogruluklardir (Eser Unaldi, 2012; Kara vd., 2018; Kartal,
2021; URL 3).

Tamamlik (Noksansizlik): Kiigiik 6l¢ekli haritalarin arazi pargalarini kii¢iik gosterdigi
i¢cin haritalarda her detay1 eksiksiz bir sekilde gostermeye olanak saglamamaktadir.
Haritalardaki bahsedilen detaylar cografi unsurlarin yaninda beseri unsurlar ile ilgili

konulardir. Bahsedilen bu detaylar hem insan miidahalesi sonucu hem de dogal
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yollarla degisime ugramaktadir (URL 3). Degisime ugrayan alanlar ise haritalarin
giincelligini ve dogrulugunu yitirmesine neden olmaktadir (Eser Unaldi, 2012).
Tamamlik bu degisime ugrayan detaylarin giincel halleri ile birlikte haritada eksiksiz
bir sekilde gosterilmesini ifade etmektedir (MEB, 2011).

Amaca uygunluk: Haritanin yapilis siirecinden hareketle bilgi ve ayrintilarin
projeksiyon sistemi ve olgek ile desteklenerek haritanin amacina uygun bir sekilde
meydana getirilmesi durumudur (MEB, 2011; URL 3). Haritalarin amacina uygun
olarak secilen projeksiyon sistemi haritalarin sekil ve boyut unsurlarim
olusturmaktadir (Eser Unaldi, 2012; URL 3). Haritalarda yer alan bilgi ve alanlarin
kullanim amacimi gosterir nitelikte olmasi ve kapsam alaninin konusu disina

tagsmamasi gerckmektedir (Tuna, 2015).

Aciklik ve anlasilabilirlik: Haritalar belirli ¢izgi, isaret ve sekillerden olusmaktadir.
Haritalarda yer verilen isaret ve sembollerin aslina uygun bir sekilde aktarilmasi
gerekmektedir (Kara vd., 2018). Haritanin amacina gore kapsam alani degismekte,
bununla beraber ¢izgi ve isaretlerin sik veya nadiren kullanildigi goriilmektedir
(MEB, 2011). Haritalarda yer verilen isaret-sembollerin gergegine birebir uygun
sekilde belirtilerek renklerin de birbirine uyumlu seg¢ilmesi ve konu-renk uyumuna
gore renk tonlarinin kullanilmasi haritalarin agik ve anlagilabilir olmasi ig¢in
gerekmektedir (URL 3). Ciinkii kullanilan renk, isaret ve bilgilerin harita okuma ve
anlama iizerinde bir etkiye sahip olmasi renk, isaret ve bilgilerin okuma ve anlamay1

zorlagtiracak sekilde haritaya aktariimamasini gerekli kilmaktadir (Tuna, 2015).

Kolay okunabilirlik: Haritalarda yer alan sembol ve yazilarin harita kullanicisi igin
okunabilir biiyiikliikte olmas1 gerekmektedir (Tuna, 2015). Ayrica haritalarda verilen
Ozel isaretlerin yogunluguna dikkat edilmelidir (URL 3). Ciinkii haritalarin
okunabilir 6zellikte olmasi haritada verilen 6zel isaretlerin yerinde kullanimi, yazi

stili ve harita baskisinin niteligi ile alakalidir (Eser Unalds, 2012).

Nefaset/Giizellik (Estetik): Harita kullanicisinin haritay1 eline aldigi anda haritanin
kullanicida olusturdugu olumlu etki estetik unsurlarin uyumu ile beraber haritalarin
giizellik Olgiisiinii olusturmaktadir (Kara vd., 2018; Kartal, 2021). Bu estetik
unsurlar; ¢izgilerin puntolari ve uygunlugu, yazi puntolarinin kurallara uyularak

yazilmasi, renk tonlarmmin birbirine uygunlugu haritanin hem okunabilirligini



21

sagladigi gibi hem de kullanicida iyi bir etki birakmasi giizellik oSlgiitiini
olusturmaktadir. (MEB, 2011; Eser Unaldi, 2012; URL 3).

2.1.3. Harita tiirleri. Haritalar olusturulurken mekanda yer alan tiim
ayrmtilarin oldugu gibi haritaya aktarilmasi miimkiin degildir (Eser Unaldi, 2012;
Yildirim, 2021). Bundan dolay: bireylerin ¢evresinde gerceklesen olgu ve olaylar
daha iyi anlamlandirmasi i¢in gerekli bilgi ve amaca yonelik haritalarin belirli bir
evreni temsil etmesi gerekmektedir (Kartal, 2021). Buna bagli olarak Haritalar;
konularma gore, dlgeklerine gore ve gosteris sekillerine (boyutlarina) gore iic genel

baslik altinda siiflandirilmaktadir. Bu siniflandirma asagida soyle aktarilmistir.

Haritalar konularina gore ikiye ayrilmaktadir. Sekil 1°de kullanim amaglarina gore

haritalar gosterilmistir (Kartal, 2021).

Kullanim Amaglarina
Gore Haritalar

Genel Haritalar

Ozel Haritalar

Sekil 1. Kullanim amaglarina gére haritalar (Kartal, 2021).
Genel Haritalara;

v' Siyasi ve idari haritalar
v’ Fiziki haritalar

v' Topografya haritalar
v

Atlas haritalar 6rnek olarak gosterilmektedir.
Ozel Haritalara;

v’ Jeomorfoloji haritalari
v Jeoloji haritalar1

v Toprak haritalart
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Klimatoloji haritalar
Niifus haritalar
Ekonomi haritalari
Ulasim haritalar

Arazi kullanim haritalari

DS N N NN

Kadastro haritalar1 6rnek olarak gosterilmektedir.
Haritalar olgeklerine gore ilige ayrilmaktadir. Sekil 2’de Olgeklerine gore haritalar

gosterilmistir (Doganay & Sever, 2020).

Olgeklerine Gore
Haritalar

Biiyiik Olgekli Haritalar

Orta Olgekli Haritalar

Kiiciik Olgekli Haritalar

Sekil 2. Olceklerine gore haritalar (Doganay & Sever, 2020).
Biiyiik 6l¢ekli haritalar;
v'1/200.000 6l¢eginden biiyiik olan haritalar1 kapsamaktadir.
Orta 6lcekli haritalar;
v 1/200.000 ile 1/500.000 6lgekleri arasinda olan haritalar kapsamaktadir.
Kiigiik 6lgekli haritalar;

v' 1/500.000 olgegin veya 1/800.000’den daha kiigiik olan haritalart

kapsamaktadir.

Haritalar gosteris sekillerine (boyutlarina) gore tice ayrilmaktadir. Sekil 3’de gosteris
sekillerine (boyutlarina) gore haritalar gésterilmistir (Tuna, 2015).
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Gosteris Sekillerine

(Boyutlarina) Gore Haritalar

iki Boyutlu Haritalar

Uc Boyutlu Haritalar

Cok Boyutlu Haritalar

Sekil 3. Gosteris sekillerine (Boyutlarina) gore haritalar (Tuna, 2015).
Iki boyutlu haritalar;

v Derinlik igermeyen sadece uzunluk ve genislikleri betimleyen haritalardir.
Uc boyutlu haritalar;

v" Derinlik unsuru ile beraber uzunluk ve genisligi de betimleyen haritalardir.
v' Bu haritalara; kabartma haritalar, topografya haritalar, blok diyagramlar

ornek olarak gosterilmektedir.
Cok boyutlu haritalar;

v" Derinlik, uzunluk ve genislik unsurlarinin yaninda animasyon, benzetim ve
hareket 6zelliklerine de sahip olan haritalardir.
v' Bu haritalara; sehir rehberleri, trafik haritalari, anlik degisime sahip olan

dinamik haritalar 6rnek olarak gosterilmektedir.
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2.1.4. Haritamin unsurlari. Haritalar, cesitli isaretler ve semboller
araciligiyla ¢izime konu olan alanin bilgilerini gostermektedir. Boylece isaret ve
semboller, harita kullanicisinin kod ¢6zme ve yorumlamalarinda; harfler, kelimeler
ve sayilarin yardimiyla da kullaniciya harita hakkinda art1 bilgiler saglamaktadir.
Yorumlama ve kod ¢ozmede arti saglayan bu bilgiler geleneksel olarak, baslik,
lejant, yon oku ve dlgektir (Weeden, 2002). Buna ek olarak Eser Unald: (2012)’e
gore harita unsurlarinin; haritanin adi, lejant, 6lgek, yon oku, koordinat sistemi, tarih

ve veri kaynagi olarak belirtildigi goriillmektedir.

Haritanmin adi: Haritada en uygun yere yazilan harita adi genellikle haritanin {ist
kisminda yer almaktadir (Eser Unaldi, 2012). Haritanin ad1 kullaniciya haritanin
icerigi ve amaci hakkinda bilgi vermektedir (Tuna, 2015). Harita kullanicisinin harita

adi ile haritay1 anlamasi kolaylasmaktadir (Yildirim, 2021).

Lejant:  Genellikle harita anahtari, 6zel isaretler veya harita dili olarak da
adlandirilmaktadir (Eser Unaldi, 2012). Haritada aktarilan biitiin renk, isaret ve
aciklamalarin yer almis oldugu boliime lejant denir (Tuna, 2015). Ayrica lejantta
bulunan sembol agiklamalar1 haritanin konusuna gore degisim gosterebilmektedir
(Demiralp, 2009). Lejant yardimi ile harita kullanicilar1 haritada aktarilan il
merkezleri, sinirlar ve goller gibi biitiin unsurlara ait sembol ve agiklamalar

anlamlandirabilmektedir (Yildirim, 2021).

Olgek: Harita ¢izilirken ¢ok biiyiik 6lcekli haritalar disinda mekanda yer alan tiim
ayrintilarin  oldugu gibi diizleme aktarilmasi miimkiin degildir. Bundan dolay:
haritaya aktarilacak olan alanin belirli matematiksel kurallar ¢ergevesinde
kiigiiltiilmesi gerekmektedir (Yildirim, 2021). Yapilan bu kii¢liltme iglemi sirasinda
ise goreceli boyutun korunmasi gerekmektedir (Weeden, 2002). Gergeklestirilen bu
kiiciiltme oranmna &lgek denir (Eser Unaldi, 2012). Olgek yardimu ile bireyler iki
nokta arasindaki uzakligi hesaplayarak harita iizerinde cesitli hesaplamalarda
bulunabilir (Demiralp, 2009). Kullanicinin harita {lizerinde belirli hesaplamalar

yapabilmesi igin de haritalarda 6l¢egin verilmesi gerekmektedir (Tuna, 2015).

Yon oku: Harita kullanicilarinin haritalarin yoniinii anlayabilmeleri i¢in haritalarda
yon oku bulunmaktadir (Yildirim, 2021). Bunun yaninda, yonii gosterebilmek adina
harita tizerinde bir agiklama veya sembol de kullanilabilmektedir (Tuna, 2015).

Haritalarda yon oku kullanilmasi ile bireyler, bulundugu konumdan bagka bir
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konuma gore ¢ikarimlarda bulunabilmektedir. (Demiralp, 2009). Yon oku kuzeyi
gostermektedir. Ancak; gercek kuzey (cografi kuzey), manyetik kuzey (pusula
kuzeyi), harita kuzeyi (grid kuzeyi) olmak iizere ti¢ ¢esit kuzeyin varligindan soz
edildigi i¢in bu kuzey tiirlerinin hepsinin haritada gosterimi degisiklik gostermektedir

(Eser Unalds, 2012).

Koordinat sistemi: Harita kullanicilarinin haritalarda verilen enlemler ve boylamlar
gibi koordinat sistemi unsurlarindan yararlanarak harita iizerine aktarilan noktalarin
konumlarini, yonlerini, uzakliklarini ve birbirleri ile iliskisini anlamlandirmaya
yarayan harita unsuruna koordinat sistemi denir (Eser Unaldi, 2012; Tuna, 2015).
Koordinat sistemi ile bireyler “bu yer nerede?” sorusuna cevaplar aramaktadir

(Demiralp, 2009).

Tarih: Harita unsurlarin1 tamamlayan bir diger unsur ise tarihtir (Tuna, 2015).
Haritalarda tarihin verilmesi ve o tarih igerisinde meydana gelen bilgilerin
aktarilmasi harita kullanicilarina donemsel olarak yorumlama ile zaman igerisinde

meydana gelen degisimin karsilastirilabilmesi imkanmi vermektedir (Eser Unald,
2012).

Veri kaynagi: Haritalarda veri kaynaginin belirtilmesi haritanin giivenirligini
arttirmas1 acisindan oldukc¢a Onemlidir. Bu nedenle haritalarda veri kaynagini

belirtmek gerekmektedir (Eser Unaldi, 2012).

2.1.5. Harita becerileri. Haritalar kullanim alani genis materyallerdir
(Tarman, 2017). Bu yilizden bireyler ihtiyaclari dogrultusunda uygun oOlgek ve
konuda bir harita secmekle beraber gerekli olan harita kural ve sembollerine de
hakim olmalar gerekmektedir (Blades & Spencer, 1987). Degisen ve gelisen
teknoloji ile beraber ortaya ¢ikan birgok konum gdsteren navigasyon sistemlerinin
cesitli kurum, kurulus ve gruplarca kullanilmaktadir (Bednarz vd., 2006). Ayrica
teknolojinin etkisi ile ortaya ¢ikan web tabanli sanal 6grenme ortamlar1 ve 3D
cevrimigi haritalarin deneyimsel 6grenmeye bir ara¢ olarak egitim ortamlarina ve
aragtirmalara dahil edildigi goriilmektedir (Carbonell-Carrera vd., 2017; Giorgis vd.,
2017; Liu & Kwok, 2022).
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Bunun sonucu olarak web tabanli teknolojik O6grenmenin Ggretme ve Ggrenme
tizerinde belirgin bir etkiye sahip oldugu sdylenebilmektedir (Chou & Liu, 2005).
Ayni zamanda 3D haritalarin kullanimz1 ise bireylerin harita okuma beceri gelisimini
destekledigi ifade edilmektedir (Akt. Liu & Kwok, 2022; Boardman, 1996). Sonmez
(2010) bu harita becerilerini somut becerilerden soyut becerilere dogru alt1 baslikta
smiflandirmistir.  {Ik  olarak sembolleri anlama ve yorumlayabilme becerisi
tanimlanmaktadir. Ikinci olarak harita okuma ve yorumlayabilme becerisinden
bahsedilmistir. Ardindan diger bir islem adimi olarak yon bulabilme ve konum-
koordinat belirleyebilme becerilerine deginilmistir. Aktarilan bir diger becerinin
6l¢ek kullanabilme ve uzaklik 6lgebilme beceri oldugu goriilmektedir. Bu becerilerin

birbiri ile iliskisel olarak izah edildigi harita becerileri kapsaminda goriilmektedir.

Sembolleri anlama ve yorumlama becerisi. Haritalar, ¢aglar ve kiiltiirler arasi
iligkilerde mekanin yaygin olarak temsil edildigi grafiksel semboller sistemidir
(Liben & Downs, 1989). Sembol sistemlerinde ger¢ek unsurlarin temsil edilebilmesi
icin cesitli noktalar, cizgiler ve renkler gibi isaretler kullanilir. Haritalarda kullanilan
bu unsurlar ise haritanin sembolojisini olusturmaktadir (Wiegand, 2006). Haritada
kullanilan sembollerin agiklamalar1 ise genellikle haritalarda sag alt kenarda yer alan
lejant béliimiinde tanimlanir (Unlii, 2021). Lejantta tanimlanan bu semboller gercek
diinyadaki olay ve olgularin temsilleridir (Kog, 2010). Sembol sisteminin
ogrenilmesi karmagik durumlarda bireyin ihtiya¢ duydugu bilgiye ulasmasinda dogru
bir harita okuma adimi olarak bu siirece yardimci olmaktadir (Demiralp, 2006).
Harita okuma sirasinda sembol sistemi; mekani, olgegi, cografi hiyerarsiyi ve
referans cerceveleri gibi unsurlarin anlagilmasini saglamaktadir (Liben & Downs,
1989). Boylece harita kullanicilar1 sembolleri anlamanin yaninda cografi bilgilerden
yararlanarak mekéansal unsurlarin ¢6ziimlenmesini de 6grenmis olurlar (Weeden,
2002). Ogrencilerin sembolleri anlama ve yorumlama becerisi ise bu beceriyi ne
oranda kazandiklari ile alakadir (Unlii, 2021). Sosyal Bilgiler gretmenlerinin egitim
vermis oldugu kapsamda yer alan ilkogretim ikinci kademede, sembollerin
anlasilmasi becerisi ile iligkili goriilen yeterlilikler Demiralp (2006) tarafindan su
sekilde aktarilmstir:
Harita iizerinde temel (baslica) yeryiizii sekilleri igin sembolleri kullanir ve tanr.

Sehirler, tren yollari, nehirler ve anayollar i¢in geleneksel sembolleri kullanir ve bilir.

Ada, yarimada, delta gibi daha kii¢iik alanli kara pargalarinin sekillerini bilir.
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Goller, korfezler, bogazlar gibi kiigiik capli su alanlarinin sekillerini bilir.

Yukarida aktarilan yeterliliklerin gelistirilmesi harita sembollerinin kullanilmasi
hususunda olduk¢a onemlidir. Ciinkii harita aktarilan isaret ve semboller gercek
diinyada yer alan temsiline uygun olarak olusturulan unsurlardir. Bundan dolay1
sembollerin, iletisim i¢in soyut bir anlam sundugu goriilmektedir (Demiralp, 2006).
Sembollerin 6grencilerin seviyesine gore olusturulmasi sembollerde meydana gelen
karmagikligin Oniine gecgecektir. Bu durumda kartograflarin sembolleri somuttan
soyuta dogru siralamalar1 ve sekil zemin zithgin1 dikkate alarak olusturulmalar
sembollerin 6grencilerde bir anlam olusturabilmelerine sebep olacaktir (Kog, 2010).
Haritalar renk ve semboller araciligiyla pek ¢ok bilgiyi kolayca sunabilirler. Bu renk
ve sembollerin dogru anlasilip yorumlanmasi ise harita okuma becerisine bagh
durumdadir (Unli, 2021).

Harita okuma ve yorumlama becerisi. Harita okuma, mekana ait iki boyutlu
veya li¢ boyutlu temsillerdeki bilgilerden hareketle ii¢ boyutlu ve biiyiik dlgekli
mekanda yer alan konum hakkinda yargilarda bulunma yetenegidir (Bluestein &
Acredolo, 1979). Ulusal Cografya Standartlarina gore cografi unsurlar hakkinda
bilgiye ulagsmak isteyen bireyler haritada aktarilan bilgileri okuma ve yorumlama
konusunda elestirel diisiinme becerisine sahip olmalidir (Bednarz & Boehm, 1994).
Ciinkii harita okuma ve yorumlama isi haritada aktarilan verilerin dogru bir sekilde
analiz edilip sentezlenmesi ile miimkiin olmaktadir (Unlii, 2021). Bu analiz siirecinin
ilk basamaginda harita lejantinda bulunan renk ifadeleri, sekil ve sembollerin
temsilini ayirt etmek gerekmektedir (Kog, 2010). Ciinkii harita sembolleri, harita
okumanin alfabesini olusturmaktadir (Sonmez, 2010). Savage ve Armstrong (2000)’a
gore ortaokul diizeyi Sosyal Bilgiler 6gretim programinda 6nemi 6n planda olan
beceri harita okuma becerisidir (Savage & Armstrong, Akt. Sonmez, 2010). Program
incelendiginde harita okuma becerilerine Harita Okuryazarlig1 becerisinin altinda yer
verildigi goriilmektedir (MEB, 2018). Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin egitim vermis
oldugu kapsamda yer alan ilkogretim ikinci kademede, harita okuma ve yorumlama
becerisi ile iliskili goriilen yeterlilikler Demiralp (2006) tarafindan su sekilde
aktarilmistir:

Harita ve kiireler arasindaki benzerlikleri iliskilendirir.

Haritalarda gosterilen olaylarin basit dagilimini tanimlar.

Harita ve kiirelerin farkli kullanim alanlarini bilir (is, turizm).
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Amaca uygun 6zel haritalar olugturur (baglik, semboller).

Haritalardaki bilgiyi kullanarak iklim olusumunun temel nedenlerini agiklar.

Tablo, grafik, sema ve daha ¢ok geligmis harita ve resimleri yorumlar.

Diinya-giines iliskisini basitge anlar (enlem ve iklim).
Harita okuma becerileri hem giinliik yasama uyum becerilerini arttirmakla birlikte
hem de iist 6grenim diizeylerinde 6grenmelere temel olusturarak 6grenme iizerinde
bir etkiye sebep olmaktadir (Bahar vd., 2010). Boylece harita okuma becerileri genel
ogretim becerilerini gelistirmede 6nemli bir arag olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Unlii,
2021).

Yon bulma becerisi. Yon bulma, bireyin hem biligsel hem de davranigsal olarak
mekansal hedeflere ulagsma yetenegini tanimlar. Haritada gordiigii bilgiyi isleme,
islenen bilgi iizerinden karar verme ve karari yiirlitme olarak ii¢ farkli performansa
dayanan bu beceri, mekansal bir problem ¢6zme yetenegidir (Passini, 1984). Buna ek
olarak yon bulma ayni1 zamanda bireylerde planlama siirecini de etkin kilmaktadir
(Mottet vd., 2016). Chen & Stanney (1999) ise bilissel haritalama siirecini de karar
verme ve karar yliriitme siirecine dahil etmektedir. Yon bulma ile bireyler cografya,
psikoloji, haritacilik ve bilgi grafiklerini igeren disiplinler arasi bir faaliyet
gerceklestirmektedir (Crampton, 1992). Yon bulma gdrevini yerine getirmekte olan
bir kisi bunu haritalar, zihin haritalar1 ve arazide yer alan karinca yuvalari, agaglarin
yosunlu bolgeleri, yildizlar gibi unsurlarin yardimiyla hedefine ulasmada
kullanmaktadir (Unlii, 2021). Haritalar araciligiyla yon bulmak isteyen yeni
kullanicilara ise birtakim kurallar siralanmistir (Martland ve Walsh, 1995):

v' Haritay1 her okudugunuzda yonlendirilmis oldugunuzdan emin olun.
v Rotada veya yolculukta her durdugunuzda haritay1 yonlendirin.
v' Harita yonlendirilene kadar bir rota tizerinde yola ¢ikmayin.

v' Haritanin kuzeyinin pusuladaki manyetik kuzey ile eslestigini kontrol edin.

Yon bulmada harita kullanicisinin bu kurallar biitiintin de bir etken oldugu
goriilmistiir. Bir bagka etken unsur olan haritalar da yaygin olarak yon bulma
islevinde haritalar1 kullananlara dogru ve gergek bilgi sunmalidir (Tyner, 2018).
Harita iizerinde yer alan yon bilgisi temsil edilen mekana hizalandig1 zaman tutarl

yorumlar yapabilmek miimkiindiir (Wiegand, 2006).
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Yon bulma becerisine ait teknik bilgiler olduk¢a 6nemli ve faydalidir (Watters,
1997). Ciinkii gilinlik yasamin pek c¢ok alaninda bireyler temel yon belirten
kavramlari kullanilmakta, haritalarda ise genellikle kuzey, giiney dogu ve bati
yonleri kullanilmaktadir (S6nmez, 2010). Yoniin anlagilmasi ise beceri asamalari
gelistikge miimkiindiir. Sosyal Bilgiler O6gretmenlerinin egitim vermis oldugu
kapsamda yer alan ilkdgretim ikinci kademede, yon bulma becerisi ile iliskili goriilen
yeterlilikler Demiralp (2006) tarafindan su sekilde aktarilmistir:

Birbirlerine gore yonlerine bakarak kitalarin yerlerini tanimlar.

Bos harita ve kiire verildiginde bunlarin iizerinde baglangic meridyenini ve ekvatoru
yerlestirir.

Ara yonleri kullanir (kuzeybati, glineydogu).
Harita ve kiire tizerinde ana yonler ile enlem ve boylami bulur (¢cok basit olarak).

Yon belirlerken pusula kullanir.

[Ikdgretim ikinci kademenin, genellikle temel yon kavramlarina ve yon bulabilme

kazanimlarina iligkin yeterlilikleri kapsadigi goriilmektedir.

Konum-koordinat belirleme becerisi. Konum hem goreceli hem de mutlak konum
olmak tizere ikiye ayrilmaktadir. Goreceli konum bir yerin diger yere gore
konumunu ifade etmekteyken, mutlak konum ise koordinat sistemi kullanilarak
ortaya c¢ikarilan konumu tanimlamaktadir (Mcclure, 1992). Cografi koordinatlarin
temel unsurlar1 enlem ve boylamlardir (Unlii, 2021). Harita okumanin ve grafik
yorumlamanin gerceklestirilebilmesi koordinatlarin anlamlandirilabilmesine baglidir
(Somerville & Bryant 1985). Ciinkii koordinat belirleme becerisi harita sembollerinin
de sekilleri, mesafeleri ve yonlerini koruyarak sembollerin sekillenmesinde rol
almaktadir (Shimron, 1978). Bir yere ait konum tespiti yapabilmek icin koordinat
sistemleri bilgi ve becerisi gerekli olmakla beraber zihinsel ve psikomotor becerilere
de ihtiya¢ duymaktadir (Unlii, 2021). Bu beceri iizerine yapilan ilk ¢alismalar ise
cocuklarin koordinatlar1 kullanmada zorlandiklarini ortaya cikarmistir (Wiegand,
2006). Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin egitim vermis oldugu kapsamda yer alan
ilkdgretim ikinci kademede konum koordinat belirleme becerisi ile iligkili goriilen
yeterlilikler Demiralp (2006) tarafindan su sekilde aktarilmistir:

Temel cografi 6zellikleri ve bolgeleri tanimlar, yerini harita iizerinde yerlestirir.

Baslangi¢ meridyeni ve Ekvatorla ilgili olarak harita ve kiire iizerinde yer belirler.

Ulkenin ve bdlgelerin yerini tanimlar.

Ulkedeki ve bolgelerdeki yerlesim yerlerinin (yerlesim birimlerinin) yerini belirler.
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Harita ve kiire tizerinde enlem ve boylamla ilgili ¢alismalar yapar (basit olarak).
[Ikdgretim ikinci kademenin, genellikle iilke ve bolgelerin konumlarma iliskin

yeterlilikleri kapsadig1 goriilmektedir.

Olcek kullanma becerisi. Olgek, haritadaki bir temsil ile mekandaki gercek temsili
arasindaki boyut iliskisidir (Tyner, 2018). Belirli bir oranda kiigiiltiilen ve 6l¢egi
bulunan gizimler ise harita olarak nitelendirilmektedir (Unlii, 2021). Harita ile gercek
temsil arasindaki mekansal iliskilerin karsilikliligini anlamlandirmak o6lgekleme
becerisi gerektirmektedir (Wiegand, 2006). Oran kavrami Ogrenildigi zaman
mekandaki gercek temsilin boyutu ve haritadaki temsilin boyutu arasindaki fark
anlamlandirilmig olacaktir (Muir ve Cheek, 1991). Bu beceride ustalik gerektiren
konu bilinmeyen alanlarin anlagilmasina gegmeden 6nce yakin ¢evresinden hareketle
mekanin korunumunun anlasilmasini gerektirmektedir (Mcclure, 1992; Demiralp,
2006). Okullarda ise haritalarin 6gretilmesi konusunda matematiksel dl¢ek kavrami
erken donemlerde ele alinmaktadir (Ottoson, 1988). Ciinkii erken donemlerde
cocuklarda boyut ve uzaklik algisi gelisim gostermektedir (Wiegand, 2006). Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin egitim vermis oldugu kapsamda yer alan ilkdgretim ikinci
kademede 6lgek kullanma becerisine iliskin yeterlilikler Demiralp (2006) tarafindan
su sekilde aktarilmistir:

[Ikogretim Ikinci Kademe Yeterlilikler;

Olgegin haritadan haritaya, kiireden kiireye degisebilecegini fark eder.

Haritalar ve kiireler arasindaki benzerlik ve farkliliklar iligkilendirir.

Biiytik ve kiigiik 6lgekli haritalar arasindaki temel farkliliklart bilir.
[Ikdgretim ikinci kademenin, genellikle harita dlgeklerinin farklilasabilecegine iliskin

yeterlilikleri kapsadig: gortilmektedir.

Uzakhik 6l¢me becerisi. Haritada gosterilen uzaklik degeri, harita dl¢cegi oraninda
kiiciiltiilmiis oldugunu gostermektedir (Unlii, 2021). Uzaklik &lgme 6lcek
kullanilarak gerceklestirilmektedir (Weeden, 2002). Uzaklik o6lgme becerisi
bireylerin matematik becerisine sahip olmalar ile ilgilidir (S6nmez, 2019). Ciinkii
uzaklik 6lgme becerisi Olclim ve oranlamaya baglidir (Mcclure, 1992). Ayrica
matematik, harita becerilerinin geneli ile iliskisi olsa da bu durum daha ¢ok uzaklik
Olcme ile yakindan ilgilidir (White, 1995). Uzakligin anlasilmasi becerisi Mcclure

(1992)’e gore iic asamada gelisim gdstermektedir:

v Goreceli uzaklik bilgisi ve uygulanabilir olmasi,
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v Uzunlugun korunumunun anlagilmasi,

v' Harita olgeklerini kullanabilme becerisi

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin egitim vermis oldugu kapsamda yer alan ilkégretim
ikinci kademede uzakligin anlasilmasi becerisine iligskin yeterlilikler Demiralp (2006)
tarafindan su sekilde aktarilmistir:

Alanlar / Yerler arasindaki uzaklik ve zaman arasindaki iliskiyi anlar.

Olgeklerin harita iizerindeki uzaklhig1 gercek diinya ile iliskilendirerek gosterdigini anlar.

Alanlar / Yerler arasindaki uzakligi belirlemek i¢in harita 6l¢eklerini kullanir.

Karayollar1 haritasinda kilometre olarak mesafeyi hesaplar.

Bolge ve uzaklik arasindaki farki anlar (uzaklik kavramini algilar, uzakligin goreli
oldugunu bilir).

Yerler ile tagima rotalarini, tagima ¢esitlerini (demiryolu, karayolu ) karsilastirir.

Uzaklig1 tahmin eder, daha sonra tahmin edilen uzakligin tam olarak ka¢ km oldugunu
6l¢ek kullanarak bulur.

Uzakligi 6lgme becerisi genellikle ilkogretim ikinci kademede, standart 6lgiimiin

kullanim1 ve matematiksel ifadeleri temel aldig1 goriilmektedir.

2.1.6. Harita okuma becerileri ve sosyal bilgiler iliskisi. Sosyal Bilgiler
Ogretim programinin boyutlar1 incelendiginde temel bir yere sahip olan beceriler
boyutu dikkat ¢ekmektedir (Simsek, 2020). Programda Ogretim siireci boyunca
beceriler araciligl ile deger ve yetkinlikler kazandirilarak bu deger ve yetkinlikleri
yasamlarinda aktif kullanabilen bireyler yetistirmek amag¢lanmistir. Bu amag
dogrultusunda, 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ile uygulamada 27 temel
beceriye yer verildigi goriilmektedir. Bu becerilerden bir tanesi ise harita
okuryazarlig1 becerisidir (MEB, 2018). Sosyal Bilgiler 6gretiminde bireyin aktif
O0grenme stlirecine dahil edilme siirecinden biri de harita ve kiireleri okuma, anlama
ve kullanma becerisidir (Celik, 2006). Haritalar egitimin her kademesinde yer alan
Ogrencilerin seviye ve yeteneklerine gore mekansal temsilin sembolik olarak islenip,
aktarildig1 soyut unsurlar olarak goriilmektedir (Kizilgaoglu, 2007). Ogretimde sdzel
ve soyut simgelerin kullanilmas1 6gretimin kaliciligini etkilemektedir. Bu ylizden

dersin icerigi gorsel materyaller araciligiyla somutlagtirilmalidir (Akbaba, 2014).
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Ogrenilen bilginin kalicth@min saglanabilmesi icin daha fazla duyu organmm
kapsayan gorsel-isitsel materyallerden yararlanmak gereklidir (Abbak, 2016). Bu
gorsel materyallerden biri olan haritalarin harita etkinlikleri yoluyla Sosyal Bilgiler
dersinde bilgiyi Ogretmede bir materyal olarak kullanilabilecegi goriilmektedir
(Anderson, 1985; Bednarz vd., 2006). Boylece Ogrencilerin haritalar araciligiyla

yasadig1 cevreyi algilamasi ve anlamlandirmasi gerceklesmektedir (Sonmez, 2010).

Genel olarak Sosyal Bilgiler dersi ana alt disiplinlerinden olan cografya konularinin
ogretiminde haritalardan yararlanilmaktadir (Abbak, 2016). Cografya, insanlar,
yerler ve gevreler arasindaki iligkileri ve bu unsurlar hakkinda ortaya ¢ikan verileri
mekansal bir iligki icerisinde haritalayarak incelemektedir (Bednarz & Boehm,
1994). Verilerin haritaya dokiilmesi verilerin mekansallastirilmasini ifade etmektedir
(Unal, 2008). Bu mekansallastirma islemi gerceklestirilirken bireylerin mekandaki
unsurlarin niceligi ve niteligini taniyabilmelerinin yaninda mekani ¢izilebilmesinde
mekansal algilama becerisi de olduk¢a onemlidir (Bahar vd., 2010). Bu nedenle
ogrencilerin ¢esitli haritalar1 okuyabilme becerilerini kazanmalarinda mekanin
anlasilmast da oldukg¢a Onem arz etmektedir (Kizilgaoglu, 2007). Mekanin
ogretiminde yararlanilabilecek en temel araglar ise haritalardir (Tas, 2003). Ciinkii
cografi verilerin ve olgularin dagilimi haritalar araciligiyla gorsellestirilmektedir
(Tash, 2020). Haritalarin gorsel olarak dolu olmasi ve uygulama yapmaya elverisli
olmasindan dolay:r dersin anlagilabilirligini ve kalitesini arttirmaktadir (Goksel,
2007). Bu nedenle Sosyal Bilgiler dersinin uygulanmasinda haritalardan yararlanmak
sarttir (Goksel, 2007; Unal, 2008). Sosyal Bilgiler 6gretim programinda sinif
diizeyleri ile kazanimlar incelendiginde; 4. sinif diizeyinde O6grencilerin konum
analizi yapmada ve krokiler ¢izmede, 5. sinif diizeyinde 6lgek kullanma becerilerini
gelistirmede kullanilabilmektedir. 6. simif diizeyinde Tiirkiye’nin iklimden bitki
ortlisiine, yer sekillerinden niifus 6zellerine varana kadar pek ¢ok cografi konuda ve
tarihi ticaret yollarin gdsteriminde, 7. siif diizeyinde ise yerlesme ve demografik
ozelliklerin aciklanmasinda haritalardan yararlanilabilecegi goriilmektedir (MEB,
2018). Program ile Ogrencilere harita konularmin islenisinde gergeklestirilen
etkinlikler ile bireylerde harita okuryazarlik becerisinin gelistirilmesinin amaglandigi
goriilmektedir (Gormez, 2020). Sosyal Bilgiler programinda bulunan temel ana
disiplinlerden tarih dersini alan O6grencilerin konulart zihinlerinde bir mekana

oturabilmeleri tarih dersinin cografya dersi ile olan iliskiselligini ortaya koymakla
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beraber bu iliskisel durum  biliyik Olglide  haritalar  aracilign  ile

gerceklesmektedir.(Daraket, 2014).

Ayrica haritalardan okul disi Sosyal Bilgiler 6gretiminde de yararlanilmakta ve
Sosyal Bilgiler egitimi ¢esitlendirilmektedir. Boylece haritanin kullanim alani okul
dis1 Sosyal Bilgiler 6gretiminde yerel tarihten cografi alanlarin 6grenimine varana
kadar pek c¢ok konuda islevselligi yiiksek bir Ogretim materyali olarak
kullanilabilecegi goriilmektedir (Simsek & Kaymakei, 2015). Hatta Sosyal Bilgiler
Ogretim  programinin uygulanmasinda okul dist Ogrenme ortamlarindan

yararlanilmasina 6nem verilmesi gerektiginden de bahsedilmektedir (MEB, 2018).

2.2. Sosyal Bilgiler Ve Okul Dis1 Ogrenme Ortamlari

Egitim 6gretim stireci igerisinde en 6nemli amaclardan biri edinilen bilginin yasama
aktarilarak kullanilabilmesidir. Sif igerisinde edinilen bu bilgilerin yasama
aktarilmasi bireylerin bilgiyi aktif olarak deneyimleyerek edinilen bilgilerin daha

anlamli ve kalic1 olmasina yardimci olmaktadir (Mazman Budak, 2021).

Ogrencilerde bilginin yasantilar yolu ile kalici olabilmesi ise okul dis1 dgrenme ile
miimkiin olabilmektedir. Ciinkii okul disindan gergeklestirilen 6grenme, dgrencilerin
biligsel, duyussal ve psikomotor yonlerini biitiinsel olarak yasantilar yolu ile
gelistirmeyi amaglamaktadir (Simsek & Kaymakei, 2015). Ayrica okul dis1 6grenme
bireylere egitim-6gretim siireci igerisinde yapay uygulamalardan ziyade biitlinsel ve

0zgiin 6grenme uygulamalarini sunmaktadir (Alleman & Brophy, 1994).

Ogrenciler ile gerceklestirilecek olan okul disi1 etkinlikler, dgrencilerin sosyal ve
giinliik yasam icerisinde meydana gelen problemleri ¢ozebilmesinde ayricalikli bir
Ooneme sahiptir (Sonmez & Kog, 2017). Ciinkii gerceklestirilecek olan bu etkinlikler
toplumsal ya da dogal c¢evreden bir ortamda uygulanmakla beraber birden fazla

boyuta sahip olan bir siirectir (Tuncel & Dolanbay, 2020).

Bunting’e gore okul dis1 6grenme ortamlarinin {i¢ boyutu bulunmaktadir. Bunlar
genisletme, igerik ve d6gretim yontemleri olarak siralanmaktadir. Genisletme boyutu;
derse ait bir kazanimin 6grenme ortamint okul smirlarinin digina tagiyarak toplumla
biitiinlesik veya dogal unsurlarin bulundugu ¢evrede 6grenme etkinligi planlama ve

planlanan etkinliginin uygulama siirecini ifade etmektedir.
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Icerik boyutu; bireylerin toplumsal gevresinden, dogal ¢evresine ve 6z becerilerine
kadar bir¢ok unsurun igerik boyutu gercevesinde degerlendirildigi kapsam alani genis
bir boyut olarak tanimlanmaktadir. Ogretim ydntemleri boyutu ise okul disinda
gergeklestirilen 6grenme-6gretme siirecinde kazanimin kalict ediniminde kullanilan
yontem-teknikleri igeren bir boyuttur (Akt. Tuncel & Dolanbay, 2020). Ayrica bu
kapsam dahilinde hazirlanan etkinlikler 6grenci hedeflerinin farkindaligi ve 6gretim
yontemlerinin {istbiligssel kontroliiyle etkinliklere katilimi destekleyici bir sekilde

diizenlenmelidir (Alleman & Brophy, 1994).

Okul dig1 6grenmeden Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda bulunan birgok konuda
yararlanildig1r goriilmektedir (Simsek & Kaymakei, 2015). Bunlar; sozlii tarih
(Dogan, 2015), yerel tarih (Yesilbursa, 2015), miizeler (Ata, 2015), tarihsel alanlar
(Culha Ozbas, 2015), cografi alanlar (Ayas & Tastan, 2015), doga egitimi (Meydan,
2015) gibi ¢esitli Sosyal Bilgiler konularinda okul disi 6grenme ortamlarindan
yararlanildigi goriilmektedir. Okul dis1 6grenme ortamlarindan yararlanma sadece
Sosyal Bilgiler ile sinirli kalmayarak fen bilgisi (Giirsoy, 2018; Kubat, 2018), beden
egitimi (Gillenwater, 1969), ¢evre egitimi (Ballantyne & Packer, 2002) gibi ders ve

konularda da yararlanilmaktadir.

Sosyal Bilgiler dersinde okul disi 6grenme olanaklarindan yararlanmak okulda
edinilen bilgileri tamamlayici bir unsur olmaktadir (Alleman & Brophy, 1994).
Cinkii okul dis1 Ogrenme, Ogrencilerin  6grenme deneyimine dogrudan
ulasabilmelerini saglamaktadir (Foran, 2008). Bununla beraber okul dis1 6grenme
Sosyal Bilgiler dersine ait genel amag¢ ve kazanimlar1 gergeklestirmeye yardimci
olmaktadir (Simsek & Kaymakgi, 2015). Ayrica Sosyal Bilgiler kapsam alanina
giren disiplin fark etmeksizin 6gretimi zenginlestirmek ig¢in okul dis1 uygulama
deneyimleri tiim disiplinler i¢in uygulanabilmektedir (Knapp, Swan, Vogl & Vogl,
1986). Sosyal Bilgiler 6gretim programi incelendiginde, okul dis1 deneyimlemeye
acik beceriler oldugu goriilmektedir. Bunlar; aragtirma, ¢cevre okuryazarligi, degisim
ve siirekliligi algilama, gozlem, harita okuryazarligi, iletisim, igbirligi, karar verme,
konum analizi, mekani1 algilama, problem c¢ozme, sosyal katilim, zaman ve
kronolojiyi algilama gibi bircok beceri yer almaktadir (MEB, 2018). Ogrencilerin
yasami deneyimlemesi, gbzlem ve arastirma yapmalari, farkli mekanlar iginde

bulunarak toplum ile i¢ ige olmalar1 Sosyal Bilgilerin bu zengin igerigi ile
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gerceklesebilmektedir (Aver & Giimiis, 2020). Sosyal Bilgilerin iceriginde yer alan
bu beceri, kazanim ve konularin isleniginde c¢esitli okul dis1 0grenme teknikleri,
materyaller ve ortamlardan yararlanildigi goriilmektedir. Bunlar; tarihi ve cografi
alanlarin 6gretiminde gezi gozlem teknigi (Tuncel & Dolanbay, 2020), bu alanlarin
yer aldig1 miizeler, botanik bahgeleri, oren yerleri ve antik kentler, milli parklar gibi
mekanlardan okul dis1 6grenmede egitimin somutlastirilmasinda yararlanilmaktadir
(Metin Goksu & Somen, 2020). Ayrica bu 6grenme ortamlarinda etkinlikler
gerceklestirilirken ¢esitli materyaller kullanilmaktadir. Bunlar; gorsel-isitsel
materyaller (avug i¢i bilgisayarlar, tabletler, sesli rehberler vb.), kavram haritalari,
dereceli puanlama anahtarlar1 (rubrikler) ve haritalar olarak goriilmektedir.
Haritalarin 6zellikle okul dis1 ortamlarda kullanilan baslica materyallerden olduguna
deginilmistir (Giinbas, 2020). Ozellikle harita ve harita becerilerini gelistirici bir
diger okul dis1 d6grenme etkinligi ise oryantiring etkinligidir (Bulca & Demirhan,
2019).

2.3. Oryantiring

Oryantiring, bireylerin bilinmeyen bir arazide harita okuma becerileri ile zihinlerinde
verimli rota plani olusturarak bu yliksek konsantrasyon sirasinda hizli karar
verebilme becerilerinin kullanildigi bir spordur (URL 4). Temel seviyede harita
okuma ve pusula kullanma, cografi 6zellikleri yorumlayabilme gibi becerilerden
yararlanilan oryantiring uygulamalarinda hizin bilgilikten dnemli olmadig: fiziksel
becerilerin yaninda zihinsel becerilerin de ayn1 anda ise kosuldugu goriilmektedir
(Kjellstrom & Elgin 2010). Biitiinlesik bir sekilde ise kosulan zihinsel beceriler ise
mekansal algi, ¢evresel bilis, analitik diistinme ve elestirel anlayis gibi becerilerdir.
(Wilson, 2017). Oryantiring uygulamalarinin dogada toplu bir sekilde yapiliyor
olmasindan dolay1 bireylerde ¢evre bilincinin, igbirlik¢i olmalarinin, karar verme
becerilerinin, kisilerarasi iletisimin ve zorluklar karsisinda duygu durum kontrolii ile

karar verme becerilerinin de 6n planda yer aldig1 gériilmektedir (Cui & Su, 2013).
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2.3.1. Oryantiring sporunun tarihcesi. “19. yiizyilin ikinci yarisinda
Norveg ve Isveg’te askeri egitimler sonucu ortaya ¢ikan oryantiring kavram olarak
ilk kez 1886 yilinda bilinmeyen bir bolgeyi harita ve pusula yardimi ile gecmek
anlaminda kullamilmistir” (Zentai, 2011). Oryantiringin sivil bir oyun olarak
temellerinin olusturulmasi ise Stockholm Amator Atletik Birligi Baskani Ernst
Killander tarafindan Isvec¢’te gerceklestirilmistir (MEB, 2019). Tarihler 31 Ekim
1897’yi gosterdiginde ise ilk sivil oryantiring organizasyonu Norveg’te yapilmistir
(Zentai, 2011; MEB, 2019). Oryantiring’e dair ilk biiyiik organizasyon ise 25 Mart
1919 yilinda Stockholm’de gergeklestirilmistir (Ferguson & Turbyfill, 2013; MEB,
2019). Oryantiringin diger sporlar gibi 6zerk bir yapiya biiriinmesi 1937-1938 yillari
arasinda Norvec ve Isve¢’te ulusal diizeyde bagimsiz oryantiring federasyonlarmin
olusturulmasi ile gerceklesmistir (Zentai, 2011). Oryantiring sporunun yavas yavas
yayginlagmasi ile bu sporun materyallerinden haritaya olan ihtiyacin giderilmesi
amaciyla 1941 yilinda belirli bir saha ¢alismasina dayali olarak ilk harita Norveg’te
olusturulmustur (Zentai, 2011). Ulusal diizeyde var olan federasyonlarin olusmasi ve
bu federasyonlarin gerceklestirmis oldugu organizasyonlarin yerel diizeydeki
sporculara avantaj sagliyor olmasindan dolayr bu durumun Oniine gecmek ve
oryantiring sporunun sartnamesini (spesifikasyonunu) olusturmak amaciyla; Avrupa
tilkelerinin onciiliigiinde Uluslararast Oryantiring Federasyonu 21 Mayis 1961
yilinda Danimarka’nin Kopenhag kentinde diizenlenen bir kongrede kurulma karari
alimmistir (Zentai, 2011; MEB, 2019; International Orienteering Federation [IOF],
05.02.2022 14.45). Oryantiring sporunun hizla oOrgilitlenmesi biiylik oryantiring
organizasyonlarini da beraberinde getirmistir; ilk Avrupa Oryantiring Sampiyonasi
1962 yilinda, ilk Diinya Oryantiring Sampiyonast ise 1966 yilinda
gerceklestirilmistir. (Zentai, 2011; Ferguson & Turbyfill, 2013; MEB, 2019).
Oryantiringin olimpiyat etkinligi olarak kabul edilmesi ise 1979 yilma
tarinlenmektedir (Quenneville, 1979).

Tiirkiye’de ise oryantiring faaliyetleri 1971 yilinda Askeri Pentatlon takiminin
basinda olan Binbasi Hiisamettin Yilmaz ve Binbasi Cetin Giirses’in Norveg’te
diizenlenen oryantiring etkinligine katilmi ile gergeklesmistir (MEB, 2019).
Tiirkiye’de ise ilk sivil oryantiring etkinlifi Ankara Oryantiring ve Istanbul
Oryantiring gruplarinca 1999 yilinda gergeklestirilmistir (Tanrikulu, 2011; MEB,

2019). Bunu ilk resmi organizasyon olan ve 2000 yilinda Ankara’da diizenlenen
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Tiirkiye Universiteler Aras1 Oryantiring Sampiyonasi takip etmistir (MEB, 2019).
Oryantiring sporunun genis bir faaliyet alan1 bulmasi ise 2002 yilinda Dagcilik
Federasyonu biinyesine alinmasi ile ger¢eklesmistir (Tanrikulu, 2011; MEB, 2019).
2004 yilma gelindiginde ise Dagcilik Federasyonu’ndan ayrilarak Izcilik
Federasyonu’na bagh bir hale gelmistir (Tanrikulu, 2011). 2006 yilinda ise bir
Oryantiring Federasyonun kurulma karar1 alinmis olup 28 Mart 2006 tarihinde izcilik
Federasyonu’ndan ayrilan Oryantiring As Baskanligi kurulan Oryantiring
Federasyonu ile ayr1 bir federasyon olusturmustur (MEB, 2019). 21 Eyliil 2006
tarihinde birgok spor brangi gibi idari ve mali yonden ozerk olarak Tiirkiye

Oryantiring Federasyonu kurulmustur(Tanrikulu, 2011; MEB, 2019).

2.3.2. Oryantiring uygulamalarinda kullamlan temel kavramlar.
Oryantiring haritasi: Uluslararast Oryantiring Federasyonu tarafindan belirlenmis
cesitli renk ve sembollere sahip olan oryantiring haritalar1 1:15.000 veya 1:10.000
Olceginde yer alan ve bu alan igerisinde cesitli yer sekillerinin, insan yapimi
nesnelerin ve oryantiring’e has sembollerin kullanilarak alana ait 6zelliklerin ortaya

cikarildig: gorsel bir iletisim aygitidir (Zentai, 2011; MEB, 2019).

Pusula: iizerinde manyetik kuzey kutbu, manyetik giiney kutbunun gosterildigi ve bir
manyetik igneye sahip olan pusulalar oryantiring etkinligi sirasinda haritanin devaml
olarak kuzeye konumlandirilmasindan dolayr manyetik kuzeyin referans alindigi

araglardir (Ferguson & Turbfill, 2013).

Bagslangi¢ noktasi: Oryantiring haritasinda mor renkli ticgen ¢izgiler ile ifade edilen

semboldiir (MEB, 2019).

Hedef (kontrol) noktasi: Oryantiring haritasinda mor renkli ¢ember ile ¢izilen,
birbirlerine cizgiler ile baglanan ve hedeflerin bulundugu noktalar1 niteleyen
sembollerdir. Alanda ise gapraz olarak alt soldan tist saga turuncu-beyaz renklerle 30
x 30 cm ve i¢ kismi bos iiggen prizmadan olusan materyallerdir (Kjellstrom & EIlgin,

2010; Huikko & Raus, 2020).

Varis noktasi: Oryantiring haritasinda i¢ ige gecmis mor renkli ¢gemberler ile ifade

edilen semboldiir (MEB, 2019).
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Rota: Sporcularin belirlenen hedeflere ve bitis ¢izgisine en kisa siirede ulagmak igin
kendi zihinsel 6zelliklerini kullanarak olusturmus olduklar1 giizergdhlardir (MEB,

2019).

Kontrol zimbast (punch): Sporcularin parkurda verilen kontrol noktalarini ziyaret
ettiginin bir kanit1 olarak bu noktalara ilistirilmis ve kontrol kartinin delinmesine
yardimc1 olmak {izere yerlestirilen ve bazi durumlarda elektronik sistemin

kullanildig1 bir materyaldir (Boga, 1997; Kjellstrom & Elgin, 2010).

Elektronik kontrol sistemi (eks): Sporcunun parkurda verilen kontrol noktalarini
ziyaret ettiginin bir kaniti olarak sporcunun parmaginda yer alan Sport Ident
yiiziglinii kontrol noktasinda verilen iiniteye okutarak hedefe geldigi zamani kayit

altina alan gelismis bir elektronik zimbalama sistemidir (Ferguson & Turbfill, 2013;
MEB, 2019).

Sport ident: Elektronik kontrol sisteminin bir pargast olan ve yarismacinin her
kontrolii sirayla dogru bir sekilde ziyaret ettiginin kaniti olarak kullanilan; e-punch,
yiiziik veya veri hafiza ¢ubugu olarak da adlandirilan ve kullanildig1 sirada bip sesi

ve 15181n yanip sondiigi bir materyaldir (Ferguson & Turbfill, 2013).

Hedef bilgi karti: Kontrol noktalar1 ve o6zelliklerinin yansitildigi sporculara bilgi
aktarimi1 amacli olusturulmus ve yarismadan Once yarigsmacilara verilen kartlardir

(Kjellstrom & Elgin, 2010; Aksin, 2019).

Kontrol tamimlari: Uluslararast Oryantiring Federasyonu tarafindan hazirlanan
semboller ile ifade edilen, harita ve ziyaret edilmesi istenen kontrollerin dogasina
(kontrol noktasinin koduna, numarasina ve arazi sartlarna) iligkin tanimlamalardir

(Kjellstrom & Elgin, 2010; Aksin, 2019; MEB, 2019 ).

Manyetik kuzey: Oryantiringde kullanilan manyetik pusula ignesinin gostermis
oldugu yonii temsil etmektedir (Boga, 1997; Ferguson & Turbfill, 2013).

Manyetik kuzey c¢izgileri: Oryantiring haritasi lizerinde yer alan haritanin kenarina
paralel bir sekilde uzanan ve mavi renk ile gosterilen kuzeyi temsil eden cizgilerdir.
Bu cizgiler 1:5000 olcekli bir haritada 250 veya 500 metre araliklarla ge¢mekle
beraber bu aralik haritanin dlgegine gore degisim gostermektedir (Kjellstrom & Elgin

2010; Ferguson & Turbfill, 2013; Aksin, 2019).
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2.3.3. Oryantiring tiirleri. Uluslararas1 Oryantiring Federasyonu tarafindan
taninmig dort ¢esit oryantiring alan1 vardir. Bunlar; Kosu (Foot) Oryantiringi, Kayak
Oryantiringi, Dag Bisikletli Oryantiring ve Patika Oryantiringi olarak belirlenmistir
(Kjellstrom & Elgin, 2010; Ferguson & Turbfill, 2013).

Kosu (Foot) oryantiringi: Oryantiring sporunun en sik tercih edilen tiiriidiir (MEB,
2019). Bu oryantiring ¢esidinin 6zelligi; oryantiringcinin kullanmig oldugu harita ve
pusuladan dogru verim alarak tam bilgiye ulasmada, hizli kararlar verme ve dogru
rota se¢imleri yapma becerisini ortaya koyma imkani vermesidir (Kjellstrom &
Elgin, 2010). Haritas1 olan bircok bolgede zamana karsi yapilan bu oryantiring
tirlinde dayaniklilik, kuvvet, ¢eviklik ve siirat gerekli unsurlardandir (MEB, 2019).

Kayak oryantiringi: Ust diizey kayma, harita okuma becerisi ve dayaniklilik
gerektiren kayak oryantiringinde temel ama¢ hizli bir sekilde kontrol noktalarina
ulagmaktir. Bu amacin gergeklesmesinde ise parkur durumu, rakim gibi unsurlarin
belirleyicidir. Boylece en uygun rotanin sporcu tarafindan olusturuldugu bir
oryantiring tiirlidiir. Kayak oryantiring haritalarinda kullanilan 6l¢ek 1:20.000 veya
daha kiigiik Ol¢eklerdir (Boga, 1997; Renfrew, 1997; Kjellstrom & Elgin 2010;
Aksin, 2019).

Dag bisikletli oryantiring: Kayak oryantiringinde oldugu gibi dag bisikletli
oryantiringde de kullanilan araca iist diizey hakimiyet, fiziksel dayaniklilik ve bilissel
performans bu sporun gergeklesmesinde 6nemli unsurdur. Dag bisikletli oryantiring
parkurunda bisiklet siirmenin yasak oldugu belirli alanlar mevcuttur (Renfrew, 1997;
Aksin, 2019).

Patika oryantiringi: Toplum igerisinde yer alan hem zihinsel hem de fiziksel
anlamda dezavantajli konumda olan bireylerin oryantiring sporunun kapsayiciligi ile
bu bireyleri sporun zevkli yani ile tanistirmak olan patika oryantiringinde, alaninda
hiz ve siire katilimcilarin fiziksel ve zihinsel dezavantajindan dolayr oldukga geri
planda yer almaktadir. Bundan dolay1 katilimcilara koltuk degnegi, tekerlekli
sandalyeler vb. destek araglarina izin verilmektedir (Boga, 1997; Renfrew, 1997;
Kjellstrom & Elgin 2010; Aksin, 2019). Bu oryantiring tiirii diger oryantiringin
tiirlerinden yapilis itibariyle farklilik gostermektedir. Patikalarin ¢evresine kiimeler
halinde birden fazla hedefin yerlestirildigi bu oryantiring alaninda sporcular

oryantiring haritasinda gosterilen kontrol noktalar1 ve alanda yer alan kontrol
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noktalarindan hangilerinin 6zdeslestigini bulma amacgliyla gerceklestirilmektedir.
Boylece kazananlar siireye ve hiza gore degil ziyaret etmis oldugu kontrol
noktalarmin dogruluk sayisina gore belirlenmektedir (Boga, 1997; Renfrew, 1997,
Aksin, 2019).

2.3.4. Oryantiring haritasi1. Oryantiring sporu ortaya ¢iktig1 ilk donemlerde
oryantiring haritalarinin biiyiik 6lgekli topografik haritalara dayandigi goriilmektedir
(Zentai, 2011; Aksin, 2019). Lakin oryantiring haritalar1 topografik haritalardan
oldukg¢a farklidir. Ciinkli oryantiring haritalar1 arazide yer alan en ince detaylara
kadar yer verdigi icin daha kapsamli bir sekilde siniflandirilmaktadir (Petrie, 1977,
Kjellstrom & Elgin 2010).

Oryantiring haritalari, sporcularin arazide rahat bir sekilde hareket edebilmesi igin
haritanin arazide yer alan tiim ince detay1 yansitmasi gerekmektedir. Sekil 1’ de
oryantiringin kendine has sekil ve sembolleri yer almaktadir. “Bu sekil ve sembollere
hakim olan sporcular bir bolge sik ¢alilik ile mi kapli? Yoksa rahat hareket edilebilir
acik alan m1? Arazide yer alan kayalar, tepecikler, kiiciik ¢okiintii noktalari, insan
yapimi nesnelere yer verilmis mi?” gibi istenilen bazi sorulara haritada cevaplar
bulabilmektedirler. Bu durum sporcu ile oryantiring haritasi arasindaki iletisime bir
ornektir. Oryantiring haritalari, kendine has renk ve sembolleri ile haritaya sorulan
sorulara sporcunun parkur hakkinda ayirt edici cevaplar bulabildigi haritalar olarak
goriilmektedir. (Petrie, 1977; Renfrew, 1997; MEB, 2019). Bahsedilen bu duruma
oryantiring haritalarinin kosulabilirligi (runnability) denilmektedir (Boga, 1997). Bu
ylizdendir ki oryantiring haritalari; arazide verilen topografik ozellikler, cesitli
nesnelerin eksiksiz ve ayni zamanda rahat okunabilirligi gibi yliksek tutarlilikla

olusturulan materyaller olmalidir (Petrie, 1977).
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Sekil 4. Oryantiring haritalarimin kendine has sekil ve sembollerinin anlamlarini

barindirmaktadir.

temin edilmistir.)

(Sekil 4 https://www.iog.org.tr/orienteering.asp kaynagindan

Oryantiring haritalarinin 6lgegi ise genellikle 1: 5000, 1: 10 000 ve 1: 15 000
Olgegindedir (Boga, 1997; Renfrew, 1997; Kjellstrom & Elgin 2010; Zentai, 2011,
Ferguson & Turbfill, 2013; Aksin, 2019).

Zentai (2011)’e gore Diinya Oryantiring Sampiyonalari’nda kullanilan haritalarin

Olcek degisimi yillara gore su sekilde bahsedilmistir;

Tablo 1.

Diinya

Oryantiring Sampiyonasi’'nda (World Orienteering Championships)

Kullanmilan Haritalarin Olgek Degisimi.

Yayin  Onerilen Olgekler

Y1l

Notlar

1969
1975
1982

1990
2000

1: 25000, 1: 20 000
1: 20 000, 1: 15000
1: 15000, 1: 10 000

1: 15000, 1: 10000
1: 15000, 1: 10 000

Ilk olarak 1970 diinya sampiyonalarinda kullanildi. En son 1: 25 000
Olgekli harita kullanildi.

1: 20 000 en son WOC 1979'da kullanildi; 1: 15.000 6l¢egi ilk kez
WOC 1976'da kullanildi (Bayrak yaris1).

WOC 1993: 1: 10 000 dlgegi ilk kez kullanild1 (kisa mesafe).
WOC 1997: 1: 10 000 dlgegi ilk kez bayrak yariginda kullanildi.

Zentai, L. (2011). Legibility of orienteering maps: evolution and influences. The Cartographic
Journal, 48(2), 108-115.
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2.3.5. Oryantiring uygulamalari ve sosyal bilgiler egitimi ile iliskisi. Genel
egitimin bir parcasi olan Sosyal Bilgiler, bireylerin yasadigi diinya ve toplumu
igerisinde meydana gelen degisim ve gelisimleri insan-mekan etkilesimi igerisinde
degerlendirebilmelerini saglar (Pathak, 2012). Sosyal Bilgiler bireylerin siire¢
icerisinde bilgi edinmelerini, 6grenme siireglerinde ustalasarak bu siiregler sonucu
aktif vatandas olabilmeleri konusunda yol gdsterici olmalidir (Zarillo, 2012). Sosyal
Bilgiler dersinde bireylerin siire¢ igerisinde yaparak-yasayarak aktif yollarla bilgi
edinmelerini ve bilgiye ulasmalarim1 saglayan bir ara¢ olarak oryantiring
uygulamalarmin kullanilabilecegi yapilan c¢aligmalarda goriilmektedir (Bulca &
Demirhan, 2019; Ayuldes, 2020; Yigit, 2020; Cataldi vd. 2021). Bu yiizden
oryantiring uygulamalarinin egitimde kullanimi, 6grencileri fiziksel ve zihinsel
acidan cografya, cevre caligmalari, matematik ve tarih konularina dogrudan entegre
edebilmenin bir yoludur (Kjellstrom & Elgin 2010). Ciinkii oryantiring egitim
acisindan degerlendirildiginde okul etkinlikleriyle degisim ve etkilesim gelenegi
olusturmustur (Di Tore, 2016). Bu degisim ve etkilesim gelenegi Tablo 2 ve Tablo
3’de asagida aktarilmistir. Tablo 3’de aktarilan ve oryantiring ile iliskili olan Sosyal
Bilgiler oOgretim programi becerilerinden bazilar1  goriilmektedir.  Ozellikle
oryantiring uygulamalarinin cografi becerileri kazandirmada aktif bir rol oynadigi
goriilmektedir (Tanrikulu, 2011; Candan, 2019). Cografi becerilerin ilkokul
diizeyinde kazandirildigi ders ise Sosyal Bilgiler dersidir (Yigit, 2020). Sosyal
Bilgiler dersinin kazandirmak istedigi temel cografi beceriler 6gretim programi
irdelendiginde harita okuryazarligi, konum analizi, mekén algilama ve c¢evre
okuryazarligi gibi temel becerilerin oldugu goriilmektedir (MEB, 2018). Sosyal
Bilgiler egitimi kapsaminda olan bu cografi beceriler {izerinde oryantiring
uygulamalarinin etkisine yonelik ¢alismalar vardir. Bunlar; mekansal algilama (Di
Tore, 2016; Yigit, 2020), harita okuryazarlig1 (Ayuldes, 2020) ve harita becerileridir
(Artvinli, 2021). Ayrica oryantiring harita okuma ve harita-arazi karsilastirmasi
yapabilme, konum degistirme esnasinda harita-arazi karsilastirmasi yapabilme vb.

bilissel siireglerde de rol oynamaktadir (Seiler, 1996).



Tablo 2.
MEB (2019) “Oryantiringin Disiplinler Beceriler Ile Iliskisi” Adli Tablo
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Kisisel Gelisim Bilim Sanat Spor fipplumsal Matematik Dil Bilimleri Fen Bilimleri Ya§gm . 21. Yu'zyl'l
Calismalar Becerileri Becerileri
Problem C6zme Habitat Analizi Perspektif Hayat Boyu Spor Harita Lejantlat ~ Tahmin Yapma Yonerge Okuma Gozlem Yapma ]lDAuns aililrlltrlrll(e {letisim Becerileri
. . Elestirel
Es Yiikselti P o . —
Takim Kurma Egrilerini Cizim Beceri Degerlendirme Yone'tlm' Zihinden Hesap Deneyimler Olgme Karar Verme Dqsunme ve
Becerileri Yapma Hakkinda Yazma Sistemleri
Yorumlama e
Diisiinme
s . .. - . N Verileri Takim Kisiler Aras1 ve Is
Sorumluluk Arazi Bigimleri Kisisel Saglik Harita Cizgileri Hesap Kaydetme Calismast Birligi Becerileri
Problemi
Konsantrasyon Pusula Kullanma Arazi Kullanimi Metrik Sistem Verileri Tar}lmlama,
Yorumlama Formiile Etme ve
Cozme
. . Uzamsal B
Sosyal Beceriler Ekoloji Hliskiler Sonug Cikarma Oz Yonetim

Karar Verme

Mekéansal Beceri

Izafiyet
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Tablo 3.
MEB (2018) Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 'nda Temel Beceriler

Tablo, Grafik ve Diyagram

Cevre Okuryazarligi Iletisim Mekani Algilama Cizme ve Yorumlama
. - C . * . Zaman ve Kronolojiyi
Elestirel Diigiinme Is Birligi Oz Denetim Algilama
Gozlem Konum Analizi Problem C6zme
Harita Okuryazarlig Karar Verme Sosyal Katilim

MEB tarafindan olusturulan Tablo 2 Oryantiringin Disiplinler Beceriler Ile Iliskisi ve
Tablo 3 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda Temel Beceriler karsilastirmali olarak
incelendiginde bazi temel becerilerin dogrudan ortak oldugu goriilmektedir.
Dogrudan ortak olan bu beceriler; elestirel diistinme, girisimcilik, gézlem, iletisim,
isbirligi, karar verme, mekani algilama, problem ¢6zme gibi temel becerilerle

oryantiring uygulamalarinin dogrudan iliskili oldugu goriilmektedir.

Oryantiring uygulamalar1 birgok beceri ve disiplin 1ile iliskili olmasi
fonksiyonelliginin  genis  oldugunu  gostermektedir. Bu ise oryantiring
uygulamalarinin  derste uygulamali olarak (Tanrikulu,2011) ve ders dis1
(Karaca,2008) bir etkinlik olarak yararlanabilecegi gibi yapilan caligmalarda da
Sosyal Bilgiler dersi siirecine dahil edilebilecegi ortaya konulmaktadir (Ayuldes,
2020; Yigit,2020).

2.3.6. Qlgili arastirmalar. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda temel bir
yere sahip olan harita okuma becerileri ve diger bir¢ok beceriye oryantiring
uygulamalarinin etkisini incelemek amaci ile ulusal ve uluslararasi alanyazinda

bir¢ok calisma yapilmistir. Bu calismalardan bir kismi agsagida degerlendirilmistir.

Kirby (1970) “The Geographical Sport of Orienteering” adli calismasinda
oryantiringin &grenci, dgretmen ve cografyacilara essiz bir agik hava aktivitesi
sunduguna vurgu yapmaktadir. Ayrica oryantiring uygulamalari hem gergek bir
egitim saglayabilmesinin yaninda hem de saha ¢alismalarini desteklemektedir. Buna
ek olarak oryantiring uygulamalarinin, géz gelisimi saglamasi ve cografyacilar igin
bir spordan ziyade harita okuma etkinligi olarak uygulanabilmesi agisindan oldukga
onemli bir unsur olduguna da deginilmektedir. Bunlara ek olarak bu ¢alismada,

oryantiring haritasinda isaretlenen yerleri ve yonleri gosteren unsurlarla dogru harita
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okuma ve yorumlama becerisi birlestirilerek sporun amacina ulasildigindan

bahsedilmektedir.

Adams (1972) “Geography and Orienteering” adli ¢alismasinda oryantiringin sinif
caligmalar1 ile biitiinlestirilerek anlamli  bir agik hava etkinligi olarak
kullanilabilecegini ifade etmektedir. Oryantiringin, harita yapimi ve harita
caligmalar1 alaninda anlamli, uygulamali etkinliklerin bireylerde beceri gelisimine
yardimci oldugu ifade edilmektedir. Bunun yani sira oryantiringin, cografya saha
caligmalarini da diizenleyici bir ara¢ olarak cografya egitimine harita kullanimi
acisindan alternatifler sundugu belirtilmektedir. Oryantiring uygulamalarinda harita
ve pusulanin etkili kullanimi  hizli karar verme, gic ve dayamklilik
performanslarindaki eksikliklerin giderilebilmesinde de etkili olduguna vurgu

yapilmaktadir.

Renfrew (1997) “Orienteering (Outdoor Pursuits Series)” adl1 eserinde oryantiring ile
ilgili bilgi ve konu basliklarinin bulundugu temel bir eser olarak alanyazinda
goriilmektedir. Eser icerisinde oryantiring tiirleri ve en iyi oryantiringin nerelerde
yapilabileceginden, bir oryantiring haritasinin nasil okunabilecegi, kontrol
noktalarinin 6zelliklerinin nasil ayirt edilebilecegi ve en uygun rotanin nasil

olusturulabilecegi gibi oryantiring ile ilgili temel konular aktarilmistir.

Cych (2007) “Structure of Activities in Children’s Orienteering” adli ¢alismasinda
geng oryantiringgilerin bireysel aktivitelerinin zaman yapisini belirlemek temel amag
olarak belirtmistir. Pratik amag ise egitim igerigini degistirmek ve oryantiring
faaliyetlerini gelistirmek igin egitim kilavuzlari olusturmak olarak ifade edilmistir.
Bu amaglar dogrultusunda calismanin sonuglari; farkli yas gruplarinin harita
okumada gegirdikleri siirelerde farklilagmalarin oldugu ve yarisma sonuglari ile

harita okumada gegirilen siire arasinda iliski bulundugu tespit edilmistir.

Goksel (2007) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Harita ve Grafik Kullanimmin Egitimi
Destekleme Diizeyi” adli caligmasinda egitim siireci ve giinlilk yasam icerisinde
onemli bir yer olan harita ve grafik kullaniminin ilkégretim okullarindaki basari
durumlarin1 incelemek ve sorunlari tespit ederek c¢oziim Onerileri getirmek
amaclanmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin egitim gordiigi ilgelerde ve Sosyal
Bilgiler derslerinde harita ve grafik kullaniminin egitime olan katkisinda anlamli bir

farklilik bulunmustur. Ulagilan bir baska sonug, o6grenci cinsiyetlerinin Sosyal
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Bilgiler derslerinde harita ve grafik kullanimi iizerinde anlamli bir farkliliga neden

olmadigidir.

Ozcan (2007) “Oryantiring Sporunun Ilkogretim Ogrencilerinin Sosyal Bireysel
Davranislart ile Matematik-Mantiksal Zeka Gelisimleri Uzerindeki Etkisinin
Incelenmesi” adli ¢aligmasinda oryantiring egitiminin ilkdgretim diizeyindeki
ogrencilerde sosyal-bireysel davraniglar ile matematik-mantiksal davranislari
tizerinde olumlu yansimasinin oldugunu ortaya koymanin amaglandigi ifade
edilmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda; oOryantiring egitiminin sosyal bireysel
davraniglara ve matematik-mantiksal davraniglara olumlu etki ettigi sonucuna

ulastlmistir.

Kjellstrom & Elgin (2010) “Be Expert With Map and Compass” adli eserinde
oryantiring ile ilgili bilgi ve konu basliklarinin bulundugu temel bir eser olarak
alanyazinda gorilmektedir. Eserde temel harita ve pusula becerileri net bir sekilde
aciklanmakla birlikte harita ve pusulanin egitimde kullanimina deginilmektedir.
Ayrica harita ve pusulanin etkin kullanim alan1 olan oryantiring siirecleri gibi konu

basliklarina eser igerisinde yer verildigi goriilmektedir.

Mer¢ (2011) “Sosyal Bilgiler ve Okul Oncesi Ogretmenliginde Egitim Goren
Ogrencilerin Mekan Bilisi ve Harita Okuma Becerisi” adli ¢alismasinda, ¢alisma
evrenine dahil olan grubun yasadiklar1 cografi mekan hakkinda neler bildiklerini ve
bilgiyi gosterebilme sekillerinin incelenmesinin amaglandigin1  belirtmektedir.
Ulagilmak istenen amag kapsaminda, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin mekansal
algilama ve harita okuma becerilerinde okul 6ncesi 6gretmen adaylarina gore istiin

oldugu sonucuna ulasilmstir.

Tanrikulu (2011) “Harita ve Pusulanin Farkli Bir Kullanim Alani: Oryantiring” adli
calismasinda  harita ve pusula kullanilarak  gergeklestirilen  oryantiring
uygulamalarinin tanitimi, tarihgesi ile beraber ilk ve ortadgretim seviyesinde harita
ve pusula kullaniminin Ggrencilerde beceri olarak kaliciliginin oryantiring ile
saglanilabilecegini ortaya koymaktadir. Ayrica iiniversitelerin cografya boliimlerinde
egitim gormekte olan 6grencilerin harita konusunda nitelikli hale gelebilmesinde
oryantiringin etkin roliiniin ortaya konmasinin amaglandig: da ifade edilmektedir. Bu

amac dogrultusunda ¢alismada; oryantiringin nasil yapilacagi, oryantiring haritasi ve
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oryantiringin egitimde kullanim1 gibi konu basliklarina g¢alisma igerisinde yer
verildigi goriilmiistiir.

Avct (2013) “Cografya Dersinde Oryantiring Uygulamasina Yonelik Ogrenci
Goriigleri”  adli  ¢alismada cografya dersini  alan Ggrencilerin  oryantiring
uygulamasina yonelik goriislerinin tespit edilmesinin amaglandigina yer verilmistir.
Bu amag¢ dogrultusunda; cografya ile iligkili olan oryantiring uygulamalarindan
cografya dersi icerisinde bir 6gretim yontemi olarak yararlanildig1 goriilmektedir. Bu
caligmada cografya dersinde oryantiring uygulamalarina yonelik 6grenci goriislerinin

olumlu oldugu sonucunda ulasilmistir.

Tuna ve Balc1 (2013) “Oryantiring Uygulamalarinin Cografya Ogretmen Adaylarmin
Ozyeterlik Algilarma Etkisi” adli calismalarinda oryantiring uygulamalarinin; harita
kullanma, arazi calismasi, sorgulama, yorumlama ve degerlendirme becerileri ile
genel olarak oryantiring hakkindaki 6z yeterlik algilarina etkisinin tespit edilmesini
amaglamiglardir. Calisma sonucunda; oryantiringin harita kullanma, arazi ¢alismast,
sorgulama, yorumlama ve degerlendirme becerilerine iliskin 6z yeterlik algilarinda

artisa sebep oldugu tespit edilmistir.

Cui ve Su (2013) “Study on the Influence of Campus Orienteering on the Overall
Quality of College Students” adli ¢aligmalarinda, kaliteli egitim gelisiminin tesviki
ve okullarda yiiriitiilen kampiis oryantiring uygulamalarinin Ggrencilerde sosyal
uyum yetenegi tizerindeki etkisini tartismaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda; kampiis
oryantiringinin tesvik edilmesi gerektiginden bahsedilmektedir. Ciinkii kampiis
oryantiringinin 6grencilerin fiziksel kalitesi, hizli karar verme, haritay1 tanima ve
kullanma becerileri, zihinsel kapasite ve kisilerarasi iliskileri gelistirmeye olanak

sagladig1 sonuglarina ulasildig: goriilmektedir.

Ferguson & Turbyfill (2013) “Discovering Orienteering: Skills, Techniques and
Activities” adli eserlerinde oryantiring ile ilgili olarak bilgi ve konu basliklarinin
bulundugu eser alanyazinda yer almaktadir. Eserde harita ve pusulanin 6gretimi, yon

bulma becerileri, oryantiringe ait islem siiregleri gibi konu bagliklar1 bulunmaktadir.

Ozcan & Varnac1 Uzun (2016) “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Harita Okuma
Ozyeterlik ile Basar1 Diizeylerinin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi” adli
caligmalarinda, harita okuma 6z yeterlik ve basar1 diizeylerinin cinsiyet, sinif diizeyi

ve CBS dersini alma gibi degiskenlere gore ne tiir farklilik gosterdigini tespit
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etmenin amaclandigi ifade edilmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda ulasilan sonuglar
ise katilimcilarin harita okuma Ozyeterlik diizeylerinin cinsiyete gore anlamli
olmadig1 tespit edilirken, smif diizeyi ve CBS dersini alma degiskenlerine gore
anlamli oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte cinsiyet degiskenine gore harita okuma
basar1 diizeylerine gore anlamli bir farklilik tespit edilirken, sinif diizeyi ve CBS
dersini alma degiskenine gore istatiksel farkliliklarin tespit edilemedigi

gorilmektedir.

Di Tore (2016) “Spatial Navigation Cognitive Strategies, Perspective Taking and
Special Educational Needs: Re-Thinking Orienteering Sport in Complexity” adl
caligmasinda oryantiring sporunun dogrudan perspektif alma yeteneginin
kazanilmasinda kritik olan bilissel siirecleri destekledigini belirtmektedir. Bu nedenle
oryantiring sporu ile dgrencilerin egitime dahil edilmesine yonelik uygulamalar,
oryantiringin egitim agisindan etkili bir uygulama bi¢imini aldigini ortaya
koymaktadir. Bu baglamda calisma; oryantiring sporlarinda algisal-biligsel becerileri
betimlemeyi ve noérobilimlerin buna yaptig1 katkilar 1s1ginda, mekansal navigasyon

ve mekansal referans sistemlerinin yontemi ile ilgili literatiirii ele almaktadir.

Giines (2016) “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Cografya Konularinda Harita
ve Harita Sembollerini Kullanabilme Becerileri” adli ¢alismasinda Sosyal Bilgiler
Ogretmen adaylarinin cografya konularinda harita ve sembolleri kullanabilme beceri
diizeylerini belirlemeyi amagladigina yer vermistir. Bu c¢alismada becerilerin,
kazanim seviyesinde cinsiyet ve simif diizeyi degiskenlerine gére anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Bununla beraber sosyal bilimlerden cografyaya ilgi
duyan, belirlenen bir adresi kolaylikla tarif edebilen ve akademik not ortalamasi
yiiksek olan 6gretmen adaylarinin harita okuma beceri diizeylerinin daha ytiksek

oldugu ve degiskenler arasinda anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Uyanik (2016) “Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinin, Harita Okuma Becerisi Agisindan
Analizi” adli ¢calismasinda Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin harita okuma becerisinin
gelisimine yonelik yeterlilik diizeyini belirlemeyi amaclamistir. Bu amag
dogrultusunda; haritalarin kullanilabilirlik ve igerik agisindan harita becerisini
gelistirmeye  katkisinin =~ olmadiginin,  haritalarin  bilimsel ilkelere  gore
hazirlanmadiginin ve 6grencilerin bazi haritalardan yararlanmalarinin gii¢ oldugu

sonuglarina ulagilmistir. Ayrica haritalarda yazi tipi, renk ve baskilari, veri kaynagi
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ve harita elemanlar1 varligina, 6grenci-harita etkilesimi, harita-kitap uyumu gibi

unsurlara dikkat edilmedigi yapilan ¢calismanin sonuglarindandir.

Wilson (2017) “Orienteering, The Map And Child Development” adli ¢alismasinda
oryantiring haritalar1 kullanarak cografi beceriler ile saha ¢alismalar1 ve acik hava
oyunlart arasindaki iligkiyi tespit etmeyi amaglamigtir. Bu amac¢ dogrultusunda
caligmada; oryantiring, harita tasarimi ve oryantiring haritalari, agik havada oyun ve

aktivite basliklarina yer verildigi gériilmektedir.

Imamoglu ve Imamoglu (2018) “Oryantiring Sporunun Ortadgretim Cografya ve
Beden Egitimi ve Spor Derslerinin Kazanimlarina Etkisi” adli c¢alismalarinda
oryantiring sporunun; ortadgretimdeki cografya ve beden egitimi derslerine ait
kazanimlarla arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamislardir. Bu amag dogrultusunda
oryantiringin cografya ve beden egitimi derslerine ait becerileri gelistirdigi

belirtilmistir.

Loukas ve loannis (2018) “Game as a Learning Tool in Environmental Education”
adli calismalarinda, cevre egitimi alaninda bir 6grenme araci olarak agik hava
etkinligi  olan oryantiringin  kullanilabilecegini  incelemislerdir. ~ Bdylece
caligmalarinda egitim ve eglence arasindaki iliskiyi incelemeyi amagladiklarini ifade
etmislerdir. Bu ama¢ dogrultusunda; boyle bir oyunun eglenirken egittigini,
degerlendirme ve sosyallesme i¢in bir arag¢ sagladigini ayrica bireylerde gevre igin bir
durus gelistirilmesine katkida bulundugu hipotezlerinin gecerli oldugu sonucuna

ulagmislardir.

Sengdr (2018) “11-13 Yas Grubu Ogrencilerinde Oryantiring Egitiminin Uzamsal
Gorsellestirme ve Uzamsal Kaygiya Etkisinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda 11-13
yas grubu 6grencilerde 8 haftalik oryantiring egitiminin uzamsal gorsellestirme ve
uzamsal kaygiya etkisinin arastirilmasinin amaglandigini belirtmektedir. Bu amag
dogrultusunda; Ontest ve sontest sonucuna gore deney grubunun uzamsal
gorsellestirme ve uzamsal kaygi degerlerinde istatiksel olarak anlamli bir farka
ulagilirken; kontrol grubunun Ontest ve sontest sonucunun degerlerine gore ise

istatiksel olarak anlamli bir farka ulasilmadig: aktarilmistir.

Arikan ve Aladag (2019) “Oryantiring Dersinin Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu
Ogrencilerinin Harita Okuryazarlik Becerilerine Etkisi” adli ¢alismalarinda beden

egitimi ve spor yliksekokulunda egitim alan Ogrencilerin, harita okuryazarlik
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becerilerine oryantiring dersinin etkisini arastirmiglardir. Bu amag¢ dogrultusunda;
calisma grubunun Ontest ve sontest sonuglar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farkliligin oldugu tespit edilirken, oryantiring dersinin harita okuryazarlik becerisini

gelistirmede orta seviyede etki ettigine ulasmiglardir.

Kuzey ve Degirmenci (2019) “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Harita ve Yon
Okuryazarligina iliskin Kavramlari Anlama Diizeyleri ve Kavram Yanilgilar” adli
caligmalarinda; calisma evreninin harita ve yon kavramlarina yonelik kavramlar
anlama diizeyleri ve kavram yanilgilarinin tespit edilmesi amaglanmstir. Boylelikle,
katilimcilarda kavramlari anlama diizeylerinin zayif oldugu, kavramlar1 tanimlama
ve acgiklamada zorlandiklart ¢alismada tespit edilmistir. Bununla beraber arastirma
kapsaminda yer alan biitiin kavramlara iliskin sinif diizeylerine (1-2) gore kavramlari
anlama diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin olduguna da calisma sonuclarinda
deginilmistir.

Uzuner (2019) “ilkokul Ogrencilerinin Matematiksel Problem Cézme Becerilerinin
Gelistirilmesinde Oryantiringin Etkisinin Incelenmesi” adli calismasinda ilkokul
Ogrencilerinin matematiksel problem ¢6zme becerilerini gelistirmek icin
oryantiringin bir 6gretim araci olarak kullanilmas1 ve bdylece oryantiringin etkisinin
incelenmesi  amaglanmistir. Bu ¢alismada wulasilan sonuglar; oryantiringin
matematiksel problem ¢ozmeye yonelik tutumlarini gelistirdigi ve yapilan
uygulamanin matematik problemlerini ¢dzmeye iligkin tutumlarini gelistirmede orta

diizeyde bir etkide bulundugu tespit edilmistir.

Ayuldes (2020) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Oryantiring Uygulamalarinin
ilkdgretim 6. Smif Ogrencilerinin Akademik Basari ve Harita Okuryazarlik
Diizeylerine Etkisi” adli ¢alismasinda Sosyal Bilgiler 06gretimi kapsaminda
yararlanilan oryantiring uygulamalarimin Sosyal Bilgiler 6grencilerinin akademik
basar1 ve harita okuryazarlik diizeylerine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Bu amag
dogrultusunda; olusturulan deney ve kontrol grubu arasinda ontestte akademik basari
ve harita okuma diizeyleri arasinda istatiksel olarak herhangi bir farklilik tespit
edilemezken, son testte ise deney grubu lehine anlamli bir farkliligin tespit edildigi
goriilmektedir. Bununla beraber yapilan etkinlige dair d6grencilerin tutumlarinin da

olumlu oldugu belirtilmistir.
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Giines ve Oztiirk Demirbas (2020) “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Harita
Kullanabilme Beceri Diizeylerinin Farkli Degiskenler Agisindan Incelenmesi” adli
calismalarinda Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin cografya igerikli konularda
harita ve sembolleri kullanabilme becerileri diizeylerini belirlemek ve farkli
degiskenler agisindan incelemeyi amaglamislardir. Bu amag¢ dogrultusunda; Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarinin cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenine gore harita ve
sembolleri kullanabilme beceri diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte belirlenen bir adresi bulabilme, akademik not
ortalamasi ve ilgi duyulan sosyal bilimler disiplinine gore beceri diizeyleri arasinda

anlamli bir farkliligin tespit edildigi goriilmiistiir.

Kara (2020) “Oryantiring Egitiminin 60-71 Aylik Cocuklarin Kavram Gelisimine
Etkisi” adli ¢alismasinda oryantiring egitim programinin 60-71 aylik cocuklarin
kavram gelisimi tizerindeki etkisini ve etkililigini incelemeyi amaglamistir. Bu amag
dogrultusunda, deney ve kontrol grubu arasinda istatiksel olarak deney grubu lehine
anlamli bir fark bulundugu ve bu bulgularla oryantiring egitiminin 60-71 aylik
cocuklarin yon/konum kavram gelisimine olumlu yonde bir etkisi oldugu sonucuna

ulasilmastir.

Sezgin (2020) “Yedinci Smf Ogrencilerinin Uzamsal Yonelim Stratejilerinin
Gelisim Siirecinin Oryantiring Oyunu Ortaminda Incelenmesi” adli ¢alismasinda
oryantiring etkinlikleri ile tasarlanmig bir 6grenme ortaminda ogrencilerin uzamsal
yonelim stratejilerinin incelenmesini amaglamistir. Bu amag dogrultusunda; gergek
yasamdaki oryantiring etkinlikleri ile ilgili olarak tasarlanan 6grenme ortaminin,
calisma grubu Ogrencilerinin haritalama becerileri, uzamsal oriintiileri kesfetme ve
hedef bulmadaki farkli navigasyon stratejileri acisindan uzamsal yonelimi

destekledigi sonucuna ulasilmistir.

Uzuner (2020) “DEHB Tanil1 Ilkokul Ogrencilerinin Dikkat, Ust Bilissel Farkindalik
ve Problem Coézme Becerilerinin Gelistirilmesinde Oryantiringin  Etkisinin
Incelenmesi” adli ¢aligmasinda oryantiringin dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozukluguna sahip olan ilkokul diizeyi bireyler ¢aligma grubu kapsamina dahil
edilmistir. Ilkokul diizeyi bireylerde dikkat, iist bilissel farkindalik ve sosyal problem
cozme becerileri ile iligskisel olarak oryantiringin bahsedilen algilar iizerindeki

etkisinin incelenmesini amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda; dikkat eksikligi ve
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hiperaktivite bozukluguna sahip ilkokul diizeyi bireylerin dikkat, iist biligsel
farkindalik ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinde oryantiringin pozitif bir

etkisi oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Yigit (2020) “Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrencilerin Mekansal Diisiinme Becerilerine
Oryantiring Uygulamalarmin Etkisi” adli ¢calismasinda oryantiring uygulamalarinin
ilkokul 4. simif Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda 6grencilerin mekani algilama ve
mekan {izerine diisiinebilme becerileri tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir.
Bu amag¢ dogrultusunda, mekansal diistinme becerisinin kazandirilmasinda

oryantiring uygulamalarinin etkili oldugu tespit edilmistir.

Ozden (2021) “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programindaki Harita Becerilerinin Ogretimine Iligskin Gériisleri” adli ¢alismasinda
Sosyal Bilgiler 6gretim programdaki harita becerilerinin 6grenimine iligkin Sosyal
Bilgiler 6gretmen goriislerinin incelenmesini amaglamigtir. Bu amag¢ dogrultusunda,
ders saatinin yetersiz oldugu, harita becerilerinde 6grencilerin anlama diizeylerinin
farklilastig1, 6grencilerin harita ile ilgili temel kavramlar1 anlamada giigliik ¢ektikleri
ve Ogretmenlerin harita becerilerini islerken diiz anlatim ile beraber bir¢ok farkli
Ogretim yontem ve tekniginden yararlandiklar1 bununla orantili olarak siire sikintisi

cektiklerine ¢alisma sonucunda ulasilmistir.

Cataldi, Bonavolonta ve Fischetti (2021) “Starting a Sport as Outdoor Education in
Infancy: Orienteering, Visual Spatial Memory for Empowering School Learning”
adli ¢alismalarinda okul ortaminda oryantiring egitim programu ile kisa stireli gorsel-
mekansal bellegin gelistirilmesi arasindaki iliskiyi arastirmayr amaglamaktadir. Bu
amac dogrultusunda; oryantiringe dayali bir egitim doneminin, deneysel o6rneklem
grubundaki gorsel-mekansal calisma bellegini, egitim Oncesine gore kisa siireli
bellek alanlarini hatirlama yetenegini arttirarak gelistirebilecegi sonucuna ulagildigi

aktarilmaktadir.

Feraco, Bonvento ve Meneghetti (2021) “Orienteering: What relation with
visuospatial abilites, wayfinding attitudes, and environment learning?” adh
caligmalarinda oryantiring uygulamasinin insanlarin gorsel-mekénsal yetenekleri ve
yon bulma tutumlart ile iligkili olup olmadigini incelemeyi amaglamiglardir. Calisma

sonucunda oryantiringin bireylerin gorsel-mekansal yetenekleri, mekéana dair



53

edinimsel aligkanliklart ve mekani O6grenebilme yetenekleri ile iliskili oldugu
belirtilmektedir.

Hali (2021) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Harita Bilgisi ve Uygulamas1 Dersinin
Harita Okuryazarligi Becerisinin Gelisimine Etkisi” adli ¢alismasinda Sosyal Bilgiler
Ogretmen adaylarinin lisans egitimi siireci igerisinde isledikleri uzmanlik alan
derslerinden harita bilgisi ve uygulamalar1 dersinin Fen ve Sosyal Bilimlere Giris
dersinde yer alan harita okuryazarligi becerilerinin gelisimine etkisini incelemeyi
amaglamaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda; Harita Bilgisi ve Uygulamalar1 dersinin
Ozellikle harita iizerinde konum belirleme, mekansal dagilimi algilama, yer
sekillerini kavrama, harita yorumlama ve yon duygusu lizerinde pozitif bir etkide

bulundugu tespit edilmistir.

Aydogdu (2022) “Harita Okuryazarlig1 Becerisinin SE Modeline Dayal1 Etkinliklerle
Islenmesinin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli ¢alismasinda arastirmanin temel
amacinin ortaokul 5. simif 6grencilerinin harita okuryazarlig1 becerilerinin gelisimini
saglamak oldugu goriilmiistiir. Bu amag¢ dogrultusunda; gerceklestirilen Ontest ve
sontest sonucunda test ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmustur.

Girler (2022) “Ortaokul Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinin Harita Becerileri
Yoniinden Degerlendirilmesi” adli g¢alismasinda Sosyal Bilgiler ders kitabi
kapsaminda bulunan insan, yerler ve cevreler Ogrenme alaninda yararlanilan
haritalarin, harita becerilerini kazandirmaya iliskin uygunlugun tespit edilmesini
amaglamigtir. Bu amag¢ dogrultusunda gergeklestirilen ¢alismada; harita becerilerine
ders kitaplarinda eksik bir sekilde deginildigine, ders kitabinda aktarilan 28 haritanin

temel unsurlarinin yetersiz oldugu sonucuna ulasildig1 goriilmiistiir.
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2.3.7. Literatiir taramasi sonucu. Literatiir taramas1 sonucu bugiine kadar harita
okuma becerisi konusunda gergeklestirilen ¢alismalarin egitim-6gretimin ilerleyen
kademelerinde gesitli diizeylere uygulandig1 gériilmiistiir. Ulkemizde ise oryantiring
uygulamalar1 ile Ogrencilerin akademik basar1 ve akademik etkililigi {izerine
caligmalar yapildig1 goriilmektedir. Bununla birlikte oryantiring uygulamalarinin
harita okuryazarligi, mekansal diisiinme gibi beceriler tizerindeki etkisini incelemeye
yonelik yapilan c¢aligmalarin  varligi tespit edilmistir. Ancak yiiksekdgretim
diizeyinde oryantiring uygulamalariin harita okuma becerileri tizerine etkisini tespit
etmeye yonelik uygulamali bir ¢aligmaya rastlanmamis olmasi literatiirde eksiklik
olarak goriilmiistiir. Yiiksekogretim diizeyinde oryantiring ile ilgili uygulama 6rnegi
sunan ve bu 6rnegin harita bilgisi ve uygulamalar dersi siireci igerisinde kullanilarak

yapilan bir ¢alismanin varligi tespit edilememistir.
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BOLUM 11

YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeline, grubuna, veri toplama araglarina
ve arastirmanin uygulamali bir sekilde gerceklestirilmesinden dolayr uygulama
etkinliklerinin olusturulmasina, veri toplama siirecine ve verilerin analizine iliskin

bilgiler aktarilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin harita okuma becerilerine oryantiring
uygulamalarinin etkisinin belirlenmesi amaglanmigtir. Ulasilmak istenen hedef
dogrultusunda arastirma karma desene gore hazirlanmistir. Karma desen, nitel ve
nicel siireglere ait teknik, yontem ve yaklasimlarin arastirma igerisinde
biitiinlestirilerek kullanilmasidir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004; Creswell, 2003).
Biitiinlesik bir sekilde kullanilan iki arastirma yontemi aracilifiyla farkli giiclii ve
zayif yonleri olan bir aragtirmada iki farkli yontem kullanilarak arastirmacinin siireg

icerisinde hata yapma olasilig1 azaltilabilir (Johnson ve Cristensen, 2017).

Karma yontemlerde sirali agiklayici desen, sirali kesfedici desen, es zamanl
zenginlestirilmis (cesitleme) desen, es zamanli i¢ ice (gomiilii) desen ve doniistiiriicii
desen olmak tizere bes temel karma yontem deseni belirtilmektedir (Creswell, 2003).

Bu ¢aligmada ise sirali agiklayici karma yontem deseni kullanilmustir.

Siralt aciklayict karma yontem deseninde, ¢aligmanin ilk basamaginda nicel bir
yontem uygulanir. Ardindan nicel bulgular1 desteklemek ve gelistirmek amaci ile
nitel yontemlerden yararlanilarak arastirma bulgularinin derinlemesine analiz
edilebilmesi, sadelestirilebilmesi bu karma yontem deseninde

gerceklestirilebilmektedir (Sa¢hi Uzundz, 2021).

Arastirmanin nicel kisminda yar1 deneysel desenden faydalanilmistir. Yar1 deneysel
desenlerde ger¢ek deneysel desenlerden farkli olarak gruplara kisilerin seckisiz
olarak atanmamas1 gibi bazi eksiklikler vardir (Tekindal, 2021). Bu ¢alismada yar1

deneysel desenlerden son test eslestirilmis kontrol gruplu desen kullanilmistir. Bu
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desende hazir bir gruptaki bireyler eslestirilerek eslerden birisi deney grubuna birisi
kontrol grubuna atanir. Deney grubuna islem uygulanirken kontrol grubuna herhangi
bir islem uygulanmaz. Islem sonucunda her iki gruba da son test uygulanir
(Bliyiikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz & Demirel, 2019). Calismada kullanilan
desen Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4.
Son Test Eslestirilmis Kontrol Gruplu Desen

Grup Gruptaki Bireyin Se¢ilme Islem Son Test
Sekli
Deney Grubu Eslestirilmis X 04
Kontrol Grubu Eslestirilmis 0,

Arastirmanin nitel boyutunda, durum deseni kullanilmistir. Durum deseni,
arastirmaciin bir programi, olayi, etkinligi, siireci, bir veya daha fazla kisiyi
derinlemesine aragtirdigi bir sorgulama stratejisidir (Creswell, 2009). Durum
calismasinin énemli 6zelliklerinin biri de bu yontemin kendine has 6zellikleri olmasi
ve kendi ¢ercevesi igerisinde degerlendirebilme imkani verebilmesidir (Ersoy, 2016).
Bu degerlendirme ile durum desenini kullanmanin bir gerekcesi olan durumun
tanimlanip yorumlanmasi gerekcesi yerine getirilmis olmaktadir (Toraman Tiirk,
2023). Bu ¢alismada da gergeklestirilen oryantiring etkinligi sonucunda elde edilen
puanlara gore deney ve kontrol grubundan basarili, ortalama ve basarisiz olmak
lizere ogretmen adaylari etkinlik sonunda gergeklestirilecek olan goriisme kapsamina
dahil edilmistir. Bu kapsam ile “deney grubunda yer alan Ogretmen adaylar
uygulamali olarak oryantiring egitimi gérmesine ragmen nasil basarisiz oldu?” ve
“Kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarmi teorik olarak oryantiring egitimi
gormesine ragmen nasil basarili oldu? gibi sorulara yanit aramak amaciyla
ogrencilerle goriisme gerceklestirilmistir. Bu goriisme ile 6grencilerin sosyo-kiiltiirel
ve sosyo-ekonomik etmenler ile iligkilerine ulasilmaya ¢alisilmistir. Boylece basarili
ve basarisiz olmalarinin arka planinda yatan hususlara ulasilmak istenmistir. Ciinkii
bireylerin giinliik hayatlarinda karsilagsmis olduklar1 durumlar, etkilesim igerisinde

bulundugu kiiltiirel altyapilar farkli deneyimlerin olusmasma neden olabilmektedir
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(Akar, 2019). Bireylerin bu etkilesim ve deneyimlerine ulagsmada durum deseni

tercih edilmistir.

3.2. Arastirmanin Grubu

Arastirmanin evrenini Tirkiye’de egitim fakiiltelerinde 6grenim goérmekte olan
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 olugturmaktadir. Deney grubuna uygulamali egitim
verilmesi i¢in harita bilgisi ve uygulamalarina dair 6gretmen adaylarinin ders almis
olmasi1 gerekmektedir. Bu dersin belirli tiniversitelerde olmasi, aragtirmacinin zaman
ve maliyet olarak siirliliklarinin olmasi nedeniyle arastirmanin 6rneklemini Burdur
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Tiirkce ve Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dal1 2.
smifa devam eden 49 Sosyal Bilgiler 6gretmen adayr olusturmaktadir. Orneklem
belirlenirken olasiliksal olmayan (seckisiz olmayan) ornekleme ydntemlerinden
uygun Ornekleme (kolay ulasilabilir durum orneklemesi) yontemi kullanilmistir.
Uygun oOrnekleme, arastirmacinin zaman ve maliyet konusunda sikinti yasadigi
durumlarda ulasilmas1 kolay olan bireylere ulasarak Orneklem olarak sectigi
yontemdir. Arastirmaci bu yontemde goniillii olan bireylerden hedefledigi 6rneklem

bliylikliigline ulasana kadar katilimci segmektedir (Yildirim, 2021).

3.3. Veri Toplama Araclar

Nicel boyutun verilerini toplamada Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin harita
okuma becerilerine oryantiring uygulamalarmin etkisini ortaya koyabilmek adina,
Uyar, Yayla ve Ziinber (2022) tarafindan gelistirilen “Oryantiring Harita Okuma
Becerileri Igin Dereceli Puanlama Anahtari” adli dereceli puanlama anahtari
kullanilmigtir (EK-1). Dereceli puanlama anahtarlari, 6grenci durumlari hakkinda
sOzlii, yazili veya grafik raporlar i¢in kalite kriterlerini ve derecelerini listeleyen,
bireylerin giliglii ve zayif yonlerinin belirlenebilmesine olanak saglayan ve
performansa dayali degerlendirmelerde kullanilan 6l¢me araglaridir (Andrade, 1997).
Yararlanilan dereceli puanlama anahtarindan elde edilen puanlamaya gore denekler
basarili, ortalama ve basarisiz olmak ilizere ili¢ farkli duruma gore kategorize
edilmistir. Her bir kategori kendi i¢inde sosyo-ekonomik durumun, sosyo-kiiltiirel

durumun harita okuma becerisine nasil etkide bulundugu goériismede irdelenmistir.
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Ayrica oryantiring uygulamalarinin katilimcilar tizerinde birakmis oldugu izlenime
ve Ogretmen adaylarinin oryantiring uygulamalarina dair tutumlarina ulasmada
arastirmact tarafindan gelistirilen “Yar1 Yapilandirilmis Gorlisme  Formu”
kullanilarak nitel boyutun verileri toplanmistir (EK-2). Yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigi, onceden hazirlanmis olan arastirma sorulari ¢ergevesinde gelisen fakat
goriisme aninda arastirilan bireye goriisme aninda kismi esneklik imkani sunarak
sorularin goriisme akisina gore revize edilmesine, tartismaya agilmasina olanak
saglayan goriisme teknigidir (EKiz, 2017). Alt problemler kapsaminda yararlanilan
Olcekler Tablo 5°de aktarilmistir.

Tablo 5.
Alt Problemler Kapsaminda Yararlamlan Olgekleri Gésterir Tablo

Alt Problemler Kullanilan Olgekler

1. Deney ve kontrol gruplarma gore Sosyal Bilgiler 6gretmen Oryantiring Harita Okuma Becerileri Icin Bir
adaylarinin oryantiring uygulamalarindaki harita becerileri  Puanlama Anahtari adli dereceli puanlama anahtari
(harita tutma, yon, nirengi, konum bilgileri) arasinda anlaml
bir farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol gruplarina goére Sosyal Bilgiler 6gretmen  Oryantiring Harita Okuma Becerileri Igin Bir
adaylarinin oryantiring uygulamalarinda (isaret ve sembolleri ~ Puanlama Anahtari adli dereceli puanlama anahtar
tanima, uzaklhigi 6lgek ve pusula kullanarak hesaplayabilme)
beceri diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol gruplarma gore Sosyal Bilgiler 6gretmen  Oryantiring Harita Okuma Becerileri Icin Bir
adaylarinin oryantiring uygulamalarinda yeryiizii sekillerini  Puanlama Anahtari adli dereceli puanlama anahtari
tantyarak hedeflere ulasabilmelerinde anlaml bir farklilik var
midir?

4.  Deney ve kontrol gruplarma gére Sosyal Bilgiler 6gretmen  Oryantiring Harita Okuma Becerileri icin Bir
adaylarinin oryantiring uygulamalarinda verilen siire (18  Puanlama Anahtari adli dereceli puanlama anahtari
dakika) igerisinde hedeflere ulagabilmeleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

5. Kirsal ve kentsel olarak farkli bolgelerde yetisen Sosyal  Yari Yapilandirilmis Goriigme Formu
Bilgiler ogretmen adaylarinin bu yetisme kosullarindaki
farklilik harita beceri diizeylerine nasil etki etmektedir?

6. Sosyal Bilgiler ogretmen adaylarinin  sosyo-kiiltiirel ~ Yari Yapilandirilmis Goriigme Formu
faaliyetlere (izcilik kampi, doga yiirilyiisii vb. etkinlikler)
katilimi harita beceri diizeylerine nasil etki etmektedir?

7. Sosyal Bilgiler 0ogretmen adaylarmm gergeklestirilen  Yari Yapilandirilmig Goriigme Formu
oryantiring uygulamasina yonelik goriisleri nelerdir?
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3.3.1. Oryantiring harita okuma becerileri icin bir puanlama anahtar.
Uyar, Yayla ve Ziinber (2022) tarafindan gelistirilen “Oryantiring Harita Okuma
Becerileri I¢in Bir Puanlama Anahtar1” dort kriter ve dort kategoriden olusan dereceli
puanlama anahtar1 (rubrik) kullanilmistir. Oryantiring etkinligi sirasinda 6grencilerin
Harita okuma becerilerini  belirleyici olan bu dort kriter; Harita
tutma/yon/nirengi/konum, Sembolleri ve isaretleri tanima ve uzakligi hesaplama,
Yeryiizi sekillerini kullanma ve Zamani yonetme kriterleri yer almaktadir. Bilimsel
arastirmalarda kullanilan test/6l¢ek c¢alismalarinin kullanicinin amacina hizmet
edebilmesi ve test/0l¢cek puanlarinin uygunlugu, anlamliligi ve kullanighligini ortaya
koyabilmek adina gelistirilen 6l¢egin bu hususlar gergevesinde hazirlanmis olmasina
gecerlik denilmektedir. Kapsam, Ol¢iit ve yapr gegerligi olmak {izere ii¢ tiir gegerlik
bulunmaktadir. (Ayazlar, 2015). Uyar vd. (2022) ise ¢alismalarinda kapsam gecerligi
tirinden yararlanarak bu gecerligi Davis Teknigi ile hesaplamiglardir. Kapsam
gecerliliginde yararlanilan Davis Teknigi uzman goriiglerini; a) Uygun b) Madde
hafifce gbzden gegirilmeli ¢) Madde ciddi olarak gézden gegirilmeli d) Madde uygun
degil seklinde dortlii sekilde derecelendirilmektedir. Davis tekniginde a ve b
kategorilerini cevaplayan uzmanlarin sayisi toplam uzman sayisina boliinmekte olup
boylece maddeye iliskin kapsam gegerlik indeksine ulasildigi tekniktir. Bu teknikte
0.80 degeri Ol¢iit olarak kabul edildigi ifade edilmektedir (Davis 1992; akt.
Yurdugiil, 2005). Bu dogrultuda Uyar vd. (2022) tarafindan gerceklestirilen
calismada kapsam gegerligine ait elde edilen sonuglar incelendiginde temel beceriler
alt boyutu icin 1.00; isaretleri ve sembolleri tanima i¢in 0.85; yerylizii sekillerini
kullanma i¢in 1.00; zaman yonetimi i¢in 1.00 olarak bulunmustur. Bu degerlere bagh
olarak kapsam gegerlik indeks degerlerinin 0.80’in {izerinde olmasindan dolayi

kapsam gegerligi i¢in yeterli kanit elde ettikleri goriilmiistiir.

Uyar vd. (2022) tarafindan yapilan bu ¢alisma; Burdur Merkez Kent Ormani
igcerisinde yer alan bolgede parkur hazirlanmistir. Her bir 6grencinin harita okuma
becerisini 6lgmek amaciyla 6grenciler parkura teker teker alinmistir. Uygulamalar
gerceklestirilirken 6grencilerin parkur konusunda fikir sahibi olmamalar1 adina higbir
ogrenci bir 6grenciyi parkuru kosarken gdérmemistir. Bes puanlayic1 (2 Cografya
uzmani, 1 Sosyal Bilgiler uzmani, 1 Oryantiring uzmani ve 1 Sosyal Bilgiler
Lisanstistlii 6grencisi) parkurda kosan 6grenci ile es zamanl hareket ederek gerekli

puanlama islemlerinde bulunmuslardir. Bu asamada dereceli puanlama anahtarinin
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giivenirligi agisindan puanlayicilarin birbiri ile konusmalar1 ve verdikleri puanlar ile
birbirlerini etkilemelerinin Oniine gecildigi Uyar vd. (2022) tarafindan yapilan

calisma igerisinde aktarildigi goriilmiistiir.

Ayrica Uyar vd. (2022) tarafindan yapilan bu calismada; puanlanan verilerin
analizinde  puanlayicilarin ~ &8renci  becerisini,  gorevlerin  zorlugunu,
katiligini/hosgoriistinii ve yanliligint analiz etmek icin MFRM (Many Facet Rasch
Model) kullanilmistir. Yerli literatiirde Cok Yiizeyli Rasch Model veya Cok Yonli
Rasch Model olarak yer alan MFRM; tek parametreli olan Rasch Modelinin bir
uzantist olan test etme veya degerlendirme iizerinde potansiyel etkiye sahip
olabilecek degiskenlerin ayrintili analizine olanak saglayan ol¢lim modelidir. Bu
modelde, 6grencinin bir maddede basarili olma olasiligi, bireyin yetenegi, maddenin
zorlugu veya puanlayict katiligi/hosgoriisii gibi bireylerin performansinmi etkileyen
degiskenlik kaynaklarinin her biri bagimsiz degisken olarak modele dahil edilmistir

(Linacre 1994; Randall vd. 2009; akt. Uyar vd. (2022).

3.3.2. Yan yapiulandirilmis goriisme formu. Yar: yapilandirilmis goriisme,
onceden hazirlanmis konular, sorularin kapsamina sadik kalinarak gercgeklestirilen
goriisme teknigidir. Goriigme akis1 sirasinda meydana gelen ihtiyaca gore
arastirmacinin detayl bilgi almak amaciyla ek sorular sorabilme ayricaligina sahip
olabildigi goriisme tiirtidiir (Yildirnm & Simsek, 2021). Bu kapsama goére hazirlanan
yar1 yapilandirilmis goriisme formu; etkinlige katilan deneklerin hem sosyo-kiiltiirel,
sosyo-ekonomik  yasantilarindan  hareketle  gergeklestirilen etkinlige dair
yasantilarinin arka planinda yatan unsurlarin etkisini 6grenmek hem de katilimcilarin
oryantiring etkinligine dair goriislerini alabilmek amaci ile 16 soru igeren bir yar1
yapilandirilmig goériisme formu hazirlanmigtir.  Yart yapilandirilmis  goriigme
forumunu hazirlama siirecinde; formun kapsam gecerligini saglayabilmek adina 1
Sosyal Bilgiler egitimi uzmani ve 1 Cografya uzmanina igerik agisindan, 1 Tiirkce
egitimi uzmanina dil bilgisi/anlam agisindan degerlendirmelerde bulunmalari
istenmistir. Boylece uzman gorisleri alinmig olup uzmanlarin benzer goriisler beyan
etmesi sonucunda gerekli diizeltmeler yapilarak bu dogrultuda bir pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Pilot uygulama kapsaminda yer alan 6rneklem grubu Burdur

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Tiirkce ve Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim
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Dali’nda 3. smifa devam eden 18 Sosyal Bilgiler 6gretmen adayi ile ¢aligilmistir.
Pilot uygulamada bu 6rneklem grubunun tercih edilmesinin nedeni tez c¢alismasi
kapsaminda yer alan Orneklem ile benzer Ozellikler tasimasi ve oryantiring
uygulamalarinda daha once yer almalaridir.  Gergeklestirilen pilot uygulama
sonucunda elde edilen sonuclar, bir baska kodlayici ile paylasilmis olup verileri
analiz etmesi istenmistir. Kodlayicinin analizleri sonucunda sonuglarin benzer
oldugu gorilmistiir. Bununla beraber arastirmanin giivenirligini saglayabilmek
adina, Miles ve Huberman modelinden yararlanilmistir. Bu modele gore, igsel
tutarlilik olarak nitelendirilen ve kodlayicilar arasindaki goriis birligi olarak
kavramsallagtirilan bu benzerlik A= C + (C + 0)x100 formiilinden yararlanilarak
hesaplanmaktadir. Bu formiilden elde edilen sonuclara gore kodlayicilar arast goriis
birliginin en az %80 olmasi gerektigi ifade edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994;
Patton, 2002; akt. Baltaci, 2017). Hesaplamalar sonucunda arastirmanin giivenirligi
%84 bulunmus olup bu benzerlik orani ayn1 zamanda ¢alismanin giivenilir oldugu
sonucunu vermektedir. Boylece yari yapilandirilmig goriisme formu tez galigmasi
yeterli goriilmiistiir. Deney grubunda (7) ve kontrol grubunda (5) yer alan toplamda

12 6grenci nitel arastirmanin 6rneklemini icerisinde yer almaktadir.

3.4. Oryantiring Dersi Uygulamasi ve Veri Toplama Siireci

Calisma konusu belirlenirken ilgili literatiir taranmis olup bu ¢alismanin
yapilabilmesi i¢in etik kurul izni ve nicel boyutun verilerini toplamada yararlanilan
Olgegi gelistiren arastirmacilardan gerekli olan izinler alinmistir. Ardindan 2021-
2022 egitim-6gretim yili igerisinde 2. sinifta egitim-6gretime devam etmekte olan 49
Sosyal Bilgiler 6gretmen adayindan Deney ve kontrol gruplari olusturulmustur.
Mevcut tek subeden olusturulan deney ve kontrol grubu 6grencilerinden deney grubu
ogrencilerine (25 katilimci) Harita Bilgisi ve Uygulamalar1 dersine ait konular
oryantiring uygulamalarina ait yontemler g¢ercevesinde uygulamali bir bigimde
gerceklestirilmistir.  Kontrol grubu 6grencilerinin (24 katilimec1) Harita Bilgisi ve
Uygulamalar1 dersinde islemis oldugu konular ise oryantiring uygulamalari
cergevesinde geleneksel ogretim (diiz anlatim, PowerPoint sunusu) yontemleri

kullanilarak dersin islenisi bu 6gretim yontemleri ¢ergevesinde gerceklestirilmistir.
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Deney ve kontrol grubunda islenilen ders siireci konu ve yontemler gercevesinde

asagida detaylandirilmistir.

Tablo 6.

Son Test Eslestirilmis Kontrol Gruplu Desen

Grup Gruptaki Islem Son Test
Bireyin Se¢ilme
Sekli

Deney Grubu Eslestirilmis Oryantiring egitim etkinligi Oryantiring Haritasin1t Okuma

25 Ogrenci kullanilarak yiiriitiillen Harita Becerisi Degerlendirme
Bilgisi ve Uygulamalari dersi ~ Rubrigi

Kontrol Grubu Eslestirilmis Geleneksel egitim-0gretim Oryantiring Haritasint Okuma

24 Ogrenci yontemleri ve somut Becerisi Degerlendirme

gorsellerin kullanildigi Harita
Bilgisi ve Uygulamalari dersi

Rubrigi

Tablo 7.
Harita Bilgisi ve Uygulamalari Dersi Deney Grubu Izlencesi
Hafta Konu Yontemler/Teknikler

1. Haritanin tarihi, ilk harita, haritanin tarihi Diiz Anlatim Yontemi, Soru-Cevap
stirecte geligimi. Yontemi

2. Haritanin ~ Tirklerde  kullamimi,  Tiirk  Yaratict Drama Y 6ntemi,
haritacilar

3. Haritanin olusum asamalari ve haritanin Diiz  Anlattim Yontemi, Soru-Cevap
temel unsurlari Yontemi

4. Haritada Projeksiyon Diiz Anlatim Yontemi, Soru-Cevap

Yontemi

5. Harita yapim teknikleri (Tarama, Diiz Anlatim Yontemi, Soru-Cevap
golgelendirme, hipsometri, kabartma teknigi, Yontemi
karma/modern teknik)

6. Harita yapim teknikleri (izohips) Gosterip Yaptirma Yontemi

7. Harita Tiirleri (Olgeklerine, Konu ve Diiz Anlatm Yontemi, Soru-Cevap
Amaglarina, Kullanildigi yere, Dagilisa gére Y ontemi
haritalar)

8. Harita ile etkinlik (izohipsli topografya Diiz Anlatim Yontemi, Soru-Cevap
haritalarindan profil ¢cikarma) Yontemi, Gosterip Yaptirma Y dntemi

9. Kartometri (Harita iizerinde 6l¢me islemleri; Diiz  Anlatim Yontemi, Soru-Cevap
Uzunluk) Yontemi, Gosterip Yaptirma Y ontemi

10. Kartometri (Harita iizerinde 6l¢me islemleri; Diiz  Anlatim Yontemi, Soru-Cevap
Alan) Yontemi, Gosterip Yaptirma Y ontemi

11. Google Earth ile Dijital Haritalar ve Etkinlik Diiz Anlatim Yontemi, Soru-Cevap
Uygulamalari Yontemi, Vizilti gruplar teknigi

12. Haritalarda Jeomorfolojik Birimlerin Tanim1 Diiz  Anlattim  Yontemi, Soru-Cevap
ve Yorumlanmasi Yontemi, Gosterip Yaptirma

13. Oryantiringin tanmimi, kurallari, Diinya’da ve Diiz  anlatim  ydntemi, Soru-Cevap
iilkemizde oryantiringin kullanimi yontemi, Vizilti  gruplart  teknigi,

Uygulamal1 Etkinlik
14. Etkinlik  Uygulamasi:  Sosyal Bilgiler Uygulama

Dersinde Oryantiring kullaninu
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Tablo 7°de deney grubunun Harita Bilgisi ve Uygulamalar1 dersine ait ders izlencesi
goriilmektedir. Tabloda belirtilen yontemler kapsaminda &grencilerin harita okuma
becerileri gelistirilmek istenmistir. Kontrol grubunun Harita Bilgisi ve Uygulamalari
dersine ait ders izlencesi 13. Haftaya kadar olan konular ve kullanilan ydntem-
teknikler gergevesinde benzerlik gostermektedir. 14. Hafta itibari ile bu durum
degisiklik gostermekte deney grubunun oryantiring uygulamalari
gerceklestirilmektedir. Harita Bilgisi ve Uygulamalar1 dersi siirecinde kullanilan

yontemler-teknikler, araglar ve dersin islenis siireci detaylandirilmistir (EK-3).

3.4.1. Oryantiring etkinliklerinin uygulamah olarak gerceklestirilmesi ve
nihai veri toplama siireci. Arastirma siirecinde gergeklestirilen uygulama, Harita
Bilgisi ve Uygulamalarinin ders igeriginde yer alan konular dogrultusunda deney ve
kontrol grubunu kapsayici olacak sekilde 28.05.2022 tarihinde Burdur Merkez Kent
Ormani’nda bir oryantiring parkuru olusturularak gergeklestirilmistir. Uygulama
tarihi olarak bu tarihin secilmesinin nedeni hava sartlarmin (26°C) uygulamay1
gerceklestirmek igin elverisli olmasidir. Mekan olarak Burdur Merkez Kent
Ormaninin se¢ilmesinin nedeni ise alanda vadiler, tepeler, akarsular ve sirtlar gibi yer
sekillerine ait belirgin Orneklerin bulunmasidir. Belirtilen bu yer sekillerinin
calismada yer alan gruplara referans noktasi saglamayr kolay hale getirmesi
acisindan mekan secimi bu yonii ile olduk¢a Onemlidir. Uygulama asamasina
gecilmeden Once katilimcilara herhangi bir saglik sorununun olup olmadigini
belirtmeleri istenmistir. Ayrica katilimcilar ¢calismaya goniillii olarak katildiklarini da
beyan etmislerdir. Parkur icin Burdur Oryantiring Il Federasyonu temsilcisi ile
iletisime gecilmis olup oryantiring parkurunun olusturulmasi igin gerekli izin,
malzeme temini ve oryantiring haritas1 talebinde bulunulmustur. Calisma
kapsaminda kullanilan oryantiring haritas1 (EK-4), tercih edilen mekanin ve ¢alisma
gruplariin biiyiikliiglinden dolayr her bir denegi parkura ¢ikarabilmek adina
oryantiring parkurunda yer alan kontrol noktalarinin sayisi kisith tutulmustur. Kisith
tutulan kontrol noktalari, dereceli puanlama anahtarinda yer alan kriterlerin
puanlanabilmesi i¢in aywrt edici yeryiizii sekilleri tizerine birakilmistir. Bdylece
deneklerin harita okuma becerilerinin oOlgiilebilmesi saglanmistir. Uygulama

asamasinda her bir denege bir pusula ve oryantiring haritas1 verilmistir. Uygulama



64

icin verilen silire dereceli puanlama anahtarinda da belirtilen siire kriteri olan 18
dakikadir. Ayrica puanlama agamasinda 6l¢ekten elde edilen puanlarin giivenirligini
arttirmak amaciyla bireylerin puanlanmasi asamasinda iki puanlayici ile etkinlik

siireci tamamlanmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Deneysel desenlerde calismanin giivenilir ve gecerli olabilmesi i¢in en Onemli
etmenlerden birisi gruplarin yansiz sec¢ilmis olmasidir. Gruplarin yansiz secilmis
olmasi iglemin etkisinin gruplardan bagimsiz oldugunun kaniti niteligindedir. Yari
deneysel desenlerde gruplarin yansiz atanmasinin miimkiin olmadigi durumlarda
eslestirilmis gruplar olusturulur. Bu ¢alismada 6n test kullanilmadigi i¢in gruplar
belirlenirken giiz donemi Genel Fiziki Cografya dersine ait vize puanlarindan analiz
kapsaminda faydalamilmistir. Boylelikle gruplarin denkligi saglanmaya ¢alisiimistir.
Vize puanlarinin deney gruplarina gore normalligini degerlendirmek amaciyla
carpiklik basiklik degerleri hesaplanmis; merkezi egilim Olgiilerinin benzerligine
bakilmig;  Kolmogorov-Smirnov  testi  yapilmistir. Normallik  varsayimin
degerlendirilmesinde R programi  “DescTools” paketinden faydalanilmigtir
(Signorell, 2023). Deney grubunun merkezi egilim oSlgiileri incelendiginde medyan
degerinin 50 ortalamasinin ise 51.36 oldugu goriilmektedir. Buna gore merkezi
egilim Ol¢iilerinin gérece birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Carpiklik degeri 0.373
ve basiklik degeri ise -0.784 olarak hesaplanmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin
-1 ve +1 araliginda olmast dagilimmn normale yakin oldugunu goéstermektedir
(George & Mallery, 2020). Ek olarak puanlarin normal dagilim sergileyip
sergilemediklerini incelemek amaciyla Shapiro-Wilks testi yapilmis ve normallik
incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda normalligin saglandigr goriilmiistiir,
p=0.103. Deney grubu i¢in normalligin belirlenmesi amaciyla yapilan analizler
sonucunda normallik varsayiminin karsilandigr sonucuna ulasilmistir. Kontrol
grubunun merkezi egilim Olgiileri incelendiginde medyan degerinin 44.5
ortalamasinin ise 47.5 oldugu goriilmektedir. Buna gore merkezi egilim ol¢iilerinin
gorece birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Carpiklik degeri 0.351 ve basiklik degeri
ise -1.303 olarak hesaplanmistir. Ek olarak puanlarin normal dagilim sergileyip

sergilemediklerini incelemek amaciyla Shapiro-Wilks testi yapilmis ve normallik
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incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda normalligin saglandigr gorilmistiir,
p=0.121. Kontrol grubu i¢in normalligin belirlenmesi amaciyla yapilan analizler
sonucunda normallik varsayiminin karsilanmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu
sonuglara bagli olarak deney gruplarinin ortalama farklarinin karsilastirilmasinda
bagimsiz drneklem t testinin nonparametrik alternatifi olan Mann-Whitney U testi ile
analiz siireci yiritilmistir. Mann-Whitney U testi R programi “stats” paketi
kullanilarak yapilmistir (R Core Team, 2023).

Deney grubu ve kontrol grubunun vize puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek amactyla Mann-Whitney U testi yapilmistir. Yapilan analiz
sonucunda iki deney grubu puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig: belirlenmistir,
U=352.5, p= 0.293. Bir bagka deyisle deney ve kontrol gruplarinin yansiz atandigi
sOylenebilir. Bir bagka deyisle deney ve kontrol gruplarinin es gruplar oldugu

sOylenebilir.

Dereceli puanlama anahtarindan elde edilen puanlarin gilivenirligini arttirmak
amactyla bireylerin puanlanmasi asamasinda iki puanlayici ile analiz siireci
yiiriitiilmiistiir. 1ki puanlayic1 bireyleri egitim sonrasinda bagimsiz olarak puanlamis

ve elde edilen puanlarin ortalamasi alinarak veri seti olugturulmustur.

Kullanilan dereceli puanlama anahtarindan elde edilen puanlarin normalliginin
degerlendirilmesi amaciyla carpiklik basiklik degerleri hesaplanmis; merkezi egilim
Ol¢iilerinin  benzerligine bakilmis; Shapiro-Wilk testi yapilmistir. Elde edilen

sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.
Rubrik Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler
Dereceli Puanlama Anahtari e Medyan Carpiklik Basiklik Shapiro:Wilk
Puani p degeri

Alt Problem- Deney 3,12 3,00 -,524 -,027 ,001

1 Kontrol 1,77 1,50 ,994 ,100 ,001
Alt Problem- Deney 2,72 3,00 -, 113 ,464 ,015

2 Kontrol 1,45 1,00 , 754 -,999 ,000
Alt Problem- Deney 2,70 3,00 -,135 -,928 ,035

3 Kontrol 1,72 1,75 ,303 -,547 ,024
Alt Problem- Deney 2,20 1,50 ,640 -1,433 ,000

4 Kontrol 1,27 1,00 2,584 6,306 ,000

Deney 10,74 10,50 -,040 -,878 ,544

Toplam Puan Kontrol 6.22 6,00 ,580 -,394 ,066




66

Carpiklik ve Basiklik degerleri -1.0 ile +1.0 oldugu zaman normal dagilim oldugu
kabul edilmektedir (Tabachnick and Fidell, 2013). Bu durumdan alt problem-1, alt
problem-2, alt problem-3 ve toplam puan verileri normal dagilim géstermektedir.
Ancak alt problem-4 verileri normal dagilim gostermemektedir. Veriler normal
dagilim gostermesine ragmen arastirma siirecine katilan birey sayisinin az
olmasindan dolay1 tiim alt problemler ve toplam puan i¢in deneysel c¢alismanin

sinanmasinda Mann Whitney U testi kullanilmistir.

Nitel boyutun verileri ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak elde
edilmistir. Nitel boyutun verilerini toplamada kullanilan yar1 yapilandirilmis goériisme
formundan elde edilen sonuglarin analizinde ise betimsel-yorumlayici analiz yontemi
tercih edilmistir. Betimsel-yorumlayici analiz yontemi, arastirma sonucunda elde
edilen verilerin ayni sekilde aktarildigi, betimlendigi, resmedildigi bu verilerin
arastirmact tarafindan yorumlandigi analiz yOntemidir. Boylece arastirmaciya
yorumlamalari ile ger¢egin ne oldugu ve ona kavramsalligi eklemesiyle arastirmanin
gercege uygun olacagi gerekgesiyle tercih edilmistir (Sonmez ve Alacapinar, 2019).
Bu calismada betimsel-yorumlayic1 analiz ile 6gretmen adaylarinin goriismede
belirtmis oldugu disiinceler aktarilmistir. Aktarilan diisiinceler ¢ergevesinde
aragtirmacit  tarafindan yorumlamalarda bulunmus ve bdylece oryantiring

uygulamalarinin etkililigine ulasilmaya caligilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde alt problem ve toplam puana ait bulgular yer almaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt problem 1 (6gretmen adaylarinin harita tutma, yon, nirengi ve konum bilgileri)
icin deney ve kontrol gruplarinin sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek amactyla Mann-Whitney U testi yapilmistir. Yapilan analiz

sonucu elde edilen bulgular tabloda verilmistir.

Tablo 9.
Alt Problem 1 Puanlarimin Karsilastiriimasina Iliskin Mann-Whitney U Testi

Egitim Diizeyi n Sira Ortalamasi U p
Deney 25 33.70 517.5 0.000
Kontrol 24 15.94

Tablo 9 incelendiginde yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda deney ve kontrol
gruplarinin alt problem 1 sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
belirlenmigtir, (U=517.5, p=.000). Buna gore deney grubu alt problem 1 sira
ortalamasinin (33.70), kontrol grubunun sira ortalamasindan (15.94) yiiksek oldugu
ifade edilebilir. Bir baska ifadeyle deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin
harita tutma, yon, nirengi ve konum bilgilerinin kontrol grubunda yer alan 6gretmen

adaylarina gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

4.2. ikinci Alt Probleme Iligkin Bulgular

Alt problem 2 (isaret ve sembolleri tanima, uzakligr 6lgek ve pusula kullanarak
hesaplayabilme beceri diizeyleri) i¢in deney ve kontrol gruplarinin sira ortalamalari

arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini tespit etmek amaciyla Mann-
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Whitney U testi yapilmistir. Yapilan analiz dogrultusunda ulasilan bulgular tabloda

verilmigtir.

Tablo 10.
Alt Problem 2 Puanlarinin Karsilastirlmasina Iliskin Mann-Whitney U Testi

Egitim Diizeyi n Sira Ortalamasi U p
Deney 25 33.78 519.5 0.000
Kontrol 24 15.85

Tablo 10 incelendiginde yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol gruplarinin alt
problem 2 sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmustir,
(U=519.5, p=.000). Buna gore deney grubu alt problem 2 sira ortalamasinin (33.78),
kontrol grubunun sira ortalamasindan (15.85 ) yliksek oldugu ifade edilebilir. Buna
gore deney grubunda bulunan O6gretmen adaylarinin isaret ve sembolleri tanima,
uzakligi olgek ve pusula kullanarak hesaplayabilme beceri diizeylerinin kontrol
grubunda bulunan 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu sonucu elde

edilmistir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt problem 3 (oryantiring uygulamalar1 siirecinde yerylizii sekillerini taniyarak
hedeflere ulasabilmeleri) i¢cin deney ve kontrol gruplarinin sira ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini tespit etmek amaciyla Mann-Whitney U

testi yapilmustir. Yapilan analiz dogrultusunda ulagilan bulgular tabloda verilmistir.

Tablo 11.
Alt Problem 3 Puanlarinin Karsilastiriimasina Iliskin Mann-Whitney U Testi

Egitim Diizeyi n Sira Ortalamasi U p
Deney 25 32.02 475.5 0.000
Kontrol 24 17.69

Tablo 11 incelendiginde yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol gruplarmin alt

problem 3 sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir,
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(U=475.5, p=.000). Buna gore deney grubu alt problem 3 sira ortalamasinin (32.03),
kontrol grubunun sira ortalamasindan (17.69) yiiksek oldugu ifade edilebilir. Bu
ifade dogrultusunda, deney grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin oryantiring
uygulamalar1 siirecinde yerylizii sekillerini taniyarak hedeflere ulasabilmelerinde
kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarina gore daha basarili olduklart sonucu

elde edilmistir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt problem 4 (Verilen siire igerisinde hedeflere ulagabilmeleri) ig¢in deney ve kontrol
gruplarinin sira ortalamalart arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini
tespit etmek amaciyla Mann-Whitney U testi yapilmistir. Yapilan analiz

dogrultusunda ulasilan bulgular tabloda verilmistir.

Tablo 12.
Alt Problem 4 Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Mann-Whitney U Testi

Egitim Diizeyi n Sira Ortalamasi U p
Deney 25 31.84 471 0.000
Kontrol 24 17.88

Tablo 12 incelendiginde yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol gruplarmin alt
problem 4 sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir,
(U=471, p=.000). Buna gore deney grubu alt problem 4 sira ortalamasinin (31.84),
kontrol grubunun sira ortalamasindan (17.88) yiiksek oldugu ifade edilebilir. Ulasilan
sonuca gore, deney grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin oryantiring uygulamalari
sirasindaki zaman yOnetimi becerisinin kontrol grubunda bulunan G6gretmen

adaylarina gore daha yiiksek oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.
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45. Dereceli Puanlama Anahtarindan Elde Edilen Toplam Puana iliskin
Bulgular

Toplam puan i¢in deney ve kontrol gruplarinin sira ortalamalari arasinda anlamli bir
farklilik bulunup bulunmadigini tespit etmek amaciyla Mann-Whitney U testi

yapilmustir. Yapilan analiz dogrultusunda ulasilan bulgular tabloda verilmistir.

Tablo 13.
Toplam Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Mann-Whitney U Testi

Egitim Diizeyi n Sira Ortalamasi U p
Deney 25 34.80 545 0.000
Kontrol 24 14.79

Tablo 13 incelendiginde yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol gruplarinin
toplam puan sira ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir,
(U=545, p=.000). Buna goére deney grubu toplam puan sira ortalamasinin (34.80),
kontrol grubunun sira ortalamasindan (14.79) yiiksek oldugu goriilmektedir.
Oryantiring uygulamalar1 sonucunda dereceli puanlama anahtarindan elde edilen
toplam puanlarin sonucu dogrultusunda, oryantiring uygulamalar1 ile ders siirecini
ilerleten deney grubu 6grencilerinin harita okuma becerilerinin, geleneksel yontem
ve tekniklere dayali olarak dersin islendigi kontrol grubu &grencilerine gore daha

yiiksek oldugu ifade edilebilir.

4.6. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu baglikta uygulama siirecinde yer alan 6gretmen adaylart ile gergeklestirilen
goriismeye dair nitel bulgulara deginilecektir. Bu goriisme ile sorulan sorulardan
hareketle 6gretmen adaylarinin basarili ve basarisiz olmalarinin arka planinda yatan
hususlar  irdelenmistir. Bu  irdeleme  betimsel-yorumlayict  analiz  ile
gerceklestirilmistir. Goriismede, “Kirsal ve kentsel olarak farkli bolgelerde yetisen
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin bu yetisme kosullarindaki farklilik harita beceri
diizeylerine nasil etki etmektedir?” alt sorusuna cesitli goriisme sorular1 {izerinden

cevaplar aranmistir. Bu dogrultuda goriismede sorulan sorular;
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1. Donemsel (ilkokul, Ortaokul, Lise) olarak yasadigmiz yerlesim birimleri
nelerdir?
2. Oryantiring uygulamasinda basarili (basarisiz/puaninizin diisiik olmasinin)

arka planinda yatan temel husus ya da hususlar sizce nelerdir?

Elde edilen cevaplardan hareketle deney ve kontrol gruplarinin dénem bazinda kirsal
ve kentsel olarak yetisme kosullarindaki farklillk Tablo 14 ve Tablo 15°de

aktarilmastir.

Tablo 14.

Deney Grubuna Gore Dénem Bazinda Kirsal ve Kentsel Dagilimi

Y .Birimi/ Koy/f Kasaba/f Sehir/f
F Degeri
Donem
Ilkokul 1 6
Ortaokul 1 1 5
Lise !

Deney grubuna ait tablo 14 incelendiginde 6gretmen adaylarinin ilkokul, ortaokul ve
lise donemlerinde yasamig oldugu yerlesim birimlerine ait veriler ve frekans
degerleri aktarilmistir. Tablo 14’de Ggretmen adaylarinin yerlesim birimi olarak
cogunlukla sehir ortaminda yetistikleri kodlarin siralamasinda goriilmiistiir.
Cogunlukla sehir ortaminda yasayan 6gretmen adaylarindan bagarili olmasinin arka
planinda yatan temel husus dogaya olan yatkinligina dayandirilamayacagi igin bu
ogretmen adaylarina “Ilkokul, ortaokul, lise donemlerinde harita ve atlaslara iliskin
0zel merakiniz, ilginiz var miydi? Bahseder misiniz?” sorusu da sorulmustur. Bu
soruya deney grubunda yer alan basarili 6gretmen adaylarinin vermis oldugu

cevaplardan bazilar ise su sekildedir:

O1: “Ulkelerin yerleri, sehirlerin yerleri, merkezleri ve iilkelerin ne gibi ekonomik
faaliyetler icerisinde oldugu bu gibi konulara ilgim vardi. Bunu ise haritalari
inceleyerek arastirirdim.”

07: “Ortaokul déneminde haritalara iliskin bir merakim vardi. Bu merak kardesim
sayesinde bende olustu. Ciinkii kardesim ile beraber haritalardan {ilke bulmaca oyunlar1
oynardik”

Deney grubunda yer alan basarisiz 6gretmen adaylarinin vermis oldugu cevaplardan

bazilari ise su sekildedir:
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06: “Ogzellikle diinya haritalarina dair bir merakim vardi. Ulkelerin yerlerine

lzﬁkimdim.”

O12: “Harita ve atlaslara iligkin bir merakim yoktu.”
Etkinlik esnasinda puanlamada en ¢ok basari gosteren deney grubu ogretmen
adaylarinin (O1, O7) vermis oldugu cevaplar yukarida aktarilmistir. Kirsal ve kentsel
olarak basarili olmalarimin arka planinda yatan temel hususlara ulagilamayan
O0gretmen adaylarinin ilkokul, ortaokul ve lise donemlerinde haritalara iliskin
merakinin olmasi ve haritalar inceleyerek yetismis olmalar1 oryantiring haritasini
okumadaki basarilarinin arka planinda yatan bir husus olabilecegi seklinde
yorumlanabilir. Istisnai bir durum olarak deney grubunda basarisiz olan ama haritaya
ilgisinin oldugunu belirten O6 numarali dgretmen adayinin basarisiz olmasimin arka
planinda yer alan hususa ulagsmak i¢in “Oryantiring uygulamasinda basarili

(basarisiz/puanmizin diisiik olmasmin) arka planinda yatan temel husus ya da

hususlar sizce nelerdir?” sorusu sorulmustur. Vermis oldugu cevap ise su sekildedir:

06: “Séyle ki ilkokul ya da ortaokul zamanlarinda bilginin bana yeterli diizeyde
verildigini diistinmiiyorum ya da ben tam kavrayamadim. Yer-yon, bulundugun alani
tarama, 0grenme ve buna gore mekansal olarak kendini konumlandirma gibi konularin
bende biraz eksik oldugunu diistiniiyorum.”

Tablo 15.

Kontrol grubuna gére donem bazinda kirsal ve kentsel dagilimi

Y.Birjm?/ Koy/f Kasaba/f Sehlr/f
F Degeri
Donem
Ilkokul 1 4
Ortaokul 1 4
Lise 5

Kontrol grubuna ait tablo 15 incelendiginde ise Ogretmen adaylarimin ilkokul,
ortaokul ve lise donemlerinde yasamis oldugu yerlesim birimlerine ait veriler ve
frekans degerleri aktarilmistir. Tablo 15°de 6gretmen adaylarinin yerlesim birimi
olarak ¢ogunlukla sehir ortaminda yetistikleri kodlarin siralamasinda goriilmiistiir.
Cogunlukla sehir ortaminda yasayan basarili Ogretmen adaylarindan basarili
olmasinin arka planinda yatan temel husus dogaya olan yatkinligina
dayandirilamayacagi i¢in bu ogretmen adaylarina “Ilkokul, ortaokul, lise

donemlerinde harita ve atlaslara iligkin 6zel merakiniz, ilginiz var miydi1? Bahseder
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misiniz?” sorusu da sorulmustur. Bu soruya kontrol grubunda yer alan basarili

Ogretmen adaylarinin vermis oldugu cevaplardan bazilari ise su sekildedir:

05: “Cok sik merakimin oldugu sdylenemez lakin donemsel olarak bir ilgim vardi.
Ayn1 zamanda bu ilgim lise doneminde cografya dersini sevmem ile baglamistir.”

08: “ilgim hobi tarzinda bir seydi. Bu ilgim lise yillarindan cografya 6gretmenim
sayesinde olustu. Ogretmenimiz ders esnasinda harita iizerinde &diillii sorular sorarak
ogrencilerin derse ilgisini cekmeye caligirdi.”

Kontrol grubunda yer alan basarisiz 6gretmen adaylarinin vermis oldugu cevaplardan

bazilari ise su sekildedir:

010: “Cok bir merakim yoktu. Ama kiirenin sekli ile alakali olarak iilkelerin
konumlarini merak etmigligim oldu.”

O11: “ilkokul, ortaokul, lise dénemlerinde pek bir ilgim yoktu. Bu durumu ise bizlere
bu ilgi ve meraki asilayacak bir 6gretmenin bulunmayisina bagliyorum.”

Etkinlik esnasinda puanlamada en ¢ok basari gosteren kontrol grubu Ogretmen
adaylarmin (O35, O8) vermis oldugu cevaplar yukarida aktarilmistir. Kirsal ve kentsel
olarak basarili olmalarinin arka planinda yatan temel hususlara ulagilamayan
O0gretmen adaylarmin ilkokul, ortaokul ve lise donemlerinde haritalara iliskin
merakinin olmasi ve haritalar1 inceleyerek yetismis olmalari oryantiring haritasini
okumadaki basarilarinin arka planinda yatan bir husus olabilecegi seklinde
yorumlanabilir. Kontrol grubunda yer alan ve basarisiz olan 6gretmen adaylarinin ise
harita ve atlaslara iliskin merakinin olmamasi oryantiring haritasin1 okumadaki

basarisizliginin temel sebebi olarak degerlendirilebilir.

4.7. Altinc1 Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bu baghkta uygulama siirecinde yer alan 6gretmen adaylar ile gergeklestirilen
goriismeye dair nitel bulgulara deginilecektir. Bu goriisme ile sorulan sorulardan
hareketle 6gretmen adaylarinin basarili ve basarisiz olmalarinin arka planinda yatan
hususlar  irdelenmistir. Bu  irdeleme  betimsel-yorumlayic1  analiz  ile
gerceklestirilmistir. Goriismede, “Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyo-
kiiltiirel faaliyetlere (izcilik kampi, doga yiirliylisii vb. etkinlikler) katilimi harita
beceri diizeylerine nasil etki etmektedir?” alt sorusuna cesitli goriisme sorulari

izerinden cevaplar aranmistir. Bu dogrultuda goriismede sorulan sorular;

1. Cocukluk, ilkokul, ortaokul ve lise doneminde dogada gerceklestirilen sosyal
faaliyetlerde (izcilik kuliibii, doga kamp1 vb.) ne kadar vakit gecirdiniz? Ne

siklikla bu tiir faaliyetlerde yer aldiniz? Ne tiir oyunlar oynadiniz?
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2. Ziyaret gercgeklestireceginiz bir lokasyona gitmeden Once o lokasyona
haritadan bakip inceler misiniz? Nasil ve hangi yontemleri kullanarak bunu

yapiyorsunuz?

Sorular1 sorulmus olup elde edilen cevaplardan hareketle deney ve kontrol
gruplarinin sosyo kiiltiirel faaliyetlere Katilimindaki farklilik Tablo 16 ve Tablo

17°da kodlar olusturularak aktarilmigtir.

Tablo 16.
Deney Grubuna Gére Sosyo-Kiiltiirel Faaliyetlere Katilim Kodlar

Faaliyetler f
[zcilik 2
Doga yiiriiytisii 1
Piknik 2
Doga kampi 1

Deney grubuna ait Tablo 16 incelendiginde 6gretmen adaylarinin sosyo-kiiltiirel
faaliyetlere katilimin1 gosteren kodlar ve frekans degerleri aktarilmistir. Tablo 16°de
ogretmen adaylar1 en ¢ok Izcilik (f 2) ve Piknik (f 2) faaliyetlerine katildiklarini
belirtmislerdir. Sosyo-kiiltiirel faaliyetlere katilim tek basina agiklayict olamayacagi
icin O6gretmen adaylarina agiklayici olmasi adina bu faaliyetler esnasinda “Ne tiir
oyunlar oynardiniz?” ek goériisme sorusu da sorulmustur. Deney grubunda yer alan

basarili 6gretmen adaylarinin vermis oldugu cevaplardan bazilari ise su sekildedir:

O1: “lhafta siireligine bir izcilik kampina katilmistim Bu kamp esnasinda doga ile i¢ ice
bilgilendirici doga yiiriiyiislerinde bulunurduk.”

O7: “Bir mahalle okuluna gittigim igin etkinliklere katilabilecegim herhangi bir kuliip
dahi yoktu.”

Deney grubunda yer alan basarisiz 6gretmen adaylarinin vermis oldugu cevaplardan

bazilar1 ise su sekildedir:

06: “Genglik ve Spor Bakanligmin gergeklestirmis oldugu bir doga kampina
katilmisttim. Bu kamp esnasinda, bulundugumuz konumun tanitilmasindan izcilik
konular1 gibi bazi1 etkinliklerde yer almigtim.”

012: “Herhangi bir egitici faaliyete katildigim olmadi.”

Etkinlik esnasinda puanlamada en ¢ok basari gosteren deney grubu Ogretmen
adaylarmin (O1, O7) vermis oldugu cevaplar yukarida aktarilmistir. Verilen her iki

cevabim birbirinden farklilik gdsterdigi goriilmiistiir. Istenilen cevaba ulasilamayan
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ve farklilik gdsteren dgretmen adayma O7 ve O12’ye “Ziyaret gergeklestireceginiz
bir lokasyona gitmeden dnce o lokasyona haritadan bakip inceler misiniz? Nasil ve
hangi yontemleri kullanarak bunu yapiyorsunuz?” sorusu yoneltilerek asagida

belirtilen cevaba ulasiimistir:

O7: “Evet incelerim. Google haritalardan olduk¢a fazla destek aliyorum ayrica
gitmeden Once bolgeye ait tarihi, dogal giizelliklerine yonelik bir arastirmada
bulunurum.”

012: “Google harita kullaniyoruz. Genellikle tek olmadigim igin bunu her zaman
yanimdaki arkadasim yapar.”

Sosyo-kiiltiirel faaliyetlere katilimin basarili olmada bir etki unsuru olabilecegi O1
ve O6 adma sdylenebilirken O7 ve O12 adina bu durumun sdylenemeyecegi
yorumunda bulunulabilir. Buna ragmen O7’nin ziyaret edecegi lokasyona gitmeden
once teknolojik haritalardan yaralanmasi ve bdlgenin tarihi ve dogal unsurlarina
yonelik bir arastirmada bulunabiliyor olmast O7’nin haritayr kullanma becerisine
olan yatkinligini agiklayabilen bir unsur olarak degerlendirilebilecegi yorumunda

bulunulabilir.

Tablo 17.

Kontrol Grubuna Gore Sosyo-Kiiltiirel Faaliyetlere Katilim Kodlar

Faaliyetler f
Doga yiirliylisii 2
[zcilik 2
Doga kamp1 1
Piknik 3

Kontrol grubuna ait Tablo 17 incelendiginde 6gretmen adaylarinin sosyo-kiiltiirel
faaliyetlere katilimin1 gosteren kodlar ve frekans degerleri aktarilmistir. Tablo 17°da
Ogretmen adaylarinin en ¢ok piknik (f 3), doga yiriytsi (f 2) ve izcilik (f 2)
faaliyetlerine katildiklarini belirtmislerdir. Sosyo-kiiltiirel faaliyetlere katilim tek
basina agiklayici olamayacagi i¢in 0gretmen adaylarina agiklayicit olmasi adia bu
faaliyetler esnasinda “Ne tiir oyunlar oynardiniz?” ek gorligme sorusu da
sorulmustur. Kontrol grubunda yer alan basarili 6gretmen adaylarinin vermis oldugu

cevaplardan bazilari ise su sekildedir:

05: “Universite hayatima gelene kadar herhangi bir etkinlikte bulunmadim.”
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08: “Bireysel olarak veya arkadaslarim ile doga kamplarinda yer almishigim oldu. Ayni
zamanda izcilik kuliibiinde doga yiirliylislerinde bulunmustum. Bu yiiriiylislerde
yerytizii sekillerinin tanitimi ve dogada nelerde kamp kurulur? Dogaya zarar vermeden
doga ile i¢ i¢e nasil olunur? Gibi konular1 6grenmistim.”

Kontrol grubunda yer alan basarisiz 6gretmen adaylarinin vermis oldugu cevaplardan

bazilari ise su sekildedir:

010: “Piknik ve doga yiiriiyiisine siklikla katilmadim. Katilmis olduklarimda da
herhangi bir etkinlikte bulunulmadi. Basit piknikler olarak yer ald1.”

O11: “Pikniklere katilsam da bu faaliyetler esnasinda herhangi bir bilgilendirici veya
egitici oyunlar oynamadim.”

Etkinlik esnasinda puanlamada en ¢ok basari gosteren kontrol grubu 6gretmen
adaylarini (05, O8) vermis oldugu cevaplar yukarida aktarilmistir. Verilen her iki
cevabin birbirinden farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Istenilen cevaba ulasilamayan
ve farklilik gosteren ogretmen adayma (O5) “Ziyaret gerceklestireceginiz bir
lokasyona gitmeden Once o lokasyona haritadan bakip inceler misiniz? Nasil ve
hangi yontemleri kullanarak bunu yapiyorsunuz?” sorusu yoneltilerek asagida

belirtilen cevaba ulagilmistir:

05: “Evet incelerim. Ilk énce Google haritalara bakarak bulunulan yerin konumunu
incelerim. Ardindan ulagimi veya yiirime giizergdhi hakkinda incelemelerde
bulunurum.”

Sosyo-kiiltiirel faaliyetlere katilimin basarili olmada bir etki unsuru olabilecegi O8
adina sdylenebilirken O35, O10 ve O11 adina bu durumun sdylenemeyecegi
yorumunda bulunulabilir. Buna ragmen basarili olan O5’in ziyaret edecegi lokasyona
gitmeden once teknolojik haritalardan yaralanmasi ve bolgeye ulasmada bir glizergah
lizerinde incelemelerde bulunabiliyor olmas1 O5’in haritayr kullanma becerisine olan
yatkinligim1  agiklayabilen bir unsur olarak degerlendirilebilecegi yorumunda

bulunulabilir.

4.8. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu baslikta, “Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin oryantiring uygulamasina yonelik
goriisleri nelerdir?” alt problem sorusuna cevaplar aranmistir. Deney ve kontrol
grubunda bulunan 12 O6gretmen adaymin goriislerine ulasabilmek igin yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Yapilan goriismeler kayit altina
alinmistir. Elde edilen 6gretmen adayr goriisleri betimsel-yorumlayici analize tabi
tutulmustur. Gortlislere ulasmak i¢in yapilan goriisme 5 ana tema gergevesinde

sekillenmistir. Bu temalar asagida belirtilmistir:
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1. Oryantiring etkinligi sirasinda yasanilan, sahit olunan zorluklar ve ¢6ziim
Onerileri

2. Oryantiringi ileriki meslek hayatinda bir 6gretim etkinligi olarak kullanma,

3. Harita bilgisi ve wuygulamalar1 dersine oryantiring etkinliginin dahil
edilmesini olumlu/olumsuz degerlendirme,

4. Oryantiring etkinliginin harita okuma becerisi lizerindeki etkisi,

5. Oryantiring uygulamalarinin gelistirilmesine, lisans egitimi siirecine ve

Sosyal Bilgiler dersine entegre edilmesi,

Yukarida belirtilen 5 ana temaya iligkin bulgular, alt bagliklar halinde sunulmustur:

4.8.1. Oryantiring etkinligi sirasinda yasamilan, sahit olunan zorluklar ve
¢oziim onerileri. Uygulama siirecinde yer alan ve goriismeye katilan deney ve
kontrol grubundaki 6gretmen adaylarina, “Harita bilgisi ve uygulamalar1 dersinde
kullanilan oryantiring etkinligi sirasinda herhangi bir zorluk yasadiniz veya sahit
oldunuz mu? Yasadiysaniz veya sahit olduysaniz bu zorlugun ¢6ziilmesi hakkinda
neler sdylersiniz?” Sorusu sorulmus olup verilen cevaplar dogrultusunda kodlar
olusturulmustur. Soruya yonelik 6gretmen adayr goriislerini yansitan kodlar Tablo

18’de aktarilmistir.

Tablo 18.
Oryantiring Etkinligi Strasinda Yasanilan, Sahit Olunan Zorluklara Ait Kodlar

Zorluklar

Arazi Sartlar

Hedef Bulmada Giigliik

Hava Sartlar

Siire Sikintisi

Wl B | | O =-.

Bilgi Eksikligi

Arastirma siirecine katilan 6gretmen adaylarinin, oryantiring etkinligi sirasinda
yasadiklar1 veya sahit olduklari zorluklar Tablo 18’de verdikleri cevaplara gore
stralanmistir. Tablo 18’de kodlarin dagilimma bakildiginda 6gretmen adaylarinin,
arazi sartlarini (f 5) en fazla zorlayici unsur olarak gordiikleri kodlarin siralamasinda

belirtilmektedir. En fazla dile getirilen bir diger zorlayict unsur ise siire sikintisi (f 4)
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olarak goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin vermis oldugu cevaplardan bazilar ise

su sekildedir:

06: “Oryantiringe dair herhangi bir tecriibe yasamadigim i¢in bu etkinlik esnasinda siire
sikintist yasadim. Bu esnada mekani algilama, yon bulma gibi teknik agidan gerekli
olan bilgileri ¢éziimlemede zorluk yasadim. Bu duruma ise ¢6ziim 6nerim, bu etkinlige
dair konularin bireye cocukluk donemlerinde verilip bu sekilde temelden yetismesi
gerektigi diigiincesindeyim.”

O11: “Yeryiizii sekillerinin engebeli olmasindan dolay1 birtakim zorluklar yasadim.
Bence bu zorlugun ¢o6ziilmesinde ise, bu etkinligin sik sik tekrarlanmasi lazim ¢ilinki
hem insanin bilgilerinin kérelmemesi i¢in hem de daha kolay 6grenilebilmesi igin sik
sik tekrarlanirsa bu zorluk ¢oziilebilir.”

03: “Hava sartlar1 ve yeryiizii sekillerinin engebeli olmas1 benim igin zorlayict oldu. Bu
zorluga ¢6ziim 6nerim ise glindelik yasama dair spor yapmak bu sorunu ¢ézecektir.”

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogretmen adaylar1 ile gercgeklestirilen
goriigmelerden ulasilan sonuglara gore, oryantiring etkinliginin zorlayici yanlarinin
da bulunduguna yoneliktir. Ayrica verilen cevaplardan hareketle oryantiring
etkinliginin 6gretmen adaylarinda elestirel bakis acisina neden oldugu bdylece
zorlandiklar1 unsurlara karsi yine kendilerinin ¢6ziim Onerileri {iiretebilmelerine

oryantiring etkinliginin olanak sagladig: seklinde yorumlanabilir.

4.8.2. Oryantiringi ileriki meslek hayatinda bir 6gretim etkinligi olarak
kullanma. Uygulama siirecinde yer alan ve goriismeye katilan deney ve kontrol
grubundaki Ogretmen adaylarina, “Harita bilgisi ve uygulamalar1 dersinde
ogrendiginiz oryantiring etkinligini Sosyal Bilgiler 6gretmen adayr olarak ileriki
meslek hayatinizda bir 6gretim etkinligi olarak nasil kullanirsiniz? Hangi beceri ve
kazanimdan hareketle bu etkinligi gerceklestirirsiniz?” sorusu sorulmus olup verilen
cevaplar dogrultusunda kodlar olusturulmustur. Soruya yonelik 6gretmen aday:

goriiglerini yansitan kodlar Tablo 18’de aktarilmistir.

Tablo 19.
Oryantiring Etkinligi Ile Gelistirilmek Istenilen Becerilere Ait Kodlar

Beceriler f

Konum Bulma

Mekansal Algilama

Harita Okuma

Pusula Kullanma

Yer-Yon Bulma

| ol N o o1 o1

El ve G6z Koordinasyonu
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Arastirma siirecine katilan 6gretmen adaylarinin, 6grendikleri oryantiring etkinligini
ileri meslek yasantilarinda Tablo 19’de yer alan becerileri gelistirmek amaciyla
derslerinde kullanacaklarin1  belirttikleri  gorilmistiir. Tablo 19°de kodlarin
dagilimina bakildiginda 6gretmen adaylarinin yer-y6n bulma (f 6), konum bulma (f
5), mekansal algilama (f 5), harita okuma (f 5) gibi becerilerin {izerinde daha ¢ok
durdugu kodlarin siralamasinda goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin vermis oldugu

cevaplardan bazilari ise su sekildedir:

02: “Ogrencilerin bulundugu yere ait herhangi bir lokasyonu &n izleme olarak ele alip
ardindan alanda yerinde detayli inceleme ile 6grencilere lokasyonu tanitirim. Bu alanda
tanitim ile beraber ogrencilere harita kullanma, pusulay1 kullanma, dogada pusulasiz
yer-yon bulabilme becerilerinden hareketle oryantiring etkinligi gerceklestirmek
isterim.”

04: “Oryantiring cocugun cevresini kesfetmesini, dogay1 sevmesini saglar. Bundan
dolay1 doga yiirliyiisleri veya geziler esnasinda konum bulma, pusula yardim ile yer-
yon bulma becerilerinin gelisimi i¢in oryantiring etkinligi yapmak isterim.”

09: “Cocuklar bir sekilde haritaya adapte olmali ve gercek hayatta nasil kullanilacagini
birebir uygulamali olarak dgrenmelidir. Oryantiring etkinligi sayesinde de 6grencilerde
mekansal algilama, el ve g6z koordinasyonu becerileri gelisimi saglanabilir.”

010: “Oryantiringin sadece ders ici bir etkinlik olarak degil okul ¢apinda kullamlan bir
ders olmasi gerektigini savunurum. Ayda bir kez tiim 6grencileri kapsayan okul dis1 bir
etkinlik olarak planlar ve bdylece tek bir ders catisi altinda 6grencilerde mekansal
algilama, harita okuma gibi becerilerin gelisimini oryantiring etkinligi ile desteklemek
isterim.

Deney ve kontrol grubunda yer alan O6gretmen adaylart ile gerceklestirilen
goriigmelerden ulasilan sonuglara goére, yer-yon bulma, harita okuma, mekansal
algilama gibi becerilerin oryantiring etkinligi ile gelistirilebilecegine yoneliktir.
Verilen cevaplar arasinda oryantiringin gelistirici olacagi diisiiniilen ayirt edici tek
beceri el ve goz koordinasyonu becerisidir. Elde edilen gorislerden hareketle
oryantiringin harita bilgisi ve uygulamalar1 dersi, Sosyal Bilgiler dersi gibi derslerin
harita okuma becerileri ve kazanimlar1 ile beraber kullanilabilecegi seklinde

yorumlanabilir.

4.8.3. Harita bilgisi ve uygulamalar1 dersine oryantiring etkinliginin
dahil edilmesini olumlu/olumsuz degerlendirme. Uygulama siirecinde yer alan ve
goriismeye katilan deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarindan, “Harita
Bilgisi ve Uygulamalar1 dersine oryantiring etkinliginin dahil edilmesi siirecini nasil
degerlendirirsiniz?”  Sorusundan hareketle olumlu/olumsuz degerlendirmede

bulunmalar1 istenmistir. Verilen cevaplar dogrultusunda kodlar olusturulmustur.
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Soruya yonelik 6gretmen aday1 goriislerini yansitan kodlar Tablo 20 ve Tablo 21°de

aktartlmistir.

Tablo 20.
Olumlu Diisiincelere Ait Kodlar

Olumlu Diistinceler

Faydal1 Etkinlik

Kalic1 Etkinlik

Eksiklik Fark Ettirme

PR w| N -

Keyifli

Tablo 21.

Olumsuz Diistincelere Ait Kodlar

Olumsuz Diislinceler

Saglik Sorunlari

Fiziksel Yetersizlik

Doga Sartlarin1 Tanimama

Yeterince Ogretilmeme

| R R W] | =

Geg¢ Tanigma

Arastirma siirecine katilan ogretmen adaylarinin, gergeklestirdikleri oryantiring
etkinligine yonelik olumlu diisiincelerine Tablo 20 incelendiginde oryantiring
etkinligini faydali etkinlik (f 7) olarak genellikle bilgi ve becerilerin iizerinde bir
etkisi oldugu belirtilmistir. Kalic1 etkinlik (f 3) ise oryantiringin yine bilgi ve

becerilerin kaliciliginda etkisi olduguna yonelik ifadeler ile olumlu bulunmustur.

Arastirma siirecine katilan Ogretmen adaylarinin, gerceklestirdikleri oryantiring
etkinligine yonelik olumsuz diisiincelerine Tablo 21’e bakildiginda saglik sorunlari (f
4) olan kisiler iizerinde olumsuz bir etkide bulunabilecegi siralamada en fazla
belirtilen kod olmustur. Bununla beraber kisilerin fiziksel olarak farklilasmasina
dikkati ¢eken Ogretmen adaylari dogada yapilan oryantiring etkinligine yonelik
fiziksel yetersizlikler (f 3) acisindan etkinligin zor bir sekilde gerceklestirilecegi

olumsuz olarak ifade edilmistir.

Ogretmen adaylarinin vermis oldugu cevaplardan bazilari ise su sekildedir:



81

02: “Olumlu olarak; harita okuma becerisi, isaretleri anlama becerisi, yer-yon
duygusunun gelisimi gibi becerileri kazandiriyor. Olumsuz olarak; doga sartlarini
tanimayan sehirde yagamaya aligmis kisiler i¢in bu etkinlik doga yiiriiylisii yapamama,
ayak burkma, diisme tehlikesi gibi olumsuz yanlari bulunmaktadir.”

04: “Olumlu olarak, alisilmis egitimin disina ¢ikarak yaparak dgrenme gerceklestirmis
olmamiz agisindan oldukg¢a faydali bir etkinliktir. Olumsuz olarak, fiziksel olarak
yetersiz olan kisiler i¢in olumsuz bir etkisinin olabilecegini diisiiniiyorum.”

06: “Oryantiring etkinliginde ¢ok basarili olmasam da olumlu buluyorum. Ciinkii bu
giizel deneyim bilgi ve beceri yoniinden eksik yanlarimi gérmeme sebep oldu. Olumsuz
olarak, oryantiring ile bu kadar ge¢ tanigmis olmami olumsuz yani olarak gériiyorum.”

010: “Etkinlik ile 6grenmis oldugumuz bilgilerin hepsi aklimda kalic1 bir etkinlik
olmasi agisindan oldukca olumlu buluyorum. Olumsuz olarak, haritada yer alan gorsel
ve sekillere ¢ok fazla hakim degildik bunun bizlere daha fazla 6gretilmemis olmamasini
olumsuz olarak degerlendiriyorum.”

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogretmen adaylar1 ile gercgeklestirilen
goriismelerden ulasilan sonuglara gore, Harita Bilgisi Uygulamalar1 ders siirecine
hem olumlu hem de olumsuz yonde etki ettigine yonelik c¢esitli goriigler
bildirilmistir. Degerlendirmeler genel anlamda olumlu olmakla beraber oryantiringin
herhangi bir olumsuz yaninin olmadigini (f 2) belirten 6gretmen aday1 da mevcuttur.
Elde edilen goriislerden hareketle oryantiringin Harita Bilgisi ve Uygulamalari dersi
stirecine dahil edilebilir. Boylece dersi alan 6gretmen adaylarini dersin merkezine
alarak Ogrenci merkezli veya yaparak-yasayarak Ogrenmenin oryantiring ile
gerceklestirilebilecegi buna ek olarak kalict O0grenmenin oryantiring ile

saglanabilecegi yoniinde yorumlamada bulunabilir.

4.8.4. Oryantiring etkinliginin harita okuma becerisi iizerindeki etKkisi.
Uygulama siirecinde yer alan ve goriismeye katilan deney ve kontrol grubundaki
ogretmen adaylarina, “Harita bilgisi ve uygulamalari dersinde kullanilan oryantiring
etkinligi harita okuma becerisi lizerinde bir etkisi oldu mu? Nas11?” Sorusu sorulmus
olup verilen cevaplar dogrultusunda kodlar olusturulmustur. Soruya yonelik

ogretmen aday1 goriislerini yansitan kodlar Tablo 22°de aktarilmistir.
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Tablo 22.
Oryantiring Etkinliginin Harita Okuma Becerisi Uzerindeki Etkisine Ait Kodlar

Etkilenen Beceriler

Isaret-Sembolleri Anlama

Haritada Uzunluk Olgebilme

Pusula Kullanabilme

Harita Okuyabilme

Yer-Yon Bulabilme

Olgek Kullanabilme

Lejant Kullanabilme

Yerylizii Sekillerini Okuyabilme

NI I Y N e ) e

Zaman Y Onetimi

Arastirma siirecine katilan Ogretmen adaylarmin, oryantiring etkinliginin harita
okuma becerisi lizerindeki etkisine yonelik belirtilen ve gelisimsel olarak artisa
neden oldugu disiiniilen beceriler Tablo 22’de verilmistir. Tablo 22’de kodlarin
dagilimima bakildiginda 6gretmen adaylarinin oryantiring etkinliginin harita okuma
becerilerinden isaret-sembolleri anlayabilme (f 5), yer-yon bulabilme (f 4) gibi
becerilerin iizerinde daha c¢ok durdugu kodlarin siralamasinda goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin vermis oldugu cevaplardan bazilari ise su sekildedir:

05: “Evet oldu. Bu ders ile kullamlan oryantiring etkinligi ile beraber haritay1 nasil
tutacagimizdan, 6l¢ek kullanabilmeye, Lejant kullanabilmeye varana kadar birgok harita
okuma becerisi unsuruna biiyiik etkisi olmustur.”

O7: “Evet oldu. Oryantiring etkinligi sirasinda bize verilen haritay1 dersten énce elime
almig olsam ¢ok bir sey anlamazdim. Ama su an haritada yer alan baslangi¢c noktasi,
insan yapimi nesneler gibi isaret ve sembolleri kendime referans noktasi alarak asagi
yukar1 yoniimii bulabilirim.”

08: “Kesinlikle oldugunu diisiiniiyorum. Haritay1 alanda ¢oziimleyebilmek oldukca
onemlidir. Bir sirt, yamag¢ ve vadiyi haritaya bakip nasil bulabiliriz? Gibi konulari
oryantiring etkinligi ile bagdastirdigimiz zaman oryantiringin yeryiizii sekillerini
anlayabilmede bir etkisi oldugunu diigiiniiyorum.”
Deney ve kontrol grubu kapsaminda bulunan 6gretmen adaylari ile gergeklestirilen
goriismelerden ulasilan sonucglara gore, oOryantiring etkinliginin harita okuma
becerilerine bir etkisinin olduguna yoneliktir. Elde edilen goriislerden hareketle
oryantiringin harita okuma becerilerini kapsayan konularda bir ders yontemi olarak

kullanilabilecegi seklinde yorumlanabilir.
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4.8.5. Oryantiring uygulamalarinin gelistirilmesine, lisans egitimi
siirecine ve Sosyal Bilgiler dersine entegre edilmesi. Uygulama siirecinde yer alan
ve goriismeye katilan deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarina, “Sosyal
Bilgiler 6gretmen aday:1 olarak oryantiring uygulamalarinin gelistirilmesine, lisans
egitimi siirecine ve Sosyal Bilgiler dersine entegre edilmesine yonelik bir oneriniz
var mi?” sorusu sorulmus olup verilen cevaplar dogrultusunda kodlar
olusturulmustur. Soruya yonelik 6gretmen adayr goriislerini yansitan kodlar Tablo

23’de aktarilmustir.

Tablo 23.

Oryantiring Uygulamalarimin Gelistirilmesine, Lisans Egitimi Siirecine Ve Sosyal

Bilgiler Dersine Entegre Edilmesine Ait Kodlar

Oneriler

Bu dalda egitim alan herkese gosterilmeli

Oryantiring pratikte olmal

Dabha siklikla yapilmali

Kiigiik yaglardan itibaren egitim verilmeli

Diger branglara da egitim verilmeli

Etkinlikler cogaltilmali

Ders saati sayisi arttirilmali

BN R RN N .

Oryantiring ders olarak okutulmali

Arastirma  slirecine katilan Ogretmen adaylarinin, oryantiring etkinliginin
gelistirilmesine, lisans egitimi siirecine ve Sosyal Bilgiler dersine entegre edilmesine
yonelik Onerileri Tablo 23’de verilmistir. Tablo 23’de kodlarin dagilimina
bakildiginda Ogretmen adaylarinin oryantiring etkinligine yonelik diisiince ve
Onerileri daha siklikla yapilmali (f 4) ve oryantiring ders olarak okutulmali (f 4)
onerilerinin daha ¢ok dile getirildigi kodlarin siralamasinda goriilmektedir. Ogretmen

adaylariin vermis oldugu cevaplardan bazilari ise su sekildedir:
04: “Oryantiring etkinligini sadece bir dénem etkinligi olarak kalmamali bunun yerine
daha siklikla yapilmali her donem tekrarlanmali.”

0O5: “Oryantiring etkinligi minimalize edilerek her yas ve simf diizeyi i¢in uygun hale
getirilmeli ve boylece yayginlastirilmasi saglanmali diye diisiiniiyorum.”

O11: “Benim 6nerim etkinliklerin sik sik yapilmasi gerektigine yoneliktir. Ciinkii
bdylece bilgi ve becerilerin pratik ile 6grenimi kolaylasacaktir.”

012: “Oryantiringin haftada bir ders olarak okutulmasi gerektigini diisiiniiyorum.”
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Deney ve kontrol grubu kapsaminda bulunan 6gretmen adaylar ile gergeklestirilen
goriismelerden ulagilan sonuglara gore, oryantiring etkinliginin daha sik yapilmasi
gerektigine yonelik veya oryantiringin tek basina bir ders olarak okutulmasi ve

boylece egitimin pratiklestirilmesine yoneliktir.
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BOLUM V

TARTISMA

Bu béliimde arastirma ile beraber elde edilen veriler ve yapilan analizler sonucunda
alt problemlere iliskin sonuglar tartistlmistir. Ogretmen adaylarmin katilimiyla
yapilan uygulamada “Oryantiring Harita Okuma Becerileri I¢in Bir Puanlama
Anahtar1” ile puanlanmasi sonucunda elde edilen sonuglarin literatiir ¢ergevesinde

tartisilmasi bu boliimde gerceklestirilmistir.

“Deney ve kontrol gruplarina gore Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin oryantiring
uygulamalarindaki harita becerileri (harita tutma, yon, nirengi, konum bilgileri)
arasinda anlaml bir farklilik var midir?” alt problemine yonelik yapilan analizler
sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir. Analiz
sonucuna gore; deney grubunun sira ortalamasinin kontrol grubu sira ortalamasindan
yiiksek oldugu bulunmustur. Boylece deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Bu sonuca gore; deney grubunun harita tutma, yon, nirengi, konum
bilgilerinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonug; harita
okuma becerilerinden haritanin ilk agamasi olan harita tutmaya, yon bulmaya, nirengi
belirlemeye ve konum bilgilerini ¢ikarsamada oryantiring uygulamalarinin
etkililigini ortaya koymaktadir. Ciinkii bireyler oryantiring uygulamalar1 esnasinda
bir konumdan yon veya yonleri bulmada, haritada verilen gerekli referanslar takip
ederek hedef noktalarina ulasmada harita ve pusulay1 aktif bir sekilde kullanmaktadir
(Kjellstrom & Elgin, 2010). Deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin ise
oryantiring haritas1 ve pusulayr aktif kullanarak dogru konum bilgilerinden
yararlandiklart haritadan dogru ¢ikarsama yapabildikleri Kjellstrom ve Elgin
(2010)’in ifadeleri ile de desteklenmektedir.

“Deney ve kontrol gruplarina gore Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin oryantiring
uygulamalar1 siirecinde (isaret ve sembolleri tanima, uzakligi Olgek ve pusula
kullanarak hesaplayabilme) beceri diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
alt problemine yonelik yapilan analizler sonucunda gruplar arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmistiir. Analiz sonucuna gore; deney grubunun sira

ortalamasimin kontrol grubu sira ortalamasindan yiiksek oldugu bulunmustur.



86

Boylece deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu sonuca gore;
deney grubunun isaret ve sembolleri tanima, uzakligi 6lgek ve pusula kullanarak
hesaplayabilme becerilerinin kontrol grubuna gore daha yiliksek oldugu goriilmiistiir.
Sonmez ve Aksoy (2012) tarafindan ilkogretim ikinci kademede okuyan 6grenciler
tizerinde yapilan aragtirmada ise Ogrencilerin harita O6l¢egi kullanabilme beceri
puanlart 6gretmenlerin 6grenimini bitirdikleri lisans tiirii degiskenine goére herhangi
bir farklilik gostermedigi sonucuna ulagmigslardir. S6nmez ve Aksoy (2012)’un
ulasmis oldugu bu sonu¢ Yapilan bu aragtirmanin sonucu ile Ortiismedigi
goriilmiistiir. Nitekim yapilan bu arastirmada 0gretmen adaylarinin uygulamadaki
Olgek kullanma bagarisina gore lisans diizeyinde aldiklari egitimin bir fark
olusturarak ileriki meslek hayatinda egitim verdikleri 6grencileri iizerinde de olumlu

bir yansimaya sebep olabilecegi yargisinda bulunulabilir.

“Deney ve kontrol gruplarina gore Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin oryantiring
uygulamalari1 siirecinde yeryiizii sekillerini tanityarak hedeflere ulagabilmelerinde
anlamli bir farklilik var midir?” alt problemine yonelik yapilan analizler sonucunda
gruplar arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir. Analiz sonucuna gore;
deney grubunun sira ortalamasinin kontrol grubu sira ortalamasindan yiiksek oldugu
bulunmustur. Boylece deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu
sonuca gore; deney grubunun yeryiizli sekillerini taniyarak hedeflere ulasabilmede
kontrol grubuna gore daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Ozellikle oryantiring
haritalarinin  kontur ¢izgileri araciligiyla yer sekillerinin karmasik yapisini
minimalize edilebiliyor olmas1 harita okuyucularimin bilingli kararlar vermesinin
oniinii agmaktadir (Renfrew, 1997). Renfrew (1997)’in belirtmis oldugu ifadelerin
deney grubu 6gretmen adaylarinin yeryiizii sekillerini taniyarak hedeflere ulasmada
daha basarili olmasinin acgiklayict bir temeli oldugu ve elde edilen sonuglari

kapsayict oldugu seklinde degerlendirilebilmektedir.

“Deney ve kontrol gruplarina gore Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin oryantiring
uygulamalarinda verilen siire (18 dakika) icerisinde hedeflere ulasabilmeleri arasinda
anlaml bir farklilik var midir?” alt problemine yonelik yapilan analizler sonucunda
gruplar arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir. Analiz sonucuna gore;
deney grubunun sira ortalamasinin kontrol grubu sira ortalamasindan yiiksek oldugu

bulunmustur. Boylece deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu
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sonuca gore; deney grubunun oryantiring uygulamalarin1 verilen siire igerisinde
hedeflere ulagarak tamamlayabilme yoniinden kontrol grubuna gore daha basarili
olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Hiz harita okuma becerisi i¢in temel bir unsurdur
(Lobben, 2007). Uyar vd. (2022)’nin haritayr anlayabilmedeki hizin harita okuma
becerisi adina bir gelisim gostergesi olabilecegi ifadeleri ile uygulamadaki deney
grubu Ogretmen adaylarinin hiz agisindan basarili olmasmi literatiirde yer alan

bilgiler de destekleyici niteliktedir.

Elde edilen bu bulgulara gére, oryantiring uygulamalari teknigi ile ders alan deney
grubunun harita okuma ve zaman yonetimi becerilerinin yiikseldigi, oryantiring
uygulamalarinin Harita Bilgisi ve Uygulamalari ders silirecine olumlu katkida
bulundugu ifade edilebilir. Bir baska deyisle oryantiring uygulamalar1 ile ders
slirecini ilerleten deney grubu 6grencilerinin harita okuma becerilerinin, geleneksel
yontem ve tekniklere dayali olarak dersin iglendigi kontrol grubu 6grencilerine gore
daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu sonuglar; Tanrikulu (2011)’nun harita ve pusula
kullaniminin egitimin her kademesinde beceri halini almasinda oryantiringin
kullanilabilecegi ifadeleri ile de ortlismektedir. Kampiislerde gerceklestirilen
oryantiring etkinliklerinin ise 6grencilerin fiziksel kalitesi, hizli karar verme, haritay1
tanima ve kullanma becerileri, zihinsel kapasite ve kisilerarast iliskileri
gelistirmelerini de destekledigi goriilmektedir (Cui & Su, 2013). Ciinkii oryantiringin
cografya saha c¢aligmalarimi diizenleyici bir faktor olmasi 6zellikle harita
caligmalarina bir temel olabilmesini saglamaktadir (Adams, 1972). Ayrica

oryantiringin egitsel bir oyun olmasi 6grencilerin ilgisini ¢ekmektedir (Kuru, 2022).

Egitsel bir oyun olan oryantiring yontemi ile ders alan deney grubu 6grencileri ile
geleneksel yontemlerle ders alan kontrol grubu 6grencileri arasindaki olusan anlamli
farklilikta egitsel oyunlarmm bir etki unsuru olabilecegi literatiir tarafindan da
desteklenmektedir (Altinbulak, Emir & Avci, 2006; Uygun, Akkeyik & Oztiirk,
2018; Altunel, 2022; Kuru, 2022; Temizhan, Koroglu & Ozcan, 2023 ). Ayrica
etkinlige katilan deney ve kontrol grubu ogretmen adaylari ile yapilan yar
yapilandirilmig goriismede Harita Bilgisi ve Uygulamalar1 dersine egitsel bir oyun
olarak oryantiring uygulamalarinin dahil edilme siirecini “faydali” bir siire¢ olarak

dile getirmislerdir. Nitekim gelen bu goériis Loukas ve Ioannis (2018) tarafindan
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yapilan caligmada oryantiringin 6grenme siirecine onemli Olgiide katki saglayan,

bilgi ve beceri kazandiran bir etkinlik oldugu ifadeleri ile ortlistiigii goriilmektedir.

Gortismede 6gretmen adaylari ise oryantiringin en ¢ok “isaret-sembolleri anlama”
ve “yer-yon bulma” konularma etKi ettigini daha ¢ok dile getirmislerdir. Ogretmen
adaylarinin belirtmis oldugu goriisler ve gerekli literatiir de goz Oniine alindiginda
egitim ve 0gretim siirecinde beceri gelisiminde egitsel bir oyun olarak oryantiringin
kullanilmas1 bilgi ve becerinin kaliciligini etkiler nitelikte oldugu goriilmektedir
(Tanrikulu, 2011; Ayuldes, 2020; Yigit, 2020). Bununla beraber oryantiringin harita
okuma becerisinin gelisimine olumlu etkide bulundugu arastirma sonuglari ile
ulagilmistir. Cataldi vd. (2021) agik alanlarda gergeklestirilen oryantiring
uygulamasinin  6grencilerde mekanin zihinsel temsilinin &grencilerin  bilissel

becerilerini ve kisa siireli belleklerini gelistirdigini ifade etmektedir.

Belirtilen bu ifadeler dogrultusunda da Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin harita
bilgisi ve uygulamalar1 dersini sahada oryantiring uygulamalart ile islemesi
oryantiringin harita okuma becerileri gelisiminde etkili bir O6gretim teknigi
olabilecegi gostermistir. Deney grubu o6grencilerinin almis oldugu oryantiring ile
iliskisel konular olan; harita tutma, yon bulma, nirengi tespit edebilme, sembolleri-
isaretleri tanima, uzaklig1 hesaplama, yeryiizii sekillerini tanima gibi harita okuma
becerileri kapsaminda olan becerilerin gelisimi oryantiring uygulamalar ile iligkili

oldugu yapilan bu calisma ile ifade edilebilir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde arastirmanin sonug ve Onerilerine deginilecektir. Bu arastirmada, Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylariin oryantiring uygulamalari ile harita okuma becerilerini
deney ve kontrol gruplart {izerinden tespit etmek ve bu becerilerin kazanilma
seviyelerini gesitli parametreler gergevesinde incelemek amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda Uyar vd. (2022) tarafindan gelistirilen “Oryantiring Harita Okuma
Becerileri I¢in Bir Puanlama Anahtar1” adli dereceli puanlama anahtar1 kullanilarak
gerekli puanlamalar yapilmistir. Ayrica uygulamaya katilan 12 6grenci ile yari
yapilandirilmis bir goriisme gerceklestirilmistir. Elde verilerin sonuglar1 asagida

sonuclar basligi altinda sunulmustur.

5.1. Sonuglar

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma kapsaminda yararlanilan dereceli puanlama
anahtarindan elde edilen verilerin analizi ve bulgularin ortaya ¢ikarmis oldugu
sonuglar ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu dogrultusunda ulasilan sonuglar yer

almaktadir.

1. Arastirmanin birinci alt problemine gore deney grubu 6gretmen adaylarinin harita
tutma, yon, nirengi ve konum bilgilerinin kontrol grubunda bulunan &gretmen
adaylarina gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Boylece deney grubu
kapsaminda bulunan 6gretmen adaylarinin almis oldugu oryantiring egitiminin
harita tutma, yon, nirengi ve konum bilgilerine olumlu yonde etki ettigi birinci alt
problem cercevesinde ulasilan sonuglardandir.

2. Arastirmanin ikinci alt problemine gore deney grubu kapsaminda bulunan
O0gretmen adaylarinin isaret ve sembolleri tanima, uzakligi 6lgek ve pusula
kullanarak hesaplayabilme beceri diizeylerinin kontrol grubunda yer alan
ogretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bununla beraber
deney grubu kapsaminda bulunan 6gretmen adaylariin almis oldugu oryantiring

egitiminin isaret ve sembolleri tanima, uzakli@i olgek ve pusula kullanarak
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hesaplayabilme beceri diizeylerine olumlu yonde etki ettigi sonucu ikinci alt
problem cercevesinde ulasilan sonuglardandir.

Aragtirmanin ti¢lincii alt problemine gore deney grubu kapsaminda bulunan
O0gretmen adaylarin oryantiring uygulamalar1 siirecinde yerylizii sekillerini
taniyarak hedeflere ulasabilmelerinde kontrol grubunda yer alan O6gretmen
adaylarina gore daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ulasilan bu sonug
cercevesinde deney grubunda yer alan ogretmen adaylarmin almis oldugu
oryantiring egitiminin yeryiizii sekillerini taniyabilme becerisine olumlu yonde
etki ettigi goriilmektedir.

Arastirmanin dordiincii alt problemine gore deney grubu kapsaminda bulunan
O0gretmen adaylarinin oryantiring uygulamalar1 sirasindaki zaman yonetimi
becerisinin kontrol grubunda yer alan O6gretmen adaylarmma gore daha yiiksek
oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Nitekim deney grubunda yer alan
Ogretmen adaylarinin oryantiring uygulamasint verilen siire igerisinde
tamamlamasi oryantiring egitiminin zaman ydnetimi becerisine de olumlu yonde
katkisinin oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Harita bilgisi ve uygulamalar1 dersi kapsaminda oryantiring uygulamalarindan
yararlanilmas1 oOgrencilerin hem de derse karsi ilgi ve goriislerine olumlu
yansimakta hem de harita okuma becerilerini gelistirmede etkili olmaktadir.
Ayrica harita bilgisi ve uygulamalar1 dersi kapsaminda olusturulan ve deneysel
isleme tabi tutulan deney grubunun dereceli puanlama anahtarindan elde etmis
oldugu sonuglar kontrol grubunun almis oldugu sonucglara gore deney grubu
lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikarmustir.

Oryantiring uygulamalar1 ile harita bilgisi ve uygulamalar1 ders stirecini igleyen
deney grubuna bakildiginda, deney grubu kapsaminda yer alan &gretmen
adaylarinin harita okuma becerilerine oryantiring uygulamalarinin olumlu yonde
etki ettigi goriilmektedir. Alt problemlere ait bulgularin sira ortalamalar1 ele
alindiginda deney grubunun kontrol grubuna gore en fazla basari gosterdigi
beceriler isaret ve sembolleri tanima, uzakligi olgek ve pusula kullanarak
hesaplayabilme becerilerdir.

Harita bilgisi ve uygulamalar1 ders siirecini oryantiring uygulamalari ile isleyen
deney grubu 6grencilerinin harita okuma becerisinin; harita tutma, yon bulma,

nirengi tespit edebilme, sembolleri-isaretleri tanima, uzaklig1 hesaplama, yeryiizii
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sekillerini tanima becerilerine oryantiringin olumlu yonde bir etkisinin neden
oldugu goriilmektedir.

8. Yan yapilandirilmis goriisme formu sonucunda belirtilen goriislere gore; deney
ve kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylari oryantiring uygulamalarini arazi
sartlar1 nedeniyle zorlayict bulmustur. Fakat 6gretmen adaylari duruma elestirel
bakis acist ile yaklasarak zorlandiklar1 sartlara karsi yine kendilerinin ¢6ziim
onerileri bulduklar1 goriilmiistiir.

9. Goriisme esnasinda O6gretmen adaylarindan oryantiring uygulamalarin
degerlendirmeleri istenmistir. Oryantiring etkinligini genel olarak faydali bulan
Ogretmen adaylarmin oryantiring uygulamasini ileri meslek hayatinda isaret-
sembolleri anlama ve yer-yon bulma becerilerinin gelisiminde ders igi bir etkinlik
olarak kullanabileceklerini dile getirmislerdir.

10. Gorligmeye katilan deney ve kontrol grubunda yer alan &gretmen adaylariin
oryantiringe karst genel olarak gorilislerinin olumlu yonde oldugu calisma

kapsaminda goriilmiistiir.

Elde edilen bu sonuglardan hareketle oryantiring uygulamalari ile harita bilgisi ve
uygulamalar1 ders siirecini ilerleten deney grubu Ogrencilerinin harita okuma
becerilerinin, geleneksel yontem ve tekniklere dayali olarak dersin islendigi kontrol

grubu O0grencilerine gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

5.2. Oneriler

Ogretmen adaylari ile gergeklestirilen bu ¢alisma oryantiring uygulamalarmin ders
igerisindeki etkililigini ortaya koymustur. Bundan dolay1 6gretmen adaylarina lisans
egitimi  slirecinde  “Oryantiring  Uygulamalar1” dersi {iniversite dgretim
programlarinda verilebilir. Bununla beraber iiniversite kampiislerinin profesyonel
oryantiring haritalar1 olusturularak lisans egitimi siirecinde uygulamal1 e8itimin 6nii

acilabilir.

Oryantiring uygulamalarinin sahada gerceklestirilmesinin énemli oldugu calismada
goriilmistiir. Fakat uygulama i¢in dezavantajlara sahip bireyler, aylar (kis aylar) ve
ortamlar i¢in sanal oryantiring uygulamalar1 ile bireylerde beceri gelisimi

desteklenebilir.
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Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari ile yapilan oryantiring uygulamasinin etkililigi bu
calisma ile ortaya koyulmustur. Mevcut Milli Egitim Programi ¢ergevesinde program
genisletilerek oryantiring uygulamalar ile alakali konular (harita okuma, mekani

algilama, konum analizi vb.) uygulamali olarak gergeklestirilmeye caligilabilir.

Bireylerin farkinda olmadan giinlik hayatlarinda kullandiklar1 harita okuma
becerilerinin gelisimini desteklemek adina oryantiring uygulamalarina egitimin her
kademesinde yer verilebilir. Boylece bireylerde temel egitim seviyesinde beceri

gelisiminin Onii agilabilir.

Mevcut okullarin profesyonel oryantiring haritalar1 Oryantiring Federasyonu
biinyesinde bulunan profesyonel haritacilar tarafindan ¢izilerek okul disina ¢ikmadan

da harita ile uygulama yapilabilmesinin onii agilabilir.

Oryantiring haritas: cizilebilen her alanda (miizeler, botanik parklar vb.) oryantiring

uygulamasini gergeklestirebilmenin miimkiin olabilecegi unutulmamalidir.

Cesitli kurum ve kuruluslarda gergeklestirilen oryantasyon ¢alismalarinda,
oryantiring egitimi kullanilarak hem bireylerin hali hazirdaki harita okuma becerileri
hem de sosyal uyum becerileri oryantiringin oryantasyon faaliyetleri igerisine dahil

edilerek desteklenmelidir.

Yart yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen goriislerden hareketle
oryantiringin her sinif ve yas diizeyini kapsayabilecek bir etkinligi olabilecegi ve bu
yayginlagtirma ile beraber kalici egitimin temelinin atilabilmesinin  Onii

acilabilmelidir.
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ORYANTIRING HARITASI OKUMA BECERIiSiNi DEGERLENDIRME RUBRIiGi

KALITE
KRITERLER
1 2 3 4 PUAN
Harita Haritay1 ters tuttu, Haritay1 dogru tuttu Haritay1 dogru tuttu, | Haritay1 dogru tuttu,
Tutma-Yon- | yon ve konum ancak yon veya konum | yon belirledi, nirengi | yon belirledi, birden
Nirengi- belirleyemedi. belirleyemedi. kullanarak yaklagik | fazla nirengi noktasi
Konum konum buldu. tespit ederek net
konum buldu.
Sembolleri ve | Haritada yer alan Haritada verilen isaret | Haritada verilen Haritada verilen isaret
isaretleri isaret ve sembolleri | ve sembolleri tanidi, sembolleri tanidi, ve sembolleri tanidi,
Tamma ve | tanimadi veya uzaklig1 hesaplayamadi. | uzaklig 6lgek ile pusula ile uzaklig
Uzakhg: kismen tanidi, tahmin etti. hesapladi.
Hesaplama | uzakligt
Becerisi hesaplayamadi.
Yeryiizii Haritada yer alan Haritada yer alan Haritada yer alan Haritada yer alan
Sekilleri yerytizi sekillerini yerylizi sekillerinden yerytizii sekillerinden | yeryiizii sekillerini
tanimadi. yalnizca akarsuyu bazilarini taniyarak parkur boyunca
tantyarak hedeflere hedeflere ulast1. kullanarak hedeflere
ulast1. ulasti.
Zaman Parkuru verilen Parkuru uzun siirede Parkuru hizli Parkuru ¢ok hizli
Yonetimi slirede tamamladi. (16-18 dk) | tamamladi. (14-16 tamamladi. (14 dk ve
tamamlayamadi. dk) altinda)
NOT: Bu rubrik baslangic asamasi ve silire¢ olmak iizere iki kisimda

degerlendirilecektir. Baslangi¢c asamasinda ilk boyut olan Harita Tutma — Yon —
Nirengi - Konum boyutunda katilimciya “Elinizdeki haritaya gore neredesiniz?”
sorusu sorularak haritay1 tutmasi, yoniinii belirlemesi nirengi noktalar1 olusturmasi
tespit etmesi asamalarma gore degerlendirme yapilmasi

ve konumunu

beklenmektedir.

Ikinci asamada ise uygulama siirecinde 2. ve 3. boyut gozlemlenerek puanlanmasi
gerekir ancak siire¢ baslamadan 6nce katilimciya “1. hedefe vardiginda 2. hedefe
olan uzakligin mesafe cinsinden degerini sdylenmesi istenecektir” hatirlatmasi

yapildiktan sonra katilimei i¢in siire¢ baglatilir.

Bu Siire¢ 18 dakika ile sinirhdir. 18 dakika igerisinde parkuru tamamlayamayan

katilime1 i¢in parkur tamamlanmamis olarak degerlendirilir.
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EK-2
Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu
Goriismeyi Yapan Kisi: Hidayet ZUNBER Katilimer Sayisi:
Goriisme Tarihi: Goriisme Konusu:

Merhabalar, bu goriismenin amaci, Harita Bilgisi ve Uygulamalar1 dersinde
kullanilan oryantiring etkinliginin size ve dersin islenis sekline neler kattig1 hakkinda
goriislerinizi 6grenmektir. Bu goriismede belirtmek istedigim bazi hususlar; Sizin
sorulara vermis oldugunuz doniitler sadece bilimsel amagla kullanilacak olup bagka
herhangi bir amag¢ tasimamaktadir. Sorulan sorularda dogru veya yanlis cevaplar
yoktur. Bu ylizden sorulara rahat bir sekilde igtenlikle cevap vermeniz bu
arastirmanin dogrulugu ve giivenilirligi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu goriismeden
elde edilen ¢iktilar sadece bilimsel analiz siirecinde kullanilacak olup isminiz
kesinlikle belirtilmeyecektir. Goriismemizin yaklasik 20-30 dakika siirecegi on

goriilmektedir.

e Sizin i¢in de bir sakincasi yoksa bu goriismeyi kayit altina almak istiyorum?
e Sormak veya belirtmek istediginiz bir konu yoksa hazirsaniz goriismeyi

baglatmak istiyorum?

Cinsiyet: Kadin () Erkek ()

Annenizin is durumu: Caligiyor () Calismiyor ()
Calistyor ise is tlirli nedir? ...............c.oeeinean.

Babanizin is durumu: Calisiyor () Calismiyor ()
Calisiyor ise i tiiri nedir? .............cooceiiiiinn...

flkokul déneminizde yasamakta oldugunuz yerlesim birim: Koy ( ) Kasaba ()
Sehir ()
Ortaokul doneminizde yasamakta oldugunuz yerlesim birim: Koy ( ) Kasaba ()
Sehir ()
Lise doneminizde yasamakta oldugunuz yerlesim birim: Koy ( ) Kasaba () Sehir

0

Dogada gerceklestirilen islerde yer aldiniz m? Evet () Hayir ()
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Yer aldiysaniz bu is tlrli (tarimsal veya hayvansal faaliyetler vb.)

NEAIT

Soru 1: Oryantiring uygulamasinda basarili (basarisiz/puaninizin diisiik olmasinin)

arka planinda yatan temel husus ya da hususlar sizce nelerdir?

Soru 2: Cocukluk, ilkokul, ortaokul ve lise doneminde dogada gerceklestirilen
sosyal faaliyetlerde (izcilik kuliibii, doga kamp1 vb.) ne kadar vakit gecirdiniz? Ne

siklikla bu tiir faaliyetlerde yer aldiniz? Ne tiir oyunlar oynadiniz?

Soru 3: ilkokul, ortaokul, lise dénemlerinde harita ve atlaslara iliskin 6zel merakiniz,

ilginiz var miydi? Bahseder misiniz?

Soru 4: Ziyaret gergeklestireceginiz bir lokasyona gitmeden Once o lokasyona
haritadan bakip inceler misiniz? Nasil ve hangi yontemleri kullanarak bunu

yaptyorsunuz?

Soru 5: Harita Bilgisi ve Uygulamalari dersinde kullanilan oryantiring etkinligi
sirasinda herhangi bir zorluk yasadiniz veya sahit oldunuz mu? Yasadiysaniz veya

sahit olduysaniz bu zorlugun ¢oziilmesi hakkinda neler 6nerirsiniz?

Soru 6: Harita Bilgisi ve Uygulamalar1 dersinde 6grendiginiz oryantiring etkinligini
sosyal bilgiler 6gretmen aday1 olarak ileriki meslek hayatinizda bir 6gretim etkinligi
olarak nasil kullanirsimiz? Hangi beceri ve kazamimdan hareketle bu etkinligi

gergeklestirirsiniz?
Soru 7: Harita Bilgisi ve Uygulamalari dersine oryantiring etkinliginin dahil
edilmesi stirecini nasil degerlendirirsiniz?

7-A) Harita Bilgisi ve Uygulamalar1 dersine oryantiring etkinliginin dahil

edilmesi ile alakali olumlu neler sdylersiniz?

7-B) Harita Bilgisi ve Uygulamalar1 dersine oryantiring etkinliginin dahil
edilmesi ile alakali olumsuz neler sdylersiniz?

Soru 8: Harita Bilgisi ve Uygulamalar1 dersinde kullanilan oryantiring etkinligi

harita okuma becerisi lizerinde bir etkisi oldu mu? Nasil?
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Soru 9: Sosyal Bilgiler O6gretmen adayi olarak oryantiring uygulamalarinin
gelistirilmesine, lisans egitimi siirecine ve sosyal bilgiler dersine entegre edilmesine

yonelik bir 6neriniz var mi1?

Goriismemiz Sona Ermistir. Bu Arastirma Siirecine Katildigimz i¢in Tesekkiir

Ederim.
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Harita Bilgisi ve Uygulamalar1 Dersinin Gruplar Perspektifinden islenis Siireci

Tablo 24.

Harita Bilgisi ve Uygulamalar: Dersi Deney Grubu Izlencesi

Harita Bilgisi ve Uygulamalar1 Dersinin Deney Grubuna Ait izlencesi

(Tarama, golgelendirme,
hipsometri, kabartma
teknigi, karma/modern
teknik)

Cevap Yontemi

Hafta Konu Yontem/Teknik Kullanilan Araglar ve islenis Siireci

1. Haritanin  tarihi, ilk | Diiz Anlatim Yontemi, | Bu konu diiz anlatim ydntemi ve soru cevap
harita, haritanin tarihi | 6gretmenin merkezde yer aldig1 ve | yontemi ile projeksiyon cihazinda PowerPoint
stiregte geligimi. ders siireci igerisinde daha aktif | sunusundan  yararlanilarak  gergeklestirilmistir.

oldugu ogrencilerin ise aktarilan | Sunu sonrasi Ogrencilere sorular yoneltilmis ve

biligsel  davranisi  alma  ve | gerekli doniitler alinmistir. Ders siuf ortaminda

algilamaya galistiklar1  yontemdir | islenmistir. Ogrencilerin ilk hafta oryantiring

(Dirik, 2015). konusuna ilgisini ¢ekmek ve ilk izlenimin
. . olusturulabilmesi adina oryantiring ile konunun

Soru-Cevap “Yonteml, ogretmen bitinligiine bagli olarak sorular yoneltilmistir.

tarafindan  diizenlenen sorularin

yanitlanmasi usuline dayanan bir

yontem olup verilen yanitlarin

degerlendirilmesi ile gretimin

gergeklestirildigi  bir  yontemdir

(Giiven, 2015).

2. Haritanin Tiirklerde Yaratic1 Drama Yontemi, Bu konu yaratict drama  yontemi ile
kullanimu, Tiirk gerceklestirilmistir. Ogrencilerden smif mevcuduna
haritacilar GFUP .Qah.§malar1 kap samlnd.a gore grup olusturmalari istenilerek Tiirklerde harita

bireylerin blr yasantinin veya bir kullanimi, Tiirk haritacilarin bu siirece etkisine
olaym ftiyatro ~ veya drama yonelik dogaglamanin 6n planda yer aldig1 oyunsu
teknikleri  kullanarak  bilissel | b3 oqinlik  gerceklestirmislerdir. Bu  etkinlik
orintiilerin  oyunsu  siirecler ile | ¢, ,q4n ogrencilere goz asinalig1 olmasi adina bir
canlandirilarak bolgeye ait oryantiring haritas1 verilip sergilenecek
anlamlandirimasidir. (San, 1996; oyunun bu harita ¢ergevesinde sergilemeleri
akt. Kaf, 1999). istenmistir.

3. Haritanin olusum Diiz Anlatim Ydntemi, Soru- Bu konu diiz anlatim ydntemi ve soru cevap
asamalar1 ve haritanin Cevap Yontemi yontemi ile projeksiyon cihazinda PowerPoint
temel unsurlari sunusundan  yararlanilarak  gergeklestirilmistir.

Sunu sonrast Ogrencilere sorular yoneltilmis ve
gerekli déniitler alinmistir.  Ders smif ortaminda
islenmistir. Ogrencilerde harita ve oryantiring
konusunun iligkiselligini gosterebilmek adina
oryantiring haritalar1 6zelinden hareketle harita
olusum asamalar1 ve diger haritalar ile oryantiring
haritalarinin temel unsur farklihigma deginilmistir.
Ardindan oryantiring ile konunun biitiinligiine
bagl olarak sorular yoneltilmistir.

4. Haritada Projeksiyon Diiz Anlatim Ydontemi, Soru- Bu konu diiz anlatim yontemi ve soru cevap

Cevap Yontemi yontemi ile projeksiyon cihazinda PowerPoint
sunusundan  yararlanilarak  gergeklestirilmistir.
Oryantiring ile konunun biitinliigiine bagh olarak
sunu sonrasi Ogrencilere sorular yoneltilmis ve
gerekli doniitler alinmistir.  Ders simif ortaminda
islenmistir.

5. Harita yapim teknikleri | Diiz Anlatim Yo6ntemi, Soru- Bu konu diiz anlatim yontemi ve soru cevap

yontemi ile projeksiyon cihazinda PowerPoint
sunusundan  yararlanilarak  gergeklestirilmistir.
Oryantiring ile konunun biitiinliigiine bagl olarak
sunu sonrast Ogrencilere sorular yoneltilmis ve
gerekli donitler alinmistir.  Ders smif ortaminda
islenmistir.
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Harita yapim teknikleri
(izohips)

Gosterip Yaptirma Yontemi,
Ogretici  tarafindan  belirli  bir
konuya dair ilkelerin agiklandigi,
is ve eylemlerin nasil
gerceklestirildigi, isin sinirlarinin
belirtildigi bu dogrultuda bilgi ve
beceri kazandirmak amaciyla ilk
once sunumun yapildigi ardindan
Ogretici  tarafindan  sunumun
uygulanmasinin istendigi
yontemdir (Dirik, 2015).

Bu konu gosterip yaptirma yontemi ile
gergeklestirilmistir. Gosterip yaptirma yonteminde
Ogrenme aract olarak aydinger kagidi ve rapido
kalemler kullanilmistir. Altlik olarak 1/25.000” lik
topografya haritalart  kullanilmistir.  Oncesinde
yerylizii sekillerinin izohips yontemi igerisinde
tespiti Ogrencilere aktarilip gosterildikten sonra
Ogrencilere  topografya haritalarmi  kullanarak
aydinger kagidi ve rapido kalemler esliginde
yeryiizii sekillerini kendileri ¢izerek Ogrenmistir.
Ardindan oryantiring harita 6rneklerinde izohips
ornekleri incelenerek konu pekistirilmistir.

Harita Tiirleri
(Olgeklerine, Konu ve
Amaglarina,
Kullanildig: yere,
Dagilisa gore haritalar)

Diiz Anlatim Yontemi, Soru-

Cevap Yontemi

Bu konu diiz anlatim yontemi ve soru cevap
yontemi ile projeksiyon cihazinda PowerPoint
sunusundan  yararlanilarak  gergeklestirilmistir.
Oryantiring ile konunun biitiinliigiine bagl olarak
sunu sonrasit Ogrencilere sorular yoneltilmis ve
gerekli doniitler alinmistir.  Ders smif ortaminda
islenmistir. Ogrencilere oryantiring harita tiirleri ve
aktif olarak kullanilan haritalarin  (Konu ve
amaglarina, Olgeklerine, dagilisina gibi.) ornekleri
gosterilerek  simif  igerisinde  benzerlik  ve
farkliliklarina yonelik sorular sorulmustur.

Harita ile etkinlik
(izohipsli topografya
haritalarindan profil
¢ikarma)

Diiz Anlatim Yo6ntemi, Soru-
Cevap Yontemi, Gosterip
Yaptirma Y 6ntemi

Bu konu gosterip yaptirma yontemi ile
gerceklestirilmistir. Bu konuda dersin dgretmeni ilk
once belirli bir yeryiizii seklinin yandan nasil
goriindiigiine dair profili olusturarak ogrencilere
Topografya haritalant  {izerinde profil ¢izim
asamalarin1 kademeli olarak anlatmistir. Ayni1 islem
daha sonra oryantiring haritalar1  {izerinden
gosterilmistir. Ardindan 6grencilere farkli yeryiizii
sekillerine ait izohipsli haritalar1 vererek bu
yeryiizii  sekillerinin  profillerini  ¢ikarmalart
istenmistir.

Kartometri (Harita
tizerinde dlgme
islemleri; Uzunluk)

Diiz Anlatim Yontemi, Soru-
Cevap Y ontemi, Gosterip
Yaptirma Y6ntemi

Bu konuda ilk once sinif igerisinde dgrencilere diiz
anlatim yontemi ile uzunluk O6lgme basamaklart
anlatilarak  konu ile alakali teorik bilgiler
aktarilmistir. Ardindan konuya yonelik soru-cevap
yontemi kullanilarak 6grencilerden gerekli doniitler
istenmistir. Daha sonra Bu konu gdsterip yaptirma
yontemi ile simf diginda gergeklestirilmistir. Bu
yontemde  Ogretmen  Ogrencileri  fakiiltenin
bulundugu alana ait oryantiring haritasini alarak
smif disina ¢ikarmustir. Ardindan dgrencilere harita
tizerinde uzunluk 6lgme isleminin nasil yapildigini
gostermis  ve ders siliresi g6z  Oniinde
bulundurularak &grencilerden grup halinde bir
uzunlugu hesaplamalari istenmistir.

10.

Kartometri (Harita
tizerinde 6lgme
iglemleri; Alan)

Diiz Anlatim Y6ntemi, Soru-
Cevap Yontemi, Gosterip
Yaptirma Y6ntemi

Bu konuda ilk 6nce siif igerisinde dgrencilere diiz
anlatim yontemi ile alan &lgme ve belirleme
basamaklar1 anlatilarak konu ile alakali teorik
bilgiler aktarilmistir. Ardindan konuya yonelik
soru-cevap yontemi kullanilarak dgrencilerden
gerekli doniitler istenmistir. Daha sonra Bu konu
gosterip yaptirma  yontemi ile siif disinda
gerceklestirilmistir. Bu yontemde &gretmen
Ogrencileri  fakiiltenin  bulundugu alana ait
oryantiring haritasini alarak smif disina ¢ikarmustir.
Ardindan 6grencilere harita lizerinde alan dlgme ve
belirleme isleminin nasil yapildigini gostermis ve
ders siiresi goz 6niinde bulundurularak 6grenciler
grup halinde bir uzunlugu hesaplamalari
istenmistir.

11.

Google Earth ile Dijital
Haritalar ve Etkinlik
Uygulamalar1

Diiz Anlattm Yontemi, Soru-

Cevap Yontemi,

Vizilt1 gruplan teknigi, bir konu

Bu konuda ilk once sinif igerisinde 6grencilere diiz
anlatim yontemi Google Earth ve dijital haritalar
anlatilarak boylece konu ile alakali teorik bilgiler
aktarilmistir. Ardindan konuya yonelik soru-cevap
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tizerinde hedef kitleyi diisinmeye
tesvik etmek, bilgilerin
anlagilmasini saglamak ve
pekistirmek amactyla kullanilan
tekniktir. Belirlenen siire igerisinde
tartisma esasma dayanan bu
teknige kisa siireli tartigma gruplari
da denilmektedir (Asc1, 2016).

yontemi kullanilarak dgrencilerden gerekli doniitler
istenmistir. Dersin vizilt1 gruplarnt teknigi ile
gergeklestirilen bolimiinde olusturulan gruplara
“Google Earth, dijital haritalar ile sosyal bilgiler
ders siirecini nasil olusturursunuz?” ve “Sanal
haritalar lizerinden bir oryantiring etkinligi
olusturulabilir mi? Nas1l?” sorusu sorularak
ogrencilerin  konu {izerinde tartismalar1 tesvik
edilmistir. Ayrica yine konu i¢erisinde Zamanlama
Etkinligi ile 6grencilere Burdur Golii Havzasinin
son 30 yilda nasil degistigini gostermeye yonelik
dijital haritalar ve birgok ti¢c boyutlu haritalar ile
durum gorsellestirilerek konu icerigi
zenginlestirilmistir.

12.

Haritalarda
Jeomorfolojik
Birimlerin Tanmmi ve
Yorumlanmasi

Diiz Anlattm Yontemi, Soru-
Cevap Yontemi, Gosterip
Yaptirma

Bu konuda ilk once sinif igerisinde dgrencilere diiz
anlatim y6ntemi ile jeomorfolojik birimlerin
tanimlar1 ve yorumlanmasi anlatilarak bdylece
konu ile alakali teorik bilgiler aktarilmistir.
Ardindan konuya yonelik soru-cevap yontemi
kullanilarak ~ Ogrencilerden  gerekli  doniitler
istenmistir. Ayrica Bu konunun gosterip yaptirma
yontemi ile de islenen bolimiinde dgrenciler sinif
disina ¢ikarilarak belirli jeomorfolojik birimlerin
arazideki karsibk geldigi unsurlar Ggretmen
tarafindan gosterilmistir. Bu yontem oryantiring
haritas1  araciligtyla  gergeklestirilmis  olup
oryantiring haritasi iizerinde farkli jeomorfolojik
birimlerin karsilik geldigi unsurlarin 6grenciler
tarafindan belirlenmesi istenmistir.

13.

Oryantiringin ~ tanimi,
kurallari, Diinya’da ve
iilkemizde oryantiringin
kullanim1

Diiz anlatim ydntemi, Soru-Cevap
yontemi, Vizilt1 gruplan teknigi,
Uygulamali Etkinlik

Bu konu ilk 6nce smif igerisinde 6grencilere diiz
anlatim yontemi ile oryantiringin tanimi, kurallari,
Diinya’da ve iilkemizde kullanimma yonelik konu
ile alakali teorik bilgiler aktarilmistir. Ardindan
konuya yonelik soru-cevap yontemi kullanilarak
ogrencilerden gerekli doniitler istenmistir. Ayrica
bu konu wizilti gruplart teknigi ile de
gergeklestirilmisti.  Bu  teknikte  olusturulan
gruplara “Diinya’da oryantiring adi altinda
gergeklestirilen etkinliklerin oryantiring ile bagi
nedir? ve “Diinya’da gerceklestirilen oryantiring
etkinlikleri ~ ile  ilkemizde  gergeklestirilen
oryantiring etkinlikleri arasinda diizey farklar
nedir? Fark varsa bu farkin kapatilmasi igin neler
yapilabilir?” sorusu sorularak Ogrencilerin konu
izerinde tartigmalart tesvik edilmistir. Ayrica bu
hafta islenilen konuda ogrenciler smf disina
¢ikarilarak  kiigiik  bir uygulamali  etkinlik
olusturulmustur. Bu uygulamali etkinlik fakiiltenin
bulundugu alana ait oryantiring haritas: kullanilarak
olusturulan  kiigik  parkuru  tamamlamalar
istenmistir. Bu etkinlik ders siiresi goz Oniinde
bulundurularak gruplar halinde gergeklestirilmistir.

14.

Etkinlik Uygulamasi:
Sosyal Bilgiler Dersinde
Oryantiring kullanimi

Uygulama, daha onceki haftalarda
verilen egitimlerin bir yansimasi
olmast i¢in alanda  yapilan
uygulamali egitimler kapsaminda
ogretmen adaylarinin harita okuma
becerilerine oryantiring
uygulamalarinin ~ etkisi  ortaya
konmak istenmistir.

Bu haftada gergeklestirilen konuda 6grenciler sinif
disina ¢ikarilarak 6grenciler ile oryantiring etkinligi
sosyal  bilgiler biitiinliigii  icerisinde  nasil
gergeklestirilir? Hangi becerilerin gelisiminde rol
oynamaktadir? Gibi sorular  ¢ercevesinde
uygulamali bir etkinlik gergeklestirilmistir. Bunun
i¢in olusturulan oryantiring parkuru oryantiringin
kurallar1 ve esaslarina gore Ogrencilerden onceki
haftalarda islemis olduklari konular g¢ercevesinde
parkuru tamamlamalar1 istenmistir.
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Harita Bilgisi ve Uygulamalar: Dersi Kontrol Grubu Izlencesi

Harita Bilgisi ve Uygulamalar1 Dersinin Kontrol Grubuna Ait izlencesi

Hafta Konu Yontem/Teknik Kullanlan Araglar ve islenis Siireci
1. Haritann tarihi, ilk harita, haritanin | Diiz anlatim yontemi, | Bu konu diiz anlatim yéntemi ve soru
tarihi siiregte gelisimi. ogretmenin merkezde yer aldigi | cevap yontemi ile projeksiyon cihazinda
ve ders siireci igerisinde daha | PowerPoint sunusundan yararlanilarak
aktif oldugu Ogrencilerin ise | gerceklestirilmistir. Sunu sonrast
aktarilan biligsel davranigi alma | 6grencilere sorular yoneltilmis ve gerekli
ve algilamaya calistiklar | doniitler alinmistir. Ders smif ortaminda
yontemdir (Dirik, 2015). islenmistir. Sunu kapsaminda 6grencilere
. o ilk haritalar gosterilmis ve giinimiiz
Soru cevap _y°“‘eml’ ogretmen | paritalar  ile karsilagtirmali  olarak
tarafindan duzen}enen sorularlp haritalarin ~ gelisimini  &grencilerden
y'fl.mtlanmam usuluPe dayanan bir degerlendirmeleri istenmistir.
yontem olup verilen yanitlarin
degerlendirilmesi ile 6gretimin
gergeklestirildigi  bir yontemdir
(Giiven, 2015).
2. Haritanin Tuirklerde kullanimi, Tiirk | Yaratici Drama Yontemi, Bu konu yaratict drama yontemi ile
haritacilar gergeklestirilmistir. Ogrencilerden simif
Qrup 'gall'smalarl kapsammd.a mevcuduna gére grup olusturmalar
bireylerin _blr yasantmmn veya bir istenilerek Tiirklerde harita kullanimi,
olaym  tiyatro  veya  drama | Ty haritacilarin bu siirece etkisine
Eelfmliler{ kullanarakﬂ blllsgel yonelik dogaglamanin 6n planda yer
Oriintiilerin  oyunsu siiregler ile aldig oyunsu bir etkinlik
canlandirilarak gergeklestirmislerdir. Bu etkinlik
anlamlandiriimasidir. (San, 1996; | ¢ acinda ogrencilere bir bolgeye ait
akt. Kaf, 1999). topografya haritas: verilip sergilenecek
oyunun  bu  harita  cergevesinde
sergilemeleri istenmistir.
3. Haritanin olusum agamalar1 ve Diiz anlatim, Soru cevap Bu konu diiz anlatim yontemi ve soru
haritanin temel unsurlari cevap yontemi ile projeksiyon cihazinda
PowerPoint sunusundan yararlanilarak
gergeklestirilmistir. Sunu sonrasi
ogrencilere sorular yoneltilmis ve gerekli
doniitler alinmustir.  Ders sinif ortaminda
islenmistir. Ogrencilerde harita okuma
becerisinin geligimini saglamak amac ile
topografya haritalar1 6zelinden hareketle
harita olusum asamalari ve diger haritalar
ile topografya haritalarinin temel unsur
farkliigma  deginilmistir.  Ardindan
konunun bitiinligiine bagli olarak sorular
yoneltilmistir.
4. Haritada Projeksiyon Diiz anlatim, Soru cevap Bu konu diiz anlatim yontemi ve soru
cevap yontemi ile projeksiyon cihazinda
PowerPoint sunusundan yararlanilarak
gerceklestirilmistir.  Harita  tiirleri  ile
alakali omekler sunularak konunun
bitiinligine bagli olarak sunu sonrasi
ogrencilere sorular yoneltilmis ve gerekli
doniitler alinmustir.  Ders sinif ortaminda
islenmistir
5. Harita yapim teknikleri (Tarama, | Diiz anlatim, Soru cevap Bu konu diiz anlatim yontemi ve soru

golgelendirme, hipsometri, kabartma
teknigi, karma/modern teknik)

cevap yontemi ile projeksiyon cihazinda
PowerPoint sunusundan yararlanilarak
gerceklestirilmisti. Harita okuma
becerilerinden hareketle islenilen ders
stirecinde konunun Dbiitiinligiine bagl
olarak sunu sonrasi Ogrencilere sorular
yoneltilmis ve gerekli doniitler alinmustir.
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Ders siif ortaminda iglenmistir

Harita yapim teknikleri (izohips)

Gosterip Yaptirma Yontemi,
Ogretici  tarafindan  belirli  bir
konuya dair ilkelerin agiklandig1,
is ve eylemlerin nasil
gerceklestirildigi, isin smirlarmm
belirtildigi bu dogrultuda bilgi ve
beceri kazandirmak amaciyla ilk
once sunumun yapildigi ardindan
Ogretici  tarafindan  sunumun
uygulanmasinin istendigi
yontemdir (Dirik, 2015).

Bu konu gosterip yaptirma yontemi ile
gergeklestirilmistir.  Gosterip  yaptirma
yonteminde  Ogrenme araci  olarak
aydinger kagidi ve rapido kalemler
kullanilmistir. Altlik olarak 1/25.000° lik
topografya  haritalar1  kullanilmistir.
Oncesinde yeryiizii sekillerinin izohips
yontemi igerisinde tespiti Ogrencilere
aktarilip gosterildikten sonra &grencilere
topografya haritalarini kullanarak
aydinger kagidi ve rapido kalemler
esliginde yeryiizii sekillerini kendileri
¢izerek Ogrenmistir.

Harita Tiirleri (Olgeklerine, Konu ve
Kullanildigr  yere,

Amaglarina,
Dagilisa gore haritalar)

Diiz Anlatim Yo6ntemi, Soru-
Cevap Yontemi

Bu konu diiz anlatim yontemi ve soru
cevap yontemi ile projeksiyon cihazinda
PowerPoint sunusundan yararlanilarak
gerceklestirilmistir. Sunuda harita
orneklerine  yer verilerek  konunun
biitiinliigline bagl olarak sunu sonrasi
ogrencilere sorular yoneltilmis ve gerekli
doniitler alinmistir. Ders sinif ortaminda
islenmistir. Ogrencilere harita tiirleri
arasindaki benzerlik ve farkliliklarina
yonelik sorular sorulmustur.

Harita ile  etkinlik
topografya

¢ikarma)

(izohipsli
haritalarindan  profil

Gosterip Yaptirma Y ontemi

Bu konu gosterip yaptirma yontemi ile
gergeklestirilmistir. Bu konuda dersin
ogretmeni ilk once belirli bir yeryiizii
seklinin yandan nasil goriindiigiine dair
profili olugturarak Ogrencilere
Topografya haritalar1 {izerinde profil
¢izim  asamalarin1  kademeli olarak
anlatmistir. Ardindan Ogrencilere farkli
yeryiizii sekillerine ait izohipsli haritalart
vererek  bu  yerylizi  sekillerinin
profillerini ¢ikarmalari istenmistir

Kartometri (Harita {izerinde 6lgme

islemleri; Uzunluk)

Diiz Anlatim Yontemi, Soru-
Cevap Yontemi, Gosterip
Yaptirma Y 6ntemi

Bu konu smif igerisinde 6grencilere diiz
anlatim yontemi ile uzunluk olgme
basamaklar1 ile alakali teorik bilgiler
aktarilmistir. Ardindan konuya yonelik
soru-cevap yontemi kullanilarak
ogrencilerden gerekli doniitler istenmistir.
Daha sonra Bu konu gésterip yaptirma
yontemi ile gergeklestirilmistir. Bu
yontemde Ogretmen Ogrencilere  bir
topografya haritast tizerinden uzunluk
cikarma nasil yapilir? Islem adimlarini
gostermistir.  Ardindan  dgrencilerin
topografya haritast tizerinden uzunluk
O0lgme islemini kendilerinin yapmasi
istenmistir.

10.

Kartometri (Harita {izerinde 6lgme

iglemleri; Alan)

Diiz Anlatim Yontemi, Soru-
Cevap Yontemi, Gosterip
Yaptirma Y 6ntemi

Bu konu smif igerisinde 6grencilere diiz
anlatim  yontemi ile alan  6lgme
basamaklar1 ile alakali teorik bilgiler
aktarilmistir. Ardindan konuya yonelik
soru-cevap yontemi kullanilarak
ogrencilerden gerekli doniitler istenmistir.
Daha sonra Bu konu gésterip yaptirma
yontemi ile gergeklestirilmistir. Bu
yontemde Ogretmen Ogrencilere  bir
topografya haritasi lizerinden alan Slgme
ve belirleme islemi nasil yapilir? islem
adimlarini gostermistir. Ardindan
ogrencilerin topografya haritasi iizerinden
alan Olgme ve belirleme islemini
kendilerinin yapmast istenmistir.
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11. Google Earth ile Dijital Haritalar ve | Diiz  Anlatim Yontemi, Soru- | Bu konuda ilk once smuf igerisinde
Etkinlik Uygulamalari Cevap Yontemi, ogrencilere diiz anlatim yontemi Google
. Earth ve dijital haritalar anlatilarak
Viziltr gruplart teknigi, bir konu | pso1ece konu ile alakali teorik bilgiler
uzer}nde hedef kitleyi dusl_.lnr_ne}_fe aktarilmigtir. Ardindan konuya yonelik
tesvik etmek, . bilgilerin Soru-cevap yontemi kullanilarak
anlg§1l.ma51n1 saglamak V€ | sgrencilerden gerekli doniitler istenmistir.
pekl.stlr_mek ama?lyla kullam.l.an Dersin  vizilt1  gruplart  teknigi ile
Fekn,ﬂfm’ Belirlenen SUIC | gergeklestirilen bolimiinde olusturulan
icerisinde tartl.sfna €sasind | oryplara “Google Earth, dijital haritalar
dayanan bu teknige k}sa sure.h ile sosyal bilgiler ders siirecini nasil
tartisma gruplart da denilmektedir olusturursunuz?” sorusu sorularak
(Asc1, 2016). ogrencilerin konu {izerinde tartismalart
tesvik edilmistir. Ayrica yine konu
icerisinde ~Zamanlama  Etkinligi ile
ogrencilere Burdur Goli Havzasinin son
30 yilda nasil degistigini gostermeye
yonelik dijital haritalar ve bircok ii¢
boyutlu haritalar ile durum
gorsellestirilerek konu icerigi
zenginlestirilmistir.
12. Haritalarda Jeomorfolojik Birimlerin | Diiz  Anlatim Yo6ntemi, Soru- | Bu konu smnif igerisinde 6grencilere diiz
Tanimi ve Yorumlanmasi Cevap Yontemi anlatim  yontemi ile jeomorfolojik
birimlerin tanimlari ve yorumlanmasi
anlatilarak boylece konu ile alakali teorik
bilgiler aktarilmistir. Ardindan konuya
yonelik soru-cevap yontemi kullanilarak
ogrencilerden gerekli doniitler istenmistir.
13. Oryantiringin ~ tanimi,  kurallari, | Diiz anlatim yontemi, Soru-Cevap | Bu konu smif igerisinde &grencilere diiz
Diinya’da ve tilkemizde | yontemi, Vizilti gruplar teknigi anlatim yontemi ile oryantiringin tanimu,

oryantiringin kullanimi

kurallar1, Diinya’da ve ilkemizde
kullanimma y6nelik konu ile alakali
teorik bilgiler aktarilmigtir. Ardindan
konuya yonelik soru-cevap yontemi
kullanilarak ogrencilerden gerekli
doniitler istenmistir. Ayrica bu konu

viziltt  gruplart  teknigi ile de
gergeklestirilmistir. Bu teknikte
olusturulan gruplara “Diinya’da

oryantiring adi altinda gergeklestirilen
etkinliklerin oryantiring ile bagi nedir? ve
“Diinya’da gerceklestirilen oryantiring
etkinlikleri ile lilkemizde gergeklestirilen
oryantiring etkinlikleri arasinda diizey
farklar1 nedir? Fark varsa bu farkin
kapatilmasi igin neler yapilabilir?” sorusu
sorularak ogrencilerin  konu iizerinde
tartigmalar1 tesvik edilmistir. Kontrol
grubuna smf disginda herhangi bir
uygulamali etkinlik
gerceklestirilmemistir.
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EK-4

Uygulamal Oryantiring Etkinligi Sirasinda Kullanilan Oryantiring Haritasi

BURDUR KENT ORMANI
MAKU ORYANTIRING ETKINLIGI

- [HARITACILAR:
Yuksel KOSEM
ICihat ACAR
(Nisan 2018)

b PARKUR PLANLAMA:Yiiksel Késem
“*BURDUR KENT ORMANI ORYANTIRING HARITASI BURDUR GENGLIK VE SPOR KULUBU DERNEGI
TARAFINDAN GiZDIRILMi$ OLUP iZINSiZ BASIM VE DAGITIMI YAPILAMAZ

Esyiikselti Arahgi:5m
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