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Onsoz

Ogretmenlik yaptigim her sinifta farkli 6zelliklere ve karakterlere sahip 6grencilerle
caligma firsati buldum. Bu durum bana her biri ayr1 ses veren, kendi tonu ve ses rengi olan
enstriimanlarla dolu bir orkestrayr animsatmigtir. Her enstriimanla bir melodiyi ¢almanin
farkli yollar1 oldugu gibi her 6grenciden giizellikler gérmenin de ¢esitli yollar1 oldugunu
fark ettim. Tiim bu ¢esitliligin bir araya gelerek ayn1 melodiyi c¢aldiklarinda ortaya ¢ikan
eserin essiz olacagmi ve tiim bu siireci yoneten onlara yol gosteren Ogretmeni de bir
orkestra sefi gibi diisiindiim. Farklilastirilmis Ogretim, 6grenme firsatlarinda gesitliligi
saglamaya elverigli ve tiim oOgrencilerin ihtiyaglarina cevap verecek nitelikte olmasi
sebebiyle 6nem tagimaktadir. Bu ¢aligma ile her 6gretmenin kendi orkestrasindan en giizel
melodileri duyabilmesine katki saglamaya calistim.
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OZET

Bu arastirma ilkokul iiciincii smf Tiirkce dersinde Farkhilastirilmis Ogretim
uygulamalarinin 6grencilerin okudugunu anlama ve elestirel diisiinme egilimlerine etkisini
belirlemek iizere gergeklestirilmistir. Yapilan arastirma ile asagidaki sorulara yanit
aranmigtir:

1. Ugiincii smf Tiirke dersinde Farklilastirilmis Ogretim  uygulamalarinin
ogrencilerin okudugunu anlama ve elestirel diistinme becerisine anlamli diizeyde
etkisi var midir?

2. Ugiincii sinif Tiirkce dersinde Farklilastirilmis Ogretime dayali etkinliklerle sinif igi
okudugunu anlama ve elestirel diisiinme uygulamalarinin etkililigi nasildir?

Arastirma eylem arastirmasi olarak tasarlanmistir. Eylem arastirmasi nitel arastirma
yontemleri kategorisinde yer alsa da nicel yontemler de eylem arastirmalarina dahil
edilebilmektedir. Uygulama Istanbul ilinin Maltepe ilgesindeki bir devlet okulunda
gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunda 19 6grenci yer almistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak; Okudugunu Anlama Basar1 Testi, Elestirel Diistinme Egilim
Olgegi, gozlem formu, arastirmaci giinliigii, ¢alisma yapraklari ve performans gérevleri
kullanilmistir.

Aragtirmanin nitel verilerinin analizinde igerik analizi ve betimsel analizden
yararlanilmigtir. Nicel verilerin analizinde ise IBM SPSS istatistik programi ile
Eslestirilmis Orneklem t-Test kullanilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore ilkokul {igiincii simif Tiirkge derslerinde
Farklilastirilmis Ogretim uygulamalarinin etkin ve uygulanabilir oldugu gériilmiistiir.
Calisma sonunda 6grencilerin okudugunu anlama basart puanlari anlamh diizeyde artig

gosterirken, elestirel diistinme egilim puanlarinda anlamli bir farklilik olmamustir.

Anahtar Kelimler: ilkokul Tiirkge dersi, farklilastirilmis 6gretim, okudugunu anlama,

elestirel diisiinme



ABSTRACT

This research was conducted to determine the effects of Differentiated Instruction
practices in the third grade primary school Turkish course on students' reading
comprehension and critical thinking tendencies. The research sought answers to the
following questions:

1. Do Differentiated Instruction practices in the third grade Turkish course have a
significant effect on students' reading comprehension and critical thinking skills?

2. What is the effectiveness of in-class reading comprehension and critical thinking
practices with activities based on Differentiated Instruction in the third grade Turkish
course?

The research was designed as action research. Although action research is included in
the category of qualitative research methods, quantitative methods can also be included in
action research. The research was carried out in a public school in Maltepe district of
Istanbul. There were 19 students in the study group of the research. As a data collection
tool in the research; Reading Comprehension Achievement Test, Critical Thinking
Tendency Scale, observation form, researcher diary, worksheets and performance tasks
were used.

Content analysis and descriptive analysis were used to analyze the qualitative data of
the research. For the analysis of quantitative data, Paired Sample t-Test was used by the
IBM SPSS statistical program.

According to the findings obtained from the research, it was seen that Differentiated
Instruction practices in third grade primary school Turkish lessons were effective and
applicable. At the end of the study, while the students' reading comprehension achievement
scores increased significantly, there was no significant difference in their critical thinking
disposition scores.

Keywords: Primary school Turkish course, differentiated instruction, reading

comprehension, critical thinking.
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BOLUM I: GIRiS

Bu béliimde problem durumu, aragtirmanin amaci, 6nemi, sinirliliklari, sayiltilar: ve

ilgili tanimlara bagliklar halinde yer verilmistir.
1.1. Problem

Tiirk Dil Kurumu’na (TDK, 2022) gore okumak, “1. Bir yaziy1 meydana getiren harf
ve igaretlere bakip bunlar1 ¢oziimlemek veya seslendirmek™ ve “2. Yazilmis bir metnin
iletmek istedigi seyleri 6grenmek” bi¢iminde tanimlanmaktadir. Harris ve Sipay’e
(1990:10) gore okuma ise “yazi dilinin anlamli olarak yorumlanmasidir. Akyol (2006) ise
okumay1 6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasinda olusan etkili iletisime dayali,
uygun bir yontem ve hedef dogrultusunda, diizenli bir ortamda yapilan anlam kurma stireci
olarak tanimlamistir. Yine TDK (2022)’de yer alan tanimlarda elestiri “1. Bir insani, bir
eseri, bir konuyu dogru ve yanlis yanlarini1 bulup gostermek amaciyla inceleme isi, tenkit”
ve “2. Ozellikle bilginin temellerini ve dogruluk durumunu inceleme, smnama, yargilama”

bicimlerinde yer almistir.

Yazimin ortaya ¢ikisindan bu yana iletinin dogru bigimde anlamlandirilmasi ve alictya
hedeflenen mesajin verilmesi temel ama¢ olmustur. Iletinin amacina ulagmasi ise
okudugunu anlamanin saglanmasi ile gerceklesmektedir. Bu ama¢ dogrultusunda ilkokul
egitiminin en basinda 6grencilere okuma yazma egitimi verilmektedir. Cesitli ¢caligmalar
yapilarak verilen okuma yazma egitimi ile bireyler hem Ogrenim hayatlart hem de
yasamlar1 boyunca kullanacaklart en temel beceriyi gelistirmektedir. Dogru iletisimin
hayatin her alaninda olduk¢a Onem tasidigi ise yadsinamaz bir gercektir. Bu sebeple
okudugunu anlama becerisi bireylere yalnizca akademik siirecin bir pargasi olarak degil bir
yasam becerisi olmasi bilinciyle kazandirilmalidir. Her bireyin biricik ve 6zgilin oldugu
fikri dogrultusunda ise okuma yazma becerisinin Orglin egitim ortamlarinda
farklilastirilmis 6gretim kullanilarak ise kosulmasi, bu becerinin tiim bireylerde kendi

potansiyelleri dogrultusunda ilerleme kaydetmesine katki saglayacaktir.

Temel becerilerden biri olan okumanin yaninda okunan metni irdeleme, zihin
siizgecinden gecirme, yorumlama, analiz etme ve edinilen bilgileri bagka alanlara
aktarabilme becerisi de bireylerin kazanmasi gereken iist diizey becerilerden biridir.
Kisinin karsilagtigi metinleri sorgulamasi, icgerigi baska kaynaklardan da arastirma

icgilidiisti ve siiphe ile bilgiye yaklasmasi ise en dogru bilgiye ulasmanin anahtarlarindan
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biri sayilabilir. Bu sebeple okuma becerisinin yaninda elestirel diistinme becerilerinin de

gelistirilmesi hem bireylerin hem de toplumlarin ilerlemesine katki saglayacaktir.

Gilinlimiizde pek ¢ok farkli kaynaktan hizla erisilebilir hale gelen bilgi yiginindan
anlamli ve gercek olanlar1 ayirt edebilmek icin bireylerin hem okuduklarmi iyi
anlayabilmeleri hem de belirli zihin siireglerinden gegirmeleri elzemdir. Bu becerilerin
temelleri ise Orgilin egitim ortamlarinda atilmaktadir. Bu sebeple her bireyin biricik olmasi
gibi 6grenme bigimlerinin de farkli olmasi géz Oniine alindiginda egitim materyallerinin,
iceriklerinin, egitim ortaminin ve tlim bu siirecin alternatif yollarla sunulmasi egitimde
verimliligi ve kaliteyi artiracaktir. Bu arastirmada 6grencilerin tiim derslerde okudugunu
anlamada giicliik yasadiklar1 diisiincesinden hareket edilmistir. Arastirmalar sonucunda
cesitli yontemlerin uygulandigi goriilmiis bu ihtiyact gidermeye en yakin yaklagim olarak

Farklilastirilmis Ogretim arastirmanin konusu edilmistir.

Egitimde verimliligi {ist seviyelere tagimak i¢in cesitli yontemlerin denendigi
arastirmalar bulunmaktadir (Akyol, 2014; Tekin 2018; Tokgoz, 2019; Aksoy, 2022).
Bununla birlikte ilkokul, lise, yiiksekogretim kademeleri ile egitmen goriisleri gibi pek ¢ok
alanda Farklilastirilmis Ogretimin ise kosuldugu ¢alismalar mevcuttur. (Durmus, 2017;
Leblebicier, 2020; Luster, 2018; Rasgen, 2020; Saldirak, 2010; Yabas 2008). Alan yazin
incelendiginde Farklilastirilmis  Ogretimin ilkokul &grencileri ile Tiirkge dersinde
okudugunu anlama becerisi ve elestirel diisiinme egilimi {izerine herhangi bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Bu ihtiyactan hareketle, ilkdgretim ti¢lin sinif dgrencileri ile okudugunu
anlama ve elestirel diisiinme becerileri Farklilastirilmis Ogretim yoluyla gelistirmek

amaclandigindan 6zgiin bir ¢aligmadir.
1.2. Amacg

Arastirmanm amaci, Tiirkge dersinde Farklhilastirilmis Ogretim uygulamalarinin
ticlincli siif 6grencilerinin okudugunu anlama ve elestirel diisiinme becerilerine etkisini

belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda agagidaki sorulara yanit aranmistir:

.

1.2.1. Farkllagtirlmig Ogretimin Okudugunu Anlama Becerisi Uzerine Etkisi ile

Tlgili Amagclar

Uciincii simif Tiirkce dersinde Farklilastirilmis Ogretime dayali etkinliklerle sinif igi

okudugunu anlama uygulamalarinin etkililigi nasildir?
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e Igerikte yapilan farklilastirma calismalarinin okudugunu anlama becerisi iizerindeki
etkililigi nasildir?

e Siiregte yapilan farklilastirma c¢aligmalarimin okudugunu anlama becerisi iizerine
etkililigi nasildir?

e Degerlendirme c¢alismalarinda yapilan farklilagtirmanin okudugunu anlama becerisi
izerine etkililigi nasildir?

e Icerik ve degerlendirme ¢alismalarinda yapilan farklilagtirmanin okudugunu anlama

becerisi lizerine etkililigi nasildir?

1.2.2. Farkhlastirilmis Ogretimin Elestirel Diisiinme Egilimi Uzerine Etkisi ile Tlgili

Amaclar

Ucgiincii siif Tiirkce dersinde Farklilastirilmis Ogretime dayali etkinliklerle sinif igi

elestirel diisiinme uygulamalarinin etkililigi nasildir?

e Igerikte yapilan farklilastirma calismalarinin elestirel diisiime egilimleri iizerindeki
etkililigi nasildir?

e Siirecte yapilan farklilagtirma ¢aligmalarinin okudugunu elestirel diisiime egilimleri
izerine etkililigi nasildir?

e Degerlendirme caligmalarinda yapilan farklilastirmanin elestirel diisiime egilimleri
izerine etkililigi nasildir?

e Igerik ve degerlendirme caligmalarina yapilan farklilastirmanin elestirel diisiinme

egilimi iizerine etkililigi nasildir?
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1.3. Onem

Arastirmadan elde edilecek bulgularin iilkemizde Tiirk¢e derslerinde Farklilagtirilmig
Ogretimin olumlu etkileri ortaya konarak egitimde verimi artirmaya ydnelik calismalara
katki saglayacagi diistiniilmektedir. Her Ogrencinin ilgi, hazir bulunusluk diizeyi ve
ogrenme stili dikkate alinarak hazirlanmig materyallerle 6grenim siirecine dahil olmasi, en
temel olan egitim haklarindan en iist diizeyde faydalanmalarina olanak saglayacaktir. Son
yillarda 6grenci merkezli egitimin yayginlagmasi ile 6grencilerin derslerde daha aktif rol
aldig1 da goz oniinde bulundurulursa Farklilastirilmis Ogretimin sundugu zenginlik onlarmn
O0grenme siirecinde daha fazla s6z sahibi olmalarina imkan verecektir. Bu durumda
ogrencilerin ¢cogunlukla kendi tercih ettikleri materyallerle yapacaklar1 ¢aligmalarin hem
basarma duygularim1 hem de derse olan ilgilerini olumlu bi¢imde etkileyecegi 6n
goriilmektedir. Bununla birlikte hazirlanan ¢alismalarin siirecte ve degerlendirme
asamalarinda arkadaglar1 ve ogretmenleri tarafindan yorumlanmasi, Ogrencilerin her
asamada fikirlerini tartigmalar1 da elestiri yapabilme ve elestiriye agik olma becerilerini

gelistirmelerine firsat tamimaktadir. Yapilan bu arastirma:

e Milli Egitim Bakanligt (MEB)’e bagli ilkokullarda goérev alan Ogretmenlerin
Tiirk¢e dersinde Farklilastirilmis Ogretimi etkili kullanmalari,

e Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlhigi tarafindan Farklilastirilmis Ogretimin
programda etkin yer almasina yonelik ¢alismalara 151k tutmast,

e Universitelerin gerek &gretmen yetistirme programlarinda gerekse diger
programlarda bu yaklagimin kullanimina yol gostermesi,

e Konuya ilgi duyan diger arastirmacilara kilavuzluk etmesi,

e Egitim materyalleri hazirlayan kurum ve bireylere, yayinevlerine katki saglamasi

acilarindan 6nem tastyacag diisiiniilmektedir.
1.4. Smirhliklar
Aragtirmanin sinirliliklart sunlardir:

e Arastirma siire bakimidan 2021-2022 egitim dgretim yilinin ikinci doneminin 12
haftalik boliimii ile sinirlidir.
e Arastirmanmn Orneklemi, Istanbul ili Anadolu Yakasi'nda bulunan bir devlet

okulunda 6grenim goren bir subedeki ti¢lincii sinif 6grencileri ile sinirlidir.
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e Arastirma haftada 8 ders saati olarak programda yer alan Tiirk¢e dersinin 2 ders
saatini kapsayacak bi¢imde hazirlanmigtir.

e Arastirma konu acisindan okudugunu anlama ve elestirel diislinme becerisi ile
siirhidir.

e Farklilagtirillmis 6gretim dogas1 geregi dgrencilerin ¢ok iyi taninmasini gerektirir.

Arastirma zaman ag¢isindan dgrencileri tantyamadan hazirlanmasi bakimindan siirlidir.
1.5. Sayiltilar
Aragtirmanin sayiltilar1 sunlardir:

e Ogrencilerin ilgi alanlar1 tahmin edilerek hazirlanan c¢alisma kagitlarmin
ogrencilere hitap edebilecegi,

e Ilkokul iigiincii sinif dgrencilerinin arastirma boyunca yapilan etkinlikleri ve verilen
gorevleri dikkatle ve amacina uygun bir bigimde yaptiklari,

e Arastirmaya katilan 6grencilerin, uygulanan 6l¢me araglarini igtenlikle ve nesnel

olarak yanitladiklar1 varsayilmaistir.

1.6. Tamimlar

Farkhlastirilmis Ogretim: Her 6grencinin farkli bir birey oldugu felsefesiyle yola
cikan bu yaklagimin temelinde 6grencilere sunulan igerik, siire¢, degerlendirme ¢aligsmalari
ve Ogrenme ortamlarinin farkli bigcimlerde sunulmasi yer almaktadir. Caligmalar
diizenlenirken 6grencilerin ilgi, hazir bulunusluk durumlar1 ve 6grenme stilleri géz oniine
alinarak planlama yapilmasi1 6nem tasimaktadir (Tomlinson, 2007).

Okudugunu Anlama: Okuyucu ve yazarin aktif ve etkili bir iletisim kurdugu okuma
siirecinde okuyucu, dncelikle bir okuma amaci olusturur ve 6n bilgilerini okuma ortamina
getirir. Okuma esnasinda sik¢a anlama durumunu denetler ve zihninde imgeler olusturur.
Onemli noktalara gelindiginde zihnini yogunlastirip karmagik béliimleri acikliga
kavusturma gayreti gosterir. Anlasilmayan kismi tekrar okur ve gerekirse yardimci
stratejileri kullanir. Okuma sonunda okuyucu okudugu materyali Ozetler, elestirir ve
degerlendirir. Tiim bu siire¢ okudugunu anlama olarak tanimlanabilir (Akyol, 2006).

Elestirel Diisiinme: Ust diizey diisiinme becerilerinden biri olan elestirel diisiinme,
karsilagilan bilgiyi oldugu gibi kabul etmeyip bilgi ve durumlar isleme, degerlendirme,

Oteleme, sorgulama gibi siireclerin ise kosulmasini gerektiren zihinsel bir siire¢ olarak
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tanimlanabilir. Bireyin zihninde canlanan diislinceler toplulugu iginden etkili olanlar

belirlemesi i¢in gegirdigi eleme siireci elestirel diisiinme ile gerceklestirilir (Kurnaz, 2020).
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BOLUM II: ALANAYAZIN VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu baslik altinda Farklilastirilmis Ogretim, okudugunu anlama ve elestirel diisiinme

ile ilgili alan yazinda bulunan bilgilere yer verilmistir.
2.1. Farkhlastirilmis Ogretim

Bireyler pek ¢ok yonden birbirinden farkli 6zelliklere sahiptir. Aver ve Yiiksel
(2018)’e gore Ogrenciler tipki parmak izleri gibi birbirinden ayrilir. Okullara gelen
ogrenciler pek ¢ok acidan birbirinden ayr1 dzellikler gdsterebilir. On bilgi, ilgi, sosyo-
ekonomik diizey ya da baskin ¢oklu zeka alanlar1 birbirinden farkli olan bu 6grencilerin
benzerliklerinin gozlenmesi kagmilmazdir. Fakat bahsedilen bu degiskenlerin meydana
getirecegi  olast  birlesimler diisliniildiigiinde  0grenci  Ozelliklerinin ne kadar
farklilagabilecegi agikca anlasilabilir. Tomlinson (2015)’a gore benzerliklerimiz ile insan,
farkliliklarimiz ile birey oluruz. Herkesin ayni egitimi alacagi bir sinifta 6grencilerin ortak
noktalar1 belirlenmeli ve zenginlestirilmelidir. Ogrencilerin kendilerine 6zgii 6zelliklere

sahip olmasi egitimin ve dgretimin dnemli unsurlarint meydana getirir.

Literatiir incelendiginde farklilagtirilmig 6gretimle ilgili ¢esitli tanimlara rastlanmigtir.
Tomlinson (1995)’a gore farklilastirilmis Ogretim; Ogrencilerin programin igerigini
kesfetmelerini saglamak i¢in c¢esitli metotlarin kullanildigi, etkinliklerin ve Ogrenme
stirecinin  0grencilerin anlamli bi¢cimde O6grenmelerine, kendi bilgi ve fikirlerine
ulagmalarina yonelik yapilan ve 6grencilerin 6grendiklerini aktarmak ve gostermek i¢in
kendi tercihlerini yapabildikleri bir 6grenme deneyimidir (akt. Avci ve Yiiksel, 2018).
Gregory ve Chapman (2020)’a gore farklilagtirllmig Ogretim, her &grencinin
deneyimlerinin, inan¢larinin ve O6grenme sekillerinin birbirinden farkli oldugunu kabul
ederek ve her birini tantyarak onlara uygun 6grenme deneyimleri i¢in firsat olusturmay1

temele alan bir felsefedir.
2.1.1. Kuramsal Temeller

Farklilagtirilmis 6gretim, 1990’11 yillarda ortaya atilmasina ragmen aslinda uygulama
acisindan da kuramsal temel bakimindan da yeni degildir. Avci ve Yiiksel (2018)’e gore
iilkemizde uzun yillardir yapilan birlestirilmis sinif uygulamasi, farklilagtirilmig 6gretime

giizel bir 6rnektir. Kuramsal temeller agisindan incelendiginde sosyal yapilandirmacilik,
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beyin temelli 6grenme, ¢oklu zekad kurami ve 6grenme stilleri gibi bir¢gok kurami merkeze

almaktadir.
2.1.1.1. Sosyal Yapilandirmacilik

Dal ve Tatar (2018)’a gore sosyal yapilandirmacilar 6grenmeyi, kiiltiir ve dilin
ogrenmede Onemli oldugunu savunan Lev Vygotsky’nin goriislerini esas alarak agiklar.
Vygotsky, bireyler arasinda olugan sosyal etkilesimin 6grenmede 6nemli bir yer tuttugunu
vurgular. Ust diizey bilissel faaliyetlerin oncelikle kisiler arasi veya sosyal, daha sonra
icsel olarak yapilandirildigmi soyler. Akimoglu (2014), bu yaklasimi ortaya koyan
aragtirmacilarin biligsel yapilandirmaciliktan farkli olarak bilginin yalnizca bireyin edindigi
bir kazanimdan ¢ok o bireyin i¢inde bulundugu toplumun tiirlii 6zelliklerinin de bu siireci
etkiledigini savunur. Sosyal yapilandirmaci yaklagim Vygotsky’nin anlamlandirma, biligsel
gelisim aracglar1 ve yakinsal gelisim alani goriislerini benimseyerek isbirlikli 6grenme ve
grup calismalarmi kullanir. Vygotsky, iist diizey bilissel siireclerin kaynaginda kiiltiirel
unsurlarin yer aldigini sdyler. Bu yaklasima goére birey, cevresiyle etkilesime girerek
bilgiyi yapilandirir. Kandemir (2020), yakinsal gelisim alaninin Vygotky’nin gelisim ve
egitime getirdigi en Oonemli kavramlardan biri oldugunu vurgular ve yakinsal gelisim
alanin1 ¢ocugun kendi basmna Ogrenebilecegi ile bir yetiskin ya da rehber esliginde
ogrenebileceklerinin arasindaki mesafe olarak agiklar. Asagida yer alan Sekil 2.1 yakinsal

gelisim alanini agiklamaktadir.

Bireyin Bireyin
bagimsiz yardimla dahi
yapabildigi yapamayacagi
seyler seyler
Tek basina Yakinsal geligim
yapabilir. alani iginde
yardnp!a Yakinsal
yapabilir. gelisim
alanmin
Otesindedir.

Sekil 2.1. Yakinsal Gelisim Alani'

' Kaynak¢a: https://www.slideshare.net/gaziyadem/vygotsky-sosyal-geliim-kuram
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Bu noktada, bireyin bagimsiz olarak bagarabildikleri en alt asama ya da en alt sinir
iken bir yetigkin ya da konunun ehli bir kisinin yardimini gerektiren 6grenme sinir1 ise en
iist asamadir (Kandemir, 2020). Bunlar g6z oniine alindiginda ¢ocugun i¢inde bulundugu
ve etkilesim kurdugu toplumun yapis1 biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Akinoglu (2014)’na
gore, bireyler ¢evrelerindeki kisilerin sosyal diinyalariyla 6grenmeye baslar. Bireylerin
kavram, olgu ve fikirlerinin kaynagini, bulunduklart sosyal ¢evre olusturur. Bu nedenle
sosyal etkilesim Onem tasimaktadir. Bilgi ve beceri bakimindan donanimli kisilerle
etkilesim kurmak, bireyin tek basma yapacaklarmin Otesine gecip kendi sinirlarim
zorlamasina ve asmasina yardimci olacaktir. Bagkalariyla isbirlikli bir sekilde ¢alismak da

cok onemlidir.

Farklilagtirilmis 6gretimin dayandigi kuramsal temellerden sosyal yapilandirmaciligin
yani sira son yillarda egitim alaninda sikca ele alinan beyin temelli 6grenme de dnemlidir.
Farklilastirilmis  Ogretim ile yapilacak calismalarda Ogrenciler ¢esitli igeriklerin

sunulabilmesi i¢in farkli yaklasimlarin ise kosulmasi verimliligi arttiracaktir.
2.1.1.2. Beyin Temelli Ogrenme

Teknolojinin kullanim alanin artmasi1 ve her alanda yapilan arastirmalar, beynin
anlasilabilmesi amaciyla da gerceklestirilmektedir. Beynin yapist  hakkindaki
caligmalardan, 6grenme ile ilgili sonuclar da elde edilmekte ve bu nedenle egitim alanina
yansimalar1 gézlemlenmektedir.

Unsal (2014), beyin temelli Ogrenmeyi tanimlamadan once bazi kavramlarin
aciklanmasinin uygun olacagini belirtmistir. Bu dogrultuda bahsi gecen kavramlar asagida
aciklanmistir:

Beyin: iki yar1 kiireden meydana gelir; protein, su ve yagdan olusur. Milyarlarca sinir
hiicresi igerir ve sinir sistemini yonetir. Gizemleri hala tam olarak ¢oziilememistir.

Zihin: 1. Duyudan ve istengten ayr1 olarak var olan anlayis, kavrayis, algilama yetisi,
bilis. 2. Yasantilari, 6grenilen konulari, bunlarin ge¢misle olan baglantilarini bilingli olarak
beyinde saklama giici. 3. Canlinin duygu ve davranislart disindaki ruhsal siire¢ ve
etkinliklerinin 6rgiitlii biitiinii (Bakircioglu, 2016).

Hafiza: Yasantilar, 6grenilen konular, bunlarin ge¢misle iligkisini bilingli olarak
zihinde saklama ve istendiginde geri ¢agirabilme giicii, bellek (Bakircioglu, 2016).

Noron: Sinir sistemini olusturan en temel hiicre birimi (Bakircioglu, 2016).
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Algr: Nesnel diinyaya iliskin duyusal uyaranlarin anlamli deneyimlere, ruhsal bilgiye
cevrilme siireci (Bakircioglu, 2016).

Duygu: Oznel olarak yasanan bir durumun disavurumu olan ve gdzlemlenebilen bir
davranis yapisi, his (Bakircioglu, 2016).

Duygulanma: Isteng ve bilingten ayri olarak i¢ salgi bezlerini de devindiren tiirlii
etkiler altinda duygusal tepkiler gdsterme; hissetme (Bakircioglu, 2016).

Bilin¢: Insanin kendisini, ¢evresini ve olup biteni algilama, ayrimsama, tanima,
kavrama yetisi; suur (Bakircioglu, 2016).

Yukarida verilen temel kavramlarin acgiklanmasmnin ardindan beyin temelli
ogrenmenin ne olduguna dair yapilan tanimlara yer vermek dogru olacaktir. Jansen
(2006)’e gore beyin temelli 6grenme, beynin en dogal isleyis kurallar ile en {ist seviyede
dikkatle, anlama, anlamlandirma ve hafizada depolayarak yeni bir 6grenme yaklagimidir
(akt. Unsal, 2014). Coban (2014), beyin temelli grenmenin, beynin girdiyi nasil aldigi,
isledigi, yorumladigi, baglanti olusturdugu, hafizada tuttugu ve geri ¢agirdigin1 dikkate
alan bir dgretim oldugunu sdylemistir. Unsal (2014), beyin temelli égrenmenin, beynin
islevini en verimli bi¢imde yapacak kurallarin olusturulmasi, beynin tiim gizilgiiciiyle
Ogrenmesi, anlamlandirmasi, orgiitlemesi, kodlamasi ve girdileri isleme siirelerini dikkate
alan bir 6grenme oldugunu vurgulamstir.

Beyin temelli 6grenmeyi agiklarken, beynin 6zelliklerini de ortaya koymak onemlidir.
Ozden (2020), beynimiz hakkinda bildiklerimizi su sekilde siralamgtur:

e Yetigkin bir kisinin beyni ortalama iki yumruk biyiikliginde ve 1,4 kg
agirhigindadir. Viicutta 1/50 oraninda yer tutar.

e Beyin viicut agirlhiginin %2’sini olusturmaktadir. Buna karsin viicuda giren
oksijenin %25’ini, kalorinin %20’sini ve dolasan kanin %15’ini kullanir.

e Beynimizde yaklasitk 100 milyar kadar néron bulunmaktadir. Bu noronlarin
ortalama 10-15 milyar1 sinir hiicresi, diger kismi ise yapitasi olan gliadir.

e Her bir beyin hiicresi yaklasik olarak 15 bin beyin hiicresi ile baglant1 kurabilir.

e Her ndron bir digerine 10 milisaniyeden daha kisa bir siirede ulasabilir.

e Beynimizdeki néronlarin olasi baglantis1 evrendeki tiim atomlarin sayisindan
fazladir.

e Beynin bir gramlik boliimiindeki ndronlarin baglanti potansiyeli diinyadaki tim
telefon baglant1 agindan daha fazladir.

¢ Beyindeki ndronlar arasindaki baglantinin %50°si bes yasina kadar kurulur.
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e Beyin hiicreleri diger hiicrelere gore daha yavas ve az oliir ancak yerine yenisi
iretilmez.

e Normal bir insan, beyin kapasitesinin %1-2’sini kullanabilmektedir.

e Insanligin son bes yil iginde beyin ile ilgili bilgileri ikiye katlanmistir fakat bugiin
beynimizin yalnizca %5’ini anlayabiliyoruz.

e Beyne her 10 saniyede bir yeni bilgi yiiklense de birey ortalama bir yasam

siiresinde beyninin sadece yarisini kullanmis olur.

Ozden (2020), beyni iic ana boliime ayrrarak acgiklamistir. ilk olarak beyin sapi,
omuriligin tepesini saran bdliimdiir. Beynin bu bolimii yasamsal islevleri kontrol eder.
Nefes almak, kalp atis1, goz kirpma vb. otomatik tepkiler beynin bu bolimii tarafindan
denetlenir. Beyin sapinda diisiinme, yeni seyler 6grenme gibi faaliyetler meydana gelmez.
Beynimizin bu bolimii bir kusa benzetilebilir. Yasamsal onem tasiyan tepkileri kontrol

eden, dogustan gelen bir diizenleyicidir. I¢giidiisel davranislarin merkezi, beyin sapidir.

Ikinci boliim olarak limbik sistem, beyin sapini gevreler. Limbik sozciigii Latince
kokenli olup “sinir” ya da “yaka” anlamlarina gelen /limbus sdzcliglinden tiiretilmistir.
Beyin sapini yarim ¢ember bi¢iminde ¢evreleyerek sinirlarini ¢izdigi i¢in limbik sistem
adint almigtir. Bu bolimiin 6nemli parcalari, amigdala ve hipotalamustur. Diger
memelilerde de limbik sistem mevcuttur. Limbik sistem, canlilara kontrol dig1 se¢imler
yerine akilci secimler yapma sansi tanir ve ayni zamanda duygularimizin da iplerini elinde
tutar. Cok sinirlendigimizde, birini ¢cok sevdigimizde ya da iiztildiigiimiizde aktif hale gelir.
Bu sistem aracilifiyla temel ihtiyaglarin diizenlendigi sdylenebilir. Ayrica uzun siireli
bellegin biiyiik bir kismini da yonetir. Hem duygularin hem de bellegin bu sistem
tarafindan diizenlenmesi nedeniyle duygusal bag kurulan olaylar daha kolay hatirlanir.
Ornegin; birey ilkokula dair gogu anisimi hatirlamazken ¢ok sevingli oldugu bir anini hig
unutmaz. Bundan hareketle bireylerin olumlu duygularla edinilen 6grenmelerinin daha
kalict olacagi sdylenebilir. Bunun tersi olarak asir1 stres ve korku ise O6grenmeyi

engelleyecektir.

Ugiincii boliim, neokorteks olarak adlandirilir. Bu kisim, insani diger canlilardan farkli
ve lstiin kilan alandir. Diisiincenin merkezi olarak kabul edilebilir. G6rme, isitme, iiretme,
diisiinme, konusma gibi iist diizey zihinsel siirecleri kontrol eder. Duyular vasitasiyla
beyne gelen girdileri bir araya getirip anlam {iretilen merkezdir. Canlilar diinyasinda

primatlardan ¢ok daha ileride olan insana dogru bakildiginda neokorteks kiitlesinin dogru
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oranda arttig1 goriilmektedir. insanda limbik sistem ile neokorteks arasindaki baglant1 daha
fazladir. Bu sebeple primatlar tehlike aninda iggiidiisel tepkiler verirken, insan diistinerek
hareket etmektedir. Beyindeki neokorteks boliimii; karar almman, deneyimlerin
saklanmasini, konusmanin {iretilmesini, anlamanin olusturulmasini, sanat eserlerinin
goriilmesini saglayan yerdir. Neokortekste duyularin kaydedildigi ayr1 boliimler vardir.
Konusma, dokunma, gérme, isitme ayr1 boliimlerde saklamir. Ogrenmede kalicilig
saglamakda her boliim i¢in ayr1 kayit tutulmali, yani 6grenilen bilgiler hem goriintii hem

ses hem de deneyim olarak kaydedilmelidir.

Goldstein (1994), beyin temelli 6grenme kuraminin Donald Olding Hebb tarafindan
sistematik hale getirildigini vurgulamistir. Hebb, beyindeki baglantilarin nasil ¢aligtigin
bilmeden 0grenmenin nasil gerceklestigini anlamanin miimkiin olmadigini savunmustur.
Beyin; insan zekasinin, i¢sel motivasyonun ve 6grenmenin gergeklestigi merkezdir. Hebb’e
gore Ogrenmenin canli bir dokuya sahip olan beyinde gergeklesmesi, beynin 6grenme
oncesi ve sonrasinda yapisinda degisiklik olmasi gerekliligini de dogurmustur. Bu fikirden
yola ¢ikan Hebb, 6grenme sonucunda beyinde meydana gelebilecek fizyolojik degisimleri
aragtirmig, elde ettigi bulgular sonucunda hiicre toplulugu ve faz ardisikligi olarak iki

kavram ileri siirmiistiir (akt. Ozden, 2020). Asagida bu kavramlara yer verilmektedir.

Hiicre Toplulugu: Hebb, bireyin karsilagtigi her nesne i¢in beyinde hiicre toplulugu
olarak isimlendirilen, birbiriyle baglantili bir grup nérondan meydana gelmis bir sistemi
harekete gecirdigini savunur. Ornegin; bir kalemlige bakarken dikkatimizi kalemligin
basindan sonuna dogru kaydiririz. Dikkatimizi bir noktadan digerine yoOnlendirirken
beynimizde var olan milyarlarca ndrondan yalnizca bir bolimii harekete geger. Herhangi
bir nesne i¢in harekete gecen ndron grubu yalnizca o nesneye Ozgiidiir. Baglangigta
birbirinden ayr1 olan ndronlarin; 6rnegin kalemligin bir ucuna bakildiginda bir bolimii
hareketlenir. Bu néron grubu, goziimiiz kalemligin diger ucuna dogru kaydiginda
hareketlenen diger néron grubundan ayridir. Fakat kalemligin iki ucuna karsilik gelen
ndronlarin harekete gegme zamani arasindaki yakinlik nedeniyle néron grubunun bu iki
farkl1 boliimii birbiriyle baglantili haldedir. Hebb, hiicre toplulugunun karsilik geldigi
nesneye bagl olarak, kii¢iik ya da biiyiik olabilecegini vurgulamaktadir. Kalemle baglantil
olan hiicre toplulugu bir otobiis ile ilgili olan néron topluluguna gore daha az sayida ndéron
bulundurur. Hiicre toplulugu bir biitiin olarak i¢ ve dis uyaranlarla ya da her ikisinin de
ortak etkisiyle harekete gecebilen bir ndron grubudur. Bir hiicre toplulugu harekete

gectiginde, zihinde o toplulugun iligkili oldugu olay ya da nesne canlanir. Hebb’e gore
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hiicre toplulugu bir diislincenin ya da fikrin ndrolojik temelini olusturur. Bu nedenle bir
kalemligi, bir otobiisii ya da sevdigimiz birini diislinmek i¢in yanimizda olmasi gerekmez
(Ozden, 2020). Asagida Hebb’in ortaya koydugu bir diger énemli kavram olan “faz
ardisikligr” agiklanmstir.

Faz Ardisikh@i: Birbiriyle baglantis1 olan hiicre toplulugu serisidir. Bir defa
olustugunda tipki hiicre toplulugunda oldugu gibi i¢ ya da dis uyaranlarla harekete
gecirilebilir. Bir faz ardisgikliginda bulunan herhangi bir hiicre toplulugu ya da
topluluklarinin kendi aralarinda yaptig1 birlesmelerden biri harekete gectiginde, zihinde
belirli mantiksal sira igerisinde diizenlenmis bir diisiince serisi meydana gelir. Hebb,
sevdigimiz bir sarkinin ya da bir parfiim kokusunun sevilen bir kisiyle ilgili anilar
canlandirmasini faz ardisikligr ile agiklamaktadir. Hebb’in vurguladigi bagka bir nokta da
cocukluk ve yetiskinlik doneminde gerceklesen Ogrenmelerin farkliligi ve birbirleriyle
iligkisidir. Hebb’e gore bebeklik ve c¢ocukluk caglarinda 6grenme, hiicre toplasmasi
stirecini kapsar. Yetigkinlikteki 0grenme siirecinde ise faz ardigikligi biiylik ihtimalle
yeniden diizenlenir. Bir bagka deyisle, cocuklukta gerceklesen Ogrenmeler ilerleyen
zamanlarda gergeklesecek olan 6grenmelerin gergevelerini olusturur. Ornegin; dil 6grenme
yavas ve sikict bir siire¢ olmakla birlikte muhtemelen milyonlarca hiicre toplulagsmasi ve
faz ardisiklig1 igerir. Ancak dil bir defa 6grenildikten sonra siir ya da roman gibi formlara
doniiserek sayisiz sekilde tekrar diizenlenebilir. Hebb 6grenmenin ilk basamaginda cergeve
olusturmanin sonraki basamaklarda ise i¢ gorii ve yaraticithigin yer aldigmi kabul
etmektedir (Ozden, 2020). Bu bilgilerden hareketle, ¢ocukluk doneminde giiclii ve ¢ok
yonlii olusan hiicre toplulugunun ilerleyen donemlerdeki faz ardisikligina katki saglayacagi

sOylenebilir.

Beynin yapisi ve isleyisinden yola ¢ikarak 6grenmeyi 6ne siiren beyin temelli 6grenme
yaklagiminda bazi temel ilkeler 6ne ¢ikmaktadir. Bu ilkeleri Caine ve Caine (1990),

asagidaki bicimde siralamustir (akt. Ozden, 2020; Unsal, 2014):

e Beyin paralel bir islemcidir. Insan beyni ayn1 anda pek ¢ok islevi gereklestirebilir.
Duygu, diisiince ve hayal etme gibi farkli islevler ayn1 anda isleme koyulabilir. Etkin
ogretimde ayni zamanda yapilmasi gereken islemler uyum iginde olmalidir, dayandig:
kuram ve yontemler lizerine kurulmalidir.

o Ogrenme fizyolojik bir hadisedir. Kalp, bobrek ya da akciger gibi beyin de

fizyolojik kurallara gore ¢alisir. Ogrenme nefes alip vermek kadar dogaldir ve bunu
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engellemek veya kolaylagtirmak miimkiindiir. Etkili 6gretim, beslenme, stres yoOnetimi,
saglik ve egzersiz ile ilgili diger konular1 da kapsamalidir.

e Beyin, kendine ulasan girdilere anlam yiikleme gayretindedir. Insan beyni
yasamint devam ettirme i¢glidiisiiniin sonucu olarak ¢evresinde olup bitenleri
anlamlandirmaya c¢aligir. Etkin bir 6grenme gergeklestirmek icin beynin yenilik, kesif,
problem ¢dzme gibi alistirmalarla zorlanmas1 gerekmektedir.

o Anlamlandirma, oriintiilleme yoluyla gerceklesir. Beyin tipki cevresindeki
orlintiileri ortaya ¢ikarmaya c¢alisan bir sanat¢i ve bilim insani gibidir. Birbiriyle iliskili
parcalarin ortaya c¢ikardigi anlamli Orilintiler 6grenmeyi etkili hale getirirken iligki
kurulamayan parcalar Oriintiiniin bir uzantis1 olamadig1 i¢in beyin anlamsiz oriintiileri
reddedecektir.

e Duygular, ériintiilemede énem tagir. Ogrenme duygular tarafindan diizenlenir ve
etkilenir. Bu sebeple Ogretmenler G6grencilerin duygu ve tutumlarini olumlu sekilde
etkileyecek Ogrenme ortamlari kurmalidir. Karsilikli sevgi ve saygiin bulundugu
ortamlarda 6grenme kolaylasir.

e Beyin parga ve biitiinleri ayni anda algilar. Saglikli bir bireyde miizik, matematik
ya da sanat 6gretiminde beynin her iki lobu da etkilesim i¢indedir. Bir konu 6gretilirken
parcgalarin ve biitliniin karsilikli etkilesimde oldugundan emin olunmalidir.

o Ogrenme hem odaklanmilan hem de cevreden gelen uyaricilardan algilanan
bilgileri barindwrir. Beyin dogrudan odaklandigi bilgilerin yaninda birinci derecede ilgi
alan1 disinda kalan bilgi ve sinyalleri de algilar. Odakta yer alan uyaricilarin yaninda
bilin¢li bicimde dikkat edilmeyen fakat ortamda bulunan dolayl sinyaller de beyne ulasir.
Bu nedenle etkili 6grenme ortaminda sicaklik, giiriiltii gibi fiziksel kosullarin yaninda
resim, sanat eserleri gibi gorsel uyaricilar dikkatle se¢ilmelidir.

o Ogrenme, bilingli ve bilin¢li olmayan siireclerden olusur. Bir 6grenme ortaminda
kasitli olarak farkina varilan bilgilerden ¢ok daha fazlasi &grenilir. Yiizeysel olarak
algilanan sinyaller bilingaltiyla etkilesime girer. Etkili 6grenme ortamindaki uyaricilar
O0grenme amacina hizmet edecek sekilde diizenlenmelidir.

o Iki tiir bellek bulunur. Biri uzamsal bellek sistemi, digeri ezbere dayali 6grenme
sistemidir. Yeni 6grenilen bilgi ve beceriler dncekilerden ne kadar ayri ise ezbere ve
tekrara ayn1 oranda ihtiyag vardir.

e Bilgi ve beceriler uzamsal hafizada depolandiginda daha iyi ve kalici bicimde

ogrenilir. Uzamsal hafizay1 harekete gecirmenin en etkili yolu etkilesimli deneyimler ve
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deneylerdir. Ogretimde demonstrasyon, drama, film, resim gibi grencilerin aktif katilimin
saglayan simif ici etkilesimli etkinlikler kullanilmalidir.

o Ogrenme, zihni zorlayan etkinliklerle gelisir, tehditlerle zayiflar. Beyin
potansiyeli dahilinde zorlandiginda hem gelisir hem de 6grenme en {ist seviyeye ¢ikar.
Bununla birlikte tehdit 6grenme kapasitesini diisiiriir. Etkili 6gretim, 6grencinin sinirlari
zorlamali ancak tehdit icermemelidir.

o Her beyin kendine ozgiidiir. Tim bireyler yapisal olarak birbirine benzese de her
beyin birbirinden farkli sekilde baglantilar kurar. Etkili 6grenme ortaminda duygusal

tercihlerin ifade edilmesine olanak saglanmalidir.
2.1.1.3. Coklu Zeka Kuram

Zeka, aragtirmacilarin ve bilim insanlarinin tanimlamakta en cok giicliik ¢ektigi
kavramlar arasinda yer almaktadir. Alan yazin incelendiginde arastirmacilarin ve bilim
insanlarinin zekay: farkli bicimlerde ifade ettigi goriilmektedir. Aydin (2016)’a gore zeka,
bireyin 6grenmede anlama, iliskilendirme, kavrama, yorumlama, degerlendirme, yordama
ve biitiinlestirme gibi etkinliklere yol gosteren biligsel yeterliliklerin ve duyugsal
ozelliklerin anlatimidir. Ozgiiven (2008), zekdnin en genis anlamiyla genel bir zihin giicii
olarak tanimlandigin1 vurgulamistir. Zeka egitimciler agisindan Ogrenme yetenegi,
biyologlar agisindan c¢evreye uyum saglama becerisi, psikologlar agisindan kiyaslama
yoluyla sonuca ulagma yetenegi, bilgisayar bilimcilere gore ise bilgi isleme yetenegi

anlamlarma gelmektedir (akt. Saban, 2010).

Aragtirmacilar karmagik bir kavram olan zekady1 daha iyi anlamak ve agiklamak igin
1900’11 yillarin baglarindan itibaren cesitli dlgekler gelistirmislerdir. Bunlarin basinda ilk
olarak 1904’te Alfred Binet’nin gelistirdigi ve daha sonrasinda cesitli tarihlerde
giincellenen Stanford-Binet Zeka testi, 1939’da David Wechsler’in gelistirdigi WISC ve
WAIS testi, Gessel Gelisim Olgegi gelmektedir (Aydin, 2016).

Yukarida belirtilen testlerle zekanin 6l¢iilmesi hedeflense de testlerin ortak noktasi
bireylerin daha ¢ok dil, matematiksel beceri ve gorsel algisini 6lgmeye yonelik olmasidir.
Iste bu noktada Amerikali egitim profesérii Howard Gardner bireylerin zekd bakimindan
cok yonlii olarak ele alinmasi gerekliliginden yola ¢ikarak Coklu Zeka Kuramini ortaya
koymustur. Gardner (2017)’a gore zihinsel yetkinlik, problem ¢ozmek igin bir grup

beceriyi igermelidir. Bu yetkinlik sayesinde birey karsilagtigt gercek sorunlari veya
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giicliikkleri ¢6zmeli, gerektiginde bir iiriin ortaya koyabilmeli, yeni sorunlar bulmali veya
iretmelidir ki sonucunda da yeni bilgiler edinmek i¢in uygun bir zemin
hazirlayabilmelidir. Gardner 1983 yilinda yayiwnladigi Zihin Cergeveleri: Coklu Zeka
Kurami (Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences) kitabinda yedi farkli zeka
alanindan soz etmis, daha sonra yaptigi caligmalarla bu alanlarin sayisim1 sekiz olarak
yenilemigtir. Kuramin ilk halinde zekd alanlari; dil zekasi, miizikal zeka, mantiksal-
matematiksel zeka, uzamsal zeka, bedensel-kinestetik zeka, kisisel (igsel) zeka ve
kisileraras1 zeka iken sonrasinda dogaci zeka da alanlar arasina katilmistir. Gardner (2017)

zeka alanlarini belirlemede yol gosterici olan temel noktalart soyle siralamistir:

¢ Beyin hasar1 sebebiyle izole olma potansiyeli,

e dogustan gelen ya da sonradan ortaya ¢ikan farkliliklara sahip bireyler (dahiler,
iistiin yetenekliler, otizimliler),

e tanimlanabilir kilit islemler serisi,

e psikometrik bulgularin katkisi,

e deneysel psikolojinin sagladig katkilar,

e cvrimsel bir tarih ve aklin evrimi,

¢ bir sembol sisteminde sifrelemeye duyarlilik ve

o farkli bir gelisim Oykiisii ve tanimabilir son agsama.

Yukarida bahsedilen temel noktalar, ilerleyen zamanlarda baska zeka alanlarinin da
ortaya c¢ikmasma imkan saglayabilir. Ornegin; Gardner’mn ilk olarak 1983’te ortaya
koydugu ve yedi zeka alanini igeren bu kuram, bir siire sonra sekizinci zeka alani olan
“Dogac1 Zeka” ile genislemistir. Giliniimiizde arastirmalar hala siirmekte ve dokuzuncu
zekd alami olarak ele alinan “Varolussal Zeka” ile ilgili ¢alismalar devam etmektedir.
Gelecekte yasanacak gerek teknolojik gerekse sosyal alandaki geligmeler baska zeka
alanlarinin ortaya ¢ikmasina sebep olacaktir. Asagida varligi konusunda hemfikir olunan

sekiz zeka alani agiklanmaktadir.

Bimen (2005) kuramla ilgili olarak zekd yerine nigin yetenek veya beceri
kavramlarinin  kullanilmadiginin agiklanmasinda fayda gorerek Gardner’in Armstron

(1994) ile yaptig1 bir goriigmeden su bolimii aktarmistir:

“Eger ben kapasitelere zekd degil de yetenek deseydim ve kuramin adi da Coklu Yetenek Kurami

olsayds, insanlar esner ve hemen kabul ederlerdi. Oysa ben onlar1 sarsmak ve diisiindiirmek istiyorum.
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Bu kapasitelere zeka demekle, birden fazla olduklarmni (zekdmin tekil olmadiginy) ve simdiye kadar

diigiinmedigimiz bazi geylerin zekd olabilecegini vurgulamaktayiz.”

Gardner’1n ortaya koydugu sekiz zeka alanina ait detaylara deginmekte fayda vardir.

Dil Zekasi: Gardner (2017), bu alani bireyin sozciikleri iyi kullanabilmesi ve dilin
temel yapisini etkili bicimde ise kosmasi yetenedi olarak agiklamustir. Isitme ile yakin bir
iligski i¢inde olan bu zeka alaninin en agik gdstergesi; okumada, yazmada, dinlemede ve
konusmada ortaya konan performanstir. Biimen (2005)’e gore dil zekasi, eski bilgilerle
yeni bilgileri baglamaya yardimci olmak ve baglantinin nasil kuruldugunun anlagilmasin
saglamaktadir. Dil zekasi, dilin farkli sekillerde {iriinler ortaya koymasina ve
gelistirilmesine yardimci olur. Bu zeka, dilin tiim bigimlerini icerir: Roman, siir, gazete,
oykii okuma; deneme, mektup, siir yazma; bir topluluk Onlinde konusma yapma,
karsidakileri dinleme ve oOzellikle onlarin hem soéylediklerini hem de gizli mesajlarini
anlama gibi davraniglar dil zekasinin kapsamindadir. Lazear (2000’den akt. Biimen, 2005)

bu zekanin 6ziinde yer alan kapasiteleri soyle siralamistir:

o Diizeni ve sozciiklerin anlamumi kavrama: Bu kapasite ile bireyin karsilastigi
metindeki sozciiklerin anlamini kavramasini ve bu anlami degistirmek i¢in sozciikleri
yeniden hangi bigimde diizenlenecegini iceren karmasik bir siirectir. (Ornegin; yedi
kelimeden olusan bir ciimledeki sozciiklerin yerini degistirerek kac¢ farkli climle
kurabilecegi gibi.)

o Aciklama, dgretme ve égrenme: Bir bilgiyi sozlii veya yazili bicimde bagkalarina
aciklayabilme ya da verilen talimati anlayabilme yetisidir.

o Mizaha dayali anlatim: Bu kapasite, sozciikler iistiinde oynama olarak agiklanabilir
(mecazlar, alayl siirler, cinas yapma vb.). Ancak bir toplumda mizahi anlam tasiyan bir
s0z, bir bagka toplumda hakaret anlamli olabilir. Bu sebeple mizahi anlatimlar,
sosyokiiltiirel faktorlerin etkisindedir.

o Yazili ya da sozlii olarak etkili hitabet, ikna ve giidiileme yetenegi: Bazi bireylerin,
topluluk karsisinda etkileyici ve rahatca konusmalar yapabildigi ayrica hitabet tiiriinde
yazilar yazabildigi ve bu sayede insanlar1 motive edebildigi goriilmektedir.

o Hatirlama ve geri getirme: Bu kapasite, beynin kisa ve uzun siireli hafizada
bilgileri depo etme giiciinii belirtir.

o Metalinguistik analiz: Bu zekdnin en ilgi c¢ekici oOzelliklerinden biri olan

metelinguistik analiz, dili arastirma yapmak i¢in kullanma yetenegidir.
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Mantiksal-Matematiksel Zeka: Gardner (2017)’a gore mantiksal-matematiksel zeka
ile nesneler diinyasindan ayrilarak soyut diislince 6n plana ¢ikmaktadir. Bu zeka alaninda
birey nesneler iizerinde yapabilecegi eylemleri, bu eylemler arasindaki baglantiyi, fiili veya
olas1 eylemlerle ilgili ortaya konabilecek Onermeleri ve bu Onermeler arasindaki bagi
degerlendirebilir hale gelir. Bellanca (1998), bu zekanin bilimsel hipotezleri siniflandirma,
ongori, oncelik verme ve olusturma, neden-sonug iligskisi kurma ve anlama becerilerini
icerir. Sembolik dil sayesinde somut diisiinceden, formiiller ve denklemlerle c¢aligarak
temsili diisiinceye ilerleme ve mantik diinyasini soyutlastirmayr miimkiin hale gelir (akt.
Biimen, 2005). Lazear (2000) bu zekanin sadece sayilarla ilgili olmadigini, mantik
kisminin gozden kagirilmamasi gerektigini vurgulayarak 6ziinde yer alan kapasiteleri soyle

stralamistir (akt. Blimen, 2005):

o Soyut yapilar: tanima: ¢evrede var olan Oriintiileri ayirt edebilme giicilidiir. Dogal
cevrede tekrarlanan spiral Oriintiiler, y1ldiz oriintiiler vb.

o Tiimevarim yoluyla akil yiiriitme: Bu kapasite ile par¢adan biitline varma siireci
gerceklesmektedir.

o Tiimdengelim yoluyla akil yiiriitme: Biitliinden par¢caya varma mantig1 hakimdir.

e Baglann ve iliskileri ayirt etme: Bu kapasite, glinlik hayatta bireyi durmaksizin
ulasan verileri, siralama ve siniflama davraniglarini igerir. Bu zekasi gelismis bireyler
anlamli olanlari tutar, digerlerini eler.

o Karmasik hesaplamalar yapma: Yillardir zekd temsilcisi olarak adlandirilan
alandir. Buna karsin yalnizca okulda 6gretilen matematik islemleri ve say1 iligkilerini degil,
bunlarmn giinliik yasamda kullanilma becerisini de kapsar.

o Bilimsel yontemi kullanma: Bu siirecte gozlem yapma, yargilama, tartma, karar
verme, uygulama s6z konusudur. Giinlik hayatta karsilasilan problemler {izerinde

kullanilir.

Gorsel-Uzamsal Zeka: Gardner (2017)’a gore gorsel-uzamsal zekanmn 6zii, gorsel
diinyay1 dogru sekilde algilamak, ilk bastaki algi iizerinde degisim ve doniisiimler
yapabilmek, gorsel deneyimi fiziksel uyarici olmadan dahi yeniden {iretebilmektir.
Gardner, gorme engellilerde de bu zeka alaninin gelisebilecegi i¢in dogrudan gorsel ile
iliskilendirmenin dogru olmayacagin1 vurgulayarak uzamsal ifadesinin daha dogru
olacagini belirtmistir. Biimen (2005) uzamsal zekayi, gorsel diinyayr dogru bicimde

algilama ve bireyin kendi gorsel yasantilarini yeniden yaratma kapasitesi olarak ifade
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etmigtir. Uzamsal zeka, sekil, bicim, renk ya da dokunusu zihin gozii ile goriip bunlar
resim ya da baska somut temsillere doniistiirme yetenegini igerir. Lazear (2000)’a gore bu

zeka alaninin 6zilinde yer alan kapasiteler sdyledir (akt. Biimen, 2005):

o Aktif imgelem/ hayal giicii: Bir varlig1 baska bir varlifa benzetmede oldugu gibi
bireylerin zihinsel hayal giiciinii ifade eder (bulutlara bakip olusan sekilleri hayvanlara
benzetmek gibi.)

e Zihinde canlandirma: Kisileri, objeleri, olaylar1 akilda resimleme olarak ifade
edilebilir. Bu kapasite arabay1 nereye park ettigimizi ya da kaybolan bir esyamizi en son
nere kullandigimizi hatirlarken, okudugumuz kitabi zihnimizde canlandirirken kullaniriz.

o Uzayda yer/yol bulma: Ginlik yasamda yoOniimiizii tayin etmek icin sikca
kullandigimiz bir olaydir.

o Grafik temsili: Bu kapasite bir duyguyu, bir fikri ya da bir kavrami etkili bir
bicimde anlatmak icin yapilan gorselleri yaratmayi igerir. Heykel, resim, kolaj, video,
fotograf vb. bu kapasitenin sonucudur.

o Uzaydaki nesneler arasindaki iliskileri tanima: Bu kapasite satran¢ gibi oyunlarda
bir sonraki hamleyi tahmin etme ya da arabay1 kaldirima paralel olarak park edebilme
becerilerini igerir.

o Imajlarla zihinsel manevralar yapma: i¢ ice gegmis ya da ii¢ boyutlu resimlerdeki
farkli imajlart ayirt edebilme bu kapasitenin bir sonucudur.

o Farkli acilardan objeler arasindaki benzerlik ve farkhiliklar: tanima: Bu yeterlik
karmagik ve farkli agidan nesneler arasindaki benzerlik ve farkliliklari ayirt edebilmeyi

saglamaktadir.

Miizikal Zeka: Gardner (2017), miizikal zekdnin diger zeka tiirlerinden bagimsiz
yonlerinin var oldugunu vurgulamis, bu nedenle bu alanin bagli basina bir zeka tiirii olmast
gerektigini belirtmistir. Gardner (2017) miizigin temel yapi taslar1 konusunda pek fazla
fikir ayrilig1 olmadigini sdyleyerek, bunlar1 ritim, melodi ve ses rengi olarak siralamigtir.
Miizikal zekanin gelisiminde ¢evre ve kiiltiir faktorleri 6ne ¢ikmaktadir. Dogum Oncesi ve
bebeklik gibi ¢cok erken donemlerden itibaren gelismeye baslayan bu alan miizikle i¢li disht
olunmasi1 durumunda bireyde, ister istemez bazi yetkinlikler kazanmayr miimkiin
kilmaktadir. Cevredeki seslerden ¢ikarim yapma, bireyin konusmadaki ses tonundan

duygularint ve ruh halini anlama, kullanilan cihazdan gelen farkli sesin bir soruna isaret
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ettigini sezinleme gibi yetilerin de miizikal zekanin bir isareti oldugunu vurgulayan Leazer

(2000), bu zeka alaninin 6ziinde yer alan kapasiteleri soyle siralamistir (akt. Blimen, 2005):

o Miizigin ve ritmin yapisina deger verme: Miizigin duygulara olan etkisini ifade
eder. Ornegin baz1 miizikler kisiyi rahatlatirken bazilar1 gerginlik hissi olusturabilir.

o Miizikle ilgili semalar olusturma: Kisi istemli ya da istemsiz olarak belli miizikleri
ya da ritmi belli olaylarla iligkilendirir.

o Seslere karsi duyarhihik: Bu kapasite ile kisi, glinliilk hayatta uyari niteliginde olan
seslerin Ogrenilmesini ve duyulmasini gerceklestirir. Trafik yogunlugunu ya da yagis
olaylarini ayirt etme bu duruma 6rnek gosterilebilir.

o Melodi, ritim ve sesleri taklit etme, tanima, yaratma: Kisi bu yeti sayesinde bir
baskasinin yaptig1 tonsal veya ritmik Oriintiileri tekrar eder. Yeni bir dans ya da sarki
ogrenmek, bu kapasite ile miimkiin hale gelir.

e Ton ve ritimlerin, degisik ozelliklerini kullanma: Bu kapasite ile ses ritim ve
tonlarin bir iletisim aract olarak kullanilmasi ifade edilmektedir. Farkli kiiltlirlere ait
ritimler, kalabalik bir sehir ile tenha bir mahalleyi ayirt etmek bu kapasite i¢cin uygun

Orneklerdir.

Bedensel-Kinestetik Zeka: Bu zekanin 6zellikleri, bedenin oldukga farkli sekillerde
hem ifade hem de bir sonuca varma bigimlerinde iistiin bir beceriyle kullanilmasi, kiginin
parmaklarint ve ellerini kullanarak ince hareketlerle nesneleri tasvir edebilmesi ve
bedeninin tamamin1 kullanmasini gerektiren hareketleri hiinerle gerceklestirebilmesi olarak
siralanabilir  (Gardner, 2017). Bu zekd alani, wviicut hareketlerini denetlemeyi,
yorumlamayi, nesneleri istendik bicimde ydnlendirmeyi ve beden ile zihin arasinda bir
uyum yakalamay1 saglar (Blimen, 2005). Bu zeka alanmin kapasitelerini Lazear (2000)

asagidaki gibi siralamistir (akt. Bliimen, 2005):

e Viicut hareketlerini kontrol etme: Bu kapasite sayesinde birey, ayni anda birden
fazla fiziksel hareketi yiiriitebilir. Bir elimizle karnimiz1 kasiyip digeriyle basimiza vurmak
buna 6rnek gosterilebilir.

e Onceden planlanmis bir viicut hareketini kontrol etme: Bu kapasite, bedensel
gelisimin bir sonucu olan ya da egitim alarak Ogrendigimiz hareketleri ifade eder.
Yiirtimek, kosmak, bisiklet siirmek ya da araba kullanmak buna drnektir.

o Bedenin farkinda olma: Bireyin bedenini dinlemesi ve ona glivenmesini ifade eden

kapasitedir. Bedenimiz etrafimizda olan biteni algilayip bize sinyaller verir. Ornegin hava
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soguksa tliylerimiz havaya kalkar ya da tehlikeli bir durumun i¢indeysek kalp atigimiz
hizlanir.

e Zihin ve beden arasinda giiclii bir bag kurma: Bireyin zihninde gerceklesen bir
durum bedeni de etkiler ya da tam tersi de miimkiindiir. Ornegin eksi bir sey
diistindiigiimiizde agzimiz sulanir ya da tirnagimizi tahtaya siirttiigiimiizi hayal edersek
irkiliriz.

o Pandomim yetenekleri: Bu kapasite rol yapma ve drama becerilerini ifade eder.

o Bedeni tiimiiyle iyi kullanma: Kisi eger bedeninin tiim boyutlaryla ilgili bir
farkindalik i¢indeyse ve bedenini iyi yonetebiliyorsa, baskin olmayan ayagiyla sut atabilir,

arabay1 paralel bi¢cimde park edebilir.

Sosyal Zeka: Gardner (2017), kisiler aras1 zekanin diger insanlara yonelik oldugunu
vurgulamis, bu alandaki kilit becerilerin diger insanlar hakkinda bir farkindalik olusturup
aralarinda ayrimlara gidebilme, oOzellikle de bireylerin ruh hallerini, motivasyon
kaynaklarini ve niyetlerini sezebilme oldugunu sdylemistir. Bu zeka alaninin en basit, hali
kiigiikk bir cocugun etrafindaki insanlar ve onlarin ruh durumlarn arasindaki farki
gorebilmesidir. En gelismis halindeyse yetenekli bir yetiskin, bir¢ok bireyin gizli olsa bile
niyetini ve arzusunu okuyabilir ve bu bilgiye dayanarak hareket edebilir. Bagarili siyasi ve
dini liderlerde, becerikli 0gretmenler ve ebeveynlerde ya da terapist gibi baskalarina
yardim etmek {iizerine uzmanlasmis kisilerde kisilerarast zekanin gelismis oldugu
gozlenmektedir. Lazear (2000) bu zekanin 6ziinde yer lan kapasiteleri sOyle siralamigtir

(akt. Biimen, 2005)

o Insanlarla sozlii ya da sozsiiz etkili iletisim kurma: Bu yetkinlik konusmanin
yaninda karsimizdaki kisinin beden dili, ses tonu gibi iletisim araglarini fark etmeyi igerir.

e Bireyin ruhsal durumunu, duygularint okuma: Bu kapasite, karsimizdaki kiginin
hissettigi duyguyu (seving, lziintli, 6fke vb.) anlamay1 ifade eder. Bu durum etkili
iletisimin anahtaridir.

o Grupta isbirligi icinde calisma: Bir takim caligmasinda ortaya ¢ikacak iirlin, grup
iiyelerinin ¢aligmasma baglidir. Bir grup icinde ortaya konan performans, bu zekaya
dahildir.

o Karsidaki kiginin bakis acisiyla dinleme: giinliik hayatta ¢cogu zaman karsimizdaki

kisin sdylediklerini kaciririz ¢iinkii bunlar kafamizda donen diisiinceler tarafindan



33

bastirilir. Bu kapasite bireyin, sadece karsisindaki kisinin ne sdylemek istedigine ve ne
sOyledigine odaklanmay1, kendi zihnimizi geri plana atmay: ifade eder.

o Empati kurma: Bu yeti, bagkalarinin bakis acilarinin, degerlerinin, duygularimin,
inanglarimin  bizimkinden farkli olabilecegini anlamayi ifade eder. Empati kurma,
karsimizdaki kisinin bakis agisin1 benimsemeyi degil, ona deger vermeyi ve onu anlamay1
ifade eder.

o Sinerji kazanma ve yaratma: Bir takim calismasinda ortaya ¢ikan iiriiniin tek tek
iiyelerin eseri degil, takimm giiciiniin {irtinii olduguna inanmay1 ve bu ydnde gayret

gostermeyi ifade eder.

I¢sel Zeka: Gardner (2017)’a gore bu zeka alaninda 6ne cikan beceri, bireyin kendi
duygusal hayatina girebilmesi; bu duygular arasindaki farklar1 gorebilmesi, duygularina
sembolik kodlar verebilmesi ve bunlardan davramiglarini anlayip ydnlendirmek igin
yararlanabilmesidir. En basit haliyle i¢sel zekd, hosnutluk ile aciy1 ayirabilme ve bu ayrim
sayesinde bir duruma yaklagsma ya da ondan uzaklagma becerisinden biraz daha fazlasini
ifade eder. Geligsmis haliyle ise, kiginin son derece farkli duygulari ayirt edip
sembollestirmesini saglar. Igebakis yéntemiyle duygulari kaleme alan yazarlar, igsel
deneyimlerinden yola ¢ikarak etrafindakilere tavsiyeler veren bilge bir yashida bu tiir
zekaya rastlariz. Lazear (2000)’a gore bu zeka alaninin kapasiteleri sdyledir (akt. Biimen,
2005):

e Konsantrasyon: Yalnizca bir konu ya da bir etkinlige odaklanmay1 ve ¢evredeki
diger etkenlere kars1 kapali olmay1 ifade eder. Ornegin ilgilimizi ¢eken bir kitab1 okurken
disardan gelen giiriiltiiytli fark etmeyiz.

o Diigiinsellik (mindfullnes): Giinlik yasamda pek ¢ok sey akista, pek de fark
edilmeden otomatik olarak yasanir. Iste bu kapasite bireyi durmaya, diisiinmeye ve yasanan
olaylardaki detaylara deger vermesini animsatir.

o VYiiriitiiciibilis/ iistbilis (metacognition): Diisiinme lizerine diisiinmeyi ifade eder.
Karsilagilan sorunlarla ilgili kendi kendine konusma, verilen kararlari analiz etme bu
kapasitenin bir sonucudur.

o Degisik duygularin farkinda olma: Ginliik hayatta dikkatimizi vermeden farkina
varmayacagimiz duygu-durum degisikliklerini hissetmeyi ifade eder. Bireyin, tepkilerinin,
degisik duygularinin farkinda olmas: ve kendini tanimasina yardimci olan en Onemli

kapasitedir.
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e “Oz”ii tamima ve deger verme: Bu kapasite kendimize birey olarak toplumun bir
pargasi ve toplumu da kendimizden bir parca olarak kabul etmeyi ifade eder. Bu goriise
gore insan kendini evrenin bir pargasi, evreni de kendinden bir parca olarak gortir.

o Yiiksek diizeyli diisiinme becerileri ve akil yiiriitme: Bireylerin diisinme ve akil
ylirlitme slireglerinde asamalar i¢inde asamalar vardir. Yiiksek diizeyli diisiinme becerileri
ve akil yiiriitme ile insan kendi diisiinme siireclerini gdzden gegirir, elde ettigi ¢ikarimlari

Ogrenme siireciyle biitiinlestirir ve bu sayede daha anlamli bir yasam elde edebilir.

Dogaci Zekd: Bu kurami oraya koyan Gardner, kuramla ilgili yaptig1 ilk
aciklamalarin ardindan belirttigi zekd alanlarma bir yenisini ekleyerek dogaci zekayi
aciklamistir. Gardner (1995) dogaci zekasi gelismis bir bireyi, saglikli bir ¢evreye ve dogal
kaynaklara ilgili, hayvan ve bitki diinyasin1 taniyan, canli ve cansiz varliklar1 dogal
ortamda ayirt edebilen ve bu alandaki yeteneklerini bir {iriin ortaya koymada etkili bicimde
kullanabilen kisi olarak tanmimlamstir (akt. Saban, 2010). Izci, dagci, biyolog ve
zoologlarda bu zekanin gelismis oldugunu belirten Lazear (2000), dogaci zekanin

kapasitelerini s0yle siralamistir (akt. Biimen, 2005):

o Doga ile biitiinlesme: Bu kapasite, bireyin dogal ortami evi olarak hissetmesini,
farkli dogal yapi, ses, renk, koku, tat ve sekiller hakkinda 6zel bilgilere sahip olma
davranigini ifade eder.

o Dogal bitki ortiisiine duyarlilik: Bu yeterlilik bireyin bitki Grtiistine olan ilgilisini,
onlar1 tanimasmi ve anlamasini isaret eder. Kisi, botanik organizmalari tanimak ve
diinyaya etkilerini incelemek gibi etkinliklerde bulunur.

o Canlilar ile etkilesim kurma, koruma: Bu kapasite ile birey, canlilara kars: ilgili
olma, onlar1 anlama ve besleme davraniglarinda bulunur.

o Doganmin tepkilerine karst farkindalik, duyarhilik: Birey dogayi hissetme ve
tepkilerine karsi hassasiyet gosterme davranisi sergiler. Bu kapasite ile birey tepkileri
anlamakla kalmaz, insanoglunun dogaya olan etkilerini de fark eder.

o Dogadaki bitki ve hayvanlar: tanima ve siniflama: Bu kapasite ile birey, dogadaki
canlilar1 tanima, siniflama, 6zelliklerini belirtme ve benzerlikleri ile farkliliklarini ayirt
etme davranislar sergiler.

e Bitki yetistirme: Bu yeti ile birey, eker, bicer, olgunlastirir, bitkilerin hastaliklariyla

miicadele eder.
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Coklu Zeka Kurami, bireylerin belli alanlarda yeteneklerinin Glgiilmesinin dogru
olmadig fikrinden yola ¢ikilarak ortaya konmustur. Bu kurama gore her bireyin yetenekli
oldugu alanlar1 bulmak miimkiindiir. Farklilastirilmis 6gretimin temelinde yer alan bu
kuram, bireysel farkliliklara saygiy1 6n plana ¢ikararak her bireyin 6zel ve degerli oldugu
fikrini vurgulamaktadir. Asagida farklilastirilmis 6gretimin kuramsal olarak dayandigi ve

bireysel farkliliklar1 vurgulayan “Ogrenme Stilleri” konusuna yer verilmektedir.
2.1.1.4. Ogrenme Stilleri

Ogrenme stilleri 6ziinde her bireyin kendine has bir 6grenme bigimi oldugunu temele
almaktadir. Bireysel farkliliklarin 6grenmede de one ¢iktigi 6grenme stilleri ile ilgili

arastirmacilar ¢esitli tanimlar yapmislardir.

Dunn ve Dunn (1993)’a gore 6grenme stili, her 6grencinin karsilastig1 yeni ve zor
bilgiler iizerinde odaklanmasi ile baslayan bilgiyi alma ve isleme tarzidir. Kolb (1984),
ogrenme stili i¢cin LSI olarak isimlendirilen kendinden bildirimli bir 6lgek ile Olciilen,
o0grenme silirecinin  dort seklinin birbirine gore derecesini temel alan Ogrenme
yonelimlerindeki genellestirilmis farkliliklar olarak tanimlamistir. Claxton ve Ralston
(1978)’a gore 6grenme stili, bir 6grencinin uyaranlara nasil tepki verdigini ve 6grenme
esnasinda bu uyaranlart nasil kullandigini gosteren devamli ve degismez bir tarzidir.
Legendre (1993) 6grenme stilini, bireyin d6grenirken, problem ¢ozerken, diisliniirken ya da
yalnizca egitsel bir durumda tepki verirken sevdigi, degisebilir, tercih edilen tarz olarak
ifade etmistir (akt. Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005). Bahsi gegcen bu 6grenme stili modelleri

asagida ayritili bicimde anlatilmistir.
Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli

Duch, Groh ve Allen (2001)’e gére Dunn ve Dunn 6grenme stilinin yirmi bir elementi
bulunmaktadir. Bu elementler siniflandirilirsa yakin cevre (ses, sicaklik, 15tk ve esya
gruplari), edinilmis duygusallik (istikrar, motivasyon, sorumluluk [uyum/uyumsuzluk] ve
kendi diisiincelerini gergeklestirmek icin gerek yapilar1 gerekse olanaklari diizenlemek),
sosyal tercihler (en iyi yalniz, esle, kii¢iik bir ekiple, grubun bir pargasi olarak veya bir
meslektasla bir yetiskin otorite ile 6grenmek), fizyolojik 6zellikler (gliglii algi, giin i¢inde
enerji dengesi ve 0grenmek i¢in gereksinim duyulan hareket ve/veya kapasite), beyne
isleme tercihi (global/analitik, sol/sag, derinlemesine/tepkisel diisiinen) biciminde olacaktir

(akt. Bilasa, 2014).
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Clark (2000)’a gore Dunn ve Dunn, en yaygin olarak bilinen bu 6grenme stilini gorsel,

isitsel ve kinestetik olarak iice ayirmistir:

Gorsel Ogrenciler: Gorerek dgrenen bu bireyler dil ve gorsel olmak iizere iki alt
kanala sahiptir. Gorsel-sozel olarak adlandirilabilecek bu 6grenciler okuma ve yazma
materyallerinde oldugu gibi yazili dil yoluyla 6grenmekten de keyif alirlar. Bir kez
okumayla bile yazilan1 hatirlarlar. Bu stile sahip bireyler aciklamalar1 yazmaktan hoslanir
ve ders sunumlarii gorebildiklerinde dikkatlerini daha iyi yogunlastirirlar. Anlatilanlar
tam anlamiyla anlamak i¢in, 6gretmenin viicut dilini ve yiiz ifadelerini goérmeye
gereksinim duyarlar. Bu bireyler sunumlar1 daha iyi gérebilmek i¢in 6n sirlari tercih eder,
ders anlatilirken ya da tartigma sirasinda detayli notlar tutarlar. Imajlar olusturma yoluyla
yiizleri ve yerleri kolaylikla gorsellestirebilirler. Bu 6grencilerin daha iyi 6grenebilmesi
icin resimli ders kitaplari, videolar, grafikler, gosteriler ve akis semalar1 kullanilabilir. Bu
ogrenme stilini 6grenme ortamina uyarlamak isteyen dgretmenler asagidaki tavsiyelerden

faydalanabilir:

o Grafikler, cizelgeler, gosteriler ve gorsel yardimlar kullanilabilir.

e Ogrenciler not alma ve okuma i¢in ajanda kullanmaya tesvik edilebilir.

e Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek ve dersle olan baglantilarni siirekli kilmak igin
sorular sorulabilir.

e Sunulacak konuyla ilgili gorseller hazirlanabilir.

e Not alirken ipucu vermek i¢in anahtar kelimeler vurgulanabilir.

e Dikkat daginikligina dikkat edilmelidir.

e Yazil bilgiler gorsellerle desteklenebilir.

¢ Yazili metnin yanina metinle ilgili gorseller ¢izdirilebilir.

o (Cizelgeler gosterilip aciklanabilir (akt. Doganay ve Tok, 2009).

Isitsel Ogrenciler: Dinleme yoluyla 6grenen bu &grencilerin kendi kendilerine
konustuklar: sik¢a gdzlemlenebilir. Okuma sirasinda dudaklarini kipirdatir ve sesli okurlar.
Okumada veya yazili materyallerle ¢alismada zorluk yasarlar. Isitsel bireyler, sesin tonu,
hiz1 ve diger niianslarin1 dinleme yoluyla anlatilan iletinin gizli mesajini yorumlamada
basarilidirlar. Arkadaslariyla konusarak, yapilan sunumlar1 ya da ses kayitlarini dinleyerek
ve tartigmalara katilarak daha iyi Ogrenirler. Bu O6grenme stilini 6grenme ortamina

uyarlamak isteyen 0gretmenler asagidaki tavsiyelerden faydalanabilir:
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¢ Yeni konuya kisa bir giris yapip dersi kisa bir 6zetle bitirebilirsiniz.

e Sokratik sorgulamayla ogrencilerin Ogrendiklerini belirleyebilir ve eksiklerini
giderebilirsiniz.

e Beyin firtinasi, kiigiik grup ¢alismasi gibi isitmeye hitap eden ¢alisma ortamlari
olusturabilirsiniz.

e Ogrencileri soru sormalar1 i¢in yiireklendirebilirsiniz.

e Ogretmen-6grenci iletisimini giiglendirebilirsiniz (akt. Doganay ve Tok, 2009).

Kinestetik Ogrenciler: Bu grupta bulunan dgrenciler dokunarak ve hareket ederek
ogrenirler. Disaridan gelen uyaricilar, dikkatlerini canli tutarken aksi durumda dikkatlerini
kaybederler. Dinleme esnasinda not almak isteyebilirler. Okuma sirasinda 6nce materyali
gozden gecirir ardindan detaylara dikkat ederler. Kinestetik 6grenciler renkli kalemler
kullanarak resimler ve ¢izelgeler ¢izer ya da karalamalar yaparak not alirlar. Uzun siire
oturmakta ve dikkatlerini canli tutmakta zorlanirlar. Bu 6grenme stilini 6grenme ortamina

uyarlamak isteyen 6gretmenler asagidaki tavsiyelerden faydalanabilir:

e Ogrencilerin hareket etmesine olanak saglayan etkinlikler segilebilir.

e (aligsmalar sirasinda miizik agilabilir.

e Renkli tahta kalemleri veya tebesirler kullanilabilir.

¢ Dinlenme i¢in zaman taninabilir.

e Ogrencilere ellerini kullanabilecekleri malzemeler verilebilir (oyun hamuru vb.)
e Ogrencilere renkli ve fosforlu kalemler verilebilir.

e Karmasik ¢alismalar gorsellestirilerek 6gretilebilir.

e Metinde yer alan bilgilerin bagka ortamlara aktarilmasi saglanabilir (klavye, levha

vb.) (akt. Doganay ve Tok, 2009).
Kolb’un Yasantisal Ogrenme Stili Modeli

Ogrenmede bireysel farkliliga vurgu yapan bir baska arastirmaci David Kolb,
Ogrenmenin yatay ve dikey iki eksenin kesismesiyle ortaya ¢ikan dort alanla
aciklanabilecegini belirtmistir. Ogrenme stillerini dlgmek icin de bir envanter olusturmus

ve bireylerin olusan bu alanlardan hangisinde yer aldigin1 tespit etmeyi amaglamistir.

Askar ve Akkoyunlu (1993), Kolb’un ortaya koydugu bu modelin dort 6grenme
bicimini Somut Yasanti (SY) (Concrete Experience), Yansitici Gézlem (YG) (Reflective
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Observation), Soyut Kavramsallastirma (SK) (Abstract Conceptualization) ve Aktif Yasanti
(AY) (Active Experience) olarak siralamistir. Her biri farkli bir 6grenme bi¢imini temsil
eden 6grenme yollar1 da birbirinden farklidir. Somut Yasanti i¢in “hissederek™, Yansitici
Gozlem icin “izleyerek”, Soyut Kavramsallagtirma icin “diigiinerek”, Aktif Yasant1 igin
“yaparak” O0grenme One c¢ikmaktadir. Fakat kisinin 6grenme stilini belirleyen tek bir yol
bulunmamaktadir. Her bireyin 6grenme stili bu dort bigimin kombinasyonudur. Bu sebeple
bir 6grenme siirecinde c¢esitli durumlar bir araya getirilerek yerlestirilmistir. Hazirlanan
Olgege gore elde edilen puanlarin toplami, bireyin hangi 6grenme stiline dahil oldugunu
belirler. Bu 06grenme stilleri Yerlestiren (Accomodator), Oziimseyen (Assimilator),
Degistiren (Diverger) ve Ayristiran (Converger) olarak siralanabilir. Ortaya ¢ikan

birlesimler Sekil 2.2°de 6zetlenmistir.

Ogrenme Bicimleri Aktif Yasant (Yaparak) Yansitics Gézlem (Tzleyerek)
Somut Yasant (Hissederek) Yerlestiren Degistiren
Sovut havramsallastirma (Diisinerek) Ayngtiran Ozlimseven

(Concrete Experience)
Somut Yasant

g =
- -t =
g £
- g =
& - = Q
& &g
= B -
- {Convergers) [Assimilators) B :
E Aynghran Onmseyen E-
= —

{Abstract Conceptualization)
Sovut Kavramsallastrma

Sekil 2.2. Kolb’un Ogrenme Modeli?

Kisilerin kendilerine en uygun 6grenme stilini belirlemeleri, onlara yagamlar1 boyunca
pek cok alanda yarar saglayacak ve ogrenmelerinde basarilarinin artmasina yardimci

olacaktir. Asagida 6grenme stiline ait temel kavramlar kisaca aciklanmaistir.

2 Kaynakga: https://www.researchgate.net/figure/Kolb-Yasantisal-Oegrenme-Kurami-Jones-Reichard-

ve-Mokhtari-2003-365_figl 312040809
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Somut Yasanti: Bu asamada birey, problemlere sistematik olarak degil, duygularini
on plana alarak yaklasir. Bireyin 6grenme ortaminda agik fikirli ve esnek olmasi,
degisimlere uyum gosterme yetenegi Onemlidir. Dongiiniin bu boliimiinde bireyler
duyularm kullanarak (hissederek) dgrenirler. Ogrenen dgrenmede, diger insanlarla ilgili
0zel deneyimlerinden faydalanir ve onlarin hislerine kars1 duyarhidir. Bu 6grenme sekline
sahip bireyler, diger insanlarla olmaktan hoslanir, ger¢ek olaylarin i¢cinde yer almaktan
keyif alir, yeni goriislere ve fikirlere aciktir, incelemeye hazir ve isteklidirler. Ogretmenler,
bu 6grenme bi¢imini vurgulamak icin bireysellestirilmis ¢aligmalara yer vermelidir (Ergiir,

2000; Sutliff ve Virginia Baldwin, 2001°den akt. Oral ve Avanoglu, 2014).

Yansitic1 Gozlem: Dongiiniin bu bolimiinde yer alan bireyler, fikir ve olaylar1 farkl
acilardan simiflandirabilirler. Ogrenmede yansitici gdzleyen bireyler; sabirli, amagl olmaya
ve dikkatli bir yargilamaya giivenirler. Bu tip 6grenenler, kendi goriislerini olustururken
kisisel fikirlerine ve hislerine dayanirlar. Bir bagka deyisle, bu béliimde yer alan bireyler,
gbzlem yaparak ve dinleyerek Ogrenirler. Bir karara varmadan once dikkatlice gozlem
yaparlar. Olaylara farkli agilardan bakar ve bunlarin anlamini ararlar. Bu asamada
ogretmen, yansitict pratikler yapilabilmesi i¢in bireylere firsatlar sunmalidir (Ergiir, 2000;

Sutliff ve Virginia Baldwin, 2001’den akt. Oral ve Avanoglu, 2014).

Soyut Kavramsallastirma: Bu asamada bireyler Ogrenirken, problemleri ya da
durumlar1 anlarken hislerini degil mantik ve fikirleri kullanirlar. Belirgin olarak bu
ogrenenler, problem ¢dzmek icin sistemli planlamayi tercih ederek kuramlar olusturur. Bu
gruba dahil olan bireyler diisiinceleri mantiksal olarak analiz eder, sistemli planlar yapar,
bir durumu kavramak igin kendi zihinsel yapilarmi kullanirlar. Ogretmenlerin bu grupta
yer alan bireylere bilgiyi analiz etmeleri i¢in zaman tanimalar1 6nemlidir (Ergiir, 2000;

Sutliff ve Virginia Baldwin, 2001°den akt. Oral ve Avanoglu, 2014).

Aktif Yasanti: Bu asamada 6grenme; yasanti, etkilesim veya bir durumu degistirmeyi
icerir. Aktif yasanti boliimiinde bireyler pratik bir yaklasim benimser ve yalnizca bir
durumu gézlemlemek yerine pratik olarak islevsel olan1 bulmaya gayret eder. Bu 6grenme
bicimine sahip bireylerde basladiklar1 bir isi tamamlama, hedeflerine varmak igin risk
alma, g¢evreleri lizerinde etki kurma gibi 6zellikler 6ne ¢ikmaktadir. Diger bireyleri ve
olaylar1 davranislari ile etkileme giiciindedirler ve yaparak dgrenmeyi secerler. Ogrenme

ortaminda bu alam1 gelistirebilmek i¢in Ogrencilere el becerilerini kullandiklar
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etkinliklerde bolca sans verilmelidir (Ergiir, 2000; Sutliff ve Virginia Baldwin, 2001’den
akt. Oral ve Avanoglu, 2014).

Yasantisal Ogrenme Kurami’na gére dgrenme bir déngiidiir ve kisilerde bu dongii
icerisinde yer alan bazi 6grenme bi¢imleri zaman zaman baskin hale gelmektedir. Kolb’a
gore, bireyin 6grenme stilini belirleyen yalnizca bir 6grenme bi¢imi bulunmamaktadir
(Oral ve Avanoglu, 2014). Askar ve Akkoyunlu (1993), kisilerin 6grenme bi¢imini
belirleyen bilesenleri asagidaki bicimde agiklamistir.

Ayristiran: Soyut Kavramsallastirma ve Aktif Yasantinin bilesimiyle olusur. Karar
verme, problem ¢6zme, diisiincelerin mantiksal analizi ve sistemli planlama 6ne ¢ikan
ozellikleridir. Bu 6grenme bi¢iminde bulunan bireyler problem ¢ézmede basar1 gosterir.
Ogrenen, problem ¢dzerken sistematik bicimde plan yapar. Yaparak 6grenme onemli bir

yere sahiptir.

Degistiren: Somut Yasant1 ve Yansitict Gézlem bi¢imlerinin bilesimidir. Diisiinme
yetenegi, deger ve anlamlarin farkina varma en 6nemli 6zelliklerdir. Degistiren bireyler,
somut durumlar1 pek cok farkli acidan gbézden gegirir, iliskiler arasinda anlamli baglar
kurar. Bu 6grenenler 6grenme sirasinda nesneldir, sabirhidir, dikkatli yargilarda bulunur
ancak bir eylemde bulunmaz. Diisiinceleri sekillendirirken kendi fikir ve duygularin1 6n

planda tutar.

Oziimseyen: Soyut Kavramsallastirma ve Yansitict Gozlemin bilesimiyle olusur. En
belirgin 6zelligi kavramsal modeller olusturmasidir. Bu bireyler 6grenme sirasinda soyut

kavramlar ve fikirler izerine odaklanir.

Yerlestiren: Somut Yasanti ve Aktif Yasantinin bilesimiyle olusur. One ¢ikan
ozellikleri plan yapma, yeni deneyimler ig¢inde yer alma, kararlar1 yliriitme olarak
siralanabilir. Bireyler 6grenme sirasinda agik fikirlidir ve degisimlere kolay uyum saglar.

Yaparak ve hissederek 6grenme durumlar1 gézlemlenir.
Anthony Gregorc’un Ogrenme Stili Modeli

Cesitli egitim kurumlarinda 6gretmenlik ve miidiirliik gorevleri alan Anthony Gregorc,
1984 yilinda Zihin Stilleri Modeli’ni (The Mind Style Model) gelistirmistir. Ortaya
koydugu bu model yillardir gesitli alanlarda kullanilmistir. Alan (2017) calismasinda

Gregorc modelinde biligin diizenleme ve algilama olmak {izere iki kutuptan meydana
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geldigini ve bireylerin 6grenme stillerinin de bu iki kutba gore farklilagtigini aktarmistir.
Ginnis (2008’den akt. Bilasa, 2014)’e gore Gregorc’un modelinde insanlarin zihinsel
nitelikleri dort farkli siifa ayrilmaktadir. Bunlar; Somut Sirali (CS), Soyut Siralt (AS),
Somut Rastlantisal (CR) ve Soyut Rastlantisal (AR) bigimindedir. Buttler (1987) Gregor ve
Ward (1975), bu dort 6grenme stiline sahip kisilerin 6zelliklerini su sekilde siralamistir

(akt. Ekici, 2002):

Somut Swali Ogrenen Ozellikleri: Yaparak yasayarak ogrenmekten keyif alirlar.
Ogrenecekleri yeni konularin basitten karmasiga dogru olmas1 dgrenmelerini kolaylastirir.
Somut materyallerle temas halinde olmay1 ve incelemeyi severler. Yaparak yasayarak
o0grenmeye imkan taniyan laboratuvar caligmalari, proje yoOntemi gibi deneyimle

ogrenmeye dayali yontemleri tercih ederler.

Soyut Swrali Ogrenen Ozellikleri: Bu dgrenme stilindeki bireyler, dnce 6grenecekleri
konuyu zihinlerinde canlandirabilecekleri bir g¢erceve yapi olustururlar. Konuyla ilgili
ogrendikleri yeni bilgileri, en basta olusturduklart bu bos yapinin uygun bdoliimlerine
diizenli bicimde yerlestirerek konunun biitiiniinii kavramaya c¢alisirlar. Sifre ¢dzme
konusunda ¢ok becerikli olan bu bireyler icin sekiller ya da semboller yiizlerce kelimeden
cok daha fazla anlam ifade etmektedir. Bilgilerin diizenli bi¢imde aktarildigi anlatim
yontemi, Ogretmenin ya da konuda uzman bir akranin yaptigi gosteri teknigi gibi

yontemleri tercih ederler.

Somut Rastlantisal Ogrenen Ozellikleri: Problem ¢dzmede yetenekli olan bu bireyler,
gercek sorunlarla ilgilenen bir arastirmaci kisiligine sahiptir. Onceden belirlenmis adimlari
tekrarlamaktan ve calisma sirasinda bir bagkasinin miidahale etmesinden hoslanmazlar.
Kiigiik gruplarla veya bagimsiz ¢alismay1 tercih ederler. Yaparak yasayarak 6grenmeye

firsat taniyan teknikleri kullanmay1 severler.

Soyut Rastlantisal Ogrenen Ozellikleri: Bu o6grenme o6zelligine sahip bireyler,
bilgilerin diizenli olmasin1 énemsemezler. Coklu duyumsal deneyimlere imkéan taniyan
ortamlarda 6grenmeyi tercih ederler. Kurallardan pek hoslanmazlar, elde ettikleri verileri
kendi istedikleri bicimde diizenlemek isterler. Kendilerini ifade edebildikleri, bagkalariyla
fikir aligverigsinde bulunabildikleri tartisma yontemi veya soru-cevap teknigi gibi 6grenme

ortamlarini tercih ederler.
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Bahsi gecen tiim yaklagimlar ve yontemler g6z dniine alindiginda, Tomlinson (2001)
farklilastirilmis sinif olusturmanin tek bir sekli bulunmadigini belirtmistir. Ogrencilerin
hazir bulunusluklarina, ilgilerine hatta konunun akisina gore siifi farklilastirmak
miimkiindiir. Ogretmenin smifin1 iyi tanimasi farklilastirmada kilit noktadir. Tomlinson
(1999), smifta farklilastirilacak ii¢ temel unsura dikkat cekmektedir: igerik, siire¢ ve {iriin.
Igerik, dgrencilere &gretilecekleri kapsar. Siire¢, dgrenmenin yorumlama ve uyarlama
asamadir. Uriin ise dgrencinin edindigi bilgileri ortaya koymada bireysel yorumudur. Bu
unsurlar, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarin1 karsilamak ve kaliteli planlar ortaya koymak
icin devamli olarak degerlendirilir. Farklilastirilmis Ogretimde ayni hedefe ulagmaya
odaklanan birden fazla segenek vardir. Oncelikle dgrencinin cesitli acilardan bulundugu
nokta belirlenir ardindan Ogrenciyi basartya ulagtiracak ve simirlarini zorlamasim
saglayacak secenekler sunulur (akt. Gregory ve Chapman, 2020). Ogretmen planlama

yaparken igerik, siire¢ ya da {irlin unsurlarindan bir veya birden fazlasini farklilagtirabilir.
2.1.2. Farkhlastirma Alanlar

Bu basglik altinda farklilagtirtlmanin hangi bi¢imlerde ve alanlarda yapilabilecegi

aciklanmistir.
2.1.2.1. i¢cerigi Farkhlastirma

Gregory ve Chapman (2020)’a gore ilk olarak ne Ogretilecegine karar verilmelidir.
Ardindan temel sorularla bilgiler, beceriler ve fikirler vurgulanir. Icerik, 6grencilerin hazir
bulunusluk ya da ilgilerine gore farklilastirilabilir. Ogretilmesi hedeflenen bilgi ve onu en
anlamli bi¢cimde aktarmayi saglayacak kaynaklar stratejik bigimde belirlenir. Burada
degisik icerik tiirleri kullanilmali, farkli diizeylerde ve ¢esitli materyallere yer verilmel,
ogrencilere segme hakki ve daha sonrasinda da vazge¢me hakki taninmalidir. Yiiksek
kalitede farklilagtirilmis bir icerik ortaya koymak i¢in 6grencilerin ilging bulacagi, dersin
amacina ve ogretim programina uygun caligmalar hazirlanmalidir. Etkinlikler 6grencileri
zorlayict nitelikte olmakla birlikte Ogrencilerin sikict bulacagi ya da basarisiz
hissetmelerine yol agmadan beklenen seviyeyle ilgili yeterliligini gosterebilecek bicimde
olmalidir. Igerigin &grencilere her agidan faydali olabilmesi icin materyal zenginligi ve
erisilebilirligi olduk¢a Onemlidir. Asil nokta, her bir 6grencinin &grenme durumunu
gerceklestirebilmesi icin ilging, smirlarint zorlayan ve en etkili biligsel firsat1 ortaya

koymaktir.
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2.1.2.2. Bicimlendirici Degerlendirme Aracim Farkhilastirma

Gregory ve Chapman (2020), 6gretmenlerin ¢ogunun dgrenme siirecinde ve sonunda
degerlendirmeyi farklilastirdiklarini belirterek, 6grenme siirecinden Once Ogrencilerin
ilgilerini ve bilgi diizeylerini 6lgmenin de olduk¢a 6nemli oldugunu vurgulamistir. Ciinkii
ogrenciler hakkinda bilgi sahibi olmak, hazirlanacak planlarin daha etkili olmasina fayda
saglayacaktir. Bicimlendirici degerlendirmenin devamliligi i¢in resmi ve gayri resmi
araglarin siire¢ boyunca ise kosulmasi gerekir. Elde edilen veriler dogrultusunda
Ogrencilerin bireysel ihtiyaglar1 belirlenip bu konuda bir strateji izlemek Onemlidir.
Bigimlendirici degerlendirme; dgrenme Oncesi, siras1 ve sonrasini degerlendirmek {izere
iice ayrilan ve bir hedef dogrultusunda secilen hem formel hem de informel araglardan
olusan bir set olarak ifade edilebilir. Ogretmenler, 6grencilerinin ihtiyaglar1 dogrultusunda
bu degerlendirme bigimlerine yenilerini ekleyerek bunlar1 6grencilerinin farkli ihtiyaclarini

karsilamak i¢in planlar yaparken kullanirlar.
2.1.2.3. Performans Gorevini Farkhilastirma

Gregory ve Chapman (2020)’a gore her bireyin 6grenme bi¢ciminde farklilik oldugu
gibi, Ogrendiklerini ifade etme yollar1 da birbirinden farkli olabilir. Bu durumda
ogretmenler, 6grencilerine bildiklerini ifade etmeleri i¢in alternatif yollar sunmalidir. Kimi
Ogrenci bir tasarimla kendini ifade ederken bir baskasi sozlii olarak ifade etme firsatina

sahip olmalidir.
2.1.2.4. Ogretim Yontemini Farkhlastirma

Gregory ve Chapman (2020)’a gore oOgretim yontemleri ve etkinlikler
farklilagtirildiginda daha fazla G6grenci hedeflere ulasabilmekte ve gerekli becerileri
kazanabilmektedir. Zeka alanlar1 ve 6grenme stilleri dikkate alinarak hazirlanan ¢aligsmalar
ile dgrencilerin gliglii alanlar1 belirlenebilir ve gelisime ihtiya¢ duyulan alanlar {izerinde

caligma imkani yaratilabilir.

Farklilagtirtlmanin hangi alanlarda yapildiginin yaninda nasil yapildigiin da énemine
deginen Tomlinson (2005), bunun 6grencilerin hazir bulunusluguna, ilgi alanlarma veya
ogrenme profillerine uygun bicimde yapilmasi gerektigini belirtmistir. Hazirlanacak

o0grenme deneyiminde bu unsurlardan biri ya da birkag¢i goz 6niinde bulundurulabilir.
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Ogrenme ortaminda neyin nasil farklilastirildig1 kadar neden farklilastirildig: sorusuna
da cevap veren Tomlinson (2005), 6grenme deneyiminin dgretmenler i¢in pek ¢ok acidan
onem tasidigini belirtmistir. Ogretimde farklilastirmanin ii¢ ana sebebi bilgiye ulasma,
ogrenme giidiisii ve Ogrenmenin verimi olarak siralanmistir. Anlagilmayan dolayisiyla
erisilemeyen bilgileri 6grenmek miimkiin degildir. Ayn1 zamanda birey i¢in ¢ok gii¢ veya
cok kolay olan bilgiler de 6grenme giidiisiinii azaltmaktadir. Yeni bilgiler ile bireylerin ilgi
alanlar1 arasinda baglanti kurulmasi ve uygun deneyimlerin var olmasi, bunlarin daha
istekli ve verimli 6grenilmesini saglayacaktir. Ayrica yeni bilgilerin, bireyin tercih ettigi
yolla 6grenilmesi ve edinilen bilgilerin tercih edilen yolla ifade edilmesi de 6grenmenin

etkinligini arttirmaktadir.
2.1.3. Farklilastirillmis Ogretimin ilkeleri

Tomlinson (2007)’a gore farklilastirilmig 6gretim modelinin uygulandigi siniflarda
genel olarak dikkat edilmesi gereken bazi temel noktalar bulunmaktadir. Ogretmen ve
ogrencilerin genel anlamda derslerde dikkat ettikleri ve sahip olduklari davranislar

ozetleyen temel ilkeler su sekildedir (akt. Durmus, 2017):

e Ogretmen ve dgrenciler birbirlerinin benzerlik ve farkliliklarimi kabullenirler ve
sayg1 gosterirler.

e Degerlendirme, 6gretime rehberlik eden tanilayici ve siirekliligi olan bir aktivitedir.
Degerlendirmenin amac1 siire¢ icinde farklilasacaktir. On degerlendirmede amag
ogrencilerin ilgileri, 6grenme profilleri ve hazir bulunusluklar1 ile ilgili olarak veri
toplamakken; silire¢ icindeki degerlendirmede, Ogrencilerin 6grenmeleri hakkinda
farkindalik yaratmalarini saglamak ve geri bildirim vermektir.

e Ogrenme gorevleri, degerlendirme ile elde edilen bilgiler iizerine planlanir ve
diizenlenir.

e Tim Ogrenciler kendilerine anlamli gelen bir 6grenme aktivitesi ile ugrasir
durumdadirlar. Bu aktiviteler cesaretlendirici, ilging ve katilimcidir. Ogretmen bilgi
saglayicidan ¢ok, zaman, mekan ve aktivitelerin dncelikli koordinatoriidiir.

e Ogrenenler ve dgretmenler sinifin ve bireysel hedeflerin olusturulmasinda isbirligi
icindedirler.

e Ogrenciler gesitli grup olusumlar icinde calisabilecekleri gibi bagimsiz olarak da
calisabilirler.

e Gruplar esnektir.
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e Zaman, Ogrencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda ilerlemeye yonelik olarak esnek
sekilde kullanilir.

e Ogrencilerin galismak istedikleri konular, calisma yollar1, 6grendiklerini gdsterme
konularinda segenekleri ve se¢me haklar1 bulunur.

e Ogretmen, 6grenci ihtiyaglarina gore farkli 6gretim araglari kullanir.

e Ogrenciler bir¢ok yolla degerlendirilir. Her 6grencinin gelisimi baslangi¢c noktasina
dayal1 olarak ol¢iiliir ve degerlendirilir.

e Ogretmen, konunun énemli kisimlarma odaklanir.
Asagida farklilastirmanin bazi ilkelerine deginilmistir.
2.1.3.1. Ogretmenin Temel Noktalara Odaklanmasi

Hi¢ kimse bir alana dair tiim bilgileri 6grenemez. Hatta bu alandaki tek bir ders
kitabinin igerdigi her bilgiyi 6grenmek dahi miimkiin degildir. Oyleyse, bir dgretmenin
belirlenen alanda 6grencilerinden hatirlamasini, anlamasini ve gerektiginde yapabilmesini
istedigi seyleri agikca belirtmesi biiyiikk 6nem tasir. Farklilastirilmis bir sinifta 6gretmen,
ogretimi her konunun temel kavramlarina, ilkelerine ve becerilerine gore dikkatle
bigimlendirir. Ogretmenin amaci, ders sona erdiginde dgrencilerinin bu ilke ve becerileri
iyi anlamig olmasini saglamaktir. Ancak 6grenciler, o konuda dgrenilecek ne varsa hepsini
ogrendikleri hissine kapilmaz. Ogretmenin amacini net olarak belirlemis olmasi, zorlanan
ogrencilerin temel kavrayis ve beceriler lizerine odaklanmasini saglar; boylece 6grenciler
birbirinden bagimsiz bilgiler havuzunda bogulmaz. Benzer sekilde ileri diizeyde bulunan
ogrencilerin daha onceden Ogrendigi konulari tekrar etmesi yerine, kendilerine katki

saglayacak zor konular {izerine ¢alismasini saglar (Tomlinson, 2007).
2.1.3.2. Ogretmenin Ogrenci Farklihklarim1 Gozetmesi

Cok erken yaslardan itibaren, ¢ocuklar bazilarmin topa vurmada, bazilarinin sayilar
kullanmada, bazilarinin da insanlar1 mutlu etmede iyi oldugunu anlar. Ayn1 zamanda
cocuklar, bir sayfadaki sozclikleri okumada, sinirlerine hakim olmada, kollarini,
bacaklarini kullanmada bazilarinin zorlandigini bilirler. Goriinen odur ki, cocuklar herkesin
farkl1 oldugu bir diinyayr kabullenir. Farklilagtirilmis smiflarda &gretmen, insanlarin
beslenme, barmmma, giivenlik, aidiyet, basari, yardim ve manevi doyum gibi temel
gereksinimleri oldugunun farkindadir. Ayrica, insanlarin bu gereksinimlerinin farklh

alanlarda, zamanlarda, yollar izleyerek, farkli bigcimlerde karsilandigin1 bilir.
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Farklilastirilmis bir sinifta 6gretmen, 6grencilerini kosulsuz bir bigimde, olduklar1 gibi

kabul eder ve onlardan olduklar1 gibi davranmalarini bekler (Tomlinson, 2007).
2.1.3.3. Degerlendirme ve Ogretim Ayrilmaz Bir Biitiin Olmasi

Farklilastirilmis bir smifta, degerlendirme siirekli ve tanisaldir. Degerlendirme, her
giin 6grencilerin belirli fikirleri ve becerileri 6grenmeye hazir bulunusluk diizeyleri, ilgi
alanlar1 ve Ogrenme profilleri hakkinda bilgi almak i¢in kullanilir. Farklilastirilmig
smiflarin 6gretmenleri degerlendirmeyi, 6grencilerinin neler 6grendigini belirlemek icin
iinite sonunda kullandiklar1 bir ara¢ olarak gérmez. Degerlendirme, yarinin 6gretiminde
yapilacak degisiklikleri bugiin anlamak i¢in kullanilan aragtir. Boyle bir bi¢imlendirici
degerlendirme icin, 6gretmen ve birkag 6grencinin katildigr kiiciik grup ya da toplu sinif
tartigmalarindan yararlanilabilecegi gibi, 6grenme giinliigii, portfolyo caligmalari, ders
sonu 6grenme etkinlikleri, bireysel beceri listeleri, 6n siavlar, ddevler ya da bireysel ilgi
anketleri de ise yarar. Ogrenmenin boliim ya da {inite sonu gibi 6nemli noktalarinda,
Ogretmen, Ogrencilerinin gelisimi kaydetmek icin degerlendirmeden yararlanir. Bu
siniflarda degerlendirme her zaman i¢in, 6grencilerin yanliglarini listelemekten ¢ok onlarin

gelisimlerine katkida bulunmak i¢in kullanilir (Tomlinson, 2007).
2.1.3.4. icerik, Siirec¢ ve Uriinde Degisiklikler Yapma

Ogretmen, degerlendirmeler yoluyla elde ettigi bilgileri dikkatle inceleyerek igerikte,
siirecte ya da iiriinde degisiklikler yapabilir. Igerik, 6gretmenin grencilere 6gretmek
istedigi bilgiler ve bunu gerceklestirmek i¢in kullandigi malzeme ya da mekanizmalardir.
Stireg, 6grencilerin temel bilgi ve fikirleri anlamak icin ana becerileri kullanmalarini
saglamak amaciyla tasarlanmus etkinlikler anlamina gelir. Uriin 6grencilerin 6grendiklerini
sergiledikleri ve dgrenirken kullandiklar1 araglarin tiimiine verilen addir. Ogrenciler, hazir
bulunusluk, ilgi ve 6grenme profili alanlarinda ¢esitlilik gosterir. Hazir bulunusluk diizeyi
diistik olan 6grencilerin su gibi gereksinimleri olabilir (Tomlinson, 2007):

e llerlemeleri icin, Ogrenmedeki bosluklarin1 belirlemede ve bu bosluklar:
doldurmada birinin kendilerine yardim etmesi,

e dogrudan 6gretim ve alistirma i¢in daha fazla firsat,

e deneyimlerine daha yakin olan ve daha basit okuma becerilerini gerektiren,
karmasik olmayan, daha iyi yapilandirilmis ya da daha somut etkinlik ve {iriinler,

e daha diislik hizda 6grenme.
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Daha ileri diizeyde olan 6grencilerin gereksinimleri ise su yonde olabilir (Tomlinson,
2007):

e daha 6nce 6grenilmis kavrayis ya da becerilerle ilgili aligtirmalarin atlanmasi,

e daha karmasik, acik uglu, soyut, ¢ok yonlii ve ileri diizeyde okuma malzemelerini
iceren etkinlik ya da iiriinler,

e daha yiiksek veya belki bir konuyu derinlemesine 6grenmek icin daha diisiik bir
caligma temposu.

Ilgi denildiginde bir dgrencinin belirli bir konuya ya da beceriye yonelik gelistirdigi
yakinlik, merak ya da tutku anlasilir. Ornegin, matematik dgretmeninin kesirlerle miizik
arasindaki baglantiy1r gostermesi halinde miizikle ¢ok ilgili olan bir 6grenci kesirleri de
ogrenmeye heves duyabilir. Ogrenme profili, sunulan bilgilerin nasil 6grendigimizi
gosterir. Bu profili bi¢cimlendiren 6geler, farkli zeka tiirleri, cinsiyet, kiiltiir ya da farkh
ogrenme stilleridir. Kimi 6grenci, bir konuyu arkadaslariyla tartisarak daha iyi 6grenir.
Kimileriyse, tek baslarina ve yazarak daha iyi calisir. Ogretmenler, derste ya da iinite
stirecinde istedikleri zaman 6grenci 6zelliklerinin (hazir bulunusluk, ilgi, 6grenme profili)
bir ya da birkagini temel alarak miifredat ogelerinden (igerik, siire¢, iiriin) bazilarini
gereksinim dogrultusunda uyarlayabilir. Ancak, biitiin miifredat 6gelerini miimkiin olan
her sekilde farklilastirmak gerekli degildir. Farklilastirilmis etkin bir sinifta, zaman zaman

biitiin siifa yonelik, farklilagtirilmamig 6gretim uygulanir (Tomlinson, 2007).
2.1.3.5. Bireysel Farkhliklara Ozen Gésterme

Farklilagtirilmis siniflarda, biitiin 6grencilerin edinmesi gereken belirli temel kavrayis
ve beceriler vardir. Ancak, bazi Ogrenciler bunlarit 6grenmek icin tekrara gereksinim
duyarken, bazilar1 ¢abuk 6grenir. Farklilagtirllmis bir sinifta 6gretmen, 6grencilerinin
ogrenme farkliliklarini g6z ardi ettiginde onlara saygisizlik ettigini bilir. Tiim 6grencilere
ayni davranmak yerine, ortak Ozelliklerini ve farkliliklarim1 kabullenerek onlara saygi
gosterir. Ornegin, baz1 6grenciler bir fikri dogrudan yasamlart ve deneyimleriyle
bagdastirdiginda daha iyi anlar. Bazilariysa, bu fikir lizerinde daha kavramsal diisiinebilir.
Sonug olarak, bir sinifin etkili bir bicimde 6grenmesini saglayan, standartlagtirma degildir.
Bunu gergeklestirmek i¢in, bireylerin kimliklerine derin bir saygi gosterilmesi gerekir

(Tomlinson, 2007).
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2.1.3.6. Ogretmen-ogrenci Isbirligi

Ogretmenler, grenmenin ana mimaridir, fakat dgrenciler de siirecin tasarlanmasinda
ve ingasinda ogretmene yardim etmelidir. Temel 6grenmeyi olusturan 6geleri bilmek, tani
koymak, buna gore farkli 6nerilerde bulunmak, farkli amaglara gore 6gretim yaklagimini
cesitlendirmek, sinifin diizglin bir bicimde islemesini ve zamanin akillica kullanilmasini
saglamak Ogretmenin isidir. Ancak Ogrenciler de kendi kavrayislarina katkida bulunacak
birgok firsata sahiptir. Ogrenciler, gretmenin tan1 koymasma yardimci olacak verileri
saglayabilir, simif kurallarin1 gelistirebilir, bu kurallar iizerine kurulmus sinif yonetim
stirecine katilabilir ve zamani degerli bir kaynak olarak kullanmay1 6grenebilirler

(Tomlinson, 2007).
2.1.3.7. Grup Normlarimm ve Bireysel Normlari1 Dengeleme

Tomlinson (2007), ¢cogu simifta egitime devam eden bir dgrencinin siif diizeyinin
gerisinde kalmasi sonucunda basarisiz sayildigini belirterek, akranlarindan daha fazla
ilerleme kaydetmesinin genellikle ¢cok da bir 6neminin olmadigini vurgulamistir. Benzer
bicimde bir 6grencinin belirlenmis normlara zamanindan 6nce ulagsmasinin da bir anlami1
yoktur. Bu dgrenciden de kendi akranlariyla ayni sinif seviyesine devam etmesi beklenir.
Ancak farklilagtirilmis siniflarda 6gretmen hem bireysel normlara hem de grup normlarina
hakimdir. Siniftaki bir 6grenci 6grenmede giicliik ¢ekiyorsa, 6gretmen iki hedef belirler.
Ik olarak &grencinin kavrayis ve becerilerin gercekten anlasiimasini ve anlamli bir sekilde
uygulanmasini saglamak ve olabildigince hizlandirmaktir. Ikincisi ise hem &grenciyi hem
de ailesini, Ogrencinin bireysel hedeflerini, gelisimini ve smif arkadaglarina gore
bulundugu konumu anlamasini saglamaktir. Iyi bir antrendr, hicbir zaman elde edilen
basarilar biitiin oyuncular tek tip hale getirerek kazanamaz. Kusursuz olmak ve takimini
da kusursuz hale getirmek icin her oyuncuyu kendi yetenekleri dogrultusunda en iyi
konuma getirmelidir. Her oyuncu kendi yetenegi dogrultusunda oynar, asla eksiklik hissine
kapilmaz. Takimda ‘yeterince iyi’ gibi bir yaklagim s6z konusu degildir. Farklilastirilmig
bir sinifta 6gretim, degerlendirme, geri bildirim ve dgretmenin verecegi notlar bireyin ve

grubun normlarina ve hedeflerine gore sekil alir.
2.1.3.8. Ogretmen ve Ogrencilerin Esnek Bir Ortamda Birlikte Calismasi

Tomlinson (2007), bu durumu agiklarken smifi bir orkestraya benzetmistir. Bir

orkestra farkli bireylerden, c¢esitli miizik topluluklarindan, boliimlerden ve solistlerden
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olusur. Smiflar da tipki orkestralarda oldugu gibi farkli bireylerden, g¢esitli kiiciik
gruplardan ve biitiin olarak sinifta yer alan 6grencilerden meydana gelir. Her biri kendi
notasi calmaya gayret eder ancak enstriimanlar1 farklidir, bazen solo gorevler alirken bazen
de toplulugun bir pargast olarak varlik gosterirler. Sifi meydana getiren farkli 6grenme
ihtiyaclarma cevap verebilmek icin hem oOgretmen hem de Ogrenciler degisik yollar
izleyerek calisir. Var olan materyaller esnek bigimde kullanilir ve zamanda da ayni
esneklik goriiliir. Baz1 ¢aligmalar tiim siifi kapsarken bazi ¢alismalar kiigiik gruplarla daha
verimli bigimde yapilir. Bazen smifin tamami ayni materyalleri kullanir ancak alternatif
malzemeler bulundurmak da gereklidir. Yapilan ¢aligmalar1 grubun ¢ogunlugu zamaninda
bitirse de birka¢ 6grencinin zamana ihtiyact olacaktir. Bazen ¢alisma gruplarint 6gretmen
belirlerken bazi durumlarda dgrenciler kendi gruplarini olusturabilir. Ogretmen gruplama
yaparken benzer hazir bulunusluk, ilgi alan1 ve 6grenme profillerini géz oniine alir. Bazen
farkli 6grenme profilinde olan Ogrenciler bazen de farkli ilgi ve hazir bulunusluk
diizeyinden Ogrenciler bir araya gelirken bazen de gruplama rastlantisal bi¢imde
yapilabilir. Bazi c¢aligmalarda Ogrencilerin en gliglii yardimcis1 6gretmenken bazi
durumlarda bu destek 6grenciler arasinda olabilir. Farklilagtirma ¢alismalarinda 6gretmen
smifin biitlinline hitap edecek bir stratejiyi degil, kiigiik gruplara hitap edecek birden fazla

strateji kullanir.

Farklilagtirilmis siniflarda yukarida anlatilan temel ilkeleri uygulamak i¢in kullanilan

stratejilere asagida deginilmistir.
2.1.4. Farklilagtirilmis Ogretim Stratejileri

Farklilagtirilmis 6gretim modeli igerisinde, O0grenen ihtiyaglarina en iyi cevaplari
verebilmek igin bazi stratejiler gelistirilmistir. Ogrencilerin dgrenme profillerine gére
olusturulmus “istasyon”lar, ilgilerine goére olusturulmus “merkez”ler ya da hazir

bulunugluklarina gore ayarlanmis “tamamlama etkinlikleri” bunlardan birkagidir.

Istasyonlar: Istasyonlar, siif i¢inde dgrencilerin es zamanli olarak farkli konular ve
temalar iizerinde c¢alisabilecegi Ogrenme ve etkinlik alanlarindan olusur (Tomlinson,
2007°den akt. Durmus, 2017). Ogrencilerin gesitli dgrenme etkinlikleriyle ugrasabilmeleri
icin olusturulmus merkezlerdir ve bu merkezlerde 6grenciler es zamanl olarak bazi
caligmalar1 gergeklestirirler (Yiiksel, Marangoz ve Canaran, 2004). Dersin iirlin

asamasinda Ogretimini farklilastiran bir 6gretmen; dgrenme profillerine gore 6grencileri



50

icin gorsel dgrenenler, isitsel 6grenenler ve bedensel d6grenenler olmak {izere {i¢ istasyon
hazirlayabilir ve konuya iliskin olarak gorsel gruptan bir resim ya da afis, isitsellerden bir
sarki, siir ya da radyo programi ve bedensellerden bir drama ya da pandomim
hazirlamalarini isteyebilir. Bu durumda istenen iirlinler istasyonlarin adi olur ve ona gore

malzeme igerirler.

Merkezler: Istasyonlardan farkli olarak &grencilerin birlikte calismasinin gerekli
olmadigy; ilgi alanlarina ve ihtiyaglarina gore serbestge secim yapip hareket edebildikleri
ozel alanlardir (Tomlinson 2007°den akt. Durmus, 2017). Ogretmen sinif igerisinde bir
kosede bilim merkezi, bagka bir yerde sanat merkezi gibi alanlar olusturabilir (Yiiksel,
Marangoz ve Canaran, 2004). Merkezlerin her biri farkli alana yoneliktir, istasyonlar gibi
birbiriyle uyum i¢inde ve baglantili degildir. Bir konu 6gretimi esnasinda &grenciler,
amaca yonelik olarak bireysel olarak ¢alisip 6grenmelerinin pekistirilmesi i¢in merkezlere
yollanabilirler. Bu merkezler, 6grenen ihtiyaglarina gore oraya konulmus materyallerle
caligtlmasim1  saglayarak konunun oOgrenilmesine yardimci olur. ki tiir merkez
olusturulabilir. Bunlar; belirli bir kavram ya da beceriyi 6gretmek icin kullanilan 6grenme
merkezleri ile Ogrencilerin ilgi duyduklart konularda inceleme yapabilmeleri igin

olusturulan ilgi merkezleridir (Tomlinson 2007°den akt. Durmus, 2017).

RAFT: Bu teknik ismini igerigini olusturan alanlardan almistir. Orijinal tiretim dili
olan Ingilizce’de “Role, Audience, Format, Topic” sozciiklerinin bas harfleri kullanilarak
ismi olusturulan bu teknikte oncelikle bir tablo olusturulur ve her siitunun tepesine bu
sozciikler yerlestirilir. Ogrenciler konularmni belirledikten sonra hangi rolde ¢alismalarini
yapacaklarin1 secer, rollerine uygun bir dinleyici kitlesi belirler son olarak da
caligmalarinin  sunum tiirlinii  bireysel Ozelliklerine gore diizenleyip sunumunu
gerceklestirir. Bu calisma ayni secenekleri tercih eden Ogrencilerin grup calismasi

yapmasina da elveriglidir (Demir, 2021).

Grafik Diizenleyicileri: Gregory ve Chapman (2020)’a goére Ogrencilerin bilgileri
organize etmelerine yardimci olmak ve dogru bicimde yonetebilmeleri i¢in kullanilan
gorsel-uzamsal, mantiksal-matematiksel araclardir. Grafik diizenleyiciler sayesinde var
olan bilgi ile yeni edinilen bilgiler arasinda bir koprii kurularak aralarindaki iligki
gosterilmekle birlikte gorsel temsil bicimlerine de firsat taninir. Dersin pek ¢cok asamasinda
kullanilabilen etkili grafik diizenleyicilerini; Venn semasi, karsilastirma matrisi, iki seyi

karsilastirma ve kelime aglar1 olarak siralayabiliriz. Ornegin 6grencilere bir Venn semasi
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ya da tablo verilerek onlardan, ortak olan ve olmayan Ozellikleri bunlar igerisine

yerlestirilmeleri istenebilir.

Metaforik ve Analojik Diisiinme: Ogrencilerin; ileride 6grenecekleri bir konu ile
daha 6nce 6grenmis olduklar1 veya bildikleri bagka bir konu, olay ya da durumu benzeterek
iligkilendirmeleri i¢in kullanilacak her tiirlii materyal, metafor olarak kullanilabilir.
Metaforlarla 6grendikleri konularin 6grenciler tarafindan hatirlanma olasiliginin yiiksek
oldugu diisiiniilmektedir (Yiiksel, Marangoz ve Canaran, 2004). Ogrenciler yeni bilgileri
asina olduklar1 bilgilerle iligskilendirerek 6grenmektedirler. Bu nedenle goriiniiste ilgisiz
gibi duran iki konu kullanilirken aslinda 6grencilerin bunlarin benzerlik ve farkliliklarim
belirleyerek inceleme yapmasi saglanmis olur (Gregory ve Chapman, 2020). Mecazi
baglantilar araciliiyla diisiinerek kendi kavramlarini olusturan 6grencilerin, bu metaforlar

sayesinde konuyu hatirlama olasiliklar: artar.

Kath Ogretim: Ogrencilerin hazir bulunusluklarina gore farkhilastirilmis 6gretim
yapma stratejisi olan katli 6gretim, tiim Ogrencilerin ayni konu iizerinde fakat farkl
soyutlukta ve karmasiklik diizeylerinde ¢alismalarini saglamak hedefindedir (Tomlinson
2007’den akt. Durmus, 2017). Bdylece Ogrencilerin ana noktalar1 farkli diizeylerde
caligarak Ogrenebilmesi, her kazanima uygun yollarla erisilebilmesi saglanmaya caligilir.
Kullanilan materyaller 6grenenlerin ilgi, 6grenme profili ya da hazirbulunugluklarina gore

farklilastirilabilir (Yiiksel, Marangoz ve Canaran, 2004).

Bagimsiz Cahsma Odevleri: Farkli deneyime ve hazirbulunusluk diizeyine sahip
ogrencilere ayn1 6devi vermek yerine, ihtiyaclarina uygun olarak ddevler diizenlemektir
(Durmus, 2017). Gregory ve Chapman (2020)’a goére her sinifta bagimsiz caligmalar
giinlik olarak verilmektedir. Farklilagtirllmis siniflarda bagimsiz ¢alisma siiresi kimi
zaman Ogrencilerin eksiklerini gidermek kimi zamansa bilgiye sahip olan Ogrencilere
bildiklerini sunmalar1 i¢in bir ortam yaratabilir. Ogrenciler genellikle birbirleriyle ayni

caligmalar1 yapmazIlar.

Kisisel Ajanda: Ajandalar, belirli bir 6grencinin belirlenen bir zamanda tamamlamasi
gereken gorevleri gosteren bir listedir (Tomlinson, 2007 den akt. Durmus, 2017). Kisisel
ajanda; Ogrencinin Ogretmen kontroliinde ne yapmasi gerektigini, nasil yapacagini ve

bitirme zamanin tuttugu bir ajanda ya da defter seklinde olabilmektedir.
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Odaklanma Etkinlikleri: Ogrencilerin derse yogunlasma sorunlarini ortadan
kaldirmak amaciyla yapilan onlarin dikkatlerini toplayici ve uyarict etkinliklerdir (Gregory

ve Chapman, 2020).

Tamamlama Etkinlikleri: Yiiksel, Marangoz ve Canaran (2004)’a gore ozellikle
gruplara ayrilmis sekilde ¢alisiliyorken bazi1 6grencilerin sikilmasi ya da etkinligini once
bitirmesi gibi durumlarda ogretim zamaninin bosa gecirilmemesi i¢in yapilan
etkinliklerdir. Bu etkinliklerin amaci Ogrenciye ek yiik getirmek degil, 6grencilerin
kendilerini yonetmeyi 6grenmelerini saglamaktir. Egitim programina dayali, dgretimsel

degeri olacak ve dgrencilerin ihtiyacini karsilayacak bi¢imde olmasina dikkat edilmelidir.

Isbirlikci Grupla Ogrenme: Isbirlik¢i gruplarda, dgrenciler cesitli sosyal beceriler
ogrenir; lst-diizey diisiinmeyi kullanabilir; yeni kavramlari, siireci ya da bilgiyi tekrar
edebilir ve uygulayabilir. Eger iyi bir planlama yapilmaz ve gereken 6nem verilmezse,
isbirlik¢i grupla 6grenme ile basar1 saglanmasi miimkiin degildir (Gregory ve Chapman,

2020).

Ogrenme Sézlesmeleri: Ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalari,
kendilerini yOnetme becerilerini kazanmalar1 amaciyla yapilan, 6grenci ile &gretmen
arasinda olan ve Ogrencinin siiregte aktif olarak rol almasini saglayan s6zlesmelerdir
(Tomlinson, 2007°den akt. Durmus, 2017). Ogretmenler; bir akademik sozlesme
olusturduklarinda, hedeflenen standartlarin ve konu igerigindeki hedeflerin secimlerin
icinde sakli oldugunu diisiinmektedir ancak degerlendirme araglari, zaman cizelgeleri ve
acik beklentiler en 6nce belirlenmis olmalidir. Boylece 6grencilerin ¢oklu zeka tiirlerinin
kullanilmasi, 6grenme sorumluluklarini almalari, gorev ve zaman yonetimini 6grenmeleri

saglanir (Gregory ve Chapman, 2020).

Egitim Programinin Yogunlastirilmasi: Bir konuda ¢ok ilerlemis olan 6grencilerin,
ayrilan zaman igerisinde daha yogun g¢alismasini hedef alan bir stratejidir. Bilgili ve
yetenekli Ogrencilerin daha da ilerlemesini saglar (Gregory ve Chapman, 2020). Soz
konusu &grencilere konu i¢in ayrilan zamanda daha zengin bir program mevcuttur; bu
sayede Ogrenciler konuyu daha derinlemesine incelerken ayni zamanda bagimsiz ¢alisma

becerileri de kazanirlar (Yiiksel, Marangoz ve Canaran, 2004’ten akt. Durmus, 2017).

Diisiinme Seviyeleri: Ogrencilerin Bloom’un bilissel taksonomisinin farkli

seviyelerine gore diislinmelerini saglayabilecek bir stratejidir. “Tanimla”, “Karsilastir”,
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“Uygula”, “Analiz Et”, “Birlestir” ve “Lehte ve Aleyhte Tartig” basliklarindan olusan
strateji, ogrencilerin bir olaya birden fazla bakis acisindan bakmalarim1 saglarken, bir

noktaya saplanip kalmalarin1 da engellemis olur (Gregory ve Chapman, 2020).
2.2. Okudugunu Anlama

Okuma ve yazma, yazinin icadindan bu yana insanlarin iletisimde, paylasimda, bilgi
iiretmede ve sonraki nesillere iirettikleri bilgileri aktarmada kullandiklar1 en temel yoldur.
Okuma, bilgi edinmenin ve 6grenmenin vazgegilmez bir pargasidir. Temel egitimin birinci
smifinda egitimcilerin oncelikli hedefi, 6grencilere okuma yazma &gretmek iken daha
sonraki seviyelerde O0grencilerin okuduklarini anlama becerileri {izerinde durulmaktadir.
Birey okudugu materyali ne kadar iyi anlarsa daha sonraki adimda elindeki bilgileri
cozlimlemede ve bagka alanlara aktarmada ya da edindigi bilgiyi gelistirmede o kadar

basar1 gostermektedir.

Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan hazirlanip diinya capinda
uygulanan ve 15 yas grubundaki 6grencilerin katilimiyla 2000 yilindan bu yana her ii¢
yilda bir tekrarlanan PISA sinavi matematik okuryazarligi, fen bilimleri okuryazarligi ve
okuma becerileri alanlarin1 kapsamaktadir. Uluslararasi gegerliligi olan bu sinava, iilkemiz
2003 yilindan beri katilim gostermektedir. PISA’ nin resmi sitesinden elde edilen verilere
gore Tiirkiye 2003 yilinda katildig1 sinavin okuma becerileri alaninda 41 {ilke arasinda
35’inci, 2006 yilinda 57 tilke arasinda 37°nci, 2009 yilinda 65 {ilke arasinda 41’inci, 2012
yilinda 65 iilke arasinda 42’nci, 2015 yilinda 72 {ilke arasinda 50’inci ve 2018 yilinda 79
iilke arasinda 41’inci sirada yer almaktadir. Ogrencilerin elde ettikleri puan ortalamast ise
maalesef ki her y1l OECD iilkelerinin ortalamalarin altinda kalmustir. Ust siralarda yer alan
iilkelerin basarilarinin temellerine bakildiginda ise genellikle 6grencilerin ihtiyaglarina
egilen, gilincel ve dgrencilerin ilgilerini ¢eken yontemlerin 6n plana ¢iktig1 yaklagimlara
rastlanmaktadir. Farklilastirilmis Ogretim, her grencinin en iist seviyede &grenmesine
olanak saglayan ve bireysel farkliliklar: temel alan bir yaklasim oldugu i¢in okuma okur-

yazarligimizin yiikselmesinde ige yarayabilir.

Okuma, bireyin karsilastigt metinde yer alan harflerin ve sembollerin
anlamlandirilarak metinde yer alan iletinin okuyucuya aktarilmasi eylemidir ve biligsel bir
stirectir. Okul yasaminin ilk yillarindan itibaren Ogretilen ve gerek egitimin gerekse

yasamin her alaninda bir omiir boyu bireye eslik eden bu becerinin pek c¢ok tanimi
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yapitlmistir. Akyol (2006) okumayir okuyucu ve yazar arasinda uygun bir ortamda
gerceklesen gorilis alisverisi olarak tanimlamistir. Bu aligveris esnasinda okuyucu metni
anlamaya g¢abalamakta ve anladiklariyla 6n bilgilerini bir araya getirerek yeni anlamlar
iiretmeye calismaktadir. Bununla birlikte farkli becerileri gelistirmek i¢in okumanin
gerceklesmesi saglikli bir algilamay1 gerektirmektedir. Karatay (2021) okumay1, yazili olan
metnin bilinen yaz1 karakterlerini sesli veya sessiz ¢dzmenin Gtesinde, metnin igindeki
duygu, diislince ve iletilerin anlasilmasi olarak ifade etmistir. Carroll (1984, s.30)’a gore

ise okumada temel beceri basili veya yazili bir mesajdan anlam ¢ikarmaktir.

Siirekli degisen ve gelisen diinyada okuma da zaman igerisinde farkli yetkinliklerin bir
araya gelmesiyle bireye fayda saglayan bir beceri haline gelmistir. Karatay (2018)
okumanin “okur-yazar” olma kadar yalnizca “okudugunu anlama” ile kisitli bicimde
degerlendirilmesinin dogru olmadigina vurgu yapmistir. Bununla birlikte giliniimiizde
okuryazarlik kavraminin gorsel okuryazarlik, medya okuryazarligi, kiiltiir okuryazarligi,
bilgisayar okuryazarligi vb. sekillerde ¢esitlendigini ve bir Orta ¢ag katibi i¢in yeterli olan
okuma, yazma ile temel matematiksel becerilerin glinlimiiz kosullarinda bireyin ¢evresinde

olan biteni anlayip dogru degerlendirmesinde yeterli olmayacagini da belirtmistir.

Akyol (2006)’a gore okuma ve okunan metinden anlam kurma becerilerini gelistirmek,
bireyin hayatini anlamli hale getirmesini saglayacak en onemli katkilardan biridir. Bu
sebeple okuma, egitim programlarinin ve Ogretim siirecinin 6nemli unsurlarindan biri
olarak gdze ¢arpmaktadir. Okuma sayesinde birey yeni sozciikler 6grenir, hayaller kurar,
yaraticihigini gelistirip ufkunu genigletir, yeni anlayiglar ortaya koyar. Ancak her birey
okumadan esit bi¢imde keyif almaz ve okuma ile ilgili becerilerini ayni seviyede

gelistiremez.

Okunan metnin zihin silizgecinden gecirilerek okuyucu icin anlamli hale gelmesi
okumanin temel hedeflerinin basinda gelir. Akyol (2006) 6zellikle ilk yillarda {i¢ temel
anlama becerisi olan “yiizeysel anlama, asamalandirma ve 6zetleme” iizerinde durmustur.
Yiizeysel (basit) anlama yazili anlatimda en kolay olan anlam c¢ikarmadir. Burada
ogrenciye kazandirilmak istenen beceri, metinde agikca ifade edilen bilgilerin tekrar
edilmesi ya da metinden bakarak ortaya konmasidir. Derinlemesine anlamanin yiizeysel
anlama ile farki ise, derinlemesine anlama siirecinde 6grencinin okudugu metinden bir
cikarim yapmasi ve on bilgilerini kullanmasidir. Asamalandirma becerisi metinde verilen

olaylarin olus sirasina gére tespit edilebilmesini gerektirir. Ogrenci metinde gegen olaylari
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sayilarla ya da siralama kelimeleri ile agiklayabiliyorsa bu beceriye sahip oldugunu
gosterir. Ozetleme ise Ogrencinin okudugu metinde yer alan ©Onemli fikirleri

belirleyebilmesi ve metni hem tutarli hem de anlamli bir bigimde kisaltabilme becerisidir.
2.2.1. Okudugunu Anlama Stratejileri

Ogrenciler, karsilastiklar1 metinlerden anlamada en iist diizeyde verim alabilmeyi
saglamak ve kendilerine en uygun olan yontemle bu siireci yliriitmek i¢in okudugunu
anlama stratejilerine sik¢a bagvurmaktadirlar. Okunan metinde anlam kurma siireci her
birey i¢in farkli oldugundan tiirlii stratejilerle karsilasmak miimkiindiir. Okudugunu anlama
stratejilerinin okuyucuya kazandiracagi yararlar asagidaki bigimde siralanabilir (Bastug,

Higde, Cam, Ors ve Efe, 2021):

e Okuma siirecinde amaglarinin, kisisel yeteneklerinin ve gereksinimlerinin farkina
varan okuyucular okuma siirecinde daha bilingli olurlar.

e Okuyucu bu siirece daha etkin katilim gdsterir.

e Strateji kullanmak okuyucunun motivasyon ve ilgisine olumlu yonde etki eder.

e Okuyucunun okuma ve anlama siirecini planlamasina ve gereken durumlarda
yeniden diizenleme yapmasina olanak saglar.

e Strateji kullanmak, okuyucunun metne daha iyi odaklanmasina imkan tanir.

e Okuyucunun 6n bilgilerini etkin kullanmasini tetikleyerek anlam kurma siirecine
etkide bulunur.

e Diigsiinme becerilerini gelistirerek diisiinme bi¢imini sekillendirmeye katkida
bulunur.

e Okuyucuya bagimsiz 6grenme firsati vererek kendi basina anlama ve Ogrenme

becerisini gelistirmeye yardimci olur.

Okuma siirecinde okur ve yazar arasinda aktif ve etkili iletisim kurulmalidir. Boylece
okuma anlamli hale gelir. Alan yazin incelendiginde iyi bir okuyucunun etkili okuma
siirecinde uygulamasi gereken adimlar okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi

olarak siniflandirtlmistir (Akyol, 2006; Epgagan, 2009; Beydogan, 2010; Bastug vd. 2021)

e Okuma Oncesi yapilabilecek ¢aligmalar
o Goz gezdirme

o Okuma i¢in amag belirleme
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o On bilgileri okuma ortamina tasima
o Tahminlerde bulunma

o Gorselleri analiz etme

o Giidiilenme i¢in stratejiler

e Okuma sirasinda yapilabilecek ¢aligmalar
o Akici bicimde okuma

o Anlamay1 denetleme

o Altim gizerek okuma

o Not alma

o Sorgulama/irdeleme

o Tekrar okuma

o Kendine soru sorma ve yanit arama
o Zihinde sema olusturma

o Benzerlik kurma

o Cikarimda bulunma

o Baglami ise kogsma

o Yardimci stratejileri kullanma

e Okuma sonrasinda yapilabilecek ¢aligmalar
o Metni 6zetleme

o Metni degerlendirme

o Sentezleme

o Soru ¢ikarma

o Metni anlatma

o Metni gorsellestirme

o Yansitici diisiinme

Okumanin tiim asamalarinda okudugunu anlama becerisini gelistirmek icin kullanilan
cesitli okuma stratejilerden faydalanilabilir. Okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma
sonrasinda kullanilabilecek stratejilerin yani sira birden fazla stratejinin bir araya
gelmesiyle olusan stratejilerden bazilarina asagida yer verilmistir (Bastug ve digerleri,

2019):

e RAP (Read, Ask, Put): Oku-sor-kendi ciimlelerinle yaz olarak ifade edilen bu

stratejinin temel hedefi Ogrencileri elestirel okumaya yonlendirmektir. Stratejinin ilk
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adiminda metin okunur, ikinci adiminda 6grenci kendine metnin ana hatlarini belirlemeyle
ilgili sorular sorar. Son asamada 6grenci metinden elde ettigi bilgileri kendi ciimleleri ile
tekrar yazar.

e Kavram Tanimi Haritas1 Teknigi: Genellikle kelimenin anlamini, niteliklerini yahut
temel 6zelliklerinin 6gretilmesine kullanilan bir stratejidir. Olusturulan kelime haritasi, bir
tanimin gorsel bir temsilidir.

e Hikaye Haritas1 Olusturma: Hikayedeki dnemli ve dnemsiz bilgilerin ayristirildigi
bu teknik ile 6grenciler hikayeyi olaylarin olug sirasina gore 6zetleyebilmektedir.

¢ SQ3R (Survey, Question, Read, Recite, Review) Stratejisi: Adin1 asamalarindaki
kelimelerden alan bu stratejinin adimlar1 inceleme, soru sorma, okuma, anlama ve gozden
gecirme bigimindedir. Okumanin bagindan sonuna kadar her asamada kullanilan bu strateji
ogrencilerin dikkatlerini metnin iizerinde tutmalarina yardimci olur.

¢ SRQ2R Plus (Survey, Read, Question, Recite, Review) Stratejisi: Daha ¢ok ilkokul
diizeyindeki Ogrencilerinin bilgi verici metinleri anlama ve inceleme becerilerini
gelistirmeyi hedefleyen bir stratejidir. Inceleme, okuma, soru sorma, anlatma ve gdzden
gecirme asamalarindan olusan bir tekniktir.

e K-W-L (Know, Want to know, Learned) Stratejisi: Pek ¢ok stratejinin temelini
olusturmaktadir ve farkli cesitleri bulunmaktadir. “Ne biliyorum?”, “Ne o6grenmek
istiyorum?” ve “Ne Ogrendim?” bi¢iminde ii¢ temel biligsel adimdan meydana
gelmektedir.

e Yonlendirilmis  Okuma-Diisiinme  Aktivitesi (Directed Reading-Thinking
Activities-DRTA): Ogretmenin &n hazirlik yapmasmi gerektiren bu uygulamada ipuglari
hikdye boyunca serpistirilir. Ogrencilerin hem biligsel hem ¢ikarimsal diizeyde metni
anlamalarina yardimci olan bir tekniktir.

e Isbirligine Dayali Okuma ve Yazma (Cooperative Integrated Reading and
Composition-CIRC): Bu strateji takim ruhunu destekleyerek 6grencilerin okuma ve yazma
caligmalarina sistemli bir bicimde isbirliginin eklenmesine dayanir. Materyallerin 6nemli
yer tuttugu bu stratejide metinle ilgili 6n hazirliklar 6gretmen tarafindan hazirlanir. Gruplar
halinde yiiriitilen ¢aligmalar Ogrencilerin birlikte hareket etme, ortak karar verme ve
sorumluluk alma becerilerini gelistirir. Ayrica grup elemanlarinin her biri hem kendi hem
de arkadaglarinin 6grenmelerinden sorumlu olurlar.

e Akran Destekli Ogrenme Stratejileri (Peer Assisted Learning Strategies- PALS):

Ogrenciler arasindaki iletisim, sayg1, paylasma ve dostluk gibi olumlu duygular1 pekistirir
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ve 0grenmeyi tesvik eder. Gruplar halinde yapilan ¢alismalarda ortak karar alma, beraber
hareket etme gibi davraniglarin kazandirildig: isbirlik¢i bir 6grenme stratejisidir.

e Kendi Kendine Sorgulama Stratejisi: Ogrencilerin elestirel diisiinmelerini ve
sorgulamalarini saglayan bu teknikte 6grenciler metninde isaretlenmis olan ciimleleri bulur
ve bunlara dikkat eder.

e Soru-Cevap Stratejisi: Okuma sonrasinda kullanilmasi daha uygun olan bir
tekniktir. Ogrenciler metinle ilgili farkl1 tipte sorular ile karsilasir. Ogrencilerin cevaba
ulagmak i¢in metnin hangi kismina bakmalar1 gerektigini bulmalar1 gerekmektedir.

e Yapboz (Jigsaw) Teknigi: Ogrenciye dgrenme ve dgretme gorevi verilen isbirlikli
bir tekniktir. Metin kiiclik parcalara ayrilarak okuyuculara dagitilir. Kendi bdliimlerini
okuyup notlarini aldiktan sonra gruplarda gezerek diger arkadaslarina 6gretirler ve onlarin
uzman olduklar1 boliimleri de dgrenirler.

e Elestirel Okuma Stratejisi: Okuyucunun okuma sirasinda metinde islenen
diisiinceler arasinda tutarlilik, ¢eliski, metnin yazilma gerekgeleri, verilen Orneklerin

yeterliligi ya da uygunlugu hakkinda kendine sorular sorarak okuma yaptig bir tekniktir.

Ogrenciler okuma o6ncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda seviyelerine
uygun etkinliklere katilarak okumayi anlamli boyutta gergeklestirebilir. Her c¢ocugun
okumaya olan ilgisi ve okuduklarin1 anlamasi farkli diizeyde olacaktir. Bu durumda bir
sinifta ¢ocuklara sunulacak etkinliklerin ¢esitlendirilmesi ve seviyelerinin de her ¢ocuk i¢in
diisiiniilmiis olmasi gerekmektedir. Bunun i¢in ilkokullarda tiim dersler dikkate alinmali,
ozellikle de Tiirkce derslerinde yapilan etkinliklerde ¢ocuklarin hem keyif almalar1 hem de
okuduklarini anlayacaklar1 seviyede farklilastirilmis etkinliklere katilmalar1 saglanmalidir.
Farklilastirilmis Ogretim sayesinde her bireyin kendi potansiyelinin farkina varmasi ve onu
gelistirmesi beklenir. Okudugunu anlama becerisini gelistirmede etkili olacag1 diisiiniilen

cesitli arastirmalar mevcuttur. Asagida bu ¢alismalara birkac 6rnek verilmistir:

Ciftei ve Temizyiirek (2008) tarafindan gerceklestirilen arastirmada besinci sinif
ogrencilerinin Tiirkge Ogretimi Programi’ndaki okudugunu anlama ile ilgili kazanimlara
toplu olarak, sosyoekonomik durumlarina ve cinsiyetlerine gore ulagma diizeyleri
incelenmistir. Arastirma kapsaminda 6grencilerin kazanimlara ulagma seviyelerini 6lgmek
icin Ogretim programinda yer alan okudugunu anlamayla ilgili kazanimlar 43’ten 34’
indirilmis ve her kazanimi 6lgmede kullanilmak tizere iicer soru se¢ilmis ve 102 sorudan

olusan bir Olgek ile veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular,
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sosyoekonomik diizeyde bagari siralamasinin iist, orta ve alt sosyoekonomik bi¢iminde
tezahiir ettigi goriilmiistiir. Cinsiyete gore yapilan degerlendirmede ise kiz 6grencilerin

erkek 0grencilere gore daha basarili olduklar belirlenmistir.

Belet ve Yasar (2007), 2004-2005 egitim oOgretim yilinin ilk yarisinda ilkdgretim
besinci sinif dgrencileriyle yiiriittiigli calismada, 6grenme stratejilerinin okudugunu anlama
ve yazma becerileri ile Tiirk¢e dersine iligkin tutuma etkilerini belirlemek amaciyla bir
calisma yiirliitmistiir. Deneme modellerinden kontrollii Ontest sontest modele gore
gerceklestirilen bu caligmaya iki besinci sinif gubesinden deney grubuna 22, kontrol
grubuna 21 ogrenci dahil olmustur. Veri toplama aracit olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen basar1 testleri, ders materyalleri ve yapilandirilmis gozlem formlart ile Acet
(2000) tarafindan gelistirilen “Tiirkce Dersine Iliskin Tutum Olgegi” kullanilmustir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore 6grenme stratejilerinin okudugunu anlama
ve yazma becerilerinin gelistigi ve 6grencilerin Tiirk¢e dersine iligkin olumlu tutumlar

gelistirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Celikgi (2000), gosteri yonteminin okudugunu anlama becerisi tizerine etkisini gérmek
amaciyla 1999-2000 egitim G6gretim yilinda ilkogretim tiglincii smif 6grencileriyle bir
calisma yapmistir. Bu calismaya 100 6grenci dahil olmustur. Deney grubunda yer alan
ogrencilerle okudugunu anlama ¢alismalar1 gosteri (demonstrasyon) yontemi ile yapilirken
kontrol grubundaki 6grencilerle calismalar klasik yontemle siirdiiriilmiistiir. Calisma
sonunda uygulanan “Okudugunu Anlama Becerisi Basar1 Diizeyi Testi”nden elde edilen
verilere gore deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha
basarili olduklar1 tespit edilmistir. Bu calisma sayesinde gdsteri yontemi ve resimle

anlatimin okudugunu anlamada etkili oldugu sonucuna varilmaigstir.

Yukarida bahsi gegen arastirmalar okuma strateji ve yontemlerinin okudugunu anlama
diizeyine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Calismalardan elde edilen sonuglara gore
okuma strateji ve yontemleri, 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinde anlamli bir fark

yaratmasi bakimindan ortiismektedir.
2.3. Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinme, bir kisinin diisiince siireclerini daha derinlemesine ve objektif bir
sekilde degerlendirmesini, mantikli sonuglara varmasini ve bilgiye daha etkili bir sekilde

erismesini saglayan bir zihinsel beceri olarak tanimlanir. Elestirel diistinme, farkli bakis
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acilarin1 degerlendirme, bilgiyi elestirme ve bagimsiz bir sekilde problem c¢ozme
yetenegini igerir. Doganay (2009)’a gore bireyler; karsilastiklar1 sorunlar1 ¢dzebilmek,
edindikleri bilgileri anlamlandirmak ya da kisileri daha iyi tanimak i¢in duyu organlariyla
cevrelerinden gelen cesitli uyaranlar1 toplar ve beyne gonderir. Beyne iletilen bu
uyaricilarin anlam kazanabilmesi i¢in bunlarin hatirlanmasi, daha Onceki yasant1 ve
bilgilerle baglanti kurulmasi gerekmektedir. Bu islemlerin gergeklesmesi i¢in algilama,
kavram olusturma, dil ve sembollestirme gibi temel biligsel yeterlikler edinilmis olmalidir.
Daha sonra kisi bu bilgileri analiz, sentez, ¢ikarim gibi biligsel siirecler kullanarak zihinsel
bir islemden gecirir. Bu islemlerin sonucunda ortaya yeni diisiinceler, varsa bir soruna
karsin ¢oziimler ¢ikar. Boylece zihin, disaridan gelen uyaranlar yardimiyla yeni bir biligsel

iriin yaratmis olur.

Yukarida anlatilan siire¢, diisiinmenin en temel seklidir. Bununla birlikte diisiinme
eylemi de basitten karmasiga dogru bir yapidadir. Doganay (2009) iist diizey diisiinmeyi,
var olan bilgilerin hatirlanmas1 ve anlamlandirilmasinin 6tesinde, bunlar1 yeniden organize
etme ve bagka alanlara aktarip kullanmaya yarayan becerilerin ortak adi olarak
tanimlamistir. Bununla birlikte Resnick (1987), iist diizey diisiinmeyi tanimlamak yerine,
onu aciklayan temel dzellikleri su sekilde siralamistir (akt. Doganay, 2009). Ust diizey

diisiinme:

e Karmasik yapidadir.

e Bazen birbiriyle ¢elisen farkli 6l¢iitlerin kullanilmasini gerekli kilar.
¢ Diisiinme islemlerinin 6z denetimiyle ilgilenir.

¢ Diizensizliklerde bir iliski bulma ve anlam ¢ikarma ile ilgilidir.

e Ust diizey diisiinme icin fazlaca gayret gdstermek gerekir.

e Ust diizey diisinmede genellikle birden fazla ¢ziim iiretilir.

e Ust diizey diisiinmenin bir kurali yoktur.

Ozetle iist diizey diisiinme; tipki bir fabrikada oldugu gibi, dzellikle islenmemis olan
bilgileri zihin slizgecinden gegirerek, doniistlirerek yeni anlamlar ve yapilar ortaya koyma
siirecidir (Doganay, 2009). Giinliik yagsamda sik¢a kullandigimiz diisiinmenin yaninda daha
karmagsik durumlarda kullandigimiz iist diizey diisiinme becerileri; karar verme, problem

¢ozme, yaratici diistinme ve elestirel diisiinme olarak siralanabilir.
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Yilmaz (2021)’a gore elestirel diisinme, kendi diislincelerimizi ve baskalarinin
diistincelerini anlayabilme; fikirleri agiklayabilme becerisini gelistirmek icin aktif,
baglantili ve islevli bir biligsel siirectir. Uzun siire elestirel diisiinme siireci hakkinda
caligmalar yapan Robert Enis (1991), elestirel diisiinme becerilerini sdyle siralamistir (Akt.

Doganay, 2009):

o Acikliga kavusturma becerileri: Bir soru ilizerine odaklanma, durumlar1 daha iyi
anlayabilmek i¢in farkli seviye ve tiirlerde soru sorabilme.

o Destekleme becerileri: Bir kaynagin giivenirligi hakkinda goriis bildirmek.

e Cikarim becerileri: Var olan verileri kullanabilme, deger yargilar1 ortaya
koyabilme.

o [leri diizeyde acikliga kavusturma becerileri: Terimleri ayirt edebilme, gerekceli
kabulleri belirleyebilme.

o Strateji ve teknik becerileri: Bir eyleme karar verme, baskalariyla etkilesime girme.

Doganay (2009), elestirel diisiinmenin bir diger boyutu olarak tutumlar ele
almaktadir. Tutumlar sayesinde becerilerin hayata gecirilmesi kolaylasmaktadir. Ornegin;
elestirel diisiinme becerisine sahip bir birey a¢ik davranarak, empati yaparak ve acik
fikirlilik sergileyerek bilgi edinme siirecinde farkli goriisleri arastiracak, bu farkli bakis
acilarindan da yola ¢ikarak ilk karsilastigi segenegin yeterli olmadigim1 gorerek farkl

secenekler arayacaktir.

Bailin, Case, Coomb ve Daniels (1999°dan akt. Doganay, 2009); elestirel diisiinme
stirecinin kosullarin1 6n bilgi, iyi diislinmenin 6l¢iitleri hakkinda islevsel bilgi, temel
elestirel kavramlar bilgisi, deneyimler neticesinde olusmus faydali uygulamalar ve zihin
aliskanliklar olarak bes basliga ayirmistir. Elestirel diisiinme becerisi gelismis bir bireyin

tiim bu 6zelliklere sahip olmasi beklenir.

Biiyiiksahin ve Kingir (2021), oncelikle elestirel diisiinme becerisini gelistirmede
kullanilacak yollarin saptanmasinin elestirel diisiinme ile iligskili kavramlar1 godzden

gecirerek daha anlagilir kilinacagina vurgu yapmistir. Bu kavramlar asagida siralanmaigtir.

Arastirma ve Sorgulama: Bilimin ve bilgi sahibi insanin giiciiniin fark edilmesiyle
birlikte bilimin nasil 6gretilmesi gerektigi merak uyandirmaya baglamistir. Bu noktada
aragtirma-sorgulama tabanli 6grenme kavrami ortaya ¢ikmis ve Joseph Schwab (1962)

tarafindan ilk kez kullanilmistir (Biiyliksahin ve Kingir, 2021). Kiiciik yas gruplarinda
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basit seviyede baslanarak grubun bilissel seviyelerine gore sekillenebilen bu yaklasimda
okul oncesi ve arastirma becerilerinin kazandirildig:r ilk yillarda sorgulama siireci
desteklenmelidir. Arastirma-sorgulamanin temeli dogrulama/onaylama odakl: arastirma-
sorgulama olarak isimlendirilir. Tiim asamalar1 &gretmeler tarafindan belirlenen bu
basamak bir yemek kitabin1 andirdig1 i¢in yemek tarif tiirii laboratuvar olarak da
adlandirilmistir. Bu basamagin amaci bilimsel olgu ve olaylarin dogrulama/onaylama
yoluyla &gretimini saglamaktir. Siire¢ 6gretmen merkezli bigimde ilerlese de dgrenci
sonraki adimlara hazirlanmaktadir. Baslangic adimlarindan ikincisi yapilandirilmis
arastirma-sorgulamada Ogrencilere yanitin1 bilmedikleri bir soru ve yanitlamalar igin
takip etmeleri gereken yol 6gretmen tarafindan sunulur. ilkokul dgrencileri icin bilissel
seviyeleri dikkate aliarak rehberli arastirma-sorgulama uygulanabilir. Ogretmenin rehber
rolii iistlendigi siiregte yapilandirilmis arastirma-sorgulamaya gore 6grencinin daha aktif
olmas1 ve daha fazla iistbilissel beceriye ulasmasi amaglamir. Ogretmen tarafindan
baglatilip Ogrencilere devredilen aragtirmada &grenciler is birlikli calisirken O6gretmen
yalnizca rehberlik eder. En iist arastirma-sorgulama basamagi olan sinirsiz kesif (agtk uglu
arastirma-sorgulama) ise tamamen Ogrenciler tarafindan yiiriitiiliir ve 6gretmen destegi
bulunmaz, arastirmanin basindan sonuna kadar tiim ¢alismalardan 6grenciler sorumludur

(Wildschilt, 2003; akt. Biiyiiksahin ve Kingir, 2021).

Akil Yiiriitme: Elestirel diistinme ve akil yliriitme iliskisini anlamak ic¢in her iki
kavramin taniminda yer alan sorgulamadan bahsetmek gerekir. Sorgulama esnasinda birey
kars1 karsiya kaldigi sorunu ¢ézmek igin On bilgilerini kullanarak hipotezler iiretir.
I¢lerinden uygun bulduklarini akil yiiriitme ile secer, degiskenlerini belirler, siireci tasarlar
ve denemeler yapar. Denemelerden elde ettigi verilerle ¢ikarimlarda bulunur, nedensel
veya iligkisel akil yiirlitme siire¢lerine devam eder. Tiimdengelimsel veya tiimevarimsal
yollarla akil yiiriiterek bir sonuca ulasir. Iste bu noktada elde ettigi sonuglardan hangisinin
en son varilacak sonu¢ olacagina karar vermesi, bagimsiz bir bakis acist ile analiz ve
degerlendirme yapabilmesi elestirel diisiinme becerisini kullanabilmesi ile ilgilidir.
Elestirel diisiinme sorgulamanin kisiyi doyuma ulastiracak sonuglara varmasi igin gerekli
bir diisiinme becerisi iken sorgulama akil yiirtitmenin hemen hemen tiim basamaklarinda
kullanilan bir ¢éziimlemedir. Bu sebeple elestirel diisiinmenin akil yiiriitmeyi kapsayan
daha genis bir kavram oldugu sdylenebilir. Durhan (2020) akil yiirlitmenin akademik
yasamin yaninda gilinlik yasamda da ¢ok kez ihtiya¢ duyulan bir beceri oldugunu

sOylemis, insan zihninin belirsizlik i¢inde yasayamayacagini ve olaylari belirli hale
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getirmek icin ¢ikarimda bulunup akil yiiriiterek zihinsel diizenini devam ettirdigini
belirtmistir. Egitimin temel hedeflerinden biri olan elestirel diislinebilen bireylerin
yetistirilmesinde akil yiiriitme siireglerinin 0gretilmesi 6nem tagimaktadir (akt. Biiyiiksahin

ve Kingir, 2021).

Argiimantasyon: Yasadigimiz bilgi caginda bilgiye ¢ok farkli yollardan ve hizli
sekilde ulagmak miimkiindiir. Karsilagilan bilgilerin dogruluguna, giivenirligine ve
gecerligine karar vermede elestirel diislinebilme becerisi ve arglimantasyon siireci dnem
tasimaktadir. [Amerikan Ulusal Arastirma Konseyi (National Resarch Council), 2012].
Ulkemizde ise bu becerileri gelistirmek i¢in Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerinin
Ogretim programlarinda elestirel diisiinme ve arglimantasyon vurgulanmistir (MEB 2018a,
2018b). Bilim iiretme siireclerinde bilim insanlar1 elestirel diisiinme ve arglimantasyonu
birlikte kullanarak kanita dayali teoriler ve goriisler iiretirler. Elestirel diisiinme ile
irettikleri bu teori ve goriiglerin siirliliklarini bularak alternatif yollar tartisip ortak bir
noktada bulugsma yoluna giderler. Boylece bilim insanlarinin kendi arastirma ve tasarim
stireglerini gézden gegirmis olurlar ve yeni bir arastirma ve tasarim siireci baslamis olur.
Elesitrel diistinme, teorilerin olusturulmasini, kanitlarla desteklenmesini, farkli bakig
acilarindan degerlendirilmesini ve hatalarinin ortaya konmasini saglayan bir diisiinme
siirecidir (Kuhn, 2018; Nussbaum, 2008). Analitik (¢6ziimlemeli), diyalektik veya retorik
sekillerde olabilen argiimanlardan analitik (¢6ziimlemeli) arglimanlar, mantiga dayalidir ve
timevarim ya da tiimdengelim siirecleri kullanilarak bir dizi onciilden ¢ikarim yapilmasi
ile sonuca ulagilmaya calisilir. Diyalektik argiimanlar, bir sonuca varmaya yarayan
onciillerin desteklendigi ya da hatalarinin ortaya ¢ikarildigi sosyal etkilesim ortamlarinda
kullanilir. Retorik argiimanlar hedef alinan grubun ikna edilmesiyle olusturulmaktadir.
Analitik ve diyalektik arglimanlarda delil sunma 6nem tasirken retorik argiimanlarda karsi
tarafin ikna olmasi yeterli sayilmaktadir. Bu sebeple retorik arglimanlarin bilimsel
arglimantasyonu temsil yoniiyle sinirli kaldigi sdylenebilir. Diyalektik argtimanlar
diistincelerin karsilikli olarak aktarildigi bir diyalog ortaminda meydana gelir. Bu ortam,
ortaya konan fikirlere bireylerin farkli bakis acilariyla ve elestirel diisiinerek bakmalarini

dolayisiyla kuvvetli arglimanlarin olusturulmasina olanak tanir (Hand, 2008).

Egitim alaninda bilhassa fen bilimlerinde argiiman olusturma ve degerlendirme
siireglerine dair cesitli modeller bulunmaktadir. Bu modellerden en ¢ok kabul gorenler
Toulmin (2003) ve Walton (2016) tarafindan ortaya konan modeller olmustur. Toulmin

tarafindan 1958’de ortaya konan argiimatasyon modeli gerek egitim gerekse diger
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alanlarda siklikla kullanilmaktadir. Toulmin, bir argiimanin temel dgelerini “iddia”, “veri”
ve “gerekce”; yardimci Ogelerini ise “destek”, “smirlayici” ve “gliriitiicii” olarak
siralamistir. Bir argiimanda verilere dayandirilarak ortaya ¢ikan genel sonug iddia olarak
tanimlanir. Veri ve iddia arasindaki iliski gerekce, gerekgeleri saglam hale getiren
aciklamalar ise destek olarak adlandirilir. Iddianmn hangi hallerde gecerli olacagim
smirlayict belirlerken; iddianin gecerli olmadigimi durum ve olaylar giiriitiicii ortaya
koymaktadir. Bir arglimanin ne denli gii¢lii oldugunun gostergesi bu bilesenlerin ne kadar

fazla kullanildigryla orantilidir.

Walton (2016) tarafindan gelistirilen argiimantasyon modeline gore ise diyalektik
arglimanlar, zihinsel siireclerle birlikte dilsel ogelerin ve sosyal etkilesimin 6ne ¢iktigi
aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenme ortamlarindan meydana gelir. Bu modelde argiiman
olusturma siireci bir biitiin olarak ele alinmis, argimanlarin olusturuldugu ve elestirildigi
stirece onem verilmistir. Walton bir arglimanin bilesenlerini “soru”, “iddia”, “delil” ve
“akil yiiriitme” seklinde siralamistir. Aragtirma-sorgulama siireci bir sorula baslar, soruya
yanit bulabilmek i¢in veriler toplanir ardindan veriler akil yiiriitme yoluyla yorumlanip
deliller elde edilir. Son olarak elde edilen bu deliller iddialar1 dogrulamak i¢in kullanilir.
Bu model temel alinarak son yillarda sikg¢a kullanilan Argiimantasyon Tabanli Bilim
Ogrenme yaklasimi karsimiza c¢ikmaktadir. Bu yaklasimm en belirgin dzelligi dilin
konusma, dinleme, okuma ve yazma ogelerinin aktif bicimde kullanilarak argiimanlarin
tartisildig1 ve bireysel miizakere siire¢lerini kapsamasidir (Hand, Cavagnetto, Chen & Park,
2016). Ogrenciler bu siireglerde karsi tarafi ikna etmek icin kendi argiimanlarini
destekleyerek ve aksini savunan argiimanlar1 elestirerek herkes tarafindan kabul edilen
bilgiye ulasabilirler. Bu noktada elestirel diisiinme becerileri ve egilimleri; miizakere
stirecinde fikir ¢atigmalarinin yonetilmesinde ve ¢6ziime kavusturulmasinda aktif rol oynar

(Nussbaum, 2008).

Ustbilis: Flavell (1979) iistbilisi bilissel siirecler ile ilgili bilgi ve bilis olarak
tanimlamig, bireyin kendi biligsel ve duyussal etkinliklerine dair bilgisiyle birlikte bu
etkinlikleri bilingli sekilde izleme ve denetleme becerilerini de kapsadiginin ifade etmistir.
Flavell ayrica iistbilisin deneyim ve iistbiligsel bilgilerden olustugunu da belirtmistir. Buna
gore list biligsel bilgi bireylerin yalnizca kendi 6grenmelerini degil baskalarinin da nasil
ogrendiklerini ve 6grenme siiregleriyle ilgili bilgisini, 6grenilecek iceriklere dair bilgi ve
inanglarini, 6grenme hedeflerine erismek icin kullanilabilecek farkli stratejileri igerir (akt.

Biiytiksahin ve Kingir, 2021).
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Egitim sahasinda en fazla kabul goren diger bir istbilis siniflandirmas1 Schraw ve
Dennison (1994) tarafindan yapilmistir (akt. Biiyliksahin ve Kingir, 2021). Schraw ve
Dennison {istbilisi, bilis bilgisi ve bilisin diizenlenmesi olarak ikiye ayirmistir. Bilis bilgisi
bilissel siireglerle alakalidir; bireylerin kendileri ve performanslarina etki eden unsurlarla
ilgili bilgisiyle, 6grenme hedeflerine erismek icin biligsel etkinliklerin ve stratejilerin nasil
ve hangi durumlarda kullanilacagina iliskin bilgilerini kapsar. Bilisin diizenlenmesi ise
bireyin biligsel siireglerini taramak ve kontrol etmek i¢in kullandigr planlama, bilgi
yonetimi, izleme, hata ayiklama ve degerlendirme etkinliklerini igermektedir. Ogrenme
oncesinde varilmak istenen noktanin ve bu noktalara varmak i¢in takip edilecek yolun
belirlenmesi planlama; 6grenmenin gerceklesmesi i¢in becerilerin ve stratejilerin etkin
kullanim ise bilgi yonetimi olarak ifade edilmistir. [zleme bireylerin kendi 6grenme
durumlarini ve strateji kullanimlarin1 gézden gegirmesidir. Ogrenme esnasinda fark edilen
eksikliklerin giderilmesi i¢in uygun stratejiyi kullanma hata ayiklama olarak tanimlanirken
ogrenme siireci sonunda basar1 ve strateji kullanimina dair varilan yargi degerlendirme

olarak ifade edilmistir.

Flavell’e (1974) gore bireylerin yagamlarinda 6énemli kararlar alabilmeleri ve problem
cozmeleri yalnizca elde ettikleri verilerin elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmeleriyle
miimkiin olabilir. Bu nedenle elestirel diisiinme, {istbilisi etkileyen énemli bir siire¢ olarak
karsimiza cikmaktadir. Ustbilissel deneyimler, bireylerin 6grenmelerini denetledigi,
diistinmenin farkina vardiklar1 ve yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasini saglayan yani elestirel
diisiinmenin var oldugu 6grenme ortamlarinda gerceklesebilir. Hatalarindan ders alan bir
birey {istbilis bilgisini tekrar gdzden gegcirebilir, 6grenme hedeflerine varmak icin farkli

stratejiler gelistirip kullanabilir (akt. Bilyliksahin ve Kingir, 2021).

Yilmaz (2021) elestirel diisiinme stratejileri ile ilgili farkli siniflamalarin oldugunu
bunlardan en sik Paul, Binker, Martin ve Adamson (1989) tarafindan hazirlanan “Critical
Thinking Handbook: High School — A Guide for Redesigning Instruction” isimli ¢aligmada
yer alan stratejilerin kullanildigini belirtmistir. Bu stratejiler duyugsal stratejiler, biligsel
stratejiler-makro yetenekler ve bilissel stratejiler-mikro beceriler olmak iizere {i¢ gruba

ayrilmistir. Duyussal stratejilere ait elestirel diistinme boyutlart su sekilde siralanmigtir:

e Bagimsiz diisiinebilmek
e Ben merkezli ya da toplum merkezli farkindalik gelistirmek

¢ Diisiinceleri olusturan duygular1 ve duygular1 olusturan diisiinceleri kesfetmek
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o Entelektiiel miitevazilig1 gelistirmek ve yargilamay1 6telemek
o Entelektiiel cesaretin gelismesini saglamak

o Entelektiiel iyi niyetin ya da diirtistliigiin gelismesini saglamak
o Entelektiiel gayreti gelistirmek

¢ Diigiinme becerisine giivenmek

Biligsel stratejiler -makro yetenekler diisiinmeyi gerektiren ve diislincenin
genisletilmesine miiteakip igerisinde ¢esitli temel becerileri bir araya getirme siireci olarak

ifade edilmistir.

¢ Basitlestirmeden ve genellemeden uzak durmak

¢ Birbirine benzeyen durumlari karsilastirabilmek

e Bir goriis gelistirebilmek

e Problemleri, neticeleri ya da inanglart agik bir duruma kavusturmak

e Sozciiklerin ya da s6z gruplariin anlamlarini agiklayabilmek, ¢oziimleyebilmek

e Degerlendirme yapabilmek i¢in kriter gelistirebilmek

e Ulasilan bilgi kaynaklarin giivenirligini belirleyebilmek

¢ Derin bigimde sorgulayabilmek

e Gorlis, yorum, inang ya da kuramlar1 ¢éziimlemek yahut degerlendirmek

e (Cozlimler ortaya koyabilmek veya degerlendirmek

e Faaliyetleri ya da politikalar1 ¢éziimlemek veya degerlendirmek

e Elestirel okuyabilme (metinleri agiklayabilmek ya da elestiri yapabilmek)

e Elestirel dinleyebilme (Sessiz iletigim sanati)

e Farkli disiplinler arasinda bag kurabilme

e Sokratik tartigmayir gerceklestirebilme (Inang, kuram, ya da bakis acilarini
aciklayabilmek ve sorgulamak)

o lletisime dayali mantik vyiiriitebilme (Bakis acilari, yorum ya da kuramlar
degerlendirebilmek)

e Diyalektik akil yiriitebilme (Bakis acilari, yorum ya da kuramlar
degerlendirebilmek)

Biligsel stratejiler-mikro beceriler, bir biitiinii gorlirken parcalar1 da belirleyebilmeyi

ve ifadeyi o biitiiniin i¢inde anlamlandirabilme becerilerini ifade etmektedir.
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¢ Diisiincesel olan ile var olan uygulamalar karsilastirabilmek ve ikisini birbirinden
ayirabilmek

¢ Diigiinmeyi tam olarak diisiinebilmek (Elestirel kelime haznesini kullanabilmek)

e Onem tasiyan ortak ve farkli noktalar1 belirleyebilmek

e Hipotezleri. incelemek ya da degerlendirmek

e Ilgili olan gergeklerden olmayanlari ayirt edebilmek

e Akla uygun ¢ikarimlar, kisa yollar ya da yorumlar olusturabilmek

e Delilleri ve var oldugu savunulan gergekleri degerlendirebilmek

e Ikilemleri tanryabilmek

¢ Ortaya ¢ikan sonuglar1 kesfedebilmek

Elestirel diistinmenin unsurlari, standartlar1 ve zihinsel 6zellikleri farkli alanlarda ve

giinliik yagamda akil yiiriitme siireclerinde iyi diisiinmek i¢in uygulanabilir.
2.4. Tigili Aragtirmalar

Bu béliimde alan yazin taramasi sonucunda Farklilastirilmis Ogretimin uygulandig
arastirmalar ile okudugunu anlama ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik

yapilan caligmalardan 6rneklere yer verilmistir.
2.4.1. Farklilagtirilmis Ogretim Yontemi ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Yurt icinde ve yurt disinda Farklilastirilmis Ogretim uygulamalarinin yapildig
caligmalara bu boliimde kisaca deginilmistir. {lgili literatiir incelendiginde Farklilastiriimis
Ogretimi matematikle iliskilendirerek yapilan 12 lisans iistii ¢alismaya erisilmistir. Bu
caligmalardan Yabag (2008), Saldirak (2010), Tas (2013), Faydali (2018), Karakas (2019),
Coban (2019) ve Bagriyanik (2020) ilkokul ikinci kademede Farklilastirilmis Ogretimin

etkilerini ortaya koymay1 hedefleyen ¢aligmalar yiiriitmiislerdir.

Ekinci (2016) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada Farklilastirilmis Ogretimin ilkokul
ticlincli sinif 6grencilerinin matematik dersindeki basar1 ve tutumlarina etkisini belirlemek
amaglanmistir. Karma yontemle yapilan ¢alismada 6n test- son test kontrol gruplu model
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore basari testi son test puanlari
acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya cikmistir. Yart yapilandirilmig
goriisme formlarmdan elde edilen sonug ise Ogrencilerin Farklhilastirilmis Ogretim

sayesinde matematik derslerini daha eglenceli ve degisik bulduklar1 yoniindedir. Bu
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nedenle derse daha ¢ok motive olduklarin1 ve kalict 6grenme gergeklestirdiklerini ifade

etmislerdir.

Giirkan (2019) ¢alismasinda bahar aylarinda 6grencilerin 1sinan havayla matematik
derslerine katilimindaki diisiis ihtiyacina yonelik bir eylem arastirmasi ortaya koymustur.
2016-2017 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde dordiincii sinif 6grencileriyle sinif dist
ogrenme ortamlarinin farklilastirilmasi bigiminde yapilan ¢alismada “Uzunluk Olgme” ve
“Cevre Olgme” konular1 yedi hafta boyunca 37 6grenci ile islenmistir. Veri toplama araci
olarak “Matematik Motivasyon Olgegi”, “Matematik Basar1 Testi” ve yar1 yapilandirilmis
goriismelerin kullanildig1 bu ¢calismadan elde edilen sonuglara gore 6grencilerin matematik
dersine yonelik motivasyonlar1 ve matematik erisilerine istatistiksel olarak anlamli sonug
cikmistir. Yapilan goriismelerde ise 6grencilerin matematik dersine yonelik diislincelerinin
olumlu yonde degistigi, matematigi sevdikleri, motive olduklar1 ve kaygilarinin azaldig:

tespit edilmistir.

Karadayr Evyapan (2021) yapmis oldugu arastirmada uzaktan egitim siirecinde
farklilastirilmis etkinliklerle PYP Matematik derslerinin islenme siirecini incelemistir.
2020-2021 egitim-6gretim yilinda birinci sinifa devam eden 22 6grenci ile yliriitiilen bu
calismada karma yontem kullamlmustir. Ogrencilerin doniisiimlii diisiinme ve transfer
becerileri ile uygulayict ve 6grencinin etkinliklere ve siirece dair goriisleri nitel veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Akademik basar1 durumlar1 ile nicel verilerin
toplandig1 bu ¢alismada uygulamalar Google Meet ve Seesaw Ogrenme Y&netim Sistemi
tizerinden gerceklestirilmigtir. Dort hafta siiren uygulama sonunda elde edilen bulgulara
gore Ogrencilerin akademik olarak basar1 gosterdigi, doniisiimlii diisiinme ve transfer
becerilerini kullandiklar1 fakat doniisiimlii diistinme becerilerinin anlamli diizeyde
olmadig1 goriilmiistiir. Ogretmenin 6grencilerle ilgili goriisleri ise siiregte etkinliklerle ilgili

olumlu tutum gelistirdikleri, derse katilimlariin ve ilgilerinin ytiksek oldugu yoniindedir.

Gol (2021) tarafindan yapilan arastirmada Farklilastiriimig Ogretim uygulamalarmin
ikinci smmf ogrencilerinin matematik basarisina etkisi ve Farklilastirilmis Ogretim
uygulamasi hakkindaki goriislerinin incelenmesi amaclanmistir. Bu dogrultuda yari
deneysel desen kullanilarak 16’°sar kisilik deney ve kontrol gruplariyla ¢alisma yapilmigtir.
Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Matematik Basar1 Testi” ile
deney grubu 6grencilerinin goriigleri icin ise “Tarama Sorular1” kullanilmistir. Elde edilen

bulgular dogrultusunda deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Farklilastirilmis Ogretim
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uygulamasi On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir.
Bununla birlikte ortalama puanlar bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark elde
edilmistir. Nitel verilerden elde edilen bulgulara gore ise Ogrencilerin Farklilastirilmig
Ogretim ile derslerden keyif aldiklari, §grenmenin kolaylastig1 ve dersin verimli olduguna

iligkin olumlu goriisler tespit edilmistir.

Ulusal Tez Merkezinden elde edilen verilere gore Fen Bilimleri alaninda
Farklilastirilmis Ogretimin uygulandig sekiz calismayla karsilagilmistir. Bu ¢alismalardan
alt1 tanesi ilkokul ikinci kademede, bir tanesi ise birinci kademede Ogrenim goéren
ogrencilerle gerceklestirilmistir. Demir (2013), Kaplan (2016), Tiifek¢i (2018), Avci
(2018), Ermis (2021) ve Calgici (2023) Farklhilastirilmis Ogretimin Fen Bilimleri
egitiminde etkilerini gérmek i¢in ¢esitli konularda ilkokul ikinci kademede 6grenim goren
ogrencilerle c¢alismalar yapmuslardir. Al Gburi (2020) arastirmasini Fen Bilimleri
ogretmenlerine  gore  Farklilastirilmis  Ogretimin  zorluklari  ve  &gretmenlerin

Farklilastirilmis Ogretime yonelimlerini belirlemek iizerine gergeklestirmistir.

Sentiirk (2017) ilkokul dordiinci smif Fen Bilimleri dersinde Farklilastirilmis
Ogretimin dgrencilerin akademik basar1 ve derse kars1 tutumlarina etkisini belirlemek icin
bir ¢alisma ylriitmistiir. Arastirma, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda 6n test- son test
kontrol gruplu karma arastirma modeli ile gerceklestirilirken calismaya deney grubunda
23, kontrol grubunda 21 6grenci dahil olmustur. On iki hafta siiren ¢alismanin sonucunda
elde edilen verilere gore Farklilastirilmis Ogretim uygulamalarma katilan dgrencilerin Fen

Bilimleri dersine yonelik tutumlar1 ve basarilarinin anlamli olarak arttig1 gézlemlenmistir.

Beler (2010), tigiincii sinif 6grencileriyle gerceklestirdigi arastirmada Farklilagtirilmig
Ogretim yontemlerinden katli 6gretim tasarimini Hayat Bilgisi dersinin “Diin, Bugiin,
Yarin” temasina ait dokuz boliimiinde kullanarak 6grencilerin 6grenme diizeyleri ve sinif
yonetimine katkis1 incelenmistir. Nitel ve nicel verilerin bir arada toplandigi ¢calismada veri
toplama araci olarak 0gretmen goriisme formu, 6grenci goriigme formu, gozlem formu ve
son test kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore katli 6gretim hem diisiik hem ytiksek

ogrenme diizeyine sahip tiim 6grencilerin 6grenmelerini olumlu yonde etkilemistir.

Durmus (2017) tarafindan gerceklestirilen calismanin amaci, Farklilastiriimis Ogretim
ile tasarlanan Hayat Bilgisi derslerinde 6grencilerin derse yonelik tutum, cinsiyet, yas gibi

bagimsiz degiskenlerin akademik basar1 ve Ogrenmede kalicilik durumlarma etkisini
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incelemektir. Ikinci sinif &grencileriyle yiiriitiilen arastirmada karma yontem yakinsayan
paralel model kullamlmustir. iki deney iki kontrol grubu ile yiiriitilen ¢alisma 14 ders
saatini kapsayacak bicimde dort hafta boyunca uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore
her iki grupta son test puanlarinda artis gozlemlenmis ancak deney grubunun kalicilik
bakimindan kontrol grubuna gore daha yiiksek basar1 gosterdigi belirlenmistir. Bir diger
bulgu ise &gretmenlerin Farklilastirilmis Ogretime oldukca olumlu yaklastigi ve bu
yontemle islenen derslerin 6grencilerin derse karst motivasyonlarint  artirdigin

sOylemeleridir.

Kiling (2021), kiiltiire duyarli Farklilastirilmis Ogretim yaklasiminin dgrencilerin
empati becerilerinin gelistirilme siirecini incelemek ve Ogrencilerin uygulama siireci
sonunda goriiglerini almak i¢in bir calisma gerceklestirmistir. Arastirma 2018-2019 egitim-
ogretim yilinda dordiincii smif 6grencileri ile yapilmistir. Karma yontem agimlayici
siralayict desen ile uygulanan arastirmada veri toplama aract olarak nicel bakimdan
denklestirilmis On test-son test, nitel veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Empatik Egilim Olgegi” ve kisisel bilgi formu kullanilmistir. Deney grubunda
51 kontrol grubunda 48 6grenci yer almistir. Elde edilen bulgulara gore deney grubundaki
Ogrencilerin 6n test-son test puanlart karsilagtirildiginda son test lehine anlamli farklilik
belirlenmistir. Nitel verilerden elde edilen bulgulara gore dgrencilerin uygulamadan sonra
farkl kiiltiirden 6grencilerle arkadaslik kurma, onlara saygi duyma ve empati becerisi ile

ilgili bakis acilarinda olumlu yonde gelisme oldugu tespit edilmistir.

Sosyal Bilgiler dersinde Farklilastirilmis Ogretimin etkilerini gérmek icin lisansiistii
diizeyde yapilan bes ¢alisma bulunmustur. Akdemir (2019), Ucarkus (2020), Uzun (2022)
ve Altuntas (2022) ilkokul ikinci kademede ¢aligmalar yapmislardir.

Tanyel (2022) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin amaci, dordiincii siif sosyal
bilgiler dersinin “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda Farklilastiriimis Ogretim
etkinliklerinin 6grencilerin beceri temelli akademik basarisina, finansal bilgi okuryazarlik
bilgi, tutum ve davraniglarina etkisini belirlemek olarak ifade edilmistir. Calisma, karma
yontem yakinsayan paralel model ile kurgulanmistir. Arastirmanin nicel boyutunda
“Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi”, “Beceri Temelli Akademik Basar1 Testi”, “Finansal
Okuryazarlik Bilgi Olgegi”, “Finansal Okuryazarhk Tutum Olgegi” ve “Finansal
Okuryazarlik Davranis Olgegi” kullanilirken nitel boyutunda yar1 yapilandirilmis goriisme
formlar1 kullanilmistir. 2020-2021 egitim-6gretim yilinda 65 6grenci ile gerceklestirilen
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calismanin bulgularina goére deney grubundaki Ogrencilerin beceri temelli akademik
basarilarinda ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinda olumlu y6nde anlamli farklilik
tespit edilmistir. Deney grubundaki oOgrencilerin uygulama sonrasinda finansal
okuryazarlik becerilerinden bilgi ve tutum boyutunda olumlu gelismeler gozlemlenirken

davranig boyutunda iki grup arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir.

Farklilastirilmis Ogretim ile Tiirkge dersinin iliskilendirildigi yalmzca bir ¢alismaya
rastlanmistir. Karadag (2010) yiiriittiigli calismada Tiirkce dersinin ilkdgretim besinci sinif
diizeyinde Farklilagtirilmis Ogretim yaklasimina gore nasil uygulanabilecegini belirlemeyi
ve bu yaklasimin 6grencilerin dil becerileri ile Tiirk¢e dersine karsi tutumlarina etkilerini
ortaya koymayr amacglamistir. Eylem arastirmasi deseniyle yapilan c¢alisma 16 hafta
stirmiistiir. Veri toplama araci olarak arastirmaci ve 6grenci giinliikleri, tutum Slgegi, yari
yapilandirilmisg goriismeler, fotograflar, videolar ve dgrenci {iriin dosyalart kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore ilkogretim besinci sinif Tiirk¢e dersi programinda
bulunan Ogrenme alanlarina ve Ogrencilerin okuma ilgilerine uygun bigimde
Farklilastirilmis  Ogretim etkinlikleri diizenlemenin olanakli oldugu ortaya c¢ikmuistir.
Siiregte uygulanan Farklhilastirilmis  Ogretime dayali ¢alismalarm  dgrencilerin ~ dil
becerilerine katki sagladigi belirlenmistir. Bununla birlikte Farklhilastirilmis Ogretim
uygulamalarinin 6grencilerin elestirel diislinme, problem ¢dzme, sorgulayict diisiinme ve
yaratic1 diisiinme gibi {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye ve paylasim, empati
kurma, farkli diisiincelere saygi duyma, kendi o6grenmelerine iliskin bir farkindalik

olusturmaya da olumlu etki ettigi gortilmiistiir.

Luster (2008) arastirmasinda digerlerine gore daha etkili olan yontemleri belirlemek
icin dordiincii siniflarla Farklilastirilmis Ogretim uygulamalarinm yapildigi bir ¢aligma
tasarlamistir. Geleneksel yontemlerle egitim alan 67 &grenci ile Farklilastirilmis Ogretim
yontemlerinin uygulandig1 igeriklerle egitim alan 68 oOgrencinin karsilastirildigt
aragtirmada veri toplama araci1 olarak “Georgia Kriteri Referans Yetkinlik Testi” ve anket
kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore Farklilastirilmis Ogretim yontemleri ile egitim
alan 6grencilerin digerlerine gore ders basarisi ve derse karsi tutumlaria olumlu etki ettigi

tespit edilmistir.

Hollins (2022) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin amaci, ilkokul 6grencilerinin
Farklilastirilmis Ogretime hazirliklarmi nasil algiladiklarini incelemektir. Nitel kesifsel

vaka caligmasi olarak tasarlanan calismaya 21 6gretmen katilmis; veriler anket, gériigme
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sorular1 ve odak grup sorusu yoluyla toplanmistir. Calisma sonucunda Farklilagtirilmig
Ogretim modelinin hem o6gretmene hem oOgrenciye fayda saglayan ve Ogrencilerin

ogrenmesini olumlu etkileyen bir model oldugu kanisina varilmstir.

Abbati (2012) arastirmasinda 6gretmenlerin 6gretim siirecinde yasadiklart giigliikleri
asabilmeleri icin Farklilastirilmis Ogretimi etkin bicimde uygulamak ve kendilerini
gelistirmek icin hangi kaynaklara ve ne tiir destege ihtiya¢ duyduklarmi belirlemeyi
amacglamistir. Iki farkli sosyoekonomik diizeye sahip gevrede egitim veren 9 dgretmenin
katildig1 calismada matematik dersinde yapilan etkinlikler temele alinmistir. Arastirma
sonucunda Farklilagtirilmis Ogretimi etkili bicimde uygulayan dgretmenler ile daha diisiik
etkide uygulayan Ogretmenler arasinda farka sebep olan bazi kisisel durumlar tespit
edilmistir. Diger bir bulgu ise ilerlemeye ve engellerin iistesinden gelmeye istekli olan;
konuya hakim, yetenekli ve Ozgiivenli; cesitli durumlarda karmasik 6gretimi uygulama
konusunda yetenekli olan grubun Farklilastirilmis Ogretimi uygulama kalitesinin yiiksek
oldugunu gostermistir. Buna ragmen orgiitsel kosullarin ve is yiikiiniin baz1 durumlarda
Farklilastirilmis Ogretim uygulamalarinin verimini diisiirdiigii de tespit edilen bulgular

arasidadir.

Aftholder (2003) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin amaci, belirli bir bolgedeki
ilkokul smiflarinda tiim 6grencilere Farklilastirilmis Ogretim stratejilerinin uygulanmasi ve
bu yaklagimi destekleyen faktdrlerin belirlenmesidir. Vaka calismasi olarak tasarlanan
arastirmaya 26 6gretmen, 12 yonetici ve 1 okul yonetim kurulu {iyesi dahil olmustur. Veri
toplama araci olarak anket ve goriisme kullanilmistir. Aragtirma sonucunda iistiin yetenekli
ogrenciler icin dnerilen Farklilastirilmis Ogretim strateji ve yontemlerinin sinifta yer alan

tlim 0grenci ihtiya¢larini karsilamakta kullanildig: belirlenmistir.

Bundoc (2007) calismasinda ilkokul 6gretmenlerinin okuma etkinliklerinde yaptiklari
farklilagtirma ¢alismalar1 hakkindaki goriislerini, normal ve zorunlu kosullarda
farklilagtirmanin nasil gergeklestirilebilecegini 6grenmek i¢in bir anket uygulamistir. Elde
edilen bulgulara gore okuma etkinliklerinde yapilan farklilagtirma ¢aligmalar1 6gretmelerin
zorunlu olduklar i¢in uyguladiklart ve normal smiflarda amacindan sapan caligmalar

haline geldigi belirlenmistir.
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Davis (2020) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin amaci; ¢aligma yapilan okulun
bulundugu bélgede zorunlu hale getirilmesi ile Farklilastirilmis Ogretimi uygulayan
ogretmenlerin zorluk yasamas: iizerine, bu 6gretmenlerin Farklilastirilmis Ogretime iliskin
algilarin1 ve bu yaklasimi uygulamak i¢in neye ihtiya¢ duyduklarini aragtirmaktir. Yar
yapilandirilmis goriisme formlari ile veri toplanan ¢alismaya 10 6gretmen dahil olmustur.
Katilimecilardan elde edilen bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin farklilagtirilmis 6gretimi
belirli kaynaklar, yonetici destegi ve mesleki gelisim gerektiren zorlu bir 6gretim yontemi

olarak tanimladig1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Baxter (2013) tarafindan yapilan aragtirmada Ogretmen egitiminin ya da mesleki
gelisimin ilkokul simiflarinda Farklilastirilmis Ogretim uygulamalari iizerindeki etkilerini
belirlemek amaglanmigtir. Karma metodoloji ¢alismasinda belirlenen bir bolgedeki 75
ogretmene anket uygulanmis, 10 6gretmenle yiiz yiize goriisiilmiistiir. Verileri sonuglarina
gore calismaya katilan dgretmenlerin Farklilastirilmis Ogretime ve uygulamalarina kars:
olumlu bir tutuma sahip olduklari, siniflarinda bu yaklasimi uygulamakta giicliik

cekmedikleri belirlenmistir.

Stauffer (2023) arastirmasinda Farklilastirilmis Ogretim uygulamalarinin dérdiincii
smif Ogrencilerinin yazim becerilerini gelistirmelerine nasil etki ettigini belirlemeyi
amaglamistir. Eylem arastirmasi bigiminde tasarlanan ¢alismada veri toplama araci olarak
“Temel Yazim Envanteri”, anket, gbzlem, iletisim ve d6gretmen glinligi kullanilmigtir. 22
Ogrencinin katildig1 aragtirma bes hafta siirmiistiir. Calisma sonunda elde edilen bulgulara
gore Ogrenciler siirecte is birligi yapmis, beklentileri karsiladiklar1 hatta astiklar

belirlenmistir.

Sheehan (2011) ¢alismasinda dokuz ilkokul 6gretmeninin siniflarinda Farklilagtirilmig
Ogretim stratejilerinin uygulanmasina iliskin algilarini, tutumlarini ve kaygi durumlarini
arastirmigtir. Arastirma sonuglarindan biri; dgretmenlere gore Farklilastirilmis Ogretimin
planlanmas1 G&gretmen agisindan zaman alict olsa da bu yaklasgimm Ogrencilerin

ihtiyaglarini karsilamak igin etkili bir ara¢ olarak algilandigi belirlenmistir.

Nedellec (2015) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, 6gretmenlerin Farklilagtirilmis
Ogretimi kullanmalarini, Isvigre ilkokullarinda farklilastirilmis 6gretimin uygulanmasi icin
gerekli siirecleri igsellestirmelerini, Ogrencilerin basarilarina iliskin Farklilagtirilmig

Ogretim siireglerine iliskin algilarini kesfetmek ve anlamaktir. Arastirma Isvigre’nin belirli
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bir bolgesinden goniilliiliik esasina dayali olarak segilen 20 ogretmen ile
gerceklestirilmistir. Calisma sonucunda dgretmenlerin Farklilastirilmis Ogretim egitimi ile
uygulamalar: arasinda bir iliski oldugu belirlenmistir. Diger bir bulgu ise Farklilastirilmig
Ogretimin ne oldugu ve nasil uygulanmasi gerektifine dair yanlislarin oldugudur.
Ogretmenler ayrica farklilastirilmis 6gretimin uygulanmasim giiclestiren unsurlar olarak
yonetim desteginin, is birliginin, materyallerin ve Farklilastirilmis Ogretim egitiminin

eksik oldugunu vurgulamislardir.
2.4.2. Okudugunu Anlama Becerisi ile lgili Yapilan Arastirmalar

Ulkemizde okudugunu anlama becerisi iizerine yapilan ¢alismalara bu baslik altinda
deginilmistir. Ulusal Tez Merkezi lizerinden yapilan arastirma sonuclarma gore ilkokul
diizeyinde okudugunu anlama becerisine yonelik toplam 95 lisansiistii c¢alismaya
erisilmistir. 2005 yilindan 6nce besinci sinif diizeyinde Caliskan (2000), Sen (2003) ve

Sidekli (2005) okudugunu anlama becerisi ele aldiklar1 caligmalar tiretmiglerdir.

Ilkokul birinci siif diizeyinde arastirma yapan Giindiiz (1987) okudugunu anlama
bakimindan Tiirk¢e Ogretimini ele alirken, Berktas Tirkmen (2001) egitim teknolojisi
kullaniminin okudugunu anlama becerisine etkisini, Sarioglu (2006) ve Katirc1 Agackiran
(2016) okudugunu anlama diizeylerini farkli degiskenler agisindan incelemistir. Coskun
(2018) arastirmasinda birlestirilmis smiflar ile miistakil siniflarda 6grenim goren
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini karsilastirmis, Okur (2022) ise zihinsel imaj
olusturma 6gretiminin okudugunu anlama becerisi ile okuma tutumu iizerine etkisini ortaya

koymay1 hedeflemistir.

Ilkokul ikinci sinif diizeyinde 14 lisansiistii ¢alismaya rastlanmistir. Uzuner (2014),
Mergen (2019), Giiglii (2019), Keles (2020), Yakan (2021) ve Haydarl (2022) okudugunu
anlama becerisini ¢esitli okuma yontem ve teknikleriyle gelistirmenin yollarin1 arayan
caligmalar yapmislardir. Aydin Akay (2004) ve Giirsoy (2022) okudugunu anlama
becerisinin matematik dersi basarisina etkisini belirlemek {izerine arastirmalar yapmustir.
Ceyhan (2019) ve Karadogan (2020) ise arastirmalarinda etkilesimli okumanin okudugunu

anlama becerisi lizerine etkilerini géstermeyi amaglamstir.

Ilkokul diizeyinde okudugunu anlama iizerine en fazla ¢alisma yapilan grup dérdiincii
smiflar olarak tespit edilmistir. Bu yas grubuyla okudugunu anlama c¢alismalar1 yapilan 57

arastirmaya ulasilmistir. Giines Karadag (2019), Bayar (2022) ve Karaday1 (2022)
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okudugunu anlama becerisi ile matematik dersi basaris1 arasindaki iliskiyi incelemek {izere
arastirmalar tasarlamiglardir. Sengiin (2021) de disiplinler aras1 bir ¢aligma iireterek sosyal
bilgiler dersinde oyunlastirilmis ters yiiz sinif modelinin okudugunu anlama becerisine

etkisini arastirmistir.

Kiran (2019) tarafindan gerceklestirilen arastirmada dordiincii simif 0grencilerinin
elestirel diisiinme beceri diizeyleri ile okudugunu anlama basar1 durumlari arasindaki iligki
incelenmistir. Tarama modeli kullanilan aragtirmaya 702 6grenci dahil olmustur. Veri
toplama araci olarak “Elestirel Diisiinme Olgekleri”, “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” ve
“Kigisel Bilgi Formu” kullanilmigtir. Elde edilen bulgulara gore oOgrencilerin yiiksek
diizeyde analiz ve degerlendirme becerisine; orta diizeyde ¢ikarim, yorumlama, aciklama
ve 0z diizenleme becerisine sahip olduklari sonucuna varilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin okudugunu anlama becerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Bunun
yaninda kiz 6grencilerin her iki alanda elde ettikleri basar1 puanlarinin erkek 6grencilerden
fazla oldugu; sosyo-ekonomik diizey, anne-baba egitim diizeyleri, 6grencilerin genel
akademik basar1 not ortalamalar1 ve 6grencilerin okuduklar1 hikaye kitab1 sayis1 arttikca
her iki alanda 6grencilerin basarilarinin artis gosterdigi de elde edilen bulgular arasindadir.
Ayrica 6grencilerin elestirel diisiinme ve elestirel diisiinme alt boyutlar1 ile okudugunu

anlama becerileri arasinda pozitif iligki oldugu da tespit edilmistir.

Yetgin (2020) arastirmasinda dordiincii sinif 6grencilerinin iist biligsel farkindalik ve
diizeyleri ile yaratict okuma, elestirel diisiinme ve okudugunu anlama becerilerinin g¢esitli
degiskenler agisindan incelenmesini amaglamistir. Tarama modelinin kullanildigi
aragtirmaya 409 o6grenci katilmigtir. Ver toplama aract olarak “Kisisel Bilgi Formu”,
“Bilgilendirici Metinlerde Okudugunu Anlama Testi”, “Oykiileyici Metne Yonelik
Okudugunu Anlama Testi”, “Elestirel Diisiinme Beceri Testi”, “Yaratict Okuma Siirecini
Degerlendirme Testi” ve “Cocuklar igin Ust Bilissel Farkindalik Olgegi A Formu”
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore oOgrencilerin Gykiileyici ve
bilgilendirici metin. Anlama becerileri ile yaratict okuma ve elestirel diisiinme becerileri
orta; list bilissel farkindaliklarinin yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bununla
birlikte okudugunu anlama ve elestirel diistinme becerilerinin cinsiyet ve bir aylik siirede
okunan kitap sayisina; yaratict okuma becerisinin ise bir aylik siirede okunan kitap sayisina

gore anlaml diizeyde farklilik gosterdigi goriilmiistiir.
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Efe (2022) gergeklestirdigi arastirmada Etkilesimli Kitap Okuma uygulamalarinin
ilkokul dordiincii siif 6grencilerinin elestirel okuma, okudugunu anlama becerilerine ve
okuma motivasyonlarina etkisini belirlemeyi amaclanustir. I¢ ice karma modelin
kullanildig1 ¢alismada nicel boyut yar1 deneysel desen, nitel boyut ise durum galismasi
olarak kurgulanmistir. 20 deney, 20 kontrol grubu olmak iizere 40 6grenci ile yliriitiilen
caligmada veri toplama araci olarak okudugunu anlama basar testi, elestirel okuma testi,
okuma motivasyonu 6lgegi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu, arastirmaci giinliigii ve
ogrenci giinliikleri kullanilmigtir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore deney
grubundaki Ogrencilerin elestirel okuma, okudugunu anlama becerileri ve okuma

motivasyonlarinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu sonucuna varilmstir.

Celik¢i (2000) tarafindan gerceklestirilen arastirmada gosteri yontemi merkeze
alinarak okudugunu anlama iizerine etkileri g¢esitli yollarla aranmistir. 1999-2000 egitim-
ogretim yilinda yapilan ¢alismaya 3. sinifa devam eden 100 6grenci katilmistir. Deney
grubu ogrencileriyle goster yontemi temelli dersler islenirken kontrol grubuyla klasik
dersler islenmistir. Aragtirmada veri toplama aract olarak “Okudugunu Anlama Beceri
Basar1 Diizeyi Testi” ile “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen verilere gore iki grup arasinda .01 diizeyinde anlamli bir fark elde edilmis ve gosteri
yonteminin okudugunu anlama becerisi iizerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna

varilmistir.

Sabak Kaldan (2007) arastirmasinda ti¢lincti sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
diizeylerini etkileyen ekonomik ve demografik faktorleri incelemistir. Arastirmaya katilan
496 ogrenciden “Kisisel Bilgi Formu” araciligiyla veriler toplanmustir. Ogrencilerden
alinan bilgiler cinsiyetleri, yasadiklar1 evin kendilerine ait olup olmadigi, yasadiklar
cevrenin ekonomik durumu, kardes sayilari, anne ve babalarinin 6grenim durumu, anne ve
babalarinin meslegi, ailenin maddi durumu, okul disinda bir iste calisip c¢alismadiklari,
kendilerine ait calisma odalarmin olup olmadigi, evlerine giinliik gazete/dergi alinip
alinmadig1, bos zamanlarinda kitap okuma aligkanliklarinin olup olmadig1 ve okul dncesi
egitim durumlar1 seklindedir. Yapilan analizler sonucunda okudugunu anlama becerisi ile
cinsiyet, evin kendilerine ait olup olmadigi, c¢evrelerinin ekonomik durumu ve kardes
sayist degiskenleri arasinda anlamli bir iliski olmadigi belirlenmistir. Bununla birlikte
anne-baba egitim durumu, anne-baba meslegi, aylik gelir durumu, okul disinda baska bir
iste calisiyor olma durumu, kendilerine ait calisma odasit olmasi, evlerine giinliik

gazete/dergi alintyor olma durumu, bos vakitlerde kitap okuma siklig1 ve okul Oncesi
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egitim alma durumu degiskenleri ile okudugunu anlama arasinda anlamli bir iligki ortaya

cikmugtir.

Akyol (2014) tarafindan yapilan aragtirmada yapilandirilmig akic1 okuma yonteminin
ilkokul tiglincti sinif 6grencilerinin akict okuma ve okudugunu anlama becerilerine etkisi
incelenmistir. Arastirmada yar1 deneysel modellerden esitlenmis On test- son test kontrol
gruplu desen kullanilmigtir. Caligma 2013-2014 egitim-6gretim yilinda deney grubunda 28,
kontrol grubunda 30 &grenci ile gerceklestirilmistir. Calisma siirecinde Ogrencilere
prozodik modelleme sesli kitaplar1 temin edilmis ve bu kitaplar {izerinden caligmalar
yapilmustir. Veriler ses kaydi ve video kaydi olarak toplanmis ardindan analiz edilmistir.
Calismadan elde edilen bulgulara gore yapilandirilmis okuma ¢aligmalarinin dogru okuma,
prozodik okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu tespit

edilmisgtir.

Tekin (2018) arastirmasinda baglanti kurma stratejisinin okudugunu anlama becerisi
izerine etkisini belirlemeyi hedeflemistir. 2016-2017 egitim-6gretim yilinda ti¢lincti Sinif
ogrencileriyle yiiriitillen bu ¢alismada karma yontem kullanilmis, veri toplama araci olarak
“Okudugunu Anlama Basar1 Testi”’nden yararlanilmistir. Arastirmaya deney grubundan 13,
kontrol grubundan 13 olmak iizere toplam 26 6grenci katilmistir. Arastirma sonucunda
deney grubunda yer alan 6grencilerin bagari puanlarinin kontrol grubu 6grencilerinin basari

puanlaria gore anlaml diizeyde farkli oldugu belirlenmistir.

Tokgdz (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirma, KWL (ne biliyorum, ne 6grenmek
istiyorum, ne Ogrendim) stratejisinin {iglincli Smif Ogrencilerinin okudugunu anlama
basarisina etkisini ortaya koymayi amaglamistir. Caligman grubu 2017-2018 egitim-
ogretim yilinda {glincli sinifa devam eden, deney grubunda 19 kontrol grubunda 18
ogrenciden olusmaktadir. On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilan
arastirma alt1 hafta slirmiis toplam 24 saatte tamamlanmistir. Aragtirma sonucunda KWL
stratejisinin Oykiileyici ve bilgilendirici metinlerde okudugunu anlama basarisina olumlu

etki ettigi ortaya ¢ikmustir.

Gliglier (2020) arastirmasinda Derinlemesine Okuma Stratejisinin okudugunu anlama
lizerine etkisini incelemistir. Calismada stratejin etkisi bilgilendirici ve hikaye edici
metinlerde ayr1 ayr ele alinmistir. Calisma grubunda alt ve orta sosyoekonomik diizeye

sahip ti¢lincli sinifa devam eden toplam 30 6grenci yer almigtir. Nicel veriler 6n test-son
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test, nitel veriler ise goriisme, belge inceleme ve arastirmaci giinliigii yoluyla toplanmustir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore derinlemesine okuma stratejisinin okudugunu
anlama diizeyine olumlu etkisi vardir. Bu sonucu nitel verilerden elde edilen bulgular da

desteklemektedir.

Asuluk (2020) yaptig1 calismada zeka oyunlarimin okudugunu anlama becerisi iizerine
etkisini ortaya koymay1 amaclamistir. Bu amag¢ dogrultusunda 2019- 2020 egitim-6gretim
yilinda yar1 deneysel desen kullanilarak ilkokul ii¢lincli sinif grencileriyle yiiriitiilmek
lizere bir arastirma tasarlanmistir. Calismaya deney grubunda 35, kontrol grubunda 36
ogrenci dahil olmustur. Nicel veriler “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” ve nitel veriler 10
ogrencinin goriislerinin alindig1 yar1 yapilandirilmig goériisme formu ile toplanmigtir.
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gdre zekd oyunlarinin okudugunu anlama

becerisi tizerinde olumlu etkisi bulunmaktadir.

Uzun (2020) tarafindan gerceklestirilen arasgtirmada kisisellestirilmis metinlerin
okudugunu anlama ve okuma metnine iligkin tutum tizerindeki etkisini belirlemek
amaclanmistir. On test-son test kontrol gruplu deneysel desenin kullanildig: calismaya 106
tcilinci sinif 6grencisi katilmigtir. Veri toplama araci olarak farkli okudugunu anlama
durumlarim1  6lgen dort adet Olgekten yararlanmilmigtir.  Arastirma  sonucunda
kisisellestirilmis metin ile ¢alisan 6grencilerin okudugunu anlama, metne karst tutum ve

metni hatirlama bakimindan diger gruba gore daha basarili olduklar belirlenmistir.

Goger (2022) arastirmasinda PASS Teorisi-Biligsel Temelli Etkinlikleri Tiirk¢e dersi
ile Dbiitiinlestirildiginde okudugunu anlama basaris1 {lizerine etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Calismaya 2021-2022 egitim 6gretim yilinda {igiincii sinifta 6grenim goren
ogrencilerle yiiriitilen calisma On test-son test kontrol gruplu deney yontemi ile
tasarlanmig, deney grubunda 16 ve kontrol grubunda 16 olmak {izere ¢caligamaya toplam 32
ogrenci dahil olmustur. Deney grubundaki &grencilerle PASS Teorisi-Biligsel Temelli
Etkinlikler Tiirk¢e dersine uyarlanarak 8 hafta boyunda 8’er ders saatinde uygulanmistir.
Kontrol grubunda ise dersler MEB miifredatinda yer alan bigimde Tiirk¢e ders kitabinda
yer alan etkinliklerle tamamlanmistir. Veri toplama araci olarak demografik form ve
“Okudugunu Anlama Basar1 Testi” kullanilmistir. Aragtirma sonucunda her iki grupta yer
alan ogrencilerden biiylik orandaki boliimiiniin basari puanlarinin arttigi belirlenmistir.
Gruplarda gergeklestirilen uygulamalar okudugunu anlama basarisina benzer diizeyde etki

etmistir.
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Aksoy (2022) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin amact Tirkce dersinde
okudugunu anlama yodntemi olarak zihin haritasi yonteminin ii¢iincii sinif dgrencilerinin
okudugunu anlama ve 6zetleme becerileri lizerine etkisini incelemektir. Karma yontem ile
tasarlanan arastirmada veri toplama arac1 olarak Ozet Degerlendirme Formu, Okudugunu
Anlama Testi ve yar1 yapilandirilmig goriisme formunun kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubuna 2020-2021 egitim-6gretim yilinda 6grenim gdren 18 6grenci katilmus,
calisma 10 hafta siirmiistiir. Arastirma sonucunda zihin haritasi yonteminin okudugunu

anlama becerisine olumlu yonde etki ettigi tespit edilmistir.

Cakmak (2022) arastirmasinda okuma g¢emberi yonteminin okudugunun anlama ve
elestirel diislinme becerileri iizerindeki etkileri belirlemeyi amaglamistir. 2021-2022
egitim-6gretim yilinda {igiincii sinifa devam eden dgrencilerle yapilan arastirmanin modeli
On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen olarak tasarlanmis ve deney grubunda
28, kontrol grubunda ise 23 6grenci olmak iizere toplam 61 6grenci ile gergeklestirilmistir.
Calisma 11 hafta siirmiis, yedi hafta boyunca deney grubuyla oyun c¢emberi ydntemi
uygulanmigtir. Veri toplama araci olarak “Okudugunu Anlama Bagar1 Testi”, “Elestirel
Okuma Degerlendirme Paketi”, “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” ve “Arastirmaci
Giincesi” kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore uygulanan yontemin okudugunu

anlama ve elestirel diisiinme becerisi {izerinde olumlu etkisi oldugu saptanmustir.

Atli (2023) arastirmasinda Diisiinme izleri Stratejisinin iigiincii sinif dgrencilerinin
okudugunu anlama ve motivasyonlari iizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. 2021-
2022 egitim-0gretim yilinda 67 6grenci ile yliriitiilen ¢aligmada 6n test-son test kontrol
gruplu gercek deneme modeli kullanilmig, deney grubunda 34 kontrol grubunda ise 33
ogrenci yer almistir. Sekiz hafta boyunca dorder ders saati biciminde tasarlanan ¢alismada
veri toplama araci olarak “Okudugunu Anlama Testi” ve “Okuma Motivasyonu Profil
Formu” kullanilmigtir. Arastirma sonucunda uygulanan stratejinin okudugunu anlama
diizeylerine olumlu etkisi tespit edilmis, okuma motivasyonu {iizerinde ise farklilagma

goriilmemistir.

Elik (2023) gerceklestirdigi arastirmada JIGSAW (ayrilip birlesme) okuma
yonteminin okudugunu anlama becerisi iizerine etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Aragtirma On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel olarak kurgulanmig ve her hafta iki
ders saati olmak iizere sekiz hafta stirmiistiir. Caligma 2021-2022 egitim-6gretim yilinda

ticlincii sinifa devam eden 25°i deney, 25’1 kontrol grubu olmak {izere 50 6grenci ile
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gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak “Edison Ampulii Buluyor” isimli okudugunu
anlama Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda uygulanan yontemin deney grubu

ogrencileri lizerinde olumlu etkisi oldugu belirlenmistir.

Yildirim (2023) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada etkilesimli okuma yonteminde
Barrett taksonomisi kullaniminin {giinci sinif Ogrencilerinin  okudugunu anlama
becerilerinin gelisimine etkisini belirlemek amaglanmustir. On test-son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen ile tasarlanan ¢alismaya deney grubunda 25 ve kontrol grubunda 26
olmak tizere toplam 51 6grenci dahil olmustur. Veri toplama araci olarak Asuluk (2020)
tarafindan hazirlanan “Okudugunu Anlama Beceri Testi” kullanilmistir. Aragtirma
sonucunda elde edilen verilere gore uygulanan yontemin okudugunu anlama becerisi

tizerinde bir farklilik yaratmadig: tespit edilmistir.

Vincent (2012) arastirmasinda farklhilastirilmis o6gretimin  dgrencilerin  okuma
basarilarindaki kaliciligi belirlemeyi amaglamistir. Amach Orneklem ile belirlenen 58
ogrencinin kayitli okuma puanlar iizerinde yapilan arastirma deney grubu Ogrencileri
okuma c¢alismalarim1 farklilagtirllmig 6gretim ile siirdiiriiliirken kontrol grubunda
geleneksel yontemlerle caligmalar1 yapilmistir. Bu iki grubun performanslar ikinci siniftan
iclincii ve dordiincii sinifa kadar takip edilmistir. Farklilastirilmig 6gretimin dogrudan
etkisini gormek icin Ogrencilerin {iglincli smiftaki, kaliciligi 6lgmek iginse dordiincii
siniftaki basar1 puanlari incelenmistir. Arastirma sonucunda iki grup arasinda basari

puanlart bakimidan anlamli bir fark tespit edilmemistir.

Clarke (2006) arastirmasini kirsal bir bolgedeki farkli etnik kokenlerden gelen
ogrencilerin ¢cogunlugu olusturdugu bir ilkokulun {igiincii sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama  basarilarindaki  diisiikligii nasil  giderebileceklerini  belirlemek  {izere
gerceklestirmistir. Eylem arastirmasi olarak tasarlanan arastirmaya segilen bir okuldaki alti
iclincli sinif 6gretmeni katilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen ve farklilastirilmig
ogretim unsurlarini igeren personel gelistirme modeli 6gretmenlere uygulanmis ardindan
degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda elde edilen bulgulara gore uygulanan
personel gelistirme modelinin gelistirilmesi, genisletilmesi ve devaminin &grencilerin

hedeflenen okudugunu anlama diizeyine gelmelerine katki saglayacag belirlenmistir.

Robbins (2023) ABD’deki dordiincii sinif 6grencilerinin yalnizca %30unun sinif

diizeyinde ve {istinde okuma basaris1 gostermesi iizerine bunu bir sorun olarak
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tanimlayarak ogretmenlerle nitel bir arastirma tasarlamistir. Calismanin amaci dordiincii
siif 6gretmenlerinin okuma eksikligi olan 6grencilerle farklilastirma ¢alismalar1 yaparken
bu yaklasima kars1 bakis agilari, uygulamada karsilastiklart zorluklari ve bu zorluklari
asmak icin nelere ihtiya¢ duyduklarimi belirlemektir. Arastirmaya sekiz Ogretmen
katilmigtir ve bu 6gretmenlerle agik uglu gorlismeler yapilmistir. Elde edilen bulgulara
gore bazi dordiincii sinif 6grencilerinin temel okuryazarlik becerilerine hakim olmadigi,
miifredatin zayif okuma becerilerine sahip 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamadigi ve
ogretmenlerin de okuma iyilestirme teknikleri konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari

belirlenmistir.
2.4.3. Elestirel Diisiinme Becerisi ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Elestirel diisiinme becerisini konu alan caligmalar bu baslik altinda incelenmistir.
Ulusal Tez Merkezi lizerinden erisilen ve basliginda “elestirel diisiinme” ifadesi yer alan
646 lisansiistli calismaya rastlanmigtir. Bu c¢alismalardan yalnizca 26 tanesi ilkokul
ogrencileri ile yapilmistir. Elde edilen bu sonug alan yazinda ilkogretim 6grencileri ile
elestirel diisiinme becerisini merkeze alan c¢alismalara ihtiya¢ oldugu sonucuna
varilmaktadir. 2005 program degisikligi Oncesinde ilkokula dahil olan besinci sinif
ogrencileriyle calismalar yapan Oner (1999) sosyal bilgiler dersinde kubasik 6grenme
yonteminin elestirel diisinme ve akademik basariya etkisini belirlemeyi amagclarken,
Sahinel (2001) elestirel diisiinme ve tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesi yaklagimini

temel alan Tiirk¢e 6gretim programinin toplam erisiye ve kaliciliga etkisini incelemistir.

[Ikogretim dordiincii simif dgrencileriyle ¢alismalar yiiriiten Giizel (2005) ve Eskitiirk
(2009) elestirel diigiinme becerisini Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda ele alirken Akinoglu
(2001) Fen Bilimleri dersiyle elestirel diisiinme becerisini iliskilendirmistir. Sahin (2016)
ve Yiiksekbilgili (2019) elestirel diisiinme becerisinin matematik dersi ile iligkisini ele
almistir. Tekin (2020) tarafindan gerceklestirilen arastirmada STEM egitiminin elestirel
diisiinme becerisine ve meslek tercihlerine etkisini belirlemek amaglanms, Oztiirk (2023)
ilkokul &grencilerinin elestirel diisiinme diizeyleri ile soru sormaya yonelik tutumlar
arasmndaki iliskiyi agiklamay1 hedeflemistir. Ikinci simf 6grencileriyle arastirma yapan
Bodur (2010), Hayat Bilgisi dersinde icerik temelli elestirel diisiinme Ogretiminin

ogrencilerin elestirel diistinme becerilerine etkisini ortaya koymaya caligmistir.
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Palavan (2012) arastirmasinda beyin temelli 6grenme yaklasiminin {i¢lincii sinif Hayat
Bilgisi dersindeki basari, tutum ve bilgilerin kaliciligr ile elestirel diistinme becerileri
iizerine etkisini belirlemeyi amaclamistir. Egitlenmis kontrol gruplu arastirma modeline
gore tasarlanan arastirmaya deney gruplarinda 67, kontrol gruplarinda ise 61 olmak {izere
toplam 128 ogrenci katilmistir. Veri toplama araci olarak basart testi, tutum 6lgegi, elestirel
diistinme oOlgegi ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen
bulgulara gore elestirel diislinme Olgegi son test puanlarinda deney grubu ve kontrol

gruplar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli diizeyde fark bulunmustur.

Turan (2012) tarafindan gercgeklestirilen arastirmada Hayat Bilgisi dersinde 2005
ilkdgretim programini uygulayan simif 6gretmenlerinin elestirel diisiinmeyi gelistirmek i¢in
programda Onerilen etkinlikleri ne siklikta gerceklestirdiklerini ve siirecte karsilagtiklar
sorunlar1 belirlemeyi hedeflemistir. Arastirma tarama modelinde kurgulanmis, veri toplama
araci olarak anket ve goriisme kullanilmistir. Calismaya iiclincii siniflarda gorev yapan 105
Ogretmen katilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisini
gelistirmek icin en sik diiz anlatim ardindan soru-cevap tekniklerini kullandiklari
belirlenmistir. Etkinlik olarak en ¢ok akil yiirlitme ve problemlere ¢oziim bulma
caligmalarin tercih edildigi elde edilen diger bulgular arasindadir. Elestirel diisiinme
becerisini gelistirmek i¢in en sik kullanilan materyal ders kitaplar1 iken bu siiregte en sik

karsilagilan sorun velilerin ilgisizligi olarak tespit edilmistir.

Ugas (2023) arastirmasinda oyunlastirilmis ters yiiz simif modelinin ilkokul
ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerine, problem ¢6zme becerilerine ve fen 6grenme
motivasyonlarma etkisini incelemeyi amaglamistir. On test-son test kontrol gruplu yari
deneyse desen ile tasarlanan ¢aligmanin 6rneklemini bir ilkokulun ii¢lincii sinif 6grencileri
olusturmustur. 6 hafta siiren ¢alismada veri toplama araci olarak “Ilkokul Ogrencileri i¢in
Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi”, “Ilkdgretim Diizeyindeki Cocuklar icin Problem
Cozme Envanteri” ve “Fen Ogrenme Motivasyon Olgegi” kullanilmigtir. Verilerin
analizleri sonucunda uygulanan modelin 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerine

olumlu etki ettigi belirlenmistir.

Asal (2020) miihendislik tasarim temelli fen 6gretimi ile ilkokul dordiincii smif
ogrencilerinin bilimsel yaraticilik ve elestirel diistinme egilimlerine etkisini incelemeyi
amaglayan bir calisma yapmustir. Eslestirilmis yar1 deneysel desen olarak tasarlanan

calismaya deney grubunda 27, kontrol grubunda 26 6grenci katilmistir. Veri toplama araci
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olarak “Bilimsel Yaraticilik Olgegi” ve “California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi”
kullanilmistir. 10 hafta siiren arastirmanin sonuglarina gore yapilan ¢alisma deney grubu
Ogrencilerinin bilimsel yaraticilik ve elestirel diisiinme becerilerini olumlu yonde

etkilemisgtir.

Hocaoglu (2020) arasgtirmasinda Tiirk¢e derslerinde argiiman haritalar1 destekli bir
egitim siireci olusturmus ve bu calismanin elestirel diislinme becerilerine etkisini
incelemistir. Dordiincti sinif 6grencileriyle yapilan arastirmaya 50 6grenci katilmis ve
caligma bir egitim-6gretim donemi slirmiistiir. Arastirma sonucunda argliman haritalari
uygulamasinin 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirmelerine katki sagladigi

tespit edilmistir.

Uzun (2022) aragtirmasinda elestirel diisiinme becerisi ile sosyal bilgiler dersini
iliskilendirmistir. Bu derste yapilan elestirel diislinme uygulamalarinin derse kars1 tutuma,
elestirel diislinme beceri diizeylerine ve is birlikli 6grenmeye etkisini belirlemek
amaglanmistir. Karma yontem kullanilan arastirmanin nicel verileri “Elestirel Diisiinme
Testi”, “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Turum Olgegi” ve “Is birlikli Ogrenme Olgegi”
ile toplanirken nitel veriler goriisme ve gozlem yoluyla toplanmistir. Arastirmaya deney
grubunda birinci deney grubunda 27, ikinci deney grubunda 28 ve kontrol grubunda 27
ogrenci katilmigtir. Arastirma verilerinden elde edilen bulgulara gore yapilan calisma
sonucunda deney gruplart ile kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli fark

ortaya ¢ikmuistir.

Kuru (2023) tarafindan yapilan arastirmanin amaci sosyal bilgiler dersinde CORT 1
programi kullanilmasinin ilkokul dordiincti siif Ogrencilerinin  elestirel diisiinme
becerisine etkisini incelemek olarak ifade edilmistir. Karma yontem kullanilan ¢aligma
deney grubunda 18, kontrol grubunda 18 olmak iizere toplam 36 Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak elestirel diisiinme o6lcekleri
kullanilmis; 6grenci gilinliigiinden, goézlem ve gorlisme notlarinda yararlanilmigtir.
Arastirma sonuglarinda gére uygulanan yontem o6grencilerin yorumlama, degerlendirme,
aciklama, ¢ikarim ve 6z diizenleme becerilerine olumlu yonde etki ettigi tespit edilirken

analiz becerisinde anlamli diizeyde bir fark olmadig: ifade edilmistir.

Taskin Serbest (2022) arastirmasinda ters yiiz sinif modelinin Hayat Bilgisi dersinde

uygulanmasi ile elestirel diisiinme becerisi ve sinif i¢i diyaloglara etkisini incelemeyi
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amaglamistir. Calisma grubunu ikinci siniflarin olusturdugu arastirmaya deney grubunda
25, kontrol grubunda 25 olmak iizere 50 O6grenci ve iki 6gretmen katilmistir. Karma
yontemin kullanildig1 caligmada veri toplama araci olarak “Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi” ve derslere ait ses kayitlar1 kullanilmigtir. Arastirma sonucunda uygulanan modelin

deney grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerine olumlu etki ettigi belirlenmistir.

Kavcr (2023) tarafindan gercgeklestirilen aragtirmanin amaci dordiincii sinif Fen
Bilimleri dersinde secilen bazi iinitelere ait kazanimlarin argiimantasyon destekli STEM
etkinlikleri ile bu yonteme kars1 6grenci tutumlarini, elestirel diisiinmeye etkisini ve siirece
yonelik Ogrenci goriislerinin belirlenmesi olarak ifade edilmistir. Karma yontem ile
tasarlanan bu calismaya deney grubunda 22, kontrol grubunda 21 &6grenci katilmis ve
calisma 8 hafta siirmiistiir. Veri toplama araci olarak “STEM’e Yonelik Tutum Olgegi”,
“Elestirel Diisiinme Olgegi”, “Temel Beceri Olgegi” ve “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu” kullanilmistir. Calismadan elde edilen sonuglara bakildiginda elestirel diisiinme
noktasinda uygulanan STEM etkinliklerinin elestirel diisiinme becerisine yarari oldugu

belirtilmistir.

Kiran (2019) ve Usta (2019) yaptiklar1 ¢alismalarda okudugunu anlama ile elestirel
diisiinme becerisi arasindaki iligkiyi incelemis, benzer sonuglar elde etmislerdir.
Arastirmalarin ¢aligma grubunu dordiincii sinif 6grencileri olugturmaktadir. Arastirmacilar
veri toplama araci olarak “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” ve “Elestirel Diisiinme
Olgekleri” kullanmuslardir. Her iki arastirmada da okudugunu anlama diizeyi ile elestirel

diistinme becerisi arasinda pozitif yonlii bir iligki tespit edilmistir.

Boulay (2023), ilkokul iiclincli siif 6grencileriyle elestirel diistinmenin disiplinler
aras1 bir proje ile gelisimine dair sonuglar1 ortaya koymay1 amaclamistir. Sosyal bilimler,
bilim ve teknolojinin yer aldigi bu disiplinler arasi proje nitel arastirma olarak
tasarlanmigtir. Calisma sonucunda uygulanan projenin 6grenme-degerlendirme durumunun
kavramsallastirilmasini, disiplinler aras1 baglanti kurmay1 kolaylastirdigini gostermektedir.
Bir diger sonug ise calismaya katilan 6grencilerin acgik fikirlilik ve aktif dinleme gibi

elestirel diistinme becerisinin alt boyutlarini gelistirdigidir.

Goins (2015), tarafindan gergeklestirilen arastirmanin amaci okudugunu anlamada ve
elestirel diisiinme becerilerini kullanmada gii¢liik ¢eken Ogrencilerin bu becerilerini

gelistirmek i¢in Ogretmenlerin kullandiklar1 kiimelenmis islem stratejisinin etkinligini
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incelemektir. Caligsmaya iki dordiincii sinif 6gretmeni ve bes okudugunu anlama becerisi
yetersiz 6grenci dahil olmustur. Bes hafta siiren ¢aligmada elde edilen sonuglardan ilki
ogretmenlerin 6grencilere kendi 6grenme sorumluluklarini almalari igin firsat tanimalari
gerektigidir. Bunu i¢in Ogretmenler ise kosulacak stratejileri 6grencilere dogru bicimde
aktarmalidir. Ikinci sonu¢ ise oOgrencilerin kullanacaklar1 stratejiyi icsellestirerek
ogrenmeleri ve Ogretmenlerinin  bu konuda rehberligine ihtiya¢ duyduklarim

gostermektedir.

Billups (2006), arastirmasinda ilkokul besinci sinif 6grencilerinin iist diizey diisiinme
becerilerini kullanma diizeylerini incelemeyi amaglamistir. “America’s Choice” programi
yardimiyla yazma ve elestirel diislinme becerilerinin kavramlart ve tanimlart tartisilmis,
aragtirmaya katilan Ogretmenler bu programin Ogrencilerin elestirel diislinme ve

yazmalarina katkida bulundugunu ifade etmislerdir.

Céceres Murrie (2019), elestirel diisiinmeye etki eden ¢esitli faktdrlerin arastirilmasi
ve gelisimini saglamak igin arastirmasinda bir model dnermistir. Ilkokul dgrencileri ile
yiriitilen bu c¢alismada isbirlik¢i problem ¢6zme becerisinin matematik dersi ile
iliskilendirilmis ve derse nasil entegre edilebilecegi incelenmistir. Ogretmen ile dgrenciler
arasindaki etkilesim diizeyi ve Ogrencilerin problem ¢6zme becerisini kazanirken
Ogretmenin rehberligine ne diizeyde ihtiya¢ duydugu ise bir diger inceleme konusudur.
Arastirma sonucunda Ogretmenler siiregte 0grencilere doniit verirken detaya girmemenin
problem ¢6zme ve elestirel diistinme becerilerini gelistirmede daha etkili oldugunu
vurgulamistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin elestirel diistinme becerisini ders iceriklerine

entegre etmeyi tercih ettikleri de elde edilen bir diger sonugtur.
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BOLUM III: YONTEM

Bu boliimde aragtirma modeli, arastirmanin gergeklestigi ortam, aragtirmanin
katilimcilari, veri toplama siireci, veri toplama araglari, verilerin analize hazirlanma siireci

ve verilerin analizi hakkinda bilgiler bulunmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, Farklilastirilmis Ogretimin ilkokul {igiincii simif Ogrencilerinin
okudugunu anlama ve elestirel diisiinme egilimleri {izerine etkisini belirlemek
amaclanmistir. Hazirlanan ve uzman goriisleri aliman Tiirk¢e ders planlarinin uygulama
sirasinda yasanan durumlara gdre esnetilmesi ve degistirilmesi ile karsilasilan sorunlara
¢oziim liretmek amaclanmistir. Hazirlanan planlar ve etkinlikler arastirmaci tarafindan
uygulanmigtir. Arastirma, eylem arastirmasi bi¢iminde desenlenmistir. Bu boliimde eylem

arastirmasinin tanimi, 6zellikleri ve tiirleri yer almaktadir.

Bilimsel ¢aligmalarin egitim alaninda artmasiyla birlikte 6gretmenler de aslinda var
olan arastirmact kimliklerini daha goriinlir bi¢imde ortaya koymaya baslamigtir.
Ogretmenlerin simifta, yoneticilerin ise okul ortaminda gordiikleri sorunlar1 ¢dzmek icin
ortaya koyduklar1 ¢oziimler dizisini sistematik bir bicimde paylagmalarina ise nitel
aragtirma yoOntemlerinden biri olan eylem arastirmasi kolaylik tanimaktadir. Ferrance
(2000) eylem aragtirmasini, katilimcilarin kendi egitim uygulamalarini, arastirma
tekniklerini kullanarak sistemli bir sekilde ve dikkatle kontrol ettikleri siire¢ olarak

tanimlamistir (akt. Ocak ve Akkas Baysal, 2020).

Yildirim ve Simsek (2021) eylem arastirmasinin bir okulda ¢alisan 6gretmen, yonetici,
egitim uzmani ya da diger ¢esit kuruluslarda ¢alisan miihendis, yonetici, planlamaci, insan
kaynaklar1 uzman1 gibi bizzat uygulamanin i¢inde yer alan bir uygulayicinin dogrudan
kendisinin ya da bir arastirmacinin esliginde gerceklestirdigi ve uygulama siirecine iliskin
problemlerin ortaya ¢ikarilmasi ya da zaten var olan bir problemi anlamaya ve ¢dzmeye
yonelik sistematik veri toplamay1 ve ¢éziimlemeyi igeren bir arastirma yaklagimidir. Lewin
(1947) eylem aragtirmasini ii¢ adimla tanimlamig ve bu siirecin sarmal oldugunun ifade
etmigstir. Bu adimlar kesfetmeyi iceren planlama, eylemde bulunma ve eylemin sonuglari

hakkinda gerceklere ulagma olarak ortaya konmustur. (akt. Ocak ve Akkas Baysal, 2020)
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Eylem arastirmasi siirecinde daha c¢ok nitel veri toplama araglarinin kullanildigi
goriilse de nicel veri toplama araclar1 da ise kosulabilmektedir. Nitel veri araglarinin daha
stk kullanilmasinin temelinde yatan gerekce ise nitel arastirmanin daha esnek bir yapiya
sahip olmasi ve genelleme amacinin 6n planda olmamasidir. Eylem arastirmasi
uygulamalar1 i¢inde yer alan bireyler kendi dogal ortamlarinda uygulama siirecini
dogrudan gozlemleyebilme, uygun veri toplama yontemlerini belirleyebilme, toplanan
verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara gore yeniden veri toplama gibi kararlarin
esnek bigimde alabilme olanagina sahiptirler. “Her ortam kendine 6zgiidiir.” ilkesi geregi
elde edilen sonuglar benzer gruplara ve ortamlara genellenemez (Yildirim ve Simsek,

2021).

Biiyiikoztiirk vd. (2019) eylem aragtirmasinin felsefi temelinde gelisimin, mesleki
uzmanliklarin dogal bir par¢asi oldugu goriisliniin bulundugunu vurgulayarak 6gretmenlik
meslegini gelisimin her zaman olasilik dahilinde olan karmasik bir siire¢ olarak ifade
etmistir. Ogretmenlik mesleginde yapilan islerin belirli bir rutinde benzer durumlarda
tekrar etmesi isleri kolaylastiriyormus gibi goriinse de zamanla giidiilenmenin ve yapilan
islerin benzerliklerinin azalmasi degisimi kaginilmaz kilmaktadir. Bu noktada eylem
aragtirmas1 yapilmasi gereken degisiklikleri uzmanlik dahilinde gerceklestirmeyi

kolaylastiracak ¢aligmalarin 6nemli bir boliimiidiir.

Eylem aragtirmasi alanyazinda tiir bakimindan farkli bi¢imlerde smiflandirilmigtir.
Tim bu smiflandirmalar1 ¢  bashkta bir araya getiren Berg (2001)
“teknik/bilimsel/isbirlik¢i eylem arastirmasi1”, ‘“uygulama/karsilikli is birligi/tartisma
odakli eylem arastirmasi” ve “Ozgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem aragtirmasi” olarak

ifade etmistir.

Teknik/bilimsel/isbirlik¢i eylem arastirmasi: Bu yaklasima gore amag daha 6nceden
belirlenmis kuramsal bir c¢ergeve dahilinde bir uygulamay:r test etmek veya
degerlendirmektir. Bahsi gegen kuramsal ¢erceveye hakim bir aragtirmaci, bir uygulayiciya
rehberlik ederek yeni bir yaklasimi uygulamaya koyabilir ve siireci analiz ederek
degerlendirmeler yapabilir. Siirecte arastirmaci ile uygulayici arasinda yogun bir etkilesim
mevcuttur ve uygulayicr siirece iligkin tiim aksakliklar1 arastirmaciya aktarir. Arastirmact
uzmanlig1 dahilinde ortaya ¢ikan sorunlara nasil miidahale edilecegini uygulayiciya aktarir

ve uygulayict bu Oneriler dogrultusunda ¢alismalart siirdiiriir. Bu tir eylem
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arastirmalarinda siirecin betimlenmesi arastirmacinin esas amacidir (Yildirim ve Simsek,

2021).

Uygulama/karsihkh is birligi/ tartisma odakh eylem arastirmasi: Holter ve
Schwartz-Barcott (1993) bu tiir yaklasimda arastirmaci ve uygulayicinin uygulama
sirasinda ortaya ¢ikan muhtemel sorun alanlarini, bu sorunlara sebep olan olast faktorleri
ve olast miidahale yollarin1 bir araya gelerek belirler (akt. Yildirim ve Simsek, 2021). Bu
desen, teknik/bilimsel/igbirlik¢i yaklasima gore daha esnektir. Bunun nedeni uygulayici ile
girilen etkilesimin aragtirmanin seyrini degistirme ihtimalidir. Bu ihtimalden kaynaklanan
en onemli giicliik ise siirecin degiskenligi sebebiyle veri toplamanin zor gerg¢eklesmesidir

(Yildirim ve Simsek, 2021).

Ozgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem arastirmasi: Bu eylem arastirmasi
yaklasiminda hedef yeni bilgiler, beceriler ve deneyimler kazandirmak ayrica kendi
uygulamalarina karsi elestirel bir bakis agis1 gelistirmeye yardimei olmaktir. Bu sayede
uygulayict kendi uygulamalarin1 bir problem ¢ézeme siireci olarak goérme ve devamli
olarak bu siire¢ i¢indeki kendi konumunu sorgulama sansina sahip olacaktir. Bununla
birlikte elestirel bir gozle bakabilme anlayisini gelistirme ve uygulama sirasinda sikga
karsilagilan problemlere iliskin agiklamalar yapabilme sansina sahip olacaktir. Bu
yaklasimda uygulayici arastirma yoluyla mesleginde daha yetkin hale gelme, kuramla
uygulamay1 birlestirme becerisi kazanma ve kendi alamiyla ilgili politikalara iliskin

goriigler gelistirme gibi kazanimlar elde edebilir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Coats (2005) eylem arastirmasinin uygulamay: igine alan, onu gelistirmeyi ve
degistirmeyi hedefleyen bir arastirma tiirii olarak ifade etmistir. Hem eylem hem aragtirma
hem de ikisinin arasindaki baglanti hakkinda ortaya konan bu arastirma tiiriiniin essiz
oldugunu vurgulayarak eylem arastirmasinin diger arastirma tiirlerinden ayrildigini
belirtmistir (akt. Giirbiiz ve digerleri, 2020). Biiyiikoztiirk (2019) eylem arastirmalarinin
kolay gibi goriinse de gercek hayatin karmasikligi nedeniyle nadiren planlandigir gibi
ilerledigini ve aslinda titizlikle planlanan caligmalar sonucunda elde edilecek ¢iktilar
belirsizdir. Bu sebeple eylem aragtirmalarinda sarmal bir siire¢ izlenir. Coats (2005: 5) bu

siireci agsagida verilen Sekil 3’te 6zetlemistir (akt. Ocak ve Akkas Baysal, 2020):
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Sekil 3.1. Eylem Arastirmas: Siireci’

Eylem aragtirmalar1 genel olarak c¢alisma sahasinda karsilasilan sorunlarin,
aksakliklarin ya da gelistirilmek istenen durumlarin fark edilmesi ihtiyaciyla ortaya ¢ikar.
Ocak ve Akkas Baysal (2020) bunun yaninda basarilarin takdir edilip diger bireylere de
sirayet etmesi amacinin da baslangi¢ noktasi olabilecegini aktarmaktadir. Tiim bu etmenler
problemi arastirmak igin gerekli eylemlere karar verme, belki bir dgrencinin konuyu
anlamasint  kesfetme veya arastirmacimin O6gretimde farkli bir yaklagimi nasil
uygulayacagini bulma siireci sonlanana kadar bir dongii bigiminde devam eder. Bu dongii
aragtirma yapan 0gretmeni gerek 6grencilerden aldig1 ger bildirimlerde gerekse ¢aligmalar
esnasinda yaptig1 gozlemlerden kanitlar toplamaya yonlendirecektir. Bahsi gegen siireg
basit bir dongii gibi goriinse de aslinda karmagik ve sarmal bir yapidadir. Elde edilen her
veri arastirmaciy1r yeni sorulara ve eylemlere yonlendirir. Bu dongli asagidaki sekilde

detaylandirilmistir.

3 Kaynak¢a: Ocak ve Akkag Baysal. (2020)
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A, Baslama noktasimin (sorunun) bulunmas:
Tamlama

v

B. Sorunun tanimlanmas
Tammiama

¥

C. Chziimlerin gelistirilmesi
Crelistivme

T

D. Céziimlerin uygulanmas: ve
sonuglanin degerlendirilmesi - -

Uyvgnlama ve Degerlendirme

HAYIR
Arastrma amacina ulash m?

EVET

E. Sonuglann paylagilmas:

Kaynakga: Biyiikdztiirk ve digerleri, 2019

Sekil 3.2. Eylem Arastirmasinin Asamalari

3.2. Arastirmanin Gergeklestirildigi Egitim Ortamm

Bu arastirma, arastirmacinin dogup biliylidiigii ve ilkogretim egitimini tamamladig:
Istanbul Ili Maltepe Ilgesi’ndeki bir devlet okulunun iigiincii smiflarindan birinde
yiirtitiilmiistiir. Bu okulun tercih edilmesinin temel sebebi, arastirmacinin bolgenin sosyo-

kiiltiirel yapisina hakim olmasi ve ¢evreyi tanimasidir.

Uygulama dort katli yirmi sekiz derslikli bir ilkokulun ii¢ilincii katinda yer alan tiglincii
siniflardan B subesinde gerceklestirilmistir. Bu sinifin se¢ilmesinin sebebi ¢alisma igin
siif 6gretmeninin goniillii olmasidir. Sinifta yer alan donanim 6zellikleri sdyledir: Bir adet

O0gretmen masast ve sandalyesi, bir adet sinif dolabi, on adet iki kisilik masa, yirmi adet
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sandalye, bir adet projeksiyon, bir adet yazict ve bir adet beyaz tahta. Bu donanim
ozellikleriyle uygulama sinifi standart devlet okulu kriterlerindedir. Bu noktada
uygulamanin devlet ya da 6zel okullarin herhangi birinde yapilmasina engel olusturacak bir

duruma rastlanmamustir.

Sinifin yan duvarlarinda birer adet olmak {izere iki adet orta boy pano, 6gretmen
masasinin yan tarafinda Atatiirk kdsesi bulunmaktadir. Asagidaki Sekil 3.3’te uygulama

smifinin plani yer almaktadir.

E—TE—
Ogretmen
Masasi
) / \
P P
a ) a
n Ogrenci Ogrenci n
o Siralar Siralari 0
Simf
Dolabi1

Sekil 3.3. Uygulama smifinin plani

Sekil 3.4’te oturma diizenine gore Ogrencilere verilen kodlara yer verilmistir.
Ogrenciler, klasik otuma diizeninde 6gretmen masasmin karsisinda oturmaktadir. Ancak

uygulamanin bazi noktalarinda dgrenciler kiime bi¢iminde oturma diizenine ge¢cmislerdir.
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Ogretmen
Masas

) N
O-11 | 012 -1 0-2
0-13  0O-14 03 O-4
0-15 016 0-5 0-6
0-17 | 018 07 O-8
0-19  0O-20 a9  O-10

— R S

Sekil 3.4. Oturma diizenine gore dgrencilere verilen kodlar

3.3. Arastirmanin Katihmecilar

Bu bdliimde; aragtirmaya katilan ilkokul 6grencileri, aragtirmaci ve siif dgretmeni

hakkinda bilgi verilmektedir.
3.3.1. Ogrenciler

Aragtirmaya Istanbul ili Maltepe Ilgesi’nde 2021-2022 egitim 6gretim yilinda ilkokul
iclincii smifta okuyan 10’u erkek, 9’u kiz olmak iizere toplam 19 6grenci katilmistir.
Aragtirmada yer alan Ogrencilerin gergek isimlerine yer verilmemis ve arastirmaci
tarafindan kod isimler verilmistir. Ogrencilerin géniillii olarak katildiklar1 arastirma dncesi
velilerinden gerekli izinler alinmistir (Ek-3). Uygulama 6ncesinde 6grencilere verilen izin
formunda arasgtirmanin amaci ve uygulama siirecine dair bilgiler paylasilmistir. Tablo

3.1’de calisma grubunun 6zellikleri yer almaktadir.
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Tablo 3.1. Calisma Grubunun Ozellikleri

Cinsiyet n %

Kiz 9 47,36

Erkek 10 52,63

Toplam 19 100
3.3.2. Arastirmaci

Aragtirmaci, aragtirma Oncesinde MEB’in yayinladigi {igiincii simif Tiirkge ders
kazanimlarin1 incelemis ve okuma alanindan uygun olan kazanimlar1 belirlemistir.
Belirlenen kazanimlar1 ve elestirel diislinme becerisini gelistirmeye yonelik igerikleri
aktarmay1 hedefleyen ders planlarini olusturmustur. Hazirlanan planlar alanda uzman bes
akademisyen ve alt1 sinif 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Aragtirmaci ¢aligmay1 kendi
uygulamigtir. Her ders 6ncesinde gerekli materyaller ve ¢alisma kagitlar1 hazirlanmis, ders

sonrasinda ise giinliik tutulmustur.

Arastirmaci, ¢esitli 6zel okullarda yedi yillik sinif 6gretmenligi deneyimine sahiptir.
Arastirma sirasinda herhangi bir okulda gorev yapmamistir. Arastirmact ayni zamanda
2019-2020 egitim 6gretim yilinda Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel

Egitim Anabilim Dali Siif Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi’nda egitime baslamstir.
3.3.3. Simf Ogretmeni

Uygulama yapilan sinifin dgretmeni Istanbul Ili Maltepe ilgesi’nde bir ilkokulda
kadrolu olarak gorev yapan ilkokul 6gretmenidir. Ogretmen arastirmacinimn siifinda
caligmalar yapmasmna goniilli olmustur ve meslekteki kidem siiresi on sekiz yildir.
Ogretmene ¢alisma basinda yapilan toplanti ile neler yapilacagi genel olarak anlatilmus, her
ders dncesinde de hangi kazanimlar {izerine nasil etkinlikler yapilacagi yine toplantilar ile
aciklanmistir. Bu sayede o hafta islenecek olan okuma alanindaki kazanimlar ¢aligma ile

tamamlanmustir.
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3.4. Arastirma Siireci

Calismanin bu boliimiinde hazirlanan eylem planindan, ders planlar1 ve etkinliklerin

hazirlanma siirecinden ve ders iceriklerinden bahsedilmistir.
3.4.1. Eylem Planinin Hazirlanmasi

Arastirma oncesinde alan yazin taranmis ve danigman hocalarla toplantilar yapilmas,
ardindan eylem plani hazirlanmistir. Sekil 3.5’te arastirmanin eylem plani yer almaktadir.
Eylem plani incelendiginde ¢aligmanin; uygulama Oncesi, uygulama sirast ve uygulama

sonras1 olmak iizere {i¢ boliimden olustugu goriilmektedir.
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Uygulama Oncesi

N
,

ST o “, { 1
i H i i
! Ders Planlarinin Hazirlanmast | - i Uygulama Okulunun Belirlenmesi |
{ } | )
Ders Planlarinin Olusturulup Igeriklere Uygun ¢ Okul Miidirii ile Gériigiiliip Goniillii Bir Oretmenin
Etkinliklerin Uretilmesi i Belirlenmesi

Hazirlanan Planlar ile flgili Uzman Gériislerinin
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Verilerin Ayrintih Dokiimii ve Analizinin Yapilmasi
Gegerlik Giivenirlik Caligmalar:
I'/ -------------------- ~,
i Bulgularin Tanimlanmasi ve Yorumu

Sekil 3.5. Eylem Plan1 Asamalari
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Uygulama 6ncesinde, MEB’in resmi sitesinden ii¢lincii sinif Tiirk¢e dersi miifredat
incelenmistir. Okuma alaninda ¢alismanin igerigine uygun olan kazanimlar belirlenmis ve
bu dogrultuda haftada iki ders saati olmak {izere 12 haftalik ders planlar1 hazirlanmistir.
Ders planlarinda yer alan etkinliklerin FO ve elestirel diisinme becerisine uygunluklarini
belirlemek amaciyla aragtirmaci tarafindan uzman goriisii formu gelistirilmistir (Ek-5).
Hazirlanan planlarin diisiinme becerisine, ders kazanimina, etkinliklerin sinif seviyesine,
etkinliklerin farklilagtirilmig Ogretime, ders siiresinin ve caligma yapraklarmin icerige
uygunlugu bakimindan 11 uzmanin (besi ¢esitli iiniversitelerin Temel Egitim Boliimii’nde
akademisyen, altist MEB’e baglh ilkokullarda ¢alisan smif Ogretmeni) goriisiine
sunulmustur. Uzmanlardan alman doniitler dogrultusunda gerekli diizenlemeler ve
degisiklikler yapilarak ders planlarinin son halleri ortaya ¢ikmistir. Uygulama okulu olarak
aragtirmacinin sosyo-kiiltiirel yapisina hadkim oldugu ve g¢aligmay1 yapmak ic¢in erigim
imkanlarinin kolay oldugu bir okul tercih edilmistir. Belirlenen okulun miidiirii ile
goriigiilmlis ve uygulamanin icerigi kisaca agiklanmistir. Okul miidiiriiniin onayinin
ardindan uygulamanin yapilacagi siif dgretmeni ile de tanisilmis, igerikle alakali bilgi

verilmis ve Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigii’nden uygulama izni alinmistir (Ek-4).

Uygulama sirasinda, oncelikle 6grencilerle bir tanisma ve kaynagma dersi yapilmig
akabinde On testler uygulanmistir. Devam eden haftalarda ise her ders Oncesi igeriklerle
ilgili 6n hazirliklar ve materyallerle ders akisi saglanmistir. Arastirma kapsaminda
hazirlanan ders planlarinin bagliklari, her hafta ise kosulan Tiirk¢e dersi okuma boliimiine
ait kazanmimlar, hangi alanda farklilagtirllmis Ogretimini yapildigi, elestirel diisiinme

becerisinin hangi alanina vurgu yapildig ve ders stiresi asagidaki tabloda belirtilmistir.
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sorulari cevaplar.

Elestirel
Ders Plani Kazanimlar Farkhlagtirma Alam Diisiinme Siire
Alam
Tamsalim T.3.3.13.
Kaynasalm Okuduklarini ana
hatlariyla anlatir. .
T.3.3.16. Okudugu o Akl YUritme 4 ors saati
ST Icerik ve
metinle ilgili . 1. ve 2. hafta
Argiimantasyon
sorulari cevaplar.
T.3.3.17. Metinle
ilgili sorular sorar.
Kitabin Biiyiisii T.3.3.13.
Okuduklarini ana
hatlariyla anlatir. )
T.3.3.16. Okudugu Ust Bilis,
metinle ilgili Siire Argiimantasyon 4 ders saati
sorular cevaplar. ¢ ve Akil 3. ve 4. Hafta
T.3.3.28. Tablo ve Yiirtitme
grafiklerde yer alan
bilgilere iliskin
sorulari cevaplar.
Yeni Bilgiler T.3.3.13.
Ogreniyorum Okuduklarint ana Akil Yiiriitme,
hatlariyla anlatir. icerik ve Uriin Argiimantasyon 4 ders saati
T.3.3.16. Okudugu se " ve Arastirma - 5. ve 6. Hafta
metinle ilgili Sorgulama
sorulari cevaplar.
Karsilastirnyorum T.3.3.16. Okudugu
mEpc dlgili . R Ust Bilis ve 6 ders saati
sorulari cevaplar. Igerik ve Uriin Aroiimantasvon 7. ve 8. Hafta
T.3.4.2. Kisa gl RA Ve
metinler yazar.
- 0 .
Hangisini Se¢sem? T.3.3.13. Ust Bilis, Akil
Okuduklarini ana .
Yiiriitme, .
hatlartyla anlatir. Uriin Arastirma- 4 ders saati
T.3.3.16. Okudugu r“ 3 9. ve 10. Hafta
ST Sorgulama ve
metinle ilgili .
Argiimantasyon
sorulari cevaplar.
Hayvan Dostlarnmizla T.3.3.13. Arastirma-
Diinya Cok Daha Okuduklarini ana ?
x Sorgulama, .
Giizel hatlariyla anlatir. icerik ve Uriin Arciimantasvon 6 ders saati
T.3.3.16. Okudugu gerx ve L gu YOI 11.ve 12. hafta
ST ve Akil
metinle ilgili g
Yiriitme

Tablo 3.1’de belirtildigi lizere okuma alanina ait secilen kazanimlara iliskin ders

planlart hazirlanmistir. Farklilagtirilmis 6gretme uygun olarak igerik, siireg, {iriin
boliimlerinden bir ya da birkaginda farklilastirma yapilarak ve segilen elestirel diisiinme
becerilerine hizmet sekilde etkinlikler ve ¢alisma yapraklari olusturularak detayli bir ders
plan1 hazirlanmistir. Alt1 ders planindan olusan ¢alisma 24 ders saatini kapsayacak bicimde

tasarlanmugtir.
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Farklilastirilmis Ogretim planlarinin her biri cinsiyet ve yas grubu goéz oniine almarak
farkl1 ilgi, hazirbulunusluk veya dgrenme stillerine uygun bigimde kurgulanmugtir. ilk
planda dort farkli ilgi alanina, ikinci planda alti farkli ilgi alanina ve O0grenme stiline,
ticiincii planda ti¢ farkli hazirbulunusluk diizeyine, dordiincii planda iki farkli ilgi alanina,
besinci planda alt1 farkli ilgi alanina ve Ogrenme stiline, altinc1 planda ise tli¢ farkli
hazirbulunusluk ve 6grenme stiline uygun etkinlikler ve calisma kagitlar1 tasarlanmistir.
Her dersin degerlendirme boliimiinde Ogrencilerin ¢alisma kagitlart ve tirlinleri simif

arkadaslarina sunmalarina olanak taninmustir.

Siirecte elde edilen veriler diizenlenmis ve arastirmacit glnliigii tutulmustur.
Calismanin son haftasinda Ggrencilere son testler uygulanarak calisma nihayete

erdirilmistir.
3.4.2. Uygulama Siirecinde Yasanan Aksakliklar ve Gelistirilen C6ziim Yollar:

Bu boliimde uygulama siirecinde karsilasilan sorunlar ve iiretilen ¢oziimler yer
almaktadir. Uygulama siirecinde iki adet sorun yasanmis ve asagidaki eylem planlar ile

¢Oziim Uretilmistir.

Farklilagtirilmis Ogretim Uygulama Siirecinde Karsilagilan Sorunlar1 Cézmeye

Yonelik Birinci Eylem Plam

Sorun: “Karsilastirtyorum” isimli planin degerlendirme bdliimiinde yer alan {iriin

caligmasi verilen slirede tamamlanamamustir.

Amag: Tasarlanan degerlendirme {iriiniiniin tamamlanarak ders planinin biitiinliiglinii

saglamak amaglanmustir.
Eylem Adimlar:

1. Uygulamanin gergeklestigi sinifin 6gretmeni ile goriisiilerek bu plan i¢in ayn1 hafta
icerisinde iki ders saati daha ¢alisma yapmak i¢in talepte bulunulmustur.
2. Uygulama yapilan giiniin ertesi ek ders yapilarak Ogrencilerin iiriinlerini

tamamlamalar1 ve sunmalar1 saglanmigtir.

Farklilagtirilmis Ogretim Uygulama Siirecinde Karsilagilan Sorunlar1 Cézmeye

Yonelik ikinci Eylem Plam
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Sorun: “Hayvan Dostlarimizla Diinya Cok Daha Giizel” isimli ders planimin

degerlendirme boliimii ders siiresinde tamamlanamamastir.

Amag: Ogrencilerin siiregte basladiklar1 calismay1 tamamlayarak calismanin bir

sonuca varmasi amaglanmistir.
Eylem Adimlar:

1. Uygulamanin gerceklestigi sinifin 6gretmeni ile goriisiilerek bu plan i¢in ayni hafta
icerisinde iki ders saati daha ¢alisma yapmak i¢in talepte bulunulmustur.
2. Uygulama yapilan giiniin ertesi ek ders yapilarak Ogrencilerin iirlinlerini

tamamlamalar1 ve sunmalar1 saglanmigtir.

Uygulama sonrasinda, eclde edilen veriler siniflandirilmistir. Verilerin ayrintili
bicimde dokiimleri ve analizleri yapilmis, gecerlik giivenirlik  calismalar:

gerceklestirilmigtir. Son olarak bulgularin tanimlanmasi ve yorumlarina yer verilmistir.
3.4.3. Derslerin Planlanmasi

Arastirma Oncesinde yapilan gorligmeler neticesinde ¢aligmaya goniillii olarak katilan
smif 6gretmeni ile toplant1 yapilmistir. Uygulamanin yapilacagi giin ve saat belirlenmistir.
Her hafta ayni giin ve saatte iki ders pes pese uygulama yapilmasi, aksi bir durumda
yeniden gorlsiilerek giin ve saatin dilizenlenmesi kararlagtirilmistir. Tiirkge dersi
kapsaminda yapilacak olan arastirmanin planlar1 siif 6gretmeni ile paylagilmistir. Bu
sayede Ogrencilerin egitim Ogretim faaliyetlerinde olusabilecek aksamalarin Oniine

gecilmisgtir.
3.4.4. Uygulama Siireci

Arastirma, 2021-2022 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde yapilmistir. Uygulama
arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Uygulama siirecinin ilk dersinde arastirmaci
calisma grubunu tanimak ve kendini tanitmak icin bir tanigsma ders yapmistir. Bu dersin
sonrasinda ise “Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” ile “Okudugunu Anlama Beceri
Testi’nin On testleri uygulanmistir. Daha sonraki haftalarda ise haftada iki ders saatini
kapsayan ve ikiser hafta devam eden ders planlar1 uygulanmistir. Hazirlanan ders

planlarinin uygulandig: siiregte arastirmact giinliik tutarak énemli durumlar kaydetmistir.
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Son ders saatinde ise EDEO ve OABT’nin son testleri uygulanarak calisma

tamamlanmigtir. Uygulama takvimi tablada yer almaktadir.

Uygulama siireci persembe giinleri art arda iki ders saati bi¢iminde li¢iincii smnif
ogrencileriyle  gergeklestirilmistir. Hazirlanan  “Karsilastiriyorum” ve  “Hayvan
Dostlarimizla Diinya Cok Daha Giizel!” baslikli planlarin etkinlikleri i¢in tasarlanan siire
yeterli olmadig i¢in sinif 6gretmeniyle goriisiiliip ¢aligmanin ertesi gilinlerinde ikiser ders

saatinde etkinlikler tamamlanmistir.
3.4.5. Uygulamanin Degerlendirilmesi

Uygulama stirecinde hazirlanan ¢alisma yapraklari, proje iiriinleri, ¢alisma esnasinda
ogrencilerin gosterdikleri katilim ve performans ile degerlendirme saglanmistir. Bununla
birlikte calisma Oncesinde ve sonrasinda ise kosulan “Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi”

ile “Okudugunu Anlama Bagar1 Testi” degerlendirmenin diger boyutunu olusturmustur.
3.5. Veri Toplama Araclar

Arastirmada hem nitel hem nicel veri toplama araglarindan faydalanilmistir. Tablo

3.2’de bunlar goriilmektedir.

Tablo 3.2. Veri Toplama Araglari ile Arastirma Sorularinin iliskilendirilmesi

Arastirma Sorusu Veri Toplama Araglar
1. Uciincii  siif Tiirkce dersinde  farklilastirilns
ogretime dayali etkinliklerle smif i¢i okudugunu anlama e Aragtirmaci Giinliigii
E uygulamalarinin ~ etkililigi ~ nasildu?  (Igerik,  siireg,
é degerlend_irme ve igerik-degerlendirme galigmalart) . Calisma Yapraklar
< 2. Ugiincli  smif Tiirkge dersinde Farklilagtirilmig
% Ogretime dayali etkinliklerle simf igi elestirel distinme o Proje Gorevleri
uygulamalarinin = etkililigi ~ nasildir?  (Igerik,  siireg,
degerlendirme ve icerik-degerlendirme ¢alismalar) o Gézlem Formlar
3. Uciincii simf Tiirkce dersinde  Farklilastirilnus
Ogretimin uygulamalarinin  8grencilerin okudugunu anlama e Okudugunu Anlama
becerileri tizerine anlamli diizeyde etkisi var midir? Beceri Testi
E 4. Ucgiincii simif Tiirkge dersinde dgrencilerin okudugunu
2 anlama becerileri cinsiyete gore farkhilagmakta midir?
= 5. Ugiincli  simif Tiirkge dersinde Farklilagtirilmig
é’ Ogretim uygulamalarinin  6grencilerin  elestirel diisiinme o Elestirel Diisiinme
becerisine_:. anlaml diizeyde etkisi var midir? Egilimi Testi
6. Uglincli  smif  Ogrencilerinin ~ elestirel ~ diisiinme

egilimleri cinsiyete gore farklilagmakta midir?
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Nicel verilerin toplanmasinda “Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi” ile “Okudugunu
Anlama Bagar1 Testi”; nitel verilerin toplanmasinda ise ¢aligma kagitlari, proje iiriinleri,

gbzlem formlar1 ve aragtirmaci giinligi kullanilmistir.
3.5.1. Okudugunu Anlama Beceri Testi

Ilgili alan yazin incelendiginde ilkokul iigiincii stmif 6grencilerinin okudugunu anlama
beceri diizeyini Olgen testler bulunmustur. Yapilan incelemeler sonucunda Asuluk’un
(2020) “Zekd Oyunlarmin ilkokul Ugiincii Smmif Ogrencilerinin Tiirkce Dersinde
Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi” isimli tez calismasinda kullanmis oldugu ve
kendisinin gelistirdigi okudugunu anlama beceri testinin hazirlanan uygulama planlarini
tamamlayici nitelikte oldugu goriilmiistiir. Okudugunu Anlama Beceri Testi (OABT) bu

calismada okudugunu anlama becerisini 6l¢gmek i¢in kullanilmigtir (Ek-1).

Bu o6lgekte biri Oykiileyici biri bilgilendirici metin olmak {izere iki metin
kullanilmistir. Barrett taksonomisinden faydalanilarak iki metnin her birine ayri1 olarak
basit anlama, derinlemesine/¢ikarimsal anlama, yeniden organize etme, degerlendirme ve
memnuniyet basamaklarini kapsayacak bicimde okudugunu anlama becerisini Slgmeye
yonelik acik uglu sorular hazirlanmigtir. Hazirlanan sorular iicii Tiirkge ikisi sinif
ogretmenligi boliimlerinden olmak {izere bes uzmanin goriisiine sunulmusg, uzmanlar arasi
uyusum diizeyi ise Lawshe teknigi ile kapsam gecerlik oran1 (KGO) ve kapsam gecerlik
indeksi (KGI) hesaplanmustir. Alinan goriisler sonrasinda her iki metnin son sorusu olarak
metin dis1 sorular eklenmistir. Bu halde “Kus Olmak Isteyen Ay1 Yavrusu” metninde sekiz,
“Yavru Deniz Kuslari” metninde ise alti agik uclu soru bulunmaktadir. Sorularin
yeterliligine iliskin dokuz alan uzmaninin ve ii¢ sinif 6gretmeninin goriisleri alinmis ve her
iki metne birer metinler arasi agik uglu soru eklenerek 6lgek son haline erigsmistir. Testte
yer alan iki metne ait toplam 16 agik ug¢lu soru bulunmaktadir. Testin kararlilik ve
tutarliligint  saglamak i¢in arastirmact tarafindan “Dereceli Puanlama Anahtar1”
olusturulmustur. Her bir maddenin karsilik geldigi 6l¢iit olarak 0-1-2 diizeyinde puanlara
yonelik olas1 cevaplarin yer aldigi puanlama anahtarinda, 2 puan metnin tam olarak
anlasildigin1 gdsteren maddenin yanitlari i¢in kullanilmistir. 1 puan metnin diisiik diizeyde
anlasildigi, eksik ya da belirsiz yanitlara karsilik iken bos birakilan veya alakasiz yanitlar 0
puan ile derecelendirilmistir. Puanlama anahtarina gore testten alinabilecek en yiiksek puan
32°dir. Puanlama Anahtar1 icin de iki uzmanin goriisiine basvurulmustur. Puanlama

anahtarinin giivenirligini saglamak i¢in puanlayicilar arast tutarligin hesaplanmasinda
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“Kappa Sayis1” kullanilmis ve analiz sonucunda puanlayicilar arasindaki uyum 0,76 olarak
belirlenmistir.  Olgek gelistirilirken nitel verilerden de yararlamlmistir. “Yari
yapilandirilmig goriisme formu” ile deney grubunda yer alan 6grencilerin siirece iliskin
goriigleri alinmistir (Asuluk, 2020). Okudugunu Anlama Beceri Testi’nin kullanimina
iliskin gerekli izinler alinarak ¢alismanin basinda ve sonunda veri toplama araci olarak

kullanilmistir.
3.5.2. Elestirel Diisiinme Egilimi Testi

Arastirmanin elestirel diisiinme boyutuyla ilgili olarak yapilan alan yazin taramasinda
elestirel diisiinme becerisini dlgmeye yoOnelik testlerin genellikle yetiskinlere uygun
diizeyde hazirlanmis oldugu goriilmiistiir. Yapilan incelemeler sonucunda ilkokul
ogrencileri i¢in Akar ve Ulugiar (2020) tarafindan gelistirilen “Elestirel Diistinme Egilimi
Olgegi” ihtiyaca uygun bulunmustur. Arastirmacilarin dlgek gelistirme calismasi anket
modelinde tasarlanmigtir. Bu modelde arastirmaci, verileri belirli bir siirede ve belirli bir
katilimer grubundan tek seferde elde etmeye galismaktadir. Olgegin gelistirilmesi siirecinde

asagidaki adimlar takip edilmistir:

¢ Bir madde havuzunun olusturulmasi

e Maddelerin uzman goriisiine sunulmast

¢ Deneme uygulamasinin yapilmasi

o Kesif faktorii analizi i¢in verilerin toplanmasi

e Verilerin dogrulayici faktor analizlerinin yapilmasi
¢ Giivenirlik ¢alismalari

e Raporlama.

Madde havuzu olusturulurken elestirel diisiinme becerisi iizerine c¢aligmalar yapan
aragtirmacilarin  ¢alismalar1  incelenmistir. Onceki arastirmacilarin = biiyiik  dlgiide
vurguladigi ve lizerinde anlasmaya vardiklar1 boyutlara odaklanilmistir. Bu boyutlar agik
fikirlilik, sorgulama, siiphecilik, ger¢ekeilik, merak ve nesnel diislinebilme egilimleri
olarak siralanabilir. Belirlenen egilimler dogrultusunda elde edilen maddeler uzman
goriisiine sunulmus ve alinan doniitlere gore bir taslak calisma olusturulmustur. Bu taslak
calisgma da uzman gorlisiine sunulup maddelerin Ongoriillen egilimler ile uyumuna
bakilmistir. Gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra bir grup Ogrenciye taslak Ol¢ek

uygulanmigtir. Uygulamadan alina geri bildirimler ve degerlendirmeler 1s1ginda olgek
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yenilenmistir. EDEO’niin taslak hali iigiincii ve dérdiincii simf égrencilerine uygulanmus,
bir grup 6grenciden elde edilen veriler kesfedici faktor analizi yapmak i¢in kullanilmigtir.
Agimlayici faktdr analizini denetlemek icin dogrulayici faktor analizi uygun bulunmustur.
Dogrulayict faktor analizi igin ayr1 bir veri toplanmistir. Agimlayict faktdr analizindeki
yapt ile uyumlulugunu anlamak i¢in farkli bir gruba uygulama yapilmistir. Yapilan
calismalar ve analizlerin ardindan elde edile Olgegin iiclincii ve dordiinci sinif
ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerini 6lgmede gegerli ve giivenilir oldugu sonucuna
varilmistir. Gerekli izinler alinarak dlgek sinif diizeyine uygun bigimde uyarlanmis ve veri

toplama aract olarak kullanilmigtir.
3.5.3. Arastirmaci Giinliigii

Arastirmaci giinliigii, uygulama boyunca aragtirmacinin goézlemlerini kaydettigi
defterdir. Giinliikte aragtirmacinin uygulama boyunca O6nemli buldugu noktalar yer
almaktadir. Ogrencilerin ders boyunca gosterdikleri performanslari ve ¢alismalar hakkinda

yaptiklar1 dikkat ¢ekici yorumlar1 da deftere kaydedilmistir.
3.5.4. Calisma Kagitlari, Proje Gorevleri ve Gozlem Formlari

Ders planlar1 dahilinde hazirlanan ¢aligma kagitlar1 uygulama siirecinde 6grencilerin
gelisimlerini takip etmek amaciyla hazirlanmis ve saklanmistir. ilk ders plami olan
“Tanigalim Kaynasalim”da dort segenekten olusan ve her bir segenekte ii¢ ayri1 sayfa olmak
izere toplam on iki, ikinci plan olan “Kitabin Biiyiisi” i¢in dort, {iglincli ders plani olan
“Yeni Bilgiler Ogreniyorum” i¢in tiim sinif¢a ortak yapilmak iizere iki ve ii¢c secenekten
olusan her bir secenekte {li¢ sayfa bulunan toplam dokuz, dordiincii ders plani olan
“Karsilagtirtyorum” igin tiim sinifin yapacag bir ve iki segenekten olusan her bir segenekte
de ii¢ sayfa bulunan toplamda alti, besinci ders plani olan “Hangisini Se¢gsem?” i¢in ii¢ ve
son ders plani olan “Hayvan Dostlarimizla Diinya Daha Giizel!” igin tiim sinifin yapacagi
iki ve ii¢c secenekten olusan her bir secenekte de iki sayfa bulunan toplam alt1 sayfa

bulunmaktadir.

Ders planlarinin igeriklerine bagl olarak bazi igeriklerde proje gorevleri yer almigtir.
Bunlar Kitabin Biiytisii, Karsilastiriyorum, Hangisini Se¢sem ve Hayvan Dostlarimizla
Diinya Daha Giizel planlaridir. Proje c¢alismalarinin  bulundugu ders planlarinda
ogrencilerin performanslarinin gézleme dayali olarak degerlendirildigi gézlem formlar1 yer

almaktadir. Tiim bu caligmalar alanda uzman alti sinif 6gretmeni ve bes akademisyen
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tarafindan incelenmistir. Alinan doniitler dogrultusunda diizenlemeler yapilmis ve

maddeler son sekillerini almigtir.
3.6. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada Farklilastirilmis Ogretim uygulamalarinin yapilmas: ve &n test-son
testlerin gegeklestirilmesi toplam on iki hafta siirmiistiir. Calismalar 6ncesinde “OABT” ve
“EDEQ” birer ders saati siireyle uygulanmistir. OABT igerisinde yer alan bazi ifadelerin
anlasiimamas: sebebiyle ogrencilere agiklama yapilmistir. EDEQO ise dlgegi gelistiren
aragtirmacinin tavsiyesi lizerine uygulayici tarafindan her madde altinda yazan Ornek ile
aciklanarak tamamlatilmistir ve 6lgegin ilk halinde dort madde bigiminde yer alan siklik
alanlar1 “Hicbir Zaman”, “Bazen”, “Cogu Zaman” ve “Her Zaman” yerine iice indirilerek

“Higbir Zaman”, “Bazen” ve “Her Zaman” bi¢imde diizenlenerek uygulanmistir. On test

uygulamasinin ardindan Farklilastirilmis Ogretim ¢alismalar1 12 hafta boyunca islenmistir.

Hazirlanan ders planlart uygulanirken ¢alisma kagitlari, gézlem formlari ve varsa proje
caligmalar1 arastirmaci tarafindan toplanmistir. Arastirmaci giinliigiline ise her hafta iki ders
saati tamamlandiktan sonra 6nemli goriilenlerin notlar1 alinmis ve saklanmistir. 12 haftalik
uygulamanin sonunda son testler de On testlerin uygulanmisiyla ayni bigimiyle

tamamlanmustir.
3.7. Verilerin Analizi

Bu baslik altinda verilerin analizi ve yorumlanmasi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
3.7.1. Nitel Verilerin Analizi

Arastirma esnasinda elde edilen verilerin analizi, igerik analizi ve betimsel analiz ile
yapilmistir. Yildirnm ve Simsek (2021), betimsel analizi daha ylizeysel ve arastirmanin
kavramsal ¢atisin1 dnceden belirleme olarak tanimlarken igerik analizini toplanan verilerin
daha derin bi¢cimde incelenmesi ve dnceden belirgin olmayan temalarin ve boyutlarin tespit
edilmesi olarak ifade etmistir. Bu arastirmada Farklilastirilmis Ogretim ile hazirlanan
etkinlikler ve calisma yapraklari, arastirmact giinliigii, proje gorevleri ve gozlem
formlarmin ¢dziimlenmesi icerik analizi ile saglanmistir. Icerik analizi yapilirken ¢alisma
yapraklarinda veriler; nitelikli, iyi ve gelistirilmeli olarak derecelendirilmistir. Glivenirligi

artirmak igin veriler yiiksek lisans tezini Farklilastirilmis Ogretimi kullanarak yapan uzman
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bir Smif Ogretmeni tarafindan da analiz edilmistir. Arastirmada Miles ve Huberman (1994)

tarafindan Onerilen giivenirlik formiilii kullanilmistir. Bu formiile agsagida yer verilmistir:

Uzlasma Sayist

G irlik =
tvenirli Uzlasma + Uzlasmama Sayist

Tablo 3.3. “Tamisalim Kaynagalim” Planinin Okudugunu Anlama Boliimii Miles-Huberman Uyum
Caligmasi

Metin Ismi Aragtirmaci 1 Aragtirmaci 2 Aragtirmacilar
Arast Uyum
Nitelikli  Iyi  Gelistirilmeli ~ Nitelikli ~ Iyi  Gelistirilmeli
Mor Gozli Kedi - 1 6 - 1 6
Aglayan Gelin Cigegi - 1 3 - 2 2
Dedemin Oyunu 2 2 - 3 1 -
Iki Kardes - 3 1 2 - 2
Toplam 2 7 10 5 4 10 Uyum orani

%84

Tablo 3.3. incelendiginde “Aglayan Gelin Cigegi” metnine ait okudugunu anlama
boliimiinde Arastirmaci 1, bir ¢alisma sayfasini iyi, li¢ ¢alisma sayfasin gelistirmeli;
Arastirmaci 2 ise iki calisma sayfasini iyi, iki ¢alisma sayfasini gelistirilmeli olarak
degerlendirmistir. “Dedemin Oyunu” metninde Arastirmact 1, iki calisma sayfasini
nitelikli, iki calisma sayfasini iyi; Arastirmaci 2, {ic calisma sayfasini nitelikli, bir ¢alisma
sayfasimi iyi bigiminde degerlendirmistir. “Iki Kardes” metninde ise Arastirmaci 1, iic
calisma sayfasint iyi, bir calisma sayfasin gelistirilmeli; Arastirmaci 2, iki calisma
sayfasini nitelikli, iki ¢alisma sayfasini gelistirilmeli olarak degerlendirmistir. “Mor Gozli
Kedi” metnine ait ¢aligma sayfalarinda ise goriis birligine varilmistir. Yapilan analizlerden
elde edilen sonuglar formiil ile hesaplanmis ve arastirmacilar aras1 uyum orani %84 olarak

belirlenmistir.



106

Tablo 3.4. “Tanisalim Kaynasalim” Planinin Elestirel Diisiinme Boliimii Miles-Huberman Uyum
Caligmasi

. Aragtirmacilar
Metin Ismi Aragtirmaci 1 Aragtirmaci 2
Arast Uyum
Nitelikli  Iyi  Gelistirilmeli ~ Nitelikli ~ Iyi  Gelistirilmeli
Mor Gozli Kedi 2 1 4 2 1 4
Aglayan Gelin Cigegi - 1 3 - - 4
Dedemin Oyunu 3 - 1 3 - |
Iki Kardes 1 1 2 - 2 2
Uyum oram

Toplam 6 3 10 5 3 11

%90

Tablo 3.4’e bakildiginda “Aglayan Gelin Cicegi” metnine ait elestirel diistinme
boliimiinde Arastirmaci 1, bir ¢alisma sayfasini iyi, lic ¢alisma sayfasini gelistirilmeli;
Arastirmac1 2, dért ¢alisma sayfasini da geligtirilmeli biciminde degerlendirmistir. “Iki
Kardes” metninde Arastirmaci 1 ¢alisma sayfalarindan birini nitelikli, birini iyi, ikisini
gelistirilmeli; Arastirmaci 2 ise ¢aligma sayfalarindan ikisini iyi, ikisini gelistirilmeli olarak
degerlendirmistir. “Mor Gozlii Kedi” ve “Dedemin Oyunu” metinlerinde ise aragtirmacilar
tim caligma yapraklarinda goriis birligine varmistir. Analizlerden elde edilen sonuglar ile

yapilan hesaplamada aragtirmacilar aras1 uyum %90 oraninda ¢ikmustir.

Tablo 3.5. “Kitabin Biiyiisii” Planinin Okudugunu Anlama Miles-Huberman Uyum Caligmas1

Arastirmacilar
Aragtirmaci 1 Aragtirmaci 2
Arasit Uyum

Dogru sayisi
1 Dogru
2 Dogru
3 Dogru

[\ e e Y
N L Y W

4 Dogru
5 Dogru - 1
Toplam Uyum orani %89

Tablo 3.5. ders Oncesi hazir bulunuslugu 6lgmede kullanilan “Kitabin Biiyiisi”

metnine ait bes sorudan olusan okudugunu anlama sorusunun analizi yer almaktadir. Buna
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gore Arastirmact 1, li¢ dogru yanitin bulundugu alti, Aragtirmact 2 ise bes ¢alisma sayfasi
oldugu sonucuna varmistir. Arastirmact 1 sorularin tamamina dogru yanit verilen bir
caligma sayfast olmadigini, Arastirmaci 2 ise bir ¢alisma sayfasinda sorularin tamamina
dogru yanit verildigini tespit etmistir. Calisma sayfalarinda bir, iki ve dort dogru yanit
verilenler konusunda ise arastirmacilar fikir birligi saglamistir. Formiil ile yapilan

hesaplama sonucunda uyumluluk orani %89 olarak belirlenmistir.

Tablo 3.6. “Kitabin Biiyiisii” Planinin Elestirel Diisiinme Miles-Huberman Uyum Caligmast

Aragtirmaci 1 Aragtirmaci 2 Aragtirmacilar Arasi
Uyum

Dogru sayisi

1 Dogru 2 1

2 Dogru 2 3

3 Dogru 10 9

4 Dogru 5 5

5 Dogru - 1

Toplam Uyum orani %89

“Kitabin Biiylisii” metninin elestirel diisiinme boliimii i¢in yapilan analize Tablo
3.6’da yer verilmistir. Buna gére Aragtirmaci 1 bir dogru bulunan iki; Arastirmaci 2 ise bir
caligma sayfasi belirlemistir. Arastirmaci 1, iki dogru yanitin yer aldigr iki; Aragtirmaci 2
ise bir ¢aligma sayfasi oldugu sonucuna varmistir. Arastirmaci 1, {i¢ dogru yanit bulunan
10; Arastirmact 2 ise 9 caligma sayfasi oldugunu tespit etmistir. Arastirmaci 1, tiim
sorulara dogru yanit veren bir ¢calisma kagidi belirleyememis; Arastirmaci 2, iki bir ¢alisma
kagidinda tiim sorulara dogru yanit verildigini saptamistir. Arastirmacilar dort dogru
yanitin yer aldig1 ¢calisma sayfalar1 konusunda goriis birligine varmistir. Yapilan hesaplama

sonucunda iki arastirmaci arasindaki uyumluluk oran1 %89 olarak tespit edilmistir.

Arastirmanin giivenilir sayilabilmesi i¢in giivenirlik degerinin %70’ten fazla olmasi
gerekmektedir (Miles ve Huberman, 1994, s.64). Yapilan analizler ve formiil ile yapilan
hesaplamalar sonucunda elde edilen uyum oranlarinin %84, %90, %89 ve %89 olmasi,
aragtirmanin nitel boyutunda giivenirligin saglandigini gostermektedir. Nitel verilerin

analizi ve degerlendirilmesi basliklar halinde asagida yer almaktadir.
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3.7.1.1. Arastirmaci Giinliigiiniin Analizi

Her hafta iglenen derslerle ilgili gozlem ve goriislerin kaydedildigi giinliik analizden
once dikkatle okunmustur. Herhangi bir diizeltme ya da degisiklik yapilmadan bilgisayara
aktarilan icerik basliklara ayrilmistir. Giivenirligi saglamak amaciyla arastirmaci giinliigii
Uzman Smif Ogretmeni tarafindan da analiz edilmistir. Formiil ile yapilan hesaplamalar

sonucunda arastirmaci gilinliiklerinin tutarlilik degeri 0,89 olarak hesaplanmaistir.

3.7.1.2. Farkhlastirilmis (")gretim Etkinlikleri, Cahsma Sayfalar1 ve Proje

Gorevlerinin Analizi

Farklilastirilmis Ogretim esas alinarak hazirlanan etkinlikler ve calisma yapraklari
uygulama Oncesinde uzman gorisleri alinarak diizenlenmis ve yenilenmistir. Yapilan
yenilemelerin ardindan uygulama boliimiine gecilmistir. Uygulamanin akabinde elde edilen
veriler arastirmacinin 6nceden hazirladigr Olgiitlere gore degerlendirilmistir. Giivenirligi
saglamak igin Uzman Smmf Ogretmeni tarafindan analizler yapilmis ve tutarlilik

hesaplanarak 0,87 olarak belirlenmistir.
3.7.1.3. Gozlem Formlarimin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin ders icinde verilen goérevleri yerine getirdikleri esnada sergiledikleri
performansi degerlendirme iizere aragtirmaci tarafindan bir gézlem formu olusturulmustur.
Formda 6grencilerin ¢alisma diizeylerine gore “cok iyi”, “iyi”, “orta” ve “gelistirilmeli”
biciminde derecelendirilmistir. Bu degerlendirme ders esnasinda dogrudan yapildigi i¢in
yalnizca arastirmaci tarafindan yapilmistir. Asagidaki 6rnek gozlem formunda 6grencilerin

degerlendirilme kriterleri goriilmektedir.
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Tablo 3.7. Gézlem Formu- Performans Degerlendirme Olgegi

Degerlendirme Kriterleri Cok lyi Iyi Orta Gelistirilmeli

Caligma dikkatlice ve 6zenle
diizenlenmis.

Akl yiiriitme siireglerini
gelistirici nitelikte ¢aligilmis.
Caligma zamaninda
bitirilmis.

Caligsma agik ve anlasilir
bigimde tasarlanmis.
Caligma sirasinda grupla

uyumlu ¢alisildi.

3.7.2. Nicel Verilerin Analizi

Arastirma amacinda yer alan sorular1 yanitlayabilmek i¢in “Okudugunu Anlama
Basar1 Testi” ve “Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” ile elde edilen nicel verilerin analizi
IBM SPSS Statistics programi kullanilarak yapilmigtir. On test ile son test puanlarmin
karsilastirilmasinda Eslestirilmis Orneklem t-Testi (Paired Sample t-Test) kullanilmistir.
Bu testin kullanilmasinin sebebi ise bireylerin farklilagmasindan kaynaklanacak hata
paymin en aza indirilmek istenmesidir. Cinsiyete gore farklilagmay1 belirlemek icin ise

Bagimsiz Orneklem T-testi kullanilmistir.
3.8. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Bilimsel ¢alismalarda inandirict sonuglara varabilmek 6nem arz eden bir 6lgiit olarak
kabul edilmektedir. Bu sebeple giivenirlik ve gecerlik kavramlar1 arastirmalarda sik¢a
kullanilan kavramlardir (Yildinm ve Simsek, 2021). Nitel arastirmalarda gecerlik ve
giivenirlik  kavramlarmin  ve  kriterlerinin  nicel arastirmalarda  oldugu  gibi
kullanilamamasindan dolay1 nitel arastirmalarda ayni kriterleri ifade eden farkli kavramlar
kullanilmistir. Guba ve Lincoln (1989) nitel arastirmalarda gecerligi ve giivenirligi
saglamak icin gerekli olan kriterleri inandiricilik, transfer edilebilirlik, degismezlik ve teyit

edilebilirlik olarak ifade etmistir (akt. Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2015):
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Inandiricilik: Bu arastirmada inandiricihign saglamak icin cesitli veri toplama
araglarindan  yararlamlmistir.  Verilerin  analizinde ise Farklilastinlmis  Ogretim
uygulamalarina hakim uzman smif Ogretmeni olan ikinci bir arastirmaci tarafindan
analizler yapilmustir. Farklilastirilmis Ogretim yontemleri ile hazirlanan ders planlari,
calisma yapraklari, proje gorevleri ve gozlem formunun hazirlanmasi siirecinde alan

uzmanlarinin goriisleri alinmis ve gerekli diizeltmeler yapilmstir.

Aktardabilirlik: Gergeklestirilen arastirmada aktarilabilirligin  saglanmasi i¢in
amaglht Ornekleme yontemi kullanilmistir. Siireg, ortam ve arastirmaya dahil olanlar
hakkinda detayli olarak bilgi verilmistir. Arastirmact giinliigli, gbzlem formu,
Farklilastirilmis Ogretim ile yapilan etkinlikler, ¢aliyma yapraklar1 ve proje gorevleri

vasitasiyla aragtirma problemine yonelik detayli bicimde veri toplanmustir.

Tutarlilik: Bu ¢alismada elde edilen nitel veriler iki arastirmaci tarafindan analiz
edilmistir. Arastirmact glinliiglinde yer alan metinler dogrudan alintilar ile aktarilmis bu
sayede arastirmanin i¢ glivenirliginin saglanmasi amaglanmistir. Toplanan veriler birbiri ile

karsilastirilmis ve biitiinciil olarak degerlendirilmistir.

Teyit Edilebilirlik: Aragtirma boyunca elde edilen tiim veriler ham halde tekrar
incelemeye olanak tanimak icin aragtirmaci tarafindan saklanmaktadir. Bu sayede

aragtirmanin teyit edilebilirligini saglamak amaglanmustir.

Arastirmanin gegerli ve gilivenilir olmasin1 saglamak amaciyla yapilanlar su sekilde

Ozetlenebilir;

e Uygulama Oncesinde gerekli izinler alindiktan sonra uygulama ve veri toplama
siireci baglamistir.

e Veriler on iki haftalik siirede toplanmistir.

e Veri ¢esitliligini  saglamak amaciyla farkli  veri toplama araglarindan
yararlanilmgtir.

e Toplanan veriler her hafta diizenli olarak dosyalanmis ve tutarlilig1 denetlenmistir.

e Arastirmaci giinliigli betimsel analizde dogrudan alintilar yapilmis ve Ornekler
sunularak yorumlanmustir.

e Verilerin analizleri uzman goriisleri dogrultusunda yapilmis ve arastirma sorulari

ile iliskilendirilerek bulgular boliimiinde yer almistir.
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3.9. Arastirmaya Iliskin Etik Uygulamalar

Arastirma Oncesinde uygulamanin yapilacagi okulun idari birimi ile goriisiiliip gerekli
izinler alinmistir. Goniilliiliik esasmna uygun bicimde belirlenen sinifin 6gretmeni ile
toplant1 diizenlenerek uygulama hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Gorligme ve
toplantilarin ardindan 11 Milli Egitim Miidiirliigii’'nden gerekli yasal izin alinmistir. Yasal
izin silireci tamamlandiktan sonra sinif 6gretmeni velilere ¢alisma ile ilgili bilgi aktarimim

saglamistir. Velilere ¢alismaya katilacak olan &grencilerin katilimini onayladiklara ve

siire¢ boyunca elde edilecek verilerin kullanimina dair izin belgeleri imzalatilmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin amaci dogrultusunda toplanan calisma kagitlari, proje
iriinleri, gézlem formlar1 ve arastirmact giinliigii ile toplanan nitel verilerin analizleri ile
“Okudugunu Anlama Beceri Testi”, “Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi” ile sonucunda

elde edilen nicel verilerin analizleri sonucunda ulasilan bulgular yer almaktadir.

4.1. “Uciincii Simif Tiirkce Dersinde Farklilastirilmis (")gretime Dayah Etkinliklerle
Simif I¢i Okudugunu Anlama Uygulamalarimin Etkililigi Nasildir?” Arastirma Sorusu

ile Tlgili Nitel Bulgular

Hazirlanan ders planlarinin ve etkinliklerin okudugunu anlama becerisi iizerindeki
etkililigini belirlemek amaciyla igerik, siireg, {iriin ve icerik-iirlinde farklilastirma yapilan
planlar ayr1 bagliklar halinde nitel verilere dayali bir bicimde degerlendirilmistir. Bu
béliimde elde edilen bulgular Farklilastirilmis Ogretimle hazirlanms etkinlikler, calisma
kagitlari, proje trlinleri, gozlem formlar1 ve arastirmaci giinliigii ile elde edilen verilere

dayanmaktadir.

4.1.1. “icerikte Yapilan Farkhlastirma Cahsmalarinin Okudugunu Anlama Becerisi

Uzerindeki Etkililigi Nasildir?” Alt Sorusu ile Tlgili Degerlendirme

“Tanmisalim Kaynasalim” isimli ders plan1 uygulamasi Oncesinde arastirmaci
uygulayict oldugundan ve daha once simifi tanimadigi i¢in kisa bir tanisma oyunu
oynanmistir. Topla oynanan bu oyunda topu tutan kisi 6nce ismini ardindan en sevdigi
dersin adin1 sdylemistir. Bu oyunda farkliliklara vurgu yapilarak her bireyin farkli ilgi
alanlart olabilecegi fikrine 6n plana cikarilmistir. Ardindan yine farkli bakis acgilarina
dikkat ¢eken bir dizi gorsel iceren sunum agilmustir. Sunum hakkindaki bulgular “Igerikte
Yapilan Farklilastirma Calismalarinin Elestirel Diisiinme Egilimi Uzerindeki Etkililigi

Nasildir?” boliimiinde agiklanacaktir.

Farklilagtirma etkinligine ilk olarak ilgide farklilagtirma yapilarak baslanmigtir. Bunun
sebebi heniiz 6grencilerin yeterince taninmamasi; bu etkinlikle d6grencileri daha yakindan
tanimak ve bazi ilgi alanlarmin belirlenmek istenmesidir. Tahtaya “Hayvan, Cicek, Oyun,
Aile” kelimeleri yazilip 6grencilerden ilgilerini ¢eken iki kelimeyi ve isimlerini yazmalari

sOylenmistir. Sekil 4.1°de baz1 6grencilerin tercihlerini yazdiklari kagitlar goriilmektedir.



Sekil 4.1. Baz1 6grencilerin tercih siralamalari

Kagitlar toplanip ikiserli ve tigerli ilgi gruplart olusturulmustur. Hayvan kelimesini
yazan yedi; ¢igek, oyun ve aile kelimelerini yazan dorder O6grenci olmustur. Hayvan
kelimesini yazanlara “Mor Gozlii Kedi”, ¢icek yazanlara “Aglayan Gelin Cicegi”, oyun
yazanlara “Dedemin Oyunu”, aile yazanlara ise “Iki Kardes” metinleri ve ¢alisma kagitlari
dagitilmigtir. Metinlerin her biri dnceden iki boliime ayrilmistir. Gruplardaki her bir
ogrenci ilgilerine gore sectikleri metnin bir boliimiinii okuma gdrevini {istlenmis ve dnce
bir kez kendi okuma yapip ardindan ayni kismi1 okuyan arkadasiyla bir araya gelmistir.
Ayni metnin ayn1 boliimiinii okuyan &grenciler kendilerine diisen bdoliimleri birlikte
okuyup derinlemesine incelemislerdir. Ayril-birles okuma tekniginin uygulandigi bu
etkinlikte ilgisine gore sectigi metnin bir boliimiinii okuyan 6grenci olusturulan ilk grubuna
donerek metnin akig sirasina gore okudugu bolimii diger arkadaslarina anlatmistir.

Bdylece metnin tamamu isbirlikli bicimde okunmustur.

Okumanin ardindan dagitilan ¢alisma kagitlarinin grupga tartisilarak tamamlanmasi
istenmistir. Caligma kagidinda yer alan sorular Bloom Taksonomisi’nin hatirlama, anlama,
uygulama, c¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklari gz Oniine alinarak
hazirlanmigtir. Analizin bu boliimiinde hatirlama, anlama ve uygulama basamaklarina hitap
eden sorular incelenmistir. Degerlendirilen ¢aligma sayfalarina iliskin bulgular asagidaki

tabloda yer almaktadir.
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Tablo 4.1. “Tanisalim Kaynasalim” Planinda Yer Alan Caligma Yapraklarindaki Okudugunu
Anlama Becerisi Sorularimin Frekans Dagilimi

Metnin Ad1 Nitelikli(f) Tyi(f) Gelistirilmeli(f)
Mor Gozli Kedi - 1 6
Aglayan Gelin Cigegi - 1 3
Dedemin Oyunu 2 2 -
Iki Kardes - 3 1
Toplam 2 7 10

Tablo 4.1°de yer alan ¢alisma yapraklarinin niteligi ile ilgili bulgular incelendiginde
yalnizca Dedemin Oyunu metnine ait ¢aligma yapraginda 2 6grencinin ¢alismasi nitelikli,
Mor Gézlii Kedi ve Aglayan Gelin Cigegi metinlerine ait ¢alisma yapraklarindan 1’er, iki
Kardes metnine ait ¢alisma yapragindan 3 ve Dedemin Oyunu metnine ait c¢aligma
yapragindan 2 ogrencinin ¢alismasi iyi olarak degerlendirilmistir. Gelistirilmeli olarak
degerlendirilen ¢alisma yapraklar1 ise Mor Gozlii Kedi metninden 6, Aglayan Gelin Cigegi
metninden 3 ve iki kardes metninden 1 6grenciye aittir. Incelenen 19 ¢alisma yapragindan
2 tanesinin nitelikli ve 10 tanesinin gelistirilmeli bigiminde degerlendirilmesi dikkat ¢ekici

bir sonugtur. Degerlendirilen bazi ¢alisma yapraklarina asagida yer verilmistir.

Asa@ada “Mor Gozlih Kedi™ metini ile ilgili sorular yer almaktadir Asadnda “Dhodomin yume™ mating e gl sorwlar yor alaabiadir. O sdedwans
ta . metioden b

Sekil 4.2. O17’nin Calisma KAgid Sekil 4.3. 013’iin Calisma Kagidi
(Gelistirilmeli) (Nitelikli)
Coziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarma vurgu yapan sorular “Icerikte

Yapilan Farklilastirma Calismalarinin Elestirel Diisiinme Egilimi Uzerindeki Etkililigi

Nasildir?” boliminde analiz edilecektir.
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Metinlerle ilgili ¢aligmalar tamamlandiktan sonra her gruptan bir temsilci segip
caligmalarini tim sinifla paylasmalari istenmistir. Dersin son asamasinda ise her bir metin
icin ayr olarak hazirlanmis ¢ikis biletleri, 6grencilerin {izerinde c¢aligtiklart metinle ilgili
olacak bi¢imde rastgele sectirilmistir. Dogru cevabi verene kadar soru se¢imi tekrarlanmas,

dogru cevap veren 6grenci ¢alismasini tamamlamastir.
Arastirmaci Giinliigii

“Ogrencilerle tamisma olduk¢ca heyecanli gecti. Tamisma oyunu oynanirken
ogrencilerin bazilart amag¢ dist hareketlerde bulunmaya meyilli olduklar: igin onlart
uyarma ihtiyaci hissettim. Onlarin birbirlerini tamidiklarini  fakat benim onlart
tammadigimi ve tammak istedigimi soyledim. Bu kisa konusmanin ardindan ogrenciler

uygun olmayan davranmislar yapmaktan ka¢indi.

‘Resimde Ne Goriiyorsun?” sunusu ogrencilerin olduk¢a dikkatini ¢ekti ve projeksiyon
cihazim ¢ok sik kullanmadiklarini ifade ettiler. Ogrencilerin gorsellerle ilgili diisiincelerini
ifade ederken oldukca eglendiklerini gozlemledim. Ogrenciler gorseller ile ilgili orijinal
fikirler ortaya koymak icin gayret gosterdiler. Bununla birlikte uygun olmayan
davranislariyla dersi amaci disina ¢ikarmak isteyen bazi ogrenciler oldu. Calismanin
ilerleyen yerlerinde sunulacak segeneklerle istedikleri ¢alismayr yapacaklart séylenince
meraklandilar ve davramislarina ¢eki diizen verdiler. Bu uyariyla istediklerini segerek
calisma yapma fikri 6rencileri cok heyecanlandirdi. O15 kodlu égrenci biiyiik bir hayretle

‘Ne istersek onu mu okuyacagiz yani?”’ diyerek saskinligini dile getirdi.

.....

detaylica a¢iklamak gerekti. Calismaya bagsladiktan sonra da teknigi tam kavrayamayan
gruplara yardimci oldum. Calismanin nasil yapilacagini anladiklarinda diger boliimleri

kendi baglarina yapabildiler.

Degerlendirme ¢alismast olarak hazirlanan ¢ikis biletleri her ogrenciye okudugu
metne ait olanlarindan kapali olarak sunuldu ve i¢cinden bir tanesini secip yanitlamasi
istendi. Bu calisma da ogrencilerin tek seferde sectikleri soruyu dogru yanitlamasiyla

tamamland.

Arastirmaci giinliigiinden elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin etkinliklerle ilgili

icerikleri duyduklarinda heyecanlandiklart belirtilmistir. Derste kullanilan sunum



116

ogrenciler icin eglenceli bir ¢alisma olmanin yaninda yaraticiliklarini da kullandiklar: bir
alan olusturdugundan keyif alinan bir etkinlik olmustur. Ogrencilerin bazi davramislar:
karsisinda arastirmaci smif ydnetimini saglamak adma &grencileri uyarmistir. istedikleri
calismay1 se¢me fikrinin 6grencilerde saskinliga sebep oldugu gézlemlenmistir. Bunun
yaninda ilk kez karsilastiklar1 ayril-birles teknigini uygulamakta giigliikk ¢ekmislerdir.
Degerlendirme ¢aligmasi ise 6grencilerin yine eglenerek tamamladiklar: bir ¢calisma olarak

kaydedilmistir.

4.1.2. “Siirecte Yapilan Farkhlastirma Calismalarinin Okudugunu Anlama Becerisi

Uzerine Etkililigi Nasildir?” Alt Sorusu ile lgili Degerlendirme

“Kitabin Biiylisii” plani siirecte farklilagtirma yapilarak tasarlanmistir. Planin giris
kismina gore smifa farkli kitap tilirleri getirilmis ve oOgrencilere incelemeleri igin
verilmistir. Ardindan 6grencilere kitaplar hakkindaki diistinceleri, hangi tiir kitaplarin daha
cok ilgilerini g¢ektigi sorulmus ve soz almak isteyen her Ogrenciye konusma firsati

verilmistir.

Derse yapilan bu kisa girisin ardindan “Kitabin Biiyiisii” isimli metin ve ¢alisma
yapraklar1 6grencilere dagitilmistir. Metni O6nce arastirmaci bir kez okumus ve 6grenciler
dinlemistir. Sonrasinda metin bir kez de 6grenciler tarafindan bireysel olarak okunmustur.
Ogrencilere metinle ilgili sorular1 yanitlamalar1 icin 15 dakika siire tanmmustir. Tiim
ogrenciler sorular1 yanitladiktan sonra sira arkadastyla kagidin1 degistirmis, uygulayicinin
onderliginde 6grenciler s6z alarak sorular1 yanitlamistir ve 0grenciler sira arkadaslarinin
yanitlarini kontrol etmislerdir. Bu etkinlik ile 6grencilerin hazirbulunuslugu olgiilmiis ve

farklilagtirma ¢aligmalar1 da buna gore hazirlanmistir.

Metin caligmas1 tamamlandiktan sonra istasyon etkinligi i¢in simif yeniden
diizenlenmistir. Ogrenme, uygulama, pratik yapma, magaza ve proje istasyonlarin
olusturan bes alan hazirlanmistir. Istasyonlarda yapilacak calismalar hem Bloom
Taksonomisi’ne uygun bi¢gimde hem de Coklu Zekd Kurami’nda yer alan zeka alanlari
dikkate almarak tasarlanmistir. Bu sayede Ogrencilerin ilgilerine gore farklilastirma
yapilarak onlara secenekler sunulmustur. Asagidaki tabloda istasyonlarda yapilan

caligmalara yer verilmistir.
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Tablo 4.2. “Kitabin Biiyiisii” Planinda Yer Alan Istasyon Caligmasi Igerigi

Istasyon No  Istasyon Ad1 Istasyonda Yapilacak Calisma
1 Ogrenme istasyonu (Hatirlama) Hikayeyi 6zetleme
2 Uygulama Istasyonu (Anlama) . Karikatiir ¢izme
. Metnin ana fikrine vurgu

yapan bir 6ykii yazip canlandirma
Pratik istasyonu (Uygulama) Metinle ilgili soru hazirlama

4 Magaza Istasyonu-1 (Coziimleme) Sinifta bir anket yapip ¢etele
tablosunda gosterme

5 Magaza Istasyonu-2 (Degerlendirme) Grupga en iyi arastirma yonteminin
ne oldugunu tartisip ele edilen
yontemi ikna edici bir yazi ile ifade
etme

6 Proje Istasyonu (Yaratma) Yeni bir arastirma yontemi iiretme

ve yaratict bir bigimde sunma

Kitabin Biiyiisli metnine ait ¢alisma yapraginda 5 adet okudugunu anlama becerisine,
5 adet ise elestirel diisiinme becerisine yonelik olmak iizere toplam 10 soru yer almaktadir.
Okudugunu anlama sorularinin tamamina dogru cevap veren higbir dgrencinin olmamasi
dikkat ¢ceken bir bulgudur. Bu sorulardan 4 tanesine dogru yanit veren yalnizca 2 dgrenci, 2
ve 3 tanesine dogru cevap veren 6’sar Ogrenci, 1 soruyu dogru yanitlayan 5 &grenci
olmustur. Calisma yapraginda yer alan sorularin tiimiinden en fazla 5 tanesine cevap
verebilen 7 6grenci Oncelikle 6grenme istasyonuna yonlendirilmistir. Diger 6grenciler ise
istedikleri bir istasyona gidip orada yer alan ¢aligmay1 yapmislardir. 1 numarali istasyon
olan 6grenme istasyonundaki c¢alismay1 tamamlayan 6grenciler de diger istasyonlardan
istediklerinde ¢alisma firsati bulmustur. Ogrenme istasyonundan baska bir istasyonda
caligmaya vakti kalmayan yalnizca 1 6grenci olmustur. 2 numarali istasyonda 7 6grenci, 3
numarali istasyonda 2 dgrenci, 4 numarali istasyonda 7 6grenci, 6 numarali istasyonda ise
8 oOgrenci caligma yapmistir. 5 numarali istasyon higbir Ogrenci tarafindan tercih
edilmemigtir. Etkinlik sirasinda arastirmaci siirekli istasyonlar1 gezerek denetlemis ve

ihtiyaci olanlara destek vermistir.

Caligma sirasinda tiim ogrencilerin dikkatle ve 6zenle ¢aligsmalarini bitirmek igin gayet
gosterdikleri gozlemlenmistir. Ortaya ¢ikardiklar: {irlinleri sunmalart i¢in dersin sonunda
ogrencilere firsat tanmmis ve arkadaslarina anlatmalart saglanmistir. Ogrencilerin

caligmalarindan baz1 6rneklere asagida yer verilmistir.
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Sekil 4.4.02 ve O5’in Karikatiir Calismasi Sekil 4.5. O8 ve O9’un Metin Sorular

Sekil 4.6. O11, O15 ve O17’nin Karikatiir Calismasi

Calismalar tamamlandiginda gruplar hazirladiklar1 c¢aligmalar1 diger arkadaslarina
sunmustur. Her grup sunum yaptiktan sonra degerlendirme g¢alismasi olan “Cevirmeli
Kadran Sorulari”na gecilmistir. Her 6grenci i¢in dijital olarak bir uygulama tizerinden zar
atilmis ve gelen sayiya gore yine Bloom Taksonomisi dikkate alinarak hazirlanan
sorulardan sorulmustur. Her o6grenciden dogru cevap gelene kadar zar atma islemi
stirdiiriilmustiir. Yalnizca 3 6grenci i¢in zar atma islemi iki kez yapilmis, diger 6grenciler

ilk attiklar1 zar numarasina denk gelen soruyu dogru yanitlayarak dersi tamamlamstir.
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Cevirmeli Ksdren Soralan

1. Hanglasna 4, Chpambeane
= Okudufunue metne gore Yusul » Gogmigten glnimiioe araglarma
[hede’nin meeslefi medir? kaynaklan nasil defipmiptir?
= Mletne ghre pinimiizde insanlar *  Arsgomas yaparien kullanilan
gofunbukla sragiemslann nanl kaynaklarm benzerlik ve farkhiliklan
vapmakadir? nelerdie? Bargilastifumniz .
= Metnm kahramana oo degerli kaynak N
olarak neleri ghmcktedir?
2. Anlams: i. Degerlendime
*  Meine gire insanlar eskiden kitaplan # Birden fazly kaynak kosllanarsk
. madil ekurlarmag? sraglirma vapmanie percktifnde 1
‘ *  Okudufunue metng ghoe glniininde nasil bir yol irdorsiniz?
. insanlann sragtirmalanm miernet &  Bir kona hakkmda iki farkh kaymak
. arerinden yapmalsrn i nedeni bizbirinden farkl gdnkslen
. sedir? savundujusds sonpda alagmalk icin
" & Menen kahramana afaglifma vapmak nasil big val wrlersinge? .
* #in neden YVusul Dedie’nim evine *  Argumalannen yaparken
gidermig? seqecefiniz kaynags noye gine

beliliyorsanuz?

¢  Okudugusuz meine ghre gindsnizde
kitaglara vemlen degenn azaldifisi
sivlevehilir mayie?

. Eved, gilinkd. ..
. Hayar, ¢linkd..
; 3, Uygalama E, Taratma
*  Siz aragluma yapmak igin hangi *  Aragluma yapmak icin vemi bar vol
kaymaklan tercih edersiniz? bulmaniz gerckirse nasil bir pheiim
&  Amgirma yaparken arsdiginie Gretirsiniz?

lonumen hangi sayfads oldufusu
balmak igin kitaban hangi baliming
Bakarsaniz?

Sekil 4.7. Cevirmeli Kadran Sorulari

Arastirmaci Giinliigii

“Derse baslangi¢ etkinligi icin getirilen kitaplar ogrencilerin dikkatini ¢ekti. Birkag
ogrencinin ‘Bunlar nedir 6gretmenim?’ diye sormasi iizerine derse basladik. Ogrencilere
kitaplar hakkindaki gériisleri soruldugunda genel olarak kitaplar: sevdiklerini soylediler.
Yeni bilgiler edinebilecekleri bir kaynak olarak kitabin ilk sirada gelmesi mutlu edici.
Osrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini 6l¢mek icin dagitilan calisma kagitlar: 6gretmen
destegine ihtiva¢ duymadan tamamlandi. Dersin ikinci kismi icin tasarlanan Istasyon
Calismast yapilirken O12 kodlu 6grencinin disinda herkes Ogrenme Istasyonu haricinde
calisma imkdan buldu. O12 kodlu égrenci ise bu ¢alismada zorlandigini séyledi. Yine de
elinden gelenin en iyisini yapabilmesi icin égrenciye destek olmaya calistim. Ogrencilerin
istasyon se¢imlerini yaparken yakin arkadagslariyla birlikte hareket ettiklerini gézlemledim.
Eger bir istasyonda sevdikleri bir arkadaglar: varsa oraya gitmeyi tercih ettiler ya da en

basta segcim yaparken yakin arkadaslariyla birlikte karar verip belirledikleri istasyonda
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calismaya bagsladilar. Proje Istasyonundaki 6grenciler calismamn icerigini énce yanlig
anlamiglar ve herhangi bir amaca hizmet eden tamamen yeni bir arag tiretmigler. Bunu
fark ettigim anda bu yanlys anlasiimayt giderip ne yapilmasi gerektigini ve yeni iiretilecek
arastirma yonteminin sadece arastirma yapmak igin kullanilmasi gerektigini anlattigimda

veni fikirler tiretip calismaya basladilar.

Istasyon Calismasi tamamlandiginda ekipler sirayla sunum yaptilar ve calismalarini
acikladilar.  Digerlerinin  arkadaslart  sunum yaparken saygiyla dinlemeleri ve

arkadaslarini tebrik edip alkislamalari olumlu bir davranis olarak gozlemlendi.

Degerlendirme ¢alismast olarak hazirlanan Cevirmeli Kadran etkinligi icin zar atma
vapildi. Zar atma islemi gercek bir zarla degil dijital bir uygulamayla gergeklestirildi. Bu
uygulama da daha once karsilasmadiklar: tiirden oldugu i¢in hem dikkatlerini ¢ekti hem de

hoslarina gitti. Her 6grenci siranin kendine gelecegi ani sabiwrsizlikla bekledi.

Osrencilerin sirasi gelen arkadaslarim saygiyla dinlemeleri ve yanitlarina miidahale
etmemeleri olumlu bir davranis olarak gozlemlendi. Tiim ogrencilerin bir soruya dogru

yanit vermesiyle ders tamamlandi.

far Sayisi

= 1 +
1. Zar

Zarlan At Safirla

Sekil 4.8. Zar Atma Uygulamasi4

Arastirmaci giinliigiinden elde edilen bulgulara gore 6grencilerin ders icerigine merak
duyduklar1 belirtilmistir. Farklilastirilmis Ogretim ile islenen Tiirkge dersi i¢in hazirlanan

caligmalar Ggrencilerin alistk olmadiklar1 bi¢imdedir. Bu sebeple bazi igeriklere ait

4 Kaynak: https://simpliers.com/tr/oyunlar/zar-atma
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yonergeleri anlamakta giigliik ¢ektikleri ve etkinlik siirecinde destege ihtiya¢ duyduklari
soylenebilir. Ogrencilerin Istasyon Calismasi’nda tercihlerini belirlerken arkadasliklarin
etkili oldugu goézlemlenmistir. Ogrencilerin yeni karsilastiklar1 uygulamalara hizla uyum

saglamistir.

4.1.3. “Degerlendirme Cahsmalarinda Yapilan Farkhlastrmanin Okudugunu

Anlama Becerisi Uzerine Etkililigi Nasildir?” Alt Sorusu ile Tlgili Degerlendirme

“Hangisini Se¢sem” plani iiriiniin farklilagtirllmasi {izerine tasarlanmistir. Geri
doniisiimiin 6ne ¢ikarildigr bu plana baslarken sinifa cam sise, plastik sise, teneke kutu,
kagit parcalari, meyve kabuklari, poset, kese kagidi, kavanoz gibi materyaller getirilmis ve
hangilerinin tekrar kullanilacagi hangilerinin tekrar kullanilamayacagi sorulmustur. S6z
almak isteyen her Ogrenciye firsat taninmis, séz alan Ogrencilerin goriislerinin diger
ogrenciler tarafindan yorumlanmasi istenmistir. Derse yapilan bu kisa girisin ardindan
ogrencilere “Neden Geri Donilisim” metni verilmis ve bir kez sessiz okumalari
sOylenmistir. Okumanin sonrasinda metinle ilgili sorularin yer aldig1 ¢alisma kagitlar
ogrencilere dagitilmig ve yanitlamalar: istenmistir. Calismanin bu kisminin yapildig: hafta
ogrencilerden 16 tanesi metni okuyup sorular1 yanitlamistir. Etkinlik kagidinda “Neden
Geri Doniisiim?” metnine ait 3 adet okudugunu anlama, 3 adet elestirel diisiinme becerisine
yonelik toplam 6 soruya yer verilmistir. Okudugunu anlama becerisini ise kosmay1
gerektiren sorulara 7 Ogrencinin nitelikli ve 2 Ogrencinin iyi diizeyde yanit verdigi
goriilmistlir. 7 6grencinin yanitlar1 ise gelistirilmeli olarak degerlendirilmistir. Caligma
kagidinin bu kisminda her 6grenci en az bir soruya dogru yanit vermistir. Diger 3
Ogrencinin ¢alismanin ikinci kismina katilabilmeleri i¢in ¢alisma dncesinde “Neden Geri
Doéniisim?” metnini okumalar1 saglanmis ve ardindan calismaya katilmiglardir. Bu

ogrenciler metne ait sorular1 yanitlamadan ¢alismaya devam etmistir.

Metin c¢aligmasi tamamlandiktan sonra Ogrencilere ilgilerine gore secebilecekleri
caligmalarin yer aldig1 etkinlik kagidi dagitilmistir. Farklilagtiriimis Ogretim’de kullanilan
tekniklerden se¢im panosunun tercih edildigi bu etkinlik tasarlanirken Coklu Zeka Kurami
dikkate alinmistir. Tablo 4.3’te, “Secim Panosu” etkinliginde yer alan c¢aligmalar

goriilmektedir.
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Calisma Basghg

Cahsma icerigi

Zeka Alam

Geri Déniisiim icin Is Basina!

Herkesi Bilinglendirelim!

Haydi Sarki Yazalim!

Geri Dontiigiim i¢in Bir Siir Yazalim!

Kafa Kafaya Verelim Arkadaslar!

Geri Doniigiim Olmazsa?

Geri doniisiim kutulari

tasarlama

Afis tasarlama

Sarki yazma

Siir yazma

Grup tartigmasi

Resim yapma

Bedensel-Kinestetik
Zeka

Gorsel-Uzamsal

Zeka

Miizikal Zeka

Dil Zekasi

Sosyal Zeka

Icsel Zeka

Yukarida ifade edilen ¢alismalardan ‘Geri Déniisiim icin Is Basina’ calismas1 dorderli

gruplardan olusan 8 Ogrenci, ‘Herkesi Bilinglendirelim’ ¢aligmasi ikiserli gruplardan

olusan 4 6grenci, ‘Haydi Sarki Yazalim’ ¢alismasi 3 6grencinin olusturdugu bir grup, ‘Geri

Doéniisiim i¢in Bir Siir Yazalim’ 1 6grenci ve ‘Geri Doniisiim Olmazsa’ 2 dgrencinin

olusturdugu bir grup tarafindan tercih edilmistir. ‘Kafa Kafaya Verelim Arkadaslar’

etkinligi ise hicbir 6grenci tarafindan tercih edilmemistir. Ogrencilerin grup ¢alismasi

sonucundaki tirlinlerine ait gorseller asagida yer almaktadir.
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Sekil 4.9. 08, 010, O15 ve O16’nin Calismasi Sekil 4.10. O5 ve O14’iin Calismast

Yukarida yer alan geri doniisiim kutulari, 6grencilerin evlerinden getirdikleri atik
malzemelerle yapilmistir. Ogrenciler ¢alismalarmi olustururken okuduklari metnin ve sinif

icinde konuyla ilgili yapilan tartismalarin 11g1nda iiriinlerini tasarlamiglardir.
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Sekil 4.11. O2 ve O12’nin Calismas1 Sekil 4.12. 06 ve 09’un Calismas1

Sekil 4.11°de O2 ve O12’nin “Geri Déniisiim Olmazsa?” secenegi icin hazirladig
caligma bulunmaktadir. Ogrenciler geri déniisiimiin olmadig: bir diinyay: hayal edip nasil
gorlinebilecegine dair bir resim yapmislardir. Resimde orman yanginlart ve ¢evre kirliligi
dikkat cekmektedir. Bunun yaninda zararli madde kullanommi da cevre kirliligi ile

iliskilendirmis ve insan sagligini da tehdit ettigi ifade edilmistir.
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Sekil 4.12°de ise 06 ve O9 kodlu &grencilerin hazirladign afis yer almaktadir.
Ogrenciler afis icin bir slogan yerine altina kisa bir agiklama yazmay: tercih etmislerdir.
Gorselin sol tarafinda elindeki ¢opii yere atan bir birey yer alirken sag taraftaki gorselde
ayni birey ¢Opiini geri doniisiim kutusuna atmaktadir. Gorselin altina yazilan agiklama ise
“Yerlere ¢op atmayalim. Yerlere ¢op atarsak dogamizi ve ¢evremizi kirletiriz. Yerlere ¢op
atanlart uyaralim.” seklindedir. Ogrenciler calismalari ile geri doniisiimiin dnemine dikkat

cekmeyi amacladiklarini ifade etmislerdir.
Arastirmaci Giinliigii

“Sinifa geri doniistiiriilebilir malzemelerle girdigimde ogrenciler geri dontisiim konulu
bir ¢alisma oldugunu anladi ve O1 “Geri déniisiim konusu mu yapacagiz?” diye sordu.
Bunun iizerine derse basladik ve ogrenciler malzemelerden hangisinin geri déniisiime
uygun oldugunu hangilerininse olmadigini tartistilar. Tartisma sirasinda yasanan kisa
stireli kaynasma nedeniyle égrenciler konunun disina ¢ikti. Bu durum karsisinda énce
sessizce bekledim. Bekledigimi fark eden bazi ogrenciler diger arkadaglarini uyardilar ve
yeniden sessizlik saglandi. Ogrencilere bu ¢alismanin ne kadar énemli ve ézel oldugunu
soyledim. Bunun iizerine toparlandilar ve ¢alisma kagitlarim dagittim. Ogrenciler calisma

kagitlarini sorunsuz bigimde tamamladi.

Ikinci calisma kagidindaki segenekleri goren oOgrenciler oldukca heyecanland.
Secimlerini yaparken yine yakin arkadaslariyla olmak istediler. Ogrencilerin keyifle
calistiklart bir ders oldu. Bazi projelerde ufak tefek eksiklikler kaldi. Ogrenciler bu

eksikleri de ders arasinda tamamladilar.

Aragtirmaci giinliiglinden elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin geri doniisiim ile
ilgili 6n bilgilerinin oldugu sdylenebilir. Sinifa getirilen materyaller 6grenciler tarafindan
dogru bigimde gruplanmustir. Ogrenciler hazirlanan calismalar1 géniilden isteyerek yapmis
ve yaparken keyif almistir. Sinifta genel olarak sinif yonetiminin saglanmasi karsi karsiya
kalinan giigliiklerin basinda gelmektedir. Aragtirmaci sinifta hakimiyeti saglamak i¢in ders
esnasinda hatirlatmalar yapma ihtiyact hissetmistir. Ogrencilerin sunulan galigmalarla

ilgilenmeye basladiklarinda iistlendikleri gorevi basariyla tamamladiklari sdylenebilir.
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Performans Degerlendirme Formu

Ogrenciler, “Hangisini Se¢sem?” planinin en sonunda tercih panosunda yer alan
etkinliklerden istediklerini se¢mislerdir. Tercihleri dogrultusunda yaptiklar1 caligmalar
boyunca sergiledikleri performans gozlemlenmis ve her 6grenci i¢in form doldurulmustur.

Gozlem formundan elde edilen veriler Tablo 4.4’te yer almaktadir.

Tablo 4.4 “Hangisini Se¢sem?” Plan1 G6zlem Formu Sonuglari

Degerlendirme Kriterleri Cok Tyi Iyi Orta Gelistirilmeli
Caligma dikkatlice ve 6zenle diizenlenmis. 16 - - -
Akl yiiriitme siireglerini gelistirici nitelikte ¢aligilmais. 16 - - -
Caligma zamaninda bitirilmis. 16 - - -
Calisma agik ve anlasilir bicimde tasarlanmis. 16 - - -
Caligma sirasinda grupla uyumlu ¢alisildi. 11 3 2 -

Tablo 4.4 incelendiginde, oOgrencilerin calismalarinda yiiksek bir performans
gosterdikleri soylenebilir. Ogrenciler calismalarimi dzenle ve dikkatle hazirlamis, akil
yirliterek a¢ik ve anlagilir {irlinler ortaya koymus ve c¢alismalarini zamaninda
bitirmislerdir. Ancak bazi 6grencilerin grupla ¢alismada uyum sorunu yasadigi tablodan

cikarilan dikkat ¢ekici bir sonugtur.

4.1.4. “Icerik ve Degerlendirmede Yapilan Farkhlastirma Calismalarinin Okudugunu

Anlama Becerisi Uzerindeki Etkililigi Nasildir?” Alt Sorusu ile Tlgili Degerlendirme

Icerik ve degerlendirme galigmalarmin her ikisinde farklilastirmanin yapildig: ii¢ plan
tasarlanmistir. Bu ¢aligmalara ait bulgular uygulama sirasina gore plan bagliklar altinda

analiz edilmistir.

“Yeni Bilgiler Ogreniyorum” Plammmin Okudugunu Anlama Becerisi Uzerinde

Etkisine Ait Bulgular

Icerik ve degerlendirme basamaklarmin her ikisinde farklilastirma yapilan bu plan
ogrencilerin hazir bulunusluklar1 dikkate alinarak tasarlanmistir. Hazir bulunuslugu
olgmede “Uykucu Meri¢” metni ve metne ait calisma sayfasi kullanilmistir. Derse giris igin
Ogrencilere bir ninni dinletilmis ve bu eserlerin hangi zamanlarda kullanildig1 sorulmustur.
Yanitlamak isteyen birka¢ Ogrenciden “Uyku oncesinde”, “Uyurken J&gretmenim”,

“Bebekler uyutulurken ogretmenim” yanitlart alinmistir. Ardindan Ogrencilere “Tim
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canlilar uyur mu?”, “Uykuya ihtiyacin olmasaydi1 uyudugun siirede neler yapmak isterdin?”’
sorulart sorularak yanitlarini nedenleriyle agiklamalar1 istenmistir. Bu sorularin yanitlarina
“Icerik ve Degerlendirmede Yapilan Farklilastirma Calismalarinin Elestirel Diisiinme
Egilimi Uzerindeki Etkililigi Nasildir?” bashigi altinda “Yeni Bilgiler Ogreniyorum”

kisminda degerlendirilmistir.

Ogrencilere “Uykucu Meri¢” metni ve metne ait ¢alisma sayfasi dagitilmis, metni bir
kez okumalar1 ardindan metinle ilgili sorular1 bireysel olarak yanitlamalar1 sylenmistir. 6
sorunun tamami okudugunu anlama diizeyini dlgmeye yoneliktir. Tiim 6grenciler sorulari
yanitladiktan sonra kagitlarina isimlerini yazip sira arkadaslariyla degistirmis ve dgretmen
onderliginde sorular yanitlanirken her 6grenci sira arkadasinin yanitlarini denetlemistir.
Daha sonra her 6grenci kendi kagidini yeniden almis ve gozden gegirmistir. Sorularin
tamamina dogru yanit veren 11, sorulardan en az 4 tanesine dogru yanit veren 7 dgrenci

olmustur. Bu ¢aligmanin yapildig: giin 1 6grenci okula gelmemistir.

Hazir bulunusluk caligmasina gore sorularin tamamina dogru yanit veren dgrencilere
turuncu renkle isaretlenmis ve zorluk derecesine gore en yukarida olan ¢alisma kagitlar
dagitilmistir. En az 4 soruya dogru yanit veren 6grencilere yesil renkle isaretlenmis ve orta
zorluk derecesinde olan calisma kagitlar1 dagitilmistir. 3’ten az soruya dogru yanit veren
Ogrenciler i¢in hazirlanan sar1 renkle isaretlenmis ve kolay diizeyde olan c¢alisma
kagitlarina ihtiyag duyulmadigr icin kullanilmamistir. Planin bu boéliimiinde kullanilan
caligma yapraklar1 hazirlanirken yaymlanmis olan okudugunu anlama c¢aligsmalarinin yer

aldig1 bir kitaptan yararlanilmistir. (Rega Akademi Yayinlart Okudugunu Anlama, 2020)

Calisma kagitlarinin ilk boliimiinde benzerlikleri ve farkliliklari olan nesnelerle ilgili
gorseller ile kisa aciklamalar yer almaktadir. Turuncu isaretli ¢alisma kagidinda portakal
ile greyfurt, yesil isaretli ¢alisma kagidinda topag ile beyblade karsilagtirilmigtir.
Ogrencilerden calisma kagitlarinda yer alan bu kisa metinleri karsilastirirken nesnelerin
benzer, ortak ve farkli yonlerini bulmalar1 ve yonergeye uygun olarak ilgili boliimiin altini
renkli kalemle c¢izmeleri istenmistir. Ardindan elde ettikleri sonuglar1 hazirlanan semaya
yazmalar1 sdylenmistir. Tiim 68renciler yonergeye uygun bigimde ¢alisma kagitlarinda yer

alan gorevlerini basartyla yerine getirmislerdir. Asagida 6rnek bir ¢alisma yer almaktadir.
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Sekil 4.13. O18’in Karsilastirma Caligmas1
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Sekil 4.14. O18’in Benzerlik Kurma Calismasi

Calismanin ikinci kisminda canlilik i¢in 6nem tasiyan su ve beslenme ihtiyaglarina
vurgu yapan ¢alisma kagitlar1 dagitilmistir. Turuncu renkli kagitta suyun giinliik hayatta
nasil kullanilabilir hale getirildigini anlatan kisa bir bilgilendirici metne yer verilmistir. Bu
metinle 6grencilerin 6n bilgileri hatirlatilmaya ¢alisilmis ve metin diginda bildiklerini ifade
etmeleri istenmistir. Ogrenciler hazir bulunusluk diizeylerine uygun olarak tamamladiklar:
calisma kagitlarinda nitelikli ve uygun yanitlar vererek caligmayr tamamlamiglardir.

Calisma kagitlarina 6rnekler asagida yer almaktadir.
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Sekil 4.15. O11’in Calisma Kagid Sekil 4.16. O4’iin Calisma Kagid:

Arastirmaci Giinliigii

“Ogrencilere uyku ile ilgili fikirleri soruldugunda biraz sasirdilar ve alay etmeye
basladilar. Sinifta tekrar yonetimi saglayabilmek igcin masanin kenarina gegip beklemeye
basladim. O 15 kodlu ogrenci ‘Sessiz olsaniza 6gretmen bizi bekliyor. Derste ne istersek
onu yapmamiza ve se¢memize izin veriyor, biraz saygili olun!’ diyerek arkadaslarini sertge
uyardi. Ogrencinin ‘Ogretmen ne istersek yapmamiza ve secmemize izin veriyor’ ifadesi bir
ogrenci goziinden farklilastirilmis ogretimin ne oldugunu gérmeme yardimci olacak bir
goriis. Bu kisa krizin ardindan ogrencilere uyumak zorunda olmasalardi ne yapmak
isterlerdi sorusunu sordum ve yanitlari dinledim. Genel olarak dgrencilerin yanitlarinin

‘oyun oynama’ temelinde dayanmas: dikkat ¢ekiciydi.

Osrencilerin  hazirbulunusluk ¢alismasinda ivi bir performans ortaya koymalar
sonucunda sari renk koduyla hazirlanan (en az zorlukta olan) ¢alisma kagidina ihtiyag
duyulmadi. Calismalar sorunsuz bigcimde tamamlandi. Zihin haritas1 6grencilerin asina
olmadiklar bir ¢alisma oldugu icin once nasil yapmalari gerektigini anlattim ve ornekler
gosterdim. Bu ¢alismaytr 6grenciler grupla yapmay tercih etti, tek basina zihin haritas

vapan olmadi.”

Aragtirmaci giinliglinden elde edilen veriler dogrultusunda sinifi ¢aligmaya
giidiilemede giicliik ¢ekilmistir. Bununla birlikte O15 kodlu 6grencinin arkadaslarini
uyarma bicimi ve elde ettigi etkiye bakildiginda aslinda farklilagtirilmis Ogretimin
ogrencilere 0zgilirce se¢gme sansi1 verdigi icin ilgi ¢ekici ve eglenerek 6grenme sagladig
soylenebilir. Ogrencilerin “Uyumak zorunda olmasaydiniz bu siirede ne yapmak

isterdiniz?” sorusuna verdikleri yanitlar, yaslar1 geregi hala oyun caginda olmalar
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nedeniyle ders igeriklerinde oyunun daha ¢ok kullanilmasi ihtiyacini gostermistir. Dersin
ikinci asamast i¢in hazirlanan ti¢ farkli zorluk diizeyindeki ¢alisma kagitlarindan en az

zorlukta olanin kullanimina ihtiya¢ duyulmamasi da dikkat ¢eken bulgular arasindadir.

“Karsilagtirtyorum” Planinin Okuduguna Anlama Becerisi Uzerinde Etkisine Ait

Bulgular

Icerik ve degerlendirme basamaklarinin her ikisinde de farklilastirma yapilan bu
planda Ogrencilerin ilgileri dikkate alinmigtir. Derse giris etkinligi olarak &grencilere
giinlik hayatta en ¢ok hangi tasitlar1 kullandiklar1 ve neden bu tasitlar1 tercih ettikleri
sorulmustur. Ogrencilerden “otomobil, metro, otobiis, minibiis ve motosiklet” yanitlari
gelmistir. Otomobil cevabmi veren O12 kodlu égrenci “Otomobil kullaniyoruz ciinkii
babam ise giderken beni okula birakiyor.” bigiminde acgiklama yapmistir. Motosiklet
cevabmi veren O8 kodlu 6grenci “Babamin motoru var bazen beni de bindirir bir yerlere
gidiyoruz.” seklinde agiklamistir. Ogrencilere tasitlarin 6zellikleri soruldugunda ise O2
kodlu dgrenci “Otomobilin koltuklar: olur ve biz oturabiliriz motoru da vardwr.”, 015
kodlu &grenci “Ucak havada ucar kanatlari vardir.”, O11 kodlu o6grenci “Vapur
ogretmenim denizde gider duman ¢ikar.” yanitlarin1 vermiglerdir. Bu ¢alismanin ardindan
Ogrencilere bir Frayer Diyagrami sunulmustur. Bu c¢alismayla ilgili bulgulara
“Karsilastirtyorum” Plammin Elegtirel Diisiinme Egilimi Uzerinde Etkisine Ait Bulgular”

baslig1 altinda yer verilmistir.

Ogrencilere ilgilerine gore tercih edebilecekleri metro-tren ve bisiklet-motosiklet
olmak lizere iki karsilastirma segenegi sunulan Etkinlik 1 ¢alisma kagidi dagitilmistir.
Motosiklet-bisiklet karsilastirmasini1 14 6grenci tercih ederken tren-metro karsilagtirmasini
tercih eden yalnizca 1 6grenci olmustur. Planin bu kisminin uygulandigi haftada 4 dgrenci
okula gelmemistir. Calisma kagidinda bahsi gecen tasitlarin her biriyle ilgili kisa bilgi
verici metinler yer almaktadir. Ogrencilerden karsilastirdiklar1 tasitlarin - benzer
ozelliklerini ifade eden ciimlelerin altin1 yesil renkle ¢izmeleri istenmistir. Motosikletin
bisikletten farkini ifade eden kisimlarin altini sari, bisikletin motosikletten farkini ifade
eden kisimlarin altini ise kirmizi ile ¢izmeleri sdylenmistir. Baz1 6grenciler yonergeyi
kendi baslarmma okuyup anlamakta giicliik ¢cekmis ve yardim istemistir. Uygulayici bu
ogrencilere gerekli agiklamay1 yaptiktan sonra 6grencilerin tamami ¢alismanin bu kismini
eksiksiz tamamlanuglardir. Ogrencilerden bu béliimde yaptiklart galismayr kendi

ifadeleriyle Venn semasi iizerinde gostermeleri istenmistir. Bu semada karsilastirilan
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tasitlarin birbirleriyle benzer ve birbirlerinden farkli 6zelliklerinin yazilacagi boliimler yer

almaktadir. Asagida bazi1 6rnek ¢alismalara yer verilmistir.
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Sekil 4.17. O09’un Karsilastirma Caligmasi Sekil 4.18. O9’un Venn Semast

Sekil 4.17°de O9 yonergeye uygun bigimde renkler kullanarak tamamladig: calismada
benzerliklerin ve farklarin altini dogru renklerle cizerek gérevi tamamlamustir. Ilk
caligmasindan hareketle bir sonraki ¢alisma sayfasinda motosiklet ve bisikletin benzer ve
farkli 6zelliklerini Venn semasinin uygun boliimlerine yazarak bu ¢aligmay1 da uygun ve
dogru bicimde bitirmistir. Diger 6grenciler de calisma yapraklarinda benzer bir basari

gostererek calismay1 tamamlamiglardir.

Planin ikinci kisminda Ogrencilere yaptiklari ilk calismadan bagimsiz olarak iki
secenek sunulmustur. Ik segenekte dgrencilerden diger tiim tasitlara alternatif bir tasit
tasarlamalar1 istenmistir. Tasarladiklar1 bu tasitla ilgili tasitin 6zelliklerini, kullanacagi
enerji kaynagini, hareket edecegi alan1 gosteren bir afis tasarlamalar1 soylenmistir. Asagida

bu ¢aligmaya bir 6rnek yer almaktadir.

Sekil 4.19. O11 ve O7’nin Alternatif Ulasim Araci Tasarimi
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Ikinci secenekte ise dgrencilerden herhangi bir ulasim araciyla bir seyahate ¢iktiklarin
hayal etmeleri istenmistir. Bu yolculugu hangi aragla yaptiklarini, nereden nereye
gittiklerini, ni¢in bu araci sectiklerini, aracin hangi yakiti kullandigini da belirterek bir
yakinlarma mektup yazmalar1 sdylenmistir. Mektuplarina gordiiklerini resmettikleri bir

kartpostal da eklemeleri istenmistir. Asagida bu ¢alismaya bir 6rnek sunulmustur.

Sekil 4.20. O13’iin Mektup Calismasi

Arastirmaci Giinliigii

“Dersin basinda sordugum dikkat ¢ekme sorular: yine bazi ogrenciler tarafindan
eglence konusu edilmeye ¢calisildi. Bu 6grencilere ve digerlerine yaptigimiz ¢aliymanin ne
kadar onemli ve ozel oldugunu anlatma geregi duydum. Yaptiklar: ¢alismayr baska higbir
3. siif 6grencisinin yapma sanst olmadigint ve bu sebeple onlarin da ¢ok 6zel oldugunu
soyleyince ilgileri artti ve derse katilmaya karar verdiler. Saniyorum benim onlarin sinif

ogretmeni olmayisimi ve yabanci biri olmami kullanarak dersten kagmaya ¢alistyorlar.

Frayer Diyagrami da dgrencilerin ilk kez karsilastiklar: bir ¢alisma tiirii oldugu i¢in
calisma oncesinde detayli bicimde anlatmam gerekti. Calismayr adim adim birlikte

yvapinca anlamalart daha kolay oldu ve sorunsuz bi¢imde tamamladilar.
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Calismanin bir sonraki asamasinda o6grencilere secenek sunuldugunda yalnizca bir
ogrencinin tren-metro karsilagtirmasini se¢mesine sasirdim. Calismanin son kisminda
ogrenciler daha ¢ok mektup yazmay: tercih ettiler. Mektuplar bireysel yazilirken afis

calismasint grupla yapmayt sectiler.”

Arastirmaci giinliigiinden elde edilen veriler incelendiginde sinif yonetimini saglamak
icin arastirmacinin farkli yollara basvurma ihtiyaci hissettigi sdylenebilir. Ogrencilerin ilk
kez yaptiklar1 Frayer Diyagrami c¢aligmasi ise her asamada anlatilarak tiim 6grencilere her
kistm es zamanli yaptirilmistir. Ogrencilerin ilgileri dogrultusunda se¢im yapmalar1 igin
hazirlanan karsilastirma metinlerinde Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun bir segenege
yonelmesi hazirlanan segeneklerin  smifa uygun olmadiginin  bir gostergesidir.
Degerlendirme ¢alismasi icin tasarlanan etkinlikler ise 6grenciler tarafindan dengeli bir

dagilimla secilmis ve herhangi bir olumsuzlukla karsilagilmadan tamamlanmastir.
Performans Degerlendirme Formu

Ogrenciler “Karsilastirtyorum”  planmin ~ degerlendirme  ¢aligmalar1  boyunca
gbzlemlenmis ve her 6grenci i¢in gdzlem formu doldurulmustur. Gézlem formundan elde

edilen veriler agagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 4.5. “Karsilastirtyorum” Plan1 Gozlem Formu Sonuglart

Degerlendirme Kriterleri Cok Iyi Iyi Orta Gelistirilmeli
Caligma dikkatlice ve 6zenle diizenlenmis. 14 1 - -
Akl yiiriitme siireglerini gelistirici nitelikte ¢alisilmais. 12 3 - -
Caligma zamaninda bitirilmis. 7 - - 8
Calisma agik ve anlasilir bicimde tasarlanmis. 12 3 - -
Caligma sirasinda grupla uyumlu ¢alisildi. 15 - - -

Tablo 4.5’e¢ bakildiginda Ogrencilerin grupla uyumlu c¢aligma konusunda sorun
yasamadiklar1 goriilmektedir. Ayrica Ogrencilerin ¢ogu c¢alismalarimi dikkat ve Ozenle
olusturmuslardir. Caligmalar sirasinda iriinlerin akil ylriitme siireci kullanilarak
tamamlanmasi1 ve anlagilir bigcimde tasarlanmasi konusunda bazi 6grencilerin daha iyi bir
performans sergileyebilecekleri diisiiniilmiistiir. Ancak ¢alismanin zamaninda bitirilmesi
noktasinda bazi sorunlar yasanmig, Ogrencilerin ¢ogu gorevlerini zamaninda
bitirememistir. Bu sebeple bir eylem plani olusturularak ek siire saglanmis ve caligmalar

tamamlatilmigtir.
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“Hayvan Dostlarimizla Diinya Cok Daha Giizel” Planinin Okuduguna Anlama

Becerisi Uzerinde Etkilerine Ait Bulgular

Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri dogrultusunda hazirlanan bu planda giris
etkinligi olarak Ogrencilere bazi sorular yonlendirilmistir. “Evcil hayvanimiz var mi?”,
“Evcil hayvani olanlar bu hayvanlarin bakimini nasil yapiyorsunuz?” sorularina birkag
ogrenci olumlu yamt vermistir. O5 kodlu dgrenci “Benim kedim var ogretmenim daha
once de tavsamm vardi, hayvanlari ¢ok seviyorum. Kedimin kumunu ben degistiriyorum
mamasini ve suyunu da ben veriyorum.” yanitin1 verirken O13 kodlu égrenci “Bizim evde
kus var égretmenim, altini falan annem temizliyor hep.” demistir. O14 kodlu 6grenci
“Bizim de baliklarimiz var 6gretmenim onlarin yiizmesini izlemek ¢ok hosuma gidiyor.
Akvaryumun temizligini de annemle beraber yapiyoruz.” yanitint vermistir. Derse girig
etkinliginde kullanilan “Sokak hayvanlarinin bakimi kim tarafindan yapilmalidir?”
sorusuna verilen yanitlar ““Hayvan Dostlarimizla Diinya Cok Daha Giizel” Planinin
Elestirel Diisiinme Egilimi Uzerinde Etkisine Ait Bulgular” bash@g altinda
degerlendirilecektir. Sorularin ardindan o6grencilere hazirlanan ve bir akisi ifade eden
gorsellerden olusan sunu agilmigtir. Derse giris ¢alismasi olarak hazirlanan “Kiskirtma
Calismas1” hazirlanma amaci bakimindan elestirel diisiinme egilimini gelistirmeye yonelik

oldugundan ilgili baslik altinda degerlendirilecektir.

Bu ¢alismanin ardindan 6grencilere “Limon’un Yuvast” isimli metin ve metne ait 6
adet sorudan olusan ¢alisma sayfalar1 dagitilmistir. Ogrencilerden dnce metni okumalar
ardindan metinle ilgili sorular1 yanitlamalar1 istenmistir. Ogrenciler calismalarini
tamamladiktan sonra uygulayic1 onderliginde yanitlar kontrol edilmistir. Farklilastirilmig
ogretimde kullanilan ve 6z degerlendirme caligmalarindan biri olan yumruk yapma ile
sorulardan ii¢ tanesini ya da daha fazlasini eksik/hatali yapan O&grencilerden ii¢
parmaklarini, 2 ya da 3 soruda hata ya da eksik yapanlarin iki parmaklarini ve 1 soruda
hata/eksik yapan ya da tiim sorulari dogru yapanlarin ise bir parmaklarin1 kaldirmalar
istenmistir. Buna gore 3 0grenci 3 parmagini, 8 Ogrenci 2 parmagmi ve 2 dgrenci 1
parmagimi kaldirmistir. Calismanin bu haftasma yalnizca 13 6grenci katilmistir ve bu
ogrencilere ait veriler toplanabilmistir. Bir parmagin1 kaldiran 6grencilere “Kizak Yarist
Kopekleri” metni ile ¢aligma kagidi, iki parmagmi kaldiran dgrencilere “Ipekten Iplik”
metni ile caligma kagid1 ve iic parmagin kaldiran 6grencilere “Hayvanlar Soguktan Nasil
Korunur?” metni ile ¢aligma kagidi dagitilmistir. Her bir ¢alisma sayfasindaki 6 sorudan

3’0 okudugunu anlama becerisini, 3’ii elestirel diisiinme becerisini gelistirmek {izere
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hazirlanmistir. Ogrenciler verilen siirede ¢alismalarini tamamladiktan sonra yanitlari
kontrol edilmistir. Buna gore “Kizak Yaris1 Kopekleri” metnine ait ¢aligma sayfasindaki 6
soruya bir 6grenci eksiksiz yanit verirken diger 6grenci bir soruyu bos birakmis digerlerini
dogru yamtlamistir. “Ipekten Iplik” metnine ait ¢alisma kAgidinda yer alan sorulardan
birini eksik yapan bir 6grenci bulunurken diger &grenciler ¢alisma kagidindaki tiim
sorulara dogru yanit vermistir. “Hayvanlar Soguktan Nasil Korunur?”’ metnine ait ¢alisma
kagidinda ise 3 Ogrenci de tiim sorulara dogru yanit vermistir. Asagida bazi galisma

kagitlarindan 6rneklere yer verilmistir.
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Sekil 4.21. 013’iin Caligma Kagidi Sekil 4.22. O1’in Caligma Kagidi
(Iyi) (Nitelikli)

Son planda yer alan calisma kagitlarindan elde edilen bu bulgu oldukca dikkat
cekmektedir. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyine uygun olarak dagitilan bu ¢aligma
sayfalarinda Ogrencilerin gdstermis oldugu performans Farklhilastirilmis  Ogretimin

ogrenciler lizerindeki olumlu etkisini agik¢a ortaya koymaktadir.

Planin ve bu ¢aligmanin son etkinligi ise 0grencilerin ilgilerine bagli se¢mekte 6zgiir
olduklar1 sokak hayvanlarin1 koruma konulu bir afis hazirlamak, onlar i¢in bir sarki/siir
yazmak ya da atik malzemelerden barmak hazirlamak bi¢iminde tasarlanmistir. Bu etkinlik
oncesinde dgrencilerden barmak hazirlamak isteyenlerden evden atik malzeme getirmeleri

istenmistir. Ogrencilerin hazirladiklar1 calismalardan bazi &rneklere asagida yer verilmistir.
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Sekil 4.23. 015 ve O2’nin Afis Caligsmasi Sekil 4.24. 01, 017 ve O3’iin Sarki Caligmasi

Arastirmaci Giinliigii

“Dersin basinda sorulan ‘Evcil hayvaniniz var mi?’ sorusuna ogrenciler canlilik ve
heyecanla yanit verdi. Verdikleri yanitlarla ogrencilerin ¢evrelerine ve hayvanlara karsi
duyarli olmalart beni ¢ok sevindirdi. ‘Sokak hayvanlari igin neler yapabiliriz?’ sorusuna
aldigim yamnitlar da ¢ocuk kalbinin yansimasiydi ve umut verici oldu. Beyin firtinasi
vaptigimiz bu siiregte ¢ocuklar sokak hayvanlarina karsi koruyucu, sevecen ve duyarl
¢oziimler tirettiler. Uygun yerlere mama ve su kaplarimin konmasi, barimmalart icin kiigiik

kuliibeler yerlestirmek gibi fikirler 6grencilerin ortak fikirleriydi diyebilirim.

Kiskirtma c¢alismast da ogrenciler icin yeni bir sunum tiirti oldu. Her gérselde
ogrencilerin fikir yiiriittiikleri bu ¢alismadan keyif aldiklarint gordiim. Dinamik ve
interaktif bicimde siirdiiriilen bu sunum sonrasinda ogrencilere ilk c¢alisma kdgid
dagitildi. Bu calisma sorunsuz bicimde tamamlandi. Oz degerlendirme olarak yapilan
yumruk calismasinda da ogrenciler ¢ok eglendi. Ogrencilerin yanitlardaki basarilarina
gore ikinci ¢alisma kagitlart da dagitildi. Bu ¢alisma da benim yardimima ihtiyag
duyulmadan tamamlandi. Ardindan degerlendirme ¢alismasina gegildi. Ancak okulun son
haftalarina denk gelen bu plan tasarlanan verimlilikte olmadi. Cok sayida ogrencinin
devamsizlik yapmasi grup ¢alismalarini olumsuz etkilese de gelen dgrencilerle ¢alisma

tamamlandi.”

Arastirmaci giinliigiinden elde edilen bulgulara bakildiginda 6grencilerin hayvanlara
karst olumlu tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir. Ayrica 0Ogrencilerden bazilarinin
evlerinde hayvan beslemesi ve sokak hayvanlarinin bakimi i¢in gelistirdikleri fikirleri tim

hayvanlar1 kucaklayan bir anlayisa sahip olduklarinin bir gostergesidir. Ogrencilerin sahip
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olduklar1 bu giidii sayesinde beyin firtinas1 c¢aligmasindan alman verimin {ist diizeyde
oldugu gozlemlenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin kigkirtma ¢alismasinda ve yumruk
yapmada gosterdikleri performans da ilk kez karsilasmig olmalarina ragmen eglendikleri
bir caligmaya katilmaya daha fazla istek duyduklarini ortaya koymaktadir. Bu ¢aligmanin
yapildig1 haftalarda ¢ok sayida 6grencinin devamsizlik yapmasi elde edilen verinin sayisin

azaltmistir. Caligsmaya katilan 6grencilerle etkinlikler sorunsuz bigimde tamamlanmastir.
Performans Degerlendirme Formu

Ogrencilerin ~ degerlendirme  ¢alismalar1  boyunca  sergiledikleri —performans
gbzlemlenmis ve her 6grenci i¢in form doldurulmustur. Goézlem formundan elde edilen

veriler asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 4.6. “Hayvan Dostlarimizla Diinya Cok Daha Giizel” Plan1 Gézlem Formu Sonuglari

Degerlendirme Kriterleri Cok Iyi Iyi Orta Gelistirilmeli
Caligma dikkatlice ve 6zenle diizenlenmis. 10 3 - -
Akl yiiriitme siireglerini gelistirici nitelikte ¢alisilmas. 9 3 1 -
Caligma zamaninda bitirilmis. 4 - - 9
Caligsma agik ve anlasilir bicimde tasarlanmis. 9 4 - -
Caligma sirasinda grupla uyumlu ¢alisildi. 12 - 1 -

Tablo 4.6 incelendiginde Ogrencilerin biiylik kisminin ¢alismayr dikkat ve &zenle
yaptig1 goriilmektedir. Akil yiiriitme stirecini gelistirici nitelikte ve grupla uyumlu ¢alisma
durumuna bakildiginda birer 6grencinin orta diizeyde oldugu dikkati ¢cekmektedir. Tabloya
bakildiginda ¢aligmalarin acik ve anlasilir bicimde iiretildigi sdylenebilir. Bununla birlikte
dokuz Ogrencinin caligmasint zamaninda bitiremedigi dikkat c¢ekmektedir. Bu sorun
karsisinda bir eylem plan1 gelistirilmis, Ogrencilerle ek ders yapilip ¢aligmalarini

bitirmeleri saglanmstir.
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4.2. “Uciincii Simif Tiirkce Dersinde Farklilastirilmis (")gretime Dayah Etkinliklerle
Simif I¢i Okudugunu Anlama Uygulamalarimin Etkililigi Nasildir?” Arastirma Sorusu

ile Tlgili Nicel Bulgular

Uciincii smif Tiirkge dersinde yapilan Farklilastirilmis Ogretim uygulamalarmin
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri iizerine etkisini belirleyebilmek igin yapilan

Eslestirilmis Orneklem t-Testi analiz sonuglar1 Tablo 4.7°de yer almaktadir.

Tablo 4.7. Farklilastirilmis Ogretim Uygulamalarinin Ogrencilerin Okudugunu Anlama Beceri
Testin On Test-Son Test Eslestirilmis Orneklem t-Testi Analizi Sonuglar

Iliski Fark
n X ss r p t sd p
On test 19 86842  3,63704
Son test 19 15,0526  4,76648 645 003 7,533 y 000

Farklilastirilmis Ogretim uygulamalar1 yapilmadan once 6n test olarak uygulanan
“Okudugunu Anlama Beceri Testi”ne ait sinif ortalamasia bakildiginda 8,6842 oldugu
goriilmektedir. Ayni test FO calismalar1 sona erdikten sonra uygulanmis ve smif
ortalamasi 15,0526 ‘ya yiikselmistir. Tablo 3.3’e bakildiginda okudugunu anlama beceri
testi On test puanlar1 ile son test puanlari arasinda .01 diizeyinde (r=,645) pozitif yonlii
iliski vardir. Okudugunu anlama beceri testi 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda
.01 diizeyinde (t=-7,533) anlaml fark vardir. Aritmetik ortalamalara gére son test puanlari
(x=15,0526) 6n test puanlarindan (x=8,6842) daha yiiksektir. Farklilastirilmis Ogretim
caligmalar1 sonucunda Ogrencilerin genel ortalamalarimin anlamli diizeyde artmis oldugu

gbzlemlenmistir.
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4.3. “Uciincii Simf Tiirkce Dersinde Farklilagtirilmis Ogretime Dayah Etkinliklerle
Smif Ici Elestirel Diisiinme Uygulamalarimin Etkililigi Nasildir?” Arastirma Sorusu

ile Tlgili Nitel Bulgular

Hazirlanan ders planlarinin ve etkinliklerin elestirel diisiinme egilimi iizerindeki
etkililigini belirlemek amaciyla igerik, siireg, {iriin ve icerik-lirlinde farklilastirma yapilan
planlar ayr1 bagliklar halinde nitel verilere dayali bir bicimde degerlendirilmistir. Bu
béliimde elde edilen bulgular Farklilastirilmis Ogretimle hazirlanms etkinlikler, calisma
kagitlari, proje irtinleri, gozlem formlar1 ve arastirmaci giinliigii ile elde edilen verilere

dayanmaktadir.

4.3.1. “icerikte Yapilan Farkhlastirma Cahsmalarmmin Elestirel Diisiinme Egilimleri

Uzerindeki Etkililigi Nasildir?” Alt Sorusu ile Tlgili Degerlendirme

[k plan olan “Tamsalim Kaynasalim” ders plami igerisinde yer alan “Resimde Ne
Goriliyorsunuz?” sunusu 6grencilerle incelenmis ve her 6grenciden gordiikleri resmi neye
benzettiklerini sOylemeleri istenmistir. Bu c¢alisma ile her bireyin birbirinden farkli
oldugunu, farkli diigiincelere de sahip olabilecegini ve bunu saygi ile kabullenip anlamanin
gerekliligi fikrini 6n plana ¢ikarmak amaclanmistir. Ayni gorsele bakip farkli seylerin
goriilmesi ve bireylerin farkli bakis agilarina sahip olabileceginin bu ¢aligma ile 6grencilere
anlatilmak istenmesi elestirel diisiinebilme becerisinin temellerine dikkat ¢ekmektedir. Her
ogrencinin fikri mutlaka her resim i¢in alinmis, birbirlerinin yorumlarim1 ve goriislerini
saygl ile dinlemeleri hatirlatilmistir. Asagida sunuda yer alan bazi gorsellere yer

verilmistir.

Incelenen gorseller hakkinda ogrencilerin  bazilar1 birbirine benzer bazilariysa
birbirinden farkli yorumlar yapmistir. Ogrenciler fikirlerini ifade ederken digerleri saygiyla
dinlemis ve arkadasina miidahale etmemistir. Tiim gorseller incelenip her &grencinin
fikrinin alinmasinin ardindan 6grencilerden ayni gorsele bakip nasil farkli seyler

gorebildikleri lizerine diislinmeleri istenmis ve goriisleri alinmistir.
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Sekil 4.25. ve Sekil 4.26. “Resimde Ne Goriiyorsunuz?” Sunusu Ornek Gorselleri®

Ders planinin elestirel diisiinmeye yonlendiren bir diger kismi ise &grencilerin
ilgilerine gore sectikleri metinlere ait caligma kagitlarinda yer alan bazi sorulardir. Bu
sorular Bloom Taksonomisi’nin son {i¢ basamagi olan ¢oziimleme, degerlendirme ve
yaratma basamaklarin1 ise kosmaktadir. Degerlendirilen calisma sayfalarina iliskin

bulgular agagidaki yer almaktadir.

Tablo 4.8. “Tanisalim Kaynasalim” Planinda Yer Alan Caligma Yapraklarindaki Elestirel Diisiinme
Sorularinin Frekans Dagilimi

Metnin Adi Nitelikli(f) Tyi(f) Gelistirilmeli(f)
Mor Gozli Kedi 2 1 4
Aglayan Gelin Cigegi - 1 3
Dedemin Oyunu 3 - 1
Iki Kardes 1 1 2
Toplam 6 3 10

Tablo 4.8’de yer alan ¢alisma yapraklarinin niteligi ile ilgili bulgular incelendiginde
tiim calisma kagitlarinda toplam 6 6grencinin nitelikli, 3 0grencinin ¢alismasi iyi ve 10
ogrencinin ¢alismas1 gelistirilmeli olarak degerlendirilmistir. Incelenen 19 calisma
yapragindan 10 tanesinin gelistirilmeli bi¢iminde degerlendirilmesi dikkat c¢ekici bir

sonuctur. Degerlendirilen bazi ¢alisma yapraklarina asagida yer verilmistir.

5 Kaynak: https://onedio.com/haber/beyninin-calisma-sekline-gore-sen-zeki-misin-yoksa-caliskan-
mi-1078992

Kaynak: https://onedio.com/haber/beyninin-calisma-sekline-gore-sen-zeki-misin-yoksa-caliskan-



https://onedio.com/haber/beyninin-calisma-sekline-gore-sen-zeki-misin-yoksa-caliskan-mi-1078992
https://onedio.com/haber/beyninin-calisma-sekline-gore-sen-zeki-misin-yoksa-caliskan-mi-1078992
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Sekil 4. 27 O11’in Calisma Sayfasi Sekil 4. 28 O1’in Calisma Sayfasi
(Nitelikli) (Gelistirilmeli)

Degerlendirilen ¢alisma sayfalarindan dort tanesinin elestirel diisiinme becerisine
yonelik hazirlanan boliimiiniin tamamen bos birakilmasi dikkat ¢eken bulgular arasindadir.

Ogrenciler bu sorulart anlayamadiklarin1 ifade etmisler, arasgtirmasi tarafindan

aciklanmasina ragmen bos birakmay1 tercih etmislerdir.

4.3.2. “Siirecte Yapilan Farkhlastirma Cahsmalarimin Elestirel Diisiinme Egilimleri

Uzerine Etkililigi Nasildir?” Alt Sorusuna ile lgili Degerlendirme

Hazirlanan bu ders planinda elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yoOnelik
olarak “Kitabin Biiyiisii” metnine ait ¢alisma kagidinda bazi sorulara yer verilmistir.
Elestirel diistinme becerinin alt basamaklar1 olan iist bilig, arglimantasyon ve akil yiirlitme
basamaklarini ise kosan bu sorular ile 6grencileri iist diizey diisiinmeye yonlendirmek
istenmistir. Metinden ¢ikarimlar yaparak sonuca ulagsmay1 ve 6n bilgiler 151¢inda yeni bir
fikir ortaya koymay1 gerektiren bu 5 sorunun tamamina dogru yanit veren dgrenci olmayist
dikkat ¢eken bir bulgudur. 1 veya 2 soruya dogru yanit veren 2’ser 6grenci, 3 soruya dogru
yanit veren 10 dgrenci ve 4 soruya dogru yanit veren 5 6grenci olmustur. Asagida ¢aligma

sayfalarina 6rnekler sunulmustur.
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Sekil 4.29. O7’nin Calisma Sayfasi Sekil 4.30. O2’nin Calisma Sayfasi
(Gelistirilmeli) (Nitelikli)

Siire¢ i¢in tasarlanan istasyon ¢aligmasinin iist bilise uygun kisminda ii¢ istasyon
bulunmaktadir. Tablo 4.2°de yer alan Magaza Istasyonu-1, Magaza Istasyonu-2 ve Proje
Istasyonu 6grencilerin ilgilerine sunulmus; Magaza Istasyonu-2 hicbir dgrenci tarafindan
tercih edilmemistir. Magaza Istasyonu-1’de 7 6grenci, Proje istasyonunda ise 8 grenci
caligma yapmistir. Magaza Istasyonu-1’de &grencilerden grup olarak sinif arkadaslariyla
aragtirma yaparken tercih ettikleri kaynaklar1 belirlemek {izere bir anket yapmalar
ardindan elde ettikleri verileri bireysel olarak hazirlayacaklar1 bir getele tablosu ile
gdstermeleri istenmistir. Proje Istasyonu’nda ise dgrencilerin grup arkadaslariyla bir araya
gelip yeni bir arastirma yontemi ortaya koymalar1 beklenmistir. Urettikleri bu yeni
aragtirma yontemini ise bir gorselle ve aciklama yazilariyla ifade etmeleri istenmistir.
Diger gruplarda oldugu gibi &grencilerin ¢aligmalar1 siire¢ boyunca gdzlemlenmis ve

ihtiya¢ duyduklar1 yerde desteklenmistir.

Her iki istasyonda da Ogrenciler kendi siireglerini planlayarak ilerlemis ve
karsilastiklar1 sorunlar1 ¢dzmek icin yollar iiretmistir. Uriinlerini en iyi sekilde ortaya
koymak i¢in ekip olarak c¢abaladiklar1 gdzlemlenmistir. Asagida Ogrencilerin

caligmalarindan 6rnekler yer almaktadir.
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Sekil 4.31. O19’un Cetele Tablosu Sekil 4.32. 014 ve O18’in Icad:

019 arkadaslariyla birlikte anket calismasi yaptiktan sonra elde ettikleri veriyi tek
basma bir getele tablosu haline getirmek istemistir. O14 ve O18 ise istasyonda birlikte
caligsarak Once tartisip fikir birligine varmis daha sonra diisiindiikleri fikri birlikte ¢izerek
ifade etmeyi tercih etmislerdir. Her iki ¢alisma da diger ¢aligmalar gibi sinif arkadaglarina

sunulmustur.

4.3.3. “Degerlendirme Cahsmalarinda Yapilan Farkhilastirmanin Elestirel Diisiinme

Egilimi Uzerine Etkililigi Nasildir?” Alt Sorusu ile lgili Degerlendirme

Farklilastirma c¢alismalarinin degerlendirme basamaginda kullanildigi bu planda
ogrencilerin elestirel diislinme becerilerine katki saglamak amaciyla derse geri
donitistlirtilebilir ya da doniistiiriilemeyen materyaller getirilmistir. Bu materyallerden
hangilerinin geri donilistime uygun olup olmadig1 6grencilere sorulmus 6nce diisiinmeleri
sOylenmistir. Sunulan materyaller arasinda bu ayrim yapildiktan sonra 6grencilerden geri
dontistimle ilgili hangi bilgilere sahip olduklarin1 anlatmalar1 digerlerinin de ortaya konan
bilgiyi yorumlamalar1 istenmistir. Bu siliregte birka¢ 6grenci s6z almis ve 6n bilgilerini
sinif arkadaslarryla paylasmistir. Ifade edilen fikirlere diger dgrenciler de katki saglamistir.
Ornegin O12 kodlu 6grenci giysilerin geri déniisiimii i¢in belirli noktalara konan giysi
kutularini dile getirmistir. O1 kodlu 6grenci bu bilgiye katki yaparak belirli araliklarla bu
kutularin biiyliik kamyonlarla bosaltildigini ve daha biiyiikk bir yere gotiiriildiigiini
soylemistir. Bu &rnegin ardindan O13 kodlu &grenci benzer bigimde el arabalariyla
sokaklarda dolagarak atik kagitlar1 toplayanlar1 6rnek gostermis ve topladiklari kagitlar:

daha biiyiik bir alana tagidiklarini ifade etmistir.

Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini gelistirmelerine katkida bulunmak
amaciyla hazirlanan “Neden Geri Doniisiim?”” metninin okudugunu anlama sorularindan ii¢

tanesi bu amaca hizmet etmesi i¢in tasarlanmistir. Bu sorulara verdikleri yanitlara gore 4
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ogrencinin ¢alisma kagidindaki performanst nitelikli, 6 6grencininki iyi ve 6 dgrencininki
ise gelistirilmeli olarak degerlendirilmistir. Calisma kagidinin bu bolimiinde gelistirilmeli

olarak degerlendirilen 6grencilerden 2 tanesi sorularin higbirine yanit verememistir.
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Sekil 4.33. O6’nin Calisma Kagidi Sekil 4.34. O8’in Calisma Kag1d1
(Nitelikli) (Gelistirilmeli)

4.3.4. “icerik ve Degerlendirmede Yapilan Farkllastrma Cahsmalarimn Elestirel

Diisiinme Egilimi Uzerindeki Etkililigi Nasildir?” Alt Sorusu ile Tlgili Degerlendirme

Bu boliimde igerik ve degerlendirme caligmalarinin her ikisinde farklilastirmanin
uygulandigr ii¢ plan hazirlanmistir. Bu planlar bagliklar halinde elestirel diisiinme
egilimlerine etkileri agisindan degerlendirilmistir. Elde edilen bulgulara asagida yer

verilmistir.

“Yeni Bilgiler Ogreniyorum” Plammmin Elestirel Diisiinme Egilimi Uzerinde

Etkisine Ait Bulgular

Icerik ve degerlendirme calismalarinda farklilastirma yapilan bu ilk planda derse
baglarken Ogrencilere oncelikle “Tiim canlilar uyur mu?” sorusu yonlendirilmis ve bir
miiddet diisiinmeleri istenmistir. Sonra s6z almak isteyen Ogrencilere sirayla hak
taminmustir. O15 “Evet dgretmenim uyur.” cevabim verdikten sonra birkag dgrenci daha
arkadaslarmin goriisiine katildiklarini sdylemistir. O10 “Hayir 6gretmenim uyumaz mesela
baliklart uyumaz ogretmenim. Ciinkii onlar hep yiizerler. Bence o yiizden uyumazlar.”
bigiminde yanit vermistir. Ogretmen cocuklara farkli bir bakis agisina gegebilmeleri igin
“Peki ya agaclar, cicekler yani bitkiler uyur mu?” sorusunu sormustur. Sinifta énce uzun

bir sessizlik olmus ardindan O7 “Hayir 6retmenim bitkiler uyumaz agaglar nasil yatsin?”



144

diyerek gorilis bildirmistir. Ardindan Ogrencilere “Peki uykuya ihtiyaciniz olmasaydi
uyudugunuz siirede ne yapmak isterdiniz?”’ sorusu yoneltilip diistinmeleri i¢in kisa bir siire
verilmistir. Ardindan sdz alan O13 “Ben PlayStation oynardim O&gretmenim  ciinkii
annemler ¢ok az oynatiyorlar orada puan kasardim.”, O2 “Ben kitap okurdum
ogretmenim kitap okumayt cok seviyorum.”, O18 “Ben dua sure ezberlerdim égretmenim,
size bildiklerimi okuyayim mi?” bigiminde yanit vermistic. O4 “Ben disarida oyun
oynardim 6gretmenim.” derken O3 “Ben televizyon izlerdim égretmenim” ve O12 “Ben
kedimle oynardim ogretmenim.” diyerek goriislerini ifade etmislerdir. Bu c¢alismayla
Ogrencileri lstbilis ile diistinmeyi dilisinmeye yonlendirilerek elestirel diistinmelerini
saglamak istenmistir. Ogrencilerden her birinin farkli yanitlar vermesi ve birbirlerini
saygiyla dinlemesi, 0zgiin fikirler ortaya koyarak derse katilmalari dikkate deger bir

bulgudur.

Elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik bir diger calisma ise ders sonunda
yapilan zihin haritasi calismasidir. Ogrencilerden iizerinde ¢alistiklari calisma sayfalariyla
ve metinlerle iliskili olarak bir zihin haritasi hazirlamalar1 sdylenmistir. Turuncu isaretli
caligma kagidinda zihin haritasinin merkezinde “Neden suya ihtiyacimiz var?” sorusu yer
alirken yesil isaretli caligma kagidina ait zihin haritasinin merkezinde “Neden beslenmeye
ihtiyacimiz var?” sorusu yer almaktadir. Turuncu renkli ¢alisma kagidina ait 3 adet zihin
haritas1 olusturulmustur. Bunlar 4 kisilik iki grup ve 3 kisilik bir grup tarafindan
hazirlanmistir. Yesil renkli ¢aligma kagidina ait 2 adet zihin haritasi yapilmistir. Bunlar ise
4 kisilik bir grup ve 3 kisilik bir grup tarafindan iiretilmistir. Ornek zihin haritalarina

asagida yer verilmistir.

Sekil 4.35 05, 08, 012 ve 015’in Zihin Haritalar1 Sekil 4.36 011, 013, 018’ in Zihin Haritalar1
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Sekil 4.35” te dgrenciler calisma sayfalarmin ortasina “Neden Suya Ihtiyacimiz Var?”
sorusunu yazdiktan sonra tartisma baslamislar ve bulduklari yanitlar1 sorunun etrafina
yazmislardir. Suyun hangi ihtiyaclar1 karsilayacagina dair bes cevap bulan 6grenciler daha
sonrasinda arastirmacinin tesviki ile sayfayi renklendirmis ve suyu cagrigtiran gorseller
cizmiglerdir. Benzer sekilde Sekil 4.36’da sayfanin ortasina “Neden Beslenmeye
Ihtiyacimiz  Var?” sorusu yerlestirilip grupta yer alan ogrencilerin tartismalarindan
cikardiklart sonuglar ¢evresine yazilmig ve gorsellerle desteklenmistir. Caligma sayfalari
incelendiginde O6grencilerin konuyu kavradiklar1 ve uygun sekilde calismayr basariyla

tamamladiklar1 goriilmiistiir.

“Karsilastirnyorum” Planinin Elestirel Diisiinme Egilimi Uzerinde Etkisine Ait

Bulgular

Derse giris calismast olarak Ogrencilerin hangi tasitlar1 kullandiklar1 ve neden
bunlar1 tercih ettiklerine dair kisa bir tartisma ortami yaratildiktan sonra 6grencilere “Tagit”
kelimesinin merkezde yer aldig1 bir Frayer Diyagrami dagitilmistir. Bu diyagramin amaci
tagit kavraminin tanimini, temel 6zelliklerini, bu kavrama ornek olan ya da olmayanlar
ortaya koymalar1 amaclanmistir. Calismada bir odak noktasi belirlenip 6grencilerin bu
noktayr derinlemesine inceleyerek elestirel diisiinme becerilerini  gelistirmeleri
hedeflenmistir. 15 6grencinin katildigi bu calismada diyagramda yer alan “Tanim”
boliimiine 6grenciler tasit icin “Bizi bir yerden bir yere gotiiriir.” benzeri yanitlar yazarak
uygun bicimde tamamlamislardir. “Temel Ozellikleri” boliimiine 6 dgrenci “Oturma yeri
vardir.” yanitin1 yazarken, 5 6grenci “Bizi bir yerden bir yere gétiiriir.” cevabini vermistir.
3 oOgrenci “Direksiyonu vardw.” Yanitini yazmis ve 1 oOgrenci uygun bir yanit
yazamanustir. “Ornekler” kismia dgrencilerin tamami dogru ve uygun yanitlar yazmistir.
Ogrencilerin yanitlar; “motor, araba, ugak, minibiis, otobiis, taksi, vapur, helikopter, tren,
gemi, metro, tramvay” biciminde cesitli tasitlardan &rnekler bigimindedir. “Ornek
Olmayanlar” bolimiine de tiim oOgrenciler uygun yanitlar yazarak c¢alismay1
tamamlamiglardir. Bu yanitlar ise “paten, kaykay, sikutir (scooter), bisiklet, traktor, kepge,

cicek, hayvan, insan, akiilii araba” seklindedir.

Ogrenciler dagitilan galisma yapraklarmi &n bilgileri ve simfta yapilan tartismalar

dogrultusunda tamamlamislardir. Asagida bazi1 6rneklere yer verilmistir.
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Sekil 4.37. O6’nin Frayer Diyagram Sekil 4.38. O5’in Frayer Diyagrami

Ornek calismalar incelendiginde, dgrencilerin ¢alismay1 dogru ve uygun bigimde
tamamladiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin tamaminin ¢alisma esnasinda uygun yanitlari

bulmak i¢in gayret gosterdikleri ve sik¢a diisiinme i¢in durduklar1 gézlemlenmistir.

“Hayvan Dostlarimizla Diinya Cok Daha Giizel” Planinin Elestirel Diisiinme

Egilimi Uzerinde Etkisine Ait Bulgular

Derse giris etkinligi olarak hazirlanan ikinci soru ile evcil hayvanlarin bakiminin
yaninda ogrencilerde bir farkindalik olusturmak ve {iist diizey diislinme becerilerini
kullanmalarin1 saglamak amaciyla Ogrencilere sokak hayvanlarinin bakimimin kimin
tarafindan yapilabilecegi sorusu sorulmustur. Ogrencilere kendi aralarinda tartigmalari igin
miisaade edilmis ve herkesin fikrini sdylemesi icin 6grenciler tesvik edilmistir. Bazi
ogrenciler sokak hayvanlarmin bakimlarinin belediye ya da devlet gibi yonetim organlari
tarafindan yapilmasi gerektigini savunurken bazi Ogrenciler ise bunun civarda yasayan
vatandaslar tarafindan istlenilmesi gerektigi fikrine arka ¢ikmislardir. Bazi 6grenciler ise
bu bakimin hem ydnetim organlar1 hem de vatandaslar tarafindan birlikte yapabilecekleri
fikrini ortaya koymuslar ve bunu savunmuslardir. Tartigma esnasinda tiim 6grencilerin
birbirini saygiyla dinlemesi ve arkadaslarinin goriislerine saygi gostermeleri 6nem teskil
eden bir gézlemdir. Yukarida bahsi gegen ilk iki fikrin ortaya atilmasiin ardindan bu iki
fikri bir araya getiren yeni bir fikrin de ortaya ¢ikarilmasi 6grencilerin elestirel diisiinme

becerilerini kullandiklarinin bir gostergesidir.
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Elestirel diisiinme becerisini gelistirmeyi hedefleyen ikinci ¢alisma kiskirtma ¢aligmasi
olmustur. Gorsel okuma ile yapilan bu ¢alismada giris, gelisme ve sonugtan olusan bir dizi
gorsel oOgrencilere sunulmustur. Her gorsel agildiginda Ogrencilere “Resimde ne
gorliyorsunuz?”, “Sizce resimdekiler ne hakkinda konusuyor?”, “Resimdekiler neler
yapiyor?” gibi sorular yoneltilmis ve goriis bildirmek isteyen her 6grenci dinlenmistir.
Ogrenciler gelisme siirecindeki resimlere bazen benzer bazen farkli yorumlar yapsa da
sonugta yer alan resim ile ilgili fikir birligine varmiglardir. Ogrencilere gosterilen resimler

asagida yer almaktadir.

Sekil 4.39. Kigkirtma Calismasi®

6 Kaynakga:https://tr.pinterest.com/pin/137219119888785510/visual-search/?x=16&y=16&w=
236&h=368&cropSource=6
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Dersin elestirel diistinme becerisi ile ilgili son ¢alismasini verilen metinlerde yer alan
sorular olusturmaktadir. Calismanin bu boéliimiinde yanitlar incelendiginde 6 &grencinin
calisma sayfasi nitelikli, 4 6grencinin ¢alisma sayfasi iyi ve 3 dgrencinin ¢alisma sayfasi
gelistirilmeli olarak degerlendirilmistir. Baz1 6grencilerin ¢alisma sayfalarina agagida yer

verilmistir.

Sekil 4.40. O9’un Calisma Sayfasi Sekil 4.41. O11’in Calisma Sayfas1
(Nitelikli) (Iyi)

Ogrencilerin yanitlar1 incelendiginde metinle iliski kurmaya gayret gosterdikleri,
anlamli ¢ikarimlarda bulunduklar goriilmektedir. Metinle baglanti kurulmayan yanitlar

gecersiz sayillmstir.

4.4. “Uciincii Simif Tiirkce Dersinde Farklilastirilmis (")gretime Dayah Etkinliklerle
Smif ici Elestirel Diisiinme Uygulamalarimin Etkililigi Nasildir?” Arastirma Sorusu

ile Tlgili Nicel Bulgular

Uciincii smif Tiirkge dersinde yapilan Farklilastirilmis Ogretim uygulamalarmin
ogrencilerin elestirel diistinme egilimleri lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yapilan

Eslestirilmis Orneklem t-Testi analiz sonuglar1 Tablo 4.9°da gosterilmistir.

Tablo 4.9. Farkhlastirilmis Ogretim Uygulamalarmin Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi
Testin On Test-Son Test Eslestirilmis Orneklem t-Testi Analizi Sonuglar

n X ss iliski Fark
r p t sd p
On test 19 39,9474 6,35500 ,842 ,000 -1,270 18,000 ,220

Son test 19 40,9474 5,14753
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Ugiincii siif Tiirkce dersinde yapilan FO etkinliklerine baslamadan once &n test
olarak uygulanan EDEO sonuglarma bakildiginda smif ortalamasinin 39,9474 olarak
belirlenmistir. FO etkinlikleri yapildiktan sonra grencilere son test olarak EDEO smif
ortalamasi ise 40,9474 olarak tespit edilmistir. Buna gore Elestirel Diisiinme Egilimi Testi
On test puanlart ile son test puanlar1 arasinda .01 diizeyinde (r=,842) pozitif yonlii iliski
vardir. Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda .01
diizeyinde (t=-1,270) anlamli fark yoktur. Farklilastirilmis Ogretim ¢alismalar1 sonucunda

ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri {izerinde anlamli bir fark yaratmamustir.
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BOLUM IV: SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde arastirma bulgular1 yoluyla ulasilan sonug, tartisma ve oneriler yer

almaktadir.
5.1. Sonug¢

Bu baslik altinda arastirmanin amaglarina uygun olarak elde edilen bulgularla iligkili

sonuglara yer verilmistir.

5.1.1. Uciincii Smif Tiirkce Dersinde Farkhlastirilmis (")gretime Dayah Etkinliklerle
Simif I¢i Okudugunu Anlama Uygulamalarimin Etkililigi Nasildir?

Farklilastirilmis Ogretim ile hazirlanan etkinlikler &grencilerin okudugunu anlama
basar1 puanlarmi arttirmigtir. Uygulamanin miifredat i¢inde kisa bir zaman dilimini ve
kisitli ders saatini kapsamana ragmen puanlarda elde edilen artis dikkat ¢ekmektedir.

Arastirmada nitel veriler ile saglanan bulgular nitel verileri desteklemektedir.

Bu arastirma ile Farklilagtirilmis Ogretimin Tiirkge dersinde okudugunu anlama
becerisi ve elestirel diisiinme egilimine katkisini belirlemek istenmistir. Arastirma yiiz yiize
gerceklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen nitel ve nicel veriler; {iclincti simif Tiirkge
dersi okuma alanindan segilen kazanimlarin FO ile tasarlanmus etkinliklerle etkili bir

bicimde uygulanabilir oldugunu gostermistir.

Ogrencilerin farklilastirma calismalar1 ile karsilastiklar1 ilk plan igerik alaninda
farklilastirma yapilarak tasarlannmugtir.  Ogrencilerin  kendi istekleri dogrultusunda
sectikleri metinlerle ¢alismalar1 ilgilerini oldukc¢a ¢ekmistir. Ayril-birles teknigi ile is
birlikli bir okuma ortaminin olugsmasi da Ogrencilerin sorumluluk duygusuyla metne
odaklanma seviyelerini arttirmigtir. Ancak Ogrencilerin metin ile ilgili sorularda
gosterdikleri basariya bakildiginda 6grencilerin yarisindan fazlasi “gelistirilmeli” olarak
degerlendirilmistir. Bununla birlikte O6grencilerin ilgi alanlarina uygun olan metni

se¢meleri 0grencilerde rahatlik ve ¢alismaya kars1 bir istek olusturmustur.

Siiregte farklilagtirma yapilarak tasarlanan ders planina ait uygulamalar sirasinda sinif
yonetimini saglamakta zaman zaman gli¢lilk c¢ekilmistir. Gerekli uyarilarin ve kisa bir
motivasyon konusmasinin ardindan hakimiyet yeniden saglanmistir. Ogrencilerin

calismaya basladiktan sonra yapilan etkinliklerden keyif aldigi ve istekli olduklar
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goriilmiistiir. Grupla ya da bireysel segeneklerin sunuldugu etkinliklerde 6grencilerin
sergiledikleri performans genel olarak “nitelikli” biciminde degerlendirilmistir. Bu durum
ogrencilerin okuduklar1 metni anlayip etkinliklere aktarabildiklerinin bir gostergesi olarak

kabul edilebilir.

Degerlendirmede yapilan farklilastirma caligmalar1 6grencilerin kendi 6grenmeleri
iizerinde sorumluluk aldiklar1 énemli ¢alismalardan biri olmustur. Ogrencilerin tercih
panosundan sectikleri degerlendirme etkinliklerini yaparken Ozenli ve gayretli
davrandiklar1 goriilmiistiir. Ekiple ¢alisirken hem kendi {izerlerine diisen kisimda hem de
arkadaglarinin ihtiya¢ duyduklar1 noktalarda gosterdikleri performans, Farklilastirilmig
Ogretimin &nemli noktalarmdan biri olan is birlikli 6grenmenin gereklerini yerine
getirdiklerini gostermektedir. Ders sonunda ortaya c¢ikan {riinler ise Ogrencilerin
sunumlartyla agikladiklar1 islevleri noktasinda okuduklari metni yansitmaktadir. Bu da

ogrencilerin okuduklar1 metni anladiklarini gostermektedir.

Icerik ve degerlendirme ¢aligmalarinda yapilan farklilastirmanin da diger alanlarda
oldugun gibi dgrencilerde merak uyandirdig: goriilmiistiir. Ogrenciler her hafta dersin
baslamasini1 sabirsizlikla beklemis, derste karsilasacaklari segeneklerle ilgili heyecan
duymuslardir. Igerik ve degerlendirme alanlarinda farklilastrma yapilan ilk planda
hazirbulunugluk diizeyi olgiilen 6grencilerden hicbirinin en kolay olarak nitelendirilen
calisma kagidina ihtiyag duymamasi dikkat ¢eken bir bulgu olmustur. Ogrencilerin genel
olarak bu li¢ planda da caligmalar1 yonergelere uygun bigimde basariyla tamamladiklar
gdzlemlenmistir. Ogrencilerin bazen yalmz bazen grupla calismay: tercih edebilmeleri,
istedikleri arkadaslariyla istedikleri ¢aligmalar1 yapabilmeleri derse olan motivasyonlarin
da olumlu yonde etkilemistir. Derslerde “istedigini se¢ebilme” durumu Ogrencilere
baslarda ilging gelse de kisa siirede alistiklar1 ve derse ilgilerini arttiran bir unsur olmustur.
Ders igeriklerinin 6grenci grubunu tanimadan hazirlanmasi neticesinde “Yeni Bilgiler
Ogreniyorum” ve “Karsilastirryorum” planlarinda yer alan bazi segenekler tercih

edilmemistir.
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5.1.2. Uciincii Smif Tiirkce Dersinde Farkhlastirilmis (")gretime Dayah Etkinliklerle
Simif I¢i Elestirel Diisiinme Uygulamalarinin Etkililigi Nasildir?

Aragtirmanin nicel verilerinden elde edilen analize gore Tiirkce dersinde
Farklilastirilmis Ogretim uygulamalarinin elestirel diisiinme egilimi {izerinde herhangi bir
etkisi bulunmamaktadir. Arastirmanin nitel bulgularma bakildiginda ise Ggrencilerin
arastirma siirecinde elestirel diisiinme c¢aligmalarinda bir gelisim gosterdikleri
goriilmektedir. Ornegin ilk ders planinda yer alan elestirel diisiinme boliimiinde
ogrencilerin gosterdikleri basar1 ile sonrasinda uygulanan planlarin bu bdoliimde

gosterdikleri basarinin artan bir grafik ¢izdigi goriilecektir.

Icerikte yapilan farklilastirma c¢alismalarinda Ogrencilere gdsterilen ve gesitli
sekillerde yorumlamaya uygun olan gorsellerde Ogrenciler farkli bakis agilart
gelistirmistir. Ayn1 gorsele bakan 6grenciler birbirlerine benzer ve birbirlerinden farkli
yorumlar yapmiglardir. Bu bdliimde 6grencilerin diger arkadaslarinin bakis agilarinin
da dogru olabilecegi yorumunu yapabilmeleri elestirel diisiinme agisindan 6nemli bir
sonugtur. Elestirel diistinme becerisini gelistirmeye yonelik olarak hazirlanan sorularda
ise calisma sayfalarinin yarisindan fazlas1 gelistirilmeli olarak degerlendirilmistir. Bu
durumda 6grencilerin elestirel bakis acgilarini sozli ifadede yazili ifadeden daha iyi

olduklar1 sdylenebilir.

Siirecte farklilastirma yapilirken ¢alisma sayfasinin bazi sorular1 ve etkinliklerin bir
bolimii elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik hazirlanmistir. Calisma
sayfasinda bulunan sorularin tamamina dogru yanit veren dgrencinin bulunmazken ii¢
soruya dogru yanmit veren on &grenci belirlenmistir. Bununla birlikte Istasyon
calismasinda Ogrenciler kendi siireglerini planlamis, elestirel diisiinmeyi gerektiren

basamaklarda nitelikli ¢aligmalar ortaya koymuslardir.

Degerlendirme boliimiinde farklilasgtirmanin yapildigi ders planinda dgrenciler geri
doniistlirtilebilir ve donistiirilemez materyaller iizerine yaptiklar1 tartismada 6n
bilgilerini O6grenme ortamima getirmig, birbirlerinin fikirlerini degerlendirip
gelistirmislerdir. Ogrencilerin gerceklestirdikleri bu tartisma ortamu elestirel diisiinme
becerilerini kullanmalar1 bakimindan 6nem tasimaktadir. Calisma sayfasinda elestirel

diistinmeyi gerektiren bdliimlerde ise 6grencilerinin ¢ogunun uygun cevaplar verdigi
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bulgusundan yola ¢ikarak farklilagtirmanin bu beceriye olumlu yansimalart oldugu

sOylenebilir.

Icerik ve degerlendirme boliimlerinde farklilastirma yapilan planlarda 6grenciler
derse giris i¢in sorulan sorulara verdikleri yanit incelendiginde, 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini kullanmak icin gayret gosterdikleri goriilmiistiir. iki alanda
farklilagtirlmanin yapildig1 planlarda o6grenciler on bilgileri ile yeni durumlari
harmanlamis ve ortaya bir sentez ¢ikarabilmistir. Bu bulgu farklilastirilmis 6gretimin

elestirel diisiinme becerilerine pozitif yonde etki ettigini diistindiirmektedir.

5.2. Tartisma

Bu béliimde {igiincii simif Tiirkge dersinde Farklilastirilmis Ogretim ile tasarlanan
etkinliklerin uygulanmasi yoluyla elde edilen verilerin analiz sonuglari ile diger aragtirma

bulgular1 karsilastirilarak sunulmustur.

Arastirma, Farklilastirlmis Ogretim ile tasarlanan etkinliklerin Tiirkce dersinde
okudugunu anlama ve elestirel diislinme egilimi ilizerine etkisini gorebilmek amaciyla
yapilmistir. Bu ama¢ dogrultusunda uygulanan etkinliklerin nitelikli oldugu sonucuna
varilmistir.  Ogrencilerin  Farklilastirlmis  Ogretim ile hazirlanan etkinliklere istekle
katildiklar1 ve siiregten keyif aldiklar1 goriilmiistir. Bu durumun ilkokulun tiim
kademelerinde ~ Farklilastirilmis ~ Ogretim  uygulanabilecegini  diisiindiirmektedir.
Farklilastirilmis Ogretim uygulamalarinin ilkdgretim diizeyinde 6grenci basarisina etkisi
ile ilgili elde edilen bulgular Tiirkiye’de Ekinci (2016), Giirkan (2019) ve Gol (2021)
tarafindan yapilan c¢alismalar ile Ortiismektedir. Bu arastirmacilarin  ortak noktast
Farklilastirilmis  Ogretim  ile matematik dersindeki basar1 arasindaki iliskiyi
incelemeleridir. Ekinci (2016) yaptig1 arastirmada {igiincii sinif, Giirkan (2019) calismasini
dordiincii sinif ve Karaday1 Evyapan (2021) arastirmasini uzaktan egitim siirecinde birinci
sinif PYP matematik dersinde Farklilastirilmis Ogretim uygulamalarinin  matematik
dersindeki basarity1 incelemistir. Arastirmalarin sonuglart matematik basaris1 ve derse
yonelik tutumda olumlu etkisi oldugu sonucuna varmstir. Go1 (2021) FO etkinliklerinin 2.
sinif dgrencilerinin matematik basarmna etkisini ve Farklilastirilmis Ogretim hakkinda
goriiglerini gormek amaciyla yaptigi arastirmada diger c¢alismalarda oldugu gibi

Farklilastirilmis Ogretim etkinliklerinin olumlu yonde etki ettigini tespit etmistir.
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Fen Bilimleri dersindeki akademik basarilar1 ve derse yonelik tutumu inceleyen
Sentiirk (2017) 4. smf Ogrencileriyle yapti§i arastirmada, Ogrencilerin derse karsi
tutumlarinin olumlu yonde gelistigi ve ders basarilarinin arttifi belirlenmistir. Hayat
Bilgisi dersi ile FO uygulamalarim iligkilendiren Beler (2010) ve Durmus (2017) bu
calisma ile benzer sekilde FO uygulamalarinin olumlu sonuglarini tespit etmislerdir. Beler
(2010) arastirmasinda 3. smf &grencilerinin “Diin, Bugiin, Yarm” temasmnda FO
etkinlikleri kullanarak Ogrencilerin 6grenme diizeylerini ve smnif yOnetimine katkisin
incelemis, etkinliklerin hem Ogrenciler hem Ogretmen acisindan olumlu sonuglar
dogurdugunu tespit emistir. Durmus (2017) ise 2. smif 6grencileriyle yaptig1 arastirmada
FO etkinliklerinin akademik basar1 ve grenmede kaliciligini incelemis, akademik basarida
artis gozlemlemistir. FO uygulamalarmin Sosyal Bilgiler ders basarisina etkisini
aragtirmasinda konu alan Tanyel (2022) “Uretim, Dagitim, Tiiketim” iinitesinde yer alan
kazanimlar iizerine ¢alismis, 6grencilerin derse karsi tutumlarinda ve ders basarilarinda

anlaml1 diizeyde olumlu sonuglar elde etmistir.

Alan yazin incelendiginde FO uygulamalar ile Tiirkge dersinin ilkokul diizeyinde
iligkilendirildigi tek calisma Karadag (2010) tarafindan yapilmistir. Aragtirmact 5. sinif
ogrencileriyle yaptigi c¢alismada Tiirkge dersi programinin farklilastirmaya elverisli
oldugunu tespit etmis, gerceklestirilen FO uygulamalarmimn 6grencilerin dil becerilerine,
elestirel diistinme, problem ¢6zme, sorgulayict diisiime ve yaratict diisiinme gibi iist diizey
diisiinme becerilerine olumlu etki ettigini belirlemistir. Bu ¢alismanin sonuglar1 ile eldeki

caligmanin sonugclar1 birbirini destekler niteliktedir.

Farklilastirilmis Ogretim uygulamalarmin ilkogretim diizeyinde &grenci basarisina
etkisi ile ilgili elde edilen bulgular yurt disinda Luster (2008), Affholder (2003) ve Stauffer
(2011) tarafindan yapilan arastirmalarin sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir. Luster
(2008) calismasinda digerlerine gore daha etkili olan yontemleri belirlemek igin 4. sinif
ogrencileri ile farklilastirilmis gretim uygulamalar1 yapmis, calismalari sonucunda FO
uygulamalarinin 6grencilerin ders basarilarinin ve derse karsi tutumlarinin olumlu yénde
gelistigi sonucuna varmistir. Aftholder (2003) tarafindan gercgeklestirilen arastirmada
baslangicta iistiin yetenekli dgrenciler icin faydali oldugu diisiiniilen FO uygulamalarini
siiftaki tiim Ogrencilere uygulamis, aslinda FO stratejilerinin  tiim dgrencilerin
ihtiyaglarina yanit verdigi sonucunu elde etmistir. Stauffer (2023) arastirmasinda 4. sinif
ogrencilerinin FO uygulamalar1 ile yazma becerileri arasindaki iliskiyi incelemis elde ettigi

sonuclar beklentilerin de iistiinde olmustur.
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Eldeki aragtirma diger arastirmalardan farkli olarak {igiincii siif Tiirkce dersinde
Farklilastirilmis Ogretim uygulamalarinin etkili ve uygulanabilir oldugunu gostermektedir.
Ogrencilerin Farklilastirilmis Ogretim ile hazirlanan etkinliklere istekle katildiklar1 ve
siiregten keyif aldiklar1 goriilmiistiir. Bu durumun ilkokulun tiim kademelerinde Tiirkce
derslerinde okudugunu anlama c¢alismalar1 yapilirken Farklilastirilmis  Ogretim

uygulanabilecegini diisiindiirmektedir.

Aragtirmanin amaglarindan bir digeri ise Farklilastirilmis Ogretim uygulamalarmin
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerine etkisini belirlemektir. Arastirma siirecinde
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin Okuma alaninda segilen kazanim hedeflerine basariyla
ulasiimistir. Ogrencilerin ilgi, hazir bulunusluk ve 6grenme stillerine yanit verecek bigimde
tasarlanan caligmalar yiritiilirken Ogrencilerin kendi Ogrenme siireglerinde segim
yapabilmelerinin motivasyonlarint arttirdigi, dersten keyif aldiklar1 ve bir sonraki
calismay1 merakla bekledikleri gozlemlenmistir. Calismada nitel ve nicel veriler yoluyla
elde dilen bulgular Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarinda da artis oldugunu
gostermektedir. Bu bulgu Clarke (2006) tarafindan yapilan c¢alismanin sonuglari ile
ortiismektedir. Clarke (2006) tigiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ¢aligmalarinda
gosterdikleri basarmin diisiik olmasi sebebiyle Farklilastirilmis Ogretim calismalarinin
etkili olacagini varsayarak bir calisma ylriitmiis, bu caligma sonucunda Ggretmenlerin
Farklilastirilmis Ogretim uygulamalar ile 6grencilerin basar puanlarinin arttirilabilecegini

tespit etmistir.

Okudugunu anlama c¢aligmalar1 yapilirken klasik yontemler yerine Ggrencilerin
yaparak yasayarak ogrendikleri, 6grenci merkezli ve is birlikli ¢alismaya olanak taniyan
yontem ve tekniklerin kullaniminin 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini ve
okudugunu anlama caligmalarinda basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi diistiniilmektedir.
Bu bulgu; Celik¢i (2000), Akyol (2014), Tekin (2018), Tokgoz (2019), Aksoy (2022) ve
Elik (2023) tarafindan yapilan arastirmalar ile ortiismektedir.  Uciincii smiflarda
okudugunu anlama becerisini gelistirmek i¢in kullanilan gdsteri yontemi, akict okuma
yontemi, KWL (ne biliyorum, ne d6grenek istiyorum, ne 6grendim) 6grencilerin okudugunu
anlama becerileri lizerinde olumlu etki etmis ve anlamli fark yaratmistir (Celik¢i, 2000;

Akyol, 2014; Tokgoz; 2019).

Aksoy (2022) tarafindan yapilan aragtirmada eldeki arastirmada da kullanilan zihin

haritas1 yonteminin okudugunu anlama becerisi iizerine etkisi incelenmistir. Ugiincii simif
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ogrencileri ile yapilan calismada bu yontemin okudugunu anlama beceresine katki
sagladig1 ortaya ¢ikmistir. Elde edilen sonu¢ bu arastirmanin zihin haritasi yonteminde

varilan sonugla paralellik gostermektedir.

Elik (2023) arastirmasinda JIGSAW (ayrilip birlesme) okuma yéntemi ile okudugunu
anlama basar1 diizeyi arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaclamis, elde edilen bulgular
dogrultusunda bu yontemin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigini tespit
etmigtir. Bu arastirmanin da bir boliimiinde kullanilan ayril-birles okuma yontemi
sonucunda ulasilan verilerin analizi, 6grencilerin basarilarina olumlu etki etmesi yoniiyle

Elik’in (2023) bulgulartyla ayn1 dogrultudadir.

Arastirmanm amaglarindan sonuncusu Farklilastirilmis  Ogretim uygulamalarinin
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerine etkisini belirlemektir. Farklilastiriimis Ogretim
ile hazirlanan etkinliklerin her birinde elestirel diisiinmeye ydnlendiren kisimlara yer
verilmistir.  Elestirel diistinme egilimlerinde Ogrencilerin siirecte gelisim gosterdikleri
izlense de bu durum test puanlartyla Ortlismemistir. Ancak calismanin boyunca
ogrencilerin dersin ilgili boliimlerinde gosterdikleri gelisim yapilan etkinliklerin elestirel

diisiinme egilimi lizerinde etkili oldugu sonucuna isaret etmektedir.

Yurt icinde yapilan arastirmalar incelendiginde elestirel diisiinme becerisini konu alan
cok sayida c¢alismaya rastlanmistir. Bunlardan pek azinin g¢alisma grubunu ilkokul
ogrencileri olusturmaktadir. Ogrencilerin yaparak-yasayarak 6grenmelerini temele alan
yaklagimlarin ve ders igerikleri planlanirken elestirel diisiinme becerilerinin 6zellikle ise
kosulmasini amaglayan calismalarin bu beceriyi gelistirdigi diisliniilmektedir. Bu bulgu
ilkokul {igiincii siif 6grencileriyle arastirmalar yapan Palavan (2012) ve Ugas (2023)
tarafindan yapilan c¢alismalarla benzerlik gostermektedir. Palavan (2012) tarafindan
gerceklestirilen aragtirmada beyin temelli 6grenme yaklagiminin tiglincii sinif Hayat Bilgisi
dersindeki basari, tutum ve bilgilerin kalicilig1 ile elestirel diisiinme becerisine etkisini
incelemis, bu yaklasimin uygulandigi 6grencilerde elestirel diisiinme becerisinin gelistigi
tespit edilmistir. Ugas (2023) oyunlastirilmis ters yiiz smif modeli ile {giincii Sinif
ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimleri arasindaki iliskiyi incelemis, elde ettigi bulgular
ile bu modelin 6grenicilerin elestirel diisiinme egilimlerine olumlu etkilerini ortaya

koymustur.
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Eldeki arastirmada oOgrencilerin aktif bigcimde diistinme siirecini kullanmasini
gerektiren etkinliklerde sonuca ulagsmak i¢in sik¢a durduklari zihinsel bir gayret
gosterdikleri gozlemlenmistir. Ogrencilerin zorlayici ve diisiinme becerilerini kullanmalar
gereken igeriklerle karsilagtirllmasimin bir tlir beyin jimnasti§i gibi gorilebilecegi,
ogrencilere kendi sinirlarin1 agmalarina firsat tanimanin {ist diizey diisiinme becerilerini
gelistirecegi diistiniilmektedir. Bu sebeple elestirel diisiinme calismalarinin her sinif
seviyesinde ve 6grencilerin hazir bulunusluklarina uygun bicimde sunulmasi bu beceriyi
kademeli bigimde gelistirmeye katki saglayacaktir. Bu bulgu; Serbest (2023), Hocaoglu
(2020) ve Uzun (2022) tarafindan gergeklestirilen aragtirmalar ile Ortlismektedir. Serbest
(2022) arastirmasinda ters yliz sinif modelinin ikinci simif Hayat Bilgisi dersinde
uygulayarak elestirel diisiinme becerisi ve siif i¢i diyaloglara etkisini incelemis, calismaya
katilan ogrencilerin elestirel diislinme becerilerine olumlu etki ettigini belirlemistir.
Hocaoglu (2020) yaptig1 aragtirmada Tiirk¢ce derslerinde argiiman haritalar1 destekli bir
egitim siireci tasarlamis ve bu c¢alismanin elestirel diisiinme becerisi lizerine etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Calismaya katilan dordiinci simif Ogrencilerinin  elestirel
diisiinme becerilerinin gelistigi belirlenmistir. Uzun (2020) ise Sosyal Bilgiler dersi ile
iliskilendirdigi elestirel diislinme uygulamalarinin derse kars1 tutuma, is birlikli 6grenmeye
ve elestirel diisiinme beceri diizeylerine etkisini arastirmis, calismaya katilan grubun lehine

anlamli fark tespit etmistir.

Usta (2019) ve Kiran (2019) ise okudugunu anlama ile elestirel diisiinme becerisi
arasindaki iliskiyi incelemis, calismalarin1 dordiincii sinif 6grencileri ile yiirtitmiislerdir.
Her iki arastirmaci da benzer sonuglar elde ederek okudugunu anlama ile elestirel diisiinme

arasinda pozitif yonlii bir iligki oldugunu tespit etmistir.

[lkokul iigiincii sinif Tiirkge dersinde Farklhilastirilmis Ogretim uygulamalarmin
ogrencilerin okudugunu anlama ve elestirel diisiinme becerilerine olumlu etki ettigi,
etkinliklere ilgi ve derse karsi merak duyduklart alan yazinda diger arastirmalarla

desteklenerek sunulmustur.
5.3. Oneriler

Bu boliimde arastirma sonucglarindan hareketle uygulayicilara ve arastirmacilara

yonelik bazi Onerilere yer verilmistir.
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5.3.1. Uygulayiciya Yonelik Oneriler

e Arastirmada dgrencilerin Farklhilastirilmis Ogretim ile tasarlanmis etkinliklerden
keyif aldiklari, derse istekle katildiklar1 ve calismalar sirasinda eglendikleri goriisiinden
hareketle Farklilastirilmis Ogretim teknikleri 6gretim siirecinde kullanilabilir.

e Farklilastirilmis Ogretim, calisilan gruba gore sekillenebilen esnek bir yapiya sahip
oldugu icin tiim derslerde ve tiim seviyelerde uygulanabilir.

e Uygulama siirecinde sinif yonetiminde sik¢a sorun yasanmistir. Bu bulgu
dogrultusunda arastirmacinin halihazirda gorev yaptig1 Ogrencilerle eylem arastirmasi

uygulamalar1 yapmasi sinif yonetimini kolaylastiracaktir.
5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Bu arastirma {igiincii siif Tiirkce dersinde okudugunu anlama kazanimlar ile
uygulanmistir. Arastirma kapsami genisletilerek tiim derslerde Farklilastirilmis Ogretim
caligmalar1 yapilabilir.

e Arastirmacilar ilkokul, ortaokul, lise ve lisans diizeyinde farkli kademe ve
disiplinlerde Farklilastirilmis Ogretimin etkililigini aragtirabilir.

e Uygulama siiresi daha uzun aragtirmalar tasarlanabilir, Tiirk¢e dersi okuma, yazma,
dinleme ve konusma alanlarmin bir arada kurgulandig1 ¢aligmalarla bir biitiin olarak ele
alinabilir.

e Elestirel diisiinme becerisinin tek basina Farklilastirilmis Ogretim ile ele alindig

caligmalar yapilabilir.



159

KAYNAKCA

Abbati, D. G. (2012). Differentiated instruction: Understanding the personal factors and
organizational conditions that facilitate differentiated instruction in elementary
mathematics classrooms. Unpublished doctoral dissertation, University of
California at Berkeley, Berkeley.

Affholder, L. P. (2003). Differentiated instruction in inclusive elementary classrooms,
Unpublished doctoral dissertation, University of Kansas, Lawrence.

Akmoglu, O. (2014). Ogrenme-6gretmede yeni yénelimler. B. Oral (Ed), Ogrenme
ogretme kuram ve yaklagimlart iginde (s. 423-556). Ankara: Pegem Akademi.

Akyol, H. (20006). Tiirkce 6gretim yontemler. Ankara: Kok Yayincilik

Akyol, H. (2014). Okuma. A. Kirkkilic ve H. Akyol (Ed.), llkégretimde Tiirkce ogretimi
icinde (s. 15-48). Ankara: Pegem Akademi. Erisim Tarihi: 15 Kasin 2022.
https://ws1.turcademy.com/ww/webviewer.php?doc=76613

Akyol, M. (2014). Yapilandirilmis akici okuma yonteminin iigiincii sinif ogrencilerinin
akici okuma ile okudugunu anlama becerilerine etkisi. (Yaymlanmamis yliksek
lisans tezi). Nigde Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Nigde.

Aksoy, S. (2022). Zihin haritast yonteminin ilkokul 3. sinif ogrencilerinin okudugunu
anlama ve ozetleme becerilerine etkisi. (Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi). Ordu
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ordu.

Alan, B. (2017). Gregorc Ogrenme Stili Siniflamasi ve Ogrenme-ogrgtme Durumlarinin
Gregorc Ogrenme Stillerine Gore Diizenlenmesi. Anadolu Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 18(3), 1-12.

Asal, R. (2020). Miihendislik tasarim temelli fen 6gretiminin ilkokul 4. sinif ogrencilerinin
bilimsel yaraticilik ve elestirel diisiinme becerilerine etkisi. (Yaymlanmamis yiiksek
lisans tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Askar, P., ve Akkoyunlu, B. (1993). Kolb ogrenme stili envanteri. Egitim ve Bilim, 17(87),
s. 37-47.

Asuluk, Y. (2020). Zekd oyunlarmin ilkokul 3. sinif ogrencilerinin Tiirk¢e dersinde
okudugunu anlama becerisine etkisi. (Yaymlanmamig yiiksek lisans tezi).
Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Ath, C. (2023). Diisiinme izleri stratejisinin okuma motivasyonu ve okudugunu anlama
tizerindeki etkisi. (Yaymlanmamig yiiksek lisans tezi). Diizce Universitesi,
Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Diizce.


https://ws1.turcademy.com/ww/webviewer.php?doc=76613

160

Avcy, S., Yiiksel, A. (2018). Farklilastirilmis ogretim teori ve uygulama. Ankara: Nobel
Akademik Yayincilik.

Aydin, A. (2016). Egitim psikolojisi. Ankara: Pegem Akademi. Erisim Tarihi: 15 Aralik
2020. https://ws1.turcademy.com/ww/webviewer.php?doc=44663

Bakircioglu, R. (2016). Ansiklopedik egitim ve psikoloji sozliigii. Ankara: An1 Yayincilik.

Erisim Tarihi: 25 Kasim 2020. https://ws|.turcademy.com/ww/webviewer.php?doc=18414

Bastug, M., Higde, A., Cam, E., Ors, E., Efe, P. (2021). Okudugunu anlama becerilerini
gelistirme stratejiler, teknikler, uygulamalar. Ankara: Pegem Akademi. Erigsim
Tarihi: 15 Subat 2023. https://ws|.turcademy.com/ww/webviewer.php?doc=82867

Baxter, J. D. (2013). How teacher training affects the implementation of differentiated
instruction at the elementary level. Unpublished doctoral dissertation, Capella
University, Minneapolis.

Beydogan, H. O. (2010). Okuma ve anlamayi etkileyen stratejiler. Milli Egitim Dergisi, 40
(185), s. 8-21.

Beler, Y. (2010). Farklilastirilmis ogretim ortamimin sinif yonetimine ve dOgrencilerin
akademik basarisina etkisi. (Yayinlanmamis yiikksek lisans tezi). Maltepe
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, [stanbul.

Belet, S. ve Yasar, S. (2007). Ogrenme stratejilerinin okudugunu anlama ve yazma
becerileri ile Tiirk¢e dersine iliskin tutumlara etkisi. Egitimde Kuram ve Uygulama,
3 (1), 69-86. Retrieved from https://dergipark.org.tr/en/pub/eku/issue/5445/73892

Bilasa, P. (2014). Ogrenme stilleri ve stil odakl1 6gretim tasarimi. S. Biiyiikalan Filiz (Ed.),
Ogrenme ogretme kuram ve yaklagimlar: iginde (s. 206-230). Ankara: Pegem
Yayinlar.

Billups, N. Z. (2006). An analysis of the impact of america's choice program on critical
thinking and writing skills of selected fifth grade students. Unpublished doctoral
dissertation, Fielding Graduate University, Santa Barbara.

Boulay, H. (2023). Exploration de [’étude d’une question scientifiquement et socialement
vive (OSSV) au 3e cycle du primaire dans une visée interdisciplinaire pour
favoriser le développement de la pensée critique des éléves. Unpublished Master
Thesis, Universite du Quebec a Chicoutimi.

Bundoc, K. S. (2007). Differentiated instruction in the elementary school reading
classroom. Unpublished doctoral dissertation, University of Houston, Houston.


https://ws1.turcademy.com/ww/webviewer.php?doc=44663
https://ws1.turcademy.com/ww/webviewer.php?doc=18414
https://ws1.turcademy.com/ww/webviewer.php?doc=82867
https://dergipark.org.tr/en/pub/eku/issue/5445/73892

161

Biimen, N. T. (2005). Okulda ¢oklu zekd kurami. Ankara: Pegem A Yayincilik. Erisim
Tarihi: 16 Aralik 2020. https://ws1.turcademy.com/ww/webviewer.php?doc=19299

Biiyiikoztiirk, S., Kili¢ Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. Bilimsel
aragtirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi

Biiyiiksahin, Y., Kingir, S. (2021). Elestirel diisiinme ile iliskili kavramlar. E. Kabatag
Memis ve A. Kagar (Ed.), Elestirel ve analitik diistinme iginde (s. 68-90). Ankara:
Pegem Akademi.

Carrol, J. B. (1984). Contrasting views about reading instruction. A.J. Harris, E. R. Sipay
(Ed.), Readings on reading instruction (4. Baski) i¢inde (s. 30-53). New York:
Longman Inc.

Céceres Murrie, M. F. (2019). 4 model for the integration of critical thinking in the
classroom. Unpublished doctoral dissertation. Pontificia Universidad Catolica de
Chile, Santiago.

Clarke, H. (2006). Development of teacher training in differentiated instruction to improve
reading achievement, Unpublished doctoral dissertation, Capella University,
Minneapolis.

Coskun, Y. D. D. E. (2002). Okumanin hayatimizdaki yeri ve okuma siirecinin
olusumu. Tiirkliik Bilimi Arastirmalari, (11).

Cakmak, S. (2022). Okuma ¢emberi yonteminin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama ve elestirel okuma becerileri iizerindeki etkisi. (Yaymlanmamis yiiksek
lisans tezi). Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Celik¢i, S. (2000). [ikégretim 3. sinif égrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde gosteri (demonstrasyon) yonteminin etkililiginin
incelenmesi. (Yaymlanmamis doktora tezi), Marmara Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Ciftci, O. ve Temizyiirek, F. (2008). ilkdgretim 5. simf dgrencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin 6l¢iilmesi/measurement understanding of reading skills in 5th classes
of primary schools. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
5 9), 109-1209. Retrieved from
https://dergipark.org.tr/en/pub/mkusbed/issue/19561/208532

Davis, C. (2020). Elementary reading teachers' perceptions about differentiated
instruction. Unpublished doctoral dissertation, Walden University, Minneapolis.

Demir, S. (2021). Uygulamali orneklerle farkhilastirilmis ogretim yontem ve teknikleri.
Ankara: Egiten Kitap.


https://ws1.turcademy.com/ww/webviewer.php?doc=19299
https://dergipark.org.tr/en/pub/mkusbed/issue/19561/208532

162

Doganay, A. (2009). Ust diizey diisiinme becerilerinin 6gretimi. A. Doganay (Ed), Ogretim
ilke ve yontemleri i¢inde (s. 304-352). Ankara: Pegem Akademi.

Doganay, A. ve Tok, S. (2009). Ogretimde ¢agdas yaklasimlar. A. Doganay (Ed), Ogretim
ilke ve yontemleri i¢inde (s. 239-297). Ankara: Pegem Akademi.

Durmus, T. (2017). Hayat bilgisi dersinde kullanilan farklilastirilmis 6gretim modelinin,
ogrencilerin basart diizeyleri ve tutumlarina etkisi. (Yaymlanmamis doktora lisans
tezi). Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Samsun.

Ekici, G (2002). Ogrenme Stiline Dayali Biyoloji Ogretiminin Analizi. Egitim ve Bilim,
Cilt:27. Say1 126 (43,52)

Efe, P. (2022). Etkilesimli kitap okumanin elestirel okuma, okudugunu anlama becerilerine
ve okuma motivasyonuna etkisi. (Yaymlanmamis doktora tezi). Istanbul
Universitesi-Cerrahpasa, Lisaniistii Egitim Enstitiisii, Istanbul.

Ekinci, O. (2016). Farkhlastiridmis ogretim yaklasimimin  ilkokul iiciincii  sinif
ogrencilerinin ~ matematik  dersindeki  basarisina ve  tutumuna  etkisi.
(Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Adana

Elik, B. C. (2023). Ayrilip birlesme (JIGSAW) yénteminin ilkokul iiciincii sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerine etkisi. (Yayinlanmamis yiiksek
lisans tezi). Ordu Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ordu.

Epgagan, C. (2009). Okudugunu anlama stratejilerine genel bir bakis. Journal of
International Social Research, 1(6).

Eroglu, G. (2012). Akil yiiriitme formlarinin mantik ve bilimlerde yeri ve degeri. Hikmet
Yurdu Sosyal Bilimler Arastirma Dergisi, 5(10), 183-196.

Filiz, S.._B., An, E., Safak, P., Yiksel, G., Kan, A., Sen, H. S., ..., Topbas, E. (2014).
Ogrenme ogretme kuram ve yaklasimlari. Ankara: Pegem Akademi

Gardner, H. (2017). Zihin ¢erceveleri. (Cev. E. Kili¢c ve G. Tunggeg). Istanbul: Alfa Bilim.

Goins, J. B. (2015). Transference of clustered transactional strategies to strengthen
comprehension and critical thinking for nonproficient readers. Unpublished
doctoral dissertation, Northcentral University, Scottsdale.

Goger, E. (2022). PASS Teorisi- bilissel islem temelli etkinliklerin ilkokul 3. sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama basar: diizeylerine etkisi. (Yayinlanmamig
yiiksek lisans tezi). Bahgesehir Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Istanbul.



163

Gol, B. (2021). Farklilastirilmis ogretim uygulamalarimin ikinci sinif o6grencilerinin
matematik basarisina etkisinin ve farklilastirilmis 6gretim uygulamasi hakkindaki
gortislerinin  incelenmesi. (Yaymmlanmamis yiiksek lisans tezi). Giresun
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Giresun.

Gregory, G. H ve Chapman, C. (2020). Farklilastirilmis ogretim stratejileri. (Cev. M. A.
Sozer). Ankara: Pegem Akademi.

Gtglier, S. (2020). Okudugunu anlama becerilerini gelistirmede derinlemesine okuma
stratejisinin etkisi. (Yaymlanmamis yliksek lisans tezi). Istanbul Universitesi-
Cerrahpasa, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Istanbul.

Giiler, A., Halicioglu, M. B., Tasgin, S. (2015). Sosyal bilimlerde nitel arastirma. Ankara:
Seckin. Erisim Tarihi:13 Aralik 2023
https://wsl .turcademy.com/ww/webviewer.php?doc=71366

Giirkan, E. (2019). Swnif disi ogrenme ortamlarinda farklilastirilmis 6gretime yonelik bir
eylem arastirmasi. (Yayinlanmamis yliksek lisans tezi). Ege Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, {zmir.

Hocaoglu, M. E. (2020). llkokul 4. simif égrencilerinin argiiman haritalar: kullaniminin
elestirel diigiinme becerilerine etkisinin incelenmesi. (Yayinlanmamis yliksek lisans
tezi). Gaziantep Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Gaziantep.

Hollins, C. (2022). An exploration of elementary teachers’ perceived preparation for
differentiated instruction. Unpublished doctoral dissertation, Northcentral
University School of Education, San Diego.

Kandemir, M. (2020). Bilissel gelisim. S. Isik (Ed.), Egitim psikolojisi i¢inde (s 85-135).
Ankara: Pegem  Akademi. Erisim  Tarihi: 25 Kasim  2020.
https://wsl.turcademy.com/ww/webviewer.php?doc=62989

Karadag, R. (2010). Ilkégretim Tiirkge dersinde farklilastirilmis Ogretim yaklagiminin
uygulanmasi: Bir eylem arastirmasi. (Yayinlanmamis doktora lisans tezi). Anadolu
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Karaday1 Evyapan, J. (2021). Uzaktan egitim siirecinde farklilastirilmis 6gretim stratejileri
kullamimi: Ilk Yillar Programi (PYP) matematik dersi ornegi. (Yaymnlanmamisg
yiiksek lisans tezi). Bahgesehir Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Karatay, H. (2018). Okuma egitimi kuram ve uygulama. Ankara: Pegem Akademi.

Kavei, G. (2023). Argiimantasyon destekli STEM etkinliklerinin ilkokul ogrencilerinin
STEM tutum, elestirel diigiinme ve temel becerileri tizerine etkisi. (Yayimnlanmamig
yiiksek lisans tezi). Giresun Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Giresun.


https://ws1.turcademy.com/ww/webviewer.php?doc=71366
https://ws1.turcademy.com/ww/webviewer.php?doc=62989

164

Kiling, S. (2021). Kiiltiire duyarli farklilastirilmis ogretim yaklasiminin 6grencilerin
empati becerilerine etkisi. (Yaymlanmamis doktora lisans tezi). Gazi Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisli, Ankara.

Kiran, M. S. (2019). flkokul 4. sinif 6grencilerinin elestirel diigiinme beceri diizeyleri ile
okudugunu anlama basart durumlart arasindaki iliski. (Yaymlanmamis yliksek
lisans tezi). indnii Universitesi, egitim Bilimleri Enstitiisii, Malatya.

Ocak, G., Boyraz, S., Ocak, 1., Egmir, E., Olur, B., Akkas Baysal, E., ..., Sahin, A.(2020).
Egitimde eylem aragtirmast ve ornek arastirmalar. Ankara: Pegem Akademi.
Erisim Tarihi: 21 Kasim 2022.
https://wsl.turcademy.com/ww/webviewer.php?doc=79690

Kurnaz, A. (2020). Elestirel diisiinme J&gretimi etkinlikleri planlama-uygulama ve
degerlendirme. Konya: Egitim Yayinevi.

Kuru, G. (2023). [lkokul sosyal bilgiler dersinde diisiinme programi kullanilmasinin
ogrencilerin elestirel diigiinme diizeylerine etkisi: karma yontem ¢aligmasi.
(Yaymlanmamis doktora tezi). Istanbul Universitesi-Cerrahpasa, Lisansiistii Egitim
Enstitiisii, Istanbul.

Leblebicier, B. (2020). Learning through differentiated instruction: Action research in an
academic English class. (Yaymlanmamis yiksek lisans tezi). Orta Dogu Teknik
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Luster, R. J. (2008). A quantitative study investigating the effects of whole-class and
differentiated instruction on student achievement. Unpublished doctoral
dissertation, Walden University, Minneapolis.

Nedellec, C. M. (2015). Teachers' understanding of differentiated instruction in swiss
elementary schools. Unpublished doctoral dissertation, Capella University,
Minneapolis.

Ocak, G. ve Akkas Baysal, E. (2020). Eylem arastirmasin1 anlamak. G. Ocak (Ed.),
Egitimde eylem arastirmasi ve érnek arastirmalar iginde (s. 1-46). Ankara: Pegem
Akademi.

OECD Resmi Sitesi. Erigim Tarihi: 18.01.2023. https://www.oecd.org/pisa/keyfindings/

Oral, B. ve Avanoglu, Y. (2014). Ogrenme stili ve dgrenme stili modelleri. B. Oral (Ed),
Ogrenme ogretme kuram ve yaklagimlar: iginde (s. 251-277). Ankara: Pegem
Akademi.

Ozden, Y. (2020). Ogrenme ve dgretme. Ankara: Pegem A Yaymncilik. Erisim Tarihi: 9
Aralik 2020. https://ws1.turcademy.com/ww/webviewer.php?doc=44645



https://ws1.turcademy.com/ww/webviewer.php?doc=79690
https://www.oecd.org/pisa/keyfindings/
https://ws1.turcademy.com/ww/webviewer.php?doc=44645

165

Palavan, O. (2012). Hayat bilgisi dersinde beyin temelli égrenmenin égrencilerin
basarilarina tutumlarina ve elestirel diisiinme becerilerine etkisi. (Yayinlanmamig
doktora tezi). Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Samsun.

Rasgen, S. (2020). Implementing CLIL Method as part of differentiated instruction.
(Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Bahgesehir Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Istanbul.

Robbins, J. C. (2023). Fourth grade teacher perspectives of instructional practices to
support students with reading deficits. Unpublished doctoral dissertation, Walden
University, Minneapolis.

Sabak Kaldan, E. (2007). [lkégretim 3. sumf ogrencilerinin Tiirkge dersinde okudugunu
anlama becerilerini etkileyen ekonomik ve demografik faktorler. (Yayinlanmamig
yiiksek lisans tezi). Gaziantep Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Gaziantep.

Saban, A. (2010). Coklu zekd kurami ve Tiirk egitim sistemine yansimasi. Ankara: Nobel
Yaym Dagitim.

Sheehan, J. A. (2011). Responding to student needs: The impact on classroom practice of
teacher perceptions of differentiated instruction. Unpublished doctoral dissertation,
Capella University, Minneapolis.

Stauffer, V. J. (2023). Meeting the unique and individual needs of learners in a diverse
fourth-grade classroom: An action research study in the area of spelling.
Unpublished doctoral dissertation, Kent State University Collage of Education,
Kent.

Sentiirk, C. (2017). Ilkokulda uygulanan farklilastirilmis ogretim programimn_etkililiginin
incelenmesi. (Yayinlanmamis doktora lisans tezi). Necmettin Erbakan Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Tanyel, H. H. (2022). Sosyal bilgiler dersinde finansal okuryazarlik becerisinin
kazandirlmasinda farkhilastirilmis 6gretim etkinliklerinin etkisi. (Yaymlanmamig
doktora lisans tezi). Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Konya.

Taskin Serbest, M. (2023). Ters yiiz sinif modeli ile tasarlanan ilkokul 2.sinif hayat bilgisi
derslerinin oOgrencilerin elestirel diigiinme becerileri ve swimif i¢i diyaloglar
lizerindeki etkisinin incelenmesi. (Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Istanbul
Medeniyet Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Istanbul.

Tekin, M. A. (2018). Baglanti kurma stratejisinin okudugunu anlama iizerindeki etkisi
(llkokul ogrencileri tizerine bir ¢alisma). (Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Ahi
Evran Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kirsehir.



166

Tokgoz, S. (2019). KWL (Ne biliyorum? ne o6grenmek istiyorum? ne o6grendim?)
stratejisinin ilkokul 3.sinif ogrencilerinin okudugunu anlama bagarilarina etkisi.
(Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Bartin Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Bartin.

Tomlinson, C. A. (1999). The differentiated classrom responding to the needs of all
learners. Virginia: Association for Supervision and Curriculum Development

Tomlinson, C. A. (2001). How to differentiate instruction in mixed-ability classroms.
Virginia: Association for Supervision and Curriculum Development

Tomlinson, C. A. (2007). Ogrenci gereksinimlerine gore farklilastirilmis egitim. (Cev.
Diye Kiiltiirlerarasi Iletisim Hizmetleri). istanbul: SEV-YAY

Tomlinson, C. A. (2015). Ustiin zekdli ve yetenekli 6grencilerin bulundugu simflarda
karma ogretim. (S. Emir ve A. Aksu, Cev.). Ankara: An1 Yayincilik. (Orijinal
eserin yayin tarihi 2001)

Turan, M. (2012). [lkégretim iiciincii sinif hayat bilgisi dersinde Ogrencilere elestirel
diigiinme becerisini kazandirmak i¢in onerilen etkinliklerin 6gretmenler tarafindan
kullanilma sikliklari: Siirt ili 6rnegi. (Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Indnii
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Malatya.

Tirk Dil Kurumu Soézliikleri. Erisim Tarihi: 3 Eylil 2022. Saat:  23.50.
https://sozluk.gov.tr/

Tirk Dil Kurumu Sozliikleri. Erisim  Tarihi: 9 Kasim.2022. Saat.22.34.
https://sozluk.gov.tr/

Ucgas, U. G. (2023). Oyunlastirilmis ters yiiz sinif modelinin ilkokul égrencilerinin elestirel
diigiinme  egilimlerine, problem ¢ozme becerilerine ve fen Ogrenme
motivasyonlarina etkisinin incelenmesi. (Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi).
Mersin Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin.

Ulugnar, U. ve Akar, C. (2021). The Critical Thinking Dispositions Scale for Elementary
School Students: A Study of Scale Development. Ugiincii Sektor Sosyal Ekonomi
Dergisi, 56(3), 2031-2047. doi: 10.15659/3.sektor-sosyal ekonomi.21.09.1673

Uzun, E. B. (2022). [lkokul dérdiincii sinif sosyal bilgiler dersinde icerik temelli ve
isbirligine dayali elestirel diigiinme uygulamalar:. (Yayinlanmamis doktora tezi).
Gazi Univeristesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Uzun, G. (2020). flkokul 3. simif diizeyinde kigisellestirilmis metinlerin okudugunu anlama
ve okuma metnine iliskin tutum iizerine etkisi. (Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi).
Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.


https://sozluk.gov.tr/
https://sozluk.gov.tr/

167

Unsal, H. (2014). Beyin temelli 6gretim. S. Biiyiikalan Filiz (Ed.), Ogrenme égretme
kuram ve yaklagimlar: iginde (s. 250-275). Ankara: Pegem Yaynlari.

Vatansever, H. (2008). Coziimleme (ciimle) yontemi ve ses temelli ciimle yontemine gére
okuma yazma ogrenmis ¢ocuklarin okudugunu anlamadaki bagsart durumlarinin
degerlendirilmesi. (Yaymlanmamis doktora tezi), Marmara Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Vincent, C. (2012). Effects of implementing differentiated instruction on learners' reading
achievement. Unpublished doctoral dissertation, Walden University, Minneapolis.

Yabas, D. (2008). Farklilastirilmis o6gretim tasaruimimin ogrencilerin ozyeterlik algilart,
bilististii  becerileri ve akademik  basarilarina  etkisinin  incelenmesi.
(Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Istanbul.

Yetgin, A. (2020). [lkokulda okudugunu anlama yaratict okuma elestirel diisinme ve
tistbilissel farkindalik: Iliskisel tarama modelinde bir arastirma. (Yaymlanmamis
yiiksek lisans tezi). Kirikkale Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kirikkale.

Yiiksel, A., Marangoz Colasan, D. Ve Canaran Tiikel, N. (2004). Farklilastirilmis 6gretim
stratejileri, Egitimde Iyi Ornekler Konferansi, 17 Ocak, Sabaci Unv., Istanbul.

Veznedaroglu, R. L., & Ozgiir, A. O. (2005). Osrenme stilleri: tammlamalar, modeller ve
islevleri. Elementary Education Online, 4(2).

Yildirim, A., Simsek, H. (2021). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara:
Seckin Yayinlar. Erisim Tarihi: 23.11.2022.
https://ws1.turcademy.com/ww/webviewer.php?doc=92932

Yildirim, S. Etkilesimli okuma yonteminde Barrett taksonomisi ile ilkokul 3.simif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi. (Yaymnlanmamis
yiiksek lisans tezi). Istanbul Aydin Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisi,
Istanbul.

Yilmaz, K. (2021). Elestirel ve analitik diigiinme. Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.
Erisim Tarihi: 19 Aralik 2023.
https://wsl.turcademy.com/ww/webviewer.php?doc=83207



https://ws1.turcademy.com/ww/webviewer.php?doc=92932
https://ws1.turcademy.com/ww/webviewer.php?doc=83207

168

EKLER

Ek-1 Okudugunu Anlama Beceri Testi ve Puanlama Anahtar

KUS OLMAK ISTEYEN AYI YAVRUSU

Bir zamanlar kiigiik bir ay1 yavrusu varmig. Bu ayicigin en biiyiik riiyast kus
olabilmekmis. Sonunda bir giin ormanda dolasip, agaclarin dallarinda sakiyan kuslara

seslenmis:

“Giinaydin kuslar, ben de bir kusum iste!”

Kuslar kahkahalarla giilmiisler:

“Sen kus degilsin ki! Kuslarin gagasi olur.”

Ayicik ormanda kendine bir gaga aramaya baglamis. Gagaya benzer bir tahta

parcasini cam reginesiyle burnuna yapistirmis. Kuslarin yanina geri donmiis:
“Ben de kusum artik! Bakin gagam bile var.”

“Olur mu canim, kuslar sarki sdylemesini bilirler.”
Ayicik bu kez timidini kaybetmek ilizereymis. Ciinkii sarki sdylemesini hi¢
bilmezmis. Ama ormanin ucunda sarki sdylemeyi 6grenebilecegi 6tlicii kus arkadasi aklina

gelmis. Hemen onun yanina gitmis:
“Canim arkadagim. Ne olur bana sarki sylemeyi 6gret!”
“Bilmem 0grenebilir misin? Aslinda sarki konusunda ayilarin yetenegi yoktur. Ama

istersen deneyebiliriz. Benim sdylediklerimi tekrar et bakalim: do, re, mi, fa, sol, la, si,

do 2
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Kiiciik ay1 giinlerce sarki sdylemeyi Ogreten kusun sdylediklerini tekrarlamig
durmus. Arkadas1 ¢aligkan oldugu i¢in onu ¢ok 6vmiis. Sonunda sarkiy1 6grenmis ve kuglarin

yanina geri doniip sarkisini soylemis:
“Do, re, mi, fa, sol, la, si, do...”

“Hay1r, hayir” demis kuslar. “Gagan olsa da Otmesini bilsen de sen kus

olamazsin. Clinkii sen ugamiyorsun.”

Kiigiik ay1 yavrusu ugmayr da 6grenmeye karar vermis. Ayaklar1 tlizerinde
ziplaylp 6ne dogru atilmig, ama bu uzun atlama gibi bir sey olmus. Ug¢makla ilgisi

yokmus.

“Simdi beni dikkatle izleyin kuslar.” demis. Yiiksek bir kayanin tepesine
cikarak oradan kendini asagiya birakmis. Kollarin1 kuslarin  kanatlart gibi yana
salliyormus, ama elbette bu hareket onun ugmasina yetmemis. Yukaridan yuvarlanan
bir tas gibi hizla yere ¢akilmis. Her tarafi aci i¢inde kalmis, tahtadanyapip regineyle
yapistirdig1 burnu da yerinden kopmus. Zorlukla diistiigli yerden dogrulurken, kuslar da

bu kadar eglenceyi yeterli bulup ay1 yavrusunun yanindanayrilmislar.

Ay1 yavrusu ise actyan yerlerini ovarak ormana dogru ilerlemis. Agaclarin
siklagtig1 bir yerde oturup biraz kendine gelmek isterken burnuna bogiirtlen kokusunun
geldigini hissetmis. Gergekten de arkadaki bogiirtlen ¢aliligi olgun kirmizi bogiirtlenlerle

doluymus. Gidip bir giizel karnint doyurmus.

Olgun bogiirtlenleri, yaban ballarini, ¢esit ¢esit meyveleri, taze baliklar1 yerken
ve ormanin tadim c¢ikarirken ayr olarak diinyaya geldigi i¢in mutlu olmus.

Yaptiklarindan dolay1 da hayiflanmis.
Tarik
DEMIRKAN( “Her Giine Bir Masal”’

adli kitabindan)
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SORULAR

1) Ay yavrusu kus olabilmek igin neler yapmustir?

2) “Kus Olmak Isteyen Ay1 Yavrusu” metninde gegen olaylari olus sirasina gore
siralayiniz.

—
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3) Asagidaki kelimelerin metin iginde yerlerini bulup anlamlarini tahminederek
yaziniz.

Umidini kaybetmek:

ovmek:

hayiflanmak:

4) Asagida nedeni verilen climlelerin ~ sonuglari1i  metne gore
tamamlayiniz.

Neden: Ucabilen hayvan 6zelliklerine sahip olmadig1 i¢in,

Sonug:

.. Ogrenebildi.
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5) Yazar sizce bu metin ile okuyanlara nasil bir mesaj vermek istemistir?

6) Kus olmak isterken yasadiklar1 yavru ayiya sizce neler diistindiirmiis olabilir ki
masalin sonunda ay1 olarak diinyaya geldigine mutlu olmustur?

7) Bu metne siz bir baglik koysaydiniz ne koyardiniz? Neden?

8) Metinde bulunan kahramanlardan biri olsaydiniz hangisi olurdunuz? Neden?
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9) Asagidaki metni okuyunuz.

Bir zamanlar ormanlarin birinde bir kara karga yasarmis. Nedense halinden hi¢ mihig
memnun degilmis. Bu yilizden kendini gelistirecegine hep baskalarmi taklit etmeye
calistyormus. Ama dyle komik oluyormus ki, 6niine gelen onunla alay ediyormus.

Kara karga, kekligi goriince “Tamam buldum. Keklik gibi seke seke ylirlimeye
calisacagim. Karga soyundan ilk sekerek yiiriiyen karga olma serefi bana ait olacak.Bu isi
becerirsem kim bilir bizimkiler ne sasirir, bana nasil saygi duyarlar.” diye yeniden
diigler kurmaya baglamis. Artik biitiin igini giictinii birakip, her an kekligi izliyormus kara
karga. Ama hali o kadar giilingmiis ki sormayin. Kara karga, neredeyse
vazgececekmis keklik gibi yiirimekten, “Yoo, bu kadar aciya dayanamayacagim.
Kanadimi kaldiracak halim kalmadi. Simdi bir kedi ¢iksa, saldirsa ugamayacak kadar
yorgunum. Keklik gibi yiiriiyecegim diye canimdan olmayayim” demis. Eskisi gibi
yiiriimek istemis, ama bosuna. ‘Pat’ diye yere diismiis. Iteo zaman korkudan neredeyse
kiigiik dilini yutuverecekmis. “Aman tanrim ben kendi yliriyiisiimii unutmusum. Simdi
ben ne yapacagim?” diye aglamaya baglamis.

Yazar: Oya Fisek (Kisaltilmigtir.)

Kara karga ile daha 6nce okudugunuz metindeki ay1 yavrusunun benzer ve farkl
ozelliklerini yaziniz.

Benzer ozellikler Farkli Ozellikler
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YAVRU DENIZ KUSLARI

Ece, dogal c¢evreyi koruyan etrafini
gozlemleyen merakli biridir. Cevresindeki
canlilara kars1 duyarhidir. Yasadigi yer olan
Kusadasi’'na gelen deniz kuslarini, arkadaglariyla

beraber izlemekten zevk alir.

Kusadasi’na gelen bu deniz kuslar1, siyah

ve beyaz renkli, turuncu gagali canlilardir. Bu
kuslar her y1l yaz mevsiminde yumurtlamak ve

yavrularini biiylitmek i¢cin Kusadasi’na gelir.

Ece ve arkadaslari, giinlerce kayaliklardan onlar1 izleyerek yavru deniz
kuslarinin biiylimesine taniklik ederler. Giinler birbirini kovalarken deniz kuslarnmilk
ucuslarini izleme zamani da gelir. Hava kararip gece oldugunda yavru deniz kuslari,
ilk uguslarin1 yapmak i¢in yuvalarindan ¢ikar. Amaclar1 sadece kanat ¢irpmaktir. Deniz
kuslarinin bazilari, rahatlikla ve giiven icerisinde denize inerlerken bazilar1 da yakindaki
koyiin 1s1iklarindan dolay1 yolu sasirarak farkli yerlere gider.Cilinkii deniz kuslari, kdyiin
isiklarint suyun iizerinde parlayan ay 15181 zanneder. Bu nedenle deniz kuslarinin

ylizlercesi suya inis yapamayarak karaya carparlar.

Ece ve arkadaglari, suya inis yapamayan deniz kuslarin1 arayarak onlari
kurtarmaya calisirlar ¢ilinkii kuslarin daha fazla hirpalanmalarini istemezler. Hepsi
ellerine birer el feneri alarak hizlica yavru deniz kuslarini aramaya basglarlar.
Kurtarabildiklerini, ertesi giin denize birakma vakti gelinceye kadar korurlar. Ece ve
arkadaglart giin dogdugunda yavru deniz kuslarin1 alarak deniz kiyisina gelirler.
Avuglarinda tuttuklart yavru deniz kuslarini suya dogru birakirlar. Deniz kuslari, Eceve

arkadaslarina yardimlarindan dolay1 tesekkiir edip veda ederek oradan uzaklasirlar.

MERB, 2016
1. Swnif Tiirkce Ders Kitab
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SORULAR

1) Yavru deniz kuslari neden karaya ¢arpmaktadir?

2) Asagidaki kelimenin anlamini metin i¢inde yerini bulup tahmin ederekyaziniz.

e

uyarlh olmak:

3) Ece ve arkadaslarma, deniz kuslarmin giivenli bir sekilde suya inis yapabilmeleri
icin nasil bir fikir 6nerirdiniz?




5) Okudugunuz metinde gercek ve hayali olabilecek durumlara 6rnek verebilir

misiniz?

Gergek durumlar

Hayali durumlar

6) Ece ve arkadaslarinin yavru deniz kuslarinin giivenle denize inmeleri i¢in

yaptiklari size ne hissettirdi? Neden?

176
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7) Asagidaki metni okuyunuz.

Bir giin 6gretmeni Mavis’le arkadaslarini yesil kirlara ¢ikarmus, etrafa dagilip dogadaki en
giizel ¢igcegi bulup getirmelerini sdylemis. Herkes heyecanla saga solabakinip bulduklari
cicegi kaptiklart gibi Ogretmenlerine getirmisler. Ogretmenleri tek tek ogrencilerinin
getirdigi cicekleri inceliyormus. Sira Mavis’e gelmis. Ancak Mavis’in eli bosmus.
Ogretmeni ona neden ¢icek getirmedigini sormus. Mavis ise 6gretmenine su sekilde cevap
vermis:

“Birbirinden giizel o kadar ¢ok ¢icek buldum ki ama onlar1 koparmaya kiyamadim.
Hepsi dallarinda ¢ok giizeller 6gretmenim. Eger onlari koparirsak odlebilirler” demis.
Ogretmen, Mavis’i bu davranisindan dolay1 tebrik ederek herkesin giizel ¢icek
buldugunu ancak Mavis’in en giizelini sevgiyle buldugunu sdyler.

Masalin Yazari: Sadettin Kaplan

(Kisaltilmastir.)

Sizce Mavis’in, Ece ve arkadaslariyla ortak bir yonii var midir? Varsanedir?
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Okudugunu Anlama Becerisi Testi Puanlama Anahtari

Acik Uclu Sorular1 Degerlendirme Rubrigi

“0” Puanhik Cevaplar

Bos birakilan cevaplar

Konu digt/ metinle baglantt
kurulamayan cevaplar
Metnin
konusundan/temasindanuzak
kalan cevaplar

“1” Puanhik Cevaplar

Metnin diisiik derece
anlagildigini gosteren belirsiz,
eksik birakilmigyanitlar.

“2” Puanhik Cevaplar

Metnin anlagildigini

gosteren cevaplar.

Acik ve anlasilir bir sekilde
metinden yola ¢ikilarak
olusturulmusg 6zgiin fikirlerinyer
aldig1 cevaplar.
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Metin
Ad1

Soru

Numaralan

Olasi Cevaplar

Puanlar

0,1,2

Kus
Olmak
Isteyen
Ayl

Yavrusu

1.soru

Ay1 yavrusu kus olabilmek icin
kendine ormanda gaga arayisina
¢ctkmig ve gagaya benzer bir tahta
parcasini takmis, arkadasi sayesinde
sark1 soylemeyi dgrenmis

ve ugmaya caligmistir.

2 puan

Sarki sdylemeyi 6grenmis.

Ugmay1 6grenmeye ¢alismis.

Kuslarla sdyledikleriniyerine getirmis.

Gagaya benzer bir tahta parcasi
takmis.

Sarki sdylemeyi 6grenmis ve ugmaya
calismustir.

Gaga takmug ve sarki sdylemeyi
ogrenmistir.

Gaga takmig ve kuslargibi ugmaya
calismustir.

1 puan

Bos birakilan cevap
Metinle baglant1 kurulamayan
cevap

0 puan
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Kus
Olmak
Isteyen
Ayl

Yavrusu

2.soru

1. Kus olmak isteyen ay1 yavrusu
ormanda gezinirken kuglara
kendisinin de bir kus oldugunu
sOylemis.

2. Ormanda gagaya benzer bir
tahta parcasini alip burnuna
takmis.

3. Arkadagi sayesinde sarki
sOylemeyi 6grenmis.

4. Ugmay1 bilmedigi i¢in yere
diigmiis ve can1 acimis.

5. Ormanin tadina ¢ikarmaya ve
ay1 oldugu i¢in mutlu olmaya
baglamis.

2 puan

(2 puan olarak
belirtilen cevaptaki
olaylarin sirasinda
ancak bes olaydan az
yazilmis ise 1 puan
verilecektir.)

puan

e Bos birakilmig cevap
e Metinle baglantis
olmayan cevaplar

puan
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Kus 3.soru 3 kelimenin de dogru tahmin 2 puan
Olmak edildigi cevaplar.
Ist
steyen Soruda belirtilen ii¢ 1 puan
Ayl kelimenin Gigliniin detahmin
dilemedigi durumlar. (3
Yavrus edt’ g . .
vrust kelimeden daha az kelimenin
dogrutahmini.)
e Bos birakilmig cevap 0 puan
e Yanlis tahminler
¢ A ve B siklarinin herikisi 2 puan
icin de dogru neden
Kus 4. soru sonug iliskisi kurulmussa;
Olmak .
. a) Ucabilen hayvan
Isteyen ozelligine sahip olmadig:
Ayl i¢in, ayl yavrusu u¢mayi
v basaramady/ yere
avrusu diistii/iiziildi.

b) Cok calisarak
ogrenilebilir bir 6zellik
oldugu i¢inay1 yavrusu,
sarki soylemeyi
Ogrenebildi.
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A veya B siklarindan
herhangi biri bos ise;

A veya B sikkindan
herhangi biri
yanitsizbirakilmigsa;

A veya B sikkindan
herhangi biri i¢in
dogru neden sonug
iligkisi kurulmussa;

1 puan

A ve B siklarindan her
ikisi de bos
birakilmissa;

Neden sonug iligkisi
her iki sik i¢inde
yanlig kurulmusgsa;

0 puan

Kus
Olmak
Isteyen
Ayl

Yavrusu

S.soru

Herkesin farkli
ozellikleri
vardir,kimse
birbirine
0zenmemelidir.
Herkes kendi
ozellikleriyle ve
yapabildikleriyle
mutluolmalidir.
Bagkasi olmaya
calismamalidir.

2 puan

Ayilar kuglar
gibi olamaz.
Herkes her seyi
yapamaz.

1 puan
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e Bos birakilmis
cevap,
e Ayilar ugcamaz

0 puan

Kus
Olmak
Isteyen
Ayl

Yavrusu

Kus
Olmak

Isteyen

Ayl

Yavrusu

6.soru

e Kendi 6zelliklerinin
farkina varmis

e Bunlar kuslara
ait ozellikler
ben bir aytyim
ve benim de
ozelliklerim var
diye diistinmiis.

e Yapamayacagl
seylerle
ugrasmak onu
cok zorladigini
fark etmis.

2 puan

e Ucamayacagini
anlamis

1 puan

¢ Bos birakilmis
cevap.

o Cok tliziilmiistiir.

e Pes etmistir.

e Daha fazla
calismak gerek
diye diisiinmiis.

0 puan

7.soru

Nedeni ile birlikte
yazilmig dogru baslik
tahminleri

e Kii¢iik Aymin
Pigsmanligi, ¢linkii
kus olmak
isterken kendi
ozelliklerinin
farkina vardi ve
kus olabilmek i¢in
yaptiklarindan
dolay1 pisman
oldu.

e Yavru Aymin
Riiyasi/Hayali, ¢ilinkii
yavru aymin kus
olmak en biiyiik
hayaliydi.

2 puan
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Nedeni yazilmamis

dogru baglik tahminleri;

Kii¢iik Ayimnin
Pigsmanlig1

Yavru Aymin
Riiyasi/Hayali

1 puan

Kiigiik Ayt Uguyor
Yavru ay1 kus oldu
Yavru ay1
ucmakistedi

Yavru Aymin
ucmahayali

0 puan

Kus
Olmak
Isteyen
Ayl

Yavrusu

8. soru

Bos birakilmig yanit: 0 puan

Nedeni yazilmayan yanitlar

icin: 1 puan

Nedeniyle birlikte yazilmig

yanitlar: 2 puan

Kus
Olmak
Isteyen
Ayl

Yavrusu

9. soru

Benzer ozellikler:

Her ikisi de baska bir
hayvana
Ozenmektedir/
bagskas1 gibi olmak
istemektedir.

Her ikisi de en
sonunda
yaptiklarindan
dolayipismanlik
duymaktadir.

Farkli ozellikler:

Kara Karga, saygin
olabilmek i¢in/diger
hayvanlarin ona sayg1
duymast i¢in/ diger
hayvanlarin kendisini
goriince sasirmalari
icin/ ilk sekerek

2 puan
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yiirliyen karga
olabilmek i¢in bagka
bir hayvan olmak
istemektedir.
Yavru ay1 ise
sadece kendisi
istedigi icin/en
biiyiik riiyasi
oldugu i¢in baska
bir hayvan gibi
olmak istemektedir.

Yavru ay1
yaptiklarindan dolay1
hatasini anlayip kendi
ozelliklerinin farkina
varip mutlu olmay1
basarabilmistir. Ancak
kara karga pismanlig1
ile kalmistir.

Yukaridaki yanitin
disindaki
yanitlardafarkh
benzerlik ve
farkhiliklar igin
dogruise 1 puan
verilecek.
Benzerlik veya
farkliliktan
herhangi biri
eksikse ve yazilmig
olan dogru ise 1
puan verilecek.
Her ikisi de bos
birakilmuig ise 0 puan

verilecektir.
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Yavru
Deniz

Kuslar

1.soru

Yavru deniz kuslari
koyiin 1g1klarini suyun
tizerinde parlamakta
olan ay 15181
sandiklari i¢in karaya
carpmaktadirlar.

2 puan

Koytin 1s1klarindan
dolay1 (eksik
climle)

Onlerini
goremedikleriigin

1 puan

Ucamadiklari igin
Yavru olduklari i¢in

0 puan

Yavru
Deniz

Kuslar

2.soru

Duyarli olmak:

Cevresinde olup
bitenin farkinda
olmak/ hassas olmak.
Cevreye/dogaya zarar
vermemek

2 puan

Saygili olmak
Sevgili olmak

0 puan

Yavru
Deniz

Kuslar

3.soru

Bir afis hazirlayarak o
kdyde yasayan
insanlarin bu durumdan
haberdar olmasini
saglardim.

Geceleri koylin
1siklarinin ay 15181
gibi yansimasi deniz
kuslarina zarar
verdigini orada
yasayan insanlara
anlatirdim.

Geceleri koylin

2 puan
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1siklarinin
yansimamast i¢in
¢Oziim arardim,
gerekirse 1siklarin
yansimasint
engelleyecek sekilde
bir arag geligtirirdim.

Gece olunca belirli
saat araliginda
1siklarin
kapatilmasini ve
yerine daha az
yanstyan 1siklarin
kullanilmasin
saglardim.

2 puan

Kuslarin karaya
carpmamalari i¢in
baskalarina haber
verip kanat ¢irpma
anlarinda onlar1
korumak i¢in
beklerdik.
Arkadasimla denize
inmelerine yardim
ederdim.

1 puan

Elektrikleri keserdim.
Kuslarin ugmalarina
engel olurdum.
Biyuytince
ucmalarini

saglardim.

0 puan

4. soru

Cevreye zarar verecek
sekilde 151k
kullanmamal,
tasarruflu olmal
cevreyi ve canlilart
diistinmeliyiz.
Cevremize kars1 her
zaman duyarlt
olmaliy1z.

2 puan
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Yavru
Deniz

Kuslar

Hayvanlari
korumaliy1z.
Bununigin

insanlar1

uyarmaliy1z.

Cevreyi korumak i¢in
birlikte hareket etmeli
dogaya/canlilara zarar
vermemek i¢in onlem
almaliy1z.

Canlilara
yardimetmek.
Duyarli olmak.

1 puan

Saygili olmak.
Sevgili olmak.
Yardimseverlik.

0 puan

Yavru
Deniz

Kuslar

5. soru

Gergek durumlar:

Yavru deniz kuslarinin
kdyiin 1g1klarini
denizin lizerindeki ay
15181 sanmalari

Ece ve arkadagslarinin
deniz kuslarina
yardim etmesi

Yavru deniz kuslarinin
suya inis
yapamamalar1

(Yukaridaki gercek

durumlardan herhangi birini

yazmalar1 yeterlidir.)

Hayali durumlar:

Deniz kuslarinin Ece
ve arkadaglarina
tesekkiir ederek veda
etmesi.

2 puan
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Gergek veya hayall durumdan

herhangi biri yanligsa veya
bosbirakilmigsa

1 puan

Gergek ve hayali durumlarin

ikisi de yanlis yazilmigsa

0 puan

Yavru
Deniz

Kuslar

6. soru

e Ece ve arkadaslarinin
canlilari/hayvanlari
sevdigini hissettirdi.
(NEDENI DE
YAZILMISSA)

e Dogaya kars1/
canlilara kars1 duyarli
olmamiz gerektigini
hissettirdi. (NEDENI
DE YAZILMISSA)

e Dogayi/canlilar
koruyabilmek i¢in
daha iyi ¢oziimler
bulabilecegimizi
hissettirdi. (NEDENI
DE YAZILMISSA)

2 puan

e Ece ve arkadaslarinin
canlilari/hayvanlari
sevdigini hissettirdi.
(NEDENTI
YAZILMAMISSA)

e Dogaya kars1/
canlilara kars1 duyarli
olmamiz gerektigini
hissettirdi. (NEDENI
YAZILMAMISSA)

e Dogayi/canlilar
koruyabilmek i¢in
daha iyi ¢ozlimler
bulabilecegimizi
hissettirdi. (NEDENI
YAZILMAMISSA)

1 puan




190

Mutlu hissettirdi
Iyi hissettirdi
Duygulandirdi.

0 puan

Yavru
Deniz

Kuslar

7.soru

Mavis, Ece ve
arkadaglar1
dogaya/canlilara kars1
duyarlilar.
Dogay1/canlilar

seviyorlar ve koruyorlar.

2 puan

Ikisi de
yardimseverler

1 puan

Konugmak

0 puan




Ek-2 Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi
ELESTIREL DUSUNME

Olgunluk ve Acik Fikirlilik
1- Yanlis oldugunu diisiindiigiim bir davranis goriirsem, o kisiyi
suclamadan 6nce, bu davranigin nedenini anlamaya calisirim.
2- Bana yanlis gelse bile karsimdaki kisinin sdylediklerini dinler ve
anlamaya c¢aligirim
3- Bir konuda yanli (tarafli) bir bilgi duydugumda, o konuyu farkli
kaynaklardan da arastirir ve 6grenmeye ¢aligirim
4- Arkadasimin bir konuda benden farkli bir diisiincesini duydugum
zaman, kendimi arkadasimin yerine koyarak onu anlamaya calisirim

Dikkatli olma ve Siiphecilik
5- Her gordiigiime veya duyduguma inanmam. Dogru olup
olmadigimdan siiphe ederim
Or: Arkadasim bana birisi hakkinda bir sey soylediginde acaba
soyledikleri dogru mu diye diisiiniir ve arastiririm
6- Ogrendigim bir bilginin kaynagmin (kitap, televizyon, internet vb.)
dogrulugundan siiphe ederim
7- Konusan veya tartisanlarin sozlerinde birbiri ile ¢elisen (bir
sOyledigi ile diger sOyledigi farkli olan) s6zleri var m1 diye dikkat
ederim.
Ornegin “okulun ve cevremizin temiz olmasina dikkat ederim” diyen
birinin, bir arkadasgi yere ¢op attiginda “birak gorvevliler temizlesin”
demesi gibi.
8- Bir kimsenin bir sdyledigiyle davraniglart uyumlu mu diye dikkat
ederim. (0rnegin bir arkadasgim 6nce okulu ¢ok sevdigini sdyliiyor,
baska bir zaman “keske okul hi¢ olmasa” diyor)
9- Bir kimsenin soylediklerinde {istii kapali-imali bir anlam var mi1 diye
dikkat ederim.

Merakhilik ve Sorgulama

10- Merakl1 bir insan oldugumu sdyleyebilirim
11- Arkadaslarim, ailem, 6gretmenim merakli bir insan oldugumu
sOyler
12- Bir bilgiyi duydugumda hemen inanmam. Bu bilgiyi veren kisi
veya kaynak konunun uzmani m1 degil mi diye sorgularim.
Orn. Internetten saghgimizla ilgili bir konu hakkinda arastirma
vaparken bazi bilgiler buldum. Bu bilgiyi veren kisi saglik uzmani
(doktor) mi, degil mi? Buna bakarim
13- Reklam ve tanitim amagli yayinlarin veya saticilarin
sOylediklerinin dogru olup olmadigini sorgularim
14- Bir arkadas veya tanidigim hakkinda bir kimse bir bilgi
getirdiginde bu bilgiyi nereden 6grendigini sorgularim.
15- Iki arkadasim tartistiginda yakin arkadasimim hakli oldugunu
diistintiriim
16- Sevdigim insanlarin diisiincelerinin dogru oldugunu diisiiniirim
17- Annem veya babam bir arkadas ile tartigsa, anne-babamin hakli
oldugunu diisiiniirim
18- Bir konuda arkadaslarimla tartisti§im zaman hakli oldugumu
diistintiriim

191
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Ek-3: Veli Onam Formu
Saymn Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu calisma, “Farklilastirilmis Ogretimin Ugiincii Sinif
Ogrencilerinin Okudugunu Anlama ve Elestirel Diisiinme Egilimi Uzerine Etkisi: Bir
Eylem Arastirmas1” adiyla, 07.02.2022 — 17.06.2022 tarihleri arasinda yapilacak bir
aragtirma uygulamasidir.

Aragtirmanin Hedefi: Farklilagtirllmig 6gretimin iiglinci simif 6grencilerinin
okudugunu anlama ve elestirel diisiinme egilimi lizerine etkisini belirlemektir

Arastirma Uygulamasi: Olgek/ Gozlem seklindedir.

Arastrma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Aragtirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliilik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta 6zgilirdiir. Arastirma ¢ocugunuz
icin herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi
tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda
ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya aragtirmadan ayrilma durumunda
ogrencilerin akademik basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zglirdiir.
Bu durumda rahatsizhigin giderilmesi ig¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz
calismaya katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir. Boyle bir durumda veri toplama
aracin1 uygulayan kisiye, calismay1 tamamlamayacagini sdylemesi yeterli olacaktir. Anket
caligmasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazge¢cmek ¢ocugunuza higbir sorumluluk
getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru
sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Aragtirmaci : Eda Kazanci
[letisim bilgileri
/Velisi bulundugum................... Y7717 1 A RUMATAL OGP ENCIST aeueneeeenneeessneresserosnnns
.................................. ’in yukarida aciklanan arastirmaya katilmasina izin

veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).

cend i

Isim-Soyisim Imza:
Veli Adi-Soyad1
Telefon Numarasi:

\_
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Ek-4: MEB izni

. TC.
_ISTANBUL VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirligii

GUNLUDUR

Sayr  :E-59090411-44-45134089 07.03.2022
Konu : Anket ve Arastirma Izni (Eda KAZANCI)

MARMARA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig)

Ilgi :a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigiiniin 21.02.2020 tarihli ve 2020/2 sayil1 genelgesi.
b) Valilik Makaminin 04.03.2022 tarihli ve 45056586 say1li oluru.

Valilik Makaminin Anket ve Arastirma Izni konulu ilgi (b) oluru ve kullanilmasi uygun goriilen 6lgme
araglarinin Midirligiimiizce miihiirlenen 6rnekleri ekte gonderilmistir.

Ilgi (a) genelgenin 28. maddesinde; "Aragtirma uygulama izni alan kamu kurum ve kuruluglari, uluslararasi
kuruluglar, tniversiteler, sivil toplum kuruluglar1 ve aragtirmacilar tamamladiklari bilimsel aragtirma ile ilgili sonug
raporlarini, izni aldiklar ilgili birime ¢aligma bitiminden itibaren 30 giin igerisinde gondereceklerdir." ifadesi yer
almaktadir.

Olur geregince islem yapilmasi ve arastirma sonug raporunun ekte sunulan 6rnege gore Mudiirliiglimiiz
Strateji Gelistirme Subesine génderilmesi hususlarinda geregini arz ederim.

_Abdurrahman ENSARI
il Milli Egitim Miidiirii a.
Sube Miidiiri

Ek:
1- Valilik Oluru (1 Sayfa)
2- Rapor Omegi
3- Olgekler
. . Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.
Adres : Binbirdirek Mah. Imran Oktem Cad. No: 1 Sultanahmet Fatih Istanbul  Belge Dogrulama : https2//www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Telefon 10212 384 36 30 Bilgi Igin : Aydin BALTA

E-posta : stratejigelistirme34@meb.gov.tr Unvam : Veri Hazirlama ve Kontrol isletmeni
Kep Adresi_: meb(@hs01 .kep.tr Intemet Adresi_: http:/istanbul.meb.gov. tr/
il alabentle e Qn 3

B o =9 =1 =1 000
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Ek-5: Yapilandirilmis Uzman Goriisiit Formu

ST . TC
PN iSTANBUL VALILIGi
(Y & R i1 Milli Egitim Miidiirliigi
|2 ¢ |2
\' "‘,”"7-".‘: 'l;

Sayr  : E-59090411-44-45056586 04/03/2022
Konu : Anket ve Arastirma Izni (Eda KAZANCI)

VALILIK MAKAMINA

igi :a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigiiniin 21.01.2020 tarihli ve 2020/2 sayil genelgesi.
b) Marmara Universitesinin 25.02.2022 tarihli ve 221532 sayil1 yazisi.
¢) Miidiirliigiimiiz Aragtirma ve Anket Komisyonunun 03.03.2022 tarihli tutanag.

Aragtirma Konusu : Farklilagtiriimig Ogretimin Ugiincii Simif Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama ve Elegtirel Diisiinme Egilimi Uzerine Etkisi; Bir Eylem
Aragtirmasi

Aragtirma Tiiri : Anket

Aragtirma Yeri : Istanbul Maltepe ilgesi Sehir Burhan Oner ilkokulu

Arastirma Yapilacak Kisiler : Ogrenciler

Aragtirmanin Siiresi 12021 - 2022 Egitim ve Ogretim Y1ili

Yukanda bilgileri verilen aragtirmanin; 6698 sayili Kigisel Verilerin Korunmas1 Kanununa aykiri olarak
kisisel veri istenmemesi, Ogrenci velilerinden agik nza onayr alinmasi, yiiz yiize egitime ge¢mis olan
kurumlarimizda, Covid-19 tedbirlerinin aragtirmaci ve ilgili kurum idarelerince alinmasi, bilimsel amag¢ disinda
kullanilmamasi, bir 6rnegi Midirliigiimiizde muhafaza edilen mihirli ve imzali veri toplama araglarinin
kurumlarimiza aragtirmaci tarafindan ulagtinlarak uygulanmasi, katilimeilarin gonilliilik esasina gore segilmesi,
aragtirma sonug raporunun kamuoyuyla paylagilmamasi ve arastirma bittikten sonra 2 (iki) hafta igerisinde
Miidiirliigiimiize gonderilmesi, okul idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim ve Ogretimi
aksatmayacak sekilde, ilgi (a) genelge esaslar1 dahilinde uygulanmasi kaydiyla Midirligiimizce uygun
goriilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigi takdirde olurlariniza arz ederim.

Levent YAZICI
Il Milli Egitim Miidiirii
OLUR
04/03/2022
Dr. Hasan Hiiseyin CAN
Vali a.

Vali Yardimcist
Ek:
1- Tlgi (b) Yazi ve Ekleri (31 Sayfa)
2- ilgi (c) Tutanak (1 Sayfa)

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.

Adres : Binbirdirek Mah. Imran Oktem Cad. No: 1 Sultanahmet Fatih Istanbul ~ Belge Dogrul : httpsz//www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Telefon 10212 384 36 30 Bilgi Igin : Aydin BALTA )
E-posta - stratejigelistirme34@meb.gov.tr Unvam : Veri Hazirlama ve Kontrol Isletmeni
Kep Adresi_: meb@hs01 kep.tr Internet Adresi_: http:/istanbul.meb.gov. tr/
Bucuck givenli clobtzonil fngn il izal [APT— mchoocodeeinde 0c64_bhede_310c_aadh_hA408 oa i o i
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Diislinme becerisine uygun

mu?

Ders kazanimi uygun mu?

Etkinlik siif seviyesine uygun

mu? (3. sinif)

EVET

KISMEN
(Nasil

diizeltilmeli?)

HAYIR

EVET

KISMEN
(Nasil
diizeltilmeli?)

HAYIR

EVET| KISMEN
(Nasil

diizeltilmeli?)

HAYIR

Plan 1

Etkinlik
1.1

Etkinlik
1.2

Etkinlik
1.3

Plan 2

Etkinlik
2.1

Etkinlik
2.2

Plan 3

Etkinlik
3.1

Etkinlik
3.2

Etkinlik
3.3

Plan 4

Etkinlik
4.1

Etkinlik
4.2

Plan 5

Etkinlik
5.1

Etkinlik
52

Plan 6

Etkinlik
6.1

Etkinlik
6.2

Etkinlik
6.3

Etkinlik
6.4

Etkinlik
6.5
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Etkinlik farklilagtirilmis
ogretime uygun mu?

Calisma kagidi etkinlige

) s o
Siire etkinlige uygun mu? e

KISMEN KISMEN KISMEN
EVET (Nasil HAYIR | EVET (Nasil HAYIR | EVET (Nasil HAYIR
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m Etkinlik Adi: Hayvan Dostlarimizla Diinya Cok Daha Giizel!

Ders: Tiirkge
Sinif: 3

Siire: 4 ders saati

Farkhlastirma Bi¢imi
(ilgi, hazirbulunusluk,
Ogrenme stili):

Hazirbulunusluk,
Ogrenme stili
Farkhlastirma Alam
(iqerik, siireg, iiriin):

Igerik ve Uriin

Grup Sayist: -

Kazanimlar: T.3.2.5.
Simif igindeki tartigma ve
konusmalara katilir.
T.3.3.13. Okuduklarini ana
hatlariyla anlatir. T.3.3.16.
Okudugu metinle ilgili
sorular1 cevaplar.

T.3.4.12. Yazdiklarim
paylasir.

Arac-Geregler:
Projektor, Etkinlik 1,
Etkinlik 2.1, Etkinlik
2.2, Etkinlik 2.3,

renkli kalemler, renkli
karton, mukavva,
ogrencilerden istenecek
atik malzemeler.

Yontem ve Teknikler:
Soru-cevap, tartigma,
proje yontemi.

Siire¢

e Ogrencilere evcil hayvanlari olup olmadig1 sorulur. Evcil hayvanlari
olanlara, onlarin bakimlarini nasil yaptiklarim anlatmalar istenir.

¢ Evcil hayvanlarin yaninda sokak hayvanlan i¢in neler yapilabilecegi
sorulur, 6grencilerden gelen cevaplar dinlenir ve kendi aralarinda
tartigmalarina miisaade edilir. Ayrica sokak hayvanlarinin bakiminin
kime ait olabilecegi iizerine bir tartisma baglatilir. Tartigma beyin
firtinas1 teknigi ile siirdiiriiliir ve tamamlanur.

e Hazirlanan kigkirtma ¢aligmasi sunusu agilir ve her gorsel i¢in
ogrencilerden fikirleri alinir. Sunu sirasinda “Resimde ne
gorityorsunuz?”, “Sizce bundan sonra ne olacak?”, “Sizce neden bunu
yapiyorlar?” gibi 6grencileri diisiindiirecek sorular sorularak elestirel
diisiinme siireci desteklenir.

o Kiskirtma Caligmasi Plan 6.pptx

¢ Bu galismalarin ardindan 6grencilere Etkinlik 1 galisma kagitlar
dagitilir. Caligma kagidinda yer alan metni okuyup devamindaki
sorulan yanitlamalar istenir.

e Ogrenciler galismay1 tamamladiktan sonra dgretmen tiim simifa
yanitlar: agiklar ve 6grencilerden yanitlarin kontrol etmelerini ister.

¢ Kontroliin ardindan sorularin tigten fazlasin hatali ya da eksik
yapanlarin bir parmaklariny, 2 ya da 3 hata ya da eksik yapanlarin iki
parmaklarini, bir ya da daha az hata yapanlarin ii¢ parmaklarin
kaldirmalar istenir.

¢ En ¢ok hata yapan 6grencilere Etkinlik 2.1 ¢aligma sayfalar: verilir.

e Kismen zorluk ¢eken dgrencilere Etkinlik 2.2 ¢alisma sayfalar verilir.

e Zorluk ¢gekmeyen dgrencilere Etkinlik 2.3 ¢aligma sayfalar: verilir.

e Son etkinlige baglamadan 6nce 6grencilerden ders 6ncesinde evden
atik malzemeler (plastik, kagit, metal vb.) getirmeleri istenir.

e Ogrencilerden tercihlerine gore “Sokak Hayvanlarmi Koruma”
konulu bir afis hazirlamalari, sarki/siir yazmalar ya da sokak
hayvanlar i¢in atik malzemelerden bir barinak hazirlamalari istenir.
Bu ¢aligmalar i¢in tercih ettikleri arkadaslariyla 3-4 kisilik gruplar
olusturabilecekleri sdylenir.

o

4

Paylagim: Her gruptan hazirladig1 ¢aligmalar1 arkadaglarina sunmalari
istenir.

Degerlendirme: Ogrencilerin galismalar1 sirasindaki performanslar1 gozlemlenir. Ogrencilerin
yaptig afis, sarki/siir ya da barinak iriinleri degerlendirilir.
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4.

LIMON’UN YUVASI

Mevsim kisti. Disanda blyuk bir tipi vardi,
Babam ekmek almak icin disanya cikt, Eve
geldiginde bir elinde ekmek digerinde ise bir
karfon kutu vardi, Dikkatli bakhigmda gdzlerime
inanamadim. Karfon kutunun iginde kicuik bir yavru
kopek vardl. Tam o srada babam “Ege, bu senin yeni arkadasin. Onu
sokakfa donmak Uzereyken buldum. Galiba yolunu kaybetmisti.” dedi. Onun limon renginde
sarn tylerine dokundugumda titredigini hissettim. Sonra babamla birlikte ona balkonda guzel
bir kulibe yaptik. Taylerinin renginden dolayi ona, Limon adini verdik.

A A LA A A Y

Her sabah erken kalkip onu dizeli olarak besledim. O artik benim en yakin arkadasimdi.
Birka¢ haffa sonra babam, Limon’un annesini buldugunu séyledi. Limon’u annesine vermemiz
gerekiyordu. Cok Uzlldum, ondan ayrimak istemiyordum, Annem agladigimi gériince bana:

— Cocuklann annelerine intiyaci vordlr.'C;UnkiJ onlar icin en lyisini aileleri bilir, dedi.

Hakliydi, ben sadece kendimi dustinmusttm. Babamia birlikte Limon’u ailesine kavusturduk.
Onlar icin babamia birlikte sokagin késesine daha buyuk bir kulibe yaptik. Bdylece onunla
istedigim zaman vakit gegirebiliyordum. Bu durum beni mutiu ediyordu.

$66606066565550
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HAYVANLAR SOGUKTAN NASIL KORUNUR?

Havalar soguyunca kis mevsiminin geldigini
anlanz. Bu mevsimde insanlar soguktan korun-
mak i¢in kalin giysilerini dolaplardan ¢ikarirlar.
Palto, bere, kazak ve ¢izmeler butln ki boyun-
ca giyilir. Hayvanlarnn ise soguktan korunmak
icin daha farkl ¢6zim yollan vardrr. Leylekler
gibi gé¢men kuslar havalar soguyunca sicak
yerlere gé¢ ederler. Ay, yilan ve kaplumbaga
gibi hayvanlar ise kis uykusuna yatarlar.

4330333333333 OT

ke d

Kutup ayilan, vicutlanndaki tdyler sayesinde soguktan korunur. Bu tlyler
onlar igin bir sal, mont veya yorgan gérevi gortr. Aynca ayak tabanlarnnda ¢ikan
tUyler de tipki bir bot gibi karda rahat yarimelerini saglar.

O >
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| Etink22 |
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IPEKTEN IPLIK

Bdcek denilince akla hep zararl canlilar gelir. Fakat
ipek bocekleri hic de dyle canlilar degdildir. Hatta giftci-
ler binlerce yildir bu hayvanlan ézenle yetistirmektedir.
Neden mi? Bunu ipek béceklerinin Urettikleri yumusa-
cik ipekleri elde edebilmek igin yaparlar. Ciftciler, ipek
bdceklerini 6zel yapraklarla besler. Karinlan a¢ olan bu
hayvanlar, neredeyse bir aylannin tamamini beslene-
rek gecirirler. Ozellikle dut yapraklanni gok severler. Ye-
dikge buyUrler. BuytdUkce deri degistirirler.

lyice beslenen ve buiylyen ipek bocekleri bir stre
sonra beslenmeyi birakir. Tutundukiarn dallarda bag asadi dururlar. Artik ip-
lik Gretme zamanlan gelmistir. Once tukurakleriyle kisa iplikler yaparlar. Gun gectikge bu iplikler
wzamaya basglar. ipekten iplikler tim vicutianni sarar. ipekler olustukga giftciler tarafindan ézenle
cekilir. Bu ipek Uretme slreci ciftgiler icin olduk¢a zor ve zahmetlidir. Bu ipliklerden Uretilen kaliteli
kurmaslar nadir bulunur.
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KIZAK YARI$I KOPEKLERI

Kopek kizagi yanslan, her yil Alaska’da dizenlenen bir ya-
nstir. Bu yanslardaki takimlar, soguk ve rizgar havada zorlu bir
mucadele verirler. Gece gindUz durmadan toplam 1688 km
kosarlar. Her takimin, sayilan 12 ile 16 arasinda degisen, kopek-
leri vardir. Bu kdpeklerin her biri takimdaki farkl gérevier igin
ozenle egitilmigtir. Takimin en éntnde 1 ya da 2 “kursun ko-
pek” bulunur. Onlar akilli, dikkatli ve son derece hizll olmak zo-
rundadir. Gérevieri takima dogru yolu géstermektir. Boylelikle
tam takimin sorumlulugunu almig olurlar. Olasi bir kazada da
yaralanma riskleri gok yuksektir. Onlann arkasinda “salincak
képek” denilen képekler vardir. Salincak képekler, takimin

o S Lo o Lo e e e e e L e e e e e e L 4 L

dogru rotay takip edip etmediginden emin olurlar. Takimin

ortasindaki kdpekler ise en arkadaki kizagl ¢cekme ekibine

destek olurlar. Onlara gug verirler. Takimin en arkasinda kizaklann

6nunde bulunan kdpekler takimin en buylk ve gugli olanlandir. Kimi zaman kizak onlara

carpsa da yola devam etmek zorundadirlar. Takimdaki her bir kdpek énemli bir gérev Ustlenir. Bu sekilde igbir-
ligi ve takim ruhu i¢inde yargiriar.
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Performans Degerlendirme Olgegi

Cok lyi iyi Orta Gelistirilmeli

Caligma dikkatlice ve 6zenle
diizenlenmis.

Akl yiiriitme siireglerini
gelistirici nitelikte ¢aligilmus.
Caligma zamaninda bitirilmis.

Caligma agik ve anlagilir
bicimde tasarlanmus.
Calisma sirasinda grupla
uyumlu ¢alisildi.
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T.C.

MARMARA ﬂNiVERSiTES“i i

EGITIM BILiMLER_ ENSTITUSU
ARASTIRMA VE YAYIN ETiK KURULU KARARI

DAV wovevaiaiiiess Tarih:
Calismamin Yiiriitiiciisii: Prof. Dr. Zeliha Nurdan BAYSAL

Diger Aragtirmacilar: Eda KAZANCI
Onay Tarihi ve Onay Sayise: 19.01.2023 /01-12

Sayin: Prof. Dr. Zeliha Nurdan BAYSAL

“Farklilastirdmus Ogretimin Ugiincii Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama ve Elegtirel
Diigiinme Egilimi Uzerine Etkisi: Bir Eylem Aragtirmast’ isimli ¢alismaniz Universitemiz
Egitim Bilimler Enstitiisii Aragirma ve Yavin Etik Karulu tarafindan incelenmis ve etik
yonden uygunluguna karar verilmistir.
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