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OZET

ELESTIREL PEDAGOJI BAGLAMINDA PAULO FREIRE ve IVAN ILLICH’IN
EGITIM FELSEFESI ANLAYISLARINDA EGIiTiM KURUMLARININ ISLEVI

Kirikkale Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Felsefe Anabilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Prof. Dr. Sema ONAL
Ocak 2024, 105 sayfa

Egitim, insanlik tarthinde iizerinde en c¢ok diisiiniilen konulardan biri olmustur.
Egitimle ilgili yapilan tanimlarin ortak vurgusu, egitimin, bireyde kendi yasantilari
yoluyla istendik davranis degisikligi meydana getirme siireci olmasidir. Felsefe ve
egitimi birlestiren temel unsur insan ogesidir. Felsefe, insan diisiincesinin bir
iriiniidiir ve insan bu {irlin araciligiyla egitilir. Egitim felsefesi, egitimin ne oldugunu
tartisan, onu belirleyen faaliyetleri ve egitim alanini meydana getiren kavramlari
sorgulayip ¢ozlimleyen bir felsefe disiplinidir. Elestirel egitim felsefesi, 20.yiizyilda
hem klasik egitim felsefesine hem de analitik egitim felsefesine yonelik ortaya
¢ikmis ve ayn1 zamanda onlarin bir sentezi olan yeni bir egitim felsefesi akimidir.
Paulo Freire ve lvan lllich, elestirel pedagojinin (elestirel egitim felsefesi) onde gelen
isimleri olarak kabul edilirler. Freire, Brezilya’da yetiskinler i¢in okuma yazma
programlarin yiiriitiirken gbézlemledigi sessizlik kiiltiiriiniin olumsuzluklarini ortaya
koymus Ve bunun da elestirel bilincin gelistirilmesiyle asilabilecegini savunmustur.
Diisiincelerinin temelinde Marksizmin etkilerini gordiigiimiiz Freire, bankact egitim
modelinden kurtularak diyaloga dayali ve problem ¢6zmeye odaklanmis bir egitim
modeli Onermistir. Bu siireci gergeklestirmede elestirel bilingle yetistirilmis
ogretmenlerin etkili olacagini savunmustur. Illich ise liberal bakis agisiyla kamu
kurumu olarak okullar1 ve buralarda yiiriitiilen egitim &gretim siireclerinin
olumsuzluklarmi elestirmistir. Bu olumsuzluklarin nasil diizeltilebilecegi ile ilgili
Oneriler ortaya koymustur. Bu ¢alismada elestirel pedagoji baglaminda Paulo Freire
ve Ivan Illich’in egitim felsefesi anlayislarinda egitim Kurumlarinin islevleri ortaya
konulmaya c¢alistlmistir. Bu amagla nitel arastirma modellerinden dokiiman
incelemesi yontemi kullanilarak Paulo Freire ve Ivan Illich’in bu tezin konusu ile
ilgili olarak 6ne ¢ikan eserleri incelenmistir. Freire ve Illich’in egitim felsefelerinin
sekillenmesinde onlarin hayat seriivenlerinin ve ideolojik diisiincelerinin etkili
oldugu goriilmistiir.

Anahtar kelimeler: Egitim felsefesi, Elestirel egitim felsefesi, Paulo Freire, lvan
Ilich.



ABSTRACT

THE FUNCTION OF EDUCATIONAL INSTITUTIONS IN THE CONCEPTIONS
OF EDUCATIONAL PHILOSOPHY OF PAULO FREIRE AND IVAN ILLICH IN
THE CONTEXT OF CRITICAL PEDAGOGY

Kirikkale University
Social Sciences Institute
Department of Philosophy, Master’s Thesis
Supervisor: Prof. Dr. Sema ONAL
January 2024, 105 pages

Education has been one of the most thought-about topics in human history. The
common emphasis of the definitions about education is that education is the process
of bringing about the desired behavioral change in the individual through his own
experiences. The fundamental element that combines philosophy and education is the
human element. Philosophy is a product of human thought and people are educated
through this product. Philosophy of education is a philosophical discipline that
discusses what education is, questions and analyzes the activities that determine it
and the concepts that make up the field of education. Critical philosophy of education
iIs a new philosophy of education movement that emerged in the 20th century
regarding both classical education philosophy and analytical philosophy of education
and is also a synthesis of them. Paulo Freire and Ivan Illich are considered leading
figures in critical pedagogy (critical philosophy of education). Freire revealed the
negativities of the culture of silence he observed while running literacy programs for
adults in Brazil and argued that this could be overcome by developing critical
consciousness. Freire, whose thoughts we see the effects of Marxism on the basis of,
got rid of the banking education model and proposed an education model based on
dialogue and focused on problem solving. He argued that teachers trained with
critical consciousness would be effective in carrying out this process. Illich, on the
other hand, criticized schools as public institutions and the negativities of the
education and training processes carried out in them, from a liberal perspective. It
has put forward suggestions on how these negativities can be corrected. In this study,
the functions of educational institutions in the understanding of Paulo Freire and Ivan
Illich’s philosophy of education were tried to be revealed in the context of critical
pedagogy. For this purpose, the prominent works of Paulo Freire and Ivan lllich
related to the subject of this thesis were examined by using the document analysis
method, one of the qualitative research models. It has been seen that Freire and
Illich's life adventures and ideological thoughts were effective in shaping their
educational philosophies.

Keywords: Philosophy of education, Critical education philosophy, Freire, Illich.
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GIRiS

Felsefenin giliniimiiz diinyasinda Oonemini hissettiren dallarindan biri de egitim
felsefesidir. Egitim felsefesi, cok genel bir sekilde egitimi, felsefi bir yaklasimla ve
yontemlerle konu alan felsefe tiirii olarak tanimlanabilir. O, egitimin ne oldugunu
tartisan, onu belirleyen faaliyetleri ve egitim alanin1 meydana getiren kavramlari
sorgulayip c¢oziimleyen felsefe disiplini olarak anlagilir. Egitim alanina 6zgl
kavramlarla yargilari analiz eden, burada gecen arglimanlarin yapisini inceleyen
egitim felsefesi, egitimi belirleyen temel etkenler iizerinde yogunlasirken diger

taraftan da egitimin amaglarini1 ele alir.

Egitim felsefesi cok uzun bir zamandan, en azindan iinlii Yunan filozoflar1 Sokrates
ve Platon’dan baslayarak iki bin bes ylizyildan beri konu edilen egitimin kapsami
icinde gecen, onu bir sekilde belirleyen pek ¢ok unsur vardir. Bunlarin en basinda da
hi¢ kusku yok ki 6grenci ya da egitilen insan, 6gretmen veya egiten kisi, 0gretim
icerigi veya miifredat, egitim faaliyetinin kendisi ve amagclari, egitim yoluyla
kazandirilan deger ve tutumlar gelir. Buradan da anlasilacagi iizere, tipk: felsefenin
epistemoloji, ontoloji, etik ve siyaset felsefesi tiirlinden teorik ve pratik dallar1 olmasi
gibi, egitim felsefesinin de epistemolojik, ontolojik, etik ve politik boyutlar1 vardir
(Cevizci, 2015, s. 189). Egitim siireci igerisinde O6gretmenlerle 6grenciler arasinda
kurulan egitim iligkisinin niteligi, egitim felsefesinin ontolojik boyutunu meydana
getirir. Egitim etkinlikleri boyunca 6grenciye kazandirilan biligsel siire¢ igerisinde
Ogretilen bilgi ve bu kapsamda kullanilan 6grenme kuramlari, 6gretmenin kullandigi

ogretim yontem ve teknikleri, onun epistemolojik boyutunu belirler.

Egitim ve ogretim faaliyetlerini bir ideolojiyi empoze etmekten ayiran Kriterlerin
neler olmasi gerektigiyle ilgili tartigmalar egitim felsefesinin etik boyutunu olusturur.
Egitimin etik boyutuyla, egitim felsefesi, egitici faaliyetler sirasinda uyulmasi
gereken kurallarla ilkelerin ve egitilen insana aktarilacak degerlerin ne olmasi
gerektigini sorgular, ahlak egitiminin esaslarini arastirir. Egitim felsefesinin pratik
boyutu igine sadece etik degil, politika felsefesi de girer. Iste bu baglamda egitimin

toplumun sosyal ve politik boyutuyla olan iliskisinin egitimin politikasini

1



olusturdugu soOylenebilir. Dahasi, egitimin toplumu sekillendirme ve amaglarini
belirleme noktasinda giindeme gelen misyonu, demokrasi benzeri yonetim bigimleri
ve cok Kkiiltiirliiliik tiiriinden ideal politik durum ya da yonelimlere verdigi pozitif
destek, onun mevcut sosyal ve politik diizeni koruyup yeniden iiretmeye mi yoksa
doniistiirmeye mi yonelik oldugu, egitim felsefesinin politik boyutu i¢inde giindeme
gelir (Cevizci, 2016, s. 13). Paulo Freire, Henry A. Giroux, Donaldo Macedo,
Stanley Aronowitz, Donna Haraway, Linda Broadkey, Roger Fowler ve Grey Myers
gibi elestirel yazarlar egemen ideolojiyi yeniden liretmede ve statiikoyu korumada
egitim kurumlariin kullanildigimi ifade etmektedirler (Freire, 2019b, s. 27).
Macedo’ya gore arastirmalart ile daha kapsamli toplumsal meseleler arasinda bag
kuramadiklarindan dolay1 egitimciler, genellikle, ne kendi toplumsal misyonlarinin
genel bir elestirisine girisebiliyor ne de egemen toplumsal diizenin degerlerinin

yeniden tiretilmesindeki gorevlerinin farkina varabiliyorlar.

Elestirel egitim felsefesi, 20.yiizyilda klasik ve analitik egitim felsefelerine tepki
olarak ortaya ¢ikan yeni bir paradigmadir. Bu yaklasim, var olan egitim anlayisina
radikal bir elestiri getirse de ayni zamanda bu felsefelerin sentezini de iginde
barmdirir. Elestirel egitim felsefesi, analitik egitim felsefesinin kavramsal analizine
benzer bir sekilde, bulanikliklar1 ve belirsizlikleri ortadan kaldirmaya odaklanir. Bu
baglamda, egitimde olusan “yanlis bilinci” ortadan kaldirmaya, mevcut egitim
anlayisinin gercek yliziinii ve dayanaklarini agiga ¢ikarmaya calisir. Elestirel egitim
felsefesi, sadece elestiri ve analizle sinirli kalmaz, ayni zamanda mevcut egitim
sisteminin eksikliklerini ve hedeflerini belirleyerek, onun yerine gegebilecek bir
egitim sisteminin nasil olmas1 gerektigini ortaya koyar. Bu yaklasim hem elestirel

hem de analitik bir faaliyeti bir araya getirir.

Elestirel pedagojinin 6nde gelen isimlerinden biri olan Paulo Freire, hayatimi
ezilenlere ve egitime adamis bir disiinlirdiir. Freire, ozellikle ezilenlerin ve
dislananlarin yaninda durarak, egitim olanaklarindan yararlanamayanlara yardim
etmeye odaklanmistir. Egitim felsefesinde, temel olarak “egitimin amaci nedir?” ve
“kim kime ne 6gretmektedir?” gibi sorulara odaklanan Freire, bu sorulara cevaplar
sunar (Cevizci, 2015, s. 208). Freire, egitimi tamamen politik bir ara¢ olarak
degerlendirir ve onu Oncelikle adaletli ve 6zgiir bir toplum olusturmada bir arag
olarak goriir. Ayrica bireysel agidan ele alindiginda egitimin, 6zgiirlesmeye hizmet

ettigini vurgular.



Elestirel farkindaligin uyanisiyla baglantili, belirli konumlar, tavirlar ve tutumlar
vardir. Freire’de Conscientizagao (bilinglenme siireci) kavrami elestirel farkindaligin
uyanisinin gelismesini temsil eder. Bilinglenme genellikle ekonomik degisimlerin
dogal bir yan {riinii olarak degil de uygun tarihsel kosullar zemininde
gerceklestirilen elestirel bir egitimsel ¢abadan gelismek zorundadir. Freireci tarzda
egitim, Ozgiirlikk pratigidir; ¢linkii egitimciyi de en az egitilenler kadar sessizlik ve
monologdan olusturulan ikili esaretten kurtarir. Her iki taraf da 6grenmeye baslarken
Ozgiirlesir, biri okuma yazma bilmeme, yoksulluk veya teknolojik cehalet damgasina
ragmen kendini degerli bir varlik olarak tanimay1 digeri de bilen kisi olarak egitimci
roliiniin dayattig1 dar cekete ragmen diyaloga girebilmeyi 6grenir (Freire, 2021a, s.
42,12,16). Freire’ye gore basarili bir egitimcinin gostergesi, ikna becerisi degil,

egitim verdigi kisilerle diyaloga girme yetenegidir.

Freire’in tezi, ne kadar “sessizlik kiiltiiriine” gomiilii olursa olsun, her bireyin
digerleriyle diyalog igine girerek, kendi diinyasina elestirel bakabilme kabiliyetine
sahip oldugudur. Boyle bir karsilasma i¢in gereken araglar saglandiginda, insan hem
kendi kisisel ve sosyal gercekligini hem de bu gercekligin celiskilerini algilayabilir
ve bu gerceklige elestirel olarak yaklasabilir. Bu siiregte, geleneksel ve vesayetci
ogretmen-ogrenci iliskisi geride birakilir. Freire, glinimiizde ileri teknoloji ile
insanlarin hizli bir sekilde nesneler haline getirildigini ve diizenin manti§ina uygun
bicimde programlanarak bireylerin yeni bir sessizlik kiiltiiriine gomiildiiklerini

soyler.

Freire’nin egitim felsefesinin ilk ilkesi, uzman olarak 6gretmen ile bos bir biyolojik-
fizyolojik kap olarak 6grenen arasindaki geleneksel farkin sorgulanmasidir. Ona gore
sadece devam eden bir diyalog igerisinde bir sekilde farkli alanlari iggal eden iki
Ogrenenin olmasi durumunda egitimden soz edilebilir. Freire, yaygin kabule ragmen,
ogretmenlerin aldiklar1 bilgilerin aktaricist olduklari fikrini reddeder. Ote yandan,
Ogretmenin sag duyuya dayali bilgeligin aktarilmasinda ve degerlerin
netlestirilmesinde sadece bir “kolaylastiric1” oldugu seklindeki fikri de kabul etmez.
Alternatif olarak 6gretmenin, tipki 6grenci gibi temelde bir entelektiiel olarak bilgi
tiretme siirecinde rol aldigini ileri siirer. Ancak yeni bilgi liretmek i¢in 6gretmen ile
ogrencinin, farkl tiirlerden de olsa ge¢mis bilgilere sahip iki kisi olarak 6grenme
durumunda bulusmasi gerekir (Freire, 2019b, s. 46). Ogrenci, 6grenme ortamina

yasam deneyimi ve eski bilgileriyle gelir. Freire’ye gore ogrenci bu 6grenme



ortaminda sadece yeni bilgiler edinmeyip bu bilgilerini asarak elestirel bir gozle

degerlendirmeyi de bagarmalidir.

Ilk okuryazarlik girisimini Recife’de gerceklestiren Freire, sadece mekanik bir
okuryazarlik programi hipotezini baslangictan itibaren reddetmis ve yetiskinlere
okuma Ogretmeyi bilinglerinin uyanmasiyla iligkili bir mesele olarak gormiistiir.
Okumay1 6gretirken elestirel tavri gelistirmeyi ve demokratiklesmeye katki yapacak

bir okuryazarlik programi1 olusturmaya calismistir.

Freire, glinimiizde kaderciligin ¢ok yaygin oldugunu séyler. Sorumsuz postmodern
pragmatizmle birlikte, kadercilik insan1 etkinlikten uzaklastiran bir ideoloji olarak
ortaya ¢ikar. Bu diisiince tarzi, toplumsal, tarihsel ve kiiltiirel gergekligi degistirmek
icin herhangi bir ¢abanin bosa oldugunu, diinyanin diizeninin zaten belirlenmis
oldugunu savunur. Bu tiir bir kadercilik, egemen modern versiyonuyla
neoliberalizmde kendini gosterir. Neoliberalizm, diinya ¢apindaki kitlesel issizligin
kacinilmaz olduguna inanmamizi ister. Bu ideolojinin penceresinden bakildiginda,
egitim alaninda yapilabilecek tek bir sey var; 0Ogrencinin, kaginilmaz ve
degistirilemeyecek olana uyum saglamasina yardim etmek. Bu bakisa gére 6nemli
olan tek sey teknik egitimdir. Ogrenci teknik egitim sayesinde diinyaya uyum

saglayip hayatta kalabilir.

Brezilyali egitimci Paulo Freire’in diisiince ve eserleri iilkesinde ve tiim kitada kisa
stirede yayilmistir. Sadece egitim alaninda degil ulusal gelisme miicadelesine de
dikkate deger bir etki yapmistir. Tam da Latin Amerika’da yoksunlastiriimis
geleneksel uyusukluklarindan silkinip, tilkelerinin gelismesine 6zneler olarak katilma
cabasma girdikleri anda Paulo Freire, okuma yazma bilmeyenler i¢in bir dgretim
yontemi gelistirerek bu siirece olaganiistii katkida bulunmustur (Freire, 2016, s. 9-
14). Okuma yazma Ogrenirken yeni bir 6z farkindalik kazanan bireyler, i¢inde
bulunduklar1 sosyal duruma elestirel bir bakis gelistirmeye baglarlar. Bu siirecte,
bircok durumda toplumu doniistiirmek amaciyla aktif bir rol {istlenirler ve egitim bu

doniistimde 6nemli bir gii¢ haline gelir.

Paulo Freire’ye gore tarafsiz bir egitim siireci yoktur. Egitim, ya gen¢ kusagin
bugiinkii sistemin mantigina entegrasyonunu kolaylastirmakta, sisteme uymasini

saglamakta kullanilan bir arag¢ olarak isler ya da erkeklerin ve kadinlarin, gercekligi



elestirel ve yaratict olarak ele aldiklari, diinyalarinin doniistiirilmesine nasil

katilacaklarini kesfettikleri bir arag, bir “6zgiirliikk pratigi” haline gelir.

Freire, kendi pratiklerine ickin Hegelcilikle uyumlu olarak, 6grencinin bildiklerini
hem korumak hem de doniistiirmek ve bu bilgiyi bilgi iiretimi siirecinde islevsel
kilmak ister. Diislinme, Ogrencinin hayati anlamasi ve degistirmesi yolundaki
miidahalesi i¢in bir firsattir. Freire’nin sdylemi insan merkezlidir. Ona gore elestirel
kapasite insana 6zgldiir. Egitimin bir tiir ideoloji oldugu goriisiinii savunan Freire,
Ogretmenin zenginlige, topraga, toplumsal ve kiiltiirel sistemin bilgisine el koyanlar
ile miilkstizlestirilmisler arasinda taraf tutmasi gerektigine inanir. Kendi iilkesi olan
Brezilya’da, neoliberalizmin siradan insanlarin yasam sartlarim1 degistirmek icin
hicbir sey yapmadigim1 goren Freire, muhalefetteki isci partisine katilir ve 1991
yilinda iktidara gelmesiyle birlikte partinin ilk egitim bakani olur. Ancak bir
hiikiimet yetkilisi olarak gecirdigi 2 yilda Freire, en temel egitim araglarindan biiyiik
oranda mahrum olan ve sonugta 6grencileri de mahrum eden bir sistemde egitim
reformu yapmaya caligmanin neden oldugu biiyiik hiisrani iistii kapali olarak kabul

eder (Freire, 2019b, s. 46-49).

Freire, oncelikle 6gretmenlerin irk, cinsiyet ve sinif temelli ayrimcilikla savasma
kararhiliginda etik bir zeminin olmas1 gerektigini savunur. Ikinci olarak da egitimin
acik uglu bir bilimsel olusum oldugunu sdyler. Freire, 6grencilerin, egitimin
meydana geldigi toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel sartlar {izerine elestirel bir sekilde
diistinmesini ister ve 6grenme, kendini, bilginin ilk-ama son olmayan-nesnesi olarak
almakla baglar (Freire, 2019b, s. 50). Freire’ye gore egitim i¢in diyalog yetmez ve
Ogretmen, egitim siireciyle iliskili bu ekonomik ve toplumsal sartlarin yorumlanmasi

ve aciklanmasiyla da mesgul olmalidir.

Freire, bilimin taniminin pozitivist degil elestirel oldugu gelenege baglidir. Ogrenen
kisi, bireyin her yoniiyle “tamamlanmamis” oldugunu varsayan bir siire¢ iginde, teori
ve pratik arasindaki bagi kavradigi zaman egitim formasyonu “bilimsel” olur.
Elestirel bilincin olusmasi, her seyden Once, O6grenen kisinin kendini kendi
tarihselligi igine yerlestirme becerisine, egitimin ve toplumsal olusumun sinifsal,
irksal, cinsiyete dayali yonlerini kavramasina ve bu durumu yaratan iligkiler

kompleksini anlamasina baghdir. Béyle bir olusum, aktarilan bilgeligin elestirel bir



sekilde incelenmesini igerir (Freire, 2019b, s. 52). Bdylece egitimin amaci, bilgi

deposu bir zihin olusturmak degil aktif olarak bilen kisi yaratmaktir.

Elestirel egitim felsefesinin one ¢ikan isimlerinden bir digeri de Ivan Illich’dir. Illich,
19.ve 20.yiizyillarda smifta kullanilan tekniklerin, var olan otorite kurumlar
tarafindan islenebilen bir karakter bigimlendirmesine iliskin olduklarini ileri siiren
radikal savi kabul eder. Illich, tiiketici yonelimli modern toplumun, her eylem igin
uzmanlarin Onerisine dayanan bir karakter tipi gerektirdigini 6ne siirer. Modern
toplum, uzmanca planlanmis paketlerin tiiketimine dayanir. Okul, “her yOniiyle
cocugun” sorumlulugunu {stlenecek bireyi bu toplum icin hazirlar. Okuldaki
Ogrenciler oOzgiirliik talep ettiklerinde, Ozgiirliigiin sadece otoriteler tarafindan
verildigi ve “uzmanca” kullanilmas1 gerektigi seklindeki dersi alirlar (Spring, 1997,
s. 23). Bu bagimlilik kisinin hareket etme yetenegini yok eden bir yabancilagsma

yaratir. Etkinlik artik bireye degil uzmana ve kuruma aittir.

Ivan Illich’e gore toplumsal tabakalasma siireci, okul egitiminin yapisinda mevcuttur
ve bu, egitimin en yikici Ozelliklerinden biridir. 19.ylizyillda Amerikan
egitimcilerinin toplumsal smif sorununu ¢6zme ¢abasi, Illich’in merkezi bir
toplumsallasma kurumu olarak devlet okulunun, i¢inde yer aldig1 toplumun
toplumsal Orgiitlenmesini gili¢lendirme egiliminde oldugu seklindeki elestirisini
acikliga kavusturmustur. Illich, 1960’larda Porto Rico Katolik Universitesi’nin
rektoriiyken de Latin Amerika’nin az gelismis iilkelerinin egitime harcadiklar1 para
miktarina ragmen yoksullarin bu harcamalardan tam olarak yararlanamadiklarini ve
dolayisiyla okullarin yoksullara toplumsal ilerleme saglamadigini fark etmistir
(Spring, 1997, s. 24,25). Ona gore okullar, yoksullarin, ilerleme saglamalarmin kendi
kisisel yeteneklerine bagli olduguna inanmalarini ister. Yoksullar bu inan¢ temelinde
okul egitimini desteklemeye hazirdirlar. Fakat zenginler, her zaman yoksullardan
daha uzun siire okul egitimi alacaklart i¢in okul egitimi sadece kurulu toplumsal

farkliliklarin yeni bir 6l¢tim araci haline gelir.

Illich’e gore toplumsal konum, okul egitimi aracilifiyla basar1 ve basarisizlik olarak
ortaya konur. Illich, en biiyiikk iktidarin, okulun, kisinin kendi kimlik kavrami
tizerindeki etkisi olduguna inanir. Yani egitim kisilere kendi kisisel yeteneklerini ve
karakter dzelliklerini dgretir. Insanlar kendilerini zeki, basarisiz veya degerli olarak

diisiinmeyi Ogrenirler. Illich, yoksullarin, okulda, daha fazla okul egitimi gérmiis



olanlarin yani iist siniflarin 6nderligine boyun egmeleri gerektigini 6grendiklerini

ileri surer.

Ivan lllich, esit egitim firsatinin hem arzu edilebilir hem de uygulanabilir bir amag
oldugunu ancak bunu zorunlu okullasma ile saglamaya calismanin, kurtulusu
kiliseyle karigtirmak anlamina geldigini sdyleyerek, okulun modern proletaryanin
diinya dini haline geldigini ve teknolojik ¢agin fakir insanlar1 i¢in faydasiz kurtulus
vaatlerinde bulundugunu ifade eder. O, ulus devletlerin, tim halki cesitli
diplomalarla belgelenen kategorilere ayirarak bu sistemi benimsedigini gostererek
modern devletin de okul kagaklariyla ilgilenen egitmenlerin is gereksinimlerini
karsiladigini iddia eder. Giiniimiizde okul tekelini olusturan diizenin anayasa ile
ortadan kaldirilmasina ihtiya¢ oldugunu soyleyen Illich, hiimanist ve modern bir
toplum i¢in yasalarda yapilmasi gereken diizenlemenin su sekilde olmasini Onerir:
“Devlet egitimle ilgili herhangi bir yasa yapma hakkina sahip degildir” (lllich, 2017,
S. 24). Bu yaklagimla, egitimle ilgili kaliplasmis zorunluluklar ortadan kalkacak ve

egitim devletten bagimsiz hale gelecektir.

Literatiir taramasinda Paulo Freire ve lvan lllich’in elestirel pedagoji (elestirel egitim
felsefesi) anlayislarini ortaya koyan c¢esitli makale ve tezlere rastlanmistir. Bu
calismalardan bazilar1 sunlardir: “Egitim Felsefesinde Egitimin Amac1 ve
Ogretmenin Rolii: Freire Cercevesinde Ozgiirliigiin Praksisi ve Bankaci Egitim
Modelinin Kritigi” (Arn, 2021), “Elestirel Pedagoji Baglaminda Paulo Freire’nin
Egitim Anlayis1” (Aybar, 2022), “Paulo Freire ve Ivan Illich’in Egitim Anlayislari
Ekseninde Radikal Egitim Elestirisi Uzerine Bir Arastirma” (Yildirm, 2010), “Paulo
Freire ve Egitim Felsefesi” (Aydin, 2021), “Paulo Freire’de Ogretme Eyleminin Etik
Dogas1” (Kantarct Bingdl, 2023). Ancak Freire’nin ve Illich’in egitim ve Ogretim
stirecinde Ozellikle egitim kurumlarinin yeri ve islevi ile ilgili bir caligmaya
rastlanamamistir. Bu nedenle bu c¢aligmanin literatiire bu yonde katki saglayacagi

distiniilmektedir.

Bu calismada elestirel pedagojinin 6nde gelen isimlerinden Paulo Freire ve Ivan
Illich’in egitim felsefesi anlayislar1 gergevesinde, egitim kurumlarimin egitim dgretim
siirecindeki yeri ve islevi tlizerinde durulmustur. Bu amacla nitel arastirma
desenlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi,

arastirtlmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin



analizini kapsar. Dokiiman incelemesi, tek basina bir arastirma yontemi olabildigi
gibi diger nitel yontemlerle birlikte de kullanilabilir (Turgut, 2014: 239). Balci
(2022)’ya gore dokiiman kaynaklar1 birincil ve ikincil kaynaklar olarak
siniflandirilmistir. Birincil dokiimanlar, kisinin kendisi tarafindan yazilirken; ikincil
dokiimanlarsa bagkalari tarafindan yazilanlardir (Balci, 2022: 80). Bu ¢aligmada, bu
tezin amacma uygun bilgilerin bulundugu Paulo Freire tarafindan yazilmis olan
“Ezilenlerin Pedagojisi”, “Ozgiirliigiin Pedagojisi”, “Elestirel Bilin¢ I¢in Egitim”,
“Umudun Pedagojisi” ve “Kiiltiir Iscileri Olarak Ogretmenler” ve Ivan lllich
tarafindan yazilmig olan “Okulsuz Toplum” ve “Kamusal Alamin Cokiigii”, isimli

birincil dokiiman kaynaklarindan yararlanilmistir.

Bu tezde Paulo Freire ve Ivan Illich’in geleneksel egitim sisteminin 6zelliklerine
yonelik elestirileri ortaya konarak egitim kurumlarinin isleyisinde kullanilan
yontemler, Ogretmen oOzellikleri ve Ogrencinin durumu ile ilgili tespitleri ve
Onerdikleri teorik ve pratik uygulamalarin neler oldugu detayli bir sekilde
incelenerek ortaya konulmaya c¢alisilmistir. Elestirel pedagojinin bu iki isminin
egitim kurumlarinin iglevleriyle ilgili farkli diisiince acilarindan ortaya koyduklar
fikirleri belirlenip ortaya konulmustur. Beslendikleri paradigmalarin farkli olmasi
nedeniyle egitim kurumlariin islev ve isleyisiyle ilgili elestiriler noktasinda da farkl

diisiinceler ortaya koyduklar1 goriilmiistiir.



1. KURAMSAL CERCEVE

Egitim, insanoglunun yaradilisindan itibaren iizerinde en ¢ok diisliniilen konulardan
biri olmustur. Bilim insanlari, diisiiniirler, egitimciler kendilerine gore gelistirdikleri

birgok “egitim” tanimi1 ortaya koymuslardir.

Egitimin bakis acgilarina gore farkli tanimlar1 yapilsa da genel anlamiyla kasith bir
kiiltiirlesme siirecidir diyebiliriz. Bu siiregte istendik kiiltiirel degerler bireye
kazandirilir. Egitim, bir¢ok egitimci tarafindan, benimsenen psikolojik yaklasima ve
felsefi bakis acisina gore degisik bi¢imlerde tanimlanmaktadir. Egitim alaninda en
fazla kullanilan tanim, tarih boyunca yapilan egitim tanimlarini incelemis ve onlarin
ortak yonlerini bulmus Ertiirk’e aittir (Ertiirk, 1998, s. 12). Ertiirk, egitimi, bireyin
davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla kasith ve istendik davranis degisikligi

meydana getirme siireci olarak tanimlamaktadir.

Bazi diisiiniirlerin egitim hakkindaki diisiinceleri ise sdyledir: Immanuel Kant’a gore
egitim, insanlarin milkemmellestirilmesidir. John Stuart Mill’e goére egitim, ferdin
kendisi ve bagkalar1 i¢in bir mutluluk aracidir. Herbert Spencer’e gore iyi yasama
imkanlar1 saglayan etkinliklerin tiimiidiir. Emile Durkheim’a gore egitim, fizik ve
sosyal tabiatin insan iizerinde meydana getirdigi tesirlerdir. Ziya Gokalp egitimi iki
sekilde tanimlamistir. Biri “terbiye bir cemiyette, yetismis neslin heniiz yetismeye
baslayan nesle, fikirlerini ve hislerini vermesi demektir”. Diger tanim ise “bir kavmin
vicdaninda yasayan kiymet hiikiimlerinin toplamina, o kavmin kiltiirii denir. Terbiye
bu kiiltiirii, o kavmin fertlerinde ruhi melekeler haline getirmektir”. Ismail Hakk1
Baltacioglu'na gore egitimin faydacilik ve iireticilik yonii agir basmalidir. Prens
Sabahattin’e gore egitim, liretici ve girisimci zihniyete sahip bireyler yetistirmelidir

(Ada & Kiigiikali, 2011, s. 4).

1.1. Egitimin Amaci ve Cesitleri

Bireyler ait olduklart toplumun yasam bigimini Ve kiiltiirel degerlerini o toplumun

olusturdugu egitim sistemi yoluyla oOgrenirler. Egitim, bir yandan bireydeki



yetenekleri gelistirirken diger taraftan ¢agin gereksinimlerine uygun olarak bireylerin

yetistirilmesini amaglar.

Egitim, kontrolli/planli veya kontrolsiiz/plansiz olarak meydana gelir. Kontrollii
egitim; belli bir plan dahilinde gerceklestirilen programli, sistemli egitim
etkinliklerinden olusur. Kontrolsiiz egitim ise giinliikk yasam iginde gergeklesen, belli
bir plan ve sistem ¢erc¢evesinde ele alinmayan egitim etkinlikleridir. Egitim, planlilik

acisindan formal ve informal olmak {izere ikiye ayrilir (Sahin, 2019, s. 46).

Formal egitim planli, programli bir ama¢ dogrultusunda belirli bir mekanda uzman
kisilerin rehberliginde diizenlenen bir etkinliktir. Formal egitim, egitimin
kurumsallastirilmis halidir ve okullarda verilen egitim buna 6rnektir (Ozdemir,
Yalin, & Sezgin, 2004, s. 3,4). Informal egitim, belli bir amag ve plana/programa
bagli olmayan, kisinin giinlilk yasantis1 i¢inde kendiliginden gerceklesen egitim
olarak tanimlanabilir (Sahin, 2019, s. 48). Informal egitimde belli bir zaman ve
mekan kisitlamasi yoktur. Ailede, okulda, arkadas ortaminda, sinemada, sokakita,
ders aralarinda ve medya araciligiyla her an her yerde gerceklesebilir (Sigsman, 2016,
s. 5). Informal egitim plansiz ve denetimsiz gergeklestiginden bu egitimin sonunda
bireylerde istendik davraniglarin yaninda istenmedik davraniglarin da gozlenmesi

mumkuindiir.

1.2. Bir Orgiit Olarak Okul

Tiirkiye’de Milli Egitim Sistemi, orgiin ve yaygin egitim olarak iki temel alanda
sekillenir. Orgiin egitim, belirli yas gruplar1 ve aym seviyedeki &grencilere ozel
programlarla diizenli bir sekilde okul ortaminda verilen egitimi kapsar. Genel,
mesleki ve teknik programlar bu egitim kategorisi i¢inde yer alir. Orgiin egitim
stireci, okul Oncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite diizeylerini kapsar. Yaygin
egitim ise genel ve mesleki teknik olmak {izere iki ana grupta toplanir. Bu alanlar
birbirini tamamlayic1 niteliktedir. Yaygin egitim faaliyetlerinin biiyiik bir kismi
genellikle “Halk Egitim Merkezleri” araciligiyla yiiriitiliir. Bu merkezlerde okuma-

yazma, mesleki egitim ve sosyal-kiiltiirel alanlarda ¢esitli kurslar diizenlenmektedir.

Genel olarak bir orgiit, bir otorite ve sorumluluk hiyerarsisi i¢inde is ve islevleri
bolerek, bir grup insanin etkinliklerini ortak ve acik bir amag¢ dogrultusunda

diizenleyen bir ussal esgiidiim bigimidir. Orgiitler, insanlarin is birligi ihtiyacindan
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kaynaklanan ortak amaclar1 gerceklestirmek amaciyla ortaya g¢ikar. Temel olarak,
orgiitler bicimsel (resmi) ve dogal olmak iizere iki kategoriye ayrilabilir (Demirtas,
2014, s. 93, 96). Resmi orgiitler, 6nceden belirlenmis amaglar1 gergeklestirmek icin
planli bir sekilde kurulmus yapilar igerir. Diger taraftan, dogal oOrgiitler, bigimsel
orgiitlerin icinde ya da disinda yer alabilir; ancak orgiitsel hedeflerden ¢ok bireysel

amaglar1 6ne ¢ikaran ve buna gore belirli etkinliklere odaklanan yapilari temsil eder.

Egitim orgitleri olan okullar, mevcut egitim sisteminin amaglarimi1 ve ilkelerini
Ogrencilere aktaran ve onlara bilgi, beceri ve davranis bigimleri kazandiran
kurumlardir. Okul, bulundugu bélgenin ihtiyaglarin1 g6z Oniine alarak egitimin
hedeflerini gergeklestirmek amaciyla bir araya gelmis yOnetici, 6gretmen, 6grenci,

diger personel ve ara¢ gereclerden olusmus kurumdur.

Okullarin tarihsel siire¢ i¢inde biirokratik yapilart benimsemesi, modernizmin bir
yansimasidir ve bu olgu, kapitalist ekonomik sistem, ulus devletlerin ortaya ¢ikisi,
sanayilesme ve kentlesme gibi demografik degisimlerin etkisiyle ortaya cikmistir.
Egitim ve okul, diger alanlardan daha fazla sayida kisi ve kurumun ilgisini ¢eken bir
alan olarak one ¢ikar. Devlet, din, siyaset, is diinyas1 ve sivil toplum kuruluslart gibi
bir¢cok kurum, egitim ve okulu kendi gereksinimleri ve bakis acilar1 dogrultusunda
yonlendirmeye calisarak yakindan takip ederler (Demirtas, 2014, s. 106,107). Egitim
ve okula olan bu biiyiik ilgi, ideolojik bir girisimin sonucudur. Pratik olarak her
egitim sisteminde, resmi miifredatin yani sira ideolojik unsurlar1 da iceren ritiiel
ogeler bulunmaktadir. Egitim, 6zellikle ortiik (gizli) program aracilifiyla toplumda
mevcut esitsizlikleri yeniden tiretme egilimindedir. Her {ilkenin egitim sisteminde,
miifredatin yaninda resmi olmayan etkinliklerden olusan ortiikk bir program da

bulunmaktadir.

Ulkelere gore egitim sistemlerinin ve okullarin kurulus, yap: ve isleyisleri farklilik
gostermektedir. Tiirkiye’de okullar devlet tarafindan onceden belirlenmis yasalara
gore kurulup isletilmektedir. Toplumun okul {izerinde, okulun da toplum {iizerinde
etkisi vardir. Bu etki okulun i¢ ve dis 6geleri araciligiyla gerceklesir. Yoneticiler,
ogretmenler ve diger personeller okulu olusturan i¢ dgelerdir. Veliler, baski gruplari,
kamu yonetiminin yapist is piyasast gibi 6geler ise dis dgelerdir (Saglam, 2014, s.
160,161). Bu o6gelerin okulun yapisinda ve isleyisinde dogrudan dogruya etkileri

olmasa da dolayl etkileri olabilmektedir.
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Okulun islevi ve isleyisi ile ilgili ¢esitli yaklagimlar vardir. Okul yonetiminde ¢agdas
yaklagimlar olarak etkili okul, 6grenen 6rgiit olarak okul ve okula dayali yonetim 6ne

¢ikmaktadir.

Etkili okul, o6grencilerin biligsel, duyussal, psiko-motor, sosyal ve estetik
gelismelerinin en uygun bicimde desteklendigi, optimum bir 6grenme c¢evresinin
olusturuldugu okul olarak tanimlanabilir. Ogrenen o6rgiit, dgrenmenin temel deger
haline geldigi orgiit demektir. Ogrenen orgiitte kisiler, yaptiklarindan ve
birbirlerinden 6grenirler. Okulun G6grenmesi bireysel siirecten c¢ok Orgiitsel bir
siirectir. Ogrenen okul, okulun gelecegini garanti altma alacak Ve yeterligini
arttirmay1 saglayacak ongori gelistirmek icin stirekli bilgi edinir, beceri kazanir ve
tutum gelistirir. Okula dayali yoOnetimde okullarin orgiit ve Ogretim yapisi
ogrencilerin ihtiya¢ ve yetenekleri lizerine odaklanmaktadir. Okula dayali yonetimi
benimseyen okullarda, yonetici ve ogretmenler okulu birlikte yonetmekte, okulda
yapilan degisikliklerin 6grenciler i¢in faydali ve ol¢iilebilir olmasini istemektedirler
(Saglam, 2014, s. 180,181,183). Dolayisiyla okula dayali yonetim, egitimle ilgili her

turli kararin okulda alinmasi demektir.

1.3.  Okula Elestirel Yaklasimlar

Okul, birgok ozellik ve islev agisindan elestiriler almistir. Bu elestiriler, 6zellikle
catigmaci paradigma, radikal okul elestirileri ve elestirel pedagoji etrafinda
yogunlagmaktadir. Bu tezde elestirel egitim felsefesi baglaminda Paulo Freire ve
Ivan Illich’in mevcut egitim sistemi ve okullarla ilgili analiz ve elestirileri kapsamli
bir sekilde ele alindig1 i¢in onlarin disinda, okula elestirel yaklasan bazi diisiiniirlerin

goriisleri asagida kisaca aktarilmistir.

Devlet okulunun reddedilmesi radikal egitim bicimlerinin tarihi gelisiminde 6nemli
temalardan birini olusturur. 18.ylizyilda politik filozof, yazar, faydaciligin ilk
taraftarlarindan ve felsefi anarsizmin ilk modern destekgilerinden olan William
Godwin (1756-1836)’den 20.yiizyilda Ivan Illich’e kadar devlet okullarinin
reddedilmesi, hakim bir elit sinifin c¢ikarlar1 adina halkin ahlak ve toplumsal
inanglarinin  sekillendirilmesinde kullanilan bir ara¢ olduklarin1 varsayan goriise

dayanir. Godwin, devletin kendi ideolojisini okullarda yaymasiyla kazanacagi politik
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iktidara karsi ¢ikan ilk egitim elestirmenlerinden biridir. Illich ise okul egitimi ile

toplumsal sistem arasindaki iligkiye yonelik elestirilerin son temsilcilerinden biridir.

Max Stirner (1806-1856), okullardaki uygulamalar1 elestirerek bireylerin
cevrelerinden dayatilan diisiinceler ve baskilardan dolayr kendi benliklerini
bulamadiklarin1 savunur. Egemen kurumlar ve diisiinceler birlestiginde, idealler
ahlaki yukiimlilik haline gelir. Ona gore gecmiste egemen kurum din iken
giiniimiizde ise devlettir. Devlet, 6zellikle 6gretmenleri araciligiyla bireylere ne

olmalar1 gerektigini dayatir.

Karl Marks (1818-1883) ve Friedrich Engels’e (1820-1895) goére egitim, sadece
kuramsal ve ezbere dayali olmamali ayni zamanda uygulamaya dayali 0gretimi de
igermelidir. Bu sekilde zihinsel ve bedensel is ayrimi ortadan kalkarak insanin ¢ok
yonlii gelisimi saglanmis olur. Marksizm, toplumsal, ekonomik, politik ve kiiltiirel
yaptyr devrim siireci araciligiyla komiinizme dogru doniistiirmeyi hedefleyen
ideolojik, politik ve ekonomik boyutlar1 olan bir kuramdir (Demirtas, 2014, s. 102).
Paulo Freire’nin diisiince yapisinin temelini olusturan Marksizm, mevcut sistemlerin
emek sOmiirlisine dayandigini ve insanin yabancilagtigini savunarak, smifsal
miicadele yoluyla bu durumu degistirerek insanin kendini tiim yonleriyle

gerceklestirmesini amaclar.

Okula elestirel yaklasan diger bir isim de 1901°de Barcelona’da Modern Okul’u
kuran Ispanyol anarsisti ve egitimcisi Francisco Ferrer(1859-1909)’dir. Ferrer’e gére
okullarin 19.yiizyilda zafere ulasmalarinin nedeni, toplumun 1slah edilmesine yonelik
genel bir istek degil, ekonomik gereksinimlerdir. Hiikiimetlerin okullar1 isteme
nedeni sanayi sirketlerini ve buralara yatirilan sermayeyi karli hale getirecek
miikemmel emek araclarina duyulan ihtiyagtir. Ona gore okullar, var olan kurumlarin
stirdiiriilmesinde odak noktasi haline gelirken 6grenciyi itaat etmeye ve uysal olmaya
kosullandiran bir sistem ve metoda dayanmislardir (Spring, 1997, s. 19,20). Ferrer’in
elestirileri 6zellikle politik denetim kaynagi olarak diistindiigii milli okul egitimi

sistemlerine yoneliktir.

Alexander S. Neill (1883-1973), “Summerhill” adin1 verdigi “Ozgiirliik Okulu’nu
diinyanin sug¢, umutsuzluk ve mutsuzluktan kurtarilabilecegine inanarak bunun igin
bir ara¢ olarak kurmustur. O, uygarligin sorunlarinin kaynagi olarak ahlaki otorite ve

vicdanin varligin1 gostererek anarsistlerin gelenegini izlemistir (Demirtas, 2014, s.
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104). Neill’in okulunda, ¢ocugun kendi haline birakilmasi ile yeteneklerinin sonuna
kadar gelisecegine inanilirdi. Cocuklar, yaslara gore ayrilmis siiflarda, segcmeli olan
derslere girip girmemekte de dzgiirdiiler. Ogrencilerin ve personelin kendi kendini

yonettigi bu okulda biitiin etkinlikler oyunla gergeklestirilirdi.

Louis Althusser (1918-1990), egitimi kapitalist sistemin devlet aygitlarindan biri
olarak degerlendirir ve modern kapitalist toplumlar i¢in egitimin ideolojik bir
kuruma dondstiigiinii savunur. Althusser’e gore, toplumun st yapi kurumlarinin
tamami devlet aygitinin birer 6gesidir. Devlet aygiti baskici ve ideolojik devlet
aygitlar1 olarak ikiye ayrilir. Baskici devlet aygitlar1 (ordu, polis, mahkeme vb.) zor
kullanirken, ideolojik devlet aygitlar1 ikna yontemini benimser. Althusser’e gore,
giiniimiizde dinin yerini temel ideolojik aygit olarak egitim almistir. Egitimin kii¢iik
yaslarda baglamasi, onun ideolojik bir aygit olarak 6nemini arttirmaktadir. Genellikle
okul, sisteme tek tip insan yetistiren bir yeniden iiretim siirecinde yer alir (Demirtas,
2014, s. 102). Althusser’e gore, okul egitim kurumlari i¢in 6zel bir konumda bulunur
ve Ogrencilere cesitli bilgi ve beceriler d6gretir. Ancak okul, bunu egemen ideolojinin

belirledigi degerlere ve kurallara uygun bir sekilde gergeklestirir.

Pierre Bourdieu (1930-2002), ev ve okul arasindaki iliskileri merkezine alan bir
perspektifle, okullarin toplumsal ve kiiltiirel esitsizlikleri kusaktan kusaga
aktarmasina odaklanmistir. Bu siirecin yeniden iiretiminde, “habitus” (zihin tutumu)
ve “kiiltirel sermaye” kavramlarini kullanir. Habitus, temel olarak, belirli bir
toplumsal sinifin kiiltiirtinii i¢erir (Tezcan, 2005). Bourdieu’ya gore okul, toplumda
egemen olan toplumsal gruplarin kiiltiirel sermayesini sanki evrenselmis gibi kabul
eder. Ona gore, egitim bir kiiltiirel uygulama bigimidir ve egitim sisteminin temel

rolii “kiiltiirel yeniden tiretim”dir.

Stanley Aronowitz (1933-2021), ogrenci ve velilerin tekno-bilimsel egitim
dayatmasina yaygin olarak boyun egmesinin kiiresel kapitalist sistem i¢indeki yeni
kithk rejiminin yapay dayatmasiyla aciklanabilecegini belirtir. Ona gore 1iyi
meslekler yavas yavas yok olup yerlerini gecici ve yar1 zamanl islere birakirken
gelecegin calisanlar arasindaki rekabet kizismaktadir. Okullar, bu duruma, sinavlar
egitim sisteminin tek amaci haline getirerek cevap vermekte ve bu arada da
Ogretmenlerin hem entelektiiel 6zerkliklerini hem de entelektiiel islevlerini ellerinden

almaktadir (Freire, 2019b, s. 52,53).
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Joel Spring (1940 - ...), okullarda uygulanan ortiik ya da agik programla 6grencilerin
kontrol edilebilen makineler haline getirilmeye c¢alisildigint elestirmekte ve
cocuklarin kolay kontrol edilebilen verimli makineler olarak degil 6zgiir ve hayattan
zevk alan bireyler olarak yetistirilmesini savunmustur. Spring, i¢sellesmis otoriteyi
olusturan mekanizmalardan birinin egitim oldugunu ve okullardaki uygulamalarla
otoritenin igsellestirilmesine ¢aligildigini ileri siirmiistiir (Demirtag, 2014, s. 111).
Spring’e gore okulun bizzat varligi onun politik ve ekonomik ideoloji tarafindan
kullanilmasina izin verir. Ona gore ogretilenlerin icerigi toplumu denetleyenin kim
olduguna baglidir. Okulun toplumsallagtirma siireci, toplumdaki hakim giiciin
ihtiyaglarini karsilayacak 6zel bir karakter tipini bigimlendirir (Spring, 1997, s. 26).
Spring’e gore insan aklinin tam olarak gelismesinin okul duvarlar1 iginde
engellendigi herhangi bir toplumda despotizm ve haksizlik rahatlikla var olmaya
devam eder (Spring, 1997, s. 13). Spring’e gore kitlesel okul egitimi yoluyla
toplumsal hareketliligin saglandigi miti kabul edilerek bu mit, diplomalarin
toplumsal deger icin 6lcii ve toplumsal ddiiller i¢in bir temel olarak kabul edilmesine
yol agmistir. Ona gore egitim, hareketliligi artirmaktan ¢ok toplumsal smiflar
arasindaki boliinmelerin daha da keskinlesmesine neden olmustur. Bu konular
William Godwin, Francisco Ferrer ve Ivan Illich gibi 6nemli egitim elestirmenlerinin

calismalarinda islenmistir.

Michael W. Apple (1942- ...), elestirel pedagojinin onemli bir temsilcisi olarak
ozellikle ortiik program ve 6gretmenlerin rolii lizerinde durmustur. Apple’a gore,
okullar sadece esitsiz bir topluma uyum saglayabilen ve buna istekli olan 6grencileri
pasif varliklara doniistiiren, agik ve Ortiilii bilginin karst konulamaz bir sekilde
ogretildigi yeniden tliretim kurumlar1 degildir. Okullarin devlet aygiti olarak, sermaye
birikimi ve mesruiyet i¢in gerekli kosullar1 yaratmada onemli roller iistlendigini
belirtir (Demirtas, 2014, s. 111,114). Apple, okul kitaplarinin kabul edilme
politikasini, programin dayatilmasini, okullarda kar amagli sektorlerin  kendi
cikarlarimi yerlestirme g¢abalarini, egemen ve alt gruplar arasindaki secgici bilginin
dengesiz dagilimimi elestirmis ve tiim bunlarin egitim politikalarina ve
uygulamalarina olan etkilerini tartigmistir. Dolayisiyla Apple, egitim sisteminin

piyasa ekonomisi igerisinde ticari bir pazar olarak isleyisini elestirmistir.

Elestirel pedagojinin 6nde gelen isimlerinden olan Henry A. Giroux (1943- ...) da

devlet okullarina elestirel yaklasmaktadir. Ona gore tamamen modernist olan devlet
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okullar1, uzun yillardir Descartes’in akilcilik, ilerleme ve tarih geleneginden beslenen
ahlaki, politik ve sosyal teknolojileri kullanmaktadir. Okul miifredatindaki bilgi ve
otorite, farkliliklar1 yok etmek i¢in olmasa da onlar1 emegin kiiltiirel ve sosyal
ayrimlar1 i¢inde eritecek bigimde sekillenmistir. Sinifsal, irksal ve cinsel ayrimlar
okul miifredatinda ya gérmezden gelinmektedir ya da tarih ve kiiltiiriin dogrusal ve
tek tip egemenleri tarafindan eritilmistir. Grioux’a gore devlet okullarini
sekillendiren diizenleme, izin verme ve yola getirme uygulamasi farklilhik ve
belirsizlik korkusu iizerine insa edilir. Grioux, bu durumun sonuglarinin sunlari
icerdigini sdyler: epistemik bir kibir ve sadakat kiiltiirel farklarin tehdit unsuru olarak
goriildiigii pedagojik pratikler ve kamusal alanlar1 yaratir, bilgi miifredat dahilinde
hiikmetme ve denetim araci haline gelir, kitap teknolojisi ve kiiltiirii modernist
ogrenmenin tek mesru nesnesi olarak belirir (Giroux, 2007, s. 44,45). Grioux’a goére
devlet okullarinin modernist dogasi, egitimcilerin, popiiler kiiltiiriin miifredata dahil
edilmesine veya postmodern ¢agda giiniimiiz gengligi i¢cin yaygin sosyallesme
ortamlar1 saglayan elektronik bilgi sistemlerinin ele alinmasina kars1 ¢ikmalarinda

lyice belirginlesmektedir.

Giroux’a gore, okullar adil bir toplumda bireylerin ve gruplarin 6zgiirlesmesini
desteklemeli, farkliliklar1 ve ¢esitlilikleri kapsayan demokrasilerin gelismesine katki
yapmali, bireysel ve ortaklasa ozerkliklerin gelismesini desteklemeli ve kiiltiirel
iretimi ve doniisiimii tesvik eden alanlar olmalidir. Okullar, egemen azinlik ya da
belirli bir ideolojiye hizmet veren araglar olmak yerine, farkliligi ve cesitliligi bir
zenginlik olarak gdrmeli ve buna uygun bir demokrasi anlayigini benimsemelidirler.
Neoliberal kapitalizmin egitim anlayigini elestiren Giroux, neoliberal kapitalizmin
egitimi, is¢ileri hizmet sektorii i¢in egitmek ve yasam boyu tiiketiciler tiretmek icin
ikili bir gorevle kullandigim1 iler1 siirer. Ayni zamanda neoliberalizmin,
hosgoriisiizliigli ve nefreti tesvik eden dinsel koktencilige ve soven vatanseverlige
batmig artan bir otoriteryanizmi besledigini ve bunun da elestirel diisiinceyi
cezalandirdigin1 ifade eder (Demirtas, 2014, s. 105,111). Giroux’a gore egitim
kurumlar1 ortiikk program araciligiyla ogrencileri siyasi, ekonomik ve toplumsal

kurumlarin istedigi sekilde yetistirmektedir.
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1.4. Felsefe ve Egitim Iliskisi

Felsefe ile egitim arasindaki iliski, hedefler-davranislar, igerik, egitim ve sinama

durumlar agisindan ele alinabilir.

1.4.1. Felsefe ve Hedefler-Davranislar

Hedef, kiside gbzlenmesi kararlastirilan istendik 6zellikler olarak tanimlanabilir. Bu
ozellikler bilgi, beceri, deger, ilgi, tutum, giidiilenmislik, kisilik vb. olabilir. Burada

temel kavram, “istendik™tir.

Idealizme gore bilgi a prioridir. Zihinde tiim mutlak dogrular vardir. Akilla, mutlak
dogruya ulasilabilir. Egitim, insam1 6zgiir ve bilingli bir sekilde Tanr1’ya ulastirma
stirecidir. Boyle bir felsefede hedefler, yani istendik davranislar; “mutlak dogrular”

ve bu yolla Tanr1’ya 6zgiir ve bilinglice ulasmak i¢in gerekli olanlardir.

Realizme gore ise bilgi aposterioridir. Gergeklerin algilanmasina dayalidir. Bilgi elde
etmek i¢in bilimsel yontem ve duyular kullanilmahidir. Egitimin hedefi, yeni nesillere
kiiltiirel mirasi aktarmak ve insani toplumsal yasama hazirlamak, mutlu ve erdemli
kilmaktir. Boyle bir diisiincede egitimin hedefleri yani istendik davraniglarin
Olciitleri, “toplum ve dogaya uyum saglama, dogayla yarisir hale gelmesi i¢in insan
bilgi ve becerilerle donatma” olabilir. Bilgi aposteriori oldugundan deney, goézlem,
arastirma ve bilimsel yonteme agirhik verilmelidir. Istendik davramislar, dogaya,
topluma ve insana uygun olanlardir. Dolayisiyla realizmde Olgiitler, doga, toplum,

insan ve gercege uygunluktur.

Natiiralizmde de bilgi aposterioridir. Bilimsel yontemle mutlak ve degismez doga
yasalar1 elde edilir. Degerler doga iginde vardir. Dogay1 en iyi yansitan yapitlar
giizeldir. Insan toplum tarafindan degil doga tarafindan yaratilmistir. Natiiralizmde
istendik davraniglar, dogaya uygun olan, insanin dogal gelisimini kolaylastiran,
bilimsel yontemle elde edilenlerdir. Natiiralizmde Olgiitler, “doga, insan, bilimsel

bilginin gercege uygunlugu, demokrasi ve en ¢ok incelmis zevk™ olarak ele alinabilir.

Marksizme gore bilgi, beynin diyalektigi ile doganin diyalektiginin etkilesimi sonucu
olusur. Evrende ¢eligki vardir. Bu nedenle degisme kagmilmaz bir olgudur. Bir
nesne, olgu ve olaydaki degisme giderek hepsini etkiler ve degistirir. Bu, tez, antitez

ve sentez siirecinde olusur. Egitim, insani tim yonleriyle degistirmek ve iretimde
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bulundurmak i¢in ise kosulan bir aragtir. Degerler diyalektik akil yiiriitmeye uygun
olmali, insanin insanlagmasini saglamalidir. Marksizmde istendik davranislar,
diyalektik akil yiiriitmeye, degismenin kagimilmazlhigina, toplumsal yararin 6n planda
olmasina, ekonominin temel degisken oldugunun bilinmesine, dogaya egemen

olmaya, tiretimde bulunmaya ve insani tim ydnleriyle gelistirmeye baglidir.

Pragmatizmde bilgi, yasanti yoluyla elde edilen ve dogruluk degeri tasiyan
hipotezlerdir. Dogruluk degerinin belirlenmesinde, bilimsel yontem olarak 6zellikle
timevarim kullanilmalidir. Dayanisma ve isbirlik¢i ¢alisma esastir. Pragmatizme
gore istendik davraniglarin Olgiitleri, “yeterlik, gii¢, verimlilik, yarar, isbirlik¢i
calisma, problem ¢ozme, yasanti, dinamik denge, bilginin goreceligi” olarak
belirtilebilir.

Varolusculukta bilgi edinmenin yolu sezgidir. Insan degerlerini kendisi
olusturdugundan &zgiirdiir ve yaptiklarindan da sorumludur. insanin yasant1 halinde
kendinin farkina varabilmesi igin “sinir durumunda” bulunmasi gerekir. Boyle bir
durumda insan yasamin anlamina varir. Varolusculukta istendik davranislarin
Olgiitleri, “insan, sezgi, an, ozgirlik ve sorumluluk, toplumdan kurtulma, sinir
durumunda bulunma, kisinin kendini gergeklestirmesi, varolus” olarak belirtilebilir.
Bunlara uyan hedefler, istendik; bunlara uymayanlar, &zellikle toplumca

kazandirilmak istenenler ise istenmediktir (Sonmez, 2015, s. 40-44).

1.4.2. Felsefe ve icerik

Icerik, hedef ve davranislarin aciklandig, ilgili érneklerin, sorunlarin sunuldugu
tutarl bir biitiin olarak betimlenebilir. Icerik, okutulacak dersleri ve bunlarin siniflara
dagilimim1 kapsar. Dolayisiyla icerik, temele alinan felsefelerle de yakindan
iliskilidir. Kazandirilacak istendik davraniglara gore de icerik ve okutulacak dersler
belirlenmelidir. Ornegin, idealizmi temele alan bir egitim sisteminde, akil yiiriitme
on planda oldugundan dolay1 aritmetik, felsefe, mantik, ahlak, tarih ve din dersleri
okutulmalidir. Eger realizm temele alinirsa, bu kez de fizik, kimya, biyoloji,
matematik temeldedir. Marksizmde ise ekonomi, politika, felsefe, fizik, kimya,
biyoloji, matematik, tarih, sanat, beden egitimi ve teknik dersler temele alinmalidir.
Pragmatizme gore toplumca istenen faaliyetlerle 6grencinin yasamda kullanabilecegi
bilgi, beceri ve sorunlar1 igeren konulara oncelik verilmelidir. Varolusculukta ise

planlanmis ve diizenlenmis bir igerik sunulamaz. Sosyoloji, psikoloji, felsefe, tarih,
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ekonomi ve antropoloji gibi dersler 6n plana alinir (Soénmez, 2015, s. 45,46).

Dolayistyla igerik, hedef davranislarin dayandig felsefeyle yakindan iligkilidir.

1.4.3. Felsefe ve Egitim Durumu

Egitim durumunu istendik davranislart her bir 6grenciye kazandirmak igin ise
kosulan her tiirlii zihinsel ve islemsel faaliyetler olarak tanimlayan S6nmez(2015)’e
gore egitim siirecinde su degiskenlerin bulunmasi, istendik davranislarin 6grenciye
kazandiriimasinda etkili olabilir: ipucu, doniit, diizeltme, pekistireg, iinitelerin
asamali dizilmesi, zaman, 6grenme ve Ogretme stratejisi, yontem ve teknikler,
ortamin fiziki yapisi, 6grenci katilimi, egitim teknolojisi, Ogretmenin niteligi,

yetistirmeye doniik degerlendirme.

Egitim durumu ile felsefe arasinda siki bir iliski vardir. Ciinkii egitim durumunda her
bir 6grenciye dnceden belirlenen istendik davranislar kazandirilmaya g¢aligilir. Bu
davraniglarin ne olmasi gerektigini belirlemede felsefe 6nemli bir rol oynamaktadir.
Idealizme gére akla dayali ve insan1 Tanr1’ya ulastiracak olan davranislar istendiktir.
Realizmde istendik davranislar, insanin dogaya, topluma uyum saglamasini
gerceklestirecek davranislar oldugundan dolayi egitim durumu dogaya ve topluma
uyum saglamak i¢in planlanip ise konusulmalidir. Naturalizmde istendik davranislar,
dogaya uygun olan, insanin dogal gelisimini kolaylastiran, bilimsel yontemle elde
edilenlerdir. Boyle bir goriiste egitim durumu, Ogrencinin yaparak-yasayarak,
dogayla i¢ ige bulunarak O6grenmesini saglayacak bicimde diizenlenmelidir.
Marxizme gore diyalektik akil yiiriitme, uygulama ve kurami i¢ ige kullanma, dogay1
degistirip ona egemen olma, iiretimde bulunma vb. istendik davranislardir. Oyleyse,
egitim durumu da kuram ve uygulamanin i¢ ige kullanilmasini, insanin {iretimde
bulunmasini saglayacak bigcimde planlanip uygulanmalidir. Pragmatizmde istendik
davraniglar, isbirlik¢i ¢alisma, problem ¢6zme, ehliyet, gii¢ ve verimlilik ile yarar
one c¢ikmaktadir. Dolayisiyla egitim durumu, yasamin kendisi olmalidir.
Varoluggulukta ise kiginin smir durumuna gelmesini saglayacak, onu toplumun
baskisindan kurtaracak, an1 yasatacak bigimde kisi, kendi egitim durumunu kendisi

belirlemelidir (Sonmez, 2015, s. 47,48).

1.4.4. Felsefe ve Stnama Durumlari

Sinama durumu, degerlendirmeyle ilgilidir. Degerlendirme; 6l¢me, 6lgme sonuglarini

bir Olcilite vurup yargiya varma siireci olarak tanimlanabilir. Egitimde olciilecek
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olanlar hedef davraniglardir. Sinama durumlariyla felsefi goriisler arasinda olumlu
yonde bir iliskinin oldugu sdylenebilir. Ornegin; eger idealizm temele almmussa,
sinama durumu, genellikle akla dayali yani O&grencinin  aklin1  calistirip
calistirmadigini G6lgen sorulardan olugmalidir. Realizm ve natiiralizmde deney,
gbzlem ve aragtirmaya dayali sorulara agirlik verilmelidir. Marksizm’de ise daha ¢ok
uygulamaya ve tiretimde bulunmaya dayandirilmalidir. Burada iiriiniin (diistinsel ve
maddi) niteligi ve niceligi Onemlidir. Pragmatizmde problem ¢6zmeye yonelik
olmalidir. Varoluscgulukta ise sorular kisinin “sinir durumuna” gelip gelmedigini

6lcecek nicelik ve nitelikte olmalidir (S6nmez, 2015, s. 51).

1.5. Egitim Felsefesi ve Islevleri

Kaynagin1 bilgelik sevgisinden alan felsefe ve egitim her zaman i¢ ige olmustur.
Ciinkii felsefe, konusu geregi varlik ve varligin kendinde gizledigi bilginin neden ve
nicinini arar. Egya Tlzerinde disiinme, diisiincenin gittikce sistemlesmesi,
sozcliklerden kavramlara ulagsma, kavramlardan hareketle varliklar ve olaylar
arasindaki iligkilerin saptanmasi, bu siireglerde uygulanan yontemlerin diisiinsel
elestiriden gecirilerek dogruyu bulma g¢abasi ayn1 zamanda bir egitim siirecidir

(Coban, 2019, s. 12-15).

Felsefe ve egitimi birlestiren temel unsur insan ogesidir. Insan diisiincesinin bir
tirtinii olan felsefe ile egitim arasinda insanin egitilmesine yonelik bir ortaklik vardir.
Egitim felsefesi, genel olarak egitimi, felsefi bir tutum ve yontemlerle ele alan
uygulamali bir felsefe tiirii olarak tanimlanabilir. Egitim felsefesi, egitime amaglar
sunar ve bu amagclara iliskin aracglar Onerir ve ayni zamanda formal okullasma
yoluyla 6grencilerde gelistirilmesi beklenen tutum ve davraniglarla ilgili amaglar
aragtirir. Daha genis bir a¢idan bu kavrami ele alan Ergiin (2015)’e gore egitim
felsefesi, egitim politikalarina ve uygulamalarina yon veren varsayim, inang, karar ve
Olgiileri inceler, tutarlilik ve anlam yoniinden kontrol eder. Egitim sistemlerinin

temeline konan insan anlayiglarini degerlendirir.

Konunun etik boyutuna odaklanan Basaran’a gore egitim felsefesi, felsefenin gercek,
dogru, iyi ve giizele iliskin goriislerinden yararlanarak, egitimdeki gercek, dogru, iyi
ve glizeli aramaya calisir (Basaran, 1998). Egitim felsefesi, egitim sorunlarimni

inceleyerek, bunlari, belli amag ilke ve yontemler bakimindan uyumlu birer biitiin
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halinde gelistirmeye c¢alisan ve mevcut uygulamalart da bu agilardan elestiren bir

disiplin olarak da goriilmektedir (Cebeci, 1996).

Cevizci, egitim felsefesinin epistemolojik, ontolojik, etik ve politik olmak tizere dort
boyutundan soz etmektedir. Uygulamada bunlara ekonomi ve teknoloji boyutlari da
eklenebilir. Egitim siirecinde, 6gretmenle Ogrenci arasinda kurulan iligki egitim
felsefesinin ontolojik boyutunu; o6grenciye ogretilenler epistemolojik boyutunu,
egitim siirecinde uygulanan kurallar, ilkeler, 6grencilere aktarilacak degerler etik
boyutunu; egitimin toplumun ve sosyal politik boyutuyla olan iligkisi de politik
boyutunu olusturmaktadir. Ontolojisi ve epistemolojisi, egitim felsefesinin teorik
boyutlarini ifade eder (Akpunar, 2019, s. 121).

Felsefe, nasil gergegi, bir biitlin olarak agiklamak durumunda ise, egitim felsefesi de
egitimi biitlin unsurlariyla, dogrudan ve dolayh ilgili oldugu biitiin alanlar1 dikkate
alarak bir biitiin olarak kavramlastirmak durumundadir (Fidan & Erden, 1996).
Egitim felsefesi egitim olgusuna veya konusuna yaklasirken, egitimin ne oldugunu
ele alir ve egitimin Ol¢iitlerini tartigir. Diger bir ifadeyle o, egitimin ne oldugunu
tartisan, onu belirleyen faaliyetleri ve egitim alanini meydana getiren kavramlari
sorgulaylp coziimleyen felsefe disiplini olarak anlasilir. Egitim alanina 6zgii
kavramlarla yargilar1 analiz eden, burada gecen argiimanlarin yapisini inceleyen
egitim felsefesi, egitimi belirleyen temel etkenler {izerinde yogunlasirken, bir yandan

da egitimin amaglarini ele alir.

Egitim felsefesi ile 1ilgili cesitli tamimlar yapilmistir. Demirel, “egitimdeki
uygulamay1 kilavuzlama ve degerlendirmede esas tutulan temel sayiltilar ve tutarh
degerler biitiinii ve bunlarin siirekli ve elestirici bi¢imde incelenmesi” (Demirel,
2001) ve Oguzkan ise “egitimi bir biitiin olarak ele alan ve kiiltliriin vazgecilmez
Ogesi biciminde diisiinen 6zenli, elestirici ve yontemli caligmalarin tiimii”, “6rgiin ve
yaygin egitimle ilgili sorunlarin incelenmesi, yorumlanmasi ve degerlendirilmesine

temel amag, ilke ve dgretiler lizerinde duran felsefe dali” (Oguzkan, 1981) seklinde

ifade etmislerdir.

Akyliz, egitim felsefesini iki sekilde tanimlamaktadir. Dar anlamda egitim felsefesi,
egitimle ilgili diisiince ve uygulamalar1 analiz ederek yorumlayan ve buna dayali
olarak egitimi yeniden sistemlestirmeye calisan bir felsefi disiplindir. Genel olarak

ise egitim felsefesi, insani ve insanligin tarihsel, sosyal ve Kkiiltiirel varlik
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problemlerini inceleyen ve buradan elde ettigi bilgilerle insan1 6zel ¢evre ve evrensel
Olgiitlerle tanimlayan ve bu tanima uygun bir egitim anlayist teklif eden bir bilgi

alanidir (Akyiiz’den aktaran Coban, 2019, s.14).

Egitim felsefesi, sadece felsefenin alanlar1 veya dallar1 bakimindan degil, aym
zamanda felsefenin arastirma niteligi agisindan da benzerlik gosterir. Bu baglamda,
egitim felsefesinin, felsefenin temel 6zelliklerine paralel olarak kavramsal, analitik,
biitlinlestirici, normatif ve elestirel boyutlart igerdigi sOylenebilir. Egitim
felsefesinin, felsefenin kendisi gibi analitik, elestirel ve biitiinlestirici yonlerinin
bulunmasi, 6zellikle yirminci yiizyilda ortaya ¢ikan ii¢ temel egilimi belirgin kilar.
Bu egilimlerden ilki normatif yonelimdir. Normatif bir yonelime sahip egitim
felsefecileri, egitimin dogasini ve dgretim faaliyetlerinin diizenlenme bi¢imini felsefi
bir temelde savunup hakli ¢ikararak normatif bir egitim felsefesi ortaya koyarlar. Bu
normatif yonelim, genis bir perspektif sunma, kapsayict bir sosyal vizyon olusturma
ve insan hayatiyla birlikte toplumsal yasamla ilgili yiiksek hedefler belirleme
konusunda beklentileri karsilar. Bu biitiinlestirici ve normatif yonelim, klasik egitim

felsefesinde somutlagmaktadir.

Analitik yonelim ise normatif, biitlinlestirici yonelimin klasik egitim felsefesinde
somutlasmasina, kaynaginda klasik felsefesinin bulunmasina benzer sekilde, hareket
noktasini yirminci yilizyilda Anglo-Sakson diinyada ortaya ¢ikan analitik felsefeden
alan analitik egitim felsefesinde cisimlesir. Analitik egitim felsefesi, kendisini belli
bir felsefi tevazuuyla disa vurur. Analitik yonelime sahip egitim felsefecileri, bu
ylizden toplumlara veya insanlara egitimle ilgili tercihlerinin ne veya nasil olmasi
gerektigiyle ilgili telkinlerde bulunmanin ne dogru ne de etik oldugunu disiiniir
(Cevizci, 2016, s. 17,18). Egitim felsefesinin tigiincii yonelimi ise uygulamadaki

egitim etkinliklerini ve anlayigini sorgulayan elestirel egitim felsefesidir.

Egitim felsefesi, felsefe ile egitimin etkilesiminden dogan bir alandir. Felsefenin
biitliin disiplinlere yol gosterici bir rolii vardir. Bu durum, felsefenin sorunlara,
olgulara ve olaylara biitiinsel bakmasindan kaynaklanmaktadir. Pedagojik baglamda
egitim, dgrencilere belirli bilgi ve becerileri kazandirmay1 amaclayan bir siirectir. Bu
siirecte programin yoOnetimi, egitimde hedeflenen davraniglarin belirlenmesi,
ogrencilerin bu davraniglar1 kazanmalarina yardimci olacak 6gretim stratejilerinin

tasarlanmasi ve bu stratejilerin uygulanmas: siirecini igerir.
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1.6. Egitim Felsefesi Akimlar

Egitim felsefesi akimlarnt genel olarak felsefi akimlarin egitim alanina
uygulanmasidir. Felsefi akimlarin bazi temel 6zelliklerini tagimakla birlikte egitim
felsefelerindeki temel vurgularin egitimin amaglari, egitim siirecinin 6zellikleri,
Ogretim yontem ve ilkeleri tizerine oldugu goriiliir. Ayrica egitim felsefeleri, egitimin
yonetimi ve egitim-6gretim slireglerinde 6gretmenlerin rolleri gibi konulara deginir.
Burada belli bash egitim felsefeleri; dayanaklari, insan dogasina bakis agilari, egitim

anlayislart ile bilgi, 6grenci ve 6gretmeni ele alis sekilleri bakimindan ele alinmistir.

Egitim felsefesi akimlarini ti¢ baslik altinda toplamak miimkiindiir. Bunlar, klasik
egitim felsefesi, analitik egitim felsefesi ve elestirel egitim felsefesi seklinde

siralanabilir.

1.6.1. Klasik Egitim Felsefesi

Klasik egitim felsefesi Antik Yunanda Sokrates ve Platon’dan baslayip, 20.yiizyilin
ortalarinda Dewey’e kadar uzanacak sekilde, diislince tarihinde kendilerine bir yer
edinen filozoflar tarafindan ortaya konulmustur. Bu felsefe, analitik veya egitim
alaninda gecen kavramlara yonelik ¢ozlimleyici bir etkinlikten ziyade, varlik ve
gerceklikle ilgili birtakim kalict dogrulari ifade ederek bir sistem insa etmeye galisir.
Platon’da, Aristoteles’te, Aquinali Thomas’da, Descartes’ta, Locke’ta, Kant’ta,
Hegel’de gordiigiimiiz felsefe, boyle bir felsefedir. (Cevizci, 2016, s. 22). Klasik
egitim felsefesi yaklasimlari; idealist, realist, spiritiialist, natiiralist, kiiltiirel,

pragmatist ve bireyci yaklasimlar seklinde siralanabilir.

Egitime idealist yaklasim, baz1 moral ilkelere dayanir. Bu yaklagimin 6nde gelen
temsilcilerinden Platon’da egitim, hem devleti hem de sosyal diizeni iyilik idesine ve
adalet ilkesine gore sekillendirip orgiitleme amacimi giider. Idealizm, gergekten var
olanin madde cinsinden olmadigini, tam tersine zihin, tin ya da idea cinsinden
oldugunu &ne siiren felsefe sistemi ya da goriisiidiir. Idealizmin egitim kurami,
karsiligin1  daimicilikte bulur. Daimicilik, insanin entelektiiel ve manevi
potansiyelinin gelisimiyle yakindan ilgili egitim kuramini ifade eder (S6nmez, 2015,
S. 69-74). Daimicilik, hemen her yerde kalici bir 6nem ve degere sahip olan seylerin

Ogretilmesi gerektigini, 0gretilmesi gereken bu seylerin de siirekli olarak degisen

23



olgulardan ziyade insani insan yapan kalic1 degerler ve evrensel ilkeler oldugunu

iddia eder.

Realizmin iki ayr1 seklinden bahsetmek miimkiindiir. Bunlardan birincisi ilkcag’da
Aristoteles tarafindan, Platon’un idealizmine tepki olarak gelistirilen klasik
realizmdir. Ikincisi ise modern zamanlarda karsimiza natiiralizm olarak cikar.
Realizm, zihinden ayr1 bir dis diinyanin var oldugunu kabul eden felsefi dgretidir.
Gergekligin iki temel bilesen olan madde ve formdan meydana geldigini yani diialist
gerceklik anlayisini benimser (Cevizci, 2016, s. 45). Realizme gore egitimin amaci,

insani insan yapan sey olan akli yani rasyonaliteyi gelistirmektir.

Spiritialist yaklasim hem Dogu’da hem de Bati’da biitiin bir Ortagag uygarligina,
yani modernlige geciste mutlak bir esik noktasini temsil eden Roénesans’a veya
15.yiizyila kadar olan tarihsel doneme damgasimi vuran dini, felsefi ve pedagojik
yaklagimi ifade eder. Bu yaklasimin temelinde gergekten var olanin ilahi ve bireysel
ruh oldugunu, insanin bir biitiin olarak hayatin1 bu gercegi hesaba katarak gecirmesi
gerektigini bildiren maneviyatg1 veya ruhgu bir bakis agis1 bulunur (Cevizci, 2016, s.
62). Spiritializmde egitimin amaglari, hemen tamiyla onun ger¢eklik ve insan
kavrayisindan cikar. Buna gore gergekligin esas itibariyle ruh cinsinden oldugunu,
varolusu akil yoluyla kanitlanabilen ilahi ruh olarak kisisel bir Tanrinin var oldugunu
ileri siiren spiritiializm, insanin da “diinya veya bir beden i¢indeki ruh oldugunu”
kabul eder. Spiritiializm agisindan egitimin amaci, insanin yaraticisina olabilecek en
saf ve en iyi sekilde donebilmesi i¢in, yapilmasi gerekli pratik ve teorik hazirliklart
yapmasina yardim etmek, onun olgun ve saglam karakterli biri olmasini1 saglamaktir
(Cevizci, 2016, s. 65,66). Spiritiializmde egitim, kisinin bir biitiin olarak
sekillenmesi, varliginin tiim boyutlarinin hakikat, iyilik ve giizellik benzeri temel

degerlere gore gelismesi anlaminda yasam boyu devam eden bir siiregtir.

Natiiralizm, dinin egemen oldugu Orta Cag uygarliginin spiritiializminin tam karsit
kutbunda, bilimin en biiyiik gii¢ haline geldigi modern uygarhigin felsefesini ifade
eder. 16.yiizyildan baslayip once Ingiliz Aydmlanmasmin Francis Bacon, Thomas
Hobbes, John Locke ve David Hume gibi filozoflartyla Fransiz Aydinlanmasinin
Diderot, Voltaire ve Jean Jacques Rousseau gibi diistiniirler tarafindan ortaya konan
natliralizm, doganin gergekligin tamami ya da tiimii oldugu kabuliine dayanir

(Cevizci, 2016, s. 84). Cocuk merkezli egitimin ilk 6rneklerinden olan natiiralist
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egitim felsefesi, O6gretmen ya da konu merkezli bir egitimden ziyade, Ogrenci
merkezli bir egitim anlayisina karsilik gelir. Natiiralist egitim felsefesinde en 6nemli
amacg, modern diinyay1 gelenekten veya gecmisten bagimsiz olarak biitlin yonleriyle
kurup sekillendirecek olan bireyin yetistirilmesini veya kendisini ger¢eklestirmesini
saglamaktir. Natiiralizm, egitim yOntemleri acisindan 6grenciye uygulanacak kati bir
disiplin anlayigina siddetle karsi ¢ikar. Egitimin formel bir egitimden ziyade,
cocugun dogal biyolojik siire¢lerine uygun olarak hayata gecirilmesi gereken bir
siire¢ oldugunu dile getiren natiiralizm, onun okullara ve kitaplara bagh olmadigin

ileri surer.

Kiiltiirel yaklasim, egitimin kendisinin de kiiltiir olarak goriilmesi veya
degerlendirilmesi gerektigini one siirer. Cilinkii okullar ve iiniversiteler, bilgi ve
kiiltiiriin daha sonraki kusaklara aktarildigi egitim kurumlaridir. Kiiltiirel yaklagim,
felsefede, Goethe, Schelling, Scheleiermacher ve Novalis gibi romantiklerin ve
Nietzsche’yle Schopenhauer gibi irrasyonalist diisiiniirlerin egitim anlayiglarini ifade
eder. Bu farkli disiinlirlerin yaklasimlari, esas itibariyle Aydinlanmanin
natiiralizmine ve kuru akilciligina karsi gelistirilen bir tepkinin ifadesi olarak
alinabilir. Modernligin olumsuz sonuglarina, 6zellikle de doga ve toplum iizerindeki
teknolojik egemenlige karsi ilk biiylik baskaldirtyr temsil eden bu filozoflar,
yasadiklar1 ¢agda sadece birtakim becerilerin kazanilmasina indirgenmis egitimin
profesyonel bir faaliyet haline gelmesine veya biitiinliyle mesleki bir karakter
kazanmasina siddetle karsi ¢ikarlar (Cevizci, 2016, s. 105-107). Biitiin insani gii¢ ve
kapasitelerin tam olarak gergeklesmesini hedefleyen ve dolayisiyla natiiralist
aydmlanmanin tek yanlh entelektiializmine karsi ¢ikan kiiltiirel yaklagim temsilcileri,
18.yiizyilda Avrupa’da gerceklestirilen egitim reformunu elestirirler. Kiiltiirel
yaklasimin temsilciligini yapan romantikler ve irrasyonalistler Aydinlanmanin

faydaciligina kars1 ¢ikarlar.

Pragmatizm, klasik natiiralizmin ve liberal diinya goriisiiniin, sanayilesme sonrasinda
20. yiizyilin baslarinda Charles Sanders Pierce, William James ve John Dewey
tarafindan gelistirilmis bir felsefe sistemidir. Pragmatizm, bir varlik ve bilgi kurami1
yaninda bir deger kuramiyla kendini ifade eder. Sosyal reformculugu, diisiiniirlerin
en temel isi olarak degerlendiren pragmatizmin Onemli bir etki alan1 da egitim
felsefesi olarak karsimiza cikar (Cevizci, 2016, s. 122). Pragmatist egitim anlayist,

egitimin bireysel oldugu kadar sosyal boyutuna da vurgu yapar. Egitimin
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sosyallesme ve Kkiiltiirel aktarimi saglamak gibi sosyal amaglarinin oldugunu
vurgulayan pragmatizm, bu sosyal bakis agisindan hareketle, onun hem muhafazakar
hem de liberal bir boyutu oldugunu savunur. Pragmatist egitim felsefesine gore,
insanlar Ozellikle bilimsel yontemi kullanarak, kiiltiirii yeniden olusturma,
degismenin yoniiniin tayin etme ve bu siiregte de kendilerini ve geleceklerini
bi¢imlendirme olanagimi bulurlar (Cevizci, 2016, s. 126,127). Egitimin amacinin her
ogrencideki kendine has potansiyeli tamamen hayata ge¢irmek oldugunu ileri siiren
pragmatizm, eylemle bilgiyi, teoriyle pratigi birlestiren bir okul ve egitim anlayisinin

savunuculugunu yapar.

Kokleri 18. yiizyila kadar gitse de esas itibariyle egzistansiyalist filozoflar tarafindan
gelistirilen bireyci yaklasim, nesnel hakikat ¢aginda unutulan 6znel hakikate doniisiin
Onemine vurgu yaparken, bireyden hareket eder. O, ahlaklilig1 kisiligin en 6nemli
Ozelligi olarak goriir ve onun iizerine odaklanir. Egitime bireyci yaklagimin veya
egzistansiyalist egitim felsefesi, Oncelikle Kitleler arasinda kaybolmus bireyi
sorumluluk istlenmeye tesvik etme noktasinda ¢aga uygun bir anlayisi1 temsil eder.
Egzistansiyalist egitim felsefesi, klasik egitim anlayislarina doniik bir tepkiyi,
20.ylizyilda egitimden daha ¢ok meslek egitimini anlayan yaklasima karsi bir
elestiriyi ifade eder (Cevizci, 2016, s. 147,148). Egzistansiyalizm, kaynaginda
19.ylizyilda yasamis olan Danimarkali diislinlir Soren Kierkegaard’in bulundugu ve
basta Karl Jaspers, Martin Buber, Jean-Paul Sartre, Albert Camus ve Gabriel Marcel
gibi birgok diisiiniir tarafindan temsil edilen radikal felsefe akimidir. Egzistansiyalist
egitimin Oncelikle hiimanist bir egitim felsefesi oldugu ve d6gretmen, dgrenci ve belli
bir bilgi igerigi ya da miifredattan meydana gelen {iglii egitim iliskisinde agirlig1

tamamen 6grenciye verdigi soylenebilir.

1.6.2. Analitik Egitim Felsefesi

Cevizci’ye gore analitik egitim felsefesi Kendisini, en basta egitim kavrami olacak
sekilde, 6gretim, beyin yikama benzeri egitim kavramlarini analiz etme; “konular:
ogretmek yerine, c¢ocuklart yetistirin!” benzeri sloganlari acgiklaylp aydinliga
kavusturma; egitim iizerinde disiiniiliirken kullanilan metafor veya modelleri
aciklama; egitimle ilgili birtakim sonuglara ulasma siirecinde, Ogretmenler,
egitimciler veya yoneticiler tarafindan kullanilan kavram, argliman ve yontemleri

analiz edip degerleme isiyle sinirlar.
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Analitik egitim felsefesi, bir yandan klasik egitim felsefesinde sergilenen diisiinme
hatalarini, kategori yanlislarin1 gozler Oniine sermis, bir yandan da egitimle ilgili
uygulamalarin oniinii agip gelisimini saglamak igin, alanda gecen temel kavram ve
argiimanlar1 agimlamaya c¢alismistir. Egitim alaninda gegen kavramlarin kullanim
sartlarinin gerek ve yeter kosullarini arastiran analitik egitim felsefesi, ayrica egitim
alaninda da olguyla deger veya olgusal yargilarla ahlaki yargilar arasinda bir ayrim
yapma c¢abasi i¢inde olmustur (Cevizci, 2016, s. 176). Analitik egitim felsefesi,
1950’lerin  basinda, analitik hareketten etkilenmis egitimciler tarafindan
gelistirilmeye baslanmistir. Oncii ¢alismalarin Israil Scheffler, R. S. Peters ve C. D.

Hardie’ye ait oldugu kabul edilir.

Analitik egitim felsefesinin analizlerini yogunlastirdigi konularin basinda “egitimin
amaglar” gelir. Analitik filozoflar1 fazlasiyla mesgul etmis olan bu tartismada,
amagclarla egitimsel faaliyetler sonunda varilmasi istenen hedefler kastedilir. Bu
amaglar 0zsel ve aragsal amaglar olarak ikiye ayrilir. Bunlardan ilkinin ¢ogunlukla
bireysel, ikincisinin ise kamusal veya sosyal amaglar olduklari kabul edilir. Birincil
amaglar, esas itibariyle bireyle ilgili oldugu i¢in egitimin daha ziyade modern
amagclar1 olarak kategorize edilir. Bunlar, hem Avrupa’da modern egitimin liberal bir
gelenek lizerine insa edilmesi hem de egitimin amacinin 6zglirlesme olmasi
nedeniyle, liberal amaglar olarak anlasilir. Bu bireysel veya 6zsel amaglar arasinda
en basta Ozerklik, elestirel diisinme ve ahlak egitimi gelir (Cevizci, 2016, s. 187).
Cevizci’ye gore egitimin ikincil amaglartyla, onun bireyden ziyade toplumu gozeten
amaglart anlatilmak istenir. Burada toplumun bekasi ve kiiltirel geleneklerin
korunmasi 6ne ¢ikmaktadir. Yeni kusaklara yurttashg: 6gretmek ve yurttashk bilinci
kazandirmak, insanlarin bir yurttas olarak rol ve islevleri noktasinda bilme ihtiyaci

duyduklari seylerin egitim yoluyla 6gretilmesi amaglanur.

1.6.3. Elestirel Egitim Felsefesi (Elestirel Pedagoji)

Ozgiin karsihig1 elestirel pedagoji olan elestirel egitim felsefesi, bireyin yetistirilmesi
ve egitilmesinin zor bir siire¢ oldugunu ve bu egitim faaliyetinin yirminci yiizyilda
ortaya ¢ikan kiiresel 6lgekli birgok olay, olgu ve politik gelismelerin ardindan biiyiik
bir krize girdigini kabul eder. Elestirel pedagoji, yasanan bu egitim krizinin, her ne
kadar sanayilesme sonrasinda yasanan sosyal ve politik gelismelerin sonucuymus

gibi goriinse de kokeninde Aydinlanmanin aragsal akilciliginin oldugunu 6ne siirer.

27



Bu nedenle elestirel pedagoji, egitim krizinin yasanmasina rasyonelligin yarattigi
krizin neden oldugunu savunarak, konunun 6ziinde aklin insanin her tiirlii faaliyetine
tek basmna karar verip veremeyecegi sorusunun bulundugunu kabul eder. Dogaya
hakim olmak amaciyla gelistirilmis olan aklin toplumu tahakkiim altina alma
durumuna geldigini savunan elestirel pedagoji, giiniimiizde egitimden neredeyse
sadece meslek egitiminin anlagilmasinin kaynaginda aragsal rasyonalite anlayisinin
ve bir sOmiirli lizerinden gelisen kapitalizme 6zgl tiretim bi¢iminin bulundugunu

sOyler.

Cevizci’ye gore elestirel pedagoji, ayrica siniflarin, egitim programlart ve egitim
amaciyla olusturulmus yapilarin higbir sekilde notr alanlar olmayip tarihsel
baglamlarin kendilerine 0zgii kiiltiirel kabulleri ve ideolojileri tarafindan
sekillendirilen politik yap1 ve mekanlar oldugunu iddia eder. Tarih, kiiltiirel kabuller
ve farkli ¢ikar gruplarinin deger diinyalar1 ve ideolojileri tarafindan sekillenen egitim
pratiklerinin her zaman goriinmez giicler tarafindan belirlendigini varsayan elestirel
pedagoji, egitimin demokrasi ve adalet adina yapildig1 zaman bile, totaliter ve baskici
olabilecegini, adaletsiz bir sekilde isleyen statiikonun devamina hizmet edebilecegini
savunur (Cevizci, 2015, s. 207). Dolayisiyla elestirel pedagojiye gore egitim Ozii
itibariyla politik bir faaliyettir.

Elestirel pedagojiye goére giinlimiiziin diinyasi, smifsal iliskilere dayanan, farkli
kimlikler ve toplumsal cinsiyet rolleriyle olusturulmus ve hakimiyet iliskileri {izerine
kurulmus bir diinyadir. Dolayisiyla o, egitimin de bu hakimiyet iligkilerini mevcut
haliyle koruyarak yeniden iiretmeye yaradigimi savunur. Cevizci’ye gore elestirel
pedagoji, oncelikle mevcut diizeni ve adaletten yoksun olan hakimiyet iligkilerini
biitlinliyle gbz Oniline sermeyi amagclar, sonrasinda da onun ger¢ek demokrasiye ve
adalete hizmet edecek sekilde doniistiiriilmesi igin ugras verir (Cevizci, 2015, s. 208).
Boylece elestirel pedagoji, egitim yoluyla iktidarlarin etkilerini ortaya koyacak

elestirel bir kapasite kazandirmay1 amaglar.

1.7. Elestirel Egitim Felsefesi ve Frankfurt Okulu

Frankfurt okulu teorisyenlerinin goriislerinin genel adi elestirel teoridir. Sosyal
Aragtirmalar Enstitiisii liyeleri teorik konumlarini tanimlamak ve belirlemek ig¢in

“elestirel teori” terimini benimsemislerdir. Frankfurt okulunun (elestirel teorinin)
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felsefe ve sosyal bilimler alaninda 6nemli yeri vardir. Felsefe, sosyoloji, psikoloji,
siyaset, ekonomi, edebiyat ve estetik gibi disiplinlerden gelen bir grup entelektiielin
ortak teorik ¢abalarini igeren elestirel teori, disiplinler arasi bag kurmaya ¢alisan,
toplumun ekonomik temeliyle diisiinler alan1 arasi diyalogu ve etkilesimi
gerceklestirmeye ugrasan  anti-ortodoks Marksist  yonelimli  sosyo-tarihsel
yonelimdir. Elestirel teori, sosyal gergekligi kavramada disiplinler arasi
epistemolojik ve metodolojik kavrayis1i esas almistir (Kizilgelik, 2008, s. 9).
Kizilgelik’e gore Frankfurt okulu, felsefe ve sosyal bilim disiplinleri agisindan genel
olarak iki noktada Oonem arz etmektedir. Birincisi, modernlik fikrini ve modern
toplum yapisin1 dogru anlamamiza imkan tanimasi; ikincisi, modernligin felsefi
sOylemlerini ve modern sistemin dizgesini ve aygitlarint mesrulastiran uzmanlagmis

sosyal bilim gelenegini sorgulamamiza yardimci olmasidir.

Frankfurt okulu, diisiin tarihinde “okul”un iki ayri anlamini (egitim/0gretimin
gerceklestigi yer, belli bir i¢ biitiinliigli olan gelenek olarak) igeren ender okullardan
biridir. “Elestirel” terimini referans alan ve elestirel teori olarak da bilinen Frankfurt
karsiliklar, acilimlar ve teorik yoneliminden otiirii bir “entelektiieller toplulugu”
olarak anilir (Kizilgelik, 2008, s. 22,23). Kizilgelik’e gore Frankfurt okulu, sol
entelektiiel felsefecileri, edebiyat -elestirmenlerini, sosyologlari, psikologlari,

ekonomistleri ve siyaset bilimcileri igeren bir okuldur.

Frankfurt Okulu’nun tarihsel koklerine ve donemlerine dair Martin Jay’in, David
Held’in, Phil Slater’in, Douglas Kellner’m ve Tom B. Bottomore’in
donemsellestirmeleri 6ne ¢ikmaktadir. Bottomore, Frankfurt Okulu eserinde elestirel
teorinin tarihinde dort ayri donem belirtmistir (Kizilgelik, 2008, s. 41) : 1-
Marksizmin basat oldugu yillar (1923-1933 donemi), 2- Yeni Hegelciligin etkin
olarak one ¢iktig1 yillar (1933-1950 siirgiin donemi), 3- Marcuse’un popiilaritesinin
artigi/siyasal ve diislinsel alanda en etkili yillar (1950-1970 dénemi), 4- Marksizmden

kopus ve ¢okiis: Habermas donemi (1970’lerden giintimiize).

Elestirel egitim kurami olarak da tanimlanan elestirel pedagoji, okullar1 hem tarihsel
baglamda hem de i¢inde bulunduklar1 sinifsal farkliliklarin sekillendirdigi, baskin
toplumun sosyal ve siyasal dokusunun bir pargasi olarak ele alip inceler. Elestirel

pedagoji, muhafazakar ve liberal elestirmenlerin egitim ile ilgili savunduklart
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pozitivist, tarihten kopuk ve politikadan arinmis analizlere kars1 6nemli baz1 karsit
gorligler ileri siirmiislerdir. Elestirel kuramcilar, okullarin nasil isledigini
anlamamizda temel olarak gii¢ ve politika merkezli bir bakis agis1 benimserler ve
okullagma, devletin ve egitimin siyasal ekonomisi, metinlerin neyi temsil ettikleri ve
Ogrenci Oznelligi gibi konulara elestirel acidan yaklasarak gesitli ¢aligmalar ortaya

koymuslardir (McLaren, 2011, Akt. Ozan, 2019, s.124).

Elestirel pedagojinin iizerinde durdugu konular, okulun kurumsal yapisi, onun
islevleri, kurumsal degeri, sosyal kurumlarla iligkisi ve finansal arka planidir. Okul,
kiicik ve sistematik bir toplum olarak diistiniildiigiinde elestirel pedagojinin
dayandig1 kaynaklar ve ilham aldig1 teoriler de sosyal problemlerle ilgili olarak
degerlendirilmelidir. Bu anlamda elestirel pedagoji kaynaklarindan biri de
modernizmin, Aydinlanmanin ve pozitivizmin elestirisini yapan Elestirel Kuram’dur.
Yani Elestirel Kuram’in temel referans1 olan Hegelcilik ve Marksizm gibi 6gretiler
elestirel pedagojinin de temel kaynagini olusturmustur. Elestirel Kuram ise diger

adiyla Frankfurt Okulu’dur (Yildirim, 2010).

Frankfurt Okulu, 1923 yilinda Almanya’da sosyalist arastirmalar yiiriiten bir enstitii
olarak kurulmustur. Max Horkheimer, Friedrich Pollock, Theodor W. Adorno, Erich
Fromm ve Herbert Marcuse Frankfurt Okulu’nun kurucu ve 6ncii isimleridir (Ozan,
2019, s. 124). II. Diinya Savas:i sirasinda okulun iiyelerinden bazilar1 Nazilerden
gordiikleri baskilar sonucunda ABD’ye ka¢cmiglar ve savas sonrasinda okulu
Frankfurt’ta tekrar kurmuslardir. Jirgen Habermas gibi ikinci nesil elestirel
kuramcilar o zamandan bu yana kurucu iiyelerce baslatilan bu isi bagka yerlerde
sirdiirmek i¢in enstitiiden ayrilarak farkli yerlere tasinmiglardir. Frankfurt Okulu,
ABD’de halen sosyal arastirmalara yonelik yeni ¢ikislar yapmakta, edebi elestiri,
antropoloji, sosyoloji ve egitim kuramlar1 gibi cesitli disiplinleri etkisi altina
almaktadir. Elestirel pedagojinin ABD icinde de John Dewey ve yeniden
yapilandirmacilardan tutun da Highlander Okulu’nda yer alan Myles Horton gibi
egitimcilere, Martin Luther King ve Malcolm X gibi insan haklari savunucularina

kadar belirgin kokleri bulunmaktadir (McLaren, 2011, Akt. Ozan, 2019, s.125).

Insan davramslarim pozitivist bir anlayisla ele almanin dogru olmadigmni diisiinen
Frankfurt Okulu’nun temsilcileri, pozitivist yaklasimin yeni bir teknolojik

egemenligi amacglayan giic odaklarina yardimeci olan bir rol {istlendigini dile
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getirmislerdir. Bu amagla ilgilerini, gelismis toplumlarda goriilen yeni egemenlik
bicimlerini ¢6ziimlemeye odaklamiglar; yeni egemenlik yapisinin Marks’in
diislindiigii gibi iiretim araglarini elinde bulundurmaktan degil akilci teknolojik
giicleri kullanmaktan kaynaklandigini ifade etmektedirler. Frankfurt Okulu, resmi
olarak 1923 yilinda kurulsa da esas gelisimini Horkheimer déneminde (1930-1933)
gerceklestirmeye baslamis ve enstitli yeni bir yola girerek “toplum felsefesi” artik

enstitiiniin temel zihinsel mesguliyet alan1 haline gelmistir (Ozan, 2019, s. 125).

Elestirel Kuram dogrudan dogruya egitim kurumuna yonelik olarak bir c¢aligma
ylrtitmemistir. Ancak Elestirel Kuram’in sosyal ve kiiltlirel sorunlar1 ¢éziimlemeye
calisirken ortaya koydugu tespitleri egitimi de ilgilendirmistir. Ornegin otorite
lizerine yapilan calismalarda egitimde otorite olgusunun tartisilmasini saglamistir.
Otorite lizerine ¢aligmalar yapmis olan Adorno’nun egitimle ilgili iddiasi, bilginin ve
tarihin insanlig1 sarmasina izin vermemek i¢in insanlarin bilgiyi ve tarihi kendilerinin
yaratmasidir. Adorno’ya gore elestirel diisiinme, politikanin oldugu kadar gercek
egitimin de oziidiir. Bu anlamda elestirel diisiinmeyi egitimin merkezine koymak

gerekmektedir (Yildirim, 2011, Akt. Ozan, 2019, 5.126,127).
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2. PAULO FREIRE’NIN HAYATI VE EGITIiM
GORUSLERI

2.1. Paulo Freire’nin Hayat1 (1921-1997)

Paulo Freire 1921°de Recife’de {gilincii diinyanin yoksul ve geri kalmis
ortamlarindan birinin merkezinde dogdu. Kisa siire i¢cinde bu gercekligi dolaysiz
olarak yasamak zorunda kaldi. 1929°da Birlesik Devletler’deki ekonomik bunalim
Brezilya’y: etkilerken Freire’nin orta sinif ailesi de bundan oldukga fazla etkilendi.
Bu durum onun hayati iizerinden 6nemli bir etki yaratti. Erken yaslarda yoksullarin
hayatin1 paylagmasi, Freire’nin, miilksiizlestirilmiglerin “sessizlik kiiltiiri” diye
tanimladig1 seyi kesfetmesine yol acti. Miilksiizlestirilmislerin cehaletinin ve
uyusuklugunun, kurbani olduklar1 ekonomik, sosyal ve siyasi egemenligin
olusturdugu ortamin dogrudan {iriinii oldugunu anlamaya basladi. Diinyalarinin
somut gergekliklerini bilmeyen ve bunlara yanit vermeye tesvik edilmedikleri gibi,
elestirel bir farkindaligin ve tepkinin pratik olarak imkénsiz kilindig1 bir duruma
“gomiilmiis” halde tutuluyorlardi. Freire, egitim sisteminin, bir biitiin olarak bu
sessizlik kiiltiiriinlin  slirdliriilmesinin  baslica araclarindan biri oldugunu agikga

gormiistiir (Freire, 2016, s. 11).

Egitim sorunuyla hayli hayati bir tarzda yiizlesen Freire, dikkatini bu alana
yonelterek iizerinde calismaya basladi. Yillar siiren aragtirma ve diisiinme siirecinin
triinleri, egitim felsefesi alaninda hayli yeni ve yaratici eserler olusturdu. Egitim
felsefesi konusundaki diisiincesini ilk kez 1959°da Recife Universitesi’ndeki doktora
tezinde ifade etti. Sonra ayni tiniversitede egitim tarihi ve felsefesi profesorii olarak
calisi. Aymi kentte okuma yazma bilmeyenleri egitme konusundaki ilk
uygulamalarina giristi ve gelistirdigi metodoloji Brezilya’da kullanilmaya baslandi.
Bu durum, eski diizen tarafindan bir tehdit olarak algilanarak 1964 askeri
darbesinden sonra 70 giin hapsedildi. Serbest birakildiginda tilkeden sinir dis1 edildi
ve Sili’ye gitti. Orada kaldigr 5 yil i¢inde UNESCO ve Sili Tarim Reformu

Enstitiisii’nde yetiskin egitimi programlarinda calisti. Sonra Harvard Universitesi’nin
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Egitim Okulu’nda damisman olarak gorev yapti. Kirsal ve kentsel bdlgelerde yeni
egitim uygulamalariyla ilgili bir dizi grupla yakin is birligi iginde calisti. Freire,
Portekizce ve Ispanyolca pek ¢ok makale ve kitap yazdi. ilk kitabr “Ozgiirlesme
Pratigi Olarak Egitim” 1967’de Brezilya’da yayimlandi. Son ve en olgun eseri
“Ezilenlerin Pedagojisi”dir (Freire, 2016, s. 13).

Freire, Recife’de Halk Kiiltiirii Hareketi’nin Yetigkin Egitimi Projesi’nin
koordinatorii olarak edindigi deneyimlerin onun Onceki egitim diisiincelerini
olgunlastirdigini sdyler. Bu proje ile yeni bir halk kiiltiirii kurumu, bir kiiltiir ¢evresi
olusturmustur. Geleneksel olarak okulun edilgen bir kavram oldugunu belirten
Freire, bu projede; bir 6gretmen yerine bir koordinatdriin, dersler yerine diyalogun,
ogrenciler yerine grup katilimcilarinin, yabancilastiran ders izlencesi yerine 6grenme
birimlerine ayrilan programlar oldugunu ifade eder (Freire, Elestirel biling i¢in

egitim, 2021a, s. 68).

Freire devrimsel eylemlere katilmayan ancak fikirleriyle tam anlamiyla tiim insanlik
adina bir egitim devrimi yapmak isteyen bir hayat yasamistir. O, yetiskin egitimi
alaninda olusturdugu egitim uygulamalari i¢in tutarh bir felsefi zeminde yol almig bir
filozoftur. Radikal Katolik inancina sahip olan Freire; toplumdaki somiirge diizenine
kars1 insani degerlerle yiiklii bir diinya icin harekete gegmesinin Hristiyan inancinin
da oOzlinde oldugu goriisiindedir. Freire’de smir durumlar ve smir eylemler, i¢
oznellik, niyet ve otantiklik gibi kavramlar, Buber, Sartre ve Jaspers gibi yazarlardan
esinlenerek varolusguluk ile fenomolojiden almmistir. Kisiler arasi iliskiler ve
diyalog ile diinyay1 bilingli olarak anlamlandirma temeli buraya dayanmaktadir.
Praksis, yabancilagma, diyalektik kavramlar1 ve somiirge toplumunun insan dogasina
verdigi yozlasmayla ilgili disilincelerinin temeli ise Marksizm’e dayanir. Ayrica
Freire’nin diisiince yapisinin sekillenmesinde ve gelismesinde John Dewey, Sigmund
Freud, Charles Darwin, Erich Fromm, Herbert Marcuse, Georg Wilhelm Friedrich

Hegel gibi diisiiniirlerin de etkisi olmustur.

Paulo Freire 2 Mayis 1997 tarihinde Brezilya’nin Sao Paulo kentinde Olmiistiir.
Freire, geriye biraktig1 diisiince tarzi ve eserleriyle radikal ve oOzgiirlik¢li egitim
felsefesi lizerine calisan birgok kisiyi etkilemistir. Diyalektik pedagoji ve elestirel
egitim felsefesi konularinda evrensel boyutta fikirler gelistiren Freire’nin eserleri,

egitim felsefesi alani i¢in birer bagyapit olarak kabul edilebilir (Ari, 2021).
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2.2. Paulo Freire’nin Egitimle Ilgili Goriisleri

Paulo Freire’nin egitim yaklasiminin merkezinde, kokeni Karl Marks’in bireysel
bilincin gelisimi ve modern toplumda yabancilagsma teorisine dayanan bir insanlik
anlayist1  bulunmaktadir. Freire, toplumsal yasamm amacinin diinyanin
insanilestirilmesi oldugunu 6ne siirer. Bu baglamda, her bireyin kendi etkilendigi
toplumsal giiclerin farkinda oldugu, bu giicler iizerinde diisiindiigli ve diinyay1
doniistirme yetenegine sahip oldugu bir siireci ifade eder. insan olmak, segimler

yapma ve kendi kaderini yonlendirmeye ¢aligsma ¢abasi iginde bir eylemci olmaktir.

Freire’ye gore, ezme Ve ezilme siireglerinin yasandigi somiirii toplumlarinda egitim
uygulamalarinin temelinde tepkisizlik ve duraganlik egilimi bulunmaktadir. Freire,
giiniimiizdeki toplumlar1 somiirii toplumlari olarak tanimlar ve bu toplumlardaki
egitim slirecini 6gretmen ve Ogrencinin 6zne ve nesne durumunda olmasi olarak
aciklar. Her insanin diger insanlarla karsilikli diyalog igerisinde kendi diinyasina
elestirel bakabilecegini savunur. Ogretmenin gergeklikten kopuk iceriklerle dgrenciyi
doldurdugu, anlatima dayali 6gretim sistemi sonucunda ezbercilik ortaya ¢iktigina
dikkat ceker (Demirtas, 2014, s. 103,108). Ogrenci, pasif durumda kalarak siirekli
bilgi depolanmaya c¢aligilan igi bos bir kap durumundadir. Freire, bu durumu
“bankaci egitim” olarak adlandirir. Mevcut egitim sisteminde egitilmis insanin
uysallastirilmis ve uyumlu hale getirilmis bir birey oldugunu belirtir ve bu durumun

ezenlerin amaglarina hizmet ettigini vurgular.

Bankact ve otoriter egitim anlayisinin alternatifi, Freire’nin gdziinde, insanlari
diinyalarin1 anlamalarin1 ve ona yaratici bir bigimde tepki vermelerini temin edecek
olan Ozgiirlestirici bir egitimdir. O, cok yonlii baskilamalarin veya hegamonik
iliskilerin egemen oldugu, statiikoyu koruyup devam ettiren bankaci egitim
anlayisiin baskin ¢iktig1 bir diinyada baskici egitimin olumsuz etkilerinden kurtulup
Ozgiirlestirici bir egitime gegmenin {itopik bir hayal olmadigini diisiiniir (Cevizci,
2016, s. 220). Freire bu konuda, en ¢ok hiimanist ve idealist egitimcilere giivenir.
Ogrencilerin varolugsal deneyimlerinin kesfedebilecekleri geliskilerin onlar1 egitim
sistemini sorgulamaya sevk edecegini savunan Freire, yine de bunun rastlantiya
birakilamayacagini, bu yolda esas gorevin 6gretmenlere diistiigiinii soyler. Freire
ayrica yeni egitim anlayisinda praksis kavramini giindeme getirir. Bu baglamda,

insani faaliyetin diisiince ve eylem, teori ve pratik gibi iki temel yoniiniin
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bulundugunu ileri siiren Freire, toplumun daha iyi, adil ve demokratik bir topluma

doniisebilmesinin yolunun bu ikisinin birlesmesinden gegtigini savunur.

Ogretim ve dgrenimin ¢ift yonlii bir siire¢ oldugunu sdyleyen Freire’ye gore, bilginin
Ogretmenin miilkiyetinde olan bir sey olmaktan ziyade, Ogretmenle &grenci
arasindaki diyalogun ortak iiriinii olmast gerekir. O, s6z konusu diyalog siirecinde
O0grencinin diinyayr nasil algiladigini, deneyimlerini nasil anlamlandirmasi
gerektigini 6grenmesi gerektigini bildirir. Ogrencinin diinyay1, statik bir gerceklik
olarak degil de bir siire¢, doniisiim siireci i¢inde olan bir varlik alani olarak
gormesinin kagiilmaz oldugunu sodyleyen Friere, &gretmen ile Ogrencilerinin

diisiinceleri ve eylemleri yoluyla bu doniisiimii etkilemelerinin miimkiin oldugunu

iddia eder.

Friere, egitimin temel amacinin yerlesik bilginin aktarilmasi olmadigini sdyleyerek
elestirel kavrayisin olusabilmesinin 6n kosulu olarak sorun tanimlayici egitimi
Onerir. Sorun tanimlayict egitim, bilgiden degil de somut problem durumlarindan,
Ogrenenin icinde bulundugu yasam durumlarindan yola ¢ikar. Bu tiir bir egitim,
problemleri ortaya koyarak, Ogrencinin hayat icindeki durumunu gozler Oniine
sererek, praksis yoluyla s6z konusu durumlar1 doniistiirmeye ¢alisir. Friere’ye gore,
sorun tanimlayici egitimde 6gretmen bir bilgi aktaricisi olmayip dgrenciyle diyalog

icinde olan ve onunla ortak bir aragtirma i¢ine girmis bir kisidir.

Egitimin bireyi doniistiirme etkisi, elestirel ve klasik egitim anlayisinda iki farkl
sekilde ortaya ¢ikar. Bu nedenle Freire, savunuculugunu yaptigi ve ozgiirlestirici
oldugunu ileri slrdiigii egitim anlayis1 ile baskict yapilarin gizlenmesine ve
gercekligin ideolojik araglar yoluyla tahrif edilmesine katkida bulunan klasik egitim
anlayis1 arasinda bir karsitlik iliskisi kurar (Cevizci, 2015, s. 208). Tahakkiim
iliskisini, bir bireyin bir digerinin kendisini gergeklestirmesini engelleyecek bi¢imde
somiirmesi seklinde tanimlayan Freire, bunun en etkili yolunun, tahakkiim altina
alinanlarin bilinglerinin kontrol edilmesi oldugunu sdyler. Ona gore bu da en iyi

egitim yoluyla gerceklesir.

Freire, egemenlerin kontrol odakli egitiminin dogal olarak otoriter oldugunu ifade
eder. “Bankaci egitim anlayis1” olarak adlandirdigi bu otoriter egitim anlayiginin,
mevcut diizenin daha adil ve demokratik bir sekilde degismesine katkida bulunma

veya insanlar1 Ozgiirlestirme amacini tasimadigini belirtir. Freire, bankaci egitim
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anlayisinin teori ile pratigi ayiran bir ayrima dayandigini ve 6zellikle sosyal diinyaya
yabancilastirarak, hayattan kopuk teorik bilgileri insan zihnine yliklemek veya
depolamak egiliminde oldugunu ileri siirer (Cevizci, 2015, s. 209). Freire, gerg¢ek
anlamiyla egitimin insanlara pratik hayatta ise yarayacak, yani kendilerini ve sosyal
giicleri tanimalarina imkan saglayacak bilgiler vermek ve onlarda elestirel bir biling
yaratmak suretiyle sadece bireysel hayati degil, sosyal hayati da degistirip
dontistirmek durumunda oldugunu savunur. Sosyal hayatin en 6nemli amaci ise

diinyanin insanilestirilmesi olmak durumundadir.

Freire, bir sessizlik kiiltiiriiyle belirlenen bdyle bir gayri insani diinyanin doniisiime
ugratilarak insanilestirilmesinde egitimin onemli bir rol oynayabilecegini varsayar.
Hakiki ve elestirel bir pedagoji sayesinde daha insani bir goriiniim kazanacak
diinyada, insanlar kendilerini etkileyen dis giiclerin, hayatlarin1 bir anlamda
sekillendiren sosyal giiclerin bilincine varirlar. Onlar, boyle bir pedagoji sayesinde,
bununla da kalmayip s6z konusu siirecler iizerinde diisiinmeye ve i¢inde yasadiklari
toplumu ve diinyayr degistirmeye muktedir hale gelirler. Freire’ye goére bunu

saglayacak yeni egitim yaklasimi elestirel pedagoji tizerine kurulmalidir.

Freire’nin egitimle ilgili bu goriisleri detayli bir sekilde alt basliklar halinde asagida

ele alinmstir.

2.2.1. Freire’ye Gore Ozgiirliik Korkusu ve Ezen-Ezilen Iliskisi

Freire, 6grenme ve bilingclenme siirecinin (conscientizagao) roliinii analiz eden egitim
kurslarinda, oOzgiirlestirici bir egitimin fiili deneylerini yliriitirken “6zgiirliik
korkusu”yla karsilagtigin1 belirtir. Freire, egitim kurslarma katilanlarin sik sik
conscientizagao’nun tehlikelerine dikkat ¢ekerek elestirel bilincin anarsik oldugunu
ve kargasaya yol agabilecegini belirtiklerini dile getirir. Bunu da onlarin 6zgiirlik
korkularin1 agiga vurmalari olarak niteler (Freire, 2016, s. 18). Freire,
conscientizacao’nun insanlari yikiciliga yoneltmeyecegini, aksine insanlarin sorumlu
Ozneler olarak tarihi siirece girmelerini miimkiin kilmak suretiyle, onlarin kendilerine

giivenlerini artiracaktir.

Ozgiirliik korkusu tastyan bireyin bu korkunun farkinda olmasi sart degildir. Boyle
bir birey icin 6zgiirliigiin risklerine yegledigi giivenlik saglama gayreti, aslinda bir
sigmak olur. Insanlar, 6zgiirliikk korkularmi ender olarak kabul ederler ve daha ¢ok,

kendilerini 6zgiirliik savunucular1 seklinde sunarak bu korkuyu bazen bilingsizce
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kamufle etme egiliminde olurlar. Kendilerine 6zgiirliigiin bekgiligini yakistirarak,
kuskularina ve endiselerine koklii bir serinkanlilik havasi kazandirirlar. Fakat

Ozgiirligi, statiikonun siirdiiriilmesiyle karistirirlar (Freire, 2016, s. 19).

Freire’ye gore birey Ozgiirliik korkusu altindayken, baskalarina bagvurmayi veya
onlar1 dinlemeyi hatta kendi vicdanlarinin sesine kulak vermeyi bile reddeder.
Ozgiirsiizliikk durumuna uyum saglamanin giivenligini, dzgiirliigiin pesinden gitmeye
tercih ederler (Freire, 2016, s. 31). Ona gore miicadele, insanlarin, baskalarinca
mahvedilmis olmalarint gérmeleriyle baglar. Propaganda, yonetim ve manipiilasyon
onlarin yeniden insanlagsmalarinin araglart olamazlar. Tek etkin arag, diyalogun
kullanildig1 insanlastirict  bir pedagojidir. Insanlastirict pedagojide ydntem,
Ogretmenlerin Ogrencileri manipiile edebildigi bir ara¢ olmaktan ¢ikar ¢iinkii bu
pedagoji bizzat 6grencilerin bilincinin ifade edilmesini saglar (Freire, 2016, s. 45).
Freire’ye gore 6gretmenler ve 6grenciler, gergeklik karsisinda ortak amaglidir ve her
ikisi de sadece bu gergekligi ortaya cikarma ve boylece gercekligin elestirel bilgisini
edinme gorevinde degil bu bilgiyi yeniden yaratma goérevinde de Ozne
durumundadirlar. Gergekligin bu bilgisine ortak diisiince ve eylem araciligiyla
ulagirlarken, kendilerini bu bilginin siirekli yeniden yaraticilari olarak kesfederler. Bu
sekilde, ezilenlerin 6zgiirlesme miicadelesinde bulunmalari, olmasi gereken durum

haline gelerek sahte bir katilim degil, yiikiimliiliikleri olan bir girisim olacaktir.

Paulo Freire kendisini, halkla diyalog kuran ve problem tanimlayici egitim anlayigina
sahip bir egitimci olarak tanimlar. Freire, ezilenlerin insani ve tarihi gdrevinin,
kendilerini ve ayn1 zamanda da ezenlerini 6zgiirlestirmek oldugunu ve ezenlerin bu
giice sahip olmadiklarini séyler. Yiice goniilliiklerini stirekli ifade edebilmek igin
ezenler ayn1 zamanda adaletsizligi de ebedilestirmek zorundadirlar. Adaletsiz bir
sosyal diizen; ©liim, caresizlik ve sefaletle beslenen yiice goniilliiliigiin stirekli
kaynagidir. Bu sahte yiice goniilliilik dagiticilari, bu kaynaga en ufak bir tehdit
yoneldiginde panige kapilirlar. Gergek yilice goniilliiliikk, sahte yardimseverligi

besleyen nedenleri yok etme miicadelesinin ta kendisidir.

Freire’ye gore, ezilenler yalnizca ezenleri kesfettikleri ve Ozgiirlesme amaciyla
oOrgiitlii bir miicadeleye giristikleri zaman, kendi potansiyellerine inanmaya baslarlar.
On kosulu eylem olan, ezilenlerle elestirel ve 6zgiirlestirici diyalog, 6zgiirlesme

miicadelesinin her asamasinda siirdiiriilmelidir. Ona gore ezilenleri, 6zgiirlesme
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edimine kendi diislinsel katilimlari olmaksizin 6zgiirlestirmeye kalkisanlar, onlar
manipiile edilebilen kitlelere doniistiiriirler (Freire, 2016, s. 51,52). Freire’ye gore
ozgiirlesmede dogru yontem diyalogdan gecer. Ozgiirlesme siireglerinin her
asamasinda, ezilenlerin kendilerini ontolojik ve tarihsel hafizaya sahip, yetkin

insanlar olarak tanimlamalar1 gerekmektedir.

Freire’ye gore ezilenler Ozgiirlesmeyi sans eseri degil; Ozglirlesme arayisi
praksisiyle, Ozgiirlesme i¢in miicadele etme gere§ini taniyarak kazanacaklardir.
Miicadelenin baslangic asamasinda ezilenler ¢ogunlukla o6zgiirlesmek igin ¢aba
gostermek yerine kendileri de ezenler gibi olma egilimi gosterirler. Ezilenleri
olumsuz etkileyen ozgiirlik korkusunu ve onlar1 ezenlerin roliinii arzulamaya
yonlendiren korkular1 incelemek 6nemlidir (Freire, 2016, s. 28-30). Freire’ye goére
ezenin imaj ve ilkelerini igsellestirerek benimseyen ezilenler, 6zgiirlilkten korkar
hale gelirler. Ona gére ozgiirliik fethedilir, armagan olarak alinamaz. Ozgiirliik,
insanin diginda bir ideal degildir. Insanin yetkinlesme arayisinin olmazsa olmaz bir

kosuludur.

2.2.2. Freire’de Insani Bir Eylem Olarak Ogretmek

Freire, insan varligiin bir “birlikte var olma” durumu oldugunu sdyler. Bu nedenle
o, tarih yapmadan, tarih tarafindan sekillendirilmeden, kiiltiir yaratmadan, insanin
diinya tizerindeki kendi varligina karsi duyarliligi olmadan, hayal kurmadan, sarki,
miizik veya resim olmadan, yer kiire veya su kaynaklar1 i¢in endigselenmeden, felsefi
bir diisiince gelistirmeden, diinya hakkinda fikir sahibi olmadan, bilim ve
teknolojiyle ilgilenmeden, 6grenmeden, egitmeden, Ogretmeden, egitim iizerine
diisiinmeden, siyasetle ugrasmadan diinyada var olmanin miimkiin olmadigini ifade

eder (Freire, 2019b, s. 101).

Freire’ye gore Ogretmek, dgrenciye nesneye ait bilgiyi aktarmak degil, 6grencinin
Ogrenebilmesini ve Ogrendigini de aktarabilmesini saglamaktir. Bu nedenle
O0gretmen, Ogrencinin Ogrenme siirecinin parcast olan siiphelerine, korku ve
yetersizliklerine kulak vermeli yani dinlemelidir (Freire, 2019b, s. 157). Freire’ye
gore 0grenciyle konusabilmek ancak onu dinleyerek gerceklestirilebilir. Dinlemek de
ancak farkli olana saygi duymakla miimkiin olur. O iyi bir 6gretmenin dgrenciyi

meraka ve merakini analiz etmeye tesvik etmesi gerektigini soyler.
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Soyleyecek bir sozii olanlar, kendisini dinleyenleri de konusmaya ve yanit vermeye
cesaretlendirmeyi gorev edinmelidirler diyen Freire, Ogretmenlerin kendilerini
gercegin sahibi gibi gdérmelerini ve bu sekilde zamanlarmi bosa harcamalarinm
dayanilmaz bir durum olarak goérmektedir. Ona gore bdylesi otoriter bir tutum,
dinleyen kisinin zamaninin da konusana ait oldugunu var sayar. Dolayisiyla
konusmaci, dinlemenin var oldugu bir alanda degil, sahte ve sessiz bir alanda

konusmus olur.

Freire bir 6gretmen olarak esas roliiniin, 6grencinin nesneye dair kavrayigini, ona
sundugu malzemeleri kullanarak iiretmesini tesvik etmek oldugunu sdyler. Ona gore
ogretmek, sadece birine birtakim igerikleri aktarmak degildir; tipki 6grenmenin,
Ogretmen tarafindan aktarilan icerikleri genel hatlariyla ezberlemek olmadigi gibi.
Ogretmek ve ogrenmek, oOgretmenin bir seyin anlasilmasi siirecini baslatan
metodolojik elestirel c¢alismalar1 ve Ogrencilerin de ayni derecede elestirel

idrakleriyle birlikte yiiriitiilmek zorundadir.

Insani bir eylem olarak egitimin ydnlendirici bir egilimi oldugunu séyleyen Freire,
siyasi olmanin egitimin 6ziinde var oldugunu ve egitimde tarafsizligin da imkansiz
oldugunu belirtir. Ona gore egitimin siyasi dogasimnin temeli, insanin
egitilebilirliginde yatar. Egitilebilirlik ise insanlik durumunun tamamlanmamisligina
ve bizim bunun bilincinde olmamiza dayanir. Freire’ye gore egitim, 6ziinde siyasi

olmasaydi bu diinya ger¢ek anlamda bir insan diinyas1 olamazdi.

Freire’ye gore derslerin 1yi ya da kotii anlatilmasindan bagimsiz olarak, insani bir
deneyim olan egitimin diinyaya miidahale etmenin bir yolu olmasi, bir yandan
egemen ideolojiyi yeniden iiretir diger yandan da bu ideolojinin maskesinin
diistiriilmesine yardimci olur. Egitimin, diyalektik dogasi sebebiyle, bu ikisinden
sadece birinin olmast miimkiin degildir. Egitim, asla, egemen ideolojinin yeniden
iiretilmesinde veya sorgulanmasinda tarafsiz olmamis veya buna kayitsiz kalmamistir
(Freire, 2019b, s. 140,142). Egemen simiflarin penceresinden bakildiginda, egitim,
dogal olarak gergekleri gizleyen, smiflar1 hareketsizlestiren bir pratik olmalidir.
Ancak Freire’ye gore bir 6gretmen, etik davranis i¢erisinde, mesleginin ondan nerede

durduguyla ilgili bir tanim talep ettigini bilmelidir.

Egitimin ne toplumsal doniisiimiin tartisilamaz bir aract ne de sadece iktidardakiler

istedigi i¢in statiikonun devamliliginin bir aract olamayacagini sdyleyen Freire,
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elestirel diisiinen bir 6gretmenin verdigi dersin biitiin iilkeyi donistiirecegini
sanmamasi gerektigini ancak dersler yoluyla bir seyleri degistirmenin miimkiin
oldugunu ifade eder. Ona gore boylece dersler yoluyla siyasi-pedagojik gorevin
onemli oldugu kanaatini giliglendirmek de miimkiindiir (Freire, 2019b, s. 162). O,
tutarli ve demokratik, yetkin, yasami seven ve daha giizel bir diinya umudu olan,
miicadele etme ve farkli olanlara saygi gosterme becerisini ispatlamig bir 6gretmenin,
okuldaki varliginin birgok andan sadece biri oldugunu bilecegini ve diinyanin iginde
bulundugu durumu degistirebilmenin de en iyi yolunun tutarli yasamak oldugunun

farkinda olacagini soyler.

Freire’ye gore bir 6grenme siireci, diinyada gercek bir degisim yaratmayi, ozellikle
de yapisal adaletsizliklerin yok edilmesini amaglayan elestirel bir 6grenme oldugu
siirece nihayetinde 6grencinin bir tamirci mi yoksa bir cerrah m1 olacaginin higbir
onemi yoktur. Onemli olan bu 6grenme siirecinin &grenciyi edilgen bir duruma

itmemesidir.

2.2.3. Freire’de Kitlelestirilmeye Kars1 Egitim

Freire, Brezilya toplumu i¢in yeni bir toplumun dogusunun ancak elestirel bir egitim
ile miimkiin olacagini soyler. Bu egitim, halkin kendisini irrasyonelligin kolay bir avi
haline getirmis olan tarihsel siiregten dogrulmasini saglayarak elestirel tavirlar
olusturmasma yardimci olabilir. Insanlar bir farkindalik durumunda dogrulurken,
elitlerin kendilerini asagiladigini da kesfederler; tepki olarak her firsatta saldirgan
cevap verme egilimindedirler. Buna karsilik iktidarlarinin mesruiyetinin tehdit
edilmesinden iirken elitler, zor kullanarak ve himayecilikle kitleleri sessizlestirmeye
ve evcillestirmeye kalkisirlar; halkin dogrulma siirecini engellemeye caligirlar.
Freire, talep ettigi egitimin, insanlari, kendi baglamlarinin problemlerini cesaretle
tartismasii ve miidahale etmesini saglamaya muktedir kilacagini ifade eder. Bu
egitim, insanlarin diinyaya yonelik giderek artan elestirel nitelikte tavir almasina ve

bdylece onu doniistiirmesine yardimer olacaktir.

Freire’ye gore son derece teknik olan diinyamizda insan emeginin bir drgiitlenmesi
olarak seri iiretim/kitlesel iiretim, insanlarin kitlelestirilmesinin en gii¢lii araglarindan
biridir. Ona goére insanin mekanik davranmasimi saglayan kitlesel iiretim, insani
evcillestirir ve insanin uzmanlagsmasini asir1 6l¢iide daraltarak insanin ufkunu &yle

daraltir ki onu, pasif, korku iginde ve kirilgan bir varliga doniistiiriir. Demokrasi ve
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demokratik egitim, insanlarin iilkelerinin, kitalarimin problemlerini tartigmalar
gerektigi inanci iizerine kurulur (Freire, 2021a, s. 60-64). Freire’ye gore egitim,
gergekligin analizinden korkmaz ya da yaratici tartismadan kag¢inamaz. Hayatla
temastan yoksun, temsil etmeye Kkalkistigi gergeklikten kopmus, kelimelere
odaklanan, somut faaliyetten yoksun olan bir geleneksel miifredat elestirel biling

gelistiremez.
2.2.4. Freire’de Ogretme ve Ogrenme Siirecinin Temel Ozellikleri

2.2.4.1. Ogrenmeden Ogretilemez

Elestirel 6gretmenlik dedigimiz seye temel olan bilgi tiirlerinden ilki ve 6gretmenler
acisindan vazgecilmez olan 6gretme eyleminin, bilgi vermek degil, bilginin {iretimi
icin imkan yaratmaktir diyen Freire’ye gore tiim Ogretmen ve Ogrencilerin ayni
olmamakla birlikte, egiten kisi 6grettikce yeniden bicimlenir ve 6grenen kisi de siireg
igerisinde kendisini bi¢imlendirir. Buna gore d6gretmek, bilgi veya igerik aktarmaktan
ibaret degildir. Ne de yaratic1 bir 6znenin, bir maddeye sekil, tarz veya ruh verdigi
faaliyettir. Ogretmek, 6grenme olmadan gergeklesemez. Her iki siire¢ birbirini
zorunlu kilar ve 6greten ile 6grenen arasindaki farkliliklara ragmen, her iki durumda
da 6znenin nesne pozisyonunda egitilmesi miimkiin degildir. Ogretici, 6gretme siireci
boyunca Ogrenirken, 6grenen ise 6grenme siireci iginde ayni anda Ogretir (Freire,
2019b, s. 68-70, 96). Freire’ye gore “Ogretmek” ancak insanin tarihsel
tamamlanmamishgr  baglaminda miimkiindlir. Tamamlanmamishk, insanlik
durumunun bir geregidir. Sadece insan bu tamamlanmamisligin bilincindedir ve
insan, toplumsal ve tarihsel olarak Ogretmeyi miimkiin kilan seyin &6grenme
oldugunun farkindadir. Ogrenen kisinin dgretilen seyi yeniden yaratmaya ve yeniden

tiretmeye muktedir olmadig bir 6gretme s6z konusu olamaz.

Freire’ye gbre 6grenme ve egitilme ihtiyaci, tamamlanmamisliga dair bilingten gelir.
Bu bilince gémiilmiis olmamiz, daim1 bir arayis ve merakli bir sorgulama hareketine
sebep olur. Ogretme yetenegimizin temelinde bulunan 6grenme yetenegimiz, bilgi
nesnesinin ziinli anlama yetenegimizi yansitir. Nesnenin yiizeysel yonlerinin sadece
mekanik olarak ezberlenmesi gercek bir 6grenme olamaz. Nesne ile kurulan boyle
bir iliski, 6grenen kisiyi, birtakim igerikleri transfer eden edilgen bir ara¢ haline
getirir ve bu sdzde 6grenme, nesnenin bilgisine katilarak onu insa etmek anlamina

gelen elestirel epistemolojik merakin reddi anlamina gelir.
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Insan &grenme becerisini ne kadar elestirel kullanirsa, bilinecek nesnenin tiimiiyle
kavranmasint miimkiin kilacak “epistemolojik meraki” insa etme ve gelistirme
becerisi de o oranda artar diyen Freire, epistemolojik meraki bu sekilde anlamanin
bir taraftan, egitimde “bankacilik modeli’ni elestirmemizi ve reddetmemizi, diger
taraftan hem 6grenenin hem de Ogretenin yaraticiligini 6ldiiren bu modele ragmen
Ogrenenlerin yerinde saymaya mahkim olmadiklarini gérmemizi saglayacagini ifade
eder. Ona gore 6grenenler, aldiklari egitim sayesinde degil, 6grenme siirecinin dogasi
sayesinde otoriterligi ve bu bankaci egitim modelinin epistemolojik kusurlarini
asabilirler. Onemli olan, dgrenenlerin, “bankaci egitim modeli” praksisine maruz
kalmis olsalar da bu modele karsi bagisiklik kazanabilmek igin meraklarini
kortikleyen ve risk alma, seriivene atilma duygularini tetikleyen direnis atesini canli
tutmalaridir. Boylece, 6grenme siirecinin kiyas, tekrar, gbzlem, inatci siiphe ve
merak gibi unsurlara sahip olan yaratici giicii, sahte egitimin olumsuz etkilerini
silebilir (Freire, 2019Db, s. 71).

2.2.4.2. Metodolojik Titizlik

Demokratik fikirlere sahip olan bir egitimci, egitim praksisi iginde, elestirel
diisiinceyi, merakli olmay1 ve 6grencinin 6zerkligini savunmalidir diyen Freire’ye
gore egitimin temel gorevlerinden biri, 6grencinin 6grenme siirecini benimseyecek
ve O0grenilen nesneleri bilinebilir kilacak bir metodolojik titizlik verebilmektir. Ona
gore Ogretilen nesneye veya o nesnenin igerigine soyle bir temas edip gecen “bankaci
egitim modeli”nde bdyle bir metodolojik titizligin yeri yoktur. Egitim, nesneyle veya
nesnenin igerigiyle ylizeysel veya dissallastirilmis bir temasa indirgenemez; egitim,
elestirel egitimin miimkiin olacagi sartlarin iretimine kadar gitmelidir. Elestirel
egitimin mimkiin olabilmesi i¢in 6gretme ile 6Zrenmenin bir arada olacagi bir
baglam zorunludur ve bu baglam; yaraticilifin sinirlarini zorlayan, arastirmaya
inanan ve ciiretkar bir tevazu ile seriivene atilabilen titiz bir metodolojik merak
baglamidir. Bu sartlarda yiiriitiillecek bir elestirel 6grenme faaliyetinin ig¢indeki
kisiler, 6gretmenlerinin de siirekli yeni bilgiler edindigini goriir. Gergek bir 6grenme
baglaminda 6grenen konumunda olanlar siirekli bir doniisiim i¢inde olur (Freire,

2019b, s. 72).

Freire’ye gore egitimcinin yapmasi gereken, yalnizca program icerigini vermek degil

“dogru diistinebilme”nin Ggretilmesini  saglamaktir. Ona gore konularin ve
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diisiincelerin sadece tekrar edilmesinden yana olan egitimcilerin, ger¢ek anlamda
“elestirel” bir bakis agisina sahip dgretmenler olmalari miimkiin degildir. Freire, her
seyi ezberleyen, metnin kolesi olan, risk almaktan korkan, ezberlediklerini tekrar
eder gibi konusan entelektiiellerin okuduklar1 seyler ile diinyada, iilkelerinde veya
yasadiklar1 bolgelerde yasananlar arasinda somut baglar kuramayacaklarini ifade
eder. Freire’ye gore onlar, okuduklarimi kelimesi kelimesine tekrar ederler ancak
nadiren kiymetli bir seyler 6gretebilirler. Diyalektik diisiinceyi en dogru sekilde
anlatirlar ancak kendi diisiiniisleri mekaniktir. Bu tiir egitimciler, ger¢ek diinyayla

bag1 kopmus, idealize edilmis ve verilerden ibaret bir diinyada yasarlar.

Dogru diistinebilen kisinin diisiindiigii, bazen yanlis bile olsa, dogru diisiinebilmeyi
ogretebilecek tek kisi oldugunu sdyleyen Freire, dogru diisiinebilmenin gereklerinden
birinin insanin, bildigini disiindiigii seylerden fazla emin olmamay1 basarabilmesidir
der. Ona gore dogru diisiinebilen bir egitimci, Ogrencilerine, diinyadaki var
olusumuzun giizelligini yani diinyaya miidahale etmeye ve diinyay1 tanimaya yetkin
tarihsel varliklar oldugumuzu 6gretebilir. Boyle bir egitimei, yeni bir bilginin, bir
zamanlar yeni olsa da simdi eskimis olan bir bilginin yerini aldigin1 ve yeni bir safak
soktiigiinde bu yeni bilginin de asilmasinin miimkiin oldugunu gosterebilir (Freire,

2019D, s. 74).

2.2.4.3. Arastirma Yapmak

Freire’ye gore arastirma yapmadan 0gretmek ve 6gretmeden arastirma yapmak diye
bir sey miimkiin degildir. Biri digerinin bedeninde yasar. Ogretirken incelemeye ve
arastirmaya devam edilir. Freire bunu “ogretirim, ciinkii incelerim, soru sorarim,
sorgulamaya kendimi teslim ederim. Arastiririm ¢iinkii bir seylerin farkina varirim
ve bu seylere 6nem atfederim. Boylece miidahale etmis olurum ve miidahale ederken
de hem bagkalarini hem de kendimi egitirim” seklinde ifade eder (Freire, 2019b, s.
75). Ona gore bir egitimci neleri heniiz bilmedigini 6grenmek ve kesfettiklerini

aktarmak i¢in aragtirma yapmak zorundadir.

2.2.4.4. Dogru Diisiinebilmek ve Ogrencinin Bilgisine Saygi Duymak

Freire’ye gore dogru diistinebilme sorumlulugu 6gretmene dolayisiyla okula aittir.
Bu sorumlulukla toplumsal olarak insa edilen halk bilgisine hem saygi duymak hem
de ogrencilerle bu bilgi tiirlerinin mantiginm1 baglamlar iginde tartigmak gerekir.
Freire’ye gore, 6gretmenin dogru diisiinebilmesi, sagduyu bilgisini asma siirecinde,
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ayn1 zamanda bu sagduyu bilgisine saygi gdstermesini icerir. Bunun yani sira, bir
Ogretmenin, Ogrencinin yaratict kapasitesine saygi gostermesi ve bu kapasiteyi
harekete gecirmesi 6nemlidir. Egitimciler ve 6gretmenler ayrica 6grencilerin elestirel
bilincine de saygi gostermelidirler (Freire, 2019b, s. 76). Bir okul miifredat1 i¢in
temel kabul edilen bilgiler ile 6grencilerin bireysel tecriibelerinden gelen bilgiler
arasinda bag kurulmalidir diyen Freire’ye gore pragmatik ve gerici bir egitimci,

biiyiik olasilikla, bunlar arasinda bag kurmaz.

Freire’nin bakis agisina gore, dogru diisiinebilen bir kisi i¢in somut eyleme
donlismeyen sozler degersiz veya ¢ok az degerlidir. Dogru diisiinmek, ayn1 zamanda
dogru olanin yapilmasidir. Bir 6gretmenin dogru diisiinebildigini sanmasi ama
sOzgelimi 6grencileriyle iistenci bir dille konusmas1 mantiga aykiridir. Freire’ye gore
dogru diistinebilme ¢abasinda olan 6gretmen, bu tutumu sadece zaman zaman degil,
aksine bir varolus tarzi olarak benimsemeli ve bu tutumuna saglam bir temel
arayisinda ciddi olmalidir. ona gore dogru diisiinebilmenin ayrilmaz bir parcasi olan
yiice goniilliiliik, birine kizgin olma hakkini ortadan kaldirmamakla birlikte, bu hakki

kinizmden veya kontrolsiiz 6fkeden ayiran 6nemli bir 6zelliktir.

Dogru diistinebilmek ve egitimi sadece bilgi aktarmak olmadigini bilmek, zahmetli
ve zor bir istir diyen Freire, bunun zaman zaman baskalariyla birlikte ve zaman
zaman da kendimiz i¢in tasimak zorunda oldugumuz bir yiik oldugunu sdyler. Zordur
clinkii ylizeysel ve tutarsiz olmaktan ve her seyi basitlestirmekten kacinabilmek icin
stirekli kontrollii olmay1 gerektirir. Dogru diislinebilmenin ayrilmaz bir unsuru olan
tevazuyla yasamak ve hatalarimizi kabul edip bagkalarini yiiceltirken kendimizi
alcaltacagimiz bir zeminde durmak zordur. Bir dogru diisiinebilme iklimi yaratmanin
sasmaz bir formiiliiniin olmadigini sdyleyen Freire, ancak disiplinsiz veya plansiz bir
ortamda boyle bir iklimin gelisebilecegini sanmanin da dogru diisiinebilmenin inkari
oldugunu ifade eder. Ona goére metodolojik kesinlik olmadan dogru diislinebilme de

olmaz.

Freire’ye gore dogru diisiinebilen kisi, Ornegin elestirel egitimin, dogru
diistinebilmenin verili bir seymis gibi insa edilmedigini ve dogru diisiinebilme
olmadan elestirel bir pratik olmayacagini da bilir. Ona goére dogru diisiinebilmenin
icinde sakli olan elestirel egitim, “yapmak” ile “yapmak {lizerine diisiinmek” arasinda

dinamik ve diyalektik bir hareket igerir. Ogretmen adaylarmin, dogru diisiinebilme
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yollarmin, yardimer kitaplarinda yazmadigini, iktidar sahiplerinin bu beceriyi
kitaplara almadigmi, Ogretmenlik egitimleri sirasinda anlamalar1 gerektigini
vurgulayan Freire, dogal meraki asan bir dogru diisiinebilme becerisinin 6grenci ve
Ogretmenin iletisimi ile tretilmesi gerektigini soyler (Freire, 2019b, s. 84,85).
Freire’ye gore Ogretmen adaylari egitim siireclerinde kendi pratikleri {izerinde de
elestirel diisiinebilmelidirler. Bu elestirel diisiinme sekli, yarinin pratiklerinin de
gelistirilmesini miimkiin kilar. Elestirel diisiinme teorik bir diizlemde baslayabilir
ancak pratikte de uygulanabilir olmalidir. Ona gore adaletsizlik, sadakatsizlik,
sevgisizlik, somiirii ve ihlaller karsisindaki hakli ofkeleri ifade etme imkéani
tanimayan egitim, duygularin ifade edilebilmesinde oynadigi dolayli rolii gérmiiyor

demektir.

Freire’ye gore yenilikleri kucaklamak ve risk almaktan korkmamak, dogru
diistinebilme becerisine 6zgiidiir. Her tiirlii ayrimcilig1 kesin bir sekilde reddetmek,
dogru diislinebilmenin 6nemli bir pargasidir. Ona gore 1rk, sinif veya cinsiyetle ilgili
Onyargilara karst gelismis diisiinceler, insan onuruna yonelik bir saldiridir ve
demokratik degerlere radikal bir meydan okumadir. Dogru diisiince ile uyumlu
olarak dogru davranisin benimsenmesi, bireyin diigsiince ve eylem arasinda tutarl bir
uyum icinde olmasini saglar (Freire, 2019b, s. 82,83). Freire’ye gore dogru
diisiinebilmek yalitilmis bir eylem degil bir iletisim eylemidir. Bu nedenle bir insanin
anlamadan dogru diisiinebilmesi miimkiin degildir. Anlamak ise aktarmayla degil es
katilimla miimkiindiir. Dogru diislinebilen, anlama pratigini insani bir 6zne gibi
seye dair kendi anlayigini ortaya koymaya zorlamalidir. Anlagilabilirligin s6z konusu
olabilmesi i¢in iletisimin karsilikli olmasi yani diyaloga dayanmasi gerekir. Bu

nedenle dogru diisiinebilme, polemikle degil diyalogla ilgilidir.

2.2.4.5. Ogrencinin Ozerkligine Saygi Duyma ve Sagduyulu Olma

Freire’ye gore herkesin 6zerkligine ve itibarina saygi duymak, birine yapacagimiz bir
tyilik degil, etik bir zorunluluktur. Ona gore 6grencinin farkl estetik, dilbilimsel ve
sozdizimsel ifadeler halinde ortaya c¢ikan merakina saygi duymayan, makul
sorgulamalar1 gecistirmek icin sik sik ironiye bagvuran, Ogrencinin egitim

deneyiminde saygi cercevesinde var olmayan bir 6gretmen, insanlik durumunun
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temel etik ilkelerini ihlal etmis olur (Freire, 2019b, s. 103). Freire’ye gore saygi
eksikligi, dogru diisiinmeden de bir kopustur.

Freire de bir egitimci olarak sagduyusunu kullanarak sunlart yaptigimi soyler:
“Ogretmen olarak gorevimi yerine getirirken bir dOgrencinin  odevini, hakli
gerekgeleri bile olsa reddetmeme neden olan duyarsiz sekilciligin olumsuz bir
davramis oldugunu sagduyum bana soyleyebilir. Swniftayken aldigim kararlar,
yiirtittiigiim faaliyetler, verdigim odevler ve dgrenciler icin belirledigim hedefler
voluyla otoritemi kullanirken, bunun otoriterlige kayip kaymadigini da bana
soyleyecek olan sagduyumdur. Ogrencinin ézerkligine, itibarina ve kimligine saygi
duyarak pratikte de bununla tutarli tavirlar gelistirmem gerektigini bilmek,
meslegimin geregidir. Sorgulama, kiyaslama, gsiiphe etme ve dlgiip bigme
kapasitemizi diizenli olarak kullandik¢a merakimiz ve sagduyumuz gelisir. Ogretmen
ve ogrencilerin egitimin o6znesi oldugu bir alan olan okulun; 6grencilerin, velilerin
ve onlarin mensup oldugu topluluklarin sosyokiiltiirel-ekonomik sartlarindan
soyutlanamayacagini en basta sagduyumla kavrarim” (Freire, 2019b, s. 102-106).
Freire’ye gore iginde bulunduklar sartlar1 dikkate almadan ve yagam tecriibelerinden
edindikleri, okula tasidiklar1 bilginin 6nemini anlamadan 6grencinin 6zsaygisina ve
kimligine saygi duymak miimkiin degildir. Ona goére bir Ogretmenin kendi
pratiklerinin metodolojik kesinligi arttik¢a, 6grencinin dogal bilgisine de daha fazla

saygi duyar.

Freire’ye gore Ogrencinin Ozerkligine, 6zsaygisina ve kimligine saygi duymayi
saglayan bilgi tiiriinii pratige dokmek i¢in sart olan tutum ve erdemler,
sOylediklerimizle yaptiklarimiz arasindaki farki azaltmak iizere kendimize
dayattigimiz yapici ¢abalarin sonucunda olusur. Soylem ile eylem arasindaki farkin
kapatilmasi, 6gretmenlerde mutlaka bulunmasi gereken bir erdemdir. Bir 6gretmen
ayrimceilik yapiyorsa, baskiliyorsa veya alay eder gibi konusuyorsa, gorevlerini ihmal
ediyorsa, haksizlik ve adaletsizligi kinamada sorumsuzca davraniyorsa o 6gretmenin

Ogrencinin 0zsaygisina saygi duydugu sdylenemez.

Freire’ye gore 0gretme alani, siirekli okunmasi, yorumlanmasi ve yazilmasi gereken
bir metin gibidir. Bu alanin karsilikli kullanimi sirasinda 6gretmen ile 6grenci
arasindaki dayanigsma ne kadar fazlaysa demokratik 6grenme olanaklar1 da o kadar

fazla olur. Ona gore bir 6gretmen Ogrencilerine kendi analiz etme, kiyaslama,
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degerlendirme, karar alma, vaz ge¢me, adil davranma, adaleti saglama ve siyasi bir
varolusa sahip olma becerilerini de aktarmalidir (Freire, 2019b, s. 138). Ona gore
eger bir 6gretmen acik fikirli ve demokratik bir 6gretmenlik pratigi yoniinde karar
almigsa bunun gerici, otoriter, segkinci tutum ve tavirlar1 disarida biraktig1 agiktir.

Dolayisiyla bir 6gretmen higbir sart altinda bir 6grenciye ayrimcilik yapamaz.

Egitimde rol oynayan herkese saygi duyulmasi gerektigini diisiinen Freire gore ister
kamusal ister 6zel okullarda olsun idareciler 6gretmenlere, 6gretmenler ve 6grenciler
idarecilere ve birbirlerine saygi duymalidir. Ona gore ilerici oldugunu sdyleyen bir
ogretmene 1rk¢1 bir tavir kadar zarar veren bir sey olamaz. Freire sagci ya da solcu
olsun otoriter entelektiieller arasinda, ogrencilerindeki elestirel meraka, seriiven
duygusuna saygi duyan birine denk gelmenin zor oldugunu sdyler ve bunlarin
ogrencilerin saglam bir 6zerklik insa etmesine de katkida bulunmadiklarini ifade eder
(Freire, 2019a, s. 135-140). Bunlar, edilgen olmaya alismig Ogrencilerine ders
konularini genel hatlariyla yiiklemekte 1srar ederler ve dgrencilerini konularin 6ziinii

O0grenmeye zorlamazlar.

2.2.4.6. Elestirel Olma ve Etik Davranma

Freire’ye gore oOgrencilerin, birbirleriyle ve 6gretmenleriyle etkilesimleri yoluyla
kendilerini toplumsal, tarihsel, diislinen, iletisim kuran, doniistiiren, yaratici,
gerceklesmesi miimkiin iitopyalarin hayalini kuran, sevebildigi icin ofke de
duyabilen, kendilerini “6zne” olarak gorebilen kisiler olarak kabul etme deneyimini
yasayacaklar1 kosullar1 yaratmak, elestirel 6gretmenligin en onemli gorevlerinden
biridir.

Ogretmeyi bilmek, bilginin ingas1 ve iiretimi igin imkan yaratmaktir diyen Freire,
O0gretmenin siifa girdigi zaman yeni fikirlere, sorulara ve 6grencilerin hem merakina
hem de ¢ekingenliklerine agik olmas1 gerektigini belirtir. Elestirel goriislere sahip bir
Ogretmen, degisime ve farkliliklara agik, sorumluluk sahibi bir maceraci olmaktan
vaz gecemez (Freire, 2019b, s. 91,92). Freire’ye gore bir 6gretmen sadece bilgiyi
aktaran degil 6gretme gorevi agisindan elestirel diisiinmeye ve 6gretmeye hevesli bir
6zne oldugunun bilincinde olmalidir. Ona gore 6gretmen egitimciligin ontolojik,
siyasi ve epistemolojik temellerine iligkin kuramsal ayrintilarla yetinmemelidir.

Ogretmenlik meslegine dair sdylenen teorik agiklamalarin somutta ve pratikte de
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karsilig1 olmalidir. Ogretmen bilgiyi insa ederken pratikte ve somutta bu insanin bir

pargasi olmali ve 6grenciyi de bunun bir parcast yapmalidir.

Ogretme sanatin1 ve meslegini icra etmenin dnemli dlgiide olusumsal ve dolayisiyla
da etik bir temeli vardir diyen Freire’ye gore bu sanati ve meslegi icra eden
Ogretmen, insaniistii bir varlik degildir, ancak onun diiriist olmasi, dogru ve adil

olana dair net durusunun olmasi beklenir.

Freire’ye gore dogal merak, kendini elestiriye tabi tutarak epistemolojik meraka
dontisiir ve daha biiylik bir metodolojik titizlikle bilme silirecinin nesnesini
igsellestirir. Yasam deneyiminin biitiinlinde mevcut bir olgu olan merak, toplumsal
ve tarihsel olarak siirekli yeniden inga edilir. Clinkii dogal merak, kendiliginden
elestirel merak haline gelmez. Bu nedenle ilerici egitim praksisinin en Onemli
islevlerinden biri elestirel, gozii pek bir meraki tesvik etmektir (Freire, 2019b, s. 77).
Freire’ye gore bizi, giiniimiiziin teknolojik diinyasini ele geciren asir1 akilciliktan
koruyacak olan da bu meraktir. Bu, teknolojinin ve bilimin degerini azaltan sahte
hiimanizmi onaylamak anlamina gelmemektedir. Aksine bu ne teknolojiye tapan ne
de teknolojiyi seytanlastiran, dengeli bir durustur. Yani teknolojiye elestirel bir

mantikla yaklasanlarin durusudur.

Freire’ye gore dogal meraktan elestirel meraka giden zaruri siirece, estetik taktirle
birlikte giden kati bir etik formasyon eslik etmeli ve giizellik ile sayginlik el ele
olmalhidir. Ona gore egitim praksisi, piiriten ahlak¢ilik tuzagina diigmemeye
calisirken sayginligin degerini taktir etme gorevinden de uzaklasmamalidir. Freire,
insanin doniisebildigi i¢in etik bir varlik oldugunu ve doniismenin sartinin var
olmanin da sarti oldugunu soyler. Etikten kopmak veya etigi disarda tutmak, biz
insanlar i¢in bir ihlal anlamima gelmektedir. Egitim deneyimini basit bir teknik
meseleye indirgemek, bu deneyimin O6ziinde insani olan insan1 big¢imlendirme
becerisini zayiflatmak demektir. Freire gore egitim bigimlendirmektir ve teknolojiye
veya bilime tapmak ya da bunlar1 seytanlastirmak son derece olumsuz, yanlis
diistinme bicimidir. Ona gore gergek bilginin Ogretmenin tekelindeymis gibi
davranmak da yanligtir ve dogru diisiinebilmek, olgularin anlagilmasinda yiizeysellik

degil derinlik ister.

Freire, bir egitimcinin kendisini, alanindaki konulari iyi ve dogru bir sekilde

Ogretmeye hazir hissetmeden 6gretmen olamayacagi gibi egitim pratigini de sadece
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konu anlatimina indirgeyemeyecegini ifade eder. Freire asil ©Onemli olanin,
ogretmenin bu konular1 6gretirken benimsedigi etik durus oldugunu ve bu durusun;
titizlige sadakatten, miikemmele ulasma ¢abasindan ve bir tevazu ortaya ¢ikaran
yeterli mesleki egitimden olustugunu soyler (Freire, 2019b, s. 144). Freire’ye gore
bir egitimcinin sOylediklerinde, yazdiklarinda ve yaptiklarinda tutarli olmasi en az

ders anlatimi kadar 6nemlidir.

Freire, egitimin, bir 6grenciye beceri ve yetkinlik kazandirmaktan ¢ok daha fazlasi
oldugunda 1srar eder. Ogretmenler ve dgretmen adaylari, mutlaka etik sorumluluga
sahip olmaldir. Ogretmenlik egitimi asla bir talim-terbiye anlayisina
indirgenmemeli; 6gretmenlerin meslege teknik olarak hazirlanmasinin ¢ok Gtesine
gecerek kaynagini insan etiginin tarihselliginden almalidir. O, bu etik anlayisinda,
evrensel bir insan etiginden, ideolojik sOylem tiiriinii mahkim etmekten korkmayan
bir etikten bahsetmektedir (Freire, 2019b, s. 61,62). Freire'ye gore, bu etik; emek
sOmiiriisiiniic  reddeden, sOylentiyi gercege ve gercegi sOylentiye c¢eviren
manipiilasyonlar1 elestiren, hazirliksiz yakalananin tuzaklara diismesini engelleyen,
zayifin ve savunmasizin yok olma diisiincesini reddeden bir tutum igerir. Bu etik,
insanin bos vaatlerde bulunmasini ve hayatta kalmak i¢in yalan sdylemeyi mahkim
ederken, sadece zevk i¢in yapilan haysiyet cellatligini ve insanlar aras1 dayanigsmanin

parcalanmasini da reddeder.

Freire, bahsettigi bu etigin seckinci bir piiritenligin riyakar saptirmalar yiiziinden
thanet ve ihmal edilen ve 1wk, cinsiyet ve smf temelli ayrimeciliklarla kiiciik
diistiriilen bir etik oldugunu sdyler. O, 6gretmenlik mesleginden ayr1 diigiiniilmesi
miimkiin olmayan bu etik i¢cin ister cocuklarla ve genglerle ister yetiskinlerle
calisilsin mutlaka miicadele edilmesi gerektigini sdyler. Freire’ye gore bu etigi
benimsemenin en etkili yolu, meslegimizi icra ederken, Ogrencilerimizle
kurdugumuz iliskilerde, ogrettigimiz konular1 ele alma bi¢cimimizde ve farkh
diisiince sahiplerinden gelmis fikirlere katilmasak da alintilar yaparak bu etigi
yasamaktir. Freire’ye gore bir 6gretmen herhangi bir diisiiniiriin pedagoji teorisine
katilmiyor olsa da yapmasi gereken, 6grencilerine sdz konusu teoriye katilmadigin
sOylemektir. Ona gore 6gretmenlerin etik egitimi saglam olmali ve mesleki pratikler
ile etik degerler arasinda ugurum olmamalidir (Freire, 2019b, s. 63,64). Freire, bir
ogretmenin kendisini tevazu ve sabirla her yonden meslegine adamasi gerektigini ve

bunun da ogrenciler agisindan fevkalade onemli oldugunu sdyler. Ayni zamanda
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bunun 6grencilerin, siiftaki giindelik 6grenme ortaminda dogan sorun ve konularin
anlasilmasinda, yorumlanmasinda ve degerlendirilmesinde biiylik 6nem tasidigini

ifade eder.

Freire, etik zemininde kalmanin en biiyiik zorluklarindan birinin evrensel bir insan
etigini korumak i¢in elimizden geleni yaparken riyakar bir ahlak¢iliga da diismemeye
caligmak oldugunu soyler. Ona gore sahte sofularin ahlaki duruslari
maskelemekten baska bir ise yaramayan bdyle bir etigi insanca reddetme, etik
zeminde kalabilmek igin yiriittiiglimiiz miicadelenin ayrilmaz bir pargasidir. Freire,
insan etigi kavramini, insani kendinin disina ¢ikmaya ve kendini agmaya g¢agiran
ontolojik egitimle ayn1 anlamda kullanmaktadir. Varolusumuzdan s6z ederken de “a
priori” var olmayip toplumsal ve tarihsel olarak insa edilmis olan bir seyi
kastetmektedir. Ona gore diinya lizerindeki varligimiz, “var” olmaktan ¢ok daha
otedir, bir “mevcudiyet”tir (Freire, 2019b, s. 65). Ona gore, bu, kendi {iizerine
diisiinebilen, var oldugunu bilen, yaptiklarina miidahale edebilen, onlari
dontistiirebilen, tizerlerine konusabilen bir mevcudiyet olmanin yami sira ayni
zamanda akil ylriitebilen, kiyaslayabilen, degerlendirebilen, deger bigebilen, karar
alabilen ve hayal edebilen bir durumu ifade eder. Insan, diinya iizerinde biling sahibi
bir varlik oldugundan dolay1 diinyadaki eylemlerinin etik sorumlulugundan kagamaz.
Freire’ye gore eger insan genetik, kiiltiirel ve sinifsal bir determinizmin {iriinii olarak
kabul edilirse, hareketlerinden sorumlu tutulamaz ve bdyle bir durumda da etikten

sOz edilemez.

Freire’ye gore bir 6gretmen her seyi bilen insan degildir. Bu nedenle 6grencinin
sordugu bir soruyu bilmediginde cevabin1 6grenip onu bilgilendirecegini belirtebilir.
Yanlis bir cevap vermek ya da bilmedigini 6rtbas etmek icin laf kalabaliklig1 yapmak
etik acidan kabul edilemez. Ancak 6grencilere dogruyu sdylemis olmak i¢in siirekli
bilmedigini sdylemek zorunda da kalmamalidir (Freire, 2019b, s. 137). Freire’ye
gore 6gretme biitlinciil bir pratiktir. Ders anlatmak 6gretmenin etik olarak da duyarh

~~~~~

biitiinliik tutkusundan kaynaklanir ve bu tutku temelini etik sorumluluktan alir.

Freire’ye gore elestirel Ozbiling, tamamlanmamisliginin farkinda olan insan ig¢in
dogal bir durumdur. Bunun bilincinde olmak bizi sorumlu varliklar haline getirir.

Ancak bazen bu farkindalifa ragmen hi¢ de etik olmayan segimler yapip kararlar
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alabilmekteyiz. Ornegin, mekanik hafiza ugruna 6grencinin merakini torpiileyen bir
Ogretmenin, 6grencinin hem 6zgiirliigiine engel oldugunu hem de seriiven duygusuna
ket vurdugunu ve bu durumda da bir egitimden bahsedilemeyecegini syleyen Freire,

bunun bir ehlilestirme oldugunu vurgular.

2.2.4.7. Ogretme Faaliyetinde Nese, Umut ve Merak

Freire’ye gore 6gretme faaliyeti agisindan temel olan nese ile umut arasinda yakin bir
iliski vardir. Umut, dgretmenle 6grencilerin paylastig1 bir duygudur. Ornegin birlikte
O0grenme ve 6gretme, birlikte sabirli olma ve sabirsizlik duyma, birlikte bir seyler
liretme ve nesemizin yesermesini Onleyen engellere birlikte direnme umudu gibi.
Umut insanlik durumunun temel bir bilesenidir. Tamamlanmamigligimiz baglaminda
umut hem dogal hem de gerekli bir duygudur. Freire’ye gore, yeni olan1 kucaklayan,
adaletsizlik karsisinda duyarsiz kalmayan, ayrimcilik nedeniyle incinen, suglarin
cezasiz kalmamasi i¢in miicadele eden ve kinik ve hareketsizlestirici kaderciligi

reddeden bir kisinin elestirel bir umutla dolu olmamasi, biiyiik bir ¢eliski olusturur.

Freire’ye gore 0grencinin merakini bogan otoriter veya paternalist tutumlara sahip
bir egitimci, sonugta kendi merakini da koreltmis olur. Calisilabilecek gergek
demokratik ve pedagojik ortam, Ogrencilerin kendi deneyimleriyle oOgrenerek
ilerledigi ve bir Ozgiirlilk ifadesi olarak merakin, zorunlu olarak stirekli yeniden
belirlenen smirlarla kisitlandig: bir ortamdir. Ogrenci bu sinirlan etik zemininde
anlamlandirmalidir. Ancak merakim bana Otekinin diinyasini istila etme ve bu
diinyadaki sinirlar1 yok etme hakkin1 vermez diyen Freire, bir 6gretmenin sunlari
bilmesi gerektigini soyler: “merakin varolusuma kattigi enerjiyle harekete
gecirilmeden, rahatsiz edilmeden, zorlanmadan ne 6grenebilirim ne de ogretebilirim.
Eger merakim ehlilestirilirse bilgi nesnelerinin belli yonlerine iliskin mekanik bir
ezber diizeyine erisebilirim ancak nesnenin gercek kavrayisina asla erigemem.
Soruyu tesvik etmek ve sorular iizerinde elestirel diisiinmek merakin temelidir. Aksi
halde elimizdeki tek sey, ogretmeninin agiklamalar karsisinda égrencilerin edilgen
kalmasi ve gercekte merak edilmeyen sorulara cevap verilmesi olacaktr” (Freire,

2019b, 5. 126,127).

Freire’ye gore iyi O0gretmen, konusurken 6grenciyi kendi diisiince siirecinin igine
cekmeyi bagaran 6gretmendir. O zaman derslikler sadece insanlarin bir araya geldigi

yerler olmaktan g¢ikarak bir miicadele alam1 haline gelir. Miicadele ortaminda ise
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Ogrenci yorulur ama uyuklamaz. Yorulur, ¢iinkii 6gretmenin diisiincelerinin gelis
gidislerine eslik eder ve 6gretmenin durakladigi, siipheye dustiigii, kararsiz kaldigi
yerlerde merakla gozlerini acar (Freire, 2019b, s. 128-130). Freire’ye gore 6gretmen,
dinamik bir ders ortami1 yaratmak i¢in yontemler gelistirmeden dnce tiim bu siirecin
temelinin merak oldugunu bilmeli ve bununla barisik olmalidir. Bir merakin
pesinden gitmek, nesneye iliskin olarak daha elestirel ve metodolojik olarak daha
titiz bir merak gelistirmeyi saglar. Ona gore elestirel egitim pratiginin temellerinden
biri anlik merakin geliserek epistemolojik meraka doniismesinin bir gereklilik

oldugunu vurgulamaktir.

Ogrencilerin iyiligi i¢in ¢alismak, yasamm kendisine agik olmak ve yasam sevinci
duymakla ilgilidir diyen Freire, ancak bu sevincin tam olarak igsellestirilmesi
durumunda, insanin zit uglara savrulmasmi engelleyen dengeli bir davranis
sergileyebilecegini vurgular. Ona gore dgrenmeden ayr diigiiniilemeyen bir 6gretme
pratigi, dogast geregi eglenceli bir deneyimdir ve Sorgulama siirecinde ve dgretme
pratiginde metodolojik olarak ne kadar titiz olunursa, o kadar neseli ve umut dolu bir
egitimci olmak miimkiindiir. Freire, egitime, dgrenciye ve Ogretmene saygisizligin
ise duyarliligimizi azaltan bir durum yaratacagini ve 6gretmenlik yaparken duyulan

sevince de zarar verecegini soyler.

2.2.5. Freire’nin Bankaci Egitim Modelinde Ogretmen ve Ogrenci

Freire’ye gore bankaci egitim modelinin 6zelliklerinden olan anlati, 6grencilerin
anlatilan seyr mekanik olarak ezberlemelerine yol agar ve Ogrenciler, 6gretmen
tarafindan doldurulmasi gereken kaplara doniisiir. Bu modelde 6gretmen kaplari ne
kadar ¢ok doldurursa o kadar iyi bir d6gretmen olarak kabul edilir. Freire’ye gore
kaplar ne kadar pisiriksa, doldurulmalarina izin veriyorsa, o kadar iyi &grencidir.
Boylece egitim bir “tasarruf yatirimi” edimi haline gelir. Ogrenciler “yatirrm
nesneleri”, dgretmen ise yatirimcidir. Ogretmen iletisim kurmak yerine tahvilleri
cikarir ve dgrencilerin sabirla aldigi, ezberledigi ve tekrarladigi yatirimlar yapar. Bu,
ogrencilere tanian hareket alaninin, yatirilan1 kabul ve tasnif edip yigmaktan ibaret
oldugu “bankaci” egitim modelidir (Freire, 2016, s. 58,59). Freire bu modeli son
derece yanlis bularak bdyle bir sistemin yaraticilik ve doniisiim potansiyelini
engelleyerek insanlari rafa kaldirdigini sdyler. Ciinkii insanlar, arastirmadan ve

praksis olmadan, insani olma potansiyeline ulagsamazlar. Bilgi, insanlarin diinyayla,
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birbirleriyle ve ¢evreleriyle olan sabirsiz, durmaksizin devam eden, siirekli ve umut

dolu aragtirmalar1 yoluyla ortaya ¢ikar.

Freire, 0grencilerin okulda da evde oldugu gibi kendilerine yukaridan dayatilmis
kurallar1 benimsemek zorunda kaldigint ve bu kurallardan birinin de diistinmemek
oldugunu soyler. Bu gen¢ insanlar, kati iliski yapist nedeniyle okulda daha da
gliclenen ataerkil otoriteyi igsellestirme egilimindedirler ve meslek sahibi
olduklarinda (bu iliskilerin zihinlerine isledigi 6zgirlik korkusu nedeniyle) yanlis

egitilmelerine neden olan kati iliski bi¢imlerini tekrar etme egiliminde olurlar.

Freire’ye gore bankaci egitim modelinde bilgi, kendilerini bilen sayanlarin, yine
onlar tarafindan higbir sey bilmez sayilanlara verdigi bir armagandir ve bagkalarini
mutlak bilgisiz saymak, egitim ile bilginin arastirma siirecleri oldugunun inkar
edilmesidir. Ona goére 6gretmen kendisini Ogrencilerine, onlarin zorunlu karsiti
olarak sunar ve ogrencilerinin cehaletini mutlak sayarak kendi varligini
gerceklestirir. Egitim calismasi, 6gretmen-0grenci celiskisini ¢oziimlemekle ise
baglamalidir diyen Freire, her iki tarafin da ayni anda &grenciler ve 6gretmenler
olmasi gerektigini vurgular. Bu ¢6ziim bankaci modelde bulunamaz, tersine bankaci
egitim celigkiyi slirdiirir ve hatta bir biitlin olarak ezen topluma ayna tutan su

davranis ve uygulamalar yoluyla ¢eliskiyi kortikler (Freire, 2016, s. 59,60):

1- Ogretmen gretir ve dgrenciler ders alir

2- Ogretmen her seyi bilir, dgrenciler higbir seyi bilmez

3- Ogretmen diisiiniir, 6grenciler hakkinda diisiiniiliir

4- Ogretmen konusur, dgrenciler uslu uslu dinler

5- Ogretmen disipline eder, 6grenciler disipline sokulur

6- Ogretmen seger ve segimini uygular, dgrenciler buna uyar

7- Ogretmen yapar, ogrenciler ogretmenin eylemi yoluyla yapma
yanilsamasindadir

8- Ogretmen miifredatr secer ve 6grenciler buna uyar

9- Ogretmen bilginin otoritesini kendi mesleki otoritesiyle karistirir ve bu
otoriteyi dgrencilerinin 6zgiirliigiiniin karsit1 olarak one siirer

10- Ogretmen &grenme siirecinin 6znesidir, dgrenciler ise sadece nesnedir

Freire’nin elestirdigi bankaci egitim, insanlar1 uyarlanan ve etki altina alinan

varliklar olarak goriir. Bu sistemde ogrenciler kendilerine yiiklenen malzemeyi
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istiflemekle ne kadar mesgul olurlarsa diinyayr doniistiirmek icin gerekli olan
elestirel bilingten o kadar uzaklasacaklardir. Kendilerine dayatilan edilgen rolii ne
kadar kapsamli bir sekilde kabul ederlerse gercekligi gormeleri o dlgiide zor ve eksik
olacaktir. Bankaci egitimin Ogrencilerin yaratict giiclinii asgarilestirmesi veya
mahvetmesi, diinyanin taninmasini ve doniistiiriilmesini istemeyen ezenlerin ¢ikarina

hizmet eder.

Freire’ye gore egitim siirekli bir idrak edimidir ve egitimciler hi¢cbir zaman tekrar
edilen mekanik agiklamalarla kendilerini biirokratlagtiramazlar. “Teknik yardim”
olarak egitim kavramlastirmasi, egitilenleri uyusturur, onlari diinyanin karsisinda
elestirellikten yoksun birakir (Freire, 20213, s. 177). Ona gore eger egitim, bilinebilir
bir nesnenin aracilik ettigi, egitimcinin siirekli olarak bilme edimini yeniden insa
ettigi bilme/6grenme siirecindeki 6zneler arasindaki iliskiyse, o zaman problem
tanimlayici olmak zorundadir. Egitimcinin gorevi, kendilerine aracilik eden icerigi

egitilenlere problem olarak sunmaktir.

Freire’ye gore, okul i¢inde veya disinda, herhangi diizeydeki 6gretmen-6grenci
iligkisinin dikkatli bir analizi, bu iliskinin esasen bir “anlat1” niteliginde oldugunu
gosterir. Bu iligki, anlatan bir 6zne (68retmen) ve sabirla dinleyen nesnelerden
(6grenciler) olusur. Freire’ye goére anlatim hastaligina yakalanmis olan egitim
sisteminde 0gretmen, gergeklikten sanki kipirtisiz, duragan ve ongoriilebilir bir sey
gibi bahseder ve 6grencileri anlatisinin igerigi ile doldurur (Freire, 2016, s. 57). Ona
gore kelimeler, somutluklarmi kaybeder ve ici bos, yabancilagmis bir laf kalabalig1
haline gelir. Dolayisiyla bu anlatict egitimin baslica 6zelligi, kelimelerin tinisidir,

dontistiiriicii giicli degildir, ezberleme ve tekrarlama vardir.

2.2.6. Freire’nin Egitim Anlayisinda Diyalogculuk

Freire’ye gore halkla diyalog ne bir taviz ne de bir armagandir; hele egemenlik i¢in
kullanilan bir taktik hi¢ degildir. O, diinyay1 adlandirmak iizere insanlarin kendi
aralarinda ylizlesmeleri olarak diyalogun insanlarin ger¢ek insanlagsmasinin temel bir
on kosulu oldugunu belirtir (Freire, 2016, s. 134). Freire’ye gore diyalog i¢in uygun
iklim, insanlarin topluluk hayatina katilma duygusunu gelistirebilecekleri agik
alanlarda bulunur. Diyalog, sosyal ve siyasi sorumluluk gerektirir. Diyalog olmadan

0z yonetim de var olamaz.
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Freire’ye gore diyalog karsithig, kisiler arasinda dikey iliskilerle i¢ icedir. Sevgiden

yoksundur, dolayisiyla elestirel degildir ve elestirel tavir yaratamaz. Kendine

yeterlidir ve umutsuzca kibirlidir. Diyalog karsitliginda iki kutup arasindaki iliski

kopuktur. Bu nedenle, diyalog karsithigi iletisim kuramaz daha ziyade bildirimler

yayinlar. Temel olarak egitimcinin rolii, somut durumlar hakkinda, 6grenenlerle

diyaloga girmek ve onlarin kendi baslarina 6grenebilecekleri araglart sunmaktir.

Freire, diyalog karsiti ve diyalogcu eylem kuramlarmmin analizi yapildiginda su

ozelliklerin 6ne ¢iktigini soylemektedir (Freire, 2016, s. 135-184):

2.2.6.1. Diyalog Karsiti Eylem Kurami

1-

Boyun egdirme: Diyalog karsiti eylemin en oOnemli 6zelligi boyun
egdirme zorunlulugudur. Boyun egdiren, boyun egenlere hedeflerini
dayatir ve onlar1 kendi mali ilan eder. Boyun egdirme edimi, insanlar1
seyler konumuna indirgedigi i¢in Sliim severdir. Nasil diyalog karsiti
eylem ger¢cek ve somut baski durumunun eslikgisiyse diyalogcu eylem de
bu baski durumunun devrimci sekilde asilmasinda vaz gecilmezdir.
Nesnel bir ezme/ezilme durumu i¢inde diyalog karsitligi ezenlerin baskiy1
stirdiirebilmeleri i¢in gereklidir. Sadece ekonomik degil kiiltiirel olarak da
baski vardir. Boyun egenler kendi sozlerinden, ifadelerinden ve
kiiltiirlerinden edilir.

Ozgiirlestirici eylem dogas1 geregi diyalogcu oldugu i¢in diyalog, eylemin
arkasindan gelemez, 6zgiirlestirici eyleme eslik etmelidir. Boyun egdirme
arzusu, diyalog karsiti eylemde her an hazir haldedir. Diyalog karsiti
olmayan higbir ezme/ezilme gercgekligi yoktur. Giinlimiiziin egemen
seckinlerinin de tipki herhangi bir ¢agin seckinleri gibi boyun egdirmeye
ithtiyac1 vardir. Boyun egdirmenin igerigi ve yontemleri tarihsel olarak
degisiyor ancak degismeyen sey ise 0liim sever bir tutku olan ezmedir.
Bol ve yonet: Bu, ezenlerin eylem kuraminin bir baska temel boyutudur
ve ezmenin kendisi kadar eskidir. Ezen azinligin iktidarda kalmasi i¢in
cogunlugu bolmesi ve bdolmiis halde tutmasi zorunludur. Ezenler,
ezilenlerde biraz olsun birlesme ihtiyaci uyandirabilecek her tiirlii eylemi
tim araclarla Onlerler. Birlik, orgiitlenme ve miicadele gibi kavramlar

derhal tehlikeli olarak damgalanir. Insanlar ydresel olarak ne kadar
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birbirinden tecrit edilir ve yabancilasirsa, boliinmeleri ve boliinmiis halde
tutulmalar1 o kadar kolaydir. Baska bolgelerdeki ezilen insanlarin
sorunlarindan tecrit edilmis ezilenler gercekligi elestirel olarak
algilayamazlar.

Ezenler bir biitiin olarak toplulugu ilerletmeyi degil segkin Onderlerini
gelistirmeyi tercih ederler. Bu yolla yabancilasma durumu korunur ve bir
kamu bilincinin ortaya c¢ikmasi ve biitiinsel gergeklige elestirel bir
miidahale Onlenir. Oysa elestirel miidahale olmadan, bir siif olarak
ezilenlerin birligini saglamak daima zordur. Statiikkoyu korumak iizere
bolmek, zorunlu olarak diyalog karsiti eylem kuraminin temel bir
hedefidir.

Manipiilasyon: Manipiilasyon, diyalog karsit1 eylem kuraminin bir baska
boyutudur. Manipiilasyon araciligiyla egemen seckinler kitleleri, kendi
hedeflerine uyumlu kilmaya ¢alisirlar. insanlarin siyasi olgunlasmasi ne
kadar kiiclikse manipiile edilebilmeleri de o kadar kolaydir. Halk birgok
mitle manipiile edilir. Tarihsel siirecte manipiilasyon, egemen siniflar ile
egemenlik altindaki siniflarla anlagmalar yoluyla yapilir. Bu anlagmalar
diyalog izlenimi verseler de aslinda egemen seckinlerin ¢ikarlarina hizmet
eder ve dolayistyla bir diyalog degildir.

Kiiltiirel istila: Kiiltiirel istila da tipki boliicii taktikler ve manipiilasyon
gibi boyun egdirmenin hedeflerine hizmet eder. Bu olguda, istilacilar bir
baska grubun Kkiiltiirel baglamina bu grubun potansiyellerine saygi
gdstermeksizin sizarlar. Istila ettikleri gruba, kendi bakislarmi dayatirlar
ve ifade imkanlarin1 felce ugratarak, istila edilenlerin yaraticiligina ket
vururlar. Ister giiler yiizle ister kaba saba gerceklessin, kiiltiirel istila her
zaman istilaya ugrayan kiiltiirtin 6zgiirliiklerini kaybettiren bir siddet
edimidir. Kiiltiirel istila boyunca istilacilar siirecin hem yazarlari hem de
oyuncularidirlar. Istila edilenler ise nesnelerdir. Her tiir egemenlik istilay1
icerir; bazen fiziki ve acik bicimde bazen de yardim eden dost roliinii
oynayarak kamuflaj icinde. Istila, ekonomik ve kiiltiirel egemenligin bir
bi¢imidir. Kiiltiirel istilanin basaris1 icin istilaya ugrayanlarin mutlak

sekilde daha zayif olduklarina ikna edilmeleri sarttir.
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2.2.6.2. Diyalogcu Eylem Kuram

1-

Is birligi: Diyalogcu eylem kuraminda 6zneler diinyayr doniistiirmek icin is
birligi i¢inde karsilasirlar. Diyalog karsitt egemen “ben”, egemenlik altindaki
fethedilmis “seni” nesneye doniistiirlir. Diyalogcu “ben”, kendi varligin1 hayata
gecirmis olanin “sen” oldugunu bilir. Diyalogcu eylem kuraminda, diinyay1
doniistiirmek i¢in onu adlandirmak {izere bir araya gelen Ozneler vardir.
Diyalogcu eylemin bir 6zelligi olan is birligi 6zneler arasinda meydana gelir ve
iletisimle basarilabilir.

Ozgiirlesme  icin  birlik: Diyalogcu kuramda onderler, 6zgiirlesmeyi
gerceklestirmek amaciyla ezilenler arasinda birlik saglamak {iizere bitmek
tilkenmek bilmeyen bir ugrastya kendilerini adamak zorundadirlar. Bu da ancak
praksis yoluyla gerceklesebilir. Diyalogcu-6zgiirlestirici eylemin amaci, hedefi
ezilenlerin uyumlulastiklarin1  kavramalart yoluyla adaletsiz bir gercekligi
doniistiirmeyi segmelerini saglamaktir. Ezilenlerin birligi i¢in dayanisma sarttir.
Orgiitlenme: Onderlerin birlik arayisi, halki orgiitlemenin zorunlu girisimidir.
Ozgiirlesme igin is birliginden dogan siirekli, algak géniillii ve cesur eylemler
sarttir. Diyalog karsitt eylemde manipiilasyon halki uyusturur ve ona egemen
olmasimi kolaylagtirir. Diyalogcu eylemde manipiilasyonun yerini 06zgiin
orgiitlenme alir. Egemen segkinler igin Orgiitlenme, kendilerini orgiitlemek
demektir. Devrimci Onderler igin Orgiitlenme, kendilerini halkla birlikte
orgiitlemek demektir. Bu oOnderler, halkin bilinglenerek o6zglirlesmesi igin
calisirlar. Diyalogcu eylem kuraminda orgilitlenme otoriter olamaz, 6zgiirliigii
gerektirir. Halkin otoriteyi ve 6zgiirliigii birlikte yasadig: siire¢ son derece egitici
bir siirectir.

Kiiltiirel sentez: Diyalogcu kiiltiirel eylem, sosyal yapinin uzlagsmaz celigkilerini
asmaylr ve boylece insanlarin Ozgilirlesmesini saglamayir hedefler. Devrimci
onderler, kendilerini halktan ayr1 orgiitlemekten kacinmak zorundadirlar. Belirli
tarihsel kosullarda halkla aralarinda meydana gelebilecek herhangi tiirden bir
celigki mutlaka ¢6ziilmelidir ve bir iliskiyi zorla dayatarak kiiltiirel istila yoluyla

ortbas edilmemelidir. Kiiltiirel sentez bunun tek yoludur.
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2.2.6.3. Freire’de Problem Tammmlayic1 Diyalog

Freire, egitimin bilgi aktarimi degil, diyalog halindeki 6znelerin bilme ve diigiinme
siirecinde karsilagsmasidir der. Dolayisiyla egitim iletisim ve diyalog gerektirir. Ona
gore diyaloga ayrilan zaman israf edilmis sayillamaz. Diyalog, problemleri sunar,
elestirirken de insanlara gergekligin hakiki dondiistiiriicii 6zneleri olarak kendi
gerceklikleri i¢indeki yerlerini verir (Freire, 2021a, s. 148). Freire’ye gore herhangi
bir durumdaki diyalog, i¢inde dogdugu ve eyleme doniistiirdiigli somut gergekligi
daha iyi anlamak, agiklamak ve doniistiirmek i¢in bilgiyle problemlestirilmis bir

kargilasma gerektirir.

Freire'nin diyalogcu egitim yaklasimmda 6gretmenin rolii énemlidir. Ogretmen,
ogrencilerin dikkatini bazi noktalara ¢ekerken bunu problemlestirerek yapmalidir.
Bunu yapmayan ogretmenler ise siklikla belli bir zaman iginde tamamlanmasi
gereken bir ders programinin oldugunu one siirerler. Dolayisiyla bu 6gretmenler,
problemlestirme i¢in bosa harcanacak zamanlarmin olmadigini disiiniirler. Bu
durumda 6grenciler anlatilan igerigi edilgen olarak almak ve sonra tekrar etmek icin
ezberlemek zorunda kalirlar. Diyalog, problem olarak goriilecek olan igerige bagh

degildir ve her sey problem olarak sunulabilir.

Freire’ye gore egitimcinin rolii, egitilenleri bilgiyle doldurmak degil egitimci ile
egitilen arasindaki diyalog iliskileri iizerinden her ikisini de yeni bir diisiinme tarzina
yoneltmeye caligmaktir. Ona gore okullarda fizik veya matematikte en iyi 6grenciler,
formiilleri ezberleyenler degil formiillerin sebebinin farkinda olanlardir. Ayrica en
iyi felsefe 6grencisi, Platon, Marx ya da Kant’in fikirleri hakkinda elestirel diistinen
ve diistinme riskini alandir. Higbir filozof ve bilimci, problemlere meydan okumadan
ve bu meydan okumalarla yiizlesmeden bilimsel bilgisini gelistiremez ya da

sistematize edemez (Freire, 20214, s. 150,151).

Freire’ye gore diyalogdan korkanlar, sorunsallastirici/problem tanimlayici diyalogu
degil, alintilarla dolu uzun ve bilgi yiiklii sdylevleri tercih ederler. Ona gore bu
tiirden egitimciler, diyalog macerasina girme riskini ve problem tanimlamakta yatan
riski almak istemezler. Kendi kelimelerinin tinisindan aldiklar1 narsistik hazla
egitilenlerin elestirel kapasitesini yatistirarak uyuturlar. Diyalog ve problem
tanimlama ise kimseyi yatistirip uyutmaz. Diyalog bir farkindaligi uyandirir. Diyalog

ve problem tanimlama siirecinde, egitimci ve egitilen elestirel bir tavir gelistirmek
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tizere birlikte ilerlerler. Bunun sonucunda elde edilen bilgi, diinyay:r yansitir ve
diinyay1 agiklayarak doniistiirme gerekcelerini ortaya koyar. Herhangi bir diizeyde
problem tanimlayict diyalogu reddetmek, insanlara ve hayata yonelik
gerekgelendirilmesi imkéansiz bir kotimserligi  stirdiirmektir  (Freire, 2021a, s.

152,153).

Kati1 dikey iliskilerde diyalogun yeri yoktur. Higbir diyalog ve katilim deneyimi
olmayan ezilenler, siklikla kendilerine giivensiz olurlar. S6z sdyleme haklar
reddedilmig, tarihsel olarak sadece dinlemek ve itaat etmekle yiikiimlii
tutulmuslardir. Hem kendileriyle diyalog kurmaya calisanlara hem de kendilerine
yonelik giivensizlik tavri sergilerler. Ciinkii kendi cehaletleri altindaki mitin etkisi
altindadirlar (Freire, 2021a, s. 146). Freire’ye gore verme eylemi diyalog karsiti bir
eylemdir. Bu nedenle de hakiki egitimle uyusmaz ve ayrica hakiki hiimanizm,
manipiilasyonu, kitlelestirmeyi ve kiiltiirel istilayr kabul edemez. Diyalog, istila ve

maniplile etmeyle gelisir ve Kiiltiirel istila diyalog iginde var olamaz.

2.2.7. Freire’nin Egitim Anlayisinda Universitelerin Durumu

Hangi toplumun iginde yasadigimizdan, kendimizi hangi diinyada buldugumuzdan
bagimsiz bir bicimde, tarihsel, siyasi, toplumsal ve Kkiiltiirel varliklar olarak
kendimizi anlamadan, toplumun nasil isledigini kavramadan miihendisler ya da
duvar ustalari, fizik¢iler ya da hemsireler, dis hekimleri, makine ustalari, egitimciler,
teknisyenler, ciftgiler ya da felsefeciler, biyologlar yetistirmemiz miimkiin degildir.
Bu asla biitiiniiyle teknolojik oldugu varsayilan bir egitimle kazandirilamaz. Halk
egitiminin, ozellikle kirsal bolgelerde 6gretme pratiklerini dnceleyen ya da onlara
eslik eden ve epistemolojik aragtirmalari da onemsemesi gerekir (bu giinlimiizde
Brezilya’da icra edilen etnobilim agisindan 6nemlidir). Yerli olsun olmasin kirsal
halk gruplarinin nasil bildiklerini-6rnegin kendi tarimsal bilgi ya da bilimlerini ya da
tibb1 bazi nasil organize ettiklerini, bu amagla bitkiler otlar, agaglar, baharatlar,
kokler igin gelistirdikleri genis Olgilide sistematiklestirilmis siniflandirmayi-bilmek ve
gozlemlemek onemlidir. Ornegin, Brezilya {iniversitelerinde yapilan son
arastirmalar, halk bilgeliginin baz1 kesiflerinin tip alaninda gercekten ise yaradigini

dogrulamaktadir (Freire, 2021, s. 159).

Freire’ye gore bilen kisinin bilmeyene 6gretebilmesi i¢in, ilk olarak bilen kisi her

seyi bilmedigini bilmek zorundadir. Ikincisi, bilmeyen kisi her sey konusunda cahil
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olmadigini bilmelidir. Ona gore bilgi ve cehalete dair bu diyalektik anlayis olmadan
ilerici, demokratik bir bakis agisiyla, bilen kisinin bilmeyene 6gretmesi neredeyse
imkansizdir (Freire, 2021, s. 222). Siyasal karar alma, ilerici bir kalip i¢inde, daha
once hi¢ olmadig1 kadar popiilizme dogru genisletilmelidir Ki {iniversite kendisini
halkin ¢ikarlarinin  hizmetine de sunabilsin. Bu aym1 zamanda, pratikte,
tiniversitelerdeki sanatlarin ve bilimlerin halk smiflariin bilinciyle iliskilendirilmek
zorunda olmasini, yani halkin bilgisi, sagduyusu ve bilimsel idrak arasindaki

iliskilere dair elestirel bir kavrayisi da gerektirmektedir (Freire, 2021, s. 226).

Freire’ye gore dniversite ve halk smiflart iizerine elestirel bir bigimde
diisiindiiglimiizde, iiniversitenin kapisini arastirma ve egitime yonelik tamamen titiz
bir ilgiye kapatmasini hi¢bir bi¢imde kabul etmek miimkiin degildir. Ona gore
tiniversitenin halk siiflariyla iligkisinin ya da onlara verdigi sozlerin dogasinin bir
titizlik eksikliginin ya da herhangi bir yetersizligi tolere etmekle alakasi yoktur.
Bilakis, asla birbirinin karsisina konulamayacak egitim ve arastirma alanindaki
faaliyetlerinde daha fazla titizlik, daha fazla ciddiyet i¢in ¢aba sarf etmeyen bir
tiniversite, ciddi bir sekilde halk siniflarina yaklagsamaz ya da onlara taahhiitte

bulunamaz (Freire, 2021, s. 226).

Freire, Umudun Pedagojisi adli eserinde iiniversitelerin roliinii “esasinda iiniversite,
digerlerinin iginden tiireyecek im ve bilgi ¢cemberiyle ilgili iki temel kaygi etrafinda
donmelidir. Bilgi cemberinin sadece birbiriyle siirekli bir iliski icinde olan iki ugragi
vardir: var olan, halihazirda tiretilmig bilginin idrak edildigi ugrak ve yeni bilgiyi
kendimizin tirettigi ugrak. Her ikisi ayni cembere ait olan bu iki ugragi da mekanik
bir sekilde birbirinden aywmanin imkdnsiz oldugunda israr ediyorum. Var olan
bilgiyi idrak etme ugraginin biiyiik oranda egitim ugragi, icerigin ogretilmesi ve
ogrenilmesi ugragi oldugu, digerinin yani yeni bilginin iiretilme ugraginin da esasen
bir arastirma ugragr oldugu gercegini dile getirmenin onemli oldugunu
diistintiyorum. Aslinda her egitim, arastirmayt igerir ve her arastirma da egitimi.
Ister ilerici ister muhafazakar olsun, her iiniversitenin rolii biitiiniiyle ciddiyet icinde
bu ¢emberin ugraklarimn icine dahil olmaktir. Universitenin rolii 6gretmek, egitmek
ve arastirmaktir” seklinde ifade eder (Freire, 2021, s. 127). Ona gore aragtirmacilarin
o0grenmedigi higbir arastirma olmadigi gibi soru sorma, sorgulama, merak ve
yaraticilikla yiiriitiilen arastirmanin yer almadigi higbir gergek egitim siireci de

yoktur.
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3. IVAN ILLICH’IN HAYATI VE EGITIM GORUSLERI

3.1. Ivan lllich’in Hayat1 (1926-2002)

Ivan Illich, 1926’da Dalmagyali Hirvat Katolik bir babanin ve Avusturya yahudisi bir
annenin oglu olarak Viyana’da dogdu. 1941°de Nazi isgali lizerine Viyana’dan
ayrilmak zorunda kalinca gittigi Floransa ve Roma’da din adamligi egitimi, doga
bilimleri, tarih, felsefe ve ilahiyat egitimi aldi. Doktorasin1 1951°de Salzburg
Universitesi'nde Toynbe iizerine yaptig1 “Tarihsel Bilginin Dogasi Uzerine Bir
Arastirma” isimli teziyle almistir (Saritas, 2018, s. 4). Illich, Salzburg ve Roma’da
tarih ve ilahiyat konularinda egitim gordiikten sonra 5 yil New York’ta Puerto Rico
Mabhallesi’nde papaz olarak gorev yapti. Illich’in Katolik kilisesinin Giiney Amerika
siyesetine yonelttigi elestiriler, onun kilise ¢evreleri ve Vatikanla arasinin
bozulmasina neden oldu. 1960°da Meksika’ya gitti ve Cuernavaca kentinde
Kiiltiirleraras1 Belgeler Merkezi’ni (CIDOC) kurdu. Amaci, alternatif bir egitim
programi olusturarak goniillilleri Latin Amerika dilleri ve kiiltiirleri konusunda
egitmek olan kurulus kisa zamanda Giiney Amerika askeri diktatorliiklerine karsi
muhalefetin merkezlerinden biri oldu. 1969°da papazliktan ayrildt CIDOC’un 1970
yilinda kapatilmasindan sonra Alman, Japon ve Amerikan tiniversitelerinde dersler

vermeye baslad1 (Illich, 2018).

Ivan Illich’in yaptig1 konusmalar1 dinleyenler, onun olduk¢a aksanli bir ingilizceyle
konustugunu duyarlar. Bunun nedeni sadece ingilizcenin Illich’in anadili olmamasi
degildir. Aslinda Illich’in ger¢cek anlamda bir anadilinin olmamasidir. Viyana’da
biiyiiyen Illich, “alt1 yasima geldigimde normal dillerim Fransizca, Italyanca ve
Almancayd1” der. Annesi kendisini iyi bir okula vermek ister ancak 6gretmenler onu
“geri” bulurlar. Bunun kendisi i¢in biiyiik avantaj olusturdugunu, bu sayede iki yil
bliyiikannesinin kiitliphanesinde oturup romanlar ve sozlikkler okudugunu anlatir.
Okula da gitmistir fakat cok az. Bildigi her seyi okul disinda 6grendigini soyler
(Saritas, 2018, s. 4).

63



Illich, ozellikle kapitalist toplumun ortaya ¢ikardigi kurumlarin insan iizerindeki
olumsuz etkilerini incelemistir. Ona gore ¢agdas toplumda egitim, saglik ve ulasim
gibi gereksinimler, biirokratik refah devletinin bu hizmetleri yerine getirmekle
yukiimlii kurumlar1 araciligiyla karsilanmaktadir. Eski donemlerde insanlarin dogal
cevre ile iligkileri igerisinde karsiladiklari temel gereksinimler, ¢agdas toplumda
“bilimsel” olarak {iiretilmis hizmetlerin tiiketilmesine indirgenmektedir. Kurulu
diizen, kendi kendini egitmeyi yetersiz saymaktadir. Ona gore kurumsallastirilmis
hizmetlere olan bagimlilik bireysel yetkinlige zarar vermekte, bireyi kendi kararim
verme giicinden yoksun birakmakta ve onu kendi disinda olusturulan hizmetlerin

pasif tiiketicisi haline getirmektedir (Illich, 2018).

Kapitalist diizenin kurumlarina giivenmeyen Illich, 90’11 yillarda kansere
yakalandiktan sonra modern tip kurumlarinin tedavi siireglerine girmemis ve
Bremen’de 2 Aralik 2002’de oOlene kadar cesitli geleneksel tip ydntemlerine
basvurmustur. Hastaliginin ilk dénemlerinde tiimoriiyle ilgili bir doktora danigmis
ancak kendisine konugsma yeteneginin kaybolma ihtimalinin yiiksek oldugu

sOylenince tedaviyi kabul etmemistir.

Illich’in diisince yapisinin ve goriislerinin sekillenmesinde Paulo Freire, Michel
Foucault, Louis Althusser, Jacques Ellu ve Emmanuel Levinas gibi disiiniirlerin
etkileri olmustur. Illich, temel olarak bir toplum elestirmenidir. Bu elestirilerinin
ozellikle Senlikli Toplum (Tools for Conviviality) ve Okulsuz Toplum (Deschooling
Society) eserlerinde yogunlastigi goriilmektedir. Senlikli Toplum eserinde seri liretim
teknolojilerinin, insanlari1 biirokrasinin ve makinelerin aksesuarlar1 haline nasil
getirdigini ortaya koyarak modern sanayi toplumlarini sorgulamistir. Egitim
kurumlarina yonelttigi elestirilerini ve ¢oziim oOnerilerini dile getirdigi 1971 yilinda
yayimlanan Okulsuz Toplum eserinde okulun, toplumun egitimini olumsuz yénde
etkiledigini one silirerek zorunlu egitimin kaldirilmas: gerektigini nedenleriyle
birlikte ortaya koymustur. Ayni zamanda The New York Review, The Saturday
Review, Le Monde ve The Guardian gibi yayinlarda da yazan Illich’in 6ne ¢ikan
diger kitaplar1 sunlardir: Farkindaligin Kutsanmas: (Celebration of Awareness),
Enerji ve Esitlik (Energy and Equity), Cinsiyet (Gender), Unutmanin Sulari (H20),
Bir Ihtiyaglar Tarihine Dogru (Towards a History of Needs).
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3.2. Ivan Illich’in Egitimle ilgili Goriisleri

Ivan Illich, egitimle ilgili goriislerini ve onerilerini “Okulsuz Toplum” adli eserinde
tiim boyutlariyla ortaya koymustur. Illich, genel olarak tiim kurumlara karsi olan bir
diistiniir olarak bu eserinde bir kamu kurumu olarak okullarin yapisint ve igleyisini
neden elestirdigini ortaya koymus ve mnasil bir egitim siireciyle bireylerin

egitilebilecegiyle ilgili 6neriler sunmustur.

3.2.1. Ivan lllich’in Kamu Egitimine Genel Yaklasimi

Ivan Illich, kamu egitimine ilgi duymasini 1958’de Puerto Rico’da bir araya geldigi
Everett Reimer’e borglu oldugunu ve onunla birlikte insanlarin ¢ogunun 6grenme
hakkinin zorunlu olarak okula devamla sinirlandigi konusunda ayni diisiindiiklerini
belirtmektedir. “Okulsuz Toplum” kitabini da onunla yaptig1 ¢alisma ve tartismalar
sonucunda 1970°’te yazmustir. Sadece toplum kurumlarinin degil yasam felsefesinin
de okulsuzlastirilmas: gerektigi fikrine destek veren Illich, okullasma yoluyla
uluslararas1 egitimin de uygulanamayacagini belirterek egitim isinin gliniimiiz
okullar1 tipinde insa edilmis kamu kurumlari araciligiyla degil alternatif kurumlarla

uygulanabilir bir hale gelebilecegini ifade etmektedir (Illich, 2017, s. 9).

lllich’e gore ne Ogretmenlerin &grencilerine kars1 sergiledikleri yeni tavirlar, ne
egitimsel birimlerin hizla yayilmasi, ne de pedagojik zorunlulugu 6grencilerin tiim
yasamlarini i¢ine alacak derecede genisletme tesebbiisleri evrensel egitim igin
vaadedilen sonuglara ulasabilir. Yeni egitim olanaklari i¢in yapilan g¢alismalar,
kurumsal karsithk ilkesi dogrultusundaki arastirmalara dondstiiriilmelidir. Ancak
kurumsal olmayan yapilar, her insanin yasaminin her aninda 6grenme, paylagma ve
umursama sansini arttiracak olan egitim aglaridir (Illich, 2017, s. 10). Illich, egitim
hakkinda bu yonde arastirmalar yiiriiten ve diger kurulu hizmet sektorlerine
alternatifler arayan kisilerce ihtiya¢ duyulan kavramlarin olusum ve ac¢ilimina

yardimc1 olmak gerektigini vurgular.

[llich, toplumun okulsuzlastirilmasi hipotezine yiirekten inandigini ve destekledigini
belirterek bazi kurumlarin bu yonde one ¢iktigini belirtmektedir. Cagimizin “bos
zaman c¢ag1” oldugunu ve buna uygun egitim ve Ogretim yapilmasi gerektigini

savunmaktadir.
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Illich’e gore otobanlar gibi okullar da ilk bakista, bagvuran herkese esit derecede agik
oldugu izlenimi vermektedir ancak gergekte, okullar sadece kendi yeteneklerini
tutarli bir sekilde kanitlayanlara agiktir. Ona gore modern teknolojiyi kullanan bir
toplumun ihtiya¢c duydugu yeterlilige ulagsmak i¢in okullarin gerekli olduguna
inanilmaktadir. Okullar, 6grenmenin miifredata dayali 6gretme ediminin sonucu
oldugu yolundaki sahte hipoteze dayanmaktadir. Illich’e gore okul gelisimlerinin
sorumlulugunu kendilerine vermemekle insanlarin ¢ogunu bir ¢esit ruhsal intihara
siriiklemektedir. Bir kisinin okula gitmesinin degeri, tamamladig1 6grenim yillariyla
ve devam ettigi okulun maliyetiyle ilgili bir isleve sahiptir (Illich, 2017, s. 79,80).
lllich, yasalarin kimseye araba kullanmasi yolunda bir yaptirim uygulamadigini

ancak herkesin okula gitmesini zorunlu kilmasini yanlis bulmaktadir.

3.2.2. Illich’e Gore Okul Olgusu

Egitimde alternatifleri arastirarak, “okul” dedigimiz sey iizerinde konsensiise
varmaliyiz diyen Illich’e gore bu birka¢ sekilde basarilabilir. Ona gore ¢ocuklarin
bakimi, koruma, se¢me, telkin etme ve 6grenme gibi modern okul sistemlerince
uygulanan, géze ¢arpmayan islevlerin listesini ¢ikararak ise baslanabilir. Devaminda
bir miisteri analizi olusturulabilir ve bu goze ¢arpmayan islevlerden hangilerinin
Ogretmene, ¢alisanlara, c¢ocuklara ve ailelere bir hizmet sunup sunmadigi
saptanabilir. Okul islevini yerine getirmis olan kurumlari ortaya g¢ikarmak igin,
antropologlarca giiniimiizdeki okullagmanin sergiledigi role benzer rol oynamig olan
kurumlar1 belirleme amaciyla saptanan bilgiler toplanabilir. Bat1 kiiltiir tarihi tizerine
arastirmalar yapilabilir. Ayrica gegmis devirlerden bu yana yapilmakta olan kural
koyucu agiklamalar hatirlanabilir ve modern okul sistemlerinin bunlardan hangilerine
yakin oldugu ortaya konabilir (Illich, 2017, s. 41). Illich giiniimiiz okulunu zorunlu
bir miifredat: takip eden, tam giin devamu gerektiren siirli yas ve 6gretmenle iliskili
olarak tanimlamaktadir. Illich’e gore okul, 6grenmenin 6gretme eylemi sonucunda
ortaya ¢iktig1, dogrulugu 6nceden kabul edilmis bir 6nerme {izerine insa edilmis bir

kurumdur.

3.2.3. Yas

lllich, okulun insanlar1 yaglarina gore gruplandirdigini ve bu gruplandirmanin
sorgulanmas1 miimkiin olmayan li¢ 6nermeye dayandigini sdyler: cocuklar okula

aittir; cocuklar okulda Ogrenir; ¢ocuklar i¢in Ogretim sadece okulda
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gerceklestirilebilir. Illich, bu o6nermelerin ciddi bir sorgulamay:1 gerektirdigini
vurgulayarak bati kiiltiiriinde su an mevcut olan ¢ocukluk kavraminin ¢ok yakin bir
zamanda gelistigini ve Amerika’da ise gelismenin daha da yakin bir zamanda
oldugunu soyler. Hatta gecen ylizyila kadar orta sinifa mensup ailelerin ¢ocuklarinin
0zel hocalarin ve 6zel okullarin yardimiyla egitildigini, cocuklugun iiretildigi okul

sisteminin ise modern bir olgu oldugunu belirtir.

Illich’e gore kararlastirilmis yas ve zorunlu 6grenim kurumlart olmasa “gocukluk™
tiretimi de s6z konusu olmayacaktir. Zengin uluslarin gengleri cocuklugun
yikiciligindan 6zgiirlesecekler ve fakir uluslarin gengleri, zenginlerin ¢ocukluguna
hasim olmak i¢in bir tesebbiiste bulunmayacaktir. Cocukluk yasini hizli gegtiklerinde
toplum, gengler icin daha yasanabilir hale gelir. Ona gore kurumsal bilgi bize
cocuklarin  okula ihtiyag¢ duydugunu, ¢ocuklarin Ogrenme isini okulda
basarabileceklerini soylemektedir. Illich’e goére bu kurumsal bilgi okul denen
kurumun bir triintidiir ve insanoglunu ¢ocukluk kategorisine ayirarak onlar1 bir okul
Ogretmeninin otoritesine ebediyen boyun egmeye mecbur etmektedir (lllich, 2017, s.
44.45).

3.2.4. Ogretmenler ve Ogrenciler

Hepimiz bildiklerimizin ¢ogunu okul disinda 6grendik ve dgrenciler, 6grenmelerinin
¢ogunu 6gretmenleri olmadan ve ¢ogu zaman 6gretmenlerine ragmen yaparlar diyen
Illich’e gore herkes nasil yasanacagimi okul disinda Ogrenir. Ona gore herkes
konusmay1, diisiinmeyi, sevmeyi, hissetmeyi, oynamayi, kiifretmeyi, siyaset yapmay1
ve calismayt bir o6gretmenin miidahalesi olmadan Ogrenir. Gece giindiiz bir
Ogretmenin goézetimi altinda olan ¢ocuklar bile bu kuralin istisnast degildir.
Ogretmenler, yoksullar arasinda 6grenmeyi artirma girisimlerinde basarisiz oldular.
Cocuklarinin okula gitmesini isteyen yoksul anne babalar, ne 6greneceklerinden ¢ok
kazanacaklar1 sertifika ve parayla ilgileniyorlar. Orta simif aileler, yoksullarin
sokaklarda 6grendiklenden cocuklarini korumak igin bir dgretmenin gozetimine
verirler. Gittikge artan egitim arastirmalari, g¢ocuklarin Ogretmenlerin onlara
Ogretiyormus gibi yaptig1 cogu seyi, akran gruplarindan, ¢izgi romanlardan, tesadiifi
gbzlemlerden ve hepsinden Onemlisi sadece okul ritiiellerine katilimlarindan
ogrendiklerini gdstermektedir. Ogretmenler, okulda konularin kolayca dgrenilmesini

genellikle zorlastirirlar (Illich, 1972, s. 14).
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Diinyadaki insanlarin yaris1 okula gitmedigini ve bu insanlarin 6gretmenlerle temas
kurmadiklarin1 ifade eden Illich, bununla birlikte, bu insanlarin &gretmenlerin
ogrettikleri bilgileri, son derece etkili bir sekilde, okulda d6grenebileceklerinden daha
da fazla 6grenebildiklerini soyler. Illich, bu 6gretme edimi i¢in vergi memurunun
onlardan para toplamasina ya da bu 6grenme i¢in demagoglarin bu insanlara umut
vermesine gerek olmadigini séyler. Hatta ona goére okul, onlara sahip olduklari
diizeyin altinda seyler 6gretmektedir. Boylece yoksullar okul araciligiyla kurtulusa

duyulan inanc1 onaylamak suretiyle kendilerine duyduklar1 saygiy: yitirirler.

lllich’e gore okullar, bu insanlara torunlarinin bir seyler basaracagina dair sahte bir
umut asilamaktadir. O bunun 6gretmenlerden degil de okuldan kaynaklanan bir umut
oldugunu sodyler. Ona gore parlak zekalilar da ahmaklar da sopa zoruyla ya da
kariyer elde etme hirsiyla dersleri ezberleyerek sinavlart gegmek igin ugrasip
dururlar. Okul, o6grencilerin 6grendikleri seyler ©Onem tagimamakla beraber

ogretmenler igin bir is imkani olusturur (Illich, 2017, s. 46).

Illich’e gore okullarin egitim bilgisi ailelere, 6grencilere ve egitimcilere dgretme
ediminin mutlaka okul denen kutsal bir bina alaninda gergeklestirilmek zorunda
oldugunu sdyler. Ona gore okul, dogasi geregi katilimcilarin zaman ve enerjileri
tizerinde bir hak iddia etmekte ve bu durum, dgretmeni sirasiyla vaiz, rehber, bekgi
ve terapist rollerine sokmaktadir. Bu rollerin her birinde 6gretmenler, otoritelerini
farkli bir hak cergevesine oturtmaktadir. Illich 6gretmenle ilgili olarak “dgretmen
kurallara uyulmast konusunda hakemlik eder ve hayat iiyeligine kabul edilme
alamindaki karmasik agiklamalari yonetir. Okul miidiirlerinin daima yaptigi gibi bazi
veteneklerin edinilmesi i¢in bir takim ortamlar olugturur. Herhangi bir ayrintili
ogrenme olmaksizin égrencilerine bazi temel ritiielleri tekrarlatir. Ogretmen, moral
verici bir deger olarak ailelerle, tanriyla ya da devletle yer degistirmektedir.
Ogrencilerine sadece okulda degil ayni zamanda, toplum icerisinde de neyin yanls
neyin dogru oldugunu ogretmektedir. Her bir 6grenci i¢in ebeveyn konumunda
bulunmaktad” (lllich, 2017, s. 47). Illich’e gore bdylece tiim O6grencilerin
kendilerini ayni devletin ¢ocuklari olarak hissetmeleri saglanmaktadir.

Illich’e gore oOgretmen, terapist olarak, gelisiminde Ogrenciye yardimci olmak
amaciyla onun kisisel yasamini derinlemesine incelemede kendini yetkili
gormektedir. Ona gore liberal (6zgiir distinceli) bir toplumun, modern bir okulda

olusturulabilecegi goriisii paradoksal bir iddiadir. Bireysel 6zgiirliigii garanti altina
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alma, bir dgretmenin 6grencileriyle ilgilenmesinde tamamiyla gézardi edilmektedir.
Ogretmen, yargig, ideolog ve doktor islevlerini kendi kisiliginde birlestirdiginde,
Ogrencinin haklarin1 daha fazla kisitlamaktadir (lllich, 1972, s. 15). Ayrica Illich,
Ogretmenleri siyasetgiler gibi pasif bir dinleyici kitlesine hitap ederken ayni zamanda
onlarin 6zel islerine burnunu sokma hakkini kendinde bulan profesyoneller olarak

gormektedir.

3.2.5. Tam Giin Devam

Illich’e gore ¢cocuk i¢in 6gretmen bir Mehdi, papaz ve rahip gibi ahkam kesmekte ve
ortacag papalarinin haklari kendisinde toplamaktadir. Ona gore ¢ocuklari, kuruma
tam giin devam eden Ogrenciler olarak tanimlamak, 6gretmene, topluma egemen
diger kesimler tarafindan elde tutulan giice gore daha iistiin bir giicii 6grencilerin
kigilikleri tizerinde deneme imkani vermektedir. Yaslarinin kronolojik olarak
diizenlenmesi, ¢ocuklarin modern bir siginaktaki yetigkinler icin alisilagelmis bir
takim haklara sahip olmalarini1 bile engellemektedir diyen Illich, sinifa devam eden
cocuklarin Bat1 kiiltiirinlin giinliikk diinyasindan uzaklastigini ve onlari ¢ok daha
ilkel, biiyiilii ve 6liimciil derecede ciddi bir ortama soktugunu soyler (lllich, 1972, s.
15). Illich’e gore okulun gizli egitim miifredati, bir toplumun bazi iiyelerine karsi
uyguladigi ayrimciliga kaginilmaz olarak onyargi ve sugluluk katar. Ayrica bu gizli
miifredat, hem zenginler hem de fakirler i¢in biiylime odakli bir tiikketim toplumu

tiyeligine girme ritiieli olarak hizmet etmektedir.

3.2.6. Okulsuzlastirmanin Devrimci Potansiyeli

Ilich, sadece okulun insanoglunun diinya goriisiinii sekillendiren tek modern kurum
olmadigini ayni1 zamanda aile yasami, askerlik, hastalikla miicadele ve medyanin
gizli miifredatinin da insanin diinyasini kurumsal olarak yonetmekte etkin oldugunu
sOyler. Ona gore elestirel yargi olusturmanin birincil islevine sahip olduguna inanilan
okul, insanlar1 daha derinden ve daha sistematik bir sekilde kolelestirmektedir ve
devrimci geginen pek ¢ok kisi de okulun kurbani olmaktadir. Illich bu kisilerin
ozglrlestirmeyi bile kurumsal siirecin bir tirlinii olarak gdrdiiklerini vurgulayarak bu
kisilerin ancak kendilerini okuldan o&zgiirlestirmek suretiyle bu yanilsamadan

kurtulabileceklerini sdyler.

Illich’e gore her birey kendi okulsuzlastirilmasindan sorumludur ve bunu

basarabilecek giice sahiptir. Insanlar, zorunlu egitimden &zgiirlesinceye kadar
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gelisimci tiikketimden de kendilerini kurtaramayacaktir. Hepimiz hem tiretim hem de
tilketim agisindan okullasmanin kapsaminda bulunmaktayiz. Illich’e gore okul biiyiik
bir anonim bir igverendir. Okul loncalari, fabrikalari ve anonim sirketleri takip eden
yeni bir ¢esit tesebbiisiin en miikemmel 6rnegini teskil etmektedir (Illich, 2017, s.
66).

Okula kars1 isyanin tasiyacagi risklerin 6nceden tahmin edilemeyecegini ancak bu
risklerin baska herhangi bir kurumda baslayacak devrimin riskleri kadar korkung
olmayacagimi sdyleyen Illich, okulun bir ulus devlet ya da biiyiik bir sirket kadar
kendi giivenligini koruyacak bir organizasyona sahip olmadigini belirtir. Ona gore
okullarin buyrugundan kurtulmak kansiz olabilir (lllich, 2017, s. 67). Ona gore
sosyal bir problem halini alana okullar, her taraftan saldiriya ugramaktadir. Ancak
okula duyulan inanct devam ettirmek igin, olagan dis1 istatistiki araglardan
faydalanilmaktadirlar. Illich, baz1 egitimcilerin ruh halini Vatikan Konsili’nden sonra
Katolik papazlarda goriilen ruh haline benzetmektedir. Ona gore eger onemli bir

azinlik okullagsmaya kars1 inancini yitirirse okul igin tehlike daha da biiyiik olacaktir.

Illich’e gore ya smursiz yatirimi hakli ¢ikaran bir iiretim olan kurumsallastiriimisg
O0grenime inanmaya devam edecegiz, ya da sadece kisisel bir caba igerisinde
goriilebilecek olan Ogrenme firsatlarin1 engelleyen bariyerleri yikmak amaciyla
kullanilmas1 gereken bir yasay1 planlamay1 ve yatirimi yeniden kesfedecegiz. Ona
gore bilginin belirli kosullar altinda tiiketilen degerli bir meta olmasina karsi
koyamazsak, toplumumuz giderek bu ugursuz okul bozuntular1 ve totaliter bilgi
yoneticilerinin egemenligine girecektir. Okullu bir insanin konustugu dil, reklamci
tarafindan kullanilan dildir (lllich, 2017, s. 68). Illich’e gore okuldaki pedagojik
iskence, biitiin bir toplumun biitiinliigiinii ortadan kaldirmak ve halki teknokratlar
tarafindan icat edilmis 6gretimlerin plastik materyalleri haline getirmek tizere, gelisi
giizel yapilan bir terdre dayanmaktadir. Ona gore kendimizi yiiriirlikte olan
pedagojik kibirden kurtarmayi basaramazsak, bu zorunlu Ogretimin yikict ve

gelisimci dogasi bizlerin biiylik zararlar gérmesine yol agacaktir.

Illich’e gore egitim devriminin belirli amaglar dogrultusunda gerceklesmesi

gerekmektedir. Illich bu amaglar1 ve sonuglarini asagidaki gibi siralamaktadir:
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1. Kisilerin ve kurumlarin kendi egitim degerleri lizerindeki uygulamalarla ilgili
kontrollerini ortadan kaldirmak suretiyle ara¢ gereclere bagvurmak
kolaylasacaktir.

2. Istek iizerine kisilere 6gretmek ve uygulatmak 6zgiirliigiinii garanti altina
almak suretiyle yeteneklerin paylasimi gerceklesecektir.

3. Bireylerin, toplantilar tertip etmelerine; giinimiizde giderek artan bir sekilde,
insanlar adma konugma iddiasinda olan kurumlarin hakimiyetine giren
yeteneklerini ortaya koymalarima olanak saglamak suretiyle, elestirel ve
yaratici kaynaklari 6zgiirlestirilecektir.

4. Bireyi kurumsallagsmis bir meslek tarafindan sunulan hizmetlere karsi
beklentilerini  sekillendirmek  amaciyla  birtakim  zorunluluklardan
kurtaracaktir. Toplumun okulsuzlastirilmasi, kagmilmaz olarak, mevcut
diinya diizeninin ve uluslarin istikrarmin dayandigi ekonomi, egitim ve

politika arasindaki ayrimlar1 bulaniklastiracaktir (1llich, 2017, s. 126).

3.2.7. Sagduyuya Dayanmayan Tutarhhk

Illich, cagdas egitim krizinin, egitim silirecinde kullanilan yontemlerden ziyade ortaya
konulan genel ogrenme fikrinden kaynaklandigina inanmaktadir. Ozgiir okul
hareketini de elestiren Illich, onlarin beyin yikama ile disiplini birbirine karigtirarak
ogretmene yikici bir otorite rolii bigtigini savunur. Ona gore egitim teknolojileri,
stirekli olarak ogretmenin tedbirler alma ve davranis gelistirmedeki alt konumunu
belirlemeye ¢alismaktadir. Illich, Amerika’nin iilke ¢ocuklarina sundugu zorunlu
egitimin Vietnamlilara sunulan zorunlu demokrasi kadar basarisiz oldugunu ifade
etmektedir. Bu basarisizligin geleneksel okullarla ortadan kaldirilamayacagina
inanan Illich, 6zgiir okul hareketini de gelenek dis1 egitimcileri ayartmakla suglar.
Hatta onlarin bu sekilde davranarak geleneksel okullagsma ideolojisine destek
verdiklerini vurgular. Illich’e gore yogun sehirlesmenin baskisi altindaki ¢ocuklar,
okul tarafindan bicim verilecek ve endiistri makinesince islenecek dogal kaynaklar
haline gelmistir. Gelisimci siyaset ve etkili kiilt, Birlesik Devletler’de devlet
okullarinin biiyimesinde bir araya gelerek mesleki rehberlik, ortaokul ve lise, bu

diisiince tarzinin sonuglari olarak ortaya ¢ikmaistir.

Illich’e gore bir pedagog gozetiminde elde edilmis bir davranisin 68renci icin 6zel
bir degere sahip oldugu ve topluma da &zel bir fayda sagladigi yolunda yaygin bir

inan¢ s6z konusudur. Bu, bazi insanlarin digerlerinin kisisel amaglari
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olusturabilecegi, tanimlayabilecegi ve degerlendirebilecegi anlamina gelmektedir.
Ona gore analojik nedenlerden dolayr 6grenciler miifredata ciddi sekilde boyun
egdiklerinde, kendilerini paranoyak hissetme egilimi gostermektedirler. Illich’e gore
Amerikan kiiltiirtinde, son iki nesildir kimi zaman terapiye duyulan baglilik tstiinliik
kazand1 ve Ogretmenler tiim insanlarin ihtiya¢ duydugu terapistler olarak kabul
edildiler. Gliniimiizde 6gretmen terapistler bir sonraki adim olarak yasam boyu
egitim tedavisi Onerisine devam etmektedirler. Egitimin gelecegi hakkinda
siirdiiriilen Amerika’daki tartisma, toplum siyasetinin diger alanlarindaki sdylemlere

gore daha muhafazakardir (1llich, 2017, s. 89).

3.2.8. Universitelerin Yeri ve Islevi

Illich’e gore iiniversite mezunlar1 diinyanin zenginleri arasinda seckin bir hizmette
bulunmak amaciyla okutulmuslardir. Illich bu siireci son derece masrafh
bulmaktadir. Ornegin Amerikali her bir kolej mezununun maliyetinin diinya
niifusunun yarisinin ortalama bir yagam gelirinin 5 katindan daha fazla oldugunu,
Latin Amerikali bir 6grencinin, kendi halkinin ortalama gelirinin 350 kati1 kadar
paranin kendi egitimine harcamasiyla bu seckin topluluga katilabildigini ifade
etmektedir (lllich, 2017, s. 51). Ona gore Ogrencilerin hepsi, sadece egitim
fabrikasinin bir {riinii olan tiiketicilerin bulundugu ortamlarda mutlu olmak ig¢in

akademik bir siirece dahil edilmektedirler.

Okulun her bir basar1 seviyesi i¢in kurulu diizene iyi birer hizmet¢i olduklarini
kanitlayanlar1 secip ayirdigini ifade eden Illich, tiniversite mezunlarn ile ilgili su
tespitleri yapmaktadir: “tiniversite hem 6grenme icin kaynaklara hem de sosyal
rollerin ~ bazi  yetkinliklerinin ~ taminmasi  iizerinde  tekellere  sahiptir.
Sertifikalandirilmig iiniversite mezunlari ancak fiyat etiketlerini iistlerinde tasiyan
insanlarin yer aldigi bir diinyaya uygun diismektedir. Her bir iilkede tiniversite
mezunlarinca gerceklestirilen tiiketim, diger insanlar icin bir standart ortaya
koymaktadir. Insanlar, bir iste ¢alisan ya da calismayan fakat medenilestirilmis
insanlar olacaklarsa iiniversite ~mezunlarimin  yasam standartlarina  talip
olmalidwlar” (lllich, 2017, s. 52). Illich’e gore bdylece tiniversite diinyanin her
yerinde ve her siyasal sistemin yonetimi altinda, is yerinde ve evde empoze edici

tiiketici standartlar1 olugturma etkisine sahip olmaktadir.
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Illich’e gére modern iiniversite, hem 6zerk hem de anarsik, odaklanmis ancak plansiz
ve coskulu karsilagmalar igin basit bir ortam saglama sansini kaybetmistir ve bunun
yerine sozde arastirma ve Ogretimin dretildigi siireci yonetmeyi se¢mistir (Illich,
1972, s. 17). Ona gore liniversite diplomasi arayan ¢ogunluk igin tiniversite prestijini
kaybetmemistir ancak 1968°den beri kendisine inananlar arasindaki itibarin1 gozle

goriiliir sekilde kaybetmistir.

Herkese pahaliya mal olan {iniversitenin mesruiyetini sorgulayan oOgrenciler ve
fakiilteler, tiiketim standartlar1 olusturduklarinin ya da iiretim sistemine destek
verdiklerinin farkinda degildirler diyen Illich, iniversite mensuplarindan bazilarina
toplumun tiimiini elestirmeleri yoniinde birtakim imkanlar saglanmasinin, herhangi
bir sorun teskil etmedigini, bu durumun zaman, hareketlilik, akranlara ve bilgilere
erisim ve niifusun diger kesimleri i¢in esit derecede mevcut olmayan belirli bir
ayricalik sagladigini ifade etmektedir. Ona gore tiniversite bu 6zgirliigii, yalnizca
tilketim toplumuna ve bir tiir zorunlu devlet okulu ihtiyacina derinden inanmis

olanlara saglamaktadir (lllich, 1972, s. 18).

Illich’e gore giiniimiizde okul sistemi, tarih boyunca giiglii kiliseler i¢in gegerli olan
3 islevi yerine getirmektedir: “Okul, hem toplum mitinin kaynagi, hem bu mitin
tezatlarmmin kurumsallastiriimast ve hem de mit ile gerceklik arasinda wyumsuzlugu
tekrar iiretecek ve gizleyecek olan ritiiel mekanidir. Bugiin okul sistemi ve ozellikle
de iiniversite, mitin elestirisi icin genis imkanlar olusmakta ve kurumsal
carpikliklara karsi isyan imkani sunmaktady” (Illich, 2017, s. 55). Illich, oncelikle
bireysel Ogrenmenin de toplumsal esitligin de okullasma ritiieliyle
arttirillamayacagini anlamadikca egitimde bir reformun s6z konusu olamayacagini
ancak zorunlu egitime muhatap olmadan biiyliyen bir neslin {niversiteleri tekrar

yapilandirmaya muktedir olabilecegini diisiinmektedir.

3.2.9. llich’e Gore Okulun Devlet Kurumu Olmaktan Cikarilma Nedenleri

Illich’e gore pek cok oOgrenci, 6zellikle yoksul olanlar, okullarin kendileri i¢in ne
yaptigini sezgisel olarak bilirler. Okullar onlara siireci ve ger¢ek yasama iliskin 6z
karistirmalarina neden olan bir egitim vermektedirler. Ogrencileri bu siirece ne kadar
cok dahil ederlerse o kadar iyi sonu¢ alinmaktadir. Illich’e gore Ogrencilerin
okullulastirilmasinin sebebi, 6gretmeyle 6grenim, biiylik gelismeyle egitim, diploma

ile yeterlilik, akici konusma ile yeni bir sey ortaya koyma arasinda bir karigiklik
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yaratilmak istenmesidir. Ogrencinin hayal giicii, deger yerine hizmetin itibar gérmesi

nedeniyle okullastirilmaktadir.

Genel olarak kamu kurumlarinin islevini elestiren Illich, saglikli bir yasam i¢in tibbi
tedavi, toplum yasaminda gelisme saglamak igin sosyal ¢alisma, emniyetin tesisi i¢in
polis teskilati, ulusal giivenlik i¢in askeriye, iiretkenlik icin is rekabeti gerektigi
yoniindeki ¢ikarimlarin neden-sonug iliskilerinin yanlis anlasildigini ifade etmektedir
(IMich, 2017, s. 13). Ona gore saglik, egitim, makam, bagimsizlik ve yaratici ¢aba bu
hizmetleri verdigini iddia eden kurumlarin performansina goére tanimlanmaktadir. Bu
tiir hizmetlerin gelismesi, hastanelerin, okullarin ve bu sorun igerisinde yer alan diger
kurumlarin yonetimlerine daha c¢ok kaynak tahsis edilmesine bagl bir isleyise

sahiptir.

lllich, “Okulsuz Toplum” kitabinda degerlerin kurumsallasmasimin toplumsal
kutuplasmaya ve psikolojik c¢Okiintiiye yol actigini ortaya koymaya calismistir.
Maddi olmayan ihtiyaglar meta haline donistiiriildigiinde; saglik, egitim, bireysel
hareket kabiliyeti, refah ya psikolojik iyilesmenin s6z konusu oldugu hizmetlerin ya
da yapilan uygulamalarin neticeleri olarak tamimlandiginda kiiresel yozlagsma
slirecinin nasil bir ivme kazandigini ortaya koymaya calismistir. O, gelecekle ilgili su
anda yapilmakta olan arasgtirmalarin pek ¢ogunun bu degerlerin daha fazla
kurumsallagsmasina destek oldugunu ve bizlerin bunun aksinin gergeklesmesine yol
acacak kosullar1 tanimlamamiz gerektigini ifade etmektedir (lllich, 2017, s. 14). Ona
gore kisisel, yaratict ve Ozerk iligskilere ve esasen teknokratlarca kontrol
edilemeyecek olan degerlerin ortaya ¢ikmasina hizmet eden kurumlar1 yaratma
imkan1 saglayacak teknolojilerin kullanimlarinin saglanmasi yoniinde arastirmalar
yapilmalidir.  Yani  giiniimiizdeki  gelecekgilik  egilimlerini  aragtirmamiz
gerekmektedir. Insan dogasmi, diinya goriisiimiizii ve dilimizi sekillendiren modern
kurumlarin sahip olduklari bazi genel sorunlar bulunmaktadir. Illich, okulun gizli
miifredatiyla ilgili yaptig1 analizlerde aile yasamui, siyaset, giivenlik, inang sistemi ve
iletisimin toplumun okulsuzlastirilmasindan fayda saglayacagini ortaya koymaya

calismustr.

lllich’e gore sadece egitim degil sosyal gercekligin kendisi de okullastirilmig
durumdadir. Yoksullar ve zenginler, ayn1 sekilde, yasamlarini yonlendiren, hayat

goriislerinin olusmasina neden olan ve onlar i¢in neyin yasal neyin yasal olmadigin
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tanimlayan okullara ve hastanelere bagimlidirlar. Her iki kesime mensup bireyler de
kendilerini iyilestirmeyi sorumsuzluk ve egitmeyi imkansiz gormektedirler. Her iki
grup icin kurumsal uygulamaya karsi beslenen giiven, ondan bagimsiz bir sekilde
eylemde bulunmay siipheli hale getirmektedir (Illich, 2017, s. 15). Dolayisiyla 1lich,
sadece egitimde degil her alanda bir biitiin olarak toplumu okulsuzlastirmak

gerektigini savunur.

Refah biirokrasileri, toplumun imgelem giicii tizerinde neyin degerli ve uygulanabilir
olduguna karar veren profesyonel, siyasi ve mali tekel olma iddias1 tasidiklarini, s6z
konusu tekellerin sefaletin modernizasyonunun koklerinde yer aldigini belirten Illich,
kurumsal bir karsiligi olan her basit ihtiyacin yeni bir yoksul smifini meydana
getirdigini ve buna gore de yeni bir sefalet tanimi yapildigini ifade etmektedir.
Omegin hayatin sona ermesi ve Oliim, doktorlarin ve cenaze tesrifat¢ilarmin
kurumsal idaresi altinda gergeklesmekte, yasamin evde baslayip evde sona ermesi
sefaletin ya da c¢ok Ozel bir imtiyazin isareti haline gelmistir. Temel ihtiyaglar,
toplum tarafindan bilimsel olarak iiretilmis meta icin talebe doniistiiriildiiglinden,
artik sefalet, teknokratlarin istedikleri gibi degistirebilecekleri standartlara gore
tanimlanmaktadir. Illich’e gore yoksullar her zaman igin toplumun zayif kesimini
olusturmustur. Kurumsal himayeye karsi giderek artmakta olan giiven; yoksullara
yardim edilmesini engelleyen, onlarin psikolojik yetersizlik, kendi baslarinin
caresine bakamamalar1 gibi akil almaz tShmetler altinda birakilmasina yol
acmaktadir. Cesitli nedenlerle okul egitiminden yoksun olmalarindan dolay1
ehliyetsiz kisiler konumuna indirgenmektedirler. Modernlestirilmis sefalet; bireyin
icinde barindirdigi potansiyelin yitimiyle beraber kosullar tizerinde etki giicii
eksikligiyle birlesmektedir. sefaletin modernlesmesi biitiin diinyay: ilgilendiren bir
olgudur ve aym zamanda bunun nedeni ¢agdas az gelismisligin kokeninde
yatmaktadir (Illich, 2017, s. 16; Illich, 2006, s. 16). Illich’e gore 6zellikle ABD’deki
sehirlerde modern sefalet yogun bir sekilde hissedilmektedir bu nedenle lllich,

kurumsal bir devrime ihtiya¢ oldugunu vurgular.

[llich, bir kurumu meydana getirmenin tek yolunun onu finanse etmek oldugunu ve
sagligl, egitim ve refahi tehdit eden bu kurumlardan mali yardimi1 ¢ekmek suretiyle
onlarin sebep oldugu yoksullasma siirecinin durdurabilecegini sOylemektedir.
Ornegin ABD’de 1965-1968 yillar1 arasinda egitim alaninda ¢ok pahali bir program

uygulanmistir. ancak c¢esitli olumsuz kosullara sahip cocuklarin &grenimlerinde
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onemli bir gelisme saglanamamistir. Bu ¢ocuklarin orta gelirli ailelere mensup sinif
arkadaglariyla karsilastirildiginda seviye olarak onlarin gerisinde yer aldiklar
goriilmiistiir. Yoksullarin egitim diizeyinde ilerleme kaydedilememesinin nedenleri
olarak daha fazla para gerektigi, paranin gerektigi sekilde kullanilmadigi, farkli
miifredat ve yonteme ihtiyag duyuldugu sdylenebilir diyen lllich, ancak egitimle
ilgili bu dezavantajin okul igerisinde giderilemeyecegini vurgular (lllich, 2017, s.

17). lllich, bunun asil nedenini okul kurumunun isleyisinde gérmektedir.

Illich’e gore yoksul bir ¢ocuk, esit nitelikte okul egitimi hakkina sahip olsa da zengin
bir ¢ocugun konumuna nadiren gelebilmektedir. Ayni okula ayn1 yasta baslasalar bile
yoksul ¢ocuklar, orta sinif ¢ocuklar i¢in miimkiin olan egitim olanaklarinin gogundan
mahrumdurlar. Bu avantajlar evdeki sohbetlerden ve kitaplardan, ¢ocugun
hoslanacag tatil gezilerine ve isinde yer alabilecegi farkli ilgi alanlarmma kadar
uzanmaktadir. Yoksul ¢ocuklar gelisim ve egitim amaciyla okula bagimli kaldiklar
stirece genellikle digerlerinden geri kalacaklardir (Illich, 2017, s. 19). Illich’e gore
yoksullarin bu dengesizligi gidermek i¢in sertifika almaya degil 6grenme eylemlerini

gerceklestirmelerini saglayacak yardimlara ihtiyaglar1 vardir.

lllich, Latin Amerika’daki pek ¢ok iilkenin ekonomik gelismeye, rekabete dayali
tilketime ve bununla birlikte modernlestirilmis sefalete dogru bir siire¢ icerisinde
olduklarimi ve bu {lkelerin halklarinin zengin olmay1 diisleyerek fakir yasamay1
ogrendiklerini soyler. Bu iilkelerin yasalari, 6 ile 10 yillik egitimi zorunlu kilmakta
ve bdylesine uzun bir egitim siiresi kiigiik bir azinliin katilimiyla sinirli kalmaktadir.
Arjantin, Meksika ve Brezilya’da siradan vatandaslar Kuzey Amerika standartlarinda
egitim arzu etmektedirler ancak okula kars1 duyduklar1 fanatizm, okullagsmanin onlar1
iki kat somiirmesine yol agmaktadir diyen Illich, Latin Amerika’da ulusal gelirden
okullagmaya ayrilan paym yiiksek olmasina ragmen yapilan yatirimlarin 4 yillik

zorunlu egitim i¢in bile yetersiz oldugunu sdylemektedir.

Illich’e gore okul, tiim diinyada egitim karsit1 bir etkiye sahiptir. Okul, egitimde
uzman bir kurum olarak tanimlanmakta ve okulun basarisizliklart ¢ogunlukla
egitimin son derece pahali, karmasik, gizli sakli bir is oldugu yoniinde kanitlar
sunulmaktadir. Okul, egitim i¢in saglanan parayi, insan ve iyi niyeti kendine mal
ederek egitim gorevini iistlenen diger kurumlari da engellemeye calisir. Is, bos

zaman, siyaset, sehir yasami ve aile yasami bile kendi baslarina egitimin araci
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olmalarina ragmen bunlarin da bilgi bakimindan okula bagimli olduklar1 pesin olarak
kabul edilir (lllich, 2017, s. 22). Illich, hem okulun hem de diger kamu kurumlarinin
altindan kalkilamayacak biitceler ortaya koyduklarini ve buna ragmen ne egitimde ne
de saglikta istenen sonucglara varilamadigin1 belirterek artik giderlerin nasil
kargilanacagi degil aksine giderlerden kaginma yollarinin arandigini ve dolayisiyla
zorunlu esit okullagsmanin ekonomik olarak uygulanamaz oldugunun kabul edilmesi

gerektigini ifade eder.

Zorunlu egitimin kaginilmaz olarak bir sekilde toplumu Kkutuplastirdigi gibi
uluslararas1 kast sistemine gore diinya milletleri arasinda da bir siniflamanin
olusmasina yol ac¢tigim1 belirten lllich, iilkelerin egitim alanindaki itibarlarinin
vatandaslarinin okulda gegirdikleri yillarin ortalamasina gore belirlendigini ifade
etmektedir. Illich, diinyanin her yerinde okul maliyetinin hizli bir artis gosterdigini,
basarili bir okul sisteminin daha biiylik bir okul sistemi i¢in aileleri ve 6grencileri

okullu egitime sartlandirdigini sdylemektedir.

Illich’e gore kamu gelirinin yliksek sekilde harcanmasiyla elde edilen bir diploma,
ayrimlara yol agmaktadir. Bu nedenle okulun anayasal olarak devletten
bagimsizlastirilmasi ve 6zerklestirilmesi, psikolojik olarak da yararli olacaktir (Illich,
2017, s. 36). Illich’e gore egitimciler, egitimi sertifikayla paketleyip sunmakta 1srarli
olduklarindan, okullasma suretiyle ne egitimde ne de adalette bir gelisme

kaydedilebilmektedir.

Illich’e gore egitim, 6grenmeyi kolaylastiran kosullarin se¢imini ve adayin, bir
mertebe elde etmek icin yerine getirmek zorunda oldugu sartlarin bir miifredatim
olugturmak suretiyle roller belirlemektedir. Okul da bu roller i¢in gereken egitimi
saglamaktadir. Ona gore okulda pratik degeri olan niteliklerle baglanti
kurulmadigindan dolay1 mevcut okullu egitim sistemi mantikli degildir. Daha ziyade,
bir siire¢ yoluyla bu niteliklerin elde edilebilecegi varsayilmaktadir. Bu nedenle de

ozgiirlestirici ya da egitimsel degildir.

Okul sisteminin insanlara esit sanslar vermek yerine, imkanlarin dagiliminda
tekellesmeye yol actigini sdyleyen Illich, 6grenim programlarinin da toplumsal
hiyerarside daima belirleyici bir rol oynadigini savunur. Ona goére bireyin bir
kabiliyet sergileme egilimini miifredattan ayirabilmek i¢in bir kisinin 6grenim

gecmisini aragtirmak yasak sayilmalidir ve Kisinin 6grenim ge¢misi de tipki siyasal
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iliskileri, kiliseye devami, aile bagi, cinsel yasami ya da etnik kokeni ile ilgili
konularda oldugu gibi tabu haline getirilmelidir (lllich, 2017, s. 25). Illich’e gore
okullagsma temeline dayali ayrimi yasaklayan kanunlar yapilarak nedenleri tam olarak

ortaya konulmamis haksiz ayrimlarin 6ntine gecilebilir.

Illich’e gore okul sisteminin dayandigi diger bir yanilsama, 6grenmenin 6gretme
sonunda ortaya ¢iktigidir. Ona gore Ogretme ediminin bazi durumlarda, belirli
O0grenmelere yardimci olabilecegi dogrudur. Fakat pek cok insan sahip olduklar
bilginin ¢ogunu okul disinda edinmektedir. Pek c¢ok Ogrenme, kendiliginden
olmaktadir ve pek ¢ok planli 6grenme bile programlanmis egitimin sonucu degildir.
Ornegin cocuklar anadillerini kendiliginden grenirler. Bir baska dili de belli bir
miifredat dahilinde gerektigi sekilde 6grenemezler. Ogrenme ediminin ¢ogu gelisi
giizel veya is ya da zevk olarak tanimlanan bazi aktivitelerin yan {riinii olarak
gerceklesmesi, planlanmig Ogrenmenin planlanmis egitimden faydalanmadigi
anlamina gelmez. Bunlarin her ikisi de gelisim i¢in gereklidir. Son derece giiclii bir
sekilde motive edilmis 6grenci bundan fayda saglayabilir. Belirli bazi durumlarda

Ozel yetenek gerektiren 6grenim programlari uygulanabilir (Illich, 2017, s. 26).

Illich’e gore miifredat zorunlulugu olmaksizin, son derece yiiksek diizeyde motive
edilmis bir O6gretmen, dogru ogrenciyle bulusturuldugunda daha iyi O6grenme
gerceklesebilir. Okullarn, “6zgiir egitim” terimiyle ifade edilebilen, agik uglu, kisisel
cabalarla elde edilen yeteneklerin kullanimina yonelik kosullarin diizenlenmesinde
de hicbir ise yaramadigini savunan Illich bunun ana nedenini, okulun zorunlu
olmasinda gormektedir. Nasil ki yetenek Ogretiminin miifredat sinirlamalarindan
bagimsiz olmasi1 gerekiyorsa Ozgiir egitim de devam mecburiyetinden bagimsiz

olmalidir.

Illich, okulun 6n plana ¢ikarilmastyla ilgili ¢esitli mitlerin etkili oldugunu ifade eder.

Bu mitler asagida agiklanmaktadir.

3.2.9.1. Kurumsallastirilmis Degerler Miti

lllich, okulu sonsuz tiiketim mitinin baslaticis1 olarak goriir ve bu modern mitin
tiretim igin gerekli olan talebi meydana getirdigini one siirer. Ona gore okul bize
Ogretimin 6grenmeyi irettigini 6gretmektedir ve okulun varligi, okullasma talebini
dogurmaktadir. Illich, okula ihtiya¢ hissedildiginde g¢alismalarimizin diger uzman

kurumlardaki gibi miisteri iligkilerinin seklini alma egilimi gosterdigini ifade eder
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(Illich, 2017, s. 56). Ona gore okullarda, degerli bir egitimin okula devam neticesinde
olusacagi; egitimin degerinin verilerle artacagt ve sonunda bu degerin not ve

sertifikalarla ol¢iilerek belgelendirilebilecegi 6gretilmektedir.

Illich’e gore gercekte, 6grenme edimi baskalarinin yonetimine en az ihtiya¢ duyulan
bir insan etkinligidir ve bir ¢cok 6grenme edimi bir 6gretimin sonucu degildir. Daha
ziyade, anlaml1 bir oturumda engellenmeden gergeklestirilen katilimin bir sonucudur.
Ona gore okul, insanlarin kendi bireysel kavrama gelisimlerini, ayrintili planlama ve
amacima gore kullanmayla iliskilendirmektedir. insan, bir kez okulun bir ihtiyag
oldugunu kabul ettiginde, diger kurumlar i¢cin de artik kolay bir av haline
gelmektedir. Illich’e gore geng insanlar, kendi hayal giiglerinin miifredatin sundugu
egitimle sekillendirilmesine izin vermektedirler ve her ¢esit kurumsal planlamaya
kars1 sartlandirilmaktadirlar (lllich, 2017, s. 57). Illich’e gore “Egitim” bu insanlarin
hayal gii¢clerinin smirlarin1  daraltmaktadir. Egitimden geg¢mis insanlar diger
insanlardan ne umabileceklerini kendilerine dgretildiklerinden dolay1 artik saskinliga
ugratilamazlar. Sorumlulugun kisiden kuruma ge¢mesi toplumsal gerilemeyi

kaginilmaz hale getirmektedir.

Illich’e gore kurumlar memnuniyet yaratmaktan ziyade hizli bir sekilde ihtiyaclar
yaratmaktadirlar. Ihtiyaclarim1 karsilamaya calistiklart bu  siirecte  yeryiiziinii
kullanmakta ve tiiketmektedirler. Bu, tarim ve imalat sanayi i¢in oldugu kadar tip ve
egitim i¢in de dogrudur. Kars1 konulmaz bir sekilde insanoglu diinyay1 islemekte,
tiretimde bulunmakta ve okullastirmaktadir (Illich, 2017, s. 134,135). Illich’e goére
kurumsal siirece beslenen giiven, gizlice bireyin yaptigi iyi iglerle yer degistirmistir.
Insanoglu bilim insanlarinmn, miihendislerin ve planlamacilarin oyuncagi haline

gelmistir.

3.2.9.2. Degerlerin Ol¢iilmesi ve Paketlenmis Degerler Miti

Illich’e gore okulun asiladigt kurumsallagtirllmis degerler sayilarla ifade
edilmektedir ve okul, gen¢ insanlari, hayal giiclerinin ve insanin dahil oldugu her
seyin Olgiilebilecegi bir diinyanin mensubu haline getirmektedir. Fakat ona gore
bireysel gelisme Olciilebilir bir meta degildir. lllich bu konuda su degerlendirmeyi
yapmaktadir: “Okul, ogrenimi konulara ayirmakta ve boylece ¢ocuklar: énceden
hazirlanmig miifredat i¢ine gomerek sonuglari, uluslararasi skalada degerlendirmeye

kalkismaktadir.  Kendi  gelismelerinin  degerlendirilmesi  i¢in  digerlerinin
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standartlarina boyun egen insanlar, bir siire sonra aym kurali kendilerine de
uygulamaktadirlar. Mevki elde etmek amaciyla okullastirilmis insanlar, ol¢iilemez
yvasantilarin ellerinden kayp gitmesine izin vermektedirler. Egitimle, kendilerine ait
olani yapmay: ya da kendileri olmayr 6grenememiglerdir ve boylece yaraticiliklar
da ellerinden alinmustir” (1llich, 2017, s. 58). Illich’e gore insanlar, bir kez degerlerin

tiretilip Olciilebilecegine inanirlarsa her ¢esit riitbeyi kabul etme egilimi gosterirler.

Okulun diger ticari mallar gibi ayn1 yapiya sahip ve ayni siirece gore uyarlanmis olan
bir esya gibi gordiigli miifredati sattigin1 belirten Illich, her okulun miifredatinin
belirlenmesine sdzde bilimsel bir arastirmayla girisildigini vurgular. Ona goére egitim
miihendisleri, belirlenen biitge ¢ergevesinde, basari igin gereken arag gerecleri tespit
ederler. Illich, miifredat: {iretim siirecinin sonucu itibariyle diger modern firiinlere
benzetmektedir (Illich, 2017, s. 59). O, bu planlanmis degerler paketini iiretimin
maliyetini karsilamak amaciyla genis kitlelere sunulan meta olarak gorir ve
egitimcilerin miifredatin maliyetiyle orantili sekilde artan egitim masraflarini 6ne

stirerek daha pahali 6gretim programini hakli gésterdiklerini 6ne siirer.

3.2.9.3. Ritiieller, Yeni Diinya Dini ve Yabancilasma

lllich, okulu ciirimekte olan kiiltiiriimiiziin diinya Kilisesi olmaya miikemmel bir
aday olarak gormektedir. Ona gore okul sekiiler, bilimsel ve 6liimii inkar edici olarak
modern ruh halinin bir pargasini yansitmaktadir. Okul miifredati, hem bilimi
tanimlamakta hem de kendisini bilimsel arastirma olarak adlandirilan sey tarafindan
tanimlanmaktadir. Ona gore okul, bireye bir sans daha tanimadan kapilarin1 onun
lizerine asla kapatmaz; ¢are bulucu yetigkinleri de hesaba katar ve siirekli bir egitim

anlayisi sergiler (Illich, 2017, s. 61).

Illich’e gore en iyi giinlerini basarili bir sekilde okulda gegirenler bile - bu grup,
Latin Amerika, Asya ve Afrika’da c¢ogunlugu teskil etmektedir- okullasmada
sergiledikleri gosterigsiz performans nedeniyle kendilerini suglu hissetmeyi
ogrenmektedirler. Ogrenciler artmakta olan beklentilere baglanan iimit nedeniyle
okullastiritlmiglardir. Okul, 6grencinin eksiklik duygusuyla biiyiimesine ve 6gretmene
de asagilayici bir bagimlilikla baglanmasina neden olmaktadir (lllich, 2017, s. 62).
Illich’e gore okul, sadece yeni diinyanin dini degil ayn1 zamanda diinyanin en hizl
gelisen is sektoridiir. Okullar yoluyla tiiketicilerin {iretilmesi, ekonominin biiyiiyen

sektorleri arasinda yerini almigtir.
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Okul, yasama hazirlig1 yabancilastirmakta boylece 6grenciler, gergek egitimden ve
yaraticiliktan yoksun birakilmaktadir diyen Illich, okul 6gretiminin, ihtiyag duymay1
Ogreterek yasamin yabancilastirici kurumlarina hazirlik yapmaktadir der. Ona gore
bu ders bir kez 0Ogrenildiginde, insanlar bagimsizlasmaya dogru olan gelisim
diirtiistinii yitirmektedirler. Bu insanlar artik benzer konulara kars1 ilgi duymazlar ve
kurumsal tanimlamayla onceden saptanmadiginda yasamin sundugu siirprizlere

kendilerini kapatirlar.

3.2.10. Ogrenme Aglari1 ve Yeni Formel Egitim Kurumlarinin Genel

Karakteristikleri

Okullar hakkinda yaygin olan sikayetler Carnegie Komisyonu’un yayinladigi raporda
ele alindigim1 belirten Illich, okula kaydolan o6grencilerin diploma elde etmek
amactyla diplomali 6gretmenlere boyun egmek zorunda kaldiklarini sdyler. Hem
ogrenciler hem de 6gretmenler diis kirikligina ugradiklar gibi yetersiz kaynaklardan
-para, zaman ya da binalar- sikayet¢i olmaktadirlar. Illich’e gore bu elestiriler,
insanlar1 farkli bir 6grenme sekline sahip olmasinin miimkiin olup olmadig1 sorusunu
sormaya itmektedir. Paradoksal bir sekilde, ayni insanlar bilgilerini nasil elde
ettiklerini agiklamalar1 istendiginde bu bilgileri okuldan ziyade okul disinda
ogrendiklerini itiraf ederler. insanlarm gergekler hakkindaki bilgileri, yasami ve
islerini, arkadaslarindan, televizyondan, Kkitaplardan ya da ciraklik siirecinden
ogrenmislerdir diyen Illich, okul bagimliligina karsi bir alternatif olarak insanlarin
Ogrenmesini saglamak igin kamu kaynaginin kullanilmasina gerek olmadigini
savunmaktadir (Illich, 2017, s. 93,94). Illich’e gore bireyler, ne okulun ortadan
kaldirildig1 bir toplumu, ne de okulsuzlastirilmis toplumdaki egitim kurumlarini

hayal edememektedirler.

Ilich, okulun doniisiimiiniin miimkiin oldugunu ve 6grenme edimini gergeklestirmek
icin ogrencilerin istek ve zaman bulmaya tesvik edilebilecegini ya da kisilerin kendi
kendine motive oldugu 6grenme durumlarinin olusturulabilecegini ifade eder. Ona
gore Ogretmen vasitasiyla biitlin e8itim programlarini dar bir alandan gecirmeye
devam etmek vyerine hayatla kurulacak yeni baglantilarla 6grenme edimi
gerceklestirilebilir. Illich’e gore okul sistemi her yerde benzer yapiya sahiptir ve gizli
miifredat her yerde ayni etkiyi ortaya ¢ikarmaktadir. Ona gore okullasmanin gizli

miifredat: halki her yerde bilimsel bilginin kilavuzlugundaki biirokrasilerin etkili ve
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yardimsever olduklar1 yolundaki mite inandirmaktadir. Ayni miifredat iiretim ne
kadar artarsa ayni oranda iyi bir yasam standardina ulasilacagi yolundaki miti
Ogrencilerin kafasina yavas yavas yerlestirmektedir. Illich’e gore okullar temel
olarak, fasist, demokratik ya da sosyalist, biiyiik ya da kii¢iik, zengin ya da yoksul

olsun tiim tilkelerde benzerlik gostermektedir.

Illich’e gore Kaliteli bir egitim sistemi su ti¢ amaci gergeklestirmeye ¢alismalidir: “1.
Yasamin herhangi bir aminda mevcut kaynaklara ulasmak suretiyle bir ogrenim
gerceklestirmek isteyen herkese imkan saglamalidir. 2. Bilgi sahibi olanlarin, bu
bilgilerini paylasmalar: konusunda kendilerinden bir seyler ogrenmek isteyenleri
bulmalarina yetki tamimaldir. 3. Halka, yeteneklerinin ortaya ¢ikmasin
saglayabilecek bir imkdn olarak, bir konuyu onlara sunmak isteyenler igin gereken
her tirlii olanagi saglamalidir” (lllich, 2017, s. 96,97). Illich, boyle bir egitim
sistemi i¢in yasal garanti gerektigini soyler. Ona gore dgrenciler zorunlu bir miifredat
programina katilmaya zorlanmamalidir ya da bir diploma veya sertifika edinme gibi
bir ayrimciliga da tabi tutulmamalidirlar. Boyle bir egitim sisteminde konusma
Ozgurligl, toplanma ozgiirliigii ve basin ozgiirligiinii saglamak amaciyla modern

teknolojiler kullanilmalidir.

Illich’e gore okullar yasamdaki her seyde bir gizlilik oldugu kanisi iizerine
tasarlanmaktadir ve bu gizlilikleri sadece Ogretmenlerin ortaya koyabilecegi
diisiincesi mevcuttur. Okullagsmis zihniyete sahip bir birey, diinyay1, sadece gerekli
girig kartina sahip olan bireylerin girebildigi siniflandirilmig piramit paketleri olarak
algilamaktadir (lllich, 2017, s. 97). Ona gore yeni egitim kurumlari bu piramit
katmanlarin1 birbirinden ayiracaktir. Bu kurumlarin amaci, 6grenime katilmak
isteyenlerin katilimlarin1 kolaylastirmak olmalidir. Yeni kurumlar, 6grencinin sahip
oldugu kredi ve soy kiitigiine bakilmaksizin kurumda yer almasini saglayacak

kanallar vazifesi gormelidir.

Halka acik egitim ve 6gretim igin esit firsatlar saglamak {izere yeni aglar (network)
tasarlanmalidir diyen Illich, bunun i¢in teknolojinin sagladig: yeni iletisim aglarinin
kullanilabilecegini vurgular. Illich, insanlarin vermek istedigi bilgi ve becerileri
cesitli sekillerde kaydedip bu kayitlardan olusan kiitiiphaneler olusturulabilecegini
belirterek bu kayitlar sayesinde herkesin goriis ve diisiincelerini yayabilecegini ifade

etmektedir. Illich’e gore yeni egitim kurumlarmin planlanmasi, miidiiriin ya da
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bagkasinin yonetimsel amaglariyla veya profesyonel egitimcilerin  dgretim
amaclariyla ya da bir smifin 68renme amagclariyla baslamamalidir. “Kisi ne
ogrenmelidir?” sorusuyla degil “hangi seviyedeki insanlar ogrenici olarak 6grenme

eylemi i¢gin bir iliskiye girmeyi istemektedir?” sorusuyla ise baslanmalidir.

Illich’e gore bilgi kimi nesnelerde ve insanlarin zihinlerinde depo edilebilir ve
elestiriler, anlik bilgileri birbiri ile uyusan yasit Ogrencilerden ya da {istiin
deneyimlerinden faydalanilabilecek yetiskinlerden gelebilir. Partnerler, bir sorunun
birlikte tartisilabilecegi meslektaslar olabilecegi gibi kitap okumada, yliriiytiste eslik
edebilecek arkadaslar da olabilir. Yaglilar 6grenme ediminin hangi yetenek lizerinde
gergeklesecegi, hangi yontemin kullanilacagi, ne tiir bir partner aranacagi konusunda
tecriibelerinden faydalanilabilecek kisilerdir. Illich’e gore Kendi egitimini
gerceklestirmek amaciyla bu kaynaklar1 aramaya yonelmis birinin kullanmasi igin
bunlara ulagmay1 kolaylastirmak amaciyla planlanmis olarak ortaya konulan ve
birbirleriyle iligkili yeni yapilar diisiintilmelidir (Illich, 2017, s. 99,100). Ona gore

bunu saglamak icin teknoloji kullanilmali ve uygun yasal diizenlemeler yapilmalidir.

Egitim kaynaklar1, genellikle egitimcilerin miifredat amaglar1 dogrultusunda
tanimlanmaktadir diyen Illich, bunun tersini Onererek bir 6grenciye amaglarini
tanimlamasint ve gerceklestirmesini miimkiin kilacak dort farkli yaklasim ortaya

koymaktadir. Bunlar asagida agiklanmistir.

3.2.10.1. Egitim Amaclan i¢in Kaynak Hizmetleri

lllich, bu uygulamanin araglara ya da formel 6grenim i¢in kullanilan siireglere
basvuruyu kolaylastiracagini ifade ederek bu kaynaklarin bazilarinin kiitiiphanelerde,
kiralama sirketlerinde, laboratuvarlarda, miize ve tiyatrolarda bazilarinin da
fabrikalarda, hava limanlarinda ya da ciftliklerde giinlik kullanim igin
bulundurulabilecegini soyler. lllich bu yerlerin 6grencilerin stajyer olarak gorev

almalar1 i¢in elverisli hale getirilmelerini onerir.

Illich’e gore nesneler 6grenmenin temel kaynaklaridir ve ¢evrenin kalitesi ve kisinin
cevresiyle iligkileri, tesadiifi olarak ne kadar c¢ok oOgrenim eylemini
gerceklestirecegini de belirler. Ona gore formal Ggrenme, bir taraftan diizenli
eylemlere 6zel kullanim olanaklar1 gerektirirken diger taraftan egitim amaclar1 icin
yapilacak 6zel seylere ihtiyac duymaktadir. Illich’e gore ¢ocuklar plastik bir ¢agda

diinyaya gelmektedirler ve uzmanlar onlarin anlayisim1 iki a¢idan engellediklerini
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gormelidirler: “Bunlardan biri nesneler digeri kurumlar etrafina insa edilmistir.
Endiistriyel tasarim nesnelerin dogalarina aykirt bir diinya yaratmaktadir ve okullar

da ogrencilerin nesnelerin anlamli yapilarvmin yer aldigi diinyaya ulasmalarin

engellemektedir” (Illich, 2017, s. 101).

Illich’e gore egitim materyalleri, okul tarafindan denetim altina alinmistir ve basit
egitim amagclar1 profesyonel egitimciler ig¢in uzmanlik konusu haline gelerek
maliyetleri de artmustir. Illich, okuldaki ara¢ gerek kullanimiyla ilgili olarak sunlar
soyler: “Ogrenci haritayi, laboratuvar, ansiklopedivi ya da mikroskobu ancak
miifredatin kendisine ongordiigii siklikla yani ¢ok nadir kullanmakta ya da asla
kullanmamaktadir. Onemli klasik yapitlar bile bireyin yasaminda énemli bir iz
birakmak yerine sadece miifredatta bulunsun diye programa alinmaktadir. Okullar,
tiim olanaklari egitim ara¢ gereci olarak nitelemek suretiyle giinliik kullanimdan
ctkarmaktadirlar. Okulsuzlastirmayla bu egilimler tersine c¢evrilmelidir” (Illich,
2017, s. 102). Ona gore genel fiziksel gevre kullanilabilir hale getirilmeli, 6gretim
malzemesi diizeyine indirgenmis olan fiziksel 6grenme kaynaklari bireyin kendi
yonelmesiyle olusan Ogrenme ig¢in uygun hale getirilerek arag gerecler sadece
miifredat amaglar1 dogrultusunda degil 6grencilerin genel kullanimina da her zaman

acgik olmalidir.

Illich’e gore okul psikologlar: sira dis1 yeteneklere sahip Ogrencileri antisosyal ve
dengesiz kabul etseler de beden egitimi derslerinde sira dis1 yetenekleri kesfetmeye
ve gelistirmeye yarayacak oyunlar igin de ortamlar olusturulmalidir. Ona gore egitim
ara¢ gerecleri tlizerinde okulun sahip oldugu kontrol, son derece ucuz olan
materyallerin maliyetinin artmasina yol agmaktadir. Materyaller belirlenmis saatler
icinde kullamima ag¢ik oldugu i¢in onlarin temin edilmesini, depolanmasini ve
kullanimini denetlemek amaciyla profesyonellere 6deme yapilmasini elestiren Illich,
Ogretim arag gereglerinin gilinliik yasamdaki bir¢ok alanda kullanilarak kisilerin tamir
etme gibi yeteneklerinin gelistirilebilecegini ve bunun da genel egitim masraflarina
katk1 saglayacagini ifade eder (lllich, 2017, s. 103-105).

Illich’e gore oOgrenme amaclart okullarin ve Ogretmenlerin  hakimiyetinde
olmadiginda, 6grenenler i¢in pazar daha ¢ok cesitlenecek ve “egitici arag-gerecler”
tanim1 daha az kisitlayici olacaktir. Ona gore ara¢ gere¢c magazalari, kiitiiphaneler,

laboratuvarlar ve oyun salonlar1 bu hizmeti verebilir. Bu uygulamay1 gergeklestirmek
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icin ihtiya¢ duyulacak profesyonel elemanlar, Ogretmenlerden ziyade buralarda
calisan nitelikli elemanlar olabilir. Illich, “6grenme amaglar’” agimi finanse etmek
icin sunlar1 Onermektedir: “Bir toplum bu amag i¢in maksimum bir biitce
olusturabilir ve belli saatlerde tiim ziyaretcilere agik olacak sekilde bu agin tiim
birimleri diizenlenebilir. Ya da bu toplum, daha basit materyalleri herkesin
kullamimina acgarken iicrete tabi olan ya da olmayan belli bashi materyalleri,
ziyaretgilere iginde bulunduklart yas gruplarina gére kullanma hakki taniyan o6zel
giris hakki saglamaya karar verebilir. Giiniimiizde, okul ritiielinin esirgedigi arag
geregler icin harcanan para, biitiin halkin, kentin gercek yasamina daha biiyiik
oranda katilimini saglamak amaciyla hizmete sunabilir. Toplumumuzun fabrikalara
ve arag gereglere yaptigi biiyiik yatirimlar iginde planlama, tegvik ve yasalar, egitim
potansiyelini agmak i¢in kullanilabilir. Kapitalist iilkelerde biiyiik sirketlerin reklama
harcadiklart paramin bir kismi egitime harcanabiliv. Bu girketlerin giinliik
calismalar, ogrenmeyi miimkiin kilacak bir sekilde halkin kullanimina a¢ilabilir ve

insanlarin bilgi edindikleri sirketlere bir sekilde 6deme yapabilmesinin yollari

bulunabilir” (Illich, 2017, s. 107,108).

3.2.10.2. Beceri (yetenek) Degisimleri

Bu uygulama bireylere, sahip olduklari becerilerin bir listesini ¢ikarma imkani
vermektedir. Bu becerilerden bazilarin1 6grenmek isteyenler icin bir model olarak

hizmet etmek istediklerinde, adreslerine ulagsmak yeterli olacaktir.

Yetenek modeli ile bir bransa sahip olan ve bunu pratikte gostermek isteyen bir kisi
kastedilmektedir. Boyle bir uygulama, potansiyel 6grenci icin gerekli bir kaynak
niteligi tasimaktadir. Illich, modern icatlarin bize sundugu olanaklarin kullanilarak
iletisim aglar kurulabilecegini ifade eder. Illich’e gdre brans Ogretmenlerinin bir
listesi olmali ve ara¢ gereclere okul araciligiyla degil daha farkli kanallarla
ulagilabilmesi saglanmalidir. Illich, bir insanin ancak o isi yapmak istediginde bir
yetenek kaynagi olabilecegini ve sectigi zaman, mekdn ve ydntemi
sinirlandirabilecegini sdyler. Ona gore bir yetenegin ilk aktarimi, bu yetenegi bilen

bir kisiyle bunu elde etmeyi isteyen kisiyi bir araya getirmekle saglanabilir.

Illich’e gore giinlimiizde, egitim piyasasinda sahip olunan yetenekleri nadir kilan sey,
bu yetenekleri ortaya koyabilecek kisilerin bir sertifika vasitasiyla halkin kendilerine

kars1 duyacaklar1 giliven ortaya konulmadikca bunu gerceklestiremeyecek
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olmalaridir. Ogrenmeyi, 6gretmen meslegi disinda tanimlamay: 6grendigimiz siirece,
yeteneklerini ortaya koyacak olan insanlarin sayis1i cogalacaktir. Illich’e gore
yetenekler formel bir egitimin sonucunda meydana geliyorsa, halk, bunlarin son
derece degerli ve giivenilebilir olduklarina inanmalar1 yOniinde telkin
edilmektedirler. Is piyasasi yeteneklerin nadirligine bagimhidir ve bu yeteneklerin
kendi denetimleri altinda kullanilmasini istemektedir. Okullar yetenekli insanlarin
sayisint azaltmaktadir (lllich, 2017, s. 112). Illich’e gore Yyeteneklerin degisimi
uygulamasin1 garanti etmek i¢in akademik Ozgiirliigli genellestirecek yasal
diizenlemeye ihtiya¢ vardir. Herhangi bir yetenegi Ogretme hakki konusma
ozgiirliigi kapsaminda diisiiniilmeli ve kabul edilmelidir. Ogretim iizerindeki
kisitlamalar bir kez kaldirildiginda, buna paralel olarak, 6grenme iizerindeki

kisitlamalar da kalkacaktir.

lllich, sertifika sahibi olmayan &gretmenlere kamu sermayesini agmak igin iki basit
yol onermektedir: “Birincisi kamu igin ticretsiz yetenek merkezleri agmak suretiyle
yetenek degisimlerini kurumsal olarak ulastirmaktir. Bu tip merkezler endiistrilesmis
bolgelerde acilabilir. Belli bash ¢wraklara baslayabilmek icin on kosullari igeren
okuma, daktilo yazma, muhasebe, yabanct dil, bilgisayar programciligi ve elektrik
saatlerini okuma gibi belirli diller, bazi makinalar: kullanabilmeye yonelik yetenek
merkezleri olusturulabilir. Daha radikal bir yaklagim ise yetenek degisimi igin bir
fon olusturmaktir. Her vatandasa, temel yetenekleri elde etmesinde kullanacag ciizi
bir miktar maddi yardim saglanabilir. Belli bir vakit dahilinde sahip olduklar
vetenegi digerlerine ogretenler, daha yetenekli 6gretmenlerin yardimini talep etme
hakkina sahip olacaklardir. Biitiintiyle yeni bir seckin kesim, egitimlerini paylagim
yoluyla edinmis olan yeni bir aydin grubu ortaya ¢ikacaktir. Bir yetenek degisiminin
uygulamasi, dosyalama bilgilerinin gelismesini kolaylastiracak vasitalarin varligina
bagli olacaktir. Boyle bir vasita ayni zamanda test etme ve sertifika saglama gibi
hizmetleri saglayabilecektir ve tekelci uygulamalar: dnlemek, sona erdirmek igin
ihtiya¢ duyulacak yasal diizenlemeleri hizlandwracaktr” (lllich, 2017, s. 112-114).
Illich’e gore evrensel yetenek degisimi 6zgiirliigli, egitim ge¢cmisine bakilarak degil
sadece test edilmis yeteneklerin gbz Oniine alindig1r bazi kanunlarla garanti altina
alinmalidir. Boylesi bir garanti, kaginilmaz olarak is piyasasindaki bireyleri nitelikli
kilmak i¢in kullanilabilecek testler lizerinde kamunun denetimini gerekli kilacaktir.

Resmi yetenek testi igin son derece gerekli olan sey ise sorgulanabilir olmasidir.
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3.2.10.3. Akran Eslesmesi

Illich’e gore okullar ayn1 yasta olanlari bir sinifta toplamakta ve biitiin bu 6grencilere
matematikte, yurttaslik bilgisinde ve dil bilgisinde ayni1 yontem uygulamasina goére
egitim vermektedir. Her bir 6grenciye, siirli sayidaki derslerden birini segmesine
imkan tanimaktadir. Herhangi bir durumda akran gruplari, 6gretmenlerin amagclari
etrafinda olusturulmaktadir. Illich’in Onerdigi egitim sisteminde her bir bireye
partnerini ve katilmak istedigi aktiviteyi agik¢a belirlemesine olanak verilir. Ona
gore okul, c¢ocuklara evlerinin disina ¢ikip yeni arkadaslar edinme firsati
yaratmaktadir. Ancak bu siire¢, ayni zamanda c¢ocuklara, arkadaslarini yan yana
olduklart kisiler arasindan segmeleri gerektigi fikrini asilamaktadir. Iyi okullar, aym
programa kayith Ogrencilerinin ortak ilgi alanlarin1 ortaya c¢ikarmaya calisirlar.
Okulun aksine, belirli bir zaman diliminde ayni ilgileri paylasan bireyler igin
olanaklar saglayan kurumlar olmalidir. Partner eslestirmede iletisim aglar
kullanilabilir (lllich, 2017, s. 114,115). Oregin partnerler bir kafeteryada ilk
toplantilarinda iizerinde karar verilmis kitab1 tartismayr agarak kimliklerini
sergileyebilirler. Bir ya da birkag yabanciyla beraber tartismay1 belirleme riski zaman
kaybina, hayal kirikligina ya da bir koleje bagvuran kisinin tistlendigi riske gére daha
az hosnutsuzluga yol agar. Bu tiir toplantilar sehir yasamina niifus etme, yeni
arkadaslhiklar kurma, kendi isini secebilme ve elestirel okuma bilincine katki

saglayacaktir (Illich, 2017, s. 36).

lllich partner uygulamasi su sekilde aciklamaktadir: “Kullanici kendisini adi ve
adresiyle tamimlayacak ve partner aradigi alami agiklayacaktir. Bir bilgisayar
vardimiyla bu kisiye aymi alana kayit yaptirmis olanlarin isimleri ve adresleri
postalanacaktir. Bu kadar basit bir yardimci programin, kamu tarafindan deger
verilen faaliyetler icin hi¢ kullaniimamis olmasi sasirticidir. Partner uygulamasi,
insanlart bir araya getirmek isteyen kisiler i¢in kolay hale getirilmelidir. Okul
binalart bu amag igin hizmet edebilir. Her bir kisi sinifta neyi, ne zaman yapacagini
agiklayabilir ve programlar ilan panolarinda meraklilarin dikkatine sunulabilir. Cok
geng liderler ve yetenekli egitimciler boylesi bir sistemde en onemli iki birimi
olusturacaktir. Benzer bir yaklasim, yiiksek ogretimde de ele alinabilir. Ogrencilere
kendi sectikleri ogretmenlerle yillik 10 saatlik 6zel danisma imkdani tanmnabilir.

Osrenimlerinin geri kalan kisminda kiitiiphaneye, partner uygulamasina ve cirakliga
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bagh olurlar” (Illich, 2017, s. 116,117). Illich’e gore bu ¢alismalar yapilirken kotiiye

kullanimi 6nlemek i¢in beraberinde birtakim 6nlemler de alinmalidir.

lllich partner uygulamasi ile ilgili elestiriler aldigini1 sdylemektedir. Bu elestirilerde
partner uygulamasinin insanlari bir araya getirmede suni bir yol oldugu ve
yoksullarin katilim imkan1 bulamayacaklari ileri siiriilmektedir. Insanlarin bdylesi
alisilmadik bir yolla bir araya getirilemeyecegi yoniinde elestiri aldigim
belirtmektedir. Illich, partner uygulamasinin komsuluk iligkilerinin gelismesi gibi

deneyim sonucu kazanilabilecegini savunmaktadir (lllich, 2017, s. 119).

Illich’e gore okulsuzlastirilmis bir toplumda, uzmanlar artik miisterilerinin kendi
sahip olduklar1 egitim gegmislerine glivenmeleri iddiasinda bulunamayacaklardir ya
da misterilerinin kendi egitilmigliklerini takdir eden diger uzmanlara gelisi giizel bir
sekilde miiracaat etmeleri garanti olamayacaktir. Ona gére uzmanlara giiven besleme
yerine bilgisayar vasitastyla kurulmus olan akran uygulamasiyla onlarin memnuniyet
duyduklar1 bir uzmanin deneyimli miisterileriyle goriismek, potansiyel bir miisteri
icin miimkiin olmalidir. Bdylesi uygulamalar hastalara kendi doktorlarini,
ogrencilere de kendi 6gretmenlerini segmeye imkan saglayacak olan kamu yararlari

olarak goriilebilir.

3.2.10.4. Profesyonel Egiticilere Kaynak Hizmeti

Illich’e gore bu uygulama, profesyonellerin, paraprofesyonellerin ve serbest
calisanlarin adreslerini, kisa tanimlarin1 ve hizmetlerine erisim kosullarini veren bir
klasor olusturmay saglar. Bu tiir egitimciler, eski miisterilerine danisarak veya anket

yapilarak segcilebilir.

Ogrenme yolunda insanlar imkanlara sahip oldukca, yeni sanslar ve liderlik arama
yolundaki istekleri artacaktir diyen Illich’e gore insanlar baska insanlarin
engellemelerinden kurtulduklarinda bagkalarinin bir yasam boyu elde ettikleri
disiplinden fayda saglamayi ogreneceklerdir. Ona gore okulsuz egitim, egitim
seriiveninde yeni gelen kisiyi desteklemeye istekli olacak pratik bilgelige sahip
olanlar1 arama faaliyetlerini artirmalidir (Illich, 2017, s. 120). Illich, okul
yoneticilerinin ~ ortadan kalkmasiyla profesyonel egitimcilerin  faaliyetlerini

yiiriitebilecekleri sartlarin da ortaya ¢ikabilecegini savunmaktadir.
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Illich’e gore bu siiregte velilerin, sorumlu bir egitim bagimsizligina onciiliik edecek
yolda ¢ocuklarimi yonlendirmede rehberlige ve ¢ocuklarin da zorluklarla
karsilastiklarinda deneyimli liderlige ihtiyaglar1 olacaktir. Illich bu ihtiyaglar
pedagojik ihtiyag ve tiim bilgi alanlarinda entelektiiel liderlige duyulan ihtiyag olarak
ikiye ayirir. Ilki, insan 6greniminin ve egitim kaynaklarinin bilinmesini, ikincisi ise
herhangi bir kesifteki deneyimine dayali bilgiyi gerektirmektedir. Her ikisi de etkili
egitim i¢in kag¢inilmazdir. Okullar bu islevleri tek bir rolde toplar ve herhangi birinin
bagimsiz olarak uygulanmasini itibarsizlastirmasa bile siipheli hale getirir (Illich,

2017, s. 120).

Illich’e gore 6zel egitim yeterliligi ti¢ tipe ayrilmalidir: “biri, egitim degisimleri veya
aglart olusturmak ve isletmek; bir digeri, bu aglarin kullanmiminda ogrencilere ve
velilere rehberlik etmek ve iigtinciisii, zorlu entelektiiel kesif yolculuklarina girisirken
esitler arasinda ilk swrada hareket etmek. Bunlardan sadece ilk ikisi yani egitim
voneticileri ve pedagojik konsiiller bagimsiz bir meslegin birimleri olarak
algilanabilir’. 1llich, tanimladigi bu c¢alisma aglarmin tasarlanmasinda ve
uygulamasinda c¢ok insana gerek olmadigini fakat okullardaki uygulamalara
tamamen zit bir perspektiften egitimi ve yonetimi derinden anlamis insanlara ihtiyag
duyulacagini sdyler. Ona gore bu tiirden bagimsiz bir egitim anlayisi, okullarin
disladig1 pek cok insani kucaklarken, ayn1 zamanda okullarin uygun goérdiigii pek ¢ok
kisiyi de diglayacaktir. Illich’e gore bu uygulamada 6grenci disiplini, halkla iligkiler,
Ogretmenleri ise alma, denetleme ve isten ¢ikarma gibi faaliyetlerin yeri ve karsilig
olmayacaktir. Ayrica miifredat olusturma, kitap satin alma, siniflar olusturma ve
birtakim faaliyet zeminleri hazirlama gibi denetimi gerektiren durumlar da
olmayacaktir. Ogretmenlerin zamaninin ¢cogunu alan ¢ocuk gdzetimi, ders plan1 ve
dersleri kaydetme gibi egitim calisma uygulamalar1 da s6z konusu olmayacaktir.
Bunun yerine, 6grenme aglarmin isletilmesi, artik bir miize, kiitliphane ve is bulma
kurumu personelinden beklenen bazi beceri ve tutumlari gerektirecektir. Bugiiniin
egitim yonetimi bagkalarinin-kolejin islerini yonetmek i¢in atanmis kisiler, yasa
koyucular ve sirket yoneticilerinin- memnuniyeti adina 6gretmenleri ve 6grencileri
kontrol altinda tutmakla ilgilenmektedir. Giiniimiizde 6gretim isinde yer alan pek ¢ok
insan son derece otoritedir. Bu nedenle belirttigim calisma aglar igindeki gorevi

kabul de etmeyebilirler. Akran eslestirme yoluyla toplanti yapma hakkina saygi
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gosterecek bir toplumda, belirli bir konuda egitim inisiyatifi alma yetenegi,

o6grenmeye erisim kadar yaygin olacaktir (Illich, 2017, s. 121).

Illich’in tanimladig1 calisma aglar1 gercgeklesebilirse her bir 6grencinin egitimde
izleyecegi yol, kendine ait bir yol olacaktir ve kabul edilebilir bir programin
niteliklerini istlenecektir. Bu ag yoluyla zeki 6grenciler de mesleki bir gelisme
gostermis olacaklardir. Calisma aglarimi yonetenler temel olarak, kaynaklara
ulastiracak vasitalart meydana getirmeye yogunlasacaklardir ve pedagoglar,
Ogrencilerin amaglarina en hizli bir sekilde ulasmalarinda onlara yardimei

olacaklardir.

Illich’e gore egitmenlik meslegi kapsamli bir egemenlik iddiasinda bulunmaktadir.
Sadece kendi ciraklarini degil diger meslekten kisileri de egitmeye muktedir oldugu
iddiasindadir. Okul 6gretmenleri son derece diisiik licret almaktadirlar ve okul
sisteminin siki kontrolii altinda bogulmaktadirlar. Bu kisiler arasinda en ¢ok girisimci
ve Allah vergisi karizmaya sahip olanlar, muhtemelen kendilerine daha uygun, daha
Iyi, daha bagimsiz yetenek modelligi ¢alisma ag1 yoneticiligi ya da rehber uzmanligi
gibi daha yiiksek gelir getiren bir is bulacaktir (lllich, 2017, s. 125). Ogrencinin
sertifika sahibi 6gretmene bagimliliginin bagska mesleklerdekine oranla daha kolay
kirilabilecegini savunan Illich, bunun da giiniimiizdeki mesleki yapinin resmi bir
kurum olmaktan ¢ikarilarak, okul &gretmenlerinin bulunduklart konumdan

uzaklasmalar1 ile miimkiin olabilecegini iddia eder.
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4. SONUC VE DEGERLENDIRME

Paulo Freire ve Ivan Illich’in egitim felsefelerinin sekillenmesinde onlarin hayat

seriivenlerinin ve ideolojik diigiincelerinin etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Freire, yoksul bir ailede ve ¢evrede dogup biiyliyen bir kisi olarak bu durumun
ortadan nasil kaldirilabilecegi ile ilgili bir egitim felsefesi gelistirmeye calismistir.
Sessizlik kiiltiirtine gomiilmiis ezilenlerin bu durumdan kurtulmasinda egitimin
elestirel Dbilinci gelistirecek bir sekilde yiirlitilmesi gerektigini savunmustur.
Oncelikle yoksul ve yoksun birakilmis kesimlerin bilinglenme siirecine girmesini ve
boylece de elestirel bir bakis agis1 gelistirmelerini hedeflemistir. Diisilincelerinin
temelinde Marksizmin etkilerini gordiigimiiz Freire, bankaci egitim modelinden
kurtularak diyaloga dayali ve problem ¢ozmeye odaklanmis bir egitim modeli
Onermistir. Bu siireci gerceklestirmede elestirel bilingle yetistirilmis dgretmenlerin
etkili olacagini ve bu 6gretmenlerin G6zelliklerinin nasil olmast gerektigini ortaya
koymaya calismistir. Freire’ye gore bankaci egitim yonteminin diyalog karsit1 ve
iletisimsiz yoOniine karsin diyalogcu olan problem tanimlayici yontemin program
caligmasi yiiriiten diyalogcu 6gretmenin gorevi, konulari bir ders bi¢iminde degil bir

problem olarak sunmaktir.

Ivan Illich’in hayatina baktigimizda onun ailesiyle birlikte farkl iilkelerde yasamak
zorunda kaldigini ve bu siiregte ¢ok az kurumsal egitim aldigin1 gormekteyiz. Cok
kesikli olarak ve farkli dillerde egitim almasinin onun kurumsal akademik basarisin
olumsuz etkiledigini sdyleyebiliriz. Tam olarak bir ana dilinin bile olusamamasi, onu
zaman zaman okul miifredatlarindan geri kalmasia ve istedigi bazi okullardan da
egitim alamamasina neden olmustur. Kendi ifadesiyle “geri” bulunarak okula
almmadig1 donemde Illich, aile kiitiiphanesinde uzun zamanlar gegirerek kendi
kendini yetistirdigini belirtmektedir. Bu durumun onun kurumsal okullara ve

ogretmenlere bakisini derinden etkiledigini sdyleyebiliriz.
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Kurumsal yapilar1 elestiren Illich, kurumsal amaglarin siirekli olarak kurumsal
tirtinlerle tezat teskil ettigini vurgulamaktadir. Ona gore yoksulluk programi daha ¢ok
yoksul yaratmakta, teknik yardim az gelismislik oranlarinmi arttirmakta, okullar daha
¢ok okuldan atilmalara yol agmaktadir. Illich’e gére bugiin insanlarin arzular1 ve
korkulart bile kurumsal olarak sekillendirilmistir. Ona gore 6grenmenin kendisi,
arastirmalarin, planlamalarin ve gelistirilmis programlarin bir sonucu ve dolayisiyla

da baz1 uzmanlagmis kurumlarin tiriintidur.

Freire’nin egitim yonteminin merkezinde kokeni Marks’in bireysel bilincin gelismesi
ve modern toplumda yabancilasma teorisine uzanan bir insanlik kavrami vardir.
Freire, toplumsal yasamin hedefinin diinyanin insanilestirilmesi oldugunu ileri siirer.
Bunu derken, herkesin kendisini etkileyen toplumsal gii¢lerin bilincine vardigi, bu
giicler lizerinde diislindiigii ve diinyay1 doniistirmeye muktedir oldugu bir siireci

kastetmektedir.

Freire’ye gore hangi diizeyde olursa olsun 6gretmek, bir 6znenin, kendisine verdigi
ya da dayattig1 igerigi uysal ve edilgen bir sekilde kabul eden bir nesneye bir sey
aktarma eylemi degildir. Aksine, bilgi, diinya karsisinda merakla var olan 6zneler ve
onlarin gercekligi doniistiiren eylemini gerektirirken siirekli bir arayis ve elestirel
diigiinme ister. Ona gore bilgi, insanlar ve diinya arasindaki iliskiler iizerine insa
edilir ve bu iliskilerin elestirel bigimde sorunsallastirilmasi siirecinde kendini
miikemmellestirir.  Bunun i¢in gereken ugras, verme/aktarma ugrasi degil,

conscientizacao (bilinglenme siireci) ugrasidir.

Freire’ye gore egitim siirecini siirdiriilebilir kilan diyalektiktir. Bu diyalektik,
egitimi, olan bir sey olmaktan ziyade olus durumundaki bir sey olarak yorumlar ve
egitim kendini donistirdiigii 6lgiide siirer. Freire’ye gore egitimde 6nemli olan, bir
davranigin mekanik bir tekrar1 degil, diisiince ve duygularin degerinin anlagilmasini
saglamaktir. Ona gore gergek anlamda bir dgretmenlik egitiminde, duyarliligin ve
sezginin 6nemini de fark ederek dogal meraki epistemolojik merak haline getiren
elestirel bir tutum sarttir. Freire’ye gore egitimin temel 6nemi, ¢caligsmanin, {liriinlerin,
fikirlerin, inanislarin, sanatin ve bilimin, kisacasi kiiltiirel  diinyay1
sorunsallastirmasindan gelir. Paulo Freire’ye gore insan, i¢ine gomiilii oldugu dogal,

kiltiirel ve tarihsel gergekligi “sorunsallastirdigr” 6lciide 6grenebilir.
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Freire’ye gore bilginin sistematik iiretim merkezleri olan okullarin  6nemli
gorevlerinden biri, seylerin anlasilabilirligi ve iletilebilirligi lizerinde elestirel bir
sekilde calismaktir. Bu nedenle okulun 6grencinin dogal merakini baskilamak veya
ehlilestirmek yerine siirekli tetiklemesi son derece oOnemlidir. Ogrencilerin,
Ogretmenin aktardig seyleri alan basit bir hazne haline gelmesinden kaginmak igin
diinya ile karsilagsmalarindan dogan iiretim siirecinde “6zne” roliine biirlinmeleri
onemlidir. Okullarda icerik 6gretimi, kendilerini 6grenen konumunda bulan kisilerin,
verili bir anda, bilinen nesnenin bilgisinin sahipligini {stlenmesini gerektirir.
Ogrencisine kulagini tikayan otoriter bir dgretmen, kendini bu yaratici seriivene
kapatmig olur. Bu nedenle elestirel egitimde 6gretmenin, dgrencinin bilen bir 6zne

olarak sorumlulugu alma cabasini benimsemesi gerekir.

Freire’ye gore tarihin mekanik kavraniginda, tiimiiyle insani bir eylem olan karar
almaya yer yoktur. Tarihsel olaylar, elestirel bir bakisa imkan verecek sekilde
“sorunsallastirilmadigr” miiddetge, gelecek de bugiiniin devamindan baska bir sey
olamaz. Ona gore “tarihin sonu” diisiincesinin etkisi altina girdikge, yarinin da bugiin
kadar kagmilmaz oldugunu kabul etmis oluruz ve bdylece, bugiin diinyay1
egemenligi altina almis olan neoliberal proje de degistirilemez olur. Freire, bu
projenin hem bugiin i¢in umutlar1 séndiirdiigiini hem de yarin i¢in hayal kurma
becerisini yok ettigini sdyler. Freire’ye gore tarihin son dénemde ilan edilen sonu,
iitopyanin ve hayal kurma hakkimizin sonu demek olan ve siiphesiz 6zgiirliigiimiizii
de mahk(im eden iddialara gii¢ kazandirmaktadir. Bu da iitopyanin restorasyonu i¢in
miicadele etmeyi ¢ok daha gerekli kilmakta ve bir insanilesme deneyimi olarak

egitim pratigi de mutlaka bu ideale dahil edilmelidir.

Freire, duragan neoliberal ideolojinin, her seyin kontrol altinda oldugunu, her seyin
diistintiliip tasarlandigin1 iddia ederek, yarini bugiin gibi apacik bir hale getirip
tarihin sonunu ilan ettigini sdyler. Bu ideolojinin karamsar, kaderci ve anti-ilitopik
niteligi, 6gretmenin diinyay1 degistirme arzusu yerine diinyay1 oldugu gibi kabul
etme arzusu duydugu, tiimiiyle teknik egitim vermektedir. Boylece Ogretmenin
elestirel egitim becerisi yetersiz kalirken mesleki bilgisi ve icerik aktarma becerisi
yiiksek olmaktadir. Freire, bu neoliberal pragmatizmin anti-hiimanist niteligini

kinamaktadir.
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Freire’ye gore elestirel bir yaklasimla soran, kuskulanan, arastiran ve yasadigimiz
hayat1 aydinlatmak isteyen bir bakis benimsemeliyiz. Ne kadar elestirel yasarsak
radikal ve elestirel bir egitim uygulamasin1 o kadar igsellestiririz. Ogretme ve
O0grenmeyi birbirinden ayirmanin imkansizligini da o kadar fark ederiz. Egitimci ve
Ogrenen birbiri hakkinda bilgi sahibi degilse ve birbirlerine bir seyler 6gretmiyorlarsa
bu somut iliskiyi yasamalar1 ve degerlendirmeleri imkansizdir. Eger tiniversitedeki
Ogrencilerinden higbir sey Ogrenmeye ihtiyaglari olmadigina inanan Ogretmenler
varsa, bunlarin elbette ki tarim is¢ilerinden de Ogrenecekleri higbir sey olamaz.
Ogretmek ve 6grenmek birbirinden ayrilmasi imkéansiz siireclerdir (Freire, 2016, s.
191). Freire’ye gore bir egitimci kendisine, ickin olarak siyasi olan segimler
hakkinda soru sormak zorundadir. Egitimciler kendilerine kim i¢in ve kim adina
calistiklarmi sormak zorundadirlar. Islerini elestirmeden, sadece mesleklerini

korumak i¢in yapan egitimciler heniiz egitimin siyasi niteligini kavramamislardir.

ogrenen, aym zamanda ogretir. Ogretmen ve &grenciler arasmndaki bu karsilikl
O0grenme, cesitli yontem, teknik ve malzemelerin kullanimini igeren bir pratiktir.
Freire, yillar icerisinde gelistirdigi egitim Onerilerinin kaynaginda iki temel fikrin
oldugunu sdyler; ilk olarak, ister {iniversitede, lisede, ilk okulda veya yetigkinler i¢in
okuma yazma smifinda olsun egitim, siyasi bir nitelik igerir. Ikinci olarak,
Brezilya’da veya herhangi bir yerde ister okuma yazma g¢aligmasi ister lisansiisti
tniversite egitimi olsun, egitim uygulamaya konan bir kuramlar dizisidir. Bunlar
sadece lgiincli diinya llkelerinin konular1 degil evrensel konulardir. Fakat farkli

kiiltiirlerin ve ideolojilerin meydana getirdigi sinirlamalar vardir.

Freire’ye gore elestirel biling, gerceklikle biitiinlesir ve elestirel kavrayis elestirel
eyleme yol agar. Elestirel bir yaklasimdan dogan diyalog da elestirel bir tavir
yaratarak sevgiyle, alcak goniilliiliikle, umutla, inangla ve giivenle beslenir. Hakiki

iletisimi de sadece diyalog saglayabilir.

Freire’ye gore tarim is¢ilerinden 6grenebilecegimiz seyler oldugu gibi 6gretmenligini
yaptigimiz dgrencilerden de pek ¢ok sey 6grenebiliriz. Bunun olmasi i¢in 6gretmenin
her seyi bildigi ve 6grencilerinin higbir sey bilmedigi monoton, sikici ve segkinci
gelenekeiligi asmamiz sarttir. Freire, egitimci ve 6grenci arasinda elbette ki bir fark

oldugunu ve bu farkin her seyden 6nce kuram ve uygulama, otorite ve 6zgiirliik, diin
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ve bugiin arasinda var olan gerilimle ayni1 olan belirli ve siirekli bir gerilimle ilgili bir
olgu oldugunu soyler. Egitimciler bu gerilimin ve bu farkin bilincinde olduklar
zaman, bu farkliliklarin uzlasmaz hale gelmemesi i¢in stirekli tetikte olmalidirlar.
Yapmamiz gereken sey, her bir giinli 6grencilerle yasamak ve aramizdaki bu
gerilimle basa ¢ikmaktir. Bu durumu uzlastirilabilir olarak tanimak, bize seckinci ve

otoriter degil demokratik egitimci niteligi verir.

Freire, kendisi i¢in hayatta temel olan seyin yasaminin sinirlarindan tagan bir var olus
yaratmaya caligsmak oldugunu soyler. Freire hayatin i¢inde hangi durum séz konusu
olursa olsun bunlara her zaman elestirel bir bakisla yaklasmamiz gerektigini
vurgular. Bu bakisimiz da soran, kuskulanan, arastiran ve yasadigimiz hayati

aydinlatmak isteyen bir bakis olmalidir.

Illich’e gore okullar, egitim biitgesinin ¢ogunu kullanma onceligine sahiptir.
Insanlarin karsiliksiz olarak rahat bir sekilde, daha hizli, daha ucuz ve okula gore
daha az yan etkiye sahip, yogun talep duyulan yetenekleri elde etmesine olanak
saglanmalidir. Ona gore bir yetenege sahip olan kisi ayn1 zamanda onu baskalarina
Ogretebilir. Fakat glinlimiizde, talep edilen ve bir 6grenim gerektiren branslarin diger
insanlarla paylasilmasinda engeller vardir diyen Illich’e gore bu durum ya tekeli
ellerinde bulunduran 6gretmenler ya da meslektaslarinin ¢ikarin1 koruyan sendikalar
tarafindan olusturulmaktadir. Ornegin yetenek gelistirme merkezleri olusturularak

isverenin gereksinim duydugu ¢alisanlar yetistirilebilir (Illich, 2017, s. 28).

Illich’e gore kendi kendine (otodidakt) 6grenme yoluyla da bireyler, birgok yetenek
ve gelisme ortaya koyabilirler. Ona gore brans 6gretmenlerinin azligi, sertifikaya
verilen abartili 6nemin neticesidir. Sertifika, piyasa manipiilasyonunun alt yapisini
olusturmaktadir ve sadece okullastirma zihniyeti i¢inde mantikli goriinmektedir.
Illich, giizel sanatlar ve el becerisi gerektiren iglerle ugrasan pek ¢ok 6gretmenin
herhangi bir zanaat erbabina gore daha az yetenekli ve daha az yaratici oldugunu
iddia etmektedir. Ona goére ayni sekilde yabanci dil 6gretmenleri de yarim donemlik
yogun bir tekrara dayali ogretimden ge¢mis Ogrenciler kadar yabanci dili akici

sekilde konugsamamaktadirlar.

Illich’e gore bagimsiz, rekabete ve tekrara dayali egitim, Ortodoks zihniyetli
egitimciler tarafindan deger gormemektedir. Ancak tek basina tekrara dayali

ogretimde gosterilecek 1srar da bir felakete neden olabilir. Ogrenmenin diger
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cesitlerine de esit derecede 6nem verilmelidir. Ona gore Ozellikle miifredata bagh

olduklarindan dolay1 pek ¢ok okul, yetenek 6gretiminde yetersiz kalmaktadir.

Illich’e gore kesfedici ve yaratici davranis igin hem yetenek 6gretimi hem de egitim,
kurumsal diizenlemeler tarafindan bir amac¢ haline getirilebilir. Bircok yetenek
tekrarlar yoluyla elde edilebilir ve gelistirilebilir. Yetenek Ogretimi, Standart
cevaplar/tepkiler gelistirmek igin Ogrenene izin veren kosullarin diizenlenmesine

baghdir. Yeteneklerin eslestirilmesi ile 6grenme gerceklestirilebilir.

Illich’e gore bireyler kendi inisiyatiflerine gére belirlenmis ve tanimlanmis bir
problemi tartismak amaciyla bir araya gelebilirler. Yaratict ve arastirict 6grenmeyi
gerceklestirmek i¢in ayni terimler ya da problemlerle ilgilenmis partnerlere ihtiyag
vardir. Illich’e gore 6nemli tniversiteler bile programlarinda ¢ok sayida derse yer
vermekte ancak insanlari bir araya getirmede basarisiz olmaktadirlar. Miifredata, ders
yapisina ve biirokrasiye bagimli olmalar1 onlar1 genellikle basarisizliga
ugratmaktadir. Universitelerin de dahil oldugu okullarda; &nceden belirlenmis
problemlerle, ritiiel olarak tanimlanmis oturumlarla ilgilenmek igin sinirli sayida
insanin zaman ve motivasyonunu elde etmek iizere pek ¢ok kaynak harcanmaktadir.
Illich’e gore okula radikal bir alternatif olarak, ayni sorunla motive edilmis kisilerle
kendi sorununu paylagmak i¢in her bireye esit sans verecek bir ag ya da servis

olusturulmalidir.

lllich’e gore insanlari, belirli bir konuya karsi duyduklan ilgilere gore bir araya
getirmek son derece kolaydir. Bu uygulama ile bireylere iiglincii bir sahis tarafindan
aciklamalarin yapilabilecegi toplantilar diizenlenebilir. Siyasal partiler, sendikalar,
kuliipler ve profesyonel kurumlar bu sekilde kendi egitim ¢alismalarini diizenleyerek
belirli konular aragtirmak amaciyla insanlari bir araya getirmektedirler ve bu sekilde

insanlarin 6nceden belirlenmis bir konuyu tartismalar1 saglanmaktadir.

lllich’e gore cagdas toplum bilingli tasarimlarin bir sonucudur ve egitim firsatlar
onlara uygun olarak tasarlanmak zorundadir. Okul vasitastyla belli bir amaca uygun
olarak gelistirilmis, tim gilinii kapsayan egitime olan giivenimiz gliniimiizde
azalmaktadir. Ona goére 6grenmek ve 6gretmek igin daha farkli yollar bulunmali ve
tiim kurumlarm egitim niteligi artinlmalidir. Insanlar okul vasitasiyla elde ettikleri

sertifikalarin arkasina sigmmaktan kurtuldugunda daha elestirel olabileceklerdir.
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Boylece, konusmak i¢in cesaret kazanacaklar ve igerisinde yer aldiklart kurumlari
kontrol edecek ve uyaracaklardir.

Illich’e gore gegmis nesiller neyin kutsal neyin diinyevi oldugunu tanimlayan yasalar
olusturmusken, bizler de diger insanlarin egitimi i¢in neyin gerekli neyin gereksiz
oldugu konusunda bir ayrim yapabilecegimiz saplantisinda pay sahibiyiz. Ona gore
zorunlu okullarin varlig1 her toplumu iki diinyaya bélmektedir: bazi zaman araliklari,
stirecler, uygulamalar ve meslekler akademik ya da pedagojiktirler digerleri ise
degildirler. Boylece okulun toplum gercegini ikiye bolme giicli sinir tanimayarak
egitimi diinyevi olmaktan ve diinyay1 egitici olmaktan ¢ikarir. Ona gore pek ¢ok okul
taraftar1 i¢in aydinlanmaya ihanet gibi karsilansa da egitimsel siirecin toplumun
okulsuzlastirilmasindan yarar elde edecegi tartisilamazdir (lllich, 2017, s. 38,39;
lllich, 1972, s. 12). Ayrica lllich, aydilanmanm okullardaki devrinin de sona
ermekte oldugunu soyler. Illich’e gore egitimin okulsuzlastirilmasi okullarda yetisen
kisilerin liderligine bagldir. Ogrenim programlari, onlara bu gorevi yerine
getirmeleri igin bir mazeret olarak hizmet edemez. Herkes bu sorumlulugu alarak

digerlerine uyarida bulunabilir.

Sonug olarak elestirel pedagojinin bu iki ismi egitim kurumlarimin islevi ile ilgili
farkli diisiince acilarindan beslendikleri i¢in klasik egitim anlayisina karsi ortaya

koyduklar1 diislince ve onerilerin de farklilastig1 gorilmiistiir.

Freire, formel ve informel egitimi birlikte kullanmay1 ve onlarin isleyisini ¢esitli
yonlerden diizeltmeyi Onerdigi gorilmiistiir. Freire, ozellikle elestirel biling ve
ozgilirlesme icin egitim Ggretim siireclerinin nasil olmasi gerektigi ve bu siirecte

ogretmenlerin nasil davranmalari gerektigi konusunda yogunlagmistir.

Illich’in 1se egitim Ogretim siireglerinin bir kamu kurumu olarak okullarda
yiriitiilmesine kars1t ¢iktigi goriilmistiir. Illich, elestirilerinde neoliberal bir bakis
acistyla orglin  degil yaygin veya informel yollar1 kullanmamiz gerektigini
vurgulayarak mevcut egitim sisteminin yani kamu okullarindaki egitimin
olumsuzluklar1 tizerinde durmustur (lllich, 2017, s. 85). Illich, mevcut geleneksel
sisteme alternatif olarak 6grenme-6gretme siirecinde kullanilabilecek yeni yontemler
ve uygulamalar dnermistir. Ozellikle 21.yiizyilin teknolojik imkanlarmi kullanarak

buna uygun bir egitim uygulamasi énererek mevcut durumdaki zorunlu egitime karsi
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¢ikmis ve bunlarin sakincalarini ortaya koymustur. Illich, geleneksel egitimdeki

miifredat ve devam zorunlulugu uygulamalarini elestirmistir.

Freire neoliberal bakis agisina siddetle karsi ¢ikmakta ve tiim bireylerin egitim
alabilmesi i¢in bankaci (yigmaci) degil 6zgiirlikk¢ii bir ortamda diyalog yanlis1 ve
problem tanimlayict bir egitim 6gretim yontemini Onerdigi goriilmiistir. Freire’ye
gore tlim bireyler orgiin veya yaygin, formel veya informel yollarla egitilmeli ve bu
egitimler bireye elestirel bir bakis acis1 kazandirmalidir. O, okullarin 6zgiirlestirici ve
elestirel biling kazanmay1 saglayici egitim yontemlerini kullanmalar1 gerektigini
savunmaktadir. Freire’nin egitim ¢aligmasi, Gliney Amerika toplumunun sorunlartyla
ilgili bir kaygidan gelistiyse de bir hlimanizm tanimi ve bir egitim yontemi olarak
evrensel bir yonii vardir. Bu yontem, tiim toplumlardaki insanlara ve her yas grubuna
uygulanabilir 6zelliktedir. Freire, yigmaci egitim yonteminin irrasyonel bilince sahip
kitle toplumlarin yarattigini ifade ederek halkin kendini fark ettiginde kendi ¢ikarlari

icin rasyonel kararlar alabilecegini vurgulamaktadir.

Illich de Gzgiirlestirici bir egitim sistemini ve uygulamalarini 6nermektedir. Ancak
bu 6zgiirlesmede kamu okullarina bagimli bir egitim diizeni ve miifredat1 istenmedigi
icin bu durumun yonetilmesi zor olabilir. Diploma ve sertifikalara bagimli olmaya
karsi ¢ikan Illich, liyakat sorununu nasil c¢ozecegini tam olarak ortaya
koyamamaktadir. Baz1 durumlarda bazi sinavlarin yapilabileceginden bahsetmektedir
ancak bunlarin kimler ya da hangi kurumlar tarafindan yapilacagi konusunda ¢ok
ylizeysel agiklamalar yapmaktadir. Tezin igerisinde de bahsedildigi gibi 6nerdigi dort
yontem bir¢ok bireyin egitim alamamasina veya bu serbest egitim ortaminda
somiiriilmesine neden olacaktir. Ozellikle kiigiik yas gruplarmin, Illich’in 6nerdigi
uygulamalarla egitilmesi miimkiin gériilmemektedir. Onerdigi yoéntemlerin iiniversite
diizeyinde ya da hizmet i¢i egitimlerde uygulanabilmesi bir dereceye kadar miimkiin
goriilmektedir. Ayrica yetiskin bireylerin yani belli bir bilgi ve biling diizeyine
erismis bireylerin Illich’in uygulamalarindan yararlanabilmesi ¢ok daha olanakli

goriinmektedir.

Illich, okullarda 6grencilerin zorunlu egitimle devama zorlandiklar1 ve onlarin gizli
miifredatla mevcut iktidar giiglerine hizmet edecek sekilde yetistirildikleri
konularinda olduk¢a yogun elestirilerde bulunmaktadir. Bu tiir uygulamalarin

Ogrencilere egitim slireclerinde onlara zarar verdigini vurgulayarak ogrencilerin
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istedikleri konuda, istedikleri zamanda, istedikleri yerde ve istedikleri 6gretmenden
egitim almaya haklar1 oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla Illich, 6grencinin
kurumsal okullarin miifredat, zaman ve 6gretmen sinirlamasi igine girmesine siddetle
kars1 ¢ikmaktadir. Illich, teknolojiyi de en iyi sekilde kullanarak her yerde, her
zaman ve istenilen dgretmenden egitim alinabilecegini savunmaktadir. Teknoloji
cagl, dijital cag, ag toplumu, bilgi toplumu gibi kavramlarla tanimladigimiz
cagimizda Illich’in 6nerilerini de dikkate almamiz gerekmektedir. Bilgiye ulasmanin
son derece kolay oldugu giinlimiiz teknolojilerinin tiim imkanlarin1 kullanmamiz,
giiniimiiz insanin1 egitmekte de kullanilmas1 gayet dogaldir. Internet aglar1 yoluyla
bir¢ok insan kendi bilgi, deneyim, diisiince ve becerilerini bagkalarina ¢ok kolay ve

hizl1 bir sekilde aktarabilmektedirler.

Freire, elestirel pedagojinin bilinglenme siireciyle var olabilecegini sdyler. Olaylara,
olgulara ve durumlara elestirel yaklasan bireylerin bilinglenme siirecinde olduklari
sOylenebilir. Bilinglenmeyle birlikte insanin hem kendisini hem de ¢evresini dogru
algilama ve doniistiirme yetenegi gelisebilir. Elestirel bir yaklagimin {iriinii olan
bilinglenme seriiveni Once ailede ve sonrasinda aileyle birlikte cesitli egitim
kurumlarinda devam eder. Giiniimiiz iletisim teknolojileriyle kiiresel bir kdy haline
gelen diinyamizda her tiirli bilgiye kisa bir siire i¢inde ulagsmak da miimkiin
olmaktadir. Ancak bu bilgileri anlama ve yorumlamada insanlar yeterince etkin
degillerdir. Bunun nedeni giliniimiizde nasil bir insan tipi istendigi ile iliskilidir.
Gilinlimiizde tamamen profesyonellerce yonlendirilen bir hayati yasamak zorunda
birakilan birey kendi gercekligini anlama ve yoOnlendirmede pasif konuma

diistirilmektedir.

Elestirel egitim felsefesi (elestirel pedagoji), bireyin elestirel bakis agisim
gelistirmesini ve buna gore hem kendisiyle hem de cevresiyle ilgili kararlar vermede
Ozglir davranabilmesini desteklemektedir. Bunun gerceklesmesi igin egitim ve
ogretim kurumlarimin 6zgiirliik¢li, demokratik ve etik degerlere uygun miifredatlar
dogrultusunda 6grencileri egitmeleri gerekmektedir. Bu egitim 6gretim siirecinin en
Oonemli unsurlarinin basinda gelen 6gretmenlerin elestirel bilingle yetistirilmeleri
onemlidir. Her duruma, olgulara veya olaylara elestirel bakabilen, onlar1 analiz ve
yorumlariyla irdeleyebilen Ogretmenler, elestirel bilince sahip 06zgiir, kendi

kararlarin1 verebilen ve gelecege dair kararlarda rol alabilen bireyler yetistirebilir. Bu
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nedenle elestirel pedagojinin ortaya koydugu diislinceler, gilinimiizdeki ve

gelecekteki nesilleri i¢in son derece 6nemlidir.

Paulo Freire, onerdigi egitim felsefesi yaklasimlarini bakanlik yaptigi donemde
uygulamaya caligmistir ancak istedigi sonuglara tam olarak ulagamadigini da istii
kapali olarak ifade etmistir. Giiniimiizdeki egitim sistemlerinde 6grencilerin elestirel
bir bakisla sorgulayan, elestiren, analiz ve sentez yapan bireyler olarak yetistirilmesi
amaclanmaktadir. Ancak uygulamada kaliplasmis egitim-6gretim yontem ve
tekniklerini tam olarak ortadan kaldirmak miimkiin olmamaktadir. Yine de egitim
fakiiltelerinde elestirel bilingle yetistirilecek 6gretmenler, Freire’nin 6nerdigi sekilde

bir egitim siirecini yiiriitmeye ¢alisabilirler.

llich’in “Okulsuz Toplum” kitabinda savundugu, merkezi egitim otoritesini ortadan
kaldirarak bireylere daha fazla Ozerklik ve Ozgiirlik tanmiyan yaklagimu,
uygulanabilirlik agisindan ¢esitli zorluklar barindirmaktadir. Ancak, tezin iginde
ayrintili olarak islendigi gibi Illich’in mevcut egitim sistemine getirdigi elestirilerden
ve Onerdigi prensiplerden, egitim sistemlerini sorgulamak ve iyilestirmek amaciyla
yararlanilabilir. Illich’in tamamen okulsuz bir toplum Onerisi, sosyal ve ekonomik
gerceklikleri g6z ardi etmektedir. Toplumsal esitsizlikler, kaynaklara erisim
farkliliklar1 gibi faktorler bu tiir bir radikal degisikligin zorlugunu ortaya cikarabilir.
Toplumsal organizasyon ve isleyisteki mevcut yapilar gdz Oniine alindiginda,
Illich’in  Onerdigi egitim modeli gliniimiizde tam anlamiyla uygulanabilir
goriinmemektedir. Ancak Illich’in “okulsuz toplum” tasavvuru belli yonlerden titopik
goriinse de c¢agimizda yasadigimiz pandemi ve dogal afetler gibi bircok
olumsuzluklar sonucunda zorunlu olarak uygulanan uzaktan egitim uygulamalar
belli oranda bunun uygulanabilecegini gostermektedir. Hibrid bir uygulama ile

Ogrencilerin egitim siirecleri diizenlenebilir.
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