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OZET

ILKOKUL DORDUNCU SINIF OGRENCILERINiN OKUDUGUNU ANLAMA
ILE MATEMATIK DERSI AKADEMIK BASARISININ INCELENMESI

Abdullah KAPLAN
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali Yiiksek Lisans Tezi
Danigman: Prof. Dr. Salih Zeki GENC
25/01/2024, 79

Bu arastirmada ilkokul dordiincii simif Ogrencilerinin  okudugunu anlama ile
matematik dersi akademik basarisinin; cinsiyete, ailenin aylik ortalama gelir durumuna,
anne egitim durumuna, baba egitim durumuna, annenin meslegine, babanin meslegine,
Ogrencinin kitap okuma sayisina gore anlamli diizeyde farklilasip farklilasmadigi

belirlenmeye calisiimistir.

Bu calismada 2021- 2022 egitim Ogretim yilinda Gaziantep ili Sehitkamil ve
Sahinbey Ilgesinde seckisiz drneklem yontemiyle devlet okullarinda dgrenim goéren 450
ogrenci ile aragtirma gercgeklestirilmistir. Arastirmada betimsel ve iliskisel tarama modeli
kullanilmigtir. Arastirma verileri Batmaz (2017) tarafindan gelistirilen “Okudugunu
Anlama Basar1 Testi”, Balc1(2019) tarafindan gelistirilen “Matematik Dersi Basar1 Testi”
ve arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu ile toplanmistir. Elde edilen
verilerin analizi icin SPSS 26.0 paket programi kullanilmistir. Ogrencilerin okudugunu
anlama ve matematik dersi basar1 puani arasinda; cinsiyet degiskenine gore bagimsiz
gruplar t testi uygulanmistir. Ailenin aylik ortalama ekonomik gelir diizeyi, anne ve baba
egitim durumu, anne ve baba mesleki durumu, Ogrencinin yil boyunca okudugu kitap
sayisina iligkin elde edilen veriler dagilimin homojen oldugu i¢in tek yonlii varyans
analizine (ANOVA) gore farkin hangi boyutlar arasinda oldugunu belirlemek iizere Tukey
HSD testi, okudugunu anlama testi basar1 puaninin y1l boyunca kitap okuma sayilarina ve
anne egitim durumuna gore dagilimin homojen olmadigr icin farkin hangi boyutlar

arasinda oldugunu belirlemek iizere Tamhane testi uygulanmstir. Ogrencilerin okudugunu
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anlama becerisi ve matematik basaris1 arasindaki iliskiyi tespit etmek icin Pearson
Momentler Carpim Korelasyon Katsayis1 hesaplanmistir. Analiz sonucunda cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklililk bulunmamaktadir. Ailenin aylik ortalama geliri,
ogrencinin kitap okuma sayisi, anne- baba egitim seviyesi yiikseldik¢ce Ogrencilerin
matematik ve okudugunu anlama testinden elde ettikleri basar1 puani da yiikselmistir.
"Okudugunu Anlama" ile "Matematik Basar1 Testi puan ortalamalar1 arasinda olumlu

yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okudugunu anlama, Matematik basarisi, [lkokul dérdiincii

sinif, Sonu¢ degerlendirme



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE READING COMPREHENSION AND ACADEMIC
ACHIEVEMENTS IN MATHEMATICS OF FOURTH GRADE PRIMARY
SCHOOL STUDENTS

Abdullah KAPLAN
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Department of Basic Education Master's Thesis
Advisor: Prof. Dr. Salih Zeki GENC
01/25/2024, 79

In this research, the relationship between fourth grade primary school students'
reading comprehension and academic achievement in mathematics; It was tried to
determine whether there were significant differences according to gender, average monthly
income of the family, mother's education level, father's education level, mother's

profession, father's profession and the number of books read by the student.

In this study, the research was conducted with 450 students studying in public
schools in Sehitkamil and Sahinbey districts of Gaziantep province in the 2021-2022
academic year with the random sampling method. Descriptive and relational scanning
model was used in the research. Research data were collected with the "Reading
Comprehension Achievement Test" developed by Batmaz (2017), the "Mathematics
Lesson Achievement Test" developed by Balci (2019) and the personal information form
developed by the researcher. SPSS 26.0 package program was used to analyze the data
obtained. Between students' reading comprehension and mathematics achievement scores;
Independent groups t test was applied according to the gender variable. The data obtained
regarding the family's average monthly economic income level, mother and father's
educational status, mother and father's occupational status, and the number of books read
by the student throughout the year were used according to one-way analysis of variance
(ANOVA) to determine which dimensions the difference is between. test, the Tamhane test

was applied to determine which dimensions the difference was between, since the
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distribution of reading comprehension test achievement score according to the number of
book readings throughout the year and the mother's education level was not homogeneous.
Pearson Product Moment Correlation Coefficient was calculated to determine the
relationship between students' reading comprehension skills and mathematics achievement.
As a result of the analysis, there is no significant difference according to the gender
variable. As the average monthly income of the family, the number of times the student
read books, and the education level of the parents increased, the success scores of the
students in mathematics and reading comprehension tests also increased. It has been
determined that there is a positive and highly significant relationship between "Reading

Comprehension" and "Mathematics Achievement Test" score averages.

Keywords: Reading comprehension, Mathematics achievement, Primary school

fourth grade, Result evaluation

vii



I.1.
1.2.
1.3.
1.4.
L.5.

2.1.

2.2.
2.3.

ICINDEKILER

ABSTRACT
ICINDEKILER
SIMGELER ve KISALTMALAR
TABLOLAR DIZINi

BIRINCI BOLUM
GIRIS

Problem Durumu..................oo
Arastirmaning AMACI...........couiiuiiiitiii e
Arastirmanin ONeMi..........c..ooooiiiiiiieeie e
SayHtlar. ...
SiarlilKIar. ...

IKINCI BOLUM

KURAMSAL CERCEVE/ ONCEKI CALISMALAR

2.1.2. Sessiz OKUMA. .........ooiiiiiiiiiiei e
2.1.3. Igten OKUMA.............cooooiiiiiioe e,
2.1.4. Hizlt OKUMA.......coooiiiiiiiiiiiii e
2.1.5. Segcmeli OKUMA...........cooeiiiiiiiiiiiiei e
2.1.6. EtKili OKUMA. ......oiiiiiiiiiiiiiiie e
Okudugunu Anlama............ccooooiiiiiiiiiii

Okudugunu Anlama Stratejileri.................ccooeeiiiiiiiiiniiiiiinei

Sayfa No

O 00 3 O

10

.............. 10
.............. 12
.............. 13
.............. 13
.............. 13
.............. 13
.............. 14
.............. 14
.............. 18



2.4.
2.5.
2.6.
2.7.
2.8.
2.9.

2.3.1. Okuma Oncesi Stratejiler..............cc.oooiiiiieieeii e,
GoOzden Gecirme Strate]iSi..........ooeeiuviiineiiieeiieeeieeie e eiieeeiines
Okuma Amacim Belirleme....................oooo
Onbilgileri Harekete GeGirme..................c..cccoovioieeiiiioieeeee
Sorular OIUStUIMIA. ... ..o
Tahminde Bulunma/Hipotez Olusturma..................ccooeeviiiieiiiineninnn....

2.3.2. Okuma Sirasinda Stratejiler (Anlami Yapilandirma Stratejileri)
Sozciikleri Tanimlama...............ooieiiiiiiiii e
Tliski KUIMA. ...
Zihinde Canlandirma...............ccooiiiiiiiiiiiiii e
Sorulara Yanit Arama Ve Yeni Sorular Olusturma........................e...
Hedefe Odaklanma..................coooiiiiiiiiiii e
Tahminleri/Hipotezleri Kontrol Etme......................cooooiiiiiinnn,
NOt AIMA. o
Karmagsik Noktalart Belirleme.......................coo
AKICT OKUMA. ...t

2.3.3. Okuma Sonras1 Stratejiler (Diizeltme Ve Anlamlandirma Stratejileri)...
OZetIeME. ...
Sorulart Yanmitlama.............ooooiiiiiii
SeNtez YaPmMa.....ooouuiiiiiii i
Metni Gorsel Ogelerle ifade Etme...............cc.ooooiiiiiiiiiie .
Degerlendirme. ...........ooovviiiiiiii e

Tiirkge Dersi Ogretim Programi......................c.ccoooiiiioioioeeee

Matematik Dersi Ogretim Programi.........................ccoccooooiiiiiiieii

Matematik Dersi Ile Tiirkge Dersi Ogretim Programi Ortak Becerileri.............

Matematik EGItIMI..........coooiiiiiiiiiii e

Matematik Egitiminin Amaclart.................coooiiiiiiii

Matematik Basarisini Etkileyen Faktorler.................coooooo

2.9 10 TUIUML L

2.9.2. Ogrenme- Ogretme Metodlart........................ccccoooiiiiie

2.9.3. OFBIetMen. .......ccoii it

ix

18
18
18
19
19
19



2.10.
2.11.

3.1.
3.2
3.3.

34.

4.1.

4.2.

4.3.

4.4.

4.5.

4.6.

4.7.

4.8.

4.9.

Okudugunu Anlama Matematik Dersi Akademik Basaris1 Arasindaki Iliski. ...
Ngili AraStrmalar...............oooiiii oo

UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI/MATERYAL VE YONTEM

Aragtirmanin Modeli..............oooii
Arastirma Evreni ve OrneKIemi...................cc.ocoiiiii e
Veri Toplama Araglari.............cooooiiiiiiiiiiiiii e
3.3.1. Okudugunu Anlama Bagart Testi................cooeeiiiiiiiiiiiiieiiiiiiiiee e
3.3.2. Matematik Basart Testi.............o.coiiiiiiiiiiiiiiiiii e
3.3.3. Kisisel Bilgi Formu...............ccoooiiiiiiiiiiii

VErEerin ANALIZL......o.onoei e e

DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

Ogrencilerin Okuduguna Anlama Basar1 Puanlarina Iliskin Sonuclart..............
Ogrencilerin Matematik Dersi Akademik Basar1 Durumuna iliskin Sonuclart...
Ogrencilerin  Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarinin Cinsiyete Gore
Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Bulgular........................c.ccoooii .
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarinin Ailenin Aylik Ekonomik
Gelir Duruma Gore Farklilagip Farklilasmadigina iliskin Bulgular................
Ogrencilerin  Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarinin  Anne Egitim
Durumuna Gore Farklilagip Farklilasmadigina Iliskin Bulgular.....................
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarinin Baba Egitim Durumuna
Gore Farklilagip Farklilagsmadigina Iligkin Bulgular.....................................
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarinin Anne Meslegine Gore
Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Bulgular........................o.cooooi il
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarinin Baba Meslegine Gore
Farklilasip Farklilasmadigina liskin Bulgular

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarinin Kitap Okuma Sayisina

Gore Farklilagip Farklilasmadigina Iliskin Bulgular......................................

31
34

39

39

40

42

42

43

44

44

45

45
45

46

47

48

49

50

51

52



4.10. Ogrencilerin Matematik Dersi Akademik Basar1 Puanlarinin Cinsiyete Gore

Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Bulgular........................ccccoooiii il >
4.11. Ogrencilerin Matematik Dersi Bagar1 Puanlariin Ogrencilerin Sosyo- sq

Ekonomik Durumuna Gore Farklilagip Farklilasmadigina Iliskin Bulgular.......
4.12. Ogrencilerin Matematik Dersi Basar1 Puanlarinin Anne Egitim Durumuna

Gore Farklilasip Farklilasmadigina iliskin Bulgular..............................o....... 55
4.13. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Matematik Dersi Ba§ar1 Puanlariin Baba

Egitim Durumuna Gore Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Bulgular........... 56
4.14. Ogrencilerin Matematik Dersi Basap Puanlarinin Anne Mesleki Duruma

Gore Farklilasip Farklilasmadigina Iligkin Bulgular................................. 57
4.15. Opgrencilerin Matematik Dersi Basar1 Puanlarinin Baba Meslegine Gore

Farklilasip Farklilasmadigina iliskin Bulgular..............................ccocoooi. 58
4.16. Ogrencilerin Matematik Basar1 Puanlarinin Kitap Okuma Sayisina Gore

Farklilagip Farklilasmadigina iliskin Bulgular......................................... 59
4.17. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Ile Matematik Dersi Akademik Basarilari

Arasindaki THSKi............o.ooi 60

BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER ol

5.1 Sonug Ve TartISIMA. ...ccoviiiiiiei i 61
5.2. ONEILET... ..ot 66

5.2.1. Bgitimcilere Oneriler..............c...oooioiii oo, 66

5.2.2. Arastirmacilara Oneriler..........................ocoioii 67
KA YN A K C A oo e e e 68
EKLER ... oo e I
EK 15 Arastirma IZ00........coooioiiei e I
Ek 2: Btik Kurul Izni.............o e, II
Ek 3: Matematik Basar1 Testi Izni................................ 11T
Ek 4: Okudugunu Anlama Basart Testi 1zni....................coccoiiiiiiil v
Ek 5: Kisisel Bilgiler FOrmu..................cooooiiiiiiiii e \"

xi



IEA
MEB
NRP
NCTM
NCTM
OECD
OECD
PIRLS
PIRLS
TTKB
TEOG
SBS
0SS
vd

yy

SIMGELER VE KISALTMALAR

Uluslar Aras1 Egitim Basarilarini Belirleme Kurulusu
Milli Egitim Bakanlig:

National Reading Panel

National Council of Teachers of Mathematics
Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi
Organisation for Economic Co-operation and Development
Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii

Progress in International Reading Literacy Study
Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi
Talim Terbiye Kurulu Baskanligi

Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi

Seviye Belirleme Sinavi

Ogrenci Se¢cme Sinavi

Ve digerleri

Yiizyil

xii



Tablo No

Tablo 1
Tablo 2

Tablo 3

Tablo 4

Tablo 5

Tablo 6

Tablo 7

Tablo 8

Tablo 9

Tablo 10

Tablo 11

TABLOLAR DiZiNi

Tablo Ad1

Calismaya Katilan Ogrencilerin Ozellikleri

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okuduguna Anlama
Basarilaria [liskin Betimsel Istatistik Sonuclar

Calismaya Katilan Ogrencilerin Matematik Dersi Akademik
Basar1 Puanina Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglari

Calismaya Katilan Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basari
Puanlariin Cinsiyete Gore Farklilasmakta Durumlar1 T Testi
Calismaya Katilan Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basar1
Puanlarinin Aile Aylik Ortalama Gelir Duruma Gére ANOVA
ve Tukey HSD Sonuglari

Calismaya Katilan Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basari
Puanlarinin Anne Egitim Durumuna Gére ANOV A ve Tamhane
Sonuglart

Calismaya Katilan Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basar1
Puanlar1 Baba Egitim Durumuna Gére ANOVA ve Tukey HSD
Sonuclari

Calismaya Katilan Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basar1
Puanlar1 Anne Meslegine Gore ANOVA ve Tukey HSD
Sonuclari

Calismaya Katilan Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basar
Puanlari Baba Meslegine Gore ANOVA ve Tukey HSD
Sonuglari

Calismaya Katilan Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basari
Puanlar Kitap Okuma Sayisina Gére ANOVA ve Tamhane
Sonuglar1

Calismaya Katilan Ogrencilerin Matematik Dersi Akademik
Basar1 Puanlar1 Cinsiyete Gore Farklilasma Durumu T Testi

Sonuclari

Xxiil

Sayfa
No
41
45

45

46

47

48

49

50

51

52

53



Tablo 12

Tablo 13

Tablo 14

Tablo 15

Tablo 16

Tablo 17

Tablo 18

Calismaya Katilan Ogrencilerin Matematik Dersi Bagar1 Puanlar
Ailenin Aylik Ortalama Gelir Durumuna Gore ANOVA ve
Tukey HSD Sonuclari

Calismaya Katilan Ogrencilerin Matematik Dersi Basar1 Puanlari
Anne Egitim Durumuna Gére ANOVA ve Tukey HSD Sonuglari
Calismaya Katilan Ogrencilerin Matematik Dersi Bagar1 Puanlar
Baba Egitim Durumuna Gére ANOVA ve Tukey HSD Sonuglari
Calismaya Katilan Ogrencilerin Matematik Dersi Basar1
Puanlarinin Anne Mesleki Duruma Gore ANOVA Ve Tukey
HSD Sonuclari

Calismaya Katilan Ogrencilerin  Matematik Dersi  Basari
Puanlarinin Baba Meslegine Gore ANOVA ve Tukey HSD
Sonuglart

Calismaya Katilan Ogrencilerin Matematik Basar1 Puanlarinin
Kitap Okuma Sayisina Gére ANOVA Vetukey HSD Sonuglari
Calismaya Katilan Ogrencilerin Okudugunu Anlama Ile

Matematik Dersi Akademik Basarilar1 Arasindaki iliski

Xiv

54

55

56

57

58

59

60



BiRINCi BOLUM
GIRIS

Hayatin bircok alaninda becerilerimizi sergilerken matematik ile okuma, anlama ve
yorumlama becerisini birlikte kullandigimiz bir gercektir. Bu gerceklik giinliik hayatla
sinirl kalmayip egitim ogretim hayatinda da yerini almistir. Egitim hayatimizda da giinliik

yasamdaki gibi matematik ile Tiirk¢e dersi birlikteligi vardir.

Birinci sinifta 6grenim hayatina baslayan bir ogrenci Tiirkce ve Matematik
birlikteligi ile 6grenime baslamaktadir. Tiirk¢e dersinde karsilastigi ilk Ogrenmeler;
dinleme egitimi, parmak el ve kas becerisi ve ¢izgi calismasinin ardindan okuma- yazma
ogretimiyle ilerlemektedir. Bireyin bu denli 6nemli olan bu beceriyi kazanmasi gelecek
ogrenmelerinin temeli durumundadir. Bireyin bircok Ogrenmesinin temelini olusturan
okuma yazma becerisinin kazanilmasi gerekmektedir. Okuma becerisi; anlama igin,
okudugunu anlama da diger Ogrenmeler i¢in Onkosul beceridir. Okuma ve yazma
Ogrenimini basariyla tamamlayan birey egitim hayatinin getirdigi siire¢te okuma yazma
becerisinin kendisine kazandirdiklarina ek olarak anlama ve yorumlama da yapabilecektir.
Boylelikle yeni ogrenmeler elde edebilecektir. Bireyin yeni 6grenmeler elde edebilmesi,
yeni anlamlar kurabilmesi dolayisiyla yeni 6grenmeleri gerceklestirebilmesi i¢in okuma ve

anlama becerisini kazanmas1 gerekmektedir.

Bireyin; okuma, yazma ve matematik egitimini basari ile tamamlamasina ek olarak
bu becerilerini yalnizca 6grenmekle kalmayip gelistirmesi de gerekmektedir. Birey bu
becerileri kazanirken temel matematiksel becerileri de 0grenmesi i¢in matematik dersi ile
okuma yazma Ogretimi beraberinde ilerlemektedir. Okuma yazma Ogretimi neticesinde
O0grencinin matematiksel ifadeleri anlamasi, kendisine yoneltilen problemleri okumasi ve
anlamlandirmas1 beklenmektedir. Bu noktada matematik dersinde sunulan problemin
anlasilmasi, yorumlanmasi ve ¢oziime ulastirilmasi noktasinda okuma ve anlama becerisi
onem kazanmaktadir. Bununla birlikte Light ve De Fries (1995), matematiksel
problemlerin ¢oziime ulasilmasinda ve ¢oziime ulasilmasinda karsilasilan zorluklarin
okuma yeteneginin gelismisligi arasinda iligki oldugunu saptamistir. Nitekim
Vilenius-Tuohimaa, vd., (2008) yaptig1 aragtirmasinda bireylerin kendisine yoneltilen

matematiksel problemleri anlama, ¢oziime ulastirmasindaki basarilart ile okudugunu



anlama basaris1 arasinda olumlu yonde, Giirsoy ve Celikoz (2022) de okudugunu anlama
ile problem ¢ozme arasinda pozitif yonde anlamli iligki oldugunu belirlemistir. Polya
(1997) yaptig1 arastirmasinda problemin ¢oziimiinde belirli basamaklar siralamistir. Bu
basamaklarin ilki olan problemin anlasilmasi asamasinin nitelikli olabilmesi icin bireyin
oncelikle okuma becerisini kazanmis olmakla kalmayip akici okuma becerisini de
kazanmis olmas1 gerekmektedir. Problemi anlayabilmenin yolu soruyu biitiin olarak okuma
ve ardindan da okudugunu anlamaktan ge¢mektedir. Problem ¢6zme ile okudugunu
anlamay1 bir biitiin olarak ele alacak olursak bu durum bir zincirin halkasina benzetilebilir.
Baslangictan sona kadar bir baklada olusabilecek kusur zincirin kopmasina neden
olabilecektir. Nitekim bireyin sézel bir problemi ¢ozebilmesi icin problemi okuyabilmesi,
problemi anlamasi, ardindan okudugundan bir anlam cikarmasi, ¢éziim icin stratejiler
gelistirmesi miimkiin olacaktir. Bu siirecleri basar1 ile tamamlayan kisi probleme dair
stratejisini uygulamaya koyabilir ve c¢Oziime ulasabilir. Buradan hareketle Fuchs, vd.
(2015) sozel olarak yonetilen problemin ¢oziime ulastirilmasi i¢in bireylerin; birtakim
biligsel siireclerden gectigi ve bu siirecte bireyin okudugunu anlama becerisini kullanmasi

gerektigini belirtmistir.

1.1. Problem Durumu

Bireyler egitim yoluyla yasamlarimi sekillendirir, kendi diinyalarini zenginlestirir,
bilgi birikimini arttirir ve iilkeyi ¢agdas uygarlik seviyesine ulastirma noktasinda misyon
tistlenir. Bu misyona dayali olarak bireyin gelisimi toplumu da istenen c¢agdas uygarlik
diizeyine ulastiracagi i¢in politika yapicilar egitim sisteminin kendi siireci icerisinde
bireyleri; topluma faydali, gelismelere acik, siirekli gelisen ve Ogrenen bireyler olarak

yetismesini amag edinir.

Egitim siirekli kendini yenileyen ve gelisen bir sistemdir. Bu sistem kendini
olusturan diger sistemlerle siirekli iliski ag1 icerisindendir. Egitim kendini olusturan bu
sistemlerden bagimsiz diisiiniilemez. Egitim diger sistemlerden aldigi bilgi ve birikimi
ancak toplumsal 6gelerle ortaya koyabilir. Egitim toplumda viicut bulur. Onunla sekillenir,
ilerler ve kendini var eder. Toplumu olusturan bireyler egitimin amacina ulagmasi i¢in
stirece dahil olurlar. Toplumun yapitas: olan insana sunulan egitim de yiizyillar boyunca

devinimsel olarak ilerleme kaydetmis ve gelismistir. Nitekim Sanayi Devrimi ile okullarda



verilen egitim kurumsal bir gekilde sunulmustur. Sanayi Devrimi' nin esas alindifi ve
sanayinin istedigi insan profili ancak egitim kurumlar1 araciligiyla isgiiciinde yer alacagi
icin kisilerin iiretim potansiyeline sahip bireyler olabilmesi maksadiyla belirli ziimreye
sunulan egitim tiim herkese verilmeye baslanmistir. Bu siirecte bireylere iiretim
kapasitesini arttirmaya dayali bilgi ve beceriler sunulmustur. Ardindan ekonomik refahin
artmasi, teknolojinin ilerlemesi, toplumda yer edinmesi ile egitim yeniden sekillenmis;
tilkeler egitim programlarini ve politikalarini yeniden gozden gecirmisler, revize etmisler
yada yeni egitim programlari ortaya koymuslardir. Tiirkiye'de sunulan egitim bireylerin
nitelikli insan ve is giicii potansiyelini gelistirmeyi istemistir. Gelistirilen egitim
programlar1 toplumun ihtiya¢ duydugu bireyleri topluma kazandirmayi ilke edinmistir.
Gelisen diinyada bireyin merkeze koyuldugu yeni egitim felsefelerinin egitim- Ogretim
programlarini sekillendirmesi ile birey daha on plana ¢ikmistir. Kisilerin gelisim alanlarini,
kisisel ozelliklerini, ilgi, yetenek, zeka ozellikleri gibi bireysel farkliliklarini da 6n planda
tutan miifredatlar olusturulmustur. Tiirkiye'de de yeni egitim- 6gretim anlayisina uygun
bircok program gelistirilmis veya revize edilmistir. Son olarak 2023 Egitim Vizyonu’ nun
da temel dayanagi insandir. 2023 Egitim Vizyonu' nda da yer verildigi gibi kisilerin
kazandig1 becerileri hayatina yansitmasi ve bu becerileri sergilemesi esastir. Gelistirilen
2018 Tirkce ve Matematik egitim programimiz da bireylere kazandirilacak birtakim
beceriler 1s181nda; gecmisin kiiltiir ve bilgi birikimi ile gelecegi sekillendirebilen ve
yoneten bireylerin olmasi ilke edinilmistir. Bu becerilerin kazandirilmasi i¢in bireylerin
dilini 6grenmesini bir biitiin olarak dinleme, konusma, okuma ve yazma 6grenme alanlarini
gelistirmeyi esas almistir. Hazirlanacak tiim igeriklerin lise son sinifa kadar da bu 6grenme
alanlarim1 desteklemesi istenmektedir. Dil kisilerin duygu ve diisiincelerini ifade etmede,
cevresi ile iletisim kurabilmesinde en temel aractir. Dil toplumu birbirine baglayan,
kiiltirel ve sosyal birikimi ge¢misten giiniimiize tasiyan ve gelecek nesillere aktaran
kopriidiir. Anadilde egitim bu birikimini yeni nesillere asilar. Onlarin topluma ait oldugunu
hissettirir. Demir (2009)' e gore; anadilde egitim okudugunu anlama ve anladigin1 yazili

veya dilsel olarak anlatma becerisinden olugsmaktadir.

[lkogretimde sunulan Tiirkce egitimi; dinleme, konusma, okuma, yazma 6grenme
alanlarina iligkin kazanimlara ulagsmayi hedeflemektedir. Bireylerin ilkokul diizeyinde
okuma becerisinin kazandirilmasi, okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesini saglama

calismalari anlama yeteneginin gelisimini de destekleyebilir. Okudugunu anlama



becerisinin gelistirilmesini saglama c¢alismalarinda elestirel diisiinme, kendisine sunulan
metni veya gorseli anlama ve anlamlandirma, kendi diisiinceleri ile anladiklarimi ifade
edebilme becerisinin gelistirilmesi amaclanmaktadir. Iste bu yoniiyle bireyler siirec
icerisinde aktif olarak gorev almakta ve siirecin bir parcasi olmaktadir. Karadag (2001)' e
gore; birey okudugunu anlama siirecinde kendisine sunulan metni okuma, , anlamlandirma,
okuduklarini1 hatirda tutma, edindigi 6n bilgiler ile metinden elde ettigi bilgiler arasinda
iliski kurma, metni tasnif etme, okudugundan anlam ¢ikarma ve ihtiyaci olan bilgiyi secip
alma siireclerini i¢inde barindirir. Okuma ve okudugunu anlama bir siire¢ becerisidir. Bu
slire¢ birbirinin tamamlayicisidir, her birey i¢in biriciktir ve her bireyin sahip oldugu bilgi
yiikii farklidir. Okuma becerisi, anlama becerisi ile deger kazanir. Salt okuma ¢alismasinin
metni seslendirme c¢alismasi yapmaktan farki yoktur. Bireylerin okuma eylemini
gerceklestirme sitirecinde aktif olarak rol alir. Kendisine sunulan bilgiyi anlamaya ve
anlamlandirmaya ¢alisir. Okuma fiilini gerceklestirirken kendisine sunulan metni okuyan
birey bilingli bir okuma yapiyorsa metni coziimlemeyi, anlamlandirmay1 ve gecmis
ogrenmeleri ile iliski kurmak isteyecektir. Bu siirecler birbiri icerisinde ve iligkili olarak
stire¢ icerisinde devam eder ve okuma eylemi anlam kazanir. Okuma ve anlama becerisi
yalnizca egitim kademelerinde kazanilan ve sergilenen birer beceri degildir. Siireklilik
gerektirir. Bireylerin ilkogretimden baslayip meslek sahibi olmalarina kadar uzanan
egitim- 6gretim siirecinde okuma ve anlama becerisini kazanmasi ve sergilemesi beklenir.
Okuma becerisi yasamin ayrilmaz bir parcasi ve egitimin tamamlayicisidir. Bu beceri
kazanilamazsa bireyin akademik yasaminda basarisizlar meydana gelebilir. Hayatin
hazirlayicis1 olan egitim kurumlarinda bireylere bu becerinin kazandirilmasina ve
gelistirilmesine gayret gosterilmelidir. Oyle ki; Altun (2009) akademik agidan basarisiz

olan 6gretmen ve 6grencilerin okuma aliskanlarinn yetersiz oldugunu saptamistir.

OECD (2015) raporunda 2015’te PISA da okuma alaninda Tiirkiye 428 puan
almigtir. 72 iilkenin katildig1 sinavin sonuglarina gore; iilkemiz Fen okur yazarliginda 54.;
matematik okuryazarhginda ve okuma becerisinde 50. siradadir. Ozellikle OECD
ortalamasinin 493 oldugu bir sinavda iilkemiz Ogrencilerinin okuma becerisinde
yetersizlikleri oldugu soylenebilir. PISA 2018 Tiirkiye On Raporu (2019)’ na gore;
katilimer 79 iilke arasindan; Tiirkiye okuma becerisi alaninda 466 puan alarak sinava
katilan tlkelerin puan ortalamasindan daha yiiksek bir ortalama elde etmisken OECD

ortalamasinin altinda kalmistir. Katilimer 79 iilkenin okuma beceri puan ortalamasi 453,



37 OECD iilkesinin ortalamasi ise 487 olmustur. PISA sinavinin amacina bakilinca
ogrencilere yoneltilen metinler araciligiyla 6n bilgileri kullanarak; anlama, iliski kurma,
cikarim yapma degerlendirme ve ¢ok boyutlu diisiinmeyi saglamay1 amaclamaktadir. Bu
yiizden PISA smavlarinda elde edilecek basarida okudugunu anlama da Onem
kazanmaktadir. Bireyin okudugunu anlamasi basariya ulasmada 6n kosul olarak karsimiza
ciktigr sOylenebilir. Okuma eylemini gerceklestiren birey okuduklarindan bir anlam
cikarma cabas1 gosterir. Sahip oldugu bilgiler ile elde ettigi yeni bilgileri karsilastirir.
Sunulan metin ile ©n Ogrenmeler arasinda bag kurar, diisliniir, yorumlar ve
degerlendirmeler yapar. Nihayetinde yeni bilgiler elde eder. Bu veriler 1s181inda bireylerin
okuma becerilerini gelistirmek ve anlamaya katki saglamak i¢in 2018 6gretim programina
yaratict okuma eklenmistir Yaratict okuma; bireyin okuduklarini yorumlamasi, kendi
yasamu ile iligskilendirmesi, metin ici celiskili ve ortiisen fikirleri irdelemesi, benzer ve
farkl1 yonleri bulmasi, metnin bireyin kendi yasami ile iliskili oldugu noktalar1 ortaya

cikarmasi beklenmektedir.

Okuma eyleminin okudugunu anlama becerisini de desteklemesi, Onbilgileri ise
kosmas1 beklenir. Tabii bu beceriyi cesitli faktorler de etkileyebilmektedir. Ates(2006)' e
gore; bireylerin okudugunu anlama eyleminde Onkosul 6grenmeler 6nem arz etmektedir.
Okudugunu anlama siirecinde anlama diizeyini etkileyen faktorler; bireyin yasadigi sosyal
cevreye, yasina, okuma eylemini gerceklestirirken sahip oldugu motivasyona, kiiltiirel
gelismislik seviyesine, okunan materyalin 0zelligine, 6§renme ortaminin sahip oldugu
ozelliklere gore degisiklik gostermektedir. Sunulan metni salt sekilde okumak bireye pek
bir sey kazandirmayacaktir. Okuduklarindan anlam ¢ikarmasi ve okuduklarina da anlam

yiiklemesi miimkiin olmayacaktir.

National Reading Panel (2000) raporunda ilkokul diizeyinde ABD’ de yapilan
arastirmada; okuma basarisina etki eden faktorler ses farkindaligi, kelime tanima, kelime
haznesinin gelismisligine baglanmaktadir. Bu etkenlere ek akici okuma ve okudugunu
anlamanin da etki ettigi saptanmistir. Okudugunu anlama ilkokul yillarinda okuma yazma
ogretimiyle kazanlip gelismeye baslamasina ragmen sadece Tiirk¢e dersi ile sinirh
degildir. Bireylerin okudugunu anlama becerisinin gelismesi diger derslerle de yakindan
iligkili ve akademik basar1 iizerinde etkilidir. Bloom (1995) okudugunu anlamanin

matematik, fen bilimleri, dil ve edebiyat dersi arasinda, Singer ve Strasser (2017)



tarafindan yapilan meta-analiz ¢alismasinda aritmetik ve okuma performansi arasinda
pozitif yonde ve yiiksek diizeyde iligki ortaya konulmustur. Kanmaz (2012) okudugunu
anlama becerisinin kisinin egitim hayatin1 ve meslek edinmeye yoOnelik cabalarmi da

etkileyebilecegini belirtmistir.

Samuels (1979) basarili okuyucularin kelime tanima becerisinin yiiksek oldugunu,
kelime tanima ile vakit kaybetmeyerek akici ve seri okumay1 gergeklestirdigini, metni akici
okuyabildiklerini belirtmistir. Okuma eylemini gerceklestirirken kelime tanima becerisinin
diisiik olmasi sebebiyle birey okudugu kelimeleri yanlis veya eksik okuyabilir bu yiizden
birey okuma esnasinda enerjisini kelimeyi tanimaya sarf edecek ve bireyin okudugunu
anlama becerisini eksik kalacaktir. Yilmaz (2008) ilkogretim 1. kademede okuma
faaliyetlerinin ardindan, sira okudugunu anlama caligmalarina gelince birgok Ogrencinin;
metni anlamadigini, metne dair sorulart hi¢ cevaplayamadigimmi ya da eksik
cevapladiklarini, ev 6devlerini yaparken de ailesinden yardim istedigini saptamistir. Bu
durumun da ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemeye yonelik yapilan

siavlarda basarisiz olmalarina neden olabilecegini belirtmektedir.

[lkokul seviyesinde (Borlat, 2018; Boz, 2018; Boz ve Ulusoy, 2020) tutum, (Giirsoy
ve Celikdz, 2022; Memnun ve Kambur, 2020; Yurtbakan ve 1skender0glu, 2022) problem
¢ozme, Kizgin ve Bastug (2020) okuma motivasyonu ve okudugunu anlama becerisinin
akademik basariya etkisi ve Goktas (2010) 5. simif diizeyinde okudugunun anlamanin
matematik basarisina etkisi {lizerine arastirma yapmuistir. Alanyazinda ilkokul 6zelinde
okudugunu anlamanin matematik basarisina etkisi iizerine yapilan arastirmaya pek az
rastlanmaktadir. Bu arastirma ile alana katkida bulunulmasi, matematik dersi akademik
basarinin arttirilmasi noktasinda okudugunu anlamanin onemine dikkat cekilmesi, alana
katkida bulunulmasi, bu alanda yapilacak yeni ¢alismalara 151k tutmasi, bu ¢alismanin bu

konuda ilgililere yeni bir bakis agis1 kazandirmasi1 amaglanmaktadir.
1.2. Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amaci ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin okudugunu anlama

basarilari, matematik dersi akademik basarilari, okudugunu anlamanin matematik dersi

akademik basarisina etkisini ve 6grencilerin okudugunu anlama basaris1 ile matematik



basaris1 arasindaki iliskiyi incelemektir. Ogrencilerin okudugunu anlama puanlar1 ve

matematik dersi akademik basar1 puanlari cesitli degiskenlere gore arastirllmistir. Yukarida

ifade edilen amaca yonelik olarak bu arastirmanin arastirma sorulari sunlardir:

1.

Ilkokul dordiincii simf ogrencilerinin okuduguna anlama basarilarina iliskin

durumlar1 nedir?

[lkokul dordiincii sinif oOgrencilerinin  matematik dersi akademik basari

durumlar1 nedir?

Ilkokul dordiincii simf ogrencilerinin okudugunu anlama basar1 puanlari;
cinsiyete, dgrencilerin ailelerinin aylik ekonomik gelir durumuna, annenin ve
babanin egitim durumuna, meslegine, dgrencilerin kitap okuma sayisina gore

anlamh diizeyde farklilagsmakta midir?

[lkokul dérdiincii siif 6grencilerinin matematik dersi akademik basar1 puanlari;
cinsiyete, ogrencilerin ailesinin aylik ekonomik gelir durumuna, annenin ve
babanin egitim durumuna, meslegine, dgrencilerin itap okuma sayisina gore

anlamh diizeyde farklilagsmakta midir?

[lkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ile matematik dersi

akademik basarilar1 arasinda anlamli diizeyde bir iliski var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ozdemir ve Sertsoz (2013)' e gore; giiniimiizde 6grenci secme amaciyla yapilan

sinavlardaki matematik sorular1 Ogrencilerin okudugunu anlama, problemi anlama,

problemi ¢6zmeye dair fikir iiretme gibi becerileri Olcmeye caligmaktadir. Ayrica

matematik dersinin zor oldugu ve matematik dersini zeki ve caligkan bireylerin

yapabilecegi bir ders olarak goriilmektedir. Dolayisiyla matematikte basarili olanlarin

sinavlardaki basarisinin daha yiiksek olacagi algisi olusmustur. Nitekim Giile¢c ve Alkis

(2003) arastirmasinda ilkokul Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlari ile



matematik dersi akademik basarilar1 arasinda anlamh iligki saptamistir. Giile¢ ve Alkis
(2003) Tiirkce ve Matematik dersi arasindaki iliskiyi incelemis, birinci siniftaki
korelasyonu r= .87 olarak belirlemistir. Tiirkce ve Matematik dersi akademik basarisi
arasindaki iligkinin en yiiksek oldugu smif seviyesini birinci simif olarak belirlemistir.
Jordan vd. (2002) yilinda yaptigi arastirmasinda matematik Ogretim siirecinde zorluk
yasayan O0grencilerin okudugunu anlamada zorluk yasadiklarini belirlemislerdir. Anlama ve
kavrama yetenegi bireylerin matematik dersinde kendisine yoneltilen problemleri anlama,
kavrama ve ¢oziime ulasma noktasinda da katki saglayabilir. Ogrencilerin problemi ¢ozme
asamalarin1 uygulayabilmesi icin problemi okuma ve anlama noktasinda sorun yagamamasi
gerekir. Knopik ve DeFries (1999) okuma ve matematik birlikteligini vurgulamis ve
birinde olusan eksikligin digerini etkiledigini ortaya koymustur. Bu aciklamalar 1s181nda bu
arastirma bireylerin okudugunu anlama becerisini gelistirme ve matematik basarisini
arttirma noktasinda o6grenciler i¢in yardimei olabilir. Ayrica; (Akay, 2004; Boz, 2018; Boz
ve Ulusoy, 2020; ; Giirsoy ve Celikoz, 2022; Sezgin vd., 2020; Ulu, 2017; Yurtbakan ve
Iskenderoglu, 2022) ilkdgretim diizeyinde yaptiklar1 aragtirmalarinda okudugunu
anlamanin problem c¢ozme {iizerindeki etkisini arastirmistir. (Deniz, 2013; Goktas, 2010)
okudugunu anlama becerisinin matematik dersi basarisina etkisini ortaokul seviyesinde
arastirmistir. Incelenen arastirmalar 1s18inda ilkokul seviyesinde okudugunu anlama
basarisinin matematik basarisina etkisinin incelendigi arastirma sayis1 azdir. Bu ¢alisma ile
okudugunu anlama basarisinin matematik ders basarisina etkisini saptamak ve alana katki
saglamak amaclanmistir. Ayrica bu alanda yapilacak yeni arastirmalara ve alanda calisan

kisilere 151k tutacagina inanilmaktadir.

1.4. Sayiltilar

Bu aragtirmada, 6rneklemin evreni temsil ettigi , 6grencilerin 6lgme araglarini i¢ten
ve diirist kisisel bilgi formundaki bilgileri de dogru bir sekilde cevaplandirdiklari
varsayillmistir. Basar testi ile ilgili goriislerini dile getiren uzmanlarin yansiz bir sekilde

goriislerini belirttigi varsayilmstir.



1.5. Smirhliklar

Arastirma 2021- 2022 egitim - Ogretim yilinda, Gaziantep ili Sehitkamil ve
Sahinbey ilcesindeki ilkogretim okullarindan secilen okullar, izin alinan ilkégretim
okullarinin 4. simif Ogrencileri, arastirmaci tarafindan gelistirilmis teste dair sorular,
ogrencilerin demografik oOzelliklerini belirlemeye yonelik gelistirilen bilgi formu,
arastirmacinin zaman yoOniinden erisilebilirligi, maddi imkénlar acgisindan yeterliligi ve

ulagilabilen arastirmaya dair erisilebilen kaynaklar ile sinirlidir.



IKINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE/ ONCEKI CALISMALAR

2.1. Okuma

Okuma salt seslendirme veya sessiz okuma faaliyeti degildir. Okuma isi; siirecin
basindan sonuna kadar bir 6grenme faaliyetidir. Birey 0grenme yolculugunda ilk olarak
okumay1 Ogrenir. Okumay1 6grenen birey okuduklar1 araciligiyla yeni bilgiler, yeni
beceriler edinir. Okuma araciligiyla beceride siireklilik gelistirebilir. Bireyin beceri
gelisimini saglayabilmesi, bir metinden anlama ¢ikarabilmesi, gazeteyi okuyabilmesi gibi
davranislarr gosterebilmesinin yolu okuma becerisinden gegmektedir. Bireylerin kendisine
sunulan kaynak veya kaynaklardan bilgi edinebilmesi, yeni bilgiye ulasabilmesi, edindigi
bilgiyi anlayabilmesi, kavrayabilmesi ve sentezleyebilmesi i¢cin okuma becerisi ilkokulda
mutlaka kazanmasi1 gerekmektedir. Birey burada yalmzca kelimeleri seslendirmez,
kelimelerin cagristirdigi anlama ulagma ve derin anlami yorumlama becerisini de
sergilemesi gerekmektedir. 2019 Tiirk¢e Egitim Programi' ndaki becerilerin kazanimalara
ve okuma Ogrenme alanina bakildigi zaman Ogretimin okumaya hazirlik ile basladigi
goriilmektedir. Kisi bu asamada varolan bilgileri sergiler, kendisine sunulan materyalin
boliimlerini tanitir. Ardindan seslerden hecelere, hecelerden kelimeye, kelimeden basit ve
kisa ciimleleri seslendirerek kisa metinleri okumaya ardindan da akici ve seri okumaya
kadar devam eden siireci takip eder. Bu evreleri takip ederken okumanin biitiinciil ilerledigi
stirecte seslendirdigi kelimeleri anlami1 uygun, ciimleleri ise vurgu ve tonlamaya dikkat
ederek okur. Kisi gorselleri ayirt etme gorsel icerikli mesaji anlamlandirma, yorumlama ve

sunulan gorsel ile verilmek istenen mesaji iliskilendirmesi beklenmektedir.

Okuma becerisini kazanamamis ya da beceriyi sergileme noktasinda yetersizligi
olan bireyin anlama becerisinde de sorun yasayabilir. Dolayisiyla okuma becerisini
kazanamamis ve yeterince gelistirememis birey egitim hayatinin ve yasaminin ilerleyen
sirecinde yiizeysel okuma yapabilecek ve okudugunu anlamada da sorun yasayabilecektir.
Hernandez (2011) yaptig1 arastirmasinda iiniversiteden mezun olamayan bireylerin % 14 '
iniin yetersiz okuma becerisine sahip oldugunu, %4 ' liniin ise okuma becerisinin yiiksek

oldugunu belirlemistir.
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Okuma becerisinin kazanilmasinda temel egitim Onem arz etmektedir. Giines
(2007)" e gore; barindirdig1 siiregle zihin gelisimine en biiyiik katkiyr okuma becerisi
sunmaktadir. Temel egitim ile baslayan bu 6grenme alanm yalnizca ilkokul birinci sinifta
okuma yazma oOgretimi ile sinirli kalmayip siireklilik isteyen bir eylemdir. Sadece temel
egitim siirecinin saglayicist olan okulda bu becerinin kazanilmasi ve ilerletilmesi zor
olabilir. Okuma becerisi kazanildig1 gibi gelistirilmesi gereken de bir beceridir. Bu
becerinin gelistirilmesi, aliskanliga doniistiiriilmesi ancak okuma davranisinin siirekli hale
getirilmesi ile miimkiin olabilir. Kisi okudukc¢a gelisecek, kelime haznesini gelistirecek,
akic1 okuma seviyesine ulagabilecek ve dolayisiyla okudugunu anlama noktasinda kendini
ilerletecektir. Okuma becerisi gelismis bir birey anadilini etkili ve etkin kullanabilir.
Kelime haznesinin getirdigi zenginlikle kendini rahatlikla ifade edebilir. Topluluk Oniinde
rahatlikla konugsabilir. Bu y0niiyle siire¢ isteyen bir beceridir denilebilir. Aile, 6gretmen,
arkadas ve bireyin kendisi bu siirecte etkilidir. Ancak bireyin kendisi bu beceriyi
kazanmay1 istemesi gerekmektedir. Bireyin ailesi bu siirecin bir parcasidir. Ciinkii dogru
rol model bireyin basariya ulagsmasinda rol oynayacaktir. Okuma saaati veya etkinligi
yapan bireylerin daha basarili olabilecegi soylenebilir. Sever (2003)' e gore; IEA;
Tiirkiye'de ilkokul dordiincii sinif 68rencilerinin ve ailelerinin katilimiyla yaptig1 yiirittiigii
projesinde ailelerin okuma aliskanligini1 sergilemesi ve okuma faaliyetinde bulunmasinin

cocuklarin okuma becerisinin gelismesine katkida bulundugunu saptamistir.

Okullarda sunulan egitim kisi i¢in okuma yazma Ogretimi ile bagslayan diger
derslerle ilgili 6grenmeleriyle devam eden ayrica Ogrenilen bilgileri mevcut bilgiler
151g1nda anlama ve anlamlandirmay1 saglayan bilgi yuvasidir. Bireylerin sevmedigi bir seyi
O0grenmesi ve bu 0grenmede pekistirme yapmasi zordur. Okuyan bireyin okuma eylemini
zorla degil isteyerek yapmasi gerektigi bir gercekliktir. Bireye isteksiz yaptirilan bir is
onun i¢in eziyet olabilir. Yapilan aragtirmalarda ilkokul dordiincii sinifta okuma eylemine
yonelik eylemi yetersizdir. Mullis, vd., (2003)"' e gore; IEA, (PIRLS) cercevesinde, 2001
yilinda 35 iilkede, ilkogretim 4. smif 6grencilerinin okuma yeterliliklerini tespit eden
arastirmada Tiirkiye 28. olmustur. Cift¢i (2007)' e gore; okullar 6grenme ve Ogretme
noktasinda bireylerin okuma sevgisine katkida bulunmasi gerekmektedir. Ilkokul 6gretim
programinda yer aldigi gibi arastiran, sorgulayan, 6ziimseyen ve ¢ikarimda bulunabilen
bireyler olma yolunda ilerleyebilmenin temel tasi okuma ve okuma aligkanligini

kazanabilmekten ge¢cmektedir. Birey okudukc¢a gelisir, yeni bilgiler edinir, okudugunu
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anlar, anlamlandirabilir ve eski bilgileri ile entegre edebilir. Okuma becerisi bireyin sosyal
ve psikolojik gelisimine de katkida bulunabilir. Ayrica okuma becerisi ile bireyler énce

kendisini gelistirir ardindan da toplumu ¢agdas uygarlik seviyesine ulastirabilir.

Bireyin fikren zenginlesmesi yada fakirlesmesi, hayata kullanilabilecek birtakim
becerilerin kazandirilmasi ve gelistirilmesine okuma eylemi yardimci olmaktadir fakat
bireyin de okudugunu anlamasi kendisinden beklenen bir durumdur. Okudugunu anlayan
birey herhangi bir sorun ile karsi karsiya kaldigi zaman c¢oziim yolu veya yollar
gelistirebilir. Bilgiler arasinda gecis yapabilir ve kendi icinde eleme yoluyla alternatifler

arasindan en dogru segenekte karar kilarak sorunun iistesinden gelebilir.

Okuma eylemi kisiden kisiye degisiklik arz etmektedir. Kimi i¢in eglence, bos
zamanlarin1 verimli degerlendirme, farkli bakis agilar1 kazanmay1 saglayan etkinlik iken

kimisi i¢in zorunlu olarak katilim gerektiren bir eylem, sikici bir etkinlik gibi islevi vardir.

Okuma cesitleri ise sunlardir:

2.1.1. Sesli Okuma

Bireylerin okumay1 Ogrenmelerinde, okuma becerisini sergilemelerinde ve
kullanmalarinda sesli okuma ©onem arz etmektedir. Kavcar (1995)' e gore; giizel bir
seslendirme dinleyenin; estetik anlayisini etkiler, coskulandirir, duygulandirir, kulaga hos
gelir, dinleme istegine katkida bulunur ve kisinin vermek istedigi mesajin dogru ve etkili

anlasilmasini saglar.

Tiirkge 6gretimi ve okuma yazma 68retiminde sesli okuma becerisini kazandirirken
dikkat edilmesi gereken noktalar da vardir. Ozden (2009)' e gore; bireylerin okuma yazma
ogretiminde metni seslendirme faaliyetinde bulunurken sec¢ilen metinler seviyesine uygun,
ilgi ve motivasyonu canli tutan, Milli manevi degerlere uygun, Istanbul Tiirkcesi' ni

kullanmay1 saglayan tiirde olmalidir.
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2.1.2. Sessiz Okuma

Bireyin yasaminda en c¢ok kullandigi, géz ve zihin ikilisinin aktif olarak kullanildig:
gozle yapilan bir okuma seklidir. Sessiz okumada ¢ocuk yalnizca i¢inden okuma yaptigi
hissine kapilmamali anlamay1 amag edinerek gozle okuma yapmalidir. Sessiz okuma sesli
okumaya kiyasla daha hizli okuyabilme, kendi kendine ogrenebilme, zamani etkin
kullanma, odaklanmay1 arttirma, avantaji saglar. 2. siniftan itibaren ilgi ve motivasyonu
canli tutan, seviyeye uygun, Ogretmen gozetiminde, metni gozle takip etmelerini

saglayarak sessiz okuma yaptirilabilir.

2.1.3. icten Okuma

Dokmen (1994)'e gore; karsidaki kisi okuyanin ne okudugunu bilmez sadece dudak,
dil ve girtlak hareketini goriir. Ogretmen yada 6grenci metni seslendirirken seslendirilen
metnin karsidaki kisi veya kisiler tarafindan seslendiren kisinin ardindan metni kendileri
sesiz bir bicimde okur. Bu okuma bi¢imi bireyin kazanmasi beklenen bir okuma big¢imi

degildir.

2.1.4. Hizlh Okuma

GO0z, bellek ve kisa zamana daha fazla kelimeyi okumaya dayanir. Zamanin az ve
okunmasi gereken materyalin fazla oldugu durumlarda bu okuma bicimi tercih edilir.
Celenk ve Caliskan (2004)" a gére okuyucunun sozciik dagarcinin kapasitesine dayali goz,
zihin ve dil paralel olarak ¢alisir ve anlama diizeyini de arttirir. Kisa zamanda daha fazla
kelimeye ve ciimleye ulasma imkani1 tanir. Kisilerin algilama, zihinde tutma ve siireyi etkin

kullanma becerilerinin gelismesine yardimci olmaktadir.

2.1.5. Se¢meli Okuma

Metne dair her bilginin degil sadece metin i¢i bilgiden ulasilmak istenilenin
okundugu bir bicimdir. Bu okuma bi¢imi ile genel metni tanima ve igerik ile ilgili bilgiye

ulagsma amaclanir. Okuyucu bu yontemle bilgiyi secebilmeyi, ulasilmak istenen bilgiye

kisa siirede varabilmeyi, zamani etkin kullanabilmeyi saglar.
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2.1.6. Etkili Okuma

Aym zamanda istenilen bilgiye ulasmayi, segici olmayi, zamani etkin kullanmay1

isteyen bir okuma bi¢imidir.

2.2. Okudugunu Anlama

Okudugunu anlama icin oncelikle bir okuyucu, bu okuyucuya sunulmus bir metin
ve okuyucu tarafindan okuma eyleminin gergeklestirilmesi yoluyla verilmek istenen
mesajin irdelenip yorumlanmasi esastir. Bireylerin kendisine sunulan bir metni salt
okumasi yeterli degildir. Okuma anlamanin merkezinde yer almaktadir fakat tek basina
yeterli degildir. Anlama boyutunda ise kisi 0grenme insasina baslar. Birey kelime ve
climleleri seslendirmenin 6tesinde metinde verilmek istenen mesaji anlama ve anlatma,
kendisine sunulan icerik hakkinda farkli yorumlarda bulunma, icerige uygun bagliklar
belirleyebilme, ¢ikarimlar yapabilme becerilerini sergilemesi beklenir. Boylelikle birey salt
okuma yapmayarak hafizasindaki bilgilerle yeni bilgileri iliskilendirir ve anlamlandirmay1
giiclendirir. Ciinkii bireyden beklenen salt okuma degil okumay1 anlamlandirma ve bu
anlami farkli beceri alanlar ile entegre bir sekilde kullanmasidir. Okuma anlama ile anlam
kazanir. Celenk (2004)' e gore bireye sunulan metinler anlamaya katkida bulunurken, yeni
ufuklara yelken acar, kisiler arasi bag kurar, insanlar1 birbirine baglar, toplumu
sekillendirir ve Kkiiltiirlii bireylerin yetismesine katkida bulunur. Sidekli(2005)' e gore;
okuma esnasinda kelimeler sadece seslendirilmez, bilgi ve diisiince siizgecinden gegirilerek
kelimeler bireyde yeni anlamlar kazanir. Birey metindeki her ciimleden farkli bir anlam
cikarir. Metinde verilmek istenen mesaja ulasirken siirekli bir dinamizm ve 68renme

faaliyeti yoluyla katilim gosterir.

Dolayisiyla okudugunu anlama bireyin okunan metni daha iyi anlamasma ve
anlamlandirmasina yardimei olacak, birey metni yorumlayacak ve verilmek istenen mesaji
kavrayacaktir. Boylece kisi yiginla bilgi arasindan islevsel ve istedigi bilgiye rahatlikla
ulagabilir. TTKB (2005)' e gore; bireysel farkliliklari bir yana birakirsak; giiniimiiz
kosullarinda bulasilabilecek yiginla bilgi arasindan arastirma- sorgulama yaparak sahip
oldugu bilgiye elestirel yaklasabilen, gerekli olanm1 secebilmek icin dogru karar verebilen,

cagin yeniliklerini takip edebilen, yeniliklere ayak uydurabilen, karsilastig1 sorunlara karsi
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dogru ve etkin ¢oziimler gelistiren ve problem ¢ozebilen gelismis birer birey yetistirmeyi
amac edinmistir. Iste bu noktada bireyin okudugunu anlama becerisini de gelistirmesi
gerekmektedir. Gogiis (1987)' e gore; okudugunu anlama becerisi bireyden; metni
yorumlamayi, yazarin metinde sundugu ana fikre ulagmasini, metinde dogrudan yer
almayip arka planda kalan farkli diisiinceleri kesfetmesini, metinde sunulan igerige iliskin
elestirel bir tavirla bakarak igerigin; dogrulugunu, gecerligini, kapsamini ve hangi
toplumsal degeri isledigini irdelemelidir. Bireyin metni bir biitiin olarak ele almasi1 ve

verilmek istenen mesaj1 giindelik yasaminda uygulamasi beklenmektedir.

Bireylerin metinde verilmek istenen mesaja ulagirken metni dilbilgisi kurallarina
uygun okumasi veya seslendirmesi, kelimeleri dogru telaffuz etmesi, bir biitiin olarak ele
almasi, metinde islenen konuya ulagsmasi, metinde islenen konunun sinirlarinin ¢izilmesi ve
mesajin kavranilmasi esastir. Birey verilmek istenen mesaja ulasirken yazarin eserindeki
fikirleri kendi fikir tartisinda olgecek, katildigr veya katilmadigir noktalar1 belirleyecek
nihayetinde kendi fikirlerine ulasabilecektir. Bdylelikle bireyin  okudugunu

anlamlandirmasinda etkin ve kalicilik miimkiin olacaktir.

Okuma ve anlama birbirini tamamlayan 6nemli birer siirectir. Demirel (2000)' e
gore; okuma anlama yetisi kendi igerisinde neden sonug iliskisini de barindirir. Birey
okuma eylemini gerceklestirir ve okudugunu sadece seslendirmekle kalmaz. Dikkatli ve
bilingli okuma eylemi gerceklestirdigi zaman okudugunu da anlamak isteyecektir. Dikkatli
okuyan birey okumanin ilk asamasimi gergeklestirecek ardindan okudugunu anlama

asamasina gecerek okudugu ile anlam kurma cabasi sarf edecektir.

Sengiil ve Yal¢in (2004) okudugunu anlama; kisiye sunulan metni seslendirmeden
veya ezberlemeden olusmamaktadir. Birey belirli bir zaman dilimi igerisinde kendisine
sunulan metni seslerden baslayarak hecelere, kelimelere ve ciimleleri seslendirirken ayni
zamanda kendisine sunulan bu metni bir dizi diisiince ve duygu siizgecinden gecirip

kendince bir anlam yiikledigi diisiinsel bir siirectir.
Yilmaz (2008)' e gore; bireyin okudugunu anlama ve kavrama noktasinda sozciik

bilgisinin de yeri biiyliktiir. Kelime tanima becerisi gelismis bireyin kelime bilgisi ve

kelime dagarciginin da gelismis olmas1 beklenir. Boylelikle birey okumay1 daha akici bir
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sekilde gerceklestirebilecek, okudugu kelimenin telaffuzu ve anlami {izerine ¢ok fazla ¢caba
sarf etmeyecektir. Akict okumay1 gerceklestirebilecek ve enerjisini okudugunu anlama

noktasinda kullanacaktir.

Giines (2000)' e gore; bu bilgilere ek olarak birey metni anlama ve anlamlandirma
cabasi icerisinde bulunurken birtakim zihinsel siire¢leri de kullanmasi gerekmektedir.
Metne dair fikirler edinilirken; varolan bilgilerle kelimelerden anlam ¢ikarma, ana fikri ve

mesaj1 diisiinme, degerlendirme yapma ve davranisa doniistiirme de gereklidir.

Robinson ve Good (1987)" a gore okudugunu anlama basit anlama, yorumlayici

anlama ve sorgulayict anlamadir olarak {i¢ kategoriye ayrilmistir. Bunlar;

1. Basit anlama: Metini okuyunca anlatilana ulagsma, SN1K sorulariyla anlatilan ile

kendi hayat1 arasinda bag kurmaktir.

2. Yorumlayict anlama: Okuyucunun metnin igerigi ile ilgili fikirler edinmesi, bu
fikirlere iliskin 6zetleleme, anlam ¢ikarma, tahminde bulunma uygulama yapma,
deger yargisi olusturma, yazim ve noktalama kurallarina uygun metni okuma ve

deneyimleri ile edindigi bilgileri birlestirmektedir.

3. Sorgulayict anlama: Okunani akil siizgecinden gecirme, sahip oldugu bilgiler
15181inda yazarr ve eserini eseri ve yazari elestirel bakis agisiyla degerlendirmeyi

gerektirmektedir.

Anlama; metinde sunulan bilginin 6n bilgiler 1s181inda anlamlandirilmasi {izerine
kurulu zihinsel bir siirectir. Birey metni okur ve okudugu metnin diinyasi ile kendi diinyas1
arasinda bag kurar. Bu bag kurma siireci igerisinde birey metni kaleme alan yazarin
diinyas: ile kendi diinyas: arasinda benzerlik ve farkliliklan irdeler. Kendinden bir parga
bulur ve bu parcalar 15181nda metne yeni anlamlar yiikler. Siire¢ boyunca okuyucu aktiftir,

verilen mesaja ulagsmaya calisir ve ¢ikarimda bulunur.
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Okudugunu anlama Giines (2000)' e gore iic asamalidir ve kendi icerisinde barindirdig

stirecler sunlardir:

a- Anlami bulma asamasinda kelime ve dil bilgisi agisindan inceleme, kelimenin
anlamina ulagsma, yazim ve noktalama kurallarinin 6nemini kavramaktir. Bu evre

anlami1 kavrama ve degerlendirme asamalarinin temelini olugturmaktadir.

b- Anlami kavrama diizeyi ilk olarak anlami c¢evirmeden olusmaktadir. Burada
okuyucu metni kendince resmeder, sekil ve sembollerle ifade eder. Ardindan
anlami yorumlama evresi gelir. Bu evrede metinden yeni anlamlar ¢ikarir. Kendi
sozciikleriyle bunu ifade eder. Son olarak otelemede ise okuyucu yiikledigi anlama

uygun Ozetleme yapar ve okuduguna yeni anlamlar yiikler.

c- Anlami degerlendirme asamast okudugunu anlamada nihai asamadir. Anlam deliller
1s181nda analiz edilir. Ardindan sentez yapilir son olarak da degerlendirme evresi ile

diistinceler karsilastirilir ve sonuca varilir.

Okudugunu anlamanin gelismesine katkida bulunan bir diger etken de isbirlikli
okumadir. Bireylerin birbirlerine yardimlasarak ve tesvik ederek okumalari onlarin
ogrenmelerini de yapilandiracak ve anlamlandirmay: hizlandirabilecektir. Sosyal 6grenme
sayesinde bireylerin birlerinin 6grenmelerine yapacagi etki zayif 6grencilerin de gelisimine
katkida bulunacaktir. Bilmedigi kelimelerin anlamlarin1 6grenebilecek seslendirmede ve
telaffuzda akranlarindan yardim alabilecektir. Yapilandirmaci yaklasim esasinda oldugu
gibi okuma sirasinda ve sonrasinda elde ettigi bilgileri paylasan bireylerin metni ele alig
bicimleri farklilik gostereceginden sunulan metne bireylerin yiikledigi anlamlar da farkli

olacaktir. Boylelikle bireylerin de olaylara ve durumlara bakis agilari gelisebilecektir.
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2.3. Okudugunu Anlama Stratejileri

Okudugunu anlama stratejileri okuma Oncesinde, esnasinda, sonrasinda ve okuma

eylemini gerceklestirirken ise kosulan biitiinciil stratejiler olarak siniflandirilmistir.

Birey okuma yoluyla yalnizca salt seslendirme yapmaz, metni anlamlandirir, iligki
kurar, sentezde bulunur ve kendi siizgecinden gecirdigi metnin i¢indeki anlami yeniden
yapilandirir. Bireylerin okuma fiilini gerceklestirirken bir okuma amaci vardir. Metni sesli
veya sessiz okur. Okunan metin ile ilgili fikirler tiretir. Fikirlerini karsilastirir, metni bir
biitiin olarak alir fakat bazi kisimlarin altimi ¢izebilir, birden fazla kez okuyabilir, metinle
ilgili notlar tutabilir. Metni okuduktan sonra da elestirel olarak yaklasir ve metnin
kendisine vermek istedigi mesajla kendi ulastigi mesaj1 karsilastirir. Metni dilbilgisi ve
anlatim yoOniinden de niteligi bakimindan inceler. Okuyuculara beceri kazandirilirken
egitimciler rol model olmali, asamalar halinde ilerlenmeli, bolca metin okuma inceleme

caligmasi yaptirilmalidir.

Okudugunu anlama becerileri gelistirilirken birtakim kurallara da dikkat etmek

gerekir. Bunlar:

2.3.1. Okuma Oncesi Stratejiler

Gozden Gecirme Stratejisi

Bu strateji bireyin kendisine sunulan metni okuma amacini belirlemesine, metnin
diistincesi ile ilgili ¢ikarimda bulunmasina, okuyucuya metnin ana fikrine ulasmada katki
saglar. Bireyin metni genel hatlartyla incelemesine ve metin hakkinda tahminde bulunmaya
yardimct olmaktadir. Birey bu asamada; bashigi, varsa alt basliklar ve icerigi okur. Yazida
koyu ve italik noktalar1 inceler, gorsellerle metin arasinda iliski kurar ve anlam ¢ikarir.

Gorsellerle metni iliskilendirir ve anlamlandirmaya calisir.

Okuma Amacim Belirleme

Okuma ve anlamanin nitelikli olabilmesinin énkosulu okuma eyleminin amacinin

olmasidir. Birey bu amaca 6zel plan hazirlar. lyi bir plan; hem okuma hedefine kolay
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ulasilmasini, gereksiz bilgilerin ayiklanmasini, metnin biitiin olarak ele alinip kolaylikla
anlamlandirilmasini saglar. Okuma eyleminde metnin kendisine vermek istedigi mesaj ile
kendisi i¢in gerekli olan bilgileri ayirt eder. Birey amaca ulagsmak i¢in biligsel stratejileri

ise kosar.

Onbilgileri Harekete Gecirme

Okuma amacini belirleyen bir bireyin okudugu metinde elde edecegi bilgileri,
gecmis yasantisinda elde ettigi bilgilerle iliskilendirmesi okudugunu anlamasina katkida
bulunacaktir. Bu noktada birey okuma amacina ulagma ve okudugunu anlamak icin
kurguladig1 plana sadik kalacak, elde etmek istedigi bilgiye odaklanacak ve anlamay1 kisa

stirede gerceklestirebilecektir.

Sorular Olusturma

Bireyin okuma eylemine baslamadan ve okuma eyleminin sonunda varilmak
istenen hedefe ulasincaya kadar hedefe yonelik sorular olusturur. Bu sorularin cevaplarini

metnin kendisine vermek istedigi mesajla karsilastirir ve sorularina cevaplar arar.

Tahminde Bulunma/Hipotez Olusturma

Birey okuma eylemine baslamadan 6nce icerik ile iligkili tahminde bulunur. Giines
(2007)’ e gore; metinde ne aradigini bilme, verilmek istenen mesaj ile kendi ulagmak
istedigi bilgi arasindaki iligkiyi saptamaya ¢alisma, metne iliskin sorular hazirlama, metni
bir biitiin olarak ele alma tahminde bulunmaya katki saglar. Okuma esnasinda birey metne
iliskin olusturdugu sorular1 ve sorularin cevaplarini arar ve aradigi bilgiye ulasmak icin

ilerler.
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2.3.2. Okuma Sirasinda Stratejiler (Anlam Yapilandirma Stratejileri)

Sozciikleri Tanimlama

Birey metni okurken bilmedigi sozciiklerin anlamini metinden bulmaya calisir,
metni okurken bilmedigi kelimenin anlamini kelimenin, paragrafin veya metnin
biitiiniinden bulmaya c¢alisir. Birey anlamimi bilmedigi kelimeler nedeniyle metni
anlamayabilir. Gerekirse sozliikkten bakma yoluna gidebilir. Brown ve Miller (1996)' a gore
ise; sozliikk kullanimi anlamay1 geciktirebilir, sekteye ugratabilir, metnin anlasilmasinda

kelimenin birden fazla anlami olmasi dolayisiyla karmasikliga yol acabilir.

Iliski Kurma

Giines (2000)’ e gore; okuma Oncesinde okuma amacimi belirlemis, onbilgilerini
harekete gecirmis bir bireyin okudugu metin ile iliski kurabilir. Birey elde ettigi bilgi ile
var olan bilgilerini karsilastirir. Kiyas yapar, bilginin dogrulugunu tartar. Deneyimlerini ise
kosarak sordugu sorularin cevaplarina ulasmaya calisir. Boylelikle etkili bir okuyucu

olabilir ve nitelikli bir 6grenme gerceklesebilir.

Zihinde Canlandirma

Etkin bir okuyucu metinle iliski kurarken zihinde canlandirma da yapar. Birey
zihinde canlandirdig1 bilgiler vasitasiyla kendisine sunulan metni daha rahat
anlamlandirabilir. Hayal giiciinii gelistirebilir. Elde edecegi bilgiye dair diisiincelerini daha

somut hale getirebilir.

Sorulara Yamit Arama Ve Yeni Sorular Olusturma

Birey metne iliskin olusturdugu sorulara cevap ararken bir yandan da metne dair
yeni sorular olusturabilir. Bu sorular metni okudukga cesitlenebilir. Kendi bilgileri ve elde
etmek istedigi bilgilerin niteligini ve dogrulugunu tartmaya yardimci olacagi gibi daha
fazla bilgi elde etmeye, konuyu farkli bakis agisi ile ele almaya ve daha fazla soruya cevap

aramaya da katk1 saglayabilir.
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Hedefe Odaklanma

Birey yonelttigi sorulara cevap alma ve elde etmek istedigi bilgiye ulagsma
noktasinda caba gosterir. Bireyin okuma eylemini gerceklestirirken hedefi elde etmek
istedigi bilgiye ulagsmaktir. Boylelikle okumayi daha anlamli hale getirmektedir. Ne

istedigini ve ne aradigini bilmek, aradigin1 bulmay1 da kolaylastiracaktir.

Tahminleri/Hipotezleri Kontrol Etme

Birey okuma Oncesi birtakim hipotezler kurar, icerik ile iligkili sorular kurgular ve
bu hipotezleri de okuma sirasinda agiga kavusturur. Hipotezlerinin dogrulugunu ve

yanlighigini test eder.

Not Alma

Birey okuma sirasinda ve sonrasinda kendisi i¢in 6nemli ve gerekli noktalari not
alir. Bu notlar anlamaya ve aradigim1 bulmaya katki saglayacaktir. Birey aldigi notlar ile
metni zihinde kurgular, aradig1 bilgiye daha kolay ulasir. Onbilgileri harekete gecirir ve
elde ettigi bilgileri daha kolay iliskilendirir, fikirlerini kiyaslayabilir ve farkli fikirler
gelistirebilir,

Karmasik Noktalar1 Belirleme

Okuyucunun bir metnin okurken okuma amacimin olmast o metni anlamay1
kolaylastiracaktir fakat bireyin metni okurken anlamlandiramadigi, anlayamadig1 noktalar
olabilir veya cevap aradig1 sorular karsisina ¢ikabilir. Iste bu sorulara cevap bulunamadig
zaman birey birtakim ciimleleri veya metnin tamamini bir¢ok kez okuyacak metni alamaya
calisacaktir. Bu noktada bireyin 6grenmesine katki saglama ve nitelikli 6grenmeyi
gerceklestirebilme adina sorularin cevaplaria bireyin ulasmas1 gerekmektedir. Ogrenme

ancak bu seklide gerceklesecektir.
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Akic1 Okuma

Akict okuma bireyin metni anlamasina, anlamlandirmasina, motivasyonuna da
katkida bulunacaktir. Akici okuma i¢in ilk olarak kelimenin dogru seslendirilmesi
gerekmektedir. Dogru seslendirilen bir kelime ciimlenin anlamlandirilmasini saglayacaktir.
Bireyin okuma eylemini sanki konusurcasina gerceklestirmesi, kelimeleri dogru ve ses
tonuna uygun telaffuz edebilmesi gerekmektedir. Artik bireyin kelimeleri hizli tanimasi ve
otomatik seslendirmesi yoluyla akici okuma gerceklesebilecektir. Boylelikle metin de

okuyucu ve varsa dinleyici tarafindan rahatlikla anlasilabilecektir.

2.3.3. Okuma Sonrasi Stratejiler (Diizeltme Ve Anlamlandirma Stratejileri)

Ozetleme

Birey okudugu veya dinledigi vasitasiyla elde ettigi bilgileri kendi zihninde olusan
fikirler 1s18inda konu disina ¢ikmadan ciimlelere doker. Garcia ve Michaelis (2001)
Ozetleme araciligiyla bireyin kendisine sunulan bilginin kendisi ac¢isindan 6nemli olan
noktalarini ayiklar, paragraflarda verilmek istenen mesaji1 belirler, bilgiyi sadelestirir, kendi
fikirleri ile birlestirir. Is yaziya dokme asamasina gelince de 6zetleme stratejisi; konuyu
daha iyi kavramay1 saglama, kisinin; kendi zihinsel semalarini olusturmasi, yazinin dziine

uygun fikirler iiretmesi, anladigini kendi ciimleleri ile ifade etmesi bakimindan 6nemlidir.

Kisi 0zetleme yaparken aslinda metni kisaltma amaci giitmez. Kendisine ihtiyag
olan bilgiye ulasmak icin kisaltmalar yapar. Ana ve yardimci diisiinceye ulasma, bilgiyi
siniflandirma, degerlendirme, yeni bilgiler 1s1ginda on bilgileri birlestirme, anladigini
yaziya dokme noktasinda yaziyr simirlandirma gibi bircok biligsel beceriyi bir arada
kullanmak gerekmektedir. Ozetleme ile birey kendi ciimleleri ile sunulan metni yeniden

insa edecek uzun siireli bellekte de bilgileri saklayabilecektir.

Sorular1 Yanitlama

Birey metnin icerigine yonelik olusturdugu sorulara cevaplar arar. Metni incelerken
ve cevaplara ulasmaya cabalarken elestirel bir tavir ile metni ele alir. Okuyucu metnin

icerigine, metnin kiside biraktig1 izlenime, metinde sunulan fikir ile kisinin kendi fikirleri
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arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 saptamaya yonelik birtakim sorular sorarak bilgiyi
aciga cikarmaya calisir. Okuyucunun yonelttigi sorular araciligiyla kisinin metne ait deger
yargisini belirleme amacindan 6te metne iliskin farkli fikirleri agiga ¢ikarma amaciyla

hareket etmelidir.

Sentez Yapma

Birey metne ait elde ettigi bilgiler 15181inda yeni bir bilgi veya bilgiler elde eder.
Bireyin okudugunu anlamasi ve kendi ciimleleri ile bu fikirleri ifade etmesine ek olarak
metinde verilen bilgilere alternatif bilgiler ekleyebilir, sorunlara ¢oziimler gelistirebilir.

Boylelikle diisiinme yetisi ve diisiincelerini ifade etme becerisi de gelisecektir.

Metni Gorsel Ogelerle ifade Etme

Gorsel uzamsal zeka aracilifiyla birey kaliciligi arttirabilir. Birey metne iliskin
resim, sekil sema gibi farkli gorsel semboller kullanabilir. Anladigimi1 ifade etme araci

olarak gorsel 6geler cizerek hatirda tutma siiresini arttirabilir.

Degerlendirme

Bir deger yargisina varma amaci tagiyan degerlendirme basamaginda birey yaziya
iliskin bir karara varir. Begenme veya begenmeme amacindan ¢ok elestirel yaklagmak
amagtir. Metnin satir bosluklarina uygun olup olmama, dil ve yazim kurallarina uyma,
verilmek istenen mesajin ele alimisma, elde ettigi bilgilerin islevselligine, fikirleri
benimseme veya reddetme, dogrulugunu kabul etme veya reddetme noktasinda yaziyi

elestirel tavirla inceler ve karar verir.

2.4. Tiirkce Dersi Ogretim Program

MEB (2019) Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 6grencilerin dilimizin zenginliklerine
ulasabilen, kisisel ve sosyal yonden gelisime acik, dilini etkin kullanan, okuma ve yazma

becerilerini sergileyebilen, anadilini diger 6grenme alanlari, becerilerle biitiinlestiren ve

kisisel, sosyal ve mesleki beceri elde edinmeyi 6n kosul olarak kabul etmektedir.
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2.5. Matematik Dersi Ogretim Program

MEB (2018)’ a gore; matematiksel becerileri, kavramlari, dili ve terminolojiyi
tanima ve anlamay1 saglama ve yasamda kullanma. Matematigi sevme, arastirma,
sorgulama, kendisine sunulan matematiksel bilgiye dair fikirler iiretme, ¢ikarimda
bulunma, matematigin anlam diline uygun olarak verilen bir problem duruma dair fikirler
tireterek, fikrini paylasma ve fikrini diger fikirlerle karsilastirarak kendi fikir algisini

olusturma ve matematiksel islem yapma becerisini kazanmalar1 beklenmektedir.

2.6. Matematik Dersi Ile Tiirkce Dersi Ogretim Program Ortak Becerileri

21. yy. egitim felsefesine uygun hazirlanan egitim programlarimizin bazi becerileri
de ortak ve beceriler birbirini destekler niteliktedir. Bu ortaklik Tiirkge ve Matematik
ogretim programinda da yer bulmustur. Semerci ve Yelken (2010)' a gore; birey karsilastigi
problem durumuna karsi elestirel diisiinme becerisini kullanir, problemin ¢oziimiine
ulagabilmek icin siiphe ile yaklasir ve durumu sorgular, problemin ¢6ziimii icin olas1 yollar
gelistirir, hipotezler kurar, hipotezlerin tutarliligina bakar ve test eder. Birey yasadigi bu
dengesizlik durumuna kars1 aragtirma ve inceleme becerisini kullanir, elde ettigi bilgilerin
dogrulugunu ve c¢oziime iliskin elde ettigi verileri sorgular. Birey yeni, fikirler iiretme,
zamani ve eldeki imkanlan etkin kullanma, ¢6ziime ulagsma noktasinda yaratic1 diisiinme
ve diisiinceleri uygulama gerektirir. Birey problemin ¢oziimiine ulasma noktasinda sozel
sembolleri kullanir, bilginin transferini kolaylastirir, kalici bellege yonlendirir. tiim bu
stireclerde anadili dogru, etkili ve giizel kullanma becerisini de sergiler. Bireyin anadili
coziimleme ve anadili ile kendini ifade etme becerisinde ortaya cikabilecek sorun
arastirma, sorgulama, kendini ifade edebilme, c¢oziime ulasma noktasinda da problem
yasamasina yol acgabilecektir. Bu yiizden biitiin beceriler birbiri ile iliskili ve kullanimi

sirasinda ardigiklik ve sira yoktur.
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2.7. Matematik Egitimi

Aldigimiz esyadan, sattigimiz esyaya, adim sayimizdan, boyumuza kisacasi hayatin
her alaninda matematik ile karsilasmaktayiz. Bu da hayatimizda matematigin hayat ile
iligkisini gozler oniine sermektedir. Matematik; say1 ve sembolleri kullanarak matematiksel
beceriler 1s181nda hayat1 anlamaya, anlamlandirmaya ve hayattaki problemlerin iistesinden
gelmeye yardimcidir. Matematik bireyler i¢in bir korku, anlamasi ve anlasilmasi zor bir
ders veya alan olarak algilanabilir. Bu algi matematik basarilarini olumsuz yonde
etkileyebilir. Oysa matematik hayatimizin her noktasinda karsimiza c¢ikan ve kullandigimiz
bir alan olabilmektedir. Matematigi hayatimizda kimi insanlar daha islevsel olarak
kullanmakta kimisi ise kendisine yetecek kadar, kimisi ise zaruri diizeyde ve zorla
kullanmaktadir. Bu yiizden zaruri diizeyde temel bilgiyi edinen insanlar {iistiine yeni
bilgiler ekledikce sahip olduklar: bilgi birikimi artabilir, edinilen yeni 6grenmeler bireyin
matematige karsi olusan algisinin degismesine yol agabilir. Ersoy (2013)' e gore;
matematik; soyut bir yapiya sahip, hayati kolaylastiran ve hayata yardimci olan, bireylere
uygun 6grenme ve Ogretme yontemleri ile sunularsa sevilebilecek bir alan olarak karsimiza

cikmaktadir.

Matematik dersi salt formiil ezberlemek degil, yorumlamak ve diisiinmektir.
Matematik; diisiinme, diisiinmeyi Ogrenme, c¢oziim icin ezberledigi formiilii uygulama,
alternatif coziimler gelistirme ve sonucu kestirebilme gerektirir. Bu yoOniiyle matematik
dersi giinliik yasamla iliskilendirilmeli, derste teknolojik ara¢ gerecler Ogrenmelerde
kullanilmalidir. Bireylerin bu yolla 6grenmesi kolaylagsmaktadir. Giiniimiiz matematik
egitimi bireylerin kendisine sunulan kavram ve stratejileri uygulamaktan ziyade kendi
ogrenme bicimlerini olusturduklari, ogrendiklerini genislettikleri, bilgiyi transfer ederek
yeni 0grenmelere yelken actiklari, biligsel becerileri ile siirecleri kullandiklar1 ve bilgiyi

yapilandirdiklar1 bir matematik egitimini kapsamaktadir.

Presley (1995) matematik egitiminin nitelikli olabilmesi i¢in; dgrenciye sunulan
durum giinlik yasamla baglantili, 6grenciyi diisiinmeye sorgulamaya ve arastirmaya
yonelten, zihinsel siire¢ becerilerini kullanmay1 saglayan, alternatif ¢6ziim yolu bulunan ve
kendi icerisinde tutarl1 olup merak duygusunu da diri tutan 6zellikte olmalidir. Coziime

dair matematiksel ifadeler ve metotlar da dogru kullanilip uygulanmalidir.
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MEB matematik dersi 6gretim programinda da yer verdigi iizere bireylerin giinliik
yasamda kullanabilecekleri birinci siniftan on ikinci sinifa kadar temel diizeyde matematik
bilgisinden ileri diizey matematik bilgisine kadar ogretim basamaginin her sinif diizeyinde
matematiksel bilgi ve beceriler yer almaktadir. Matematik dersi Ogretim programi
bireylerin onbilgilerinden yola cikarak yeni bilgiler edinmelerini, matematiksel sembol ve
becerileri  kullanmalarimi  ve  gelistirmelerini, matematiksel diisiinme yetilerini
ilerletmelerini, giinlilk yasamda karisilacaklart problem durumlarimi kendilerine sunarak
onlarin sorgulamalarini, arastirmalarini, tipki bir bilim adami gibi problem durumuna
yaklagsmalarini, deneyimleri ile matematik bilgilerini birlestirmelerini, problemin
istesinden gelebilmelerini, problemin {istesinden geldikce kendisine giivenen ve
matematigi seven bireylerin yetismesini ve elde ettigi bilgileri paylasan bireyler olmalarini

istemektedir.

2.8. Matematik Egitiminin Amaclari

MEB (2018) Matematik Dersi Ogretim Programinda ise amaglar matematiksel;
okuryazarlik becerileri, kavramlari, dili kavrayan ve kullanan bireyler yetistirmeyi
amaclamaktadir. Ogrencilerin problem ¢6zmesi, akil yiiriitmesi, matematiksel muhakeme
becerilerini kazanmasi, fikir yiiriitmesi, uygulamasi, milli ve manevi degerlere uygun

olarak matematik ogretim becerilerine ulasmasi beklenmektedir.

Matematik egitiminin amaglarin1 incelemek i¢in matematigin ne amag¢ edindigine
bakmak bize yardimci olacaktir. Altun (2006)' a gore giinliikk hayatin yardimcist olarak
problemlerin ¢oziimii ve birtakim becerilerin kullanilmasini saglayan matematik; insanlarin
yasami boyunca kendisine yardimci olmasi, bilgi ve beceri kullanimi, hayati
kolaylastirmasi itibariyle arag; kisilerin yasaminda birtakim ihtiyaclarim1 karsilamasi,
matematik araciligiyla diisiinmesi, karsilastig1 sorunun ¢oziimiine ulasma noktasinda da bir
ama¢ olarak nitelendirmektedir. Matematik egitiminde amag¢ bireylerin yasaminda
karisilabilecekleri bir durumdan yola ¢ikarak gelisim seviyelerine uygun olarak organize
edilmis bir problem 15181nda; 6grenmelerini kolaylastirma, zihinsel siirecleri ve becerileri
kullanarak problemin c¢oziimiinde etkili, islevsel yolu bulan ve uygulayan matematik

okuryazari bireyler olmalaridir.
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Tiirkiye PISA sinavinda matematik okuryazarlig1 puanlarinin yillara gore 2003 yil
423 puan, 2006 y1l1 424 puan, 2009 yil1 445 puan, 2012 yil1 448 puan, 2015 yil1 420 puan,
2018 y1l1 454 puan oldugu goriilmektedir (MEB, 2019). Bu veriye gore 2003 yilindan 2012
yilina kadar uygulanan PISA sinavlarinda Tiirkiye'nin matematik ortalamasinin OECD
tilkelerinden diisiik olsa da bir miktar arttigi, 2015 yilinda 42. siraya diistiigii matematik
okuryazarliginda, 2018 yilinda 2015 yilina gore 34 puanlik artisla 454 puana yiikseldigi
goriilmiistiir. PISA 2015 arastirmasinda Tiirkiye 50. sirada iken PISA 2018 de 42. siraya
yiikseldigi goriilmiistiir (MEB PISA 2018 Tiirkiye Raporu, 2019).

2.9. Matematik Basarisim Etkileyen Faktorler

Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM) tarafindan; Amerikali
ogrencilere sunulan matematik egitiminin ve matematik programinin gelistirilmesi icin
yapilan arastirmalarda matematik dersinde yetersiz performansin ortaya ¢ikmasi nedeniyle
matematik dersinin etkililigini saglama, rehberlik yapma, 6grenci basarisini arttirmak
amaciyla cesitli yollar aranmaya ve uygulanmaya baslanmistir. Matematik basarisini
etkileyen faktorler: Matematige karsi bireyin tutumu, sunulan 6grenme- dgretme metotlari,
ogretmen faktorii, 6grencinin aile ve ogrenme ortamlar1 daha once yapilmis calismalar
incelendiginde belirgin faktorler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu faktorlerle ilgili olarak

ayrintili bilgiler agsagida verilmistir.

2.9.1. Tutum

-----

hayatin bir gerekliligi gorebilir. Kimi insan da keyifle matematige yaklasabilir ve
matematik dersine bu sekilde calisabilir. Boylelikle yeni Ogrenmeler gerceklesebilir.
Ogrenme siireklilik gerektirir. Gelismesi icin siirekli beslenme ve yasam boyu grenme
ister. Bu uzun siirecte bireyin karsisina ¢ikan zorluklarla miicadele etmesi ve zorluklarin
iistesinden gelmek icin caba gostermesi gerekir. Ogrenmeye kars1 olumlu tutum icerisinde
olmali, karsilastigi zorluklar karsisinda olumsuz duygular pekistirmemelidir. Bireyin
o6grenme yolculugunda (Braten ve Strgmsg, 2006; Duarte, 2007, Ozden, 2009) ogrenmeye
kars1 besledigi olumlu tutumlar1 6grenilen bilgiye ait performansini olumlu yonde

etkilemektedir. Boz ve Ulusoy (2020) bireyin derse olan tutumu; derse karsi isteksiz
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olmasina, uzak durmasina ve basarisiz olacagi korkusuna veya duygusuna kapilmasina

neden olmaktadir.

Kagitcibasi (1988), bir tutumun ortaya konmasi i¢in kisinin ilgili objeye dair bilgisi
olmast gerekmektedir. Bu bilgi diisiinceye, diisiince de duygu ve davranmiglarina
yansimaktadir. Bu siire¢ kendi i¢inde birbirleriyle uyumlu oldugunu bunun da tutumuna
yansidigini belirtmektedir. Buna ek olarak dersi basaramadik¢a olusan olumsuz diisiinceler

bireyleri etkileyebilmektedir.

2.9.2. Ogrenme- Ogretme Metodlar:

Egitim Ogretim yuvasi olan okullarin nitelikli bir egitimde yapi tast oldugu
muhakkaktir. Bu noktada Ogrencilere sunulan egitimin niteligi ve kalitesi de 6grenme
becerisinin sergilenmesi noktasinda onem kazanmaktadir. Geleneksel egitim metodunda
bireyin sorgulama ve arastirmasina gerek duymadan kullanacagi bilgiler kendisine
sunulmustur. Giiniimiizde matematigi ve matematiksel becerileri kullanan bireylerin egitim
hayatinda gelecegi sekillendirebilme noktasinda alternatifleri daha fazla olabilmektedir. Bu
yoniiyle egitim felsefesinde bireyin arastiran, sorgulayan, hipotezler gelistirerek onlar1 test
eden, bilgiye ulasma noktasinda ¢aba gosteren bireyler olmalar1 istenmektedir. Giiniimiiz
matematik dersinin icerigi ve bireylerden istedigi de Ogrenilen bilginin transferinin
saglanmasi, giinliik hayatta kullanilmasi ve elde ettigi bilgiler araciligiyla yeni bilgiler
edinmesi amaglanmaktadir. MEB (2018) Matematik Ogretim Programi' na gore; klasik bir
metodun uygulanmasindan ziyade bireylerden istenilen ©Ozelliklere uygun bir metodun
kullanilmasidir. Programimiz; matematiksel okuryazar, bilgiye ulasma noktasinda aktif
katilim saglayan, arastiran, inceleyen, sorgulayan, 21. Yy. becerileri ile oriilmiis birey
olmalarim istemektedir. Program yapisi itibariyle bilinenden yola c¢ikarak bilinmeyene,
yasami destekleyen ve yasamin icinden secilmis orneklerle ilerlenmesini temel almaktadir.
Bireyin merak duygusunu pekistirmekte, 6grenmeyi Ogrenme {izerine ilerlemektedir.
Bireyin salt bilgiyi almasit yerine kendine uygun yontem ile bilgiye ulagmasi esas
alinmaktadir. Bireyin kendi matematik anlayisim olusturmast ve uygulamasi esas
alinmaktadir. Bireye sunulan 6grenme metotlar1 da bu becerileri destekler nitelikte olmali
ve gelistirmelidir. Bireylerin matematik dersine karsi olan duygularini da kullanilan

ogretim yontem ve teknikleri etkileyebilmektedir.
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2.9.3. Ogretmen

Egitim i¢in; sinirsiz imkan, uygun 6grenme ortami, materyal cesitliligi ne kadar bol
olursa olsun 1yi bir egitimci ile 6gretilmek istenen konu ele alinmamuissa istenilen basariya
ulasmak zor olabilir. Demirel (2000)' e gore etkili Ogretmenin temel Ozellikleri;
ogrencilerinin goziinde bilgili, 6grencilerine coskuyla ve ictenlikle yaklasan, yiiksek basari
odakl1 bir 6gretim siirdiiren, bilgiye ulagsma noktasinda esneklik saglayan ve igbirligini esas
alan kilavuzlar olarak nitelendirmektedir. Teknolojik imkanlar ve araclar ne kadar gelisirse
geligsin yine de Ogretmenin yerini alacak konuma ulasamamustir. Bu yiizdendir ki
Ogretmen; egitim sisteminin Onemli yapitaslarindandir. Nitelikli ve kaliteli egitimin
saglayicilar1 olan Ogretmenler nitelikli bir 6grenmenin gerceklesmesini saglamak igin
oncelikle alana hakim olmalidir. Istendik davramslarin kazandirilmasinda etkili bir
ogrenme ortami tasarlayabilir ve bu tasarisim hayata gecirebilir. Insan davramslarmi
sekillendirme gorevi olan 6gretmenin her insanin bir diinyasi oldugu varsayimi ile hareket
eder. Zor ve karmasik olan bu siireci de yonetmek de bir o kadar zor olabilmektedir.
Ogretmenin bireye yaklasimi, bireyin davramislarim sekillendirirken kendisinin sergiledigi
davranislari, rol model olma c¢abasi bireyin derse olan ilgi ve tutumunu da
etkileyebilmektedir. Ogretmenin davranislar1 ve sahip oldugu nitelikleri 6grencinin

davranis ve niteliklerini etkileyebilmektedir.

Ogretmen bilgiye ulasma noktasinda kilavuzluk yaparken bireyleri motive
edebilmeli, pekistire¢ sunmali, Ogrenilen konuya farkli bakis acilar1 ile bakabilmeyi
saglamali, 6grenme ortamini ve kaynaklari ¢esitlendirebilmelidir. Basar1 ya da basarisizliga
degil siire¢ ve sonuc birlikteligine bakabilmelidir. Bireylerin yapabildiklerinden yola
cikarak onlarn giidiilemeli, olumsuzluk durum ve davranislari ise ortamdan ve ortadan

kaldirmaya yonelik girisimlerde bulunmalidir.

2.94. Aile

Anne ve babalar evlatlarinin ilk 6gretmenleri oldugu kadar 6rgiin egitim siirecinde
ogretmenlerin de en Onemli yardimcilaridir. Aileler bireylerin okulda o6grendiklerini

hayatta uygulayabilmelerini saglama, davranisimi sekillendirme, 6grenmeyi pekistirme ve

ogrencinin akademik basarisini arttirma noktasinda birer koprii gorevi iistlenmektedirler.
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Akademik bagarinin arttirilmasi ¢ok yonlii ilerleyen bir siirectir. Bu noktada ailenin de
sirecin bir parcasi oldugu bilinen bir gercektir. Okul aile isbirligi ile 6grencinin bilingli
yonlendirilmesi, aile ve Ogretmenlerin siirekli iletisimde bulunmasi bireyin; akademik
durumunu, siire¢ icerisinde ilerleme diizeyini etkileyecektir. Diinyanin bircok iilkesi ailenin
ogrenme siirecine katilimini desteklemektedir. Aileyi 6grenme- 6gretme siirecine dahil
edecek calismalar yapmaktadir. Bir bireyin davraniglarinin istenilen yonde olabilmesi icin
ailenin de ayni davranisi sergilemesi ve pekistirmesi gerekmektedir. Kasatura (1991)
yaptig1 arastirmasinda basarili bireyler; basariya ulasma noktasinda Oncelikle kendi
caligmalarinin 6nemli oldugunu, yardimci etkenler olarak aile, okul ve sosyal cevrenin
basartya ulasma noktasinda etkili oldugunu belirtmislerdir. Basarisiz olan bireyler ise
basarisizliklarinda en ©Onemli etkenin anne ve babimin sert bir mizaca sahip olmasi
yliziinden aile i¢i huzursuzlugun akademik basariy1 olumsuz yonde etkiledigini
belirtmiglerdir. Bir diger arastirmada ise Elmacioglu (2001) %42 gibi bir cogunlugun
basarisizliklarina neden olan etmenin aile oldugunu belirtmistir. Diaz (1989) yaptigi
arastirmada aile ilgisi yetersiz Ogrencilerin diger Ogrencilere kiyasla diisiik akademik

basariya ve sinifta kalma olasiligina sahip 6grenciler olduklarini belirlemistir.

Ailenin bireye kars1 tutum ve davramislari; 68rencilerin derse karsi olan ilgi ve
tutumunu, akademik basarisini etkilemektedir. Anne ve babalarin bireye yaklagimlar: yikict
degil yapici, 6grenmeye ket vuran degil Oogrenmeyi destekleyen ve pekistiren yapida
olmalidir. Evladinin yapabildiklerine odaklanarak onu desteklemeli, kiyaslama ve

yaristirma davranisindan uzak olmalidir.

2.9.5. Ogrenme Ortamlari

Ogrencilerin matematik dersi akademik basarisinda 6grenme ortanu da etkilidir.
Ogrenme ortaminin degiskenlerini; ortamin sahip oldugu degiskenler; alan, 1s1 , 151k, ses,
temizlik durumu, 6grenci sayisi ve Ogrenme ortaminin sahip oldugu donanim olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Edwards (2006)' a gore; egitim Ogretim faaliyetinin
gerceklestirildigi okulun sahip oldugu fiziki kosullar ile okulda gerceklestirilen egitimin

ogrenci performansi iizerinde dogrudan ve dolayl olarak rol oynadigi saptanmistir.
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Bireylere sunulan farkli 6grenme ortamlar1 ve Ogrenmenin cesitliligi 6grenme
diizeyini etkileyebilmektedir. Klasik egitim anlayisindan 21. Yy. egitim anlayisina dogru
uzanan egitim hayatinda 6grenme ortamlar1 da degisiklik gostermistir. Ogrenmenin sinif ve
okul ile sinirli olmadig hayatin her noktasinda 6grenmenin gerceklesebilecegi gdz 6niinde
bulundurulmaktadir. Birey okul dis1 6grenmelerde sorumlulugu daha fazla iistlenir ve risk
alir. Okul ortamlarinda kendisine sunulan bilgiyi 6gretmeni tarafindan aktarim yoluyla
edindigi bilinmektedir. Bu yilizden okulda kullanilan materyallerde cesitlilige gidilmekte ve
ogrenme ortamlart zenginlestirilmektedir. Bireylerin etkili bir 6grenme ortamina sahip
olmast ve Dale' nin 6grenme kurami' nda oldugu gibi birden fazla duyu organina hitap
etmesi esas alinmaktadir. Matematik 6gretim Programi her bireyin 08renme stilinde
farkliliklar oldugunu esas almaktadir. Ogrenme ortamlar1 bireysel farkliliklara gore
diizenlenirse daha fazla verim alinabilir. Ogrenme ortamlari yapilandirmaci yaklagim
esasinda ne kadar sekillendirilir ve ¢esitlendirilirse 6grenme diizeyi artabilir, bireyin derse
kars1 olan ilgi, motivasyon ve tutumu da bu durumdan etkilenebilir. Bireyin 6grenme orani
arttik¢ca derse olan korkusu da azalabilir. Boylelikle her 6grencinin karsilastig1 problemi ele
alis bicimi, yorumlama sekli ve alternatif ¢oziimler iiretmesi farkli olacagindan bireylerin

bilgi diizeyleri de artabilir. Bu durum da basariy1 etkileyebilir.

2.10. Okudugunu Anlama Matematik Dersi Akademik Basaris1 Arasindaki
Hiski

Bireyin iyi bir okuyucu olmasi onun anlama yetenegini gelistirebilir. Diger
derslerde de okudugunu anlama, muhakeme, sorgulama, anlamlandirma becerisine katkida
bulunacagindan diger dersleri de daha iyi bir sekilde kavramasi ve anlamasi beklenir.
Bireyin anladigmi uygulamasi beklenen yonde davramis sergilemesini daha da
kolaylastiracaktir. Giines (2000)' e gore; analiz sentez, degerlendirme gibi iist diizey
becerileri sergileme, yeni bir {iriin ortaya koyma ancak anlama becerisinin sergilenmesi
sonucu gerceklesecektir. Boylelikle tiim derslerde basarili olmanin yolu anlamadan
gecmektedir. Anlama okul caginda iizerinde durulmasi ve kazanilmasi gereken 6nemli bir
beceridir. Ciftci (2007) bireyler okudugunu anlama basarisinin diizeyi diger derslerdeki
basarisim etkiledigini, Gallik (1999) okudugunu anlamanin egitimdeki akademik basar1

icin gereklilik oldugunu belirtmistir.
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Okuma yazmada basar1 hayatta basariy1 getirebilir. Birey hayati boyunca okuma
yazmay1 0grenme basarisinin akademik basariya etkisinin olacagi sdylenebilir. Okuma ve
yazma becerisini gelistiren bireylerin siire¢ icerisinde kiiltiirel birikimi ilerleyecek, diisiince
yapist gelisecek, farkli bakis acilart kazanabilecek, olaylara farkli yaklasabilecek, kisisel

kimligini de olusturabilecektir. Boylelikle diger derslerde de basarili olabilecektir.

Ciftci (2007) ogrencilerin ilkogretim seviyesinde; okuma ve okunan metne dair
mesaj1 anlama, anlam ¢ikarma, yeni anlamlar yiikleme, farkli acidan bakabilme ve elestirel
yaklasabilme noktasinda yetkinlige ulagsmalarin1 beklemektedir. Dolayisiyla bireyin ilkokul
cagindan itibaren basarili olabilmesinin yolu okudugunu anlamadan ge¢mektedir. Birey
ilkokul birinci siniftan itibaren okuma yazma calismalarina baslar bununla birlikte
rakamlarin ve sayilarin yazilisi ve okunusunu 6grenerek devam eder. Bloom (1995)' e gore
okul caginda kazanilan dil yetenegi bireylerin, okuma ve okudugunu anlama becerisi ile
iliskilidir. Dili etkin kullanabilme, okudugunu anlama becerisi aracilifiyla gelisebilir.
Bireyin ilerleyen yillardaki biligsel yetileri okudugunu anlama yoluyla desteklenebilir
egitim hayatindaki akademik basaris1 da yiikselebilir. Bilgi basamaginda yer alan bir
bilginin elde edilmesinde bireyin kendisine sunulan metni okumasi ve okudugunu anlamast
beklenir. Okudugunu anlayamayan bireyin bilgiyi yorumlamasi, metne yeni anlamlar
yiiklemesi, ¢cikarimda bulunmasi zor olacaktir. Bu yiizden bireyin okudugunu anlamasi bir

gerekliliktir (Gallik, 1999).

Sallinger (2003)' e gore; okuma becerisi zayif bireylerin anlama becerilerinde de
problem oldugunu saptamistir. Okuma becerisi diisiik bireylerin anlama becerisinden dnce
kelimeyi okumaya fazla vakit harcadiklarini anlama noktasinda bu yiizden yetersiz
kaldiklarin1 neticede de metni anlama ve anlamlandirma noktasinda basarisiz olduklarini
ortaya koymaktadir. Birey bu ylizden okumay1 akici gerceklestirmeli, kelime kavramayi
hizl1 yapabilmeli, metni de hizli anlamlandirabilmelidir. Okuyucu okuma siiresi igerisinde
kelimeyi anlama ve telaffuz ile fazla vakit gecirdikce metinden kopacak metnin basi ve
sonu arasindaki iliskiyi kurmakta zorluk yasayacaktir. Neticede metni anlayamayacak ve
okudugunu anlama noktasinda yetersiz kalacaktir. Giines (2000) 100 kelimelik metnin;
ilkogretimde 70' ini, lisede 50' sini, tiniversitede 6grenim gorenler de 35 'ini ikinci defa
okuduklarin1 belirtmistir. Buradan isaretle kisiler anlayamadiklar1 kelimeleri tekrar

okumaya gerek duymaktadir. Bu da birey icin zaman kaybi1 olarak karsimiza ¢cikmaktadir.
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Bu durum anlama noktasinda yetersizlik olusturabilir ve basariy1 etkileyebilir. Bloom
(1979) okudugunun anlamanin; 6-8 siif seviyesinde matematik ders basarisinda; 0.72 ve
9-12 sinif diizeyinde .54, dil ve edebiyatta .70 diizeyinde, 6-8 sinifta fen bilimlerine .62,
matematik basarisina .72 diizeyinde iligki saptamistir. Oluk ve Basonciil (2009) 8. simif
ogrencilerinin okuma stratejilerinin Fen-Teknoloji ve Tiirk¢e dersi basarisina etki ettigini
belirlemistir. Kesan vd. (2008)' a gore; yapilan tiim etkinliklerin, caligmalarin,
arastirmalarin mutlaka bir noktas1 okuma- yazma ve anlamaya dayanmaktadir. Akademik

basart da okuma anlama onem arz eden bir gereklilik oldugu sonucuna buradan ulasilabilir.

Okuma becerisi salt okuma ile sinirlandirilmamis anlama ve anlamlandirmanin da
gerceklesmesi, okuduklarna iligkin iist diizey diisiinme becerilerini de kullanmasi
beklenmektedir. Flick ve Lederman (2002)’ a gore; matematik de okuma ve becerisinde
oldugu gibi onceki bilgiler yeni bilgiler ile harmanlanir, bu bilgiler 1s1g¢inda c¢ikarimda

bulunulur ve yeni bilgi yapilandirilir.

Matematik ve Tiirkge iliskisine bakilacak olursa standart testlerde birey kendisine
yoneltilen soruyu oOncelikle okumalidir. Okuma bireylerin kendisine sunulan bilgiyi
anlamasin saglayacaktir. Matematik problemini anlamayan bir bireyin soruyu dogru
cevaplandirabilmesi de zor olabilir. Soruyu anlayan birey Onbilgileri 1s18inda cevaba
ulagabilmek i¢in ise yorumlama yapmali ve ¢6ziim i¢in yollar gelistirmelidir. Albayrak ve
Erkal (2003)' e gore birey problemi kendi anlamlandirmalart dogrultusunda veya ogretmen
aracilifiyla anlamlandirabilirse problemi ¢6zmesi de rahat olacaktir. Bu durumda basariy1
etkileyebilmektedir. Ozdemir ve Sertsdz (2013)' e gore; ilkogretim ¢aginda ogrencilere
okuma yazma Ogretimi ile birlikte bolca okuma anlama calismasi yapilirsa bireylerin
okuma ve anlama becerileri gelisecektir. Gocer (2000) bu gelisen beceriler sayesinde hizli
okuyan, okudugunu cabuk anlayan, yazili ve sozlii anlattmin1 da gelistirmis bireyler
hayatlarinda daha basarili olabileceklerdir. Ayrica bu becerilerin gelisimi Ogrencilerin
diger dersleri de anlamasma yardimci olacaktir. Bu nedenle Tiirkce dersi ilkdgretim

programinda ders saati olarak fazla yer almaktadir.

33



Jordan vd (2002) okuma ve anlamada zorluk yasayan bireyin matematik 6gretim
siirecinde diger Ogrencilere gore matematik dersi basarisinin daha diisiik oldugunu

saptamistir.

Kesan vd (2008)' e gore; matematik dersinde ulasilmak istenen kazanimlar Tiirkce
dersinin bireye kazandirdiklar1 beceriler araciligiyla desteklenmelidir. Kazanimlara ulasma
hedefine ilerlerken miifredat bireyin okuma, anlama yorumlama ve muhakeme yapabilme
gibi becerilerini desteklemelidir. Bu noktada Tiirkce dersi matematik dersini destekler

niteliktedir. Bu birliktelik bireyin basarisini arttirmaya yardimeci olacaktir.

Yilmaz (2012) okumayi seven bunu aligkanlik haline getiren Kkisilerin ders
basarisinin da yiiksek oldugunu belirtmistir. Ceran ve Deniz (2015)' e gore; yaptiklar
arastirmada 6gretim programinda yer alkan kazanimlara dayali TEOG sinavinda yer alan
sorular1 incelediginde sinavda 6grencilere yoneltilen sorulari cevaplayabilme noktasinda
okudugunu anlama becerisinin olumlu etkisi oldugunu belirlemislerdir. Alan yazinda
yapilan calismalar da Matematik dersinde basarili olmanin okudugunu anlama ile iliskisi
oldugu yoniindedir (Imam, Abas-Mastura ve Jamil, 2013; Tatar ve Soylu, 2006; Ural ve
Ulper, 2013).

2.11. ilgili Arastirmalar

Albayrak ve Erkal (2003) Tiirkce ve matematik derslerindeki basarinin birbirine
paralel oldugunu, Tiirk¢e dersi 6grenme alanlarindan olan, okuma, anlama, sozlii ve yazil
anlatimin 6nemli oldugunu ayrica okumanin anlama ile birlesmesinin bireyin matematik

dersi akademik basarisin1 da olumlu yonde etkiledigini saptamustir.

Soylu ve Soylu (2006) 6grencilerin matematik derslerindeki basarisinda kendisine
yoneltilen problemi anlamayla, problemi anlamanin da okudugunu anlama becerisi ile

yakindan iliskili oldugunu saptamistir.
Giirsoy ve Celikoz (2022) ilkokullarin ikinci siniflarinda  68renim goren

ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin matematik problemlerini ¢ozme becerilerine

etkisini cesitli degiskenler acisindan ele aldig1 arastirmasinda pozitif yonde ve anlamli bir

34



iliski oldugu belirlemistir. Ayrica kiz Ogrencilerin erkek oOgrencilerden daha basarili
oldugunu, kitap okuma sayisinin artmasinin basariya olumlu katki sagladigini,
sosyoekonomik diizeyi yiiksek Ogrencilerin puanlarinin da anlamli diizeyde yiikseldigi

sonucuna ulagmistir.

Akay (2004) ogrencilerin anlama becerilerinin matematik problemlerini ¢6zme
becerilerine etkisini incelemistir. Deney grubundaki 6grencilerle soru ¢oziimii ve haftada
dort saat okudugunu anlama caligmasi yapmistir. Deney grubundakilerin ac¢ik uglu veya
coktan se¢meli sorularin oldugu testten aldiklari puan problem ¢6zmeye olumlu katki
sagladigin1 ayrica okudugunu anlama becerisini kullanan bireyin problemi anlama,
yorumlama, problemi kendi ciimleleri ile ifade edebilme becerisi, ¢6ziim yollart iiretme,
verilen- istenen iligkisini kurabilme ve problemi ifade edebilme basarisini arttirdigi

saptanmistir.

Ulu (2017) calismasinda akict okumanin (hiz, okuma dogruluk yiizdesi, prozodik
okuma), anlamaya (gercek okuma) ve problem ¢b6zme stratejilerinin problem ¢dzmede
yiiksek ve diisiik basaris1 olan 6grencileri siniflandirmaya etkisi arastirilmistir. Calismanin
sonunda akicit okuma becerilerinin 6grencileri siniflamada herhangi bir etkisinin olmadigi
goriilmiistiir. Problem ¢ozme basaris1 yiiksek ve diisiik olan Ogrencileri siniflandirmada
problem ¢6zme stratejilerinin etkili oldugunu bulmuslardir. Matematiksel ciimle yazma
stratejisinde problem cozme basaris1 yiiksek ve diisiik olan 6grencileri siniflandirirken en
onemli stratejidir. Bu stratejinin kullanim oranindaki artig, bireylerin problem ¢6zme

basarisi diisiik olan grupta yer almasinin benzerligini artirmastir.
Boz (2018) ilkokul dordiincii simif Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama diizeyi ile
matematik dersinde problem ¢dzme basarisi arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir

iliski saptamistir.

Can (2020) sozel problem ¢6zme, mantiksal akil yiiriitme, ¢ikarim yapma ve

okudugunu anlama becerileri degiskenleri arasinda pozitif bir iligski saptanmistir.
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Goktas (2010) tezinde cinsiyet ve kitap okuma sikliklarina gore oOgrencilerin
okudugunu anlama becerileri ve matematik basarilar1 arasinda anlamli bir farkin
olmadigint belirlemistir. Okudugunu anlama ve matematik basaris1 arasinda; sorulari
cevaplarken okudugunu anlamada zorlanip zorlanmama durumlarma, okulun sosyo-
ekonomik diizeyine gore okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir fark oldugu,
okudugunu anlama ve matematik basarilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya

cikmistir.

Deniz (2013) arastirmasinda; besinci simif Ogrencilerinin okudugunu anlama
becerisi ile matematik akademik basari puanlar1 arasinda dogrusal ve anlamli bir iligki
saptamistir. Kizlarin matematik dersindeki basarilari ve okudugunu anlama becerileri
erkeklerden daha iyi oldugunu belirlemistir. Ogrencilerin matematik basarilar1 ve
okudugunu anlama becerileri; sorular1 cevaplarken okudugunu anlamada zorluk ¢ekme
durumlarina gore anlamh bir sekilde degismektedir. Okudugunu anlama basar1 puanlari,
kitap okuma siklig1 arasinda iliski saptanmamistir. Sosyo-ekonomik durum yiikseldikce

matematik ve okudugunu anlama basar1 puanlar1 da yiikselmektedir.

Akbasli, vd., (2016) okudugunu anlamanin matematik ve fen basarisi iizerindeki
etkilerini, bu derslere yonelik sahip olduklar1 motivasyonlar1 ve arastirma sonunda da en
son PISA sonuglarindan elde edilen verilere, ortaokul 6gretmenlerinin ve 6grencilerinin
goriislerine gore basart durumlarimi arastirdigi calismasinda okuma derslerinde yiiksek
performans gosteren {iilkelerin matematik ve fen derslerinde de yiiksek performans
gosterdigini, ortalamaya yakin performans gosteren iilkelerin matematik, fen ve okuma

arasinda istatistiksel bir iliski gostermedigi saptamistir.

Erdem (2016) calismasinda 8. smif Ogrencilerinin matematiksel muhakeme ve
okudugunu anlama becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.
Tiirkce dersinde, okuma ve anlama calismalarinin Ogrencilerin  matematik dersi
performansina ve ders basarisina katki sagladiginmi belirlemistir. Bu ¢alismalar1 yapanlarin
not ortalamalarinin daha yiiksek oldugunu, matematik dersini anlama diizeyini de olumlu

yonde etkiledigini saptamistir.
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Sezgin vd., (2020) okudugunu anlama seviyesi diisiik olan 6grenciler problem
¢ozmenin tiim basamaklarinda sorun yasarken, seviyesi yiiksek olanlarin bu asamalarda
basarili oldugunu belirtmistir. Fakat okudugunu anlama seviyesine gore Ogrencilerin

problemin ¢oziimiine ulasma ve ¢oziimii kontrol etmede sorun yasadiklar: goriilmiistiir.

Boz ve Ulusoy (2020) arastirmasinda okuma tutumu ile okudugunu anlama diizeyi

arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur.

Gomez, vd., (2020) arastirmasinda okudugunu anlama becerisi gelismis
ogrencilerin derse ait Odevleri daha rahat yapabildigi matematiksel akil yiiriitme
becerilerinin daha gelismis oldugunu ve matematik dersinin aslinda okuma becerisi ile
kendini biitiinledigini 6grencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi ve olumsuz

yargilarinin kirilmasi gerektigini vurgulamistir.

Grimm (2008) arastirmasinda; erken okudugunu anlama ile matematik basarisini
problem ¢ozme ve veri yorumlama, matematiksel kavramlar ve tahmin, matematiksel
hesaplama bileseninde iigiincii siniftan sekizinci sinifa kadar gerceklesen degisiklikleri
boylamsal olarak inceledigi c¢alismasinda erken okudugunu anlamanin, matematiksel
islemleri gerceklestirmenin aksine matematigin kavramsal olarak daha iyi anlagilmas: ve
matematiksel bilginin uygulanmasi noktasinda iliskili oldugunu saptanmustir. Ugiincii
siifta okudugunu anlama diizeyi daha yiiksek olan Ogrencilerin matematik basaris1 ve
ogrenci ozellikleri kontrol edildiginde, problem ¢6zme ve veri yorumlama becerilerinde,
iciincii siifta okuma basaris1 daha diisiik olan Ogrencilere gore daha hizli degisme
egiliminde oldugunu saptamistir. Ucgiincii simif okudugunu anlama becerilerinin
matematiksel hesaplamadaki degisiklikler iizerinde kiiciik ama olumlu etkiledigini,
okudugunu anlama ile iiglincii simif matematik becerileri arasinda giiclii bir iliski
saptanirken, okudugunu anlamanin matematiksel kavramlar ve tahminlerdeki degisiklikler

tizerinde kii¢iik ama olumlu bir etkiye sahip oldugu bulunmustur.

Yurtbakan ve Iskenderoglu (2022) calismasinda elde ettigi bulgular 1s181nda;
organizasyon becerileri ile problem cozme ve kurma becerileri arasinda olumlu bir iligki
oldugu, okudugunu anlama basarilar1 ile problem kurma becerileri arasinda anlamli bir

iliski olmadigini belirlemistir.
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Giirsoy ve Celikoz (2022) arastirmasinda elde ettigi verilere gore; ilkokul ikinci
siif 6grencilerinin okudugunu anlama ve problem ¢6zme becerileri arasinda pozitif yonde
ve anlaml bir iligki olmakla birlikte kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha basaril
oldugunu, sosyoekonomik diizeyin yiikselmesiyle ve kitap okuma sikliginin artmasiyla

ogrencilerin bagar1 puanlarinin da anlamli diizeyde yiikseldigi sonucuna ulagilmistir.
Oztop ve Toptas (2022) arastirmasindaki bulgulara gére matematik dersindeki

basar1 ile okudugunu anlama becerisi arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde bir iligki

oldugu belirlenmistir.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMi/MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi ile ilgili

bilgilere yer verilmistir.

3.1 . Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi
ile matematik basaris1 arasindaki iliskinin cesitli degiskenler ag¢isindan incelenmesi
amaclanmistir. Arastirmada; her biri i¢in okudugunu anlama basari puani ve matematik
dersi basari testi puaninin analizinde; cinsiyet, anne meslegi ve egitim durumu, baba
meslegi ve egitim durumu, aile aylik ortalama gelir ve kitap okuma sayis1 degiskenlerine
gore analiz yapilirken betimsel tarama modeli, Tiirkce ve Matematik dersi basarisinin
arasindaki iliski acgisindan genel tarama modellerinden iligkisel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirma modellerinin belirlenmesinde en 6nemli etken secilen modelin
arastirmaya uygunlugudur. Karasar (2008)'e gore tarama modelinde; arastirma konusu
durumlara ait degiskenlerin birlikte degisip degismedigi, var olan durumu da
degistimeksizin kendi kosullar1 icinde, yalin haliyle tamimlanmaya ve betimlenmeye
calisilir. Karasar (2008)' e gore iliskisel tarama iki veya daha fazla degiskenin kendi
icerisindeki degisiminin varligin1 ve derecesini belirlemekte kullanilmaktadir. Betimsel
tarama, genis gruplar {izerinde yiiriitillen, gruptaki bireylerin bir olgu ve olayla ilgili
goriislerinin, tutumlarmin  alindigi, olgu ve olaylarin  betimlenmeye c¢alisildig:
aragtirmalardir  (Karakaya, 2012) Bu arastirmada da Ogrencilerin demografik,
sosyoekonomik durumlarinin belirlenmesi ve ortaya koyulmasi sebebiyle betimsel tarama

modeli secilmistir.

Arastirmada kisisel bilgi formu, okudugunu anlama basar1 testi ve matematik basari

testi araciliiyla aragtirmanin alt problemlerine iliskin bulgulara ulasilmistir.
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3.2. Arastirma Evreni Ve Orneklemi

Bu calismada 2021- 2022 egitim Ogretim Gaziantep ili Sehitkamil ve Sahinbey
ilgesindeki aragtirma izni alinan devlet okullarinda 6grenim goren farkli sosyoekonomik
ozelliklere sahip Ogrencilerle arastirma gerceklestirilmistir. Calismada evrenin tamamina
ulasabilme olasilig1 oldukca diisiiktiir. Izin alinan okullarin listesine gore her iki ilceden de
olmak kaydiyla her okula esit secilme sans1 vererek rastgele drnekleme yoluyla okullar
secilmistir. Ornekleme testler uygulanmis ve veriler elde edilmistir. Arastirmaya en uygun
ornekleme yontemlerinden biri olan basit seckisiz ornekleme yontemi kullanilmistir.
Dilullo (1997) arastirmada maliyet ve evrene dair ornekleme ulasilabilirlik, arastirmaya
dair kisitliliklar sebebiyle arastirmaya uygun bir 6rneklem biiyiikliigii se¢ilmelidir. Sencer
ve Sencer (1978)' e gore; ornekleme ait kisi sayis1 belirlenirken evreni temsil etme diizeyi
g0z Oniine alinmaktadir. Evrenin barindirdigi kisi sayisina gore orneklem belirlenir ve
kararliligs verir. Ornekleme ait istatistiki acidan giiven derecesi goz Oniine alinmaktadir.
Giiven derecesi %68, %95 veya %99 olabilir (Sencer ve Sencer, 1978). Arastirmada uygun
orneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesi amaciyla Anderson (1990) “Farkli Biiyiikliikteki
Evrenler I¢in Kuramsal Orneklem Biiyiikliikleri Tablosu”ndan yararlanilmistir (Anderson,
1990; Akt. Balci, 2010). %95 giiven diizeyinde 10000 kisilik evrende ise 385 kisi, 100000
kisilik evrende hesaplanmistir. Bu arastirmamizda. ogrencilere dagitilan testlerden 155
tanesi hatali veri oldugu i¢in arastirmadan c¢ikarilmistir. Bunun sonucunda Orneklem

biiyiikliigii 450 kisi olmustur.
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Tablo 1
Ogrencilerin 6zellikleri

Degisken f %
Kiz 215 47.8
Cinsiyet Erkek 235 522
Toplam 450 100
flkokul 97 21.6
Ortaokul 102 22.7
Anne egitim durumu Lise 140 31.1
Lisans ve iistii 111 24.7
Toplam 450 100
flkokul 51 11.3
Ortaokul 80 17.8
Baba egitim durumu Lise 153 34
Lisans ve iistii 166 36.9
Toplam 450 100
Ev hanim 133 29.6
Isci 93 20.7
Memur 75 16.7
Anne mesleki durum Yonetici 39 8.7
Saglik ¢calisan 45 10
Serbest meslek 65 144
Toplam 450 100
Calismiyor 39 8.4
Isgi 89 19.8
Memur 45 10
Yonetici 38 8.4
Baba mesleki durum Saglik ¢alisan 30 6.7
Serbest meslek 97 21.6
Miihendis 41 9.1
Esnaf 72 16
Toplam 450 100
1- 10 aras1 80 17.8
11- 20 aras1 156 34.7
Okunan kitap sayis1 21- 30 aras1 117 26
31 ve fazlasi 97 21.6
Toplam 450 100
5000 liradan az 56 12.4
Aile ekonomik geliri 5001- 16000 arast 238 529
16001 ve fazlast 156 34.7
Toplam 450 100
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Tablo 1' e gore Ogrencilerin %47.8' i kiz; %52.2" si ise erkektir. Anne egitim
durumlart; % 21.6 ilkokul, %22.7 ortaokul, %31.1 lise, lisans ve usti %24.7 mezunudur.
Baba egitim durumlari; % 11.3 ilkokul, %17.8 ortaokul, %34 lise, lisans ve iistii %36
mezunudur. Annelerin %29.6 ev hanimi, %20.7 is¢i, %16.7 memur, 8.7 yonetici, %10
saglik calisani, %14.4 serbest meslek sahibidir. Babasi ¢alismayan %8.4, is¢i %19.8,
memur %10, yonetici %8.4, saglik calisan1 %6.7, serbest meslek %21.6, miithendis %9.1,
esnaf %16 olarak hesaplanmistir. Ogrencilerden 1- 10 aras1 kitap okuyan %17.8, 11- 20
aras1 kitap okuyan %34.7, 21- 30 arast kitap okuyan %26, 31 ve fazlas1 kitap okuyan
9%?21.6 olarak hesaplanmistir. Aile ekonomik geliri 5000 liradan az %12.4, 5001 ile 16000
arast %52.9, 16001 ve fazlas1 %34.7 gelir dagilimina sahiptir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada, ilkokul dordiincii simif grencilerinin okudugunu anlama becerisi
ile matematik basaris1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla gerekli izinler alinmustir.
Uygulama yapilacak okullarin idareci ve Ogretmenler ile uygulama Oncesi tek tek
goriismeler yapilmis ve izinlerin alindig1 okullarda veri toplama araci olarak "Okudugunu
anlama basar testi" ve "Matematik basari testi" uygulanmistir. Uygulanan testler sonrasi
testi cevaplayan Ogrencilerin; testin tamamini cevaplamamis, birden fazla cevabin
isaretlemis veya sadece bir tane basari testine katilmig olmasi sebebiyle 155 tanesinden
elde edilen veriler hatali veri olarak belirlenmistir ve c¢ikarilmistir. Bu hatali veriler
cikarildiktan sonra 450 6grenciden elde edilen veriler paket veri araciliiyla incelenmistir.
Ogrencilerin demografik yapilarini belirleme adina da "Kisisel bilgi formu" kullanilmistir.

Veri toplama araclar1 asagida detayli olarak sunulmustur.

3.3.1. Okudugunu Anlama Basar1 Testi

Aragtirmada ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini saptamak i¢in TTKB
tarafindan kabul edilmis ve 6zel bir yayinevine ait “Iki Fare” adli hikdye edici metin ve
“Ekmek” adli bilgilendirici metin yer almaktadir. Okudugunu anlama basar1 testinde
kullamlan kazamimlar MEB Tiirkce Ogretim Programi'nda yer alan kazanimlara uygun
olmasina dikkat edilmistir. Betimsel arastirmalarda uygulama imkani1 olmayan kazanimlara

yer verilmemistir. 11k testte 40 soru bulunmakta iken testteki her bir sorunun madde ayirt
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edicilik ve madde giicliik indeksi SPSS.26 istatistik programi kullanilarak hesaplanmis ve
kapsam gecerliligi goz Oniine alindiginda madde ayirt ediciligi .30 altinda olan 15 soru
testten cikarilmis ve nihai test 25 sorudan olusmustur. Elde edilen basari testinin
giivenirligini belirlemek iizere Kuder — Richardson 20 giivenirlik analizi yapilmis ve KR-
20 degerinin 0,82 oldugu bulunmustur. Yapilan uygulama da o6grencilerin okudugunu
anlama bagar1 diizeyleri “Milli Egitim Bakanligi Ilkogretim Kurumlar1 Yonetmeliginde
Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik”in 33. maddesinde belirlenen puanlama

derecesine gore asagidaki gibi belirlenmistir (Batmaz, 2017).

Puan Araligi Derece

85 - 100 Pekiyi
70 — 84 Iyi
55-69 Orta
45 - 54 Gecer

0-44 Basarisiz

3.3.2. Matematik Basar1 Testi

Balc1 (2019) ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencileri icin gelistirdigi matematik basarilarini
belirlemeye yonelik, gecerli, giivenilir ve birbirine es deger olan 3. sinifta 6grenim goreler
icin 2 tane 4. smifta 6grenim gorenler icin de 2 tane, toplamda dort test gelistirmistir.
Madde ayirt edicilik degerlerine uygun olmak kaydiyla kritik kazanimlara testte yer
verilmistir. Elde edilen veriler 1s181inda yapilan diizeltmeler dogrultusunda basar1 testinin
nihai halinde; ilkokul 3. sinif testlerine 28’er soru, 4. simf testlerine 22’ser soru yer
almaktadir. Tlkokul 3. smif testlerinin KR-20 giivenirlik katsayilari sirasiyla .834 ve .814;
ortalama giicliik degerleri sirasiyla .627 ve .628 bulunmustur. ilkokul 4. simif testlerinin
KR-20 giivenirlik katsayilar1 ise sirasiyla .841 ve .828; ortalama gii¢liik degerleri sirasiyla
.610 ve .625 bulunmustur. Ilkokul 3. simif testleri arasindaki Spearman korelasyon katsayisi
.880, 4. sinif testleri arasindaki Spearman korelasyon katsayisi .829 olarak hesaplanmistir

(Balci, 2019).
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3.3.3. Kisisel Bilgi Formu

Ogrenciler ve aileleri ile ilgili demografik bilgileri toplamak icin arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Kisisel bilgi formunda katilimcilarin problem durumuna iligskin
degiskenlerin istatistiki acidan anlamlilik diizeyini belirlemek amaciyla: cinsiyet, anne-
baba mesleki ve egitim durumu, ailesinin aylik ortalama geliri ve okudugu kitap sayisina

iliskin betimleyici ifadeleri cevaplamalar1 istenmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Basar1 testlerinden elde edilecek puanlart hesaplamak igin verilen cevaplar
kodlanmis ve puanlar bilgisayar ortaminda tek tek hesaplanmustir. Ogrencilerin okudugunu
anlama ve matematik testi basari puaninin analizinin yapilmasinda cinsiyet i¢in dagilimin
homojen oldugu durumda bagimsiz gruplar t- testi uygulanmistir. Ogrencilerin okudugunu
anlama ve matematik dersi basar1 puani arasinda; ailenin sosyo-ekonomik diizeyine gore,
anne ve baba egitim durumu, anne ve baba mesleki durumu, ailenin aylik ortalama gelir
durumu, Ogrencinin yil boyunca okudugu kitap sayisina iliskin elde edilen verilerin
dagilimin homojen oldugu durumda tek yonlii varyans analizine (ANOVA) gore farkin
hangi boyutlar arasinda oldugunu belirlemek iizere Post Hoc testlerinden Tukey HSD testi
kullanilmistir. Okudugunu anlama testi basar1 puaninin y1l boyunca kitap okuma sayilarina
ve anne egitim durumuna gore dagilimin homojen olmadigr durumda ise farkin hangi
boyutlar arasinda oldugunu belirlemek iizere Post Hoc testlerinden Tamhane testi
uygulanmistir. Anlamlilik diizeyi (p<.05) olarak alinmistir. Ogrencilerin okudugunu
anlama testi puan1 ve matematik basari testi puani arasindaki iliskiyi tespit etmek igin
Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayis1 hesaplanmistir. Yapilan analizlerden

elde edilen veriler tablolastirilmis ve yorumlanmustir.
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

Arastirmaya katilan 6grencilerin; cinsiyet, anne baba mesleki ve egitim durumlarina
gore okudugunu anlama ve matematik basarilarinin farklilasma durumu, ailesinin aylik
ortalama gelirine gore farklilasma durumu, okudugu kitap sayisina gore farklilasma
durumu ve okudugunu anlama ile matematik dersi arasindaki korelasyon paket program ile

incelenmis ve bulgular kisminda agiklanmistir.
4.1. Ogrencilerin Okuduguna Anlama Basar1 Puanlarina Iliskin Sonuclar:
Tablo 2

Arastirmaya katilan Ogrencilerin okuduguna anlama basar1 puanimna iliskin betimsel

istatistik sonuclari

Okudugunu
Anlama Testi 450 56,249 24,94 1,17 24,9437

Basar1 Puani

Tablo 2' ye gore arastirmada okudugunu anlama testi bagar1 puan1 X= 56.249 olarak

hesaplanmugtir.

4.2. Ogrencilerin Matematik Dersi Akademik Basar1 Durumuna Iliskin

Sonuglar:

Tablo 3
Calismaya katilan 6grencilerin matematik dersi akademik basar1 puanina iliskin betimsel

istatistik sonuclari

SS Sd t

bl

Frekans

Matematik dersi
450 55,42 25,8 1,21 45,57
Basar1 Puam
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Tablo 3' e gore arastirmada matematik dersi basar1 puami X= 55.42 olarak

belirlenmistir.

4.3. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarimn Cinsiyete Gore

Farklilasip Farkhlasmadigina Iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama basari puanlarinin cinsiyete
gore farklilasma durumlarim belirlemek icin t testi yapilmistir. Sonuclar Tablo 4’ da

verilmistir.

Tablo 4
Calismaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama basari puanlarinin cinsiyete gore

farklilasma durumlart t testi

N X SS df T p
Erkek 215 57716 253318 448 1,194 0,808
Kiz 235 52,591 24,1518

p>0.05

Tablo 4'e gore ogrencilerinin okudugunu anlama basar testinden elde ettigi basari
puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilasma durumunun belirlenmesine yonelik
uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonucunda cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik olmadig1 belirlenmistir. Erkek 6grencilerin ortalamasi (X= 57.716) iken
kiz 6grencilerin ortalamas1 (X=52.591) olarak hesaplanmustir. Istatistiksel olarak anlamsiz
olmakla birlikte erkek 6grencilerin okudugunu anlama testi basar1 puami ortalamasi kiz

Ogrencilerin ortalama puanindan daha yiiksektir.
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4.4. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarimn Ailenin Ayhk

Ekonomik Gelir Duruma Gore Farkhlasip Farkhlasmadigina iliskin Bulgular

Tablo 5
Calismaya katilan Ogrencilerin okudugunu anlama basar1 puanlarinin aile ekonomik

gelirine gore Anova ve Tukey HSD sonuglari

Aile
Varyans Kareler Kareler
ortalama N Ort SS df F p Anlamlilik
kaynagi toplami ortalamasi
gelir
5000 Gruplar
56 44375 20,76 39899,274 2 19949,637 37,24 .000 2>1
liradan az arast
Okudugunu  5001-
anlama testi 16000 238 50,769 23,25  Grupici  239462,851 447 535,711 3>1
basari puan1  arasi
16001 ve
156 68,872 23,776  Toplam  279362,124 449 3>2

fazlasi

450 56,24 24,8

P<0.05

Tablo 5 incelendiginde ilkokul 4. simf 6grencilerinin 6grencilerin okudugunu
anlama basar1 testi puaninin ailenin ekonomik gelirine gore farklilasma durumlarina
yonelik yapilan ANOVA ve Tukey HSD testi sonuglarina gore, ogrencilerin okudugunu
anlama testi basar1 puani ile ailenin sosyoekonomik diizeyi degiskenine gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik belirlenmistir (F= 37.24 ; p<.05). Tukey sonuglarina gore;
okudugunu anlama testi basart puani; ailenin aylik geliri 16001 ve fazlas1 (x= 68.87) olan
kisilerin geliri 5000 liradan az olan (x= 44.37) ve 5001 ile 16000 lira arasinda (x= 50.76)
olan kisilerden, ailenin aylik geliri 5001 ile 16000 lira (x= 50.76) olan kisilerin geliri 5000
liradan az olan (X= 44.37) olan kisilerden daha yiiksektir. Ailenin aylik ortalama geliri

yiikseldikg¢e 0grencinin Tiirkge testi basar1 puani da yiikselmektedir.
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4.5. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarnin Anne Egitim

Durumuna Gére Farkhlasip Farkhlasmadigina iliskin Bulgular

Tablo 6
Calismaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama basar1 puanlarinin anne egitim

durumuna gore Anova ve Tamhane sonuglari

Anne
Varyans Kareler Kareler
egitim N Ort SS df F p Anlamlihk
kaynag1 toplami ortalamasi
durumu
. Gruplar
(1)Ilkokul 96 43,93 22,66 43552,659 3 45517 27,458 ,000 3>1
arast
(2)Ortaokul 101 49,78 20,46 Grupici 235809,465 446 528,721 4>1
Okudugu
(3)Lise 142 57,54 25,12 Toplam 279362,124 449 4>2
nu anlama
(4)Lisans
testi basar1
ve 111 71,11 22,58 4>3
puant
lisansiistii
450 56,24 24,94
p<0.05

Tablo 6 incelendiginde ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basar testi
puaninin anne egitim durumuna gore farklilasma diizeyini belirlemeye yoOnelik yapilan
ANOVA ve Tamhane sonuclarina gore dgrencilerin okudugunu anlama testi basar1 puani
ile anne egitim durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (F= 27.458; p<.05). Tamhane sonuglarina gére anne egitim durumu lisans
ve lisansiistii mezunu (X= 71.11) olan kisilerin okudugunu anlama testi bagar1 puani1 anne
egitim durumu; ilkokul (X= 43.93), ortaokul (X=49.78) ve lise (X= 57.54) mezunu olan
kisilerin okudugunu anlama basari testi puanindan daha yiiksektir. Annesi lise (Xx= 57.54)
mezunu olan kisilerin okudugunu anlama basar1 puanmi annesi ilkokul (X= 43.93) ilkokul

mezunu olan 6grencilerin okudugunu anlama testi bagar1 puanindan daha yiiksektir.
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4.6. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarmm Baba Egitim

Durumuna Gére Farkhlasip Farkhlasmadigina iliskin Bulgular

Tablo 7
Calismaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama basar1 puanlarinin baba egitim

durumuna gore Anova ve Tukey HSD sonuglar

Baba
Varyans Kareler Kareler
egitim N Ort SS df F p Anlamlilik
kaynag1 toplami1 ortalamasi
durumu
i Gruplar
(Ikokul 50 42,74 19,11 43637,020 3 14545,673 27,52 .000 3>1
arast
(2)Ortaokul 81 46,18 22,57 Grupici 235725,105 446 528,532 4>1
Okudugunu
(3)Lise 153 52,81 24,07 Toplam  279362,124 449 4>2
anlama
(4)Lisans
testi bagart
ve lisans 166 68,39 23,22 4>3

puant
usti

450 56,24 24,94

p<0,05

Tablo 7 incelendiginde ilkokul 4. simif 6grencilerinin okudugunu anlama basar: testi
puaninin baba egitim durumuna gore farklilasma diizeyini belirlemeye yonelik yapilan
ANOVA ve Tukey HSD testi sonuclarina gore, 6grencilerin okudugunu anlama testi basari
puani ile baba egitim durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
tespit edilmistir (F= 27.52 ; p<.05). Baba egitim durumu lisans ve {istii (X=68.39) olan
kisiler ile baba egitim durumu; ilkokul (X= 42.74), ortaokul (x=46.18) ve lise (X= 52.81)
mezunu olan 6grencilerin okudugunu anlama testi bagar1 puanlar1 arasinda babasi lisans ve
tistii (X=68.39) egitim durumuna sahip olanlarin lehine ve babasi lise mezunu (X= 52.81)
olan kisiler ile babasi; ilkokul mezunu (X= 42.74) olan 6grencilerin okudugunu anlama testi
basar1 puanlar1 arasinda babasi lise mezunu (X=52.81) olanlarin lehine anlamli bir farklilik

goriilmektedir.

Buna gore teste katilan 6grencilerin okudugunu anlama testi basar1 puani babasi,
ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olanlardan babasi lisans ve lisans iistii mezunu olanlarin
lehine ve babasi ilkokul, mezunu olanlardan babasi lise mezunu olanlarin lehine anlamli bir

farklilik saptanmustir.
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4.7. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarimn Anne Meslegine

Gore Farkhlasip Farklhilasmadigina iliskin Bulgular

Tablo 8
Calismaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama basari1 puanlarinin anne meslegine gore

ANOVA ve Tukey HSD sonuclari

Anne
Varyans Kareler Kareler
mesleki N Ort SS df F p Anlamlihk
kaynagi toplami ortalamasi
durumu
()Ev Gruplar
133 48,53 24,34 23856,785 5 4771,357 8,291 0,000 3>1
hanim arasi
(2Is¢i 93 52,36 2296 Grupici 255505,340 444 575,462 3>2
Okudugunu B)Memur 75 63,52 23220 Toplam  279362,124 449 4>1
anlama (4)YOnetici 39 63,79 26,00 5>1
testi bagart (5)Saglik
45 69,82 23,32 552
puant calisan1
(6)Serbest
65 5527 2494 556
meslek

450 56,24 24,94

p<0.05

Tablo 8 incelendiginde 6grencilerinin okudugunu anlama basari testi puaninin anne
mesleki durumuna gore farklilasma diizeyini belirlemeye yoOnelik yapilan ANOVA ve
Tukey HSD testi sonuglarina gore, dgrencilerin okudugunu anlama testi basar1 puani ile
anne mesleki durum degiskenine gore anlaml bir farklilik belirlenmistir (F= 8.291; p<.05).
Anne meslegi memur (Xx=63.52) olan kisiler ile anne meslegi; ev hanimi (X=48.53) ve
15¢1(x=52.36) olan Ogrencilerin Tiirk¢e testi basar1 puanlar1 arasinda anne meslegi memur
(X=63.52) olanlarin lehine, anne meslegi yonetici (X=63.79) olan kisiler ile anne meslegi;ev
hanim1 (X=48.53) olan 6grencilerin Tiirk¢e testi basari puanlar1 arasinda anne meslegi
yonetici (X=63.79) olanlarin lehine, anne meslegi; saglik calisan1 (X=69.82) olan kisiler ile
anne meslegi ev hanimi (Xx=48.53), is¢ci (X=52.36) ve serbest meslek (X=55.27) olan
ogrencilerin okudugunu anlama testi basart puanlar1 arasinda anne meslegi saglik calisani

(X=69.82) olanlarin lehine anlaml1 bir farklilik goriilmektedir.
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4.8. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarinin Baba Meslegine

Gore Farkhlasip Farklhilasmadigina iliskin Bulgular

Tablo 9

Calismaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama basari1 puanlarinin baba meslegine gore

ANOVA ve Tukey HSD sonuclari

Baba mesleki Varyans Kareler Kareler
Ort SS df F p Anlamlilik
durumu kaynagi toplami1 ortalamasi
Gruplar
(1)Calismiyor 42 45,78 21,30 13477917 6 2246,32 3,743 0,001 5>1
arast
(2)Isci 96 5291 23,18 o 265884,207 443 600,19 552
ici
Okudugunu (3)Memur 59 58,13 24,74 Toplam 279362,124 449 5>6
anlama (4)YoOnetici 50 60,40 23,63
testi basar1 (5)Saglik
: 55 66,94 24,85
puant calisan1
(6)Serbest
70 56,75 24,96
meslek
(8)Esnaf 78 53,89 27,19
450 56,24 2494
p<0,05

Tablo 9 incelendiginde ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basar testi

puaninin baba mesleki durumuna gore farklilasma diizeyini belirlemeye yonelik yapilan

ANOVA ve Tukey HSD testi sonuglarina gore, 6grencilerin okudugunu anlama testi basari

puan1 baba mesleki durum degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

saptanmustir (F= 3.743; p<.05). Baba meslegi saglik ¢alisan1 (X=66.94) olan kisiler ile baba

meslegi; calismiyor (x=45.78), is¢ci (x=52.04) ve serbest meslek (X=53.89) olan

ogrencilerin Tiirkge testi basar1 puanlar1 arasinda baba meslegi saglik calisam (X=73.86)

olanlarin lehine anlamli bir fark bulunmaktadir.
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4.9. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarmm Kitap Okuma

Sayisina Gore Farkhlasip Farkhlasmadigina Iliskin Bulgular

Tablo 10
Calismaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama basar1 puanlarinin kitap okuma sayisina

gore ANOVA ve Tamhane sonuglari

Kitap
Varyans Kareler Kareler
okuma N Ort SS df F p Anlamlihk
kaynag1 toplami1 ortalamasi
say1st
Okudugunu (1)1-10 Gruplar
80 3242 20,51 120993,998 3 40331,333 113,582 0,000 2>1
anlama arast arast
testi basar1 2)11-20
) 46,92 19,29 Grupici 158368,126 446 355,085 3>1
puant testi arasi
bagari (3)21-30
65,94 18,30 Toplam  279362,124 449 3>2
puant arast
(4)31 ve
79,18 17,23 4>1
fazlasi
4>2
4>3

450 56,24 24,71

p<0.05

Tablo 10 incelendiginde ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basari
testi puaninin kitap okuma sayisina gore farklilasma diizeyini belirlemeye yonelik yapilan
ANOVA ve Tamhane testi sonuglarina gore, 6grencilerin okudugunu anlama testi basari
puan1 kitap okuma sayis1 degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
belirlenmistir (F= 113.582 ; p<.05). Tamhane sonuglarina gore kitap okuma sayist 11- 20
arast (Xx=46.92) olanlardan kitap okuma sayist 1- 10 arasi olanlar (X= 32.42) arasinda
Tiirkce testi basar1 puanm kitap okuma sayist 11- 20 arasi (X=46.92) olanlarin lehine, kitap
okuma sayis1 21- 30 aras1 (X=65.94) olanlardan, 1- 10 aras1 olanlar (x= 32.42) ile 11- 20
aras1t (X=46.92) olanlarin Tiirkge testi basar1 puani kitap okuma sayist 21- 30 arasi
(X=65.94) olanlarin lehine, kitap okuma sayis1 31 ve fazlasi (79.18) olanlardan, 21- 30 aras1
(X=65.94), 11- 20 aras1 (x=46.92) veya 1- 10 aras1 (X= 32.42) olanlarin okudugunu anlama
testi basar1 puami kitap okuma sayis1 31 ve fazlasi (X=79.18) olanlarin lehine anlamli
farklilik tespit edilmistir. Buna gore kitap okuma sayisi arttikga okudugunu anlama testi

basar1 puaninin arttig1 goriilmiistiir.
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4.10. Ogrencilerin Matematik Dersi Akademik Basar1 Puanlarmn Cinsiyete

Gore Farkhlasip Farklilasmadigina iliskin Bulgular

Tablo 11
Calismaya katilan ogrencilerin matematik dersi akademik basart puanlarinin cinsiyete gore

farklilasma durumu t testi sonuclari

Serbestlik
Std(std
Frekans(N)  X(ort) derecesi sd t p
sapma)
(df)
Erkek 215 57,07 26,02 448 1,299 0,804

Kiz 235 53,91 25,55
450 55,42 25,80

p>0.05

Aragtirmanin alt problemine yonelik teste katilan ilkdgretim dordiincti simif
ogrencilerinin matematik testinden elde ettigi basar1 puanlarinin cinsiyet degiskenine gore
farklilasma durumunun incelenmesidir. Ilkogretim dordiincii sinif 6grencilerinin matematik
dersi akademik basar1 testi puan ortalamalarinin cinsiyete gore farklilasma durumunu
belirlemek icin bagimsiz gruplar t testi uygulanmis ve istatistiksel degerler Tablo 11' de
verilmistir. Tablo 11' de sunuldugu iizere 6grencilerin matematik dersi basar1 testi puan
ortalamalarinda cinsiyete gore anlamhi fark olmadigi tespit edilmistir(p>.05). Erkek
Ogrencilerin ortalamas1 (X= 57.07) iken kiz Ogrencilerin ortalamast (X=53.91) olarak
hesaplanmistir. Bu bulgular 15181nda istatistiksel olarak anlamsiz olmakla birlikte erkek
ogrencilerin matematik testi basart puani ortalamasi kiz 6grencilerin ortalama puanindan

daha yiiksektir.
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4.11. Ogrencilerin Matematik Dersi Basar1 Puanlarmm Ogrencilerin Sosyo-

Ekonomik Durumuna Gére Farklilasip Farkhlasmadigina Iliskin Bulgular

Tablo 12

Calismaya katilan 6grencilerin matematik dersi basar1 puanlarinin ailenin aylik ortalama

gelir durumuna gore ANOVA ve Tukey HSD sonuglari

Aile aylik
Varyans Kareler Kareler
ortalama N Ort SS df F p Anlamlilik
kaynag1 toplami1 ortalamasi
gelir
(1)5000 Gruplar
56 38,68 21,48 48657,950 2 24328,975 43,46  .000 2>1
liradan az arast
Matematik (2) 5001-
dersi basari 16000 238 50,66 2343 Grupigi  250215,981 447 559,767 3>1
testi puant arast
(3) 16001
156 68,71 24,71 Toplam  298873,931 449 3>2
ve fazlasi
450 5542 25,80
p<0.05

Tablo 12 incelendiginde ilkokul 4. sinif 6grencilerinin 6grencilerin matematik dersi

basar1 testi puaninin ailenin aylik gelir durumu degiskenine gore farklilasma durumlarina

yonelik yapilan ANOVA ve Tukey HSD testi sonuglar1 verilmistir. Buna gore, 6grencilerin

matematik dersi basar1 testi puanmin ailenin aylik gelir durumu degiskenine gore

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmektedir (F= 43.46; p<.05). Tukey sonuglarina

gore; matematik dersi basar1 puani; aile ekonomik geliri 5001 ile 1600 aras1 (x= 50.66)

olanlardan aile ekonomik geliri 5000 liradan az (X= 38.68) olanlar arasinda aile ekonomik

geliri 5001 ile 1600 aras1 (x= 50.66) lehine, matematik dersi basart puani; aile ekonomik

geliri 16001 ve fazlast (x= 68.71) olanlardan, ekonomik geliri 5001 ile 16000 lira (X=

50.66) veya 5000 liradan az (X= 38.68) olanlar arasinda aile ekonomik geliri 16001 ve

fazlas1 (x= 68.71) olanlarin lehine anlamli farklilik saptanmistir. Buna gore aile ekonomik

geliri yiikseldik¢e matematik basart puani da yiikselmektedir.
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4.12. Ogrencilerin Matematik Dersi Basar1 Puanlarmm Anne Egitim

Durumuna Gére Farkhlasip Farkhlasmadigina Iliskin Bulgular

Tablo 13

Calismaya katilan 68rencilerin matematik dersi basar1 puanlarinin anne egitim durumuna

gore ANOVA ve Tukey HSD sonuclari

Anne
Varyans Kareler Kareler
egitim N Ort SS df F p Anlamlihk
kaynagi toplam1 ortalamasi
durumu
. Gruplar
(I)Ilkokul 96 42,30 23,01 48066,707 3 16022,236 28,49 .000 3>1
arast
Matematik (2)Ortaokul 101 4742 2147 Grup ici 250807,224 446 562,348 3>2
dersi bagart (3)Lise 142 58,58 25,57 Toplam 298873,931 449 4>1
testi puant (4)Lisans
111 70,02 23,76 4>2
ve lsti
4>3
-50 5424 22,56
p<0.05

Tablo 13 incelendiginde ilkokul 4. sinif 6grencilerinin matematik dersi basar1 testi

puaninin anne egitim durumuna gore farklilasma diizeyini belirlemeye yoOnelik yapilan

ANOVA ve Tukey HSD testi sonuglarina gore, 68rencilerin matematik dersi basari puani

ile anne egitim durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

belirlenmistir (F= 28.49; p<.05). Tukey HSD sonuglarina gore annesi lise mezunu

(Xx=58.58) olanlardan; annesi ilkokul mezunu (x= 42.30) veya ortaokul mezunu (x=47.42)

olanlar arasinda annesi lise mezunu (X=58.58) olanlarin lehine, anne egitim durumu lisans

ve iistii mezunu (X=70.02) olanlardan; annesi ilkokul mezunu (X= 42.30), ortaokul mezunu

(Xx=47.42) veya lise mezunu (X=58.58) olanlar arasinda annesi lisans ve iistii mezunu

(Xx=70.02) olanlarin lehine anlaml1 bir farklilik tespit edilmistir (p<.05). Analiz sonug¢larina

gore anne egitim seviyesi yiikseldik¢e 6grencinin matematik dersi basari testinden elde

puan da yiikselmektedir.
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4.13. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Matematik Dersi Basar1 Puanlarimm

Baba Egitim Durumuna Gére Farklilasip Farkhlasmadigina Iliskin Bulgular

Tablo 14
Calismaya katilan 68rencilerin matematik dersi basar1 puanlarinin baba egitim durumuna

gore ANOVA ve Tukey HSD sonuclari

Baba
Varyans Kareler Kareler
egitim N Ort SS df F p Anlamlihk
kaynagi toplami ortalamasi
durumu
. Gruplar
(1)Ilkokul 50 41,32 18,80 53157,854 3 17719,285 32,162  .000 3>1
arast
(2)Ortaokul 81 42,74 22,62 Grupici 245716,077 446 550,933 3>2
Matematik (3)Lise 153 5245 2492 Toplam 29,8873,931 449 4>1
dersi basari (4)Lisans
testi puant ve 166 68,60 23,74 4>2

lisansiistii

4>3

450 5542 25,80

p<0.05

Tablo 14 incelendiginde ilkokul 4. sinif 6grencilerinin matematik dersi basar1 testi
puanmnin anne egitim durumuna gore farklilasma diizeyini belirlemeye yonelik yapilan
ANOVA ve Tukey HSD testi sonuglarina gore, ogrencilerin matematik dersi basar1 puani
ile baba egitim durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmektedir (F= 32.16; p<.05). Tukey HSD sonuglarina gore baba lise mezunu
(X=52.45) olanlardan, ilkokul mezunu (X=41.32) veya ortaokul mezunu (X=42.74) arasinda
baba egitim durumu lise mezunu (X=52.45) olanlarin lehine, baba egitim durumu lisans ve
lisansiisti mezunu (X=68.60) olanlardan babasi ilkokul mezunu (X= 41.32), ortaokul
mezunu (X=42.74) veya lise mezunu (x=52.45) olan kisiler arasinda baba egitim durumu
lisans ve iistii mezunu (X=68.60) olanlarin lehine matematik dersi basart puani agisindan
anlaml bir farklilik saptanmistir. Analiz sonuglarina gore baba egitim durumu yiikseldikce

Ogrencinin basar1 testinden elde ettigi puan da yiikselmektedir.
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4.14. Ogrencilerin Matematik Dersi Basar1 Puanlarimm Anne Mesleki Duruma

Gore Farkhlasip Farklilasmadigina iliskin Bulgular

Tablo 15

Calismaya katilan 6grencilerin matematik dersi basar1 puanlarinin anne mesleki duruma

gore ANOVA ve Tukey HSD sonuclari

Anne mesleki Varyans Kareler Kareler
Ort SS df F p Anlamlilik
durumu kaynagi toplami ortalamasi
Gruplar
(1) Ev hanim 133 47,09 24,18 27329,440 5 5465,848 8,397 .000 3>1
arast
(2) Isci 93 50,32 24,07 Grupici 271544,691 444 611,587 3>2
Matematik (3) Memur 75 6445 23,66 Toplam 298873,931 449 4>1
dersi basar (4) Yonetici 39 61,79 28,38 5>1
testi puant (5)Saglik
45 68,69 24091 552
calisan1
(6)Serbest
65 5635 2551
meslek
450 5542 25,80

p<0.05

Tablo 15 incelendiginde ilkokul 4. sinif 6grencilerinin matematik dersi basar1 testi

puaninin anne mesleki durumuna gore farklilasma diizeyini belirlemeye yonelik yapilan

ANOVA ve Tukey HSD testi sonuglarina gore, 6grencilerin matematik dersi basari puani

ile anne mesleki durum degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

goriilmektedir (F= 8.397; p<.05). Tukey sonuclarina gore annesi memur (X=64.45)

olanlardan, annesi ev hanimi (X=47.09) veya is¢i (X=50.32) olanlar arasinda annesi memur

(X=64.45) olanlarin lehine, annesi yonetici (X= 61.79 olanlarla annesi ev hanimi (X=47.09)

olan kisiler arasinda annesi yoOnetici (X= 61.79) olanlarin lehine, annesi saglik ¢alisani

(X=68.69) olanlardan, annesi ev hanimi (Xx= 47.09) veya is¢i (X=50.32) olanlar arasinda

annesi saglik calisan1 (x=68.69) olan 6grencilerin lehine matematik dersi basar1 puanlari

arasinda anlaml bir farklilik saptanmigtir (p<.05).
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4.15. Ogrencilerin Matematik Dersi Basar1 Puanlarinin Baba Meslegine Gore

Farklilasip Farkhlasmadigina Iliskin Bulgular

Tablo 16
Calismaya katilan Ogrencilerin matematik dersi basari puanlarinin baba meslegine gore

ANOVA ve Tukey HSD sonuclari

Baba mesleki Varyans Kareler Kareler
N Ort SS df F p Anlamlilik
durumu kaynagi toplami1 ortalamasi
Gruplar
Matematik  (1)Calismuyor 42 40,83 22,93 27329,240 5 5465,848 8,937 0,000 5>1
arasi
dersi basart .
. (2)Isci 96 49,80 23,890 Grupigi 271544,691 444 611,587 552
testi puani
(3)Memur 59 5941 25,75 Toplam 298873931 449 5>7
(4)Y6netici 50 60,90 24,06
5)Saglik
)% 55 66,95 26,17
calisan1
(6)Serbest
70 56,84 23,88
meslek
(7)Esnaf 78 54,18 2743
450 55,42 25,80
p<0.05

Tablo 16 incelendiginde ilkokul 4. sinif 6grencilerinin matematik dersi basar1 testi
puaninin baba mesleki durumuna gore farklilasma diizeyini belirlemeye yonelik yapilan
ANOVA ve Tukey HSD testi sonuclarina gore, 6grencilerin matematik testi basari1 puani
ile baba mesleki durum degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (F=8.937 ; p<.05). Baba meslegi saglik calisan1 (x=66.95) olan kisiler ile
baba meslegi; calismiyor (X=40.83), isci (x=49.89) ve serbest meslek (Xx=56.84) olan
ogrencilerin matematik dersi basari testi basari puanlar1 arasinda baba meslegi saglik

calisan1 (x=66.95) olanlarin lehine anlamli bir iligki belirlenmistir (p<.05).
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4.16. Ogrencilerin Matematik Basar1 Puanlarmm Kitap Okuma Sayisma Gore

Farklilasip Farkhlasmadigina Iliskin Bulgular

Tablo 17
Calismaya katilan 6grencilerin matematik basar1 puanlarinin kitap okuma sayisina gore

ANOVA ve Tukey HSD sonuclari

Kitap
Varyans Kareler Kareler
okuma N Ort SS df F p Anlamlihk
kaynagi toplami ortalamasi
say1s1
1) 1- Gruplar
80 32,58 20,57 112196,277 3 37398,759 89,351 0,000 2>1
Matematik 10 aras1 arast
dersi 2)11-
156 46,47 20,99 Grupigi 186677,655 446 418,560 3>1
basari 20 arast
testi puant 3)21-
117 64,47 20,24  Toplam  298873,931 449 3>2
30 arast
4) 31
ve 97 77,75 19,72 4>1
fazlasi
4>2
4>3

450 55,42 20,80

p<0.05

Tablo 17 incelendiginde ilkokul 4. smif Ogrencilerinin matematik basar1 testi
puaninin kitap okuma sayisina gore farklilasma diizeyini belirlemeye yonelik yapilan
ANOVA ve Tukey HSD testi sonuglarina gore, 6grencilerin matematik testi basari puani
ile kitap okuma sayis1 degiskenine gore anlaml bir farklilik tespit edilmistir (F= 89.351;
p<.05). Tukey HSD sonugclarina gore kitap okuma sayis1 11- 20 aras1 (x=46.47) olanlardan
kitap okuma sayis1 1- 10 arasi olanlar (x= 32.58) arasinda matematik testi basar1 puani
kitap okuma sayis1 11- 20 aras1 (x=46.47) olanlarin lehine, kitap okuma sayis1 21- 30 aras1
(X=64.47) olanlardan, 1- 10 aras1 olanlar (X= 32.58) ile 11- 20 aras1 (Xx=46.47) olanlarin
matematik testi basar1 puani kitap okuma sayis1 21- 30 arasi (Xx=64.47) olanlarin lehine,
kitap okuma sayis1 31 ve fazlas1 (77.75) olanlardan, 21- 30 aras1 (X=64.47), 11- 20 arasi
(Xx=46.47) veya 1- 10 aras1 (X= 32.58) olanlarin matematik testi basar1 puam kitap okuma
sayis1 31 ve fazlasi1 (X=77.75) olanlarin lehine anlamli farklilik belirlenmistir (p<.05). Buna

gore kitap okuma sayisi arttikca matematik dersi basari puaninin arttig1 goriilmektedir.
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4.17. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Ile Matematik Dersi Akademik
Basarilar1 Arasindaki iliski

Tablo 18
Calismaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama ile matematik dersi akademik basarilar

arasindaki iliski

N r p

Okudugunu Anlama
Basar testi
450 0,877 .000
Matematik dersi

Basar testi

Tablo 18 incelendiginde arastirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif 68rencilerinin
okudugunu anlama ile matematik basari testi puan ortalamalar1 arasinda olumlu yénde ve

yiiksek diizeyde anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir (r=.877, p < .05).
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BESINCi BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sonuglar boliimiinde arastirmanin bulgulart genel hatlariyla agiklanmis ve
bulgulardan cikarilabilecek sonuglara yer verilmistir. Arastirmaya katilan dordiincii simif
ogrencilerinin okudugunu anlama ve matematik dersi basar1 puani kullanilan testler
araciligiyla belirlenmigtir. Ayrica Ogrencilerin ve ailelerinin demografik o6zelliklerini
belirlemek adina kisisel bilgi formu kullanilmigtir. Test puanlar ve kisisel bilgi formundan
elde edilen veriler 1s181nda 6grencilerin okudugunu anlama basarilar1 ve matematik dersi
basar1 puam cesitli degiskenlerle incelenerek arastirmaya dair onemli bulgularin elde
edilmesini saglamistir. Degiskenlerin frekans dagilimi incelenerek katilimcr profili
hakkinda 6nemli fikirlere ulasmak miimkiin olmustur. Oneriler kisminda ise tezle ilgili
caligmalar neticesinde ulasilan goriisler yardimiyla sonraki arastirmalara yol gostermesi

hedeflenen yorumlara yer verilmistir.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Aragtirma sonucumuzda okudugunu anlama basar1 puani ile cinsiyet degiskeni
arasindaki cinsiyete gore anlamli farklilik goriilmemektedir. ilgili literatiir incelendiginde
okudugunu anlama ile problem ¢6zme becerisinin cinsiyet degiskenine gore anlamli iliski
bulunmadigini ortaya koyan c¢alismalar bulunmaktadir (Akay, 2004; Bastug, 2012; Goktas,
2010; Sabak, 2007). Dede ve Dursun (2008)’un calismasinda matematik 6gretmenlerine
gore Ogrencilerin matematik dersi basarisinda en az etkili olan degiskenin cinsiyet

oldugunu belirtmislerdir.

Ailenin aylik ortalama gelir durumu yiikseldikce okudugunu anlama basari
testinden elde edilen puanlarin ortalamast da yiikselmektedir. Ilgili alanyazin
incelendiginde (Bastug, 2012; Ciftci, 2007) tarafindan yapilan arastirmalarda 6grencilerin
sosyoekonomik diizeyi yiikseldik¢e akademik basarilar1 da yiikselmektedir. Bu arastirma
bu bulgular1 desteklemektedir. Ayrica; Kartal ve Ozteke (2010) ise alt sosyoekonomik
ozelliklere sahip bireylerin okuduklarini anlama ve anladiklarin1 yazili ifade etmede iist
sosyoekonomik diizeydeki ogrencilere gore daha geride oldugunu saptamistir. Ekonomik

sartlar1 daha 1yi olan aile bireyleri temel ihtiyaclarini rahatlikla karsilar ve evlatlarim sosyal
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ve duygusal yonden gelismesi i¢in katkida bulunur. Ekonomik olgilerine gore evladina
akademik ve sosyal yonden katki gelistirecek farkli etkinliklere katilmasini saglayabilir.
Dinger ve Kolain (2009)" e gore; sosyoekonomik durumu iyi olan ailelerin evladi i¢in
ayirdifi zaman daha fazla olabilir. Imkanlar1 olgiisiinde evladmin daha iyi bir egitim

alabilmesine firsat verebilir. Bu durumlar da evladinin basarisina katkida bulunmaktadir.

Anne egitim durumu ile okudugunu anlama arasinda olumlu yonde fark oldugunu
saptamistir. Anilan (2004) Tiirk¢ce dersinde okudugunu anlama becerileri incelendiginde;
anne egitim durumu yiiksek olanlarin aritmetik ortalamasi da yiiksektir. Bu calisma bu
bulgular1 desteklemektedir. Anne egitim diizeyi yiikseldik¢e, 6grencilerin okudugu anlama
basar1 puanlar1 da artmaktadir. Anne egitim diizeyi yiikseldikge kiiltiir ve bilgi seviyesi de
artmaktadir. Anne de egitim seviyesine dayali bilgi birikimi ve tecriibesini evladina
yansitabilir. Evladinin davraniglarina yaklasiminda daha bilingli olabilir, akademik agidan
basarisina katkida bulunabilir ve evladina kilavuzluk yapabilir (Sabak, 2007; Koseoglu
2011; Sert, 2010).

Yapilan aragtirmalarda okudugunu anlama basar1 puani baba egitim diizeyleri
yiiksek ogrencilerin lehine anlamli farklilik gostermistir. Bu arastirma da bu sonucu
destekler niteliktedir. Babanin egitim seviyesinin yiikselmesi sonucu evladina akademik
acidan destek olabilir. Baba evladinin ¢esitli sosyal, bilimsel ve Kkiiltiirel etkinliklere
katilmasin1 destekleyebilir ve bu etkinliklerden faydalanmasini saglayabilir. Akademik
acidan eksik veya yetersiz oldugu noktalarda ona kilavuzluk yapabilir ve eksiklerini
tamamlada destekte bulunabilir. Onceki calismalar incelendiginde okudugunu anlama ve
matematik basarisi iliskisi tutum ve kaygi alaninda ¢alismalara rastlanmaktadir (Koseoglu,

2011; Sert, 2010).

Derin  (2006) ilkogretim ikinci kademedeki Ogrenciler ilizerine yaptigi
arastirmasinda anne meslegi ile akademik basar1 arasinda farklilasma oldugunu
belirlemistir. Annesi memur olanlardan annesi ev hanimi ve is¢i olanlarin arasinda annesi
memur olanlarin lehine anlamli sonug¢ ¢ikmasinda ise annelerin evladinin da kendisi gibi
memur olamasim saglayabilme c¢abasi gosterdigi i¢in boyle bir sonug¢ ortaya ¢ikmis
olabilir. Saglik calisanlar1 evlatlarint i1yi bir egitim almasinda ve meslek sahibi

olabilmesinde yonlendime yapmis olabilir. Annesi is¢i olan bireylerin ise evlatlarina

62



birakacaklar1 bir meslek olmasi sebebiyle akademik basarisi diisiik olabilir. Annesi cesitli
kurum ve kuruluslarda yonetici olanlarin ise sahip oldugu sosyal statii dolayisiyla

evlatlarin1 akademik anlamda yonlendirdigi diisiiniilebilir.

Ogrencinin baba meslegi durumlar1 ile akademik basaris1 arasinda anlamli bir
farklilasma saptamiglardir. Derin (2006) SBS puanlari ile baba meslegi arasinda anlamli
farklilik oldugunu, ipek (2011) basar1 puanlarinin babast memur olanlarin lehine anlaml
iliski oldugunu, Kalender (2007) ise arastirmasinda hema anne hem babanin egitim diizeyi
ogrencinin OSS basarisinda etkisinin oldugunu belirlemistir. Bu arastirmada ise babasi
saglik calisam1 olanlardan babasi calismayan, isci ve serbest meslek sahibi olanlarin
arasinda babasi saglik calisani olanlarin lehine anlamli bir farklilik saptanmistir. Teste
katilan 6grencilerden babasi saglik calisani olanlar bir¢ok sinavi basari ile tamamlayip bu
meslege sahip olmustur. Evlatlarinin da ders calismaya tesvik etmis, ders c¢alisma
noktasinda destek olmus veya destek almalarimi saglamis olabilirler (Derin, 2006; 1pek,

2011; Kalender, 2007).

Ogrencinin okumaya ayirdigi zaman fazla olanlarin Tiirkce basarisinda da artis
oldugunu belirtmislerdir (Giingér, 2009; Kutlu vd., 2011). Giivendir (2014) bireyin
okudugu kitap sayist fazla olanlarin Tiirkce dersi basarisinin da yiiksek oldugunu
belirlemistir. Bu arastirma da bu bulgular1 destekler niteliktedir. Kitap okuma sayis1 fazla
olan bireylerin siire¢ icerisinde kendisinden birtakim becerileri gelistirmesi ve bu
becerilerini sergilemesi beklenmektedir. Kitap okuyan bireyin anlama, yorumlama,
cikarimda bulunma becerisi gelismis olabilir, okuma hiz1 ve sorulara cevap verme hizi

artmis olabilir.

PISA smmavinda sosyoekonomik agidan dezavantajli 6grencilerin  yeterlilik
diizeylerinin alt seviyede, genellikle basarilarinin da diisiik oldugu belirlemistir. Sarier
(2010) PISA ve ortadgretime giris sinavlarindaki basari ile sosyoekonomik durum arasinda
anlamh bir diizeyde farkliliklar olusturabilecegini belirtmistir. (Cavusoglu, 2010; Deniz,
2013; Goktas, 2010) ogrencilerin okullarindaki sosyoekonomik diizey ile okudugunu
anlama becerileri ve matematik basar1 puanlar1 arasinda anlamh bir fark oldugu sonucunu
ortaya koymustur. Arastirmamizdaki bulgular da bu durumu destekler niteliktedir. Ailenin

temel ihtiyaclar1 karsiladiktan sonra aile biitgesi i¢in belirledigi parada egitim icin ne
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kadarlik kisim ayirdig1 6nemlidir. Ekonomik olarak seviye yiikseldikge; aileler evlatlarinin
farkli etkinliklere katilmasini saglayabilir, egitime daha fazla biitce ve zaman ayirabilir,
egitim materyallerini cestlendirebilir. Bu da basariya ulagsmada etkili olabilir (Findik ve

Kavak: 2013).

Ogrencilerin matematik basarisin1 etkileyen faktorler, annenin egitim diizeyine gore
anlamli farkliliklar gostermektedir. Oksiizler ve Siirekci (2010) annesi iiniversite mezunu
olanlarin ders basarisinda en biiylik pozitif ve anlamli etkisi oldugunu saptamistir. Bu
arastirmada alanyazini destekler niteliktedir. Giirsakal (2012) matematik beceri puan
ortalamalarinin anne egitim seviyesi yiikseldik¢e arttigini saptamislardir. Derin (2006)
anne meslegine gore anlaml fark bulamamistir. Bozkurt (2012) annesi memur olanlarla
annesi is¢i, serbest meslek sahibi, emekli ve ev hanimi olanlar arasinda annesi memur
olanlarin lehine anlaml fark saptanmistir. Annenin egitim durumu yiikseldik¢e evladina
sagladig1 imkanlar ¢esitlenebilir, egitim ogretim noktasinda derslerine daha fazla yardimcei
olabilir ve eksik olan noktalarda yardim almasini saglayabililir. Bu da 0grenci basarini

etkileyebilir.

Ogrencilerin matematik basarisin1 etkileyen faktorler, babanin egitim diizeyine gore
anlamlhi farkliliklar gostermistir. Yenilmez ve Duman (2008) aile egitim durumu
yiikseldik¢e Ogrenci basarisinin da yiikseldigini, Bozkurt (2012) PISA 2006 basarisinda
baba egitim durumu faktoriiniin 6nemli bir etken oldugunu belirtmistir. Ipek (2011) babasi
memur olanlarin diger meslek gruplarina gore daha basarili oldugu bulgusuna ulagmustir.
Bireye yol gosterme ve destek olmada egitim durumu yiiksek olan ailelerin katkida
bulunma yeterlilikleri daha yiiksek olabilir. Aileler destekleyici bir tutum icinde olabilir.
Bu aragtirmada aba meslegi saglik calisan1 olan kisiler ile baba meslegi; calismiyor, isci ve
serbest meslek olan 6grencilerin matematik dersi basari testi basar1 puanlari arasinda baba
meslegi saglik calisani olanlarin lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Alanyazin
incelendiginde; Simsek, vd., (2017) matematik basarisinda bireylerin annesinin ve
babasinin mesleginin 6grencinin derse olan tutumunu veya matematik dersine dair sinav

kaygisini saptamaya yonelik caligmalara ait bulgulara rastlamistir.
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Okumanin akademik basartyr olumlu etkiledigini, (Beal ve arkadaslari, 2010;
Lerkkanen vd., 2005; Ozcan, 2016) okudugunu anlama ve matematik basarisi arasinda
olumlu bir iliski oldugunu saptamislardir. Ozsoy vd., (2015) okuma diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin matematik prolemlerini ¢cozmede zorlanmadigini fakat okuma seviyesi diisiik
olan bireylerin ise zorlandigim1 saptamistir. Literatiir incelendiginde bu arastirmadaki
sonuclar alanyazin1 destekler niteliktedir. Kitap okuma; akici okuma ve okudugunu
anlamada bireye katkida bulunmaktadir. Bu da kisinin sorular1 anlamasina, hizli cevap
vermesine ve baglantilar1 kurmasina, yorumlama yeteneginin gelismesine ve bilgiyi
transfer edebilmekte bireye katkida bulunabilir. Boylelikle sorular1 cevaplayabilme ve
sorulara cevap verme siiresi de kisalabilir. Alanyazin incelendiginde farkli bulgulara
ulasilmis sonuglar da vardir. Karakilic ve Arslan (2019)" 1in arastirmasinda yedinci sinifta
O0grenim goren Ogrencilerin kitap okuma diizeylerinin problem ¢6zme becerileri iizerindeki
etkisine dair anlamli bir iliski bulunamamuistir. Proudfoot (2016) kitap okuma diizeyindeki
artisgin - 6grencinin matematik problemlerini ¢ozme basarisina etkisinin olmadigini
belirlemistir. Alanyazinda ayrica Goktas (2010) ve Goktas ve Giirbiiztirk (2012)
okudugunu anlamayla matematik basar1 puanlarinin kitap okuma sikligina gore anlamli bir

farklilik gostermedigine dair ¢alismalar da mevcuttur (Owusu-Acheaw ve Larson: 2014).

Arastirmada okudugunu anlama ile matematik basar1 testi puan ortalamalari
arasinda olumlu yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir iligski oldugu tespit edilmistir. Bu
sonuclar da alanyazimi destekler niteliktedir. Alanyazinda Singer ve Strasser (2017)
tarafindan yapilan meta-analiz ¢alismasinda aritmetik ve okuma performansi arasinda,
Oztop ve Toptas (2022) metaanaliz arastirmasinda makalelerin ve lisansiistii tezlerin etki
biiytikliiklerinin okudugunu anlama ile matematik basarisi arasinda pozitif yonde yiiksek

diizeyde iliski oldugunu belirlemistir.

Alanyazinda okudugunu anlama ile matematik basarisinin inceleyen arastirmalara
az sayida rastlanmaktadir. Alanyazinda okuma stratejileri ve problem ¢Ozme basarisi
izerine arastirmalara sik¢a rastlanmaktadir. Okudugunu anlama ve problem ¢6zme
basarisim konu alan arastirma sonuglar1 incelendiginde olumlu yonde iliski mevcuttur
(Aksoy, vd., 2020; Boz, 2018; Boz ve Ulusoy, 2020; Cavusoglu, 2010; Glenberg, vd.,
2011; Kocadag, 2019; ; Memnun ve Kambur, 2020; Yilmaz, 2020).
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5.2. Oneriler

5.2.1. Egitimcilere Oneriler

Ogrencilerin 6grenim hayatina basladiklar1 birinci siniftan itibaren Tiirkce ve
matematik dersi akademik basarisinda; okuma ve okudugunu anlama ¢aligmalarinin 6nemi

ogrencilere anlatilmalidir.

Ogrencilerin matematik okuryazar1 olabilmesine ve matematik basarisinin

yiikselmesine katki saglayacak etkinliklere derslerde yer verilmelidir.

Ogretmenler rol model olarak sinifta okuma ve okudugunu anlama calismalart

yapmal1 ve dgrencileri de bu noktada tesvik edilmelidir.

Ogrencilere sunulan metinlerin belirli siirede amaca dayali olarak okunmasi
saglanmali ve ardindan okudugunu anlamanin gelismesi i¢in de metnin irdelenerek ve

sorular sorarak tartigildig1 calismalar yapilmalidir.

Okuma aligkanligin1 kazanmada okuma ve matematik birlikteligini goz Oniinde

tutmalidir.

Okuma aligkanligi kazanmanin 6nemi ve okudugunu anlamanin matematik ders

basarisina etkisi iizerine ailelere egitim verebilir.

Ogrencilerin okula basladiklar1 andan itibaren rehber ogretmen ve smmf

ogretmenleri 6grencilerin okuma ve yazma seviyelerini siirekli takip edilebilir.
Sosyoekonomik diizeyi diisiik okullarda destek yapilarak kiitiiphanedeki kitap

sayis1 ve kiitiiphane kullanimimi arttirilabilir, 6grencilerle kiitiiphanede veya siniflarda

kitap okuma saati diizenlenebilir.
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5.2.2. Arastirmacilara Oneriler

Bu aragtirmada okudugunu anlama ile matematik basaris1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Okudugunu anlama ile matematik

basarisi arasindaki iliskiyi inceleyen yeni ¢aligmalar yapilabilir.

Ilkokul kademelerinde okudugunu anlama ve matematik basarisim1 inceleyen
calismalarin az olmasi nedeniyle arastirmacilara 1sik tutmasi i¢in bu kademedeki

caligsmalarin sayisi arttirilabilir.

Okuldaki sosyoekonomik diizey farkliliklarindan dolayr okuma ve anlamanin
gelistirilmesi ve matematik basarisindaki farkliligin giderilebilmesi i¢in arastirmalar

yapilabilir.
Anne- baba egitim durumun, anne- baba mesleki durumun basariya etkisi iizerine

yeni arastirmalar yapilabilir. Bu arastirmalar; arastirmacilara, egitimcilere ve ailelere yol

gosterici olabilir.
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Konu : Arastirma izin Talebi
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DAGITIM YERLERINE

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistit Egitim Enstitiisti Temel Egitim Anabilim Dali
Smf Cgitimi Bilim Dal Tezli Yiksek Lisans Ogrencisi " ilkokul Dérdiincii Simf Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama [le Matematik Dersi Akademik Basanisimin Incelenmesi" konulu Anket Uygulama
Istegi kapsaminda, ilimiz Sahinbey ve Sehitkamil ilgesinde bulunan ekli listede isimleri belirtilen
okullarda 6grenim goren Sgrencilere yonelik Anket Uygulama Istei, ilgi yazida belirtilmektedir.
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EK 3: Matematik Basar1 Testi izni

R

Kime: Siz 16.09.2021 Per 11:14

Hayirli gtinler hocam. Hazirlamis oldugum “ilkokul 3. ve 4. Sinif 6grencilerine
yonelik matematik basar testi gelistiriimesi” adli tezimdeki sorulari atif yaparak
kullanabilirsiniz. lyi calismalar dilerim.

14 Eylul 2021 Sali tarihinde Abdullah KAPLAN -

yazdi:
Merhaba hocam. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim
Enstitiisii, Suuf Egitimi Anabilim Dali yiiksek lisans 6grencisiyim. "Tlkokul
Dérdiincii Suf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Ile Matematik Dersi
Akademik Basarisinin Incelenmesi" adli yiiksek lisans tezi ¢alismamda
tarafinizca gelistirilen "3. ve 4. Suuf Ogrencileri icin Gelistirilen Matematik
Basar1 Testi" isimli testinizi 1izniniz olursa kullanmak istiyorum. Tesekkiir ederim.
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EK-4: Okudugunu Anlama Basar1 Testi izni

Kimden:
Gonderme tarihi: 15 Eylil 2021 Carsamba 10:08
Kime: Abdullah KAPLAN

Merhaba Abdullah, basari testini ilgili yayina atfta bulunarak kullanabilirsin.
Kolay gelsin, basarilar.

Abdullah KAPLAN , 14 Eyl 2021 Sal, 20:49

tarihinde sunu yazd::
Merhaba hocam. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim
Enstitiisii, Suuf Egitimi Anabilim Dalt yiiksek lisans dgrencisiyim. "Tlkokul
Dérdincii Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Ile Matematik Dersi
Akademik Basarisinn Incelenmesi" adli yiiksek lisans tezi calismamda
tarafinizca gehistirilen "Okudugunu Anlama Basar Testi" isimli testinizi 1zniniz
olursa kullanmak istiyorum. Tesekkiir ederim.
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EK- 5: Kisisel Bilgiler Formu

KISISEL BILGILER FORMU
Degerli 6grenciler,

Asagida sizinle ve ailenizle ilgili bazi sorular yer almaktadur. Liitfen sorularin tamamini cevaplayin.
Cevaplarimizi benden bagkas1 gremeyecektir. Size sorulan bu sorular; sadece aragtirma amactyla
soruldugu i¢in, sorularn agik yiireklilikle cevaplamaniz ok dnemlidir.

Arastirmama katkilariniz igin tesekkiirler. ..
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Abdullah KAPLAN

Asagida numaralandirilmig sorularin cevabi igin parantezlerde belirtilen numaralardan size uygun
olanini igaretleyiniz.

1. Cinsiyetiniz : ( ) Kiz ( ) Erkek
2. Anneniz:  (2)Sag (1)O0lu
3.Babamz:  (2)Sag (1) Olix

4. Annenizin Ogrenim Durumu:

(1) Ilkokul (2 ) Ortaokul (4 )Lise (5 ) Lisans ve istii

5. Babamizin Ogrenim Durumu:

(1) 1lkokul (2 )Ortaokul (3 )Lise ( 4) Lisans ve iistii

6. Annenizin Meslegi:

(1)Evhamm (2)is¢i (3)Memur (4 ) Yonetici ( 5 )Saglik ¢alisan1 ( 6 ) Serbest meslek
7. Babanizin Meslegi:

(1) Evhamm ( 2 )is¢i (3 ) Memur (4 ) Yonetici ( 5 )Saglik galisam ( 6 ) Serbest meslek (7)
Esnaf

8. Ailenizin ortalama aylik geliri :

(1)5000 liradanaz  (2)5001-16.000 lira (3) 16.001 ve iistii
9. Bir y1l i¢inde okudugunuz kitap sayisi:

(1) 1-10  (2) 11-20 (3)21-30  (4) 31 veiizeri



4. Smif okudugunu anlama basari testi

ERMEK
Tarlowa tohunes giftgi atsca
Cimlenen tancler basak cluyor
Bogilip, dovulup aviklaminea
Harmanda quaaka ckin oluvor.

En vt talullar vikamr, kurur,
Degirmens gider, @lioir durue
Elekten un geger. kepek avnilir,
Teknenin iginde havmur kanlir.

Finnch ¢egith chmehdor piger,
Tarulip saniler, birer Kiger.
Soframiza gehir bir besin verir, venerck

Boy vere sarf ctme ckmegi asla.
Onun kiymscting var sco kyasla

(1-3, somulan vakandaki metne goce cesaplayimz )
1) Yukandaki giire gore gifigi tarlaya tohum atmea agagidakilonden hangisini doha éince clde ctmigtr?
A) Ekin B) Tahl C) Bagak D) Bugday
2) Yukandaki giire gore “Bog yere sarf etme ekmefi asla.” cimlesinden ag@udakilerden hangisa
gabanbilir?
A) [heivacioz kadar ckmek wketmemiz gereltigi  B) Ekmegi fazla tiketmemiz gerektigi
Cy Ekmwgan diger besmlerden daha oncanli olduge D) Hig chmek yemememez gerekigi
3) Okuduguruz girde anlatlanlann sms agagschki goeselhrde kangk clamk venlmigtic. Verilen
garsollen surde anlatilaniara gére sralavime

[l
A) §-2-1-3-4 B)2-3-1-4-3
C) §=3-2=1-~4 D)2-5-1-3-4

4) “Roman yazarhn escricrinde mutlaka ya kendiknni ya da duglerini anlatirkar " comdesinde alt gizih
kelimelerden hangisi cumlenin anfamim bozmaktadie

A) vazardan 8) C) dinglenni D) mutlaka
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4. Siif okudugunu anlama basar testi

ElkMER
Tarlova sahima gifip nomca
(imlznan mreler bayok abovor
Bl dhovulip aviklaminea
Harmands gl ehin sluvor

i ivitahiblar vikanin, R,
Biziarmens guler, daiedr dure

Elgkien un geper, kopek aynlir,
Tekmenim iginde karmar karilir

Firmht egith ehisckber mser,
Tartlip samler, birey iger
Sofrawnza gelir bir besan yerir, senerek

Boy vere sarf et ckioodi asla.
U kryaseting var sen kivasla,
(Al Dearman ATAKS

{1-% sonuken vubarlski mane gdre covaplayumsg )
1) Yukandaki giiee pore gafigi mioya foiwm oimea sgadidakilorden bangisin dals Goce olde cinsigor”
Al Ekin B} Tahi €'} Bagik I3} By
21 Yukorudoks giire pere =Hes vere sarf eime ekmepi asla.” cimicsinden sgpadidakilerden Sorgis
gakarlabilir
A) |Reivacimnz kadar chmiek iiketmemiz gerektigi 5] Ekmegi Bxela tikelmoemiz gonektigi
i f - Bk diger Besanlenden daha doamli aldigks T Hag chanak vememntie gerekiifi
2 CRapdugueae Firde anlanlanlann s apindako goeseliende kanglk elorml vendmiglie Verilen
ghraedlon gk ankatilankirn g siralavime

T S O By2-3-1-4-3
L B T O oy - PO, [, O

4 “Hamn spzarhnsserlininds pmifaka o kendiering v da diglenn) smbatiar” cinslesinde nlia gizili
kcfunalordon hangizi climlomn ankasmm heommbkimdir
A vazarlan Bjun 1 adhiglenin 123 mutlaks
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Giinesli bir vaz giinii, bir tarlanm iizerinde bir ¢ift turuncu-sivah kanat havada vol alivor. Bunlar bir
kral kelebegin gz alicr kanatlar. Kral kelebegi gigekten cigee ugar. Cigedin Gizerinde ok kisa bir
sitre durur, sonra vine havalanir,
5) Yukarida okudugunuz metinde koyvu renkle vazilan ifade ile anlatilmak istenen agagidakilerden
hangisidir?
A) cokdederli  B) goze zararveren  C) gok dikkat ¢ekici D) goriilmevecek kadar kiigik

“Gielin tams olalim,
Isi kolay kilalim
Sevelim sevilelim
Bu diinya kimseve kalmaz.™ (Yunus EMRE)
6) Yukaridaki dizelerde agagidaki kavramlardan hangisine yer verilmemistir?
A) Sevgl B) Bagan C) Birlik ve beraberlik D) Kardeslik

7) Asagidaki ciimlelerin hangisinde nesnel bir yargr vardir?
A) Aksam vagmur vagdiktan sonra ctrafi giizel bir toprak kokusu sardi.
B) Hafta sonu piknik igin gittigimiz kéyin suyu gok soguktu.
C) Hayatimda gérdigiim en ivi insan Ahmet Ogretmen’di.
D) Okulumuzda. 15 Temmuz Demokrasi Zaferi ve §ehitleri Anma Programu diizenlendi.

8) Asadidaki ciimlelerin hangisinde “abartma” yapilmamistir?

A) Yillarca bize sagmi siipiirge etti.

B) Siddetli firtinadan dolayi birgok evin gatist ugtu,
C) Iki dakika da evin biitiin islerini bitirdi.

D) Haberi duyunca kalbi verinden ¢ikacak gibiydi,

(I) Misir Miizesi'nden sonra Doga Miizesi'ne gidildi,

(1) Misir'in diinii ve bugfiniinii, ¢esitli esvalardan izleme firsati buldular.

(1) Cocuklar ilk kez gittikler: Misir Miizesi i ilgivle dolastilar,

(IV) Cesit cesit tasit, hayvan, iskelet ve degerli tag koleksivonlarini cocuklar ilgiyle inceledi.
9) Yukarida verilen ciimlelerle anlaml bir paragraf olusturulmak istendiginde siralama nasil olur?

A) M-M-1-1V B)IV-T-TI-1I Ou-Mm-1-1v Dyl-1-1-1V

10) Asagidaki ciimlelerin hangisinde karsilagtirma vapilnugtir?
A) Bu hikdyenin kahramanlarinn hepsi kiz idi.
B) Ogrencilerin basarisi gegen vila gore daha vitksekti.
C) Akilh ¢ocuk annesini sessizee dinlivordu.
D) Smimfin igindeki girtltiiden derst anlayamivordu.

11) Asagndakilerden hangisinde gergek disi olan bir ifade bulunmaktadir?
A) Yash adamin gdzyaglar sel oldu aku,
B) Ogrenciler giinde bin soru ¢éziiyordu.
() Fillerin kocaman kulaklari vard.
D) Iki levlek kocaman kanatlarmi girparak ovaya indi.
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IKi FARE

iki farc ovun oynarlarken i¢i vansima kadar siitle dolu bir kilpiin igine diigmiigler. Kiipan, ig
viizeyi kavgan, agzi da yiksckmis. Bu nedenle farcler gok ugragtiklan halde sigrayip digan
cikamamglar. Stittin viizevinde kalabilmek i¢in viizmeyve basglamuglar. Bir siire sonra farclerden biri gok
vorulmus. Kurtulug garesi olmacdigmi digiinmiis. Caresiz oldugunu disinmek moralini bozmus. Bu
durum umudunu vitirmesine sebep olmus. Yiizmekten vazgegmis. Cok gegmeden kiipiin dibine batms.
Bir daha da vukarn ¢ikamanmig. Diger fare ise hig umutsuzluga kapilmanug. Buradan ¢gikmanin mutlaka
bir volu vardir, dive digtinmiis, Hi¢ durmadan viizmeve devam etmis, Avaklarng ¢irpiug,

Bir siire sonra fare, ayaginn gupintisiyla galkalanan siitin vavag yavag katlagug ve vag
bagladigini hayretle gérmiis. Bu durum eesaretini daha da artirmig. Her girpimigta, katilagan kismin biraz
daha arttifin gdérmiig. Az sonra siitiin Gzerinde kaln bir vag tabakas: olugmus. Yag tabakasina basan
fare bir sigrayigta kitpten disart kg,

(12-15. sorulan vukaridaki metne gore cevaplayimz.)
12) Okudugunuz metinle ilgili agagidakilerden hangisi séylenemez?

A) Umudunu kaybetmeven fare kurtulmugtur.
B) Farclerden bir tanesi kurtulmugtur,
C) Siit calkalandikea tizeri vag tutmugtur.
D) Umudunu kaybetmeyen fare arkadasimin vardinuyla kurtulmugtur.
13) Asagidakilerden hangisi kiiptin dibine batan fare igin sévlencbilir?
A) Kurtulmak igin ¢ok fazla ¢aba géstermistir.
B) Moralini bozmadan siirekli ayaklarim girpmugtir,
C) Cabuk yorulup yiizmeyi birakmistir,
D) Caliskan bir fare oldugu igin kurtulmustur.
14) Okudugunuz metinde agagidaki sorulardan hangisinin cevabi yolktur?
A) Fareler siitiin viizeyinde kalmak igin ne yapmglar?
B) Kurtulan fare kiipten nasil giknug?
C) Siit nasil vag baglamig?
D) Fareler nerede oynamiglar?
15) Okudugunuz parganm ana diigiincesi agagidakilerden hangisidir?

A) Bir siire ¢abaladiktan sonra pes etmeliyiz,

B) Arkadasimuz ¢alisirken biz dinlenmeliyiz.

C) Umudumuzu kaybetmeden ¢aba géstermeliyiz,

D) Caresiz kaldigimiz durumlarda moralimizi bozmaliyiz,

16) “Insanlart ..................., onlari anlamaya ................ Iyi arkadashklar kurabiliriz,”
Ciimlesindeki bosluklara sirasivla hangi sézcikler getirilmelidir?

A) gozlemleyerck — galismadan B) sevmeli — ugragmali

() gérmiis — cabalanus D) dinler - ¢alisirsak

17) Asagdaki ciimlelerden hangisinde duvgusal ifadeve ver verilmemistir?
A) Seni sevdigim kadar onu da scverim, bilirsin,
B) Cocugun sesini duvunca yle korktum ki aklim bagimdan gitti.
C) Kiigiik kardesim Osman, koca bir schirde kavbolmustu.
D) Ogrenciler 23 Nisan giinit ¢ok heyecanlanmigti,
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* Her gim kitapgiva ugrar,
Yem kitaplar sorarim.
Yiiziim gibi temiz tutar,
Kirlenmesinden korkarim.”
18) Yukanida okudugunuz siirde yazar neyin kirlenmesinden korkmaktaclr?
A) Kiyafetlerinin B) Yiiziiniin C) Ellerinin D) Kitaplarmm

(1) Ali karneyi aldifi giin sinema veya tivatroya gider.
(I1) Dolabn iginde higbir sey voktu, bu yiizden aligverige gitti.
(I1Ty Arkadasi igin her gevi vapmayi goze alnusti.
(IV) Kardesine vardim ettigi igin ok mutlu olmugtu,
19) Yukanda verilen ciimlelerin hangilerinde neden-sonug iligkisi vardir?

A) 1-11 B) II-11I C) II-1V Dy Il -1V

(I) Nasrettin Hoca herkesi hayranhk ve saskinhiga disiiren bir kisidir. (11) 1208°de Sivrihisar'm
Hortu kovinde dogmugtur. (II) Babasindan dersler alarak Arapga ve dini bilgiler ogrendi.
(1V) Akschir'de imamlik vapti ve buraya verlesti,

20) Yukandaki paragrafta numaralancinlmsg ctimlelerin hangisinde éznel bir ifadeye yer verilmistir?
A) | B) Il o) 11l D) IV

“Zor bir ocuklugum oldu. Maddi imkansizhiklar iginde boguguyordum. Degil kitap almak, viyceck
bir sevler alacak paramiz bile voktu. Hayatin biitin yiikii, kiigik yagima ragmen omuzlarima
binmigti, Ancak her seve raBmen..........c.occoevirvierierrinn

21) Yukaridaki paragrafin anlamli bir biitin olusturmast igin agagidaki cumlelerden hangisi ile
tamamlanmas: gerekmektedir?

A) Gelecegi disinmek beni daha da korkutuyordu,
B) Azimle ¢aligmaktan higbir zaman vazgegmedim,
C) Birgok kez iimitsizlige dismustiim.

D) Hayatin act yvonleri beni derinden varaliyordu,

Ginliik yagantimizda bazi insanlarm bize tubaf gelen davramiglarini gorebiliriz, Kimi duvara dayah
merdivenin altindan gegmez bunu ugursuzluk olarak nitelendirir, Kiminin kargisina bir kara kedi
gikarsa o giiniin k6t gegeceging inanir, Fakat bunlarimn ne bilimsel ne de saglam bir dayanagi vardir.

22) Yukaridaki paragrafin konusu asagidakilerden hangisidir?

A) Insan iligkileri

B) Toplumun yanhg inamglari
C) Bilimin dayanag

D) Toplumdaki hatalar



Giinaydin tavuklar. horozlar
Artik memnunum vasamaktan.
Sabah erkenden kalkfigim zaman
Siz varsimiz:

Giindiiz igim var, arkadaglarim
Gece vildizlar var

Gunayvdin tavuklar. horozlar!

23) Yukandaki siirin ana duygusu asagidakilerden hangisidir?
A) Yasama sevinct B) Doga sevgisi C) Gegmise Ozlem D) Insan sevaisi

Gezmek, veni veni tlkeler gormek, ¢esitli doga olavlary, bitki tiirlerivle karsilagmak: farkl insan
iklaryla, akla gelmedik vagsam bigimlerivle tanmismak kisacast diinvayi tammak évle giizel ki...
Atalarimiz, “Cok vasavan degil ¢ok gezen bilir,” demiglerdir. Gergekten geziler insana kisa siirede
¢ok sey dgretivor. Geziler sadece cglenip dinlenilerck hogga vakit gegirmeye yvaramuyor. ..

(24 - 25. sorulan paragrafa gore vamitlaynuz.)
24) Yukarida okudugunuz metnin bagh@ asagidakilerden hangisi olabilir?
A) Yeni Ulkeler Kesfedelim mi?
B) Cok Yasayvan nu Bilir, Cok Gezen mi Bilir?
C) Yeni Ulkeler mi Farkl Tnsanlar ni?
D) Bilmek mi Farkh Gezmek mi?

25) Yukandaki metne gore asagidakilerden hangisi, vazarin gezmekten hoglanmasinin nedenlerinden
biri olamaz?

A) Farkh yagsam bigimlerivle tamigmak
B) Yeni iilkeler gormek

C) Dimyanin gesitli ilkelerini tanimalk
D) Yeni kurulan tlkeleri incelemek
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4. Smiflar icin gelistirilen 2. Basar testi

Yimerze: Bu fesrre 1 21 som: balummaktadir Loden somlar: dikkachi
ekidukian seora dogr oldufam disindisinhs: sacenefi saretleyviniz. Bu st
sadece amshrma amacivla knllamslacak ohip werdipiniz cevaplar kesindikis
izdi nemalacaknr Desteklersniz icin ok tegekkirisrt!!

L “Ug yiiz B¢ bin otuz dg”
Yukands okunusu verilen sy ile ilgili ayapdaki ifsdelerden hangisi
dogrudur?

A) Binler balazlnde 3'den bagka rakam yoktur.
B] Yizler basamaginda 3 rakams vandr,

C} On binler basamagindaki rakanin basamak degeri 0dir.
D) Besbasamakh bir sayidir.

Yukande verilen say orantdsd ile ilgih azagdeki ifadelerden hargis
dogrudur?

A) Winci terimi 2307 dur

8] Say orumtusi 200rden baglayp otuzar artarak devam ediyor.

Cl Artan bir sy oruntisudir

o} fiinci terimi fle dérdiinci terimanin toplam: SAFdir,
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472 kigi izlemigtir.
Buna gore A, bu @i Zin

tahmin ediyor.

Bir tiyatroyu cumartesi 546 ve pazar pind

tiyatroyw toplam  kag kisinin izlediEini
sayilar en yakin onlugas  yuvarayarak

Ali'nin tahmima sjazidekilerden
hangisadir?®
A) 1030 B} 1020 T} 2040 Oj 1000

Curmhuriyes Dkokulurda GBS iz GErend ile 584 erkek GErenc ckumakis ve
75 erkek GEretmen ile 88 bayan ogretmen piney yapmaktadr

Bumes gdre bo ckuldeki Sgrend sagnst dgretmen sypmmdan kag fazlader?

4) 100G @] 1019 Cj 1109 Dy 1119

5.  Weli, ber 2y ev kirasina 625 fira ve apartman aidatna 60 lia cdemektedir.

Buna gire Veli bir yiida ev Erasms we apartman sidatine toplam kkac fira
Gder?

A} GE50 B} 685 C} 8220 D} 4795
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6. Bir manav halden aldig1 12 kasa portakala toplam 144 lira 6demistir.

Her kasada 6 kg portakal olduguna gore 1 kg portakal kag liradir?

A) 2 B) 3 C) 4 D)5

7. 32:() =13-5

Yukaridaki esitligin saglanmasi igin ”O ” yerine hangi sayil yazilmahidir?

A) 16 B) 12 C)8 D)4

8. 48+-6% 12x4

Yukaridaki ifadede esitlik durumunun saglanabilmesi icin asagidaki
islemlerden hangisi yapilmalidir?

A) xisareti yerine + isareti gelmelidir.
B) =+ isareti yerine + isareti gelmelidir.
C) xisareti yerine — isareti gelmelidir.
D) =+ isareti yerine —isareti gelmelidir.

3
9. Bir okuldaki 240 6grencinin : ‘0 erkektir.

Buna gore bu okulda kag kiz 6grenci vardir?

A) 144 B) 96 C) 80 D) 48

6
10. Asagidaki kesirlerden hangisi 2 kesrinden buyuktir?

3 2 5
A) lz B) 12 C)Z D)
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2 5
11. Ayse harchginin 5 ‘siile elbise almis, 5 ‘ini ise kumbarasina atmistir.

Buna gore Ayse’nin kalan parasi harghginin kagta kagidir?

A) 2 B)2 02 D)

12.

O
@]

. .>
. .w

Yukaridaki noktal kagit lizerinde verilen geometrik sekil ile ilgili asagidaki
ifadelerden hangisi dogrudur?

A) 3 kenari vardir.

B) TUm kenar uzunluklar birbirine esittir.
C) Karsilikh kenarlari kesisir.

D) Kenarlarindan biri AC kenaridir.

13.

Asagida es kiiplerle olusturulan yapilardan hangisi yukaridaki izometrik
kagitta cizilen sekle uygun yapidir?

g8 F f8 H
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K 1

| I |
HEEE

Yuksndaki kereli  kigitts verilen eklin  dogruys gire  simetrig
asagdakilerden hangisidic?

Aj

4

15. Agagidaki aqilardan hangisinin Slgdsd digerlerinden farkhider?
[Bu soruds apdlcer kullanemz. |

16. Bir term 2 m'lik kumagtan 40 ar cm Tik pargalar kesiyor we kestigi her pargay
12 liradam satyor.

Buna gore terzi bu sateglarden kag hirs gelir elde etmigtir?

A} 5 Bj 12 €} 60 D) 200
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17 bm

Em

Bir kenanmn wzunhsgu B moolan kare seklindeki bir bahoenin gevre wzuniuzy,
yukarda verlen dikdortgen seklindels bahpenin grvre wzunluguna esitir,

Bune gore “@I' yerine agpapdski sayilardan hangisi gelmelidir?

4) 10 B} 12 Cy1d Dj 16

18, Azagida kareli kagnt Gzerinde verilen sekillerden hangisinin alam en
kigiktur?

A.l 1 by EI i W I:I | Wy DII 1,
T W RS
0 e A Aaed
: [ |
i |1 ] [ [ , |
I T v I I ' [ [ ] | |

18. 2008 yhnca oyranan Tirkiye Hinetistan Mao'nda, kakem man 5 dakiks 20
Saniye uzatmghr.

Buna gore hakem mao kg ssnive uzatmigter?

A} 320 B) 300 C} 120 D} 52

20. Sakaryz sehrimizde 0700 de 21 00 saatieri srasinda yikiyle biriite toplam
agrhm 3 ¢ 500 kg'dan fazla olan araglann gehir merkezne girmelen
yasahlanmugtir.

Buma gire yikiyle birfkte toplam sgpiriklan esagda verilen sraclarden
hangisi saat 10.00'ds Sakerym sehir merkezine giris yapamaz?

o
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21

Yubzridaks 6% paiette bulunzn byt sithenn ber binn 200 mL dir
Buna gore bu paketteki st miktan toplam ne kadardr?

) 2L B} 1L 200 ml

C} 1L 200 ml Oy 1 L 600 mL

22. Asapadaki cetels mmblosy bir teknolofi magszasanin dirt syda samE bilgissyar

miktann postermektedir.

Tabio: Sabian Silzizayerier

Aylar Bilgisayar Says
D e L
Eubat -#_ P +IH
Nizzn -+|" Hﬂ.

By magmzada yonetid olan Medidde. yukenda bulunan cetele tablosundaki
verikeri yapamse sunumda situn prafig ie sostereceksin,

famna gdre Mevitade'nin sumumds

kullanecag situn grafigi asagedakilerden

hangisi olabilir?
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