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Bu arastirmanin amacit “Benim Bilgi ve Duygu Kumbaram” olarak
isimlendirilen ve kumbara anlayisinda gelistirilen bir 6grenme ve izleme araciyla
ortaokul 6grencilerinin (5.-8. sinif) fen bilimleri dersleri siiresince dersle ilgili hangi
bilgileri 6nemli gorerek biriktirdigini belirlemek, bu bilgilerin hangi kategorik
cercevede (yazi, formiil, grafik vb.) yer aldigini incelemek, ders ile ilgili duyussal
yonlerini ortaya ¢ikarmak ve bu siirecin nasil degistigini belirlemektir.

Aragtirmanin ¢alisma grubu Bolu ili merkezinde yer alan Milli Egitim
Bakanligina bagl 3 okulda gorev yapan 8 Fen Bilimleri 6gretmeni ve 450 6grenci
olusturmaktadir. Bu calismada arastirma deseni olarak nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismasi kullanilmastir.

Arastirma da kumbaralar, bilgi ve duygu kartlari, yar1 yapilandirilmig
Ogretmen ve Ogrenci goOriisme formlart ile veriler toplanmistir. Arastirma
kapsaminda elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Analiz
sonucunda elde edilen kavramlardan kodlar olusturularak kategorize edilmistir ve
arastirma verileri frekanslari ile tablolar seklinde sunulmustur.

Arastirma sonucunda 6grencilerin dikkatlerini ¢eken, sinavda ¢ikabilecegini
diigiindiikleri ve ogretmenlerinin derslerde vurguladiklar: bilgileri biriktirdigi
ortaya ¢cikmistir. “Benim bilgi ve duygu kumbaram” aracinin alternatif bir arag
olarak kullanilabilecegi sonucuna varilmigstir.

ANAHTAR KELIMELER: Kumbara, Fen bilimleri dersi, Ogrenme araci,



ABSTRACT

AN ALTERNATIVE LEARNING AND MONIiTORING TOOL: MY
MONEYBOX OF KNOWLEGE AND EMOTIONS
MSC THESIS
SEYMA KOYUNCU
BOLU ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITY
INSTITUTE OF GRADUATE STUDIES DEPARTMENT OF
MATHEMATICS AND SCIENCE EDUCATION
SECIENCE EDUCATION DEPARTMENT
(SUPERVISOR: PROF. DR. FATiH AYDIN)
BOLU, NOVEMBER 2020
X1 + 82 Pages

This learning purpose is called "My Moneybox of Knowledge and
Emotions", which is an information learning and monitoring tool in the sense of a
money box, and which information is collected as important and in which categories
this information is brought together (text, formula, graph, etc.), to reveal affective
reporting about the course, and to determine how this process will be carried out.

The study group of the research consists of 8 science teachers and 450
students working in 3 different positions under the Ministry of National Education,
located in the general province of Bolu. Case study, one of the qualitative research
methods, was used as this improvement research design.

Data were collected using research money boxes, information and emotion
cards, and semi-structured teacher and student interview forms. The data obtained
within the scope of the research were analyzed with the descriptive analysis method.
The concepts obtained as a result of the analysis were categorized by creating codes
and the research data were presented in tables with their frequencies.

It turned out that the results of the research had accumulated in the
warehouses that attracted their attention and highlighted in the details of the
departments and details that could appear in the exam. The tool “My moneybox of
knowledge and emotions” can be used as an alternative tool.

KEYWORDS: Money box, Science lesson, Learning tool, Flash card
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1. GIRIS

Bu boliimde sirasiyla aragtirmanin problem durumu, problem cilimlesi,
arastirmanin alt problemleri, amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklar1 ve arastirma

ile ilgili tanimlara yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Egitimi bir madalyon gibi disiiniirsek 6grenme ve izleme siirecini de bu
madalyonun iki yliziine benzetebiliriz. Bu nedenle 6grenme ve Ogretme siireci
egitim baglaminda birbirini tamamlayan 6nemli iki unsurdur. Degisen ve gelisen
bilimsel anlayisa, teknolojiye ve bireylere bagli olarak egitimin de degismesi ve
gelismesi gerektigi yadsinamaz bir gergektir. Bu cergevede yenilik¢i yaklasimlara
ihtiya¢ duyulmaktadir. Ozellikle siirece odakli 6grenme anlayislar1 giiniimiizde
tizerinde olduk¢a yogun ¢alisilan ana konular olmaktadir.

Ogrencilerin sozlii, yazili ve eylemsel olarak yeteneklerini agiga ¢ikarmay1
ve o6grenmelerine katki saglamay1 amaglayan etkinliklere siire¢ odakli 6grenme ve
degerlendirme etkinlikleri denir (Cepni ve ark.,2009).

Stire¢ odakli 6lgme ve degerlendirme bir diger ifade ile alternatif 6lgme
degerlendirme 6grenmeden bagimsiz olmamalidir. Ogrenme siireci ile es zamanlt
olarak gerceklestirilmelidir. Bu yaklasimin sebebi 6grencilerin  6grendikleri
bilgileri islevsel hale getirip getiremedigini tespit etmektir (Bahar, Nartgiin,
Durmus ve Bigak, 2010).

Cagin getirisi olarak gelisen ve degisen 6grenme ortamlarina ve dgretme
yontemlerine bagl olarak egitimin degerlendirme basamaginda da degisimlere ve
gelisimlere ihtiya¢ artmaktadir.

Fen bilimleri hayatin bir parcasi degil hayatin kendisidir (Hastiirk, 2017). Bu
ylizden oOgrencilere titizlikle Ogretilmesi gereken bir derstir. Fen egitimi,
Ogrencilerin c¢evresini ve kendisini tanimaya, anlamlandirmaya, karsilastig
problemlere ¢6ziim iiretmeye yardimci olur. Iyi bir fen egitimi icin gelismeleri takip
etmek, yenilik¢i yaklagimlar ile ilerlemek, yaratici ve 6zgiin fikirler ile hareket
etmek gerekir (Koray, 2003).

Fen egitimde yaratici ve 0zglin olmak, Ogretim siirecinin ana hatlarini
olusturan yontem, teknik ve materyal gelistirmede yenilige ve degisime acik olmak

demektir.



Her seyin degistigini ve gelistigini sOylerken fen egitiminde ayni
materyallerle sinirli kalmak dogru olmaz.

Materyal gelistirme 6gretmen olan her birey i¢in sahip olmasi beklenen bir
Ozelliktir. Bu ylizden hedeflenen kazanimlara, 6grenme ortamina uygun materyaller
gelistirmek gerekir. Materyal gelistirmeye duyulan ihtiyag, cagin gereksinimlerinin
degismesinden, soyut kavramlarin zor anlasilmasindan ve Ogrencilerin aktif
O0grenmeye ihtiya¢c duymalarindan dogar.

Ogrencilerin sosyal hayatlariyla okul hayatlar1 arasinda bir bag kurmak,
dersleri eglenceli hala getirmek 0grenim araci gelistirmede goz Oniinde tutulan
unsurlardandir. Bu bakis agisindan yola ¢ikarak gelistirilen 6grenme araglarindan
birka¢t sunlardir; Portfolyo, 6grenci giinliikleri, kavram karikatiirli, akran
degerlendirme, 6z degerlendirme.

Portfolyo ve 6grenci glinliikleri gibi siire¢ odakli araglar, 6grencinin siireg
icerisindeki neredeyse tiim etkinlikleri i¢inde barmdirabilmektedir. Siireci
gozlemlemeyi miimkiin kilsalar dahi siirece dair yorum yapabilmek igin uzun bir
zamana ihtiyag duyulmaktadir (Korkmaz ve Kaptan, 2002). Materyallerin
zamandan tasarruf ederken ayni zamanda kisa siire igerisinde elde edilenleri
yorumlayabilmesini bekleriz. Bu sayede o6grenci hakkinda hizlica bilgi sahibi
olmamizi ve O6gretim silirecini tekrar diizenleyebilmemiz i¢in firsat elde etmis
oluruz.

Su anda alan yazinda mevcut olan materyallerin zaman konusunda zayif
oldugu gézlemlenmistir. Ogretmenlerin anlik olarak bilgi sahibi olabilecekleri ve
pratik bir sekilde 6gretim siirecine dahil edebilecekleri materyallere ihtiyaglar
vardir.

Hali hazirda var olan 6grenme araglarinda 6grenciler sahiplenme duygusu
yasamamaktadir. Ortaya ¢ikan iirlin 0gretmene teslim edileceginden 6dev veya
etkinlik tanimindan disar1 ¢tkmamaktadir. Ornegin tanilayici dallanmis agac veya
bilimsel karikatiirler. Ogrenciler bunlar1 bir etkinlik mantiginda gérmektedir. Bu
yilizden yanlig veya eksik bir bilgi sdyleyebilirim diye bir ¢ekinceleri olmaktadir
(Oztiirk, 2011).

Yeni bir Ogrenme ve izleme araci gelistirirken, Ogrencilerin
benimseyecekleri, kendilerini rahat¢a ifade edecekleri ve &grenmelerini anlik

olarak oOgretmenlerin takip edecegi bir iirlin gelistirilmelidir. Ayrica 6grenme



araclarinda Ogrencinin  bilgiyi tekrar tekrar yapilandirmasi igin ortam
hazirlanmalidir ki 6grenmeler daha kalici olsun.

Bu calismada gelistirilmesi hedeflenen bilgi ve duygu kumbaram araci ile
yapilan uygulama sonucunda 6grencilerin bilgi ve duygu siire¢lerinin hizli ve etkin

goriiniimii ortaya ¢ikarilmistir.

1.2 Problem Ciimlesi
Alternatif 6grenme ve izleme araci olarak “Benim Bilgi ve Duygu
Kumbaram” aracinin 6grencilerde duygu ve bilgiyi yapilandirma durumlarini

ortaya ¢ikarmada kullanilabilirligi nasildir?

1.2.1 Alt Problemler
Arastirmada problem ciimlesine bagli olarak asagidaki alt problemlere de

cevap aranmistir.

1) Ogrencilerin dersle ilgili bilgi yapilandirmalarmi ortaya gikarmakta midir?
2) Ogrencilerin dersle ilgili duygu yapilandirmalarini ortaya ¢ikarmakta midir?
3) Ogrencilerin dersle ilgili bilgi ve duygu durumlari arasindaki ériintii nasildir?
4) Benim bilgi ve duygu kumbaramin kullanilabilirligine dair 6gretmen ve 6grenci
gortisleri nelerdir?
1.3 Amag
e “Benim Bilgi ve Duygu Kumbaram” olarak isimlendirilen ve kumbara
anlayisinda gelistirilen bir Ogrenme ve izleme araciyla ortaokul
ogrencilerinin (5.-8. smif) fen bilimleri dersleri siiresince dersle ilgili
bilgileri ve duygularinin nasil yapilandirdigini ortaya koymak.
e Ogrencilerin dersle ilgili bilgi ve duygu yapilandirmalar arasindaki
oOrlintliyli aciga ¢ikarmak.
e “Benim Bilgi ve Duygu Kumbaram” aracinin uygulanmasina dair 6gretmen

ve 6grenci goriislerini toplamaktir.

1.4 Onem

Bu arastirmada yenilik¢i bir yaklagimla kumbara mantigin1 fen egitimine
entegre edilmistir. Egitim bilimlerinin 0grenme anlayisi zamanla degisim
gostermistir. Gegmiste yalnizca {iriine odaklanan 6grenme yaklagimlart kullanirken

giiniimiizde hem {irtine hem de siirece odaklanan 6grenme yaklasimlarina yonelim



artmistir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2010). Bu yaklagimlar alternatif olarak

yenilik¢i teknikleri de beraberinde getirmistir.

Alinyazinda alternatif olarak adlandirilan, 6grenme iirlinlinii degil siireci
odaga olan yontemlere egilim artmistir. Ancak siire¢ odakl gelistirilen araglarin da
zay1f yonleri vardir bunlardan biri de siire¢ hakkinda veya 6grenci hakkinda bilgi
sahibi olmak i¢in uzunca bir zamana ihtiya¢ duyulmasidir (Bahar ve ark., 2010).
Gliniimiize baktigimizda 6gretmenlerin zamandan sikayet¢i olduklarini, konulari
yetistiremediklerini sik¢a duyariz. Bu yiizden pratik ve hizli bir sekilde siireci

gorebilecegimiz, slireg odakli araglara ihtiya¢ oldugu acikca ortadadir.

Ayrica alanyazina bakildiginda gelistirilen materyallerin agirliklt olarak
biligsel ozelliklere 6nem verdigi duyussal oOzelliklerin geri planda kaldigi
gozlemlenmektedir. Bu eksikleri gidermek icin gelistirilen “Bilgi ve Duygu
Kumbaram” araci kullanim kolaylig1, aninda siireci gézlemleyebilme gibi yonleri

ile farkini ortaya koymaktadir.

Bu c¢aligmada Kumbara baglaminda yenilik¢i bir yaklasimla 6grencilerin
ogrenme stirecini desteklemek ve izlemek hedeflenmistir. Bu yaklasim ile yola
¢ikilan uygulamalarda zorlu bir siireg ile karsilasiriz. Ancak her degisim ve gelisim
bdyle zorlu bir siiregten sonra gergeklesir. Zorluklarin asilarak ilerlenmesi yeni
bakis agilarini, yeni uygulamalari ve yeni ¢aligma alanlarini beraberinde getirir. Bu
calisma ile bunun temellerini atmak ve ayn1 zamanda bundan sonra da farkli

boyutlarda ve alanlarda gelistirilmesine 6ncii olmak hedeflenmektedir.

1.5 Varsayimlar

Ogretmen ve dgrencilerin 6lgme araglarini samimi bir sekilde cevaplandirdig:
varsayilmistir.

1.6 Smmirhliklar

Bu aragtirma, ders sonundaki bes dakika ile sinirli ve 6 haftalik uygulama

sliresine sahiptir. Analizler ve tez siiresi goze alindiginda bir donem ile sinirhdir.

1.7 Tammlar

Bu tezde asagidaki kavramlar karsilarinda verilen anlamda kullanilmstir.

e Ol¢me: Belirlenen herhangi bir 6zelligin gdzlemler sonucu sembollerle

veya sayilar ifade edilmesidir. (Turgut, 1992).



e Degerlendirme: Olgme islemi sonucunda elde edilen &lgiitiin, belirlenen
Ozellik ile karsilastirmasi sonucu yargiya varma siirecidir. (Korkmaz
2004).

e Alternatif Olgme Degerlendirme: Geleneksel 6lgme degerlendirmenin
kapsamina girmeyen, iiriin ile siirecinde degerlendirilmesine firsat veren,
bilginin islevsel olarak kullanilmasina 6nem veren bir yaklagimdir

(McMillan 1997).



2. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELI VE iLGILI
ARASTIRMALAR

2.1 Ogrenme

Ogrenme kavrami igin farkli tanimlar ve bakis acilari mevcuttur. Bazi
goriislere gore O0grenme etki — tepki iliskisiyken bazi goriislere gore anlama,
anlamlandirma siirecidir. “Bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla, kasitl
olarak ve istendik yonde kalict izli degisiklik olusturma siireci” olarak tanimlanan
ogrenme (Ertiirk, 1972) alan yazinda en fazla kullanilan halidir. Ogrenme egitim
siireglerinin ayrilmaz bir parcasidir. Ogrenme bireyin gevresi ile etkilesime girmesi
sonucu gergeklesen bireysel bir siirectir. Hayat boyu devam eden &grenme,
bireylerin yasadigi ortami ve kosullar1 gelistirmesine katki saglar. Alan yazina
bakildiginda 6grenme i¢in kullanilan tanimlarin ortak noktalar1 oldugu fark

edilmistir (Senemoglu, 2012).:

e Davranistaki degismenin gézlemlenebilmesi.
e Davranistaki degismenin nispeten stirekli olmasi.

e Yasanti sonucunda davranista degisme gerceklesmesi.

Ogrenmenin gerceklesmesini tespit etmek amaci ile cesitli aracglar
gelistirilmistir ve gelistirilmeye devam etmektedir. Gelistirilen araglar {iriin odakli

veya siire¢ odakli olmak tizere iki grupta incelenmektedir.

2.2 Ogrenmeyi Izleme
Ogrenmelerin gergeklesmesini ortaya ¢ikan iiriinlerle veya siirecin tamamu ile
dgretmenlerin ve dgrencilerin izlemesi miimkiindiir. Ogrenmeyi izleme, lgme ve

degerlendirme araglar ile gerceklestirilebilmektedir.

Olgme ve degerlendirme birbiri ile iliskili ancak birbirinden farkli iki
kavramdir. Olgme bir varligm belirli bir 6zelliginin sayisallastiriimasidir (Turgut,
1992). Degerlendirme ise, dl¢iimler sonucu elde edilenlerle anlamli bir yargiya
varmaktir (Tekin, 1996). Ol¢me ve degerlendirmeden elde edilen bulgular
egitimdeki eksikliklerin belirlenmesinde, gelistirilmesinde yol gosterici olur.

Egitimde atilacak adimlar 6lgme ve degerlendirme ciktilarina dayandirilir. Bu



yilizden 6lgme ve degerlendirmenin egitimde 6nemli bir yere sahiptir (Korkmaz,
2004). Olgme ve degerlendirme, egitim ve Ogretim siirecinden bagimsiz
diisiiniilemez. Hedeflenen egitim amaclarina ulasilip ulagilmadigini tespit etmede
kullanilir (Turgut ve Baykul, 2015). Ol¢me ve degerlendirme; hedef davranislar
kazandirildt m1? Kazandirilamayan davramislar neden kazandirilamadi? Ogretim
programinin amaglarmna ulasilabildi mi? Ogretim programinin arti ve eksi yonleri

neler? sorulara yanit bulmak i¢in kullanilir (Aksoy, 2018).

Egitimde klasiklesen, her simif diizeyi igin kullanilabilen, ayni anda birden
cok kisiye uygulanabilen, gelencksel degerlendirme yaklasimi ¢ogunlukla test
formunda gergeklestirilen sinavlardir (Bahar ve ark.,, 2010). Geleneksel
degerlendirmeler de siirece bakilmaksizin sonugta ortaya g¢ikan iirlin 6gretmen
tarafindan puanlandirilir. Bu yaklasimda 6nemli olan siire¢ sonunda ortaya koyulan
triindiir. Geleneksel 6lgme ve degerlendirme siiregten bagimsiz olarak ele alinir
(Yildiz, 2015). Geleneksel 6lgme ve degerlendirme Ogrencilerin performansini
sinirli bir zaman araliginda 6lger. Ogrencilerin performansinin altinda yatan
sebepleri fark edip detaylandiramaz. Ogrencilerin kendi gelisimlerinin farkina
varmalarma imkan vermez ve sadece aldiklar1 puanlar ile kendilerine deger

bigmesine sebep olur (Oztiirk, 2011).

Asagida geleneksel 6lgme ve degerlendirme tekniklerinden genel olarak

bilinenlere yer verilmistir (Hastiirk, 2017);

e Coktan se¢cmeli testler

e Yazili sinavlar

e Sozlii smavlar

e Dogru-yanlis sorulari

e Bosluk doldurma sorular1

e Eslestirme sorulari

Her yaklagimin da oldugu gibi bu yaklasiminda hem avantajlar1 hem de
dezavantajlar1 vardir.  Geleneksel Olgme ve degerlendirmenin avantajlari;
zamandan tasarruf, uygulama kolayligi, birden ¢ok &grenciye aymi anda
uygulayabilme ve ¢ok ¢esitli kazanimlar i¢in kullanilabilmedir. Geleneksel 6lgme

ve degerlendirmenin dezavantajlar ise; iist diizey becerileri ortaya ¢ikaramama,



bireysel farkliliklar1 goz ardi etme, 6grencinin gelisimini sadece sinirli bir zaman
araliginda gosterme ve eksikliklerini giderme igin ipuglar1 verememe.
Dezavantajlar g6z Oniinde bulunduruldugunda gelencksel Glgme ve

degerlendirmenin yetersiz kaldig1 goriilmektedir (Yunus, 2018).

Alternatif 6lgme degerlendirme yaklagimi sadece tek bir dogru cevabin
oldugu geleneksel 6l¢gme degerlendirme yaklagiminin disinda kalan biitiin 6lgme ve
degerlendirme araclarini kapsar (Bahar ve ark., 2010). Ogrenciyi ve 6zelliklerini
merkeze alan bir dlgme degerlendirme yaklasimidir. Ogrencinin giinliik hayatta
karsilastig1 sorunlara farkli ¢oziimler getirebilmesi ve 6grendigi bilgileri yagamla
iliskilendirmesi i¢in firsat verir (Korkmaz, 2004). Geleneksel 6l¢me
degerlendirmeden farkli olarak sadece bilgi diizeylerini degil, ilgi, tutum, beceri,
bilgi ve ihtiyaglarin1 degerlendirebilmektedir (Ozeng ve Cakir, 2015). Alternatif
O0lcme ve degerlendirme 6grencinin 6z degerlendirme yaparak eksik yonlerinin
farkina varmasini ve bunlar1 nasil giderecegine dair ipuclari elde etmesini saglar.
Dongtisel sekilde gerceklesen alternatif 6lgme ve degerlendirme 6grenmelerin daha

iyi gerceklesmesini saglar (Cepni ve Cil, 2013).

Tamamlayic1 ve destekleyici 6zelligi ile alternatif 6lgme ve degerlendirme
teknikleri, geleneksel 6lgme degerlendirme ile kullanilabilen araglardir (Hastiirk,
2017). Alternatif 6lgme ve degerlendirme {iriin ile tiriiniin ortaya ¢ikima siirecini de

degerlendirerek, 6grencilere daha anlamli ve detayli bir doniit saglar.

Ozetle egitimde tamamlayict (alternatif) degerlendirme yaklasimi
Ogrencilerin bilgi seviyeleri disinda, bilissel, duyussal, psikomotor yonlerden
gelismelerine yardimci olan, karsilastigi sorunlara karsi ¢oziimler iiretmelerini
saglayan, yaraticiliklarini ve 6z elestiri becerilerini gelistiren tekniklerdir (Hastiirk,
2017).

Asagida kullanilan alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerine drnekler

verilmistir:

e Portfolyo
e Ogrenci Giinliikleri
e Akran Degerlendirme

e Oz Degerlendirme



e Kavram Karikatiirii
e Diyagramlar

e Kelime iliskilendirme Testi

Ogrencinin bilgiyi anlamlandirmast igin bilgiyi yapilandirma siirecini kendi
zihninde gerceklestirmesi gerekir (Baki, 2008). Alternatif degerlendirme
araclarinda temel amag¢ O0grencinin bilgiyi yapilandirma siirecinde aktif olmasini

saglamaktir.

2.3 Fen Egitiminde Ogrenme ve izleme

Fen bilimleri insanlarin c¢evresinde ger¢eklesen olaylart anlamaya ve
aciklamaya calisan bir bilim dalidir (Hastiirk, 2017) Fen bilimleri hayatin her
noktasinda karsimiza ¢ikar ve bizi ilgilendiren olaylarin merkezinde yer alir.
Bundan dolay1 insanlar i¢in biiyiik 6nem tasimaktadir. Hayatimizin her alaninda
ihtiyag duyulan bir bilim dali olmasina ragmen 6grenme diizeyi diisiik olan
derslerdendir (Yaman, 2004; Alkis Kiigiikaydin, 2019; Celikler & Kara, 2016;
Denis Celiker, Tokcan & Korkubilmez, 2015; Inel Ekici, Kaya & Mutlu, 2014;
Karip, 2017; Yaman, 2018; Yildirim & Karatas, 2018). Bu eksikligi gidermek igin
bir¢ok iilke cesitli arastirmalar ve caligmalar yaparak fene karsi olumlu tutum

gelistirmeyi hedefler (Demirci, 2017)

Fen egitimi, bireyleri topluma ve gelecege hazirlamak icin ¢ok onemlidir.
Ulkeler giiglii bireylerden giiclii toplum elde etmek igin fen okuryazari bireyler
meydana getirmeyi ve fen okuryazarligi i¢inde fen egitiminin kilit bir Gneme sahip

oldugunun farkina varmislardir (Es & Sarikaya, 2010)

Doksanli yillardan itibaren 2010 yilmma kadar gegen siirede yapilan
calismalarin %14’ i fen egitimi ile ilgili oldugu bilinmektedir (Handan Giines &
Karagah, 2016) Calismalarin ciddi bir boliimiinii fen egitimi icermesi fen egitimine

verilen 6nemi ortaya koymaktadir.

Koray’ a (2003) gore yaraticilik ve yaratici diislince fen ile ilgili ¢aligmalarda
belirgin bir sekilde 6n plana ¢ikmaktadir. Yaratici diisiinebilen 6grenciler
yetistirebilmek i¢in oncelikle 6gretmenlerin yaratici diisiinebiliyor olmas1 gerekir.
Yaratic1 diisiinen 6gretmenler siire¢ icerisinde hem 6grenme hem degerlendirme

asamasinda farkli ve 6zgiin bakis agilar1 ile 6gretim siirecini zenginlestirebilirler.



Ogrencilerin hazir bulunusluklari, bireysel farkliliklari, 6gretimin ortaminin
ozellikleri goz Oniinde bulundurularak en islevsel yontem, teknik ve materyal

secimi gergeklestirilmelidir.

Ogretmenlerin fen egitiminde kullandiklar1 materyaller ¢aga gore farklilik
gostermistir. Onceden koy okullarinda ekim dikim yaparak anlatilan dersler,
sonrasinda teknolojik gelismeler ile akilli tahtalar, artiritlmis gergeklik uygulamalari
gibi dijital hale evrilmistir. Kullanilan materyaller degisse de amag fen egitiminde

etkin ve kalic1 6grenmeler elde etmektir.

Teknolojinin hizla ilerlemesi ile soyut kavramlarin somutlastirilmasi da
kolaylagmis bdylece bilginin kaliciligr arttirilmistir. Grafikler, modeller, resimler,

videolar vb. materyaller hem zamandan tasarruf hem de etkili 6grenme saglar

(Vural, 2003).

Fen egitiminde basarili olmak icin {ilkeler arasinda daimi bir rekabet s6z
konusudur. Bu yiizden fen egitiminde 6ne ¢ikmak icin yenilike¢i, 6zgiin, islevsel

materyallerin tasarlanmasi, yayginlastirilmasi 6nemlidir.

Fen egitimindeki materyaller sadece bilissel 6grenmeleri degil, duyussal
ogrenmeleri de desteklemektedir. insanlar dogustan gelen merak duygusu ile
cevrelerini incelemekte ve anlamlandirmaya c¢alismaktadir. Anlamlandirirken

meraklarini gidermek i¢in devamli gbzlem ve inceleme yaparlar (Soylu, 2004)

2.4 Egitimde Duyussal Ozellikler

Duyus, zihindeki duygu ve coskularla ilgili 6zelliklerdir (Bacanli, 1999).
Ogrencilerin derse karsi tutum ve tavirlart onlarin duyussal 6grenmelerini
gbzlemleyebilmemizi saglar. Ogrencilerin ders sonunda kazandigi duyussal
ogrenmeler bir sonraki Ogrenmelerindeki  duyussal  Ozelliklerini  de

etkileyebilmektedir (Bloom, 1995).

Ogrenme siirecinde daha 1srarci, dikkatli ve basarili olan dgrenciler olumlu
duyussal 6zelliklere sahip dgrencilerdir (Anderson ve Bourke, 2013). Ogrenciler
arasinda tiim sartlar esit tutuldugunda iiniteye istekli baslayan 6grenciler ile ilgisiz
ve isteksiz baglayan &grenciler arasinda fark goriilebilmelidir. istekli baslayan
ogrencilerin daha ¢abuk ve daha yiiksek diizeyde 6grenmeleri gbzlemlenir (Bloom,

1995).
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Ogrencilerin duyugsal yoniiniin yadirganamaz bir éneme sahip oldugunu
Ogretim programlarina bakarak da gorebiliriz. Egitimde giidiilenmenin ve dikkat
¢ekmenin O6nemi egitimciler tarafindan kabul edilen bir noktadir (Evans, 2000)
Egitim siirecinin baslangicinda yer verilen dikkat ¢ekme ve giidiileme ¢alismalari

duyussal 6zelliklerin bilissel 6grenmelere katki sagladigini ortaya koymaktadir.

Egitim materyalleri tasarlanirken Ogrencilerin olabildigince fazla yoniine
hitap etmesine 6zen gosterilir (Miller, 1989). Boylece kullanilan materyal ile
ogrencileri hem biligsel hem de duyussal yonden gelisimini desteklerken ayni

zamanda bu iki alan arasinda bir baglant1 olusmasina da katki saglar.

2.5 Egitim Materyalleri

Egitim siirecinde kullanilan yontem, teknik ve materyaller siirecin 6nemli bir
parcasini olusturmaktadir. Ders igeriginin planli ve diizenli bir sekilde
hazirlanmasinda yontem, teknik ve materyallere ihtiya¢ duyariz. Dersin ana

hatlarini olusturan bu basamaklar 6gretmen i¢in bir ¢ergeve olusturur.

Egitim Fakiiltelerinde yer alan Yiiksek Ogretim Kurumu tarafindan
hazirlanan Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme derslerinin varlig
yontem, teknik ve materyallerin 6gretim siirecinde ne kadar nemli oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu dersi alan tiim 6gretmenlerden materyal kullanma ve gelistirme
becerisine sahip olmasi beklenir. Bunun yani sira 6gretmenlerin derslerinde
kullanmak i¢in yeni materyaller gelistirebilmeleri ve var olan materyallere elestirel

yaklasarak iyilestirebilmeleri beklenir (Usun, 2006).

Geleneksel 6gretimde dgretmenin kendi materyalini tasarlamasi igin firsat
verilmez, hazir verilen materyaller arasindan derse uygun olan segtirilir. Oysaki
Ogretim sistemi, materyal gelistirmenin, yaratici diisiinmenin ve 6zgiin tasarimlarin
onemli oldugunu vurgular (Gagne, Briggs & Wager, 1992). Ogretmenler,
hedeflenen kazanimlara uygun olmayan materyalleri kullanmak zorunda kalirsa
ogrenmenin gergeklesmesi zorlagir. Ogretmenin dolayis1 ile dgrencilerin
motivasyonlar1 azalir. Devamli ayn1 materyallerin kullanilmasi sikici hale gelir ve

ogrencilerde merak uyandirmak, giidiilenmelerini saglamak zorlasir.

Gelisen ve degisen teknolojiye ayak uydurmak, cagin gereksinimlerini

yakalamak ve Ogretim siirecini zenginlestirmek i¢in alternatif 6grenme igin
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gelistirilen g¢esitli materyaller vardir. Artirllmig gerceklik uygulamalari, kavram

karikatiirleri, dijital hikayeler gibi alan yazinca ¢ok ¢esitli 6rnekleri vardir.

Glinlik hayatta sik¢a kullandigimiz ve Ogrencilerin eglendigi araglari
kazanimlara entegre ederek yeni ogretim araglar1 da gelistirilmektedir. Ornegin
tabu oyun kartlari(Geng, Geng ve Yiiziiak, 2012), ders konularina gore sarkilarin
kullanilmast (Gtirbiiz, Ceker ve Toman, 2017) gibi araglar 6grencilerin hem

dikkatlerini cekmeye hem derse karsi merak uyandirilmalarini saglar.

Bu calismada da giinliik hayatta ¢ocuklarin kullanmay1 sevdigi kumbaralari

egitim siirecine entegre ederek yeni bir arag gelistirilmistir.

2.5.1 Portfolyo
Glinlimiizde kullanilan alternatif araclardan biri de portfolyolardir.

Portfolyonun alan yazinda farkli karsiliklart vardir. Bunlardan bazilari su
sekildedir; “Bireysel gelisim dosyas1”, “Uriin secki dosyas1”, “Tiimel

degerlendirme dosyas1” (Oncii, 2009)

Portfolyo, kazanimlar dogrultusunda 6grencilerin 6grenmelerinin gergeklesip
gerceklesmemelerinin  ispatlanmasinda kullanilan ve &grencilerin  hazirladig

caligmalarin toplanarak degerlendirildigi bir aragtir (McMillan, 1997).
Portfolyonun amaglar su sekilde siralanabilir:

e Ogretmenlere siire¢ hakkinda bilgi vererek dgrencilerin gelisimini net bir
sekilde izlemelerine olanak saglar.

e Ogrencinin dgrendiginin farkina varmasini saglar.

e Siirec igerisinde neyi neden yaptiginin farkina varmasin saglar.

e Ogrencinin 6z disiplin duygusunu gelistir. Béylece hem 6z hem de akran
degerlendirmesini saglar.

e Ogrencilerin kendine ait diisiincelerini ortaya koymalarimi ve 6zgiin iiriinler
cikmasini saglar.

e Alternatif degerlendirme yontemlerinin gelismesini saglar.

Portfolyo, Ogrencinin Ogrenme siireci igerisinde Ogrendiklerini nasil
yapilandirdigini, diistinme bi¢imini ve giiglii/zayif yonlerini gozlemlememize

yardimet olur (Korkmaz ve Kaptan, 2002)
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2.5.2 Ogrenci Giinliikleri
Ogrenci giinliikleri, 6grencilerin ders sonrasi ders esnasinda 6grendikleri

bilgileri, siireci ve degerlendirmelerini kaydettikleri araglardir. Alan yazinda fen
giinliikleri, bilim gilinliikleri, 6grenme giinliigii gibi cesitli isimlerle de karsimiza
¢ikmaktadir. Okul ortami disinda, derslerden sonra kaydedilen giinliikler oldugu

icin ev ¢aligmasi olarak nitelendirilmektedir.

Ogrenciler, karsilagtiklar1 problemleri, gdzlemlediklerini, edindikleri
izlenimleri ve ulastiklar1 sonuglar1 6grenci giinliikleri sayesinde ifade etmektedirler
(Erduran Avci, 2008). Ogrenciler giinliiklerde dersle ilgili isteyerek 6grendigi
konulardan bahsederken, sikildigi konulardan da bahsetmektedir. Bu da 6grenci
giinliiklerinin, 6grencilerin duygu ve diisiincelerinin ortaya ¢ikmasini saglayan bir

ara¢ oldugunu gosterir.

Ginliikleri yazarken 6grenciler ders siirecini tekrar gozden gecirerek islenen
konuyu diistiniirler ve konun zihinde yapilandirilmasi tekrar gerceklesir (Eker ve
Coskun, 2012) Ogretmenin sinif igerisinde gdzlemleyemedigi durumlari da agiga
cikarir. Boylece ogretim siirecinin iyilestirilmesine katki saglar. Ogrenciler,

giinliikler sayesinde duygu ve diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilmektedir.

Giinliikler, islenen konularin zihinde kalici olmasini ve hatirlanmasini
kolaylastirir (Kalig, 2015) Ogrenciler duygu ve diisiinceleri herhangi bir kisitlama

olmadan yazabilmektedir.

2.5.3 Kumbara
Tiikk Dil Kurumu “kumbara” kavramini para biriktirmek i¢in kullanilan bir

kap olarak tanimlamistir. Kumbara ¢ocuklugumuzdan itibaren hayatimizda yer alan

ve biriktirme kiiltlirtinii kazanmamizi saglayan bir aractir.

Bir Kiiltiir Girisim Platformu, kumbara kavramin1 merkeze alarak ge¢miste
ve giiniimiizde var alan kiiltiirlerin korunmasini, yasatilmasini ve paylasiimasini
hedeflemistir (Bir Kiiltiir, 2019) Boylece Bir Kiiltiir Girisim Platformu kumbaranin
biriktirme yoniinii ele alarak sadece parayr degil sanat, miize, tarih gibi farkli

alanlarda kullanilabilecegine dair yeni bir bakis agis1 kazandirmistir.

Kumbaralar ¢ok eski yillardan beri kullanilmaktadir. Tasarruf bilincini hem

cocuklarda hem yetiskinlerde gelistirmeyi saglamistir. Farkli renk, sekil ve
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tasarimlarda bulunan kumbaralar ¢ocuklarin birikim yapma bilincini eglenceli hala

getirmistir.

Miize Kumbaram’ 1n kurucusu olan Ali Armagan Daloglu, kumbara temali
ilk miizeyi agarak aslinda bizlere, kumbaranin biriktirme kiiltiiriini 6n plana

cikararak ne kadar 6nemli oldugunu ortaya koymustur (Daloglu, 21).

Biriktirme bilicinin sadece ekonomik katkis1 degil sosyal yasantimiz iginde

onemli oldugunu miizelere bakarak acik¢a fark etmek miimkiindiir.

Bu bakis agisindan yola ¢ikarak fen egitiminde kumbara araci ile 6grencilerin
edindikleri bilgileri ve duygulari biriktirmesi ile yeni bir 6grenme degerlendirme
araci gelistirilmistir (Bkz. 3.3.1). Bilgi ve Duygu Kumbaram adi verdigimiz arag,

alternatif 6grenme araglarinin ¢esitlenmesine katki saglamistir.

Alternatif 6grenme araglarindan biri olan “portfolyo” ve “6grenci giinliikleri”

ile benzer 6zellikler gdstermekle birlikte farkini da agikca ortaya koymaktadir.

Genel olarak baktigimizda egitimde oOgrencilerin Ogrenme siireglerinin
izlenmeye ve gelisen teknolojiye, degisen egitim anlayislarina gore yenilik¢i
materyallere ihtiya¢ duyuldugu anlasilmaktadir.  Gelistirilmesi  beklenen
materyallerde 6grencilerin yalnizca bilissel degil duyussal yonlerini de goz onilinde
bulundurarak biitiinciil bir yaklasimla yaklagilmas1 gerektigini sdyleyebilir. Bu
ithtiyaclar ve yaklasimlar g6z 6nilinde bulunduruldugunda “Benim Bilgi ve Duygu
Kumbaram” aracinin alternatif bir 6grenme ve izleme aract olabilecegi on

goriilmektedir.
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3. YONTEM

Nitel arastirma yOnteminin benimsendigi bu c¢alisma 2022-2023 egitim
ogretim yilinda gerceklestirilmistir. Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin
katilimcilari, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, verilerin analizi

basliklarina yer verilmistir.

3.1 Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi deseni
kullanmilmistir. Durum ¢alismasi, tek bir olay veya durumun derinlemesine
incelendigi ve durumlarin detayli bir sekilde tanimlandigi bir yaklasimidir
(Creswell, 2007). Durum ¢aligsmasi arastirmacinin olgu ve olaylar1 incelemesine
imkan verir. Durum ¢alismasi; bir olguyu kendi gergekligi ¢er¢evesinde ¢alisan ve
birden fazla veri kaynagmin bulundugu, sinirlarinin keskin bir sekilde belli

olmadig1 durumlarda kullanilan arastirma yontemidir (Yin, 2013).

Dort gesit durum g¢alismasi yontemi vardir. Bunlar; biitiinciil tek durum
deseni, gomiilii tek durum deseni, biitiinciil ¢oklu durum deseni ve gomiilii ¢oklu

durum desenidir (Yin, 2013)

Tekli durum galigmasi Coklu durum galigmasi
(single case design) (multiple case design)
Bitiincil
durum
calismast Durum (Case) Durum (Case) Durum (Case)
- Analiz Analiz | | Amliz |
(holistic Birmi Birimi
single units of
analysis)
GOmulu
durum
calismasi Durum (Case) Durum (Case) Durum (Case)
> 1 I :
multiple units Sl | Bl sl Bl
of analysis)

Fotograf 2.5.3.1 Durum calismas1 desenleri (Yin, 2013)

Bu aragtirmada durum calismasi desenlerinden biri olan gomiilii tek durum

calismasi (embedded single case design) kullanilmistir.
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3.2 Arastirmanin Katilhhmcilar

Calisma, Bolu ili merkezinde yer alan MEB’e bagl ii¢ farkli okulda gérev
yapan Fen Bilimleri O6gretmenleri ve bu oOgretmenlerin  &grencileri ile
yiritiilmistir. Her ii¢ okuldan da birer sube olmak iizere 5, 6, 7 ve 8. siniflar
secilmistir. Boylece toplamda 12 farkli siif ile calisilmistir. Calisma uygulamali
bir arastirmay1 icerdiginden gonilliliik esas1 dikkate alinarak calisma grubu
olusturulmustur. Ayrica 6grencilerin katilimi i¢in velilerden izin alinmistir. Bu
cergevede yapilan planlamalarla 8 fen bilimleri 6gretmeni ve 450 6grenciye

ulasabilmistir.

Tablo 3.2.1 Katilimc1 Ogrenci Frekanslar

Simif S. 6. 7. 8. To
Diizeyi Sumf Simif Sinif Simif plam
Ogrenci 107 131 106 106 450
Sayis1

Yukaridaki tabloda MEB’ e bagl t¢ farkli orta okullardan segilen
ogrencilerin sinif diizeylerine gore kisi sayilar1 verilmistir. Her ii¢c okuldan da 5, 6,

7 ve 8. smiflardan birer sube rastgele olarak segilmistir.

Tablo 3.2.2 Katilimc1 Ogretmen Frekanslar

Uygulama Okullar Erkek Kadin
Ogretmen  Ogretmen
1. Okul 2 0
2. Okul 1 1
3. Okul 0 4

Yukaridaki tabloda uygulamanin gerceklestigi ti¢ okul ve bu okulda gorev
alan 6gretmenlerin kag kisi olduklar cinsiyetleriyle birlikte belirtilmistir. 3 erkek
ve 5 kadin olmak {izere toplamda 8 fen bilimleri 6gretmeni uygulamaya katilmistir.
Ogretmenler arastirmada dis gdzlemci roliindedir. Dersin son bes dakikasinda

ogrencilere kartlarin dagitilmasini saglar. Ayrica arastirmacinin bulunmadigi

16



durumlarda 6grencileri gézlemleme firsat1 yakalar bu durumda goriisme formlari

araciligi ile gbzlemlerini arastirmaciya aktarir.

3.3 Veri Toplama Araclar
Arastirma i¢in tasarlanan kumbaralar, Ggrencilerin bilgi ve duygularini

biriktirmelerini saglamak amaci ile arastirmaci tarafindan tasarlanmistir. Bilgi
kartlari, duygu kartlari ve yari yapilandirilmis gériisme formlari uzman goriisi
almarak arastirmact tarafindan hazirlanmig ve kullanilmigtir. Arastirma da

kullanilan veri toplama araglar1 asagida tanitilmistir.

Arastirmaci tarafindan 6grencilerin bilgi ve duygularini biriktirebilecekleri
bir kumbara tasarlanmistir. Kumbaralar dgrencilerin kisisellestirmesine uygun ve
aciktir. Boylece dgrencilerin kumbaralar ile bag kurmalari, onlar i¢sellestirmeleri
ve deger verdikleri, nemli gordiikleri bilgileri i¢cinde saklama istegi uyandirmak

amaglanmstir.

3.31 Kumbara
Tasarladigimiz kumbara altigen prizma seklindedir. Yiiksekligi 10 cm ve

zemin rengi beyazdir. Asagida da goriildiigii gibi kumbaralar matbaa da bastirilarak
ogrencilerin pratik bir gsekilde kumbara formuna getirebilecekleri gibi

tasarlanmistir.

BiLGl

DUYGU
KUMBARAM

Isim / Soyisim:
Okul:
Simif Sube:

Fotograf 3.3.1.1 Kumbara

Her 6grencinin kendine ait bir kumbarasi vardir. Uygulamaya 450 6grenci
katilmasina ragmen toplamda 500 adet kumbara tiretilmistir. Kumbarasi zarar goren

veya kaybolan 6grencilere slireg igerisinde yeni kumbara temin edilmistir.
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Kumbaralarin alt kisminda 6grencinin okul, isim, soy isim ve sinif bilgilerini
dolduracaklar1 bir yer ayrilmistir. Ug farkli okul ve her okuldan dort sinif ile
calisildig1 i¢in bu bilgiler 6grencilerin ve arastirmanin takibinin kolayligi i¢in

gereklidir.

Kumbaranin i¢ine bilgi ve duygu kartlarinin atilabilmesi i¢in iist kismina 5
cm uzunlugunda ve 0,5 cm genisliginde bir aciklik birakilmistir. Bu agikligin
boyutu kartlarin boyutu diisiiniilerek ayarlanmistir. Kartlar kolaylikla kumbara
igerisine atilabiliyor ve tekrar almak agikligin boyutu itibari ile miimkiin olmuyor.
Ogrenciler atacaklar1 kartlar1 tekrar alamayacaklarmmn farkinda oldugu igin kart
tizerine bilgi ve duygularini yazarken daha fazla 6zen gostermek durumunda

kaliyorlar.

Zemin rengi beyaz secilmistir. Bdylece ogrencilerin kisisellestirmesine
olanak saglanmistir. Ogrenciler kendi kumbarasini diledigi gibi cizerek, boyayarak
tasarlayabilmislerdir. Kumbaranin acik halde verilmesi ve 6grencilerin katlayarak,
yapistirarak kumbara haline getirmesi de Ogrenci ile kumbara arasinda bir bag

olusturmak i¢in diistintilmiistiir.

Kumbaralar1 karton malzemeden iiretilmistir. Karton segmemizin sebepleri;
taginmast ve iretiminin kolay olmasi, maliyetinin diisiik olmasi, geri doniisiim

malzemesi oldugu i¢in uygulama sonrasi dogaya zarar vermemesi.

3.3.2 Bilgi Kartlan
Ogrencilerin uygulama boyunca Fen derslerinde énemli gordiikleri bilgileri

yazacaklar1 bir bilgi kart1 tasarlanmistir. Kartlar arastirmaci tarafindan uzman

yardimi alinarak gelistirilmistir. Kartinda iki yiizi bulunmaktadir.

Bilgi kartlarinin iist kisminda 6grencinin isim, soy isim bilgisi ve tarih bilgisi
icin yer ayrilmistir. Buradaki amag ise 6grencilerden elde edilen verinin kronolojik
olarak degisiklik gosterip gostermeyecegini takip ve tespit etmektir. Ogrencinin alti
hafta boyunca attig1 kartlar kumbaradan ¢ikarildiginda kronolojik olarak siralanmis

ve aralarindaki Oriintii incelenmistir.

Bilgi kartinin bir yiiziinde o dersin en 6nemli bilgisinin s6zel bir sekilde ifade
edilmesi istenmistir. Kart iizerinde “Benim i¢in bu dersin en 6nemli bilgisi;” ifadesi

yer almaktadir. Ayrica parantez icerisinde “Yazili bir sekilde ifade ediniz.”
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uyarisinda bulunulmustur. Burada amag 6grenci 6grenme siireci boyunca edindigi

bilgilerden hangisini sececegini gozlemlemektir.

Arka yiiziinde ise o dersin en dnemli bilgisinin gorsel form da ifade edilmesi
istenmistir. Kart {izerinde “Benim i¢in bu dersin en 6nemli bilgisi;” ifadesi yer
almaktadir. Bu yliziinde ise parantez i¢inde “Formiil, grafik, tablo, sekil, ¢izim vb.

kullanarak ifade ediniz.” uyarisinda bulunulmustur.

Gorsel form igin herhangi bir kisitlama getirilmemistir. Ogrenciler sembol,
formiil, resim, tablo, grafik gibi bir¢ok farkli formda bilgiyi bilgi kartinin arka
ylizline ifade edebilmistir. S6zel kistmda ayni bilgiyi énemli géren dgrencilerin
gorsel kisimda farkli veya ayni formlara yer verip vermeyecegi belirlenmek

istenmistir.

Bilgi kartlart bir A4 kagidinin yaklasik 1/6° s1 kadardir. Bu boyutta
tasarlanmasinin sebebi; Kagit boyutlari hem kumbaralara atabilecek kadar kiigiik
hem de &grencilerin istedigi bilgiyi yazabilecegi kadar biiyiiktiir. Bilgi kartlarinin

On ve arka yiizleri asagida verilmistir.

Adim Soyadim: Tarih:

BILGI KARTIM
(Yazil bir sekilde ifade ediniz)

Benim i¢in bu dersin en énemli bilgisi;

Fotograf 3.3.2.1 Bilgi kart1 6n yiizii
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Adim Soyadim: Tarih:

BiLGi KARTIM

(Formiil, grafik, tablo, sekil, ¢izim vb. kullanarak ifade ediniz)

Benim i¢in bu dersin en énemli bilgisi;

Fotograf 3.3.2.2 Bilgi kart1 arka yiizii

3.3.2.1 Duygu Kart1

Duygu kartinin bir yiiziinde 6grencinin o derste ne hissettigi yazmasi
istenilirken arka yliziine arkadaslarinin o derste ne hissettigini gozlemlerine
dayanarak yazmasi istenmistir. On yiizeyinde kendi duygularina yer verecegi icin
0z degerlendirme, arka yiizeyinde arkadaslarinin duygulara yer verecegi icin

akran degerlendirme olarak isimlendirilmistir.

Duygu kartlarinin iist kisminda 6grencinin isim soy isim bilgisi ve tarih bilgisi
icin yer ayrilmigtir. Buradaki amag, dgrencilerden elde edilen verinin kronolojik

olarak degisiklik gosterip gdstermeyecegini takip ve tespit etmektir.

Tarihler sayesinde aymi giine ait bilgi ve duygu Kkartlarinin tespiti
kolaylagmistir. BOylece 6grenci hangi formda bilgi yazdiginda hangi duygular
igerisinde oldugu belirlenmistir. Aralarinda bir riintii olup olmayacagina bakilmak

istenmistir.

Asagida duygu kartlariin 6n ve arka yiizleri verilmistir.
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3.3.3

Arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu (Bkz.
EK 3) hazirlanmistir. Her madde i¢im uzman goriisii alimmustir. Ogretmen goriisme
formu, arastirmayr derinlestirerek daha anlamli sonuglar elde edilmesini

saglamistir. Ogretmen goriisme formu toplamda 9 sorudan olusmaktadir. 9 soru

Adim Soyadim: Tarih:
DUYGU KARTIM

Bu derste sizi
heyecanlandiran/meraklandiran/sasirtan bir sey oldu
mu? Neden?

Fotograf 3.3.2.3 Duygu kart1 6n ytiizii

Adim Soyadim: Tarih:
DUYGU KARTIM

Bu derste arkadaslarinizi heyecanlandiran/
meraklandiran/ sagirtan bir sey oldu mu? Gozlemleyerek
yaziniz.

Fotograf 3.3.2.4 Duygu kart1 arka yiizii

Ogretmen Goriisme Formu

igerisinde 3. ve 6. sorular iki alt soru igermektedir.
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Formda ii¢ ayr1 tema kullanilmistir. Bunlar;

1. Uygulama siirecine yonelik sorular (1. 3. Ve 4. Sorular)
2. Ogrencilere katkis1 ¢ergevesindeki sorular (2. 5. Ve 6. Sorular)

3. Fen egitiminde uygulanabilirligine yonelik sorular (7. 8. Ve 9. Sorular)

Ogretmen foyiindeki sorular, uygulama hakkindaki olumlu ve olumsuz
goriisleri acgiga c¢ikarmak, silirecin arastirmaci tarafindan gozlemlenemedigi
kisimlar1 aydinlatmak ve kumbara aracinin 6grenciler tizerindeki etkisini 6gretmen

gbziinden degerlendirmek amaci ile tasarlanmistir.

3.3.4  Ogrenci Gériisme Formu
Arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmis 6grenci goriisme formu (Bkz. EK
4) hazirlanmstir. Her madde i¢im uzman goriisii alinmistir. Ogrenci goriisme
formu, arastirmayi derinlestirerek daha anlamli sonuclar elde edilmesini ve diger
dlcme araglarmin eksik kaldigi yerlerin tamamlanmasini saglamistir. Ogrenci

goriisme formu toplamda 10 sorudan olusmaktadir.

Ogrenci goriisme formlarinda uygulama seyrinde diger lgme araclari ile elde
edemedigimiz verilerin toplanmasi amagclanmustir. Ogrencilerin  uygulama
hakkindaki olumlu ve olumsuz goriislerine ulagilmistir. Bu sorular sayesinde
ogrencilerin bilgi ve duygu kartlarindaki verilerin altinda yatan diislinceler aciga
cikmistir. Boylece daha biitiinciil degerlendirmeler yapabilmemize olanak

saglamistir.

3.4 Uygulama Siireci
Arastirma i¢in gerekli olan tiim izinlerin alinmasindan sonra arastirmacinin
uygulamaya dahil olan tiim siniflarin derslerine girerek kullanilacak veri toplama

araclarinin tanitilmasi ve 6rnek uygulama yapilmasi ile baglamistir.

Aragtirmact her 12 sif iginde bir ders saatini alarak kumbaralarin
tanitilmasi, arastirmanin anlatilmasi ve 6rnek uygulamanin gerceklestirilmesini

saglamistir.

Ogrencilere éncelikle “Benim Bilgi ve Duygu Kumbaram” aracinin amaci
tizerine bahsedilir. Arastirmaci tarafindan dagitilan kumbaralarin nasil katlanip

yapistirilacagi tiim ogrencilere gostererek detayli bir sekilde anlatilir. Daha sonra
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her 6grenci dagitilan malzemeleri kullanarak kendi kumbarasini olusturur ve kendi
istegine gore renklendirme ve siisleme yaparak tasarimini tamamlar ve kumbaray1
kullanima hazir hale getirir. Kumbaralarin alt kisminda yer alan kisisel bilgiler
ogrenciler tarafindan doldurulur. Bu bilgilerin doldurulmasi aragtirmanin sistematik

bir sekilde ilerlemesi i¢in dnemlidir.

Toplamda 450 6grenci igin 450 adet kumbara kullanilmistir. Ogrenciler kendi
kumbaralarini diledikleri gibi tasarlamislardir. Bu durum kumbaralar ile aralarinda
daha giiclii bir bag olmasmi bdylece arastirma boyunca motive olmalarina yol
acmustir. Ogrencilerin kendi tasarladiklar1 kumbaralarin bir kismima asagida yer

verilmistir.

Fotograf 3.3.4.1 Uygulama 6rnegi-1
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Fotograf 3.3.4.3 Uygulama 6rnegi-3
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Fotograf 3.3.4.4 Uygulama 6rnegi-4

B =7

Fotograf 3.3.4.5 Uygulama 6rnegi-5

Kumbaralar 6 hafta boyunca her hafta kullanilacagindan o6gretmenlerle
goriismelerimiz sonrasinda kumbaralar1 sinifta muhafaza etmeye karar verdik. Her
sinifa ait kumbaralar igerisinde tutacaklar1 birer adet kutu temin ettik. Bu kutular

toplamda 12 adettir. Uygulama boyunca her sinifin kendi igerisinde durmustur.
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Ogrenciler dersin bitmesine 5 dakika kala kumbaralarmi bu kutunun igerisinden

alip, uygulama sonrasinda tekrar kutularin igerisine birakmislardir.

Fotograf 3.3.4.6 Kumbaralarin muhafaza edildigi kutu

Yukar1 da her smif i¢in temin edilen kutunun fotografina yer verilmistir. Bu
kutu 40-40-60 ebatlarindadir. Siniftaki tiim dgrencilerin kumbaralari tek bir

kutuya rahatlikla sigmaktadir.

Her kumbara hem bilgi kartlarin1 hem de duygu kartlarini igereceginden her
Ogrencinin yalniz bir kumbarasi olacaktir. Donem basindan itibaren her fen dersinin
sonunda Ogrenciler o dersle ilgili onemli gordiigii bilgiyi (metin, grafik, sekil,
formiil, vb.) kumbaralarina atacaklardir. Benzer sekilde her dersin sonunda hem
kendi 6z degerlendirmelerini hem de akran degerlendirmesini iceren duygu
kartlarin1 da doldurarak kumbaralarina atacaklardir. Bu siirecte Ozellikle ilgili
kartlara tarihin yazilmasi konusunda &grenciler uyarilacaktir. Bu islem alt1 hafta
boyunca ayni sekilde devam edecektir. Her 6grenci igin kartlar kronolojik sira ile
incelenecektir. Boylece 6grencinin hangi tiir bilgi birikimini 6nemli gordigi ve
hangi tiir bilgiyle konuyu anlamaya calisti§i anlasilmaya calisilacaktir. Ayrica
O0grencinin kumbarasina attig1 bilgiyi degistiremeyecegi i¢in bir sonraki {initede
daha yapilandirilmis ve diisliniilmiis bir mantikla hareket etmesi saglanacaktir.
Ogrenci bu siiregte bilgiyi kullanma adina daha fazla miitalaa siirecine girecektir.
Duygu kartlar ise arastirmacilar tarafindan toplanacaktir. Bu siire¢ donem sonuna

kadar tekrarlanacaktir. Donem sonunda Ogrencilerin ve 6gretmenlerin uygulama
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hakkindaki goriisleri hazirlanan yapilandirilmis form ile toplanacaktir. Tiim siire¢

arastirmacilar tarafindan aksamamasi igin siklikla takip edilecektir.

Uygulama siireci bir donem boyunca devam etmis olup toplamda 6 hafta
gergeklestirilmistir. Her 6grenciye ait bireysel kumbaralar da biriken bilgi ve duygu
kartlarmin belli periyotlar halinde toplanmasi ile veriler elde edilmistir. Ogrenciler
o hafta gerceklesen fen bilimleri dersi sonrasinda derste islenen konu ile alakali en
onemli gordiikkleri bilgileri ve hissettikleri duygular1 kartlara yazarak
kumbaralarinda biriktirmislerdir. Toplamda 450 Ogrenciye 6 hafta boyunca
uygulanan, haftalik bir bilgi ve bir duygu kart1 olmak tizere 2 kart kullanilan bu
calismada 2.700 duygu kart1 2.700 bilgi kart1 olmak tizere toplamda 5.400 kart
incelenmis, frekanslar1 ¢ikartilmis ve tablolastirilmistir. Uygulama asamasinin

bitmesi ile son asama olan goriisme formlar1 uygulanmistir.

3.4.1 Birinci Uygulama Haftasi

Her smif i¢in yeterli sayida bilgi ve duygu kartlar1 6gretmenlere verilmistir.
Bu hafta 6grencilerden veli izinleri toplanarak artik uygulamaya baslanmistir. Fen
derslerinin bitmesine bes dakika kala her sinifa kendi fen bilimleri 6gretmenleri
kartlar1 dagitmistir. Ik hafta olmasi sebebiyle arastirmaci uygulama sonrasinda
ogretmenlerle goriiserek herhangi bir sorun olup olmadigini tespit etmistir. Veli izni
olmayan ve katilmak istemeyen 6grenciler tespit edilerek listelenmistir. Uygulama
sirasinda simif kademelerine gore hangi konu ve {linitede olduklar1 asagida

belirtilmistir.

e 5. Smiflar: 2. Unite; Canlilarm Diinyasi
e 6. Siniflar: 2. Unite; Viicudumuzdaki sistemler
e 7. Smiflar: 2. Unite; Hiicre ve Béliinmeler

o 8. Siniflar: 2. Unite; DNA ve Genetik Kod

Ogrencilerin 1. Uygulama haftasindaki bilgi ve duygu kartlar1 incelendiginde
duygu kartinda yer alan “Bu derste arkadaslarinizi heyecanlandiran/ meraklandiran/
sagirtan bir sey oldu mu? Paylasir misiniz?” ifadesinin yanlis anlasildigi ortaya
cikmistir. Ogrenciler arkadaslarina ne hissettigini sorarak yazmislardir. Biz bunu
sorarak degil gozlemleyerek yazmasini istemistir. Bu yiizden duygu kartlarindaki
yonerge diizeltilerek “Bu derste arkadaslarinizi heyecanlandiran/ meraklandiran/

sagirtan bir sey oldu mu? Goézlemlerinizi paylasir misiniz?” ifadesi kullanilmistir.
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Bazi 6grencilerin kartlarinda tarih bilgisinin yer almadigimi gordiik siireg
icerisinde hangi kart1 hangi hafta yazdigin tespit edemeyecegimiz icin kartlarin

tamami kontrol edilerek eksik olan tarihler arastirmaci tarafindan doldurulmustur.

3.4.2  Ikinci Uygulama Haftas:
Bu hafta uygulama sonrasi arastirmaci tiim 6gretmenlerle goriiserek herhangi
bir aksaklik olup olmadigini kontrol etmistir. Bu hafta tiim kademelerde 2. Unitenin

devam ettigi goriigmiistiir.

e 5. Smiflar: 2. Unite; Canlilarn Diinyasi
e 6. Smuflar: 2. Unite; Viicudumuzdaki sistemler
e 7. Smiflar: 2. Unite; Hiicre ve Béliinmeler

e 8. Siniflar: 2. Unite; DNA ve Genetik Kod

Bu haftaki kartlarda gozden gecirilerek eksik tarih bilgileri arastirmaci
tarafindan doldurulmustur. Ayrica birka¢ 6grencinin kumbarasi hasar gordiigii i¢in
kartlarin kaybolma riski tespit edilmistir. 8 farkli 6grencinin kumbaralar1 yeni

kumbaralar ile degistirilerek hem 6gretmen hem de 6grenciye haber verilmistir.

Ogretmenler tarafindan haftaya yazili haftasi oldugu igin yeni konu
islenmeyecegi ve tekrar yapacaklari i¢in haftaya uygulama yapmak istemedikleri
sOylenmistir. Bu ylizden kumbaram uygulamasina bir hafta ara verilmesine karar

verilmistir.

3.4.3 Uciincii Uygulama Haftasi
Bir 6nceki uygulama haftas: tiim okullarda yazili ¢aligmasi oldugu igin bir
hafta uygulamaya ara verilmisti. Daha sonrasinda ise bir hatalik ara tatil olmas1
sebebiyle ligiincli uygulama haftasindan 6nce iki hafta gegmistir. Bu hafta tekrardan

kumbaram uygulamasi devam etmistir.
Bu haftaya ait linite ve konular asagida belirtildigi gibidir.

e 5. Siniflar: 3. Unite; Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme
e 6. Siniflar: 2. Unite; Viicudumuzdaki Sistemler
e 7. Smiflar: 2. Unite; Hiicre Boliinmeleri

e 8. Siniflar: 2. Unite; DNA ve Genetik Kod
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Bu hafta arastirmaci tiim siiflar1 gectiginde iki sinifta kumbaralarin
icerisinde tutulacagi kutularin zarar gordiiglinlii ve kullanilmaz halde oldugunu

gozlemlemistir. Bu yiizden iki sinifa da tekrar kutular temin edilmistir.

3.4.4 Dordiincii Uygulama Haftasi
Ugiincii  uygulama haftasindan sonra gerceklesen depremden dolay1
uygulama bir hafta aksamustir. Ogrencilerin derslere katilimi azaldigi igin
Ogretmenler arastirmaci ile iletisime gecerek uygulama gerceklestiremeyeceklerini
belirtmislerdir. Yasanan deprem sonrasinda uygulama bir sonraki hafta devam
etmistir. Bu hafta 6, 7 ve 8. Smiflarinda yeni {initeye gectikleri gozlemlenmistir.

Dordiincili uygulama haftasindaki {inite ve konular asagida verilmistir.

e 5. Smuflar: 3. Unite; Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme
e 6. Siniflar: 3. Unite; Kuvvet ve Hareket
e 7. Sinuflar: 3. Unite; Kuvvet ve Enerji

e 8. Sinuflar: 3. Unite; Basing

Arastirmaci bu hafta kumbaralarda biriken kartlar1 toplamistir. Uygulamalar
devam ederken kartlarin analizine baslanmasindaki amag siirecte diizeltilmesi
gereken bir nokta olup olmadigini tespit etmektir. Toplanan kartlarda bir sinifin
duygu kartlarim1 doldurmakta zorlandigi goriilmiistiir. Bu ylizden Ogretmen ile
goriisiilerek duygu kartlarinin nasil doldurulacag: arastirmaci tarafindan 6rnekler

verilerek bir kez daha anlatilmistir.

3.4.5 Besinci Uygulama Haftasi
Besinci uygulama haftasindan 6nce 6gretmenler yaziliya konu yetistirme
gerekeesi ile bir iki hafta uygulama yapamayacaklarini belirtmislerdir. Bu yiizden
dordiincii uygulama haftasi ile besinci uygulama haftasi arasinda iki haftalik bir
siire¢ gegmistir. Donem sonuna dogru yaklastigi icin 6grencilerin derslere katilimi
oldukca diismiistiir bu da uygulamaya katilan 6grenci sayilarinda bariz bir diisiise

sebep olmustur.
Besinci haftada islenen {inite ve konular asagida goriildiigii gibidir.

e 5. Siniflar: 3. Unite; Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme

e 6. Smiflar: 3. Unite; Kuvvet ve Hareket
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e 7. Smiflar: 3. Unite; Kuvvet ve Enerji

e 8. Siniflar: 3. Unite; Basing

Ogrenci kartlarinda hem isim hem de tarih kisimlarinin ¢ok daha fazla bos
kaldigim1 gozlemlenmistir. Uygulamaya ara verilmesi 0grenci ve 0gretmenlerde
tekrar uygulama hatirlatmasi ihtiyacin1 olusturmustur. Her hafta uygulama
sonrasinda kontroller yapildigi i¢in bu eksiklikler arastirmaci tarafindan kolaylikla

giderilebilmektedir.

3.4.6 Altinc1 Uygulama Haftasi
Altinc1 hafta uygulamanin son haftasidir. Donemin bitmesine iki hafta kaldigi
icin 6grenci katilimlar1 ¢ok fazla diismiistiir. Derslere gelmedikleri i¢in kumbaram
uygulamasini da gerceklestirememislerdir. Son haftada islenen konu ve iiniteler

asagidaki gibidir.

e 5. Smiflar: 4. Unite; Madde ve Degisim

e 6. Smuflar: 4. Unite; Madde ve Isi

e 7. Smuflar: 4. Unite; Saf Madde ve Karisimlar
e 8. Siniflar: 4. Unite; Madde ve Endiistri

Bu hafta arastirmaci tiim siniflara katilim saglayarak 6gretmen ve 6grencilere
tesekkiir etmistir. Kumbaralarin igerisindeki kartlar alindiktan sonra &grencilere

kendi kumbaralar1 dagitilmistir.

Uygulama sonrasinda tiim kartlar kronolojik siraya gore hem 6grenci hem de

sinif bazinda incelenmistir.

Siireg Oncesi aragtirmact ve uzman tarafindan planlanan o6zet defteri
uygulamas1 gerceklestirilememistir. Uygulama Oncesinde 6grencilerin bilgi
kartlariin her iinite sonunda agilarak bir 6zet defteri haline getirilmesi ve simif
ortaminda paylagilarak O0grenme siirecine katki saglamak amaclanmisti ancak
uygulamanin tahmin edilenden daha fazla zaman almasi, 6gretmenlerin bes dakika
uygulama siiresini fazla oldugunu sdylemeleri ve uygulamada yasanan aksakliklar
sebebi ile 6 haftada tamamlanmasi gereken uygulamaninl3 haftada tamamlanmasi

Ozet defteri planinin ger¢eklesememesine sebep olmustur.

3.5 Verilerin Analizi
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Arastirma verileri igerik analizi ve betimsel analiz ile ¢oziimlenmistir.
Arastirma grubundan elde edilen verilerin agiklanabilmesi i¢in igerik analizine ve

betimsel analize ihtiyag¢ vardir.

Icerik analizinde amag elde edilen verilerde benzer bilgiler icerenleri belirli
kategoriler ¢ergevesinde gruplandirmak, anlasilir bir hale getirmek ve yorumlama
kolaylig1 saglamaktir (Simsek ve Yildirim, 2005). Icerik analizi, bilgi ve duygu
kartlarindaki verileri analiz etmek ve yorumlamak i¢in kullanilmistir. Arastirmada
elde edilen veriler derinlemesine incelenerek kategorize edilmis ve

tablolastirilmistir.

Betimsel analiz de 6gretmen ve 6grenci goriisme formlari igin kullanilmustir.
Betimsel analizde amag¢ okuyucuya verileri hazirlanmis ve yorumlanmis hale
sunmaktir. Betimsel analizde veriler onceden belirlenmis kategorilere gore
yorumlanir ve katilimeilarin goriislerine dogrudan yer verilir (Simsek ve Yildirim,

2005).

3.5.1 Bilgi Kartlarinin Analizi
Bilgi kartlarinin iki farkli yiizii icin farkli kategoriler belirlenmistir.

Ogrencilerin 6nemli gordiigii bilgileri yaz ile ifade ettikleri sdzel gdsterim icin 8
kategori belirlenirken yazi disinda farkli bilgi formlarinda (resim, formdil, tablo,

grafik vb.) ifade ettikleri gorsel gosterim igin 5 kategori belirlenmistir.

Asagida hem s6zel hem gorsel boliim i¢in belirlenen kategoriler tablo halinde

verilmistir.

Tablo 3.5.1 Bilgi kartlarindaki verilerin kodlanmasi

Sozel Gosterim Gorsel Gosterim
Kategorileri Kategorileri
Karsilastirmali Bilgi Resmetme
Kavram Bilgisi Deney
Sembolik Tablo
Gosterim/Formiil
Grafiklestirme Grafik
Deney Sematik Gosterim
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Orneklendirme
Bireysellestirilmis Bilgi

Bilimsel Kural

Arastirmaya katilan 6grencilerden bilgi kartlarinin sézel kismina 6nemli

gorerek yazdiklar bilgilerden bazilarina asagida yer verilmistir.

Fisiked aie svinise dedsitliv g g
piSidde. loin  cleBiSik ok

himgesal rem dig adlirde nemde
VG, ";",i?;m,sf‘.;ﬁ X

Fotograf 3.5.1.1 Karsilastirmali Bilgi Ornegi

Karsilagtirmali bilgi kategorisinde o6grenciler konu igerisinde 6grendigi
bilgilerin veya kavramlarin arasindaki farkliliga vurgu yaparak onemli gordiigii
bilgileri ifade etmislerdir. Bu yiizden 6rnekteki gibi iki farkli kavrami veya bilgiyi
karsilagtirarak ifade edilen tiim kartlar “Karsilastirmali Bilgi” kategorisinde

degerlendirilmistir.

Fotograf 3.5.1.2 Kavram Bilgisi Ornegi.

Kavram bilgisi kategorisinde ogrenciler konu igerisindeki kavramlari

tanimlayarak onemli gordiigii bilgileri ifade etmislerdir. Bundan dolay1 6rnekteki
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gibi konu kavramini tanimlayarak ifade edilen tiim kartlar “Kavram Bilgisi”

kategorisinde degerlendirilmistir.

a BILGI KARTIM
» (Yazih bir sekilde ifade ediniz)

¢ Benim igin bu dersin en 6nemli bilgisi;

B Ol<"5en
QL
u = )f—_\k 1\3 U 1’1))

Fotograf 3.5.1.3 Sembolik Gosterim/Formiil Ornegi.

Sembolik gosterim/Formiil kategorisinde dgrenciler konunun igerisinde yer
alan sembol ve formiillere yer vermislerdir. Onemli gordiigii bilgileri bu 6rnekteki
gibi sembol veya formiil ile ifade edilen tiim kartlar “Sembolik Gosterim/Formiil”

kategorisinde degerlendirilmistir.

Fotograf 3.5.1.4 Grafiklestirme Ornegi.

Grafiklestirme kategorisinde 6grenciler grafik ¢izmenin 6nemini yazili olarak
kartlarinda ifade etmislerdir. Ornekteki gibi grafik ¢izmeyi énemli buldugunu ifade

eden tiim kartlar “Grafiklestirme” kategorisinde degerlendirilmistir.
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Fotograf 3.5.1.5 Deney Ornegi.

Ogrenciler kartlarda ders esnasinda gerceklestirilen deneyi &nemli bilgi
olarak gordiigii i¢in yazili bir sekilde deneyin ger¢eklesme agamalarini yazmistir.

Ornekteki gibi yapilan deneyleri ifade edilen tiim kartlar “Deney” kategorisinde

degerlendirilmistir.

BILGI KARTIM
(Formiil, grafik, tablo, sekil, gizim vb. kullanarak ifade ediniz)
Benim i¢in bu dersin en 6nemli bilgisi:
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Fotograf 3.5.1.6 Orneklendirme Ornegi.

Ogrenciler ders esnasindaki Ornekleri onemli bilgi olarak goriip bilgi
kartlarinda yer vermistir. Konu ile ilgili kartlarinda 6rneklere yer veren tiim kartlar
“Orneklendirme” kategorisinde degerlendirilmistir. Burada hem &gretmenin ders
esnasinda verdigi orneklere yer verirlerken hem de derste anlatilan konu ile ilgili

kendi 6rneklerine de yer vermislerdir.
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Fotograf 3.5.1.7 Bireysellestirilmis Bilgi Ornegi.

Ogrenciler derste dgrendikleri bilgileri kendi diisiinceleri ve ifadeleri ile dile
getirerek onemli gordiigii bilgileri yazmiglardir. Burada hazir tanimlardan veya
derste esnasinda edindigi hazir bilgi ve 6rneklerden uzak, kendine 6zgii ifadelerle
onemli gordiigi bilgilere yer vermislerdir. Yukaridaki 6rnekte de goriildiigii gibi

ifade edilen bilgiler “Bireysellestirilmis Bilgi” kategorisinde yer almistir.
BILGi KARTIM gk
(Yazih bir sekilde ifade ediniz)

Benim iin bu dersin en onemli bilgisi:
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Fotograf 3.5.1.8 Bilimsel Kural Ornegi.

Ogrenciler konu ile ilgili derste verilen bilimsel kurallar1 énemli goriip bilgi
kartlarinda yer vermistir. Yukaridaki 6rnekte de goriildiigii gibi bilimsel kuralin

yazili oldugu kartlar “Bilimsel Kural” kategorisinde degerlendirilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerden bilgi kartlarinin gorsel gosterim kismina

onemli gorerek yazdiklari bilgilerden bazilarina asagida yer verilmistir.
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r BILGI KARTIM
(Formul, grafik, tablo, sekil, gizim vb. kullanarak ifade ediniz)

Benim igin bu dersin en 6nemli bilgisi;

De0d -

CRES 1

Fotograf 3.5.1.9 Grafik Ornegi

Ogrenciler gorsel gosterim olarak ornekteki gibi grafik cizimine yer

verdiginde bu kart “Grafik” kategorisinde degerlendirilmistir.

BILGI KARTIM
(Formul, grafik, tablo, gekil, gizim vb. kullanarak ifade ediniz)

Benim igin bu dersin en dnemli bilgisi:

2 ~+ 1. "(.,ru(lr eV
f ) e UPRNETE =
N

Fotograf 3.5.1.10 Sematik Gosterim Ornegi

Bilgileri sematize ederek kendini ifade ede 6grencilerin kartlar1 “Sematik

Gosterim” kategorisinde degerlendirilmistir.
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i bilgisi:

Fotograf 3.5.1.11 Resmetme Ornegi

Onemli gordiigii bilgiyi resim yolu ile ifade eden &grencilerin kartlari

“Resmetme” kategorisinde degerlendirilmistir.

- BILGI KARTIM |
] vmﬁk, tablo, sekil, gizim vb. kullanarak ifade ediniz)

o

t"" Benim igin bu dersin en 6nemli bilgisi:

C
he | =

Fotograf 3.5.1.12 Tablo Ornegi.

Bilgileri tablo haline getirerek karta aktaran 6grencilerin kartlar1 “Tablo”

kategorisinde degerlendirilmistir.

37



BILGI KARTIM
(Formiil, grafik, tablo, sekil, cizim vb. kullanarak ifade ediniz)

Benim igin bu dersin en onemli bilgisi
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Fotograf 3.5.1.13 Deney Ornegi

Ogrenciler ders esnasinda en 6nemli bilgiyi deney olarak gordiigiinde
yukaridaki 6rnek gibi deney diizenegini gizerek karta aktarmislardir. Ornekteki gibi

kartlar “Deney” kategorisinde degerlendirilmistir.

Hem bilgi hem de duygu kartlarindaki kategoriler belirlenirken uzman

goriisleri alinmastir.

3.5.2 Duygu Kartlarinin Analizi
Duygu kartlarindan elde edilen veriler toplamda 10 farkli duygu ortaya

cikmistir. 450 6grencinin duygulari kategorize edilmistir. Duygu kartlarinin hem 6z
degerlendirme kism1 hem de akran degerlendirme kismi i¢in ayni kategorik cergeve
kullanilmistir. Duygularin kodlart ve hangi duyguyu temsil ettikleri asagidaki
tabloda yer almaktadir.

Tablo 3.5.2 Duygu kartlarindaki verilerin kodlanmasi

Kodlar Duygular
D1 Mutluluk
D2 Eglenceli/zevkli
D3 Sikici
D4 Heyecanli
D5 Iyi/Giizel

Hissetmek
D6 Yorgunluk
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D7 Merak

D8 Saskinlik
D9 Kaygi
D10 Siradan

Asagida duygu kartlarindan elde edilen verilerin her duygu i¢in drnegine yer

verilmigtir.
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Fotograf 3.5.2.1 D1kodunun 6rnegi

Fotograf 3.5.1.1 “Mutluluk (D1)” duygusuna ornektir.

i DUYGU KARTIM 202¢
. Bu derste sizi heyecanlandiran/meraklandiran/sasirtan bir sey

oldu mu? Paylagir misiniz.
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Fotograf 3.5.2.2 D2 kodunun 6rnegi

Fotograf 3.5.1.2 “Eglenceli/Zevkli (D2)” duygusuna ornektir.
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bV Yordum.
Fotograf 3.5.2.3 D3 kodunun 6rnegi

Fotograf 3.5.1.3 “Sikic1 (D3)” duygusuna drnektir.

Fotograf 3.5.2.4 D4 kodunun 6rnegi

Fotograf 3.5.1.4 “Heyecanli (D4)” duygusuna Ornektir.

Fotograf 3.5.2.5 D5 kodunun 6rnegi

Fotograf 3.5.1.5 “lyi/Giizel Hissetmek (D5)” duygusuna drnektir.
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Fotograf 3.5.2.6 D6 kodunun 6rnegi

Fotograf 3.5.1.6 “Yorgunluk (D6)” duygusuna ornektir.

Fotograf 3.5.2.7 D7 kodunun 6rnegi

Fotograf 3.5.1.7 “Merak (D7)” duygusuna Ornektir.

Fotograf 3.5.2.8 D8 kodunun 6rnegi

Fotograf 3.5.1.8 “Saskinlik (D8)” duygusuna ornektir.
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Fotograf 3.5.2.9 D9 kodunun 6rnegi

Fotograf 3.5.1.9 “Kaygi1 (D9)” duygusuna 6rnektir.

DUYGU KARTIM

ste sizi heyecanlandlran/meraklandlran/ sagirtan bir sey

oldu mu? Paylagir misiniz.

Bu der
bildidim 1cin
7/“9 bv‘/“;”a,\y hi$5¢ €aci,om
Fotograf 3.5.2.10 D10 kodunun 6rnegi
Fotograf 3.5.1.10 “Siradan (D10)” duygusuna 6rnektir.

3.5.3 Goriisme Formlarimin Analizi

Goriisme formlarinda her bir soru kendi igerisinde degerlendirilmistir.

Ogretmen goriisme formlar rastgele siralanarak kodlama igin “O” harfi

yanina sira numaralar1 eklenmistir. O1, 02, 03, 04, 05, 06, O7 ve O8 kodlari ile
Ogretmenlerin sorulara verdigi cevaplar dogrudan okuyucuya aktarilmistir. Soru

bazli analizlerde her soru i¢in 8 cevap bulunsa da ayni1 diisiinceyi ifade edenlere yer

verilmemistir.

Ogrenci goriisme formlarinda da soru bazli analizler yapilmistir. Ancak

ogrenci katilimer sayisinin 450 olmasindan dolay1 6grencilerde kodlama
yapilmamistir. Her soru ozelinde belirlenen kategorilere gore ogrenci sayilari

belirtilmistir. Ayrica her kategori i¢cinde farkli diisiincedeki cevaplarin hepsine

bulgular kisminda yer verilmistir.

Ornegin; Ogrenci goriisme formlarinda yer alan “Kendine ait kumbaran var

" sorusuna verilen yanitlara bakildiginda kendine ait kumbarasi olanlar,
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olmayanlar, daha once var oldugunu ancak su an olmadigini sdyleyen ve hig
bireysel kumbarasi olmayanlar olarak 4 grup halinde degerlendirilmistir. Bu dort
gruba ait 6grencilerin kisi sayilar1 belirtilmistir. Ayrica 6gretmen formlarinda
oldugu gibi 6grencilerin goriislerine tez igerisinde oldugu gibi dogrudan yer

verilmigtir.

Ogretmen goriisme formunu kodlamak ve o6grenci goriisme formunu
gruplandirarak degerlendirmek daha anlamli ve kaliteli yorumlarin yapilmasina

olanak saglamistir.
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4. BULGULAR

Arastirma kapsaminda yer alan bilgi-duygu Kkartlar1 ve

goriisme

formalarindan elde edilen bulgulara ve yorumlarina asagida yer verilmistir.

4.1 Bilgi Kartlarinin Sézel Gosterimine Yonelik Bulgular:

Arastirmanin  birinci alt problemi

“Ogrencilerin dersle ilgili bilgi

vapilandirmasi nasildir?” Sorusuna yonelik veriler asagida gosterilmistir.

Tablo 4.1.1 5.Smuf s6zel gosterimi

5. Simif Sozel Gosterim

KATEGORILER HAFTALAR
H1 H2 H3 H4 H5 H6  Toplam

Kavram Bilgisi 55 33 25 29 9 12 163
Bireysellestirilmis Bilgi 12 11 4 7 7 3 44
Karsilastirmah Bilgi 7 15 6 4 3 35
Orneklendirme 4 5 9 5 3 2 28
Deney 1 14 3 1 19
Grafiklestirme 2 3 6 3 1 15
Bilimsel Kural 3 4 1 1 1 1 11
Sembolik Gosterim/Formiil 1 2 3

Tablo 4.1.1° e bakildiginda 5. Simif &grencilerinin bilgi kartlarmin sézel

gosterim alaninda ¢ogunlukla “Kavram Bilgisi” kategorisinde bilgiler yazdigi

goriilmektedir. 5.smif Ogrencilerinin kavram bilgisini daha 6nemli bulduklari

sOylenebilir. Bunun disinda 5. Sinif 6grencilerinin bilgi kartlarinda sozel kisimlara

bakildiginda sirasiyla “Bireysellestirilmis  Bilgi”, “Karsilastirmali

Bilgi”,

“Orneklendirme”, “Deney”, “Grafiklestirme”, “Bilimsel Kural” ve “Sembolik

Gosterim/Formiil” kodlarinda birlestikleri anlasilmaktadir.

Tablo 4.1.2 6.Sinif s6zel gosterimi

6. SINIF SOZEL GOSTERIM

KATEGORILER

HAFTALAR

H1

H2

H3 H4 H5

H6  H7

Toplam
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Kavram Bilgisi

Sembolik Gosterim /Formiil
Karsilastirmal Bilgi
Orneklendirme
Grafiklestirme

Bilimsel Kural
Bireysellestirilmis Bilgi

Deney

27 29 45 39 40 22 11 213

28 5 6 7 3 3 52
4 5 7 5 7 9 2 39
5 6 5 3 7 4 2 32

10 4 8 8 30

10 3 2 8 3 1 27
3 1 1 3 2 1 11

1 1 5 7

Tablo 4.1.2° ye bakildiginda 6. Sinif 6grencilerinin bilgi kartlarinin sézel

gosterim alaninda c¢ogunlukla “Kavram Bilgisi” kategorisinde bilgiler yazdig

gorlilmektedir. 6.siif O6grencilerinin kavram bilgisini daha 6nemli bulduklar

sOylenebilir. Bunun diginda 6. Siif 6grencilerinin bilgi kartlarinda sdzel kisimlara

bakildiginda sirasiyla “Sembolik Gosterim/Formiil”, “Karsilastirmali Bilgi”,

“Orneklendirme”, “Grafiklestirme”, “Bilimsel Kural”, “Bireysellestirilmis Bilgi”

ve “Deney” kodlarinda birlestikleri anlagilmaktadir.

Tablo 4.1.3 7. Sinif s6zel gosterim

7. Simif Sozel Gosterim

KATEGORILER HAFTALAR
1 2 3 4 5 6 Toplam
Kavram Bilgisi 29 27 22 23 6 121
Sembolik gosterim / Formiil 18 3 1 2 24
Karsilastirmah Bilgi 5 6 1 3 3 3 21
Bilimsel Kural 4 2 3 2 5 1 17
Orneklendirme 1 1 1 1 4 1 9
Bireysellestirilmis Bilgi 1 1 2 3 7
Deney 4 1 5
Grafiklestirme 1 2 3

Tablo 4.1.3° e bakildiginda 7. Sinif 6grencilerinin bilgi kartlarinin sozel

gosterim alaninda c¢ogunlukla “Kavram Bilgisi” kategorisinde bilgiler yazdig
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goriilmektedir. 7.smif Ogrencilerinin kavram bilgisini daha 6nemli bulduklar
sOylenebilir. Bunun diginda 7. Siif 6grencilerinin bilgi kartlarinda sdzel kisimlara
bakildiginda sirastyla “Sembolik Gosterim/Formiil”, “Karsilastirmali Bilgi”,
“Bilimsel Kural”, “Orneklendirme”, “Bireysellestirilmis Bilgi”, “Deney” ve

“Grafiklestirme” kodlarinda birlestikleri anlagilmaktadir.

Tablo 4.1.4 8. Sinif sézel gosterim

8. Siif Sozel Gosterim

KATEGORILER HAFTALAR
H1 H2 H3 H4 H5 H6  Toplam

Kavram Bilgisi 6 28 30 17 12 8 141
Karsilastirmah Bilgi 6 10 7 13 1 2 39
Sembolik Gosterim/Formiil 11 9 2 5 8 1 36
Bilimsel Kural 10 7 5 7 2 1 32
Bireysellestirilmis Bilgi 6 10 4 5 2 1 28
Orneklendirme 5 3 5 6 2 2 23
Grafiklestirme 2 6 8

Deney 1 1 3

Tablo 4.1.4° de bakildiginda 8. Smif 6grencilerinin bilgi kartlariin sézel
gosterim alaninda ¢ogunlukla “Kavram Bilgisi” kategorisinde bilgiler yazdigi
goriilmektedir. 8.smif Ogrencilerinin kavram bilgisini daha 6nemli bulduklar
sOylenebilir. Bunun diginda 8. Siif 6grencilerinin bilgi kartlarinda s6zel kisimlara
bakildiginda sirasiyla “Karsilastirmali Bilgi”, “Sembolik Gdsterim/Formiil”,
“Bilimsel Kural”, “Bireysellestirilmis Bilgi”, “Orneklendirme”, “Grafiklestirme”
ve “Deney” kodlarinda birlestikleri anlagilmaktadir.

4.2 Bilgi Kartlarinin Gorsel Gosterime Yonelik Bulgular:

Arastirmanmn  birinci alt problemi “Ogrencilerin dersle ilgili bilgi

vapilandirmast nasildir? "Sorusuna yonelik veriler asagida gosterilmistir.

Tablo 4.2.1 5.Simif gorsel gosterim

5. Siif Gorsel Gosterim
KATEGORILER HAFTALAR
H1T H2 H3 H4 H5 H6 Toplam
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Resmetme 42 28 32 33 17 13 165

Deney 12 34 4 3 2 5 60
Sematik Gosterim 25 3 1 4 3 4 40
Grafik 4 11 12 4 3 4 38
Tablo 1 4 1 5 11

Tablo 4.2.1° e bakildiginda 5. Simif 6grencilerinin bilgi kartlarinin goérsel
gosterim alaninda ¢ogunlukla “Resmetme” kategorisinde bilgilere yer verildigi
goriilmektedir. 5.sinif 6grencilerinin gorsel gosterimde resmetmeyi daha 6nemli
bulduklart sdylenebilir. Bunun disinda 5. Smif 6grencilerinin bilgi kartlarinda
gorsel kisimlara bakildiginda sirasiyla “Deney”, “Sematik Gosterim”, “Grafik” ve

“Tablo” kodlarinda birlestikleri anlasilmaktadir.

Tablo 4.2.2 6.Sinif gorsel gosterim

6. SINIF GORSEL GOSTERIM

KATEGORILER HAFTALAR
H1 H2 H3 H4 H5 H6 H7 Toplam
Resmetme 31 26 32 27 29 14 8 167
Sematik Gosterim 15 6 24 16 9 2 2 74
Grafik 24 11 5 3 11 15 2 71
Tablo 4 3 3 6 13 8 3 40
Deney 2 2 16 1 1 22

Tablo 4.2.2° ye bakildiginda 6. Smif 6grencilerinin bilgi kartlarinin gorsel
gosterim alaninda ¢ogunlukla “Resmetme” kategorisinde bilgilere yer verildigi
goriilmektedir. 6. siif 6grencilerinin gorsel gosterimde resmetmeyi daha 6nemli
bulduklart sdylenebilir. Bunun disinda 6. Simif 6grencilerinin bilgi kartlarinda
gorsel kisimlara bakildiginda sirasiyla “Sematik Gosterim”, “Grafik”, “Deney” ve

“Tablo” kodlarinda birlestikleri anlagilmaktadir.

Tablo 4.2.3 7. Sinif gorsel gosterim

7. Smif Gorsel Gosterim
KATEGORILER HAFTALAR
HIT H2 H3 H4 H5 H6 Toplam
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Resmetme
Sematik Gosterim
Deney

Tablo

Grafik

26

11

10

11

18

22

16

10

95

33

26

13

Tablo 4.2.3° e bakildiginda 7. Smf 6grencilerinin bilgi kartlarinin gorsel

gosterim alaninda ¢ogunlukla “Resmetme” kategorisinde bilgilere yer verildigi

goriilmektedir. 7.sinif 6grencilerinin gorsel gosterimde resmetmeyi daha onemli

bulduklart sdylenebilir. Bunun disinda 7. Smif 6grencilerinin bilgi kartlarinda

gorsel kisimlara bakildiginda sirastyla “Sematik Gosterim”, “Deney”, “Tablo” ve

“Grafik” kodlarinda birlestikleri anlasilmaktadir.

Tablo 4.2.4 8.Sinif gorsel gosterim

8. SiImif Gorsel Gosterim

KATEGORILER HAFTALAR
Hi1 H2 H3 H4 H5 H6  Toplam
Resmetme 17 15 24 11 6 6 79
Sematik Gosterim 22 6 12 13 8 4 65
Deney 11 23 4 10 2 50
Grafik 15 8 13 9 2 46
Tablo 12 4 2 6 5 2 31

Tablo 4.2.4° e bakildiginda 8. Simif 6grencilerinin bilgi kartlarinin gorsel

gosterim alaninda ¢ogunlukla “Resmetme” kategorisinde bilgilere yer verildigi

goriilmektedir. 8.smif 6grencilerinin gorsel gosterimde resmetmeyi daha 6nemli

bulduklart sdylenebilir. Bunun diginda 8. Simif &grencilerinin bilgi kartlarinda

gorsel kisimlara bakildiginda sirasiyla “Sematik Gosterim”, “Deney”, “Grafik” ve

“Tablo” kodlarinda birlestikleri anlagilmaktadir.

Arastirmaya katilan 6grencilerden bilgi kartlarinin gorsel kismina 6nemli

gorerek yer verdikleri bilgilerden bazilarina asagida yer verilmistir.

4.3 Duygu Kartlarina Yonelik Bulgular
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Arastirmanm ikinci alt problemi “Ogrencilerin dersle ilgili duygu

vapilandirmasi nasildir?” sorusuna yonelik veriler agagida gosterilmistir.

Tablo 4.3.1 5. Sinif 6z degerlendirme

5. Simf Oz Degerlendirme

KOD KATEGORILER HAFTALAR
H1 H2 H3 H4 H5 H6 TOPLAM

D4 Heyecanh 18 23 21 15 10 7 94
D8 Saskinhk 14 21 11 10 3 5 64
D10 Bir sey hissetmemis 7 17 7 10 6 6 53
D1 Mutluluk 20 7 9 4 2 2 44
D2 Eglenceli / Zevkli 21 11 4 3 1 40
D7 Merak 3 5 5 8 2 1 24
D5 fyi Hissetmek 9 3 2 1 1 1 17
D9 Kaygi 2 4 3 2 3 2 16
D3 Sikici 6 3 4 13
D6 Yorgunluk 1 1 1 3

Tablo 4.3.1° e bakildiginda 5. Sinif 6grencilerinin duygu kartlarinin 6z
degerlendirme alaninda ¢ogunlukla “Heyecan” duygusunu hissettikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin zaman igerisinde duygu durumlarmin degisiklik
gosterdigi de tablodan anlagilmaktadir. Bunlarin yani sira yine 6z degerlendirme

alaninda en az “Yorgunluk” duygusunu hissettikleri de goriilmektedir.

Tablo 4.3.2 5. Smuf akran degerlendirme

5. Sinif Akran Degerlendirme

KOD KATEGORILER HAFTALAR
H1 H2 H3 H4 H5 H6 TOPLAM

D4 Heyecanh 10 24 15 14 7 7 77
D10 Bir sey hissetmemis 10 20 11 11 9 10 71
D1 Mutluluk 22 9 5 9 3 2 50
D8 Saskihk 10 9 8 7 2 3 39
D7 Merak 8 12 9 5 1 2 37
D3 Sikicl 22 7 1 4 1 35
D2 Eglenceli / Zevkli 10 6 3 6 25
D9 Kaygi 2 4 3 3 4 2 18
D5 Tyi Hissetmek 9 2 2 1 14
D6 Yorgunluk 3 3 6

Tablo 4.3.2° ye bakildiginda 5. Smif 6grencilerinin duygu kartlarinin akran
degerlendirme alaninda ¢ogunlukla “Heyecan” duygusuna yer verildigi
goriilmektedir. Ogrencilerin zaman icerisinde duygu durumlarmnin degisiklik
gosterdigi de tablodan anlagilmaktadir. Bunlarin yani sira yine akran degerlendirme

alaninda en az “Yorgunluk” duygusuna yer verildigi goriilmektedir.
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Tablo 4.3.3 6. Sinif 6z degerlendirme

6. Simf Oz Degerlendirme

KOD KATEGORILER HAFTALAR
HI H2 H3 H4 H5 H6 H7 TOPLAM

D10  Bir sey hissetmemis 11 8 12 16 20 10 6 83
D2 Eglenceli / Zevkli 21 10 16 9 10 6 5 77
D3 Sikica 11 17 15 9 9 8 69
D5 fyi Hissetmek 4 9 9 17 11 6 4 60
D1 Mutluluk 19 7 4 7 3 5 1 46
D4 Heyecanh 13 2 7 10 7 4 3 46
D7 Merak 11 5 3 10 5 1 2 37
D8 Saskihk 8 5 6 4 6 4 33
D6 Yorgunluk 1 6 1 1 2 11
D9 Kaygi 1 1 1 2 1 6

Tablo 4.3.3° e bakildiginda 6. Smif Ggrencilerinin duygu kartlarinin 6z
degerlendirme alaninda ¢ogunlukla “Bir sey hissetmemis” duygusuna yer verildigi
goriilmektedir. Bundan sonraki en fazla yer verilen duygu ise “Eglenceli/Zevkli”
duygusudur. Ogrencilerin zaman igerisinde duygu durumlarinin  degisiklik
gosterdigi de tablodan anlagilmaktadir. Bunlarin yani sira yine 6z degerlendirme

alaninda en az “Kayg1” duygusunu hissettikleri de goriilmektedir.

Tablo 4.3.4 6. Smuf akran degerlendirme

6. Simif Akran Degerlendirme

KOD KATEGORILER HAFTALAR

H1I H2 H3 H4 H5 H6 H7 TOPLAM
D10  Bir sey hissetmemis 5 12 14 15 19 9 7 108
D3 Sikici 28 20 22 13 15 6 104
D2 Eglenceli / Zevkli 19 12 9 8 6 10 4 68
D4 Heyecanh 19 4 6 9 8 7 2 55
D5 Tyi Hissetmek 1 6 9 10 14 3 2 45
D1 Mutluluk 16 3 5 7 3 4 1 39
D7 Merak 7 4 1 10 3 2 2 29
D8 Saskinhk 6 3 6 3 5 4 27
D9 Kaygi 1 1 3 5
D6 Yorgunluk 1 2 1 4

Tablo 4.3.4” e bakildiginda 6. Sinif 6grencilerinin duygu kartlarinin akran
degerlendirme alaninda ¢ogunlukla “Sikic1” duygusuna yer verildigi goriilmektedir.
Ogrencilerin zaman igerisinde duygu durumlarmin degisiklik gosterdigi de
tablodan anlasilmaktadir. Bunlarin yani sira yine akran degerlendirme alaninda en

az “Yorgunluk” ve “Kaygi” duygularina yer verildigi goriilmektedir.
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Tablo 4.3.5 7. Sinif 6z degerlendirme

7. Simf Oz Degerlendirme

KOD KATEGORILER HAFTALAR
HI H2 H3 H4 H5 H6 TOPLAM

D10  Siradan 7 14 11 11 11 3 57
D8 Saskinhk 10 3 7 5 6 2 33
D4 Heyecanh 12 8 3 3 3 1 30
D7 Merak 10 4 3 3 3 2 25
D2 Eglenceli/Zevkli 11 2 1 2 16
D1 Mutluluk 5 2 2 3 12
D5 Iyi Hissetmek 3 2 3 3 1 12
D3 Sikici 4 3 2 1 10
D9 Kayg1 4 1 5
D6 Yorgunluk 1 1

Tablo 4.3.5° e bakildiginda 7. Smf Ggrencilerinin duygu kartlarinin 6z
degerlendirme alaninda ¢ogunlukla “Bir sey hissetmemis” duygusuna yer verildigi
goriilmektedir. Bundan sonraki en fazla yer verilen duygu ise “Saskinlik”
duygusudur. Ogrencilerin zaman igerisinde duygu durumlarinin  degisiklik
gosterdigi de tablodan anlagilmaktadir. Bunlarin yani sira yine 6z degerlendirme

alaninda en az “Yorgunluk” duygusunu hissettikleri de gériilmektedir.

Tablo 4.3.6 7. Siuf akran degerlendirme

7. Simif Akran Degerlendirme

KOD KATEGORILER HAFTALAR
H1 H2 H3 H4 H5 H6 TOPLAM

D10  Siradan 11 15 9 11 15 4 65
D3 Sikicl 19 6 2 1 1 29
D4 Heyecanh 8 10 3 3 2 26
D7 Merak 4 4 3 4 2 2 19
D8 Saskihk 4 1 6 4 3 1 19
D1 Mutluluk 9 1 1 1 1 13
D2 Eglenceli/Zevkli 6 1 1 1 2 11
D5 Tyi Hissetmek 1 1 3 4 1 10
D9 Kaygi 2 2 4
D6 Yorgunluk 1 1

Tablo 4.3.6” e bakildiginda 7. Sinif 6grencilerinin duygu kartlarinin akran
degerlendirme alaninda ¢ogunlukla “Bir sey hissetmemis” duygusuna yer verildigi
goriilmektedir. Bundan sonraki en fazla yer verilen duygu ise “Sikic1” duygusudur.
Ogrencilerin zaman igerisinde duygu durumlarmin degisiklik gosterdigi de
tablodan anlasilmaktadir. Bunlarin yani sira yine akran degerlendirme alaninda en

az “Yorgunluk” duygusuna yer verildigi goriilmektedir.
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Tablo 4.3.7 8.Sinif 6z degerlendirme

8. Simf Oz Degerlendirme

KOD KATEGORILER HAFTALAR
H1 H2 H3 H4 H5 H6 TOPLAM

D10 Siradan 22 19 8 16 8 5 78
D2 Eglenceli/Zevkli 11 9 12 7 3 2 44
D5 fyi Hissetmek 10 10 11 8 1 1 41
D8 Saskinhk 10 6 7 11 3 1 38
D3 Sikici 11 7 9 3 2 32
D1 Mutluluk 10 6 5 4 1 1 27
D4 Heyecanh 8 5 5 4 3 25
D6 Yorgunluk 2 6 6 2 3 1 20
D9 Kaygi 1 2 5 1 2 2 13
D7 Merak 4 3 2 3 12

Tablo 4.3.7° ye bakildiginda 8. Smf 6grencilerinin duygu kartlarinin 6z
degerlendirme alaninda ¢ogunlukla “Bir sey hissetmemis” duygusuna yer verildigi
goriilmektedir. Bundan sonraki en fazla yer verilen duygu ise “Eglenceli/Zevkli”
duygusudur. Ogrencilerin zaman igerisinde duygu durumlarinin degisiklik
gosterdigi de tablodan anlasilmaktadir. Bunlarin yani sira yine 6z degerlendirme

alaninda en az “Merak” duygusunu hissettikleri de goriillmektedir.

Tablo 4.3.8 8. Siuf akran degerlendirme

8. Sinif Akran Degerlendirme

KOD KATEGORILER HAFTALAR
H1 H2 H3 H4 H5 H6 TOPLAM

D10  Siradan 24 23 11 13 8 8 87
D3 Sikici 14 8 10 8 2 2 44
D2 Eglenceli/Zevkli 11 5 11 6 2 35
D4 Heyecanh 9 5 7 6 6 1 34
D1 Mutluluk 11 7 8 5 1 1 33
D5 Tyi Hissetmek 6 5 6 8 2 27
D6 Yorgunluk 7 8 8 1 1 25
D8 Saskinlik 6 63 4 8 2 1 24
D9 Kaygi 4 3 6 1 3 1 18
D7 Merak 3 3 1 1 8

Tablo 4.3.8” e bakildiginda 8. Smif 6grencilerinin duygu kartlarinin akran
degerlendirme alaninda ¢ogunlukla “Bir sey hissetmemis” duygusuna yer verildigi
goriilmektedir. Bundan sonraki en fazla yer verilen duygu ise “Sikic1” duygusudur.
Ogrencilerin zaman igerisinde duygu durumlarinin degisiklik gosterdigi de
tablodan anlasilmaktadir. Bunlarin yani sira yine akran degerlendirme alaninda en

az “Merak” duygusuna yer verildigi gorilmektedir.
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4.4 Bilgi ve Duygu Kartlar1 Arasindaki Iliskisel Bulgular
Arastirmanin iigiincii alt problemi “Ogrencilerin dersle ilgili bilgi ve duygu
vapilandirmalart arasindaki oriintii nasildir?” sorusuna yonelik veriler asagida

gosterilmistir.

Tablo 4.4.1 5.Sinif 6z degerlendirme ve sozel gosterim

5. Simf Oz Degerlendirme

KATEGORI KODLAR
D1 D2 D3 D4 D5 D6 D7 D8 D9 D10
Kavram Bilgisi 5 20 5 45 8 4 16 32 6 21
=
s Bireysellestirilmis Bilgi 10 7 1 9 2 3 12 3 10
3 Karsilastirmah Bilgi 2 5 1 11 2 2 10 8
)
;% Orneklendirme 2 1 1 10 2 4 8 3 2
[
E Deney 6 1 4 2 1 3 3
v
Grafiklestirme 2 7 1 2 1 3
Bilimsel Kural 1 2 2 1 2 3 1
Sembolik Gosterim / 1 4
Formiil

Tablo 4.4.1°e bakildiginda 5. Sif 6grencilerinin bilgi kartlarinda yer alan
sOzel gosterim verileri ile duygu kartlarinda yer alan 6z degerlendirme verilerinin
karsilastirildigi goriilmektedir. “Karsilastirmali bilgi” koduna bakildiginda en fazla
eslesmenin “Heyecan (D4)” duygusu ile yapildig goriilmektedir. “Kavram bilgisi”
kodunun en ¢ok “Saskinlik (DS8)” duygusu ile, “Sembolik Gosterim/Formiil”
kodunun en c¢ok “Heyecan (D4)” duygusu ile, “Grafiklestirme” kodunun en ¢ok
“Heyecan (D4)” duygusu ile, “Deney” kodunun en ¢ok “Eglenceli/Zevkli (D2)
duygusu ile, “Orneklendirme” kodunun en cok “Heyecan (D4)” duygusu ile,
“Bireysellestirilmis Bilgi” kodunun “Saskinlik (D8)” duygusu ile ve “Bilimsel
Kural” kodunun da en ¢ok “Saskinlik (D8)” duygusu ile eslestigi goriilmektedir.
Ogrencilerin  6nemsedikleri bilgilere gore hissettikleri duygularda farklilik

gostermistir.

Tablo 4.4.2 5.Sinif 6z degerlendirme ve gorsel gosterim

5.Smif Oz Degerlendirme
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KATEGORILER KODLAR

D1 D2 D3 D4 D5 D6 D7 D8 D9 D10

Resmetme 18 18 5 52 10 2 16 32 8 27
Deney 13 12 3 11 2 2 4 14 2 9
Sematik Gosterim 3 5 3 17 3 2 8 1 6
Grafik 3 3 11 1 2 9 3 7
Tablo 1 1 2 3 1 3

Tablo 4.4.2° ye bakildiginda 5. Sinif 6grencilerinin bilgi kartlarinda yer alan
gorsel gosterim verileri ile duygu Kkartlarin da yer alan 6z degerlendirme verilerinin
karsilastirildig:r goriilmektedir. “Grafik” koduna bakildiginda en fazla eslesmenin
“Heyecan (D4)” duygu ile oldugu goriilmektedir. “Sematik Gosterim” Kodunun en
cok “Heycan (D4)” duygu ile, “Resmetme” kodunun en c¢ok “Heyecan (D4)”
duygusu ile, “Tablo” kodunun en ¢ok “Saskinlik (D8)” ve “Bir sey hissetmemis
(D10)” duygusu ile ve “Deney” kodunun en ¢ok “Saskinlik (D8)” duygusu ile
eslestigi goriilmektedir.

Tablo 4.4.3 6.Sinif 6z degerlendirme Ve sozel gosterim

6. Simf Oz Degerlendirme

6. Simif Sozel Gosterim

KATEGORI KODLAR

D1 D2 D3 D4 D5 D6 D7 D8 D9 D10
Kavram Bilgisi 20 40 38 14 32 2 14 18 5 47
Sembolik gosterim / 12 11 9 11 5 3 2 7 5
Formiil
Karsilastirmal Bilgi 2 6 3 4 8 4 8 6 5
Bilimsel Kural 9 10 4 2 3 4 2 9
Grafiklestirme 6 7 5 3 5 2 2 3 3
Orneklendirme 1 7 6 5 3 4 1 7
Bireysellestirilmis Bilgi 2 1 3 3 1 4 14
Deney 1 1 2 2

Tablo 4.4.3’e bakildiginda 6. Sinif 6grencilerinin bilgi kartlarinda yer alan
sozel gosterim verileri ile duygu kartlarinda yer alan 6z degerlendirme verilerinin

karsilagtirildigr goriilmektedir. “Karsilastirmali bilgi” koduna bakildiginda en fazla
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eslesmenin “Iyi/Giizel Hissetmek (D5)” ve “Merak (D7) duygusu ile yapildig1
goriilmektedir. “Kavram bilgisi” kodunun en ¢ok “Bir sey hissetmemek (D10)”
duygusu ile, “Sembolik Gosterim/Formiil” kodunun en ¢ok “Mutluluk (D1)”
duygusu ile, “Grafiklestirme” kodunun en ¢ok “Eglenceli/Zevkli (D2)” duygusu ile,
“Deney” kodunun en ¢ok “Merak (D7)” ve “Bir sey hissetmemek (D10)” duygusu
ile, “Orneklendirme” kodunun en c¢ok “Eglenceli/Zevkli (D2)” ve “Bir sey
hissetmemek (D10)” duygusu ile, “Bireysellestirilmis Bilgi” kodunun “Bir sey
hissetmemek (D10)’duygusu ile ve “Bilimsel Kural” kodunun da en ¢ok

“Eglenceli/Zevkli (D2)” duygusu ile eslestigi goriilmektedir.

Tablo 4.4.4 6.Simif 6z degerlendirme ve gorsel gosterim

6.SINIF OZ DEGERLENDIRME

.é KATEGORILER KODLAR
= D1 D2 D3 D4 D5 D6 D7 D8 D9 D10
% Resmetme 16 26 26 10 22 4 15 20 1 42
(j Sematik Gosterim 8 19 16 8 15 3 8 6 10
=
%) Grafik 13 16 16 11 7 2 4 3 2 13
&)
= Tablo 2 10 4 6 5 2 5 5 1
z.
“2 Deney 3 2 7 4 1 2
N=J
Tablo 4.4.4° e bakildiginda 6. Sinif 6grencilerinin bilgi kartlarinda yer alan
gorsel gosterim verileri ile duygu kartlarin da yer alan 6z degerlendirme verilerinin
karsilastirildig1 goriilmektedir. “Grafik” koduna bakildiginda en fazla eslesmenin
“Eglenceli/Zevkli (D2)” ve “Sikici (D3)” duygu ile oldugu goriilmektedir.
“Sematik Gosterim” Kodunun en ¢ok “Eglenceli/Zevkli (D2)” duygu ile,
“Resmetme” kodunun en ¢ok duygusu “Eglenceli/Zevkli (D2)” ve “Sikic1 (D3)”
ile, “Tablo” kodunun en ¢ok “Eglenceli/Zevkli (D2)” duygusu ile ve “Deney”
kodunun en ¢ok “Heyecan (D4)” duygusu ile eslestigi goriilmektedir.
Tablo 4.4.5 7.Sinif 6z degerlendirme Ve sozel gosterim
7. Siif Oz Degerlendirme
< KATEGORILER KODLAR
% D1 D2 D3 D4 D5 D6 D7 D8 D9 D10
« Kavram Bilgisi 10 7 6 19 8 15 18 5 36
=
Uf Sembolik gosterim / 1 4 3 5 1 1 6 4
™  Formiil

55



Karsilastirmah Bilgi 1 1 1 3 1 1 2 4 7
Bilimsel Kural 2 3 1 3 3 2
Bireysellestirilmis Bilgi 1 2 3 2 2
Orneklendirme 1 1 1 6
Deney 2 2 1
Grafiklestirme 1 1 1
Tablo 4.4.5’e bakildiginda 7. Siif 6grencilerinin bilgi kartlarinda yer alan
sozel gosterim verileri ile duygu kartlarinda yer alan 6z degerlendirme verilerinin
karsilastirildig: goriilmektedir. “Karsilagtirmali bilgi” koduna bakildiginda en fazla
eslesmenin “Bir sey hissetmemek (D10)” duygusu ile yapildigi goriilmektedir.
“Kavram bilgisi” kodunun en ¢ok “Bir sey hissetmemek (D10)” duygusu ile,
“Sembolik Gosterim/Formiil” kodunun en ¢ok “Saskinlik (DS8)” duygusu ile,
“Deney” kodunun en ¢ok “Heyecan (D4)” ve “Saskinlik (D8)” duygusu ile,
“Orneklendirme” kodunun en ¢ok “Bir sey hissetmemek (D10)” duygusu ile,
“Bireysellestirilmis Bilgi” kodunun “Merak (D7)” duygusu ile ve “Bilimsel Kural”
kodunun da en ¢ok “Heyecan (D4)”, “Merak (D7)” ve “Saskinlik (D8)” duygusu
ile eslestigi goriilmektedir. “Grafiklestirme” kodunun ise belirgin bir duygu ile
eslesmedigi goriilmektedir.
Tablo 4.4.6 7.Sinif 6z degerlendirme ve gorsel gosterim
. 7.SINIF Oz Degerlendirme
KATEGORILER KODLAR
D1 D2 D3 D4 D5 D6 D7 D8 D9 D10
£ Resmetme 7 7 4 8 6 14 15 1 31
:% Sematik Gosterim 1 2 1 3 5 1 4 2 2 14
(T:a Deney 1 1 1 8 4 7 1 3
§ Tablo 1 3 4 1 2 2
£
l‘g Grafik 1 1 1 1

Tablo 4.4.6’ ya bakildiginda 7. Simif dgrencilerinin bilgi kartlarinda yer alan

gorsel gosterim verileri ile duygu kartlarin da yer alan 6z degerlendirme verilerinin
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karsilagtirildigi goriilmektedir. “Grafik” koduna bakildiginda belirgin bir duygu ile
eslesmedigi goriilmektedir. “Sematik Gosterim” Kodunun en ¢ok “Bir sey
hissetmemek (D10)” duygu ile, “Resmetme” kodunun en ¢ok “Bir sey hissetmemek
(D10)” duygusu ile, “Tablo” kodunun en ¢ok “Heyecan (D4)” duygusu ile ve
“Deney” kodunun en ¢ok “Heyecan (D4)” duygusu ile eslestigi goriilmektedir.

Tablo 4.4.7 8.Smuf 6z degerlendirme ve sozel gosterim

8. Simf Oz Degerlendirme

8. Simif Sozel Gosterim

KATEGORI KODLAR
D1 D2 D3 D4 D5 D6 D7 D8 D9 D10

Kavram Bilgisi 9 16 14 6 20 10 6 13 5 47
Karsilastirmah Bilgi 4 6 6 5 9 2 4 6 2 7
Sembolik gosterim / 3 7 3 3 1 4 1 6 10
Formiil
Bilimsel Kural 1 3 6 3 3 1 1 4 3 7
Orneklendirme 2 5 1 4 3 1 1 8 1 4
Bireysellestirilmis Bilgi 5 1 6 2 4 1 4 7
Grafiklestirme 1 1 1 3 2 2
Deney 2 2 1

Tablo 4.4.7’ye bakildiginda 8. Sinif 6grencilerinin bilgi kartlarinda yer alan
sOzel gosterim verileri ile duygu kartlarinda yer alan 6z degerlendirme verilerinin
karsilastirildigi goriilmektedir. “Karsilastirmali bilgi” koduna bakildiginda en fazla
eslesmenin “Iyi/Giizel Hissetmek (D5)” duygusu ile yapildign goriilmektedir.
“Kavram bilgisi” kodunun en ¢ok “Bir sey hissetmemek (D10)” duygusu ile,
“Sembolik Gosterim/Formiil” kodunun en ¢ok “Bir sey hissetmemek (D10)”
duygusu ile, “Grafiklestirme” kodunun en ¢ok “Yorgunluk (D6)” duygusu ile,
“Deney” kodunun en ¢ok “Mutluluk (D1)” ve “Eglenceli/Zevkli (D2)” duygusu ile,
“Orneklendirme” kodunun en c¢ok “Saskinlik (D8)” duygusu ile,
“Bireysellestirilmis Bilgi” kodunun ve “Bilimsel Kural” kodunun “Bir sey

hissetmemek (D10)” duygusu ile da en ¢ok eslestigi goriilmektedir.

Tablo 4.4.8 8.Smif 6z degerlendirme ve gorsel gosterim

8.Smif Oz Degerlendirme
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KATEGORILER KODLAR

D1 D2 D3 D4 D5 D6 D7 D8 D9 D10
Resmetme 4 14 9 4 13 6 4 15 4 17
Sematik Gosterim 10 10 5 6 7 3 3 10 2 17
Deney 2 4 8 5 7 4 3 6 2 17
Grafik 3 7 2 5 7 7 2 3 3 10
Tablo 6 8 2 3 5 4 2 9

Tablo 4.4.8” ¢ bakildiginda 8. Smif 6grencilerinin bilgi kartlarinda yer alan
gorsel gosterim verileri ile duygu kartlarin da yer alan 6z degerlendirme verilerinin
karsilastirildigir goriilmektedir. “Grafik” koduna bakildiginda en fazla eslesmenin
“Bir sey hissetmemek (D10)” duygu ile oldugu goriilmektedir. “Sematik
Gosterim”, “Resmetme”, “Tablo” ve “Deney” kodlarinin hepsinde en ¢ok “Bir sey

hissetmemek (D10)” duygusu ile eslestigi goriilmektedir.

4.5 Ogretmen ve Ogrenci Goriisme Formlarina iliskin Bulgular
4.5.1 Ogretmen Goriisme Formu Bulgulari
Ogretmen goriismen formlarinda yer alan ““Bilgi ve Duygu Kumbaram”
uygulamasinda ogrencilerin kendi kumbaralarimi tasarlamalart hakkinda neler

diistiniiyorsunuz?” Sorusuna verilen cevaplardan bazilar1 agsagidaki verilmistir.

e O3: Kumbarayi kendileri kurup boyama yapmalar, kumbaralar:
sahiplenmelerini sagladi

e O5: Bence ¢ok giizel bir proje oldu. Ogrencileri hem eglendiler hem de
bilgilerini tekrar ettiler

o 06: Kendi tasarimlarina, emek verdikleri iiriinlere karsi daha o6zenli

oluyorlar

Ogretmen goriismen formlarda yer alan “Ogrencilerin bilgilerini ve
duygularini belirleyerek/segerek biriktirmelerinin onlar igin kazang saglayacagin
diistiniiyor musunuz? Neden?” Sorusuna verilen cevaplardan bazilar1 agagidaki

verilmistir.

e Ol: Ne yazacaklarim diisiinerek ders dinlemelerinin dikkatlerini

arttirdigini diigtintiyorum.
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e O3: Duygusal farkindalik saglamalarini sagladh.
o O5: Evet diisiiniiyorum. Ciinkii 6grencinin bir bilgiyi dgrenirken neler

hissettiginin farkina varmasi onu ogrenmeye daha ¢ok tesvik ediyor.

Ogretmen goriismen formlarinda yer alan ““Bilgi ve Duygu Kumbaram”
uygulamasinin olumsuz ya da eksik yonleri oldugunu diisiiniiyor musunuz?”

sorusuna yalinizca 2 gretmen evet cevabini vermistim.

“Evet ise; Sebepleriyle birlikte bu yonleri a¢iklar misiniz?” sorusuna verilen

cevaplar agagida yer almaktadir.

e O4: Ders saatlerinin konulara gore tatillerden dolayi kisith olmasi
etkinlikte zaman sikintist yaratiyor.
o O7: Yazma ve sekil, gorsel cizme konusunda bazi Ogrenciler isteksiz

olabiliyor

Ayni sorunun devaminda yer alan “Bu olumsuz yédnler sizce nasil

giderilebilir? A¢iklar misiniz?” Sorusuna ise su sekilde cevaplandirmislardir;

o O4: Belki secmeli derslerde bu etkinlikler daha kapsamli yapilabilir.

e O7: Hazir sorular sorulabilirse érenciler hazir cevaplari isaretleyebilir.

Ogretmen goriismen formlarinda yer alan “Uygulamamn gerceklestirilmesi
siirecinde herhangi bir zorluk yasadinmiz mi? Yasadiysaniz sebepleriyle agiklar

misiniz? " sorusuna verilen cevaplardan bazilar1 agagidaki gibidir.

e O3: Dersin 10-15 dakikasim almasidir. Miifredati ayni anda yetistirmek
zorunda olusumuz biraz sikinti oldu.

e O5: Ben bu uygulamay: 8. Simflarla birlikte yaptim. Depremden dolay:
konular iptal olunca ve son ay dgrencilerin katilimi azaldigi icin kigi
vetersizligi yasadim.

o 06: Kazamimlarimiz yogun oldugu icin vakit aywrmada zorluk yasadim.

Ogretmen goriismen formlarinda yer alan “Uygulama ile ilgili
ogrencilerinizden aldiginiz olumlu/olumsuz tepkiler (davranis, tutum vb.) nelerdir?

Degerlendirir misiniz?” sorusuna verilen cevaplarin bazilar1 asagidaki gibidir.
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e O4: Olumlu; bilgilerin kalici olmasina katki sagladi.  Olumsuz;
Derslerimizden 5 dakika zamanimiz gitti. Yazili olarak ifade etmek iyi
olmadi.

e O5: Nadir de olsa ne yazacagim ne ¢izecegim diyen 6grenciler oldu. Ama o
ogrencilerin gelisimine de katki sagladh.

e 06: Daha dikkatli dinliyorlar ve inceliyorlar. Bilgi ve duygu kumbaras:

uygulamasi yapacagiz dedigim zaman.

Ogretmen goriismen formlarinda yer alan ““Bilgi ve Duygu Kumbaram”
uygulamasinin fen dersi icin uygunlugu hakkindaki goriigleriniz nelerdir?”

sorusuna tiim 6gretmenler uygundur cevabini vermistir.

“Derse bir katkist oldugunu diisiiniiyor musun? Neden?” sorusuna verilen

cevaplardan bazilar1 su sekildedir;

o O2: Evet, siire¢ degerlendirme ve oOgrenciyi tamma agisindan katk
saglayacagini diistintiyorum

o O4: Evet katkist var. Ogrencilerin ifade yetenegini, resim, duygu ve
diisiincelerini rahatlikla biitiinlestirmesini sagliyor.

o O6: Yanhs ogrenilmis bilgileri tekrar degerlendirmek agisindan iyi olabilir.

“Akran iliskilerine bir katkisi oldugunu diistiniiyor musunuz? Neden?”

sorusuna verilen cevaplardan bazilar1 agsagidaki gibidir.

o O5: Tabi ki, birbirinden fikir aldiklar: icin 6grenmeye katkis1 var.

o O6: Birbiri ile konusup iletisim kurarak yazdiklar: icin akran 6grenmesi de
sagliyor.

o O7: Evet, her zaman akranlarindan daha giizelini yazma veya gérsellerini

yapma istegi oluyor. Bu istek tatli rekabeti de ortaya ¢ikarryor.

’

Ogretmen goriismen formlarinda yer alan ““Bilgi ve Duygu Kumbaram’
uygulamasimin  tiim  siirecini  dikkate aldiginizda degisiklikler yapilmasin
onerdiginiz noktalar var mi? Varsa, Liitfen neden degisiklik onerdiginizi ve bunun
nasil degistirilmesi gerektigini belirtiniz.”” Sorusuna verilen cevaplardan bazilar

asagidaki gibidir.
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e Ol: Kumbaralari, bilgi ve duygu kartlarini muhafaza etme, tagima siireci
birazcik zahmetli oluyor. Ogrencilere giinliik sekilde verilip belirli
zamanlarda kontrol edilebilir.

o O4: Bu etkinligin her derste yapilmas: zaman acisindan sikinti yaratiyor.
Islenen konu bittiginde daha etkili olabilecegini diisiiniiyorum.

o O5: Kumbaralar ve kagitlar daha biiyiik olabilirdi. Ozellikle ilgisi olan

ogrenciler daha fazla sey ¢izmek istediler.

Ogretmen goriisme formlarinda yer alan ““Bilgi ve Duygu Kumbaram”
uygulamasini bundan sonraki derslerinizde de kullanmak ister misiniz? Neden?”

sorusuna verilen bazi cevaplar asagidaki gibidir.

o O4: Kullamlabilir ancak siniflarin kalabalik ve siirenin yetersiz olmasi bazi
stkintilart ortaya ¢ikariyor. Ogrencilerin merak ve heyecan duygusunu
arttirryor.

e OS5: Evet isterim. Dersi daha ilgi ¢ekici hala getiriyor. Motivasyonu
arttiryyor.

o 06: Zaman kisitlamam olmasa kullanmak isterim.

’

Ogretmen goriisme formundaki son soru olan “Bilgi ve Duygu Kumbaram’
uygulamasi hakkinda sormayr diigiinmedigim ama sizin séylemek veya eklemek
istedigin var mi? Liitfen aciklar misin? Sorusuna asagida belirtilen tek bir cevap

alinmistir.

e O4: Bu etkinlik aslinda dgrencilerin rahatlamalarina neden oluyor. Bu
nedenle ara ara derslerde kullanilabilir. (5. Ve 6. Smif diizeyi daha uygun

olur gibi)

4.5.2 Ogrenci Gériisme Formu Bulgular:

Aragtirmaya katilan toplam 450 o6grenciden 160 tanesi, 08renci formlari
bulgularinda yer almamaktadir. Yasanan depremden sonra okullarin tatil edilmesi
ve 0grencilerin devamlilig1 saglayamamasi ve ikinci donemin son haftalari oldugu
icin devamsizlik yapma egilimlerinin artmasindan dolay1 goriisme formlarindaki

ogrenci katilimci sayimiz 290 olmustur.
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Ogrenci goriisme formlarinda yer alan “Kendine ait kumbaran var mi?”
sorusuna verilen yanitlara bakildiginda; 239 6grencinin kendine ait bir
kumbarasinin oldugu, 43 6grencinin kumbarasinin olmadigi, 5 6grencin su anda
kumbarasinin olmadig1 ancak onceden var oldugunu ve 3 6grencinin ise bireysel
kumbarasinin olmadigr ancak ailece kullandik bir kumbaralar1 oldugu

goriilmektedir.

Ogrencilerin, “Kumbaralari sever misin? Neden?” sorusuna 240 &grenci
“Evet, severim.”, 46 Ogrenci “Hayw, sevmem.”, 4 6grenci ise “Kararsizim.”

Cevaplarimi vermistir.

“Evet, severim”’ cevabini verenlerin nedenlerine 6rnekler asagida verilmistir.

’

o  “Clinkii, benim igin sabri temsil ediyor.’
e  “Ciinkii, bana ait bir seyler olmasini seviyorum.”

o “Clinkii, o benim arkadasim.”

e “Ciinkii, ihtiyacim oldugunda kimseden istemek zorunda kalmiyorum.”
o  “Clinkii, biriktirdigimde elimdekinden daha fazlasint buluyorum”™

o  “Clinkii, gelecegime yatirim yaparim.”

“Hayw, sevmem” cevabimi verenlerin nedenlerine Ornekler asagida

verilmistir.

o “Clinkii, sabredemem ve erkenden icindekileri alirim.”
e  “Ciinkii, biriktirmek hosuma gitmiyor.”

e “Ciinkii, harcamay1 seviyorum.”

’

Ogrenci goriisme formlarmda yer alan ““Bilgi ve Duygu Kumbaram’
tasarlarken neler hissettin? Neden?” sorusuna 152 6grenci olumlu 13 &grenci ise
olumsuz seyler hissettiklerini ifade etmis. 125 Ogrenci de herhangi bir sey

hissetmediklerini belirtmislerdir.

Soruya olumlu hisler belirten 6grencilerin cevaplarindan bazilar1 asagida

verilmistir.

e “Heyecanli hissetim ¢iinkii bilgilerimizi ona dolduracaktik.”
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o  “Cok mutluydum c¢iinkii fikirlerimin biriktirilecek kadar onemli seyler

oldugunu anladim”

’

o “Kendi duygularimi ifade edecek bir yer buldugum igcin mutlu oldum.’

o “Mutlu hissettim ¢iinkii daha once hep para kumbarasi gérmiistiim. Fakat

artik benim bir bilgi ve duygu kumbaram var.”

’

o “Heyecanlandim ¢iinkii ilk defa boyle bir sey yaptim.’
e “Cicekler, béocekler... kendi hayalimdeki kumbarami olusturdum. ILyi

’

hissediyorum.’

Soruya olumsuz hisler belirten 6grencilerin cevaplarindan bazilar1 asagida

verilmistir.

o  “Stkiciydi. Bilgileri bir kumbaraya atip biriktirmek sagma. Beyin zaten
bunun icin var.”
e “Sanki bosuna yiiriiyorum gibi hissettim. Gereksiz.”

e  “Bunun faydali oldugunu diisiinmiiyorum. Ders kayniyor.”

Ogrenci goriisme formlarinda yer alan “Dersin sonunda kumbaraya
atmant istedigimiz ve senin igin en énemli olan o Bilgiye nasil karar verdin?

Bunu belirlerken neleri diisiindiin?” sorusuna verilen bazi cevaplar agsagidaki

gibidir.

o “Derste en ¢ok ilgimi ¢eken ve en ¢ok iistiinde durdugumuz konudan
vola ¢ikarak karar verdim.”

e “Swimavda ¢ikabilecegini diistindiigiim bilgileri yazdim”

o  “Denemeleri diigiindiim. Denemelerde en ¢ok ¢ikan bilgileri sectim.”

o “Arkadasimla tartisarak karar verdim ciinkii karar vermek biraz zor.”

o “Aklimda kalan bilgileri yazdim. Simdiye kadar o konuyla ilgili
yvazdigim ve okudugum seyleri diisiindiim.”

o  “Hicbir sey diisiinmeden ilk aklima geleni yaziyorum.”

1

e “Hangi bilgiyi saklamak benim i¢in 6nemli olabilir onu diistiniiyorum.’

Ogrenci goriisme formlarinda yer alan “Onemli bir bilgiyi béyle kumbarada
biriktirmek hakkinda ne diigiintiyorsun?” sorusuna 167 6grenci olumlu, 15 6grenci
olumsuz diisiinceler belirtmislerdir. 108 6grenci ise herhangi bir sey diisiinmedigini

ifade etmistir.
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Olumlu diisiince belirten baz1 6grencilerin cevaplari agagida verilmistir.

o “Fen derinde 6grendigimiz bilgilerin bir yerde toplanmasi bilgi sahibi
olmama fayda sagladi.”

o “Giizel bir etkinlik. Bilgilerimi tekrar etmis oluyorum.’

e  “Bilgileri kumbarada biriktirmek i¢in yazarken daha iyi kavrayabiliyorum.
Olumsuz diisiince belirten baz1 6grencilerin cevaplari agagida verilmistir.

o “Gereksiz oldugunu diigiiniiyorum”
e  “Hicbir faydasi yok.”

’

o “Zaman kaybt oldugunu diistiniiyorum.’

Ogrenci goriisme formlarinda yer alan asagidaki soruya tiim dgrenciler cevap

vermistir.

“Dersin  sonunda kumbaraya atmani istedigimiz ve senin igin

sasirticit/heyacanli vb. olabilecek o Duyguya nasil karar verdin?

a. Bunu belirlerken neleri diistindiin?
b. Olumsuz olabilecek duygularin var miydi? Bunlart kumbarana
atmak istemedigin oldu mu? Neden?
I. Olumsuz duygularin olsaydi kumbaraya yine de atar
miydin? Neden”
Ogrenciler duygularin1 karar vermedigini o an ne hissediyorsa onu

yazdiklarini ifade etmislerdir. Ayrica olumsuz duygularinin da oldugunu ve onlar

da kumbaraya ¢ekinmeden attiklarini da belirtmislerdir.

Ogrenci goriisme formlarinda yer alan “Duygularini boyle kumbarada
biriktirmek hakkinda ne diigiiniiyorsun? Duygu biriktirmek giizel mi?” sorusuna
224 dgrenci olumlu, 27 6grenci olumsuz diisiinceler belirtmislerdir. 27 6grenci ise

herhangi bir sey diisiinmedigini ifade etmistir.
Olumlu diisiince belirten baz1 68rencilerin cevaplar1 asagida verilmistir.

e “Cok giizel ve ozel bir deneyim oldu™
e  “Benim i¢i bir hatira oluyor. Giizel.”

o  “Faydali oldugunu diigiiniiyorum.”

64



Olumlu diisiince belirten bazi1 6grencilerin cevaplar asagida verilmistir.

“Bence duygularimizi biriktirmek degil yasamak gerekir. Giizel degil.”
“Duygu yerine daha ¢ok bilgi atabilirdim. Gereksiz bence”
“Kotii hissediyorum birileri gorebilir. Ben duygularimi i¢imde tutmayt

severim.”’

Ogrenci goriisme formlarinda yer alan “Bilgi ve Duygu Kumbaras:” ile

bilgilerini ve duygularim biriktirmenin, Sana herhangi bir katkisi oldugunu

diistintiyor musun? Neden? Derse bir katkist oldugunu diigiiniiyor musun?

Neden? Derse karsi diisiincelerine etkisi oldu mu? Nasil bir etkisi oldu?

Arkadaslarina karsi diisiincelerine etkisi oldu mu? Nasil bir etkisi oldu?”

sorularina 164 6grenci olumlu cevaplar verirken, 108 6grenci olumsuz cevap

vermistir. 18 &grenci ise herhangi bir diisiince belirtmemistir. Ogrencilerin

verdigi cevaplardan bazilar1 asagida verilmistir.

“Bana katkist olmasi ¢iinkii bir isime yaramaz. Derse katkisi olmadi tam
tersi dersten zaman gidiyor. Derse karsi diisiincelerime bir etkisi olmadi.
Arkadaslarima karsi da bir etkisi olmad ¢iinkii umursamaz biriyim.”
“Bana ve derse katkist olmadi. Deftere not almak daha mantiklt bosuna
zaman gidiyor. Derse ve arkadaslarima karsi diistincem hala ayni.”

“Bana katkis1 oldu ¢iinkii bilgiler aklima kaziniyor. Derse katkisi oldu
herkes daha dikkatli dinliyor. Derse karsi diisiincelerime etkisi oldu.
Bilgiler aklimda kaldigi icin daha hizli diisiinebiliyorum ve daha kolay
cevap veriyorum.”

“Bana katkisi var kendimi daha iyi tanidim. Derse katkisi var sessizce
dinleniyor. Derse ve arkadaslarima kars1 diisiincem de degisiklik olmadi.”
“Bana katkist oldu. Ciinkii aklima gelen bir seyi daha once zor hatirlarken

simdi ise hemen hatirliyorum. Derse karst diisiincem degisti artik daha

kolay geliyor. Arkadaslarima karsi degismedi.”

Ogrenci goriisme formlarinda yer alan ““Bilgi ve Duygu Kumbarant”

diger derslerinde de kullanmak ister miydin? Neden?” sorusuna verilen

cevaplardan bazilar1 asagida yer almaktadir.

’

o “Evet, zorlandigim derslerde aklimda kalan bilgiler olurdu.’
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o “Isterdim, tekrar etmemi saglardi.

o “Isterdim ciinkii hem cok eglenceli hem de konular aklimda kaliyor.”

o “Istemem ¢iinkii bilgi ve duygumu doldururken vakit geciyor ve ders
islenmiyor.”

o “Evet ¢iinkii duygularim soyledigim i¢in rahat hissediyorum.’

e “Hayir, tamamen zaman kaybi”

Ogrenci goriisme formlarinda yer alan ““Bilgi ve Duygu Kumbaram”
uygulamasi hakkinda sormayi diistinmedigim ama senin sOylemek veya eklemek
istedigin var m1? Liitfen agiklar misin?” sorularina verilen cevaplardan bazilari

asagida verilmistir.

o “Daha biiyiik bir kumbara olmasini isterdim ve daha uzun siire kullanmak.”
e “Bize geri doniis yapmanizi ve sonug¢lart anlatmanizi isterim.”
e “Bilgi kartlarinda hangi konun islendigini gérebileceginiz boliim eklenmeli

)

diye diigiiniiyorum.’
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5. TARTISMA VE SONUC

Alternatif bir 6l¢gme ve degerlendirme araci olarak Benim Bilgi ve Duygu
Kumbaram’ 1 gelistirmeyi ve degerlendirmeyi amaglayan bu arastirma tasarlanan
O0lcme araglar ile elde edilen veriler analiz edilerek bulgular elde edilmis ve

sonuclara ulagilmistir.

Gelisen ve degisen teknolojiler ile 6grenme ortamlarindaki ihtiyaglar ve bakis
acilar1 da degismeye baslamistir. Bu degisim sonucunca onceden iiriin odakli
O0grenme araglar1 tercih edilirken gliniimiizde siire¢ odakli alternatif araclara egilim
artmistir. Alternatif aracglarin ¢ikmasinin bir diger sebebi ise Triin odakl
materyallerin eksikliklerinin fark edilmesi ve giderilmek istenmesidir (Bahar ve
ark., 2010). Aslinda ortaya ¢ikan her bir ara¢ bir 6nceki araglarin eksik oldugu

yonleri tamamlamak i¢in gelistirilmistir.

Siire¢ odakli kullanilan araglardan portfolyo ve &grenci giinliiklerini ele
alalim. Portfolyolar bir dénem boyunca 0Ogrencilerin gergeklestirdigi tiim
etkinliklerin bir ara getirilerek saklanmasidir (McMillan, 1997). Portfolyo
kullaniminda 6grencilerin siire¢ boyunca ne yaptiklarini gormek miimkiindiir ancak
bu durum zaman agisindan degerlendirildiginde uzun bir siirede gerceklestigi ve
Ogretmenlerin siire¢ icerisinde bilgi sahibi olmasimin zaman aldigr goriiliir
(Korkmaz ve Kaptan, 2002). Bu portfolyonun zayif yonlerinde biridir. “Bilgi ve
Duygu Kumbaram” aracinda ise 6g8renciler hakkinda ve siire¢ hakkinda bilgi
edinmek oldukga pratiktir. Ogrenciler hemen o ders sonrasinda kumbaralarina bilgi
ve duygu kartin1 doldurarak attiklar1 i¢in ve 6gretmen ders bitiminde dgrencilerin
hangi bilgiyi 6nemli gordiigiinii anlik olarak takip edebildigi i¢in portfolyoya gore
daha kullaniglig1 oldugu anlasilmaktadir.

Portfolyo da oldugu gibi 6grenci giinliiklerinde de 6grencinin o dersle ilgili
duygu ve diisiincelerini gérmek i¢in uzun bir zaman gerekir (Erduran Avct, 2008).
Ogrencilerin giinliiklerini okumak ve bu giinliiklerden ¢ikarimda bulunmak igin
ogretmenlerin ciddi bir zaman harcamalar gerekir. Gelistirilen “Bilgi ve Duygu
Kumbaram” aract zaman acisindan bakildiginda oldukg¢a pratik bir kullanima

sahiptir. Ogrencinin ders siirecini bilgi ve duygu olarak iki acidan ele alir ve
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O0gretmenin hemen ders sonunda 6grencinin siire¢ icerisindeki gézlemi ¢ok kisa

stirede gerceklestirilir.

Ogrenci giinliiklerinde, ogrenciler dersle ilgili olumlu veya olumsuz
duygularini1 6zgiirce giinliiklerine aktara bilmektedir. Ancak giinliiklere duygularin
belirtmeleri i¢in bir yonlendirme olmadigi i¢in duygulara yer verenler oldugu gibi
duygularint agiga ¢ikarmadan giinliiklerini yazan 6grencilerde olmaktadir. “Bilgi
ve Duygu Kumbaram” aracinda ise duygular1 aciga ¢ikartmak zorunda birakildig:
i¢in tiim 6grenciler olumlu veya olumsuz duygularini yazmak durumunda kalmistir.
Bu uygulama sayesinde 6grencilerin duygusal farkindalik yasamalar1 saglanirken

ayn1 zamanda duyussal 6zelliklerinin agiga ¢ikmasina da yol agar.

Ogrenci giinliikleri ve portfolyolarda yapilan etkinliklerde gevresel
faktorlerin etki etme olasilig1 fazladir. Portfolyo iginde yer alacak etkinliklerin ve
ogrenci glinliiklerinin ders dis1 ortamda gerceklesmesi sonucunda ¢evresel
faktorlerin etkisi artmaktadir. Kumbaram aracinda 6grencinin bilgi ve duygulari
ders bitiminden hemen sonra toplandig: icin bilgi ve duygulara ¢evresel faktorlerin
etki etme olasilig1 en aza indirilmistir. Bu durumda kumbaram etkinliginin diger

araclara alternatif olmasi konusunda kullanilabilirligini arttirmaktadir.

Kumbaram aracin1 diger materyallerden ayiran en belirgin farklarinda bir
tanesi bilgilerin yaninda 6grencilerin duygularinin da agiga ¢ikmasini saglamasidir.
Ayrica bilgi ve duygular arasindaki Oriintiiniin goriilmesini saglayarak
ogretmenlerin  O0grenciler hakkinda daha anlamli veriler elde etmesini
saglamaktadir. Alan yazina bakildiginda gelistirilen materyallerin biiyiik bir
kisminin basartyr ve biligsel yonlerini aciga ¢ikardigi gortiliirken, dgrencilerin

duyussal yonlerinin geri planda kaldig1 s6ylenebilir.

“Bilgi ve Duygu Kumbaram” diger araclar ile kiyaslandiginda tek bir amaca
hizmet etmedigi, hem materyal olarak hem de veri toplama araci olarak kullanildig:

arastirma incelendiginde fark edilmektedir.

Arastirmanin birinci ve ikinci alt problemi olan “Ogrencilerin dersle ilgili
bilgi yapilandirmasi nasidir? ” ve “Ogrencilerin dersle ilgili duygu yapilandirmasi
nasildir?” sorusunun cevabma oOgrencilerin kumbaralarda biriktirdikleri bilgi

kartlarmin analizi sonucu ulasilmistir. Ogrencilerin yazdigi bilgi kartlarina
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bakildiginda sozel gosterim tarafindan 8 farkli kod, gorsel gosterim tarafindan 5
farkli kod elde dilmistir. Bu kodlar belirlenirken tiim kartlar1 kapsamasina 6zen
gosterilmis ve uzman goriisleri alinmastir.

“Karsilastirmali  Bilgi” kodunda ogrenciler iki kavramin o6zelliklerini
kiyaslamiglardir. “Kavram Bilgisi” kodunda ise genellikle iinite kavramlarina ve bu
kavramlarin tanimlarina yer vermistir. “Sembolik Gosterim/Formiil” kodun da
tinitede yer alan sembolik gosterimler, formiiller ve sembollerin anlamlar1 yer
almaktadir. “Grafiklestirme” kodunda verilerin grafik haline getirilmesinin 6nemi
sozel olarak ifade edilmistir. “Deney” kodunda ders esnasinda gerceklestirilen
deneyin asamalar1 veya degiskenleri belirtilmistir. “Orneklendirme” koduna
bakildiginda 6grencilerin islenen konudaki farkli ve dikkatlerini ¢ceken 6rneklere
yer verildigi goriilmektedir. “Bireysellestirilmis Bilgi” kodu 6grencilerin konu ile
ilgili edindikleri bilgileri tanimsal kavramlardan uzak olacak sekilde kendi
ifadeleriyle belirtmislerdir. Sozel gosterimin son kodu olan “Bilimsel Kural” konu
icerisinde yer alan problemlerin degismez ¢6ziim yollarini igerir.

Gorsel gosterim kodlarina bakacak olursak. “Grafik” kodu grafik
cizmelerini igeren verileri kapsar. “Sematik Gosterim” kodu 6grencilerin konu ile
ilgili ¢izdigi iligkisel ¢izimleri igerir. “Resmetme” kodu 6grencilerin isledikleri
konuyla ilgili 6rnekleri, sekilleri kapsar. “Tablo” kodu 6grencilerin o dersteki
bilgileri tatlilagtirarak daha anlamli hale getirdigi verileri igerir. “Deney” kodu
derste gercgeklestirilen veya Ogrencinin o konuda yapmak istedigi deneyi
gorsellestirdigi verileri kapsar.

Ogrenciler bireysel farkliliklarina gére islenen konularda énemli gordiikleri
dolayisiyla biriktirmek istedikleri bilgileri farklilik gostermistir.  Ayni ders
ortaminda var olan iki farkli 6grenciden biri bilgi kartlarinda 6 hafta boyunca
“Kavram Bilgisi” kodunda bilgiler yazarken diger 6grencinin bilgileri devamli bir
sekilde kiyas yaparak “Karsilastirmali Bilgi” kodun da bilgiler yazdigimi
gozlemledik. Biriktirmek istedikleri bilgilerin biiyiik ¢ogunlugunun “Kavram
Bilgisi” kodunda oldugu tablolara bakilarak anlasilmaktadir. Bunun sebebi ise
alisila gelmis bir yaklasim olan geleneksel yaklasimin benimsenmesinden
kaynaklidir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular 8 farkli tablo ile ortaya konmustur.
Tablolarda duygu ve bilgi arasindaki oriintiilerin nasil oldugu, frekans sayilarinin

kiyaslanmasi ile ortaya ¢ikmaktadir.
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Ogrencilerin 6z degerlendirmede mutluluk, eglenceli ve bir sey hissetmedim
duygular1 6ne ¢ikarken akran degerlendirmelerinde ¢ogunlukla sikict duygusu 6n
plana ¢ikmistir. Bu durumda 6grencilerin birbiri ile iletisimlerinin giiclenmesine
sebep olmustur boylece iletisim becerilerine de katkis1 gozlemlenmistir.

Akran degerlendirmede, duygusu sorulurken siire¢ icerisinde ayni zamanda
yazdiklar1 bilgilerinde birbirlerine sorarak karar verdikleri 6gretmenler tarafindan
arastirmactya aktarilmistir. Ogrencilerin bilgi ve duygularmi yazarken tartisma
ortami olusturmalari, bilgiyi sorgulamalarina ve tekrar yapilandirma siirecini
girmelerine sebep olmustur. Bilginin tekrar tekrar yapilandirilmasi, bilgilerin birbiri
ile kiyaslanmasi kalic1 6grenmeleri destekler niteliktedir (Erdem, 2001)

Bir doénem boyunca uygulanan projenin derinlemesine incelenmesi
amaglanarak yar1 yapilandirilmis 6gretmen ve 6grenci formlart gelistirilmistir.
Formlarda yer alan sorulara ait veriler bulgular kisminda detayli bir sekilde
orneklerle desteklenerek verilmistir.

Ogretmen formlarmna bakildiginda &gretmenlerin benim bilgi ve duygu
kumbaram aracinin kullamlmasini destekledigi agikca ortadadir. Ogrencilerin ilgi
ve isteklerinin arttigini bir gozlemci olarak ifade etmislerdir. Aracin 6grenmeleri
arttirdigl, motivasyon sagladigi gibi olumlu yonleri oldugunu soéylerken ayni
zamanda zaman kisitlamasina sebep oldugunun da olumsuz bir yonii olarak
belirtmislerdir.

Ogrenci formlarina bakildiginda ¢ogunlugun benim bilgi ve duygu
kumbarama karst olumlu bir tutum gelistirdigi formda yer alan maddelerin
birgogunda ortaya konmustur.

Bu calismada basar1 faktoriine bakilmamistir ancak ilgili literatiir
tarandiginda alternatif 6grenme araglarimin 6grenci basarilarmi arttirdigi, kalict
ogrenmelerin gergeklestigi bilinmektedir. Ornegin; Sahin (2002), Barootchi ve
Keshavarz (2002), Oztuna (2002), Arslan, Keskin ve Dogan-Bora (2005), Giigliier
(2006), Yener (2006), Aktamis (2007), Mihladiz (2007), Aydin (2007), Coruhlu, Er
Nas,ve Cepni (2009), Yildirim (2006), Aydin (2008), Altintag ve Altintas (2008),
Giiven ve Aydogdu (2009)’ un ¢alismalar1 destekleyenlerden birkagidir. Buradan
yola ¢ikarak ileriki arastirmada basar1 faktoriiniin ele alinabilecegini
gostermektedir.

Bu calisma “Benim Bilgi ve Duygu Kumbaram” aracinin 6n calisma

niteligini tasimaktadir. Bu ©On c¢alisma sonucunda “Benim Bilgi ve Duygu
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Kumbaram” araci alternatif bir grenme araci olarak kullanilabilirligini ortaya
koymustur. Genel olarak 6zetlemek gerekirse 6gretmenlerin 6grencilerin anlik
ogrenmelerini gézlemleyebilmesini, her Ogrencinin  bilgiyi hangi formda
ogrenmekten keyif aldigini tespit ederek dersi planlamada yol gosterici oldugu,
ogrencilerin bilgileri birbiri ile kiyaslayarak dnem siralarini belirlerken tiim dersi
zihninde Gzetleyerek bilgiyi yeniden yapilandirdigi, arkadaslari i¢in 6nemli olan
bilgi ile kendi oOnemli gordiigii bilginin farklilagsmasinda ikinci kez bilgiyi
yapilandirmas1 bdylece tek bir arag ile bilgiyi tekrar tekrar yapilandirmasina yol
actig1 ve fen bilimlerine karsi olumlu bir tutum gelistirmelerini sagladig: ortaya

cikmustir.
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6. ONERILER

Bu arastirma sonucunda Benim Bilgi ve Duygu Kumbaram aracinin islenen
konular ile 6grencinin duygular1 arasinda bir oriintii oldugu ortaya konmustur.
Ancak tek bir tinite i¢in genel bir yargiya varmak bu katilimci sayisi ile miimkiin
degildir. Bu yiizden tek bir iinite ele alinarak daha spesifik bir gruba derinlemesine

bir nitel arastirma ile incelenmesi gerektigini gostermektedir.

Arastirma da elde edilen bulgulara bakildiginda 6grencilerin duygularini
ifade etme de zorlandiklarini goriiyoruz. Bu eksikligi giderecek bir calismada
duygu kartlarinin yeniden tasarlanmasi, temel duygular1 vererek isaretlenmesi ve
ondan sonra agiklamasi istenebilir. Boylece bilgi ile duygu arasindaki Oriintiilerin

daha net ve agik bir sekilde ortaya ¢ikmasi saglanabilir.

Bu aragtirmada kumbaralar bireysel olarak gelistirilerek kullanilmistir. Ayn1
mantiktan yola ¢ikarak bireysel kumbaralar1 sinif diizeyine veya okul diizeyine
getirilerek, tim okulu veya tiim smifi temsil eden tek bir kumbara kullanilarak

kapsamu gelistirilebilir.
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8. EKLER

EK 1: Etik Kurul Arastirma Izin Belgesi
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Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Sosyal Bilimlerde Insan Aragtirmalarm Etik Kurulu

wWBANT

Seyma KOYUNCU -

Bolu Abant zzet Baysal Universitesi,
Lisansiistii Eitim Enstitiisa

Fen Bilgisi Egitimi

Saym Seyma EOYUNCU,
“Alternatif Bir Ogrenme wve Degerlendirme Aracinm Gelistirilmesi ve Eullanmumn
incelenmesi: Benim Bilgi ve Duygu Kumbaram” adh insan Arashirmalan Etik Kuruluna yapmis
oldugunuz bagvurunuz (Protokel NO. 2022/363) kurulumuzun 26.09.2022 tarihli ve 2022/10
toplantisinda degerlendirilerek etik olarak uygun bulunmmstur, Bilgilerinize sunariz.

ProfDr. Hamit COSKUN (Bage. Pr ~atnn,_ (lye)

™ot. Dr. Altay EREN{Uye) Prof. Dr. H. swrer 1A ((ye)

Do, Dr. Seval ALKOY(Uye) Dog. Dr. Abdullah DURAKOGLU (Tive)

Av. Zuhal Demirci[lye)
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EK 2: 1l Milli Egitim Arastirma izin Belgesi

T.C.
BOLL VALILIGE
11 Milli Egitiom Midarligi

Say  : E-39307281-605.01-74651334 1R 2023
Konu : Arastirma lzin Talebi
(Seyma KOYUNCLY)
VALILIK MAKAMINA

flgi  : &) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel MidiclGgingn 21,00, 2020 tarih ve
B1576613-10.06,02-E_1 563890 (2020:2) Sayil Genelgesi
b} Bolu Abant [zzet Baysal Universitesi RektGrl0pi'nin 27/03/2023 tarih ve 2300040525 sayil
vazmsi,

Bolu Abant lzzct Baysal Universitesi Liswsiistd Egitim Enstitiisi Matematik ve Bilimleri Ana
Bilim Dah Fen Bilgisi Efitimi Tezli Yiksck Lisans Program éfrencisi Sevma KOYUNCU'nun
"Alternatif Bir Ogrenme ve Degerlendirme Aracimn Geligtivilmes! ve Kullanummm incelenmesi:
Benim ve Duygu Kumbaram" konulu tez caligmasina veri safilamak izere, merkez ilgede buliunan Bolu
Milli Egemenlik Orteokulu, Orhan Gari Ortackuln ve 100, Y1l Ortackulu'nds dfirenim paren arenciler
ile paligma yapmak istedigine iligkin ilgi (b) yazm ve ekleri Arastirma ve Degierlendimme lzin Komisyonu
tarafindan incelenmistir,

Siiz konusu uygulamann; Tilrkiye Cumburiveti Anavasas, Milli Egitim Temel Kanung ile
Tark Milli Egifiminin genel amaglanma uygun olarak virirdikie olan tim yasal dikzenlemelerde belirtilen
hilkiim, csas ve amaglara aykmbk tegkil etmeyecek sckilde, denetimi ilgili okul médirikleri
tarafindan gereklestirilmek fizere, efitim Ggretim aksatimadan, pinallilil esasma whre, tlg: (a)
Genelge dogruliusunda 2022-2023 Egitim Ofretim  Yilinda uyeulanmas mildiirlifiimizee uygun
glrilmektedir,

Makamlanmzea da uygun girilmesi halinde olurlarineza arz ederim,

Dr. Cemil SARICI
Milli Egitim Miidiirii

OLUR
Futih DAMATLAR
Wali W,

H
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EK 3: Ogretmen Goriisme Formu

Ogretmen Goériisme Formu

Merhaba ben Seyma KOYUNCU

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesinde yiiksek lisans 6grencisiyim. Bir

donem boyunca uygulama olarak gerceklestirdigimiz aragtirmanin sonuna geldik.

Uygulamaya katiliminizdan dolay1r tesekkiir ederim. Uygulama hakkinda

fikirlerinizi merak ediyorum.

1.

SORULAR:

“Bilgi ve Duygu Kumbaram” uygulamasinda o&grencilerin kendi
kumbaralarini tasarlamalar1 hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

Ogrencilerin  bilgilerini ve duygularini belirleyerek/segerek
biriktirmelerinin onlar i¢in kazang¢ saglayacagini diisiiniiyor musunuz?
Neden?

“Bilgi ve Duygu Kumbaram” uygulamasinin olumsuz ya da eksik yonleri
oldugunu diisiiniiyor musunuz? Evet ise,

a. Sebepleriyle birlikte bu yonleri agiklar misiniz?

b. Bu olumsuz yonler sizce nasil giderilebilir? A¢iklar misiniz?
Uygulamanin gerceklestirilmesi siirecinde herhangi bir zorluk yasadiniz
m1? Yasadiysaniz sebepleriyle aciklar misiniz?

Uygulama ile ilgili 6grencilerinizden aldigimmiz olumlu/olumsuz tepkiler
(davranis, tutum vb.) nelerdir? Degerlendirir misiniz?

“Bilgi ve Duygu Kumbaram” uygulamasmin fen dersi i¢in uygunlugu
hakkindaki gortisleriniz nelerdir?

a. Derse bir katkis1 oldugunu diisiiniiyor musun? Neden?

b. Akran iligkilerine bir katkist oldugunu diistiniiyor musunuz? Neden?
“Bilgi ve Duygu Kumbaram” uygulamasinin tiim siirecini dikkate
aldiginizda degisiklikler yapilmasini1 6nerdiginiz noktalar var mi1? Varsa,
Liitfen neden degisiklik Onerdiginizi ve bunun nasil degistirilmesi

gerektigini belirtiniz.
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“Bilgi ve Duygu Kumbaram” uygulamasini bundan sonraki derslerinizde de
kullanmak ister misiniz? Neden?
“Bilgi ve Duygu Kumbaram” uygulamasi hakkinda sormay1 diistinmedigim

ama sizin soylemek veya eklemek istedigin var mi? Liitfen agiklar misin?
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EK 4: Ogrenci Goriisme Formu

Ogrenci Goriisme Formu

Merhaba ben Seyma KOYUNCU

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesinde yiiksek lisans dgrencisiyim. Bir

donem boyunca uygulama olarak gerceklestirdigimiz aragtirmanin sonuna geldik.
Uygulamaya katilminizdan dolay1 tesekkiir ederim. Uygulama hakkinda
fikirlerinizi merak ediyorum. O yiizden size birkag¢ soru sormak istiyorum. izin
verirseniz sorulara baglamak istiyorum.

aprowbd

S

SORULAR:

Kendine ait kumbaran var m1?
Kumbaralar1 sever misin? Neden?
“Bilgi ve Duygu Kumbaran1” tasarlarken neler hissettin? Neden?
Dersin sonunda kumbaraya atmani istedigimiz ve senin i¢in en énemli olan
o Bilgiye nasil karar verdin?

a. Bunu belirlerken neleri diisiindiin?
Onemli bir bilgiyi bdyle kumbarada biriktirmek hakkinda ne diisiiniiyorsun?
Dersin  sonunda kumbaraya atmani istedigimiz ve senin igin
sasirtici/heyacanli vb. olabilecek o Duyguya nasil karar verdin?

a. Bunu belirlerken neleri diisiindiin?

b. Olumsuz olabilecek duygularin var miydi? Bunlar1 kumbarana

atmak istemedigin oldu mu? Neden?
I. Olumsuz duygularmn olsaydi kumbaraya yine de atar miydin?
Neden?

Duygularmi boyle kumbarada biriktirmek hakkinda ne diisiiniiyorsun?

a. Duygu biriktirmek giizel mi?
“Bilgi ve Duygu Kumbaras1” ile bilgilerini ve duygularin biriktirmenin;

a. Sana herhangi bir katkisi oldugunu diisiiniiyor musun? Neden?

b. Derse bir katkist oldugunu diisiiniiyor musun? Neden?

c. Derse kars1 diistincelerine etkisi oldu mu? Nasil bir etkisi oldu?

d. Arkadaslara kars1 diistincelerine etkisi oldu mu? Nasil bir etkisi

oldu?

10. “Bilgi ve Duygu Kumbaran1” diger derslerinde de kullanmak ister miydin?

Neden?

11. “Bilgi ve Duygu Kumbaram” uygulamasi hakkinda sormay1 diisiinmedigim

ama senin soylemek veya eklemek istedigin var m1? Liitfen aciklar misin?
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