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OZET

AYDEMIR, Mert Burak, Matematik Egitiminde Ust Bilissel Sorularla Zenginlestirilmis
Ev Odevleri: Eylem Arastirmasi, Yiiksek Lisans Tezi, Sivas, 2024.

Bu arastirmanin amaci iist biligsel sorularla zenginlestirilmis ev 6devi ile ilgili
ogrenci goriislerinin ve 6gretmenin uygulamaya, 6grenmeye yonelik ¢iktilarina yonelik
gorlslerinin neler olabilecegi ve silire¢ igindeki {istbiligsel degerlendirmelerinin
belirlenmesidir. Ust bilissel sorularla zenginlestirilmis ev 6devinin incelendigi bu
aragtirmada yOntemi, nitel arastirma yontemlerinden biri olan eylem arastirmasi
benimsenmistir. Calismanin katilimeilarini, arastirmacinin 6gretmenlik yaptigir Sanlurfa
ilindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagli bir ortaokulda 2023-2024 Egitim-6gretim
yillarinda 6grenim goren calismaya katilmaya goniillii 8.smifta 6grenimlerine devam
eden 22 o6grenci (10 erkek, 12 kadin) olusturmaktadir. Katilimcilarin belirlenmesinde
kolay wulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Ust  bilissel  sorularla
zenginlestirilmis ev Odevlerinin siireci her bir asamasinda 6gretmen ve 6grencilerin
gergeklestirmeleri gerekli olan kritik davraniglar igeren dort asamadan olugsmaktadir. Bu
asamalar “Planlama/ On hazirhk”, “Uygulama/6z degerlendirme”, “Kontrol/izleme” ve
“Geri bildirim” seklindedir. Calismanin verileri siire¢ boyunca “ev ddevi ogretmen
formu”, “ev odevi ogrenci oz degerlendirme formu”, “ev odevi akran degerlendirme
formu”, “ev édevi 6grenci goriisme formu” formlar1 ve arastirmaci giinliigii yardimiyla
hem 6gretmenlerden hem de 6grencilerden dort ev ddevi uygulamasindan elde edilen
tiim veriler yazili olarak toplanmistir. Bu ev 6devi formlarindan elde edilen verilerin

analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir.

Elde edilen bulgulara gore, iist biligsel sorularla zenginlestirilmis ev 6devleri ile
ilgili 6gretmenin ve Ogrencilerin istbiligsel degerlendirmelerinde ev 6devi uygulama
stirecinin basinda ogrencilerin sikildigi gozlemlenmis olup siire¢ ilerledik¢e zamanla
ogrencilerin aktif katiliminin arttig1 ve keyif aldiklar1 gozlemlenmistir. Ev 6devi akran
degerlendirme formunun Ogrencilerin ev ddevini yaparken anlamadigi yerleri
ogrenebilmesine yardimci oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler 6zellikle de geri bildirim
asamasinda konuyu ¢ok iyi anladiklarini ama problem sorularini ¢ézmede
zorlandiklarini ifade etmislerdir. Fakat ev 6devi uygulamalarinin ilerleyen siireglerinde

her hafta uygulanmasiyla birlikte 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinde ilerleme
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oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin konular1 dgretmenle birlikte soru ¢dziimleriyle daha
iyi pekistirdikleri, hatalarin1 gordiikleri ve sorular1 daha iyi anladiklar1 gériilmiistiir. Ev
O0devi uygulamalar1 sona erdikten sonra Ogrenciler matematik derslerinde tekrar

uygulama yapilmasi talebinde bulunmuslardir.

Ogrenciler iist bilissel sorularla zenginlestirilmis ev odevleri ile ilgili
goriiglerinde ev ddevi uygulamalarinin farkli derslerde de kullanilmasini istediklerini
ifade etmistir. Ogrenciler ev ddevi uygulamalarinin konunun anlasilmasina yardimei
oldugunu, eksiklerini gérmelerini sagladigini ve soru ¢oziimleriyle daha 1yi anlamanin
saglandigini ifade etmislerdir. Ogrenciler ev 6devi uygulamalarinda 6grenmeye yénelik
goriiglerinde yanliglarin1 6grendiklerini ve ev odevi siirecinin daha iyi 6grenme
sagladigini belirtmislerdir. Ogrenciler ev 6devi uygulamalarindaki sorularin kaliteli ve
giizel oldugunu ve bunun fayda sagladigini ifade etmistir. Ogrenciler ev &devi
uygulamalarint ¢ok sevmeleri ve keyif almalarinin yani sira bu uygulamalarin ¢ok
giizel, iyi, faydali ve mantikli oldugunu belirtmistir. Ogrenciler ev &devi
uygulamalarindan 6nce soru ¢ézerken zorlandiklarini fakat ev 6devi uygulamalarindan
sonra daha kolay bir sekilde soru c¢oOzebildiklerini ve bundan Otiiri 6zgiliven
kazandiklarmni ifade etmistir. Ogrenciler matematikte aktif, ilgili ve basarili olacaklarina
dair diislincelerini soru c¢ozmede hiz kazanmalari, ilgili olduklari konularin ev
O0devlerinde bulunmasi, ev 06devi silirecini faydali bir etkinlik olarak goérmeleri,
matematikte ve soru ¢ozmede gelisim gostermeleri ile destekledikleri goriilmistiir.
Ayrica galismaya katilan tiim 6grenciler matematik dersine ilgi duydugu yoniinde goriis
belirtmislerdir. Ogrenciler ev 6devi uygulamalarinda sorulart nasil ¢dzecegini ve ev
O0devini agiklayict bir sekilde yapmayi1 Ogrendiklerini ifade etmistir. Ev 6devlerini
yaparken destek ihtiyaci hisseden 6grenciler matematigi zor olarak gordiiklerini ve
ogrendiklerini farkli kaynaklardan tekrar ettiklerini ifade etmistir. Ogrenciler,
ogretmenden aldiklar1 doniitler gercevesinde ev ddevinin tahtaya yansitilmasiyla ilgili
bilmediklerini &grenmelerini sagladigini, eksiklerini anlayarak tamamladiklarini ve
yapamadiklar1 sorularm ¢oziimiinii gérme firsat1 bulduklarmni ifade etmistir. Ogrenciler
kendi baglarina soru ¢oziimii yaptiklarina nazaran 6gretmenle birlikte yaptiklar1 soru
coziimlerinde daha iyi anlama sagladiklarini belirtmistir. Bundan otiirii 6grenciler

ogretmenden aldiklar1 doniitlerin ¢ok fayda sagladigini bildirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Ev Odevi, Ust Bilis, Matematik Egitimi



ABSTRACT

AYDEMIR, Mert Burak, Homework Enriched with Metacognitive Questions in

Mathematics Education: Action Research, Master's Thesis, Sivas, 2024.

The aim of this research is to determine student opinions about homework
enriched with metacognitive questions, the teacher's opinions on practice and learning
outcomes, and their metacognitive evaluations during the process. In this research,
which examined homework enriched with metacognitive questions, action research, one
of the qualitative research methods, was adopted. The participants of the study consist
of 22 students (10 males, 12 females) who continue their education in the 8th grade and
volunteer to participate in the study, studying in a secondary school affiliated with the
Ministry of National Education in Sanlurfa province, where the researcher teaches, in
the 2023-2024 academic years. Convenient sampling method was used to determine the
participants. The homework process, enriched with metacognitive questions, consists of
four stages, each stage of which includes critical behaviors that teachers and students
must perform. These stages are "Planning/Preliminary preparation", "Implementation/
self-evaluation", "Control/monitoring” and "Feedback". The data of the study were
obtained from four homework applications from both teachers and students throughout
the process, with the help of "homework teacher form", "homework student self-
evaluation form", "homework peer evaluation form", "homework student interview
form" forms and the researcher diary. All data were collected in written form. Content

analysis method was used to analyze the data obtained from these homework forms.

According to the findings, in the metacognitive evaluations of the teacher and
the students regarding the homework enriched with metacognitive questions, it was
observed that the students were bored at the beginning of the homework application
process, and as the process progressed, it was observed that the active participation of
the students increased and they enjoyed themselves over time. It has been observed that
the homework peer evaluation form helps students learn the parts they do not
understand while doing their homework. Students stated that they understood the
subject very well, especially during the feedback phase, but had difficulty in solving the
problem questions. However, it was observed that there was an improvement in the
problem-solving skills of the students as the homework applications were implemented

every week. It has been observed that students reinforce the topics better by solving
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questions together with the teacher, see their mistakes and understand the questions
better. After the homework practice ended, students requested to do it again in

mathematics classes.

In their opinions about homework enriched with metacognitive questions,
students stated that they wanted homework applications to be used in different courses.
Students stated that homework practices helped them understand the subject, helped
them see their shortcomings, and provided better understanding with question solutions.
Students stated that they learned their mistakes in their views on learning through
homework practices and that the homework process provided better learning. Students
stated that the questions in the homework applications were of high quality and
beautiful and that this was beneficial. In addition to liking and enjoying homework
applications, students also stated that these applications are very nice, good, useful and
logical. Students stated that they had difficulty solving questions before the homework
practice, but after the homework practice they were able to solve questions more easily
and therefore they gained self-confidence. It has been observed that students support
their thoughts that they will be active, interested and successful in mathematics by
gaining speed in solving problems, including the subjects they are interested in in their
homework, seeing the homework process as a useful activity, and showing
improvement in mathematics and problem solving. In addition, all students who
participated in the study stated that they were interested in mathematics. Students stated
that they learned how to solve questions and do homework in a descriptive way in
homework applications. Students who felt the need for support while doing their
homework stated that they found mathematics difficult and repeated what they learned
from different sources. Students stated that, within the framework of the feedback they
received from the teacher, it enabled them to learn what they did not know about
reflecting the homework on the board, understood their shortcomings and completed
them, and had the opportunity to see the solutions to the questions they could not
answer. Students stated that they achieved better understanding when solving questions
with the teacher than when solving questions on their own. Therefore, students reported

that the feedback they received from the teacher was very beneficial.

Key Words: Homework, Metacognition
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BOLUM I

1. GIRIS
Matematik ders basarisim1 etkileyen bir¢cok degisken(toplum, Ogretmen, aile,
O0grenme ortami vb.) bulunmaktadir. Bu degiskenlerden birisi de ev &devleridir
(Arikan,2017). Ev o6devininfarkli tanimlariyapilmaktadir. Walberg ve Paschal’a gore
(1995) gore ev ddevi, okulda takip edilen miifredat programinin okulun diginda yerine
getirilmesidir. Okan’a (1989) gore, 6grencilerin ders dis1 zamanlarinda tek basina ya da
grupla yapacagicalismalardir. Cooper’a(1989)gore, 6gretmenlerin d6grencilerinden sinif
disinda yapmalarimi istedikleri gorevler olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimlardan da
anlasilacagi gibi ev oOdevleri; 6grencilerin okulda Ogrendikleri bilgilerin ders dist
zamanlarda pekistirmelerine olanak saglayan ve Ogrendikleri konular tekrar
ettirerekcalisma aligkanliklar1 da kazandiran bu sayede daha iyi anlamalarina yardimci
olanetkinliklerdir. Elbette Odevlerin &grencilerin arastirma yapma ve kendini
gelistirmeye yonelik beceriler kazanmalarimi saglayacak sekilde yapilandirilmasi ve
sunulmas1 gerekmektedir (Hizmetgi, 2007). Dolayisiyla ev o6devleri ulagilmasi
planlanan hedeflere uygun bir bicimde hazirlanmalidir. Kendi 06grenmelerini
degerlendirme, 6grenme siireglerinin farkinda olma, plan yapma gibi davranislar ev
Odevleri ile ilintili davranislardir. Bu davranislarin kazanilmasinda iistbilis kavrami 6ne
cikmaktadir. Bu anlamda ev 6devlerinin, {ist biligsel bilgi ve becerilerledesteklenmesi

bu hedeflere ulasmaya yardimci olabilecektir.

Ustbilis, genel olarak kisinin kendi diisiinme siireclerinin farkinda olmas1 ve bu
stirecleri kontrol edebilmesi (Beauford, 1996; Brown, 1978; Dunlosky ve Hacker, 2003;
Flavell, 1979; Huitt, 1997; Jager, Jensen ve Reezigt, 2005; Wellman, 1985)seklinde
tanimlanmaktadir. Flavell (1979) ise girdileri bilingli sekilde yapilandirma ve bellege
alma, bellekte bulunan bilgileri tarama ve i¢inden gerekli olan1 bulup ¢ikarma islemi;
bellekte bulunan bilgileri izleme islemleri ve depolanmis bu bilgilerin farkinda olma
olarak tanimlamistir. Bu 6neminden dolay1 bu ¢alismada iistbiligsel bilgi ve davranislara
yonelik sorularla zenginlestirilmis (yani Tlstbiligsel destekli) ev odevleri ile ilgili

calismalar incelenmistir.
1.1. Problem Durumu

Egitim hedeflerine ulasilmasinda okul disi faaliyetlerden biri olan 6devlerin

Oonemi biiylktiir. Birgok disiplinde Ogretmenler tarafindan 6dev verilmektedir. Ev



Odevinin daha etkili bir 6gretim teknigi olmasinda izlenecek stratejiler ve 0grencilere
verilen 6devlerin nasil olmast gerektigi ile ilgili 6gretmenlere yonelik alan yazinda
bircok goriis veya oOneri(Ozdas ve Ergiin, 1997; Tiirkoglu, Karakus ve Iflazoglu,
2007)yer almaktadir. Bu Oneriler incelendiginde;ddevlerin belirli bir amacinin olmasi
gerektigi ve bu amacin 6grencilere aciklanmasi gerektigi belirtilmistir. Ev ddevlerinde,
ogrenciler 6grendikleri bilgileri kullanabileceklerine dair olumlu tutum gelistirebilirler
ise 6grenme icin daha ¢ok emek verecekleri belirtilmistir. Ogretmenlerin verilen ev
Odevleriyle ilgili velilerle iletisim kurmasinin, édevin takip edilmesi ve 6devin yapilis
asamasinda aile desteginin olup olmadiginin anlagilmasi yoniinden 6nemi biiyiiktiir.
Ogrencilere siirekli ayni tiir ddevlerin verilmesi sikic1 olabilecegi icin ev ddevlerinin
cesitlendirilmesi  gerekmektedir. Olusabilecek tiim  ihtimaller g6z Oniinde

bulundurularak ev 6devlerinin titizlikle hazirlanmasi gerektigi soylenebilir.

Matematik egitiminde ev Odevi ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde;
cogunlukla 6gretmen, 6grenci ve veli gorlislerinin alindig1 (Altuntas, 2017; Cakir, 2022;
Giirlevik, 2006; Kaplan, 2018; Kirmizigil, 2018; Ugar, 2018) veya ev &devinin
matematik basarisina etkisinin (Aklar, 2019; Elgit, 2019; Kogak, 2022; Ozcan, 2003;
Taslicali, 2020) arastirildigi caligmalarin  yapildigi goriilmektedir. Diger taraftan
matematik derslerinde 6grenci performansini dolayisiyla da basarisini artirmada kendi
kendine soru sorma, 6z degerlendirme yapma, yazma gibi tekniklerin kullanildig: (yani
iistbilissel stratejilerin) kullanildig1 bir¢cok aragtirma (Demircioglu, 2008; Kiigiik—
Ozcan; 2000; Ozsoy, 2007; Ozsoy ve Ataman, 2009; Pilten, 2008) yapilmistir ve
yapilmaya da devam etmektedir. Jacobse ve Harskamp (2009) ev ddevleri iizerine
yaptiklar1 ¢alismada Ogrencilerin ev Odevlerinden 06z diizenleme davraniglar
gelistirebileceklerini, 6gretmenlerin de ev ddevi glinliiklerini kullanarak 6grencilerin bu
davraniglar1 gelistirmelerine yardimci olabilecegi sonucuna varmiglardir. Bu nedenle ev
Odevi, Oz-diizenlemeyi gelistirmenin (Schmitz ve Perels, 2011) ve matematikteki
basariytr artirmanin bir yolu olabilmektedir. Bu anlamda istbilissel sorularla
zenginlestirilmis ev 6devleri hem 6gretmene hem de 6grencilere katki saglayabilir. Bu
nedenle arastirmada; Ustbilissel bilgi ve davraniglara yonelik sorularla desteklenmis ev
Odevinin 6gretmen ve O0grenci agisindan incelenmesinden elde edilen sonuglarin alan

yazina katk1 saglayacagi on goriilmektedir.



1.2. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Bu caligmanin problem ciimlesi “Matematik egitiminde iistbiligsel sorularla
zenginlestirilmisev odevinin tistbilissel bilgi ve davranislara, siirece yonelik goriislerine

etkileri nelerdir?” seklindedir. Bu probleme yonelik alt problemler asagidaki gibidir.

1) Ustbiligsel sorularla zenginlestirilmis ev 6devi ile ilgili 6gretmenin ve

ogrencilerin iistbiligsel degerlendirmeleri nasildir?

2) Ustbilissel sorularla zenginlestirilmis ev 6devi ile ilgilidgrencilerin goriisleri

nelerdir?
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada; iist biligsel sorularla zenginlestirilmis ev 6devi ile ilgili 6grenci
gorlslerinin ve Ogretmenin uygulamaya, 6grenmeye yonelik ¢iktilarina yonelik
gorlslerinin neler olabilecegi ve siire¢ icindeki istbilissel degerlendirmeleri

belirlenmeye c¢alisilmigtir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin matematik dersinde basarili olabilmek icin fazlasiyla zaman
harcadiklaribir gercektir. Matematik ders basarisi i¢in 6nemli olan ve ders basarisini
etkileyen bir¢ok degisken vardir. Bu degiskenlerden birisi de ev ddevleridir (Arikan,
2017). Ev 6devi 6grencilerin okulda 6grendiklerini uygulamalarina ve konulart daha iyi
anlamalarina yardimci olan ve diisiince becerilerini gelistiren belki de en 6nemli aragtir.
Ev 6devi 6grencilerin, sinifta 6grendiklerini gdzden gecirerek tekrar etmesine, derste
ogrendiklerinden faydalanarak yeni beceriler edinmelerine, zamani etkin kullanmalarina
yardimct olmaktadir. Ayrica 6grencilerin kendi 6z disiplinlerini, zaman yonetimini
planlanmas1 ve bireysel ¢0ziim {retme kabiliyetlerini artirdigt ve pekistirdigi
soylenebilir (MEB, 2011).0Odevin bu etkileri gbz éniinde bulunduruldugunda verilecek
ev 0devinin islevinin ne olacagi onemlidir ve 6gretmenlertarafindan iyi belirlenmelidir.
Alanyazinda ev ddevinin islevleri ile ilgili olarak ev ile okul arasinda saglam bir iliski
kurulmasini sagladigi, 6grenilen bilgilerin pekistirilmesini sagladigi, insani ve fizik
kaynaklarin kullanilmasini sagladigi, bireyin bireysel ve grupla ¢alisma aliskanligi
kazanmasina yardimci oldugu, bireyi ¢alismaya motive ettigi ve birey, okul ve aile
licgeninin kurulmasmi sagladigi belirtilmektedir(Okan, 1989; Ozcan, 2003).Ev
Odevlerinin bu islevleri dikkate alindiginda ev 6devinin 6grenme siirecinde 6nemli bir

yerinin oldugu anlagilmaktadir. Matematik egitiminde ev 6devleri ile ilgili olduk¢a fazla
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calisma olmasma ragmen ev Odevlerinin amacina ulasabilmesi i¢in nelerin
yapilabilecegi ile ilgili yapilandirilmis ev ddevi gelistirmeyle ilgili cok az sayida (Ozcan
ve Erktin, 2015) calismanin oldugu goriilmektedir. Bundan dolayr bu caligmada
matematik O6gretiminde her konu i¢in uygulanabilecek st biligsel sorularla
zenginlestirilmis bir ev ddevi gelistirmekhem Ogretmenlere hem program yapicilara

ornek uygulamalar anlaminda yol gosterici olabilecektir.
1.5. Arastirmanin Simirhliklar:
Bu arastirma,

1. 2023-2024egitim Ogretim yilinda Sanliurfa ilindeki bir ortaokulda 6grenim
gorenarastirmact 0gretmenin derslerine girmis oldugu 8. Smifogrencileriile

sinirlidir.

2. Ustbilissel sorularla zenginlestirilmis ev ddevi karekoklii sayilar, reel sayilar

ve veri analizi konulari ilesmirlidir.
1.6. Arastirmanin Varsayimlari

Calismaya katilan matematik o6gretmeni ve Ogrencilerin yoneltilen sorulari

ictenlikle cevapladiklarivarsayilmistir.
1.7. Tanimlar

Ev Odevi: Ev 6devi, dgretmenlerin 6grencilerden sinif diginda yapmalarini

istedikleri gorevlerdir (Cooper, 1989).

Ust Bilis: Bireyin kendi 6grenme siirecini etkin bir sekilde izleme, sonuglari
kontrol etme ve 6grenme siirecini biligsel amaglar bakimindan diizenlemesidir (Flavell,

1976).



BOLUM 11

2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde ¢alismanin esasini olusturan ev ddevi, {ist bilis kavramlar1 ve alt

basliklar ile ilgili bilgilere yer verilmektedir.
2.1. Ev Odevi

2.1.1. Ev Odevi ile ilgili tanimlar

Ev 6devi Walberg ve Paschal’a(1995) gore okulun disinda, okulda takip edilen
miifredat programinin gergeklerinin yerine getirilmesidir. Okan’a (1989) gore
ogrencilerin ders dis1 zamanlarinda tek basina ya da grup i¢inde yapacagi metin, arag ve
benzerlerini igeren c¢aligmalar olarak tanimlamaktadir. Cooper’a(1989) gore,
Ogretmenlerin 6grencilerden simif disinda yapmalarini istedikleri gorevler olarak
tanimlanmaktadir. Ucar’a (2018) gore ddev, 6gretmenler tarafindan siklikla sinif diginda
yapilmak iizere yazili veya sozlii ¢alismalar olarak verilen gorevler olarak
tanimlanmaktadir. Kaplan (2018) ev ddevini 6grencilerin 6grenimlerini destekleyen
ders dis1 etkinliklerden birisi olarak tanimlamaktadir. Tiirkoglu vd. (2007)gore ev 6devi,
Ogretmenler tarafindan ders dis1 zamanlarda, okulda 6grenilen bilginin tekrar edilmesi
ve pekistirilmesi amaciyla verilen etkinlikler olarak tanimlamaktadir. Giir (2002) 6devi,
ogrencilerin sorumluluk duygularini, 6z disiplinini ve kendi kendine O6grenebilme
becerisini gelistiren caligmalar olarak ifade etmektedir. Altuntas (2017) ev 6devlerini,
Ogrencilerin okuldaki 6grenmelerin 6n hazirligin1 yapmak veya dgrenmelerin devamini
saglamak i¢in yaptig1 caligmalar seklinde tanimlamaktadir. Biiyiiktokatli‘ya(2009) gore
ev 0devi derste O6grenilen becerilerin uygulanmasi, degerlendirilmesi ve pekistirilmesi
olarak tamimlanmaktadir. Tanimlardan goriildiigi gibi ders veya okul disinda

Ogrencilerin tamamladiklar1 gérevler/calismalar anlasilmaktadir.
2.1.2. Ev Odevinin Verilme Amaci

Ev 6devi, 6gretmenler tarafinda okul disinda yapilmasi planlanan ¢alismalardir.
Ogretmenlerin ev &devi verme amaglari gesitlilik gostermektedir. Sinifta dgrenilen
bilgilerin gbzden gecirilmesi, bir sonraki ders i¢in 6n hazirlik yapilmasi, bir konunun
bireysel calisma hizi g6z Oniinde bulundurularak detayli arastirilmasi gibi amaglar
cergevesinde Ogretmenler tarafindan ev 6devi verilebilmektedir. Alan yazinda ev 6devi

verilme amaglarinin neler olabilecegi ile ilgili bircok farkli bakis agist (pekistirme,



Ogrenileni tekrar etme, sorumluluk duygusu kazandirma, bireysel calismay1 saglama
vb.) yer almaktadir. Okan (1989) c¢alismasinda 6devlerin 6grencilere verilmesindeki
amacin, onlarin kendi seviyelerine uygun bir sekilde arastirma yapmalarini saglatarak
hayal giicliniin genisletilmesi oldugunu belirtmektedir. Ayrica ev ddevleri okuldaki
ogrenilen bilgilerinin okul disinda gézden gegirilmesini saglamaktadir. Ogrencilerin
Odevlerle okul dis1 ortamlara yonlendirilmesi, 6grenilen bilgilerin pekistirilmesinde ve
uygulanmasinda 6grencilere sorumluluk yliklemektedir. Ucar (2018) 6devin, 6grencinin
kisilik gelisimine etki ettigini, sorumluluk duygusunun olugmasini sagladigini
belirtmektedir.
Elgit (2019) ev 0Odevlerinin verilme amaglarinin  6grencinin  bireysel
ihtiyaclarinin karsilanmasi ve bu ihtiyaglarin gelismesine yardimci oldugunu, okulda
elde edilen tecriibelerin giinlilk yasamda devamini sagladigini, 6grencilerin bireysel
ogrenmelerini gelistirmeyi ve sorumluluk verme olanagini sagladigini, uzun siireli
O0grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirmesini sagladigini, okul ve ev ortaminda
iletisim devamliligini sagladigini belirtmektedir. Ayrica ev ddevlerinin 6grencilerin
kendilerini kontrol etme ve zaman1 dogru kullanma becerilerini gelistirmeye tesvik edici
etkisinin oldugu belirtilmektedir. Alan yazin incelendiginde, ev Odeviverilme
amaglarinin genel ¢ergevesi asagidaki gibi 6zetlenebilir.
e Ogrencinin derse ©n hazirlk yapmasini saglamak (Altuntas, 2017;
Biiyiiktokatli, 2009; Hizmet¢i, 2007).

o Ogrenilenlerin tekrarinin yapilmasini saglamak (Biiyiiktokatli, 2009; Cooper,
2001; Tirkoglu vd.,2007).

e Konularin pekistirilmesini saglamak (Biiyiiktokatli, 2009; Giir, 2002;
Hizmet¢i, 2007; Tiirkoglu vd.,2007).

e Ogrenilenlerin kalicthigimi artirmak (Giir, 2002;Hizmetci, 2007).

e Arastirma becerisi kazandirmak (Biiyiiktokatli, 2009)

e Sorumluluk bilinci kazandirmak (Biiyiiktokatli, 2009;Elgit, 2019; Giir, 2002;

Hizmetci, 2007; Ugar, 2018).

o Etkili iletisim becerisi kazandirmak (Elgit, 2019; Giir, 2002; Hizmet¢i, 2007).

e Ders ile gegirilen zamani artirmak (Giir, 2002; Hizmetci, 2007).

e Sosyal, bedensel, dil ve zihinsel beceriler kazandirmak (Gir, 2002;

Hizmet¢i,2007).



e Duygu ve diisiinceleri ifade edebilme becerisi kazandirmak (Biiyiiktokatli,
2009; Giir, 2002; Hizmetci, 2007).

e Zamani planlama ve iyi kullanma becerisi gelistirmek (Elgit, 2019).

e Ogrenilenleri giinliik yasama aktarmak (Biiyiiktokatli, 2009; Elgit, 2019).

e Bagsarma duygusu kazandirmak (Biiytiktokatli, 2009).

e Hayal giiclinli genisletmek (Okan, 1989).

2.1.3. Ev Odevi Verilirken Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Ev o6devlerinin faydali olmasi ve ulasilmasi beklenen hedefe yonelik istenen
sonuclarin alimmasi igin iyi planlanmasi gerekir. Ev odevleri, 6gretmen destegiyle
sistemli bir sekilde yiiriitiilmelidir. Ozcan (2003) 6dev politikasinin, &gretmenlerin
desteklemesi gereken ve yazili kurallardan olusan tutarli bir sistem olmasi gerektigini
belirtmistir. Burada etkin rol oynayan 6gretmen destegini; verdigi ev 6devinin amacini,
Oonemini, 6grenciye geri bildirimini, zaman ayarini iyi planlayarak gdstermeli ve bunlari
g6z Onilinde bulundurarak sistemini olusturmalidir. Ev &devlerinin planlanmasinda
Ogrencilerin ilgi, ihtiyaglarinin ve yeteneklerinin dikkate alinmasi1 6nem arz etmektedir.
Ogretmenler tarafindan planlanan &devin, ogrencilerin seviyelerine uygun ve
sikilmadan yapabilecegi bir 6dev olmas1 6grencilerde ddeve karsi olumlu bir bakis agisi
gelistirecektir. Ayrica 6grencilerin 6devlere karsi olumlu tutum gelistirmesini etkileyen
bir diger husus ise verilen 6devin ni¢in verildiginin, dgrencilerin ddevi yaptiginda ne
O0greneceginin veya ne kazanacaginin kendilerine belirtilmesidir. Verilen ev 6devinin
“iy1 bir 6dev”’olmasin1 Elgit (2019) asagidaki 6gelere bagli olarak agiklamistir.

e Bir plan yapilarak yapilacak isler bu plan dogrultusunda gergeklestirilmeli,

e Dis etkilerden uzak, 6devin yapilabilecegi bir ortam hazirlanmali,

e  Ogrenci ile 6dev iizerinde tartisma olanag: saglanmali,

e Oprenci basarili isler yaptiginda sozle, notla ya da uygun sekilde

odillendirilmeli,

e Ogrencinin 6dev iizerindeki basarisindan ¢ok ddevdeki konuyu ele alisina

ve stirekli olarak konu {izerinde ¢alisma gayreti gostermesine bakilmalidir.
2.1.4. Ev Odevlerinde Kontrol, Degerlendirme ve Geri Bildirim

Ev odevleriislenilen konunun tekrar edilmesi, 6n hazirlik yapilmasi veya
pekistirme yapilmasi amaciyla 6gretmenler tarafindan verilen simif dis1 goérevlerdir.

Burada 6nemli olan ev 6devi verildikten sonra ddevin ne kadarmin yapildigi, nasil



yapildig1 veya nelerin eksik yapildiginin fark edilmesiyle birlikte ilgili kontrollerin ve
degerlendirmelerin yapilarak 6grencilere doniit verilmesidir. Verilen ev ddevleri ile
ilgili geri bildirim saglanmadiginda 6dev 6nemini kaybetmektedir. Ucar’a (2018) gore,
diizeltilerek geri doniit saglanmayan ev odevlerinin 6grencileri 6devlere karsi ilgi
kaybina sevk edebilecegini, diizenli bir sekilde kontrol edilen ve geri bildirim verilen
Odevlerin ise, dgrencilere olumlu olarak yansiyabilecegi goriilmektedir. Okan (1989)
tarafindan geri bildirim ve diizeltme verilen ev 6devlerinin 6grenci igin yararh, geri
bildirim ve diizeltme verilmeyen ev Odevlerinin ise yararsiz oldugu belirtilmektedir.

Ayrica doniit alma 6grencilerde 6grenmenin etkin ve daimi olmasini da saglamaktadir.

Olgme, olgiilecek niteligin say1 ve sembollerle ifade edilmesi isidir.
Degerlendirme ise yapilan 6lgme islemiyle ilgili bir 6l¢lite dayandirarak yargiya ulagma
veya karar verme eylemidir. Ogrencilere verilen ev ddevleri mutlaka degerlendirmeye
tabi tutulmalidir. Odevlerin degerlendirilerek dgrencilere déniit verilmesi durumunda
ogrenciler ddevin sadece tamamlamak i¢in verilen bir gérev olmadigini anlamalarina
yardim edecektir. Verilen ev 0Odevi ile ilgili nasil bir degerlendirme ve kontrol

yapilacagi 6grencilere belirtilebilir.

Ev odevleri ile ilgili doniit ve diizeltmeler c¢esitli tekniklerle (kendi kendine
diizeltme, 6gretmenle birlikte diizeltme vb.)yapilabilmektedir. Ogretmen, degerlendirme
sonucunda doniit ve diizeltmeyi hangi teknigi kullanarak yapacagini sartlar1 gz 6niinde
bulundurarak belirlemelidir. Tirkoglu vd. (2014) 6dev diizeltme teknikleri ile ilgili bes
gruptan olusan bir siniflandirma yapmistir. Bu siniflandirma gruplart sinifca diizeltme,
kiimece diizeltme, karsilikli diizeltme, ogrencinin ogretmenle birlikte diizeltmesi, kendi
kendine diizeltme seklinde olusturulmustur. Sinif¢a diizeltme tekniginin ilkokul
diizeylerinde daha fazla kullanildigi, 6devlerde yapilan yanlislarin tahtaya yazilarak
sinifca diizeltilmesi seklinde uygulandigi belirtilmektedir. Kiimece diizeltme teknigi,
simif icerisinde kiiciik gruplar olusturularak yapilan yanliglarin birlikte diizeltilmesi
seklinde belirtilmektedir. Karsilikli diizeltme tekniginde 6devlerin oncelikle 6gretmen
tarafindan kontrol edildigi, daha sonra 6grencilerin ikili gruplar seklinde eslestirilerek
Odevlerinin  birbirleriyle degistirilmesi saglanarak cevaplar iizerinde karsilikli
konusmalar neticesinde 6devlerini diizelttikleri belirtilmektedir. Ogrenicinin 6gretmenle
birlikte diizeltmesi tekniginin 6grencinin 6devini 6gretmene okuyarak yaptigi yanlislar
kendisinin bulmasi ve diizeltmesinin saglandigi, bireysel ihtiya¢ duyan ogrencilerde

kullanilabilecegi ve en fazla zaman alan teknik oldugu belirtilmektedir. Kendi kendine



diizeltme tekniginde ise dgrencinin yanliglarini kendi kendine diizeltme imkaninasahip
olmakla beraber 6grenci yanlislarini géremediginde ilk dnce arkadasindan daha sonra
da 6gretmeninden yardim almasini, 6gretmenin yanliglarin1 68renciye belirtmesini ve

Ogrencinin 6devini diizeltme imkan1 tanimasini sagladig: belirtilmektedir.
2.1.5. Ev Odevinin Olumlu ve Olumsuz Yénleri

Ogretmenler ev 6devi hazirlama asamasinda ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve
yeteneklerini géz oniinde bulundurmasi gerekmektedir. Odevin ilgi, ihtiya¢ ve yetenek
Olciitlerine gore planlanmasi olumsuz yonlere nazaran olumlu yonlerin daha fazla 6n
plana cikmasina etki etmektedir. Cooper (2001) calismasinda ev 6devinin olumlu
yonlerini 6grencinin okula karsi tutumunu ve ¢alisma becerilerini gelistirmek seklinde
ifade etmistir. Ev 0Odevleri Ogrencilere grup¢a veya bireysel calisma ortami
olusturmasini saglamaktadir. Dolayisiyla ev 6devi, Ogrencilerin bagimsiz calismayi
ogrenmelerini saglayarak sorumluluk duygusu gelistirmesine yardimci olmaktadir.
Ayrica Ogrenilen konularin gézden gegirilmesini saglayarak akademik basariyr da
olumlu etkilemektedir. MEB‘e (2011) gore ev 0Odevlerinin c¢ocuklarin kendi 6z
disiplinlerini, zaman yonetimini planlanmasi ve bireysel ¢oziim iiretme kabiliyetlerini

artirdig1 ve pekistirdigi sdylenmektedir.

Ev ddevlerinde yapilacak gorevlerin okul ve sinif disina ¢ikabilmesi, gorevlerin
yerine getirilmesi siirecinde 6grencilerin 6gretmen denetiminden uzak olmasi1 bagimsiz
hareket edebilmelerini saglamakla birlikte 6z disiplin olusturmalarin1 olumlu ydnde
etkileyebilir. Kapikiran ve Kiran (1999) tarafindan 6devlerin, 6grencilerin bagimsizlik
ve 0z disiplin gibi kisisel 6zelliklerini 6gretmenin yani sira zamani nasil planlamalari
gerektigi, kendi yetenek seviyelerine gore calismayr ve kendi ilgi alanlarimi
kesfetmelerini saglamakta oldugu belirtilmektedir. Ev ddevlerinin bir diger olumlu
etkisi aile boyutundadir. Ebeveynler, c¢ocuklarinin 6dev yapma siirecinde neler
yapabildiklerini, 6devi nasil yaptiklarin1 gorme firsati bulmaktadirlar. Hill‘e (1992) gore
Odevler anne ve babalarin ¢ocuklarina karsi ilgi gostermelerini saglamaktadir. Aile ilgisi
ve destegi ev ddevlerine ve okula karsi olumlu bakis agisi olusturarak 6grencilerin 6z
giivenin gelismesine de yardimci olacaktir. Odevlerin tiim olumlu etkileri dikkate
alindiginda yasam boyu Ogrenmeye (Kogak, 2022) ve egitimin yasam boyu
stirdiirebilirligine (Cakir, 2022) katki saglayacagi sOylenebilir.



Alan yazinda 6devlerin olumlu yonlerine deginen ¢aligmalarin yan sira olumsuz
yonlerine deginen caligmalara da rastlanilmaktadir (Arikan, 2017; Biiyliktokatl,
2009;Cooper, 2001).Verilecek o6devin ogrencilerin ilgi ihtiyaglar1 gozetilmeksizin
verilmesi, olumsuz yonlerin olusmasina neden olmaktadir. Biiyiliktokatli (2009)
tarafindan 6grenciye gereginden fazla miktarda 6dev verilmesinin d6grenciyi sikacagive
Odevin amag digina ¢ikarak 6grencide olumsuz etkiler olusturabilecegi belirtilmektedir.
Dolayisiyla verilecek ev o6devinin Ogrencilerin sikilmasina yol a¢gmayacak sekilde
diizenlenerek verilmesi gerekmektedir. Ogrencilere verilecek 6devin fazla olmasi
zamanin etkili kullanimmi da engelleyecektir. Ayrica dgrencilerin dinlenmeleri igin
veya farkli aktiviteleri gergeklestirmek i¢in kullanilacak zamanini kisitlayabilecektir.
Zamanin kisitlanmasi durumu ailenin ve 6grencinin ev 6devlerine karst olumsuz tutum
gelistirmesine sebep olacaktir. Ugar’in (2018) ifadesine gore odevlerin 6grencilerin
bireysel farkliliklarin1 ortadan kaldirdigi, 6grencilerin duygusal, sosyal ve fiziksel
olarak yipranmalarina neden olacagi ve sosyal aktivitelere ya da kendilerine zaman
ayiramadiklar1 yoOniinde elestiriler yapilmaktadir. Bu elestirileri de goz Oniinde
bulundurarak 6gretmenler 6dev vermeden once 6devin 6grencilerin ilgi, ihtiyaglarina
veya yeteneklerine uygunluk durumunu belirlemesi, 6devin miktar1 ve 6devi yapmak
i¢in ne kadar zaman harcanmas: gerektigini dikkate almalidir. Ornegin aile bireylerinin
caligma sartlarindan kaynakli 6grencilerin iizerinde ek sorumluluklar getirmektedir
(6grencinin kardesine bakmasi, ekonomik sikintilardan dolayr iste calismak zorunda
kalmasi vb.). Bu durum verilen ev o&devlerinin aile icinde ¢atigmalara sebep
olabilecegini gostermektedir. Dolayisiyla Ogretmenlerin 6dev verirken ¢evresel
faktorlere, simif diizeyine ve 6grencilerin gelisimlerine gore odevlerin miktarina ve

Odevler icin harcanmas1 gereken zamana dikkat etmeleri gerekir (MEB, 2011).

Odevlerin olumsuz yanlaridan birisini de ailenin ¢ocuklarinin édevlerini s6z de
yardimct oluyorum diisiincesiyle yapmasi olusturmaktadir. Aile bireyleri, verilen
Odevlerin Ggrenciler tarafindan yapilip yapilmadigmin takibini yapmalilar veyahut
yardimc1 da olabilirler fakat verilmis bir o6devi Ogrencinin yerine kendileri
yapmamalidir. Bu durum 6grencilerde sorumluluk duygusunun gelisimini engellemekle
birlikte 6devlerin amacinin yerine getirilmemesine neden olacaktir. Ayrica ilerleyen
zamanlarda kendi baslarina herhangi bir isi yapmakta zorlanacaklar1 gibi birilerine kars1

bagiml kimlik olusturmalara da neden olacaktir. Ogrenciye verilen 6devlerin veliler
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tarafindan yapilmasi, Ogrencilerin ailelerine veya baska kisilerin yardimina muhtag

olarak yetismesine neden olabilmektedir (Arikan, 2017).

Odevlerle ilgili ¢alismalarda belirtilen olumlu ve olumsuz ydnler gdz oniinde
bulunduruldugunda ev 6devlerinin 6grencilerin ilgi, ihtiyag, yeteneklerinin, ailevi ve
ekonomik durumlarinin dikkate alinarak planlanmasi durumunda faydali olabilecegini,
bu dlgiitlerin goz ardi edildiginde 6grenci ve ailelerde 6deve karsi olumsuz bir tutum

olusabilecegini sdylenebilir.
2.1.6. Milli Egitim Bakanhg Yénetmeliklerinde Ev Odevinin Yeri

Milli Egitim Bakanligi (MEB) mevzuatina bakildiginda ev 6devlerine ilk olarak
10 Kasim 1976 tarihinde Resmi Gazete’ de yayimlanan Milli Egitim Bakanligi Okul
Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi icerisinde rastlanmaktadir. Milli
Egitim Bakanligit (MEB) 1976 Kasim ay1 Ilkokul Yo6netmeliginde Madde 76’da ev

Odevleri su sekilde ac¢iklanmaktadir:

Madde 76 — Yeni bilgiler edinmek ve kazanilan bilgileri
gelistirmek amaciyla 6grencilere verilecek odevlerin sinifta

veya okulda yapilmasi esastir (s.10).

Esas olarak ilkokul &grencilerine evde yapilmak iizere yazili 6dev verilmez.
Ancak Tgilincli smif Ogrencilerine gerektiginde ara sira bir saatten fazla zaman
almayacak sekilde ev o6devleri verilebilir. Dordiincii ve besinci smif Ogrencilerine
verilecek yazili 6devler biitiiniiyle iki saatten fazla zaman almayacak sekilde diizenlenir.
Boyle odevlerin secilmesinde Ogrencilerin yaslari, bilgi seviyeleri, aile ve ¢evrenin
imkanlar1 géz Oniinde bulundurulur. Metin, resim, sekil ve harita kopyalari, yazi
tekrarlama gibi 68rencinin usanmasina, imlasinin ve yazisinin bozulmasina yol acacak,
yaraticiligina engel olacak oOdevler verilmesinden kaginilir. Yazili 6devlerde kagit
israfina, gereksiz siislemelere yer verilmemelidir. Ogrencilere verilen 6devler
ogretmence kontrol edilmeli, 6gretmen tarafindan yanliglar iizerinde durulmalidir (T.C.
Resmi Gazete, 10 Kasim 1976, say1:15759).Bu yonetmelik maddesinde, 6grencilerin
gelisim Ozelliklerinin dikkate alinarak ev Odevlerinin silire sinirlandirmasi yapilarak
verilmesi gerektigi, Ogrencileri tekrara siiriikleyecek ve yaratict diisinme becerisi

gelisimini engelleyen ev ddevlerinden kagiilmasi gerektigi belirtilmektedir.

24 Agustos 1987 tarihinde Resmi Gazete’ de yayimlanan Milli Egitim Bakanlig

Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi icerisinde 32. madde’de bir
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onceki yonetmelikten farkli olarak ev ddevlerine yonelik agiklamalara bakildiginda;
ilkokul birinci sinif 6grencilerine ev 6devi verilmemesinin esas oldugu, zaruri bir
durumda bir saatten fazla zaman almayacak sekilde ev 06devi verilebileceginden
bahsedilmektedir. Ilkokul ikinci smuiftan itibaren ogrencilerin konuyu &nceden
hazirlamalar1 i¢in verilen sorular(soru sayist 5’1 ge¢memeli) ile birinci siniflarda
Ogrenilen figlerin evlerinde yarim sayfayr gecmeyecek sekilde Ogrencilere
yazdirilmasinin 6dev caligmasi olarak sayilmadigi net bir sekilde belirtilmistir. Ayrica
ikinci smif Ogrencilerine verilecek Odevlerin tamaminin iki saatten fazla zaman
almamasma da dikkat edilmesi gerektigi belirtilmistir.Odevlerin segilmesinde
Ogrencilerin yas1, bilgi seviyeleri, aile ve ¢evrenin imkanlar1 g6z Oniinde
bulundurulmas: gerektigi belirtilerek metin, resim, sekil, harita kopyalar1 ve yazi
tekrarlama gibi 68rencinin usanmasina, imlasinin ve yazisinin bozulmasina yol acacak,
hayal giiclinlin gelismesine engel olacak ddevlerin verilmesinden kaginilmasi gerektigi,
yazili Odevlerde kagit israfina, gereksiz siislemelere yer verilmemesi gerektigi,
Ogrencilere verilen oOdevlerin Ogretmen tarafindan kontrol edilecegi ve yanlislar
tizerinde durulacagr belirtilmektedir (T.C. Resmi Gazete, 27 Agustos 1987,
say1:19557).Bu yonetmelik maddesinde, ddevlerdeki siire ve soru say1 kisitlamalarinin
verilecek ev oOdevinde kriter olarak goriildiigii anlasilmaktadir. Kagit israfindan
kaciilmasi gerektigi ve ev 6devlerin de 6nemli bir husus olan 6grencilere geri bildirim
verilmesi yoniinde bir ifadenin belirtildigi goriilmektedir.23 Ekim 1989 yilinda Resmi
Gazete’ de yaymmlanan Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim
Kurumlar1 Yonetmeligindeki 32. Maddenin degistirilerek net bir ifadeyle ev 6devlerine

yonelik agiklamalara bakildiginda;

Madde 32 — Ilkokullarin birinci, ikinci ve tictincii siniflarinda her ne
sekilde olursa olsun ev oddevi verilmez. Hazirlik ve alistirma
calismalarmin da swiifta yaptirilmasi esastir. Dordiincii ve besinci
siniflarda verilecek odevier ile hazirlik ve alistirma ¢alismalari,
ogrencinin giinde bir saatten fazla zamamini almayacak sekilde
diizenlenir. Ilkokullarda édevler, bu okullarin 6gretim programlarinda
belirtilen esaslar ¢ercevesinde yaptirilir. Bu ¢alismalarda ogrencilerin
vagslary, bilgi seviyeleri, aile ve ¢evre imkanlari g6z Ooniinde

bulundurulur (T.C. Resmi Gazete, 23 Ekim 1989, say1:20321).
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Bu yonetmelik maddesinde; ilkokul birinci, ikinci ve tiglincii siniflarda ev ddevi
verilemeyecegi kesin bir ifadeyle belirtilerek, dordiincii ve besinci simniflarda
Odevlerdeki stire kisitlamalarimin devam ettigi, 6grencilerin gelisim 6zelliklerinin yani
sira aile ve cevre imkanlariin da verilecek ev 6devinde géz oniinde bulundurulmasi
gerektiginin belirtildigi goriilmektedir 27 Agustos 2003 yilinda Resmi Gazete’ de
yayimlanan Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlart

Yonetmeligi’nde 6dev kavraminin gectigi yerler incelendiginde;

Madde-32(d): Ogrenci basarisi, derslerin ozelliklerine gore yazili
ve uygulamali sinaviar ile sozlii, odev veya projelerden alinan

notlar esas alinarak tespit edilir.

Madde-32(e):  Ogrencilerin  ders, ddev, islik, uygulama,

laboratuvar ¢alismalarina ve sinavlara katilmalar: zorunludur.

Madde-38 ‘de “Odev veya projesini zamaninda teslim edemeyen

ogrencinin durumu velisine bildirilir.” ibaresi yer almaktadir.

Yonetmelik  maddeleri g6z  Oniinde  bulunduruldugunda; onceki
yonetmeliklerdeki ev odevi kavraminin yerine bu yonetmelikte o6dev kavrami
kullanildign  goriilmektedir. Onceki yonetmeliklerde verilen ev 6devinin zaman
almamas1 gerektigi belirtilerek siire kisitlamasina gidildigi goériilmekteydi. Ancak bu
yonetmelikte verilen o6devin siiresi ile ilgili herhangi bir agiklamanin olmadigi
goriilmektedir. Odevden alinan notlarin Sgrenci basarisinda esas olarak goriildiigii
belirtilmektedir. Ayrica 0Odevini teslim edemeyen Ogrenciler hakkinda veli
bilgilendirilmesinin yapilmasi belirtilerek 6devin onemli bir yerinin oldugu ve goz
oniinde bulundurulmasi gerektigi anlasilmaktadir 2 Mayis 2006 yilinda Resmi Gazete’
de yaymmlanan Milli Egitim Bakanhig Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlar

Yonetmeliginde 6dev kavraminin gectigi yerler incelendiginde;

Madde-32(¢): Ogrencilerin basarisi; sinavlar, projeler, performans
odevleri ve derse katilim, ders i¢i performanslarindan alinan puanlara

gore tespit edilir.

Madde-33: Ogretmenler, 6l¢me ve degerlendirmenin genel esaslarini,
derslerin ogretim programlarinda yer alan genel amaglari ve
kazamimlar dikkate alarak o6grencilere sinaviar uygular, proje ve

performans odevleri yaptirir.
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Madde-35: 1, 2 ve 3 iincii siniflarda 6grencilerin gelisimi, ilerleme ve

¢abalari, sinavlar yapilmaksizin proje, performans odevi ve ders igi

performanslarint temel alan ogretmen gozlemlerine dayali olarak
degerlendirilir. 4, 5, 6, 7 ve 8§ inci siniflarda bir yarwyilda haftalik ders
saati tigten az olan derslerde en az iki, ii¢ ve iigten fazla olan derslerde
ise en az ii¢ sinav yapilir. Ogrenciler, bir ders yilinda istedikleri ders
veya derslerden bireysel ya da grup ¢alismasi seklinde en az bir proje;
her yariyilda derslerden bireysel ya da grup ¢alismast seklinde en az

bir performans ddevi hazirlar.

Yonetmelik maddeleri goz 6niinde bulunduruldugunda; ilkokul ve ortaokul tiim
sinif diizeylerinde proje ve performans odevleri adi altinda 6dev verilebilecegi
belirtilmistir. Ilkokul birinci, ikinci ve iigiincii sinif diizeylerinde dgrenci gelisimlerini,
siavlarin yerine proje ve performans ddevlerinin etkisiyle dl¢tlilecegi belirtilmistir. 4.
simif diizeyinden itibaren en az bir proje ve performans ddevi hazirlamanin zorunlu
oldugu belirtilmistir. Onceden yapilan ydnetmelik degisikliklerinden farkli olarak ilk
kez bireysel veya grup ¢alismasi seklinde proje ve performans ddevleri planlanabilecegi
de bu yonetmelik degisikliginde belirtilmistir.26 Temmuz 2014 yilinda Resmi Gazetede
yayimlanan Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlart
Yonetmeliginde 6dev veya ev o6devi kavramlariyla ilgili herhangi bir agiklamanin
yapilmadig1 goriilmektedir. Madde 4’teproje kavrami, 6grencilerin grup halinde veya
bireysel olarak istedikleri bir alan veya konuda inceleme, arastirma ve yorum yapma,
goriis gelistirme, yeni bilgilere ulasma, 0zgiin diisiince iiretme ve ¢ikarimlarda
bulunmalar1 amaciyla ders 6gretmeni rehberliginde yapacaklar1 caligmalar olarak
tanimlanmaktadir(T.C. Resmi Gazete, 26 Temmuz 2014, say1:29072). Yonetmelikte
proje calismalarinin 6dev olarak nitelendirilmedigi de goriilmektedir. Milli Egitim
Bakanligi Temel Egitim Genel Midiirligi’niin 12.01.2017 tarih ve 486758 sayili
“Ogrencilerimize Yonelik Uygulamalar” konulu yazisinda yariyil tatilinde verilecek
olan ev ddevleri ile ilgili belirtilen aciklamalar incelendiginde; Yariyil tatilinde test
cozme, 6zet ¢ikarma gibi 6grenciyi tek bir alana yonlendiren ev ddevleri verilmemesi
gerektigi ve bunun yerine, 6grencinin kendini tanimasi, gelistirmesi ve sosyallesmesini
olumlu yonde etkileyecek sanatsal, kiiltiirel, sportif ve bilimsel faaliyetlere katilmasinin
tesvik edilmesi gerektigi belirtilmistir. Bu ¢ercevede, kitap okuma, film izleme, miize ve

tarthi mekan gezileri ile toplumsal yardimlasma ve dayanmismay1r destekleyici
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faaliyetlerin Onerilmesinin uygun oldugu belirtilmistir. Resmi Gazetede yayimlanan
yonetmeliklerden de anlasilacagi iizere ge¢misten giinlimiize kadar ev Odevlerinin
gerekli goriliip goriilmedigi, 6dev verilmesinin zorunlu olup olmadig ile ilgili goriis
ayriliklarinin  olduguna tanik olmaktayiz. Milli Egitim Bakanligi tarafindan o6dev
verilmemesi yoniinde acgiklamalar yapilmasi ve yonetmeliklerde yapilan degisiklikler
g6z Oniinde bulunduruldugunda ev 6devi ile ilgili izlenen politikalarin degisime acik

oldugu anlasilabilmektedir.
2.1.7. Ev Odevi Ile ilgili Calismalar

Alanyazindaev 0Odevi ile birlikte ele alman konularda ve ev ddevi verme
amaglarma yonelik cesitlilik  goriilmektedir. Akran’a (2021) goére ev Odevi
caligmalarinda ele alinan konularin tutum, algi, 6grenme-6gretme siireci, bilis Otesi
farkindalik, basar1 kavram Ogretimi, 6dev performansi ve web teknolojileri oldugu
belirtilmektedir. Ev 6devinde giinlilk gorev tamamlama, ders dist etkinlik, bagimsiz
diisiinme, konuyu pekistirme, konuya cok boyutlu yaklagsma, materyal destekleme,
Ogrencilerin 6grenme tercihlerini belirleme ve hayata hazirlama gibi amaclarla 6dev

verilme durumunun oldugu ifade edilmektedir(Akran, 2021).

Ozcan(2003) ilkdgretim ikinci kademede &devin ve projenin matematik
basarisina etkisi ve Odev siireci ile ilgili 0gretmen, Ogrenci ve O6gretmen adayi
gorlslerinin belirlenme amaciyla yaptigi ¢alismanin katilimcilarimi 5. ve 8. Sif
Ogrencileri, S5.smif ve 8.simif matematik Ogretmenleri ve lisans Ogrencilerinden
olugmaktadir. Calismada oOgretmenler i¢in; kidem, cinsiyet, brang ve mezuniyet,
Ogrenciler i¢in; cinsiyet, sinif diizeyi, ¢alisma odasi degiskenlerine gore inceleme
yapildigr goriilmektedir. Bu ¢alismanin sonucunda 8. simif Ogrencilerinde 5.siif
Ogrencilerine gore daha biiyiik bir 6grenci grubunun matematik dersinden nefret ettigi,
matematik dersini sevmemelerinin nedenleri cok az da olsa 6devler oldugu, “matematik
dersinden 6dev yapmak diger derslerden 6dev yapmaktan daha keyiflidir” diisiincesine
sahip Ogrenci sayisinin smif seviyesi arttikca azaldigi ve ev Odevlerinin 6grenme-

ogretme siirecinde gerekli oldugu belirtilmistir.

Giirlevik (2006) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, ortadgretim matematik
derslerinde ev ddevlerine yonelik 6gretmen ve dgrenci goriislerinin belirlenmesidir. 50
ogretmen ve 200 lise (9. ve 10. sinif) 6grencisi iizerinde yapilan ¢aligmada §gretmen

gorlsleri, 6gretmen stratejilerine yonelik 6grenci goriisleri, ev 6devine yonelik 6grenci

15



goriisleri, 6dev verilme sikliginin yani sira matematik dersini sevme durumu, sinif,
cinsiyet, ddevlerin yeterlilik durumu, 6grencilerin 6dev yaptig1 yer ve okul disinda
O0deve ayrilan zaman degiskenlerine gore de inceleme yapilmistir. Bu caligmanin
sonucunda; her bir alt problem i¢in yiizde degerleriyle sonu¢ kismi olusturulmustur.
Ogretmenlerin farkl tiirde 6devler vermesi gerektigi, bu ddevleri farkli degerlendirme
metotlar1 kullanarak degerlendirmesi gerektigi, aragtirma ve incelemeye yonelik ddevler

verilmesi gerektigi onerilerinde bulunulmustur.

Altuntag (2017) tarafindan yapilan calismada 7. siif matematik dersi ev 6devi
uygulamalarinda web teknolojilerinin kullanimmin &grenci ve &gretmen yoniiyle
etkilerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu caligmanin sonucunda; Web destekli ev
ddevinin (WDEOQ) geleneksel ddev yontemine gore dgrencilerin ¢ogu acisindan kolay
ve eglenceli bulundugu, kisisel ilgi ve tercihlere gére odev verilebilmesine zemin
hazirladig1 goriilmiistiir. Ancak anlik geribildirim, sosyal ag ortami, §gretmen-6grenci
ve 0gretmen-veli iletisimine katki gibi firsatlar sunarken; bilgisayar ve internet yoklugu,
sosyal ag ve web sayfalarinda zaman harcama gibi riskler de ortaya c¢ikmustir.
Ogrencilerin matematik kaygilarinin azalmasinda ise WDEQ niin anlamli bir etkisinin

olmadig belirtilmistir.

Ugar (2018) tarafindan yapilan ¢alismada; ortaokul matematik dgretmenlerinin,
Ogrencilerinin ve velilerin 6dev vermeye yonelik algilarinin incelenmesi amaglanmistir.
Ogrencilerin matematik 6devlerini zamaninda yapma nedenleri; ddevin test olmasi,
ogretmenin davranislari ve matematigi sevme seklinde belirtilmistir. Ogrencilerin
pekistirme yapmak ve notunu yiikseltmek icin ddevi gerekli gordiikleri elde edilen

sonuclardandir.

Gokhan ve Kirmizigiil (2018) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci, ortaokul
matematik dersinde verilen ev ddevlerine yonelik veli goriisleri baz1 degiskenler
acisindan incelemesidir. 174 O6grenci velisi lizerinde yapilan calismada belirlenen
degiskenler; cinsiyet, egitim seviyesi, meslek, aylik gelir ve yas seklindedir. Bu
caligmanin sonucunda; veliler ev ddevlerinin 6grencilerin akademik basarilarina katki
sagladig1, konu tekrarini, pekistirmeyi, konularin kavranmasini, kaliciligi sagladigi ve
islemsel akicilik becerisini gelistirdigi yoniinde goriisler belirtmislerdir. Ev ddevlerinin
konu tekrar1 ve pekistirme saglamasi, konularin daha iyi anlasilmasini saglamasi ve

basariy1 arttirmasi ve gelistirmesi agisindan kadin velilerin erkek velilere gore ve
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ilkokul mezunu velilerin ise diger egitim seviyesine sahip velilere gore daha olumlu

goriiste oldugu tespit edilmistir.

Kaplan (2018) tarafindan ortaokul Ogrencilerine verilen matematik o6devleri
hakkinda 6grenci, 6gretmen ve veli goriisleri arastirilmistir. Ogrencilerin matematik ev
Odevlerine harcadiklar1 zamani, matematik Ogretmenlerin 6dev verme amaglar1 ve
verdikleri 6dev tiirlerini ve verilen Odev tiirlerinin smif seviyesine goére degisip
degismedigini belirlemek, calismanin amaglaridir. Bu c¢aligma 563 ortaokul 6grencisi
(5-6-7-8.s1m1f), 116 6gretmen ve 4 veli ile gergeklesmistir. Bu ¢alismanin sonucunda;
ogretmenlerin tamaminin ev Odevlerini gerekli goérdiikleri, velilerin ise bu konuda
kararsiz kaldiklar1 belirtilmistir. Ev 6devlerinin agik uclu sorulardan olusmasi gerektigi

sonucuna ulagilmistir.

Aklar (2019) aragtirmasinda ailenin ev 6devi destegi, 6gretmenin 6dev kontrolii,
ev 6devinin niteligi ve niceligi (harcanan siire) ve 6grencilerin matematik ev ddevlerine
yonelik tutumlarinin (beklenti, deger) ve odev tamamlama cabasi degiskenlerinin
matematik basarisi ile iligkisini incelemeyi amaglamistir. Bu ¢alismanin sonucunda; 5.
sinifta ev 6devine harcanan siire, ailenin destegi, 6grencilerin ev ddevlerine yonelik
beklentileri ve 6dev tamamlama ¢abalarinin matematik basarilar ile istatistiksel olarak
anlamli ve pozitif iligkili oldugu belirtilmistir. Bununla birlikte 5. sinifta ev 6devlerinin
niteligi, 68retmenin ev O0devini kontrol etmesi ve Ogrencilerin matematik 6devlerine
verdikleri deger ile matematik basaris1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki de
tespit edilememistir. 8. siifta ise 6grencilerin matematik ev ddevlerine ayirdiklar siire
ve ev ddevlerine yonelik beklentileri matematik basarisi ile pozitif iliskili bulundugu
elde edilen sonuglardandir. Aile destegi, 6gretmenin 6dev kontrolii, ev ddevinin niteligi,
O0deve verilen deger ve 6dev tamamlama cabasi degiskenlerinin 8. sinifta matematik

basarisi ile istatistiksel olarak anlamli bir iligkisi olmadig1 da ifade edilmistir.

Elgit (2019) calismasinda ilkokul 2.sinif matematik dersinde yapilandirilmis ve
geleneksel ev ddevlerinin Ggrencilerin  akademik basarilarina ve 6deve yoOnelik
tutumlarina etkisini incelemistir. Bu ¢alismanin sonucunda; yapilandirilmis ev 6devleri
sadece kontrol degil geri bildirim ile birlikte uygulandiginda 6grencilerin akademik
basarilarinin yilikselmesinde ve ddeve yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde etkili
olabildigi tespit edilmistir. Geleneksel ev ddevlerinde ise geri bildirim uygulamalarinin
Ogrencilerin basarilarinda anlamli diizeyde bir artis saglamadiglr ve tutumlarinda da

olumlu bir gelisme gostermedigi sonucuna ulasilmistir.
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Taslical1 (2020) ¢alismasindaddev verme sikliginin ve 6dev yapma siirelerinin 4.
sinif matematik dersinde akademik basari ile iligkisini incelemeyi amaglamistir. Bu
caligmanin sonucunda; 6dev verme sikliginin genel olarak matematik akademik basarisi
ile arasinda bir iliski olmadig belirtilmistir. Sadece Iran’da her giin ve haftada 1 ya da 2
defa 6dev verildiginde 6grenci basarisinin diistiigii belirtilmistir. Her iilkenin kendine ait
ideal 6dev verme siklig1 bulunmus ve olan 6dev yapma siiresinin matematik basarisi ile

iliskisinin iilkeden tilkeye degistigi tespit edilmistir.

Cakir (2022) calismasinda; matematik Ogretmenlerinin pandemi Oncesi ve
pandemi stirecindeki ev Odevleri yaklagimlarini incelemeyi amaglamistir. Calismanin
katilimcilarint Sivas ilinde devlet okulunda gorev yapan veya Sivas ilinde 6zel ders
veren goniillii 18 matematik 6gretmeninin olusturdugu goriilmektedir. Bu ¢alismanin
sonucunda; Ogretmenler ev odevlerini pekistirme, tekrar etme, bireysel 6grenmeyi
saglama, 6z denetim saglama amaciyla verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerev
odevini, okul dis1 6grenme ortamlarinda yapilan 6dev olarak gordiiklerini, ev ddevi
verme gerekgelerini; 68rencilerin konuyu anlamalarina, ders ¢aligmak ig¢in tesvik edici
roliine, problemlere bireysel bakmaya, ders kazanimlarinin pekistirilmesine, edinilen
bilgilerin diger konularla iliskilendirmesine dayandirdiklarini, ev ddevlerinin icerigini,
pandemi Oncesinde daha c¢ok sinava yonelik, kazanimlara uygun test ve c¢aligma
kagitlar1 seklinde hazirladiklarini pandemi siirecinde ise daha kolay test ve calisma
kagitlar1 seklinde EBA {izerinden hazirladiklarini, ev édevi verme yontemlerinde ise
pandemi Oncesi ve pandemi siirecinde test kitaplari, yardimci kaynaklar, ¢aligma
kagitlari, ders kitabi kullandiklarini belirtmis ayn1 zamanda elektronik ortamlardan da
faydalandiklarini, ev ddevi takibininpandemi siirecinde daha zor oldugu ve geri bildirim

saglamada 6grenci ve veliye ulasmada sikintilar yasandigiibelirtmislerdir.

Kocak(2022) g¢alismasinda8. Smif 6grencilerinin matematik dersi 6devlerinin
takip edilmesikliklarinin 6grencilerin matematik dersi basarisina etkisini incelemeyi
amaglamistir. Calismanin katilimcilarimi TIMSS 2019 uygulamasina katilan Kore,
Tirkiye ve Misir dlkelerinin 8. smif Ogrencileri ile matematik Ogretmenleri
olusturmaktadir. Bu ¢alismanin sonucunda; 8. sinif 6grencilerine Kore’de yapilan 6dev
takip uygulamalarindan simifta tartigma ve ddev siirecini izleme sikliklari ile dgrenci
basaris1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulundugu, bu anlamli farkliligin
Tirkiye ve Misir’daki 8.siif 6grencilerinde bulunmadigi belirtilmistir. Yapilan 6dev

takip uygulamalarinin 6grenci basarisina etkisinin iilkeler arasinda degisiklik gosterdigi
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belirtilmektedir. Kore, Tiirkiye ve Misir’da en sik yapilan 6dev takip uygulamasinin
Odevin tamamlanip tamamlanmadiginin izlenmesi siireci oldugu belirtilmektedir. En az
siklikla yapilan o6dev takip uygulamasinin ise Tirkiye ve Misir’da Ogrencilerin
Odevlerini kendilerinin diizeltmelerini saglamak oldugu Kore’de ise d6devin sinifta
tartisilmas1 ve boylelikle Ogrencilerin ders notlarina katkida bulunmasimi saglamak

oldugu belirtilmistir.

Sonug olarak yapilan aragtirma sonucunda matematik egitiminde odevler ile
ilgili simirlisayida arastirmaya rastlanmistir. Fakat literatiirde ev ddevlerinin amacina
ulasabilmesi igin nelerin yapilabilecegi ile ilgili sl sayida  (Ozcan ve

Erktin,2015)¢alismanin oldugu goriilmiistiir.
2.2.Ust Bilis
2.2.1.Ust Bilis Nedir?

Ustbilis kavram ilk kez Flavell tarafindan kullanilmis olup, bazi yazarlar
tarafindan ‘diisiinme hakkinda diisiinme’ olarak tanimlanmaktadir (Schoenfeld, 1992).
Ust bilis; karmasik ve zor anlasilabilir (Brown, 1987) ve soyut bir kavramdir. Ust bilis,
iist biligsel siirecler ve iist bilis sistemiyle ilgili birgok farkli tanim bulunmaktadir.
Flavell’a (1976) gore iist bilis, bireyin kendi 6grenme siirecini etkin bir sekilde izleme,
sonuclar1 kontrol etme ve dgrenme siirecini biligsel amaclar bakimindan diizenlemesi
seklinde tanimlanmaktadir. Brown’a (1978) gore; iistbilis, bireyin algilama, hatirlama
ve diisiinmesinde yer alan zihinsel faaliyetlerin farkinda olmasi ve bunlari kontrol
etmesi olaraktanimlanmaktadir. Biryukov (2004) iist bilisi kisinin kendi diisiinceleri ile
ilgili diistinmesi (Akt; Demircioglu, 2008), Pugalee (2001) kisinin kendi zihinsel
aktivitelerini takip etmesi, Brown (1987) kisinin 6grenme siireclerini diisiinmesi ve
degerlendirmesi olarak tanimlamaktadir (Akt; Akis, 2022). Bu agidan bakildiginda {ist
bilig, 6grenme verimliliginin artirilmasinda da biiylik bir role sahiptir. Brown’a (1980)
gore; Ust bilis, bireyin kendi zihinsel faaliyetleri iizerinde tahmin etme, plan yapma,
izleme ve degerlendirme gibi yeteneklerini kapsamaktadir. Taylor’a (1999) gore iist
bilig, bir 6grenme gorevi i¢in hangi bilgi ve becerilerin gerektigi ve hangi stratejinin
uygun olacagini cikarsayabilme yetenegi olarak tamimlanmaktadir (Akt; Sahinkaya,

2022).

Ogrencilerde akil yiiriitme, muhakeme etme ve 6z diizenleme becerilerine sahip

olma 6nem arz etmektedir. MEB Matematik Ogretim Programinin (2018) genel
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amaclarinda “Ust bilissel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi ogrenme
stireclerini  bilingli bicimde yonetebilecektir” ifadesinin bulunmasiyla st biligin

Onemine vurgu yapilmaktadir.

Ust bilisin; iist bilissel inang, iist bilissel yasanti, iist bilissel farkindalik, iist
biligsel bilgi, list biligsel beceriler, iist bilis bilesenleri ve iist bilissel diizenleme gibi
kavramlarla iliskili oldugunu g6z 6niinde bulundurursak 6énemli oldugu yadsinamaz bir
gergektir. Flavell (1979) iist bilis ve bilis kontrolii modelini tanimlarken, siniflama
yaparak st bilissel bilgi, iist biligsel deneyim, hedefler-gorevler ve islemler-stratejiler
olmak iizere dort baslikta toplamistir. Ust bilis kavramn {ist bilissel bilgi ve iist bilissel
kontrol olmak iizere iki temel boyuttan olusmaktadir (Ozsoy, 2007). Ust bilisin bireysel
bilesenleri, birbiriyle iliskili oldugu goéz oniinde bulundurularak tist biligsel bilgi ve
biligsel diizenleme olmak iizere iki temel bilesenden olusmaktadir (Demircioglu, 2008).
Ust bilis iizerine yapilan calismalar incelendiginde, genel olarak iist bilisin iki temel
bileseni ilizerinde odaklanildig1 goriilmektedir (Erdogan, 2013). Odaklanilan iki temel

bilesen, list biligsel bilgi ve list biligsel diizenlemedir.

Ustbilisinbirinci temel bileseni goriileniistbilissel bilginin yerine bilisin
farkindaligi veya bilisin bilgisi (knowledgeaboutcognition) (Brown, 1987; Panaoura,
Philippou ve Christou, 2003), {istbilissel farkindalik (Pintrich, 2002) gibi farkli
kavramlarin kullanildig1 gériilmektedir.Ustbilisin ikinci temel bileseni olarak goriilen
iistbilissel diizenleme (metacognitiveregulation) (Demircioglu, 2008; Panaoura
vd.,2003) ise fiistbiligsel kontrol (metacognitivecontrol) (Ozsoy, 2007),bilisin
diizenlenmesi (regulation of cognition) (Schraw, 1998) gibi farkli kavramlarin da
kullanildig1 goriilmektedir. Tanimlardan ve ifade edilis sekillerinden anlasildigi tizere,
ist bilise; cesitli aragtirmacilar tarafindan, ilgilendikleri ve calistiklar arastirma alanina

bagli olarak olduk¢a farkli anlamlar yiiklenmektedir.

Ust bilissel bilgi bileseniyle ilgili alan yazinda birgok tanimla karsilasilmaktadir. Flavell
(1976) iist biligsel bilginin, bireyin kendi bilissel siirecleri, tirlinleri ve onlarla ilgili
bilgilerinin tamami1 oldugunu belirtmektedir. Pintrich’e (2002) gore iist bilissel bilgi,
Ozellikle 6grencilerin sinifta 6grenmelerinin ve siiregteki verimlerinin nasil olacagr ile
dogrudan iliskilidir. Panaoura vd. (2003) gore iist biligsel bilgi, bireyin kendi biligsel
yetenekleriyle (kotii bir hafizam var), biligsel stratejilerle (bir telefon numarasini
hatirlamak i¢in onu tekrarlamaliyim) ve gorevlerle (kategorizelendirilmis maddeleri

hatirlamak daha kolaydir) ilgili bilgilerdir.
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Ust bilissel bilginin alt boyutlar: iizerine farkli kabuller vardir. Flavell’e (1979)
gore iist biligsel bilgiyi; birey degiskeni, gorev degiskeni ve strateji degiskeni
etkilemektedir. Birey degiskeni, kendine 6zgii nitelikleri hakkinda sahip oldugu goriis
ve bilgilerdir. Flavell’e (1987) gore bir kisinin hesaplamada iyi ancak matematiksel
problem ¢ézmede iyi olmadigina inanmasi birey degiskeniyle ilgilidir. Gorev degiskeni,
bir kimsenin karsilastig1 durumun dogasi geregi ve kisinin bir iglevi yerine getirmek i¢in
ihtiya¢ duydugu bilgilerin neler olduguyla ilgili sahip oldugu bilgilerdir. Strateji
degiskeni ise, hangi amaclar icin, hangi biligsel siireclerde hangi stratejilerin
kullanilmasimnin faydali olacag: hakkindaki bilgilerdir. Ornegin bir dgrenci matematikte
soru ¢dzme planlamasini bu bilgilere dayanarak yapabilir. Beceri temelli sorulari(gorev
degiskeni) anlamakta zorlaniyorum(birey degiskeni), Once kazanim kavrama

sorularinidaha sonra beceri temelli sorulari(strateji) ¢ozecegim.

Bazi yazarlarin st biligsel bilginin; tanitici, islemsel ve kosullu bilgi alt
boyutlarindan olustugunu kabul ettikleri goriilmektedir (Brown, 1987; Panaoura
vd.,2003; Schraw, 1998). Tanitic1 bilgi, Panaoura ve Philippou’e (2003) gore, bireyin ne
bildigini ifade eden onermesel bilgi olarak tanimlanmaktadir. Schraw’a (1998) gore bir
Ogrenici olarak kendisine, becerilerine, yeteneklerine ve performansini etkileyen
faktorlerin ne olduguna iliskin bilgidir. Pierce’ye (2003) gore, kisinin bildigi ger¢eklerin
bilgisidir ve kisi tarafindan yazili veya sozlii olarak ifade edilebilir(Akt; Erdogan,
2013).0Ornegin matematik dersinde iicgenin alanini1 hesaplamak igin dgrencinin alan
formiiliinii bilmesi tanitic1 bilgidir. Islemsel bilgi, bir isin nasil yapilacagini ifade eden
bilgidir. “Nasi1l” sorusuna yanit aramaktadir. Pierce’ye (2003) gore ise bir seyin nasil
yapildiginin, bir sliregte  adimlarin  nasil  uygulandigmin  bilgisi  olarak
tanimlanmaktadir(Akt; Demircioglu, 2008). Panaoura vd. (2003) gore, islemsel bilgi,
bir seyin “nasil™1 ile ilgili bilgidir. Islemsel bilgi diizeyi yiiksek olan kisiler problem
cozmede farkli yontem(Timevarim, tiimdengelim, mantik ¢ozlimlemesi, yaratici
diisinme vb.) ve stratejileri(denklem kurma,, zihinde canlandirma, formiil kullanma,
sekil ¢izme vb.) daha etkin kullanabilirler. Matematiksel algoritmalar1 ve islemleri
yapabilme ve nasil yapilacaginin bilgisine sahip olmay1 da islemsel bilgi ile ifade
edebiliriz. Kisinin matematiksel islemleri uygulayabilmesi icin belli kural veya
formiillerin altinda yatan anlamlari, sembollerin temsil ettigi diisiinceleri anlamasi
gerekli degildir. Ornegin, bir dgrencinin Pisagor teoreminden faydalanarak verilmeyen

uzunlugu formiilden nasil hesaplanacagini bilmesi islemsel bilgidir. Panaoura vd.
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(2003) gore kosullu bilgi, “nigini ve ne zaman1” bilmektir. Kisinin yaptig1 bir faaliyette
hangi durumlarda hangi bilgileri kullanacagini bilmesine kosullu bilgi diyebiliriz.
Kosullu bilgi, kisinin tanitict bilgisi ve islemsel bilgisinin birlikte sahip olmasini
beraberinde getirir. Ustbilissel bilginin bu diizeyi Flavell (1979) tarafindan yordam
bilgisi ve bildirimsel bilginin birlikte bulundugu (both declarative and procedural
knowlledge) bir diizey olarak adlandirilmistir. Brown (1987) tarafindan Ingilizcede
“conditionalknowledge” olarak ifade edilen bu beceri, Tiirk¢ede zamana-duruma dayali
bilgi anlaminda “duruma baglh bilgi” ya da “durum bilgisi” olarak isimlendirilebilir.
Ornegin bir 6grencinin, kategorize edilmis bilgilerin hatirlanmasinin  daha kolay
oldugunu bilmesi kosullu bilgidir. Brown’a gore bildirimsel bilgi, “ne biliyorum”,
yordama bilgisi; “nasil biliyorum”, durum bilgisi “neden ve ne zaman biliyorum”

sorulartyla agiklanabilir (Ozsoy, 2008).

Ogrenme gorevlerinde farkli stratejiler kullanilabilmektedir. Her stratejinin her
o0grenme gorevi icin kullanilmasi olanaksizdir. Kullanilacak stratejiler, 0grenme
gorevlerine uygun sec¢ilmelidir. Schraw (1988) ve Pintrich’e (2002) gore; 6grencilerin
stratejilerin  kullanilmasinin en uygun oldugu durumlar hakkindaki bilgileri de

gelistirilmelidir.

Ust biligsel bilgileri uygulayabilme ve kullanabilme yetenegine iist bilissel
diizenleme(iist bilissel kontrol) denir. Ust bilissel diizenleme veya diger bir adiyla iist
biligsel kontrol bileseniyle ilgili alan yazinda bir¢cok tanimla karsilasilmaktadir. Brown
‘a (1987) gore, kisiye bildiklerini nasil kullanacagina yonelik bir anlayis sunmaktadir.
Gama’ya (2004) gore iistbilissel diizenleme, 6grenmeyi denetlemek ve diizenlemek i¢in
kullanilan aktiviteler(Akt; Demircioglu, 2008) olarak tanimlanmaktadir. Ust bilissel
diizenleme, 6grencilerin kendi 6grenme ilerlemelerini (hedef koyma, strateji segme ve
uygulama, davraniglar1 izleme)ne kadar 1yl diizenleyebilecegini, (Panaoura ve
Philippou, 2005)kisinin bireysel 6zelliklerine bagl olarak degisebilen ve uygun olan
bulundugunda kisinin basar1 oranimi arttiran teknikleri planlayabilecegini ifade eder.
Schraw(1998) gore, bilisi diizenlemek i¢in bilginin nasil kullanildigin1 ve 6grencilerin
kendi 6grenmelerini kontrol etmeye yardimci aktiviteler biitiinii olarak ifade eder.
Panaoura vd. (2003) gore biligsel amaglart gerceklestirmek i¢in stratejik bir sekilde {ist
bilissel bilgiyi kullanma yetenegi olarak da tanimlanabilmektedir. Ogrenmenin
ilerlemesinde 6nemli bir rolii olan 6z diizenleme stratejilerinin, basarili 6grenciler

tarafindan bir durumdan yeni bir duruma aktarimi (yatay genelleme) yapilabilir ve
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gelistirilebilir. Panaoura vd. (2003)gére, matematikte 6z diizenleme davranislari
problemin hedeflerini agiklama, kavramlar1 anlama, bir hedefe verilen bilgiyi uygulama
ve bir ¢oziime dogru siireci izleme olarak tanimlanmaktadir. Bazi arastirmalarda {ist
biligsel diizenlemenin, 6grenme performansina olumlu etkisinin goriildiigii ve anlamli

ogrenmede ilerlemeler sagladig1 goriilmektedir (Schraw, 1998).

Ust bilissel diizenlemenin alt boyutlar: ile ilgili alan yazinda farkli kabuller
vardir. Schraw (1998)gore st biligsel diizenleme; planlama, bilgi yonetme, kavramay1
izleme (ComprehensionMonitoring), hata ayiklama ve degerlendirme olmak iizere bes
alt unsuru igerir. Brown’a (1978) gore st bilis, bireyin kendi zihinsel faaliyetleri
lizerinde tahmin etme, plan yapma, izleme ve degerlendirme gibi yeteneklerini
kapsamaktadir. Ogrenme siirecinin kontrol edilerek diizenlenmesinde, planlanmasinda,
izlenmesinde, hatalarin sebepleriyle belirlenmesinde ve siire¢ bitiminde elde edilen
sonuclarin degerlendirilmesinde bu becerilerin 6nemi biiyliktiir. Literatiir incelendiginde
baz1 ¢aligsmalarda iist bilissel diizenlemenin planlama, izleme ve degerlendirme olmak
tizere {i¢ temel bileseni iizerinde duruldugu goriilmektedir(Demircioglu, 2008; Erdogan,
2013; Schraw, 1998). Baz1 ¢alismalarda ise iist bilissel diizenlemenin tahmin, planlama,
izleme, degerlendirmeolmak iizere dort temel bileseni {izerinde duruldugu

goriilmektedir(Caglikdse, 2019; Ozsoy, 2007).

Bu temel bilesenlerden tahmin etme(Prediction); Ogrenenlerin karsilastiklar
gorevlerin ya da durumlarin zorluklarin1 6nceden goérebilmelerini saglar. Problem
cozmede, problemin tiim verilerini iyi anlayarak, bu siire¢ zarfinda denk gelinecek
problemleri belirlemeyi igerir. Desoete ve Roeyers, (2002) gore, goérevin zor ya da kolay
olmasma gore o gorev lizerinde calisma bigimlerini(hizli ya da yavas) ayarlama

imkanini da vermesi olarak tanimlanmaktadir.

Planlama(Planning);Deseote (2001) gobre, planlama becerileri 6grencileri
onceden nasil, ne zaman ve nigin hareket edecekleri hakkinda diisiindiiriir. Istenen
sonuclarin elde edilmesi i¢in uygun stratejilerin sec¢ilmesi ve elde olan kaynaklarin
dogru bir sekilde kullanilmasidir. Planlama becerisi genel hatlariyla, Desoete (2001)
gore, alistirmalar1 analiz etme, yararli bilgi ve becerileri bulma ve problem ¢6zme

stratejilerini siraya koymay1 icermektedir.

Izleme(Mornitoring); Planlanan ¢alismalarin uygulanma asamasidir. Ogrenen

bireyin bilissel siire¢ icerisinde kendi performansinin gidisatinin farkinda olmasidir.
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Brown (1987) gore izleme, bireyin etkinlikteki biligsel aktivitelerini kontrol etmesidir.
Schraw (1998) gore, bireyin bilissel aktivitelerini kavrayip kavramadigini analiz

etmesidir.

Degerlendirme(Evaulation); Yapilmis olani tekrar ele alip degerlendirmeyi,
verimliligi denetlemeyi ve hatta kullanilan stratejileri gelistirmek i¢in degerlendirmede
bulunmay1 igerir. Desoete (2001) gore, degerlendirmede, cevabin kendini ve bu cevaba
gotiiren siireci yargilama vardir. Caglikose’ye (2019) gore degerlendirme, isin bitiminde
amaca ulasip ulasilmadigini veya kazanmimlara ulagsma diizeyini belirleme, kendi
performansini yorumlama, elde edilenleri gézden gecirme siireglerinin tamami olarak

tanimlanmaktadir.

Literatiirdeki tanimlardan yola ¢ikilarak, iist bilis bireyin kendisiyle ( bilis
yapisi, isleyisi, bilissel siirecleri, neyi bilip neyi bilmedigi) ve stratejilerle ilgili (hangi
stratejileri ne zaman, nig¢in, nasil kullanacak, ne zaman degistirecek) bilgisini ve
diisiinme siireglerini diizenlemesi (planlama, izleme, kontrol, degerlendirme, diizeltme)

olarak kabul edilmistir.
2.2.2. Ust bilis ile ilgili calismalar

Ustbilis ile ilgili yapilan bazi ¢aligmalarin igerigine bakildiginda; improve
tekniginin etkililigi(Sahinkaya, 2022),rutin olan ve rutin olmayan matematiksel
problemlerin ¢oziimiinde kullanilan biligsel ve listbilissel stratejilerin etkililigi(Culha,
2022), problem c¢ozme siirecinde iistbiligsel 6z diizenlemeye iliskin farkindalik
diizeyleri(Tuhan, 2022), gercek¢i matematik egitiminin akademik basariya etkisi(Akis,
2022), tstbilissel stratejilerle destekli is birlikli 6grenme(Erdogan, 2013), iistbiligsel
bilgi ve becerileri artirmaya yonelik egitim durumlar1 tasarlanmast  ve
uygulanmasi(Demircioglu, 2008), {istbilissel strateji O0gretiminin problem ¢dzme
basarisina etkisi(Ozsoy, 2007), iistbilissel becerilerin ne oldugu, dgrencilerin iistbilissel
becerileri nasil kullandiklari, siireci ne sekilde yonlendirdikleri ve iistbilissel becerileri
kullanan ve kullanmayan &grencilerin akademik basar1 diizeylerinde anlaml farklilik
olup olmadigi(Caghkose, 2019), iistbilis kavraminin kuramsal incelenmesi(Ozsoy,
2008), matematik Ogretiminde yazma teknigi kullaniminin istbiligsel davranislara
etkisi(Kartalci, 2018), tstbilis stratejileri Ogretiminin matematiksel muhakeme
becerilerine etkisi(Pilten, 2008) gibi konular iizerine ¢aligmalar yapildig1 goriilmektedir.

Bu c¢alismalarda cinsiyet, matematiksel yeterlik algisi, matematik tutumlari, problem
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¢ozme basarisi, 6grenci babasinin ve annenin 6grenim diizeyi, okulun egitim seviyesi,

matematik bagarisi gibi degiskenlerin goz 6niinde bulunduruldugu goriilmektedir.

Sahinkaya (2022) calismasinda Oran-Orant1 konusunun 6gretimi ve orantisal
akil yiirtitme becerisinin gelistirilmesinde iistbilissel IMPROVE (Yazma)Tekniginin
etkililigini incelemeyi amaglamistir. Bu ¢alismada 7. smif 6grencileri ile calisilarak
deney ve kontrol gruplari olusturulmus olup IMPROVE (Yazma) teknigi kullanimmin
degisken olarak belirlendigi goriilmiistiir. Calismada elde edilen sonuca bakildiginda;
ustbilissel IMPROVE(Yazma) tekniginin Ogrencilerin oran oranti basar1 testi

puanlariin ve orantisal akil yiirlitme becerisi puanlarini yiikselttigi ifade edilmektedir.

Culha(2022) calismasinda ilkokul 4.sinif seviyesindeki  G6grencilerin
matematiksel problemleri ¢ozerken kullandiklar1 bilissel ve iistbiligsel stratejilerin
etkililigi incelenmis ve Ogrencilerin rutinmatematiksel problemleri ¢ozerken {istbiligsel
stratejileri nasil kullandiklarinin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu ¢aligmanin
sonucunda Ogrencilerin rutin problemleri ve rutin olmayan problemleri g¢ozerken
kullandiklar stratejilerin Polya’nin problem ¢6zme basamaklarina gore siniflandirildigi

gorilmektedir.

Tuhan (2022) calismasinda, 8. siif Ogrencilerinin orantisal akil yiirlitme
becerilerini, olasiliksalakil yiirlitme becerilerini ve problem ¢dzme siirecinde iistbiligsel
0z diizenlemelerine iliskin farkindaliklarin belirlenmesi ve aralarindaki iliskilerin
arastirtlmas1 amaglanmistir. Bu ¢alismada cinsiyet ve matematiksel yeterlik algisi
degiskenlerinin dikkate alindig1 goriilmektedir. Calismanin sonucunda, 8.sinif
ogrencilerinin orantisal akil yiiriitme beceri puanlarinin orta diizeyde, olasiliksal akil
yiiriitme beceri puanlarinin diisiik diizeyde ve iistbilissel 6z diizenleme farkindalik
puanlarinin yeterli diizeyde olduguna, cinsiyet degiskeni yoniinden bakildiginda
Ogrencilerin orantisal ve olasiliksal akil yliriitme beceri puanlar ile {istbiligsel 6z
diizenleme farkindalik puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigina, matematiksel
yeterlik degiskeni yoniinden bakildiginda ise 6grencilerin orantisal ve olasiliksal akil
yiiriitme beceri puanlart ile iist biligsel 6z diizenleme farkindalik puanlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli farkliliklarin tespit edildigine deginilmistir.

Akis (2022) calismasinda, iistbiligsel stratejilerle desteklenen Gergekei
Matematik Egitimi (GME) yaklagimmin ilkokul 3. smf 6grencilerinin akademik

basarilari, matematik tutumlar1 ve istbiligsel becerileri iizerine etkisinin incelenmesi
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amaglanmistir. Calismanin katilimeilart 95 ilkokul 3.smif 6grencisinden olugmaktadir.
Bu calismada 6n test son test kontrol gruplu yari1 deneysel modelden faydalanildig:
gorilmektedir. Calismanin sonucunda deney gruplarinda bulunan 6grencilerin
akademik basarilari, matematik tutumlar1 ve iist biligsel becerilerinin, mevcut 6gretim
yonteminin devam ettigi kontrol gruplarina gore anlamli farkliik gosterdigi
belirtilmektedir. Her iki deney grubu ileyapilan goriismelerde Ogrencilerin Gergekei
Matematik Egitimi (GME) yontemi hakkinda olumlu goriis belirttikleri ve 6grencilerin
GME yonteminin faydali ve eglenceli oldugunu, bu yontemi basarilibulduklari

belirtilmektedir.

Erdogan(2013) calismasinda, matematik Ogretiminde iistbiligsel stratejilerle
desteklenen igbirlikli 6grenme yonteminin, 6. sinif 6grencilerinin akademik basarilarina,
iistbiligsel becerilerine ve matematik tutumuna etkisini incelenmesi amag¢lanmistir. Bu
calismada uygulanan deneysel desende, bagimli degiskenlerin matematik dersindeki
akademik bagsari, iistbilissel beceriler ve matematik dersine iliskin tutum olarak ifade
edildigi, bu bagimli degiskenler iizerinde etkisi incelenen bagimsiz degiskenlerin ise
uygulanan o6grenme-ogretme yaklasimlar: oldugu ifade edilmektedir. Calismanin
sonucunda {istbiligsel stratejiler ve is birlikli 6grenme yontemi ile olusturulan 6grenme
ortamindaki Ogrencilerin(l.deney grubu) akademik basarilarinin  ve {istbiligsel
becerilerinin hem sadece is birligi ile olusturulan 6grenme ortamindaki 6grencilere (I1.
deney grubu) gore hem de kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli diizeyde bir
farklilik olusturdugu ifade edilmektedir. I.deney grubu ve II. deney grubu grencilerinin

matematige yonelik tutumlarinda olumlu degisimler oldugu belirtilmektedir.

Demircioglu (2008) calismasinda, iistbiligsel bilgi ve becerilerin artirilmasina
yonelik egitim durumlar1 tasarlanmasi, uygulanmast ve bu egitim durumlarinin
matematik 6gretmen adaylarinin istbiligssel davraniglarina olan etkilerinin incelenmesi
amaglanmistir. Caligmanin katilimcilarinin Ortadgretim Fen ve Matematik Alan Egitimi
Matematik Ogretmenligi boliimiine 2000 yilinda girmis goniillii alti matematik
O0gretmen adayindan olustugu belirtilmektedir. Calismanin sonucunda katilimcilarin
boyle bir silirecin gerceklesmesinin kendilerini tanimalarina, {istbiligsel davraniglarinin
artmasia ve farkindaliklarinin artmasina katki sagladigini gosterdigi belirtilmektedir.
Katilimeilarin elestirisel ¢alismaya ve kontrol stratejilerini kullanmaya basladiklart ve

gecmiste neden basarisiz olduklariin farkina varmis olduklari ifade edilmektedir.
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Ozsoy (2007) ¢alismasinda, ilkdgretim 5. Sinifta iist bilis stratejileri 6gretiminin
problem ¢dzme basarisina etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu ¢alismanin 6n test-
son test kontrol gruplu deneysel desen modeline gore tasarlandigr goriilmiistiir. Deney
grubundaki 6grencilere Problem Cozme Basar1 Testi 6n test ve son test seklinde,
Ustbilissel Bilgi ve Beceri Olgegi on test ve son test seklinde kullamlarak {istbilissel
problem ¢ozme etkinlikleri yoluyla iistbilis stratejileri 6gretimi uygulamast yapildigi
goriilmektedir. Kontrol gurubundaki dgrencilere Problem Cdzme BasariTesti (On test),
Problem C6zme Basar1 Testi (Son test), Ustbilissel Bilgi ve Beceri Olgcegi (On test),
Ustbilissel Bilgi ve Beceri Olgegi (Son test) kullanilarak normal bir siire¢ uygulamasi
yapildig1 goriilmektedir. Calismanin sonucunda 6grencilerin uygulama siireci sonunda
hem {istbilis hem de problem ¢6zme basaridiizeylerinde artis oldugu ve kontrol grubuna
oranla artisin daha yiiksek oldugu belirtilmektedir. Ustbilissel problem ¢ozme
etkinlikleri yoluyla {istbilig stratejileri 0gretiminin, problem ¢ézme basarisinda artiga

sebep oldugunu gosterdigi belirtilmektedir.

Cokyasa(2019) calismasinda, matematik Ogretmen adaylarimin matematiksel
ispatlara yonelik gorevlerle bireysel ve grup halinde mesgul olurken matematiksel
muhakeme ve ispat yapma siireglerin incelenmesi amaglanmistir. Bu ¢aligmada amaca
yonelik incelemenin Muhakeme - Ispatlama Cergevesi ve iistbilis baglamindayapildig1
gorilmektedir. Caligmanin katilimcilarini ilkogretim matematik 6gretmenligi tiglincii
sinifta okuyan ii¢ O0gretmen adayr olusturmaktadir. Muhakeme-ispat odakli gorev
sorularinin hazirlandig1 goriilmektedir. Ayrica ispat gorevlerinde {ist biligsel siireclere
yonelik davranis kartlarinin  kullanildigr  goriilmektedir. Calismanin  sonucunda
matematik 6gretmeni adaylarinin, matematiksel muhakeme ve ispat yapma siireclerinin
cesitlilik gosterdigi belirtilmistir. Matematiksel bilesen perspektifinden degerlendirilen
bireysel ¢ozlimlerde c¢ogunlukla deneysel argliman kategorisine uygun c¢oziimler
gelistirdikleri, grup olarak gelistirdikleri ¢oziimlerinde ise cogunlukla genel Ornek
kategorisine uygun c¢oziimler gelistirdikleri belirtilmistir. Gelistirmis olduklari
coziimlere iliskin stratejik algilarim en ¢ok bilgileri ile iligkilendirdikleri; ¢6ziim
niteligine iliskin algilarim1 ise gegerli olmaya dayandirarak agikladiklarinin tespit
edildigi ifade edilmektedir. Muhakeme ve ispat yapmaya iliskin pedagojik bilgilerini
kendi eksiklikleri dogrultusunda yorumladiklari ve ispat kavramina genel anlamda;
kesin bilgileri kullanma, istenilen durumlari gosterme ve genelleme yapma anlami

yiikledikleri belirtilmektedir. Ustbilissel diizenleme siireclerinin muhakeme ve ispat
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yapma siireglerini destekledigi ve bu siiregleri net olarak ortaya koyabildikleri
gozlenmis olup, genelde ispat yapma siirecinde, izlemeye dayali siireclerini ¢dziim

siirecinde gergeklestirdikleri belirtilmistir.

Adagideli (2013) calismasinda, 4 ve 5 yasindaki cocuklarin matematik
etkinliklerindeki iistbilis ve 6z diizenleme becerileri ile bu becerileri destekleyen egitsel
ortamlar arasindaki iliskinin incelenmesi amaclanmistir. Caligmanin katilimeilart 33
okul oOncesi donem c¢ocuklarindanolusmaktadir. Calismanin sonucunda c¢ocuklarin
kisisel, gorevsel ve stratejik iistbiligsel bilgi ve iistbiligsel diizenleme becerileri ortaya
koyduklar1 belirtilmistir. Ayn1 zamanda bu c¢alismada cocuklarin {istbilissel bilgi ve
iistbiligsel diizenleme becerileri ile matematiksel problem ¢dzme, siniflama yapma ve
Oriintli olusturma becerileri arasindaki iligkinin ortaya koyuldugu belirtilmektedir.
Cocuklara en uygun zorluk derecesine gore gorevler veren egitsel ortamlarin becerileri

destekleyici 6nemli bir faktor oldugu belirtilmektedir.

Caglikdse (2019) calismasinda, Ogrencilerin  problem ¢6zme siirecinde
kullandiklar1 {istbilis becerilerin neler oldugu ve silireci nasil yonlendirdigi,
ustbilisbecerileri  kullanan Ogrenciler ile kullanmayan &grenciler arasindaki
farklilagmay1r  ve  bubecerilerin  problem  basarisina  etkisinin  incelenmesi
amaglanmaktadir. Calismanin katilimcilarim1 alti farkli ortaokuldaki 624 6.simf
Ogrencisi olusturmaktadir. Bu ¢alismada cinsiyet, babanin 6grenim diizeyi, okul ve
annenin egitim seviyesi degiskenlerinin dikkate alindig1 goriilmektedir. Calismanin
sonucunda 6.sinifa devam eden &grencilerin iist bilis diizeylerinde cinsiyet ve babanin
ogrenim diizeyi degiskenlerine yonelik farklilasma olmadig fakat iistbilis diizeylerinde
okula ve annenin egitim seviyesine gore farklilasma oldugu belirtilmektedir.
Ogrencilerin problem ¢ézme siirecinde iistbilissel diizenleme becerilerini kullandiklar:
belirtilerek, basarili 6grencilerin en ¢ok kullandiklar1 iistbilis becerilerinin sirasiyla
izleme, planlama ve tahmin becerileri oldugu belirtilmektedir. Degerlendirme becerisi
ile problem ¢6zme basaris1 arasindaanlamli bir iligki kurulamadigi da ifade

edilmektedir.

Kartalc1 (2018) calismasinda lise matematik dersinde yazma tekniginin
kullaniminin istbiligsel davraniglara etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Lise
ogrencilerine yazma etkinliginin; uygulama dncesinde ve sonrasinda istbiligsel bilgi ve
davraniglarin farklilasma durumunun olup olmadigi, problem ¢bézme siirecine etkileri

tizerinde durulmus ve etkinlik hakkinda 6grenci goriislerinin alindig goriilmektedir.
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Calismanin sonucunda Ogrencilerin baglangicta {istbilissel davranislarinin  diisiik
diizeyde oldugu belirtilmis ve uygulama sonrasinda {istbiligin stbiligsel bilgi ve

istbilissel diizenleme boyutlarinda gelismeler goriildiigli ifade edilmektedir.

Ozetlenecek olursa iistbilisle ilgili yapilan ¢alismalarda genel igerik gercevesinin
matematik etkinliklerinden faydalanarak iistbilis ve 0z diizenleme becerilerinin
incelenmesi (Adagideli, 2013; Balta, 2018) ve gelisimi(Ciftci, 2019), {istbilis farkindalik
diizeyleri (Agpak, 2019; Demir, 2013) {stbilis destekli problem ¢6zme siirecive
basarisi(Ozsoy, 2007), iistbilis odakli tasarim c¢alismalari (Asik, 2015), iistbilissel
davraniglarin belirlenmesi(Beydili, 2019), matematiksel muhakeme ve ispat siireclerinin
incelenmesi(Cokyasa, 2019; Oztiirk, Akkan, & Kaplan, 2019)kapsaminda oldugu

gorilmektedir.
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BOLUM III
3.YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Ust bilissel sorularla zenginlestirilmis ev ddev verme siirecinin incelendigi bu
calismada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan eylem arastirmasi benimsenmistir.
Bazi siniflamalara gore uygulamali nitel arastirmalardan biri olan eylem arastirmalari
elestirel yansitma ve sorgulama yoluyla yasamin kalitesini artirmak igin 6nceden
planlanmis, diizenlenmis ve isbirligine dayali sistematik incelemelerdir (Bogdanve
Biklen, 1998; Mills, 2003). Bu incelemelerde belirli bir durum veya problemin
kosullarin1 degistirmelerini saglayacak bilgiye ulasmak i¢in ¢aba sarf edilir. Ayrica veri
toplanan kisilerin aktif katilimlarina énem verilmektedir. Fraenkel ve Wallen (2003)
eylem arastirmasini, bir problemi ¢ézmek ya da yerel bir uygulama hakkinda bilgi
vermek i¢in bilgi toplamak amaciyla bir ya da daha fazla kisi, ya da gruplar tarafindan

yapilan aragtirma olarak tanimlamaktadir.
3.2.Calisma Grubu

Calismanin katilimcilarini, arastirmacinin 6gretmenlik yaptigi Sanlhurfa ilindeki
Milli Egitim Bakanli§i’na bagl bir ortaokulda 2023-2024 Egitim-6gretim yillarinda
Ogrenim goren 8.sinifta Ogrenimlerine devam eden 226grenci (10 erkek, 12
kadin)olusturmaktadir. Her bir katihmciya O1, 02, O3, ..., 022 seklinde kodlar
verilmistir. Katilimcilarin - belirlenmesinde kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin akademik basari durumu ele alinirken
(nakille okulagelen 6grencilerin olmasi nedeni ile) donem sonu matematik dersi puant
yerine Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okulda yapilan deneme sinavindan aldiklari
puan ve matematik dersi dogru/ yanlis sayilar1 dikkate alinmistir. Bu deneme sinavinda
tic dogru bir yanlis1 gotiirmektedir. Calismaya katilan 6grencilerin demografik bilgileri

Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Calismaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyetleri ve Matematik Dersi Basarisi

Cinsiyet Matematik dersi Net

Ogrenci dogru yanls sayilari
(Kadin/erkek ) Dogru Yanhs sayisl
01 Erkek 9 5 7,33
02 Erkek 3 9 0
03 Kadin 1 12 -3
04 Kadin 4 14 -0,67
05 Erkek 6 4 4,67
06 Erkek 2 6 0
07 Kadin 1 11 -2,67
08 Kadin 2 4 0,67
09 Erkek 2 9 -1
010 Erkek 2 12 -2
O11 Kadm 0 16 -5,33
012 Kadm 0 17 -5,67
013 Erkek 1 13 -3,33
014 Erkek 2 4 0,67
015 Kadin 4 12 0
016 Kadin 3 13 -1,33
017 Erkek 4 4 2,67
018 Erkek 5 6 3
019 Kadin 2 8 -0,67
020 Kadin 4 10 0,67
021 Kadmn 6 14 1,33
022 Kadm 9 11 5,33

Tablo 1°den goriildiigii gibi O1, 022 ve O5 en yiiksek net sayisina sahip olan ii¢
ogrencidir. Fakat bunun disinda O11, O12 gibi dgrencilerin hi¢ dogrusu olmamasina
karsin 16-17 yanhs yaptiklar1 da goriilmektedir. Bu anlamda smifin genel olarak sinifin
akademik basarisinin oldukca diisiik oldugu soylenebilir. Tablo 1. yapilmis olan deneme
siavi matematik netlerine gére Tablo 2’ deki gibi gruplandirilmistir.

Tablo 2. Calismaya Katilan Ogrencilerin Gruplari

Birinci grup IKkinci grup Ugiincii grup
Ogrenci Net Ogrenci Net Ogrenci Net
sayisl sayis1 sayisi
01 7,33 02 0 04 -0,67
022 5,33 06 0 019 -0,67
05 4,67 015 0 09 -1
018 3 016 -1,33
017 2,67 010 2
021 1,33 07 -2,67
08 0,67 03 -3
014 0,67 013 -3,33
020 0,67 011 -5,33
012 -5,67

Tablo 2’ den goriildiigii gibi birinci grupta yer alan 6grencilerin net sayisi pozitif

iken tiglincii grupta yer alan 6grencilerin netlerinin sayis1 negatiftir.
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3.3.Ust Bilissel Sorularla Zenginlestirilmis Ev Odevi Gelistirme Siireci

Alanyazin taramasindan sonra ev Odevi silirecinde hem ogrencilerin hem de
Ogretmenlerin  cevaplamasi gereken sorular ve davraniglarin taslak  formu
olusturulmustur. Olusturulan bu taslak form ile “M.8.1.1.1. Verilen pozitif tam sayilarin
porzitif tam sayr ¢carpanlarint bulur, pozitif tam sayilarin pozitif tam sayr ¢arpanlarini
uislii ifadelerin ¢arpimi seklinde yazar” kazanimina yonelik bes sorudan olusan bir ev
O0devi olusturulduktan sonra iki matematik egitimcisinden uzman goriisii alinmistir.
Goriigler verilen 6dev, ev 6devi 6gretmen formu, 6grenci 6z degerlendirme ve 6grenci
goriisme formu ile ilgili Oneriler olmak iizere dort baslik altinda ele alinmis ve Oneriler
dogrultusunda ilgili diizenlemeler yapilmistir. Bir uzman bes sorudan olusan bir ev
Odevi yerine soru sayinin on tane soru olmasina yonelik 6neri sunmustur. Bu oneriye
yonelik ev ddevlerinde verilen soru sayisi artirilmistir. Bu asamadan sonra siiregicinde
uygulanacak formlar son haline getirilmistir. Bu asamadan sonra farkli bir sinifta
“M.8.1.1.1. Verilen pozitif tam sayilarin pozitif tam sayi ¢carpanlarint bulur, pozitif tam
sayilarin pozitif tam sayi ¢carpanlarin iislii ifadelerin ¢arpimi seklinde yazar.” kazanimi
islendikten sonra kazanim kavrama sorularindan olusan bir ev 6devi ile pilot ¢alisma
(Aydemir ve Demircioglu, 2023)yapilmistir. Bu sayede hem arastirmact uygulama
stireci ile ilgili hem de uygulanacak formlarin anlagilirligr ile ilgili deneyim kazanmuigtir.

Pilot ¢alisma sonrasinda asil ¢alismaya gecilmistir.
3.4. Arastirma Siireci

Ustbilissel sorularla zenginlestirilmis ev ddevinin siirecidort asamadan
olusmaktadir. Bu asamalar “Planlama/ On hazirhk”, “Uygulama/6z degerlendirme”,

“Kontrol/izleme” ve “Geri bildirim” seklindedir. Bu asamalar Gorsel 1’dedzetlenmistir.

32



e Ev 6devi 6gretmen formunun doldurmasi

Ssken | @ Odevin belirlenmesi/édev sorularinin hazirlanmasi
hazirhk

¢ Ev 6devinin verilmesi
e (Ogrencilerin ev ddevini yapmasi
* Oz degerlendirme formunu doldurmasi

Uygulama/6z
degerlendirme

e Odevlerin ve 6z degerlendirme formlarinin toplanmasi
e Odevlerin rastgele dgrencilere dagitilmasi
[ChielHEns o Akran degerlendirme formunun doldurulmasi

e Ogrencilere geri bildirimler verilmesi.
Geri bildirim

Gorsel 1.Ustbilissel sorularla zenginlestirilmis ev 6devi siireci

Gorsel 17 de goriildiigii gibi her bir asamada yapilmasi1 6ngoriilen belirli adimlar
bulunmaktadir. Ogretmenin ev 6devi vermeden dnce Planlama- On hazirhik asamasinda
“ev odevi ogretmen formu” nu doldurmasi ve bu form dogrultusunda verilecek olan ev
O0devindeki sorularin-problemlerin belirlenmesi beklenmektedir. Uygulama ve oz
degerlendirme asamasinda O6gretmenin gerekli agiklamalar yaparak hazirlanan ev
Odevini 6grencilerine vermesi beklenmektedir. Bu asamada 6grencilerden verilen ev
O0devini yapmalar1 ve sonrasinda ev ddeviyle birlikte verilen 6z degerlendirme formunu
doldurmasi istenmektedir. Kontrol/izlemeagsamasi 6devler yapildiktan sonraki ilk derste
ddevlerin teslimi ile birlikte yiiriitiilen bir siiregtir. Ogretmenden dersin baslangicinda
Ogrencilerin yapmis olduklar1 ev ddevlerini ve 6z degerlendirme formlarini toplamasi ve
sonra yapilmis olan ev Odevlerini her 6grenci baska bir 6grencinin ev 6devi gelecek
sekilde rastgele dagitmasi beklenmektedir. Arkadaslarinin  6devlerini inceleyen
ogrenciler arkadaglarinin 6devleri inceledikten sonra akran ev d6devi degerlendirme
formunu da doldurmalar1 beklenmektedir. En son 6gretmen bu asamada dagitilan ev
Odevlerini ve akran degerlendirme formlarini toplayacaktir. Toplanan ev ddevleri ve
akran degerlendirme formlar incelendikten sonra 6gretmen Geri bildirim asamasinda
Ogrencilere ev odevleri ile ilgili geri bildirilmeler verecektir. Bu siire¢ Tablo 3’te

Ozetlenmistir.
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Tablo 3. Siire¢ Asamalar1 ve Kritik Davraniglar

Asamalar Siirecin aciklamasi —kritik davramslar
1. Bir konu ile ilgili dgretmenin ev &devi vermeden “ev ddevi ogretmen
Planlama- On formu’nu doldurmasi
hazirlik 2. Ogretmen tarafindan doldurulan ev &devi 6gretmen formu temele alinarak

islenen konuya yonelik verilecek olan ev &devinin belirlenmesi/ sorularinin-
problemlerinin,..vb gibi hazirlanmasi

Uygulama ve 3. Hazirlanan ev 6devinin gerekli agiklamalar yapilarak 6grencilere verilmesi
0z 4. Ogrencilerin ev 6devini yapmasi ve ardindan ev ddeviyle birlikte verilen 6z
degerlendirme degerlendirme formunun doldurmasi

5. Dersin baslangicinda ev odevlerinin ve 6z degerlendirme formlarimin
Kontrol/izleme toplanmast
6. Odevlerin rastgele diger dgrencilere dagitilmasi (her dgrenci baska bir
Ogrencinin ev 6devini alacaktir)
7. Akran degerlendirme formunun 6grencilere dagitilmasi ve doldurulmasi
8. Ev 0devlerinin ve akran degerlendirme formlarinin toplanmasi

Geri bildirim 9. Ogrencilere geri bildirimler verilmesi.

Ev oOdevi siirecinde hem Ogretmen hem de 6grenciler siirecin aktif olarak
icerisindedirler. Arastirma kapsaminda {istbilissel sorularla zenginlestirilmis ev 6devleri
ile ilgili dort uygulama yapilmistir. Her bir 6devde de Tablo 3’de yer verilen ev ddevi
siireci aynm1 sekilde yapilmis ancak yalnizca verilen ev oOdevleri degismistir. Bu
Odevlerin kazanimlar ve katilan/katilmayan 6grenci sayilar1 Tablo 4’ de gosterilmistir.

Tablo 4. Ev Odevi Uygulamalariin Kazanimlar1 ve Ogrenci Katilimi

Ev odevini

Odev Kazanmimlar o .
yapan égrenciler

M.8.1.3.5. Karekoklii ifadelerde toplama ve gikarma islemlerini yapar.

1 M.8.1.3.6. Karekoklii bir ifade ile ¢arpildiginda, sonucu bir dogal say1 22 dgrenci
yapan g¢arpanlara 6rnek verir.
M.8.1.3.7. Ondalik ifadelerin karekoklerini belirler. 20 dgrenci

2 M.8.1.3.8. Gergek sayilari tanir, rasyonel ve irrasyonel sayilarla (katilmayanlar
iliskilendirir. 018, 020)

3 M.8.4.1.1. En fazla ii¢ veri grubuna ait ¢izgi ve siitun grafiklerini 22 sgrenci
yorumlar.

S . . e 19 6grenci
4 M.8.4.1.2. Verileri siitun, daire veya ¢izgi grafigi ile gosterir ve bu (katilmayanlar

gosterimler arasinda uygun olan doniisiimleri yapar. 019, 20, O21)

Tablo4’ ten goriildiigii gibi birinci ve ligiincii ev ddev silirecine tim Ogrenciler
katilmisken 020 ve 021 hem ikinci hem de dérdiincii ev 6devine katilmamistir. O18 ise
yalnizca ikinci O19 ise yalmzca dordiincii ev 6devine katilmamistir. Ayrica Tablo 4 ten
goriildiigi gibi ilk ev 6devi karekoklii ifadelerle, ikinci ev 6devi karekoklii ifadeler ve
gercek sayilarla ilgili, liclincii ve dordiincli ev Odevleri ise veri analizi konusuyla

ilgilidir.
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3.5.Veri Toplama Araglan

Calismanin verileri ev 6devi siirecinde kullanilan “evédevi 6gretmen formu”,
“ev ddevi ogrenci oz degerlendirme formu”, “ev ddevi akran degerlendirme formu”
“ev odevi ogrenci goriisme formu”ve arastirmact giinliigii yardimi ile toplanmistir. Bu
formlardan “ev ddevi ogretmen formu”, “ev édevi ogrenci oz degerlendirme formu”,
“ev odevi akran degerlendirme formu veri toplamanin yani sira istbiligsel farkindalig

artirmaya yonelik bir ara¢ olarak da kullanilmistir.

3.5.1. Ev Odevi Ogretmen Formu

Ev 6devi Ogretmen formu, ev d6devi verilmeden Once Ogretmen tarafindan
doldurulmasi gereken bir formdur. Bu formun amaci 6gretmenin verilecek ev 6devi ile
ilgili siireci yazili olarak planlama yapmasini saglattirmaktir. Bu formda 6gretmenin

cevaplamasi gereken sekiz soru bulunmaktadir. Bu sorular asagida verilmistir.

1. Odev hangi kazanimla iliskilidir?

2. Odevin verilme amaci nedir?

3. Odevin tamamlanmasi tahmini olarak kac dakika siirecek?

4. Ogrenci 6devini baskalarmin yardimina ihtiya¢ duymadan yapabilecek mi?

5. Bu o6devle saglanacak 6grenme, 6grencinin konuyu 6grenmesine ne kadar,
ne yonde ve nasil katki saglayacak?

6. Odev o6grencinin farkli disiplinlerle iliskilendirme yapabilme becerisine
yonelik mi? Nas1l?

7. Ogrenciler bireysel mi grupla mi1 calisacak?

8. Odev kazamm kavrama soru/sorularindan m1 yoksa beceri temelli

soru/sorularindan m1 olusacak?

Genel olarak bu sorular Ogrencilerin ev Odevlerini ne kadar stirede
tamamlayacagina, tek basina m1 yoksa birisinden destek alip almayacagina, 6grenciye
olan katkilarinin neler olacaginave 6devin igerigine yoneliktir. Bu form sayesinde
verilen 6devin igerigi, zorlugu, amaci dnceden belirlenebilmektedir. Bu form EK1’ de

verildigi hali ile doldurulacaktir.

3.5.2. Ev Odevi Ogrenci Ozdegerlendirme Formu

Ogrencinin  kendi  performansim1  degerlendirdigi ev  odevi  6grenci

ozdegerlendirme formu, ev ddevi ile birlikte dgrencilere verilmektedir. Ogrencilerin
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Odevlerini bitirdikten sonra formu doldurmalar1 beklenmektedir. Boylelikle
Ogrencilerden ev O0devini yaparken siireci izlemeleri, kontrol etmeleri, degerlendirme
yapmalar1 beklenmektedir. Ev &devi 6grenci 6zdegerlendirme formunda “Odevinizi
bitirdiniz. Asagidaki sorulart ayrintili olarak cevaplayiniz. ©“ yonergesi verilmistir. Bu
sayede Ogrencilerin Odevlerini bitirdikten sonra cevaplamalar1 gerektiine vurgu
yapilmistir. Ozdegerlendirme formunda on adet soru (Ek2) bulunmaktadir. Bu sorular
Tablo 5’ de verilmistir.

Tablo 5. Ev Odevi Ogrenci Oz Degerlendirme Formu

Odevinizi bitirdiniz. Asagidaki sorular1 ayrintili olarak cevaplayiniz.

Ev 6devi zor muydu? Neden?

Coziimleri kontrol ettiniz mi?

Bu sorular1 ¢6zdiikten sonra neler 6grendiniz?

Yapamadiginiz veya yaparken size zor gelen sorular hangisiydi?

Nk v -

Bu sorularin benzerleri defterinde veya kitaplarda var miydi? Eger varsa benzer yonleri /farkli
yonleri nelerdir?

o

Sonuca ulagtiktan sonra farkli bir yolla daha ¢dzebilir miyim diye diisiindiiniiz mi? Eger

diistindiiyseniz, hangi soruda diisiindiiniiz?Bu yol neydi?

7. Coziime ulasamadigimzda ¢oziim yolunu degistirdiginiz sorular var mu? Bu sorular
hangileriydi yaziniz.

8. Odevi yapmak ne kadar zamamini ald1?

9. Asagida verilen tabloyu doldurunuz
Ogrenci genel degerlendirme formu

Tam yaptigimi | Yarim yaptigimi Hatalarimin
diisiiniiyorum diisiiniiyorum oldugunu
Bir kismini diistiniiyorum Yapamadim
Soru Eksiksiz dogru yaptim ancak Nerede hata
yaptim devam yaptim X)
() ettiremedim (X)
X)
Soru-1
Soru-2
Soru-3
Soru-4
Soru-5
Soru-6
Soru-7
Soru-8
Soru-9
Soru-10

10. Bu ev ddevinde performansiniza 100 {izerinden verdiginiz notu yaziniz.

Tablo 5’te verilmis olan bu sorular ogrencilerin iistbiligsel diisiinmeye

odaklanmalarina yardimci edebilecek sorulardir. Bu sorular yardimi ile 6grencilerden

kendilerine kolay veya zor gelen problemleri belirlemeleri, siireci izleyip izlemedikleri,

hangi

stratejilerle

¢Ozdiiklerini

gormeleri, farkl
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cozemeyeceklerini  diisiinmeleri, bu tarzdaki problemleri ne kadar siirede
cozebildiklerine yonelik bir geri bildirim saglamalari, kendi bilgilerini ve stratejilerini,

performanslarini degerlendirmeleri beklenmektedir.
3.5.3. Ev Odevi Akran Degerlendirme Formu

Ev 6devi akran degerlendirme formu, 6grencinin sinif arkadasinin yaptiklari ev
Odevi performansini degerlendirmeye yonelik bir formdur. Bu form ile 6grencilerin
arkadaslarinin performanslarini degerlendirmeleri hatta bir diger asamada ise belki de
kendi performanslar1 ile karsilastirmalari beklenmektedir. Bu sayede ev odevlerinin
kontroliinii saglarken yapamadiklar1 sorularin ¢oziimlerini de gormeleri, kendi
disiinmeleri ile arkadasinin  diistinmelerini  karsilastirma  imkani  bulmalari
amaclanmaktadir. Ev 6devi akran degerlendirme formu (Ek 3) Tablo 4’te verilmis olan
ev O0devi 6grenci 6z degerlendirme formunda yer alan dokuzuncu sorudan ibarettir.
Kendi i¢in yapmis oldugu 6z degerlendirmeyi bu defa arkadasi icin yapmasi
beklenmektedir. Ayrica ev 6devinde ¢ézmeleri beklenen her bir soru i¢in arkadasinin
cevabini incelemesi ve hatasi varsa tespit etmesi de beklenmektedir. Ogrenci kendisi de
ayni 6devi yaptigindan dolay1 arkadasinin performansini degerlendirmesi hem kendi

cevaplari iizerine de diisiinmesine olanak saglamaktadir.
3.5.4. Arastirmaci Giinliigii

Calismada arastirmaci siirecin igerisinde aktif bulundugu igin siireci yansitmaya
yonelik ev 6devi uygulamalar ile ilgili tuttugu notlar ve arastirmaci gozlemi diger bir
veri kaynagi olarak ele alinmistir. Nitel arastirmalarda arastirmaci glinligi 6nemli bir
yer tutmaktadir. Celik, Baser Baykal ve Kilig Memur (2020) ifade ettigi gibi
arastirmaci giinliigii yazimi siirecin basindan sonuna yardimci bir ara¢ niteliginde olup

ham veri ile teori arasinda baglanti kurmaya yardimci olmaktadir.

3.5.5. Ev Odevi Ogrenci Goriisme Formu

Ev 6devi goriisme formu siire¢ sonunda dgrencilerin siireci degerlendirmelerine
yonelik olusturulmus bir formdur. Bes sorudan bu formda asagidaki 6grencilerden

asagidaki sorular1 yazili olarak cevaplamalar1 beklenmektedir.

1. Siire¢ i¢inde yapmis oldugunuz ev ddevleri ile ilgili ile ilgili diisiinceleriniz

nelerdir?
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2. Ev ddevleri bu sekilde verildiginde matematikte daha aktif, ilgili ve basarili

olacagini diislinliyor musunuz?

3. Buddevler ile kendi ile ilgili neler 6grendiniz veya fark ettiniz?
4. QOdevini yaparken destek ihtiyac1 hissettiniz mi?
5. Odevlerden sonra 6gretmenden aldigimz doniitler ile ilgili diisiinceleriniz

nelerdir?

3.6. Verilerin Toplanmasi

Stire¢ boyunca “evodevi dgretmen formu”, “ev odevi ogrenci o6z degerlendirme
formu”, “ev odevi akran degerlendirme formu” formlar1 araciligi ile hem
o0gretmendenhem de Ogrencilerden dort ev O6devi uygulamasindan elde edilen tiim
veriler yazili olarak toplanmistir. Ev 6devi akran degerlendirme formu,ev ddevi olarak
verilen problemlerin farkli olmasi nedeni ile ddevlerin toplandigi dersin ilk 20-25

dakikalik kisminda toplanmustir.

3.7. Veri Analizi

Bu formlardan elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yOntemi
kullamlmustir. Igerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla, bir metnin bazi
sozcliklerinin daha kiigiik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, tekrarlanabilir bir
teknik olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2008). Yapilan goriismelerden elde

edilen veriler i¢in kategori ve kod listesiolugturulmustur.

3.8. Gegerlilik ve Giivenirlilik

Bu arastirmada calismaya katilan 0gretmen ve o6grenciler igin takma isimler
kullanilmistir. Caligsmaya katilan 6grencilere ev ddevleri verilirken dort haftadan olusan
farkli uygulamalar yapilacagi, katilimin istege bagli oldugu, kisisel bilgilerinin
korunacagr ve formlar1 doldurmamalart durumunda herhangi bir olumsuzluk

yagsanmayacagi bilgisi verilmistir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR

Bu boliimde arastirmadan elde edilen veriler ve bu veriler dogrultusunda yapilan

degerlendirmeler yer almaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme Yo6nelik Bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminde “Ust bilissel sorularla zenginlestirilmis ev
odevi ile ilgili 6gretmen ve d&grencilerin iistbilisdel degerlendirmeleri nasildir
sorusuna cevap aranmistir. Birinci alt probleme yonelik bulgular sunulurken dort ev
Odevi i¢in ayr1 ayr1 bulgular olusturulup sonra tiim siire¢ birlikte alinarak yorumlanmis

ve bu sayede siire¢ boyunca degisimlerden elde edilen bulgular sunulmustur.

4.1.1. Birinci Ev Odevi Uygulamasindan Elde Edilen Bulgular

Birinci ev 6devi ile ilgili olarak 6gretmen tarafindan doldurulmus olan ev 6devi

O0gretmen formu Gorsel 2°de verilmistir.

SORULAR CEVAPLAR
Odev hangi kazamimla iligkilidir? M.8.1.3.5. Karekoklii ifadelerde toplama ve
¢ikarma iglemlerini yapar.
M.8.1.3.6. Karekdoklii bir ifade ile
carpildiginda, sonucu bir dogal sayi yapan
garpanlara drnek verir.

" Odevin verilme amaci nedir? Derste anlatilan kazanimlarin sorularla
pekistirilmesiyle birlikte 6grenme
eksikliklerinin ortaya gikariimasi

Lind
tadir.

Odevin tamamlanmasi tahmini olarak kag dakika 60 dk

siirecek?
Oprenci 6devini bagkalarinin yardimina ihtiyag Ogrencinin bagkalarinin yardimina
duymadan yapabilecek mi? ihtiyag duymadan yapabilecegi bir
Sdevdir.
Bu &devle saglanacak 6r Sgrencinin konuyu  Oprencilerin k lara ySnelik bilgi
Sgrenmesine ne kadar, ne yonde ve nasil katki birikiminin ne diizeyde oldugu
saplayacak? goriilebilecektir. Ozellikle } larla
ilgili edinilen bilgilerin sorularda
7 J =4
Kkatkast olacaktir. Ogrenme eksiklikleri
tespit edilerek gerekli doniit ve
diizeltmelerin yapilmasiyla 6grencilerin
hatalan giderilecektir.
Odev dgrencinin farkli disiplinlerle iliskilendirme ~ Farkli disiplinlerle iliskilendirme
yapabilme becerisine yonelik mi? Nasil? becerisine yonelik degil.
Ogrenciler bireysel mi grupla mu ¢al k? Ogrenciler bireysel galisacaklardir,
Odev kazamm kavrama sorw/sorulanindan mi1 yoksa  Odev etkinlik temelli hazirlandif igin
beceri temelli sorw/sorularindan m1 olugacak? kazamim kavrama sorularindan
olusacaktir.

Gorsel 2. Birinci ev 6devi 6gretmen formu
Gorsel 2’degoriildigi gibi 6gretmen karekokli ifadelerde toplama ve g¢ikarma
islemleri ile karekoklii ifade ile carpildiginda sonucu dogal say1 olan ¢arpanlara yonelik
bir ev 6devi hazirladigin1 ifade etmistir. Bu ev 6devinde yer alan sorularEk 5°te
verilmistir. Bu sorulardan birinci, ikinci, dordiincii, besinci ve altinci soru Erenkus ve

Savagkan (2019), iglincii soru Kayadelen (2023) ve yedinci, sekizinci, dokuzuncu ve
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onuncu soru ise Varigh (2023) tarafindan yazilmis kaynaklardan secilmistir.
Ogretmenin ifade ettigi gibi bu sorular dgrencinin bireysel olarak bir saat gibi bir siirede
yapabilecegi tarzda sorulardir. Ayrica Gorsel 2’ den goriildiigii gibi 6gretmen bu
sorularin derste islenen kazanimlarin pekistirilmesi amaci ile verildigini, farkl
disiplinlerle iligkilendirme yapmasina yonelik olmadigmive ev o6devinin kazanim
kavrama sorularindan olustugunuifade etmistir. Ogrencilerin birinci ev 6devlerini
yaptiktan sonra doldurduklari ev 6devi Ogrenci 6zdegerlendirme formlarindan elde
edilen bulgular Tablo 6, Tablo7, Tablo 8, Tablo 9, Tablo 10, Tablo 11 ve Tablo 12’de

Ozetlenmistir.

Tablo 6. Birinci ev 6devinde 6grencilerin ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme

formundaki birinci ve ikinci sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular

Soru Kategori Ornek cevaplar Ogrenci f
Kolay - : 01,017, 021,022 4
@F?l J/, iasi{;./,— {o /ulﬂf (Ol)
R e .. 02, 03, 04, 06, 07
b qn@ Qqﬂlﬂﬂdc{;ﬁ iflgi 'lm/"( . T
Ev Sdevi zor i (03) 09,010,011, 013,
- e 15
rauydu? o Ew:r birer pords M 014,015, 016, 018,
? .. ..
Neden? Sorulor atladen (6) 19, 020
Bfa2 20K Sevisome wygun degilalh ((97)
Orta zorlukta 05, 08, 012 3
01, 02, 03, 04, 05,
o 08, 09,010,013, 17
Coziimleri c (04) 014, 615, 016, 018,
Koptrol etttz Eyet 019, 020, 021, 022
Hayir o ] 06, 07, 011, 012, 5
et (©12)

017

Ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme formundaki ilk soru “Ev ddevi zor muydu?
Neden?* seklindedir. Tablo 6’dan goriildiigi gibi dort 6grenci (O1, 017, 021, 022) kolay
oldugunu ifade ederken 15 6grenci (02, 03, 04, 06, 07, 09, 010, 011, 013, 014, 015,
016, 018, 019, 020) zor olarak ifade etmislerdir. U¢ 6grenci (05, 08, 012) ise orta
zorlukta demistir. O1, 017, 021 ve 022 net sayis1 pozitif olan grup igerisinde yer alan
ogrencilerdir. Orta zorlukta oldugunu ifade eden 6grencilerden O5 ve O8 pozitif netleri

olan dgrenciler arasinda iken O12 deneme sinavinda en diisiik net ¢ikaran 6grencidir.
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Pozitif neti olan 018, 014 ve 020 ise zor olarak ifade etmislerdir. Ev 6devi dgrenci 6z
degerlendirme formundaki ikinci soru “Coziimleri kontrol ettiniz mi?” seklindedir. 17
ogrenci (01, 02, 03, 04, 05, 08, 09, 010, 013, 014, 015, 016, 018, 019, 020, 021,
022) ¢dziimlerini kontrol ettigini ifade ederken bes dgrenci (06, 07, 011, 012, O17)
kontrol etmedigini ifade etmistir. Kontrol etmedigini ifade eden dgrenciler O17 birinci
grupta yer alan dgrencilerden iken O6 ikinci grupta digerleri de iigiincii gruptadir.

Tablo 7.Birinci ev 6devinde 6grencilerin ev ddevi 6grenci 6z degerlendirme

formundaki tiglincii soruya verdikleri cevaplar

Soru Kategori Ornek cevap Ogrenci
Cevap yok 06,07,
010,011,
013,020
Diger i
'Or e~ : 09
i_v___=+ (09
Bilmi : :
" :?b'f"m_?f' M (012) ) .
012,018
?Lf !_M { yﬂr;fm@ 1,(018)
Higbir sey ?f;mfréw A . lireyw ©1)
" 01,016
Bu sorulari :? )G "
¢Ozdiikten i — (O~1 6) —
sonra neler Her sey —Daha  \egey masale berelestld Sopizinon) carpiliga. (62) 02
dgrendiniz? ok sey b [ |
? bv Aot &52ASkRs Sonra ke, Sok 021
O0grendim (021)
Karekoklii i oMty yagwer
ifadelerde . R 4 (O14) 014,015
toplama Heocon . e larld locia o
¢ikarma ~ (015)
arulenihls Qularde roPlens s 05, 08
erHrm e leant )
Sty i fdole bt Qlaratzlons
Problem Soralg ¥ nesi| ;uunufrthq anied. (©3)
¢bzme .
1?2 ke A @ foble '\: Coj\ll“-h (017) 03,017,019
? l?fruJa ols. P(or\}_ﬂ“", comgy’ szloaln (019)
Sorulari/Mate i
matigi daha iyi 2 fz /4 fﬂrﬂ"!ﬂ ha anlqdinm ©O4) 04
anlama o e ..._; C_: ..
:?Mo.*omoi%? AOJM\_ v oArlaLry (022) 022

Tablo 7° den goriildiigl gibi ev d6devi olarak verilen sorularin ¢oziimiinden neler
ogrendiklerine yonelik sorulan soruda oOgrencilerden beklenen geriye dogru siireci
degerlendirmeleri ve 6grendiklerine odaklanmalaridir. Cevaplardan goriildigii gibi

yedi 6grenci cevap vermemistir. Bu grencilerden yalmizca O20 birinci grupta yer alan
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dgrencilerdendir. Bunun disinda iki 6grenci ( 012, O18) bilmiyorum yanitin1 vermistir.
Bu 6grenciler belki ilk uygulama olmasi nedeni ile ne ifade edeceklerini bilmedikleri
belki de kendileri veya siirec ile ilgili bilgilerini analiz etmede sikinti yasadiklari i¢in
bilmiyorum diye yanit verdikleri sdylenebilir. iki dgrenci (O1, O16 ) higbir sey diye
yanit verirken iki dgrenci ise (02, 021) cok sey/hersey yamti vermistir. Bu iki cevap
iki zit kutubu gostermektedir. Ek olarak alti 6grencinin ev ddevinin konusu olan
karekoklii ifadelerde toplama / ¢ikarma veya bunlarla ilgili problem ¢ozme ile ilgili

ogrendiklerini 6zetledikleri goriilmektedir.
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Tablo 8. Birinci ev 6devinde 6grencilerin ev ddevi 6grenci 6z degerlendirme

formundaki dordiincii soruya verdikleri cevaplar

Soru Soru Cevaplar f
Kategori  numarasi P
3 FVIE7
EZ:__ff{.‘-:_(Ol)
4
'___f‘_”ff_":i _(021) |
oLas S0 *‘"‘2,_?_‘?‘ j}dﬂ‘ (©8)
3 S et Sena s (014)
Ever ward S da  zecknd. .
Bir soru 10 m l } Jh, dl(uﬁltg )
cnsoru
mﬁﬁ% 6&2&! w‘{?ﬁﬁ%(m)
A0 (020)
> 1 Juziacnn/e founcn .
1,2,7 }
-{I’Zi (010) 6
Yapamadiginiz 1,7
veya yaparken 3 ;Z (04)
size zor gelen ‘ 1,10 ? 18000, O Qo .
sorular Iki soru = - (©5)
hangisiydi? 8,10 ' B ve \o Sarulaf ©O17)
6,4
] ._{ -g(_l',' .
: ¢ (O11)
1,6,10
106,010, 1 gy,
. 1.6 /70 .~
A 013
Vg soru 7.103 e %7 o 4
10, o /2 (018
3,6,8
(A ) = 9
3. (:’ (022)
1,3,4,6 I S5\ 7 v 4 (02)
Dortsoru  6,7,8,4 2
I S~
'O 91 g ,"'\ ..
. - (012
1,7,8,9,10
T R VE o .
2 *.'8/ Il (06) ;
4,5,6,9,10
Bes soru ? Lu .62, 10 o

1,10,8,7,5 ? f ‘{6' g{—-’( =

el - 2a(019)

Tablo 8’den goriildiigii gibi yedi 6grenci (O1, 021, 08, 014, 015, 07, 020)
yalnizca bir sorunun zor geldigini ifade etmistir. Bu 8grencilerden O1, 014, 020, 021,
08 birinci grupta iken O15 ikinci grupta O7 ise iiciincii gruptadir. Bes soru zor

geldigini ifade eden O6 ikinci grupta iken O16 ve O19 ise iigiinciil gruptadir.
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Dolayistyla yeni 6grenilen bir konu olan karekoklii ifadeler ile verilen ev ddevlerinde

verilen on sorudan besinde zorlanan 6grencilerin deneme sinavi sonuglarina gore net

sayilarinin sifir veya negatif oldugu goriilmektedir.

Tablo 9. Birinci ev 6devinde 6grencilerin ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme

formundaki besinci soruya verdikleri cevaplar

Soru Kategori Cevaplar f
?oli'ularm ”A 01, 03, 04, 06, 08, 012, 014, 015, Ole,
. 018 020
benzerleri T
defterinde Tokks s e i (02) 14
Yok TOTITETIHIOC Veyda KIU
veya ? l L
kitaplarda Boulamadie (09
var Vw,}_[ ©21)
= WT“WWA ©3) ;
er crrerem A ANTIE
Vagrsa ’Eﬂi‘ lh‘. AL| ki ;_k‘qu‘ Uzﬂlf -.‘N \”\’erﬂl'.-ﬁ_ (07)
benzer Var Fult c‘-",- Kler s (011)
ybnlerl e.ue_.\— U (&\ ’...’.‘..,..., .,, = T w“"d - N
yonleri - boccksk ’8"“’ t oee] Byt yobhn ve Mf e + (019)

Cevap Yok 013 1

Tablo 9°dan goriildiigii gibi ev ddevi olarak verilen sorularin benzerinin olup

olmadigimin sorusuna 14 6grenci olmadigini ifade etmistir. Bu 6grencilerden ikisi ise

bulamadim demistir. Bu iki 6grencinin ev Odevini yaparken benzer problemleri

arastirdiklar1 fakat bulamadiklar1 sdylenebilir. Yedi 0grenci ise benzer problemlerin

bulundugunu ifade etmislerdir.
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Tablo 10.Birinci ev 6devinde dgrencilerin ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme

formundaki altinci ve yedinci soruya verdikleri cevaplar

Soru Kategori Cevaplar f
Sonuca ulastiktan v g Z‘J o
sonra farkli bir yolla V7 (01,02,03,04,05,020)
daha ¢ozebilir
miyim diye Hayir . ay” (06,07,012, 014, 017,021) b
diistindiiniiz mii? it A i T
Eger diisiindiiyseniz, Y¢ L Ju;mmcﬂi“\ 8. 014, 015, 019
hangi soruda Ty ( )
diisiindiiniiz bu yol 1, L )
neydi? Li%ad (109)
? -~ .
Evet i -.,_..‘?:‘;‘.'._‘5‘?:.. S ‘J'pv-alu (O16) 3
Cevap Yok 010,011, 013,018 4
X. _E (02,03,04, 05 ,06)
! N
l" ' ©12,014)
Hayir 10
d.u;unmd:nh M o
”ofrf’ Jos _L fﬁi’J (019)
TR ST C T B T o] o7
|1} 2
Coziime Augt ;Pﬂ. ‘.".Jf” A fla o O
ulagamadiginizda [ e B
¢dziim yolunu ’ ‘1’ rb ( 1 .
desistirdizini 3 . (09)
gistirdiginiz
sorular var m1? Bu 7.! & ) 10 -
s By . (©13)
sorular hangileriydi
yaziniz. ,4:'_'.? . E T
Evet ; (1) 8
L 2 (©16)
-C:Uf’_.-"'f '-IE::::‘J. -':‘DH:_:{-\\:‘-(_ » (017)
r
= 3 (018)
ke =
eval LSor, (©21)
Cevap Yok 010,011,020,022 4

Ev 6devi 68renci 6z degerlendirme formundaki altinci soru “Sonuca ulastiktan

sonra farkll bir yolla daha ¢ozebilir miyim diye diistindiiniiz mii? Eger diistindiiyseniz,

hangi soruda diisiindiiniiz bu yol neydi?” seklindedir. Tablo 10°dan goriildiigii gibiev

Odevi olarak verilen sorularin farkli bir yolla ¢oziilebilirligine yonelik sorulan soruya

dort ogrenci (010, O11, 013, O18) cevap vermemistir. 15 dgrenci (O1, 02, 03, 04,
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05, 06, 07, 08, 012, 014, 015, 017, 019, 020, 021) hayir seklinde yanit verirken ii¢
ogrenci ise (09, 016, 022) evet seklinde yamit vermistir. Ev odevi Ogrenci 6z
degerlendirme formundaki yedinci soru “Coziime ulasamadiginizda ¢oziim yolunu
degistirdiginiz sorular var mi? Bu sorular hangileriydi yaziniz. ’seklindedir. Ev 6devi
sorularinda ¢dziim yolunun degistirilmesine ydnelik sorulan soruya dort 6grenci (010,
011, 020, 022) cevap vermemistir. 10 6grenci (02, O3, 04, 05, 06, 07, 08, 012,
014, 019) haywr seklinde yanit verirken sekiz 6grenci 95(01, 09, 013, 015, 016, 017,
018, 021) evet seklinde yanit vermistir. Ayrica O7 yedinci soruda problem sorularinin

zor geldigini ifade etmistir.

Tablo 11. Birinci ev 6devinde 6grencilerin ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme

formundaki sekizinci soruya verdikleri cevaplar

Soru Kategori Cevaplar f
10 dk A o
25 dk A 8
2.-5 ey ey ..
(017)
Odevi yapmak 30 dk o ..
e kadar Jearsot g ons
zamanini ald1? P
304k (66.07.0%)
40 dk
o A bkixe
(O11)
60 dk 6
a’(_ 2O (O4)
1 S etk

(09, 010, 012, 014,020)

90dk
) A btoVh § nasd .
(©5,013) q
95dk .
120 dk
2.§aat
(03,019,021)
60dk-
90dk Tl B 2888 500)
180dk
13 3
5ol (©16)

Tablo 11°’den goriildiigii gibi sekiz Ogrenci bir saatten daha az zamanda
Odevlerini bitirdiklerini ifade etmislerdir. Alt1 Ogrenci ise bir saatte Odevlerini
tamamladiklarin1 ifade etmislerdir. Sekiz 6grenci ise 90 dk-180 dk arasinda 6devlerini

bitirdiklerini ifade etmislerdir. Odevini en kisa siirede yani 10 dk da bitirdigini ifade
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eden Ol c¢alismaya katilan &grenciler arasinda deneme sinavinda en fazla neti olan

ogrencidir.

Tablo 12. Birinci ev 6devinde 6grencilerin ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme

formundaki onuncu soruya verdikleri cevaplar

Soru Kategori Cevaplar f

46350

(02,08, 014, 015, 016)

50

(09, 013)

Bu ev 6devinde

_ &
perf(irma.nsmlza 40-60 g (06) 13
100 iizerinden puan 6 O
verdiginiz notu O7)
yaziniz. _,4@—
A2 611, 012)
45 ¥
(019)
61-80 "C" P : y i 3
puan (018)
o
o 5 |
(021)

81-90 5
puan @ (65)) !

199

91-100 O1) 5
puan O/o 100/ %7 )
(022)
Cevap e
Yok 03, 04, 020 3

Ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme formundaki sekizinci soru “Bu ev ddevinde
performansiniza 100 iizerinden verdiginiz notu yaziniz. ” seklindedir. Tablo 12’den
goriildiigii gibi ii¢ ogrenci (03, 04, 020) cevap vermemistir. Kendi ev odevi
performansina 60 puan ve altinda puan veren 13 6grenci (02, 06, 07, 08, 09, 010,
O11, 012, 013, 014, 015, O16, 019) oldugu goriilmektedir. Bu dgrencilerden iki
ogrenci (O8 ve O14) birinci grupta yer almaktadir. Sekiz 6grenci (07, 09, 010, O11,
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012, 013 016 ve 019) iiciincii grupta, ii¢ 6grenci (02, 06, O15) ikinci grupta
(gruptaki tiim dgrenciler) yer almaktadir. Ugiincii grupta bulunan 10 6grenciden sekizi
kendi performansina 60 puan ve altinda puan vermistir. Kendi ev 6devi performansina
81 puan ve iizerinde puan veren ii¢ 6grenci (01, O35, 022) oldugu goriilmektedir. Bu
Ogrencilerin tamamu birinci grupta yer alan ve deneme smavi sonuglarma gore net
sayilar1 pozitif olan dgrenciler oldugu gériilmektedir.Ogretmen bu ev édevi uygulamasi
ile ilgili olarak aragtirmaci giinliigline Gorsel 3’teki gibi notlar almistir.

® fatsagiory bl ofp” chovsrel hoftoper? L ola gt

Pl focifin J’;;é«l.‘ et )

@Kv’r orene/ /o?m JW'J J:’é/éhf W son (Pl

w hatosiy Llnlhgin  belir: ¢ oamis )

Sorv huminiok  hitbafstsb Joy  Jote W@W'
4 G oy
21 OORENCIL 7

Gorsel 3. Arastirmaci glinliigii notu
Arastirmaci  giinliigiindeki alman notlar incelendiginde O1’in katsayilari
belirtilmeyen karekoklii sayilarin katsayisinin bir olacagini sdyledigi, O6’nin konuyu
yanls bildigini ve soru ¢oziimiinde anlayarak hatasini diizelttigini, O17 ise soru

cozlimiinde dikkatsizlikten hata yaptigin1 ve soruyu anladigini ifade etmistir.

ikinci ev 6devi uygulamasindan elde edilen bulgular

Calismada yer alan 22 dgrenciden birinci grupta yer alan iki 6grenci (018, 020)
ikinci ev Odevi uygulamasina katilmamistir. Verilen ikinci ev 6devi ile ilgili olarak

Ogretmen tarafindan doldurulmus olan ev 6devi 6gretmen formu Gorsel 4’°te verilmistir.
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Ogretmen Formu

SORULAR

CEVAPLAR

Odew hangi kazanumla iliskilidir?

ML.8.1.3.7. Omdalik ifadelerin
belirler.

karckolklorini
ME.1.3 8. Gergek sawalary tanar.
rasyvongl ve irrasvonsl savilarla
ilaskilendirir.

kazanumlarin soralaria
pekistirilimesi. saya kumslerinin (dogal
saxalar. tam sawnialar. rasyonelsayvalar,
irrasyonsl savalar we re=l savalarn)
arasmdalo iliskilerin anlasilip

Odevin werilme amact nedic?

anlasilmadiSunan ortava cikarilmas: ve
Cxdenin tamamianmas: tahmmam olarak kag dakilka, Fodi
surecek™
LZrenct Gdenand baskalannin yandiumana ihinyvag = imn baskalanmin yardimana,
duymadan yapabilecek mi> ihnivac duymadan yapabileceSi bir
odendir.

Bu gdevile saglanacakofrenme. SSrencinin konuim
Lfrenmesing ne kadar ns wonds ve nasil katko
saglavacak?

¥apabilme becerisine ywonelik mi? INasil7?
Srexenciler birewsel mi grupla o calisacak™?

Gorsel 4. Ikinci ev 6devi dgretmen formu

Gorsel 4’tegoriildiigii gibi 6gretmen ondalik ifadelerin karekoklerini belirleme,
gercek sayilarin taninmasi ve rasyonel ve irrasyonel sayilarla iligkilendirilmesine
yonelik bir ev ddevi hazirladigini ifade etmistir. Bu ev ddevinde yer alan sorular Ek
6’da verilmistir. Bu sorulardan birinci ve dokuzuncusoru Varighh (2023), ikinci ve
dordiincii soru Erenkus ve Savagkan (2019), altinci1 ve sekizinci soru Koca, Aytan ve
Kurtaran (2023), tigiincii soru Kayadelen, C. (2023), besinci soru Boge ve Akilli (2021),
yedinci soru MEB (2021), onuncu soru Cetin, O vd. (2019) tarafindan yazilmis
kaynaklardan segilmistir. Ogretmenin ifade ettigi gibi bu sorular 6grencinin bireysel
olarak 75 dakika gibi bir siirede yapabilecegi tarzda sorulardir. Ayrica Gorsel 4’ten
goriildiigli  gibiogretmen ev Odevinin derste anlatilan kazanimlarin sorularla
pekistirilmesi, say1 kiimelerinin arasindaki iligkilerin anlagilip anlagilmadigimin ortaya
cikarilmast ve oOgrenme eksikliklerinin giderilmesi amaci ile verildigini, bireysel
yapilabilecek bir 6dev oldugunu, 6grencinin ev 6devini tahmini 75 dakikalik bir siirede
yapabilecegini, farkli disiplinlerle iligkilendirme yapmasina yonelik olmadigini ve ev
Odevinin kazanim kavrama sorularindan ve beceri temelli sorulardan olustugunuifade
etmistir. Ogrencilerin ikinci ev 6devlerini yaptiktan sonra doldurduklar1 ev &devi

Ogrenci 6z degerlendirme formlarindan elde edilen bulgular Tablo 13, Tablo 14, Tablo
15, Tablo 16, Tablo 17, Tablo 18 ve Tablo 19°da 6zetlenmistir.
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Tablo 13. Ikinci ev 6devinde 6grencilerin ev ddevi dgrenci 6z degerlendirme

formundaki birinci ve ikinci sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular

Soru Kategori Ornek cevap Ogrenci f
Ev 6devi zor # . 01, 02,03, 04
fa » s s s 4
muydu? Kolay }/ ')] ©D
Neden?
f - 4 i ! ,) iy ary, . . o
, ‘E""{i ,_quju'... (onltp r..s.;m!ﬁ* ,}v’(ﬁfp;ﬁ ¢t o8, 09, 010, 10
or o7 . . ..
©7) | 012, 014, O15,
Eved e eslepi 1072110 (016) O16
Orta ({ b 'im e ol 011,013,017, 6
ke Gk T'obdimig(er Collobpf, N .. ..
zorlukta e TR tn O1) 19,021,022
Cozimleri 01, 03, 04,
kontrol ettiniz i ‘;.’é? l-. . e
- > 05, 07, 08, 12
N Fret ED “4 09, 010,014
015,016,019
g T IRRRE Y 02, 06, O11,
l’-'i I -,"(.:uu"‘.‘ t e,f‘\l.\.lr\\"ﬂ . . . . 8
Hayir (02) 012,013,017,
021, 022

Ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme formundaki ilk soru “Ev odevi zor muydu?
Neden?* seklindedir. Tablo 13’ ten goriildiigii gibi dort 6grenci (01, 02, O3, 04) kolay
oldugunu ifade ederken 10 6grenci (05, 06, 07, 08, 09, 010, 012, 014, 015, O16) zor
olarak ifade etmislerdir. Alt1 6grenci (011, 013, 017, 019, 021, 0O22) ise orta zorlukta
demistir. Kolay oldugunu ifade eden &grencilerden O1 net sayisi pozitif olan, O2 net
sayis1 sifir olan, O3 ve O4 ise net sayis1 negatif olan grup igerisinde yer alan
ogrencilerdir. Orta zorlukta oldugunu ifade eden 6grencilerden O17, 021 ve 022 pozitif
netleri olan dgrenciler arasindadir. Pozitif neti olan O35, O8 ve 014 ise zor olarak ifade
etmislerdir. Zor oldugunu ifade eden 10 6grenciden ikisi (06, O15) ikinci grupta,
besi(07, 09, 010, 012, O16) ise iigiincii grupta yer alan dgrencilerdir. Ev 6devi 6grenci
0z degerlendirme formundaki ikinci soru “Coziimleri kontrol ettiniz mi?” seklindedir.
12 dgrenci (O1, 03, 04, 05, 07, 08, 09, 010, 014, 015, 016, 019) ¢bziimlerini kontrol
ettigini ifade ederken sekiz 6grenci (02, 06, 011, 012, 013, 017, 021, 022) kontrol
etmedigini ifade etmistir. Kontrol etmedigini ifade eden dgrencilerden O17, O21 ve
022 birinci grupta yer alan grencilerden iken O2 ve O6 ikinci grupta digerleri de

liclincii gruptadir.
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Tablo 14. ikinci ev 6devinde dgrencilerin ev ddevi 6grenci 6z degerlendirme

formundaki ii¢ilincii soruya verdikleri cevaplar

Soru Kategori Ornek cevap Ogrenci
Cevap yok 010, 013
Diger .
vBicenz ©9) 09
Higbir se . x
eoir sey I e piieq (Ol) 01, 011
Probl o
gégmzm 25 orulay Nnasl L G Z @y im (O3) o
T . 3, 04, 06,
Bu sorulari SRR 7T (06) Ol4
¢Ozdiikten daha  \oley Tov S SDmeqy; ©14)
sonra neler
e . Konuyu daha
6grendiniz? iyi anlama e ; O16
2% ) At e
W1 (O16)
Eeonu tel:f;; '.?mq-\r-_‘k { o, seru PR ATzt r
e snsiif 5 Hanatadiidi) (012) O12. 017
Ul s . op (Mt
Thom beny Aebiof e sofu geeste oy )
Rasyonel poole e
sayilar ve ([\7%1 J@/‘[”” 90&‘7( MH\M i
Irrasyonel i (02)
Sayllar 'M\-’pﬂC‘ U V(MeSomas | SQAUJL'_I (08) 02,05, 07,
08, 015, 019
Hoconin  ders e onlat |,-.Jt;rf o .
(©15)
Karekok Vhule balk ©5)
05, 015
Hoconia ders e > len b ik loe 1 (015)
Dersi iyi ? i TP ALY ﬂi{‘ o
dinleme i}iﬂ;:L__'!:l-;Eﬂ/m ) l." A W ij (021) 021
— e T
Ders 1yl Ve Dpregn onet oldars (o 022

giizel

Ev o6devi 6grenci 6z degerlendirme formundaki iiglincii soru “Bu sorulari

cozdiikten sonra neler 6grendiniz?” seklindedir. Tablo 14’ ten goriildiigii gibi ev 6devi

olarak verilen sorularin ¢ozlimiinden neler 6grendiklerine yonelik sorulan soruda

Ogrencilerden beklenen geriye dogru silireci degerlendirmeleri ve Ogrendiklerine

odaklanmalaridir.

Cevaplardan goriildiigii gibi iki 6grenci(010, O13) cevap

vermemistir. Bu dgrenciler iigiincii grupta yer alan 6grencilerdendir. Iki dgrenci (O1,

O11) higbir sey diye yanit verirken dort 6grenci ise (03, 04, 06, O14) problem ¢dzme

ile ilgili yanit vermistir. Birinci grupta bulunan (O21) dersi daha iyi dinleme ile ilgili

yanit vermistir. Ek olarak dokuz Ogrencinin ev ddevinin konusu olan rasyonel/
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irrasyonel sayilar ve karekokli sayilar ile ilgili Ogrendiklerini Ozetledikleri
goriilmektedir.
Tablo 15. ikinci ev ddevinde dgrencilerin ev ddevi dgrenci 6z degerlendirme

formundaki dordiincii soruya verdikleri cevaplar

Soru
Soru Kategori numarasli Cevaplar f
Cevap yok 012 1
1
Z o
2 S .
Bir soru ?; /e~ 1 (013) 6
3 18Aes saly . . .
e SN B1,07,022)
9 Po ass . e
'9,20 selef— onlomdd 9
59 ﬂ :
Yapamadigimz 25 F £ (©3)
veya yaparken 3.9
size zor gelen ] 3 . } = A
sorular Iki soru 15 (04, 05)
hangisiydi? ) -
1 (09, 010) 6
1,3 \ve 7 Jofa glopler S\ 510
136 T 2 Y
o AN (02, 08, 014, O15)
3’5’8 -‘-: ‘:- -\_':‘ 7 'Irﬂ..l“‘u:-,alf , 1 .
T g (006)
¢ soru 3,6,9 ' ]
(016) 7

1,2,4 ;' .
Ar b1 (oo

Ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme formundaki dordiincii soru “Yapamadiginiz
veya yaparken size zor gelen sorular hangisiydi?” seklindedir. Tablo 15’ten goriildiigi
gibi alt1 8grenci (01, 07, O11, 013, 019, 022) yalnizca bir sorunun zor geldigini ifade
etmistir. Bu &grencilerden O1, 022 birinci grupta iken diger dgrenciler iiciincii
gruptadir. Ug soru zor geldigini ifade eden yedi 6grenciden ii¢ 6grenci (08, 014, 021)
birinci grupta, ii¢ 6grenci (02, 06, O15) ikinci grupta bir 6grenci (016) ise iigiincii
gruptadir. Dolayisiyla yeni 6grenilen bir konu olan gercek sayilar ve ondalik sayilarin
karekokiinti alma ile ilgili verilen ev 6devlerinde verilen on sorudan iigiinde zorlanan
ogrencilerden ii¢iiniin deneme sinavi sonuglarina gore net sayilarinin pozitif, dérdiintin

deneme sinavi sonuglarina gore net sayilarinin sifir veya negatif oldugu goriilmektedir.
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Tablo 16. ikinci ev 6devinde dgrencilerin ev ddevi 6grenci 6z degerlendirme

formundaki besinci soruya verdikleri cevaplar

Soru Kategori Cevaplar
Bu = .. .‘:.m.
sorularmn ret. oo 0405 06016 021)
benzerleri = e :
defterinde Yok git Yokt varie gefmedim. ¢y
veya Tade, Sordar wkl .
kitaplarda de[(hbdu"& i __,__,__‘j:___ vt (O8)
var miyd1? )/ o
Eger varsa uﬁ"} vor(’]"- (07,011, O14)
benzer T UCIICTITUG VC i RITApTIraa Va Ty o GEer '"‘;" "‘;"f"" JT
yonleri Al love § Safu'ktm f-\DU\F e ©12)
/farklt o
yénleri Ever Nasdv Foc LI, sy Relli saydard.
nelerdir? Var g (O15)
;rar] H : el&rd"’ ({: .G(ét ,S‘HSc;lutu!T b Sofy ‘vf o ch‘r-;-
A .n. - A it s At A 0
bt AN (O17)
Y NF !”J!f/’ L}'o[f'iol
‘/f“],k,é'p}?”‘; fz'*’&" 4 r'r GFJ (i Jeierd? ™ 10y
delilierinde vey
C o9— (622)
e L A L = nllulll“l“'—l

benzerleri defterinde veya kitaplarda var miydi? Eger varsa benzer yonleri /farkl
yonleri nelerdir?” seklindedir. Tablo 16’dan goriildiigii gibi ev 6devi olarak verilen
sorularin benzerinin olup olmadigmin sorusuna dokuz dgrenci (O1, 02, O3, 04, 05,
06, 08, 016, 021) olmadigim ifade etmistir. Bu dgrencilerden O1, 05, 08 ve 021
birinci grupta, O2 ve O6 ikinci grupta ve diger dgrenciler iigiincii grupta yer almaktadir.
Benzer sorularin oldugunu sekiz 6grenci(07, O11, 012, 014, 015, 017, 019, 022)
ifade etmistir. Bu dgrencilerden birinci grupta ii¢ 6grenci (014, 017, 022), ikinci
grupta bir 6grenci (O15) iigiincii grupta ise dort dgrenci (07, O11, 012, O19) yer

almaktadir. Benzer sorularin olup olmadigini hatirlamayan ii¢ 6grenci (09, 010, O13)

Ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme formundaki besinci soru “Bu sorularin

olmakla birlikte bu 6grenciler {i¢iincii grupta yer almaktadir.
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Tablo 17. ikinci ev 6devinde dgrencilerin ev ddevi 6grenci 6z degerlendirme

formundaki altinci ve yedinci soruya verdikleri cevaplar

Soru Kategori Cevaplar f
T Uy & W
Sonuca ulastiktan 7
sonra farkli bir yolla Yl (01, 02, 03, 04, 05, 07, 012 016, 021)
daha ¢ozebilir Hayir 14
miyim diye ["ﬂ‘{lf duzvamedion (©6, 08, 014, O15,
diistindiiniiz mii? 017)
Eger distindiyseniz, iyim diye diisiindiiniiz ma? Eger = et~
hangi soruda z ‘i:af‘ '&i . (01 1)
diisiindiiniiz bu yol i iRt b § . i
neydi? Bt lnigh m S e T S (010
fon? (022)
Cevap Yok 09, 010, 013 3
Ye &".4 G0N A ¢l Sorv cok 3 omes m\d) ©2)
70 [’{ (03, 04,06, 07, 011, 016, 017, 022)
- Hayir IO U YT S 14
(oziime g hay Jeqighicmedimn 5o
ulagamadiginizda MIZUd GOZU
¢Oziim yolunu = o
degistirdiginiz (012, 014, 015 021)
sorular var mi1? Bu ‘ ¥ R
sorular hangileriydi Fve. {’ TR, ) ©O1
...... —_—=
yaziniz. Evet y 3
; b angle yﬁrggé’ud solv 11V \onle g0y forls eMelin Jarls
thit "Wu@m}i‘% ik Mnr#aﬁ#ﬂlaldlﬂqo Sa_o"' (019)
Cevap Yok 05,010, 013 3

Ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme formundaki altinc1 soru “Sonuca ulastiktan
sonra farkl bir yolla daha ¢ozebilir miyim diye diisiindiiniiz mii? Eger diistindiiyseniz,
hangi soruda diistindiiniiz bu yol neydi?” seklindedir. Tablo 17’ den goriildiigii gibi ev
0devi olarak verilen sorularin farkli bir yolla ¢oziilebilirligine yonelik sorulan soruya ii¢
ogrenci (09, 010, O13) cevap vermemistir. 14 6grenci (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07,
08, 012, 014, 015, 016, 017, 021) hayir seklinde yanit verirken ti¢ 6grenci ise (O11,
019, 022) evet seklinde yamit vermistir. Ek olarak yalmzca O19’un verdigi cevabi
acikladig1 goriilmektedir. Ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme formundaki yedinci soru
“Coziime ulasamadiginizda ¢oziim yolunu degistirdiginiz sorular var mi? Bu sorular
hangileriydi yaziniz. ’seklindedir. Ev 6devi sorularinda ¢6ziim yolunun degistirilmesine
yonelik sorulan soruya ii¢ dgrenci (05, 010, O13) cevap vermemistir. 14 6grenci (02,
03, 04, 06, 07, 08, O11, 012, 014, 015, O16, 017, 021, O22) haywr seklinde yanit
verirken ii¢ dgrenci (01, 09, O19) evet seklinde yanit vermistir. Ayrica O19 altinc
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soruda ilk dnce soruyu yanlis anladigim1 ve tekrar okudugunda soruyu anladigimi ve
yaptigini ifade etmistir.
Tablo 18. ikinci ev ddevinde dgrencilerin ev ddevi dgrenci 6z degerlendirme

formundaki sekizinci soruya verdikleri cevaplar

Soru Kategori Cevaplar f
T {n 5 5 "I
15 dk /Ig; 1 N (O)Y 1
}
na 120 S O17) 1
Odevi yapmak e 6
ne kadar 30 dk SO &"‘ (06, 08, 09, 013, 014)
zamanini ald1? veriAn S aod ©2)
40dc  ?A\D A 1
(012)
45 dk . 1
250N )
60dk 4Saat 6

05,07, 011, 015, O16, 022)

90dk 17{30:;5‘*-“-'-
019) 1

120dk 2= -2 (93, 04, 021)

Ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme formundaki sekizinci soru “Odevi yapmak
ne kadar zamanini aldi1? ’seklindedir. Tablo 18 den gériildiigii gibi iki dgrenci (O1,
O17) 30 dakikadan daha az zamanda &devlerini bitirdiklerini ifade etmislerdir. Bu
Ogrenciler birinci grupta yer almakta olup deneme smavi sonucglarina gore net
sayilarinin pozitif oldugu goriilmektedir. Ev 6devine 30-60 dakika araliginda zaman
ayiran 14 6grencinin oldugu goriilmektedir. Dort 6grenci ise bir saatten daha fazla
siirede &devlerini tamamladiklarini ifade etmislerdir. Bu 6grencilerden O21 birinci

grupta yer alirken diger 6grenciler {i¢lincii grupta yer almaktadir.
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Tablo 19. Ikinci ev 6devinde Ogrencilerin ev odevi o6grenci 6z degerlendirme

formundaki onuncu soruya verdikleri cevaplar

Soru Kategori Cevaplar f
»LO
(08, 09, 014)
o Yo S5 6
p (©10)
Bu ev 6devinde
performansiniza 9/0 59 . .
100 iizerinden (015, O16)
verdiginiz notu ey
yaziniz. T ((")2)

61-80 ©7) .
puan =)
0 (011, 012)
g B
(013)
1)
Yo .
20 (O21)
-t (©5)
81-90 e 2
puan '57/2,’82
(©19)
w90 3
P ~ N 01, 04, 017)
Cevap o
Yok 03,022 2

Ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme formundaki sekizinci soru “Bu ev ddevinde
performansiniza 100 iizerinden verdiginiz notu yaziniz. ~ seklindedir. Tablo 19’dan
goriildiigi gibi kendi ev ddevi performansina 60 puan ve altinda puan veren alt1 6grenci
(08, 09, 010, 014, 015, O16) oldugu goriilmektedir. Bu 6grencilerden iki dgrenci (O8
ve O14) birinci grupta yer almaktadir. Dért 6grenci (09, 010, O15 ve O16) ise ikinci
ve liglincii grupta yer almakta olup deneme sinavi sonuglarina gore net sayilariin sifir
veya negatif oldugu goriilmektedir. Kendi ev 6devi performansina 81 puan ve iizerinde
puan veren bes ogrenci (O1, 04, 05, 017, O19) oldugu goriilmektedir. Bu
ogrencilerden O1, O5 ve O17 birinci grupta yer alan ve deneme smavi sonuglarina gore

net sayilar1 pozitif olan dgrenciler oldugu gériilmektedir. 04 ve O19 ise iigiincii grupta
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yer alan ve deneme siavi sonuglarmma gore net sayilari negatif olan &grencilerdir.
Ogretmen bu ev 6devi uygulamasi ile ilgili olarak arastirmaci giinliigiine Gorsel 5’teki

gibi not almistir.

(-)"? Ll S S f S
: L%
S P AT Ol T P
» /-, p it At AL
P D e -

P, — P —— e P
e s L= = ez e

ML Srrear 3 el ,—4«[/«/‘/4/

s 2 Y

— ~

Gorsel 5. Arastirmaci glinliigii notu
Arastirmaci giinliigii notunda O7 ev 6devi uygulamasinin geri bildirim
asamasinda konuyu iyi anladigimi fakat problem sorularini1 ¢6zmekte zorlandigini ifade

etmistir.

4.1.2.U¢iincii Ev Odevi Uygulamasindan Elde Edilen Bulgular

Verilen iiclincili ev ddevi ile ilgili olarak 6gretmen tarafindan doldurulmus olan

ev 6devi 6gretmen formu gorsel 6’da verilmistir.

Ogretmen Formu

SORULAR

CEVAPLAR

Odev hangi kazanimla iliskilidir?

M8 4.1.1 En fazla ii¢ veri grubuna ait
gizgi ve situn grafiklerini vorumlar.

Odevin verilme amac: nedir?

Derste anlatdan kazanmm sorularla
pekistirilmesi. cizgl ve situn
grafilklerinin S&renciler tarafmdan
dogru bir sekilde vorumlanmasi ve
ogrencilerdeki dgrenme eksikliklerinin
tespit edilerek doniit ve diizeltmevle
giderilmesi hedeflenmektedir.

Odevin tamamlanmas: tahmini olarak kac dakika
tirecek?

104k

Ogrenci 5devini baskalarmm yvardmma ihtivag
duyvmadan yvapabilecek mi?

Ogrencinin baskalarmm yvardmma
ihtivac duvmadan vapabilecegi bir
odevdir.

Bu gdevle saglanacak &grenme, $frencinin konuvu

ggrenmesine ne kadar. ne yonde ve nasil katk:
saglavacak?

Qsrenci cizgi ve situn grafiklernin
ciziminde nelere dikkat edilmesi
gerektigini anlavacaktw Ogrencileri
grafik okunmasi ve grafigin

wvorumlanmas: voniinden gelistirecektir.

Ogrenme eksiklikleri tespit edilerek
gerekli donut ve dizelimeler
wvapdacaktw

Odev sgrencinin farkl disiplinlerle iliskilendizme
vapabilme becerisine vonelik mi? Nasd?

Farkly disiplinlerle iliskilendirme
becerisine vonelik bir devdir. Tirkge
dersi kapsammda Gorsel ve tablo
okuma sorularma vénelik S3rencilerin
waklasmm tarzlarmmn gelismesine

wvardmme: olacaktr

Ogrenciler bireysel mi grupla nu galisacak?
Odev kazanm kavrama sorw'sorularmdan mu yvoksa

Ogrenciler bireysel calisacaklardm.
Odev hem kazanmm kavrama
sorularmdan hem de beceri temelli
sorulardan olusacakrx

Gorsel 6. Ugiincii ev 6devi dgretmen formu
Gorsel 6’dagorildiigli gibi 6gretmen veri analizi konusunda ii¢ veri grubuna ait
cizgi ve siitun grafiklerinin yorumlanmasina yonelik bir ev 6devi hazirladigini ifade
etmistir. Bu ev 0devinde yer alan sorular Ek 7°de verilmistir. Bu sorulardan birinci,

ikinci ve tiglincii soru Kayadelen (2023), dordiincii, besinci ve altinct soru Erenkus ve
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Savagkan (2019), sekizinci soru Koca vd. (2023) ve yedinci, dokuzuncu ve onuncu soru
ise Varight (2023) tarafindan yazilmis kaynaklardan secilmistir.Ogretmenin ifade ettigi
gibi bu sorular 6grencinin bireysel olarak 40 dakika gibi bir siirede yapabilecegi tarzda
sorulardir. Ayrica Gorsel 6’dan goriildiigli gibiogretmen ev 6devinin derste anlatilan
kazanimin sorularla pekistirilmesi, ¢izgi ve siitun grafiklerinin 6grenciler tarafindan
dogru bir sekilde yorumlanmasi ve 6grenme eksikliklerinin tespit edilerek doniit ve
diizeltmeyle giderilmesi amaci1 ile verildigini, farkli disiplinlerle iligkilendirme
yapabilmesine yonelik oldugunu ve ev Odevinin kazanim kavrama sorularindan ve
beceri temelli sorulardan olustugunu ifade etmistir. Ogrencileriniigiincii ev 6devlerini
yaptiktan sonra doldurduklart ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme formlarindan elde
edilen bulgular Tablo 20, Tablo 21, Tablo 22, Tablo 23, Tablo 24, Tablo 25 ve Tablo

26’da Ozetlenmistir.
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Tablo 20. Ugiincii ev 6devinde dgrencilerin ev 6devi dgrenci 6z degerlendirme

formundaki birinci ve ikinci sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular

Soru Kategori Ornek cevap Ogrenci f
Ev 6devi zor L/ l( FReE )vl” Iy 3 01, 02, 03,
muydu? Neden? / muvrf)w i (O1) 04, 05, 06,
A o ot 010,011,012,
sl oty agrrita o MWEHUC) 516017018
(devil qmahifsold anamad,, 019, 621, 022
Hheordiami ©3)
vl At i (lhad 501 zofd, ©)
! ths ben Lo Nl Hehg o
d S M e (05)
Kolay or 4;3%; (’unh en PevA.g'm dpw (©6) 15
3‘[?(/%{‘,‘(:]/]\‘.,;,Io:‘r’l‘/""f/';)(' flovlje 20 r%_’"l‘\f‘- (010)
‘(‘“‘-LS‘F (©11,012,017,021)
:‘?{gllfk (619)
. |
LC'IU;B OV (018,022
\ 07, 08, 09,
‘ 020
o Bt doletfe 28te0d®
zor A T i (09, 013) 7
g .‘_"_'b“fd‘ (©14, 015)
0 Ze U-(I’"v Sty ahlgMads 4
Lol jhf,?l« St sl wlomdin i (020)
Coztimleri kontrol ;' 4] h T . f“r w
ettiniz mi? m £y Pt (J f ~(O1) 01, 02, 03,
Jo 04,07,08,
Evet ot (02,03, 04,08, 09, 010,019, 09,010, 014,
022) 015, 016, 019,
L i 020, 022
W%M L (07, 014, 015, O16, 020)
Wk )l o o o 05, 06, Ol1,
: (05,011,012,013,017,  $12. 613,017,
Hayr 018, 0%}23, o e e 018, 021 8
Loc‘b. \jJ Lm-troi ¢ edecenm (06)

Ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme formundaki ilk soru “Ev édevi zor muydu?

Neden?* seklindedir. Tablo 20°den gériildiigii gibi 15 6grenci (01, 02, 03, 04, 05, 06,
010, O11, 012, 016 017, 018, 019, 021, 022) kolay oldugunu ifade ederken yedi

ogrenci (07, 08,

09, 013, 014, 015, 020) zor oldugunu ifade etmistir. Kolay

oldugunu ifade eden dgrencilerden alt1 6grenci (O1, 05, 017, 018, 021, 022) birinci
grupta, iki 6grenci (02, O6) ikinci grupta ve yedi 6grenci (03, 04, 010, O11, 012,
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016, 019) iiciincii grupta yer almaktadir. Zor oldugunu ifade eden yedi 6grenciden iicii
(08, 014, 020) birinci grupta, birisi (O15) ikinci grupta ve iicii (07, 09, 013) iigiincii
grupta yer almaktadir. Ek olarak ev ddevinin kolay oldugunu ifade eden 6grenciler
kolay olma nedenini konunun kolay olmasi (O1), konuyu daha énce gérmesi (O5) ve en
sevdigi konu olmasi1 (O6) ile iliskilendirmistir. 020 baz1 sorular1 anlamadigindan dolay1
ev O6devinin zor oldugunu ifade etmistir. Ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme formundaki
ikinci soru “Coziimleri kontrol ettiniz mi?” seklindedir. 14 dgrenci (01, 02, 03, 04,
07, 08, 09, 010, 014, 015, 016, 019, 020, 022) ¢oziimleri kontrol ettigini ifade
ederken sekiz dgrenci (05, 06, 011, 012, 013, 017, 018, 021) kontrol etmedigini
ifade etmistir. Kontrol etmedigini ifade eden dgrencilerden 05, 017, 018, 021 birinci
grupta, O6 ikinci grupta ve 011, 012, O13 iigiincii grupta yer almaktadir.
Tablo 21. Ugiincii ev 6devinde dgrencilerin ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme

formundaki ii¢ilincii soruya verdikleri cevaplar

Soru Kategori Ornek cevap Ogrenci
Cevap yok 09, 010, 013,
018
Higbir sey ..
.. 021
J s l: __(021)
Cok Sey/ L ey © Sre Ad M e L; la H .'\ \nds A .
Bircok  sey/ ’ ‘ \ (02)
Her sey Dy <ok 5¢Y (©4) 02, 04, 022
Bu sorulari ' \w(\ oM _" (022)
¢ozdiikten Probl _ - i
sonra n.el.er géri(z)mzm 5r"ﬂfi{l"i'fﬂq'5f,‘] #)‘-a:"rﬂﬂ\'-";“"!fﬂ' (©3)
6grendiniz? 1

Gfﬂp,f. (b‘."""“d: (06)

orular“ﬁal-msw!d(n‘;z\a A, "“'( f“"fu (07) 03, 06, 07,
) o~ 019, 020
i y | EOFTT
Gotur goolyi sotshrs Mﬂ'd 1 (019)
¢ozmeyi 6grendim
Voul coruer,, "'3(’”& " ©20)
Siitun ve ¢izgi
- It =
grafigi (b f o A
.«.g._‘.’J_?if" 9/640«{ Y g | ©1) .
B ) 01, 05, 08,
"G i2at ve, .e:*»’_" 2@ (05,011,012, 011,012,014,
017) 015,017
Hocann an’c.’r"‘«\c.nm (08, 014, 015)
Eksikleri rfksﬂw;,ﬂ.J,qu.M 016

diizeltme el Rk RS A LA o 1(016)
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Tablo 21’ den goriildiigii gibi ev 6devi olarak verilen sorularin ¢6ziimiinden
neler 6grendiklerine yonelik sorulan soruda 6grencilerden beklenen geriye dogru siireci
degerlendirmeleri ve 6grendiklerine odaklanmalaridir. Cevaplardan goriildiigii gibi
dort dgrenci cevap vermemistir. Bu dgrencilerden yalmizca O18 birinci grupta yer
almaktadir. O21yokdiye yanit verirken ii¢ 6grenci ise (02, O4, 022) Cok sey/ Bir¢ok
sey/ Her sey yanit1 vermistir. Bu iki cevap iki zit kutubu gostermektedir. Ek olarak 13
Ogrencinin ev ddevinin konusu olan veri analizde siitun ve ¢izgi grafigi veya problem
¢dzme ile ilgili dgrendiklerini 6zetledikleri goriilmektedir. Ek olarak O16 eksiklerini
diizelttigine dair yanit vermistir.

Tablo 22. Ugiincii ev 6devinde dgrencilerin ev 6devi dgrenci 6z degerlendirme

formundaki dordiincii soruya verdikleri cevaplar

Soru
Sog Kategori numarasi Cevaplar f
l..a‘- \\ Lo T 3 T "f/ )
o L it ©O1)
- .
/( ety ve Wic }’-Fi | -
Hl@blrl ey il \If-./\. / . B ! (02) 6
Sk, (011 o12, 017)
2 .
2~ (o3
9 '“"f(, cnfd-ﬁs kn‘*ﬂ (06)
gl S‘G-"'"-' i .
=2 . - (014, 015)
3 f' lon-
Yapamadiginiz Bir soru 13800y At 15 L" dir (019)
veya yaparken 9 Yol . 9
size zor gelen S- _'y; . dof mCA'm (08)
sorular 8 fu (020)
hangisiydi? 0 e
on Colo (05)
(013)
1,2 .
L ‘li?.- (018)
1ki soru 910 2
’ 1d.lo (021)
2,7,8 "1 22,8 (04
Ug soru 239 % 2“ s 3.3 (09) 3
1,9,10 1 ’
/3,10 - (016)
. 2’3’7’8 ; r\ﬁtsﬁ’én’z{r yg‘ﬁ(‘l{en Soruky (07)
Dort soru 22710 R 7 o R 2
h vefea T wek(010)

Ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme formundaki dérdiincii soru “Yapamadiginiz

veya yaparken size zor gelen sorular hangisiydi?” seklindedir. Tablo 22’den gorildiigii
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gibi alt1 6grenci (01, 02, 011, 012, O17, ©22) higbir sorunun zor gelmedigini ifade
etmistir. Bu 6grencilerden O11 ve O12 iiciincii grupta iken diger dgrenciler birinci
gruptadir. Ug soru zor geldigini ifade eden ii¢ 6grenci (O4, 09, O16) ile dért soru zor
geldigini ifade eden iki &grenci (07, O10) iiciincii grupta olup deneme sinavi
sonuglarina gore net sayilarinin negatif oldugu goriilmektedir.

Tablo 23. Ugiincii ev 6devinde dgrencilerin ev 6devi dgrenci 6z degerlendirme

formundaki besinci soruya verdikleri cevaplar

Soru Kategori Cevaplar f
Cevap Yok 013 1
Bu U,EIWEIIHE
sorularin
benzerleri v (03,04, 07,017,020, 021)
defterinde VT I YW
veya Yok \-\f:‘i i . 8
kitaplarda (O5)
var miydi? ~}*1:‘rfr :.":-;:E In‘ . (016)
Eger varsa uum.m .T» B CASEE e
Sgﬁfee; ”r—{/ ?9 ; ,/):E-{Oﬂ—‘ L 1)/‘. ! F:_.. as L Anf-f;n.-l' (Ol)
1 7 -4 as o]
[farkl vtk Vh o i afk,’;{ %
yonleri il.sr ' o\ &Y 0(02)
nelerdir?

Qe vard: (08, 011, 022)

Vere g8%on goo gl

F\O]D,-. ;:o:iun 1l eomae?, (OIO) 12

Z{}E,'\' Uaterte vora, ol ilei

HI

mr\qn W&\.SW ovmudm 50” ‘Fw\:'nph (014, 015)

Ssufu beanel defhriods Verdy, o)

Bakmadim ‘;\g e e i ™ (O6) 1

Ev 6devi 0grenci 6z degerlendirme formundaki besinci soru “Bu sorularin
benzerleri defterinde veya kitaplarda var miydi? Eger varsa benzer yonleri /farkl
yonleri nelerdir?” seklindedir. Tablo 23’ten goriildiigli gibi ev 6devi olarak verilen
sorularin benzerinin olup olmadigmin sorusuna bir 6grenci (013) yamit vermemistir.
Sekiz dgrenci (03, 04, 05, 07, 016, 017, 020, 021) olmadigin1 ifade etmistir. Bu
ogrencilerden 05, 017, 020 ve 021 birinci grupta, O3, 04, O7 ve 016 iigiincii grupta
yer almaktadir. Benzer sorularin oldugunu 12 8grenci (O1, 02, 08, 09, 010, O11,
012, 014, 015, 018, 019, 022 ) ifade etmistir. Bu 6grencilerden birinci grupta bes
ogrenci (O1, 08, 014, 018, 022) ikinci grupta iki 6grenci (02, O15) {igiincii grupta ise
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bes Ogrenci (09, 010, O11, 012, O19) yer almaktadir. Benzer sorularm olup
olmadigina bakmadim diye yanit veren bir dgrenci (O6) olmakla birlikte bu &grenci
ikinci grupta yer almaktadir.

Tablo 24. Ugiincii ev 6devinde dgrencilerin ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme

formundaki altinci ve yedinci soruya verdikleri cevaplar

Soru Kategori Cevaplar f
Sonuca ulastiktan 'Lege, Iy Qg 2ol i

sonra farkh blr yOHa L :-nn!lai Db rvn'{ﬁn EﬂﬂltﬂF" "‘ - A i (Ol)

daha ¢ozebilir Yokt w WYigtm ol vaphn

miyim diye ana A KUl Lo G (02)

diisiindiiniiz mii?

Eger diisiindiiyseniz, 7 F\ (03, 04, 07,011, 012, 019, 020

H e St 18
hangi soruda aym ': Y e ‘__':(’ . .
diisiindiiniiz bu yol - (05, 018, O21)
neydi? ocvr N oo
d‘“’_’ <4 (06, 016)
Ty T Urye UUyuIauIiaZ a7 T
~cn ) A . .
MMayr d 5son0ad 1on (68,614,015, 617)
Evet
Cevap Yok 09, 010, 013, 022
By dego (ﬁ/ff‘]” a g e ©n,
7 " OGS
v sl i 1N (©2)
Cozlime yﬂh |
ulasamadiginizda Py s (©3, 04,05, 06, 016, 019, 020, 021) 17
¢bziim yolunu "I 9"”}’—"‘ ’3‘““‘7}"; ~ray. T
dogistirdiginiz Ay ?w_j‘ . (07,012, 014,015
sorular var mi1? Bu !l Ca A (08, 011
sorular hangileriydi 'I-‘\CA’:ES‘ S 7= 1 B o )
yaZIHIZ' S BB R (017)
=2 013)
= ol )
3
Evet L'%\SLQ(L\ (018)
pINIZAa C0Z
. \O (—9 (©22)
Cevap Yok 09, 010 2

Ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme formundaki altinc1 soru “Sonuca ulastiktan
sonra farkll bir yolla daha ¢ozebilir miyim diye diistindiiniiz mii? Eger diisiindiiyseniz,
hangi soruda diigiindiiniiz bu yol neydi?” seklindedir. Tablo 24’ ten gorildigi gibi ev
Odevi olarak verilen sorularin farkli bir yolla ¢oziilebilirligine yonelik sorulan soruya
dort dgrenci (09, 010, 013, 022) cevap vermemis olup diger dgrencilerin tamami
hayir seklinde yanit vermistir. Ek olarak O1 sorular1 hep aym yolla ¢dzdiigiinii, O2 ise
sorulart bildigi gibi yaptigim1 ifade etmistir. Ev 6devi Ogrenci 6z degerlendirme

formundaki yedinci soru “Céziime ulasamadiginizda ¢oziim yolunu degistirdiginiz
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sorular var mi? Bu sorular hangileriydi yaziniz.”seklindedir.Ev 6devi sorularinda
¢dziim yolunun degistirilmesine yonelik sorulan soruya iki dgrenci (09, O10) cevap
vermemistir. 17 6grenci (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 011, 012, 014, 015, O16,
017, 019, 020, O21) hayir seklinde yanit verirken ii¢ 6grenci (013, O18, 022) evet
seklinde yanit vermistir.

Tablo 25. Ugiincii ev 6devinde dgrencilerin ev 6devi dgrenci 6z degerlendirme

formundaki sekizinci soruya verdikleri cevaplar

Soru Kategori Cevaplar f

Ws2oldL .,

15 dk- ;
20dk Q o J-’ JJ ) )f_’..rr 3
(013, 017)
Ve TV

Odevi yapmak ne Wortiv M S oeX 5

30 dk . . v (02) 3
kadar zamanim
ald1? e OW 5. 06)

45 dk- as-Jdb (09, O18)
Ve D),

(©10)

GILUBAE 4 Y. A
60 dk (04, 07, 08, 012, 014, O15, 019, 020, O21) 10
I'lm-:Jh"\’ Gu' - (016)

120dk  » 2_Saat ©3) 1
2174 .
Diger ) (O11) 2
20 Ml (022)

Ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme formundaki sekizinci soru “Odevi yapmak
ne kadar zamamni aldi? “seklindedir. Tablo 25° ten goriildiigii gibi ii¢ 6grenci (O1,
013, O17) 30 dakikadan daha az zamanda ddevlerini bitirdiklerini ifade etmislerdir. Bu
ogrencilerden O1 ve O17 birinci grupta yer almaktadir. O13 ise iigiincii grupta yer
almakta olup deneme smavi sonucglarina gore net sayilarinin negatif oldugu
goriilmektedir. Ev 6devine 30-60 dakika araliginda zaman ayiran 16 6grencinin oldugu
goriilmektedir. Bir 6grenci (O3) ise bir saatten daha fazla siire ayirdigini ifade etmistir.
O3’iin iigiincii grupta yer aldig1 ve deneme smavi sonuglarina gére net sayisinin negatif

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 26. Ugiincii ev 6devinde dgrencilerin ev 6devi dgrenci 6z degerlendirme

formundaki onuncu soruya verdikleri cevaplar

Soru Kategori Cevaplar f
%60
e (07, 021)
40-60 puan  O/6 &3 59, 6

¢ co

(010, 013, O16)

(s
Q
(02, 011)
o/o ga
61-80 puan (08, 014, 015) 7

Bu ev 6devinde

performansiniza 7 O 75 )

100 iizerinden
verdiginiz notu

yaziniz. ) /(:/5] 9 §

(022)

(03,019)
81-90 puan O 4
(04)
% 6 (020)
2
C(O1,012,017)
91-100 Py
puan raktoo (65)) >

. (06)

Ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme formundaki sekizinci soru “Bu ev ddevinde
performansiniza 100 iizerinden verdiginiz notu yaziniz. ” seklindedir. Tablo 26’dan
goriildiigi gibi kendi ev ddevi performansina 60 puan ve altinda puan veren alt1 6grenci
(07, 09, 010, 013, 016, 021) oldugu goriilmektedir. Bu dgrencilerden bir dgrenci
(O21) birinci grupta yer almaktadir. Diger dgrenciler ise {i¢iincii grupta yer almakta
olup deneme sinavi sonuglarina gore net sayilarinin negatif oldugu goriilmektedir.
Kendi ev ddevi performansina 81-90 puan veren dort égrenci (03, 04, 019, 020)
oldugu goriilmektedir. 91-100 puan veren bes 6grenciden (01, O35, 06, 012, 017) O1,
05, O17 birinci grupta, O6 ikinci grupta ve O12 ise iiciincii grupta yer almaktadir.
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4.1.3. Dordiincii Ev Odevi Uygulamasindan Elde Edilen Bulgular

Calismada yer alan 22 dgrenciden birinci grupta yer alan iki 6grenci (020, 021)
ve {iciincii grupta yer alan bir dgrenci (O19) dordiincii ev &devi uygulamasina
katilmamistir. Verilen dordiincii ev 6devi ile ilgili olarak Ogretmen tarafindan

doldurulmus olan ev 6devi 6gretmen formu Gorsel 7 *de verilmistir.

Ogretmen Formu

SORULAK CEVAPLAR
- T3 Ta iiskiidic® ML.E.4.1.1. En fazla fi¢ veri grubuna ait
Qdsv izl ve stitun grafiklenim yorumlar.

M8 412 &,mlmas;;u,u daire vexa

devin verilms amact nedic? Dersts anlatdan kazanuoan serdaria

Odevin tamamlanmas: tahrmans olarak Kac dakika 30dx

su.rel:ek"

O A Tbaskal Yard i OB Tmin baskal Yard
duvmadan v gng};;l;gg}; mi? ihtivac duvmadan vapabilecegi bir
Bu ddevie saglanacak Osrenme. O2rsnoiin konuyu  OSrencl lzgi ve situn grafiklsrinmn
Qsmmmnemne,mgmm&m degm bir sekilds ¥
A anlavacaktu. OSrencileri grafik
ekunmas: ve grafifiny
¥e duzeltmsler vapilacaktr.
¥apahilme winsljs mi? Nasd? becerising ¥onslik bir Sdevdir. Tlrkes
ekuma semlanna ¥o
waklasum tarzlaciun
yardumc olacaletur.
barevsel mu grupla mu calisacake? Qzrencaler barevssl calisacalklardar
Odey kavrama ‘serulanmdan mayoksa Qdsy hem Kazanum
beerl temslli sorw i elusacak? serulanmdan hem de begeri temelli

orulardan olusacakir

Gorsel 7. Dordiincii ev 6devi 6gretmen formu

Gorsel 7°degorildiigli gibi 6gretmen veri analizi konusunda ii¢ veri grubuna ait
cizgi ve siitun grafiklerinin yorumlanmasi, verilerin siitun, daire, ¢izgi grafiginde
gosterilmesi ve grafikler arasinda uygun doniisiimler yapmaya yonelik bir ev 6devi
hazirladigini ifade etmistir. Bu ev ddevinde yer alan sorular Ek 8’de verilmistir. Bu
sorulardan birinci, besinci ve altinci soru Kayadelen (2023), ikinci, tiglincii ve dordiincti
soru Erenkus ve Savaskan (2019) ve yedinci, sekizinci, dokuzuncu ve onuncu soru ise
Varish (2023) tarafindan yazilmis kaynaklardan secilmistir. Ogretmenin ifade ettigi gibi
bu sorular 6grencinin bireysel olarak 30 dakika gibi bir siirede yapabilecegi tarzda
sorulardir. Ayrica gorsel 7’den goriildiigli gibi 68retmen bu sorularin derste anlatilan
kazanimin sorularla pekistirilmesi, ¢izgi ve siitun grafiklerinin 6grenciler tarafindan
dogru bir sekilde yorumlanmasi, grafikler arasindaki doniistimlerin dogru yapilabilmesi
ve 0grenme eksikliklerinin tespit edilerek doniit ve diizeltmeyle giderilmesi amaci ile

verildigini, farkli disiplinlerle iliskilendirme yapabilmesine yonelik oldugunu ve ev
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Odevinin kazanim kavrama sorularindan ve beceri temelli sorulardan olustugunu ifade
etmistir. Ogrencilerin dérdiincii ev ddevlerini yaptiktan sonra doldurduklari ev 6devi
Ogrenci 6z degerlendirme formlarindan elde edilen bulgular Tablo 27, Tablo 28, Tablo
29, Tablo 30, Tablo 31, Tablo 32 ve Tablo 33°de 6zetlenmistir.

Tablo 27. Dordiincii ev 6devinde 6grencilerin ev ddevi 6grenci 6z degerlendirme

formundaki birinci ve ikinci sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular

Soru Kategori Ornek cevaplar Ogrenci f
Kolay R 02, 03, 04, O3,
Hepw el dejidl g5 16 012,016

R S AL VIMIWI VY TR 1L,

l‘)ﬁ?!(lamqh'fk q¢ Sorn & owmad, o

6
Hﬂ%( (04, O12)
e G et o ey Al ‘(05)
jll‘l‘ﬂl'vllllllll’-l)lllllll( \.Lvupmy[m/,_ T ] ol’ 06’ 07’ 09’
i Dhey e A UL (oY) 011,014, 015,
Zor L:m‘l- P C'“l@ baite @ty Qol gperysnum 017, 018, 022
i T (06)
evel Ccfzordu bl -
W S SO (07,022
Ev 6devi zor Birar 200do boe goudof (©9) 10
it N ZERDV o
‘f;'w!/'t’ Aoy boduilopa, Pl migordom (014, 015)
Bl s b g
My 9or, '
“-)l(u ‘L (-Dt(t"' (018)
Orta Orloud i e o 08, 010, 013
zorlukta ,\,,ﬁc ok Problemler? s Yeu et oy (O8)
rQe\l 2o e (10) 3
orl? (613)
T AT, e 01,02, 03, 08
el N[ 4 210 )L, 02, O3, Vo,
e et O 09. 010,014,
Evet L emfol egim ©2.016) 015, 016, 022 10
EVCt . + 5
Coziimicri ove (©3, 08, 09, 010, 014, O15, 022)
kontrol ettiniz ~ HaYIr He i (04, 05,07, 011, 012, 013, 04, 03, 06, 07,
mi? 017, 018) 011, 012, 013,
017,018 9

Locoj\- konirel € beearm

(06)

Ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme formundaki ilk soru “Ev ddevi zor muydu?
Neden? seklindedir. Tablo 27°den goriildiigii gibi alt1 6grenci (02, O3, 04, 05, 012,
016) kolay oldugunu ifade ederken 10 dgrenci (01, 06, 07, 09, 011, 014, 015, 017,
018, 022) zor olarak ifade etmislerdir. Ug 6grenci (08, 010, O13) ise orta zorlukta
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demistir. O5 net sayis1 pozitif olan grup icerisinde, O2 net sayis1 sifir olan grup
icerisinde O3, 04, 012 ve 016 ise net sayis1 negatif olan grup icerisinde yer alan
ogrencilerdir. Orta zorlukta oldugunu ifade eden &grencilerden O8 net sayis1 pozitif
olan grupta iken O10 ve O13 negatif neti olan 6grenciler arasinda yer almaktadir.
Pozitif neti olan O1, O14, 017, 018 ve 022 ise zor olarak ifade etmislerdir. Ek olarak
O1 ev &devinin zor olma sebebini sorularm ¢ok islem igermesiyle iliskilendirmistir.
Ayrica O1 deneme smavinda en yiiksek neti olan dgrencidir. Ev 6devi dgrenci 6z
degerlendirme formundaki ikinci soru “Céziimleri kontrol ettiniz mi?” seklindedir. 10
ogrenci (01, 02, 03, 08, 09, 010, 014, 015, 016, 022) ¢bziimlerini kontrol ettigini ifade
ederken dokuz dgrenci (04, 05, 06, 07, O11, 012, 013, 017, O18) kontrol etmedigini
ifade etmistir. Kontrol etmedigini ifade eden dgrencilerden O5, O17 ve Q18 birinci
grupta yer alan dgrencilerden iken O6 ikinci grupta digerleri de {iiincii gruptadar.
Tablo 28. Dordiincii ev 6devinde 6grencilerin ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme

formundaki ii¢ilincii soruya verdikleri cevaplar

Soru Kategori Ornek cevap Ogrenci f
Cevap yok 010,013 2
Diger ?"bl‘\_l N ;‘;":“.ﬁ"_‘ff‘_((.jlg) 018
Higbirsey 244 ~- Sez(O11) 011 1
‘) H{S(L; |/',1_;'. g.l/‘c.li':'- °7f0‘|:?r (.0.2)
Bazi seyler/ seendlen o
Hersey 7B87! aetler Scen ©9) 02, 09,022 3
o l" F_.-L'f .
Bu sorulari )? J2° . (022)
¢ozdiikten Oerf, t S04 Yy ©O1)
sonra neler leRh il ol A .
ogrendiniz Problem o ‘" - (03) 01, 03, 04,
? ¢Ozme ::J.ﬁ:-: ’:;‘:...iu.‘fj,ti'?(rra ?(:_f 3:'; go2mIi (04, 06) 81641 00112; 7
r(“’,.[.'r 7’6&}."”["‘ Go BAMv (012) ’
Ghetden gdadigim Somen Coanbn (514 (315)
Onemli r(;}) ‘ J ol il njfﬂ L
neAl) o .
detayve it £ ratlano16) o161
notlari
Sorutipi S wekiltefin: nasd T (H17) 017 1
Siitun, daire v 4?9/ ‘1"?"1‘ ¥ (05)
vegizgi 05, 08 2
grafigi ! Daire_aredigin < claa; ‘1“’“7‘”‘ (08)
Veri Analizi 'V ¢ ¢ anc f‘ : O 07 1
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Ev odevi 6grenci 6z degerlendirme formundaki tiglincli soru “Bu sorular
¢ozdiikten sonra neler ogrendiniz?” seklindedir. Tablo 28’ den goriildiigli gibi ev 6devi
olarak verilen sorularin ¢oziimiinden neler Ogrendiklerine yonelik sorulan soruda
Ogrencilerden beklenen geriye dogru silireci degerlendirmeleri ve Ogrendiklerine
odaklanmalaridir. Cevaplardan goriildiigii gibi iki 6grenci(O10, O13) cevap
vermemistir. Bu dgrenciler {i¢iincii grupta yer alan dgrencilerdendir. O8 bilmiyorum
yanitin1 vermistir. O8’in bu cevabimi dikkate alarak siirec ile ilgili bilgilerini analiz
etmede sikint1 yasadig1 sdylenebilir. O11 higbir sey diye yanit verirken ii¢ dgrenci ise
(02, 09, 022) Baz1 seyler/ Her sey ile ilgili yanit vermistir. Bu iki cevap iki zit goriisii
gostermektedir. 016 6nemli detaylar1 ve notlar1 6grendigini, O17 ise soru tiplerinin
nasil gelebilecegini 6grendigini ifade etmistir. Ek olarak 10 6grencinin ev ddevinin
konusu olan veri analizi(grafikler) ve problem ¢o6zme ile ilgili 6grendiklerini
Ozetledikleri goriilmektedir.

Tablo 29. Dordiincii ev 6devinde 6grencilerin ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme

formundaki dordiincii soruya verdikleri cevaplar

Soru
Soru Kategori A ik f
Cevap Yok 013 1
3 ' ..
< (©3)
6 i R -1
P16 2or, 280 09)
Sedece 4. aa’
Bir soru ~ e s e (016) 8
& .
(©22)
7 ) il .
B K AP A L PP (Ol)
9 ..
N 75 (018)
apamadiginiz 10 e )
veya yaparken Lo Sefu (017)
size zor gelen 7,8 o ; g {E(VL:r .
sorular iki soru = - (©2) 2
hangisiydi? 5.7 t <, (5)
56,9 WHEE
( -
5,6.8 'B316.:5 (09
Ug soru 58,9 S8 . o 6
89,10 e e (012)
6210 6109 (014, 015)
Dért soru 6,7.8,10 6,2, (06) 1
Hepsi HCLS L __ 07 I
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Ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme formundaki doérdiincii soru “Yapamadiginiz
veya yaparken size zor gelen sorular hangisiydi?” seklindedir. Tablo 29’dan gorildiigii
gibi bir dgrenci (013) yamt vermemistir. Sekiz 6grenci (01, 03, 08, O11, O16, O17,
018, 022) yalnizca bir sorunun zor geldigini ifade etmistir. Bu 6grencilerden O1, O8,
017, 018, 022 birinci grupta iken 03, O11 ve 016 iigiincii gruptadir. Dért soru zor
geldigini ifade eden O6 ikinci grupta iken tiim sorularin zor geldigini ifade eden O7
ticlincii grupta yer alan ve deneme sinavi sonucu net sayist negatif olan bir 6grencidir.

Tablo 30. Dordiincii ev 6devinde dgrencilerin ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme

formundaki besinci soruya verdikleri cevaplar

Soru Kategori Cevaplar f
Bu Moz Yolbyuwar (oo ak mad i .

sorularin I — ; (02)
benzerleri Vo[58 3. 00.05. 06,017, 022) 10
defterinde i : 7 4

veya Yok _om&tfa¥.? 7. .(07,016)

kitaplarda A= Y P (01T

var mlydl? ‘??'_‘-u\-l:‘liuv \:\:vaa’ T uu 'ui Ty -.,5

Eger varsa Ao e T 2 Zé...», 8 filetmitntin mirmae (O1)

benzer '%D"T"“ '“"“““P'“'“‘i T T - !

yonleri ! e.ld&(‘. bu"mru &1\ Bm%rlu_r‘ JJ{JI (08)

/farklt

yonler v desderde o)l 6
nelerdir?

JETIETITIOT VTya EilE
Bt ~erde 140615

7 T b 7 =) o kLo A
ed Vel jotin gl o

Cevap Yok 09, 010, 013

Ev 6devi 0grenci 6z degerlendirme formundaki besinci soru “Bu sorularin
benzerleri defterinde veya kitaplarda var miydi? Eger varsa benzer yonleri /farkl
yonleri nelerdir?” seklindedir. Tablo 30°dan goriildiigii gibi ev ddevi olarak verilen
sorularin benzerinin olup olmadigmin sorusuna ii¢ 6grenci (09, 010, O13) yanit
vermemistir. Yanit vermeyen Ogrenciler iigiinci grupta olup deneme sinavi net
sayilarmin negatif oldugu goriilmektedir. 10 dgrenci (02, O3, 04, 05, 06, 07, O16,
017, 018, 022) olmadigin1 ifade etmistir. Bu dgrencilerden 05, 017, 018 ve 022
birinci grupta, 02 ve O6 ikinci grupta ve O3, 04, O7 ve O16 iigiincii grupta yer
almaktadir. Benzer sorularm oldugunu alt1 8grenci (O1, 08, 011, 012, 014, O15) ifade
etmistir. Bu dgrencilerden birinci grupta ii¢ dgrenci (O1, 08, O14), ikinci grupta bir
ogrenci (O15) {iglincii grupta ise iki 6grenci (O11, O12) yer almaktadir. O2’nin

“...varsa da bakmadim” ifadesine bakilarak tereddiitlii bir sekilde yanit verdigi
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sdylenebilir.O1 benzer sorularin oldugunun yani sira farkli yonlerinin olmadigimi ifade

etmistir. O12 ise siitun grafigi ile ilgili sorularin benzer oldugunu ifade etmistir.

Tablo 31. Dordiincii ev 6devinde dgrencilerin ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme

formundaki altinci ve yedinci soruya verdikleri cevaplar

Soru Kategori Cevaplar _ f
Sonuca ulastiktan Hayir i ]““ u:,ﬂ T powse= ',-_, = ,b e . .
sonra farkli bir yolla 10 1 Aene L0 E (01, 016)
daha ¢ozebilir Hayrlaic bir g, - o bl v b ldart bl ot .~
miyim diye N : PN (02)
diistiindiintiz mii? S K (O3,
Eger diigiindiiyseniz, =5
hangi soruda K‘.’.‘.fi’..ﬁi‘t" “.. ik A '3”” ' (04, 06, 09) 15
diisiindiiniiz bu yol T ey eaye
. a‘ ‘
neydi? NETSYT65.07,012,015, 017, 018)
Ij}'l_ll] u]:l.l uuquuuuuut.
AT Ld [rrethl ™
Hay! O11)
Evet € VN A (022) 1
Cevap Yok 10, 913, 014 3
7 T T et \g(PT
Hayir )rayf Yoladu: 17, 3" Bl k, 7,
by - T (©2)
.y 0 K (03,05,022)
Coziime es IS+t prad = T
ulagamadigimizda miﬂ joziml y(m e (04,06, 08, 13
¢Oziim yolunu gt~
degistirdiginiz o e (07, 012)
sorular var mi1? Bu Haqi«e Yokto
sorular hangileriydi Pl B (014,015, 016)
yaziniz. W )
a‘r é”ﬁ- '{""‘“'m ©17)
Evet U. i’
Fvels e Sor (01)
ALIITI LRI ?u‘-l.u
bllll‘-'
2 (O18)
Cevap Yok 09, 010, 013 3

Ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme formundaki altinci soru “Sonuca ulastiktan

sonra farkl bir yolla daha ¢ozebilir miyim diye diisiindiiniiz mii? Eger diistindiiyseniz,

hangi soruda diisiindiiniiz bu yol neydi?” seklindedir. Tablo 31°den goriildigii gibi ev

0devi olarak verilen sorularin farkli bir yolla ¢oziilebilirligine yonelik sorulan soruya ii¢
ogrenci (010, 013, O14) cevap vermemistir. 15 6grenci (01, 02, O3, 04, 05, 06, 07,
08, 09, 011, 012, 015, 016, 017, O18) haywr seklinde yanit verirken bir dgrenci ise

(022) evet seklinde yanit vermistir. Ek olarak O2 altinc1 ve yedinci sorularin zor

oldugunu ve yapabildigini ifade etmistir.
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formundaki yedinci soru “Céziime ulasamadiginizda ¢oziim yolunu degistirdiginiz
sorular var mi? Bu sorular hangileriydi yaziniz. seklindedir. Ev 6devi sorularinda
¢dziim yolunun degistirilmesine yonelik sorulan soruya ii¢ dgrenci (09, 010, O13)
cevap vermemistir. 13 dgrenci (02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 012, 014, 015, O16,
017, 022) hayir seklinde yanit verirken ii¢ 6grenci (O1, O11, O18) ever seklinde yanit
vermistir.

Tablo 32. Dordiincii ev 6devinde dgrencilerin ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme

formundaki sekizinci soruya verdikleri cevaplar

Soru Kategori Cevaplar f
0dk-  TRO-G d¢ ) I
25 dk . (OD)
Y | S G \, ((“)2)
30 dk e y 6
Odevi yapmak ne ':;o DV’J 4(05, 06, 09, 010, O17)
kadar zamanini L
aldi? 40 dk- ed (©4, 07, 018) )
50dk Eoé t =
©12)
60 dk A Seat 5
(08,011, 014, O15, O16)
120k 922 .00 ) 1
(03)
Cevap Yok O13 1
Diger £ . 1
£ AN

Ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme formundaki sekizinci soru “Odevi yapmak
ne kadar zamamni aldi? ”seklindedir. Tablo 32’ den gorildiigii gibi bir 6grencinin
(013) yanit vermedigi ve bir dgrencinin (022) sorudan anlamsiz bir yamt verdigi
goriilmektedir. Bir 6grenci (O1) 30 dakikadan daha az zamanda 6devini bitirdigini ifade
etmistir. O1 birinci grupta yer almakta olup deneme smnavi sonuglarma gore net
sayilarmin pozitif oldugu goriilmektedir. Ek olarak O1 deneme sinavinda en fazla net
yapan Ogrencidir. Ev 0devine 30-60 dakika aralifinda zaman ayiran 15 6grencinin
oldugu goriilmektedir. Bir dgrenci (O3) ise bir saatten daha fazla siirede ddevini
tamamladigim ifade etmistir. O3 {iciincii grupta yer almakta olup deneme smavi

sonucuna gore net sayisinin negatif oldugu goriilmektedir.
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Tablo 33. Dordiincii ev 6devinde 6grencilerin ev 6devi d6grenci 6z degerlendirme

formundaki onuncu soruya verdikleri cevaplar

Soru Kategori Cevaplar f
9/o 50 . . )
40-60 puan ° (09, 014, 015) 4
66D (10)
O .
30 O
- NI
61-80 puan 0 7 (08, O16) 4
0]
Bu ev 6devinde / ?a/{ O13)
performansiniza
100 iizerinden J . .. ..
verdiginiz notu 81-90 puan ar (06, 017, 018, 022) 5
aziniz. Iz
Y o (011
-.‘,' Q7
(01, 02, 04, 05,
91-100
puan Yo 76 (03) 6
00

0”7 (012)

Ev 6devi 6grenci 6z degerlendirme formundaki sekizinci soru “Bu ev ddevinde
performansiniza 100 iizerinden verdiginiz notu yazimiz. ” seklindedir. Tablo 33’ten
goriildiigii gibi kendi ev 6devi performansina 60 puan ve altinda puan veren dort
ogrenci (09, 010, O14, O15) oldugu goriilmektedir. Bu dgrencilerden bir 6grenci
(O14) birinci grupta ve bir 6grenci (O15) ikinci grupta yer almaktadir. O9 ve 010 ise
liclincii grupta yer almakta olup deneme sinavi sonuglarina gore net sayilarinin negatif
oldugu goriilmektedir. Kendi ev 6devi performansina 81-90 puan veren bes 6grenci
(06, 011, 017, 018, 022) oldugu gériilmektedir. 91-100 puan veren alt1 dgrenciden
(01, 02, 03, 04, 05, 012) O1 ve OS5 birinci grupta, O2 ikinci grupta ve 03, O4 ve

012 ise iigiincii grupta yer almaktadir.
4.2. Ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Ikinci alt problemde “Ust bilissel sorularla zenginlestirilmis ev édevi ile ilgili
ogrencilerin goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu alt probleme yanit
vermek icin ev 0devi 6grenci goriisme formunda yoneltilen her bir soru i¢in bulgular
tablolar halinde Ozetlenmistir. Ev 6devi 6grenci goriisme formunda ilk soru “Siireg
icinde yapmis oldugunuz ev odevleri ile ilgili diigiincelerin nelerdir?” seklindedir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 34’te 6zetlenmistir.

73



Tablo 34. Ogrencilerin ev ddevleri ile ilgili diisiincelerine yonelik elde edilen bulgular

Kategori Kod Katilimci f %
Daha iyi ve acik bir sekilde anlama 016,019
Daha iyi anlama 010
Cok iyi anladim 02 5 22,72
Anlamaya yonelik Konuyu anlamaya yardimci olma A9
goriisler
Dogrularimi ve yanlislarimi 6grendim 013
Cok sey 6grendim 04, 07,011
Ogrenmeye yonelik Bir seyler 6grendim 014 , T
gorusler Daha iyi 6grendim 021 ’
Problem ¢ézmeyi 6grendim 012
Olumlu etki 012,017
Sikildim 03
Faydali 01, 05, 06, 07,
020
Giizel bir siire¢ 02, (55,"(")15, 022
. Cok ise yarad1 o17
oll?llrlny;lusiil §fﬁi§lz Iyi Bulma 4, 06, O11,
etkiler A . g, 020 17 72,73
Ev 6devini sevdim 08, 014
Matematigi sevdim 018
Keyifli 010,014,017
Begendim 015
Stresli 010
Mutlu 011
Sorular kaliteli ve giizel 01
Farkli1 derslerde Diger dersler d19 | 455
kullanilmasi
Kaynak kitap sorularina benzemesi
Ev Odevi sorulari o17 2 91
Ders siirecindeki sorulara benzemesi 017
Ev 6devi siirecinin =~ Her zaman yapilmali 022 1 4,55
devamlilif1 Devam etmesini isteme 02 1 4,55

* Baz1 6grencilerin cevaplari birden fazla kategori altinda degerlendirilmistir.

Tablo 34’ten goriildiigli gibi 6grenciler siirecin hem geneline hem de her bir
adimdaki uygulamalarina yonelik goriis belirtmislerdir. “Diger derslerde de
kullanilmasini isterim.”(019) ifadesinde ev 6devi uygulamalarinin farkli derslerde
kullanilmasma yonelik bir goriis belirtmistir. O17 ev ddevi sorular ile ilgili “Ciinkii
sorular soru bankalarinda ve derslerde benzerlerini ¢ozdiigiimiiz...” (O17) seklinde
ifade etmistir. Buradan ev 6devi sorularinin soru bankalarindaki ve derslerdeki sorularla
benzerlik gosterdigi anlasilmaktadir. O2 ve 022 ev 6devi siirecinin devamliliginin
olmast ile ilgili “Devam etmesini istiyorum ama bitti ne yapalim.” (02) “her zaman
yapilmasit lazim.” (022) seklinde goriis belirtmislerdir. Ayrica O2’nin “bitti ne

yapalim” seklinde bir ifade belirtmesinden siirecin devamliligini ¢ok istedigi
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sOylenebilir. Bes 0Ogrenci konunun anlagilmasina ve ev d&devindeki sorularin
anlagilmasina yonelik goriis belirtmisglerdir. Bu 0grencilerin  goriigleri asagida
verilmistir.

“...ve ¢cok iyi anladim.” (0O2)

“Konuyu anlamama yardimct oldu.” (09)

“Konuyu daha iyi anlamama yaradi.” (O10)

“Ilik baglarda yapamiyordum sonrasinda bu édevi ile matematigi anlamaya
basladim.” (016)

“Eksiklerimi ve konuyu daha iyi anlamami sagladi.” (019)
Goriildiigii gibi 02 anlama diizeyinin ¢ok iyi oldugunu, O9 ev &devlerinin konuyu
anlamasina yardimeci oldugunu, O10 ev o6devlerinin konuyu daha iyi anlamasina
yaradigimi, O16ilk zamanlara gére matematigi anlamaya basladigini, O19 ise eksiklerini
ve konuyu daha iyi anladigini ifade etmistir. Yedi 0grenci 6grenmeye yonelik goriis
belirtmistir. Bu 6grencilerin goriisleri asagida verilmistir.

“Cok sey égrendim.” (04)

“Cok seyler égrendim.” (07)

“...cok sey 6grendim.” (O11)

“Problem ¢oziimleri 6grendim.” (012)

“Yanhislarimi égretti.” (O13)

“...ve bir seyler égrendim.” (O14)

“Daha iyi 6grenmemizi sagladi” (021)
Goriildiigii gibi 04, 07, O11 ve O14’iin ifadelerinden ev ddevlerinin dgrenmelerine
olumlu etkilerinin oldugunu soyleyebiliriz. O12 problem ¢dziimlerini dgrendigini, O13
ev odevlerindeki yanlslarmi 6grendigini ve O21 ise ev odevlerinin daha iyi
O0grenmesine etkisinin oldugunu belirtmistir. 16 6grenciden iki 6grenci siirecin olumsuz
etkilerine yonelik goriis belirtmistir. “...Hi¢chir sey hissetmedim ama sikildim bu

’

ddevden.” (03) ifadesinden O3’tin 6dev uygulamalarindan sikildigy, “...bazen
stresliydi” (010) ifadesinden O10’un ev ddevi uygulama siirecinde stres yasadig
anlagilmaktadir. 16 0Ogrenci ise siirecin olumlu etkileriniagik bir sekilde ortaya
koymustur.

“Biitiin sorular kaliteli ve giizeldi, bana faydas: ¢ok oldu.” (O1)

“Cok giizel...” (02)

“Cok iyi bir 6dev” (04)

“Cok giizel ve yararliydi.” (O5)
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“Cok iyi édevdi... bana cok faydasi oldu ve cok yararliydi.” (06)

“Cok faydalandim, bos zamanlarimda onu aktariyorum.” (O7)

“Bu édevi ¢ok sevdim.” (O8)

“...bazen keyifli...” (010)

“Cok iyi bir fikir matematik ¢ozdiigiim zaman mutlu hissettim.” (O11)

“Odevden once matematik sorularimi ¢ézemiyvordum. Odevden sonra sorulari
cozerken kolay oldu.” (O12)

“Odevi ¢ok sevdim édevi ¢ozerken keyif aldim.” (O14)

’

“Bana gore bu ev odevi iyi olmus. Giizel bir mantik olmus ben begendim.’
(015)

“Diistincelerim su ki, ev odevleri isime ¢ok yaradi. ...matematikte daha fazla
ozgiivenim oldu.” (017)

“Diisiincemi degistirdi, matematigi daha cok sevdim.” (O18)

“Bence iyi bir seydir. Ciinkii 6rencilere faydali oldu.” (020)

“Cok giizel bir etkinlik” (022)
Goriildiigii gibi Ol ev 6devi sorularmnin kaliteli ve giizel oldugunu ve kendisine ¢ok
faydal1 oldugunu ifade etmistir. 02, O5 ve 022 nin ev devi siirecini ¢ok giizel seklinde
ifade etmesi bu siireci fazlasiyla begendiklerini gostermektedir. 04, 06, 07, O15 ve
020 siireg igerisindeki ddevlerin ¢ok iyi ve ¢ok faydali oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
O11 ev ddevi siirecinin ¢ok iyi bir fikir oldugunu, O15 ise ev 6devi siirecinin mantikli
oldugunu ve begendigini ifade etmistir. O8 ve O14 ev ddevlerini ¢ok sevdiklerini, 018
diisiincesinin degiserek matematigi daha ¢ok sevdigini belirtmistir. 010 ve 010 ev
odevi siirecinden keyif aldigini, O11 matematik ¢dzdiigii zaman mutlu hissettigini, O14
ev ddevini ¢dzerken keyif aldigini ifade etmistir. O12 ev 6devlerinden dnce matematik
sorularin1 ¢ozemedigini ev Odevlerinden sonra sorulari daha kolay c¢ozebildigini
belirtmigtir. O17 ise ev 6devlerinin ¢ok isine yaradigim ve matematikte daha fazla
Ozgiiven sahibi oldugunu ifade etmistir.Ev 6devi 6grenci gorligme formunda ikinci soru
“Ev odevleri bu sekilde verildiginde matematikte daha aktif, ilgili ve basarili olacagini
diigiiniiyor - musun? “seklindedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 35’te

Ozetlenmistir.
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Tablo 35. Ogrencilerin matematikte kendisi ile ilgili diisiincelerine yonelik elde edilen

bulgular

Kategori Kod Katihmci f Y%
Matematikte aktif ve Evet 0O1, .OZ, Q_3, O{, 05,"06, (?7, O?, 019, Ol}, Olg, 013, 21 9545

basarili olacagimi 014, 015, 016, 017, 018, 019, 020, 021, 022 ’
diisiiniiyorum Hayir 08 1 455
Matematik dersine Evet Ol, 02, 03,04, 05, 06, 07, 08,09, 010, Ol 1, 012, 27 100

ilgiliyim 013, 014, 015, 016, 017, 018, 019, 020, 021, 022
Hayir 0 0

* Baz1 0grencilerin cevaplari birden fazla kategori altinda degerlendirilmistir.

Tablo 35’ten goriildiigii gibi 21 6grenci matematikte aktif ve basarili olacagini
diisiiniiyorken bir 6grenci aktif ve bagarili olacagini diisiinmedigi ve tiim dgrencilerin ev
O0devi uygulamalarindan sonra matematik dersine ilgili olduklar1 goriilmektedir.
Matematikte aktif, ilgili ve basarili olacagini diisiinen ogrencilerin goriisleri asagida
verilmistir.

“Tabi ki diisiiniiyorum, matematikte artik daha aktif ve basariliyyim.” (0O1)

“Evet diisiiniiyorum. Ciinkii hizli ¢coziim kazandim.” (02)

“Evet, ¢iinkii en sevdigim matematik dersi.” (03, O4)

“Evet, c¢uinkii ilgili oldugum konularin ev édevinde olmasiyla daha bagaril

olurum diye diigiindiim.” (O5)

“Evet, ciinkii faydali bir etkinlikti ve ¢ok basarili olacagima inaniyorum.” (06)

“Cok eglenceli matematigi oncedene "ilk halime" gore ¢ok sevmeye basladim”™

(O7)

“Evet, ¢iinkii ¢cok faydalari oldu.” (09)

“Evet, bu sekilde daha ilgim artti matematige karsi.” (010)

“Onu daha ogrenmek istiyorum. Yani merak ediyorum. Daha sevdim. Matematik

cok eglenceli bir sey” (O11)

“Matematigi eskiye gore cok sevdim.” (012)

“Evet insallah.” (013)

“Evet, bu édev sayesinde matematigim daha da gelisti.” (O14)

“Evet, diistiniiyorum. Ciinkii soru ¢ozerek kendimi gelistirebilirim.”(015)
“Evet, diistintiyorum ama baslarda kétiiydii basart durumum sonrasinda basari

durumum yiikseldi.” (016)

“Evet, daha basarili olacagimi diisiindiim. Ciinkii 6devden édeve sorulart ¢ozme

becerim artt.” (017)

“Evet, énceden matematikte ¢ok kétiiydiim ama simdi daha iyi oldum.” (018)
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“Evet, diisiiniiyorum” (019)

“Evet” (020, 021)

“Evet, hem de ¢cok.” (022)

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde 6grenciler matematikte daha aktif, ilgili ve
basarili olacagmi diisiindiigiinii belirtmistir. O2’nin matematikte aktif ve basaril
olacagini diisiinme nedeninin hizli ¢6ziim kazanmasiyla iliskili oldugu goriilmiistiir. O3
ve O4’iin matematikte aktif ve basarili olacagi diisiincesini matematik dersinin en
sevdigi ders olmasiyla, O5’in ilgili oldugu konularmn ev 6devinde bulunmasiyla, O6 ve
09’un ev édevi uygulamalarinin faydali bir etkinlik olmastyla, O7’nin matematigi ¢ok
eglenceli gérmesi ve ilk haline gore daha ¢ok sevmeye baslamasiyla, O10’un ev 6devi
uygulamalarinin matematige karsi1 ilgisini artirmasiyla,011’in matematigin eglenceli
oldugunu diisiinmesiyle, matematigi daha ¢ok sevmesiyle ve kendisinde merak
uyandirmasiyla iliskilendirdigi goriilmiistiir. Benzer sekilde O12’nin matematikte aktif
ve basarili olacagi diisiincesini matematigi eski haline gore daha ¢ok sevmesiyle,
O14’iin ev 6devi uygulamalarinin matematigini daha da gelistirmesiyle, 016 ve O18’in
matematikte aktif ve basarili olma diisiincesini basart durumunun zamanla
yiikselmesiyle, O17’nin matematikte aktif ve basarili olma diisiincesini ev 6devi
uygulamalarinin soru ¢dzme becerilerini artirmasiyla iliskilendirdigi goriilmistiir.
Bunun aksine O8 matematikte aktif ve basarili olamayacagim diisiindiigiine yonelik bir
gorlis belirtmistir. “Basarilt olacagimi diigiinmiiyorum ama matematige sevgim daha
fazla oldu.” (O8) ifadesinde matematikte basarili olamayacagini diisiinmesine ragmen
matematige sevgisinin daha fazla oldugunu yazdig:r goriilmektedir. Ayrica ¢alismaya
katilan tiim 6grenciler matematik dersine ilgiliyim seklinde goriis belirtmislerdir. Ev
O0devi Ogrenci goriisme formunda {igiincli soru “Bu ddevler ile kendin ile ilgili neler
ogrendin veya fark ettiniz?” seklindedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan elde edilen

bulgularTablo 36’da 6zetlenmistir.
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Tablo 36. Ogrencilerin ev ddevleri ile kendisi ile ilgili dgrendiklerine veya fark

ettiklerine yonelik elde edilen bulgular

Kategori Kod Katihmci f %
Yanlislarimi 6grendim 07, 020
Sorulari nasil ¢dzecegimi 6grendim 01,07, 012
Ogrenmeye yonelik Bilmediklerimi $grendim O9 3 36.36
goriisler Cok sey 6grendim 022 ’
Odevi agiklayic1 yapma 08
Problem ¢6zme O18
Duyussal  etkiler- Matematik dersine ilgi duyma 03, 05, 06 4 18.18
olumlu etkiler Matematik dersini daha ¢ok sevme 017 ’
Matematik dersi Matematik dersinde zorlanmiyorum 010
zorlanma diizeyine Matematik dersinde kismen O11 2 9,01
yonelik goriisler zorlantyorum
Soru ¢6zmede hiz kazanma 013,019
Soru ¢ozmeye Sorular1 daha kolay ¢dzme 02,014, 015, 8 3636
yonelik goriisler 016, 020 ’
Soru ¢6zme ve kontrol etme 017
Higbir sey 04 1 4,55

Tablo 36°dan goriildiigii gibi kendisi ile ilgili bir 6grenci (O4) hicbir sey
ogrenmedigini veya fark etmedigini ifade etmistir. Diger 6grenciler ise kendisi ile ilgili
ogrendiklerine veya fark ettiklerine yonelik goriis belirtmislerdir.07 ve 020
yanlislarini, O1, O7 ve 12 ev ddevi uygulamalarinda sorular1 nasil ¢dzecegini, O9
bilmediklerini, O8 ev ddevini agiklayici yapmayi, O18 problem ¢ézmeyi ve 022 ¢ok
sey 0grendigini ifade ederek 0grenmeye yonelik goriis belirtmislerdir. Bu 6grencilerin
gorlsleri asagida verilmistir.

“Veri analizi konusunda sorulari nasil ¢ézecegimi” (O1)

“Yanlislarimi 6grendim sorulart nasil ¢ozecegimi ogrendim.” (O7)

“...0devi daha net yapmay1 égrendim.” (O8)

“...bilmedigim seyleri 6grendim.” (09)

“Matematik sorularim nasil ¢cozecegimi 6grendim.” (012)

“Problemler ¢ozmeyi.” (O18)

“Yanlislarimi 6grendim.” (020)

“Cok sey ogrendim.” (022)

Goriildiigii gibi O1 veri analizi konusunda sorular1 nasil ¢dzecegini, O7 sorular
nasil ¢dzecegini, O8 &devin agiklayict yapilmasmi, O9 bilmedigi seyleri, O12
matematik sorularini nasil ¢dzecegini, O18 problem ¢dzmeyi, O7 ve 020 yanlislarini ve

022 ¢ok sey 6grendigini ifade etmistir.
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Dért dgrenci(03, 05, 06 ve O17)matematik dersine ilgi duyma ve daha ¢ok sevme
hususlarina vurgu yaparak duyussal etkiler ile ilgili goriis belirtmistir. Bu goriisler
asagida verilmistir.

“Matematik ile ilgili oldum.” (O3)

“... ve matematigi olan ilgim daha da artti.” (O5)

“Matematige ilgim artti ve ders ile ilgili ilgim cok artti.” (06)

“...matematige sevgim arttr.” (017)

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde O3, O5 ve O6 matematik dersine ilgili
olduklarm ve 05, O6 ve O17 matematik dersine ilgilerinin daha da arttigim ifade
etmistir. O10 ve O11 matematik dersi zorlanma diizeyi ile ilgili goriis belirtmislerdir.
“Onceden cok zorlamiyordum simdi ¢ok zorlanmiyorum.” (010) ifadesinden O10’un
matematik dersinde zorlanmadig1 anlasilmaktadir. “Eskiden soru ¢ozdiigiim zaman ¢ok
zor geliyordu ama simdi zorlaniyorum ama eskisi gibi degil.” (O11) ifadesinden O11’in
matematik dersinde zorlandigi fakat eskisi kadar zorlanmadigi (kismen
zorlandig1)soylenebilir. O13 soru ¢dzmede hiz kazandigini, O17 matematigin soru
¢dzme ve kontrol etmeyle yapilacagmi ve O19 ise soru ¢dzmeyi aktif yaparsa
matematigi daha iyi anlayabilecegini ifade ederek soru cozme ile ilgili goris
belirtmistir. “Sadece daha hizli ¢ozebiliyorum eskiden daha ¢ok ugrasiyordum.” (013)
ifadesinden O13’iin soru ¢dzme eylemini daha kisa siirede gerceklestirdigi
anlasilmaktadir. “Matematik soru ¢ozmekle kontrol etmekle yapilir.” (O17) ifadesinden
017 matematigi yapabilmeyi soru ¢6zme ve kontrol etme kavramlaria
dayandirmaktadir.  “Soru ¢ozmeyi aktif hale getirsem matematigi daha iyi
anlayabilecegimi ogrendim.” (019) ifadesinden diizenli soru ¢dzdiigiinde matematigi
daha 1yi anlayabilecegini diisiindiigli anlagilmaktadir.

Bes ogrenci(02, 014, 015, 016, 020) sorular1 daha kolay c¢ozme ile ilgili goriis
belirtmislerdir. Bu goriisler asagidaki gibidir.

“...bu konuyu cok iyi ve rahat ¢oziiyorum.” (02)

“...ve kolay soru ¢ozebilecegimi fark ettim.” (O14)

“Cozemedigim sorulart ¢cozmeye basladim. Ilk haftalar ¢ézemiyordum sonra
cozmeye basladim.” (015)

“Ilk haftalarda anlamiyordum sonrasinda alistim yapmaya basladim.” (016)

“Sorulari ¢cok daha iyi ¢ézmeyi égrendim.” (020)

Goriildiigii gibi O2 konu sorularmi ¢ok iyi ve rahat ¢dzdiigiinii, O14 kolay soru

cozebilecegini fark ettigini, O15 ¢6zemedigi sorular1 ¢dzmeye basladigini, O16 sorulari
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yapmaya basladigim ve O20 sorular1 daha iyi ¢dzmeyi 6grendigini ifade etmistir.Ev

odevi 6grenci goriisme formunda dordiincii soru “Odevini yaparken destek ihtiyact

hissettiniz mi?” seklindedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 37°de 6zetlenmistir.
Tablo 37.0grencilerin ev ddevlerini yaparken destek ihtiyaci hissetme durumuna

yonelik elde edilen bulgular

Kategori Kod Katihmci f %
Evet 03,09, 011,
012, 013, 015, 7 31,82
021
Destek ihtiyaci Hayir 01, 02, 04, 06,
hissetme 017, 018, 020
Kismen 05, 07, 08, 010,
014, 016, 019, 8 36,36
022

7 31,82

Tablo 37°de goriildiigii gibi ev 6devlerini yaparken yedi 6grenci destek ihtiyaci
hissettigini, yedi 6grenci destek ihtiyaci hissetmedigini ve sekiz dgrenci kismen destek
ithtiyaci hissettigini ifade etmistir. Ev Odevleriniyaparken destek ihtiyact hisseden
Ogrencileringoriisleri asagida verilmistir.

“Evet, ¢iinkii zor bir sey goriiyorum.” (O3)

“Evet, ilk yaparken hissettim.” (09)

“Evet, ¢ozdiigiim zaman Youtube'dan yeniden tekrar yapiyordum.” (O11)

“Evet, ilk iki 6devde” (012)

“Bazilarinda.” (O13)

“Evet, ihtiyag hissettim. Ciinkii yapamiyordum ama sonradan kendim yapmaya
calisim” (O15)

“Evet” (021)

Goriildiigii gibi O3 matematik dersi ev ddevlerini ¢ok zor olarak gordiigiinii ve
09 ev 6devini ilk yaparken destek ihtiyaci hissettigini ifade etmistir. O11 ev ddevi
siirecinde internetten faydalanarak yeniden tekrarlar yaptigini ifade etmistir. Ev 6devi
siirecinde O12 ilk iki ev ddevinde, O13 baz1 ev 6devlerinde destek ihtiyaci hissettigini
ifade etmistir.O15 ve 021 destek ihtiyac1 hissettigini belirtmis olup ek olarak O15
destek ihtiyaci hissettiginde ev odevlerini yapamadigini daha sonradan kendisinin
yapmaya calistigini belirtmistir.

Ev odevlerinde destek ihtiyaci hissetmedigini belirten Ogrencilerin goriisleri
asagida verilmistir.

“Hayrr, hi¢birisinde hissetmedim.” (O1)
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“Hayir, hissetmedim ve yapiyordum ama ilk basta babami ¢agirdim ama sonra
kendim yaptim.” (02)

“Haywr. Ciinkii bu konulari biliyorum.” (04 ve O6)

“Hayiwr, hissetmedim. Ciinkii dedigim gibi odevden odeve dogrularim
artiyordu.” (0O17)

“Hayir, hissetmedim yalniz yaptim.” (O18)

“Haywr.” (020)

Goriildiigii gibi O1 ev ddevlerinin tamaminda destek ihtiyaci hissetmedigini
belirtmistir. O2 ve O18 ev ddevlerinde destek ihtiyaci hissetmedigini ve yaptigini ifade
etmistir. O4 ve O6destek ihtiyaci hissetmeme nedenini konular1 bilmesi, 017 ise ev
Odevlerindeki dogrularinin artmasi olarak ifade etmislerdir.

Ev 6devlerinde kismen destek ihtiyact hissettigini belirten 6grencilerin goriisleri asagida
verilmigtir.

“Cok hissetmedim.” (03)

“Ilk zamanlar evet ama sonra kolay oldu.” (O7)

“Ilk édevi verdiginde destek hissettim ama kendim yaptim.” (O8)

“llk zamanlar ihtiya¢ hissettim ama sonradan destek ihtiyacina gerek
olmadigint hissettim.” (010)

“Evet, ilk zamanlarda hissettim. Ama daha sonra kendim ¢ézebilmeye
basladim.” (O14)

“Baslarda hissettim, sonrasinda konulari daha iyi anladim zamanla fikrim
degisti.” (016)

“Ilk yaptigimda hissettim. Ama sonra kendime giivenmeyi basardim.” (019)

“Evet, hissettim ama sonra kendim yapabildim.” (022)

Goriislerden goriildiigii gibi O7 ilk zamanlar destek ihtiyaci hissettigini ama
daha sonra ev ddevi sorularinin kolay oldugunu ifade etmistir. 08, O14 ve 022 destek
ihtiyac1 hissetmesine ragmen ev ddevlerini kendileri yapabildiklerini ifade etmistir. 010
ve 016 destek ihtiyaci hissettiklerini fakat sonradan fikirlerinin degiserek destek
ihtiyacina gerek olmadigmi ifade etmislerdir. O19 ise destek ihtiyaci hissetmesine
ragmen sonrasinda Ozgliven kazandigini soyleyebiliriz. Ev 6devi Ogrenci goriigme
formunda besinci soru “Odevierden sonra égretmenden aldigin doniitler ile ilgili
diigiincelerin nelerdir?” seklindedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 38’de

Ozetlenmistir.
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Tablo 38. Ogrencilerin 6gretmenden aldig1 déniitler ile ilgili elde edilen bulgular

Kategori Kod Katilimci f %
Geri bildirim Tahtaya yansitilmasi 06, 09, 016, 017 4 18,18
Daha iyi anlama 01, 04, 011,
018, 020
Anlamaya yonelik Bllmedlglrfl sorunun ¢ozimiini arflad1m 05 3 36.36
e Yapamadigim sorularin ¢éziimiini 2
goriisler o 1 Ol15
gordiim ve anladim.
Cok giizel anladim 02
Yanliglarimi 6grendim 07
Ogrenmeye yonelik  Sorular nasil ¢dzecegimi 6grendim 07,017
. N C 4 18,18
goriisler Nerelerde yanlis yaptigini neleri dogru - “
DIAS . 010,014
yaptigini 6grenebilme
Cok sasirdim 02
Heyecanlandim 02
. Faydali 07,012,016
etkiler Cok iyi-lyi Bulma 04, 06, 011, O12
Keyifli 013
Farkli derslerde kullanilmasi 013 1 4,55
Goériis belirtmeyen 03 1 4,55
Sorularin detayli anlatiimasi 012,015 2 9,1

Tablo 38’den goriildiigii gibi c¢alismaya katilan bir 6grenci (O3) goriis
belirtmemistir. Diger Ogrenciler ise Ogretmenden alinan doniitlere yonelik goris
belirtmislerdir. Dért 6grenci (06, 09, 016, O17) ev 6devinin tahtaya yansitilmasi ile
ilgili goriis belirtmistir. Bu 68rencilerin goriisleri asagida verilmistir.

“Hocammn tahtaya sorulari yansitmasi ¢ok hosuma gitti. (06)

“Yani bilmedigim seyler hoca tahtaya yansitti 6grendim ¢ok seyi.” (09)

“Ogretmenimizle tahtada ¢oziince eksiklerimi anladim, tamamladim.” (016)

’

“...sorulari tahtaya yansitip ¢oziimlerle beraber anlatim yapmak ¢ok iyi oldu.’
(017)

Goriislerde goriildiigii gibi sorularin tahtaya yansitilmasi ile ilgili O6
uygulamanin hosuna gittigini, O9 bilmediklerini 6grendigini, O16 eksiklerini anlayarak
tamamladigini, O17 soru ¢dziimlerinin anlatilmasinin iyi oldugunu ifade etmistir.02 ve

T3

O35 dgretmenden aldig1 doniitler ile ilgili “...cok giizel anladim” (02), “bilmedigim
veya anlamadigim sorulari Mert hoca sayesinde ¢ozebildim” (O5) ifade etmistir.015
ise 6gretmenden aldig1 doniitlere yonelik “Yapamadigim sorularin ¢oziimiinii gordiim
ve anladim.” (015) belirtmistir.Bes 6grenci (01, 04, O11, 018, 020) 6gretmenden
aldiklar1 dontitleri daha iyi anladiklarima vurgu yaparak anlamaya yonelik goriis

belirtmistir. Bu 6grencilerin goriisleri asagida verilmistir.
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“Ogretmenimizin ¢ozmesi sorulart daha iyi anlamami sagladi.” (O1)

“Hoca anlattigi zaman daha iyi anliyorum” (04)

“Clinkii evde ¢ozdiigiim zaman benden ne istedigini anlamiyorum bazen. Hoca
tahtada anlattigi zaman daha iyi anliyorum.” (O11)

“Cok fazla diisiindiigiim sorular daha iyi yapabilirim simdi.” (018)

“Sorulart daha iyi anladim. Ciinkii hoca iyi anlatiyor.” (020)

Goriildiigi gibi 6grenciler 6gretmenden aldigr soru ¢oziimi ile ilgili doniitlerle
sorular1 daha iyi anladiklarin1 ifade etmistir. Ayrica O18 &gretmenden aldig
doniitlerden once sorular1 ¢dzerken ¢ok fazla diisiindiigiinii ifade etmistir. O7
ogretmenden aldig1 déniitlerle ilgili yanhslarini 6grendigini ifade etmistir. O7 ve 017
sorulart nasil ¢ozeceklerini 6grendigini belirtmislerdir. “Ciinkii 6gretmenden aldigim
doniitler soruyu nasil ¢ézeceSimi nasil ¢oziim yolu bulacagimi égretti” (O17) ayrica
sorularda nasil ¢oziim yolu bulacagini da 6grettigini yazarak ogrenmeye yonelik bir
goriis ifade etmistir. O10 ve O14 nerelerde dogru nerelerde yanlis yaptiklarini
O0grenmeye vurgu yapmislardir. “Bazen yanls ¢oziim yaptigim zamanlar tahtadan
dogru sekilde yapilacagim oOgrendim.” (010) yanhs ¢6zdiigii sorularin nasil
yapilacagin1 6grendigini belirtmistir. “Yanlis yaptigim sorulart hocam tahtadan
¢ozerken fark ettim” O14 dgretmenden aldigi doniitlerle ilgili yanlis yaptigi sorulart
fark ettigini ifade etmistir. Sekiz 06grenci(02, 04, 06, 07, O11, 012, 013,
016)dgretmenden aldiklar1 déniitlerle ilgili duyussal etkilere yonelik goriis belirtmistir.
Bu 6grencilerin goriisleri agagida verilmistir.

“Cok sasirdim ve heyecanlandim” (02)

“lyi. Hoca anlattigi zaman daha iyi anliyorum ama bu isten sikildim.” (04)

“Cok iyiydi.” (06)

“...cok faydalandim” (O7)

“Cok iyi.” (011)

“Hoca ¢ok iyi anlatti. Cok faydalandim.” (012)

“Eskiden matematigi sevmezdim ama simdi ¢ozebildigim icin ¢ok seviyorum Cok
keyif aliyorum” (013)

“Bu yaptiklarimiz bana faydali oldu.” (016)

Goriildiigii gibi O2 6gretmenden aldig: déniitlerle ilgili ¢ok sasirdigini ve
heyecanlandigini ifade etmistir. “Iyi. Hoca anlattigi zaman daha iyi anliyorum ama bu
isten sikildim.” (O4) ifadesinde dgretmenden aldig1 déniitleri iyi buldugunu fakat genel
anlamda bu isten sikildigini, 06, O11 ve O12ise 6gretmenden aldiklar1 déniitleri ¢ok iyi
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bulduklarmi ifade etmistir. 07, 012 ve O16 6gretmenden aldiklar1 déniitlerden g¢ok
faydalandiklarini ifade etmislerdir. “Hoca cok iyi anlatti. Cok faydalandim.” (0O12)
ifadesinden Ogretmenin anlattiklarint  ¢ok 1iy1 anladiginisdyleyebiliriz. “Eskiden
matematigi sevmezdim ama simdi ¢ozebildigim icin ¢ok seviyorum. Cok keyif aliyorum”™
(013) eskiden matematigi sevmedigini fakat su an ¢ozebildigi i¢in ok sevdigini ve cok
keyif aldigin1 ifade etmistir. “Tiirkcede de bu uygulamalarin olmasint istiyorum” (013)
ifadesinde uygulamaya yonelik Ogretmenden aldigi doniitlerin farkli derslerde
kullanilmasina yénelik goriis belirtmistir. Bundan 6tiirii O13’te matematige kars
olumlu bir bakis agis1 olusmus diyebiliriz. “Hoca detayli anlatti.” (012) ve “Hocanin
detayli anlatmast hosuma gidiyor.” (O15) ifadelerinde gériildiigii iizere 6gretmenden
aldig1 doniitlerle ilgili sorularin detayli anlatilmasina yonelik goriis belirtmislerdir.
Ogrenciler iist bilissel sorularla desteklenmis ev ddevi ile ilgili goriislerinde ev ddevi
sorulariin etkilesimli tahtaya yansitilarak anlatilmasi sonucunda 6dev sorulariin daha
iyi ve acik bir sekilde anladiklarini ve sorulari ¢oziim siirecindeki yanliglarini
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler yapamadiklar1 ev 6devi sorularinin simifta
¢Oziilmesinin faydali oldugunu ve 6gretmen tarafindan yapilan doniit ve diizeltmelerin
ogrenme eksikliklerinin goriilmesini sagladigini ifade etmislerdir. Ogrenciler 6z
degerlendirme formu ile kendilerini, akran degerlendirme formu ile arkadaslarini
degerlendirdiklerinde yaptiklar1 ve yapamadiklar1 sorular1 daha iyi anladiklarini ifade
etmislerdir. Ogrenciler bu 6dev yonteminin farkli disiplinlerde de uygulanmasinin
yararli olacagmi ve kendilerini gelistirebilecegini belirtmislerdir. Ogrenciler ayrica ev

Odevlerinin 6grenileni evde tekrar etme firsati sundugunu belirtmislerdir.
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BOLUM V

5.TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada; tist biligsel sorularla zenginlestirilmis ev 6devi ile ilgili 6grenci
goriislerinin ve Ogretmenin uygulamaya, O&grenmeye yonelik c¢iktilarima yonelik

goriiglerinin neler olabilecegini arastirmistir.
5.1.Birinci Alt Probleme Ait Tartisma ve Sonuclar
5.1.1.Arastirmaci Giinliigiinden Elde Edilen Sonuclar

Ev 6devi uygulama siirecinin basinda 6grencilerin sikildig1 gozlemlenmis olup
stirec ilerledikge zamanla ogrencilerin aktif katilimmin arttigi ve keyif aldiklar
gozlemlenmistir. Ayrica O22’nin ev &devi siirecinde pasif durumda oldugu
gdzlemlenmistir.013’{in ev ddevinin yapilmasi sonrasinda anlasiimayan kisimlar1 tespit
etmek amactyla soru sorulmasindan veya iistline gidilmesinden rahatsiz olmustur.
Ogrencilerin ev o6devi uygulamalarina alismasiyla dersi daha ¢ok sevdikleri
gozlenmistir. Ev 6devi akran degerlendirme formunun &grencilerin ev 6devini
yaparkenanlamadig1 yerleri dgrenebilmesine yardimei oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler
Ozellikle de geri bildirim asamasinda konuyu cok iyi anladiklarmi fakat problem
sorularin1 ¢ézmede zorlandiklarini ifade etmislerdir. Burada problemi anlamanin énemi
on plana ¢ikmaktadir. Fakat ev 6devi uygulamalarinin ilerleyen siireglerinde her hafta
uygulanmasiyla birlikte Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinde ilerleme oldugu
goriilmiistiir. Hizmetci’ ye (2007) gore elbette 6devlerin dgrencilerin aragtirma yapma
ve kendini gelistirmeye yonelik beceriler kazanmalarmi saglayacak sekilde
yapilandirilmast  ve sunulmasi  gerekmektedir. Ogrencilerin problem ¢dzme
becerilerinde ilerleme olmasi ve kendilerini gelistirmis olmalar1 Hizmetgi(2007)
gorlsiinii desteklemektedir. Ek olarak 6grencilerin konular1 6gretmenle birlikte soru
cozlimleriyle daha iyi pekistirdikleri, hatalarmi gordiikleri ve sorular1 daha iyi
anladiklar1 goriilmiistiir. Ozcan’a (2003) gore odev politikasinin, Sgretmenlerin
desteklemesi gereken ve yazili kurallardan olusan tutarli bir sistem olmasi gerektigini
belirtmistir. Burada etkin rol oynayan 6gretmen destegini; verdigi ev 6devinin amacini,
Oonemini, 6grenciye geri bildirimini, zaman ayarini iyi planlayarak gdstermeli ve bunlar
g6z oniinde bulundurarak sistemini olusturmalidir. Calismada ev 6devi sorularinin sinif

ortaminda 6gretmen destegiyle ¢oziilmesi, doniit ve diizeltmenin yapilmasi, ev ddevi
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stirecinin 6gretmen tarafindan sistematik bir sekilde planlanmasi ve siirecin 6grencilerin
6z degerlendirmesi ve akran degerlendirmesi ile biitiinlestirilmesi Ozcan (2003)
gorlsiinii desteklemektedir. Ayni sekilde Okan’a (1989) gore geri bildirim ve diizeltme
verilen ev 6devlerinin 68renci i¢in yararh, geri bildirim ve diizeltme verilmeyen ev
odevlerinin ise yararsiz oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin konulari daha iyi
anladiklarin1 ve hatalarin1  gordiiklerini  belirtmeleri Okan (1989) goriislinii
desteklemektedir. Ev 6devi uygulamalar1 sona erdikten sonra Ogrenciler matematik

derslerinde tekrar uygulama yapilmasi talebinde bulunmuslardir.

5.1.2.Ev Odevi Ogrenci Oz Degerlendirme Formlarindan Elde Edilen

Sonuglar

Ogrenci 6z degerlendirme formundan elde edilen bulgular 15181nda dgrencilerin
ev Odevlerini yaparken siire¢ hakkinda 6gretmenlere hem de 6grencilere geri bildirim
sagladig goriilmektedir. Ogretmen ev ddevi 6grenci 6z degerlendirme formu sayesinde
Ogrenilen konu ile ilgili Ogrencilerin karsilastiklart zorluklari gorebilmekte ve
Ogrencilerin diisiinme siireclerini takip edebilmektedir. Birinci ev édevi uygulamasinda
ev 6devi 0z degerlendirme formunda yer alan ev d6devinin zor olma durumuna yonelik
soruya yalnizca dort 6grenci kolay yanitini vermistir. Ev 6devinde soru ¢dziimlerinin
kontrol edilmesine yonelik 17 6grenci ¢oziimlerini kontrol ettigini ve bes 6grenci ise
etmedigini ifade etmistir. Ev 6devi siirecinde neler 6grendikleri sorusuna dokuz 6grenci
kazanimlara yonelik 6grenmelerin oldugunu ifade etmistir. Ev 6devinde zor gelen
soruya verilen cevaplardan 6gretmen onuncu problemin ¢aligmaya katilan 6grencilerin
bircoguna zor geldigini géormektedir. Ev 6devi sorularinin benzerlerinin defterde veya
kitaplarda bulunmasina yonelik soruya yedi Ogrenci var oldugunu ifade etmistir.
Sorularin sonucuna ulastiktan sonra farkli bir yolla ¢oziilebilirligine yonelik yalnizca iig
Ogrenci evet demistir. Ev 6devi sorularinda ¢oziime ulasilamadiginda sekiz 6grenci
¢Ozlim yolunu degistirdigini ifade etmistir. Ev 6devini yapma siiresi ile ilgili 14 6grenci
60 dakika veya daha az siire ayirdigini soylemistir. Ev 6devinde kendi performansina
100 tiizerinden 81 puan veya {lstiinde puan veren yalniz ii¢ Ogrencinin oldugu
goriilmiistiir.13 dgrenci ise 60 puan veya altinda puan verdigi goériilmiistiir. Ikinci ev
odevi uygulamasindaev 6devi 6z degerlendirme formunda yer alan ev 6devinin zor
olma durumuna yonelik soruya yalnizca dort 6grenci kolay yanitin1 vermistir. Ev
Odevinde soru ¢ozlimlerinin kontrol edilmesine yonelik 12 §grenci ¢dziimlerini kontrol

ettigini ve sekiz Ogrenci ise etmedigini ifade etmistir. Ev ddevi siirecinde neler
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ogrendikleri sorusuna 16 6grenci kazanimlara yonelik 6grenmelerin oldugunu ifade
etmistir. Ev 6devinde zor gelen soruya verilen cevaplardan 6gretmen iigiincii problemin
calismaya katilan &grencilerin bircoguna zor geldigini gormektedir. Ev o6devi
sorularinin benzerlerinin defterde veya kitaplarda bulunmasina yonelik soruya sekiz
Ogrenci var oldugunu ifade etmistir. Sorularin sonucuna ulagtiktan sonra farkli bir yolla
coziilebilirligine yonelik yalnizca {i¢ 6grenci evet demistir. Ev 0devi sorularinda
¢Oziime ulagilamadiginda ii¢ 6grenci ¢oziim yolunu degistirdigini ifade etmistir. Ev
Odevini yapma siiresi ile ilgili 16 6grenci 60 dakika veya daha az siire ayirdigini
sOylemigtir. Ev 6devinde kendi performansina 100 iizerinden 81 puan veya iistiinde
puan veren yalnizcabesOgrencinin oldugu gorilmiistiir. Alt1 6grenci ise 60 puan veya
altinda puan verdigi gorilmiistiir. Uciincii ev édevi uygulamasinda ev ddevi 6z
degerlendirme formunda yer alan ev ddevinin zor olma durumuna yonelik soruya 15
Ogrenci kolay yanitin1 vermistir. Ev ddevinde soru ¢oziimlerinin kontrol edilmesine
yonelik 14 6grenci ¢oziimlerini kontrol ettigini ve sekiz dgrenci ise etmedigini ifade
etmistir. Ev 6devi siirecinde neler 6grendikleri sorusuna yalniz bir 6grenci bir sey
ogrenmedigini ifade etmistir. Ev O6devinde zor gelen soruya verilen cevaplardan
Ogretmen ikinci problemin caligmaya katilan Ogrencilerin bir¢oguna zor geldigini
gormektedir. Ev 6devi sorularinin benzerlerinin defterde veya kitaplarda bulunmasina

yonelik soruya 12 6grenci var oldugunu ifade etmistir. Sorularin sonucuna ulagtiktan
sonra farkli bir yolla ¢oziilebilirligine yonelik hicbir 6grenci evet dememistir. Ev 6devi
sorularinda ¢oziime ulasilamadiginda ii¢ 6grenci ¢oziim yolunu degistirdigini ifade
etmistir. Ev 6devini yapma siiresi ile ilgili 19 6grenci 60 dakika veya daha az siire
ayirdigini ve yalniz bir 6grenci 60 dakikadan fazla siire ayirdiginibelirtmistir. Ev
Odevinde kendi performansina 100 iizerinden 81 puan veya lstliinde puan veren dokuz
Ogrencinin oldugu goriilmiistiir. Alt1 6grencinin ise 60 puan veya altinda puan verdigi
gorilmistir. Dordiincii ev odevi uygulamasinda ev 6devi 6z degerlendirme formunda
yer alan ev Odevinin zor olma durumuna yonelik soruya yalniz alti 6grenci kolay
yanitin1 vermistir. Ev 6devinde soru ¢oziimlerinin kontrol edilmesine yonelik 10 6grenci
cOzlimlerini kontrol ettigini ve alti 68renci ise etmedigini ifade etmistir. Ev 6devi
siirecinde neler 6grendikleri sorusuna yalniz bir 6grenci bir sey 6grenmedigini ifade

etmistir. Ev 6devinde zor gelen soruya verilen cevaplardan 6gretmen altinct problemin
caligmaya katilan Ogrencilerin bircoguna zor geldigini goérmektedir. Ev o6devi

sorularimin benzerlerinin defterde veya kitaplarda bulunmasina yonelik soruyaaltt
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Ogrenci var oldugunu ifade etmistir. Sorularin sonucuna ulastiktan sonra farkli bir yolla
coziilebilirligine yonelik yalniz bir 6grenci evet demistir. Ev ddevi sorularinda ¢oziime
ulasilamadiginda ii¢ 6grenci ¢Ozliim yolunu degistirdigini ifade etmistir. Ev 6devini
yapma siiresi ile ilgili 16 6grenci 60 dakika veya daha az siire ayirdigin1 ve yalniz bir
ogrenci 60 dakikadan fazla siire ayirdigini belirtmistir. Ev  6devinde kendi
performansina 100 iizerinden 81 puan veya iistiinde puan veren 11 6grencinin oldugu

gorilmistiir. Dort 6grencinin ise 60 puan veya altinda puan verdigi gérilmiistiir.
5.2.1kinci Alt Probleme Ait Tartisma ve Sonuclar

Ogrenciler iist bilissel sorularla zenginlestirilmis ev ddevi ile ilgili goriislerinde
ev 0devi uygulamalarinin farkli derslerde kullanilmasini istediklerini ifade etmislerdir.
Ogrenciler ev ddevi siirecinin siirekli olmasini istedikleri goriilmiistiir. Ugar (2018)
O0devin, O6grencinin kisilik gelisimine etki ettigini, sorumluluk duygusunun olugsmasini
sagladigm belirtmektedir. Ogrencilerin ev &devi siirecinin siirekli tekrarlanmasini
istemesi sorumluluk alma istegini gostermektedir. Dolayisiyla sorumluluk duygusunun
olusmas1 fikriyle Ugcar (2018) gériisiinii desteklemektedir. Ogrenciler ev &devi
uygulamalarinin konunun anlasilmasina yardimei oldugunu, eksiklerini gérmelerini
sagladigim1 ve soru ¢oziimleriyle daha iyi anlamanin saglandigin1 ifade etmislerdir.
Ogrenciler ev 6devi uygulamalarinda 6grenmeye yonelik goriislerinde yanliglarin
ogrendiklerini belirtmistir. Ayrica 6grenciler ev Odevi siirecinin daha iyl 6grenme
sagladigini da bildirmistir. Ogrenciler ev ddevi uygulamalarindaki sorularm kaliteli ve

giizel oldugunu ve bunun fayda sagladigini ifade etmistir.

Ogrenciler ev ddevi siirecinin olumsuz etkisi olarak bazen sikici ve stresli
oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenciler ev 6devi uygulamalarini ¢cok sevmeleri ve keyif
almalarinin yani1 sira bu uygulamalarin ¢ok giizel, iyi, faydali ve mantikli oldugunu
belirtmistir. Ogrenciler ev 6devi uygulamalarindan dnce soru ¢dzerken zorlandiklarini
fakat ev ddevi uygulamalarindan sonra daha kolay bir sekilde soru ¢ozebildiklerini ve

bundan o6tiirii 6zgiiven kazandiklarini ifade etmistir.

Ogrenciler matematikte aktif, ilgili ve basarili olacaklarina dair diisiincelerini
soru ¢ozmede hiz kazanmalari, ilgili olduklar1 konularin ev ddevlerinde bulunmasi, ev
Odevi siirecini faydali bir etkinlik olarak gormeleri, matematikte ve soru ¢ézmede
gelisim gostermeleri ile destekledikleri goriilmiistiir. Ayrica c¢aligmaya katilan tiim

Ogrenciler matematik dersine ilgi duydugu yoniindegoriis belirtmislerdir.
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Ogrenciler ev ddevi uygulamalarinda sorular1 nasil ¢dzecegini ve ev ddevini
aciklayict bir sekilde yapmay1 6grendiklerini ifade etmistir. Ev 6devlerini yaparken
destek ihtiyact hisseden 6grenciler matematigi zor olarak gordiiklerini ve 6grendiklerini
farkli kaynaklardan tekrar ettiklerini ifade etmistir. Calismada kullanilan ev 6devi 6z
degerlendirme formunda belirtilen destek ihtiyaci hissetme sorusuna yonelik ev ddevi
siirecinde destek ihtiyact hisseden Ogrencilerin olmasi aileleri de siire¢ igerisine
katmistir. Boylelikle ailelere de geri bildirim sunacaktir. Hill (1992) ifadesiyle 6devler
anne ve babalarmn cocuklarina karsi ilgi gostermelerini saglamaktadir. Ogrencilerin
Ozgiliveninin gelismesine yardimeci olacaktir. Ev 6devlerini yaparken destek ihtiyaci
hissetmeyen Ogrencilerin ise konular1 bildikleri ve ddevden 6deve yapabildikleri soru
sayilarmin arttig1 gdriilmiistiir. Ogrenciler 6gretmenden aldiklar1 doniitler gergevesinde
ev Odevinin tahtaya yansitilmasiyla ilgili bilmediklerini 6grenmelerini sagladigini,
eksiklerini anlayarak tamamladiklarin1 ve yapamadiklari sorularin ¢dziimiinii gorme
firsat1 bulduklarini ifade etmistir. Elgit (2019) iyi bir 6devi; bir plan yapilarak yapilacak
isler bu plan dogrultusunda gergeklestirilmeli, dis etkilerden uzak, 6devin yapilabilecegi
bir ortam hazirlanmali, 6grenci ile 6dev iizerinde tartisma olanagi saglanmali, 68renci
basarili isler yaptiginda sozle, notla ya da uygun sekilde ddiillendirilmeli, 6grencinin
Odev tlizerindeki basarisindan ¢ok 6devdeki konuyu ele alisina ve stirekli olarak konu
lizerinde calisma gayreti gostermesine bakilmali seklinde ifade etmistir. Ogretmenin
Ogrencilerle birlikte ev 0Odevi sorular1 {izerine simf igerisinde tartisma ortami
olusturmas1 Elgit’in (2019) iyi bir ddevin nasil olmasi1 gerektigine yonelik goriislerini
desteklemektedir. Ogrenciler kendi baslarina soru ¢oziimii yaptiklarna nazaran
Ogretmenle birlikte yaptiklart soru c¢oOziimlerinde daha iyi anlama sagladiklarini
belirtmistir. Bundan o6tilirii 6grenciler 6gretmenden aldiklar1 doniitlerin ¢ok fayda
sagladigin1  bildirmislerdir. Ogrenciler ev o6devi yonteminin farkli derslerde de

kullanilmasin1 istemislerdir.

5.3.Oneriler

Bu arastirma 8.siif ogrencileri ile yapilmistir. Farkli siif seviyelerinde iist
biligsel sorularla zenginlestirilmis ev ddevleri verilip benzerlikler ve farkliliklar ortaya
cikarilabilir. Ayrica bu arastirmada dort ev 6devinin ev 6devi 6gretmen formundan, ev
o0devi 0z degerlendirme formundan, ev 6devi akran degerlendirme formundan ve ev
Odevi 6grenci goriisme formundan elde edilen bulgular ve sonuglar paylasilmistir. Ev

O0devi uygulamalar1 sonrasinda Ogrencilerden elde edilen doniitler dogrultusunda
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degisimler farkli disiplinlerde de gozlemlenebilir. Boylelikle {istbiligsel sorularla
zenginlestirilmis ev Odevlerinin akademik basari, {ist biligsel bilgi ve davraniglara
etkileri iizerine de aragtirma yapilabilir. Ayni1 smif seviyesinde akademik basari
durumlar1 farkli 6grenci gruplarniyla da genis c¢apli  bir arastirma yapilip

karsilastirilabilir.
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EKLER

Ek 1. Ev Odevi Ogretmen Formu

SORULAR CEVAPLAR

Odev hangi kazanimla iliskilidir?

Odevin verilme amaci nedir?

Odevin tamamlanmasi tahmini olarak ka¢ dakika
stirecek?

Ogrenci 6devini baskalarinin yardimina ihtiyag
duymadan yapabilecek mi?

Bu ddevle saglanacak 6grenme, 6grencinin
konuyu 6grenmesine ne kadar, ne yonde ve nasil
katki saglayacak?

Odev &grencinin farkl disiplinlerle
iliskilendirme yapabilme becerisine yonelik mi?
Nasil?

Ogrenciler bireysel mi grupla m1 galisacak?

Odev kazanim kavrama soru/sorularindan mi
yoksa beceri temelli soru/sorularindan mi1
olusacak?
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Ek 2. Ev Odevi Ogrenci Oz Degerlendirme Formu

Odevinizi bitirdiniz. Asagidaki sorular1 ayrintili olarak cevaplayiniz.

SNk W=

Ev 6devi zor muydu? Neden?
Coztimleri kontrol ettiniz mi?
Bu sorular1 ¢ézdiikten sonra neler 6grendiniz?

Yapamadiginiz veya yaparken size zor gelen sorular hangisiydi?
Bu sorularin benzerleri defterinde veya kitaplarda var miydi1? Eger varsa benzer

yonleri /farkli yonleri nelerdir?

o

9. Asagida verilen tabloyu doldurunuz

Ogrenci genel degerlendirme formu

Sonuca ulagtiktan sonra farkli bir yolla daha ¢dzebilir miyim diye diisiindiiniiz
mii? Eger diisiindiiyseniz, hangi soruda diisiindiiniiz bu yol neydi?

Coziime ulasamadiginizda ¢6ziim yolunu degistirdiginiz sorular var m1? Bu
sorular hangileriydi yaziniz.

Odevi yapmak ne kadar zamanini ald1?

Tam yaptigimi1 Yarim yaptigimi Hatalarimin oldugunu Yapamadim
disiiniiyorum diisiiniiyorum diisiiniiyorum
Soru Eksiksiz dogru Bir kismini yaptim ancak Nerede hata yaptim
yaptim devam ettiremedim
X) X) X) X)

Soru-1
Soru-2
Soru-3
Soru-4
Soru-5
Soru-6
Soru-7
Soru-8
Soru-9
Soru-10

10. Bu ev ddevinde performansiniza 100 {izerinden verdiginiz notu yaziniz.
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Ek 3. Ev Odevi Akran Degerlendirme Formu

Arkadasimin tam Arkadasimin yarim Arkadasimin Arkadasim
yaptigin yaptigini diigiiniiyorum | hatalarinin oldugunu soruyu
diistiniiyorum diistiniiyorum yapamamis
Soru Eksiksiz dogru Bir kasmini yapmis ancak | Nerede hata yapmis
yapmig devam ettirememis
X) X) X) X)
Soru-1
Soru-2
Soru-3
Soru-4
Soru-5
Soru-6
Soru-7
Soru-8
Soru-9
Soru-10

100 tizerinden aldig1 not
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Ek 4. Ev Odevi Ogrenci Goriisme Sorular

Stireg i¢inde yapmis oldugunuz ev 6devleri ile ilgili ile ilgili diisiincelerin nelerdir?

Ev 6devleri bu sekilde verildiginde matematikte daha aktif, ilgili ve basarili olacagini

diistiniiyor musun?

Bu 6devler ile kendi ile ilgili neler 6grendin veya fark ettin?

Odevini yaparken destek ihtiyaci hissettin mi?

Odevlerden sonra 6gretmenden aldigin doniitler ile ilgili diisiincelerin nelerdir?
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EKk 5. Birinci Ev Odevi Sorular:

Yandaks Oggens gevresnin uzwlugu 1743 om,
JAC] = b = V108 em ve [BC| = & = 7v3 cmidir. Bu igge-
nin |AB] = & kenatmn wamlugunu hesaplayne.

2=

Asafpdaki esithiderde B yenne yarsimas) gereken sayilan bulunas,
oW 5T 21247 b. V128 - m = /B0 c V44 « W= /O

3-

Pedin gokilde verilon koller e ayns andn yandaki asan-
sorle evine fikabimegte. Pelin in adidsd kiogram cnsinde
Ly gy,

Bu asanssrin tagima kapasitesi maksimum 80 kg ol-

duguna gore, Pelinin agerhd: an fazia kag Kilogram 3y fEng JEw TNg |

alabilir? |

A) E6 BI&T

C)6a O} 6% e S T T e e
-

Agafjdaki iglemlen yapiniz.

a. 0,36 + 41,44 - 40,84 b. 2,25 41,21
V0,16
(21 . 6 0.81 -4/0,25
C. Tﬁfﬁi‘ 0,09 . l.m_ 1I44
5-

Asadidak karekokbl itadeker ile carpibdiinda sonucy dodal say yapan karekiokh carpantar bulunug.
a 12 b. +20 €. /48 . /60
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Agadicdak karekokio dadelere be capikdiginds sonucy clodyal sy yapan karekokh garpankar kutue
larda venlmiglic. Karekoklu ifadeder ile carpildiinda sonucu dodal say yapan carpanian bulup esleying.

1543 em

1543 em geniglijinde birbirine paralel, zemine
dik olan iki demir arasina renkli plastik borular
yerlestiriimigtic, Kirmizi renkll borunun uzuniugu
/192 cm'dir. Borular, demirlere dik konumda olup
birbirlerine gére uzunluklan karsilagtirmal olarak
wvarilmigtir.

Buna gére san borunun demire olan uzaklhg:
kag em'dir?

ny 27 B)Ja8  C)J75  D)J08

Arda ok yéniinde 2,75 m, Veli ok yéniinde
JTm yiriidiginde aralarindaki mesafe kag
metre kalir?

M23 B3I 043 D)53

V216 Viz

E

v{%

J300br . J147br

R

birimdir?
A) 1043

10-

»
e L

53 br

Yukanda verilenlere gore kalemin boyu kag

B) 1143 C€)12/3 D)13.3

V27

Bir kenannin uzunluklar santi-
metre cinsinden verilen yanda-
ki karesel bélgelere gdre mavi
boyal bélgenin gevre uzunlu-

443
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EK 6. ikinci Ev Odevi Sorulari

1,44 cm? |

Yukarida alanlar: verilen karesel bélgede kur-
mizt glzrginin urunludunu bulalim.

2
Agalidaki ighemlen yapimz,
a 0,26 + /1.4 - JOB4 b__..’z,_zs--{rm

Jo.1a
1-

/B2 m

[
Torawide bir parconnin erinin v boy buipu o p parave iy verimigth
Pancorm v perconsds bul ST AbArigan gralrded
Buna ghire, bu cam parcalanndan bir lanesinin bir yasnin stan kg m*dir?
AT B)0E3 Clos O 045
4-
Agagidak sayilardan hangilemin rasyonal, hangilenmen masyonc say oldugun belibeyiniz,
a. 0,01 b. 123 c. 28
5 ¥B1 d. 4,806 o. 15.1286...
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V174" 1,19 Y121 iadesinin degerin bk,

¥/7.1 Hadesinin deferini bulunuz,

[

ineilmigiie, E-B, E-C vo E-D yollan izorincieki ardigik ihi

ch - agits

1. ol

—— o
V121 km e P——
1. dobmuy A-B, 2. dolmiug A-C v 3. dobmuy A-D yo-
Iunu kullandigma gére, bu yollarm wreniukianmn
dhfira 1] g ilerden hangisidir?

A AL = AR = AD B Al = AC = AD
ChA-B > feD > 85 DD = A-B = fC

Agafecsi kagit 9 sp Solmeps ayrimeg vo bu Soimals-
B e S T L

12 | aa |iaa

TENE

8-

Sanyy kibmasbor aramindiki ilgkive Grish vk Syl
agadidakl gemn clzilrmisgtir.

Pyl Sl [ —
Faws Harpvlas
[T Terye— =y A
=1 wmiF g
ol
L
Bu § i igin hangl fd saywmin
yor degiytirmasi gerakic?
A)q e 3NS5 B) i —2

o) -/ sea.1s

B readaye Binsinds deroceye giron sporouia-
e ferpring glisds kimudne fach borpstoecion Bio

oZ | 7 | m o )
rp—— g ma e e
4 |any| -= iy
D25 ™ DLET = v @18 ="
Sare slegl ik gastarien
Piagyorss) plmapin ssydarn Sukindutes b el Cophaame i
Qitzan keslo ¢ #h A3 BB - an b iy
Samin gl guvirw kalur kg gk syns
Fasginsdir?
A &)
1=
ik btk advian 2 adunza ) didwrie b Srahl 5l nintree
& o &# |- aze 0
i :
i |
Jim L]
I :
s el
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Ek 7. Uciincii Ev Odevi Sorular:

M.E.4.1.1. En fazla ug veri grubuna ait gizgi ve siitun grafiklerini yorumlar.

1-

Gerafil; Bir llin Baog Gonliak Have Dusumi

Sicaklsk ("C)
25
20
15
103
5 ]
r T T Glnler | Yonds ber B have dursme
Parares Sah Cargamba Pergembe  Cuma e grafids de gosterimigte
Buna gore, bu ilin ey glniik sicakik oralames kaghr?
Aj12 -TRE] Ch14 o) 18
2-
Aundydak | graficls b A e dads Il prafiicts ise bu densmays giren Enginin
yanig corvag saynlacun dersere gl dadilimiren bir ks verimeglic
e g ¥ :,. = A

o+ Dhssruiar

1: e 51[] —
b

1. prafi Il genfik
HEr s i dodnu oRaaplinan SN, o derebi 1 Sonnm bt Lag shtufu heaasiarmakin v Bu Seder bagan
¥ olarai

Ersginin fan bilimisr o ki hagan yizdesl malsmatic ki Bagsn i " ylikmak, sonysl bilgisr damn-
ikl B il Folsdnclar ol pllictir

Buna give. Engin fen bilimler: dersinden Lag seruyy yanle cevaplamiy olabilir?
Al B3 c)s o7

3-

Yanda verlen dart labtasina yapdan aliglardan kirmu bolgeye mabet ederler icin § puan, ma bk
gy ekt adankr ign 2 pusn Razenimakis, 87 beguys iabed edenkr iin 3 pusn kybedirekie
dir. Bu oyuru oyrayan don arkadagen atrglan agafdaki sdtun grafiginde gosberimigtic,

Grafik: Alglann lssbot Ettigi Bolgeier

] AL sayIs

[ B Kurmuz bolgeye isabel eden aby |

B Mav bilgeye mabel sden atiy
1 _ ':| i [ San baigeye sabet eden Aty

Ash  Selin  Mural Cemal

= P e R
PR el

Her yangmacs 10 st yapryer ve stiglar sonuecuenda en fazis puana sship olan yangmanin kazanan clduguna
gisre, bu yang kazanan kim olmugter?
A) A B) Sebn C}) Murat D) Camal
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7=

4, 5, 6.sorulan ghrseldeki grafife gire cevaplaymiz.

Apafpdain grafikha b firmanen (¢ magdarasnda sahian biskialann ayiara goe satip sayndan gostanl-
rniglin. Geafigo gora 4, |6 ve | B, 2Ondan covaplaywg.
Grmic Ayiar Cden Riskie Satey Sayian

mlll!-ﬂ

— A TEEASIN Sl saryan
- B maljazasinin sabeg sanlan

— - MAGECRSINN S0 sy

Hisan ot
-
Haziran ayinda A majazasnda sahlan bisikiatior, C magazasnda satilan biskleterden kag tane
tazladir?
A 50 B. 60 C. 65 D70
5-
Mayis ve ajustos aylannda toplam kag bisiklet satibmighir?
A. 560 B. 580 C. 600 D. 620
-
Aylara gére an gok bisiklet hangi ayda ve hangi majazada satilmigtir?
A, Temmuz ayinda ve B majazasinda B. Temmuz ayinda ve C majazasinda
C. Haziran ayinda ve A majazasinda D. Nigan ayinda ve A mafjazasinda
8-
willar B Beyez [IGr Glﬂ“ﬁ:ﬂl A B, C, D ve E cuvallannin kiltieleri veril:
2016 Kl (kg)
2047
2018
2019_
it v —F Sayis

18 20 22 24 268 28 30
Yukardda warilen grnﬂk. bir oto galerids satilan
arabalann renklarine gore dagiimin goster-
mektedir.

Buna gire agafida verilenlerden hangisi

dogrudur?

A) En fazia boyaz armba 2016 yilindas satimeghr.

B) 2018 yalinda aym sayrda boyaz-gri araba sa-
Blmaster,

C) Sadecs 2017 yilinda gri araba daba fazla sa-
Llrmigtir,

D) Satilan bayvar araba aayis daha fazladir.

Bsarmilir

A B c D E

Bu cuvallardan 4 tanesi birikie tartkdifinda 135 kg
Qg rrviigtiar.

Buna gére hangl dért guval birlikte tartilmeglr?
AJA, B, CveD B)B,C,Dve E
ClAa.B.CwE DA B DveE
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9-

Agoida bir ouban sngharmda bubinon buz-evket saydann giisteren tabl veriimigtic

Teblage wggun sltun grefdal gl
Sunuf Kiz Erkek
5 150 180
2] &0 120
7 210 30
8 150 0

-

10-

Asagida verilen gizgi grafigine gore sorulan
cavaplayiniz.

Grafik: iki llin Hava Sicakligi Dedisimi

Sicakhik (*C)

a) 0° sicakhdin altina disen il hangisidir?

b) Isparta‘’da sicakhjin en fazla oldugu ay hangisi-
dir?

c) Ikiilin sicakliklan arasindaki farkin en fazla oldu-
. Gu ay hangisidir?

d) Iki ilin sicakh&nin aym oldudu aylar hangisidir?

e) Isparta ilinde hangi ayda bir dnceki aya gore si-
caklik dedigmemigtir?
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EKk 8. Dordiincii Ev Odevi Sorulari

Puev
M.8.4.1.1, En fazla Gg weri grubuna ait ¢izgi ve situn grafiklerini yorumilar,
M.2.4.1.2. Verileri situn, daire veya cizgi grafigi ile gosterir ve bu gasterimler arasinda uygun olan
danusumleri yapar.
1-
Grafik: Arzu'nun Okududu Romanin Sayla Sayisinin Gonlere Gére Dagilimi

Dlwdugu sayfa sayisi

Arru bir roman heer gin bir Snceki gin okedugu sayfa say-
simin 2 kat sayfa okuyarak beg glnde bitisiyor,
Arzu'nun okududu sayfa saynsar ghsteren cizgi grafigi yan-

= Gnn}er

da ilmagbr
Ell I:.ur P\ﬂf Cum T
Buna gdre, Arzu'nun okudufu kitap kag sayfader?
A) BO B) 160 C) 200 D) 310

Aszandaki prafils bir markett sanlan siyzh ve vesil zevtinlerin aylara gére sang mikterlan
gisterilmigtir. Grafige géra 2. ve 3. sorulan cevaplaymz.

Grafik: & a Giwe Zeytin Sahig Miktarkar
Satg miktarian (kg) o N '

[ : styan zeyin sang miktarian
________ D: Yegil peytn satg mikiarian

Aylar
Mayis Haziran  Temmuz
2-
5 ayda toplam kag kilogram siyah zeytin satibmigtir?
A, TBO B. 800 C. 820 D. 840
3-
Faytinlerin en ¢ok satildidh aylar hangileridir?
A. Mays vé lemimuz B. Misan va haziran
C. Haziran ve temmuz D. Mayis ve haziran
q4-
5 ayda toplam kag Kilogram yesil zeyin salilmistir?
AL 560 B. 580 C. G600 D. 620
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B-

Agafida bir para banminn saatiic aby ve sabiy fyatlan cizgh grafdl e gosleriimigtic,

Grafik: Para Birminin Saatlik Al ve Sabg Fiyab

B8

| T

1 oo

| es2 — Abig fiyat
1 B50

. a8

; 643

L s

v v = Saat
10.00 11.00 12.00 13.00 14.00

— Satig fiyats

I. Ay fiyah, sate fiyatindan daima ylksakdir,

I Alrg fiyat ile satry fiyal arasindaki farkin on fazia
cldugu zaman dilimi saat 11.00'dw.

1. Saat 13.00'dan iibacen aby ve sabiy fryatlan digo-
& gecmigh,

Bu grafife gére, yukanda verilen Snclllerden hangller dogrudur?

A} Yalnez i B) Yadniz 11 ) 1 ve il oL, 1 we 1

a-

Grafik: AQustos Ayindas Gelen Turisbenin

Omkstare Gore Dadgilin

‘|" """" q %} """""""""""" y Bir olele agusios aynda gelen yabanc: luristienn Gikelere gdre dadnisma

= yiizde olarak yandaki sliun grafiginde gasteriimiglic,

= z

. 15 |

: 10 (Hkatee | BUna gére bu otele agustos aymda gelen yabanc: turistierin saysca

*fffj daguhims agagedakiterden hangisi gibi olabilir?

[ Yunanistan | [ Aimanya [ ingitere | [ Rusya |
A B 7 3 2
B a T ]
C) 15 10 40 35
o) ag a5 105 120
T 3-
Grafik:Bir Kitaphikta Bulunan Kitaplarin Tirlerine Boyut (GB)
Gore Dagilimi 10
a0
B0
Bir kitaplikta bulunan ki-
tap sayilarinin tirerine o
o

gére dadilimi yandaki
grafikte verilmistir.

Kitaphkta 720 tane kitap olduguna gdre, ro-
man sayisi hikaye sayisindan kag fazladir?

A) 36 B) 37 C)as D) 39
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Rock FPop Slow

Bir hard diskie bulunan mizik dosyalarnmn boyut-
lan situn grafifl le hard diskte bulunan dosya sa-
yilarimn Wirkering gére dagilm ise daire grafigi ile
gistarilmigti.

Hard disk tamamen dolu aldujuna gére hard
diskte bulunan film dosyalarnmin boyutu kag
GBR'hry

Ay 2T0 B) 200 )y 150 D} 100



Sayi : Atilan
T M : Yenilen

Bir basketbol mag sonundaki skor tabelasi gbrsal
ile MAVSPOR un ilk (g pariyotta athd ve yedidi
basket sayilan situn grafigi ile gésteriimistir.
Buna gore grafik tamamlandiginda
MAVSPOR'un 4. periyotta attig basket sayisi
yedifi basket sayisindan kag fazladir?

A) 19 B) 18 cy17 D) 16

10-

Pazartesi

Matematik &gretmeni Zeynep Hamim'in hafta il
ve hafta sonu derslerine iligkin programi gorselde
verilmigtir.

Bu programdaki ders saatlerl hafta igl ve haf-
ta sonu olarak daire grafiginde gosterildigin-
de hafta sonu olan derslerin bulundugu daire
diliminin merkez agisi1 kag derecedir?

A) 80 B)1680  C)240 D) 260
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