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OZET

Bu aragtirmanin amaci; Ogrencilerin igbirligi yaparak calistiklari,
arastirma ve inceleme yaparak bilgiye ulastiklar1 ve siire¢ sonunda bir iiriin
meydana getirerek, trlinlerini sergiledikleri bir model olan proje tabanli
O0grenmenin yaratict diisiinme, akademik basari, hayat bilgisi dersine karsi
tutum ve kalicililk diizeylerine etkisine bakilarak; Ogretmenlere ve

arastirmacilara 6nerilerde bulunmaktir.

Bu arastirma, ilkdgretim 3. sinifa devam eden 48 6grencinin katilimi ile
gerceklesmistir. Arastirmanin  modeli Ontest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel desen olarak belirlenmistir. Ilgili desen uyarinca, deney ve kontrol
gruplart belirlendikten sonra her iki grubun Ogretmenleri, arastirmaci
tarafindan gelistirilen Hayat Bilgisi Dersi Bagari Testi, Diindar (2003)
tarafindan gelistirilen Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olcegi ve Torrance Yaratici
Diisiinme Testinin Sozel A Formu uygulanmigtir. Deney grubundaki
ogrencilerle 9 hafta siiresince, “Meslekler, Dogal Afetler ve Yonler” konulu, 3
proje calismasindan olusan “Proje Tabanli Ogrenmeye Dayali Hayat Bilgisi
Egitimi” gercgeklestirilmistir. Kontrol grubunda gilinlik egitim O6gretim

aktivitelerine herhangi bir miidahalede bulunulmamagtir.

Her proje sonunda arastirmaci tarafindan, konuyla ilgili basar1 testi,
hem deney hem de kontrol grubuna uygulanmistir. Dokuz haftalik “Proje
Tabanli Ogrenmeye Dayali Hayat Bilgisi Egitimi” uygulamasi sonunda deney
ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere, Torrance Yaratici Diigiinme Testinin
Sozel B Formu ve Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olcegi tekrar uygulanmistir.
Ayrica “Meslekler” ve “Yonler” konularina ait bagsari testleri, son testlerin
uygulanmasindan 15 giin sonra, dgrenilen bilgilerin kaliciliginin saptanmasi
amacityla  tekrar uygulanmistir.  Toplanan veriler analiz  edilerek

degerlendirilmistir
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Arastirma sonucunda:

1. Proje Tabanli Ogrenmeye Dayali Hayat Bilgisi Egitimi uygulanan grupta yer
alan Ogrencilerin basar1 son-test puanlarinin kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin aldiklar1 son-test puanlarina gére anlamli derecede artis gosterdigi
goriilmiistiir. Deney grubunun 6n test-son test puanlarinin Wilcoxon isaretli

siralar testi sonuglarina gore sontest lehine anlamli fark elde edilmistir.

2. Proje Tabanli Ogrenmeye Dayal1 Hayat Bilgisi Egitimi uygulanan grupta yer
alan Ogrencilerin kalicilik sontest puanlarinin kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin aldiklar1 son-test puanlarina goére anlamli derecede artis gosterdigi
goriilmiistiir. Deney grubunun 6n test-son test puanlarinin Wilcoxon isaretli

siralar testi sonuglarina gore sontest lehine anlamli fark elde edilmistir.

3. Proje Tabanli Ogrenmeye Dayali Hayat Bilgisi Egitimi uygulanan grupta yer
alan Ggrencilerin tutum Olgegi sontest puanlarinin kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin aldiklar1 son-test puanlarina goére anlamli derecede artis gosterdigi
gorlilmiistiir. Deney grubunun 6n test-son test puanlarinin Wilcoxon isaretli

siralar testi sonuglarina gore sontest lehine anlamli fark elde edilmistir.

4. Proje Tabanli Ogrenmeye Dayali Hayat Bilgisi Egitimi uygulanan grupta yer
alan 6grencilerin yaraticilik testi sontest puanlartyla kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin aldiklar1 son-test puanlar1 arasinda farklilik goriilmemistir. Deney
grubunun yaraticilik 6n test-son test puanlari arasinda da Wilcoxon isaretli

siralar testi sonuglarina gore sontest lehine anlamli fark olmadig gériilmiistiir.

5. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin yaraticilik testi ile
akademik basar1 sontest puanlari arasinda anlamli iligkiye rastlanmamistir.
Ancak deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin tutum ile akademik

basar1 sontest puanlar1 arasinda pozitif anlamli iliskiye rastlanmistir.

Anahtar Kelimeler: Proje Tabanli Ogrenme, akademik basari, yaratict

diisiinme, hayat bilgisi 6gretimi, tutum, kalicilik.
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ABSTRACT

The purpose of this study is make suggestions to teachers and
researchers by evaluating the effect of project based learning’s, a model where
students work cooperatively, reach information by research and study, and
present the product they make at the end of this process, on attitude and
permanence levels of creative thinking, academic success, knowledge of life

course.

This research was conducted with the participation of 48 31 grade
students. The model of the research is determined as half-experimental pattern
with pre test and final test control group. After determining experiment and
control groups according to the related pattern, both groups’ teachers have
practiced Knowledge of Life Course Success Test, developed by the researcher,
and Knowledge of Life Course Attitude Scale and Torrance Creative Thinking
Test Verbal A Form, developed by Dundar (2003) to both groups. For a 9-week
period, “Project and Learning Based Knowledge of Life Education”, consisting
of 3 projects and with a topic of “Occupations, Natural Disasters and Courses”
was given to the students in experiment group. There was no interference with

the control group’s daily education routine.

At the end of each project, a success test to both experiment and control
groups was conducted by the researcher. After nine-week “Project and
Learning Based Knowledge of Life Education” practice, Torrance Creative
Thinking Test Verbal B Form and Knowledge of Life Course Attitude Scale
were practiced to the students in experiment and control group again. Also,
success tests about “Occupations” and “Courses” were practiced again 15 days
after the final tests to determine the permanence of learned information. The

collected data was evaluated by analysis.

At the end of the research:
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1.1t is seen that the final test scores of the students in the group of “Project and
Learning Based Knowledge of Life Education” practice have increased
significantly when compared to the final test scores of the students in the
control group. Pre test — final test scores of the experiment group had
significant difference in favor of final test scores in Wilocoxon marked lines
test.

2.The permanence final test scores of the students in the group of “Project and
Learning Based Knowledge of Life Education” practice have increased
significantly when compared to the final test scores of the students in the
control group. Pre test — final test scores of the experiment group had
significant difference in favor of final test scores in Wilocoxon marked lines
test.

3.The attitude scale final test scores of the students in the group of “Project and
Learning Based Knowledge of Life Education” practice have increased
significantly when compared to the final test scores of the students in the
control group. Pre test — final test scores of the experiment group had
significant difference in favor of final test scores in Wilocoxon marked lines
test.

4.The creativity test final test scores of the students in the group of “Project
and Learning Based Knowledge of Life Education” practice have not shown
a significant difference when compared to the final test scores of the students
in the control group. Pre test — final test scores of the experiment group had
not shown significant difference in favor of final test scores in Wilocoxon
marked lines test.

5.No significant relation between creativity test and academic success final test
scores of the students in experiment and control groups was reported.
However, a positive and significant relation was reported between the
attitude and academic success final test scores of the students in experiment

and control groups.

Keywords: Project Based Learning, academic success, creative thinking,

knowledge of life teaching, attitude, permanance.



BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde problem durumu, ama¢ ve Onem, problem ciimlesi,

denenceler, sayiltilar, sinirhiliklar, tanimlar ve kisaltmalar yer almaktadir.

Problem Durumu

Ogrenmenin ve dolayisiyla egitimin bireyin dogdugu an bagladigi ve
Olimiine dek devam ettigi goriisiiniin bircok insan tarafindan kabul edilip,
benimsendigi bir ¢agda yasamaktayiz. Yasam boyu egitim anlayisinin belki de en
hassas basamaklarindan biri de ilkdgretim olabilir. [Ikdgretim, 6grenme ve egitim
temellerinin atildig1 ve bireylerin bu siirece iliskin ilk tutumlarinm gelistirdikleri bir

donemdir.

Onciil (2000:607)’e gore; “llkdgretim, ¢ocukluk ¢aginda baslayan ve
yaklasik olarak ergenlik donemine kadar siiren oOrgiin egitim siireci olarak
tanimlanmaktadir.” Milli Egitim Temel Kanuna gore Tiirkiye’de ilkogretim, 6-14
yaslarindaki cocuklarin egitimini kapsamaktadir ve anayasaya gore ilkogretim
egitimi bu ¢agdaki cocuklar igin zorunludur (akt., Basaran, 1996). Ilkdgretim,
genel egitimin ilk basamagi olmasinin yaninda yagam boyu egitime atilan ilk adim

olma 6zelligi de tasimaktadir (Diindar, 2003).

Egitimde bilgiyi 6grencilere aktarma anlayigindan ayrilip, bilgiye ulasma

yollarinin kavratilmasini temel alan bir anlayisa ge¢ilmesi ilkdgretimin dnemini



daha da arttirmistir. Ciinkii bu becerilerin erken yaslarda kazanilmasi, bireylerin
ileriki 6grenme yasantilarimi etkilemekte ve onlarda derslere karst olumlu bakis
acisinin gelismesine katkida bulunmaktadir (Korkmaz, 2002). Ilkdgretim yillari,
cocuklarin en merakli oldugu donemi kapsamaktadir. Bu donemdeki egitim
yasantilar1 bireyde yasam boyu kalici etkiler birakabilmektedir. Bu yillardaki
ezbere dayali egitim anlayisi, bilimden uzak, ezberci, yaratict diisiinemeyen
bireyler yetistirebilmektedir. Bu baglamda, ilkdgretim bireylerin egitim
yasantilarinin  temelini olusturmaktadir ve bireylerin ileriki yasamlarinin
belirginlesmesi konusunda biiyiik 6nem tasimaktadir. Ilkdgretim kurumlari
demokratik bir toplumun olusabilmesi icin bireylere gerekli bilgi, beceri ve
duygular1 kazandirmaktadir. Tlkégretim kurumlarinda verilen egitimin kalitesi ve
kaliciligi, demokratik bir {ilkenin gelecegini belirlemektedir (Yesil, 2002).
Kuskusuz ki; ilkogretimin ilk ii¢ senesinde okutulan ve ¢ocuklarin hem kendilerini
hem de i¢inde yasadiklar1 toplumu ve diinyayr tanimalari amacini tasiryan Hayat
Bilgisi dersi, sozii gegen bilgi, beceri ve duygularin gelisiminde biiylik etkiye
sahiptir (MEB, 2005). Hayat Bilgisi dersi; birey, toplum ve doga temalar:
kapsaminda demokratik bir toplumun olusabilmesi i¢in bireylere gerekli bilgi,

beceri ve duygular1 kazandirmay1 amaglamaktadir (MEB, 2005).

[Ikogretim 1., 2. ve 3. smflarda okutulan Hayat Bilgisi dersi; bu
donemdeki ¢ocuklarin yas ozelliklerine gore yapilandirilmistir. Bu smiflardaki
cocuklar yasami bir biitiin olarak algilamaktadirlar. Bu nedenle, 6grencilerin
sonraki yillarda tanisacaklart Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin ve
toplumsal degerlerin 6gretiminin bir bileskesi olan Hayat Bilgisi dersi diizenlenip
konulmustur (Sonmez, 1998). Hayat Bilgisi dersi, tiim bunlarin temelini
olusturdugundan, bireylerin bu alanlara olumlu tutum gelistirebilmesi adina Hayat
Bilgisi dgretiminde uygulanan yontem ve teknikler biiyiik 6nem tagimaktadir.
Somut-islemler donemini yagamakta olan, ilkogretim 1., 2. ve 3. sinif 6grencileri
icin aktif olacaklari, yaparak-yasayarak 6grenecekleri bilgiler kalic1 olacak ve bu

egitim yasantilar1 onlarda 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirebilecektir.



Ulkemizde 1924, 1936, 1948, 1968, 1998 ve 2005 ilkdgretim
programlarinda Hayat Bilgisi dersi yine ayni adla yer almaktadir. 2005 yilina dek
ilkogretim programlarinda yapilan degisiklikler icerik ve yapi1 kapsaminda
olmustur. 2005 yili ilkdgretim programinda ise; eski programdaki davranisci
yaklasimin yerini yapilandirmaci yaklagim almistir. 2005 ilkogretim Hayat Bilgisi
dersi programinda elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, arastirma, iletigim,
problem ¢ozme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, Tiirk¢e’yi dogru,
etkili ve giizel kullanma, karar verme, kaynaklar etkili kullanma, giivenlik ve
korunmay1 saglama, 6z yonetim, bilimin temel kavramlarini tanima, temalarla
ilgili temel kavramlar1 tanima becerilerine yer verilmektedir (MEB, 2005).
Programda becerilerin kazandirilmasinda aktif bir yol izlenecegi Onemle

belirtilmis ve 6grencileri aktif kilacak yontem ve tekniklere dikkat ¢ekilmistir.

Sinif igerisinde kisa uygulamalar, 6gretmen merkezli dersler yerine uzun
donemli 6grenme etkinliklerini vurgulayan, disiplinlerarasi yaklagimin dnemli yer
tuttugu, Ogrenci merkezli, gercek yasamin konu ve uygulamalarina doniik bir
ogrenme yaklasimi olan Proje Tabanli Ogrenme de, ulasilmasi hedeflenen
becerilerin gelistirilmesine yonelik olarak, Hayat Bilgisi dersinin 6grenme-
Ogretme silirecinde uygulanabilecek modellerden biridir (Goldman, 2000; aktaran:
Demirhan, 2002). Arastirma, yapilan ¢alismalar1 tartisma, elestirme ve ortak
fikirlerde bulugsma, ¢aligma sonunda bir sunum planlama ve {iriin ortaya koyma
becerileri kullanilarak  siirdiiriilmektedir. Cocuklar proje calismalarinda,
birbirleriyle siki bir iletisime girmek ve kaynaklar1 etkili kullanarak derinlemesine
bilgiler bulmak durumundadirlar. Proje siirecinde, grupca c¢alismalarini
yonlendirecek ciddi kararlar vermeleri gerekmektedir. Proje sonunda, ortaya
koyacaklar: tirlinti tasarlamalari ise, yaraticiliklarini kullanmalarini saglayacaktir.
Proje Tabanli Ogrenme’nin, 2005 Ilkdgretim Hayat Bilgisi dersi programinda yer

alan becerileri kazandirabilecek modellerden biri oldugu diistiniilmektedir.

Proje Yaklagimi’nin kokleri 20. ylizyilin baslarindaki ilerlemecilik

goriisiine dayanmaktadir. John Dewey’in yeniden yapilanma, Klipatrick’in proje



metodu, Bruner’in bulus yoluyla 6grenme yaklagimi ve Thelen’in grup arastirmasi
modelleri, proje tabanli 6grenme yaklasiminin olusmasindaki temel taslar olarak
gortlebilir (Bilen, 1999; Hamurcu, 2003; Korkmaz ve Kaptan 2001; Vaiz, 2003).
Proje yaklagimi, Ilerlemecilik hareketinin merkezinde olup, 1960’larda ve
1970’lerde Ingiltere Cocuk Okullari’nda yaygin bir sekilde kullanilmistir (Smith,
1997; aktaran: Helm ve Katz, 2000). Katz ve Chard’in, “Cocuklarin Cekici
Diistinceleri: Proje Yaklasim1” adli kitabinin ilk basiminin 1989°da yayimlanmasi
ile proje ¢alismasina ilgi yenilenmistir. Proje yaklasimina ilgi etkileyici raporlarla
canlanmigs ve grup projelerinin sergileri Reggio Emilia’nin ilkokullarindaki
Ogrenciler tarafindan yonetilmistir (Edwars, Gandini ve Forman, 1993, 1998;
Gandini, 1993; Rankin, 1992; aktaran: Helm ve Katz, 2000). Ilk adimlarinin 20.
yiizyilda atildig1 Proje Tabanli Ogrenme, giiniimiizde kullanilmaya devam edilen

bir 6grenme modelidir.

Proje Tabanli Ogrenme, birgok arastirmacinin ¢alismalarma konu olmustur
(Korkmaz, 2002; Demirhan, 2002; Vaiz, 2003; Yurtluk, 2003). Yapilan
aragtirmalar incelendiginde, proje tabanli dgrenmenin Ilkdgretim Hayat Bilgisi
dersine karsi tutum ve kalicilik diizeylerine etkisinin olgiilmedigi goriilmiistiir.
Alanyazina bu konularda katki saglamak amaciyla, bu calismada proje tabanl
ogrenmenin ilkdgretim 3. simf dgrencilerinin yaraticilik, Hayat Bilgisi dersine
kars1 tutum, akademik basar1 ve kalicilik diizeylerine etkisi arastirilmistir. Yapilan

arastirmaya iliskin kuramsal ¢ergceve asagida sunulmaktadir.

lk6gretim ve Hayat Bilgisi Dersi
Ikogretimin Tanimi ve Onemi

Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla kasith olarak
istendik degisme meydana getirme siirecidir. Egitim belirlenmis amagclara
ulagsmak adina yapilmaktadir (Ertlirk, 1972). Egitimin en 6nemli ve geleneksel
olan rolii, kiiltiirel miras1 6grencilere aktarmak ve boylelikle 6grencilerin iginde
yasadiklar1 doga ve toplumsal ¢evreye uyum saglama ve karsilastiklar: sorunlara

¢ozlim liretme becerilerini gelistirmektir (Kuzgun, 1996). Bu amaglara ulagsmak ve



belirlenmis kazanimlar1 6grencilere kazandirmak i¢in planli bir silire¢ olmasi
gerekmektedir. (Erden, Fidan, tarihsiz). Bu goriislerden yola ¢ikarak Erden ve
Fidan (1989) egitimi, 6nceden belirlenmis esaslara gore insanlarin davraniglarinda
belli gelismeler saglamaya yarayan planli etkinlikler dizisi olarak

tanimlamaktadirlar (akt; Erdem, 2005).

Bireyin kendi yasantilart yoluyla davranislarinda meydana gelen degisime
ise ogrenme denmektedir (Ulusoy, 2005). Ogrenme tesadiifi olarak da
gerceklesebilecegi gibi, istenen yonde de gergeklesebilir. Bu noktada isin igine,
O0gretme kavrami girmektedir. Gagne ve Dick’e (1983) gore; Ogretme, igsel
o0grenme stireglerini destekleyen 6grencinin disinda gergeklesen olaylar dizisidir.
Ogretme sozciigiiniin temelinde, 6grenmeyi gerceklestirme amaciyla dgrenciye

yardim etme bulunmaktadir (A¢ikgoz, 1998).

Egitimin temel tasi olarak kabul edilen ilkdgretim; c¢ocukluk caginda,
genellikle 5-7 yaslarinda baslayan ve yaklasik olarak ergenlige kadar siiren 6rgiin
egitim olarak belirtilmektedir (Onciil, 2000). Ogrencilere temel becerileri
kazandirarak onlar1 hayata ve bir sonraki egitim kurumlarina hazirlayan bir egitim
devresidir. Bu egitim kademesinde bireylere toplumda diger iiyelerle uyum iginde
yasamalar1 ve yasamlarin1 daha iyi bir bigimde siirdiirmeleri i¢in gerekli olan
temel bilgi ve beceriler kazdirilir. Cagdas bir yasam icin gerekli olan okuma-
yazma, okudugunu anlama, ana dilini dogru kullanma, temel matematik
islemlerine dayali problemleri ¢6zme gibi beceriler ile toplumsal yasam kurallar

ogretilir.

Arastirmada calisilan ilk6gretim 1. kademe Ogrencilerinin genel gelisim
ozellikleri, neyi yapip neyi yapamayacaklari konusunda bilgi edinilmistir. Bu
bilgiler 1s181nda, proje hazirlanmis, uygulanmis ve veriler bu gelisim 6zelliklerine

dikkat edilerek  yorumlanmustir. Ilkdgretim 1. kademede fiziksel olarak,



ogrencilerde ince motor kaslarin koordinasyonunda sorunlar yasanabildiginden
uzun siireli kalem tutma ve kiiclik yazmayr gerektiren smif calismalar
yapilmamas1 gerekmektedir (Bilgin, 2004). Bu donemde, bedenleri hizla ve
degisik oranlarda biiyliyen 6grencilerin devinimleri dengeli olmadigindan, bu
konuda dikkatli olunmas1 yararl olacaktir (Unver, 2005). Bu donem, bilissel
gelisim agisindan bir gegis siirecidir. Ogrencilerin bilissel gelisimleri bu donemde
onemli degisiklikler gostermektedir (Kiiglikkaragdz, 2004). Bu donemdeki
Ogrencilerin siniflama ve siralama konularinda basarili olmasi nedeniyle, bu tiir
etkinlikler yapilabilmektedir (Akyol, 2005). Sosyal ve duygusal gelisimleri
bakimindan ise; bu donemdeki Ogrenciler begenilmek ve takdir edilmek
istemektedirler (Can, 2004). Basarilariyla arkadaslarini geride birakma duygusunu
yasama gereksinimi duymaktadirlar (Yoriikoglu, 2000). Bu donemdeki
ogrencilerin; 0grenme istegi ve girisimei davraniglarinin desteklenmesi sosyal ve

duygusal gelisimleri bakimindan yararli olacaktir (Giingor, 2005).

Hayat Bilgisi Dersinin Tanimi ve Onemi

Egitimin genel amaci; Ogrencileri yasadiklar1 cevreye ve topluma
hazirlamaktir. Bu bakimdan Hayat Bilgisi dersi ile egitim arasinda paralellik
oldugu goriilmektedir. Hayat Bilgisi dersi de, 6grencileri hayata hazirlamayz,
birey olarak sorumluluk ve gorevlerini O6gretmeyi hedeflemektedir (Akinoglu,
2002). Hayat Bilgisi, ilkdgretimin ilk ti¢ sinifinda okutulan, ¢ocuklarin iyi bir
insan, iyl bir vatandas olmasi, cevresine etkin ve olumlu bir bigcimde uyum
saglamasi icin gerekli olan temel davranislar1i kazanmasini saglayan ilk derstir

(Erden, 1993).

Hayat Bilgisi dogal ve toplumsal ger¢ekle kanitlamaya dayali bir bag
kurma siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak
tanimlanabilir. Bu tanimdan da anlasildig1 gibi, Hayat Bilgisi dersi hayatin i¢inde
yer alan dogal ve toplumsal olaylari konu edinmektedir. Ogrencinin iginde

yasadig1 ortam, Hayat Bilgisi dersinin kapsamini etkileyen onemli etkenlerden



biridir. Yasanilan bdlgenin oOzelliklerine gore, kazanimlar diizenlenmektedir

(Sonmez, 2005).

Daha Once de belirtildigi gibi Hayat Bilgisi dersinin genel hedefi,
ilkdgretim 1. kademe c¢agindaki 6grencilerin i¢inde yasadiklari kiltiirii tantyip,
hayata hazirlamaktir (S6nmez, 2005). Baska bir deyisle, 6grencinin yasadigi dogal
ve toplumsal ¢evresine uyumu saglamasi en 6énemli amaglarindan biridir (Diindar,
2003). Hedefi ve kapsami1 géz oniinde bulunduruldugunda, Hayat Bilgisi dersinin
ogrencilerin gelisimi ve yasadiklari topluma uyum saglamalar1 agilarindan biiytlik

onem tasidig1 goriilmektedir.

Hayat Bilgisi Dersinin Tarihsel Gelisimi

Insanlar, yasamlarini siirdiirebilmek igin yemek yemek, giyinmek,
korunmak ....vb. gereksinimlerini karsilamak zorundadirlar. Insanlarin bu
becerilerle 1ilgili bilgi, beceri ve duygular1 6grenmeleri gerekmektedir. Bu
gereksinimlerin insanlik tarihiyle aym1 ge¢mise sahip olmasindan dolayi; Hayat
Bilgisi egitiminin nerede ve ne zaman basladigi bilinememektedir (S6nmez,

2005).

Cumhuriyet doneminde ilkokullarla ilgili, 1926, 1930, 1932, 1936, 1948,
1962, 1968, 1989, 1993 ve 1995 yillarinda 6gretim programlarinda degisiklikler
yapilmustir. 1926 programinda “ilk mektebin baslica gen¢ nesli mubhitine faal
halde intibak ettirmek suretiyle 1yl vatandaslar yetistirmektir” ilkesi temel
alinmistir. Bundan sonra, belirtilen tarihlerde amaca eklemeler yapilmis ve ¢esitli
alanlarda degisiklikler yapilmistir. (Sénmez, 2005). ilkogretim hayat bilgisi
ogretim programinda gerceklestirilen son degisiklik 2005 yilinda yapilmustir.
2005 yilinda gerceklestirilen degisiklik, daha genis kapsamli ve felsefe
degisikligini de i¢ine alan boyutlardadir.



2005 ilkégretim Programi

2005 yili ilkdgretim Ogretim programi, tiim okullarda uygulanmaya
gecmeden oOnce 7 pilot ilde uygulanmis ve degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmeler sonucunda gerekli degisiklikler yapilmis ve 2005-2006 6gretim

yilinda tiim okullarda uygulamaya gecilmistir.

1995 yili ilkdgretim 68retim programi davranisgr anlayisi esas almaktadir.
2005 yili ilkogretim programi ise, yapilandirmaci yaklagimi esas almaktadir. Bu
Ogretim programda ‘“hedef ve davranislar” sozciiklerinin yerini “kazanimlar”
sozcligli  almistir. Hedef ve davranislar yerine, dogrudan go6zlenebilen
davraniglarin yani sira dolayl olarak gozlenebilen tutum ve becerileri de igine
alan kazanimlar {zerinde c¢alisilmaktadir. “linite” yerine “tema” sodzciigi

kullanilmaktadir ve her ders temalardan olusmaktadir.

2005 yil1 6gretim programi, 6grenmenin 6grenci merkezli etkinliklerle ve
Ogrencilerin aktif rol almasiyla gerceklesebilecegi anlayisini benimsemektedir.
Ogrenci merkezli oldugu icin, etkinlik igeren &gretim yontem ve teknikleri
kullanilmaktadir. Ogrenilenlerin farkli ortamlara yansitilabilmesi temel amagtir
yani énemli olan 6grencilere beceri kazandirmaktir. Ogrenciler arasinda birbirine
giivenme, destek olma, yardimlasma, liderlik, iletisim kurma, sorun ¢ozme,
kendine giiven gibi becerilerin gelismesi i¢in isbirligi yapmalart i¢in
yonlendirilmeleri gerektigi vurgulanmaktadir. Ogrencilerin farkli becerilerini
ortaya cikarabilmek, bilgiye kendilerinin ulagmalarini saglamak ve Ogrenmeyi
ogretmek onemsenmektedir. 2005 yili 6gretim programi; “Okul sadece dort duvar
degil, tiim cevredir” anlayisin1 benimsemektedir (MEB, 2005). Gerektigi zaman
sartlar zorlanarak, 0grencilerin en iyi O6grenebilecekleri ortamlara gotiiriilmeleri

konusunda yonlendirme yapilmaktadir.

Olgiite gore bir degerlendirmeden ¢ok, siirecin degerlendirmesi goz dniine

alinmaktadir.  Sadece  Ogrenme  irlini  degil, oOgrenme silireci de



degerlendirilmektedir. Bu anlayis paralelinde; portfolyo, kendini degerlendirme

Olcekleri gibi farkli 6lgme ve degerlendirme yontemleri tesvik edilmektedir.

Tirk Milli Egitim sisteminde, &gretim programlarinin tiimiinde temel
beceriler yer almaktadir. Bu becerilerinin sadece bilgi verilmesiyle gelismeyecegi
belirtilmekte ve etkinliklerle bu becerilerin gelismesi gerektigi vurgulanmaktadir.
Ogrencilere kazandirilmas1 hedeflenen temel beceriler asagida siralanmistir
(MEB, 2005: 19-22):

1. Elestirel Diigiinme Becerisi

2. Yaratici Diisiinme Becerisi

3. Iletisim Becerisi

4. Arastirma-Sorgulama Becerisi

5. Problem Cozme Becerisi

6. Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi
7. Girisimcilik Becerisi

8. Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisi

2005 ilkégretim Programinda Hayat Bilgisi Dersi

2005 yilinda uygulanmaya baslanan yeni 6gretim programlari; Hayat
Bilgisi dersi bakimindan incelenmistir. Hayat Bilgisi dersi programinin vizyonu,
Hayat bilgisi dersine ayrilan zamanin biiyiik bir boliimiinde 6grencilerin kendi
girigsimleriyle gerceklestirecekleri ve Ogretmenlerin Ogrencilere dogrudan bilgi

aktarmak yerine sadece ve sadece yol gosterecegi etkinlikler araciligiyla,

e Ogrenmekten keyif alan,
o Kendisiyle, toplumsal ¢evresiyle ve doga ile barisik,

o Kendini, milletini, vataninit ve dogay: tantyan, koruyan ve gelistiren,
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e Giindelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine
ve cagin gerektirdigi donanima sahip,

o Degisikliklere dinamik bir bi¢cimde uyum saglayabilecek kadar esnek,

o Mutlu bireyler yetistirmektir(MEB, 2005:5 ).

Hayat Bilgisi programi hazirlanirken; insan biyolojik, psikolojik, sosyal ve
kiiltiirel yonleriyle ele alinmis ve “birey”, “toplum” ve “doga” olmak iizere ii¢ ana
ogrenme alani belirlenmistir. Bu ii¢ 6grenme alani, 6gretim i¢in ayrilsa da gergek
yasamda i¢ icedir. Hayat bilgisi dersi i¢in 6zellikle benimsenen toplu 6gretim
yaklasiminin da bir geregi olarak, bu 6grenme alanlarin1 ayni anda kusatabilen ti¢
tema belirlenmistir. Programda tema adlari, “Okul Heyecanim”, “Benim Esgsiz
Yuvam” ve “Diin, Bugiin, Yarin” olarak belirtilmistir. Hayat Bilgisi dersi
programinda, temel yasam becerilerinin yami sira kisisel niteliklerin de
gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bunun yaninda belirlenmis ara disiplinlerle de

biitlinlesme saglanmaktadir. Hayat Bilgisi dersi programinda temalar; beceriler,

ara disiplinler, kisisel nitelikler diger derslerle biitiinlestirilebilmektedir.

Ogrenciler, becerileri ve becerilerle ilgili kazanimlari, karsilastiklari
nesneler, olaylar ve materyaller hakkindaki bilgileri islemekte kullanirlar. Bu
beceriler gelistirilmedik¢e cocuklarin anlayarak temalarla ilgili sonuglara
ulagsmalar1 s6z konusu olmamaktadir. Bu nedenle ilk&gretimde hayat bilgisi
egitiminin temel gorevlerinden birisi dgrencilerin bu becerileri kazanmalarina
yardimct olmaktir. Program ile 6grencilerin su becerileri kazanmalarina yardimci

olunacaktir (MEB, 2005: 8-9):

- Elestirel diisiinme

- Yaratici diisiinme

- lletisim

- Arastirma ve sorgulama
- Problem ¢cozme

- Karar verme

- Bilgi teknolojilerini kullanma
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- Girisimcilik

- Tiirkge’yi dogru, etkili ve giizel kullanma

- Kaynaklar etkili kullanma (zaman, para, materyal kullanma
Bilingli tiiketici olma, ¢evre bilinci ve cevredeki kaynaklar
etkili kullanma, planlama ve iiretim)

- Guvenlik ve korunmayr saglayabilme (dogal afetlerden
korunma, trafik kurallarina uyma, hayiwr diyebilme, saghgini
koruyabilme)

- Oz yénetim (etik davranma, eglenme, ogrenmeyi Ogrenme,
amag belirleme, kendini tamima ve kisisel gelisimini izleme,
duygu yonetimi, kariyer planlama, sorumluluk, mekan ve
zamani algilama)

- Katilm, paylasim, isbirligi ve takim ¢aliymasi (liderlik,
farkhiliklara saygi, paylasim)

- Bilimin temel kavramlarimi tamima (degisim, etkilegsim, neden
sonug, degiskenlik/benzerlik, karsilikli bagimhilik, siireklilik,
korunum).

- Temalarla ilgili temel kavramlar: tanima.

Kazandirilmasi planlanan temel becerilerin yani sira dgrencilerin kisisel
niteliklerini ve degerlerini de gelistirme hedefleri Hayat Bilgisi dersi 6gretim
programinda yer almaktadir. Program ile 6g8rencilerin su kisisel nitelikleri ve

degerleri gelistirmelerine yardimci olunacaktir (MEB, 2005: 8-9):

- Oz sayg

- Ozgiiven

- Toplumsallik
- Sabiwr

- Hosgorii

- Sevgi

- Bans

- Yardimseverlik
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- Dogruluk

- Diiristliik

- Adalet

- Yenilige agiklik

- Vatanseverlik, Kiiltiirel Degerleri, Koruma ve Gelistirme

Program ayrica asagida belirtilen ara disiplinlere 6zgii kazanimlarla da

biitiinlestirilmistir (MEB, 2005: 8-9):

- Afet egitimi

- Girisimcilik

- Insan haklari ve vatandashk

- Kariyer bilinci gelistirme

- Ozel egitim

- Rehberlik ve psikolojik danisma
- Saghk kiiltiirii

- Spor kiiltiirii ve olimpik egitim



Sekil 1

13

Hayat Bilgisi programinda 6grenme-o6gretme siirecinin orgiitlenmesi

Miski
Temalar Beceriler Ilerleme
Devamlilik
Ara Disiplinler +—» Kisisel Nitelikler <+ Uygunluk
Denge
Tutarlilik
KAZANIMLAR
Ogrenme ve Ogretme
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Ogrenme
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Gergek Diinyada 11k
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Sanatsal Deneyimler
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T

Problem C6zme

A

(MEB, 2005:65)
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Sekil 1°’de de goriildiigii gibi, programin farkli 6geleri arasinda iliski,

denge tutarlilik, devamlilik saglanmstir.

Hayat Bilgisi programinda, etkili bir egitim ortami O6grencilerin etkin
olarak derse katildiklar1 ve gerektiginde bir aragtirmaci gibi hareket edebildikleri
ortam olarak tanimlanmaktadir. Ancak bir 6grenme ortaminin, her ¢ocuk icin
hi¢cbir zaman miikemmel olamayacagi belirtilmektedir. Miikemmele yakin bir
O0grenme ortami i¢in; O68retmenlerin farkli zeka tiirlerine ve farkli 6grenme
stillerine ~ sahip  Ogrencileri gdz  Oniinde  bulundurmalart  gerektigi

vurgulanmaktadir.

Hayat Bilgisi programinin basariyla uygulanabilmesi i¢in; Ogrenme-
O0gretme ortaminin diizenlenmesi yaninda okul-aile iligkisi de biiyiikk 6nem
tagimaktadir. Aile katiliminin, 6grencilerin okulun ve egitimin énemli oldugunu
anlamasma yardimcr oldugu ve okula karst olumlu tutum gelistirdikleri

programda belirtilmektedir.

2005 yili Ogretim programimnin tiimiinde oldugu gibi; Hayat Bilgisi
programinda da sadece 6grenme iiriinii degil, 6§renme siireci de degerlendirmede
kullanilmaktadir. Test, bosluk doldurma, yazili gibi degerlendirme arag ve
yontemlerinin yani sira gosteri, anekdot, tartisma, sergileme, deney, goriisme,
gbzlem, sozIlii sunum, proje, arastirma kagidi, 6rnek aciklama, 6z degerlendirme,
portfolyo, performans degerlendirme, dereceleme Olgekleri, tutum olcekleri de

tesvik edilmektedir (MEB, 2005).
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Proje Tabanlh Ogrenme

Bilginin ¢ok degerli oldugu bir ¢agda yasamaktayiz. Internetle birlikte
bilgiye ulasim kolaylig1 artsa da, her gegen giin bilgi ag1 da genislemekte ve
insanlar bu bilgileri edinebilmek i¢in kendilerine yeni nitelikler katmaya
caligmaktadirlar. Bunlara paralel olarak, giiniimiizde egitim sistemimizde temel
amacg, Ogrencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan c¢ok bilgiye ulagsma
becerilerini kazandirmak olmalidir. Kisacasi; egitimi bir yasam bicimi haline

getirmeye calismak olmalidir. Klipatrick bunu soyle ifade etmektedir:

“Egitim bir yasam bi¢cimidir. Yillardir artan bir istekle egitimin
yasanti olmasini arzu ettik, yasantiya hazirlamasini degil. Ancak, bunu
soylemek kolay olmasina karsin gerceklestirmek onun kadar kolay

degildir.” (akt., Korkmaz, 2002:42).

Ogrencilere bilgiye ulasma becerilerini kazandirma amacina, iist diizey
zihinsel siire¢ becerilerini kazandirmakla ulasilabilir. Bagka bir deyisle ezberden
cok kavrayarak oOgrenmeyi, karsilasilan yeni durumlarla ilgili problemleri
cozebilmeyi ve bilimsel yontem siiregleri ile ilgili becerileri gelistirmeyi gerektirir

(Korkmaz ve Kaptan, 2001).

Ogrenenler ve dgretmenlerin birlikte 6grendigi, ekip ¢alismasi yapildig,
problem c¢oziilen, dgrenen ve Ogretmenlerin arastirmact rolii iistlendigi egitim

yaklagimlarindan biri de Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’dir (Erdem, 2005).

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi; ogrencilerin bilgi ve becerilerini
gelistiren, yasam boyu Ogrenmeyi destekleyen, Ogrencilerin 6z-denetimli

Ogrenmesini saglayan bir siiregtir (Korkmaz, 2004).
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Proje Tabanl Ogrenmenin Felsefi Temelleri

Ogrencileri arastirmaya yonelten ve bir {iriin ortaya koymalarmni saglayan
proje tabanli 6grenme yaklasiminin temellerinin, 20. yilizy1l baglarindaki
Pragmatizm felsefesi ve ilerlemecilik egitim akiminin iirlinii olarak ortaya ¢iktigi
goriilmektedir. Bununla birlikte daha eskilere dayandigi, 16. ylizyilin sonlarinda
Italya’da baslayan mimari ve miihendislik egitimi hareketi ile biiyiidiigi de

diisiiniilmektedir (Korkmaz ve Cakmakg1; 2006).

Pragmatizm ve bu felsefenin egitime yansimasi olan Ilerlemecilik akimi
incelenirse; Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nin hareket noktasi oldugu
sOylenebilir. Pragmatizmde oOgrenci merkezdedir ve Ogretmen onun yol
gostericisidir. Ilerlemecilikte, egitim yasamin kendisidir. Egitimin gdrevi;
dgrencinin yasadigi topluma etkin bir bigimde katilmasimi saglamaktir. Ogretimde
uygulamaya agirlik verilmesi gerekmektedir. Kitaba bagli 6grenmelerde; olaylarin

nedenlerinin ve sonuglarinin yeterince kavranamamaktadir (Erdem, 2005).

Proje yaklasimi, Dewey (1916)’in yeniden yapilandirma, Kilpatrick
(1918)’in proje yontemi Bruner (1961)’in kesif yoluyla 6grenme ve Thelen
(1961)’in grup arastirma modeline benzetilmektedir (Hartman ve Eckerty, 1995;
akt., Temel ve digerleri 2003). Bu yaklasimda, Ogrencilerin konular

biitiinlestirilmis bir bicimde 6grenmeleri hedeflenmektedir (Hamurcu, 2003).

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nin temelini olusturan goriisler,
1918’de Klipatrick tarafindan ilk olarak ortaya konmustur. Klipatrick, 6grenme
ogretme etkinliklerine proje teknigi adin1 vermekle birlikte, bu teknigin yeni bir
teknik olmadigim1 savunmustur. Dewey ise, proje yontemi adimi kullanmustir.
Dewey proje yontemini, insan hayatinda var olan gercek problemlere ¢oziim

arayan bir yontem olarak ele almaktadir (Korkmaz ve Cakmake1; 2006).
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Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi'nmin temelini, 1916 yilinda John
Dewey’in, ¢ocuklar ve onlarin i¢inde yasadiklar1 toplum igin en iyi egitsel
deneyimi yaratma konusundaki diisiinceleri olusturmaktadir. Dewey’e gore
egitim, “acik fikirlilik” gibi diisiinceler ilizerinde merkezileserek, deneyime ve
amaca dayal1 etkinlikler bi¢iminde olmalidir ve ¢ocuklara, diinyayi, uygulamaya
yonelik diizeyde nasil ele alacaklari 6gretilmelidir. Cocuklara, bir yasam boyu
siiren etkinliklere katilarak, kendi bilgilerini olusturabilecekleri konusunda
giivenilmelidir. Dewey egitimi, amaca yoOnlendirilmis etkinliklerden daha c¢ok,
devamli bir siire¢ olarak gérmektedir. Burada vurgulanan siire¢ ve Dewey’in bu
siirecin bir bolimii olarak g¢ocuklara duydugu giiven, uzun siireli projelerde,
programin dogal bir pargast olarak kullanildigi siniflarda  kolaylikla

gorilebilmektedir. (Glassman ve Whaley, 2000; akt., Temel ve digerleri, 2003).

Proje  tabanli Ogrenmenin dayandigi proje ¢alismalari; Ogrencilerin
inisiyatiflerini kullanmalarina, sorumluluk alarak se¢imler yapmalarina, karar
vermelerine, istek ve amaglarinin pesinden gitmelerine izin verir ve bunlar igin
uygun bir ortam hazirlar. Ogrenciler proje ¢alismalari igin okul disinda ve okulda
birlikte ¢alismak arzusu tasirlar. Sistematik caligma aliskanliklarin1 esas alan
egitimin akademik basariyr gelistirdigine iliskin arastirma sonuglar1 vardir

(Kember, 1995, akt., Korkmaz, ve Kaptan, 2002).

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi, Yapilandirmaci Yaklasimla da
yakindan iligkilidir. Yapilandirmacilik, 6§renenin bilgiyi nasil 6grendigi ve nasil
yapilandirdig1 tizerine kurulmustur. Isbirligine dayali etkinlikler, grup
calismalari, problem ¢dzme, 6grenme siirecinin yansitilmasi icin {iriin gelistirme,
aragtirma yapma yapilandirmaciligin icine aldigi ogretimsel uygulamalardandir
(Yurdakul, 2005). Yapilandirmacilik, o6grenci merkezli Ogrenmenin kalici
olacagini kabul etmektedir. Ogrenenler bilgiyi arastirip kesfederek, yaratarak,
tekrar yaratarak, yorumlayarak ve g¢evreyle etkilesim kurarak bireysel bilgilerini
yapilandirmaktadirlar.  Ogrenme, elestirel diisiinmeye ve problem ¢dzmeye

dayanmaktadir. Igerik ve siirec, etkin dgrenme ile 6grenilmektedir. Proje Tabanli
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Ogrenme  Yaklasimi, Yapilandirmacilikta sekillenen Ogrenme  ortamini
igermektedir. Bu yaklasimin temel noktasi, problem etrafinda d6grenci merkezli

o0grenme ve kiigiik gruplarla 6grenmedir (Erdem, 2005).

Proje Tabanlh Ogrenmenin Tanim

Proje tabanli O6grenmeyi tanimlamadan Once projenin ne oldugunu
tartismak anlasilmasi agisindan yararli olabilir. Proje, tasar1 ya da tasar
gelistirme, hayal etme, planlama demektir. Bu baglamda proje, tamamlanmis
olan1 degil; kurgulanani ya da kurgulamay1 ifade eder. (Erdem, 2002) Diger bir
deyisle proje; daha fazla bilgi edinmek istenen bir konu hakkinda derinlemesine
arastirma yapmak ve sonugta bir liriin ortaya koymaktir. Proje calismasinin
Ozellikle fen ve teknolojide O©nemli oldugu vurgulanmaktadir. Cross ve

McCorrnmick (1991)’e gore fen ve teknolojide proje caligsmast;

= Bilginin kullanimi ve uygulanmasindaki yetenekleri ve problem
¢ozmede uzmanligi,

*  Baskalari ile calisma yetenegini,

»  Ortak ve bagimsiz diisiinme yetenegini,

» Tek basina disipline olma ve sorumluluk almayi,

= Yaratici diigiinme ve girigim yetenegini,

= Spekiilatif diisiince ve alistirma becerisini gelistirir. (akt.;

Korkmaz, Kaptan, 2002:164 ).

Proje ¢aligmalarinda, arastirmalar genellikle bir simif ig¢indeki kiigiik bir
grup cocuk, bazen biitiin bir sinif, nadiren de bireysel olarak ¢ocuklar tarafindan
yapilmaktadir. Proje calismalarinin temel 6zelligi, ¢cocuklar ya da 6gretmenler
tarafindan Onerilen bir konu hakkindaki sorulara yanitlar bulmak icin iizerinde
yogunlagilan bir arastirma olmasidir (Katz, 1994 akt., Temel ve digerleri, 2003).

Proje onerileri 6gretmen veya ¢ocuk tarafindan rastlantiyla ortaya c¢ikarilan bir
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olay ya da problem ile ilgili olabilir (Gandini, 1993 akt., Temel ve digerleri,
2003). Ancak, Katz bu noktada proje calismalarinin amacinin, 6gretmen
tarafindan ortaya atilan sorulara dogru yanitlar aramaktan c¢ok, konu hakkinda
daha fazla 6grenme saglamak oldugunu vurgulamaktadir (Katz, 1994; akt., Temel

ve digerleri, 2003).

Bu agiklamalara dayali olarak Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimu,
ogrencilerin belirli hedeflere yonelik bireysel ya da grup olarak kendi 6grenme
stireglerini planladiklari, arastirma, isbirligi icinde ¢aligma, sorumluluk alma, bilgi
toplama, toplanan bilgileri oOrgiitleme becerilerini gelistirmeye yonelik siireci

vurgular (Erdem, 2002).

Proje yaklasimi; bireysel ya da kiiciik gruplar araciligiyla dogal kosullar
altinda yasama benzeyen bir yaklasimla problemlerin ¢6ziimiinii amaglayan bir

ogrenme yaklasimidir (Korkmaz ve Kaptan, 2001).

Proje yaklasiminda etkinliklerin uygulanmasinda uyaricr (farkli hizda ve
ogrenme stillerindeki Ogrencilerin ihtiyaclarii daha uygun bir sekilde ve
zamaninda elde etme), acik uclu (bir islemsel siireci takip etmekten ve bilgiyi
almaktan ¢ok Ggrencilerin 6grenme i¢in gerekli olan becerilerin neler oldugunu
kesfetmelerine ve bu becerileri gelistirmelerine yardimci olma), destekleyici
(6grencilere birbirlerine Ogretme firsati verme ve bu yolla dgrencilerin elde
edebilecekleri egitsel kaynaklarin artmasina olanak tanima), takim égrenmesine
(6grencilerin birbiri ile yarigsmasi yerine problem ¢ézme ve 6grenme igin isbirlikli
bir ¢at1 saglama, 6grencileri igbirlikli 6grenmeye tesvik etme) dayali etkinliklere

yer verilmelidir. (Korkmaz ve Kaptan, 2002).

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi, bir konunun derinlemesine
incelenmesini hedeflemektedir. Bu yaklasimin en onemli 6zelligi, 6grenci ve

Ogretmenlerin birlikte calismasiyla ortaya konulan sorulara yanitlar aranmasidir.
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Projenin amaci, dogru yanitlarin bulunmasindan ¢ok, konu hakkinda bilgi

edinmek ve bu bilgileri farkli alanlarda kullanabilmektir (Demirhan, 2002).

iliski

Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’nin 6zellikleri asagida verilmistir:

Ogrenenlerin kendileri igin bilgilerini olusturmalarina izin vererek
ogrenmelerini zenginlestirebilir. Derinlemesine arastirma

vapmalarina imkan verir ve materyal olusturma stirecinde 6grencileri

aktif kilar.

Ogrencileri aktif kilinmasi, derinlemesine ¢alisma firsati vermesi ve

ogrencilerin tirtin ortaya koymasi icin ilgi ¢ekici bir ortam saglar.

Ogrencilerin, ogrenme siirecine katilmalari ve bilgilerini sunmalari

icin farkl yollar gosterir.

Farkl zeka tiirlerine yonelik ¢alismalar yapilmast i¢in uygundur.
Farkl 6grenme stiline sahip ogrenciler icin firsat yaratabilir.
Ogrencilerin yaparak-yasayarak grenmesini saglar.

Aile  katilimini  destekler.  Ailelere  ogrencilerin  gelisimini

izleyebilmeleri igin anlaml bilgiler verir (Demirhan, 2002: 16-17 ).

Ogrenciler, arastirmalar1 ve edindikleri bilgiler yardimiyla gercek yasamla

kurarak, bilgiyi yapilandirirlar. Ogrencilerin siireg boyunca ézgiir olup,

kararlar alabilmeleri, onlarin motivasyonlarini arttirir, stratejik diisiinme ve

tahmin etme becerilerini gelistirir. Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi, isteksiz

ogrencilerin derse katilmini ve farkli bilgi ve becerileri sahip Ogrencilerin

esitligini saglamaktadir (Solomon, 2003; akt., Saracaloglu, Akamca ve Yesildere,

2006).

Korkmaz ve Cakmakg¢1 (2006:112)’ya gore, Proje Tabanli Ogrenme

Yaklagimi’nin son yillarda ilgi gormesinin nedenleri sunlardir:
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e Ogrencinin gelisim diizeyine ve bireyin égrenme yeterliklerine

uygunlugu,
e Bilim ve teknolojinin entegrasyonuna imkan saglamasi,

o (Cagin gerektirdigi insan ozelliklerine duyulan gereksinim (yasam

boyu égrenen, bilim ve teknolojiyi kullanan ve iireten bireyler),
o Geleneksel 6gretimin ¢agin gereksinimlerine yanit vermemesi,

o Ogrenme-ogretme anlayislarindaki yeni yaklasimlar ve gelismeler.

Proje tabanli 6grenme yaklasimi, 6grencilere farkli 6grenme stillerini
kullanma konusunda olanak vermektedir. Bu durum, iyi bir planlamayla
gergeklestirilebilmektedir. Ayrica, proje tabanli 6grenme yaklagimi diger 6gretim
yaklagimlar1 ile de uygulanabilmektedir. Coklu zeka kurami, bulus yoluyla
ogrenme, yapilandirmacilik kapsaminda isbirlikli 6grenme ve probleme dayali
O0grenmeyle birlikte kullanilabilmektedir (Moursund, Bielfelt ve Underwood,

1997, akt., Giltekin, 2005).

Giliniimiizde bireylerin  “bilgi okur-yazar’” olmalari, kendilerinden
beklenen yeterlilikler arasindadir. Bilgi okur-yazarligi, bilgiye ihtiyag
duydugunda bunu anlamak, bilgiye ulasmak, degerlendirmek ve etkili kilmaktir.
Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi da, bireylerin bilgi okur-yazari olmasi igin
onemli etkinlikler ortaya koymaktadir. Bu nedenlerden dolayr son yillarda
konusulan ve kullanilan bir yontem olmustur (Erdem ve Akkoyunlu, 2002).
Ogrencinin aktif katilimini, sorun ¢ézme, karar verme, yaratict olma becerilerini
arttiran proje tabanli Ogrenme yaklagimi, aktif Ogretim yontemi olarak ele
alinmali, ilkeleri, avantajlari-dezavantajlar1 ve asamalar1 dogrultusunda uygun

rehberlikle farkli konularda kullanilmahidir. (Akgin, 2006).

Proje tabanli 6grenme yaklagiminin 6 temel 6zelligi vardir. Bunlar:

1. Gergek yasam sorulari ya da problemleri arastirilir.
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2. Uriinler gelistirilir. Kritik secimler yapilir ve karar verilir.
3. Arastirmaya yogunlasmayt saglar.

4. Ogrenci, 6gretmen, okul disi sosyal cevre ve yetiskinlerle isbirligini

icerir.
5. Teknolojik ve bilissel araglart kullanmay tegvik eder.

6. Disiplinler arasi 6grenme gerceklesir (Krajcik ve ark., 1994, akt.,
Giiven, Zembat, Sahin, 2003:483-493).

Proje Tabanl Ogrenmenin Asamalar

Proje tabanli 6grenme yaklagiminin yukarida belirtilen 6zelliklerinin yani
sira, caligmanin amacina ulagmasi i¢in yol gosterici olan asamalar1 bulunmaktadir.

Bu asamalari, Katz ve Chard (1995) su sekilde agiklamaktadir:

1. Asama — Baslama:

Konu secildikten sonra, dgretmen konuyla ilgili olarak ogrencilerle
konusur — tartisir. Burada amag¢ dgrencileri konuyla ilgili on bilgilerini ve
deneyimlerini dgrenmektir. Konu hakkinda bilmek istenilenler de sorular
halinde dile getirilir. Ogrencilerle birlikte beyin firtinasi yapilabilir. Konuyla
ilgili hangi alanlarda neler yapilabilecegi, beyin firtinasindan elde edilen
bilgilerle birlikte kavram agi haline getirilebilir. Her dgrencinin ya da kiiciik
ogrenci gruplarinin projenin hangi boyutu iizerinde ¢alisacag belirlenir.

Proje konusu ile ilgili ailelere bir mektup yollanwr. Ailelerin konuyla
ilgili ¢ocuklariyla konugmalar: ve proje siiresince katkida bulunmalart istenir.
Bu katkilar yapilacak okul disi gezilere katilim, materyal-malzeme destegi,
belli konularda uzman olarak okula gelme vb. sekillerde olabilir. Ailenin de

projeye kattlhimi ozellikle okul-aile igbirligi acisindan énemlidir.

2. Asama — Gelistirme:

Bu asamada ogrenciler 1. asamada belirledikleri sorularin cevaplarin
bulabilmek amacuyla, isbirligi icinde alan c¢alismasina ve arastirmalara
baslarlar. Okul disina gezilere gitme, uzman konuklar ¢cagirma, daha biiyiik

yas gruplart icin kiitiiphane ¢calismalar gerceklestirilir. Ogretmen dgrencilere



gerekli olacak kaynaklar: saglamalidir. Gergek nesneler, ogrenci seviyesine
uygun kitaplar ve diger yapim malzemeleri Ogrenme ortaminda
bulundurulmalidir. Ogretmen, dgrencilere arastirmalarinda rehberlik yapmali,
yol gostermelidir. Her dgrenci kendi Ogrenme iiriiniinii  sunmaya
hazirlanacaktir. Bu siiregte ogrenciler ¢izerek, yazarak, insa ederek, miizik
veya dramatik oyunlarla kendi arastirmalarint vyiiriiteceklerdir. Ogretmen
swifta  bu etkinlikler farklh gruplar tarafindan yapilirken, gruplarin
birbirlerinin yaptiklarindan haberdar olmalarini da saglamalidir. Ogrencilerle
birlikte daha oénceden hazirlanmis olan Kavram Agi, projenin ilerleyisini
izlemek amaciyla sinifta bir késede hazir bulundurulabilir. Boylece yapilan

calismalar takip edilmis olur.

3. Asama — Sonlandirma:

Projenin son asamasinda sinif sunuglarin yapilmasina olanak verecek
sekilde hazirlamr. Sonuglar dramatize oyun, sergi, hikaye kitabi, sarki vb.
seklinde arkadaslara ve davet edilen ailelere sunulur. Her proje kendi basina
ozel bir yapida oldugu icin ortanun hazirlanmasinda gorev alir, ancak sunug
ogrencilerce gelistirilmelidir. Proje sunulduktan sonraki asamada ogretmen
uygun materyalleri ogrencilerin gelisim dosyalart igin saklamalidir. Projede
sunulan materyaller bazen yeni bir projenin baslangicim olusturabilmektedir.

(akt., Hamurcu ,2003:70-71).
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Proje tabanl 6grenmeye dayali 6gretimde, yapilan aktiviteler “tipik zaman

bloklar1” ve “zamanla olusturulabilir proje aktiviteleri” seklinde incelenebilir.

Asagidaki tabloda “planlanmis zaman bloklar1” ve “proje aktiviteleri” ile ilgili

ornekler bulunmaktadir (Helm ve Katz, 2001).

Tablo 1:

Planlanmis zaman bloklar ve proje aktiviteleri

Tipik Zaman Bloklar1 Zamanla Olusturulabilir Proje Aktiviteleri
S6z konusu konu iizerinde yapilan gosterimleri incelenmesi.
Selamlasmalar Kitaplarin/kaynaklarin gosterimi.

Toplanma Zamani

Onceki calismalarin fotograflarimin tartisiimasi ve tekrar incelenmesi.

Cember veya Toplanti
Zamani

Yeni konularin tartigilmasi ve kesfedilmesi.
Grup arastirmalarinin paylagimi.
Caligmanin tekrar incelenmesi.

Kitap gibi kaynaklarin tanitimai.

Konuk uzmanlarin sunumlari.

Calisma (Merkez) Zamam
(45 dakikadan az olamaz)

Bireysel veya gruplar tarafindan yapilan aragtirmalar

Kiigiik gruplarin toplantilart

Killi ¢alisma, resim yapma, ¢izme gibi gdsterimler i¢in firsatlar
Oyun ¢evreleri yaratma

Modellerin insa edilmesi ve olusturulmasi

Tekrar inceleme Zamam

Gelisim gruplar tarafindan raporlar

Yeni diislincelerin tanitimi

Gosterilerin paylasimi

Daha fazla aragtirma icin gelistirilen sorular

Oda Dis1 Zaman

Konuyu agiga ¢ikarmak igin gézlemler ve proje arastirmalari
Projeyle ilgili canlandirmalar

Kiiciik Grup Aktiviteleri

Proje ¢alismasinda kii¢iik gruplara odaklanma

Beceriler veya igerik ile ilgili pratik veya gosteriler

Caligmanin devami, ¢aligma zamaninda baslar.

Yetiskinler, kii¢iik gruplarda kaynaklar1 paylasir.

Uzmanlar tarafindan gosteriler

Proje aktiviteleri daha fazla Ggretmen rehberligine ihtiyag duyar.
(Siire¢ bilgilendirmesi, model olma, tekrar inceleme ve gruplarla
tartisma.

Hikaye veya Kitap Zamamn

Proje konusunda sergilenen kitaplarin paylasimi
Proje tarihi kitaplarinin incelenmesi

Konuyla ilgili ve gergekei oykii kitaplarinin paylagimi
Seyahat yazilar

Miizik Zamam

Konuya iliskin miizigin paylasim

Dil veya Matematik Atdlye
Zamani

Proje calismasi igin kapasite beceri yararlarmin gosterimi. Ornegin;
¢izme, grafikleme, haritalama, hesaplama, 6l¢me, problem ¢6zme,
tekrar inceleme ve kelime duvarlart ekleme, projenin iletigim
ihtiyaclart i¢in maddeler yapma, seyahat yazilar1 yazma, sergiler i¢in
Oykil yazma ve proje tarihi kitaplart yazma.

( Helm ve Katz, 2001: 25)
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Kaptan ve Bozkurt (2002); proje tabanli 6grenme yaklagimia dayali bir
Ogretimin planlamasi ve uygulamasi sirasinda proje se¢iminde dikkate alinmasi
gereken konular1 belirlemislerdir. Buna gore; proje, istenen etkinlikleri igine
almali ve bosa zaman harcamaya firsat vermemelidir. Ayrilan siire proje i¢in
yeterli olmalidir. Islenen konuyla ilgili olmali ve proje &ncesinde ulasilacak
hedefleri belirlenmelidir. Projeden saglanacak yarar, yapilan yatirima deger
olmalidir. Ogrencilere sorunlarmni ¢dzebilecekleri etkinlikler yaptirilmalidir. Proje
konusu ve ortami; 6grencilerin yaraticilik, sorumluluk ve basar1 duygusunu
tatmasina uygun olmalidir. Ogrencileri giinliik yasam kosullarindan farkli projeler
olmamalidir. Yapilacak proje; 6grencileri diisiinmeye, incelemeye ve aragtirmaya

yonlendirmelidir.

Gergeklestirilen projenin hedeflere ulagsmasinda en 6nemli etkilerden biri
de konu se¢imine aittir. Konunun arastirmaya uygun olmasi i¢in kriterler asagida

verilmistir.

Proje Cahsmalari icin Konu Secimi Kriterleri

= Cocugun kendi ¢cevresinde dogrudan gozlenebilir olmast,

= Bir¢ok ¢ocugun deneyimleri kapsaminda olmast,

= Dogrudan arastirma yapmaya uygun ve tehlikesiz olmasi,

»  Yerel kaynaklarin (alan gezileri i¢cin mekanlar) uygun olmasi ve onlardan
hazwr olarak yararlanma imkani verilmesi.

= Cok c¢esitli ortamlarda wuygulama potansiyelinin olmasi (rol oynama,
vapilandirma, grafik diizenleme, vb.)

= Ebeveyn katilvmi bircok ¢ocuga ilging gelebilecek potansiyele sahip olmast
ve yetiskinler tarafindan ¢ocuklarin gelisimi igin degerli kabul edilmesi.

= Okul veya okul bolgesinin ogretim programi amag¢ ve standartlariyla
baglantili olmasi.

= Cocugun yasina uygun temel becerilerin uygulanmasi icin genis imkan
saglamasi.

= Ne ¢ok dar ne de ¢ok genis kapsamli olmamasi gerekmektedir (Temel ve

digerleri, 2003:36-37).



26

Geleneksel Ogretim Yaklasimlari ve Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin

Farkhhiklar:

Korkmaz (2001)’a gore, geleneksel 6grenme yontemleri ile proje tabanl

O0grenme arasindaki farklar tablo 3°de verilmektedir.

Tablo 2:

Geleneksel Ogrenme Yontemleri ve Proje Tabanlh Ogrenme Yontemi

Arasindaki Farkhihklar

EGITSEL - .
OZELLIKLER GELENEKSEL OGRENME PROJE TABANLI OGRENME

=  Kapsam merkezli = Anlamanin Derinligi

=  Olgularmn bilgisi » {lkelerin ve kavramlarin kavranmasi
Program

= Yapilandirilmis bloklarla 6grenme

= Karmagik problem ¢6zme becerilerinin
gelistirilmesi

Program Uygulama
ve izlenecek Yollar

=  Program izleme

= Bloktan bloga, iiniteden {initeye
ilerleme

*  Dar, disipline dayali

= Ogrencilerin ilgisini izleme

= Karmasik problemler ve konulardan
olusturulmus genis iiniteler

= Genis, disiplinler aras1 bir yaklagim

Dersin Uygulanmasi

= Bireysel caligma

= Dersin gereklerini yerine getirmek
icin (6grencilerin birbirleri ile)
yarigma

*  Ogretmenden bilgiyi alma

=  Grup iginde ¢aligma

=  Dersin gereklerini yerine getirmek i¢in
(6grencilerin ve 6gretmenin) isbirligi
yapma

= Bilgiyi yapilandirma ve bilginin
olusumuna katkida bulunma

Ogretmenin Rolii

=  Uzman
= Konuyu anlatma

= Damisman, meslektas, arkadas
= Kaynak saglama, 6grenme etkinliklerine
katilma

Ogrencinin Rolii

»  Ogretileni uygulama

= Olgular tekrarlama ve ezberleme

= Sadece konustugunda konusma,
dinleme

*  Ozdenetimli 6grenme

= Etkinlikleri bizzat uygulama, kesfedici ve
birlestirici diigiinceler sunma

= Kendi islemlerini tanimlama, zamanin
biiyiik bir boliimiinde bagimsiz ¢alisma

= Test puanlari
= Puanlar1 diger puanlarla

= Hissedilir basarilara odaklanma
=  Performans degerlendirme

Degerlendirme kargilagtirma = Bilginin gosterilmesi ve uygulanmast
= Bilginin yeniden iiretilmesi
= Ders kitaplari = Dogrudan orijinal kaynaklar
o *  Sunular = Azl materyaller, dokiimanlar, kaynak
Ogretim .
. = Ders aktarimlart kisiler
Materyalleri

= QOgrenciler tarafindan gelistirilmis bilgi
ve materyaller

Teknoloji Kullanim

»  Qgretmen sunumunu destekleme

= Sadece 6gretmenler tarafindan
kullanilma

"  Yiizeysel

= QOgrencilerin sunumlarii destekleme ve
teknolojiyi kullanma becerisini gelistirme
= QOgrenciler tarafindan kullamlma

Korkmaz ve Kaptan, (2001:195)
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Proje Yaklasiminin Avantajlar1 ve Dezavantajlari

Tablo 2’de de goriildiigli gibi; proje tabanli 6grenme yaklasimi,
geleneksel — Ogretim  yontemleriyle — arasindaki ~ farkliliklara — gore
degerlendirilmistir. Proje tabanli Ogrenme yaklasimimin avantajlart ve

dezavantajlartyla kendi i¢inde degerlendirilmesi asagida verilmistir.

Avantajlari:
1) Ogrencilerin 6grenme becerilerini gelistirir ve zenginlestirir.
2) Yasam boyu ogrenmeyi saglar.

3) Grupla ¢alisma ve isbirligine dayali ogrenme etkinliklerine

katilimi saglar.

4) Ogrencilerin bilgilerini yansitmalar: ve katilimlar icin ¢coklu

yollar énerir.
5) Zekann farkli boyutlarimin kullanimina izin verir.

6) Osrenci performansi hakkinda aileye, 6gretmene ve okul

yonetimine anlamli bilgi verir.

7) Ogrenciler gercek yasamla olusturdugu iiriinleri ve

performanslarim birlestirirler.

8) Problem ¢ozme becerilerini ve probleme dayali 6grenme

becerilerini gelistirir.

9) Degisik konularda proje yoluyla kazandig bilgi ve becerilerini

uygulama firsati bulurlar.
10) Osrencilere cesitli beceriler kazandirir. Bunlar:

» Yasamsal Beceriler: Bir toplanti yonetmek, bir biitce

hazirlamak, bir plan yapmak vb.

» Teknolojivi Kullanma Becerisi: _Bilgisayar kullanma,

televizyon, radyo, video vb. ara¢lar kulanma.
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»  Bilissel Siirec Becerileri: Karar vermek, elestirel diisiinme

becerileri, problem ¢ézme.

»  Oz-denetim _Becerileri: Hedefler olusturmak, islemleri

organize ermek, zaman yonetimi.
»  Tutumlar: Orenmeye ilgi, gelecek icin egitime merak.
»  Egilimler: Oz- denetim, basari hissi.

»  [nanclar: Oz-yeterlik inanci.

Dezavantajlari:
1) Ogretmenin is yiikiinii ve sorumluluklarini arttirabilir.
2) Ogrenme icin ayrilan siire artabilir.

3) Arastrmamin sumirlart iyi ¢izilemezse, konuda agwri bir sapma ve

dagilma gozlenebilir (Kaptan ve Bozkurt; 2002:18-28).

Bu bilgilerden yola c¢ikilarak, avantajlar1 kadar dezavantajlarin da goz
oniine alinarak proje tabanl 6grenmeye dayali 6gretimin planlanmasi gerektigi

diistiniilmektedir.

Yaraticihk
Yaraticih@in Tanim

Yaratma istegi, nesiller boyunca insanin vazge¢ilmez pargalarindan biri
olmustur. Insanhik yaraticiign sayesinde yasam seklini degistirmis,
gelistirmistir. Inan (1993:3-14), yaratma isteginin insan igin &nemini su

sOzlerle vurgulamistir:

“Yaratma c¢abasi icermeyen bir yasam, yasamaya degmez.” (akt.,

Ustijndag 2003).
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Yaratict diistinme konusundaki g¢aligmalariyla 6nemli bir yere sahip

olan Torrance, yaraticilig1 sdyle tanimlamaktadir:

“Sorunlara, bozukluklara, ilgi eksikligine, kayip ogelere,
uyumsuzluga karsi duyarli olmak, giicliigii tamimlamak, ¢oziim
aramak, kestirmelerde bulunmak ya da eksikliklere iliskin
denenceler gelistirmek, bu denenceleri degistirmek ya da yeniden
stnamak, daha sonra da sonucu ortaya koymaktir.” (akt., Sungur,

1992:20).

Riza (1999:34) ise yaraticiligy;

“Yaraticilik, olusmus kaliplarin kirilmasi, yasantilarin agik
tutulmasi, bilinmeyenlere basarili bir adim atilmasi, insanoglu
tarafindan izlenen ana yollardan yeni yollara gegilmesi, baska
seylere yol acabilecek seylerin ortaya konulmasi, diisiinceler
arasinda yeni baglarin  kurulmasi veya yeni iliskilerin

gortilmesidir.” seklinde tanimlamistir.

Sprinthall (1977), yaratict diisiinme yetenegini; geleneksel alisilmis
diisiincelerin  tersine, yenilik¢i diisiinme, konformizm sinirlar iginde
sitkismamis, yeni ¢oziimlerin ortaya konuldugu farkli stillerde bir diisiinme

olarak tanimlamstir (akt:Oztung, 1999).

Sylvan (1997) ise yaratic1 diisiinmeyi; hi¢ kimsenin gormediklerini
gorme, hi¢c kimsenin duymadiklarini duyma, hi¢ kimsenin diisiinmediklerini
diisiinme ve hi¢ kimsenin cesaret edemediklerini yapma seklinde ifade etmistir

(akt: Ustiindag, 2003).

Yaratici diisiinmeye dair, farkli bir ¢ok tanim bulunmakla birlikte, cogu

farklh bakis agistyla bakma ve herkesce bilinenin digina ¢ikabilme becerilerini
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kapsamaktadir. “Tiim Beyinle Yaraticilik” adli beyin semasini gelistiren

Herrmann, yaraticilik ile ilgili su bilgileri vermektedir (akt., San, 2002: 18).

1. Yaraticihk dogustan gelen bir yetidir. Yaraticilik insana

ozgiidiir. Her insan yaratici olabilme sansina sahiptir.
2. Yaratici sayilmak icin bir dahi olmak gerekli degildir.

3. Yaraticilik yetisi ¢esitli nedenlerle koreltilmis olsa bile yagam
deneyimleri ve ozel programlarla yeniden kazanilabilir,

giidiilenebilir ve gelistirilebilir.

Herrmann, “Tim Beyinle Yaraticilik” siirecini dort asamada
incelemistir: hazirlik, kulucka, aydinlanma, ger¢ekleme-dogrulama. Hazirlik
donemi, sorunun ya da yapilmak istenen seyin saptanmasi ve ¢oziim igin
bilginin toplanmasi asamasidir. Kulugka donemi, sorunun incelenmesi ve
irdelenmesi ile gecmektedir. Aydinlama asamasinda, zihinde diisiiniiler ortaya
cikar. Gercekleme-dogrulama doneminde ise, aydinlanma doneminde ortaya

¢ikan diisiiniilerin sorunu giderip gidermeyecegi incelenir (akt., San, 2002).

San (1985), yaratici bireylerin 6zelliklerini; merakli, sabirli, bulug
yapma yetisi olan, seriivenci diisiinen, imgelerle diistinebilen, imgelemci olan,
deney ve arastirmalardan kagmayan ve sentezci yargilara varabilen olarak
ifade etmektedir (akt: Ustiindag, 2003). Merakli olma  &zelligi, siirecin

baslamasina neden olmas1 bakimindan ayrica 6nem tagimaktadir.

Yaraticilikla ilgili arastirmalara bakildiginda hemen hemen biitiin
cocuklarda yaratict diisiinmenin degisik diizeylerde oldugu gozlenmistir.
Kiigiik ¢ocuklarda yaratict beceriler daha kolay gozlenmektedir ancak yaratici

diisiince pekistirilmediginden, “dogrusunu yap, akilsiz olma, ya da bunu nasil
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bdyle yaparsin” gibi yorumlarla engellediginden yok olmaktadir (Fyle,1985;
akt., Erdogdu, 2006).

Yaraticilik her ¢ocukta vardir ve bu yetenek egitim ortaminda uygun
kosullar hazirlanarak gelistirilebilir. Yaratict diisiinmenin gelismesine uygun
egitim tarzlart olusturmada egitim programlart Onemli bir yere sahiptir.
Ozellikle ilkdgretime baslanan ilk yillar belli bir yaraticilik potansiyeline sahip
olarak gelen 6grencilerin bu potansiyellerini gelistirmesi ve kullanabilmesi igin

uygun bir donemdir(Bessis-Jaqui, 1973; akt., Erdogdu, 2006).

Egitim siirecine genel olarak bakildiginda okullarda, zihinsel olarak
daha basarili goziiken bireyler daha c¢ok desteklenmekte, ddiillendirilmekte
ancak yaraticiliklar1 goz ardi edilmektedir. Bu baglamda egitim etkinliklerinin
yerine getirilmesinde en Onemli isleve sahip olan O§gretmenlerin
davraniglariyla, bireyin yaraticilik giiciinii ortaya koymasina, onlarin yaraticilik
giiclinli Ust sinirlara kadar gelistirmelerine destek olmasi gerekir. Bu sebeple
toplumlarin gelismesi acgisindan, zihinsel olarak st diizeydeki bireylere
gereksinimi oldugu kadar, yaraticilik giicli de iist diizeyde bulunan bireylere

gereksinimleri vardir (Erdogdu, 2006).

Cocuklar1 yaratict olmaya tesvik etmek cok Onemli bir Ogrenme
hedefidir. Bu hedefi ger¢eklestirmek i¢cin dgretmenlerin yeterli derecede ¢aba
harcamalar1 gerekmektedir. Yaraticilik, bir toplumun gelismesinde ve
kalkinmasinda oOnemli rol oynamaktadir. Bunu gergeklestirmek ig¢in
ogretmenlerin yaraticiligin ne oldugunu ve nasil gelistirilecegini bilmeleri ve

titizlikle uygulamalar1 gerekmektedir (Riza, 1999).



32

Tutum

Bireylerin kendileri, bagkalar1 veya baska nesneler ve olaylar
hakkindaki genel degerlendirmeleri, tutum ve davraniglart olusturmaktadir. Bu
genel degerlendirmelerin altinda yatan bircok duyussal ve bilissel neden

bulunmaktadir (Dogan, 1998; akt., Aksu, 2005).

Tutum, yasanti ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu durum ve
objelere kars1 bireyin davranislarinda etkili olan duygusal ve zihinsel hazirlik
durumudur (Allport, 1967; akt., Aksu, 2005). Bloom (1995), 6grencilerin
tutumlari, ilgileri ve ogrencinin kendi hakkindaki bilgilerinin birlesimini,
duyussal giris 6zellikleri olarak tanimlamaktadir. Duyussal giris 6zelliklerinin

O0grenme siirecine etkisinin 6nemini vurgulamaktadir (akt., Aksu, 2005).

Tutum, davraniglarimiza yon veren ve Ogrenmeyle kazanilan bir
olgudur. Bir olaya ya da duruma kars1 tutumumuz olumluysa, bu olay ya da
durumla 1ilgili kararimiz olumlu; olumsuz ise kararimiz olumsuz olmaktadir.
Ogrencilerin okula ve derslere karsi tutumu, onlarm bagsarisinda etkili
olmaktadir (Diindar, 2003). Bu nedenle, 6grencilerin okula karsi tutumlarini
olumlu yonde etkileyecek yontemlerin tercih edilmesi basartyr da

etkileyebilmektedir.

Ogrencilerin okula ve 6gretime karsi takindigi olumlu ya da olumsuz
tutumun bir¢ok kaynagi bulunabilmektedir. Bu kaynaklar; aileler, 6gretmen,
ogrenci ve gelistirilmek istenen tutumun tiirii olabilmektedir. Ogrenci ve
Ogretmen arasindaki iligki de tutum ile paralellik tasimaktadir. Bu iliski

Ogrencinin iiretimini de birebir etkilemektedir (Riza, 1996).

Olumsuz tutum bireylerin sorun ¢6zme becerilerini kullanmasini

engeller, bu nedenle bireylerin 6grenme yasantilarina karst olumlu tutum
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takinmas1 gerekmektedir. Bireyin olumlu tutum takinmasimi saglamak ise,
egitimin gorevidir. Ogrencilerin olumlu tutum takinabilmeleri saglamak icin,
ilgilerinden yararlanilmalidir. Bireyler ilgilendikleri seylere kars1t olumlu tutum

takinmaktadirlar (Basaran, 1978).

Binbasioglu (1978); okullarda tutumla ilgili uyulmasi gereken ilkeleri
ortaya koymustur. Tutumlarin davranislar1 yonlendirmesi nedeniyle, 6grenci
davraniglarina etki eden etmenlerin arastirilarak bulunmasi gerekmektedir.
Tutumlar; sevgi, sevecenlik ve anlayis ortami icinde gelismekte ve
degismektedir. Ogretmenin, dgrencilerini iyi tanimasi ve karsilikli giivenin
olusmasi biliylik 6nem tasimaktadir. Grup caligmasi ve tartisma yontemi,
tutumun degismesini saglayan onemli etkenlerden biridir. Ozellikle kiigiik
yaslarda Ogrencilerin, model alma yoluyla gelistikleri géz Oniine alinirsa,
O0gretmen tutumlarinin da c¢ok onemli oldugu goriilebilmektedir. Disiplin

saglama yontemi de 6grenci tutumlarinda etkili olmaktadir (Diindar, 2003).

Amac ve Onem

Giliniimiizde egitim sistemimizde temel amag, Ogrencilere mevcut
bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye ulagsma becerilerini kazandirmak olmalidir.
Bu kazanima ulasmak i¢in, 68rencilerin st diizey zihinsel siire¢ becerileri
gelistirilmelidir. Baska bir deyisle, Ogrencilerin ezberden c¢ok kavrayarak
o0grenme, yaraticiligini kullanarak 6grendiklerinden farkli yerlerde yararlanma

becerilerinin gelismesi gerekmektedir (Korkmaz, 2002).

Birey; icinde yasadigi diinyaya ait bilgilerin pasif alicis1 degil, gelisim
ve degisimin yaraticist ve aktif bigimde kullanicisi durumundadir. Egitim
sistemleri de bireyi bdyle bir diinyaya hazirlamak misyonunu {istlenerek,
“Ogrenen” bireyler yetistirmeyi hedeflemek zorundadir. Bu olusumla birlikte,

“bilgiyi 0gretmenden alan &6grenci” modeli yerini, bilgiye ulasan, istedigi
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bilgiyi karmasik bir bilgi ag1 igerisinden segip alabilen ve bu bilgiyi kullanarak
sorunlarini ¢ozebilen 6grenci modeline birakmak zorundadir (Korkmaz, ve
Kaptan, 2002). Ogretim siirecinde tercih edilebilen geleneksel yontemler ise,
Ogrencileri bilgiyi kesfetmeye yoOnlendirmekten cok, onlara hazir bilgiyi
aktarmak anlayisina dayanmaktadir. Ogrenci, 6grenme siirecinde pasif oldugu
icin kendisine aktarilan bilgilerin ¢ogu zihninde kalic1 olamaz. Riza (2001: 55-
56)’de; Ogrencilerin ayni program kalibina sokulmas: ve kaliptan disariya
cikmasima izin verilmemesi, kalabalik siniflar, yiiklii programlar, sadece
biligsel egitimin diisiik diizeyi vurgulayan ezbere dayali bir egitim, kat1 disiplin
kurallar1 ve sinavlar gibi olumsuz durumlarin yaraticilifi engelledigini
belirtmistir.  Geleneksel yontemler egliginde Ogrenciler; bilgiye ulasma
yollarii ve bilgiyi nasil kullanacaklarin1 6grenemezler. Bilgi cagini yasayan
diinyamizda; bireylerin bilgiye nasil ulasabileceklerini bilmeye ihtiyaglar
bulunmaktadir. 1960’larla birlikte ¢ogu iilkede; Ogrencilerin bilime kars1
merakini uyandiran, bilimsel arastirma yapmaya yonelik, bagimsiz diisiinme
aliskanligin1 kazandiran, 6grencilerin bilgiyi kendilerinin edinmesini gerektiren
programlara yer verilmeye baglanmistir (Soykal, 1975; akt., Korkmaz, 2002).
Tiirkiye’de de uygulanmakta olan program flizerinde cesitli diizenlemelere
gidilmis ve 2005 ilkdgretim Programu ile birlikte Tiirk Egitim Sistemi’nde
Yapilandirmac1  Yaklasim felsefesine dayali, aktif Ogrenme saglayan

yontemlere yonelinmistir.

Geleneksel yontemlere alternatif olabilecek yontemlerden biri de; Proje
tabanli dgrenme yaklasimidir. Ogrencileri arastirmaya ydnelten ve bir iiriin
ortaya koymalarin1 saglayan proje tabanli 6grenmenin temelleri ise, 20. yiizyil
baslarindaki ilerlemecilik gorilisiine dayanmaktadir. Proje tabanli 6grenme
yaklasiminda; 6grenciler aktif konumda olup, 6gretmenler onlar i¢in rehberdir.
Ogrenciler proje yaklasimiyla bilgiye nasil ulasacaklarini dgrenirler. Grup
halinde c¢alisarak; dayanigsma, isbirligi gibi sosyal becerilerini ve her proje
sonunda farkli bir {irlin ortaya koyarak yaraticiliklarini gelistirirler. Proje

tabanli 6grenmenin dayandig1r proje calismalari; 6grencilerin inisiyatiflerini
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kullanmalarina, sorumluluk alarak se¢imler yapmalarina, karar vermelerine,
istek ve amaclarinin pesinden gitmelerine izin verir ve bunlar i¢in uygun bir
ortam hazirlar. Ogrenciler proje ¢alismalar1 icin okul disinda ve okulda birlikte

calisma arzusu tasirlar (Temel, Kandir, Erdemir ve Ciftcibasi, 2003).

Bilginin giinden giine arttig1 ve degistigi gliniimiizde, egitimin bilgiye
ulagma yollarini1 temel amag olarak belirlenmesi kaginilmazdir. Bu baglamda
Ogrencilerin bilgiye kendilerinin ulasmasini gerektiren ve edindikleri bilgileri
harmanlayarak bir iiriin olusturmasini saglayan proje tabanl 6grenmenin etkisi
olumlu yonde olacaktir. Tiim bunlarin yaninda proje tabanli 6grenme, grup
caligmalar1 sayesinde 6grencilerin paylagma, isbirligi, yardimlasma becerilerini

de gelistirecektir.

Bu diisiincelerden yola ¢ikarak aragtirmanin amaci;  6grencilerin
isbirligi yaparak c¢alistiklari, arastirma ve inceleme yaparak bilgiye ulastiklar
ve siire¢ sonunda bir iirlin meydana getirerek, iriinlerini sergiledikleri bir
model olan proje tabanli 6grenmenin yaratici diisiinme, akademik basari, hayat
bilgisi dersine karst tutum ve kalicilik diizeylerine etkisine bakilarak;

Ogretmenlere ve arastirmacilara onerilerde bulunmaktir.

Problem ve Denenceler

Arastirmanin problemini “Ilkdgretim 3. sinif Hayat Bilgisi 6gretiminde
proje tabanli 6grenmenin, 6grencilerin akademik basari, yaratici diisiinme,
kalicilik ve hayat bilgisi dersine kars1 tutum diizeylerine etkisi nedir?”” sorusu

olusturmaktadir.

Bu problemin incelenmesinde, asagida bulunan denencelerden

yararlanilmistir.
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Denenceler

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)

9)

Proje tabanli 6grenmeye dayali 6gretimin uygulandigi deney grubu
ile kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama oncesinde yapilan basari

ontestlerinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli fark yoktur.

Proje tabanli 6grenmeye dayali 6gretimin uygulandigi deney grubu
ile kontrol grubu dgrencilerinin, uygulama oncesinde hayat bilgisi

dersine karsi tutum diizeylerinde anlamli fark yoktur.

Proje tabanli 6grenmeye dayali 6gretimin uygulandig1 deney grubu
ile kontrol grubu O&grencilerinin, uygulama Oncesinde yaratici

diistinme becerisi diizeyleri arasinda anlaml fark yoktur.

Proje tabanli Ogrenmeye dayali Ogretimin uygulandigi deney
grubunun her konu i¢in ayr1 ayr1 yapilan Ontest ve sontest puanlari

arasinda anlaml fark vardir.

Proje tabanli O6grenmeye dayali Ogretimin uygulandigi deney
grubunun her konu i¢in ayr1 ayr1 yapilan sontest ve kalicilik testleri

arasinda anlamh fark yoktur.

Kontrol grubu 6grencilerinin, her konu i¢in ayr1 ayr1 yapilan ontest

ve sontest puanlar1 arasinda anlamli fark vardir.

Kontrol grubu dgrencilerinin, her konu i¢in ayr1 ayr1 yapilan sontest

ve kalicilik testi puanlarinin arasinda anlamli fark vardir.

Proje tabanli 6grenmeye dayali 6gretimin uygulandigi deney grubu
ile kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama sonrasinda yapilan basari

sontestinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli fark vardir.

Proje tabanli 6grenmeye dayali 6gretimin uygulandigi deney grubu
ile kontrol grubu 6grencilerinin, kalicilik testinden aldiklar1 puanlar

arasinda anlaml fark vardir.
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10) Proje tabanli 6grenmeye dayali 6gretimin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin, uygulama Oncesinde ve sonrasinda hayat bilgisi

dersine karsi tutum diizeylerinde anlamli fark vardir.

11) Kontrol grubu O6grencilerinin, uygulama Oncesinde ve sonrasinda

hayat bilgisi dersine kars1 tutum diizeylerinde anlamli fark yoktur.

12) Proje tabanli 6grenmeye dayali 6gretimin uygulandigi deney grubu
ile kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda, hayat bilgisi

dersine karsi tutum diizeylerinde anlamli fark vardir.

13) Proje tabanli 6grenmeye dayali 6gretimin uygulandigi deney grubu
ile kontrol grubu ogrencilerinin, uygulama sonrasinda yaratici

diisiinme becerisi diizeyleri arasinda anlamli fark vardir.

14) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, konular sonrasinda tespit
edilen basar1 diizeyleri ile tutum diizeyleri arasinda anlamli iliski

vardir.

15) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, konular sonrasinda tespit
edilen basar1 diizeyleri ile yaraticilik diizeyleri arasinda anlaml

iliski vardir.

Degiskenler:
Bagimsiz Degiskenler

Proje tabanli 6grenmeye dayali 6grenme ve 2005 yili hayat bilgisi dersi

Ogretim programina uygun Ogretim arastirmanin bagimsiz degiskenlerini

olusturmaktadir.
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Bagimh Degiskenler

Ogrencilerin “Meslekler”, “Yénler” ve “Dogal Afetler” konularindaki
basari, kalicilik, hayat bilgisi dersine kars1 tutum ve yaratici diistinme diizeyleri

arastirmanin bagiml degiskenlerini olusturmaktadir.
Sayiltilar

e Arastirmaya katilan Ogrencilerin, hayat bilgisi dersine karsi
tutumlarin1 6lgen testi, akademik basari testini ve Torrance Yaratici
Diistinme Testi’'ni yanitlarken hicbir etki altinda kalmadiklar1 ve

icten yanitlar verdikleri kabul edilmistir.

e Ogrencilerin bagarisint  6lgmede kullamilan basar1 testlerinin

gecerligi i¢in uzman kanisinin yeterli oldugu kabul edilmistir.

e Kontrol altina alinamayan degiskenlerin her iki grubu ayni oranda

etkiledigi kabul edilmistir.

Siirhliklar
e Arastirma, 6rneklemin nitelikleri ile sinirhidir.

e Arastirma sonugclari, bilgi toplama araglarindan toplanacak verilerle

sinirhidir.

e Arastirmanin bulgulari, 2005-2006 6gretim yili, bahar yariyilinda
Izmir Ozel Ege Ilkdgretim Okulu’nda &grenim goren 3. smmf

ogrencileri ile sinirlidir.
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Tanmimlar

Hayat Bilgisi: Doga ve toplum bilimleri alanlarina iliskin, ¢agin gerektirdigi
en temel bilgi, beceri, tutum, diisiince ve degerlerin segilip, orgiitlenmesiyle
“cocuklar1 yasama hazirlama ve yasam bilinci olusturma” islevini olusturan ve

ilkdgretimin ilk ii¢ sinifinda okutulan derstir (Akinoglu, 2002).

Proje Yaklasimi: Ogrencilerin belirli hedeflere yonelik bireysel ya da grup
olarak kendi Ogrenme siireglerini planladiklari, arastirma, isbirligi iginde
calisma, sorumluluk alma, bilgi toplama, toplanan bilgileri Orgiitleme

becerilerini gelistirmeye yonelik siirectir (Erdem, 2002).

Yaraticihk: Sorunlara, bozukluklara, bilgi eksikligine, kayip Ogelere,
uyumsuzluga karst duyarli olma, gii¢ligli tanimlama, ¢06zim arama,
kestirmelerde bulunma ya da eksikliklere iliskin denenceler gelistirme, bu
denenceleri degistirme ya da yeniden sinama, daha sonucu ortaya koymadir

(Torrance, akt; Ustiindag, 2003).

Tutum: Bireylerin belirli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul
veya reddetme seklinde gozlemlenen duyussal hazir olus hali veya egilimidir

(Ozgiiven, 1994; akt. Aksu, 2005).

Basar1: Bir kimsenin belli bir zamanda, belli bir Olgiitler takimina, belli bir

derecede uygun edimde bulunabilmesidir (Ertiirk, 1972).

Kahcilik (hatirda tutma): Bellek sistemine yerlestirilen bilgilerin tekrar geri

getirilip kullanincaya kadar saklanmasidir (Demirel, 1987; akt. Salman, 2005)
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BOLUM 11

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boéliimde, ¢alisma ile ilgi yurt i¢i ve yurt disinda yapilan yayimn ve

arastirmalar yer almaktadir.

Yurt I¢i ve Yurt Disinda Yapilan ilgili Yayin ve Arastirmalar

Bu boliimde hayat bilgisi dersi, proje tabanli 6grenme, yaraticilik ve
tutum konularina iliskin yurti¢i ve yurtdisinda yapilan ¢alismalar sunulmustur.
Yurti¢i ve yurtdisi ¢alismalar birlikte ve gecmisten glinlimiize kuralina uygun

olarak tarih sirasiyla verilmistir.

Hayat Bilgisi Dersi ile ilgili Yaym ve Arastirmalar

Hayat bilgisi dersi konusunda yapilan arastirmalar incelendiginde,
ozellikle farkli 6gretim yontemlerinin uygulanmasi ve basariya etkisi lizerine

yogunlasildigi goriilmektedir.

Baysal (1995), “ilkokullarda Hayat Bilgisi Dersinin Etkililigi” konulu
arastirmasini; Istanbul ilinde 6rneklem olarak alinan 50 ilkokul 6gretmeni ve
408 ikinci ve tgiincli simif Ogrencisi ile gerceklestirmistir. Betimsel olarak
yapilan bu arastirmada, Ogretmenler ve Ogrenciler i¢in iki ayr1 anket
kullanilmigtir.  Bulgularin ~ degerlendirilmesi  sonucunda, Ogretmenlerin
%90’mn1n hayat bilgisi dersini zevkle anlattigin1 ve %94’iiniin hayat bilgisi
derslerinin ¢ocugun hayatinda etkili bir degismeye sebep oldugunu

diisiindiigiinii ortaya koymustur. Yine 6gretmenlerin %90’ min bu dersin ikinci
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devre dersleri i¢in temel olusturdugu fikrinde birlestigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin %96.6’smin hayat bilgisi dersini sevdigi, bu derste resim yapan,
arastirma-inceleme yapan 6grencilerin, yapmayanlara gore bu dersi daha ¢ok

sevdigi bulgular sonucunda ortaya ¢ikmistir.

Laleoglu (1998) tarafindan yapilan “Ilkokul 3. Stmf Ogrencileri Igin
Bir Ogrenme Paketinin Gelistirilmesi” adli ¢alismada, hayat bilgisi dersinin
“llgemizi Taniyalim” adli iinitesi icin gelistirilen dgrenme paketi deney
grubuna uygulanmistir. Arastirmada iki deney grubu, bir kontrol grubu olmak
tizere 119 dgilincii simif 6grencisi yer almistir. Calisma sonunda &grenme
paketinin, O6grenci basarilar1 iizerinde olumlu etkisi oldugu ve 6gretim igin

harcanan zamani azalttig1 bulunmustur.

Karakas (1998)’1n “Ilkdgretim 3. Simf Hayat Bilgisi Dersinde Problem
Cozme Yonteminin Ogrencilerin Ders Basarisina Etkisi” konulu arastirmasinda
“Koyii Tantyalim” adli {inite sirasinda deney grubundaki 38 6grenciye problem
¢ozme yontemi ile kontrol grubundaki 38 6grenciye ise geleneksel yontem ile
Ogretim yapilmistir. Her iki gruba da 6n ve son test olarak basari testi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda bulgular yorumlanmis ve problem ¢ézme

yonteminin ders basarisini arttirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Kaf (1999) “Hayat Bilgisi Dersinde Bazi Sosyal Becerilerin
Kazandirilmasinda Yaratict Drama Yonteminin Etkisi” adl1 ¢aligmasinda, hayat
bilgisi dersinin “Kdyiimiizii Taniyalim” {tnitesi konular1 arasinda yer alan,
selam verme, cevreyl koruma, paylasma ve isbirligi sosyal becerilerinin
kazandirilmas: i¢in yaratict drama yontemini uygulamis ve etkililigini de
Sosyal Bilimler Gozlem Formu’yla 6lgmiistiir. Deney grubunda 19, kontrol
grubu 1°de 17, kontrol grubu 2’de 27 kisi olmak fiizere 63 ogrenciyle

gergeklestirilen tezde yaratict dramanin; selam verme , paylagsma ve isbirligi
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becerilerinin kazandirilmasinda etkili oldugu ancak, g¢evreyi koruma becerisi

tizerinde etkili olmadig1 bulunmustur.

Biyik (2001) “ilkdgretim Okullar1 Hayat Bilgisi Dersinde Kullanilan
Dramatizasyon Yonteminin Etkililigi” adli arastirmasinda, ilkogretim 3. smif
hayat bilgisi dersinin, “Cevremizdeki Canlilar” iinitesinin 6gretiminde deney
grubunda dramatizasyon yontemi uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel
Ogretim gercgeklestirilmistir. Arastirma sonucunda, dramatizasyon yontemi ile
Ogrenen Ogrencilerin, geleneksel yontemle O6grenen Ogrencilere gore daha
basarili oldugu ve bilgilerinin daha kalict oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica
dramatizasyon yontemi ile Ogrenen Ogrencilerin dersten daha fazla zevk

aldiklarin belirttikleri vurgulanmistir.

Diindar (2003) tarafindan, “Ilkégretim Ugiincii Simif Hayat Bilgisi
Derslerinde Ogrenme Paketi Kullaniminin Ogrenci Basarisina, Tutuma ve
Yaraticiliga Etkisi” adli ¢alisma yapilmistir. Bu arastirmada, Hayat Bilgisi
dersinin Ogretiminde Ogrenme paketi kullaniminin, geleneksel oOgretimle
karsilagtirilarak dgrencilerin basarisina, hayat bilgisi dersine kars1 tutumuna ve
yaraticigina etkisi arastirilmistir. Arastirmada 34’ deney grubu, 38’1 kontrol
grubu olmak {izere 72 ilkogretim tglincii smif Ggrencisi yer almastir.
Arastirmada Diindar tarafindan gelistirilmis 68renme paketi, deney grubuna
uygulanmistir. Calisma sonunda 6grenme paketi kullaniminin, &grencilerin
basarisi, hayat bilgisi dersine kars1 tutumu ve yaraticilig1 iizerinde olumlu etkisi

oldugu bulunmustur.

Ocak (2004) tarafindan yapilan “ilkdgretim Okullar1 3. Hayat Bilgisi
Ders Igeriginin Ogretmen Goriislerine Gore, Kiiltiirel Degerlere Uygunluk
Diizeyi (Standart Belirleme — Erzurum Il Ornegi)” adli ¢alismada, dgretmen
goriiglerine dayanilarak icerik standartlart anketi hazirlanmistir. Erzurum ili

sinirlarinda gorev yapan 533 dgretmene anket ulastirilmis ve 374 tanesinin geri
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dontigimii  saglanmistir. Elde edilen veriler 1s1ginda; gelistirilen icerik
standartlarinin, kiiltiirel degerlere uygunlugu %98.9 oraninda desteklenmistir.
Ogretmenlerce, belirlenen standartlarin icerikte, %85.4 oraninda yer almadig

sonucuna varilmistir.

Aslan (2004), “Coziimlemeli Oykii Yonteminin Hayat Bilgisi Basarisi,
Tutum ve Diisiinme Becerileri Uzerindeki Etkileri” adli ¢alismasinda kontrol
gruplu Ontest-sontest deney desenini kullanmistir. Deney grubu igin,
¢oziimlemeli Oykii yontemi; kontrol grubu icin ise geleneksel Ogretim
yontemleri uygulanmistir. Veri toplama araci olarak; Hayat Bilgisi Basari
Testi, Hayat Bilgisi Tutum Olgegi ve dokiimanlar kullanilmistir. Arastirma
sonucunda; ¢ozliimlemeli Oykii yonteminin Hayat Bilgisi 6gretiminde daha

etkili oldugu belirlenmistir.

Salman (2005), “Isbirlikli Ogrenmenin Hayat Bilgisi Dersinde Sosyal
Beceriler Erisi ve Hatirda Tutma Uzerindeki Etkileri” adli ¢alismasini 92
ilkdgretim tigiincii sinif 6grencisi ile gerceklestirmistir. Arastirmada bir deney
bir de kontrol grubu kullanilmigtir. Deney grubuna isbirlikli 6grenme
tekniklerine dayali ogretim; kontrol grubuna ise geleneksel Ogretim
yontemlerine dayali 68retim uygulanmistir.Veri toplama araci olarak; Basari
testi, Sosyal Beceri Bilgisi Testi, Sosyal Beceri Olcegi kullanilmistir.
Arastirma sonunda, isbirlikli 6grenme yOnteminin Ggrencilerin erisi, hatirda
tutma ve sosyal becerileri iizerinde, geleneksel Ogretim yontemlerine gore

anlaml derecede etkili oldugu bulunmustur.

Cengeloglu (2005), “Coklu Zeka Kuramina Gore Diizenlenen Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Etkinliklerinin Ogrenci Basar1 ve Tutumuna Etkisi” adli
arastirmasinda deney ve kontrol grubundan olusan, toplam 43 ikinci simif
ogrencisiyle caligmigtir. Arastirmada Ontest- sontest kontrol gruplu desen

kullanilmistir. Veri toplama araci olarak; Hayat Bilgisi Basar1 Testi ve Hayat
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Bilgisi Tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda; Hayat Bilgisi
Basar1 Testi’nin sontestinde, deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu
lehine anlaml1 fark bulunmustur. Hayat Bilgisi Tutum Olgeginden elde edilen
tutum puanlarina goére, deney ve kontrol gruplar arasinda anlamli fark

bulunamamastir.

Simsek (2005), “Ornekolaya Dayali Ogretimin Hayat Bilgisi Dersinde
Akademik Basariya ve Ogrenmede Kaliciliga Etkisi” adli calismasinda ntest-
sontest kontrol gruplu modeli kullanmistir. Arastirmaci tarafindan
“Yasadigimiz Yer” ve “Toplum Hayatimiz” {initeleri ic¢in basar1 testi
gelistirilmistir. Deney grubunda bu {initeler 6rnekolaya dayali olarak islenmis,
kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerle islenmistir. Veri toplama araci
olarak; basar1 testi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda; deney grubu ile
kontrol grubu arasinda akademik basar1 ve kalicilik konularinda deney grubun

lehine anlamli fark bulunmustur.

Proje Tabanl Ogrenme Ile Ilgili Yayin ve Arastirmalar

Balakrishnan (2000), “Proje Tabanli Ogrenmede Yapilandirmaci
Yaklasim ve Teknoloji Kullanimi Uzerine Bir Inceleme” adli arastirmasinda
ilkogretim smiflarinda proje tabanli 6§renme, yapilandirmaci yaklagim ve
teknolojinin ayni siire¢ i¢inde kullanilip kullanilmadigi incelenmistir. Bu
aragtirmanin verileri, 6gretmenlerin planlari, gozlemleri, 68rencilerin goriisleri,
hazirladiklar1 6dev ve calismalardir. Bu arastirma sonunda, daha c¢ok proje
tabanli 6grenme siirecine yonlenildigi ve yapilandirmaci yaklagimin geri
planda kaldigi gozlemlenmistir. Bu arastirma, proje tabanli Ogrenme,
yapilandirmaci yaklasim ve teknolojinin ayn1 zamanda kullanilmasinin uygun

olamayacag1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir (akt., Korkmaz, 2002).
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Toci (2000) tarafindan, “igsel ve Dissal Motivasyonda Teknoloji
Destekli Proje Tabanli Ogrenmenin Etkisi” adl1 bir calisma gerceklestirmistir.
Bu aragtirmada, teknolojik yonden desteklenmis bir ortamda uygulanan proje
tabanli 6grenmenin Ggrencilerin igsel ve digsal motivasyonlarina etkileri
incelenmistir. Sekiz ay siiren bu arastirma i¢in besinci smiftan 45 ve altinci
siiftan 45 6grenci ile calisilmistir. Uygulama basinda ve sonunda 6grenciler,
Harter’in  “Simifta  Dissal Uyuma Karst Igsel Uyum  Olgegi ni
tamamlamislardir. Arastirma sonunda, 6grencilerin igsel giidiilenme yoniinde

olumlu egilim gosterdikleri ortaya ¢ikmistir (akt: Korkmaz, 2002).

Demirhan (2002), “Program Gelistirmede Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasim1” adli arastirmasinda proje tabanli 6grenmeyi, egitim programlarinin
Ogeleri agisindan incelemistir. Calismada nitel arastirma  yOdntemi
kullanilmistir. Arastirmay1 desteklemek amaciyla, 3. sinif 6grencilerinden biri
deney, biri kontrol olmak fizere iki grupla ¢alisilmistir. Deney grubu
ogrencileri Hayat Bilgisi dersini proje tabanli 6grenmeye dayali olarak, kontrol
grubu ise geleneksel Ogretimle islemislerdir. Uygulamanin Oncesi ve
sonrasinda deney ve kontrol grubu Ogrencilerine “Hayat Bilgisi Dersinin
Islenisi Ile Ilgili Ogrenci Diisiinceleri Formu” ve deney ve kontrol grubu
ogretmenlerine “Hayat Bilgisi Dersinin Islenisi Ile Ilgili Ogretmen Gériisleri
Formu” verilmistir. Bunun yaninda 68retmen ve 6grencilerle “yapilandirilmisg
gorisme  teknigi”  kullanilarak  goriismeler  yapilmistir.  Bulgularin
degerlendirilmesi sonucunda; dgrencilerin proje caligmalarini segme ve {irlin
olusturma isteginin arttig1 gozlemlenmistir. Bunun yaninda 6gretmenler; proje
tabanli 6grenmenin G6grencilerin etkin katilimini, arastirma yaparak bilgiye
ulagmalarini ve bir iiriin ortaya ¢ikarmalarini sagladigini belirtmislerdir. Ayrica
yetersiz zaman ve yogun program nedeniyle, proje tabanli 6grenmenin her

konuda uygulanamayacagi da 6gretmenler tarafindan belirtilmistir.

Erdem ve Akkoyunlu (2002), “Sosyal Bilgiler Kapsaminda Besinci
Sinif Ogrencileriyle Yiiriitiilen Ekiple Proje Tabanli Ogrenmenin Etkililigi
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Uzerine Bir Calisma” arastirmayr gerceklestirmistir. Arastirma iki 6zel
okuldaki besinci simf oOgrencileriyle yiiriitiilmiis, bir okulda bilgisayar
O0gretmeninden, digerinde ise sinif 6gretmeninden destek alinmistir. Bilgisayar
O0gretmeniyle yapilan calismada iilkeler biitiin yonleriyle incelenirken, sinif
Ogretmeniyle yapilan ¢alismada tilkelerle ilgili boyutlar ayr1 ayr1 incelenmistir.
Bu ayrimin nedeni, Ogretmen yeterliliklerinin ve problem farkliliklarinin
ogrencilerin  yarattiklar1  iirlinlere yansimalarindaki farkliliklar1  ortaya
koymaktir. Calismada  arastirmacilar  tarafindan  gelistirilen  “Siireg
Degerlendirme” ve “Uriin Degerlendirme” formlar1 kullamlmistir. Arastirma
sonunda siif 6gretmeninin teknoloji yeterligi ve bilgisayar dgretmeninin de
O0gretmenlik yeterligi konusunda gelismesi gerektigi gozlemlenmistir. Proje
tabanl O0grenmenin Ogrencilerin igbirligi i¢inde ¢alisma aliskanligin
gelistirdigi degerlendirmeler sonucunda ortaya konmustur. Ayrica siire¢ i¢cinde
ogrencilerin kendilerini ve arkadaglarini degerlendirme becerisini kazandiklar
gozlemlenmistir. Ayrica bu aragtirmada, Ogrencilerin proje ¢alismasina
yeterince giidiilendiklerinde olanaklar yaratma konusunda miicadele ettikleri

sonucuna varilmistir.

Korkmaz (2002), “Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenmenin Yaratic
Diisiinme, Problem Cozme ve Akademik Risk Alma Diizeylerine Etkisi”
konulu arastirmasini, Ankara ili, Beytepe ilkdgretim Okulu’ndan 67, yedinci
smif Ogrencisi iizerinde ylriitmiistiir. Arastirmada deneysel yontem
kullanilmistir. Esit olmayan kontrol gruplu dntest-sontest deseni kullanilmagtir.
34 dgrenci deney, 33 6grenci kontrol grubunu olusturmustur. Deney grubu ile
proje tabanli O6grenmeye dayali, kontrol grubu ile geleneksel Ogretim
uygulanmistir. Yaratici Diislinme icin, Torrance (1966) tarafindan gelistirilen
Torrance’in Yaratict Diisiinme Testi, Sekilsel A formu kullanilmistir. Problem
¢ozme becerilerini 6lgmek i¢in ise, Roadrankka, Yeany ve Padilla (1982) nin
gelistirmis oldugu Mantiksal Diisiinme Grup Testi, akademik risk alma
diizeylerini 6lgmek i¢in ise Clifford tarafindan gelistirilmis olan Akademik

Risk Alma Olgegi kullanilmistir. Sekiz hafta siiren bu ¢alismadan elde edilen
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verilerin yorumlanmasiyla, 6grencilerin yaratict diislinme, problem ¢dzme
basaris1 ve akademik risk alma diizeyleri agisindan deney grubunun lehine

anlamli bir sonuca ulagilmistir.

Vaiz (2003), “Proje Tabanli Ogrenmede Portfolyolarin Kullanimi ve
Ogrenme Siirecine Yansimalar1” adli arastirmasinda, Ankara ili, Beytepe
k6 gretim Okulu, 3/D sinifi dgrencileri, siif dgretmeni ve velileri ile kontrol
grupsuz deney grubu olarak caligmistir. Nitel arastirma yontemi kullanilmig
olan bu arastirma nicel verilerle desteklenmistir. Arastirma hayat bilgisi
dersinin “Diinya ve Uzay” initesinin Ogretiminde proje tabanli &grenme
uygulanmis ve proje c¢alismalar1 siiresince caligmalarin yansitilmasi adina
portfolyo dosyalar1 kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda, ¢alismanin basinda
ve sonunda calisma grubunun goriislerini yansitmasi i¢in “Anket 1 ve 27;
Ogrencilerin ¢aligma siirelerini yansitmasi i¢in “Caligsma Stireleri Formu 1 ve 2”
kullanilmistir. Ayrica 6grencilerin siireg boyunca hazirladiklar1 portfolyolar
incelenerek, sonuclara yansitilmistir. Arastirma sonunda, proje tabanli
O0grenmeye dayali, porfolyo gelistirilmesi siirecinde 6grencilerin ¢aligma
stirelerinin  arttif1  gozlemlenmistir. Ayrica portfolyo degerlendirmeleri ile
Ogretmen, Ogrenci ve veli degerlendirmeleri sonuglari arasinda paralellik

oldugu goriilmistiir.

Yurtluk (2003), “Proje Tabanli Ogrenme Yaklagiminin Matematik
Dersi Ogrenme Siireci ve Ogrenci Tutumlarina Etkisi” konulu arastirmasinda
nitel ve nicel arastirma birlikte kullanilmistir. “Trigonometrik Bagintilar”
konusunda, proje tabanli 6grenmeye dayali bir 6gretim siireci uygulanmaistir.
Aragtirmaci galisma siirecinde, gdzlem raporlar1 tutmustur. Ogretmen, dgrenci,
aragtirmact ve gozlemcinin katildig1 degerlendirmelerde, “Bireysel Etkinlikler
Degerlendirme Formu” ve “Grup Etkinlikleri Degerlendirme Formu”
kullanilmigtir. Ayrica 6gretmen ve Ogrencilerin goriisleri bir form vasitasiyla
alinmustir. Ogrencilerin matematik dersine kars1 tutumlarindaki degisimi

gbzlemlemek amaciyla, Baykul’un gelistirmis oldugu “Matematik Dersi Tutum
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Olgegi” kullanilmistir. Calisma sonucunda dgrenci tutumlarinda bir degisim
goriilmemistir. Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, derslerin daha zevkli
gectigini ve kendilerini basarili hissettiklerini vurguladiklart goriilmiistiir.
Ogretmenlerinde proje tabanli Ogrenmenin yararina dikkat cektigi

gbzlemlenmistir.

Dogramaci (2004), “Proje Tabanli Ogrenme Modelinin Uygulandig
Gruplarda Akran Degerlendirmesinin Gegerligi (Ilkdgretim 3. smuf)” adh
calismasinda, iligkisel tarama modelini kullanmistir. Arastirma 46 {i¢ilincti sinif
ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Aragtirmact hayat bilgisi dersine ait belirtke
tablosu olusturmus ve Proje Tabanli Ogrenme Calisma Planimi hazirlamistir.
Ogrenciler heterojen 9 ¢alisma grubuna ayrilmis ve calismaya baslanmistir.
Hedeflere ne derece ulasildigini tespit etmek i¢in, 30 maddelik “Hayat Bilgisi
Dersine Ait Basar1 Testi” olusturulmus ve 91 Ogrenci ilizerinde uygulanarak
giivenirligi test edilmistir. Ayrica “Proje Gozlem Olgegi” ve “Akran
Degerlendirme Olgegi” gelistirilmistir. Arastirma sonucunda, projeye katilan
ve katki saglayan 6grencilerin katki diizeyleri ile akademik basar1 diizeyleri
arasinda tutarlilik gozlemlenmistir. Ancak katki saglamayan Ogrencilerle,
projeye katilan 6grenciler arasinda akademik basart konusunda anlamli fark
bulunamamistir. Bu sonug, projeye getirdikleri katkilarin, akademik basaridan
ayr1 ele alinmasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Arastirmaci, proje tabanl
o0grenme yaklagimmin uygulandigi gruplarda, akran degerlendirmesinin
sonuglarinin  proje silirecinin  isleyisini ve yeniden yapilandirilmasi

dogrultusunda kullanilabilecegini belirtmektedir.

Seloni (2005), “Fen Bilgisi Ogretiminde Olusan Kavram Yanilgilarinin
Proje Tabanli Ogrenme Ile Giderilmesi” adli ¢alismay: gergeklestirmistir.
Calisma 38 ilkdgretim besinci simif 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Ogrenciler
rasgele bir bigimde deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir. “Is1 ve
Isinin Madde Yolculugu” initesi, deney grubunda proje tabanli 6grenme ile

kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerle islenmistir. Veri toplama araci
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olarak; basar testi, tutum Olcegi ve kavram testi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, basar1 konusunda deney grubu 6grencilerinin lehine anlamli fark

bulunmustur.

Ersoy (2006)’un, “Ilkdgretim Besinci Sinifta Teknoloji Destekli Proje
Tabanli Ogrenme Uygulamalar” adli galismasinda 30 dgrenci yer almistir,
Calisma tek grup ile gerceklestirilmis ve sekiz farkli veri toplama araci
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda; gerceklestirilen teknoloji destekli proje
tabanli 6grenme planlama, uygulama ve degerlendirme asamalar1 i¢inde en
fazla sorunun degerlendirmede yasandigi goriilmiistiir. Ogrencilerin genelde
yaptiklar1 projeleri begendiklerini, diger derslere gére daha ¢ok eglendiklerini
belirttikleri gdzlemlenmistir. Ogretmenin, teknoloji destekli proje tabanli
O0grenme siirecine iligkin goriiglerini; ilgili kaynaklari okumasina karsin,
uygulama Oncesi kaygili oldugu big¢iminde agikladigi goriilmiistiir.
Gergeklestirilen teknoloji destekli proje tabanli 6grenme siirecinde, 6grenci,

ogretmen ve okul kaynakli sorunlar yasandigi belirlenmistir.

Ciftci (2006), “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenmenin
Ogrencilerin Akademik Risk Alma Diizeylerine, Problem Cézme Becerilerine,
Erisilerine, Kaliciliga ve Tutumlarima Etkisi” adli c¢aligmasini toplam 41
ogrenciden olusan, birbirine denk iki grupla gerceklestirmistir. Deney
grubunda sosyal bilgiler dersi proje tabanli 6grenme yaklagimima gore
islenirken, kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemleriyle islenmistir. Veri
toplama araci olarak; Akademik Risk Alma Olgegi, Problem Cdzme Olgegi,
Erisi Testi, Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi kullanilmistir. 14 haftalik uygulama
sonucunda; proje tabanli 6grenmenin uygulandigi deney grubu ile kontrol
grubunun Ontest-sontest sonuglarina gore, ogrencilerin akademik risk alma,
problem ¢dzme diizeyleri arasinda anlamli fark bulunamamistir. Erisi son
testinden elde edilen sonuglari, deney grubu lehine anlamli ¢ikmustir. Kalicilik
diizeylerini dlgmek i¢in yapilan testin sonuglari, deney grubu lehine anlaml

bulunmustur. Tutum konusunda anlamli fark bulunamamustir.
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Yaraticihik ile flgili Yayin ve Arastirmalar

Oncii (1989), “Torrance Yaratict Diisiinme Testleri ve Wartegg-
Briedma Testi Araciligiyla 7-11 Yas Cocuklarimin Yaraticiligi ve Kisilik
Yapilar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adli calismayr gerceklestirmistir.
Arastirma 7-11 yas arasindaki 75 kiz ve 75 erkek Ogrenci iizerinde
stirdiiriilmiistiir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan bilgi formu, Goodenough-
Harris Cizim Testi, Wartegg-Briedma Kisilik Testi ve TYDT A formu
kullanilmistir. Arastirmanin sonucu olarak, yaraticiligin bazi boyutlar ile
kisilik 6zelliklerinin bir kaginda yas, cinsiyet acisindan anlamli farklar oldugu
bulunmustur. Kisiligin baz1 boyutlarinin, sdzel ve sekilsel yaraticilikla anlamli

diizeyde iliskili oldugu sonucuna varilmistir (akt: Korkmaz, 2002)

Karakus (1999), “Alt Sosyo-Ekonomik Diizeydeki ilkogretim Ikinci
Sinif Ogrencilerinin Yaraticik Diizeylerine Yaratici Sorun Cézme Programinin
Etkisi” adli arastirmasinda, ilkégretim 2. simif 6grencilerine, 120 ders saati
sliresince yaratict sorun ¢ozme egitim programimi uygulamistir. Veri toplama
arac1 olarak, Torrance Yaratici Diisiinme Testi A ve B sozel formlar
kullanilmistir.  Torrance Yaratict Diisiinme Testi akicilik ve esneklik

boyutunda alinan puanlar deney grubu lehine sonug vermistir.

Oztung (1999), “Yaratict Diisiince Uzerinde Ailenin Etkisi” adli
caligmasinda 5. siif diizeyindeki 6grencilerin yaratict diisiinme yetenekleri ile
ailelerin egitim ve ekonomik durumlar1 ile cocuklarima kars1 tutumlar
arasindaki iliskiler incelenmistir. Arastirmanin evrenini, 1998-1999 6gretim
yilinda Sakarya’da okuyan ilkdgretim 5. smif Ogrencileri olusturmustur.
Orneklem grubuna 25 devlet okulu, 27 6zel okulu dgrencisi katilmistir. Veri
toplama amaciyla 6grencilere Torrance Yaratict Diisiinme Testi Sekil A formu,
ailelere ise 31 sorudan olusan bir anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda,
ailelerin ekonomik ve egitim durumlarinin, ¢ocuklarina karsi tutumlarinin,

cocuklarin yaratici diisiinme yetenegi lizerinde etkili oldugu bulunmustur.
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Korkmaz (2002), “Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenmenin Yaratic
Diisiinme, Problem Coézme ve Akademik Risk Alma Diizeylerine Etkisi”
konulu arastirmasini, Ankara ili, Beytepe ilkdgretim Okulu’ndan 67, yedinci
smif Ogrencisi iizerinde ylriitmiistiir. Arastirmada deneysel yontem
kullanilmistir. Esit olmayan kontrol gruplu dntest-sontest deseni kullanilmagtir.
34 dgrenci deney, 33 6grenci kontrol grubunu olusturmustur. Deney grubu ile
proje tabanli O6grenmeye dayali, kontrol grubu ile geleneksel Ogretim
uygulanmistir. Yaratici Diislinme icin, Torrance (1966) tarafindan gelistirilen
Torrance’in Yaratict Diisiinme Testi, Sekilsel A formu kullanilmistir. Sekiz
hafta siiren bu calismadan elde edilen verilerin yorumlanmasiyla, 6grencilerin
yaratict dlistinme, problem ¢ozme basaris1 ve akademik risk alma diizeyleri

acisindan deney grubunun lehine anlamli bir sonuca ulagilmistir.

Diindar (2003) tarafindan, “Ilkégretim Ugiincii Simif Hayat Bilgisi
Derslerinde Ogrenme Paketi Kullaniminin Ogrenci Basarisina, Tutuma ve
Yaraticiliga Etkisi” adli ¢aligma yapilmistir. Bu arastirmada, Hayat Bilgisi
dersinin Ogretiminde Ogrenme paketi kullaniminin, geleneksel oOgretimle
karsilagtirilarak dgrencilerin basarisina, hayat bilgisi dersine kars1 tutumuna ve
yaraticigina etkisi arastirilmistir. Arastirmada 34 deney grubu, 38 kontrol
grubu olmak {izere 72 ilkogretim tglincii smif Ggrencisi yer almstir.
Arastirmada Diindar tarafindan gelistirilmis 6grenme paketi, deney grubuna
uygulanmistir. Calisma sonunda 6grenme paketi kullaniminin, &grencilerin

yaraticilig1 lizerinde olumlu etkisi oldugu bulunmustur.

Sahbaz (2004), “ilkdgretim 4. Sinif “Canlilar Cesitlidir” Unitesinde
Yaratict Drama Uygulamalarinin  Ogrencilerin  Sézel ~Yaraticiliklarina,
Basarilarina ve Derse Yonelik Tutumlarma Etkisi” adli calismay1
gerceklestirmistir. Arastirma ilkogretim 4. smif Fen Bilgisi dersi “Canlilar
Cesitlidir” tinitesi kapsaminda uygulanmistir. 23 4. simif 0grencisi ¢aligma

grubunu olusturmustur. Calisma grubunda dersler yaratic1 drama etkinliklerine
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dayali olarak islenmistir. Veri toplama araci olarak, “Basari testi”, “Fen Bilgisi
Dersi Tutum Olgegi”, Torrance Yaratict Diisiince Testi Sézel A Formu”
kullanilmistir. Ayrica calisma grubunun, basar1 ile yaraticilik Ontest ve

sontestleri arasinda pozitif yonde korelasyon oldugu gozlemlenmistir.

Erdogdu (2005), “Williams Yaraticiik Degerlendirme Olgegi’nin
Uyarlanmas1 veYaraticilik ile Algilanan Ogretmen Davranislart Arasindaki
Iliski” adli calismasin1 Diyarbakir ilinde gerceklestirmistir. Arastirmanin
orneklemini segkisiz olarak belirlenen bes ilkogretim okulunun birinci
kademesinde, bes yil boyunca ayni1 6gretmen tarafindan okutulan 389 besinci
sinif dgrencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak; Algilanan Ogretmen
Davraniglari  Olgegi ve Williams Yaraticihik Degerlendirme  Olgegi
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda,dgrencilerin yaraticiliklari ile akademik
basarilar1 arasinda diisiik fakat anlamli bir iliski bulunmustur. Arastirmaci
ayrica, Ogretmenin demokratik davranislarinin, 6grencilerin yaraticiliklarini

gelistirmede etkili oldugunu belirtmistir.

Tutum fle Ilgili Yayin ve Arastirmalar

Daha énce de belirtildigi {izere Yurtluk (2003), “Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasiminin Matematik Dersi Ogrenme Siireci ve Ogrenci Tutumlarina
Etkisi” konulu arastirmasinda nitel ve nicel arastirma birlikte kullanilmistir.
Calisma sonucunda Ogrenci tutumlarinda bir degisim goriilmemistir.
Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, derslerin daha zevkli gectigini ve

kendilerini basarili hissettiklerini vurguladiklar1 goriilmiistiir.

Diindar (2003) tarafindan yapilan, “llkdgretim Ucgiincii Simf Hayat
Bilgisi Derslerinde Ogrenme Paketi Kullamimimin Ogrenci Basarisina, Tutuma
ve Yaraticihiga Etkisi” adli ¢aligmada, Hayat Bilgisi dersinin 0gretiminde
O0grenme  paketi kullaniminin, geleneksel Ogretimle karsilastirilarak

Ogrencilerin basarisina, hayat bilgisi dersine karsi tutumuna ve yaraticigina
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etkisi arastinlmigtir. Calisma sonunda oOgrenme paketi kullaniminin,
ogrencilerin basarisi, hayat bilgisi dersine kars1 tutumu iizerinde olumlu etkisi

oldugu bulunmustur.

Sahbaz (2004), “ilkdgretim 4. Sinif “Canlilar Cesitlidir” Unitesinde
Yaratict Drama Uygulamalarinin  Ogrencilerin  Soézel =~ Yaraticiliklarina,
Basarilarma ve Derse Yonelik Tutumlarma Etkisi” adli calismay1
gerceklestirmistir. Calisma grubunda dersler yaratict drama etkinliklerine
dayali olarak islenmistir. Aragtirma sonunda, Ogrencilerin yaratict drama
uygulamalarinin fen basarilarinda ve derse yonelik tutumlarinda etkili oldugu

bulunmustur.

Aslan (2004), “Coziimlemeli Oykii Yonteminin Hayat Bilgisi Basarisi,
Tutum ve Diisiinme Becerileri Uzerindeki Etkileri” adli ¢alismasinda kontrol
gruplu Ontest-sontest deney desenini kullanmistir. Tutum konusunda deney

grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli fark bulunamamuistir.

Aksu (2005), “llkdgretimde Aktif Ogrenme Modeli Ile Geometri
Ogretiminin Basariya, Kaliciliga, Tutuma ve Geometrik Diisiinme Diizeyine
Etkisi” adli ¢alismay1 gergeklestirmistir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol
gruplu deneysel aragtirma modeli kullanilmistir. Aragtirma, 199 4. ve 5. sinif
ogrencisiyle gerceklestirilmistir. Nicel ve nitel arastirma teknikleri
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak, Matematik basar1 testi, Matematige
kars1 tutum Olcegi, Van Hiele geometri testi kullamlmistir. Ogrenci ve
Ogretmen gorlslerini almak i¢in, yar1 yapilandirilmis miilakat formu
kullanilmistir. Veri analizinde; Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Varyans
Analizi, t-Testi ve Kay-kare testi kullanilmigtir. Bu arastirma sonucunda; aktif
O0grenme yontem ve tekniklerinin uygulandigi Sgrencilerin  kalicilik
diizeylerinin ve matematik dersine kars: tutum diizeylerinde, sontestlerde artis

oldugu goriilmiistiir. Matematik dersine karsi tutum konusunda, deney



54

grubundaki 6grencilerle, kontrol grubundaki &grenciler arasinda deney grubu

ogrencilerin lehine anlamli fark oldugu goriilmiistir.

Savas (2006), “Ilkogretim 4. Smmfta Biitiinlestirilmis Unite ve
Yapilandirmaci Yaklasimm Ogrencilerin Ogrenme Diizeylerine, Ogrenmeye
Karst Tutumlarma, Akademik Ozgiivenlerine Etkisi” adli calismay
gergeklestirmistir.  Arastirmada  Ontest-sontest kontrol  gruplu  model
kullanilmistir. Arastirmada ii¢ deney, bir kontrol grubu yer almistir.
Arastirmanin 6rneklemini, bir devlet okulunda okuyan 146 dordiincii simf
Ogrencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak; 6grenme diizeyi testi,
tutum testi, akademik 6zgliven testi, veri goriisii anketi, 68renci goriisii anketi
ve sesli goriisme kullanilmistir. Verilerin analizinde; Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma, Varyans Analizi, t-Testi ve Scheffe testi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda; basari, tutum ve akademik 6zgiiven puan ortalamalarinin

deney grubu 6grencilerinin lehine oldugu gozlenmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu béliimde yapilan aragtirmanin modeli, evren ve ¢alisma grubu veri

toplama araglari ile islem yolu ve denel islemler yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Arastirmanin modeli, ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen
olarak belirlenmistir. Modelin simgesel goriiniimii asagida verilmistir (Karasar,

2000:102).
Tablo 3:

Kontrol Gruplu Yar1 Deneysel Desen Modeli

Gl 01.1 X 01.2

G2 02.1 02.2

Desende kullanilan kisaltmalarin anlamlar1 s6yledir:
G1: Deney grubu

G2: Kontrol grubu

O: Olgme

X: Bagimsiz degisken diizeyi

Deney ve kontrol gruplari belirlendikten sonra, her iki grubun

Ogretmenleri tarafindan “Torrance Yaratici Diisiinme Testi, A Formu”, “Hayat
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Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” ve “Basari Testleri” uygulanmistir. Deney
grubundaki ¢ocuklara 9 hafta siiresince, 3 proje c¢alismasindan olusan “Proje
Tabanli Ogrenmeye Dayali1 Hayat Bilgisi Egitimi” gerceklestirilmistir. Kontrol
grubuna ise herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Kontrol grubu,
programda bulunan rutin uygulamalar siirdlirmiistiir. Kontrol grubunda, MEB
[Ikdgretim programinda yer alan kazanimlar 1s1¢inda hazirlanmis ders kitabi ve
ogretmen kilavuzu kullanilmistir. Kontrol grubunda yapilan etkinlikler,
onceden incelenmis ve ¢aligsmalar siiresince arastirmaci tarafindan takip

edilmistir.

Her proje sonunda, konuyla ilgili basar1 testi, hem deney hem de
kontrol grubuna arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Dokuz haftalik “Proje
Tabanli Ogrenmeye Dayali Hayat Bilgisi Egitimi” uygulamasi sonunda deney
ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere, “Torrance Yaraticit Diisiinme Testi, B
Formu” ve “Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” tekrar uygulanmistir. Toplanan
veriler analiz edilerek degerlendirilmistir. Ayrica “Meslekler” ve “Yonler”
konularina ait basar1 testleri, sontestlerin uygulanmasindan 15 giin sonra,
Ogrenilen bilgilerin kaliciliginin saptanmasi amaciyla tekrar uygulanmistir.
“Dogal Afetler” konulu proje calismasinda, MEB 6gretim programi geregi
okulun son haftalarinda uygulanmasindan dolayi, kalicilik diizeyinin

incelenebilmesi i¢in test uygulamaya firsat bulunamamistir. Bu nedenle sadece

iki proje ¢alismasinda kalicilik diizeyi incelenebilmistir.
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Asagida bulunan tablo 4‘de arastirma modelinin goriiniimi

verilmektedir.

Tablo 4 :

Deney Deseni

On-test Uygulamasi

Denel islemler

Son-test Uygulamasi

Deney Grubu
e Torrance Yaratici
Diisiinme Testi,
e Torrance Yaratici B Formu
Diislinme Testi, e Hayat Bilgisi
A Formu Dersi Tutum
e Hayat Bilgisi Olgegi
Dersi Tutum Proje Tabanl o  “Meslekler”,
Ogrenciler Olgegi Ogrenmeye Dayali “Yonler” ve
e “Meslekler”, Hayat Bilgisi Egitimi “Dogal Afetler”
“Yonler” ve konulu Basari
“Dogal Afetler” Testleri
konulu Basari o Kalicilik
Testleri Ol¢limiine
yonelik Basar1
Testleri
Kontrol Grubu
e Torrance Yaratici
Diisiinme Testi,
e Torrance Yaratici B Formu
Diistinme Testi, ... | » Hayat Bilgisi
A Formu Bu grubz} lllerhangl bir DeZsi Tutl%m
e Hayat Bilgisi e Olgegi
. uygulanmamistir. “ N
} ]?er51 Tutum MEB tarafindan o “Meslekler”,
Ogrenciler Olgegi “Yonler” ve

o “Meslekler”,
“Yonler” ve
“Dogal Afetler”
konulu Basari
Testleri

hazirlanan egitim
programina uygun
etkinlikler
uygulanmstir.

“Dogal Afetler”
konulu Basari
Testleri

e Kalicilik
Ol¢limiine
yonelik Basari
Testleri
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Evren ve Calisma Grubunun Secimi

Bu arastrmanin calisma  evreni; Izmir ilindeki ozel ilkdgretim

okullarinda okuyan 3. sinif 6grencilerinden olugsmaktadir.

Arastirmacinin uygulamay1 yapabilmesi i¢in olanaklarin elverisli olmasi
ve uygulamanin kurum yonetimi tarafindan kabul edilmesi goz Oniinde
bulundurularak, kolay ulasilabilir durum 6rneklemi yontemi kullanilarak

arastirma gergeklestirilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubu, Izmir ili Milli Egitim Bakanlhigi, Ozel Ege
Lisesi, Ilkogretim Boliimii’nde okuyan 48 iigiincii smif 6grencisinden
olusmaktadir. 24 0Ogrenci deney, 24 Ogrenci ise kontrol grubunu
olusturmaktadir. Deneklere, deney ya da kontrol grubunda olduklarina dair

herhangi bir bilgi verilmemistir.

Deney ve kontrol grubunda arastirmaya katilan 6grenci dagilimi Tablo

5¢de verilmistir.
Tablo 5:

Deney ve Kontrol Grubunun Ogrenci Dagilimi

_Kiz Kz Erkek Erkek Toplam
Grup Sube Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci
Sayisi Yiizdesi Sayisi Yiizdesi Sayisi
Deney | 5 o 10 %41,6 14 %584 24
Grubu
Kontrol | 5 5 13 %54,2 11 %458 24
Grubu
Arastirmaya Katilan Toplam Ogrenci Sayisi 48

Deney Grubu: Deney grubunda yer alan sif 24 ilkdgretim III. smif
ogrencisinden olusmaktadir. Cocuklarin % 58,4°1 (n-14) erkek, % 41,6’s1 (n-

10) kiz 6grenciden olugmaktadir.
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Kontrol Grubu: Kontrol grubunda yer alan sinif 24 ilkogretim II. siif
ogrencisinden olusmaktadir. Ogrencilerin % 45,8’i (n-11) erkek, % 54,2°i (n-

13) kiz 6grenciden olugmaktadir.

islem Yolu

Aragtirmanin baslangicinda, genis bir alan yazin taramasi yapilmis ve
Tiirkiye ve Diinya’da Proje Tabanli Ogrenme uygulamalari incelenmistir.
Proje Tabanli Ogrenme’nin uygulandidi bir okul ziyaret edilerek,

ogretmenlerle goriigmeler yapilmstir.

Elde edilen bilgiler 15131nda, “Proje Tabanli Ogrenmeye Dayali Hayat
Bilgisi Egitimi Programi” hazirlanmistir. Programin hazirlanmasi asamalari

asagida verilmistir.

a. Hayat Bilgisi dersi kapsaminda ele alinacak konularin

belirlenmesi.
b. Konularin programda yer alan kazanimlarinin incelenmesi.

c. Konularin Proje Tabanli Ogrenme’nin asamalarina gore

yapilandirilmasi.

d. Icsellestirilmesi amaglanan kazanimlar icin, uygulanacak olan

aktif 6grenme yontemlerine ve etkinliklere karar verilmesi.

e. Ogrencilere rehberlik etmek amaciyla, 6rnek sunum ¢alismalar

hazirlanmasi.
f. Ders planlarinin hazirlanmasi.

g. Ogrencilerin yapacaklar1 etkinlikler hakkinda bilgilendirmek
amaciyla, uygulama Oncesi, bilimsel arastirma siirecini

anlamalarini saglayacak etkinliklerin hazirlanmasi.
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h. Ogrencilerin proje ¢aligmalarmi kavramalari amaciyla iki

projeden olusan pilot ¢alisma uygulamasinin yapilmasi.

Daha sonra calisma grubu belirlenmis, g¢alisma grubunun i¢inden

icinden 1 smif deney, 1 siif kontrol grubu olarak se¢ilmistir.

Deney grubunun o&gretmenligini, arastirmact yapmistir. Kontrol
grubunun 6gretmenligini ise, 30 yil ¢esitli devlet okullarinda ve 6zel okullarda
gorev almig, bayan bir smif o6gretmeni yapmistir. Kontrol grubundaki
Ogretmen, Hayat Bilgisi programinda ve Ogretmen kilavuzunda yer alan
uygulamalara devam ederken, deney grubunda ‘“Meslekler”, “Yonler” ve
“Dogal Afetler” konularinda proje tabanli 6grenme uygulanmistir. Kontrol

grubundaki uygulamalar, arastirmaci tarafindan takip edilmistir.

Deney grubundaki ebeveynlerle, uygulama 6ncesinde toplanti yapilarak
siire¢ hakkinda bilgi verilmistir. Cocuklarina destek olmak i¢in yapabilecekleri

tartisilmistir.

Deney ve kontrol gruplarma uygulanan islemler dort bdoliimden

olusmaktadir.
1. Ontest

2. Deney grubunda “Proje Tabanli Ogrenmeye Dayali Hayat

Bilgisi Egitimi Programi”nin uygulanmasi
3. Sontest

4. Kalicilik testleri
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1.Ontest

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilere; Torrance Yaratici
Diisiinme Testi’nin A formu, Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi ve her bir proje

konusu i¢in hazirlanmis basar testleri uygulanmaistir.

2. Programin Uygulanmasi

Deney grubunda proje tabanli 6grenmeye dayali Hayat Bilgisi egitimi
programi 9 hafta, 45 ders saati siiresince, 3 proje seklinde uygulanmistir.
Uygulama sirasinda 6grencilerle sik sik toplanti yapilarak, gortisleri alinmis ve

tiim uygulamalarda 6gretmen gozlemlerini siirdiirmiistiir.

Bu siirecte kontrol grubunda siirdiiriilen egitime herhangi bir
miidahalede bulunulmamistir. Kontrol grubunda, Hayat Bilgisi programina
uygun olarak “Meslekler” konusunda 5 ders saati; “Yonler” konusunda 6 ders
saati; “Dogal Afetler” konusunda 6 ders saati olmak {iizere toplam 17 saat

Ogretim yapilmistir.

3. Sontest

Uygulamanin yapilmasinin ardindan; deney ve kontrol gruplarinda yer
alan 6grencilere, Torrance Yaratici Diigsiinme Testi’nin B formu, Hayat Bilgisi
Dersi Tutum Olgegi ve her bir proje konusu i¢in hazirlanmis basari testleri

tekrar uygulanmistir.

4. Kalicilik Testleri

Ogrenilen bilgilerin kalicihk diizeylerinin saptanmasi ve deney ve
kontrol gruplar1 arasinda karsilastirma yapilabilmesi icin, her proje konusu i¢in
hazirlanan basar1 testleri son-testin uygulanmasindan 15 giin sonra tekrar
uygulanmistir.  “Meslekler” ve  “Yonler” konularinin  sontestlerinin

uygulanmasindan 15 giin sonra kalicilik testi uygulanmistir. Ancak, “Dogal
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Afetler” konusu MEB 6gretim programi geregi yil sonuna denk geldiginden

kalicilik testi uygulamasi i¢in firsat bulunamamustir.

Toplanan veriler SPSS 12.0 paket programinda analiz edilmistir.
Caligma grubunun sayist goz Onilinde bulundurularak parametrik olmayan

testler uygulanmustir.

Denel islemler

Kontrol Grubu

Kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Sadece
kontrol grubu 6grencilerine uygulama oncesinde; “Torrance Yaratici Diislinme
Testi-A formu”, “Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” ve “Basari Testleri”
uygulanmistir. Uygulama sonrasinda ise, “Torrance Yaratici Diisiinme Testi-B
formu”, “Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” ve “Basar1 Testleri”
uygulanmistir. Basar1 son-testlerinin uygulanmasindan 15°er giin sonra
kalicilik diizeyini belirlemek amaciyla, aym testler tekrar uygulanmustir.

Toplanan veriler analiz edilerek degerlendirilmistir.

Deney Grubu
Proje Tabanh Ogrenmeye Dayah Hayat Bilgisi Egitimi Program

Proje Tabanli Ogrenmeye Dayali Hayat Bilgisi Egitim Programu,
toplam 9 hafta ve her giin 1 ders saati olmak tlizere 45 saat, 15-20 dakikalik
giinliik toplant1 saatlerinden olusmaktadir. Bu calismada, 6grencilerin grup
calismalariyla bilgiye kendi kendilerine ulasmalarini ve bilgilerini bir {iriin
yaratmada kullanmalar1 hedeflenmektedir. Bu caligmalarla yaraticiliklarinin
geligsmesini, 0grencilerin bilgiyi igsellestirmesi yoluyla kaliciligin saglanmasini
ve hayat bilgisi dersine karst olumlu tutum gelistirmelerinin saglanmasini

amaclamaktadir.
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Proje Tabanli Ogrenmeye uygun olarak, proje siireci baslama,
gelistirme ve sonlandirma olmak tlizere iic asama seklinde planlanmistir.
Ogrencilerin gerek karsilasacagi kavramlara alisma siireci, gerekse raporlama
caligmalarini kavrama siireci géz 6niinde bulundurularak, arastirmanin olumsuz
etkilenmesini dnlemek amaciyla; uygulama dncesinde “Atatiirk’iin Hayat1” ve
“Diinya ve Uzay” konularinda iki proje alistirmas: yapilmistir. Ayrica bilimsel
arastirmanin Ogrenciler tarafindan kavranabilmesi icin “Derya Bilimsel
Arastirma Yapiyor”(Vaiz, 2003) adli metin {lizerinde caligmalar yapilmigtir.
Proje uygulamalarina baslamadan once aileler, bir toplant1 ile proje tabanli
ogrenme ve cocuklarma nasil yardim edebilecekleri konularinda
aydinlatilmigtir. Kontrol grubunda ise bu c¢alismalar yapilmamistir, ancak
kontrol grubu Ogretmeni arastirmanin amaci ve siire¢ hakkinda

bilgilendirilmistir.

Arastirmact tarafindan “Meslekler”, “Yonler” ve “Dogal Afetler”
konular1 belirlenmis ve her bir proje icin {i¢ haftalik uygulama siireci
belirlenmistir. Bu siiregte 6grenciler, gruplar halinde oturmus ve her projede
grup lyeleri degismistir. Uygulama 6ncesinde 6grencilere; “Torrance Yaratict
Diisiinme Testi-A formu”, “Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” ve “Basari

Testler1” uygulanmistir.

Uygulanan her bir proje yapilan caligmalar asamalart ile su sekildedir:
Proje Tabanli Ogrenmenin ilk asamas1 baslamadir (Hamurcu, 2003). Baslama
asamasinda, secilen konuya Ogrencilerin dikkati ¢ekilerek uygulama siirecine
giris yapilmistir. Ogrencilerin giinliik yasamlariyla baglantilar kurularak,
konuyla ilgili 6n bilgileri canlandirilmistir. Bunun i¢in beyin firtinasi teknigi ve
sOylenenlerin “Bildiklerimiz Panosu”na yazilmasi etkinligi yapilmistir. Daha
sonra yine beyin firtinast teknigi ve “Merak Ettiklerimiz Panosu’nun
olusturulmasiyla bilmek istenilenler 6grenilmistir. Konu ile kavramlarin

Ogrenilmesi i¢in, her grup tarafindan biiyiik fon kartonlarna resimli kavram
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haritalar1 hazirlanmigtir ya da “Birbirimizi Bilgilendirelim” toplantilar
yapilarak kavramlar ilizerinde 6grenciler tarafindan durulmustur. Bu agamada
ailelerden her tiirlii materyal ve kaynak destegi saglanmistir. Baslama asamasi,

4 ders saatlik siire¢te tamamlanmuistir.

Ikinci asama ise gelistirmedir (Hamurcu, 2003). Bu asamada, gruplar
kendilerine ad koymuslar ve konuyla ilgili merak ettikleri, ilging bir soru
bulmuglardir. Grup adi 6grenciler tarafindan siislenerek, grup siralarina
astlmigtir. Yazict ve dosya sorumlusu se¢mislerdir. Sorularini, bununla ilgili
neler bildiklerini ve neleri 6grenmeleri gerektigini tartigarak karara baglamiglar
ve hazirlanan “Projemizi Tanitalim Formuna” (Bkz. Ek-3) yazmislardir. Her
grup kendi arasinda is boliimii yapmis ve arastirmalarini yaptiktan sonra, grup
bilgilendirme toplantilartyla birbirine bulduklarmi aktarmislardir. Gruplarin
yapilandiklar1 bu donemde, Ogretmen gruplar arasinda dolasarak rehberlik
etmis ve gruplarin yaptiklarini diger gruplara aktarmistir. Bu asamada,
ogretmen tarafindan 6grencilere yararlanabilecekleri kaynaklar ve kisilerin yer
aldigt listeler verilmistir. Gruplar internet disinda, baska kaynaklardan
yararlanmalar1 konusunda tesvik edilmistir. Bu asamada, Ogrencilerin
yaraticiliklari kullanacaklart etkinlikler verilmistir. Ogrenciler grup olarak,
olusturacaklar1 iiriinii disiinmeleri konusunda yonlendirilmistir. Gelistirme

asamasi, 6 ders saati ve ek toplant1 saatleri i¢ginde uygulanmistir.

Proje Tabanli Ogrenmenin son asamasi olan, sonlandirma (Hamurcu,
2003) siirecinde, O0grencilere sunumlarini nasil yapacaklar1 ve gelistirecekleri
driinler konusunda yardimci olunmustur. “Meslekler” konulu proje sonunda
gruplar {iriin olarak drama hazirlamiglardir. Hayatimizi kolaylastirmis olan
inlii bilim adamlarinin hayatlarindan kesitleri canlandirilmistir. “Y6nler”
konulu proje i¢in ise, sinif olarak okulun {i¢ boyutlu maketi hazirlanmistir.
“Dogal Afetler” konulu proje i¢in ise, her grup ele aldig1 dogal afet ile ilgili
“Afet Plan1” hazirlamis ve bu planlar birlestirilerek. “3-A Smifi Afet Plam”

olusturulmustur. Her proje sonunda, grup sunumlari izlenmistir. Gruplar,
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formlarla birbirlerini ve kendilerini degerlendirmislerdir (Bkz. Ek-3). Bu
arastirmada kullanilan formlar; Korkmaz (2002), Demirhan (2002) ve Vaiz

(2003)’den yararlanilarak olusturulmustur.

Uygulama siireci sonunda o6grencilere; “Torrance Yaratict Diigiinme
Testi-B formu”, “Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” ve “Basar1 Testleri”
uygulanmistir. Basar1 son-testlerinin uygulanmasindan 15’er giin sonra
kalicilik diizeyini belirlemek amaciyla, aynmi testler tekrar uygulanmistir.

Toplanan veriler analiz edilerek degerlendirilmistir.

Veri toplama araglari

Akademik Basar Testi

Hayat Bilgisi dersinin Ogretiminde uygulanan Proje Tabanh
Ogrenmenin ogrencilerin akademik basarilarina olan etkisini saptamak igin
“Basar1 Testi” hazirlanmistir. “Basar1 Testi”nin hazirlanmasinda ilkdgretim
ticiincli sinif dgrencilerinin 6grenme diizeyleri ve biligsel, duyussal 6zellikleri
g6z oniinde bulundurulmustur. Uglincii simif égrencilerinin yas diizeyine uygun

olarak test, li¢ sikl1 olusturulmustur.

Yeni ilkdgretim programi 1s1ginda projelerin konulari belirlenmistir.
Proje ¢alismalarina uygun olmasi nedeniyle, ligiincii sinif 6gretim programinda
yer almakta olan “Meslekler”, “Yonler” ve “Dogal Afetler” konular
belirlenmistir. Yeni program paralelinde, kazanimlar belirlenmis ve bu
kazanimlar, hedef ve davranislara donistiirilmiistiir (Bkz. Ek-2). Her hedef ve
davranis igin iki ve daha fazla soru iiretilmistir. Ortalama 10 soruluk testler
olusturulmasi diisiiniildiigii icin, “Meslekler” konusu i¢in 23, “Yonler” konusu

icin 22, dogal afetler konusu i¢in ise 24 madde hazirlanmistir.
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Akademik Basar Testlerinin Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Hazirlanan “Basar1 Testleri”nin gecerlilik c¢alismalar1 igin; her bir
hedef, davranig ve bunlara yonelik test maddelerinin yer aldigi, maddelerin
hedef dogrultusunda olup olmadig1r ve basariy1 dl¢iip 6lgmedigi konusunda
goriiglerin saptanmasina yonelik bir form olusturulmustur. Bu formlar, 6 sinif
dgretmeni ve 6 dgretim elemanmna verilerek, uzman goriisiine” bagvurulmustur.
Alman uzman goriigleri yardimiyla sorularda dnerilen degisiklikler yapilmistir.
Son haline getirilen testler tekrar incelenmistir. Sorular kolaydan zora

siralanmis ve siklar 6grencileri etkilemeyecek sekilde diizenlenmistir.

Testlerin gilivenirlik ¢aligmalart i¢in her bir test, 2005-2006 6gretim y1ili
basinda 200 6grenciye uygulanmis ve Finesse programina veriler girilerek
¢Ozlimleme yapilmistir. Madde analizi sonuglarina gore, giigliigli ve ayirt
ediciligi uygun olmayan maddeler, testlerden c¢ikarilmistir. Madde analizi
sonuclart Ek-6’da sunulmaktadir.Bunun sonucunda; “Meslekler” basari testi,
12 madde; “Yonler” basar testi, 14 madde ve “Dogal Afetler” basar testi, 14
maddeye indirgenmistir. Gegerlik ¢alismalariyla ilgili elde edilen bulgular

asagidaki gibidir:

“Meslekler” basan testi
Giivenirlik: 0.855
Standart hata: 1.559
Standart sapma: 4.090

“Yonler” basari testi
Giivenirlik: 0.638
Standart hata: 1.625
Standart sapma: 2.702

* Ogretim Elemanlart: Yrd. Dog. Dr. Hiilya Hamurcu, Yrd. Dog. Dr. Necip Beyhan, Yrd. Dog.
Dr. Mustafa Giivendi, Yrd. Dog. Dr. Mehmet Mobagoglu, Yrd. Dog. Dr. Nevzat Giimiis, Ars.
Go6r. Banu Culha.

Sinif Ogretmenleri: Elife Giiven, Hatice Yildirim, Nemci Yiicel, Asuman Pinar, Melik Maraba,
Emrem Cergici.
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“Dogal Afetler” basar testi
Giivenirlik: 0.688
Standart hata: 1.695
Standart sapma: 3.03

Torrance Yaratici Diisiinme Testi (So6zel A ve B Formu)(TYDT)
Hayat Bilgisi dersinin  dgretiminde uygulanan Proje Tabanlh
Ogrenmenin, Ogrencilerin yaraticiliklarina olan etkilerini  6lgmek igin;

“Torrance Yaratici Diisiinme Testi, S6zel A ve B Formu” kullanmustir.

Torrance’nin Yaratici Diistinme Testi, ilk kez 1966 yilinda yayinlanmis
ve 35 ayn kiiltiirde yaklasik 615 arastirmada, 100°den fazla lisans iistii tezde
kullanilmigtir.  1972°de yapilan yeni c¢aligmalarla, puanlama gecerliligi
yiikseltilmigtir. Test iki paralel formda, sézel ve resim alt testlerinden

olusmaktadir (Korkmaz, 2002).

Torrance Yaratict Diisiinme Testi birka¢ alt kriterden olusmaktadir.
Torrance (1962)’ e gore Torrance Yaratict Diislinme Testi’nin alt kriterleri
Sozel Akicilik, Sozel Esneklik, Ozgiinlik ve Sozel Zenginlestirmedir. Bu
kriterler testin Ol¢ciim acisindan anlam kazanmasinmi saglamaktadir. Torrance
Yaratic1 Diisiinme Testi’nin alt kriterleri su boyutlar1 6lgmektedir (Ceting6z,

2002).

Sozel Akicilik (Verbal Fluency)
Bireyin sozciiklerle ¢ok sayida diisiince iiretmesini gosterir. Yaraticilik

testlerinde tepkilerin sayis1 akiciligl vermektedir.

Sozel Esneklik (Verbal Flexibility)
Bireyin yaklasimdan digerine gegebilme esnekligi gdsteren bu puan

onun farkli stratejileri kullanip kullanmadigini da agiklar.
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Cok disiik esneklik diizeyine sahip bir birey kat1 bir diisiince kalib1
gostermektedir. Asirt  esneklik ise bir yaklagimdan otekine atlamay1

gostermektedir.

Sézel Ozgiinliik (Verbal Orginality)

Sira dis1 ve farkli olan diisiincelerdir. Bilinenin, basitin ve anonim
olanin disindaki diislinceyi ifade eder. Bu boyutta yiiksek puan alan birey
yiiksek diizeyde diisiinsel enerjiye sahiptir. Geleneksel diisiik kaliteden

uzaklagan bireydir.

Sozel Zenginlestirme (Verbal Eloboration)

Diisiinceleri  gelistirmeye c¢alismak, siisleyip baska diisiincelerle
destekleme yetenegidir. Yaraticilik testlerinde zenginlestirme boyutu bir
uyaricinin ne kadar detayl ve incelikle ele alindi8y, islendigi ile ilgilidir. Ancak
zenginlestirme boyutunun puanlama ilkeleri kesinlik kazanmadigi i¢in bu

arastirmada degerlendirmesi yapilmamustir.

Torrance Yaratict Diisiinme Testi toplam yedi etkinlikten olusmaktadir

(Sungur, 1997). Her etkinlik asagida kisaca agiklanmistir.

Etkinlik 1, 2, ve 3 Soru Sor ve Tahmin Et

1., 2. ve 3. Etkinliklerde Torrance Yaratict Diisiinme Testi’nin A
Formunun 2. sayfasinda verilen resme bakilarak sorular sorulmasi (Etkinlik 1),
resimde gecen olaylarin nedenlerinin tahmin edilmesi (Etkinlik 2), sonuglara
iligkin tahminlerde bulunulmas:1 (Etkinlik 3) istenmektedir. Puanlanabilir
yanitlarin sayisi diisiincede akiciligr belirler. Sorularin neden ve sonuglarini yer
aldig1 alan veya kategorilerin sayis1 ise diisiincede esnekligi gosterir. Bu
sorular nedenler ve sonuglarin yanit olarak zihinsel bir sicramay1 gerektirmesi,

bilinen ve 6grenilenlerin disinda olmasi da diisiincede 6zgiinliigiin Slgiistidiir.
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Etkinlik 4: Uriin Gelistirme

Bu etkinlikte denege kullanabilecegi bir nesne saglanmakta denekteki
yaratict yetenegin bilinmeyen yonlerini ortaya ¢ikarmaya yardimci
olunmaktadir. Bu etkinlik daha ciddi bir oyunda yapilamayacak fikirlerle

oynama zevkini vermektedir.

Etkinlik 5: Ahsilmamis Kullanimlar
Denekten bilinen bir nesneye iliskin alisilmamis kullanim bigimleri
siralamast istenir. Bireyin zihnini 6zgiinlestirmek amaciyla belli nesnelerin

kullaniminda diisiinsel katiligin agilmasi saglanmaktadir.

Etkinlik 6: Alisilmamis Sorular
Denekten bilinen bir nesneye iligkin alisilmamis 6zgilin sorular sormasi
istenir. Boylece denek bilinen nesnenin degisik ve daha onceden fark

edemedigi faydali olabilecek yanlarini kesfedecektir.

Etkinlik 7: Sadece Diisiiniin ve Var Sayin ki

Bu etkinlikte alisilmamis bir olay ya da durumla karsilasilmaktadir.
Olay veya durumun olas1 sonuglar1 ve bilinmeyen yeni ¢iktilar tiretilmektedir.
Denek olay ile oynayabilmesi ve sonucta neler olup bitece§i tahmin

edebilmelidir (akt., Cetingdz, 2002)

Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi
Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine karsi tutumlarin1 8lgmeyi amaclayan
“Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi”, Diindar (2003) tarafindan gelistirilmistir.
Tutum testi 30 maddeden olugmaktadir. ilkdgretim {igiincii sinif dgrencilerinin
gelisim 6zellikleri goz onilinde bulundurularak hazirlanan test, “Katiliyorum”,
“Kararsizim”, “Katilmiyorum” seklinde {i¢lii likert tipinde olusturulmustur.

Maddelerde olumsuz ifadeler kullanilmamustir.
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“Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi”nin “Ogrenci, Hayat Bilgisi dersine
yonelik olumlu ilgi, tavir, tutum ve deger gelistirmelidir.” 6zel hedefi
dogrultusunda olup olmadiginin ve bu testin Hayat Bilgisi dersine karsi tutumu
olglip 6lgmediginin saptanmasi i¢in Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim
Fakiiltesi ‘nde gorev yapmakta olan 6 Ogretim elemaninin goriisiine
basvurulmustur. Uzman goriisleri sonucunda 9 maddede degisiklik yapilmis ve

“Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi”ne son sekli verilmistir.

~ 99

“Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi”nin giivenirlik galismast igin, dlgek
Edirne ilinde bulunan Atatiirk Ilkdgretim Okulu ve Inénii Ilkdgretim
Okulu’nda toplam 93 ilkdgretim tiglincii sinif 6grencisi iizerinde uygulanarak,

Cronbach Alpha degeri 0.86 bulunmustur.

Arastirmada, “Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” gelistiren

arastirmacidan izin alinarak kullanilmistir.

Verileri Coziimleme Teknikleri

Yapilan deneysel c¢alismanin sonucunda elde edilen veriler SPSS 12.0
paket programinda parametrik olmayan (non-parametrik test) testler
uygulanarak analiz edilmistir. Deney grubu ve kontrol grubu arasinda farkin
olup olmadigini belirlemek {izere Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Deney
grubuna ait On-test ve son-test, kontrol grubuna ait On-test ve son-test
arasindaki farki belirlemek iizere Wilcoxon testi uygulanmistir. Onem denetimi
p<0.05 olarak alinmistir. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari-tutum
son test ile akademik basari-yaraticilik son test puanlar1 arasindaki iliskiyi

belirlemek iizere Basit Korelasyon testi uygulanmaistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde ¢alismadan elde edilen verilerin analizi sonucunda elde

edilen bulgular ve bulgularla ilgili yorumlar yer almaktadir.

Birinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci denencesi, “Proje tabanli 6grenmeye dayali
Ogretimin uygulandig1 deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama
oncesinde yapilan basar1 Ontestlerinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli fark
yoktur.” ifadesidir. Bu denence icin, deney ve kontrol grubundaki 6grencilere
“Meslekler”, “Yonler” ve “Dogal Afetler” konular1 Oncesinde Ontest

uygulanmis ve veriler “Mann Whitney U-testi” ile analiz edilmistir.
Tablo 6:

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Meslekler Konulu Akademik

Basar1 Testi” Ontestinden Aldiklar1 Puanlara Ait “Man Whitney U-testi”

Sonuglar
B Testi n Sira Sira toplami U
asart Lest ortalamasi P p
Deney Grubu 24 23,90 573,50 273,50 757
Meslekler
Kontrol Grubu 24 25,10 602,50

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin “Meslekler

Konulu Akademik Basar1 Testi”nden aldiklar1 ontest puanlari incelendiginde
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(U= 273,50, p>.05) aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli fark

olmadig1 gortilmiistiir.
Tablo 7:

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Yénler Konulu Akademik

Basar1 Testi” Ontestinden Aldiklar: Puanlara Ait “Man Whitney U-testi”

Sonuglar
Bagsari Testi N Sira Sira toplami U 14
ortalamasi
Deney Grubu 24 25,81 619,50 256,500 ,507
Yonler
Kontrol Grubu 24 23,19 556,50

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin “Yonler Konulu
Akademik Basar1 Testi’nden aldiklar1 Ontest puanlari incelendiginde (U=
256,500, p>.05) aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli fark

olmadig1 goriilmistiir.
Tablo 8:

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Meslekler Konulu Akademik

Basar1 Testi” Ontestinden Aldiklar1 Puanlara Ait “Man Whitney U-testi”

Sonuclarn
Bagsar: Testi Sura Sira toplami U p
ortalamasi
Dogal Deney Grubu 24 24,17 580,00 280,000 ,865
Afetler | g ontrol Grubu | 24 24,83 596,00

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin “Dogal Afetler

Konulu Akademik Basar1 Testi”nden aldiklar1 ontest puanlar1 incelendiginde
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(U= 280,000, p>.05) aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli fark

oldugu goriilmiistiir .

Tablo 6, 7 ve 8‘de gorildiigi gibi, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin “Meslekler”, “Yonler” ve “Dogal Afetler” konulu basari
Ontestlerinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamh fark yoktur. Bu bulgu, deney
ve kontrol grubu Ogrencilerinin birbirlerine benzer niteliklere sahip oldugunu

gostermektedir. Bu sonug, arastirmanin birinci denencesini dogrulamaktadir.

ikinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci denencesi “Proje tabanli Ogrenmeye dayali
Ogretimin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama
oncesinde hayat bilgisi dersine kars1 tutum diizeylerinde anlaml fark yoktur. ”
ifadesidir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerine, konular 6ncesinde Diindar
(2003) tarafindan gelistirilmis olan “Hayat Bilgisi Dersine Karst Tutum
Olgegi” uygulanmistir. Ontestlerden elde edilen veriler “Mann Whitney U-
testi” ile degerlendirilmistir. Asagidaki tablo 9°‘da tutum oOntestinin “Mann

Whitney U-testi” degerlendirmesi bulunmaktadir.
Tablo 9:

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Hayat Bilgisi Dersine Kars
Tutum Ol¢egi” Ontestinden Aldiklar1 Puanlara Ait “Man Whitney U-

testi” Sonuc¢lar

Tutum OlQegi N or tjg;asz Sira toplami U p
Hayat Deney Grubu | 24 21,17 508,00 208,000 097
Bilgisi | kontrol Grubu | 24 27.83 668,00
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~ 199

“Hayat Bilgisi Dersine Karst Tutum Olgegi’nden alinabilecek en
diisiik puan 30, en yiiksek puan ise 90’dir. Deney ve kontrol gruplarinda yer
alan dgrencilerin “Hayat Bilgisi Dersine Kars1 Tutum Olgegi” nden aldiklar1 &n
test puanlar1 incelendiginde (U= 208,000, p>.05) aldiklar1 puanlar arasinda
istatistiksel acidan anlamli fark olmadigi goriilmiistiir. Bu durumda, deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin hayat bilgisi dersine kargi tutumlarinin benzer

oldugu sonucuna varilabilir. Boylelikle arastirmanin ikincisi denencesi de

dogrulanmaktadir.

Uciincii Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin igiincii denencesi ‘“Proje tabanli Ogrenmeye dayali
Ogretimin uygulandig1 deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama
Oncesinde yaratic1 diisiinme becerisi diizeyleri arasinda anlamlhi fark yoktur.”
seklinde ifade edilmistir. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin uygulama
oncesinde, yaratici diisinme diizeylerini tespit etmek amaciyla “Torrance

Yaratic1 Diigiinme Testi-A Formu” uygulanmastir.
Tablo 10:

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Torrance Yaratic Diisiinme
Testi Sozel A Formu” Ontestinden Aldiklar1 Puanlara Ait “Man Whitney

U-testi” Sonuglari

“Torrance Yaratici g
v e . wra
Diisiinme T istl-A ortalamas; i@ toplami U p
Formu
Deney Grubu 24 24,71 593,00 283,000 918
Akicilik
Kontrol Grubu 24 24,29 583,00
Deney Grubu 24 25,35 608,50 267,000 ,671
Esneklik
Kontrol Grubu 24 23,65 567,50
. Deney Grubu 24 24,04 577,00 277,000 ,820
Ozgiinliik
Kontrol Grubu 24 24,96 599,00
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Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin “Torrance Yaratici
Diistinme Testi S6zel A Formu” ndan aldiklar1 dntest puanlart incelendiginde
akicilik, esneklik ve Ozgiinliik alt boyutlarinda aldiklar1 puanlar arasinda
istatistiksel agidan anlamli fark olmadigi goriilmiistiir. Bu durumda, deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin yaratici diisiinme diizeylerinin benzer oldugu
sonucuna varilabilir. Boylelikle aragtirmanin iclincii  denencesi de

dogrulanmaktadir.

Dérdiincii Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin dordiincii denencesi “Proje tabanli 6grenmeye dayali
O0gretim uygulanan deney grubunun her konu i¢in ayr1 ayri1 yapilan ontest ve
sontest puanlar1 arasinda anlamli fark vardir.” ifadesidir. Ogrencilere deney
oncesi ve deney sonrasi ‘“Meslekler”, “Yonler” ve “Dogal Afetler” konulu
akademik basari testleri uygulanmis ve aldiklarr puanlara “Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi” uygulanmistir. Elde edilen sonuclar tablo 11, 12 ve 13‘de

verilmektedir.

Tablo 11:

Deney Grubu Ogrencilerinin “Meslekler Konulu Akademik Basar1
Testi”nden Aldiklar1 Ontest ve Sontest Puanlarina Ait “Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi” Sonuclari

Basanr Testi n Stra Sira toplami z P
ortalamasi
Meslekler Negatif sira 0 ,00 ,00 -3,953 ,000*
Pozitif sira 20 10,50 210,00
Esit 4
Toplam 24

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.
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Ogrencilerin deney oncesi ve sonrasi akademik basar1 diizeylerinin
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar
testi sonucglar1 Tablo 11°de verilmistir. Analiz sonuglari, arastirmaya katilan
Ogrencilerin  “Meslekler Konulu Akademik Basar1 Testi” (MKABT) nden
aldiklar1 deney Oncesi ve sonrast puanlar arasinda anlamli fark oldugunu
gostermektedir (MKABT: z = -3.953, p<.05,). Fark puanlarinin sira
toplamalar1 dikkate alindiginda gézlenen bu farkin pozitif siralar, yani sontest

puanlar1 lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 12:

Deney Grubu Ogrencilerinin “Yonler Konulu Akademik Basar1
Testi”nden Aldiklar1 Ontest ve Sontest Puanlarina Ait “Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi” Sonuc¢lar

Basar Testi n Stra Sira toplami z P
ortalamasi
Yonler Negatif sira 2 8,00 16,00 -3,604 ,000*
Pozitif sira 20 11,85 237,00
Esit 2
Toplam 24

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Analiz sonuglari, aragtirmaya katilan Ogrencilerin  “Yodnler Konulu
Akademik Basar1 Testi” (YKABT) nden aldiklar1 deney oncesi ve sonrasi
puanlar arasinda anlaml fark oldugunu gostermektedir (YKABT: z = -3.604,
p<.05,). Fark puanlarin sira toplamalar1 dikkate alindiginda goézlenen bu

farkin pozitif siralar, yani son test puanlar1 lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 13:

Deney Grubu Ogrencilerinin “Dogal Afetler Konulu Akademik Basar1
Testi”nden Aldiklar1 Ontest ve Sontest Puanlaria Ait “Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi” Sonuclari

Basar: Testi n Swra Swra toplami z P
ortalamasi
Dogal Negatif sira 1 2,00 2,00 -3,854 ,000*
Afetler N
Pozitif sira 19 10,95 208,00
Esit 4
Toplam 24

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Ogrencilerin deney oncesi ve sonrasi akademik basar1 diizeylerinin
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar
testi sonucglar1 Tablo 13’de verilmistir. Analiz sonuglari, arastirmaya katilan
ogrencilerin “Dogal Afetler Konulu Akademik Basar1 Testi” (DAKABT) nden
aldiklar1 deney Oncesi ve sonrast puanlar arasinda anlamli fark oldugunu
gostermektedir (DAKABT: z = -3.854, p<.05,). Fark puanlarinin sira
toplamalar1 dikkate alindiginda gbzlenen bu farkin pozitif siralar, yani sontest

puanlar1 lehine oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglara gore, uygulanan Proje tabanli 6§renmeye dayali hayat
bilgisi dersi &gretiminin, uygulanan her ili¢ projede de Ogrencilerin basari
diizeylerini arttirmada etkili oldugu soOylenebilir. Bu durum, dordiincii

denenceyi dogrulamaktadir.
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Besinci Denenceye Mliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin besinci denencesi, ‘“Proje tabanli 6grenmeye dayali
Ogretim uygulanan deney grubunun her konu i¢in ayr1 ayr1 yapilan sontest ve
kalicilik testleri arasinda anlamli fark yoktur.” ifadesidir. Ogrencilere islem
sonrast ve sontestten 15 giin sonra “Meslekler” ve “Yonler” konulu akademik
basar1 testleri uygulanmistir. “Dogal Afetler” konulu proje sirasinda kalicilik
testi icin yeterli zaman kalmadigindan yapilamamustir. Ogrencilerin aldiklari
puanlara “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” uygulanmistir. Elde edilen sonuglar

tablo 14‘de verilmektedir.

Tablo 14:

Deney Grubu Ogrencilerinin “Meslekler Konulu Akademik Basar1
Testi”’nden Aldiklar1 Sontest ve Kalicihik Testi Puanlarma Ait “Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi” Sonuclar:

Basari Testi n Sira Sira toplami z P
ortalamasi
Meslekler Negatif sira 4 3,75 15,00 -973 ,330
Pozitif sira 2 3,00 6,00
Esit 18
Toplam 24

Ogrencilerin deney sonras1 ve kalicilik akademik basar1 diizeylerinin
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar
testi sonuglar1 tablo 14’te verilmistir. Analiz sonuglari, arastirmaya katilan
ogrencilerin “Meslekler Konulu Akademik Bagar1 Testi”’nden aldiklar1 deney
sonras1 ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli fark olmadigimi gostermektedir

(MKABT: z=-,973, p>.05).
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Tablo 15:

Deney Grubu Ogrencilerinin “Yonler Konulu Akademik Basar
Testi”’nden Aldiklar: Sontest ve Kalicilik Testi Puanlarina Ait “Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi” Sonuclar

Basar: Testi n Swra Swra toplami z P
ortalamasi
Yonler Negatif sira 6 8,17 ,00 -,994 ,320
Pozitif sira 10 8,70 210,00
Esit 8
Toplam 24

Ogrencilerin deney sonrasi ve kalicilik akademik basari diizeylerinin
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar
testi sonuglar1 Tablo 15°te verilmistir. Analiz sonuglari, arastirmaya katilan
ogrencilerin  “Yonler Konulu Akademik Basar1 Testi”’nden aldiklari deney
sonras1 ve kalicilik puanlart arasinda anlamli fark olmadigini gdstermektedir

(YKABT: z = -,994, p>.05,).

Bu sonuglara gore, uygulanan proje tabanli 6grenmeye dayali hayat
bilgisi dersi 6gretiminin Ogrencilerin edindigi bilgilerin kaliciliginda etkili

oldugu soylenebilir. Bu durum, besinci denenceyi dogrulamaktadir.

Altinc1 Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin altinct denencesi “Kontrol grubu 6grencilerinin, her konu
icin ayr1 ayr1 yapilan Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlaml fark vardir.”
Ifadesidir. Ogrencilere siire¢ basinda ve sonunda “Meslekler”, “Yonler” ve
“Dogal Afetler” konulu akademik basar1 testleri uygulanmis ve aldiklar
puanlara “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” uygulanmistir. Elde edilen sonuglar

tablo 16°‘da verilmektedir.
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Tablo 16:

Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Meslekler Konulu Akademik Basari
Testi”nden Aldiklar1 Ontest ve Sontest Puanlaria Ait “Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi” Sonuclari

Basar: Testi n Swra Swra toplami z P
ortalamasi
Meslekler Negatif sira 2 5,50 11,00 -2,721 ,007*
Pozitif sira 12 7,83 94,00
Esit 10
Toplam 24

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Ogrencilerin siire¢ sonrasinda akademik basar1 diizeylerinin anlaml1 bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari
Tablo 16’da verilmistir. Analiz sonuglari, arastirmaya katilan 6grencilerin
“Meslekler Konulu Akademik Basar1 Testi”’nden aldiklar1 islem Oncesi ve
sonrast puanlar arasinda anlamli fark oldugunu gostermektedir (MKABT: z = -
2.721, p<.05,). Fark puanlarinin sira toplamalar1 dikkate alindiginda gozlenen

bu farkin pozitif siralar, yani sontest puanlari lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 17:

Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Yonler Konulu Akademik Basar
Testi”nden Aldiklar1 Ontest ve Sontest Puanlaria Ait “Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi” Sonuclari

Basari Testi N Swra Swra toplami z P
ortalamasi
Yonler Negatif sira 0 ,00 ,00 4,220 ,000*
Pozitif sira 22 11,50 253,00
Esit 2
Toplam 24

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Ogrencilerin  siire¢ baslangicinda ve sonunda akademik basar
diizeylerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon
isaretli siralar testi sonuglar1 tablo 17’de verilmistir. Analiz sonuglari,
aragtirmaya katilan 6grencilerin “Yonler Konulu Akademik Basar1 Testi”’nden
aldiklar1 siire¢ baslangicinda ve sonunda puanlar arasinda anlamli fark
oldugunu gostermektedir (YKABT: z = -4.220, p<.05,). Fark puanlarinin sira
toplamalar1 dikkate alindiginda gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test

puanlari lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 18:

Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Dogal Afetler Konulu Akademik Basar1
Testi”nden Aldiklar1 Ontest ve Sontest Puanlaria Ait “Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi” Sonuclari

Basar: Testi n Swra Swra toplami z P
ortalamasi
Dogal Negatif sira 0 6,83 20,50 -2,702 ,007*
Afetler N
Pozitif sira 20 9,46 132,50
Esit 4
Toplam 24

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Ogrencilerin  siire¢ baslangicinda ve sonunda akademik basar
diizeylerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon
isaretli siralar testi sonuglari Tablo 18’de verilmistir. Analiz sonuglari,
aragtirmaya katilan 6grencilerin  “Dogal Afetler Konulu Akademik Basari
Testi’nden siire¢ baslangicinda ve sonunda aldiklar1 puanlar arasinda anlamli
fark oldugunu gostermektedir (DKABT: z = -2.702, p<.05,). Fark puanlarinin
sira toplamalar1 dikkate alindiginda gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani

sontest puanlar1 lehine oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglara gore; kontrol grubunda “2005 Ilkogretim Hayat Bilgisi
Dersi Programi”na uygun yontem ve tekniklerle yapilan 6gretimin 6grencilerin
basarilar1 arttirma konusunda etkili oldugu sdylenebilir. Bu durum, altinci

denenceyi dogrulamaktadir.
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Yedinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin yedinci denencesi, “Kontrol grubu O6grencilerinin, her
konu i¢in ayr1 ayr1 yapilan sontest ve kalicilik testi puanlarinin arasinda anlamli
fark vardir.” ifadesidir. Ogrencilere konularin sonrasinda ve sontestten 15 giin
sonra “Meslekler” ve “Yonler” konulu akademik basari testleri uygulanmaistir.
“Dogal Afetler” konulu proje sirasinda kalicilik testi igin yeterli zaman
kalmadigindan yapilamamigtir.  Ogrencilerin aldiklar1 puanlara “Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi” uygulanmistir. Elde edilen sonuglar tablo 19‘da

verilmektedir.

Tablo 19:

Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Meslekler Konulu Akademik Basari
Testi”’nden Aldiklar1 Sontest ve Kalicilik Testi Puanlarina Ait “Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi” Sonuclar1

Basar Testi n Sira Siwra toplami z P
ortalamasi
Meslekler Negatif sira 10 5,75 57,50 -2,185 ,029%*
Pozitif sira 1 8,50 8,50
Esit 13
Toplam 24

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Ogrencilerin siirec sonu ve kalicilik akademik basar1 diizeylerinin
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar
testi sonuglar1 tablo 19°da verilmistir. Analiz sonuglari, arastirmaya katilan
ogrencilerin  “Meslekler Konulu Akademik Bagar1 Testi”’nden aldiklar1 siireg
sonu ve kalicilik puanlari arasinda anlamli fark oldugunu gostermektedir

(MKABT: z=-2,185, p>.05,).
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Tablo 20:

Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Yonler Konulu Akademik Basar
Testi”’nden Aldiklar: Sontest ve Kalicilik Testi Puanlarina Ait “Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi” Sonuclar

Basar: Testi n Swra Swra toplami z P
ortalamasi
Yonler Negatif sira 11 7,18 79,00 -2,383 ,017*
Pozitif sira 2 6,00 12,00
Esit 11
Toplam 24

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Ogrencilerin siire¢ sonu ve kalicihik akademik basar1 diizeylerinin
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar
testi sonucglar1 Tablo 20’de verilmistir. Analiz sonuglari, arastirmaya katilan
ogrencilerin “Yonler Konulu Akademik Basar1 Testi”’nden aldiklar siire¢ sonu
ve kalicilik puanlar arasinda anlamli fark oldugunu gostermektedir (YKABT:
z=-2,383, p>.05)).

Bu sonuglara gore, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6grendikleri
bilgileri aradan 15 giin gectikten sonra unuttuklar1 sdylenebilir. Proje tabanli
o0grenmeye dayali hayat bilgisi Ogretimi uygulanan gruptaki 6grencilerin
ogrenmelerinin kaliciligr da dikkate alinirsa (tablo 19, 20); uygulanan yontemin
etkili oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu sonuglar, yedinci denenceyi
dogrulamaktadir. Bu sonuglar; proje tabanli 0grenmenin Ogrencilerin etkin
katilimina ve yaparak yasarak Ogrenmelerine firsat vererek, Ogrenmenin

kaliciligini sagladigini gostermektedir.
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Sekizinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin sekizinci denencesi, ‘“Proje tabanli 6grenmeye dayali
Ogretimin uygulandig1 deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama
sonrasinda yapilan basar1 sontestinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli fark
vardir.” ifadesidir. Bu denence i¢in, deney ve kontrol grubundaki 6grencilere
“Meslekler”, “Yonler” ve “Dogal Afetler” konular1 sonrasinda sontest

uygulanmis ve veriler “Mann Whitney U-testi” ile analiz edilmistir.

Tablo 21:

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Meslekler Konulu Akademik

Basan Testi” Sontestinden Aldiklar:1 Puanlara Ait “Man Whitney U-testi”

Sonuclar
Basar: Testi N Sura Sira toplami U p
¥ ortalamasi
Deney Grubu 24 33,58 806,00 70,000 ,000%*
Meslekler
Kontrol Grubu 24 15,42 370,00

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 06grencilerin “Meslekler
Konulu Akademik Basar1 Testi”’nden aldiklar1 sontest puanlari incelendiginde
(U= 70,000, p>.05) aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel acidan anlamli fark

oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 22:

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Yoénler Konulu Akademik

Basar: Testi” Sontestinden Aldiklar1 Puanlara Ait “Man Whitney U-testi”

Sonuclari
Basar: Testi Sura Sira toplami U p
ortalamasi
Deney Grubu 24 29,10 698,50 177,500 ,019%
Yonler
Kontrol Grubu 24 19,90 477,50

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin “Yonler Konulu
Akademik Basar1 Testi”’nden aldiklar1 sontest puanlar1 incelendiginde (U=
177,500, p>.05) aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli fark

oldugu goriilmiistiir .

Tablo 23:

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Dogal Afetler Konulu Akademik

Basan Testi” Sontestinden Aldiklar:1 Puanlara Ait “Man Whitney U-testi”

Sonuclar
B Testi n Sira Sira toplam U
ayart rest ortalamasi ! pramt p
Dogal Deney Grubu 24 27,83 668,00 208,000 ,091
Afetler | ol Grubu | 24 21,17 508,00

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin “Dogal Afetler
Konulu Akademik Bagar1 Testi”’nden aldiklar1 sontest puanlar1 incelendiginde
(U= 208,000, p>.05) aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel acidan anlaml fark

olmadig1 goriilmiistiir .
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Bu sonuglara gore, “Meslekler” ve “Yonler” konularinin sontestleri
karsilastirildiginda deney grubunun basari1 diizeyinin, kontrol grubununkinden
yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak, “Dogal Afetler” konusunda ayni durum
gozlenmemistir. Bu nedenle, iki konu i¢in sekizinci denence dogrulanmis, bir

konu i¢in ise reddedilmistir.

Dokuzuncu Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dokuzuncu denencesi “Proje tabanli 6grenmeye dayali
Ogretimin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin, basari
kalicilik testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli fark vardir.” ifadesidir. Bu
denence i¢in, deney ve kontrol grubundaki ogrencilere “Meslekler” ve
“Yonler” konular1 sontestinden 15 giin sonra kalicilik testi uygulanmis ve

veriler “Mann Whitney U-testi” ile analiz edilmistir.

Tablo 24:

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Meslekler Konulu Akademik
Basan Testi” Kahicilik Testinden Aldiklar: Puanlara Ait “Man Whitney

U-testi” Sonuclari

Basari Testi N Sira Sira toplami U P
ortalamasi
Deney Grubu 24 33,90 813,50 62,500 ,000%*
Meslekler
Kontrol Grubu 24 15,10 362,50

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ogrencilerin “Meslekler
Konulu Akademik Basar1 Testi”’nden aldiklar1 kalicilik testi puanlar
incelendiginde (U= 62,500, p<.05) aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel

acidan anlamli fark oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 25:

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Yoénler Konulu Akademik
Basar Testi” Kalicilik Testinden Aldiklar1 Puanlara Ait “Man Whitney

U-testi” Sonuclan

Bagsari Testi Sira Swra toplami U P
ortalamasi
Deney Grubu 24 31,06 745,50 130,500 ,001%*
Yonler
Kontrol Grubu 24 17,94 430,50

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin “Yonler Konulu
Akademik Basar1 Testi’nden aldiklar1 kalicilik testi puanlari incelendiginde
(U= 130,500, p<.05) aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel a¢cidan anlamli fark

oldugu gorilmistiir .

Bu sonuglara gore, deney ve kontrol grubunun kalicilik testlerinin
arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulundugu gozlemlenmistir. Bu
durum, proje tabanli 6grenmeye dayali 6gretimin 6grenilen bilgilerin kaliciligi
tizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Tablo 24 ve 25°de bu sonuglari
desteklemektedir. Bu sonuglara goére, dokuzuncu denence dogrulanmaktadir.
Elde edilen bu sonuglara gore; proje tabanli 6grenmeye dayali 6gretimin

bilgilerin kaliciligini saglama bakimindan etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Onuncu Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin onuncu denencesi, “Proje tabanli Ogrenmeye dayali
Ogretimin uygulandigr deney grubu ogrencilerinin, uygulama oncesinde ve
sonrasinda hayat bilgisi dersine kars1 tutum diizeylerinde anlamh fark vardir.”

ifadesidir. Deney grubu 6grencilerine deney oncesi ve deney sonrasi yapilan
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“Hayat Bilgisi Dersine Karst Tutum Olgegi” nden aldiklari puanlar icin
“Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” uygulanmistir. Bu testin sonuglari asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 26:

Deney Grubu Ogrencilerinin “Hayat Bilgisi Dersine Kars1 Tutum

519

Olcegi”’nden Aldiklar: Sontest Puanlaria Ait “Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi” Sonuclari

Tutum Olgegi n Swra Swra toplami z P
ortalamasi
Hayat Negatif sira 0 ,00 ,00 -4,222 ,000*
Bilgisi -
Pozitif sira 23 12,00 276,00
Esit 1
Toplam 24

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Ogrencilerin deney Oncesi ve sonras1 hayat bilgisi dersine karsi tutum
diizeylerinde anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon
isaretli siralar testi sonuglari Tablo 26’da verilmistir. Analiz sonuglari,
aragtirmaya katilan Ogrencilerin ~ “Hayat Bilgisi Dersine Karst Tutum
Olgegi’nden aldiklar1 deney 6ncesi ve sonrasi puanlar arasinda anlamli fark
oldugunu gostermektedir (HBTO: z = -4.222, p<.05,). Fark puanlarmin sira
toplamalar dikkate alindiginda gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test
puanlart lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonucglara gore, Proje Tabanli
Ogrenmeye Dayali Hayat Bilgisi dersi, dgrencilerin derse karsi tutumlarinin
olumlu yonde degismesinde etkili olmustur. Bu durum, onuncu denenceyi

dogrulamaktadir.
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On Birinci Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin on birinci denencesi, “Kontrol grubu ogrencilerinin,
uygulama Oncesinde ve sonrasinda hayat bilgisi dersine karsi tutum
diizeylerinde anlamli fark yoktur” ifadesidir. Kontrol grubu Ogrencilerine
deney Oncesi ve deney sonrasi yapilan “Hayat Bilgisi Dersine Karst Tutum
Olgegi” nden aldiklar1 puanlar igin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi”

uygulanmistir. Bu testin sonuclar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 27:

Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Hayat Bilgisi Dersine Karsi Tutum
Olcegi”nden Aldiklar: Sontest Puanlarina Ait “Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi” Sonuclari

Tutum Olg‘egi n Sira Sira toplami z P
ortalamasi
Hayat Negatif sira 14 15,36 215,00 -1,860 ,063
Bilgisi -
Pozitif sira 10 8,50 85,00
Esit 0
Toplam 24

Ogrencilerin siire¢ baslangicinda ve sonunda hayat bilgisi dersine kars1
tutum diizeylerinde anlamli bir farklililk gosterip gostermedigine iliskin
Wilcoxon isaretli siralar testi sonucglart tablo 27’de verilmistir. Analiz
sonuglari, aragtirmaya katilan 6grencilerin “Hayat Bilgisi Dersine Kars1 Tutum
Olgegi’nden siireg baslangicinda ve sonunda aldiklar1 puanlar arasinda anlaml
fark olmadigin1 gdstermektedir (HBTO: z = -1.860, p>.05,). Fark puanlarinin
sira toplamalar1 dikkate alindiginda gozlenen bu farkin negatif siralar, yani 6n
test puanlar1 lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore kontrol grubunda

uygulanan Ogretimin, 6grencilerin hayat bilgisi dersine karsi tutum diizeyini
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gelistirmede olumlu bir etkiye sahip olmadig1 sonucuna varilabilir. Bu durum,

on birinci denenceyi dogrulamaktadir.

On ikinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin on ikinci denencesi “Proje tabanli 6grenmeye dayali
Ogretimin uygulandigr deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin uygulama
sonrasinda, hayat bilgisi dersine kars1 tutum diizeylerinde anlamli fark vardir”
ifadesidir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerine, projeler sonrasinda “Hayat
Bilgisi Dersine Karsi Tutum Olgegi” uygulanmistir. Son testlerden elde edilen
veriler “Mann Whitney U-testi” ile degerlendirilmistir. Asagidaki tablo 28‘de

tutum sontestilerinin “Mann Whitney U-testi” degerlendirmesi bulunmaktadir.

Tablo 28:

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Hayat Bilgisi Dersine Karsi
Tutum Ol¢egi” Sontestinden Aldiklar1 Puanlara Ait “Man Whitney U-

testi” Sonuclar

Swra

Tutum Olgegi n ortalamas,  Stra toplam U p
*
Hayat Deney Grubu | 24 29,88 717,00 159,000 008
Bilgisi | kontrol Grubu | 24 19,13 459,00

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin “Hayat Bilgisi
Dersine Karsi Tutum Olgegi”nden aldiklar1 son-test puanlar1 incelendiginde
(U= 159,000, p<.05) aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel agcidan anlamli fark
oldugu goriilmiistiir . Sonuglarin, deney grubunun lehine oldugu goriilmektedir.

Bu durum, proje tabanli O6grenmeye dayali hayat bilgisi Ogretiminin
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Ogrencilerin, hayat bilgisi dersine kars1 tutum diizeylerinde olumlu yonde etkili

oldugunu gostermektedir. Boylelikle on ikinci denence de dogrulanmaktadir.

On Ugiincii Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin on {giincii denencesi, “Proje tabanli 6grenmeye dayali
Ogretimin uygulandig1 deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama
sonrasinda yaratic1 diisiinme becerisi diizeyleri arasinda anlamh fark vardir.”
ifadesidir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda, yaratici
diistinme diizeylerini tespit etmek amaciyla “Torrance Yaratici Diigiinme Testi-
B Formu” uygulanmistir. Son testlerden elde edilen veriler “Mann Whitney U-
testi” ile degerlendirilmistir. Asagidaki tablo 29°da yaraticilik sontestlerinin

“Mann Whitney U-testi” degerlendirmesi bulunmaktadir.

Tablo 29:

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Torranca Yaratici Diisiinme
Testi Sozel B Formu” Sontestinden Aldiklar1 Puanlara Ait “Man Whitney

U-testi” Sonuclari

“Torrance Yaratict S
v e . wra
Diistinme T istl—B n ortalamas: Sira toplami U p
Formu
Deney Grubu 24 24,77 594,50 285,500 ,893
Akicilik
Kontrol Grubu 24 24,23 581,50
Deney Grubu 24 25,63 615,00 261,000 ,576
Esneklik
Kontrol Grubu 24 23,38 561,00
. Deney Grubu 24 2421 581,00 281,000 ,885
Ozgiinliik
Kontrol Grubu 24 24,79 595,00
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Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin “Torrance Yaratict
Diistinme Testi S6zel B Formu” ndan aldiklar1 sontest puanlari incelendiginde
akicilik, esneklik ve Ozgiinliik alt boyutlarinda aldiklar1 puanlar arasinda
istatistiksel a¢idan anlamli fark olmadig goriilmiistiir. Bu durum, aragtirmanin
on igciincii denencesini dogrulamamaktadir. Bu sonucun, uygulamanin

yiiriitiildigi siirenin kisa olmasindan kaynaklandigi (9 hafta) diisiiniilmektedir.

On Dérdiincii Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin on dordiincii denencesi, “Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin, konular sonrasinda tespit edilen basar1 diizeyleri ile tutum
diizeyleri arasinda anlamli iliski vardir” ifadesidir. Deney ve kontrol
gruplarinin basar1 ve tutum sontest puanlari arasindaki iliskiyi sinamak ig¢in
basit korelasyon teknigi kullanilmistir. Elde edilen bulgular tablo 30’da

verilmektedir.
Tablo 30:

Deney ve Kontrol Grubunun Akademik Basar1 ve Hayat Bilgisi Dersine

Kars1 Tutum Sontest Puanlarina fliskin Korelasyon Sonuclari

Meslekler Yonler Dog.Afetler Tutum
Son-test Son-test Son-test Son-test
Meslekler P 1,000 ,309(%) ,145 ,348(*)
Sontest r ,033 ,324 ,015
n 48 48 48
Yénler P 1,000 LA23(*%) LA31(%%)
Sontest r ,003 ,002
n 48 48
Dog.Afetler P 1,000 ,344(%)
Sontest r ,017
n 48
P 1,000
Tutum
Sontest r
n
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Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin akademik basari
testi ve “Hayat Bilgisi Dersine Karst Tutum Olgegi”nden aldiklar1 sontest
puanlarma iligkin korelasyon incelendiginde, “Meslekler Konulu Akademik
Basar1 Testi” ile tutum arasinda alt diizeyde anlaml1 iligski bulunmustur (0,348).
“Yonler Konulu Akademik Basar1 Testi” ile tutum arasinda orta diizeyde
anlaml iliskiye rastlanmistir (0,431). “Dogal Afetler Konulu Akademik Basari
Testi” ile tutum arasinda ise alt diizeyde anlaml iliski bulunmustur (0,344).
Her ii¢ projeden de elde edilen bu olumlu yondeki anlamli iligki, dersteki basari
ile tutum arasindaki o derse yonelik destekleyici 6zelligi ortaya koymaktadir.
Bu durum, arastirmanin on dordiincii denencesini dogrulamaktadir.
Ogretmenin &grenmeyi kolaylastirici  bir yontem izlemesi, 6grencilerin
ilgilerini ¢gekecek materyaller kullanmasi 6grencilerin derse karst olumlu tutum
gelistirmesinde etkili olmaktadir. Sonugta olumlu tutumlar basariya, olumsuz
tutumlar basarisizliga yol acarken; basart olumlu benlik tutumunun,
basarisizlik ise olumsuz benlik tutumunun gelismesine yol agmaktadir (Kilige,

1992).

On Besinci Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  on besinci denencesi, “Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin, konular sonrasinda tespit edilen basar1 diizeyleri ile yaraticilik
diizeyleri arasinda anlamli iliski vardir” ifadesidir. Deney ve kontrol
gruplarinin basar ve yaraticilik sontest puanlari arasindaki iligkiyi sitnamak igin
basit korelasyon teknigi kullanilmistir. Tablo 31°de elde edilen bulgular

verilmektedir.
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Tablo 31:

Deney ve Kontrol Grubunun Akademik Basar: ve Yaratici Diisiinme

Sontest Puanlarina iliskin Korelasyon Sonugclar

Meslekler Yonler Dog.Afetler Akicilik Esneklik Ozgiinliik

Son-test Son-test Son-test Son-test Son-test Son-test

Meslekler P 1,000 ,309(%) ,145 -,122 ,137 -,052

Sontest r . ,033 ,324 ,410 ,353 727

n 48 48 48 48 48 48

Yénler P 1,000 LA23(*%) ,144 -,056 ,032

Sontest r . ,003 ,328 ,708 ,830

n 48 48 48 48 48

Dog.Afetl P 1,000 -,014 -,152 -,053

er r . ,927 ,301 721
Sontest

48 48 48 48

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin akademik basari
testi ve “Torrance Yaratici Diistinme Testi S6zel B Formu”ndan aldiklari
sontest puanlarina iligkin korelasyon incelendiginde, “Meslekler, Yonler ve
Dogal Afetler Konulu Akademik Basar1 Testleri” ile yaraticilik testinin alt
basamaklar1 olan akicilik, esneklik ve 6zgiinliik alt boyutlar1 arasinda anlaml
iliski bulunamamistir Bu durum, arastirmanin on besinci denencesini
dogrulamamaktadir. Ulasilan bu sonucun, daha 6nce de vurgulandig: gibi (Bkz.
tablo 29) uygulama siiresinin kisaliginin yaraticiligr gelistirmek i¢in yeterli

olmamasindan kaynaklandig: diistintilmektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, onceki boliimde agiklanan bulgulara dayali olarak ulasilan

sonuglar ve bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen oneriler yer almaktadir.

Sonug ve Tartisma

Bu caligmada, ilkdgretim {igiincii sinif diizeyinde proje tabanh
o0grenmeye dayali, hayat bilgisi Ogretimi uygulanmistir. Arastirmada proje
tabanli 6grenmenin akademik basari, hayat bilgisi dersine kars1 tutum, yaratict

diisiinme ve kalicilik tizerinde etkilerinin incelenmesi amaglanmaistir.

Arastirmanin bagslangicinda, proje tabanli 6grenme yaklagim ile ilgili
alan yazin taramasi yapilmis ve proje tabanli Ogrenmeye iliskin cesitli
uygulama Ornekleri incelenmistir. Elde edilen bilgiler 1s18inda ve
uygulanmakta olan ilkogretim programina paralel olarak meslekler, yonler ve
dogal afetler konular1 belirlenip, her bir konu icin arastirmaci tarafindan proje
tabanli O0grenmeye dayali egitim Ogretim siirecleri  diizenlenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 48 ilkdgretim 3. sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Bu 6grencilerin 24’1 deney, 24’1 ise kontrol grubunu olusturmaktadir. Deney
grubu ogrencileri ile dokuz haftalik proje tabanli 6grenmeye dayali dgretim
uygulamasi  yapilmigtir ve bu siire boyunca 1iic proje caligmasi
gerceklestirilmistir. Kontrol grubu, MEB tarafindan diizenlenen etkinlikleri
uygulamig ve bu grupta yapilan caligmalar aragtirmaci tarafindan takip
edilmigtir. Kontrol grubu etkinliklerine, herhangi bir miidahalede

bulunulmamustir.
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Uygulamanin, etkililigini sinamak amaciyla {i¢ 6l¢ek kullanilmistir.
Aragtirmada akademik basariyr 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Akademik Basar1 Testi”, Diindar (2003) tarafindan gelistirilen
“Hayat Bilgisi Dersine Kars1 Tutum Olgegi” ve “Torrance Yaratici Diisiinme
Testi Sozel A ve B” formlar1 kullanilmistir. Kullanilan {i¢ dlgekte, uygulama
oncesi ve sonrasinda deney ve kontrol grubunda yer alan 6grenciler tarafindan
doldurulmustur. Ayrica ¢alismanin akademik basariya iligkin kalicilik diizeyine
etkisini belirlemek tizere “Akademik Basar1 Testi” uygulamadan on bes giin
sonra tekrar uygulanmigtir. Yapilan uygulama sonrasi toplanan veriler SPSS
12.0 programinda Man Whitney U, Wilcoxon ve Basit Korelasyon teknikleri
kullanilarak ¢oziimlenmistir. Bulgularin ¢oziimlenmesinden elde edilen

sonuclar su sekildedir:

1) Proje tabanl 6grenmeye dayali 6gretimin uygulandigi deney grubu
ile kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama oncesinde yapilan basari
on testlerinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli fark olmadigi

sonucuna ulagilmistir.

2) Proje tabanl 6grenmeye dayali 6gretimin uygulandigi deney grubu
ile kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama oncesinde hayat bilgisi
dersine karsi tutum diizeylerinde anlamli fark olmadigi sonucuna

ulasilmistir.

3) Proje tabanli 6grenmeye dayali 6gretimin uygulandigi deney grubu
ile kontrol grubu O&grencilerinin, uygulama Oncesinde yaratici
diisinme becerisi diizeyleri arasinda anlamli fark olmadigi

sonucuna ulagilmistir.

4) Proje tabanli Ogrenmeye dayali Ogretimin uygulandigi deney
grubunun her konu i¢in ayr1 ayr1 yapilan dntest ve sontest puanlari

arasinda sontest lehine anlamli fark oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Proje tabanli 6grenmeye dayali Ogretimin uygulandigi deney
grubunun her konu i¢in ayr1 ayr1 yapilan sontest ve kalicilik testleri
arasinda sontestler lehine anlamli fark olmadigi sonucuna

ulasilmstir.

Kontrol grubu 6grencilerinin, her konu i¢in ayr1 ayr1 yapilan ontest
ve sontest puanlari arasinda sontest lehine anlamli fark oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Kontrol grubu dgrencilerinin, her konu i¢in ayr1 ayr1 yapilan sontest
ve kalicilik testi puanlarmin arasinda anlaml fark oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Proje tabanli 6grenmeye dayali 6gretimin uygulandig1 deney grubu
ile kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama sonrasinda yapilan basari
son-testinden aldiklar1 puanlar arasinda genelde deney grubu lehine

anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

Proje tabanli 6grenmeye dayali 6gretimin uygulandig1 deney grubu
ile kontrol grubu 6grencilerinin, kalicilik testinden aldiklar1 puanlar
arasinda deney grubu lehine anlamli fark oldugu sonucuna

ulasilmustir.

10) Proje tabanl 6grenmeye dayali 6gretimin uygulandigi deney grubu

Ogrencilerinin, uygulama oOncesinde ve sonrasinda hayat bilgisi
dersine karsi tutum diizeylerinde anlamli fark oldugu sonucuna

ulasilmustir.

11) Kontrol grubu O6grencilerinin, uygulama oncesinde ve sonrasinda

hayat bilgisi dersine kars1 tutum diizeylerinde anlamli fark olmadigi

sonucuna ulasilmigtir.

12) Proje tabanli 6grenmeye dayali 6gretimin uygulandigi deney grubu

ile kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda, hayat bilgisi
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dersine karst tutum diizeylerinde deney grubu lehine anlamli fark

oldugu sonucuna ulagilmistir.

13) Proje tabanli 6grenmeye dayali 6gretimin uygulandig1 deney grubu
ile kontrol grubu 0&grencilerinin, uygulama sonrasinda yaratici
diistinme becerisi diizeyleri arasinda anlamli fark olmadig

sonucuna ulagilmistir.

14) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, konular sonrasinda tespit
edilen basar1 diizeyleri ile tutum diizeyleri arasinda olumlu yonde

anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.

15) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, konular sonrasinda tespit
edilen basar1 diizeyleri ile yaraticilik diizeyleri arasinda anlaml

iliski olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
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Oneriler

Proje tabanli 6grenmeye dayali hayat bilgisi 6gretimi uygulamasinin

ardindan elde edilen sonuglar 1s181nda gelistirilen oneriler su sekildedir:

1.

Proje tabanli 6grenmeye dayali hayat bilgisi 6gretimi uygulamasinin
daha uzun bir siireyi kapsayacak sekilde ve daha genis bir calisma
grubuyla uygulanarak ayn1 degiskenler {izerindeki etkilerine

bakilabilecegi diistiniilmektedir

Proje tabanli 6grenmeye dayali hayat bilgisi 6gretimi uygulamasinin
baska degiskenler {izerindeki etkilerinin aragtirilmasinin yararl

olabilecegi diisliniilmektedir.

Bu calisma, ilkogretim 3. sinif hayat bilgisi dersinin meslekler, yonler
ve dogal afetler konularinda gergeklestirilmistir. Buna benzer
uygulamalarin farkli sinif seviyeleri ve farkli derslerde uygulanip gesitli

degiskenlerle sinanabilecegi diistintilmektedir.

Proje tabanli 6grenmeye dayali hayat bilgisi 6gretimi uygulamasinin
gelistirilerek daha kiiciik ya da daha biiyilk yas gruplarina

uygulanabilecegi diisiiniilmektedir.

[Ikdgretim alaninda c¢alisan egitimcilerin proje tabanli grenmeye
dayali hayat bilgisi O6gretimi calismalarini gelistirerek uygulamaya

katkida bulunmalarinin yararl olacag: diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin proje tabanli 6grenmeye dayali &gretim konusunda
egitim alabilmeleri icin, tniversitelerin destek vermesinin yararl

olabilecegi diisliniilmektedir.
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EK 2: Hedef ve Davramislar

I. PROJE : MESLEKLER
KAZANIMLAR:
A.3.30. Cevresindeki insanlarin mesleklerinin farkl ozellikler
gerektirdigini aciklar.
Hedef 1) Cevresindeki meslekleri tantyabilme. (bilgi)

Davranislar:

1) Bir 6zelligi verilen bir meslegi secip, isaretleme.

soru: Yandaki giysi hangi meslege aittir?

< A) Miihendis

& B) Asci
.(« C) Avukat
e

soru: Yandaki giysi hangi meslege aittir?

)y @

> V A) Cankurtaran
¢ B) Polis
C) Itfaiye

Soru: Gorevi insanlart mahkemelerde savunmak olan meslek asagidakilerden
hangisidir?

A) Hakim

B) Doktor

C) Avukat

Soru: Giivenligimizi saglayan ve zor durumlarda yardimimiza kosan iiniformali
insanlar hangi meslektendir?

A) Polis

B) Hemsire

C) Postaci

Hedef 2) Cevresindeki insanlarin mesleklerinin farkli 6zellikler gerektigini
aciklar. (kavrama)
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Davranislar:

1) Verilen 6zelligin gerektirdigi meslegi seceneklerden biriyle iliskilendirip,
isaretleme.
1) Asagidakilerden hangisi yiiksekten korkmayan kimselerin secebilecegi
bir meslektir?
A) Ogretmenlik
B) pilotluk
C) doktorluk

2) Asagidakilerden hangisi hayvanlari seven kimselerin secgebilecegi bir
meslektir?
A) veterinerlik
B) avukathk
C) mimarlik

3) Asagidaki mesleklerden hangisi iyi resim yapamayan kimselerin
yapabilecegi bir meslek degildir?
A) soforliik
B) ressamlik
C) doktorluk

4) Asagidakilerden hangisi matematik 6gretmeni olan bir kimsenin
ozelliklerinden olamaz?
A) Matematigi hi¢ sevmez.
B) Matematik dersinin konularini iyi bilir.
C) Matematik sorularini ¢ozmekten zevk alir.

B.3.37. Hayatimiz1 kolaylastirmak i¢in calisanlar: tanir ve yaptiklar isleri
aciklar.

Hedef: Hayatimiz1 kolaylastirmak calisanlar ile ilgili verilen bilgilerle meslegi
iliskilendirebilme. (kavrama)

Davranislar:

1) Sokaklarin kirliligi ile ilgili problemi ¢ézecek olan meslegi se¢ip,
isaretleme.
2) Musluklar1 tamir etmekle gorevli olan meslegi secip, isaretleme.

1) Giilce Sokak o kadar kirli ki, ¢ocuklar hasta olmaya basladi. Sence bu
sokakta daha fazla insanin hastalanmamasi i¢in dncelikle kime ihtiyag
vardir?

A) doktorlara
B) belediyenin ¢opgiilerine
C) hasta bakicilara
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2) Ercanlarin muslugu bozuldu. Musluklar1 hi¢ durmadan akmaya basladi.
Sence Ercanlarin kime ihtiyaci var?
A) tesisatcl
B) itfaiye
C) elektrikei

Hedef: Hayatimiz1 kolaylastirmak calisanlar hakkinda verilen bir problemi
¢cozebilme. (uygulama)

Davranislar:

1) Trafik diizeni ile ilgili problemi ¢6zecek meslegi se¢ip, isaretleme.
2)Hastalig1 teshis edip, regete yazacak olan meslegi secip, isaretleme.

1)Asagidaki mesleklerden hangisi olmasaydi, trafik kurallarina uymayanlar
ceza almadiklari i¢in boyle yapmaya devam edip, daha fazla kazaya neden
olurlardi?

a. trafik polisleri

b. polisler

c. hakimler

2)Ece’nin midesi ¢ok agriyordu ve hemen bir eczaneye gidip ilag almak
istedi. Fakat eczaci ona ilag vermedi. Sence Ece ne yapmali?
a. Eczaneye biiylik oldugu i¢in annesiyle gitmeli.
b. Evde buldugu agr kesicilerden birini almali.
¢. Doktora gidip, hastaliginin ne oldugunu 6grenmeli ve doktorun
verdigi ilac1 almali.

3) Gizem’in midesi agriyor. Arkadasi ona kendisine iyi gelen bir ilact
vermek istiyor. Sizce ne yapmal1?
a. Ilaci alip, igmeli.
b. Doktora gidip, onun verdigi ilaglar1 almali.
¢. Evdeki ilaglardan birini icmeli.

B.3.38. Insanliga hizmet etmis kisilerin cocuklugunu arastirarak 6zgiin bir
bigimde ifade eder.

Hedef: insanliga hizmet etmis kisileri yaptiklariyla iliskilendirip,
aciklayabilme. (kavrama)

Davraniglar:

1) Pasteur ve insanliga hizmet eden ¢alismasini iligkilendirip, dogru
secenegi isaretleme.

2) Edison ve insanliga hizmet eden ¢aligmasini iligkilendirip, dogru
secenegi isaretleme.

3) Galileo Galilei ve insanliga hizmet eden ¢aligmasini iligkilendirip,
dogru secenegi isaretleme.
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Graham Bell ve insanliga hizmet eden ¢alismasini iligkilendirip, dogru
secenegi isaretleme.

Newton ve insanliga hizmet eden ¢alismasini iliskilendirip, dogru

secenegi isaretleme.

Pasteur asagidakilerden hangisini yaparak, insanliga yararli olmustur?
A) Kuduz asisin1 bulmustur.
B) Telefonu icat etmistir.
C) Kizamik asisin1 bulmustur.

[k elektrik lambasini yapan kimdir?
A) Graham Bell
B) Piri Reis
C) Edison

Diinyanin kendi ekseni ve gilinesin ¢evresinde dondiigiinii ilk kanitlayan
bilim adami1 kimdir?

a.
b.
c.

Graham Bell ne icat ederek, insanliga yararli olmustur?
a.
b.
C.

Diinyanin yerc¢ekimi oldugunu kimin sayesinde biliyoruz?
a.
b.
C.

Edison neyi bularak, insanliga yararli olmustur?
a.
b.
c.

Galileo Galilei neyi bularak, insanlig1 aydinlatmigtir?
a. Diinyanin kendi ekseni ve giinesin ¢evresinde dondiigiinii
b. Diinyanin yer¢ekiminin oldugunu
C.

Kristof Kolomb
Macellan
Galileo Galilei

[1k elektrik lambasini icat etti.
[1k telefonu icat etti.
Kuduz asisin1 buldu.

Edison
Piri Reis
Newton

[lk telefonu
[1k elektrik lambasini
Kuduz agisini

Diinyanin yuvarlak oldugunu
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8) Telefonu icat eden kisi kimdir?
a. Newton
b. Edison
c. Graham Bell

9) Newton neyi kanitlayarak, insanlig1 aydinlatmigtir?
a. Diinyanin yer¢ekiminin oldugunu
b. Diinyanin kendi ekseni ve gilinesin ¢evresinde dondiigiinii
c. Kuduzun asisinin olabilecegini

10) Kuduz hastalig1 asisin1 bularak, insanlara yararli olan kimdir?
A) Edison
B) Pasteur
C) Newton

B.3.39. Hayalindeki meslekle ilgili duygu, diisiince ve beklentilerini sanat
yoluyla ifade eder.

Hayalindeki meslege sahip olabilmek icin izlemesi gereken yolu belirler.

II. PROJE: YONLER

B.3.42. Evinin adresini ve telefon numarasini sdyler.
B.3.43. Giinesin dogusunu ve batisin1 gozlemleyerek ana yonleri kavrar.
Ana yonlerden yola c¢ikarak ara yonleri kavrar.

Hedef 1) Ana yon ve ara yon bilgisi. (bilgi)
Davraniglar:

1) Ana ve ara yonlerle ilgili yoneltilen sorulara dogu yanit olacak secenegi
secip, isaretleme.

1) Asagidakilerden hangisi ana yondiir?
A) kuzeybati
B) gilineydogu
C) bati

2) Asagidakilerden hangisi ara yondiir?
A) dogu
B) giineydogu
C) kuzey
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KUZEY
A

, DOGU

3) Yukaridaki sekilde bos olan okun yonii agsagidakilerden hangisidir?
A) kuzeybati
B) giineydogu
C) kuzeydogu

Hedef 2) Yonler ile ilgili verilen bir problemi ¢ozebilme. (kavrama)

Davranislar:

1) Yonler ile ilgili verilen bir probleme yanit olan yoniin bulundugu secenegi
isaretleme.

1) Yiiziimiizii glinesin dogdugu yone getirdigimizde sol kolumuz hangi
yonii gosterir?

a. kuzey
b. giiney
c. bati

2) Arkamiz giineye dontikken sol kolumuz hangi yonii gosterir?

a. kuzey
b. dogu
c. bati

Hedef 3) Krokinin ne oldugu bilgisi.(bilgi)
Davraniglar:

1) Krokine oldugu ile ilgili bilgiyi veren secenegi isaretleme.

1) Bir yerin kus bakis1 goriiniimiiniin kabataslak, 6l¢iisiiz ¢izimine ne
denir?
A) plan
B) kroki
C) taslak
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2) Bir yerin kus bakis1 goriiniisiiniin kagit iizerine olciisiiz ¢izimine
................ denir.
Yukaridaki tlimcede noktali yere asagidaki sézciiklerden hangisi gelirse
dogru bilgi olusturur?
A) Plan
B) Harita
C) Kroki

Hedef 4) Krokiyi 6zellikleriyle iligskilendirebilme. (kavrama)

Davranislar:

1) Verilen 6zellikler iginden krokiye ait olmayani secip, isaretleme.
2) Verilen 6zellikler i¢inden krokiye ait olanlar1 belirtip, isaretleme.

1)Asagidakilerden hangisi kroki ile ilgili dogru bir anlatim degildir?
A) Olciiliidiir.
B) Kus bakis1 goriiniistiir.
C) Kabataslaktir.

2) “Kroki bir yerin kus bakis1 goriiniisiiniin ..................... ¢izimidir.”
Ciimlesinde bos birakilan yere asagidakilerden hangisi gelmelidir?
A) (:)lgijh'i
B) Olgiisiiz
C) Renkli

B.3.44. Evini yon ile ilgili temel kavramlar1 kullanarak bildigi yere gore tarif
eder.

Hedef 1) Verilen bilgileri ya da krokiyi inceleyip, yonlerden yararlanarak
problemi ¢ozebilme (uygulama)

Davranislar:
1) Verilen bilgileri degerlendirerek, yonii bulup, isaretleme.
2) Verilen krokiden yararlanarak, istenen yonii se¢ip, isaretleme.

1) Ogretmenin evi okulunuzun kuzeydogusundadir. Eviniz dgretmenin evi
ile okul arasinda ve ayn1 dogrultudadir. Buna gore eviniz okulunuzun
hangi yoniindedir?

A) glineybati
B) giineydogu
C) kuzeydogu
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2) Ozlemlerin evi okulun giineybatisinda, Ozgiirlerin evi Ozlemlerin evi

ile aym dogrultudadir. Buna gére okul Ozgiirlerin evinin hangi

yoniindedir?

A) kuzeydogu
B) kuzeybati
C) giineybati

3) Ercanlarin evi okulun kuzeybatisindadir. Ayn1 dogrultuda, fakat okulun

diger tarafinda ise Eceler oturmaktadir. Eceler okulun hangi

yoniindedir?

A) giineydogu
B) kuzeydogu
C) kuzeybati

kuzey
- Egelerin
Alilerin 5 5
Lokanta . Saghk Ocag
Evi
Park ISTIKLAL CADDESI
Cocu Okul Kitabevi
k Parki
ATATURK BULVARI
Fundalarin Kiitiiphane Omerlerin Market
) ) Ecelerin
Evi Evi .
Evi
Asagidaki ........... numarali sorular krokiden yararlanarak yanitlayiniz.

4) Okulun dogusunda hangi sokak vardir?

A) 44. sokak.
B) 45. sokak
C) 43. sokak

5) Alilerin evinin giineyinde ne vardir?

A) Cocuk parki
B) Saglik ocagi
C) Okul
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6) Okul kiitliphanenin hangi yoniindedir?
A) kuzeybat
B) kuzeydogu
C) giineybati

7) Kitabevinin glineybatisinda ne vardir?
A) Market
B) Egelerin Evi
C) Ozlemlerin Evi

B.3.45. Gerektiginden kendi evini bulabilmek icin ne yapmasi ve yardim
almak icin kime bagsvurmasi gerektigi ile ilgili sorular sorar.

B.3.46. Yon bulmada kullanilan ¢esitli yontemleri ve araglart merak eder ve
arastirir.

Hedef 1) Y6n bulmada kullanabilecegi yontem ve arag bilgisi. (bilgi)
Davraniglar:

1) Pusulanin ne ise yaradigini belirten segenegi segip, isaretleme.
2) Gece bulutsuz havada kullanabilecegi yon bulma ara¢ ve yontemlerini
secip, isaretleme.

1) Pusula ne ise yarar?
A) Zamani gosterir.
B) Is1 6lger.
C) Yon bulmamiza yardimer olur.

2) Bulutsuz bir gecede asagidakilerin hangisinden yararlanarak yontiniizi
bulabilirsiniz?
A) Gilines
B) Ay
C) Kutup y1ldiz1

Hedef 2) Yon bulmada kullanilabilecek yontem ve araglarin kullanim
bi¢cimlerini agiklayabilme. (kavrama)

A) Pusulanin 6zelliklerini dogru olarak agiklayan secenegi secip,
isaretleme.

B) Kutup yildizinin gosterdigi yonii belirten secenegi segip, isaretleme.

C) En saglikli ve dogru yontemin pusula oldugunu sdyleyen secenegi
secip, isaretleme.
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1)Yo6nlerimizi belirlemede en dogru yontem asagidakilerden hangisidir?
A) pusuladan yararlanmak
B) giinesten yararlanmak
C) karinca yuvalarindan yararlanmak

2)Kutup yildiz1 hangi yonde bulunur?
A)dogu
B)kuzey
C)giiney

3) Pusulaile ilgili asagidaki anlatimlardan hangisi yanhstir?
A) Pusula ibresinin koyu renkli ucu kuzeyi gosterir.
B) Pusula kullanilirken dikey tutulmalidir.
C) Pusula denizcilerin en biiyiik yardimcisidir.

4) Giinesin dogusu ve dogu arasindaki iligki, asagidaki sozciiklerden
hangileri arasinda vardir?
A) kuzey-kutup yildiz1
B) bati-ay
C) gliney-sol kolumuzun oldugu yon

I11. PROJE : DOGAL AFETLER

B.3.54. Ulkemizde meydana gelen dogal afetlere drnekler verir.

Hedef 1) Ulkemizde meydana gelen dogal afetler bilgisi. (bilgi)
Davranislar:

1) Verilen dogal afet olmayan bir olay1 se¢ip, isaretleme.
2) Ogzelligi verilen dogal afetin adin1 bulup, isaretleme.

1) Asagidakilerden hangisi dogal afetlerden degildir?
A) deprem
B) sel
C) savas
2) Daglardan kopup yuvarlanan ve yuvarlandikca biiyiiyen kar kiitlesine
ne denir?
A) toprak kaymasi
B) ¢1g
C) erozyon

B.3.55. Deprem 6ncesinde, deprem sirasinda ve sonrasinda yapilmasi
gerekenleri, yetiskinler esliginde uygulayarak gosterir.
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Hedef 1) Deprem 6ncesinde, deprem sirasinda ve deprem sonrasinda yapilmasi
gerekenleri aciklayabilme. (kavrama)

Davranislar:

1) Deprem sirasinda yapilmamasi gereken davranisi secip, isaretleme.
2) Deprem sirasinda yapilmasi gereken davranisi segip, isaretleme.

3) Deprem Oncesi yapilmasi gereken davranisi segip, isaretleme.

4) Deprem sonrasinda yapilmamasi gereken davranisi secip, isaretleme.

1) Asagidakilerden hangisi deprem sirasinda yapilmamasi gereken
davraniglardandir?
A) balkondan uzaklasmak
B) merdiven bosluguna kosmak
C) camasir makinesinin yanina siginmak

2) Asagidakilerden hangisi deprem Oncesi yapilmasi gereken islerdendir?
A) Saglam bir esyanin yaninda hayat licgeni olusturmak ve orada
kalmak.
B) Binalarin yaninda durmamak.
C) Her odaya i¢me suyu ve kuru yiyecekler koymak.

3) Hangisi, deprem aninda ev i¢indeyken yapilmamasi gereken
davranistir?
A) Hemen merdivenlere kosmak.
B) Panik yapmadan sarsintinin gegmesini beklemek.
C) Deprem oncesi hazirlanan plana uymak.

4) Depremin zararlarindan korunmak i¢in dnlemler almaliy1z.
Asagidakilerden hangisi deprem Oncesi alacagimiz 6nlemlerden degildir?
A) Deprem ¢antas1 hazirlamak.
B) Oturdugumuz binanin saglamligini kontrol ettirmek.
C) Ellerimizi basimizin lizerinde kenetlemek.

5) Deprem sonrasinda agagidaki davranislardan hangisini yapmak
yanhstir?
A) Dagitilan malzemelerden ihtiyacindan fazlasini almak.
B) Deprem c¢antasini alarak binay1 terk etmek.
C) Enkazlardan uzak durmak.

6) Deprem sirasinda asagidaki davraniglardan hangisini yapmak dogrudur?
A) Saglam esya vb. yaninda yere kapanarak, sarsintinin bitmesini
beklemek.
B) Hemen merdivenlere kosarak, disar1 ¢ikmak.
C) Oldugun yerde hi¢ kipirdamadan beklemek.
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B.3.56. Dogal afetlerden nasil korunabilecegini aciklar.

Hedef 1) Dogal afetlerden nasil korunabilecegi ile ilgili bir problemi
¢cozebilme. (uygulama)
Davranislar:

1)
2)

3)

1)

2)

3)

4)

Sel baskinlarindan korunma yollariyla ilgili problemi ¢ézme.
Yanginin ¢ikmasina neden olabilecek davranislarla ilgili problemi
¢ozme.

Depremden korunmak i¢in alinabilecek dnlemlerle ilgili problemi
¢ozme.

Enginlerin evi i¢inden akarsu gegen kiiciik bir kdydedir. Engin’in
babas1 evleri sele kars1 korumak i¢in dnlemler almaya karar verdi.
Asagidakilerden hangisini yapmasi bir ise yaramaz?

A) Cevreyi agaglandirmast

B) Akarsuyun Oniine set ve barajlar yapmasi

C) Akarsuyun iizerine koprii yapmasi

Arda babasina sel baskinlarindan nasil korunabilecegini sordu. Babasi
ona neler sOylemis olabilir?

A) Evleri dere yataklarina yakin yerlere yapmak.

B) Cevreyi agaclandirmak.

C) Akarsularin 6niine yapilan set ve barajlar1 kaldirmak.

Asli ve arkadaslar1 piknige gitmek istiyorlar. Yangin ¢ikmasim
istemediginden yapmamas1 gerekenlerle ilgili bir liste hazirliyor.
Hangisi Asli’nin listesinde bulunmaz?

A) Ates ve kibritle oynamak.

B) Piknik yerinde yakilan atesi sondiirmek.

C) Ormana sise pargalart atmak.

Ezgiler depreme kars1 6nlem almak icin ¢alismaya basladilar. Hangisini
yapmis olamazlar?
A) Deprem cantas1 hazirlamak.
B) Yardima ihtiyacimiz oldugunda aramamiz gereken telefonlari
Ogrenmek.
C) Cevreyi agaglandirmak.

B.3.57. Yangin aninda yapilmasi gerekenleri uygulayarak gosterir.

Hedef 1) Yanginda yapilmasi gerekenleri agiklayabilme. (kavrama)
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Davranislar:

1) Yanginda yapilmasi gerekenleri belirten sikki secip, isaretleme.

1) Asagidaki uygulamalardan hangisi yeni baglayan bir yangina
uygulanmaz?
A) yangin sondiirme tiipiiyle kopiik sikmak
B) atesin iizerini 1slak battaniye ile kapatmak
C) sag kurutma makinesiyle riizgarlandirmak

2) Asagidakilerden hangisi ormanda yangin ¢ikarabilir?
A) ormanlara atilan cam kiriklari
B) agaclarin kuruyan yapraklari
C) ormanda yasayan hayvanlar

3) Asagidakilerden hangisi yangin aninda yapilmasi gerekenlerdendir?
A) Yangini haber verme diigmesine basmak.
B) Saglam bir seyin yaninda ¢comelerek beklemek.
C) Atesi tlifleyerek ya da riizgarlandirarak sondiirmeye ¢aligmak.

4) Yangin aninda aramamiz gereken kurum ve telefonu asagidakilerden
hangisidir?
A) Acil servis — 112
B) Itfaiye — 110
C) Polis — 155

C.3.27. Deprem, sel, ¢13, heyelan gibi doga olaylarinin insanlar1 nasil
etkiledigini arastirir ve aciklar.

Hedef 1) Deprem, sel, ¢1g, yangin gibi dogal afetlerin insanlar1 nasil etkiledigi
bilgisi. (bilgi)

Davramslar:

1) Verilen 6zelliklere gore tanimlanan dogal afeti secip, isaretleme.

1) Ormanlarin yok olmasina neden olan dogal afet asagidakilerden
hangisidir?

A) ¢1g

B) deprem

C) yangmn

2) Sarsint1 ve yikimlara neden olan dogal afet asagidakilerden hangisidir?
A) yangin
B) deprem
C) sel
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3) Dagin bir yerinden kopup yuvarlanan ve yuvarlandik¢a biliyiiyen kar
kiitlesinin olusturdugu dogal afete ne ad verilir?
A) Heyelan
B) (i
C) Sel

4) Yagmur ya da eriyen kar sularinin topragi siiriikklemesi ile olusan dogal
afete ne denir?
A) Cig
B) Deprem
C) Heyelan

C.3.28. Deprem ve sel gibi doga olaylarinin zararh etkilerinden korunma
yollarini aragtirir ve agiklar.

Hedef 1) Deprem ve sel gibi doga olaylarinin zararh etkilerinden korunma
yollarini agiklayabilme. (KAVRAMA)

Davranislar:

1) Su baskinlarindan korunmak i¢in yapmasi gerekenlerle, gerekmeyenleri
ayirt etme.

2) Yangina kars1 6nlem olabilecek segenegi secip, isaretleme.

1) Asagidakilerden hangisi su baskinlarinin zararh etkilerinden
korunabilmek i¢in yapmamiz gerekenlerden degildir?
A) Dere yataklarina ev yapmamaliyiz.
B) Cevreyi agaclandirmaliy1z.
C) Ormanlara cam pargalar1 atmamaliy1z.

2) Asagidakilerden hangisini yaparsak, yangina kars1 bir 6nlem almis
oluruz?
A) Piknik alanindan ayrilirken, yanan ates birakmamaya dikkat
etmek.
B) Agag dikmek.
C) Yangin ¢iktiginda hemen o bolgeden uzaklasmak.

Hedef 2) Dogal afetlerde insanlara Kizilay’in yardim ettigi bilgisi. (bilgi)
Davranislar:

1) Kizilay’1in gérevinin ne oldugunu vurgulayan secenegi isaretleme.
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1) Dogal afetlerde zarar gorenlere hangi sosyal kurum yardim eder?
A) Tiirk Hava Kurumu
B) Kizilay
C) Yesilay

2) Kizilay’ i gorevi nedir?
A) Verem hastaligina kars1 insanlar1 bilinglendirmek.
B) Alkol ve sigara igenleri bilin¢lendirerek vazgegirmeye caligmak.
C) Dogal afetlerde zarar gorenlere yardim etmek.
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Ek 3: Cahismada Kullanilan Olcekler

Simifimz:
Cinsiyetiniz: kiz ] erkek []

HAYAT BIiLGiSi DERSi TUTUM OLCEGI

Degerli 6grenci, asagida Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum climleleri
ve her ciimlenin karsisinda da KATILIYORUM, KARARSIZIM,
KATILMIYORUM olmak iizere ii¢ ifade yer almaktadir. Her ciimleyi
dikkatlice okuduktan sonra kendinize uygun segenegi seginiz.

Katihyorum
Kararsizim
Katilmiyorum

1) Hayat Bilgisi dersi ile ilgili bilgiler
panoya asildiginda ilgimi geker.

2) Bos zamanlarimda i¢imden Hayat
Bilgisi dersi ile ilgili bir seyler
yapmak gelir.

3) Hayat Bilgisi dersi konular ile
ilgili daha ¢ok kitap okumak isterim.

4) Hayat Bilgisi dersinde tartigmalara
katilmaktan zevk duyarim.

5) Gazete, dergi ve televizyonda
Hayat Bilgisi dersi konulartyla ilgili
haberleri hi¢ ka¢irmiyorum.

6) Hayat Bilgisi dersine kendi
istegimle ¢alistyorum.

7) Hayat Bilgisi dersinde ¢ok mutlu
oluyorum.

8) Bos zamanlarimda Hayat Bilgisi
dersi konulartyla ilgili kitaplar
okumaktan zevk duyarim.

9) Hayat Bilgisi dersini ilgiyle
dinlerim.

10) Hayat Bilgisi dersine ¢alisirken
huzurlu olurum.

11) Hayat Bilgisi dersi ile ilgili
O0devlerimi zamaninda hazirlarim.

12) Hayat Bilgisi dersindeki
etkinliklere goniilli olarak katilirim.

13) Hayat Bilgisi dersine zamanimin
onemli bir kismini ayiririm.
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14) Hayat Bilgisi dersi benim i¢in
¢ok 6nemli bir derstir.

15) Hayat Bilgisi dersinde
ogrendiklerimin diger derslere de
faydasi olur.

16) Ileride gidecegimiz okullarda
simdiki aldigimiz Hayat Bilgisi
dersinin ¢ok faydali olacagini
diistiniiyorum.

17) Hayat Bilgisi dersi ile
bilgilerimin daha da arttigina
inaniyorum.

18) Okullarda Hayat Bilgisi dersinin
okutulmasi iyi olmustur.

19) Hayat Bilgisi dersleri ¢ok zevkli
geger.

20) Su ana kadar aldigim Hayat
Bilgisi derslerinin bana ¢ok faydasi
oldugunu diisiiniiyorum.

21) Hayat Bilgisi dersinin konulari
genisletilmelidir.

22) Hayat Bilgisi dersini seviyorum.

23) Hayat Bilgisi dersine ayrilan ders
saatlerinin fazla olmasini isterim.

24) Hayat Bilgisi dersinde, giinliik
yasantimizla ilgili bir¢ok bilgi
ediniriz.

25) Derslerin i¢cinde Hayat Bilgisi
dersi en ¢ok sevilen derstir.

26) Hayat Bilgisi dersi 6gretmenimi
severim.

27) Biiyiidiigiim zaman Hayat Bilgisi
dersinde uzmanlagmayi isterim.

28) Hayat Bilgisi dersi insanlarin
yasamlarini kolaylastirir.

29) Hayat Bilgisi dersi 6gretmenimin
sOyledigi her seyi yerine getiririm.

30) Hayat Bilgisi dersinde
ogrendiklerimi arkadaslarima
anlatirim.
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Ad-soyad: _ Sinif:
BASARI TESTI

Sevygili 6grenci,
: Bu test sizlerin “Meslekler” konusundaki bilgilerinizi 6l¢gmek amaciyla
* hazirlanmistir. Asagidaki sorular dikkatlice okuduktan sonra dogru cevabi
: lstiinde isaretleyiniz. Her soruda yalnizca bir segenegi isaretleyiniz. Liitfen;
: isaretlenmemis madde birakmayiniz. Siireniz 25 dakikadir.
. Katkilariniz icin simdiden tesekkiir eder ve basarilar dilerim..

Demet Ekinci
Sinif Ogretmeni
1) Ercanlarin muslugu bozuldu. 5) Pasteur asagidakilerden
Ercanlarin kime ihtiyaci var? hangisini yaparak, insanliga
A) tesisatgl yararli olmustur?
B) itfaiye A) K
i uduz asisi
C) elektrikgi B) Cicek asisi
C) Kizamik asisi
2) Newton neyi kanitlayarak,
insanh@i aydinlatmigtir?
A) Dunyanin yergekiminin 6) Gorevi mahkemelerde
oldugunu insanlari savunmak olan meslek
B) Dunyanin kendi ekseni ve asagidakilerden hangisidir?
ggnegp__gquesmde D) hakim
dondugunu
C) Dii lak E) savci
) tnyanin yuvarla F) avukat
oldugunu
3)Asagidakilerden hangisi
matematik ogretmeni olan
bir kimsenin 06zelliklerinden . . .
olamaz? 7) Agagidakilerden hangisi
A) Matematikle ilgilenmekten hayvanlar seven kimselerin
hoslanmaz. secgebilecedi bir meslektir?
B) Matematik dersinin A) veterinerlik
konularini iyi bilir. B) avukatlik
C) Matematik sorularini C) mimarlik
¢o6zmekten zevk alir.
4) Yandaki giysi hangi meslege 8) Diinyanin kendi ekseni ve
aittir? glnesin gevresinde dondiguni
32 ilk kanitlayan bilim adami
A Kimdir?
% D) cankurtaran _
E) polis A) Kristof Kolomb
F) itfaiye B) Macellan
C) Galileo Galilei




9) Asagidaki  mesleklerden
hangisi, kurallara  uymayan
surlculeri cezalandirarak daha
fazla kaza olmasini onlemeye
calisir?

A) Trafik polisleri

B) Maliyeci

C) Zabita

10) Graham Bell ne icat ederek,
insanh@a yararli olmustur?

A) ilk elektrik lambasini icat
etti.

B) ilk telefonu icat etti.

C) ilk televizyonu icat etti.

11) Ece’nin midesi ¢ok agriyordu,

gidip ilag almak istedi. Fakat eczaci

ona ilag vermedi. Ece ilag

alabilmek igin ne yapmali?
A)Eczaneye annesiyle gitmeli.
B)Evde bulunan agri
kesicilerden birini icmeli.
C)Doktora gitmeli ve doktorun
yazdidi ilaci alip, icmeli.

12) Edison neyi bularak,
insanliga yararl olmustur?

A) ilk matbaa makinesini
B) Ik elektrik lambasini
C) lIk bilgisayari

Basarilar dilerim...
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Ek 4: Cahsmada Kullanilan Form Ornekleri

PROJEMIiZi TANITALIM

Grubumuzun Ad:i: Tarih:

Grubumuzun Uyeleri:

Projemizin Adi (Neyi bulmak istiyoruz?)

Projemizin Konusuyla ilgili Sorular:

Projemiz icin gerekli materyaller:

Projemizin konusuyla ilgili bildiklerimiz:

Projemizin Uygulama Plani (Projemizi nasil yapacagiz?)
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CALISMA RAPORUMUZ

i Grup Adu: Tarih:
: Grup Uyeleri:

! Proje Ad:
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CALISMALARIMIZI GOZDEN GEGIRME FORMU

YAPILACAK CALISMA

YAPILDI

YAPILMADI

VARSA
ACIKLAMALARINIZ

Grup olusturuldu.

Arastirma konusu belirlendi.

Konular ile ilgili arastirma
sorulari hazirlandi.

Hazirlanan sorular 6gretmen
ile tartisildi.

Arastirma icin ¢calisma plani
hazirlandi, isbdlimi yapildi.

Calisma takvimi 6gretmenle
birlikte olusturuldu.

CGalisma belirlenen tarihte
baslatildi.

Gruptaki her kisi bir proje
defteri olusturdu.

Gruptaki ortak calismalarin
yer alacag! genel bir grup
dosyasi olusturuldu.

Arastirmaya baslandi.

Arastirma sirasinda c¢esitli ve
¢ok sayida kaynaktan bilgi
toplandi.

Yazil bilgiler diginda resim,
fotograf, afis, poster, brogur
vb. malzemeler toplandi.

Grup iginde tartisilarak elde
edilen bilgiler diizenlendi.

Uzman kisilerden, gevre ile
ilgili derneklerden bilgi alind1.

Yazil rapor 6gretmen
tarafindan belirtilen kurallara
gbre hazirlandi.

Yazili raporda kaynaklar
belirtildi.

Calismalarla ilgili 6gretmenin
Onerileri oldugundan, bunlar
zamaninda duzeltildi.

Pano hazirlama, bilgisayar
programi kullanma gibi
yollarla sunum hazirlandi.

Sunum ¢alismasi igin
arastirilan soru ya da
sorularin cevaplari
hazirland1.

Sunumda gérev alacak kigi
ya da Kisiler belirlendi.

Sunum c¢alismasi belirlenen
tarihte gergeklestirildi.
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Sunum yapildi.

Sunum g¢alismasi yapan
diger gruplar, degerlendirme
formu kullanilarak
degerlendirildi.

Grup ¢alismasi hakkinda
verilen form doldurularak
bilgi verildi.

Grup igindeki her kisi kendi
calismasi hakkinda
gorisglerini kendisine verilen
yénergeye uygun olarak
yazildi.

Grup igindeki her kisi grup
arkadaslarinin calismalari ile
ilgili géruslerini verilen
formda belirtti.

Grubun galisma dosyasi ve
bu dosya i¢indeki bireysel
¢alisma dosyalari, diger
gruplarin calismalari ile ilgili
degerlendirme formlari ve
bireysel degerlendirme
yazilari ile grup igindeki
arkadasglarinin calismalarini
degerlendirme formlari
O6gretmene teslim edildi.




PROJE EKIBINDE iS BOLUMU
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Grup Ad:

Proje Adi:

Ogrencinin Adi-Soyadi

Aldig1 Gorev ve Yaptigi Is

imza
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GRUP GALISMALARINI DEGERLENDIRME FORMU

: Grup Adr: Tarih:
: Grup Uyeleri:

: Proje Adr:

KENDIMizi DEGERLENDIRIYORUZ!

i Grup olarak olumlu gérdiigiimiiz yénlerimiz;
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GRUPLARIN SUNUMLARINI DEGERLENDIRIYORUM

Sunum yapan grubun adi:

Proje adu:

Maddeler Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyorum

Uyumlu bir grup oldugunu

dusuntyorum.

Sunumlarinda Turkge'yi
dogru, etkili ve guzel

kullandilar.

Dinleyicinin ilgisini

cekebildiler.

Sunumlarini gesitli

materyallerle desteklediler.

TUm grup Gyeleri akici bir

dil ve beden dili kullandilar.

Verilen sirede sunuyu

tamamladilar.

Severek sunum yaptilar.

GRUPLA iLGIiLi DIGER GORUS VE DUSUNCELERIM



Ek 5: Cahismada Sirasinda Cekilen Fotograflar




139







141

Ek 6: Madde Analizi Sonuclar

File Name: MESLEK1

Number of Subjects 215

Number of Test Items 23

Minimum Response 0

Maximum Response 3

Average Score 18.981

Average Percent 82.528

Standard Dev. 4.090

Reliability 0.855
(KR-20)

Standard Error 1.559




Proportion Discrimination
Item Key Correct Index
1. 2 0.972 0.387 ¢ikarildi
2. 1 0.912 0.581 +
3. 1 0.879 0.439 +
4. 3 0.940 0.520 +
5. 1 0.860 0.515 +
6. 3 0.856 0.358 +
7. 1 0.921 0.472 cikarildi
8. 3 0.772 0.538 cikarildi
0. 1 0.916 0.645 +
10. 3 0.656 0.465 +
11. 2 0.926 0.572 ¢ikarildi
12. 2 0.837 0.588 cikarildi
13. 1 0.619 0.477 +
14. 2 0.647 0.359 ¢ikarildi
15. 3 0.800 0.659 ¢ikarildi
16. 1 0.912 0.553 +
17. 3 0.879 0.337 +
18. 2 0.772 0.663 +
19. 2 0.888 0.447 cikarildi
20. 2 0.688 0.477 ¢ikarildi
21. 2 0.902 0.563 cikarildi
22. 2 0.800 0.551 +
23. 1 0.628 0.414 cikarildi
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File Name: YONLER

Number of Subjects 186

Number of Test Items 22

Minimum Response 0

Maximum Response 3

Average Score 17.231

Average Percent 78.324

Standard Dev. 2.702

Reliability 0.638
(KR-20)

Standard Error 1.625



Proportion Discrimination
Item | Key Correct Index
1. 3 0.978 0.369 | cikarildi
2. 1 0.527 0.281 | ¢ikarild1
3. 2 0.978 0.184 | ¢cikarilds
4. 1 0.909 0458 |+
5. 3 0.667 0.302 |+
6. 3 0.984 0.208 | ¢ikarild1
7. 1 0.925 0.198 | ¢ikarild1
8. 2 0.946 0.393 |+
9. 2 0.833 0479 |+
10. 1 0.699 0.359 |+
11. 1 0.258 0.100 | ¢ikarild1
12. 3 0.909 0.358 |+
13. 2 0.930 0.368 | ¢ikarildi
14. 3 0.898 0432 |+
15. 2 0.903 0.558 | ¢ikarildi
16. 1 0.640 0453 |+
17. 2 0.812 0422 |+
18. 3 0.909 0438 |+
19. 2 0.640 0.353 |+
20. 3 0.726 0.561 |+
21. 2 0.425 0.297 |+
22. 3 0.737 0436 |+
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