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ON SOz

Okuma bir yaziy1 meydana getiren sozciik ve ciimlelerin ifade ettigi
diistinceleri anlamaktir. Yasamimizi anlamlandiran, ona sekil veren ve bize farkli
konularda farkli goriis agilar1 sunan Onemli bir beceridir. Okuma sadece okul
yillarinda 6grenilen bir etkinlik degil, yemek yeme, nefes alma gibi tiim yasamimizi
etkileyen bir eylemdir.

[lkdgretimin birinci sinifindan itibaren egitim ve 6gretimi yaptirilan Tiirkce
derslerinin en 6nemli amaclarindan biri, 6grencilere okuduklarimi ve dinlediklerini
anlama yetenegi kazandirmaktir. Bu amaca ulasabilmek i¢in de Ogretmenlerin
Ogrencilere okuma ve anlama egitimi vermeleri gerekmektedir. Ciinkii anlama
yetenegi c¢esitli diisiince, bilgi ve edebiyat eserlerini anlama etkinlikleri ve
alistirmalariyla gelisir.

Okumada en énemli husus anlamadir. Anlam kelimelerde saklidir. Iyi bir
okuma faaliyeti ancak bize verilmek istenen mesajin dogru anlasilmasiyla
gerceklestirilir. Bir yazidaki kelimeleri anlama olmadan sadece seslendirmek
okuma degildir. Anlama inceleme, se¢im yapma, bir karara varma, c¢evirme,
yorumlama, O&teleme, analiz, sentez yapma ve degerlendirme gibi zihin
faaliyetlerini i¢ine almaktadir. Anlama siirecinde biitiin bu zihin faaliyetleri onceki
deneyimlerle birlesmekte ve metin okuyucunun kendi deneyimleri 1s18inda
incelenmektedir.

Son yillarda 6grencilerin okudugunu anlama yetenegini kazanabilmeleri ve
gelistirebilmeleri icin ¢esitli stratejiler gelistirilmistir. Bu stratejiler genellikle
okurken dikkati yogunlastirma, yazinin diisiince ya da olaymi ¢dzmeye ¢alisma,
okunan metin {izerinde tartigma, metnin amacini belirleme gibi ¢alismalarla ilgilidir.
Ogrencilerin uygun yer ve zamanda anlama stratejilerini kullanmalari, biiyiik 6lciide
anlamaya bagli olan 6grenmenin daha kolay ger¢eklesmesini saglamaktadir.

Ulkemizde okuma anlama stratejilerini tanitan ve bunlarin Tiirk¢e egitiminde
nasil kullanilabilecegine isaret eden ¢ok az arastirma yapilmistir. Yapilan smirh
sayida arastirma genellikle Ingilizce metinlerin okunup anlagilmasina yoneliktir. Bu
nedenle arastirmada temel problem olarak okuma stratejilerinin Tiirk¢e 6gretiminde

kullanilmas1 konusu ele alinmigtir. Bu arastirma, temel olarak okuma stratejilerinin



i

ogrencilerin bilgilendirici metinleri okudugunu anlama seviyeleri lizerindeki etkisini

tespit etmek amaciyla yapilmstir.

Birinci bdlimde Problem Durumu, Amaglar, Calismanin Onemi,
Varsaymmlar, Sinirhiliklar, Temel Kavramlar, Ilgili Arastirmalar basliklar1 hakkinda

bilgiler verilmistir.

“Yontem” boliimiinde ise Arastirmanmn Modeli, Evren, Orneklem, Verilerin

Toplanmasi ve Verilerin Analizi basliklar1 yer almaktadir.

“Bulgular” boliimiinde arastirmadan elde edilen sonuglar bulunmaktadir. Bu
boliimde Oncelikle okuma stratejilerinin ilkdgretim sekizinci sinif dgrencilerinin
bilgilendirici metinleri anlama diizeyleri ilizerindeki etkilerine yonelik bulgular yer
almaktadir. Ikinci olarak ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve
uygulama sonrasinda okuma stratejilerini kullanma sikliklarina iliskin bulgulara yer

verilmistir.

“Sonu¢ ve Oneriler” boliimiinde arastirmadan elde edilen sonuglar

Ozetlenmekte ve bu sonuglardan hareketle bazi 6neriler sunulmaktadir.

Arastirmanin basindan sonuna kadar elestirileri ve yonlendirmeleri ile katki
saglayan degerli danisman hocam saym Prof. Dr. Abdurrahman GUZEL’e sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmanin uygulama asamasinda yardiminmi gordiigiim Tiirkge 6gretmeni
Aslihan Murat EMREBAS’a, calismanin istatistik kisminda degerli yardimim
esirgemeyen Dr. Aysegiill ALAZ’a da tesekkiir ederim. Ayrica ilkokul yillarindan
bugiinlere kadar yetismemde emegi gecen tiim hocalarima; arastirmanin basindan
sonuna kadar goriis alis verisinde bulundugum, adlarim1 buraya tek tek
yazamayacagim biitlin arastirma gorevlisi arkadaslarima en igten tesekkiirlerimi
sunarim. Son olarak bugiinlere gelmemde biiylik emek sahibi olan aileme,

calismalarimi sabirla destekleyen degerli esime siikranlarimi sunarim.

Mehmet TEMIZKAN
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OZET

ILKOGRETIM iKiNCi KADEME TURKCE DERSLERINDE OKUMA
STRATEJILERININ OKUDUGUNU ANLAMA UZERINDEKI ETKIiSi

Temizkan, Mehmet
Doktora, Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dal1
Tez Danismani: Prof. Dr. Abdurrahman GUZEL
Ekim, 2007

Okuma bir yazinin harflerini ve sdzciiklerini tanimaya, bunlarin anlamlarin
kavramaya yonelik bir etkinliktir. Birey ve toplum hayatinda ¢cok énemli bir yer tutan
bu etkinlik, 6grenmenin temel aracidir. Hayat boyunca 6grenilen bilgilerin 6nemli bir
kism1 okuma yoluyla elde edilir.

Bu aragtirma okuma stratejilerinin 6grencilerin bilgilendirici metinleri
okudugunu anlama seviyeleri lizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla yapilmistir.
Aragtirmanin evreni, Ankara ili merkez ilgelerindeki ilkdgretim okullarinda
okumakta olan sekizinci smif Ogrencileridir. Arastirmanin Orneklemini ise bu
ogrenciler iginden bilgilendirici metinleri okudugunu anlama diizeyi agisindan
aralarinda anlaml iliski bulunmayan 24’er kisilik iki 6grenci grubu olusturmaktadir.
Bu iki 6grenci grubundan Altindag ilgesi Nihat Basakar Ilkogretim Okulu 8/B smifi
deney grubunu; Etimesgut ilgesi Nasreddin Hoca ilkdgretim Okulu 8/A smifi ise
kontrol grubunu olusturmaktadir. Arastirmada deney grubu Ogrencileriyle birlikte
yedi hafta boyunca okuma stratejilerine gore diizenlenmis olan dersler islenmis;
kontrol grubunda geleneksel 6gretime devam edilmistir.

Arasgtirma sonucunda deney grubu O6grencilerinin deney Oncesi basari testi
ortalama puam 25,83 iken bu deger deney sonrasinda 38,25 diizeyinde
gerceklesmistir. Okuma stratejilerinin  uygulandigi deney grubu O6grencilerinin
bilgilendirici metinleri okudugunu anlama diizeyi testine ait basari puanlari deney
oncesinden sonrasina anlamli farklilhik gostermektedir. [F(;.47= 21.309; p<.05]. Buna
gore okuma stratejileri, Ogrencilerin bilgilendirici metinleri okudugunu anlama
diizeyini artirmada geleneksel 6gretimden daha etkilidir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Anlama, Okuma Stratejileri.
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF READING STRATEGIES ON THE READING
COMPREHENSION IN THE PRIMARY SCHOOL SECOND LEVEL
TURKISH LESSONS

Temizkan, Mehmet
Advisor: Prof. Dr. Abdurrahman GUZEL
October, 2007

Reading is a mental and intellectual activity which based upon the recognition
and comprehension of a writing of letters, words, marks and their meanings. This
activity is take on a very important role in the individual and society life and it’s the
principle tool of learning. The very important part of knowledge is acquired by
reading which beyond the life.

The aim of this research is to determine the effects of reading strategies on
student’s reading comprehension rates whith expository texts. The participants of
research are 8th class students who are educated in the primary scools second level
of Ankara center.

This research is applied on two groups which are consisted 24 students.
Tthere isn’t a meaningful relation in the between groups. Altindag Nihat Basakar
Primary School students (8/B) is experimental gruop, and Etimesgut Nasreddin Hoca
Primary School students (8/A) is control group in this research. In this research is
applied the lesson plans which are prepared according to reading strategies with
experimental group during 7 weeks. The traditional method is applied whith control
group.

This datas are determined in the conclusion of research: The average point of
experimental group is 25, 83 before experiment, and the average point of
experimental group is 38, 25 after experiment. The average points of experimental
group is indicating a meaningful relation from before experiment to after experiment
who are educated whith according to reading strategies [F.47=21.309; p<.05].

Key Words: Redaing, Comprehension, Reading Strategies.



ICINDEKILER

ON SOZ ...ttt i
OZET ettt iii
ICINDEKILER ...cootiiiiiiiiitieeieiieeiesie ettt v
TABLOLAR LISTEST ..o xii
L GIRIS et 1
1. 1. Problem Durtmu .........ccooiiiiiiiiieieee e 1

Lo 20 AMAGIAT ... eaaa e 6

1. 3. CaliSMANIN ONEIMU ...t eneeenene 6

L. 4. VarsayIMIar ........coooviiiiiiiiiie et e e s e s e e eensnee e 7
LS. SINITIIIKIAT. o 7

Lo 6. TANIMUAT ..ottt 8

1. 7. T1gili ATaSUIMALAL ........ovovovvcececeeeeeeeeee e 8

L. 8 OKUIMA ..ttt et sttt e e s 16

1. 8. 1. Okumanin Birey ve Toplum Hayatindaki Yeri ve Onemi...................... 19

1. 9. Metin Kavraml c...cceoveiiiiiiiiiiiiiieseeeeeeeeese et 23

1. 9. 1. Ana Dili Ogretiminde Metin Kullanimi ..............ccccoevevevruevereererrennee, 24

1. 9. 2. Bilgilendirici Metinler.............oooviivoiiiiiiiieniiee et 26

Lo 1O ANIAMA (.ot 29

1. 10. 1. Okudugunu Anlayamamanin veya Eksik Anlamanin Sebepleri........... 33

1. 11. OKUmMa Sratefileri ....ceouerririiiiriiniesieeeeceeeeese et 36

1. 11. 1. Strateji Kavrami .......c.coccveeiiiiiieiiieiiecie ettt 36
1 11,2, OFrenme Stratefiler ........ovovvevevreieeiereeeeeeeeeee e 36

1. 11. 3. Davranisct YakIasim .........cccovviieiiiiiiiiiiiiiieceeee e 38

1. 11. 4. BilisSel OFIENME ........vuovvrereeiieeeeeceeieeeee et 39



vi

1. 11. 5. Biligsel Yaklagimin Temel Kavramlari..........cccccoeeieniiniiiininniieeeee. 40
1. 11. 6. Bilgiyi Isleme Kurami ve OFrenme ............cccccoovvevevervevrueverererreennne, 40

1. 11. 7. Yapilandiric1 Yaklasim ve Ogrenme

1. 11. 8. Okuma Stratejilerinin Amaclart ..........ccceeveveeriieeeiieeeie e 47
1.11. 9. Okuma Stratejilerini Kullanmanin Faydalart .............ccoccooveniniininne. 50
1. 11. 10. Okuma Stratejileri ve Okuma Becerileri Kavramlari...........c............ 50
1. 11. 11. Cesitli Okuma Stratejileri.........ccccvverrriieriiiieriieeeie et 52

1. 11. 12. Bilgilendirici Metinler Uzerinde Yapilan Okuma Calismalari

Sirasinda Kullanilacak Stratejiler............ccoecieiiiriiiiiiiniieiecieeeeeeeeeeee e 98

2. YONTEM ..ottt ettt 99
2. 1. Arastirmanin MoOdell ........ccceeiiiiiiiiiiiiic e 99
2. 2. Bvren ve OrneKIEm.........c.oovovveieieieeieeeececeeeeeee e, 99

2. 3. Verilerin TOPlanmast.........cccueeruiiriierieiiieiie ettt et 100
2.4, Verilerin ANAlIZI......cocuoviiiiiiiriiieeiceeeee et 104

3. BULGULAR ve YORUMLAR......ccoociiiiieieieeeetete et 106

3. 1. Ogrencilerin “Bilgi Vermeye Dayali Metinleri Anlama Diizeyi” Basar1

Testinden Aldiklar1 On test Ve Son test Puanlarina Iliskin Bulgular................... 106

3. 1. 1. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerdeki Benzerliklerin Tespit Edilmesine
Yoénelik On test Ve Son test Puanlarma Iliskin Bulgular................ccccccovvuvne.. 109

3. 1. 2. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerdeki Sebep-Sonug Ifadelerinin Tespit
Edilmesine Yonelik On test Ve Son test Basar1 Puanlarina iliskin Bulgular... 112

3. 1. 3. Bilgi Vermeye Dayal1 Metinlerdeki Karsilagtirmalarin Tespit Edilmesine
Yoénelik On test Ve Son test Basar1 Puanlarma Iliskin Bulgular...................... 115

3. 1. 4. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerdeki Sart ifadelerinin Tespit Edilmesine
Yonelik On test Ve Son test Puanlarma Iliskin Bulgular..............cccccccooevenee... 118



vii

3. 1. 5. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerdeki Tanimlamalarin Tespit Edilmesine
Yénelik On test Ve Son test Puanlarina iliskin Bulgular..............cccccooeveunnnne 121

3. 1. 6. Bilgi Vermeye Dayal1 Metinlerdeki Eslestirmelerin Tespit Edilmesine
Yonelik On test Ve Son test Puanlarma Iliskin Bulgular................cccoevvnnnee. 124

3. 1. 7. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Konunun Tespit Edilmesine Yonelik
On test Ve Son test Puanlarma Iliskin Bulgular..............ccccooovevevevierevenenennen, 127

3. 1. 8. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Ana Fikrin Tespit Edilmesine Y onelik
On test Ve Son test Puanlarma Iliskin Bulgular...............ccococeveveveveveievenenenne, 130

3. 1. 9. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Yazarin Amacinin Tespit Edilmesine
Yénelik On test Ve Son test Puanlarina iliskin Bulgular..............ccccccoeveunnene. 133

3. 1. 10. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Yardimci Diislincelerin Tespit
Edilmesine Yo6nelik On test Ve Son test Puanlarma Iliskin Bulgular............. 136

3. 1. 11. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Anlamca Birbirine Yakin Olan
Ciimlelerin Tespit Edilmesine Yonelik On test Ve Son test Puanlarina Iliskin

BUIGUIAT ....ooiiiieeeeee et 139

3. 1. 12. Bilgt Vermeye Dayali Metinlerde Anlamca Birbiriyle Celisen
Ciimlelerin Tespit Edilmesine Yonelik On test Ve Son test Puanlarina Iliskin

BUlGUIAT ...t 142

3. 1. 13. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Kelimenin Baglam I¢indeki
Anlammin Tespit Edilmesine Yonelik On test Ve Son test Puanlarina iliskin

BUIGULAT ...t et et e 145

3. 1. 14. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Metne Baslik Onerme Diizeyine
Yoénelik On test Ve Son test Puanlarma Iliskin Bulgular................ccccoovvuvn.... 148

3. 2. Deney Grubundaki Ogrencilerin Okuma Stratejilerini Kullanma Sikliklarina

[liskin On ve Son Test Verilerine Ait Bulgular.............cccccoeveruevevrvereceeierereenenn, 151

3. 2. 1. Ogrencilerin “Okuyacagim Konuyla ilgili On Bilgilerimi Harekete

Gegiririm” Maddesini Kullanmalarina Iliskin On Test ve Son Test Puanlari..152



viii

3. 2. 2. Ogrencilerin “Konu Hakkinda Sahip Oldugum Diisiinceleri Not Eder,
Daha Once Edinmis Oldugum Bilgileri Yazarim” Maddesini Kullanmalarina

[liskin On Test ve Son Test PUANIATT...........c.ccoovoveeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 153

3. 2. 3. Opgrencilerin “Metnin Igerigini Tahmin Ederim” Maddesini

Kullanmalarma fliskin On Test ve Son Test Puanlart............cccevevevevevevennnnn. 154

3. 2. 4. Ogrencilerin “Metinle lgili Resimlerden Yola Cikarak Metnin Igerigi
Hakkindaki Tahminlerimi Not Ederim” Maddesini Kullanmalarma Iliskin On

TeSt VE SON TSt PUANIATT ....veeeee e 155

3.2. 5. Ogrencilerin “Metinde Kullanilabilecek Olan Kelimeleri Tahmin Ederek
Bunlar1 Bir Liste Halinde Yazarim” Maddesini Kullanmalarina Iliskin On Test

VE SON TSt PUANLATT ..cevveeeeeee et e et e e e e e e eeeeees 156

3. 2. 6. Ogrencilerin “Metinle Ilgili Verilen Ciimlelerden Hangilerinin O
Metinde Kullanilabilecegini Tahmin Ederim” Maddesini Kullanmalarina Iligkin

On Test Ve SON TeSt PUANIATT c....o.veeeeeeeeeeeeeeeee e ee e ees e e eeses s 157

3. 2. 7. Ogrencilerin “Metnin Yazarinin Ben Oldugumu Diisiinerek O Metinde
Neler Anlatabilecegimi Diisiiniiriim” Maddesini Kullanmalarina liskin On Test

VE SON TeSt PUANIATT....coooiiiiiiiiieeeeeeeeee e, 158

3. 2. 8. Ogrencilerin “Okumanin  Amacin1  Belirlerim” Maddesini

Kullanmalarina Iliskin On Test ve Son Test Puanlari..............ccccocoevevevevennnne. 159

3. 2. 9. Ogrencilerin “Anlamim1 Bilmedigim Kelimeleri Belirler ve Bunlarm
Anlamlarim Ogrenmeye Calisirrm” Maddesini Kullanmalarina iliskin On Test

VE SON TSt PUANTATT..ceeveeieeee e e e e e e e e e e eaeeeeeeeeeeans 160

3. 2. 10. Ogrencilerin “Metinde Kullanilan ve Sebep-Sonug, Karsilastirma vb.
Anlamlar Bildiren Baglant1 Ogelerini Belirler ve Metne Kattiklart Anlamlari
Cozmeye Calisirim” Maddesini Kullanmalarma Iliskin On Test ve Son Test

PUANIATT. ..o e e e e e e e e e e e e e e e e aaaaeaaeas 161

3. 2. 11. Ogrencilerin “Metnin Konusunu Bulurum” Maddesini Kullanmalarina

[liskin On Test ve Son Test PUanIari.............cccooeveveeueveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeennn, 162



X

3. 2. 12. Ogrencilerin “Metnin Ilk Ciimlesini Okurum ve Bu Ciimlede Yazarm
Ne Uzerinde Durdugunu Belirlerim” Maddesini Kullanmalarina Iliskin On Test

VE SON TSt PUANLATT..ceeeeeeeee e ee e e e e e e eenaens 163

3. 2. 13. Ogrencilerin “Metnin Son Ciimlesini Okurum ve Bu Ciimlede Yazarmn
Ne Uzerinde Durdugunu Belirlerim” Maddesini Kullanmalarina Iliskin On Test

VE SON TSt PUANIATT....cooiiiiiiieiieeeeee e, 164

3. 2. 14. Ogrencilerin “Metnin Her Paragrafinin ilk Ciimlelerini Okurum ve Bu
Ciimlelerde Yazarin Ne Uzerinde Durdugunu Belirlerim” Maddesini

Kullanmalarma Iliskin On Test ve Son Test Puanlart............cccoevevevevevevennnne. 165

3. 2. 15. Ogrencilerin “Metnin Giris Paragrafini Okurum ve Bu Paragrafta
Yazarin Ne Uzerinde Durdugunu Belirlerim” Maddesini Kullanmalarina iliskin

On Test Ve SON TeSt PUANIATT ......eevveeeeeeeeeeeeeee oo eee e e eereereenens 166

3. 2. 16. Ogrencilerin “Metnin Sonug¢ Paragrafini Okurum ve Bu Paragrafta
Yazarin Ne Uzerinde Durdugunu Belirlerim” Maddesini Kullanmalarina Iligkin

On Test Ve SON TeSt PUANIATT .....vvevveeeeeeeeeeeeeeeeee oo ee e e eeee e s eeeeesenens 167

3. 2. 17. Ogrencilerin “Metinde En Cok Kullanilan Kelimeleri Belirlerim”

Maddesini Kullanmalarina Iliskin On Test ve Son Test Puanlari.................... 168

3. 2. 18. Ogrencilerin “Metindeki Onemli Béliimlerin Altin1  Cizerim”

Maddesini Kullanmalarina iliskin On Test ve Son Test Puanlari.................... 169

3. 2. 19. Ogrencilerin “Metnin Anahtar Kelimelerini Belirlerim” Maddesini

Kullanmalarina Iliskin On Test ve Son Test Puanlart............ccccccocevevevevennnnen. 170

3. 2. 20. Ogrencilerin “Metnin Onemli Boliimlerinden Notlar Alirrm”

Maddesini Kullanmalarina Iliskin On Test ve Son Test Puanlari..................... 171

3. 2. 21. Ogrencilerin “Her Paragrafta Yazarin Ele Aldig1 Diisiinceyi
Belirleyerek  Metnin ~ Yardimer  Diisiincelerini Bulurum”  Maddesini

Kullanmalarina Iliskin On Test ve Son Test Puanlart.............cccccocoveveveveunnnne.. 172

3. 2. 22. Ogrencilerin “Metni Okumadan Once Metnin Icerigi Hakkinda
Yaptigim Tahminlerle Metinde Ele Alinan Diislinceleri Karsilastiririm”

Maddesini Kullanmalarina iliskin On Test ve Son Test Puanlari.................... 173



3. 2. 23. Ogrencilerin “Metinde Durumlar, Kavramlar, Nesneler vb. Arasinda
Yapilan Karsilastirmalar1 Belirlerim” Maddesini Kullanmalarina Iliskin On Test

VE SON TSt PUANLATT ..ceeeeeeeee e ee e e e e e eeenaens 174

3. 2. 24. Ogrencilerin “Metinde Agik veya Ortiik Olarak Yapilan Tanimlamalar

Belirlerim” Maddesini Kullanmalarina iliskin On Test ve Son Test Puanlari.175

3. 2. 25. Ogrencilerin “Metinde Durumlar, Kavramlar, Nesneler vb. Arasinda
Kurulan Benzerlikleri Belirlerim” Maddesini Kullanmalarina {liskin On Test ve

SON TSt PUANIATT. ..o e e e e e e e e e e 176

3. 2. 26. Ogrencilerin “Metindeki Sart Ifadelerini Belirlerim” Maddesini

Kullanmalarma Iliskin On Test ve Son Test Puanlart............ccccevevevevevevnnnne. 177

3. 2. 27. Ogrencilerin “Metindeki Sebep-Sonug¢ Iliskilerini Belirlerim”

Maddesini Kullanmalarina iliskin On Test ve Son Test Puanlari.................... 178

3. 2. 28. Ogrencilerin “Metinde Durumlar, Kavramlar, Nesneler vb. Arasinda
Kurulan Eslestirmeleri Belirlerim” Maddesini Kullanmalarina iliskin On Test

VE SON TSt PUANLATT ..ccevveeieeee e eeee e e e e eeeneens 179

3.2.29. Ogrencilerin “Metnin Ana Fikrini Bulurum” Maddesini Kullanmalarina

Mliskin On Test ve Son Test PUANIATT...........c.coeveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 180

3. 2. 30. Ogrencilerin “Metnin Alt1 Cizili Béliimlerini Gézden Gegirir ve Bir
Ciimlede Toplarim” Maddesini Kullanmalarma iliskin On Test ve Son Test

PrUANIATT. ..o e e e e et e e e e e e e e e e e 181

3. 2. 31. Ogrencilerin “Metinden Alman Notlar1 Gézden Gegiririm ve Bunlar
Bir Ciimlede Toplarim” Maddesini Kullanmalarima iliskin On Test ve Son Test

PUANLATT. .o e e e e et e e e e e e e er e aaeeeeeeeenaans 182

3. 2. 32. Ogrencilerin “Metnin Anahtar Kelimelerini Yeniden Gézden Gegiririm
ve Bunlar1 Bir Ciimle I¢inde Birlestiririm” Maddesini Kullanmalarina iliskin On

Test Ve SON TSt PUANIATT ......eeeeeeeeeeeeeeeee e e e 183

3. 2. 33. Ogrencilerin “Metnin Yardimci1 Diisiincelerini Yeniden Go6zden
Gegiririm ve Bunlar1 Bir Ciimlede Toplarim” Maddesini Kullanmalarina iliskin

On Test Ve SON TSt PUANIATT ......veveeeeeeeeeeeeeeeeee e ee e e e e s s s, 184



xi

3. 2. 34. Ogrencilerin “Metnin Icerik Haritasin1 Cikaririm” Maddesini

Kullanmalarina Iliskin On Test ve Son Test Puanlart.............cccccooevevevenennnn 185

3. 2. 35. Ogrencilerin “Yazarin Metni Yazma Amacim Belirlerim” Maddesini

Kullanmalarina Iliskin On Test ve Son Test Puanlart...............cccocoevevevevnnnne. 186

3. 2. 36. Ogrencilerin “Yazarm Konuya Kars1i Takindigi Bakis Agisi

Belirlerim” Maddesini Kullanmalarina {liskin On Test ve Son Test Puanlar1.187

3. 2. 37. Ogrencilerin “Metnin Igerigine Uygun Basliklar Oneririm” Maddesini

Kullanmalarina Iliskin On Test ve Son Test Puanlart............ccccccocovevevevevennnne. 188

3. 2. 38. Ogrencilerin “Metni Kendi Ciimlelerimle Sesli Olarak Anlatirim”

Maddesini Kullanmalarina Iliskin On Test ve Son Test Puanlari.................... 189

3. 2. 39. Ogrencilerin “Metinden Anladiklarrm1 Kendi Ciimlelerimle Yazili
Olarak Ozetlerim” Maddesini Kullanmalarma iliskin On Test ve Son Test

PUAnIarL...cooooiiieeee e, 190

3. 2. 40. Ogrencilerin “Metne Yoénelik Hazirlanmig Olan  Sorular

Cevaplandiririm” Maddesini Kullanmalarina Iliskin On Test ve Son Test

PUANIATT. .o 191

4. SONUCLAR ve ONERILER ......coviiiiiiiierieiineiereecinsiesise e 192
4. 1. SONUGIAT ......vviei e e 192
B, 2. ONEIILET ..ot 200
KAYNAKCA ettt ettt ettt ettt e sae et et e saeebeenee e 202
EKLER ..ottt sttt et s e b e et aebe et e s neebeenaeeseeseenee e 216

Ek 1. Bilgi Vermeye Dayali Metinleri Anlama Olgegi Madde Analizi Sonuglari...216
Ek 2. Okuma Stratejileri Kullanim Sikligi Formu ..........cccoooeiiiiiiiniiieeeee 217
Ek 3. Bilgilendirici Metinleri Okudugunu Anlama Olgegi ...........cccocovevevevevevenennne. 220

Ek 4. Arastirma Siiresince Uygulanan Ders Planlart............................. 243



xii

TABLOLAR LIiSTESI

Tablo 1. Ogrencilerin “Bilgi Vermeye Dayali Metinleri Anlama Diizeyi” Basar1
Testinden Aldiklar1 On test Ve Son test Puanlarmin Aritmetik Ortalama ve Standart

SAPMA DEGEIIETL ...eoevieniiieiiieiie ettt ettt st e s esaesaae e 106

Tablo 2. Ogrencilerin Bilgi Vermeye Dayali Metinleri Okudugunu Anlama Diizeyi
On test - Son test Basar1 Puanlarinin ANOVA Sonuglart ...........c.oeeeveeeeeeeeeeennee. 107

Tablo 3. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerdeki Benzerliklerin Tespit Edilmesine
Yonelik On test Ve Son test Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

DIEGETICIT ..ttt ettt sttt e b e enreeneens 109

Tablo 4. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerdeki Benzerliklerin Tespit Edilmesine
Yoénelik On test - Son test Basar1 Puanlarinin ANOVA Sonuglari .......................... 110

Tablo 5. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerdeki Sebep-Sonug Ifadelerinin Tespit
Edilmesine Yonelik On test Ve Son test Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart

SAPMA DEGEIICTT ..cueviiiiiieeiie et e e e e 112

Tablo 6. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerdeki Sebep-Sonug ifadelerinin Tespit
Edilmesine Yo6nelik On test Ve Son test Basar1 Puanlarinin ANOVA Sonuglari.... 113

Tablo 7. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerdeki Karsilastirmalarin Tespit Edilmesine
Yoénelik On test Ve Son test Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

LD 05§ 1S o USRI 115

Tablo 8. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerdeki Karsilastirmalarin Tespit Edilmesine
Yonelik On test Ve Son test Basar1 Puanlarmin ANOVA Sonuglart....................... 116

Tablo 9. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerdeki Sart Ifadelerinin Tespit Edilmesine
Yonelik On test Ve Son test Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

DIEGETICIT ..ttt ettt ettt ettt beeenbeebeeas 118

Tablo. 10. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerdeki Sart Ifadelerinin Tespit Edilmesine
Yoénelik On test Ve Son test Basar1 Puanlarmin ANOVA Sonuglart...................... 119



xiil

Tablo 11. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerdeki Tanimlamalarin Tespit Edilmesine
Yonelik On test Ve Son test Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

LD 05§ 1S o USSR 121

Tablo 12. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerdeki Tanimlamalarin Tespit Edilmesine
Yoénelik On test Ve Son test Basar1 Puanlarmin ANOVA Sonuglart...................... 122

Tablo 13. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerdeki Eslestirmelerin Tespit Edilmesine
Yoénelik On test Ve Son test Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

LD 05§ 1S 5 USRI 124

Tablo 14. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerdeki Eslestirmelerin Tespit Edilmesine
Yoénelik On test Ve Son test Basar1 Puanlarmin ANOVA Sonuglart...................... 125

Tablo 16. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Konunun Tespit Edilmesine Yénelik On
test Ve Son test Basar1 Puanlarinin ANOVA Sonuglart.........ccccoooeeeiiiieeiiienecennnnn. 128

Tablo 15. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Konunun Tespit Edilmesine Y6nelik On

test ve Son test Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri....... 127

Tablo 17. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Ana fikrin Tespit Edilmesine Y6nelik
On test Ve Son test Puanlarmin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri 130

Tablo 18. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Ana Fikrin Tespit Edilmesine Yonelik
On test Ve Son test Basart Puanlarinin ANOVA Sonuclart..........c.oeeveeveeeeevevennee. 131

Tablo 19. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Yazarin Amacinin Tespit Edilmesine
Yoénelik On test Ve Son test Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

DIEGETICIT ..ttt ettt ettt et ettt et e s nbeeree s 133

Tablo 20. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Yazarin Amacimin Tespit Edilmesine
Yoénelik On test Ve Son test Basar1 Puanlarmin ANOVA Sonuglart...................... 134

Tablo 21. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Yardimci Disiincelerin Tespit
Edilmesine Yonelik On test Ve Son test Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart

SAPMA DEFEIIETT ..o 136

Tablo 22. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Yardimci Disiincelerin  Tespit
Edilmesine Yo6nelik On test Ve Son test Basar1 Puanlarmin ANOVA Sonuglari.... 137



X1V

Tablo 23. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Anlamca Birbirine Yakin Olan
Ciimlelerin Tespit Edilmesine Yonelik On test Ve Son test Puanlarinin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma DeZerleri........cceevviiiiriieiiiieeieecieecee e 139

Tablo 24. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Anlamca Birbirine Yakin Olan
Ciimlelerin Tespit Edilmesine Yonelik On test Ve Son test Basar1 Puanlarmin

ANOVA SONUGIATT .....ovviiiiiiiiie e et 140

Tablo 25. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Anlamca Birbiriyle Celisen Ciimlelerin
Tespit Edilmesine Yénelik On test Ve Son test Puanlarmin Aritmetik Ortalama ve

Standart Sapma DeZerleri........ccciiviiiiiiiiiiiie e 142

Tablo 26. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Anlamca Birbiriyle Celisen Climlelerin
Tespit Edilmesine Yonelik On test Ve Son test Basari Puanlarmin ANOVA
SONUGIATT ...t e e e e e et e e e e atae e e e e aaaeeeeennes 143

Tablo 27. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Kelimenin Baglam I¢indeki Anlamimin
Tespit Edilmesine Yénelik On test Ve Son test Puanlarmin Aritmetik Ortalama ve

Standart Sapma DeZerleri.......cccvveriiiiiiieiiieceeeeeeeeee e 145

Tablo 28. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Kelimenin Baglam i¢indeki Anlaminin
Tespit Edilmesine Yonelik On test Ve Son test Basari Puanlarinin ANOVA
SONUGIATL......vviieiiieie e ettt e et eeetae e e e eeaareeeeenns 146

Tablo 29. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Metne Baslik Onerme Diizeyine Yénelik
On test Ve Son test Puanlarmin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri 148

Tablo 30. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Metne Baslik Onerme Diizeyine Y&nelik
On test Ve Son test Basar1 Puanlarmin ANOVA Sonuglart..........cccccoeveveveveeenennnne. 149

Tablo 31: Deney Grubunun Okuma Stratejilerini Kullanma Sikliklarina Ait On Test

VE SON TeSt SONMUGIATT.....ccvviiiiiiiiiiieceiec e e 151

Tablo 32. Okuyacagim Konuyla Ilgili On Bilgilerimi Harekete Gegiririm Maddesine
[liskin On Test ve Son Test PUANIATT..........c.coeviviveeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 152

Tablo 33. Konu Hakkinda Sahip Oldugum Diisiinceleri Not Eder, Daha Once
Edinmis Oldugum Bilgileri Yazarim Maddesine Iliskin On Test ve Son Test Verileri



XV

Tablo 34. Metnin Icerigini Tahmin Ederim Maddesine Iliskin On Test ve Son Test
A5 51 (S o D OO OO P SRS PPTUPRPRRP 154

Tablo 35. Metinle Ilgili Resimlerden Yola Cikarak Metnin Icerigi Hakkindaki
Tahminlerimi Not Ederim Maddesine Iliskin On Test ve Son Test Verileri ........... 155

Tablo 36. Metinde Kullanilabilecek Olan Kelimeleri Tahmin Ederek Bunlar1 Bir
Liste Halinde Yazarim Maddesine Iliskin On Test ve Son Test Verileri................. 156

Tablo 37. Metinle {lgili Verilen Ciimlelerden Hangilerinin O Metinde

Kullanilabilecegini Tahmin Ederim Maddesine iliskin On Test ve Son Test Verileri

Tablo 38. Metnin Yazarmin Ben Oldugumu Diisiinerek O Metinde Neler

Anlatabilecegimi Diisiiniiriim Maddesine Iliskin On Test ve Son Test Verileri...... 158

Tablo 39. Okumanmn Amacini Belirlerim Maddesine iliskin On Test ve Son Test

VETILEI . oo, 159

Tablo 40. Anlamin1 Bilmedigim Kelimeleri Belirler ve Bunlarin Anlamlarim

Ogrenmeye Calisirim Maddesine iliskin On Test ve Son Test Verileri................... 160

Tablo 41. Metinde Kullanilan ve Sebep-Sonug, Karsilastirma vb. Anlamlar Bildiren
Baglanti Ogelerini Belirler ve Metne Kattiklar1 Anlamlari Cdzmeye Caligirim

Maddesine Iliskin On Test ve Son Test VEriler ........c.oeveveeeueeeeeeeeeeeeeeeeeeen. 161

Tablo 42. Metnin Konusunu Bulurum Maddesine Iliskin On Test ve Son Test
AYZS, 01 1<) o TR 162

Tablo 43. Metnin Ik Ciimlesini Okurum ve Bu Ciimlede Yazarim Ne Uzerinde

Durdugunu Belirlerim Maddesine Iligskin On Test ve Son Test Verileri.................. 163

Tablo 44. Metnin Son Ciimlesini Okurum ve Bu Ciimlede Yazarin Ne Uzerinde

Durdugunu Belirlerim Maddesine Iliskin On Test ve Son Test Verileri.................. 164

Tablo 45. Metnin Her Paragrafinin Ilk Ciimlelerini Okurum ve Bu Ciimlelerde
Yazarin Ne Uzerinde Durdugunu Belirlerim Maddesine iliskin On Test ve Son Test

VOTIL N oo, 165



Xvi

Tablo 46. Metnin Giris Paragrafini Okurum ve Bu Paragrafta Yazarm Ne Uzerinde
Durdugunu Belirlerim Maddesine iliskin On Test ve Son Test Verileri.................. 166

Tablo 47. Metnin Sonug Paragrafini Okurum ve Bu Paragrafta Yazarin Ne Uzerinde

Durdugunu Belirlerim Maddesine Iliskin On Test ve Son Test Verileri.................. 167

Tablo 48. Metinde En Cok Kullanilan Kelimeleri Belirlerim Maddesine iliskin On
Test Ve SON TSt VEIIleTT..cuuiiiiiiiieiieeiieiiee ettt 168

Tablo 49. Metindeki Onemli Boliimlerin Altin1 Cizerim Maddesine iliskin On Test
VE SON TSt VETILEIT.c..eiiiiiiiiiiiiiiie e 169

Tablo 50. Metnin Anahtar Kelimelerini Belirlerim Maddesine iliskin On Test ve Son
TSt VOTIIOT L. c.eeieeiiieeiiee ettt e et e et e e te e e s ree e s beeesaseeesaseeeaseeens 170

Tablo 51. Metnin Onemli Béliimlerinden Notlar Alirm Maddesine Iliskin On Test
AN 0 B e YA 4 1< o 171

Tablo 52. Her Paragrafta Yazarin Ele Aldig1 Diislinceyi Belirleyerek Metnin

Yardimei Diisiincelerini Bulurum Maddesine Iliskin On Test ve Son Test Verileri172

Tablo 53. Metni Okumadan Once Metnin Igerigi Hakkinda Yaptigim Tahminlerle
Metinde Ele Alman Diisiinceleri Karsilastiririm Maddesine iliskin On Test ve Son

TEST WV ETILET T e nnnns 173

Tablo 54. Metinde Durumlar, Kavramlar, Nesneler vb. Arasinda Yapilan

Karsilastirmalar1 Belirlerim Maddesine Iliskin On Test ve Son Test Verileri......... 174

Tablo 55. Metinde Agik veya Ortiik Olarak Yapilan Tammlamalari Belirlerim
Maddesine iliskin On Test ve Son Test VErileri ........coeveveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeene, 175

Tablo 56. Metinde Durumlar, Kavramlar, Nesneler vb. Arasinda Kurulan

Benzerlikleri Belirlerim Maddesine Iliskin On Test ve Son Test Verileri............... 176

Tablo 57. Metindeki Sart Ifadelerini Belirlerim Maddesine Iliskin On Test ve Son
TS VETTIOTT ..ottt ettt ettt e sttt e et e e b e snneenseens 177

Tablo 58. Metindeki Sebep-Sonug Iliskilerini Belirlerim Maddesine Iliskin On Test
VE SON TSt VETILOIT....uvieiiiiiiieiieeie ettt ettt e e ennes 178



Xvii

Tablo 59. Metinde Durumlar, Kavramlar, Nesneler vb. Arasinda Kurulan

Eslestirmeleri Belirlerim Maddesine iliskin On Test ve Son Test Verileri.............. 179

Tablo 60. Metnin Ana Fikrini Bulurum Maddesine iliskin On Test ve Son Test
A5, 51 (<) o TR 180

Tablo 61. Metnin Alt1 Cizili Boliimlerini Gézden Gegirir ve Bir Ciimlede Toplarim
Maddesine iliskin On Test ve Son Test Verileri 181

Tablo 62. Metinden Alman Notlar1 Gozden Gegiririm ve Bunlar Bir Ciimlede
Toplarim Maddesine Iliskin On Test ve Son Test Verileri 182

Tablo 63. Metnin Anahtar Kelimelerini Yeniden Gozden Gegiririm ve Bunlar1 Bir

Ciimle I¢cinde Birlestiririm Maddesine Iliskin On Test ve Son Test Verileri 183

Tablo 64. Metnin Yardimei Diislincelerini Yeniden Gozden Gegiririm ve Bunlar Bir

Ciimlede Toplarim Maddesine Iliskin On Test ve Son Test Verileri....................... 184

Tablo 65. Metnin Igerik Haritasin1 Cikaririm Maddesine Iliskin On Test ve Son Test
Verileri 185

Tablo 66. Yazarm, Metni Yazma Amacini Belirlerim Maddesine Iliskin On Test ve

Son Test Verileri 186

Tablo 67. Yazarin Konuya Kars1 Takindigi Bakis Acisin1 Belirlerim Maddesine
[liskin On Test ve Son Test Verileri 187

Tablo 68. Metnin Igerigine Uygun Basliklar Oneririm Maddesine iliskin On Test ve
SON TSt VETIIETT ..ottt 188

Tablo 69. Metni Kendi Ciimlelerimle Sesli Olarak Anlatirrm Maddesine Iliskin On
Test Ve SON TSt VETTIETT . .ccciiiiiiiieciiieciie ettt e ens 189

Tablo 70. Metinden Anladiklarimi Kendi Ciimlelerimle Yazili Olarak Ozetlerim
Maddesine iliskin On Test ve Son Test VErileri ........coovoveveeeeeeeeeeeceeeeeeeeae. 190

Tablo 71. Metne Yonelik Hazirlanmis Olan Sorulari Cevaplandiririm Maddesine

[liskin On Test ve SOn Test VETiler........oooueeiuieeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 191



1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin gerekgeleri, amaclari, O6nemi, sinirliliklart ve

konuyla ilgili yapilan ¢aligsmalar yer almaktadir.

1. 1. Problem Durumu

Toplum i¢inde yasayan ve bu yoniiyle sosyal bir varlik olan insanin diger
insanlarla ve cevresiyle yasantisin1 saglikli bir sekilde yiiriitebilmesi i¢in iletisim
becerilerine sahip olmasi gerekmektedir. insana cevresiyle iletisim kurma olanagim
dil saglamaktadir. “Dil insanlar arasinda anlasmayr saglayan tabii bir vasita,
kendisine mahsus kanunlari olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde geligsen canli bir
varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig gizli bir anlasmalar sistemi, seslerden
ortilmiis ictimai bir miiessesedir” (Ergin, 1993: 3). Bir toplumu millet haline getiren,
ona kimlik bilinci asilayan ve kiiltlir birikimi saglayan unsurlarin basinda da dil
gelmektedir.

Dil ile milli kiiltiir arasinda koparilamaz baglar bulunmaktadir. Aksan (1998:
13) bu durumu “Bir toplumu ulus yapan baglarin en giigliisii dildir. Bireyleri
ulusuna, yurduna, ge¢misine siki sikiya baglar,; kusaktan kusaga aktarilarak gelen
dil, bireyi ge¢cmisle gelecek arasindaki zincirin bir halkasi durumuna getirir.”
seklinde agiklamaktadir. Dil ile kiiltiir kavramlar1 birbirinin igine o kadar girmistir ki
bir milletin kiiltliriindeki gelisme ve degismeleri o milletin dilinden takip etmek
miimkiindiir. Goker (2001: 37) bunu “...bacanak, eniste, baldiz, elti, gériimce,
venge, hala, teyze, dayi, amca gibi baska dillere gére akrabalik isimlerinin ¢oklugu,
akrabalik baglarimin bizdeki sikiligina ve yasayisimizdaki 6nemine isaret eder.”
seklinde drneklendirmektedir.

Insan ve toplum hayatinda bu kadar énemli bir yer isgal eden dilin egitimi ve
Ogretimi de en az onun varlig1 kadar mithim bir meseledir. Bir dilin egitimini almis
ve onu Ogrenmis olmak o dille konusabilmek, yazabilmek, okuyabilmek ve

dinlemeyi gerektiren etkinlikleri yerine getirebilmekle miimkiindiir. Buradan



hareketle dil edinimi siirecinde dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri ortaya
cikmistir. Okuma eylemi bu temel beceriler igerisinde onemli bir yere sahiptir.
Okuma basili ya da yazili sozciiklerin duyu organlar tarafindan algilanmasi,
anlamlandirilmasi ve yorumlanmasi islemlerini kapsamaktadir.

Okumay1 Ogrenme siireci, temel okuryazarlikla baslamaktadir. Temel
okuryazarlik, kiginin kagit lizerindeki birtakim isaretlerden anlamlar ¢ikarabilme,
kendi anlatmak istediklerini de bu isaretler yoluyla kagida dokebilme becerisi
seklinde tanimlanabilir. Bu anlamdaki okuma-yazma becerisi okullardaki
Ogrenimin ilk basamagini olusturmaktadir. Okuma egitimi insanlar tarafindan ¢ok
degisik sekillerde algilanabilmektedir. Kimileri i¢in okuma egitimi yazili1 geregleri
okuyabilmek demektir. Kimileri i¢in okuma egitimi 6grenim gormekle es anlamlidir;
okulda 6grenim gérmek ve diploma sahibi olmak demektir. Kimileri i¢in de okuma
egitimi okuma aliskanlifina sahip olmak ve okumayi hayatinin bir pargasi olarak
degerlendirmek demektir (Giineyli, 2003: 23). Unlii Alman yazar1 Goethe nin bir
s0zl vardir: “Okumayr 6grenmek sanatlarin en gii¢ olamdir. Ben bu ise hayatimin
seksen yilini verdim yine de tam olarak o6grendigimi soyleyemem.” Bu ciimle
okumanin ¢ok degisik boyutlar1 oldugunu gostermektedir.

Dilimizde okuma so6zciigii ¢ok degisik anlamlarda kullanilmaktadir. Goktiirk
okuma sozciigiiniin dilimizdeki degisik anlamlar1 iizerinde diisiiniirken c¢esitli
climlelerden yola ¢ikmaktadir. Bu climleler “Onun okumas1 yoktur.”, “Cok okuyan
cok bilir.”, “Bizim ¢ocuk iyi okuyor.”, “Oku da adam ol!” seklindedir. Goktiirk, bu
climlelerin anlamlarindan yola ¢ikarak okuma eyleminin birbirinden farkli anlamlar1
tizerinde durmaktadir. Soyle ki; “Onun okumasi yoktur.” ciimlesinde okuma,
okuryazarlik anlamina gelmektedir. “Cok okuyan ¢ok bilir.” ciimlesinde okuma
aligkanlhigina sahip olmak; “Bizim g¢ocuk iyi okuyor.” ciimlesinde 6grenim gérmek
anlamlar1 belirtilmektedir. “Oku da adam ol!” ciimlesinde ise yerine ve sdyleyenin
icinde bulundugu duygusal duruma gore bu ii¢ anlamdan birine isaret edilmektedir.
Bu durum, okuma eyleminin dilimizde degisik anlamlar1 ¢agristirdigina giizel bir
ornek teskil etmektedir.

Okuma eyleminin yukaridaki ciimlelerden birincisinde yer alan anlami
okuryazarlik kavramiyla ilgilidir. Bu ciimleye gore okumak bireyin kagit

tizerindeki birtakim imleri birbirine catarak ses birimler, sozciikler, sozciik



dizilerinden anlamlar c¢ikarabilme, kendi demek istediklerini de o imler
aracilifiyla kagida dokebilme becerisi seklinde tanimlanabilir. Bu anlamdaki
okuma becerisi, okullardaki 6grenimin ve daha genis bilgiye acilmanin ilk
basamagi olarak diisiiniilmektedir.

Bunlardan “Cok okuyan ¢ok bilir.” climlesinde bireyin okuma aliskanligina
sahip oldugu belirtilmektedir. Okuma aligkanlig1 edinmek, bireyde temel okuma-
yazma becerisinin Otesinde bazi sartlarin yerine getirilmesini gerektirmektedir.
Birey kendi dilinde yazilmis olan bir yazidaki isaretleri seslendirerek ve bunlari
kagida yazarak temel okuma-yazma becerisini kazanmis olur. Ancak bu temel
okuryazarlik becerisi, siirekli isletildigi ve gelistirildigi Olgiide bir deger
tasimaktadir ve tam anlamiyla okuma etkinligini yansitmakta yetersizdir. Okuma,
yazil isaretleri anlamlandirma amaci ile zihnimizin goz ve ses organlar ile birlikte
yaptig1 faaliyettir. Diger bir deyisle sozciikleri ayirma ve tanima, bunlar1 anlamlari
ile algilama, anlami kavrama gibi siiregler okuma eylemini olusturmaktadir.
Okumanin ger¢ek amact dogru ve ¢cabuk kavramaktir. Bunun i¢in de bilingli okumak
gerekir. Ruhunun ve kafasinin 6zgiir olmasini isteyen insanin planli ve saglikli bir
okuma eylemine yonelmesi gerekmektedir. Bunun i¢in de okuma teknigini iyi bilmek
ve uygulamalarla bunu beceri ve aligkanlik haline getirmek yani hayata gegirmek
gerekir (Kavcar ve digerleri, 1986: 69).

Okuma eyleminin amaci anlamayr saglamaktir. Anlama goriileni ya da
isitileni kavrayabilme becerisidir. Diger bir deyisle anlama, okunan konuda 6nceden
edinilmis bilgi ve deneyimleri yazarmm sunduklariyla karsilastirmak ve onun
gorislerinden kabul edilenler ve edilmeyenler hakkinda gesitli yargilara ulagmaktir.
Yazarin iletmek istedigi fikirlerden sonug¢ ¢ikarmak ve anlamin derinligini kavramak
icin okurken siirekli olarak dikkat sarf etmek gerekir. Anlama, yazinin ya da
konusmanin ne demek istedigini algilamaktir; okuma ve dinleme etkinliginin
amacidir. Okuma ve dinleme temel niteligiyle bir anlama siirecidir. Bununla birlikte
anlama, girisik bir eylemdir. Yazili sayfa bir belirtiler yiginidir; zihin bu belirtiler
karsisinda ne denmek istendigini kavramaya, ilgilerini bulmaya ve bir sonuca
varmaya cagrilmaktadir (Goglis, 1978: 70). Okumada basar1 elde etmek icin

okumanin anlamay1 saglayacak bir sekilde yapilmasi gerekmektedir.



Metinlerde yer alan duygu ve diislincelerin anlagilabilmesi i¢in hangi tiirdeki
metinlerin nasil okunmasi gerektigi konusu giindeme gelmis ve bu konu egitimciler,
bilim adamlari, dilciler tarafindan uzun bir siire arastirilmistir. Bu noktada metinle
okur arasindaki etkilesim bigimleri degisik yonlerden ele alinmis, tartisilmis ve
metinleri anlama islemi bazi formiillere baglanmak istenmistir. Bu ¢aligmalara
ragmen metinler lizerinde kurallar1 degismeyen bir okuma yaklagimi1 bulunamamustir.
Her insanin bilgi ve deneyim seviyesinin birbirinden farkli olmasi, metinlerin
yapilarinin ve diizenlenislerinin farkli 6zellikler gostermesi, bireylerin beklenti ve
ithtiyaclarmin degiskenligi gibi etkenler, ortak ve degismez bir okuma ydnteminin
kullanilmasini imkansiz hale getirmistir. Bu sebeple pek c¢ok aragtirmaci okuma-
anlama siireci ile metinleri nasil okumak gerektigi konusunda farkli goriisler ileri
stirmektedir.

Thorndike, okurken zihnin paragraftaki sozciiklerin saldirisina ugramis gibi
oldugunu belirtmektedir. Buna gore okuyucu, yazarin ne dedigini dogru anlamak,
amacint dogru kavramak icin sozciikleri taniyip yabanciliklarimi gidermek, amaca
yakin gelen yonleriyle anlamlandirmak, konudaki yerlerini belirtmek, birbirleriyle
ilgilerini bulmak zorundadir (akt. G6giis, 1978: 70). Bir yaziyr anlamak i¢in yalniz
sozciiklerin anlamin1  bilmek yetmez. Soézciiklerden ciimlelerin anlamlarina,
climlelerden paragrafa ve sonra da konuya erismek gerektir. Ruh bilim gézlemlerine
gore yazinin konusunu kavrama siireci sOyle gerceklesmektedir. Okuyucu ilk
kavradigi anlamlar arasinda iligkiler arar; oncelik sonralik ilgisi kurar; ayrintilardan
konuyu ¢6zecek anahtara erisir ve sonra konunun siirini belirler (Goégiis, 1978: 70).

Amerikal1 dil bilimci Harris bir edebiyat eserinin kavranmasinda su zihinsel
siirecleri saptamaktadir.

a. Metni yorumlama

b. Konuyu kavrama

c. Yazidaki ana diisiinceyi sezme

¢. Bunlarla ilgili tislubu kavrama (akt. Gogiis, 1978: 71).

Goglis’e gore (1978: 72) anlam zihinde su yonlerden degerlendirilmektedir:

a. Kapsami

b. Verilen bilgilerin giivenilirligi

c. Bilgi ve diislincelerin gergeklere uygunlugu



¢. Konunun bagka yazarlarin diisiinceleriyle karsilagtirilmasi
d. Diislinceden yola ¢ikarak sonuglarin kestirilmeye caligilmasi

e. Okuyucunun yazidan 6grendikleriyle eksik bilgilerini tamamlamasi

Yine Gogiis’iin aktardigina gore (1978: 72-73) Davis, Gray ve Rogers, Black

bir yaziy1 anlamis olmak i¢in sunlarin saglanmasi gerektigini vurgulamaktadirlar.

Davis,

a. Yazimin konusunu anlamak

b. Sozciiklerin anlamlarini kavramak

¢. Yazinin planint kavramak

¢. Paragraflardaki diistinceleri ¢6ziimlemek
d. S6z sanatlarin1 anlamak

e. Yaziyla ilgili sorulara karsilik verebilmek

Gray ve Rogers,

a. Yazinin ana diisiincesini kavramak

b. Yazarin dogrudan anlatmadig diistinceleri belirlemek

c¢. Okudugunu dogruluk ve gecerlilik yonlerinden 6l¢ebilmek

¢. Anladiklarin1 davraniglarina yansitabilmek

Black,

a. Yazarin amacini anlamak

b. Anlatimin alayli, agir basli olusu vb. kavramak
c. S6z sanatlarin1 ¢6ziimlemek

¢. Sozciiklerin yazida aldiklar1 degisik anlamlar1 belirlemek

Yukarida verilen 6rneklerden ve yapilan agiklamalardan da anlasildigi gibi
“Metinler nasil, hangi yontemler kullanilarak okunmalidir?” sorusuna verilebilecek
degismez bir cevap bulunmamaktadir. Bununla birlikte bu soruya cevap olabilecek
baz1 Oneriler vardir. Okuma stratejileri de bu oOneriler arasinda yer almaktadir.

Ozellikle son yillarda metin tiirlerini dikkate alarak bazi okuma stratejileri



gelistirilmistir. Bu stratejilerin amaci en kisa zamanda, en yiiksek seviyede anlamay1
saglamak; anlama basarisizliklart durumunda okuyucunun sorununu ¢dzmesi igin
ona yardimci olmaktir.

Bu aciklamalardan sonra arastirmanin problem ciimlesini su sekilde
Ozetlemek miimkiindiir. Metinleri daha kisa zamanda ve daha kolay anlamak
amaciyla gelistirilmis olan okuma stratejilerinin, bilgilendirici metinleri anlama

tizerinde bir etkisi var midir, varsa hangi diizeydedir?

1. 2. Amagclar

Bu aragtirmanin amaci okuma stratejilerinin Ogrencilerin bilgilendirici

metinleri okudugunu anlama seviyeleri iizerindeki etkisini tespit etmektir.

1. 3. Cahismanin Onemi

Okuma bir yazinin sozciiklerini, climlelerini tanimaya ve bunlarin anlamlarin
kavramaya yonelik bir etkinliktir. Birey ve toplum hayatinda ¢cok énemli bir yer tutan
bu etkinlik, 6grenmenin temel aracidir. Hayat boyunca 6grenilen bilgilerin 6nemli bir
kismi okuma yoluyla elde edilir. Ilkdgretim birinci smiftan itibaren 6grenciler
okuma-yazmay1 6grenmeye baslarlar. Bu etkinlik baslangicta gozle goriilen isaretleri
seslendirme seklinde yiiriitiiliir. Bir bagka deyisle 6grenciler bu siniftan itibaren
okuryazar olma yolunda ilk adimlarini atmis olurlar. Ancak bir¢ok kisi hayatinin
sonuna kadar okuryazar olmakla kalir ve gercek bir okur kimligi kazanamaz. Bu
baglamda okuryazar olmakla okur olmak birbirinden ayr1 manalar1 ifade eder.
Gercek anlamda okur olma, okuma isleminin gerektirdigi sorumlulugu yerine
getirmekle baglantilidir. Okuma siireci basili ya da yazili sesleri, isaretleri, sozciikleri
algilama, bunlar1 anlamlandirip kavrama ve yorumlama basamaklarindan meydana
gelir. Kisinin okuryazarliktan okurluga ge¢mesi de okuduklarinin arka planini
gorebilmesi, onlar1 elestirel ve yaratict bir yaklasimla degerlendirebilmesi,
sorgulayabilmesiyle yakindan ilgilidir. Okuma etkinligi ancak bu sekilde bir ¢aligma

sonucunda amacina ulasabilir.



[Ikdgretimin birinci sinifindan itibaren egitim ve Ogretimi yaptirilan Tiirkge
derslerinin en 6nemli amaclarindan biri, 6grencilere okuduklarmi ve dinlediklerini
anlama yetenegi kazandirmaktir. Bu amaca ulasabilmek i¢in de Ogretmenlerin
Ogrencilere okuma ve anlama egitimi vermeleri gerekmektedir. Ciinkii anlama
yetenegi ¢esitli diislince ve edebiyat eserlerini anlama etkinlikleri ve alistirmalartyla
gelisir. Ogrencilerin bu yetenegi kazanabilmeleri ve gelistirebilmeleri igin cesitli
okuma stratejileri gelistirilmistir. Bu stratejiler genellikle okurken dikkati
yogunlastirma, yazinin diisiince ya da olaymi ¢6zmeye calisma, okunan metin
lizerinde tartigma, metnin amacini belirleme gibi galismalarla ilgilidir. Ogrencilerin
uygun yer ve zamanda okuma stratejilerini kullanmalari, biiylik 6l¢iide anlamaya

bagli olan 6grenmenin daha kolay gergeklesmesini saglayacaktir.

Ulkemizde okuma-anlama stratejilerini tanitan ve bunlarin Tiirkge egitiminde
nasil kullanilabilecegine isaret eden ¢ok az arastirma yapilmistir. Yapilan sinirh
sayida aragtirma da genellikle Ingilizce metinlerin okunup anlasilmasina yoneliktir.
Bu sebeple arastirmada temel problem olarak anlama stratejilerinin  Tiirkce

ogretiminde kullanilmas1 konusu islenecektir.

Bu aragtirmanin 6nemi, ¢esitli okuma-anlama stratejilerini tanitarak bunlarin
ilkdgretim okullarinda okutulmakta olan Tiirk¢e derslerindeki kullanim sekillerini
gostermesi ve metinler lizerinde okuma stratejilerinin kullanilmasina iligskin bir

model sunmasindan kaynaklanmaktadir.

1. 4. Varsayimlar

1. Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, ¢alismanin deseni agisindan
uygun niteliklere sahiptir.
2. Ogrenciler kendilerine verilen “Okuma Stratejileri Kullanma Siklig1

Formu’nu igtenlikle doldurmuslardir.

1. 5. Smmirhliklar

Arastirma,
1. Ankara ili merkez ilgelerindeki ilkdgretim okullarinda egitim-6gretim

goren ve 24’ er kisilik iki gruptan olusan sekizinci sinif 6grencileriyle,



2. Tirk¢e egitiminin dinleme, konusma, okuma, yazma gibi dort temel
alanindan okuma becerisi ile,

3. Ogrencilerin, bilgilendirici metinleri okuduklarin1 anlama diizeyleri ile,

4. Bilgilendirici metinleri okurken kullanilan okuma stratejileri ile,

5.2006 — 2007 egitim-0gretim y1l1 ile sinirlandirilmigtir.

1. 6. Tamimlar

Okuma: Okuma bir yazinin harflerini, sézciiklerini, igaretlerini tanimak ve

bunlarin anlamlarin1 kavramaktir.

Strateji: Egitim Ogretim faaliyetlerine yon veren temel felsefe, anlayis ve

yaklasimlardir.

Ogrenme Stratejisi: Ogrencinin kendi kendine &grenebilmesi i¢in kullandig

islemler, 6grenmeyi kolaylastiran davraniglar ve diisiincelerdir.

Okuma Stratejisi: Metinlerden anlam ¢ikarma sirasinda karsilasilan sorunlari
¢ozmek ve metinlerden anlam ¢ikarmayr kolaylastirmak amaciyla okuma etkinligi

sirasinda kisiler tarafindan uygulanan zihinsel taktiklerdir.

1. 7. ligili Aragtirmalar

Tekin (1980) Okudugunu Anlama Giicii ile Yazili Anlatim Becerisini
Gelistirme Yoniinden Okullarimizdaki Tiirkce Ogretimi isimli ¢alismasinda Tiirkce
ogretiminin okudugunu anlama giicli ile yazili anlatim becerisi hedeflerini
gerceklestirmedeki etkisini belirlemeye calismistir. Tekin, arastirmanin sonucunda
lise ve dengi okullar1 bitirdikten sonra yliksek Ogretime girebilen Ogrencilerin
okudugunu anlama giici ile yazili anlatim becerisini yeterli diizeyde kazanmamis

durumda olduklarin1 vurgulamaktadir.



Palincsar ve Brown (1983) caligmalarinda karsilikli 6gretim yonteminin strateji
Ogretimi iizerindeki etkisini arastirmiglardir. Calisma yedinci simiflar {izerinde
yapilmistir. Arastirmada anlama seviyesini arttirmak amaciyla 6zetleme, soru sorma,
netlestirme ve tahmin etme stratejileri kullanilmistir. Arastirma sonunda karsilikli
dgretim yonteminin strateji 6gretimi iizerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler
uygulama sonrasinda 6zetleme, soru sorma, netlestirme ve tahmin etme stratejilerini

amaca uygun bir sekilde kullanmaya baslamislardir.

Hosenfeld (1984) arastirmasinda basarili ve zayif okuyucularin bir metni
okurken ne diislindiiklerini, hangi islemleri yaptiklarini ortaya ¢ikarmayi
amaclamistir. Bu amacla 6grencilerle birlikte sesli diisiinme teknikleri kullanilmis ve

daha sonra basarili ve zayif 6grencilerle yiiz yiize goriismelerde bulunmustur.

Block (1986) tarafindan yapilan arastirmada Ingilizceyi ana dili ve yabanci
dil olarak konusan Ogrencilerin kullandiklar1 okuma stratejileri incelenmektedir.
Block, calismasinda bu gruplar tarafindan kullanilan stratejileri tanimlamakta;
bunlar1 bellek nitelikleri, anlama ve akademik basariyla iliskilendirmektedir.
Arastirma sonucunda strateji kullanimiyla 6grenme yetenegi arasinda gii¢lii bir iligki

oldugu tespit edilmistir.

Stevens (1988) aciklama anlatim bicimine dayali olarak yazilmis olan
paragraflarda ana fikrin nasil bulunacagina dair bir c¢aligma yapmistir. Bu
calismada ana fikrin nasil bulunacagina yonelik bilis otesi stratejiler kullanilmistir.
Arastirmada sirasiyla sozclik, deyim ve climle c¢ozliimlemeleri yapilmistir.
Arastirmanin sonucunda agiklamali paragraflarda ana fikri bulmaya yonelik olarak

uygulanan bilis Gtesi stratejilerin anlamli derecede etkili oldugu tespit edilmistir.

Bauman ve digerleri (1993) ogrencilerin okudugunu anlama yeteneklerini
gelistirmek ve anlama sirasinda ortaya ¢ikabilecek sorunlari ¢ézmelerini saglamak
amaciyla gelistirilmis olan yiiksek sesle diislinme yoOnteminin strateji Ogretimi

tizerindeki etkilerini aragtirmiglardir. Yiiksek sesle diisiinme yaklasimi baglaminda kendi
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kendine soru sorma, bilgiyi arastirma, yiliksek sesle diisiinerek gdzden gecirme, tahmin
etme, okuma ve agiklama; oykiiyii tekrar anlama, yeniden okuma ve okumaya devam
etme, anlamay izleme gibi uygulamalar diizenlenmistir. Arastirma sonucunda yiiksek
sesle diistinme yaklagimini uygulayan 6grencilerin diger 6grencilere gore okuduklarini
daha iyi kontrol ettikleri ve bu yaklasimm okudugunu anlamada dogrudan okuma

yontemine gore daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Persson (1994) arastirmasinda basarili ve zayif okuyucular arasindaki strateji
kullanimi1 farkina deginmektedir. Stratejileri esneklikle kullanabilen ve kendi
stratejilerinin bilincinde olan okuyucular iyi okuyucular olarak tanimlanmaktadir. On
bilgisini kullanabilme, anlayip anlamadigini degerlendirme, metnin tiiriine ve okuma
amaclarina gore strateji segme 1yi okuyuculara 6zgii niteliklerdir. Buna gore iyi
okuyucular okuma amaclarini 6nceden belirleyebilir, bir metindeki dnemli bir bilgiyi
ayrintilardan ayirabilir, metnin sonraki boliimlerinde ne anlatildigina iligkin fikir

yiiriitebilirler.

Rich ve Blake (1994) okuma sirasinda problem yasayan 6grenciler iizerinde
calismisglardir. Arastirmada bu 6zellikteki 6grencilere resim ¢izme stratejisine uygun
olarak dersler verilmis ve metinlerin ana fikirlerini resim ¢izerek tespit etmeleri
ogretilmistir. Bunun yaninda kendi kendine soru sorma, 6zet yazma ve not alma gibi
adimlardan da yararlanilmistir. Arastirma sonunda okuma-anlama problemleriyle karsi
karstya kalan Ogrencilerin metinlerin ana fikirlerini bulma yolunda kendilerini

gelistirdikleri tespit edilmistir.

Cakir (1995) arastirmasinda “biiylik olgekli” olarak adlandirdig: stratejilerin
okudugunu anlama iizerindeki etkisini tespit etmeyi amaglamaktadir. Bu baglamda
“biiylik Olcekli” stratejilerin okuma sirasinda kullanilan bilissel stratejilerin farkinda
olma derecesi, verilen bir metni 6zetleyebilme becerisi ve c¢oktan segmeli sorulari
yanitlayabilme yetenegi {zerindeki etkilerine bakilmistir. Arastirma sonucunda
uygulamanin yapildig1 deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlar arasinda

anlaml farkliliklarin oldugu belirlenmistir.
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Mayer (1996) aciklama anlatim bi¢imine dayanarak yazilmis olan metinleri
anlamay1 saglamak tlizere gelistirilen Ogrenme stratejilerinin  okudugunu anlama
tizerindeki etkisini arastirmistir. Bu baglamda verilen bilgiyi se¢me, secilen bilgiyi
tutarli acgiklamaya donistiirerek diizenleme ve Onceki bilgiyle yeni bilgiyi
biitlinlestirme gibi strateji adimlart kullanilmustir. Arastirma sonucunda agiklamali
metinleri okudugunu anlama siirecinde bilgiyi secme, diizenleme ve yeni bilgiyle
biitiinlestirme stratejilerinin  geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu tespit

edilmistir.

Carriedo ve Tapia (1996) Main Idea Comprehension: Training Teachers and
Effects on Students isimli calismalarinda 6gretmenlerin ana diisiincenin belirlenmesi
amactyla uyguladiklan siirecin etkililigini degerlendirmislerdir. Arastirmada ayrica
okuma stratejilerini iceren bir egitim programinin metindeki 6nemli bilgilerin
belirlenmesi iizerindeki etkileri de incelenmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglaragére deney grubundaki 6grenciler kontrol grubundaki 6grencilerden daha
yiiksek puanlar elde etmislerdir. Buna gore okuma stratejilerini 6gretmek amaciyla

gelistirilen ¢alisma programi okudugunu anlama diizeyi lizerinde etkili olmustur.

Demirel (1996) arastirmasinda bilgilendirici metin tiirlerini anlama diizeyi
ile altinc1 simif 6grencilerinin 6grenme diizeyleri arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmayi
amaclamaktadir. Arastirma sirasinda Ogrenciler diiz, semali, resimli, resimli ve
semal1 olarak dort sekilde diizenlenen bilgilendirici metinleri okumuslardir. Sonugta
bu metin tiirleriyle 6grencilerin 6grenme diizeyleri arasinda anlamli iliskiler oldugu
tespit edilmistir. Buna gore 68renciler en az 6grenme diizeyini diiz metinler; en fazla

O0grenme diizeyini ise resimli ve semal1 metinler iizerinden gergeklestirmektedir.

Bedir (1998) arastirmasinda Ingilizce egitim goren o&grencilerin okuma
derslerinde kullandiklar:1 stratejileri ortaya c¢ikarmayr ve Ogrencilere anlamayi
kolaylagtirmak {izere bilissel Ogrenme stratejilerini 6gretmeyi amaglamaktadir.
Calismanin sonucunda biligsel 6grenme stratejilerinin uygulanmasi ile okudugunu
anlama diizeyi arasinda anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Buna gore deney

grubundaki Ggrencilerin  okudugunu anlama diizeyleri, kontrol grubundaki
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ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerine gore belirgin bir sekilde ylikselmistir.
Arastirmada ayrica anlama bakimindan daha basarili olan Ogrencilerin zayif

ogrencilere gore daha fazla strateji kullandiklar1 tespit edilmistir.

Oncii (1998) Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Tiirk Ogrencilerin Ana
Dil ve Ikinci Dilde Okuma Stratejilerini Kullanmalari Uzerine Tamimlayict Bir
Calisma isimli arastirmasinda Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen Tiirk
ogrencilerin ana dil ve ikinci dilde okuma stratejilerini kullanim farkliliklar1 tizerinde
durmustur. Okuma stratejileri anketinin 6grenciler tarafindan doldurulmasiyla
toplanan veriler 1s1¢inda deneklerin ana dil ve ikinci dildeki strateji kullanimlar
karsilastirilmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin ana dil ve ikinci dilde okuma
stratejilerini kullanma durumu arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 tespit

edilmistir.

Yakupoglu (1998) Strateji Egitiminin Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak
Ogrenen Ogrenciler Uzerindeki Etkileri isimli ¢aligmasinda Ingilizceyi yabanci dil
olarak Ogrenen Tiirk 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmede biligsel ve tist
biligsel stratejilerin  kullaniminin etkilerini ortaya ¢ikarmayr amacglamaktadir.
Arastirmada 6n test—son test deney ve kontrol grup deseni kullanilmistir. Caligmanin
sonucunda biligsel ve iist biligsel stratejileri kullanmanin 6grenmeyi daha etkin hale

getirdigi tespit edilmistir.

Geridonmez (1999) arastirmasinda okuma stratejilerinin, baslangig
diizeyinde Ingilizce ogrenen Tiirk 6grencilerin Ingilizce metinleri okudugunu
anlama diizeyi tizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmayi amacglamistir. Deney grubundaki
ogrencilere okuma stratejilerinin  kullanildigi dersler; kontrol grubundaki
ogrencilere ise geleneksel yonteme dayali dersler uygulanmistir. Caligmanin
sonucunda deney grubundaki 6grencilerin hem okudugunu anlama diizeyleri hem
de strateji kullanim diizeyleri kontrol grubundaki 6grencilere gore daha yiliksek

olarak tespit edilmistir.



13

Giiral (2000) The Role of Teaching Cognitive and Metacognitive Strategies
in Developing Reading Comprehension Skills of Foreign Language Learners isimli
calismasinda Ogrencilerin okuma yeteneklerinin bilissel ve bilis Otesi stratejilerden
nasil etkilendigini ortaya ¢ikarmayi amaclamaktadir. Calismada ayrica basarili ve
daha az basarili 6grencilerin kullandiklari stratejilere de yer verilmistir. Sonugcta
ogrencilerin strateji kullanma diizeyleri bakimindan istenen seviyede olmadiklari

tespit edilmistir.

Kiroglu (2002) arastirmasinda anlamli gruplandirma stratejisinin okudugunu
anlama iizerindeki etkisini incelemektedir. Deney grubunda anlamli gruplandirma
stratejisi uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel egitime devam edilmistir.
Aragtirmanin sonuglarima goére anlamli gruplandirma stratejisinin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin anlama seviyesi ile geleneksel egitime devam eden kontrol
grubu Ogrencileri arasinda okudugunu anlama diizeyi agisindan anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir. Caligmada ayrica anlamli gruplandirma stratejisinin

Ogrenilen bilgilerin kalicilig1 lizerinde de anlamli bir fark olusturdugu goriilmiistiir.

Giirses (2002) 1leri Diizeydeki Ingiliz Dili Egitimi Ogrencilerinin
Uyguladiklar1 Okuma Stratejileri isimli ¢calismasinda dil 6grenimi sirasinda basaril
okuyucularin okuma d6ncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda uyguladiklar
stratejileri tespit etmeye calismistir. Bu amaca ulagmak i¢in d6grencilere oncelikle bir
strateji envanteri uygulamistir. Arastirma sonucunda basarili okuyucularin okuma
oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda uyguladiklar1 stratejilerin

birbirlerinden farklilik gosterdikleri tespit edilmistir.

Kuzu (2003) arastirmasinda etkilesimsel modelin temel alindigi okuma
Ogretiminin Ogrencilerin Tiirk¢e bilgilendirici metinleri anlama diizeylerine etkisini
arastirmigtir.  Calismanin  sonucunda okudugunu anlama diizeyi agisindan
etkilesimsel okuma modelinin uygulandigi deney grubu 6grencileri lehine anlamli
fark bulunmustur. Calismada ayrica etkilesimsel modelin 6grencilere okudugunu
anlama becerisinin “kavrama” ve “uygulama” diizeyindeki davranislar1 kazandirma

acisindan geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu tespit edilmistir.
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Gelen (2003) arastirmasinda biligsel farkindalik okudugunu anlama
stratejilerinin, dgrencilerin biligsel farkindalik becerilerini kullanmalari, okudugunu
anlama basarilar1 ve derse iliskin tutumlart {tizerindeki etkisini incelemistir.
Calismanin  sonucunda biligssel farkindalik okudugunu anlama stratejilerinin
uygulandig1r deney grubu ile geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu

tespit edilmistir.

Cetinkaya (2004) Ana Dilinde ve Yabanci Dilde Okuma Siirecine Yonelik
Gozlemler: Okuma-Anlama Stratejileri Uzerine Uygulamali Bir Caligma isimli
arastirmasinda Ogrencilerin gerek ana dilde gerekse yabanci dilde okuma siirecinde
metinden anlam olusturmak i¢in kullandiklari icerik tabanli ve metin tabanl strateji
tiirlerini tanimlamay1 amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda 6grencilerin metinleri
okuma sirasinda gelistirdikleri biligsel stratejiler, bir strateji listesi kullanilarak tespit
edilmistir. Arastirmanin sonuclarina gore 6grencilerin Tiirk¢ce metinleri okurken 13
igerik tabanli, 2 metin tabanli; Ingilizce metinleri okurken 14 igerik tabanli, 6 metin
tabanl strateji kullandiklar tespit edilmistir. Buna gore 6grenciler hem Tiirk¢e hem

de Ingilizce metinleri okurken igerik tabanli stratejileri daha fazla kullanmaktadirlar.

Kayacan (2005) Lise Hazirlik Smifi Ogrencileri Tarafindan Kullanilan
Ingilizce Okuma Stratejilerinin Sesli Diisinme Yontemiyle Bulunmasi Ve
Tanimlanmas1 isimli ¢aligmasinda, lise hazirlik sinifi 6grencilerinin kullandiklar:
okuma stratejilerini, sesli diisiinme yontemiyle tespit etmeyi amaclamakadir. Yapilan
sesli diisiinme protokollerine gore basarili ve daha az basarili 6grencilerin ingilizce
metinleri okumada kullandiklar stratejiler nitelik ve nicelik olarak karsilastirilmis ve
bu iki grup arasinda bir fark olup olmadigi arastirilmistir. Sonug olarak basarili

Ogrencilerin zayif 6grencilere gore daha fazla strateji kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Cam (2006) Ilkdgretim Ogrencilerinin  Gorsel Okuma Diizeyleri 1le
Okudugunu Anlama, Elestirel Okuma ve Tiirkce Dersi Akademik Basarilar
Arasindaki Iliski isimli ¢alismasinda, ilkdgretim okulu besinci simf 6grencilerinin

gorsel okuma diizeylerinin okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve
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Tiirkce dersi akademik basarilar1 {izerindeki etkisini belirlemeyi amaglamaktadir.
Arastirma sonuglarina gore; anne- babanin egitim durumu yiikseldikge, ailedeki kisi
sayis1 azaldikca, ailenin ortalama geliri arttikca, evde kitle iletisim araclarinin
bulunma siklig1 ve ¢esidi arttikca, evde bulunan teknolojik arag¢ c¢esitliligi arttikca,
yasanilan yerlesim yeri biiylidiikce, giinlik televizyon izleme saati diistiik¢e

ogrencilerin gorsel okuma beceri diizeyleri yiikselmektedir.

Dik (2006) The Contribution of Vocabulary Knowledge to Reading Skill
isimli ¢aligmasinda Ingilizce okuma dersinde, kelime bilgisinin ve kelime bilgisini
dogru olarak kullanma stratejilerinin 6grencilerin anlama becerilerini gelistirmedeki
etkisini arastirmistir. Calismada deney grubundaki 6grencilerin okuma dersleri ilave
kelime aligtirmalar1 ve kelime bilgisinin okuma becerisine en iyi bigimde katkida
bulunmasini saglayacak etkinliklerle beslenmis, kontrol grubunda ise geleneksel

Ogretim metotlar1 kullanilmistir.

Unal (2006) Ilkdgretim Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerileri Ile
Okudugunu Anlama ve Okumaya Iliskin Tutumlart Arasindaki iligki isimli
calismasinda 1ilkogretim 5. smifta okuyan Ogrencilerin elestirel okuma beceri
diizeyleri ile okumaya iliskin tutumlar1 ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki
iligkiyi ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Aragtirmanin sonuglarina gore 6grencilerin
okumaya iliskin tutumlar1 ile elestirel okuma becerisi diizeyleri arasinda yiiksek

diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur.
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1. 8. Okuma

Gliniimiizde teknoloji alaninda goriilen bas dondiiriicii gelisme ve
degismeler bilginin iretilmesini, aktarilmasini, algilanip yorumlanmasini daha
onemli bir hale getirmistir. Bu baglamda bilginin kaynaklar1 da gesitlenmis ve
zenginlesmistir. Bunlara ragmen degismeyen iki temel sey vardir. Birincisi bilginin
yazili1 ve gorsel olarak sunulmasi zorunlulugu, ikincisi ise yazili ve gorsel olarak
sunulan bilginin okunmasi, anlagilmasi ve degerlendirilmesi durumudur. Buna gore
okuma eylemi, insanin var oldugundan beri bilgiyi elde etmenin en Onemli
yollarindan biri olmustur ve dyle olmaya devam edecektir.

Uygarligin kurulmas: ve gelistirilmesi agisindan bu kadar 6nemli olan
okuma eylemi iizerine 6zellikle son yillarda sistemli bir sekilde diisiiniilmekte ve
arastirmalar yapilmaktadir. Okuma eylemi ¢ok ¢esitli sekillerde tanimlanmaktadir.
Gogiis’e gore (1978: 60) okuma bir yazinin harflerini, sozciiklerini, imlerini tanimak
ve bunlarin anlamlarimi kavramaktir. Bu eylem gorme, seslendirme yonlerinden
fizyolojik; kavrama yoniinden ruhsal bir siirectir. Duyu organlar1 ve zihin arasinda
etkili bir baglant1 bulunmadan okuma etkinligi ger¢eklesemez.

Buna gore okuma etkinligi oncelikle bazi isaretlerin duyu organlarina
ulagsmasiyla baslamaktadir. Bu isaretler yazili ve basili semboller olarak
adlandirilmaktadir. Okuma faaliyeti sirasinda duyu organlarini harekete geciren
yazili ve basili isaretler zihinde iki sekilde islem gormektedir. Bunlardan birincisi
daha cok goz kaslarinin ¢aligmasiyla ilgili olan psiko-motor islemlerdir. Bunlar
g0zlin uyaranlar1 gérmesi, sayfa iizerinde yer alan sozciikler iizerinde si¢ramalar
yapmasi, geriye ve ileriye dogru hareket etmesi gibi islemlerdir. Biligsel islemler
sirasinda ise basili ve yazili isaretler duyu organlari tarafindan algilanir ve hafizaya
gonderilir. Bu uyaranlar hafizada daha 6nce edinilmis yasant1 ve bilgilerle birlestirilir

ve anlamlandirilir.

Okuma tizerine yapilmig diger tanimlar da bu islemleri destekler niteliktedir.
Ornegin William Gephart (Akt. Staiger, 1973: 15) okumayi, yazar tarafindan gorsel

uyarict seklinde kodlanan anlamin okuyucunun aklinda da anlam ifade etmesi
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seklinde gerceklesen bir etkilesim olarak tanimlamaktadir. Bu etkilesimin ii¢ temel
unsuru, 1) Okunacak malzeme, 2) Okuyucunun sahip oldugu bilgi, 3) Fiziksel ve
entelektiiel etkinlikler seklinde siralanmaktadir. Kantemir’e gore (1995: 22) okuma,
yazili igaretleri anlamlandirma amaci ile zihnimizin g6z ve ses organlarimizla birlikte
yaptig1 faaliyettir. Bamberger (1990: 1) okuma eylemini aklin geligmesine kendi
basina biiyiikk katki yapan cok diizeyli bir zihinsel islem olarak tanimlamaktadir.
Bamberger ayrica okuma kavraminin cesitli agilardan tanimlanabilecegini
belirtmekte ve her tanimin vurguladigi ortak noktanin okumanin zihinsel bir islem
oldugu goriisiinii savunmaktadir. Okuma, basili veya yazili metinleri duyu
organlarimiz vasitasiyla algilama, bunlar1t anlamlandirma ve yorumlama isidir

(Giirses, 1996: 101).

Baymur (1949: 14) okumanin {i¢ asamasi bulundugunu ve bunlarin yazi
isaretinin algilanmasi, ses isaretinin meydana getirilmesi, mananin kavranmasi
seklinde siralandigin1 ifade etmektedir. Okumanin ilk sarti yazi isaretinin
kavranmasidir. Yazi isaretlerinin seslendirilmesi de okumanin énemli bir unsurudur
ancak okumay1 O6grendikten sonra Ogrenciler her zaman sesli okumaya ihtiyag
hissetmezler. Okumanin asil amact mananin kavranmasidir. Mana okumada asil elde
edilmesi gereken unsur olmasi bakimindan biiytik bir 6nem tasidig: gibi kelimelerin

teshisinde de onemli bir rol oynar (1949: 19).

Wray ve Medwell (1993: 96) okumanin olduk¢a karmasik bir siire¢ oldugunu
ve basarili bir okuyucunun gelistirmesi gereken c¢ok sayida kavrami icerdigini
vurgulamaktadir. Okumay1 6grenme, yazili isaretlerden nasil anlam ¢ikarilacaginin
Ogrenilmesidir ve bu konuda genel olarak birbirinden farkli ii¢ yaklasgim ortaya
koyulmustur.

1. Yukaridan Asagiya (Top Down) Modeli: Bu model okuma isleminin
harfleri tanima ve onlarin sifrelerini ¢ozmeyle basladigini savunur. Daha sonra
okuyucu kelimelere, ciimlelere, paragraflara ve sonunda biitiin metne dogru ilerler.

Bu model yukaridan asagiya dogru olarak bilinir ve su basamaklardan olusur.
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Anlam
Sesletim/Telaffuz
Biitiin Olusturmak
Sesleri ve Grafikleri Yakalamak
Her Harfi Ayirt Etmek

Yazmak

2. Asagidan Yukariya (Buttom Up) Modeli: Bu modelin ilk adimi,
okuyucunun yazili materyali okuyabilmesi i¢in onun icerigi hakkinda hipotezler
kurmasidir. Bu sebeple okuma islemi her harfin teker teker taninmasini gerektirmez.
Gerekli olan sey metnin, okuyucunun anlami kestirmesine yardimci olacak

aciklamaya sahip olmasidir. Su basamaklardan meydana gelir.

Gegmis deneyimler
Yazinin segici vurgusu
Anlam

Ses ve telaffuz

3. Etkilesimsel (Interactive) Okuma Modeli: Bazi arastirmacilar asagidan
yukartya ve yukaridan asagiya okuma modellerinin en giiglii yonlerini birlestirerek

etkilesimsel modeli ortaya koymustur.

Okuma gelisigiizel degil, belirli amaglar dogrultusunda gergeklestirilen bir
eylemdir. Bilgi edinmek i¢in, sinirli ve 6zel bir bilgiyi bulmak i¢in, eglenceli ve hos
vakit ge¢irmek i¢in vb. gibi faktorler, yerine ve zamanina gore okumanin amaglarini
olusturmaktadir. Bunlarin diginda okumanin her yerde ve her zamanda gegerli olan
anlama gibi bir amac1 bulunmaktadir. Diger yandan okuma bir ihtiya¢ meselesidir ve
bireyin okuma istegi onu bir ihtiya¢ olarak goriip gérmemesi ile yakindan ilgilidir.
Okumay1 bir ihtiya¢ olarak goren birey dikkatini okudugu materyal iizerinde
yogunlastirmada zorlanmaz. Okuma eyleminin bu o&zellikleri asagidaki tanim ve

aciklamalarda da goriilmektedir.
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Okumak bir yaziy1 meydana getiren harf veya isaretleri seslendirmek ve
bunlarin ifade ettigi diislinceleri anlamaktir (Kilig, 1986: 45). Okumak ruhsal bir
calisma 1ile harekete gecirilmis ve okuyucu amaglariyla bir diizen iginde
biitiinlestirilen, karmasik bir hiyerarsinin birbirine gecisiyle olusan, birtakim alt
faktorler tarafindan desteklenen simgesel anlamlandirmanin gorsel-isitsel-sdze dayali

islem becerisidir (Robeck, 1974: 34, akt. Yilmaz, 1993: 22).

Tinker’ e gore (akt. Staiger, 1973: 15) okuma ge¢mis deneyimlerle
olusturulmus anlamlarin hatirlanmasi ve okuyucunun hélen sahip oldugu kavramlari
kullanarak yeni anlamlar kurmasi i¢in uyarict gorevi yapan basili ya da yazil

isaretlerin taninmasini icermektedir.

Bu tanimlardan da anlasilacagi iizere okumada temel olarak ii¢ unsur
bulunmaktadir. Bunlardan birincisi "yazili veya basili metin", ikincisi "duyu
organlariyla bu metinlerin algilanmasi" {iglinciisii ise "okunan metinlerin
anlamlandirilmasi ve yorumlanmasidir." Gergek bir okuma ancak bu {ic unsurun

eksiksiz bir sekilde bir arada uygulanmasi halinde gergeklesebilir.

1. 8. 1. Okumanin Birey ve Toplum Hayatindaki Yeri ve Onemi

Okuma her seyden oOnce bireyler arasindaki iletisimi saglamaktadir ¢iinkii
okuma genis capta bir iletisim siirecini kapsamaktadir. Iletisim siireci kaynak,
mesaj, kanal, alict ve geri bildirim unsurlarindan olusmaktadir. Iletisim
siirecinde kaynak, alictya iletmek istedigi bir mesaj1 olan taraf; alici ise kaynagin
kendisine ulastirmak istedigi mesaji ¢oziimlemeye calisan taraftir. Kaynak, sahip
oldugu mesaj1 bir kanal araciligi ile kars1 tarafa iletir. Alicinin, mesaj1 aldiktan
sonra kaynaga verdigi tepki de geri bildirimdir. Okuma etkinligi de bir iletisim
stireci olarak diisiiniilebilir. Kaynak yani yazar, duygu ve diisiince diinyasindaki
mesajlar1 bir metin seklinde ve bir kanal araciligi ile (dergi, gazete, kitap vb.) okura

iletir. Okurun metni okuduktan sonraki tepkisi ise geri bildirimdir.
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Okuma, amaca ulagsmak i¢in ihtiya¢ duyulan en fazla bilgiyi metinlerden
elde edebilme yani dgrenmeyi gergeklestirme etkinligidir. Ozcelik’e (1987: 15)
gore okuma yalnizca 6grencilerin degil, herkesin genis bir bilgi evrenine acgilmasi,
diistince ve duyarligini gelistirmesi, toplumla saglikli bir iletisime girmesi igin

bagvurmasi gereken etkili bir 6grenme aracidir.

Glineyli (2003: 22) okumanin sadece okul 6grenmelerinde degil, hayatin en
temel noktasinda yer aldigini ifade etmektedir. Okuma hayatimizi anlamlandiran ve
ona sekil veren 6nemli bir eylemdir. Okuma bir beceridir, bilgi ya da kural ezberleme

is1 degildir. Okuma sadece okul yillarinda 6grenilen bir etkinlik olarak diisliniilemez.

Okuma becerisi, bireyin hayatinda ilerlemesi ve kendini gerceklestirmesi
adma c¢ok 6nemli bir etkiye sahiptir. Okuma aligkanlig1 olan bir kisi kulaktan dolma
bilgilere inanmama, hicbir bilgiye korii korline evet dememe, arastirmact ve
sorgulayici bir kisilige sahip olma, okudugunu 6nce yorumlama sonra kendi 6zgiin

gorlisilinii ortaya koyma gibi 6zellikleri tagimaktadir (Giineyli, 2003: 23).

Gilinlimiizde diinya ¢apinda okuryazar orami gittikce artmakta hatta gelismis
iilkelerde neredeyse niifusun tamami okuma-yazma bilmektedir. Bu durum okuma
etkinliginin birey hayati acisindan ne kadar 6nemli oldugunun bir gostergesidir.
Bamberger’e gore (1973: 13) okumayr 6grenmenin dort amaci bulunmaktadir. Bu

dort amag, bireyin hayatinda su yonlerden 6nem tagimaktadir.

1. Bireyin okuma kapasitesinin kendi gelisimi iizerinde maksimum etki
yaratmas1 ve kendini ger¢eklestirmeye yonlendirmesini saglayacak sekilde en genis
kullaniminin desteklenmesi.

2. Okumanin 6grenme ve sorgulama aract oldugu kadar dinlenme ve kagis
icin etkin kullanimi.

3. Ogrencilerin okumaya yonelik ilgilerinin siirekli olarak gelistirilmesi.

4. Okumaya olan yaklasimin kisinin hayat1 boyunca degisik tiirlerde ve farklh

amaglar i¢in okuma yetisini koruyacak bicimde desteklenmesi, tesvik edilmesi.
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Bartram ve Parry (1989, akt. Coskun, 2002: 4)’ye gére okuma, 6grencilerde
su becerilerin gelistirilmesini saglamaktadir.

a. Bilinmeyen kelimelerin anlamini tahmin etme ve metinden ¢ikarma
becerisi.

b. Bagliklardan yazinin igerigini sezme becerisi

c. Sozliik kullanma becerisi

d. Metindeki baglantilar1 bulma becerisi

e. Metin hakkinda genel bir kanaat edinmek i¢in goz atarak okuma becerisi

f. Bir konuda bilgi edinmek i¢in detayli okuma becerisi

Okuma, 68renme siirecinin ve 6gretim calismalarinin en etkili ve en
onemli araglarindan birisidir. Okuma becerileri ve aligkanli§i ydniinden
yetersiz olan Ogrenciler hem Tiirk¢e derslerinde hem de diger derslerde onemli
sorunlarla karsilasmaktadir. Buna goére iyi bir okuma egitimi 68rencilere su
yOnlerden fayda saglamaktadir:

Ders kitaplarinin kolayca okunup anlagilmasina yardim eder.

Kaynak kitaplardan daha iyi yararlanabilmeyi saglar.

Elestirme ve degerlendirme aliskanligi kazandirir.

S6z dagarcigini zenginlestirir.

Yazil1 ve sozlii anlatim giiclinii gelistirir.

Dil bilgisi kurallarini daha iyi kavramaya yardim eder.

Yazim ve noktalama kurallarinin dogru kullanilmasina yardimci olur.

Okuma birey hayat1 agisindan oldugu kadar toplum hayati ac¢isindan da biiyiik
onem tagir. Okumanin toplum hayat1 agisindan 6nemi oncelikle kusaklar arasindaki
baglar1 kurmasindan ve onlar1 birbirine baglamada bir koprii gorevi goérmesinden
kaynaklanmaktadir. Siirekli olarak degisen ve gelisen toplum yapisi i¢inde kusaklarin
birbirinden kopmamasi, bazi ortak degerlerde birlesmelerine baglidir. Bu degerleri

kazanmada ise yazil1 ve basili kaynaklarin 6nemli bir yeri bulunmaktadir.
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Okuma etkinligi iilkelerin ekonomik hayatlarinda da Onem tasimaktadir.
Ulkelerin kalkinmishg: biiyiikk 6lciide her alanda iiretim yapabilmelerine ve
teknoloji Ttriinlerini kullanabilmelerine; {iretme ise kendini gelistirmeye ve
okumaya baglidir. Okuma, yaratici olmayir ve hayata farkli pencerelerden
bakmay1 kolaylastiran bir beceridir. Ulkedeki okuma bilinci, kitaba verilen deger
ve okur sayist arttik¢a diisiinen, iireten beyinler yetisecek ve gelisme hizi da bu

Ol¢iide artacaktir.

Okuma toplumsal hayatin gerekliliklerinden biri durumundadir. Bireyin
entelektiiel gelisiminin temeli olan okuma teknolojinin damgasini vurdugu ¢agimizda
toplumsal bir gili¢c niteligine biiriinmiistiir. Okuma ile degisimin bilincine varabilen
bireyin dogru se¢cim yapmasi, bir lilkede demokratik yapinin yasatilmasi agisindan
biiyiik énem tagimaktadir (Devrimci, 1993 6). Ozetle sdylenecek olursa okuma
bireylerin kisiliginin gelismesinde, verimli bir ekonominin ve demokratik yapinin

kurulmasinda 6nemli gorevler iistlenmektedir.
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1. 9. Metin Kavram

Metin sozciigii, Latincedeki textus sdzciliglinden gelmektedir. Erkul (2004:
81), metin kavramini “Bir sanat¢inin diisiince, duygu veya hayalini belirli bir yaz1 ve
dille okura, dinleyiciye ve elestiriciye gondermesi olan iletisimdeki arag.” olarak
tanimlamistir. Burada sanat¢1 (yazar), gonderici; okur, dinleyici, alici; yazi, kanal;
dil, kod anlamlaria gelmektedir.

Glinay (2001: 33) da metin kavramimni tanimlarken, bu kavramin yerine
getirdigi bildirisim islevine dikkat ¢ekmektedir. Buna gore metin, “Belirli bir
bildirisim baglaminda bir ya da birden ¢ok kisi tarafindan sozlii ya da yazili olarak
tiretilen bir dil dizgesi biitlintidiir.” Bildirisim islevi olmayan so6zlii ya da yazili bir
belge metin degildir. Tiitkce Sozlik’te metin “Bir yaziyr bi¢im, anlatim ve
noktalama o6zellikleriyle olusturan kelimeler biitiinii.” olarak tanimlanmistir (TDK
1998: 1548).

Metin dil bilim c¢alismalarinin odak noktasini olusturan metin sézciigii
giindelik dilde ve bilim dilinde degisik bi¢cimlerde tanimlanmaktadir. Giindelik dilde
metin sozciiglinden anlasilan birden ¢ok ciimleden olusan yazili metinlerdir. Metin
dil bilim c¢er¢evesinde yalnmizca yazili sozceler degil, sozlii s6zceler de metin olarak
adlandirilmaktadir (Sendz, 1999: 29). Anlamli olarak yazilan ve sdylenen her sey bir
metin ya da metin par¢asidir. Metin iletisimde bulunmak niyetiyle sozlii ve yazili her
anlaml ifade olarak da tanimlanir (Tosun, 1996: 89).

Halliday ve Hasan’a gore (1976, akt. Coskun, 2005: 38) metni climleler
biitiinii olarak gérmek yanlis olur. Metin, dilin kullanimdaki birimidir. O, ciimlecik
ya da climle gibi dil bilimsel bir birim degildir ve biiyiikliigiiyle tanimlanamaz. Metin
bicimsel degil, anlamsal bir birliktir. Metin cilimlelerden olusmaz, ciimleler
tarafindan gergeklestirilir ya da ctimleler iginde kodlanir. Buna gore metin s6zli veya
yazili, mensur veya manzum, diyalog veya monolog olabilir. Tek bir atasoziinden
biitiin bir oyuna, bir anlik yardim ¢agrisindan bir topluluktaki tiim giin siiren bir
tartigmaya kadar her sey metin olabilir. Metnin 06ziinde bigimsel birlik degil,

anlamsal birlik vardir. Metin kendisini olusturan ciimlelerin toplamindan farklidir.
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Brown ve Yule (1983: 190, akt. Coskun, 2005: 38) metni iletisimsel bir
olayin soze dokiilmiis bir halidir seklinde tanimlayarak metnin iletisimdeki islevine
dikkat ¢cekmistir. Buna gore asil olan iletisimdir. Iletisim sadece sozle gerceklesmez,
fakat iletisimin sdze dokiilen kism1 metni olusturur.

Bu tanimlara goére metin kavrammin ilk Ozelligi, dilsel gostergelerden
meydana gelmis olmasidir. Metinler kelime, ciimle ve paragraflardan meydana
gelmektedir. Bu birimlerin temelinde de ses ve heceler bulunmaktadir. Her metin
kendi i¢inde anlamli bir yap1 6zelligi gostermektedir. Metinde dilsel Ggeler olan
sesler, kelimeler ve ciimleler rastgele degil, anlamli bir yap1 olusturacak sekilde
dizilir. Burada s6zii edilen anlamli yapi, bildirisimin temel unsurudur. Ciinkii anlaml
olmayan bir yapinin okuyucuya veya dinleyiciye iletilmesi, bildirisimi saglamaz. Her
metin yani her anlamli dilsel 6geler biitiinti, bir bildirisim islevi tasimaktadir.
Metinlerin diger bir 6zelligi de cok genis bir konu yelpazesine sahip olmasidir.
Insanin aklina gelebilecek her tiirlii konuda metin hazirlanabilir. Bu konular ve dilsel

Ogeler belli bir plana gore bir araya getirilir.

1. 9. 1. Ana Dili Egitiminde Metin Kullanimi

Ana dili egitimi metinler yoluyla yapilir. Ana dili egitiminin niteligi bir bilgi
dersi degil, beceri kazandirma dersi olmasinda yatar. Bu becerilerin 6grencilere
kazandirilmasinda c¢esitli amaclar bulunmaktadir. Ana dili egitimi siirecinde bu
amaglara ulagmak iizere kullanilan en yaygin arag, cesitli tiirlerdeki metinlerdir.

Ana dilinin ¢esitli alanlarinda gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilmasi i¢in
okuma, sozlii ve yazili anlatim, dinleme, yazim, sozciik calismalar1 yaptirilir; dil
bilgisi, edebiyat ve edebiyat tarihi bilgileri verilir. “Dilsel gostergelerin diizenli ve
tasarlanmis bir biitiinii olan yazinsal metinler; duygu, heyecan, cosku, korku ya da
insan ruhuna yonelik daha baska soyut degerleri yaratmaya ya da kullanmaya
elverigli, anlam bakimindan da ¢ok zengin dilsel birimlerdir.” (Gogiis 1978:8).

Metinler, 6grencilerin sadece ana dillerini dogru kullanmalar: igin degil, aym
zamanda yiiksek karakterli bireyler olarak yetistirilmeleri i¢in de 6nem tasimaktadir.
“Cocugun milli benliginin ve kiiltiirel kimliginin olusumunda aile, ¢evre ve okuldan

sonra ders kitaplariyla yardimei ders kitaplarina alinan metinlerin miithim rolii vardir.
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Metinlerin 6nemi ¢ocugun benlik, kimlik ve kisiliginin olusumu noktasinda
diigiimlenmektedir.” (Karakus 1995: 11).

“Dil aym zamanda bir kiiltiir tasiyicisi ve kiiltiir aktaricisidir. “Ciinkii bir
milletin kiiltiir hazinesini olugturan tarihi, cografyasi, miizigi, dini, sanati, edebiyati,
ilim ve teknigi, diinya goriigii ve millet olmay1 gergeklestiren her tiirlii ortak
degerleri, tarihin siizgecinden siiziile siiziile diinden bugiine ve bugiinden yarina
ancak dille aktarilabilmektedir.” (Korkmaz vd. 1997: 19). Buna gore dilsel dgelerin
bir araya gelmesiyle olusturulan metinler, kiiltiirtin aktarilmasi1 konusunda da énemli
gorevler istlenmektedir. Dil ve edebiyat kavramlari, kendilerini metinler i¢inde
gbsteren ve ancak bu sekilde somut bir sekle biiriinen kavramlardir. Ozbay (2002:
115) bu noktadan hareketle kiiltiirii meydana getiren milli, ahlaki ve insani
degerlerin, dil ve edebiyat vasitasiyla tanitilabilecegini ve benimsetilebilecegini ifade
etmis; millet hayatinin devaminin da buna bagl oldugunu vurgulamistir.

Gogiis, (1978: 4-5-6) ana dili egitiminde metin kullaniminin amaglarini genel
olarak “Cesitli konularda ve diizeylerde yazilmis yazilart hizli okuyup dogru ve
eksiksiz anlayabilmek, Tiirk¢ede kullanilan sézciikleri ¢esitli anlamlariyla 6grenerek
genis bir sozcik dagarcigi edinmek, dogru anlamaya temel olmasi amaciyla
Tiirkgenin dil bilgisi kurallarin1 6grenmek, okuma aligkanligi, ilgi ve merakini
artirmak, yapitlar yoluyla ulusal ve evrensel ahlak Ol¢iilerini tanimak.” seklinde
acgiklamaktadir.

Ana dili egitimi okuma, yazma, konusma, dinleme, dil bilgisi etkinliklerinden
olusan bir biitiin seklinde yiiriitiilmektedir. Bu etkinliklerin amaclarina ulasabilmesi
icin metinlerden yararlanmak gerekir. Ozbay, (2001) sif iginde kullanilacak
metinlerde bulunmasi gereken genel 6zelligi, “Giintimiizde gecerliligini siirdiiren ve
daha ¢agdas kabul edilen anlayislara gore diizenlenmis, 68rencinin bilgiye kendisinin
ulagsmasin1 esas alan egitim durumlarinin, bu bilgilerin sunuldugu cok degisik
malzemelerle 6zellikle de yazili kaynaklarla desteklenmesi geregi vardir.” seklinde
aciklamaktadir. Cemiloglu (2001), dil 6grenimi ve Ogretiminde kullanilacak
metinlerin, yasal diizenlemelere ve egitim amaglarina uygun olmasi, tiiriiniin seckin
birer Ornegini gostermesi ve hedef kitlenin seviyesinin gozetilerek hazirlanmasi
gerektigini belirtir. Karakus (2002: 144) da metinlerde bulunmasi gereken en dnemli

ozelliklerden birini, “Metinler kiymet hiikiimlerimizi, sanat anlayisimizi, estetik
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zevkimizi yansitmali, kiiltiir degerlerimizi beslemeli; milli benligimizi, kiiltiirel
kimligimizi, duygu, disiince ve hayal diinyamizi gelistirmelidir.” seklinde
aciklamaktadir. Bu agiklamalardan sonra anlam ve anlatim biitiinliigi bulunan,

basili ve yazili her seyi metin kavrami baglaminda degerlendirmek miimkiindjir.

1. 9. 2. Bilgilendirici Metinler

Bilgilendirici metinlerin en Onemli 0zelligi, bu metinlerde dilin farklh
cagrisimlar uyandiracak sekilde ¢ok yonlii kullanilmamasidir. Bu metinlerde yazarin
anlatmak istedigi duygu ve diisiinceler yalin, agik bir sekilde ve dogrudan okuyucuya
sunulmaktadir. Kelimelerin genellikle temel anlamlariyla kullanilmasi ve anlamin
iistii ortiik bir sekilde verilmemesi, okuyucunun metnin anlamini kavrama sirasindaki
yiikiinii azaltmaktadir.

Iseri’ye gore (1998: 11) farkli tiirden metinler farkli tiirden okumalar
gerektirir. Egitici ilk olarak okura bu ayrimin temel dayanaklarini 6gretmeli ve
bireye metin tiirline gore okuma bilinci yerlestirmelidir. Gogiis’e gore (1978: 140)
okunan yazinsal ya da bilgilendirici tiirlerden yararlanabilmek i¢in 6grencilerin bu
tirlerde neler arayacaklarina alistirilmalar1 gerekmektedir. Bir makalenin veya
denemenin anlattiklari, amaclari, dolayisiyla okuyucunun bu tiirlerde aramasi
gereken yonlerle bir romanin veya Oykiiniin anlattiklar1 birbirine benzemez. Her
metin ya da edebi eser insanoglunun diisiince ve duygu diinyasini zenginlestirmeyi
amaglar. Ister bilgilendirmeyi amagclasin ister bilgi kazandirmay1, metinlerin amacina
ulagmas1 dogru algilanmalarina baglidir. Bu da onlar1 olusturan 6geleri islevleriyle,
ozellikleriyle tanimayi gerektirir. Blaha ve Bennet’e gore (1993: 166) metin tiirlerine
gore okuyarak metinlerden ne elde etmek istedigimizi ve nasil elde edecegimizi daha
iyl anlayabiliriz. Lucas’a gore (1990: 27) ana dili egitiminde Ogrencilerin

okuyacaklar1 metinlerde nelere dikkat edeceklerini bilmeleri gerekir.

Yukarida da belirtildigi gibi metin tiirlerine gére okuma egitimi 6nemlidir.
Bagaril1 bir ana dili egitimi i¢cin metin tiirlerine gore egitim modeli benimsenmelidir.

Okuma egitimi her iki tiirden metin Orneklerini kapsamali, tek yonlii ve dar
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olmamalidir. Ogrencilere bu metin tiirleri arasindaki farklar gosterilmeli ve okuma
becerilerini nasil sekillendirecekleri 6gretilmelidir (Giineyli, 2003: 44).

Metin tiirlerine gore yapilan egitimde aradaki dengeyi kurmak ¢ok énemlidir.
Bilgilendirici metinlere dncelik vermek ve yazinsal metinleri ihmal etmek dogru bir
yaklasim olmaz. Onemli olan her iki tiirden de basarili drneklere yer vermek ve
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeye ¢aligmaktir. Metin tiirlerine gore okuma
egitimi kapsaminda bilgilendirici ve edebi metinlerin 6nemli ayirt edici 6zellikleri
tizerinde durulmalidir. Metinlerin ayirt edici 6zelliklerinin 6grencilere hissettirilmesi
ve okuma egitimi c¢alismalarinin bu temellere oturtulmasi basartyr destekleyecektir
(Giineyli, 2003: 45).

Bilgilendirici metinde amag bilgi sunmaktir ve sozciikler temel anlamlariyla
kullanilir. Yazinsal bir metin tiirii bize insani, insan hayatin1 farkli bir bi¢imde
anlatmayr amagclar. Bilgilendirici metnin ilettigi anlamlarin karsiligin1  giinliik
hayatta, yasantimizda bulmak miimkiindiir. Yazinsal bir metinde ise metnin iletisinin
karsilig1 gercek hayatta bulunmayabilir. Yazar metnini daha 6nce yasanan ya da
yasanmasi olas1 gergekler lizerine kurabilir ancak bu gercekler yazarin kendi diis
giiciiyle ve o gerceklere bakis agisiyla yaratilmistir (Iseri, 1998: 11).

Bir yazarin en 6nemli yazma amaci iletidir. Bilgilendirici bir metinde ileti
karmagik bir 6zellik gostermeyebilir. Okur metindeki yardimci diisiincelere dikkat
etmelidir. Bilgilendirici metinleri anlayarak okuma yardimci diistincelerle ileti (ana
diisiince) arasindaki iliskiyi ¢6zmektir. Bilgilendirici bir metinde ileti tektir ve agiktir
ancak yazinsal bir metinde ileti ortiiktiir. Yazinsal bir metinde iletiyi bulmak igin
okur daha fazla ¢aba harcamalidir. Yarim birakilmis anlamlar1 tamamlamali, ortiik
anlamlar1 arastirmali ve mecazlara dikkat etmelidir (Glineyli, 2003: 46).

Bilgilendirici metin okura bilgi edindirmek amaciyla yazildigindan bu tiirlerin
okunmas1 edebi bir metin tiirliyle ayn1 tiirden okumay1 gerektirmez. Bilgilendirici
metin tlirinde okurun yapmasi gereken ilk is metnin konusunu saptamak; bu
saptamadan sonra yazarin konuyu hangi bakis acisiyla olusturdugunu, metnin
iletisinin ne oldugunu temel anlamda bulmak ve degerlendirmektir. Bilgilendirici bir
metni okurken yazinin baslii, metnin ana konusu hakkinda bize ipucu verebilir.

Okur bunu degerlendirmelidir (Iseri, 1998: 12).
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Bilgi edinme ve 6grenme amacini gergeklestirme icin bilimsel ve 6gretici
nitelikli metinlerden yararlaniriz. Bu metinler ig¢inde tiim insan bilimleri (toplum
bilim, egitim, felsefe, tarih, din, ekonomi, siyaset, dil bilim), fen bilimleri (fizik,
kimya, biyoloji, astronomi, matematik, tip, miihendislik) ve edebi iiriinler (yazin
bilim, yazin tarihi) yer almaktadir. Ayrica giizel sanatlarin (resim, heykel, miizik,
sinema, vb.) sorunlarina iligkin metinler ve gazete, dergi yazilar1 da (makale,
rOportaj, deneme, yemek tarifleri, turistik kilavuzlar, vb.) bilgilendirici metinler

olarak diisiiniilebilir (Giineyli, 2003: 48).

Smith ve Eliot’a gore (1986: 18, akt. Coskun, 2002: 5) biitiin okuma tiirleri
icin baz1 genel okuma becerileri vardir. Herhangi bir metni okuyan kisiden metindeki
onemli bilgileri hatirlayabilmesi, metinden sonug¢ ¢ikarabilmesi, metindeki tema ve
ana fikirleri c¢ikarabilmesi ve karar alabilmesi beklenir. Problem, 6grencilerin bu
becerilerde eksik olmasi degil, bir¢ok 6grencinin belli metinlere uygulamak icin bu
becerilere sahip oldugunun farkina varmamasidir. Ogretmenler &grencilerine bu
genel okuma becerilerini 6zel metinleri okurken nasil transfer edeceklerini

agiklamalidir.
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1. 10. Anlama

Okumanin temel amaci anlamay1 saglamaktir. Anlama ile sonuglanmayan bir
okuma etkinligi ger¢ek amacina ulasmamis demektir. Anlama bireyin yazili ve basili
isaretlerin temsil ettigi manay1 kavramasiyla miimkiin olmaktadir. Bu etkinlik, bir
dizi zihinsel islemi gerektirir. Okumada en Onemli husus anlamadir ve anlam
kelimelerde saklidir. Iyi bir okuma faaliyeti ancak bize verilmek istenen mesajin
dogru anlasilmasiyla gergeklestirilir. Bir yazidaki kelimeleri anlama olmadan
sadece seslendirmek okuma degildir (Luma, 2002: 9).

Glines’e gore anlama (2004: 60) metnin anlaminit bulma, onlar iizerinde
diistinme, sebeplerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirme bi¢imidir. Bu
tamima gore anlama; inceleme, secim yapma, bir karara varma, c¢evirme,
yorumlama, Oteleme, analiz—sentez yapma ve degerlendirme gibi zihin
faaliyetlerini i¢ine almaktadir. Anlama siirecinde biitiin bu zihin faaliyetleri dnceki
bilgilerle birlesmekte ve okunan metin okuyucunun deneyimleri 1s18inda
incelenmektedir.

Anlama, metinde iletilmek isteneni dogru olarak algilamak ve
yorumlamaktir. Okuma etkinliginin amaclarindan biridir. Anlama ger¢eklesmisse
okuma etkinligi basariyla tamamlanmistir. Buna gore okuma, temel niteligi ile bir
anlama stirecidir (Giineyli, 2003: 26).

Okuma-anlama becerisi okulda verilecek tiim sistematik bilgilerin
anahtaridir. Okuma Ogretiminde en Onemli yaklagim anlamayr gelistirmektir.
Okumay1 6grenme c¢ocuk i¢in ¢ok Onemlidir. Okuma zihinsel bir faaliyettir.
Anlama olmadan hig¢bir degeri yoktur. Okumada amac¢ anlamadir. Anlama yazida
veya konusmada bize verilmek istenen mesajlari tiim yonleriyle algilamaktir.
Okuma ve dinleme temel olarak anlama siirecinden olugmaktadir. Bu sebeple
okuma egitimini anlama etkinligi ile tamamlamak, biitiinlemek gerekir.
Okudugunu anlayan Ogrencilerin  0grenme diizeylerinde belirgin artiglar
gozlenmektedir (Luma, 2002: 19).

Bir metni anlama metinde gecen anlami bilinmeyen kelimelerin
anlamlarinin bilinir hale gelmesi, metinle ilgili olarak kim, ne, ne zaman, nerede,

nasil, ni¢in gibi sorulara cevap verilmesi, ana fikrin ve yardimer fikirlerin
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bulunmasi, okunan yazidaki olaylarin sebep ve sonuglarinin fark edilmesi, okunan
yazidan bir sonu¢ ¢ikarilmast ve nihayet okunan metnin yorumlanmasi ve
anlatilmas1 gibi kazanimlar1 gerektirir (Alperen, 1999: 148).

Bloom’a gore (1979: 49) daha ilkokul yillarinda iken kazanilan okudugunu
anlama giiciiniin daha sonraki yillarda gerceklesen okul 6grenmelerinin ¢cogunu
etkilemesi beklenir. Okullarda kullanilan 6grenme araglarinin dile dayali ve
okunmas1 gereken kaynaklar olmasi, bunun bir sebebidir. Iyi bir okuma aliskanlig
edinilmemis olmasi sebebi ile okullarda bocalayan ogrencilerin sayisi tahmin
edilenin ¢ok istiindedir. Tekin (1980: 20) okuma etkinliginin O6gretim
programlarinin temelini olusturdugunu vurgulamistir. Ayrica anlamanin basariyla
gerceklestirilebilmesi icin metnin 6zelligi, okurun ve 6gretmenin yeterliligi gibi
Ogelerin iizerinde durulmasi gerektigini belirtmistir.

Akcamete’ye gore (1990: 6) okunani anlama, ayn1 zamanda ana dilinin etkin ve
ustalikla kullanilmasini gerektirir. Okuma-yazma becerisinin, iistlin bir okuma
aligkanliginin, kural bilmenin en O6nemli kosulu, temeli saglam bir ana dili

Ogretimidir.

Okudugunu anlama, metinlerin iletilerini kavrama eylemi olarak
tanimlanabilir. Iletilerin tam olarak anlasilmasi da okurun bazi davranislarda

bulunmasina baglidir. Bu davranislar1 séylece 6zetleyebiliriz:

1. Metnin yapisim ¢dziimleme: Ister biitiin bir kitap olsun, ister kisa bir yazi,
her metnin yapisal bir biitliinliigli vardir. Bu bitiinliigi goérme ve belirleme

okudugunu anlamanin ana yonlerinden birini olusturur.

2. Metnin igerigini anlama ve yorumlama: Her metin kars1 tarafa herhangi
bir konu hakkinda bir mesaj iletme amaciyla olusturulmus dile dayali bir iirlindiir.
Metni okuyan kisinin, yazarin ilettigi mesaji1 eksiksiz alabilmesi i¢in, onun iletisini
tastyan dilsel birimleri (sozciikleri, ciimleleri ve sdylem bic¢imleri) iyi tanimasi, iyi
anlamasi gerekir. Metnin yapisal yoniinii tanima, igerigini anlamanin 6n kosuludur.

3. Metni elestirme: Okuma eylemi, metni olusturan (yazan) kisiyle okuyan

arasinda bir tiir konugmadir. Bu konusma yiiz yiize degil, basili ve yazili simgeler
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yoluyla ger¢eklesmektedir. Konusma eyleminde nasil karsimizdaki kisinin bazi
fikirlerine katilir, bazi fikirlerine katilmazsak, okudugumuz metinde de yazarin bazi
fikirlerine katilip baz1 fikirlerine katilmayabiliriz. Kisinin, okudugu bir metin lizerinde
diisiinmesi, onu cesitli agilardan gézden gegirmesi eylemi, metni elestirmesi olarak

adlandirilmaktadir.

Moftet ve Wagler (1976: 127-129) okudugunu anlayabilmenin baslica
sartlarini su sekilde agiklamaktadir.

Dikkati Yogunlastirma: Dikkat yetenegi, metinde birbirini takip eden
kelimelerin anlamlarina yogunlasmakla ilgilidir. Bu yetenegi gelistirebilmek i¢in
siniftaki 6grencilerden olusan kiigiik gruplar arasinda karsilikli tartismalar, metni
oyunlagtirma, canlandirma ve metinle ilgili hazirliksiz konugsma yapma gibi

etkinlikler diizenlenebilir.

Yeniden Yapilandirma: Yeniden yapilandirma, metinden 6grenilen bilgilerin
metnin konusu hakkinda onceden edinilmis bilgilerle iliskilendirilerek zihinde
giincellenmesidir. Bilginin yeniden yapilandirilmasi, o andaki dikkate ve daha sonra

bilgiyi yeniden elde etmek i¢in harcanan ¢abaya baglidir.

Zihinde Canlandirma: Bu madde okunanlarin anlamlari iizerinde diisiinme ve
bunlar1 zihinde canlandirmayla ilgilidir. Diisiinme olusumu dogrudan dogruya

okunanlara yogunlagmakla ilgilidir.

Cikarimlarda Bulunma: Cikarimda bulunma bir metindeki sebep-sonug
iligkilerinin, sart ifadelerinin, durumlar, olaylar vb. arasindaki kiyaslamalarin tespit

edilmesini gerektirir.

Anlama Niifuz Etme: Bu asama digerlerine gore daha karisik zihinsel
etkinlikleri icermektedir. Cikarimda bulunma ile birlikte bu asamada yapisal ipuglari,
ton, vurgu ve metnin odak noktas1 da kullanilir. Biitiin bunlar metnin kelime se¢imini

ve yapisini (diizenlenigini) ilgilendirmektedir.
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Yukaridaki bilgiler dogrultusunda iyi ve zayif okuyucularin okuma-anlama

Iyi Okuyucunun Anlama Davranislan

Zayif Okuyucunun Anlama

Konuyla ilgili ek bilgileri aragtirir.

= Davranislan

§ 2 Eski bilgileri harekete gegirir. Dogrudan okumaya baslar.

a % Dersin ve etkinligin amacini anlar. Ni¢in okudugunu bilmez.

© ;% Uygun stratejileri belirler. Nasil  okuyacagr  hakkinda

bilgisi yoktur.
Dikkatini verir. Kolayca dikkati dagilir.
Metnin igerigini 6nceden tahmin eder ve | Dogrudan okudugu icin
sOyler. diisiinmez.

<« Okudugunu anlamadiginda ne yapmasi | Okudugunu anlamadiginda ne

2 gerektigini bilir. yapacagini bilmez.

2 Yeni kelimeleri belirler. Onemli kelimeleri tantyamaz.

i Metnin yapisina bakarak okudugunu | Metnin  anlattim  diizenini

% daha iyi anlar. anlayamaz.

% Yeni bilgileri zihninde diizenler ve eski | Yeni ve eski bilgiler arasinda
bilgilerle biitiinlestirir. iligki ve biitiinliik aramaz.
Okudugunu anlama ve anlamama | Anlamadiginin farkinda olmaz.
durumunu kendi kendine kontrol eder.

Okudugundan  anladiklarin1  ¢esitli | Okuma ve diisiinme siirecini

g sekillerde anlatabilir. sonlandirir.

é Anlamak i¢in basvurdugu yollarin, | Sonugta basari eksikligi

é basarisini nasil etkiledigini | hisseder.

8 degerlendirir.

§ Onemli fikirleri o6zetler ve ana fikri

a cikarir.

=

(Giirses, 2002: 41)

Okudugunu anlama becerisinin kazanilmasinda etkili olan bazi unsurlar

bulunmaktadir. Okuma etkinliginin yerine getirilmesini saglayan beyin ve goz gibi
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organlarin goérevlerini saglikli bir sekilde yapmasi, okudugunu anlamay1 gelistiren
okuma stratejilerinin kullanilmasi ve okuma etkinliginin gilinliikk hayattaki

Oneminin ve gerekliliginin farkina varilmasi bu unsurlar arasinda sayilabilir.

1. 10. 1. Okudugunu Anlayamamanin veya Eksik Anlamanin Sebepleri

Okuma 06gretimi ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretim siiresince devam
eden bir siirectir. Bireyler bu Ogretim siireci igerisinde okuma aligkanligr ve
okudugunu anlama davraniglar1 yonlerinden gelistirilmeye ¢alisilir. Ancak zaman
zaman okudugunu anlayamama veya eksik anlama gibi sorunlar ortaya c¢ikabilir.
Okudugunu anlayamamanin bazi sebepleri vardir. Hall ve Browmann (1993: 99, akt.
Gelen, 2003)’a gore okudugunu anlayamamanin temelinde bes sebep
bulunmaktadir.

1. Kelimeyi anlayamama

2. Climleyi anlayamama

3. Ciimlelerin birbirleriyle iligkilerini anlayamama

4. Metindeki bilgi ve diisiincelerin birbirleriyle iliskilerini, metin i¢indeki
diizenlenislerini anlayamama

5. Motivasyon ve ilgi eksikligi

Ornegin, 6grenciler biyoloji dersinde metnin igerdigi kelimelere bagl olarak
anlayamama veya eksik anlama durumlariyla karsilasilabilirler. Ciinkii bu tiirden bir
metin birgok terim igerecektir. Tarih dersinde bir metin okuyan 6grencilerde de
bilgileri organize edememe gibi eksiklikler goriilebilir. Ogrencilerin yeterli &n
bilgiye sahip olmamalari, dikkatlerini okuduklari metne verememeleri de
okuduklarini anlamalarini zorlastirir.

Anlama, iletilmek istenen mesajin, okurun zihninde hi¢bir yanilg
olmaksizin canlanmasidir. Yanilgt oldugu takdirde bireyde yanlis anlama
gergeklesecektir. Bu baglamda okuma siirecinde bireyi olumsuz yonde etkileyecek
olan yanlis anlamanin {lizerinde durmak gerekmektedir. Okunan yazinin anlamin
kavrayamamak, yeterince anlamamak ya da yanlis anlamak c¢ok goriilen

olaylardandir (Glineyli, 2003: 27).
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Gogiis’e gore (1978: 73) okunan yaziyr yanlis anlamanin baslica sebepleri
sunlardir:

1. Yazida bilinmeyen sozciiklerin ¢ok olmasi

2. Anlatimin sz sanatlariyla yiiklii olmasi

3. Konunun okuyucuya yabanci olmasi

4. Karsit, tutarsiz diistinceleri birlestirme ¢abasi

5. Oznel anlama: Okunan yaziyr uyandirdigi cagrisimlara gore (korku,
kiskanclik, 1yi ya da kotii anilar) benimsenmesi, yeterince ¢oziimlenmemesi, yazinin
yalniz bizde uyandirdig1 izlenimlerle anlasilmasi1 6znel anlamadir.

6. Yazarin yan diisiincelerinden birine odaklasilmast

Moftfet ve Wagler (1976: 125) baz1 6grencilerin metinleri anlamada yeterli
yasantilar gecirmediklerini ve bu ylizden okuduklarini anlayamadiklarini veya yanlis
anladiklarin1  belirtmektedir. Okudugunu anlama becerisi yoOniinden deneyim
eksiklikleri bulunan ogrenciler genellikle metinde kullanilan biitiin kelimelerin
anlamlan tzerinde tek tek durmaktadir. Bu sebeple 6grenciler metnin anlamim
¢Oziimlemede cok fazla zaman ve dikkat harcamak zorunda kalmaktadir. Bu uzun
ugraslar sonunda ogrenciler zaman zaman metnin anlamini genel olarak ¢ozerler
ancak metnin i¢indeki kelimelerin anlamlarin1 6grenemezler. Bu sebeple de anlama
becerisinin gelistirilmesine paralel olarak kelime hazinesinin zenginlestirilmesi

konusunda da zorluklar yasanir.

Moffet ve Wagler’e gore (1976: 125-127) okudugunu anlayamamanin baslica

sebepleri sunlardir.

Motivasyon Eksikligi: Okudugunu anlayamamanin baslica sebeplerinden
birisi motivasyon eksikligidir. Dile ve dille ilgili konulara genel olarak ilgisiz olan
ogrencilerin bu ilgi eksikligi, zaman zaman kitaplara ve okumaya da yansimaktadir.
Bu durumdaki Ogrenciler genellikle kitaplardan ve okuma etkinliklerinden elde
edecekleri kazancin farkinda degillerdir. Bu problem tek basina okuma uygulamalar
ve anlama calismalariyla degil, soru sorma etkinlikleri, grupla tartisma, hikayeleri

dikte etme ve kelime oyunlart oynama gibi c¢aligmalar yoluyla ¢6ziimlenebilir.
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Ogrencilerdeki okuma ilgisinin gelistirilmesi konusunda &gretmenlerin biiyiik rolii
bulunmaktadir. Ogretmenlerin rehberliginde yapilacak olan yukaridaki etkinliklerden
sonra Ogrenciler kendi kendilerine kitap segcmeye ve kendileri i¢in bireysel okuma

programlar1 hazirlamaya baglarlar.

Deneyim Eksikligi: Okuma problemlerinin diger onemli bir sebebi de
deneyim eksikligidir. Bu durum kisaca okuyucunun bir kitapta veya daha kisa bir
metinde, lizerinde durulan konu hakkinda daha onceden edinilmis bilgisinin
olmamasi1 anlamma gelir. Bu deneyim eksikligi fiziksel konular, kavramlar,
diisiinceler veya biitiin bir bilgi sistemiyle ilgili olabilir. Ornegin, hig ilgisi olmayan
bir kisi astronomiyle ilgili bir makale okudugunda anlamak i¢in ¢ok zorluk

cekecektir.

Benmerkezcilik: Ogrenciler &zellikle duygusal anlamda gdsterdikleri
kisisellik yiiziinden zaman zaman metnin ana noktasini ve diger 6nemli boliimlerini
kacirmaktadir. Bu davranisi sergileyen O6grenci agisindan konunun anlasilmasinda
etkisi olmayabilecek bazi kelime ve kelime gruplar1 6zel bir anlam tagir. Bu kelime
ve kelime gruplar lizerine yogunlasan 6grenciler hislerini ¢ok 6n planda tuttuklar
i¢in metin hakkinda yersiz baglantilar kurarlar. Sonugta metin i¢inde acik bir sekilde

sunulan bilginin anlasilmasi engellenmis olur.



36

1. 11. Okuma Stratejileri

Bu boliimde oOncelikle strateji kavrami ele alinmis daha sonra sirasiyla
O0grenme stratejileri, okuma stratejileri, okuma stratejisi ve okuma becerisi
kavramlar1 agiklanmistir. Bu boliimde ayrica konuyla ilgili calisma yapan

arastirmacilarin ortaya koydugu gesitli okuma stratejileri de degerlendirilmistir.

1. 11. 1. Strateji Kavram

Strateji terimi Tiirkce Sozliik’te dnceden belirlenen bir amaca ulasmak icin
tutulan yol anlamina gelmektedir (TDK, 1998: 2032). Erden ve Akman (1998: 161)
stratejiyi  bireylerin yeni bir bilgiyi O6grenmek i¢in izledikleri yol olarak
tanimlamaktadir. Buna gore cevredeki kisileri inceledigimizde bunlarin yeni bir
bilgiyi 6grenmeye calisirken birbirinden farkli yollar denedigini goriiriiz. Bunlardan
bir kism1 okuduklar1 materyali tekrarlar, bazilar1 not alir, bazilar1 da okuduklari
materyalin 6nemli boliimlerinin altin1 gizer. Yine Erden ve Akman’a goére (1998:
161) 6grenme sirasinda kullanilan stratejiler cok eski olmakla birlikte bu stratejilerin
bilgiyi isleme kuramina gore ve kuramsal bir cercevede gelistirilmesi oldukca
yenidir. Giiniimiizde 6grenme stratejileri egitim psikologlarinin iizerinde calistiklar
en 6nemli konulardan birisidir. Ultanir (2003: 121) her 6gretim stratejisinin bir hedef
tespitine sahip oldugunu ve bu stratejilerin olabildigince esnek ve uygulanabilir

olmas1 gerektigini ifade etmektedir.

1. 11. 2. Ogrenme Stratejileri

Gilinlimiizde okullarda yiiriitiilen egitim-6gretim faaliyetleri sirasinda dogal
olarak Ogrencilerden bazi bilgileri 6grenmeleri ve birtakim becerileri edinmeleri
beklenmektedir. Bununla birlikte 6grencilere 6gretilmek istenen bilgilerin icerigine
verilen Onem bu bilgilerin nasil &gretilecegi konusuna verilmemektedir. Yani
Ogrenciler ne 6grenecekleri konusunda bilgilendirilmekte ancak nasil 6grenecekleri
noktasinda eksik birakilmaktadir. Oysa egitim-0gretim siireclerinde &gretilmek

istenen bilgi kadar bilginin nasil gretilecegi de ¢ok onemli bir konudur. Iyi bir
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Ogretim, Ogrenciye nasil Ogrenecegini, nasil hatirlayacagini, kendi kendini nasil
giidiileyecegini ve kendi 6grenmesini etkili olarak nasil kontrol edip yonlendirecegini
ogretmeyi kapsar (Weinstein ve Meyer, 1986, akt. Senemoglu, 1997: 559). Hatta
Ogrencilere nasil 6grenecegini 6gretme, egitimin en temel islevlerinden biridir.

Son zamanlarda egitimde basarinin biiyiik Ol¢lide 6grenme yollarinin
bilincine varmaya ve dgrenmeyi yonlendirebilmeye bagli oldugunun farkina varan
arastirmacilar, 6grencilerin etkili olarak kullanabilecekleri baz1 6grenme ve ¢alisma
stratejileri  gelistirmeye baglamiglardir. Bu stratejilerin - birgogu baslangigta
okudugunu anlama iizerinde yogunlagmis daha sonra matematik, fizik, yazma gibi
alanlarda da uygulanmistir. Aragtirmacilara gore bu stratejiler 6grencilere ilkokuldan
baslayarak 6gretilmelidir.

Ogrenme stratejileri dgrencinin kendi kendine dgrenebilmesi icin kullandig
islemlerdir (Cagne ve Drisscoll, 1988: 133). Kendi 6grenmesini kendisi saglayan
Ogrencilere stratejik O0grenci, bagimsiz 6grenci, 6z diizenleyici 6grenci veya 0z
ogretimli 6grenci denmektedir (Senemoglu, 1997: 560). Diger bir deyisle 6§renme
stratejisi, bilgi ve becerilerin edinimini kolaylagtirmak i¢in 6zel bir Ogrenme
durumunda bireyler tarafindan kullanilan zihinsel taktiklerin tiimiidiir.

Ogrencinin bilgi kazanma faaliyetini yerine getirirken kullandig: zihinsel
siireclerin tamami 6grenme stratejilerini olusturmaktadir. En genis anlamda 6grenme
stratejileri 6grenmeyi kolaylastiran davramslar ve diisiincelerdir (Oztiirk, 2003: 27).
Derry ve Murphy’ye gore (1986, akt. Oztiirk, 2003: 27) 6grenme stratejileri bilgi ve
becerilerin kazanilmasini kolaylagtirmak i¢in 6zel bir 6grenme durumunda birey
tarafindan kazanilan zihinsel taktiklerin bir koleksiyonudur. Mayer (1988: 11)
O0grenme stratejisi terimini ogrencinin bilgiyi isleme seklini amaglayan davranislari
olarak tanimlamaktadir. Buna gore 6grenciler bilgiyi nasil isleyeceklerine kendileri
karar vermekte ve aktif olarak bunu yerine getirmektedirler (Cagne ve Driscoll,
1988: 138).

Senemoglu’na gore (1997: 561) kendi O6grenmelerini kendileri planlayan
ogrencilerin su dort basamag etkili olarak uygulamalar1 gerekmektedir.

1. Belirli bir 6grenme durumunu dogru olarak tanima.

2. Ogrenebilmesi i¢in gerekli en uygun dgrenme stratejisini segme.

3. Stratejinin ne derece etkili oldugunu izleme.



38

4. Ogrenmeyi gerceklestirinceye kadar giidillenmis olarak yeterli cabay1
gosterme.

Ogrenme stratejilerinin cikis noktasi bilissel 6grenme kavrami ve bilgiyi
isleme kuramidir. Ogrenme konusunda yapilan calismalar genellikle 6grenmenin
nasil gerceklestigi, Ogrenilen bilgilerin hafizada nasil depolandigi ve hafizada
depolanan bu bilgilerin tekrar nasil kullanilabildigi gibi noktalar {izerinde
yogunlasmaktadir. Burada 6grenme konusu iizerine gelistirilen iki temel goriisten s6z
edilecektir. Bunlar davramisci yaklagimla 6grenme ve bilgiyi isleme kuramina

dayanan biligsel 6grenmedir.

1. 11. 3. Davramis¢1 Yaklasim

Davranis¢ilik yirminci yiizyilin baglarinda ortaya ¢ikan bir yaklasimdir. Insan
davraniglarinin  gozlenebilir ve Olciilebilir hale getirilmesine agirlik veren
davraniggilar, bazen insanin gozlenemeyen ve Olgiillemeyen davranislarinl ve
ozelliklerini yok sayma derecesine kadar ileri gitmislerdir. Davraniggilara gore
Ogrenme uyarici ile tepki arasindaki baglantilara dayalidir. Bu ylizden davranisgilara

U-T kuramcilar1 da denmektedir (Bacanli, 2004: 162).

Davranis¢1 Yaklasima Gore Ogrenme

UYARICI TEPKI

Davranig¢1 kuramcilar 6grenmeyi uyarici ile davranis arasinda bag kurma isi
olarak gormektedirler. Uyarici, organizmayr harekete geciren i¢ ve dis olaylardir
(Ciiceloglu, 1991). Duydugumuz bir ses, gérdiiglimiiz bir 151k, resim, aga¢, aldigimiz
bir tat bizim i¢in bir uyaricidir. Erden ve Akman’a gore (1998: 133) uyaricilar

organizmay1 etkileme giiciindedir. Bir uyarici karsisinda organizmada meydana gelen
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fizyolojik ya da psikolojik degisme, davranim ya da tepki olarak adlandirilir.

Davranimlarin bir araya gelmesiyle olusan eylem ise davranis olarak nitelendirilir.

1. 11. 4. Bilissel Ogrenme

Davranisci psikologlarin 6grenmenin uyarici tepki bagi ile aciklanabilecegini
one siirmelerini kabul etmeyen biligsel yaklagimcilar bu modelin en azindan uyaric1 —
organizma — tepki seklinde gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Biligsel
yaklasimi benimseyenlere gore insan uyariciya karsi bir tepki gostermeyi 6grenebilir
ancak Ogrenenin zihninde gerceklesen bazi siirecler de 6grenmeyi etkilemektedir

(Bacanli, 2004: 180).

Bilissel Yaklasima Gore Ogrenme

ORGANIZMA
(BILISSEL
SURECLER)

UYARICI TEPKI

Biligsel yaklagimin dayandigi temel ilkeler su sekilde agiklanabilir (Ormrod,
1990: 151).

1. Baz1 6grenme siiregleri insana 6zgii olabilir.

2. Zihinsel olaylar arastirmanin odagidir.

3. Insan 6grenmesinin aragtirilmasi nesnel ve bilimsel olmalidir.

4. Bireyler 6grenme siirecine aktif bir sekilde katilirlar.

5. Ogrenme asikar davranis degisikliklerine yansimasi gerekmeyen zihinsel
baglantilarin olugsmasini igerir.

6. Bilgi orgiitlenir.

7. Ogrenme daha onceden &grenilen bilgiyle yeni bilgiyi iliskilendirme

surecidir.
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1. 11. 5. Bilissel Yaklasimin Temel Kavramlar

Biligsel yaklasima gore Ogrenmenin bazi temel kavramlar1t vardir. Bu
kavramlardan bazilar1 su sekilde agiklanabilir.

Bilis: Insan zihninin diinyay1 ve g¢evresindeki olaylar1 anlamaya ydnelik
yaptig1 islemlerin tiimiidiir (Erden ve Akman, 1998: 150).

Biligsel siireg: Algi, dikkat etme, yorumlama, anlama ve hatirlama gibi
zihinde gergeklesen igsel siirecleri ifade eder. Distan alinan uyaranlarin algilanmast,
onceki bilgilerle karsilagtirilmasi, yeni bilgilerin olusturulmasi, elde edilen bilgilerin
bellege depolanmasi, hatirlanmasi ile zihinsel iriinlerin kalite ve mantik yoniinden
degerlendirilmesi bilis kapsamina giren zihinsel siireclerle ilgili faaliyetlerdendir
(Fidan, 1986: 65).

Kodlama: Bilginin hafizaya yerlestirilmeden once diizenlenmesidir. Bu
sayede kisi bilgiyi kolayca geri getirebilir.

Geri getirme: Ogrenilmis ve hafizaya vyerlestirilmis bilginin kisinin
kullanimima yeniden sokulmasidir. Biligsel yaklagim biligsel temeller, biligsel
stratejiler ve bilis Otesi olmak iizere li¢ adimda ele alinabilir. Biligsel temeller
bilgilerin ve kavramlarin edinilmesini, saklanmasin1 ve geri getirilip kullanilmasini
ifade eder. Biligsel stratejiler bilgilerin Orgiitlenmesi, saklanmasi ve geri
getirilmesinde kullanilan stratejilerdir. Bilis otesi ise kisinin zihninde olup bitenlerin

farkinda olmasidir (Bacanli, 2004: 182).

1. 11. 6. Bilgiyi Isleme Kuram ve Ogrenme

Ogrenmenin biligsel siireglerle ilgili oldugunu savunan Piaget, Bruner ve
Ausubel gibi arastirmacilar 6grenme stratejilerinin de temelini olusturan bilgiyi
isleme kurammi gelistirmiglerdir. Bilgiyi isleme kurami bireyin bilgiyi toplama,
orgiitleme, depolama ve hatirlama asamalariyla ilgilenir. Buna gore;

1. Ogrenme siirecine &grenci aktif olarak katilmak zorundadir. Birey
disaridaki uyaricilarin  duyu organlarina gelmesini beklemek yerine, arama
egilimindedir. Birey etkilesim kurdugu uyaricilara kendisi anlam verir ve onlari

kendisi yorumlar.
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2. On bilgiler ve bilissel beceriler 6grenmeyi etkiler. Bireyin 6n bilgileri ve
biligsel becerileri duyularina gelen uyarimlari anlamasimma ve yorumlamasina
yardimei olur (Seifert, 1991, akt, Erden ve Akman, 1998: 152).

Bilgiyi isleme kuraminin kendine 06zgli bazi kavram ve asamalari

bulunmaktadir. Bunlar duyusal kayit, algi, dikkat, kisa siireli bellek ve uzun siireli
bellektir.

Duyusal Kayit: Bilgiyi isleme kuramina gore bilissel siire¢ uyaranlarin duyu
organlarma ulagmasiyla baslamaktadir. Duyu organlarinin bu uyaricilar1 almaya
baslamasiyla duyusal kayit devreye girer. Duyusal kayit isitsel ve gorsel olabilir ve
uyaricilarm duyusal kaydi yaklasik bir saniye siirer. Ornegin bir kitabin sayfalarim
cevirdigimizde sayfalardaki yazilar géziimiizde iz birakir. Bu sebeple duyusal kayit
anlik bellek olarak isimlendirilir. Birey duyusal kaydin genellikle farkina varmaz.
Bacanli’ya gore (2004: 183) duyusal kayitta alg: siiregleri devreye girmektedir. Bu
algisal stirecin bazi kurallar1 vardir.

Yakinlik: Birbirine yakin olan uyaricilar birlikte algilanir.

Benzerlik: Birbirine benzer uyaricilar birlikte algilanir.

Siireklilik: Uyaricilardaki kesintiler birlestirilerek algilanir.

Tamamlama: Algida eksik oldugu hissedilen parcalar biitlinlestirilir.

Algi ve Dikkat: Insanlar gevrelerindeki uyaricilardan duyu organlarina gelen
ayr1 ayr1 uyarimlari anlamli bir bigimde Orgiitleyerek duyumlarina anlam verirler.
Duyu organlarina gelen uyarimlarin anlamli hale getirilmesi siirecine algi denir.
Dikkat ise duyu organlariin ¢evreden gelen uyaricilarin yalniz birine veya birkagina

odaklanmasi durumudur.

Kisa Siireli Bellek: Kisa siireli bellek duyusal kayda gelen bilgilerin davraniga
doniismesini ya da uzun siireli bellege kodlanmasini saglar. Bu bellegin kapasitesi
oldukca sinirhidir. Arastirmacilar bu bellegin kapasitesinin 5-9 yeni bilgi birimi (sayi,
harf, obje, sema, vb.) ile sinirli oldugunu gostermektedir. Kisa siireli bellegin bilgiyi

koruma siiresi ise yaklasik 20 saniyedir (Erden ve Akman, 1998: 156).
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Kisa siireli bellekteki bilgilerin daha uzun siirede kullanilabilmesi i¢in bazi
etkinlikler uygulanmaktadir. Bunlardan biri kisa siireli bellege gelen bilgilerin sik sik
tekrar edilmesidir. Anlamlandirma da kisa siireli bellekteki bilginin uzun siire
kullanilmasin1 saglayan etkinliklerden birisidir. Anlamlandirma siirecinde bilgiler
anlaml biitiinlerle iligkilendirilir veya bilgi uygun sekillerde kodlanir. Her ne kadar
ezberleme, egitim-6gretim faaliyetleri i¢in Onerilen bir uygulama degilse de bilginin

kisa sureli bellekteki kullanim siiresini uzatan bir etkinlik olarak bilinmektedir.

Uzun Siireli Bellek: Uzun siireli bellek yeni edinilen bilgilerin daha 6nceki
bilgi ve becerilerle birlestirilerek depolandigi ve saklandigi boliimdiir. Bu bellek
tiirliniin  kapasitesinin smirlar1 belirlenememistir. Bilgilerin uzun siireli bellekte
kalma siiresi de olduk¢a uzundur.

Kisa siireli bellekteki bilgilerin uzun stireli bellege ge¢mesi icin bireyin bir
caba gostermesi gerekmektedir. Tekrar ve diizenleyici tekrar ile gruplama siiregleri
iyl 1sledigi takdirde uzun siireli bellege depolanan bilgiler istenildigi zaman

hatirlanabilir (Erden ve Akman, 1998: 158).

Biligsel yaklasim ve bilgiyi isleme kuraminin uygulanabilmesi icin gesitli
stratejiler gelistirilmistir. Bu stratejiler genellikle 6grenilmesi gereken bilgiye karsi
dikkati yogunlastirmayi, bilgiyi kisa siireli bellekte daha uzun bir siire
saklayabilmeyi, hatirlamay1 kolaylagtirmay1, onceki ve sonraki bilgiler arasinda
anlamli baglar kurmayr ve oOgrenme diizeyini kontrol etmeyi hedeflemektedir.
Ogrenme stratejileri kavramu tek bir stratejiyi degil, bir stratejiler grubunu ifade
etmektedir. Her bir stratejinin kullanilma amaci, kazandirilmasi istenen 6grenme
liriinlerine gore farklilik gosterir (Oztiirk, 2003: 27).

Ozellikle son yirmi yillik dénemde birgok arastirmaci dgrenme stratejileri
tizerinde caligmalar yapmis ve bu stratejileri gruplandirmistir. Giiniimiizde en yaygin
olarak kullanilan 6grenme stratejileri siniflamasi Weinstein ve Mayer (1986, akt.

Oztiirk, 2003: 27) tarafindan yapilmistir.
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Bes ana kategoride ele alinan bu siniflama su basamaklardan olugsmaktadir.
1. Tekrar stratejileri

2. Anlamlandirma stratejileri

3. Orgiitleme stratejileri

4. Anlamayi izleme (monitoring) stratejileri

5. Duyussal stratejiler

Oztiirk (2003: 27) cesitli arastirmacilar tarafindan yapilmis olan &grenme
stratejileri simiflamalarinin  bazi  eksiklikleri oldugunu ve bunlarin hepsinin
birlestirilerek su sekilde etkili bir 6grenme stratejileri siniflamasi yapilabilecegini

belirtmistir.

1. Dikkat stratejileri: Dikkat zihnin bir odaklasma faaliyetidir. Zihinsel
mekanizmalarda meydana gelen dikkat bilingli ve kontrollii bir ¢cabadir. Bir 6grenme
durumunda gerekli bilgilerin isleme siirecine girebilmesi ve 6grenmenin etkili
olabilmesi icin Ogrencilerin dikkat stratejilerini gelistirmesi ve bunu Ogrenme

surecinde kullanmalar1 6nemlidir.

2. Tekrar stratejisi: Bilgiyi kisa siireli bellekte tutma stiresini arttiran 6nemli
bir stratejidir. Tekrar stratejisi baglaminda yapilmasi gereken etkinlikler onemli
olgular1 defalarca sozlii olarak tekrar etme, yazili bir metnin tiimiinii veya 6nemli
climlelerini aynen kopya etme, okurken diizenli araliklarla durup zihinde ciimleleri

tekrar etme, bir fikri degisik sekillerde sdylemeye caligsmadir.

3. Anlamlandirma stratejisi: Anlamlandirma bilginin mevcut héliyle oldugu
gibi bellege yerlestirilmesi yerine anlaml bir biitiin héline getirilerek kazanilmasini
ifade etmektedir. Anlamlandirma ayni1 zamanda bir hatirlamay1 artirma iglemidir. Bu
yolla 6grenci her bir 6nemli yeni fikirle 6nceden 6grenilenler arasinda bag kurar.
Anlamlandirma stratejisinin biligsel amaci; 6grenilen bilginin mevcut halinin 6nceki
bilgiyle biitiinlestirme yoluyla degistirilerek 6grenen kisinin bilgiyi kendisine mal

etmesini saglama, yeni bilgiyi kodlayarak iligkili bilgi biitiinliniin i¢inde orgiitleme,
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bilginin daha derinlemesine incelenmesini ve yorumlanmasini saglama, imgeler ve

hatirlaticilar yoluyla bilginin geri getirilmesini kolaylastirmadir.

4. Zihne yerlestirme stratejisi: Bu strateji bilginin bellekte anlamli bir biitiin
olusturacak sekilde depolanmasini saglamaktadir. Bu strateji baglaminda su
etkinlikler uygulanir. Bilgiyi ag kurma yoluyla, anlamsiz bilgi parcaciklar1 yoluyla,

ezberleme yoluyla zihne yerlestirme.

5. Hatirlama stratejisi: Bilginin uzun siireli bellekten calisan bellege (kisa
stireli bellege) getirilmesi islemine hatirlama denmektedir. Uzun siireli bellekteki
bilgilerin hepsi her zaman hatirlanamayabilir. Bilgi uzun siireli bellege ne kadar
giiclii bir sekilde kodlanarak ve anlamlandirilarak gonderilmisse hatirlama da o kadar

kolay olur.

6. Bilisi yonetme stratejisi: Bilisi yonetme, biligsel faaliyetleri diizenlemenin
bilingliligini ifade etmektedir. Insanin kendi 6grenme ve bilissel siiregleri hakkindaki

bilgisi, 6grenme ve hatirlamay: arttirmak icin bu siiregleri degerlendirmesidir.

7. Duyussal strateji: Duyussal stratejiler, yukarida agiklanmaya c¢alisilan
biligsel stratejilerin etkili kilinmasinda rol oynamaktadir.  Ogrencilerin kendi
O0grenme kontroliinii gelistirmeleri i¢in duyugsal stratejileri etkin bir sekilde

kullanmalar1 gerekir.

Burada aciklanmaya calisilan 0grenme stratejilerinin her birinin okuma-
anlama siireciyle &nemli baglantilari bulunmaktadir. Ornegin okuma-anlama
stirecinde dikkat stratejisi baslica li¢ adimda uygulanabilir. 1. Metindeki 6gelerden
hangilerinin 6nemli hangilerinin énemsiz olduguna karar verme. 2. Onemli dgeler
lizerinde odaklasma 3. Onemli 6geleri grenme.

Tekrar stratejisi de okumayla yakindan ilgili bir stratejidir. Okunan bir metnin
onemli kelimelerinin ve ciimlelerinin tekrar edilmesi anlamayi kolaylastiracaktir.
Ayrica metinden anlasilanlari kendi climleleriyle 6zetleme de o metinde verilmek

istenen diislincelerin bir tekrar1 sayilir.
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Ogrencinin bir metni okurken anlaylp anlamadigini kontrol etmesi,
anlamadig1 zamanlarda ne yapmasi1 gerektigine karar vermesi ve verdigi karar
yoniinde etkinliklerde bulunmasi gibi islemler de bilisi yonetme stratejisi ile

iliskilidir.

1. 11. 7. Yapilandiric1 Yaklasim ve Ogrenme

Davranis¢t yaklasim ve bilgiyi isleme kuraminin yaninda {ilkemizde 2005
yilinda degisen ilkogretim miifredatiyla uygulanmaya baslanan yapilandirmaci
yaklasimin da degerlendirilmesi gerekmektedir. Yapilandirmaci yaklagimin temel
felsefesi ezberlemeyi degil, bilgi iiretimine dayali cagdas bir egitim siirecini
saglamaktir. Buna gore dgrencilerin,

Anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme,
analiz-sentez yapma ve degerlendirme,

Bilgiyi aragtirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma,

Kendini ifade etme, iletisim kurma, arkadaslariyla is birligi yapma, tartisma,
problem ¢6zme, ortak karar verme ve girisimcilik gibi ¢esitli zihinsel ve {ist diizey
becerileri kazanmalar1 beklenmektedir.

Bu becerilerin kazanilmas: ve gelistirilmesi, 6grencilerin dili dogru ve etkili
kullanmalarina baglidir. Boylece Tirkce dersi 6gretiminde ogrencilerin zihinsel
becerilerini gelistirme 6n plana ¢ikmaktadir. Yapilandirict yaklagima gore 6grenme
stirecinde On bilgileri harekete gecirme, gelisim diizeyini dikkate alma, etkili iletisim
kurma, anlam kurma, uygulama ve degerlendirme &nemli kavramlardir. Ogrenci
merkezli 6grenmeyi temel alan yapilandiric1 yaklagim, 6grenme siirecinde 6grenci
katilimina ve 6gretmen rehberligine agirlik vermektedir (MEB. 2006: 3).

Yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanmig olan yeni Tiirk¢e programinda
okuma stratejilerine yonelik yonlendirmeler bulunmaktadir. Bunlar,

- Opgrencilerin zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama,
simiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve
degerlendirme gibi zihinsel becerilerini gelistirmek,

- Elestirel ve yaratic1 diisiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma, isbirligi

yapma, problem ¢ézme ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,
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- Bilgiyi aragtirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma

becerilerini gelistirmek,

seklinde siralanabilir.

Bu c¢alismada yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmis olan Tiirkge

programinin okuma ile ilgili olarak su kazanimlar1 kullanilmistir:

1.
1.
1.

3.

Okudugu metni anlama ve ¢éziimleme

1

O 0 9 A D B~ W N

L e e e — W ==
o I N »n B~ W N = O

. 19.

L

. Metnin baglamindan hareketle kelimelerin anlamlarini ¢ikarir.
. Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

. Metnin konusunu belirler.

. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

. Metindeki yardimc fikirleri/duygulari belirler.

. Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder.

. Metindeki amag-sonug iliskilerini fark eder.

. Okuduklarindaki ortiilii anlamlar1 bulur.

. Okuduklarini kendi ciimleleriyle 6zetler.

. Metne iliskin sorulara cevap verir.

. Metnin planini kavrar.

. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilar fark eder.

. Metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme yollarinin islevlerini agiklar.
. Metne iligkin karsilagtirmalar yapar.

. Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.

. Metnin Oncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

. Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.

. Metnin basghgi ile igerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar.

Okudugu metne farkli bagliklar bulur.

. Okudugu metni degerlendirme

Metni igerik yoniinden degerlendirir.

So6z varhgini zenginlestirme

3. 1. Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrar.



47

1. 11. 8. Okuma Stratejilerinin Amaclar:

Okuma stratejilerini 6grenme stratejisi kavraminin tanimi i¢inde diisiinmek
gerekir. Clinkii okuma stratejileri anlamayi, bir anlamda O6grenmeyi saglamak
amaciyla gelistirilmistir. Buna gore okuma stratejileri metinlerden anlam ¢ikarmay1
kolaylastirmak amaciyla okuma eylemi sirasinda bireyler tarafindan uygulanan
zihinsel taktiklerdir.

Okuma stratejileri de okuma-anlama siirecinde 6grenme stratejileri gibi gorev
yapmaktadir. Okuma stratejileri, okuyucularin bir islemi nasil kavradiklarina,
okuduklarindan nasil anlam c¢ikardiklarina ve okuduklarin1 anlamadiklarinda ne
yaptiklarina isaret eder. Bu stratejiler okuyucu tarafindan okudugunu anlamayi
gelistirmek ve kavramadaki basarisizliklarin iistesinden gelmek i¢in kullanilir
(Kiroglu, 2002: 17).

Okuyucular anlamay1 kolaylastirmak, zorluklar1 yenmek ig¢in stratejiler
kullanirlar. Etkili stratejiler kullandiklarinda metinler iizerinde bazi islemler
uygularlar, anlama stirecini denetlerler ve bunun sonucunda art alan bilgileriyle yeni
bilgiyi biitiinlestirirler (Cetinkaya, 2004: 26). Okuma-anlama stratejileri
okuyucularin okumay1 nasil algiladiklarini, okuduklarin1 nasil anladiklarini ve
anlamadiklart zaman ne yaptiklarin1 gosterir (Block, 1986: 465, akt. Cetinkaya,
2004: 27).

Bloom (1979) Okulda Ogrenme Kurami’na gore genel nitelikteki bilissel giris
davraniglarindan bir kisminin, dil yetenegini ve 6zellikle okudugunu anlama giiciinti
icermekte oldugunu belirtmektedir. Okul yasaminin ilk yillarinda kazanilan
okudugunu anlama giiciiniin, daha sonraki yillarda ger¢eklesen 6grenmelerin cogunu
etkiledigi bilinmektedir. Okulda kullanilan 6grenme araglarinin biiyiik bir kisminin
dile dayali, okunmasi gereken kaynaklar olmast bunun bir sebebi olarak
goriilmektedir.

Bu baglamda okudugunu anlamanin 6nemi dikkate alinarak, &grencilerin
okuduklart metinleri anlamalarina yardim edecek stratejiler gelistirilmelidir. Yurt
disinda yapilan ¢aligmalarda, bir¢ok okudugunu anlama stratejisinin gelistirildigi ve
bunlarn  dgretildigi  6zel programlarin oldugu bilinmektedir. Ulkemizde ise

Ogrencilerin stratejileri bilingli bir sekilde kullanmadiklar1 goriilmektedir. Bu
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sebeple, okudugunu anlama stratejilerinin belli bir plan i¢inde &gretiminin,
okudugunu anlama becerileri iizerinde olumlu etkilerinin olacagi beklenmektedir
(Dogan, 2002: 22).

Okuma stratejileri metinlerden anlam c¢ikarma siirecinde karsilasilan
problemlerin ¢oziilmesi amaciyla uygulanan plandir (Duffy, 1993: 232). Baska bir
anlamiyla okuma stratejileri anlam olusturmak i¢in uygulanan bir ¢alisma veya
calisma serisidir. Buna gore 1yi okuyucular stratejilerin ne oldugunu, onlarin nasil
kullanilacagini ve bu stratejilerden hangilerini sececeklerini bilirler.

Sarigoban’a gore (2001: 5) iyi ve zayif okuyucularin kullandiklar stratejiler
ozellikle okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda faklilagsmaktadir.
Buradan hareketle okuma stratejilerinin okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve
okuma sonrasinda farkli iglevleri yerine getirdigi sOylenebilir. Okuma stratejilerinin
birgok amaci bulunmaktadir. Okuma stratejilerinin en onemli amaci1 6grencilerin
okuma potansiyelini en yliksege ¢ikarmaktir. Giirses (2002: 20) okuma stratejilerinin

amaglarini ii¢ ana baglik altinda incelemistir.

Okuma Oncesinde Uygulanan Stratejilerinin Amaglari

- Ogrencinin konu hakkindaki bilgisini harekete gegirmek.

- Metnin her bir par¢asini anlamak i¢in bir 6n hazirlik yapmak.

- Ogrencileri metni okumaya istekli olma yolunda motive etmek.

- Nerede? ve Nasil? sorulariin cevabini bulmak.

- Konu hakkindaki 6n bilgilerini harekete ge¢irmek amaciyla Ogrencilere
giiven duygusu vermek.

- Ogrencilerin anlamim bildikleri kelimelerle anlamini bilmedikleri kelimeler
arasinda baglantilar kurmak.

- Ogrencilerin 6n inceleme yoluyla metne karst baghliklarini ve ilgilerini
yiikseltmek, metne katilmalarini saglamak.

- Ogrencilere, metne kars1 daha anlamli ve amacli bir yaklasim sergilemeleri
konusunda yardimci olmak.

- Baslik hakkinda konugmalarin1 saglamak.

- Ogrencilerin dikkatlerini yeni kelimelere ¢ekmek.
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Okuma Sirasinda Uygulanan Stratejilerinin Amaglari

- Yonlendirmeler ve sorular yardimiyla 6grencilerin metinle etkilesimlerini
saglamak.

- Ogrencilerin yazarm amacini anlamalarini saglamak.

- Okuma metninin yapisint ve mantiksal diizenlenigini anlamalar1 igin
ogrencilere yardime1 olmak.

- Metnin baglamini agiklamak ve anlamak.

- Ogrencilere ¢ikarim yapmada ve yargida bulunmada yardimer olmak.

- Ogrencilere anlami bilinmeyen kelimelerin anlamlarin1  baglamdan
cikarabilmeleri i¢in ipuglar1 saglamak.

- Okuma sirasinda 6grencilere kiiltiirel farkliliklar1 kesfetme konusunda
yardimci1 olmak.

- Paragraflarin ve metnin biitiiniiniin ana diislincesini ¢ikarmalarinda
ogrencilere yardime1 olmak.

- Metin i¢inde 6zel bir bilgiyi aramak.

- Metni okumaya baslamadan dnce verilen sorularin cevaplarini bulmak.

- Metinle ilgili olarak verilen diyagramlar1 veya haritalar1 tamamlamak.

- Metinde verilen mesajla ilgili not almak.

Okuma Sonrasinda Uygulanan Stratejilerinin Amaglari

- Metnin daha derin bir sekilde analizini yapmak.

- Yazma etkinliklerinde metnin planindan yararlanarak 6grencilere deneyim
kazandirmak.

- Metinden yapilan ¢ikarimlarin birlestirilmesini saglamak.

- Okuma deneyimini genisletmek.

- Ogrencilerin okuduklarini 6zetlemelerini saglamak.

- Metinde yer alan bilgilerle 6grencilerin dnceden sahip olunan bilgileri
birlestirmek.

- Ogrenilenlerin degerlendirilmesini saglamak.

- Metinden O&grenilen bilgilerin  gercek hayattaki  kullanilabilirligini

degerlendirmek.
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- Metinden Ogrenilen yeni kelimeleri ve yapilart yazma etkinliklerinde
kullanmak.

- Metinle ilgili sorulara cevap vermek.

- Metindeki 6nemli yerlerin altin1 ¢gizmek.

- Metinle ilgili olarak sinif i¢i etkinliklere katilmak.

- Metnin baz1 boliimlerini tartismak.

1.11. 9. Okuma Stratejilerini Kullanmanmin Faydalar

Ogrenciler zaman zaman 8grenme ve anlama konularinda basarisiz olabilirler.
Bu durum genel olarak konuya karst ilgi eksikligi, motivasyon eksikligi, bir kelimeyi
anlayamama, bir climleyi anlayamama, bir bilgiyi digerleriyle iligkilendirememe gibi
sebeplerden kaynaklanmaktadir. Bunun 6niine ge¢mek icin ¢esitli okuma stratejileri
gelistirilmistir. Ogrenciler bu okuma stratejilerini kullanarak iyi birer okuyucu olma
yolunda ilerlerler. Ayn1 zamanda bu stratejiler 6grencilere, dnceden sahip olduklari
bilgilerle metinden O6grendikleri bilgileri birlestirme konusunda yardimeci olur.
Okuma stratejilerinin bir bagka faydasi1 da 6grencilerin akademik basarilarin1 olumlu
yonde etkilemesidir. Ogrenciler okuma stratejilerini uygulamakla metinleri daha
etkili bir sekilde anlayabilir ve bir sonraki metne daha iyi hazirlik yapabilirler

(Giirses, 2002: 23).

1. 11. 10. Okuma Stratejileri ve Okuma Becerileri Kavramlari

Cesitli arastirmacilar tarafindan dile getirilen “beceri” kavrami da okuma
stratejisi baglaminda disiiniilmektedir. Beceri Tiirkge Sozlik’te “Elinden is gelme
durumu, ustalik. Kisinin yatkinlik ve 6grenime bagli olarak bir isi basarma ve bir
islemi amaca uygun olarak sonug¢landirma yetenegi, maharet.” anlamlarina
gelmektedir. Bunlar arasinda yer alan “elinden is gelme durumu” ifadesinden
herhangi bir isin stirekli olarak yapilabilirligi anlasilmaktadir. Beceri kavraminda
aynt zamanda bir otomatiklesme durumu vardir. Beceri, bir isin asamalarinin

otomatik olarak, lizerinde fazla diisiiniilmeden yerine getirilmesini ifade eder.
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Okuma stratejileri konusunda strateji ve beceri kavramlarmni kullanma
bakimindan arastirmacilar arasinda bazi farkliliklar bulunmaktadir. Arastirmacilarin
bir kismi beceri ve strateji kavramlarini ayni anlamda kullanmaktadir. Ornegin
Nuttall (1996, akt. Ay, 2003: 27) bu iki kavram arasinda anlam agisindan herhangi
bir farklilik olmadig1 goriisiinii savunmaktadir. Arastirmacilarin bir kismi da beceri
ve strateji kavramlaria farkli anlamlar yiiklemektedir. Williams ve Morgan (1989:
223) beceri ile strateji kavramlarini farkli anlamlarda kullanmaktadir. Buna gore
“Beceri otomatiklesmis ve bilingsizce gerceklesen bir yetenek; strateji ise bir sorunu

¢ozmek i¢in uygulanan bilingli bir siirectir.”

Ellis (1994) okuma sirasinda iki asama oldugunu sdylemektedir. Bunlardan
birincisi okumanin bilingli olarak yapilan hareketlerden olusan asamasidir. Ikincisi
ise ve kisinin bilincinde olmadan aliskanlik haline getirdigi asamadir. Ellis buna
dayanarak strateji ile beceri ayrimimi sdyle yapmaktadir. Stratejiler yalnizea ilk
asamada, yani bilingli asamada ortaya ¢ikar ama daha sonraki asamalarda otomatik
olarak uygulandig1 zaman strateji olarak kabul edilmez. Buna gore stratejiler her iki
asamada da ortaya ¢ikmakta ve sonunda 6grenci onlar artik kullanmakta oldugunun

bilincinde olmadig1 zaman beceri durumuna gelmektedir.

Anderson (1999, akt. Ay, 2003: 28) beceri Ogretimini {i¢ asamada ele
almaktadir.

a. Bilissel asama

b. Bagdastirict asama

c. Otomatik agama

Ogrenciler biligsel asamada okuma sirasinda kullanmalari gereken becerilerin
hangileri oldugunu o&grenirler. Ikinci asama olan bagdastirici asamada 6nceden
bilinen ve kullanilan becerilerle yeni okunan metnin yapisina 6zgii becerileri
birlestirerek kullanirlar. Son agsama olan otomatik asamada da Ogrenilen tiim
beceriler otomatiklesmistir ve okunan her metinde kullanilmaktadir.

Stratejiler, 6grenci metinde bir sorunla karsilastig1 zaman etkinlesir. Normal
durumlarda okuyucu gelistirdigi becerileri otomatik olarak kullanacaktir. Ancak ne

zaman metnin anlamimi kavramakta giliclik c¢ekerse okuyucu o zaman belirli
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stratejileri bilingli olarak uygulamak durumundadir. Diger yandan beceriler bilingsiz
ve otomatiktir (Ay, 2003: 29). Buradan hareketle okuma sirasinda anlama ile ilgili
bir sorun yoksa 6grencilerin herhangi bir taktik veya etkinlik kullanmadiklar1 sonucu
citkmamalidir. Anlama sirasinda bir sorun yoksa ogrenciler otomatik hale getirmis
olduklar stratejileri, beceri olarak kullaniyorlar demektir.

Son zamanlarda arastirmacilar okuma siireci, anlamin metinden nasil
cikarildig1 ve Ogrencilerin bu beceride ustalik kazanmasma en 1yi sekilde nasil
yardimc1  olunabilece8i konularina egilmektedirler. Ders ortaminda metnin
geleneksel rolii ileti veren bir ara¢c olmak degil, dil bilgisi ve sozcilik bilgisi
Ogretmektir. Okumanin ileti veren bir ara¢ oldugu diisiincesi ile birlikte etkin beceri
ve stratejiler arastirilmig; ardindan da beceri ve stratejiler konusunda Ogrencileri
egitmek icin kullanilacak 6gretim uygulamalarini kesfetmeye yonelik g¢alismalar

baslamistir (Ay, 2003: 26).

1. 11. 11. Cesitli Okuma Stratejileri

Okudugunu anlama ile ilgili en eski ¢aligsmalardan biri bugiin de gecerliligini
sirdiren Thorndike’nin calismasidir. Thorndike (1986, akt. Gelen, 2003: 61)
“Diistinerek Okuma Yaklagimi” adini tagiyan ¢alismasinda okudugunu anlamanin i
temel basamagina deginmistir. Bu basamaklar birebir okuma stratejisi olarak ele
alinmamigsa da bugiin kullanilan stratejilerin temelini atmas1 bakimindan 6nemlidir.

Thorndike okudugunu anlamanin su asamalarda gerceklestigini ileri siirmektedir.

1. Kelimesi kelimesine okudugunu anlama: Yazarin, duygu ve diislincelerini
acikca ortaya koydugu metinler tizerinde yapilan anlama ¢aligmalaridir. Bu agamanin

alt basamaklar1 sunlardir:

- Metinde yer alan her kelimenin anlamin1 bilme.
- Metni okuduktan sonra kendi kelimeleriyle tekrar etme.
- Metnin ana fikrini anlama.

- Metni bir biitiin olarak kavrama.
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2. Okudugunu yorumlayarak anlama: Anlamin, duygu ve diislincelerin yazar
tarafindan acgikca verilmedigi metinler iizerinde gergeklestirilen anlama ¢alismasidir.
Su alt basamaklardan olusur.

- Yazarin amacini anlama.

- Yazari metinde igledigi konuya kars1 takindigi tutumu anlama.

- Metnin ana fikrini anlama.

- Metinde yer alan karsilastirmalar1 bulma.

- Metindeki sebep-sonug iligkilerini tespit etme.

- Metni Ozetleme.

3. Elestirel okuma ve degerlendirme: Bu asamada okuyucu metinde yer alan
duygu ve diislinceler hakkinda kendi diinyasinda bir degerlendirme yapar. Alt
basamaklari sunlardir.

- Metni analiz etme.

- Yazarin amacini ve tutumunu degerlendirme.

- Metne kars1 bireysel tepkisini ortaya koyma.

Oxford (1990: 17, akt. Bedir, 2001: 2, Ay, 2003: 44) dil 6grenmede
kullanilan stratejileri dolayli ve dolaysiz olmak iizere iki gruba ayirmaktadir. Bu
stratejiler sadece Tiirk¢e derslerinde degil, ayn1 zamanda diger derslerin egitimi ve
ogretiminde de kullanilabilir. Oxford’un smiflamasina gore dolayli ve dolaysiz

stratejiler su adimlardan olugmaktadir.
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1. Bellek Stratejileri
DOLAYSIZ STRATEJILER < 2. Biligsel Stratejiler
3. Telafi Edici Stratejiler
OGRENME
STRATEJILERI

N\

1. Ust Bilissel Stratejiler
DOLAYLI STRATEJILER < 2. Etkin Stratejiler
3. Toplumsal Stratejiler

Oxford (1990: 37) Ogrenme stratejilerini ve adimlarini bu

gruplandirdiktan sonra dolaysiz stratejilerin ulamlar1 olarak kabul edilen

sekilde
bellek

stratejilerini, biligsel ve telafi edici stratejileri daha ayrintili olarak sdyle ele almistir.

/ A, Fihinsel Baglantilar Yaratma

BELLEK B. Imge ve Sesleri Uygulama
STRATEJILERI C. lyi Dinleme
D. Devinim Uygulama

A. Uygulama
. B. ileti Alma ve Gonderme
BILISSEL

STRATEJILER K\ C. Coziimleme ve Usa Vurma

D. Girdi ve Cikti igin Yapi Olusturma

TELAFi EDICi
STRATEJILER A. Zekice Yordama

B. Konugma ve Yazmada Simirlan Asma

Yukarida yer alan dolaysiz stratejilerin her biri dilin zihinsel olarak islenmesi

islevini yerine getirmektedir. Ornegin bellek stratejilerinin  bilgiyi yeniden

yapilandirma ve bellekte depolama gibi bir islevi vardir. Biligsel stratejiler ise bir dili

ogrenirken kelimelerin farkli anlamlarin1 kavramayi saglamaktadir. Telafi

edici

stratejiler de 6grencilerin bilgi agiklar1 olmasina karsin gii¢lii olduklar1 yonlerle eksik
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kaldiklar1 noktalar1 tamamlayarak 6grenmelerini saglar. Bu stratejilerin her biri ayri
bir amaca hizmet eder gibi gériinmesine ragmen hepsi bir is birligi i¢inde ¢aligsmakta
ve dilin zihinsel anlamda islenmesi sirasinda gorevlerini yerine getirmektedir. Ay
(2003: 56) bu stratejilerden her birinin dil 6gretiminde nasil kullanilabilecegini su

sekilde aciklamaktadir.

1. Bellek Stratejilerinin Okuma-Anlamada Kullanilmasi
Bellek stratejileri diizenleme, iligkilendirme, yineleme gibi ¢ok basit ilkeleri

yansitir. Bu ilkelerin tiimii anlamay igerir.

1. Gruplandirma
Zihinsel Baglantilar Yaratma ‘\<

\ 2. liskilendirme

3. Yeni Sdzciikleri Baijlama Yerlegtirme
. 1. imge Kullanma
BELLEK Imge ve Sesleri Uygulama 2. Anlam Haritasi Olugturma
UL E) Ra 3. Anahtar Sozciik Kullanma
4, Bellekteki Sesleri Tanimlama

iyi Yineleme —_— .
1. Yapilandinlmig Yineleme

Devinim Uygulama < 1. Fiziksel Tepki Ya Da Duygu Kullanma
2. Mekanik Teknikler Kullanma

Bellek Stratejilerinin Alt Ulamlar1 (Oxford, 1990: 39)

Gruplandirma: Gruplandirma, bir metin icerisinde birbirleriyle anlam veya
diger yonlerden iligkisi olmayan unsurlarin elenmesi ve geriye kalanlarin anlaml

gruplar olusturacak sekilde siralanmasidir.

Iliskilendirme: Daha onceden edinilmis bilgilerin yeni &grenilen bilgilerle
iligkilendirilmesi ve anlamlandirilmasidir. Eski ve yeni bilgilerin iligkilendirilmesi

metinleri anlamay1 kuvvetlendirdigi gibi hatirlamay1 da kolaylastirir.
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Yeni Sozciikleri Baglama Yerlestirme: Bu strateji yeni sozciik ve deyislerin
anlamli bir baglam icerisinde anlagilmasini kapsar. Metinde kullanilan yeni sézciikler

genellikle anlamli bir baglamda verilir.

Imge Kullanma: Okunan ve oOgrenilen yeni bilginin hatirlanmasint

kolaylagtirmak amaciyla onun imgesinin zihinde canlandirilmasidir.

Anlam Haritas1 Olusturma: Bu strateji, kavramlarin ve aralarindaki iliskilerin
haritasinin hazirlanmasi anlamina gelir. Burada anahtar kavramlar 6n plana ¢ikarilir
ve bu kavramlar, ilgili diger kavramlarla ¢izgi ya da oklarla eslestirilir. Bu harita
diisiincelerin nasil bir araya getirilecegini gosterir. Bu asamada gruplandirma, imge

kullanma, iligkilendirme gibi diger bellek stratejilerinden de yararlanilir.

Bellekteki Sesleri Tanimlama: Bu strateji seslerin gorsel tanimlamalarindan
cok isitsel yonii ile animsanmasi anlamina gelir. Tekerlemeler bellekteki sesleri
tanimlamanin en bilinen &rnekleridir. Ogrenciler 6grendikleri yeni sdzciikleri

ozellikle baglamiyla animsamak icin tekerlemeleri kullanirlar.

Yapilandirilmis Yineleme: Bu strateji cesitli donemlerde 6grenilen yapilarin

ya da sozciiklerin yinelenmesi anlamina gelir.

Fiziksel Tepki Ya Da Duygudan Yararlanma: Bu stratejide 6grenciler bir
yonerge dinlerler ve bunu fiziksel olarak uygularlar daha sonra kendileri diger
Ogrencilere yonerge vermeye baslarlar. Ayrica bu asamada 6grenciler okuduklarini

canlandirabilirler.

2. Biligsel Stratejilerinin Okuma-Anlamada Kullanilmasi

Ogrencilerin en sik kullandiklar1 stratejilerden olan bilissel stratejiler
tekrardan, ifadelerin ¢éziimlenmesine ve Ozetlenmesine kadar ¢ok cesitli adimlari
icermektedir. Biligsel stratejilerin ortak amaci 6grenilen konunun 6grenci tarafindan

diizenlenmesidir. Bilissel stratejiler su ulamlardan olugsmaktadir.
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T. Tieleme
/ 2. Seslerle veya Yazi Dizgeleri ile Uygulama
UYGULAMA 3. Formiillerin ve Yapilann Kullamlmasi ve Animsanmasi
4. Yeniden Bir Araya Getirme
5. Dogal Olarak Uygulama

. 1. Diigiinceyi Cabuk Algilama
BiLISSEL - iLETi ALMA VE GONDERME <

STRATEJILER \

2. ileti Gindermek ve Almak igin Kaynak Kullanma
1. Timdengelimli Usa Yurma
COZUMLEME VE USA VURMA 2. Anlatim Coziimleme
3. Karsitsal Coziimleme
4. Ceviri
5. Aktanm
GIRDI VE CIKTIICIN

1. Not Tutma
YAPI OLUSTURMA EE .
§ 2. Ozetleme

3. Isaretleme

Yineleme: Yineleme stratejisi metni daha iyi anlayabilmek i¢in birden ¢ok
kez okumak anlamina gelir. Bu strateji ayrica metni her seferinde farkli bir amag i¢in
birka¢ kez okumayr da icermektedir. Ornegin temel diisiinceleri anlamak icin,

yordama yapmak icin, ayrintilar1 anlamak i¢in, soru hazirlamak i¢in vb.

Dogal Olarak Uygulama: Bu strateji dilin iletisim amagli kullanilmasina
odaklanir. Dogal olarak uygulama ayni zamanda dilin okudugunu anlamada 6zgiin

bir yol olarak kullanilmas1 anlamina da gelir.

Diisiinceyi Cabuk Algilama: Bu stratejiyi destekleyen iki teknik; ayrintili
bilgi bulma ve genel anlami ¢ikarabilmedir. Genel anlami ¢ikarabilme ana diisiinceyi

arastirma, ayrintili bilgi bulma ise 6zel ayrintilar1 arastirma anlamina gelir.

Iletiyi Géndermek ve Almak Igin Kaynak Kullanma: Bu strateji okunan
metinlerden iletiler tiretmek i¢in kaynaklar1 kullanmak anlamina gelir. Yazilan1 daha
iyi anlamak i¢in sozliikler, sozciik listeleri, dil bilgisi kitaplar1 gibi basili malzemeler

uygundur.
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Anlatim1 Coziimleme: Okunan metindeki yeni sdzciik, yapi, ciimle ya da

paragraflari bilesenlerine ayirmak anlamina gelir.

Ceviri: Bu strateji de yabanci dil 6greniminde siklikla kullanilmaktadir.
Dikkatli kullanildig: siirece ¢eviri yabanci dil 6grenmenin erken donemlerinde yararl

olabilir.

Aktarim: Bu strateji onceki bilgiyi, yeni 6grenilen bilgileri gelistirmek

amaciyla kullanma anlamina gelir.

Not Tutma: Bu strateji ¢cok dnemli ayn1 zamanda dogru kullanilmas1 gereken
bir stratejidir. Dikkat edilmesi gereken nokta not tutmada asil olan yazmanin degil,

anlamanin temel olmasidir.

Ozetleme: Ogrencilerin metinden 6grendikleri yeni bilgiyi yapilandirmalarina
yardimc1 olan bir strateji de oOzetlemedir. Bu strateji, 0zgiin metnin kisa ve

toparlanmis bir seklinin hazirlanmasi anlamina gelir.

Isaretleme: Ogrenciler bazen not tutma ve dzetlemeyi, isaretleme stratejisi ile
pekistirirler. Bu strateji ana noktalar1 renklendirerek, altim1 ¢izerek, biiyiik harflerle

yazarak, koyu yazarak, yildizlarla vb. belirtme anlamina gelir.

3. Telafi Edici Stratejilerin Okuma Becerilerinde Kullanilmasi
Telafi edici stratejiler yeni Ogrenilen bilginin anlasilmasi ve yeniden

tiretilmesi etkinliklerinde kullanilir. Telafi edici stratejilerin ulamlar1 sdyledir.
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. 1. Dilsel ipuglarini Kullanma
ZEKICE YORDAMA { o
2. Diger lpuglanm Kullanma
TELAFi EDICI STRATEJILER
1. Ana Dilini Kullanma

2. Yardim Alma
KONUSMA VE YAZMADA 3. Mimik ve Jest Kullanma
SINIRLARI ASMA 4. lletisimden Kaginma

3. Baghk Secme
6. iletiyi Uyarlama

7. Sozciikleri Bulma
§. Eg Anlamh Kullanma

Dilsel Ipuglarini Kullanma: Bu strateji 6grencinin ana dilinin kurallari
hakkinda 6nceden edinmis oldugu bilgilerin, yeni okunan metnin anlamini ¢6zmede

yardimci olacag diislincesine dayanmaktadir.

Diger Ipuclarini Kullanma: Dille ilgili bazi ipuglarinin yaninda dille ilgili
olmayan ipuglar1 da metinleri anlamada kullanilabilir. Okumada 6nemli bir ipucu
metnin yapisidir (tanitim, 6zet, sonug, baslik, metnin boliimlere ayrilmasi gibi).
Yazarin sozciikleri, deyisleri, numaralar1 ve harfleri belli bir 6nem ve 6ncelik sirasina

gore diizenlemesi ya da yapilandirmasi da 6nemli ipuglari saglar.

Sarig (1987, 141, akt. Ay, 2003: 35) birinci ve ikinci dilde okuma
etkinliklerinde kullanilan stratejilerin karsilastirilmasina yonelik bir arastirma
yapmustir. Sarig her iki dilde de okuyucularin strateji kullanimlarinin, kullanilan
stratejilerin ve anlamadaki basar1 diizeyinin benzer oldugunu bulmustur. Sarig
aragtirmasinin sonucunda stratejileri ulamlara ayirmistir. Buna gore strateji ulamlari

sunlardan olugsmaktadir (1987: 145, akt. Ay, 2003: 36).
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Teknik Malzemeler Aciklama ve | Baglanti Kurma Denetleme
Yalinlastirma
1.Genel anlam | 1.S6z dizimsel | 1. Genis gergeveyi | 1.Bilingli olarak plani
¢ikarabilme yalinlagtirma belirleme degistirme
2. Ayrintili bilgi bulma 2. Es anlaml1 liretme 2. Metnin anlamini | 2.0kuma sikligin
akilda tutma degistirme

3. Metni isaretleme

3. Soz bilimsel islevi

acimlama

3. Oykiiye iliskin

bilgi kullanma

3. Yeniden okuma

4. Paragraflarin Ozetini

¢ikarma

4. Agimlama

4. Genel bilgi

kullanma

4.Yanlis anlamay1

belirleme

5. Sozliik¢e kullanma

5. Sozciiklerin -+ dil
bilgisel ulamlarini
belirleme

5. Diinya bilgisini

kullanma

5. Yanlislar1 diizeltme

6. Esdegerleri ayirt etme

6. Metni yorumlama

6. Art alan bilgisi

kullanma

6. Kontrollii olarak bazi

seyleri atlama

7. Cizimleri inceleme

7.Cikarsamada bulunma

7. Anahtar bilgiyi

7. Ozgiidiimlii diyalog

belirleme
8. Bir sozcuigii | 8. Bilgi ekleme 8. Baglami | 8.Yordamalari
betimlemek icin sezinleme degerlendirme

baglami kullanma

9. Varsayimda | 9. Metindeki  bilgiyi
bulunma sorgulama
10. Metnin | 10. Davranisa iliskin

yapisinin  ayirdina

varma

elestiride bulunma

11. Bilgiyi

biitiinleme

11. Anlamay1 denetleme

12. Metne tepki verme

13. Sozcik ya da
ciimlenin anlamim

sorgulama
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Cesitli arastirmalardan da elde edilen sonuglara gore okuma derslerinde genel
olarak okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasindaki etkinliklerden
olusan ii¢ asamali bir plan uygulanmaktadir. Okuma Oncesi asamasinda amag
ogrencilerin metne ilgisini ve katilimmi saglamaktir. Ogretmen &grencilerin
birikimlerini tartismalar, ¢izimler, anahtar sozciikler, sozciik kiimeleri, basliklar, alt
basliklar vs. kullanarak canlandirabilir (Ay, 2003: 39).

Gortldiigii gibi okuma oncesinde yapilan etkinliklerin ve uygulanan
stratejilerin amaci Ogrencilerin metne karsi giidiilenmelerini saglamak ve konu
hakkinda onceden sahip olduklari bilgileri harekete gegirmektir. Ciinkii okuma
stirecinde okuyucunun metne karsi olan ilgi ve giidiisii, anlamanin saglanabilmesi
icin ¢ok biliyiik bir 6nem tasimaktadir. Bu g¢alismalar konu i¢in bir 6n hazirlik
niteligindedir.

Metnin okunmasi sirasinda kullanilan stratejilerin temel amaci ise metnin ana
diisiincesinin ve dnemli ayrintilarinin ortaya ¢ikarilmasini saglamaktir. Nation ve
Waring (1988: 11) okuma sirasinda kelimelerin metin i¢indeki anlamlarini tahmin
etmenin, 6grencilerin metni daha kolay anlamalarini saglayacagini belirtmektedir.
Bununla birlikte 6grencilerin kelimelerin anlamlarin1 tahmin edebilmeleri igin
metnin uygun olmas: gerekmektedir. Ogrenciler metinde gecen kelimelerin gok
bliylik bir kisminin anlamin1 bilmiyorlarsa tahmin etme islemi gerceklesemez.
Kelimelerin baglam ig¢indeki anlamlarinin tahmin edilebilmesi i¢in 6grencilerin
metinde yer alan kelimelerin bir¢ogunun anlamlarimi daha onceden bilmeleri
gerekmektedir. Ancak bu sayede Ogretmenler, Ogrencilerle birlikte kelimelerin
anlamlarinin baglam i¢inde tahmin edilmesine yonelik calismalar yapabilirler. Nation
ve Waring (1988: 11) 6grencinin baglamdan yola ¢ikarak yordamada bulunabilmesi
icin metindeki kelimelerin en az % 95’inin anlamini bilmesi gerektigini
savunmaktadir.

Okuma sirasinda yerine getirilmesi gereken baska Onemli bir adim da
ogrencilerin dikkatini metnin 6nemli noktalarini belirlemek tlizere kullanilacak ciimle
ve paragraflara ¢ekmektir. Grellet (1988, akt. Ay, 2003: 41) Ogrencilerin giris
climlelerine, paragraflarin ilk ve son climlelerine ve metnin ilk ve son paragraflarina

dikkat etmelerini onermektedir. Buradaki amag¢ Ogrenciler tarafindan anlasilacak
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birka¢ sozciigiin bile metnin ne hakkinda oldugunu anlamaya yeterli olacagini

gostermektir.

Nuttall’a gore bir metnin biitiin olarak m1 yoksa ayrintilariyla birlikte mi
anlasilmasi gerektigi, metnin tiirline ve okuma amaglarina gore degisir. Bazi metinler
dolaysiz bir sekilde gergekleri sunar, bazilar1 da oldukca kapali bir anlama sahiptir.
Ogrencilere paragraflarin ilk ve son ciimlelerini gézden gecirmeleri igin kisa bir
zaman verilebilir. Bir diger yol da 6gretmenin, 6grenciyi metnin ana diislincesine
yonlendirmek amaciyla yonlendirici sorular kullanmasidir. Nuttall’a gore
yonlendirici sorular, okumaya baslamadan 6nce verilir ve boylece okumay1 6grenci
icin daha amaclh kilar. Bu yolla 6grenci bir metnin ana fikrini belirlemek icin

gereken egitimi almis olur (Nuttall, 1996, akt. Ay, 2003: 43).

Eke ve digerleri (2003: 2-31) okuma stratejilerini bazi alt beceriler altinda ele

almaktadir. Bu beceriler ve becerilere ait alt basamaklar su sekildedir.

1. Okuma Becerileri
Okuma hem ana dilinde hem de yabanc1 dilde 6nemli bir beceridir. Bu beceri,
etkili ve verimli bir sekilde yapilabilir. Bir metni okurken ne okudugunu anlamak ve

bunun bilincine varmak i¢in asagida verilen okuma becerileri kullanilabilir.

A. Tarama: Tarama metnin igindeki bazi 0zel kelimeleri arama, bazi
maddeleri ve bilgi pargalarini miimkiin oldugu kadar ¢abuk bulmaya ¢alisma olarak
tanimlanabilir. Baska bir deyisle tarama biitiin diisiinceler yerine bazi Onemli

ayrintilar1 bulmak icin hizli bir sekilde okumadir.

B. Gozden gegirme: Gozden gegirme bir metnin igerdigi genel diisiinceler
hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in (konu, ana diislince) hizli okuma anlamina gelir. Bir
metnin diislincelerini bulmak amaciyla metnin biitiin boliimlerinin okunmasina gerek

yoktur. Bunun i¢in asagidaki boliimler okunabilir.



63

- Baslik

- Alt basliklar

- Ik paragraf

- Her paragrafin ilk ciimlesi

- Son paragraf

C. Ana distinceyi belirleme: Ana diigiince bir metindeki en énemli diislince
veya metnin merkezinde yer alan diisiince olarak tanimlanabilir. Bir metnin ana
diistincesinin bulunmasi i¢in okuyucunun kendi kendine su sorular1 sormasi gerekir.

- Bu metnin geneline yayilmis olan diigiince nedir?

- Paragraflardaki hangi diislinceler ana diisiinceyi desteklemekte, aciklamakta
ve gostermektedir?

Bu iki temel soruyu soran ve cevaplayan okuyucu ana diigiincenin metinde
dogrudan m1 veya dolayli yoldan mi verilmis oldugunu bulur. Bir metnin ana

diisiincesini daha iyi anlayabilmek i¢in asagidaki diyagramin uygulanmasi yararl

olabilir.
Paragrafin Ana Diislincesi
Dogrudan verilmis ana diislince Dolayli olarak verilmis ana diislince
ﬂ @ @ Metnin Biitiiniinde
Basta Ortada Sonda

Basta ana diislince: Bazi paragraflarda ana diisiince paragrafin ilk climlesinde
verilir. Diger climleler bu ana diisiinceyi destekleyici niteliktedir. Boyle

paragraflarda dogrudan giris yapilir.
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Ortada ana diisiince: Baz1 paragraflarda 6nce konuya bir giris yapilir. Daha
sonra o konu hakkindaki ana diisiince verilir. Ana diisiincenin verilmesinden sonra

yer alan ciimleler ana diislinceyi destekleyen ve agiklayan climlelerdir.

Sonda ana diisiince: Baz1 paragraflarda da konuyla ilgili biitiin agiklamalar

yapilir ve en sonda da konuyla ilgili olarak ulasilan ana diisiince verilir.

D. Metinde verilen ipuglarimi degerlendirme: Bir metin icerisinde bulunan
kelimeler ve climleler arasinda bazi baglantilar bulunmaktadir. Bu sebeple metin
icerisinde neler sdylendigiyle daha dnceden ne sdylenmis olan arasindaki bag agikca

goriilebilir.

E. Cikarimlar yapma: Yazarlar bazen bir metin i¢inde herhangi bir seyi
dolayl olarak aciklarlar. Baska bir deyisle yazar bazi seyleri agik¢a anlatmak yerine,
ne demek istedigini metinden ¢ikarma ve anlama isini okuyucuya birakir. Burada
metnin ne anlatmak istediginin bulunmas: okuyucunun kendisine kalmaktadir.
Okuyucunun konu hakkindaki bilgisi, kiiltiirel seviyesi gibi 0Ozellikleri yazarin

anlatmak istediginin bulunmasi bakimindan 6nem tagimaktadir.

F. Tahminlerde bulunma: Okuyucu, metni okuma sirasinda sonraki

boliimlerde neler anlatilabilecegine dair tahminlerini sekillendirmeye baslar.

G. Yazarin konuya karst tutumunu (bakis acisini) ve amacinmi belirleme: Bir
metinde (deneme, makale, paragraf vb.) yazar okuyucuya bir konu hakkinda bilgi
vermeyi amagladigi gibi bir konuda okuyucuyu ikna etmeyi de amaglamis olabilir.
Bu amaglarin her birine gore de metnin ve climlelerin yapisini sekillendirir. Bu

durumda yazarin amacinin degerlendirilmeye calisilmasi yararhidir.

Bakis Acist: Yazar 6zellikle okuyucunun kendi diisiincelerini benimsemesini
saglamak i¢in calisiyorsa yazdigi konularda objektif davranmaz. Yazarin amacinin
ve bakis acisiin nasil sekillendigini anlamak ic¢in asagidaki diyagrami incelemek

yararlt olabilir.
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Amag

N\

Bilgi Vermek Ikna etmek

Bakis Agis1 Objektif  Kendi diisilincelerini agiklar

2. Diizenleme Becerileri

A. Genellemeleri tanima: Yazar duygu ve diisiincelerini okuyucuya sunarken,
bunlar1 baz1 6zelliklerine gore siniflamaya yonelir. Yazarin mesajint anlamak igin
okuyucunun, genel bilgilerle bunlar1 destekleyen ayrintilart ayirt edebilmesi gerekir.
Bu asamada “bunun gibi, olarak, 6zellikle, gercekten, boylece, baska bir deyisle,

acikcasi, vb.” ipuclart okuyucuya yardimei olabilir.

B. Ana diisiinceyi destekleyen ayrintilar1 belirleme: Paragraf, genel yazi
birimlerinden birisidir. Iyi diizenlenmis bir paragrafta ana diisiince acik¢a anlatilir.
Bunun igin ciimleler 6zenle secilmis ve kullanilmistir. Ciimlelerin her biri agik ve
etkili bir bicimde digerleriyle birlestirilmelidir. Boylece paragraflarda gereksiz ve
ilgisiz diisiinceler yer almaz. Paragraf icinde ana diislinceyi igeren climleye ana
climle denir ve bu climle genelde paragrafin basinda agiklanir. Ana climle iki yolla
desteklenir ve agiklanir.

1. Biiyiik Destekleyiciler: Bilgi, agiklama (ana ciimleyle dogrudan iliskili
olan).

2. Kiigiik Destekleyiciler: Ornekler, istatistikler. Biiyiik destekleyicilerle

dogrudan ilgili olan ayrintilar.
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C. Climleler arasindaki mantiksal iligkileri anlama: Bir paragraftaki veya
metindeki ciimleler arasinda mantiksal baglar bulunmaktadir. Ciimleler arasindaki bu

mantiksal baglar baz1 baglant1 6geleriyle saglanir ve su sekilde siniflandirilabilir.

Ciimleler Arasindaki Mantiksal Baglar

Genelleme Sonug Cikarma | Ornek Verme
Sebep Ozet Sonuglandirma
Aciklama Karsilastirma Terslik/Zithk
Degerlendirme | Tekrar Ag¢iklama | Sonug

Gosterme Paralel Diisiinme | Ayrintilar1t Verme
Tanimlama Igili Diisiince

Asagida yer alan tablolarda bu mantiksal baglar1 saglayan baglant1 6geleri,

mantiksal birlestiriciler ana baglig1 altinda verilmektedir.

Katki Saglayicilar

Mantiksal Birlestiriciler
1. Katki Saglayicilar

a. Basit b. Empatik c.Anlami kuvvetlendirmek i¢in | d.Alternatif
- ek olarak -bunun yaninda | - gercekten - hicbiri
-aynt zamanda | -oldugu kadar -gergek bir durum olarak -bagka bir deyisle
-bundan bagka | - daha fazla -gergegi sdyleyecek olursak
-bunun yaninda | -sadece bu degil | - gercek bir sekilde
- ayrica - ayrica - daha dogrusu
-ve - ek olarak
- dahas1
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Mantiksal Birlestiriciler

2. Ornekleme

a. Tekrar sunma

b. En 6nemli olan1 sunmak | c. Bir genel grubu

d. Genel bilgi

icinde

durumlart igin ve orneklendirmek igin saymaya baslama | spesifik bir 6rnek verme
durumunda durumunda

- bunun gibi - ozellikle - igeren - gostermek igin

- 0rnegin - 0zel olarak - gostererek

- Ornek olarak

- boyle

- en giizel olarak

Referans Gosterme, Benzerlik, Tanimlama, Aciklama

Mantiksal Birlestiriciler

3. Referans Gosterme Durumlarinda 4. Benzerlik 5.Tanimlama 6.Agiklama
- hakkinda sdylenecek olursa - benzer bir | - budur - budur
- buna gore sekilde - bu isimde -demek
- bununla ilgili olarak - bunun gibi - spesifik istiyorum ki
- buna uygun olarak - ayn1 sekilde olarak - bir bagka
- bu konuda - soylendigi gibi deyisle
- esit olarak - bagka bir
sekilde
sOylenecek
olursak
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Ziatlik Bildirme, Ayricalik, Uzaklastirma, Evrensel Durumlar

Mantiksal Birlestiriciler

Zitlik Bildirme

2. Ayricalik

3. Uzaklastirma

6. Evrensel Durumlar

- ama
- her nasilsa

- ters olarak

- ters sekilde
- hala

- iken

- Oyleyken

- ters sekilde

- ama
- buna ragmen

- her nasilsa

- hala

- bununla beraber
- buna karsin

- bununla birlikte

- baska bir sekilde

- hi¢bir sekilde
- her ne olursa
- higbir durumda

- higbir sonugta

- en azindan

- bunun yerine

- bagka bir sekilde - buna ragmen
- ragmen - buna karsin
- karsin - buna uygun olarak
Sebep, Etki Sonug, Amag, Sart
Mantiksal Birlestiriciler
1. Sebep 2. Etki Sonug 3. Amag 4. Sart
- bundan dolay1 - budur........ ki e diye - eger
- i¢in - bunun sonucunda - olmasi i¢in - bu durumda
- sebebiyle - bu sebeple - bu diislinceyle - olursa
- bunun i¢in - bunun sonucu olarak - bu sonugla - bu sartla
- bu gercekten dolay1 - bu yiizden - sonug olarak - bu sonuca gore
- bu sebeple - boylece - bu amagla - verilenlere gore
- bu yiizden - buna uygun olarak - imit edilir ki - olmadikga
- bu durumdan dolay1 - bunun sonucunda - olmazsa
- 0 zaman
- bu durumda

- bu sartlar altinda

-eger .....olmazsa




Siralama
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Mantiksal Birlestiriciler

Siralama

a. Kronolojik veya b. Baslangi¢ c. Devamlilik d. Sonug
Mantiksal Siralama
- ilk olarak - ilk olarak - Oncelerde - son olarak
- birinci, .....ikinci - baglangigta - bundan sonra - sonug olarak
- Dbaslangicta, ikinci | - baglangici olarak - daha sonra - en sonunda
olarak - baglayarak -bunun sonucunda - sonunda

- baglangici1 i¢in
- hepsinden 6nce

- ilk olarak

- bunu takiben
- bundan 6nce
- sonra

- ondan sonra

- son ancak en son
degil
- son noktada

- sonugta

Konudan Ayrilma, Varsayim

Mantiksal Birlestiriciler

1. Konudan Ayrilma

2. Varsayim

- bu sekilde -herhangi bir sekilde
-konuyu degistirecek | -herhangi bir oranda
olursak -bu durumun arkasinda

-konuya girecek olursak

- varsayalim ki




Ozetleme
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Mantiksal Birlestiriciler

Ozetleme
1. Genel 2. Amact Veya Ana | 3.Birlestirme | 4.Bazi Noktalarin | 5. Son Ozet
Diisiinceyi Gozden Ozetlenmesi
Gegirme
-sonug olarak | - dedigim gibi - son olarak - biitlin olarak - kisacasi
-Ozet olarak -daha once de | -bunlara gore | - tamamiyla -kisaca
-Ozetlersek aciklandigr gibi - bu ylizden - son olarak -0zetleyecek olursak
-Ozet sekilde | -Oonceden de amildig1 | -sonug olarak | - genel olarak -agiklamalar1 toplayacak
- sonugta gibi - boylece olursak
-bundan -bir kelimeyle 6zetlersek
dolay1

D. Ciimle Yapilarin1 Anlama

Bircok metinde karistk ve uzun ciimleler bulunmasma ragmen bunlar
hakkinda verilmis agiklamalarin bulunmasi, ciimlelerin anlasilmasi agisindan
yararlidir. Uzun ve karisik bir climle, ana climle ve kendisine bagli yan climleler
igerir. Yan climleler ana climleye bazi baglayicilar yoluyla eklenir. Bunlar, uzun
climlelerin kisa ve anlasilir yapilara boliinmesini saglar ve her parga arasindaki
iliskiyi Asagidaki diyagram Dbasit bir climlenin nasil

mantiksal gosterir.

genisletilebilecegini gostermektedir.

Yeterli hilgiyi toplar Clinkii teorisini Lahoratuar hilgileri
ioplamaz ispailamak ister. gecerliyse
Sonra giinkii eger
iimce bu yiizden wwdlmadikca
iken icin bu sarilarda
&mm ‘ nigin Am
Patvonu fizihilite | | . Jdken Bilimadamuveri | | e dle Materyallerin
raporunu kabul ederse | ——| . Ama — toplar [T e tarafindan smibiim gistermek
S0Hu yoluyla,
terslil / ‘ amag
ragmen hunun igin somug olarak
buna kargn buamagla
huna ragmen b iimitle
Terel niifusun protesio Asistam teknigi Topladiz1 hilgileri
etmesine ragmen igrensin dive. sunar.
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3. Sozliik Becerileri
A. Ekler ve baz1 ipuglar1 yoluyla yeni kelimelerin anlamlarin1 6grenme
B. Bir sozliik kullanma

C. Kelimelerin uygun anlamini bulma ve kullanma

4. Yazma Becerileri
A. Paragraflar
B. Ozet yazma

C. Yazmanin tanimlanmasi ve vurgulanmasi

Manzo, Manzo ve Estes (2001: 52-55) Ogrencilerin okuma islemiyle ilgili
karsilastiklar1 sikintilar1 g6z oniinde bulundurmuslar ve bu sikintilarin ¢oziimiine
yonelik baz1 stratejiler gelistirmeye ¢alismislardir. Buna gore 6grenciler sinif disinda
okuma etkinlikleri yapmaya ihtiyag olmadigini diisiinmektedir. Baz1 Ogrenciler
sirekli okuma aligkanligin1 kazanmis olmalarima ragmen metinlerdeki Onemli
bilgileri anlamada basarisiz olmaktadir. Ogrenciler zaman zaman siirekli bir seyler

okumaktan sikilmakta ve okumaya karsi ilgilerini kaybetmektedir.

Yukarida agiklanmaya calisilan problemler sebebiyle ogrenciler okuma
etkinliginde yardima ve rehberlige ihtiya¢c duymaktadir. Bu konuda Ogrencilere
yapilacak en biiylik yardim ve rehberlik okuma stratejilerini daha bilingli olarak
kullanmalar1 i¢in onlara yol gostermektir. Asagidaki tablo dgrencilere okuma temelli

bir derste kullanmalar1 gereken stratejileri igermektedir.
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- Ofjrencilerin yeteneklerinin on degerlendirmesi, dn hilgiler ve ilgiler
- Dersin kavramlarnini belirlemede gercek hayatla iliskilendirme
- Okunacak konuya yinelik yiiksek seviyede ilgi saglama

- Yintem igin diigiinme ve okuma stratejilerini se¢cme

Pargalan Birlegtirme (Kavramaj

iskelet Olusturma

Kargilikh isleme

Karsihkh Yapilandirma

Okuma Oncesi Biligsel Sema
Farkindalik
Sema Calismasi Stratejilerini Yapilandirma
Uygulama

Adim 1: Okuma Oncesi Sema Calismasi: Metnin zorlugu, okuyucunun
seviyesini astig1 zamanlarda iyi bir okuyucu konuya genel bir sekilde hakim olmak
icin farkl stratejiler kullanir. Bunlar sema yapilari olarak adlandirilir ve kisisel 6n
bilgilerle konuyu biitlinlestirme, konu hakkindaki kisisel deneyimler ve tutumlar gibi
stiregleri icerir. Bu sema calismasi okuyucunun metnin yapisini, planin1 ve igerigini

kavramasini saglar.

Adim 2: Biligsel Farkindalik Stratejilerinin Uygulanmasi: Ogrenciler metnin
temel yapisin1 anladiktan ve metnin genel igerigine hakim olduktan sonra yazarin
anlatmak istedigi duygu ve diisiinceleri yapilandirmaya baslarlar. Bu asamada
Ogrenciler anlama siirecini izlemeli, bunu daha bilingli bir sekilde ve siirekli olarak
yapmalidirlar. Ogretmenin dgrencilere konu hakkinda 6nceden hazirlanmis sorular

vermesi ve bunlar1 okuma sirasinda cevaplamalarini istemesi de geleneksel bir
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yaklasimdir. Ogrenciler, okuma sirasinda kendi anlamalarimi su sorular yardimiyla

kontrol edebilirler:

- Okuduklarimi kendi sézciiklerimle nasil anlatabilirim?

- Okuduklarimin ana noktasi nedir ve ni¢in énemlidir?

- Okudugum béliimlerdeki diistinceleri nasil birlestirebilirim?

- Onceden hazirlanmis sorulara yanit bulabildim mi?

- Bununla baglantili olan bir sonraki diisiince nerededir?

- Anlamin1 bilmedigim kelimenin kullanildig1 yerdeki anlami nedir?
- Buradaki diisiincenin resmini zihnimde canlandirabilir miyim?

- Buradaki diisiince benim 6nceki deneyimlerime uyuyor mu?

- Yazarin objektifligini, dogrulugunu test edebilir miyim?

Adim 3: Okuma Sonras1 Sema Yapilandirma: Okuma sonrast stratejiler yeni
Ogrenilen bilgiyi kontrol etmek icin sema ortaya koymayla baslar. Yeni bilginin
numaralandirilarak listelenmesi, yazarin mesajlarinin analiz edilmesi, bilgiye niifuz
edilmesi gibi basamaklar1 igerir. Okuma sonrast sema yapilandirmanin saglikli olarak
yerine getirilmesi i¢in su adimlarin uygulanmasi gerekmektedir.

- Temel veya yeniden yapilandirici anlama. (Yazar ne sdyledi, anlatt1?)

- Anlama niifuz etme, kavrama. (Yazar ne anlatmak istedi?)

- Bilgiyi uygulama. (Yazarin anlattiklar1 nasil kullanilabilir?)

Bunlarin her zaman sirastyla uygulanmasi gerekmez. Bazen bilgiyi uygulama

asamasindan baglayarak temel bilgi ve ger¢ekleri anlama diizeyleri ytikseltilebilir.

Smith ve Eliot’a gore (1986: 117-136) metinlerin tahlil edilmesi karisik bir
islemdir ve sistemli bir sekilde diisiinmeyi gerektirir. Metnin tahlil edilebilmesi i¢in
oncelikle okuyucular tarafindan iizerinde bazi analitik islemlerin uygulanacagi bir
isaretler biitiinlii olarak algilanmasi1 gerekir. Bu amagla uygulanmasi gereken bazi

stratejiler sunlardir.
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1. Yazarin Amacinin Belirlenmesi: Yazar metni acik¢a goriinen veya lstii
ortiilii olarak verilen bir amaca yonelik tiretir. Bu amag yazarin konuya bakis agisina
gore degismektedir. Yazar bazen okuyucularina yanlis bilgi verir ve propaganda
tekniklerini kullanarak okuyucuyu kendisi gibi diistinmeye yonlendirir. Okuyucu
yazarin vermek istedigi mesaji anlamaya ihtiya¢ hissederken yazar okuyucuyla
iletisime girmeyi iimit eder. Bunun i¢in okuyucu ag¢isindan yazarin ger¢cek amacinin
belirlenmesi ¢ok 6nemli bir durumdur. Bununla birlikte yazar cogu zaman amacim
metin i¢inde dogrudan vererek okuyucuyu kendi istegi dogrultusunda diisiinmeye
zorlamaz. Bu amag bazen 0gretme, bazen bir durumu agiklama, bazen eglendirme,
bazen de okuyucuda bazi davranmiglar olusturma seklindedir. Yazarin amacim
belirlemek i¢in su sorularin sorulmasina gerek vardir:

- Yazar bu metni ni¢in iiretmis olabilir?

- Yazarm amacini destekleyici diisiinceler hangileridir?

2. Ana Disilincenin Bulunmasi: Okuyucu herhangi bir elestirel degerlendirme
yapmadan once okudugu metnin ana diislincesini bulmalidir. Bir paragrafta yazar
bazen ana diisiinceyi bir ana ciimle i¢inde verir. Bazen de ana diislincenin
belirlenmesi icin paragrafin biitiiniine bakilmalidir. Bu ¢aligma okuyucuya ana
diisiinceyi diger destekleyici ayrintilar ve yardimci dislincelerden ayirt etmesini

saglar.

Ana
Diigince

Ana
Diigiince

/ \
/ A\

Ana Diigiince Bir Paragrafin Segilmig Bir
Ana Digiince Paragrafin Baginda Kisminda




Ana Diigiince
Ana Diigiince Paragrafin Sonunda

Ana Diigiince Bir Paragrafin Segilmis Bir

Ana Diigiince Paragrafin Sonunda Kisminda
Ana Diisiince Ana Diigiince
e Ana Diigiince
Ana Diigiince

Ana Diigiince Bir Paragrafin Bagimda ve Soonunda
Amna Diigiince Paragrafin Bagimda ve Sonunda Segilmis Bir Kasminda

Ana Diisiince

Ana Diigiince Paragrafin Ortasimda
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3. Yardimci Digiincelerin Bulunmasi: Okuyucunun metinleri anlayabilmesi
icin metin i¢indeki ana diislinceyi destekleyen yardimer diisiinceleri de tespit etmesi

gerekmektedir.

A 4. Tardoimea Diigiince
M
A
3. Yardume: Diigiince
D
i
5 2. Yardame: Diigiince
#
N
C
E 1. Yardime: Diigiince

Bir paragraftaki ana diisiince belirlendikten sonra ana diisiinceyle ilgili olan
ayrintilar1  belirlemek gerekir. Ana diislinceyi destekleyen ayrintilar paragrafin
konusu hakkinda ek bilgiler verir. Paragrafin ana diisiincesi ve bununla ilgili
ayrintilarin birlesimi konunun anlasilmas1 ve hatirlanmasint da daha kolay hale
getirir. Yazar ileri siirdiigi ana diisiinceyi desteklemek amaciyla farkli sayilarda
yardimcr diistince kullanir. Bununla birlikte yazar bazen ana diisiinceyle hi¢ ilgisi
olmayan ayrintilara da metinde yer verebilir. Bu ayrintilar paragraflarda yer alir
ancak okuyucunun konu hakkinda 6grenmek istedigi bilgiye herhangi bir katkida
bulunmaz. Bunlar sadece konuyla ilgili baz1 unsurlar1 hatirlama siirecinde 6nem tasir

(Wilf, 1986: 80).

Klein (1988: 30) bir metni okuma sirasinda uygulanmasi gereken stratejilerin
tamamint “Sorgulama Stratejileri” olarak adlandirmistir. Sorgulama stratejilerinin
uygulanmasi sirasinda metne yonelik sorular hazirlanmakta ve metin okunurken bu

sorularin cevaplar1 aranmaktadir. Sorgulayici stratejilere gore okuma eylemi stirekli
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devam eden bir tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma oyunudur. Bazi sorgulayici

stratejiler sunlardir.

1. Problem Cozme: Ogrenciler, sorgulayici stratejiler yoluyla etkili bir
okuyucu olmak i¢in metin hakkinda tahminlerde bulunur ve daha sonra bu tahminleri
okuduklar1 metne gore sekillendirirler. Okuma sonrasinda ise bu tahminlerle

metinden ¢ikardiklar1 sonuglar arasinda baglanti kurarlar.

Su nokta ¢ok Onemlidir ki anaokulundaki bir ¢ocuktan bilimsel ¢alismalar
yapan bir aragtirmaciya kadar biitlin insanlar problem ¢dzme kapasitesine sahiptir.
Buradaki fark problem ¢6zme yeteneginin diizeyindedir. Baz1 insanlar, daha onceki
yasamlarinda karsilarina c¢ikan firsatlar1 kullanarak bu becerilerini daha fazla

gelistirmislerdir.

Problem ¢6zme isleminde sekil olarak bir farklilik olmasina ragmen, biitiin
okuyucularin bilmesi ve kullanmas1 gereken bazi temel ve ortak unsurlar
bulunmaktadir. Problem ¢6zme stratejisinin bes asamasi vardir. Bunlardan ilk ti¢ii
okuma Oncesi, dordiinciisii okuma sirasi, besincisi de okuma sonrasi agsamaya aittir.
Problem ¢6zme stratejisinin uygulanmasindaki amag, metindeki en onemli noktayi
bulma ve bunu destekleyici ayrintilar1 belirlemedir (Klein, 1988: 32). Problem ¢6zme

stratejisi uygulanirken su asamalara dikkat etmek gerekir.
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1. Problemi Belirleme

2. Soruyu Formiile Et

3. Hipotezi Formiile Et

4. Hipotezi Test Et ve Bir Sonug
Sekillendir

5. Sonucu Test Et

Biitiin problem seceneklerini test et.
Onemli olmayan bilgiyi ayikla.
Problemi birkag kelimeyle agikla.

Test edilebilir hipotezler liretmek icin sorulari
formiile et
Sorulari basit ve 6zlii bir sekilde kelimelere dok.

Alternatif sorular kesfet.

Sorulara cevap veren hipotezleri formiile et
Hipotezler fiziksel veya psikolojik yoOnden
imkansiz olmasin

Hipotez test edilebilir olsun

Bir tahminde bulun

Cikarimsal sebebini bul
Mantiksal birlesimler yap
Konu dis1 ilgisiz bilgileri at

Daha 1yi alternatiflere sahip ol

Ulastigin  sonucu  alternatif  agiklamalarla
konumlandir
Ulastigin  sonucu ek aciklamalarla veya

genellemelerle konumlandir
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Ogretmenler de problem ¢dzme stratejisini kullanirken 6grencilerine su
noktalara dikkat ederek yardimci olmalidir.

Adm 1: Ogrencilere problem hakkinda dogrudan bilgi ver. “En 6nemli
problem ....” gibi.

Adim 2: Problemi belirledikten sonra onlara problem hakkinda nasil sorular
hazirlamalar1 gerektigini agikla.

Adim 3: Ogrencilerden daha 6nce hazirlanmis sorulara cevap vermelerini iste.

Adim 4: Metnin igerigi hakkinda yapilan tahminleri, metnin igerigiyle

karsilastir.

2. Tahmin — Test — Sonuclandirma Stratejisi: Bu strateji metinleri anlamada
genis bir uygulama alanina sahiptir ve bilgiyi problem ¢6zme stratejisinden daha iyi
yapilandirir. Ayrica kisa hikayeler, romanlar, denemeler, gazete yazilari, makaleler,
ikna etmeye yonelik metinler, raporlar vb. hem olaya dayali hem de olaya dayali

olmayan metinlerde kullanilabilir.

Ll Test S Sonuclandurma

Tahminde bulunma, test etme ve sonug¢landirma adimlari okuma oncesi,
(tahmin etme), okuma sirast (test etme), okuma sonrasi (sonu¢landirma)

asamalarinda kullanilir.

Okuma Oncesinde Tahmin- Test- Sonuglandirma Stratejisi: Bu asamada
hazirlanan sorular 6grenciyi metni gormeden once onun hakkinda tahmin iiretmeye
cesaretlendirmeli ayn1 zamanda 6grencilerin konu hakkindaki 6n bilgilerini harekete
gecirmelidir. Ogretmen bu stratejiyi simf icinde kullandifi zaman gocuklarin
¢ikarimda bulunma yeteneklerini ve yaslarini dikkate almalidir. Eger ¢ocuklarin 6n
bilgileri eksikse konunun okunup anlasilabilmesi icin gerekli 6n bilginin

yapilandirilmasi saglanmalidir.
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Okuma Sirasinda Tahmin- Test- Sonuglandirma Stratejisi: Okuma oncesi
asamasindan sonra Ogrenciler okuma sirasinda ortaya c¢ikan gergeklerle kendi
tahminlerini test etmeli, gereken yerlerde tahminlerini degistirmeli ve metnin
gidisine gore yeni tahminlerde bulunmalidir. Ogretmenin okuma sirasinda
ogrencilerinin tahmin {iretme, tahminlerini test etme ve yeni tahminlerde

bulunmalarini test ederek onlardaki ilerlemeyi kontrol etmesi gerekir.

Okuma Sonrasinda Tahmin- Test- Sonug¢landirma Stratejisi: Bu asamada
okuma oOncesinde iiretilen tahminler tekrar sorgulanir. Ogrenciler metne yonelik
sorulart yanitlamada zorluk cekiyorlarsa daha diisiik diizeyde anlamaya yardimci
olacak sorulara yoneltilmelidirler. Bu sorular 6grencilerin metinde 6nemsiz bilgiyi
ayiklamalarini, mantiksal birlesimler ve ¢ikarimlar yapmak amaciyla sonuglarin ve
gerceklerin farkina varmalarimi ve yiiksek seviyede bir anlama gergeklestirmelerini

saglamalidir.

Karlin’e gore (1971: 233-265) ogrenciler bilgi edinmek amaciyla oncelikle
kendilerini yonlendirmeyi ve kontrol etmeyi, bilgiyi elde etmenin etkili yollarini
kullanmay1, elde ettikleri bilgileri yeniden yapilandirmayi, ihtiya¢ hissettikleri
konularda edindikleri genis bilgi yiginlarini segici bir gézle ayirmay1 ve siiflamayi
ogrenmelidirler. Bu sayede 6grenciler karar verme mekanizmalarini ¢alistirmayi, test
¢ozmeyi, kelime tanima becerilerini kullanmayr ve okuma etkinliginden anlam
cikarmay1 da 6grenmis olurlar. Bu beceriler 6grencileri okuma sirasindaki ¢alisma
etkinliklerini uygulama konusunda cesaretlendirir. Boylece etkili birer beceri
(strateji) kullanicis1 durumuna gelirler. Bu caligma becerileri (okuma stratejileri)

Ogretme 0grenme alanina su sekilde aktarilabilir.



81

OKUMA STRATEJILERI
1.Bilgiyi  ve | 2.Bilgiyi 3.Bilgiyi 4.Gorsel 5.Esnek
Onun Secme Diizenleme Destekleyicileri Okumay1
Kaynaklarini ve  Hatirda | Kullanma Gelistirme
Yerlestirme Tutma
- igerik | -bilgiyi - not alma -sema, sekil ve | -yavas okuma
tablosu tanima - 0zetleme diyagramlari -dikkatli
- indeksler -6nemli - altin1 ¢izme | okuma ve anlama | okuma
- ekler diistinceleri - kartlar -tekrar okuma
-kiitiiphane belirleme - tablolar -hizli okuma
kart -ayrintilar - haritalar -kaymagim
kataloglar1 belirleme - grafikler alma
-okuyucu - ¢izimler (skimming)
kilavuzlar - resimler -g0z atma,
- tarama
ansiklopediler (scanning)
- yilliklar

Bu basliklarin higbiri biisbiitiin digerlerinden ayrilamaz. Gerg¢ekten bunlar bir
hiyerarsi iginde birbirleriyle olduk¢a yakindan ilgilidirler. Ornegin bilgiyi organize
etme asamasi, bilgiyi segme agsamasina baglidir. Bilgiyi segme asamasi da esnek
okumaya ve bilgiyi yerlestirme asamasia baghdir. Bu asamalardan herhangi
birindeki eksiklik ve basarisizlik digerlerindeki basariyr da etkilemektedir. Bu
stratejiler kullanilirken su noktalara dikkat etmek gerekir:

1. Ogrenciler calisma becerilerini, stratejilerini gelistirirken kitaplar ve diger
materyallerden faydalanmalidirlar.

2. Ogrenciler karsilastiklar1 problemleri ¢zmeye motive edilmelidirler.

3. Ogretmenler 6grencilerin zayif olduklar1 yonleri belirlemeli ve bu noktalar
tizerinde calisiimalidirlar.

4. Calisma sirasinda sozciikler, climle yapilar1 ve diisiinceler yoniinden
Ogrencilerin seviyelerine uygun metinler segilmelidir.

5. Stratejiler belli bir siraya gore 6gretilmelidir.
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Yukarida ad1 gegen stratejilerden bazilarini su sekilde agiklamak miimkiindiir.

1. Bilgiyi Yerlestirme: Bu adim ogrencilerin bilgi kaynaklarimi nasil
kullanacaklarina iligkin yardim ve destekte bulunur. Bu noktada 6grencilerin ilk
yapacaklari is kitaplarin, kendilerinin aradiklar1 konulara ve ayrintili sorulara cevap
verip vermediklerine karar vermeleridir.

Ogrenciler ihtiyaclarini  karsilamak amaciyla kitaplarin  ilk  olarak
“icindekiler” tablosundan yararlanabilirler. Bu boliimde kitabin nasil diizenlendigini,
kag tiniteye, ka¢ boliime veya kac basliga boliindiigi goriliir. Bir kitabin indeks
boliimii de kitap hakkinda igindekiler boliimii kadar bilgi verir. Kitabin igindekiler
boliimii kitabin temel amacini, genel anlayisim verir. Indeks ise ayrmtili bilgilerle
ilgilidir. Ogrenciler ¢ogu zaman kitabin indeksine bakarak o kitabin kendilerinin

aradiklar bilgilerle ilgili olup olmadigina karar verebilirler.

2. Bilgiyi Se¢me: Ortaya konulan problemi ¢6zmek amactyla ilgili kitaplari,
basliklar1 veya sayfalari bulduktan sonra sira bunlarin problemin ¢oziimiine
saglayacag katkinin diizeyini tespit etmeye gelir. Bu, 6grencilerin konuyla ilgili
hangi diisiince ve ayrintilarin 6nemli olduguna karar vermeleri gerektigi anlamina
gelmektedir. Bu sekilde dgrenciler ana diisiinceyi bulma ve bunu diger ayrintilardan
ayirma amacina yonelik okumaya baslarlar. Bilgiyi secme asamasi, su alt adimlardan

olusmaktadir.

a. Konunun belirlenmesi: Yazar bir konunun igerigini anlatirken bilgiyi
paragraflar halinde organize eder. Bu sebeple 6grencilerin, metnin konusunu tespit
edebilmek amaciyla paragraflarin neyle 1ilgili olduguna karar vermeleri
gerekmektedir. Paragraflarin hangi konuyla ilgili olduklarmi 6grendikten sonra ana

diisiince ve diger ayrintilarin neler oldugunu arastirabilir.

b. Ana diisiincenin belirlenmesi: Ogrencilere ana diisiinceyi bulma ¢alismalar
yaptirirken Ozellikle baslangic asamasinda ¢ok sayida ipucu igeren paragraflar
kullanilmahdir. Ciinkii ana diislincenin bulunmasi i¢in fazla ipucu verilmeyen

paragraflar lizerinde ¢calismak hem zor hem de sikic1 olabilir.
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c. Onemli ayrmtilar1 not etme: Metin iginde bazi ayrintilar okuma amacina
bagl olarak diger diisiincelerden daha dnemli olabilir. Ornegin 6grenciler “Aya ilk
defa ayak basan astronot kimdir?” seklinde ayrint1 igeren bir soruya cevap vermek
amaciyla bir paragraf okuduklar1 zaman bu ayrint1 ay hakkinda bilgi veren baska bir

paragraftaki diger bilgilerden daha 6nemli duruma gelir.

3. Bilgiyi Diizenleme ve Hatirlama: Ogrenciler bir metni sadece okuma
sirasindaki anlama calismalariyla yetinmemeli ayn1 zamanda okuduklarinin iginde
onemli olan bilgileri hatirlama diizeylerini de artirmalidirlar. Organize edilmis bir
bilginin igerisindeki diisiinceler ve goriisler arasindaki iliskiyi gérme yetenegi hem
anlamay1r hem de hatirlamayr kolaylastirmaktadir. Metin icerisinde yazarin
diisiincelerini not alma yoluyla takip etmeyi 6grenmis olan ve metin i¢indeki goriis
ve disiincelerin Onemli olanlarin1 taniyabilen Ogrenciler, bilgiyi daha 1iyi

hatirlayabilecek ve tekrar yapilandirabileceklerdir.

Kitap yazarlar1 bilgiyi sunmak iizere farkli diizenleme modelleri bulundugunu
kabul ederler. Buna bagli olarak vurgulamak istedikleri diigiinceleri arastirirlar ve bu
bunlan tipik olarak zaman sirasi, karsilagtirmalar, zitliklar ve sebep-sonug iligkileri
icinde siralarlar. Bilgiyi hatirlamak tizere kullanilabilecek bazi yollar bulunmaktadir.

Bunlardan ikisi taslak ¢ikarma ve 6zetlemedir.

a. Taslak c¢ikarma: Taslak ¢ikarma herhangi bir bolimiin veya konunun alt
bagliklarinin listelenmesi anlamina gelir. Bu listeleme 6grencilere her bir alt baghigin

konuyla ilgisini gdstermesi agisindan énemlidir. Ornek:

Iyi ciimleler yazma (Konu)

Ciimlenin dort pargas1 (Alt Baglik)

Ciimle 6rnekleri (Alt Baslik)

Ozne ve yiiklemin diizenlenmesi (Alt Baslik)
Emir ve istek ciimlelerinde 6zne (Alt Baslik)

Ciimleleri dogru bir sekilde yazma (Alt Baslik)



84

b. Ozetleme: Yukarida konu edilen taslak ¢ikarma aym zamanda metinlerin
ozetlerini hazirlamada da yardimeci olur. Ozetleme kiginin bir konuyu kendi
sozcukleriyle anlattigi, ana diisiinceyi ve bunun biitiin 6nemli ayrintilar1 igeren
bilginin yogunlasmis bir seklidir. Ozetleme bir listeleme veya buna benzer bir
etkinlik yoluyla yapilabilir. Bir 6zetin sekli, uzunlugu-kisalig1 yazar tarafindan
verilmek istenen diisiincelere baghdir. Ozet hazirlamada &grencilerin  kendi
sOzciiklerini kullanmalar1 istenen bir durumdur. Ancak bazi teknik bilgilerin yer

aldig1 konularin 6zetlenmesinde metinde yer alan kelimelerin aynis1 kullanilabilir.

Quiocho (1977) okudugunu anlama stratejilerini su sekilde siralamaktadir.

1. Sema-Metin Arasinda lliskiler Tiiretme: Bu strateji, dgrencilerin metni
Ozetlemeleri lizerine kurulmustur. Buna gore 6grenciler metnin her bir bolimiini
okuduktan sonra o boliimiin 6zetini ¢ikarirlar. Boylece metinde ka¢ bolim varsa
ogrenciler o sayida 6zet yapmis olmaktadirlar. Ozetleme islemi bittikten sonra
metnin ana semasi ortaya cikacaktir. Bu strateji metni kiiciik parcalara bolerek
anlamaya yakin durmaktadir ve Ogrencilerin hem anlama becerilerini hem de

metinden anladiklarini anlatma becerilerini gelistirmektedir.

2. Taslak Cikarma: Daha ¢ok oykii gibi olaya dayali metinleri anlama
amactyla kullanilmakla birlikte 6zellikle Sosyal Bilgiler derslerindeki agiklayici
metinler lizerinde de uygulanmaktadir. Bu stratejinin amaci, okuyucularin metin
tizerinde farkli yorumlar yapmalarini saglamaktir. Bir 6grenci boliimii yiiksek sesle
okurken diger grup iiyeleri dinlemekte ve algiladiklarini ¢izmektedir. Taslaklar
grupta paylasilmakta ve grup iiyeleri metinde algiladiklarinin dogruluk derecesini
bulmak igin birbirlerinin taslaklar1 tizerinde konusmaktadir. Son asamada taslaklar

toplanir ve gruplarin yorumlarina dayali olarak tekrar gézden gegirilip diizeltilir.

3. Bildigim-Ogrenmek Istedigim-Ogrendigim: Bu strateji ogrencilerin
okumadan oOnce metinle ilgili 6n bilgilerini hatirlamasina yardim etmektedir.
Ogrenciler metni okumaya baslamadan nce 6gretmen tarafindan ortaya atilan bir
durum, bir olay veya bir kavram iizerinde beyin firtinasi yaparlar. Ogretmen,

ogrenciler tarafindan iretilen fikirleri dogruluk kaygisi tagimadan tahtaya yazar.
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Bundan sonraki adimda ogrenciler beyin firtinasi sirasinda iiretilen fikirlerden
yararlanarak metne yonelik sorular olustururlar. Son asamada ise 0grenciler metni
okumakta, olusturduklar1 sorularin cevaplarini bir yere not etmekte ve cevabi

bulunmayan sorular1 aragtirmaya devam etmektedir.

4. Tarama- Sorma- Kendi ifadeleriyle Aktarma- Gézden Gegirme: Bu strateji
Ogrencilerin sistematik bir sekilde kendilerine verilen bir metin ya da boliimii
calisirken onlara yol gostermek amaciyla gelistirilmistir. Ogrencilere metinlerdeki
boliimleri diizenlemede ve okumadan once soru olusturmada yardimer olmaktadir.
Sorular kagitlara yazilmakta ve oOgrenciler sorulari yanitlamak i¢in okuyarak

calismaktadirlar. Yanitlar metinde tekrar bulunarak kontrol edilmektedir.

5. Soru Yamt Iligkisi: Bu strateji, okumaya baslamadan 6nce ogrencilere
verilen sorularin cevaplarini bulma konusunda yardimci olmaktadir. Bu strateji

dogrultusunda 6grenciler yazarin metinde anlatmak istediklerini 6grenmektedirler.

6. Haritalama ve Grafik Yapma: Bu stratejide o6grenciler metinden elde
ettikleri bilgileri harita ve grafiklere bagvurarak gorsel bir bigime getirmektedir.

Boylece ogrenciler metinlerdeki bilginin diizenlenisini de kesfetmis olacaktir.

Collins ve Cheek (1999, akt. Dogan, 2002: 25-28) okudugunu anlamaya
iligkin stratejileri soyle siralamislardir.

1. On Bakis- Soru Sorma-Okuma-Ozetleme: Strateji kullanimlari sinirlt olan
baslangi¢ diizeyindeki 6grenciler icin gelistirilmistir. Genel bir anlam olusturmak
icin metne bir 6n bakis yapilmaktadir. Sonra amaglar olusturulmaktadir. Zihinde bu
amagla ilgili sorular diizenlenmektedir. Onceki bilgi kontrol edilerek okuma

Ozetlenmektedir.

2. Okuma-Kodlama-Kitaba Agiklayict Notlar Koyma-Diigiinme: Bu stratejide
Ogrenci metni yazarin vermek istedigi mesaji bulmak icin okumakta ve yazarin
mesajint kendi climleleriyle ifade etmektedir. Okuduktan sonra Ozetleme, soru

sorma, elestirme gibi agiklama bi¢imlerinden birini kullanarak mesaj1 yazmaktadir.
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3. Rahatla-Harekete Geg-Giidiilen: Ogrenciler okumaya baslamadan 6nce
rahat olmaya ¢alismaktadirlar. Onceki bilgilerini ve amaglarini harekete gegirmekte

ve okuma i¢in kendilerini giidiilemektedirler.

4. Ogzetle-Canlandir-Yorda: Bu strateji okuma sirasinda  dgrencilerin
dikkatlerini metne yonlendirmelerine yardimci olmak i¢in diizenlenmistir. Hem dykii
hem agiklamali metinlerde etkili oldugu belirtilmistir. Once her sayfa ya da béliim
ozetlenmektedir. Sonra metnin igerigi canlandirilmaktadir. Boylece metnin igeriginin
Ogrencinin zihnine yerlesmesi saglanmaktadir. Son olarak 6grenciler her sayfa ya da

boliimden sonra okumay1 durdurarak bundan sonra ne olacagini tahmin etmektedir.

5. Tekrar Okuma-Canlandirma-Ag¢iklama-Hizlandirma-Yavaslatma: Bu
stratejide Ogrenciler anlamada zorluk cektikleri noktada okumayi birakmakta ve
anlama saglanana kadar o boliimii tekrar okumaktadir. Daha sonra metni zihne
yerlestirmek i¢in igerik canlandirilmaktadir. Boylece 6grenci anlasilmayan boliimii

aciklamakta ve kendi climleleriyle bilgiyi yeniden ifade etmektedir.

Cetinkaya (2004: 27)’ya gore okuma-anlama stratejileri konusunda yapilan
arastirmalarin ¢ogu temel olarak okuyucularin metinleri anlamadaki kaynaklarinmi
sinama ve tanimlamaya odaklanmaktadir. Verilen metni etkili bigimde anlamak icin
okuma siirecinin ¢esitli yonlerini dolaysiz olarak ortaya koyan okuma-anlama
stratejileri konusunda yapilan caligmalar ana dili ve yabanci dil okuyucular

tarafindan kullanilan stratejilerin betimlenmesine yoneliktir.

Cetinkaya (2004) calismasinda bilissel stratejileri metin tabanli ve igerik

tabanli olmak {izere iki gruba ayirmis ve su sekilde tanimlamistir.
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ICERIK TABANLI
(CONTENT-BASED)

TANIM

1.Anlam siirecini denetleme

Okunan metinde ne derece anlam olusturuldugunu degerlendirme,
okuyucunun anlaylp anlamadiginin ya da ne kadarmi anladiginin
bilincine varmasi

2. Anlami tahmin etme

Bir anlatimin, bir ciimlenin ya da metnin bir béliimiiniin anlamina
iligkin tahminde bulunma.

3.Art alan bilgisini kullanma

a. Igerigi agiklamak, genisletmek ve agmak

b. Igerigin dogrulugunu degerlendirmek

c. Igerige tepki gostermek amaciyla genel bilgi ve deneyimden
yararlanma

4. Bilgi biitiinleme

Yeni bilgiyi 0nce olusturulan icerikle ya da anlamla birlestirme

5. Bir davranis ya da siirece
iligkin goriis bildirme

Strateji kullanimini betimleme, agsamalar1 konusunda bilgi sahibi olma

6. Icerigi kestirme

Okunan metnin sonraki bolimlerinde ne anlatilacagini 6nceden
anlama

7. Kisisellestirme

Bir anlatim1 kisinin kendisiyle ilgili duruma sokma ya da kisiye 6zgii
bir bakig a¢isindan bakma

8.Metindeki bilgiye tepki | Metinde yer alan bilgiye karsi duygusal tepkide bulunma, duygular
gosterme agifa vurma

9.Metindeki bilgiyi | Igerigin 6nemini ya da dogrulugunu sorgulama

sorgulama

10.Metnin yapisini tanima

Bir metnin boliimlerini ve islevlerini ayirt etme

11. Metin yorumlama

Cikarimda bulunma, sonuca varma ya da igerikle ilgili denenceleri
ileri slirme

12. Ornekleme

Daha iyi anlamak amaciyla 6zellikle soyut sozciik ya da anlatimlar
icin Oornekler bulma

13. Ozetleme

Metnin timiiniin ya da bir boliimiiniin ne ile ilgili oldugunu, ana
noktalarini belirterek tekrar anlatma

14.Soru sorma, yanitlama

Metindeki bilgiyle ilgili soru sorma ve yanitlama

METIN TABANLI (TEXT-
BASED)

TANIM

15. Agimlama

Bir anlatimi ya da climleyi degisik sozciiklerle anlamini koruyarak
aciklama

16. Anlatim ¢6zliimleme

Yeni bir anlatim1 ve ciimleyi pargalara bolerek anlamini ¢ikarma

17.Bir cimlenin anlamini | Metinde tam anlasiimayan bir bélimiin anlamini ¢ikarabilmek igin

sorgulama soru sorma

18. Cevirme Bir anlatimi ya da ciimleyi ana diline ¢evirme (Yabanci dil 6grenenler
i¢in)

19.Dilsel  6zeliklere tepki | Metinde yer alan bilgiye karsi duygusal tepkide bulunma, duygulari

gosterme aciga ¢cikarma

20.Gonderim  sozciiklerini | Metinde anlami olusturmak i¢in “bu, bunlar...” gibi sdzciikleri ve

belirleme bunlarin nelere génderimde bulundugunu bulma

21. So6z wvarligt sorununu | Bir sdzcliglin ne anlama geldigini bulmak i¢in baglam, anlamdas,

¢cozme

sozliik ya da benzer yollar kullanma

22. Tekrar okuma

Metnin bir boliimiinii ya da bir climleyi sessiz ya da sesli bir daha
okuma

23. Tim metni tekrar okuma

Metnin tamamini bagtan sona bir kez daha okuma

Kiroglu (2002:

17) anlamli gruplandirma stratejisi lizerine yaptigi

calismasinda 6grencilerin daha etkin okuyucular olmak i¢in kullandiklar stratejileri

The Reading Archives (2002)’den aktararak su sekilde vermektedir.
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Okuma Stratejisi

Okuma Stratejisinin Tanimi

Baska  sozciiklerle

aciklama, Ozetleme

Okuyucu igerigi anlami aym kalacak sekilde farkli sozciiklerle yeniden ifade

eder.

Sezinleme, Yordama

Okuyucu metnin devam edegelen boliimiinde ne olacagini tahmin eder.

Metni gbdzden | Okuyucu metnin bildigi seylerle olan iligkisini ve nasil organize edildigini
gecirme gormek i¢in metni tekrar gozden gegirir.
Baglamdaki Okuyucu yordama yapmak ve anlamay1 arttirmak i¢in metindeki ipuglarini

ipuglarini kullanma

kullanir. Okuyucu sozciiglin anlamin1 belirlemek i¢in sozliikksel veya soz

dizimsel baglami kullanir.

Sozciikleri tekrar | Okuyucu bilinmeyen sézciikleri tekrar eder.
etme
Coziimleme Okuyucu sozciiklerin, climlelerin, ifadelerin ve tiim metnin anlamini

belirlemek icin sozciik yapisini, dil bilgisel yapilari, deyimleri, metnin

formatin1 veya yazarin argiimanini ve stratejisini ¢oziimler.

S6zcik bolme

Okuyucu sozciikleri anlagilabilir kilmak i¢in boliimler halinde gruplandirir.

Resimler kullanma

Okuyucu metni anlamlandirmay1 kolaylastirmak igin resimler ve grafikler

kullanir.

Basliklar1 kullanma

Okuyucu metni anlamlandirmayi kolaylagtirmak i¢in basliklar: kullanir.

Tekrar Okuma Okuyucu kavramay1 kolaylastirmak i¢in metni birkag kez tekrar eder.

Onceki bilgileri | Okuyucu metinden anlam ¢ikarmak i¢in baglamsal, metinsel ve dil bilimsel
kullanma semalar gibi dnceki bilgilerini kullanir.

Tahmin Etme, | Okuyucu baglamdaki ipuglarmi kullanarak bir sozciigiin genel anlamim
Varsayim tahmin eder.

Aralarinda iligki | Okuyucu yeni materyal ve dnceden bildikleri arasinda bir iliski kurar.

kurma

Sozciik gruplamasi

Okuyucu anlami belirlemek i¢in yeni sdzciikleri, diger benzer bilinen

sozciiklerle bir gruba yerlestirir.

S6zcik benzetme

Okuyucu anlami belirlemek i¢in s6zcligii, bilinen bir sdzclige benzetir.

Anadil iligkisi (Ayni
kokten gelme)

Okuyucu yeni bir sdzcligli ana dilindeki bir sézciikle tanimlayarak hatirlar.

(Yabanci dil 6grenenler igin).

Izleme

Okuyucu anlamasini, gidisatini ve sézciiklerin telaffuzunu kendi kendine izler.

Hatalar1 diizeltme

Okuyucu dil ve okuma hatalarini diizeltmeye ¢alisir.

Sozciik tanima

Okuyucu bilinmeyen sozciikleri, onlar1 tekrar ederek taniyabilir.

Metnin diizenini | Okuyucu metnin Sriintiisiinii tanir.
tanima
Metnin tiiriinii | Okuyucu metnin tlirinii tanir.

tanima
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Baglantilar1 tanima

Okuyucu temaya, diisiinceye devam etmek i¢in yazar tarafindan kullanilan

baglantilar1 tanir.

Metinsel ozellikleri

tanima

Okuyucu edebi isaretler ve retorik stratejiler gibi belirli metinsel &zellikleri

tanir.

Ayirt etme

Okuyucu 6nemli olan ve olmayan diislinceleri tanir; dnemsiz sozciik ya da

bilgileri ¢ikarabilir.

Kendi kendini tesvik

Okuyucu kendisini tesvik edici ifadeler yaratir ve performansini veya

etme kavrayisin1 engelleyen etmenlere dikkat eder.
Agiklama Okuyucu anlasilmayan seyler oldugunda aciklama ister.
Dogrulama Okuyucu anlagilmis olan konularda dogrulama ister.

Doniit Arama

Okuyucu kendisi ya da okuduklari i¢in baskalarindan doniit ister.

Metne Tepki

Okuyucu bir metne tepki gosterebilir ve metin ya da metinsel ozellikler

hakkinda goriisiinii ifade eder.

Metni Yorumlama

Okuyucu metnin yorumunu yapmak veya temasini belirlemek amaciyla

metinden bir sonug ¢ikarabilir.

Kiroglu, ¢caligmasinda anlamli gruplandirma stratejisi iizerinde ayrintili olarak
durmustur. Bu stratejide metinler dil bilgisindeki yapilara benzer bir bigimde
gruplara ayrilir. Ancak bu gruplandirma dil bilgisel yapilara gore (yapisal) degil,
anlamsal boyutta yapilmaktadir. Metnin ayrigabilir dil biitiinleri seklinde
gruplandirilmasinin amaci okuma islemine kiigiik birimlerden baslama ve bdylece
okudugunu anlama siirecini daha kolay hale getirmedir. Dolayisiyla yapisal ve
anlamsal karmasiklik i¢eren yapilar bir anlamda kurucu anlam birimlerine bdliinerek
oncelikle bunlarin kavranmasi, kii¢iik birimlerin kavranmasiyla da daha Once
anlagilmayan biiyiik birimlerin anlagilmas1 saglanir (Kiroglu, 2002: 20). Metni
parcalara bolerek caligmanin iistiin oldugu bazi yonler vardir. Bunlardan biri biitiinii
parcalara ayirmanin kolay oldugu durumdur. Bélerek 6grenmenin {istiin oldugu diger
bir durum da 6grenilecek malzemenin asir1 derecede uzun oldugu hallerdir. Ciinkii
bu durumda 6grenci malzemeyi bastan sona tekrarlarken toplu 6grenmenin olumsuz
etkilerinden kurtulamaz. Pargalara bdlerek Ogrenmenin diger yararlart 6grenenin
giidiilenmesine yardim etmesi ve bir parcayl iyice dgrendiginde kendisini basarili
hissetmesine imkan saglamasidir. Malzemenin biitiinii ¢cok uzun ve 6grenilmesi giic

ise bu kural 6zellikle gecerlidir.
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Diger taraftan bu yontemin iki énemli olumsuz yonii vardir. Ilki grenilen
parcalarin bir araya getirilmesi i¢in ek tekrarlara gerek duyulmasidir. Digeri ise
parcalar1 birbirine karistirma ve siralarini bozma tehlikesidir. Baz1 kosullarda ise
biitiin halinde 6grenme bolerek 6grenmeden daha verimlidir. Bu kosullardan biri
biitiiniin dinlenmeler arasinda ¢ok fazla ¢aligma gerektirmeyecek kadar kisa oldugu
durumlardir. Ikincisi malzemenin ¢ok anlamli ve kolayca birbirine baglanabilir
oldugu durumlardir. Ugiincii kosul ise dgrencinin yetenegine baghdir. Sayet dgrenci

zeki ve ¢abuk dgrenen biri ise biitiin halinde 6grenme daha verimli olacaktir.

Dogan (2002: 19) okudugunu anlama giicii ile diger dersler arasinda bir iliski
oldugunu, okudugunu anlamada yetersiz olan 6grencilerin diger ders konularina ilgi
duyabilmelerinin, ders kitaplarinda okuduklarin1 anlayabilmelerinin ve dolayisiyla
basarili olmalarinin beklenemeyecegini belirtmektedir. Okumanin en Onemli
amaglarindan biri bilgiyi 6grenmektir. Bu da, 6grencilerin metni okuma yetenegine
sahip olmalarin1 gerektirir. Dogan (2002: 22-25) alan okuryazarlifina ait beceriler
disinda yapmis oldugu tarama sonucunda okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve

okuma sonrasinda uygulanabilecek olan su stratejilere ulagsmstir.

a. Okuma oncesi siiregte kullanilan biligsel stratejiler

—_—

. Okuma hedeflerini net olarak ortaya koyma

[\

. Okuma oncesi asagidaki hedeflerle uygun olarak metne bakma.

o

. Metnin okumaya deger olup olmadigini belirleme.

on

. Okunacak boliimle ilgili hedefi belirleme.

o

. Bir okuma plan1 gelistirme.

b. Okuma sirasindaki siiregte kullanilan bilissel stratejiler

—_—

. Bagindan sonuna kadar okumaya devam etme.

. Okumanin hedefiyle ilgili bilgiyi bulma.

. Bazen ileriye bakip bazen de belli bir bilgiyi bulmak i¢in geriye donme.
. Ne sOylenilecegini sezme ve okuma sirasinda siirekli tahmin etme.

. Onceki bilgileriyle metinden edindikleri fikirler arasinda bag kurma.

AN N AW DN

. Okurken bilinmeyen sozciiklerin anlamini bulma.
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7. Metinde sunulan belli fikirlere tepki gosterme.

8. Okumalarimni siirdiiriirken yorumlar yaparak sonuglara ulagsma.

c. Okuma sonrasi siirecteki biligsel stratejiler

1. Okumay bitirdiginde 6zetleme yapma.

2. Metinden ¢ikarilan 6nemli fikirleri yeniden ifade etmeye ¢aligsma.
3. Daha sonra hatirlamak ve kullanmak tizere notlar alma.

4. Okumay1 bitirdikten sonra metin iizerinde diistinmeye devam etme.

Giirses (2002: 24-38) metinleri okurken kullanilabilecek bazi okuma
stratejileri ve onlarin igerikleri hakkinda su bilgileri vermektedir.

1. SQ3R: SQ3R stratejisi bundan yaklasik kirk y1l 6nce Francis Robinson
tarafindan formiile edilmistir (Robinson, 1962: 32, akt. Giirses, 2002: 24). Ogrenciler
ozellikle yeni karsilastiklar1 bir bilgiyi hafizalarina almalarinda ve hatirlamalarinda
bu stratejiye sik sik ihtiya¢ duyarlar. Bu stratejinin avantajli olan bir yam sosyal,
fiziksel ve sanat gibi akademik alanlarda kullanilabilir olmasidir. Kisacas1 SQ3R

stratejisi 0grencilere etkili bir okuma gergeklestirmenin yolunu sunmaktadir.

Survey (Arastirma, G6z Gezdirme): Bu asamada okunacak metnin zihinsel
bir haritas1 ¢ikarilir ve metnin bazi boliimleri segici bir sekilde okunur. Bu okuma
sirasinda baglamsal isaret ve ipuglarindan, i¢indekiler, boliim listeleri, bagliklar ve alt
bagliklardan yararlanilir. Bu adimda genel olarak asagidaki iki soruya cevap
aranmaktadir.

1. Konu hakkinda 6nceden sahip oldugun bilgiler nelerdir?

2. Konu hakkinda herhangi bir gegmis deneyimini hatirliyor musun?

Bu sorulardan sonra metnin ilk paragrafi okunur ve bu paragrafta yer alan ana
diisiincenin ne oldugu bulunur. Daha sonra bagliklar tekrar okunarak metnin ana

diisiincesinin ne oldugu hakkinda ¢ikarimlarda bulunulur.

Question (Sorgulama): Bu stratejinin ikinci asamasi, metinde cevaplarinin

bulunmasi muhtemel olan bazi sorulari not etmektir. Bu sorular okuyucunun
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dikkatini metne ¢ektigi gibi, okumanin da belirli bir ama¢ dogrultusunda yapilmasini
saglar. Ornegin,

Bilgi elde etmenin en 6nemli kaynagi nedir?

Cevaplar, benim ihtiyaglarimi karsiladi m1?

Cevaplar ¢ok ayrintili ve gelismis seviyede mi?

Read (Okuma): Okuma basamaginda metnin ana diisiincesi ve yardimci
diisiinceleri okuyucu tarafindan tespit edilmektedir. Daha 6nceden tahmin edilen

sorularin cevaplari aranir ve metinde karsilasilmast umulmayan diisiinceler not edilir.

Recite (Anlatma, Tekrar Etme): Bu asamada okuyucu, metnin her bir
boliimiini okuyup bitirdikten sonra birka¢ dakika durur ve metnin 6nemli noktalarini
hatirlamaya caligir. Metnin ana diisiincesi ile yardimci diisiincelerini mantikli bir

sekilde birlestirebilmek icin onlar1 sesli olarak anlatir veya yazili olarak bir liste

yapar.

Review (Yeniden Gozden Gegirme): Metin tamamen okunup bittikten sonra
metinden almman notlara bakilir ve metnin 6nemli noktalar1 ile diger noktalar

arasindaki iliskiler gozden gegirilir.

2. KWL: Bu strateji Huffmann (1998: 470) tarafindan gelistirilmistir. “Ne
ogrenmek istiyorum?” ve “Ne Okuyorum?” sorularina dayanmaktadir. Bu strateji,
ogrencilere 6grenmek istedikleri bilgiler konusunda neye ihtiyaglari oldugunu
kontrol etme imkami vermektedir. Bu amagla 6grenciler sorularimi belirlerler ve
bundan sonra yazarin amacini tespit etmeye ¢alisirlar. Bu strateji ii¢ asamadan
olusmaktadir:

a. Ne biliyorum?: Bu asamada Ogrenciler, 6gretmenlerinin kontroliinde bir
beyin firtinasi yaparlar. Bundaki amag, metnin konusu hakkinda 6nceden edinilmis
bilgilere dikkati yogunlagtirmaktir.

b. Ne 6grenmek istiyorum?: Bu asamada 6grenciler metnin konusu hakkinda

onceden bildiklerinden hareketle ayni metinden hangi yeni bilgileri 6grenmek
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istediklerine karar verirler. Bu amagla metin hakkinda bazi sorular hazirlanir.
Sonugta bu sorular yoluyla okumanin amaglari belirlenmis olur.

c. Ne ogrendim?: Bu asamada Ogrenciler metni okuduktan sonra ne
ogrendiklerini yazarlar. Boylece 6grencilerin 6grenme ilgileri de takip edilebilir. Bu
strateji, amaci agiklama olan bilgilendirici metinlerin okunmasi i¢in en uygun

stratejidir (Giirses, 2002: 28).

3. REAP: Bu strateji metinden c¢ikarilan agiklamalarin diizenlenmesi i¢in
kullanilir. Bu strateji yoluyla Ogrenciler yazma becerilerini gelistirir, bilis Otesi
strateji kullanimlarini gii¢lendirir ve metinlerin ana diisiincelerini anlarlar. Bu strateji

su asamalardan olugsmaktadir.

Okuma (Read): Stratejinin ilk adim1 metni okumaktir. Bu sirada eger arzu

edilirse SQ3R gibi diger bazi stratejiler kullanilabilir.

Kodlamak (Encode): Okuma islemi bittikten sonra 6grenciler metni kendi

sOzciikleriyle 6zetlerler.

Notlarla Agiklamak (Annotate): Notlar, metni aciklayan kiigiik Ozetlerdir.
Metne ait farkli vurgular 6zet yazilirken farkli bicimlerde ele alinir. Bu notlar ve

aciklamalarin amaci metnin ana diislincesini yansitmaktir.

Zihinde Tasarlamak (Ponder): Bu asamada ogrenciler metinden aldiklar
notlarin dogrulugunu ve biitiinliigiinii degerlendirirler. Bu asamada ayrica 6grenci
okudugu metnin daha onceden okumus oldugu metinlerin hangileriyle, hangi ders

konulariyla ve smif i¢i etkinlikleriyle ilgili oldugunu diisiiniir.

4. Karsilikli Ogretim Stratejisi: Bu strateji ozellikle bilgilendirici metinleri
anlayabilmek igin uygulanmaktadir. Ogretmen ve dgrenciler karsilikli olarak metnin
konusu hakkinda bir diyaloga girerler. Bu diyalog dort asamadan olugmaktadir.
Tahmin, sorgulama, 6zetleme ve agiklama (Brown, 1984: 117, akt. Giirses, 2002:

33).
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5. RAP: Bu strateji 6grencilerin okuma yeteneklerini artirmaya, ana diisiince
ve yardimci diisiinceleri bulma becerisini gelistirmeye ve metinleri aciklama
yeteneklerini iyilestirmeye yardimer olur (Haris, 1997: 116) Ug asamadan meydana

gelmektedir.

Oku: Metnin bir paragrafi belli bir zaman diliminde okunur. Okuma islemi

sesli veya sessiz yapilabilir.

Ana diislincenin ne oldugunu sor: Bir sonraki adim, okuyucunun kendi
kendine veya bir baskasina okudugu paragrafin ana diisiincesinin ne oldugunu
sormasidir. Bu asamada ayrica ana diisiinceyi destekleyen yardimer diistinceler de

agiklanabilir.

Acikla: Okuyucu bu asamada paragraftan elde ettigi bilgiyi kendi

sOzciikleriyle aciklar ve bir kagida not eder.

6. SNIPS: Okudugunu anlama becerisi SNIPS stratejisi kullanilarak da
gelistirilebilir. Bu strateji SQ3R ve RAP stratejileriyle benzerlik gostermektedir.
Metne ait olan resim, grafik ve kartlar1 yorumlamakla ilgilidir. Bu stratejide okuyucu
oncelikle “Bu gorsellere nicin bakma geregi duyuyorum?” sorusunu kendisine
sormakla ise baslar. Sonugta metnin konusu hakkindaki 6n bilgilerini harekete

gegirir.
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Yakupoglu (1998: 24) O’Malley ve Chamot’tan (1990: 119) aktararak okuma

stratejilerini su sekilde belirlemistir.

Stratejiler

Tamim

Kaynak Kullanma

Sozlik, ansiklopedi, ders kitab1 gibi kaynaklardan yararlanma

Tekrar etme

Ogrenilen bilgiyi pekistirme amaciyla tekrar etme

Gruplama

Anlama gore kelimeleri, terminolojiyi veya baglami gruplandirma

Tiimdengelim

Anlam iiretim kurallarin1 uygulama

Zihinde canlandirma

Gorsel malzemeleri kullanarak yeni bilgiyi anlama ve hatirlama

Isitsel sunum

Bir sesi, kelimeyi, kelime 6begini veya daha uzun bir dil birimini planlama

Anahtar kelime | Yeni karsilagilan kelimelerin listesini ¢ikarma, bu kelimelerle anlam olarak
metodu iligkili diger kelimelerin anlamlarina da bakma

Ayrintilar  {izerinde | Onceden sahip olunan bilgilerle metinden grenilen bilgileri birlestirme
durma

Transfer Onceden sahip olunan dilbilimsel bilgi ile anlamaya yardim etme

Cikarimda bulunma

Metin hakkinda gergekei tahminlerde bulunma

Not alma

Okuma veya dinleme sirasinda anahtar kelime ve kavramlari not alma

Ozetleme

Dinleme veya okuma sirasinda elde edilen bilgiyi zihinsel, sozlii veya yazilt

olarak Ozetleme

Tekrar birlestirme

Elde edilen bilgiyi anlamli dil birimleri seklinde yapilandirma

Ceviri

Birinci dilde (ana dili) okunanlardan anlasilan bilgileri ikinci dile (hedef dil)

¢evirme

Sall1 (2002: 67) okuma stratejilerini okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma

sonrasinda olmak tizere ii¢ ayr1 grupta incelemektedir.

Okuma oncesindeki stratejiler

- Anahtar kavramlar1 okumadan Once Ogrencinin On bilgileriyle baglam

arasinda iliski kurma.

- Ogrenciye gerekli olan alt yapiy1 saglama (baglamdan tahmin etme, anlami

bilinmeyen kelimelerin anlamlarin1 6grenme).

- Konu hakkinda tartisma.

- Ogrencilerin kisisel caligmalariyla metindeki bilgiler arasinda iliski kurma.

- Metnin basligindan hareketle icerigi tahmin etme.
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Okuma sirasindaki stratejiler

- Bilinmeyen kelimeleri anlamlandirma.

- Metni okumadan 6nce metnin konusu hakkinda tahminlerde bulunma.

- Metinden not alma.

- Anlam1 bilinmeyen kelimelerin anlamlarini 6grenebilmek icin tarama ve

gozden gegirme tekniklerini uygulama.

Okuma sonrasindaki stratejiler
- Okunan metni yazarak ozetleme.

- Konu hakkinda tartisma.

Bezci (1998: 50-51) 6grencilerle yaptigi uygulamalar sonrasinda onlarin
kullandiklar stratejileri okuma oOncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda

olmak tizere tasnif etmistir.

Okuma oncesindeki stratejiler

1. Baglig1 okuma ve metnin igerigini zihinde canlandirma.

2. Metinle ilgili resimlere bakma ve bunlarla metnin igerigi hakkinda
tahminlerde bulunma.

3. Metin hakkinda genel bir bilgi edinmek amaciyla metni hizli bir sekilde
okuma.

4. Metinde ne anlatildigini anlamak amaciyla her paragrafin ilk climlesini
okuma.

5. Metnin konusu hakkinda okuma 6ncesinde bilinenleri diisiinme.

Okuma sirasindaki stratejiler

1. Her kelimenin anlamini diisiinmeden okuma.

2. Bir kelimenin anlami mutlaka 6grenilmek isteniyorsa bir dig kaynak olan
sOzliik kullanma.

3. Kelimelerin anlamini1 baglamdan tahmin etme.

4. Kelimenin anlamini dil bilgisel yapisindan tahmin etme.
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5. Kelimenin anlamini1 daha 6nceden kullanildigi bir durumu hatirlayarak
bulmaya caligma.

6. Anlamaya katkis1 olmayan kelimeleri atlama.

7. Anlama sikintis1 duyulan climleleri yeniden okuma.

8. Bir climleyi anlamaya calisirken paragraftaki diger climlelerin anlamlarini
da diisiinme.

9. Kelimesi kelimesine ¢eviri yapmama. (Yabanci dil 6grencileri i¢in).

10. Metinden elde edilen sonuglari zihinde canlandirma.

11. Metnin nasil organize edildigini gdsteren kelime ve kelime gruplarina
0zel dikkat harcama.

12. Onemli noktalari not alma.

13. Metnin bir boliimiinden sonra diger boliimlerinde hangi bilgilerin
verilecegi konusunda tahminler yapma.

14. Metinde verilen onemli bilgiyi hatirlamak amaciyla sahip olunan 6n

bilgilerle metindeki yeni bilgileri karsilastirma.

Okuma sonrasindaki stratejiler

1. Kelimeleri anlamlarina gore siniflandirma.

2. Kelimeleri yapilarina gore siniflandirma.

3. Ozet yapma.

4. Anlama sorunu oldugunda metnin tamamini yeniden okuma.

5. Onemli noktalar1 hatirlamak amaciyla metni yeniden okuma.

Olshavsky 1977 yilinda yaptig1 ¢alismasinda (akt. Ay, 2003: 32) okudugunu
anlama esnasinda kullanilan stratejileri su sekilde aciklamaktadir.

1. Sozciikle ilintili stratejiler: Bir sozcligli betimlemek i¢in baglami kullanma,
es anlamlisin1 bulma.

2. Cimleyle ilintili stratejiler: Yeniden okuma, gonderim, bilgi ekleme,
kisisel betimleme, denence kurma, metni anlamadigini ifade etme.

3. Oykiiyle ilintili stratejiler: Sorun ¢dzmek igin dykiideki bilgiyi kullanma.
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Yukarida agiklanmaya calisilan birgok okuma stratejisi siniflamalarinin
incelenmesi sonucunda Tiirkge bilgilendirici metinlerde okudugunu anlamak ve bu

arastirmada kullanilmak iizere asagidaki strateji adimlari olusturulmustur.

1. 11. 12. Bilgilendirici Metinler Uzerinde Yapilan Okuma Calismalan

Sirasinda Kullanilacak Stratejiler

Okuma Stratejileri Adimlar:

A. Okuma Oncesinde Uygulanan Stratejiler

1. On Bilgileri Harekete Gegirme

On Bilgilerimi Harekete Gecirirken,

- Konu hakkinda sahip oldugum diisiinceleri not eder, daha once

edinmis oldugum bilgileri yazarim.

2. Metnin Igerigini Tahmin Etme

Metnin I¢erigini Tahmin Ederken,

- Metinle ilgili resimlerden yola ¢ikarak metnin icerigi hakkindaki

tahminlerimi not ederim.

- Metinle ilgili verilen kelimelerden hangilerinin o metinde

kullanilabilecegini tahmin ederim.

- Metinle 1lgili verilen ciimlelerden hangilerinin o metinde

kullanilabilecegini tahmin ederim.

- Metnin yazarinin ben oldugumu diisiinerek o metinde neler

anlatabilecegimi diistiniirim.

3. Okumanin Amacini Belirleme

Metni Birinci Defa Okuma Sirasinda

1. Anlamim bilmedigim kelimeleri belirler ve bunlarin anlamlarin

ogrenmeye calisirim.

2. Metinde kullanilan ve sebep-sonug, karsilastirma vb. anlamlar
bildiren baglanti Ogelerini belirler ve metne kattig1 anlamlar

¢ozmeye caligirim.




3. Metnin konusunu bulurum

Metnin konusunu bulurken,

- Metnin ilk climlesini okurum ve bu ciimlede yazarin ne iizerinde

durdugunu belirlerim.

- Metnin son ciimlesini okurum ve bu climlede yazarin ne tlizerinde

durdugunu belirlerim.

- Metnin her paragrafinin ilk climlelerini okurum ve bu ciimlelerde

yazarin ne lizerinde durdugunu belirlerim.

- Metnin giris paragrafint okurum ve bu paragrafta yazarin ne

iizerinde durdugunu belirlerim.

- Metnin sonug¢ paragrafini okurum ve bu paragrafta yazarin ne

tizerinde durdugunu belirlerim.

- Metinde en ¢ok kullanilan kelimeleri belirlerim.

Metni ikinci Defa Okuma Sirasinda

1. Metindeki 6nemli boliimlerin altini ¢izerim.

2. Metnin anahtar kelimelerini belirlerim.

3. Metnin dnemli bolimlerinden notlar alirim.

4. Her paragrafta yazarin ele aldig1 diisiinceyi belirleyerek metnin

yardimci diislincelerini bulurum.

5. Metni okumadan Once metnin icerigi hakkinda yaptigim

tahminlerle metinde ele alinan diisiinceleri karsilastiririm.

6. Metinde durumlar, kavramlar, nesneler vb. arasinda yapilan

karsilagtirmalar1 belirlerim.

7. Metinde a1k veya ortiik olarak yapilan tanimlamalar belirlerim.

8. Metinde durumlar, kavramlar, nesneler vb. arasinda kurulan

benzerlikleri belirlerim.

9. Metindeki sart ifadelerini belirlerim.

10. Metindeki sebep-sonug iliskilerini belirlerim.

11. Metinde durumlar, kavramlar, nesneler vb. arasinda kurulan

eslestirmeleri belirlerim.

12. Metnin ana fikrini bulurum.
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Metnin an fikrini bulurken,

- Metnin alt1 ¢izili boliimlerini gbzden gecirir ve bir climlede

toplarim.

- Metinden alian notlar1 gdzden gegiririm ve bunlar1 bir climlede

toplarim.

- Metnin anahtar kelimelerini yeniden gozden gegiririm ve bunlari

bir climle iginde birlestiririm.

- Metnin yardimer diisiincelerini yeniden gézden geg¢iririm ve bunlari

bir climlede toplarim.

- Metnin igerik haritasini ¢ikaririm.

C. Okuma Sonrasinda Uygulanan Stratejiler

1. Yazarin metni yazma amacini belirlerim.

2. Yazarin konuya kars1 gelistirdigi bakis acisini belirlerim.

3. Metnin igerigine uygun bagliklar 6neririm.

4. Metni kendi cumlelerimle sesli olarak anlatirim.

5. Metinden anladiklarim1 kendi ciimlelerimle yazili

Ozetlerim.

olarak

6. Metne yonelik hazirlanmis olan sorulari cevaplandiririm.
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2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin “Yontem™i anlatilmaktadir. Bu amagcla sirasiyla
“Arastirmanin Modeli”, “Evren ve Orneklem”, “Verilerin Toplanmas1”, “Verilerin

Analizi” konular1 agiklanmaktadir.

2. 1. Arastirmanin Modeli

Arastirma On test — son test deney ve kontrol gruplu deneysel modelde bir
calismadir. Kerlinger’e gore (1986: 369) egitim alaninda yapilan deneysel ¢aligmalar
genellikle belirli bir amag i¢in kullanilan iki veya daha fazla yontem arasinda hangi
yontemin daha iyi sonuglar verebilecegini belirler. Bagka bir ifadeyle deneysel
caligmalar genellikle bir yontemin etkililiginin denendigi c¢aligmalardir. Deney
kontrol gruplu deneysel ¢alismalarda etkinligi arastirilan yontem baska bir yontemle
karsilastirilir. Fraenkel ve Wallen (1993: 8, akt. Gelen, 2003: 128) deneysel
caligmalar en kesin sonuglari almamizi saglayan bilimsel bir yontemdir. Ciinki
aragtirmaci, kurguladigi farkli bir denemeyi gerceklestirir ve sonra onun etkilerini
degerlendirir. Karasar’a gore deneme modelli aragtirmalarda mutlaka bir
karsilastirma vardir; arastirmacinin kontrolii altinda bagimsiz degiskenlerin bagiml
degiskeni nasil etkiledigi goriilmeye ¢alisilir. Biiylikdztiirk (2001: 27) 6n test — son
test gruplu deneme modelinin deneysel islemin bagimli degisken tizerindeki etkisinin
test edilmesi ile ilgili olarak aragtirmaya yiiksek bir istatistiksel gii¢ saglayan, elde
edilen bulgularin neden — sonu¢ baglaminda yorumlanmasina olanak veren ve

davranig bilimlerinde sik¢a kullanilan gii¢lii bir desen oldugunu belirtmektedir.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Ankara ili merkez ilgelerindeki ilkogretim okullarinda
okumakta olan sekizinci siif Ogrencileridir. Arastirmanin Orneklemini ise bu
Ogrenciler iginden bilgilendirici metinleri okudugunu anlama diizeyi agisindan

aralarinda anlamli iligki bulunmayan 24’er kisilik iki 6grenci grubu olusturmaktadir.
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Bu 6grenci gruplart Altindag ilgesi Nihat Basakar Ilkogretim Okulu ve Etimesgut

ilcesi Nasreddin Hoca ilkégretim Okulu’nda egitim-dgretim gdrmektedir.

2. 3. Verilerin Toplanmasi

Okuma stratejilerinin bilgilendirici metinleri okudugunu anlama seviyesi
tizerindeki etkisi isimli arastirmada verilerin toplanmasi icin “Bilgilendirici Metinleri
Okudugunu Anlama Olgegi” ile “Okuma Stratejilerini Kullanma Sikligi Formu”
kullanilmistir.

“Bilgilendirici Metinleri Okudugunu Anlama Olgegi” makale, deneme,
sOylesi tiirlerinde dort metin ve bu metinlere yonelik hazirlanmis olan toplam 56
coktan se¢meli madde bulunmaktadir. Bu 6lgek arastirmaci tarafindan gelistirildikten
sonra 50 kisilik bir 6grenci grubuna uygulanmis ve 6l¢egin gegerlik calismasi icin
madde analizi yapilmistir. Madde analizi sonucunda oOl¢ekte yer alan her bir
maddenin giicliik derecesi bulunmustur.

Gegerligi tespit edilen 6l¢ek deney ve kontrol gruplarinin se¢ilmesi amaciyla
farkli ilgelerin sekizinci sinif 6grencilerinden olugan 6 gruba uygulanmistir. Bu ilge

ve okullar agagidaki gibidir.

Altindag Igesi Nihat Basakar Ilkogretim Okulu (2 grup)
Etimesgut Ilgesi Nasreddin Hoca ilkogretim Okulu
Yenimahalle lgesi Atatiirk [kogretim Okulu

Golbas Ilgesi Inénii ko gretim Okulu (2 grup)

“Bilgilendirici Metinleri Okudugunu Anlama Olgegi” bu 6 dgrenci grubuna
uygulandiktan sonra aralarinda anlama diizeyi agisindan anlamli bir fark olup
olmadigii ortaya ¢ikarmak amaciyla tek yonlii varyans analizi (Oneway Anowa)
yapilmistir. Asagida her bir gruptaki 6grencilerin diger gruplarda bulunan 6grenciler

tizerindeki anlamlilik diizeylerine iligkin tablolar yer almaktadir.
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Alt1 Grubun “Bilgilendirici Metinleri Okudugunu Anlama Olgegi” ne Gore

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

GRUPLAR N X S
1. Grup 24 | 25,83 6,57
2. Grup 24 | 26,95 7,87
3. Grup 24 | 2733 8,22
4. Grup 24 | 24,70 8,83
5. Grup 24 | 26,95 9,03
6. Grup 24 | 27,65 8,58
Toplam 144 | 26,56 8,14
p=<.05

Birinci Grup Ogrencileri Ile Diger Gruplardaki Ogrenciler Arasinda Olusan

Anlamlilik Diizeyleri
Grup Gruplar | N | X S P
2.Grup | 24| 26,95 | 7,87 |, 997
3.Grup | 24 | 27,33 | 8,22 | , 988
1. Grup 4. Grup |24 | 24,70 | 8,83 | ,997
X S 5. Grup | 24 | 26,95 | 9,03 | , 897
25,83 | 6,57 | 6.Grup |24 |27,65]8,58 |, 865
Ikinci Grup Ogrencileri

Anlamlilik Diizeyleri
Grup Gruplar | N X S P
1.Grup | 24 | 25,83 | 6,57 | ,974
3.Grup | 24 | 27,33 | 8,22 | ,867
2. Grup 4. Grup | 24 | 24,70 | 8,83 | ,823
X S 5.Grup | 24 | 26,95 | 9,03 | ,912
26,95 | 7,87 | 6.Grup |24 | 27,65 | 8,58 | ,865

p<.05

[le Diger Gruplardaki Ogrenciler Arasinda Olusan
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Ugiincii Grup Ogrencileri Ile Diger Gruplardaki Ogrenciler Arasinda Olusan
Anlamlilik Diizeyleri

Grup Gruplar | N X S P

1. Grup | 24 | 25,83 | 6,57 | ,974

2.Grup | 24 | 26,95 | 7,87 | ,867

3. Grup 4. Grup | 24 | 24,70 | 8,83 | ,823

X S |'5.Grup | 24 26,95 [9,03],912
2733 | 822 |6.Grup |24 [27,65 8,58 | 865
p<.05

Dérdiincii Grup Ogrencileri Ile Diger Gruplardaki Ogrenciler Arasinda
Olusan Anlamlilik Diizeyleri

Grup Gruplar | N X S P

1. Grup | 24 | 25,83 | 6,57 | , 974

2.Grup |24 | 2695 | 7,87 |, 867

4. Grup 3.Grup | 24 (27,33 (8,22, 823
X S |5 Grup |24 ]26,95]9,03[,912
24,70 | 8,83 | 6. Grup | 24 | 27,65 | 8,58 | , 865

p<.05

Besinci Grup Ogrencileri ile Diger Gruplardaki Ogrenciler Arasinda Olusan
Anlamlilik Diizeyleri
Grup Gruplar | N X S P
1.Grup | 24 | 25,83 | 6,57 | , 974
2.Grup |24 | 26,95 | 7,87 | ,867
5. Grup 3. Grup | 24 | 27,33 | 8,22 | ,867
X S 4.Grup |24 | 24,70 | 8,83 |, 823
26,95 | 9,03 | 6.Grup |24 |27,65] 8,58 | ,865
p<.05
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Altinct Grup Ogrencileri ile Diger Gruplardaki Ogrenciler Arasinda Olusan
Anlamlilik Diizeyleri

Grup Gruplar | N X S P

1. Grup | 24 | 25,83 | 6,57 |, 974

2.Grup | 24| 26,95 | 7,87 | ,867

6. Grup 3.Grup | 24 [ 27,33 8,22 | ,867
X S | 4.Grup |24 24,70 [ 8,83, 823
27,65 | 8,58 |5.Grup |24 26,95 9,03 912

p<.05

Tablolardan da anlasildig1 gibi “Bilgilendirici Metinleri Okudugunu Anlama
Olgegi” acisindan 6 grup dgrenci arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bu
bulgudan hareketle “Bilgilendirici Metinleri Okudugunu Anlama Olgegi” nin
uygulandig1 gruplar icerisinden random yontemiyle Altindag Ilgesi Nihat Basakar
[Ikogretim Okulu 8/B smifi deney grubu; Etimesgut Ilgesi Nasreddin Hoca
[Ikdgretim Okulu 8/A sinifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Gegerligi daha Onceden belirlenen “Bilgilendirici Metinleri Okudugunu
Anlama Olgegi” okuma stratejilerinin uygulanmasina baslamadan énce 6n test olarak
hem deney hem de kontrol grubuna uygulanmis ve bdylece her iki grubun uygulama
oncesindeki anlama seviyeleri belirlenmistir.

On testten sonra deney grubunu olusturan Altindag ilgesi Nihat Basakar
[Ikdgretim Okulu 8/B smifinda okuma stratejilerine gore hazirlanmis olan ders
planlar1 yedi hafta uygulanmistir. Nasreddin Hoca ilkdgretim Okulu 8/A smifinda ise
geleneksel yontemle okuma anlama etkinlikleri yiiriitilmistiir. Okuma stratejilerine
gore diizenlenen ders planlarinda arastirmaci tarafindan belirlenen 10 bilgilendirici
metinden uzman goriisiine gore segilen 6 tanesi kullanilmistir. Bu metinler ve uzman

goriisli puanlar1 agagidaki gibidir.
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Uzman goriisleri sonuglari

METINLER PUANLAR
Bilim Yolu 4.8
Cirit Oyunu 4.8
Dayanisma 4.3
Tiirklerin Otomobille Tanismalari 4.0
Ozgiirliik Uzerine 4.0
Insan Emeginin Degeri 3.8
Bilgisayarin Yetenekleri 3.8
Ben Ne Bi¢cim Adamim? 3.7
Minyatiir Sanat1 3.6
Gorgi 3.6

Okuma Stratejilerini  Kullanma Siklifi Formu’nun giivenilirligi ise
giivenilirlik analizi (Reliability Analyze) ile belirlenmistir. Bu formun giivenilirlik

katsayis1,8167 olarak bulunmustur.

2. 4. Verilerin Analizi

Arastirmada deney grubu olarak belirlenen Nihat Basakar ilkdgretim Okulu
8/B sinifinda okuma stratejilerinin uygulanmasina yonelik olarak uygulanan okuma
dersleri sonunda hem deney grubu hem de kontrol grubu 6grencilerinin bilgilendirici
metinleri anlama diizeylerini tespit etmek amaciyla son test yapilmistir. Ayrica deney
grubundaki 6grencilerin uygulama oOncesinden uygulama sonrasina kadar okuma
stratejilerini kullanim sikliklarinin anlamli fark goésterme durumlarint belirlemek
amactyla Okuma Stratejiler1 Kullanma Siklig1 Formu tekrar uygulanmstir.

Bu uygulamalardan elde edilen veriler bilgisayar ortamina taginmis ve SPSS
11.5 istatistik Paket Programi yardimiyla analiz edilmistir.

Okuma stratejilerinin bilgilendirici metinleri anlama diizeyi iizerindeki
etkisini belirlemek amaciyla elde edilen veriler iizerinde “Karisik Olgiimler igin Iki

Faktorli ANOVA” (Two — Way ANOVA For Mixed Measures) testi uygulanmigtir.
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Deney grubundaki dgrencilerin uygulama Oncesinden sonrasina kadar strateji
kullanma sikliklarinin anlamli bir sekilde degisip degismedigini tespit edebilmek
amaciyla da “iliskili Olciimler I¢in T Testi (Paired Samples T Test) analizinden

yararlanilmigtir.



3. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde arastirma siiresince yapilan uygulamalardan elde edilen bulgular

yer almaktadir.

3. 1. Ogrencilerin “Bilgi Vermeye Dayali Metinleri Anlama Diizeyi”

Basar1 Testinden Aldiklar1 On test Ve Son test Puanlarina Iliskin Bulgular

Ogrencilerin “Bilgi Vermeye Dayali Metinleri Anlama Diizeyi” basari
testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlarina iligkin aritmetik ortalama ve standart

sapma degerleri asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 1. Ogrencilerin “Bilgi Vermeye Dayah Metinleri Anlama Diizeyi” Basar1 Testinden

Aldiklar1 On Test Ve Son Test Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ON TEST SON TEST

N X S N X S
Deney 24 2583 | 6,57 24 38,25 | 9,85
Kontrol 24 26,70 | 7,96 24 2583 | 6,57

Tablo 1’de goriildiigii iizere deney grubu 6grencilerinin deney dncesi basari testi
ortalama puani 25,83 iken bu deger deney sonrasinda 38,25 olmustur. Kontrol grubu
Ogrencilerinin ise deney Oncesi basari testi ortalama puani 26,70 iken bu deger deney
sonrasinda 25,83 olmustur. Bu durumda bilgi vermeye dayali metinleri okudugunu
anlama diizeyi bagar testi sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin basarilarinda
bir artis; kontrol grubu dgrencilerinin basarilarinda ise ¢ok kiicilik bir oranda da olsa

bir azalma tespit edilmistir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin bilgi vermeye dayali metinleri
okudugunu anlama konusundaki basarilarinda deney Oncesi ve deney sonrasinda
gbzlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farlilik gosterip géstermedigine iliskin

iki faktorlit ANOVA sonuglar1 Tablo 2°de verilmektedir.
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Tablo 2. Ogrencilerin Bilgi Vermeye Dayal Metinleri Okudugunu Anlama Diizeyi On Test -

Son Test Basar1 Puanlarimmn ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F P
Gruplar Arasi 4191,156 | 47

Grup (D/K) 799,260 1 799,260 | 10,839 | ,002
Hata 3391,896 | 46 73,737

Gruplarici 3348,239 | 48

Ol¢iim (On test-son

test) 799,260 1 799,260 | 16,067 | ,000
Grup* Ol¢iim 1060,010 1 1060,010 | 21,309 | ,000
Hata 2288,229 | 46 49,744

Toplam 7539,395 | 95

1. Deney ve kontrol grubunun deney 6ncesi ve deney sonrasi 6n test ve son test

toplam bilgi vermeye dayali metinleri okudugunu anlama diizeyi testi basar1 puanlari

arasinda anlaml bir fark vardir [Fi_47= 10,839; p<.05] . Bu bulgu deney ve kontrol

gruplarinda bulunan 6grencilerin bilgi vermeye dayali metinleri okudugunu anlama

diizeyi basar1 puanlarinin 6l¢iim ayrimi yapmaksizin (deney oncesi ve deney sonrasi)

farklilagtigin1 gosterir.

2. Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinleri okudugunu anlama diizeyi

basarilar1 ile ilgili olarak On test- ve son test ortalama basar1 puanlar1 arasinda

anlaml bir fark vardir [F(.47= 16.067; p<.05] . Bu bulgu grup ayrimi1 yapmaksizin

(deney ve kontrol grubu) 6grencilerin bilgi vermeye dayali metinleri okudugunu

anlama diizeyi basarilarinin, uygulanan okuma stratejilerine baglh olarak degistigi

seklinde yorumlanabilir.
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3. Tablo 2’deki analiz sonuglarina gore okuma stratejilerinin ve geleneksel egitim
yonteminin uygulandigi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgi vermeye dayali
metinleri okudugunu anlama diizeyi testine ait bagar1 puanlarinin deney 6ncesinden
sonrasina anlamh farklilik gosterdigi yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol)
olma ile tekrarl Olgiimler faktorlerinin bilgi vermeye dayali metinleri okudugunu
anlama diizeyleri iizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [Fj_47=
21.309; p<.05]. Bu bulgu; okuma stratejilerinin uygulanmasinin, dgrencilerin bilgi
vermeye dayali metinleri okudugunu anlama diizeyi basarilarini artirmada farkl
etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Baska bir anlatimla uygulanan deneysel
islemin bir sonucu olarak bilgi vermeye dayali metinleri okudugunu anlama
basarilar1 degismektedir. Yani okuma stratejilerinin uygulanmasi, bilgi vermeye
dayali metinleri okudugunu anlama diizeyini artirmada geleneksel egitimden daha
etkilidir. Ogrencilerin “Bilgi Vermeye Dayali Metinleri Anlama Diizeyi” basar
testinden aldiklar1 6n test ve son test basart puanlarint gosteren diyagram asagidaki
gibidir.

40

36 o
34 4
324

304

254 GRUP

26 H deney arubu

Estimated Marginal Means

24 kontral grukbu
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3. 1. 1. Bilgi Vermeye Dayalh Metinlerdeki Benzerliklerin Tespit Edilmesine
Yonelik On Test Ve Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerdeki benzerliklerin tespit edilmesine
yonelik basar1 testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlarina iligkin aritmetik

ortalama ve standart sapma degerleri asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 3. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerdeki Benzerliklerin Tespit Edilmesine Yonelik On Test

Ve Son Test Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ON TEST SON TEST

N X S N X S
Deney 24 1,41 77 24 2,79 83
Kontrol 24 2,16 | 1,00 24 1,44 | 1,05

Tablo 3‘te goriildiigii lizere deney grubu 6grencilerinin deney Oncesi basari testi
ortalama puani 1,41 iken bu deger deney sonrasinda 2,79 olmustur. Kontrol grubu
Ogrencilerinin ise deney Oncesi basari testi ortalama puani 2,16 iken bu deger deney
sonrasinda 1,44 olmustur. Bu durumda bilgi vermeye dayali metinlerdeki olaylar,
durumlar, nesneler vb. arasinda kurulan benzerliklerin tespit edilmesine yoOnelik
basar1 testi sonuglarina gore deney grubu Ogrencilerinin basarilarinda bir artis;

kontrol grubu 6grencilerinin basarilarinda ise bir azalma tespit edilmistir.

Iki ayrnn deneysel isleme maruz kalan Ogrencilerin, bilgi vermeye dayali
metinlerdeki olaylar, durumlar, nesneler vb. arasinda kurulan benzerliklerin tespit
edilmesi konusundaki basarilarinda deney Oncesi ve deney sonrasinda gozlenen s6z
konusu degismelerin anlamli bir farlilik gosterip gostermedigine iliskin iki faktorlii

ANOVA sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerdeki Benzerliklerin Tespit Edilmesine Yonelik On Test -

Son Test Basar1 Puanlarimmn ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F P
Gruplar Arasi 37,240 47

Grup (D/K) 2,344 1 2,344 3,090 | ,085
Hata 34,896 46 , 759

Gruplarigi 59,157 48

Olgtim (On test:son 2344 | 1 | 2344 | 3363 | 073
test)

Grup* Ol¢iim 27,094 1 27,094 | 38,871 | ,000
Hata 32,063 46 ,697

Toplam 59154,24 | 95

1. Deney ve kontrol grubunun deney Oncesi ve deney sonrast On test ve son

testlere ait bilgi vermeye dayali metinlerdeki olaylar, durumlar, nesneler vb. arasinda

kurulan benzerliklerin tespit edilmesine yonelik basar1 puanlari arasinda anlamli bir

fark vardir [F(;47= 3.090; p<.05] . Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinda bulunan

Ogrencilerin, bilgi vermeye dayali metinlerdeki olaylar, durumlar, nesneler vb.

arasinda kurulan benzerliklerin tespit edilmesine yonelik basar1 puanlarinin dl¢iim

ayrimi yapmaksizin (deney oncesi ve deney sonrasi) farklilagtigini gosterir.

2. Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerdeki olaylar, durumlar, nesneler vb.

arasinda kurulan benzerliklerin tespit edilmesine yonelik basarilart ile ilgili olarak 6n

test ve son test ortalama basar1 puanlar1 arasinda da anlamli bir fark vardir. [F.

47y=3,363; p<.05] . Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin (deney ve kontrol grubu)

Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerdeki olaylar, durumlar, nesneler vb.
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arasinda kurulan benzerliklerin tespit edilmesine yonelik basarilarmin, uygulanan
okuma stratejilerine bagli olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

3. Tablo 4’teki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim yonteminin uygulandigi
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgi vermeye dayali metinlerdeki olaylar,
durumlar, nesneler vb. arasinda kurulan benzerliklerin tespit edilmesine yoOnelik
basar1 puanlari, deney oncesinden sonrasina anlamli farklilik gostermektedir. Fj.47)=
38,871; p<.05]. Bu bulgu; okuma stratejilerini uygulamanin, 6grencilerin bilgi
vermeye dayali metinlerdeki olaylar, durumlar, nesneler vb. arasinda kurulan
benzerliklerin tespit edilmesine yonelik basarilarini artirmada farkli etkilere sahip
oldugunu gostermektedir. Buna gore 6grencilerin bilgi vermeye dayali metinlerdeki
olaylar, durumlar, nesneler vb. arasinda kurulan benzerliklerin tespit edilmesine
yonelik basarilarinin artirilmasinda okuma stratejilerinin uygulanmasi, geleneksel
yontemlerle metin islemekten daha etkilidir. Bilgi vermeye dayali metinlerdeki
benzerliklerin tespit edilmesine yonelik 6n test ve son test basar1 puanlarini gosteren

diyagram asagidaki gibidir.

20
280 1]
2f
2,4
22
2,0

1,84
GRUP

1.5 o

a
141 deney grubu

Estimated Marginal Means

12 kantral grubu
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3. 1. 2. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerdeki Sebep-Sonu¢ Ifadelerinin
Tespit Edilmesine Yonelik On Test Ve Son Test Basar1 Puanlarma Iliskin
Bulgular

Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerdeki sebep-sonug iliskilerinin tespit
edilmesine yonelik basari testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlarina iliskin

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 5. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerdeki Sebep-Sonug ifadelerinin Tespit Edilmesine

Yonelik On Test Ve Son Test Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ON TEST SON TEST

N X S N X S
Deney 24 2,37 ,96 24 2,75 ,98
Kontrol 24 1,83 1,20 24 2,37 ,96

Tablo 5’te goriildiigii lizere deney grubu 6grencilerinin deney Oncesi basari testi
ortalama puan1 2,37 iken bu deger deney sonrasinda 2,75 olmustur. Kontrol grubu
Ogrencilerinin ise deney Oncesi basari testi ortalama puani 1,83 iken bu deger deney
sonrasinda 2,37 olmustur. Bu durumda bilgi vermeye dayali metinlerdeki sebep-
sonug ifadelerinin tespit edilmesine yonelik bagar1 testi sonuglarina gore hem deney

grubu hem de kontrol grubu 6grencilerinin basarilarinda bir artis goriilmektedir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan Ogrencilerin, bilgi vermeye dayali
metinlerdeki sebep-sonug ifadelerinin tespit edilmesine yonelik basarilarinda deney
oncesi ve deney sonrasinda gozlenen soz konusu degismelerin anlamli bir farlilik

gosterip gostermedigine iligkin iki faktorli ANOVA sonuglari Tablo 6’da verilmistir.



Tablo 6. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerdeki Sebep-Sonug ifadelerinin Tespit Edilmesine
Yonelik On Test Ve Son Test Basar1 Puanlarimn ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F P
Gruplar Arasi 61,334 47

Grup (D/K) 5,042 1 5,042 4,120 | ,048
Hata 56,292 46 1,224

Gruplarigi 42,959 48

Olgiim (On test-son 5,042 1 5,042 5,420 | ,024
test)

Grup* Ol¢iim ,167 1 ,167 ,179 ,674
Hata 42,792 46 ,930

Toplam 104,293 | 95
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1. Deney ve kontrol grubunun bilgi vermeye dayali metinlerdeki sebep-sonug

ifadelerinin tespit edilmesine yonelik deney Oncesi ve deney sonrasi toplam basari

puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir [F.47= 4,120; p<.05] . Bu bulgu deney ve

kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin bilgi vermeye dayali metinlerdeki sebep-

sonuc ifadelerinin tespit edilmesine yonelik basart puanlarinin, 6l¢iim ayrimi

yapmaksizin (deney dncesi ve deney sonrasi) farklilagtigini gosterir.

2. Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerdeki sebep-sonug ifadelerinin tespit

edilmesine yonelik basarilart ile ilgili olarak On test ve son test ortalama basari

puanlar1 arasinda anlaml bir fark vardir. [F(;47= 5,420; p<.05] . Bu bulgu, grup

ayrimi1 yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) Ogrencilerin bilgi vermeye dayali

metinlerdeki sebep-sonu¢ ifadelerinin tespit edilmesine yonelik basarilarinin,

uygulanan 6gretim yontemine bagl olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.
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3. Tablo 6°daki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim yonteminin uygulandigi
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgi vermeye dayali metinlerdeki sebep-sonug
ifadelerinin tespit edilmesine yonelik basar1t puanlarinin deney dncesinden sonrasina
anlaml farklilik géstermedigi yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol) olma
ile tekrarli Ol¢timler faktorlerinin bilgi vermeye dayali metinlerdeki sebep-sonug
ifadelerinin tespit edilmesine yonelik basar1 diizeyleri iizerindeki ortak etkilerinin
anlaml1 olmadig1 bulunmustur. [F(;.47y= ,179; p>.05]. Bu bulgu; okuma stratejilerinin
uygulanmasi ile geleneksel metin isleme yontemlerinin 6grencilerin bilgi vermeye
dayali metinlerdeki sebep-sonug¢ ifadelerinin tespit edilmesine yonelik basarilarim
artirmada farkli etkilere sahip olmadigin1 gostermektedir. Buna gore 6grencilerin
bilgi vermeye dayali metinlerdeki sebep-sonug¢ ifadelerini tespit etmeye yonelik
basarilarinin artirilmasinda okuma stratejilerinin  uygulanmasi ile geleneksel
yontemlerle metin isleme arasinda ¢ok fazla bir fark yoktur. Bilgi vermeye dayal
metinlerdeki sebep-sonug iligkilerinin tespit edilmesine yonelik On test ve son test

basar1 puanlarin1 gosteren diyagram asagidaki gibidir.

30
28 4
25«
2ay

27

204 GRUP

12 = o deney grubu

Estimated Marginal Means

15 kantrolgrubu
1 2
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3. 1. 3. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerdeki Karsilastirmalarin Tespit

Edilmesine Yonelik On Test Ve Son Test Basar1 Puanlarina iliskin Bulgular
Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerdeki karsilastirmalarin tespit
edilmesine yonelik basari testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlarina iliskin

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 7. Bilgi Vermeye Dayal Metinlerdeki Karsilastirmalarin Tespit Edilmesine Yénelik On

Test Ve Son Test Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ON TEST SON TEST

N X S N X S
Deney 24 1,87 1,34 24 2,50 72
Kontrol 24 1,70 85 24 1,90 | 1,11

Tablo 7°de goriildiigii lizere deney grubu 6grencilerinin deney dncesi basar testi
ortalama puan1 1,87 iken bu deger deney sonrasinda 2,50 olmustur. Kontrol grubu
Ogrencilerinin ise deney Oncesi basari testi ortalama puani 1,70 iken bu deger deney
sonrasinda 1,90 olmustur. Bu durumda bilgi vermeye dayali metinlerdeki
karsilastirmalarin tespit edilmesine yonelik basari testi sonuglarina goére hem deney
grubu o6grencilerinin, hem de kontrol grubu Ggrencilerinin basarilarinda bir artis

tespit edilmistir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan Ogrencilerin bilgi vermeye dayali
metinlerdeki karsilastirmalarin tespit edilmesine yonelik basarilarinda deney oncesi
ve deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farlilik gdsterip

gostermedigine iliskin iki faktorli ANOV A sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerdeki Karsilastirmalarin Tespit Edilmesine Yonelik On
Test Ve Son Test Basar1 Puanlarinin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F P
Gruplar Arasi 38,489 47

Grup (D/K) 3,760 1 3,760 4,981 ,031
Hata 34,729 46 ,755

Gruplarigi 44,739 48

Ol¢iim (On test-son
3,760 1 3,760 3,978 ,052

test)

Grup* Ol¢iim 1,260 1 1,260 1,333 ,254
Hata 43,479 46 ,945

Toplam 83,228 95

1. Deney ve kontrol grubunun, bilgi vermeye dayali metinlerdeki
karsilagtirmalarin tespit edilmesine yonelik deney dncesi ve deney sonrasi on test ve
son test toplam puanlar1 arasinda anlaml bir fark vardir [F.47= 4,981; p<.05] . Bu
bulgu deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin bilgi vermeye dayali
metinlerdeki karsilagtirmalarin tespit edilmesine yonelik basari puanlarinin 6l¢im
ayrimi yapmaksizin (deney dncesi ve deney sonrasi) farklilastigini gosterir.

2. Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerdeki karsilastirmalarin tespit
edilmesine yonelik 6n test ve son test ortalama basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir
fark vardir. [F147= 3,978; p<.05] . Bu bulgu grup ayrimi yapmaksizin (deney ve
kontrol grubu) ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerdeki karsilastirmalarin
tespit edilmesine yonelik basarilarinin uygulanan 6gretim yontemine bagl olarak

oo

degistigi seklinde yorumlanabilir.
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3. Tablo 8’deki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim yonteminin uygulandigi
deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin bilgi vermeye dayali metinlerdeki
karsilagtirmalarin tespit edilmesine yonelik basar1 puanlarinin deney oOncesinden
sonrasina anlamh farklilik gosterdigi yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol)
olma ile tekrarli oOlgiimler faktorlerinin bilgi vermeye dayali metinlerdeki
karsilagtirmalarin  tespit edilmesine yonelik basar1 diizeyleri {izerindeki ortak
etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [F(;47= ,031; p>.05]. Bu bulgu; okuma
stratejilerini  uygulamanin, ogrencilerin  bilgi vermeye dayali metinlerdeki
karsilagtirmalarin tespit edilmesine yonelik bagarilarini artirmada farkli etkilere sahip
olmadigin1 gostermektedir. Buna gore dgrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerdeki
karsilastirmalarin tespit edilmesine yonelik basarilarimin artirilmasinda okuma
stratejilerinin uygulanmasi, geleneksel yontemle metin islemeye gore daha etkilidir.
Bilgi vermeye yonelik metinlerdeki karsilagtirmalarin tespit edilmesine yonelik 6n

test ve son test basar1 puanlarini gosteren diyagram asagidaki gibidir.
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3. 1. 4. Bilgi Vermeye Dayah Metinlerdeki Sart ifadelerinin Tespit
Edilmesine Yénelik On Test Ve Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerdeki sart ifadelerinin tespit
edilmesine yonelik basari testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlarina iliskin

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 9. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerdeki Sart ifadelerinin Tespit Edilmesine Yonelik On

Test Ve Son Test Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ON TEST SON TEST

N X S N X S
Deney 24 1,83 91 24 2,79 ,88
Kontrol 24 1,87 .79 24 1,87 79

Tablo 9°da goriildiigii lizere deney grubu 6grencilerinin deney dncesi basar testi
ortalama puan1 1,83 iken bu deger deney sonrasinda 2,79 olmustur. Kontrol grubu
Ogrencilerinin ise deney Oncesi basari testi ortalama puani 1,87 iken bu deger deney
sonrasinda yine 1,87 olmustur. Bu durumda bilgi vermeye dayali metinlerdeki sart
ifadelerinin tespit edilmesine yonelik basari testi sonuglarima gore deney grubu
ogrencilerinde bir artis gortilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin basar1 diizeyleri
ise degigsmemistir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan Ogrencilerin bilgi vermeye dayali
metinlerdeki sart ifadelerinin tespit edilmesine yonelik basarilarinda deney dncesi ve
deney sonrasinda goézlenen soz konusu degismelerin anlamli bir farlilik gosterip

gostermedigine iliskin iki faktdrlii ANOVA sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo. 10. Bilgi Vermeye Dayah Metinlerdeki Sart ifadelerinin Tespit Edilmesine Yonelik On

Test Ve Son Test Basar: Puanlarinin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F P
Gruplar Arasi 40,656 47

Grup (D/K) 4,594 1 4,594 5,860 | ,019
Hata 36,062 46 ,784

Gruplarici 39,989 48

Olgtim (On test:son 5510 | 1 | 5510 | 7,352 | ,009
test)

Grup* Ol¢iim 5,510 1 5,510 7,352 | ,009
Hata 34,479 46 ,750

Toplam 80,645 95

1. Deney ve kontrol grubunun bilgi vermeye dayali metinlerdeki sart ifadelerinin

tespit edilmesine yonelik deney sonrast 6n test ve son test basar1 puanlari arasinda

anlaml1 bir fark vardir [F(;.47= 5,860; p<.05] . Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinda

bulunan Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerdeki sart ifadelerinin tespit

edilmesine yonelik basari puanlarinin 6l¢iim ayrimi yapmaksizin (deney oncesi ve

deney sonrasi) farklilagtigini gosterir.

2. Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerdeki sart ifadelerinin tespit

edilmesine yonelik basarilart ile ilgili olarak On test ve son test ortalama basari

puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. [F.47= 7,352; p<.05] . Bu bulgu grup

ayrimi1 yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) Ogrencilerin bilgi vermeye dayali

metinlerdeki sart ifadelerinin tespit edilmesine yonelik basarilarinin, uygulanan

Ogretim yontemine bagli olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.
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3. Tablo 10’daki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim yonteminin uygulandigi
deney ve kontrol grubu o&grencilerinin bilgi vermeye dayali metinlerdeki sart
ifadelerinin tespit edilmesine yonelik basar1 puanlarinin deney dncesinden sonrasina
anlaml farklilik gosterdigi yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol) olma ile
tekrarli Ol¢iimler faktorlerinin bilgi vermeye dayali metinlerdeki sart ifadelerinin
tespit edilmesine yonelik basar diizeyleri iizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu
bulunmustur [Fg47= 7,352; p<.05]. Bu bulgu; okuma stratejilerini uygulamanin,
Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerdeki sart ifadelerinin tespit edilmesine
yonelik basarilarii artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Buna
gore 6grencilerin bilgi vermeye dayali metinlerdeki sart ifadelerinin tespit edilmesine
yonelik basarilarinin artirilmasinda okuma stratejilerinin uygulanmasi, geleneksel
yontemlerle metin islemekten daha etkilidir. Bilgi vermeye dayali metinlerdeki sart
ifadelerinin tespit edilmesine yonelik On test ve son test bagar1 puanlarini gosteren

diyagram asagidaki gibidir.
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3. 1. 5. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerdeki Tamimlamalarin Tespit
Edilmesine Yénelik On Test Ve Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerdeki tanimlamalarin tespit
edilmesine yonelik basari testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlarina iliskin

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 11. Bilgi Vermeye Dayah Metinlerdeki Tanimlamalarin Tespit Edilmesine Yonelik On

Test Ve Son Test Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ON TEST SON TEST

N X S N X S
Deney 24 2,37 1,13 24 2,66 | 1,23
Kontrol 24 2,16 ,96 24 2,37 | 1,13

Tablo 11°de goriildiigii tizere deney grubu 6grencilerinin deney dncesi basari testi
ortalama puani 2,37 iken bu deger deney sonrasinda 2,66 olmustur. Kontrol grubu
Ogrencilerinin ise deney Oncesi basari testi ortalama puani 2,16 iken bu deger deney
sonrasinda 2,37 olmustur. Bu durumda bilgi vermeye dayali metinlerdeki
tanimlamalarin tespit edilmesine yonelik bagari testi sonuglarina gére hem deney

grubu hem de kontrol grubu 6grencilerinin basarilarinda bir artig goriilmektedir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin bilgi vermeye dayali metinleri
okudugunu anlama konusundaki basarilarinda deney Oncesi ve deney sonrasinda
gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farlilik gosterip géstermedigine iliskin

iki faktorlit ANOVA sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12. Bilgi Vermeye Dayah Metinlerdeki Tanimlamalarin Tespit Edilmesine Yonelik On
Test Ve Son Test Basar1 Puanlarinin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynagi KT sd KO F P
Gruplar Arasi 66,958 47

Grup (D/K) 1,500 1 1,500 1,054 ,310
Hata 65,458 46 1,423

Gruplarigi 50,500 48

Ol¢iim (On test-son
1,500 1 1,500 1,367 ,248

test)

Grup* Olciim ,042 1 ,042 ,038 | ,846
Hata 50,458 | 46 | 1,097

Toplam 117,458 | 95

1. Deney ve kontrol grubunun bilgi vermeye dayali metinlerdeki tanimlamalarin
tespit edilmesine yonelik deney dncesi ve deney sonrasi on test ve son test toplam
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. [F(.47= 1,054; p>.05] . Bu bulgu
deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin bilgi vermeye dayali metinlerdeki
tanimlamalarin  tespit edilmesine yonelik basar1 puanlarinin  Slglim  ayrimi
yapmaksizin (deney dncesi ve deney sonrasi) farklilasmadigini gosterir.

2. Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerdeki tanimlamalarin tespit
edilmesine yonelik basarilart ile ilgili olarak 6n test ve son test ortalama basari
puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur [F(47= 1,367; p>.05]. Bu bulgu grup
ayrimi1 yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) Ogrencilerin bilgi vermeye dayali
metinlerdeki tanimlamalarin tespit edilmesine yonelik basarilarinin uygulanan

Ogretim yontemine bagli olarak degismedigi seklinde yorumlanabilir.
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3. Tablo 12’deki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim yonteminin uygulandigi
deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin bilgi vermeye dayali metinlerdeki
tanimlamalarin tespit edilmesine yonelik basar1 puanlarinin deney Oncesinden
sonrasina anlamli farklilik gostermedigi yani farkli islem gruplarinda (deney ve
kontrol) olma ile tekrarli 6lgiimler faktdrlerinin bilgi vermeye dayali metinlerdeki
tanimlamalarin tespit edilmesine yonelik basar1 diizeyleri iizerindeki ortak etkilerinin
anlaml1 olmadig1 bulunmustur [F(47= ,038; p>.05]. Bu bulgu; okuma stratejilerini
uygulamanin, 6grencilerin bilgi vermeye dayali metinlerdeki tanimlamalarin tespit
edilmesine yonelik basarilarin1  artirmada farkli etkilere sahip olmadigin
gostermektedir. Buna goére Ogrencilerin, bilgi vermeye dayali metinlerdeki
tanimlamalarin tespit edilmesine yonelik basarilarinin  artirilmasinda okuma
stratejilerinin uygulanmasi ile geleneksel yontemlerle metin islemek arasinda bir fark
bulunmamaktadir. Bilgi vermeye dayali metinlerdeki tanimlamalarin tespit
edilmesine yonelik on test ve son test basar1 puanlarini gosteren diyagram asagidaki

gibidir.
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3. 1. 6. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerdeki Eslestirmelerin Tespit
Edilmesine Yonelik On Test Ve Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerdeki eslestirmelerin tespit
edilmesine yonelik basari testinden aldiklart 6n test ve son test puanlarina iliskin

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 13. Bilgi Vermeye Dayah Metinlerdeki Eslestirmelerin Tespit Edilmesine Yonelik On Test

Ve Son Test Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ON TEST SON TEST

N X S N X S
Deney 24 1,54 83 24 2,37 | 1,01
Kontrol 24 1,70 | 1,04 24 1,55 ,84

Tablo 13’°te goriildiigii lizere deney grubu 6grencilerinin deney Oncesi basar1 testi
ortalama puan1 1,54 iken bu deger deney sonrasinda 2,37 olmustur. Kontrol grubu
Ogrencilerinin ise deney Oncesi basari testi ortalama puani 1,70 iken bu deger deney
sonrasinda 1,55 olmustur. Bu durumda bilgi vermeye dayali metinlerdeki
eslestirmelerin tespit edilmesine yonelik basari testi sonuglarina gére deney grubu
ogrencilerinin basarilarinda bir artis; kontrol grubu 6grencilerinin basarilarinda ise

cok kiiciik bir oranda da olsa bir azalma tespit edilmistir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin bilgi vermeye dayali metinleri
okudugunu anlama konusundaki basarilarinda deney Oncesi ve deney sonrasinda
gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farlilik gosterip gostermedigine iliskin

iki faktorlit ANOVA sonuglart Tablo 14°te verilmistir.
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Tablo 14. Bilgi Vermeye Dayah Metinlerdeki Eslestirmelerin Tespit Edilmesine Yonelik On Test
Ve Son Test Basar1 Puanlarinin ANOVA Sonuclari

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p
Gruplar Arasi 48,834 47

Grup (D/K) 2,667 1 2,667 2,657 ,110
Hata 46,167 46 1,004

Gruplarigi 40,333 48

Ol¢iim (On test-son
2,667 1 2,667 3,573 ,065

test)

Grup* Ol¢iim 6,000 1 6,000 8,039 | ,007
Hata 34,333 46 ,746

Toplam 89,167 95

1. Deney ve kontrol grubunun, bilgi vermeye dayali metinlerdeki eslestirmelerin
tespit edilmesine yonelik deney dncesi ve deney sonrasi On test ve son test toplam
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. [F(.47= 2,657; p>.05] . Bu bulgu
deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin bilgi vermeye dayali metinlerdeki
eslestirmelerin  tespit edilmesine yonelik basar1 puanlarinin  6l¢iim  ayrimi
yapmaksizin (deney dncesi ve deney sonrasi) farklilasmadigini gosterir.

2. Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerdeki eslestirmelerin tespit
edilmesine yonelik basarilart ile ilgili olarak 6n test ve son test ortalama basari
puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. [F.47= 3,573; p<.05] . Bu bulgu grup
ayrimi1 yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) Ogrencilerin bilgi vermeye dayali
metinlerdeki eslestirmelerin tespit edilmesine yonelik basarilarinin uygulanan

Ogretim yontemine bagli olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.
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3. Tablo 14’teki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim yonteminin uygulandigi
deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin bilgi vermeye dayali metinlerdeki
eslestirmelerin tespit edilmesine yonelik basari puanlarmin deney Oncesinden
sonrasina anlaml farklilik gosterdigi yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol)
olma ile tekrarli oOlgiimler faktorlerinin bilgi vermeye dayali metinlerdeki
eslestirmelerin tespit edilmesine yonelik basar1 diizeyleri lizerindeki ortak etkilerinin
anlaml1 oldugu bulunmustur [F(47= 8, 039; p<.05]. Bu bulgu; okuma stratejilerini
uygulamanin, 6grencilerin bilgi vermeye dayali metinlerdeki eslestirmelerin tespit
edilmesine yonelik basarilarin1  artirmada  farkli  etkilere sahip oldugunu
gostermektedir. Buna gore Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerdeki
eslestirmelerin  tespit edilmesine yonelik basarilarinin  artirllmasinda  okuma
stratejilerinin uygulanmasi, geleneksel yontemlerle metin islemekten daha etkilidir.
Bilgi vermeye dayali metinlerdeki eslestirmelerin tespit edilmesine yonelik on test ve

son test basar1 puanlarin1 gosteren diyagram asagidaki gibidir.
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3. 1. 7. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Konunun Tespit Edilmesine
Yonelik On Test Ve Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde konunun tespit edilmesine
yonelik basar1 testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlarina iligkin aritmetik

ortalama ve standart sapma degerleri asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 15. Bilgi Vermeye Dayah Metinlerde Konunun Tespit Edilmesine Yénelik On Test ve Son

Test Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ON TEST SON TEST

N X S N X S
Deney 24 1,58 1,17 24 3,04 ,80
Kontrol 24 2,20 | 1,10 24 1,59 | 1,17

Tablo 15°te goriildiigii lizere deney grubu 6grencilerinin deney Oncesi basar1 testi
ortalama puan1 1,58 iken bu deger deney sonrasinda 3,04 olmustur. Kontrol grubu
Ogrencilerinin ise deney Oncesi basari testi ortalama puani 2,20 iken bu deger deney
sonrasinda 1,59 olmustur. Bu durumda bilgi vermeye dayali metinlerde konunun
tespit edilmesine yoOnelik basari testi sonucglarina gore deney grubu 6grencilerinin
basarilarinda bir artig; kontrol grubu 6grencilerinin basarilarinda ise bir azalma tespit

edilmistir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin bilgi vermeye dayali metinleri
okudugunu anlama konusundaki basarilarinda deney Oncesi ve deney sonrasinda
gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farlilik gosterip géstermedigine iliskin

iki faktorliit ANOVA sonuglart Tablo 16°da verilmistir.
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Tablo 16. Bilgi Vermeye Dayah Metinlerde Konunun Tespit Edilmesine Yonelik On Test Ve Son

Test Basar1 Puanlarinin ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F P
Gruplar Arasi 62,959 47

Grup (D/K) 4,167 1 4,167 3,260 | ,078
Hata 58,792 46 1,278

Gruplarici 73,834 48

Olgiim (On test-son 4,167 1 4,167 4,010 | ,051
test)

Grup* Ol¢iim 26,042 1 26,042 | 25,065 | ,000
Hata 47,792 46 1,039

Toplam 136,793 | 95

1. Deney ve kontrol grubunun, bilgi vermeye dayali metinlerde konunun tespit

edilmesine yonelik deney Oncesi ve deney sonrasi On test ve son test toplam basari

puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir [F.47= 3,260; p<.05] . Bu bulgu deney ve

kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde konunun

tespit edilmesine yonelik basar1 puanlarinin 6l¢lim ayrimi yapmaksizin (deney dncesi

ve deney sonrasi) farklilastigini gosterir.

2. Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde konunun tespit edilmesine

yonelik basarilar ile ilgili olarak on test ve son test ortalama basari puanlari arasinda

anlaml1 bir fark vardir. [F(47= 4,010; p<.05]. Bu bulgu grup ayrimi yapmaksizin

(deney ve kontrol grubu) 6grencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde konunun tespit

edilmesine yonelik basarilarinin uygulanan 6gretim yontemine bagl olarak degistigi

seklinde yorumlanabilir.
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3. Tablo 16’daki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim yonteminin uygulandigi
deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin bilgi vermeye dayali metinlerde konunun
tespit edilmesine yonelik basar1 puanlarinin deney oncesinden sonrasina anlamli
farklilik gosterdigi yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol) olma ile tekrarl
Ol¢iimler faktorlerinin bilgi vermeye dayali metinlerde konunun tespit edilmesine
yonelik basar1 diizeyleri lizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [F;.
47y= 25,065; p<.05]. Bu bulgu; okuma stratejilerini uygulamanin, 6grencilerin bilgi
vermeye dayali metinlerde konunun tespit edilmesine yonelik basarilarini artirmada
farkl etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Buna gore dgrencilerin bilgi vermeye
dayali metinlerde konunun tespit edilmesine yonelik basarilarinin artirllmasinda
okuma stratejilerinin uygulanmasi, geleneksel yontemlerle metin islemekten daha
etkilidir. Bilgi vermeye dayali metinlerde konunun tespit edilmesine yonelik 6n test

ve son test bagar1 puanlarin1 gosteren diyagram asagidaki gibidir.
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3. 1. 8. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Ana Fikrin Tespit Edilmesine
Yonelik On Test Ve Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde ana fikrin tespit edilmesine
yonelik basar1 testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlarina iligkin aritmetik

ortalama ve standart sapma degerleri asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 17. Bilgi Vermeye Dayah Metinlerde Ana fikrin Tespit Edilmesine Yénelik On Test Ve

Son Test Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ON TEST SON TEST

N X S N X S
Deney 24 1,25 .79 24 2,75 1,18
Kontrol 24 2,29 1,08 24 1,27 | 1,83

Tablo 17°de goriildiigii tizere deney grubu 6grencilerinin deney dncesi basari testi
ortalama puan1 1,25 iken bu deger deney sonrasinda 2,75 olmustur. Kontrol grubu
Ogrencilerinin ise deney Oncesi basari testi ortalama puani 2,29 iken bu deger deney
sonrasinda 1,27 olmustur. Bu durumda bilgi vermeye dayali metinlerde anafikrin
tespit edilmesine yoOnelik basari testi sonucglarina gore deney grubu 6grencilerinin
basarilarinda bir artig; kontrol grubu 6grencilerinin basarilarinda ise bir azalma tespit

edilmistir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin bilgi vermeye dayali metinleri
okudugunu anlama konusundaki basarilarinda deney Oncesi ve deney sonrasinda
gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farlilik gosterip gostermedigine iliskin

iki faktorlit ANOVA sonuglart Tablo 18’°de verilmistir.
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Tablo 18. Bilgi Vermeye Dayah Metinlerde Ana Fikrin Tespit Edilmesine Yonelik On Test Ve
Son Test Basar1 Puanlarimmn ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p
Gruplar Arasi 46,239 47

Grup (D/K) 1,260 1 1,260 1,289 ,262
Hata 44,979 46 978

Gruplarigi 82,239 48

Ol¢iim (On test-son
1,260 1 1,260 1,333 ,254

test)

Grup* Ol¢iim 38,760 1 38,760 | 41,008 | ,000
Hata 43,479 46 ,945

Toplam 128,478 | 95

1. Deney ve kontrol grubunun bilgi vermeye dayali metinlerde ana fikrin tespit
edilmesine yonelik deney Oncesi ve deney sonrasi On test ve son test toplam basari
puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir [F.47= 1,289; p>.05] . Bu bulgu deney ve
kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde ana fikrin
tespit edilmesine yonelik basar1 puanlarinin 6l¢lim ayrimi yapmaksizin (deney 6ncesi

ve deney sonrasi) farklilastigini gosterir.

2. Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde ana fikrin tespit edilmesine
yonelik basarilar ile ilgili olarak on test ve son test ortalama basari puanlari arasinda
anlaml1 bir fark yoktur [F.47= 1,333; p>.05]. Bu bulgu grup ayrimi yapmaksizin
(deney ve kontrol grubu) 6grencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde ana fikrin
tespit edilmesine yonelik basarilarinin uygulanan 6gretim yontemine bagl olarak

oo

degistigi seklinde yorumlanabilir.
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3. Tablo 18’deki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim yonteminin uygulandigi
deney ve kontrol grubu o6grencilerinin bilgi vermeye dayali metinlerde ana fikrin
tespit edilmesine yonelik basar1 puanlarinin deney oncesinden sonrasina anlamli
farklilik gosterdigi yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol) olma ile tekrarl
Ol¢timler faktorlerinin bilgi vermeye dayali metinlerde ana fikrin tespit edilmesine
yonelik basar1 diizeyleri lizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [F;.
47y= 41,008; p<.05]. Bu bulgu; okuma stratejilerini uygulamanin, 6grencilerin bilgi
vermeye dayali metinlerde ana fikrin tespit edilmesine yonelik basarilarini artirmada
farkl etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Buna gore 6grencilerin bilgi vermeye
dayali metinlerde ana fikrin tespit edilmesine yonelik basarilarinin artirilmasinda
okuma stratejilerinin uygulanmasi, geleneksel yontemlerle metin islemekten daha
etkilidir. Bilgi vermeye dayali metinlerde ana fikrin tespit edilmesine yonelik on test

ve son test basar1 puanlarini gosteren diyagram asagidaki gibidir.
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3. 1. 9. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Yazarin Amacmin Tespit
Edilmesine Yénelik On Test Ve Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde yazarin amacinin tespit
edilmesine yonelik basari testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlarina iliskin

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 19. Bilgi Vermeye Dayah Metinlerde Yazarin Amacinin Tespit Edilmesine Yonelik On

Test Ve Son Test Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ON TEST SON TEST

N X S N X S
Deney 24 1,66 81 24 2,95 ,80
Kontrol 24 1,70 | 1,12 24 1,62 ,83

Tablo 19°da goriildiigii tizere deney grubu 0grencilerinin deney dncesi basari testi
ortalama puan1 1,66 iken bu deger deney sonrasinda 2,95 olmustur. Kontrol grubu
Ogrencilerinin ise deney Oncesi basari testi ortalama puani 1,70 iken bu deger deney
sonrasinda 1,62 olmustur. Bu durumda bilgi vermeye dayali metinlerde yazarin
amacinin tespit edilmesine yonelik basari testi sonuglarina goére deney grubu
ogrencilerinin basarilarinda bir artis; kontrol grubu 6grencilerinin basarilarinda ise

cok kiiciik bir oranda da olsa bir azalma tespit edilmistir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin bilgi vermeye dayali metinleri
okudugunu anlama konusundaki basarilarinda deney Oncesi ve deney sonrasinda
gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farlilik gosterip géstermedigine iliskin

iki faktorlii ANOVA sonuglar1 Tablo 20°de verilmistir.
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Tablo 20. Bilgi Vermeye Dayah Metinlerde Yazarin Amacinin Tespit Edilmesine Yonelik On

Test Ve Son Test Basar1 Puanlarinin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F P
Gruplar Arasi 44,000 | 47

Grup (D/K) 9,375 1 9,375 12,455 | ,001
Hata 34,625 46 ,753

Gruplarici 50,625 | 48

Ol¢iim (On test-son

test) 9,375 1 9,375 10,792 | ,002
Grup* Ol¢iim 10,667 1 10,667 | 12,279 | ,001
Hata 39,958 46 ,869

Toplam 94,625 95

1. Deney ve kontrol grubunun bilgi vermeye dayali metinlerde yazarin amacinin

tespit edilmesine yonelik deney dncesi ve deney sonrasi On test ve son test toplam

basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir [F(;47= 12,455; p<.05]. Bu bulgu

deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde

yazarin amacinin tespit edilmesine yonelik basar1 puanlarimin Slgiim  ayrimi

yapmaksizin (deney dncesi ve deney sonrasi) farklilagtigini gosterir.

2. Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde yazarin amacmin tespit

edilmesine yonelik basarilart ile ilgili olarak 6n test ve son test ortalama basari

puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. [F47= 10,792; p<.05]. Bu bulgu grup

ayrimi1 yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) Ogrencilerin bilgi vermeye dayali

metinlerde yazarin amacinin tespit edilmesine yonelik basarilarinin uygulanan

Ogretim yontemine bagli olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.
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3. Tablo 20’deki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim yonteminin uygulandigi
deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin bilgi vermeye dayali metinlerde yazarin
amaciin tespit edilmesine yonelik basari puanlarinin deney Oncesinden sonrasina
anlaml farklilik gosterdigi yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol) olma ile
tekrarli Ol¢timler faktorlerinin bilgi vermeye dayali metinlerde yazarin amacinin
tespit edilmesine yonelik basar diizeyleri iizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu
bulunmustur [F47= 12,279; p<.05]. Bu bulgu; okuma stratejilerini uygulamanin,
ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde yazarin amacinin tespit edilmesine
yonelik basarilarini artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Buna
gore 0grencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde yazarin amacinin tespit edilmesine
yonelik basarilarinin artirilmasinda okuma stratejilerinin uygulanmasi, geleneksel
yontemlerle metin islemekten daha etkilidir. Bilgi vermeye dayali metinlerde yazarin
amacinin tespit edilmesine yonelik 6n test ve son test basart puanlarini gosteren

diyagram asagidaki gibidir.
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3. 1. 10. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Yardimei Diisiincelerin Tespit
Edilmesine Yénelik On Test Ve Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde yardimci diisiincelerin tespit
edilmesine yonelik basari testinden aldiklart 6n test ve son test puanlarina iliskin

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 21. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Yardimeci Diisiincelerin Tespit Edilmesine Yonelik

On Test Ve Son Test Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ON TEST SON TEST

N X S N X S
Deney 24 2,20 97 24 2,45 97
Kontrol 24 1,45 1,28 24 2,18 1,00

Tablo 21°de goriildiigii tizere deney grubu 6grencilerinin deney dncesi basari testi
ortalama puam 2,20 iken bu deger deney sonrasinda 2,45 olmustur. Kontrol grubu
ogrencilerinin ise deney Oncesi basari testi ortalama puani 1,45 iken bu deger deney
sonrasinda 2,18 olmustur. Bu durumda bilgi vermeye dayali metinlerde yardimeci
diisiincelerin tespit edilmesine yonelik basari testi sonuglarina gére hem deney grubu

hem de kontrol grubu 6grencilerinin bagarilarinda bir artis goriilmektedir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan dgrencilerin bilgi vermeye dayali metinleri
okudugunu anlama konusundaki basarilarinda deney Oncesi ve deney sonrasinda
gbzlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farlilik gosterip gostermedigine iliskin

iki faktorlit ANOVA sonuglar1 Tablo 22°de verilmistir.
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Tablo 22. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Yardimei Diisiincelerin Tespit Edilmesine Yonelik
On Test Ve Son Test Basar1 Puanlarimn ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F P
Gruplar Arasi 64,333 47

Grup (D/K) 6,000 1 6,000 4,731 ,035
Hata 58,333 46 1,268

Gruplarici 53,990 48

Ol¢iim (On test-son

test) 47,000 1 6,000 6,066 | ,018
Grup* Ol¢iim 1,500 1 1,500 1,516 | ,224
Hata 45,500 46 ,989

Toplam 111,333 | 95

1. Deney ve kontrol grubunun bilgi vermeye dayali metinlerde yardimci

diisiincelerin tespit edilmesine yonelik deney dncesi ve deney sonrasi 6n test ve son

test toplam basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir [Fi47= 4,731; p<.05]. Bu

bulgu deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin bilgi vermeye dayal

metinlerde yardimci diisiincelerin tespit edilmesine yonelik basar1 puanlarinin 6l¢iim

ayrimi yapmaksizin (deney oncesi ve deney sonrasi) farklilagtigini gosterir.

2. Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde yardimei diisiincelerin tespit

edilmesine yonelik basarilart ile ilgili olarak On test ve son test ortalama basari

puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. [F47= 6,066; p<.05]. Bu bulgu grup

ayrimi1 yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) Ogrencilerin bilgi vermeye dayali

metinlerde yardimer diisiincelerin tespit edilmesine yonelik basarilarinin uygulanan

Ogretim yontemine bagli olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.
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3. Tablo 22’deki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim yonteminin uygulandigi
deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin bilgi vermeye dayali metinlerde yardimci
diisiincelerin tespit edilmesine yonelik basar1 puanlarinin deney 6ncesinden sonrasina
anlaml farklilik géstermedigi yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol) olma
ile tekrarli Olcimler faktorlerinin bilgi vermeye dayali metinlerde yardimci
diisiincelerin tespit edilmesine yonelik basar1 diizeyleri {izerindeki ortak etkilerinin
anlaml1 olmadig1 bulunmustur [F.47y= 1,516; p>.05]. Bu bulgu; okuma stratejilerini
uygulamanin, 6grencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde yardimci diisiincelerin
tespit edilmesine yonelik basarilarimi artirmada farkli etkilere sahip olmadigini
gostermektedir. Buna gore Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde yardimci
diisiincelerin  tespit edilmesine yoOnelik basarilarinin  artirilmasinda  okuma
stratejilerinin uygulanmasi ile geleneksel yontemlerle metin islemek arasinda bir fark
bulunmamaktadir. Bilgi vermeye dayali metinlerde yardimci diigiincelerin tespit
edilmesine yonelik On test ve son test basar1 puanlarini gosteren diyagram asagidaki

gibidir.
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3. 1. 11. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Anlamca Birbirine Yakin Olan
Ciimlelerin Tespit Edilmesine Yonelik On Test Ve Son Test Puanlarna Iliskin

Bulgular

Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde anlamca birbirine yakin olan
climleleri tespit etmeye yoOnelik basari testinden aldiklar1 6n test ve son test
puanlarma iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri asagidaki tabloda

verilmektedir.

Tablo 23. Bilgi Vermeye Dayal Metinlerde Anlamca Birbirine Yakin Olan Ciimlelerin Tespit

Edilmesine Yonelik On Test Ve Son Test Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri
GRUP ON TEST SON TEST
N X S N X S
Deney 24 1,54 1,25 24 2,70 ,99
Kontrol 24 2,72 1,01 24 1,56 1,30

Tablo 23‘te goriildiigii lizere deney grubu 6grencilerinin deney Oncesi basar1 testi
ortalama puani 1,54 iken bu deger deney sonrasinda 2,70 olmustur. Kontrol grubu
Ogrencilerinin ise deney Oncesi basari testi ortalama puani 2,72 iken bu deger deney
sonrasinda 1,56 olmugtur. Bu durumda bilgi vermeye dayali metinlerde anlamca
birbirine yakin olan ciimlelerin tespit edilmesine yonelik basari testi sonuglarina gore
deney grubu Ogrencilerinin basarilarinda bir artig; kontrol grubu o6grencilerinin

basarilarinda ise bir azalma tespit edilmistir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan dgrencilerin bilgi vermeye dayali metinleri
okudugunu anlama konusundaki basarilarinda deney Oncesi ve deney sonrasinda
gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farlilik gosterip gostermedigine iliskin

iki faktorlit ANOVA sonuglar1 Tablo 24°te verilmistir.
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Tablo 24. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Anlamca Birbirine Yakin Olan Ciimlelerin Tespit
Edilmesine Yonelik On Test Ve Son Test Basar1 Puanlarimin ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p
Gruplar Arasi 63,489 47

Grup (D/K) 1,760 1 1,760 1,312 | ,258
Hata 61,729 46 1,342

Gruplarigi 75,739 48

Ol¢iim (On test-son
1,760 1 1,760 1,434 ,237

test)

Grup* Ol¢iim 19,260 1 19,260 | 15,687 | ,000
Hata 56,479 46 1,228

Toplam 139,228 | 95

1. Deney ve kontrol grubunun bilgi vermeye dayali metinlerde anlamca birbirine
yakin olan ciimlelerin tespit edilmesine yonelik deney oncesi ve deney sonrasi On test
ve son test toplam basari puanlar1 arasinda anlaml bir fark yoktur. [F47= 1,312;
p>.05] . Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin bilgi vermeye
dayal1 metinlerde anlamca birbirine yakin olan ciimlelerin tespit edilmesine yonelik
“Yer Yuvarlag1” iinitesi bagar1 puanlariin 6l¢lim ayrimi yapmaksizin (deney oncesi
ve deney sonrasi) farklilastigini gosterir.

2. Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde anlamca birbirine yakin olan
climlelerin tespit edilmesine yonelik basarilar ile ilgili olarak On test ve son test
ortalama basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur [F.47= 1,434; p>.05] . Bu
bulgu grup ayrimi1 yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) 6grencilerin bilgi vermeye

dayali metinlerde anlamca birbirine yakin olan ciimlelerin tespit edilmesine yonelik
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basarilarinin uygulanan ogretim yontemine bagli olarak degismedigi seklinde
yorumlanabilir.

3. Tablo 24’teki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim yonteminin uygulandigi
deney ve kontrol grubu ogrencilerinin bilgi vermeye dayali metinlerde anlamca
birbirine yakin olan ciimlelerin tespit edilmesine yonelik basari1 puanlarinin deney
oncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi yani farkli islem gruplarinda (deney
ve kontrol) olma ile tekrarli dlclimler faktorlerinin bilgi vermeye dayali metinlerde
anlamca birbirine yakin olan ciimlelerin tespit edilmesine yonelik basar1 diizeyleri
lizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [F(.47= 15,687; p<.05]. Bu
bulgu; okuma stratejilerini uygulamanin, bilgi vermeye dayali metinlerde anlamca
birbirine yakin olan climlelerin tespit edilmesine yonelik basarilarini artirmada farkh
etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Buna gore 6grencilerin bilgi vermeye dayali
metinlerde anlamca birbirine yakin olan climlelerin tespit edilmesine yonelik
basarilarinin  artirilmasinda  okuma  stratejilerinin  uygulanmasi, geleneksel
yontemlerle metin islemekten daha etkilidir. Bilgi vermeye dayali metinlerde
anlamca birbirine yakin olan ciimlelerin tespit edilmesine yonelik on test ve son test

basar1 puanlarini gosteren diyagram asagidaki gibidir.
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3. 1. 12. Bilgi Vermeye Dayalh Metinlerde Anlamca Birbiriyle Celisen
Ciimlelerin Tespit Edilmesine Yonelik On Test Ve Son Test Puanlarna Iliskin

Bulgular

Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde anlamca birbiriyle gelisen
climleleri tespit etmelerine yonelik basari testinden aldiklar1 6n test ve son test
puanlarina iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri asagidaki tabloda

verilmektedir.

Tablo 25. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Anlamca Birbiriyle Celisen Ciimlelerin Tespit

Edilmesine Yonelik On Test Ve Son Test Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri
GRUP ON TEST SON TEST
N X S N X S
Deney 24 1,70 95 24 2,66 1,04
Kontrol 24 2,00 1,14 24 1,66 ,96

Tablo 25°te gorildiigii lizere deney grubu 6grencilerinin deney dncesi basari testi
ortalama puani 1,70 iken bu deger deney sonrasinda 2,66 olmustur. Kontrol grubu
ogrencilerinin ise deney Oncesi basari testi ortalama puan1 2,00 iken bu deger deney
sonrasinda 1,66 olmustur. Bu durumda bilgi vermeye dayali metinlerde anlamca
birbiriyle celisen ciimlelerin tespit edilmesine yonelik basari testi sonucglarina gore
hem deney grubu hem de kontrol grubu O6grencilerinin basarilarinda bir artis

goriilmektedir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan dgrencilerin bilgi vermeye dayali metinleri
okudugunu anlama konusundaki basarilarinda deney oncesi ve deney sonrasinda
gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farlilik gosterip gostermedigine iliskin

iki faktorlii ANOVA sonuglar1 Tablo 26°da verilmistir.
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Tablo 26. Bilgi Vermeye Dayal Metinlerde Anlamca Birbiriyle Celisen Ciimlelerin Tespit
Edilmesine Yonelik On Test Ve Son Test Basar1 Puanlarimin ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F P
Gruplar Arasi 49,489 47

Grup (D/K) 3,010 1 3,010 2,979 | ,091
Hata 46,479 46 1,010

Gruplarigi 69,834 48

Ol¢iim (On test-son
2,344 1 2,344 2,108 ,153

test)

Grup* Ol¢iim 10,010 1 10,010 9,003 ,004
Hata 61,156 46 1,112

Toplam 110,645 | 95

1. Deney ve kontrol grubunun bilgi vermeye dayali metinlerde anlamca birbiriyle
celisen climlelerin tespit edilmesine yonelik deney Oncesi ve deney sonrasi 6n test ve
son test toplam basari puanlari arasinda anlamli bir fark vardir [F(;.47= 2,979; p<.05]
. Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin bilgi vermeye dayali
metinlerde anlamca birbiriyle ¢elisen climlelerin tespit edilmesine yonelik basari
puanlarinin 6l¢lim ayrimi yapmaksizin (deney oncesi ve deney sonrasi) farklilagtigini
gosterir.

2. Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde anlamca birbiriyle ¢elisen
climlelerin tespit edilmesine yonelik basarilar ile ilgili olarak On test ve son test
ortalama basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur [F.47= 2,108; p>.05] . Bu
bulgu grup ayrimi1 yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) 6grencilerin bilgi vermeye

dayali metinlerde anlamca birbiriyle celisen climlelerin tespit edilmesine yonelik
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basarilarinin uygulanan ogretim yontemine bagli olarak degismedigi seklinde
yorumlanabilir.

3. Tablo 26’daki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim yonteminin uygulandigi
deney ve kontrol grubu ogrencilerinin bilgi vermeye dayali metinlerde anlamca
birbiriyle ¢elisen ciimlelerin tespit edilmesine yonelik basari puanlarinin deney
oncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi yani farkli islem gruplarinda (deney
ve kontrol) olma ile tekrarli dlclimler faktorlerinin bilgi vermeye dayali metinlerde
anlamca birbiriyle celisen climlelerin tespit edilmesine yonelik basari diizeyleri
tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [F_47= 9,003; p<.05]. Bu
bulgu; okuma stratejilerini uygulamanin, Ogrencilerin bilgi vermeye dayal
metinlerde anlamca birbiriyle c¢elisen ciimlelerin tespit edilmesine yonelik
basarilarin1 artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Buna gore
ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde anlamca birbiriyle ¢elisen climlelerin
tespit edilmesine yonelik bagarilarimin  artirnlmasinda  okuma  stratejilerinin
uygulanmasi, geleneksel yontemlerle metin islemekten daha etkilidir. Bilgi vermeye
dayali metinlerde anlamca birbiriyle ¢elisen climlelerin bulunmasina yonelik 6n test

ve son test bagar1 puanlarin1 gosteren diyagram asagidaki gibidir.

28
26
244
224

2,08
SREUP

H deney grubu

Estimated Marginal Means

16 kontral grubu
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3. 1. 13. Bilgi Vermeye Dayali Metinlerde Kelimenin Baglam I¢indeki
Anlaminin Tespit Edilmesine Yonelik On Test Ve Son Test Puanlarna Iliskin

Bulgular

Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde kelimenin anlamini baglamdan
hareketle tespit etmelerine yonelik basar1 testinden aldiklari On test ve son test
puanlarma iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri asagidaki tabloda

verilmektedir.

Tablo 27. Bilgi Vermeye Dayah Metinlerde Kelimenin Baglam I¢indeki Anlaminin Tespit

Edilmesine Yonelik On Test Ve Son Test Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri
GRUP ON TEST SON TEST
N X S N X S
Deney 24 2,12 1,19 24 2,87 1,11
Kontrol 24 1,75 1,03 24 2,13 1,20

Tablo 27°de gorildiigii tizere deney grubu 6grencilerinin deney 6ncesi basari testi
ortalama puan1 2,12 iken bu deger deney sonrasinda 2,87 olmustur. Kontrol grubu
ogrencilerinin ise deney Oncesi basari testi ortalama puani 1,75 iken bu deger deney
sonrasinda 2,13 olmustur. Bu durumda bilgi vermeye dayali metinlerde kelimenin
baglam i¢indeki anlaminin tespit edilmesine yonelik basari testi sonuglarina gore
hem deney grubu hem de kontrol grubu O6grencilerinin basarilarinda bir artig

goriilmektedir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan dgrencilerin bilgi vermeye dayali metinleri
okudugunu anlama konusundaki basarilarinda deney oncesi ve deney sonrasinda
gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farlilik gosterip gostermedigine iligkin

iki faktorlii ANOVA sonuglar1 Tablo 28°de verilmistir.
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Tablo 28. Bilgi Vermeye Dayah Metinlerde Kelimenin Baglam I¢indeki Anlaminin Tespit
Edilmesine Yonelik On Test Ve Son Test Basar1 Puanlarimin ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynagi KT sd KO F P
Gruplar Arasi 62,906 47

Grup (D/K) 7,594 1 7,594 6,315 ,016
Hata 55,312 46 1,202

Gruplarigi 63,907 48

Ol¢iim (On test-son
7,594 1 7,594 5,539 ,023

test)

Grup* Olciim ,844 1 ,844 615 437
Hata 63,063 | 46 | 1,371

Toplam 126,813 | 95

1. Deney ve kontrol grubunun bilgi vermeye dayali metinlerde kelimenin baglam
i¢cindeki anlaminin tespit edilmesine yonelik deney dncesi ve deney sonrasi On test ve
son test toplam basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark vardir [F(.47= 6,315; p<.05].
Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin bilgi vermeye dayali
metinlerde kelimenin baglam i¢indeki anlaminin tespit edilmesine yonelik basari
puanlarinin 6l¢iim ayrimi yapmaksizin (deney 6ncesi ve deney sonrasi) farklilastigini
gosterir.

2. Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde kelimenin baglam icindeki
anlaminin tespit edilmesine yonelik basarilar ile ilgili olarak on test ve son test
ortalama basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark vardir. [F.47= 5,539; p<.05] . Bu
bulgu grup ayrimi1 yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) 6grencilerin bilgi vermeye

dayali metinlerde kelimenin baglam icindeki anlaminin tespit edilmesine yonelik
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basarilarinin uygulanan Ogretim yontemine bagli olarak degistigi seklinde
yorumlanabilir.

3. Tablo 28’deki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim yonteminin uygulandigi
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgi vermeye dayali metinlerde kelimenin
baglam i¢indeki anlaminin tespit edilmesine yoOnelik basari puanlarinin deney
oncesinden sonrasina anlamli farklilik gostermedigi yani farkli islem gruplarinda
(deney ve kontrol) olma ile tekrarli ol¢iimler faktorlerinin bilgi vermeye dayali
metinlerde kelimenin baglam igindeki anlaminin tespit edilmesine yonelik basari
diizeyleri tlizerindeki ortak etkilerinin anlamli olmadigt bulunmustur [F(;_47= ,615;
p>.05]. Bu bulgu; okuma stratejilerini uygulamanin, 6grencilerin bilgi vermeye
dayali metinlerde kelimenin baglam i¢indeki anlaminin tespit edilmesine yonelik
basarilarin1 artirmada farkli etkilere sahip olmadigimi gostermektedir. Buna gore
ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde kelimenin baglam igindeki anlaminin
tespit edilmesine yonelik bagarilarimin  artirnlmasinda okuma  stratejilerinin
uygulanmasi ile geleneksel yontemlerle metin islemek arasinda bir fark
bulunmamaktadir. Bilgi vermeye dayali metinlerde kelimenin anlamini1 baglamdan
hareketle tespit etmeye yonelik On test ve son test puanlarini gosteren diyagram
asagidaki gibidir.

30

2,3
26
2,4

2,2

20 GRUP

1,54 S deney grubu

Estimated Marginal Means

16 kaortral grukbu
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3. 1. 14. Bilgi Vermeye Dayah Metinlerde Metne Bashk Onerme
Diizeyine Yonelik On Test Ve Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlere bashik &nerme diizeylerine
yonelik basari testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlarina iligkin aritmetik

ortalama ve standart sapma degerleri asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 29. Bilgi Vermeye Dayah Metinlerde Metne Baslik Onerme Diizeyine Yénelik On Test Ve

Son Test Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ON TEST SON TEST

N X S N X S
Deney 24 2,33 1,09 24 2,91 1,05
Kontrol 24 1,79 17 24 2,31 1,06

Tablo 29°da goriildiigii tizere deney grubu 0grencilerinin deney dncesi basari testi
ortalama puan1 2,33 iken bu deger deney sonrasinda 2,91 olmustur. Kontrol grubu
Ogrencilerinin ise deney Oncesi basari testi ortalama puani 1,79 iken bu deger deney
sonrasinda 2,92 olmustur. Bu durumda bilgi vermeye dayali metinlerde metne baglik
onerme diizeyine yonelik basar testi sonuclarma gore hem deney grubu hem de

kontrol grubu 6grencilerinin basarilarinda bir artis goriilmektedir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin bilgi vermeye dayali metinleri
okudugunu anlama konusundaki basarilarinda deney Oncesi ve deney sonrasinda
gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farlilik gosterip géstermedigine iliskin

iki faktorlii ANOVA sonuglar1 Tablo 30°da verilmistir.
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Tablo 30. Bilgi Vermeye Dayah Metinlerde Metne Baslik Onerme Diizeyine Yonelik On Test Ve
Son Test Basar1 Puanlarimmn ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F P
Gruplar Arasi 61,156 47

Grup (D/K) 7,594 1 7,594 6,522 ,014
Hata 53,562 46 1,164

Gruplarigi 40,906 48

Ol¢iim (On test-son
7,594 1 7,594 8,542 ,005

test)

Grup* Olciim ,010 1 ,010 012 | 914
Hata 40,896 | 46 ,889

Toplam 102,062 | 95

1. Deney ve kontrol grubunun bilgi vermeye dayali metinlerde metne baslik
Oonerme diizeyine yonelik deney Oncesi ve deney sonrasi On test ve son test toplam
basar1 puanlar arasinda anlamh bir fark vardir [F(.47= 6,522; p<.05] . Bu bulgu
deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde
metne baglik 6nerme diizeyine yonelik basar1 puanlarinin él¢iim ayrimi yapmaksizin
(deney Oncesi ve deney sonrasi) farklilagtigini gosterir.

2. Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde metne bashik onerme diizeyine
yonelik basarilar ile ilgili olarak on test ve son test ortalama basari puanlari arasinda
anlaml1 bir fark vardir. [F.47= 8,542 p<.05]. Bu bulgu grup ayrimi yapmaksizin
(deney ve kontrol grubu) 6grencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde metne baglik
Oonerme diizeyine yonelik basarilarinin uygulanan 6gretim yontemine bagli olarak

oo

degistigi seklinde yorumlanabilir.
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3. Tablo 30’daki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim yonteminin uygulandigi
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgi vermeye dayali metinlerde metne baslik
onerme diizeyine yonelik basari puanlarinin deney oncesinden sonrasina anlamli
farklilik gostermedigi yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol) olma ile
tekrarli Ol¢iimler faktorlerinin bilgi vermeye dayali metinlerde metne baslik 6nerme
diizeyine yonelik basari diizeyleri iizerindeki ortak etkilerinin anlamli olmadig:
bulunmustur [F147= ,012; p>.05]. Bu bulgu; okuma stratejilerini uygulamanin,
Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde metne baslik 6nerme diizeyine yonelik
basarilarin1 artirmada farkli etkilere sahip olmadigini gostermektedir. Buna gore
ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde metne baslik dnerme diizeyine yonelik
basarilarinin artirilmasinda okuma stratejilerinin  uygulanmasi ile geleneksel
yontemlerle metin islemek arasinda bir fark bulunmamaktadir. Bilgi vermeye dayal
metinlere baslik onerme diizeyine ydnelik 6n test ve son test puanlarini gdsteren

diyagram asagidaki gibidir.

30

2,5
25
2.4

2,24

20+ GRUP

1,84 D deney grubu

Estimated Marginal Means

16 kartral grubu
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3. 2. Deney Grubundaki Ogrencilerin Okuma Stratejilerini Kullanma

Sikliklarina iliskin On ve Son Test Verilerine Ait Bulgular

Ogrencilerin okuma stratejilerini kullanma sikliklarma iliskin 6n ve son test

verilerine iligskin degerler asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 31: Deney Grubunun Okuma Stratejilerini Kullanma Sikliklarina Ait On Test ve Son

Test Sonug¢lar:

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 4891 3,84
23 21,996 ,000
Son Test 24 100,50 11,91

Tablo 31°de deney grubunun okuma stratejilerini kullanma sikligina ait 6n
test ve son test verileri yer almaktadir. Buna gore deney grubundaki 6grencilerin,
bilgilendirici bir metni okuma asamasinda, okuma stratejilerini kullanma sikliklar

acisindan On test ve son test verileri arasinda ,000 oraninda bir anlamli fark
bulunmaktadir. Ogrencilerin &n test sonuglarma gore aritmetik ortalamalar X =

48,91, son test sonuglarina gore aritmetik ortalamalari ise X= 100,50 oraninda
gerceklesmistir.  Yani Ogrenciler uygulama Oncesinde kullanmadiklar1 okuma

stratejilerini uygulama sonrasinda biiylik oranda kullanmaya baglamislardir.
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3. 2. 1. Ogrencilerin “Okuyacagim Konuyla flgili On Bilgilerimi
Harekete Geciririm” Maddesini Kullanmalarina iliskin On Test ve Son Test

Puanlan

Ogrencilerin  “Okuyacagim Konuyla Ilgili On Bilgilerimi Harekete
Geciririm” maddesini kullanmalarina iliskin 6n test ve son test puanlar1 asagidaki

tabloda verilmektedir.

Tablo 32. Okuyacagim Konuyla ilgili On Bilgilerimi Harekete Ge¢iririm Maddesine fliskin On

Test ve Son Test Puanlari

Deney Grubu N X S Sd T p
On Test 24 1,25 44
23 6,368 ,000
Son Test 24 2,16 ,38

Tablo 32’de deney grubundaki 6grencilerin okuyacagim konuyla ilgili 6n
bilgilerimi harekete geciririm maddesini kullanma sikliklarina iliskin 6n test ve son

test verileri yer almaktadir. Buna gore 6grencilerin On testteki aritmetik ortalamalari

X= 1,25 ve son testteki aritmetik ortalamalari X = 2,16 olarak tespit edilmistir. On
test ile son test arasindaki anlamlilik derecesi ise p < ,000 olarak tespit edilmistir.
Deney grubundaki dgrenciler yapilan uygulamalardan sonra uygulama oncesine gore

okuyacaklar1 konu hakkindaki on bilgilerini harekete gecirmeye baglamislardir.
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3. 2. 2. Ogrencilerin “Konu Hakkinda Sahip Oldugum Diisiinceleri Not
Eder, Daha Once Edinmis Oldugum Bilgileri Yazarim” Maddesini

Kullanmalarina fliskin On Test ve Son Test Puanlar1

Ogrencilerin “Konu Hakkinda Sahip Oldugum Diisiinceleri Not Eder, Daha
Once Edinmis Oldugum Bilgileri Yazarim” maddesini kullanmalarina iliskin 6n test

ve son test puanlari agagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 33. Konu Hakkinda Sahip Oldugum Diisiinceleri Not Eder, Daha Once Edinmis Oldugum

Bilgileri Yazarim Maddesine iliskin On Test ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd T p
On Test 24 1,00 ,00
23 9,278 ,000
Son Test 24 2,04 ,55

Tablo 33’te deney grubundaki 6grencilerin konu hakkinda sahip oldugum
diisiinceleri not eder, daha 6nce edinmis oldugum bilgileri yazarim maddesini

kullanma sikliklarma iligkin 6n test ve son test verileri yer almaktadir. Buna gore
Ogrencilerin On testteki aritmetik ortalamalari X= 1,00 ve son testteki aritmetik

ortalamalar1 X = 2,04; on test ile son test arasindaki anlamlilik derecesi ise p < ,000
olarak tespit edilmistir. Deney grubundaki 6grenciler, yapilan uygulamalardan sonra
uygulama Oncesine gore metnin icerigiyle ilgili olabilecek bazi kelimelerden yola
c¢ikarak konu hakkinda sahip olduklar1 diisiinceleri not etmeye ve o konuda daha

once edinmis olduklar bilgileri yazmaya baslamislardir.
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3. 2. 3. Ogrencilerin “Metnin Icerigini Tahmin Ederim” Maddesini

Kullanmalarina iliskin On Test ve Son Test Puanlar

Ogrencilerin “Metnin Icerigini Tahmin Ederim” maddesini kullanmalarina

iliskin 6n test ve son test puanlar1 agagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 34. Metnin icerigini Tahmin Ederim Maddesine iliskin On Test ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd T p
On Test 24 1,16 ,56
23 8,307 ,000
Son Test 24 2,41 ,50

Tablo 34’te deney grubundaki dgrencilerin metnin igerigini tahmin ederim
maddesini kullanma sikliklarina iligkin 6n test ve son test verileri yer almaktadir.
Buna gore 6grencilerin 6n testteki aritmetik ortalamalari X = 1,16 ve son testteki
aritmetik ortalamalari X = 2,41; on test ile son test arasindaki anlamlilik derecesi ise
p < ,000 olarak tespit edilmistir. Deney grubundaki &grenciler, yapilan
uygulamalardan sonra uygulama Oncesine gore metnin igerigini tahmin etmeye

baslamiglardir.
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3. 2. 4. Ogrencilerin “Metinle Ilgili Resimlerden Yola Cikarak Metnin
Icerigi Hakkindaki Tahminlerimi Not Ederim” Maddesini Kullanmalarina

Iliskin On Test ve Son Test Puanlar1

Ogrencilerin “Metinle ilgili Resimlerden Yola Cikarak Metnin Igerigi
Hakkindaki Tahminlerimi Not Ederim” maddesini kullanmalarina iliskin 6n test ve

son test puanlar1 asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 35. Metinle flgili Resimlerden Yola Cikarak Metnin Icerigi Hakkindaki Tahminlerimi
Not Ederim Maddesine iliskin On Test ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,41 ,65
23 3,762 ,001
Son Test 24 2,08 ,65

Tablo 35’te deney grubundaki 6grencilerin metinle ilgili resimlerden yola
cikarak metnin igerigi hakkindaki tahminlerimi not ederim maddesini kullanma

sikliklarina iligkin On test ve son test verileri yer almaktadir. Buna gore 6grencilerin

on testteki aritmetik ortalamalar1 X = 1,41 ve son testteki aritmetik ortalamalari X=
2,08; on test ile son test arasindaki anlamlilik derecesi ise p < ,000 olarak tespit
edilmistir. Deney grubundaki 6grenciler yapilan uygulamalardan sonra uygulama
Oncesine gore metinle ilgili resimlerden yola ¢ikarak metnin igerigi hakkindaki

tahminlerini not etmeye baslamiglardir.
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3. 2. 5. Ogrencilerin “Metinde Kullamlabilecek Olan Kelimeleri Tahmin
Ederek Bunlar Bir Liste Hilinde Yazarim” Maddesini Kullanmalarina Iliskin

On Test ve Son Test Puanlar:

Ogrencilerin “Metinde Kullanilabilecek Olan Kelimeleri Tahmin Ederek
Bunlar1 Bir Liste Halinde Yazarim” maddesini kullanmalarina iliskin 6n test ve son

test puanlar1 agagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 36. Metinde Kullanilabilecek Olan Kelimeleri Tahmin Ederek Bunlar: Bir Liste Halinde

Yazarim Maddesine iliskin On Test ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t P
On Test 24 1,33 ,63
23 4,033 ,001
Son Test 24 1,87 ,67

Tablo 36’da deney grubundaki 6grencilerin metinde kullanilabilecek olan
kelimeleri tahmin ederek bunlar1 bir liste halinde yazarim maddesini kullanma

sikliklarina iligkin On test ve son test verileri yer almaktadir. Buna gore 6grencilerin

on testteki aritmetik ortalamalar1 X = 1,33 ve son testteki aritmetik ortalamalari X=
1,87; on test ile son test arasindaki anlamlilik derecesi ise p < ,001 olarak tespit
edilmistir. Deney grubundaki 6grenciler yapilan uygulamalardan sonra uygulama
Oncesine gore metinde kullanilabilecek olan kelimeleri tahmin ederek bunlari bir liste

halinde yazmaya baslamislardir.
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3. 2. 6. Ogrencilerin “Metinle ilgili Verilen Ciimlelerden Hangilerinin O
Metinde Kullanilabilecegini Tahmin Ederim” Maddesini Kullanmalarina

Iliskin On Test ve Son Test Puanlar1

Ogrencilerin “Metinle Ilgili Verilen Ciimlelerden Hangilerinin O Metinde
Kullanilabilecegini Tahmin Ederim” maddesini kullanmalarina iligskin 6n test ve son

test puanlar1 agagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 37. Metinle ilgili Verilen Ciimlelerden Hangilerinin O Metinde Kullanilabilecegini
Tahmin Ederim Maddesine iliskin On Test ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,00 ,00
23 16,098 ,000
Son Test 24 2,62 ,49

Tablo 37°de deney grubundaki 6grencilerin metinle ilgili verilen climlelerden
hangilerinin o metinde kullanilabilecegini tahmin ederim maddesini kullanma

sikliklarina iligkin 6n test ve son test verileri yer almaktadir. Buna gore 6grencilerin

on testteki aritmetik ortalamalar1 X = 1,00 ve son testteki aritmetik ortalamalari X=
2,62; on test ile son test arasindaki anlamlilik derecesi ise p < ,000 olarak tespit
edilmistir. Deney grubundaki 6grenciler yapilan uygulamalardan sonra uygulama
Oncesine gore metinle ilgili verilen ciimlelerden hangilerinin o metinde

kullanilabilecegini tahmin etmeye baslamislardir.
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3. 2. 7. Ogrencilerin “Metnin Yazarinin Ben Oldugumu Diisiinerek O

Metinde Neler Anlatabilecegimi Diisiiniiriim” Maddesini Kullanmalarina

Iliskin On Test ve Son Test Puanlar1

Ogrencilerin “Metnin Yazarinin Ben Oldugumu Diisiinerek O Metinde Neler

Anlatabilecegimi Diisliniirim” maddesini kullanmalarina iliskin 6n test ve son test

puanlar1 agagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 38. Metnin Yazarinin Ben Oldugumu Diisiinerek O Metinde Neler Anlatabilecegimi

Diisiiniiriim Maddesine iliskin On Test ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,00 ,00
23 12,145 ,000
Son Test 24 2,45 58

Tablo 38’de deney grubundaki dgrencilerin metnin yazariin ben oldugumu

diisiinerek o metinde neler anlatabilecegimi disilinlirim maddesini  kullanma

sikliklarina iligkin On test ve son test verileri yer almaktadir. Buna gore 6grencilerin

on testteki aritmetik ortalamalar1 X = 1,00 ve son testteki aritmetik ortalamalari X=

2,45; On test ile son test arasindaki anlamlilik derecesi ise p < ,000 olarak tespit

edilmistir. Deney grubundaki 6grenciler yapilan uygulamalardan sonra uygulama

Oncesine gore metnin yazarmin kendileri oldugunu diisiinerek o metinde neler

anlatabileceklerini tahmin etmeye baslamislardir.
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3. 2. 8. Ogrencilerin “Okumanin Amacim Belirlerim” Maddesini

Kullanmalarina iliskin On Test ve Son Test Puanlar

Ogrencilerin “Okumanin Amacim Belirlerim” maddesini kullanmalarina

iliskin 6n test ve son test puanlar1 agagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 39. Okumanin Amacim Belirlerim Maddesine iliskin On Test ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,12 44
23 9,000 ,000
Son Test 24 2,25 53

Tablo 39°da deney grubundaki 6grencilerin okumanin amacini belirlerim

maddesini kullanma sikliklarina iligkin 6n test ve son test verileri yer almaktadir.
Buna gore 6grencilerin 6n testteki aritmetik ortalamalari X = 1,12 ve son testteki
aritmetik ortalamalari X = 2,25; 0On test ile son test arasindaki anlamlilik derecesi ise
p < ,000 olarak tespit edilmistir. Deney grubundaki Ogrenciler yapilan
uygulamalardan sonra uygulama Oncesine goére okumanin amacini belirlemeye

baslamiglardir.
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3. 2. 9. Ogrencilerin “Anlamim1 Bilmedigim Kelimeleri Belirler ve

Bunlarin Anlamlarim (")grenmeye Calisirim” Maddesini Kullanmalarina fliskin

On Test ve Son Test Puanlar:

Ogrencilerin  “Anlamini  Bilmedigim Kelimeleri Belirler ve Bunlarin

Anlamlarim Ogrenmeye Calisirim” maddesini kullanmalarina iliskin 6n test ve son

test puanlar1 agagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 40. Anlamimi Bilmedigim Kelimeleri Belirler ve Bunlarin Anlamlarim Ogrenmeye

Calisirim Maddesine fliskin On Test ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 2,25 ,94
23 2,600 ,016
Son Test 24 2,79 41

Tablo 40’ta deney grubundaki 6grencilerin anlamini bilmedigim kelimeleri

belirler ve bunlarin anlamlarin1 6grenmeye ¢alisirim maddesini kullanma sikliklarina

iliskin 0n test ve son test verileri yer almaktadir. Buna gore 6grencilerin 6n testteki

aritmetik ortalamalar1 X = 2,25 ve son testteki aritmetik ortalamalari X = 2,79; 6n

test ile son test arasindaki anlamlilik derecesi ise p < ,016 olarak tespit edilmistir.

Deney grubundaki 6grenciler yapilan uygulamalardan sonra uygulama 6ncesine gore

anlamimi bilmedikleri kelimeleri belirlemeye ve bunlarin anlamlarint 6grenmeye

calismaya baslamiglardir.
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3. 2. 10. Ogrencilerin “Metinde Kullamlan ve Sebep-Sonug,
Karsilasgirma vb. Anlamlar Bildiren Baglanti Ogelerini Belirler ve Metne
Kattiklar1 Anlamlar1 Cézmeye Calisirim” Maddesini Kullanmalarina iliskin On

Test ve Son Test Puanlar

Ogrencilerin  “Metinde Kullanilan ve Sebep-Sonug, Karsilastirma vb.
Anlamlar Bildiren Baglanti Ogelerini Belirler ve Metne Kattiklari Anlamlari
Cozmeye Calisinm” maddesini kullanmalarina iliskin 6n test ve son test puanlar

asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 41. Metinde Kullanilan ve Sebep-Sonug¢, Karsilastirma vb. Anlamlar Bildiren Baglanti
Ogelerini Belirler ve Metne Kattiklar1 Anlamlar1 C6zmeye Cahsirim Maddesine iliskin On Test

ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,04 20
23 9,305 ,000
Son Test 24 2,37 ,64

Tablo 41°de deney grubundaki Ogrencilerin metinde kullanilan ve sebep-
sonug, karsilastirma vb. anlamlar bildiren baglanti dgelerini belirler ve metne
kattiklar1 anlamlar1 ¢6zmeye ¢alisirim maddesini kullanma sikliklarina iliskin 6n test

ve son test verileri yer almaktadir. Buna gore Ogrencilerin On testteki aritmetik

ortalamalar1 X = 1,04 ve son testteki aritmetik ortalamalari X = 2,37, On test ile son
test arasindaki anlamlilik derecesi ise p < ,000 olarak tespit edilmistir. Deney
grubundaki Ogrenciler yapilan uygulamalardan sonra uygulama Oncesine gore
metinde kullanilan ve sebep-sonug, karsilastirma vb. anlamlar bildiren baglanti

Ogelerini belirlemeye ve bunlarin metne kattiklar1 anlamlar1 ¢6zmeye baglamislardir.
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3. 2. 11. Ogrencilerin “Metnin Konusunu Bulurum” Maddesini

Kullanmalarina iliskin On Test ve Son Test Puanlar

Ogrencilerin “Metnin Konusunu Bulurum” maddesini kullanmalarina iliskin

On test ve son test puanlar1 agagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 42. Metnin Konusunu Bulurum Maddesine iliskin On Test ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,41 77
23 5,874 ,000
Son Test 24 2,41 ,65

Tablo 42’de deney grubundaki ogrencilerin metnin konusunu bulurum

maddesini kullanma sikliklarina iligkin 6n test ve son test verileri yer almaktadir.
Buna gore 6grencilerin 6n testteki aritmetik ortalamalari X = 1,41 ve son testteki
aritmetik ortalamalari X = 2,41; on test ile son test arasindaki anlamlilik derecesi ise
p < ,000 olarak tespit edilmistir. Deney grubundaki Ogrenciler yapilan
uygulamalardan sonra uygulama Oncesine gore metnin konusunu belirlemeye

baslamiglardir.
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3. 2. 12. Ogrencilerin “Metnin ilk Ciimlesini Okurum ve Bu Ciimlede
Yazarin Ne Uzerinde Durdugunu Belirlerim” Maddesini Kullanmalarina iliskin

On Test ve Son Test Puanlar:

Ogrencilerin “Metnin ilk Ciimlesini Okurum ve Bu Ciimlede Yazarin Ne
Uzerinde Durdugunu Belirlerim” maddesini kullanmalarina iliskin 6n test ve son test

puanlar1 asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 43. Metnin i1k Ciimlesini Okurum ve Bu Ciimlede Yazarin Ne Uzerinde Durdugunu

Belirlerim Maddesine iliskin On Test ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,00 ,00
23 9,063 ,000
Son Test 24 2,25 ,67

Tablo 43’te deney grubundaki 6grencilerin metnin ilk climlesini okurum ve
bu ciimlede yazarin ne {izerinde durdugunu belirlerim maddesini kullanma

sikliklarina iligkin On test ve son test verileri yer almaktadir. Buna gore 6grencilerin

on testteki aritmetik ortalamalar1 X = 1,00 ve son testteki aritmetik ortalamalari X=
2,25; on test ile son test arasindaki anlamlilik derecesi ise p < ,000 olarak tespit
edilmistir. Deney grubundaki 6grenciler yapilan uygulamalardan sonra uygulama
oncesine gore metnin ilk climlesini okumaya ve bu climlede yazarin ne iizerinde

durdugunu belirlemeye baslamislardir.
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3. 2. 13. Ogrencilerin “Metnin Son Ciimlesini Okurum ve Bu Ciimlede
Yazarin Ne Uzerinde Durdugunu Belirlerim” Maddesini Kullanmalarina iliskin

On Test ve Son Test Puanlar:

Ogrencilerin “Metnin Son Ciimlesini Okurum ve Bu Ciimlede Yazarin Ne
Uzerinde Durdugunu Belirlerim” maddesini kullanmalarina iliskin 6n test ve son test

puanlar1 agagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 44. Metnin Son Ciimlesini Okurum ve Bu Ciimlede Yazarin Ne Uzerinde Durdugunu

Belirlerim Maddesine iliskin On Test ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,00 ,00
23 8,752 ,000
Son Test 24 2,37 ,76

Tablo 44°te deney grubundaki 6grencilerin metnin son climlesini okurum ve
bu ciimlede yazarin ne {izerinde durdugunu belirlerim maddesini kullanma

sikliklarina iligkin On test ve son test verileri yer almaktadir. Buna gore 6grencilerin

on testteki aritmetik ortalamalar1 X = 1,00 ve son testteki aritmetik ortalamalari X=
2,37; on test ile son test arasindaki anlamlilik derecesi ise p < ,000 olarak tespit
edilmistir. Deney grubundaki 6grenciler yapilan uygulamalardan sonra uygulama
Oncesine gdre metnin son ciimlesini okumaya ve bu climlede yazarin ne iizerinde

durdugunu belirlemeye baslamislardir.
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3.2. 14. Ogrencilerin “Metnin Her Paragrafimin ilk Ciimlelerini Okurum
ve Bu Ciimlelerde Yazarin Ne Uzerinde Durdugunu Belirlerim” Maddesini

Kullanmalarina fliskin On Test ve Son Test Puanlar1

Ogrencilerin “Metnin Her Paragrafinin Ilk Ciimlelerini Okurum ve Bu
Ciimlelerde Yazarin Ne Uzerinde Durdugunu Belirlerim” maddesini kullanmalarina

iliskin On test ve son test puanlar1 asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 45. Metnin Her Paragrafimin flk Ciimlelerini Okurum ve Bu Ciimlelerde Yazarin Ne

Uzerinde Durdugunu Belirlerim Maddesine iliskin On Test ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,08 28
23 10,254 ,000
Son Test 24 2,41 ,50

Tablo 45’te deney grubundaki Ogrencilerin metnin her paragrafinin ilk
climlelerini okurum ve bu ciimlelerde yazarin ne tlizerinde durdugunu belirlerim

maddesini kullanma sikliklarina iliskin 6n test ve son test verileri yer almaktadir.
Buna gore 6grencilerin On testteki aritmetik ortalamalari X = 1,08 ve son testteki

aritmetik ortalamalar1 X = 2,41; On test ile son test arasindaki anlamlilik derecesi ise
p < ,000 olarak tespit edilmistir. Deney grubundaki Ogrenciler yapilan
uygulamalardan sonra uygulama Oncesine gore metnin her paragrafinin ilk
climlelerini okumaya ve bu ciimlelerde yazarin ne iizerinde durdugunu belirlemeye

baslamiglardir.
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3. 2. 15. Ogrencilerin “Metnin Giris Paragrafim Okurum ve Bu
Paragrafta Yazarin Ne Uzerinde Durdugunu Belirlerim” Maddesini

Kullanmalarina fliskin On Test ve Son Test Puanlar1

Ogrencilerin “Metnin Giris Paragrafini Okurum ve Bu Paragrafta Yazarm Ne
Uzerinde Durdugunu Belirlerim” maddesini kullanmalarina iliskin 6n test ve son test

puanlar agagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 46. Metnin Giris Paragrafim Okurum ve Bu Paragrafta Yazarin Ne Uzerinde Durdugunu

Belirlerim Maddesine iliskin On Test ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,25 ,60
23 8,177 ,000
Son Test 24 2,29 ,46

Tablo 46’da deney grubundaki 6grencilerin metnin giris paragrafint okurum
ve bu paragrafta yazarin ne iizerinde durdugunu belirlerim maddesini kullanma

sikliklarina iligkin On test ve son test verileri yer almaktadir. Buna gore 6grencilerin

on testteki aritmetik ortalamalar1 X = 1,25 ve son testteki aritmetik ortalamalari X=
2,29; on test ile son test arasindaki anlamlilik derecesi ise p < ,000 olarak tespit
edilmistir. Deney grubundaki 6grenciler yapilan uygulamalardan sonra uygulama
Oncesine gore metnin giris paragrafini okumaya ve bu paragrafta yazarin ne tizerinde

durdugunu belirlemeye baslamislardir.
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3. 2. 16. Ogrencilerin “Metnin Sonu¢ Paragrafim Okurum ve Bu
Paragrafta Yazarin Ne Uzerinde Durdugunu Belirlerim” Maddesini

Kullanmalarina fliskin On Test ve Son Test Puanlar1

Ogrencilerin “Metnin Sonug¢ Paragrafini Okurum ve Bu Paragrafta Yazarin
Ne Uzerinde Durdugunu Belirlerim” maddesini kullanmalarina iliskin 6n test ve son

test puanlar1 agagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 47. Metnin Sonuc Paragrafim Okurum ve Bu Paragrafta Yazarin Ne Uzerinde

Durdugunu Belirlerim Maddesine iliskin On Test ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,29 ,69
23 6,368 ,000
Son Test 24 2,20 58

Tablo 47°de deney grubundaki 6grencilerin metnin sonug paragrafini okurum
ve bu paragrafta yazarin ne iizerinde durdugunu belirlerim maddesini kullanma

sikliklarina iligkin On test ve son test verileri yer almaktadir. Buna gore 6grencilerin

on testteki aritmetik ortalamalar1 X = 1,29 ve son testteki aritmetik ortalamalari X=
2,20; on test ile son test arasindaki anlamlilik derecesi ise p < ,000 olarak tespit
edilmistir. Deney grubundaki 6grenciler yapilan uygulamalardan sonra uygulama
oncesine gore metnin sonu¢ paragrafini okumaya ve bu paragrafta yazarin ne

tizerinde durdugunu belirlemeye baslamiglardir.
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3. 2. 17. Ogrencilerin “Metinde En Cok Kullanilan Kelimeleri

Belirlerim” Maddesini Kullanmalarina fliskin On Test ve Son Test Puanlar

Ogrencilerin “Metinde En Cok Kullanilan Kelimeleri Belirlerim” maddesini

kullanmalarina iligkin 6n test ve son test puanlar1 asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 48. Metinde En Cok Kullanilan Kelimeleri Belirlerim Maddesine iliskin On Test ve Son

Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,00 ,00
23 10,139 ,000
Son Test 24 2,29 ,62

Tablo 48’de deney grubundaki 6grencilerin metinde en c¢ok kullanilan

kelimeleri belirlerim maddesini kullanma sikliklarina iligkin 6n test ve son test

verileri yer almaktadir. Buna gdre 6grencilerin on testteki aritmetik ortalamalari X =

1,00 ve son testteki aritmetik ortalamalari X = 2,29; On test ile son test arasindaki

anlamlilik derecesi ise p <,000 olarak tespit edilmistir. Deney grubundaki 6grenciler

yapilan uygulamalardan sonra uygulama oOncesine gore metinde en ¢ok kullanilan

kelimeleri belirlemeye baslamiglardir.
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3. 2. 18. Ogrencilerin “Metindeki Onemli Boliimlerin Altim Cizerim”

Maddesini Kullanmalarina iliskin On Test ve Son Test Puanlar1

Ogrencilerin “Metindeki Onemli Boliimlerin Altim1 Cizerim” maddesini

kullanmalarina iligkin 6n test ve son test puanlar1 asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 49. Metindeki Onemli Boliimlerin Altim Cizerim Maddesine iliskin On Test ve Son Test

Verileri
Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,20 ,58
23 9,475 ,000
Son Test 24 2,58 ,50

Tablo 49°da deney grubundaki 6grencilerin metindeki 6nemli boliimlerin
altin1 ¢izerim maddesini kullanma sikliklarina iliskin 6n test ve son test verileri yer
almaktadir. Buna gore 6grencilerin On testteki aritmetik ortalamalari X = 1,20 ve son
testteki aritmetik ortalamalar1 X = 2,58; On test ile son test arasindaki anlamlilik
derecesi ise p < ,000 olarak tespit edilmistir. Deney grubundaki 6grenciler yapilan
uygulamalardan sonra uygulama Oncesine gore metindeki dnemli boliimlerin altini

cizmeye baglamiglardir.




170

3. 2. 19. Ogrencilerin “Metnin Anahtar Kelimelerini Belirlerim”

Maddesini Kullanmalarina iliskin On Test ve Son Test Puanlar1

Ogrencilerin ~ “Metnin  Anahtar Kelimelerini Belirlerim”  maddesini

kullanmalarina iligkin 6n test ve son test puanlar1 asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 50. Metnin Anahtar Kelimelerini Belirlerim Maddesine iliskin On Test ve Son Test

Verileri
Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,00 ,00
23 12,460 ,000
Son Test 24 2,50 598

Tablo 50°de deney grubundaki ogrencilerin metnin anahtar kelimelerini
belirlerim maddesini kullanma sikliklarina iliskin on test ve son test verileri yer
almaktadir. Buna gore 6grencilerin On testteki aritmetik ortalamalari X = 1,00 ve son
testteki aritmetik ortalamalar1 X = 2,50; On test ile son test arasindaki anlamlilik
derecesi ise p < ,000 olarak tespit edilmistir. Deney grubundaki 6grenciler yapilan

uygulamalardan sonra uygulama Oncesine gore metnin anahtar kelimelerini

belirlemeye baslamiglardir.
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3. 2. 20. Ogrencilerin “Metnin Onemli Béliimlerinden Notlar Alirim”

Maddesini Kullanmalarina iliskin On Test ve Son Test Puanlar1

Ogrencilerin “Metnin Onemli Béliimlerinden Notlar Alirrm” maddesini

kullanmalarina iligkin 6n test ve son test puanlar1 asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 51. Metnin Onemli Béliimlerinden Notlar Alirrm Maddesine iliskin On Test ve Son Test

Verileri
Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,00 ,00
23 14,839 ,000
Son Test 24 2,54 ,50

Tablo 51°de deney grubundaki 6grencilerin metnin 6nemli bdliimlerinden
notlar alirirm maddesini kullanma sikliklarina iliskin 6n test ve son test verileri yer
almaktadir. Buna gore 6grencilerin On testteki aritmetik ortalamalari X = 1,00 ve son
testteki aritmetik ortalamalar1 X = 2,54; on test ile son test arasindaki anlamlilik
derecesi ise p < ,000 olarak tespit edilmistir. Deney grubundaki 6grenciler yapilan

uygulamalardan sonra uygulama oncesine gore metnin énemli boliimlerinden notlar

almaya baglamiglardir.
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3. 2. 21. Ogrencilerin “Her Paragrafta Yazarin Ele Aldig1 Diisiinceyi
Belirleyerek  Metnin  Yardimer  Diisiincelerini Bulurum”  Maddesini

Kullanmalarina fliskin On Test ve Son Test Puanlar1

Ogrencilerin “Her Paragrafta Yazarin Ele Aldig1 Diisiinceyi Belirleyerek
Metnin Yardimci Disiincelerini Bulurum” maddesini kullanmalarina iligkin 6n test

ve son test puanlari agagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 52. Her Paragrafta Yazarin Ele Aldig1 Diisiinceyi Belirleyerek Metnin Yardimel

Diisiincelerini Bulurum Maddesine iliskin On Test ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,00 ,00
23 12,145 ,000
Son Test 24 2,45 58

Tablo 52°de deney grubundaki dgrencilerin her paragrafta yazarin ele aldigi
diisiinceyi belirleyerek metnin yardimci diisiincelerini bulurum maddesini kullanma

sikliklarina iligkin On test ve son test verileri yer almaktadir. Buna gore 6grencilerin

on testteki aritmetik ortalamalar1 X = 1,00 ve son testteki aritmetik ortalamalari X=
2,45; on test ile son test arasindaki anlamlilik derecesi ise p < ,000 olarak tespit
edilmistir. Deney grubundaki 6grenciler yapilan uygulamalardan sonra uygulama
Oncesine gore her paragrafta yazarin ele aldigi diisiinceyi belirleyerek metnin

yardimei diislincelerini bulmaya baslamislardir.
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3. 2. 22. Ogrencilerin “Metni Okumadan Once Metnin I¢erigi Hakkinda
Yaptigim Tahminlerle Metinde Ele Alman Diisiinceleri Karsilastiririom”

Maddesini Kullanmalarina iliskin On Test ve Son Test Puanlari

Ogrencilerin “Metni Okumadan Once Metnin Igerigi Hakkinda Yaptigim
Tahminlerle Metinde FEle Alman Diisiinceleri Karsilagtiririm” maddesini

kullanmalarina iliskin 6n test ve son test puanlar1 agsagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 53. Metni Okumadan Once Metnin icerigi Hakkinda Yaptigim Tahminlerle Metinde Ele

Alnan Diisiinceleri Karsilastiririm Maddesine iliskin On Test ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,00 ,00
23 9,063 ,000
Son Test 24 2,25 ,67

Tablo 53’te deney grubundaki 6grencilerin metni okumadan Once metnin
igerigi hakkinda yaptigim tahminlerle metinde ele alinan diisiinceleri karsilastiririm

maddesini kullanma sikliklarina iliskin 6n test ve son test verileri yer almaktadir.
Buna gore 6grencilerin On testteki aritmetik ortalamalari X= 1,00 ve son testteki

aritmetik ortalamalar1 X = 2,25; 0n test ile son test arasindaki anlamlilik derecesi ise
p < ,000 olarak tespit edilmistir. Deney grubundaki Ogrenciler yapilan
uygulamalardan sonra uygulama 6ncesine gore metni okumadan 6nce metnin igerigi
hakkinda yaptiklar1 tahminlerle metinde ele alinan diislinceleri karsilagtirmaya

baslamiglardir.
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3. 2. 23. Ogrencilerin “Metinde Durumlar, Kavramlar, Nesneler vb.
Arasinda Yapilan Karsilastirmalar1 Belirlerim” Maddesini Kullanmalarina

Iliskin On Test ve Son Test Puanlar1

Ogrencilerin “Metinde Durumlar, Kavramlar, Nesneler vb. Arasinda Yapilan
Karsilastirmalar1 Belirlerim” maddesini kullanmalarina iligkin 6n test ve son test

puanlar1 agagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 54. Metinde Durumlar, Kavramlar, Nesneler vb. Arasinda Yapilan Karsilastirmalari

Belirlerim Maddesine iliskin On Test ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,00 ,00
23 9,305 ,000
Son Test 24 2,33 ,70

Tablo 54’te deney grubundaki Ogrencilerin metinde durumlar, kavramlar,
nesneler vb. arasinda yapilan karsilastirmalari belirlerim maddesini kullanma

sikliklarina iligkin On test ve son test verileri yer almaktadir. Buna gore 6grencilerin

on testteki aritmetik ortalamalar1 X = 1,00 ve son testteki aritmetik ortalamalari X=
2,33; on test ile son test arasindaki anlamlilik derecesi ise p < ,000 olarak tespit
edilmistir. Deney grubundaki 6grenciler yapilan uygulamalardan sonra uygulama
oncesine gore metinde durumlar, kavramlar, nesneler vb. arasinda yapilan

karsilastirmalar1 belirlemeye baslamislardir.
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3. 2. 24. Ogrencilerin “Metinde Acik veya Ortiik Olarak Yapilan

Tanimlamalar1 Belirlerim” Maddesini Kullanmalarma Iliskin On Test ve Son

Test Puanlan

Ogrencilerin “Metinde Acik veya Ortiik Olarak Yapilan Tanimlamalari

Belirlerim” maddesini kullanmalarina iligkin 6n test ve son test puanlar1 asagidaki

tabloda verilmektedir.

Tablo 55. Metinde Acik veya Ortiik Olarak Yapilan Tanmimlamalari Belirlerim Maddesine

Iliskin On Test ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,00 ,00
23 10,112 ,000
Son Test 24 1,95 ,46

Tablo 55’te deney grubundaki 6grencilerin metinde agik veya ortiik olarak

yapilan tanimlamalar1 belirlerim maddesini kullanma sikliklarina iligkin 6n test ve

son test verileri yer almaktadir. Buna gore ogrencilerin on testteki aritmetik

ortalamalar1 X = 1,00 ve son testteki aritmetik ortalamalari X = 1,95; on test ile son

test arasindaki anlamlilik derecesi ise p < ,000 olarak tespit edilmistir. Deney

grubundaki Ogrenciler yapilan uygulamalardan sonra uygulama Oncesine gore

metinde acik veya oOrtiik olarak yapilan tanimlamalar1 belirlemeye baslamiglardir.
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3. 2. 25. Ogrencilerin “Metinde Durumlar, Kavramlar, Nesneler vb.
Arasinda Kurulan Benzerlikleri Belirlerim” Maddesini Kullanmalarina Iliskin

On Test ve Son Test Puanlar:

Ogrencilerin “Metinde Durumlar, Kavramlar, Nesneler vb. Arasinda Kurulan
Benzerlikleri Belirlerim” maddesini kullanmalarina iliskin 6n test ve son test

puanlar1 agagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 56. Metinde Durumlar, Kavramlar, Nesneler vb. Arasinda Kurulan Benzerlikleri

Belirlerim Maddesine iliskin On Test ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,00 ,00
23 10,063 ,000
Son Test 24 2,20 58

Tablo 56’da deney grubundaki Ogrencilerin metinde durumlar, kavramlar,
nesneler vb. arasinda kurulan benzerlikleri belirlerim maddesini  kullanma

sikliklarina iligkin On test ve son test verileri yer almaktadir. Buna gore 6grencilerin

on testteki aritmetik ortalamalar1 X = 1,00 ve son testteki aritmetik ortalamalari X=
2,20; on test ile son test arasindaki anlamlilik derecesi ise p < ,000 olarak tespit
edilmistir. Deney grubundaki 6grenciler yapilan uygulamalardan sonra uygulama
Oncesine gore metinde durumlar, kavramlar, nesneler vb. arasinda kurulan

benzerlikleri belirlemeye baslamiglardir.
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3. 2. 26. Ogrencilerin “Metindeki Sart ifadelerini Belirlerim” Maddesini

Kullanmalarina iliskin On Test ve Son Test Puanlari

Ogrencilerin ~ “Metindeki ~ Sart  Ifadelerini  Belirlerim”  maddesini

kullanmalarina iligkin 6n test ve son test puanlar1 asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 57. Metindeki Sart ifadelerini Belirlerim Maddesine iliskin On Test ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,00 ,00
23 11,568 ,000
Son Test 24 2,33 ,56

Tablo 57’de deney grubundaki Ogrencilerin metindeki sart ifadelerini

belirlerim maddesini kullanma sikliklarina iliskin on test ve son test verileri yer
almaktadir. Buna gore 6grencilerin 6n testteki aritmetik ortalamalari X = 1,00 ve son
testteki aritmetik ortalamalar1 X = 2,33; On test ile son test arasindaki anlamlilik
derecesi ise p < ,000 olarak tespit edilmistir. Deney grubundaki 6grenciler yapilan

uygulamalardan sonra uygulama oncesine gore metindeki sart ifadelerini belirlemeye

baglamiglardir.
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3. 2. 27. Ogrencilerin “Metindeki Sebep-Sonuc Iliskilerini Belirlerim”

Maddesini Kullanmalarina iliskin On Test ve Son Test Puanlar1

Ogrencilerin “Metindeki Sebep-Sonug iliskilerini Belirlerim” maddesini

kullanmalarina iliskin 6n test ve son test puanlar1 asagida verilmektedir.

Tablo 58. Metindeki Sebep-Sonug iliskilerini Belirlerim Maddesine iliskin On Test ve Son Test

Verileri
Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,00 ,00
23 11,892 ,000
Son Test 24 2,41 598

Tablo 58’de deney grubundaki 6grencilerin metindeki sebep-sonug iliskilerini
belirlerim maddesini kullanma sikliklarina iliskin on test ve son test verileri yer
almaktadir. Buna gore 6grencilerin On testteki aritmetik ortalamalari X = 1,00 ve son
testteki aritmetik ortalamalar1 X = 2,41; on test ile son test arasindaki anlamlilik
derecesi ise p < ,000 olarak tespit edilmistir. Deney grubundaki 6grenciler yapilan

uygulamalardan sonra uygulama Oncesine gore metindeki sebep-sonug iligkilerini

belirlemeye baslamiglardir.




179

3. 2. 28. Ogrencilerin “Metinde Durumlar, Kavramlar, Nesneler vb.
Arasimnda Kurulan Eslestirmeleri Belirlerim” Maddesini Kullanmalarina iliskin

On Test ve Son Test Puanlar:

Ogrencilerin “Metinde Durumlar, Kavramlar, Nesneler vb. Arasinda Kurulan
Eslestirmeleri Belirlerim” maddesini kullanmalarina iliskin 6n test ve son test

puanlar agagida verilmektedir.

Tablo 59. Metinde Durumlar, Kavramlar, Nesneler vb. Arasinda Kurulan Eslestirmeleri

Belirlerim Maddesine iliskin On Test ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t P
On Test 24 1,00 ,00
23 11,519 ,000
Son Test 24 2,25 ,53

Tablo 59’da deney grubundaki Ogrencilerin metinde durumlar, kavramlar,
nesneler vb. arasinda kurulan eslestirmeleri belirlerim maddesini  kullanma

sikliklarina iligkin On test ve son test verileri yer almaktadir. Buna gore 6grencilerin

on testteki aritmetik ortalamalar1 X = 1,00 ve son testteki aritmetik ortalamalari X=
2,25; on test ile son test arasindaki anlamlilik derecesi ise p < ,000 olarak tespit
edilmistir. Deney grubundaki 6grenciler yapilan uygulamalardan sonra uygulama
Oncesine gore metinde durumlar, kavramlar, nesneler vb. arasinda kurulan

eslestirmeleri belirlemeye baslamiglardir.




180

3. 2. 29. Ogrencilerin “Metnin Ana Fikrini Bulurum” Maddesini

Kullanmalarina iliskin On Test ve Son Test Puanlar

Ogrencilerin “Metnin Ana Fikrini Bulurum” maddesini kullanmalarina iliskin

On test ve son test puanlar1 agagida verilmektedir.

Tablo 60. Metnin Ana Fikrini Bulurum Maddesine iliskin On Test ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,62 ,92
23 4,143 ,000
Son Test 24 2,50 ,65

Tablo 60’ta deney grubundaki Ogrencilerin metnin ana fikrini bulurum

maddesini kullanma sikliklarina iligkin 6n test ve son test verileri yer almaktadir.
Buna gore 6grencilerin 6n testteki aritmetik ortalamalari X = 1,62 ve son testteki
aritmetik ortalamalar1 X = 2,50; on test ile son test arasindaki anlamlilik derecesi ise
p < ,000 olarak tespit edilmistir. Deney grubundaki &grenciler yapilan

uygulamalardan sonra uygulama Oncesine gore metnin ana fikrini bulmaya

baslamiglardir.
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3. 2. 30. (")grencilerin “Metnin Alt1 Cizili Boliimlerini Gozden Gegirir ve
Bir Ciimlede Toplarim” Maddesini Kullanmalarina iliskin On Test ve Son Test

Puanlan

Ogrencilerin “Metnin Alt1 Cizili Béliimlerini Gdzden Gegirir ve Bir Ciimlede
Toplarim” maddesini kullanmalarina iliskin 6n test ve son test puanlar1 asagida

verilmektedir.

Tablo 61. Metnin Alt1 Cizili Boliimlerini Gézden Gegirir ve Bir Ciimlede Toplarim Maddesine
Iliskin On Test ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,08 40
23 7,669 ,000
Son Test 24 2,54

Tablo 61°de deney grubundaki 6grencilerin metnin alti ¢izili boéliimlerini
gozden gecirir ve bir climlede toplarim maddesini kullanma sikliklarna iliskin 6n

test ve son test verileri yer almaktadir. Buna gore 68rencilerin on testteki aritmetik

ortalamalar1 X = 1,08 ve son testteki aritmetik ortalamalari X = 2,54; on test ile son
test arasindaki anlamlilik derecesi ise p < ,000 olarak tespit edilmistir. Deney
grubundaki 6grenciler yapilan uygulamalardan sonra metnin ana fikrini bulurken
uygulama Oncesine gore metnin alt1 ¢izili boliimlerini gozden gecirmeye ve bir

climlede toplamaya baglamiglardir.
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3.2. 31. Ogrencilerin “Metinden Alinan Notlar1 Gézden Gegiririm ve
Bunlar Bir Ciimlede Toplarim” Maddesini Kullanmalarina iliskin On Test ve

Son Test Puanlan

Ogrencilerin “Metinden Alinan Notlar1 Gézden Gegiririm ve Bunlar1 Bir
Ciimlede Toplarim” maddesini kullanmalarina iliskin 6n test ve son test puanlari

asagida verilmektedir.

Tablo 62. Metinden Alinan Notlar1 G6zden Gegiririm ve Bunlar1 Bir Ciimlede Toplarim

Maddesine iliskin On Test ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t P
On Test 24 1,00 ,00
23 18,025 ,000
Son Test 24 2,70 ,46

Tablo 62’de deney grubundaki 6grencilerin metinden alinan notlar1 gézden
geciririm ve bunlar1 bir climlede toplarim maddesini kullanma sikliklarina iligkin 6n

test ve son test verileri yer almaktadir. Buna gore 68rencilerin on testteki aritmetik

ortalamalar1 X = 1,00 ve son testteki aritmetik ortalamalari X = 2,70; on test ile son
test arasindaki anlamlilik derecesi ise p < ,000 olarak tespit edilmistir. Deney
grubundaki 6grenciler yapilan uygulamalardan sonra uygulama dncesine gore metnin
ana fikrini bulurken metinden aldiklar1 notlar1 gbzden gec¢irmeye ve bunlart bir

climlede toplamaya baglamiglardir.
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3. 2. 32. Ogrencilerin “Metnin Anahtar Kelimelerini Yeniden Gozden
Geciririm ve Bunlari Bir Ciimle Icinde Birlestiririm” Maddesini

Kullanmalarina fliskin On Test ve Son Test Puanlar1

Ogrencilerin “Metnin Anahtar Kelimelerini Yeniden Gozden Gegiririm ve
Bunlar1 Bir Ciimle I¢inde Birlestiririm” maddesini kullanmalarina iliskin én test ve

son test puanlar1 asagida verilmektedir.

Tablo 63. Metnin Anahtar Kelimelerini Yeniden Gozden Geciririm ve Bunlar1 Bir Ciimle i¢cinde

Birlestiririm Maddesine iliskin On Test ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,00 ,00
23 9,908 ,000
Son Test 24 2,45 ,72

Tablo 63’te deney grubundaki 6grencilerin metnin anahtar kelimelerini
yeniden go6zden gegiririm ve bunlar1t bir climle iginde birlestiririm maddesini

kullanma sikliklaria iligkin 6n test ve son test verileri yer almaktadir. Buna gore
Ogrencilerin 0n testteki aritmetik ortalamalari X= 1,00 ve son testteki aritmetik
ortalamalar1 X = 2,45; oOn test ile son test arasindaki anlamlilik derecesi ise p < ,000
olarak tespit edilmistir. Deney grubundaki 6grenciler yapilan uygulamalardan sonra
metnin ana fikrini bulurken uygulama Oncesine gdre metnin anahtar kelimelerini

gbzden gegirmeye ve bunlari bir ciimle i¢inde birlestirmeye baglamislardir.
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3. 2. 33. Ogrencilerin “Metnin Yardima Diisiincelerini Yeniden Gozden
Geg¢iririm ve Bunlann Bir Ciimlede Toplarim” Maddesini Kullanmalarina

Iliskin On Test ve Son Test Puanlar1

Ogrencilerin “Metnin Yardime: Diisiincelerini Yeniden Gézden Gegiririm ve
Bunlar1 Bir Ciimlede Toplarim” maddesini kullanmalarina iligkin 6n test ve son test

puanlar agagida verilmektedir.

Tablo 64. Metnin Yardimci Diisiincelerini Yeniden Gozden Gegiririm ve Bunlari Bir Ciimlede

Toplarim Maddesine iliskin On Test ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,00 ,00
23 11,699 ,000
Son Test 24 2,37 ,57

Tablo 64’te deney grubundaki 6grencilerin metnin yardimci diisiincelerini
yeniden goézden geciririm ve bunlar1 bir ciimlede toplarim maddesini kullanma

sikliklarina iligkin On test ve son test verileri yer almaktadir. Buna gore 6grencilerin

on testteki aritmetik ortalamalar1 X = 1,00 ve son testteki aritmetik ortalamalari X=
2,37; On test ile son test arasindaki anlamlilik derecesi ise p < ,000 olarak tespit
edilmistir. Deney grubundaki 6grenciler yapilan uygulamalardan sonra metnin ana
fikrini bulurken uygulama Oncesine gore metnin yardimci diislincelerini yeniden

gbzden gecgirmeye ve bunlari bir ciimlede toplamaya baslamiglardir.
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3. 2. 34. (")grencilerin “Metnin Icerik Haritasim Cikarirnm” Maddesini

Kullanmalarina iliskin On Test ve Son Test Puanlar

Ogrencilerin “Metnin Igerik Haritasim1 Cikaririm” maddesini kullanmalaria

iliskin On test ve son test puanlar1 asagida verilmektedir.

Tablo 65. Metnin i¢erik Haritasim Cikaririm Maddesine iliskin On Test ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,00 ,00
23 11,478 ,000
Son Test 24 2,54 ,65

Tablo 65°’te deney grubundaki 6grencilerin metnin igerik haritasini ¢ikaririm

maddesini kullanma sikliklarina iligkin 6n test ve son test verileri yer almaktadir.
Buna gore 6grencilerin 6n testteki aritmetik ortalamalari X = 1,00 ve son testteki
aritmetik ortalamalar1 X = 2,54; on test ile son test arasindaki anlamlilik derecesi ise
p < ,000 olarak tespit edilmistir. Deney grubundaki Ogrenciler yapilan

uygulamalardan sonra uygulama Oncesine gore metnin igerik haritasini ¢ikarmaya

baslamiglardir.
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3. 2. 35. Ogrencilerin “Yazarm Metni Yazma Amacim Belirlerim”

Maddesini Kullanmalarina iliskin On Test ve Son Test Puanlar1

Ogrencilerin  “Yazarin Metni Yazma Amacim Belirlerim” maddesini

kullanmalarina iliskin 6n test ve son test puanlar1 asagida verilmektedir.

Tablo 66. Yazarin, Metni Yazma Amacim Belirlerim Maddesine iliskin On Test ve Son Test

Verileri
Deney Grubu N X S Sd t P
On Test 24 1,20 ,58
23 8,307 ,000
Son Test 24 2,45 ,065

Tablo 66’da deney grubundaki O6grencilerin yazarin, metni yazma amacini
belirlerim maddesini kullanma sikliklarina iliskin on test ve son test verileri yer
almaktadir. Buna gore 6grencilerin On testteki aritmetik ortalamalari X = 1,20 ve son
testteki aritmetik ortalamalar1 X = 2,45; 6n test ile son test arasindaki anlamlilik
derecesi ise p < ,000 olarak tespit edilmistir. Deney grubundaki 6grenciler yapilan

uygulamalardan sonra uygulama Oncesine gore yazarin, metni yazma amacini

belirlemeye baslamiglardir.
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3. 2. 36. Ogrencilerin “Yazarin Konuya Karsi Takindigi Bakis A¢isini

Belirlerim” Maddesini Kullanmalarina fliskin On Test ve Son Test Puanlar

Ogrencilerin “Yazarin Konuya Karsi Takindigi Bakis Acisini Belirlerim”
maddesini kullanmalarma iliskin 6n test ve son test puanlar1 asagidaki tabloda

verilmektedir.

Tablo 67. Yazarin Konuya Kars1 Takindig1 Bakis Acisim Belirlerim Maddesine fliskin On Test

ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,00 ,00
23 13,781 ,000
Son Test 24 2,41 ,50

Tablo 67°de deney grubundaki 6grencilerin yazarin, metni yazarken konuya
kars1 takindig1 bakis agisini belirlerim maddesini kullanma sikliklarina iliskin 6n test

ve son test verileri yer almaktadir. Buna gore Ogrencilerin On testteki aritmetik

ortalamalar1 X = 1,00 ve son testteki aritmetik ortalamalari X = 2,41; On test ile son
test arasindaki anlamlilik derecesi ise p < ,000 olarak tespit edilmistir. Deney
grubundaki Ogrenciler yapilan uygulamalardan sonra uygulama Oncesine gore
yazarin, metni yazarken konuya kars1 takindigi bakis acisim1 belirlemeye

baslamiglardir.
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3. 2. 37. Ogrencilerin “Metnin Icerigine Uygun Bashklar Oneririm”

Maddesini Kullanmalarina iliskin On Test ve Son Test Puanlar1

Ogrencilerin  “Metnin Igerigine Uygun Basliklar Oneririm” maddesini

kullanmalarina iligkin 6n test ve son test puanlar1 asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 68. Metnin icerigine Uygun Bashiklar Oneririm Maddesine fliskin On Test ve Son Test

Verileri
Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,00 ,00
23 14,387 ,000
Son Test 24 2,50 51

Tablo 68’de deney grubundaki 6grencilerin metnin igerigine uygun basliklar
Oneririm maddesini kullanma sikliklarina iligkin 6n test ve son test verileri yer
almaktadir. Buna gore 6grencilerin On testteki aritmetik ortalamalari X = 1,00 ve son
testteki aritmetik ortalamalar1 X = 2,50; On test ile son test arasindaki anlamlilik
derecesi ise p < ,000 olarak tespit edilmistir. Deney grubundaki 6grenciler yapilan
uygulamalardan sonra uygulama Oncesine gdre metnin igerigine uygun basliklar

Oonermeye baslamiglardir.
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3. 2. 38. Ogrencilerin “Metni Kendi Ciimlelerimle Sesli Olarak

Anlatinm” Maddesini Kullanmalarina iliskin On Test ve Son Test Puanlar1

Ogrencilerin “Metni Kendi Ciimlelerimle Sesli Olarak Anlatirim” maddesini

kullanmalarina iligkin 6n test ve son test puanlar1 asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 69. Metni Kendi Ciimlelerimle Sesli Olarak Anlatirim Maddesine iliskin On Test ve Son

Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,41 ,58
23 4,628 ,000
Son Test 24 2,16 ,56

Tablo 69°da deney grubundaki 6grencilerin metni kendi sézciiklerimle sesli

olarak anlatirim maddesini kullanma sikliklarina iliskin 6n test ve son test verileri yer
almaktadir. Buna gore 68rencilerin 6n testteki aritmetik ortalamalari X = 1,41 ve son
testteki aritmetik ortalamalar1 X = 2,16; On test ile son test arasindaki anlamlilik
derecesi ise p < ,000 olarak tespit edilmistir. Deney grubundaki 6grenciler yapilan
uygulamalardan sonra uygulama 6ncesine gére metni kendi sozciikleriyle sesli olarak

anlatmaya baglamiglardir.
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3. 2. 39. Ogrencilerin “Metinden Anladiklarini Kendi Ciimlelerimle

Yazih Olarak Ozetlerim” Maddesini Kullanmalarma fliskin On Test ve Son

Test Puanlan

Ogrencilerin “Metinden Anladiklarimi1 Kendi Ciimlelerimle Yazili Olarak

Ozetlerim” maddesini kullanmalarina iliskin 6n test ve son test puanlari asagidaki

tabloda verilmektedir.

Tablo 70. Metinden Anladiklarimi Kendi Ciimlelerimle Yazili Olarak Ozetlerim Maddesine

Iliskin On Test ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 1,41 ,58
23 5,538 ,000
Son Test 24 2,41 ,65

Tablo 70’te deney grubundaki Ogrencilerin metinden anladiklarimi kendi

kelimelerimle yazili olarak 6zetlerim maddesini kullanma sikliklarina iliskin 6n test

ve son test verileri yer almaktadir. Buna gore Ogrencilerin On testteki aritmetik

ortalamalar1 X = 1,41 ve son testteki aritmetik ortalamalari X = 2,41; 0n test ile son

test arasindaki anlamlilik derecesi ise p < ,000 olarak tespit edilmistir. Deney

grubundaki Ogrenciler yapilan uygulamalardan sonra uygulama Oncesine gore

metinden anladiklarini kendi kelimeleriyle yazili olarak 6zetlemeye baglamislardir.
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3. 2. 40. Ogrencilerin “Metne Yénelik Hazirlannns Olan Sorulari
Cevaplandirirnm” Maddesini Kullanmalarina Iliskin On Test ve Son Test

Puanlan

Ogrencilerin “Metne Yonelik Hazirlanmis Olan Sorular1 Cevaplandiririm”
maddesini kullanmalarma iliskin 6n test ve son test puanlar1 asagidaki tabloda

verilmektedir.

Tablo 71. Metne Yénelik Hazirlanmus Olan Sorulari1 Cevaplandiririm Maddesine iliskin On

Test ve Son Test Verileri

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test 24 2,25 ,98
23 2,882 ,008
Son Test 24 2,70 ,46

Tablo 71°de deney grubundaki 6grencilerin metne yonelik hazirlanmis olan

sorular1 cevaplandiririm maddesini kullanma sikliklarina iligkin 6n test ve son test
verileri yer almaktadir. Buna gore 6grencilerin 6n testteki aritmetik ortalamalari X =
2,25 ve son testteki aritmetik ortalamalari X = 2,70; 0On test ile son test arasindaki
anlamlilik derecesi ise p <,008 olarak tespit edilmistir. Deney grubundaki 6grenciler
yapilan uygulamalardan sonra uygulama oncesine gore metne yonelik hazirlanmig

olan sorular1 cevaplandirmaya baslamislardir.




4. SONUCLAR ve ONERILER

4. 1. Sonuclar

Bu boéliimde okuma stratejilerinin ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin
okuduklarin1 anlama diizeyleri iizerinde herhangi bir etkisinin olup olmadigini tespit
etmek amaciyla yapilan arastirmanin sonuglart Ozetlenmektedir. Buna gore

arastirmadan elde edilen sonugclar su sekilde siralanabilir:

1. Arastirma sonucunda okuma stratejilerine uygun olarak hazirlanmis olan
derslerin islendigi deney grubu 6grencilerinin deney Oncesi basari testi ortalama
puani 25,83 iken bu deger deney sonrasinda 38,25 diizeyinde gerceklesmistir. Buna
gore okuma stratejilerinin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin uygulama
oncesinde almis olduklar1 aritmetik ortalama puanlari ile uygulama sonrasinda almis

olduklar1 aritmetik ortalama puanlar1 arasinda biiytik bir artig goriilmektedir.

2. Okuma stratejilerinin ve geleneksel egitimin uygulandig1 deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin bilgi vermeye dayali metinleri okudugunu anlama diizeyi testine
ait basar1 puanlar1 deney 6ncesinden sonrasina anlamh farklilik gostermektedir. [F;.
47y= 21.309; p<.05]. Buna gore okuma stratejileri, 6grencilerin bilgi vermeye dayali
metinleri okudugunu anlama diizeyi basarilarin1 arttirmada geleneksel egitimden

daha etkilidir.

3. Bilgi vermeye dayali metinlerdeki olaylar, durumlar, nesneler vb. arasinda
kurulan benzerliklerin tespit edilmesine yonelik basari testi sonuglarina gore deney
grubu o6grencilerinin deney Oncesi basari testi ortalama puani1 1,41 iken bu deger
deney sonrasinda 2,79; kontrol grubu O&grencilerinin deney Oncesi basari testi
ortalama puan1 2,16 iken bu deger deney sonrasinda 1,44 olmustur. Buna gore deney
grubu 6grencilerinin bagarilarinda bir artig; kontrol grubu 6grencilerinin basarilarinda

ise bir azalma tespit edilmistir.
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4. Okuma stratejilerinin ve geleneksel egitimin uygulandigi deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin bilgi vermeye dayali metinlerdeki olaylar, durumlar, nesneler
vb. arasinda kurulan benzerliklerin tespit edilmesine yonelik basari puanlari, deney
oncesinden sonrasmna anlamli farklilik gostermektedir. Fj.47= 38,871; p<.05]. Buna
gore Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerdeki olaylar, durumlar, nesneler vb.
arasinda kurulan benzerliklerin tespit edilmesine yonelik basarilarinin arttiritlmasinda

okuma stratejilerinin uygulanmasi, geleneksel yontemden daha etkilidir.

5. Bilgi vermeye dayali metinlerdeki sebep-sonu¢ ifadelerinin tespit
edilmesine yonelik bagari testi sonuglarina gére deney grubu &grencilerinin deney
oncesi basari testi ortalama puani 2,37 iken bu deger deney sonrasinda 2,75; kontrol
grubu Ogrencilerinin ise deney Oncesi basari testi ortalama puani 1,83 iken bu deger
deney sonrasinda 2,37 olmustur. Buna gére hem deney grubu hem de kontrol grubu

Ogrencilerinin basarilarinda bir artig goriilmektedir.

6. Okuma stratejilerinin ve geleneksel egitimin uygulandigi deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin bilgi vermeye dayali metinlerdeki sebep-sonug ifadelerinin
tespit edilmesine yonelik basari puanlarmin deney Oncesinden sonrasina anlamli
farklilik gostermedigi bulunmustur. [F47= ,179; p>.05]. Buna goére 6grencilerin
bilgi vermeye dayali metinlerdeki sebep-sonug¢ ifadelerini tespit etmeye yonelik
basarilarinin arttirtlmasinda okuma stratejilerinin uygulanmasi ile geleneksel yontem

arasinda ¢ok fazla bir fark yoktur.

7. Bilgi vermeye dayali metinlerdeki karsilagtirmalarin tespit edilmesine
yonelik bagari testi sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin deney dncesi basari
testi ortalama puani 1,87 iken bu deger deney sonrasinda 2,50 olmustur. Kontrol
grubu o6grencilerinin ise deney Oncesi basari testi ortalama puani 1,70 iken bu deger
deney sonrasinda 1,90 olmustur. Buna gére hem deney grubu 6grencilerinin, hem de

kontrol grubu 6grencilerinin basarilarinda bir artis tespit edilmistir.

8. Okuma stratejilerinin ve geleneksel egitimin uygulandig1 deney ve kontrol

grubu ogrencilerinin bilgi vermeye dayali metinlerdeki karsilagtirmalarin tespit
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edilmesine yonelik basar1 puanlarinin deney oncesinden sonrasina anlamli farklilik
gosterdigi tespit edilmistir [F47= ,254; p>.05]. Buna gore ogrencilerin bilgi
vermeye dayali metinlerdeki karsilagtirmalarin tespit edilmesine yonelik basarilarinin
arttirllmasinda okuma stratejilerinin  uygulanmasi, geleneksel yontemden daha

etkilidir.

9. Bilgi vermeye dayali metinlerdeki sart ifadelerinin tespit edilmesine
yonelik basari testi sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin deney dncesi basari
testi ortalama puani 1,83 iken bu deger deney sonrasinda 2,79 olmustur. Kontrol
grubu 6grencilerinin ise deney dncesi basari testi ortalama puani 1,87 iken bu deger
deney sonrasinda yine 1,87 olmustur. Buna gore deney grubu Ogrencilerinin
puanlarinda bir artig goriilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin basar1 diizeyleri ise

degismemistir.

10. Okuma stratejilerinin ve geleneksel egitimin uygulandig1 deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin bilgi vermeye dayali metinlerdeki sart ifadelerinin tespit
edilmesine yonelik basar1 puanlari deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik
gostermektedir. [F.47= 7,352; p<.05]. Buna gore 6grencilerin bilgi vermeye dayali
metinlerdeki sart ifadelerinin tespit edilmesine yonelik basarilarinin arttirilmasinda

okuma stratejilerinin uygulanmasi, geleneksel yontemden daha etkilidir.

11. Bilgi vermeye dayali metinlerdeki tanimlamalarin tespit edilmesine
yonelik basari testi sonuglarina goére deney grubu 6grencilerinin deney dncesi basari
testi ortalama puani 2,37 iken bu deger deney sonrasinda 2,66 olmustur. Kontrol
grubu 6grencilerinin ise deney dncesi basar testi ortalama puani 2,16 iken bu deger
deney sonrasinda 2,37 olmustur. Buna gore hem deney grubu hem de kontrol grubu

Ogrencilerinin basarilarinda bir artig goriilmektedir.

12. Okuma stratejilerinin ve geleneksel egitimin uygulandigi deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin bilgi vermeye dayali metinlerdeki tanimlamalarin tespit
edilmesine yonelik basar1 puanlarinin deney oncesinden sonrasina anlamli farklilik

gostermedigi bulunmustur [F.47= ,038; p>.05]. Buna gore ogrencilerin, bilgi
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vermeye dayali metinlerdeki tanimlamalarin tespit edilmesine yonelik basarilarinin
arttirtlmasinda okuma stratejilerinin uygulanmasi ile geleneksel yontem arasinda bir

fark bulunmamaktadir.

13. Bilgi vermeye dayali metinlerdeki eslestirmelerin tespit edilmesine
yonelik bagari testi sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin deney dncesi basari
testi ortalama puani 1,54 iken bu deger deney sonrasinda 2,37 olmustur. Kontrol
grubu Ogrencilerinin ise deney oncesi basari testi ortalama puani 1,70 iken bu deger
deney sonrasinda 1,55 olmustur. Buna gore deney grubu 6grencilerinin basarilarinda
bir artis; kontrol grubu 6grencilerinin basarilarinda ise ¢ok kiiciik bir oranda da olsa

bir azalma tespit edilmistir.

14. Okuma stratejilerinin ve geleneksel egitimin uygulandigi deney ve kontrol
grubu oOgrencilerinin bilgi vermeye dayali metinlerdeki eslestirmelerin tespit
edilmesine yonelik basari puanlari deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik
gostermektedir [F(47= 8, 039; p<.05]. Buna gore 6grencilerin bilgi vermeye dayali
metinlerdeki eslestirmelerin tespit edilmesine yonelik basarilarinin arttirilmasinda

okuma stratejilerinin uygulanmasi, geleneksel yontemden daha etkilidir.

15. Bilgi vermeye dayali metinlerde konunun tespit edilmesine yonelik basari
testi sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin deney Oncesi basari testi ortalama
puan1 1,58 iken bu deger deney sonrasinda 3,04 olmustur. Kontrol grubu
Ogrencilerinin ise deney Oncesi basari testi ortalama puani 2,20 iken bu deger deney
sonrasinda 1,59 olmustur. Buna gore deney grubu 6grencilerinin basarilarinda bir

artig; kontrol grubu dgrencilerinin basarilarinda ise bir azalma tespit edilmistir.

16. Okuma stratejilerinin ve geleneksel egitimin uygulandigi deney ve kontrol
grubu o6grencilerinin bilgi vermeye dayali metinlerde konunun tespit edilmesine
yonelik basar1 puanlarinin deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi
[Fa-47= 25,065; p<.05]. Buna gore Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde
konunun tespit edilmesine yonelik basarilarinin arttirilmasinda okuma stratejilerinin

uygulanmasi, geleneksel yontemden daha etkilidir.
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17. Bilgi vermeye dayali metinlerde anafikrin tespit edilmesine yonelik basari
testi sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin deney dncesi basari testi ortalama
puan1 1,25 iken bu deger deney sonrasinda 2,75 olmustur. Kontrol grubu
Ogrencilerinin ise deney Oncesi basari testi ortalama puani 2,29 iken bu deger deney
sonrasinda 1,27 olmustur. Buna gore deney grubu Ogrencilerinin basarilarinda bir

artig; kontrol grubu dgrencilerinin basarilarinda ise bir azalma tespit edilmistir.

18. Okuma stratejilerinin ve geleneksel egitimin uygulandig1 deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin bilgi vermeye dayali metinlerde anafikrin tespit edilmesine
yonelik basari puanlarinin deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. [F(47= 41,008; p<.05]. Buna gore 6grencilerin bilgi vermeye dayali
metinlerde anafikrin tespit edilmesine yoOnelik basarilarinin arttirilmasinda okuma

stratejilerinin uygulanmasi, geleneksel yontemden daha etkilidir.

19. Bilgi vermeye dayali metinlerde yazarin amacinin tespit edilmesine
yonelik basari testi sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin deney dncesi basari
testi ortalama puani 1,66 iken bu deger deney sonrasinda 2,95 olmustur. Kontrol
grubu Ogrencilerinin ise deney Oncesi basari testi ortalama puani 1,70 iken bu deger
deney sonrasinda 1,62 olmustur. Buna gore deney grubu 6grencilerinin basarilarinda
bir artis; kontrol grubu dgrencilerinin basarilarinda ise ¢ok kiiciik bir oranda da olsa

bir azalma tespit edilmistir.

20. Okuma stratejilerinin ve geleneksel egitimin uygulandig1 deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin bilgi vermeye dayali metinlerde yazarin amacinin tespit
edilmesine yonelik bagsar1 puanlarinin deney oncesinden sonrasina anlamli farklilik
gosterdigi bulunmustur [F47= 12,279; p<.05]. Buna gore ogrencilerin bilgi
vermeye dayali metinlerde yazarin amacinin tespit edilmesine yonelik basarilarinin
arttirllmasinda okuma stratejilerinin uygulanmasi, geleneksel yontemden daha

etkilidir.

21. Bilgi vermeye dayali metinlerde yardimci diisiincelerin tespit edilmesine

yonelik basari testi sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin deney Oncesi basari
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testi ortalama puan1 2,20 iken bu deger deney sonrasinda 2,45 olmustur. Kontrol
grubu Ogrencilerinin ise deney Oncesi basari testi ortalama puani 1,45 iken bu deger
deney sonrasinda 2,18 olmustur. Buna gore hem deney grubu hem de kontrol grubu

Ogrencilerinin basarilarinda bir artis goriilmektedir.

22. Okuma stratejilerinin ve geleneksel egitimin uygulandigi deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin bilgi vermeye dayali metinlerde yardimer diisiincelerin tespit
edilmesine yonelik basar1 puanlarinin deney oncesinden sonrasina anlamli farklilik
gostermedigi tespit edilmistir [F(;.47= 1,516; p>.05]. Buna gore ogrencilerin bilgi
vermeye dayali metinlerde yardimci diislincelerin tespit edilmesine yonelik
basarilarinin arttirilmasinda okuma stratejilerinin uygulanmasi ile geleneksel yontem

arasinda bir fark bulunmamaktadir.

23. Bilgi vermeye dayali metinlerde anlamca birbirine yakin olan climlelerin
tespit edilmesine yonelik basar testi sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin
deney Oncesi basari testi ortalama puani 1,54 iken bu deger deney sonrasinda 2,70
olmustur. Kontrol grubu 6grencilerinin ise deney oncesi basari testi ortalama puani
2,72 iken bu deger deney sonrasinda 1,56 olmustur. Buna goére deney grubu
ogrencilerinin bagarilarinda bir artig; kontrol grubu 6grencilerinin basarilarinda ise

bir azalma tespit edilmistir.

24. Okuma stratejilerinin ve geleneksel egitimin uygulandigi deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin bilgi vermeye dayali metinlerde anlamca birbirine yakin olan
climlelerin tespit edilmesine yonelik basar1 puanlarinin deney 6ncesinden sonrasina
anlamli farklihk gosterdigi bulunmustur [F47= 15,687; p<.05]. Buna gore
ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde anlamca birbirine yakin olan climlelerin
tespit edilmesine yonelik basarilarinin  arttirllmasinda okuma  stratejilerinin

uygulanmasi, geleneksel yontemden daha etkilidir.

25. Bilgi vermeye dayali metinlerde anlamca birbiriyle ¢elisen ciimlelerin
tespit edilmesine yoOnelik basari testi sonucglarina gore deney grubu 6grencilerinin

deney Oncesi basari testi ortalama puani 1,70 iken bu deger deney sonrasinda 2,66
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olmustur. Kontrol grubu 6grencilerinin ise deney oncesi basari testi ortalama puani
1,66 iken bu deger deney sonrasinda 2,00 olmustur. Buna gore hem deney grubu hem

de kontrol grubu 6grencilerinin basarilarinda bir artis gériilmektedir.

26. Okuma stratejilerinin ve geleneksel egitimin uygulandigi deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin bilgi vermeye dayali metinlerde anlamca birbiriyle ¢elisen
climlelerin tespit edilmesine yonelik basar1 puanlarinin deney 6ncesinden sonrasina
anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir [F147= 9,003; p<.05]. Buna gore
ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde anlamca birbiriyle ¢elisen climlelerin
tespit edilmesine yonelik basarilarinin  arttirllmasinda okuma  stratejilerinin

uygulanmasi, geleneksel yontemden daha etkilidir.

27. Bilgi vermeye dayalt metinlerde kelimenin baglam icindeki anlaminin
tespit edilmesine yoOnelik basari testi sonucglarina gore deney grubu 6grencilerinin
deney Oncesi basari testi ortalama puani 2,12 iken bu deger deney sonrasinda 2,87
olmustur. Kontrol grubu 6grencilerinin ise deney Oncesi basari testi ortalama puani
1,75 iken bu deger deney sonrasinda 2,13 olmustur. Buna gore hem deney grubu hem

de kontrol grubu 6grencilerinin basarilarinda bir artig goriilmektedir.

28. Okuma stratejilerinin ve geleneksel egitimin uygulandigi deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin bilgi vermeye dayali metinlerde kelimenin baglam icindeki
anlaminin tespit edilmesine yonelik basar1 puanlarinin deney oncesinden sonrasina
anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur [F.47= ,615; p>.05]. Buna gore
ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinlerde kelimenin baglam i¢indeki anlaminin
tespit edilmesine yonelik basarillarinin  arttirllmasinda okuma stratejilerinin

uygulanmasi ile geleneksel yontem arasinda bir fark bulunmamaktadir.

29. Bilgi vermeye dayali metinlerde metne baglik 6nerme diizeyine yonelik
basar1 testi sonuglara gore deney grubu dgrencilerinin deney Oncesi basari testi
ortalama puan1 2,33 iken bu deger deney sonrasinda 2,91 olmustur. Kontrol grubu

Ogrencilerinin ise deney dncesi basari testi ortalama puani 1,79 iken bu deger deney
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sonrasinda 2,92 olmustur. Buna goére hem deney grubu hem de kontrol grubu

Ogrencilerinin basarilarinda bir artis goriilmektedir.

30. Okuma stratejilerinin ve geleneksel egitimin uygulandigi deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin bilgi vermeye dayali metinlerde metne baslik 6nerme diizeyine
yonelik basar1 puanlarinin deney dncesinden sonrasina anlaml farklilik géstermedigi
tespit edilmistir [F(.47= ,012; p>.05]. Buna gore 6grencilerin bilgi vermeye dayali
metinlerde metne baglik Onerme diizeyine yonelik basarilarinin arttirilmasinda
okuma stratejilerinin uygulanmasi ile geleneksel yontem arasinda bir fark

bulunmamaktadir.

31. Deney grubundaki dgrencilerin uygulama oncesindeki okuma stratejilerini
kullanma sikliklar1 ile uygulama sonrast okuma stratejilerini kullanma sikliklar

arasinda ,000 diizeyinde anlamli bir fark olustugu tespit edilmistir. Ogrencilerin 6n
test sonuclarina gore aritmetik ortalamalari X = 48,91, son test sonuglarina gore

aritmetik ortalamalari ise X= 100,50 oraninda gergeklesmistir. Yani &grenciler
uygulama Oncesinde kullanmadiklar1 okuma stratejilerini uygulama sonrasinda

bliylik oranda kullanmaya baglamiglardir.
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4. 2. Oneriler

1. lIkdgretim okullarinda egitim-dgretim gérmekte olan dgrencilerin anlama
yeteneklerinin gelistirilmesi biiyiik 6l¢iide bu kurumlarda gorev yapan 6gretmenlere
baghdir. Bu sebeple Egitim Fakiilteleri’nin dzellikle Tiirkge ve Smif Ogretmenligi
Boliimleri'nde okumakta olan Ogretmen adaylari, okuma stratejileri ve bu

stratejilerin metinler lizerinde nasil uygulanabilecegi konularinda bilgilendirilmelidir.

2. Ogretmen adaylar1 Anlama Teknikleri dersinde farkli metin tiirleri
hakkinda bilgilendirilmeli ve onlara bu metin tiirlerine gore farkli okuma

stratejilerinin uygulanmasi gerektigi anlatilmalidir.

3. Okuma ve anlama becerilerinin kazanimi ¢ok erken yaglarda
baglamaktadir. Bu sebeple ilkogretimin ilk yillarindan itibaren 6grencilerin
seviyelerine gore okuma-anlama etkinlikleri yapilmali, okuma stratejilerinin

kullanilmas1 gerektigi bu yillardan itibaren 6grencilere sezdirilmelidir.

4. Okuma stratejileri sadece bir ders konusu ve okulda 6grenilen bir konu
olarak degil, farkl1 metin tiirlerine gore hayat boyunca uygulanmasi gereken bir siireg

olarak ele alinmal1 ve 6grencilere de bu sekilde anlatilmalidir.

5. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan ana dili egitimi ve dgretimine yonelik
seminerler diizenlenmeli, bu seminerlerde 6gretmenler okuma-anlama becerisi, metin

tiirleri, metin tiirlerine gore okuma teknikleri vb. konularinda bilgilendirilmelidir.

6. Universitelerin ¢esitli birimlerinde konuyla ilgili yapilan bilimsel
calismalar, gelistirilen yontemler ilkdgretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlere

ulastirilmali ve bunlar ilkdgretim asamasindaki 6grencilerle birlikte uygulanmalidir.

7. llkdgretim okullarinda gérev yapmakta olan dgretmenler (6zellikle Tiirkce
Ogretmenleri) Ogrencilerde goriilen okuma-anlama sorunlarini siirekli izleyerek not

etmeli ve bunlarin giderilmesine yonelik tedbirleri almalidir.
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8. Ogrencilere bilgilendirici metinlerde konu, ana diisiince ve yardimci
diisiincelerin nasil bulunacagina dair bilgiler verilmeli ve bunlar metinler iizerinde

uygulamali olarak gosterilmelidir.

9. Ogrencilere her metnin yazar tarafindan bir yazilma amaci oldugu fikri
asilanmali, ¢esitli metinlerin yazilma amaglarinin neler olabilecegi konusunda onlarla

birlikte konusulmalidir.

10. Ogrencilere, metinleri okurken aymi zamanda anlaylp anlamadiklari

konusunda kendilerini kontrol etmeleri gerektigi anlatilmali ve onlara anlamadiklari

11. Okuma-anlama c¢alismalarinda sadece ders kitaplarinda bulunan
metinlerle yetinilmemeli aym1 zamanda ders kitab1 digindan segilecek metinler

tizerinde de ¢aligmalar yapilmalidir.

12. Ogrencilere metinlerin tahlil edilmesine ydnelik 6devler verilmeli, onlara

tahlil etmede zorlandiklar1 noktalarda kilavuzluk yapilmalidir.

13. Ogrencilerin, metinleri tahlil ederken arkadaslariyla isbirligi yapmalar

saglanmal1 boylece birbirlerinin bilgi ve becerilerinden yararlanmalar1 saglanmalidir.

14. Okuma stratejilerinin bilgilendirici metin tiirleri disinda kalan diger metin

tiirlerine yonelik olarak nasil kullanilabilecegi konusunda aragtirmalar yapilmalidir.



202

KAYNAKCA

ACAT, M. Bahattin. (1996). Okuma Giigliikleriyle Okudugunu Anlama
Becerisi Arasindaki Iliski. Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.

AKCAMETE, Goéniil. (1990). Universite Ogrencilerinin Okumalarinin
Degerlendirilmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, c.

XXII, s. 2, ss. 735-754.

AKSAN, Dogan. (1998). Her Yoniiyle Dil Ana Cizgileriyle Dil Bilim.
Ankara: Atatiirk Kiiltiir Dil ve Tarih Yiksek Kurumu.

AKYOL, Hayati. (1999). Bilgi Vermeye Dayali Metinler ve Ogretimi.
Cagdas Egitim (253). 7-13.

ALDERSON, J. C. — URQUHART, A. H. (1984). Reading in a Foreign

Laguage. Longman.

ALEXANDER, P. A. (1997). Mapping the Multidimensional Nature of
Domain Learning: The Interplay of Cognitive, Motivational, and Strategic Forces.

“Advances in Motivation and Achievement.” Vol. 10, pp. 113-150, Greenwich.

ALPEREN, Nusret. (1999). Okuma-yazma Ogretimi Metotlar1 ve
Coziimleme Metodunun Tiirkge Ogretimine Uygulanmasi. Ankara. Gazi

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.

ANDERSON, N. (1999). Testing Reading Comprehension Skills (Part One).
Reading in a Foreign Language. 6, pp. 423-438.

ANDERSON, V. — HIDI, S. VE BABADOGAN, C. (1991). Ozetlemenin
Ogrencilere Ogretimi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi. 24,

587-594.



203

APPLYARD, J. A. (1990). Becoming A Reader. Cmbridge: Cambriidge

University Pres.

AY, Sila. (2003). Okuma Stratejileri ile Coklu Zekd Kuraminmn
Iligkilendirilmesi. Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yabanci Dil

Ogretimi Anabilim Dali. Yaymlanmamis Doktora Tezi.

BACANLI, Hasan. (2004). Gelisim ve Ogrenme. Ankara: Nobel Yaym
Dagitim.

BAMBERGER, Richard. (1990). Okuma Ahskanhgini Gelistirme. Ankara:
Kiltiir Bakanlhig1 Yayinlari.

BARNETT, M. A. (1988). Reading Trough Context. Modern Language
Journal, 72. pp. 150-159.

BAUMANN, J. F. ve digerleri. (1993). Monitoring Reaading Comprehension
by Thinking Aloud. International Resource. National Research Center, Athens,
G.A. College Park.

BAYMUR, Fuat. (1949). Tiirk¢e Ogretimi (ikinci Kitap) Ilk Okuma —
Okuma — Dil Bilgisi. Istanbul: inkilap Kitabevi.

BAYRAM, Servet. (2001). Tiirkiye’de Kitap Okuma Aliskanhg. Istanbul:

Istanbul Ticaret Odas1 Yayinlar.

BEDIR, Hasan. (1998). Tiirk Ogrencilerin Okuma Anlama Yetilerinde
Biligsel Ogrenme Stratejileri Kullanmalarmin Etkisi. Cukurova Universitesi, Sosyal

Bilimler Enstitiisii. Yayinlanmamis Doktora Tezi.

BEYSEL, Meral Kaynak¢ioglu. (1999). A Comparison Of Comprehension
Strategies Of Successful And Less — Successful Readers. Anadolu Universitesi. Sosyal

Bilimler Enstitiisii. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.



204

BEZCI, Emek Ozer. (1998). An Investigation Of The Cognitive Reading
Strategy Needs Of The Freshman Students At Hacettepe University. Bil Bilkent
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii. Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi.

BIRCAN, I ve TEKIN, M. (1989). Tiirkiye’de Okuma Aliskanliginin
Azalma Sorunu ve Coziim Yollar. A. U. Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, C. 22,

S. 1, ss. 398-407.

BLAHA, Barbara — BENNETT, Michael. (1993). Yeni Okuma Teknikleri.
Cev. Dogan Sahiner. Istanbul: Rota Yayinlar.

BLOCK, Cathy Collins. (2004). Teaching Comprehension, The

Comprehension Process Approach. Boston: Pearson Education Inc.

BLOCK, E. (1986). The Comprehension Strategies of Second Language
Readers. TESOL Quarterly, 20, pp. 463-494.

BLOOM, Benjamin. (1979). insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme. Cev. D.
A. Ozgelik. Ankara: Milli Egitim Basimevi.

BOLULU, Osman ve dig. (2000). Okumak mu, O da Ne? Istanbul:
Cumbhuriyet Kitaplari.

BUYUKOZTURK, Savas. (2001). Deneysel Desenler: Ontest-Sontest,

Kontrol Grubu, Desen ve Veri Analizi. Ankara: Pegem yayincilik.

CARRIEDO, N. — ALONSO, J. (1996). Main Idea Comprehension: Training
Teachers and Effects on Students. Journal of Research in Reading, Volume: 19,

Issue 2, 1996, pp. 128-153.

CEMILOGLU, Mustafa. (2001). ilkégretim Okullarinda Tiirk¢e Ogretimi.
Bursa: Alfa/Aktiiel Kitabevi.



205

CHALL, J. (1983). Stages of Reading Development. New-York. McGraw
Hill.

COSKUN, Eyyup. (2002). Lise II. Smif Ogrencilerinin Sessiz Okuma Hizlar1
ve Okudugunu Anlama Diizeyleri Uzerine Bir Arastirma. Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Ogretmenligi Bilim Dali Yayinlanmamis Yiiksek Lisans

Tezi.

COSKUN, Eyyup. (2002). Ilkdgretim Ogrencilerinin  Oykiileyici
Anlatimlarinda Bagdasiklik, Tutarlilik ve Metin Elementleri. Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Ogretmenligi Bilim Dali Yaymlanmamis Doktora

Tezi.

COULTER, Gail. (2004). Using One to One Tutoring and Proven Reading
Strategies to Improve Reading Performance with Adjudicated Youth, The Journal

of Correctionnal Education, 55 (4) December 2004, pp. 321-333.

CUNNINGHAM, A. E. — STANOVICH, K. E. — WILSON, M. R. (1990).
Cognitive Variation in Adult College Students Differing in Reading agabeylity.
“Reading and its Development: Component Skills Approaches.” 129-159. San

Diego, Academic Pres.

CUCELOGLU, Dogan. (1991). insan ve Davramsi: Psikolojinin Temel

Kavramlari. Istanbul: Remzi Kitabevi.

CAKIR, O. (1995). Biiyiik Olgekli Kurallarin Ogretiminin Okudugunu
Anlamaya Etkisi. Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii. Yayinlanmamus

Doktora Tezi.

CAM, Bilge. (2006). Tlkdgretim Ogrencilerinin Gérsel Okuma Diizeyleri ile
Okudugunu Anlama, Elestirel Okuma ve Tiitkce Dersi Akademik Basarilar
Arasindaki Iliski. Osmangazi Universitesi. Sosyal Bilimler Enstitiisii. ilkogretim

Anabilim Dali. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.



206

CETINKAYA, Gokhan. (2004). Ana dilinde ve Yabanci Dilde Okuma
Siirecine Yonelik Gozlemler: Okuma Anlama Stratejileri Uzerine Uygulamali Bir
Calisma. Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yabanci Dil Ogretimi

Anabilim Dali. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.

DAVIS, A. K. (1995). Qualitative Theory and Methods in Applied Liguistics
Research. TESOL Quarterly. 29 (3), pp. 427-453.

DEMIREL, Melek. (1996). Bilgilendirici Metin Tiiriiniin ve Okudugunu
Kavrama becerisinin Altinct Sinif Ogrencilerinin Ogrenme Diizeyine Etkisi. Ankara

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yaymlanmamis Doktora Tezi.

DEVRIMCI, Halise. (1993). Ilkokul besinci Smif Cocuklarinda Okuma
Aligkanhigmin  Incelenmesi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Hacettepe

Universitesi, Saglik Bilimleri Enstitiisii, Cocuk saglig1 ve Egitimi Programi.

DIK, Bahar. (2006). Kelime Bilgisinin Okuma Becerisine Katkisi. Osmangazi
Universitesi. Sosyal Bilimler Enstitiisii. [lkdgretim Anabilim Dali. Yaymlanmamis

Yiksek Lisans Tezi.

DOGAN, Birsen. (2002). Strateji Ogretiminin Isbirlikci ve Geleneksel
Siniflarda Okudugunu Anlama Becerileri, Giidii ve Hatirda Tutma Uzerindeki Etkileri.
Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim programlari ve Ogretimi

Anabilim Dali, Yayinlanmamis Doktora Tezi.

DOKMEN, Ustiin. (1994). Okuma Becerisi, Ilgisi ve Aliskanhig Uzerine
Psiko-Sosyal Bir Arastirma. Ankara: Milli Egitim Yaynlar.

DUFFY, G. (1993). Rethinking Strategy Instruction. The Elementary School
Journal. Vol. 3, USA.



207

EKE, Arzu — ISFENDIYAROGLU, Meltem — KIZILIRMAK, Serap. (2003).

Perspective in Readings, Ankara: Metu Pres.

ELLIS, R. (1994). The Study of Second Language Acquisition. TESOL

Publications.

ERDEN, Miinire ve Yasemin Akman. (1998). Gelisim, Ogrenme ve
Ogretme: Egitim Psikolojisi. Ankara: Arkadas Yayinlari.

ERGIN, Muharrem. (1993). Edebiyat ve Egitim Fakiiltelerinin Tiirk Dili
ve Edebiyati Boliimleri icin Tiirk Dil Bilgisi. Istanbul: Bayrak Basim Yaymm

Tanitim.

ERKUL, Rasih. (2004). Ciimle ve Metin Bilgisi. Ankara: An1 Yayincilik.

FIDAN, Nurettin. (1986). Okulda Ogrenme ve Ogretme. Ankara: Kadioglu
Matbaasi.

FRAENKEL, j. R.- Wallen, N. E. (1993). How To Design and Evaluate

Research in Education. McGraw Hill Inc.

GELEN, ismail. (2003). Biligsel Farkindalik Stratejilerinin Tiirkce Dersine
[liskin Tutum, Okudugunu Anlama ve Kalicihiga Etkisi. Cukurova Universitesi. Sosyal

Bilimler Enstitiisii. Egitim Bilimleri Anabilim Dali. Yayinlanmamis Doktora Tezi.

GERIDONMEZ, Serkan. (1999). ingilizce Okuma Becerilerinin Ogretmen
Modellemesi Yoluyla Strateji Gibi Irdelenmesinin Okuma Anlama Gelisimine
Etkileri. Anadolu Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yaymlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi.

GOGUS, Besir. (1978). Orta Dereceli Okullarda Tiirkce ve Yazin Egitimi.
Ankara: Kadioglu Matbaasi.



208

GOKER, Osman. (2001). Uygulamah Tiirk¢e Bilgileri. Ankara: MEB.

Yayinlari, Egitim Dizisi.

GOKTURK, Aksit. (1998). Okuma Ugrasu. Istanbul: Inkilap Kitabevi.

GRELLET, F. (1988). Developing Reading Skills. 9. Edition. Cambridge:
Cambridge University Pres.

GUNAY, Dogan. (2001). Metin Bilgisi. Istanbul: Multilingual.

GUNES, Firdevs. (2004). Ders Kitaplarimin Incelenmesi. Ankara: Ocak

Yayinlart.

GUNEYLI, Ahmet. (2003). Metin Tiirlerine Gére Okudugunu Anlama
Becerisinin Smanmasi. Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkgenin

Egitimi ve Ogretimi Anabilim Dali.

GURAL, Melike Melek. (2000). The Role Of Teaching Cognitive And
Metacognitive Strategies In Developing Reading Comprehension Skills Of Foreign
Language Learners. Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yaymlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi.

GURCAN, Halil, Ibrahim. (1996). Okuma Alskanh§ Ile Kitap
Yaymmciligmin Kiiltiirel letisim ve Teknolojisine Baglh Sorunlar1 Karsisinda Tiirkiye
Kosullar1 Temelinde Bir Model Onerisi. Anadolu Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitiisii. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.

GURSES, Reside. (1996). Okuma Anlama. Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih
Yiiksek Kurumu Biilteni, Sayi: 28, Cilt: IX, ss. 98-103.



209

GURSES, Tugba. (2002). Reading Strategies Employed By ELT Learners At
Advanced Level. Atatiirk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yabanci Diller

Egitimi Boliimii. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.

GUZEL, Abdurrahman. (1993). Atatiirk’te Milli Birlik ve Beraberlik
Diisiincesi. Milli Egitim, say1. 119, ss. 14-15.

HARRIS, S. (1997). Improving The Reading Comprehension Of Middle
School Students In Inclusive Classrooms, Journal Of Adolescent And Adult
Literacy, vol. 41.

HOSENFELD, C. (1984). Case studies Of Ninth Grade Readers. S. 231-249.

HUFFMANN, L. (1998). Spotlighting Spesific By Combining Focus Question
With K-W-L, Journal Of Adolescent And Adult Literacy, vol. 6.

ISERI, Kamil. (1998). Okuma Ediminin Egitsel Islevi. TOMER Dil Dergisi.
70, ss. 5-18.

KAHVECI, Giil. (2004). Az Gérenlerde Zihin Haritas1 Yontemi ile Ozet
Cikarmanin  Okudugunu Anlamaya Etkisi. Ankara. Gazi Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.

KAVCAR, Cahit ve OGUZKAN, Ferhan. (1987). Tiirkce Ogretimi.

Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari.

KAYACAN, Naran. (2005). Lise Hazirhk Smmfi Ogrencileri Tarafindan
Kullanilan Ingilizce Okuma Stratejilerinin Sesli Diisiinme Yontemiyle Bulunmast ve
Tanimlanmasi. Siileyman Demirel Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Program

Gelistirme ve Ogretim Anabilim Dal1, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.

KERLINGER, F. N. (1996). Foundations of Behavioral Research. New York.



210

KIROGLU, M. Kasim (2002). Anlamli Gruplandirma Stratejisinin Okudugunu
Anlamaya Etkisi. Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii. Yaymlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi.

KIMMEL, M. ve SEGEL, E. (1983). For Reading Out Lood Aguide To
Sharing Boks With Children. Dela Corte Pres.

KLEIN, Marvin. (1988). Teaching Reading Comprehension and

Vocabulary a Guide For Teachers, New-Jersey: Prentice Hall.

KORKMAZ ve Digerleri. (1997). Yiiksekogretim Okullar: I¢in Tiirk Dili.
Ankara.

KUZU, Tiilay. (2003). Etkilesimsel Modele Uygun Okuma Ogretiminin
Tiirkge Bilgilendirici Metinleri Anlama Diizeyine Etkisi. Ankara Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Tiirkgenin Egitimi ve Ogretimi Anabilim Dali. Yaymnlanmamus

Doktora Tezi.

LUCAS, Michael. (1990). Four Important Factors In Reading. English
Teaching Forum, July, ss. 26-30.

LUMA, Serpil. (2002). Ilkdgretim Okulu Yedinci Smmf Ogrencilerinin
Okuma Beceri ve Aligkanliklarini Gelistirmeye Yonelik Uygulamali Bir Arastirma.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.

MANZO, Anthony — MANZO, Ula, C. — ESTES, Thomas H. (2001).

Content Area Literacy, Interactive Teaching for Active Learning, New-York.

MAYER, R. E. (1996). Learning Strategies For Making Sense Out Of
Expository Text — The SOI Model For Guiding 3 Cognitive Processes In Knowledge
Construction. Educational Psychology Review. 8, 4, pp. 357-371.



211

MEB. (2005). Tiirk¢e Dersi Ogretim Programm (1-5). Milli Egitim
Bakanlig1 Yaylari.

MEB. (2006). Tiirkce Dersi (6-7-8. Simflar) Ogretim Programi. Milli
Egitim Bakanlig1 Yaynlar1.

MOFFET, James — WAGLER, Betty Jane. (1976). Student Centered
Language Arts and Reading K 13, A Handbook For Teachers. Second Edition
Boston.

NATION, P. — WARRING, R. (1998). Vocabulary Size, Text Coverage and
Word Lists. ed. N. Schmidt ve M. McCarthy. pp. 48-65.

NUTTALL, C. (1996). Teaching Reading Skills in a Foreign Language. 6.

edition, Oxford: Heineman.

OLSHAVSKY, J. E. (1977). Reading As Problem Solving: An Investigation
Of Strategies, Reading Research Querterly, 12 (4), s. 654-674.

O’MALLEY, J. M. — CHAMOT, A. U. (1990). Learning Strategies in

Second Language Acquisition. Cambridge: Cambridge University Pres.

ORMROD, J. E. (1990). Human Learning: Theories, Principles, and
Educational Applications. Columbus, OH: Merril.

OXFORD, R. (1990). Language Learning Strategies What Every Teacher
Should Know. New-York: Newbury House Publishers.

ONCU, Osman. (1998). Inglizce’yi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Tiirk
Ogrencilerin Anadil ve Ikinci Dilde Okuma Stratejilerini Kullanmalar1 Uzerine
Tamimlayict Bir Calisma. Anadolu Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, ingiliz Dili

Egitimi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.



212

OZBAY, Murat. (2001). Tiirkge Ogretiminde Dinleme Becerisini Gelistirme
Yollari. Tiirk Dili. Say1. 589, ss. 9-14.

OZBAY, Murat. (2002). Kiiltiir Aktarim1 Ag¢isindan Tiirkce Ogretimi. Tiirk
Dili. Say1. 602, ss. 112-120.

OZBAY, Murat. (2004). Tiirkce Ogretimi Bibliyografyasi. Ankara: Pegema
Yayincilik.

OZBAY, Murat. (2006). Tiirk¢e Ozel Ogretim Yontemleri I. Ankara: Oncii
Kitap.

OZBAY, Murat. (2006). Okuma Egitiminde Cevre Faktorii. Egitim
Arastirmalar Dergisi, say1 24, yaz, ss.161-177.

OZCELEBI, O. Suat ve CEBECIOGLU, N. Seler. (1990). OKkuma
Alskanhg ve Tiirkiye. Istanbul: Milliyet Yayinlari.

OZCELIK, Durmus Ali. (1987). Egitim Programlari ve Ogretim. Ankara:
OSYM Yaynlari.

OZDEMIR, Emin. (Tarihsiz). Okuma Sanati. (Nasil Okumah?-Neler
Okumali?). Istanbul: inkilap Kitabevi.

OZDEMIR, Emin. (2000). Elestirel Okuma. Ankara: Bilgi Yaymevi.
OZTURK, Biilent. (1995). Genel Ogrenme Stratejilerinin Ogrenciler

Tarafindan Kullanilma Durumlari. Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Yayinlanmamis Doktora Tezi.



213

PALINSCAR, A. S. BROWN A. L. (1984). Reciprocal Teaching of
Comprehension Fostering and Comprehension — Monitoring Activities. Cognition

and Instruction, 1, 117-175.

PERFETTIL, C. A. (1985). Reading Ability. Oxford. Oxford University Pres.

PERSSON, U. B. (1994). Redaing for Understanding: An Emprical
Contribution to The Metacognition Of Reading Comprehension. Sweden

Linkoping University, Department of Education and Psychology.

PRESSLEY, J. C. N. Ve digerleri. (1992). Beyond Direct Explanation:
Transactional Instruction Of Reading Comprehension Strategies. Elementary

School Journal. 92, 5, pp. 513- 555.

PRESSLEY, M. — EL-DINARY, P. B. - BROWN, R. (1992). Skilled and
Not so-Skiled Reading: Good Information Processing and Not so- Good Information
Processing. “Promoting Academic Competence and Literacy in School. P. 91-127,

San Diego Academic Pres.

QUIOCHO, A. (1997). The Guest To Comprehend Expository Text: Applied
Classroom Research. Journal Of Adolescent and Adult Literacy. 40, ss. 450.

RICH, R. Z. — BLAKE, S. (1994). Using Pictures To Assist In
Comprehension And Recall. Intervation In School And Clinics. 29, 5, pp. 271.

SALLI, Aysegiil. (2002). Teacher’s Perceptions Of Strategy Training In
Reading Instruction. Bilkent Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii. Yayinlanmamus
Yiiksek Lisans Tezi.

SAMUELSTUEN, Marit, S. — BRATEN, Ivar. (2005). Decoding,
Knowledge, and Strategies in Comprehension Expository Texts. Scandinavian

Journal of Psychology, vol. 46, 107-117.



214

SARICOBAN, A. (2001). The Teaching of Language SKkills. Ankara:
Hacettepe Tas.

SARIG, G. (1987). High-Level Reading in The First Foreign Lanuage: Some
Comparative Data. Ed. J. Devine, pp. 140-176.

SENEMOGLU, Nuray. (1997). Gelisim, Ogrenme ve Ogretim Kuramdan
Uygulamaya. Ankara: Gazi Kitabevi.

SEZER, ve Digerleri. (1991). Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretimi, Eskisehir:

Anadolu Universitesi Yayinlari.

STANOVICH, K. E. - CUNNINGHAM, A. E. - FREEMAN, D. J. (1984).
Intelligence Cognitive Skills and Early Reading Progress. “Reading Research
Quarterly.” 19, pp. 278-303.

STEVENS, R. J. (1988). Effects Of Strategy Training On The Identification
Of The Main Idea Of Expository Passages. Journal Of Educational Psychology.
80, 1, pp. 21-26.

TAILLEFER; Gail, F. (1996). Reading Abiylity. The Modern Language
Journal. Vol. 80, Issue, 4, pp. 461-467.

TEKIN, Halil. (1980). Okudugunu Anlama Giicii ile Yazih Anlatim
Becerisini Gelistirme Yoniinden Okullarimizdaki Tiirkce (")gretimi. Ankara:

Mars Matbaasi.

TDK. (1998). Tiirkce Sozliik. Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yaynlari.
TOSUN, Muharrem. (1996). Metin Tiirleri Baglaminda Ceviri Problemleri.

Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yaymlanmamis Uzmanlik Tezi.



215

ULTANIR, Giircan. (2003). Egitimde Planlama ve Degerlendirmede
Kuram ve Teknikler. Ankara: Atlas Yayin Dagitim.

UNAL, Evrim. (2006). Ilkdgretim Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerileri
ile Okudugunu Anlama ve Okumaya Iliskin Tutumlar1 Arasindaki iliski. Osmangazi
Universitesi. Sosyal Bilimler Enstitiisii. ilkdgretim Anabilim Dali. Yaymlanmamis

Yiksek Lisans Tezi.

WILF, Selma. (1986). Techniques for Success College Reading Skills,
New-Jersey: Phoenix College, Prentice Hall, Englewood Cliffs.

WRAY, David - MEDWELL, Jane. (1991). Literacy and Language in the
Primary Years. London and New York: 1991.

WILLIAMS, E. — MORAN, C. (1989). Reading in A Foreign Language At
Intermediate and Advanced Levels With Particular Reference to English. Language

Teaching. 22 (4), pp. 217-228.

YAKUPOGLU, Filiz. (1998). The Effec Of Strategy Training On Turkish EFL
Students. Mersin Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ingiliz Dili ve Edebiyati

Anabilim Dali. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.

YANGIN, Banu. (2001) ilkégretimde Tiirkce Ogretimi. Ankara: MEB.

Projeler Koordinasyon Baskanligi.

YAZAR, Ulvican. (2001). Teaching Reading Effectively With Reading
Strategies. Atatiirk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yabanc1 Diller Egitimi

Bolimi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.



EKLER

216

Ek 1. Bilgi Vermeye Dayah Metinleri Anlama Olc¢egi Madde Analizi Sonuclar:

“Eger Genclik Bilseydi” Adh Metin “Okul ve Meslek Secimi” Adh
Metin
Sorular Madde Ayiricihk Sorular Madde Ayiriciik Indeksi
indeksi
1 ,33 1 ,33
2 ,25 2 ,33
3 ,25 3 ,25
4 ,50 4 ,25
5 ,50 5 ,33
6 ,83 6 ,33
7 ,83 7 ,50
8 ,33 8 41
9 ,25 9 41
10 ,33 10 41
11 ,33 11 41
12 ,83 12 ,33
13 41 13 ,33
14 ,50 14 ,50
“Okumak” Adl Metin “Roman Okumak” Adh Metin
Sorular Madde Ayiricihk Sorular Madde Ayiriciik indeksi
indeksi
1 ,83 1 ,33
2 ,33 2 ,50
3 ,25 3 ,83
4 ,25 4 ,83
5 ,50 5 41
6 ,33 6 ,33
7 41 7 ,83
8 41 8 ,25
9 ,33 9 41
10 ,25 10 ,33
11 ,33 11 ,83
12 41 12 ,83
13 ,50 13 ,33
14 ,25 14 ,83
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Ek 2. Okuma Stratejileri Kullanim Sikhig Formu

Okuma Stratejileri Adimlar1

A. Okuma Oncesinde Uygulanan Stratejiler

Uygulanma Sikhgi

1. On Bilgilerimi Harekete Gegiririm. Hic¢ Bazen Her
Zaman
On Bilgilerimi Harekete Gecirirken,
- Konu hakkinda sahip oldugum diisiinceleri not eder, daha 6nce | Hig Bazen Her
edinmis oldugum bilgileri yazarim. Zaman
2. Metnin Igerigini Tahmin Ederim. Hig Bazen Her
Zaman
Metnin I¢erigini Tahmin Ederken,
- Metinle ilgili resimlerden yola ¢ikarak metnin igerigi hakkindaki | Hig Bazen Her
tahminlerimi not ederim. Zaman
- Metinde kullanilabilecek olan kelimeleri tahmin ederek bunlart bir | Hig Bazen Her
liste halinde yazarim. Zaman
- Metinle ilgili verilen ciimlelerden hangilerinin o metinde | Hig Bazen Her
kullanilabilecegini tahmin ederim. Zaman
- Metnin yazarinin ben oldugumu disiinerek o metinde neler | Hig Bazen Her
anlatabilecegimi diistiniiriim. Zaman
3. Okumanin Amacini Belirlerim. Hig Bazen Her
Zaman
Okumanin Amacim Belirlerken,
- Okuyacagim metinden neler 6grenmek istedigime karar veririm.
B. Okuma Sirasinda Uygulanan Stratejiler
Metni Birinci Defa Okuma Sirasinda
1. Anlamini bilmedigim kelimeleri belirler ve bunlarin anlamlarini | Hig Bazen Her
6grenmeye calisirim. Zaman
2. Metinde kullanilan ve sebep-sonug, karsilagtirma vb. anlamlar | Hig Bazen Her
bildiren baglanti Ogelerini belirler ve metne kattiklar1 anlamlari Zaman
cozmeye g¢alisirim.
3. Metnin konusunu bulurum. Hic¢ Bazen Her
Zaman
Metnin konusunu bulurken,
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- Metnin ilk ciimlesini okurum ve bu climlede yazarin ne iizerinde | Hig Bazen Her
durdugunu belirlerim. Zaman
- Metnin son ciimlesini okurum ve bu climlede yazarin ne iizerinde | Hig Bazen Her
durdugunu belirlerim. Zaman
- Metnin her paragrafinin ilk ctimlelerini okurum ve bu ciimlelerde | Hig Bazen Her
yazarin ne lizerinde durdugunu belirlerim. Zaman
- Metnin girig paragrafin1 okurum ve bu paragrafta yazarin ne tizerinde
durdugunu belirlerim. Hic Bazen Her
Zaman
- Metnin sonug paragrafini okurum ve bu paragrafta yazarin ne | Hig Bazen Her
iizerinde durdugunu belirlerim. Zaman
- Metinde en ¢ok kullanilan kelimeleri belirlerim. Hig Bazen Her
Zaman
Metni Ikinci Defa Okuma Sirasinda
1. Metindeki 6nemli boliimlerin altini ¢izerim. Hic¢ Bazen Her
Zaman
2. Metnin anahtar kelimelerini belirlerim. Hic¢ Bazen Her
Zaman
3. Metnin 6nemli boliimlerinden notlar alirim. Hic¢ Bazen Her
Zaman
4. Her paragrafta yazarin ele aldigi diisiinceyi belirleyerek metnin | Hig Bazen Her
yardimer diisiincelerini bulurum. Zaman
5. Metni okumadan 6nce metnin igerigi hakkinda yaptigim tahminlerle | Hig Bazen Her
metinde ele alinan diigiinceleri kargilagtiririm. Zaman
6. Metinde durumlar, kavramlar, nesneler vb. arasinda yapilan | Hig Bazen Her
karsilagtirmalar1 belirlerim. Zaman
7. Metinde agik veya ortiik olarak yapilan tanimlamalar belirlerim. Hig Bazen Her
Zaman
8. Metinde durumlar, kavramlar, nesneler vb. arasinda kurulan | Hig Bazen Her
benzerlikleri belirlerim. Zaman
9. Metindeki sart ifadelerini belirlerim. Hic¢ Bazen Her
Zaman
10. Metindeki sebep-sonug iligkilerini belirlerim. Hic¢ Bazen Her
Zaman
11. Metinde durumlar, kavramlar, nesneler vb. arasinda kurulan | Hig Bazen Her
eslestirmeleri belirlerim. Zaman
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12. Metnin ana fikrini bulurum. Hic¢ Bazen Her
Zaman
Metnin an fikrini bulurken,
- Metnin alt1 ¢izili boliimlerini gézden gegirir ve bir ciimlede toplarim. Hig Bazen Her
Zaman
- Metinden alinan notlar1 gozden geciririm ve bunlari bir ciimlede | Hig Bazen Her
toplarim. Zaman
- Metnin anahtar kelimelerini yeniden gozden geciririm ve bunlart bir | Hig Bazen Her
climle i¢inde birlestiririm. Zaman
- Metnin yardimer diisiincelerini yeniden gézden geciririm ve bunlar1 | Hig Bazen Her
bir climlede toplarim. Zaman
- Metnin igerik haritasini ¢ikaririm. Hig Bazen Her
Zaman
C. Okuma Sonrasinda Uygulanan Stratejiler
1. Yazarin, metni yazma amacini belirlerim. Hic Bazen Her
Zaman
2. Yazarmn, metni yazarken konuya karsi takindigi bakis agisini | Hig Bazen Her
belirlerim. Zaman
3. Metnin icerige uygun basliklar 6neririm. Hig Bazen Her
Zaman
4. Metni kendi sozciiklerimle sesli olarak anlatirim. Hic¢ Bazen Her
Zaman
5. Metinden anladiklarimi kendi kelimelerimle yazili olarak 6zetlerim. Hic Bazen Her
Zaman
6. Metne yonelik hazirlanmis olan sorular1 cevaplandiririm. Hic Bazen Her

Zaman
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Ek 3. Bilgilendirici Metinler i¢cin Okudugunu Anlama Olgegi
EGER GENCLIK BIiLSEYDIi

Fransizlarin bir s6zii vardir: "Genglik bilseydi, ihtiyarlik yapabilseydi." der-
ler. Ne yazik ki genclik bilmez. Bilmedigi i¢in de yapabilecegi bir¢ok seyi yapma-
dan artik istese de yapamayacaga yaslara dogru gider durur.

Ihtiyarlarin, her seyi anladiktan sonra, "Gengliginizin kiymetini biliniz!"
demeleri iizerine, genglerin diistinmeleri gerekir. "Gengliginizin kiymetini biliniz!" de-
mek, onu istediginiz gibi kullaniniz demek degildir. Tipk1, "Paranizin kiymetini bili-
niz!" sozlinde oldugu gibi onu dikkatle harcayiniz demektir. Ciinkii genglikteki
kiymet, para gibi harcanmaya, gelisigiizel savrulmaya c¢ok elveriglidir. Yalniz su
farkla ki harcanan para tekrar, hatta fazlasiyla kazanilabilir; buna karsilik genglik bir
kere harcandi mi1 yeniden elde edilemez. Ciinkii genclik giderken bir daha
gelmemek lizere gitmektedir. Biitlin hayatimiz, genclikte edindigimiz kiymetler
lizerine oturacaktir. Eger genglikte bazi kiymetler kazanmadinizsa, degerlenmemis
bir gen¢ligin lizerine oturtacaginiz hayat, temelsiz bir hayat olur ve bdyle bir hayat
zamanin riizgarlarina, firtinalarina, boralarina dayanamaz.

Bir insanin on dort yasi ile yirmi yasi arasi, binanin temelleri gibi hayatin
temellerini olugturur. Bu temeli ne kadar saglam yaparsaniz, orada kullanacaginiz
har¢, ne kadar temiz, ¢iirik malzemeden ne kadar ayiklanmis olursa, hayatiniz o
kadar saglam esaslara dayanmis olacaktir. Insan ne dgrenirse, ne edinirse, o yaslar
arasinda edinir. Ne okursa o yaslarda okur ve aklinda bir sey kalacaksa o yaslarda kalir.
On dort yas ile yirmi yas arasinda esen riizgarlar ortasinda rotasini tayin edebilen
insan, bu yaslar1 gegtikten sonra, dmriiniin sonuna kadar, o rotay1 takip edecektir.
Kotiiye gittigini sonradan fark edenin yolundan donmesi ¢ok giigtiir. Ciinkii iyiye
dogru gitmek icin gerekli malzemeyi edinmek olanagi bu yaslardan sonra
kaybolmugtur.

Hayatta gencliginin kiymetini bilmemis, onu bos yere harcamis oldugunu
sonradan fark edenler, onun i¢in bosuna doviiniirler. Ciinkii "Ah keske okusaydim!"
diye feryat edenin okumasina olanak kalmamistir. "Ah keske yapsaydim!” diyenler,

insanin her seyi yapabilecegi yas1 geride birakmislardir. Fransa atasozii, onun i¢in
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"Ihtiyarlik yapabilseydi!" diyor. Ciinkii ihtiyarlik, yapmak olanaklarinin azaldigi,
hatta kalmadigi bir yastir; efer yapabilseydi her seyi diizeltmek miimkiin
olabilecekti.

Sevket RADO

SORULAR

1. Metnin ikinci paragrafinda birbirine benzetilen unsurlar
asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) para ve hayat B) hayat ve riizgarlar, firtinalar

C) genclik ve para D) ihtiyarlik ve para

2. Metne gore gencligin dikkatle harcanmasinin nedeni nedir?
A) Gengligin para gibi savrulmaya elverisli olmasi

B) Harcanan gengligin para gibi geri getirilemeyecek olmasi

C) Gengligin saglam temeller iizerine kurulmamasi

D) Gengligin insanligin en saglikli donemi olmast

3. Metne gore para ile genclik arasindaki fark asagidakilerden
hangisinde verilmistir?

A) Bosa harcanan paranin tekrar kazanilacagi, bosa gecirilen gengligin geri
getirilemeyecegi

B) Gengligin paradan daha degerli olusu

C) Paranin ihtiyarlik donemine gengligin on dort yirmi yas arasina ait olusu

D) Paranin hayatin firtinalarina, riizgarlarina dayanamayacagi, gengligin ise

bunlara kars1 saglam bir sekilde duracagi
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4. Metne gore temeli saglam bir hayat kurmanin sarti nedir?

A) Genglik doneminde ¢ok para kazanarak biriktirilmesi

B) Kiigiik yaslardan itibaren yararl seyler okunmasi

C) Gengligin akla geldigi gibi her istenen seyin yasanarak gecirilmesi

D) lyi degerlendirilmis, faydali seyler 6grenilmis, kiymeti bilinmis bir genglik

ya§anmasi

5. Metne gore ihtiyarlik nasil tammlanmaktadir?

A) Ihtiyarlik hayata umutsuzca bakilan bir yas dilimidir.

B) Ihtiyarlik, insanlarin yasadiklarindan pismanlik duydugu bir donemdir.

C) Ihtiyarlik yapilmak istenen seylerin yapilmasi olanagmin kalmadig: bir
donemdir.

D) Ihtiyarlik insanin en olgun olunan donemidir.

6. Metne gore genclik ¢agimin yashhik donemine gore sahip oldugu

ozellikler hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) Dikkatli harcanmasi gerektigi
B) Hayatta iyiden yana gitmeye elverisli bir ¢ag olmasi
C) Genellikle kiymetinin bilinmemesi

D) Gelisigiizel savrulmaya elverisli olmasi

7. Okudugunuz metnin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Gengligin para gibi olmasi

B) Genglik ve ihtiyarlik donemlerinin karsilastirilmast

C) Genglik yillarinin 6nemi

D) Mutlu bir ihtiyarlik i¢in yapilmasi gerekenler
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8. Asagidakilerden hangisi okudugunuz metinden c¢ikarilmasi gereken

temel diisiincedir?

A) ihtiyarlar, daha hayatta yapmak istedikleri ¢ok sey oldugunu diisiindiikleri
i¢in mutlu olamazlar.

B) Insan gengligini kendisini hayati boyunca mutlu edecek seyleri (diisiince
ve davranislar1) kazanarak gegirmelidir ¢linkii genglik yillar1 gectikten sonra bir daha
elde edilemez.

C) Genglik yillar1 bir daha geri getirilemeyecegi i¢in insan bu yillarmi
gonliiniin istedigi gibi eglenerek gecirmelidir.

D) Genglik yillarinda okumamis insanlar ihtiyarlik donemlerinde pigsman

olurlar ancak bu fayda etmez.

9. Asagidakilerden hangisi yazarin bu metni yazis amacidir?

A) Okuyucularin dikkatini ihtiyarlamig insanlarin tizerine ¢cekmek

B) Genglik ve ihtiyarlik donemlerini karsilagtirmak

C) Fransizlarin “Genglik bilseydi, ihtiyarlik yapabilseydi!” atasoéziini
aciklayan bir kompozisyon yazmak

D) Gengligin 6nemi hakkindaki disilincelerinden  okuyucularinda

yararlanmalarin1 saglamak

10. Asagidakilerden hangisi bu metinden c¢ikarilabilecek diisiinceler

arasinda yer almaz?

A) Insanm ihtiyarlik donemi yeni bir seyler 6grenmek acisindan en azindan
genclik donemleri kadar degerlidir.

B) Bos yere harcanan para geri getirilebilir ancak bos yere harcanan bir
gengclik bir daha elde edilemez.

C) Insanin on dért ile yirmi yaslari arasindaki donemi ¢ok onemlidir ¢iinkii
insan bu dénemde hayatina bir yon vermektedir.

D) Gengliklerinin farkina varan insanlar artik pisman olsalar da bir fayda

etmez.
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11. “Hayatta gencliginin kiymetini bilememis, onu bos yere harcamis
oldugunu sonradan fark edenler, onun icin bosuna ddéviiniirler.” climlesini metin
icinde en 1yi 6zetleyen climle asagidakilerden hangisidir?

A) Genglik bilseydi, ihtiyarlik yapabilseydi.

B) Gengliginizin kiymetini biliniz.

C) Paranizin kiymetini biliniz.

D) Biitiin hayatimiz genglikte edindigimiz kiymetler {izerine oturacaktir.

12. Asagidaki ciimlelerden hangisi, yazarin bu metinde ileri siirdiigii
diisiincelerle ters diismektedir?

A) Hayatta gencliginin kiymetini bilmeyenler, yasliliklarinda pisman olurlar.

B) lyi degerlendirilmis bir genglik, yaslilik dénemini mutlu kilar.

C) Gengliklerini goniillerince yasamis insanlar, yasliliklarinda da mutlu
olurlar.

D) Mutlu ve huzurlu bir yashlik donemi, verimli gegirilmis bir genglik

donemine baglidir.

13. “Biitiin hayatimiz genclikte edindigimiz kiymetler iizerine oturacaktir.”
ciimlesinde alt1 ¢izili sozciigiin anlamina yakin bir kelime asagidaki ciimlelerin
hangisinde kullanilmistir?

A) Bu evin degerini tahmin bile edemezsiniz.

B) Benim i¢in altinin, giimiisiin hi¢bir degeri olamaz.

C) Hem insan hem de toplum olarak bazi degerlerimizi kaybediyoruz.

D) Arabay1 degerinden daha fazla paraya aldik.

14. Asagidakilerden hangisi bu metnin bashg: olmaya elverisli degildir?
A) Genglik ve Yaslilik

B) Gengligin Degeri

C) Eglenceli Bir Genglik Hikayesi

D) Gengligin Yoni
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OKUL VE MESLEK SECIiMi

Her ders yili sonunda bir¢cok anneler, babalar, ¢ocuklar, gengler tasalanirlar.
Anneler, babalar, 6grenimlerini bir list derecedeki okullarda devam ettirmek isteyen
cocuklarim1 nereye vereceklerini bilemezler veya sectikleri okullara gondermek
imkan1 bulamazlar. Daha fazla okumak istemeyen, ¢esitli nedenlerle hayata atilmak
zorunda kalan cocuklarina meslek se¢mekte giicliikkle karsilasirlar. Kimi anneler,
babalar ¢ocuklarinin ilgilerini, yeteneklerini diisiinmeden onlar diledikleri okullara,
igslere girmeye zorlarlar. Biitiin bunlarin sonucu olarak bir¢ok cocuk ve geng
istemedikleri, daha dogrusu giiclii, derin, ana temel egilimlerine, bu egilimlerin bir
sonucu bilgilerine, yeteneklerine cevap vermeyen, dolayisiyla sevemedikleri
okullara, islere girmek zorunda kalmaktadirlar. Yaratilislarinda yer alan varlik
imkanlarindan, gerektigi gibi yararlanamamaktadirlar. Kendilerinden beklenen

basarilara ulasamamaktadirlar.

Insan, yeryiizinde en biiyilk amacim1 meydana getiren; diisiincelerini,
duygularini, davraniglarini degerlendiren hayatin1 devam ettirebilmek i¢in ¢aligmak,
bir is yapmak ister. Kendisi i¢in her sey olan hayatta, her seyin sonu olan, sonu gibi
gordiigii yoksulluk karsisindaki direnme giiciinii artiran, devam ettiren her seye karsi
biiyiik bir ilgi duyar. Bu ilgi 6l¢iisiinde basariya ulasir. Kelimenin gergek anlamiyla
basarili insanlar en ¢ok yapmak istedikleri, daha dogrusu, en iyi yapabilecekleri
islerde c¢alisgmak imkanin1 bulabilen kimselerdir. Ayni sekilde basarisizlik
gosterenlerden ¢ogu, aradiklari isleri bulamayanlardir, istemeye istemeye yaptiklar
islerde aradiklarinin 6zlemini yasadiklar i¢in; gittikleri okulda, girdikleri islerde bir
baski agirligt duymaktadirlar. Arzu etmedikleri i¢in kendilerine sikint1 veren,
yapamayacaklarin1  anladiklar1  islere  baskalar1  tarafindan  zorlandiklarini
diisiinmektedirler. Bu baski, zora, siirekli bir sekilde tepki gostermek zorunlulugu
ile karsilagmaktadirlar. Kimi Ogrencilerin, okullarda; calisanlarin is yerlerinde

uyumsuzluk gostermelerinin en 6nemli nedenlerinden biri budur.

Her insan, bazi evrensel insan 6zellikleri bakimindan baskalarina benzer.
Buna karsilik, yine bazi bakimlardan her insan, herkesten ayr1 bir insandir. Her
insanin kendisine 6zgii yetenekleri, egilimleri vardir. Baska bir deyisle, her

insanin en c¢ok isteyebilecegi, sevebilecegi, en iyi bir sekilde yapabilecegi,
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dolayisiyla, basarili olabilecegi bir veya birkag is vardir. Kelimenin gercek
anlamiyla basarili insan, kendisine en ¢ok uyan islerde ¢caligsmak imkanini
elde edebilen insandir. Insam1 basariya ulastiran yol, egilimlerinin,
yeteneklerinin bir eseri olan calismak arzusundan gegen yoldur. Insan kendisini
diledigi gibi bulabildigi her yerde kendisi olabilen, biitlinliigiine kavusabilen bir
varliktir. Insanin basarisi, biitiinliigiiniin bir ifadesidir. insan sevmedigi, sevemedigi
islerde biitlinliiglinii gerceklestiremez. Daha az bir kendisi haline gelir. Sevemedigi
icin kendisini sikan isinden ziyade, 6zlemini duydugu isleri diisiiniir, "Tembel”
dedigimiz insan, her seyden once aradigi isi bulamayan insandir. Bizi kendimizin
yapamayan hig bir is, bizim olamaz.

Halis OZGU

SORULAR

1. Metne gore herhangi bir insan, hangi yoniiyle diger insanlarla benzer

ozellikler gostermektedir?
A) Bir 151 yapabilme konusunda sahip oldugu yetenegi.
B) Gelecekte basariyla yapabilecegi meslekler.
C) Viicut organlarinin saglikli caligmasi.

D) Herhangi bir meslekte ¢alisma konusunda duydugu istegin derecesi.

2. Metne gore asagidakilerden hangisi cahisan Kisilerin, is yerlerinde

gosterdikleri uyumsuzlugun temel nedenidir?
A) Baska bir is yapamadiklari i¢cin o meslegi se¢mis olmalari.

B) Diger mesleklere gore daha ¢ok para kazanmak amaciyla o isi yapiyor

olmalari.
C) Calisanlarin, o iste ¢alisma arzusu duymamalari.

D) Is yerindeki ¢alisma kosullarmin agirlig:.
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3. Asagidakilerden hangisi bir isi ¢esitli baskilar altinda yapan insanlarin
ayn1 isi severek yapan insanlara gore icinde bulundugu durumun

ozelliklerinden birisi degildir?
A) Kendilerinden beklenen basarilara ulasamama.
B) Beraber calistiklari is arkadaglariyla sorunlar yasama.
C) Kendilerini ¢esitli yonlerden gelistirme konusunda isteksiz olma.

D) Is yerlerinde yasadiklar1 huzursuzluk nedeniyle ailelerini de huzursuz etme.

4. Metne gore asagidakilerden hangisi insanin hayatta mutlu olmasinin ve

kisilik biitiinliigiinii saglayabilmesinin bir sart1 degildir?
A) Kendisini mutlu eden bir meslegi yapmasi.
B) Cok para kazandiran, toplumda saygi goren bir iste ¢aligmasi.
C) Yeteneklerine ve diisiincelerine uygun bir iste ¢alisiyor olmasi.

D) En iyi ve en dogru yapabilecegini diisiindiigii bir iste ¢alistyor olmasi.

5. Metne gore basarili insan en uygun sekilde nasil tanimlanabilir?

A) Bagkalarmin isteklerine boyun egmeyen, hayatini kendi isteklerine gore

yonlendiren insandir.

B) llgi ve yeteneklerine uygun bir meslek secerek bu meslekte kendini

gelistiren ve kisilik biitiinliigiinii saglayan insandir.
C) Hayatta en ¢ok yapmak istedigi seyi en kisa zamanda yapabilen insandir.

D) Sectigi meslek yoluyla anne, baba ve ¢evresinin mutlulugunu saglayan

insandir.
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6. Metne gore bir meslek secme durumunda olan genclerin dikkat etmeleri
gereken oOzellikler asagidaki seceneklerin hangisinde dogru olarak

verilmistir?
A) Sececegi meslegin gerektirdigi yetenekleri belirleme
Sececegi meslek sayesinde kazanacagi paranin miktarini diisiinme

Se¢meyi diisiindiigii mesleklerin en fazla hangisine ilgi duyduguna karar

verme
B) Sececegi meslekte kendini ne kadar gelistirebilecegine karar verme.
Hayatta en fazla basarili olmak istedigi alanlar1 belirleme
Toplumda en fazla yapilan mesleklerden birini tercih etme.
C) En ¢ok mutlu olabilecegi meslekleri belirleme
Hangi mesleklere daha fazla ilgi duydugunu belirleme
Hangi mesleklerde kendini daha fazla gelistirebilecegine karar verme.

D) Kendi yetenekleriyle segcmeyi diislindiigii meslegin gerektirdigi yetenekleri

karsilastirma.
Secmeyi diisiindiigli meslekleri ger¢ekten sevip sevmedigini sorgulama

Se¢meyi diislindiigii meslegi yapan insanlarla goriisme

7. Okudugunuz metnin konusu asagidakilerden hangisidir?

A) Sevdikleri meslegi yapan insanlar mutlu olurlar.

B) Meslek se¢ciminin 6nemi ve sonuglari

C) Anne babalarin, ¢ocuklarinin giizel meslekler segmelerini istemeleri

D) Insanlarin birbirleriyle benzer ve farkl1 yonleri
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8. Okudugunuz metinden c¢ikarilmas1 gereken temel diisiince
asagidakilerden hangisidir?
A) Hayatta basarili olmak isteyen insanlarin, ilgilerine ve yeteneklerine uygun

bir meslek se¢meleri gerekir.

B) Bazi anne ve babalar, g¢ocuklarin1 sevmedikleri meslekleri se¢meye

zorlamaktadirlar.

C) Insanm mutlu olmasi, toplum tarafindan sayg1 géren bir meslegi segmesiyle
ilgilidir.

D) Gengler bir meslegi segmeden 6nce o meslegi yapanlarla ayrintili bir sekilde

goriismelidir.

9. Asagidakilerden hangisi yazarin bu metni yazma amacidir?

A) Anne ve babalara, cocuklarinin gelecekte yapabilecekleri meslekler
hakkinda bilgi vermek.
B) Genglerin meslek se¢iminde, okula ve Ogretmenlere diisen gorevler
hatirlatmak.
C) Meslek seciminde ilgilerin, yeteneklerin ve isteklerin goz Oniinde

bulundurulmasi gerektigini kavratmak.

D) Toplumda saygi uyandiran ve ¢ok kazang¢ saglayan meslekler hakkinda

genclere bilgi vermek.

10. Asagidakilerden hangisi bu metinden ¢ikarilabilecek sonuglar arasinda

yer almaz?
A) Basarili insanlar kendilerine uygun meslegi yapan insanlardir.

B) Sevmedikleri isleri yapmak zorunda kalan insanlar, islerinde bazi

uyumsuzluklar gosterirler.
C) Sevmedikleri isleri yapan insanlar arzu ettikleri islerin hayaliyle yasarlar.

D) Ogretmenler, genglere ileride segebilecekleri meslekler hakkinda bilgi

vermelidirler.
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11. Asagidakilerden hangisi bu metnin yazarmn ileri siirecegi
diisiincelerden birisi olabilir?

A) Insan, mutlu olmak i¢in ¢ok para kazanabilecegi bir meslek se¢melidir.

B) Okullarimizda meslek secimi ile ilgili yeterli bilgi verilmemektedir.

C) Meslek segiminde mutlaka anne babanin beklentilerine uyulmalidir.

D) insanin hayattaki basaris1 calismay: istedigi meslekteki basarisiyla

Olctilebilir.

12. Metne gore “Kelimenin ger¢cek anlamiyla basarili insan,... ciimlesi
asagidakilerin hangisiyle devam ettirilemez?

A) Ilgilerine ve yeteneklerine uygun bir meslegi yapan insandir.

B) Kendi 6zgiir iradesiyle se¢mis oldugu bir meslegi yapan insandir.

C) Meslek se¢iminde ¢evresinin beklentilerini de dikkate alan insandir.

D) Cesitli meslekler arasindan kendisini en fazla mutlu edecek meslegi segen

insandir.

13. “Insan1 bagartya ulastiran yol, egilimlerinin, yeteneklerinin bir eseri olan
calismak arzusundan gecen yoldur.” ciimlesinde alt1 c¢izili sézciigiin anlamina
yakin bir sozciik asagidaki ciimlelerin hangisinde kullanilmistir?

A) Pilotluk yapmak onun i¢in olmazsa olmaz bir seydi.

B) Geng yaslardayken igten gelen bir arzuyla edebiyata yoneldi.

C) Kendisini siirekli ¢calismak zorunda hissediyordu.

D) Istedigi her seye sahip olmak onu simartmusti.

14. Asagidakilerden hangisi bu metin icin elverisli bir bashk olamaz?
A) Basarili Insan ve Meslek Se¢imi

B) Basariya Giden Yol

C) Basarmin Sirr

D)Basarinin Gegmisi
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OKUMAK

Okumak insan i¢in bir zevk, bir eglence oldugu kadar, hi¢ kuskusuz egitici
bir eylemdir de. Bilgilerimizi artirarak, aklimizi isleterek; diistincemizi, goriisimiizii
genisleten bir eylemdir. Okuyan insan olaylar1 degerlendirmede, ¢evresini
tanimada, yasamin tadin1 ¢ikarmada okumayandan daha iistiin bir durumdadir- Ne
var ki, okumak bir ara¢tir, ama¢ degil. Bize kavrayis istiinliigli, duygu inceligi,
olgunluk kazandirmayan bir okumanin ne Onemi olabilir? Birgok insan
gozlemlerle, cevresinden aldiklariyla da erdeme, olgunluga, kavusabilecegi gibi,
fakiilteler bitirdigi halde bu gibi degerlere erisemeyenler de yok degil degildir.

Okumus olmayi, kitaplar devirmeyi yalniz bilgiclik, caka ve baskalarmi kii-
climseme gibi olumsuz davraniglar i¢in bir ara¢ sayanlara sasmamak elden gelmez.
Ise yaramayan bilgi, ha kitaplarda olmus, ha kafalarda, ne ayirimi var ki? Kimi in-
sanlar davranislarindan cok, bilgili olmaya 6nem verirler. Davraniglar1 beslemeyen
bilgi ise, bence 6ziimsenmemis bir besin maddesi gibidir. Boyle sindirilmemis, ka-
na, cana katismamis besin maddelerinin agirlik olmaktan, yiik olmaktan 6te ne an-
lam1 var?

Der ki Yunus Emre:

[lim ilim bilmektir,

[lim kendin bilmektir,

Sen kendini bilmezsin,

Ya nice okumaktir?

Oyle ya, kendini bilmezin biri olduktan sonra bilgili olmanin, bilimin ne an-
lam1 olabilir? Kendini bilmek. Iste en biiyiik erdem bu. Sokrates (Sokrat)'in cagdan
caga yankilanip gelen en biiyiik 6gretisi de bu. Her dogru, giizel, 1yi olan sey, dnce
kendini bilmekle, tanimakla baslar ¢ilinkii. Kendini, kusurlariyla erdemlerini, giigle-
riyle giigsiizliiklerini iyi tanityan kimse, hem gii¢lii olur, hem de ¢evresiyle, insan-
larla olan iligkilerini daha iyi diizenleyebilir. Dolayisiyla da mutlu olma, basari ka-
zanma olasilig1 ytikselir.

Nasil abur cubur yiyen, mide fesadina ugrarsa, her eline gegen kitab1 rast gele
okuyan, sindirmeden okuyan kimse de giderek kafa fesadina ugrar. Ugras disindaki

okumaktan beklenilen, aklin islemesi, duygularin incelip olgunlasmasidir.
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Okumaktan amag; kendimizi, ¢evremizi, toplumumuzu ve evrendeki yerimizi kav-
ramaktir. Insanlarla iliskilerde son sdz kitabin degil, her zaman sagduyunun ve
davranislarin olmustur.

Kitaplar uyaricidir, dosttur ¢ogu kez. Ama dogayla, gercekle, insanla ara-
mizda duvarlar 6rmemelidirler. Bizi insana, dogaya, 1518a gotiirdiikleri 6lciide ya-
rarli, degerlidirler. Gozlimiizii agtiklar1 oranda dostturlar. Cevremize saglikli bak-

mamiza yardim ettiklerince arkadastirlar, 6nderdirler.

Mehmet SALIHOGLU

SORULAR

1. Metnin ikinci paragrafinda hangi tiir bilgi, hangi yoniiyle neye

benzetilmektedir?

A) Gecim kaynagi olmayan bilgi, 6ziimsenmemis bir besin maddesine
benzetilmektedir.

B) Insamin davranislarin1 olgunlastiramayan bilgi 6ziimsenmemis bir besin
maddesine benzetilmektedir.

C) Insanin kafasim karistiran bilgi, mide fesadina ugratan besin maddesine

benzetilmektedir.

D) Insanin bilgiclik taslamasina neden olan bilgi, kana, cana karismamis bir

besin maddesine benzetilmektedir.

2. Metne gore bazi insanlarin fakiilteler bitirdikleri hilde erdem ve
olgunluga ulasamamalarinin nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Kitaplarin uyarici olma 6zelligini kavrayamamis olmalari

B) Kendilerini tanimay1 ve bilmeyi istememeleri

C) Okuma eylemini, davraniglarimi daha iyiye dogru gitmede
kullanamamalari

D) Okumanin yararina inanmamalari
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3. Metne gore okuyan insan, okumayan insandan asagidakilerden hangisi

yoniiyle daha iistiin degildir?

A) Cevresindeki insanlarla daha saglikli bir iletisim kurmada
B) Davraniglarindaki eksiklikleri gidererek kendini gelistirmede
C) Toplumda sayilan bir kisi olmada

D) Daha derin ve karmasik bir sekilde diisiinmede

4. Metne gore asagidakilerden hangisi kitaplarin yararh ve degerli

olmalarinin bir sarti degildir?

A) Kisileri ¢evre tarafindan taninan ve benimsenen insanlar yapmalari

B) Insanlara yasamin ve toplumun gergeklerini yansitmasi

C) Yakin ve uzak cevrede meydana gelen olaylarin sebepleri hakkinda
bilgiler vermesi

D) Bireye, toplum icinde yasamay1 kolaylastiran olumlu davranislar

kazandirmalari

5. Metne gore okuma asagidaki se¢ceneklerden hangisiyle tanimlanabilir?

A) Okuma, kisinin davranislarina yon veren, onun c¢evresini tanimasina
yardim eden zevkli bir eylemdir.

B) Okuma, zevkli ve eglenceli vakit ge¢irmeyi saglayan, insanin diinya
goriisiinii genisletmesine yardim eden egitici bir eylemdir.

C) Okuma, insanin bilgi edinmesini saglayan, davranislarini gelistiren ve
kisiye ¢evresini tanitan eglenceli bir etkinliktir.

D) Okuma, kisiye g¢evresini ve kendisini daha iyi tanmitan, bilgilerini
arttirarak zengin bir diinya goriisii edinmeyi saglayan, olaylar1 derinlemesine

degerlendirme giicii kazandiran zevkli ve eglenceli bir etkinliktir.
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6. Metne gore okuma eyleminin o6zellikleri hangi secenekte dogru olarak

verilmistir?

A) Eglenceli bir eylemdir B) Derinlemesine diisiinmeyi 6gretir
Egitici bir etkinliktir Hayatin gergekleriyle karsilastirir
Insanin bilgilerini arttirir Insanin davraniglarini olgunlastirir
Insana sayg1 duyulmasini saglar Eglenceli vakit gecirmeyi saglar

C) Insana giizel davranislar kazandirir D) Insana bilgi kazandirir
Insan1 karmasikliktan kurtarir Cevreyi ve dogayi tanitir
Insansa gevresini tantir Iyi bir meslek edinmeyi saglar

Insanin, kendini egitmesine yardim eder Yasamdan zevk almayi saglar

7. Okudugunuz metnin konusunu asagidakilerin hangisi en iyi sekilde

ifade etmektedir?

A) Okumanin bilgilerimizi arttirmadaki yeri
B) Cok okumak gerekliligi
C) Bilingli ve belirli bir amaca yonelik olarak okumanin 6nemi

D) Okuma aliskanlig1 kazanmis insanlarin toplumdaki sayginligi

8. Okudugunuz metnin ana diisiincesi asagidakilerden hangisidir?

A) Okumak insanin kendisini g¢esitli yonleriyle tanimasini saglayan,
davraniglarini olgunlastiran, insanin gevreye uyumunu kolaylastiran bir etkinliktir.

B) Okumak, kisinin bilgilerini arttiran, diinya goriisiinii genisleten, eglenceli
bir etkinliktir.

C) Okumak, insan1 hayatin gercekleriyle karsilagtiran, eglenceli vakit

gecirmesini saglayan bir etkinliktir.

D) Okudugu her kitaptan bir seyler 6grenen bir insan bu sayede yasamdan

daha fazla zevk alir.
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9. Asagidakilerden hangisi yazarin bu metni yazis amaclarindan birisi

olamaz?

A) Insanin olgunlasmasinda okumanin ne kadar énemli oldugunu anlatmak
B) Okumanin amaglar1 hakkinda okuyucuya bilgi vermek
C) Kitaplarin insanla tabiat arasinda kurmasi gereken baga dikkat cekmek

D) Her tiir kitabin okumaya deger oldugunu kanitlamak

10. Asagidaki seceneklerden hangisinde metnin her bir paragrafinda

islenen diisiinceler metindeki islenis sirasina gore verilmektedir?

1. Okumayi, bilgiyi ve bilimi degerli kilan unsur, kisinin kendisini g¢esitli

yonleriyle bilmesi ve tanimasidir.

2. Okumak, insan davranmiglarini olumlu yonde gelistirdigi Olgiide Onem

kazanir.

3. Okumanin amaci her Oniine gelen kitabi okumak degil, duygular

gelistirecek sekilde okumaktir.
4. Bilingli yapilan bir okuma eylemi bizi ¢esitli yonlerden gelistirir.

5. Kitaplar, insanin ¢evreye uyumuna katki sagladiklar1 6l¢iide degerlidirler.

A) Birinci paragraf 4 B)Birinci paragraf 3
Ikinci paragraf 3 Ikinci paragraf 2
Ucgiincii paragraf 5 Ugiincii paragraf 4
Dérdiincii parag. 1 Doérdiincii parag. 1
Besinci paragraf 2 Besinci paragraf 5

C) Birinci paragrat 3 D) Birinci paragraf 4

Ikinci paragraf 4 Ikinci paragraf 2
Ugiincii paragraf 2 Ugiincii paragraf 1
Dordiincii parag. 5 Dordiincii parag. 5

(O8]

Besinci paragraf 1 Besinci paragraf
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11. “Kimi insanlar davramslarindan ¢ok bilgili olmaya onem verirler.”
ciimlesiyle ayn1 anlama gelebilecek ciimle asagidakilerden hangisidir?

A) Insanin bilgileri, davramslarimi olumlu ydnde degistirdigi siirece
degerlidir.

B) Okuyarak bilgili insan olmak toplumda saygi kazandirir.

C) Insanin bilgili olmasi, kendisine sorulan sorulara dogru cevap vermesiyle
Olgiiliir.

D) Bilgili insan olmak iyi bir meslege girmenin 6n sartidir.

12. Metne gore “Her eline gecen kitab1 rasgele, sindirmeden okuyan
kimse,... ciimlesi asagidakilerden hangisiyle devam ettirilemez?

A) Okuduklar1 arasinda hangilerinin ige yarayacagini bilemez.

B) Okuduklarini kendisine yiik etmekten 6teye gecemez.

C) Bir siire sonra okumaktan sikilabilir.

D) lyi bir okuyucu olma yolunda ilk adimi1 atmis sayilir.

13. “Okumak insan i¢in bir zevk, bir eglence oldugu kadar hi¢ kuskusuz
egitici bir eylemdir de.” ciimlesinde alt1 ¢izili s6zciigiin anlamina en yakin sozciik
asagidaki ciimlelerin hangisinde kullanilmstir?

A) Hava, sanki yagip yagmama arasinda tereddiit ediyordu.

B) Yabanci dil egitimi i¢in yurt digina gitmekte ¢ok kararsizdi.

C) Bundan sonra artik birlikte olamayacaklarindan siiphe etmiyordu.

D) Artik bir ise girip para kazanmasi gerekiyordu.

14. Asagidakilerden hangisi bu metin icin uygun bir bashk degildir?
A) Okumanin Onemi

B) Kendini Tanimanin Yolu

C) Okumanin Tarihgesi

D) Ruhun Gidas1 Okuma
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ROMAN OKUMAK

Kisileri roman okumayi sevenlerle roman okumayir sevmeyenler diye ikiye
ayirabiliriz. Roman okumay1 sevmeyenlerden bir hayir gelmez demiyorum, biiytik islere
asil onlarin giristigini sdyleseler ona da inanirim. Ama ben hoslanmam onlardan.
Kendilerinden ¢ikamaz, baglarindan ge¢cmemis seyleri ge¢mis sayamaz, kendilerini
bagka kimsenin yerine koyamazlar. Bir tek yasayislart vardir, Odmiirlerine bin bir
kisinin yasayisimi sikistiramazlar. Her seyi anlamaya c¢alisirlar. Her seyi anlarlar da
kisioglunun karsisinda bir anlayissizliklar1 vardir.

Acidiklar olur, ama acimak da iki tiirliidiir. Biri tistlinliikten gelen acima ki gururla,
bir ¢esit bayagi sevingle karigiktir; 6teki ise karsimizdaki kimsenin acisint kendimizde
imis gibi duyarak acimak. Roman okumayr sevmeyenlerde iste bu duygu,
karsilarindakinin acilarini paylagsma giicii yoktur. Onlarin acimalarinda bile bir tiirli
kurtulamayacaklar1 bir sertlik sezilir. Bir sucu bagislayabilirler; ama sevgisizee,
anlayigsizca bagislarlar; sugunu bagigladiklart kimseye yukaridan baktiklarini, o sucu
kot gordiiklerini sezdirmemek ellerinden gelmez.

Roman okumay1 sevmeyenler arasinda masaldan destandan tat alanlar bulunabilir;
masal ile destan romandan biisbiitiin baska birer seydir de onun icin. Masal bize
olmayacak seyler anlatir, bizi bu yeryliziiniin zorluklarindan, yasalarindan,
torelerinden uzaklastirip bizlere benzemeyen kisilerin, devlerin, cinlerin, perilerin
diinyasma gotiiriir. Orada her istediginiz, sizin gonliiniizden gecer gegmez oluverir,
dileklerinizi durduracak bir sey yoktur orada; masalin anlattig1 kisilere benzemekle
kendi benliginizden ¢ikmis olmazsimiz, sizi sikan dar ¢evreyi yikmis, tam gonliiniizce
bir yere varmig olursunuz. Masal dinlemekten hoslanan ¢ocuk, masal dinlemekten
hoslanan kisi, kendini dilegince bir diinyada gortir, kendi kendinden siyrilmis olmaz,
tam tersine, biisbiitiin kendi i¢ine kapanir. Kahramanlar1 anlatan destan da masal
soyundandir; bize, benzemek isteyecegimiz, diislerimizde benzedigimiz kisilerin
yasayislarini sdyler. Destanlari okur yahut dinlerken de gene kendimizi gonliimiizce
bir yerde goriiriiz.

Roman ise gercekten uzaklagsmaz, hep gercegi kavramaya, hep gercegi anlatmaya

calisir. Romanlardaki kisiler de bizleri yoneten yasalara uymak zorundadirlar, onlar da
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bizim gibi, ancak bizim gibi birer kisidir, ger¢egin cocuklaridir. Roman okumayi
sevmeyenler gercege bakmaktan kagmirlar demeyecegim; c¢ogu ancak gercege ilgi
gosterdikleri icin romanlart sevmediklerini sOylerler. Ancak onlarin ilgi gosterdikleri
gercek yalniz kendi gercekleridir, yalniz kendileridir. Onlar i¢in gergegin, dogrunun bir
tek yiizii vardir; onu gormek, onu bilmek yeter onlara. Gergegin daha bircok yiizleri
olabilecegini diisiinmek bile akillarindan gegmez.

Bu soyleyecegimi belki tuhaf bulursunuz, gene de dogrudur: roman okumay1
sevmeyenler arasinda roman yazmak isteyenler, bir ¢esit romancilar da yetisebilir.
Bunlar romanlarinda hep kendilerini, yalmiz kendilerini anlatirlar yahut diislerini
sOylerler. Ama Gylelerini de romanct saymak bilmem dogru mudur?

Nurullah ATAC

SORULAR

1. Metne gore roman kahramanlariyla gercek hayattaki kisiler hangi

yonleriyle birbirlerine benzemektedirler?

A) Roman kahramanlar1 da gercek hayattaki kisiler de sinirlart belirli bir

hayati1 yasamaktadirlar.

B) Roman kahramanlar1 da gercek hayattaki kisiler de ¢evrelerindeki insanlari

mutlu etmek isterler.

C) Roman kahramanlar1 da gercek hayattaki kisiler de hayatta hep daha

basarili olmak isterler.

D) Roman kahramanlar1 da gercek hayattaki kisiler de iyi ya da koti

olabilirler.
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2. Metne gore romandan hoslanmayan insanlarin masallardan

hoslanmalarinin temel sebebi asagidakilerden hangisidir?

A) Masallardaki cin, dev, peri gibi kahramanlarin daha ilgi ¢ekici olmalari

B) Masallarin sonunda siirekli 1yi kisilerin kazanmalar1

C) Masalin, okuyucuya gerceklerden tamamen uzak, her seyin istendigi gibi

oldugu bir diinya sunmasi

D) Roman okumanin sikici; masal dinlemenin eglenceli olmasi

3. Metne gore roman okumay1 seven Kkisiler, roman okumay1 sevmeyen

kisilere gore actmak duygusunu nasil yasamaktadirlar?
A) Ustiinliikten gelen bir gururla
B) Bir ¢esit bayagi sevingle
C) Kendini ac1 ¢eken kisinin yerine koyarak

D) Bagisladiklar kisileri kiigiimsediklerini sezdirerek

4. Yazara gore roman okumayi1 sevmenin temel sarti asagidakilerden

hangisidir?
A) Kisinin roman okuyabilecek elverisli bos zamaninin olmasi

B) Insanlarm gergeklerin iyi, kotii, giizel, ¢irkin gibi ¢ok cesitli yonlerine ilgi

duymalari
C) Insann, ¢evresindeki diger insanlar1 anlamak i¢in ¢caba harcamasi

D) Masal ve destan gibi hayale dayanan tiirleri okumaktan vazge¢mesi
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5. Metne gore roman okumayi seven insanlar nasil tanimlanabilir?
A) Masal ve destan okuma ¢agini gegmis insanlardir.

B) Cevrelerindeki insanlara karsi duyarli olan, onlar1 kiiglimsemeyen

insanlardir.
C) Hayatta en degerli varligin kendileri oldugunu diisiinen insanlardir.

D) Gergeklere ilgi duyan ve onlart biitiin yonleriyle arastirip 6grenmeye

calisan insanlardir.

6. Metne gore asagidakilerden hangisi roman okumayir sevmeyen

kisilerin ozelliklerinden birisi degildir?
A) Tek diize ve dar gergeveli bir hayata sahip olmalari
B) Insanlara kars1 anlayigsiz davranmalari

C) Gergeklerin bircok yoOniinii gérmek yerine tek yonilinii gormekle

yetinmeleri

D) Roman yerine bilgi ve diislinceye agirlik veren kitaplar okumalari

7. Asagidakilerden hangisi okudugunuz metnin konusudur?
A) Roman okumay1 sevmeyen insanlar ve 6zellikleri

B) Destan ile roman arasindaki farklar

C) Roman okumay1 sevmeyenlerin roman yazmak istemeleri

D) Roman, destan ve masal gibi degisik tiirlerde kitap okumanin yararlari
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8. Asagidakilerden hangisi bu metinden c¢ikarilmasi gereken ana

diisiincedir?

A) Roman yazmayi isteyen insanlar en fazla roman okumayi sevmeyen

insanlar arasindan ¢ikar.

B) Roman gergeklerin degisik yonlerini isler, masal ise gercek dist
olaylar anlatir.

C) Roman okumay1 sevmeyen insanlar yalniz kendi gercekleriyle ilgilenen,

gercekleri cesitli yonleriyle goremeyen, diger insanlara kars1 duyarsiz davranan

kisilerdir.

D) Insan, destan dinlerken veya okurken hayal ettigi bir diinyada yasar.

9. Asagidakilerden hangisi yazarin bu metni yazis amacidir?
A) Roman okumayi1 sevmeyen insanlarin 6zelliklerini agiklamak

B) Romanin, masal ve destan tiirlerine gore {istiin sayilabilecek yonlerini

ortaya koymak
C) Bir roman yazmak i¢in gerekli sartlar hakkinda bilgi vermek

D) Roman yazarlarinin 6zelliklerini anlatmak

10. Asagidaki diisiincelerden hangisi bu metinden ¢ikarilamaz?

A) Insanlar roman okumay1 sevenler ve sevmeyenler olmak iizere ikiye

ayrilabilir.
B) Roman yazmak isteyen insanlar dncelikle ¢evreyi gézlemelidirler.

C) Roman okumay1 sevmeyen insanlar arasinda masal veya destan tiirlerinden

hoslanan insanlar bulunabilir.

D) Romanda gergekler c¢esitli yonleriyle islenirken masalda gergek disi

olaylar anlatilir.
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11. “Roman okumay1 sevmeyenlerden bir hayir gelmez demiyorum, biiyiik
islere asil onlarn giristigini soyleseler ona da inanirim.” ciimlesi ile ayn1 anlama
gelebilecek ciimle asagidakilerden hangisidir?

A) Roman okumay1 sevmeyen insanlar, hayatin diger alanlarinda basarili
olabilirler.

B) Roman okumayir sevmeyen insanlarin, hayatin anlamini kavradiklari
sOylenemez.

C) insanin olgunlugu, okudugu kitaplarla 6l¢iilmelidir.

D) lyi bir roman okuyucusu olmak, iyi bir gdzlemci olmak anlamina da gelir.

12. Bu metnin yazarimin, asagidaki ciimlelerden hangisini soylemesi
beklenemez?

A) Roman okuyan insanin diisiince ufku genis, hayal diinyasi sinirsiz olur.

B) Roman okumay1 sevmeyenler diger tiirlerde de kitap okumay1 sevmezler.

C) Roman okumay1 sevmeyenlerden roman yazmayi isteyenler ¢ikabilir.

D) Insanlar roman okumay1 seven ve sevmeyenler olarak iki gruba ayrilirlar.

13. “Masalin anlattign kisilere benzemekle kendi benliginizden c¢ikmis
olmazsiniz, sizi sikan dar ¢gevreyi yikmis, tam gonliiniizce bir yere varmis olursunuz.”
ciimlesinde alt1 ¢izili sozciigiin anlamina en yakin sozciik asagidaki ciimlelerin
hangisinde kullanilmistir?

A) Sinav tam tahmin ettigim gibi zor gegti.

B) Sonunda tam istedikleri gibi bir eve sahip oldular.

C) Istersen yarin kiitiiphaneye gidebiliriz.

D) Kii¢iik yaslardan itibaren herkesin gonliinde yer etmisti.

14. Asagidakilerden hangisi bu metin icin uygun bir bashk degildir?
A) Roman Okumay1 Sevmek veya Sevmemek

B) Diistince Ufuklar1 ve Roman

C) Roman Kahramanlari

D) Roman Okumay1 Sevmeyenlerin Ozellikleri
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DERS PLANLARI

I. HAFTA DERS PLANI

Okul : Nihat Basakar Ilkégretim Okulu
Smif : 8/B
Tarih : 20-24/11/2006

Ders : Tiirkce
Siire : 200 dakika.

Amagc : Bilgilendirici metinleri anlamay1 saglamak tizere gelistirilen okuma

oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi stratejileri planlayabilmek ve uygulayabilmek.

Araglar: Tepegoz, bilgilendirici metinleri anlamak iizere gelistirilen okuma

stratejilerine yonelik slaytlar.

Ogrencilerde Olusmasi Beklenen Davramslar:

1.
1.
1.

Okudugu metni anlama ve ¢éziimleme

1.

O 00 3 N U K~ W N
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Metnin baglamindan hareketle kelimelerin anlamlarini ¢ikarir.

. Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

. Metnin konusunu belirler.

. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

. Metindeki yardimer fikirleri/duygulart belirler.
. Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder.

. Metindeki amag-sonug iligkilerini fark eder.

. Okuduklarindaki ortiilii anlamlar1 bulur.

. Okuduklarini kendi ciimleleriyle 6zetler.

. Metne iliskin sorulara cevap verir.

. Metnin planimni kavrar.

. Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglantilar1 fark eder.

. Metinde yararlanilan diislinceyi gelistirme yollarinin iglevlerini agiklar.
. Metne iliskin karsilagtirmalar yapar.

. Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.

. Metnin Oncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

. Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.
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[a—y

. 18. Metnin baslig1 ile icerigi arasindaki iligkiyi ortaya koyar.

[a—y

. 19. Okudugu metne farkli bagliklar bulur.
2. Okudugu metni degerlendirme

2. 1. Metni icerik yoniinden degerlendirir.
3. Soz varhgim zenginlestirme

3. 1. Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrar.

HAZIRLIK CALISMALARI

UYGULAMA ONCESIi HAZIRLIK ETKINLIiKLERI

1. Okuma Oncesindeki Strateji Adimlar1 ve Kazandirilmasi

—_—

. 1. On Bilgileri Harekete Gegirme

—_—

. 1. 1. Konu hakkinda sahip olunan diisiinceleri not etme ve daha once

edinilmis bilgileri calisma kagitlarina yama.

1. 1. 2. Metinle ilgili resimlerden yola ¢ikarak metnin igerigi hakkindaki

tahminleri not etme.

1. 2. Metnin Igerigini Tahmin Etme
1. 2. 1. Metnin igeriginde neler anlatilabilecegini tahmin etme ve bu

tahminleri venn semasinda bulunan “Tahminler” boliimiine yazma.
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Gercekler

1. 2. 2. Metinde kullanilabilecek olan kelimeleri tahmin ederek bunlar1 bir

liste halinde yazma.

Kelimeler _Metinde var m1, yok mu?  Kelimeler Metinde var mi, yok mu?
...... Evet () Hayir (X) Evet () Hayir (X)
Evet(X) Hayrr () ... Evet () Hayir (X)
....... Evet (X)) Hayir () Evet ( X) Hayir ()
Evet() Hayr(X) ... Evet () Hayir (X)
Evet (X)) Hayir () Evet () Hayir (X)
Evet (X) Hayir () ... Evet ( X) Hayir ()

1. 2. 3. Metinle ilgili verilen cilimlelerden hangilerinin o metinde
kullanilabilecegini tahmin etme.
Metinde bulunabilir () Metinde bulunamaz ()

Metinde bulunabilir () Metinde bulunamaz ()

1. 2. 4. Metnin yazarmin “kendin” oldugunu diisiinerek o metinde neler

anlatabilecegini not etme.
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1. 3. Okumanin Amacini Belirleme
1. 3. 1. Metnin bagligindan hareketle o baslik altinda nelerin anlatilabilecegini

tahmin etme.

2. Okuma Sirasinda Uygulanacak Stratejiler

2. 1. Metni Birinci Defa Okuma Sirasinda

2. 1. 1. Anlam1 bilinmeyen kelimelerin belirlenmesi ve bunlarin anlamlarinin
Ogrenilmesi: Bu asamada Ogretmen metni sesli olarak okur. Daha sonra
Ogrencilerden birisine veya birden fazla 6grenciye metni okutur. Bu okuma sirasinda
metinde gecen ve anlami bilinmeyen kelimelerin daire icine alinmasi saglanir.
Ogretmen anlami bilinmeyen kelimeleri 6grencilerden alarak tahtaya yazar. Bu

kelimelerin anlamlarin1 metinde kullanildig: sekliyle 6grencilere kavratmaya caligir.

2. 1. 2. Metinde kullanilan ve sebep sonug, karsilagtirma vb. anlamlar bildiren
baglant1 ogelerinin belirlenmesi ve metne kattiklar1 anlamlarin ¢6ziimlenmesi: Bu
asamada Ogretmen metinde kullanilan ve anlamlar iizerinde ozellikle durulmasi
gereken kelimeleri aciklar. Ogretmen bu kelimeleri daha &nceden belirlemistir.
Bunlar metindeki yapilari, ciimleleri veya kelimeleri birbirine baglayan baglanti

ogeleri denilen kelimelerdir. Ornegin,
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2. 1. 3. Metnin Konusunun Bulunmasi: Metnin konusunu bulurken su
calismalar yapilir.

2. 1.3. 1. Metnin ilk climlesinin okunmasi ve bu climlede yazarin ne iizerinde
durdugunun belirlenmesi.

2. 1. 3. 2. Metnin son cilimlesinin okunmas: ve bu ciimlede yazarin ne
tizerinde durdugunun belirlenmesi.

2. 1. 3. 3. Metnin her paragrafinin ilk ciimlelerinin okunmasi ve bu
climlelerde yazarin ne ilizerinde durdugunun belirlenmesi.

2. 1. 3. 4. Metnin giris paragrafinin okunmasi ve bu paragrafta yazarin ne
tizerinde durdugunun belirlenmesi.

2. 1. 3. 5. Metnin sonu¢ paragrafinin okunmasi ve bu paragrafta yazarin ne
tizerinde durdugunun belirlenmesi.

2. 1. 3. 6. Metinde en ¢ok kullanilan kelimelerin belirlenmesi.

2. 2. Metni ikinci Defa Okuma Sirasinda

2. 2. 1. Metindeki 6nemli boliimlerin altin1 ¢izme: Bu asamada 6grenciler,
O0gretmenin rehberliginde metnin her paragrafinin en 6nemli climlelerinin altim
cizerler. Ogretmen, paragraflar1 okutur ve “Burada en énemli ciimleler hangileridir?”

sorusuyla 6grencileri yonlendirir.
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2. 2. 2. Metnin anahtar kelimelerini belirleme: Metnin 6nemli olan alt1 ¢izili
boliimlerindeki kelimeler aym1 zamanda metnin anahtar kelimelerini de

olusturmaktadir.

2. 2. 3. Metnin 6nemli béliimlerinden notlar alma: Ogretmen metnin her
paragrafinin anahtar kelimelerinden hareketle 6grencilerin uygun notlar almasini

saglayarak o paragrafin altina yazmalarini saglar.

2. 2. 4. Her paragrafta yazarin ele aldig1 diisiinceyi belirleyerek metnin
yardime1 diisiincelerini bulma: Ogretmen, Ogrencilere rehberlik ederek yazarin,
metnin her paragrafinda one siirdiigii diisiinceleri anahtar kelimeler ve metinden

alinan notlar yardimiyla buldurur ve 6grenci ¢alisma kagidina yazdirir.

2. 2. 5. Metni okumadan 6nce metnin igerigi hakkinda yapilan tahminlerle
metinde ele alman diisiinceleri karsilastirma: Ogrenciler, 1. 2. 1. etkinligine tekrar
donerler. Oradaki venn semasinda bulunan “Gergekler” boliimiine metinde

anlatilanlar1 yazarlar. Ogrencilerin tahminleriyle gercekler karsilastirilir,

2. 2. 6. Metinde durumlar, kavramlar, nesneler vb. arasinda yapilan
kargilastirmalar1 belirleme: Bu asamada bilgi vermeye dayali metinlerde genellikle

yer alan kavram, durum veya olgular arasindaki karsilastirmalarin tespit edilmesi
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gerekmektedir. Ogretmen 6ncelikle karsilastirmalarin “daha, gére, biraz daha, ayni,
aynist vb.” kelimeler yoluyla yapildigin1 aciklar. Bundan sonra metnin paragraflar

birer birer gézden gecirilerek karsilastirmalar bulunur.

2. 2. 7. Metinde agik veya Ortiik olarak yapilan tanimlamalar1 belirleme: Bu
asamada metinde yer alan herhangi bir durum, kavram, nesne, tip, tiir vb.
tanimlamalar bulunur. Bu, metnin anlasilmas1 agisindan onemlidir. “Ozgiirliik
Uzerine” metninde en genis anlamiyla 6zgiir kisi tanimlanmaktadir. Ogretmen,
Ogrencilere rehberlik ederek metinde gecen bu tanimi buldurur ve ¢aligma kagitlarina

yazdirir.

2. 2. 8. Metinde durumlar, kavramlar, nesneler vb. arasinda kurulan
benzerlikleri belirleme: Bilgi vermeye dayal tiirlerde genellikle ¢esitli durum, nesne,
kavram, olgu vb. arasinda benzerlikler kurulur. Bunlardan hareketle yardimci
diisiincelerin bulunmasi, ana diisiincenin tespit edilmesi, soyut kavramlarin somut
hale getirilmesi saglanabilir. Bu nedenle bilgi vermeye dayali metinlerdeki

benzetmelerin bulunmasi 6nem tagimaktadir.

2. 2. 9. Metindeki sart ifadelerini belirleme: Ogretmen sart ifadelerinin
genellikle -sa, -se ekleri ile yapildigini agiklar. Bununla birlikte ekler kullanilmadan
olusturulmus ve metnin biitlinlinde verilmis sart ifadelerinin de bulunabilecegini
anlatir.

2. 2. 10. Metindeki sebep sonug iliskilerini belirleme: Sebep sonug ifadeleri,
okuyucunun, metnin satir aralarin1 okuyabilmesini ve metinden ¢ikarimlar
yapabilmesini saglar. Bunlar genellikle “Bu nedenle, ¢iinkii, bundan dolay1, bunun
icin, dolayisiyla, bu sebepten vb. ifadelerle kurulur. Bu ifadeler kullanilmadan,

metnin geneline yansitilmis sebep sonug iligkileri de bulunabilir.

2. 2. 11. Metinde durumlar, kavramlar, nesneler vb. arasinda kurulan
eslestirmeleri belirleme: Eslestirme herhangi bir durumun, olgunun, kavramin,
nesnenin vb. ozelliklerinin siralanmasidir. Bunlarin bulunmasi metnin anlasilmasini

saglayacaktir.
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2. 2. 12. Metnin ana fikrini bulma

Metnin an fikrini bulurken,

2. 2. 12. 1. Metnin alt1 ¢izili boliimlerini gdozden ge¢irme ve bir climlede
toplama: Metinde daha onceden alti c¢izilen bolimler yeniden okunarak goézden

gecirilir bu boliimlerden ¢ikarilan sonuglar 6zetlenir.

2. 2. 12. 2. Metinden alinan notlar1 gézden gecirme ve bunlart bir climlede
toplama: Bu asamada metinden alinan notlar yeniden gozden gecirilir ve bu

notlardaki en 6nemli noktalarin neler olduguna karar verilir.

2. 2. 12. 3. Metnin anahtar kelimelerini yeniden gézden geg¢irme ve bunlari
bir ciimle i¢inde birlestirme: Metnin temelini olusturan bu anahtar kelimeler gozden
gecirilir ve bunlar alti ¢izilen yerler ve metinden alinan notlarla birlestirilerek
Ozetlenir.

2. 2. 12. 4. Metnin yardime1 diisiincelerini yeniden gézden gecirme ve bunlari
bir climlede toplama: Bu asamada metnin her bir paragrafindan elde edilen

diisiinceler gdzden gegirilir ve bunlarin biitiiniinden ana fikre gidilir.

Altr Cizili Belimler Anahtar Kelimeler

Metinden Alnan Notlar Fardirnct Diginceler

ANAFIKIR
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2. 2. 13. Metnin igerik haritasini ¢ikarma: Bu asamada metinde yer alan
diisiincelerin cesitli iliskiler gozetilerek bir harita seklinde verilmesi saglanir. Metnin
igerik haritasinin ¢ikarilmasinda daha once kullanilan 6nemli yerlerin altinin
cizilmesi, anahtar kelimelerin bulunmasi, yardimei diisiincelerin bulunmasi,

metinden not alma gibi stratejilerden yararlanilir.

3. Okuma Sonrasinda Uygulanan Stratejiler
3. 1. Yazarm, metni yazma amacim belirleme: Ogrencilerle yazarin bu metni
nicin yazmis olabilecegi iizerinde konusunuz. Sonug olarak dgrencilerin su climlelere

ulagmalarini saglayiniz.

3. 2. Yazarin, metni yazarken konuya kars1 takindig1 bakis acisini belirleme:
Bakis agisi, yazarin iizerinde s6z soOyledigi konuya nasil yaklastigi, onu hangi
noktadan degerlendirdigidir. Yazar metinde ele aldigi konuya olumlu, olumsuz,
alayci, elestirel, igneleyici vb. sekilde yaklasabilir. Bunlarin ipuglari metnin i¢inde
verilmistir. Ogrencilerle yazarin metne nasil yaklastigi, konuyu hangi bakis a¢isindan

ele aldig1 gibi ayrintilar tizerinde konusulur.

3. 3. Metne, igerife uygun basliklar 6nerme: Ogrencilerden, metne uygun

olabilecek basliklar yazmalarini isteyiniz.

3. 4. Metni kendi ciimleleriyle sesli olarak anlatma: Ogrencilerin birkagindan

metinden anladiklarini kendi s6zcuklerini kullanarak sesli olarak anlatmalari istenir.

3. 5. Metinden anlasilanlarin yazili olarak 6zetlenmesi: Ogrencilerin, metni
kendi sozciikleri ile yazili olarak 6zetlemeleri saglanir. Metnin 6zetlenmesi sirasinda
icerik haritasindan, alti cizili olan Onemli boliimlerden, anahtar kelimelerden,

metinden alinan notlardan ve yardimci diislincelerden yararlanilabilir.

3. 6. Metne yonelik hazirlanmis olan sorular1 cevaplandirma: Metne yonelik

olarak hazirlanmis olan sorula cevaplandirilir.
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II. HAFTA DERS PLANI

: Nihat Basakar Ilkogretim Okulu
: 8/B

Tarih :27-11/2006-01-12/2006

Ders

Siire

: Tiirkge
: 200 dakika

Amagc : Bilgilendirici metinleri anlamay1 saglamak tizere gelistirilen okuma

oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi stratejileri planlayabilmek ve uygulayabilmek.

Araglar: Tepegoz, bilgilendirici metinleri anlamaya yonelik hazirlanan

okuma stratejilerine ait slaytlar, 6gretmen ders plani, O6grenci calisma plani,

“Dayanisma” adli metin.

Ogrencilerde Olusmasi Beklenen Davramislar:

1.
1.
1.

Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme

1

O 00 N N W B~ W N
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. Metnin baglamindan hareketle kelimelerin anlamlarini ¢ikarir.
. Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

. Metnin konusunu belirler.

. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

. Metindeki yardimc fikirleri/duygulari belirler.

. Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder.

. Metindeki amag-sonug iligkilerini fark eder.

. Okuduklarindaki ortiilii anlamlar1 bulur.

. Okuduklarini kendi ciimleleriyle 6zetler.

. Metne iliskin sorulara cevap verir.

. Metnin planini kavrar.

. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilar fark eder.

. Metinde yararlanilan diislinceyi gelistirme yollarinin islevlerini agiklar.
. Metne iliskin karsilagtirmalar yapar.

. Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.

. Metnin Oncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

. Metinle ilgili gorsel dgeleri yorumlar.

. Metnin baglhg ile igerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar.
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1. 19. Okudugu metne farkli bagliklar bulur.
2. Okudugu metni degerlendirme

2. 1. Metni igerik yoniinden degerlendirir.
3. Soz varh@im zenginlestirme

3. 1. Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrar.

DAYANISMA

Pek oOverler dayanigmayi, goklere cikarirlar. Gengler bir is basarmak
istiyorlarsa, aralarinda dayanigma olmaliymis, tutmali korumalilarmis birbirlerini.
Hani anlatirlar: Bir baba dort ¢ubugunu birer birer kirivermis de dordiinii birbirine
baglayinca kiramamis. Kisiler de o ¢ubuklar gibi olmaliymis, simsiki baglanacaklar
birbirlerine, kimse onlar1 kiramayacak. lyi ya, kisioglu baska, cubuk baska. Cubuk
diistinmez; ¢ubuk bu! Hangi cubugun yanma koysaniz uzlasir, bagdasir, duygusu
yok, diisiincesi yok. Kisioglu oyle mi? Oyle olsun istiyorlar. Duygularimi,
diisiincelerini biraksin, kiminle olursa olsun uzlasip bagdassin, bir dayanisma kursun
diyorlar.

Ben de kisiler arasinda dayanigma olmasin demiyorum, ben de bilirim
dayanigmanin iyi oldugunu. Ancak dayanigsmanin hangi tiirliisii? Onu bilmek isterim.
Bilirsiniz bu iilkede birgok kisiler vardir, bir bolgeden olduklari i¢in bir dayanisma
vardir aralarinda. Ben suraliyim, gelsin oralilar, birbirimizi tutacagiz, Ovecegiz;
birbirimizin ilerlemesine yardim edecegiz... Kimi de vardir, bir okuldan
cikmiglardir, yetistikleri yer bir ya, artik tutacaklar; koruyacaklar; savunacaklar
birbirlerini. Diistindiikleri bir degilmis, tuttuklar1 yol bir degilmis, ne ¢ikar bundan?
Bunlarin bir 6nemi mi var? Yasasin dayanigma! Bir giin, yazdiklarini sevdigim bir
ozanla konusuyordum, sevmedigim bilmem hangi ozanin sézii acildi, bizim ozan;
hani su yazdiklarin1 benim de sevdigim ozan, «Gene de iyidir o» dedi. «Neden» diye
sordum, «Bizim kusaktan da onun i¢in» dedi. Dogum yeri dayanismasi, bir de
bunlara soy sop dayanismasini katin... Cekilir mi bunlar? Bilirsiniz, ben dyle iri

lakirdilar1 pek sevmem, gene de sorayim: Ulusal birligi yikmaz mi bu dayanisma?
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Surada dogdugunuzu; su okulda yetistiginizi, soyunuzu, sopunuzu diisiiniiyorsunuz,
bunlart diisiinmek ulusun; yurdun tiimiinii diistinmemek degil midir? Begendiginiz
bir ozam salt sizin yasta oldugu icin tutmaga, daha yaslilardan, daha genclerden
yeglemege kalkarsaniz bu, yurdun diislince yasamasina bir kotiilik etmek degil
midir? Siz inandigimizi sdyleyin, bir kimseyi, bir 0zan1 begenmiyorsaniz, cekinmeyin
bunu sdylemekten, sizin yasitiniz oldugunu, bir okulda yetistiginizi, aranizda soy sop
baglarinin bulundugunu diisiiniip de gizlemeyin gercek diisiincenizi.

Ne demektir boyle baglar1 diisiiniip de gercek diisiincenizi, gercekten
inandigimiz  diislinceleri sdylememek? Kendi ¢ikarinizi aradiginizi, ¢ikarinizi
diisiincelerinizden, inanglarmizdan daha énemli saydigimizi géstermez mi? Oyle
olunca sizin o dayanigma dediginiz, ¢ikarlarinizi, asillarinizi korumak kaygisindan
baska nedir ki? Bencillik, diipediiz bencillik, kalkip da adim1 degistirmis,
«dayanigmay sozii arkasina gizlemek, bizi kandirmak istiyor.

Begenilecek, sevilecek, Oviilmeye deger bir tek dayamigma vardir:
Diisiinceleri bir olan kisilerin dayanismasi, bir ¢ikar ugrunda diisiincelerinden,
inang¢larindan gegmeyen kimselerin dayanigmasi.

Nurullah ATAC

S0z Arasinda
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1. Okuma Oncesinde Uygulanacak Stratejiler

1. 1. On Bilgilerin Harekete Gegirilmesi

1. 1. 1. Ogrencilere “Dayamisma deyince aklmiza ne geliyor?” sorusunu
yonelterek onlardan gelen cevaplari tahtaya yaziniz ve 6grencilerin de kendilerine ait
calisma kagitlarina yazmalarini saglaymiz. Ogrencilerin, fikirlerini almadan &nce
asagidaki ilk maddeyi onlara 6rnek olarak veriniz.

Dayanigsma deyince aklima,

1. 1. 2. Ekteki resimlerden yola ¢ikarak deprem, sel, yangin gibi durumlarda
nasil bir dayanmisma i¢inde olmamiz gerektigini Ogrencilerle tartisiniz ve Ornek
climleyi yazdirarak, onlardan gelen diisiinceleri calisma kagitlarina yazmalarini

saglaymiz.

1. 2. icerigin Tahmin Edilmesi
1. 2. 1. Ogrencilerin, “Dayanmisma” metninin igeriginde neler
anlatilabilecegini tahmin etmelerini ve verilen Ornekten hareketle asagidaki venn

semasinda bulunan “Tahminler” boliimiine yazmalarini saglayiniz.
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T aluninler Gercekler

Dayanzmann énemi anlatilabdlir

1. 2. 2. Ogrencilere metnin igeriginde asagida yer alan kelimelerin

hangilerinin bulunup bulunmayacagini tahmin ettirerek karsilarina isaretlemelerini

saglaymiz.

Kelimeler Metinde var m1, yok mu?  Kelimeler Metinde var mi, yok mu?
basarmak Evet (X) Hayir () bencillik Evet () Hayir ()
korumak Evet () Hayir () gelecek Evet () Hayir ()
tehlike Evet () Hayir () cikar Evet () Hayir ()
uzlagsmak Evet () Hayir () savunmak Evet () Hayir ()
bilgisizlik Evet () Hayir () diisiince Evet () Hayir ()
kolelik Evet () Hayir () duygu Evet () Hayir ()

1. 2. 3. Ogrencilere metnin igeriginde asagida yer alan ciimlelerin hangilerinin

bulunup bulunmayacagini tahmin ettirerek karsilarina isaretlemelerini saglayiniz.

"Bir baba dort gubugu birer birer kirtvermis de dordiinii birbirine baglayinca
kiramamis."
Metinde bulunabilir () Metinde bulunamaz ()
" Ben suraliyim, gelsin oralilar, birbirimizi tutacagiz, 6vecegiz; birbirimizin

ilerlemesine yardim edecegiz."
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Metinde bulunabilir () Metinde bulunamaz ()
"Bir bilgisayarin olaganiistii bir tabloya dokme, sekillendirme ve bilgi kaydetme
ozelligi vardir."

Metinde bulunabilir () Metinde bulunamaz ()

1. 2. 4. Ogrencilere, “Siz olsaydiniz "Dayanisma" baslikli bir metinde neler

anlatirdiniz?” sorusunu yonelterek cevaplarini calisma kagitlarina yazdiriniz.

1. 3. Okumanin Amacini Belirleme
1. 3. 1. Ogrencilere "Dayanisma" baslikli bir metni neler dgrenmek icin

okursunuz?” sorusunu yonelterek cevaplarini ¢alisma kagitlarina yazdiriniz.

2. Okuma Sirasinda Uygulanacak Stratejiler

2. 1. Metnin Birinci Defa Okunmasi

2. 1.1 Bilinmeyen Kelimeler Uzerinde Calisma

Bu asamada Ogretmen metni sesli olarak okur. Daha sonra &grencilerden
birisine veya birden fazla 6grenciye metni okutur. Bu okuma sirasinda metinde gecen
ve anlami bilinmeyen kelimelerin daire icine alinmasi saglanir. Ogretmen anlami
bilinmeyen kelimeleri 6grencilerden alarak tahtaya yazar. Bu kelimelerin anlamlarini

metinde kullanildig1 sekliyle 6grencilere kavratmaya galisir.
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2. 1. 2. Metinde Kullanilan ve Uzerinde Durulmasi Gereken Kelimeler

Bu asamada 6gretmen metinde kullanilan ve anlamlar iizerinde 6zellikle
durulmas1 gereken kelimeleri aciklar. Ogretmen bu kelimeleri daha &nceden
belirlemistir. Bunlar metindeki yapilari, climleleri veya kelimeleri birbirine baglayan
baglant1 6geleri denilen kelimelerdir.

“Dayanigma” metninde Ogretmenin zerinde durmasi gereken kelimeler

=
\

sunlardir:

Bir Tek

Hani
Ancak

Pek: Gereken, beklenen veya alisilmis olandan ¢ok.

“Pek overler dayanigsmay1, goklere ¢ikarirlar.”

Bu kelime metinde “Ovmek” fiilini niteledigi ic¢in zarf gorevinde
kullanilmistir. Dayanismanin bazi insanlar tarafindan gereginden olandan daha ¢ok
ovildiigiinii, begenildigini anlatmaktadir. Bu kelime genellikle olumlu anlamlar
bildirmesine ragmen bu ciimlede “gereginden fazla” sekliyle olumsuz anlama
yaklagmaktadir.

Ornekler

“Kis mevsiminin uzun gecelerinde kitap okumay1 pek severdi.”

“Pek hoslanird1 kendisine agabey diye seslenilmesinden.”

Hani: Nerede, ne oldu, nerede kaldi.
“Hani uykun vardi?”

“Siiriilerim hani, ovam nerede?”
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“O eski bayramlara ne oldu, hani neredeler simdi?”

Bu kelime zaman zaman karsidakinin daha 6nceden bildigi bir sey kendisine
hatirlatilmak istendiginde kullanilir.

“Hani anlatirlar.”

“Hani kiigiikken sana geceleri masal anlatiyordum ya.”

Ancak: “Lakin, ama, yaln1z” gibi bir diisiinceye karsit ikinci bir diisiinceyi
anlatir.

“Ben kisiler arasinda dayanisma olmasin demiyorum, ben de bilirim
dayanismanin iyi oldugunu. Ancak dayanismanin hangi tiirltisii?”

Sadece anlaminda kullanilir.

“Bdyle bir diislince ancak senin aklina gelebilir.”

Olsa olsa, en ¢ok, giicliikle gibi anlamlarda kullanilir.

“Bu hizmetinin degeri ancak ti¢ altin eder.”

Bir: Sayi olarak tek olmayi ifade eder.

“Bir adet sar1 zarf istiyorum.”

Metinde “ortak, ayn1” anlamlarinda kullanilmigtir.

“Bir bolgeden olduklari i¢in dayanigma vardir aralarinda.”

“Yetistikleri yer bir ya, artik tutacaklar, koruyacaklar, savunacaklar

birbirlerini.”

Daha: Karsilastirmalarda kullanilir. Bir nesnenin, kavramin, durumun, olayin
vb. digerine gore ¢ok, az, yiiksek, farkli, giizel, kotii vb. oldugunu gosterir.

“Begendiginiz bir ozani salt sizin yasta oldugu i¢in tutmaya, daha genglerden,
daha yaslhilardan yeglemeye kalkarsaniz bu, yurdun diisiince yasamina bir kotiiliik
etmek degil midir?”

Bu kelime ayrica “simdiye kadar, heniiz”, “bundan baska, “olana ek olarak”
gibi anlamlarda da kullanilmaktadir.

“Daha bir saat olmad1.”

“ Bir saat daha beklemeliyiz”
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Salt: Yalniz, sadece, tek, sirf gibi anlamlarda kullanilir.

“Begendiginiz bir ozan1 salt sizin yasta oldugu i¢in tutmaya, daha genglerden,
daha yaslilardan yeglemeye kalkarsaniz bu, yurdun diisiince yasamina bir kotiiliik
etmek degil midir?”

“Salt benim emrimde doksan asker bulunuyor dedi.”

Diipediiz: Cok diiz ve dogru bi¢cimde, diimdiiz olarak. Bagka bir amag
giitmeden, aciktan acgiga, acikcasi, gercekten, yalin, basit, siissiiz, sade anlamlarina
gelmektedir.

“Bencillik, diipediiz bencillik, kalkip da adini degistirmis, dayanisma sozii
arkasina gizlenmek, bizi kandirmak istiyor.”

Bu ornekten de anlasildigr gibi “diipediiz” kelimesi metinde “agiktan agiga,
acikcasi, gergekten” anlamlarinda kullanilmistir.

“Bu, diipediiz korkmaktir, baska hi¢bir sey degil.”
Bir tek: Yalniz, yalnizca, sadece, biricik gibi anlamlarda kullanilir.
“Begenilecek, sevilecek, oviilmeye deger bir tek dayanigsma vardir.”

“Ardimdan bir tek anam aglar, gerisi yalan aglar.”

2. 1. 3. Metnin Konusunun Bulunmasi

Metnin konusunun bulunmasi asamasinda asagidaki ¢aligmalar1 yaptiriniz.

2.1.3. 1. Metnin ilk Ciimlesinin Okunmasi

Pek éwerler dayanismaywi, géklere cikanrlar,




2. 1. 3. 2. Metnin Son Ciimlesinin Okunmasi
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“Begenilecek, sevilecek, dvilmeye deger brr tek
dayarugma vardr: Diginceler bir olan kisilenn dayanismast,

bir gikar ugruna digincelerinden inanglarindan gegmeyen

kinselerin dayanigmas,.”

2. 1. 3. 3. Metnin Her Paragrafinin i1k Ciimlelerinin Okunmasi

-

I Paragraf Pek éwvetler dayansman, géklere cikarilar,

II. Paragraf Ben de kizler arasinda dayamsma olmasm dermivorum, ben de
biliritn dayatugtnantn 17 oldufun. Ama dayatugmann hangt tarlisi?

I Paragraf Bilirsininz ben éyle it lakardilan pek sevmem, gene de
sorayirn "TNusal birhd wilkemar mt bu dayangma"?

IV Paragraf e demelctir béyle badlan diginip de gercel dugincetiz,
gercekten mandifne digincelen sévlememek?

V. Paragraf’ Befenilecelr, sewilecek, éwilmeye defer bir telke dayatugma
vardi.

2. 1. 3. 4. Metnin Giris Paragrafinin Okunmasi

Pek éverler dayarmsman, géklere mbanrlar. Gengler bar 13 bagarmalc
istiyotlarsa aralarmda dayamgma olmalyrmg, tutmah korumallarmmg birbirlerin.
Hant anlatilar: Bir baba dért cubudu birer birer karvertrug de dérdund birden
baglaymea laramamig. Eisiler de o cubuldar gibi olmaliymmg, sumsda
baflanacaklar birbirlerine, kimse onlan kiramayacak, Iyt va kisi oflu bagka,
cubuk bagka, Cubule diginmez, cubulke bul Hangt cubudun vanna koysams
udagtr, bagdagr, duygusu vok, digincest vol. Eisioglu évle mi? Ovle olsun
istivorlar. Duygularim, distncelerind biralcsm, kitninle olursa olsun uzlagp
bagdagsin, bir dayarmgma lursun istiyorlar.
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2. 1. 3. 5. Metnin Sonu¢ Paragrafinin Okunmasi

Begenlecek, sewilecek, évilmeve deger bir tek davamsma vardir:
Digincelen bir olan kisilerin davamsmast, bir cilcar udruna digincelennden,
manglarmdan gegmeven kimselenn dayamgmass,

2. 1. 3. 6. Metinde En Cok Gecen Kelimelerin Bulunmasi
Metinde en fazla “dayanisma” kelimesi ge¢cmektedir. (16 defa). Ayrica

metinde “ayni, ortak” anlamina gelen “bir” kelimesi 4, “menfaat, fayda” anlamina
gelen “cikar” kelimesi 3, “bencillik” kelimesi de 2 defa geg¢mektedir. Buradan
hareketle metnin konusunun dayanigsma iizerine kuruldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte metinde bencillik ve ¢ikar iligkilerinden de s6z edilmesi beklenmektedir.

Yukaridaki c¢alismalardan genel anlamda su sonuglar ¢ikmaktadir. Metnin
basligi “Dayanigma”dir. Metinde en fazla gecen kelime dayanismadir. (16) defa.
Metnin ilk ciimlesi dayanisma ile ilgilidir. Ikinci paragrafin ilk ciimlesinde yazar
dayanisma tiirlerinden soz ediyor. Uciincii ve dordiincii paragraflarda kisiler arasinda
cikar 1iliskilerine dayanan dayanigma tiirlerinden bahsediliyor. Metnin sonug
paragrafinda ise insanlar arasinda begenilecek, dviilecek tek bir dayanisma oldugu
belirtiliyor.

Buna gore “Dayanisma” metninin konusu asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Dayanismanin insan hayatina kattiklar

B) Dayanisma tiirleri ve insanlar arasinda olmasi gereken dayanisma

C) Toplumlarin dayanigmasi

2. 2. Metnin Ikinci Defa Okunmasi
Metnin konusunun bulunmasindan sonra ikinci okuyusta amac¢ ayrintilari

belirlemek, yazarin anlatmak istediklerini iyice anlamaktir.

2.2. 1. Metindeki Onemli Yerlerin Altim Cizme ve Not Alma
Bu asamada 6grenciler, 6gretmenin rehberliginde metnin her paragrafinin en

onemli ciimlelerinin altimi ¢izerler. Ogretmen, paragraflart okutur ve “Burada en
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onemli climleler hangileridir?” sorusuyla Ogrencileri yonlendirir. “Dayanigma”

metninin énemli climleleri asagidaki gibidir.

DAYANISMA

Pek overler dayvamismayl, goklere cikarirlar. Gencler bir is basarmak

istivorlarsa, aralarinda davamisma olmahymis, tutmali Korumalilarmis

birbirlerini. Hani anlatirlar: Bir baba dort cubugunu birer birer kirivermis de
dordiinii birbirine baglayinca kiramamis. Kisiler de o cubuklar gibi olmaliymus,
simsik1 baglanacaklar birbirlerine, kimse onlar1 kiramayacak. lyi ya, kisioglu baska,
cubuk baska. Cubuk diisiinmez; ¢cubuk bu! Hangi ¢ubugun yanina koysaniz uzlasir,
bagdasir, duygusu yok, diisiincesi yok. Kisioglu dyle mi? Oyle olsun istiyorlar.

Duvygularini, diisiincelerini biraksin, kiminle olursa olsun uzlasip bagdassin, bir

davanisma kursun divorlar.

Dayamsmay dwen ve gélklere cicaran kigiler, genclerin hig
gercek duygu ve dugincelennt bir kenara kovarak velagmalarim
1sterler.

Ben de kisiler arasinda dayvanisma olmasin demivorum, ben de bilirim

dayamismanin iyi oldugunu. Ancak dayanigmanin hangi tiirliisi? Onu bilmek

isterim. Bilirsiniz bu iilkede bir¢ok kisiler vardir, bir bolgeden olduklar i¢in bir
dayanisma vardir aralarinda. Ben suraliyim, gelsin oralilar, birbirimizi tutacagiz,
ovecegiz; birbirimizin ilerlemesine yardim edecegiz... Kimi de vardir, bir okuldan

cikmislardir, vetistikleri yer bir ya, artik tutacaklar; koruyacaklar; savunacaklar

birbirlerini. Diisiindiikleri bir degilmis, tuttuklari vol bir degilmis, ne cikar

bundan? Bunlarin bir 6nemi mi var? Yasasin dayanisma! Bir giin, yazdiklarini

sevdigim bir ozanla konusuyordum, sevmedigim bilmem hangi ozanin sozii agildi,
bizim ozan; hani su yazdiklarin1 benim de sevdigim ozan, «Gene de iyidir o» dedi.
«Neden» diye sordum, «Bizim kusaktan da onun i¢in» dedi. Dogum yeri

dayanigmasi, bir de bunlara soy sop dayanigmasini katin... Cekilir mi bunlar?
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Insanlar arasinda dayarusmarun bipyiik bir énerd vardr, Ancak
msanlann dayamgmatin gercek anlamm dzernde diginmeleri
gerelr.

Bilirsiniz, ben dyle iri lakirdilar1 pek sevmem, gene de sorayim: Ulusal birligi
yikmaz mi1 bu dayanigsma? Surada dogdugunuzu; su okulda yetistiginizi, soyunuzu,
sopunuzu diisliniiyorsunuz, bunlar1 diistinmek ulusun; yurdun tiimiinii diisiinmemek
degil midir? Begendiginiz bir ozani salt sizin yasta oldugu i¢in tutmaga, daha
yasglilardan, daha genglerden yeglemege kalkarsaniz bu, yurdun diisiince yasamasina

bir kotiiliik etmek degil midir? Siz_inandigimizi_soyleyin, bir kimseyi, bir ozani

begenmivorsaniz, cekinmeyin bunu sovlemekten, sizin vasitiniz oldugunu, bir

okulda vetistiginizi, aranizda soy sop baglarimin bulundugunu diisiiniip de

gizlemeyin gercek diisiincenizi.

Insanlann digincelerini ve duygulanm gizlemelen, gercel
anlamda davamgmantn Sniindel en biviik engeldir.

Ne demektir bovle baglar1 diisiiniip de gercek diisiincenizi, gercekten

inandiginiz_diisiinceleri soylememek? Kendi cikarinizi aradigimizi, c¢ikarinizi

diisiincelerinizden, inanglarmizdan daha énemli saydigimizi géstermez mi? Oyle
olunca sizin o dayamigsma dediginiz, ¢ikarlarinizi, asillarimizi korumak kaygisindan

bagka nedir ki? Bencillik, diipediiz_bencillik, kalkip da adinmi_degistirmis,

«dayanismay sozii arkasina gizlemek, bizi kandirmak istivor.

Baz pikeatlar uiruna gerpelr duygu ve dugincelenn girlenrmest
ayr zamanda bencilliletir,

Begenilecek, sevilecek, oviilmeye deger bir tek dayamisma vardir:

Diisiinceleri bir olan Kisilerin davanismasi, bir cikar ugrunda diisiincelerinden,

inanclarindan gecmeyen kimselerin davanismasi.
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Cikatlan ugruna digince wve géniglennden vazgecmeyen ligiler
arasmnda gercel anlamda bir dayvamgma bulunmalitadir,

2. 2. 2. Anahtar kelimeleri bulma

Metnin 6nemli olan alt1 ¢izili boliimlerindeki kelimeler ayn1 zamanda metnin
anahtar kelimelerini de olusturmaktadir. Buna gore “Dayanisma” metninin anahtar
kelimelerinin paragraflara dagilimi su sekildedir. Ogretmen, dgrencilere rehberlik

ederek metnin anahtar kelimelerinin bulunmasini saglar.

[ Iletnin Anahtar Kelimelen ]
. Paragraf II. Paragraf III. Paragraf IV, Paragraf V. Paragraf
Dayamigma Dayampma iz al birik Gergek Ovmek

diginceler
Duyau Dayamgma S0y sop Gizlemek Begenmek
T
Diigiince Bir bolge Diigiinme Diigiince
Uzlagma Bir okl Inang

2.2.3. Not Alma
Metnin her paragrafinin anahtar kelimelerinden hareketle 6grencilere o

paragraftan uygun notlar aldirarak metnin yan tarafina yazmalarini saglayimiz.

2. 2. 4. Yardimci diisiinceleri bulma
Ogretmen, 6grencilere rehberlik ederek yazarm, metnin her paragrafinda 6ne
stirdligli diislinceleri anahtar kelimeler ve metinden alinan notlar yardimiyla buldurur

ve 0grenci ¢aligma kagidina yazdirir.
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Metnin yardimeci diislinceleri, paragraflara gore su sekildedir:

I. Paragraf: Birg¢ok kisi, ger¢ek anlamini diisiinmeden insanlarin duygu ve
diisiincelerini bir kenara birakarak dayanigmalarini ister.

II. Paragraf: Dayanigsma, insanlar i¢in iyi ve yararhidir ancak sadece ayni
bolgede yasadiklari veya ayni okulda okuduklari i¢in dayanmisma iginde olan
insanlarin bu davraniglar1 yanlhstir.

[II. Paragraf: Cikarlar, menfaatler ugrunda dayanisma icinde olmak ulusal
birligi bozacak kadar kotiidiir.

IV. Paragraf: Cikarlar ugruna gercek duygu ve diisiinceleri gizlemek,
bencillik ve insanlar1 kandirmaktir.

V. Paragraf: Ger¢ek dayanmisma birbirlerine ¢ikarlar1 i¢in yaklagmayan

insanlar arasindaki dayanigmadir.

2. 2. 5. Tahminlerle icerigi kontrol etme
Ogrenciler, 1. 2. 1. etkinligine tekrar donerler. Oradaki venn semasinda
bulunan “Gergekler” boliimiine metinde anlatilanlar1  yazarlar. Ogrencilerin

tahminleriyle gergekler karsilastirilir.

Gergekler

2. 2. 6. Karsilastirmalari bulma
Bu asamada bilgi vermeye dayali metinlerde genellikle yer alan kavram,

durum veya olgular arasindaki karsilastirmalarin tespit edilmesi gerekmektedir.
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Ogretmen 6ncelikle karsilastirmalarin “daha, gore, biraz daha, ayni, aynisi vb.”
kelimeler yoluyla yapildigini agiklar. Bundan sonra metnin paragraflari birer birer
gbzden gecirilerek karsilagtirmalar bulunur.

“Dayanisma” metninin birinci paragrafinda “cubuk ve insan” kavramlari

arasinda bir karsilastirma yapilmstir.

CUEBLTK

- Dugtinemez - Diginebiliv

-Dayrgualara sroktar - Drayrgulas varde

SGERCEK. DAV ANIENMLA -
v 7 CIF AR TTGRITH A
- Chkar iligkisi woktuar DATANIZNM.A
-Bencillik dzelligi tagunaz

- Chkar iligkisine datratir
- TMusal birligi saglar

-Bencillille karigilktar
- Thasal bitlig bozar

2.2.7. Tanimlamalar: bulma

Bu agamada metinde yer alan herhangi bir durum, kavram, nesne, tip, tiir vb.
tanimlamalar bulunur. Bu, metnin anlagilmasi agisindan Onemlidir. “Dayanisma”
metninde en genis anlamiyla ve en dikkat ¢ekici olarak insanlar arasinda bulunmasi
gereken gergek dayanisma tamimlanmaktadir. Ogretmen, dgrencilere rehberlik ederek
metinde gegcen begenilecek, oviillecek dayanismanin tanimini buldurarak caligma

kagitlarina yazdirir.
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Gercek anlamdala dayamgma; Dilgincelen aym olan, cicarlan,
menfaatlen vdrunda duygu ve digincelerinden vargecmeven kimseler
arasthdald dayarugmadi.

2. 2. 8. Benzerlikleri bulma

Bilgi vermeye dayali tiirlerde genellikle ¢esitli durum, nesne, kavram, olgu
vb. arasinda benzerlikler kurulur. Bunlardan hareketle yardimci diisiincelerin
bulunmasi, ana diisiincenin tespit edilmesi, soyut kavramlarin somut hale getirilmesi
saglanabilir. Bu nedenle bilgi vermeye dayali metinlerdeki benzetmelerin bulunmasi
Onem tagimaktadir.

“Dayanisma” metninin birinci paragrafinda dayanismanin gercek anlami
tizerinde diisiinmeyen insanlarin ¢ubukla insani birbirine benzettigi goriilmektedir.
Dort tane gubuk yan yana geldiginde nasil onlar1 kirmakta zorlanirsak, insanlar da
yan yana gelince onlar1 yenmek zordur. Bu paragrafta agiklanan benzetmeyi

ogrencilere buldurarak asagidaki gibi venn semasina yazdiriniz.

Tisi de van

Vala
gelince
onlai
kunmalk ve
venmek zor
olur.

2.2.9. Sart ifadelerini bulma
Ogretmen sart ifadelerinin genellikle -sa, -se ekleri ile yapildigini agiklar.
Bununla birlikte ekler kullanilmadan olusturulmus ve metnin biitiiniinde verilmis sart

ifadelerinin de bulunabilecegini anlatir.



269

“Dayanisma” adli metinde —sa , -se ekleri ile olusturulmus bir sart ifadesi

bulunmamaktadir. Ancak metnin genelinden takip edilebilen bazi sart ifadeleri

bulunmaktadir.
Criigiincelen aym olan, cilarlanm, Aralannda gercek anlamda bir
menfaatlerin diginmeyen msanlar dayarnzma olur.

vat vana gelirse,

Ogrencilerinize metinde gecen yukaridaki sart ifadesini buldurarak ¢alisma

kagitlarina yazdiriniz.

2. 2. 10. Sebep-sonug iliskilerini bulma

Sebep sonug ifadeleri, okuyucunun, metnin satir aralarini okuyabilmesini ve
metinden ¢ikarimlar yapabilmesini saglar. Bunlar genellikle “Bu nedenle, ¢iinkd,
bundan dolayi, bunun igin, dolayisiyla, bu sebepten vb. ifadelerle kurulur. Bu
ifadeler kullanilmadan, metnin geneline yansitilmis sebep sonug iliskileri de
bulunabilir.

“Dayanigsma” adl1 metinde kurulan sebep sonug iligkileri sunlardir:

Sebep Sonuc¢

Dort cubugun
birhirine baglanmas,

Babanin cubuklan
kiramamasina neden
olmustur

Kimi insanlann aym Aralannda bir dayanisma

yerde dogmusg olmasini saijlamaktadir.
olmalan, aym okulda

okumusg olmalan,

Ogrencilerinize yukaridaki sebep sonug iliskilerini buldurarak calisma

kagitlarina yazdirmiz.
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2. 2. 11. Eslestirmeleri bulma

Eslestirme herhangi bir durumun, olgunun, kavramin, nesnenin vb.

Ozelliklerinin siralanmasidir. Bunlarin bulunmasi metnin anlasilmasini saglayacaktir.
“Dayanisma” adli metinde sadece aralarindaki akrabalik baglar1 nedeniyle,
hemseri veya ayni kusaktan olmalarindan dolay:1 bir dayanigma bulunan insanlarin,

icinde bulunduklar1 bu dayanigsmanin 6zellikleri su sekilde verilmektedir:

@(arlar ugruna kurulan d@

Ulusal birligi bozar

Yurdun geriye kalan kismim hig diiginmemek
anlamina gelir

insanlann kendi gikarlanni koruma kaygsi
tagimaktadir

Insanlann gergek duygu ve diigiincelerini
gizlemelerine neden olur

2.2.12. Metnin ana fikrini bulma

Ogretmen, oOgrencilerle birlikte metnin ana fikrini bulma asamasinda
asagidaki calismalar yapar.

2.2.12. 1. Alt1 ¢izilen boliimler yeniden gozden gegirilir.

Pek overler dayanismayl, goklere cikarirlar. Duygularini, diisiincelerini
biraksin,

Kiminle olursa olsun uzlasip bagdassin, bir dayamisma Kursun

diyorlar.

Ben de kisiler arasinda davanisma olmasin demivorum, ben de bilirim

davanmismanin ivi oldugunu. Ancak davanismanin hangi tiirliisii? Bir bolgeden

olduklar icin bir dayanisma vardir aralarinda ya da bir okuldan cikmislardir.
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Diisiindiikleri bir degilmis, tuttuklar1 vol bir degilmis, ne cikar bundan?

Bunlarin bir 6nemi mi var? Yasasin dayanisma!

Ulusal birligi yikmaz mi bu davanisma? Surada dogdugunuzu; su okulda

yetistiginizi, soyunuzu, sopunuzu diisiiniiyorsunuz, bunlari1 diisiinmek ulusun:

yurdun tiimiinii diisiinmemek degil midir?

Ne demektir boyle baglar diisiiniip de gercek diisiincenizi, gercekten

inandigimiz diisiinceleri soyvlememek? Bencillik, diipediiz bencillik, kalkip da

adin degistirmis., «dayanisma

sozii arkasina gizlemek, bizi kandirmak istiyor.

Oviilmeye deger bir tek dayvamisma vardir: Diisiinceleri bir olan Kisilerin

davanismasi, bir cikar ugrunda diisiincelerinden., inanclarindan gecmeyen

Kkimselerin dayvanismasi.

Metinde daha 6nceden alt1 ¢izilen boliimler yeniden okunarak gézden gegirilir

bu boéltimlerden ¢ikarilan sonuglar 6zetlenir.

2. 2. 12. 2. Metinden alinan notlarin yeniden gézden gegirilmesi

Bu asamada metinden alinan notlar yeniden gézden gegcirilir ve bu notlardaki
en Onemli noktalarin neler olduguna karar verilir.

Metinden alinan notlar asagidaki sekildedir.

I. Paragraf: Dayanigsmay1r oven ve goklere cikaran kisiler, insanlarin hig
diisiiniip tasinmadan uzlagmalarini isterler.

II. Paragraf: Insanlar arasinda dayanismanin biiyiik bir 6nem vardir. Ancak
insanlarin gercek dayanismanin anlami lizerine diistinmeleri gerekir.

III. Paragraf: Akrabalik baglari, ayn1 yerde dogmus olma gibi 6zellikler
nedeniyle dayanigsma i¢inde olmak, ulusal birligimizi yikacak kadar kotiidiir.

IV. Paragraf: Bazi ¢ikarlar ugruna gercek duygu ve diigiincelerin gizlenmesi
benciliktir.

V. Paragraf: Cikarlar1 ugruna diisiince ve goriislerinden vazgegmeyen kisiler

arasinda gercek dayanisma bulunmaktadir.
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2. 2. 12. 3. Metnin anahtar kelimelerinin yeniden gézden gecirilmesi.

Metnin temelini olusturan bu anahtar kelimeler gézden gegirilir ve bunlar alt1
cizilen yerler ve metinden alinan notlarla birlestirilerek 6zetlenir.

“Dayanigsma’” metninin anahtar kelimeleri sunlardir:

I. Paragraf: Dayanisma, duygu, diisiince, uzlasma, bagdasma

I1. Paragraf: Dayanigsma, dayanigma tiirii, bir bolge, bir okul

III. Paragraf: Ulusal birlik, soy sop, diisiinme

IV. Paragraf: Gergek diisiinceler, gizlemek

V. Paragraf: Dayanisma, 6vmek, begenmek, diisiince, inang.

2. 2.12. 4. Metnin yardimci diisiincelerinin yeniden gézden gegirilmesi

Bu asamada metnin her bir paragrafindan elde edilen diisiinceler gézden
gecirilir ve bunlarin biitiiniinden ana fikre gidilir.

“Dayanigma’ metninin yardimci diigiinceleri sunlardir:

I. Paragraf: Bircok kisi, ger¢ek anlamini diisiinmeden insanlarin duygu ve
diisiincelerini bir kenara birakarak dayanigmalarini ister.

II. Paragraf: Dayanigma, insanlar i¢in iyi ve yararlidir ancak sadece ayni
bolgede yasadiklar1 veya ayni okulda okuduklari i¢in dayamisma iginde olan
insanlarin bu davranislar yanlistir.

III. Paragraf: Cikarlar, menfaatler ugrunda dayanisma i¢inde olmak ulusal
birligi bozacak kadar kotiidiir.

IV. Paragraf: Cikarlar ugruna gercek duygu ve diislinceleri gizlemek,
bencillik ve insanlar1 kandirmaktir.

V. Paragraf: Gercek dayanisma birbirlerine ¢ikarlar i¢in yaklagmayan
insanlar arasindaki dayanigmadir.

Bilgiye vermeye dayali metinlerde ana fikir metnin hemen basinda olabildigi
gibi metnin sonunda da verilebilir. “Dayanigma” adli metnin ana fikri metnin son
paragrafinda verilmektedir. Bu nedenle 6gretmen 6grencilere metnin son paragrafini
bir kere daha okutur. Buradan hareketle dayanigsma kavrami iizerinde yazarin ne

sOyledigi, nasil bir yargiya vardigi bulunur.
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Al Cizh Balimler Anahtar Kelimeler

Metinden Alman Notlar Yardimet Digtinceler

LY "

ANA FiKiR

Gergek anlamdaki dayanisma, cikarlan ugruna gergek duygu ve
diigiincelerini gizlemeyen insanlann arasindaki dayanigmadir.

2. 2. 13. Metnin icerik haritasim ¢ikarma

Bu asamada metinde yer alan diisiincelerin ¢esitli iliskiler gozetilerek bir
harita seklinde verilmesi saglanir. Metnin igerik haritasinin ¢ikarilmasinda daha 6nce
kullanilan 6nemli yerlerin altinin ¢izilmesi, anahtar kelimelerin bulunmasi, yardimci

diisiincelerin bulunmasi, metinden not alma gibi stratejilerden yararlanilir.
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“Dayanisma” Metninin icerik Haritas:

DAYANISMA
!
Bazi insanlar dayanismay1 hig¢ diisiinmeden overler.
1 1

Bu insanlar dayamismanin gercek  Kisilerin gercek duygu ve diisiincelerini
anlam iizerinde diisiinmezler birakarak korii koriine dayamisma
icinde olmalarini isterler.
!
Insanlar arasinda dayamismanin ¢ok biiyiik bir 6nemi vardir ancak bu,
dayanismanin hangi tiirii olduguna baghdir.
!
Aralarinda akrabalik baglar1 bulunan
Ayni bolge veya sehirde dogup biiyiiyen
Aym okulda okumus olan
insanlar, sirf bu yiizden dayanisma icindelerse bu, aranan ve istenen bir
dayamisma tiirii degildir.
!

Boyle baglarla birbirine baglanan ve ¢ikarlari ugruna gercek duygu ve
diisiincelerini gizleyen insanlar ashinda bencildirler ve bu bencilliklerini
dayanisma kelimesi ile ortmeye calismaktadirlar.

!
Gercek dayanisma, cikarlar: ugruna duygu ve diisiincelerini gizlemeyen

insanlar arasinda bulunan dayamismadir.
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3. Okuma Sonrasinda Uygulanacak Stratejiler

3. 1. Yazarin amacim1 bulma

Ogrencilerle yazarin bu metni ni¢in yazmis olabilecegi iizerinde konusunuz.
Sonug olarak dgrencilerin su ciimlelere ulagsmalarini saglayiniz.

Yazar, bu metni insanlar arasinda bulunan c¢esitli dayanisma tiirlerini
aciklamak {izere yazmustir. Bununla birlikte yazarin asil amaci, insanlar arasinda

bulunmasi gereken gergek dayanigsma hakkinda okuyucular bilgilendirmektir.

3. 2. Yazarin bakis acisin1 bulma

Bakis acis1, yazarin lizerinde s6z soyledigi konuya nasil yaklastigi, onu hangi
noktadan degerlendirdigidir. “Dayanigsma” adli metinde yazar, konuya karsi olumlu
ancak elestirel bir bakis acis1 gelistirmistir.

“Ben de kisiler arasinda dayanisma olmasin demiyorum, ben de bilirim
dayanigsmanin iyi oldugunu. Ancak dayamigmanin hangi tiirliisii? Onu bilmek
isterim.” climlesi bize yazarin dayanisma kavramina nasil yaklastigini ¢ok acik bir
sekilde bildirmektedir. Buna gore kisiler arasinda dayanisma olmasi i1yi ve istenilen
bir durumdur. Yani yazar, dayanisma kavramina karsi olumlu bir bakis agisi
gelistirmektedir. Bununla birlikte yazar, dayanigmanin iyi olmasinin, onun tiiriine
bagli oldugunu da ifade etmektedir. Yani dayanigmaya elestirel bir sekilde
yaklasmali ve iy1 olan tiirline bagli olmaliyiz. Biitiin bunlardan yazarin, dayanisma
kavramina kars1 elestirel ve olumlu bir bakis acis1 gelistirdigi anlasilmaktadir.
Ogrencilerinize metinden verilen yukaridaki &rneklerden hareketle yazarin bakis

agisini buldurunuz.

3. 3. Metne bashk 6nerme

Ogrencilerden, metne uygun olabilecek basliklar yazmalarini isteyiniz.

3. 4. Metni kendi ciimleleri ile sesli olarak anlatma
Ogrencilerin, metni sesli olarak ve kendi ciimleleriyle anlatmalarin

saglaymiz.
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3. 5. Anladiklarim yazili olarak ozetleme

Ogrencilerin, metni kendi sdzciikleri ile yazili olarak 6zetlemelerini
saglayiniz. Metnin 0zetlenmesi sirasinda igerik haritasindan, alti ¢izili olan 6nemli
boliimlerden, anahtar kelimelerden, metinden alinan notlardan ve yardimci

diisiincelerden yararlanabilirsiniz.

3. 6. Metne yonelik hazirlanan sorulari cevaplandirma

Ogrencilerin metne yonelik hazirlanan sorular1 cevaplamalarini saglayiniz.
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I1I. HAFTA DERS PLANI

: Nihat Basakar Ilkogretim Okulu
: 8/B

Tarih : 04-08/12/2006

Ders

Siire

: Tiirkge
: 200 dakika

Amagc : Bilgilendirici metinleri anlamay1 saglamak iizere gelistirilen okuma

Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi stratejileri planlayabilmek ve uygulayabilmek.

Araglar: Tepegoz, bilgilendirici metinleri anlamaya yonelik hazirlanan

okuma stratejilerine ait slaytlar, 6gretmen ders plani, O6grenci calisma plani,

“Tiirkiye’de Otomobil ve Yollar ” adl1 metin.

Ogrencilerde Olusmasi Beklenen Davramislar:

1.
1.
I.

Okudugu metni anlama ve ¢éziimleme

1

O 00 N N W B~ W N
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. Metnin baglamindan hareketle kelimelerin anlamlarini ¢ikarir.
. Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

. Metnin konusunu belirler.

. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

. Metindeki yardimc fikirleri/duygular belirler.

. Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder.

. Metindeki amag-sonug iliskilerini fark eder.

. Okuduklarindaki ortiilii anlamlar1 bulur.

. Okuduklarini kendi ciimleleriyle 6zetler.

. Metne iliskin sorulara cevap verir.

. Metnin planini kavrar.

. Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglantilar1 fark eder.

. Metinde yararlanilan diislinceyi gelistirme yollarinin islevlerini agiklar.
. Metne iliskin karsilagtirmalar yapar.

. Metindeki ipuclarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.

. Metnin Oncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

. Metinle ilgili gorsel dgeleri yorumlar.

. Metnin baghg ile igerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar.
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1. 19. Okudugu metne farkli bagliklar bulur.
2. Okudugu metni degerlendirme

2. 1. Metni igerik yoniinden degerlendirir.
3. Soz varh@im zenginlestirme

3. 1. Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrar.

TURKIYE’DE OTOMOBIL VE YOLLAR

Tiirklerin ilk defa bir otomobili yakindan gormeleri, XX. ylizy1l baslarinda
Sadrazam Mahmut Sevket Pasa zamaninda, ilk otomobilin, Istanbul'a getirilmesiyle
olmustur. Istanbul'a getirilen bu ilk {istii acik otomobil askeri amacla kullanilmistr.
Daha sonra sayilar1 artan bu ilk otomobiller ¢ok giiriiltiilii oldugu i¢in, halk arasinda
pek tutulmamis, hatta uzun bir siire "korkulu ara¢" diye adlandirilmistir. Zamanla
sayilar1 artmasma ragmen 1930'da Istanbul'da otomobil sayis1 ancak 750 kadard.
19501 yillarda tiim iilkede sicile kayitli 5000 kadar motorlu tasit vardi. 1983
yilindaki kayitlara gore ara¢ sayis1 1.000.000'a yaklasmistir. Bu da 1950'lere gore ¢cok
biiyiik bir artisin oldugunu gdstermektedir.

Osmanlilar déneminde Anadolu'yu bir ugtan Stekine kesen ana yollar yerine
kiy1 sehirlerinden, limanlardan Anadolu iglerine giden yollar gelismistir. Deniz
ulasiminin 6nem kazanmasi ve giivenli hale gelmesi, bu durumu yaratan en 6nemli
etkendi. Giderek bakimsiz kalan yollar 19. ylizyilin ikinci yarisindan itibaren
demiryollarinin, kervan yollarinin yerini almasi ile biisbiitiin 6nemini yitirdi. Bu
donemde karayollar1 demiryollarinin tamamlayicist niteligindeydi. Bu durum
Cumbhuriyet’in ilk yillarinda da siirdii. Fakat kamyon ve otomobil teknolojisinin
gelismesi ile karayolu tasimaciligi ve ulasimi yeniden onem kazandi. Boylece
karayollariin yeniden ve daha etkili bi¢imde gelistirilmesi ¢aligmalarina da baslanda.

Yol yapim tekniginin standartlasmasina iliskin ilk adim, 1866'da atildi. Bu
tarihten itibaren hizla araba yolu ve sose yapiminda standartlagsmaya gidildi. Fakat
modern karayolu politikasinin ana ilkeleri ilk kez 1947'de Amerika Birlesik

Devletlerinden uzman Hits'in hazirladig1 bir raporla saptandi. 23.000 km'lik devlet
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karayolu ag1 gerceklestirilmesi ongoriilerek dokuz yillik bir plan hazirlandi. Bu ag
1950'de kurulan Karayollar1 Genel Miudiirliiglince gerceklestirilecek, ayrica 26.000
km’lik ilk yolu, 150.000 km’lik de kdy yolu yapilacakti.

Oncelikle, biiyiik yerlesim merkezleri, sanayi, liman, tarim merkezleri
arasinda her tiirli ekonomik alig verisi saglamak i¢in motorlu tasitlarin kolaylikla
gidip-gelmelerine elverisli uygun ulasim yollar1 yapimina baglandi. Bu yollarin
yapiminda stabilize, beton, sikistirilmis kaldirim, tugla désenmis sose yollar ve
asfalttan olusan c¢esitli malzemeler kullanilmistir. 1983 yili sonuglarma gore il
yollarinin toplam uzunlugu 29.000 km’dir. Bunlarin 12.360 km’si asfalt, 11.815
km’si stabilize ve geri kalan 4.825 km’si de toprak yoldur.

1980'11 yillarda karayolu tasimaciliginda biiyiikk gelismeler oldu. Bu
gelismelerin  basinda transit tasimacilik yer almaktadir. Transit tasimaciligin
gelismesiyle de ililkemizin tasimacilik ve ulagiminda karayollar1 en 6n siraya gecti.
Bu durumda mevcut karayollarimiz artan talebi karsilayamaz durumda kaldi.
Ulasimda en biiylik tasima payma ulasan karayollar1 aginin, trafigin sikisiklik
gosterdigi kesimlerde artan arac sayisinin gereksinimini karsilamak iizere otoyol
denilen ve araglarin gidis-gelis yollarinin birbirlerinden ayrildig1 ve araglara ytiksek
hiz yapma olanag:1 saglayacak bicimde diizenlenen yollarin yapimina baglanmasi
kararlastirildi.  Oncellikle uluslararas: nitelikteki karayollarmin otoyol haline
doniistiiriilmesi projeleri hazirland1 ve calismalara baslandi. Ilk olarak 1984 yilinda
Istanbul - Izmit otoyolu tamamlanarak hizmete agildi. Bu otoyolun hizmete agilmasi
ile de ilk defa otoyollarda parali geg¢is uygulamasi baslamis oldu. Bundan sonra

otoyol yapim projelerine hizla devam edildi.

1. Okuma Oncesinde Uygulanacak Stratejiler
1. 1. On Bilgilerin Harekete Gegirilmesi
1. 1. 1. Otomobil ve kara yollar1 deyince akliniza ne geldigini yaziniz.

Otomobil ve kara yollar1 deyince aklima,
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1. 1. 2. Ekteki resimlerden hareketle otomobil teknolojisi ve kara yolu
yapiminda meydana gelen gelismeleri 6grencilerle tartisiniz ve ¢aligma kagitlarina

yazmalarin saglayiniz.

s ™

1. 2. icerigin Tahmin Edilmesi
1. 2. 1. Ogrencilerin, “Tiirkiye’de Otomobil ve Yollar” metninin iceriginde
neler anlatilabilecegini tahmin etmelerini ve verilen ornekten hareketle asagidaki

venn semasinda bulunan “Tahminler” boliimiine yazmalarini saglayimiz.

T ahminler .
—_— Gercekler

Oitotmobilin icat ediliz,
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1. 2. 2. Ogrencilere metnin igeriginde asagida yer alan kelimelerin

hangilerinin bulunup bulunmayacagin1 tahmin ettirerek karsilarina isaretlemelerini

saglayiniz.

Kelimeler Metinde var mi1, yok mu?  Kelimeler Metinde var mi, yok mu?
kullanmak  Evet ( X) Hayir () motorlu Evet (X) Hayir ()
girtlti Evet (X) Hayir () savas Evet () Hayir (X)
insanlik Evet () Hayir (X) sanayi Evet (X) Hayir ()
uzlagsmak Evet () Hayir (X) yasam Evet () Hayir (X)

sicil Evet (X) Hayir () toplum Evet () Hayir (X)
bilimsel Evet () Hayir (X) bakimsiz Evet (X)) Hayir ()

1. 2. 3. Ogrencilere metnin igeriginde asagida yer alan ciimlelerin hangilerinin

bulunup bulunmayacagini tahmin ettirerek karsilarina igaretlemelerini saglayiniz.

Insanin bilinmez kalmasi, en karisik varlik olmasindandir.”
Metinde bulunabilir () Metinde bulunamaz (X )
“Yol yapim tekniginin standartlagmasina iligkin ilk adim, 1866’da atild1.”
Metinde bulunabilir ( X) Metinde bulunamaz ()
“Bu tiirlii resimlerde renkler de ¢ok mithimdir.”

Metinde bulunabilir () Metinde bulunamaz (X )

1. 2. 4. Ogrencilere, “Siz olsaydmiz, Tiirkiye’de Otomobil ve Yollar" baslikli
bir metinde neler anlatirdiniz?” sorusunu yonelterek cevaplarini ¢aligma kagitlarina

yazdiriniz.

I !
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1. 3. Okumanin Amacini Belirleme
1. 3. 1. Oprencilere " Tiirkiye’de Otomobil ve Yollar " baslikli bir metinde
nelerin anlatilmasini, agiklanmasini istersiniz?” sorusunu ydnelterek cevaplarini

calisma kagitlarina yazdirimiz.

2. Okuma Sirasinda Uygulanacak Stratejiler

2. 1. Metnin Birinci Defa Okunmasi

2. 1.1 Bilinmeyen Kelimeler Uzerinde Calisma

Bu asamada O6gretmen metni sesli olarak okur. Daha sonra 6grencilerden
birisine veya birden fazla 6grenciye metni okutur. Bu okuma sirasinda metinde gegen
ve anlami bilinmeyen kelimelerin daire icine alinmasi saglanir. Ogretmen anlami
bilinmeyen kelimeleri 6grencilerden alarak tahtaya yazar. Bu kelimelerin anlamlarini

metinde kullanildig1 sekliyle 6grencilere kavratmaya calisir.

2. 1. 2. Metinde Kullanilan ve Uzerinde Durulmas: Gereken Kelimeler

Bu asamada 6gretmen metinde kullanilan ve anlamlar iizerinde 6zellikle
durulmas1 gereken kelimeleri agiklar. Ogretmen bu kelimeleri daha onceden
belirlemistir. Bunlar metindeki yapilari, climleleri veya kelimeleri birbirine baglayan
baglant1 6geleri denilen kelimelerdir.

“Tirkiye’de Otomobil ve Yollar” metninde 6gretmenin lizerinde durmasi

gereken kelimeler sunlardir:
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\ Hatta /\ Ana /
[T W —
e/ o/

Bizhitin En

Hatta: “Bile, hem de, iistelik ayrica” anlamlarina gelmektedir.

“Daha sonra sayilar1 artan bu ilk otomobiller ¢ok giiriiltiilii oldugu icin, halk
arasinda pek tutulmamis, hatta uzun bir stire "korkulu ara¢" diye adlandirilmistir.”

“Gordiim, hatta konustum.”

“Kis mevsiminin uzun gecelerinde kitap okumay1 pek severdi.”

“Pek hoslanird1 kendisine agabey diye seslenilmesinden.”

Ragmen: Karsin anlamina gelir.

“Zamanla sayilar1 artmasina ragmen 1930'da Istanbul'da otomobil sayis1 ancak
750 kadard1.”

“Biitiin istegime ragmen ¢ocuga istedigimi anlatamadim.”

Bu kelime, zitlik bildiren ifadelerde kullanilir.

“Biitiin ¢abalarma ragmen birinciligi kazanamadi.” Bu ciimlede iki zit
durumdan s6z edilmektedir. Buna gore climlede s6z konusu olan kisi ¢cok ¢alismis ve
cabalamistir. Ancak calismasina ragmen zit bir durum ortaya ¢ikmis ve birinciligi
kazanamamustir.

“Hava ¢ok giizel olmasina ragmen biitiin giin evde oturduk.”

Ancak: “Lakin, ama, yaln1z” gibi bir diisiinceye karsit ikinci bir diisiinceyi

anlatir.
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"Yiiz ylize goriismemiz miimkiin olmadi ancak telefonda gdriisme imkani
bulduk.”

Sadece anlaminda kullanilir.

“Zamanla sayilar1 artmasina ragmen 1930'da Istanbul'da otomobil sayis1 ancak
750 kadard1.”

Olsa olsa, en ¢ok, giicliikle gibi anlamlarda kullanilir.

“Bu hizmetinin degeri ancak {i¢ altin eder.”

Kadar: Olgiisiinde, derecesinde anlamlarma gelir.

“Zamanla sayilar1 artmasina ragmen 1930'da Istanbul'da otomobil sayis1 ancak
750 kadard1.”

Biiytikliiglinde, genisliginde anlaminda da kullanilir.

“Bacak kadar ¢ocuktu o zamanlar.”

Dek, degin anlaminda da kullanildig1 goriiliir.

“Saat ona kadar sokaklarda gezdi durdu.”

Biisbiitiin: Iyiden iyiye, iyice, tamamen, tamamiyla anlamlarinda kullanilir.
“Giderek bakimsiz kalan yollar XIX. vyiizyithn ikinci yarisindan
demiryollarinin, kervan yollarinin yerini almasi ile biisbiitiin 6nemini yitirdi.”

“Tarim alanlarimiz son on yilda biisbiitiin azaldi.”

Ayrica: Ayn olarak, bundan baska, buna ek olarak anlamlarinda kullanilir.
“Bu ag 1950'de kurulan Karayollar1 Genel Miidiirligiince gerceklestirilecek,
ayrica 26.000 km’lik ilk yolu, 150.000 km’lik de kdy yolu yapilacakti.”

“Hava soguktu ayrica ¢ok yogun bir sis vardi.”

I¢cin: Amaciyla, maksadiyla anlamlarina gelir.

“Odevini yetistirmek i¢in sabaha kadar uyumads.”

Bu kelime ayrica sebep sonug belirtir.

“Daha sonra sayilar1 artan bu ilk otomobiller ¢ok giiriiltiilii oldugu i¢in, halk
arasinda pek tutulmamis, hatta uzun bir siire "korkulu ara¢" diye adlandirilmigtir.”

Ozgiiliik, ayrilmislik, tahsis edilmislik bildirir.
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“Bu kitabi senin i¢in almigtim.”

“Gore” kelimesinin yerini tutar.

“Benim i¢in bugiin veya yarin fark etmez.”
“Hakkinda” kelimesinin yerine kullanilir.
“Senin i¢in ¢ok nazik, kibar biridir, diyorlar.”
“Karsiliginda” anlamina gelir.

“Bu esyalar i¢in ne kadar para verdiniz?”

Gore: Uygun olarak, geregince anlamlaria gelir.

“Giiniimiizde gengler modaya gore giyinmeyi tercih ediyorlar.”
Bakilirsa, goz oniinde tutulursa, hesaba katilirsa anlamlarinda kullanilir.
“1983 yilindaki kayitlara gore ara¢ sayist 1.000.000'a yaklagmistir.”
Elverisli, uygun olarak anlamlarina gelir.

“Duruma gore davranmasini ¢ok iyi biliyor.”

En: Basina geldigi sifatlarin iistlin derecede oldugunu gosterir.
“Deniz ulasgiminin 6nem kazanmasi ve gilivenli hale gelmesi, bu durumu
yaratan en 6nemli etkendi.”

“Hayatta en bliylik amacimiz insanliga yararli birer kisi olmaktir.”

Ile: Birliktelik, beraberlik bildirir.

“Giderek bakimsiz kalan yollar 19. ylizyilin ikinci yarisindan itibaren
demiryollarinin, kervan yollarinin yerini almasi ile biisbiitiin 6nemini yitirdi.”

“Bir daha onunla birlikte hi¢bir yere gitmem.”

Ciimle i¢inde ayn1 gorevde bulunan iki 6geyi birbirine baglar.

“Anne babalar ile 6grenciler sag taraftaki kapidan girecekler.”

2. 1. 3. Metnin Konusunun Bulunmasi

Metnin konusunun bulunmasi asamasinda asagidaki ¢aligmalar1 yaptiriniz.

2. 1. 3. 1. Metnin ilk Ciimlesinin Okunmasi
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Tirkdern ik defa bir otomohih valandan girmelen, 350wyl
haglannda Sadrazam Mahmut Sevket Paga zamatnda dk otomohilin
Istantul'a getirimesiyle olmugtur,

2. 1. 3. 2. Metnin Son Ciimlesinin Okunmasi

[ Bundan sonta oto vol yapin projelenne hrla devam edildi ]

2. 1. 3. 3. Metnin Her Paragrafinin ilk Ciimlelerinin Okunmasi

-

I Paragraf Torklerin ilk defa bir otomobili yakindan gérmelert, 33 vzl
baslarinda Badrazam Mahmut Seviet Pasa zamanmnda, il ctomobilin, Istanbul'a
getirtlmesiyle olmushr.

I Paragraf: Osmanhlar déneminde Anadolu'vu bir ugtan Gteline kesen ana
yollar yerine yerme, kiyr sehirlerinden, lmanlardan Anadolu iclerine giden yollar
gelismugtir

OI Paragraf Yol vapim tekriginin standartlagmasina tligkin ilk adim, 1866'da
atildr.

IV. Paragraf: Oncelikle, buyik verlesim merkezleri, sanayi, liman, tarimn
merkerlert arasmnda her tirl ekonomil alig vertst saglam igin metorlu tasitlarin
kolaylikla gidip-gelmelerine elverish uygun ulagim yollar: yapirmna baglandi.

V. Paragraf: 1980'01 yillarda karayolu tasimacthginda buyik gelismeler oldu.

2. 1. 3. 4. Metnin Giris Paragrafinin Okunmasi

Tirklern ilk defa bir otormobilt yakindan gérmelert, 330 yizyl baglarmda Sadrazam
Mahrmut 3 eviet Pasa zamamnda, ilk otormobilin, Istanbul'a getirilmesiyle olmugtur
Istanbul'a getirilen bu ilk Gt agik otornobil askerd amala kullamlmustt Daha sorra
sayilart artan bu 1l otornobiller gok glrinttili oldugu gin, halk arasinda pek
tutulmarrus, hatta uzun bir sire "korkulu arag” diye adlandinlmustie. Zamanla sayilan
artrmasima ragmen 1930'da Istanbul'da otornobil sayist ancak 750 kadardy 19501
yillarda tirm Glkede sicile kayitl 5000 kadar motorlu tagit vard:. 1983 wilindaki
kayitlara gore araq sayist 1.000.000' yaklagmgte Bu da 1950'lere gére ok biryiik
bir artigin oldugunu gosermeltedir.
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2. 1. 3. 5. Metnin Sonu¢ Paragrafinin Okunmasi

198011 yillarda karayolu tagimacilifinda buyik gelismeler oldu. Bu gelismelerin
basinda transit tasimacilik yer almaktadir Transtttasimaciligm gelismesiyle de
lkernizin tagimacilik ve ulagiminda karayollar: en én siraya gecht. Bu durumda
mevcut karayollarimiz artan talebi karsilayamaz durumda kaldy Ulasimda en biyik
tasima payina ulasan karayollart agin, trafigin stagiklik gosterdigs kesimlerde artan
arag sayismin gereksinirmin karsilamak zere otoyol derulen ve araglarin gidis-gelis
yollarinin birbirlerinden ayrildigt ve araclara yuksek iz yapma olanag: saglayacak
bigimde dizenlenen yollarn vapirmina baglanmas kararlagtridlds Oncellikle
ulislararas: nitelikteks karayollarmin otoyol haline déntstiriilmes: projeler:
hazirlandi ve ¢alismalara baglandi. Ik olarak 1984 yilinda Istanbul - Izmit otoyolu
tamnamlanarak hizmete agildi. Bu otoyolun hizmete agilmas: ile de ilk defa
ctoyollarda parali gecisuygulamast baglams oldu. Bundan sonra otoyol yapim
projelerine hizla devam edildi

2. 1. 3. 6. Metinde En Cok Gecen Kelimelerin Bulunmasi

3

Metinde en fazla “yol” kelimesi ge¢mektedir. (8 defa). Ayrica metinde
“otomobil” kelimesi 5, “otoyol” kelimesi 5, “kara yolu” 6 defa kullanilmistir.
Buradan hareketle metnin konusunun “otomobil ve yol” iizerine kuruldugu
gorilmektedir.

Yukaridaki c¢aligmalardan genel anlamda su sonuglar ¢ikmaktadir. Metnin
bashigr “Tirkiye’de Otomobil ve Yollar’dir. Metinde en fazla gecen kelime yol
kelimesidir. (8) defa. Metnin ilk ciimlesi otomobille ile ilgilidir. ikinci paragrafin ilk
ciimlesinde yazar yol ve ana yollardan s6z etmektedir. Ugiincii ve dordiincii
paragraflarda da tarih i¢inde Tirkiye’de yol yapim caligmalarindan bahsediliyor.
Metnin sonug paragrafinda ise glinlimiizde modern kara yolu sayilan oto yollardan
s0z ediliyor. Buna gore “Tiirkiye’de Otomobil ve Yollar” metninin konusu,
“Otomobilin  Tiirkiye’ye girisi ve bununla birlikte baglayan yol yapim

caligsmalar1”dir.

2. 2. Metnin Ikinci Defa Okunmasi
Metnin konusunun bulunmasindan sonra ikinci okuyusta amac¢ ayrintilari

belirlemek, yazarin anlatmak istediklerini iyice anlamaktir.
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2.2. 1. Metindeki Onemli Yerlerin Altin1 Cizme

Bu agamada 6grenciler, 6gretmenin rehberliginde metnin her paragrafinin en
onemli ciimlelerinin altin1 gizerler. Ogretmen, paragraflar1 okutur ve “Burada en
onemli ciimleler hangileridir?” sorusuyla 6grencileri yonlendirir. “Dayanigsma”

metninin énemli ctimleleri agagidaki gibidir.

TURKIYE’DE OTOMOBIL VE YOLLAR

Tiirklerin ilk defa bir otomobili vakindan gormeleri, XX. viizyll

baslarinda Sadrazam Mahmut Sevket Pasa zamaninda, ilk otomobilin,

Istanbul'a getirilmesiyle olmustur. Istanbul'a getirilen bu ilk {istii acik otomobil

askerl amagla kullanilmisti. Daha sonra sayilar1 artan bu_ilk otomobiller cok

oiiriiltiilii oldugu icin, halk arasinda pek tutulmamis, hatta uzun bir siire

"korkulu arac" dive adlandirilmistir. Zamanla sayilar1 artmasina ragmen 1930'da

Istanbul'da otomobil sayis1 ancak 750 kadardi. 1950'li yillarda tiim iilkede sicile

kavith 5000 kadar motorlu tasit vardi. 1983 vilindaki kavyitlara gore arac sayisi

1.000.000'a vaklasmistir. Bu da 1950'lere gore cok biiviik bir artisin oldugunu

gostermektedir.

Tiirklerin ilk otomobille tamigmalan 20, yiizyilin haglarinda
olmugtur. Halk arasinda korkulu aracg olarak adlandinlan bu
araclann sayisi 1950 yihindan itibaren hizla artmigtir.

Osmanhlar déneminde Anadolu'yu bir uctan &tekine kesen ana yollar

yerine, kiy1 sehirlerinden, limanlardan Anadolu iclerine giden yollar gelismistir.

Deniz ulagiminin 6nem kazanmasi ve giivenli hale gelmesi, bu durumu yaratan en

onemli etkendi. Giderek bakimsiz kalan vollar 19. viizyiln ikinci varisindan

itibaren demirvollarinin, kervan vollarimin verini almasi ile biisbiitiin 6nemini

yitirdi. Bu donemde karayollar1 demiryollarinin tamamlayicist niteligindeydi. Bu

durum Cumhuriyet’in ilk yillarinda da siirdii. Fakat kamyon ve otomobil

teknolojisinin gelismesi ile karayolu tasimaciigi ve ulasimi yeniden onem
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kazandi. Boylece karayollarimin yeniden ve daha etkili bigcimde gelistirilmesi

calismalarina da baslandi.

Osmanhlar doneminde kervan yollan geligmisgti.
Demiryollaninin yapilmasi, kervan yollanimin onemini yitirmesine
neden oldu. Ulagim ve tasimacilik sektiriiniin gelismesiyle
hirlikte karayollan anem kazand.

Yol vapim tekniginin standartlasmasina iliskin ilk adim, 1866'da atildi.

Bu tarihten itibaren hizla araba yolu ve sose yapiminda standartlagsmaya gidildi.
Fakat modern karayolu politikasinin ana ilkeleri ilk kez 1947'de Amerika Birlesik
Devletlerinden uzman Hits'in hazirladigi bir raporla saptandi. 23.000 km'lik devlet
karayolu ag1 gergeklestirilmesi 6ngoriilerek dokuz yillik bir plan hazirlandi. Bu ag
1950'de kurulan Karayollar1 Genel Miidiirliiglince gerceklestirilecek, ayrica 26.000
km’lik ilk yolu, 150.000 km’lik de kdy yolu yapilacakti.

Yeni karayollannin yapilmasina 1866 yilinda haglanmstir.

Oncelikle, biiyiik verlesim merkezleri, sanavi, liman, tarim merkezleri

arasinda her tiirlii ekonomik alis verisi saglamak icin motorlu tasitlarim

kolayhikla gidip-gelmelerine elverisli uygun ulasim vollar1 vapimimna baslandi.

Bu yollarin yapiminda stabilize, beton, sikistirilmis kaldirim, tugla désenmis sose
yollar ve asfalttan olusan cesitli malzemeler kullanilmistir. 1983 yil1 sonuglarina gére
il yollarinin toplam uzunlugu 29.000 km’dir. Bunlarin 12.360 km’si asfalt, 11.815
km’si stabilize ve geri kalan 4.825 km’si de toprak yoldur.

Oncelikle aralannda ticeri agidan baglar bulunan
merkezler arasindaki yollann yapimina haglanmstir.

1980'li villarda karavyolu tasimaciliginda biiyiik gelismeler oldu. Bu

gelismelerin  basinda transit tagimacilik yer almaktadir. Transit tagimaciligin

gelismesiyle de iilkemizin tasimacilik ve ulasiminda karayollar1 en 6n siraya gecti.
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Bu durumda mevcut karayollarimiz artan talebi karsilayamaz durumda kaldi.

Ulasimda en biiyiik tasima pavina ulasan karavollar: aginin, trafigin sikisikhik

oosterdigi kesimlerinde artan arac savisinin gereksinimini karsilamak iizere

otoyol denilen ve araclarin gidis-gelis vollarinin birbirlerinden ayrildig1 ve

araclara viiksek hiz vapma olanagi saglavacak bicimde diizenlenen yollarin

vapimina baslanmasi1  kararlastirildi.  Oncellikle uluslararasi  nitelikteki

karayollarinin otoyol haline doniistiiriilmesi projeleri hazirlandi ve ¢aligmalara

baslandi. Ilk olarak 1984 yilinda Istanbul - izmit otoyolu tamamlanarak hizmete

acildi. Bu otoyolun hizmete acilmasi ile de ilk defa otoyollarda parali gegcis
uygulamasi baslamig oldu. Bundan sonra otoyol yapim projelerine hizla devam

edildi.

Yurdumuzda tagimacihk ve ulasim alanlannda meydana
gelen gelismeler sayesinde 138071 yillardan sonra oto yol
yvapim cahigmalarnna baslanmagtir.

2. 2. 2. Anahtar kelimeleri bulma

Metnin 6nemli olan alt1 ¢izili boliimlerindeki kelimeler ayn1 zamanda metnin
anahtar kelimelerini de olusturmaktadir. Buna gore “Tiirkiye’de Otomobil ve Yollar”
metninin anahtar kelimelerinin paragraflara dagilimi su sekildedir. Ogretmen,

ogrencilere rehberlik ederek metnin anahtar kelimelerinin bulunmasini saglar.

[ Ietnin Anahtar Kelimelen ]
[ Paragraf II. Paragraf III. Paragraf IV¥. Paragraf V. Paragraf
Tidekler Camanh Yol Janayi Mlagutn
Istaribul Vol Telnik Liman Kara yollart agy
Ctomobil Bakumsiz Tarim Trafik
CHariilt Demir yallan Ulagum Yollan | Gereksinim
Kotkulu arag Kara 3?011'1 Ot ol
tagunaciiz
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2.2.3. Not Alma
Ogrencilerin, metinde alt1 cizilen béliimlerden ve metnin anahtar
kelimelerinden hareketle metnin her paragrafinin yan tarafina notlar almalarini

saglayiniz.

2. 2. 4. Yardima diisiinceleri bulma

Turkler ilk otomobille askeri amacla
kullamilan araclann Istanbul'a
getirilmesiyle tamigmiglardir.

Osmanh doneminde yeteri kadar
gelismeyen karayollan, cumhuriyetin ilk
yillarinda dnem kazanmgtir.

==

1866°'da basglayan yol yapim gahsmalan
1950°de Karayollan Genel
Miidiurliagii'nin kurulmasiyla
}hlzlanmlgtlr.

Karayollan ikl olarak birhirleriyle
ekonomik iligkiler bulunan merkezler
arasinda yapilmaya baslanmastir.

MmO ooy

1980°li yillardan itibaren karayollan
ihtiyac: kargilayamaz duruma gelince oto
vol yapim calismalanna baslanmigtir.

‘ HECEOQE G g R B-Salw i=- N

2. 2. 5. Tahminlerle icerigi kontrol etme
Ogrenciler, 1. 2. 1. etkinligine tekrar dénerler. Oradaki venn semasinda
bulunan “Gergekler” bdliimiine metinde anlatilanlart yazarlar. Ogrencilerin

tahminleriyle gercekler karsilastirilir.

Gergekler
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2. 2. 6. Karsilastirmalar1 bulma

Bu asamada bilgi vermeye dayali metinlerde genellikle yer alan kavram,
durum veya olgular arasindaki karsilastirmalarin tespit edilmesi gerekmektedir.
Ogretmen oncelikle karsilastirmalarin “daha, gore, biraz daha, ayni, aynis1 vb.”
kelimeler yoluyla yapildigini agiklar. Bundan sonra metnin paragraflari birer birer
gbzden gegirilerek karsilastirmalar bulunur.

“Tiirkiye’de Otomobil ve Yollar” metninde asagidaki karsilastirmalar yer

almaktadir.

YURDULMUZD A
YURDUMUIZED A

- 1930'da 500 arag

- 1983"te 1.000.000 arag
bulurumaktadir,

bulurunalktadar,

OENIANLI

. CUMHURIYET
DONEMMDE

DOHEMINDE

- Tagunacilik sektoniayle
hitlikte kara wollar drem
kazatimigtar.

- Eayn gehirlerinden
Anadolu'ya uzanan
wrollar diernliciv,

2. 2. 7. Tammlamalar: bulma
Bu asamada metinde yer alan herhangi bir durum, kavram, nesne, tip, tiir vb.
tanimlamalar bulunur. Bu, metnin anlagilmasi agisindan onemlidir. “Tirkiye’de

Otomobil ve Yollar” metninde en genis anlamiyla “oto yol” kavrami
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tamimlanmaktadir. Ogretmen, 6grencilere rehberlik ederek metinde gegen oto yolun

tanimini buldurur ve ¢aligma kagitlarina yazdirir.

Oto vol: Araclarn lnzl gitmelerine olanal saflayan ve gidiz gelis

viinlerinin hirhirinden ayrldig kara vollanma oto vol dentr.

2. 2. 8. Benzerlikleri bulma

Bilgi vermeye dayali tiirlerde genellikle cesitli durum, nesne, kavram, olgu
vb. arasinda benzerlikler kurulur. Bunlardan hareketle yardimci diisiincelerin
bulunmasi, ana diisiincenin tespit edilmesi, soyut kavramlarin somut hale getirilmesi
saglanabilir. Bu nedenle bilgi vermeye dayali metinlerdeki benzetmelerin bulunmasi
Onem tasimaktadir.

“Tiirkiye’de otomobil ve Yollar” metninde cumhuriyetin ilk yillarinda ve
1980°’li yillarda kara yollarinin gelismesinin altindaki nedenler benzerlik
gostermektedir. Buna gore her iki donemde de kara yollarindaki ilerlemelerde ulagim
ve tasima alanlarindaki gelismeler etkili olmustur. Metindeki bu benzerligi

ogrencilerinize buldurarak asagidaki gibi venn semasina yazdiriniz.

T.asjma Ve

ulagim
Cumhurivetin il alanlarmdala 193011 yillarda kara
yillannda kara

dletlemeler

= vollaninda gorilen
ethkal olmugtur.

vollarinin gelismelerde,

gelismesinde,
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2.2.9. Sart ifadelerini bulma

Ogretmen sart ifadelerinin genellikle -sa, -se ekleri ile yapildigmi aciklar.
Bununla birlikte ekler kullanilmadan olusturulmus ve metnin biitiiniinde verilmis sart
ifadelerinin de bulunabilecegini anlatir.

“Tirkiye’de Otomobil ve Yollar” adli metinde -sa , -se ekleri ile
olusturulmug bir sart ifadesi bulunmamaktadir. Ancak metnin genelinden takip

edilebilen bazi sart ifadeleri bulunmaktadir.

Ulagim ve tagmmaciils alanlarmda Ota yol gabgmalan hizla devarn eder.
gelismeler olursa,

Ogrencilerinize metinde gecen yukaridaki sart ifadesini buldurarak ¢alisma

kagitlarina yazdirmiz.

2. 2. 10. Sebep sonug iliskilerini bulma

Sebep sonug ifadeleri, okuyucunun, metnin satir aralarini okuyabilmesini ve
metinden cikarimlar yapabilmesini saglar. Bunlar genellikle “Bu nedenle, ciinkii,
bundan dolayi, bunun igin, dolayisiyla, bu sebepten vb. ifadelerle kurulur. Bu
ifadeler kullanilmadan, metnin geneline yansitilmis sebep sonug iligkileri de
bulunabilir.

“Tiirkiye’de Otomobil ve Yollar” adli metinde kurulan sebep sonug iliskileri

sunlardir:

Sebep Sonug¢

ilk otormobillerin cok
giiriiltiillii olmalan,

Halkin bunlara korkulu arag
demesine neden olmustur
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Osmanhilarda deniz
ulasimimin anemli

Kiyi gehirlerinden Anadolu'ya

uzanan yollann gelismesini
LT saglamistir.
Ulasim ve
tagimacilikta meydana haO::rrr?'IIl;atlrrm yapilmasina
gelen gelismeler ¥ )
nedeniyle,

Ogrencilerinize yukaridaki sebep sonug iliskilerini buldurarak ¢alisma
kagitlarina yazdiriz.

2. 2. 11. Eslestirmeleri bulma

Eslestirme herhangi bir durumun, olgunun, kavramin, nesnenin vb.

ozelliklerinin siralanmasidir. Bunlarin bulunmasi metnin anlagilmasini saglayacaktir.

“Tiirkiye’de Otomobil ve Yollar” adli metinde oto yollarin 6zellikleri su
sekilde verilmektedir:

Trafigin sikigikhik gosterdigi bolgelerde yapilmigtir

Arrtan arag sayisinin ihtiyaglanm kargilamak
iizere yapilmgtir

Araclann hiz yapmalanna uIa@

Araclann gidig ve doniig yonleri hirhirinden
aynlmigtir
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2. 2. 12. Metnin ana fikrini bulma
Ogretmen, oOgrencilerle birlikte metnin ana fikrini bulma asamasinda

asagidaki ¢aligmalar1 yapar.

2.2.12. 1. Alt1 ¢izilen boliimler yeniden gézden gegirilir.

Tiirklerin ilk defa bir otomobili vakindan gormeleri, XX. viizyll

baslarinda Sadrazam Mahmut Sevket Pasa zamaninda, ilk otomobilin,

Istanbul'a getirilmesiyle olmustur. Bu ilk otomobiller cok giiriiltiilii oldugu icin,

halk arasinda pek tutulmamis, hatta uzun bir siire "korkulu arac'" dive

adlandirilmistir.

Osmanlilar doneminde kiyi sehirlerinden, limanlardan Anadolu iclerine

giden vollar gelismistir. Giderek bakimsiz kalan bu vollar XIX. viizyilin ikinci

varisindan sonra demirvollarinin, kervan vollarmin verini almasi ile biisbiitiin

onemini vitirdi. Cumhurivet’in ilk villarinda kamvyon ve otomobil teknolojisinin

ogelismesi ile karayolu tasimaciligl ve ulasimi 6nem kazandi.

Yol vapim tekniginin standartlasmasina iliskin ilk adim, 1866'da atildi.

Oncelikle, biiyiik verlesim merkezleri, sanavi, liman, tarim merkezleri

arasinda her tiirlii ekonomik alis verisi saglamak icin motorlu tasitlarim

kolaylhikla gidip-gelmelerine elverisli ulasim yollarinin vapimina baslandi.

1980'li villarda Kkaravolu tasimaciliginda biiviik gelismeler oldu.

Ulasimda en biiyiik tasima pavina ulasan karavollar: aginin, trafigin sikisikhik

oosterdigi kesimlerde artan arac savyisinin gereksinimini karsilamak iizere

otovol denilen ve araclarin gidis-gelis vollarmin birbirlerinden ayrildigi ve

araclara viiksek hiz vapma olanag1 saglavacak bicimde diizenlenen vyollarin

vapimina baslanmasi kararlastirildi. ilk olarak 1984 yihinda istanbul - Izmit

otovolu tamamlanarak hizmete acildi.

Metinde daha 6nceden alt1 ¢izilen boliimler yeniden okunarak gézden gegirilir

bu boliimlerden ¢ikarilan sonuglar 6zetlenir.
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2. 2. 12. 2. Metinden alinan notlarin gézden gegirilmesi

Bu agsamada metinden alinan notlar gozden gegcirilir ve bu notlardaki en
onemli noktalarin neler olduguna karar verilir.

Metinden alinan notlar asagidaki sekildedir.

I. Paragraf: Tirklerin ilk otomobille tanigmalar1 20. ylizyilin baslarinda
olmustur. Halk arasinda giiriiltiilii ara¢ olarak adlandirilan bu otomobillerin sayisi
1950 yilindan itibaren artmustir.

II. Paragraf: Osmanlilarda kervan yollart gelismisti. Demiryollarinin
yapilmasi, kervan yollarinin 6nemini yitirmesine neden oldu. Ulasim teknolojisinin
geligsmesiyle birlikte karayollar1 yeniden 6nem kazandi.

III. Paragraf: Yeni kara yollarinin yapilmasina 1866°da baglanmistir.

IV. Paragraf: Oncelikle aralarinda ticari agidan baglar bulunan merkezler
arasindaki yollarin yapimina baslanmistir.

V. Paragraf: Yurdumuzda 1980’li yillardan itibaren tagimacilik ve ulagimda

meydana gelen gelismeler nedeniyle oto yol yapim c¢aligmalar1 baglamstir.

2. 2. 12. 3. Metnin anahtar kelimelerinin yeniden gdzden gecirilmesi.

Metnin temelini olusturan bu anahtar kelimeler gézden gegirilir ve bunlar alt1
cizilen yerler ve metinden alinan notlarla birlestirilerek 6zetlenir.

“Tiirkiye’de Otomobil ve Yollar” adli metnin anahtar kelimeleri su sekildedir:

I. Paragraf: Tiirkler, Istanbul, otomobil, giiriiltii, korkulu ara¢

II. Paragraf: Osmanli, yol, bakimsiz, demdir yollari, kara yolu tasimaciligi

III. Paragraf: Yol, teknik

IV. Paragraf: Sanayi, liman, tarim, ulasim yollar1

V. Paragraf: Ulasim, kara yollar agi, trafik, gereksinim, oto yol

2. 2. 12. 4. Metnin yardimci diislincelerinin yeniden gézden gegirilmesi
Bu asamada metnin her bir paragrafindan elde edilen diisiinceler gozden

gecirilir ve bunlarin biitiiniinden ana fikre gidilir.
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“Tiirkiye’de Otomobil ve Yollar” metninin yardimer diisiinceleri sunlardir:

I. Paragraf: Tiirkler, ilk defa otomobille 20. yiizyilda, askeri amagla kullanilan
ve halk arasinda korkulu ara¢ olarak adlandirilan araglarin Istanbul’a getirilmesiyle
tanmismislardir.

II. Paragraf: Osmanlilarda deniz ulagimimin daha énemli olmasindan dolay1
gelismeyen kara yollart cumhuriyetin ilk yillarinda kamyon ve ulasim
teknolojisindeki ilerlemelerle birlikte Gnem kazanmaistir.

III. Paragraf: 1866’da baslanan yol yapim calismalari, 1950°de Karayollar1
Genel Miidiirliigii’nlin kurulmasiyla birlikte hiz kazandi.

IV. Paragraf: Oncelikle birbirleri arasinda ekonomik iliskiler bulunan
merkezler arasindaki yollarin yapimina baslandi.

V. Paragraf: 1980’li yillardan itibaren tasimacilik ve ulagim alanlarindaki
gelismeler nedeniyle mevcut kara yollar ihtiyact karsilayamaz duruma gelince
araclarin gidis ve doniis yonlerinin ayrildigi oto yollarin yapim ¢aligmalarina
baglandi.

Bilgiye vermeye dayali metinlerde ana fikir metnin hemen basinda olabildigi
gibi metnin sonunda da olabilir. Bazi metinlerde ana fikir metnin tamamina
sindirilmistir. Okuyucu metnin tamamindan bir ana diislinceye gitmelidir.
“Tiirkiye’de Otomobil ve Yollar” metninde ana fikir bastan sona kadar ilerlemekte

ve metnin genelinde bulunmaktadir.

Aty Cizili Belimler Anahtar Kelineler

Metinden Alinan Notlar Yardimer Ditglinceler

L "

ANA FiKIR

ik otomobil Tiirkiye'ye geldikten sonra kara yollanmin yapim
galigmalan gittikge hiz kazanmig ve sonunda otoyollann yapilmasi
agamasina kadar gelinmistir.
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2. 2. 13. Metnin icerik haritasim1 ¢ikarma

Bu asamada metinde yer alan diisiincelerin ¢esitli iliskiler gozetilerek bir
harita seklinde verilmesi saglanir. Metnin icerik haritasinin ¢ikarilmasinda daha 6nce
kullanilan 6nemli yerlerin altinin ¢izilmesi, anahtar kelimelerin bulunmasi, yardimci

diisiincelerin bulunmasi, metinden not alma gibi stratejilerden yararlanilir.

“TURKIYE’DE OTOMOBIL VE YOLLAR”

)
ilk Otomobil

20. yiizy1l baslarinda Istanbul’a getirildi.

! ! ! !
1930°da 1950°de 1953°te Halk, giiriiltiilii
olduklari icin bunlari
750 arac¢ 5000 arac 1000000 aracg korkulu arac olarak
bulunmaktaydi adlandirda
Yollar
Osmanhlar doneminde ! Cumbhuriyet
doneminde
! !
Deniz ulasimi on plandaydi Kamyon ve otomobil teknolojisi
gelisti
! !
Kiy1 sehirlerinden Anadolu’nun Kara yollar1 6nem kazandi

iclerine giden yollar gelisti

1866 yilindan itibaren
l l
Yol yapim teknigi gelisti Kara Yollar genel Miidiirliigii
kuruldu
1980’e kadar normal kara yollar1 yapildi 1980°den sonra oto yol denilen

yollar yapilmaya baslandi
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3. Okuma Sonrasinda Uygulanacak Stratejiler

3. 1. Ogrencilerle yazarin bu metni ni¢in yazmis olabilecegi iizerinde
konusunuz. Sonug olarak 6grencilerin su ciimlelere ulagmalarini saglayiniz.

Yazar bu metni, otomobilin Tirkiye’ye ilk getirilisi ve yillar gectikce
otomobil teknolojisindeki gelismelerle birlikte kara yollar1 yapim calismalarinda
saglanan ilerlemeler hakkinda bilgi vermek amaciyla yazmustir.

“Tiirklerin ilk defa bir otomobili yakindan gérmeleri, XX. yiizyil baslarinda
Sadrazam Mahmut Sevket Pasa zamaninda, ilk otomobilin, Istanbul'a getirilmesiyle
olmustur.”

“1980'li yillarda karayolu tagimaciliginda biiyiik gelismeler oldu.” gibi

climleler buna birer 6rnek olarak gosterilebilir.

3. 2. Yazarin bakis acisin1 bulma

Bakis acis1, yazarin lizerinde s6z soyledigi konuya nasil yaklastigi, onu hangi
noktadan degerlendirdigidir. “Tiirkiye’de Otomobil ve Yollar” adli metinde yazar,
konu hakkinda tespit ettigi bilgileri tarafsiz olarak vermeye calismaktadir. Bununla
birlikte yazarin konuya kars1 olumlu bir bakis acis1 gelistirdigi bazi ayrintilardan
c¢ikarilabilmektedir.

“1980’li yillarda kara yolu tasimaciliginda biiyiik gelismeler oldu.”
climlesinden hareketle yazarin kara yollarindaki gelisme ve ilerlemelerden memnun

oldugu soylenebilir.

3. 3. Metne bashk 6nerme

Ogrencilerden, metne uygun olabilecek basliklar yazmalarimi isteyiniz.

3. 4. Metni kendi ciimleleri ile sesli olarak anlatma
Ogrencilerin, metni sesli olarak ve kendi ciimleleriyle anlatmalarini

saglaymiz.

3. 5. Anladiklarim yazili olarak ozetleme
Ogrencilerin, metni kendi sozciikleri ile yazili olarak 6zetlemelerini

saglaymiz. Metnin 0zetlenmesi sirasinda igerik haritasindan, alt1 ¢izili olan 6nemli
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boliimlerden, anahtar kelimelerden, metinden alinan notlardan ve yardimci

diisiincelerden yararlanabilirsiniz.

3. 6. Metne yonelik hazirlanan sorulari cevaplama

Ogrencilerin metne yonelik hazirlanan sorulari cevaplamalarini saglaymiz.
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IV. HAFTA DERS PLANI

Okul : Nihat Basakar Ilkogretim Okulu
Smif : 8/B
Tarih : 11-15/12/2006

Ders

: Tiirkge

Siire : 200 dakika

Amac : Bilgilendirici metinleri anlamay1 saglamak tizere gelistirilen okuma

Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi stratejileri planlayabilmek ve uygulayabilmek.

Araglar: Tepegoz, bilgilendirici metinleri anlamaya yonelik hazirlanan

okuma stratejilerine ait slaytlar, 6gretmen ders plani, 68renci calisma plani, “Cirit

Oyunu” adli metin.

Ogrencilerde Olusmasi Beklenen Davramislar:

1.
1.
1.

Okudugu metni anlama ve ¢éziimleme

I.

O 00 3 O W B~ W N

e e S S e T T S
N N Dn A W N = O

Metnin baglamindan hareketle kelimelerin anlamlarini ¢ikarir.

. Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

. Metnin konusunu belirler.

. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

. Metindeki yardimc fikirleri/duygulari belirler.
. Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder.

. Metindeki amag-sonug iliskilerini fark eder.

. Okuduklarindaki ortiilii anlamlar1 bulur.

. Okuduklarini kendi ciimleleriyle 6zetler.

. Metne iligkin sorulara cevap verir.

. Metnin planini kavrar.

. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilari fark eder.

. Metinde yararlanilan diislinceyi gelistirme yollarinin islevlerini agiklar.
. Metne iliskin karsilagtirmalar yapar.

. Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.

. Metnin Oncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

. Metinle ilgili gorsel dgeleri yorumlar.
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1. 18. Metnin baslig: ile igerigi arasindaki iligkiyi ortaya koyar.
1. 19. Okudugu metne farkli bagliklar bulur.

2. Okudugu metni degerlendirme
2. 1. Metni igerik yoniinden degerlendirir.
3. Soz varhgim zenginlestirme

3. 1. Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrar.

CIRIT OYUNU

Cirit, bir diger deyisle ¢avgan, Tiirklerin ylizyillardan beri oynadiklar1 bir ata
oyunudur. Tiirkler, Orta Asya'dan Anadolu'ya, bu athh oyunu da doludizgin

beraberlerinde getirmislerdir.

Alparslan'la birlikte Anadolu'ya giren cirit, Tiirklerin en biiyiik toren ve
sportif oyunu idi. Daha sonra, 16. yiizyilda Osmanl Tiirkleri tarafindan bir savas
oyunu olarak kabul edildi. 17. yiizyilda ise Fransa, Almanya ve diger iilkelere de
yayildi. 19. ylizyilda, biitiin Osmanl iilkesi ve saraymin en biiyiik gosteri sporu ve
oyunu oldu. Ayni zamanda tehlikeli bir oyun oldugu i¢in, 1825 yilinda II. Mahmut
tarafindan yasak edildi. Fakat daha sonralari, yine Osmanli iilkesinin basta gelen
meydan ve savas oyunu olarak yurdun her tarafina yayildu.

Cirit oyununda iki takim bulunur. Bu takimlar, 70 ile 120 metre genisligin-
deki bir alanda karsilikli olarak yer alirlar. Oyuncular, alanin en gerisinde altigar,
sekizer ya da on ikiser kisi olarak dizilirler. Bolgesel giyimleriyle atlarina binerler.
Sag ellerine atacaklari ciridi, diger ellerine de yedek ve yetecek miktarda cirit alir-
lar. iki tarafin birinden, bir athi 6ne firlar, kars1 dizinin 6niine 30-40 metre kadar
yaklagir. Kars1 tarafin oyuncularindan birisinin adini seslenerek, onu meydana davet
eder. Sag elindeki ciridi ona dogru savurur, sonra geri doner, atin1 kendi dizisine
dogru mahmuzlar. Kars1 tarafin davet edilen oyuncusu, hizla onu takip eder. Diger
bir ciritci, sirasindan ¢ikarak onu karsilar. ikinci diziden ¢ikan, sirasindaki yerini
almak i¢in siiratle yerine donmeye calisir. Bu kez rakibi onu kovalar ve ciridini atar.
Oyun bdylece siirer. Cirit isabet ettiren oyuncu, takimina bir say1 kazandirir. Eger

oyuncu, attig1 ciridi rakibine degil de ata isabet ettirmisse, bir say1 kaybeder.
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Cirit¢i, oyun sirasinda, kars: taraf oyuncusundan kendini sakinmak i¢in ¢esitli
hareketler yapar; atin sagina, soluna, karninin altina sarkar, boynuna egilir. Baz1
cirit¢iler, rakibi kagip dizisine ulasana kadar tig-dort cirit savurarak, isabet ettirmek

suretiyle sayi toplar.

Seyredenler, ciritgileri ve atlar1 gesitli sekillerde bagirarak heyecana getirir-
ler. Cirit sona erince, eski cirit¢ilerden olusan bir kurul, oyunun sonucunu ilan
eder. Oyunu diizenleyenler, basarili olanlara 6diiller, ziyafetler verirler.

Cirit oyununda 6liim olmamasi i¢in, daha 6nceleri hurma ve mese agacindan
70-100 santimetre uzunlugunda, 2-3 santimetre ¢apinda yapilan ciritler, daha son-
ralar1 kavak agacindan yapilmaya baslanmistir. Bu tedbirlere ek olarak da cirit
sopasinin kabuklar1 yontulmus ve uglar silindir seklinde kesilerek yuvarlatilmigtir.

Cirit, daha 40 - 50 y1l oncesine kadar Anadolu'da yaygin bir oyun oldugu
halde, son yillarda sadece belli yorelerde devam etmektedir. Her yi1l, Ertugrul Gazi
Torenleri dolayisiyla eyliil ayinin ikinci pazar giinii Sogiit'te; cesitli senlikler vesile-
siyle de Erzurum, Kars, Bayburt, Balikesir ve Konya yoresinde oynanmakta olan
ciridin biitlin yurtta ilgi gormesi ve canlanmasi, bu tiir oyunlarimiz i¢in bir kazang

olacaktir.

fhsan DINCER
(Tiirk Folklor Aragtirmalar1 Dergisi, Subat 1993, Say1 283)

1. Okuma Oncesinde Uygulanacak Stratejiler

1. 1. On Bilgilerin Harekete Gegirilmesi

1. 1. 1. Ogrencilere “Cirit Oyunu” deyince aklimiza ne geliyor?” sorusunu
yonelterek onlardan gelen cevaplari tahtaya yaziniz ve 6grencilerin de kendilerine ait
calisma kagitlarina yazmalarini saglaymiz. Ogrencilerin, fikirlerini almadan &nce
asagidaki ilk maddeyi onlara 6rnek olarak veriniz.

Cirit Oyunu deyince aklima,
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1. 1. 2. Ekteki resimlerden yola ¢ikarak cirit oyununun nasil oynandigi, cirit
oyunu oynanirken hangi araglarin kullamildigi gibi konularda 6grencilerinizle

tartisiniz ve goriislerini asagiya yazmalarin saglayiniz.

e ™y

1. 2. icerigin Tahmin Edilmesi
1. 2. 1. Ogrencilerin, “Cirit Oyunu” metninin iceri§inde neler
anlatilabilecegini tahmin etmelerini ve verilen Ornekten hareketle asagidaki venn

semasinda bulunan “Tahminler” boliimiine yazmalarini saglayiniz.

Gerpelder
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1. 2. 2. Ogrencilere metnin igeriginde asagida yer alan kelimelerin

hangilerinin bulunup bulunmayacagin1 tahmin ettirerek karsilarina isaretlemelerini

saglayiniz.

Kelimeler Metinde var m1, yok mu?  Kelimeler Metinde var mi1, yok mu?
Tiirkler Evet (X) Hayir () savas Evet (X)) Hayir ()
nezaket Evet () Hayir (X) kotiiliik Evet () Hayir (X)
hesapli Evet () Hayir (X) adam Evet () Hayir (X)

ata Evet (X) Hayir () takim Evet (X) Hayir ()
hisler Evet () Hayir (X) heyecan Evet (X) Hayir ()
Osmanl Evet (X)) Hayir () kaba Evet () Hayir (X)

1. 2. 3. Ogrencilere metnin igeriginde asagida yer alan ciimlelerin hangilerinin

bulunup bulunmayacagini tahmin ettirerek karsilarina igaretlemelerini saglayiniz.

"Bolgesel giyimleriyle atlarina binerler."
Metinde bulunabilir (X) Metinde bulunamaz ()
" Ikinci diziden ¢ikan, sirasindaki yerini almak icin siiratle yerine donmeye ¢alisir."
Metinde bulunabilir (X) Metinde bulunamaz ()
"Toplum i¢inde yasayan insanlarin tiirlii ihtiyaglart vardir."
Metinde bulunabilir () Metinde bulunamaz (X)

1. 2. 4. Ogrencilere, “Siz olsaydiniz " Cirit Oyunu " bashkli bir metinde

neler anlatirdiniz?”” sorusunu yonelterek cevaplarini ¢aligma kagitlarina yazdiriiz.

s ™

b ~

1. 3. Okumanin Amacini Belirleme
1. 3. 1. Ogrencilere "Cirit Oyunu" baslikl1 bir metinde nelerin anlatilmasini,
aciklanmasini istersiniz?” sorusunu yonelterek cevaplarini c¢alisma kagitlarina

yazdiriniz.
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2. Okuma Sirasinda Uygulanacak Stratejiler

2. 1. Metnin Birinci Defa Okunmasi

2. 1.1 Bilinmeyen Kelimeler Uzerinde Calisma

Bu asamada Ogretmen metni sesli olarak okur. Daha sonra &grencilerden
birisine veya birden fazla 6grenciye metni okutur. Bu okuma sirasinda metinde gecen
ve anlami1 bilinmeyen kelimelerin daire i¢ine alinmasi saglanir. Ogretmen anlami
bilinmeyen kelimeleri 6grencilerden alarak tahtaya yazar. Bu kelimelerin anlamlarin

metinde kullanildig1 sekliyle 6grencilere kavratmaya caligir.

2. 1. 2. Metinde Kullanilan ve Uzerinde Durulmas: Gereken Kelimeler

Bu asamada 6gretmen metinde kullanilan ve anlamlan iizerinde o6zellikle
durulmas1 gereken kelimeleri agiklar. Ogretmen bu kelimeleri daha &nceden
belirlemistir. Bunlar metindeki yapilari, climleleri veya kelimeleri birbirine baglayan
baglant1 6geleri denilen kelimelerdir.

“Cirit Oyunu” metninde O0gretmenin zerinde durmasi gereken kelimeler

sunlardir:

\ Bir diger deyigle / \ En /
>/

Degzil

Halde

Sadece
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Bir diger deyisle: (baglac) Aym1 anlama gelen kelime veya ciimlelerin
birlikte kullanilmasini saglar. Ornegin,

“Cirit, bir diger deyisle cavgan, Tiirklerin yiizyillardan beri oynadiklar1 bir
ata oyunudur.”

Bu baglag “ya da”, “bagka bir ifadeyle” gibi unsurlarla ayn1 anlama gelir.

“Cirit, ya da cavgan, Tiirklerin ylizyillardan beri oynadiklari bir ata
oyunudur.”

“Cirit, bagka bir ifadeyle ¢avgan, Tirklerin yiizyillardan beri oynadiklar
bir ata oyunudur.”

sekillerinde oldugu gibi.

Beri: Cikma durumundaki kelimelerden sonra getirilerek bir isin baglangicini
belirtir.

“Cirit, bir diger deyisle ¢avgan, Tiirklerin ylizyillardan beri oynadiklar bir
ata oyunudur.”

“Kar sabahtan beri yagmist1.”

Konusanin 6niindeki iki uzakliktan kendisine daha yakin olan1 anlamina gelir.

“Biraz beriye geliniz.”

Bu uzaklikta bulunan anlaminda da kullanilir.

“Agaclardan karanligin beri tarafina dogru bir nehir akisi var.”

Dolu dizgin: Son hizla.
“Turkler, Orta Asya'dan Anadolu'ya, bu athh oyunu da doludizgin be-
raberlerinde getirmislerdir.”
“Bir giin dolu dizgin bosanan atlarimiza.”
Oniine gegilemeyecek bicimde, cok olarak.

“Kendimi yalniz saniyor ve talihin arabasinda dolu dizgin gidiyordum.”

I¢cin: Amaciyla, maksadiyla anlamlarina gelir.
“Odevini yetistirmek igin sabaha kadar uyumadi.”

Bu kelime ayrica sebep sonug belirtir.
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“Ayn1 zamanda tehlikeli bir oyun oldugu i¢in, 1825 yilinda II. Mahmut
tarafindan yasak edildi.”

Ozgiiliik, ayrilmislik, tahsis edilmislik bildirir.

“Bu kitab1 senin i¢in almistim.”

“Gore” kelimesinin yerini tutar.

“Benim i¢in bugiin veya yarin fark etmez.”

“Hakkinda” kelimesinin yerine kullanilir.

“Senin i¢in ¢ok nazik, kibar biridir, diyorlar.”

“Karsiliginda” anlamina gelir.

“Bu esyalar i¢in ne kadar para verdiniz?”

Degil: isim climlesinde yiikleme veya diger 6gelere olumsuzluk anlam1 veren
kelime.

“Eger oyuncu, atti1 ciridi rakibine degil de ata isabet ettirmisse, bir say1
kaybeder.”

“Bu direnis ¢etin degil, hasin degil, yiirek burkucuydu.”

“Soyle degil” anlaminda kullanilir.

“Agac degil, ot bile yok.”

Halde: “Durumda” anlamina gelir.

“Depremden sonra ev ne halde?”

Bazen iki zit durumu birbirine bagladig1 goriiliir.

“Cirit, daha 40 - 50 y1l 6ncesine kadar Anadolu'da yaygin bir oyun oldugu
halde, son yillarda sadece belli yorelerde devam etmektedir.”

“Glines tepede parladig1 halde bu kis giinlinde iisiiyorduk.”

Sadece: Yalnizca, ancak, baska bir sey bulunmaksizin anlamlarina gelir.
“Cirit, daha 40 - 50 y1l dncesine kadar Anadolu'da yaygin bir oyun oldugu
halde, son yillarda sadece belli yorelerde devam etmektedir.”

Bu smavdan sadece bes kisi basarili olabildi.”
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2. 1. 3. Metnin Konusunun Bulunmasi

Metnin konusunun bulunmasi asamasinda asagidaki ¢aligmalar1 yaptiriniz.

2.1. 3. 1. Metnin ilk Ciimlesinin Okunmasi

Cirit, bir difer deyisle cavgan, Tirklerin yizyllardan beri oynadiklan bir ata
oyunu dur.

2. 1. 3. 2. Metnin Son Ciimlesinin Okunmasi

Her wil, Ertugrul Gazi Térenlert dolayisiyla eylil ayimn tenct pazar gini Sogit'te,
qesitl senlikler vesilesiyle de Erzurum, Kars, Bayburt, Baltkesir ve Konya
yoresinde oynanmalkta olan ciridin biviin yurtta tlgr gérmest ve canlanmas, bu tir
oyunlarimuz 1¢in bir kazang olacaktir.

2. 1. 3. 3. Metnin Her Paragrafinin i1k Ciimlelerinin Okunmasi

I Paragraf: Cirit, bir diger deyisle ¢avgan, Turklerin yozyillardan bert
oynadiklart bir ata oyunudur,

II. Paragrat: Alparslan'la birlikte Anadolu'va giren cirit, Tarklerin en bivyitk
toren ve sportif oyuru 1di.

IT. Paragraf: Cirit oyununda ikt takim bulunur,

IV, Paragraf Ciritgt, oyun swrasinda, karst taraf oyuncusundan kending
sainmak 1gin gesith harelketler vapar, atin sagmna, soluna, karniun altina sarkar,
boynuna egilir.

V. Paragral Seyredenler, ciritoilert ve atlart gesttli sekillerde bagirarak
heyecana getirirler

VI Paragraf: Cintt oyununda &lom olmamast 1gin, daha éncelert hurma ve
mesge agacindan 70-100 santimetre uzunligunda, 2-3 santimetre capinda yapilan
cirtler, daha sonralan kavak agacindan yapilmaya baslanmugtir

VII Paragraf: Cirit, daha 40 - 50 yil éncesine kadar Anadolu'da yaygin bir oyun
oldugu halde, son yillarda sadece belli yorelerde devarn etmeltedir
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2. 1. 3. 4. Metnin Giris Paragrafinin Okunmasi

Cirtt, bir difer deyisle cavgan, Torklerin yozyillardan bert oynadizlar bir ata
oyunudur. Tirdkler, Orta Asya'dan Anadolu'ya, bu athh oyunu da doludizgin be-
raberlerinde getirmislerdir

2. 1. 3. 5. Metnin Sonu¢ Paragrafinin Okunmasi

Cirit, daha 40 - 50 yl dncesine kadar Anadolu'da yaygin bir oyun oldugu hilde,
son yillarda sadece bellt yorelerde devam etneldedir Her yil, Ertugml Gazi

T érenlert dolayisiyla eylul aymin tkmel pazar goni 36g0tte, cesith genlikler vesile-
style de Erzurum, Kars, Bayburt, Balikesir ve Konya véresinde oynanmakta olan
ciridin bitin yurtta 1lgl gérmest ve canlanmasi, bu tor oyunlarimiz igin bir kazane
olacaktir.

2. 1. 3. 6. Metinde En Cok Gecen Kelimelerin Bulunmasi
Metinde en fazla “cirit” kelimesi gegmektedir. (21 defa). Ayrica metinde
“oyun” kelimesi 14, “at” kelimesi de 4 defa kullanilmistir. Buradan hareketle metnin
konusunun cirit oyunu {lizerine kuruldugu goriilmektedir.

Yukaridaki c¢aligmalardan genel anlamda su sonuglar ¢ikmaktadir. Metnin
baslig1 “Cirit Oyunu”dur. Metinde en fazla gecen kelime cirittir. (21) defa. Metnin
ilk ciimlesi ciritle ilgilidir. Daha sonraki paragraflarda da cirit oyununun nasil
oynandig1 lzerinde durulmaktadir. Buna gore “Cirit Oyunu” metninin konusunu

buldurarak 6grencilerinize yazdiriniz.

2. 2. Metnin ikinci Defa Okunmasi
Metnin konusunun bulunmasindan sonra ikinci okuyusta amag¢ ayrintilar

belirlemek, yazarin anlatmak istediklerini 1yice anlamaktir.

2.2. 1. Metindeki Onemli Yerlerin Altim Cizme

Bu asamada 6grenciler, 6gretmenin rehberliginde metnin her paragrafinin en
onemli ciimlelerinin altimi gizerler. Ogretmen, paragraflari okutur ve “Burada en
onemli ciimleler hangileridir?” sorusuyla 6grencileri yonlendirir. “Cirit Oyunu”

metninin énemli climleleri asagidaki gibidir.
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CIRIT OYUNU
Cirit, bir diger deyisle ¢avgan, Tiirklerin ylizyillardan beri oynadiklar1 bir

ata oyunudur. Tiirkler, Orta Asya'dan Anadolu'ya, bu ath oyunu da doludizgin

beraberlerinde getirmislerdir.

Cirit, Tiirklerin Orta Asya'dan getirdikleri bir ata oyunudur.

Alparslan'la birlikte Anadolu'ya giren cirit, Tiirklerin en biiyiik téren ve

sportif oyunu idi. Daha sonra, 16. yiizyllda Osmanl Tiirkleri tarafindan bir savas

oyunu olarak kabul edildi. 17. yiizyilda ise Fransa, Almanya ve diger iilkelere de

yayildi. 19. yiizyilda, biitiin Osmanl iilkesi ve saraymin en biiylik gosteri sporu ve
oyunu oldu. Ayni zamanda tehlikeli bir oyun oldugu icin, 1825 yilinda II. Mahmut

tarafindan vasak edildi. Fakat daha sonralari, vine Osmanh iilkesinin basta

oelen meyvdan ve savas ovunu olarak yurdun her tarafina yvavildi.

Baglangigta spor amaciyla oynanan cirit, daha sonra hir
savag oyunu olarak kahul edilmigtir. Zaman zaman tehlikeli
oldudu igin yasaklanmsgtir.

Cirit_ovununda iki takim bulunur. Bu takimlar, 70 ile 120 metre

genisligindeki bir alanda karsilikli olarak yer alirlar. Qyuncular, alanin en gerisinde

altisar, sekizer ya da on ikiser kisi olarak dizilirler. Bolgesel givimleriyle atlarina

binerler. Sag ellerine atacaklari ciridi, diger ellerine de yedek ve yetecek miktarda
cirit alirlar. Iki tarafin birinden, bir atl one firlar, karst dizinin 6niine 30-40 metre
kadar yaklasir. Karsi tarafin oyuncularindan birisinin adini seslenerek, onu meydana
davet eder. Sag elindeki ciridi ona dogru savurur, sonra geri doner, atin1 kendi
dizisine dogru mahmuzlar. Kars: tarafin davet edilen oyuncusu, hizla onu takip eder.
Diger bir ciritci, sirasindan cikarak onu karsilar. ikinci diziden cikan, sirasindaki
yerini almak igin siiratle yerine donmeye ¢alisir. Bu kez rakibi onu kovalar ve

ciridini atar. Oyun bdylece siirer. Cirit isabet ettiren oyuncu, takimina bir sayi

kazandirir. Eger ovuncu, attigi ciridi rakibine degil de ata isabet ettirmisse, bir

savi kavbeder.
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Cirit oyunu iki takimla oynanir. Cirit oyunculan, oyun
sirasinda bilgesel elbiselerini giyerler.

Ciritci, oyun sirasinda, karsi taraf ovuncusundan kendini sakinmak icin

cesitli hareketler vapar: atin sagina, soluna, karninin altina sarkar, boynuna

egilir. Baz1 ciritciler, rakibi kagip dizisine ulasana kadar iig-dort cirit savurarak,

isabet ettirmek suretiyle say1 toplar.

Cirit oyuncusu, karg tarafin oyuncusunun kendisine cirit
isabet ettirmemesi igin at iistiinde cegitli hareketler yapar.

Sevyredenler, ciritcileri ve atlar1 cesitli sekillerde bagirarak hevecana

getirirler. Cirit sona erince, eski cirit¢ilerden olusan bir kurul, oyunun sonucunu

ilan eder. Oyunu diizenleyenler, basarili olanlara 6diiller, ziyafetler verirler.

Seyirciler cirit oyunculanm heyecanlandinrlar.

Cirit oyununda 6liim olmamas: i¢in, daha onceleri hurma ve mese

agacindan 70-100 santimetre uzunlugunda, 2-3 santimetre c¢apinda yapilan

ciritler, daha sonralar1 kavak agacindan vapilmava baslanmistir. Bu tedbirlere

ek olarak da cirit sopasinin kabuklar1 yontulmus ve uglar silindir seklinde kesilerek

yuvarlatilmistir.

Oyun sirasinda oliim olmamasi igin onceleri mege
afacindan yamlan ciritler sonralan kavak agacindan yapilmaya
haglanmigtir,

Cirit, daha 40 - 50 vil oncesine kadar Anadolu'da vavgin bir oyun

oldugu hilde, son yillarda sadece belli yorelerde devam etmektedir. Her yil,

Ertugrul Gazi Torenleri dolayisiyla eyliil aymin ikinci pazar giinii Sogiit'te; cesitli
senlikler vesilesiyle de Erzurum, Kars, Bayburt, Balikesir ve Konya ydresinde
oynanmakta olan ciridin biitlin yurtta ilgi gormesi ve canlanmasi, bu tiir

oyunlarimiz i¢in bir kazang olacaktir.
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Cirit oyunu giiniimiizde sadece belli bilgelerde
oynanmaktadir.

2. 2. 2. Anahtar kelimeleri bulma
Metnin 6nemli olan alt1 ¢izili boliimlerindeki kelimeler ayn1 zamanda metnin
anahtar kelimelerini de olusturmaktadir. Buna goére “Dayanisma” metninin anahtar

kelimelerinin paragraflara dagilimi su sekildedir. Ogretmen, dgrencilere rehberlik

ederek metnin anahtar kelimelerinin bulunmasini saglar.

Metnin Anahtar Kelimeleri

I. Prg. IL. Prg. III. Prg. IV. Prg. V.Prg. VI Prg. VIL Prg.
Cirit Sportif Cirit oyunu Ciritci Seyredenler | Oliim | Cirit
oyun oyunu
Ata Toren Iki takim | Sakinmak | Heyecan | kavak | Belli
oyunu oyunu yoreler
Ath Tehlikeli Bolgesel Egilmek Yaygin
oyun oyun giyim
Yasak
Savas
oyunu

2.2.3. Not Alma

Metnin her paragrafinin anahtar kelimelerinden hareketle 6grencilere o

paragraftan uygun notlar aldirarak metnin yan tarafina yazmalarini saglayimiz.

2. 2. 4. Yardimci diisiinceleri bulma

Ogretmen, 6grencilere rehberlik ederek yazarin, metnin her paragrafinda 6ne

stirdiigii diistinceleri anahtar kelimeler ve metinden alinan notlar yardimiyla buldurur

ve 6grenci ¢alisma kagidina yazdirir.



Metnin yardimei diisiinceleri, paragraflara gore su sekildedir:

“nETeonIE -

b I Tl O e o Y B s

Cirit Tiirklerin Orta Asya‘dan getirdikleri
bir ata oyunudur.

Famanla Avrupa‘da da yayginlagan cirit,
tehlikeli olduqu igin Il. Mahmut
tarafindan yasaklanmigtir.

Cirit oyununda iki takam bulunur ve
oyuncular bilgesel giysilerini giyerler.

Oyuncular ciritten sakinmak igin atlaninin
safina, soluna ve karmina dofru
egilirler.

Seyirciler yaptiklan tezahiiratlarla
oyunculan heyecanlandinrlar.

Cirit oyununda oliim clmamasi igin
ciritler yumusgak bhir ajacg olan kavaktan

yapilmgtir.

Kisa zaman dncesne kadar yurdumuzda
yaygin olan cirit bugiin belli bilgelerde
oynanmaktadir.

2. 2. 5. Tahminlerle icerigi kontrol etme

tahminleriyle gercekler karsilastirilir.

Gerpelder

P

]

mAa=cCwWnce 0
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Ogrenciler, 1. 2. 1. etkinligine tekrar dénerler. Oradaki venn semasinda

bulunan “Gergekler” bdliimiine metinde anlatilanlart yazarlar. Ogrencilerin



2. 2. 6. Karsilastirmalar1 bulma
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Bu asamada bilgi vermeye dayali metinlerde genellikle yer alan kavram,

durum veya olgular arasindaki karsilastirmalarin tespit edilmesi gerekmektedir.

Ogretmen oncelikle karsilastirmalarin “daha, gore, biraz daha, ayni, aynis1 vb.”

kelimeler yoluyla yapildigini agiklar. Bundan sonra metnin paragraflari birer birer

gbzden gegirilerek karsilastirmalar bulunur.

“Cirit Oyunu” metninin birinci paragrafinda “gubuk ve insan” kavramlari

arasinda bir karsilastirma yapilmaistir.

CIRIT

CIRIT

- Onceleri hurma ve mese

agacindan yapilirds, wapilmaryra baglandi.

CIRIT oYU

- 40 - 50yl Sncesine kadar
Anadola'da ywaygin olarak
oynarntnaktaydi.

2.2.7. Tanimlamalar: bulma

- Bonralar huarma agacidan

CIRIT O¥UNT

- Giantunizde sadece belli
wirelerde oynatunalktacdat,

Bu asamada metinde yer alan herhangi bir durum, kavram, nesne, tip, tiir vb.

tanimlamalar bulunur. Bu, metnin anlasilmasit agisindan énemlidir. “Cirit Oyunu”

metninde en genis anlamiyla cirit oyunu tanimlanmaktadir. Ogretmen, 6grencilere

rehberlik ederek metinde gecen cirit oyununun tanimini buldurarak calisma

kagitlarina yazdirir.
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Cirit Oyur: Tarklenn Orta Asva'dan Anadolu'ya berabetlennde

getirdilden bir tiren ve spor oyunudur,

2. 2. 8. Benzerlikleri bulma

Bilgi vermeye dayali tiirlerde genellikle ¢esitli durum, nesne, kavram, olgu
vb. arasinda benzerlikler kurulur. Bunlardan hareketle yardimci diisiincelerin
bulunmasi, ana diisiincenin tespit edilmesi, soyut kavramlarin somut hale getirilmesi
saglanabilir. Bu nedenle bilgi vermeye dayali metinlerdeki benzetmelerin bulunmasi
Onem tagimaktadir.

Cirit Oyunu metninde Alparslan donemi ile 19. yiizyill Osmanli dénemi
arasinda bir benzerlik bulunmaktadir. Buna gore bu iki donemde de cirit oyunu bir
toren ve spor oyunu olarak bilinmektedir. Bu benzerligi 6grencilere buldurarak

asagidaki gibi venn semasina yazdiriniz.

Cirit oyunm
bu iki
doénemide
de bir tiren
ve spor

ounnu olarak

bilinmelited
ir.

2.2.9. Sart ifadelerini bulma

Ogretmen sart ifadelerinin genellikle -sa, -se ekleri ile yapildigmi agiklar.
Bununla birlikte ekler kullanilmadan olusturulmus ve metnin biitiiniinde verilmis sart
ifadelerinin de bulunabilecegini anlatir.

“Cirit Oyunu” adli metinde —sa , -se ekleri ile olusturulmus sart ifadelerinin

yaninda metnin genelinden takip edilebilen bazi sart ifadeleri de bulunmaktadir.
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Oyuncy, athd cirid rakibine dedil Bir say1 kaybeder.
de ata 1zabet ethirmugse,
" -
Ovuncy, ciridi karst talomin Takuruna bir say kazandir, \
oyuncusuna isabet ethirrmsse,
e -

Ogrencilerinize metinde gecen yukaridaki sart ifadesini buldurarak ¢alisma

kagitlarina yazdiriniz.

2. 2. 10. Sebep-sonucg iliskilerini bulma

Sebep sonug ifadeleri, okuyucunun, metnin satir aralarini okuyabilmesini ve
metinden ¢ikarimlar yapabilmesini saglar. Bunlar genellikle “Bu nedenle, ¢iinkdi,
bundan dolayi, bunun igin, dolayisiyla, bu sebepten vb. ifadelerle kurulur. Bu
ifadeler kullanilmadan, metnin geneline yansitilmis sebep sonug iliskileri de
bulunabilir.

“Cirit Oyunu” adl1 metinde kurulan sebep sonug iliskileri sunlardir:

Sebep Sonug¢

Cirit tehlikeli bir oyun
oldugu icin

II. Mahmut tarafindan
yasaklanmigtir

Oyuncu, kars: takimin .
Dyu}lrrlcusununrgttlﬁl Atin safina, soluna ve
karmimin aluna sarkar

ciritten kendisini
akinmak igin

Ciritler kavak agacindan
apilmaya baslandi

Cirit oyununda aliim
olaylan olammasi igin <}.r

Ogrencilerinize yukaridaki sebep sonug iliskilerini buldurarak ¢alisma

kagitlarina yazdirmiz.
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2. 2. 11. Eslestirmeleri bulma

Eslestirme herhangi bir durumun, olgunun, kavramin, nesnenin vb.
Ozelliklerinin siralanmasidir. Bunlarin bulunmasi metnin anlasilmasini saglayacaktir.

“Cirit Oyunu” adli metinde cirit oyununun O&zellikleri su sekilde

siralanmaktadir.

Tiirklerin ata oyunudur

iki talkamla oynanmaktadir
Oyuncular bialgesel giysilerini giyerler

Oyun sonunda ziyafetler verilir

Bugiin belli balgelerde oynanmaktadir

2.2.12. Metnin ana fikrini bulma

Ogretmen, ogrencilerle birlikte metnin ana fikrini bulma asamasinda
asagidaki caligmalar: yapar.
2.2.12. 1. Alt1 gizilen boliimler yeniden gézden gegirilir.

Cirit, bir ata ovunudur. Tiirkler Orta Asva'dan Anadolu'yva, bu ath

ovyunu beraberlerinde getirmislerdir.

Cirit Tiirklerin en biiyiik toren ve sportif oyunu idi. Zamanla Fransa,

Almanya ve diger iilkelere de vayildi. Tehlikeli bir ovun oldugu icin, 1825

vilinda II. Mahmut tarafindan vasak edildi. Daha sonra vine Osmanh iilkesinin

basta gelen meyvdan ve savas oyunu olarak yurdun her tarafina yayildi.

Cirit oyununda iki takim bulunur. Ovuncular bolgesel givimleriyle

atlarima binerler.
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Ciritci, ovun sirasinda, karsi taraf oyuncusundan kendini sakinmak

icin cesitli hareketler vapar: atin sagina, soluna, karnimmin altina sarkar,

boynuna egilir.

Sevredenler, ciritcileri ve atlari cesitli sekillerde bagirarak hevecana

getirirler.

Cirit oyununda oliim olmamasi icin, ciritler kavak agacindan vapilmavya

baslanmistir.
Cirit, daha 40 - 50 vil 6ncesine kadar Anadolu'da vaygin bir ovun

oldugu hilde, son yillarda sadece belli vorelerde oynanmaktadir.

Metinde daha 6nceden alt1 ¢izilen boliimler yeniden okunarak gézden gegirilir

bu boéltimlerden ¢ikarilan sonuglar 6zetlenir.

2. 2.12. 2. Metinden alinan notlarin yeniden gézden gegirilmesi
Bu agamada metinden alinan notlar yeniden gézden gegirilir ve bu notlardaki
en Onemli noktalarin neler olduguna karar verilir.
Metinden alinan notlar asagidaki sekildedir.
I. Paragraf: Cirit, Tiirklerin Orta Asya’dan getirdikleri bir ata oyunudur.
II. Paragraf: Baslangicta spor amaciyla oynanan cirit, daha sonra bir savas
oyunu olmustur. Tehlikeli oldugu i¢in zaman zaman yasaklanmistir.
ITI. Paragraf: Cirit oyunu iki takimla oynanir. Oyuncular, bolgesel elbiseler
giyerler.
IV. Paragraf: Cirit oyuncusu, karsi tarafin kendisine cirit isabet ettirmemesi
i¢in ¢esitli hareketler yapar.
V. Paragraf: Seyirciler cirit oyuncularini heyecanlandirirlar.
VL. Paragraf: Oliim olmamasi igin ciritler daha sonralari kavak agacindan
yapilmaya baglanmistir.

VII. Paragraf: Cirit oyunu giliniimiizde baz1 bolgelerde oynanmaktadir.
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2. 2. 12. 3. Metnin anahtar kelimelerinin yeniden gézden gecirilmesi.

Metnin temelini olusturan bu anahtar kelimeler gézden gegirilir ve bunlar alt1
cizilen yerler ve metinden alinan notlarla birlestirilerek 6zetlenir.

“Cirit Oyunu” metninin anahtar kelimeleri sunlardir:

I. Paragraf: cirit, ata oyunu, atli oyun

II. Paragraf: sportif oyun, toren oyunu, tehlikeli oyun, yasak, savas oyunu

III. Paragraf: cirit oyunu, iki takim, bolgesel giyim

IV. Paragraf: ciritci, sakinmak, sarkar, egilir

V. Paragraf: seyreden, heyecan

VI. Paragraf: cirit oyunu, 6liim, kavak agaci

VIIL. Paragraf: cirit, yaygin, belli yoreler

2. 2. 12. 4. Metnin yardimei diisiincelerinin yeniden gdzden gegirilmesi

Bu agsamada metnin her bir paragrafindan elde edilen diisiinceler gézden
gecirilir ve bunlarin biitiiniinden ana fikre gidilir.

“Cirit Oyunu” metninin yardimer diisiinceleri sunlardir:

I. Paragraf: Cirit, Tiirkler tarafindan Orta Asya’dan Anadolu’ya getirilen ve
uzun yillar boyunca oynadiklar bir ata oyunudur.

II. Paragraf: Baslangigta bir spor oyunu olarak bilinen cirit, zamanla
Avrupa’ya da yayilmis ancak II. Mahmut tarafindan tehlikeli oldugu igin
yasaklanmuistir.

III. Paragraf: Cirit oyunu iki takim halinde oynanir. Oyuncular cirit oynamak
i¢cin bolgesel elbiselerini giyerler.

IV. Paragraf: Cirit oyunculari, karst takim oyuncularindan kendilerini
saklamak i¢in atin sagina, soluna dogru egilir ve ¢esitli hareketler yaparlar.

V. Paragraf: Seyirciler, cirit oyuncularin1 heyecanlandirirlar.

V1. Paragraf: Baglangicta mese ve hurma gibi sert agaclardan yapilan ciritler,
6lim olmamasi i¢in daha sonralar1 kavak agacindan yapilmaya baslanmistir.

VII. Paragraf: Kisa zaman oncesine kadar yaygin bir bicimde oynanan cirit,
giiniimiizde sadece belli bolgelerde oynanmaktadir.

Bilgiye vermeye dayali metinlerde ana fikir metnin hemen basinda olabildigi

gibi metnin sonunda da verilebilir. “Cirit Oyunu” adli metnin ana fikri metnin son
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paragrafinda verilmektedir. Bu nedenle 6gretmen dgrencilere metnin son paragrafini
bir kere daha okutur. Buradan hareketle cirit oyunu iizerinde yazarin ne sdyledigi,

nasil bir yargiya vardigi bulunur.

Al Cizili Bahimler ‘ Anahtar Kelimeler ‘

Metinden Alnan MNotlar { Yardime Digtnceler J

e, "

ANA FiKiR

Tiirklerin yiizyillar hoyunca oynamakta olduklan hir ata oyunu olan
cirit, giiniimiizde sadece bhelli balgelerde oynanmakatdir.

2. 2. 13. Metnin icerik haritasimi ¢ikarma

Bu asamada metinde yer alan diisiincelerin ¢esitli iliskiler gozetilerek bir
harita seklinde verilmesi saglanir. Metnin icerik haritasinin ¢ikarilmasinda daha 6nce
kullanilan 6nemli yerlerin altinin ¢izilmesi, anahtar kelimelerin bulunmasi, yardimci

diisiincelerin bulunmasi, metinden not alma gibi stratejilerden yararlanilir.
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CIRIT OYUNU
!
Tiirkler bu oyunu Orta Asya’dan getirmisler ve uzun yillar boyunca
oynamislardir.
! ! !
Alpaslan zamaninda bir toren 16. yiizy1lda Osmanhlarda
ve spor oyunu idi savas oyunu oldu
! !
17. yiizyi1lda Fransa, Almanya ve diger Tehlikeli oldugu gerekcesiyle
II. Mahmut
Avrupa iilkelerine yayildi zamaninda yasaklandi
!
Cirit oyunu iki takim halinde 70-120 m. arasindaki bir alanda oynanir
! l !
Oyuncular bolgesel Ciridi kars1 takimin oyuncusuna

isabet ettiren Kisinin takimm

giysilerini giyerler bir puan kazanir
Cirit
! !
40-50 y1l 6ncesine kadar tiim Anadolu’da Bugiin Erzurum, Kars,
Bayburt, Balikesir
oynaniyordu. gibi bazi bolgelerde oynanmaktadir.
!

Ciridin canlanmasi ve biitiin yurtta ilgi gormesi, bu tiir oyunlarimiz i¢in bir

kazanc olacaktir.
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3. Okuma Sonrasinda Uygulanacak Stratejiler

3. 1. Yazarin amacini bulma

Ogrencilerle yazarin bu metni ni¢in yazmis olabilecegi iizerinde konusunuz.
Sonug olarak dgrencilerin su ciimlelere ulagsmalarini saglayiniz.

Yazar, bu metni cirit oyunu hakkinda yazmistir. Yazarin amaci cirit
oyununun kdkeni, gelisimi, oynanma sekli ve bugilinkii durumu {izerinde okuyucuyu

bilgilendirmektir.

3. 2. Yazarin bakis acisin1 bulma

Bakis agis1, yazarin {izerinde s6z sdyledigi konuya nasil yaklastigi, onu hangi
noktadan degerlendirdigidir. “Cirit Oyunu” adli metinde yazar, konuya kars1 olumlu
bir bakis agis1 gelistirmistir.

“Cirit, bir diger deyisle ¢avgan, Tiirklerin ylizyillardan beri oynadiklar bir

ata oyunudur.”

“Alparslan'la birlikte Anadolu'ya giren cirit, Tirklerin en bliyiik téren ve
sportif oyunu idi.” “Cirit, daha 40 - 50 yi1l dncesine kadar Anadolu'da yaygin bir
oyun oldugu halde, son yillarda sadece belli yorelerde devam etmektedir.”

“Ciridin biitlin yurtta ilgi gormesi ve canlanmasi, bu tiir oyunlarimiz i¢in bir
kazan¢ olacaktir.”’climleleri bize yazarin cirit oyununa nasil yaklastigini agik bir
sekilde bildirmektedir. Buna gore yazar, cirit oyununun gordiigii ilginin artmasindan
yanadir. Yani yazar, cirit oyununa karst olumlu bir bakis acist gelistirmistir.
Ogrencilerinize metinden verilen yukaridaki &rneklerden hareketle yazarin bakis

acisini buldurunuz.

3. 3. Metne uygun bashk onerme

Ogrencilerden, metne uygun olabilecek bagliklar yazmalarini isteyiniz.

3. 4. Metni kendi ciimleleri ile sesli olarak anlatma
Ogrencilerin, metni sesli olarak ve kendi ciimleleriyle anlatmalarin

saglaymiz.



325

3. 5. Anladiklarim yazili olarak ozetleme

Ogrencilerin, metni kendi sdzciikleri ile yazili olarak 6zetlemelerini
saglayiniz. Metnin Ozetlenmesi sirasinda igerik haritasindan, alt1 ¢izili olan 6nemli
boliimlerden, anahtar kelimelerden, metinden alinan notlardan ve yardimci

diisiincelerden yararlanabilirsiniz.

3. 6. Metne yonelik hazirlanan sorular: cevaplama

Ogrencilerin metne yonelik hazirlanan sorular1 cevaplamalarini saglayiniz.



Okul
Siif
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V. HAFTA DERS PLANI

: Nihat Basakar Ilkogretim Okulu
: 8/B

Tarih : 18-22/12/2006

Ders

Siire

: Tiirkge
: 200 dakika

Amagc : Bilgilendirici metinleri anlamay1 saglamak iizere gelistirilen okuma

oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi stratejileri planlayabilmek ve uygulayabilmek.

Araglar: Tepegoz, bilgilendirici metinleri anlamaya yonelik hazirlanan

okuma stratejilerine ait slaytlar, 6gretmen ders plani, 6grenci ¢alisma plani, “Bilim

Yolu” adli metin.

Ogrencilerde Olusmasi Beklenen Davramslar:

1.
1.
1.

Okudugu metni anlama ve ¢éziimleme

1

O 00 N N WD B~ W N

L e e e
O I N »n B~ W N = O

. Metnin baglamindan hareketle kelimelerin anlamlarini ¢ikarir.
. Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

. Metnin konusunu belirler.

. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

. Metindeki yardimc fikirleri/duygulari belirler.

. Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder.

. Metindeki amag-sonug iligkilerini fark eder.

. Okuduklarindaki 6rtiilii anlamlar1 bulur.

. Okuduklarini kendi ciimleleriyle 6zetler.

. Metne iliskin sorulara cevap verir.

. Metnin planini kavrar.

. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilar fark eder.

. Metinde yararlanilan diislinceyi gelistirme yollarinin islevlerini agiklar.
. Metne iliskin karsilagtirmalar yapar.

. Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.

. Metnin Oncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

. Metinle ilgili gorsel dgeleri yorumlar.

. Metnin baghg ile igerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar.
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1. 19. Okudugu metne farkli bagliklar bulur.
2. Okudugu metni degerlendirme

2. 1. Metni igerik yoniinden degerlendirir.
3. Soz varh@im zenginlestirme

3. 1. Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrar.

BIiLiM YOLU

Insanlik tarihini inceledigimizde, bilimsel ¢alisma ve buluslarin genellikle
19. yilizyilda yogunlastig1 goriiliir. 20. yiizyilin su son yillarinda yenilik ve
buluslarin izlenmesi hemen hemen olanaksizdir. Her giin yiizlerce yeni bulus, bilim
diinyasina katilmakta ve insanligin hizmetine sunulmaktadir.

Gilintimiizde bilimin bu kadar hizl1 gelismesinin, 6nem kazanmis olmasinin
nedeni, insanlarin, son birka¢ yiizyilldir en dogru bilginin, bilimle elde
edilebilecegini anlamis olmalaridir. Ancak, insanlik bu noktaya pek kolay
ulasamamistir. Yasadiklar1 cagda bir¢cok bilim adami, buluslar1i nedeniyle
suclanmis, cezalandirilmislardir. Bilim adamlarinin, seytanla isbirligi yaptig1 bile

One stiriilmiistiir.

Yakin zamana kadar, akil hastalar1 ile clizzam gibi hastaliklara yakalananlar,
toplum disina itilmekteydi. Onlara Tanri'nin gazabina ugramis kisiler goziiyle
bakilirdi. Iglerine seytanin girdigine inamildig1 icin, bu insanlara tiirlii eziyetler
yapilirdi. Gliniimiizde yapilan bilimsel calismalar sonucunda bir¢ok hastaligin
nedenleri ve tedavi yollar1 ortaya ¢ikarilmistir. Boylece, bilimin insanlara dogruyu
ve gercegi Ogrettigi gorebilmektedir.

Bilim, toplumlarin yagamlarinda énemli degisiklikler meydana getirmektedir.
Gelismis toplumlarda bu degisim ve gelismeleri her alanda gormek miimkiindiir.
Bilim ve teknik, toplumlarin sosyo-ekonomik, kiiltiirel ve sanatsal alanlarda
yiikselmelerini saglamaktadir. Bununla birlikte bir toplumda meydana gelen
bilimsel gelismeler bir tek iilke sinirlart igcinde kalmamakta ve tim insanligin
hizmetine sunulmaktadir. Ciinkii bilimsel bulgular kisisel goriislere, inanglara

gore degismez.
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Giinliik yasamda insanlar elektrik ve motor giiciiyle ¢calisan ¢ok sayida arag
gerecten yararlanmaktadirlar. Ornegin bilgisayarlar evlere kadar girmis, hizli
ulasgim ve iletisim araglar1 gelistirilmistir. Uzayda ¢esitli arastirmalar yapilmakta,
insanlarin siirekli kalabilecekleri uzay istasyonlart1 kurmak i¢in calisilmaktadir.
Bunlar, ilk anda akla gelenlerdir ve hepsi de bilimle ger¢eklesmistir. Fakat bilim,
her zaman iyi yonde kullanilmamaktadir. Mesela son yillarin giincel konusu
niikleer giictiir. Bu gili¢, Ozellikle savas araglar1 Ttretiminde kullanilip
gelistirilmektedir. Bunun sonucunda insanli@in, tiimiiyle yok olmasi1 soz
konusudur. Bilgiler olumlu yonde kullanilmali, bu amactan saptirilmamalidir.
Bilim, olumsuz amagclar i¢in kullanildig1 takdirde, gerceklik ve kilavuzluk
ozelliklerini yitirir.

Bilim yolundan ayrilmak, kafalar1 asilsiz inanclarin, ilkel diisiincelerin
tuzagina disliriir; insanlar1 karanliga iter; gelisme ve yiikselmeyi engeller;
diisiinceleri smurli, yapict ve yaraticiliktan uzak kisilerin olusturdugu toplumlar

yaratir. Insanca yasamak icin, bilimin dogru ve gergek¢i yolundan ayrilmayalim.
Metin Giil

(Yeniden Diizenlenmistir)

1. Okuma Oncesinde Uygulanacak Stratejiler

1. 1. On Bilgilerin Harekete Gegirilmesi

1. 1. 1. Ogrencilere “Bilim, teknik, gelisme” deyince aklmiza ne geliyor?”
sorusunu yonelterek onlardan gelen cevaplari tahtaya yazimiz ve o6grencilerin de

kendilerine ait caligsma kagitlarina yazmalarini saglayiniz.

i "
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1. 1. 2. Ekteki resimlerden yola ¢ikarak bilim ve teknikteki gelismeler ve bu
geligsmelerin insan hayatindaki yeri gibi konularda 6grencilerinizle tartigarak onlarin

gorlslerini asagiya yazmalarini saglayiniz.

ra It

1. 2. Icerigin Tahmin Edilmesi
1. 2. 1. Ogrencilerin, “Bilim Yolu” metninin iceriginde neler
anlatilabilecegini tahmin etmelerini ve verilen Ornekten hareketle asagidaki venn

semasinda bulunan “Tahminler” boliimiine yazmalarini saglayiniz.

Gerceller

1. 2. 2. Ogrencilere metnin igeriginde asagida yer alan kelimelerin

hangilerinin bulunup bulunmayacagini tahmin ettirerek karsilarina isaretlemelerini

saglaymiz.

Kelimeler _Metinde var mi1, yok mu? Kelimeler Metinde var mi1, yok mu?
insanlik Evet (X) Hayir () bilgisizlik Evet (X)) Hayir ()
hayret Evet () Hayir (X) karigik Evet () Hayir (X)
hayranlik Evet () Hayir (X) sinir Evet () Hayir (X)
calisma Evet (X) Hayir () iletisim Evet (X) Hayir ()

gayret Evet () Hayir (X) niikleer Evet (X) Hayir ()
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1. 2. 3. Ogrencilere metnin igeriginde asagida yer alan ciimlelerin hangilerinin

bulunup bulunmayacagini tahmin ettirerek karsilarina igaretlemelerini saglayiniz.

"Her giin yiizlerce yeni bulus, bilim diinyasina katilmakta ve insanligin hizmetine
sunulmaktadir.”

Metinde bulunabilir (X) Metinde bulunamaz ()

“Yakin zamana kadar, akil hastalar1 ile clizzam gibi hastaliklara yakalananlar,

toplum disina itilmekteydi.”

Metinde bulunabilir (X)) Metinde bulunamaz ()
“Kendimi bilmeye giiciim yetmedigi halde, baska seyleri 6grenmeye ¢alismak bana
giiliing geliyor.”
Metinde bulunabilir () Metinde bulunamaz (X )
“Uzayda ¢esitli arastirmalar yapilmakta, insanlarin siirekli kalabilecekleri uzay
istasyonlar1 kurmak i¢in ¢alisilmaktadir."

Metinde bulunabilir (X) Metinde bulunamaz ()

1. 2. 4. Ogrencilere, Siz olsaydimz "Bilim Yolu" baslikli bir metinde neler

anlatirdiniz?” sorusunu yonelterek cevaplarini ¢alisma kagitlarina yazdiriniz.

-~

1. 3. Okumanin Amacin1 Belirleme
1. 3. 1. Ogrencilere "Bilim Yolu" baslikli bir metinde nelerin anlatiimasini,

aciklanmasini istersiniz?” sorusunu yonelterek cevaplarini ¢alisma kagitlarina

yazdiriniz.



331

2. Okuma Sirasinda Uygulanacak Stratejiler

2. 1. Metnin Birinci Defa Okunmasi

2. 1.1. Bilinmeyen Kelimeler Uzerinde Calisma

Bu asamada O6gretmen metni sesli olarak okur. Daha sonra &grencilerden
birisine veya birden fazla 6grenciye metni okutur. Bu okuma sirasinda metinde gecen
ve anlami bilinmeyen kelimelerin daire icine alinmasi saglanir. Ogretmen anlami
bilinmeyen kelimeleri 6grencilerden alarak tahtaya yazar. Bu kelimelerin anlamlarin

metinde kullanildig1 sekliyle 6grencilere kavratmaya calisir.

2. 1. 2. Metinde Kullanilan ve Uzerinde Durulmasi Gereken Kelimeler

Bu asamada 6gretmen metinde kullanilan ve anlamlar iizerinde o6zellikle
durulmas1 gereken kelimeleri aciklar. Ogretmen bu kelimeleri daha &nceden
belirlemistir. Bunlar metindeki yapilari, climleleri veya kelimeleri birbirine baglayan
baglant1 6geleri denilen kelimelerdir.

“Bilim Yolu” metninde Ogretmenin zerinde durmasi gereken kelimeler

sunlardir:

7 =
=7 N\

Fek

Fakat

Kadar
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Hemen hemen: “Nerede ise, az zaman sonra” anlamlarinda kullanilmaktadir.

“20. ylizyilin su son yillarinda yenilik ve buluslarin izlenmesi hemen hemen
olanaksizdir.”

“Hemen hemen hepsi vatana dondiiler.”

Tam degilse bile ona pek yakin, anlamina da gelmektedir.

“Hemen hemen iki yil oldu.”

Ancak: “Lakin, ama, yaln1z” gibi bir diisiinceye karsit ikinci bir diisiinceyi
anlatir.

“Ancak, insanlik bu noktaya pek kolay ulasgamamistir.”

Sadece anlaminda kullanilir.

“Boyle bir diislince ancak senin aklina gelebilir.”

Olsa olsa, en ¢ok, giicliikle gibi anlamlarda kullanilir.

“Bu hizmetinin degeri ancak ti¢ altin eder.”

Pek: Gereken, beklenen veya alisilmis olandan cok.

“Ancak, insanlik bu noktaya pek kolay ulasgamamistir.”
Ornekler

“Ki1s mevsiminin uzun gecelerinde kitap okumayi pek severdi.”

“Pek hoslanirdi kendisine agabey diye seslenilmesinden.”

Kadar: Siire belirtir.

“Yakin zamana kadar, akil hastalar1 ile cilizzam gibi hastaliklara
yakalananlar, toplum disina itilmekteydi.”

Olgiisiinde, derecesinde anlamlarina gelir.

“Gliniimiizde bilimin bu kadar hizli gelismesinin, 6nem kazanmis
olmasinin nedeni, insanlarin, son birkag¢ yiizyildir en dogru bilginin, bilimle elde
edilebilecegini anlamis olmalaridir.”

Dek, degin anlamlarinda kullanilmaktadir.

“Bilgisayarlar evlere kadar girmis, hizli ulasgim ve iletisim araglar
gelistirilmistir.”

Biiyiikliiglinde, genisliginde anlaminda da kullanilir.
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Gibi: -e benzer, benzer bicimde anlamina gelir.

“Yakin zamana kadar, akil hastalar1 ile clizzam gibi hastaliklara
yakalananlar, toplum disina itilmekteydi.”

O anda, tam o sirada, hemen ardindan anlamlarinda da kullanilmaktadir.

“Haberi ald1g1 gibi yola ¢ikt1.”

-e yakisir bicimde anlaminda kullanilir.

“Insan gibi davrand:.”

Ilk: Zaman, siire, yer ve 5nem bakimindan 6tekilerden nce gelen.
“Bunlar, ilk anda akla gelenlerdir ve hepsi de bilimle ger¢eklesmistir.”

“Gozlerini aginca ilk isi saatine bakmak oldu.”

Fakat: Yalniz, ancak, ama, lakin anlamlarina gelir.
“Fakat bilim, her zaman iyi yonde kullanilmamaktadir. Mesela son yillarin
giincel konusu niikleer giictiir.”

“Oldukea kiiciik fakat son derece anlamli bir hediye aldim.”

I¢in: Amaciyla, maksadiyla anlamlarina gelir.

“Odevini yetistirmek i¢in sabaha kadar uyumads.”

Bu kelime ayrica sebep sonug belirtir.

“Iglerine seytanin girdigine inanildif1 i¢in, bu insanlara tiirlii eziyetler
yapilirdi.”

“Uzayda c¢esitli aragtirmalar yapilmakta, insanlarin siirekli kalabilecekleri
uzay istasyonlar1 kurmak i¢in ¢alisilmaktadir.”

“Bilim, olumsuz amaglar i¢in kullanildig1 takdirde, ger¢eklik ve kilavuzluk
ozelliklerini yitirir.”

“Insanca yasamak icin, bilimin dogru ve gercekgi yolundan ayrilmayalim.”

Ozgiiliik, ayrilmislik, tahsis edilmislik bildirir.

“Bu kitab1 senin i¢in almistim.”

“Gore” kelimesinin yerini tutar.

“Benim i¢in bugiin veya yarin fark etmez.”

“Hakkinda” kelimesinin yerine kullanilir.
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“Senin i¢in ¢ok nazik, kibar biridir, diyorlar.”
“Karsiliginda” anlamina gelir.

“Bu esyalar i¢in ne kadar para verdiniz?”

2. 1. 3. Metnin Konusunun Bulunmasi

Metnin konusunun bulunmasi asamasinda asagidaki ¢aligmalar1 yaptiriniz.

2. 1. 3. 1. Metnin i1k Ciimlesinin Okunmasi

Insanlik tarihini inceledigimizde, bilimsel calisma ve buluslarin genellikle 19,
yizyilda vogunlagtif gérilir

2. 1. 3. 2. Metnin Son Ciimlesinin Okunmasi

Insanca yagamak i¢in, bilirin dogru ve geroekel yolundan ayrilmayalim

2. 1. 3. 3. Metnin Her Paragrafinin ilk Ciimlelerinin Okunmasi

L Paragrat: 20. yozyilin su son yillarinda yenilik ve buluslarin izlenmesi
hernen hermen olanaksizdir

O Paragraf Gunimizde bilimin bu kadar hizli gelismesinin, énem
kazanmig olmasmin nedeni, msanlarin, son birkag yozyildir en dogru bilginin,
bilimle elde edilebilecegini anlamis olmalaridir,

O Paragraf YValun zarmana kadar, dedl hastalart ile ciizzam gibi hastaliklara
yakalananlar, toplum disina tilmeldeydi

IV. Paragrafl Bilim, toplumlarm vasamlannda ¢nemli degisiklikler

meydana getirmektedir,

V. Paragraf: Gunlik vasamda insanlar elektrikc ve motor ghciyle calisan gok
sayida arac gerecten yararlanmaktadirlar.

VI Paragraf Bilim yvolundan ayrilmak, kafalan asilsiz inanclarn, ilkel dosincelerin
tuzagmna disirir, insanlar: karanliga iter, gelisme ve yilselmeyi engeller,
dogincelert sirly, vapict ve varatictlietan uzak kisilerin olusturdugu toplumlar
varatir.
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2. 1. 3. 4. Metnin Giris Paragrafinin Okunmasi

Insanlik tarihini inceledigimizde, bilimsel calisma ve buluslarin genellikle 19,
vozyilda vogunlastigy gornlor. 20. yuzyilin su son yillarinda yenilik ve buluglarm
1zlenmest hemen hemen olanaksizdir. Her giin yizlerce yeni bulug, bilim dinyasina
leatilmalda ve insanlifgin hizmetine sunulmaktadie,

2. 1. 3. 5. Metnin Sonuc¢ Paragrafinin Okunmasi

Bilim yolundan aynlmak, kafalar: asilsiz manglarin, ilkel digincelern tuzagina
digorir; insanlart karanliga iter; geligme ve yukselmeyi engeller; digincelert
sinirly, yapict ve yaratioiliktan uzak kigtlerin olugturdugu toplumlar yaratir
Insanca yagarmak igin, bilimin dogri ve gercekel yolundan ayrilmayalim.

2. 1. 3. 6. Metinde En Cok Gecen Kelimelerin Bulunmasi

Metinde en fazla “bilim” kelimesi ge¢mektedir. (13 defa). Ayrica metinde
“bilgi” kelimesi 3, “bilimsel” kelimesi de 3, ulasim 1, uzay 2, iletisim 1, teknik 1,
elektrik 1, motor 1, niikleer 1 defa kullanilmistir. Buradan hareketle metnin
konusunun bilim ve bilimsel gelismeler {izerine kuruldugu goériilmektedir.

Buna goére “Bilim Yolu” metninin konusunu buldurarak Ogrencilerinize

yazdiriniz.

2. 2. Metnin Ikinci Defa Okunmasi
Metnin konusunun bulunmasindan sonra ikinci okuyusta amag¢ ayrintilar

belirlemek, yazarin anlatmak istediklerini iyice anlamaktir.

2.2. 1. Metindeki Onemli Yerlerin Altim Cizme

Bu asamada 6grenciler, 6gretmenin rehberliginde metnin her paragrafinin en
onemli ciimlelerinin altini gizerler. Ogretmen, paragraflart okutur ve “Burada en
onemli climleler hangileridir?” sorusuyla oOgrencileri yonlendirir. “Bilim Yolu”

metninin dnemli climleleri asagidaki gibidir.
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BILiM YOLU

insanlhik tarihini inceledigimizde, bilimsel calisma ve buluslarin

genellikle 19. viizyilda yogunlastigi goriiliir. 20. yiizyilin su son yillarinda

yenilik ve buluglarin izlenmesi hemen hemen olanaksizdir. Her giin yiizlerce yeni

bulus, bilim diinyasina katilmakta ve insanligin hizmetine sunulmaktadir.

19. yiizynldan itiharen bhilimsel bulus ve gelismeler hiz
kazanmigtir.

Giiniimiizde bilimin bu kadar hizli gelismesinin, onem kazanmis

olmasinin nedeni, insanlarin, son birkac viizyildir en dogru bilginin, bilimle

elde edilebilecegini anlamis olmalardir. Ancak, insanlik bu noktaya pek kolay

ulagamamistir. Yasadiklart c¢agda bircok bilim adami, buluslar1 nedeniyle
suclanmis, cezalandirilmiglardir. Bilim adamlarinin, seytanla igbirligi yaptig bile

One stiriilmiistiir.

Insanlik uzun yillar boyunca siiren uijraglar sonunda dogru
hilginin ancak hilimle elde edilebilecegini anlad.

Yakin zamana kadar, akil hastalar1 ile ciizzam gibi hastaliklara

yakalananlar, toplum disina itilmekteydi. Onlara Tanri'nin gazabina ugramis

kisiler goziiyle bakilirdi. Iglerine seytanin girdigine inanildig1 igin, bu insanlara

tirlii eziyetler yapilirdi. Giiniimiizde vapilan bilimsel calismalar sonucunda

bircok hastaligin nedenleri_ve tedavi yollar1 ortaya cikarilmistir. Boylece,

bilimin insanlara dogruyu ve gergegi ogrettigi gorebilmektedir.

Giiniimiizde eski dinemlere gdre bircok hastahigin
lnedenleri belirlenebilmekte ve tedavisi yapilabilmektedir.

Bilim, toplumlarin yasamlarinda 6nemli degisiklikler meydana getirmektedir.
Gelismis toplumlarda bu degisim ve gelismeleri her alanda gormek miimkiindiir.

Bilim ve teknik, toplumlarin sosyvo-ekonomik, kiiltiirel ve sanatsal alanlarda

yiikselmelerini_saglamaktadir. Bununla birlikte bir toplumda meydana gelen
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bilimsel gelismeler bir tek iilke sinirlari icinde kalmamakta ve tiim insanlhigin

hizmetine sunulmaktadir. Ciinkii bilimsel bulgular kisisel goriislere, inanglara

gore degismez.

Toplumlann yiikselmelerini sadlayan bilim biitiin diinya
iilkelerinin hizmetine sunulmaktadr.

Giinliik vasamda insanlar elektrik ve motor giiciivle calisan cok sayida

arac gerecten yararlanmaktadirlar. Ornegin bilgisayarlar evlere kadar girmis,

hizli ulasim ve iletisim araglart gelistirilmistir. Uzayda c¢esitli arastirmalar
yapilmakta, insanlarin siirekli kalabilecekleri uzay istasyonlart1 kurmak ig¢in
calisilmaktadir. Bunlar, ilk anda akla gelenlerdir ve hepsi de bilimle

gerceklesmistir. Fakat bilim, her zaman iyi yonde kullamilmamaktadir.

Mesela son yillarin giincel konusu niikleer giictiir. Bu gii¢, 6zellikle savas araclari
iretiminde kullanilip gelistirilmektedir. Bunun sonucunda insanligin, tiimiiyle yok

olmas:t sO0z konusudur. Bilgiler olumlu vonde kullanilmali, bu amactan

saptirilmamalidir. Bilim, olumsuz amaclar icin kullamildigr takdirde,

gerceklik ve kilavuzluk 6zelliklerini vitirir.

Insanlar hilim sayesinde bircok gelismis aractan yararlanmalktadirlar
ancal bilim her zaman 1 vonde lullandmamaldada

Bilim yolundan ayrilmak, kafalar1 asilsiz inanglarin, ilkel diislincelerin
tuzagina disiiriir; insanlar1 karanliga iter; gelisme ve ylikselmeyi engeller;
diisiinceleri sinirli, yapic1 ve yaraticiliktan uzak kisilerin olusturdugu toplumlar

yaratir. Insanca yasamak icin, bilimin _dogru ve gercekci yolundan

ayrilmayalim.

Karanhklarda kalmamak ve siirekli ilerleyehilmek igin
hilimin dogru yolundan aynimamak gerekir.

2. 2. 2. Anahtar kelimeleri bulma
Metnin 6nemli olan alt1 ¢izili bolimlerindeki kelimeler ayn1 zamanda metnin

anahtar kelimelerini de olusturmaktadir. Buna goére “Bilim Yolu” metninin anahtar
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kelimelerinin paragraflara dagilimi su sekildedir. Ogretmen, dgrencilere rehberlik

ederek metnin anahtar kelimelerinin bulunmasini saglar.

Metnin Anahtar Kelimeleri

I. Prg. IL. Prg. III. Prg. IV. Prg. V. Prg. VI Prg.
Bilimsel Bilim Akal Bilim Bilim Insanca
calisma hastalar1 yasamak
Bulus Hzli Ciizam Teknik Iyi yon Bilim
19. ylizy1l Gelisme | Toplum Yikselmek | kullanmak | Dogru yol
dist
Yogunlagmak | Dogru itilmek Bilimsel Gergekei yol
bilgi
Anlamak Gelisme
Insanlik

2.2.3. Not Alma

Metnin her paragrafinin anahtar kelimelerinden hareketle Ogrencilere o

paragraftan uygun notlar aldirarak metnin yan tarafina yazmalarini saglayimiz.

2. 2. 4. Yardimeci diisiinceleri bulma

Ogretmen, 6grencilere rehberlik ederek yazarin, metnin her paragrafinda 6ne

stirdiigii diistinceleri anahtar kelimeler ve metinden alinan notlar yardimiyla buldurur

ve 0grenci ¢aligma kagidina yazdirir.

Metnin yardimci diisiinceleri, paragraflara gore su sekildedir:
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19. yiizyildan itibaren hilimsel bulug ve
gelismeler iz kazanmgtir.

Inganhk, uzun zaman sonra dogru
hilginin hilimle elde edilehilecedqini
anlamigtir.

Ez

Giniimiizde bilim sayesinde bircok
hastaliin nedenleri anlagilmakta ve
tedavisi yapilmaktadir.

—AoZ—o@IBR<

Toplumlann yiikselmesini saglayan hilim
hiitiin diinya iilkelerinin hizmetine
sunulmaktadir.

Bilim her zaman olumlu ve iyi yonde
kullanmilmamaktadir.

aTmrmEaZ2 SN eEa
mOoE= QN o3

Karanhklarda kalmamak ve siirekli
ilerlemek igin bilimin gosterdigi yoldan
aynlmamalyiz.

2. 2. 5. Tahminlerle icerigi kontrol etme
Ogrenciler, 1. 2. 1. etkinliine tekrar donerler. Oradaki venn semasinda
bulunan “Gergekler” bdliimiine metinde anlatilanlart yazarlar. Ogrencilerin

tahminleriyle gergekler karsilastirilir.

Gercelder

2. 2. 6. Karsilastirmalari bulma
Bu asamada bilgi vermeye dayali metinlerde genellikle yer alan kavram,
durum veya olgular arasindaki karsilastirmalarin tespit edilmesi gerekmektedir.

Ogretmen oncelikle karsilastirmalarin “daha, gore, biraz daha, ayni, aynisi vb.”
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kelimeler yoluyla yapildigini agiklar. Bundan sonra metnin paragraflari birer birer
gbzden gegirilerek karsilastirmalar bulunur.

“Bilim Yolu” metninde yapilan karsilagtirmalar su sekildedir.

BILIMZEL
BULUSZLAR

BILIMZEL
BULUSLAR

- 19, yazyila kadar hilimszel
alanda geligmeler ok azdir

- 19, yazypildan gintmiize kadar
hilitmsel caligmalar cok
vogunlagrugtis

BILIM

- Olamlu yénde kallamlirsa
inganhmn geligmesind ve
ylukselme sind saZlar,

- Dhamsuz yvonde kullatubirsa
tim inganhn yvok olmasma
neden olabilit.

2. 2.7. Tammlamalar: bulma

Bu agamada metinde yer alan herhangi bir durum, kavram, nesne, tip, tiir vb.
tanimlamalar bulunur. Bu, metnin anlagilmasi agisindan onemlidir. “Bilim Yolu”
metninin genelinden hareketle “bilim” kelimesinin tanimini bulmak miimkiindiir.
Ogretmen, dgrencilere rehberlik ederek metinde gecen bilim kelimesinin tanimini

buldurarak calisma kagitlarina yazdirir.
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Bilim: Insanlarm dodruya we gerceket digincelere ulagmasm
saflayan, toplumlan tirld vonlerden gelisting vikselten, tim msanhdin
yvaranna hizmet eden bilgler wifmadir,

2. 2. 8. Benzerlikleri bulma

Bilgi vermeye dayali tiirlerde genellikle ¢esitli durum, nesne, kavram, olgu
vb. arasinda benzerlikler kurulur. Bunlardan hareketle yardimci diisiincelerin
bulunmasi, ana diisiincenin tespit edilmesi, soyut kavramlarin somut hale getirilmesi
saglanabilir. Bu nedenle bilgi vermeye dayali metinlerdeki benzetmelerin bulunmasi
Onem tagimaktadir.

Bilim Yolu metninde akil hastalar1 ile clizam hastaligina yakalanan insanlara
kars1 yapilan davranislar arasinda benzerlikler bulunmaktadir. Buna gére bu insanlar
toplumun disina itilmekte, onlara Tanr’’nin gazabma ugramis kisiler olarak
bakilmakta, iclerine seytanin girdiine inanilmakta ve onlara c¢esitli eziyetler
edilmektedir. Bu benzerlikleri 6grencilere buldurarak asagidaki gibi venn semasina

yazdiriniz.

- Toplum digina
thlirierdi.

- Iglerine seytan
o
marlirds.

- Bumsanlara

tirlia ezivetler
wapihird.

2.2.9. Sart ifadelerini bulma
Ogretmen sart ifadelerinin genellikle -sa, -se ekleri ile yapildigmi agiklar.
Bununla birlikte ekler kullanilmadan olusturulmus ve metnin biitiiniinde verilmis sart

ifadelerinin de bulunabilecegini anlatir.
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Bilim, clumsuz amacglar igin Gerpeldi ve lalavazhk dzellfim
loullarihrea, leayheder.

Ogrencilerinize metinde gecen yukaridaki sart ifadesini buldurarak ¢alisma

kagitlarina yazdiriniz.

2. 2. 10. Sebep sonug iliskilerini bulma

Sebep sonug ifadeleri, okuyucunun, metnin satir aralarini okuyabilmesini ve
metinden ¢ikarimlar yapabilmesini saglar. Bunlar genellikle “Bu nedenle, ¢iinkd,
bundan dolayi, bunun igin, dolayisiyla, bu sebepten vb. ifadelerle kurulur. Bu
ifadeler kullanilmadan, metnin geneline yansitilmis sebep sonug iliskileri de
bulunabilir.

“Bilim Yolu” adl1 metinde kurulan sebep sonug iliskileri sunlardir:

Sebep Sonuc¢

hHIer gunh?;i_jzlerc:e Bilimsel buluglann hizi
ulusun hriim izlenememektedir

diinyasina katilmasi

nedeniyle

insanlann son
villarda gercek bilgiye
bhilim yoluyla
ulagilabilecegini

anlamalan H“——m_______—ff"’;

Bilimsel bilginin ¢ok Gnem
kazanmasini saflamistir

Bilims=sel buluglarn

giin gectikce
hizlanmasi

Toplumalarnn yitkselmelerini
saglamistir

Ogrencilerinize yukaridaki sebep sonuc iliskilerini buldurarak ¢alisma

kagitlarina yazdirmiz.

2. 2. 11. Eslestirmeleri bulma
Eslestirme herhangi bir durumun, olgunun, kavramin, nesnenin vb.

ozelliklerinin siralanmasidir. Bunlarin bulunmasi metnin anlagilmasini saglayacaktir.
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“Bilim Yolu” adli metinde bilim yolundan ayrilan insan ve toplumlarin

Ozellikleri su sekilde siralanmaktadir.

Bilim yolundan
aynilmak

Insanlan ilkel ve asilsiz diigiincelerin
tuzafina digiirir

Toplumlann geligmelerini ve
yiikselmelerini engeller

Diigiinceleri sinirh insanlann yetismesine
neden olur

2. 2. 12. Metnin ana fikrini bulma
Ogretmen, oOgrencilerle birlikte metnin ana fikrini bulma asamasinda
asagidaki caligmalar yapar.

2.2.12. 1. Alt1 ¢izilen boliimler yeniden gozden gegirilir.

insanhk tarihini inceledigimizde, bilimsel calisma ve buluslarin

genellikle 19. viizvilda vogunlastigi goriiliir.

Giiniimiizde bilimin bu kadar hizli gelismesinin, 6nem kazanmis

olmasinin nedeni, insanlarin, son birkac viizvildir en dogru bilginin, bilimle

elde edilebilecegini anlamis olmalaridir.

Yakin zamana kadar, akil hastalar1 ile ciizzam gibi hastaliklara

vakalananlar, toplum disina itilmektevdi. Giiniimiizde vapilan bilimsel

calismalar sonucunda bircok hastalisin nedenleri ve tedavi vollar1 ortaya

cikarilmistir.

Bilim ve teknik, toplumlarin sosyo-ekonomik, Kiiltiirel ve sanatsal

alanlarda viikselmelerini saglamaktadir. Bilimsel gelismeler bir tek iilke

sinirlar1 icinde kalmamakta ve tiim insanligin hizmetine sunulmaktadir.
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Bilim, her zaman ivi vonde Kullanilmamaktadir. Bilgiler olumlu yvoénde

kullanilmali, bu amactan saptirlmamalidir. Bilim, olumsuz amaclar icin

kullanildig: takdirde, gerceklik ve kilavuzluk 6zelliklerini vitirir.

insanca vasamak icin, bilimin dodru ve gercekei volundan ay-

rilmayahm.

Metinde daha 6nceden alt1 ¢izilen boliimler yeniden okunarak gézden gegirilir

bu boéltimlerden ¢ikarilan sonuglar 6zetlenir.

2. 2.12. 2. Metinden alinan notlarin yeniden gézden gegirilmesi
Bu agamada metinden alinan notlar yeniden gézden gecirilir ve bu notlardaki
en Onemli noktalarin neler olduguna karar verilir.

Metinden alinan notlar asagidaki sekildedir.

I. Paragraf: 19. yiizyildan itibaren bilimsel bulus ve gelismeler hiz
kazanmustir.
II. Paragraf: Insanlik, uzun yillar boyunca siiren ugraslar sonunda dogru

bilginin bilimle elde edilecegini anladi.

III. Paragraf: Giinlimiizde, eski donemlere gore bircok hastaligin nedenleri

anlasilmakta ve tedavisi yapilabilmektedir.

IV. Paragraf: Toplumlarin yiikselmesini saglayan bilim, biitiin diinya

ulkelerinin hizmetine sunulmaktadir.

V. Paragraf: Insanlar, bilim sayesinde bircok gelismis aragtan
yararlanmaktadirlar ancak bilim her zaman 1yi yonde kullanilmamaktadir.
VI. Paragraf: Karanliklarda kalmamak ve siirekli ilerleyebilmek i¢in bilimin

yolundan ayrilmamamiz gerekir.

2.2.12. 3. Metnin anahtar kelimelerinin yeniden gézden gecirilmesi.

Metnin temelini olusturan bu anahtar kelimeler gbzden gegirilir ve bunlar alt1
cizilen yerler ve metinden alinan notlarla birlestirilerek 6zetlenir.

“Bilim Yolu” metninin anahtar kelimeleri sunlardir:

I. Paragraf: Bilimsel ¢aligma, bulus, 19. ylizy1l, yogunlagsmak
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II. Paragraf: Bilim, hizli, gelisme, dogru bilgi, anlamak

III. Paragraf: Akil hastalari, ciizam, yakalanmak, toplum dis1, itilmek

IV. Paragraf: Bilim, teknik, yiikselmek, bilimsel gelismeler, tek iilke sinirlari,
insanlik

V. Paragraf: Bilim, iyi yon, kullanmak

VL. Paragraf: Insanca yasamak, bilim, dogru ve gergekgi yol

2. 2.12. 4. Metnin yardimci diisiincelerinin yeniden gézden gegirilmesi
Bu agsamada metnin her bir paragrafindan elde edilen diisiinceler gézden
gecirilir ve bunlarin biitiiniinden ana fikre gidilir.

“Bilim Yolu” metninin yardimc diistinceleri sunlardir:

I. Paragraf: 19. yilizyildan itibaren bilimsel bulus ve gelismeler hiz
kazanmustir.
II. Paragraf: Insanlik, uzun yillar boyunca siiren ugraslar sonunda dogru

bilginin bilimle elde edilecegini anladi.

III. Paragraf: Giinlimiizde, eski donemlere gore bir¢cok hastaligin nedenleri

anlagilmakta ve tedavisi yapilabilmektedir.

IV. Paragraf: Toplumlarin yilikselmesini saglayan bilim, biitiin diinya

ulkelerinin hizmetine sunulmaktadir.

V. Paragraf: Insanlar, bilim sayesinde bircok gelismis aractan
yararlanmaktadirlar ancak bilim her zaman 1yi yonde kullanilmamaktadir.

VI. Paragraf: Karanliklarda kalmamak ve siirekli ilerleyebilmek i¢in bilimin
yolundan ayrilmamamiz gerekir.

Bilgiye vermeye dayali metinlerde ana fikir metnin hemen basinda olabildigi
gibi metnin sonunda da verilebilir. “Bilim Yolu” adli metnin ana fikri metnin son
paragrafinda verilmektedir. Bu nedenle d6gretmen 6grencilere metnin son paragrafini
bir kere daha okutur. Buradan hareketle bilim iizerinde yazarin ne sdyledigi, nasil bir

yargiya vardigi bulunur.
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‘ ~
Al Cizh Bélimler Anahtar Kelimeler
b S
(" ~
Metinden Almnan Notlar Yardinct Digtinceler
b .
ANA FiKiR

Asilsiz inaglann, ilkel diigiincelerin tuzaqina diismemek, karanhklarda
kalmamak, siirekli gelismek ve yiikselmek igin bhilimin dogru ve gergekgi
yolundan aynlmamalnnz

2. 2. 13. Metnin icerik haritasim ¢ikarma

Bu asamada metinde yer alan diisiincelerin ¢esitli iliskiler gozetilerek bir
harita seklinde verilmesi saglanir. Metnin igerik haritasinin ¢ikarilmasinda daha 6nce
kullanilan 6nemli yerlerin altinin ¢izilmesi, anahtar kelimelerin bulunmasi, yardimci

diisiincelerin bulunmasi, metinden not alma gibi stratejilerden yararlanilir.
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BILIM YOLU
!
Bilimsel Buluslar
l l
19. yiizyi1lda yogunlasmistir 20. yiizyilda buluslarin hizina

yetismek miimkiin degildir
\
Dogrulara bilimle ulasilabileceginin anlasilmast1 — Giiniimiizde bilimin ¢ok

onem kazanmasini

saglamistir.
!
Bilim sayesinde giiniimiizde bir¢ok hastaligin tedavisi yapilabilmektedir.
!
Bilimsel Bulgular
! !
Kisisel inang ve goriislere gore degismez Tiim insanhgin
hizmetine sunulur
!
Bilim, olumsuz yonde kullanilirsa
! !
Gergeklik ve kilavuzluk ozelliklerini yitirir Tiim insanhk yok

olabilir

l

Karanhklarda kalmamak ve siirekli geliserek ilerleyebilmek i¢in bilimin dogru

yolundan ayrilmamamiz gereKkir.
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3. Okuma Sonrasinda Uygulanacak Stratejiler

3. 1. Yazarin amacim1 bulma

Ogrencilerle yazarin bu metni ni¢in yazmus olabilecegi iizerinde konusunuz.
Sonug olarak dgrencilerin su sonuca ulagmalarini saglayiniz.

Yazar, bu metni bilimin insanlar ve toplumlar i¢in ne kadar énemli oldugunu

anlatmak i¢in yazmistir.

3. 2. Yazarin bakis acisin1 bulma

Bakis acis1, yazarin lizerinde s6z soyledigi konuya nasil yaklastigi, onu hangi
noktadan degerlendirdigidir. “Bilim Yolu” adli1 metinde yazar, konuya kars1 olumlu
bir bakis agis1 gelistirmistir.

“Her gilin ylizlerce yeni bulus, bilim diinyasina katilmakta ve insanligin

hizmetine sunulmaktadir.”

“Glinlimiizde bilimin bu kadar hizl1 gelismesinin, 6nem kazanmis olmasinin
nedeni, insanlarin, son birkag yiizyilldir en dogru bilginin, bilimle elde

edilebilecegini anlamis olmalaridir.”

“Gliniimiizde yapilan bilimsel ¢alismalar sonucunda bir¢ok hastaligin
nedenleri ve tedavi yollar1 ortaya ¢ikarilmistir. Boylece, bilimin insanlara dogruyu
ve gercegi Ogrettigi gorebilmektedir.”

“Giinlimiizde yapilan bilimsel ¢alismalar sonucunda bir¢ok hastaligin
nedenleri ve tedavi yollar1 ortaya ¢ikarilmistir. Boylece, bilimin insanlara dogruyu
ve gercegi Ogrettigi gorebilmektedir.”

“Bilim ve teknik, toplumlarin sosyo-ekonomik, kiiltiirel ve sanatsal alanlarda
yiikselmelerini saglamaktadir.”

“Insanca yasamak icin, bilimin dogru ve gercek¢i yolundan ayrilmayalim.”
climleleri bize yazarin bilime nasil yaklastigini agik bir sekilde bildirmektedir.
Yazara gore bilim, insanlarin hayatlarini  kolaylastirmakta ve toplumlari
yiikseltmektedir. Yani yazar, bilime karst olumlu bir bakis agisi gelistirmistir.
Ogrencilerinize metinden verilen yukaridaki &rneklerden hareketle yazarin bakis

acisini buldurunuz.
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3. 3. Metne uygun bashk 6nerme

Ogrencilerden, metne uygun olabilecek basliklar yazmalarini isteyiniz.

3. 4. Metni kendi ciimleleri ile sesli olarak anlatma
Ogrencilerin, metni sesli olarak ve kendi ciimleleriyle anlatmalarini

saglayiniz.

3. 5. Anladiklarini yazih olarak 6zetleme

Ogrencilerin, metni kendi ciimleleri ile yazili olarak o6zetlemelerini
saglaymiz. Metnin 0zetlenmesi sirasinda icerik haritasindan, alt1 ¢izili olan 6nemli
boliimlerden, anahtar kelimelerden, metinden alinan notlardan ve yardimci

diisiincelerden yararlanabilirsiniz.

3. 6. Metne yonelik hazirlanan sorular1 cevaplama

Ogrencilerin metne yonelik hazirlanan sorular1 cevaplamalarini saglayiniz.



Okul
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VI. HAFTA DERS PLANI

: Nihat Basakar Ilkogretim Okulu
: 8/B

Tarih : 25-29/12/2006

Ders

Siire

: Tiirkge
: 200 dakika

Amac : Bilgilendirici metinleri anlamay1 saglamak tizere gelistirilen okuma

Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi stratejileri planlayabilmek ve uygulayabilmek.

Araglar: Tepegoz, bilgilendirici metinleri anlamaya yonelik hazirlanan

okuma stratejilerine ait slaytlar, dgretmen ders plani, dgrenci ¢alisma plani, “Insan

Emeginin Degeri” adli metin.

Ogrencilerde Olusmasi Beklenen Davramislar:

1.
1.
1.

Okudugu metni anlama ve ¢éziimleme

1

O 00 N N W B~ W N

L S e e e e e
O I N »n B~ W N = O

. Metnin baglamindan hareketle kelimelerin anlamlarini ¢ikarir.
. Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

. Metnin konusunu belirler.

. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

. Metindeki yardimc fikirleri/duygulart belirler.

. Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder.

. Metindeki amag-sonug iliskilerini fark eder.

. Okuduklarindaki 6rtiilii anlamlar1 bulur.

. Okuduklarini kendi ciimleleriyle 6zetler.

. Metne iliskin sorulara cevap verir.

. Metnin planini kavrar.

. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilar fark eder.

. Metinde yararlanilan diislinceyi gelistirme yollarinin islevlerini agiklar.
. Metne iliskin karsilagtirmalar yapar.

. Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.

. Metnin Oncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

. Metinle ilgili gorsel dgeleri yorumlar.

. Metnin baghg ile igerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar.
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1. 19. Okudugu metne farkli bagliklar bulur.
2. Okudugu metni degerlendirme

2. 1. Metni igerik yoniinden degerlendirir.
3. Soz varh@im zenginlestirme

3. 1. Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrar.

INSAN EMEGININ DEGERI

Toplum ic¢inde yasayan bir insanin tirlii gereksinimleri vardir. Yeme i¢me,
barinma, dinlenme, eglenme, saglik, egitim, haberlesme... gibi. Insan, bu
gereksinimlerini karsilayabilmek, giderek yasamimi siirdiirebilmek icin calismak
zorunlulugu duyar. Toplumdaki isbdliimii geregince de belli bir is tutar, belli bir gorev
tistlenir. S6zgelimi, bir devlet kurumunda ya da bir 6zel kurulusta is¢i ya da memur olarak
calisgir. Bir fabrikada usta, teknisyen ya da miihendis olabilir. Bir okulda midiir,
Ogretmen ya da hizmetli olabilecegi gibi, bir hastanede de doktor, hemsire ya da
hastabakici... olabilir. Kisacasi insan, yasamak igin ¢alismak, toplumsal bir goérevi
iistlenip yerine getirmek zorundadir.

Toplum iginde tiirlii islerde calistirllan insanlarin verimli olabilmeleri, gordiikleri
isleri aksatmadan yapabilmeleri i¢in maddi ve manevi sorunlarinin ¢dziimlenmis
olmasi gerekir. Aksi halde bu insanlarin yaptiklari islerden hi¢gbir zaman olumlu
sonuglar alinamaz. Ornegin, ¢olugu ¢ocugu dogru diiriist beslenmeyen, oturdugu
konutun kirasin1 6deyemeyen, dinlenme ve eglenme gibi olanaklardan yoksun olan
bir is¢inin ya da memurun gorevini basariyla yapmasi olas1 degildir. Bu bakimdan
calistirilan kimselerin hi¢bir hakki ¢ignenmemeli, emeklerinin karsiligi da mutlaka

verilmelidir.

"Arik at yol almaz, arik it av almaz." atasdzii de, insanlar bir yana dogal
gereksinimleri karsilanmayan hayvanlarin bile verimli olamayacaklar1 gergegini
vurgulamaktadir. Gergekten, a¢ at kosamaz; varacagi yere zamaninda ulasamaz.

Ac av kopegi de dyledir, vurulan avi alip getiremez. Iste, bunlarin durumunda
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olan, yani dogal gereksinimleri bile karsilanmayan insanlar da gorevlerini tam
olarak yapamazlar. Ustelik kendilerinde ne is yapma istegi kalir ne de is yapma

giicli. Bu istek, bu gii¢ kirilir, yok olur gider.

Sonug olarak, insan emegi ¢ok kutsaldir. Onu somiirmek soyle dursun, ona
biliylik bir saygi gostermek gerekir. Cevremize bir goz attigimizda, yasamimizi
anlamli kilan her seyin insan emegiyle yapilmis ya da yaratilmis oldugunu goriiriiz.
Icinde barmdigimiz evler, giydigimiz elbiseler, yedigimiz ekmek, iizerinde
yiliriidiiglimiiz otlar, yesilliklerinde dinlendigimiz parklar, sagligimizin korundugu
hastaneler, mutluluk ve refahin temeli olan barajlar, fabrikalar... hep insan
emeginin iriinleridir. Oyleyse, onu somiirmek sdyle dursun, ona kisi ve toplum

olarak saygi duymak zorundayiz.

1. Okuma Oncesinde Uygulanacak Stratejiler

1. 1. On Bilgilerin Harekete Gegirilmesi

1. 1. 1. Ogrencilere “calismak, emek etmek, emeginin karsiligini almak”
deyince akliniza ne geliyor?” sorusunu yonelterek onlardan gelen cevaplar tahtaya
yaziniz ve dgrencilerin de kendilerine ait ¢aligsma kagitlarina yazmalarini saglayiniz.

Calismak, emek etmek, emeginin karsiligin1 almak deyince aklima,

1. 1. 2. Ekteki resimlerden yola c¢ikarak “calismanin geregi, calismanin
Oonemi, calisan insanin emeginin karsiligini almasi gerektigi” gibi konularda
ogrencilerle tartisiniz ve onlardan gelen diislinceleri ¢calisma kagitlarina yazmalarini

saglaymiz.
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1. 2. 1. Ogrencilerin, “insan Emeginin Degeri” metninin igeriginde neler

anlatilabilecegini tahmin etmelerini ve verilen Ornekten hareketle asagidaki venn

semasinda bulunan “Tahminler” boliimiine yazmalarini saglayimiz.

Taluninler

Craligmaran, insam routln edecesi

Gercelder

1. 2. 2. Ogrencilere metnin igeriginde asagida yer alan kelimelerin

hangilerinin bulunup bulunmayacagin1 tahmin ettirerek karsilarina isaretlemelerini

saglayiniz.

Kelimeler

Metinde var mi1, vok mu?

Kelimeler Metinde var mi, yok mu?

gereksinim
calismak
minyatlir
resim

is

sanat

Evet (X)) Hayir ()
Evet (X)) Hayir ()
Evet () Hayir (X)
Evet () Hayir (X)
Evet (X)) Hayir ()
Evet () Hayir (X)

firca
dinlenmek
stislemek
emek
kitap

sOomirmek

Evet () Hayir (X)
Evet (X)) Hayir ()
Evet () Hayir (X)
Evet ( X) Hayir ()
Evet () Hayir (X)
Evet ( X) Hayir ()
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1. 2. 3. Ogrencilere metnin igeriginde asagida yer alan ciimlelerin hangilerinin
bulunup bulunmayacagini tahmin ettirerek karsilarina igaretlemelerini saglayiniz.
" Toplum i¢inde yasayan bir insanin tiirlii gereksinimleri vardir."
Metinde bulunabilir (X ) Metinde bulunamaz ()
"Dogu memleketlerine minyatiir Mogolistan’dan yayilmistir.”
Metinde bulunabilir () Metinde bulunamaz (X))
“Toplum iginde tiirlii islerde ¢aligtirilan insanlarin verimli olabilmeleri, gordiikleri isleri
aksatmadan yapabilmeleri i¢in maddi ve manevi sorunlarinin ¢dziimlenmis olmasi
gerekir.”

Metinde bulunabilir (X)) Metinde bulunamaz ()

1. 2. 4. Ogrencilere, “Siz olsaydiniz " Insan Emeginin Degeri " baslikli bir
metinde neler anlatirdiniz?” sorusunu yonelterek cevaplarimi ¢aligma kagitlarina

yazdiriniz.

1. 3. Okumanin Amacini Belirleme
1. 3. 1. Ogrencilere " Insan Emeginin Degeri " baslikli bir metinde nelerin
anlatilmasini, agiklanmasini istersiniz?” sorusunu yonelterek cevaplarint ¢aligma

kagitlarina yazdiriniz.
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2. Okuma Sirasinda Uygulanacak Stratejiler

2. 1. Metnin Birinci Defa Okunmasi

2. 1.1 Bilinmeyen Kelimeler Uzerinde Calisma

Bu asamada 6gretmen metni sesli olarak okur. Daha sonra 6grencilerden
birisine veya birden fazla 6grenciye metni okutur. Bu okuma sirasinda metinde gecen
ve anlami bilinmeyen kelimelerin daire icine alinmasi saglanir. Ogretmen anlami
bilinmeyen kelimeleri 6grencilerden alarak tahtaya yazar. Bu kelimelerin anlamlarin

metinde kullanildig1 sekliyle 6grencilere kavratmaya calisir.

2. 1. 2. Metinde Kullanilan ve Uzerinde Durulmas: Gereken Kelimeler

Bu asamada 6gretmen metinde kullanilan ve anlamlar iizerinde o6zellikle
durulmas1 gereken kelimeleri agiklar. Ogretmen bu kelimeleri daha &nceden
belirlemistir. Bunlar metindeki yapilari, climleleri veya kelimeleri birbirine baglayan
baglant1 6geleri denilen kelimelerdir.

“Insan Emeginin Degeri” metninde Ogretmenin zerinde durmasi gereken

kelimeler sunlardir:

somng olarak / \ bir yana

aleei halde gowle dursun
\ wani e .. fie de /
hep J wa da
gibi igin

\
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hep: Biitiin, tiim olarak.

“Icinde barindigimiz evler, giydigimiz elbiseler, yedigimiz ekmek,
hastaneler, mutluluk ve refahin temeli olan barajlar, fabrikalar... hep insan
emeginin trlnleridir.”

Siirekli olarak, her zaman, daima.

“Hep seni diislinliyorum.

yani: Demek, su demek ki anlamlarinda kullanilir.

“Iste, bunlarin durumunda olan, yani dogal gereksinimleri bile
karsilanmayan insanlar da gorevlerini tam olarak yapamazlar.”

Soziin kisasi, dogrusu anlamlarina da gelir.

“Berbat bir hava yani.”

aksi halde: Yoksa, dyle olmazsa gibi anlamlara gelir.
“Aksi halde bu insanlarin yaptiklari islerden hi¢bir zaman olumlu sonuglar

alinamaz.”

“Bu aksam sen de gelmelisin aksi halde ¢ok sey kaybedersin.”

gibi: ...e benzer anlamina gelir.

“Toplum i¢inde yasayan bir insanin tiirlii gereksinimleri vardir. Yeme i¢me,
barinma, dinlenme, eglenme, saglik, egitim, haberlesme... gibi.”

Buna ek olarak anlamina da gelmektedir.

“Oyle ise dzgiir kisi, kimsenin kdolesi, tutsagi olmadig gibi, kendisinin de
kolesi, tutsagi olmayan kisi, diisiincelerine birer tutku giicli verebilmis olan
kisidir.”

O anda, tam o sirada, hemen ardindan anlamlarinda da kullanilmaktadir.

“Haberi aldig1 gibi yola ¢ikt1.”

-¢ yakisir bicimde anlaminda kullanilir.

“Insan gibi davrandi.” -e benzer, benzer bicimde anlamina gelir.



357

sonu¢ olarak: Bir konu hakkinda sdylenecekler bittikten sonra genel bir
aciklama yapilmak i¢in kullanilir.
“Sonug olarak, insan emegi ¢ok kutsaldir.”

“Sonug olarak sunu diyebiliriz ki insan okudukca gelisir.”

soyle dursun: Bir tarafa, onu birak, ....artik anlamlarina gelir.
“Oyleyse, onu sdémiirmek sdyle dursun, ona kisi ve toplum olarak saygi
duymak zorundayiz.”

“Ise gec gelmek sdyle dursun, artik hi¢ gelmiyor.”

ne ..... ne de: iki olumsuz durumu ayni ciimlede ifade etmek i¢in kullanilir.
“Ustelik kendilerinde ne is yapma istegi kalir ne de is yapma giicii. Bu
istek, bu gii¢ kirilir, yok olur gider.”

“Ne sen geldin ne de babam.”

ya da: Iki veya daha fazla segenekten her biri i¢in kullanilir.”
“Sozgelimi, bir devlet kurumunda ya da bir 6zel kurulusta isci ya da memur olarak
caligir.”

“Arkadasina bugiin ya da yarin gidebilirsin ama ddevini hemen yapman gerek.”

icin: Amaciyla, maksadiyla anlamlarina gelir.

“Insan, bu gereksinimlerini karsilayabilmek, giderek yasamini siirdiirebilmek
icin ¢alismak zorunlulugu duyar.”

Bu kelime ayrica sebep sonug belirtir.

“Ayn1 zamanda tehlikeli bir oyun oldugu i¢in, 1825 yilinda II. Mahmut
tarafindan yasak edildi.”

Ozgiiliik, ayrilmislik, tahsis edilmislik bildirir.

“Bu kitabi senin i¢in almigtim.”

“Gore” kelimesinin yerini tutar.

“Benim i¢in bugiin veya yarin fark etmez.”

“Hakkinda” kelimesinin yerine kullanilir.

“Senin i¢in ¢ok nazik, kibar biridir, diyorlar.”
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“Karsiliginda” anlamina gelir.

“Bu egyalar i¢in ne kadar para verdiniz?”

2. 1. 3. Metnin Konusunun Bulunmasi

Metnin konusunun bulunmasi asamasinda asagidaki ¢aligmalar1 yaptiriniz.

2. 1. 3. 1. Metnin i1k Ciimlesinin Okunmasi

Topham iginde yagayan bir insanm tili gerekeinimlen vardy, ]

2. 1. 3. 2. Metnin Son Ciimlesinin Okunmasi

Barajlar, fabrikalar. . hep insan emeginin Grinleridic. Oyleyse, onu stémimmek govle
dutsun, ona kigi ve toplum olarak sayg duymak zomindays.

2. 1. 3. 3. Metnin Her Paragrafinin flk Ciimlelerinin Okunmasi

Toplum iginde yagayan bir insarun il gereksinimlen vardu.

Toplum iginde il iglerde pabstidan insardarn verimli olabil-melert gordiklen igler
aksatmadan yapahilmelert igin maddi ve manevi sorunlarren gémimlenmdg olmast gerebir.

"2l ab wol almaz, ark it av almaz " atasdmi de, insanlar bir yana doZal gereksinimlen
karplanmayan hayrvanlarmn bile verimdi olamayacaklan gercegind vurgulamaltady.

Sotnig olarak itgan emedi cok kutsaldy,

2. 1. 3. 4. Metnin Giris Paragrafinin Okunmasi

Toplum iginde yagayan bir ingatin tilid gereksinimlen vardir. Veme igme, barnma,
dinlenme, eZlermme, saglk eZitim, haberdes—me. . gibi Insan, bu gereksinimlerini karplayabilmek,
giderel yagatu slrdirebilimek ipin calismak zorunlulugo duyar, Tophamdald ig-h 8l
geredince de belli bir iy tutar, bell bir gbrev Gstlenir. 3oz gelimi, bir devlet kunumunda va da bir
dzel kurulusta izl va da me-mr olarak gabise, Bir fabeikada usta, telbadsyen ya da moibendis
olabilir. Bir okulda sidiv, S3retmen va da hizmetl olabiecedi gibd, bir hastanede de doktor,
hemgire va da hastabalacs . olabilir Ki-gacasi insan, yagamak icin galigmal toplumeal bir géresi
iistlenip yerine getirmek zorundady.
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2. 1. 3. 5. Metnin Sonu¢ Paragrafinin Okunmasi

.
Sotg olaral ingan emed pok kutsaldy. Onu sdmidrmel sdyle dursun, ona bidyitk bir

sayg ghstermek gereldr. Cevremize hit giz atbiFmuzda, wagamium snlamb kalan het getyin insan
emedivle wapilng va da varatieg oldugung gorimz, Teinde batndiZir evler, givdiSimiz
elbiseler, wedigindz ekmek, izerinde yirddigimiz otlar, vesillitlesinde dinlendigingz parklar,
saghFummn komndude hastaneler, muthuluk ve refabun temeli olan barajlar, fabrikalar. hep insan
etegirin trinleridic Ovleyse, orm stmiitmek sovle dursun, ona kisi ve tophum olarak sayg
duymak zonndayz,

2. 1. 3. 6. Metinde En Cok Gecen Kelimelerin Bulunmasi

Metinde en fazla “is” kelimesi gecmektedir. (6 defa). Ayrica metinde
“gereksinim” kelimesi 4, “emek” kelimesi 4, “calismak” kelimesi 2 defa
gecmektedir.

Metnin bashig: “Insan Emeginin Degeri”dir. is, emek, gereksinim, ¢calismak
metinde en fazla gecen kelimelerdendir. Metnin ilk climlesi insanlarin toplum
hayatinda tiirlii gereksinimlerinin olduguyla ilgilidir. ikinci paragrafta genel olarak
insanlarin emeklerinin karsiligim almalar1 gerektiginden bahsedilmektedir. Ugiincii
ve dordiincli paragraflarda, insanlarin dogal ihtiyaglarimin karsilanmasi ve insan
emegine saygi duyulmasi gerektiginden s6z edilmektedir.

Buna gore “Insan Emeginin Degeri” metninin konusunu &grencilere

buldurarak ¢aligma kagitlarina yazdiriniz.

2. 2. Metnin Ikinci Defa Okunmasi
Metnin konusunun bulunmasindan sonra ikinci okuyusta amac¢ ayrintilari

belirlemek, yazarin anlatmak istediklerini 1yice anlamaktir.

2.2. 1. Metindeki Onemli Yerlerin Altin1 Cizme

Bu asamada 6grenciler, 6gretmenin rehberliginde metnin her paragrafinin en
onemli ciimlelerinin altim gizerler. Ogretmen, paragraflari okutur ve “Burada en
onemli ciimleler hangileridir?” sorusuyla &grencileri yonlendirir. “Insan Emeginin

Degeri” metninin 6nemli climleleri asagidaki gibidir.
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INSAN EMEGININ DEGERI

Toplum icinde vasayan bir insanin tiirlii gereksinimleri vardir. Yeme i¢cme,

barinma, dinlenme, eglenme, saglk, egitim, haberlesme... gibi. Insan, bu

oereksinimlerini karsilavabilmek, giderek yasamini siirdiirebilmek icin calismak

zorunlulugu duyar. Toplumdaki isbdliimii geregince de belli bir is tutar, belli bir gbérev

tistlenir. Sozgelimi, bir devlet kurumunda ya da bir 6zel kurulusta is¢i ya da memur olarak
calisir. Bir fabrikada usta, teknisyen ya da miihendis olabilir. Bir okulda miidiir,
Ogretmen ya da hizmetli olabilecegi gibi, bir hastanede de doktor, hemsire ya da

hastabakici... olabilir. Kisacasi insan, vasamak icin calismak, toplumsal bir gorevi

iistlenip verine getirmek zorundadir.

Mat:

Insanlann, toplum iginde vagarken gegitli ibtivaclan ortaya
cikar. Bu dhitivaclan kargilatmak icin de g0l metar gibi mesleklerde
caligmak zonada kalirlar,

Toplum icinde tiirlii islerde cahstirilan insanlarin verimli olabilmeleri,

oordiikleri isleri aksatmadan vapabilmeleri icin maddi ve manevi sorunlarinin

coziimlenmis olmasi gerekir. Aksi halde bu insanlarin vaptiklar1 islerden

hicbir zaman olumlu sonuclar alinamaz. Ornegin, ¢olugu ¢ocugu dogru diiriist

beslenmeyen, oturdugu konutun kirasin1 6deyemeyen, dinlenme ve eglenme gibi
olanaklardan yoksun olan bir is¢inin ya da memurun gorevini basariyla yapmasi

olas1 degildir. Bu bakimdan calistirilan kimselerin hicbir hakki cignenmemeli,

emeklerinin karsiligr da mutlaka verilmelidir.

Hot:

Tl meslelderde galizan insanlar, emeklerinin kargihSm hem
thaddi hem de manewi olarak altmabidilar. Voksa inzanlar galistildan
thesleklerde bagaril ve veritili olamazlar,

"Arik at vol almaz, arik it av_almaz." atasozl de, insanlar bir yana dogal

gereksinimleri karsilanmayan hayvanlarin bile verimli olamayacaklar1 gergegini
vurgulamaktadir. Gergekten, a¢ at kosamaz; varacagi yere zamaninda ulasamaz.

Ac av kopegi de dyledir, vurulan avi alip getiremez. Iste, bunlarin durumunda
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olan, yani dogal gereksinimleri bile karsilanmayan insanlar da goérevlerini

tam olarak yapamazlar. Ustelik kendilerinde ne is yapma istegi kalir ne de is

yapma giicii. Bu istek, bu gii¢ kirilir, yok olur gider.

Hot:

& at kogamar, ag kipek de avi bulup getiremez. Bunun gibi
ihtiyagan karglanmayan insan da gérevini gerekiifi gibi yapamaz.
Ipindeld i wapima hevesi kaybolur,

Sonuc olarak, insan emegi cok kutsaldir. Onu somiirmek soyle dursun,

ona biiyiik bir saygi gostermek gerekir. Cevremize bir goz attigimizda,

yasamimizi anlamli kilan her seyin insan emegiyle yapilmis ya da yaratilmis
oldugunu goriiriiz. iginde barindigimiz evler, giydigimiz elbiseler, yedigimiz
ekmek, iizerinde yiiridiiglimiiz otlar, yesilliklerinde dinlendigimiz parklar,
sagligimizin korundugu hastaneler, mutluluk ve refahin temeli olan barajlar,
fabrikalar... hep insan emeginin iiriinleridir. Oyleyse, onu sémiirmek soyle

dursun, ona Kisi ve toplum olarak saygi duymak zorundayiz.

Mot:
Topham agismdan gegithi we ywaratl iglerin yapidimasin saflayan
insan emedi kutsald, Bu nedenle insan eme Zine sayg duyolmalichs,

2. 2.2. Anahtar kelimeleri bulma

Metnin 6nemli olan alt1 ¢izili boliimlerindeki kelimeler ayn1 zamanda metnin
anahtar kelimelerini de olusturmaktadir. Buna gére “Insan Emeginin Degeri”
metninin anahtar kelimelerinin paragraflara dagilimi su sekildedir. Ogretmen,

ogrencilere rehberlik ederek metnin anahtar kelimelerinin bulunmasini saglar.
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Metnin Anahtar Felimeleri ]
I. Paragraf II. Paragraf III. Paragraf IV. Paragraf
Toplum Toplam Diogal Emek
Insan hiaddi Crerelizitnim Kuteal
Grereksitiim Manewi Kargilamalk 3 dmirmelk
(elipmak Is Corew Saygt
Yagamak Sorun

2.2.3.Not Alma

Metnin her paragrafinin anahtar kelimelerinden hareketle 6grencilerin uygun

notlar almasini saglayarak o paragrafin altina yazmalarini saglayiniz.

2. 2. 4. Yardimci diisiinceleri bulma

Ogretmen, 6grencilere rehberlik ederek yazarm, metnin her paragrafinda 6ne

siirdligli diislinceleri anahtar kelimeler ve metinden alinan notlar yardimiyla buldurur

ve 6grenci ¢alisma kagidina yazdirir.

-

O30 =<

e B Y e s . st ? ) il e

insanlar ihtiyaglanm karsilayabilmek igin
cesitli mesleklerde galigmak
zorundadirlar.

J:-ZI:-}

(egitli mesleklerde ¢aligan insanlann
emeklerinin karsihgim mutlaka almalan
gerekmektedir.

intiyaclan karsilanmayan insan hem
gorevini iyi yapamaz hem de ig yapma
‘hevesini kayheder.

insan emeiji kutsaldir bu nedenle ona
hiyik hir sayq1 duyulmalidir.

MmO =N =

\VAVAVAVYS
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2. 2. 5. Tahminlerle icerigi kontrol etme

Ogrenciler, 1. 2. 1. etkinligine tekrar dénerler. Oradaki venn semasinda
bulunan “Gergekler” boliimiine metinde anlatilanlar1  yazarlar. Ogrencilerin

tahminleriyle gercekler karsilastirilir.

Gergelder

2. 2. 6. Karsilastirmalar: bulma

Bu asamada bilgi vermeye dayali metinlerde genellikle yer alan kavram,
durum veya olgular arasindaki karsilastirmalarin tespit edilmesi gerekmektedir.
Ogretmen oncelikle karsilastirmalarin “daha, gore, biraz daha, aymi, aynis1 vb.”

kelimeler yoluyla yapildigini agiklar. Bundan sonra metnin paragraflari birer birer

gbzden gegcirilerek karsilastirmalar bulunur.

hiiyaclars

karsilanmms htivaclarn

insanlar karsilanmayan
Islerini bagatryla yapatlar .

Is vapma hevesi duyarlar Islerinde bagarh olamazlar

Iz yapma hevesind
kaybederler.
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2. 2. 7. Tammmlamalari bulma

Bu agamada metinde yer alan herhangi bir durum, kavram, nesne, tip, tiir vb.
tanimlamalar bulunur. Bu, metnin anlasilmasi agisindan dnemlidir. “insan Emeginin
Degeri” metninde dogal gereksinim kavraminin tanimini bulmak miimkiindiir.
Ogretmen, dgrencilere rehberlik ederek metinde gegen bu tanimi buldurur ve ¢alisma

kagitlarina yazdirir.

Diogal gereksinim: Insarun, yagamim devam ettirebilmesi igin mutlaka karsilamas
getelien wene, icme, barttuma gibd thtivaclatins doZal gereksinith derunelktedir,

2. 2. 8. Benzerlikleri bulma

Bilgi vermeye dayali tiirlerde genellikle cesitli durum, nesne, kavram, olgu
vb. arasinda benzerlikler kurulur. Bunlardan hareketle yardimci diisiincelerin
bulunmasi, ana diisiincenin tespit edilmesi, soyut kavramlarin somut hale getirilmesi
saglanabilir. Bu nedenle bilgi vermeye dayali metinlerdeki benzetmelerin bulunmasi
Onem tagimaktadir.

“Insan Emeginin Degeri” metninde ag at ile ihtiyaglar1 karsilanmayan insan
arasinda bir benzerlik kurulmaktadir. Buna gore a¢ at calisamaz ve kendinden
beklenen isleri yapamaz. Ihtiyaclar1 karsilanmayan insan da yaptig1 islerde basarisiz

olur. Bu benzerligi 6grencilere buldurarak asagidaki gibi venn semasina yazdiriniz.

Her ikisi de
igleritd gerektiFl
Zibi apamaz,

Ihtivaglar
kargilatimayan
insan
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2.2.9. Sart ifadelerini bulma
Ogretmen sart ifadelerinin genellikle -sa, -se ekleri ile yapildigii aciklar.
Bununla birlikte ekler kullanilmadan olusturulmus ve metnin biitiiniinde verilmis sart

ifadelerinin de bulunabilecegini anlatir.

Inzanlar hir meslel edinir ve Dodal thtiyaclanm karsilayahilirler.
pahgilarsa,

Insanlarm maddi ve manewi Islerinde daha werimli ve daha bagarih
ihtivaclan kargilatrsa, olabilitler.

"

Ogrencilerinize metinde gecen yukaridaki sart ifadesini buldurarak ¢alisma

kagitlarina yazdiriniz.

2. 2. 10. Sebep-sonug iliskilerini bulma

Sebep sonug ifadeleri, okuyucunun, metnin satir aralarini okuyabilmesini ve
metinden ¢ikarimlar yapabilmesini saglar. Bunlar genellikle “Bu nedenle, ¢iinkd,
bundan dolayi, bunun igin, dolayisiyla, bu sebepten vb. ifadelerle kurulur. Bu
ifadeler kullanilmadan, metnin geneline yansitilmis sebep sonug iliskileri de
bulunabilir.

Sebep Sonug¢

insanlar yeme, igme,
barinma gibi temel
ihtiyaclan nedeniyle

Bir meslek secerek calismak
zaorundadirlar

Insanlann dogal
gereksinimlerinin
karsilanmamasi,

Islerinde basanh ve verimli
olamamalanna neden olur

Ogrencilerinize yukaridaki sebep sonuc iliskilerini buldurarak ¢alisma

kagitlarina yazdirmiz.
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2. 2. 11. Eslestirmeleri bulma

Eslestirme herhangi bir durumun, olgunun, kavramin, nesnenin vb.
Ozelliklerinin siralanmasidir. Bunlarin bulunmasi metnin anlasilmasini saglayacaktir.

“Insan Emeginin Degeri” adli metinde dogal ihtiyaclar1 karsilanmayan

insanlarin 6zellikleri verilmektedir.

Diogal ihtiyaglan kargilatumayan ing anla.r>

Islerind aksatmadan yapmakta zurla:D
Islerinde zaman zaman hagarsz olutar

-

Islerinde werimli olamazlar

Iplerindekd is vapma hevesind kaybederler

2. 2. 12. Metnin ana fikrini bulma
Ogretmen, oOgrencilerle birlikte metnin ana fikrini bulma asamasinda
asagidaki caligmalar: yapar.

2.2.12. 1. Alt1 ¢izilen boliimler yeniden gozden gegirilir.

INSAN EMEGININ DEGERI

Toplum icinde vasayan bir insamn tiirlii gereksinimleri vardir. insan, bu

ogereksinimlerini karsilayabilmek ve vyasamimi siirdiirebilmek icin calismak

zorunlulugu duvyar. Kisacasi insan, yasamak icin calismak, toplumsal bir gorevi

iistlenip verine getirmek zorundadir.

Toplum icinde tiirlii islerde cahstirilan insanlarin verimli olabilmeleri,

oordiikleri isleri aksatmadan vapabilmeleri icin maddi ve manevi sorunlarinin

coziimlenmis olmasi gerekir. Aksi halde bu insanlarin vaptiklar: islerden
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hicbir zaman olumlu sonuclar alinamaz. Bu nedenle calistirilan Kimselerin

hicbir hakki cisnenmemeli, emeklerinin karsiliglr da mutlaka verilmelidir.

"Arik at vol almaz, arik it av almaz." Yani dogal gereksinimleri bile

karsilanmavan insanlar gorevlerini tam olarak yapamazlar.

Sonuc olarak, insan emegi cok kutsaldir. Onu somiirmek soyle dursun,

ona biuyviik bir saygl gostermek gerekir. Mutluluk ve refahin temeli olan

barajlar, fabrikalar... hep insan emeginin iiriinleridir. Oyleyse, onu

somiirmek soyle dursun, ona Kisi ve toplum olarak sayg: duymak zorundayiz.

Metinde daha 6nceden alt1 ¢izilen boliimler yeniden okunarak gézden gegirilir

bu boéltimlerden ¢ikarilan sonuglar 6zetlenir.

2. 2.12. 2. Metinden alinan notlarin yeniden gézden gegirilmesi

Bu agamada metinden alinan notlar yeniden gézden gecirilir ve bu notlardaki
en Onemli noktalarin neler olduguna karar verilir.

Metinden alinan notlar asagidaki sekildedir.

I. Paragraf: Insanlarin, toplum icinde yasarken ¢esitli ihtiyaglar1 ortaya ¢ikar.
Insanlar bu ihtiyaclarin1 karsilayabilmek igin is¢i, memur gibi tiirlii mesleklerde
calismak zorunda kalirlar.

II. Paragraf: Tiirlii mesleklerde calisan insanlar, emeklerinin karsiligini
hem maddi hem de manevi olarak almalidirlar. Yoksa insanlar, ¢alistiklar
mesleklerde basarili olamazlar.

III. Paragraf: A¢ at kosamaz, a¢ kopek de avi bulup getiremez. Bunun gibi
ihtiyaglar1 karsilanmayan insan da gorevini gerektigi gibi yapamaz ve zamanla

icindeki i3 yapma hecesi yok olur.

IV. Paragraf: Toplum agisindan ¢esitli ve yararli iglerin yapilmasimi saglayan

insan emegi kutsaldir. Bu nedenle ona saygi duymak zorundayiz.

2. 2. 12. 3. Metnin anahtar kelimelerinin yeniden gdzden gecirilmesi.
Metnin temelini olusturan bu anahtar kelimeler gézden gegirilir ve bunlar alt1

cizilen yerler ve metinden alinan notlarla birlestirilerek 6zetlenir.
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I. Paragraf: toplum, insan, gereksinim, ¢aligmak, gorev, yagamak
II. Paragraf: toplum, is, verimli, maddi, manevi, sorun, ¢dziim
II1. Paragraf: dogal, gereksinim, karsilanmak, gérev

IV. Paragraf: emek, kutsal, somiirmek, saygi

2. 2. 12. 4. Metnin yardimei diisiincelerinin yeniden gézden gegirilmesi

Bu asamada metnin her bir paragrafindan elde edilen diisiinceler gézden
gecirilir ve bunlarin biitiiniinden ana fikre gidilir.

Metnin yardimei diislinceleri, paragraflara gore su sekildedir:

I. Paragraf: Insanlar cesitli ihtiyaclarin1 gidermek icin bazi mesleklerde
calismak zorundadirlar.

II. Paragraf: cesitli mesleklerde calisan insanlarin, emeklerinin karsiliginmi
mutlaka almalar1 gerekmektedir.

I1I. Paragraf: Ihtiyaglar1 karsilanmayan insan hem gorevini iyi yapamaz hem
de icindeki is yapma hevesini kaybeder.

IV. Insan emegi kutsaldir, bu nedenle ona biiyiik saygi duyulmalidir.

Bilgiye vermeye dayali metinlerde ana fikir metnin hemen basinda olabildigi
gibi metnin sonunda da verilebilir. “Insan Emeginin Degeri” adli metnin ana fikri

metnin sonunda verilmektedir.

Al Cizili Balimler Anahtar Kelimeler
IMetnden 4linan Notlar Yardimer Digunceler
ANAFIKIR

Dogal gereksitimleritd kargilamak ve topluma yarath olmak Gzere gesith
mesleklerde galigan insatn, emedi ok kutsaldw. Bu nedenle insan emedl sonuiirilmemeli
we ona biyik bir sayg dusulmalider,
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2. 2. 13. Metnin icerik haritasim1 ¢ikarma

Bu asamada metinde yer alan diisiincelerin ¢esitli iliskiler gozetilerek bir
harita seklinde verilmesi saglanir. Metnin icerik haritasinin ¢ikarilmasinda daha 6nce
kullanilan 6nemli yerlerin altinin ¢izilmesi, anahtar kelimelerin bulunmasi, yardimci

diisiincelerin bulunmasi, metinden not alma gibi stratejilerden yararlanilir.

Toplum Yasamu i¢cinde
l l

Insanin cesitli ihtiyaclar: vardir. insan, bu ihtiyaclarn karsilayabilmek

icin bir meslek edinerek ¢alismak

zorundadir.
!
insanlarin yaptiklari islerde basarili olabilmeleri icin
1 !

Maddi ve manevi sorunlarinin ¢éziimlenmesi gerekir. Emeklerinin karsihigim

almalarn gerekir.

!

Dogal ihtiyaclar1 karsilanmayan insan

l l

Yaptig iste basarih olamaz icindeki is yapma hevesini kaybeder.

!

Insanlarin yasamlarim kolaylastiran her seyde insan emeginin izleri vardir.

l

Bu nedenle insan emegi kutsaldir ve ona saygi duyulmahdir.
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3. Okuma Sonrasinda Uygulanacak Stratejiler

3. 1. Yazarin amacim1 bulma

Ogrencilerle yazarin bu metni ni¢in yazmis olabilecegi iizerinde konusunuz.
Sonug olarak dgrencilerin su ciimlelere ulagsmalarini saglayiniz.

Yazar, bu metinde toplum yasami i¢inde insanlarin nigin bir meslek edinerek
calismalar1 gerektigi lizerinde durmaktadir. Bununla birlikte ¢alisan insanin emeginin
Oonemini okuyuculara hissettirmekte ve ona saygi duyulmasi gerekti§i sonucuna
varmaktadir. Buna gore yazarin bu metni yazis amaci insan emeginin ne kadar
onemli oldugunu ve onun karsiligmin her zaman igin verilmesi gerektigini

kavratmaktir.

3. 2. Yazarin bakis acisin1 bulma

Bakis acis1, yazarin {izerinde s6z sdyledigi konuya nasil yaklastigi, onu hangi
noktadan degerlendirdigidir. “Insan Emeginin Degeri” adli metinde yazar, konuya
kars1 olumlu bir bakis agis1 gelistirmistir.

“Toplum icinde tiirlii islerde calistirlan insanlarin verimli olabilmeleri,
gordiikleri isleri aksatmadan yapabilmeleri i¢in maddi ve manevi sorunlarinin
¢Ozlimlenmis olmasi gerekir.”

“Bu bakimdan g¢alistirilan kimselerin  higbir hakki ¢ignenmemeli,
emeklerinin karsilig1 da mutlaka verilmelidir.”

“Dogal gereksinimleri bile karsilanmayan insanlar da gorevlerini tam
olarak yapamazlar.”

“Sonug¢ olarak, insan emegi ¢ok kutsaldir. Onu sOmiirmek soyle dursun,
ona biiyiik bir sayg1 géstermek gerekir.”

Yukaridaki ciimleler bize yazarin insan emegi kavramina nasil yaklastigin
cok acik bir sekilde bildirmektedir. Buna gore insan emegi kutsaldir, insan emeginin

karsilig1 hemen verilmelidir ve ona saygi duyulmalidir.

3. 3. Metne uygun bashk onerme

Ogrencilerden, metne uygun olabilecek basliklar yazmalarini isteyiniz.
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3. 4. Metni kendi ciimleleri ile sesli olarak anlatma
Ogrencilerin, metni sesli olarak ve kendi ciimleleriyle anlatmalarini

saglayiniz.

3. 5. Anladiklarim yazili olarak ozetleme

Ogrencilerin, metni kendi ciimleleri ile yazili olarak o6zetlemelerini
saglayiniz. Metnin 0zetlenmesi sirasinda igerik haritasindan, alt1 ¢izili olan 6nemli
boliimlerden, anahtar kelimelerden, metinden alinan notlardan ve yardimci

diisiincelerden yararlanabilirsiniz.

3. 6. Metne yonelik hazirlanan sorulari cevaplama

Ogrencilerin metne yonelik hazirlanan sorular1 cevaplamalarini saglayiniz.
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VII. HAFTA DERS PLANI

: Nihat Basakar Ilkogretim Okulu
: 8/B

Tarih : 01-05/12/2007

Ders

Siire

: Tiirkge
: 200 dakika

Amac : Bilgilendirici metinleri anlamay1 saglamak iizere gelistirilen okuma

Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi stratejileri planlayabilmek ve uygulayabilmek.

Araglar: Tepegoz, bilgilendirici metinleri anlamaya yonelik hazirlanan

okuma stratejilerine ait slaytlar, 6gretmen ders plani, O6grenci calisma plani,

“Ozgiirliik Uzerine” metni.

Ogrencilerde Olusmasi Beklenen Kazanimlar:

1.
1.
1.

Okudugu metni anlama ve ¢éziimleme

1

O 0 9 AN DN B~ W N

L e e e e
O I N »n B~ W N = O

. Metnin baglamindan hareketle kelimelerin anlamlarini ¢ikarir.
. Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

. Metnin konusunu belirler.

. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

. Metindeki yardimc fikirleri/duygulari belirler.

. Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder.

. Metindeki amag-sonug iligkilerini fark eder.

. Okuduklarindaki 6rtiilii anlamlar1 bulur.

. Okuduklarini kendi ciimleleriyle 6zetler.

. Metne iliskin sorulara cevap verir.

. Metnin planini kavrar.

. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilar fark eder.

. Metinde yararlanilan diislinceyi gelistirme yollarinin islevlerini agiklar.
. Metne iliskin karsilagtirmalar yapar.

. Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.

. Metnin Oncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

. Metinle ilgili gorsel dgeleri yorumlar.

. Metnin baghg ile igerigi arasindaki iligkiyi ortaya koyar.
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1. 19. Okudugu metne farkli bagliklar bulur.
2. Okudugu metni degerlendirme

2. 1. Metni igerik yoniinden degerlendirir.
3. Soz varh@im zenginlestirme

3. 1. Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrar.

OZGURLUK UZERINE

Ozgiir kisi, kole olmayan, tutsak olmayan kisidir. Kimsenin kolesi, tutsag
degildir. Kendi kendisinin, duygularinin, tutkularinin, ¢ikarmin da kolesi degildir.
“Boyle isime geldiginden boyle diisiiniiyorum, boyle soyliiyorum.” diyen kimseyi,
gercekten Ozglir sayabilir miyiz?

Ozgiir kisinin diisiinceleriyle duygulari, tutkular1 ve ¢ikarlar arasinda bir
carpisma olmasi gerektir demiyorum, uzlastiklari, zorla degil, kendi kendilerine
uzlastiklar1 da olur. Ancak oOzgiir kisi disiincelerinin duygulari, tutkulari,
cikarlar1 ile uzlagmasini, onlar birbirleriyle uzlasamayinca da duygularindan,
tutkularindan ve ¢ikarlarindan gecip, yalmiz diisiincelerine uymayr goze alan
kigidir.

Duygularimizdan,  tutkularimizdan,  ¢ikarlarimizdan  gecip  yalniz
diistincelerimize baglanmak... Tutku, adi Gistiinde, bizi tutan, buyruklarini istesek
de istemesek de gegiren bir giictiir. Ondan kurtulabilmemiz i¢in, bizi daha
biiyiik bir giliciin kavramasi gerektir. Diisiincelerimiz tutkularimizi yenebiliyor,
susturabiliyorsa, onlar birer tutku olmus, birer tutkuya benzemis demektir. Oyle
ise 0zgiir kisi, kimsenin kdlesi, tutsagi olmadigi gibi, kendisinin de kolesi, tutsagi

olmayan kisi, diisiincelerine birer tutku giicii verebilmis olan kisidir.

Demek ki oOzgiirlik istemek, ancak diislinen, duygularma, tutkularmna
kapilmadan, ¢ikarin1 aramadan diistinebilen kisinin hakkidir. Kendini istedigi gibi
tutkularina birakmak, c¢ikarini aramak, para kazanmak, her ne olursa olsun,
kazanmak i¢in Ozgiirliik isteyen kisininki bir yalandir. Yalan oldugunu belki

kendi de bilmez, anlamaz, gene de bir yalandir. Ozgiirliik degildir onun istedigi,
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kazanmaktir, eglenmektir, rahat etmektir, tutkulariin buyrugunu yerine
getirmektir. Buna ulagabildi mi, artik 6zgiirliik istemez, 0zgilir sayar kendini,
baskalarinin durumu ne olursa olsun, yasadigi toplumda, 6zgiirliiglin bulunduguna
inanir. Diisiindiiklerinin dogru olduguna inanan, diisiincelerine birer tutku giicii
verebilmis olan kisi, diislindiiklerini bir engelle karsilasmadan sdyleyebilmeyi ister.
Onu durduramazsiniz ki! Sus dersiniz, korkutmaya kalkarsiniz, her seye katlanir
kellesini verir, gene soyler. Tutku, engel tanimadigi, oniine ¢ikan her engeli yikmaga
kalktig1 gibi, tutku giicili edinmis diisiince de engel tanimaz, o da her engeli yikmaya
kalkar. Ama kendi diislincelerini sdylemek, yaymak, cevresine iletmek isteyen
her kisi, ozgiirlik i¢in ¢alisiyor demek degildir. Kendisinin 6zgilir olmasina
calismak disinda kendi diislincelerine uymayan disiincelerin de 0Ozgiirce
sOylenilmesini istiyor mu? Onu da istiyorsa, onun i¢in de calisiyorsa, ancak o

zaman, genel ozgiirliik i¢in savastyor diyebiliriz.

Ozgiirliige ermek, kélelikten, tutsakliktan kagmakla degil, koleligi, tutsaklig
yikmakla, ortadan kaldirmakla olur. Ozgiirliik isteyen, zgiirliik icin ugrasan kisi,
yalniz kendisi igin degil, biitiin benzerleri i¢in ¢abalar. Ozgiir kisi kendi kendinin,
duygularmin, tutkularinin, ¢ikariin da kolesi degildir demistik. Bir bagina yasayip

Oylece 6zgiir olmak isteyen kisi ise kendi kendinin 6zseverliginin kolesidir.

Nurullah ATAC

1. Okuma Oncesinde Uygulanacak Stratejiler

1. 1. On Bilgilerin Harekete Gegirilmesi

1. 1. 1. Ogrencilere “Ozgiirliik, 6zgiir olmak” deyince akliniza ne geliyor?”
sorusunu yonelterek onlardan gelen cevaplar1 tahtaya yazimiz ve 6grencilerin de
kendilerine ait galigma kagitlarina yazmalarini saglaymiz.

Ozgiirliik, 6zgiir olmak deyince aklima,
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1. 1. 2. Ekteki resimlerden yola ¢ikarak “sizce Ozglirliik nedir?, 6zgiir
olmaktan ne anliyorsunuz?, hangi durumlarda 6zgiir oldugunuzu hissedersiniz?,
Ozgiir olunca neler hissedersiniz? Sorularinin yardimiyla Ogrencilerle 6zgiirliik
lizerine tartisiniz ve onlardan gelen diisiinceleri calisma kagitlarina yazmalarimi

saglayiniz.

1. 2. I¢erigin Tahmin Edilmesi
1. 2. 1. Ogrencilerin, “Ozgiirlik Uzerine” metninin igeriginde neler
anlatilabilecegini tahmin etmelerini ve verilen O6rnekten hareketle asagidaki venn

semasinda bulunan “Tahminler” boliimiine yazmalarini saglayimiz.

Taluninler Gercekler

Insanlarm nasil dzgir
olabileceklen anlatilabilir,

1. 2. 2. Ogrencilere metnin igeriginde asagida yer alan kelimelerin
hangilerinin bulunup bulunmayacagini tahmin ettirerek karsilarina isaretlemelerini

saglaymiz.
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Kelimeler Metinde var mi1, yok mu?  Kelimeler Metinde var mi, yok mu?

doktor Evet () Hayir (X) nefret Evet () Hayir (X)
kole Evet (X)) Hayir () eglenmek Evet () Hayir (X)
diisiince Evet (X') Hayir () sOylemek Evet ( X) Hayir ()
suur Evet () Hayir (X) gecici Evet () Hayir (X)
tutku Evet (X)) Hayir () dost Evet () Hayir (X)
giic Evet ( X) Hayir () tutsaklik Evet ( X) Hayir ()

1. 2. 3. Ogrencilere metnin igeriginde asagida yer alan ciimlelerin hangilerinin

bulunup bulunmayacagin1 tahmin ettirerek karsilarina isaretlemelerini saglaymiz.

" Diistindiiklerinin dogru olduguna inanan, diisiincelerine birer tutku giicli verebilmis
olan kisi, diisiindiiklerini bir engelle karsilasmadan sdyleyebilmeyi ister."
Metinde bulunabilir () Metinde bulunamaz ()
"Bilgisayar kullaniminin yayginlagmas: issizlige yol acabilir.”
Metinde bulunabilir () Metinde bulunamaz ()
“Boyle isime geldiginden boyle diislinliyorum, boyle séylityorum.” diyen kimseyi,
gercekten Ozglir sayabilir miyiz?”

Metinde bulunabilir () Metinde bulunamaz ()

1. 2. 4. Ogrencilere, “Siz olsaydiniz "Ozgiirliik Uzerine" baglhikli bir metinde

neler anlatirdiniz?” sorusunu yonelterek cevaplarini ¢aligma kagitlarina yazdiriniz.

-
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1. 3. Okumanin Amacini Belirleme
1. 3. 1. Ogrencilere "Ozgiirlik Uzerine" baslikli bir metinde nelerin
anlatilmasini, agiklanmasini istersiniz?” sorusunu yonelterek cevaplarini g¢alisma

kagitlarina yazdiriniz.

1. 3. 2. Ogrencilere "Ozgiirliik Uzerine" baslikl1 bir metni neler 6grenmek i¢in

okursunuz?” sorusunu yonelterek cevaplarini ¢alisma kagitlarina yazdiriniz.

2. Okuma Sirasinda Uygulanacak Stratejiler

2. 1. Metnin Birinci Defa Okunmasi

2. 1.1 Bilinmeyen Kelimeler Uzerinde Calisma

Bu asamada Ogretmen metni sesli olarak okur. Daha sonra &grencilerden
birisine veya birden fazla 6grenciye metni okutur. Bu okuma sirasinda metinde gecen
ve anlami1 bilinmeyen kelimelerin daire i¢ine alinmasi saglanir. Ogretmen anlami
bilinmeyen kelimeleri 6grencilerden alarak tahtaya yazar. Bu kelimelerin anlamlarini

metinde kullanildig1 sekliyle 68rencilere kavratmaya caligir.

2. 1. 2. Metinde Kullanilan ve Uzerinde Durulmas: Gereken Kelimeler

Bu asamada Ogretmen metinde kullanilan ve anlamlar1 iizerinde ozellikle
durulmas1 gereken kelimeleri agiklar. Ogretmen bu kelimeleri daha &nceden
belirlemistir. Bunlar metindeki yapilari, ciimleleri veya kelimeleri birbirine baglayan
baglant1 dgeleri denilen kelimelerdir.

“Ozgiirliik Uzerine” metninde 6gretmenin zerinde durmasi gereken kelimeler

sunlardir:
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boyle tvle ize
ancalk demels kn
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daha |
gihi

Bdyle: Bu yolda, bu bi¢imde anlaminda kullanilir.

“Boyle isime geldiginden bdyle diisiiniiyorum, bdyle sOyliiyorum.” diyen
kimseyi, ger¢cekten 6zglir sayabilir miyiz?”

Bunun gibi, buna benzer anlamlarina da gelir.

“Boyle bir ¢gocuga sahip olmay1 ben de ¢ok isterdim.”

Bu derece.

“Boyle bir sevmek goriilmemistir.”

Yalmz: Sadece, salt anlamlaria gelir.

“Ancak oOzgiir kisi disiincelerinin duygulari, tutkular, ¢ikarlarr ile
uzlasmasini, onlar birbirleriyle uzlasamayinca da duygularindan, tutkularindan ve
c¢ikarlarindan gecip, yalniz diisiincelerine uymay1 goze alan kisidir.”

“Duygularimizdan,  tutkularimizdan,  ¢ikarlarimizdan  gegip  yalniz
diisiincelerimize baglanmak.”

“Ozgiirliik isteyen, dzgiirliik icin ugrasan kisi, yalniz kendisi i¢in degil, biitiin
benzerleri i¢in ¢abalar.”

“Yaptigim isler arasinda yalniz bunu begenmedim.”

Ama, su kadar ki, ancak, fakat gibi anlamlarda da kulanilir.

“Bu ¢ok glizel bir tablo yalniz ¢ok sade.”
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Ancak: “Lakin, ama, yalniz” gibi bir diisiinceye karsit ikinci bir diislinceyi
anlatir.
“Demek ki oOzgiirlik istemek, ancak diisiinen, duygularma, tutkularina

kapilmadan, ¢ikarin1 aramadan diisiinebilen kisinin hakkidir.”

“Onu da istiyorsa, onun ic¢in de g¢alisiyorsa, ancak o zaman, genel 6zgiirliik
i¢in savastyor diyebiliriz.”
Sadece anlaminda kullanilir.
“Boyle bir diisiince ancak senin aklina gelebilir.”
Olsa olsa, en ¢ok, giicliikle gibi anlamlarda kullanilir.

“Bu hizmetinin degeri ancak {i¢ altin eder.”

Gibi: ...e benzer anlamina gelir.

“ Peynir, zeytin, ekmek gibi seyler getirmisti.”

Buna ek olarak anlamina da gelmektedir.

“Oyle ise dzgiir kisi, kimsenin kélesi, tutsagi olmadig gibi, kendisinin de
kolesi, tutsagi olmayan kisi, diisiincelerine birer tutku giicli verebilmis olan
kisidir.”

O anda, tam o sirada, hemen ardindan anlamlarinda da kullanilmaktadir.

“Haberi aldig1 gibi yola ¢ikt1.”

-e yakisir bicimde anlaminda kullanilir.

“Insan gibi davrand1.” -e benzer, benzer bicimde anlamina gelir.

Daha: Karsilastirmalarda kullanilir. Bir nesnenin, kavramin, durumun, olayin
vb. digerine gore ¢ok, az, yiiksek, farkli, giizel, kotii vb. oldugunu gosterir.

“Ondan kurtulabilmemiz i¢in, bizi daha biiylik bir giiclin kavramasi
gerektir.”

Bu kelime ayrica “simdiye kadar, heniiz”, “bundan baska, “olana ek olarak”
gibi anlamlarda da kullanilmaktadir.

“Daha bir saat olmad1.”

“ Bir saat daha beklemeliyiz”
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Oyle ise: Herhangi bir bilgi alinmasindan veya bir agiklama yapilmasindan
sonra durumu degerlendirmek i¢in sdylenir.

“Oyle ise ozgiir kisi, kimsenin kolesi, tutsagr olmadig1 gibi, kendisinin de
kolesi, tutsagi olmayan kisi, diisiincelerine birer tutku giicli verebilmis olan
kisidir.”

“Hava giizel, 0yle ise evde oturmayalim.”

Demek ki: Yapilan aciklamalardan sonra varilacak sonug i¢in kullanilir.
“Demek ki 0zgiirlik istemek, ancak diisiinen, duygularina, tutkularina
kapilmadan, ¢ikarini aramadan diisiinebilen kisinin hakkidir.”

“Toplantiya gelemeyecegini sdyledi. Demek ki ¢ok 6nemli bir isi var.”

Ama: Anlam olarak birbirine ters olan iki climleyi birbirine baglar.

“Tutku giicli edinmis diisiince engel tanimaz, her engeli yikmaya kalkar. Ama
kendi diistincelerini soylemek, yaymak, ¢evresine iletmek isteyen her kisi, 6zgiirlik
i¢in calisiyor demek degildir.”

“Para kazanmay1 hi¢ sevmiyordu ama hesapsizca harcamaya bayiliyordu.”

Belki: Olabilir, olma ihtimali var, anlamlarinda kullanilir.
“Yalan oldugunu belki kendi de bilmez, anlamaz, gene de bir yalandir.”

“Belki sug¢ bizdedir.”

Her: Birer birer olarak anlaminda kullanilir.

“Sus dersiniz, korkutmaya kalkarsiniz, her seye katlanir kellesini verir, gene
soyler.”

“Tutku, engel tanimadig1, Oniine ¢ikan her engeli yitkmaga kalktig1 gibi, tutku
giicii edinmis diistince de engel tanimaz, o da her engeli yikmaya kalkar.”

“Ama kendi diisiincelerini sdylemek, yaymak, ¢evresine iletmek isteyen her

kisi, 6zgiirliik i¢in ¢alistyor demek degildir.”
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2. 1. 3. Metnin Konusunun Bulunmasi
Metnin konusunun bulunmasi asamasinda asagidaki ¢aligmalar1 yaptiriniz.

2.1.3. 1. Metnin ilk Ciimlesinin Okunmasi

“Oizgiir ldst, kile olmayan, tutsak olmayan ligidir.”

2. 1. 3. 2. Metnin Son Ciimlesinin Okunmasi

“Ozginlisde ermels, kilellgen, tutsalditan kagmalkla degl kilehs), tutsakhs
yikmakla, ortadan kaldirmalda olur.”

2. 1. 3. 3. Metnin Her Paragrafinin ilk Ciimlelerinin Okunmasi

I Paragraf Ozgiir kisi kiile olmayan, tutsak olmayan kigidi,

1. Paragraf Ozgrir kiginin digtincelerivle duygular, tutkular, cikan arasmnda bit garpiama
olmas gerektit demivorm, velagtiblan, zotla degil, kendi kendilerine uzlagtddan da olur.

III. Paragraft Duygularimuzdan, tutkularmurdan, gikarmizdan gecip yalie distneelerimize
haZlanmak. ..

IV. Paragraf’ Demek i dzgilik istemek ancak ditgnen, duygulanna tuthulanma kapidmadan,
rikatiry aramadan diginebilen kisinin hakkdy

V. Paragraf Ozgiielitge ermek killelikten tutsakliktan kapmakla dedil kolelisi wikmakla,
ortadan kaldiwmakla olur.
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2. 1. 3. 4. Metnin Giris Paragrafinin Okunmasi

Ozgir kst kale olmayan, tutsak olnayan kisidir. Eimsenin kélesi,
tutsadt dedildir. Kendi kendisinin, duygulanmn, tuthulanmn, cikarmim da
kélest degildy. "Bévle isime geldifinden béyle diginiyorum, bévle
séyliyorum. " diven lamsew gercekten dzgir sayabiir miyiz?

2. 1. 3. 5. Metnin Sonu¢ Paragrafinin Okunmasi

Orgirlige ermek kalelitten, tutsaldittan kacmalda dedll, kolelig), tutsakls
yiknakda, ortadan kaldrmakda olur. Ozgirlitk isteven, ézgirhik icin ugragan kig,
yalrz kendisi igin degil, bitin benzerlen icin cabalar. Ozgir kigi kendi kendinin,
duygularinm, tuthoulanmn, cloarmn da kélest degldir demmstie. Bir bagina vagayp
éylece ézgir olmak isteyen kist ise kendi kendinin ézseverhiinin kélesidir.

2. 1. 3. 6. Metinde En Cok Gecen Kelimelerin Bulunmasi

Metinde en fazla “tutku” kelimesi ge¢cmektedir. (13 defa). Ayrica metinde
“ozglr” kelimesi 10, “Ozgiirlik” kelimesi 11, “duygu” kelimesi 7, “diislince”
kelimesi 12, “cikar” kelimesi 7, “kole” kelimesi 8 ve “tutsak” kelimesi 6 defa
ge¢mektedir. Buradan hareketle metnin konusunun duygu ve diislincelerde 6zgiir
olmak tizerine kuruldugu goriilmektedir.

Metnin bashg “Ozgiirliik Uzerine’dir. Ozgiir ve dzgiirliik, metinde en fazla
gecen kelimelerdendir. Metnin ilk ciimlesi 6zgiir kisinin tanimiyla ilgilidir. Ikinci
paragrafta genel olarak 6zgiir kisinin duygu, diisiince ve c¢ikarlar1 arasinda bulunan
dengeden bahsedilmektedir. Ugiincii ve dordiincii paragraflarda gergekten 6zgiir olan
ve Ozgirliik isteyen kisinin Ozelliklerinden s6z edilmektedir. Metnin sonug
paragrafinda ise ozgiirliige giden yol tarif edilmistir.

Buna gore “Ozgiirlik Uzerine” metninin konusunu ogrencilere buldurarak

calisma kagitlarina yazdiriniz.
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2. 2. Metnin Ikinci Defa Okunmasi
Metnin konusunun bulunmasindan sonra ikinci okuyusta amacg ayrintilari

belirlemek, yazarin anlatmak istediklerini iyice anlamaktir.

2.2. 1. Metindeki Onemli Yerlerin Altin1 Cizme

Bu asamada 6grenciler, 6gretmenin rehberliginde metnin her paragrafinin en
onemli ciimlelerinin altim1 ¢izerler. Ogretmen, paragraflari okutur ve “Burada en
onemli ciimleler hangileridir?” sorusuyla égrencileri yonlendirir. “Ozgiirliik Uzerine”

metninin énemli climleleri asagidaki gibidir.

OZGURLUK UZERINE

Ozgiir kisi, kole olmayan, tutsak olmayan kisidir. Kimsenin kolesi, tutsag

degildir. Kendi kendisinin, duygularinin, tutkularimin, cikarimin _da kolesi

degildir. “Boyle isime geldiginden bdyle diisiiniiyorum, boyle sdylilyorum.” diyen

kimseyi, gercekten 6zglir sayabilir miyiz?

Mot

Izine geldidi gibi diginen ve konugan kg desil,
duygu, cdoar we tatlularsun ledlesi olmayan ks gercelden

diEgirdiir

Ozgiir kisinin diisiinceleriyle duygulari, tutkulari ve ¢ikarlar1 arasmda bir
carpisma olmas1 gerektir demiyorum, uzlastiklari, zorla degil, kendi kendilerine

uzlastiklar1 da olur. Ancak ozgiir Kisi diisiincelerinin _duygulari, tutkulari,

cikarlari ile uzlasmasini, onlar birbirlerivle uzlasamavinca da duygularindan,

tutkularindan ve cikarlarindan gecip, valniz diisiincelerine uymayi goze alan

kisidir.
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Mot:

Ozgir kisi duygu, tutlo we gikarlan ile diagsinceleri
arasinda bir denge kurabilir. Bu dengesn kuramadii
ramanlarda ise dogr olduguna inandif diagiincelerind
sovler. ¥am digincelenne tutla gilcil werrms olur.

Duygularimizdan, tutkularimizdan, ¢ikarlarimizdan gegip yalniz diisiincelerimize

baglanmak... Tutku, adi iistiinde, bizi tutan, buyruklarini istesek de istemesek

de geciren bir giictiir. Ondan kurtulabilmemiz icin, bizi daha biiyiik bir giiciin

kavramasi gerektir. Diislincelerimiz tutkularimizi yenebiliyor, susturabiliyorsa,

onlar birer tutku olmus, birer tutkuya benzemis demektir. Oyle ise dzgiir Kisi,

kimsenin kolesi, tutsag1 olmadig1 gibi, kendisinin de kolesi, tutsagi olmavyan

Kisi, diisiincelerine birer tutku giicii verebilmis olan kisidir.

Maot:

Oegiir loig, ditgincelerine hirer tutlon giicil werehilmiz
kigudir. Bu savede 1pine geldidy oiba dedil, dogru olduSuna
mandif 1cin digincelerin ifade ettmeve calisir

Demek ki ozgiirliikk istemek, ancak diisiinen, duygularma, tutkularma

kapilmadan, cikarim aramadan diisiinebilen kisinin hakkidir. Kendini istedigi

oibi tutkularmma birakmak, cikarmm1 aramak, para kazanmak, her ne olursa

olsun, kazanmak icin 6zgiirliik isteyen kisininki bir yalandir. Yalan oldugunu

belki kendi de bilmez, anlamaz, gene de bir yalandir. Ozgiirliik degildir onun istedigi,
kazanmaktir, eglenmektir, rahat etmektir, tutkularinin buyrugunu yerine getirmektir.
Buna ulagabildi mi, artik 6zgiirliikk istemez, 6zgiir sayar kendini, baskalarinin durumu

ne olursa olsun, yasadig1 toplumda, 6zgiirliigiin bulunduguna inanir. Diisiindiiklerinin

dogru olduguna inanan, diisiincelerine birer tutku giicii verebilmis olan Kisi,

disindiiklerini bir engelle Kkarsillasmadan sovyleyebilmeyi ister. Onu dur-

duramazsiniz ki! Sus dersiniz, korkutmaya kalkarsiniz, her seye katlanir kellesini
verir, gene sOyler. Tutku, engel tanimadigi, oniine ¢ikan her engeli yikmaga kalktig
gibi, tutku giicii edinmis diisiince de engel tanimaz, o da her engeli yikmaya kalkar.

Ama kendi diisiincelerini sovlemek, vavmak, cevresine iletmek isteven her Kisi,

Ozgiirliik i¢in ¢alistyor demek degildir. Kendisinin 6zgiir olmasima ¢alismak disinda
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kendi diisiincelerine uymayan diisiincelerin de 6zgiirce soylenilmesini istivor mu?

Onu da istivorsa, onun icin de calisivorsa, ancak o zaman, genel 6zgiirliik icin

savasivor diyebiliriz.

Mot:

Ozgirlil istemnels pikarlan ugruna gahgan kginin
degl, ciarlarmm bir kenara ralcarals ditginebien kagimn
haldadw, Dmgtincelerind engel tatwmadan sdvlemnesr
isteven st avm ramanda baglalammin da diginceleritn
rahatca sévlevebilmeleri icin udragivorsa o Zama
cercel dzgirlilk icin calgyor demeldtir

Ozgiirliide ermek, kolelikten, tutsakliktan kacmakla degil, koleligi,

tutsakligs yikmakla, ortadan kaldirmakla olur. Ozgiirliik isteyen, dzgiirliik i¢in

ugrasan kisi, yalniz kendisi icin degil, biitiin benzerleri igin ¢abalar. Ozgiir kisi
kendi kendinin, duygularinin, tutkularinin, ¢ikarinin da kolesi degildir demistik. Bir

basina vasavip oylece ozgiir olmak isteyen Kisi ise kendi kendinin 6zseverliginin

kolesidir.

Mot

Ozgmiwhige giden vol kalelii we tutzakhd ortadan

kaldwmaltan gecer. DiZer insanlan digtnmeden tels bagsina

diledigi gibi vasayan kst kendi kendisinin kélesidir,

2.2.2. Anahtar kelimeleri bulma

Metnin 6nemli olan alt1 ¢izili boliimlerindeki kelimeler ayn1 zamanda metnin
anahtar kelimelerini de olusturmaktadir. Buna gére “Ozgiirliik Uzerine” metninin
anahtar kelimelerinin paragraflara dagilimi su sekildedir. Ogretmen, Ogrencilere

rehberlik ederek metnin anahtar kelimelerinin bulunmasini saglar.



Metnin Anahtar Kelimeleri

I. Prg. II. Prg. III. Prg. IV. Prg. V. Prg.
Ozgiir kisi Ozgiir Tutku Ozgiirliik | Ozgiirliige ermek
Kole Diisiince Buyruk Tutku Kolelik
Tutsak Duygu Ozgiir kisi Cikar Tutsaklik
Duygu Uzlasma Tutsak | Kazanmak Ozseverlik
Cikar Tutku Yaymak
Goze almak Savasmak
2.2.3. Not Alma

Metnin her paragrafinin anahtar kelimelerinden hareketle 6grencilerin uygun

notlar almasin1 saglayarak o paragrafin altina yazmalarini saglayiniz.

2. 2. 4. Yardima diisiinceleri bulma
Ogretmen, 6grencilere rehberlik ederek yazarm, metnin her paragrafinda 6ne
stirdligli diislinceleri anahtar kelimeler ve metinden alinan notlar yardimiyla buldurur

ve 6grenci ¢alisma kagidina yazdirir.

Ozgiir kisi duygulannn, tutkulaninin ve
cikarlaninin kolesi degildir.

==

Ozqgiir kisi duygu ve gikarlann
tutkulanyla uzlagtirmasim hilir.

Ozgiir kisiden beklenen diisiincelerine
hirer tutku giicii verebhilmesidir.

Kigi, kendisi gibi hagkalannin da
diigiincelerini rahatga soylemesi igin
calisiyorsa gergek ozgiirliik igin calisiypr
demelktir.

mOo=E S

Difger insanlan umursamadan yalmz
kendisi igin yagayan kisi, kendi
kendisinin kdlesi olmug demektir.

AmMmrEmOoEZ ST _HE_DIII:'-'C]

V VNV VNV
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2. 2. 5. Tahminlerle icerigi kontrol etme
Ogrenciler, 1. 2. 1. etkinligine tekrar dénerler. Oradaki venn semasinda
bulunan “Gergekler” boliimiine metinde anlatilanlar1  yazarlar. Ogrencilerin

tahminleriyle gercekler karsilastirilir.

Taluninler Crercekler

Insanlann nasi dzgir
olahilecelkden anlatlahilie

2. 2. 6. Karsilastirmalar1 bulma

Bu asamada bilgi vermeye dayali metinlerde genellikle yer alan kavram,
durum veya olgular arasindaki karsilastirmalarin tespit edilmesi gerekmektedir.
Ogretmen oncelikle karsilastirmalarin “daha, gore, biraz daha, ayni, aynisi vb.”
kelimeler yoluyla yapildigini agiklar. Bundan sonra metnin paragraflari birer birer

gbzden gegirilerek karsilastirmalar bulunur.
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HZGUR Kigi . .
QLGUR OLMAY AR KIS
Diigincelerini duyou ve
cikarlarns uygun oldudu icin
sdyleven kigl aergek anlamdla
Szglr dedildir,

Diglncelerini dodr olduduns
inancig igin sdyleyen kigidir.

Ozgiirliifii Hak
Etmeyenler

Me alursa olsun sadece
kazanmay isteyen insanlar
Bzgurlagi hak etmezler.

Qzgirliigii Hak Edenler

Cikarlanm adzetmeden
digtnekilen insanlar Gzglriiga
hak ederler.

2.2.7. Tammlamalar: bulma

Bu asamada metinde yer alan herhangi bir durum, kavram, nesne, tip, tiir vb.
tanimlamalar bulunur. Bu, metnin anlasilmasi agisindan onemlidir. “Ozgiirliik
Uzerine” metninde en genis anlamiyla 6zgiir kisi tanimlanmaktadir. Ogretmen,
ogrencilere rehberlik ederek metinde gegen bu tanimi buldurur ve ¢alisma kagitlarina

yazdirir.

Gergek andamda dzgi kigl: Bagkalarsnn kilesi olmadid gibi kendd dhayreu, pikar ve
tutkslarun da kilesi olmayan, digincelerine gire hareket eden, bagkalanmn da digincelering
rahatia sdyleyebilmeler igin gabalayan kigidir.
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2. 2. 8. Benzerlikleri bulma

Bilgi vermeye dayali tiirlerde genellikle ¢esitli durum, nesne, kavram, olgu
vb. arasinda benzerlikler kurulur. Bunlardan hareketle yardimci disiincelerin
bulunmasi, ana diisiincenin tespit edilmesi, soyut kavramlarin somut hale getirilmesi
saglanabilir. Bu nedenle bilgi vermeye dayali metinlerdeki benzetmelerin bulunmasi
Onem tagimaktadir.

“Ozgiirliik Uzerine” metninde insanin sahip oldugu tutkular ile tutku giicii
kazanmigs diisiinceler arasinda bir benzerlik bulunmaktadir. Buna gore tutkular da

tutku giicli kazanmig diisiinceler de Oniine ¢ikan her engeli agsmaya calisir. Bu

Her ikisi de
engel tammar,
dniine cilgan

her engeli
asmaya
cahsir,

2.2.9. Sart ifadelerini bulma
Ogretmen sart ifadelerinin genellikle -sa, -se ekleri ile yapildigini agiklar.
Bununla birlikte ekler kullanilmadan olusturulmus ve metnin biitiiniinde verilmis sart

ifadelerinin de bulunabilecegini anlatir.

Diigiincelerimiz tutkulanmiz Diigiincelerimiz hirer tutku olmusg
yenehiliyorsa, demektir.




Kisi, kendisi gibi bagkalannin da
diigiincelerini rahatga
soyleyebilmesi icin gahigiyorsa,

insan tek bagina dijer insanlan
umursamadan yagiyorsa,

390

Gergekten ozgiirlik igin caligiyor
demektir.

Kendi kendisinin kilesi olmus
demektir.

"

Ogrencilerinize metinde gecen yukaridaki sart ifadesini buldurarak ¢alisma

kagitlarina yazdiriniz.

2. 2. 10. Sebep-sonug iliskilerini bulma

Sebep sonug ifadeleri, okuyucunun, metnin satir aralarini okuyabilmesini ve

metinden ¢ikarimlar yapabilmesini saglar. Bunlar genellikle “Bu nedenle, ¢iinkdi,

bundan dolayi, bunun i¢in, dolayisiyla, bu sebepten vb. ifadelerle kurulur. Bu

ifadeler kullanilmadan, metnin geneline yansitilmis sebep sonug iliskileri de

bulunabilir. Ogrencilerinize asagidaki sebep sonug iliskilerini buldurarak calisma

kagitlarina yazdiriniz.

insanlann gikarlan
ugruna gergek
dilgiincelerini
gizlemeleri,

2. 2. 11. Eslestirmeleri bulma

Ozgurligia hak etmemelerine
neden olur.

Eslestirme herhangi bir durumun, olgunun, kavramin, nesnenin vb.

ozelliklerinin siralanmasidir. Bunlarin bulunmasi metnin anlagilmasini saglayacaktir.

“Ozgiirliik Uzerine” adli metinde ger¢ek anlamda 6zgiirliik isteyen insanlarin

ozelikleri ile gergekten 6zgiir olamayan insanlarin 6zellikleri verilmektedir.
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Gerpek anlamda dzgiirliik isteyen insanlarim
izelikleri

Bagkalatmrun kilesi ve tutsad degillerdir.

Dryrgn, tutk ve cikatlarn da kélesi degillerdir,

Dilgiinceletitie biter tuth gici verebilitler,

Diigiiniceletitd rahatra sdyleyehilmel: istesler.

Hetkesin digineeleting siyleyebilmelerini isterler.

2. 2. 12. Metnin ana fikrini bulma
Ogretmen, ogrencilerle birlikte metnin ana fikrini bulma asamasinda
asagidaki caligmalar: yapar.

2.2.12. 1. Alt1 ¢izilen boliimler yeniden gézden gegirilir.

OZGURLUK UZERINE

Ozgiir kisi, kole olmayan, tutsak olmavan Kisidir. Kendi kendisinin, duy-

gularmin, tutkulariin, cikariin da kolesi degildir.

Ozgiir kisi diisiincelerinin duygulari, tutkulari, cikarlari ile uzlasmasini,

onlar birbirleriyle wuzlasamavinca da duygularindan, tutkularindan ve

cikarlarindan gecip, valniz diisiincelerine uymayi goze alan kisidir.

Tutku, adi iistiinde, bizi tutan, buyruklarimi istesek de istemesek de

geciren bir giictiir. Ovle ise 6zgiir kisi, kKimsenin Kolesi, tutsag1 olmadig gibi,

kendisinin de kolesi, tutsagr olmavan Kisi, diisiincelerine birer tutku giicii

verebilmis olan Kkisidir.




392

Ozgiirliik istemek, ancak diisiinen, duygularina, tutkularina kapilmadan,

cikarin1  aramadan diisiinebilen kisinin hakkidir. Kendini istedigi gibi

tutkularina birakmak, cikarim1 aramak, para kazanmak, her ne olursa olsun,

kazanmak icin o0zgiirliik isteyen Kisininki bir valandir. Diisiindiiklerinin

dogru olduguna inanan, diisiincelerine birer tutku giicii verebilmis olan Kisi,

disiindiiklerini bir engelle karsilasmadan sovleyvebilmeyi ister. Kendi

diisiincelerini sovlemek, vaymak, cevresine iletmek isteyen her Kkisi, kendi

diisiincelerine uymavan diisiincelerin de 6zgiirce soylenilmesini istivor mu? Onu

da istivorsa, onun icin de calisiyorsa, ancak o zaman, genel ozgiirliik icin

savasivor diyebiliriz.

Ozgiirliige ermek, kolelikten, tutsakhktan kacmakla degil, koleligi,

tutsaklhigr vikmakla, ortadan kaldirmakla olur. Bir basina vasayip ovlece

ozgiir olmak isteyen Kisi ise kendi kendinin 6zseverliginin kolesidir.

Metinde daha 6nceden alt1 ¢izilen boliimler yeniden okunarak gézden gegirilir

bu boéltimlerden ¢ikarilan sonuglar 6zetlenir.

2. 2.12. 2. Metinden alinan notlarin yeniden gézden gegirilmesi

Bu agamada metinden alinan notlar yeniden gézden gegirilir ve bu notlardaki
en Onemli noktalarin neler olduguna karar verilir.

Metinden alinan notlar asagidaki sekildedir.

I. Paragraf: Isine geldigi gibi diisiinen ve konusan kisi degil, duygu, ¢ikar ve
tutkularinin kdlesi olmayan kisi gergcekten 6zglirdiir.

II. Paragraf: Ozgiir kisi duygu, tutku ve ¢ikarlari ile diisiinceleri arasinda
bir denge kurabilir. Bu dengeyi kuramadigi zamanlarda ise dogru olduguna
inand1g1 diisiincelerini sdyler. Yani diisiincelerine tutku giicii vermis olur.

I11. Paragraf: Ozgiir kisi, diisiincelerine birer tutku giicii verebilmis kisidir. Bu
sayede isine geldigi gibi degil, dogru olduguna inandig1 i¢in diislincelerini ifade

etmeye calisir.

IV. Paragraf: Ozgiirlik istemek c¢ikarlart ugruna calisan Kkisinin degil,

cikarlarmi bir kenara birakarak diisiinebilen kisinin hakkidir. Diisiincelerini engel
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tanimadan sOylemeyi isteyen kisi, ayni zamanda bagkalarinin da diistincelerini rahatga
sOyleyebilmeleri i¢in ugrasiyorsa o zaman gergek 6zgiirliik i¢in ¢alistyor demektir.

V. Paragraf: Ozgiirliige giden yol kéleligi ve tutsaklig1 ortadan kaldirmaktan
gecer. Diger insanlar diisiinmeden tek basma diledigi gibi yasayan kisi kendi

kendisinin kolesidir.

2. 2. 12. 3. Metnin anahtar kelimelerinin yeniden gézden gegirilmesi.

Metnin temelini olusturan bu anahtar kelimeler gozden geg¢irilir ve bunlar alt1
cizilen yerler ve metinden alinan notlarla birlestirilerek 6zetlenir.

I. Paragraf: Ozgiir kisi, kéle, tutsak, duygu, ¢ikar

I1. Paragraf: Ozgiir, diisiince, duygu, uzlasma, tutku, géze almak

III. Paragraf: Tutku, buyruk, 6zgiir kisi, tutsak

IV. Paragraf: Ozgiirliik, diisiince, tutku, duygu, ¢ikar, hak, para kazanmak,
yaymak, savagsmak

V. Paragraf: Ozgiirliige ermek, kolelik, tutsaklik, zseverlik

2. 2. 12. 4. Metnin yardimei diisiincelerinin yeniden gdzden gegirilmesi

Bu agsamada metnin her bir paragrafindan elde edilen diisiinceler gézden
gecirilir ve bunlarin biitiiniinden ana fikre gidilir.

Metnin yardimci diisiinceleri, paragraflara gore su sekildedir:

L. Paragraf: Ozgiir kisi duygularinn, tutkularinin, ¢ikarlarmin kélesi degildir.
Isine geldigi gibi diisiiniip sdyleyen kisi 6zgiir sayilamaz.

I1. Paragraf: Ozgiir kisi duygu, diisiince ve ¢ikarlarini tutkulariyla uzlastirir.

III. Paragraf: oOzgiir kisiden beklenen, diisiincelerine birer tutku giicii
verebilmesidir.

IV. Paragraf: Kendi diisiincelerini engel tanimadan sdyleyebilmek i¢in ¢alisan
kisi, ayn1 zamanda baska insanlarin da diislincelerini rahatca soyleyebilmeleri igin
calisiyorsa o zaman gercek Ozgiirliik i¢in ¢abaliyor demektir.

V. Paragraf: Diger insanlar1 umursamadan yalniz kendisi i¢in yasayan kisi,

kendi kendisinin kolesi olur.
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Bilgiye vermeye dayali metinlerde ana fikir metnin hemen basinda olabildigi
gibi metnin sonunda da verilebilir. “Ozgiirliik Uzerine” adli metnin ana fikri metnin

genelinde verilmektedir.

-

Al Cizill Balimler Anahtar Kelimeler

Wetinden Alnan Notlar Yardimet Distnceler

ANAFIKIR

Gerpelr anlamda ozgr ks, bagkalannin kolest olmayan, kendi duygw, tutl ve
pikarlanmin da futsaf olmayan, hem kendisiin hem de bagkalanmn daginceleriu
rahatea soyleyebimes: igin galisan insandir.

2. 2. 13. Metnin icerik haritasimi ¢ikarma

Bu asamada metinde yer alan diisiincelerin ¢esitli iliskiler gozetilerek bir
harita seklinde verilmesi saglanir. Metnin icerik haritasinin ¢ikarilmasinda daha 6nce
kullanilan 6nemli yerlerin altinin ¢izilmesi, anahtar kelimelerin bulunmasi, yardimci

diisiincelerin bulunmasi, metinden not alma gibi stratejilerden yararlanilir.
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Ozgiir Kisi
! !
Baskalarinin kolesi, tutsagi olmayan Kkisidir. Kendi duygu, tutku ve
c¢ikarlarinmin da
kolesi ve tutsagi olmayan

kisidir.

l

Ozgiir kisinin duygu, tutku ve cikarlar ile diisiinceleri arasinda bir

denge bulunmaktadir.

!
Ozgiir Kkisi, diisiincelerine birer tutku giicii verebilmis kisidir.
!
Gergek ozgiirliigii hak eden Kkisi
! !
Kendi diisiincelerini rahata soyleyebilmek Baskalarinin da
diisiincelerini
icin ¢ahisir rahatca soyleyebilmeleri icin ¢cahisir
!
Ozgiirliige giden yol
! !
Kolelikten ka¢cmakla degil, Koleligi yitkmakla bulunur.

Tek basina kimseyi diisiinmeden yasayan Kisi

!

Kendi kendisinin kolesi olmus demektir.
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3. Okuma Sonrasinda Uygulanacak Stratejiler

3. 1. Yazarin amacim1 bulma

Ogrencilerle yazarin bu metni ni¢in yazmus olabilecegi iizerinde konusunuz.
Sonug olarak dgrencilerin su ciimlelere ulagsmalarini saglayiniz.

Yazar, bu metinde Oncelikle 6zgiirliigii, 6zgiir kisiyi, tutkuyu ve tutku ile
diisiince arasindaki iliskileri tanimlamakta ve tanitmaktadir. Bununla birlikte kisilerin
gercek anlamda 6zgiir olabilmelerinin sanilandan daha zor oldugunu séylemektedir.
Buna gore gercek anlamda oOzgiir olan ve Ozgirliigii hak eden kisiler hem
kendilerinin hem de bagka insanlarin diisiincelerini rahatca sdyleyebilmeleri igin
caligmalidirlar. Bunlara gore yazar bu metni 6zgiir kisinin tanimin1 ve 6zgiirliik adina

yapmasi gerekenleri okuyucuya kavratmak iizere yazmustir.

3. 2. Yazarin bakis acisin1 bulma

Bakis acis1, yazarin {izerinde s6z soyledigi konuya nasil yaklastigi, onu hangi
noktadan degerlendirdigidir. “Ozgiirlik Uzerine” adli metinde yazar, konuya karsi
olumlu bir bakis agis1 gelistirmistir.

“Ozgiir kisi, kole olmayan, tutsak olmayan kisidir.”

“Oyle ise dzgiir kisi, kimsenin kolesi, tutsagi olmadig1 gibi, kendisinin de
kolesi, tutsagi olmayan kisi, diisiincelerine birer tutku giicli verebilmis olan
kisidir.”

“Demek ki 0zgiirlik istemek, ancak diisiinen, duygularina, tutkularina
kapilmadan, ¢ikarni aramadan diisiinebilen kisinin hakkidir.”

“Bir basma yasayip Oylece Ozgilir olmak isteyen kisi ise kendi kendinin
ozseverliginin kolesidir.”

Yukaridaki climleler bize yazarin 6zgiirlik ve 6zgiir kisi kavramlarina nasil
yaklastigin1 ¢ok agik bir sekilde bildirmektedir. Buna gore 6zgiirliik insanlar1 hem

kendi kendisinin hem de bagkalarinin kdlesi olmaktan kurtarmaktadir.

3. 3. Metne uygun bashk onerme

Ogrencilerden, metne uygun olabilecek basliklar yazmalarini isteyiniz.
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3. 4. Metni kendi ciimleleri ile sesli olarak anlatma
Ogrencilerin, metni sesli olarak ve kendi ciimleleriyle anlatmalarini

saglayiniz.

3. 5. Anladiklarim yazili olarak ozetleme

Ogrencilerin, metni kendi ciimleleri ile yazili olarak o6zetlemelerini
saglayiniz. Metnin 0zetlenmesi sirasinda igerik haritasindan, alt1 ¢izili olan 6nemli
boliimlerden, anahtar kelimelerden, metinden alinan notlardan ve yardimci

diisiincelerden yararlanabilirsiniz.

3. 6. Metne yonelik hazirlanan sorulari cevaplama

Ogrencilerin metne yonelik hazirlanan sorulari cevaplamalarini saglaymiz.



