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TESEKKUR

Bir toplumun ayakta kalabilmesi ve vaini surdirebilmesi ancak etkilggim
ile gerceklstirilebilir. Cunki esitim bir toplumun kdltarini ksaktan kgaga
aktarmanin yani sira, toplumu eluracak bireylerin toplumsalemasi glevini de
ustlenmgtir. Ilkogretimin ilk ¢ sinifinda bireylerin toplumsajlaa klevini Hayat
Bilgisi dersi, 4. ve 5. siniflarda da Sosyal Bigiblersi bu gorevi ele algtir.

Yine c¢aimizda bilgiler hizla yenilenmekte ve birey ve tapun gelecg
bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve tretme becerilerineggbalmaktadir. Bu becerilerin
kazanilmasi ve hayat boyu surdirilmesi ezberlendeyil, bilgi Gretmeye dayall
cagdas bir egitimi gerektirmektedir. Bu nedenle llkemizde 200dinga Ilkogretim
Sosyal Bilgiler Dersi Programi yenilergnidavrangci yaklgimdan, yapilandirmaci
yaklasima gecilmgtir. Yapilandirmaci yakkamla birlikte &Grenme-@retme strecinin
ayrilmaz bir parcasi olan dlgmegdzlendirmede sadece sonuca dayali bir aglayi
yerine, @renme slrecini de derlendiren bir anlagl benimsennstir. Acaba
Ogretmenlerimiz  yeni deerlendirme ara¢c ve yoOntemleri hakkinda neler
distinmektedirler ?

Bu aragtirmanin amaci ilkgretim sinif @retmenlerinin  Sosyal Bilgiler
Ogretiminde kullanilan dgerlendirme arag¢ ve yontemlerini hangi siklikta &atiklari
ve bu siklikta kullanmalarinin sebeplerini belirkhve bu sebepler ortadan kagkida
deserlendirme arag ve yontemlerini hangi siklikta &oticaklarini tespit etmektir.

Oncelikle aratirmanin her samasinda deerli goris, onerileri ve elgtirileriyle
beni yodnlendiren, katki ve yardimlarini hicbir zamasirgemeyen, degiei hep
hissettiren dagman hocam, sayin Yrd. Dog¢. Dr. Emel SARIJA sonsuz
tesekkdrlerimi sunarim. Bana her firsatta destek otgaligmalarim icin moral veren
hocalarim Prof. Dr. Abdurrahman TANRGEN'e, Yrd. Dog. Dr. Ali Riza ERDEM’e
ve Yrd. Dog. Dr. Ramazan BINURK e tesekkir ederim.

Gece gunduz her zaman yanimda olan, en zor zanmadk bana destek olan,
sevgili gim Erding GUNAY’a ve ondan calghm vakitler icin 6zur dileyerek kizim
Zeynep GUNAY’a ¢ok tgekkir ederim.

Son olarak beni yatiren aileme, annem Hacer ve babam Hasan ACARTURK'e
bana kazandirdiklari vestettikleri hersey igin gok minnettarim.

Ilkay ACARTURK GUNAY
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Haziran 2006, 117 sayfa

Bu arastirmanin amaci ilkégretim 4. ve 5. sinif @retmenlerinin Sosyal
Bilgiler 6 gretiminde kullanilan degerlendirme arag¢ ve yontemlerini hangi siklikta
kullandiklar1 ve bu siklikta kullanmalarinin sebeplerini belirlemek ve son olarak
bu sebepler ortadan kalktginda degerlendirme arag¢ ve yontemlerini hangi siklikta
kullanacaklarini tespit etmektir.

Bu arastirmanin verileri 2005-2006 eitim-6gretim yili bahar doneminde
toplanmistir.Veri toplama araci olan 6lgek formu distik sosyo-ekonomik okullarda
gorev yapan 53, orta sosyo-ekonomik okullarda géreyapan 62 ve yiksek sosyo-
ekonomik okullarda gorev yapan 74 dordinci ve bgnci sinif ogretmenlerine
uygulanmistir. Ara stirmanin ¢ézimlenmesinde “SPSS 9,5 for Windows” padt
programi kullaniimi stir.

Ogretmenlerin sosyal bilgiler @retiminde kullandiklari de gerlendirme
araclarindan acik kitap sinavlari aracini ,balik kigigi aracini, deserlendirme
tablolarini, akis haritalari aracini, zincir haritalari aracini, bro str hazirlama
yontemi, siir bestelerinin degerlendirilmesini, eve verilen sinavlar aracini, aki
haritalar aracini, ve drama uygulamalarinin degerlendirilmesini “ Higbir zamar?
seklinde algiladiklari tespit edilmistir.

Ogretmenler sosyal bilgiler @retiminde kullanilan degerlendirme
araclarindan akran degerlendirme aracini, deerlendirme tablolarini, akil
haritalar aracini, zincir haritalari aracini, bulm aca aracini, balik kilggl aracini,
Ogrenci Uriin dosyas! yontemini, tutum olceklerini, gup degerlendirme aracini,
veli anketlerini, arastirma kagitlarini, drama uygulamalarinin degerlendirilmesini,
gezi-gbzlem raporlarini, kisa cevapli testleri, uau cevapli testleri, @renci gozlem
teknigini, kavram haritalari aracini, proje calismalarini, deney raporlarini égrenci

davraniglariyla yazilmis raporlarni  “ Cogu Zaman” sikhginda kullanmak
istediklerini belirtmi slerdir

ANAHTAR KEL IMELER: 1lkogretim, Ogretmen, Sosyal Bilgiler,
Degerlendirme Arag ve Yontemleri, Algi, Beklenti
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ABSTRACT

THE PERCEPTION AND EXPECTATIONS OF ELEMENTARY SCHOO L
TEACHERS WIiTH RESPECT TO USAGE FREQUENCY OF EVALUATION
TOOLS AND METHODS

Acartiirk Giinay, ilkay
M. Sc. Thesis in Elementary Education
Supervisor : Asst. Prof. Dr. Emel SARITAS

June 2006, 117 Pages

The aim of this research is to determine that in with frequency the
primary school teachers use the evaluation tools dmethods used in social studies
instruction and to determine the reasons why they se on this frequency and
finally to establish on which frequency they woulduse evaluation tools and
methods in the absence of these reasons.

The data of this research have been obtained on Spg Semester of 2005
— 2006 academic year. The scale form that was uséat data collection has been
applied to the 4. and 5. class 53 primary school®achers working in low social
economic schools, 62 teachers working in moderateal economic schools and 74
teachers working in high social economic schools.SPSS 9.5 for Windows”
package programme has been used for the analysistbk research.

The teachers in social studies instruction has beeestablished the
evaluation of open-book exam tool, fishbone toolyaluation tables, flow map tool,
chain map tool, brochure preparation method, evaluaon of poem composition,
home work exams tool, mind map tool and drama apptiations as never.

The teachers in social studies instruction have diegced that, they wanted
to use peer evaluation tool, evaluation tables, mihmap tool, chain map tool,
puzzle tool, fishbone tool, student product file mi#od, attitude scales, group
evaluation tool, parenthood surveys, research papsy evaluation of drama
applications, promenade observation reports, shorinswer tests, long answer tests,
student observation technique, concept maps tool,rgect studies, experiment
reports and the reports written by student behaviou at mostly frequency.

KEY WORDS : Elementary school, Teachers, Social sties, Evaluation
tools and methods, Perception, Expectation.
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GIRIS

Arastirmanin bu béliminde problem durumu, problem c8mialt problemler
argtirmanin amaci ve a@mrmanin Onemi, sayiltilar, sinirliiklar ve anamada

kullanilan kavram ve terimler yer almaktadir.

1. PROBLEM DURUMU

Insanin varfil ile balayan gitim, zamanla ortaya c¢ikan yeni durumlari ve
insanlgin ulastigl bilgi birikimini kusaktan kgaga aktarmasglevini tUstlenmgtir. Her
yeni glinle beraber pek ¢ok bilimsel girana ortaya konulurken teknoloji alaninda da
insanisasirtacak derecede yenilikler olmaktadir. Bu acidé@nigniiz toplumlari “bilgi

toplumu” seklinde isimlendirilmektedir.

Bilgi toplumu kavrami ilk kez Porat (Ozden, 1998t&rafindan aciklanmibir
distincedir. Bu dglince, bilginin, toplumun itici glict haline geldhi belirtmektedir.
Bilgisayar ve ona dayall olarak Bim teknolojilerindeki gekmeler ile
mikrobiyolojiden genetik bilimine kadar her alandéayuk ilerlemeler kaydedilrgiir.
Bundan dolayr “nasil ki sanayi toplumuna geti motoru olma glevini buharli
makineler Ustlenmgiise, bilgi toplumuna gegi de bilisim teknolojisinin temelindeki

bilgisayarlar gercekkgirmistir” ( Erkan, 1994:73).

Bilim ve teknolojide, ilegimde, bilgi als-verisinde, kiresel boyutta ¢cok hizli bir
degisimin oldugu, bilginin katlanarak argg ve her gegcen gun dahagym teknolojinin
kullanildigi bir ¢azda yaiyoruz. 21. yy’'da yegimis insan kayng, Ulkeler arasinda en
blyuk rekabet unsuru olarak goérilmeysslaamstir. Bu rekabet ortaminda il
olabilmek icin Ulkeler, bireylerini daha iyigéme yolunda birbiriyle yagmaktadir.

Cunkud nitelikli insana olan ihtiya¢ giderek artmedtir.

21.yy’a girerken uluslararasi alanda yara glcune sahip olabilmek icin
bireylerin bazi 06zelliklere sahip olmasi gerekmdkte Degisen eitim anlaysi,
yetismesi gereken insan modelinin 6zelliklergdiyle siralamaktadir: (Erdem, 1998:8-
9).

1. Ogrenmeyi @renmi, ihtiyaci olan bilgiyi arayip bulan, olay ve olgui sorgulayan;

2. Sorun ¢dzme yetegiegelismis, sorunlardan korkmayan ve lstesinden gelebilen;



Cevre koruma bilinci olgmus ve bu bilincin gereklerini yerine getiren
flgi, yetenek ve istidatlari yoniinde bir meslek bablan, uretici;

Tesebbis ruhu kazangmitesebblise dger veren;

Baskalarinin haklarina ve inanglarina saygili;

3

4

5

6. Anadilinden bgka en az bir yabanci dili ana dili gibi bilen;

7

8. Laik, sosyal, hukuk devleti benimseminak ve sorumluluklarini bilen;
9

Tark kaltoranin dgerlerini 6zimsenyi bagka kiiltirlere kagi hosgoruli;
10. Bilimsel tutum ve davraglari benimseyen ve uygulayan;
11. Karsisindaki ile iletyim kurabilen;
12. Kendisiyle ve dier insanlarla bagik;
13. Ben merkezli d§linmeyen;
14. Bilimsel ve dgru distunebilen, kendi kendine sansur koymayan;

15. Demokrasiyi bir ygam bicimi olarak benimsegiyasayan ve ygatan bir insan

Tarkkan (1996:55), konuyu “Bilgi @anin bilgi seli Gzerimize b@alirken , yeni
neslimize analiz etme, ayiklama, yeni gdeti getirme yeteneklerini vermezsek bunu

yapabilen toplumlar karsinda hep geri kalir, hep yeniliriz.” s6zleriyleaflemektedir

O halde hizla gelen ve dgisen her gecen gin daha da kigulerek kdy haline
gelen modern bir dinyada ga istek ve beklentilerine cevap verebilen, kendini
gerceklatirmis, kureselleme igerisinde kendi milli ve yerel gerlerini korumayi

basarabilmg nesillerin yetjtiriimesi ancak gitim ile mimkun olmaktadir.

Egitim bireye yeni davraglar kazandirmada ya da mevcut davgkm
degsistirmede en etkili surectir. gtimi diger davrang degistirme sireclerinden ayiran
iki 6nemli 06zellgi maksatll ve planli olmasidir. Bu yoniyle gtém bireyin
davranglarinda kendi ygantisi yoluyla ve kasith olarak istendik gilgne meydana
getirme surecidir” (Erturk, 1997:1). Bir ghr gorige gore @itim bireyin toplum
hayatina hazirlamasiyla onun gerekli bilgi, besgritutum kazanmasina vesikigini
gelistirmesine yardim etme sirecidir (Taymaz, 1997:ri@ gt gibi esitim yoluyla
bireylerin davrarglari dezismektedir.

Egitim sirasinda, birey, icinde yadgl toplumun verdii kdltird almak, o
toplum iginde istenen ve gecerli olan davsim kazanmak zorundadir. Her toplum
kendisini olgturan bireylerin, toplumu galirerek devam ettirecek 0Ozellikleri

(davranglar)) kazanabilecelsekilde yetgsmelerini ister. Bunun icin 6nce toplumun



bireylerde bulunmasini istegiliézellikler belirlenir, sonra bunlar bireylere, zZadanan

uyaricilar yardimiyla kazandirilmaya gdlr (Cilenti, 1998:12-13).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda “Turk Milli Eitiminin Genel
Amagclar” béliminde, “......Turkiye Cumhuriyeti’'niearsi gérev ve sorumluluklarini
bilen ve bunlar davragihaline getirmy yurttaglar yetstirmek, beden, zihin, ahlak ve
ruh bakimindan dengeli, @&li....... yapicl, yaratici kiler yetistirmek, ilgi istidat ve
kabiliyetleri yoninde gejtirmek” ifadeleri ile nasil bir insan ygtirmenin amaclangh

belirtiimektedir.

Ayrica, ayni kanunun 23. maddesinddlkdgretimin amac ve gorevleri’
bolimunde, ilkgretimin amaci ile ilgili olarak, “her Tirk ¢coguna iyi bir vatandga
olmak icin gerekli temel bilgi, beceri, davranie alskanliklari kazandirmak ve ilgi,
istidat ve kabiliyetleri yoniunden ggirerek hayata ve Ustgéenime hazirlamaktir.”
seklinde ifadeler yer almaktadir (Ergit, 1999:193).

iIkogretim 6-14 ya grubundaki grencilere temel beceri kazandirarak , onlari
hayata ve bir sonrakiggim kurumlarina hazirlayan birgégim devresi olup, gitim
sisteminin temel tadir. Bu eitim sisteminde cocin, toplum icinde der bireylerle
uyum icinde ysamak icin gerekli beceriler kazandiriimaktadir. Bedenle tim

ulkelerde ilk@retim ¢ocuklar icin zorunlu hale getirilgtir.

Bilginin hizla yenilenerek uretildi cagimizda birey ve toplumun gelege
bilgiye ulsgma, bilgiyi kullanma ve Uretme becerilerine ghabulunmaktadir. Bu
becerilerin kazaniimasi ve hayat boyu sturmesi ézimeryi degil, bilgi Gretimine dayal
cagdas bir egitimi gerekli kilmaktadir. Bu sebeple Milli gtim Bakanlgl 2004 yilinda
IIkogretim Okullari Matematik, Fen ve Teknoloji, Tirkgdayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler derslerinin programlarini yenilegtir. Bakanlik program d@sikli ginin
sebepleringdyle siralamaktadir:

1. Degisik bilim alanlarindaki argtirma bulgularinin  ve @tim bilimlerinde
ogrenme\@retme anlawindaki gelsmelerin yéntem ve igerik olarak gtetim
programlarina yansitilmasi,

Egitimde kaliteyi arttirmak vegli gi saglamak,
Ekonomiye ve demokrasiye duyarli bigitam ihtiyaci,
Bireysel ve ulusal dgerlerin kiresel deerleri de dikkate alarak gefirilmesi ihtiyaci



5. Mevcut @retim programlarinda konularin ¢ok kapsamli ve ezbdayali bilgi
yogunluklu olmasi nedeniyle, konularin zamaninda ikdtinemesi ve ¢gu zaman
sikistirilip 6grenilmeden bitirilmesinin tercih edilmesi,

6. Mevcut @Gretim programlari uygulamalari kapsamindgemcilerin ¢gunlugunda
okula, @renmeye, okumaya tepki diizeyinde bir isteksizlikas!,

7. Programda yer alan konularin birggmun c¢ocuklarin yave gelsim dizeylerine
uygun olmaktan, onlarin merak ve ilgilerini kd@amaktan uzak olmasi,

8. Okulda kazandirilmaya cailan yaganti bicimleri ile gercek diinyanin o kez uyum
icinde olmamasi,

9. Sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkgretim uygulamasi ile ilkokul ve ortaokul
programlari Ust Uste eklergdicin, temel gitimde program butingiinin olmamasi,

10. Dikey eksende temelg#imde birinci siniftan sekizinci sinifa her birrdan kendi
icinde kavram butungiinin olmamasi,

11. Yatay eksende dersler arasinda yeterli pargieligslanmams olmasi,

12. Ekonomik ve toplumsal galinelerin bir sonucu olarak, bireylerin yaraticilgkestirel
distinme, problem ¢tzme, karar vermgiiiligi yeteneklerini kazanmalarinin daha
bir 6nem arz etmesi,

13. Kendini ifade edebilen, ilefim kurabilen, girgimcilik ruhuna sahip vatandar
yetistirme gereklilgi daha baskin olmasi,

14. Cocuklarin Ulke ¢apinda ya da uluslar arasiedendirmelerde beklenen diizeyde
basari gbsterememesi (MEB, 2005,4).

Bu dagrultuda 2004 ilkogretim Programinin vizyonu “Atatirk ilke ve
inkilaplarini benimsengj temel demokratik dgerlerle donanmgy bireysel farkliliklari
ne olursa olsun, agarma-sorgulama, eférel disiinme, problem ¢6zme ve karar verme
becerileri gekmis, yasam boyu @renen ve insan haklarina saygili, mutlu Turkiye
Cumbhuriyeti vatandgar yetstirmektir’ (MEB, 2005,6).

Etkili vatanda olarak yettirme amaciyla cocuklara bilgi, beceri ve tutum
kazandirmak amaciyla hazirlanagitien-6gretim programinda, gtim kurumlarinin
temel misyonuyla birebir 6rf@n amaclara sahip olan ders Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler dersleridir. Clinku Hayat Bilgisi ve Sosydilgiler derslerinin de temel amaci,
cocuklar etkili vatandgar olarak topluma hazirlamaktir. Hayat Bilgisi \8osyal
Bilgiler dersleri ¢gu toplumda “vatandayetistirme programi” olarak diiiniimektedir
(Tanrndzen, 2004,12).

2004 ilkégretim Programinin vizyonunu gercegienede Sosyal Bilgiler

dersinin dger derslere gore daha fazla sorumguiwardir. Cinkd bu dersin temel



amacl vatandak egitimidir. Ogrencinin toplumsallgmasi ve bireysel olarak
toplumdaki rollerini yerine getirebilmesi i¢in géieolan esitimsel becerilerin daha ¢ok

bu derste kazandirilmasi beklenmektedir.

IIkogretim programinin biitin amacigréncileri iyi birer toplum, bolge, millet
ve dinya vatanda haline getirmektir. Toplum tarafindan resmi kiurrulus olarak
olusturulmus olan okul, kiltirel mirasi aktarmak ve Ulke gegich gelecekteki hayata
hazirlamakla gorevlidirilkogretim esitimi gogu ogrenciye kicik ygta verilmeye
baslansa da, bilgi, tutum ve beceri Uzerinegyolasan bir nitelik tair. Demokrasi,
Uretken vatandgar gerektirdgine gore , tim bu sayilanlar, vatagidain sahip olmalari

gereken 6zelliklerdir.

Sosyal bilgiler sorumluluk sahibi vatargtit kavramiyla bglantili olarak bilgi,
tutum ve becerilerin edinilmesi ile gkilidir. ilkogretim @srencileri sosyal bilgiler
programi sayesinde, toplum, llke ve dunyanin telitsmelini @renmeye bgarlar.
Tarkiye’de ygamsg 6nemli insanlarin hayatlarini, demokratik yonetienbu yonetimin
isleyisini ve Ulkenin inang ve derlerini Gzrenirler. Boylece Gzerine dén sorumluluk

bilincini gelistirmeye balarlar ( Barth ve Demirtg 1997, 1.1).

Bir egitim sisteminin bagarisi hakkinda bilgi veren en dnemli gostergeedci
davranglandir. Bgitim sirecinde dlgme ve derlendirme etkinlikleriyle yapilacak
gozlemler sayesinde gienci davrarglarinin  hangi dizeyde olgu, ne tar
yetersizliklerin bulundgu, hatta istenmeyen, olumsuz davsé@rn olup olmadii
belirlenebilir. Bu nedenle dlgme ve glendirme gitim strecinin vazgecilmez bir
Ogesidir. Bilindigi gibi dlgme, herhangi bir nitedi gozleyip gozlem sonuglarinin sayi
veya sembollerle gosterilmesidir.perlendirme ise dlgme sonuglarini bir dlglte vurarak
yargl c¢ikarma glemidir (Turgut, 1997:17). Bu k#amda dgerlendirme ol¢gmeyi
kapsamaktadir. @xrlendirme igin 6n kgul dlgmedir.

2004ilkogretim Sosyal Bilgiler dersi programi, bireysel fiarklar dikkate alan
ogrenci merkezli gretme ve @renme stratejilerini benimsegnioldugundan dolayi,
Olcme ve dgerlendirmede de gencilerin bilgi, beceri ve tutumlar sergilemelggin
coklu deerlendirmeyi gerektirir. @etmenler, gozlem, performans Odevleri,
gorismeler, 6z dgerlendirme formlari, grenci Grin dosyalari, projeler, posterler,

dereceli puanlama anahtari gibi ara¢ ve yonterkldlanarak @rencilerin bilgiyi nasil



yapilandirdgini ve st zihinsel becerilerinin ne kadar giedini 6grenim sireci igcinde

degerlendirirler.

2004 ilkéeretim Sosyal Bilgiler dersi programinda ggelendirmenin amacini
ogrenciler belirler. Sonu¢ @erlendirmesinden c¢ok sire¢ gglendirmesi esastir.
Ayrica, coklu dgerlendirme yontem ve teknikleri kullanilir. Perlendirmede
ogrencilerin belli yorumlar yapip yapmagina bakilmaz. Sadece yorumlari ne denli, iyi
formule ettikleri ve targmalari dgerlendirilir (Kaptan ve Korkmaz, 2000; 22-27).

2004 ilkogretim 4.-5. sinif Sosyal Bilgiler dersigtetim programi heniiz ¢ok
yenidir. Program geftirme sureci gerf@ uygulanan programin karisi
deserlendirilerek elde edilen donitlerle gerekli diizedlerin yapiimasi gerekmektedir.
Acaba @retmenler programda yer alan bugddendirme cstlerinin hepsini istenilen
dizeyde kullaniyor mu? Veya bunlari hangi siklkailaniyor? Dgerlendirme arag ve
yontemlerini kullanma sikiainin sebepleri neler olabilir? getmenler dgerlendirme
arac ve yontemlerini olumsuz sebep ortadan kaldal hangi siklikta kullanmak
istiyorlar? Gibi sorular akla gelmektedir. Beligil bu sorularsiginda argtirmanin

problem cuimlesigagidaki gibi belirtiimistir.

2. PROBLEM CUMLESI

IIkogretim Sosyal Bilgiler @retiminde kullanilan deerlendirme arac ve
yontemlerinin kullaniima sikiina iliskin sinif @Gretmenlerinin algi ve beklentileri

nelerdir?

3. ALT PROBLEMLER

1. Sinif Ggretmenlerinin Sosyal Bilgiler @ etiminde kullanilan d&erlendirme

aracg ve yontemlerinin kullanilma sigina iliskin algilari nasildir?

2. Sinif @retmenlerinin Sosyal Bilgiler g@etiminde kullanilan dgerlendirme
aracg ve yontemlerinin kullanilma sigina iliskin algilari, @retmenlerin
a. Cinsiyetlerine
b. Mesleki kidemlerine
c. Egitim durumlarina
d. Calistigi kurumun sosyo ekonomik durumuna
e

. Okuttusu sinifa



f. Meslek secimindeki istekligie
g. Meslesini severek yapmasina
h. Alternatif 6lgme ve dgerlendirme konusunda hizmet igiigm alip

almadgina goére anlamli bir farklilik gosteriyor mu?

3. Sinif ggretmenlerinin Sosyal Bilgiler getiminde kullanilan dgerlendirme

arac ve yontemlerinin kullaniima siginin sebepleri nelerdir?

4. Sinif ggretmenlerinin Sosyal Bilgiler g@etiminde kullanilan dgerlendirme

arac ve yontemlerinin kullaniima sigina iliskin beklentileri nasildir?

5. Sinif gretmenlerinin Sosyal Bilgiler @etiminde kullanilan dgerlendirme
arag ve yontemlerinin kullaniima sigina iliskin beklentileri, @retmenlerin
a. Cinsiyetlerine
b. Mesleki kidemlerine
Egitim durumlarina
Calistigi kurumun sosyo ekonomik durumuna

Okuttusu sinifa

=~ ® o o

Meslek secimindeki isteklije

Meslezini severek yapmasina

= «Q

Alternatif 6lgme ve dgerlendirme konusunda hizmet igtiem alip

almadgina goére anlamli bir farklilik gosteriyor mu?
4. ARASTIRMANIN AMACI

Arastirmanin genel amaci, Denizli il merkezindeki igkétim okulu 4. ve 5. sinif
Ogretmenlerinin  Sosyal Bilgiler getiminde kullanilan dgerlendirme arag ve
yontemlerinin kullanilma sikiini, deserlendirme ara¢ ve yontemlerini kullanma
sikliginin sebeplerini belirlemek vegtetmenlerin dgerlendirme arag¢ ve yontemlerini

istenilen diizeyde uygulayabilmesi icin dnerilerigegmektir.
5. ARASTIRMANIN ONEM 1

2004 ilk@sretim Sosyal Bilgiler gretiminde kullanilan dgerlendirme arag ve

yontemlerinin kullaniima sikiina iliskin 6gretmenlerin algi ve beklentilerinin neler



oldugunun belirlenmesinin  bilimsel af@wma olarak ele alinmasinda yarar

gorualmektedir.

Arastirma 2005-2006 @tim O6gretim yilinda yeni uygulanmaya konulan
ilkdgretim Sosyal Bilgiler programinda  gerlendirme arag ve yodntemlerinin

kullaniima siklgina konusunda yapilan ilk ¢cgialardan biri olacaktir.

Bu aragtirmanin program galiirme calgmalarinda program getirme
uzmanlarina, gretmenlere ve Talim Terbiye Kurulu’'nun bu konudglismalarina

katkida bulunabilegg umulmaktadir.
6. SAYILTILAR

Bu argtirmada sayiltilar @agidaki gibidir;

1. Ogretmenler, hazirlanan ankete ictenlikle vgmocevap verngierdir.
2. Olgme aracinin kapsam gegcegliliicin basvurulan uzman kanilari
yeterlidir.

7. SINIRLILIKLAR

Bu argtirma,

1. 2005- 2006 gtim Ogretim yilinda Denizli il merkezindeki 51 resmi
ilkdgretim okullarinda godrev yapan 4. ve 5. sinigr@gimenleri ile
sinirlandiriimgtir.

2. Arastirma konuyla ilgili ulailabilen kaynaklarla sinirhdir.
8. TANIMLAR

Degerlendirme: Olgme araglarini bir élciite vurarak élgilen nitedikkkinda bir

deger yargisina varma sireci (Turgut, 1997: 3).

Sosyal Bilgiler: ilkogretim okullarinda, iyi ve olumlu vatanglayetistirmek
amacilyla sosyal bilimler disiplinlerinden seci$mbilgilere dayal olarak grencilere
toplumsal ygamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve gerlerin kazandiriid bir

calisma alanidir. (Erden, tarihsiz, 8).



Sosyal Bilimler: Insan tarafindan Uretilen gercekle kanitlanmaya Iddozag
kurma sureci ve sonucunda elde edilen dirik bitdile insan davraglarini caitli
yonlerden, nesnel bir yakfanla inceleyen alanlardan glur ( Barth ve Demirtg 1997,
1.5).

Alternatif ~ Degerlendirme:  Alternatif  deserlendirme  yaklgmlari,
deserlendirmenin bir dizi test maddesine verilen yiamtdaha gegibir anlam taidigi
ve farkli boyutlarda ele alinmasi gergktdistincesinden hareketle ortaya cikim
Alternatif deserlendirme, sadecegtencilere not vermek ¢d, ogrencilerin ilerleme
asamalarini ve tamamlamalari gereken eksiklikleritgiiEsn veya gérmelerini gkayan
bir stre¢ olarak djiintilmektedir. (Eren Yavuz, 2005:396)

Balk Kil¢igi: Balk kil¢igi diyagrami, sebep ve sonu¢ diyagrami olarak da
adlandirihir. Balik kilggl diyagrami sematik yapisi ile grencilerin sorunu farkl
boyutlari ile dgerlendirmelerine imkan vermektedir. Bah govdesi temel sorunu,
kilciklar ise sorunun ¢6zUmui igcin s6z konusu sekiemnie simgeler. (Eren Yavuz,
2005:92)

Akil Haritalari: Ogrencilerin @renecekleri konu lzerinde gahalari, konuyu
hazirlamalari, grendikleri konulari birbiri ile ilgkilendirmeleri anlaminda 6nemli bir

Ogretim aracidir. (Eren Yavuz, 2005:56)
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BiRiNCi BOLUM
KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGIiLTI ARASTIRMALAR

Bu boélumde argirma konusu ile ilgili kuramsal aciklamalar yapim
IIkogretim, Ilkogretimde Sosyal Bilgiler, 2004ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi
Programina yer verilrgi Bu programin daha iyi argidabilmesi icin Olgturmacilik ve
Coklu Zeka Kurami Uzerinde durulgtur. Ayrica argtirma konusu ile ilgili olarak yurt

icinde ve dginda yapilan ¢cajmalarin 6zetlerine yer veriltir.
1.1. iLKO GRETIM

Milli E gitim Temel Kanunu'na gore ilkpetim 6-14 yalarindaki ¢ocuklarin
egitimini  kapsamaktadir. Anayasa'ya gotre fkétim bu c&daki cocuklar icin

zorunludur. Boylece 6-14 yiari zorunlu @grenim ¢&i olmaktadir.

Milli E gitim Temel Kanunu'na gore ilgdetimin amag¢ ve gorevleri, milli

egitimin genel amaclarina ve temel ilkelerine uyguerak,

1. Her Turk cocguna iyi bir vatandgolmak icin gerekli bilgi, beceri, davrani
ve alskanliklari kazandirmak; onu milli ahlak anlayna uygun olarak
yetistirmek;

2. Her Turk cocgunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoninden gglrerek hayat ve

ust @renime hazirlamaktir (Baran, 1996:8).

IIkogretim esitim sisteminin temel tadir. Bu eitim kademesinde bireylere
toplum icinde dier Uyelerle uyum icinde yamalari ve ygamlarim daha iyi bir bicimde

surdirmeleri icin gerekli olan temel bilgi ve bekerkazandirilir.

IIkogretimin ilk devresinde kazandirilan bilgi ve betari bir yandan bireyin
hayata atildii zaman kendisi ve toplum icin daha Uretken vemeroimasini sglarken
diger yandan daha ileri ggim kademelerindeki grenmelerin temelini okiurur.
IIkogretimin ikinci devresi ise gencileri akademik, teknik ve mesleki liselere
hazirlamaktadir. Ozellikle gitim olanaklarinin sinirli oldgu Tirkiye gibi gelfmekte

olan ulkelerde, toplumdaki tim bireylerin en azmdamel bilgi ve becerilerle donanik
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hale getirilmesi acisindan ilgtetimin esitim sistemini olgturan dger esitim kurumlari

arasinda ayri yeri ve dnemi vardir (Fidan ve Erd®94: 212).

IIkogretim okullarinda grencileri iyi bir diinya vatanga haline getirmek icin

Ozellikle Sosyal Bilgiler dersinden yararlanilir.

1.2.iLKO GRETIMDE SOSYAL BiLGILER

Egitim  kurumlarinin  en  6nemli slevlerinden  biri, ¢ocgun
toplumsallamasini ayni zaman da, onun iyi bir insan, iyi betanda olarak
yetismesini sglamaya cakmaktir. Toplum tarafindan resmi bir kurglwlarak
olusturulmus olan okul, kdltirel mirasi aktarmak ve Ulke gepili gelecekteki
hayata hazirlamakla gorevlidirilkogretim Okulu Programinin da amaci,
ogrencileri iyi birer toplum, bdlge, millet ve dinyatandal haline getirmektir.
IIkogretim okullarinda, bu amaca hizmet eden en 6nessldr Hayat Bilgisi ve

Sosyal Bilgiler dersleridir.

Ilkbgretimin ilk ¢ sinifinda okutulan Hayat Bilgisi @&iSénmcz (1998,10-
11) tarafindan, "Hayat Bilgisi, dal ve toplumsal gercekle kanitlamaya dayali
bir bag kurma sireci ve bu sirecin sonunda elde edileik dilgilerdir. Hayat
bilgisi dersi dgal, toplumsal, sanatsal, gdas dislince ve dgerlerin

bileskesinden olgmakladir” diye ifade edilmektedir.

IIkogretim doérdunci siniftan itibaren Hayat Bilgisi dieis yerini,
ayni anlamda, ama daha ggetilmis ve ayrintilandirilmg konulari kapsayan
ve Hayal Bilgisi dersinin uzantisi olarak nitelenigbilecek olan Sosyal Bilgiler
dersi almaktadir. Her iki dersin de amaci, bireyieterli bilgi ve becerilerle

donatilarak, etkili bir vatandehaline getirilmesidir.

Erden (tarihsiz, 8) Sosyal Bilgileri, "ilgietim okullarinda iyi ve
sorumlu vatanda yetistirmek amaciyla, Sosyal Bilimler disiplinlerinderecgimis
bilgilere dayali olarak, grencilere toplumsal yamla ilgili temel bilgi, beceri,
tutum ve dgerlerin kazandirild bir gcalsma alani" olarak tanimlamaktadir.
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Sénmez (1998, 17) de, Sosyal Bilgileri, "toplumsalercekle,
kanitlamaya dayali @a kurma sireci ve bunun sonunda elde edilen dirik
bilgiler" olarak tanimlamakta, burada toplumsal ggk denildginde, toplumsal
yasami diizenleyen her tiirlii etkiglh akla gelebilecgini belirtmektedir.insanin
yasaminda kullandgii ve zorunlu olan, onun daha kolay, daha mutlu
yasamasini, kendini gizil gucleri doultusunda gelktirip, gerceklagtirmesini
saglayan tum toplumsal olgular ve gkilerin bu kavramin kapsami igine

girebileceini de belirtmektedir.

20041lkogretim Sosyal Bilgiler Programina gore (2005;44)sy8d Bilgiler,
“bireyin toplumsal varolgunu gerceklgtirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih,
cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoldglsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi
sosyal bilimlerin ve vatandBk bilgisi konularini yansitangienme alanlarinin bir Gnite
ya da tema altinda biggrilmesini iceren, insanin sosyal ve fiziki cevyés
etkilesiminin gecms, bugin ve gelecek pEminda incelendi, toplu @sretim

anlaysindan hareketle ofturulmus bir ilkogretim dersidirieklinde tanimlanmaktadir

Sava ve Unuvar'a (1999, 1) gordlkogretim Okullari Programinda yer
alan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersi, birayyasaminda kagisina ¢ikacak olan
¢esitli sorunlara en uygun cevabi verebilmesi icinieyi hayata hazirlamayi, ona
hayatin icinden olaylarla, bu olaylardan nasil d&lrmasi gerekgini, sosyal insan

ve vatandgolarak gorev ve sorumluluklarinin neler olgoa hatirlatir ve @retir.

Martorella’'ya (1997,6) gore,ggimciler arasinda Sosyal Bilgilerin tanimi
ile ilgili tartismalar devam etmektedir. Sosyal Bilgiler tanimlaandbazilari
sOyledir: Sosyal Bilgiler, vatangak yeterliginin artirilmasi i¢in, sosyal bilimler
ve insanlarla yapilan ¢amalarin batintdur. Sosyal Bilgiler, sadece vatanda
egitimi ile ilgilidir. Demokraside, vatandan egitimi birbirine bagli, ancak
birbirinden farkli iki bolumddr. Bunlar, sosyajlme ve sosyalleneye kagl olmadir
Sosyal Bilgiler, demokratik bir toplumda bireyin pai, dinyadaki djer
insanlar ve toplumlarla gkilidir. Sosyal Bilgiler programi icegini, tarih, sosyal
bilimler, insanlar ve bilimden alir. Sosyal Bilgilebireyin, kkisel, sosyal ve

kultirel deneyimlerinin bir yansimasidir.
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Sosyal Bilgiler, insan ifkilerini géz dnuinde tutarak, insanlarin toplumsal
ve fiziksel cevreleriyle olan gkilerini inceleyen bir bilim olarak
tanimlanir. Turkiye'deki Sosyal Bilgilerin tanimi,aiat Bilgisi/Sosyal Bilgiler
vatandalik egilimi programi, Tirk demokratik toplumundaki sorwmlk sahibi
vatandalarin gorevlerine uygun amagclar Ureten, igemi tarih, cgrafya ve
vatandalik bilgisi konularini ilgkilendirerek olgturan ve ysam boyu strecek
vatandalik becerileri sunan bir@tim plani olarak yapilabilir. (Barth ve Demigta

1997, 1.6).

Sosyal Bilgilerin temel amacinin etkin vatagba yetistirmek
oldugunu belirten Barth ve Demir§g1997, 1.3), bu genel amac gtaltusunda
Sosyal Bilgiler dersinin, @tim-6gretim sireci icerisinde bir hayat laboratuari
olarak go6rilmesi gerelgini ve bu dersin, sadece Kkitap, dergi, sinif ve
ogretmenlerin anlattiklariyla sinirlandiriimadangréncinin; sorgulayan, Ureten,

etkili vatanda olarak yetymesini sglamasi gerekgjini belirtmislerdir.

Barth ve Demirtglin (1997) aktarimina gore Barr, Barth ve Shermisyal

Bilgiler 6gretimine rehberlik eden U¢ yaklani sdyle tanimlamglardir;

a)Vatandalik bilgisini aktarma olarak Sosyal Bilgiler:Sosyal
Bilgiler 6gretimi ile ilgili en eski yaklaimdir. Bu yaklgimda, Sosyal Bilgilerin
temel amaci, grencilere kultirel mirasi aktararak, onlarin iyir bratanda
olmalarini sglamaktir. Kaltirel miras aktarilirken géencilere gegcmieki bilgiler

ve olgular, temel toplumsal kurumlar,g@ler, inanclar kazandiriimaya galir.

b)Sosyal Bilimler olarak Sosyal BilgileBu yaklagima gore, iyi vatanda
yetistirmek icin @grencilere, Sosyal Bilimlerle ilgili disiplinlerdekilgi, beceri
ve deerler kazandirilmalidir. Bu yalkdan genellikle, konu alani merkezli

programlarda kullanilir.

c)Yansiticl inceleme alani olarak Sosyal Bilgil&du yaklagima gore,
Sosyal Bilgiler @retiminin amaci, grencilerin bireysel ve toplumsal problemleri
tanimlama, analiz etme ve karar verme sureclerialisgrmektir. Yansitici

inceleme, @rencilerin bu becerilerini gafiirmesine yardimci olur. Bu yakiamda,
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sosyal bilgilerin belli bir kapsami yoktur. @das sorunlar cabmanin temelini

olusturur.

Sosyal Bilgiler @retimi sirasinda gretmenler bu Uc¢ yakamdan birini
tercih edebilirler. Ancak, son yillardazeimciler, Sosyal Bilgiler @retiminde
bu tG¢ yaklaimdan da yararlanmaktadirlar. g&r bir deyile, Sosyal Bilgiler
Ogretiminde, toplumun kultirel mirasi, sosyal bilimee ilgili disiplinlerden
yararlanilarak grencilere aktariimaya c¢alimakladir. Ayrica, grencilerde dglinme ve

karar verme becerisi ggiiriimeye calgiimaktadir (Erden, tarihsiz, 8).

Martorella (1997, 20), yukarida belirtilen Sosyalgler 6gretimi ile ilgili g
yaklagsima, Engle (1977), Nelson ve Michaelis (1980)'ihsgaalarindan esinlenerek iki
kategori daha eklestir. Bunlar:

I-Sosyal elgtiriler bilgisi: Sosyal Bilgiler Programi, inceleme, gleme, gec¢my
geleneklerin yenilenmesi, sosyal gatalarin yapilmasi, problem c¢6ziminin
sekillendiriimesi i¢in firsatlar gdanmasi etkinliklerini icermelidir.

2-Bireysel gelim: Program, pozitif dgiinmenin gelimesi ve bireysel etkirgin

guclendiriimesini slamaya yonelik olmalidir.

Sosyal Bilgiler Programi, grencilere aagidaki becerilerin kazandirilmasi icin

yardimci olmalidir:

1-Bilgi Kazanma(Bilisel Gelfim): Demokratik bir toplumun gegeolarak, vatandan
sadece bir yerden bilgi edinmeyle yetinmeyip, bigiyii nereden bulagani, bunu en uygun
bicimde nasil elde edegiai ve kullanacgini bilmesi istenir. Bilgi edinebilme yetegieolan

ogrenciler etkili olurlar. Csitli yerlerden surekli veri toplarlar. Bu verilerigiginda hikim

verirler.

2-Diistinebilmelcin Bilgiyi Analitik Olarak Kullanmay1 @enme (Bilysel Gelyme):
Demokratik bir toplumda yayanlar, bilgiyi yorumlayip, uygulayabilmen vesigle sekillerde fikir
ve verilerle iletjime girebilmelidir. Etkenler arasindakiskiyi agiklayabilmen ve sorunlara ¢ozim
bulmak i¢in eldeki verilerden yararlanabilmelidifeni bir sey yaratmak icin bilgi ve fikirleri
birlestirebilmeli, sonu¢c yada c¢6zime sdbilmeli ve sonra bunlar ghrleriyle
bagdastirabilmelidir.

3-Uygun Tutum, Dger ve Duygulara Sahip Olma (Duygal Gelsim): Demokratik
bir toplumda, vatangtar bilgiyi karar vermede kullanip, bu kararlargel bireyleri ve toplum
refahini etkileyebileceksekilde eyleme dokebilmelidir. Sorumluluk sahibi bikatandatan
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beklenen davraglar, bilgi edinebilme, elgirel distinebilme, toplumsal ve politik konulari da
g0z 6nunde bulundurarakgirlendirme yapmaktir.

4-Vatanda Olarak Harekete Gec¢me (Psiko-motor (et): Demokratik bir
toplumda, vatanddara ya ve gelsim duzeylerine gore, uygulamaya ve katilima yonelik
firsatlar taninmasi esastir. Boylelikle bu tir katilim sayesinde, genciler vatandgik
becerilerini kazanip, Turkiye'nin politik, sosyaé vktisadi kurulglarinin gelgtiriimesinde

dolayli bir sorumluluk tstleneceklerdir (Barthdemirta;, 1997,1.7-8).

Planl @retim faaliyetlerinin temel amaci, bireyde istendiénde davragi
degisikli gi meydana getirmektir. Bireyin yeni bir davregindgrenmesi bil§sel, duyygsal
ve psikomotor surecleri gerektirir. Ancak, bazirénmelerde bilisel faaliyetler,
bazilarinda duygularin kontrolli, bazilarinda ises keecerileri girlik tagimaktadir.
Ogrencinin, toplumsal yama uyum sgayabilmesi ve sosyal problemleri ¢cézebilmesi

icin, hem bazi bilgi ve becerilere hem dgefeve tutumlara sahip olmasi gerekir

Sosyal Bilgiler Programinin hazirlanmasinda sorargié yeni yaklgmlar
onerilmektedir. Bunlardan biri "KireselgEm" gorisiinden, dieri ise " Onemli
Toplumsal Hareketler" gosunden hareket etmektedir. Parker (1991)'e goreydabos
Bilgiler dersinde ele alinacak konularda bazgigklikler gerekmektedir. Eitimin
evrensellgmesi ve dinya ulkelerinin bitigheesini sg§lamayr amaclayan kiresel
egitimde dort temel cayma alani vardir. Bunlar;

1-Sistemlerin ¢agmasi: Dunyada ekonomik, ekolojik, politik ve teknolojik
sistemler 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle SosygiléBilPrograminda bu sistemler ele
alinmalidir.

2-Insan dgerlerinin calsilmasi: Sosyal Bilgiler Programinda hem insani insan
yapan evrensel derlerin hem de grup ve toplum dyesi olmak icin Klerdegerlerin
kazandiriimasina 6nem verilmelidir.

3-Sureklilik gbsteren sorunlarin callmasi: Dunyamizda sureklilik gosteren
ve bircok Ulke icin sorun olan bazi problemler war&osyal Bilgiler Programinda bu
problemlere yer verilmelidir. Bunlarin kecalari, barg, guvenlik, yerel ve cevre
sorunlari, insan haklari gibi sorunlardir.

4-Dunya tarihinin cakilmasi: Dinya insanlarinin, birbirlerini anlamasi igin
birbirlerinin tarihlerini bilmeleri gerekir. Bu nedille okullarda grencilere Dinya tarihi

ile ilgili bilgiler de kazandinimalidir.
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Toplumdaki hareketler ve Sosyal Bilgiler g&tile ilgili olarak, Dufour
(1991)'a goére, Il. Dinya samadan sonra tum dinyada sosyal ve politik hareketle
ortaya cikmygtir. Bunlarin balicalari, barg hareketi, kadin hareketi, cevre hareketi, insan
haklan ve 6zgurluk hareketi, @& hareketidir. Bu hareketlere gonul verenler @sdtar
kurarak toplumlarda baskl gruplari giurmaya bgamlardir. Kuskusuz, bu
toplumsal hareketlerin bazilari okullarda goérev nalégretmen ve yoneticiler
tarafindan da desteklenmektedigréncilerde, bu hareketlerden bazilarina aktif akar
katilmaktadir. Bu nedenle toplumsal yapi Gzerindendli rol oynayan bu hareketlerle
ilgili  konular okullara da girmeli ve grenciler bu konularda
aydinlatiimalidir. Bu konularin ele alinabilgen uygun ders ise Sosyal Bilgilerdir
(Erden, tarihsiz, 28-29-30).

Talim Terbiye Kurulu Bgkanhgi’'nin 12.07.2004 tarih ve 118 sayil karari ile
Ilkogretim Sosyal Bilgiler (4. ve 5. Sinif) Dersigt®tim Programi 2005-2006
Ogretim yilinda uygulanmaya konmgtur. 2004 Sosyal Bilgiler Programisagida

tanitiimstir.
1.3. 2004 SOSYAL BLGILER PROGRAMI

2004 ilkogretim Programi hazirlanirken ilk defa katilimei yaklasim izlenerek
38 sivil toplum kurulgu, 8 Universiteden akademisyenler, 263@edci, 9192 veli,
2259 @retmen ve 697 mufegin katihmi sglanmstir (www.meb.gov.tr\ttkh.

Yeni programla birlikte davraggl anlaystan yapilandirici (okturmact)
yaklasima gecilmstir. Yapilandirici yaklsim, bireyin kendi deneyimleri ve giinmesi
sonucunda kendi bilgilerini ofturmasi anlagina dayanan bir genme
yaklagimidir(Titiz, 2005; 8). Uygulamaya gecirilen yenigrétim anlaysiyla,
Ogrencilerin  deneyerek, tagarak, uygulayarak, sorgulayarak ve saparak
ogrenecekleri bir grenme ve gretme siireci ele alinmaktadirg@timin, @retmen
merkezli olmaktan cikarilarak géenci merkezli hale getiriimesi hedeflenmektedir.
Dolayisiyla 6lgcme ve derlendirmenin sonu¢ @#, sire¢ odakh olmasi istenmektedir.
Bdylece, @renci merkezli, grencilerin farkliliklarini dikkate alan, yeni bilgri ge¢cms
bilgi ve deneyimler Uzerine ¢a etmeyi esas alan bir g@tim anlaysl

benimsenmektedir.
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Bu anlays cercevesinde, yapilandirmaci yakha ve coklu zeka teorisi gibi

ogrenci merkezli kuramlardan yararlaniktor.

2004 ilkogretim Programinin daha iyi agl&bilmesi icin bir sonraki baikta
yapilandirmacilik ( olgturmacilik ) yaklaimi ile ¢coklu zeka teorisi ayrintilariyla ele

alinmstir.
1.3.1 Olwturmact ( Yapilandirmaci ) Yaklasim

Yuzyillardir filozoflar bilginin ne oldgu ve nasil olgtugu sorusunu
tartismiglardir. Pozitivist paradigma, gefg® nesnel yakkamis ve gercgin Kisinin
disinda oldgunu , kefedildigini ve ortaya cikarilld@ini savunmstur (Yildirrm ve
Simsek, 1999,57). Daha sonralari buna zit bir paradigi@gmis ve nesnellik terk
edilmeye bganmstir. Yeni paradigma, bilginin kéedilmek yerine yorumlangdini,
ortaya cikarilmak yerine ofturuldugunu savunur. Bu paradigmaya goére bilgi artik
Kisinin disinda dgildir; aksine onun kendi deneyimleri, gozlemleriprymlari ve
mantiksal diiinmeleri ile olgur ve 6zneldir. Oznel gerceklik tizerine kurulan lpgikn
“Olusturmacilik” diye adlandiriingtir (Yildirnnm ve Simsek, 1999,59).

Son yillarda, sosyal bilgilerdegtienme Uzerine yapilan ¢ghalarin pek ¢gu
aktif 6grenme Uzerine ygunlasmaktadir. Yanpagahin'in, (2001) aktargina gére buna
dayal popiler yakkamlardan biri de olgturmaci @renme yaklamidir. 1800 ve
1900’10 yillarin bainda Piaget, Vice ve Kahn glurmaci hareketin temelini
atmstir.Olusturmacilik alaninin 6nde gelen teorisyenleri, Piageuner, Vygotsky ve
Dewey’dir.

Olusturmaci yaklaimda bilginin nasil olgturulduzu konusu ikiye ayrilmaktadir.
Bunlar bilissel olgturmacilik ve sosyal ofurmaciliktir.

Bili ssel Olusturmacilik: Bili ssel olgturmacilar , bilginin nasil okuruldugunu
aciklamada Piagetingsenme teorisini kullanirlar (B! Kilig, 2001,14). @enmeyi ,
Piaget’in 6ne sirditi 6zimleme, dizenleme ve kilel denge teorileriyle aciklarlar.

Bilissel olgturmaci yaklaimda balangi¢ noktasi kinin o ana kadar sahip
oldugu bilgiler ve bu bilgilerin olgturdusu bilissel yapidir. Bu bilisel yapi dengededir.

Kisi yeni bilgiyi bu bilissel yapisini kullanarak anlamlandirir.sKyeni bilgiyi énceki
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bilgileriyle celismeden ilgkilendirebiliyorsa, bilgsel yapisinin icine 6zimler. Yeni
bilginin 6zimlenmesi ile ki yeni bir bilissel dengeye ufar. Eger yeni bilgi kiinin
onceki bilgsel yapisiyla cediyorsa, ksi yeni bilgiyi var olan bilgsel yapisini icine
0zumleyemeyecektir. Bu durumdasikbir bilissel dengesizlik yar ve yeni bilgiyi
bilissel yapisina 6zumleyebilmek icin bkd#el yapisinda bir dizenlemeye gitmek
zorunda kalir. Bu diuzenlemeyi gercettigrken yeni bilgi de kginin bilissel yapisina

O6zumlenir ve kgi yeni bir bilissel dengeye utar (Senemglu, 1998,39 - 46).

Sosyal Olyturmacilik: Sosyal olgturmacilar @renmeyi aciklamada Lev
Vygotsky'nin teorisini kullanirlar (Bgci Kilig,2001,16). Vygotsky, grenmede kultirtn
ve dilin 6nemli bir etkisi oldgunu savunmgtur ve bilginin sosyal etkikgmlerle
olustugunu One surmgitr. Sosyal olgturmacilarin kullandy Vygotsky’e ait ¢ teori
sunlardir:

1. AnlamlandirmaKisilerin icinde ygadgl toplum ve kuiltur, kilerin bilgiyi

anlamlandirmasinda etkilidir. Cevremizdeki insanlae kultir, olaylari
algilamamizi ve anlamlandirmamizi etkiler ve bégihizi bunlar vasitasi ile
olustururuz.

2. Bilissel Gelsim Araclari:Cocusun bilissel gelsimini saglayan araclar vardir.

Bunlar kdltur, dil ve cevresinde cocuk icin dnemilian Kkiilerdir. Bu araclarin
sekil ve kalitesi bilgsel gelsimini bicimlendirir ve hizini etkiler.

3. Yakinsal Gelim Alani: Vygotsky’e gore kiinin gelisimi sonu olmayan bir

silindire benzer. Bu silindir Gzerindeskiin problem ¢d6zme becerileri ggikce
yukarilara d@ru kayan bir yakinsal gslm alani vardir. Bu gglim alaninin
tabanini , kiinin yardim almadan ¢ozebilegieproblemler; tavanini ise ghin
yardim alsa bile ¢cozemeyegeroblemler olgturur. Yakinsal gegim alaninin
abani ile tavani arasinda isesifin yardim alarak ¢6zebilegeproblemler yer
alir. Vygotsky, @&rencinin, kendi ¢ozebildi problemlerden bgayip daha sonra
problemleri yava yava zorlagtirarak ve @retmen ya da arkaglarinin
yardimin alarak gefim silindirindeki yakinsal ge§im alaninin daha Ust
noktalara ¢ikarabile@ni savunur (Senenghu, 1998, 62 - 66).

Sosyal olgturmacilarin olgturmacilga en biyuk katkilari, enmede sosyal
cevrenin ve dilin 6nemini vurgulamalaridir. Vygogskin teorilerine dayanarak , sosyal
olusturmacilarsunlari savunurlar:

1. Ogrenme ve gejim , sosyal bir etkinliktir. @renci kendi bilgisini kendi

anlamasekliyle olusturur.
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Ogretmen @rencinin @renme surecinde kolaylarici gérevindedir.

3. Ogrencilerin birbiriyle cakmalari ve etkilemeleri sglanmalidir.
Ogrenciler edindikleri yeni bilgileri arkaghariyla ve @retmenleriyle
paylssarak, targarak anlamlandirabilirler (B Kilig, 2001;17).

Sonmez’in (2004;41-42) aktagina gore, olgturmacilik temele alinincgzgim

ortami gagidaki 6zelliklere gore dizenlenebilir.

a) Ogrenciye bilgisini yeniden yapilandirmasi icin zemgortamlar sunulmalidir. Bu
ortamlar ¢c@unlukla ygamdan alinmali, biyik ve kompleks fikirleri icermediirece
dayali, etkilgimci, probleme dayali olmalidir. Clnki insarsg@in icindedir ve zihnini
gelistirmek zorundadir. Ygamda kagilastiklarina goére bilgisin yeniden afturacaktir.
Bilginin kazaniimasindan ¢ok yapilandiriimasi énidml

b) Ogrenci merkeze alinmali, problem ¢tzmesinde olar@Kinsat verilmelidir. Cunkii
ogrenecek olan kendisidirigerik bunu sglayacak bicimde ¢ok g&li olarak ona
sunulmalidir.Onun bu iceii kendi &renme stratejisine gére diizenlenmesine olanak ve
firsat verilmelidir. Grencinin 6nceki deneyimleri dikkate alinarak binkidbelirlenmeli
ve derse onunla banmalidir.Grencinin tek bana calsmasindan cok , grupla
¢alismasi, sorular sormasi, onlarla tartasi, mangini kullanmasi sganmaldir.

c) Ogretmen rehber olmali, genciye yol onermemeli, gencinin ¢6zum yollarini
kendisinin bulmasini géayacak ortamlar sunmalidir. Cunkisikiyasanti gecirince
Ogrenir.Bu da yaparak —yayarak, dier kisiler ve cevresiyle etkikgmde bulunarak
gerceklgebilir. Ogretmen boyle ortamlar diizenlemelidir. Yagrétmen, bilgi , beceri,
duygu ve sezgiyi grenciye empoze edemez. Onun olgu, olay nesneldtey@oli
bakamsini gdayacak etkinlikler gitim ortaminda bulunmalidir.

d) Ogrencilerin soru sormalarini, duygu ve sdiicelerini séylemelerini, yaslarini
dizeltmelerini, eksiklerini tamamlamalarini, bipie etkilesimde bulunmalarini,
ishirligine girerek cakmalarini, yeni kuramlargemalar ve kavramlar ojturmalarini,
bunlari ve ©6n grenmelerini gelitirip degistirmelerini, karmalk distinmelerini
sgilayacak cok boyutlu zengin ortamlar sunmalidir.iHaman ders planlari secenekli
ve esnek olmalidir. getmen bu planlari @encilerle birlikte hazirlamali ve onlarla
birlikte dizeltip gektirmelidir. Ayrica bu §i yaparken kultiirel yapiyi,gencinin hazir
bulunylugunu, gereksinimlerini ve ilgilerini dikkate almaird

e) Ogrenci cok boyutlu dgerlendiriimelidir. Yalniz Grine d#, performansa, onun
gelisimine, &Grenme — @retme sirecinde yapip ettiklerine, cevresiyle asiadyla
olan iligkilerine bakarak onunla birlikte bir derlendirme yapilabilir. Yani grenme

surecinin iginde bir dgerlendirmeye gidilebilir (Brooks & Brooks, 1993).
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1.3.1.1.0lgturmaci yaklasimda dlgme d&erlendirme

Olusturmaci dgerlendirmede yagenci ya da onun performansi ile ilgili karar
verilir. Bu anlamda dgerlendirmeyi olgturmacidan daha iyi kimse yapamaz.
Olusturmacilikta dgerlendirme amaclari dort noktada toplanabilir;

a. Pekitirme salamak

b. Kazandirilmg davrangin diizeltiimesi ve yeniden yapilandiriimasi

c. Ogrencinin kendi kendini analiz etmesi

d. Bilis 6tesi bir ara¢ olarak coklu bakacilarinin topluma uygun olup

olmadginin belirlenmesi.

1.3.1.2. Olgturmacilkta degerlendirme yontemleri

Semerci (2001)’nin aktargina gore Naimeyer'e (1993) goére yapisal ve sure¢
yonelimli olmak tzere ikiye ayrilmaktadir.
1) Yapisal Dgerlendirme : Yapisal dgerlendirmede dikkat edilmesi

gereken noktalar, konunun 6zinin ortaya konulmgge, ve yoreden
kaynaklanan davragve ifadelerdeki cagmalari dnlemek igin birliktelik
sagtlanmasi, olaylardaki sonuclarin etkilerinin belmheesidir .

2) Surec Yo6nelimli Dgerlendirme:Surec¢ yonelimli dgerlendirmede dikkat

edilmesi gereken noktalar isgrénci gorigleri degerlendirilerek davragi
degisimi icin gerekli sonuglar elde edilmesigr@ncilerin ani dilince,
yansitma ve hislerine paurulmasi ve grencilerin aile igindeki yerinin

ve rollerinin belirlenmesidir.

1.3.1.3 Olyturmacilkta degerlendirme ol¢utleri

Olusturmacilik kuraminda genme — @retme sdrecinin en buyldk sorunu
degerlendirmedir. Semerci (2001)’'nin aktagtha gore Jonassen, (1992)glurmacilga

dayah dgerlendirmelerdgu olcutleri digtinmektedir:

a. Amagtan Bagimsiz Degerlendirme: Amactan baimsiz dgerlendirme
degerlendirmeci kasitli olarak programin belirlegramaclarina bakmaz, programin
nasil bir Grin ortaya koymak icin hazirlapohi dikkate almaz. Dgerlendirmeci,

programdan beklenilen sonugclari kendisi ortaya koya dezerlendirmesini buna
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gbre yapar. Semerci (2001)' nin aktande goére Scriven (1973) bu durumun

avantajlarinsoyle aciklamaktadir:

1 Degerlendirmeci, dnceden gliniimeyen fakat program icin énemli olan
bazi etkileri ortaya cikarabilir. Amaglar glultusunda yapilan bir gerlendirme
calismasinda belirlenen amaclaraghbk daha fazla olagandan 6nemli bazi etkiler

g6zden kacabilir.

2. Bu tir dggerlendirme, amaca Bl olarak yapilan dgerlendirmeye gore
daha objektiftir. Clinku, programin isteklerine uyrmaiunluligu yoktur.

b. Otantik Gorevler: Otantik gorevler dl¢itiinde, ele alinan goreviegalo
olma Uzerine odaklanmaktadir. Bu olc¢ite gore, ®rufgulananlar gercek dinyanin

bir parcasidir. Bir bgka deysle, sinifta gercek dinya yansitiimalidir.

C. Bilginin Yapilandirilmasi: Bilginin yapilandirilmasi oOlgutiine gore
degerlendirmeci, zihinsel sureci yansitan drtnler iizeée odaklamalidir.

d. Deneysel Olgturmacilik  (Urine  Kar silk  Sireg):  Deneysel
olusturmacilara gére, gerlendirme, @rencinin ilerlemesini 6lgmelidir vegdenciye
ogrendiklerini uygulayabilmesi igin e#li firsatlar verilmelidir. Bu olgutte, bilgi
transferi gergektegiencilerin anlamlandirmalarina gedir.

e. Ortam Odakh Degerlendirme: Ortam, dgerlendirmeyi dolayisiyla karar
vermeyi belirlemektedir. Okiurmacilik yaklaiminda problemler okiugu
ortamla birlikte verilmelidir. Dgerlendirme olgutleri bu ortamin kendisinden c¢ikar.

Gergek dunya, okturmaci ortam igindeki dgskenleri belirlemektedir.

f. Ortama Bagimli Ogrenmelerin Degerlendirilmesi:  Olusturmaci  @&-
renmede zengin ortam cevreleri ele alinir. Tasarime de&erlendirmeciler
O0grenmenin hangi ortamda gercefigini dikkate almalidir.Bilginin @grenilebilmesi
icin GU¢ gama vardir; Baslangig, ilerleme ve uzmanlama Baslangic gamasinda,
Ogrencilerin hazir bulurguluk dizeyi 6nemli rol oynar. Bir Bka deygle, 6nceki
ogrenmeler yeni grenmeleri kolaylstirabilir. Ilerleme aamasinda, bir karngek

problemin ¢6zulebilmesi icin bilgilerin ileri dizeg (analiz, sentez gibi)gienilmesi
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gerekir. Uzmanlgma gamasinda isegbenilen bilgilerle ilgili bol bol pratik yapiimasi

gerekir. Olgturmacilik kurami, ikinci gamada devreye girmektedir.

Q. Coklu Baks Acllari: Coklu baks acilari olgutinde iki durum vardir,;
Birincisi, olusturman kuram, coklu bakiacilarina da bakilmasini éngérir. Uriin
degerlendirmede bir tek élgutin goz 6niine alinmasukabdilemez. @renme bir tek
davrangla desil, olasi bir takim davraglarla gerceklgr, ikincisi, dezerlendirmeci

sadece kendi bakacisini dikkate almamalidir.

Bu iki durumdan dolayi bir ¢irak, gerlendirmeyi bir uzmandan daha iyi
yapabilir. Bu dglince, amactan Bamsiz dgerlendirmeyi desteklemektedir.

h.  Coklu Tarzlar: Olusturmaci kuramda, ¢oklu tarzlar dlcitliine gore, bk t
O0grenme Urunu yerine bir takimgienme drunleri ele alinarak gkrlendirme
yapiimaktadir. Bu dgerlendirme, @rencilerin gelgimlerindeki bir takim
farkhliklari anlamlandirmalarindan ajur. Bir ¢ok tarz ayni Grintu ortaya cikarir.
Cunkl, olgturmact @renmede, coklu baki acisi gereklidir. Béylece
degerlendirme, farkli yollardan yapilabilegiegibi ¢oklu baks acilan da dikkate
alinarak yapilabilir. Bu nedenle gkrlendirmenin, bir tek ki yerine bir ¢ok kgi
tarafindan yapilmasi daha uygun olur. Bugeatéendirmecilerin uzman olmasi
gerekmez; uzman, géetmen, @renci ve yoOneticilerden ofan bir takimdan

yararlanilarak grenme trtnd dgerlendirilir.

I Toplumun Verdigi Anlamlandirma: Ogrencilerde c¢ok farkli baki
acilari oldgu kadar ortak bakiagilari da vardir. Orrggn, sandalye kavraminda
farkli anlamlandirmalar vardir ama toplumsal ola@i seyi distnuriz; ¢unkl
ortak algl olmazsa ileiim bozukligu ortaya cikar. Topluma ve kilture ghaortak
baks acilari vardir. Bu nedenle, glerlendirme sirecine toplumun ortak baki
acilarinin da katilmasi gereklidir.
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1.3.1.4. Olygturmacilikta sinav turleri

Olusturmacihkta yararlanilan birgok sinav turd vardBunlardan bazilari
sunlardir (aktaran Bgi Kilig, 2001; Piburn & Baker, 1997; aktaran Turgu984;
Brualdi, 1998):

a.Acik uclu sinavlar: Agik uclu sinavlar, grencilere birden c¢ok soru
yazdirilip veya yazil verilip belli bir sirede y&zcevap istenen sinavlardir.Bu
sinavlarin Ozellgi, 6grencinin cevabi kendi kendine glintp bulmak zorunda

olmasidir.

b.Otantik Sinav: Otantik sinavda, grencilere sinifta yaptiklari
etkinliklere benzer bir etkinlik verilebilir. @renciler bu etkinlgi yaparken
izlenebilir ve dnceden birlikte belirlenen 6lcutiekullanmak kguluyla 6gretmen
gOzleyip dgerlendirebilir. Bu go6zlem dgerlendimesinin  @rencilerin
urettikleri model ya da rapor gibi Grunlerin  ghrlendiriimesi ile

birlestiriimesidir.

c.Performansa Dayali Sinav: Ogrencilerin bilimsel becerilerinin
Olcilmesineperformansa dayalsinav denir. Bu sinavdagtetmen onceden bazi
Olcutler belirlemgtir. Belirlenen olcitlere gore, kontrol listesi,kiaye, anekdot
veya dereceleme 06lgeolusturulur. Bu Olgek veya listelere gore, ogie deney
yapan bir @renciye deneyi sesli dunup anlatmasi istenir. Gereginde
ogrenciye sorular sorulur. getmen @renciyi gozler ve elindeki dlgiitlere gore
not alir. Sonucta, genciye donit olarak hangi becerilerininghali, hangilerinin

basarisiz oldgu iletilir.

d.Kisisel Gelsim Dosyalari: Ogrencilerle birlikte kgisel gelsim
dosyalarinda kullanmak Uzere olcitler belirlenirgréncilerin bir donem veya

bir Gnite boyunca nasil bir ggthe gdsterdii ortaya cikarilir.

e.Kisisel Gorusmeler: Olusturmaci kuramda, gretmen her grenci ile
kisisel gorgme yapar. Busekilde Gretmen @rencinin kendi bilgilerini nasil
olusturdugunu anlamaya calir. Bunun ic¢in kigisel gorigme sorulari énceden

hazirlanmalidir. Olgturmaci kuramda kullanilan sinav tirleri dkwsuz
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bunlarla sinirli dgildir. Sonuna acik uclu sorular koymagartiyla secmeli
testler, projeler, raporlar,goencinin kendi kendini degerlendirmesi, targmalar

ve Ggretmenin gozlemleri de kullanilabilir

Sonu¢ olarak okturmacilikta, @rencinin durumuna §gkin o6lcme ve
degerlendirme yapilirken, gerlendirme yontemleri, gerlendirme olgutleri ve sinav
turlerini belirlemede grencinin s6z hakki oldiu savunulur.Dier taraftan, sinif igi
calismalar nasil gercek dinya ile ilgili ise sinav sarulda gercek dinya ile ilgili
olmalidir. Sinif i¢i gakmalar grup ¢atmalariseklinde, @rencilerin gruba katkisinin da

deserlendirilmesi unutulmamalidir.

2004ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Programinda 6lgme avagyontemlerisu
sekilde yer almytir(MEB, 2005,334-344)

Gosteri: Ogrencilerin fiziksel beceri ya da yeteneklerini gstelerini
gerektiren maddelerdir. [@erlendirmeleri kontrol listeleri ya da dereceleme

Olgekleriyle yapilabilir.

Anektodlar: Ogrencilerin problemleri igin bilgi toplama yontemileden biridir.
Ogrencilerin davranlariyla ilgili kisaca yazilmy raporlarin kaydedilmeleriyle
olusturulurlar. Karar vermede gir yontemlerle birlikte kullanilirlar. Ust duzey

beceriler ve duyssal alanla ilgili davraglarin deerlendiriimesinde kullanilabilirler.

Tartisma: Elestirel disinme icin en uygun maddelerdir. g@ncinin,
deserlendirme ya da yordama yapmasi gereken bir kosiddll ya da yazili tagtnasi
istenebilir. Acik uclu maddelere cok benzerler.g@Cazaman tek bir dgu cevabi

olmayabilir. Puanlama bu maddeler i¢in sorun olabil

Sergileme: Bu yontem @rencilerin yaraticiliklarini ve sanatsal gaialarini
sergileyebilecekleri kullagh bir yontemdir. Ayni zamanda Ust dizey zihinsel
becerilerin dgerlendiriimesinde c¢ok kullaghdir. Kontrol listeleri ya da dereceleme

Olgekleri kullanilarak bu tur ¢gimalar dgerlendirilebilir.
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Deneyler: Bu tip maddeler, grencilerin deneyi hazirlayip tamamlamalarini ve

gozlemlerini raporlgtirmalarini gerektirir. Sonundaztenciler, ¢ikarimda bulunmaldir
(Haladyna, 1997.s.41-42).

Gorusme (Milakat): Cok kullanilan bir yontem dddir. Ogrencilerle yapilan

gorismeler, @rencilerin ¢alymalar hakkinda ve konulari nasil anladiklar kamasa

anlama duzeylerinin daha iyi glerlendiriimesine yardim eder.

Asagida bazi 6rnek gosine sorulari verilnsitir.

1.
2. Bu etkinligi tekrar yapsaydin ayni sonuglari bulur muydun?
3.

4. Bu konuyla ilgili “gercek ygamdan” bir drnek verebilir misin?

Bir olay1 (konuyu, yéntemi, fikri) d&sik yolla aciklayabilir misin?

Bu etkinligi daha kolay yapmanin klea bir yolu var mi?

Gozlemler: Ciktilarinin gorulebildii bazi alanlar da bu yodntem oldukga

onemlidir. Uygulamada hiz ve zaman 6nemlidir. Qklelfen dersleri icin uygundur.

Gozlemler, grenciler hakkinda dou ve cabuk bilgiler sdar. Osretmen @rencilerin;

Soru ve Onerilerine verilen cevaplarini

Tarihsel olaylar, kiler, hareketlerle ilgili sinif i¢i targmalarda katilimlarini

Grup calsmalarinda ve tagmalarinda katilimlarini

Ogretmenin, @grenmeyle ilgili yaptgi gorevler ve materyallere giencinin

gosterdgi tepkiyi

Tarihsel kanitlar1 kullanma yollarini gézlemler.

Asagidakiler Gretmenlere gozlem yapmada kolaylilglsgacaktir.

1.

Olgutleri koyarken bitungrenciler icin ayni standartlari kullaniniz.

2. Her &grenciyi birkag kez gozlemleyiniz.
3.
4. Her @&renciyi desisik Ozellikler, beceriler ve davragiara gore

Her Ggrenciyi desisik durumlarda ve farkli ginlerde g6zlemleyiniz.

degerlendiriniz.
Yapilan gozlem icin deerlendirmeyi mimkin oldiu kadar gozlemlediniz

zaman kaydediniz.
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So6zIu Sunum: S6zli sunum, korwma, dil eitimi, dil sanatlari gibi bir ¢ok
alanda kullanilabilir. @rencilerin elgtirel disinme becerileri hakkinda iyi bilgi
salarlar. Kontrol listeleri, dereceleme Olgekleri gla akran dgerlendirme dlgekleri ile
degerlendirme yapilabilir. S6zIi sunumlargréncilerin, hatirlama, kavrama ve hitap
duzeyleri hakkinda bilgi toplamak icin uygun aragla Ayni zamanda problem ¢6zme

becerileri de bu yontemle 6élculebilir.

Ornek: Buyuk kentlerdeki hava kirliiinin 6nlenmesi icin onerilerinizden
olusan bir rapor hazirlayiniz. Dinleyicilerin ilgisirgekecek bigcimde raporunuzu sbe

dakika icinde sununuz.

Projeler: Projeler, @rencilere bireysel ya da grup icinde 6nemli gorambie
sik sik firsatlar sunar. Projeler puanlama staftatawve ayrintili yonergeler gerektirir.

Ayrica @retmen ve grenciler icin dnemli sorumluluklar gerektirir.

Arastirma Kagitlari: Arastirma ka&itlar esitimin her kademesinde kullanilir.
Bir performans dgerlendirme maddesi olarak oldukc¢a uygundur.

Ornek: Asagidaki konulardan biriyle ilgili bir asgirma kaidi yaziniz.
» Cep telefonlarinin gaveniligi
» Cep telefonlari nasil ¢calr
» Cep telefonlarinin tarihi
Aciklama: Yukaridaki konulardan B&a bir konu secmek isterseniz
ogretmeninizle gorgmelisiniz. Argtirmaniz 5 000 kelimeyi gegmemelidir.
Raporunuz yazim ve noktalama kurallarina uygunaélarazilmali, ayrica
anlatim iyi organize edilmeli ve acik bir dille yamaldir. Kullandginiz
kaynaklar raporun sonunda belirtiimelidir. Neredbilgi toplayac&iniz
konusunda bir strateji getirmelisiniz. insanlarla gorgebilir ya da
argtirabilirsiniz. Gsretmeninizle, ailenizle, sinif arkadarinizla veya
kitiphane gorevlileriyle gos@bilirsiniz. Bir taslak yazin ve onu incelemek
icin bagkalarina verin. Yukaridakilerin de yardimiyla difzesleri yaparak
basiimaya hazir hale getirin. Grafikler, tablolasimler veya bga sekiller

kullaniniz.
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Oz Deserlendirme: Belli bir konuda bireyin kendi kendisini gerlendirmesine
6z deerlendirme denilir. Oz derlendirme, bireyin kendi yeteneklerini kendilerini
kesfetmelerine yardimci bir yalkdandir. Oz dgerlendirme @rencilerin  okulda
yaptiklari ¢algmalari, nasil dgiindgt ve nasil yapgini deserlendirmelerini gerektirir.
Kendini degerlendirme, @rencilerin kendi gucli ve zayif yonlerini tanimatex yardim
eder. Performansinin dizeyi hakkinda karar vermiekkisisel yada kjiler arasi kriter
koymada @rencilere firsatlar sunar. Kendini glendirmeyle @rencinin
motivasyonunun yiikselmesine yol acagréncilerin dgisik durumlarda davrasglarini

kontrol altina almalarini gtar.

Bu tir deerlendirmenin olumlu ve olumsuz yonleri vardir. @kikle kendi
performanslarini dgerlendirirken yanhiin varligr goz ardi edilmemelidir. Bé&angicta
kendini dgerlendirme, grencilerin deneyimsizi nedeniyle yanilgilara neden olabilir.
Yine de @renciler daha fazla deneyim kazandikca aldiklama#ar daha dgru

olacaktir.

Kisa Cevapli Maddeler: Bir kelime, bir sembol ya da en ¢ok birkag kelirte i
cevaplanabilen madde tirtine denir. Bu tir maddelgr basamgini 6lgcmek igin
uygundur. @renci sorunun cevabini kendisi yazar. Kisa cevalddeler iki turludur.

Birisi, soru ctimlesi, @eri eksik cimle tipindedir.

Bu Maddelerin Yaziminda Dikkat Edilecek Bazi Esasla

Sorunun ifadesi belirsiz olmamalhdir.

Her soru, 6lctlmesi planlanan bir kazanimi yokladal

Sorunun cevabi kesin olmalidir.

Bir sinavdaki sorulardan bazilarigga sorulara ipucu olmamalidir.

Soru cumlesi, cevaplayicinin taridbir kaynaktan aynen alinmamalidir.

Her soru icin birakilan tuk ayni uzunlukta olmalidir.

N o g M wDd e

Bir sorunun ifadesinde, sorunun cevabinin bulunniEsise yarayacak ip
uclarr verilmemelidir.

Ornek: Yer kabgunun ana maddesi ......................ceeeen.... dir

Coktan Secmeli Testler: Ogrenciye yoneltilen sorunun cevabi genellikle g

yada dort bgka cevapla birlikte verilir. @enciden istenen, gou cevabi verilenler
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arasindan secipsaretlemesidir. Bu maddeleri,gkencilerin yaraticiiini ve yazma
becerilerini 6lcmek amaciyla kullanamayiz. Daha dalgi, zihinsel beceriler ve
yeteneklerin Ol¢cilmesinde kullanilirlar. Fiziksedderiler ve yeteneklerin dl¢iimesinde

kullaniimazlar.

Bir madde, kok ve seceneklerden solu Kok, kazanimin ifade edilgii veya
sorunun soruldgu kisimdir. Secenekler degr@ncinin 6nune konulan muhtemel

cevaplardir.

Coktan Secmeli Madde Tipleri

Her Zaman Tek Bir Dogru Cevabi Olan Maddeler : Madde kokinde sorulan
sorunun kesin olarak bir tek gl cevabi vardir.

Ornek: i¢ Anadolu Bélgesinin en yiiksddolimi hangisidir?

A) Konya B) Yukari Sakarya C) Yukari Kizihrmak) Orta Kizilirmak
En Dogru Cevabi Olan Maddeler: Bu maddelerde seceneklerden birindeki cevap en

dogrudur.

Ornek: 1980 — 2000 vyillari arasinda Tirkiye’de en fazjéc alan il
asagidakilerden hangisidir?
A) Ankara  B)istanbul  C)zmir D) Adana Hymit

Dogru cevabir birden fazla olan maddeler: Bu tip maddelerin
cevaplandiriimasinda kag¢ secgineisaretlenecg cevaplayiciya da birakilabilir, madde
kokunde de belirtilebilir.

Ornek: Asagidakilerden hangisi veya hangileri okulggadaki cocuklarin zihin
gelisimini etkiler?
A) Beslenme B) Eitim C) Soya ¢cekim D) Bederggimi

Bilesik cevap gerektiren maddeler: Birden fazla cevabi bulunan sorularin
yoklanmasinda en ¢ok pairulan ve cok kullagli olanidir. Secenek bulmada kolaylik

saglar.
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Ornek: Bir bireye ait niifus clizdaninda, o bireyin kigitie iliskin hangi bilgi

ya da bilgilere ulalir?

I. Cinsiyet

Il. Egitim durumu
lll. Kan grubu
IV.Meslegi

A) | I B) Yalniz Il C) Il D) Yalniz Il

Coktan Se¢cmeli Maddelerin Yaziimasinda Dikkat Edileek Bazi Esaslar:

1. Madde kdkiinde tek ve temel bir fikir olmalidir.

N o g M ow N

o

Her madde karmggk davrang, beceri zincirleri yerine, yalnizca bir tek
zihinsel beceri Gizerine odaklanmalidir.

Madde koku olabildiince acik secik ifade edilgplmalidir.

Madde koklunde gereksiz agiklamalardan ve ifadefekdginiimalidir.

Kokte seceneklere ipucu veren ifadeler kullaniimizana

Secenekler anlam ve dil bilgisi bakimindan koklemju olmalidir.
Seceneklerin tiumd ifade, gramer ve konu bakimindamojen bir grup
olusturmalidir.

Secgeneklerin uzunluklari birbirine yakin olmalidir.

9. Cevaplarn kilere gore dgisebilecek sorulardan kaciniimalidir.

10.
11.
12.

13.

14.
15.

Tuzak nitelginde olan sorulardan kaginiimahdir.

Celdiricilerin dgru cevaba yakinki arttikga maddenin gugii de artar.
Seceneklerin siraya konulabilgce maddelerde, bunlarin seceneklere
yerlestiriimesi belli bir sirada olmalidir.

“Yukaridakilerin hepsi” secerge dikkatli kullaniimahdir (Bu secenek,
maddedeki butin segeneklerin birbirine ¢ok benzé&ugo hallerde
kullanilabilir).

“ Yukaridakilerin hi¢ biri” seceng dogru cevap olarak kullaniimamalidir.
Secenek sayisi testin hitap gitthgrenci diizeyine uygun olmalidir. Ogie,
dcuncu sinifta U¢ secenekli; dordincisibe, altinci, yedinci ve sekizinci
siniflarda dort; ortagietim dizeyinde ise hesecenekli olmasi énerilir.
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16. Secenekler birbirinden Bansiz olmali, biri dgerlerini icerir 6zellikte
olmamalidir.

17. Bir testteki buttin maddelerin secenek sayilari aymalidir.

Eslestirmeli Maddeler: iki grup halinde verilen ve birbirleriyle ilgili otabilgi
ogelerinin, belli bir agiklamaya goreslestiriimesini gerektirir. Kim, ne, nerede gibi

sorularin cevabini ofturan olgusal bilgilerin dlctiimesinde daha kulkdualir.

Eslestirmeli Maddelerin Yaziminda Dikkat Edilecek Bazi Esaslar:

1. Eslestirme madde grubunda yet alan onciller listestéeaplar listesinin her
biri benzgik olmalidir.

2. Bir esleme takiminda 6nctllerle cevaplaitesayida olmamalidir.

3. Cevap listesi, bir kelime listesi ise alfabetikkaen, sayi, tarihnten ojuyorsa
blyukluk sirasina gore dizenlenmelidir.

4. Eslestirme icin iyi bir yonerge yazilmahdir.

Uzun Cevapli Maddeler: Bu tip maddelerde, @encilere bir ya da birka¢ soru

verilip bunlara belli bir stirede yazili cevap vesmstenir.

Bu Maddelerin Yazilmasinda Dikkat Edilecek Bazi Esalar:

1. Her madde dasik yorumlara acik olmayacak bicimde acik ve aiabir
dille yazilmalidir.

2. Maddelerin bainda, cevaplamaslemine iliskin hususlari agiklayan bir
aciklama bolumu belirtiimelidir.

3. Maddeler ders kitaplarindan ve gdr okuma kaynaklarindan aynen
alinmamalidir.

4. Maddeler birbirinden Gamsiz olarak cevaplandiriimalidir.

Iki tirii vardir.

1. Sinirl Cevap Maddeleri: Bu tip maddelerde verilecek cevabin njgle,
uzunlygguna ve 6rgutlenmesine gkin bazi sinirlamalar konulur (...U¢ neden
belirleyin, ....iki benzerlik yazin gibi).

2. Acgik Uclu Maddeler: Bu tip maddelerde cevabin iggri niteligi ve

uzunlyu acisindan cevaplayici serbest birakilir. Yaratisiinme, elgtirel
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disinme, problem ct6zme, karar verme, analiz sentezlegerlendirme
becerilerinin dlctlmesinde kullanilabilirler.

* Acik uclu maddelerdeans baarisi faktori ortadan kalkar.

« Ogrencinin digtincelerini organize etmesine olanaklaa

« Ogrencinin yaraticiiini ortaya koymasina izin verir.

» Kisa sirede ve kolayca yazilabilirler.

Acik uclu sorularin dgerlendiriimesinde derecelendirme 6lgekleri kullanil

Her soru i¢in dgerlendirme olgitleri belirlenir.

Osrenci Uriin Dosyasi (Portfolyo)

Ogrenci Uriin dosyasi, goencilerin bir ya da birka¢ alandaki gahalarin,
harcadgl cabayi, gecirgii evreleri gdsteren Barilarinin koleksiyonudur. gencinin
gelisimini, velisinin ve @retmenlerinin izleyebilmesine olanakgtayan bir camadir.
Sinif ici etkinliklerin bir araya getirilip, yansitnasiyla olgan portfolyo, ayni zamanda

hem @retmen hem degienci i¢in bir dgerlendirme yontemidir.

Osrenci Uriin Dosyasinin Amaci Nedir?

« Ogrencinin 6z disiplin ve sorumluluk bilincini gelirmek ve kendi kendini
deserlendirme becerisi kazandirmak.

* Miufredata bgl olarak gercekigirilen yazili ve sozli dgerlendirmeler ve
standart testler gina ¢ikarak, alternatif bir gerlendirme yontemi gatiirmek.

« Ogrencinin geljimini kanitlarla ve daha ghkli izleyebilmek.

« Ogrencinin gelecektekigenmelerine bilgi sunmak velk tutmak.

« Ogrencilerin yeteneklerini sergilemek ve ilgi alamhargelitirmek.

« Ogrencilerin arkadgarinin gel§imini izleyerek birbirlerine yardimci olmalarini
sgilamak ve boylelikle gelecekte yapacaklari ekip sgadlarina bglangic
yapmak.

« Ogrencilerin kendi cagmalarini dgerlendirmeye yardim etmek.

« Ogretmene gitsel kararlar vermede yardim etmek.

* Aile ile iletisimi saglar.

« Uruin ve sireci deerlendirmek igin bilgi toplamay gtar.
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* Programin amaglarini gerlendirmek igin gitimcilere yardim eder.
* Yazma, okuma ve giinme becerileri arasindagdant! salar.
« Ogrencilerin calgmalarinin dgerlendiriimesi katilimlarinin gganmasi onlarin

calismasini tgvik eder.

Ogrenci Uriin Dosyasineler igerir?

« Ogretmen tarafindan hazirlanan rehbegréicilerin gel§im dosyasinin ne
oldugunu anlamalarina, kendi ggi dosyalari icin neler yapmalari geregi
anlamalarini kavrar)

« Ogrencilerin yazilmy ddevleri(taslak yada bitjparcalari)

» Arastirmalar, problemler ve stratejiler

» Diyagramlar, fot@raflar, resimler

* Videotapeler ve audiotapeler

*  Grup Odevleri ve projeler

« Ogretmen anektodlari

* Kelime gelitirme

« Ogrencilerin mektuplari

« Ogretmen kontrol listeleri

« Ogrencilerin zorlukla tekrar yapmak istgddevler

» Ozel 6devlerin icinden segtiornekler

» Degerlendirme  kaitlari  (6grenci  calgmalarindaki  gelimleri  nasil

degerlendirilecgini gosteren kaitlar)

Ogrenci Uriin Dosyasininicerigini Secmekigin Stratejiler

« Ogrencinin en iyi cakmasi

« Ogrencinin yeni @rendigi calismalar
« Ogrencinin unutmak istegi iki sey
« Ogrencinin ¢cok gundigu iki sey

* Ogretmen, @renci ve veli tarafindan yapilan secimler
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Gelisim Dosyas! Calsmalarinda Ogretmenin Rolii Nedir?

Ogrenci Uriin dosyas! cainasi slrecinde gietmen, @rencilere rehberlik eder
ve yardimci olur.

Ogrenci triin dosyasinin kapsaminin ne giaganusundasik tutar.

Ogrenci Uriin dosyasina hangi eatalarin dahil edilegg 06grencinin
sorumluligundadir, kararlari gretmenle @renci birlikte alabilirler.

Ogrenci Urin dosyasinin gerlendiriimesi @retmenin sorumlulgundadir.
Ancak deerlendirme kriterleri bgian belirlenmeli ve bu kriterler acgik ve

anlasilir bir bicimde @renci ve veliye sunulmalidir.

Ogrenci Uriin Dosyas! Calsmalarinda Ogrencinin Rolii Nedir?

Ogrenci Uriin dosyasi,gdenciye ait bir cama oldigundan en 6nemlisama,
Ogrencinin  @renci Urin dosyasina hangi gatalart dahil edeggni
saptamasidir. Bu konudarétmen yardimci olacaksa da kara@renciye ait
alacaktir.

Ogrenci Uriin dosyasl cafmasi kapsamina girecek olan galalarin
belgelenmesi ¢ok 6nemlidir. genci yaptgl calsmayi resimlerle belgelemek
geresini duyabilmelidir. Olgek listesinin grenci tarafindan ¢ok iyi kavranmasi
ogrencinin ¢algmalarini sghkli degerlendirebilmesi agisindan ¢ok 6nemlidir.

Ogrenci Uriin Dosyas! Calsmalarinda Velinin Rolii Nedir?

Ogrenci Uriin dosyas! ¢aimasinda velinin rolii gok 6nemlidir. Veli, ggth dosyasinin

dgretmen icin anlamini, mifredatin bir parcasi olarakil kullanildgini, égrenciler igin

onemini ve dgerlendirmenin bir pargasi olarak nasil kullargldi ¢ok iyi kavramalidir.

Ogrenci Uriin Dosyas! Hazirlama Siirecinde @retmenin Yapacaklari:

Ogrenci Uriin dosyasini hazirlamadan o6nggetimin genel hedeflerini ve
kazanimlarini belirleyiniz. Kendinize, bu kazanirdien hangilerini gretmek

istediginizi, 6grencilerinize de hangilerinigienmek istediklerini sorabilirsiniz.
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« Ogrenci 0rin dosyasini sinifiniza tanitiniz. Varsmizde bir 6rnek bunu
Ogrencilerinize gosteriniz.

+ Ogrencilerinize gelim dosyasinin bir dgerlendirme araci oldiunu séyleyiniz.

« Opgrenci urin dosyalarinda nelerin bulunabilgioe séyleyiniz (sinavlar,
projeler, dgerlendirme olgekleri, yazilar vb.).

» Dosyaya fazla Uriun koyaralg@ncilerin cesaretlerini kirmayiniz @angigta 4-
5 madde).

e Her @gamanin nasil deerlendirilecgini  aciklayiniz  (@rencilerinizi
puanlamadan ve dereceleme 6lceklerinden haberdsar)ed

* Yapilan her cagmanin dgerlendiriimesi ile ilgili dereceleme 6lge kontrol
listesi ya da 6z dgerlendirme formlari gibi araclar kullanabilirsiniz.

« Ogrenci uriin dosyaslyla ilgili @encilerinize geri bildirimde bulunabilirsiniz.
Ornezin, ogrencilerin yeteneklerinin bir profilini c¢ikarip, glii ve zayif

yonlerini belirten bir yazi yazip dosyaya ekleygbihiz.

Performans Deserlendirme

» Performans deerlendirme, @rencilerin, @renme turleri gibi bireysel 6zellikleri
dikkate alinarak, bunlar eyleme dg@tiirmelerini sglayacak durum ve d6devler
olarak tanimlanabilir.

» Performans deerlendirme, @rencinin gunlik ygamindaki problemleri nasil
cOzecgini ve problem c¢6zmek icin sahip olglw bilgi ve becerileri nasil
kullanac&ini gostermesini ister.

» Performans deerlendirme sureg igine yayilgtir, zamana bz degildir.

* GOzlenebilen bir performans veya somut bir trinleuglanmaktadir.

» Performans deerlendirmeyle @renciler, sinav saatleriyle sinirlandiriimaksizin
genk bir zaman diliminde ¢aima ve tekrar yapma, aiwrulan dlgitlere gore
yeterlik derecelerini ortaya koyma olanaklarinaigaturlar.

* Performans dgerlendirme, @grencinin yeni bilgiyi yapilandirmasini gerektirir.

» Performans odevlerinde, tek bir cevap yoktur. Odamiamlamak icin dgsik
yollar bulunmaktadir. Bu nedenle iyi tanimlagrhir 6lgutle dgerlendirmelidir.

* Basarih bir degerlendirme yapmak i¢in her bir performans ddevidareceleme
Olcegi (rubric) ile slestirilmelidir.
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Ogrenciler performans 6deviyle rupim bir 6rnesini  alirlar. Boylece
deserlendirme sirecinde, géenciler kendilerinden ne beklegdhi bilerek
calismalarini ona goére yonlendirirler.

Rubric, @rencinin baarisi icin bir yol haritasina dogir.

Dereceleme Olggi (Robric)

Dereceleme Olgekleri, performansi tanimlayan Ketericeren puanlama rehberidir.

Herhangi bir caimanin puanlanmasi icin ggilrilmis olcttleri iceren bir aractir. En

faydall dereceleme olcekleri, kendi yaptiklarintzdi

Dereceleme Olgekleri Kullanmanin Nedenleri

Dereceleme o6lcekleri,

Ogretmen ve grenci icin acik bir kalite tanimi verir.

Ogrenciler derecelendirme olgiekullandikca Urettikleri Griniin sorumlwunu
daha fazla duyarlar.

Ogretmenlerin puanlama icin harcadiklari zamaninraaalna katkida bulunur.
Ogretmenin @renci calsmalarini dgerlendirmelerini basitkgirir.

Ogrencilere bir Odevi tamamlarken kendi performanslar
degerlendirebilecekleri standartlar ve kriterlegisa.

Olceklerde belirlenen olctlerin velilere bildirigsi, ¢ocuklarina yardimci
olacak velilere kolaylik gdar.

Dereceleme Olcekleri Gelitirme Asamalari

Olcegin ne amagla gadiirilecegini belirleyin,

Nelerin dgerlendirilecgini acikca belirleyin,

Yeterlik diizeylerine karar verin,

Odevin olgcmeye cajugl davranglar, Griinler yada becerilerin anahtarini
olusturun,

Davransg, urin yada her bir becerinin yeterlik dizeyi igisa kriterler yazin.
Burada 6nemli olan duzeyler arasinda kriterleriayirt edebilmektir. Beceriler
hangi diizeyde olursa, bir alt veya st kriterekabilir.

Kullanilacak 6lcgin tasl&inin hazirlanmasi
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Tutum Olgekleri

Tutum; bireylerin belli bir kiyi, grubu, kurumu veya bir diinceyi kabul ya da
reddetmeseklinde gdzlenen, duygusal bir hazir ¢lik hali veya gilimdir (Ozgtiven,
1999). Tutum bir bireye atfedilen bigiémdir. Gozlenebilen, ortaya konan davrgni

degil, davransa hazirlayici bir @limdir (Kagitcibast, 1999).

Tutumlarin 6lcilmesinde en c¢ok kullanilan yontenkdrt 6lcesidir. Likert tipi
Olceklerle, olcilmek istenen tutumla ilgili cok sdg olumlu ve olumsuz ifade yazilir.
Bu ifadeler icin, “Tamamen Kkatiliyorum”, *“Katillyom”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum” ve “Kesinlikle katilmiyorum” bicimide tepkide bulunulur. Boylece
her cevaplayici, dlcekteki her ifadenin kapgadutum objesine katilma / katilmama

derecesini bildirmi olur.

Bir kisinin Olcekten aldii puan, 6lgekte bulunan maddelerden @lghuanlarin

toplamindan olgur.

20041lkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Programinin temellemdbirini de Coklu

Zeka Teorisi olgturmaktadir.

1.3.2. Coklu Zeka Teorisi

Coklu Zeka teorisi 1983 yilinda, Harvard Univegsiinde Eitim Profesori olan
Dr. Howard Gardner tarafindan giiilmistir. Bu teori IQ testlerine dayali geleneksel
zeka anlayinin ¢ok sinirli oldgunu, bu testlerin bireyi ve bireyin potansiyelini

anlamada yeterli olmagini savunmaktadir.

Gardner’in ifadesiyle eskiden zekanin kalitim ytduaktarildg ve tek yonlu
oldugu seklinde bir anlay hakimdi. Buna gore, insan beynisbloir bant nitelgindeydi
ve herhangi bigey sunuldgunda @renebilecek durumdaydi (Gardner,1999,19). Ne var
ki bu sekildeki bir anlaygin, ayni ortamda ve aygartlarda yaayan insanlarin farkli ilgi

ve yeteneklerini, farkli grenmesekillerini agiklamakta zorlangi gortldi.insan beyni
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Uzerine yapilan agarmalarin, kaza ya da hastalik sonucu hasar gorpayinlerin
incelenmesinin de katkisiyla bu tek yonli aryaglesisti. Bunun yerine insanlarin
birbirinden b&imsiz farkh zekéa alanlarina sahip olduklari ort&gauldu. Bugtn kabul
edilensekliyle 8 zeka alanindan bahsedilmektedir. Bunlar:

* Sozel-Dilsel zeka

* Mantiksal-Matematiksel Zeka

» Gorsel-Uzamsal Zeka

* Mduziksel-Ritmik Zeka

» Bedensel-Kinestetik Zeka

* Doga Zekasi

* Kisilerarasi Zeka

+ lcsel zeka

Gardner zekawu sekilde tanimlamaktadir: “Zekéa yam boyu kagilasilan farkl
durumlarda problemleri ¢c6zme ve bir ya da dahaaf&zlitir ortaminda dgr bulan

artnler ortaya koyabilme becerisidir” (Gardner,133).

Burada dikkat edilmesi gereken, zeka&nin tanimlamnt® sadece problem
¢bzme becerisinin ¢d, kilttrel ortamda gecerli olacak bir Griin ortaigayabilme
becerisinin de bulunmasidir.Yine dikkat edilmesiregen bir konu da zekanin
anlgilmasi imkansiz, tamamen soyut bir yeti olmasigilddir beceri olarak ifade

edilmesidir.

Coklu zeka teorisi, zekanin gistan gelen ve dgsmez bir yeti oldgu
seklindeki geleneksel anlayn kasisinasu dért temel 6nculle ¢cikmaktadir:
1. Zekd tek turli degildir: Gardner 8 zekd alani (Sozel-Dilsel Zeka,
Mantiksal-Matematiksel Zeka, Gorsel-Uzamsal Zekajiziksel-Ritmik
Zeka, Bedensel-Kinestetik Zeka, g20Zekasi, Kiilerarasi Zekaicsel Zeka)
tanimlamaktadir. Bunlarin gnda baka zeka alanlari olabilege de

disunulmektedir. Varolggu gibi (Selguk, 2002,9).

2. Zeka @grenilebilir: Insanda bulunan zayif ve gugcli alanlari gieliebilir.
Zeka bir nevi cirakliktan ustgl dgru asamah bir gelim gosterir. Bu

zekanin kullanim firsatinin bulunmasi ile ilgilidBu gelsim sirecisu dort
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asamay! icerir: 1. Duyulari harekete gecirecek etkinliklerde buluna
Zekayr kafetme ve guclendirme olaga 3. Aile ve @retmenler

rehberlginde zekanin formelgtimi 4. Zekanin uzmankmasi

3. Beyin parmak izi kadar essizdir: Her birey, d@ustan getirdgi
potansiyellere, becerilere ve 6zelliklere sahifin.zekalar hayattagpenme,
deneyim, firsatlar, etkifgmler ve okuldaki gitim-0gretim ile birlikte gelsir.

4. Zekalar hayat boyu surekli degisir: Insanin yeterlilikleri ve arzulari, zayif
ve guclu yanlarini dgstirir. Ogretmenler bu gergén farkinda olmali ve
ogrencilerden bunu grenmelerini beklemelidirler.grenciler yeni bilgiyi
onceden sahip olduklar bilgi repertuarlarina nagdrlestireceklerini
anlamalari noktasinda harekete geciriimeli ve déstenelidir (Gardner,
1999,38).

1.3.2.1. Zeka cgtleri nelerdir?

Coklu zeka teorisinin ortaya koygu 8 farkli zeka turinin her birisinin
kendine has 6zellikleri vardir.

. Sozel Dilsel Zeka:Kelimelerle digtiinme ve ifade etme, dildeki
kompleks anlamlari derlendirme, kelimelerdeki anlamlari ve duzeni
kavrayabilme,siir okuma, mizah, hikaye anlatma, gramer bilgisieaazi
anlatim, benzetme, soyut ve simgesealitiine, kavram okiurma ve yazma
gibi karmaik olaylari iceren dili retme ve tekili kullanmaderisidir.

. Gorsel Uzamsal Zeka:Resimler, imgelegekiller ve cizgilerle
disinme, U¢ boyutlu nesneleri algilama ve muhakeme éecerisidir.

. Bedensel, Kinestetik Zeka: Hareketlerle, jest ve mimiklerle
kendini ifade etme, beyin ve vicut koordinasyonuetkili bir bicimde
kullanabilme becerisidir.

. Mantiksal Matematiksel Zeka:Sayilarla dglinme, hesaplama,
sonu¢ cikarma, mantiksals#iler kurma, hipotezler tretme, problem ¢6zme,
elestirel dislinme, sayilar, geometriekiller gibi soyut sembollerle tagma,

bilginin parcalar arasindagkiler kurma becerisidir.
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. Kisiler arasi Sosyal Zeka:Grup iginde gbirlik¢i calisma, stzel
ve sOzsuz ilesim kurma,insanlarin duygu liince ve davraglarini anlam,
paylama, ifade edebilme, yorumlama ve insanlari iknabeéae becerisidir.

. Kisisel Icsel Zekainsanin kendi duygularini, duygusal tepki
derecesini, d§ilnme sdrecini tanima, kendini glendirme ve kendisiyle
ilgili hedefler olyturabilme becerisidir.

. Doga Zekasi: Dogadaki tim canlilari tanima, gtama ve

canhlarin yaradiflari Gizerine dgiinme becerisidir(Titiz; 2005.63-69).

1.3.2.2. Coklu zeka teorisine gore dlgcme ve gerlendirme

Coklu zeka siniflarindaggenci baarisini 6lgmek ve dgrlendirmek; birkag
sinavla @rencilerin dgerlendirmesinin yapil@ geleneksel anlagtan oldukga
farkhdir.  Olgme dgerlendirme uygulamalari, okul programlarinda yeranal
davranglarin &renilmesine neden olan, dolayisiylgénci bgarisinin artmasina engel
olan sistemdeki olumsuzluklari saptamada kullanib@nara¢ ve bu olumsuzluklara
dayanarak kararlar almaya yardimci olan bir alaaratd gorilmelidir. Bu nedenle
ogrencilerin okul hedeflerinde yer alan davedemi ne derece kazandiklarini ortaya
koyan olcme ve deerlendirme etkinlikleri yaninda, gdencilerin kazandiklari bu
davranglar ne derece kullandiklarini gosterecek dlgmelggrlendirme etkinliklerine
de gereksinim vardir. Her iki durumda da&reéncilerin @retim sdrecindeki var olan
durumlarinin ortaya konmasi s6z konusu olmaktd&iirise gitim sireci icinde durum
belirleme kavraminin Onemini ortaya cikagtm Coklu zeka teorisi @tim ve
Ogretimde standart testlerin yaninda alternatgettendirme arag¢ ve yontemlerinin de
kullanilmasini gerekli kilar. Bu sebeple ¢oklu zekaiflarinda 6lgme kavrami yerini,

deserlendirme ve gejme kavramina birakmtir.

Coklu zeka siniflarinda yurutilen gelendirme faaliyetleri sinif dizeylerini ve
ogretim durumlarini belirleme,géim sistemini guglendirme, genme eksikliklerini ve
ihtiyaclarini belirleme, grencilerin bireysel ihtiyaclart ve sahip olduklaartilar
dogrultusunda @retim faaliyetlerini planlama gibi ¢cok 6énemli amagl icerir. Clnki
sinif duzeylerini ve grenim durumlarini belirleme, hedefleri agik ve beat bicimde
ortaya koyma, gretimde verimlilik ve kaliteyi yikselme anlamindaesiler sunar.

Gelisim amacli yapilan hergdetim etkinligi de esitim sistemini guclendirir.
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Coklu zeka siniflarinda kari ve verimlilik yalniz standart ¢coktan secmeli ve
yazili sinavlar yoluyla yapilamaz. Coklu zeka damhda @retim etkinlikleri
ogrencilerin farkli dginme ve @renme sistemlerine goére programlandirilir. Bu
dogrultuda dgerlendirme faaliyetleri de ayryekilde @&rencilerin farkh dginme ve
ogrenme sistemlerine hitap edecgkkilde hazirlanmalidir. Bu d@erlendirme arac ve

yontemleri arasinda portfolyo, akranggeendirme, 6z dgerlendirme sayilabilir.

2004 ilkogretim Sosyal Bilgiler dersi programinda da sadecén tdegil,
Ogrencilerin @renme sirecleri de derlendirilir. Deserlendirme, @rencilerin ne
bilmediklerini desil, neyi bildiklerini gérmek ve sahip olduklar bederi, gunlik
yasamda kullanma ve uygulayabilmelerine katkida butuba aractir. Program c¢oklu
zeka teorisinin ve okiurmaci yaklaminin da belirtigi gibi her @Grencinin kendini
farkli yansitabilecgi dusuincesiyle alternatif deerlendirme ara¢ ve yontemlerini (6z

deserlendirme, portfolyo, akran gerlendirme, performans gerlendirme gibi) nerir.

1.4. KONUILE ILGiLi ARASTIRMALAR

Bu bdlumde, argirma konusu ile ilgili olarak, yurt icinde vesthda yapilan

calismalarin 6zetlerine yer verilgiir.

1.4.1. Yurticinde Yapilan Calsmalar

Caglar (1981) tarafindan ilkokul dordincu veshei siniflarinda okutulan
sosyal bilgiler dersini, @tim ve Ggretim etkinlikleri agisindan gerlendirmek amaciyla
yapilan ‘lkokullarda Sosyal Bilgiler @retiminin Analizi” konulu argtirmada su
sonugclar elde edilrgiir.

» Sosyal bilgiler gretimi bazi siniflarda kiime catnasi yontemi ile bazi
siniflarda da bireysel cainalara girlik verilerek slenmektedir.

» Okullarda kaynak olarak genellikler ders kitabi,zit@rinda ise ders
kitabi  yaninda  dergi, ansiklopedi ve vyardimci  ancl
kullaniimaktadir.Kullanilan gorsel vesitsel araclarin bazi okullarda

yeterli bazilarinda ise yetersiz ofglutespit edilmgtir.
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Kahveci  (1986) Ortaokulda Sosyal Bilgiler Ders Reoginin
Degerlendirilmesini yapmstir. Dersin @retiminde en ¢ok uygulanan yontemlergkilin
olarak, @retmenlerin yaridan fazlasi soru-cevap, 1/3'U déatan ile soru-cevap
yontemlerini uyguladiklarini belirtmektedirler g@tim alanlarina gore ise;

» Sosyal bilgiler grubundakilerin yarisi, anlatim y&@mini kullandiklarini,
1/4Gnden c¢@u da konunun Ozefline gore cgtli yontemleri
izlediklerini belirtmilerdir.

* Bu dersin @retiminde c@das egitim teknolojisinden yararlaniimasi
beklenmekle beraber gorseitsel araclardan yararlanma olanaklari da

cok dzuk bulunmutur

Guneg ( 1993) Kuzey Kibris Turk Cumhuriyeti'nde bulund@ yodnetici ve 50
besinci sinif Gretmenine uygulagh aratirmasinda Iikokul Ogretmenlerinin Sosyal
Bilgiler Ogretiminde Eitim Teknolojisine iliskin Yeniliklerin Degerlendiriimesi’ni
incelemitir. Arastirma sonucundagdetmen ve yoneticilerin tum yeterlilik alanlarina
sahip olma gerekligi ve sahip olma konusunda ayni yonde cevap venmdikle
yeterliliklere sahip olma gerekidine iliskin gbézlenen farkhliklarda gretmenleri daha
olumlu tutum gektirdikleri belirlenmitir. Ayrica @&retmen ve yodneticilerin sahip
olmasi gerekenle sahip olunana vyeterliliklergkih kendi algilari arasinda anlamli
farkhhklarin oldusu da saptanngtir. Ilkelerin dikkate alinmasi gerekfii ile dikkate
alinma durumuna gkin ogretmen ve yoneticilerin ayni yénde gériildirdikleri,
dikkate alinmasi gereken ilkelerle ilgili gbzlentarkhliklarda ise yoneticilerin daha
olumlu tutum gektirdikleri, ilkeleri dikkate almada ise kendileringdneticilerin

algiladiklarindan daha olumlu algiladiklar gozlegtm

Aydiner ( 1995), flkogretimde Sosyal Bilgiler Dersi gdetim Programlarina
fliskin Ogretmen ve Mufetti Gorisleri” adl aragtirmasinda, ilkgretim dordiincu ve
besinci sinif Sosyal Bilgiler Programina gkin 6gretmen ve mufetgi gorislerini
belirlemek icin betimsel bir ¢aima yapnyg olup, aratirma sonucunda Sosyal Bilgiler
Programinin, program gglirme ilke ve tekniklerine uygun olarak hazirlanmagd
programin yeniden dizenlenmesi ve gelimesi gerektgi konusunda gretmen ve

mifettislerin ayni gorgleri paylatiklarina dikkat ceknstir. Ayrica Gretmen ve
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mifettislerin ilkogretimdeki cocuklarina verilen tarihi bilgilerin dafanlailir ve kisa

olmasinin gerekti gorislerini paylatiklari belirtilmistir.

Koken (1995), flkokullarda Sosyal Bilgiler @etimi ” adh calsmasinda,
ilkokullarda sosyal bilgiler dersiniglenisi ile ilgili, ilkokul 6 gretmenleri ve ilk@retim
mufettislerinin gorglerini alarak, mevcut eksikliklerinin ne derece gitebileceini ve
karsilasilan guclukleri tespit etmeye cginistir. Arastirmada veri araci olarak anket
kullaniimis. Konya ilinin 3 merkez ilgesinden 12 okul drnekkeralinmgtir. Okullar
farkli sosyo-ekonomik duzeyde olacagkkilde belirlenmgtir.Arastirma sonugclarina
gore, @retmen ve mufetflerin ¢gzunlukla sosyal bilgiler dersinin: tarih, g@fya ve
vatandalik bilgisi olmak Uzere c¢ok yonli bir bitin olaraklenmesinde fayda
gorulmistar. Arastirmada, sosyal bilgilerin ciddi ve amacina uyguiniyilebilmesi igin
iyi bir planlama yapilmasi, dersigienisinde deisik ara¢ gereclere, gezi ve gozlemlere

daha fazla yer verilmesi gerektortaya ¢ikmgtir.

Piringdane tarafindan 1997 yilinda yapilaikdgretim 1. Kademe Sosyal
Bilgiler Ders Programlarinin @erlendiriimesi” konulu argirmaistanbul ilinde 1995-
1996 @retim yilinda gorev yapmakta olangrétmenlerden alinan orneklem ile
gerceklatirilmi stir. Arastirma betimsel nitelikte olup, veriler anket yolaybplanmgtir.
Piricdane, argirma bulgular dgrultusunda; gretmenlerde bu dersi ayr ayrgrétme
egilimlerinin oldukg¢a yaygin oldgunu, yine @retmenlerin programi istenilen diizeyde
bilmediklerini, en cok uygulanmasi istenilegrétim yontemlerini cok djilk oranda ya
da hi¢ uygulamadiklarini ve geleneksealrgiim yontemlerinden kurtulamadiklarini
vurgulamsglardir. Arastirma sonunda ilkgretim okullarinda okutulmakta olan Sosyal
Bilgiler Ders Programinin ihtiyaglarla yeterince gupluk gostermedi sonucuna
ulasiimistir. Bu aratirma programin, yeni anlayive yaklgimlara uygun olarak
program gektirme ilkeleri d@rultusunda yeniden dizenlenmesi gegghti ortaya

cikarmstir.

Toklu tarafindan 1997 yilinda yapilan gfetmen Algisina Gordkokul 5. Sinif
Sosyal Bilgiler Dersinde Karlasilan Sorunlar” konulu agiirma izmir ilinde 1995-
1996 @retim yilinda gorev yapan 200 ilkokul 5.sinif grétmenleri orneklemi
olusturmwstur. Arastirma tarama modeli olup, veriler anket yoluyla l&smnstir.

Arastirmada verilerin istatistikselslemi sonucunda, getmenlerin ilkokul 5. sinif
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sosyal bilgiler dersi tarih konularining@timinde kagilastiklari sorunlarin 5 temel
faktorde ygunlastiklari saptannstir. Bunlar sirasiyla;
* Programdan kaynaklanan problemler
» Fiziksel ortamdan kaynaklanan problemler
+ Ogretmenin kgilik 6zelliklerinden ve bilgi eksikliinden kaynaklanan
problemler
» Ders kitabindan vegietmen gitiminden kaynaklanan problemler

* Konularin yizeyselfiinden kaynaklanan problemlerdir.

“Ilkégretim  Kurumlarinda Uygulanan  Sosyal Bilgiler  Pragrain
Degerlendiriimesi’ni argtiran Anil (1999) argtirmasini, Eslgehir il merkezinde
bulunan 28 ilkgretim okulunda dordinci ve $eci sinifta gorev yapangdetmenler
Uzerinde gerceki#irmistir.

Arastirmadasu sonuclara varilmtir:

* Degerlendirilen dérdinci ve bieci sinif sosyal bilgiler programi %54.5
oraninda kismen yaral ve uygun buluinuo
* Program amaglar, icerik,gtenme- @retme sirecleri ve gerlendirme

boyutlari ydoninden yeterince uygunsdeir.

Usun ve Ercan (1999) tarafindarilkbgretim Birinci Kademelkinci Devrede

Gorev Yapan Sinif @retmenlerinin  Sosyal Bilgiler Dersinin getimindeki
Yeterliliklerini” saptamak amaci ile yapilan anamanin cakma evreninin dort okul
olusturmuwstur. S6z konusu dort okulda 10Grétmenden olgan 6rneklem grubu
Uzerinde anket uygulanarak gercellden argtirmada @retmenlere, sosyal bilgiler
dersine hazirlanirken kalastiklari gugliklerle, derssierken sectikleri yontemlerle, gl
uyaricilara, dersinsienisinde kullandiklari ara¢ gereclere vegddendirme tirlerine
iliskin sorular yoneltilmgtir. Arastirma sonucunda sinifggetmenlerinin sosyal bilgiler
dersinin @retiminde meslek ve alan bilgisi acisindan yetetthadiklari yargisina
ulasiimistir.(Usun, 2000, 62-63)

Aydin (2001) tarafindan, “ &tim Fakiltesi Mezunu Olan ve Olmayan
Ogretmenlerin Olgme ve Berlendirme Yeterliliklerini Kagilastiriimasina Yonelik Bir
Calisma” 2000- 2001 &tim ogretim yilinda Ankara ili Etimesgulicesindeki ilk ve
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ortad@retim kurumlarinda gérev yapan 26grétmene, ardgirmacinin hazirlangioldugu
anket uygulanmi ve aratirmanin bulgularina goére, okullarda olgmegeldendirme

faaliyetlerin yapiimasinda en fazla siniflarin kealbk olma sorunu ortaya konulgtur.

Isik ( 2001) ‘ilkogretim 4. ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler Programininni®i
Ortaminda @retilmesinde Kaglasilan Gugcluklerldlgili Uzman, Mifetts ve Gsretmen
Gorisleri’ni incelemitir. Arastirmada sosyal bilgiler programinin sinif ortaminda
Ogretiimesinde program, gbetmen, ders kitaplar, arag-gerecler ve zamandan
kaynaklanan bazi gucliukler saptagim Bu nedenle sosyal bilgiler programinda ders
kitaplarinin, arac-gereclerin ve zamanin yenideredienmesi gereldi, 6gretmenlerin

sosyal bilgiler @retimiyle ilgili seminerlere alinmalari, vurgulangtr.

Pilten (2001), flkogretim Sinif Gretmenlerinin Olgme ve DBerlendirme
Alanindaki Anlays ve Uygulamalarinin Dgerlendirilmesi” isimli ¢alsmasini 2000-
2001 gitim Ogretim yilinda Konyaili Meram, Selguklu, Karatayilgelerindeki
ilkdgretim okullarinda gorev yapan 28@rétmene uygulamive argtirma sonucunda
Sosyal Bilgiler dersinde soOzli ve yazili sinaviakulanildigl ortaya konulmstur.
Ayrica fotokopi makinesinin olmamasi nedeniyle @oktsecmeli test aracinin fazla

kullanilmadgi belirtilmistir.

Kenger Tademir (2002), flkogretim Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde
Hazir Eitim-Ogretim Arag- Gerecleri ve etmen @renci Isbirligi ile Hazirlanan
Arac-Gereclerle Yapilan genme Etkinliklerinin Akademik Bari ve Kalicilga
Etkisi” konulu argtirmasinda elde edilen ilgili bulgulara goredrétmen ve grenci
isbirligi ile hazirlanan arag-gerecler, hazir arag-gerectgire @renci baarisini daha
fazla etkiledgini ve @srenci merkezli ve arag-gereclerle desteklenegretim
yontemleri, geleneksel gtetim yontemlerinden daha fazla davgandezisikligi

sgladigini vurgulamgtir.

Yilmaz ( 2003) tarafindanitkdgretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler gretiminin
Ogrencilerin Bireysel Farkhliklarinin Kaanmasi Acisindan DBerlendirilmesi”
konulu galsmasi Adana ili Seyhan ve Y#ie ilgcelerinde 2002-2003 gtim-6gretim
yilinda goérev yapan 100 dorduncu singiréimenleri ile yapilngtir. Veriler gorigme

formu ile toplanmytir. Arastirmadasu sonuglara varilmtir.
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« Siniflarinda farkli zeka turlerine sahigrénciler icin @retmenlerin
tamami var derken Ozellikle s6zel-dilsel* mantiksaltematiksel ve
kisiler arasi sosyal zekaya sahipgréncilerin old@gunu belirten
ogretmenlerin orani olduk¢a yuksek, fakat farkli zakiderine sahip
ogrencilere yonelik etkinlik yapangdetmenlerin orani %47°dir.

« Ogretmenlerin genel olarak okulda sosyal bilgiler sin
bireysellgtiriimesi  ile ilgili agirhkh olarak su  Onerilerde
bulunmuylardir:Arag-gere¢  olanaklarinin  arttirlmasi, ggaelem
olanainin arttirlimasi, sosyal bilgiler laboratuarinimridmasi, sinif
mevcutlarinin azaltilmasi, goérsel materyallerisikca kullaniimasi ve

hizmet ici gitim seminerlerinin arttirilmasidir.

Ozden ( 2005) tarafindan “2004 Yeni Hayat Bilgisbgraminin, @retmen
Gorisleri Esas Alinarak Dgerlendiriimesi” konulu ¢cagmasi Samsun ilindeki 5 pilot
okulda gorev yapan 20 sinifgi@tmeni ile yapilmgtir.Veriler argtirmaci tarafindan
gelistirilen  milakat formu ile toplanmgtir. Arastirmada @&retmenlerimizin
deserlendirme formlarini kagik buldysu, fiziksel sartlardan dolayr uygulamada

problemler ygandgi, Uriin dosyalarini ¢ok faydali bulduklar acik@aigmektedir.

Aykac ve Baar (2005) tarafindanitkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi gitim
Programlarinin Dgerlendiriimesi” konulu caymasi Samsun ili Atatlirklkogretim
Okulu ve Ankara ili Kegidren ilcesi Hacl Mustafarfranlarilkégretim okulunda gorev
yapan 25, 4. ve 5. sinifgtetmenleri ile yapilnstir. Veriler argtirmacilar tarafindan
gelistirilen gbérisme formu ile toplannstir. Arastirma sonuclarina gore yeni programda
en buydk sikinti deerlendirmede yganiyor ifadesini 25 gretmenden 16’si  olumlu

yanit vermgtir.

Oztiirk ve Tuncel (2006) tarafindan “Yeni 4. ve TiSSosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programiile ilgili Ogretmen Gorileri” isimli calismasi 2005-2006 gietim
yilinda Istanbul ili ilkGgretim okullarinda 4. ve 5. siniflarda gérev yapraattan 316
sinif @gretmeni ile yapilmgtir. Veriler argtirmaci tarafindan galirilen anket ile
toplanmstir. Arastirma sonucuna gore gtamaya katilan gretmenlerin hemen hepsi

yeni programin dgerlendirme boyutuna olumsuz tepki vegtitiOgretmenlerin gok
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blayuk bir kismi programin derlendirme boyutunu yeterince anlanjadi ve

uygulamada ciddi zorluklar yadgini belirtmitir.

Guven, GoOkbulut ve Yel (2006) tarafindan “4. veBuSSosyal Bilgiler Dersi
Programinailiskin Ogretmen Gorideri” isimli calismasi 2004-2005 gietim yilinda
Ankara ilinde gitim veren yeni programin pilot olarak uygulagdokullarda gorev
yapan 76 sinif gretmeni ile yapilmgtir. Veriler argtirmacilar tarafindan getirilen
anket ile toplanmtir. Arastirma sonucuna gore, yeni programi uygulamadsilksutan
sorunlara verilen cevapladyledir:

+ Olgme ve dgerlendirme boyutunda sikintilarin ofly

* Programin gretmene ¢cok daha iyi bgekilde anlatiimasi gereli

* Okullarda arag ve gerecin yetersiz gidy

» Etkinliklerin uygulanmasinda zamanin yetersiz glau

* Sinif mevcudunun kalabalik olmasi nedeniyle uygalanda sikintilarin

yasandgl seklindedir.

1.4.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Guyton (1982) yap#n argtirmada, elgtirel disinme ve politik katilim
arasindaki ifkileri incelems ve Sosyal Bilgiler gitiminde konu ile ilgili bilgilerin,
hem teoride hem de uygulamada verilmesini ongmmiSonug olarak Sosyal Bilgiler
dersinde verilen teorik bilgilerin uygulamaya dgtiiiilmesi durumunda anlam
kazandgini ve elgtirel disinme becerisini kazanargr@ncilerin politik katilimlarin

daha yiksek oldtunu belirtmitir.

Fenton (1991) yaptl calsmada, Sosyal Bilgiler dersinin yansitici iesl)
disinme ile yeniden yapilanmasinagoemistir. Fenton bu yapilanmada, zorlayici
bircok bilginin kaldinlarak, grencilere bilimsel ardirma tekniklerinin ve Sosyal
Bilgiler disiplinlerinin Gsretilmesi igin programin yeniden yapilandiriimasigerekli

arac-gereclerin gganmasini ve gretmenlere programin tanitilmasini belirtmektedir.

Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi'nin (NCSS, 1993) y&yp bir argtirmada, Sosyal
Bilgiler Dersi aracilgl ile iyi vatanda yetistirilebilmesi icin gucli bir grenme ve
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ogretme ortaminin 6nemi belirtilmive amaclarin, icegin belirlenmesi ve gucla bir
ogrenme—@retme c¢akmasi igin, programda anlamhlik, batinlik, gdeer,

gelistirilebilirlik ve aktifli gin olmasinin gerekdi tzerinde durulmg 6gretmenin roll
ve gelecek i¢in kendini yatirmesinin 6énemi ortaya konulrgubunun igin de gugcli bir

Sosyal Bilgiler Programinin gstiriimesinin 6nemi vurgulanngtir.

Haas ve Laughlin (1998) sosyal bilgilegrétmenlerinin grenme-&retme
ortamlarinin dizenlenmesi, uygulanmasi vgediendiriimesi konusunu agarmistir.
Arastirma: sosyal bilgiler dersinin sinif ortamindaiet&gretiminin nasil olabileggni,
ders kitaplari, gretim materyalleri ve gretim stratejileri ve dgerlendirme konularini

kapsamaktadir.

Issa, Cox ve Killingsworth (1999), uUniversite veselye giden grenciler
Uzerinde yaptiklari asirmada, ¢coklu ortamda gercedtieilen dgretim ile geleneksel
ogretimi  Ggrenci baarisi agisindan katastirmiglardir.  Sonuglar, ¢oklu ortamda
gerceklgtirilen ogretimin geleneksel getime gére daha avantajli olglinu, coklu
ortamda ders gorerggencilerin dersi hatirlama oranlarinin yiiksek @lgiou, daha 6nce
basarili olan @rencilerin akademik Barilarinda pek farkllik olmamasina kar, distk
puana sahip @ encilerin akademik Barilarinda olumlu yonde dsiklik meydana
geldigini, ayrica ¢oklu ortamdagdetim goéren @rencilerin derse kar olumlu tutum
gelistirdiklerini gostermstir.

Fernstrom ve Goodnite (2000), yayinladiklari mattalesosyal bilgiler
Ogretiminim cok ¢eitli ara¢ ve tekniklerini kullanimina olanak@adigini ve bu yolla
ogrencilerin farkhliklarina hitap edegmi belirtmislerdir.Sosyal bilgiler gretiminde

ogretmenler bu yénde yardimci olacak etkinlikler égniglerdir.

Smeets ve Mooij (2000) tarafindan yapilansaramada ortagretim cgrafya
dersinde coklu ortamin, géencinin akademik Barisi ve sinif ici etkilgmleri
Uzerindeki etkisi incelenmngtir.Bu amacla Uc¢ pilot okul belirlenmiher okulda c¢oklu
ortam siniflari ve geleneksel siniflar glurulmustur. Arastirma iki yil strmigtar.
Ogrencilerin sinif ici ve du davranglari kamera ile kaydedilmive akademik bgrilari
test edilmgtir. Sonuglar c¢oklu ortamda ders gorergréncileri @&renci-@renci,

ogretmen-@renci arasindaki etkiggmin geleneksel siniflar gére ¢oklu ortam sinifiam
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lehine 6nemli bir derecede farkhlik gostedidi, ancak her iki grubun akademik

basarilarinda bir farklilik olmagiini ortaya koymaktadir.

Tomlinson (2001) sinif igindegdenenlerin dgisime cevap verebilmeleri icin
Ogretmenin gosterege cabanin da farklikanasi gerekgini belirtmistir.Ona goére
ogretmen, bireysel ya da kiguk gruplariggérmek icin elini uzatginda onlarin
egitiminde mumkin olabilecek en iyi gojenme becerisini yaratiyorsagrétimi
farkhlastirmistir. Tomlinson’a gore gretmen @rencilerin hazirbulunguluklari, ilgileri
ya da @renme profillerine gére sinifta en az dort temék ilolwturarak @retimi
farklilastirabilir:

1. icerik: Ggrencinin @renmek icin ihtiyaclar nelerdir? Ya darénci
bilgiye nasil geg yapacak?

2. Surec: @rencinin igergi anlamalarini sgayacak aktiviteler

3. Sonug: @rencinin Unitede nelergdendiklerine yonelik sorularla projeyi
sonuclandirmak

4. Ogrenme Cevresi: Sinifta catnanin yolu

Yapilan argtirmalara genel olarak bakiffinda calgmalarin daha cok Sosyal
Bilgiler dersinin @retimi ve programin ¢#li acilardan dgerlendiriimesi ile ilgili
oldusu gorulmektedir. Ve yeni 2004 Sosyal Bilgiler Der§)gretim Programi
Degerlendirme cabmalarina yeni yeni rastlanmaktadir. Programgediendirme
boyutlari arasinda da en ¢ok sorunurgedkendirme boyutunda yandgl ortaya
konmaktadir. Fakat Yeni 2004 Sosyal Bilgiler De3gretim Programinin sadece

degerlendirme boyutunu inceleyen giiamaya rastlanmarsgtir.
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IKINCi BOLUM
YONTEM

Bu bolimde, argirmanin modeli ile evren ve 6rneklem durumu bimitstir.
Verilerin toplanmasi igin yapilan c¢analar ve verilerin analizinin nasil yapgdi

Uzerinde durulmgtur.
2.1. ARASTIRMA MODEL |

Bu aragtirmada, ilk@retim sosyal bilgiler dersi gietiminde kullanilan
degserlendirme ara¢ ve yoOntemlerinin etkiiine iliskin O0gretmenlerin, algi ve
beklentileri tespit edilmeye calidig! icin aragtirma modeli olarak “tarama modeli”
kullaniimistir. Tarama modeli, var olan bir durumu var d@dwekliyle tanimlamayi

amaclayan agtirma yaklaimidir (Karasar, 2005:77).
2.2.EVREN

Arastirmanin evrenini 2005- 200 etim yilinda Denizli ili Merkez ilgesindeki
ilkdgretim okullarinda 4. ve 5. siniflarda gérev yapraa@tan 371 sinif gretmenleri
olusturmaktadir. Sinif gretmenleri ¢aktiklari okulun sosyo- ekonomik durumuna gore
distk, orta ve yuksek olmak Uzere u¢ gruba aystimi Disiik sosyo ekonomik
okullarda 103, orta sosyo ekonomik okullarda 122 wigksek sosyo- ekonomik

okullarda 146 doérdinci ve $rci sinif Ggretmeni bulunmaktadir.
2.3.0RNEKLEM

Orneklem secilmesinde random yontemi ve tabakalpdmaemi kullaniimgtir.
Orneklem grubuna alinan ilggetim okullari bulunduklari semtin sosyo-ekonomik
durumuna gobre:

a) Duslk sosyo ekonomik ¢cevredeki ilfgetim okullari

b) Orta sosyo ekonomik gevredeki ik@tim okullari

c) Yuksek sosyo ekonomik gevredeki ig@tim okullari olarak segilrgiir.

Ornekleme 189 getmen alinnygtir. Orneklemi olgturan 189 @retmen
asagidaki formal kullanilarak bulunnytur (Balci, 1995, 111).



N= Evren buyuklgu

n= Orneklem buyukIgti

d= Deserlendirme araclarini algilama dizeyi (0.5)

t= Glven duzeyinin tablo dgeri (t:1,96)

PQ (,50). (,50)=,25 maksimum 6érneklem buygkiicin 6rneklem ytzdesi

Ornekleme alinan okullar vesietmen sayilari tablo 2.1 ‘de verilgtir.

Tablo 2.1. Ornekleme Alinanilkdgretim Okullari ve O gretmen Sayilari

Okul Adi Kadin Erkek Toplam
Yilksek Sosyo-ekonomik Cevrede Buluritkdgretim Okullar
1. D.D.Emsard.0.0. 4 8 12
2. Fatihi. ©.0. 2 7 9
3. Hiirriyeti.O.0. 10 6 16
4. Kinikli Basma Boyd.0.0. 7 4 11
5.Merkez Efendi.O.0. 7 3 10
6. Litfi Egei.O.0. - 5 15
7. Okul Yaptirma Ygatmai.O.O. 2 3 5
8. 19 Mayis MehmetcikO.0. 2 4 6
Orta Sosyo-ekonomik Cevrede Bulurigkogretim Okullari
9. H.Ahmet Parali0.0 4 8 12
10. H.H.A.Kémurciglu 1.0.0. 2 8 10
11. Hi.Demireren.0.0. 3 3 6
12. H.S.Kabakliglu 1.0.0. 3 1 4
13. M.A.Hulusii.0.0. 3 7 10
14. N.O. Akca.0.0. 3 1 4
15. A.N. Erikglu 1.0.0. 2 6 8
16. Z.Abaliglu 1.0.0. 1 7 8

Dusuk Sosyo-ekonomik Cevrede Bulundkdgretim Okullar

17. A.Demirererd.0.0. 3 5 8

18. Bahgelievlei.O.0. 2 5 7
19. Denta1.0.0. 3 5 8

20 D.Y.S.Derngi.i.C").O. 4 4 8

21 ismail.Uslui.0.0. 2 - 2
22. M.K.Manasii.0.0. 7 3 10
23. Vakifbanki.O.O. 6 4 10
Genel Toplam 82 107 189
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2.4. VERI TOPLAMA ARACI
2.4.1. Olcgin Hazirlanmasi

“Ilkogretim sosyal bilgiler dersigietiminde kullanilan dgerlendirme arag ve
yontemlerinin kullanilma sikiina iliskin sinif @Gretmenlerinin algr ve beklentileri”
konusunda gretmen gorgierini belirlemeye yonelik sorulardan gan oOl¢cek formu;
kisisel bilgi formu ve dgerlendirme araclarinin hangi siklikta kullangidve bunun
sebepleri ve hangi siklikta kullaniimasi gergki iliskin 37 maddeden ogan, iki

bolumseklinde hazirlanngtir.

Olgegin birinci bolumi olan “Kgisel Bilgi Formu’nda evrende bulunan
Ogretmenleri tanimayr amaclayan maddelere yer vetimi Bu kapsamda,
Ogretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem, mezun @lduokul tur, cakilan okulun
bulundigu sosyo ekonomik yapi, gorev yaptisinif, meslgi secmedeki isteklilik,
ogretmenlgi sevme durumlari ve alternatif dlgme geelendirme konulu hizmet ici
egitime katilp katiimadiini belirlemeye yodnelik toplam sekiz soru maddesyae

verilmistir.

Olgegin ikinci bolimuni olgturan 37 alternatif 6lcme ve gerlendirme
aracglarinin hangi sikhkta kullanifgh ve kullaniimasi gereld@ine iliskin ogretmen
gorislerini almak icin maddeler “ Hemen hemen her zamd@ogu zaman”, “Ara
sira”, “Hicbir zaman”seklinde derecelendirilngiir. Ve her bir alternatif 6lcme ve
degerlendirme aracini kullanma sikinin olasi sebeplerinden 10 tanesi olumsuz 3’0

olumlu olarak verilmgtir. Sebepler gagidaki tabloda verilmtir.

Veri toplama aracinin gsatiriimesi amaciyla, ilk olarak rastgele secilen 45
ogretmen ile milakat yapilmive sosyal bilgiler dersinde kullandiklariggelendirme
araclarinda ygadiklar sikintilari sdylemeleri istengtir. Daha sonra bu gogthelerden
ve literatr taramasindan elde edilen bilgilgginda aratirmanin veri toplama araci

gelistirilmi stir. Veri toplama araci Ek-1 ‘de verilgtir.
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Tablo2.2 Sebeplerin olumlu ve olumsuz gkisi

SEBEPLER OLUMLU/OLUMSUZ

Siniflarin kalabalik olmasi Olumsuz
Fotokopi masrafinin fazla olmasi Olumsuz
Siniflarin fizikisartlarinin yetersizgi Olumsuz
Degerlendirme formlarinin ¢okfiu Olumsuz
Zaman yetersizlji Olumsuz
Ogrenci-retmen-veli iletiminin artmasi Olumlu
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi Olumsuz
Ogrencilerin cok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi Olumlu
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi Olumsuz
Alternatif dezerlendirme etkinliklerine ydnelik yeterli kaygen bulunamamagiOlumsuz
Velilerden yeterli destek alamama Olumsuz
Degerlendirme igin gereksiz gorulmesi Olumsuz
Ogrencileri grenmeye istekli kilmasi Olumlu

2.4.2. Olcgin Gegerliligi ve Gulvenirlili gi

Veri toplama aracinin gstiriimesinden sonra, aracin gecefiii test etmek
amaclyla, ara¢ uzmanlarin g&idiae sunulmgtur. Alinan elgtiriler degerlendirilerek
yeni dizenlemeler yapilgtir. Sire yetersiziinden 6n uygulama yapilmadan veri
toplama araci evrenden random yontemi ve tabakalgmtemi ile secilen 189 iik
orneklem grubuna uygulangtir. Elde edilen veriler SPSS istatistik prograne i
cozimlenmgtir. COzUmleme sonucunda veri toplama aracinigretinenlerin
deserlendirme ara¢ ve yontemlerineskin algilarinin Cronbach-Alpha deri .9495 ve
ogretmenlerin dgerlendirme ara¢ ve yontemlerineskiin beklentilerinin  Cronbach-

Alpha degeri .9495 olarak bulunngtur.

2.4.3. Olcgin Uygulanmasi

Veri toplama araci hazirlandiktan sonra uygulanmayo almak tzere Denizli
Milli e gitim Mudurltig ve Denizli Valiligilne sunulmgtur. Denizli Valiligi 1l Milli
Egitim Muadurligt 21.04.2006 tarihinde 12046 sayili yazisiyla wepglama aracinin

uygulanmasini onaylagtir. Onay yazisi Ek-2’de verilrtir.

Veri toplama araci olarak hazirlagmanketler, érnekleme secilen Denizli ili

merkezindeki 23 ilkgretim okulunda cajan 189 dordinci ve kaci sinif
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ogretmenlerine datiimistir. Ogretmenlere anketin uygulama amaci anlatilarak isim

yazmadan ictenlikle cevaplamalari istegtni 4 haftalik bir strede okullara sik sik

gidilerek anketler geri toplangtir. Degerlendirmeye alinan anketlerin bulgularina gore

drneklemdeki gretmenlerin bireysel 6zelliklerini gosteren Tabl8'@de verilmstir.

Tablo 2.3. Denizliili Ornekleminde Yer Alan Dérdinci Biaci Sinif

Ogretmenlerinin Bireysel Ozelliklerine Gore pami

Erkek 107 56,7
Cinsiyet Kadin 82 43,3

0-20 73 38,6
Kidem 20 ve Ustu 116 61,4

Egitim Fak.\YUksekokul 181 95,75
Egitim Durumu Yiksek Lisans 2 1.05

Diger 6 3,2

4. sinif 91 48,1
Okuttugu sinif 5.sinif 98 51,9

Istekli 162 85,7
Meslek Secimi Isteksiz 28 24,3
Meslesi Sevme Seviyor 179 94,7
Durumlari Sevmiyor 10 5,3
Hizmetigi Egitim Evet 2 11
Alma Durumu Hayir 187 98,9

2.4.4. Verilerin Cozimlenmesi

Verilerin ¢dzimunde “SPSS 9.5 for Windows” pakeigrami kullanilnmgtir.

Yapilan istatistiksel cozimlemelerde anlamlilik iz 05 olarak benimsengtir.

Arastirmanin birinci alt problemini cevaplandirmak anyée, Gsretmenlerin veri

toplama aracina verdikleri yanitlarin yuzdeleridganmgtir. Buna gore gretmenlerin

ilkdgretim sosyal bilgiler gretiminde kullanilan dgerlendirme arag¢ ve yontemlerine

ili skin algilari belirlenmy olacaktir.
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Ikinci alt probleme cevap vermek icingrétmenlerin veri toplama aracindaki
maddeleri kullanma sikliklari sorusuna verdikleainytlarin toplami alindiktan sonra,
yukaridaki belirtilen bgamsiz dgiskenler ile t- testi ve tek yonli varyans analizi
teknikleriyle kasilastiriimistir.

Arastirmanin Gguncli alt problemini cevaplandirmak amlacidsretmenlerin
veri toplama aracina verdikleri yanitlarin ylzdeldresaplanngtir. Buna gore
ogretmenlerin ilk@retim sosyal bilgiler gretiminde kullanilan deerlendirme arag¢ ve

yontemlerine ilgkin algilarinin sebepleri belirlenmolacaktir.

Arastirmanin dordunci alt problemini cevaplandirmak ayla, @retmenlerin
veri toplama aracina verdikleri yanitlarin ylzdeldresaplanngtir. Buna gore
ogretmenlerin ilk@retim sosyal bilgiler gretiminde kullanilan dgerlendirme ara¢ ve

yontemlerine ilgkin beklentileri belirlenmi olacaktir.

Besinci alt probleme cevap vermek igin,grétmenlerin veri toplama aracindaki
maddeleri hangi siklikta kullanilmasi gergktsorusuna verdikleri yanitlarin toplami
alindiktan sonra , yukaridaki belirtilengasiz dgiskenler ile Mann Whitney U-Testi

ve Kruskal Wallis H Testi teknikleriyle katastiriimistir.

Anket maddeleri dortli derecelendirme @ge gore hazirlanngtir. “Higbir
zaman” seceri@ne 1, “Ara sira” secer@ne 2, “C@u zaman” secer@@ne 3, “Hemen

hemen her zaman” secgige 4 puan verilnstir.

C6zimleme sonuglarini yorumlamak icin yeni bir &lgelistirilmi stir. Burada
aralik sayisi segenek sayisina bolusweéi elde edilen sayi en gik rakamli secerge
ilave edilerek yeni 0&lcek ofturulmuwtur. Buna goére 3 arallk 4 secg@ee
bolunmigtar(3:4=0,75). Bu sayl seceneklere ilave editmi Boylece ¢dzimleme
sonuglari:

1,00 — 1,75 “Higbir Zaman”;

1,76 - 2,50 “ Ara Sira”;

2,51 — 3,25 “Cgu Zaman”;

3,26 — 4,00 “Hemen Hemen Her Zamaeklinde yorumlannstir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu bolumde flkdgretim sosyal bilgiler gretiminde kullanilan dgerlendirme
ara¢c ve yontemlerinin kullaniima sigina iliskin sinif &retmenlerinin algi ve
beklentileri” belirlenmeye callmistir. Bu amacla uygulanan o6kge istatistiksel
analizi ve her probleme gkin elde edilen bulgularin cizelgeleri bu boélimdery
almaktadir. Bulgu ve yorumlarin verilmesinde “AltoBlemler” baligi altinda yanit

arayan sorular sirasi ile ele aligtm

3.1 ARASTIRMANIN B IRINCI ALT PROBLEM i

Arastirmanin birinci alt problemi “Sinif getmenlerinin sosyal bilgiler
ogretiminde kullanilan dgerlendirme arag ve yontemlerinin kullaniima sikia iliskin
algilari nasildir?” seklinde belirlenmgti. Bu probleme cevap vermek amaciyla
Ogretmenlerin  6lgekteki maddelere verdikleri cevaplarylizdeleri hesaplangi

uygulama dereceleri belirlengtir. Elde edilen bulgular Tablo 3.1'de verilgtir. (Ek-3)

Tablo 3.1'de yer alan verilere gore giranaya katillan gretmenlerin sosyal
bilgiler dgretiminde kullanilan dgerlendirme araclarindan acik kitap sinavlari (%64),
balk kilggl (%59,8), dgerlendirme tablolari (%52,9), gkharitalari (%52,4), zincir
haritalar (%51,9), brair hazirlama yontemi (%50,3)jr bestelerinin dgerlendirilmesi
(%49,2), eve verilen sinavlar (%45,5), akil haata(%43,9) ve drama uygulamalarinin
deserlendirilmesi (%43,9)‘Hicbir zaman” seklinde algilanmaktadir. Bu gerlendirme
araclarinin kullanilmiyor olmasi farkli zeka alan@aki cocuklara yonelik etkinliklerin
de yapiimadiini gostermektedir. Bu bulgu Yilmaz (2003)'in gnanasi ile paralellik
gostermektedir. Bu derlendirme araclarinin neden “Higbir zaman” $kida

uygulandginin sebebi/sebepleri ticincu alt problemde bleirgtir.

“Ogrencilerin  bilgi basamandaki kazanimlari gostermeleri gereken
maddelerden okan testler” dgerlendirme araci, % 43,9 ile “ Ara sira”, %36, 6 Il
“Cogu Zaman” seklinde uygulanmaktadir. Yine goencilerin kim, ne, nerede gibi
sorularin cevabini ofturan ve olgusal bilgileri 6lgcmekte kullanilan {est
deserlendirme aract % 54,5 ile “Ara sira”, %31, 2 {l€ogu Zaman” seklinde

uygulanmaktadir.
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“Ogrencilerin sinif icersinde ne gibi davranie tutumlar icerisinde olduklari
hakkinda bilgi edinmede kullanilan gézlem yontendé&serlendirme araci % 44,4 ile
“Ara sira”, %25,4, 6 ile “Cgu Zaman” ve % 10,1 ile “Hemen hemen her zaman”
seklinde uygulanmaktadir. Oysa g¢&ncilerin sinif dyinda ne gibi davragve tutumlar
icerisinde olduklari hakkinda bilgi edinmede kullan gozlem ydntemi” dgerlendirme
aracl % 67,2 ile “Ara sira”, %17,5 ile “@o Zaman”seklinde uygulanmaktadir. Bu da

sinif icinde daha fazla gozlem yapgohi goéstermektedir.

Tutum Olcekleri (% 59,3), veli anketleri (% 54,%ezi gbzlem sonucunda
ogrencilerin hazirlady raporlar (%51,3), agarma kaitlari (%46,6), portfolyo
degerlendirmesi (% 37,6) ile “Ara sira”; tutum olceklé% 33,9), veli anketleri (%
39,2), gezi gbzlem sonucundaréncilerin hazirlady raporlar (%27,5), asarma
kagitlar (%38,6), portfolyo dgerlendirmesi (% 34,9) ile “Higbir zamandeklinde

uygulanmaktadir.

Ogrencilerin sinif icersindeki davragarinin gozlenmesi (%10,1) gtencilerin
gorismeler yoluyla dgerlendiriimesi (%9) ve grenci Urin dosyasi araci (%9) ile

“hemen hemen her zanmiggeklinde uygulanmaktadir.

3.2. ARASTIRMANIN IKiNCi ALT PROBLEM i

Sinif ggretmenlerinin sosyal bilgiler g@etiminde kullanilan dgerlendirme arac¢
ve yontemlerinin kullaniima sildina iliskin algilari, @retmenlerin;
a. Cinsiyetlerine,
Mesleki kidemlerine,
Egitim durumlarina,
Calistigi kurumun sosyo ekonomik durumuna,

Okuttusu sinifa,

-~ ® oo T

Meslek secimindeki isteklige,

Meslesini severek yapmasina,

= Q

Alternatif 6lgme ve dgerlendirme konusunda hizmet igtigm alip

almadgina gore anlamli bir farklilik gésteriyor mu?
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3.2.1. Cinsiyete Gore @retmenlerin Sosyal Bilgiler Opretiminde Kullanilan

Degerlendirme Arag ve Yontemlerinin Kullanilma Sikligina iliskin Algilari

Tablo 3.2. Cinsiyete Gore @retmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Degerlendirme
Arag ve Yontemlerinin Kullaniima Sikli gina iliskin Algilari ( t-testi)

Gruplar N X Ss t p

Kadin 82 1,9080 3242 1,293 .198*
Erkek 107 1,8292 4731

*p > 0,05

Ogretmenlerin cinsiyetlerine #kin p deseri (0,198), 0,05'ten biyiik olgu icin
kadin ve erkeklerin ortalamalari arasinda anlainlfask yoktur. Kisaca gretmenlerin
cinsiyet dgiskeninin de&erlendirme ara¢ ve yontemlerini kullanma sikia iliskin
algilarinda 6nemli bir etkisi yoktur.

3.2.2. Mesleki Kidemlerine Gore @retmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Kullanilan Degerlendirme Ara¢ ve Yontemlerinin Kullaniima Sikhigina Iliskin

Algilar

Tablo 3.3. Mesleki Kidemlerine Goére @retmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan
Degerlendirme Arag ve Yontemlerinin Kullaniima Sikhgina iliskin Algilari ( t testi)

Gruplar N X Ss t p

0-20 73 2,0896 .3418 6,560 .000*
21 ve ustu 116 1,7211 .3559

*p < 0,05

p deseri (.000), 0,05'ten kuguk olgw igin kidemi 0-20 yil olangetmenlerle
21 yil ve Ustu olan gretmenler arasinda anlamli bir fark vardir ve ik faile 20 yil
kidem arasinda olangtetmenler lehinedir.Kisacasl, sinama sonucuna gére kidemi O
ile 20 yil arasinda olan 4. ve 5. singirétmenleri sosyal bilgiler dersindeglendirme
arac ve yontemlerini “ Ara sira” kullanirken, kideg1 yil ve tstu olan 4. ve 5. sinif
Ogretmenleri sosyal bilgiler dersinde glendirme ara¢ ve yontemlerini “Higbir
Zaman” kullandiklarini ifade etgierdir. Bunun da sebebi 21 yil ve Ustinde kideme

sahip olan gretmenlerin yenilie acik olmamasi olarak soylenebilir,
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3.2.3. Bgitim Durumlarina Gore O gretmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Kullanilan Degerlendirme Arag ve Yontemlerinin Kullaniima Sikhigina liskin

Algilar

Tablo 3.4. Egitim Durumlarina Gore O gretmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan

Degerlendirme Arag ve Yontemlerinin Kullaniima Sikhigina iliskin Algilari

N X Ss
Egitim Fak./Yuksekokul 181 1,8510 4105
Yiuksek Lisans 2 2,7027 1147
Diger Fak. 6 1,9595 .3689

Tablo 3.4’'de goruldgl gibi esitim durumlari ile dgerlendirme arag ve
yontemlerin etkililgine iliskin algilari 1,8510 ile 2,70 arasinda  bir gdam
gostermektedir.Ortalama dizeyde gozlenen bu fadtatistiksel agcidan anlamli olup
olmadgini belirleyebilmek icin Tek Yonlu Varyans Analiziapiimstir. Bu islemin

sonuclari Tablo3.5'te verilrgir.

Tablo 3.5. Egitim Durumlarina Goére O gretmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan
Degerlendirme Ara¢ ve Yontemlerinin Kullanilma Sikligina iliskin Algilari(Tek Yonli

Varyans Analizi)

Varyans

Kaynagi Sd KT KO F p
Gruplar arasi 2 1,492 0,746 4,472 .013*
Gruplar ici 186 31,029 ,0167

*p < 0,05

p<0,05 oldgundan ortalamalar arasinda fark anlamhdir. Fahangi gruplar
arasinda oldgunu anlamak amaciyla Turkey HSD testing arulmus olup sonuglar

asagidaki tabloda verilnytir.
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Tablo 3.6. Egitim Durumlarina Gore O gretmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan
Degerlendirme Ara¢ ve Yontemlerinin Kullaniima Sikhgina iliskin Algilari (Turkey

HSD) i
X
2w
o |.Q
g -
D —a‘)
2 | X =Y}
ap @ | 5 f—
Www > @]
*

Egitim Fak/Yuksekokul

*

Yiksek Lisans

Diger

Turkey HSD testine gore aiwrulan tablodan da anidigl gibi egitim
fakultesi/ yuksek okul mezunlari ile yuksek lisanszunlari arasinda anlamli bir fark
vardir; bu fark yiksek lisans mezunlarinin lehine8ir bagka deysle, yiuksek lisans
mezunlari @itim fakultesi/ yuksekokul mezunlarina goére sosyslgiler dersinde

degerlendirme arag ve yontemlerini daha sik kullanradktar.

3.2.4. Caktigi Kurumun Sosyo Ekonomik Durumuna Go@sretmenlerin Sosyal
Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Dgerlendirme Arac ve Yontemlerinin Kullaniima

Sikhginaliliskin Algilari

Tablo 3.7. Calistigi Kurumun Sosyo Ekonomik Durumlarina Gore Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Kullanilan Degerlendirme Arag ve Yontemlerinin Kullaniima Sikhigina

iliskin Algilari
N X Ss
DusUk 53 1,9475 4118
Orta 62 1,9734 4137
Yuksek. 74 1,7111 3778

Tablo 3.7'de goruldgl gibi calstigi kurumun sosyo ekonomik durumlari ile
degerlendirme arag ve yontemlerin etkilne iliskin algilar 1,7111 ile 1,9734 arasinda
bir dagilim gdstermektedir. Ortalama diizeyde gozlenen dslari istatistiksel agidan
anlamli olup olmadini belirleyebilmek igcin Tek Yonlu Varyans Analigapilmstir.

Bu islemin sonuclari Tablo 3.8’de verilgtir.
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Tablo 3.8. Calistigl Kurumun Sosyo Ekonomik Durumlarina Gore Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Kullanilan Degerlendirme Ara¢ ve Yontemlerinin Kullaniima Sikhigina
iliskin Algilari (Tek Yonlu Varyans Analizi)

Varyans

Kaynagi Sd KT KO F p
Gruplar arasi 2 2,841 1,421 8,903 .000*
Gruplar ici 186 29,680 0,160

*p<0,05

p<0,05 oldgundan ortalamalar arasinda fark anlamhdir. Fabangi gruplar
arasinda oldgunu anlamak amaciyla Turkey HSD testing farulmus olup sonuclar
asagidaki tabloda verilmtir.

Tablo 3.9. Calistigi Kurumun Sosyo Ekonomik Durumlarina Gore Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Kullanilan Degerlendirme Arag ve Yontemlerinin Kullaniima Sikhigina
iliskin Algilari(Turkey HSD)

4
Y4 (D)
Z |8 |2
] fu B
a o |8
Dustk *
Orta *
Yiuksek * *

Tablo 3.9'da gorildgii gibi “Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler gretiminde
Degerlendirme Arag ve Yontemlerinin Etkiline Iliskin Algilar” calistigi okulun
sosyo-ekonomik yapisina gore, yuksek sosyo-ekongapkdaki okullarda gorev yapan
ogretmenlerin algilari, diilk ve orta sosyo- ekonomik yapidaki okullarda gdyapan
Ogretmenlerin algilari arasinda anlamli bir fark vane bu fark ditk ve orta sosyo-
ekonomik okullarda gorev yapangrétmenlerin lehinedir. Kisaca yuksek sosyo
ekonomik okullarda gorev yapagrétmenler, dgerlendirme arac ve yontemlerini daha
az siklikta kullanmaktadirlar. Bunun da sebebi whksosyo ekonomik okullarda

bulunan @retmenlerin grencilerini OKS gibi sinavlara hazirlama sikintdan olabilir.
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3.2.5. Okuttugu Sinifa Gére Geretmenlerin Sosyal Bilgiler Ozretiminde Kullanilan
Degerlendirme Arag ve Yontemlerinin Kullanilma Sikligina iliskin Algilari

Tablo 3.10. Okuttugu Sinifa Goére (Bretmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan
Degerlendirme Arag ve Yontemlerinin Kullaniima Sikhigina iliskin Algilari(t-testi)

Gruplar N X Ss t p
4. Sinif 91 1,8390 ,4354 =777 A438*
5. Sinif 98 1,8861 ,3979
*p > 0,05

Ogretmenlerin okuttuklari sinifa §kin p deseri (0,438), 0,05'ten bilyiik olgu
icin 4. sinifi okutanlar ile 5. sinifi okutanlaramtalamalari arasinda anlaml bir fark

yoktur.

3.2.6. Meslek Secimindeki Isteklilige Gore Gsretmenlerin Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Kullanilan Degerlendirme Arac ve Yontemlerinin  Kullaniima

Sikhgina iliskin Algilari

Tablo 3.11. Meslek Secimindeki isteklilige Gore Ggretmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Kullanilan Degerlendirme Arag ve Yontemlerinin Kullaniima Sikhgina fliskin Algilari(t-

tetsi)

Gruplar N X Ss t p
Istekli 162 1,8468 .3992 -1,346 .180*
Isteksiz 28 1,96301 .5020
*p > 0,05

Ogretmenlerin meslek secimindeki istekd iliskin p deseri (0,180), 0,05'ten
blayuk oldgu icin meslgi isteyerek ve istemeden secefirégimenlerin algilarinin

ortalamalari arasinda anlamli bir fark yoktur.
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3.2.7. Meslgi Sevme Durumlarina Goére Bretmenlerin  Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Kullanilan Degerlendirme Arac ve Yontemlerinin  Kullaniima

Sikhgina iliskin Algilari

Tablo 3.12. Meslggsi Sevme Durumlarina Gore (Bretmenlerin Sosyal Bilgiler ~ Ogretiminde
Kullanilan Degerlendirme Arag ve Yontemlerinin Kullaniima Sikhgina fliskin Algilari(t-
testi)

Gruplar N X Ss t p
Evet 179 1,8910 4082 4,004 .000*
Hayir 10 1,37031 1824
*p < 0,05

p deeri (.000), 0,05'ten kucuk olgu icin meslgini severek yapan
ogretmenlerle sevmeyerek yapagrétmenler arasinda anlaml bir fark vardir ve ik fa
severek yapan gbetmenler lehinedir. Kisacasli, gihama sonucuna gobre megiel
severek yapan 4. ve 5. singrétmenleri sosyal bilgiler dersindegglendirme arag ve
yontemlerini “ Ara sira” kullanirken, megmi sevmeden yapan 4. ve 5. sinif
Ogretmenleri sosyal bilgiler dersinde ggglendirme ara¢ ve yontemlerini “Hicbir

Zaman” kullandiklarini ifade etierdir.

3.2.8. Alternatif Olgme Ve Dgerlendirme Konusunda Hizmet ici Egitim
Almalarina Gore Ogretmenlerin - Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan

Degerlendirme Arag ve Yontemlerinin Kullaniima Sikhgina iliskin Algilari

Tablo 3.13. Alternatif 6lcme ve deserlendirme konusunda hizmet ici gitim almalarina goére
Ogretmenlerin  Sosyal Bilgiler @retiminde kullanilan degerlendirme ara¢ ve
yontemlerinin kullaniima sikl gina iliskin algilari(t-testi)

Gruplar N X Ss t p
Evet 2 2,7027 1147 2,926 .004*
Hayir 187 1,8545 .4088
*p < 0,05

p deseri (.004), 0,05'ten kucuk olgu icin alternatif 6lgme ve gerlendirme
konusunda hizmet iciggtim alan @&retmenlerle almayangdetmenler arasinda anlamli
bir fark vardir ve bu fark hizmet iciggim alan @&retmenler lehinedir. Kisacasi,
arastirma sonucuna goére hizmet igigm alan 4. ve 5. sinifgietmenleri sosyal bilgiler

dersinde dgerlendirme ara¢ ve yontemlerini “@o Zaman” kullanirken, hizmet igi
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egitim almayan 4. ve 5. sinifgdetmenleri sosyal bilgiler dersindegzlendirme arac ve

yontemlerini “Ara sira” kullandiklarini ifade etghérdir.

3.3. ARASTIRMANIN UCUNCU ALT PROBLEM 1

Arastirmanin tguncu alt problemi “4. ve 5. sinigrétmenlerinin Sosyal
Bilgiler Ogretiminde kullanilan dgerlendirme ara¢g ve yodntemlerinin kullaniima
sikliginin sebepleri nelerdirdeklinde belirlenmgti. Bu amaca cevap vermek amaciyla

ogretmenlerin o6lcutteki maddelere verdikleri cevaplgrizdeleri hesaplansgtir.

Tablo 3.14. grencilerin fiziksel beceri ya da yeteneklerini gostrmelerini gerektiren
maddelerden olyan testlerin kullaniima sikliginin sebepleri

SEBEPLER %
Zaman yetersizii 62,4
Siniflarin kalabalik olmasi 54
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 45
Degerlendirme formlarinin cokiu 43,4
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 39,7
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizdi 32,8
Velilerden yeterli destek alamama 32,8
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 18,5
Alternatif deserlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kayga bulunmamasi 14,3
Ogrenci-@retmen- veli ileiminin artmasi 11,1
Ogrencilerin cok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 4,2
Ogrencileri &renmeye istekli kilmasi 3,2
Degerlendirme icin gereksiz gorulmesi 2,6

Ogrencilerin fiziksel beceri ya da yeteneklerini ggstelerini gerektiren
maddelerden okan testlerin kullanilma silginin sebepleri sirasiyla “zaman
yetersizlgi"(%62,4), “siniflarin kalabalik olmasi”(%54), “fokopi masrafinin ¢ok
olmasi”(%45), “dgerlendirme formlarinin ¢cokfu”(%43,4), “dgerlendirme formlarini
saklama sikintisi”(%39,7)seklinde belirtilmitir.  Gosteri  yonteminin  “ara sira”
kullaniimasinin sebepleri, Aydin (2001)'in ve Guye&dkbulut ve Yel (2006)'in
yaptiklari calymalarla paralellik gostermektedir.
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Tablo 3. 15.Grencilerin davranislariyla kisaca yazilms raporlarin kullaniima sikli ginin

sebepleri

SEBEPLER %
Siniflarin kalabalik olmasi 46
Zaman yetersizii 43,9
Degerlendirme formlarinin cokfiu 35,4
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 30,2
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 23,3
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 22,2
Velilerden yeterli destek alamama 18
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizdi 153
Ogrencileri &renmeye istekli kilmasi 10,1
Alternatif deserlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygia
bulunmamasi 9,5
Ogrencilerin cok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 7,4
Ogrenci-@retmen- veli ileiminin artmasi 6,9
Degerlendirme igin gereksiz gorulmesi 1,6

Ogrencilerin davralariyla kisaca yazilngiraporlarin kullaniima sikiinin
sebepleri sirasiyla “siniflarin kalabalik olmasi4d@), “zaman yetersizi"(%43,9),
“degerlendirme formlarinin ¢okfu”(%35,4), “deerlendirme formlarini saklama
sikintisi”(%30,2), “fotokopilerin fazla olmasi”(%Z seklinde belirtilmitir.Anektod
aracinin “ara sira” kullaniimasinin sebepleri, Ay@2001)'in ve Glven, Gokbulut ve

Yel (2006)’'in yaptiklari caymalarla paralellik gostermektedir.

Tablo 3. 16.Grencilerin degerlendirme ya da yordama yapmasi gereken bir konudaozlii
tart sma yoluyla degerlendirilmesinin kullaniima sikh ginin sebepleri

SEBEPLER %
Siniflarin kalabalik olmasi 50,3
Zaman yetersizii 50,3
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 28
Degerlendirme formlarinin cokiu 21,2,
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 15,9
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 12,7
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizdii 8,5
Velilerden yeterli destek alamama 8,5
Ogrencilerin cok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 7,4
Ogrencileri @renmeye istekli kilmasi 7,4
Alternatif deserlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kayga bulunmamas| 6,9
Degerlendirme icin gereksiz gorulmesi 6,3
Ogrenci-@retmen- veli ilejiminin_artmasi 2,6
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Ogrencilerin dgerlendirme ya da yordama yapmasi gereken bir kostdki

tartisma yoluyla dgerlendirilmesinin kullaniima silkdinin sebepleri sirasiyla “siniflarin
kalabalik olmasi”(%50,3), “zaman yetersiZl{%50,3), “dezerlendirme formlarini
saklama sikintisi”(%28), “derlendirme formlarinin ¢okfu’(%21,2), “fotokopilerin
fazla olmasi”(%15,9}eklinde belirtiimitir. Tartisma yonteminin “ara sira” kullaniima
sebepleri Aydin (2001)'in ve Gluven, Gokbulut ve Y2006)’in yaptiklari caymalarla

paralellik gostermektedir.

Tablo 3.17. Ggrencilerin degerlendirme ya da yordama yapmasi gereken bir konudaazil
tarti sma yoluyla degerlendiriimesinin kullanilma sikh ginin sebepleri

SEBEPLER %
Zaman yetersizsi 57,7
Siniflarin kalabalik olmasi 56,1
Degerlendirme formlarinin ¢cokfgu 29,1
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 26,5
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 26,5
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizdi 13,8
Velilerden yeterli destek alamama 10,1
Alternatif deserlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kayga bulunmamas| 10,1
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 8,5
Degerlendirme igin gereksiz gorulmesi 6,9
Ogrenci-@retmen- veli ilejiminin _artmasi 4,8
Ogrencilerin cok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 1.6
Ogrencileri @renmeye istekli kilmasi 11

Ogrencilerin dgerlendirme ya da yordama yapmasi gereken bir kogadd
tartisma yoluyla dgerlendirilmesinin kullaniima sikiinin sebepleri sirasiyla “zaman
yetersizlgi” (%57,7), “siniflarin kalabalik olmasi” (%56,1)Yegerlendirme formlarinin
coklugu” (%29,1), “fotokopilerin fazla olmasi” (%26,5),d&serlendirme formlarini
saklama sikintisi” (%26,5}eklinde belirtilmitir. Tartsma yonteminin “ara sira”
kullanilma sebepleri Aydin (2001)'in ve Guven, Gokli ve Yel (2006)’in yaptiklar
calismalarla paralellik gostermektedir.
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Tablo 3. 18.Grencilerin yaraticiliklarini ve sanatsal ¢alsmalarini sergilemeleri yoluyla
degerlendiriimesinin kullaniima sikli ginin sebepleri

SEBEPLER %

Zaman yetersizsi 50,3
Siniflarin kalabalik olmasi 42.3
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizi 25,9
Velilerden yeterli destek alamama 21,7
Degerlendirme formlarinin cokiu 16,9
Alternatif deserlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygia

bulunmamasi 15,9
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 13,2
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 12,7
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 9,5
Degerlendirme igin gereksiz gorulmesi 5,3
Ogrenci-@retmen- veli ilejimininartmasi 4,2
Ogrencileri @grenmeye istekli kilmasi 3,7
Ogrencilerin ¢cok boyutlu olarak g@erlendirilebilmesi 0,5

Ogrencilerin yaraticiliklarini ve sanatsal gaialarini sergilemeleri yoluyla
degerlendiriimesinin kullanilma sikginin sebepleri sirasiyla “zaman yetergizli
(%50,3), “siniflarin kalabalik olmasi” (%42,3), fidilarin fiziki sartlarinin yetersizgii”
(%25,9), “velilerden yeterli destek alamama” (%31,Tegerlendirme formlarinin
coklugu” (%16,9) seklinde Dbelirtiimgtir.  Sergileme yobnteminin  “ara sira”
kullaniimasinin sebepleri, Aydin (2001)'in ve Guye&odkbulut ve Yel (2006)’in

yaptiklari calgmalarla paralellik gostermektedir.

Tablo 3.19. @rencilerin  deneyi hazirlayip tamamlamalari  ve gozlenlerini
raporlastirmalari yoluyla degerlendirilmesinin kullanilma sikli ginin sebepleri

SEBEPLER %

Siniflarin kalabalik olmasi 53,4
Zaman yetersizsi 52,4
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizdi 29,1
Degerlendirme formlarinin cokiu 21,2
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 20,6
Velilerden yeterli destek alamama 15,9
Alternatif degerlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygia

bulunmamasi 12,7
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 12,7
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 10,6
Degerlendirme icin gereksiz gorulmesi 4,2
Ogrencileri @renmeye istekli kilmasi 3,7
Ogrenci-@retmen- veli ilejiminin_artmasi 3,2
Ogrencilerin cok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 2,1
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Ogrencilerin ~ deneyi  hazirlayip  tamamlamalari  ve  gedgini

raporlatirmalari yoluyla dgerlendiriimesinin kullaniima siklinin sebepleri sirasiyla
“siniflarin kalabalik olmasi” (%53,4), “zaman yetetigi” (%52,4), “siniflarin fiziki
sartlarinin  yetersizii’ (%29,1), “deserlendirme formlarinin ¢okfu” (%21,2),
“fotokopi masrafinin ¢ok olmasi” (%20,6eklinde belirtiimgtir. Deney yonteminin
“ara sira” kullaniimasinin sebepleri, Toklu (199h, Aydin (2001)'in ve Guven,
Gokbulut ve Yel (2006)’'in yaptiklari camalarla paralellik gostermektedir.

Tablo 3. 20. Gerencilerle yapilan gérismeler yoluyla

degerlendirmenin  kullaniima  sikliginin

sebepleri

SEBEPLER %

Zaman yetersizsi 44 4
Siniflarin kalabalik olmasi 41,3
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 28,6
Degerlendirme formlarinin cokftu 28
Velilerden yeterli destek alamama 15,3
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizfii 14,8
Ogrenci-@retmen- veli ileiminin artmasi 14,3
Y eterli bilgiye sahip olunmamasi 9
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 9
Alternatif deserlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygia
bulunmamasi 7,4
Ogrencilerin cok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 4,2
Degerlendirme icin gereksiz gorulmesi 4,2
Ogrencileri srenmeye istekli kilmasi 2,1

Ogrencilerle yapilan gokineler yoluyla dgerlendirmenin kullaniima
sikliginin sebepleri sirasiyla “Zaman yeterg?li (% 44,4), “Siniflarin kalabalik
olmasI” (% 41,3), “Fotokopi masrafinin fazla olnfagto 28,6), “Deserlendirme
formlarinin ¢oklgu” (% 28), “Velilerden yeterli destek alamama” (%3pseklinde
belirtiimistir. Gorlsme aracinin “ara sira” kullanilmasinin sebepleyidiy (2001)'in ve

Guven, Gokbulut ve Yel (2006)’in yaptiklar gahalarla paralellik géstermektedir.
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Tablo 3. 21. Grencilerin hatirlama, kavrama ve hitap diizeylerinin s6zlii sunurn
yoluyla degerlendiriimesinin kullaniima sikl ginin sebepleri

SEBEPLER %
Siniflarin kalabalik olmasi 39,2
Zaman yetersizii 31,2
Degerlendirme formlarinin ¢cokfgu 26,5
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 16,9
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 13,8
Ogrenci-Gretmen- veli ile§iminin_artmasi 13,8
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 6,9
Ogrencilerin cok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 6,9
Velilerden yeterli destek alamama 6,3
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizfii 5,3
Degerlendirme igin gereksiz gorulmesi 4,8
Ogrencileri @renmeye istekli kilmasi 4,2
Alternatif deserlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygia
bulunmamasi 3,2

Ogrencilerin hatirlama, kavrama ve hitap dizeylerigozlii sunum yoluyla
degerlendiriimesinin kullanilma siktinin sebepleri sirasiyla “Siniflarin  kalabalik
olmas1” (% 39,2), “Zaman yetersigii (% 31,2), “Deserlendirme formlarinin cokfu”
(% 26,5), “Fotokopi masrafinin fazla olmasi” (% 96,'Degerlendirme formlarini
saklama sikintis1” (% 13,8eklinde belirtilmitir. S6zI0 sunum aracinin “ara sira”
kullanilmasinin sebepleri, Aydin (2001)In, Pilté2001)'nin ve Glven, Gokbulut ve
Yel (2006)’'in yaptiklari cabmalarla paralellik gostermektedir.

Tablo 3. 22. Grencilerin gevresinin olumlu ve olumsuz yonlerini lendi bakis agisiyle
aciklamasinda yararlanilan proje yoluyla d&erlendiriimesinin kullaniima
sikhginin sebepleri

SEBEPLER %
Zaman yetersizsi 42,9
Siniflarin kalabalik olmasi 40,7
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizdii 24,3
Degerlendirme formlarinin cokgu 23,3
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 18
Velilerden yeterli destek alamama 14,8
Ogrenci-@retmen- veli ilejimininartmasi 13,8
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 13,2
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 8,5
Alternatif deserlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygia
bulunmamasi 6,9
Degerlendirme igin gereksiz gorulmesi 6,3
Ogrencilerin ¢ok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 5,3
Ogrencileri @renmeye istekli kilmasi 1,6
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Ogrencilerin ¢evresinin olumlu ve olumsuz yonlerinerkli baks acisiyla
aciklamasinda yararlanilan proje yoluylagegendiriimesinin kullaniima sikginin
sebepleri sirasiyla “Zaman yetersizli(%42,9), “Siniflarin kalabalik olmasi” (%40,7),
“Sinifin fiziki sartlarinin yetersiz§ii’ (% 24,3), “Dezerlendirme formlarinin ¢okiu”
(% 23,3), “Fotokopi masrafinin fazla olmasi” (% 1@klinde belirtiimgtir. Proje
yonteminin “ara sira” kullaniimasinin sebepleri,klto (1997)'nun, Aydin (2001)'in,
Pilten (2001)’nin ve Guven, Gokbulut ve Yel (2006)yaptiklari cagmalarla paralellik

gostermektedir.

Tablo 3. 23. Gerencilerin kendilerini guicli ve zayif yonlerini tanimalarini saglayan 6z
degerlendirme aracinin kullaniima sikliginin sebepleri

SEBEPLER %
Zaman yetersizli 37
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 31,2
Degerlendirme formlarinin cokfu 28,6
Siniflarin kalabalik olmasi 26,5
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 15,9
Velilerden yeterli destek alamama 15,3
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 13,2
Ogrencilerin cok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 7,9
Alternatif deserlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kayge
bulunmamasi 6,9
Ogrenci-@gretmen- veli ile§iminin_artmasi 6,9
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizfii 5,8
Degerlendirme igin gereksiz gorulmesi 5,3
Ogrencileri @renmeye istekli kilmasi 2,1

Ogrencilerin kendilerini gucli ve zayif yonlerini tamalarini sglayan 6z

degerlendirme aracinin kullaniima sikinin sebepleri sirasiyla “Zaman yetergil{(%
37), “Fotokopi masrafinin fazla olmasi” (% 31,2peserlendirme formlarinin gokiu”
(% 28,6), “Siniflarin kalabalik olmasi” (% 26,5)éterli bilgiye sahip olunmamasi” (%
15,9) seklinde belirtiimitir.Oz deserlendirme aracinin “ara sira” kullaniimasinin
sebepleri, Toklu (1997)'nun, dgun ve Ercan (1999)'nin, Aydin (2001)'in, Pilten
(2001)’nin ve Guven, GoOkbulut ve Yel (2006)'in yd&gar calgmalarla paralellik

gostermektedir.



70

Tablo 3.24. (grencilerin bilgi basamagindaki kazanimlari gostermelerini gerektiren
maddelerden olwan testlerin kullaniima sikliginin sebepleri

SEBEPLER %

Siniflarin kalabalik olmasi 25,4
Zaman yetersizii 34,9
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 31,2
Degerlendirme formlarinin ¢cokfiu 22,2
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizdi 13,8
Velilerden yeterli destek alamama 13,8
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 12,7
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 10,6
Ogrencileri @renmeye istekli kilmasi 4,8
Ogrenci-@retmen- veli ilejiminin_artmasi 4,2
Ogrencilerin cok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 3,2
Alternatif degerlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygia

bulunmamasi 3,2
Degerlendirme igin gereksiz gorulmesi 2,1

Ogrencilerin  bilgi basamandaki kazanimlari gostermelerini  gerektiren
maddelerden okan testlerin kullanilma sildinin sebepleri sirasiyla “Siniflarin
kalabalik olmasi” (% 25,4), “Zaman yetersiZli(% 34,9), “Fotokopi masrafinin fazla
olmasi” (% 31,2), “Dgerlendirme formlarinin cokfu” (% 22,2), “Sinifin fiziki
sartlarinin yetersizii’ (% 13,8) seklinde belirtilmitir.Kisa cevapli test aracinin “ara
sira” kullaniimasinin sebepleri, Toklu (1997)'nukydin (2001)'in, Pilten (2001)'nin
ve Guven, Gokbulut ve Yel (2006)'in yaptiklar gatalarla paralellik géstermektedir.

Tablo 3. 25. Grencilerin yaraticiligini ve yazma becerileini 6lcmede kullanilan
testlerin kullaniima sikhiginin sebepleri

SEBEPLER %
Siniflarin kalabalik olmasi 47,6
Zaman yetersizji 43,9
Degerlendirme formlarinin cokfu 24,9
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 22,2
Velilerden yeterli destek alamama 11,6
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizdi 11,1
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 9,5
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 8,5
Alternatif degerlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygia
bulunmamasi 4,8
Degerlendirme icin gereksiz gorulmesi 4,8
Ogrencilerin cok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 4,2
Ogrencileri @renmeye istekli kilmasi 1,1
Ogrenci-@retmen- veli ilejiminin artmasi 0
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Ogrencilerin yaraticigini ve yazma becerilerini 6lcmede kullanilan testle

kullaniima siklginin sebepleri sirasiyla “Siniflarin kalabalik osrig% 47,6), “Zaman

yetersizlgi” (% 43,9), “Dezerlendirme formlarinin ¢okfu” (% 24,9), “Fotokopi

masrafinin fazla olmasi” (% 22,2), “Velilerden yditedestek alamama” (% 11,6)
seklinde belirtilmgtir. Uzun cevapli test aracinin “ara sira” kullamalsinin sebepleri,
Toklu (1997)'nun, Aydin (2001)'in, Pilten (2001)mive Gilven, Gokbulut ve Yel
(2006)’in yaptiklari calkmalarla paralellik gostermektedir.

Tablo 3. 26. Grencilerin “kim?, ne?, nerede?” gibi sorularin cevaplarini olwturan ve
olgusal bilgilerini 6lcmekte kullanilan testlerin kullaniima sikliginin sebepleri

SEBEPLER %

Siniflarin kalabalik olmasi 36,5
Zaman yetersizi 31,2
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 20,1
Degerlendirme formlarinin cokfu 15,3
Velilerden yeterli destek alamama 11,6
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizfii 9,5
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 7,4
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 6,9
Ogrencileri grenmeye istekli kilmasi 6,3
Alternatif degerlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygia

bulunmamasi 5,3
Degerlendirme icin gereksiz gorulmesi 3,7
Ogrenci-@retmen- veli ilejiminin_artmasi 3,2
Ogrencilerin cok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 3,2

Ogrencilerin “kim, ne, nerede?” gibi sorularin cewaphi olturan ve olgusal
bilgilerini  d6lgcmekte kullanilan testlerin kullanibn siklginin - sebepleri  sirasiyla
“Siniflarin kalabalik olmasi” (% 36,5), “Zaman yeiteligi” (% 31,2), “Fotokopi
masrafinin fazla olmasi” (% 20,1), “Berlendirme formlarinin gokfu” (% 15,3),
“Velilerden yeterli destek alamama” (% 11&klinde belirtilmitir. Eslestirmeli test
aracinin “ara sira” kullaniimasinin sebepleri, Tokl997)'nun, Aydin (2001)"in, Pilten
(2001)’nin ve Given, Gokbulut ve Yel (2006)'in ydgar calsmalarla paralellik

gostermektedir.
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Tablo 3. 27. Konuyu slemeden 6nce grencilerin seviyelerin belirlemek icin kullanilan
testlerin kullaniima siklginin sebepleri

SEBEPLER %

Zaman yetersizsi 50,3
Siniflarin kalabalik olmasi 44,4
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 24,9
Degerlendirme formlarinin cokgu 15,9
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 10,6
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizfii 10,1
Degerlendirme icin gereksiz gorulmesi 10,1
Velilerden yeterli destek alamama 9,5
Ogrenci-@Gretmen- veli ile§iminin_artmasi 8,5
Alternatif degserlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygia

bulunmamasi 3,7
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 2,6
Ogrencilerin cok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 1,1
Ogrencileri @renmeye istekli kilmasi 0,5

Konuyu slemeden oOnce giencilerin seviyelerin belirlemek icin kullanilan
testlerin kullaniima sik@#inin sebepleri sirasiyla “Zaman yetergli (% 50,3),
“Siniflarin kalabalik olmasi” (% 44,4), “Fotokopiasrafinin fazla olmasi” (% 24,9),
“Degerlendirme formlarinin coku” (% 15,9), “Yeterli bilgiye sahip olunmamasi” (%
10,6) seklinde belirtiimitir. Konuyu slemeden seviye belirlemek amaciyla kullanilan
degerlendirme aracinin % 48,2 oraninda “ara sira”, 3 oraninda “Higbir zaman”
kullanilmasinin sebepleri, Toklu (1997)'nun,sun ve Ercan (1999)'nin, Aydin
(2001)'in, Pilten (2001)'nin ve Guven, Gokbulut véel (2006)in yaptiklari

calismalarla paralellik gostermektedir.

Tablo 3. 28.Kavram haritasi dgerlendirme aracinin kullaniima sikliginin sebepleri

SEBEPLER %
Zaman yetersizii 51,3
Siniflarin kalabalik olmasi 34,9
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 31,7
Degerlendirme formlarinin cokfu 30,7
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizii 17,5
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 14,8
Velilerden yeterli destek alamama 12,2
Alternatif degserlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygia
bulunmamasi 9
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 8,5
Degerlendirme igin gereksiz gorulmesi 4,2
Ogrenci-@retmen- veli ile§iminin_artmasi 2,6
Ogrencileri @renmeye istekli kilmasi 1,1
Ogrencilerin cok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 1,1
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Kavram haritasi deerlendirme aracinin  kullaniilma sikinin  sebepleri
siraslyla “Zaman vyetersigi’'(% 51,3), “Siniflarin kalabalik olmasi” (% 34,9),
“Fotokopi masrafinin fazla olmasi” (% 31,7),“Blendirme formlarinin ¢okiu” (%
30,7), “Sinifin fiziki sartlarinin yetersiz§i” (% 17,5) seklinde belirtilmitir. Kavram
haritalari aracinin “ara sira” kullaniimasinin gaba, Toklu (1997)'nun, Aydin
(2001)'in, Pilten (2001)'nin ve Guven, Gokbulut véel (2006)in yaptiklari
calismalarla paralellik gostermektedir.

Tablo 3. 29 Gunlik tutma yonteminin kullaniima sikiginin sebepleri

SEBEPLER %
Zaman yetersizsi 48,1
Siniflarin kalabalik olmasi 40,7
Velilerden yeterli destek alamama 17,5
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 16,9
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizdi 15,3
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 15,3
Degerlendirme formlarinin ¢cokfgu 14,8
Degerlendirme igin gereksiz gorulmesi 10,1
Ogrencilerin cok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 7,4
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 5,3
Ogrenci-@retmen- veli ilejiminin_artmasi 5,3
Alternatif degerlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygi
bulunmamasi 5,3
Ogrencileri @renmeye istekli kilmasi 1,1

Gunluk tutma yonteminin kullaniima siglnin sebepleri sirasiyla “Zaman
yetersizlgi” (% 48,1), “Siniflarin kalabalik olmasi” (% 40,7Velilerden yeterli destek
alamama” (% 17,5), “Fotokopi masrafinin fazla olfa@b 16,9), “Sinifin fiziki
sartlarinin yetersizfii” (% 15,3) seklinde belirtilmgtir. Gunlik tutma aracinin “ara sira”
kullaniimasinin sebepleri, Toklu (1997)'nun, Ayd{®001)'in, Pilten (2001)'nin ve
Guven, Gokbulut ve Yel (2006)’in yaptiklar gahalarla paralellik gostermektedir.



74

Tablo 3. 30. Grencilerin sinif igerisinde ne gibi davrans ve tutumlar icerisinde
olduklari hakkinda bilgi edinmede kullanilan gézlem yonteminin kullaniima
sikhiginin sebepleri

SEBEPLER %
Siniflarin kalabalik olmasi 36
Zaman yetersizsi 27
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 20,6
Degerlendirme formlarinin ¢cokfgu 18,5
Velilerden yeterli destek alamama 13,8
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 12,2
Ogrencilerin cok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 10,6
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizfii 10,1
Ogrenci-@retmen- veli ilejiminin_artmasi 9
Alternatif degerlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygi
bulunmamasi 7.4
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 6,3
Degerlendirme icin gereksiz gorulmesi 5,3
Ogrencileri @renmeye istekli kilmasi 2,6

Ogrencilerin sinif icerisinde ne gibi davranie tutumlar icerisinde olduklari
hakkinda bilgi edinmede kullanilan gdzlem yontemikullaniima sikiginin sebepleri
sirastyla “Siniflarin kalabalik olmasi” (% 36), ‘han yetersizi” (% 27), “Fotokopi
masrafinin fazla olmasi” (% 20,6), “Berlendirme formlarinin ¢okfu” (% 18,5),

“Velilerden yeterli destek alamama” (% 13s&klinde belirtilmitir.

Tablo 3. 31. Grencilerin sinif disinda ne gibi davrans ve tutumlar igerisinde olduklar
hakkinda bilgi edinmede kullanilan gézlem ydntemim kullaniima sikliginin

sebepleri

SEBEPLER %
Zaman yetersizli 37
Siniflarin kalabalik olmasi 29,6
Degerlendirme formlarinin cokfu 23,8
Velilerden yeterli destek alamama 19
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 14,8
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 9,5
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizfii 9
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 7,4
Ogrenci-@retmen- veli ilejiminin_artmasi 6,9
Alternatif degerlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygi
bulunmamasi 6,3
Degerlendirme icin gereksiz gorulmesi 6,3
Ogrencilerin cok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 4,2
Ogrencileri @renmeye istekli kilmasi 0
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Ogrencilerin sinif dyinda ne gibi davragive tutumlar icerisinde olduklari

hakkinda bilgi edinmede kullanilan g6zlem yontemikullaniima sikiginin sebepleri
siraslyla “Zaman vyetersigi' (% 37), “Siniflarin kalabalik olmasi” (% 29,6),
“Degerlendirme formlarinin ¢oku” (% 23,8), “Velilerden yeterli destek alamama” (%
19), “Fotokopi masrafinin fazla olmasi” (%14s@klinde belirtilmitir.

Tablo 3. 32. Akran deserlendirme testlerinin kullaniima sikliginin sebepleri

SEBEPLER %
Zaman yetersizli 43,9
Siniflarin kalabalik olmasi 31,7
Degerlendirme formlarinin cokfu 24,9
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 20,1
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 20,1
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizdii 10,1
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 10,1
Degerlendirme icin gereksiz gorulmesi 9,5
Alternatif deserlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kayge
bulunmamasi 4.2
Ogrenci-gretmen- veli ile§iminin_artmasi 4,2
Velilerden yeterli destek alamama 2,6
Ogrencileri @renmeye istekli kilmasi 0
Ogrencilerin cok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 0

Akran deerlendirme testlerinin kullanilma siglnin sebepleri sirasiyla
“Zaman yetersizfii” (% 43,9), “Siniflarin kalabalik olmasi” (% 31,7)Degerlendirme
formlarinin  ¢oklgu” (% 24,9), “Fotokopi masrafinin fazla olmasi” (%0,1),
“Degerlendirme formlarini saklama sikintisi” (% 20gEklinde belirtilmgtir. Akran
deserlendirme aracinin “ara sira” kullaniimasinin ggée, Toklu (1997)'nun, Aydin
(2001)'in, Pilten (2001)'nin ve Guven, Gokbulut véel (2006)in yaptiklari
calismalarla paralellik gostermektedir.
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Tablo 3. 33. (Bretim doéneminin sonunda @&rencilerin sosyal bilgiler dersinde
belirlenen kriterler do grultusunda gelisiminin degerlendirildi gi tablalarin
kullaniima sikliginin sebepleri

SEBEPLER %
Zaman yetersizli 45
Siniflarin kalabalik olmasi 34,9
Degerlendirme formlarinin cokfu 22,2
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 1,9
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 16,4
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 12,2
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizi 10,6
Degerlendirme icin gereksiz gorulmesi 6,3
Velilerden yeterli destek alamama 5,8
Alternatif dezserlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kayge
bulunmamasi 3,7
Ogrencileri @renmeye istekli kilmasi 3,7
Ogrencilerin ¢ok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 3,2
Ogrenci-@retmen- veli ilejiminin artmasi 1,6

Ogretim doneminin sonundagtencilerin sosyal bilgiler dersinde belirlenen
kriterler dgrultusunda gefiminin degerlendirildigi tablalarin  kullanilma sikginin
sebepleri sirasiyla “Zaman yetersizli(% 45), “Siniflarin kalabalik olmasi” (% 34,9),
“Degerlendirme formlarinin cokfiu” (% 22,2), “Fotokopi masrafinin fazla olmasi” (%
19), “Yeterli bilgiye sahip olunmamasi” (% 16gBklinde belirtiimitir. Degerlendirme
tablolarinin “hi¢cbir zaman” kullaniimasinin sebepl@oklu (1997)'nun, WYun ve Ercan
(1999)'nin, Aydin (2001)'in, Pilten (2001)’'nin vei@en, Gokbulut ve Yel (2006)’in

yaptiklari calgmalarla paralellik gostermektedir.

Tablo 3. 34.Akil haritalari degerlendirme aracinin kullaniima sikliginin sebepleri

SEBEPLER %
Zaman yetersizsi 38,1
Siniflarin kalabalik olmasi 27
Degerlendirme formlarinin cokfu 25,4
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 22,2
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 20,6
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizdi 13,2
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 8,5
Degerlendirme igin gereksiz gorulmesi 7,4
Velilerden yeterli destek alamama 4,2
Ogrencilerin cok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 3,7
Ogrencileri @renmeye istekli kilmasi 3,2
Alternatif degerlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygi
bulunmamasi 2,1
Ogrenci-@retmen- veli ilejiminin artmasi 0
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Akil haritalar dgerlendirme aracinin kullaniima sikinin sebepleri sirasiyla

“Zaman yetersizfi” (% 38,1), “Siniflarin kalabalik olmasi” (% 27)Degerlendirme
formlarinin ¢coklgu” (% 25,4), “Yeterli bilgiye sahip olunmamasi” (22,2), “Fotokopi
masrafinin fazla olmasi” (% 20,6¢klinde belirtiimitir. Akil haritalari aracinin “higbir
zaman” kullanilmasinin sebepleri, Toklu (1997)'nuRun ve Ercan (1999)'nin, Aydin
(2001)'in, Pilten (2001)'nin ve Guven, Gokbulut véel (2006)in yaptiklari

calismalarla paralellik gostermektedir.

Tablo 3.35.Aks haritalari degerlendirme aracinin kullaniima sikhginin sebepleri

SEBEPLER %
Zaman yetersizjii 42,9
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 34,9
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 21,2
Degerlendirme formlarinin cokiu 19
Siniflarin kalabalik olmasi 18
Velilerden yeterli destek alamama 12,7
Degerlendirme igin gereksiz gorulmesi 10,6
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizi 7,4
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 53
Alternatif degerlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygia
bulunmamasi 4,2
Ogrenci-Gretmen- veli ilejiminin artmasi 1,6
Ogrencilerin ¢ok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 1,1
Ogrencileri Grenmeye istekli kilmasi 0

Akis haritalar dgerlendirme aracinin kullaniima siginin sebepleri sirasiyla
“Zaman yetersizfi” (% 42,9), “Yeterli bilgiye sahip olunmamasi” (34,9), “Fotokopi
masrafinin fazla olmasi” (% 21,2), “Berlendirme formlarinin cokfu” (% 19),
“Siniflarin kalabalik olmasi”(% 18}%eklinde belirtilmitir. Akis haritalari aracinin,
“hicbir zaman” kullaniimasinin sebepleri, Toklu @®’'nun, un ve Ercan (1999)'nin,
Aydin (2001)'in, Pilten (2001)'nin ve Guven, Gokbulve Yel (2006)'in yaptiklari

calismalarla paralellik gostermektedir.
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Tablo 3.36.Zincir haritalari degerlendirme aracinin kullanilma sikliginin sebepleri

SEBEPLER

%

Y eterli bilgiye sahip olunmamasi

34,9

Siniflarin kalabalik olmasi

31,7

Zaman yetersizli

27

Fotokopi masrafinin fazla olmasi

17,5

Velilerden yeterli destek alamama

111

Degerlendirme formlarinin cokiu

10,6

Sinifin fiziki sartlarinin yetersizfii

9

Degerlendirme icin gereksiz gorulmesi

4,8

Degerlendirme formlarini saklama sikintisi

3,2

Ogrencileri @renmeye istekli kilmasi

3,2

Ogrencilerin cok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi

2,1

Ogrenci-@retmen- veli ilejiminin artmasi

1,6

Alternatif deserlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygia
bulunmamasi

1,1

Zincir haritalart dgerlendirme aracinin kullanilma siginin  sebepleri

sirasiyla “Yeterli bilgiye sahip olunmamasi” (% 84,“Siniflarin kalabalik olmasi” (%

31,7), “Zaman yetersidi” (% 27), “Fotokopi masrafinin fazla olmasi” (% ,b,

“Velilerden yeterli destek alamama” (% 11g0klinde belirtilmitir. Zincir haritalar

aracinin, “hicbir zaman” kullanilmasinin sebepldimkiu (1997)'nun, Yun ve Ercan
(1999)'nin, Aydin (2001)"in, Pilten (2001)’nin vel@en, Gokbulut ve Yel (2006)’in

yaptiklari calgmalarla paralellik gostermektedir.

Tablo 3. 37. Bulmaca aracinin kullaniima sikginin sebepleri

SEBEPLER

%

Zaman yetersizii

34,9

Ogrencileri srenmeye istekli kilmasi

14,8

Siniflarin kalabalik olmasi

13,8

Fotokopi masrafinin fazla olmasi

13,8

Yeterli bilgiye sahip olunmamasi

11,6

Degerlendirme formlarinin ¢cokfgu

10,6

Sinifin fiziki sartlarinin yetersizii

Velilerden yeterli destek alamama

7,4

Alternatif deserlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygia
bulunmamasi

5,3

Degerlendirme icin gereksiz gorulmesi

5,3

Degerlendirme formlarini saklama sikintisi

3,7

Ogrenci-@retmen- veli ilejiminin artmasi

1,1

Ogrencilerin cok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi
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Bulmaca aracinin kullanilma siginin sebepleri sirasiyla “Zaman
yetersizlgi” (% 34,9), “Ogrencileri Ggrenmeye istekli kilmasi” (% 14,8), “Siniflarin
kalabalik olmasi” (% 13,8), “Fotokopi masrafinirzita olmasi” (% 13,8), “Yeterli
bilgiye sahip olunmamasi” (% 11,83klinde belirtiimitir. Bulmaca aracinin, “ara sira”
kullaniimasinin sebepleri, Toklu (1997)'nun, Ayd{®001)’in, Pilten (2001)'nin ve
Guven, Gokbulut ve Yel (2006)'in yaptiklar gahalarla paralellik gbstermektedir.

Tablo 3.38. Balik kilgg1 aracinin kullaniima sikliginin sebepleri

SEBEPLER %
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 44,4
Zaman yetersizi 28,6
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 11,6
Siniflarin kalabalik olmasi 11,1
Degerlendirme icin gereksiz gorulmesi 10,6
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 9,5
Degerlendirme formlarinin cokgu 7,9
Alternatif degerlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygi
bulunmamasi 5,8
Velilerden yeterli destek alamama 5,3
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizdii 4,2
Ogrenci-@retmen- veli ilejiminin_artmasi 1,1
Ogrencileri @renmeye istekli kilmasi 1,1
Ogrencilerin cok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 0

Balik kilgigi aracinin  kullaniima silginin sebepleri sirasiyla “Yeterli bilgiye
sahip olunmamasi” (% 44,4), “Zaman yetergizl(% 28,6), “Fotokopi masrafinin fazla
olmasi” (% 11,6), “Siniflarin kalabalik olmasi” (34.,1), “Deserlendirme icin gereksiz
gorulmesi” (% 10,6)seklinde belirtiimitir. Balik kilgigi aracinin, “higbir zaman”
kullanilmasinin sebepleri, Toklu (1997)'nun,sun ve Ercan (1999)'nin, Aydin
(2001)in, Pilten (2001)'nin ve Gulven, Gokbulut véel (2006)in yaptiklari

calismalarla paralellik gostermektedir.
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Tablo 3. 39.Brgur hazirlama yonteminin kullanilma sikliginin sebepleri

SEBEPLER %
Zaman yetersizsi 38,1
Siniflarin kalabalik olmasi 31,7
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 23,8
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 21,7
Degerlendirme formlarinin cokfu 18
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizfii 15,3
Velilerden yeterli destek alamama 14,3
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 9,5
Degerlendirme icin gereksiz gorulmesi 9
Ogrenci-Ggretmen- veli ile§iminin_artmasi 6,3
Alternatif degerlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygi
bulunmamasi 6,3
Ogrencilerin cok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 4,2
Ogrencileri @renmeye istekli kilmasi 1,1

BrosUr hazirlama yonteminin kullaniima skkinin sebepleri sirasiyla “Zaman
yetersizlgi” (% 38,1), “Siniflarin kalabalik olmasi” (% 31,7)Yeterli bilgiye sahip
olunmamasli” (% 23,8), “Fotokopi masrafinin fazlahakl” (% 21,7), “Dgerlendirme
formlarinin goklgu” (% 18) seklinde belirtiimitir. Broslr hazirlama ydnteminin,
“hicbir zaman” kullaniimasinin sebepleri, Toklu @®’'nun, sun ve Ercan (1999)'nin,
Aydin (2001)'in, Pilten (2001)'nin ve Guven, Gokbulve Yel (2006)'in yaptiklari

calismalarla paralellik gostermektedir.

Tablo 3.40 Ggrenci Uriin dosyasinin kullanilma siklginin sebepleri

SEBEPLER %

Zaman yetersizli 31,7
Siniflarin kalabalik olmasi 29,6
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 19
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 18,5
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizii 14,3
Velilerden yeterli destek alamama 10,6
Degerlendirme formlarinin cokfu 7,9
Ogrencilerin cok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 7,9
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 7.4
Ogrenci-@retmen- veli ile§iminin_artmasi 5,9
Alternatif degerlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygia

bulunmamasi 4,2
Ogrencileri @grenmeye istekli kilmasi 3,7
Degerlendirme igin gereksiz gorulmesi 3,7
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Ogrenci uriin dosyasinin kullaniima sghin sebepleri sirasiyla “Zaman

yetersizlgi” (% 31,7), “Siniflarin kalabalik olmasi” (% 29,6)Yeterli bilgiye sahip
olunmamasl!” (% 19), “Fotokopi masrafinin fazla o#mia(% 18,5), “Sinifin fiziki
sartlarinin yetersizi’ (% 14,3) seklinde belirtilmitir.Ogrenci triin dosyasi aracinin,
“ara sira ” kullanilmasinin sebepleri, Toklu (198dn, Usun ve Ercan (1999)'nin,
Aydin (2001)'in, Pilten (2001)'nin ve Glven, Gokbtulve Yel (2006)'in yaptiklari
calismalarla paralellik gostermektedir.

Tablo 3. 41.Acik kitap sinavlari dgerlendirme aracinin kullanilma sikliginin sebepleri

SEBEPLER %
Zaman yetersizsi 34,4
Degerlendirme igin gereksiz gorulmesi 21,2
Siniflarin kalabalik olmasi 15,3
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 11,1
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 10,6
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizdi 6,9
Velilerden yeterli destek alamama 5,3
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 5,3
Degerlendirme formlarinin cokfu 4,2
Alternatif deserlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygia
bulunmamasi 4,2
Ogrencileri @grenmeye istekli kilmasi 2,6
Ogrencilerin ¢ok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 1,6
Ogrenci-@retmen- veli ilejiminin artmasi 0

Acik kitap sinavlar dgerlendirme aracinin kullanilma sikinin sebepleri
sirasiyla “Zaman yetersigii' (% 34,4), “Dezerlendirme icin gereksiz gorulmesi” (%
21,2), “Siniflarin kalabalhk olmasi” (% 15,3), “¥eli bilgiye sahip olunmamasi” (%
11,1), “Fotokopi masrafinin fazla olmasi” (% 10g&klinde belirtilmitir. Agik kitap
sinav aracinin  “higbir zaman” kullaniimasinin gabg, Toklu (1997)'nun, Sun ve
Ercan (1999)'nin, Aydin (2001)'in, Pilten (2001)ynive Guven, Gokbulut ve Yel
(2006)’in yaptiklari cakmalarla paralellik gostermektedir.
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Tablo 3. 42.Eve verilen sinavlar dgerlendirme aracinin  kullaniima sikliginin

sebepleri

SEBEPLER %
Siniflarin kalabalik olmasi 29,6
Zaman yetersizii 23,3
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 13,8
Degerlendirme formlarinin cokfiu 13,2
Velilerden yeterli destek alamama 13,2
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 10,6
Ogrencileri @renmeye istekli kilmasi 10,6
Alternatif degerlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygi
bulunmamasi 9
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizdii 8,5
Ogrenci-@retmen- veli ilejiminin_artmasi 7,9
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 7,9
Degerlendirme icin gereksiz gorulmesi 7.4
Ogrencilerin cok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 0

Eve verilen sinavilar gerlendirme aracinin kullaniima sginin sebepleri
sirasiyla “Siniflarin kalabalik olmasi” (% 29,6%dman yetersiz§i” (% 23,3), “Yeterli
bilgiye sahip olunmamasi” (% 13,8), “Berlendirme formlarinin ¢cokfu” (% 13,2),
“Velilerden yeterli destek alamama” (% 13g¢8klinde belirtiimitir. Eve verilen sinav
aracinin  “hicbir zaman” kullaniimasinin sebepldmklu (1997)'nun, Yun ve Ercan
(1999)'nin, Aydin (2001)'in, Pilten (2001)’nin vel@en, Gokbulut ve Yel (2006)’in

yaptiklari calgmalarla paralellik gostermektedir.

Tablo 3. 43. Tutum 6&lceklerinin kullaniima siklginin sebepleri

SEBEPLER %
Zaman yetersizii 46
Siniflarin kalabalik olmasi 35,4
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 33,9
Degerlendirme formlarinin cokfu 21,7
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 12,7
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 10,1
Degerlendirme igin gereksiz gorulmesi 6,9
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizfii 5,8
Alternatif dezerlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kayge
bulunmamasi 5,3
Velilerden yeterli destek alamama 5,3
Ogrencileri &renmeye istekli kilmasi 3,7
Ogrenci-@retmen- veli ilejiminin_artmasi 1,6
Ogrencilerin cok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 0
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Tutum Olceklerinin  kullanilma sildinin  sebepleri sirasiyla “Zaman

yetersizlgi” (% 46), “Siniflarin kalabalik olmasi” (%35,4)Fbtokopi masrafinin fazla
olmas!” (% 33,9), “Dgerlendirme formlarinin ¢cokitu” (% 21,7), “Yeterli bilgiye sahip
olunmamas!” (% 12,7)seklinde belirtilmitir.  Tutum &lgeklerinin  “ara sira”
kullanilmasinin sebepleri, Toklu (1997)'nun,sun ve Ercan (1999)'nin, Aydin
(2001)'in, Pilten (2001)'nin ve Guven, Gokbulut véel (2006)in yaptiklari

calismalarla paralellik gostermektedir.

Tablo 3. 44. Grencilerin doldurdugu grup degerlendirme formunun kullaniima
sikhginin sebepleri

SEBEPLER %
Zaman yetersizjii 38,1
Siniflarin kalabalik olmasi 28,6
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 27
Degerlendirme formlarinin cokfu 21,2
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 18
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 12,2
Degerlendirme igin gereksiz gorulmesi 10,1
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizdi 7,4
Ogrencilerin ¢ok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 2,6
Alternatif degerlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygia
bulunmamasi 2,6
Ogrencileri @grenmeye istekli kilmasi 2,1
Ogrenci-@retmen- veli ilejiminin_artmasi 16
Velilerden yeterli destek alamama 1,1

Ogrencilerin doldurdgu grup dgerlendirme formunun kullaniima siglnin
sebepleri sirasiyla “Zaman yetergigli (% 38,1), “Siniflarin kalabalik olmasi” (%
28,6), “Fotokopi masrafinin fazla olmasi” (% 27pegerlendirme formlarinin cokgu”
(% 21,2), “Yeterli bilgiye sahip olunmamasi” (% 18¢klinde belirtilmitir. Grup
deserlendirme aracinin, “ara sira” kullaniimasininegabri, Toklu (1997)'nun, kun ve
Ercan (1999)'nin, Aydin (2001)'in, Pilten (2001)ynive Gulven, Gokbulut ve Yel
(2006)’in yaptiklari calmalarla paralellik gostermektedir.
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Tablo 3. 45. Ggretmenlerin doldurdugu grup degerlendirme formunun kullaniima
sikhginin sebepleri

SEBEPLER %

Zaman yetersizfii 40,2
Siniflarin kalabalik olmasi 31,7
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 21,7
Degerlendirme formlarinin cokgu 15,3
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizfii 13,8
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 13,8
Degerlendirme icin gereksiz gorulmesi 13,2
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 10,1
Ogrencilerin ¢ok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 5,3
Velilerden yeterli destek alamama 3,7
Alternatif degerlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygi

bulunmamasi 3,2
Ogrencileri @renmeye istekli kilmasi 1,6
Ogrenci-@retmen- veli ilejiminin artmasi 1,6

Ogretmenlerin doldurdgu grup dgerlendirme formunun kullaniima siglnin
sebepleri sirasiyla “Zaman yetergigli (% 40,2), “Siniflarin kalabalik olmasi” (%
31,7), “Fotokopi masrafinin fazla olmasi” (% 21,7RPegerlendirme formlarinin
coklugu” (% 15,3), “Sinifin fiziki sartlarinin yetersiz§i” (% 13,8) seklinde
belirtilmistir.

Tablo 3. 46. Veli anketleri dgerlendirme aracinin kullanilma sikliginin sebepleri

SEBEPLER %
Velilerden yeterli destek alamama 333
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 24,9
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 21,7
Zaman yetersizsi 21,2
Degerlendirme formlarinin cokfu 18
Siniflarin kalabalik olmasi 14,3
Degerlendirme icin gereksiz gorulmesi 11,1
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizii 106
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 9
Ogrencilerin cok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 4,8
Alternatif degerlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygi
bulunmamasi 2,6
Ogrenci-Gretmen- veli ile§iminin_artmasi 1,6
Ogrencileri @grenmeye istekli kilmasi 1,6
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Veli anketleri dgerlendirme aracinin kullanilma sikinin sebepleri sirasiyla

“Velilerden yeterli destek alamama” (% 33,3), “Fadpi masrafinin fazla olmasi” (%
24,9), “Yeterli bilgiye sahip olunmamasi” (% 21,7faman yetersizfii” (% 21,2),
“Degerlendirme formlarinin c¢okfu” (% 18) seklinde belirtilmitir. Veli anketleri
aracinin, “ara sira” kullanilmasinin sebepleri, [MoK1997)'nun, Wun ve Ercan
(1999)'nin, Aydin (2001)'in, Pilten (2001)’nin vel@en, Gokbulut ve Yel (2006)’in

yaptiklari calgmalarla paralellik gostermektedir.

Tablo 3. 47. Argstirma kagitlari degerlendirme aracinin kullaniima sikliginin sebepleri

SEBEPLER %

Zaman yetersizjii 39,2
Siniflarin kalabalik olmasi 22,8
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 19
Degerlendirme formlarinin cokfu 17,5
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 15,3
Degerlendirme icin gereksiz gorulmesi 11,1
Velilerden yeterli destek alamama 9,5
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizdi 8,5
Ogrencileri grenmeye istekli kilmasi 8,5
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 4.2
Ogrencilerin cok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 4,2
Alternatif degerlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygi

bulunmamasi 2,6
Ogrenci-@retmen- veli ilejiminin artmasi 1,6

Arastirma ka&itlarn deserlendirme aracinin kullanilma sikinin sebepleri
sirasiyla “Zaman yetersigi’ (% 39,2), “Siniflarin kalabalik olmasi” (% 22,8)Yeterli
bilgiye sahip olunmamasi” (% 19), “RBerlendirme formlarinin cokfu” (% 17,5),
“Fotokopi masrafinin fazla olmasi” (% 15,8klinde belirtiimitir. Arastirma kaitlari
aracinin, “ara sira” kullaniimasinin sebepleri, oK1997)'nun, Wun ve Ercan
(1999)'nin, Aydin (2001)'in, Pilten (2001)’nin, Ozd (2005)’nin ve Giiven, Gokbulut
ve Yel (2006)’in yaptiklari cajmalarla paralellik gostermektedir.
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Tablo 3 48 Drama uygulamalarinin dgerlendiriimesinin kullaniima sikli ginin

sebepleri

SEBEPLER %
Siniflarin kalabalik olmasi 34,9
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 23,3
Zaman yetersizli 16,9
Degerlendirme formlarinin cokgu 16,9
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizfii 15,3
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 10,1
Ogrencilerin ¢ok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 7,9
Velilerden yeterli destek alamama 5,3
Degerlendirme icin gereksiz gorulmesi 53
Alternatif degserlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygia
bulunmamasi 4,8
Ogrencileri @renmeye istekli kilmasi 4,8
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 2,6
Ogrenci-@retmen- veli ilejiminin artmasi 0

Drama uygulamalarinin gerlendiriimesinin kullaniima siktinin sebepleri
sirastyla “Siniflarin kalabalik olmasi” (% 34,9)yéterli bilgiye sahip olunmamasi”
(%23,3), “Zaman yetersigi’ (% 16,9), “Deserlendirme formlarinin cokfu” (%
16,9), “Sinifin fiziki sartlarinin yetersizi” (% 15,3) seklinde belirtilmitir. Drama
uygulama yoénteminin, “hicbir zaman” kullaniimasinsebepleri, Toklu (1997)'nun,
Usun ve Ercan (1999)’'nin, Aydin (2001)In, Pilten (@0'nin, Ozden (2005)'nin ve
Guven, Gokbulut ve Yel (2006)’in yaptiklar gahalarla paralellik gostermektedir.

Tablo 3. 49.Siir bestelerinin degerlendiriimesinin kullaniima sikh ginin sebepleri

SEBEPLER %
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 27
Siniflarin kalabalik olmasi 25,4
Zaman yetersizsi 20,1
Degerlendirme formlarinin cokfu 18,5
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizii 15,9
Degerlendirme icin gereksiz gorulmesi 10,6
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 6,9
Ogrencilerin ¢ok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 6,9
Velilerden yeterli destek alamama 4,8
Alternatif degerlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygia
bulunmamasi 3,2
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 2,6
Ogrencileri @renmeye istekli kilmasi 1,6
Ogrenci-@retmen- veli ilejiminin artmasi 1,6
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Siir bestelerinin dgerlendirilmesinin kullaniima sikiinin sebepleri sirasiyla

“Yeterli bilgiye sahip olunmamasi” (% 27), “Sinifla kalabalik olmasi” (% 25,4),
“Zaman yetersizfii’ (% 20,1), “Dezerlendirme formlarinin ¢coku” (% 18,5), “Sinifin
fiziki sartlarinin yetersizfii” (% 15,9) seklinde belirtilmitir.Siir besteleme yodnteminin,
“higbir zaman” kullaniimasinin sebepleri, Toklu @I9Q’nun, sun ve Ercan (1999)'nin,
Aydin (2001)'in, Pilten (2001)'nin, Ozden (2005ynive Given, Gokbulut ve Yel
(2006)’in yaptiklari calkmalarla paralellik gostermektedir.

Tablo 3.50.Gezi gbzlem raporlarinin kullaniima sikiginin sebepleri

SEBEPLER %
Zaman yetersizjii 52,4
Siniflarin kalabalik olmasi 31,2
Velilerden yeterli destek alamama 22,2
Degerlendirme formlarinin cokfu 12,2
Ogrencileri @renmeye istekli kilmasi 8,5
Fotokopi masrafinin fazla olmasi 6,9
Sinifin fiziki sartlarinin yetersizii 4,2
Ogrencilerin cok boyutlu olarak gerlendirilebilmesi 3,2
Degerlendirme icin gereksiz gorulmesi 3,2
Yeterli bilgiye sahip olunmamasi 2,6
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi 2,1
Alternatif deserlendirme etkinliklerine yonelik yeterli kaygia
bulunmamasi 2,1
Ogrenci-@retmen- veli ilejiminin artmasi 0

Gezi gozlem raporlarinin kullaniima sginin sebepleri sirasiyla “Zaman
yetersizlgi” (% 52,4), “Siniflarin kalabalik olmasi” (% 31,2)elilerden yeterli destek
alamama” (% 22,2), “Deerlendirme formlarinin ¢okfu” (% 12,2), “Cgrencileri
ogrenmeye istekli kilmasi” (% 8,%eklinde belirtiimitir. Gezi-gézlem yodnteminin,
“ara sira” kullaniimasinin sebepleri, Koken (199%), Toklu (1997)'nun, Wun ve
Ercan (1999)'nin, Aydin (2001)in, Pilten (2001)%iOzden (2005)'nin ve Guven,
Gokbulut ve Yel (2006)’'in yaptiklari camalarla paralellik gostermektedir.

3.4.ARASTIRMANIN DORDUNCU ALT PROBLEM 1

Arastirmanin doérdinci alt problemi “4. ve 5. sinigrétmenlerinin sosyal
bilgiler 0Ogretiminde kullanilan dgerlendirme ara¢c ve yodntemlerinin kullaniima

sikhgina iliskin beklentileri nasildir?’seklinde belirlenmgti. Bu amaca cevap vermek
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amaclyla @retmenlerin Olcitteki maddelere verdikleri cevaplar yuzdeleri

hesaplanmg, uygulama dereceleri belirlengtir. Elde edilen bulgular Tablo 3.1'de
verilmistir.(Ek-3)

Tablo 3.1'de yer alan verilere gore giranaya katillan gretmenlerin sosyal
bilgiler 6gretiminde kullanilan dgerlendirme araclarindan akharitalar (%16,4), zincir
haritalari ve dgerlendirme tablolari (%15,9), géencilerin seviyelerini belirlemeye
yonelik testler (%14.8), akil haritalarn ve tutuniceékleri (%10,1) dgerlendirme
araclarina dair beklentileriHicbir zaman” seklindedir. Bu da gretmenlerin alg
haritalari, zincir haritalari, gerlendirme tablolari, gencilerin seviyelerini belirlemeye
yonelik testler, akil haritalar ve tutum Olceklelgserlendirme arag¢ ve yontemlerini

gereksiz bulduklarini gosterebilir.

Ogretmenler kavram haritalarini %57,1 ile “€ozaman” ve %32, 3 ile “Ara
sira”; balik kilggini % 41.8 ile “C@u zaman” ve %40,2 ile “Ara sira” yapilmasi
gerektgini distinmektedir.Bu da kavram haritalari ile balik kilgyontemleri hakkinda
ogretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmadiklarinisdgiidiirmektedir.

“Ogrencilerin arkadgarinin yaptgl calsmalari dgerlendirmede yararlanilan
akran dgerlendirme testleri” %62,4 ile en fazla yuzdeyirala“Cogu zaman”seklinde
algilanmaktadir.

3.5.ARASTIRMANIN BE SINCI ALT PROBLEM i
4. ve 5. sinif @retmenlerinin sosyal bilgiler getiminde kullanilan
deserlendirme ara¢ ve yontemlerinin kullaniima gikia iliskin beklentileri,
Ogretmenlerin;

a. Cinsiyetlerine,

Mesleki kidemlerine,

Egitim durumlarina,

Calistigi kurumun sosyo ekonomik durumuna,

Okuttusu sinifa,

-~ o 2 0o o

Meslek secimindeki isteklige,

Meslesini severek yapmasina,

= «Q

Alternatif 6lgme ve dgerlendirme konusunda hizmet igiiem alip

almadgina gore anlamli bir farklilik gosteriyor mu?
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3.5.1. Cinsiyete Gore @retmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan

Degerlendirme Arag ve Yontemlerinin Kullanilma Sikligina iliskin Beklentileri

Tablo 3.51. Cinsiyete Gére @retmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Degerlendirme
Arag ve Yontemlerinin Kullaniima Sikligina iliskin Beklentileri(Mann Whitney U-Testi)

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Kadin 82 103,62 8496,50 3680,50 *058
Erkek 107 88,40 9458,50

*p > 0,05

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gkin p deseri (0,058), 0,05’ten biiyiik olgu icin kadin
ve erkeklerin ortalamalar arasinda anlamli birk fgoktur. Kisaca gretmenlerin
cinsiyet dgiskeninin de&erlendirme arag ve yontemlerini kullanma sikia iliskin
beklentilerinde 6nemli bir etkisi yoktur.

3.5.2. Mesleki Kidemlerine Gore @retmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Kullanilan Degerlendirme Ara¢ ve Yontemlerinin Kullaniima Sikhigina 1liskin

Beklentileri

Tablo 3.52.Mesleki Kidemlerine Goére @retmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan
Degerlendirme Arag ve Yontemlerinin Kullanilma Sikhigina fliskin Beklentileri(Mann
Whitney U-Testi)

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
0-20 73 118,47 8648,50 2520,50 .000*
21 ve Ustl 116 80,23 9306,50

*p < 0,05

p deseri (.000), 0,05'ten kicuk olgw icin kidemi 0-20 yil olan gretmenlerle
21 yil ve Ustl olan gretmenler arasinda anlaml bir fark vardir ve ik faile 20 yil
kidem arasinda olan gietmenler lehinedir.Kisacasi 0 ile 20 yil kidemiarol
ogretmenlerin beklentileri daha fazladir. Bu dururddmi 0-20 yil olan gretmenlerin

yenilige acik oldgunu gostermektedir.
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3.5.3. Bitim Durumlarina Gore O gretmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretiminde

Kullanilan Degerlendirme Ara¢ ve Yontemlerinin Kullaniima Sikhigina liskin

Beklentileri

Tablo 3.53 Egitim Durumlarina Goére O gretmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan
Degerlendirme Arag ve Yontemlerinin Kullanilma Sikligina iliskin Beklentileri(Kruskal

Wallis Testi)
Egitim Durumu N Sira Ort. sd X2 p Anlamli Fark
Egitim Fak\YUkok.(1) 181 93,48 2 4,46 10 1-2,1-3,2-3
Yiksek Lisans(2) 2 165,25
Diger(3) 6 117,50

Analiz sonuglari sinif gretmenlerin dgerlendirme ara¢ ve yontemlerineskin
beklentilerinde gitim durumlarina go6re anlamli birsekilde farkhlagtigini
gostermektedir] X (2)=4,46, p<,05]. Bu bulgugdetmenlerin aldiklari gtimlerinin
deserlendirme ara¢ ve yontemlerine skin beklentilerinde farkh etkilere sahip
oldugunu goéstermektedir. getmenlerin gitim durumlarina gore sira ortalamalari
dikkate alindginda, en yuksek g@erlendirme ara¢ ve yontemlerinesklin beklentiye
sahip olan grubun yiksek lisans mezunu olgretinenler gelmektedir. Bu durum
alaninda yuksek lisanszi@mi alan @retmenlerin daha bir istekle gigimlere ayak

uydurduklari séylenebilir.

3.5.4. Calstigl Kurumun Sosyo Ekonomik Durumuna Goére Gsretmenlerin Sosyal
Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Degerlendirme Ara¢c ve Yontemlerinin

Kullaniima Sikli gina iliskin Beklentileri

Tablo 3.54 Calistigl Kurumun Sosyo Ekonomik Durumlarina Gore Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Kullanilan Degerlendirme Ara¢ ve Yontemlerinin Kullanilma Sikhgina
iliskin Beklentileri(Kruskal Wallis Testi)

Okul Durumu N Sira Ort. sd X2 p Anlamli Fark
DusUk.(1) 53 106,64 2 3,46 .17 1-2,1-3,2-3
Orta(2) 62 92,27

Yitksek(3) 74 88,95
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Analiz sonuclari sinif gretmenlerin dgerlendirme arac¢ ve yontemlerineskin

beklentilerinde cajtigi kurumun sosyo-ekonomik durumuna gore anlamlisbkilde
farklilastigini gostermektedir[ X (2)=3,46, p<,05]. Bu bulgugdetmenlerin catiklari
kurumun sosyo-ekonomik durumuna gore&etéendirme arag ve yontemlerineskin
beklentilerinde farkl etkilere sahip olgunu gostermektedir. getmenlerin caltigl
kurumlarin sosyo- ekonomik durumuna gore sira amalari dikkate alindinda, en
yuksek dgerlendirme ara¢ ve yontemlerineskiin beklentiye sahip olan grubun ik
sosyo-ekonomik kurumlarda c¢gdn @&retmenler olgturmaktadir. Bu durum il
merkezinde dgilk sosyo-ekonomik kurumlardaki gietmenlerin  kidemlerine
bakildginda 2 ile 15 yil olduklar bulunngtur. Bu duruma bakilginda digiuk sosyo-
ekonomik okullarda gorev yapagrétmenler icin camasartlarinin olumsuz olmasina
ragmen daha Ozverili ¢cahliklar sdylenebilir. Yine gretmenlerin ¢abtigi kurumlarin
sosyo- ekonomik durumuna gore sira ortalamalarkadé alindginda, en dgiik
deserlendirme arag ve yontemlerineskiin beklentiye sahip olan grubun, yiksek sosyo-
ekonomik kurumlarda c¢gkn @retmenler olgturmaktadir. Bunun da sebebi yiksek
sosyo-ekonomik okullarda bulunansrétmenlerin @rencilerini OKS gibi sinavlara

hazirlama sikintisindan olabilir.

3.5.5. Okuttugu Sinifa Gore Geretmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan

Degerlendirme Arag ve Yontemlerinin Kullaniima Sikhgina iliskin Beklentileri

Tablo 3.55.0Okuttugu Sinifa Gore (Bretmenlerin Sosyal Bilgiler '(")gretiminde Kullanilan
Degerlendirme Ara¢ ve Yontemlerinin Kullaniima Sikligina Iliskin Beklentileri(Mann
Whitney U-Testi)

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
4. Sinif 91 92,68 8433,5 424750  .573*
5. Sinif 98 97,16 9521,5

*p > 0,05

Ogretmenlerin okuttuklar sinifa ¢kin p deseri (0,573), 0,05'ten blyik olgu
icin 4. sinifi okutanlar ile 5. sinifi okutanlaramtalamalari arasinda anlamli bir fark

yoktur.
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3.5.6. Meslek Secimindeki Isteklilige Gore Gsretmenlerin Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Kullanilan Degerlendirme Arac ve Yontemlerinin  Kullaniima

Sikhgina iliskin Beklentileri

Tablo 3.56. Meslek Segimindekiisteklilige Gore (sretmenlerin Sosyal Bilgiler ~Ogretiminde
Kullanilan Degerlendirme Arag ve Yontemlerinin  Kullanilma Sikhgina 1liskin
Beklentileri(Mann Whitney U-Testi)

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
1stekli 162 92,45 8433,5 177450 .118*
Isteksiz 78 110,28 2977,5

*p > 0,05

Ogretmenlerin meslek secimindeki istekidi iliskin p deseri (0,118), 0,05'ten
biyldk old@gu icin meslgi isteyerek ve istemeden secegréimenlerin beklentilerinin

ortalamalari arasinda anlaml bir fark yoktur.

3.5.7. Meslgi Sevme Durumlarina Gore gietmenlerin Sosyal Bilgiler g¥etiminde
Kullanilan Deserlendirme Arac ve Yontemlerinin Kullanilma Sgkha iliskin

Beklentileri

Tablo 3.57. Meslg Sevme Durumlarina Gore (Bretmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Kullanilan Degerlendirme Ara¢c ve Yontemlerinin  Kullanilma Sikligina iliskin
Beklentileri(Mann Whitney U-Testi)

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p

Evet 179 97,73 17463 407 .004*
Hayir 10 46,20 462

*P < 0,05

p deeri (.004), 0,05'ten kuguk olgu icin meslgini severek yapan
ogretmenlerle sevmeyerek yapagrétmenler arasinda anlamh bir fark vardir ve b fa
severek yapan gietmenler lehinedir. Kisacasl, giiama sonucuna gore megiei
severek yapan 4. ve 5. singrétmenleri sosyal bilgiler dersindeg@#lendirme arag ve
yontemlerini daha ¢ok kullanmak istediklerini betigslerdir.
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3.5.8. Alternatif Olgme Ve Deerlendirme Konusunda Hizmet ici Egitim
Almalarina Gore Ogretmenlerin - Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan

Degerlendirme Arag ve Yontemlerinin Kullaniima Sikhgina iliskin Beklentileri

Tablo 3.58.Alternatif Olgme Ve Deerlendirme Konusunda Hizmet igi Egitim Almalarina Gore
Ogretmenlerin  Sosyal Bilgiler Gpretiminde  Kullanilan Degerlendirme Ara¢ ve
Yontemlerinin Kullanilma Sikli gina iliskin Beklentileri(Mann Whitney U-Testi)

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p

Evet 2 165,25 350,5 46,5 .068*
Hayir 187 94,25 17624,5

*P > 0,05

Ogretmenlerin hizmet ici @tim alip almadgina iliskin p deseri (0,068),
0,05'ten buyuk oldgu icin hizmet i¢i @itim alan ile almayan gretmenlerin
beklentilerinin ortalamalari arasinda anlamh karkf yoktur. Kisaca hem hizmet ici
egitim alan hem de hizmet iciggim almayan 4. ve 5. sinifgdetmenleri Sosyal Bilgiler
Ogretiminde dgerlendirme ara¢ ve yontemlerini daha fazla kullmagini
istemektedirler. Bu durum hem hizmet i@iten alan hem de almayangi@tmenlerin

degerlendirmenin 6nemini kavragini gostermektedir.
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SONUC VE ONERILER

1. SONUCLAR

IIkogretim Sosyal Bilgiler gretiminde kullanilan dgerlendirme arag ve
yontemlerinin kullaniima sikgina iliskin sinif @retmenlerinin algi ve beklentilerini

tespit etmeyi amaclayan bu gatiadan elde edilen sonuckgyledir.

1.1. Sinif @retmenlerinin Sosyal Bilgiler ggretiminde kullanilan degerlendirme

arac ve yontemlerinin kullaniima sikligina iliskin algilari nasildir?

Ogretmenlerin  sosyal bilgiler dietiminde kullandiklari deerlendirme
araclarindan acik kitap sinavlari aracini ,ball&ig aracini, dgerlendirme tablolarini,
akis haritalari aracini, zincir haritalari aracini, ¢ino hazirlama yodntemi,siir
bestelerinin dgerlendirilmesini, eve verilen sinavlar aracini,ldiaritalar aracini, ve
drama uygulamalarinin gerlendiriimesini Hicbir zamari seklinde algiladiklari tespit

edilmigtir.

Ogretmenlerin  sosyal bilgiler gietiminde kullandiklari dgerlendirme
araclarindan grencilerin davranlariyla ilgili yazilmis raporlar, @renci 6z
degerlendirme aracini, s6zli sunum aracini, gunlUknauyontemini, bulmaca aracini,
grup deerlendirme aracini, akran gkylendirme aracini, genci Urin dosyasi
yontemini, tutum olgeklerini, veli anketlerini, atmma kajitlarini, gezi- gozlem
raporlarini, kisa cevapli testleri, s6zli tarta yontemini, yazili tagma yontemini,
sanatsal ¢cajmalarin sergilenme yontemini, deney raporlarinojgpcalsmalarini,“Ara

sira” seklinde algiladiklari tespit edilstir.

1.2. Sinif @retmenlerinin Sosyal Bilgiler @gretiminde kullanilan degerlendirme

arag ve yontemlerinin kullaniima sikligina iliskin algilari, 6gretmenlerin;

Mesleki kidemlerine, @tim durumlarina, ¢agtigi kurumun sosyo-ekonomik
durumuna, mesf@ni severek yapmalarina, alternatif 6lcme ve gatéendirme

konusunda hizmet icigitim alip almamalarina gore gigiklik gostermektedir.



95
Ancak cinsiyetlerine, okutfiu siniflara, meslek secimindeki istekliliklerine

gore dgisiklik gbstermemektedir
1.3. Sinif @retmenlerinin Sosyal Bilgiler ggretiminde kullanilan degerlendirme

arac ve yontemlerinin kullaniima sikliginin sebepleri nelerdir?

Aclik kitap sinavlari,siir bestelerinin dgerlendiriimesi araclarinin “ hicbir
zaman” kullanilma sebeplerinin $ada degerlendirme icin gereksiz gorulmesi

gelmektedir.

Anektodlar, s6zli tagma yonteminin, deney raporlarininggelendirilmesinin,
s6zli sunum yonteminin, kisa cevapl testlerin, runevapli testlerin, séestirmeli
testlerin, siif i¢ci @renci gozlem aracinin, eve verilen sinavlarin, dram
uygulamalarinin deerlendiriimesinin “ara sira” veya “higbir zaman” ksginda

kullaniimasinin sebeplerinin fiadasiniflarin kalabalik olmasyelmektedir.

Akis haritalar aracinin, zincir haritalarn aracinialib kilgigi aracinin “higbir
zaman” siklginda kullanilmasinin  sebeplerinin sbada yeterli bilgiye sahip

olunmamasgelmektedir.

Gosteri aracinin, yazih tagina yonteminin, gbgiime aracinin, proje yoénteminin,
0z deerlendirme aracinin, konuyylemeden once seviye belirlemek igin yapilan
sinavlarin, gunlik tutma aracinin, sinifsidiégrenci gozlem aracinin, akran
degerlendirme aracinin, gerlendirme tablolarinin, bulmaca aracinin,siirchazirlama
yonteminin, &renci Urin dosyasi yonteminin, tutum olceklerirgnip degerlendirme
araclarinin, argirma kaitlarinin, gezi-gézlem yonteminin “ara sira” veyaigbir

zaman” sikiginda kullaniimasinin sebepleriningbadazaman yetersizi gelmektedir.

1.4. Sinif @retmenlerinin Sosyal Bilgiler dgretiminde kullanilan degerlendirme

aracg ve yontemlerinin kullaniima sikligina iliskin beklentileri nasildir?

Ogretmenler sosyal bilgiler gietiminde kullanilan dgerlendirme araglarindan
brostr hazirlama yontemini, eve verilen sinavlar ara@aqik kitap sinavlari aracimsijr
bestelerinin  dgerlendiriimesini “Ara sira” sikhginda kullanmak istediklerini

belirtmislerdir.
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Ogretmenler sosyal bilgiler gietiminde kullanilan dgerlendirme araclarindan

akran dgerlendirme aracini, gerlendirme tablolarini, akil haritalari aracinincr
haritalari aracini, bulmaca aracini, balik &gl@racini, @renci trin dosyasi yontemini,
tutum Olceklerini, grup deerlendirme aracini, veli anketlerini, sinama kaitlarini,
drama uygulamalarinin gerlendirilmesini, gezi-go6zlem raporlarini, kisa aph
testleri, uzun cevapli testlerigienci gozlem tekini, kavram haritalari aracini, proje
calismalarini, deney raporlarini gienci davrarglariyla yazilmg raporlari “Cogu

Zaman” sikhginda kullanmak istediklerini belirtrglerdir

1.5. Sinif @retmenlerinin Sosyal Bilgiler @gretiminde kullanilan degerlendirme

arac ve yontemlerinin kullaniima sikliginaili skin beklentileri, 6 gretmenlerin;

Mesleki kidemlerine, @tim durumlarina, cajtigi kurumun sosyo-ekonomik

durumuna, mesfgni severek yapmalarina goregigklik gostermektedir.

Ancak cinsiyetlerine, okutfiu siniflara, meslek segimindeki istekliliklerine ve
alternatif 6lgme ve dgerlendirme konusunda hizmet igiitm alip almamalaringére

desisiklik gbstermemektedir.

2. ONERILER

Arastirma bulgularina dayagu oneriler gektirilmi stir.

2.1. Uygulayicilaricin Oneriler

1. Arastirma sonucuna gore hizmet i@iem alan 4. ve 5. sinif@ietmenleri sosyal
bilgiler dersinde dgerlendirme arag ve yontemlerini “@o Zaman” kullanirken,
hizmet ici gitim almayan 4. ve 5. sinifgéetmenleri sosyal bilgiler dersinde
degerlendirme arac¢ ve yontemlerini “Ara sira ” kullakldrini ifade etmglerdir.
Bu nedenle gretmenlere yeni 6lcme ve gerlendirme konusunda alaninda

uzman ksiler tarafindan hizmet icigtim verilmelidir.

2. Veli anketleri, gunlik tutma, gezi gozlem raporlagibi deserlendirme
araclarinin “ara sira” ve “higbir zaman” sgkinda kullaniimasinin sebeplerinin
basindavelilerden yeterli destek alamargalmektedir. Bu nedenleitetmenlere

yonelik hizmet ici gitim faaliyetlerine paralel olarak programin fekssif ve
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ilkeleri konusunda b#a ana-babalar olmak Ulzere toplumu bilinglendirecek

calismalar da yapiimahdir.

Hizmet Oncesi fretmen yettirme programlarinda, getmen adaylari yeni

dlgme ve dgerlendirme konusunda uygulamali olargiienelidir.

. Anektodlar, s6zli tagma yonteminin, deney raporlarininggelendiriimesinin,
sOzli sunum yonteminin, kisa cevapll testlerin, nuzcevaph testlerin,
eslestirmeli testlerin, sinif i¢i grenci gézlem aracinin, eve verilen sinavlarin,
drama uygulamalarinin gerlendirilmesinin “ara sira” veya “hi¢hir zaman”
sikhginda kullanilmasinin sebeplerinin sbiada siniflarin kalabalik olmasi
gelmektedir. Bu nedenle sinif mevcutlarinin azatidina yonelik dnlemler

alinmalidir.

Drama uygulamalarinin derlendirilmesi, siir bestelerinin dgerlendiriimesi,
grup degerlendirme formlari uygulamalarinin “ara sira” vefrachir zaman”
yapilmasinin sebepleri arasindainiflarin  fiziki gsartlarinin  yetersizli
bulunmaktadir. Bu nedenle siniflarin fizikartlarinin dizeltiimesine yonelik

calismalar yapilimaldir.

Hem @&retmenin hem de gencilerin doldurdgu grup dgerlendirme
formlarinin, 6z dgerlendirme formlarinin, tutum 6lcekleri, akransddendirme
formlarinin “ara sira” kullanilma sebeplerinin aratafotokopi masrafinin ¢ok
olmasiyer almaktadir. Bu nedenlg@ncilere Ucretsiz datilan ders ve ¢aima
kitaplarinin  yaninda kolayca koparilabilen gddendirme kitap@ da

verilmelidir.

Merkezde Orneklemin % 61,9'unu gturan kidemi 21 yil ve Usti olan 4. ve 5.
sinif ggretmenleri sosyal bilgiler dersinde ggglendirme arag ve yontemlerini
“Hicbir Zamari kullandiklarini ifade etmsierdir. Bu nedenle merkezde kidemi

daha az olangietmenlerin de merkezde gahalari sglanmalidir.
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2.2. Arastirmacilar icin Oneriler

1. Bu argtirma Denizliil Merkezindeki ilk@retim okullarinda gérev yapan 4. ve
5. sinif @retmenlerin gorglerine dayal olarak gercelgkarildi gi icin, argtirma
sonugclarini tim ilkgretim &retmenlerine genellemek sakincali olacaktir. Bu

sebeple farkli illeri kapsayan benzer galalarin yapiimasi faydali olacaktir.

2. Bu aragtirma sinif @retmenlerinin Sosyal Bilgiler getiminde kullanilan
deserlendirme arag ve yontemlerinin kullaniima giki tespit etmek amaci ile
yapilmstir. Diger derslerde kullanilan derlendirme ara¢ ve yontemlerinin

kullaniima siklgina yonelik argtirmalar da yapilabilir.

3. Bu argtirma sinif @retmenlerinin Sosyal Bilgiler getiminde kullanilan
degerlendirme arag¢ ve yontemlerinin kullaniima gikhi tespit etmek amaci ile
yapilmstir. Sosyal Bilgiler @retiminde kullanilan dgerlendirme arag ve

yontemlerinin etkilgine yonelik bir cakma da yapilabilir.
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Degerli Meslektgim,

Egitimin temel @&elerinden biri olan gretmenin, @gitim sistemi icersindeki 6nemi
tartsmasiz kabul edilmektedir. Bu anketin amddikoégretim Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Kullanilan Degerlendirme Ara¢c ve Yontemlerinin Kullaniima Sikligina liskin Sinif
Ogretmenlerinin  Algi ve Beklentilerinin Belirlenmesi” konulu aratirma igin veri
toplamaktir. Anket sonuglarli sadece bilimsel biragha kullanilacaktir. Bu nedenle anket
formuna isminizi yazmaniz gerekmemektedir. Sadeaddalerle ilgili gérglerinizi belirtmeniz
yeterlidir.

Bu anket ¢ bolimden almnaktadir. 1. bolim kisel bilgilere, 1l. bolum alternatif
degerlendirme ara¢ ve yontemlerinin hangi sikliktaldquaildigi ve kullaniimasi gerelgine ve
bu deerlendirme araclarinin uygulanma sebeplerine yknetiaddelerden oklmaktadir.
Noktali kisimlari yazarak, parantezli kisimlari iderumunuza uygun olarak (X}aireti ile
belirtiniz.

Arastirma bulgularinin gecerlgi vereceiniz cevaplarin samimi ve @gou olmasina
baglhdir. Calsmaya olan katkilarinizdan dolayséskir ederim.

Ilkay ACARTURK GUNAY

P.U. Sosyal Bilimler
Enstitlisi
flkogretim A.B.D.
Yilksek Lisans @rencisi

1. Cinsiyetiniz: Kadin ( ) Erkek )
2. MesSIeKT KIAEMINIZ & ...oiiieiiiieee e
3. Mezun oldgunuz gitim kurumu:

a) Egitim Yuksekokulu \Eitim fakdltesi ()

b) Yiksek lisans programi ()

c) Diger ()

Eger cevabiniz dgier ise lutfen acik olarak bitirginiz okul ve bélimi yaziniz.

v/ € 1o A VAY =T o] {1 o A o] (U] 1] o = To | I

5. Okuttuzunuz sinif 4. Sifif) 5.Sinif ()

6. Ogretmenlik meslgini isteyerek mi sectiniz? ( ) EVET ( ) HARI

7. Halen @retmenlik meslgini severek mi yapiyorsunuz? ( ) EVET ( ) HAYIR

8. Daha 6nce alternatif 6lcme gkrlendirme konusunda hizmet igiittme katildiniz
mi?

( )EVET ( )HAYIR



ll. BOLUM

SORU NO

Asagidaki ifadelerinhangi sikhkta
kullanildi gini ve sebeplerinive hangi
sikhkta kullaniimasigerektgi ile ilgili
dislincelerinizi ilgili stituna (x)sareti ile
belirtiniz.

Hangi siklikta

kullaniimaktadir?

Degerlendirme araglarini kullanma sebepleri *

Her madde icin birden fazla sebeliiretleyebilirsiniz.

Hangi siklikta
kullaniimalidir?

Hemen hemen her zaman

Cosu zaman

Ara sira

Hicbir zaman

Siniflarin kalabalik olmasi

Sinifin fiziki sartlarinin yetersizgi
Degerlendirme formlarinin ¢okfu
Ogrenci-tgretmen- veli ilgiminin artmasi
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi
Ogrencilerin cok boyutlu olarak

Yeterli bilgiye sahip olunmamasi

Alternatif dezerlendirme etkinliklerine yonelik
yeterli kayngin bulunmamasi

Velilerden yeterli destek alamama

Fotokopi masrafinin fazla olmasi
degerlendirilebilmesi

Zaman yetersizji

Degerlemdirme icin gereksiz gorilmesi

Ogrencileri &renmeye istekli kilmasi

Hemen hemen her zaman

Cogu zaman
Ara sira

Hicbir zaman

Ogrencilerin fiziksel beceri ya da yetenekleri
goOstermelerini gerektiren maddelerdensalu
testler

\

Ogrencilerin davrarlariyla ilgili kisaca
yazilms raporlar

Ogrencilerin dgerlendirme ya da yordama
yapmasi! gereken bir konuda s6zIU tana
yolu ile deserlendirilmesi

Ogrencilerin dgerlendirme ya da yordama
yapmasi gereken bir konuda yazil tarta
yolu ile deserlendiriimesi

Ogrencilerin yaraticiliklarini ve sanatsal
calismalarini sergilemeleri yoluyla
degerlendiriimesi

Ogrencilerin deneyi hazirlayip tamamlamala
ve gozlemlerini rapordirmalari yoluyla
deserlendirilmeleri

Ogrencilerle yapilan gokineler yoluyla
degerlendirme
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ll. BOLUM

SORU NO

Asagidaki ifadelerinhangi sikhkta
kullanildi gini ve sebeplerinive hangi
sikhkta kullaniimasigerektgi ile ilgili
dislincelerinizi ilgili stituna (x)sareti ile
belirtiniz.

Hangi siklikta
kullaniimaktadir?

Degerlendirme araglarini kullanma sebepleri *

Her madde icin birden fazla sebeliiretleyebilirsiniz.

Hangi siklikta
kullaniimalidir?

Hemen hemen her zaman

Cosu zaman
Ara sira

Hicbir zaman

Siniflarin kalabalik olmasi

Sinifin fiziki sartlarinin yetersizgi
Degerlendirme formlarinin ¢okfu
Ogrenci-tgretmen- veli ilgiminin artmasi
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi
Ogrencilerin cok boyutlu olarak

Yeterli bilgiye sahip olunmamasi

Alternatif dezerlendirme etkinliklerine yonelik
yeterli kayngin bulunmamasi

Velilerden yeterli destek alamama

Fotokopi masrafinin fazla olmasi
degerlendirilebilmesi

Zaman yetersizji

Degerlemdirme icin gereksiz gorilmesi

Ogrencileri &renmeye istekli kilmasi

Hemen hemen her zaman

Cogu zaman
Ara sira

Hicbir zaman

Ogrencilerin hatirlama, kavrama ve hitap
dizeylerinin szl sunum yoluyla
deserlendirilmesi

Ogrencilerin gevresinin olumlu ve olumsuz
yonlerini kendi balg acisiyla agiklamasinda
yararlanilan proje yoluyla gerlendiriimesi

10

Ogrencilerin kendini gicli ve zayif yonlerini
tanimalarini sglayan 6z dgerlendiriime
yoluyla deserlendiriimesi

11

Ogrencilerin bilgi basarmandaki kazanimlar
gostermelerini gerektiren maddelerdensalu
testler

12

Ogrencilerin yaraticigini ve yazma
becerilerini 6lcmekte kullanilan testler

13

Ogrencilerin “kim?,ne?, nerede?” gibi sorulafin

cevabini olgturan ve olgusal bilgilerini
olcmekte kullanilan testler

14

Olgme dgerlendirme etkinliklerini konuyu
islemeden @rencilerin seviyelerini belirlemek
icin kullanilan testler
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ll. BOLUM

SORU NO

Asagidaki ifadelerinhangi sikhkta
kullanildi gini ve sebeplerinive hangi
sikhkta kullaniimasigerektgi ile ilgili
dislincelerinizi ilgili stituna (x)sareti ile
belirtiniz.

Hangi siklikta
kullaniimaktadir?

Degerlendirme araglarini kullanma sebepleri *

Her madde icin birden fazla sebeliiretleyebilirsiniz.

Hangi siklikta
kullaniimalidir?

Hemen hemen her zaman

Cosu zaman
Ara sira

Hicbir zaman

Siniflarin kalabalik olmasi

Sinifin fiziki sartlarinin yetersizgi
Degerlendirme formlarinin ¢okfu
Ogrenci-tgretmen- veli ilgiminin artmasi
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi
Ogrencilerin cok boyutlu olarak

Yeterli bilgiye sahip olunmamasi

Alternatif dezerlendirme etkinliklerine yonelik
yeterli kayngin bulunmamasi

Velilerden yeterli destek alamama

Fotokopi masrafinin fazla olmasi
degerlendirilebilmesi

Zaman yetersizji

Degerlemdirme icin gereksiz gorilmesi

Ogrencileri &renmeye istekli kilmasi

Hemen hemen her zaman

Cogu zaman
Ara sira

Hicbir zaman

15

Ogrencilerin neler grendiklerini 6lgmek igin
kullanilabilecek bir tur grafik dizenleyicisi
olan kavram haritalar

16

Ogrencilerin duygu ve diiincelerini
ogrenmede en etkili arag olan gunluk tutma
yontemi

17

Ogrencilerin sinif icerisinde ne gibi davrame
tutumlar icersinde olduklari hakkinda bilgi
edinmede kullanilan gbézlem yontemi

18

Ogrencilerin sinif dyunda ne gibi davragve
tutumlar icersinde olduklar1 hakkinda bilgi
edinmede kullanilan gdzlem ydntemi

19

Ogrencilerin arkadgarinin yaptgl calsmalari
degerlendirmesinde yararlanilan akran
degerlendirme testleri
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ll. BOLUM

SORU NO

Hangi siklikta
kullaniimaktadir?

Degerlendirme araglarini kullanma sebepleri *

Her madde icin birden fazla sebeliiretleyebilirsiniz.

Hangi siklikta
kullaniimalidir?

Asagidaki ifadelerinhangi sikhkta
kullanildi gini ve sebeplerinive hangi
sikhkta kullaniimasigerektgi ile ilgili
dislincelerinizi ilgili stituna (x)sareti ile
belirtiniz.

Hemen hemen her zaman

Cosu zaman
Ara sira

Hicbir zaman

Siniflarin kalabalik olmasi

Sinifin fiziki sartlarinin yetersizgi
Degerlendirme formlarinin ¢okfu
Ogrenci-tgretmen- veli ilgiminin artmasi
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi
Ogrencilerin cok boyutlu olarak

Yeterli bilgiye sahip olunmamasi

Alternatif dezerlendirme etkinliklerine yonelik
yeterli kayngin bulunmamasi

Velilerden yeterli destek alamama

Fotokopi masrafinin fazla olmasi
degerlendirilebilmesi

Zaman yetersizji

Degerlemdirme icin gereksiz gorilmesi

Ogrencileri &renmeye istekli kilmasi

Hemen hemen her zaman

Cogu zaman
Ara sira

Hicbir zaman

20

Ogretim déneminin sonundastencilerin

herhangi bir ders alaninda belirlenen kriterlef

dogrultusunda gegiminin degerlendirildigi
tablolar

21

Beynin hem sghem de sol lobunun birlikte
¢alismasini sglayan, yazil ve s6zIu bilgileri
hatirlamay! kolaylgtiran akil haritalari yoluyla|
deserlendirme

22

Kavramlarin dgerlendiriimesinde yararlanilan
akis haritalar

23

Sebep sonug ikilerini belirtmede yararlanilan
zincir haritalari

24

Kavramlarin dgerlendiriimesinde yararlanila
bulmaca araci

25

Neden sonug gkilerini degerlendirmede

yararlanilan balik kil@ araci
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ll. BOLUM

SORU NO

Asagidaki ifadelerinhangi sikhkta
kullanildi gini ve sebeplerinive hangi
sikhkta kullaniimasigerektgi ile ilgili
dislincelerinizi ilgili stituna (x)sareti ile
belirtiniz.

Hangi siklikta
kullaniimaktadir?

Degerlendirme araglarini kullanma sebepleri *

Her madde icin birden fazla sebeliiretleyebilirsiniz.

Hangi siklikta
kullaniimalidir?

Hemen hemen her zaman

Cosu zaman
Ara sira

Hicbir zaman

Siniflarin kalabalik olmasi

Sinifin fiziki sartlarinin yetersizgi
Degerlendirme formlarinin ¢okfu
Ogrenci-tgretmen- veli ilgiminin artmasi
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi
Ogrencilerin cok boyutlu olarak

Yeterli bilgiye sahip olunmamasi

Alternatif dezerlendirme etkinliklerine yonelik
yeterli kayngin bulunmamasi

Velilerden yeterli destek alamama

Fotokopi masrafinin fazla olmasi
degerlendirilebilmesi

Zaman yetersizji

Degerlemdirme icin gereksiz gorilmesi

Ogrencileri &renmeye istekli kilmasi

Hemen hemen her zaman

Cogu zaman
Ara sira

Hicbir zaman

26

Konu sonunda edinilen bilgi ve kavramlari
degerlendirmede kullanilan bgtr hazirlama
yontemi

27

Ogrencilerin bir ya da birkac alandaki
calismalarini, harcagi ¢abayi, gegcirgi
evreleri gdsterengienci uriin dosyasi
(portfolyo) ile degerlendirilmesi

28

Ogrencilerin sinav stresini azaltmak igin
yararlanilan agik kitap sinavlari

29

Ogrencilerin aragtirma yeteneklerini
gelistirmek icin yararlanilan eve verilen
sinavlar

30

Ogrencilerin belli bir konu ya da derse ait
dislince ve duygularini belirlemede
yararlanilan tutum 6lgekleri

31

Gruplarin gbirligi icinde etkin ¢akip
calismadgini belirlemede yararlanilan
ogrencilerin doldurdgu grup dgerlendirme
formu
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ll. BOLUM

SORU NO

Asagidaki ifadelerinhangi sikhkta
kullanildi gini ve sebeplerinive hangi
sikhkta kullaniimasigerektgi ile ilgili
dislincelerinizi ilgili stituna (x)sareti ile
belirtiniz.

Hangi siklikta
kullaniimaktadir?

Degerlendirme araglarini kullanma sebepleri *

Her madde icin birden fazla sebeliiretleyebilirsiniz.

Hangi siklikta
kullaniimalidir?

Hemen hemen her zaman

Cosu zaman
Ara sira

Hicbir zaman

Siniflarin kalabalik olmasi

Sinifin fiziki sartlarinin yetersizgi
Degerlendirme formlarinin ¢okfu
Ogrenci-tgretmen- veli ilgiminin artmasi
Degerlendirme formlarini saklama sikintisi
Ogrencilerin cok boyutlu olarak

Yeterli bilgiye sahip olunmamasi

Alternatif dezerlendirme etkinliklerine yonelik
yeterli kayngin bulunmamasi

Velilerden yeterli destek alamama

Fotokopi masrafinin fazla olmasi
degerlendirilebilmesi

Zaman yetersizji

Degerlemdirme icin gereksiz gorilmesi

Ogrencileri &renmeye istekli kilmasi

Hemen hemen her zaman

Cogu zaman
Ara sira

Hicbir zaman

32

Gruplarin gbirligi icinde etkin ¢akip
calismadgini belirlemede yararlanilan
ogretmenlerin doldurdgu grup dgerlendirme
formu

33

Ogrencilerin evdeki gegimlerini belirlemek
amaci ile hazirlanan veli anketleri

34

Ogrencilerin bilgi toplama yollarini
kullanmalarini sglamada yararlanilan
argtirma kaitlari

35

Ogrencilerin bedensel/kinestetik zekalarini
gelistiren drama uygulamalarinin
deserlendirilmesi

36

Ogrencilerin miiziksel/ritmik zekalarini
gelistirensiir bestelerinin dgerlendirilmesi

37

Ogrencilerin dga zekalarini gejtiren gezi-
g0zlem uygulamalari sonucundgréncilerin
hazirladgl raporlar
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Veri Toplama Araci Olur Belgesi
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EK-3
Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Degerlendirme Arag ve

Yontemlerinin Kullanilima Sikh gina iliskin Algi ve Beklentilerini Gosteren Tablo



Tablo 3.1. Gsretmenlerin Sosyal Bilgiler

Yoéntemlerinin Kullaniima Sikli gina liskin Algi ve Beklentileri

115

QGgretiminde Kullanilan Degerlendirme Arag ve

Hangi sikhkta Hangi sikhkta
kullaniimaktadir? kullaniimahdir?
c c
g g
O
Z N N
a DEGERLENDIRME ARAC VE YONTEMLERI o o
< <
& 5 5
s E g5 B | €
< a - © < S © I3
S N = N S N = N
S n = = ) =
S| 8 = 8 5 8 = 2
T O < I T (O} < T
% % % % % % % %
Ogrencilerin fiziksel beceri ya da yeteneklerini
1  [gostermelerini gerektiren maddelerden olusan testler 20,1 (57,7 (22,2 (17 |55 |28
2 |6grencilerin davranislanyla ilgili kisaca yazilmis raporlar 14,8 (61,9 |23,3 |16,9 |[b5 [26,5 |1,6
Ogrencilerin degerlendirme ya da yordama yapmasi
gereken bir konuda s6zlu tartigsma yolu ile
3 [degerlendirimes:i 52 |27 42,9 |24,9 |16,4 |50,8 [29,1 |3,7
Ogrencilerin degerlendirme ya da yordama yapmasi
4 |gereken bir konuda yazili tartisma yolu ile degerlendirilmesi |2,7 |10,6 58,7 [28 11,1 49,2 |37,6 2,1
Ogrencilerin yaraticiliklarini ve sanatsal calismalarini
5 |sergilemeleri yoluyla degerlendirilmesi 1,1 25,9 |56,1 |16,9 (21,2 |55 21,2 |2,6
Ogrencilerin deneyi hazirlayip tamamlamalari ve
6 |gozlemlerini raporlastirmalari yoluyla degerlendirilmeleri 22,2 61,4 |16,4 |40,2 |47,1 |85 |4,2
7 |6grencilerle yapilan gériismeler yoluyla degerlendirme 9 21,1 |52,4 |17,5 (33,9 |42,9 |20,6 |2,6
Ogrencilerin hatirlama, kavrama ve hitap diizeylerinin sozlii
8  |sunum yoluyla degerlendirilmesi 4,2 1249 (52,4 18,5 |28,1 |52,9 |14,8 |4,2
Ogrencilerin gevresinin olumlu ve olumsuz yénlerini kendi
bakis agisiyla aciklamasinda yararlanilan proje yoluyla
9 |degerlendirilmesi 1,1 [14,7 64,6 19,6 |14,3 |60,3 |16,4 |9
Ogrencilerin kendini gliclii ve zayif yonlerini tanimalarini
10 [saglayan 6z degerlendirime yoluyla degerlendirilmesi 16 (85 66,1 |23,8 |16,9 |61,4 |16,4 |5,3
Ogrencilerin bilgi basamagindaki kazanimlari
11 |gostermelerini gerektiren maddelerden olusan testler 6,9 (38,6 (43,9 (10,6 (27 |51,8 [20,1 |1,1
Ogrencilerin yaraticiligini ve yazma becerilerini élgmekte
12 J|kullanian testler 19 |63,5 |17,5 |22,8 |55,5 |15,9 |5,8
Ogrencilerin “kim?,ne?, nerede?” gibi sorularin cevabini
13 [olusturan ve olgusal bilgilerini Glcmekte kullanilan testler  |3,2  |31,2 |54,5 (11,1 24,3 |54,5 |16,9 |4,3
Olgme degerlendirme etkinliklerini konuyu islemeden
14 |sgrencilerin seviyelerini belirlemek igin kullanilan testler 7,9 148,2 |43,9 |12,2 [56,1 |16,9 _
Ogrencilerin neler 6grendiklerini 6lgmek igin kullanilabilecek
15 Jbir tir grafik duzenleyicisi olan kavram haritalari 14,2 59,3 |26,5 |7,4 |57,1 |32,3 |3,2
Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini 6grenmede en etkili
16 arag olan giinliik tutma yéntemi 32 |164 |45 (354 |17 |55 [21,7 |6,3
Ogrencilerin sinif igerisinde ne gibi davranis ve tutumlar
icersinde olduklari hakkinda bilgi edinmede kullanilan
17 |gozlem yontemi 10,1 25,4 |44,4 |20,1 35,4 [45 (18 1,6
Ogrencilerin sinif disinda ne gibi davranig ve tutumlar
icersinde olduklari hakkinda bilgi edinmede kullanilan
18 |goziem ysntemi 17,5 |67,2 |15,3 |17,5 |54 [22,7 |5,8
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Ogrencilerin arkadaglarinin yaptigi caligmalari
degerlendirmesinde yararlanilan akran degerlendirme
19 leestleri 4,8 159,8 [354 16,3 62,4 22,3 |9
Ogretim déneminin sonunda 6grencilerin herhangi bir ders
alaninda belirlenen kriterler dogrultusunda geligiminin
20 |degerlendirildigi tablolar 2,6 [12,7 |31,8 [52,9 [20,6 [38,6 [24,9 |15,9
Beynin hem sag hem de sol lobunun birlikte galismasini
saglayan, yazili ve s6zlu bilgileri hatirlamay! kolaylastiran
21 |akil haritalan yoluyla degerlendirme 2,1 |10,6 |43,4 (43,9 [13,2 [49,7 |27 |[10,1
Kavramlarin de@erlendiriimesinde yararlanilan akis
22 |haritalari 53 42,3 |52,4 |11,6 [42,9 |29,1 (16,4
Sebep sonug iligkilerini belitmede yararlanilan zincir
23 |haritalari 9 39,1 |51,9 |79 |49,7 |26,5 15,9
Kavramlarin degerlendirilmesinde yararlanilan bulmaca
24 Jaraci 21,7 |48,7 [29,6 |26,5 |48,7 |16,3 |8,5
Neden sonug iligkilerini degerlendirmede yararlanilan balik
25 |kilgigi araci 48 [354 59,8 [8,5 [41,8 |40,2 |9,5
Konu sonunda edinilen bilgi ve kavramlari degerlendirmede
26 kullanilan brosiir hazirlama yéntemi 9,5 40,2 |50,3 (15,9 |39,1 |40,2 (4,8
Ogrencilerin bir ya da birkag alandaki ¢aligmalarini,
harcadidi ¢abayi, gecirdigi evreleri gdsteren 6grenci triin
27 |dosyas (portfolyo) ile degerlendiriimesi 9 |18,5 37,6 34,9 |28,6 |42,9 |20,6 |7,9
Ogrencilerin sinav stresini azaltmak icin yararlanilan agik
28 |itap sinaviar 1,1 |26 (32,3 |64 [9 [31,2 41,8 |18
Ogrencilerin aragtirma yeteneklerini geligtirmek igin
29 |yararlanilan eve verilen sinavlar 3,2 |13,2 |38,1 (45,5 |11,1 |41,3 |44,4 |3,2
Ogrencilerin belli bir konu ya da derse ait diisiince ve
30 |duygularini belilemede yararlanilan tutum olgekleri 2,1 |47 1|59,3 (33,9 |12,7 |40,2 37 |10,1
Gruplarin igbirligi icinde etkin calisip ¢calismadigini
belirlemede yararlanilan 6égrencilerin doldurdugu grup
31 |degerlendirme formu 2,1 |13,8 |47,1 |37 |8,5 |59,3 |25,3 6,9
Gruplarin igbirligi icinde etkin calisip ¢calismadigini
belirlemede yararlanilan 6gretmenlerin doldurdugu grup
32 _|degerlendirme formu 16 |85 |48,1 |41,8 |9,5 |54,1 |28,6 |7,9
Ogrencilerin evdeki geligsimlerini belirlemek amaci ile
33 |hazirlanan veli anketleri 6,3 |54,5 (39,2 (12,7 |47,6 |34,4 |5,3
Ogrencilerin bilgi toplama yollarini kullanmalarini
34 |saglamada yararlanilan aragtirma kagitlari 14,8 |46,6 38,6 (23,8 |37,6 (34,4 4,2
Ogrencilerin bedensel/kinestetik zekalarini gelistiren drama
35 uygulamalarinin degerlendirilmesi 3,1 (10,1 (42,9 (43,9 |19 |41,8 [33,9 |5,3
Ogrencilerin muziksel/ritmik zekalarini gelistiren siir
36 |vestelerinin degerlendirilmesi 11,6 39,2 [49,2 |11,1 |38,1 |46 |4,8
Ogrencilerin doga zekalarini geligtiren gezi-gozlem
37  |uygulamalan sonucunda 6grencilerin hazirladigi raporlar 13,7 17,5 51,3 [27,5 23,8 |47,1 [25,9 |3,2
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