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ABSTRACT

THE ATTITUDES OF PROSPECTIVE SCIENCE TEACHERS TOWARDS
THE ENVIRONMENT

Keser, Serhan
Master, Faculty of Education
Thesis Advisor: Associate Professor Dr. Mehmet BAHAR

August 2008, xiv + 116 pages

In this study, we analyzed the consciousness of the secondary science
teachers on the environment, their classes and their genders.

The sample of the study consist of 228 participants of whom 84 (% 36,8)are
male and 144 are female having studied in Abant Izzet Baysal University in 2006-
2007.

In the study, the environmental consciousness scale (ECS) whose the
adaptation process was completed was arranged as the likert scale. The ECS which
consists of 53 items is composed of 6 subtitles as the taste of nature (9 items),
environmental actions (9 items), the environmental threat (10 items), the use of
nature by humans (10 items), the trust on science and technology (8 items), the
support of policies on the population increase (7 items). The answer key of the
sample was scaled from 1 (totally disagree) to 7 (totally agree) and the negative
statements was marked reversely.

The data obtained as a result of the application was analyzed by the SPSS
15,00. In the statistical analyse of the data, variance analysis (ANOVA) was used to
determine the effect of the independent variable on the dependent variable. The

effect of the gender on the environment was researched by using the T-Test.



According to the findings, considering the analysis of the ECS, statistically
a considerable difference was reached between the subsections of the ECS and the
classes. This difference is about the 4. grades. Also a considerable difference was
found between the gender and some subsections of the ECS. This difference is in
favour of male.

In the research it was found out that the environmental consciousness of the
prospective teachers was not affected by the courses they took. In this context it is
likely to predict that the views,policies and the programmes on the environmental

consciousness ought to be revised and reconstructed.

Key Words: Environmental Education, Gender, Environmental Consciousness

Scale, Science



OZET:

Yiiksek Lisans Tezi
Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dal
Tez Damismani: Do¢. Dr. Mehmet BAHAR
Agustos 2008, xiv + 116 Sayfa

FEN BIiLGiSi OGRETMEN ADAYLARININ CEVREYE KARSI
TUTUMLARI

Bu c¢alismada 1) ilkogretim fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre yonelik
bilingleri ile okuduklar1 sinifin ve ii) cinsiyetlerinin iliskisi incelenmistir.

Aragtirmanin rneklemini 2006-2007 gretim yilinda Abant Izzet Baysal
Universitesinde egitim goren 84 erkek (%36,8) ve 144 kiz (%63,2)’dan olusan
toplam 228 katilime1 olusturmaktadir.

Calismada; adaptasyon calismalari tamamlanan Cevre Bilinci Olgegi
(CBO) , 7’1i likert tipi dlgek olarak diizenlenmistir. 53 maddeden olusan Cevre
Bilinci Olgegi; Doganin Tadi (9 madde), Cevresel Eylemler (9 madde), Cevresel
Tehdit (10 madde), Insanlarm Dogadan Faydalanmasi (10 madde), Bilim ve
Teknolojiye Giiven (8 madde) ve Niifus Artis1 Politikalarina Destek (7 madde) olmak
lizere 6 alt basliktan olusmaktadir. Olgegin cevap secenekleri; 1’den (Kesinlikle
katilmiyorum) 7’ye (Kesinlikle katiliyorum) kadar derecelendirilmis olup, olumsuz
olan ifadeler ters ¢evrilerek kodlanmistir.

Uygulama sonucunda elde edilen veriler SPSS 15.00 paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin istatistiksel analizlerinde her bir bagimsiz
degiskenin bagimli degiskene etkisini belirlemek i¢in varyans analizi (ANOVA)
yararlanilmistir. Cinsiyetin ¢evre bilinci lizerindeki etkisi de t-testi kullanilarak
analiz edilmistir.

Elde edilen bulgulara gore Cevre Bilinci Olgegi (CBO) nin analizi dikkate

alindiginda Cevre Bilinci Olgeginin bazi alt boliimleri ile siniflar arasinda



Vi

istatistiksel olarak anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Bu anlamli fark 4. Siniflar
yoniindedir. Ayrica cinsiyet ile Cevre Bilinci Olgeginin bazi alt boliimleri arasinda
anlaml farkliligin oldugu tespit edilmistir. Bu anlamli farklilik erkekler lehinedir.
Yapilan caligmada Ogretmen adaylarinin sahip olduklari ¢evre bilincinin
aldiklar1 ¢cevre derslerinden etkilenmedigi ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda iiniversitede
Cevre Egitimine yonelik goriis, politika ve programlarin tekrar gdzden gegirilmesi ve

yeniden yapilanmaya gidilmesi gerekliligi 6ngoriilebilir.

Anahtar Kelimeler; Cevre egitimi, cinsiyet, ¢cevre bilinci 6l¢egi, fen bilgisi
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BOLUM I

1. GIRIS

Insan, cevre, kiiltiir ve ekonomi siirekli birbirleriyle etkilesim halindedirler.
Dolayisiyla bu zincirin bir halkasinda meydana gelen bir degisim digerlerini de
etkileyecektir. Nitekim diinya genelinde niifusun artisi, bilim ve teknolojinin hizl
gelisimi sonucunda insanlarin gereksinimleri artmaktadir. Bu ihtiyaclarin giderilmesi
icin gelistirilen teknolojinin kontrolsiiz kullanilmasiyla zarar goren dogal
kaynaklarin, ¢evreye olan olumsuz etkilerinde de belirli oranda artislar gériilmektedir
(Ozer, 1991; Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli, 2002; Aydmalp, 1997).

Cevre kirlenmesi insanligin en Onemli konulardan biri olmus, bu
kirlenmenin Onlenmesi ve ¢evrenin korunmast ulusal simirlart asan bir boyut
kazanmustir (Pmarl ve Yonar, 1999; Aving, 1997). Gelecek nesillerin daha saglikli
ve giivenilir bir ortamda yasamalarin1 saglamak icin cevreye duyarli bireyler
yetistirmek, bir zorunluluk haline gelmistir.

Cevre sorunlarinin ortaya ¢ikmasinda etkili olan bireylerin bu sorunlarin
giderilmesinde de {izerlerine diisen sorumluluklarin neler olduklar1 bilincine
ulastirilmalar1 gerekmektedir. Bunun saglanabilmesi, ancak etkin bir ¢evre egitimi ile
miimkiin olacaktir ( Altin, Bacanli ve Yildiz, 2002; Soran, 2000; Ozer, 1991).
Bununla birlikte bu alanda yapilmis ¢aligmalarda, biitiin egitim kademelerinde tespit
edilen kavram yanilgilar1 ¢cevre egitiminin istenilen diizeyde etkili olmadigini ortaya
koymakta ve dersin ezberden kurtarilmasi gerektigini vurgulamaktadir (Webb and
Boltt, 1990; Ozkan, Tekkaya ve Geban, 2001; Haktanir ve Cabuk, 2000; Yiicel ve
Morgil,1998). Bu da ¢evre egitimi verecek dgretmenlerin yiiksek 6gretim diizeyinde

1yi bir egitim almasi gerektigini 6n plana ¢ikarmaktadir. Ancak duyarl ve bilingli



Ogretmenler c¢evre konusunda Ogrencilere gerekli bilinci ve sorumlulugu
kazandirabilir.

Tutum, bir nesneye iliskin duyu, diisiince ve davranislardan olusmaktadir.
Ancak, bu boyutlar birbirlerinden bagimsiz degildir. Karsilikli olarak birbirlerini
etkiler, birbirinden etkilenir ve ¢ogu kez aralarinda bir tutarhilik bulunur. (Aydin,
2000).

Kartezyen paradigmay1 savunanlar, dogaya egemen olma ya da ona boyun
egdirmede bilimin ara¢ oldugunu vurgularken, ¢evre sorunlarinin da bilimsel ve
teknolojik geligsmelerle ¢oziilecegini ileri siirerler (Rifkin ve Howard, 1997;Gérmez,
1997; Under, 1996; Capra, 1992). Buna karsilik, gelenek¢i doga korumacilardan
radikal liberter goriislere, oradan niikleer gii¢ karsitligina kadar genis bir yelpazede,
sorunlarin mekanik¢i yaklagimlarla degil organik, biitlinciil, ekolojik yaklasimlarla
coziilebilecegini savunan kiigiik-biiyiik, ulusal-uluslar arasi gruplar ya da siyasi
partilerin etkinlikleri bilinmektedir (Keles ve Hamamci, 2002; G6rmez, 1997; Capra,
1992; Simonnet, 1990). Romantik korumaciliktan ¢evrecilige dogru anlayis ve
tutumlarda goriilen degisimde ¢esitli guruplarin etkisi goriilse de, yerel ve kiiresel
onlemlerin alinmasinda uluslar arasi toplantilarla konferanslarin 6ncii rolii géz ardi
edilmemelidir. Ozellikle, 1972 Stockholm Konferans1 ile baslayan calismalar
yonetsel, hukuksal, ekonomik ve teknolojik Onlemlerin alinmasina etki ederken,
cevre egitimini de One ¢ikaran eylem planlarina kaynaklik etmislerdir. Cevre
egitiminin ve Ogretim stratejilerinin belirlenmesini saglayan diger toplantilardan
bazilar1 yer ve tarih olarak verilebilir: Tiflis,1977; Moskova,1987; Nairobi-Paris,
1988; Ri0,1992 (Connect, 1995; Demirtag, 1990). Cevreye yonelik tutumlarin nasil
olustugu, olumsuz olanlarin nasil degistirilebilecegi sorularina cevap vermeden ¢evre
egitiminde basar1 beklenmemektedir. Bu amagla yapilan arastirmalarda, c¢evresel
tutum Olcekleri gelistirilirken bazilar1 gelistirdikleri 6lgekleri uygulayarak, yorum ve
goriislere yer vermektedirler:

Orta ve yiiksek 6gretim O0grencilerinin gevre, ¢cevre kavramlari ve sorunlari
tizerine Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli (2002) yapmis olduklart arastirmada,
Ogrencilerin konuyla 1ilgili bilgi diizeylerinin belirlenmesini amaglamislardir.

Hazirlanan anket 621 6grenciye uygulanmistir. Degerlendirmede, 6grencilerin ¢evre



konusunda sahip olduklar1 bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu, ¢evre kavramlarini
yeterince Ogrenemedikleri, ¢evre sorunlarini tam olarak tanimadiklari sonucuna
ulagilmistir.

Erten (2002) 6grencilerin evde enerji tasarrufu yapma davranis amaglarinin
belirlenmesine iliskin yaptig1 ¢alismasinda iki temel amag belirlemistir. Bunlardan
birincisi, dersler araciligi ile kiz ve erkek 6grencilerin ¢evreye yararli davraniglarinin
nasil olusacag; ikincisi de Ajzen (1985; 1991)’in Planlanmig Davranis Teorisinin
cevre ve biyoloji egitiminde uygulanabilirliginin test edilmesidir. Teorinin
Ongordiigi standart anket 7. ve 8. smif ile lise 1. smiftan 970 6grenci iizerinde
uygulanmustir. Arastirma ile elde edilen bazi sonuglara gore; tutumsal inanglara
iliskin olarak, ankette sunulan 6énermelerin davranisa yonelik tutum tizerinde fazla bir
etkisi goriilmemistir. Normatif inanglara iliskin 6nermelere ait bilgilerin okuldan
edinildigi, buna karsilik bilgilerin davranisa doniisme ihtimalinin zayif oldugu
goriilmiistiir.

Pooley ve O’Connor (2000) gelistirdikleri ¢evresel tutum 6lgegini dnceden
ders verdikleri 18-55 yas arasindaki cesitli 6grenim gec¢migleri olan 92 kisiye
uygulamislardir. Ders programlar ile elde edilen bulgulan karsilastirmislardir. Ders
programlarinda tutum ve davranis boyutunun ihmal edildigini; agirlikli olarak
cevresel bilgilere yer verildigini gérmiislerdir. Arastirma, hedef grubun ¢evreye karsi
olan inanclari, duygular1 ve tutumlar: {izerine yogunlagsmistir. Elde edilen program
bilgileri ve aragtirma sonuglarina gore: ¢evre egitiminde amag, agirlikli olarak bilgi
vermek olmamali, ¢evreyle dost insanlarin yetistirilmesi i¢in egitim programlarinin
tutum ve davranis boyutuna oncelik verilmelidir.

Uljas (2001), sosyal kimlik ve degerlerin, ¢evresel tutum ve davranislara
olan etkisini arastirmistir. Yerel ve kiiresel ¢evre sorunlarina iligkin ifadelerin yer
aldig1 olgek, 416 kisiye uygulanmistir. Uygulama sonuglar1 ve yorum su sekilde
verilebilir: bireyin sosyal kabul gérmesi, grubun normlarina olan ilgisi onun ¢evre
sorunlarina yonelik algisini etkileyebilmektedir. Bir bakima, kendini ait hissettigi
grubun degerlerini benimsemesi ¢evresel algi, tutum ve davraniglarina yon

verebilmektedir. Ancak, bu durum onun kiiresel anlamdaki kaygisi {izerinde fazla



etkili olmamaktadir. Sosyal kimlik, bireyin ¢evre sorunlarina ilgisi ve tutumlari
kadar, ailesine iliskin tutumlari tizerinde de etkili olabilmektedir.

Kilbourne ve arkadaglari (2001), {iniversite 6grencilerinin ¢evresel tutumlari
ile baskin sosyal paradigma arasindaki iligskiyi konu alan uluslar arast bir aragtirma
yapmuslardir. Arastirma, Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere ve Danimarka
tiniversitelerinden 386 6grenci lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglart ve
ileri siiriilen gorlisler sunlardir: Baskin sosyal paradigmanin ekonomik, politik,
teknolojik boyutu ile 6grencilerin ¢evresel tutumlart arasinda anlamli bir iligki
bulunmaktadir. Baskin sosyal paradigmaya iliskin puanlar yiliksek ise c¢evre
sorunlarina iligkin algilarda diisiis goriilmektedir. Amerika Birlesik Devletleri
{iniversite Ogrencilerinin tutum puanlar;, Danimarka ve Ingiltere iiniversite
ogrencilerinin tutum puanlarindan daha diisiiktiir. Ingiltere ve Danimarka
karsilastirildiginda ise Danimarkali 6grencilerin ¢evresel tutum puanlart yiiksektir.
Bu durum, iilkelerin farkli sosyo-kiiltiirel yapilar1 ile agiklanmaktadir. Bat1 sanayi
toplumlarinda, c¢evreye yonelik olumlu tutumlarin gelistirilmesinde c¢evre
politikalariyla ugrasanlarin daha c¢ok g¢alismalarmin gerekliligine deginilmektedir.
Bunun bagarilabilmesi i¢in de baskin sosyal paradigmanin etkisinin azaltilmasinin

Onemi vurgulanmaktadir.

1.1.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ilkdgretim Fen Bilgisi Ogretmen adaylarinin sahip
oldugu cevreye yonelik tutumlari ile okuduklar1 siniflar arasindaki iligki hakkinda
bilgi edinmek ve Cevre Egitimi Programinin verimliligi ve etkililigi hakkinda genel
bir degerlendirme yapmaktir. Ayrica cinsiyet ile ¢evresel tutum arasinda iliskinin

olup olmadig1 da belirlenmesi amaglanmustir.



1.2.Arastirma Problemi

1. Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana Bilim Dali dgretmen adaylarinin gevreye

yonelik tutumlari ile okuduklar1 boliim arasinda bir iligski var midir?

2. Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana Bilim Dali dgretmen adaylarinin gevreye

yonelik tutumlart ile cinsiyetleri arasinda bir iligki var midir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Yasanilan ve yasanilmakta olan sorunlar karsisinda basta Birlesmis Milletler
Orgiitii olmak {iizere pek ¢ok uluslar aras1 ve ulusal, yerel resmi ve goniillii érgiitler
bu sorunlarla ve dogabilecek diger sorunlarla savasimda egitim faaliyetlerine biiyiik
onem vermektedir.

Yeterli ¢evre bilincinin olusmamasi biiyiiyen c¢evre sorunlarint da
beraberinde getirmektedir. Yeterli bilince sahip, tasarruflu tiiketimi bilen duyarl
bireyleri yetistirmek cevre egitiminin amaglarindandir. Cevre konusunda daha
bilingli nesillerle yasadigimiz diinyanin daha az zarar gorecegi ve daha uzun yillar
saglikli bir yasam stireci igerisinde olacagi diisiiniildiiglinde gevre egitiminin dnemi
bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.

Cevre sorunlarinin ¢dziimii i¢in gerekli ortamin hazirlanmasinda cevre
egitimi biiylik bir oneme sahiptir. Bu nedenle de g¢evre egitimi, bireylere ¢evre
hakkinda bilgi, biling, deger ve beceriler ile birlikte ¢evre sorunlarni ¢oziime
kavusturmak amaciyla harekete gegcme kararliligin1 da kazandirabilecek bir siirectir
(Erol ve Gezer, 2006). Cevre egitiminin asil amaci, bireyin ¢evreyle ilgili konularda
duyarlilik kazanmasi, bilingli davranarak ¢evreyle etkilesiminde elestirici bir bakis
acist gelistirmesi ve gelecek kusaklara saglikli ve temiz bir ¢evre birakmasinin

saglanmasidir (Dogan, 1997). Cevre egitimiyle, insanlarin ekolojik dengeyi ve bu



denge icindeki kendi yerlerini kavramalar, gezegenle nasil uyum iginde
yasayabileceklerine iligkin goriis gelistirmeleri, etkin ve sorumlu katilim i¢in gerekli
becerileri kazanmalar1 da amaglanmaktadir (Geray, 1995).

Ogretmen yetistirme programlarinda ¢evre egitiminin amaclar1 ise
(Ozdemir, 2003); Ogretmenlerin ¢evrenin biitiinliigii ile siirdiiriilebilir kalkinma
arasindaki karmasik iligkileri anlamalarin1 saglamak, 0gretmenlerin yerel, ulusal,
bolgesel ve kiiresel seviyede ekonomik biiylime programlarinin doguracagi cevre
sonuclarint tanimalarma yardimci olmak, &gretmenlere, ¢evrenin korunmasi ve
iyilestirilmesi i¢in aktif calismaya sevk edecek c¢evreye yonelik sorumluluk
duygusunu ve deger yargilarim1 asilamak, 6gretmenlerin ¢evre egitimini yeterli bir
sekilde yliriitebilmeleri i¢in, ¢cevre ve sosyo kiiltiirel kalkinma sonucu ortaya ¢ikan
problemler ve ¢ozlimleri hakkinda yeterli bilgiyle donatmak, &gretmenlere yeni
icerik ve yontem uygulamalar i¢in 6zgiiven saglamak, 6gretmenlere, her grup ve
kavram yetisindeki insanlar igin Orgiin ve yaygin c¢evre egitiminin geregini
kavratmaktir.

Uzun zamandir bilinene gore bir ¢ok ¢evresel problemin esasini sorumsuz
cevresel davranislar olusturmaktadir. Stiphesiz davraniglari etkileyen etmenlerden en
onemlisi tutumdur (Bradley ve digerleri, 1999). Bireyin tutumlarinin olusumunda
degisik etkilerden soz edilebilir. Birey, formal (bicimsel, resmi) egitim kurumlari ile
informal (bi¢imsel olmayan, dogal) egitim ortamlarinin etkisi altindadir (Selguk,
1996). Dogal ortamlarda yer alan aile tiyeleri, arkadaglar, akrabalar, komsular ile
diger toplumsal ve Kkiiltiirel etkilerin 6grenmelerde etkisi 6nemlidir. Ustelik bu
etkilemeler sonucu ortaya cikan 6grenmeler, formal egitim ile diizeltilemeyecek
kadar olumsuz da olabilir. Ornegin, kir kiiltiirii icinde yetismis bir kimsenin, kente
gelisinde ortama uygun olmayan tutum ve davraniglar: goriilebilir.

Bu c¢alisma, cevre egitiminin 6gretmen adaylarinin g¢evreye karst olan
tutumlarinin nasil etkilediginin, bu dogrultuda nasil bir ¢evre egitiminin verilmesi

gerektiginin agiklanabilmesi agisindan somut bir 6rnek olacaktir.



1.4.Arastirmanin Sayiltilar

1. Ogrenciler, Cevre Bilinci Olgegini, anketleri igtenlikle kendi dogrularma gére

cevaplandirmislardir.

1.5.Arastirmanin Stmirhihiklar:

1. 2006 — 2007 6gretim yil1 Bahar Dénemi ile sinirlidir.
2. Bolu ili Izzet Baysal Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 1, 2, 3 ve 4. sinif,

L. ve II. Ogretim dgrencileri ile sinirlidir.

1.6.Tanimlar

Cevre egitimi: Toplumun tiim kesimlerinde ¢evre bilincinin gelistirilmesi,
cevreye duyarli, kalic1 ve olumlu davranis degisikliklerinin kazandirilmasi ve dogal,
tarihi, kiiltiirel, sosyo - estetik degerlerin korunmasi, aktif olarak katilimin
saglanmas1 ve sorunlarin ¢oziimiinde gérev alma olarak tanimlanir. (XVIII. Cevre

Egitimi, 2004)

Cevre Bilinci: Yasam alanlarimizin zarar gérmemesi ve sahip c¢ikilmasi

adina sorumluluklarimizin farkina varmaktir. (Erten,2004)

Tutum: Bireylerin gozle goriilemeyen kisi, nesne veya olaylara iliskin

duygu, diisiince ve davranislarini birlestiren egilimdir. (Aydin,2007)



BOLUM 11

2.LITERATUR BIiLGILERI

2.1. CEVRE

Ik bakista son derece basit bir sézciikmiis gibi gériinen cevre, son yillarda
tiim diinya iilkelerinde kendisine yiiklenen anlam ve kapsamla birlikte hayatimizin en
onemli ve anlamli s6zciigli olmakla birlikte sorunu haline de gelmistir.

Bu boliimde ¢evre ve cevrenin icerdigi diger kavramlarin tanimlari ve

cevresel kuruluslar hakkinda bilgiler verilmeye calisilacaktir.

2.1.1. Cevrenin Tanimi

Ansiklopedik anlamiyla ¢evre, bir seyin etrafini belirleyen ¢izgi, etraf, civar,
yore, muhit olarak tanimlanmaktadir (Meydan Larousse Biiyiikk Liigat ve
Ansiklopedi, 1970). Etimolojik olarak cevre ise; kisi ya da kisileri ¢evreleyen
kavramlar1 belirtmekte, yani, diger bireyleri ve nesneleri kapsamaktadir (Morval,
1985).

1960’ 11 yillardan itibaren doga ve doga olaylarinda gozlenen degisimler,
dogal kaynaklarin tiikkenmeye basladiginin fark edilmesi “gevre” kelimesinin
anlamina doga, kentsel alan, yasamsal alan gibi yeni anlamlar yiiklemistir. Tek bir
cevre tanimi olmamakla birlikte birgok farkli ama O6ziinde ayni olan ¢evre

tanimlamasi yapilmstir.



Cepel’ e gore cevre; canlilarin yasayip gelismesini saglayan ve onlari
stirekli olarak etkileri altinda bulunduran fiziksel, kimyasal ve biyolojik faktorlerin
biitiiniidiir(Cepel, 1992).

Gormez (1991), ¢evreyi en kiiciik birim alanda yani; organizma boyutunda incelemis
ve soyle tamimlamaya ¢alismistir: Bir organizmanin yasama ve gelismesini etkileyen
tiim dis sart ve faktorler toplami ¢evreyi olusturmaktadir.

Gormez’ in bu en kiigiik birimdeki tanimlamasina karsilik Bootstrap Teorisi
ise doganin, maddenin temel yap1 taslari olan atom, elektron vb. indirgendigi gibi
kiigiik temel birimlere indirgenemeyecegini, ama bir biitiin olarak sahip oldugu
tutarlilik ve denge i¢inde kavranmasi gerektigini one siirmektedir (Capra, 1992).

Cevre genel olarak bir biitiin olarak ele alinmasina karsin bircok
tanimlamada canli-cansiz ortam ayrimlart yapilmistir. Cevre canli ve cansiz
ortamlardan olugmustur. Canli ¢evre ayni ortam iginde yasayan tiim canli tiirlerini
kapsar. Cansiz ¢evre ise kara, su, toprak gibi canlilarin i¢inde yasadiklar1 ortamlari
icerir (Kislalioglu ve Berkes, 1990).

Keles ve Hamamci’ ya (1998) gore; c¢evre, canli ve cansiz varliklarin
karsilikli etkilesiminin biitiinidiir. Canli 6geler niifus tiirleri yani; insanlar, bitki
ortiisii, hayvan toplulugu ve mikroorganizmalardir. Cansiz 6geler ise; iklim, hava, su
ve yerkiirenin yapisidir. Cansiz 6geler canlilar etkileyip eylemlerini gili¢lendirirken,
canlilar da cansizlarin konumlarini ve yapilarin belirlerler.

Kisaca, canli ve cansiz varliklar ¢evre iginde bir biitiindir ve siirekli
etkilesim i¢indedirler. Dolayisiyla, ¢evrenin dogal ve kiiltiirel(yapay) ¢evre olarak iki

boélimde incelenmesi mimkiindir.

2.1.1.1. Dogal Cevre

Dogal cevre; insanin olusumuna katkida bulunmadigi, ancak diinyaya ayak

basmasiyla hazir buldugu ortamdir (Keles ve Hamamci, 1998).
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Kisaca, yasam alanimizi belirleyen fiziksel, kimyasal ve biyolojik
ortamlarin olusturdugu gerceveyi dogal ¢evre olarak belirleyebiliriz. Dis etmenler
bulunmadig1 siirece kendi dengelerini kuran ve kendi kendisini koruyan dogal
cevremiz insan irkinin yerlesme ve gelisme eylemleri karsisinda giderek bozulma ve
kirlenmeyle karsi karsiya kalmaktadir. Ozellikle kentlesme ve sanayilesme dogal
cevreyi yipratmakta ve kirletmektedir. Yirminci yilizyilin baslarinda biiytik savaglarin
baslangic1 ve gerceklesmesi ve sanayilesmenin yayginlagsmasi sonucu olusan
etkenler, biiyilk c¢evre sorunlarinin baslamasini beraberinde getirmis, fosil
yakitlarinin kullaniminin asir1 yiikselmesi biiyiik 6lgiide dogal yikimlart olusturmus,
doganin dengesi bozulmaya ve kirlilige yonelerek kendini yenileme giicii yetersiz
kalmaya baslamistir. Yanlis yerde bulunan malzeme demek olan kirlilik Boysan’ a
(2004) gore, uygarlasmanin yanls segimlerinin ¢ok dogal bir sonucudur. Uzerinde
yasadigimiz yerkiire de yanlis yer se¢imleriyle kirlenme ve bozulmaya stirekli olarak

muhatap kalmaktadir.

2.1.1.2. Kiiltiirel Cevre

Insanhigin varolusundan beri gelisen siirecte insan etkisi ile olusan cevreye
kiiltiirel ya da yapay ¢evre denilmektedir (Gormez, 1991). Kiiltiirel ¢evre; kentleri,
evleri, insan yapimi parklari, bahgeleri, miizigi, sanati, kisacasi, insan elinin ulastig
tiim ortamlar1 ve olgular1 kapsamaktadir.

Kiiltiirel ¢evre, insanlarin yasamlar1 boyunca ayri diisiiniilemeyecekleri
toplumsal ¢evreyi de icermektedir. Keles ve Hamamci (1998), toplumsal ¢evreyi bir
fiziksel ¢evre i¢inde bulunan insanlarin ekonomik, sosyal ve siyasal sistemleri geregi
olusturduklari iliskilerin tiimii olarak tanimlamaktadirlar. Bu tanimlama ¢ercevesinde
goriiliiyor ki kiiltiirel ¢evrenin 6gelerinden biri olan toplumsal cevreyi olusturan
sosyal, siyasal ve eckonomik sistemler ve etkenler c¢evre olgusundan ayri

diisiiniilemeyecek olusumlardir. Sosyal, siyasal ve ekonomik etmenler dolayli veya
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dolaysiz olarak ¢evreyi etkilerken, ayn1 zamanda ¢evre de bu etmenleri dolayisiyla
insanlar1 etkilemektedir.

Nitekim, Keles ve Hamamci (1998) cevrenin insan ve diger canlilar1 ve
onlarin faaliyetlerini dolayli ve dolaysiz olarak etkileyebilecek fiziksel, biyolojik ve
toplumsal etkenlerin belirli bir zamandaki toplami oldugunu belirtmislerdir.

Insan eliyle olusturulan yapay ¢evremiz ve onun i¢inde olusturulan yasam
bicimlerinin her tiirlii iirlini kiiltiirel ¢evremizi olusturmaktadir. Kentler, mimarlik
yapitlarindan baslayip yasamimizi paylagtigimiz her tiirlii gorsel, isitsel yapat, giincel
kullanimimizdaki arag ve gerecler ve benzerleri kiiltiirel ¢evremizin belirgin
elemanlaridir. Bunlar1 iiretmede, segmede ve kullanilmasindaki dogru tavirlarimiz da
kiiltiirel ¢cevre korumaciliginin igerigindedir.

Cevre kavramini sahip oldugu bir¢ok boyut agisindan incelemek miimkiin
olmaktadir. Bu boyutlardan birkagi; fiziksel ¢evre, yani insanin yasadigi g¢evre;
toplumsal cevre; yerlesim yerine gore g¢evre, yani kirsal ve/veya kentsel g¢evre;
Olceklere gore yani yerel, bolgesel, ulusal, uluslar arasi1 ve/veya evrensel ¢evredir.
Tiim bu boyutlardan bakilarak ¢evre incelendiginde goriilebilir ki her boyut digeri ile

sik1 bir iligki ve etkilesim i¢indedir(Keles ve Hamamci, 1998).

2.1.2. Cevrenin Kapsami

Ozellikle 70’ li yillardan bu yana daha fazla giindeme gelen gevre kelimesi
kullanildik¢a anlam kazanmis, icerdigi kavram kapsami da genislemistir. Genel
anlamiyla ¢evre kavrami, boyut ve mekan olarak sonsuza yonelik olmanin yani sira
zaman kavramiyla da gecmisten gelecegi de icine almakta olan smirsiz bir
kavramdir. Bu ylizden c¢evre sozciigiiniin icerdigi kavramlar kisaca tanimlamak

uygun olacaktir.
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2.1.2.1 Ekoloji

Ekoloji, organizmalarin cevreleriyle olan iligkilerini inceleyen, doganin
icinde gelisen ve yer alan bir bilim dalidir. 1800’ lii yillarin sonlarinda bilim diinyas1
ekolojiyi bir bilim dali olarak kabul ederken, icerik nesnesi insan digsindaki canlilar
olarak belirlenmistir. Ancak, insanin ve insan faaliyetlerinin dogada silinmeyen izler
birakmaya baglamasi ile birlikte 1970’ li yillardan itibaren ekoloji kapsamina insani

da dahil etmeye baslamistir (Keles ve Hamamci, 1998).

2.1.2.2. EKkosistem

Canli ve cansiz varliklarin aralarinda karsilikli iligkiler kurarak
olusturduklar1 biyolojik sistemlerdir. Orman ekosistemi, gdl ekosistemi gibi. Her
bolgenin, yorenin, ortamin kendine has bir ekosistemi ve bu ekosistemin de kendine

has bir dengesi vardir (Cepel, 1995).

2.1.2.3. Ekolojik Konum

Bir canlinin ait oldugu ekosistem iginde, gerek beslenme bi¢imi gerekse
diger canlilarla arasindaki baglantilar agisindan isgal ettigi yere ekolojik konum

denmektedir.
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2.1.2.4. Doga

Insanin disinda olusan, insanin etkisi olmadan ortaya ¢ikan ve gelisen her
nesne dogayi olusturmaktadir. Toprak, toprakalti zenginlikleri, su, hava, bitkiler,
hayvanlar gibi bircok sey doganin temel parcalaridir. insan niifusunun ¢cogalmast ile
birlikte miidahale etmedigi vahsi doga alanlarinin azalmasi, doganin dengesinin diger

bir deyisle ekolojik sistemin bozulmasina sebep olmustur (Keles ve Hamamci, 1998).

2.1.2.5. Yasam Alani

En genel anlamiyla yasam alani, bir grup hayvan ya da bitkinin dogada
yasadiklar1 yerdir (Basal, 2005). Ayrica, yasam alani, mimarlik ve sehircilik
kapsamindaki c¢evre ile es anlamli olarak da diisiiniilmiistiir. Dolayisiyla yasam alant,
insanin etkilesim i¢inde oldugu dogal, yapay tiim g¢evreleri ve etkilesime giren
bireyin algilama ve yorumlama bigimlerini kapsamaktadir (Keles ve Hamamci,

1998).

2.1.2.6. Ortak Miras

Ortak miras, insanlara ge¢cmis kusaklardan kalan ve gelecek kusaklara
aktarmakla ylikiimli oldugu dogal ve kiiltiirel ¢evre olgularimin biitiiniidiir. Ortak
miras so0zciigl, ¢evresel dgelerin tiimiinii kapsamakta ve ¢evre korumaya ahlaki ve
tiizel bir 6ge kazandirmak icin sikca kullanmilmaktadir. Onemli olan, ortak mirasi
tiketmemek, cevreyi yonetirken ve korurken gelecek nesillerin miras hakkini

zedelememektir (Keles ve Hamamci, 1998).
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2.1.2.7. Yasam Kalitesi

Yagam, canlilarin 6zellikle insanlarin varolus etkinliklerini siirdiirme bigimi
olarak tammlanmaktadir. Insan icin yasam biyolojik ¢er¢evede kalmamakta,
duygusal ve diisiinsel etkinlikleri de icermektedir. Ciinkii; insan yalnizca biyolojik
bir varlik degil, ayn1 zamanda bilingli bir varliktir. Platon” un Kriton’ da belirttigi
gibi “Onemli olan yasamak degil, iyi yasamaktir” (Timugin, 2000). Burada
kastedilen; 6zdeksel(maddesel) ve tinsel(ruhsal) olarak insan yasaminin
tyilestirilmesidir, kisaca yasam kalitesidir. Yasam kalitesi, yasam diizeyinin nicel
olarak diigmesi {izerine, nitelik artigini aragtirmay1 amaglamaktadir. Ayrica, ¢evrenin
yalnizca doga olmadigini, insan1 toplumsal iligkileri i¢inde ele almak gerektigini de

vurgulamaktadir (Keles ve Hamamci, 1998).

2.1.3. Cevresel Sorunlar

“Cevre sorunu” kavraminin acik bir tanimina rastlanmamakla birlikte,
kirlilik, dogal kaynaklarin verimli kullanilamamasi, biyocesitlilik, ormanlarin, deniz
ve kiy1 kaynaklarinin durumu birer ¢evre problemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yel
ve arkadaslarina gore de kirlilik, hava kirliligi, su kirliligi, toprak kirliligi, radyoaktif
kirlilik ve giiriiltii kirliligi olarak cesitlilik gostermektedir (Yel ve digerleri, 2004).

Cevre sorunu; doga ve doga kaynaklarinin asiri ve yanlis kullanimi ile
doganin temel fiziksel 6geleri olan hava, su ve toprak kirlenmesinin dogal ¢evre
iizerinde meydana getirdigi bozulmadir (Giiler ve Cobanoglu, 1997; Ozata, 2005).
Bir iligkiler biitiinii olan ¢evrenin soruna doniismesi, insandan kaynaklanan etkilerin
doganin dengesini zorlamasi sonucu olmaktadir. Dogal dengeler karsilastiklar1 yeni
yiikleri kaldiramaz hale geldiklerinde “kirlenme” diye adlandirilan dengesizlikler
ortaya ¢ikmaktadir. Boylece insanoglunun bitmeyen beklentileri ile yenilenmeyen

kaynaklar hizla tiikenirken, yenilenebilir kaynaklarda da tahrip ve bozulmalar
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goriilmekte veya giiriiltli, estetik bozulmasi gibi kisi huzurunu bozan gelismeler
insan-cevre iliskilerindeki olumsuzluklar1 artirmaktadir (DPO, 2006).

Cevre problemlerinde Oncelikle olaylara kesin bir tanimlama koymak daha
sonra bunun énlemlerini almak gereklidir. insan eger doga igindeki yerinin bilincine
varirsa ondan almaya hakki olan veya olmayan seylerin de neler oldugunu kolaylikla
fark edecektir. Dogada ayrintilarini ¢ok az bilip anlayabildigimiz, oldukca karisik bir
sistem vardir. Bu sisteme miidahale edildiginde ¢ok dikkatli olmak gerekmektedir.
Cevre problemlerinin basinda dogal kaynaklarin etkili bir sekilde kullanimi ve
siirdiiriilebilirligi gelmektedir. Ulkelerin yasanabilir bir diinyaya sahip olmak,
fakirlikten kurtulmak istemelerinin, o {lkelerin kendi dogal kaynaklarini,
kalkinmasinin temeli olarak kabul etmesine baglidir (Cepel 1998, TEMA 2004,
Oznacar, 2005). Bunun igin de iilkeler dogal kaynaklarini var giicii ile
korumalidirlar. Postel’e (1994) gbre de yasanabilir bir diinyaya sahip olmanin ilk
kosulu dogal varliklarin korunmasidir. Uslu (1995)’nun belittigi gibi kaynaklarin kit
oldugu bir diinyada insanlarin sonsuz bir tiikketim arzusu duymalari ¢evre sorunlarini
etkiler. Daha ¢ok tiiketim daha cok iiretim demek oldugundan, bunun diger bir
anlami da doganin daha ¢ok somiiriilmesi ve ¢evrenin daha ¢ok kirletilmesi, daha ¢ok
kat1 atigin cevreye atilmasi, topragin zehirlenmesi, ormanlarin azaltilmasi, tarim
topraklarinin insan yerlesmelerine acilmasi,...demektir (Erjem, 2005).

Gilinitimiizde ¢evre sorunlart baglaminda modern toplumun endiistrilesme,
biiylime, sinirsiz tiiketim, liretim ve ekonomi anlayisi elestirilmektedir. Cevreciler
endiistrilesmenin ¢evre Tlizerinde olumsuz etkilerde bulundugunu soyleyerek
ekonomik biiyiimenin de dogal ¢evrenin tahribatina katkida bulundugu fikrindedirler
(Macionis, 1995; Erjem, 2005).

Yildiz ve digerleri, (2000) ise ¢evre sorunlarini bes baslik altinda
toplamiglardir:

- Niifus Artisinin Durdurulmasi

- Dogal Kaynaklarin Siirdiiriilebilir Kullanimi
- Sosyal Giderlerin Hukuksal Diizenlenmesi

- Biyolojik Cesitliligin Korunmasi

- Cevre Egitimine Onem Verilmesi
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Canli yasami, i¢cinde bulundugu ortamin bir {iriinii oldugundan g¢evrenin,
dogal ya da cesitli miidahalelerle degismesi o bdlgede bulunan tiim canlilik
faaliyetlerini de ayni oranda etkilemektedir (UNESCO-UNEP,1987; Sahin ve
digerleri, 2004). 1992 yilinda Nobel Odiilii sahibi olan 1600’den fazla bilim adami
“[nsanhga Uyar1 - Warning to Humanity” adli bir belge yayimlamislardir. Bu
belgede; insanligin elindeki olanaklarin biiyiik 6l¢iide yok olacagi, kendimize deger
verdigimiz kadar iizerinde yasamakta oldugumuz bu gezegene de deger vermemiz
gerektigi vurgulanmstir (Oznacar, 2005).

Artik glinlimiiz insan1 da i¢inde bulundugu cevre sorunlarinin farkindadir.
Ornegin, Kuzey Kibris’ta 409 kisi ile yapilan bir arastirmada, arastirmaya
katilanlarin % 26’s1 giiniimiiz diinyasinin temel sorunlari arasinda 2. sirada g¢evre
sorunlarint gérmektedir. Bu sorunlarin ¢éziimii iginse grubun % 42’si devletin bu
konuda sorumluluk sahibi olmasi gerektigini, % 29’u kisilerin sorumlulugunun
onemli oldugunu diisiinmekte, % 18’lik bir grup ise ¢evreci kuruluslarin 6nemine
inanmaktadir (Akis, 2000).

Cevre bilgileri ve ¢evre duyarlilig1 bireylere ¢ok kiiciik yaslardan itibaren
verilmeye baslanmalidir. Gelecegin insani ilkokul, hatta okul Oncesi egitim
kademelerinden baslanarak ne kadar ¢evre dostu olarak egitilir ve yetistirilebilirse
cevremizin korunmasi da o derece teminat altina alinmis olacaktir. Bdylece de ¢evre
dostu olarak yetisen bu bireylerin segtigi meslekte ilerleme ve basarili olma sanslar
artacaktir. Ev, yerel topluluk ve okul, ¢cevre egitiminin saglandigi ii¢ temel alandir.
Bu alanlarin hepsinde gosterilecek cabalar, bir yandan ¢evre sorunlarinin geregince
kavranmasini, diger yandan cevre bilincine dayali ¢o6ziimlerin gelistirilmesini
saglayacak sekilde karsiliklt iligki icinde olmalidir.

Ogrencilerin ¢evreyi korumaya ydnelik olumlu tutum gelistirmelerini
saglayabilmek icin ¢evre problemleri sorun tabanli olarak ele alinmalidir. Boylece
Ogrencilerin o konuyu bir problem olarak gérmeleri, konu hakkinda bilgi toplamalari,
dogal ¢evreyi incelemeleri, analizler yapmalar1 saglanarak, bu bilincin geligmesinde
onemli bir siire¢ olan sorun hakkinda karar verebilme becerilerinin gelistirilmesi
saglanabilir (Knamiller, 1987). Bununla beraber cevre ile ilgili kitaplar1 okumanin,

cevre ile ilgili konular1 oyunlastirmanin, sanat egitimi vermenin, sinif etkinliklerini
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disartya tasimanin, oyun alanlarin1 iyi planlamanin, ¢evreyi iyi diizenlemenin ve
model olmanin ¢evreye karst duyarli olma konusunda 6nem tasidig1 agikca ortaya
konulmustur (Dinger, 1999). Kitle iletisim ara¢larinin ¢evre konularina verdigi 6nem
ne kadar ¢ok olursa insanlarin bilincinde de o kadar yer alacaktir. Ancak g¢evre ile
ilgili konular kitle iletisim araglarinda sadece c¢evre felaketi oldugunda sansasyonel
yoniiyle yer almayip, derinligine ve ¢6ziim arayist ile islenirse, ancak bu durumda

cevreye katkisindan s6z edilebilir (Yumlu, 1998; Balkan Kiyic1 ve digerleri, 2005).

2.1.4. Cevresel Goriisler

Sanayi devrimi ile baglayan insanin teknik, teknolojik, tiretim ve tiiketim
anlayislarindaki gelismelerle olusan doga ve doga olaylarindaki ve kiiltiirel cevredeki
olumsuz yondeki degisimler ¢evre sorunlarinin ortaya ¢ikmasina ve diinya insan
niifusunun kontrol edilemeyen artis1 ve gittikce artan sanayilesme, ¢evre sorunlarinin
daha da artmasina neden olmustur.

Cevre sorunlar1 genel olarak, dogal ve kiiltiirel ¢evrenin kirlenmesi ve
bozulmasi, dogal kaynaklarin tiikkenmesi, dogal tiirlerin ve vahsi doganin tiikenmesi
ve niifus artis1 konularinda irdelenmektedir (Under, 1991). Bu konular tiim boyutlar1
ile irdelendiginde ¢evre sorununun sadece yerel bir sorun olmadigi, aksine evrensel
bir sorun oldugu goriilecektir.

(Cevre sorunlarinin baslamasi; insan yerlesmelerinin yogunlasmasi ve sanayi
devriminin olusumuyla iligkilendirilebilir. Avrupa’ da sanayilesmenin baslangici ve
feodal toplum diizeninden endiistrilesmis burjuva yapilanmasina gegisle g¢evre
sorunlarinin ilk belirtileri ortaya ¢ikmistir. Buhar makinesinin icadi sonrasi tekstil
tiretiminin el tezgahlarindan makineli imalata ge¢mesi tiretimde getirdigi yogunluga
kosut, insan yerlesmelerinde yiginsal birikimleri dogururken hem iiretimin hem de
etnografik yiginlagsmanin yaydigi kirlilik ¢evre sorunlarinin ilk alarmlarini insanligin
Oniine koymustur. Bu arada c¢imentonun icadi, betonarmede kullanilmasi gibi

etkenler de doganin tahribinde onemli yer tutan unsurlar olmaktadir. insanligin
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bicimsel yapilanmasinda 6nemli yer tutan bu degisim, toplumlar arasinda 6zellikle
enerji kaynaklarinin paylagimina yonelik 6nemli zitlagmalar1 olusturmus ve insanlik
20. yiizy1l baglarindan baslayarak biiyiik savaslar siirecine girmis ve bu siireg
cevrenin bozulmasinda énemli rol oynamistir. Ulusal ekonomilerin kapitalist yorumu
ile dogan gii¢ kaygis1 “agir sanayi” olgusunu 6nii alinmaz bi¢cimde genlestirmekten
ote, ileri teknolojinin “High Technology” devreye girmesiyle olusan kimyasal ve
biyolojik etkenler diinyamizin ekolojik dengesini tehdit eder diizeye ulastirmis
olmaktadir. Gelistirilen kimyasal, biyolojik ve niikleer silahlar ile diger teknolojik
ara¢ ve gereclerin lretilmesi temizlenmesi olanaksiz g¢evre sorunlarinin birinci
kaynaklar1 olmaktadir.

Birinci Diinya Savasi sonrasi, ortaya ¢ikan g¢evre sorunlariyla miicadele
etme ilgili tilkelerde kacinilmaz olarak gerekli olmustur.

Genellikle, kamuoyunda; akademisyenler ve siyasetciler arasinda farkli
cevreci goriisler ortaya ¢ikmaktadir. Bu goriisler, temel olarak ¢evreyi konu etmekle
birlikte yoOntemleri ve savunulari itibariyle birbirlerinden oldukg¢a farklilik
gostermektedirler. Under’ e (1991) gore; genel olarak cevreci goriisler iki baslik
altinda toplanabilir:

1. Teknomerkezci Goriis: Bu goriisii savunanlarin, ekonomik biiyiime ve
ilerleme idealleri vardir. Diinya goriislerinin merkezinde mekanist-materyalist bir
evren anlayist bulunmaktadir. Dogay1, insan amaglar i¢in bir ara¢ olarak goriirler.
Bu goriise gore; doga insan i¢in bir hammadde deposudur. Doganin insan eylemine
hi¢bir ahlaksal, ekonomik siir koymadigini, doganin insanin her tiirlii eylemine
uyum saglayacagini, insan-doga iliskisinde ortaya c¢ikabilecek her tiirlii sorunun
bilimsel-teknik bir ¢oziimii oldugunu varsayarlar. Onarict ¢evre politikasina
sahiptirler. “Yaparim, sorun ¢ikarsa onaririm” mantigi ile hareket ederler. Bu yiizden
bilinglendirme amaclh egitim yerine uzman kisi yetistirmeyi tercih etmektedirler.
Ornegin, gevre miihendisi gibi.

2. Cevremerkezci Gorlis: Bu goriisii savunanlar, insanlar ve insan etkileri
tizerinde doganin sinirlandirmasi olduguna inanirlar. Ekonomik biiyiime ve
ilerlemenin durdurulmasi ya da yavaslatilmasi, niifus planlamasinin kat1 bir sekilde

uygulanmasi, sinirli kaynaklara sahip diinyada yasamaya uygun olmayan amag ve
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degerlerin terk edilmesi, insan-doga iliskisindeki arizanin giderilebilmesi i¢in mevcut
diinya goriisii ve yasam aktivitelerinin kokten degistirilmesi gerekliligine inanirlar.
Teknomerkezci gorilisiin aksine onarict degil, Onleyici ¢evre koruma anlayisina
sahiptirler. “En ucuz ve kolay koruma kirletmemektir” ilkesini temel alarak
insanlarin dogaya uyum saglamasi gerektigini savunurlar. Egitimde, kiiciik yastan
itibaren bilin¢lendirme ve yeni tutum ve davramislarin Ogretilmesini tercih

etmektedirler.

2.1.5. Cevresel Kuruluslar

Ulkemizde, ¢evre ve ¢evre egitimi icin calisan ulusal ve uluslar aras

kuruluslar bulunmaktadir. Bunlar;

GREENPEACE (Yesil Baris) : Diinyanin en iinli ¢evre kurulusu.
Greenpeace, gezegenimizi yasanmaz hale getiren ¢evre suglarina siddet igermeyen
dogrudan eylemlerle taniklik eder ve bunlar1 basin araciligiyla giindeme getirir.
Bilimsel verilere dayanan kampanyalar yiriitiir.

Cevreye karsi iglenen bir suga taniklik etmek, toplumun dikkatini ¢ekerek sucu
isleyenler lizerinde baski olusturmak amaciyla yapilan bariscil eylemler yapar.
Resmi web sitesi : http://www.greenpeace.org

Tiirkiye web sitesi : http://www.greenpeace.org/turkey

T.C. Cevre ve Orman Bakanhg@ : Tirkiye Cumhuriyeti’nin ¢evre ve
ormandan sorumlu bakanligi.

Resmi web sitesi : http://www.cevreorman.gov.tr

World Wildlife Fund (WWF) : Dogal Hayati Koruma Dernegi (DHKD),
WWF’nin iilkemizdeki yerel ¢evre ve dogal tiirleri koruma caligmalarini yiiriiten

kurulustur.


http://www.greenpeace.org/
http://www.greenpeace.org/turkey
http://www.cevreorman.gov.tr/
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Amaci Tiirkiye'nin olaganiistii zengin bitki ve hayvan tiirleri ile bunlarin dogal
yasam alanlarinin degerinin farkina varilmasi, koruma altina alinmasidir. Bu amacla

koruma projeleri yiirlitmekte; toplumla, yerel/merkezi yoneticiler ve sirketlerle

isbirligi yapmaktadir.
Resmi web sitesi : http://'www.wwf.org
Tiirkiye web sitesi : http://www.wwf.org.tr/tr/

: http://www.dhkd.org

TEMA Vakfi : Tiirkiye’nin ¢ollesmeyle ve erozyonla miicadelesini birinci

amagc edinmis ¢evreci kurulus. TEMA vakfinin amaglari; iilkemizin dogal varliklarini
ve cevre saglinin korunmasi, erozyonla miicadele, toprak Ortilisii ve aga¢ ve orman
sevgisini toplumun her kesimine anlatmak, Collesmeyle miicadelede diinyaya 6rnek
bir hareketi Tiirkiye'den baglatmak.
Bu amaglar1 gerceklestirmek igin gerekli teskilatin olusturulmasini, yasalarin
cikmasint saglamak ve gonilli kuruluslarin  Onciiliigiinde toplumun biitiin
kesimlerinin destegi ile erozyonla miicadelenin ikinci bir Istiklal Savasi kabul
edilerek erozyon tehlikesi ile miicadele edilmesi.

Resmi web sitesi : http://www.tema.org.tr

CEKUL Vakfi : Tiirkiye’de ¢alisan ve agaclandirma igin projeler iireten
dogal ¢evreyi koruma kurulusu.
CEKUL, iilkemizin dogal ve kiiltiirel mirasin1 korumak amaciyla 1990 yilinda
kurulmus, bir sivil toplum kurulusudur.
"Dogal kaynaklar1", "Kkiiltiirel miras1" ve "insan'i bir biitiin olarak ele alan
CEKUL, dogal ve Kkiiltiirel ¢evreyi korumak icin "kent-havza-bélge-iilke"
Olceginde projeler gelistirmektedir.
CEKUL'iin "koruma-degerlendirme-yasatma" amacgl projelerinin  hayata
gegirilebilmesi ve sonug¢ alinabilmesi i¢in benimsenen strateji '"kamu-yerel-sivil-
ozel birlikteligi" ne oncelik verilmesidir.
CEKUL, dogal ve kiiltiirel varliklarin siirekliligini iilke giindemine tasimak i¢in umut

ve Ozveriyle giiclenen, bilgi ve katilimla beslenen, "goniilliiliikk" esasina dayali sivil


http://www.dhkd.org/
http://www.tema.org.tr/
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iri imlerini, "dOVa" "kiiltﬁl’" "evitim" "tanltlm", "61’ ﬁtlenme" ana ba llkla—rl
2 5 5

Resmi web sitesi : http://www.cekulvakfi.org.tr

Bugday Dergisi : Ekoloji ve Tiirkiye’nin dogal ¢evresinin korunmasi i¢in
gerekli bilgileri diizenli olarak yayinlayan ve ¢esitli etkinlikler diizenleyen g¢evreci
basin kurulusu.

Resmi web sitesi : http://www.bugday.org

Ekoloji Dergisi : Cevre egitimi ve ekoloji tabiat giizelliklerimizin
korunmasi, ¢evre kirliliginin sebepleri gibi konularda farkli disiplinlerden inceleme,
arastirma ve makalelerin yer aldig1 basin kurulusu.

Resmi web sitesi : http://www.ekolojidergisi.com.tr

TCV (Tiirkiye Cevre Vakfi) : 1978 yilindan bugiine, c¢evre ile ilgili
calismalarini araliksiz siirdiiren kurulus. Daha temiz, daha diizenli, daha giizel bir
cevrede yasamayr hedefleyen vakif 1978 yilinda kurulmustur. Tirkiye Cevre
Vakfi’nin hizmetleri; arastirma, yayin ve kamuoyu aydinlatma seklinde devam
ederken, Vakfin bugiine kadar yaymnladig1 ve ¢evre konusunun hemen her yoniinii
isleyen kitaplarin sayis1 172 ‘yi bulmustur

Resmi web sitesi : http://www.cevre.org

CEKUD : Ulkemizde, gevre ve kiiltiir duyarliligina sahip resmi ve &zel
kuruluglarla dayanigsma halinde, temiz ve yasanabilir bir ¢cevre idealini benimsemis
kurulus.

Resmi web sitesi : http://www.cekud.org

CEVKO : Tirkiye'de ambalaj atiklarim1 geri kazandirma sisteminin
olusturulmasinda etkin bir rol oynayan kurulus.

Resmi web sitesi : http://www.cevko.org.tr


http://www.cekulvakfi.org.tr/
http://www.bugday.org/
http://www.ekolojidergisi.com.tr/
http://www.cevre.org/
http://www.cekud.org/
http://www.cevko.org.tr/
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TURMEPA : Deniz Temiz Dernegi; denizlerimizin masmavi, atik ve
coplerden kurtarilmis, balik ve bitki tiirleriyle diinyanin ayrilmaz bir giizelligi
olmasin1 amaclayan kurulus. Deniz ve kiyilarimizin kirletilmemesini ve bu konuda
ulusal ve uluslararasi kanun ve anlagsmalarin uygulanmasini saglayacak en etkili giic
olmay1 amaglamaktadir. Gelecek nesillere yasanabilecek bir ¢evre birakabilmek,
onlarin denizlerimizin ekonomimize, saglhigimiza ve refahimiza katkilarindan
yararlanabilmelerini saglamaktir.

Resmi web sitesi : http://www.turmepa.org.tr

TUDAV (Tiirkiye Deniz Arastirmalar1 Vakfi) : Denizlerimizdeki dogal
cesitliligi ve zenginligi canli tutmak, Bogazlar1 kazalardan korumak gibi amaglar i¢in
calisan organizasyon.

Resmi web sitesi : http://www.tudav.org

TURCEYV (Tiirkiye Cevre Egitim Vakfi): 1993 yilinda, Turizm Bakanlhig:
onderliginde, Mavi Bayrak uygulamasinin iilkemizde de baslatilabilmesi amaci ile
kurulmustur.

Resmi web sitesi : http://www.turcev.org.tr

TURCEK : 1972 yilinda Tiirkiye'nin ilk goniillii gevre kurulusu olarak
Istanbul'da kurulan ve giderek yogunlasan gevre sorunlari karsisinda faaliyetlerde
bulunan kurulus. TURCEK cevre ve doga koruma konusunda, cevre politikalari
gelistiren, demokratik, katilimc1 bir anlayisa sahip, ¢esitlilige saygili, kamu yararina
calisan ve kar amaci olmayan bir sivil toplum kurulusudur.

Resmi web sitesi : http://www.turcek.org.tr

ECO-SCHOOLS : Bu proje ile diinyanin her yerindeki okullarda
ogrenciler hem cevresel konularda bilgi edinirler, hem de ailelerini, yerel yonetimleri
ve sivil toplum kuruluglarini ¢evresel konularda bilinglendirmede etkin rol alirlar.
Program, okullarda ISO 14001/EMAS iizerine kurulmus bir ¢evre yonetim sistemi

uygulamasini da igerir.


http://www.turmepa.org.tr/
http://www.tudav.org/
http://www.turcev.org.tr/
http://www.turcek.org.tr/
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Resmi web sitesi : http://www.eco-schools.org

Doga ile Baris : Insanlig1 doga ile barisa davet eden bu kurulus tamamen
goniillillerden olusmaktadir. Basta ¢evre olmak iizere tiim sorunlarin ¢oziimii i¢in
bilgili, bilingli, orgiitlii toplum olusturabilmek amaciyla kurulmustur. Hizla artan
niifus, buna bagli olarak hizli ve ¢arpik kentlesmenin neden oldugu dogal ortamlarin
yok olmasi, sehir i¢i yesil alanlarin normalin ¢ok altina diismesi karsisinda gerekli
koruma bilincini insan eli ile degismekte olan iklim konusunda halk: bilgilendirmek,
Tirk Bogazlarmin ve Karadeniz su havzasinin sorunlari karsisinda ulusal ve
uluslararasi koruma ¢aligsmalarina katilmak, yon vermek, baslica amaglarindandir.

Resmi web sitesi : http://www.dogailebaris.org.tr

AGACLAR.NET : Dogay1 seven, sahip ¢ikmasi ve korumasi gerektigini
bilen kisilerin, dogay1 korumak adina acgtiklar1 genis katiliml site.

Resmi web sitesi : http://www.agaclar.net

DOGA DERNEGI : 2002 yilindan bu yana Tiirkiye dogasinin sorunlarina
yonelik yapici ve yerinde ¢oziimler getirmeyi kendine ilke edinmis dernegi.
Resmi web sitesi :http://www.dogadernegi.org

: http://www.sifiryokolus.org

2.1.6. Geri Déniisiim ve Onemi

Geri doniisiim terim olarak, kullanim dis1 kalan geri doniistiiriilebilir atik
malzemelerin ¢esitli geri doniisiim yontemleri ile hammadde olarak tekrar imalat
siireclerine kazandirilmasidir.

Cam, metal, plastik ve kagit-karton gibi degerlendirilebilir atiklar cesitli
fiziksel ve kimyasal islemlerden gecirilerek yeni bir hammaddeye veya iiriine
dontstiiriilebilir. Bu atiklarin bir takim islemlerden geg¢irildikten sonra ikinci bir

hammadde olarak iiretim siirecine sokulmasina geri doniisiim denir.


http://www.eco-schools.org/
http://www.dogailebaris.org.tr/
http://www.agaclar.net/
http://www.dogadernegi.org/
http://www.sifiryokolus.org/
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Degerlendirilebilir atiklarin kaynaginda ayri1 toplanmasi, smiflandirilmasi,
fiziksel ve kimyasal yontemlerle bagka iirlinlere veya enerjiye doniistiiriilmesi geri
kazanim olarak adlandirilir. Geri kazanim, tekrar kullanim ve geri doniisiim
kavramlarini da i¢erdiginden daha genis kapsamlidir.

Tiketilen maddelerin yeniden geri doniisiim halkas1 i¢ine katilabilmesi ile
oncelikle hammadde ihtiyact azalir. Bdylece insan niifusunun artisi ile paralel olarak
artan tiikketimin dogal dengeyi bozmas1 ve dogaya verilen zarar engellenmis olur.
Bununla birlikte yeniden doniistiiriilebilen maddelerin tekrar hammadde olarak
kullanilmas: biiyiik miktarda enerji tasarrufunu miimkiin kilar. Ornegin, yeniden
kazanilabilir aliminyumun kullanilmasi aliiminyumun sifirdan imal edilmesine
oranla %35'e varan enerji tasarrufu saglamaktadir.

Atik malzemelerin hammadde olarak kullanilmas1 ¢evre kirliliginin
engellenmesi acisindan da Onemlidir. Kullanilmig kagidin tekrar kagit imalatinda
kullanilmast hava kirliligini %74-94, su kirliligini %35, su kullanimin %45
azaltabilmektedir. Ornegin bir ton atik kAgidin kagit hamuruna katilmasiyla 8 agacin
kesilmesi 6nlenebilmektedir.

Geri doniigiime olan ihtiyacin baglamasinda savaslar nedeniyle ortaya ¢ikan
kaynak sikintilar1 etkili olmustur. Biiyiik devletler, ikinci Diinya Savasi sirasinda
iilke ¢apinda geri doniisiimle ilgili kampanyalar baslatmislardir. Vatandaslar 6zellikle
metal ve fiber maddeleri toplama konusunda tesvik edilmislerdir. ABD'de geri
dontigiim islemi yurtseverlik anlayisinda ¢ok dnemli bir yer edinmistir. Hatta savas
sirasinda olusturulan kaynak koruma programlari, dogal kaynaklar1 kisithh bazi
tilkelerde (Japonya gibi), savas sonras1 da devam ettirilmistir.

Geri dontigebilen maddeler; Cam, kagit, aliiminyum, plastik, pil, motor yagi,
akiimiilatorler, beton, organik atiklar, elektronik atiklar.

Bazi1 maddelerin geri doniistim sembolleri ve kodlart;

Geri doniistirme metotlari; Geri doniistiirme metotlart her malzeme igin farklilik

gostermektedir:
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Aliiminyum: Atik aliiminyum kiigiik parcaciklar halinde dogranir. Daha
sonra bu parcalar biiyiik ocaklarda eritilerek, dokme aliiminyum {iretilir. Bu sayede
atik aliminyum, saf aliiminyum ile neredeyse ayni hale gelir ve {iretimde

kullanilabilir.

Beton: Beton parcalar, yikim alanlarindan toplanarak kirma makinelerinin
bulundugu yerlere getirilir. Kirma isleminden sonra ufak pargalar, yeni islerde ¢akil
olarak kullanilir. Parcalanmis beton, eger iceriginde katki maddeleri yoksa yeni

beton i¢in kuru harg¢ olarak da kullanilabilir.

Kagit: Kagit oncelikle kagit camuru hazirlamak i¢in, su igerisinde liflerine
ayrilir. Eger gerekirse igindeki lif olmayan yabanct maddeler i¢in temizleme islemine
tutulur. Miirekkep ayiric1 olarak, sodyum hidroksit veya sodyum karbonat kullanilir.

Daha sonra hazir olan kagit lifleri, geri doniismiis kagit iiretiminde kullanilir.

Plastik: Plastik atiklar oncelikle cinslerine gore ayrilarak geri doniistim
islemine tabi tutulur. Cinslerine gore ayrilan geri doniisebilir plastik atiklar, kirma
makinelerinde kirilip kiiciik parcalara ayrilir. Isletmeler bu parcalar1 direkt olarak
belli oranlarda, orijinal hammadde ile karistirarak iiretim isleminde kullanabildigi
gibi; tekrar eritip katki maddeleri katarak ikinci siif hammadde olarak da

kullanabilir.

Cam: Cam atiklar (sise, kavanoz vb.) toplama kutularinda toplanir ve bu
atiklar renklerine gore ayrilarak geri doniisiim tesislerine verilir. Burada atik ve katki
maddelerinden ayrilir. Burada cam kirilir ve hammadde karisimina karistirilarak
eritme ocaklarina dokiiliir. Bu sekilde tekrar cam olarak kullanima gecer. Kirillan
cam, beton katkisi ve camasfalt olarak da kullanilmaktadir. Camasfalta %30
civarinda geri donligmiis cam katilmaktadir. Cam bu sekilde sonsuz bir dongii i¢inde
geri doniistiiriilebilir, yapisinda bozulma olmaz.

Geri doniisiimiin 6nemini agiklamak gerekirse;
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1.Dogal Kaynaklarimiz Korunur; Dogal kaynaklarimiz diinya niifusunun
artmasi ve tiiketim aliskanliklarinin degismesi nedeni ile her gegen giin azalmaktadir.
Bu nedenle malzeme tiiketimini azaltmak, degerlendirilebilir nitelikli atiklar1 geri
doniistiirmek sureti ile dogal kaynaklarimizi verimli kullanmak zorundayiz. Bu
nedenle geri dontlistim dogal kaynaklarimizin korunmasi ve verimli kullanilmasi igin
son derece énemli bir islemdir. Ornegin; kagidin geri déniisiimii ile ormanlarda
agaclarin daha az kesilmesini saglamis oluruz. Benzer sekilde plastik atiklarinin geri
doniistimi ile petrolden tasarruf saglanabilir.

2.Enerji Tasarrufu Saglamir; Geri donlisim malzeme {iretiminde
endiistriyel islem sayisim azaltmak suretiyle enerji tasarrufu saglar. Ornegin; metal
icecek kutularinin geri doniistimii isleminde bu metaller direkt olarak eritilerek yeni
tirtin haline doniistiiriildigiinde bu metallerin tiretimi i¢in kullanilan maden cevheri
ve bu cevherin  saflastirilma  islemlerine  gerek  olmadan  iiretim
gerceklestirilebilmektedir. Bu sekilde bir aliiminyum kutunun geri dontistimiinden %
96 oraninda enerji tasarrufu saglanabilir. Benzer sekilde kati atiklarda ayrilan kagidin
yeniden igleme sokulmasi i¢in gerekli olan enerji normal islemler icin gerekli olanin
% 50’si kadardir. Ayni1 sekilde cam ve plastik atiklarin da geri doniisiimiinden 6nemli
oranda enerji tasarrufu saglanabilir.

3.Atik Miktar1 Azalir; Geri doniisiimiin uygulanmasi ile ¢oplere giden atik
miktarinda azalma saglanarak bu atiklarin taginmasi ve depolanmasi islemleri igin
daha az miktarda alan ve daha az enerji kullanilmis olur. Evsel atiklar i¢in bu azalma
agirlik olarak fazla olmamakla birlikte hacimsel olarak bakildiginda oldukc¢a 6nemli
bir oran teskil etmektedir.

4.Geri Doniisiim Gelecege ve Ekonomiye Yatirnm Demektir; Geri
doniisiim uzun vadede verimli bir ekonomik yatirimdir. Hammaddenin azalmasi ve
dogal kaynaklarin hizla tiikenmesi sonucunda ekonomik problemler ortaya
cikabilecek ve iste bu noktada geri doniistim ekonomi iizerinde olumlu yapacaktir.
Yeni is imkanlarn saglayacak ve gelecek kusaklara dogal kaynaklardan yararlanma

olanag saglayacaktir.
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2.2. CEVRE EGITiMi

Bu bagslik altinda ¢evre egitiminin 6nemi, ¢evre egitiminin temel 6zellikleri,

¢evre egitiminin tarihi ve lilkemizde ¢evre egitimi incelenmistir.

2.2.1. Cevre Egitiminin Onemi

Toplumun  tim  kesimlerini  ¢evre  konusunda  bilgilendirmek,
bilinglendirmek, olumlu ve kalici davranis degisiklikleri kazandirmak ve sorunlarin
¢Oziimiinde fertlerin aktif katilimlarin1 saglamak c¢evre egitiminin temel hedefidir.

Cevre ile ilgili konularda aktif katilim saglayacak, olumsuzluklara karsi
tepki olusturacak, bireysel ¢ikarlarin toplumsal ¢ikarlardan ayri diisiiniilemeyecegi
gercegini kavratacak bir egitim yontemi uygulanmalidir.

Cevre egitimi yalniz bilgi vermek ve sorumluluk hissi olusturmakla
kalmamali, insan davranigini da etkilemelidir. Bunun ic¢in egitim caligmalarinda
isitsel ve gorsel materyaller ile uygulamaya agirlik verilmelidir.

Cevrenin korunmasi, gelistirilmesi ve iyilestirilmesi konularinda gdsterilen
cabalarin amaci, insanlarin daha saglikli ve giivenli bir c¢evrede yasamalarinin
saglanmasidir. Bunu saglayacak olan da insanin kendisidir. Ciinkli ¢evreye zarar
veren de, ¢evreyi koruyan ve gelistiren de insandir. Giiniimiizde ¢evre bilinci saglikl
bir ¢cevrede yasamayi, temel insan haklarindan biri olarak kabul etmektedir. Bu ise
ancak kaliteli bir egitimle miimkiindjir.

Insan ve g¢evre arasindaki etkilesimin vazgegilmez nitelikte olusu, gevre
kavraminin giinimiizde kazandig1 boyutlar, ¢evrenin ulusal diizeyde oldugu kadar,

uluslararasi diizeyde de yeni yaklagimlarla ele alinmasi geregini ortaya ¢ikarmustir.
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Anayasamizin 56. Maddesinde "Herkes saglikli ve dengeli bir ¢evrede
yasama hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek, ¢evre sagligin1 korumak ve cevre
kirlenmesini 6nlemek devletin ve vatandasin 6devidir" denilmektedir. Bu dogrultuda
cevrenin korunmasi ve g¢evre Kkirliliginin Onlenmesi konusunda devlete ve
vatandaslara gesitli gorevler diismektedir. Ulkemizde bugiin ortaya ¢ikan sorunlarin
ana nedenlerinden birisi. Bilgi edinme ve bilinglenmede karsilasilan eksikliklerdir.
Cevre bilincine sahip olmayan bir insan, yasadigi diinyayr kendisinden sonra
baskalarinin da kullanacagini idrak edemez. Halbuki ¢evre, bize gegmisten kalan bir
miras degil, korunmasi, gelistirilmesi ve gelecek nesillere en giizel sekilde
devredilmesi gereken bir emanettir.

Toplumumuzun biiylik bir kisminda ¢evre bilincinin yeterince olusmamast
nedeniyledir ki ¢evre, ilgilenmeye degmeyen bir konu olarak algilanmaktadir. Cevre
egitiminin ana hedefi ise, yeni bir insan tipini, ahlak anlayigini ve tiiketim bilincini
topluma kazandirmak, ihtiyaci kadar tiiketen, gelecek nesillere karsi sorumluluk
hisseden, ¢evre sorunlarina kargt duyarh ve bilingli bir insan modeli yetistirmektir.

“(Cevre Orman Bakanlig1,2006).

2.2.2. Cevre Egitiminin Esaslari, Temel Ozellikleri ve Amaclar

Cevre sorunlarinin ¢oziimiinde, ¢evrenin korunmasinda yardimci olmasi
beklenen temel ara¢ olan ¢evre egitiminin ¢evreye karst duyarh ve gerekli beceri ve
tutumlart sergileyebilen bireyler yetistirirken sahip oldugu bazi temel prensipler
bulunmaktadir.

Schonfeld bu prensipleri asagidaki gibi siralamistir:
e (evre icin egitim devamli bir siirectir, tiim yasam boyu devam etmelidir.
e Cevre icin egitim multidisiplinerdir; yani bir¢ok bilim alanin1 kapsar.
e C(Cevre icin egitim ¢ok islemli bir egitim tiiriidiir. Tiim iletisim organlarindan

yararlanir.
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e (Cevre i¢in egitim mevcut ¢evre sorunlart ile bu sorunlarin ¢6ziimi arasinda
fikir birligi saglamay1 amaglar(Ozer, 1993).

14-26 Ekim 1977 tarihinde Tiflis’te toplanan hiikiimetler arasi Cevre
Egitimi Konferansin’ da kabul edilen bildirgeye gére Cevre Egitimi:

Bilim ve teknolojinin bulgularindan faydalanan bir egitim ¢evre sorunlarina
kars1 biling ve anlayis olusturulmasinda 6n planda rol almalidir. S6z konusu egitim,
her milletin ¢evreye ve kendi 6z kaynaklarma karsi olumlu bir tutum ve tavir
gelistirmelidir. Cevre egitimi, Orglin ve yaygin egitimin her sathasinda her yasta
insana verilmelidir.

Karar ve eylemleriyle ¢evre lizerinde etkili olan kisilere ve uzmanlara g¢evre
egitimi iginde, gerekli bilgi ve becerilerle birlikte tasidiklari sorumluluklarin anlam
ve Onemi kavratilmalidir. En dogru manada c¢evre egitimi, biiyiikk hizla degisen
diinyaya karsilik verebilen kapsamli ve siirekli bir egitim teskil etmelidir.

Glinimiiz diinyasinin temel sorunlarimi kavratarak, toplumdaki manevi
degerler dogrultusunda ¢evreyi koruma ve yasami iyelestirme konusunda iiretken bir
rol oynamak icin gerekli beceri ve nitelikleri kazandirarak, bireyi hayata
hazirlamalidir.

Cevre egitimi; bireyi ger¢ek problemlerin ¢6ziim siirecine katmalidir.
Girigimciligi, daha iyi yarmlar yaratmak icin sorumluluk ve goérev duygusunu
gelistirmelidir.

Su anda tiim diinyada cesitli ¢evre egitim programlart uygulanmaktadir.
Bunlar arasinda en gelismis olanlar Tiflis Bildirgesinin amag¢ ve esaslari
dogrultusundadir. Buna gore ¢evre egitiminin amaglari:

e BILINC: Bireylerin ve toplumlarin, tiim ¢evre ve sorunlar1 hakkinda biling ve
duyarlilik kazanmasini saglamak;

e BILGI: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre ve sorunlar1 hakkinda temel bilgi ve
deneyim sahibi olmalarini saglamak;

e TUTUM: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre i¢in belli deger yargilarin1 ve
duyarhigini, ¢evreyi koruma ve iyilestirme yoniinde etkin katilim istegini

kazanmalarini1 saglamak;
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e BECERI: Bireylerin ve toplumlarin cevresel sorunlari tanimlamalari ve
coziimlemeleri i¢in beceri kazanmalarini saglamak;

e KATILIM: Bireylere ve toplumlar, cevre sorunlarina ¢oziim getirme
calismalarina her seviyede aktif olarak katilma olanag1 saglamak.

1977 yilinda yayimlanan Tiflis Bildirgesinden sonra c¢evre egitiminde
dikkatler, bu hedef, ama¢ ve esaslarin nasil uygulanabilecegi {iizerinde
yogunlagmistir. Hungerford ve arkadaslarinin yirittiigii ¢aligmalar, UNESCO-
UNEP-IEEP tarafindan Cevre Egitimi Dizisi ¢ergevesinde yaymlanmistir.

Hungerford ve arkadaglari, Tiflis Bildirgesindeki siniflandirilmis genel
amaglardan giderek ¢evre egitiminin amacini soyle ifade etmektedirler:
ogrencilerin, yasam kalitesi ile ¢evre kalitesi arasindaki dinamik dengeyi saglamak
ve/veya korumak i¢in bireysel ve toplu ¢alismaya istekli, ¢evre hakkinda bilgi ve
daha Oonemlisi, becerili ve sorumluluk duygusu olan insanlar haline gelmelerine
yardimci olmak.”

Hungerford ve arkadaslar1 tarafindan Orgiin egitim i¢inde temel amaca
ulagmak i¢in iki model uygulanabilecegi belirtilmistir.

1.Tek ders modeli (disiplinler arasi)
2. Yaygin model (¢ok disiplinli)

Tek ders modeline gore ¢evre egitimi, fen, matematik ve sosyal bilimlerin
ilgili kisimlarini i¢ine alan (disiplinler arasi) ancak kendi basma bir igerigi ve
programi ile ayr1 bir ders olarak 6gretim programlarinda yer alir.

Yaygin modele gore ise cevre egitimi; uygulanmakta olan Ogretim
programlarinda yer alan fen, matematik, sosyal, gilizel sanatlar, dil ve edebiyat
derslerinin icine ilgili konularla birlikte islenerek yayilir (¢ok disiplinli). Her iki
modelin de, 6zellikle ¢cevre d6gretim sartlarina baglh olarak, avantaj ve dezavantajlari
vardir. Ancak uygulanacak model hangisi olursa olsun ¢evre egitiminde hedefler
aymdir: BILGI, BILINC, TUTUM, BECERI VE KATILIM.

Kuzey Amerika Cevre Egitimi Birligi (NAAEE) ¢evre egitiminin amaglarin1 soyle
siralamistir:
e (evreye karsi hassasiyet, duyarlilik ve ilgi olusturulmasi

e Dogal sistemin igleyisi hakkinda bilgilendirme



hangi

31

Cevreye olumlu bakisi saglayan deger yapisi ve Onceliklerin olusturulmasi
Cevreye aktif katilim ile katkida bulunabilmek
Cevre sorunlarin1 dnleme ve ¢ézmede deneyim sahibi olmak (Basal, Atasoy
ve Dogan, 2001).

Cevre duyarliligt ve cevreye karsi bilinglenmenin gergeklesebilmesi igin

ilkelere bagli kalinacagi, kapsaminin ne olacagi, hangi yontemlerin

kullanilacag: ya da egitimcilerin hangi 6zelliklere sahip olmasi gerektigi konusunda

planli bir halk egitimine ihtiyag¢ vardir.

Cevre Duyarliigi Igin Halk Egitimi Bildirgesi’nde asagidaki amaglar

agiklanmustir:

Bireyin toplumsal, tarihsel, dogal ¢evresini bir biitiin olarak kavramasini,
cevreyle etkilesiminde elestirel bir bakis, bilingli bir duyarlilik edinmesi,
Cevrenin  yok edilmesinin, kirlenmesinin ~ 6nlenmesi, korunmasi,
gelistirilmesi, ¢evre sorunlarmin  ¢Oziimii i¢in  yasal haklarinin,
sorumluluklarimin bilincinde bir yurttas olarak c¢evreyi olusturan, onu
etkileyen kararlarin alinma stireclerine etkin bi¢gimde katilmasi, uygulamay1
dogrudan denetleyebilmesi yoniinden davranis degisikligi kazanmasi,

Toplum yasamini degisik alanlarda karsilastigi sorunlart ¢ézmek igin
giriskenligi ele almasina, sivil toplum orgiitleri yoluyla kararlara katilmasina,
bu konudaki haklarimi savunmak, tepkilerini amaciyla yargisal, yonetsel,
siyasal girisimlerde bulunmasmna elverigli davramiglar ve tutumlar
gelistirmesi,

Insanca yasanabilir bir ¢evrenin kendisinin en dogal haklarindan oldugunu,
bunun ayni zamanda cogulcu, katilimci demokratik bir ortamda yakin
iliskisinin bulundugunu bilmesi,

Dogal yasamin, dogal kaynaklarin insanligin geregi i¢in dnemini kavramasi,
Yasadig1 tarihsel g¢evre konusunda bilgisini, kiiltiirel kalintilart koruma
davranigi gelistirmesini saglamaktir ( Geray, 1992).

1994 yilinda DPT tarafindan yayinlanan Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plan

Cevre Ozel Ihtisas Komisyonu Raporu’nda g¢evre igin egitimin amaclar1 asagidaki

gibi siralanmustir:
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e Insan etrafinda gelisen ¢evre ve doga olaylarina karsi daha hassas bir
yaklagim olanagini yaratacak ve cevredeki olaylart duyu organlar1 yolu ile
algilayabilecek,

e Yapay c¢evre ile dogal c¢evrenin Ozelliklerini karsilastirmali olarak
¢Ozlimleyip, aralarinda etkilesim agin1 inceleyebilecek,

e (evre arastirmalar1 yapabilmek icin gerekli teknik metotlar1 Ogrenip
uygulayabilecek,

e (Cevre bilimleri ile diger disiplinler arasindaki dinamikleri ve kag¢inilmaz
baglantilar1 inceleyip kavrayabilecek,

e Karar verme yetenegi gelismis, bdylece c¢evre sorunlarini tanimlayip
coziimlemeyi gerceklestirebilecek islev ve becerileri kazanmis,

e C(Cevre ile ilgili olaylar1 izleyip kisinin ister yakininda ister uzaginda meydana
gelmis olsun bu olaylarla biitiinlesmesinin 6nemini hisseden,

e Yakin ¢evresinde ve kendi yasam ortaminda dogayi koruma felsefesini
gelistirip tatbik edebilen,

e Sosyal yasaminda gerekli olan 6zellikleri (6zgiiven, sorumluluk, yaraticilik,
kendini digerlerine anlatabilme, inandigin1 uygulayabilme gibi) gelismis,

e Sahip oldugu deger yargilarinin neler oldugunu bilen ve diger kisilerin ayni
deger yargilarina sahip olmamasi halinde dogan celiskileri uzlagma ile nasil
giderebilecegini bilen,

e Dogal c¢evrenin Ozelliklerini bozmadan hatta koruma ve gelistirme
yapabilecek sosyal faaliyetler yaratabilen veya bunlara katilan bireylerin

egitilmesi amaglanmustir.

2.2.3. Tiflis Bildirgesi

14-26 Ekim 1977 tarihinde Tiflis’te toplanan hiikiimetler arasi Cevre

Egitimi Konferansi’nda kabul edilen bildirgeye gore Cevre Egitimi:
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“Bilim ve teknolojinin bulgularindan faydalanan bir egitim g¢evre
sorunlarina karsi biling ve anlayis olusturulmasinda 6n planda rol almalidir. S6z
konusu egitim, her milletin ¢evreye ve kendi 6z kaynaklarina karst olumlu bir tutum
ve tavir gelistirmelidir. Cevre egitimi, 0rglin ve yaygin egitimin her sathasinda her
yasta insana verilmelidir.

Karar ve eylemleriyle cevre lizerinde etkili olan kisilere ve uzmanlara ¢evre
egitimi i¢inde, gerekli bilgi ve becerilerle birlikte tasidiklar: sorumluluklarin anlam
ve Onemi kavratilmalidir. En dogru manada c¢evre egitimi, biiylik hizla degisen
diinyaya karsilik verebilen kapsamli ve siirekli bir egitim teskil etmelidir. Gilinliimiiz
diinyasinin temel sorunlarim1 kavratarak, toplumdaki manevi degerler dogrultusunda
cevreyl koruma ve yasami iyelestirme konusunda iiretken bir rol oynamak icin
gerekli beceri ve nitelikleri kazandirarak, bireyi hayata hazirlamalidir. Cevre egitimi;
bireyi gergek problemlerin ¢oziim siirecine katmalidir. Girigimeiligi, daha iyi yarinlar
yaratmak i¢in sorumluluk ve gérev duygusunu gelistirmelidir.

Tiflis Konferanst1 sonunda yayinlanan bu bildirge su carpici ifadelerle son
bulmaktadir:

“Cevre egitiminin hedeflerine ulagmasi icin, tim gayretlere ragmen egitim
sistemlerinde hala var olan bazi1 bosluklarin doldurulmasi gerekmektedir.”

Netice olarak Tiflis Konferansi:

Egitim yetkililerini, ¢cevre egitimi alaninda diisiince, aragtirma ve yenilikleri
gelistirmeye davet eder;

Uye iilkelerin, bilgi, belge ve kaynak alisverisinde; 6gretmen ve uzmanlarin
egitim olanaklarindan faydalanmasi konusunda isbirligi yapmasi icin israr eder;
uluslararas1 toplumdan, tiim halklarin dayanigsma geregini simgeleyen, anlayis ve
baris1 yesertecek olan bu igbirligini gliclendirmek i¢in yardim ellerini cOmertce
uzatmalarin ister." ( Changing minds - Earthwise", A selection of artides from

Connect, UNESCO-UNEP. IEEP Newsletter, 1992)

Su anda tiim diinyada uygulanan ¢esitli gevre egitim programlari arasinda en

gelismis olanlar Tiflis Bildirgesinin hedef, amac ve esaslar1 dogrultusundadir.
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Tiflis Bildirgesi'ne Gore Cevre Egitiminin Hedef, Amag ve Esaslar1

Cevre Egitiminin Hedefleri:

- Kentsel ve kirsal kesimdeki ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik olaylar
arasindaki baginlagmanin bilincini ve duyarliligini gelistirmek;

- Cevreyi korumak ve iyilestirmek i¢in bireylerin gerekli bilgiyi, deger
yargilarini, tutum, sorumluluk ve becerileri kazanmalart yolunda imkan
saglamak;

- Bireylerde ve biitiin olarak toplumda, ¢evreye doniik yeni davranis bigimi

yaratmak;

Cevre Egitiminin Amaclar1 (Stmflandirilmis, genel):

BILINC: Bireylerin ve toplumlarin, tiim ¢evre ve sorunlar1 hakkinda biling ve

duyarlilik kazanmasini saglamak;

BILGI: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre ve sorunlar1 hakkinda temel bilgi ve

deneyim sahibi olmalarini saglamak;
- TUTUM: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre igin belli deger yargilarini ve
duyarligini, ¢evreyi koruma ve iyilestirme yoniinde etkin katilim istegini

kazanmalarini saglamak;

BECERI: Bireylerin ve toplumlarin cevresel sorunlar1 tanimlamalar ve
coziimlemeleri icin beceri kazanmalarini saglamak;

KATILIM: Bireylere ve toplumlar, cevre sorunlarina ¢oziim getirme

calismalarina her seviyede aktif olarak katilma olanag1 saglamak.

Cevre Egitiminin Esaslari:

Cevre Egitimi,
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Cevreyi dogal ve yapay; teknolojik ve sosyal (ekonomik, politik, kiiltiirel,
tarihi, ahlaki ve estetik) 6gelerden olusmus bir biitiin olarak ele almalidir;
Okuloncesi egitimden baslayip tiim orgiin ve yaygin egitim asamalarinda,
Omiir boyu siiren bir egitim olmalidir;

Her disiplinden ilgili kisimlari, dengeli ve biitiinlestirici bir sekilde bir araya
getiren disiplinler arasi bir yaklagimla yiiriitmelidir;

Ogrencilerin degisik cografi bolgelerdeki ¢evre sartlan hakkinda ongérii
sahibi olmalar1 i¢in temel ¢evre sorunlarini yerel, ulusal, bdlgesel ve
uluslararasi agilardan ele almalidir;

Mevcut ve potansiyel ¢evre sartlarinin tizerinde dururken tarihsel ve kiiltiirel
boyutu da g6z Oniinde tutmalidir; ¢evre sorunlarma kargt 6nlem almak ve
¢ozlim getirmek icin yerel, ulusal ve uluslar arasi igbirliginin degerini ve
gerekliligini 6ne ¢ikarmalidir;

Kalkinma ve biiylime i¢in yapilan planlarda ¢evre boyutunu goz oOniinde
tutmalidir;

Ogrencilerin, dgrenme yasantilarinin planlanmasinda rol sahibi olmalarini
saglamali, karar almalar1 ve aldiklar1 kararin sonuglarini kabul etmeleri igin
firsat tanima

Cevre duyarliligi, bilgisi, problem ¢6zme becerisi ve deger yargilarinin
bicimlendirilmesi her yas grubuna hitap edecek sekilde verilmeli; erken
yaslarda 6grenicilerin kendi toplumlarina yonelik ¢evre duyarliligi tizerinde
Ozellikle durmalidir;

Ogrencilerin, gevre sorunlarnin gercek nedenlerini kendilerinin bulmasina
yardimc1 olmalidir;

Cevre sorunlarinin karmasikligini ve bu yiizden de elestirel diisiincenin ve

problem ¢6zme becerisinin geregini vurgulamalidir;

Uygulamali etkinlik ve ilk elden deneyimlerin iizerinde O6zellikle durarak,
cevre hakkinda cevreden Ogrenmek/6gretmek icin degisik Ogrenme

ortamlarindan ve egitim yaklagimlarindan faydalanmalidir.
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Tiflis Bildirgesi Cercevesinde Cevre Egitiminin Ozel Hedefleri:

Tiflis Bildirgesiyle tiim diinyada kabul edilen c¢evre egitiminin
simiflandirilmig  genel amaglari, 1992 Diinya Zirvesinde giindeme alinan
stirdiiriilebilir kalkinma boyutunu da igerecek sekilde, IEEP himayesinde Hungerford
ve arkadaglar1 tarafindan dort seviyelik 6zel hedef kiimeleri haline getirilmistir.

(Hungerford, Volk, ve Ramsey,1994)

I. Seviye; 6grenicilerin ¢evreyle ilgili dogru kararlar1 alabilmesi i¢in ekoloji
hakkinda bilgilendirilmeleri hedeflenmektedir (BILGI smifi amaglarin yerine
getirilmest).

1. Seviye; BILGI, BILINC ve TUTUM smifi amaglara cevap vermektedir;
insanlarin ¢evreye doniik davraniglariyla ilgilidir.

I1I. Seviye; bilissel siirec veya BECERI seviyesidir; arastirma, inceleme,
degerlendirme becerilerinin kazandirilmasi ve deger yargilarinin
bicimlendirilmesiyle ilgilidir.

IV. Seviye; cevre sorunlarinin ¢dziimlenmesiyle ilgili olarak KATILIM

BECERI'lerini gelistirme seviyesidir. (Hungerford, Peyton, 1994)

1977 yilinda yayinlanan Tiflis Bildirgesinden sonra cevre egitiminde
dikkatler, bu hedef, ama¢ ve esaslarin nasil uygulanabilecegi {iizerinde
yogunlasmistir. Hungerford ve arkadaglarinin yiiriittiigli c¢alismalar, UNESCO-
UNEP-IEEP tarafindan Cevre Egitimi Dizisi ¢ergevesinde yaymlanmistir.

Hungerford ve arkadaglari, Tiflis Bildirgesindeki siniflandirilmis genel
amagclardan giderek ¢evre egitiminin amacini sdyle ifade etmektedirler:

...Ogrencilerin, yasam kalitesi ile gevre kalitesi arasindaki dinamik dengeyi
saglamak ve/veya korumak icin bireysel ve toplu calismaya istekli, ¢evre hakkinda
bilgi ve daha oOnemlisi, becerili ve sorumluluk duygusu olan insanlar haline
gelmelerine yardimci olmak. Hungerford ve arkadaglari tarafindan orgiin egitim
icinde temel amaca ulagmak icin iki model uygulanabilecegi belirtilmistir.

1.Tek ders modeli (disiplinler arasi)
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2. Yaygin model (¢ok disiplinli)

Tek ders modeline gore cevre egitimi, fen, matematik ve sosyal bilimlerin
ilgili kisimlarini i¢ine alan (disiplinler arasi) ancak kendi basina bir igerigi ve
programi ile ayri1 bir ders olarak 6gretim programlarinda yer alir.

Yaygin modele gore ise ¢evre egitimi; uygulanmakta olan 6gretim programlarinda
yer alan fen, matematik, sosyal, giizel sanatlar, dil ve edebiyat derslerinin i¢ine ilgili
konularla birlikte islenerek yayilir (¢ok disiplinli).

Her iki modelin de, ozellikle ¢evre 6gretim sartlarina bagl olarak, avantaj
ve dezavantajlar1 vardir. Ancak uygulanacak model hangisi olursa olsun c¢evre

egitiminde hedefler hep aynidir.

2.2.4. Cevre Egitiminin Tarihi

Cevre sorumlarini ve sonuglarini tanimaya baglayan birkag iilkede “gevre
egitimi” olgusu kabul edildi ve ¢evre programlar gelistirildi. Ancak yerel ve ulusal
boyuta baslayan bu hareket, 1972 yilinda, Stocholm’de diizenlenen Birlesmis
Milletler insan Cevresi Konferans: ile kiiresel bir boyut kazandi. Konferans
Bildirgesindeki” insanlik simdiki ve gelecek nesiller icin ¢evreyi korumak ve
tyilestirmek mecburiyetindedir.” ifadesiyle dikkatler, insanlarin g¢evrelerine doniik
tutum ve davranislarina ¢ekilmis oldu.

1975 yilinda, Stockholm konferansinin onerileri dogrultusunda UNESCO
Cevre Dairesi 136 iiye iilkede, “Cevre Egitimi Igin Kaynaklarin Degerlendirilmesi
Uye devletlerin Gereksinimleri Ve Oncelikleri “ baslikl1 bir anket uygulandi. Anketin
bliylik bir boliimii ¢evre egitim programlarindaki gelismelerdi. Bu calisma,
diinyadaki mevcut programlarin yetersiz oldugunu, islevsel mantiga dayal
olmadigini gosteriyordu.

Stockholm Konferansi ve yapilan anket sonucunda ¢evre egitimi konusunda

ortaya cikan bu zafiyeti gidermek amaciyla, UNESCO ve Birlesmis Milletler Cevre
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Programinin, UNEP igbirligiyle Uluslararasi Cevre Egitim Programi-IEEP, 1975
yilinda hayat buldu.

Tiflis Konferansindan on yil sonra UNESCO ve UNEP isbirligiyle
Moskova’da gergeklestirilen Uluslararast Cevre Egitim ve Yetistirme Kongresinde
Tiflis Konferansindan sonra kaydedilen ilerleme ve gelismeler,1990’lar da
yiriitilecek ¢evre egitiminde uluslararasi stratejilerin saptanmasi, ¢evre egitimi
verebilecek 0gretmenlerin yetistirilmesi gibi konular1 lizerinde durulmustur.

1992 yilinda, Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansinda IEEP
egitime siirdiiriilebilir kalkinma boyutu getirmekle gérevlendirilmisti.

1997 yilinda, Birlesmis milletler Siirdiiriilebilir Komisyonunun caligma
programinin uygulanmasinda katkida bulunmak amaciyla Selanik’te, Uluslar arasi
Cevre ve Toplum Konferansi: Siirdiiriilebilirlik i¢in Egitim ve Toplum Bilinci
Baglikli bir konferans diizenlemistir. Sonu¢ Bildirgesinin egitimle ilgili maddeleri

arasinda Tiflis Bildirgesinin tiimiiyle hala gegerli oldugu belirtilmistir.” (Unal,1999)

2.2.5. Ulkemizde Cevre Egitimi

Bu boéliimde; iilkemizde uygulanan okul 6ncesi, ilkdgretim ve orta 6gretim
alanlarinda verilen ¢evre egitimi incelenmistir.
[Ikdgretimde verilen cevre egitimi 2006 yilinda degisen miifredat programi

nedeniyle, iki boliimde, eski ve yeni miifredata gore inceleme yapilmaistir.

2.2.5.1. Okul Oncesinde Cevre Egitimi

Okul Oncesi Ogretmenlerinin 6gretim yili igerisinde birgok etkinlik
yapmaktadirlar. Bunlardan bazilar1 ¢evre egitim i¢in yapilan etkinliklerdir. Her ay

icin farkli olarak hazirlanmis olan etkinlikler uygulanabilirligi yiliksek olmakla
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birlikte, mevcut alt yap1 ve 68retmen yeterliligi de etkinliklerin uygulanabilmesinde
en Onemli unsur olmaktadir. Su anda Tiirkiye’de okul Oncesi egitiminde calisan
ogretmenlerin hazirlamis oldugu ay ay Fen ve Doga Etkinlikleri kapsaminda ele
almaya calistiklari ¢evre egitimi konulari asagida verilmektedir.

Ekim ayinda; Fen ve Doga Kosesine boy aynasi, biiyiite¢, insan viicudu
maketi, baskiil, boy 6l¢me levhasi, sicak-soguk nesne resimleri; Kitap Kosesine
hayvanlarla ilgili dergi ve resimler, ¢ocuklarin yasadiklari evlere ait resimler ilave
edilmektedir. Smifta belirlenen yerlere market, bakkal, manav, vb. koseler
olusturulmaktadir. Bu sayede ¢ocuklarin yasadiklar1 c¢evrelerini tanimalar1 ve
cevrelerindeki olgularin islevlerini anlamalar1 beklenmektedir. Sanat etkinlikleri
kapsaminda pet siseler soba boyasi ile boyanip i¢ine tas doldurularak marakas, biiyiik
kolilerden ev, bah¢eden toplanan yapraklarla aga¢ maketi yapilmaktadir. Tiirk¢e Dil
Etkinliklerinde c¢ocuklarla Hayvanlar1 Koruma Glinii, yiyeceklerin yararlari ve
zamaninda yeme, ev-apartman ortaminda uyulmasi gereken kurallar, temizlik ve
diizen, sonbahar mevsimi hakkinda sohbet edilerek ¢esitli hikayeler okunmaktadir.
Fen ve Doga Etkinliklerinde ¢ocuklarin boy ve kilolar dlgiilerek kaydedilmekte ve
sac, goz, ten rengi ve ¢ocuklar arasindaki cinsiyet farkliliklar1 incelenmektedir. Duyu
organlarinin islevlerine yonelik deney yapilmaktadir. Bir ailenin evine gezi
diizenlenerek yasanilan ¢evrenin taninmasi saglanmaktadir.

Kasim ayinda; Kitap Kosesine hayvanlarla ilgili kitaplar ve resimler; Evcilik
Kosesine plastik hayvan oyuncaklart seti, deprem c¢antasi, ilk yardim malzemesi; Fen
ve Doga Kosesine cocuklarin evde besledikleri hayvanlar, hayvan resimleri, deniz
kabuklari, bos akvaryum, kurutulmus deniz canlilari; Egitici Oyuncak Kd&sesine
hayvanlarla ilgili puzzle ve legolar ilave edilmektedir. Sanat Etkinlikleri kapsaminda
arttk materyallerle c¢alisarak gazete ve dergilerden kesilen hayvan resimleri ile
“Hayvanat Bahgesi” ve “Ciftlik” panolar1 olusturulmaktadir. Tiirk¢e Dil Etkinlikleri
kapsaminda Hayvanlar1 Koruma Giinii ve hayvanlar, onlara karsi1 davraniglarimiz
hakkinda sohbet edilmektedir. Hayvanlar ile ilgili siirler okunmakta, Oykiiler
anlatilmakta, bilmeceler sorulmaktadir. Cocuklardan hayvanlar ile ilgili anilarimi
anlatmalar1  istenmektedir. Oyun Etkinliklerinde hayvan taklitlerine yer

verilmektedir. Miizik Etkinliklerinde Ali Baba’nin Ciftligi ve Hayvanlar sarkilar
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sOylenmektedir. Fen ve Doga Caligsmalar1 kapsaminda; eger okul kiitiiphanesi varsa
Okul Kiitiiphanesi gezilerek dogaya iliskin kitaplar bulunup incelenmektedir. Okul
kiitliphanesi yoksa bu etkinlik smif kitapligindaki kitaplar {izerine yapilmaktadir.
Ayrica bu etkinlikler sirasinda ¢ocuklara kiitiiphanede uyulmasi gereken kurallar
gosterilerek, ¢ocuklarin segtigi kitaplar 6diing alinarak sinifta okunmaktadir. Siifta
deprem deneyi ve deprem tatbikat1 yapilarak ¢ocuklara depremin ne olduguna iliskin
bilgi ve deprem aninda ve sonrasinda yapilmasi ve yapilmamasi gerekenler ile ilgili
uyarilar verilmeye ¢alisilmaktadir. Ayrica 6gretmen tepegdz, projeksiyon, bilgisayar
veya videoyla canlilarin olusumlarint ve biliylimelerini anlatmakta ve kurutulmus
deniz canlilan, cesitli bitkiler(kurutulmus yapraklar, c¢icekler gibi) biiyiite¢ ile
incelenmeye calisilmaktadir.

Aralik ayinda; Fen ve Doga Kdsesine hayvanlarin ve yasadiklari yerlere ait
resimleri, sebze-meyve resimleri, et-siit-yumurta-peynir-bal-¢ikolata resimleri,
deneyerek gormeleri ve hissetmelerinin saglandigi buz ve sicak su dolu bardak,
caydanlik, odun, komiir, talas, elektrik sobasi, ilkyardim seti bulunmaktadir. Kitap
Kosesine mevsimler ve doga olaylar ile ilgili ansiklopedi, dergi, 1sinma araglarinin
resimleri; Evcilik Kosesine tarak, tirnak makasi, stvi sabun, sampuan kutulari, kagit
mendil gibi temizlik malzemeleri; Egitici Oyuncak Kosesine sebze-meyve ile ilgili
puzzlelar ilave edilmektedir. Sanat etkinlikleri kapsaminda artik materyallerle
aycekirdeginden aycicegi, plastik bardak ile horoz, yumurta kabuklar1 ve Orgii
yiinleri ile civeiv, pamuklarla kardan adam yapilmaktadir. Tiirk¢ce Dil etkinlikleri
kapsaminda tepegdz, projeksiyon, bilgisayar veya video yardimiyla hayvanlar ve
yasadiklar yerler, saglikli olma, saglikli kisinin 6zellikleri, saglik merkezine yapilan
gezi, dis sagligi, glinler ve diin-bugiin-yarin kavramlar1 hakkinda sohbet edilmekte,
hikayeler anlatilmaktadir. Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 kapsaminda yil, gece
glindiiz kavramlar1 pekistirilmektedir. Fen ve Doga Calismalar1 kapsaminda
maddenin halleri ile ilgili deneyler yapilmaktadir. Gece-giindiiz olusumu deneyle
gosterilmekte, soguk-ilik-sicak ve yumusak-sert kavramlari duyular yolu ile
algilanmakta, insan viicudu maketi incelenerek c¢ocuklarin kendi viicutlarin
incelemeleri saglanmaktadir. Isinma araclar1 ve yakitlar incelenmektedir. Bir saglik

merkezine gezi diizenlenmektedir. Doga gozlemleri yapilmaktadir. Cevre ve hava
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sartlarina bagl olarak Hayvanat Bahgesi, Ciftlik, Balik-Tavuk Uretim Ciftligi gibi
yerlere geziler diizenlenmektedir.

Ocak ayinda; Evcilik Kosesine bere, atki, eldiven konmaktadir. Tiirkge dil
etkinliklerinde saglikli insanin &zellikleri ve dengeli beslenme, saglikli olmak i¢in
yapilmasi gerekenler hakkinda sohbet edilmektedir. Fen ve Doga calismalarinda 11k
veren nesneler, enerji kaynaklarini gosteren kitap, dergi ve resimler incelenmektedir.
Enerji tasarrufundan séz edilerek Onemi vurgulanmaktadir. Cocuklarin boy ve
kilolar 6lgiilerek kaydedilmektedir.

Subat ayinda; Kitap Kosesine bahge ve bitki tiirleri ile ilgili kitaplar ve
resimler; Evcilik Kosesine meyveler, biskiiviler, mevsimlere gore giysiler; Fen ve
Doga Kdsesine bahgivan seti, biitiin-yarim sebze ve meyveler yerlestirilmektedir.
Sanat etkinliklerinde artik materyallerle ¢alisarak kalem yongasi, makarna, ¢ikolata
kagitlarindan ¢igek, koliler ve par¢a kumaslardan “bahgeli ev”, orgii yiinlerinden
oriimcek ag1 yapilmaktadir. Fen ve Doga c¢alismalar1 kapsaminda tepegéz,
projeksiyon, bilgisayar veya video yardimiyla bebegin biiylime asamalar1 gosterilip
anlatilmakta, toprak cesitleri ve tohum cesitleri incelenerek topraga tohum ekme
etkinlikleri yapilmaktadir.

Mart ayinda; Kitap Kosesine “Dogamiz” dergisi, trafik kurallar ile ilgili
afisler; Evcilik Kosesine plastik direksiyon, oyuncak tasitlar; Fen ve Doga Kosesine
ulagim ve tasitlarla ilgili resimli kartlar, cam kozalaklari, agac kabuklari, yapraklar,
bos saksilar ilave edilmektedir. Artik materyallerle calisma kapsaminda patlamis
misirdan bahar dali, koli-kutulardan tasit modelleri, midye kabuklari, deniz taslar
gibi malzemelerle deniz feneri, ¢am kozalaklarinin soba boyasi ile boyanmasiyla
mobiller yapilmaktadir. Tiirkge dil etkinlikleri kapsaminda kendimiz ve g¢evremiz
icin zararli aligkanliklar, ulasim araglart ve ozellikleri, trafik kurallari, ormanin
yararlari, ormanin korunmasi i¢in yapilmasi gerekenler, trafik polisinin yaptig isler
hakkinda sohbet edilerek hikayeler anlatilmaktadir. Fen ve Doga c¢alismalari
kapsaminda grupca aga¢ dikilerek ¢evredeki agag, cicek, toprak incelenmekte;
cocuklarla sectikleri g¢esitli tohumlar ¢imlendirilerek saksiya ekilmekte ve bakimi
cocuklar tarafindan yapilmaktadir. Cocuklarla birlikte yaprak koleksiyonu

olusturulmakta, trafik egitim pistine gezi diizenlenerek gorevliden bilgi alinmaktadir.
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Nisan ayinda; Kitap Kodsesine Dogamiz, Sagligim, Toplumsal Yasam
dergileri, pisen ve pismeden yenen sebze resimleri, gezi brosiirleri, Tiirkiye haritas,
kendi kiiltiiriimiize ve baska kiiltiirlere ait resimler, doga olaylart ile ilgili ansiklopedi
ve resimler bulunmaktadir. Fen ve Doga Kdsesine mevsimler ve sebzelerle ilgili
resimler, bliyiilk bir aga¢ modeli, salata malzemeleri; Evcilik Kdsesine baharlik
giysiler, oyuncak sebze-meyve, tencere, kepge, tabak, yoresel giysiler ilave edilir.
Sinifa saglik ile ilgili afisler asilmaktadir. Tiirk¢ce Dil etkinliklerinde ilkbaharin
belirtileri, piknik, Saglik Haftasi, saglikli olmak i¢in yapilmasi gerekenler, sebzelerin
yararlari, lilkemizin tarihi ve dogal giizellikleri, suyun canlilar i¢in 6nemi, suyun
zararlari, doga olaylar1 ve korunmak ig¢in yapilmasi gerekenler hakkinda sohbet
edilerek hikayeler anlatilmakta ve c¢ocuklar yasadiklart doga olaylarim
anlatmaktadirlar. Miizik etkinlikleri kapsaminda Kiiciik Fidan, Yagmur Yagiyor,
Kirlara Dogru, Kus Sesleri gibi sarkilar sdylenmektedir. Okuma yazmaya hazirlik
caligmalarinda ilkbahar mevsimi, bitkiler, sebze-meyvelerin 6zellikleri konularinda
calisma yapilmaktadir. Fen ve Doga calismalarinda Tiirkiye haritas1 incelenerek
gidilen yerler ve yasadigimiz sehir belirlenmekte ve ¢esitli 6zellikleri tanitilmaktadir.
Gezi brosiirleri incelenerek dogal ve tarihl ¢evre bakimindan 6nemli turistik yerler
hakkinda bilgi edinilmektedir. Biiylik boyutlu aga¢c ve meyve-sebze resimleri ile
nerede yetistikleri (toprak altinda-iistiinde) belirlenmektedir. Tepegdz, projeksiyon,
bilgisayar veya videoyla yagmurun olusumu anlatilarak yagmur deneyi
yapilmaktadir. Resimlerden farkli {ilkelerin kiiltiirel o6zellikleri, konusulan dil,
davranislar gozlenmekte ve hakkinda sohbet edilmektedir. Sinifta birlikte salata
yapilarak yenmektedir.

Mayis ayinda; Kitap Kosesine Fen Bilimleri ansiklopedisi, uzay ile ilgili
resimler, 1sinma ve aydinlatma araglar ile ilgili resimler, yaz mevsimi ve tarihi
eserlerle ilgili resimler bulunmaktadir. Fen ve Doga Kdosesine kiire, diirbiin, bebek
resimleri, mevsim seridi, odun, komiir, talas, gaz yagi; Egitici Oyuncak Kosesine
gokylizii ve gezegenlerle ilgili puzzlelar, meyve-sebze, mevsimler ve giysiler ile
ilgili yapbozlar ilave edilmektedir. Tiirk¢e dil etkinlikleri kapsaminda gokyiiziinde
goriilenler, uzay, diirbiin, teleskop, trafik kurallari, kazalar, mevsimler ve 6zellikleri,

ay-yildiz, giines, glinesin yarar ve zararlari, giiniin boliimleri, miize ve tarihi eserler
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hakkinda sohbet edilerek hikayeler anlatilmaktadir. Fen ve Doga c¢alismalari
kapsaminda diirblin ve biiyiite¢ incelenmekte, kiire yardimiyla gece-giindiiz deneyi
yapilmakta, giinesin 1s1 ve 151k kaynagi oldugunu gosteren deney yapilmaktadir.
Tepegoz, projeksiyon, bilgisayar veya video yardimi ile bebegin anne karnindan
itibaren gelisim evreleri gosterilmektedir.

Haziran ayinda; Kitap Kosesine deniz canlilari, deniz ve balik adam
resimleri; Fen ve Doga Kosesine deniz kabuklari, kum, deniz taglari, ¢cevre ve hava
kirliligini gosteren etrafina ¢Op atan insan resimleri, temiz-kirli ¢evre resimleri ilave
edilmektedir. Tiirk¢e dil etkinlikleri kapsaminda denizden elde edilen besinler ve
yararlari, ¢evre-hava-okul-deniz kirliligi, simif ve evin temizligi, ¢Op ve ¢Opiin
olusumu, ¢oplin zararlari, ¢oplerin temizlenmesi, dinozor, hayvan tiirlerinin yok
olmamasi i¢in yapilmasi gerekenler hakkinda sohbet edilerek hikayeler
anlatilmaktadir. Fen ve Doga ¢alismalar1 kapsaminda sinif igindeki ¢igeklerin bakimi
yapilir, yakin ¢evre temizlik agisindan incelenip, Oneriler getirilerek bu Onerilere
yonelik uygulamalar yapilmaktadir. Piknik yapilarak ¢evrede goriilen canlilar
hakkinda sohbet edilmektedir. Piknik alani temizlik agisindan incelenerek, cevre
kirliliginin  sebepleri, sonuglari ve mnasil Onlenebilecegi konusunda sohbet
edilmektedir. Gezi sonunda goriilenlerle ilgili resim ¢alismasi yapilmaktadir. 1418
Haziran Cevre koruma Haftasi nedeniyle haziran ayinda cevre ve ¢evre koruma

konularina 6nem verilerek ¢evre bilincinin olusmasina ¢aligilmaktadir.

2.2.5.2. llkogretimde Cevre Egitimi

Cevre egitimi, tiim diinyanin giindeminde olan ¢evre sorunlarinin ortaya
cikardig1 bireysel ve toplumsal bir ihtiya¢ haline gelmistir. Cevre sorunlarinin bas

edilemez boyutlara ulagsmasi ve ¢evre duyarliliginin her gegen giin artmasi, gevre
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egitiminin onemini arttirmaktadir. Cevre egitimi, toplumun tiim kesimlerinde ¢evre
bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, kalici ve olumlu davranis degisikliklerinin
kazandirilmasi1 ve dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo-estetik degerlerin korunmasi, aktif
olarak katilimin saglanmasi ve sorunlarin ¢O6ziimiinde gorev almak olarak
tanimlanabilir. Buradan hareketle ¢evre egitiminin amaci, “diinyanin karsi karsiya
bulundugu sorunlardan haberdar, bu sorunlarin nasil ¢oziilebilecegini bilen ve buna
goniillii olan vatandaglar yetistirmektir” seklinde ifade edilebilir.

[Ikogretim programlarmnin revize edilmesi ile ortaya konanlar iilkemizde
cevre egitimi agisindan atilmig 6nemli bir adim olarak degerlendirilebilir. Ancak,
cagdas iilkelerin ¢evre egitimine giderek artan bir sekilde onem verdikleri bir
donemde, ¢evre egitimi, uluslar arasi platformlarda kabul gormiis gelismeler
dogrultusunda yeni diizenlemelere de ihtiyac duymaktadir. Ulkemizde c¢evre
politikalarinda gevre egitimine iliskin diizenlemeler yeterli diizeyde degildir. Cevre
kanununda c¢evre egitimi ile ilgili herhangi bir diizenleme yoktur. Sadece Cevre
Kirliligini Onleme Fonu’nun kullanim amaglar1 arasinda gevre kirliligini énleyici
egitim faaliyetlerinden bahsedilmektedir. Cevre politikasi agisindan 6nemli bir yere
sahip olan UCEP’te (Ulusal Cevre Stratejisi ve Eylem Plani) ise, “cevre i¢in egitim
oncelikli eylemlerden biridir” ifadesi ile ¢evreyle ilgili konulardaki kararhilik dile
getirilmis olmasina ragmen uygulamada bu durumun tam gerceklesmedigi
goriilmektedir. Ayrica VII. Bes Yillik Kalkinma Planinda ¢evre egitimi konusu ciddi
olarak ele alimmakla birlikte, alinan kararlarla ilgili uygulamalarda eksiklikler
yasanmaktadir. VII. Bes Yillik Kalkinma Plan1 Cevre Ozel Ihtisas Komisyonu
Raporu’nda, ¢evre egitiminin bazi amaglar1 syle siralanmistir:

e Insan etrafinda gelisen ¢evre ve doga olaylarina karsi daha hassas bir
yaklagim olanagini yaratacak ve ¢evredeki olaylari duyu organlart yolu ile
algilayabilecek,

e Yapay c¢evre ile dogal c¢evrenin Ozelliklerini karsilagtirmali olarak
¢Oziimleyip, aralarinda etkilesim agini inceleyebilecek,

e Karar verme yetenegi gelismis, boOylece c¢evre sorunlarini tanimlayip

coziimlemeyi gerceklestirebilecek islev ve becerileri kazanmus,
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e Yakin gevresinde ve kendi yasam ortaminda dogayi koruma felsefesini
gelistirip tatbik edebilen,

e Dogal cevrenin Ozelliklerini bozmadan hatta korumak ve gelistirme
yapabilecek sosyal faaliyetler yaratabilen veya bunlara katilan fertler,
yetistirmek.

Sosyal Bilgiler 6gretiminde, dgrencilere sosyal yasamla ilgili tutumlar ve
degerler kazandirmak, 6grencinin toplumsallagsmasi ve iyi bir vatandas olmasinda
cok dnemli rol oynar. Bu nedenle Sosyal Bilgiler 6gretiminde duyussal 6zelliklerin
gelistirilmesi icin Ozel ¢aba gosterilmesi gerekmektedir. Cevre ve cevre bilinci
konular1 da bunlardan biridir. Ayrica bu tutumlarin kiiciik yaslarda etkili 6grenildigi
ve Ogrenilenlerin de (dogru veya yanlis) zor degistirilebildigi bilinmektedir. Bunun
icin, aslinda g¢evre egitimi ailede baslamal1 ve ilkdgretimde O6grencilere ¢evre bilinci
ve ¢evreye karst olumlu tutum kazandirilmalidir. Bundan sonra, daha once
belirtildigi gibi, kiiciik yaslarda kazanilmig tutumlar zor degistirilse de yine okullarda
ve cevrede bu egitim devam edecektir. Nitekim isitsel ve gorsel medyanin cevre
egitimi iizerindeki rolii arastirmalarla ortaya konmustur. Ornegin; Amerika Birlesik
Devletleri’nde yapilan bir arastirmada, ilkdgretim Ogrencilerinin edindikleri ¢evre
bilgisinin % 63’linii gorsel ve yazili medyadan 6grenirken, sadece % 12’sini okuldan
ve % 9 kadarini da aile ve arkadaglarindan 6grendikleri ortaya konmustur.

Bu boliimde eski ve yeni programlarda ¢evre ile ilgili konular incelenmeye

ve karsilastirilmaya caligilacaktir.
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2.2.5.2.1. Eski Miifredata Gore Cevre Egitimi
Tablo 2.1. Eski Ilkdgretim Miifredatlarinda Yer Alan Cevre ile Ilgili Unite ve

Konular
Sinif Ders Unite Konular
1 Hayat Bilgisi Okula Basliyorum -Sinifimizin Temizligi -Bazi Dogal
Giines ve Diinyamiz Afetler ve Korunma Yollar
2 Hayat Bilgisi Cevremizdeki Canlilar -Canlilar1 Koruma -Deprem ve
Diinya ve Uzay korunma Yollari
3 Hayat Bilgisi Saglikli Biiyiiyelim -Temizlik -Canlilar1 Koruma -Dogal
Cevremizdeki Canlilar Afetler ve Korunma Yollar
Diinya ve Uzay
4 Sosyal Bilgiler | Aile, Okul ve Toplum -Okulun Cevresinin Giizellestirilmesi
Hayati Yaki Cevremiz | ve Korunmasi -Yakin Cevremizi
[limiz ve Bélgemizi Tantyalim -ilimiz ve Bélgemizin
Tantyalim Bulundugu Cevrenin Korunmasi ve
Gizellestirilmesi
5 Sosyal Bilgiler Giizel Yurdumuz -Dogal Cevremizin Onemi ve Sorunlari
Tiirkiye Cevre sorunlarinin Coziimii -Dogal
Afetler ve Korunma Yollar1
6 Sosyal Bilgiler Cografya ve Diinyamiz | -Insanhig1 Tehdit Eden Bazi Onemli
Olaylar
4 Fen Bilgisi Cevremizi Tantyalim -Icinde yasadigimiz Doga
5 Fen Bilgisi Canlilar ve Dogayla -
Etkilesimleri
6 Fen Bilgisi Cevremizi Nasil -Cevremizi Nasil Algilariz?
Algiliyoruz?
7 Fen Bilgisi Tiim Canlilarla Ortak -Cevremizde Hangi Ekosistemler var ve
Yuvamiz Mavi Bunlarda Neler Oluyor -Ekosistemdeki
Gezegenimizi Bozulmalar Neleri Dogurur -Bilingli
Tantyalim ve Bir Cevre Dostu Olarak Nereyi, Neleri,
Koruyalim Ni¢in, Nasil Koruyalim
8 Fen Bilgisi - -

Eski ilkdgretim programinda cevre iinitelerinin agirlikli olarak 4. ve 5. simif

Sosyal Bilgiler ile 4.,6. ve 7. sinif Fen Bilgisi derlerinde yogunlastig1 goriilmektedir.
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Unite konularma bakildiginda, 6zellikle ¢evre kirlenme ve c¢evre sorunlarmin (su,
hava, toprak kirliligi gibi.) agirlik kazandig1 goriilmektedir. Sosyal Bilgiler ve Hayat
Bilgisi programlarinda, daha ¢ok canlilar ve g¢evrenin korunmasi, ¢evre temizligi ve
dogal afetlerden korunma konular1 6ne ¢ikmaktadir (Tablo 1). Sonug olarak, ¢evre ile
alakal1 konulara ilkogretimde yeterince yer verildigi soylenebilir. Ancak, konularin
Ogretim siireci ile ilgili sorunlar oldugu acgiktir. Maalesef, 6gretmenler 6grencileri,
Cevre nedir? Cevre sorunu nedir? Su kirliligi nedir? gibi yazili ve sozlii sinavlarla
degerlendirmeler yapmaktadirlar. Boylece sadece ezbere dayanan ve 6grenmenin en
alt basamag olan, bilme diizeyinin lizerine ¢ikamayan Ogrenciler, bir iist sinifa
gecerken Ogrendiklerinin ne anlama geldigini kavramadan o6grendikleri bilgilerin
bliylik kismini unuturlar. Bu nedenle ¢evre egitiminde, Ogrencilerde davranis
degisikligine yol acabilecek somut 6rneklere basvurulmali ve buna yonelik olarak,
smirsiz  bir laboratuar olan c¢evrede uygulamalar yapilmali ve etkinlikler

sergilenmelidir. Ancak boyle gercek anlamda ¢evre bilinci kazandirilabilir.
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2.2.5.2.2. Yeni Miifredata Gore Cevre Egitimi
Tablo 2.2. Yeni ilkdgretim Miifredatlarinda (2005) Yer Alan Cevre ile Ilgili Unite ve

Konular
Sinif | Ders Unite Konular
1 Hayat Okul Heyecanim Ben Essiz -Ben Bir Cevreciyim -Dogal Afetlerden
Bilgisi Yuvam Diin, Bugiin, Yarmn Korunma -Doga Olaylari ve Zararlar1 Dogal ve
Yapay Cevre
2 Hayat Okul Heyecanim Diin, -Cevremi Seviyorum -Insan ¢evreyi Degistirir
Bilgisi Bugiin,Yarin Doga Olaylar1 ve insanlar
3 Hayat Okul Heyecanim Benim -Cevre Hakki -Dogal Afetler ve Korunma -
Bilgisi Essiz Yuvam Diin, Bugiin, Doga Olaylarindan Etkileniyoruz Temiz Cevre
Yarm
4 Sosyal Yasadigimiz Yer lyi ki Var -Doga ve Insan Dogal Afetler -Teknoloji ve
Bilgiler Hayatimiz (Geri Kazanim)
5 Sosyal Bolgemizi Tantyalim Adim -Doga ve Insan Dogal Afetler -Kiiltiirel
Bilgiler Adim Tiirkiye Hepimizin Varliklarimiz -insanhigin Ortak Mirasi
Diinyas1
4 Fen ve Canlilar Diinyasini Gezelim -Yasadigimiz Cevre -Diinyamizin yapisini
Teknoloji Taniyalim Gezegenimiz Taniyalim -Ses Kirliligi
Diinya Kuvvet ve Hareket
5 Fen ve Canlilar Diinyasin1 Gezelim -Insanin Cevreye Etkisi -Fark1 Yasam Alanlari
Teknoloji Tantyalim
6 Sosyal Yeryiiziinde Yasam Ulkemiz
Bilgiler ve Diinya Ulkemizin
Kaynaklari
7 Sosyal Ulkeler Aras1 Kopriiler
Bilgiler
6 Fen ve Yerkabugu Nelerden Olusur | -Toprak Cesitleri ve Erozyon -Yerkabugunun
Teknoloji Dogal Anitlar1
7 Fen ve Insan ve Cevre -Ulkemizdeki ve Diinyadaki Cevre Sorunlar
Teknoloji ve Etkileri
8 Fen ve Dogal Siirecler -Levha Hareketlerinin Yerkabuguna Etkileri -
Teknoloji Sicaklik farkindan Kaynaklanan Hava Olaylar1
Yasamimizi Etkiler
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Milli Egitim Bakanligi, yeni ilkogretim programlarini eskisinden farkli
olarak, derslerin, ezbercilikten uzak, eglenceli, hayatin i¢inde ve kullanilabilir
olmasina, bilgi ve becerilere Oncelik verecek sekilde hazirlandigini ifade etmektedir.
(MEB,2005) Ayrica bir dnceki programin bir eksikligi olarak ifade edilebilecek bir
konunun da dikkate alindigi goriilmektedir. Konularin farkli simiflarda, daha st
diizey hedefler géz 6niine alinarak verilecegi, yani “Sarmallik Ilkesinin dikkate
alindig1 belirtilmektedir. Genel olarak programlarda ayni {initelerin farkli siniflarda
farkli ve birbirinin devami seklinde yiiriitiildiigii goriilmektedir. Farkli siniflarda ayni
konularin tekrar edilmedigi ve konunun birbirini tamamlayici Ozellikte sinif
seviyesine gore gelistirildigi dikkat ¢ekmektedir. Yeni 6gretim programlarinda, kati
davranis¢1 bir yaklagimdan, yapilandirict bir yaklasima gecilmis ve Tiirkce’ye
duyarhilik tiim derslerde ©ne ¢ikarilmistir. Ayrica, programlar etkinliklerle
zenginlestirilerek 6grenci merkezli hale getirilmistir. Programlarda konular arasinda
ilgi kurulmaya calisilmis, baz1 programlarin (6rnegin, Fen ve Teknoloji ile Sosyal
Bilgiler) birbirini tamamlamas1 gdzetilmistir. Yeni Ilkogretim programlarinda gevre
konulari, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ile Fen ve Teknoloji programlarinda
oldukga genis yer tutmaktadir. Ozellikle 1. Kademede Hayat Bilgisi derlerindeki
yogunluk dikkate degerdir (Tablo 2). Tutum kazandirilacak duyussal davranislarin
kiigiik yaslarda daha kolay 6grenildiginin dikkate alindig1 sdylenebilir. Yine, Fen ve
Teknoloji programlarinda ¢evre igerikli konulara Sosyal Bilgiler programlarindan
daha fazla yer verildigi de goriilmektedir. Tablo 2°de de goriildiigii gibi, ¢evre
icerikli konular yeni Ilkogretim programlarinda arttirilarak daha da yeterli hale
getirilmistir. Programlarin 6gretim siireglerine yonelik degisiklikler ise, daha etkili
bir ¢evre egitimi yapilabilecegi yoniinde isaretler vermektedir. Birbirleriye baglantili,
ogrenci merkezli ve bol etkinlikle verilecek konular siiphesiz, 6grenciler tarafindan
daha kolay davramisa doniistiiriilebilecektir. Ancak, Ogretim programlarinin
basarisini, 6gretim siirecindeki bir¢ok faktoriin etkileyebilecegi unutulmamali ve
buna yonelik tedbirler alinmalidir. (Alim, 2006)

Yeni ilkdgretim programlarinda ¢evre konularinin daha fazla yer tutugu,
niteliklerinin arttirildig1 ve bu konularin ulusal ve uluslar arasi ¢evre politikalar ile

paralellik gosterdigi sOylenebilir. Ayrica, bu konularla 6grencilere ¢ok Onemli
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kazanimlar saglanacagi agiktir. Asagida, Ilkdgretim programlariyla Ogrencilere
kazandirilmasi planlanan cevre icerikli kazanimlara ve etkinlik Orneklerine yer

verilmigtir.

Hayat Bilgisi Programlarinda Hedeflenen Kazanimlar:

Hayat Bilgisi 1:

e Okulu ve ¢evresini korumak i¢in sorumluluklar alir.

e C(Cevrenin korunmasi ve gelecek kusaklara aktarilmasinin bir vatandaslik
gorevi oldugu bilincine uygun davraniglar gosterir.

e Dogal afetlerin zararlarindan korunma yollarini aragtirir.

e Deprem, sel, ¢1g gibi dogada meydana gelen baz1 degisikliklerin insanlara

zarar verebilecegini fark eder.

Hayat Bilgisi 2:

e Okulu ve ¢evresini korumak i¢in kendine diisen gorevi yapar.

e Dogal afetlerin etkilerimden korunmak icin giivenlik onlemlerinin geregini
yerine getirir.

e Insanlarin cevreyi hangi yollarla degistirdigini ve bunun igin neler

yaptiklarini arastirir ve anlar.

Hayat Bilgisi 3:

e Okulunuzu ve g¢evrenizi temiz tutma konusunda uygulanabilir yeni fikirler
iiretebilmeyi 6grenir.

e Ulkemizde meydana gelen dogal afetleri dgrenir.

e Deprem oOncesinde, deprem sirasinda ve sonrasinda yapilmasi gerekenleri
bilir.

e Dogal afetlerden nasil korunabilecegini 6grenir.
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Fen ve Teknoloji 4-5 Programlarinda Hedeflenen Kazanimlar:

Fen ve Teknoloji 4:

Cevresinde farkli tipte yasam alanlar1 oldugunu kesfeder.

Cevresindeki bir yasam alanindaki canlilar1 ve bu canlilarin i¢inde bulundugu
sartlar1 gozlemler ve kaydeder.

Yasam alanlarinin insan faaliyetlerinin olumsuz etkisinden korunmasi
gerektigi cikarimimi yapar. Yakin g¢evresindeki kirliligi fark eder ve bu
kirlilige neden olan maddeleri listeler.

Atatiirk’lin ¢evre ile ilgili yaptig1 calismalara 6rnekler veriri.

Cevreyi korumak amaci ile yapilan bir¢ok faaliyete goniillii olarak katilir.
Cevreyi korumak ve gelistirmek i¢in bireysel sorumluluk bilinci kazanir.
Diizensiz ve siddetli yiiksek seslerin, ses kirliligine (giiriiltiiye) neden
olacagimi fark eder. Yasadigi cevredeki ses kirliligini azaltmak ig¢in
alinabilecek onlemleri tartisir.

Erozyonla toprak kayb1 arasinda iligki kurar.

Hava, toprak ve su kirliligini 6nlemek icin alinabilecek 6nlemleri arastirir ve

sunar.

Fen ve Teknoloji 5:

Cevredeki bir yasam alanina uyum saglayabilecek bitki ve hayvanlar1 tahmin
eder.

Insan etkisiyle gevrenin nasil degistigini arastirir.

Yakin c¢evresindeki veya iilkemizdeki ¢evre sorunlariyla ilgili bilgi toplar ve
sunar.

Yakin ¢evresinde, ¢evreyi bozabilecek davraniglarda bulunanlari uyarir.

Atatiirk’lin ¢evre bilincinin gelistirilmesi ile ilgili sdzlerine orekler verir.
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Sosyal Bilgiler 4-5 Programlarinda Hedeflenen Kazamimlar:

Sosyal Bilgiler 4:

Cevresinde gordiigii dogal ve beseri unsurlar ayirt eder.

Dogal afetler karsisinda hazirlikli olur.

Teknolojik gelismeler sonucu dogal kaynaklarin hizla tiikkenmesinin ve dogal
cevrenin Kkirletilmesinin Oniine gegebilmek icin atik maddelerin geri

kazaniminin 6nemini 6grenir.

Sosyal Bilgiler 5:

Cevresindeki ve iilkemizin cesitli yerlerindeki dogal varliklar ile tarihi
mekanlari, nesneleri ve yapitlar tanir.

Yasadig1 bolgedeki insanlarin dogal ortamui degistirme ve ondan yararlanma
sekillerine kanitlar gosterir.

Yasadigr bolgede goriilen bir afet ile bdlgenin cografi o6zelliklerini
iligkilendirir.

Kiltlirimiiziin s6zIlii ve yazili 6gelerinden yola ¢ikarak, dogal afetlerin
toplum iizerindeki etkilerini 6rneklendirir.

Yasadig1 bolgede goriilen dogal afetlere neden olan uygulamalarin farkina
varir.

Cesitli lilkelerde bulanan ortak miras 6gelerine 6rnekler verir.

Sosyal Bilgiler 6-7 Programlarinda Hedeflenen Kazamimlar:

Sosyal Bilgiler 6:

Dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin insan yasamina etkilerini

tartisir.
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Ulkemizin diger iilkelerle dogal afetlerde ve ¢evre sorunlarinda dayanisma ve

isbirligi i¢inde olmasinin 6nemini fark eder.

Sosyal Bilgiler 7:

Kiiresel sorunlarla uluslar arasi kuruluslarin ve sivil toplum orgiitlerinin
kurulus amagclarini iligkilendirir.
Kiiresel sorunlarin ¢ozlimlerinin yasama gegirilmesinde vatandas olarak

sorumlulugunu fark eder.

Fen ve Teknoloji 6-7-8 Programlarinda Hedeflenen Kazanimlar:

Fen ve Teknoloji 6:

Erozyona etki eden faktorleri deneyerek test eder.

Erozyonun gelecekte olusturabilecegi zararlar hakkinda tahminlerde bulunur.
Dogal anitlarin tiim insanliga ait degerler oldugunu fark eder.

Dogal anitlara yakin ve uzak ¢evresinden 6rnekler verir.

Dogal anitlarin korunarak gelecek nesillere aktarilmasina yonelik bireysel ve

i birligine dayali 6neriler sunar.

Fen ve Teknoloji 7:

Ulkemizdeki ve diinyadaki cevre sorunlarindan bir tanesi hakkinda bilgi
toplar, sunar ve sonuglarini tartigir.

Diinyadaki bir ¢evre probleminin iilkemizi nasil etkileyebilecegine iliskin
¢ikarimlarda bulunur.

Ulkemizdeki ve diinyadaki cevre sorunlarma yonelik is birligine dayal

¢Oziimler Onerir ve faaliyetlere katilir.
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Fen ve Teknoloji 8:

e Deprem tehlikesine karst alinabilecek 6nlemleri ve deprem aninda yapilmasi
gerekenleri aciklar.
e Riizgar ile yel, tayfun, firtina arasinda iliski kurar. Hortum ve kasirganin
olusum sartlarini ifade eder.
Yeni ilkdgretim programlariyla hedeflenen kazanimlarin 6gretim siireci
onceki programlardan farkli olarak cok sayida etkinlikle de desteklendigi dikkat
¢ekmektedir.

2.2.5.3. Ortaogretimde Cevre Egitimi

Ulkemizde ortadgretim cevre egitimi, 2358 sayr 11.05.1992 tarihli Milli
Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisinde yayimlanan Talim Terbiye Kurulunun 96 say1
24.04.1992 tarihli kararinda belirtilen amag, esas ve icerige gore lise SECMELI

dersler grubuna dahil olan Cevre ve Insan 1 dersi ile verilmektedir.

Lise se¢meli ders grubundaki derse ayrilan zaman, bir donem haftada iki

saattir.

CEVRE VE INSAN 1
AMACLAR:
Cevre ve insan Dersi ile Ogrencilere;

1. Cevre bilgisinin bir sentez bilgisi oldugu kavrami, ¢evre egitiminin kisinin
tiim hayat1 boyunca almasi ve uygulamasi gereken bir egitim siireci oldugu, temel
amacin bireylerin ¢evre bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, olumlu, kalici
davranis degisiklikleri kazandirilmasi, dogal, tarihi ve estetik degerlerin korunmasi,
bu uygulamalara aktif kalitiminin saglanmas.

2. Cevrenin fizik, biyolojik ve sosyal 6gelerinin bir biitiin olarak ele alinmasi

gerektigi, organizmanin disinda bulunan her seyin cevrenin bir &gesi oldugu,
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cevresel 0gelerin siirekli bir etkilesim igerisinde bulundugu.

3. Canlilarin dagilimim ve ¢oklugunu belirleyen etkilesimleri konu edinen bir
bilim olarak temel ekolojik kavramlari.

4. Cevreyi kirletici davraniglardan kaginma ve bu tip davranislar1 engelleme
istek ve davranisi.

5. Cevre ve saglik iligkisinin 6nemi: saglikli bir ¢cevrede yasamanin anayasal
bir hak olmasinin yani sira, boyle bir ¢evreyi olusturma, koruma ve gelistirmenin
ayni zamanda bir sorumluluk oldugu, cevre sorunlarmin ¢oéziimiinde katilma ve
gorev alma istek ve bilinci,

6. Igcme ve kullanma suyu. atiklar, konut, hava Kkirliligi, radyasyon,
aydinlatma, havalandirma, giiriiltli, vektor kontrolii, gida saglhigi, ¢alisma kosullar1 ve
isyeri ortami, kazalar ve onlenmesi, turist sagligr ve hekimligi toplum bireylerinin
kazalar1 dnleme ve ilkyardim bilgi ve beceri eksikligi, niifus sorunu vb. konularin,
cevre ve saglik sorunlar1 olarak bir biitiin halinde ele alinmasi, kirletici 6geler ve
saglik baglantisinin kurulabilmesi.

7. Cevreyi korumanin yani sira diizeltici adimlar atma, bu tip diizeltici
cabalar1 destekleme istek ve bilinci.

8. Cevre konusundaki haber, degerlendirme ve tanismalarda ¢ok yonlii bakis
acisl.

9. Cevreyi korumak i¢in plan ve projeler liretme istek ve becerisi.

10. Kendi yakin ¢evresinden baslayarak, iilkenin ve diinyanin c¢evre
sorunlarim kavramasini saglayacak temel bilgiler.

11. Varolan olumsuz cevre kosullarinin diizeltilmesinin miimkiin oldugu,
bunun kisinin kendisine ve gelecek nesillere karst bir sorumlulugu oldugu bilinci.

12. Dogal ve yapay aletlere hazirlikli olma, afet durumlarinda, sorunlarin
¢Oziimiine katkida bulunabilecek temel bilgilere sahip olma, bdyle durumlarda
toplumsal organizasyonlar1 kolaylastirma, can ve mal kaybim en aza indirecek

uygulama ve davraniglara katilma sorumlulugu kazandirilmalidir.

ACIKLAMALAR

Cevre konusu giiniimiizde ve gelecekle en cok ilgi ¢eken ve kamuoyunu



56

ilgilendiren konulardan birisi olmay1 siirdiirecektir. Bunun baslica nedenler soyle
siralanabilir:

1. Cevre sorunlar1 giderek artmaktadir.

2. Yagmur ormanlarinin tiikenmesi, ozon tabakasinin delinmesi gibi sorunlar
tiim diinya tilkelerim ilgilendirmektedir.

3. Diinyada bazi canl tiirlerinin nesilleri titkenmektedir.

4. Diinyanin bazi bolgelerinde kuraklik ve asir1 sulamaya bagl coraklasma,
onemli ¢cevre ve beslenme sorunlar1 yaratmaktadir.

5. Cevre kirliligi insan ve diger canlilarin varligim tehdit edici bir unsur olma
niteligi kazanmaktadir. Yanlis sehirlesme, sanayi tesislerinin ¢evresel etki
degerlendirmesi yapilmaksizin kurulmasi, yerlesim yerlerinin alt yap1 eksiklikleri,
sanayi kuruluslariin kati, stv1 ve gaz atiklar i¢in aritma ve geri kazanma tesislerinin
olmayisi, yanlig giibreleme ve sulama, hatali ila¢ kullanimi gibi bilingsiz tarim
faaliyetleri dahil bir¢ok sorun ¢6ziilmek zorundadir.

6. Cevre, insan saghg ile yakindan iliskilidir. Insan saghgim tehdit eden
fizik, biyolojik ve sosyal ¢evre unsurlari vardir.

Cevre:

1. Hastaliklara zemin hazirlayabilir.

2. Hastaliklarin dogrudan nedeni olabilir.

3. Hastaliklarin seyrini etkileyebilir.

4. Hastaliklarin yayilimini dolayl olarak kolaylastirabilir.

7. Cevre ile ilgili olarak degisik bakis agilar1 tek yonlii etkilenmelere neden
olabilir.

Cevre ve insan bilgisi verilirken temel alinacak esas, liniversite egitimine
hazirlik olarak temel bilgilerin verilmesi oldugu kadar, toplum genel kiiltiiriine
kazandirilacak ¢evre bilgilerinin de goz 6niine alinmasini gerektirir. Cevre bilgisi bir
sentez, bilgisidir. Bircok bilimsel disiplinin ¢evre ile ilgili temel bilgileri bu derste
sentez edilmelidir. Konunun sentez bilgisi oldugu ihmal edilecek olursa bilgilerin tek
bir a¢idan verilmesi s6z gelimi sadece ekolojik sadece saglik, sadece insan ekolojisi,
sadece sosyal ¢evre acilarindan verilmesi kisilerin diger 6geleri ihmal etmesine yol

acgabilecektir.
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Biitiin ekolojik 6geleri saglik i¢in tehlikeli sayarak yoketmeye kalkismak
tilkenin dogal yapis1 agisindan tehlikeli olabilecegi gibi, saglik dgesini ihmal etmek
kisinin bu agidan bilgilenmesini engelleyecektir.

Ote yandan temel biyoloji ve saglk konularim kavramamis olan
ogrencilerin dogrudan ¢evre ve insan bilgisi dersini almalart durumunda konulari
anlamalarim saglayacak temel bilgiler eksik kalacaktir. Saghk ve cevre ile ilgili
bilimsel dogrular siirekli degisim igerisindedir.

Biitiin bunlarin 1s18inda ¢evre ve insan dersinde asagidaki esaslarin
gozoniine alinmasi gerekmektedir.

1. Cevre ve insan saglig1 baglamis1 kurulmalidir.

2- Temel ekoloji ve c¢evre saglig bilgileri verilmelidir. Bu yaklasima insan
ekolojisi 6geleri de eklenmelidir, iki kapsam igerisinde canlilar ve ¢evre, madde
dongiileri, biyolojik faktorler, ekosistemler, biyomlar, ekolojik degigmeler vb. gibi
temel bilgilerin verilmesi sorunludur.

3. kirlenme konusu ¢dziim Onerileri ile birlikte islenmelidir.

4. Konular korkutucu ve gelecek endisesi yaratacak sekilde degil uyarict ve
¢Oziim arayici nitelikte islenmelidir.

5. Yasadigimiz ¢evredeki kaynaklarimiz ve dogal hayat 6geleri, insanlarin
cevreye olumsuz etkileri, yok olan ve yok olmakta olan tiirler tizerinde durulmalidir.

6. Cevre ve saglik baglantisi temel konulardan birisi olmalidir. Saglik ¢evre
iligkisi, ¢evre kirlenmesi ve saglikla ilgili etkilerinin yan1 sira alinacak 6nlemler, su,
hava, toprak ve besin kirliligi, giiriiltli, radyasyon vb. konular islenmelidir.

7. Glinlik hayatin vazge¢ilmez bir boliimii elmasi agisindan yapay cevre,
yapay atmosfer, aydinlatma, kamuya acik yerler, az ya da ¢ok sagliga zararh
olabilecek kuruluslar, kazalar vb. gibi konular iizerinde durulmalidir.

8. Dogal ve yapay afetler konuyla ilgili duyarlik yaratilmasinda 6nemlidir.

9. Niifus hareketleri, kentlesme, goc, turizm, ¢evre ve insan dersinin diger
konularinin daha iyi anlagilmasini saglayacaktir.

10. Cevre ve insan dersinde sosyal ¢evre, aile, toplum ve diger sosyal 6geleri
cevrenin sosyal bileseninin kavranmasini kolaylastiracaktir.

11. En son olarak bozulan c¢evrenin yeniden diizeltilmesi konuyla ilgili
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uygulama istegi ve insanligin bozulan ¢evre karsisinda caresiz, oldugu seklindeki

yanlig algilamalar1 ortadan kaldiracak, diizeltici ¢abalara katkilar1 kolaylastiracaktir.

KONULAR:
I. Temel ekoloji bilgisi.
1. Canlilar ve Cevre
1.1. Canlilar ve ¢evre
1.1.1. Ekolojiye giris ve genel
tanimlar
1.2 Fiziksel ¢evre (abiyotik faktorler)
1.2. I. Giines 1s1n1mi1
1.2.2. Sicaklik
1.2.3. Su
1.2.4. Toprak
1.3. Madde dongiileri (biyojokimsayal dongiiler)
1.3. 1. Su dongiisii
1.3.2. Karbon ve oksijen dongiisii
1.3.3. Azot donglisii
1 .3.4. Fosfor dongiisii
1.4. Biyolojik ¢evre (Biyotik faktorler)
1.4.1. Genel tanimlar (populasyon, kominite, habitat, ekolojik nis,
ekosistem ve biyosfer.)
1.5. Ekosistemlerde besin ve enerji iligkileri
1.5. 1. Beslenme iliskileri (Ureticiler. Tiiketiciler. Ayristiricilar)
1.5.2. Enerji akisi (Besin zinciri, agi, beslenme diizeyi, tropik diizey)
1.5.3. Simbiyotik iligkiler ortak vasam (mutualizm, komensalimz,
parazitizm )
1.6. Ekolojik piramitler
1.6. 1. Enerji
1.6.2. Biyokiitle
1.7. Ekosistemlerde rekabet



1.7.1 Tiir ici ve tiirler arasi rekabet.
1.7.2. Avci - av iliskileri
2. Biyomlar (biyocografya)
2. 1. Bitki ve hayvan dagilimi
2.2. Kara biyomlari
2.2. 1. Tundra
2.2.2. Kozalakli aga¢ ormanlari
2.2.3. Yapraklarim doken agaglardan olusan ormanlar
2.2.4. Tropikal yagmur ormanlar1
2.2.5. Otlaklar
2.2.6. Coller
2.3. Su biyomlar1
2.3. 1. Deniz biyomlari
2.3.2. Tatlisu biyomlar1
2.3.3. Akarsu agizlari, haligler
3. Ekolojik degismeler
3.1. Populasyonlarin yapisi ve degismeleri
3.2. Populasyon biiyiimesi
3.3. Insan populasyonu ve niifus artis problemi
3.4. Kommunitelerde (yasama birliklerinde) degismeler
3.4.1. Birincil ardillik (Birincil Sirali Degisim)
3.4.2 Ikincil ardillik (ikincil Sirali Degisim)
II. Yasadigimiz Cevre
1. Kaynaklarimiz
1.1. Genel Bilgiler
1.2. Madde kaynaklarimiz
1.2. 1. Toprak kaynaklari
1.2.2. Su kaynaklari
1.2.3. Besin kaynaklar1
1.2.4. Ormanlar
1.2.5. Diger kaynaklar
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1.3. Enerji kaynaklarimiz
1.3.1. Fosil yakitlar
1.3.2. Niikleer enerji
1.3.3. Giines enerji si
1.3.4. Diger - (jeotermal, riizgar, dalga, biyokiitle)
2. Dogal hayat
2.1. Insanin dogal hayata olumsuz etkileri
2.2. Yok olan ve yok olma tehlikesi olan tiirler
2.2.1. Diinyada
2.2.2. Ulkemizde
2.3. Dogal hayat1 korumak i¢in yapilmasi gereken uygulamalar
II1. Cevre ve Saghk
1. Saglik ve cevre iligkisi
2. Cevre kirlenmesi
2.1. Su kirlenmesi
2.1.1. Nedenleri ve ¢esitleri
2. 1. 1. 1. Endiistriyel kirlenme
2.1. 1.2.Evsel kirlenme
2.1.1.3. Tarimsal kirlenme
2.1.1.4. Is1 kirlenmesi
2.1.2. Etkileri'
2.1.3. Onlemler
2.2. Hava kirlenmesi
2.2. 1. Nedenleri ve gesitleri
2.2.1.1. Kirletici tipleri
2.2.1.2. Londra tipi hava kirlenmesi
2.2.1.3. Los Angeles tipi hava kirlenmesi
2.2.2. Etkileri
2.1.2.1. Sera etkisi
2.1.2.2. Ozon tabakas1 tizerindeki olumsuz etkileri

2.3. Toprak kirlenmesi
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2.3.1. Nedenleri ve ¢esitleri
2.3.1.1. Kimsayal kirlenme
2.3.1.2. Niikleer kirlenme
2.3.1.3. Atiklar
2.3.1.4. Diger

2.3.2. Etkileri
2.3.3. Onlemler
2.4. Besin Kirlenmesi
2.4.1. Nedenleri ve ¢esitleri
2.4.2. Etkileri
2.4.3. Onlemler
2.5. Gurulti kirliligi
2.5. 1. Nedenleri
2.5.2. Etkileri
2.5.3. Onlemler
2.6. Radyasyon
2.6.1- Nedenleri
2.6.2. Etkileri
2.6.3. Onlemler

2358 say1 11.05.1992 tarihli Tebligler Dergisinin 282. sayfasinda verilen,
"Cevre ve Insan 1 dersi ile dgrencilere" tiimcesiyle baslayip "kazandirilmalidir"
kelimesiyle biten 12 maddelik amaclar kiimesi dikkatlice incelenecek ve cevre
egitiminin Tiflis Bildirgesinde ifade edilen amag¢ ve esaslan gdz Oniine alinacak
olursa, I.Madde ile ifade edilenlerin AMACLAR kapsaminda olamayacagi ancak
ESASLAR kapsamia girecegi; 2.Madde ile ifade edilenlerin ayni sekilde, ancak
ESASLAR kapsaminda olabilecegi; 3.Maddenin BILGI, 4. ve 5. maddelerin BILINC
ve TUTUM smifi amaclardan oldugu; 6.Madde ile ifade edilenlerin ancak
ESASLAR kapsamina girecegi; 7.Maddenin BILINC ve TUTUM, 8.Maddenin
BECERI, 9.Maddenin BECERI ve KATILIM, 10.Maddenin BiLGI, 11.Maddenin
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BILINC, 12.Maddenin BECERI ve KATILIM smifi amaglardan oldugu

goriilmektedir.

ESASLAR kapsamina giren maddeleri bir tarafa birakarak diger maddeleri
BILGI, BILINC, TUTUM, BECERI ve KATILIM smifi amagclar olarak ifade edecek

olursak Cevre ve Insan 1 dersinin amaglari su sekilde diizenlenebilir:
Cevre ve Insan 1 dersi ile 6grencilere:
(BILGI sinifi amaglar)

1. Canlilarin dagilimini ve ¢oklugunu belirleyen etkilesimleri konu edinen bir bilim

olarak temel ekolojik kavramlari,

2. Kendi yakin cevresinden baslayarak, iilkenin ve diinyanin ¢evre sorunlarini

kavramasini saglayacak temel bilgileri,
(BILINC, TUTUM sinifi amaglar)

3. Cevreyi kirletici davraniglardan kaginma ve bu tip davraniglar: engelleme istek ve

davranisi,

4. Cevre ve saglik iligkisinin 6nemi, saglikli bir ¢evrede yasamanin anayasal bir hak
olmasmin yani sira, boyle bir ¢evreyi olusturma, koruma ve gelistirmenin ayni
zamanda bir sorumluluk oldugu, c¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde katilma ve gorev

alma istek ve bilinci,

5. Cevreyi korumanin yani sira diizeltici adimlar atma, bu tip diizeltici ¢abalar

destekleme istek ve bilinci,

6. Var olan olumsuz cevre kosullarinin diizeltilmesinin miimkiin oldugu, bunun

kisinin kendisine ve gelecek nesillere kars1 bir sorumlulugu oldugu bilinci,
(BECERI, KATILIM sinifi amaglar)
7. Cevre konusundaki haber, degerlendirme ve tartigmalarda ¢ok yonlii bakis agist,

8. Cevreyi korumak i¢in plan ve projeler iiretmek istek ve becerisi,
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9. Dogal ve yapay afetlere hazirlikli olma, afet durumlarinda sorunlarin ¢oziimiine
katkida bulunabilecek temel bilgilere sahip olma, bdyle durumlarda toplumsal
organizasyonu kolaylagtirma, can ve mal kaybmi en aza indirecek uygulama ve

davraniglara katilma sorumlulugu
(kazandirilmahdir.)

Cevre ve Insan 1 dersinin amagclarina yukaridaki haliyle bakilacak olursa,
IEEP hedefleriyle oldukga yakin bir uyum sagladigini sdylenebilir. (Unal ve Dimigki,
1999)

Cevre egitimi ayrica, Talim Terbiye Kurulunun 169 say1 23.12.1997 tarihli
karartyla (Tebligler Dergisi Subat 1998 Say1 2485) yeniden diizenlenen ve 1998—
1999 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konan Lise Biyoloji 1, 2, 3 derslerinin

Lise 1 seviyesinde de kismen verilmektedir.

Biyoloji 1 Programi;
BOLUM VI: EKOLOJI "DUNYA ORTAMI ve CANLILAR"
I. Canlilar ve ¢evre
II. Cevrenin cansiz ve canli etmenleri
A. Madde ve enerji akisinda tiretici, tiiketici ve ayristiric iliskileri
B. Simbiyotik iligkiler
C. Besin zinciri ve enerji piramidi
III. Madde dongtileri
A. Su dongiisii
B. Karbon dongiisii
C. Oksijen dongiisii
D. Azot dongiisii
E. Fosfor dongiisii
IV. Biyosferdeki yasama birlikleri
A. Populasyon
B. Komiinite

C. Ekosistem
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V. Cevre kirliligi
A. Su kirliligi
B. Hava kirliligi
C. Toprak kirliligi
D. Ses kirliligi
E. Radyasyon
VI. Cevrenin korunmasi
A. Erozyon ve 6nlenmesi
B. Dogal kaynaklarin dengeli ve geri kazanimli kullanilma yollari

C. Biyolojik korumay1 esas alan yaptirimlar

Bu boéliimiin hedefleri soyle ifade edilmektedir:

HEDEF 1. Ekoloji bilgisi

HEDEF 2. Ekolojiyi kavrayabilme

HEDEF 3. Canlilar arasindaki iliskileri kavrayabilme
HEDEF 4. Ekolojinin giinliik hayattaki 6nemini kavrayabilme
HEDEF 5. Ekoloji ile ilgili bilgileri uygulayabilme

HEDEF 6. Dogal dengeyi korumanin canlilar i¢in 6nemini takdir etme

Bu program, IEEP tarafindan 6nerilen programin 1. ve 2. yil konularindan
bir kismini kapsar.

BILGI, BILINC ve BECERI smifi amacglarma cevap verilmeye
calisilmaktadir. Ancak bu derece kisith zaman ve igerik ile ne derece yeterli
olunabilecegi tartigmalidir.

Ekoloji ve ¢evre ile ilgili konular sadece Biyoloji 1’de goriilmektedir. Altt
boliimden olugsmus olan Biyoloji 1 programinin son boliimii “Ekoloji: Diinya Ortami
ve Canlilar” baglhigimi tasimaktadir. Bu boéliime, toplam 72 ders-saatlik Biyoloji 1
programinin 16 ders saati ongdriilmektedir.

Cevre ve Insan 1 dersini segmeyip sadece Biyoloji 1'de ekoloji ve gevre ile
tanigan Ogrencinin ¢evre egitimi konusunda oldukc¢a sinirli kalmakta oldugu

sdylenebilir. (Unal ve Dimigk1, 1999)
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2.2.54. Yiiksekogretimde Cevre Egitimi

Universitelerimizde ¢evre egitimi, yaklasik 15-20 yillik bir gecmise
sahiptir. Universitelerimizde cevre egitimi, miihendislik, temel bilimler, sosyo-
ekonomik bilimler, egitim ve yoneylem arastirilmasi ile bilgisayar bilim dallarindan
olusan disiplinler arasi programlarla siirdiiriilmektedir. Cevre egitiminin disiplinler
arasi bir nitelikte olmasi nedeniyle belirtilen alanlarin hepsine haiz ¢evreci
yetistirmek miimkiin degildir. Ancak, bu disiplinler arasinda biitiinlesmis bir ¢evre
egitiminin ulusal diizeyde saglanmasi i¢in iiniversiteler arasinda igbirligi olmasi
gerekmektedir. (Ileri, 1998)

Lisans ve Lisansiistii asamalar1 i¢eren iiniversite egitimi donemi, genglerin
gelecekte yapacaklart meslege yonelik bir siirectir. Gelecegimiz olan gengler
kisiliklerini {iniversite ¢caglarinda taniyarak gelistirirler. Universiteler ¢agdas diizeyde
egitim veren kurumlardir. Bu egitim sayesinde dogay1 sevme ve ¢evreyi koruma
bilincini daha kolay kazanabileceklerdir.

Universitelerde dgretmenler, profesyonel ¢evreci olarak, diger 6grenciler ise
amatOr ¢evreci olarak yetistirilmelidirler. Bu sistemle {iniversitelerde yetisen gencler,
ileride cevre sorunlarmma duyarli, yeni nesillere Ornek toplumu olusturacaktir.
Profesyonel c¢evrecilerin  Cevre egitimi faaliyetleriyle, amator ¢evrecilerin
davraniglar1 ve ¢aligmalari sayesinde ¢evreci toplum meydana gelecek ve c¢evrecilik,
insanlarin bir yasam bi¢imi halinde kendini gosterecektir. (Ileri, 1998)

Yiiksek Ogretim Kurulunun 1998°de hazirlamis oldugu Egitim Fakiiltesi
Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari kitapgiginda Fen Bilgisi Ogretmenligi
Boliimiiniin  ¢evre olgusuna yonelik olarak icerdigi dersler ve igerikleri

incelendiginde asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Fen ve Teknoloji Ogretmenligi boliimiinde 4 y1llik 6gretim programinda;
Ugiincii y11 V. dénemde Biyoloji III dersi adi altinda “Canlilar ve Cevre” konusu alt
baslik olarak ele almmistir. Dérdiincii y1l VII. Dénemde Fen Bilimlerinde Ozel

Konular - I dersi adi altinda “cevre ve gevreyi olusturan faktorler, ekosistemler ve
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biyosfer, attk maddelerin geri kazanilma islemleri, ¢evre kirliligi ve kontroli”
basliklar1 adi altinda ele alinmigtir. Dordiincii y1l VIII. Dénemde Fen Bilimlerinde
Ozel Konular — II dersi ad1 altinda “yerkiire, sukiire, havakiire, yerkiirede asinma ve
asmmaya etki eden faktorler, Ulkemizin yer alt1 ve yeriistii zenginlikleri ve bunlarin

korunmasi. Bunlardan faydalanma yontemleri” alt bagliklar1 ad1 altinda ele alinmustir.

23.TUTUM

Tutum ile ilgili literatiirde bir¢ok tanim yapilmistir. Bunlardan bazilari

sOyledir.

Eserpek’e gore (1981: 3), insan pargast oldugu toplumda ve sosyal
gruplarda diger insanlarla etkilesmesinin {iriinii olan karmasik bir varliktir. Insan
dogdugu andan itibaren hem fizik hem de sosyal ¢evresiyle etkilesime girmekte ve
etkilesme durumunun beklentileri yoniinde kisilik o6zellikleri, tutumlar, davranis

bicimleri ve diinya goriisli gelistirecek yonde sosyallesmektedir.

Tutumlar ve onlarin olusmasi, degismesi ya da degistirilmesi ve 6l¢iilmesi
genelde psikolojinin, 6zelde ise sosyal psikolojinin 6énemli konularindan biridir.
Tutum, diger pek ¢ok psikolojik degisken gibi (zeka, giidii vb.), bilesik, dogrudan
gbzlenemeyen, goézlenen bazi davranigsal gostergelerle vardanan kuramsal bir

degiskendir (Erkus, 2003: 151).

Phillips, tutumlarin iki sekilde olusabilecegini belirtmistir. Birey, ya bir
tutum objesiyle etkilesime girerek ya da baskalarinin tutumlarindan etkilenerek kendi
tutumlarini  olusturmaktadir. (Phillips, 2003: 3). Phillips’in tutum olusturma
tanimindan yola c¢ikildiginda, tutumlarin deneyimler sonucunda olustugu ve

deneyimler dogrultusunda yonlendigi sonucuna ulasilmaktadir.

Allport ise tutumu sdyle tanimlamistir: Tutum, bireyin ilgili durum ya da

nesnelere iligkin tepkisi lizerinde dinamik ya da yonlendirici bir etki yapan, yasanti
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icinde bigimlenmis bir zihinsel ya da sinirsel hazirlik durumudur (Erkus, 2003: 151,

152; Allport, 1935).

Bir diger tanima gore tutum, 6grenmeyle kazanilan, bireyin davraniglarina
yon veren, karar verme siirecinde yanliliga neden olan bir olgudur (Tavsancil, 2002:

70; Ulgen, 1994).

2.3.1.Tutumlarin Ozellikleri:

Tutumlarin hem tiim olarak, hem de tek tek bilesenleri i¢in s6z konusu olan
baz1 oOzellikleri vardir. Kisilerin tutumlart bu O6zelliklerdeki farkliliklardan

kaynaklanmaktadir.

1. Gii¢ Derecesi: Her tutumun bir giicii vardir. Bu giig, li¢ bilesenin gii¢lerinin
toplam1 olarak diisiiniilebilir. Tutumlar ve bilesenler giic bakimindan farkli
olabilirler. Yerlesmis tutumlarin giicli ve onu olusturan bilesenlerin giicleri de
yiiksek olur. Asir1 olan tutumlarin da giiclii oldugu bilinmektedir. Giiglii ve
asir1 tutumlarin degistirilmesi, asir1 olmayan ve gii¢siiz tutumlara gore daha

zordur.

2. Karmagiklik: Tutumlar, bilesenlerinin karmasiklik derecelerine gore farkl
olabilirler. Bilesenleri karmagik olan tutumlarin karmasik, bilesenleri yalin

olan tutumlarin ise yalin olacaklar1 sylenebilir.

3. Diger Tutumlarla iliski ve Merkezcilik: Kisilerin tutumlari, diger tutumlarla
iliskileri bakimindan farklilik gosterir. Bazi tutumlarin, diger tutumlarla
iligkileri siki iken, bazilar1 kopuk olabilirler. Bir tutumun diger tutumlari

etkisi altina aldig1 durumlara da rastlamak olasidir.

4. Bilesenler arast Tutarlilik: Yapilan arastirmalar tutum bilesenlerinin
genellikle birbirleriyle tutarli olduklarini gdstermektedir. Eger, bilesenler
arasinda tutarsizlik var ise, bu durum tutumlarda degisme nedeni

olabilecektir.
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5. Tutumlar aras1 Tutarlilik: Kisilerin tutumlar genellikle tutarli olma egilimi
gostermesine karsin, tutumlarin var olmasi icin, sart degildir. Tutarhiligin

derecesi de somut olaylara gore degisebilmektedir.

2.3.2.Tutumu Olusturan Temel Ogeler

Yukaridaki tutum tamimlarina gore, bireyin duygu ve diisiinceleri,

davraniglarini etkilemektedir. Yani bu duygu ve diisiinceler degistiginde, davraniglar

da degisecektir. Tanimlardan da anlasildig: gibi, tutumu olusturan ii¢ 6ge vardir:

1. Biligsel 6ge: Bireyin tutum nesnesine iliskin inanglari, bilgi yapilari ve
diisiinceleri olarak adlandirilmaktadir. Bir tutum nesnesiyle ilgili edinilen
bilgi, duygular1 ve ardindan davranislar etkilemektedir. Bu nedenle tutumun

olusumunda ilk basamak sayilabilir.

2. Duyussal 6ge; hoslanma, sevme gibi duygusal tepkileri ifade etmektedir.

Duyussal 6gesi agir basan bir tutumun degismesi daha zor olmaktadir.

3. Devinissel 6ge; bireyin diisiince ve duygular1 dogrultusunda bir tutum
nesnesine iliskin davranis egilimini ifade etmektedir. Bazi durumlarda
diisiince ve duygulara gore davranis gosterilmese de, her bireyde bu diisiince

ve duygulara gore davranisg gosterme egilimi bulunmaktadir.

Tutumun bilissel, duyussal ve devinissel 6geleri arasinda i¢ tutarlilik oldugu
varsayilmaktadir. Bu ii¢ tutum 6gesi karsilikli etkilesim i¢indedir. Birinde degisiklik
oldugunda, diger ogelerde de degisiklik goriilmektedir. Ornegin amcasma karsi
olumlu tutum gelistirmis bir ¢ocuk, amcasinin Onceden bir hirsizlik yaptigini
ogrendiginde (bilissel 6ge), onu eskisi gibi sevmez (duyussal 6ge) ve bir daha onunla

parka gitmez (devinigsel 0ge). Gliglii tutumlarda bu ii¢ 6ge tam olarak
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bulunmaktadir. Zayif tutumlarda ise 6zellikle devinissel 6ge ¢cok zayif olabilmektedir

(Tavsancil, 2002: 78).
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BOLUM 111

3.YONTEM

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada, Ilkdgretim Ana Bilim Dali Fen Bilgisi Ogretmenligi 1., 2., 3.
ve 4.smif, Lve II. Ogretim ogrencilerinin ¢evre bilinci bakimindan bilissel
gelisimlerini nasil etkiledigini belirlemek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda

calisma iligkisel tarama modeli ile gerceklestirilmistir.

[liskisel tarama modelleri, iki ve daha ¢ok degisken arasinda birlikte degisim
varligint ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan aragtirma modelleridir.
Aralarinda iligki aranacak degiskenler, sembollestirilir ancak bu sembollestirme,
iliskisel bir ¢oziimlemeye olanak verecek sekilde olmalidir. Bu calismanin farkli
boliimlerinde, iliskisel ¢oziimlemenin, iki tiirii de kullanilmistir. Bunlar; korelasyon
tird iligki ile karsilastirma yolu ile elde edilen iliskidir. Korelasyon tiirii iliski,
degiskenlerin birlikte degisip degismediklerini bulmaya yoneliktir. Tarama
modellerinde, mevcut durumlar ve sartlar aynen ortaya konmaya c¢alisilir. (Karasar,

2005: 77, 79).

Bu aragtirmada bagimli degisken olarak cevreye iliskin tutumlar, bagimsiz
degisken olarak da simif diizeyi ve cinsiyet kullanilmistir. Arastirmada tarama
yontemi ile elde edilen veriler O6grencilerinin siniflarina ve cinsiyetlerine gore
karsilagtirilarak hangi simif ve hangi cinsiyetin daha basarili olduguna yonelik bir

durum tespiti yapilmistir.



3.2.Arastirma Evreni ve Orneklemi
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Arastirmanin evrenini Bolu ili’nde bulunan Abant izzet Baysal Universitesi

Fen Bilgisi Ogretmen adayla 11 olusturmustur. Arastirmani &rneklemi 2006 — 2007

Bahar Dénemi Fen Bilgisi Ogretmenligi 1, 2, 3, ve 4. smf, 1. ve II. Ogretim

ogrencileri olusturmaktadir.

Tablo 3.1. Katilimcilarin Cinsiyet Oranlarma {liskin Betimsel Istatistikler

KIZ ERKEK
N % N Y%
144 63.2 84 36.8

Orneklem 144 kiz ve 84 erkek ogrenci olmak iizere toplam 228 &grenciden

olusmaktadir.

Tablo 3.2. Katilimcilarin Ogrenim Cesidine Gore Betimsel Istatistikler

I. OGRETIM

II. OGRETIM

N

%

N

%

103

45.2

125

54.8

Aragtirmaya katillan ogrencilerin 103°ii 1. Ogretim, 125°i II. Ogretim tiiriinde

okumaktadir.
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Tablo 3.3. Katilimcilarin Sinif Diizeyine Gore Betimsel Istatistikler

I. SINIF I1. SINIF I11. SINIF IV. SINIF TOPLAM
N % N % N % N % N %
56 246 |6l 26.7 |38 16.7 |73 32.0 228 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin 56’s1 1. Siif, 61°1 2. Siif, 38’1 3. Sif ve 73’1 4.

Smif 6grencilerinden olusmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araci ve Uygulama Siireci

Arastirmada veri toplamak amaciyla Milfont ve Duckitt (2006) tarafindan
gelistirilen “Environmental Attitudes Inventory (EAI) Cevresel Tutum Envanteri”
Tiirkgeye uyarlanarak kullanilmstir. Olgcegin yapisal gegerligini test etmek amaciyla

Temel Bilesenler Analizi (PCI) kullanilmistir.

Olgegin orjinali 12 alt boyuttan olusmaktadir (EK 1). Olgek; 1. Doganin
Tad1 (10 Madde), 2. Cevre Tutumu Politikalarina Destek (10 Madde), 3. Cevresel
Eylemler (10 Madde), 4. insan Merkezli Kaygilarla Giidiilenen Cevre Koruma (10
Madde), 5: Bilim Ve Teknolojiye Giliven (10 Madde), 6. Cevresel Tehdit (10
Madde), 7. Dogay1 Degistirmek (10 Madde), 8. Cevre Koruma Davranisi (10
Madde), 9. Doga Uzerindeki Insan Baskinligi (10 Madde), 10. Insanlarm Dogadan
Faydalanmas1 (10 Madde), 11. Cevre Merkezli ilgi (10 Madde), 12. Niifus Artisi
Politikalarina Destek (10 Madde) alt boyutlarindan olusmaktadir. Yedi dereceli
Likert 6l¢egi tipinde hazirlanan 6lgegin boyutlar1 arasindaki korelasyon katsayilari

asagida sunulmustur.
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Tablo 3.4. Olgegin Orijinal Ortalama, Standard Sapma, Giivenirlik Katsayis1 ve

Boyutlar Aras1 Korelasyon Katsayilari

Boyutlar Ort SS 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

1. Boyut 488 1.01 (0.87)

2.Boyut 539 .89  37%F* (0.87)

3.Boyut 456 1.06 .44%FF 40%xx (0.89)

4. Boyut 381 .82 2%k 35k 3]k ((.74)

5. Boyut 373 .83 -05  -27FFE 2% 8%k (0.84)

6. Boyut 505 .89 30wk Sk 4Rk _ 33skk | DRk () 87)

7. Boyut 410 77 31w 34kk 3wk | 3§k gk 3Rk () 75)

8.Boyut  4.67 91 38wk 3(ex 4]k D0k 08 35%k 33kkx(0.80)

9.Boyut  3.13 1.04  -30%Hk - 37RER AR 4]k DSk gk | 3Tk 3T ((.87)

10. Boyut 344 80 28k 44mix 5k @Rk 3k L Sk L 45K 30500k SEHE () 86)
11.Boyut 540 .88  Al%x 53wk Sk 35wk D@k gk 3Rk 3Qukk | Sk L STk () 8])

12. Boyut  3.87 1.00 .14* Q7R QFAAE L QTHAE 04 4OFHE Q9¥Ak [ QRk DAk 3QHAR FBEEx(0.85)

*p <.05, ** p<.01, *** p<.001.

3.3.1.Uyarlama Calismasi

Cevresel Tutum Olgegi’nin uyarlama ¢alismasi dncelikle dlgegi gelistiren
aragtirmacilardan gerekli izin alindiktan sonra ilk cevirisi yapilmigtir. Yapilan
cevirilerin anlam bakimindan orijinaline uygunlugunu test etmek amaci ile iist diizey
Ingilizce bilen bir Fen bilimciye dlgegin Ingilizcesi gdsterilmeden yeniden gevirisi
yaptirilmigtir. Anlam bakimindan farklilik gosteren bazi maddeler tekrar gozden
gecirilerek tekrar cevrilmistir. Bu siireg, 6lgegin Tiirkge versiyonunun Ingilizce

versiyonu ile anlam bakimindan birebir ayn1 olana kadar siirdiiriilmustir.

*Azer Sema Oznur. AIBU.Fen Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi
*Siileyman Ak. AIBU.Fen Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi
*Serhan Keser. AIBU.Fen Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi
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3.3.2.Verilerin Diizenlenmesi ve islemler

Olgek Abant Izzet Baysal Universitesinde ogrenim géren, 6lgegin
gelistirilmesine katki saglamak amaciyla katilan 937 katilimciya uygulanmustir.
Toplanan veriler SPSS 15 paket programina girilerek analize hazir hale getirilmistir.
Aciklayici faktor analizi (PCA) yontemi uygulanarak dlgegin boyutlart saptanmustir.
Calisma grubunun biiyiikliik agisindan uygunlugu konusunda Tabachnick ve
Fidell’in (2002) tanimladigi Olgiitler dikkate alindiginda 6rneklem biiytikliigiiniin
miikemmel diizeyde yeterli oldugu sdylenebilir. Olgegin faktdr analizine normal
dagilim agisindan uygunlugunu test etmek amaciyla KMO ve Bartlett's test sonuglari
gdzden gegirilmistir. Test sonuglarma gore (KMO = 0,906 ve Bartlett’s = 17705,52
sd = 1540, p< 0.5) verilerin faktor analizine uygun oldugu kabul edilmistir.

CBO’niin yap1 gegerliligini test etmek amaciyla varimaks eksen doéndiirme
yontemi kullanilarak faktor analizi (PCA) yapilmistir. Faktorde yer almayan ya da
birden ¢ok faktorde birbirinden ayirt edilemeyecek kadar yakin yiikler alan maddeler
analizden ¢ikarilarak analiz tekrarlanmistir. Faktor analizi sonucunda ise birden fazla
faktorle yiiklii oldugu tespit edilen ya da faktorlerle 0,30 dan diisiik iligski gosteren 67
madde Olcekten cikarilmistir. Kalan maddeler alti boyut altinda toplanmis ve
maddelerin ortak anlamlar1 gozetilerek boyutlar adlandirilmastir.

Olgegin yapilan faktor analizi sonucunda alt1 alt boyuttan olustugu, ilgili
yapilart agiklama yiizdeleri agisindan bakildiginda ise toplam %43,49’luk bir
aciklama diizeyine sahip oldugu goriilmiistiir. Olgekte Toplam agiklamanin %
18,47°ni birinci faktoriin, %6,58’ni ikinci faktoriin, %6,05’ni {clincii faktoriin,
%4,64’nli dordiincii faktoriin, %4,15°ni besinci faktoriin ve %3,59’nu ise altinci
faktoriin agikladigr gézlenmistir. Varimax diiz dondiirme yontemi ile elde edilen

faktor yiikleri Tablo 3.5” de sunulmustur.



Tablo 3.5. Faktor Yiikleri ve Alt Boyutlara iliskin I¢-Tutarlik Katsayilar:
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Maddeler

Faktor 1

Faktor 2

Faktor3

Faktor 4

Faktor 5

Faktor 6

Doganin Tadi

ds
d7
ds
d4
d2
de
d10
do
d3

729
,729
728
710
,665
,636
616
,576
,560

Cevresel Eylemler

ce2
ce3
ced
ces
ceb
ce’
ce8
ce9
cel0

,681
657
,700
,600
644
,609
,498
,666
,567

Cevresel Tehdit

ctl
cto
ct7
ct8
ctl0
ct4
ctpS
ct9
ctp2
cmi9

544
,699
,597
498
,562
467
S11
,665
A15
-394

Insanlarin Dogadan

Faydalanmasi

idf5
cmi4
cmi7
cmi6
cmi3
idf3
idf6
idf7
idf4
dd10

-663
551
-,663
457
417
-,528
-576
-557
-,607
-,409

Bilim ve Teknolojiye

Giiven

btl
bt2
bt4
bt5
bt6
bt7
bt8
bt9

1630
,750
,628
732
-,589
713
,540
,669

Niifus Artist

Politikalarina
Destek

nap4
nap5
nap6
nap7
nap10
nap2
nap9

,586
,620
774
,643
729
493
A76

Cronbach a
katsayilart

0,87

0,85

0,69

0,80

0,82

0,76




Tablo 3.6. Alt Olgekleri Arasindaki Korelasyon Katsayilar: (N=932)
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3 = 7 o - 3

= o | é g sE|l ez £ g 2

= = cas| E23| 283

g 31 % ZCS|ZEG|EEAQ

= g B A 5| Ao B =

% =g = Z L

A S &5 =
Doganin Tad1 1 AL130%%) | ,308(%*) | ,330(**) | ,039 | ,087(**)
Cevresel Eylemler 1 ,354(**) | ,439(**) | ,147(**) | ,206(**)
Cevresel Tehdit 1 A45(%%) | ,207(*) | ,202(**)
Insanlarin Dogadan X sk
Faydalanmasi 1 ,068(") | ,308(*)
Blnhm ve Teknolojiye 1 067(*)
Giliven
Niifus Artis 1
Politikalarina Destek

** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamli (2-tailed), * Korelasyon 0.01 diizeyinde

anlamli (2-tailed).

Olgegin alt boyutlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 3.7’ de sunulmustur.

Tablo 3.7. Uygulama Sonuglarina iliskin Betimsel Istatistikler

N Min Maks Ortalama SS
Doganin Tadi 937 ,78 (1) 5,44(7) 4,27 95
Cevresel Eylemler 937 ,89(1) 7,00(7) 5,34 1,17
Cevresel Tehdit 888 ,90(1) 6,30(7) 4,97 74
Insanlarin Dogadan
Faydalanmast 868 ,90(1) 6,30(7) 4,82 97
Bilim ve Teknolojiye | o3¢ | 1 901y | 7,00(7) 4,53 1,21
Giiven
Niifus Artis
Politikalarina Destek 900 1,00(1) 7,007) 4,96 1,25

*QOlgegin alt boyutlarinda yer alan ortalama puanlardir.
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3.3.3.Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi

Gegerlik ve giivenilirlik ¢alismalar1 yapilan Cevre Bilinci Olgegi (EK 2),
Ogretmen adaylarinda ¢evreye yonelik tutumlarin gelisimini 6lgmek amaciyla
uygulanmistir. CBO’ de toplam 53 madde yer almaktadir. Yedi dereceli likert tipinde
hazirlanan dl¢ekten elde edilebilecek puanlar minimum 53 ile maksimum 371 puan
arasinda degismektedir. Calismada uygulanan CBO’nin i¢ tutarlilik katsayilar1 Tablo

3.8 de verilmistir.

Tablo 3.8. Calisma Grubuna Uygulanan Olgegin I¢ Tutarlik Katsayilar:

) Cronbach a

Ol¢ek Alt Boyutu Katsayilari
Doganin Tadi 0,87
Cevresel Eylemler 0,85
Cevresel Tehdit 0,69
Insanlarin Dogadan Faydalanmasi 0,80
Bilim ve Teknolojiye Gliven 0,82
Niifus Artisi1 Politikalarina Destek 0,76

3.4.Verilerin Analizi

Cevre Bilinci Testi uygulamalarindan elde edilen veriler SPSS 15.00
(Statistical Package for the Social Sciences) paket programi kullanilarak test
edilmistir. Ana Bilim Dallar ile ¢evre bilinci arasindaki iliskiyi belirlemek amaci ile
varyans analizi (ANOVA) yapilmustir. Ogrencilerin cinsiyetleri ile gelistirdikleri
cevre bilinci, arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi t-Testi yapilarak analiz
edilmistir.

Yedi dereceli likert tipinde hazirlanan 6lgekten elde edilebilecek puanlarin

minimum ve maksimum degerlerinin hesaplanmasi asagidaki gibidir.
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Orneklem puanlarinin aritmetik ortalamas1 hesaplanirken her bir boyuttaki

toplam puan (ham puan) madde sayisina boliinerek hesaplanmigstir. Buna goére genel

tutum puanlart ve alt boyutlardaki tutum puanlarinin minimum ve maksimum

degerleri Tablo 3.9 da verilmistir.

Tablo 3.9: Cevre Bilinci Olgeginden Alinabilecek Minimum ve Maksimum Puanlar

. ) Madde Toplam Puan Puan Ortalamast
Cevre Bilinci Olgegi Boyutlari
Saysi Minimum | Maksimum | Minimum | Maksimum
Genel Tutum Puanlari 53 53 371 1 7
Olgek 1:
9 9 63 1 7
Doganin Tad1
Olgek 2:
9 9 63 1 7
Cevresel Eylemler
Olcek 3:
) 10 10 70 1 7
Cevresel Tehdit
Olgek 4:
. 10 10 70 1 7
Insanlarin Dogadan Faydalanmasi
Olgek 5:
8 8 56 1 7
Bilim ve Teknolojiye Giiven
Olgek 6:
7 7 49 1 7

Niifus Artis Politikalarina Destek

Ortalama puanlarda; 1 < X < 2 aralif1 tamamen olumsuz, 2 < X < 3 aralig1

olumsuz, 3 < X < 4 arah@ kismen olumsuz, 4 < X < 5 aralif1 kismen olumlu,

5 <X < 6 aralid1 olumlu, 6 < X <7 aralig1 tamamen olumlu olarak ifade edilmistir.




BOLUM 1V

4.BULGULAR VE YORUMLAR
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Bu béliimde Cevre Bilinci Olgegi verilerinin analizi sonucu ortaya ¢ikan

bulgular ve yorumlar1 agiklamaktadir.

4.1.Arastirma Problemlerine Ait Bulgular

Bu boliimde Cevre Bilinci Olgegi verilerinin analizi sonucu ortaya ¢ikan

bulgular agiklanmaktadir.

1- Ilkogretim Ana Bilim Dah 6grencilerinin ¢evreye yonelik bilinglerinin

gelismesinde okuduklar: boliimiin istatistiksel olarak anlamh bir etkisi

var midir?

Tablo 4.1.a. Ogrencilerin gevresel tutuma yonelik toplam puanlarinin okuduklar:

siiflara gore ortalama ve standart sapma degerleri.

Simif N X Standart sapma
1 56 5,25 0,51
2 61 5,37 0,71
3 38 5,27 0,44
4 73 5,58 0,42
Toplam 228 5,39 0,55
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Fen bilgisi Ogretmen adaylarimin smiflar diizeyinde c¢evreye karsi

tutumlarinin ANOVA sonuglar1 tablo 4.1.b. de verilmistir.

Tablo 4.1.b. Sinif Seviyesinin Cevresel Tutuma Etkisi

Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Kaynagi Toplami > Ortalamas1 p Fark
Gruplar arasi 4,252 3 1,417 4,867 ,003 1-4, 3-4
Gruplarici 65,230 224 ,291

Toplam 69,482 227

Analiz sonuglari, ¢evreye karst tutum bakimindan siniflar diizeyinde anlamli
bir fark oldugunu gostermektedir. [F3_;24)=4,867, p<,005]. Bagka bir deyisle, fen
bilgisi 0gretmen adaylarinin ¢evreye karsi tutumlari, siniflar diizeyinde anlamli bir
sekilde degismektedir. Siniflar arasi farklarin hangi siniflar arasinda oldugunu
bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore, 4. Smf (X=5,58)
ogrencilerinin genel tutumlarmm 1. Smf (X=525) ve 3. Smf (X=527)
ogrencilerinden daha olumlu oldugu belirlenmistir. 2. Smif (X=5,37) grencilerinin
ise diger smiflarla arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig

belirlenmistir.

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin CBO’nin Farkh Boyutlar Diizeyinde
Cevreye Yonelik Tutuma Etkisine Ait Bulgular

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Smiflar Diizeyinde Cevreye Kkarst

tutumlarinin farkli boyutlar1 a¢isindan elde edilen bulgular asagida belirtilmistir.



Olcek 1: Doganin Tad
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Tablo 4.2.a. Ogrencilerin ¢evresel tutuma yénelik Olgek 1: Doganin Tad: puanlarinin
okuduklar1 siniflara gore ortalama ve standart sapma degerleri.

Simf N X Standart sapma
1 56 5,79 0,95
2 61 5,87 1,16
3 38 5,96 0,92
4 73 6,05 0,73
Toplam 228 5,92 0,94

Tablo 4.2.b. Sinif Seviyesinin Olgek 1:

Doganin Tad1 Boyutunda Cevresel Tutuma

Etkisi
Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Kaynagi Toplami sd Ortalamasi p Fark
Gruplararasi 2,275 3 , 758 851  ,467
Gruplarici 199,667 224 ,891
Toplam 201,942 227

Analiz sonuglar1, Cevre Bilinci Olgegi Olgek 1: Doganin Tadi boyutunda

cevreye karsi tutum bakimindan smiflar diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir

fark oldugunu gostermemektedir. [F(3_524)=0,581, p>,005]. Bagka bir deyisle, fen

bilgisi 6gretmen adaylarmin Cevre Bilinci Olgegi Olgek 1: Doganin Tadi boyutunda

cevreye karst tutumlari, siniflar diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir sekilde

degismemektedir.



Olcek 2: Cevresel Eylemler

Tablo 4.3.a. Ogrencilerin gevresel tutuma yonelik Olgek 2: Cevresel Eylemler

puanlarinin okuduklari siniflara gore ortalama ve standart sapma degerleri.

Simf N X Standart sapma
1 56 5,27 0,98
2 61 5,72 1,09
3 38 5,22 1,08
4 73 5,86 0,71
Toplam 228 5,57 0,99

Tablo 4.3.b. Smf Seviyesinin Olgek 2: Cevresel Eylemler Boyutunda Cevresel
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Tutuma Etkisi
Varyansin Kareler Kareler Anlamli
Kaynag1 Toplami Ortalamasi Fark
Gruplararasi 17,627 3 5,876 6,455 ,000 1-4, 3-4
Gruplarigi 203,888 224 910
Toplam 221,516 227

Analiz sonuglar;, Cevre Bilinci Olgegi Olgek 2: Cevresel Eylemler
boyutunda cevreye karsi tutum bakimindan simiflar diizeyinde istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. [F(3_324)=6,455, p<0,05]. Bagka bir
deyisle, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin Cevre Bilinci Olgegi Olgek 2: Cevresel
Eylemler boyutunda g¢evreye karsi tutumlari, siniflar diizeyinde istatistiksel olarak
anlamli sekilde degismektedir. Siniflar arasi farklarin hangi simiflar arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore, 4. Smif
(X=5,86) dgrencilerinin genel tutumlarinin 1. Simf (X=5,27) ve 3. Smf (X=5,22)

ogrencilerinden daha olumlu oldugu belirlenmistir. 2. Sif (X=5,72) égrencilerinin
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ise diger smiflarla arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig

belirlenmistir.

Olgek 3: Cevresel Tehdit

Tablo 4.4.a. Ogrencilerin ¢evresel tutuma yénelik Olgek 3: Cevresel Tehdit
puanlarimin okuduklar siniflara gore ortalama ve standart sapma degerleri.

Simif N X Standart sapma
1 56 6,02 0,64
2 61 6,02 0,89
3 38 6,05 0,69
4 73 6,30 0,54
Toplam 228 6,12 0,70

Tablo 4.4.b. Siif Seviyesinin Olgek 3: Cevresel Tehdit Boyutunda Cevresel Tutuma
Etkisi

Varyansin Kareler Kareler Anlamli
Kaynagi Toplami sd Ortalamasi P Fark
Gruplararasi 3,818 3 1,273 2,648 050

Gruplarigi 107,652 224 ,481

Toplam 111,470 227

Analiz sonuglar1, Cevre Bilinci Olgegi Olgek 3: Cevresel Tehdit boyutunda
cevreye karst tutum bakimindan smiflar diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugunu gostermemektedir. [F(3_724)=2,648, p=0,05]. Baska bir deyisle, fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin Cevre Bilinci Olgegi Olgek 3: Cevresel Tehdit
boyutunda ¢evreye karsi tutumlari, siniflar diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir

sekilde degismemektedir.
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Olcek 4: insanlarin Dogadan Faydalanmasi

Tablo 4.5.a. Ogrencilerin ¢evresel tutuma ydnelik Olgek 4: Insanlarin Dogadan
Faydalanmasi puanlarinin okuduklar1 smiflara gore ortalama ve standart sapma
degerleri.

Sumf N X Standart sapma
1 55 5,35 0,92
2 61 5,57 1,08
3 38 5,54 0,92
4 73 5,88 0,72
Toplam 227 5,61 0,93

Tablo 4.5.b. Sinif Seviyesinin Olgek 4: Insanlarin Dogadan Faydalanmasi Boyutunda
Cevresel Tutuma Etkisi

Varyarism Kareler <d Kareler . Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplararasi 9,050 3 3,017 3,641 ,014 1-4
Gruplarigi 184,772 223 ,829

Toplam 193,822 226

Analiz sonuglar;, Cevre Bilinci Olgegi Olgek 4: Insanlarin Dogadan
Faydalanmas1 boyutunda c¢evreye karst tutum bakimindan simiflar diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu géstermektedir. [F(3_;,3)=3,641,
p<0,05]. Baska bir deyisle, fen bilgisi 6gretmen adaylarmmn Cevre Bilinci Olgegi
Olgek 4: Insanlarin Dogadan Faydalanmasi boyutunda cevreye karsi tutumlari,
simiflar diizeyinde istatistiksel olarak anlamli sekilde degismektedir. Smiflar arasi
farklarin hangi siniflar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin
sonuglarma gore, 4. Smf (X=5,88) ogrencilerinin genel tutumlarinin 1. Simf

(X=5,35) dgrencilerinden daha olumlu oldugu belirlenmistir. 2. Simf (X=5,72) ve 3.
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Smuf (X=5,54) 6grencilerinin ise diger siniflarla arasinda istatistiksel olarak anlaml

bir fark olmadig1 belirlenmistir.

Olcek 5: Bilim ve Teknolojiye Giiven

Tablo 4.6.a. Ogrencilerin cevresel tutuma yénelik Olgek 5: Bilim ve Teknolojiye
Giiven puanlarinin okuduklar siniflara gore ortalama ve standart sapma degerleri.

Simf N X Standart sapma
1 55 4,68 1,17
2 61 4,63 1,02
3 38 4,43 0,84
4 73 4,83 1,05
Toplam 227 4,67 1,04

Tablo 4.6.b. Siif Seviyesinin Olgek 5: Bilim ve Teknolojiye Giiven Boyutunda

Cevresel Tutuma Etkisi

Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Kaynag1 Toplami1 sd Ortalamas1 F Fark
Gruplararasi 4,187 3 1,396 1,287 ,280

Gruplarici 241,786 223 1,084

Toplam 145,974 226

Analiz sonuglar, Cevre Bilinci Olgegi Olgek 5: Bilim ve Teknolojiye

Giliven boyutunda ¢evreye karsi tutum bakimindan siiflar diizeyinde istatistiksel

olarak anlamli bir fark oldugunu gostermemektedir. [F(3_;23y=1,287, p>0,05]. Bagka

bir deyisle, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin Cevre Bilinci Olgegi Olgek 5: Bilim ve

Teknolojiye Giiven boyutunda ¢evreye karsi tutumlari, siniflar diizeyinde istatistiksel

olarak anlamli bir sekilde degismemektedir.
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Olcek 6: Niifus Artis1 Politikalarina Destek

Tablo 4.7.a. Ogrencilerin ¢evresel tutuma yonelik Olgek 6: Niifus Artist
Politikalarina Destek puanlarinin okuduklar1 siniflara gore ortalama ve standart
sapma degerleri.

Sumf N X Standart sapma
1 55 4,23 0,70
2 61 3,89 0,60
3 38 3,89 0,75
4 73 3,99 0,58
Toplam 227 4,00 0,66

Tablo 4.7.b. Smif Seviyesinin Olcek 6: Niifus Artis Politikalarina Destek Boyutunda
Cevresel Tutuma Etkisi

Varyansin Kareler Kareler Anlamli
Kaynag Toplami S Ortalamasi P Fark
Gruplararasi 4,044 3 1,348 3,218 ,024 1-2
Gruplarigi 93,404 223 419

Toplam 97,448 226

Analiz sonuglar1, Cevre Bilinci Olgegi Olgek 6: Niifus Artis Politikalarina
Destek boyutunda g¢evreye karsi tutum bakimindan siniflar diizeyinde istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. [F5_5,3)=3,218, p<0,05]. Bagka bir
deyisle, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin Cevre Bilinci Olgegi Olgek 6: Niifus Artis
Politikalarina Destek boyutunda c¢evreye karsi tutumlari, siniflar diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli sekilde degismektedir. Simiflar arasi farklarin hangi
siiflar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testinin sonuglarina
gore, 1. Smf (X=4,23) ogrencilerinin genel tutumlarinin 2. Smmf (X=3,89)

ogrencilerinden daha olumlu oldugu belirlenmistir. 3. Smmf (X=3,89) ve 4. Smmf
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(X=3,99) 6grencilerinin ise diger siniflarla arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark olmadig1 belirlenmistir.

2- [lkégretim Ana Bilim Dah kiz ve erkek égrencilerinin cevreye yonelik
gelistirdikleri bilingleri arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark var

midir?

Fen bilgisi Ogretmen adaylarinin cinsiyet diizeyinde g¢evreye karst

tutumlarinin t-testi sonuglari tablo 4.8. de verilmistir.

Tablo 4.8. Cinsiyetin Cevresel Tutumlar Uzerindeki Etkisi

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 84 5,31 ,5161 226 1,63 ,094
Erkek 144 5,43 ,5705

Analiz sonuglari, ¢cevreye karsi tutum bakimindan cinsiyet diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermemektedir. [t(;26)=1,63, p>0,05]
. Bagka bir deyisle, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evreye karsi tutumlari, cinsiyet

diizeyinde anlamli bir sekilde degismemektedir.

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Cinsiyet Diizeyinde Cevreye karsi
tutumlarinin  farkhh  boyutlar1 ac¢isindan elde edilen bulgular asagida

belirtilmistir.
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Ogretmen adaylarina uygulanan Cevresel Biling 6lgeginin analizinde farkli alt
basliklarin bazilarinda anlamli fark tespit edilmistir ( Tablo 4.9 ). Olgekte yer alan,
“Doganin Tad1”, “Cevresel Eylemler”, “Cevresel Tehdit”, “Insanlarin Dogadan
Faydalanmas1” ve “Bilim ve Teknolojiye Giiven” alt basliklarinda anlamli farklilik
tespit edilmemistir. Ancak “Niifus Artis1 Politikalarina Destek™ (t=2,05, p=0.04) adli
alt boyutta anlamli fark gézlenmistir. Puan ortalamalar1 dikkate alindiginda anlamh

farklilik erkekler lehinedir.

Tablo 4.9. Cinsiyet ile Cevreye biling puanlart iligkisinin t-Testi sonuglart

C.B.O. Cinsiyet | N X S Sd T P

Kiz 84 5,92 0,99 226 0,005 | 0,99
Dt

Erkek 144 5,92 0,92

Kiz 84 5,42 1,03 266 1,71 0,08
Ce

Erkek 144 5,66 0,96

Kiz 84 6,04 0,67 226 1,19 0,23
Ct

Erkek 144 6,16 0,72

Kiz 84 5,51 0,93 225 1,22 0,23
Idf

Erkek 143 5,67 0,92

Kiz 84 4,57 1,07 225 1,19 0,23
Btg

Erkek 143 4,74 1,02

Kiz 84 3,89 0,60 225 2,05 0,04
Napd

Erkek 143 4,07 0,68

*P<0.05




89

Elde edilen bulgular dogrultusunda Cevre Biling Olgeginin alt béliimlerinden
bazilarinda 6grencilerin ¢evre ve gevreye yonelik bilingleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir. Sosyal gruplarin farkli olmasi cinsiyetler arasi fark

yaratabilmektedir.
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BOLUM V

5.SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonug:

Bu ¢alismada 1) ilkogretim fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre yonelik
bilingleri ile okuduklart sinifin ve ii) cinsiyetlerinin iliskisi incelenmistir.

Yapilan ¢alismalar sonucunda ilkégretim Fen Bilgisi Ogretmen adaylarmin
sahip oldugu cevre bilincine 6grenim gordiikleri sinifin anlamli bir etkisinin oldugu
gozlemlenmistir. Bu fark 1. smf ile 4. smif ve 3. smif ile 4. smif

arasindadir[F(3_;,4)=4,867, p<,005]. Ayrica 6 alt bolimden olusan Cevre Bilinci
Olgeginin 3 alt boliimiinde (“Cevresel Eylemler” [F(3-224)=6,455, p<0,05] ve
“Insanlarm Dogadan Faydalanmas:” [F(3-223)=3,641, p<0,05] anlamli bir farklilik

gozlemlenmistir. Fen Bilgisi Ogretmen adaylarm puan ortalamalarn dikkate
alindiginda ise bu anlaml farkliligin ¢evreye yonelik derslerin odagi olan 2. Sinif
Ogrencilerinde olmamasi ilgi ¢ekicidir.

Cevreye yonelik tutumun gelismesinde siniflar arasinda bir farklilik olmast
degisik sorular1 akla getirebilmektedir. Cevreye verilen degerin hizla arttii
giinlimiizde gelecegin nesillerini yetistirecek olan 0Ogretmen adaylarina ¢evre
konusunda yeterli egitimin verilmemesi gelecekte olusacak c¢evre sorunlarina
duyarsiz bir neslin yetismesine neden olacaktir. Bu ¢evre kirliliginin 6nlenmesinin en
onemli adimidir ve bu adimin atilmasi konusunda gerekli olan tiim hassasiyetlerin
g6z Oniine alinmasi gerekir. Yoksa gelecekte cevre kirliliginin ¢ok iist boyutlara
ulasmis ve bundan habersiz bir neslin bulunmasi ise kaginilmazdir. Tiim diinya
devletlerinin ¢evre konusundaki cahilce, bilingsiz ve bencilce attigi adimlar

gilinlimiizde korku senaryolariin ¢ok konusuldugu “kiiresel 1sitnma”y1 uyandirmistir.
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Ulkemizde gerek iiniversite gerek iiniversite dncesi ¢evre egitimi konusunda
yiriitilen c¢aligmalar yeterli degildir. Yapilan calismalarda o6zellikle ortadgretim
cevre egitiminin uluslar arasi modellerle karsilagtirilmasinda tilkemizde saglikli bir
cevre egitiminin verilmedigini ortaya koymustur (Unal ve Dimisk1, 1999;Yiicel ve
Morgil, 1998; Unal, 1998). Cevre konularim miifredatinda igeren Fen Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler derslerini verecek olan Ogretmenleri yetistiren yiliksekogretim
kurumunun miifredatlarinda yeterince ¢evre egitimi ve ¢evrecilik konusunda egitim
verilememektedir.

Etkin cevre egitiminin gergeklesebilmesi i¢in, 6gretmenlerin bu konudaki
meslek dncesi ve meslek i¢in egitimi dnem arz etmektedir. Isin belki de en dnemli
boyutu 6gretmenin konuya iliskin pedagojik formasyonu ve bu konuya ne denli
inandigidir. Bu nokta, ¢evre egitiminin etkin olarak gerceklestirilmesi, dlgme ve
degerlendirmenin saglikli yapilmasi bakimindan da 6nemlidir. Bu baglamda cagdas
O0gretim metotlarinin uygulamaya konulmasi, o6gretmene biliyiikk sorumluluklar
yiiklemektedir. Ogretmenlerin lisans diizeyindeki egitim programlari, bu gercekler
1s181inda  tekrar gozden gecirilmeli ve miimkiinse lisansiistii diizeyde verilen
ogretmenlik pedagojik formasyon egitiminde konunun ele alinmasinda yarar vardir
(UNESCO-UNEP 1990).

Uluslararas1 boyutlarda ele aliman g¢evrede egitimin Onemi yadsinamaz.
Yapilan ¢aligmalar sonucunda 6gretmen adaylarinin bir amatdr ¢evreci kadar ¢evre
sorunlarina duyarli, ¢evreyi takip eden ve bu bilinci gelecek nesillere aktaran bir
kimligi tasimalar1 gerekir. Ancak calisma sonucunda elde edilen veriler bu diislinceyi
dogrular nitelikte degildir.

Calismanin ikinci boyutunda cevre bilincine cinsiyetin etkisi t- Testi ile
ol¢iilmiistiir. Olgegin toplanmu dikkate alindiginda cinsiyetin ¢evre bilincine anlamli
bir etkisinin olmadigi gozlemlenmistir. Yapilmis olan diger ¢alismalar
incelendiginde ise kizlarin ¢evreye yonelik tutum ve bilinglerinin erkeklere oranla
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu, kizlarin ¢evreye karsi daha duyarli oldugunu
gosterebilir. Ayrica bu farkliligin kizlarin lehine olmasinda kizlarin sahip oldugu

annelik glidiisiiniin varligi ileri siirtilebilir.
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Cevre kavram ile ilgili konular, iilkemizde fen bilgisi, sosyal bilgiler ve
cografya dersleri igerisinde yer almaktadir. Okullarda dersler genellikle diiz anlatim
tekniginin kullanildigi, 6gretmenin etkin oldugu ve dgrencinin pasif dinleyici olarak
katilimi ile islenilmektedir. Bu da derslerin monoton bir sekilde geg¢mesine,
konularin ezbere dayali olarak islenmesine ve dolayisiyla da oOgrencilerin bu
konularda fazla duyarh yetistirilememesine neden olmaktadir. Yapilan ¢aligsmalarda
ogrencilerin aktif olarak katildigi, okul ve aile isbirliginin saglandigi durumlarda ve
ogrencilerin konu ile ilgili projeler hazirlamalar1 durumunda bu konularda daha da
bilinglendikleri gorilmiistiir.

Cevre ile 1ilgili konularin miifredat programlarinda, okul 0&ncesi
programlarindan baglamayarak, ilkdgretim ve orta Ogretimin programlarinda ise
yetersiz bir sekilde ele alinmasi yine yiiksekdgretim programlarinda da boyle devam
etmesi, dgrencilerde cevreye karsi bir duyarlilik gelistirememektedir. Ogretmenlerin,
Ogrencilerin egitimindeki yeri, onemi ve onlara model olduklar diisiiniildiigiinde ise
Ogretmenlerin yiiksekogretim programlarinda almis olduklart ¢evre egitiminin
yetersiz olmasinin da aragtirmanin sonuclari {izerinde etkili olma ihtimalinden sz
edilebilir.

Giliniimiizde cevreye verilen 6nem arttig1 halde cevreye yonelik bilincin
gelismesindeki sikintilar devam eder durumdadir. Bunun, konularin 6gretim siireci
ile ilgili sorunlar oldugu agiktir. Maalesef, 6gretmenler 6grencileri, Cevre nedir?
Cevre sorunu nedir? Su kirliligi nedir? gibi yazili ve s06zli sinavlarla
degerlendirmeler yapmaktadirlar. Boylece sadece ezbere dayanan ve 6grenmenin en
alt basamagi olan, bilme diizeyinin lizerine ¢ikamayan Ogrenciler, bir iist sinifa
gecerken Ogrendiklerinin ne anlama geldigini kavramadan 6grendikleri bilgilerin
bliylik kismini unuturlar. Bu nedenle c¢evre egitiminde &grencilerde davranig
degisikligine yol acabilecek somut o6rneklere basvurulmali ve buna yonelik olarak,
sinirsiz - bir laboratuar olan c¢evrede uygulamalar yapilmali ve etkinlikler

sergilenmelidir. Ancak boyle ger¢cek anlamda ¢evre bilinci kazandirilabilir.
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5.2. Oneriler:

—_

Cevre bilincinin olusturulmasinda ana unsur ¢evrenin korunmasi olmali ve bu

temel Uzerine odaklanilmalidir.

Cevre egitiminde 6grencilerin biligsel gelisim 6zelliklerine gore ve Coklu
Zeka Kuramina gore hazirlanan 6grenciyi aktif kilan bilesik ydntemler
kullanilmalhidir. Buna uygun o&gretim ortamlar1 olusturulmali; ders
materyalleri bu ydnde gelistirilmelidir. Ogrencilerin kendi yasantilar1 yoluyla

etkin 6grenmeleri saglanmalidir.

Ogretmen adaylarmin en az amatdr bir ¢evreci kadar gevreye duyarli, gevre
bilincine sahip bireyler olarak yetistirilmesi saglanmali ve bu dogrultuda

tiniversitedeki ¢cevreye yonelik programlar gézden gegirilmelidir.

Okullarda ¢evre bilincini olusturacak 6gretmenlerin ¢evre bilincine sahip
olmasi gerekir. Bundan dolay1 bu okullarda ¢alisgan 6gretmenlerin ve diger
personelin de hizmet i¢i egitimle veya seminerlerle ¢evre bilinglerinin

gelistirilmesi gerekmektedir.

Hayat boyu 0grenme ilkesine gore cevre egitimi her yas ve meslekteki

kisilere belirli bir program dahilinde verilmelidir.

Cevre egitimi okul Oncesi donemden baslamak iizere uygulamali cevre
egitimine agirlik verilmeli, ¢evreyi ve dogay: tanitici-sevdirici-koruyucu

etkinliklerle yapilmalidir.

Cocuklarin ¢evre konusuna dikkatini ¢ekmek icin cesitli kampanyalar,
sempozyumlar ve yarigmalar diizenlenmeli ve onlar1 ¢evre konusunda

6zendirilmeleri saglanmalidir.
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Cevresel sorunlarin bolgelere gore farklilik gosterdigi ve giincelligi goz
oniinde bulundurularak programlar, belli araliklarla uzman kisilerce yeniden

ele alinmalidir.

Okullarda Cevre egitimine yonelik programlar tekrar gézden gegirilmeli ve
kullanilacak 6gretim modellerinde 6grencinin sorumluluk alma bilinci

gelistirilmelidir.

Yeni nesil 0grencilerin ¢evre konusunda yeri geldiginde sorgulayan, yeri
geldiginde benimseyen ve yeri geldiginde ¢evre ve egitim konularinda karar
verme siireglerine aktif katilan bireyler olmasi dogrultusunda yetistirilmeleri

saglanmalidir.

. Cevre egitimi mutlaka tiim derslerde ilgili konular biinyesinde yaparak,

yasayarak zihinsel ve el becerilerini gelistirecek tarzda ele alinmali ve
Ogrencinin kritik diistinmesini gelistirecek sekilde organize edilmelidir.
Gerektiginde ise proje tabanli sinif dis1 etkinlikler olarak ¢evre sorunlarinin
ortaya ¢iktig1 yakin ¢evredeki alanla da, botanik - hayvanat bahgelerinde ve
ayrica korunan alanlarda yapilacak proje ¢alismalart veya yerinde gozlemler

ile gerceklestirilebilir.



95

KAYNAKCA:

Akis, Sevgin. Kuzey Kibris’ta Cevre Bilinci. Dogus Universitesi Dergisi, 1. cilt, 1.
Say1, 2000

Altin, Meryem. Biyoloji Ogretmeni Adaylarinda Cevre Egitimi. Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi. Gazi Universitesi, Ankara. 2001

Altin, Meryem., Bacanli, Hasan. ve Yildiz, Kazim. Biyoloji Ogretmeni Adaylarinin
Cevreye Yonelik Tutumlari. V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik
Kongresinde sunulmus Bildiri, ODTU, Ankara. 2002

Ana Britannica Genel Kiiltiir Ansiklopedisi, Istanbul, Ana Yayncilik,1987

Aving, Ahmet. Degisik enerji kaynaklar1 ve ¢cevreye etkileri. Ekoloji Cevre Dergisi. 7
(27), 19-23. 1997

Aydin, Orhan., Tutumlar (Edit: Enver Ozkalp) Davranis Bilimlerine Giris, Anadolu
Universitesi, Eskisehir, 2007

Aydn. Orhan. Davrams Bilimlerine Giris. Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari
No: 1027.332., 2000

Aydinalp, Cumhur. Cevre kirliliginin nedenleri ve etkileri. Cevre ve Insan, 37, 37-
41.,1997

Bahar, Mehmet. Universite Ogrencilerinin Cevre Egitimi Konularindaki On Bilgi
Diizeyi, Kavram Yanilgilar1. V. Uluslararasi Ekoloji Ve Cevre Sorunlari
Sempozyumunda Poster Calismasi, TUBITAK, Ankara, 2000

Balkan Kiyic1, Fatime ve digerleri. Ilkogretim Ogretmen Adaylarimn Cevre
Egitimine Bakisi. XIV. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi, 28—-30 Eyliil
2005, Denizli, 2005

Basal, Handan Asude ve Atasoy, Emin ve Dogan, Yasin. “Cocuklar igin Cevre
Duyarlilig1 Olgeginin Gelistirilme Calismas1”, IV. Ulusal Ekoloji ve Cevre
Kongresi, Biyologlar Dernegi, Bodrum, 2001

Basal, Handan Asude, Cocuklar igin Uygulamali Cevre Egitimi, Morpa Yayinlari,
Istanbul, 2005

Basal, Handan Asude, Okul Oncesi Egitimin Ilke ve Yontemleri, Morpa Yayinlari,
Istanbul, 2005



96

Boysan, Aydin, Nerede Yasiyoruz?, Bilgi Yayinevi, Ankara, 2004

Bradley, Chester ve digerleri, Relationship between Environmental Knowledge and
Environmental Attitude of High School Students. Journal of Environmental
Education 30 (3).17-21., 1999

Capra, Fritjof. Bat1 Diisiincesinde Donlim Noktasi, (Cev. Mustafa Armagan, 2.baski1).
Istanbul: Insan Yayinlar1., 1992

Cabuk, Burcu ve Karacaoglu, Cem. Universite dgrencilerinin ¢evre duyarliliklarinm
incelenmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 36(1-
2), 189-198., 2003

Cepel, Necmettin. Erozyon ve Cevre Egitimi, Cevre Egitimi: Metot ve Ozel Konular,
Uluslar aras1 Katilimli III. Ekoloji Yaz Okulu Tebligleri (21-27 Temmuz
1997- Trabzon), CEV-KOR Yayinlar1:2, izmir, 1998.

Cepel, Necmettin. Doga Cevre Ekoloji ve insanligin Ekolojik Sorunlari, Altin
Kitaplar1 248s., Istanbul, 1992

Cepel, Necmettin. Cevre Koruma ve Ekoloji Terimleri Sozliigii-Tiirk¢e, Almanca,
Ingilizce, TEMA Vakfi Yayinlari No:6, Istanbul, 1995

Demirtas, Abdullah. Cevre Egitimi Stratejilerine Uygun Program Gelistirme: Ilkeler
ve Sorunlar, Cevre ve Insan, 4(12), 36-40. 1990

Dinger, Caglayan. Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin Cevresel Farkindaliklarini
Artirma Yollari, Cevre ve Insan Dergisi, Say1:44, T.C. Cevre Bakanlig
Yayini, Ankara. 1999

Dogan, Musa. Ulusal ¢evre eylem plani: Egitim ve katilim. DPT: Tiirkiye Cevre
Vakfi. 1997

DPO Raporu (Devlet Planlama Orgiitii), 2006.

Erjem, Yasar. Cevre Sorunlar1 Karsisinda Cevre Egitimi ve Sosyolojik Boyutu. 1.
Ulusal Erciyes Sempozyumu, 23-25 Ekim 2003, Kayseri. 2005

Erten, Sinan. Cevre Egitimi Ve Cevre Bilinci Nedir, Cevre Egitimi Nasil Olmalidir?,
Cevre ve Insan Dergisi, Cevre ve Orman Bakanlig1 Yayin Organi. Say1
65/66. 2006/25 Ankara. . 2004

Geray, Cevat., “Cevre Koruma Bilinci ve Duyarlilig i¢in Halkin Egitimi”, Yeni

Tiirkiye Cevre Ozel Sayisi, Temmuz-Agustos, 1995.



97

Geray, Cevat. “Cevre c¢in Egitim”, nsan Cevre Toplum, yay.haz. Rusen Keles,
Imge Kitabevi, Ankara. 1992

Gezer, Kutret. Kose, Sacit. ve Erol, Giil Hanim. Cal, Bekilli ve Baklan Lise
Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Tutumlarinin Karsilastirilmasi, Cal
Sempozyumu, Denizli. 2006

"Gormez, Kemal., ""Cevre Sorunlar1 ve Tiirkiye"", Ankara, Gazi Kitabevi
Yayincilik, Safak Matbaasi, 1997

Gormez, Kemal. Tiirkiye’ de Cevre Politikalar1, Gazi Universitesi Yayini, Ankara.
1991

Giiler, Cagatay. ve Cobanoglu, Zeki. Toprak Kirliligi. Ankara: Cevre Sagligi Temel
Kaynaklar Dizisi No: 40., 1997

Haktanir, Giilengiil. ve Cabuk, Burcu. Okuldncesi Donemindeki Cocuklarin Cevre
Algilart. IV. Fen Bilimleri Egitimi Kongresi Bildiri Kitabi, 76-82.
Hacettepe, Ankara. 2000

"Hungerford, Harold ve Volk, Trudi ve Ramsey,Mike ,""A Prototype environmental
Education Curriculum for the Middle School"", Environmental Education
Series (29), UNESCO-UNEP.IEEP (1994)"

Hungerford, Harold, Peyton, Biddle, “Procedures for Developing an Environmental
Education Curriculum” Environmental Education Series (22), UNESCO-
UNEP-IEEP, 2004

Intergovernmental Conference on Environmental Education, Tbilisi, 1977

"International Conference on Environment and Society: Education and Public
Awareness for Sustainability, ""Final Report"", Thessaloniki, 1997"

International Congress on Environmental Education and Training, Moscow, 1987

Ileri, Recep. Cevre Egitimi ve Katilimin Saglanmasi, Ekoloji Cevre Dergisi, Cilt: 7,
Say1: 28, Sayfa: 3-9, 1998.

Kantarcioglu, Selguk. Anaokulunda Egitim, Milli Egitim Basimevi, Istanbul. 1992

Keles, Rusen ve Hamamci, Can. Cevrebilim, imge Kitapevi, Ankara. 1998

Karasar, Niyazi, (2005), Bilimsel Arastirma Yontemleri, (14. Bask1).Ankara:
Nobel Yayinlari, s:76-85

Keles Rusen. ve Hamamci Can. Cevrebilim, (4. Baski). Ankara: Imge Yayinlari.



98

2002

Kislalioglu, Mine ve Berkes, Fikret. Ekoloji ve Cevre Bilimleri, Remzi Kitabevi,
Istanbul. 1990

Kilbourne, William ve digerleri. A Multinational Examination of the Dominant
Social Paradigm in Environmental Attitudes of University Students.
Environment & Behavior, 33, (2), 209-229. 2001

Knamiller, Gary. Issue_Based Environmental Education in Developing Countries,
The Environment and Science and Technology Education, Ed: A.V.Baez,
G.W. Knamiller, J.C.Smyth. 1987

Macionis, John. Sociology, Prentice-Hall. 1995

MEB, Ilkégretim 1-5. Smif Programlari Tamtim El Kitabi. Milli Egitim Bakanlg,
Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1, Egitim Ogretim ve Program Dairesi
Bagkanligi, Devlet Kitaplari Miidiirliigii Basim Evi, Ankara, 2005

MEB, ilk6gretim Fen ve Teknoloji Dersi 4-5 Siniflar Ogretim Programi, Devlet
Kitaplar1 Miidiirligti Basim Evi, Ankara, 2005

MEB, Ilkdgretim Hayat Bilgisi Dersi 1-3 Smiflar Ogretim Programi, Devlet Kitaplar
Midiirliigii Basim Evi, Ankara, 2005

MEB, Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi 4-5 Simflar Ogretim Programi, Devlet
Kitaplar1 Miidiirligti Basim Evi, Ankara, 2005

Meydan Larousse Biiyiik Liigat ve Ansiklopedi, 1970, Meydan Yayinevi, Istanbul.
1970

Milli Egitim Bakanligi, Tebligler Dergisi Say1:2358, 1992

Morval, John. Cevre Psikolojisine Giris, ¢ev. N. Bilgin, Ege Universitesi Edebiyat
Fakiiltesi Yayinlari, izmir. 1985

Ozata, Ayse. Burge. ilkdgretim II. Kademe Ogrencilerinin Cevre Kirliliginin
Onlenmesine iliskin Bilgi ve Uygulamalar1 Uzerine Bir Arastirma. Ankara:
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi. 2005

Ozdemir, Ahmet., ilkdgretim Sekizinci Smif Ogrencilerinin Cevre Bilgi ve
Bilinglerinin Arastirilmasi (Yayinlanmamis Doktora Tezi ), Dokuz Eyliil

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, izmir, 2003.



99

Ozer, Umit. Environmental Philosophy Within The Relationships Of Humanity,
Environment, Culture And Economy. Man and the Environment Conference
Proceedings, 1, 318-321. 1991

Ozer, Umit. “Yiiksekogretimde Cevre I¢in Egitim”, Cevre Egitimi, Tiirkiye Cevre
Vakfi Yayini, Ankara. 1993

Ozkan, Oznur ve Tekkaya, Ceren ve Geban, Omer. Ekoloji Konularindaki Kavram
Yanilgilarmin Kavramsal Degisim Metinleri Ile Giderilmesi. Yeni Bin Yilin
Basinda Fen Bilimleri Egitimi Sempozyumu Bildiriler Kitabi, 191-194.
Istanbul. 2001

Ozmen, Dilek ve Cetinkaya, Aynur Cakmakgi. ve Nehir, Sevgi. Universite
ogrencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlari. TSK Koruyucu Hekimlik
Biilteni 4(6), 330-344. 2005

Oznacar, Mehmet Duran. ilkdgretim Fen Bilgisi Dersi Biyolojik Cesitlilik, Cevre
Kirliligi ve Erozyon Konularinin Yapici (Constructivist) Ogrenme
Kuramina Gore Ogretiminin, Akademik Basariya ve Kalicihiga Etkisi.
Adana: Cukurova Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yayimlanmamus
Yiiksek Lisans Tezi. 2005

Pooley, Julie Ann ve O’Connor, Moira. Environmental Education and Attitudes,
Environment & Behavior, 32(5), 711-724. 2000

Postel, Sandra. Kaldirma Kapasitesi: Diinyanin Tasiyabilecegi Yiik. Diinyanin
Durumu S. 1-24, TEMA Vakfi Yayin1 No. 10, istanbul. 1994

Rifkin, Jeremy ve Howard, Ted. Diinyaya Yeni Bir Bakis, (Cev. Hakan Okay,
2.Baski). Istanbul: 1z Yaymcilik. 1997

Selguk, Ziya. Egitim Psikolojisi, Pegema Yayini, s:2, Ankara, 1996.

Simonnet, Dominique. Cevrecilik, (Cev. Mehmet Selami Sakiroglu). Istanbul:
[letisim Yayinlar1. 1990

Soran, Haluk ve digerleri. Biyoloji Ogrencilerinin Cevre Konulara Olan Ilgilerinin
Arastirilmas1 Ve Kimya Ogrencileri Ile Karsilastirilmasi. H. U. Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 18, 128-139. 2000

Sahin, Nevin ve digerleri. Yiiksek Ogretimde Ogrenci Merkezli Cevre Egitimi
Dersine Yonelik Bir Uygulama, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 24, Say1



100

3, 113-128. 2004

Sama, Erdogan. Universite Gengliginin Cevre ve Cevre Sorunlara Y énelik
Tutumlar1-Gazi Egitim Fakiiltesi Ogrencileri Uzerine Bir Arastirma
(Yaymlanmamis Doktora Tezi) Gazi Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Ankara, 2003.

T.C. Cevre ve Orman Bakanlig1 Tiirkiye Cevre Atlast XVIII. Cevre Egitimi
http://www.cedgm.gov.tr/dosya/cevreatlasi/atlasin_metni.pdf, Ankara, 2004

Tavsancil, Ezel. Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS ile Veri Analizi. Ankara: Nobel
Yayinlar1 2002

Timugin, Afsar. Felsefe Sozliigii, Bulut Yayinlar1, Istanbul. 2000

Uljas, Jiiri. Social Identity Influences on Environmental Attitudes and Behaviors.
TRAMES: A Journal of the Humanities & Social Sciences, 5(3), 255-269.
2001

UNESCO- UNEP. Environmental Education and Training. Moskova. 1987

UNICEF-UNEP. Cocuklar ve Cevre, UNICEF Tiirkiye Temsilciligi Yayini, Ankara.
1990

Unite Nations Conference on the Human Environment, Stockholm, 1972

United Nations Commission on Sustainable Development - CSD United Nations
Conference on Environment and Development - UNCED, Rio de Janerio,
1992

United Nations Environmental Program - UNEP

Uslu, Ibrahim. Cevre Sorunlar1. 1995

Ulgen, Giilten. Egitim Psikolojisi (3. Baski). Istanbul: Alkim Yaymevi. 1997

"Unal, Sevil. ""Ilk ve Orta Ogretim Ders Kitaplarinda Yakitlar ve Cevresel
Etkileri"", Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14:62”. 1998

Unal, Sevil ve Dimisk1, Ebru.: UNESCO-UNEP Himayesinde ¢evre egitiminin
gelisimi ve Tiirkiye’de ortadgretim ¢evre egitimi, H.U. Egitim Fak. Dergisi
16-17:142-154. 1998

Under, Hasan. Cevre Felsefesi: Etik ve Metafizik Goriisler. Ankara: Doruk
Yayincilik. 1996

Under, Hasan. Cevremerkezci Goriis ve Cevre Egitimi, Ankara Universitesi Sosyal



101

Bilimler Enstitiisii Egitimin Sosyal Tarihi ve Temelleri Ana Bilim Dali,
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara. 1991

Webb, Paul ve Boltt, Gill. Food Chain to Food Web: A Natural Progression?. Journal
of Biological Education, 24(3), 187-191. 1990

Yel, Mustafa ve Bahceci, Zafer. ve Yilmaz Mehmet. Canlilar Bilimi (Biyolojiye
Giris). Ankara: Giindiiz Egitim ve Yayincilik. 2004

Yildiz, Kazim ve Sipahioglu, Sengiin ve Yilmaz, Mehmet. Cevre Bilimi. Giindiiz
Egitim ve Yayincilik, Ankara. 2000

Yilmaz, Ayhan ve digerleri Ortadgretim ve Universite Ogrencilerinin Cevre, Cevre
Kavramlari ve Sorunlar1 Konusundaki Bilgi ve Oneriler. H. U. Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 22, 156-162. 2002

Yumlu, Konca. Basin ve Cevre, Bildiri, Kusadas1 Belediyesi II Kiy1 Sorunlart ve
Cevre Sempozyumu, 14-16 Kasim 1997, Kusadasi Belediyesi Yayini,
Editor: Ayse Giinbey Serifoglu, Izmir. 1998

Yiicel, Seda ve Morgil, Inci. Yiiksek Ogretimde Cevre Olgusunun Arastirilmasi. H.
U. Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14, 84-91. 1998



102

EKLER



103

Ek 1. Cevre Bilinci Olcegi (Orijinal Hali)

AdL soyadi: oo

Anabilim dali / Smaft: ... [ o

Degerli 6grenciler,

Birer 0gretmen aday1 olarak sizlerin c¢evreyi ilgilendiren farkli konulardaki
goriislerinizi almak i¢in asagidaki 6lcegi doldurmamizi istiyoruz. Olgekte her bir
madde ile ilgili goriisleriniz i¢in 1’den (Kesinlikle katilmiyorum) 7’ye (Kesinlikle
katihyorum) kadar olan sayilar1 dikkate alarak, say1 altindaki bosluklari
isaretleyiniz.

Cevaplarinizda samimi ve igten olacaginiza olan inancimiz tamdir.

Simdiden tesekkiir ederiz.

Dog. Dr. Mehmet BAHAR

OLCEK 1: DOGANIN TADI
1 Vahsi ve el degmemis yerlerde zaman gegirmeyi seven birisi
© | degilim.
5 Kirlar ve ormanlar gibi sehir disindaki yesillik alanlar gezmeyi
’ gergekten ¢ok seviyorum.
3. El degmemis dogal alanlarda bulunmay1 ¢ok sikici buluyorum
4. | Mutsuz oldugum bazi zamanlarda huzuru dogada buluyorum
5. Doganin iginde bulunmak benim i¢in dnemli bir stres azaltict
6 Zamanimu 1ss1z dogal alanlarda gecirmektense, sehir merkezlerinde
’ gecirmeyi tercih ederim
; Dogayla i¢i ice olmanin agkina, zamanimi dogal ortamlarda
’ gecirmekten zevk altyorum
8. Doganin sessizliginde huzur buluyorum
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Agagclara ve kuslara bakarak bir ormanda olmaktansa, bir alis —

9.
veris merkezinde olmay1 daha ¢ekici buluyorum
10. | Bence dogada zaman gegirmek sikict
OLCEK 2: CEVRE TUTUMU POLITIKALARINA DESTEK
Endiistride geri doniisiimlii maddelerin kullanilmas: gerekir.
1. Maliyet yeni ham maddelerden ayni irlinii yapmaktan daha pahali
olsa bile
5 Hiikiimet ham maddelerin siirekliligini temin i¢in hangi oranda
' kullanildiklarini kontrol etmelidir
3 Uriinler daha pahalida olsa gevre kirliligini dnlemek igin endiistri
' kontrol altinda tutulmalidir
4 Geligmis toplumlardaki bireyler gelecekte daha korumaci bir
’ yasam tarzi benimseyeceklerdir
c Hiikiimet giines enerjisi gibi alternatif enerjinin gelisimiyle ilgili
’ arastirmalara daha biiyiik ekonomik destek vermelidir
6 Gelismis toplumlardaki bireylerin gelecekte daha korumaci bir
’ yasam tarzi benimseyeceklerini sanmiyorum
Ham maddeler sonunda tiikkenecek bile olsa, endiistride daha diisiik
7. | maliyet ve fiyata mal oluyor ise geri doniisimdeki maddeler yerine
ham maddeler kullanilmalidir
Mallarin en etkin ve yeterli bicimde tiretilmesinden 6nce,
8. hiikiimetlerin endiistrideki is kollarina ¢evre koruma konusunda
zorlama yapmasi yanligtir
9 Uriinii daha pahali yapacaksa endiistride geri doniisebilir
’ maddelerin kullanilmasina tamamen karsiyim
10 Daha uzun siireli kullanilmasi i¢in hammaddelerin kullanim

yollarini denetleyen ve diizenleyen hiikiimetlere karsiyim
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OLCEK 3: CEVRESEL HAREKET EYLEMLERI

Daha fazla gelirim olsa, paramin bir kismini bir ¢evresel

1.
organizasyona bagislarim
2. | Cevresel bir gruba katilmak ve aktif olarak yer almak istiyorum
3 Cevre koruma igin para toplanmasina yardimet olabilecegimi
’ sanmiyorum
4. Cevreci bir organizasyonda yer almak istemem
s Cevre koruma ¢ok paraya mal oluyor. Toplanmasina yonelik bir
' caba igerisinde bulunabilirim
6. | Cevreyle ilgili bir sey i¢in parasal yardim yapmak istemem
7. Déniisiim kampanyalarini desteklemek i¢in kendimi zorlamam
g Sik sik ¢evrenin dnemli olduguna baskalarint inandirmak icin ¢caba
" | sarf ederim
9. | Cevresel bir organizasyonu desteklemek isterim
10 Cevre korumanin 6nemli oldugu konusunda bagkalarini higbir
" | zaman ikna etmeyi denemem
OLCEK 4: INSAN MERKEZLI KAYGILARLA GUDULENEN CEVRE KORUMA
1 Geri doniigiimle ilgili en iyi seylerden birisi para tasarrufu
’ yapmamizdir
) Yagmur ormanlarinin yok olmasinin en kotii yani, yeni ilaglarin

gelistirilmesi sinirlayacak olmasidir
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Golleri ve nehirleri temiz tutmak i¢in en 6nemli sebep, insanlarin

3. su sporlarimi yapabilecekleri ve eglenebilecekleri bir alana sahip
olmasidir
4 Doga insanlarin rahatina ve zenginligine katkida bulundugu i¢in
" | 6nemlidir
s Ormanlarin yok olmasi ile ilgili beni en fazla diisiindiiren sey,
’ gelecek nesillerin yakacak odun, bulamayacak olmalaridir
6 Insanlarin refahindan daha cok, bitkilerin ve hayvanlarm iyi olmas
’ icin dogay1 korumaliyiz
7. | Insan mutlulugu ve gogalmasi bir gezegenden daha &nemsizdir
g Insanlarin yasam standartlarim diisiirse bile cevre koruma
" | onemlidir
Nehirleri ve golleri, insanlarin su sporlartyla eglenmesini
9. | saglayarak alanlar yaratmak i¢in degil, ¢evreyi korumak i¢in temiz
tutmalty1z
" Insanlarin refahinin zarar gorecegi anlamina bile gelse cevreyi
) korumalty1z
OLCEK 5: BILIM VE TEKNOLOJIYE GUVEN
1 Birgok gevresel problem daha ¢ok ve daha iyi teknolojinin
’ uygulanmasi ile ¢6ziilebilir
5 Bilim ve teknoloji eninde sonunda kirlilik niifus artig1 ve
' kaynaklarin yok olmasi ile ilgili problemlerimizi ¢dzecek
3. | Bilim ve teknoloji ¢evreye verdigi yarar kadar zarar da verir
4. Modern bilim gevresel problemlerimizi ¢dzemeyecek
5.

Cevresel problemlerimizi ¢6zmek igin bilim ve teknolojiye
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giivenmeyi siirdiirmeliyiz

Insanlar eninde sonunda gevresel problemleri nasil ¢dzeceklerini

6.
Ogrenecekler
; Bilim ve teknolojideki ilerlemenin ¢evresel problemleri ¢6zecegine
' dair olan inan¢ tamamen yanlistir
g Insanlar eninde sonunda doganin kedini kontrol igin nasil calistig1
' ile ilgili yeterli bilgiyi 6greneceklerdir
9. Bilim ve teknoloji ¢evreye kars biiytik tehditleri ¢gdzemezler
10. | Modern bilim gevresel sorunlarimizi ¢6zecektir
OLCEK 6: CEVRESEL TEHDIT
1 Eger her sey boyle devam ederse gelecekte ¢ok biiyiik ekolojik
" | felaketlerle kars1 karsiya kalacagiz
2. Diinya ¢ok az odali ve kit kaynakli bir uzay gemisine benziyor
3. Doganin dengesi ¢ok hassastir ve kolaylikla bozulabilir
4 Insanlar dogaya miidahale ettiginde gogunlukla yikici sonuglar
’ ortaya ¢ikiyor
5. Insanlar gevreye biiyiik zarar veriyor
6 Her seyin bdyle devam etmesi halinde biiylik bir ekolojik felaketle
' karsilasacagimiz ¢ok sagma bir diigiince
; Hizli ekonomik biiyiimenin yarattig1 bir ¢evresel sorun
’ goremiyorum bu sadece faydalar yaratiyor
g Doganin dengesinin ¢ok hassas oldugu ve kolaylikla
' bozulabilecegi ¢ok kotiimser bir diisiince
9 Cevrenin insanlar tarafindan biiyiik oranda tahrip edildigine

Inanmiyorum
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Doganin acimasiz istilasinin bizi ekolojik bir ¢okiise gotlirdligiinii

10.
diisiinenler kesinlikle haksizlar
OLCEK 7: DOGAYI DEGISTIRMEK

1 Kaldirim taslar1 arasinda biiyiiyen ¢imler ve otlar diizensiz
’ olabilirler ama dogallar ve dyle birakilmalilar

) Dogal alanlarin oldugu gibi korunmasi fikri sagma, yanlis ve bos
’ bir diisiincedir

3 Diizenli ve bakimli bir bahgeden daha ¢ok vahsi ve dogal olan bir
’ bahgeyi tercih ederim

4 Doga bizim i¢in rahat ve uygun olmasa bile insanlar dogay1
’ degistirip bozmamalidir

s Kullanilmayan arazileri ekilir bigilir hale getirme ve tarimsal
’ gelisim durdurulmalidir

6 Vahsi ve dogal olan bir bahgeden daha ¢ok, bakimli ve diizenli bir
' bahgeyi tercih ederim

; Doga insanlar i¢in rahatsiz edici ve uygunsuz oldugunda, onu
" | kendimize uydurmak i¢in her seyi yapma hakkina sahibiz

8 Kullanilmayan arazileri ekilir bigilir hale getirme ve tarimsal
’ gelisim olumludur ve desteklenmelidir

9 Kaldirim taglar1 arasinda biiyiiyen otlar ve ¢imler ger¢ekten ¢ok
’ diizensiz duruyor

10 Ekonomik yonden ne kadar faydali olursa olsun dogal alanlarin

yok olmasina karsiyim

OLCEK 8: CEVRE KORUMA DAVRANISI
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Su ve diger dogal kaynaklart tutumlu kullanilmasi hususunda

1.
kendimi sikinttya sokmam

) Kisin kaldigim yerdeki 1sitma sisteminin derecesinin ¢ok yiiksek

’ olmadigindan emin olmalryim
3 Giinliik hayatimda, su ya da diger enerji kaynaklarini tutumlu

' kullanmaya calismiyorum
4 Miimkiin olan her zaman su israfin1 6nlemek i¢in kisa siireli dus

’ alinm
5. [htiyacim olmadiginda lambay1 her zaman kapatirrm
6. | Havayi kirletse bile bana ne zaman uyarsa araba kullanabilirim
; Giinliik hayatimda su ve diger enerji kaynaklarini tasarruf yollarini

’ aramay1 denerim
) Dogal kaynaklari tutumlu kullanmak i¢in ¢abalayan bir insan
9. | Mimkiin oldugunca, dogal kaynaklari tasarruflu kullanirim
10 Toplu tagima daha etkili olsa bile, kendi 6zel arabamu tercih

" | edebilirim

OLCEK 9: DOGA UZERINDEKI INSAN BASKINLIGI

1. Insanlar doganin kalan kismina hiikmeder
2. Insanlar dogaya hiikmetmek icin yaratilmis veya evrimlesmislerdir
3. Hayvanlar ve bitkiler insanlar gibi yasama hakkina sahiptirler
4 Hayvanlar ve bitkiler dncelikle insanlar tarafindan kullanilmak i¢in

vardir
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5. Insanlarda diger hayvanlar gibi ekosistemin bir parcasidir

6. Insanlar dogada yasayan diger canlilardan daha énemli degildir

7. Doga aslinda insanlarin kullanimi i¢in var olmustur

g Doga her yoniiyle ve her alanda insanlar tarafindan kontrol
edilmelidir

9. | insanlarm dogaya hiikmetmek i¢in yaratildiklarma inanmiyorum

10. | Insanlar dogadaki diger tiirlerden daha 6nemli degildir

OLCEK 10: INSANLARIN DOGADAN FAYDALANMASI

1 Insanlarin dogay1 ekonomik amaglar igin bir kaynak olarak
kullanmasi dogrudur

2. Insanlarin islerin korumak gevreyi korumaktan daha 6nemlidir

3, Insanlarin daha fazla bir ekonomik biiyiime icin dogaya zarar
verme haklar1 yoktur

" Insanlar, insan gelisiminin dogaya nasil zarar verdigine nerdeyse
hi¢ dikkat etmiyorlar

5. | Dogay1 korumak, ekonomik biiyiimeyi korumaktan daha énemlidir

6. Artik dogay1 ekonomik amaclar i¢in kaynak olarak
kullanmamaliy1z

7. Cevreyi korumak, insanlarin islerini korumaktan daha énemlidir

8. Cevreyi korumak i¢in ekonomik biiyiimeye ihtiyacimiz var

9. Cevre koruma ekonomik biiyiimeden sonra gelir

10. Modern tiiketici @irtinlerinin faydalari, bunlarin firetiminden ve

kullanimindan kaynaklanan kirlilikten daha dnemlidir




111

OLCEK 11: EKOMERKEZLI iLGi

Doganin sadece kendisi igin bile degerli oldugu diisiincesi yanlig

Y| ve safbir fikirdir
2. | Dogal gevrenin tahrip edildigini gérmek beni tiziiyor
3. Doga kendi siirekliligi i¢in degerlidir
Niifus artiginin en olumsuz yani, birgok dogal alanin zarar goriiyor
+ olmasidir
5. Cevreyi korumanin énemli bir konu oldugunu diistinmiiyorum
Ozel yeteneklerimize ragmen, insanlar hala doganin kanunlarina
° uymak zorundadir
7. Ormanlarin tarim igin yok edilmesini gérmek beni {izityor
8. Dogal gevrenin tahrip edildigini gormek beni izmiiyor
9. Doganin sade kendi basina degerli olduguna inanmiyorum
10. | Ormanlarmn tarim i¢in yok edilmesi diigiincesi beni izmiiyor
OLCEK 12: NUFUS ARTISI POLITIKALARINA DESTEK
1. “’Sifir niifus artis1”” hedefi i¢in ¢abalamaliy1z
Niifus artigin1 kontrol etmemiz gerektigini benimseyen bir diigiince
2. yanlistir
3 Aileler iki yada daha az g¢ocukla sinirlandirilmalar: konusunda

cesaretlendirilmelidir
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Bir aile bakimini saglayabildikten sonra istedigi kadar ¢ocuk sahibi

4.
olmalidir
s Devlet, iki ya da daha az ¢ocuk sahibi olmanin 6nemi konusunda
' topluma egitim vermelidir
6. | Bir ciftin sahip olacagi ¢ocuk sayisini asla simirlandirmamaliyiz
; Niifus fazlaliginimn bir sorun oldugunu diisiinenler tamamen
' yaniliyorlar
8. | Niifus artig1 sona ererse, diinya daha iyi olacaktir
9 Diinya niifusunu 6nemli dl¢lide azaltirsak, daha iyi bir durumda
' oluruz
10 Devletin, ¢iftleri sahip olacaklari ¢ocuk sayis1 hakkinda

sinirlamaya hakki yoktur
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Ek 2.Cevre Bilinci (")lg:egi (Uyarlanms Hali)

AdL, s0yadi: ..
Anabilim dali / Sinifl: ... Lo

Degerli 6grenciler,

Birer 6gretmen adayi olarak sizlerin gevreyi ilgilendiren farkli konulardaki goriislerinizi almak igin
asagidaki olgegi doldurmanizi istiyoruz. Olgekte her bir madde ile ilgili goriisleriniz icin 1°den
(Kesinlikle katilmiyorum) 7°ye (Kesinlikle katihlyorum) kadar olan sayilar1 dikkate alarak, say1
altindaki bosluklari isaretleyiniz.

Cevaplarinizda samimi ve igten olacaginiza olan inancimiz tamdir.

Simdiden tesekkiir ederiz.

Dog. Dr. Mehmet BAHAR

OLCEK 1: DOGANIN TADI

1. | Kirlar ve ormanlar gibi sehir digindaki yesil alanlar1 gezmeyi
gergekten ¢ok seviyorum.

2. | El degmemis dogal alanlarda bulunmay1 ¢ok sikici
buluyorum.

W

Mutsuz oldugum bazi zamanlarda huzuru dogada buluyorum.

b

Doganin iginde bulunmak benim i¢in ¢ok rahatlaticidir.

5. | Zamanimi 1ssiz dogal alanlarda gegirmektense, sehir
merkezlerinde gegirmeyi tercih ederim.

6. | Dogayla i¢i ige olmak igin, zamanimi dogal ortamlarda
gecirmekten zevk aliyorum.

7. | Doganin sessizliginde huzur buluyorum.

8. | Agaclara ve kuslara bakarak bir ormanda olmaktansa, bir alis
— verig merkezinde olmayi daha ¢ekici buluyorum.

9. | Bence dogada zaman gegirmek sikici.

OLCEK 2: CEVRESEL EYLEMLER
1 2 3 4 5 6 7

1. | Cevreci bir gruba katilmak ve aktif olarak yer almak isterim.

2. | Cevre koruma i¢in para toplanmasina yardimet olabilecegimi
sanmiyorum.

3. | Cevreci bir organizasyonda yer almak istemem.

4. | Cevreye karst duyarlilik (yani ¢evre koruma) ¢cok paraya mal
oluyor. Para toplanmasina yonelik bir ¢aba igerisinde
bulunabilirim.

hd

Cevreyle ilgili bir sey i¢in parasal yardim yapmak istemem.

6. | Doniligiim kampanyalarini desteklemek i¢in kendimi
zorlamam.

7. | Sik sik ¢evrenin 6nemli olduguna baskalarini inandirmak igin
¢aba sarf ederim.

8. | Cevreci bir organizasyonu desteklemek isterim.

9. | Cevre korumanin 6nemli oldugu konusunda baskalarin1 higbir
zaman ikna etmeyi denemem.
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OLCEK 3: CEVRESEL TEHDIT

1 2 3 4 5 7

1. | Eger her sey boyle devam ederse, gelecekte ¢ok biiyiik
cevresel felaketlerle karsi karsiya kalacagiz.

2. | Insanlar dogaya miidahale ettiginde cogunlukla yikici
sonuglar ortaya ¢ikiyor.

3. | Her seyin bdyle devam etmesi halinde biiyiik bir ¢evresel
felaketle karsilagsacagimiz ¢cok sagma bir diisiince.

4. | Hizli ekonomik biiylimenin yarattig1 bir ¢evresel sorun
géremiyorum bunun sadece bir¢ok faydasi var.

5. | Doganin dengesinin ¢ok hassas oldugu ve kolaylikla
bozulabilecegi ¢ok kotiimser bir diigiince

6. | Cevrenin insanlar tarafindan biiyiik oranda tahrip edildigine
inanmiyorum.

7. | Doganin acimasiz istilasinin bizi ¢evresel bir ¢okiise
gotiirdiigiinii diigiinenler kesinlikle haksizlar.

8. | Hiikkiimet ham maddelerin siirekliligini temin i¢in, bunlarin
hangi oranda kullanildiklarini kontrol etmelidir.

9. | Hiikiimetler giines enerjisi gibi alternatif enerjinin gelisimiyle
ilgili arastirmalara daha biiyiik ekonomik destek vermelidir.

10. | Doganin sadece var oldugu i¢in bile degerli olduguna
inanmiyorum.
OLCEK 4: INSANLARIN DOGADAN FAYDALANMASI
1 2 3 4 5 7

1. | Insanlarin daha fazla bir ekonomik biiyiime icin dogaya zarar
verme haklar1 yoktur.

2. | Insanlar, insan gelisiminin dogaya nasil zarar verdigine
nerdeyse hi¢ dikkat etmiyorlar.

3. | Dogay1 korumak, ekonomik biiyliimeyi korumaktan daha
onemlidir.

4. | Artik dogay1 ekonomik amaglar i¢in kaynak olarak
kullanmamaliyiz.

5. | Cevreyi korumak, insanlarin iglerini korumaktan daha
onemlidir.

6. | Doga kendi siirekliligi icin degerlidir.

7. | Niifus artisinin en olumsuz yani, birgok dogal alanin zarar
goriiyor olmasidir.

8. | Ozel yeteneklerimize ragmen, insanlar hala doganin
kanunlarina uymak zorundadir.

9. | Ormanlarin tarim i¢in yok edilmesini gérmek beni iiziiyor.

10. | Ekonomik y6nden ne kadar faydali olursa olsun dogal

alanlarin yok olmasina karsryim.
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OLCEK 5: BiLIM VE TEKNOLOJIiYE GUVEN

1 2 3

4

Bir¢ok cevresel problem daha ¢ok ve daha ileri teknolojinin
uygulanmasi ile ¢dziilebilir.

Bilim ve teknoloji eninde sonunda kirlilik, niifus artig1 ve
kaynaklarin yok olmasi ile ilgili problemlerimizi ¢dzecektir.

Modern bilim gevresel problemlerimizi ¢ozemeyecektir.

Cevresel problemlerimizi ¢6zmek i¢in bilim ve teknolojiye
gilivenmeyi siirdiirmeliyiz.

Insanlar eninde sonunda ¢evresel problemleri nasil
cozeceklerini ogrenecekler.

Bilim ve teknolojideki ilerlemenin ¢evresel problemleri
¢Ozecegine dair olan inang tamamen yanhstir.

Insanlar eninde sonunda, doganin kendini kontrol igin nasil
calistifn ile ilgili yeterli bilgiyi 6greneceklerdir.

Bilim ve teknoloji ¢evreye karsi biiyiik tehditleri ¢cézemezler.

OLCEK 6: NUFUS ARTISI POLITIKALARINA DESTEK

1 2 3

4

5

Niifus artigin1 kontrol etmemiz gerektigini benimseyen bir
diisiince yanhstir.

Bir aile bakimin1 saglayabildikten sonra istedigi kadar ¢ocuk
sahibi olmalidir.

Devlet, iki ya da daha az ¢ocuk sahibi olmanin énemi
konusunda topluma egitim vermelidir.

Bir ¢iftin sahip olacagi ¢ocuk sayisini asla
simirlandirmamaliyiz.

Niifus fazlaligimin bir sorun oldugunu diisiinenler tamamen
yanihiyorlar.

Diinya niifusunu 6nemli 6l¢iide azaltirsak, daha iyi bir
durumda oluruz.

Devletin, aileleri sahip olacaklari gocuk sayisi hakkinda
sinirlamaya hakk: yoktur.




OZGECMIS
Adi Soyadi

Siirekli Adresi

Dogum Yeri ve Yii
Yabana Dili

Ilkégretim

Ortaogretim
Lisans
Anabilim Dah
Bilim Dah

Calisma Hayati

Cumhuriyet [lkdgretim Okulunda Fen Bilgisi Ogretmeni olarak géreve basladim.

: Serhan KESER

: Cumhuriyet I00. Loj. No:2 Kargibayramlar Koyii

Dortdivan / BOLU 14910

: KIRIKKALE - Keskin 1981
: Ingilizce

: Keskin Cumhuriyet I1kogretim Okulu (1-5)

Keskin Atatiirk Ilkogretim Okulu (6-8)

: Kirikkale Siileyman Demirel Lisesi

: 19 May1s Universitesi — Amasya Egitim Fakiiltesi
: [lkdgretim

: Fen Bilgisi Ogretmenligi

: 11.09.2003 tarihinde Bolu ili Dértdivan ilgesi

Halen bu gorevime devam ediyorum.

116



	1 başlık ve onay sayfası
	2 ön sayfalar
	F  İstatistik F Değeri

	3 asıl metin

