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OZET

Bu arastirmanin amaci, etkin dgrenmenin yabanci dil benlik algisi ve okudugunu
anlama basarisi Gzerindeki etkililigini saptamaktir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test-
son test deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplari raslantisal
olarak olusturulmus, deney gruplarina etkin 6grenme ilkelerine uygun 6gretim yontemi,
kontrol gruplarina ise geleneksel dil Ogretim ilkelerine uygun Ogretim yontemi
uygulanmistir. 2005-2006 Egitim-6gretim yilinin bahar yariyilinda askeri bir meslek
yuksek okulunda 6grenim gormekte olan 182 erkek 0grenci arastirmanin katilimcilarini
olusturmaktadir. Deney gruplarinda 92, kontrol gruplarinda ise 90 &grenci
bulunmaktadir.

Arastirma verileri arastirmaci tarafindan besli likert tipine uygun olarak gelistirilen
34 maddelik bir yabanci dil benlik algisi 6lgegi ile toplam 35 maddeden olusan Ingilizce
okudugunu anlama diizey belirleme sinavi ile toplanmistir. Olgek ve diizey belirleme
sinavinin On test olarak uygulanmasinin ardindan 13 hafta sliresince deney gruplarina
etkin Ogrenme yontemi, kontrol gruplarina ise geleneksel Ogretim ydntemi
uygulanmistir. Deneyin sonunda ayni yabanci dil benlik algisi 6lgegi ve okudugunu
anlama sinavi son test olarak uygulanmistir. Arastirma verilerinin ¢6ziimlenmesinde
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, t-Testi, Varyans CoOzumleme ve Tekrarli
Olgiimlerde ki Yonli Varyans Coziimlemesi kullaniimistir,

Arastirma sonuclari, etkin 0grenme yodnteminin okudugunu anlama basarisini
arttirmada basaril oldugunu gostermistir. Ancak, etkin 6grenme yonteminin yabanci dil
benlik algisi tzerinde etkili olduguna iliskin kanit elde edilememistir. Arastirmada,
yabanci dil benlik algisi ile okudugunu anlama basarisi arasindaki iliski de incelenmis,
ancak bu ikisi arasinda anlamli bir iliski saptanamamistir. Ayrica, mezun olunan okul
ile yabanci dil benlik algisi ve okudugunu anlama basarisi arasinda da anlamli bir iliski

bulunamamistir.

Anahtar sozcukler: Etkin 0grenme, okudugunu anlama basarisi, yabanci dil benlik

algisi.



ABSTRACT

The purpose of this study was to investigate the effects of active learning on foreign
language self concept and reading comprehension achievement. Pretest-posttest
experimental design with control group was made use of in the research. Language
teaching based on the techniques of active learning was used in the randomly chosen
experimental groups whereas traditional language teaching methods were used in the
randomly chosen control groups. Participants for the research were 182 male students of
a military college. In the Spring Term of 2005-2006 Academic Year, five groups (n=92)
formed the experimental groups, and five groups (n=90) formed the control groups.

The data of the research were gathered by a five point likert type scale and a
reading comprehension placement test. Participants’ academic self concept scores were
measured by the Foreign Language Self Concept Scale (FLSCS). The scale consisted of
34 items and developed by the researcher. Cambridge Preliminary English Test (PET)
made of 35 items was given as the pretest and posttest to measure the participants’ level
of reading comprehension. Following the pretest administration of FLSCS and PET,
active learning techniques were applied to experimental groups for 13 weeks while the
control groups got traditional English language teaching methods. At the end of the
experiment, the same FLSCS and PET were administrated as posttests. Statistical
techniques Arithmetic Mean, Standard Deviation, t-Test, Variance Analysis and Two-
way Repeated Measures Test of Variance were used to analyze the data gathered by the
pretests and posttests.

The results demonstrated that the researcher mediated learning environment (i.e.
active learning techniques) was successful in enhancing reading comprehension
achievement. On the other hand, the effect of active learning on foreign language self
concept was found to be insignificant. Furthermore, the comparison of foreign language
self concept and reading comprehension scores revealed that there is no significant
correlation between the two. Similarly, the correlation between the type of high school
graduated and reading comprehension achievement/foreign language self concept scores
was also found to be insignificant.

Keywords: Active learning, reading comprehension achievement, foreign language self

concept.
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ONSOZ

Bu arastirmada, Hava Astsubay Meslek Yiiksek Okulu’nda Ingilizce’yi 6gretme araci
olarak kullanilan Yeni ALC Yabanci Dil Ogretim Sistemi’nin etkin 6grenme
uygulamalariyla zenginlestirilmesine ve halen kullaniimakta olan 6gretim yoéntemine
iliskin yapilacak 0z elestirilere temel olusturacak verilerin elde edilmesine ¢alisiimistir.
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BOLUM I

GIRIS
Bu bolimde, arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, problem clmlesi, alt

problemleri, sayiltilari, sinirlihiklari ve tanimlari yer almaktadir.

Dil Ogretimi

Gunumuz insaninin hizla gelisen teknolojiyi yakalama ve teknolojinin sundugu
kolayliklardan yararlanma istegi Uretilen bilgiyi paylasma gereksinimini
dogurmustur. Kiresellesen dinyamizda bdyle bir paylasimin gergeklesebilmesi,
gelismekte olan toplumlarin bireylerinin ana dillerine ek olarak gelismis ve yiksek
teknolojiyi elinde bulunduran kalttrdn dilini 6grenmesine baglidir.

Insanhk tarihinde biytk atilimlara ve yeniliklere taniklik eden 20’nci yiizyil
toplumlari , kapali toplum olarak yasamanin geri kalmislikla 6zdes oldugu gerceginin
farkina varmis ve gelisim icgin gerekli gordukleri kaltirler arasi bilgi akisini
saglayabilmek icin ana dile ek olarak yabanci-dil olarak niteledikleri gelismis
kaltaran dilini 6grenmeye caba gostermislerdir.

Bugiin bir milyardan fazla insanin birden fazla dili konustugu diinyamizda
(Dulay, Burt ve Krashen, 1982) hala dil 6grenimi ve 6gretimine iliskin ¢alismalar
devam etmekte ve yapilan ¢alismalar genelden Ozele bir ¢izgiye dogru gitmektedir.
Gunumuize kadar ortaya atilan yabanci dil 6grenme ve dgretmeye iliskin yontem ve
yaklasimlara yenileri eklenmemekte, bunun yerine durum inceleme calismalariyla
kurum ve bireye o6zel dil Ogretim ve Ogrenme bigimleri Uzerinde c¢alismalar
yogunlasmaktadir. Uretilen yabanci dil 6gretim izlencelerinde cogu zaman eklektik
yontemler' ongoriillmekte ve bu yéntem bilesimlerinin dgrencilerin yabanci dil

gereksinimlerine paralel olmasina 6zen gosterilmektedir.

! Eklektik Yontem: Yabanci dil 6gretiminde birden fazla yabanci dil 6gretim yonteminin gerekli
gorilen yonlerinin alinarak birlestirilmesinden ortaya ¢ikan yontemdir (Bowen,Madsen ve Hilferty,
1985).



Yapilan bu arastirmada kurum olarak Hava Astsubay Meslek Yuksek
Okulu®’nun birey olarak da Hava Astsubay Meslek Yiiksek Okulu ogrencilerinin
yabanci dil 6grenme gereksinimlerine yonelik kullanilmakta olan “The New
American Language Course” Yeni Amerikan Dil Dersi Yabanci Dil Ogretim
Sistemi’nde etkin 6grenme uygulanmasinin, 6grenci basarisini ve 6grencilerin
yabanci dil benlik algisini nasil etkiledigi arastiriimistir. Arastirmaya gegmeden 6nce
bazi kavramlarin Uzerinde durulmasi arastirmanin igeriginin anlasilmasi agisindan

yararli olacaktir.

Dil
Yabanci dil 6gretmenlerinin temel kavramlarindan biri olan dil zerine pek cok

tartisma yapilmis ve dilbilimciler tarafindan pek c¢ok tanim UGretilmistir. Bu

tanimlardan bazilari sdyle siralanabilir.

e Dil insan iletisiminde kullanilan keyfi olarak belirlenmis s6zIi semboller
sistemidir (Wardhaugh,1972).

e Dil insanlarin birbirleriyle iletisim kurdugu ve etkilestigi, aliskanhk
olarak kazanilmis sozli-isitsel  sembollerden olusan bir kurumdur
(Hall,1968; Lyons 1981 icinde).

e Dil seslerin morfem, sdzclk,timce ve sz olarak diizenlendigi yapilardan

olusan, insan iletisim sistemidir (Richards ve Platt. 1992).

e Dil goruslerin ve duygularin iletilmesinde kullanilan, zerinde toplum
bireylerinin uzlasmis oldugu anlamlari gosteren isaret ve seslerden olusan

sistematik bir aractir (Merriam Webster’s Collegiate Dictionary 1994).

e Dil belirli bir uzunlugu olan, belirli sayida elemandan olusan-sonlu ya da
sonsuz sayida-tumceler kiimesidir (Chomsky, 1957; Lyons 1981 icinde).

Bu tanimlarda dilin  6nemli bilesenleri vurgulanmistir.Bu tanimlarda

vurgulanan 6nemli noktalardan ortaya ¢ikan sonuglara gore :

2 Lise ogrenimlerini tamamlamis ogrencilerin kabul edildigi, Hava Kuvvetleri Komutanliginin
astsubay personel kaynagi olarak gorev yapan iki yillik 6n lisans duzeyinde egitim veren askeri okul.



e Dil bir semboller sistemidir.

e Dilde kullanilan semboller bireylerin tzerinde uzlastigl, keyfi olarak secilmis
isaretlerdir.

¢ Dil toplumda iletisim araci olarak kullantlr.

e Dil sembolleri s6zli ve yazilidir.

e Dil sembolleri toplumca belirlenmis anlamlara isaret ederler.

Dil Ogrenme

Insanlari diger tiirlerden ayiran en belirgin davranis olan dil davranisinin 6grenilmesi
yine sadece insan tiiriine 6zgl bir yetenektir. iletisim kurma gereksinimi, belli
anlamlar yuklenmis semboller sistemi olan dilin kiltire 6zel baglamlari da dikkate
alarak Ogrenilmesi zorunlulugunu dogurmustur. Insan davranisinin en belirgin
yonlerinden biri olan dil davranisinin kazanilmasi ve kazandirilmasi ic¢in bu
davranigin irdelenmesi yararl olacaktir.

Dil davranisinin temel bilesenleri gonderici, alici ve sozli bilgidir (Els, 1984).
Gondericinin -konusmaci veya yazar- sozli ya da yazili isaret olarak gonderdigi
s0zIu bilgi alict -dinleyici veya okuyucu- tarafindan ahlinir. Gorsel ve isitsel
isaretlerin kullanildigi bu etkilesim Sekil 1.1.’de gériillmektedir.

Gonderici Kod(lsaret) Alicl

konusmaci / yazar s0zli / yazili dinleyici / okuyucu

Sekil 1.1. Dil davranisinin temel bilesenleri (Els,1984)

® Dil davranisinin agiklandigi bu modelde anlamin bigimlenmesinde belirleyici olan kiiltirel etmenler
ve uygunluk kavrami goézardi edilmistir.iletisimsel yeterliligi saglayacak olgiide dil davranisini
kazanmak ancak dilin kiltirinde yogrulmus bir dogal konusmacinin sahip oldugu uygunluk
kavramini kazanmakla olur. Bir dogal konusmaci dil se¢imini icinde bulundugu duruma uygun olarak
yapar. Dell Hymes, dil kullaniminda duruma gore yapilan segimlerin su etkenlerce belirlendigini ileri
sirer.

Yer — Konusma nerede geciyor ?

Katilimci — Konusmada kimler var ?

Amag — Konusmacinin amaci ne?

Kanal — S0z yiuzyiize mi, telefonda mi yoksa mektupla mi sdyleniyor ?

Konu - S6z ne hakkinda ?(Harmer,1983)



Aktarici kanalin tiru (s6zlu/gorsel) ve iletisimin yont acisindan ise dil

davranisi dort alt gruba ayrilir.

Tablo 1.1
Dort temel dil davranisi

Uretim (Edim) Anlama (Eding)

SozIlu Dil Davranisi Konusma Dinleme
Yazih Dil davranisi Yazma Okuma

(Els,1984)

Konusma ve yazma dil kullanicisinin Gretim yapmasini gerektiren dil
becerileridir. Dinleme ve okuma becerileri ise dil kullanicisinin tretilen s6zlii veya
yazih dili algilamasini icerir. Bu dort beceri ¢ogunlukla dil kullanilirken baglama
bagli olarak birlikte kullanilirlar. (Harmer,1983) Dil 0grenmede amag¢ dil

davranisinin bu dort alt bileseninde yeterlilik kazanmaktir.

Askeri Okul ve Yabanci Dil Ogretimi

Insan 6grenmesi tizerine yapilan tartismalarin sonucunda bugiin elimizde yabanci dil
Ogretiminde kullanabilecegimiz pek ¢ok yontem bulunmaktadir. Bu yontemleri pek
cok kurum, 6grencilerinin bireysel gereksinimlerini de g6z 6nine alarak oldugu gibi
kullanmakta, bazilari da eklektik yontem dedigimiz yontemlerin bir sentezini
yaparak dil 6gretimini gerceklestirmeye calismaktadirlar. Bir kurumda verilen
yabanci dil egitiminin basarisi 6grenci nitelikleri ile kurum gereksinimlerinin dogru
analiz edilmesine baghdir. Bu nedenle arastirmamizin odagi olan askeri okul ve

askeri 6grenci kavramlarinin ayrintili olarak incelenmesi yararli olacaktir.

Askeri okul 6grencileri 20-25 yil gibi uzun bir sureyi ayni amaglar
dogrultusunda paylasmak ve Kkendilerine verilen gorevieri en iyi sekilde
gerceklestirerek basarili birer subay olmak (izere biraraya gelmis bir grubun
uyeleridirler. Askeri 0Ogrencilerin egitim aldiklari egitim kurumlari da askeri
okullardir.Yasamlarinin 20-25 yilini askeri gorevleri yerine getirmekle gecirecek
olan bu Ogrencilere askeri okullarda verilen yabanci dil egitimi meslek hayatinda

Ogrencilerden beklenen gorevlerle bicimlenmelidir. Ortak pek cok gorevi yerine



getirecek ve benzer dil kullanim ortamlarini paylasacak askeri okul dgrencileri igin
belirli amach bir dil 6gretim* programi gereklidir.Bu dil 6gretiminin énemli bir
pargasi gereksinim ¢dztimlemesidir (Demircan,1990). Bu ¢6zumlemenin, hangi tir
grup icin yaptlirsa yapilsin, dért dil becerisine yonelik olarak yapilmasi alinan
sonuclarin gecerliligi agisindan yararli olacaktir. Gereksinim ¢0zumlemesinde
sorulan dort temel soru vardir. Bunlar; kime, ne amagla, ne ve nasil sorularidir. Bu

sorulari askeri okullar igin yanitlamak gerekirse :

SORU 1: Kime ?
YANIT 1 : Askeri okul 6grencisine. Bu 6grenci,
a) Orta okul ve/veya lise 6grenimini tamamlamistir.
b) Gudulenme diuzeyi ylksektir.
c) Arkadaslariyla ortak hedefleri vardir.
¢) Toplu olarak yasar.
d) Farkli sosyo-kulturel gecmise sahiptir.

SORU 2 : Ne amagla ?

YANIT 2 : Askeri okul 6grencisi mezuniyet sonrasi kendisine verilecek olan
sorumluluk ve gorevleri yerine getirmek amaciyla yabanci dil 6grenmek zorundadir.
Bu gorevler arasinda yoOnetmek, egitim almak/vermek, teknik isleri
yapmak/yaptirmak, bilimsel toplantilara katilmak ve arastirma yapmak sayilabilir,

Butiin bu gorevlerde arzu edilen ileri diizeyde ingilizce bilmektir.

SORU 3 : Nasil ?

YANIT 3 : Askeri 0Ogrenciye yabanci dilde iletisimsel yeterliligin nasil
kazandirilacag sorusuna beceri odakli yaklasimla® yanitini vermek gerekir. Ozellikle
izlencede yabanci dile ayrilan ders saati suresiyle sinirlanmis olan yuksek okul
duzeyi askeri 6grenci icin beceri odakh yaklasim kisa sirede yiksek verim
alinabilmesi igin ¢ok gereklidir. Askeri okul 6grencileri icin dort beceriye iliskin

gerceklestirilmesi gereken gorevler sdyle siralanabilir:

* Dil bilim,teknik,meslek, vb. gibi belirli bir sézli anlatim alanina bagli olarak secilen
sOzliksel,yapisal ve islevsel dil 6zelliklerinin olusturdugu iletisim aracina belirli-amacli dil denir
(Demircan,1990).

> Dil kullanim ortaminda yerine getirilecek gorevleri goz 6niinde tutan , amag dilde yeterli olabilmek
icin bilinmesi gerekli stratejileri belirleyen yaklasim (a.g.e.,1990).



Duydugunu anlamaya iligkin gorevler.

a) Genel konuyu anlama

b) Anafikri anlama

c) Destekleyici gorisleri anlama
¢) Amaci anlama

d) Tutumu anlama

e) Iletisimsel islevi anlama

f) Baglamsal ipuglarindan anlam ¢ikarma
Okudugunu anlamaya iliskin gorevler.

a) Genel konuyu anlama

b) Ana fikri anlama

c) Destekleyici gorisleri anlama

¢) Amaci anlama

d) Tutumu anlama

e) Iletisimsel islevi anlama

f) Baglamsal ipuglarindan anlam ¢ikarma

g) Neden-sonug iliskisini ayirtdetme

g) Grafik,cizelge ve haritada bulunan ayrintilari anlama

h) Yazili metinde ima edilenleri degerlendirerek sonug ¢ikarma

3. Konusmaya iliskin gorevler.

a) Askeri ve sivil ortamlarda tanisma

b) Askeri ve sivil ortamlarda selamlama

c) Askeri ve sivil ortamlarda davet etme

¢) Askeri ve sivil ortamlarda kabul/reddetme

d) Askeri ve sivil ortamlarda iltifat etme

e) Askeri ve sivil ortamlarda iltifata karsilik verme

f) Askeri ve sivil ortamlarda tesekkir etme

g) Askeri ve sivil ortamlarda tesekkire karsilik verme

g) GoOrusme baslatma, surdirme, bitirme



h) Bilgi dogrulama ve reddetme

) Ozetleme

4. Yazmaya iliskin gorevler.
a) Notalma
b) Talimat ve ilan yazma
c) Betimleme yazmak
¢) Form doldurmak
d) Rapor yazmak
Ayrica bir 0grenci grubunun dil gereksinimlerinin ¢dziimlemesi yapilirken
Ogrencilerin sosyal ve mesleki/akademik gereksinimleri g6z Onlne alinmahdir
(Brumfit,1983). Dolayisiyla yukarida sayilan gorevleri sosyal ve mesleki/akademik
alanlara iliskin degerlendirmek gerekmektedir. Askeri okul yabanci dil siniflarinda
ogrencilerden -birinci éncelikli olarak gerekli gorilen gorevler basta olmak (izere-
yukarida sayilan gorevleri hedef kiltirtin gercekleri g6z 6niine alinarak olusturulmus
baglamlarda/durumlarda yerine getirmeleri istenmelidir. Bu durumlar hazirlanirken
icerik Ozenle secilmeli ve 6grencinin gudulenmesi agisindan konularin 6grencinin
icinde bulundugu/bulunacagi ortamlarla paralel olmasi gerekmektedir.
Arastirmamiza konu olan Hava Astsubay Meslek Yiksek Okulu dgrencilerinin
tumi zorunlu olarak Ingilizce egitimi almaktadir. Bu o6grencilerin meslek
yasamlarinda basarili olabilmeleri icin nitelikli bir dil egitimi almaya gereksinimleri

vardir.

Turkiye’de Askeri Okullarda Yabanci Dil Ogretimi

Basarinin bilgi akisini eszamanli izlemeye esdeger oldugu ginimiz kosullarinda
bilgi paylasimi sansini ancak yabanci dil bilenler -6zellikle de ingilizce -
yakalayabilmektedirler. Bu gercegin farkinda olan Turk Silahli Kuvvetleri butln
egitim kurumlarinda yabanci dil egitimine 6zel 6nem vermis ve bu 6nemin somut bir
gostergesi olarak orta dereceli askeri okullara yabanci dil hazirlik sinifini zorunlu
tutmustur. Orta Ogretim duzeyindeki askeri okullarda yabanci dil 0Ogretimini
bicimlendiren izlenceler genel Ingilizce’ye yonelik iletisimsel dil kullanimini 6n

plana ¢ikarmistir. Yiksekogretim diizeyinde ise genellikle 6zel alan diline yonelik



sOzcuk ve terim bilgisinin vurgulandigli metinlerle zenginlestirilmis bir genel
ingilizce diizey koruma izlencesi ya da buna alternatif olarak sunulan ikinci bir
yabanci dil 6grenme olanagi ile karsilasiriz.

Insani diger turlerden ayiran en belirgin davranislardan biri olan dil
davranisinin bireylere kazandirilmasi ayni zamanda kurumsal bir gereksinimdir.
Kiresellesen diinyamizda sivil ve askeri bitun kurumlar degisen diinya dengelerini
titizlikle izlemek ve ortaya cikan degisimlere ayak uydurmak zorundadir. Dinyada
bilim ve teknik alaninda olup biten olaylari izlemede ¢ok da basarili olamayan
Osmanli devleti’nde dinya ile butlinlesme cabalarina askeri kurumlar 6nculik
etmisler ve Osmanli Devleti’nin son zamanlarinda askeri alanda gorilen yenilik
hareketleri daha sonralari toplumun diger birimlerine de yansimistir. Orduda egitim
ve teknoloji alanindaki eksikliklerin giderilmesi amaciyla I1l. Mustafa zamaninda 18
Kasim 1773 de acilan Mihendishane-i Bahr-i Humayun Osmanli Devletinde
batililasma amaciyla acilan ilk askeri okul olmustur. Ergin’in arastirmasinda bu
okulun ilk bas hocasi olan Cezayirli Seyyid Hasan’in Fransizca, Ingilizce ve
Italyanca gibi bati dillerini bildigini ve batinin ilim ve fenninin onun sayesinde Ttirk
okullarina girdigini belirtmistir (Ergin, 1939 Ozsar1, 2000 iginde).

Mihendishane-i Bahr-i Himayun ile batiya acilan pencereye daha sonralari
Miuhendishane-i Berri Himayun adl askeri okul ikinci pencere olarak acgiimis ve bu
stre¢ 19 ncu yizyilda da devam etmistir. 19 ncu yizyila gelindiginde askeri
okullarda Fransa’dan getirtilen yabanci 6gretmenler goze carpmaktadir. Ayrica bu
donemde Osmanli Devletinin model olarak aldigl Fransa’ya basarili askeri 6grenci
ve subaylardan bazilari egitim icin gonderilmistir. Bu uygulamalarin Griini olan

yenilikci ve egitilmis subaylar topluma i1sik tutmuslardir.

“19. yizyilda topluma onculiik eden Kisilerin Harp Okulu’nda yetismis
olmalarini Harp Okulu’nda Fransizca ile baslayan yabanci-dil egitimine ve
bu yabanci-dil egitimi ile kurulan Fransa-Osmanli Devleti iliskilerine

baglamak gerekir” (Demircan, 1988).

20°’nci yuzyihin sonuna gelindiginde, degisen dinya dengeleri ve alinacak
teknolojiye paralel olarak daha sonralari askeri okullarda yabanci dil olarak 6nce

Almanca’ya sonrada Ingilizce’ye yénelme olmustur.



Problem Durumu

Cagl yakalama c¢abasinda olan tum kurumlar gibi, askeri kurumlar da personelin
gorev etkinligini arttiracak yabanci dil yeterligini Ust diizeyde tutmaya 6zel bir 6nem
vermistir. Bu 6nemin yansimalari, askeri okul programlarinda yer alan yabanci dil
derslerinin agirhginda gortlmektedir. Askeri liselerin tumi, bir yillik ingilizce
hazirlik programini 6grencilerine zorunlu olarak uygularken, askeri yiksek 6gretim

kurumlarinda ise ingilizce dersleri haftalik ders programinda énemli bir yere sahiptir.

Hava Astsubay Meslek Yiksek Okulu

Hava Astsubay Meslek Yiksek Okulu (Hv.Astsh.MYO) vyabanci dil egitimi
kapsaminda, izlencenin bir parcasi olarak Ingilizce egitimi verilmektedir.
Hv.Astsh.MYOQO’da , dort yariyilhk egitim programinin yiizde 30’unu kapsayan ve
toplam 832 saat olan Ingilizce egitimi ile kurumun Ingilizce egitim gereksiniminin

karsilanmasi hedeflenmektedir.

Tablo 1.2
Hava Astsubay Meslek Yiksek Okulu Ders Dagilimi

Dersler Ders Saati Orani %
Meslek Dersleri 768 27,6
Yabanci Dil 832 30

Askeri Dersler 860 30,8
Temel Bilimler 324 11,6
Toplam 2784 100

Egitim-6gretim programinda yer alan Ingilizce ders saatleri her sinif igin farklilik
gostermektedir. Hava Astsubay Meslek Yiiksek Okulu 6grencileri birinci sinif birinci
yariyilda haftada 17, birinci sinif ikinci yariyillda haftada 22, ikinci sinif birinci
yariyilda ise haftada on ders saati ingilizce dersi almaktadir. Her yariyil ingilizce
dersine ayrilan sirenin yaklasik Ugcte biri laboratuvarlarda uygulama dersi olarak,
verilen egitime gorsel ve isitsel destek vermek amaciyla yapilmaktadir. Hava
Astsubay Meslek Yiksek Okulu’nun 6grenci kaynaginin cesitliligi verilen yabanci
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dil egitiminin her sinifta iki farkli kurda ydrattilmesine neden olmaktadir. Bu kurlar
sirasiyla A ve B kurudur.

Hava Astsubay Meslek Yiksek Okulu yabanci dil egitiminin temel amaci :

“Ogrencilere Ingilizce dilini kullanma yetenegi ve yabanci dil 6gretiminde
temel olan ; duydugunu anlama, konusarak ifade etme, okudugunu anlama
ve yazarak ifade etme becerilerini kazandirarak mesleki yasamlarinda
kendilerine verilen gorevleri bu becerileri kullanarak yapabilmelerini

saglamak.”

olarak belirtilmigtir. Bu amaca ulagmak icin 6grencilere Yeni ALC® (American
Language Course) serisi kitaplar okutulmaktadir. Ug yariyillik egitim sonunda
hedeflenen dil diizeyi A kuru icin 73 ALCPT’ puani, B kuru icin ise 80 ALCPT
puani olarak ongorilmustir. Ancak 6grenci kaynaginin gesitliligi nedeniyle genel
amaca her kurda bulunan 6grenci belirli oranda ulasabilmektedir. Bu kurlarin
kisaca tanimi ve kurlara gore amaclanan yabanci dil yeterlilik diizeyleri asagida
belirtilmistir.

e A Kuru: Genel lise ve meslek lisesi mezunu olup, orta 6grenimleri suresince
Ingilizce hazirlik sinifi egitimi almamis ve birinci sinif 6grencilerine egitim-
Ogretim yili basinda yapilan ALCPT diizey belirleme sinavindan 0-34 puan alan
Ogrencilerden olusur.

e Amagc: A kuruna ayrilan Hava Astsubay Meslek Yiksek Okulu 6grencileri
icin amaglanan yabanci dil yeterliligi birinci sinif birinci yariyill sonunda Yeni
ALC Diizey 1%, ikinci yariyil sonunda Yeni ALC Diizey 3°, ikinci sinif sonunda
ise Yeni ALC Diizey 4 diir.

® Amerikan Savunma Dil Enstitisti tarafindan 1991 yilinda hazirlanmis, bes ayri diizeye ayrilmis
toplam otuz ders kitabi ve bu kitaplara ait ses kasetlerinden olusan ingilizce 6gretim sistemi.

" Yeni ALC sisteminin bir parcasi olarak 6grencilerin ingilizce 6grenmedeki basarisini izlemek
amacltyla hazirlanmis olan diizey belirleme sinavi (ALCPT = American Language Course Placement
Test).

8 ALC Diizey I: Dinleme, konusma, okuma ve yazma alanlarinda temel becerileri kazandirmayi amaglar.
Dinledigini anlama ve konusma becerileri, alistirmalarla desteklenen diyaloglarla kazandiriimaya
calisthr. Bu becerilere yonelik olarak hazirlanan alistirmalar arasinda seslerin taninmasi, sesletimi ve
ayirt edilmesi, temel tonlama ve vurgu, s6zcik ve timce ritmi alistirmalari yer alir. Ayrica ingiliz
alfabesinin dgretilmesi de bu dizeyde gerceklesir.

Okuma alanina iligkin olarak islenen konular arasinda harflerin tanitilmasi, harf-ses iliskisi ve sdzcik
tanima sayilabilir. Baslangic okuma alistirmalari harflerin siralanmasi, siniflama, tarama, dzetleme ve
yazili metinler icin ana fikir ve bashk yazma yeterliligini arttirmaya yonelik hazirlanmigtir. Dizey I’
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de gerceklestirilen yazma alistirmalari ise sdzcik ve timce diktesi, timce ve paragraf noktalamasi,
baslik yazma, 6zetleme ve basit ana hat yazmayi icerir. Duzey I’in 6gretmeyi amacladigl sozcik sayisi
900°dur. Bu sozcikler askeri konulara yonelik olarak secilmistir. Bu diizeyde 6grencinin tanistig
zamanlar Genis Zaman, Ge¢mis Zaman, Gelecek Zaman ve Simdiki Zaman’dir. Bu yapilar diyalog
ve metinlerin icinde baglamlandirilarak sunulmakta ve tekrara dayah alistirmalarla pekistirilmektedir.
Diyalog ve metinlerle yaratilan durumlarda 6grenciden istek ve gereksinimlerini ifade etmesi, yon
sormaslt, yer tarif etmesi, aligveris yapmasi ve cesitli konularda bilgi almasi istenerek iletisimsel dil
kullanimi gerceklestirilmeye ¢cahisiimaktadir.

°® ALC Diizey 11l : Bu diizey, Diizey Il de verilen dinledigini anlama, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesini ve 6grencinin Duzey 1V’e hazirlanmasini amaglar. Dinleme ve konusma
becerileri diyalog, s6zIi metinler ve rol yapma alistirmalariyla islenir. Bu diizeyde 6grenci sesletime
iligkin olarak vurgulama ve tonlama uygulamalariyla tanigir. Dinleme ve konusma becerileri bol
miktarda direk ve ¢ikarimsal yanitlar verme, szl metinlerin konu, ana fikir ve bashklarini belirleme
ve mesaj alma/iletme alistirmalariyla desteklenir.Ayrica bu dizeyde 6grencilerin rol aldigi genel ve
askeri durumlarla 6grencilere iletisimsel yeterlilik kazandiriimaya ¢ahisilir.

Okuma becerisi alistirmalari icinde ise sozlik kullanma, baglamsal ipuclarini bulma,6zel bir bilgi igin
tarama yapma, yari-teknik metinlerden ¢ikarim yapma, genel ve yari-teknik metinlerin konu, ana fikir
ve bagliklarini belirleme alistirmalari yer almaktadir. Ayrica okuma becerisi sireli okuma
alistirmalariyla da desteklenmektedir.

Dizey IlI’de islenen yazma becerisi “compound” (birlesik), “complex” (karmasik), ve “embedded”
(ice yerlesik) timce yazma calismalari ve konu ana hatti yazmayi da iceren not alma alistirmalariyla
bicimlenir. Bu duzeyde sunulan yari-teknik ve askeri konulara iliskin 950 s6zclk gine gorsel
desteklidir. Diger duizeylerde oldugu gibi yapilar yine diyalog ve metinlerle baglamlandirilarak tekrar
ahistirmalariyla pekistirilir. Ogretilen yapilar arasinda “Future Progressive (Stirekli Gelecek Zaman),
Past Perfect (Gecmiste Gegmis Zaman), ve Past Perfect Progressive” (Surekli Gegmiste Gegmis
Zaman) vyer alir.Ayrica sunulan yapilar arasinda “Passive Voice (Edilgen Cati), Tag Questions
(Eklenti Soru) , Embedded Questions (ice yerlesik Sorular) , If Conditionals (Varsayimsal Durum
Yapilart) , ve Indirect Speech” (Dolayli Anlatim) sayilabilir. Bu diizeyde yaratilan durumlar
askeri,sosyal ve is iliskileriyle ilgili bilgi ahigverisi, izin ahp verme, tercih bildirme, tanimlama ve
cikarim yapmayi gerektiren, iletisimsel yeterlilik arttirmaya yonelik olarak hazirlanmig durumlardir.

0 ALC Diizey IV : Diizey IV, Diizey l1I’de verilen dinledigini anlama, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesini ve 6grencinin Dlzey V’e hazirlanmasini amaglar. Dinleme ve konusma
becerileri durumlarla baglamlandiriimis diyaloglar,cok gesitli so6zli metinler ve karmasik rol yapma
alistirmalariyla gelistirilir. Bu diizeyde dgrenciye sunulan dinleme alistirmalari gergek yasama iliskin
diyalog ve sozlii metinleri icerir. iletisimsel etkinligi arttirma amaciyla ingiliz dilinin ritmi ve tonlama
bicimi 6zellikle 6gretilir. S6zIi direktif verme, sézel metinlerin konu, ana fikir ve basliklarini
belirleme ve konusmalari 6zetleme, cesitli mesajlari alma ve yodnlendirilmis tartismalara katilma
alistirmalari ile de dinledigini anlama ve konusma becerileri pekistirilir.

Bu diizeyde gerceklestirilen okuma becerisi alistirmalari arasinda yogun sozlik kullanma ¢alismalart,
baglamsal ipuglarini tanima, 6zel bir bilgi i¢in metin tarama, metinsel bosluk doldurma, genel ve yari-
teknik metinleri anlama tiri alistirmalar yer alir. Ayrica bu dlzeyde paragraf yapisini tanima (topic
sentence (konu timcesi) ,details(ayrintilar) and transitions (gegisler)), harita,cizelge ve grafiklerden
Ozel bilgi elde etme, notlardan/ana hatlardan  6zet yazma calismalarida yapilir. Dizey 11l de
baslatilan streli okuma calismalari yogunlastirihir ve gelisim dakika/sézcik tlriinden hesaplanarak
izlenir. Yazma becerisi alistirmalari ise timce diktesi, paragraf noktalamasi, diyagram adlandiriimasi
ve tlmce birlestirme calismalarini icerir. Bunlarin yaninda &grenciler yodnlendirilmis paragraf
yazmaya ek olarak bagimsiz kisa paragraflar yazmaya bu diizeyde baslarlar. Ozetleme ve not alma
calismalarida Duzey 111 deki alistirmalarin devami olarak surddrildr.

Diizey 1V’°de sunulan 850 sézcik yine genel, yari-teknik ve askeri konularla ilgilidir.Ayrica 6grenci
deyimsel anlatim bicimiyle bu diizeyde tanisir ve her lniteye ait 6zel s6zlikler yine bu diizeyden
itibaren 6grenciye sunulur. Diger diizeylerde oldugu gibi bu dizeyde de yeni yapilar diyalog ve
metinlerle baglamlandirilarak sunulmustur. Ahstirmalarla pekistirilen  ve yeni sunulan yapilar
arasinda “Passive Voice (Edilgen Cati) , If Conditional (Kosul Timcecigi) , Indirect Speech (Dolayli
Anlatim) , Gerunds and Infinitives as Direct Objects” (Dolaysiz Nesne Olarak Ulaglar ve
Eylemlikler) sayilabilir.
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e BKuru : Genel lise ve meslek lisesi mezunu olup, orta 6grenimleri stresince
Ingilizce hazirlik sinifi egitimi almamis birinci sinif 6grencilerine egitim-6gretim yil
basinda yapilan ALCPT duzey belirleme sinavindan 35 puan ve uzeri alan

Ogrencilerden olusur.

e Amag : Yeni ALC Diizey 2" den baslayan, B kuru ogrencileri icin
amaglanan dil gelisimi birinci sinif birinci yariyill sonunda Yeni ALC Dizey 3,
ikinci yariyil sonunda Yeni ALC Diizey 4, c¢incu yariyil sonunda ise Yeni ALC
Diizey 5’*dir.

Bu dizeyde 6grenciye sunulan durumlar askeri,sosyal ve is iliskilerine iliskin 6gut verme,teklifte
bulunma, yardim isteme,neden-sonu¢ belirtme ve direktif vermeye yonelik durumlardir. Bu
durumlarla baglam olusturularak dgrenciye iletisimsel yeterlilik kazandirilmaya ¢alisiimaktadir.

1 ALC Diizey Il : Diizey Il, Diizey I’de verilen dinledigini anlama, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesini ve dgrencinin Dizey I11’e hazirlanmasini amaglar. Dinledigini anlama ve
konusma becerileri diyalog ve s6zli metinlerle islenir. Bu becerilere iliskin olarak sesletim boyutunda
ana hece vurgusu (primary syllable stress), heceleme, vurgulanan ve vurgulanmayan sesli harfler
Ogretilir.  Ayrica direktif verme/dinleme/uygulama, direk ve cikarimsal yanitlar verme, sozll
metinlerin konu-anafikir ve basliklarini belirleme ile rol yapma (role play) tiri alistirmalarda bu
dizeyde uygulanmaktadir. Diizey | de verilen giris okuma becerileri, bu diizeyde baglamsal ipuclarini
bulma/tanima, metin tarama, dzetleme ve yazili metinlerin konu, ana fikir ve bagliklarini belirlemeye
iliskin alistirmalarla pekistirilir. Dizey 11’de yazma becerisi ise timce diktesi, paragraf noktalamasi,
Ozetleme, tuimce birlestirme, yonlendirilmis paragraf yazma ve not alma alistirmalariyla verilir.

Bu diizeyde yaklasik 900 sozcik, gorsel araglarla égretmen kontroliinde sunulur. Ayrica Dlzey 1’de
oldugu gibi Ingilizce’nin ana yapilari diyalog ve metinlerle baglamlandirilarak sunulur ve tekrar
alistirmalariyla pekistirilir. Bu yapilarin arasinda “Present Perfect (Bitmislik Zamani) , Present Perfect
Progressive (Surekli Bitmislik Zamani) ve Future Time using the present progressive (Simdiki
Zamanla Gelecek Zaman) ” yer almaktadir. Bunlara ek olarak participle (ortag) , gerund (ulag) ve
modal (kip) kullamimi da bu diizeyde sunulmakta ve pekistirilmektedir. Iletisimsel yeterliligi
saglamaya yonelik olarakda sosyal ve is iliskilerine iliskin durumlar yaratilarak 6grencilerden cesitli
konularda goruslerini belirtmeleri, istekte bulunmalari, direktif vermeleri, yer bulmaya iliskin soru
sormalari ve yanit vermeleri istenir.

2 ALC Diizey V : Bu diizey, Diizey I\V’de verilen dinledigini anlama, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesini amaclar. Dinleme ve konusma becerileri daha énceki duzeylerde oldugu
gibi baglamlandiriimig sozlii metinler ve diyaloglara dayali alistirmalarla pekistirilir. Fakat bu
diizeyde s6zIli metinlerin uzunlugu arttirilarak, metinler paragraf boyutundan kompozisyon boyutuna
taginmistir. Sesletime iliskin olarak tumce tonlama ve sozciik vurgulama alistirmalari yogun bir
sekilde yapilir. Dizey V’de 6grenciden dinledigi bir s6zel metnin konu, ana fikir ve bashgini
belirlemesi ve dinledigi bir metnin 6zetini s6zIi olarak vermesi beklenir.

Ogrenciler okuma becerisine iliskin olarak bu diizeyde degisik teknikleri kullanarak genel, yari-teknik
ve teknik konulu metinlere iliskin sorulari kisith strede metni okuyarak yanitlama tir( alistirmalar
yaparlar. Yazma becerisi ise serbest paragraf yazma, sozli-yazili metinlerin ana hatlarini yazma, kisa
dykl yazma (en fazla 100 sézcik), Kisi-yer-nesne tanimlayici metinler retme (en fazla 100 sézcik),
s0zli-yazih metinlere iliskin not alma alistirmalariyla gelisirilmeye ¢aligilir.

Dlzey V, ogrencilere diger dizeyler gibi genel ve askeri szcukler sunar. Bu sozcuklere ek olarak
Diizey 1V de oldugu gibi yeni deyimler ve Unitelere 6zel s6zItk sunulmaktadir. Ogrenciler bu diizeyde
genel olarak diger diizeylerde sunulan yapilarin pekistirilmesine yonelik alistiriimalara katilirlar.
Tekrar edilen yapilar arasinda “If Clauses (Kosul Tumcecigi) , Embedded Questions (igeyerlesik
Sorular) , Modal Auxiliaries (Kip Yardimci Sozcikler) , Indirect Speech” (Dolayli Anlatim)
sayilabilir. Ayrica diger dizeylerde Ogretilen zamanlar arasindaki ayrimlar ele alinarak -Present
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Yeni ALC ve Yontemi

“Yeni ALC” Ingilizce’yi yabanci bir dil olarak 6gretmek Uzere hazirlanmis 34

Kitaptan olusmaktadir. Her kitap bir 6nceki kitabin devami olarak hazirlanmistir.

Yeni ALC ders kitaplarindan her biri bes bélimden olusmaktadir. Her kitabin
son bolimd ilk dort bolumin tekrandir. Ayrica her kitabin sonunda Ogrenilen
konulara iliskin 6dev alistirmalar bulunmaktadir. Kitaplarin her bélimu icin ayrilan
ders saati altidir. Bu slrenin dort saati sinif iginde konunun sunumu igin, iki saati ise
laboratuarda dinleme becerisinin gelistirilmesi igin harcanmaktadir. Her ders asagida
yer alan ana basliklardan olusmaktadir:

e SoOzcuk Bilgisi (Vocabulary)

e Dil Bilgisi (Grammar)

e Dinleme Becerisi (Listening Skill)
e Okuma Becerisi (Reading Skill)

e Konusma Becerisi (Speaking Skill)
e Yazma Becerisi (Writing Skill)

e islev (Function)

Yeni ALC sisteminin temel amaci hedef 6grenci kitlesini, Amerikan Savunma
Bakanligi’nin dizenledigi teknik ve mesleki egitim programlarini, Amerikan
Ingilizcesini kullanarak basarili bir sekilde izleyebilecek diizeye getirmektir. Ayrica
ogrencilerin dil kullaniminda akici olmalari ve en azindan egitim programini
izleyebilecek iletisimsel yeterliligi kazanmalari sistemin amaclari arasinda yer
almaktadir (ALC Book 4,1991).

Yeni ALC sisteminin amacini belirtis bicimi, sistemin genel Ingilizce’yi 6gretip
okuma, dinleme, yazma ve konusma becerilerini etkin bir sekilde kullandirma
kaygisindan cok, 6zel olarak askeri personel icin dizenlenmis teknik kurslari

izleyebilecek dilsel yeterliligi kazandirma amacinda oldugunu gostermektedir.

Perfect/Simple Past (Bitmislik Zamani/Ge¢gmis Zaman) gibi-  dgrencinin dogru tiimce Uretmesi
amaclanir. Bunlara ek olarak gene bu diizeyde askeri,sosyal ve is iliskilerine iligkin durumlarda goris
bildirme/alma, izin isteme/verme, bilgi alip/verme, begeni ifade etme,bir isle ilgili sirali direktif verme
ve rezervasyon yapma islevlerini yerine getirmesi beklenir. Butin bu islevlerin amaci, dgrenciyi
karsilasacagl olasi durumlarda iletisimsel yeterli kilmaktir.
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Yeni ALC kitaplarinin hazirlanmasinda birkag yontemden vyararlanilarak
secmeci bir yol izlendiginin belirtilmesine ragmen (ALC Book 4-Instructor text-,
1991) kitaplarin yapisal bir izlenceyle ve Isitsel-Dilsel Yontem®® ilkeleri
dogrultusunda hazirlandiklari gbéze carpmaktadir. II’nci Diinya Savasl sirasinda
ABD’nin ordusundaki ¢ok sayida insana ¢ok kisa bir stirede yabanci bir dili konusma
becerisini kazandirma gereksiniminden dogan Isitsel-Dilsel Yéntem (Els,1984)
Amerikan yapisalcihginin ve davranisgl 6grenme teorisinin bir Grinidar ve didaktik
olarak konusma dilini 6gretmeyi hedefler (Els,1984).

Hv.Astsb.MYQ’da Ingilizce 6gretim araci olarak kullanilan Yeni ALC ayni
zamanda Hava Harp Okulu’nda (HHO) da kullaniimaktadir. The New ALC’ye
yonelik mezun ve 6grenci gorisleri 2000 ve 2003 yillarinda HHO’da hazirlanan iki
yuksek lisans tezi ile incelenmis ve bu ¢alismalar kapsaminda mezun ve 6grencilere
uygulanan tutum Olcekleri sonucunda ortaya ¢ikan The New ALC’ye yonelik mezun

ve Ogrenci gorisleri asagida 6zetlenmistir.

Tablo 1.3
Yeni ALC’ye Yonelik Ogrenci Gorusleri
'\I<|Idl Madde Katihyorum  Katilmiyorum
0

1 Ogretim etkinlikleri ilgi cekicidir. % 90,9
2 ALC sistemi sinifta 0grenci katilimini tesvik eder. % 89,5
3 ALC sisteminin ders yardimci malzemeleri alistirma % 74,1

cesitliligini saglamak icin yeterlidir.
4 ALC sistemi dort dil becerisine esit agirlik verir % 79
5  ALC sistemi dilbilgisini anlamli baglamlarda sunar % 57,3
6  Icerik 6grencilerin gelecekteki mesleklerine yonelik olarak o g7 6

yeniden diizenlenmelidir.
7 Ogrenciler Ingilizce’nin gelecekte icra edecekleri % 93,1

mesleklerindeki énemli yeri hakkinda bilin¢lendirilmelidir.

(Pehlivan, 2003)

B3 fsitsel-Dilsel Yontem dilin sozlii yoniine-dinledigini anlama ve konusma becerilerine- éncelik
taniyan, bu becerileri davranis¢i 6grenme yorumlarindan yararlanarak diyaloglar ve yogun sozli
alistirmalar kullanarak dil yapilarini belli bir siraya gore 6gretmeyi amaclayan bir yabanci-dil 6gretim
yoéntemidir (Demircan,1990).
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Tablo 1.4
Yeni ALC’ye Yonelik Mezun Gorusleri
Md. Madde Katillyorum  Katilmiyorum
No
1 ALC sistemi ile okuma becerisini yeterli diizeyde % 82,7
kazandim.
) ALC sistemi ile dinleme becerisini yeterli diizeyde % 81,1
kazandim.
3 ALC sistemi ile yazma becerisini yeterli diizeyde % 82,7
kazandim.
4 ALC sistemi ile konusma becerisini yeterli diizeyde % 88,5
kazandim.
5 ALC sistemi ile dilbilgisi becerisini yeterli diizeyde % 59,3
kazandim.
6 ALC sistemi genel askeri konulara deginmekle birlikte, o5 77 4
icerik havacilikla ilgili konular bakimindan yetersizdir.
7 ALC sistemi dort dil becerisine esit agirhik verir % 67,3
(Pehlivan, 2003)
Tablo 1.5
Yeni ALC’ye Yonelik Ogrenci Gorusleri
'K'Id- Madde Katiliyorum  Katilmiyorum
0
1 ALC sistemi ders malzemeleri cekicidir. % 62
2 ALC sisteminin icerigi meslegimle ilgili ve bana % 68
gereklidir.
3 ALC sisteminin igerigine olan ilgim yuksektir. % 74
4 ALC sisteminin amaci yazma becerisini gelistirmektir. % 94
5 ALC sisteminin amaci konusma becerisini gelistirmektir. % 90
6 Ingilizce meslegimi yapabilmem icin gereklidir. % 94
7 ALC sistemi Ingilizce bilgi diizeyime uygundur. % 14

(Er, 2000)
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Yukarida yer alan 6grenci gorusleri Yeni ALC’ye sistemine karsl 6grencilerin
olumlu tutum gostermediklerini ortaya koymaktadir. Ayrica 6gretmenlerle yapilan
gOrismeler sonunda, 6gretmenlerin tumindn sistemin yeniden gézden gegirilmesi ve
ogrenci ihtiyaclari paralelinde programin yenilenmesi konusunda goris birligi icinde

olduklari belirlenmistir.

Tarihsel Siirec icinde Dil Ogretimi

Davranisci Dil Ogretimi

Dil Ogretimine davranis¢l 6grenme acisindan bakildiginda dilin  somut,
gozlemlenebilir yonlerinin Gzerinde duruldugu gordlir. Bir davranisgiya gore de dil
O6grenme verilen uyariya uygun, dogru tepkiler verebilmektir. Belli bir tepki
desteklenirse aliskanlik haline gelir ve sartlandirma gerceklesir. Davranisci dil
Ogretiminin 6nemli isimlerinden biri olan B. F. Skinner “Verbal Behavior” isimli
kitabinda s6zlu davranisin diger davraniglar gibi sonuclar ile bicimlendigini savunur.
Skinner’a gore eger bir davranisin sonucunda 6dil varsa o davranis kalici ve
tekrarlanma olasihgl yuksek bir davranis olur. Bunun aksi de dogrudur. Bir
davranisin tekrarlanmasi istenmiyorsa, o davranis cezalandirilmali ya da
desteklenmemelidir ~ (Brown,1987).  Ozellikle destek vermeme davranisin
tekrarlanmamasinda daha etkili bir yoldur. Bunun yaninda cezalandirma bazi
davraniglarin gecici olarak bastiriimasinda yararlidir. Skinner insan davranisini etki-
tepki prensibiyle aciklamaktadir. Etkiler tepkileri, tepkiler de etkileri bigimlendirir.

Destekleme (Davranis
tekrar ortaya ¢ikar ve
aliskanlik haline gelir)

Etki—— Organizma —»  TepkKi
Davranis

Desteklememe, Ceza
(Davranigin tekrarlanma
olasilig ortadan kalkar.)

Sekil 1.2. Davraniscilara Gore Ogrenme
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Skinner’a gore dil bir sozli etkiler sistemidir. Dolayisiyla da dilde kullaniimasi
istenen yapilarin -s6zlu etki birimleri- sirekli tekrar ve Ogretmen tarafindan
desteklenmesi ile kaliciliklari saglanabilir (Harmer, 1983). Davranisgilara gore insan
pek cok davranisi sergileme yetenegine sahip bir canhdir. Hangi davranislarin
aliskanlik olarak ortaya gikacagi ise etki-tepki ilkesine gore sartlanmaya baglhdir
(Stern, 1983). Sekil 1.2’de gosterilen sartlanma islemini dil 6grenme acisindan
yorumlarsak; davranis s0zlu davranis, etki ogretilen yabanci dil 6gesi, tepki ise
Ogrencinin etkiye gore sergiledigi davranistir. Desteklemenin gortinen kismi,
Ogretmenin ve arkadaslarinin onayi/yticeltmesi, icsel olani ise bireyin kendi kendini
yuceltmesidir. Dil 6grenme de vyeteri kadar etki-tepki ikilisini edinebilmektir.
Skinner’in gorusleri 1950°1i yillardan 1970’li yillara kadar yabanci dil 6gretim
yontemlerini bicimlendirmistir. Yabanci dil siniflarinda 6grenmenin davraniscl
yorumunu benimseyenler davranisciligin bir geregi olarak; 6gretmen merkezli,
ogrencilerin sozlu tepkilerinin siki bir sekilde kontrol edildigi, istenen tepkilerin
desteklenerek kalici dil davranisinin kazandirilmasina dayali bir sinif ortami
olusturmuslardir. Bu uygulamanin en somut 6rnegi, dili gdzlemlenebilir yapilara
indirgeyen, yogun tekrar alistirmalariyla kusursuz yabanci dil 6gretimini amaglayan
Isitsel-Dilsel Yontemdir (Harmer, 1983).

Bilisselci Dil Ogretimi

Insan davranisinin soyutlugunu, karmasik degiskenlerin etkilesiminin bir sonucu
oldugunu, dolayisiyla da kolayca kontrol edilip yonlendirilemeyecegini savunan
bilim adamlarindan biri olan Ausubel, 6grenmeyi insan organizmasinda varolan
bilissel kavramlara yeni olaylarin iliskilendirilmesi islemi olarak tanimlar
(Ausubel,1968). Bu islem tamamiyla anlamlandirmaya ve gecmis Yyasantida
kazanilanlara dayalidir. Bilissel 6grenme anlamh 6grenmedir®. Bir 6grenme
durumunun anlamli olabilmesi icin 6grencinin 6grenilecek olani bildikleriyle
iliskilendirebilmesi gerekmektedir. Insanin bilissel yapisini olusumunu tugladan bir

bina yapmaya benzetirsek ezbere 6grenmeyi ayri ayri, binanin insasinda hicbir islevi

olmayan tugla parcalarini edinme islemi ; anlamli 6grenmeyi ise insa edilmekte olan

¥ Anlamli 6grenme, yeni olani bilissel yapida daha énceden olusturulmus ilgili yerlerle iliskilendirme
islemidir (Brown,1987).
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binanin bir pargasini tamamlayacak olan tuglalari edinme ve yerlestirme islemi
olarak tanimlamak gerekir. Anlamli ve ezbere 6grenme arasindaki fark 6grenilenin
kalicihgl agisindan degerlendirildiginde daha acik olarak ortaya ¢ikar. insanlar her
seyi Ogrenme yetenegine sahiptir. Fakat Ogrenilenlerden bazilarini daha sonra
animsayabilirler. Ezbere Ogrenilenler, bilissel yapida daha O6nceden olusturulmus
kavramlarla iliskilendirilmedigi icin , bir sonraki ve bir dnceki ezbere O6grenilerek
gelenlerden olumsuz olarak etkilenir. Anlamh 6grenmede ise, 6grenilen ile bilissel
yapida bulunanlarin etkilesimi s6z konusu oldugundan 6grenilenler bellekte daha
etkin olarak korunurlar (Ausubel,1968).

Ausubel’in teorisinde yer alan anlamlandirma dil 6gretiminde ¢ok 6nemli bir
yer tutar. Yabanci dil siniflarinda iletisim amagh ahistirmalar ve 6grenci igin anlaml
dil kullanimi 6grenme islemini hizlandirir (Richards & Rodgers, 1986). Dil 6grenme
gibi anlamli bir islemde, anlamsiz yineleme ve taklit gibi ezbere dayali alistirmalarin
yeri olamaz. Bu nedenle, bugiin Isitsel-Dilsel Yoéntem gibi 6grenmenin davraniscl
yorumunun Uriinii olan yabanci dil 6gretim yontemleri artik terkedilmistir. Isitsel-
Dilsel Yontem’in ortaya attigi gortslerden farkli gorlsler ortaya koyan bilim
adamlarindan biride Carl Rogers’dir. Rogers egitimde 6grenmeyi, 6gretmeden daha
6nemli gorlr ve Rogers’a gore egitimin amaci 6grenmeyi kolaylastirmaktir. Bundan
dolayr, iyi bir egitim ortaminda asil gerekli olan gercek anlamda Ogrenciyi
Ogrenmeye yonlendirerek, 6grenme islemini kolaylastiran 6gretmendir. Ancak bu
Ogretmen asagidaki dzeliklere sahip olmalidir:

1. icten ve dogal olmak

2. Otoriter olmamak

3. Ogrencilere giiven duymak

4. Ogrenciye birey olarak saygi duymak

5. Ogrencisiyle iletisime acik olmak

Skinner ile oldukga celisen Rogers’in insancil teorisinin odaginda
Ogretmenden sonra yer alan diger bir kavram da baglamdir. Rogers’a gore eger
uygun olan baglam olusturulursa insanlar gereksinim duyduklari her seyi
Ogrenebilirler (Brown,1987). Rogers’in gorusleri 1siginda duzenlenmis bir yabanci
dil sinifinda 6grenciler algiladiklari benliklerini 0zgirce sergileyebilirler ve kisilik

Ozelliklerini koruyarak birey olarak ¢ekinmeden insanlarla iletisime girebilirler. Bu
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sinifin 6gretmeninin sorumlulugu da, 6grencilerini bilgi bombardimanina tutmak
degil, onlara 6grenmeyi kolaylastiracak ortami, baglami hazirlamaktir. insani 6nemli
bir kavram olarak odaklayan yabanci dil 6gretim yéntemlerinde 6grenci birey olarak
saygl gorar. Ayrica Ogrenciler dili, sinif ici alistirma ve ders malzemeleri ile
olusturulan anlamli baglamlarda gercek iletisim ortamlarina katilarak 6grenir. Dil
kullanimi igin anlamli gorevleri iceren alistirmalarin 6grenmeyi arttirdigini savunan
Iletisimsel Yontem, baglama verdigi 6nemle de bilissel 6grenme ve Rogers’in insan

merkezli yaklagimina guzel bir drnektir.
Yapilandirmacilik

Ogrenmeyi kafeslerdeki giivercin ve farelerle yaptiklari deneylerle agiklamaya
calisan davraniscilar, performansa odaklanmiglar ve performansa neden olan
etkenleri g6z ardi etmislerdir. Ayrica, davranisgilar performans amacli egitimle,
anlamlandirma surecini kapsayan 6gretim arasindaki ayrimi dikkate almayip egitimi
dogru yanitlarin 6grencilere 6gretilmesi olarak gormustir. Zaman iginde, davranisci
yaklagimla bigimlenen egitim ortamlarinda yetisen Ogrencilerin standart sorulara
dogru yanit vermeyi ogrendikleri, ancak farkli tip sorularla karsilastiklarinda yeni
problemi ¢ézmede zorlandiklari gérilmustir. Standart yanitlari verebilen 6grenciler
uzerinde yapilan ¢ahismalar, bu Ogrencilerde kavram gelisim eksikligi oldugunu
ortaya koymustur. Kavram zenginligi 6grencinin yeni problem yeni problem
durumlarinda basarisini arttiran 6nemli bir etkendir. Yapilandirmaci yaklasim,
bilginin yapisinin yaninda edinimi ve olusturulmasi ile de ilgilenmekte ve kavram
gelisimine yeni bir bakis acisi getirmektedir. Yapilandirmacilik 6grenmenin
merkezine bireyi alan ve vyeni 0Ogrenilenlerin eski 06grenilenlerin (izerine
yapilandirildigini savunan bir yaklasimdir. Farkh tanimlari olmakla birlikte,
Yapilandirmaciligl; Bireyin yeni verileri kendi 0n bilgi ve deneyimlerinden
faydalanarak mevcut zihinsel semasina transfer edebilmesi ve eski ile yeniyi
sentezleyerek zihninde anlamli yapilar olusturmasi.” olarak ifade edebiliriz

(http://www.cwu.edu/~ceps/constdef.htm).
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Yapilandirmacilik tzerinde yapilan ¢alismalar son yizyilda yogunlagmis olsa

da, yapilandirmacilikla paralel gorusleri olan dusundrler tarih boyunca var olmustur.

Tarih boyunca yapilandirmacilikla benzer dusinceleri olan duslnir ve bilim

adamlari olmustur. Bunlar arasinda:

Socrates, Plato ve Aristotle (M.O. 470-320) bilginin bilen tarafindan
yaptlandirildigini savunmustur.

Saint Augustine (M.S. 300), gercegin bulunmasinda bireyin deneyiminin
onemini vurgulamis ve bireyi 6n plana cikaran gorisleri Kilise’nin ¢gretisi
ile catismistir.

John Locke (17. ve 18. yy.), bilginin deneyimin 6tesine gidemeyecegini
iddia etmistir. Locke, ayrica doganin insanlara yansittigl basit disuncelerin
birey tarafindan zihinde birlestirilip daha blyuk donanimlara
dondstaraldagind belirtmistir.

Kant (18. yy. sonlarr), 6grenenlerin bireysel deneyimlerinin yeni bilgiyi
urettigini savunmustur. Kant, ayrica insanlarin bilginin pasif alicilari
olmadigini belirtmistir.

Henrich Pestalozzi (1746-1827), ezber 6grenmenin mantiksiz oldugunu
savunarak, cocuklarin sozle degil duyarak-yasayarak Ogrendigini
belirtmistir.

John Dewey (1859-1952), ezbere dayanan egitime karsi ¢cikmis ve yaparak
ogrenmenin 6nemini vurgulamistir. Ayrica Dewey, bireyin anlamada
yasadigl huzursuzlugu 6grenmenin bir uyaricisi olarak gormustdr.
(http://www.utm.edu/research/iep/d/dewey.htm#Theory%200f%20Knowle
dge).

Jean Piaget (1896-1980), yapilandirmaciligi gorisleriyle en cok etkileyen

bilim adamidir. Gelistirdigi sema, 6zimseme, uyumsama ve dengeleme
kavramlariyla 6grenme olgusunu agiklamis ve modern yapilandirmaciligin

temellerini atmistir(http://unr.edu/homepage/jcannon/ejse/ejsev2n2ed.html).

Jean Piaget 09 Agustos 1896 tarihinde Isvicre’de, Neuchatel isimli kiciik bir

kasabada yerel bir Universitede Ortacag Edebiyati 6gretim (yesi olan bir babanin

oglu olarak dogdu. Babasi elestirel ve sistematik dustinen bir aydindi. Annesi ise

psikolojik problemleri olan ancak akilli, enerjik ve dindar bir kadindi. Annesinin
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zihinsel saglik problemi nedeniyle Piaget her zaman gercekten uzaklagmaktan
kacinmis ve psikanalize yonelmistir.

Yedi yasindan itibaren Piaget doga ile ilgilenmeye baslamis, etrafindaki
hayvanlari ve deniz kabuklarini incelemistir. On yasinda bir serce ile ilgili
gozlemlerini kaleme almis ve vyazisi Neuchatel’de yayinlanan bir dergide
yayinlanmistir. Bu yaziyla meslek yasamina baslayan Piaget, Doga Tarihi Muzesi
midird Paul Godet tarafindan davet edilmis ve mizede asistan olarak calismaya
baslamistir. On bes yasinda yumusakcalarla ilgili makaleler yayinlamaya baslayan
Piaget, bu donemde annesinin israri ile alti haftalik bir dini egitim alr.
Hiristiyanhigin dogmalari ile biyolojinin geceklerini uzlastirmaya calisan Piaget’de,
felsefe tutkusu baglar. Piaget vaftiz babasi Cornut’in da destegiyle ciddi bir felsefe
egitimi alir. Bu donemde ilgisini biyolojiden felsefeye yonlendiren Piaget, Bilgi
nedir?, Nasil edinilir ?, Bilgi nesnel midir yoksa 6znel midir ? sorularinin yanitlarini
aramistir.

1915 yilinda Neuchatel Universitesi’nde Biyoloji alaninda lisans egitimini
tamamlayan Piaget, ayni Universitede lisansisti egitim almis ve yumusakcalarla
ilgili hazirladigl tez ¢alismasi ile 22 yasinda bilim doktoru unvanini elde etmistir. Bu
donemde felsefe ile ilgilenmeye devam eden Piaget, biyoloji ile felsefeyi
iliskilendirmeye calismis ve tim organizmalarda parga butln iligkisinin varligina
dikkat cekmistir. Piaget ayrica bir bitunun, nitel olarak parcalarinin toplamindan
daha buyuk oldugunu savunmustur. Cinkl parcalar islevlerini yerine getirebilmek
icin batine bagimhdirlar. Piaget butin ile parcalart arasinda uc¢ tur iliski
olabilecegini 6ne surmustlr. Bunlar;

1) Butunun pargalar izerinde ustiinliigtine dayal bir iliski,

2) Parcalarin butlin Gzerinde Gsttnligune dayali bir iliski,

3) Parcalar ile bitiin arasinda ikili etkilesime dayali bir iliski.

Piaget’e gore, en yararh ve kalici iliski Gclinci maddede yer alan ikili
etkilesime dayali dengeyi bozmayan iliskidir. Bir digerinin Gstunliguni esas alan
iliskilerde dengesizligi bir sorun olarak goéren Piaget, kuramini da denge kavramina
dayandirmistir.

Piaget, felsefeye iliskin sorulara bilimsel yontemlerle yanitlar arayan bir bilim

adamidir. 1918 yilinda kazandigi bilim doktoru unvani ile birlikte Piaget, cevresinde
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yalnizca uluslararasi tne sahip bir yumusak¢a uzmani olarak degil, ayni zamanda
bilginin edinimini arastiran iyi bir felsefeci olarak taninmaktadir.

Doktora derecesini aldiktan sonra, Piaget psikoloji alaninda calismak (zere
Zirih’e gitmistir. Piaget Zirih’de bulunan Bleuler Psikiyatri  Klinigi’ndeki
calismalarinin ardindan 1919 yilinda pikoloji, mantik ve bilim felsefesi alanlarinda
calisma yapmak (izere Paris’e Sorbonne Universitesi’ne gitmistir. Paris’te bulundugu
siire icinde, zeka testleri gelistiren Alfred Binet ile birlikte calisan ve Binet’in
laboratuvarinin yoneticisi olan Theodore Simon ile tanisan Piaget, gelistirilen mantik
testlerini  psikoloji laboratuarinda standardize etmek gorevini Ustlenir. ki yil
stresince bu isi yuriiten Piaget , bu dénem icinde ¢ocuklara neden-sonug iliskileri
iceren basit igler vererek onlarin mantik ydritme bigimlerini analiz eder. Bu donem
icinde anormal gocuklar Uzerinde de calisan Piaget, bazi sonuglara ulasir. Bunlar;

1) Mantik dogustan gelen bir yetenek degildir ve zaman iginde gelisir.

2) Mantiksal dusunce zihinsel yapilarin da egilimli oldugu bir dengedir.

3) Bilisle ilgili problemler tzerinde dogrudan ¢alisma yapilabilir.

4) Cevre ile organizma arasindaki iliski bilgiyi arttirir.

Piaget, Binet’in laboratuvarinda calisirken zeka testlerinde yapilan yanlislarin
yas gruplarina gore farkhliklar gosterdigini kesfetmistir.  Ayni yas grubundaki
Ogrencilerin benzer yanlhislar yaptigini goren Piaget, farkli dizeylerdeki ¢ocuklarin
yanliglarinin niteliksel olarak da farkli oldugunu belirlemistir. Bu c¢alismalarinin
sonunda Piaget, zekay! cevreye uyum becerisi olarak tanimlamistir.

Piaget, Binet’in laboratuvarinda yaptigi calismalarin bir Grinl olarak ¢ocuk
psikolojisi alaninda bes kitap yayinlamistir. Bu yayinlari uluslararasi dizeyde
okunmus, elestirilmis ve Piaget cesitli Ulkelere gorUslerini aciklamak Uzere davet
edilmistir. Amerikan psikoloji biliminin davraniscilarin egemenliginde oldugu bu
donemde, Piaget’nin gorUsleri sinirlari agik olarak cizilmis bir deneysel desene
dayanmadigl, az katihmci ile deneysel veri toplandigl ve gelisimde nicel degil nitel
farkhihklar vurguladigi icin elestirilmistir. Btiin bunlara ragmen Piaget, ¢cocugun
zihinsel gelisiminin ¢ocugun yasantisi ile dogru orantili oldugunu savunmaya devam
etmistir.

1929 yilinda Jean-Jacques Rousseau Enstitlisi’nde yonetici yardimciligl

gorevini Ustlenen Piaget, 1932 yilinda da bu enstitlinin yoneticiligi gorevine
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getirilmistir. Bu donemde Piaget, cocuk gelisiminde birbirinden niteliksel olarak
farkli ve degismez dort basamak oldugunu ortaya koymustur. Bu basamaklar
sirastyla; duyusal-motor, islem Oncesi, somut islemler ve soyut islemler
donemleridir. Piaget’ye gore cocuk, bir donemde kazanmasi gereken tim sema
ailesine sahip olup, gerekli bilis yapilarini olusturdugunda o dénemdeki gelisimini
tamamlamaktadir. Piaget’nin bilissel gelisim donemlerinin 6zellikleri sirasiyla
asagida belirtilmistir.

e Duyusal-Motor Donem (0-2 yas) : Bebek bu dénemde duyarak, hissederek,
yaparak dunyayr 6grenmektedir. Yeni dogmus bebek cevreden gelen
uyaricilara sadece refleksler ile tepki verir. Bebek dogustan sahip oldugu
emme refleksini gelistirerek yeme, 1sirma, tikirme gibi semalar edinir. Bu
donemde bebek nesne sirekliligini kavramaya baslar. Bir baska deyisle
goris alanlarindan c¢ikan nesnelerin aslinda yok olmadiklarinin farkina
varir. Baslangigta istemsiz kas hareketlerinden olusan davraniglar, bu
dénemin sonunda belli bir amaca yonelir. Bebek bu dénemde duyulari ve
motor faaliyetleri ile dis dinyayla iliski kurdukca cevresinde olup bitenleri
ve kendisinin gevresinden farkli oldugunu kesfeder.

e Islem Oncesi Dénem (3-7 yas) : Bu donemde sembolik fonksiyon ortaya
¢ikar. Bir onceki donemde surekli olduklari anlasilan nesneler, artik
sembollerle temsil edilmeye baslanir ve dil gelisir. Cocuk bu donemde ben
merkezcidir. Cevresindekilerin kendisinden daha farkli bir bakis acgisina
sahip olabilecegini anlayamaz. Oyunlarda isbirligi ve rekabet yoktur. Bir
arada oynar ama birlikte oynamazlar.

e Somut Islemler Donemi (8-11 yas) : Soyut olan, elle tutulup gozle
gorilemeyen islemler hentiz gerceklestirilemez. Bu dénemde ¢ocuk cesitli
siniflama, siralama ve karsilastirma islemlerini yapabilir. Ben merkezci
dislince azalir. Mantiksal duslinme yeteneginde gelisme gorullir ve
problemler somut yollarla ¢ézilebilir.

e Soyut Islemler Dénemi (12+ vyas) : Bu dénemde zihinsel yapilarda en (st
dizeydeki niteliksel gelismeler olur. Dustince en gelismis ve dengeli
yapilara kavusarak sistemli, duzenli ve soyut bir nitelik kazanir. Bu

donemde ergenler timevarim, timdengelim ve genellemeyi btin



24

olasiliklari dikkate alarak kullanabilir. Ayrica bu dénemde deger ve inang
sistemi yapilanir (Senemoglu, 2002).

Piaget bilissel gelisimi, biyolojik ilkelerle agiklamistir. Piaget’ye gore gelisim,
kalitim ve cevrenin etkilesiminin bir sonucudur. Bu nedenle bilissel gelisimde,
olgunlasma ile 0Ogrenmenin etkilesimi ¢ok oOnemlidir. Cocuklar, gecirdikleri
yasantilarin, biyolojik olgunlagsma duzeyleri ile girdigi karmasik bir etkilesim
sonucunda cevrelerinde olup bitenlere anlamlar yiklerler. Disimizda ya da bizde
herhangi bir degisiklik oldugu zaman, bir gereksinim ortaya ¢ikar ve davranis bu
degisiklige bagli olarak yeniden dizenlenir.

Piaget’ye gore zekanin test maddeleri ile belirlenmesi yanlistir. Piaget, zekayi
“organizmanin gevreye etkin bir bicimde uyum saglamasina yardim eden bir arag”
olarak tanimlamistir. Burada uyum saglama basa c¢ikmak anlaminda
kullaniimaktadir. Clnkd, insan cevresine uyum saglarken ayni zamanda onunla basa
ctkmaktadir. Bir baska deyisle her canli yasayabilmek icin kendine en uygun
kosullari bulmaya calisir. Bunu gerceklestirirken en bilyik yardimcisi onun
zekasidir.

Piaget’ye gore zeka, deneyimlerin yeniden duzenlenmesidir. Piaget’ye gore
insan zihni kendisine ulasan her seye anlam bulmaya c¢alisan dinamik bir bilissel yapi
grubudur. Bu anlamlandirma sirecinde organizma strekli alt diizeydeki bir dengeden
ust dizeydeki bir dengeye ilerlemeye calisir. Cocugun bilissel dengesi, yeni
karsilastigl olay, durum ve varliklarla bozulur. Onlarla etkilesimde bulunarak yeni
yasantilar kazanan ¢ocuk bu yeni olay, durum ve varliklara uyum saglar. Boylece,
yeni ve (st dizeyde bir dengeye ulasir. Ancak bu denge statik degil, dinamik bir
dengedir. Cevre surekli degistigi icin bu denge sirekli olarak bozulacak ve yeniden
kurulacaktir.

Organizmanin c¢evreye uyumunda iki slre¢ etkilidir. Bunlar 6ziimleme ve
duzenlemedir. Oziimleme, bireyin kendinde var olan bilissel yapilarla -semalar-
cevresine uyumunu saglayan bir bilissel slrectir. Bir baska deyisle 6ziimleme
stirecinde birey, karsilastigi yeni bir olay kendisinde daha once var olan bilissel
yapilarla tepki verir. Bireyin, disaridan gelen uyaricilara sirekli olarak kendinde var
olan bilissel yapilarla tepkide bulunmasi gelisimi sinirlandirir. Bu nedenle yeni olay,

nesne ve durumlari anlamak igin var olan yapilarin yeniden bigimlendirilmesi de
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gerekmektedir. Mevcut bilissel yapilari, yeni durumlara gére yeniden bigimlendirme
stirecine diizenleme adi verilmektedir.

1920°li yillardan 1940°h yillara kadar cocuk gelisimi Uzerine calismalarini
yogunlastiran Piaget, 1960 ve 1970°li yillarda arkadaslariyla bellek ve 6grenme
tzerinde calismistir. 1980 yilinda yasama veda eden Piaget, tim yasamini bilginin
ediniminin ve gelisiminin aciklanmasina adamistir. insan zekasinin analizini
yapmaya calisan ve ¢ocuk psikolojisi alaninda bir uzman olan Piaget bilginin strekli
gelistigini savunmustur. Egitim tasarimi ile ilgili ¢ok acik mesajlar vermeyen
Piaget’nin ortaya koydugu gelisim basamaklari egitimcilere rehberlik etmistir.
Davraniscilarin egemen oldugu bir diinyada ortaya ¢cikmis olmasina ragmen, bilginin
olusturulmasinda birey ile gevrenin karsilikli etkilesimi vurgulamasi, Piaget’nin
dehasini gosteren cok somut bir kanittir. Felsefe ile bilimi birlestiren Piaget, 60 yillik
meslek yasaminda ¢alismalariyla biyoloji, psikoloji, felsefe, sosyoloji ve egitime ¢ok

o6nemli katki saglamistir (Bybee ve Sund, 1990).

e L.S. Vygotsky (1896-1934), Toplumsal yapilandirmaciliginin temelini atan
Vygotsky, avukat ve edebiyatci kimligi ile basladigl hayatini 1917 yilindan
itibaren psikolog olarak devam ettirmis ve 1934 yilinda tuberkilozdan
Olene kadar psikolog olarak 17 yil calismistir. Cagdaslari arasinda yer alan
Watson, Kohler ve Koffka’ya gore oldukca farkli gorUsleri ile 6ne
cikmigtir.  Vygotsky ¢evre ve kdlturun  6nemini  vurgulamistir

(http://facultyweb.cortland.edu.edu/andersmd/vya/bio.html).

Bu dustndr ve bilim adamlarina ek olarak, Gestalt psikolojisi butinlik ve
dengeleme  ilkeleri  ile  yapilandirmacihgin  temellerini  olusturmustur.
Yapilandirmaciligi yapilandirma strecinin isleyisi ve bilginin tretilmesinde birey ve
toplumun rollerinin  farkli yorumlanmasi nedeniyle bilissel ve toplumsal

yaptlandirmacilik olarak iki ayri baslik altinda incelemek daha yararli olacaktir.

Bilissel Yapilandirmacilik ve Ogrenme

Biligsel yapilandirmaci yaklasim, Ogrenmeyi sema, uyumsama, Ozlimseme ve
dengeleme kavramlariyla agiklayan Piaget’nin calismalariyla ortaya cikmistir.
Bilissel yapilandirmacilar bilginin igsel streglerle, bireysel olarak olusturuldugunu
savunurlar. Piaget’ye gore bilgi pasif olarak c¢evreden alinmaz, aksine 6grenen
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tarafindan yapilandirihir (http://dougiamas.com/writing/constructivism.html). Bilissel

yapilandirmacilara gore, bireyin Karsilastigi yeni durumlar zihinsel dengesini
bozmakta, bozulan dengeye tekrar ulasmak icin birey algiladigi yeni durumu mevcut
yapilariyla -semalariyla- karsilastirmakta, yeni durumla yapi arasinda uyum varsa
yeni bilgileri 6zimsemekte, uyum yoksa yeni bilgilere yonelik yeni yapilar
olusturmaktadir.

Piaget’nin 6grenmeyi agiklarken kullandigi kavramlar sirasiyla asagida
aciklanmistir.

e Semalar : Dis diinyada var olanlarin bireyin zihnine yansimalaridir. Birey
cevreyle etkilesimde bulunarak, bu etkilesimden o anki ilgilerine gore
anlamlar ¢ikarip semalar (zihinsel yapilar) olusturur.

e Oziimseme : Bireyin yeni durumunu eski semalari ile birlestirebilmesidir.

e Uyumsama : Yeni durumlarin eski semalarla uyusmamasi sonucunda yeni
semalarin olusturulmasidir.

e Dengeleme : Bireyin 6ziimseme ve uyumsama arasinda bir denge (uyum)

olusturma surecidir.
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Toplumsal Yapilandirmacilik ve Ogrenme

Toplumsal yapilandirmacilar, kiltir ve baglamin toplumda olup bitenleri anlamada
ve bilginin yaptlandiriimasindaki énemini vurgularlar. Toplumsal
yapilandirmacilarin  gerceklik, bilgi ve 0Ogrenmeyle ilgili gorisleri asagida
belirtilmistir:

Gerceklik : Toplumsal yapilandirmacilar, gergegin bireyin kendi aktiviteleri ile
yapilandigina inanirlar. Toplumun Gyeleri olan bireyler diinyanin gerceklerini yaratir.
Toplumsal yapilandirmaciya gore, gercek bizim kesfedebilecegimiz bir sey degildir.
Cunka, gercek biz onu toplumsal olarak yaratana kadar yoktur.

Bilgi : Toplumsal yapilandirmacilara gore, bilgi de toplumsal ve kulttrel
olarak vyapilandirtlan, insanin bir Grunuddr. Bireyler birbirleriyle ve iginde

yasadiklari cevreleriyle etkileserek anlamlari yaratirlar.

Ogrenme : Toplumsal yapilandirmacilara goére 6grenme toplumsal bir
surectir. Ogrenme ne sadece zihnin iginde yasanan bir siirec, ne de dis giiclerin
bicimlendirdigi pasif bir davranis degisikligidir. Anlaml 6grenme ancak bireylerin

toplumsal etkinlikler igine girmesiyle olusur.

Toplumsal yapilandirmacilar, yalnizca 6grenmenin gergeklestigi ortamin degil
ayni zamanda Ogrenenlerin 0grenme ortamina getirdikleri toplumsal ortamin da

6grenmeyi 6nemli Olgude etkiledigini savunurlar.

Toplumsal yapilandirmacilara gore kisiler arasinda paylasma ve tartismayla
bicimlenen etkilesim surecinde 6grenenler kendi anlamlarini gelistirirler. Ayrica,
Ogrenme surecinde isbirligi 6nemlidir ve bilgi bireyin icinde bulundugu toplumsal

cevre ile etkilesimiyle olusur (http://it.coe.uga.edu/~morey/epltt/social.html).

Toplumsal yapilandirmaciligin ana kavramlari olan gevre ve kultirin bireyin
gelisimi Uzerindeki etkisinden ilk olarak 1920°li yillarda bahseden Vygotsky, iki
yolla her seyin 6grenilebilecegini belirtmistir. Bu yollardan birincisi digerleri ile
etkilesim, ikincisi ise bireylerin  zihinsel vyapisi igindeki etkilesimdir

(http://facultyweb.cortland.edu.edu/andersmd/vyg/bio.html).

Ogrenenin toplumsal cevresi, kendisini direk olarak etkileyen Ggretmenler,

arkadaslar, diger Ogrenciler ve yoneticilerden olusur. Bu yakin toplumsal cevre,
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isbirlikli  6grenme sirecinde 6grenenin yapilandirma sirecini dolaysiz olarak
bicimlendiren cevredir. Ogrenmeye bilissel yapilandirmaci bakis, insanlardan olusan
bu yakin toplumsal ¢cevre tzerinde ¢cok durmamis, bunun yerine yapilandiran olarak
birey odak alinmistir. Toplumsal yapilandirmacilara gore ise, bireyin gevresindeki
diger kisiler ile bulundugu ortam igindeki etkilesimi 6grenmeyi bigimlendiren dnemli
bir faktordlir. Toplumsal yapilandirmacilardan Salomon ve Perkins toplumsal
topluluklari-futbol takimi, aile, sirket vb.- 6grenen bir birim olarak gorirler ve bu
topluluk 6grenmelerinde etkilesim ile edinmenin -acquisition- gerceklestigini
savunurlar. Bu bilim adamlarina gore, toplumsal bir ¢evre icinde gerceklesen bireyin

6grenmesi ¢ yonlu bir 6grenmedir. Bunlar ;

e Bireyin toplumsal ortamla etkilesim iginde gergeklestirdigi zihinsel-i¢sel-
ogrenme,

e Toplumsal ortam icinde kollektif zihinle olan etkilesimle ortaya ¢ikan
isbirlikli 6grenme,

e Bu iki 6grenmenin zaman iginde birbiriyle etkilesimi ile bicimlenen spiral

bir iligkinin Grind olan 6grenmedir.

Yapilandirmaci Sinif Ortami

Yapilandirmaci yaklasima gore 0grenen, 0grenme-0gretme stirecinde etkin bir role
sahiptir. Bu nedenle yapilandirmaci sinif ortami, bilgilerin aktarildigi bir yer degil,
Ogrencinin etkin katiliminin saglandigi, sorgulama ve arastirmanin yapildigi,
problemlerin ¢6zuldigl bir yerdir. Bu nedenle sinif ortami 6grencilerin zengin
O6grenme yasantilari gecirmelerine olanak saglayacak sekilde dizenlenmelidir
(Demirel, 2002).

Ogretmeni bilginin kaynagl ve otorite olarak kabul eden geleneksel sinif
ortaminda 6grencilere bilmeleri gereken cevrelerindeki sabit diinyanin dogrulari, ders
kitaplari aracihig: ile aktarilmaktadir. Boyle bir ortamda, 6grenci goruslerinin pek
fazla bir 6nemi yoktur ve soruyu 6gretmen sorar. Ogrencilerden ise sorulan sorulara
gerekli yanitlari vermesi beklenir. Yapilandirmaci sinif ortami, geleneksel sinif

ortamindan Ogretim yontemleriyle, egitim programlariyla, 6grenci ve 6gretmenlerin
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siniftaki rolleriyle ve degerlendirmeye bakisiyla bircok farklilik icerir (Demirel,

2002).

Yapilandirmaci sinif ortami :

Ogrenci katilimini tesvik eder.
Gercek veri ve etkilesimi arttiracak malzeme kullantlir.
Onbilgiler 6grenme stirecini bicimlendirir

(www.sedl.org/scimath/compass/volno3/welcome.html).

Ogrenciler:

Grup halinde calisir,

Ogretmenden ve birbirlerinden égrenirler,
Yaparak-yasayarak ogrenir,

Arastirmaci ve Uretkendir,

Kendi 6grenmelerini kendileri olusturur,
Kendi 6grenmelerinden sorumludur

(http://pegasus.cc.ucf.edu/kthompso/projects/litconstructivist.html).

Ogretmen :

Ogrenilecek 6geleri ilging ve anlamli kilarak, 6grenme ortamini diizenleyen
ve O0grenciyle etkilesime giren Kisidir,

Calisma gruplari olusturarak ve grup Gyelerinin sorumluluklarini
belirleyerek, isbirligi ve etkilesimi kolaylastirir,

Acik uclu sorularla 6grencileri diistinmeye ve arastirmaya yonlendirir,
Gerektiginde basvurulabilecek bir danismandir,

Ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun segenekler sunar,

Ogrencinin karsilastigl problemleri ¢gozmesi igin olanak saglar

(http://www.towson.edu/csme/metp/essays/Constructivism.txt).

Degerlendirme:

Ogrenenin baslangicta nerede oldugu ve siireg icerisinde nereye geldigini
g6zlemek dnemlidir.

Yapilandirmaci egitim uygulamalarinda, degerlendirme sure¢ agirlikhdir,
ogretimle birlikte yapilir ve 6grencilerin performanslarina bakilir (Demirel,
2002).
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Sonug olarak, yapilandirmacilik 6grencinin nasil 6grendigini agiklamakta ancak
Ogretimin nasil yapilacagini agiklamamaktadir. 1970’lerdeki davranisciliktan
bilisselcilizge gecis siurecinden sonra gelistirilen Etkin  Ogrenme  Modeli

yapilandirmaci diistincenin sinif ortaminda uygulanmasini olanakl kilmaktadir.

Etkin Ogrenme

Beynin yapisi ve isleyisi ile ilgili bulgular ve bu bulgulara dayali yargilara dayali
olarak, anlamh 6grenmeyi gerceklestirecek 6gretme etkinliklerinin duzenlenmesini
zorunlu kilmistir. Bu bulgulara uygun olarak dizenlenen egitim tasarimlarinda,
gercek yasam ortamlarina uygun, zengin ve diizeye uygun 6grenme yasantilari ile bu
yasantilar yoluyla anlam yaratma cabasinda olan 6grenciler goze carpar. Bu
ortamlarda gerceklesen 6grenmeler, coklu baglamlarda -sinif, okul,toplum,ilke ve
diinya- pargalarla buttnlerin birbirinin icine girdigi yeni 6grenilenin daha 6nce
ogrenilenlerle iliskilendirildigi- 6grenmelerdir. Bu 6grenmeleri tanimlayici anahtar
sOzcuk “anlamliliktir.

Gelecegin karar vericilerini, yoOneticilerini ve uygulayicilarini yetistiren bir
egitim modeli, kuskusuz insan beyninin potansiyelini ve yaraticiligini géz ardi
edemez. Ogrenmeyi gozlemlenebilir davranis degisikligi olarak algilayan, baskalari
tarafindan kontrol edilen 6dil ve cezalarla o6grencilerin girisimciligini  ve
yaraticithgini dizginleyen 0grenmenin davranis¢l yorumu, beyin zerinde yapilan
calismalar sonucunda yerini insan bilisini 6n plana ¢ikaran modellere birakmistir.
Her insanin kendine 6zgu ve surekli bir degisim iginde olan bir beyni oldugunu,
6grenme ortamlarinin da bu kisiye 6zel beyinlerin tim kapasitelerini kullanacak
bicimde tasarlanmasini Ongoren etkin O0grenme, bu modellerden biridir. Etkin
ogrenmeyle ilgili ayrintilara gegmeden 6nce beyin arastirmalarina iliskin bulgulara
deginmek uygun olacaktir.

Beyin ve isleyisi Uzerinde yapilan arastirmalar sonucunda beynin, bir sehrin
yapisina ¢ok benzer olarak birbirleriyle iligkili ve birbirine bagimli bolumlerden

olustugu ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmalarin bulgulari 6zetle asagida verilmistir.

1. Beyin sag ve sol olmak uzere iki yarimkureden olusmaktadir. Bu iki

yarimkdre tum etkinliklerde birlikte rol oynarlar.
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2. Ogrencilerin tercihleri, egilimleri, gorisleri ve yetenekleri farkh oldugu
gibi 6grenme bigemleri de farkhdir. Farkli yapidaki 6grencilerin tuminin
Ogretimden yararlanmalari, 06gretim etkinliklerinin  ¢esitlendirilmesine

baglidir.

3. Her beyin kendine 6zgi bir 6grenme hizina sahiptir. Beyin gelisimi,

kronolojik yasla degil beynin kullanimi ile dogru orantili olarak gergeklesir.

4. Cevre beyin gelisimi Uzerinde etkilidir. Zihinsel etkinliklerle

zenginlestirilmis cevrede beyin gelisimi daha fazladir.

5. Yasamin ilk bes yili beyin gelisimi icin cok 6nemlidir.

6. Ogrenme ve olgunlasma birbirinin icine gegmis iki stirectir. Dogdugumuz
andan itibaren gevreyle etkilesime geceriz ve yasadigimiz deneyimlerimizle

yeni baglar kurarak zihinsel gelisimimizi ve olgunlasmamizi arttiririz.

7. Matematiksel ve sOzel zeka ayrimi yetersizdir. Zeka cokludur ve
sOzel/dilsel, muziksel/ritmik, gorsel/uzaysal, bedensel/hareketsel,
mantiksal/matematiksel kisiler arasi ve Kisi-i¢ci olmak Uzere yedi tur zeka
vardir. Gardner 1995 yilinda sekizinci zeka tlrl olarak dogalci zekayi

kuramina eklemistir.

8. Her sey parcalardan olusur ve her sey kendinden daha buyik bir bittndn

parcasidir. Butlinin parcalari stirekli etkilesim igindedir.

9. Beyin parcalari, batunleri ve bunlarin arasindaki iliskileri/etkilesimi ayni
anda algilayacak kapasitededir. Beyin dogru yonlendirilirse bu karmasik gibi

gorinen i¢ ice gecmis dunyadaki iliskileri cozimleyebilir.
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10. Her bireyin kendine 6zgu bir siniflama bellegi bir de bolgesel bellegi
vardir. Siniflama bellegi fiziksel gevre ile sinirhdir ve ¢evrede somut olarak
var olanlarin kategoriler halinde listelenmesinden sorumludur. Siniflama
belleginde yer alan bilgiler degismeyecek bicimde saklanir. Siniflama
Ogrenmeleri ¢ogunlukla anlamli olmak zorunda degildir ve 6dul / ceza ile
desteklenir. Icinde yasadigimiz cevrede, bize rehberlik edecek, cevrede yer
alanlar arasindaki iliskileri aciklayan bdlgesel haritalar olustururuz. Bu
haritalarin saklandigi bellege bolgesel bellek adi verilir. Bolgesel haritalar
strekli yenilenir ve yeni cevre eski ¢evreyle karstlastirilir. Merak ve beklenti
bu yeni haritalarin olusumunda etkili iki 6nemli faktordur. Bélgesel bellek
baglamla bigimlenir. Bolgesel bellek fiziksel bolge ile sinirh degildir. Bu
bellekte ayni zamanda bireyin zihinsel alaninda yer alan iliskileri agiklayan
tematik haritalar da saklanir. Bu haritalar soyut iliskilerin kurulmasinda ve
bilginin transferinde Onemlidir. Bu iki bellek sistemi anlam yaratma
stirecinde isbirligi yaparlar. Bolgesel bellek, siniflama belleginin baglamini
kullanir. Ezber 6grenmede siniflama belleginin kullanimi, anlamli 6grenmede

ise tematik haritalar ve bolgesel bellek kullanimi 6n plana ¢ikar.

11. Vicut ve beyin birbirini etkiler. Beyin objektifi ilgi duydugu
objelere/konulara agik bir fotograf makinesi gibidir. Bu fotograf makinesinin
objektifi tehdit algiladiginda kapanir. Caresizlik duygusunu tetikleyen her sey
tehdittir.

12. Stres caresizlige neden olan olumsuz ve kamgcilayici etkisi olan olumlu

stres olmak Uzere iki torltdur.

13. Ogrenmenin o6niinde ¢ engel vardir. Bunlar elestirel/mantiksal,

sezgisel/duygusal ve ahlaki/etik engellerdir.

Beynin vyapisi ve isleyisi ile ilgili yapilan calismalardan elde edilen

yukaridaki bulgularin 1siginda, Renate Nummela Caine ve Geoffrey Caine
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tarafindan 1991 yilinda gelistirilen Beyne Dayali Ogrenme ilkeleri asagida

siralanmistir.

1. Beyin Paralel Islemcidir. Insan beyni anda bircok isi yapabilir.
Duslinceler, duygular, hayal gicu ve egilimler, sosyal ve kilttrel bilgi
cercevesinde birbirleriyle etkilesim halinde calisirlar.

Egitime Yansimasi- lyi 6gretme etkinlikleri beynin tim yonlerini
harekete gecirecek yasantilarla gerceklestirilebilir.  Bu cesitliligi
saglayacak yasantilar, tek bir teknige/yonteme dayali olamaz.

2. Ogrenmeye Butiin Fizyoloji Katilir. Beyin fizyolojik kurallara bagh

calisan, fizyolojik bir organdir. Ogrenme de nefes almak gibi dogal ama
engellenebilecek ve kolaylastirilabilecek bir strectir. Noron gelisimi,
beslenme ve etkilesimler yasantilarla ilgili algilama ve yorumlarla
iligkilidir. Stres ve tehdit beyni olumsuz etkiler.
Egitime Yansimasi- Fizyolojimizi etkileyen her sey 6grenme kapasitemizi
de etkiler. Ogrenme siirecinde stresin Ustesinden gelme, beslenme, spor
ve dinlenme dikkate alinmalidir. Ogrenmenin zamanlamasi beynin ve
bedenin gelisimi ile ve bireyin ritmiyle ilgilidir. Ayni yastaki iki 6grenci
arasinda bes yila varan gelisim farklihigina rastlanabilmektedir.

3. Anlam Arayisi Dogustandir. Anlam arayisi, yasantilari anlamlandirmaya

calisma ve onlardan anlam c¢ikarma, dogustandir. Uyanik oldugumuz
slrece, beyin yeni uyarani arastirirken ve ona tepkide bulunurken tanidik
olani otomatik olarak kaydeder.
Egitime Yansimasli- Ogrenme ortami duraganhk ve tanisikhk
saglamahdir. Ayrica bu ortam 6grencilerin merak duygusunu, yenilik,
kesif ve ugrasma gereksinimini giderecek bigcimde tasarlanmalidir.
Dersler heyecan verici, anlamli ve 0&grencilere secenekler sunacak
bicimde islenmelidir.

4. Anlam Arama Orintilleme Yoluyla Ortaya Cikar. Oriintiileme bilginin
anlamli bir bicimde orgitlenmesi ve siniflandiriimasidir. Beyin orlntileri

algilaylp Uretmek Uzere tasarlanmistir. Beyin anlamsiz orintileri
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reddeder. Anlamsiz oruntuler yalitilmis ve 6grenciye anlamli gelmeyen
bilgi parcalaridir.

Egitime Yansimasi- Ogrenciler bir sekilde oriintileri algilar ve anlam
cikarir. Bu islemi durduramayiz ama yo6nlendirebiliriz. Ogrencilerin isin
basinda gegirdikleri stre degil, anlamli ve kisisel olarak kendisiyle ilgili
orantller Gretip Uretememesi Onemlidir. Bilgi 0grencinin Oruntuler
olusturmasini kolaylastiracak bigimde sunulmalidir.

Oriintiilemede Duygularin Onemli Bir Yeri vardir. Ogrendigimiz her sey
duygularimiz, beklentilerimiz, 6nyargilarimiz, kisisel saygi diizeyimiz ve
sosyal etkilesim gereksinimiz tarafindan etkilenir ve yonlendirilir.
Duygular ve bilis ayrilamaz.

Egitime Yansimasi- Ogretmenler duygularin ve tutumlarin 6grenmede
etkili oldugunu bilmelidirler. Sinif ve okulun duygusal iklimi dogru
iletisim stratejileri kullanarak, 6grenci-0gretmen yansitmasina ve bilislstu
sireclere yer vererek 6grenmeyi kolaylastiracak bicimde kontrol altinda
tutulmahdir. Egitim ortami destekleyici olmah ve bu ortamda kabul ve
karstlikl saygl bulunmahdir.

Beyin, Parcalari ve Biitiinleri Ayni Anda Isler. Sag ve sol yarimkiireden
olusan beynin bu iki yarisi arasinda strekli bir etkilesim vardir.Beyin ayni
anda hem bilgiyi parcalara ayirmaya hem de onu bdtiinlestirmeye
calismaktadir.

Egitime Yansimasi- insanlar, parcalar ve bitiinler g6z ardi edildiginde
cok buyuk ogrenme giicliigli yasarlar. Ogrenme zamana bagli, birikimsel
ve gelisimsel bir strectir. Pargalar ve butlinler anlam yaratma ¢abasinda
birbirleriyle siirekli etkilesim halindedirler.

Ogrenmede Hem Dikkatin Hem de Etraftakileri Algilamanin Roli Vardir.
Beyin hem dikkat edilen noktayi, hem de dikkat alanimiza girmeyenleri
algilar. Bu beynin 6gretim ortaminda bulunan duyusal baglamin timine
tepki verdigi anlamina gelmektedir.

Egitime Yansimasi- Ogretmen malzemeleri 6grencinin dikkatinin disinda

olacak bicimde Orgutlemelidir. Sema, resim vb. malzeme 06gretimi
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destekleyecek  bicimde  dizenlenebilir.  Ayrica  muzikten de
yararlanilabilir.

Ogrenmede Bilingli ve Bilingsiz Stiregler Vardir. Cogu zaman
cevremizden bircok uyarici biz farkinda olmadan beynimize girerek,
bilingdisi dlzeylerde etkilesimde bulunur. Daha sonra bilgi biling
diizeyinde ortaya ¢ikar ve 6grenme biz farkinda olmadan gerceklesir.
Egitime Yansimasi- Ogrenme-6gretme siireclerindeki cabalarin gogu,
ogrenciler yasantilarini isleyemedigi icin bosa gitmektedir. Aktif Bilgi
Isleme 6grencilerin ne kadar ve nasil 6grendiklerini gozden gegirmelerini
ve ogrenmelerinin sorumlulugunu tasimaya baslamalarini saglar. Ornegin
bu sayede 6grenciler kendi 6grenme bicemlerinin farkina varabilirler.

En Azindan Alansal ve Ezbersel Olmak Uzere /ki Bellek Sistemimiz Var.
Alansal  bellek ¢ boyutlu dunyamizda yasadigimiz  ginlik
deneyimlerimizi kaydeden, devir gerektirmeyen bir bellektir. Ayri ayri
Ogrenilen olgu ve beceriler ise alistirma ve devire gereksinim duyar.
Ogrenilecek bilgiler 6n 6grenmelerden ne kadar ayri ise ezber ve tekrar o
kadar gereklidir.

Egitime Yansimasi- Egitimciler ezber O0grenmede cok yeteneklidirler.
Ezberin gerekli ve onemli oldugu alanlar -itfaiyeci ve asker egitimi-
vardir. Ancak, ezbere dayali Ogretim transferi 6nler ve 0Ogrencinin
Ogretilenleri anlamasini zorlastirir.

Olgular ve Beceriler Dogal, Alansal Bellege Yerlesirse Daha Kolay Anlar
ve Hatirlariz. Ana dilimiz, ¢oklu etkilesimli yasantilarla 6grenilmistir. Bu
sirec hem icsel biligsel sireclerle, hem de sosyal -etkilesimle
bicimlenmistir. Bu 6grenme 0Ornegi, maddelerin gunliik yasantimizin
icine gecince nasil anlam kazandiginin guizel bir géstergesidir. Bu tir bir
icine yedirme ile tum egitimimiz gelistirilebilir.

Egitime Yansimasi- Alansal bellek, en iyi yasantisal 6grenmeyle harekete
gecer. Bu nedenle 6gretmenler, proje, alan gezileri, gorsel malzemeler,

oykuler vb. gibi gercek yasantilarla ilgili aktiviteleri, sinifa tasimahdirlar.



37

11. Ogrenmeyi Ugrastiricihk Geligtirir, Tehdit Geriletir. Beynin temposu
tehdit alindayken duser, ve en iyi bireye uygun ugrastiricilik diizeyinde
Ogrenir. Beynin temposu dusttgiinde caresizlik duygusu ortaya ¢ikar ve
Ogrenci 6grenen daha kati ve ilkel davranis gosterir.

Egitime Yansimasi- Ogretmen ve yoneticiler egitim ortamini tehditten
arindirmali ve Ogrencileri uyanik tutacak uygun ugrastiricilik duzeyini
saglamalidirlar.

12. Her Beyin Tektir. Benzer sistemlere sahip olsak bile bu sistemlerin farkli
bir bicimde bir araya gelmesi nedeniyle her beyin tektir ve benzersizdir.
Ayrica, 6grenme beynin yapisini degistirdigi igin 0grendikce beynin
6zgunlugi artmaktadir.

Egitime Yansimasi- Ogretme etkinlikleri tim 6grencilerin gorsel, isitsel,
duygusal ve dokunsal tercihlerini ve gereksinimlerini Kkarsilayacak
bicimde ¢ok yonlii olarak diizenlenmelidir (Caine ve Caine, 1991).

Etkin 6grenme, 6grenenin 6grenme stirecinin sorumlulugunu tasidigl, 6grenene
dgrenme siirecinin cesitli yonleri ile ilgili karar alma ve dzdizenleme® yapma
firsatlarinin verildigi ve karmasik Ogretimsel islerle 6grenenin 6grenme sirasinda
zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme sirecidir(Acikgoz, 2003) .
Bu tanimdan da anlasilacagl gibi etkin 6grenmenin iki temel kosulu; 6grencinin
ogrenme ile ilgili kararlar almasi, 6zdiizenleme yapmasi ve 6grencinin zihinsel
yeteneklerini karmasik 6gretimsel isler ile kullanmaya zorlanmasidir.

Ogrenme siirecinde; 6grenenin 6grenmeyi nasil gerceklestirecegi, ne kadar
Ogrendigi, eksiklerinin neler oldugu, nasil konsantre olacagl, ne zaman ve kimden
yardim isteyecegi, nasil kavrayacagl ve dgrenme sureclerinin amaclari ile ilgili bir
dizi kararlar alinir. Geleneksel yaklagima gore dizenlenmis egitim ortamlarinda bu

> Ozdiizenleme (Self-regulation) : Butler ve Winne’ye (1995)gére égrenciler herhangi bir akademik
bir isle karsilasinca isin 6zelliklerini ve gerekliliklerini yorumlayabilmek icin bilgi ve inanclarini
g6zden gecirirler. Olusturduklari yoruma dayali olarak amaclar koyarlar. Daha sonra Uriini ortaya
cikaracak taktik ve stratejiler uygulanmaya baglar. Bu stratejiler bilissel, duyussal ve davranigsal
olabilir. Bu kendini verme stratejileri ve gelismis trunler, 8grenen icin i¢sel donit olusturur. Bitin
asamalar tek tek gozden gegirilip bazi degisiklikler yapilabilir. Digsal donit saglanirsa bu bir cesit
onaylama olur. Bu surecin sonunda onceden var olan bilgi ve inanclarda da degisme olabilir.
Ozduzenleme kavraminin gelisimine onemli katki saglamis onemli bir bilim adami olan
Zimmerman’a gore, (1989) 6zduzenleme &grencilerin  biliststl, gidiu ve davranis agisindan kendi
ogrenme streclerine aktif olarak katilma dereceleriyle ilgilidir. Ozdtdenleme stirecinin (g alt siireci
de;kendini gozleme, kendini degerlendirme ve kendini gelistirme davranigi gostermedir (Agikgoz,
2003).
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sorulari Ogreten yanitlar. Etkin 6grenme de ise O0grenme surecinin sorumlulugu
Ogrencidedir ve 6grenci karar vericidir. Bir baska deyisle 6grenen kendi kontrol ettigi
bir sure¢ icinde 6grenmeye calisir. Bu anlayis 6zdizenleme, 6grenen 6zerkligi ve
bagimsiz 6grenme gibi kavramlarla ifade edilmektedir.

Etkin O0grenmenin ikinci kosulu, O6grenme surecinde Ogrenenin zihinsel
yeteneklerini  kullanmaya zorlanmasidir. Zihinsel becerilerini kullananlar igin
Ogrenme, 6grenme malzemesinin aynen tekrarlanmasi degildir. Aksine 0grenme;
Ogrenilenlerin yeni durumlarda kullanilmasi, problemlerin ¢6ziiml, daha ©nce
karsilasiimamis sorularin yanitlanmasi, diistinceler arasinda bag kurulmasi, farklarin
bulunmasi, 6rnek verilmesi gibi islemlerdir. Bu islemlerde ancak 6grencilerin
zihinsel becerilerini zorlayan ve 0zdlzenleme becerilerini gelistiren 6gretimsel
islerle yaptirilabilir.

Etkin 6grenme etkililiginin yani sira kullanislhihgi, ekonomikligi ve destekleyici
6grenme Urtnleri Gzerindeki olumlu etkileri nedeniyle tercih edilmektedir. Bir baska
deyisle, etkin 6grenme vyalnizca okul basarisini arttirmakla kalmayip bireyleri
biligsel, toplumsal ve duygusal yodnden gelistirir. Etkin 6grenmenin gelistirdigi
6grenme drdnleri:

e Transfer, 6grenilenlerin gereksinim duyuldugu zaman kullaniimasi,*®

18 Etkinliklerin farkli durumlarda devam edip etmemesi biligsel transfere baglidir. Bu nedenle, pek
cok arastirmaci biligsel etkinliklerin hangilerinin okul disinda da devam ettigini transfer kavramina
dayanarak aciklamaya calismiglardir. Bu calismalarda okul, isyeri ve siradan insanlarin glnlik
yasamlari arasindaki iliskiler arastirilmistir. Bu arastirmacilara gore, okulda 6gretilen bilginin okul
sonrasl yasamda devam etmesi, 6grenmenin transfer edilebilmesiyle olasidir. Ogrenmenin giinlik
yasama transfer edilmesi cok onemli oldugu icin, arastirmacilar ginlik bilissel etkinliklerle
ilgilenmigler ve bilis ile glnlik yasam arasindaki iliskiyi arastirmiglardir. Arastirmalar laboratuar
ortaminda yapilmis ve katilimcilardan kendilerine verilen problemleri ¢dzmeleri istenmistir.
Katilimcilarin  performanslari norma dayali olarak yapilmis ve katilimcilardan arastirmacilarin
onceden belirledigi dogru ¢6zUmleri Uretmeleri  beklenmistir. Bu deneylerin  sonuglari
degerlendirildiginde, deneylerin hi¢ birinde transferin gergeklestigine iliskin gucli kanit elde
edilememistir. Transferin gerceklesmeme nedenlerinden biri, deneylerin timiinde katilimcilardan
problem c¢dzmelerinin istenmesi ve arastirmacilar tarafindan kurgulanan bu problem durumlarinin
nesnel oldugu varsayimina dayanilmasi, bir diger neden ise arastirmacilarin iki problem durumu
arasinda transfer yasanmasi gerektigi gorisudir. Bir baska deyisle arastirmacilarin yanilgis
katilimcilarin timind uysal, kendilerine verilen talimatlara itaat ederek kendilerinden beklenen dogru
yaniti Ureten problem ¢oziculer olarak gormeleridir. Ne yazik ki bu durum okullarda da ¢ok farkli
degildir. Yapilan deneylerde, katilimcilarin yanitlarinin arastirmacilarin bekledigi yanitlara uygun
olup olmadigina bakilmistir. Kurulan deney diizeneginde tiim katilimcilarin ayni tepkiyi vermeleri
beklenmistir. Bu nedenle yapilan c¢alisma bir transfer arastirmasindan ¢ok uygunluk calismasi
olmustur.

Deneyler laboratuar ortaminda yapilmistir ve problem ¢ézmede sunulan tek baglam problemin igerigi
ve deney talimatlarinin olusturdugu baglamdir. Bu deneylerde baglamin kisi, zaman ve konum gibi
farkli boyutlari ve bu boyutlar arasindaki etkilesim g6z ardi edilmistir. Bunun nedeni islevsel
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e Derse katilim,

e Ogrenme cevresine iliskin olumlu algilar,

e Olumlu arkadas iliskileri,

e Normal grupta egitim,

e Ozgiiven, yiiksek benlik algist,

e Okula ve 6grenmeye yonelik olumlu tutumlar,
o Ogrenmeye isteklilik, gtd,

e Optimum kaygi dlzeyi,

e icsel denetim odag,

e Ust diizey diisiinme siirecleri,

e Etkili sinif yonetimi (Acikgoz, 2003).

Isbirlikli Ogrenme

Insanlarin dusiinme kapasiteleri ve distince formlari sosyal olarak paylasilan bilissel
etkinliklerle bicimlenir. Biyolojik faktorleri 6n planda tutan Piaget bile, belli sosyal
etkilesimlerin bilissel degisime neden oldugunu belirtmistir.

Her insanin basarisi baskalari ile girdigi bilissel etkilesimlere baglidir. Bu
etkilesimler sonucu ortaya ¢ikan biligsel trtnlerde Kisilerin kendi trunleri degildir.
Bilissel igbirligi sureg ve urunleri agisindan incelenmesi gereken énemli bir konudur.

a. Grup Ici Ortak Bilislerin Gelistirilmesi : Isbirlikli bilisin gelisimi tizerinde

calistlan konunun ortak olarak anlastimasina baglidir. Bilisin sosyal olarak
paylasiimasiyla, gruplar bireylerden daha iyi bir performans gosterirler.
Bireysel ve grup performansi, isin niteligine bagli olarak degisir. Cozimun
somutlastirilabilir olmasi, grup icinde ortak bir bilis olusturulmasini olumlu
etkiler. Ayrica Uyeler arasi bilgi alisverisi, grup basarisinin  6nemli

belirleyicilerindendir. Grup Uyelerinin paylasilan bilgiye cok fazla bagli

psikolojinin okullari baglamsiz dgrenme ortamlari olarak gérmesi olabilir. Bir baska deyisle alet
olarak gorilen bilginin durumlarla etkilesimi dikkate alinmaz , bu nedenle de 6grenme transferi
calismalarinda baglam 6nemli bir degisken degildir. Clinku problem ¢ézmenin tek baglami bilginin
kendisidir, iceriktir. islevsel psikoloji ilkeleri paralelinde diizenlenmis olan 6grenme transferi
deneyleri bilisi sosyal diinyadan ayri olarak ele almistir. Bilisi sosyal baglamdan bagimsiz géren bu
yaklasim bilgiyi de bireyden bagimsiz birbiriyle iligkili adaciklar olarak kabul eder. Ayrica bu
yaklasima gore kultir de bireye ragmen tek tiptir. Baglami ve bireyi dikkate almayan, gercek
baglamdan izole edilmis laboratuar ortamlarinda gergeklestirilen 6grenme transferi deneylerinin
sonuglari gercek yasamdaki durumlara genellenememektedir (Lave, 1988).
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kalmalari ve yeni bilgi aramamalari koti grup kararlarinin alinmasina neden
olabilir. Grup Uyelerinin yasl, cinsiyeti ve sosyal statlisii grup kararlarini
etkileyen faktorlerdir.

b. Grup Bellegi : Grup lyelerinin yalnizca paylasilan bilgilere bagli, ayni
dustinme bicimiyle problem ¢6ziimlne gitmeleri grup kapasitesinin tam
olarak kullanimini engeller. Bellek sosyaldir ve insanlar belli bir sire
etkilesimde bulununca, ortak bir bellek gelistirirler. Bunun nedeni bellegin
depoladigi icerigin sosyal olmasi ve bellek sireclerinin baskalari ile yapilan
iletisime bagli olmasidir.

c. Nletisim ve Dilsel Etkilesim : Bilis ve iletisim arasindaki iliski karmasiktir.
Bireylerin kurduklari ctmleler kendi baslarina bir anlam tasimazlar ve
eksiktirler. Bu cumleleri ancak baskalarinin soyledikleriyle birlikte
degerlendirirsek anlamlandirabiliriz. Ayrica, insanlar konusmalarini karsl
tarafin sosyal konumuna gére bicimlendirirler. Bu bicimlendirmede algilanan
iletisimsel cevre onemlidir. Insanlarin iletisimsel cevrelerini algilamasinda
baskalari ile ilgili inanglari, beklentileri ve baskalarindan aldiklari donit
6nemlidir.

Sosyal etkilesim ve bilissel gelisim arasindaki iliskiyi inceleyen arastirma

sonuclari asagidaki gibi 6zetlenebilir.

o Sosyallik ve bilissellik insan davranisini ve islevini tanimlayan i¢ ice girmis
iki 0zelliktir.

o Bilissel gelisimde sosyal etkilesimin 6nemi ¢ok buyuktdr.

o Etkilesim bilisi uyarir ve olusturur.

e Tum zihinsel etkinlikler baskalarinin varligindan etkilenir.

e Kultlr sosyal olarak yapilandirihr ve iletilir.

e Dinyada hicbir durum duygulardan, sosyal egilim ve anlamlardan
arindirilmig degildir.

e Akran etkilesimi ve igbirlikli 6grenmenin, 6grenme tzerinde olumlu etkileri
vardir (Levine, 1993).

Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin kiiclik gruplar halinde calisarak ve birbirlerinin

Ogrenmesine yardim ederek O0grenmeyi gerceklestirme sireci olarak ele alinabilir.
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Grup calismalarini isbirlikli 6grenme yapan 0Ozellik, 6grencilerin hem kendilerini
hem de arkadaslarini kapasitelerinin sonuna kadar gelistirmeye calismalaridir. Bu tek
tek her 6grencinin dgretilenleri tam olarak 6grenmesinden farkl bir durumdur. Grup
calismasi sirasinda ogrenciler tek baslarina geciremeyecekleri ancak baska biriyle
etkileserek gecirebilecekleri, 6rnegin, soru sorma, agiklama yapma, elestirme, 6rnek
verme gibi, cok onemli 6grenme yasantilarini gecirme firsati bulurlar. Ogrencileri
kicik gruplar halinde calismasi, asagidaki nedenlerden dolayr her zaman isbirlikli
Ogrenme olmayabilir.

e Hazira Konma: Bazi grup uyelerinin grup ¢alismasina hemen hemen hicbir
katki getirmeden baskalarinin basarisina ortak olmasi.

e Somiiriilme:Uyelerden  bazilarinin,  baskalarinin  islerini  kendisine
yaptirdigini hissetmesi ve bundan rahatsiz olmasi.

e Zenginin daha da Zenginlesmesi: Basari dlzeyi ylksek grup tyelerinin 6n
plana ¢ikarak daha fazla is yapmalari, dolayisiyla grup calismasindan daha
fazla yararlanmalari, basari dizeyi dusik olan grup Gyelerinin bunu
yapamamalari ve durumlarinin daha da kotiiye gitmesi.

e Sorumlulugun Karigmasi: Basari duzeyi yiksek olan grup tyelerinin distk
olan grup uyelerinin acgiklamalarina ve oOnerilerine deger vermemesi
(Acikgoz, 2003).

isbirlikli 6grenme, 6grencilerin kiicik gruplar olusturarak'’ —bir problemi
cozmek ya da bir gorevi yerine getirmek Uzere- ortak bir ama¢ dogrultusunda
birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek birlikte ¢alisma yoluyla bir konuyu 6grenme
yaklasimidir(http:\\www.cumhuriyet05.com/ortak/rehberlik/annebaba-15-3.asp).
Ancak her grup calismasi isbirlikli 6grenme degildir. Bir grup calismasinin isbirlikli

Ogrenme olabilmesi igin asagidaki kosullarin saglanmasi gerekmektedir;

7 Grup biytiklugiinin 2-6 arasinda olmasina ve gruplarin yetenek, cinsiyet, basari durumu vb.
Ozellikler acgisindan heterojen olmasina 6zen gosterilmelidir (http:\\www.cumhuriyet05.com/ortak/
rehberlik/anne baba-15-3.asp).
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1. Grup Odiilii: Uyelerin basarili olabilmesi igin énce grup basaril olmahdir.

2. Olumlu Bagimhhk: Bireylerin ortak ama¢ ve o6diul igin cabalarini
birlestirecekleri bir durum yaratir. Olumlu bagimlilik olumlu Griin
bagimhihgi ve olumlu arag bagimliligi ile elde edilir.

3. Bireysel degerlendirilebilirlik: Grup basarisinin  bireylerin  tek tek
ogrenmesine bagli olmasidir. Her 6grenci, 6grenme malzemesini 6grenme
ve yapilmasi gerekenleri yapma sorumlulugunu tasir.

4. Ylz yuze etkilesim: Grup Uyelerinin birbirinin ¢abasini 6zendirmesi ve
kolaylastirmasidir.

5. Sosyal beceriler: Ogrencilere kisiler arasi iliskilerin nasil olmasi
gerektiginin 6gretilmesi ve kullanimina 6zendirilmeleridir.

6. Grup sirecinin degerlendirilmesi: Grup Uyelerinin hangi davranislarinin
katki getirip getirmediginin, hangi davraniglarin strmesi hangilerinin
degismesi gerektiginin saptanmasidir.

7. Egsit bagar firsati: Ogrencilerin gruplarinda kendi edimlerini gelistirerek
katkida bulunmasidir. Ozel puanlama yéntemi ile uygulanabilir. (Acikgoz,
1992).

Benlik Kavrami

Benlik kavrami bireyin kendisi ile ilgili inanclari, hipotezleri ve varsayimlarindan
olusur. Bir baska deyisle, bir bireyin benlik kavrami bireyin kendisinin ne olduguna
olan inancidir. Bu benlik kavrami, bireyin kendisine iliskin degerlendirmelerinin
baglama bagimli olmasi nedeniyle ¢ok boyutludur (Marsh, 1993). Benlik kavrami
digerlerinin -Ogretmenlerin, arkadaslarin, anne-babalarin vb.- bir Kkisiyi nasil
gorduglinden daha ¢ok, bireyin kendisini nasil gordigu ile ilgilidir (Marsh ve
Craven, 1997). Benlik kavramina iliskin algilamalar bireyin yasantilari ile fiziksel,
akademik ve toplumsal cevresini yorumlamasi ile ortaya cikar. Bu sire¢ icinde
toplumsal Karsilastirmalar 6nemli rol oynar. Ornegin, 6grenciler sinif arkadaslarinin
performanslarini, kendi performanslarini degerlendirmede referans alirlar (Marsh,
1990). Hem bir 6grenme trtint hem de 6grenmeyi etkileyen bir 6grenci 6zelligi olan

benlik kavrami, zamandan zamana ve durumdan duruma degisir. Bir Kisi genel
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benlik kavraminin yani sira cesitli alanlara 6zgi (toplumsal, matematik, spor vb.)
cesitli alt benlik kavramlarina sahip olabilir. Bir kisinin en azindan t¢ duzeyde benlik
kavramina sahip olabilecegi Shavelson, Hubner ve Stantan (1976) tarafindan
gerceklestirilen asamali siniflamada gosterilmistir (Agikgdz, 1996).

Slavin, 6grencilerin %80’inin okula basladiklarinda kendileri ile ilgili olumlu
gorusleri oldugunu, ancak bu oranin dordinci sinifa gelindiginde %15’e dusttgini
belirlemistir. Ayrica, Slavin her bes lise 6grencisinden yalnizca birinin olumlu benlik
kavramina sahip oldugunu belirleyerek okulun benlik kavrami (zerindeki etkisine
dikkat cekmis ve isbirlikli 6grenme uygulamalarinin 6grencilere dustincelerini test
etme olanagl saglayarak, 0grenmenin givenli bir ortamda gergeklesmesine katki

sagladigini belirtmistir (Slavin,1995).



Genel Benlik Kavrami
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Duzey 1
|
I I |
Akademik Benlik Toplumsal Benlik Fiziksel Benlik
Kavrami Kavrami Kavrami
Dizey 2 Mate_matlk Arkadaslik . .
Benlik Benlik Atletik Benlik
Kavrami Kavram, Kavrami
Sosyal A :
4 Onemli Giizellik ya da
Bilimler Kisilerle ilail
: Istierie figii Yakisiklilik
Benlik ; §
Benlik Benlik
Kavrami Kavrami
Kavrami
Duzey 3 ;
Anadil Dans Benlik
Benlik ans oenh )
Kavrami Kavrami Dans Benlik
Kavrami
Yabanci
Dil Benlik
Kavrami

Sekil 1.4. Ogrencilerin Benlik Kavramlarinin Ug Duzeyi (Acikgdz,1996)
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Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin amaci, Hv. Astsb. MYO 6grencilerinin yabanci dil benlik algisi ile
okudugunu anlama basarisi arasindaki iliskiyi belirlemek ve etkin 0grenme
uygulamalari ile 6grencilerin olumlu yabanci dil benlik algisi gelistirmelerini
saglayarak okudugunu anlama basarisini arttirmaktir.

Yapilan bu ¢alisma, pek cogu meslek lisesi ve genel lise mezunu olan Hv.
Astsh. MYO 0grencilerinin yabanci dil benlik algisinin  okudugunu anlama basarisi
uzerindeki etkisini belirlemeyi ve 6grencilerin yabanci dil benlik algilarinin yeniden
bicimlendirilmesi ile programda 832 ders saati ile %30’luk bir agirligi olan yabanci
dil egitimine 6nemli katki saglamay1 amaclamistir.

Arastirma sonuglari ile yabanci dil egitimini yuriten 0gretim elemanlarina
verilen egitime iliskin donit saglanarak yapilan uygulamalarla ilgili bilingli 6zelestiri
yapma olanagl taninacaktir. Ote yandan arastirmanin sonuglarinin yoneticiler
acisindan da Onemi yadsinamaz. YOnetici olarak egitime iliskin karar verme
durumunda olanlar igin bu tur bir arastirma uygulanan egitimin verimliligini alinan
donut rehberliginde irdelemek, gerekli gorulmesi durumunda yeni uygulamalara
yonelmek ve kendilerine yoneltilecek sorunlara bilimsel arastirma tekniklerine
uygun olarak toplanmis verilerin 15181 altinda ¢6zim aramak olanagini verecektir.
Son olarak da bu arastirma uygulamali bir arastirma olmasi nedeniyle 6grencilere

neyi ne kadar basardiklarini géstermek agisindan 6nem tasimaktadir.

Problem Cimlesi

Etkin 6grenmenin yabanci dil benlik algisi ve Ingilizce okudugunu anlama basarisi

uzerindeki etkililigi nedir?

Alt Problemler

1. Ogrencilerin  Ingilizce okudugunu anlama basarilar, etkin  6grenme
uygulamalarina ya da geleneksel 6gretim uygulamalarina katilma durumuna goére

anlaml farklhihk gostermekte midir?



46

Denence

Etkin 6grenme yonteminin uygulandigi grubun Ingilizce okudugunu anlama basarisi,
geleneksel ogretim uygulanan grubun ingilizce okudugunu anlama basarisindan daha
yuksektir.

2. Ogrencilerin yabanci dil benlik algilari, etkin égrenme uygulamalarina ya da
geleneksel 6gretim uygulamalarina  katilma durumuna goére anlamli farklilik

gostermekte midir?

Denence
Etkin 6grenme yonteminin uygulandigl grubun yabanci dil benlik algisi puan
ortalamalari, geleneksel dgretim uygulanan grubun yabanci dil benlik algisi puan

ortalamalarindan daha yiksektir.

3. Geleneksel Ogretim ve etkin 6grenme uygulanan gruplarin okudugunu anlama

basarilarinda mezun olunan okul turtine gére anlamli bir farklilik var midir?

Denence
Ogrencilerin Ingilizce okudugunu anlama basarilarinda mezun olunan okula gore

anlaml bir farklilik yoktur.

4. Geleneksel Ogretim ve etkin 6grenme uygulanan gruplarin yabanci dil benlik

algilarinda mezun olunan okul tirtiine gore anlamh bir farkhlik var midir?

Denence
Ogrencilerin yabanci dil benlik algisi puanlarinda mezun olunan okula gére anlaml
bir farkhhik yoktur.

5. Yabanci dil benlik algisi ile Ingilizce okudugunu anlama basarisi arasinda

anlamh bir iliski var midir?
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Denence
Yabanci dil benlik algisi ile Ingilizce okudugunu anlama basarisi arasinda dogrusal

bir iligki vardir.

6. Etkin 6grenme uygulanan ingilizce derslerine katilan égrencilerin etkin 6grenme

uygulamalarina iliskin gorusleri nelerdir?

Sayiltilar

1. Katihmcilar yabanci dil benlik algisi Olgegi ve okudugunu anlama testinde yer
alan sorulari ictenlikle yanitlamislardir.

2. Aragtirma sirasinda deney ve kontrol grubundaki katilimcilar sinif disindan
yardim almamislar ve ek calisma yapmamislardir.

3. Etkin 6grenme ve geleneksel 6gretim gruplarindaki katihmcilarin 6grenmeye

karsl ilgileri esittir.

Sinirhliklar

1. Arastirma 2005-2006 6gretim yili icerisinde Hv. Astsh. MYO’da 6grenim goren

birinci sinif “Ingilizce B Kuru” égrencilerine iliskin bilgi ve bulgularla sinirlidir.
2. Arastirma okuma becerisi ile sinirhdir.

3. Bu arastirmada isbirlikli 6grenme tekniklerinden; Birlikte Soralim Birlikte
Ogrenelim, Akademik Celiski, Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon
ile etkin 0grenme tekniklerinden siir yazma, rol yapma, dogru mu? yanls mi?

teknigi ve kart eslestirme teknigi kullaniimistir

Tanimlar

Akademik Celiski: Kritik distinmenin, akilci yargilara ulasmanin 6gretilmesinde
etkili olabilecek bir isbirlikli 6grenme stratejisidir. (Acikgdz, 2003)

ALC: Amerikan Savunma Dil Enstitisi tarafindan 1991 yilinda hazirlanmis, bes ayri
duzeye ayrilmis toplam otuz ders kitabi ve bu kitaplara ait ses kasetlerinden olusan

Ingilizce 6gretim sistemi.
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ALCPT (American Language Course Placement Test ): Yeni ALC sisteminin bir
parcasi olarak Ogrencilerin Ingilizce 6grenmedeki basarisini izlemek amaciyla

hazirlanmis olan diizey belirleme sinavi.

Anlamli 6grenme: Anlamli 6grenme, yeni olani bilissel yapida daha Onceden

olusturulmus ilgili yerlerle iliskilendirme islemidir (Brown,1987).

B Kuru: Genel lise ve meslek lisesi mezunu olup, orta 6grenimleri slresince
ingilizce hazirlik sinifi egitimi almamis birinci sinif 6grencilerine egitim-6gretim yil
basinda yapilan ALCPT diizey belirleme sinavindan 35 puan ve dzeri alan

ogrencilerden olusur.

Benlik Kavrami: Bireyin kendisinin ne olduguna olan inancidir (Marsh, 1993).

Birlestirilmis Zsbirlikli Okuma ve Kompozisyon (B/OK): Okumayi, yazmayi ve dil

becerilerini 0gretmek amaciyla diizenlenmig bir isbirlikli 6grenme teknigi.

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenenlim Teknigi (BSBO): Ogrencilerin bir konuyla ilgili
soru hazirlamasini, birbirlerinin yaptigi calismalari denetlemesini ve sinifta grup

urundinln tartistimasini gerektiren bir isbirlikli 6grenme teknigi.

Birlikte Ogrenme: Ogrencilerin grup halinde calisarak O6grenme malzemesini
paylagsmalarini, sorularinin  6gretmenden 0Once birbirlerine  sormalarini  ve

ogrendiklerini paylasmalarini gerektiren bir isbirlikli 6grenme teknigi.

Etkin ogrenme: Ogrenenin Ggrenme sirecinin sorumlulugunu tasidigl, Ggrenene
Ogrenme surecinin cesitli yonleri ile ilgili karar alma ve 0Ozdizenleme yapma
firsatlarinin verildigi ve karmasik ogretimsel islerle 6grenenin 6grenme sirasinda

zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme surecidir (Acikgoz, 2003).
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Isbirlikli 6grenme: Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde calisarak ve birbirlerinin

Ogrenmesine yardim ederek 6grenmeyi gerceklestirme strecidir (Agikgoz, 2003).

Isitsel-Dilsel Yontem: Isitsel-Dilsel Yontem dilin sozli yoniine-dinledigini anlama ve
konusma becerilerine- 0Oncelik taniyan, bu becerileri davranisct 0grenme
yorumlarindan yararlanarak diyaloglar ve yogun sozli ahlistirmalar kullanarak dil
yapilarini belli bir siraya gore 0Ogretmeyi amaglayan bir yabanci-dil 6gretim
yontemidir (Demircan,1990).

Kart eslestirme: Ogrenilenlerin gézden gecirilmesi, netlestirilmesi ya da kaliciliginin

artiritlmasi amaciyla uygulanan aktif 6grenme teknigi.

SPSS Programi : Her tirli verinin ¢oziimlenmesi ve bu verilere dayal cizelge, grafik
ureterek rapor hazirlanmasinda kullanilan, karmasik istatiksel ¢oziimlemeler yapmak
Uzere hazirlanmis bilgisayar programi (SPSS User’s Guide,1999).

Oz deger (Eigen value) : hem faktorlerce agiklanan varyansi hesaplamada, hem de
onemli faktor sayisina karar vermede dikkate alinan bir katsayidir. Faktor analizinde,
baslangicta genel olarak 6z degeri 1 ya da 1’den daha blytk olan faktorler dnemli
faktorler olarak alinir. (Blyukoztirk, 2002)

PET: Cambridge Universitesi Yerel Sinavlar Merkezi (UCLES) tarafindan

hazirlanan ve standart bir Ingilizce okudugunu anlama diizey belirleme testi.
UCLES: Cambridge Universitesi Yerel Sinavlar Merkezi.
Yapilandirmacilik: 6grenmenin merkezine bireyi alan ve yeni 6grenilenlerin eski

6grenilenlerin uzerine yaptlandirildigini savunan bir yaklasimdir

(http://facultyweb.cortland.edu.edu/andersmd/vya/bio.html).




Kisaltmalar

Astsh. : Astsubay

HHO : Hava Harp Okulu
Hv. : Hava

K.T. : Kareler toplami
K.O. : Kareler ortalamasi
Md. : Madde

MYO : Meslek Yuksek Okulu
n : Katilimci sayisi

p : Anlamlilik diizeyi

Sd : Serbestlik Derecesi
Sh : Standart Hata

ss : Standart Sapma

X : Aritmetik ortalama
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BOLUM II

iLGILI YAYINLAR VE ARASTIRMALAR

Etkin 6grenme, benlik kavrami ve akademik basari kavramlarinin birbirleriyle iligkili
oldugunu gosteren bircok calisma vardir. Bu boliimde bu iliskiyi isbirlikli 6grenme
uygulamalari gercevesinde inceleyen, yurt disinda ve yurt icinde gerceklestirilen bazi

arastirma orneklerine yer verilmistir.

Etkin Ogrenme, Benlik Kavrami ve Akademik Basariyla ilgili Diinyadaki

Yayinlar ve Arastirmalar

Benlik Kavrami ve Akademik Basari

Benlik algisi cok yaygin olarak bireyin kendisine karsi olan olumlu ya da olumsuz
biciminde tanimlanmaktadir. Rosenberg, (1965) benlik algisinin yavas yavas
olustugunu, cocukluk ve genclik doneminde 6nemli degisikliklere ugradigini ve bu
olgunun duragan bir yapida olmayip yasam boyu degistigini belirtmistir.

Mack (1983) benlik algisinin, aile ici iliskilerden -ebeveyn, ¢cocuk ve kardesler
arasi iligkiler- etkilenen bir olgu oldugunu ve ilk ¢ocuklarin daha ylksek benlik
algisina sahip oldugunu gostermistir. Dogum sirasinin Kisilik 6zelliklerine etkisini
arastiran Fable’da 841 erkek, 944 kiz (niversite 0grencisi Uzerinde calismis ve
arastirmasi sonucunda benlik algisinin ilk cocuklarda sonradan dogan ¢ocuklara gore
daha yuksek oldugunu bulmustur. Ayrica Fable’in arastirmasi, ilk ¢ocuklarin daha
cok rekabete egilimli oldugunu goéstermistir.

Gates, Line Berger, Crockett ve Hubbard’da kardeslerin dogum sirasinin
depresyon, endise ve benlik algisi lzerindeki etkilerini arastirmislardir. Ozel ve
devlet okullarinda 6grenim goren 7-12 yas arasi ¢ocuklar Uzerinde calisan Gates ve
dig. benlik algisi dizeyinin ilk dogan cocuklarda sonradan dogan kardeslere gore
daha yuksek oldugunu bulmustur. Benlik algisi Uzerine yapilan arastirmalar benlik
algisi ile basari arasinda da pozitif bir iliski oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Covington
(1989)’da benlik algisinin yikselmesinin basariy1 arttirdigini, benlik algisinin

azalmasi durumunda ise basarinin distagtnd belirtmistir.



52

Ingilizce okuma becerisi, Ingilizce’nin yabanci dil olarak 6grenildigi tilkelerde
oldugu gibi, Ingilizce’nin ana dil olarak kullanildizi ABD’de de okullarda
kazandiriimaya cahisilan cok énemli bir beceridir. Ornegin, baskan Clinton 1996
yilinda yaptigl bir ulusa seslenis konusmasinda, tncu sinifin sonuna kadar her
cocugun okuma becerisi alaninda tum eksikliklerinin giderilmesini ulusal 6ncelikleri
arasinda oldugunu aciklamistir.

Ayrica, yine ABD’de aralarinda Kaliforniya, Teksas ve Maryland’in de
bulundugu pek cok eyalet okuma alaninda yasanan sorunlari ¢cozmek (izere program
degisiklikleri ve 06gretmen standartlari (zerinde calismalar yapmaktadir. Bu
calismalarda biri de Mc Cray, Baughn ve Neal tarafindan yapilmistir. Mc Cray ve
dig.(2001) Okuma becerisi alaninda 6grenme gugcligu ¢eken yirmi orta 0grenim
Ogrencisi Uzerinde calismis ve bu 6grencilerin okuma becerilerini gelistirecek
yontemleri arastirmiglardir. Okuma becerisi alaninda sorun yasayan bu 6grenciler
basarisizliklarinin nedenleri olarak diistik motivasyon dilizeyini, 6z guven eksikligini
ve arkadaslarinin arasinda utanma korkusunu siralamiglardir. Bu arastirma da
gostermektedir ki, 6z guven ve benlik algisi okuma becerisi alaninda basariyi
etkileyen 6nemli bir faktoérdr.

Benlik algi ile basari arasindaki iliskiyi arastiran bir baska isim Bricklin’dir.
Bricklin 1991 yilinda, benlik algisi ile basarinin karsilikli olarak birbirini etkileyen
bir yapiya sahip oldugunu agiklamistir. Bricklin, basarisini sansla agiklayan ve
yasadigl her basarinin sorumlulugunu Ustlenmeyip, bu basariyr bir kaza olarak
degerlendiren 6grencilerin en iyi 0gretim yontemlerinden bile yararlanmasinin olasi
olmadigini belirtmistir. Bir bagka deyisle, 6grencinin duygusal olarak hazir olmadigi
durumlarda 6grenme gerceklesmeyecektir.

Ote yandan 6grencilerin 6gretmen beklentilerini algilama bicimlerinin basartyi
ve diger 6grenme drunlerini etkiledigi de bir gergektir. Arastirmalar 6zellikle olumlu
Ogretmen beklentileri ile derse katilim, yiksek basari ve iyi 6grenci davranislari
arasinda yuksek bir korelasyon oldugunu ortaya koymustur (Ames, 1992).

Benlik algisi lzerinde calisan Gordon benlik algisi, gudu ve okul cevresi
faktorleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Gordon, sosyoekonomik diizeyi dustk olan
dokuzu basarili, 27’°si basarisiz toplam 36 Latin Amerika kokenli lise ikinci sinif

Ogrencisi Uzerinde calismis ve arastirmasi basarili 6grencilerin bilissel alanda
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kendilerine daha fazla inandiklarini ve bilissel yeteneklerine olan inanclarinin bilissel
alanda gudulenmelerini olumlu etkiledigini ortaya koymustur.

Okullar ve 6gretmenler, okulla ilgili yasanan duygusal sorunlarin baslica
sorumlularidir. Ornegin okulun daha ilk yillarinda okuma ve yazmada sorun yasayan
Ogrenciler genellikle basarisizliklari nedeniyle cezalandirilirlar. Bu cezalandirma
bazen dogrudan, cogu zamanda dolayli olarak yapilir. (Ogretmenin “Jim, su Tom’a
okumada yardim eder misin?” demesi dolayli cezalandirmaya Ornek olarak
verilebilir.) Ogretmenler cogunlukla yavas égrenen Ggrencilerin oyun zamanlarini
kullanmalarina izin vermeyerek onlardan tamamlayamadiklari okuma 0Odevlerini
bitirmelerini isterler (Glazer, 1991). Ayrica, ¢ogu zaman Yyavas Ogrenen
ogrencilerden bir metni arkadaslarinin icinde yiksek sesle okumalari istenir. Bu tur
ceza etkinlikleri 6grencileri arkadagslari iginde utandiran ve Ogrencilere yetersizlik
duygusunu yasatan uygulamalardir (Glazer, 1991).

Pek cok arastirma sonucu gostermistir ki, 6grencinin benlik algisi yukarida
aciklanan olumsuz davraniglarla dusdrilebilecegi gibi, dgretmenlerin destekleyici
davranislari ile olumlu olarak da etkilenebilir. Ogretmen tutumunun neden oldugu
benlik algisinda ki bu olumlu degisim, 6grencinin akademik performansini da olumlu
etkiler ve akademik basari da benlik algisini yikseltir (Gurney, 1987).

Literatirde benlik algisi ve okuma tzerine yapilmis pek ¢ok arastirma vardir.
Benlik algisinin okuma becerisi Uzerindeki olumlu etkisine dikkat ceken tim
yayinlar égrencilerin grup iginde isbirlikli 6grenmeyle 6grendiginde benlik algisinda
artis oldugunu gostermektedir. Ayrica bu alanda yapilan arastirmalar benlik algisinin
basariyl etkiledigini gostermektedir.  Covington (1989) benlik algisi arttikca,
basarinin arttigini; benlik algisi azaldikca da basarinin azaldigini bildirmistir.

Richardson (2003) literatlirde yer alan bu verilere dayanarak benlik algisi ile
okuma becerisi arasindaki iliskiyi belirlemek Uzere bir arastirma gerceklestirmistir.
Arastirmanin katilimcilari biri erkek ikisi kiz ¢ adet altinct sinif 6grencisidir.
Aragstirma verileri tg¢ farkli kaynaktan toplanmistir. Bu kaynaklar sirasiyla,

1. Deberry okuma tutum 6lcegi,
2. Barksdale benlik algisi degerlendirme 0Olcegi,
3. Ogretmen tarafindan hazirlanan yansitma formu (Bu form 6grencilerin her

hafta derste yasadigi duygulari yazdigi bir formdur).
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Arastirma yaklasik alti hafta strmuistir. Verilerin c¢ozimlemesi arastirma
hipotezini dogrulamis ve arastirma sonuclari isbirlikli okumanin benlik algisini
arttirarak farkl dizeylerde okudugunu anlama basarisini arttirdigini gostermistir.
Arastirmaci deney sirecinde Ogrencilerin birbirlerinden yaralandigina inandigini
ifade etmistir. Ayrica Ogrencilerde okumaya karsi olumsuz tutumun devam ettigi
gorilmis, ancak arastirmaci uzun yillar iginde olusan tutumda alti hafta gibi kisa bir
stire icinde buyuk degisim gortlmemesinin dogal oldugunu belirtmistir.

Akademik basariyr etkilediginin ortaya ¢ikmasi ile birlikte, Ogrencilerin
akademik benlik algilarinin anlasiimasi egitim psikolojisi alaninda giderek daha ¢ok
6nem kazanmaya baslamis ve pek ¢ok arastirmaci bu konu ile ilgilenmistir.

1997 yilinda Hong Kong’da universite dgrencileri tzerinde Marsh ve Yeung
tarafindan yapilan bir arastirmada 6grencilerin Ingilizce benlik algilari ile akademik
basarilar arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmaya yaslari 17 ile 28 arasinda
degisen toplam 274 Ggrenci katiimig ve arastirmada akademik benlik algisini 6lgmek
uzere Marsh ASDQ Il ile SDQ 11, akademik basarryr 6lgmek igin ise Universite giris
sinavlarinin bir parcasi olarak ulusal dizeyde uygulanan son iki yila ait ingilizce
basari sinavlarinin sonuglart alinmistir.

Arastirma sonugclari akademik benlik algisi ile akademik basari arasinda ytksek
korelasyon bulundugunu, Ingilizce alaninda basari ile Ingilizce benlik algisi
arasindaki korelasyonun da 0,73 oldugunu ortaya koymustur. Bu arastirmayi nemli
yapan diger bir yoni ise lise 6grencileri zerinde yapilan akademik benlik algisi
calismalarinda guvenirligi kanitlanmis olan ASDQ benlik algisi 6lgeginin ylksek
okul 6grencileri tizerinde de sonuglarinin giivenirliginin kanitlanmasidir. Ote yandan
bu arastirma, ylksek okul 6grencilerinde de akademik benlik algisinin, akademik
basariyi etkileyen énemli bir etken oldugunu ortaya koymustur (Lau,Yeung, ve Jin,
1998).

1970’li yillarin  ortalarindan sonlarina kadar ydrutilen etkili  okullar
arastirmalarina katilan 6gretmen ve yoneticiler, cocuklarda benlik algisi gelisiminin
cocugun tim egitimini etkileyen 6énemli bir bilesen oldugu sonucuna varmiglardir.
Bu donemden itibaren yapilan benlik algisi odakli arastirmalar, ikinci siniftan
itibaren desteklenmemesi durumunda benlik algisi dizeyinin 6grencinin  sinifi

arttikca azaldigini géstermistir.
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Okulda yasanan deneyimin benlik algisini nasil etkiledigi sorusuna yanit arayan
arastirmalar, okulun ilk yillarinda okuma becerisi alaninda yasanan sorunun,
ogrencinin gelisimini olumsuz olarak etkiledigini gdstermistir. ABD’de dordincu
sinifa gegen her dort 6grenciden Ucgl okuma becerisi alaninda belirlenen basari
6lcutlerine ulasamamaktadir. Erken yaslarda okuma gucligl ¢eken 6grenciler okulda
korku ve kaygi duygularini yasarlar. Korku ve kaygi duygulari ise duygusal
gelisimin oniinde duran gucli engellerdir. Okuma becerisi gelisimini de engelleyen
bu duygular, saghkli bir benlik algisi gelisimini engelledigi gibi 6grencilerde
Ogrenmeye karsl olumsuz bir tutumun gelismesine de neden olurlar. Gegen zaman
icinde performans dusuklugu ve buna bagli gelisen dustik benlik algisi dongusu
giderek tersine cevrilmesi zor bir siirec¢ olarak karsimiza ¢ikar (Marsh, 1993).

Bu bulgular 1siginda okullarin benlik algisinin ve okuma becerisinin gelisimini
destekleyici stratejiler gelistirmelerinin bir zorunluluk oldugu soylenebilir. Bu
baglamda, “Kindergartners Count” isimli sivil toplum o6rgutiinin 6nciliginde
baslatilan “I Like Me!” (Kendimi Seviyorum!) projesi, Ilkogretim 6grencilerine,
okuma becerisi alaninda basariy! arttirarak gicli bir “Ben” duygusu olusturmayi
amagclamistir. “I Like Me!” (Kendimi Seviyorum!) projesinin etkileri tg¢ yil streyle
arastiritimis ve yaklasik bin 6grenciyi kapsayan bu arastirmalarda benlik algisini
olgcmek tzere “DeMoulin Benlik Algisi Olgegi (DSCDS)” kullaniimistir.

Arastirma sonuclarina gore, on iki hafta sireyle uygulanan ve 6grencilerde
olumlu benlik algisi gelistirmeyi amaclayan “I Like Me!” (Kendimi Seviyorum!)
projesine katilan Ogrencilerin; benlik algilarinin olumlu olarak gelistigi ve bu
Ogrencilerin okudugunu anlama basarisi ve okuma becerisi alaninda 6grenilenleri
hatirlama alaninda “I Like Me!” (Kendimi Seviyorum!) projesine katilmayan
Ogrencilere gore daha basarili olduklari ortaya ¢cikmistir.

Sonug olarak, Ilkogretim duzeyinde 6grencilerin benlik algilarini okuma
becerisini gelistirerek guclendirmeyi amaclayan “I Like Me!” (Kendimi Seviyorum!)
projesi basarili olmus ve akademik basarinin benlik algisi Uzerinde olumlu etkileri
oldugunu kanitlayan bir arastirma olarak literattre girmistir (DeMoulin, 1997).
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Benlik algisinin pek ¢ok tanimi olmakla birlikte birgcok yazar benlik algisinin
genel olarak kabul edilmis bir tanimi Hamachek (1981) tarafindan yapilmistir. Bu
tanima gore benlik algisi: Bireyin kendisi ile ilgili algilarinin buttinudir. Bireyin
kendini tanimlayici 6zellikleri, eksiklikleri, kapasitesi, limitleri ve degerlerin
timadar.

Shavelson, Hubner ve Stanton (1976)’a gore benlik algisi “Bireyin cevreyle
olan iliskisi ve yasantisi sonucunda ortaya ¢ikan, ¢evrede bulunan bireye gére 6nemli
insanlarin bigcimlendirdigi, kendisiyle ilgili algisidir.”

Egitim psikolojisi benlik algisi ve akademik performans arasindaki iliskiyle
ilgilenmis ve bu iki degisken arasinda olasi dort farkli iliski belirlemistir.

1. Akademik performans benlik algisini belirler. Bu iliskinin kabuli
ogrencilerin basarilarini arttirmaya oncelik verilmesini gerektirmektedir.

2. Benlik algisinin diizeyi akademik basariy etkiler. Bu iliskinin kabull de,
benlik algisini etkileyen Onemli kKisilerin -6gretmenler gibi- 6grencinin
benlik algisi Gzerindeki etkisine dikkat cekmekte ve basariyr yakalamak igin
benlik algisinin yikseltilmesini gerektirmektedir.

Benlik algisi ve akademik performans birbirlerini karsilikli olarak etkiler.

4. Benlik algisi ve akademik performansi etkileyen diger degiskenler de vardir.
Bu degiskenler kisisel, cevresel, akademik ya da akademik olmayabilir
(Nunez ve Gonzalez — Pienda, 1994).

Sanchez ve Roda akademik benlik algisi ve genel akademik performans
arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla bir arastirma gerceklestirmislerdir. Bu
arastirmaya 11-13 yaslari arasinda 122’si erkek, 123’0 kiz toplam 245 altinci sinif
Ogrencisi katilmistir. Arastirmada benlik algisinin élgiilmesi amaciyla Marsh, Parker
ve Smith tarafindan gelistirilen ve Ispanyolca’ya adaptasyonu Elexpuru tarafindan
yaptlan “SDQ Benlik Algisi Olgegi” kullaniimistir. Okul basarisi ise 6grencilere
ogretmenler tarafindan verilen notlar ile degerlendirilmistir. Bu notlarin yeteri kadari
givenilir ve gecerli oldugu deneysel olarak kanitlanmistir. Arastirma sonuclari
akademik benlik algisi ile akademik performans arasinda 0zellikle dil ve matematik

alanlarinda pozitif ve anlamli bir iligki oldugunu gostermistir. Bununla birlikte
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akademik olmayan benlik algisi ile akademik performans arasinda anlamli ve pozitif
bir iliski belirlenememistir.

Marsh da (1990) 16-17 yas grubu 6grencilerle yaptigi calismasinda bir 6nceki

yil 6lgllen akademik benlik algisinin okul basarisini etkiledigini belirlemis ve bu
arastirmasi ile akademik benlik algisi ile okul basarisi arasindaki iliskinin
Ogrencilerin yas! blyudukege guclendigi sonucuna varmistir.
Sonu¢ olarak, akademik benlik algisinin olusumu sadece sinif Ggretmeninin
sorumlulugu degildir. Okuldaki dgrenci tarafindan 6nemli olarak gorilen tum diger
aktorler akademik benlik algisinin olusumunda pay sahibidir. Bu nedenle, akademik
basarinin arttiriimasi igin 6gretmen egitimi ve okul personeline verilecek olan egitim
cok onemlidir.

Michigan Eyalet Universitesi Egitim Fakiltesi, Amerika Birlesik
Devletleri’nde Egitim Psikolojisi alaninda profesér olan Don Hamachek, benlik
kavrami ve okul basarisi arasindaki karsilikli iliskiyi incelemis ve benlik kavrami ile
basar1 arasinda karsilikli ve dinamik bir iliski oldugu sonucuna varmistir. Bu iki
degiskenin birinde yasanan olumlu ya da olumsuz degisim digerini de etkilemektedir.
Bu Karsthikl iliski, 6zellikle orta okul yillarinda daha yiksektir. Yiksek benlik
kavramina sahip olan 6grenciler okulda kendilerine sunulan 6gretimsel islere giivenle
yaklasmakta ve bu islerde elde ettikleri basari guven duygularini arttirmaktadir.
Duslk benlik kavramina sahip 0Ogrenciler igin ise siurec tersine islemektedir
(Hamachek, 1995).

Bati Sydney Universitesi’nde gorevli Herbert W. Marsh tarafindan Hong-
Kong’da yapilan ve alti yil stiren bir arastirmada; akademik benlik algisi, akademik
basari ve 6gretim dili iligkisi arasindaki iliski arastirilmistir. Arastirma 56 farkl
liseden toplam 7,802 6grenci Uzerinde yapilmis ve arastirma sonunda benlik algisinin
akademik basari Uzerinde 6nemli etkileri oldugu, buna karsilik akademik basarinin
da benlik algisini etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica, arastirma sonuglari benlik algisi
ile akademik basari arasindaki karstlikli iliskinin 6gretim dilinden etkilenmedigini,
ancak Ozellikle lisenin ilk yillarinda anadilden farkh ikinci bir dilde 6gretim
yapmanin, hem akademik benlik algisini hem de akademik basaryr olumsuz
etkiledigini gostermistir (Marsh, 2002).
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Isbirlikli Ogrenme, Akademik Basari ve Benlik Algis

Isbirlikli 6grenme stratejilerinin kullanimi 6grencilere olumlu 6grenme yasantisi
saglama bakimindan cok 6nemlidir. Ozellikle matematik gibi 6grencilerin disik
benlik algisina sahip oldugu derslerde okullar 6grencilerde yaygin olarak goriilen
Ogretmenin tek otorite oldugu dislncesini destekleyici tutumlardan kaginmali ve
Ogretmen olmadan o6grenci 6grenemez inancini  degistirmeye c¢alismahdir.
Ogretmenler de sinifin otoritesi rolini birakarak ogrencilere rehber olmali ve
Ogrencilerle birlikte calisarak 6grenmenin yollarini gostermelidirler. Egitim
bilimlerindeki gelismeler 6grencilerin sinifta aktif ve 6grenme surecinin katilimcisi
olmasi gerektigini gostermektedir.

Ishirlikli 6grenmenin etkililigine yonelik bir calisma da, Panitz tarafindan
Matematik dersinde yapilmistir. Deney slresince Ogrenciler 4-6 kisilik gruplar
halinde calismis ve 0gretmen tarafindan gruplara isbirlikli 6grenmeyi gerektirecek
calisma kagitlari dagitilmistir. Ogrencilerin calismalari sirasinda 6gretmen gruplari
gozlemlemis ve gerektiginde ¢oziime yonelik 6nerilerde bulunmustur. Uygulama bir
sOmestir surmis ve somestir sonunda matematik dersinde basarisi yiksek olan
Ogrencilerin bagimsiz 0grenen olduklari, matematik fobilerini yendikleri ve
matematigi sevmeye basladiklari, matematik dersine karsi daha az ilgili olan
Ogrencilerin ise beklediklerinden daha fazla matematik Ogrendikleri goralmastur

(http://home.capecod.net/~tpanitz/tedsarticles/ coopmath.htm).

Panitz arastirmanin sonunda isbirlikli 6grenme tekniklerinin 6gretmenler ve
ogrenciler icin pek cok yarar sagladigini belirterek, isbirlikli 6grenmenin yararlarini
asagidaki gibi siralamistir:

1. Ust diizey diistinme becerilerini gelistirir.

2. Ogrencilerin tartisma yoluyla dustincelerini agik bir sekilde ifade etmelerine
olanak saglar ve elestirel diisinmeyi destekler

3. Aktif, 6grenciyi slrece katan, kesfederek 6grenmeye olanak saglayan bir sinif
ortami saglar.

4. Ogrenciyi 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasimaya tesvik eder.

5. Ogrencileri program gelistirme ve sinif ici etkinliklerin bir pargasi haline
getirir.

6. Yiksek basari ve derse devami olumlu etkiler.
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7. Konu alanina karsi 6grencilerin olumlu tutum gelistirmesine katki saglar.

8. Ogretime yenilik getirir.

9. Ogrencilere akranlari tarafindan problem ¢ézme modelleri sunulmasina

olanak saglar.
10. Zayif 6grencilerin grup icerisinde basarili 0grencilerden 6grendikleri ile
basarislarini arttirmalarini saglar.

11. Farkh 6grenme stillerinin kullanimina olanak tanir.

12. Ozellikle matematik dersinde gok yararlidir.

13. Okullarda ve derslerde 6grenen gruplarin olusmasi igin temel saglar.

14. Ogrencilerin olumlu benlik algisi gelistirmesini saglar

15. Kaygi duzeyini disurdar.

16. Farkli degerlendirme araglarinin kullanimina olanak saglar.

Sonug olarak; Isbirlikli 6grenme tekniklerinin matematik dersinde yogun olarak
kullaniimasi ile;

1. Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerinde artis oldugu,

2. Ogrencilerin derse karsi giidilendikleri,

3. Basarinin arttigi,

4. Matematik dersine yonelik kaygida diisus oldugu,
Matematik dersine yonelik akademik benlik algisinin yikseldigi gorilmustir (Panitz
ve Panitz 1998, Panitz,1999).

Joseph F. Zisk tarafindan 1998 yilinda California University of
Pennsylvania’da yapilan “Isbirlikli Ogrenmenin Lise Ikinci Sinif Ogrencilerinin
Akademik Benlik Kavrami ve Basarilari Uzerindeki Etkileri” konulu arastirmada,
ishbirlikli 6grenme uygulamasinin lise Kimya dersinde akademik basariyr ve
ogrencilerin akademik benlik kavramini arttirip arttirmadigi arastirilmistir. Arastirma
toplam 49 lise ikinci sinif 6grencisi tzerinde yapilmis, katilimcilardan 25’i kontrol
grubunu, 24’0 ise deney grubunu olusturmustur. Arastirmada Johnson ve Johnson
tarafindan gelistirilen isbirlikli 6grenme modeli kullaniimis ve uygulama on hafta
siirmuistiir. Arastirma hipotezini test etmek amaciyla, Okul Tutum Olgegi (School
Attitute Measure-SAM) kullaniimistir. American Testronics tarafindan gelistirilen ve
akademik benlik kavramini 6lcen Okul Tutum Olgegi kontrol ve deney grubundaki

ogrencilere 6n-test ve son-test olarak uygulanmistir. On-test ve son-test uygulamasi
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arasinda gegen sire icinde deney grubuna isbirlikli 6grenme uygulanmis ve
uygulama ders stresinin yaklasik olarak %60°in1 kapsamistir. Bu sire iginde kontrol
grubundaki 6grencilere ayni konu geleneksel yontemle Ogretilmistir. Arastirmada
verilerin ¢oziimlenmesi kovaryans analizi (ANCOVA) istatistiksel teknigi ile
yapiImistir. Arastirma sonuclarina gore:

Ishirlikli 6grenme uygulanan deney grubu ogrencilerinin akademik benlik
kavrami, geleneksel 6gretim yontemi uygulanan kontrol grubu Ogrencilerine goére
anlamli diizeyde artis gostermistir.

Ayrica, 6gretmen tarafindan uygulanan basari testleri sonuclarina gore deney
grubu ogrencilerinin akademik basarisi, kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli
dizeyde artis goOstermistir (Zisk, 1998). Bu sonu¢ da isbirlikli 6grenme
uygulamalarinin akademik basariyr arttirdigini  gosteren pek ¢ok arastirma
sonuclariyla ortismektedir. Sonug¢ olarak, bu arastirma isbirlikli 6grenmenin
akademik basariyr gelistirirken, olumlu benlik kavraminin olusturulmasina katki
sagladigini gostermektedir.

Ghazi Ghaith tarafindan Beyrut Amerikan Universitesi’nde yurtiilen bir
arastirmada isbirlikli 6grenmenin yabanci dil olarak Ingilizce egitiminde okudugunu
anlama basarisi, akademik benlik kavrami ve okula yabancilasma utzerindeki
etkililigi arastiritlmistir. Arastirma 56 disuk ve orta duzey sosyoekonomik gegmise
sahip orta okul 6grencisi Uzerinde yapilmis ve arastirma modeli olarak 6n-test son-
test kontrol deney grubu deseni uygulanmistir. Katilimcilarin yaslari 15-16 arasinda
degismekte olup, cinsiyet dagilimi 29 erkek, 27 kizdir. Arastirmada uygulama on
hafta slrmus, bu sire icinde deney grubu Ogrencileri dort Kisilik toplam yedi
ishbirlikli 6grenme gruplari halinde ¢alismis, kontrol grubu 6grencileri ise geleneksel
yontemle toplu olarak egitim almistir. Arastirma sonunda isbirlikli 6grenme
uygulanan deney grubu 6grencilerinin ingilizce okudugunu anlama basarilari kontrol
grubu 6grencilerine gore anlaml diizeyde ylksek bulunurken, deney ve kontrol
grubu Ogrencileri arasinda benlik kavrami ve okula yabancilasma boyutlarinda
anlaml bir farklilik gdzlenmemistir (Ghaith, 2003).
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Ishirlikli 6grenmenin benlik kavrami tizerindeki etkisini sorgulayan arastirma

sonugclar, isbirlikli 6grenmenin olumlu benlik kavrami gelisimine katki sagladigini

gostermistir. Ayrica bu arastirmalar dustik benlik kavramina sahip 6grencilerin:

Kendileri icin dusuk hedefler belirlediklerini  ve bu nedenle
uretkenliklerinin disik oldugunu,

Yeteneklerine giivenmediklerini,

Ne kadar ¢aba gosterirlerse gostersinler basaramayacaklarina inandiklarini,
Bagkalar1 ve kendileri hakkinda elestirel olduklarini,

Reddedilme korkusuyla toplumsal olarak ¢ekingen olduklarini,
Elestirilerden cok kolay etkilendiklerini ve baskalarina uyum saglama
egiliminde olduklarini,

Endise, uykusuzluk, depresyon ve psikosomatik rahatsizliklari oldugunu

ortaya koymustur (Johnson ve Roger, 1994).

Gecen 90 il iginde isbirlikli 6grenmenin 6grenciler Uzerindeki etkilerini

inceleyen 875’den fazla arastirma yapilmistir. Yapilan bu arastirmalarin katilimcilari

incelendiginde, katilimcilarin ekonomik sinif, yas, cinsiyet ve kulturel gegmis

bakimindan olduk¢a farkhilik gosterdigi gozlenmektedir. Cok farkli zaman

dilimlerinde farkh arastirmacilar tarafindan, farkli farkli baglamlarda gergeklestirilen

bu arastirmalardan akademik basari isbirlikli 6grenme ve benlik kavrami isbirlikli

6grenme iliskisini sorgulayanlar Tablo 2.1 ve Tablo 2.2’de belirtilmistir.

Tablo 2.1

Akademik Basari Isbirlikli Ogrenme iliskisine Yénelik Arastirmalar

Akademik Basarl Arastirma sayisi
Isbirlikli Ogrenme/Rekabetci Ogrenme 128
Isbirlikli Ogrenme/Bireysel Ogrenme 182

Rekabetci Ogrenme/Bireysel Ogrenme 39
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Tablo 2.2
Benlik Algisi Isbirlikli Ogrenme iliskisine Yonelik Arastirmalar

Benlik Kavrami Arastirma sayisi
isbirlikli Ogrenme/Rekabetci Ogrenme 55
Isbirlikli Ogrenme/Bireysel Ogrenme 37
Rekabetci Ogrenme/Bireysel Ogrenme 18

(Johnson ve Roger, 1994)

Etkin 6grenme uygulamalarina iliskin bir diger arastirma 1990 yilinda, Richard
M. Felder -North Carolina State University Kimya Muhendisligi BOlIumi 0gretim
uyesi-, Gary N. Felder -Stanford University Fizik Bolimu Ogretim (yesi-, ve E.
Jacquelin Dietz -North Carolina State University Istatistik Bolumi 6gretim tyesi-
tarafindan North Carolina State University, A.B.D.’de 123 Kimya muhendisligi
egitimi alan Ogrenci Uzerinde, ayni 6gretmen tarafindan verilen bes farkli bolim
dersinde bes ardisik yariyil suresince yapilmistir. Arastirmanin amaci, Kimya
muihendisligi egitimi alaninda etkin 6grenme uygulamalarinin 6grenci performansi
ve programa devami Uzerindeki etkililik derecesini belirlemektir. Calismada kontrol
ve deney gruplari olusturulmus, deney grubu Ogrencilerine ders Ogretimi farkh
Ogrenme stillerine yonelik yogun etkin 6grenme uygulamalarini igerecek bigimde
dizenlenmis, kontrol grubundaki 6grencilere ise geleneksel 6gretim yontemleri
uygulanmistir. Arastirmanin sonuclari asagida 6zetlenmistir.

e Kimya muhendisligi programina devam ve mezuniyet orani deney grubu
ogrencilerinde kontrol grubu 6grencilerine gore oldukga yuksektir.

e Deney grubu oOgrencileri kritik becerileri gelistirmistir. Bu beceriler
arasinda acik uclu disiplinler arasi problemlerin ¢6zumi, tahmini
tasarimlarla gercek durum arasindaki farkliliklari kestirebilme, liderlik,
iletisim, catisma ¢6zumdii ve takim olarak ¢alisma becerileri yer almaktadir.

e Deney grubuna uygulanan &gretim yontemiyle akran yardimlasmasi
saglanmigtir. Astin, lisans egitiminde akran yardiminin gelisimi etkileyen
¢cok onemli bir etken oldugunu belirmistir. Astin’in calismasi, akran

yardiminin genel kredi ortalamasini artirmanin yaninda analitik problem
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¢cozme becerisini ve iletisim becerilerini gelistiren, liderlik yetenegini
arttiran bir etkisi oldugunu gostermistir.

Etkililigi kanitlanmis etkin 6grenme uygulamalari bu ¢alismada da olumlu
Ogrenim ve Ogretim yasantilari elde edilmesini saglamistir (Felder, Felder, ve
Dietz,1998).

Avustralya’da gerceklestirilen ve 152 Gctncl sinif dgrencisinin katildigl bir
arastirmada Ogrenme guclugu c¢eken cocuklarin davraniglari, etkilesimleri ve
Ogrenme Urinleri incelenmistir. Arastirma, isbirlikli 6grenmenin 6grenme gucligu
ceken ogrencilerin davraniglari, etkilesimi ve 6grenme Urlnleri Gzerindeki etkililik
derecesini belirlemeyi amaclamistir. Ogrenciler gruplara raslantisal olarak dagitilmis,
ancak her dort kisilik grupta Otis Lenon Okul Yetenek Testi (OLSAT)™ sonuglarina
gore belirlenmis bir yiiksek yetenekli 6grenci, iki orta yetenekli 6grenci ve bir distik
yetenekli 0grenci olmasina dikkat edilmistir. 12 6grenme gicligu ¢eken Ggrenci
yaptlandiriimis grup ¢alismalarina katilmis, 10 dgrenci ise yapilandiriimamis grup
calismalarina katilmistir. Arastirma kapsaminda islenecek olan niteler, 6grencilerin
gruplara dagilimi, yapilandirilmis ve yapilandiriimamis gruplarin olusturulmasi ve
gruplara verilecek olan 6gretimsel isler arastirmaya katilan 6gretmenlerle birlikte
yapilan tartismalar sonucunda belirlenmistir. Ogrenme Uriinlerinin  6lglimiinde

kullanilan kavrama testi ve derecelendirilmis so6zcik okuma testi arastirma

8 oLsAT Ogrencilerin okulda 6grenme yeteneklerini degerlendirmek ve dgrencilerin duizeylere gore,
akademik islerle ugrasabilmeye hazir olma durumlarini 6lgmek icin kullanilan bir testtir. OLSAT testi
A’dan G’ye kadar yedi diizeyde kullanilir. Arastirmada D Dizeyi tg¢tnci siniflar icin kullaniimistir. D
dizeyi testi s6zel anlama, akil ylritme gerektiren isler ve sayisal islerden olusmaktadir. Sézel anlama
yetenegine iliskin sorular sozcikler ve anlamlari arasindaki iliskileri anlama, benzer sézcikler
arasindaki kiglk ayrintilari anlama ve sozcikleri anlam dretmede kullanabilmeyi kapsamaktadir.
Sozel sorular zit anlamli s6zcikleri bulma ve climle tamamlama sorularindan olusmaktadir. Ayrica
Ogrencilere geometrik sekiller arasindaki iliskileri anlamaya yonelik bicimsel algilama becerisini
Olcen sorular da sorulmustur. OLSAT’In sayisal yetenek boliminde ise Ogrencilerin sayilari
kullanarak cikarim yapmalarini ve matematiksel islemlerin sonuclarini dogru tahmin etmelerini
gerektiren sorular yer almistir. OLSAT testi 1000 okuldan 135,000 6grenci Uzerinde denenerek
standardize edilmis bir testtir. Ayrica, testin uygulandigl okul égrencilerinin sosyo-ekonomik durum
olarak temsil edicilik 6zelliginin olmasina 6zen gdsterilmistir. Testin toplam guvenirlik katsayisi 0,94

olarak belirlenmistir.
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baslamadan 0Once ve bitiminde On-test ve son-test olarak iki kez uygulanmistir,
Yapilandirilmis gruplarin - 0gretmenleri iki saat slresince &grencileri grup
calismalarina ve isbirlikli 6grenmeye hazirlayici atdlye c¢alismasi yapmislardir.
Yapilandirilmamis gruplarin 6gretmenleri ise bu tir egitim almamiglardir. Ancak
arastirmacilardan biri bu 6gretmenlere yaklasik iki saat stresince ogrenciler igin
isbirlikli 6grenmenin 6nemi ve grup ¢alismalari konusunda bilgi vermistir. Her iki
grupta yer alan 6grenciler giinde bir saat, haftada t¢ kez grup olarak ¢alismiglardir.

Arastirma sonunda, yapilandirilmis ve yapilandiriimamis gruplar iginde yer
alan 6grenme gucligt ceken cocuklarin isbirlikli 6grenme davraniglarinda anlamli
bir fark gozlenmemistir. Ancak, bu Ogrencilerin ise donuk olmayan bireysel
davraniglari alaninda anlamh fark gozlenmistir. Kavrama testi sonuglarina gore
yapilandirilmis gruplardaki 6grencilerin farkli problemlerin ¢oziimiinde daha iyi
iliski kurabildikleri ve 6grendiklerini yeni durumlara uygulayabildikleri gozlenmistir.
Yapilandirilmis gruplardaki 6grencilerin 6grenme Urlinleri kavrama testi sonucglarina
gore anlamli bir bigcimde yapilandiriilmamis gruplardaki Ogrencilerin  6grenme
urtinlerinden daha yuksek cikmakla birlikte, s6zcuk okuma alaninda anlaml fark
bulunamamistir. Bunun nedeninin isbirlikli 6grenme uygulamasinin yeterince uzun
sirmemis olmasi olabilecegi degerlendirilmistir. Arastirma yapilandiriimig
gruplardaki 06grencilerin yapilandiriimamis gruplardaki 6grencilere gore, grup
etkinliklerine daha fazla katildigini ve akranlarina daha fazla yodnlendirme
yaptiklarini ortaya koymustur. Bu 6grenciler arkadaslariyla etkilesimde bulunarak
akranlarindan geri besleme almiglar ve grup ic¢i akran etkilesimi 6grencilerin
karsilastiklari problemleri daha iyi anlamalarina ve ¢ozmelerine katki saglamistir
(Gillies ve Ashman, 2000).

Lisans Ogrencilerinin kendilerine uygulanan isbirlikli grup degerlendirmesine
iliskin goruslerini belirlemek Uzere gerceklestirilen bir arastirmada, 140 egitim
fakiltesi ikinci sinif 6grencisinin yontem dersinde uygulanan, tim grup Gyelerine
ayni notun verildigi isbirlikli kompozisyon sinavlari hakkindaki gorisleri Van
Manen’in “Hermeneutic phenomonological yaklasimi™® kullanilarak alinmistir.
Arastirmada Ogrencilere grup sinavlari uygulanmis ve isbirlikli 6grenme ortami

icinde olumlu bagimhilik vyasatiimistir. Toplanan 6grenci gorisleri arastirmaci

%Van Manen’in hermeneutic phenomonological yaklasimi : Bireylerin bir olayla ilgili duygularina ek
olarak, genel goéruslerini betimleyen dolaysiz ifadeleri alma yontemi.
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tarafindan konularina gore siniflanarak degerlendirilmistir. Gruplar tcerli olarak
olusturulmus ve gruplarin olusturulmasi Ogretmen tarafindan raslantisal olarak
yaptimistir. Grup etkinligi baslamadan dénce Ogrenciler isbirligini arttirict bir dizi
etkinlige katilmiglardir. Bu siire¢ sonunda grup Uyeleri arasinda guven duygusu
gelistirilmistir. Ogrenciler her zaman bireysel olarak kompozisyon yazma hakkina
sahip olmuslardir. Sinav sureci 6grencilere sinav 6ncesi anlatiimis, her 6grenci sinav
sirasinda bir kompozisyon yazmis ancak yazilan kompozisyonlardan biri grup
tarafindan derlenerek degerlendirilmek lizere segilmistir. Secilen kompozisyon tim
grup Uyeleri tarafindan imzalanmistir. Degerlendirme sonunda tiim grup tyeleri ayni
notu almistir.

Arastirma sonunda, 140 6grencinin tim isbirlikli sinavlari bireysel sinavlara
gbre daha az stresli olarak degerlendirmisler ve takim arkadaslarindan destek
aldiklarint hissettiklerini belirtirken bu 0Ogrencilerden 59’u sinav sirasinda ve
sonrasinda kendilerini  rahat hissettiklerini ve kendilerine glvendiklerini
sOylemislerdir. Bu arastirma isbirlikli 6grenme uygulamalarinin, benlik algisini
dogrudan etkileyen 6zgtiven duygusunu olumlu etkilediginin bir kanitidir.

J.A.Box and D.C. Little isbirlikli 6grenmenin ilkdgretim 6grencilerinin benlik
algilari Gzerindeki etkisini arastirmiglardir. J.A.Box and D.C. Little Gcginct sinif
Ogrencilerinden toplam bes grup ile ¢alismis ve uygulamayi sosyal bilgiler dersinde
yapmislardir. Her grup yaklasik 25 6grenciden olusmus ve Ogrenciler heterojen
olarak gruplanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Piers-Harris Cocuk
Benlik Algisi Olgegi kullaniimis, deneyin basinda ve sonunda veri toplanmistir. Ug
deney grubunda son test On test farklari incelendiginde benlik algilarinda olumlu
degisim gozlenmistir (Box ve Little, 2003).

Etkin 6grenmenin 6grenilenlerin unutulmamasi Gzerindeki etkisi P.H.Kvam
tarafindan arastiriimistir. P.H.Kvam lisans duzeyindeki bir istatistik dersinde 38
katilmciyla gerceklestirdigi arastirmasinda, kontrol grubuna geleneksel Ogretim,
deney grubuna ise isbirlikli 6grenme teknikleriyle 6gretim yapmis ve katilimcilara
uygulamanin hemen sonrasinda ve sekiz ay sonra bir basari testi verilmistir. Test
sonuclarina gore, etkin 6grenme uygulanan grubun 6grenilenleri hatirlama diizeyi
daha yiksek bulunmustur.

( http://www.stat.fi/isi99/proceedings/arkisto/varasto/kvam0687.pdf)
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Ilkogretim dizeyinde gerceklestirilen ve her biri en az dort hafta siiren 99
arastirma, ogrencilerin isbirlikli 6grenme ve geleneksel Ggretimle kazanimlarini
karsilastirmistir. Bu arastirmalarin %781 grup Uyelerinin bireysel basarilarini grup
odaluyle birlestiren isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin akademik basarisini
olumlu etkiledigini ortaya cikarmistir. Ayrica, Texas Hritiyan Universitesi 6gretim
tyesi Donald Dansereau ve arkadaslari, yapilandirilmis isbirlikli metinlerle calisan
ogrencilerin teknik metinleri kendi basina bireysel olarak calisan akranlarindan daha
iyi  Ogrendigini  belirlemistir

(http://www.successforall.net/resource/research/cooplearn.htm).

Etkin Ogrenme, Benlik Kavrami ve Akademik Basariyla ilgili Tirkiye’de
Yapilan Yayinlar ve Arastirmalar

Isbirlikli Ogrenme ve Sosyal Bilimler Basarisi

2002-2003 6gretim yili bahar déneminde Nigde Universitesi, Egitim Fakiltesi,
ilkogretim Bolumii Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dali 1. sinif 6grencileri tizerinde
gerceklestirilen bir arastirmada bir deney bir kontrol grubu kullaniimistir. Arastirma
lisans duzeyinde sinif dgretmenligi birinci sinif 6grencilerinin zorunlu ders olarak
aldigl “Turkiye Cografyas!” dersinin “Turkiye’nin Fiziki Cografyasi” konularinin
Ogretiminde igbirlikli 6grenmenin uygulandigl deney grubu ile geleneksel dgretimin
uygulandigi kontrol grubunun akademik basarilari arasinda anlamli farkhliklar olup
olmadigini belirlemek Ulzere diizenlenmistir. Arastirmada deney grubuna isbirlikli
ogrenme tekniklerinden “Ogrenci Takimlari Basari Bolimleri” (OTTB) teknigi,
kontrol grubuna ise tim sinif Ogretimini igceren geleneksel 6gretim yontemi
kullaniimigtir. Turkiye Cografyasi dersi haftada (¢ saatlik bir derstir.

Deney grubunda, dersin ilk haftasinda konular hakkinda 6grencilere genel
bilgiler verilmis, konuyla ilgili o6rnekler (zerinde durulmus, 06grencilerin
uygulamayla ve dersle ilgili sorulari yanitlanmistir. ikinci hafta olusturulan gruplara
alti haftalik ders strecinde islenecek konularin igerikleri, bolumleri, hedefleri ve
gruplarin nasil calisacaklarinin agiklandigi “calisma rehberi” dagitilarak 6grenciler
tekrar bilgilendirilmis ve uygulamaya gecilmistir. Uygulama boyunca 0grencilerin

ilk iki saatte konulara beraber calismalari saglanmis son saat ise grup Uyelerinin
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anlayamadigl kisimlarin 6gretim elemani tarafindan agiklanmasina ve c¢alisma
yapraklarinin ¢ozumine ayrilmistir. Calisma yapraklari arastirmacilar tarafindan
hazirlanmis olup, bu yapraklarda konu ile ilgili grup udyelerinin birbirlerini
calistirmalarina imkan verecek sorular olusturulmustur. Calisma yapraklari her
Ogrenciye birer adet verilerek, 6grencilerden ¢alisma yapraklarindaki sorulari birlikte
yanitlamalari ve her iki hafta sonunda yapilacak Unite sinavina birbirlerini
hazirlamalari istenmistir. Calisma yapraklarinda gruplarda dgrencilerin ¢ozemedigi
sorulart 6ncelikle grup olarak tartisarak c¢ozmeleri istenmis, eger yine de
cozemiyorlarsa 6gretim elemanina basvurmalari 6nerilmistir. Ogrencilerin uygulanan
On testten aldiklari basari puanlari baslangic puani olarak kabul edilmis ve Unite
sinavlarindan elde ettikleri puanlar, baslangi¢ puanlarindan ¢ikarilarak katki puanlari
elde edilmistir. Alti haftalik uygulamadan sonra, en basarili grup sinifa takdim
edilerek odullendirilmistir.

Arastirmanin kontrol grubunu olusturan 6grencilere ise 6gretmenin etkin
oldugu geleneksel yontem uygulanmistir. Bu yontemin uygulanmasi sirasinda sinifta
sira sistemi korunmus ve derslerin nasil islenecegi Ogrencilere duyurulmustur.
Derslerde 6grencilere anlayamadiklari yerlerde sorular sormalarina izin verilmis,
gerektiginde sinifca konular tartisiimistir.

Arastirmanin bulgularina gore, deney grubunun 6n test-son test aritmetik
ortalamasi, kontrol grubunun 6n test-son test aritmetik ortalamasina gore 9,43’lik bir
artis gostermistir. Bu da sonugta iki grup arasinda 8,02’lik bir fark olmasina yol
acmistir. Bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Sonug olarak, isbirlikli
O6grenme yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore cografya 6Ogretiminde
akademik basariy! arttirmada daha etkili oldugu bulunmustur (Sezer ve Tokcan ,
2003).

Ishirlikli 6grenme tekniklerinden biri olan “Birlesirme I” tekniginin Sosyal
Bilgiler derslerinde 6grenci basarisina etkisinin arastirildigi bir ¢calismada, deneysel
desenlerden 6n test-son test kontrol gruplu desen kullaniimistir. Arastirma 2006
yilinda Bursa’da gerceklestirilmis ve arastirmanin drneklemini Bursa Altiparmak
Fethi Acangicek ilkdgretim Okulunun dérdunct siniflarinda 6grenim gormekte olan
32 erkek ve 26 kiz olmak uzere toplam 58 0Ogrenci olusturmustur. Arastirmada

kullanilan isbirlikli 6grenme yénteminin deney grubuna uygulanmasi, yillik planlara
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uygun olarak 15 Mayis 2006- 09 Haziran 2006 tarihleri arasinda, toplam dort haftalik
bir sirecte gerceklestirilmistir. 1lgili Unite, deney grubundaki Ggrencilere
arastirmacilar tarafindan isbirlikli 6grenme yontemiyle, kontrol grubuna ise sinif
Ogretmenleri tarafindan geleneksel yontemle verilmistir.

Arastirma sonucunda, isbirlikli 0grenme ydnteminin uygulandigl sinifta
Ogrencilerin akademik basarilarindaki artisin geleneksel 6gretim yapilan sinifa gore
anlamli bir sekilde farklilastigi belirlenmistir. isbirlikli 6grenme yonteminin etkililigi
bu arastirma ile de desteklenmistir (Avsar ve Alkis, 2007).

Farkli basari dizeyindeki ogrenciler Uzerinde uygulanan isbirlikli 6grenme
yonteminin ve geleneksel 6grenme yonteminin, Ogrencilerin akademik basarilari
Uzerinde nasil bir etki gosterdigini belirlemek Uzere gergeklestirilen bir arastirma,
1997-1998 egitim Ogretim yilinda Saritas tarafindan Denizli Rasit Ozkardes
Ilkogretim Okulunda 6grenim goren dordincii siniflar Gzerinde uygulanmistir.
Arastirmanin deney grubu 46 Ogrenciden, kontrol grubu ise 45 06grenciden
olusmustur. Deney ve kontrol grubu belirlendikten sonra her iki grupta bulunan
Ogrenciler arasindan basarili ve basarisiz 6grenciler bir yil dnceki karne notlarina
bakilarak belirlenmistir. Deney sirasinda deney grubuna isbirlikli 0grenme
yontemleri, kontrol grubuna ise geleneksel Ogretim yontemleri dort hafta sireyle
uygulanmistir. Arastirmada Ogrencilerin basarilarini 6lgmek igin Matematik basari
testi hazirlanmistir. Arastirma sonuglari, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi
deney grubu 6grencilerinin akademik basarilari ile, geleneksel 6gretim yonteminin
uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basarilari arasinda deney grubu
Ogrencilerinin lehine anlamli bir farklihgin oldugunu goOstermistir. Ayrica bu
arastirma deney grubunda uygulanan isbirlikli 6grenme yodnteminin basarisiz
Ogrencilerin basari diizeyini arttirmada oldukga etkili oldugunu ortaya g¢ikarmistir

(www.egitimdergi.pamukkale.edu.tr/makale/sayi6.html-12k).

Ilkogretim duzeyinde Ingilizce dersinde, isbirlikli 6grenme yontemi ile
geleneksel yontemin Ogrenci basarisi Uzerindeki etkisini  karstlastirmak Gzere
gerceklestirilen bir arastirma, 2002-2003 egitim 6gretim yilinda Elazig Vali Tevfik
Gur ilkégretim Okulu 7. siniflarinda 6grenim goren 32 deney, 32 kontrol olmak
uzere toplam 64 Ogrencinin katilimi ile gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak

70 soruluk bir basari testinin uygulandigi arastirmada denel islemlerin programli bir
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sekilde uygulanmasini saglamak (zere, her derse ait ders plani gelistirilmis ve
uygulama sirasinda planlarin disina ¢ikilmamistir. Denel islemler, toplam bes hafta
boyunca, haftada iki gln, toplam 18 ders saati icinde gerceklestirilmistir. Deney
grubuna, isbirlikli 6grenme tekniklerinden biri olan Birlestirme 1l teknigi
uygulanirken, kontrol grubunda ise ¢alismalar geleneksel Ggretim materyalleriyle
yaptimistir. 18 ders saati sonunda programa baslamadan 6nce uygulanmis olan 6n
test,0grencilere son test olarak tekrar uygulanmistir. Ingilizce 6gretiminde isbirlikli
O6grenme yontemi ile geleneksel yontemin 6grenci basarisi (zerindeki etkisini
karsilastiran bu calisma, isbirlikli 6grenme yontemi lehine anlamli bir farkin

bulundugunu ortaya koymustur (Gomleksiz ve Onur, 2005).

Isbirlikli Ogrenme ve Fen Bilimleri. Basarisi

Ilkogretim 7. sinif matematik Ggretiminde, etkin 6grenme yontemleri ile
geleneksel Ogretim yontemlerinin O0grenci basarisi UGzerine etkisini karsilastirmayi
hedefleyen bu arastirmada deneysel yontem kullaniimistir. Arastirmanin érneklemini
Balikesir ilinin Dursunbey ilgesinde merkeze bagl Sabahattin Gondur Ilkogretim
Okulu’ndaki 20 deney, 22 kontrol grubu olmak (izere toplam 42 yedinci sinif
Ogrencisi olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplari yansiz atama yontemi ile
belirlenmis, deneyin basinda ve sonunda basarinin oOlcilmesi amaciyla 6n test ve son
test olarak OKS sinavinda sorulmus olan cember ve daire ile ilgili 15 soru
kullantimistir.

Deney grubunda bulunan 6grenciler, arastirmaci tarafindan hazirlanan “pi
sayisi ve ¢gemberin gevresi” ve “dairenin alani” ile ilgili etkin 6grenme etkinliklerini
bes ders saati suresince, sinif icinde dgerli grup calismasi yaparak uygulamislardir.
Ogrenciler etkinlikleri, arastirmaci tarafindan gelistirilen calisma yapragl izerinde
grup calismasi yaparak, gerektiginde 6gretmenin yonlendirmesini alarak kendileri
uygulamislardir.

Kontrol grubundaki 6grencilere de yine “pi sayisi ve ¢emberin gevresi” ve
“dairenin alani” ile ilgili konular geleneksel ders anlatma yontemi kullanilarak
anlatilmistir. Ogretmen tahtada dersi anlatmis, formilleri vermis, birkac 6rnek
¢ozmus, sorusu olan 6grenciler oldugunda sorularini cevaplamis ve ders sonunda

cozmeleri icin alistirmalar vermistir. Etkinlikler sonunda uygulanan son test ile
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deney ve kontrol gruplarinin matematik basarisi arasinda fark olup olmadigi
incelenmistir.

Uygulama sonunda ortalama puanlarin farki incelendiginde, deney grubundaki
ogrencilerin matematik basari puanlarindaki artis ile kontrol grubundaki égrencilerin
matematik basari puanlarindaki artis karsilastirilmis ve deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bir baska anlatimla, arastirma
sonuglari ilkbgretim yedinci sinif matematik 0gretiminde, etkin 6grenme yonteminin
geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili oldugunu géstermistir (Gur ve Seyhan,
2006).

Bir baska calismada da, deneme modeli kullanilarak “Maddenin Yapisi”
Unitesinin islenmesinde, isbirlikli 6grenme yontemi, soru-cevap yontemi, grup ve
sinif tartismasi yontemlerinin kullaniimasinin, 6grenci basarisina bir etkisinin olup
olmadigl arastirllmistir. Calismanin deney grubu 1998-1999 06gretim yilinda
Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesinde ikinci sinif 1. ve II. Ogretim
Kimya 6gretmenligi programina devam eden toplam 42 6grenciden, kontrol grubu
ise ayni Ogretim yilinda ayni fakiltenin 4.sinif 6grencisi olan 46 6grenciden
olusmustur. Arastirma sonuglari, deney grubu 06grencilerinin kontrol grubu
Ogrencilerine gore degerlendirme sorularina yanit verme basarisinin, diiz anlatim ile
derslerin islendigi gruba gore istatistiksel olarak daha yuksek oldugunu gdéstermistir
(Nakiboglu, 2001).

Matematik 6gretimine yonelik bir arastirma, isbirlikli 6grenme ydntemi
tekniklerinden Bilgi Degisme Tekniginin (BDT) 6gretmen merkezli geleneksel
Ogretim yontemine gore Ogrencinin akademik basarisi ve O0grenmenin kaliciligl
uzerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Deneysel nitelikli bu
arastirmada on test-son test kontrol gruplu model kullaniimis ve arastirma biri deney
grubu biri de kontrol grubu olmak Uzere iki grup Uzerinde gerceklestirilmistir,
Arastirmanin katilimcilarini, 200-2001 dgretim yilinin ikinci doneminde Eskisehir il
merkezindeki bir ilkogretim okulu yedinci sinifa devam eden 54 0&grenci
olusturmustur. Deney ve kontrol gruplari yansiz atama yontemiyle belirlenmistir.
Deneysel calisma dort hafta stirmis ve calisma ders 6gretmeni tarafindan
yurltulmastir.  Arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testi deneyin basinda 6n

test, deneyin sonunda da son test olarak uygulanmistir. Son testin uygulanmasindan
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u¢ hafta sonra ayni test 6grenmenin kalicthigini sinamak amaciyla her iki grupta
tekrar uygulanmistir.

Arastirma sonunda Matematik dersinde isbirlikli O6grenme yontemiyle
Ogrenen Ogrencilerin toplam 6grenme basarilari ile 6gretmen merkezli geleneksel
O6grenme yoOntemiyle Ogrenen Ogrencilerin toplam 0Ogrenme basarilari arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak deney grubu 6grencilerinin son test kalicilik
dizeyi ortalama puanlarinin kontrol grubundaki 6grencilerden daha yiksek oldugu
goralmastar (Tanish ve Saglam, 2006).

Matematik 6gretimine yonelik bir baska calisma, isbirlikli 6grenme yontemi ve
geleneksel 6grenme yontemlerinin genel matematik konularinda dizi ve seriler
konusunda akademik basarl ve hatirda tutma tzerindeki etkilerini incelemek Uzere,
2001-2002 egitim dgretim yilinin birinci doneminde Van Yuzinci Yil Universitesi
Egitim Fakultesi ilkogretim Bolumii fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencilerinden toplan
62 ogrencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Katilimcilar deneysel durumu kontrol
etmek amaciyla, deney ve kontrol grubu olmak Gzere ikiye ayrilmistir. Deney grubu
30, kontrol grubu 32 6grenciden olusturulmustur. Arastirmada 6lgme araci olarak
yedi ¢oktan se¢cmeli, 12 dogru yanlis ve bir tanede klasik soru olmak (zere 20
sorudan olusan dizi ve seri basari testi kullanilmigtir. Bu test katilimcilara 6n test ve
son test olarak uygulanmis ve ayni test uygulamanin bitiminden iki ay sonra hatirda
tutma testi olarak tekrar uygulanmistir. Her iki grupta dort hafta, toplam 16 ders saati
ders islenmistir. Yapilan degerlendirme sonunda, geleneksel 6gretim ydnteminin
uygulandigl kontrol grubundaki katilimcilarin basari testinde isbirlikli 6grenmenin
uygulandigl deney grubundaki katilimcilardan daha basarili oldugu belirlenmistir.
Fakat hatirda tutma testinde daha 6nce kontrol grubunun lehine olan anlaml fark
ortadan  kalkmistir  (www.fedu.metu.edu.tr/UFBMEK-5/b-Kitabi/PDF/matematik/
Bildiri/t213DA.pdf-).

Isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin bilimsel stire¢ becerilerine etkisinin

incelendigi bir arastirma, 2004-2005 ogretim yilinda Gazi Universitesi Kirsehir
Egitim Fakultesinde yurutilmustir. Arastirmada, deney ve kontrol gruplu deneysel
desen kullaniimigtir. 2004-2005 Ogretim yili birinci yariyilinda Kirsehir Egitim
Fakltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi birinci sinifinda okuyan 210 égrenciden bir deney

bir kontrol grubu olusturulmustur. Ders olarak, Fizik Il Dersi laboratuvari secilmis ve
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uygulama Elektrik Gnitesinin islenecegi haftalari kapsamistir. Arastirmada isbirlikli
ogrenme tekniklerinden Ogrenci Takimlari Basari Boltimleri (OTTB) tekniginden
yararlaniimistir.

Arastirma sonucunda, her iki grup 6grencilerinin bilimsel stire¢ becerileri 6n
test- son test puanlari arasinda anlamli farkliligin oldugu gortlmustir. Deney ve
kontrol grubu ogrencilerinin bilimsel stire¢ becerileri son test puanlari arasindaki
iliski incelenmis, deney grubundaki Ogrencilerin lehine anlamli bir farkin oldugu
goralmastir. Bu sonug, isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6grenme
yontemine gore bilimsel sure¢ becerilerini kazandirma yoninden daha basarili

oldugunu gostermektedir (Bozdogan ve diger., 2006).

Isbirlikli Ogrenme ve Benlik Algisi

Ozkal (2000) calismasinda, isbirlikli 6grenmenin geleneksel 6gretimin sosyal
bilgiler 6gretiminde 6grencilerin akademik basarilari, tutumlari ve benlik kavramlari
Uzerindeki etkileri incelenmistir. Arastirmanin bulgularinda isbirlikli 6grenmenin
geleneksel Ogretime gore sosyal bilgiler 6gretiminde daha basarili oldugu
saptanmistir.  Isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel Ggrenme yonteminin
ilkogretim Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersindeki akademik basarilari, 6grencilerin
cinsiyetleri tizerinde anlamh bir farklihk olusturmamaktadir. “Birlikte Ogrenme”
teknigi, geleneksel 6gretime gore soysal bilgiler basarisi, benlik ve tutum lzerinde
daha etkilidir.

Bir diger calismada, ilkogretim besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde yer alan
“Guzel yurdumuz Tirkiye” 0nitesinin 6gretiminde isbirlikli 6grenme ile kime
calismasi yonteminin; dgrencilerin erisileri, 6grenilenlerin kaliciligi ve derse yonelik
tutumlari Gzerindeki etkileri arastirilmistir. Arastirma 1999-2000 Ogretim yili gz
doneminde Diyarbakir Gazi ilkogretim Okuluna devam eden toplam 74 besinci sinif
Ogrencisi  Uzerinde yaptimistir. Uygulama basinda 6grencilerin erisi duzeyini
belirlemek (zere uygulanan 0n test, uygulama sonunda her iki gruba da son test
olarak uygulanmistir. Deney 30.12.1999 ve 28.01.2000 tarihleri arasinda yapilmis ve
Unitenin islenmesi icin toplam 20 ders saati ayrilmistir. Arastirma sonunda, isbirlikli
O6grenme yonteminin uygulandigr deney grubu ile kime c¢alismasi yonteminin

uygulandigi kontrol grubunun uygulama sonunda tutum puanlari arasinda anlamli
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fark saptanmis ve isbirlikli 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin tutumlarinin olumiu
yonde gelismesinde daha etkili oldugu gorilmistir. Isbirlikli 6grenmenin
uygulandigl deney grubu ile kime calismasi yonteminin uygulandigi kontrol
grubunun son test erisi puanlari ve ogrenilenlerin kahciligina iligskin puanlari
arasinda anlamli fark gozlenmis ve burada da isbirlikli 6grenme grubundaki
Ogrencilerin son test puanlarinin ve 0Ogrenilenlerin kalicitligina iliskin puanlarinin
daha yuksek oldugu saptanmistir (Oral, 2000).

Altiparmak ve Nakipoglu, Biyoloji 6gretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin
Izmir Buca Anadolu Lisesi 2. sinif 6grencilerinin (n=80) laboratuvara yonelik
tutumlari ve laboratuvar derslerindeki basarisi Gzerine etkilerini incelemistir.
Arastirma deseni, laboratuar 6gretiminde deneysel kosullarda, deney ve kontrol
gruplarinin olusturuldugu ve bu iki grubun karsilastirildigi, 6n test, son test desenidir.
Her laboratuvar dersi igin isbirlikli 6grenme ydntemine ait modul uygulanmis ve
uygulama sonunda tutum Olcegi ve basari testi uygulanarak veriler elde edilmistir.
Arastirma toplam dort hafta stirmis, veriler laboratuvar calismalarina iliskin tutum
Olcegi ve basari testi ile toplanmistir. 50 sorudan olusan tutum 6lcegi lise 1, lise 2 ve
Lise 3 6grencilerine (n=150) uygulanmis ve Cronbach Alfa glvenirlik katsayisi 0,82
olarak elde edilmistir. 20 sorudan olusan ve ayni 6grenciler (izerinde uygulanan
basari testinin KR-20 guvenirlik katsayisina bakilmis ve 0,88 degeri bulunmustur.
Arastirma sonunda, o6grencilerin laboratuar c¢alismalarina yonelik tutumlarinda
anlamli bir fark elde edilememis, ancak 6grenci basarisi yoninden deney grubu
lehine anlamli bir fark oldugu gorulmustir (Altiparmak ve Nakipoglu, 2005).

Ishirlikli 6grenme 6z guiven iliskisine yonelik bir arastirma, Ilkogretim 5.sinif
ogrencilerinin duyussal 6grenmelerine etkilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla Karadeniz
Eregli de, Atatlirk IIkogretim Okulunda sosyal bilgiler dersinde gerceklestirilmistir.
Arastirma verileri nitel ve nicel araclarla toplanmistir. Nitel veri toplama araci olarak
g6zlem ve acik uclu gorusme sorulari, nicel veri toplama araci olarak da basari testi
ve tutum o6lgegi kullaniimistir. Denel islem sonucunda, deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerine uygulanan basari testi ile tutum 6lcegi son test puanlar arasinda deney
grubu lehine anlamh fark bulunmustur. Ayrica, arastirma esnasinda deney grubu
6grencilerinin 6z givenlerinin arttigini ve derse daha ¢ok katildiklari gézlenmistir
(Arslan ve Yanpar, 2004).
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BOLUM III

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli®, evren®* ve érneklem?, veri toplama araci ve
verilerin ¢oziimleme teknikleri tizerinde durulmustur. Once genel olarak arastirma
modeli irdelenmis, ardindan evren ve drneklem basligl altinda 6rneklemi olusturan
katilimci grubu yapisi aciklanmistir. Daha sonra da sirasiyla, veri toplama araglari,
deney deseni, deney plani ve denel islemler aciklandiktan sonra, veri ¢6ziimiinde

kullanilan teknikler anlatiimistir.

Arastirma Modeli

Arastirmada deneysel modellerden “On test-Son test Kontrol Gruplu Model”
kullaniimigtir. Model uygulamasi 2005-2006 6gretim yilinda Hv. Astsb. MYO’nun
on B Kuru (Pre-Intermediate)® sinifi iizerinde yapilmis ve gruplar raslantisal olarak

olusturulmustur.

Deney Deseni

Deney grubu 6grencileri, 27 Subat-10 Mart 2006 tarihleri arasinda iki hafta
siiresince etkin 6grenme uygulamasina hazirlanmis, daha sonra 13 Mart 2006
tarininde kontrol ve deney gruplarina yabanci dil benlik algisi dlcegi ve Ingilizce
okudugunu anlama testi 6n test olarak uygulanmistir. Deney grubu 6grencilerine 13

hafta sireyle isbirlikli 6grenme, kontrol grubu 6grencilerine ise geleneksel dgretim

20 Arastirma modeli, “..arastirma amacina uygun ve ekonomik olarak, verilerin toplanmasi ve
coziimlenebilmesi icin gerekli kosullarin diizenlenmesi” dir (Selltiz, Jahoda, Deutsch ve Cook, 1959 —
Karasar,1995 iginde).

21 Evren, arastirma sonuglarinin genellenmek istendigi elemanlar biitiiniidiir (Karasar,1995).
Calisma evreni aragtirmacinin, ya dogrudan goézleyerek ya da ondan secilmis bir 6rnek kiime tizerinde
yapilan gozlemlerden yararlanarak, hakkinda goris bildirebilecegi evrendir (Karasar,1995).

22 Orneklem belli bir evrenden, belli kurallara gére secilmis ve secildigi evreni temsil yeterligi kabul
edilen kiiglk kiimedir (Karasar,1995).

2B Kuru : Genel lise ve meslek lisesi mezunu olup, orta dgrenimleri siiresince ingilizce hazirlik sinifi
egitimi almamis birinci sinif 6grencilerine egitim-6gretim yili basinda yapilan ALCPT dizey
belirleme sinavindan 35 puan ve Uzeri alan dgrencilerden olusur.
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yontemi olan Yeni ALC uygulanmasi planlanmistir. 2005-2006 6gretim yilinin ikinci
yartyilinin son haftasi kontrol ve deney grubu 6grencilerine yabanci dil benlik algisi
olcegi ve Ingilizce okudugunu anlama testi son test olarak uygulanmistir. 13 Mart
2006 tarihinde baslayan uygulama surecinde, deney grubu 6grencilerine yapilacak
olan uygulamalar ayrintili ders planlari halinde hazirlanmistir. Ornek ders planlari

EK-4 olarak raporun sonunda sunulmustur.

Tablo 3.1
Arastirmanin Deney Deseni
Grup Deney Oncesi Deney Sureci Deney Sonrasi
Yabanci Dil Benlik Algisi Yabanci Dil Benlik Algisi
Deney Olcegi Etkin (")grenme Olcegi
Grubu . Uygulamasi .
Okudugunu Anlama Testi Okudugunu Anlama Testi

Yabanci Dil Benlik Algisi
Kontrol ~ Olgegi

Grubu 5 _ Ogretim 5 _
Okudugunu Anlama Testi Okudugunu Anlama Testi

Yabanci Dil Benlik Algisi

Geleneksel Olgesi

Evren ve Orneklem

Arastirmanin calisma evreni Hv. Astsh. MYO 6&grencileridir. Hv. Astsb.
MYQO’nun birinci sinifinda dgrenim gormekte olan 182 B Kuru (Pre-Intermediate)
Ogrencisi arastirmanin Orneklemini olusturmaktadir. Arastirmanin katilimcilarinin,
deney ve kontrol gruplarina gore cinsiyet ve lise kaynak durumu asagida

sunulmustur.

Tablo 3.2
Deney ve Kontrol Gruplari Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet Grup n

Deney 92
Erkek

Kontrol 90

Deney -
Kiz

Kontrol -
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Tablo 3.2 de goruldugu gibi, deneyin gerceklestirildigi okulun bir askeri okul
olmasi nedeniyle deney yalnizca erkek dgrencilerle gergeklestirilmistir. Ogrencilerin
tim lise mezunu olup 6grenci yas ortalamasi 17 ile 19 arasinda degismektedir.

Tablo 3.3
Deney ve Kontrol Gruplari Lise Kaynak Dagilimi
Grup Lise n
Genel 28
Deney
Meslek 64
Genel 55
Kontrol
Meslek 35

Tablo 3.3 de goruldigl gibi, deney ve kontrol gruplarinda 6grencilerin genel ve

meslek lisesi olarak dagilimi yaklasik olarak esittir.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada veriler Yabanci Dil Benlik Algisi Olgegi ve ingilizce

okudugunu anlama basarisini sinayan basari testleri ile toplanmistir.

Ingilizce Dersine Ydnelik Yabanci Dil Benlik Algisi Olgeginin Gelistirilmesi ve
Uygulanmasi

Kontrol ve deney gruplarina denel islemlerin basinda ve sonunda uygulanacak
olan “ingilizce Dersine Ydnelik Yabanci Dil benlik Algisi Olgegi” arastirmaci
tarafindan gelistirilmis, uzman gorusleri alinarak son sekli verilen 6lcek Hv. Astsb.
MY O ikinci sinifinda 6grenim gormekte olan 360 6grenciye 19 Aralik 2005 tarihinde
uygulanmistir. Deneme 6lgeginde toplam 60 madde bulunmaktadir. Olgegin
¢coziimlenmesi alan uzmanlarinin katkilari ile gerceklestirilmis olup, uygulanan
Olcegin maddelerine cevaplayicilarin verdigi puanlar hesaplanmis ve veriler

duzenlenerek SPSS programina analiz edilmek Gzere girilmistir. Yapilan faktor



77

analizi sonucunda 60 maddenin 6z degeri 1’den buylk olan alti faktor altinda
toplandigi goralmustir. Bu alti faktorin Olcege iliskin acikladiklari varyans
%60,5’dir.

Yapilan ¢oziimlemelerde 6z deger olgltt 1 olarak alinmig ve faktor sayisi alti
olarak bulunmustur. Eigen degerleri incelendiginde 13,94 degerine sahip birinci
faktorden sonra ¢ok dnemli bir disus gozlenmektedir. Bu durum, 6lcegin genel bir
faktore sahip olabilecegini gostermektedir. Birinci faktor, toplam degiskenligin
%40,99’unu aciklamaktadir. Ayrica 60 maddenin 34’Gnin birinci faktér yuk
degerlerinin 0,488 ile 0,789 arasinda degistigi gozlenmektedir. Bu bulgu da 6lcegin
genel bir faktore sahip oldugunun kanitidir. Tek faktorli 6lgegin Cronbach alfa
givenirlik katsayisi 0,955 gibi oldukca yiiksek bir deger cikmistir. Olgegin deneme
uygulamasinin ardindan yapilan analizlere paralel olarak 6lgek maddelerine iligskin
yapilan degerlendirmeler, ve maddelere ait Ozet istatistiksel veriler asagida

sunulmustur.



Tablo 3.4
Uygulanan Yabanci Dil benlik Algisi Olgegi Maddeleri Coztimleme
Sonuglari
Madde Ortalama Puan | Madde Yuzdesi Ayiricithk Gicu
3 4,08 0,82 0,49
4 3,02 0,60 0,63
6 3,56 0,71 0,57
9 2,45 0,49 0,59
10 3,11 0,62 0,61
16 3,00 0,60 0,61
17 2,55 0,51 0,57
18 3,05 0,61 0,63
19 3,15 0,63 0,76
21 3,91 0,78 0,55
24 3,04 0,61 0,72
25 3,67 0,73 0,57
26 3,54 0,71 0,63
28 2,75 0,55 0,74
30 3,32 0,66 0,46
31 2,78 0,56 0,69
32 3,66 0,73 0,51
35 3,08 0,62 0,58
36 3,27 0,65 0,70
37 3,53 0,71 0,57
38 3,49 0,70 0,64

78
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Tablo 3.4
Uygulanan Yabanci Dil benlik Algisi Olgegi Maddeleri Céziimleme
Sonuglari (Devami)

Madde Ortalama Puan | Madde Yuzdesi Ayiricihik Glcu
39 3,08 0,62 0,65
40 3,33 0,67 0,62
41 3,14 0,63 0,57
42 3,43 0,69 0,47
43 3,77 0,75 0,47
44 3,43 0,69 0,71
46 3,35 0,67 0,66
47 3,50 0,70 0,69
49 3,32 0,66 0,57
52 2,90 0,58 0,54
54 3,65 0,73 0,47
57 3,05 0,61 0,65
62 3,46 0,69 0,59

Yapilan ¢6zimlemeler sonucunda elde edilen ve yukarida maddelerine iligkin
verilerin sunuldugu, 34 maddelik yabanci dil benlik algisi dlcegi yonergesi EK-1"de,
olcege iliskin ornek maddeler ise EK-2’de yer almaktadir. Olgek 13 Mart 2006

tarihinde toplam 182 dgrenciye 6n test olarak uygulanmistir.

ingilizce Okudugunu Anlama Basari Testinin Hazirlanmasi

Kontrol ve deney gruplarina denel islemlerin basinda ve sonunda “Ingilizce
Okudugunu Anlama Testi” olarak Cambridge Universitesi Yerel Sinavlar Merkezi
(UCLES) tarafindan hazirlanan ve standart bir diizey belirleme testi olan Cambridge
Preliminary English Test (PET) uygulanmistir. PET sinavini hazirlayan Cambridge

Universitesi Yerel Sinavlar Merkezi, 1913 yilindan bu yana yabanci dil olarak
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ingilizce dilinde 6grenci yeterliklerini 6lgen sinavlar yapmaktadir. Bu merkez, yilda
140°’dan fazla Ulkede 700,000’den fazla insana sinav uygulamaktadir
(UCLES,1996). Bu smavlar hem farkh dizeylerdeki Ogrencilerin, hem de
Ingilizce’yi yabanci dil olarak 6greten 6gretmenlerin Ingilizce yeterlik diizeylerini
belirlemeye yonelik toplam bes diizeyde hazirlanmistir. Arastirmada kullanilan PET
sinavi ikinci dizeyde yer almaktadir. Bu sinavi hazirlayan UCLES Avrupa Dil
Sinavlari Birligi GOyesi olup, tim sinavlarini asagidaki basamaklari izleyerek
hazirlamaktadir.

e Soru hazirlanacak malzemenin se¢imi,

e Sorularda kullanilacak malzemenin diizenlenmesi,

e On testin hazirlanmasi ve uygulanmasi,

e Madde analizinin yapilmasi,

e Madde bankasina uygun sorularin alinmasi,

e Soru kitapciklarinin hazirlanmasi.

Madde analizine olanak saglayan On test uygulamasi diinya (zerindeki orta
Ogretim ve ylksek 6gretim duzeyinde ¢ok farkl okulu kapsayan genis bir yelpazede
gerceklestirilmektedir. Sinavin uygulandigi kisilerin yas dagilimina bakildiginda,
sinavi alanlarin %70’inin 20 yas ve alti, %20’sinin 21-30 yas arasl, %10’unun ise 30
yas Uzerinde oldugu gortlmektedir (UCLES, 2001).

Raporun sonunda 6rnek maddeleri EK-3 olarak sunulan bu sinav toplam bes
bolimde 35 sorudan olusmakta olup, 13 Mart 2006 tarihinde toplam 182 6grenciye
oOn test olarak uygulanmistir.
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Deney ve Kontrol Gruplarinin Denkligi

Deney ve kontrol gruplarinin denkligi deneysel bir calismada kuskusuz cok
onemlidir. Uygulamanin yapildigi okulun derslik kapasitesinin 20 6grenci ile sinirli
olmasi nedeniyle deney grubuna bes, kontrol grubuna bes olmak (zere uygulamaya
toplam on grup 6grenci katilmistir. Gruplar raslantisal olarak olusturulmus ve deney
kontrol gruplar kura ile belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin denkligine

iliskin veriler asagida sunulmustur.

Tablo 3.5
Deney gruplarmnin Ingilizce okudugunu anlama basarisi ve yabanci dil benlik
algisi betimsel istatistikleri

Grup n X ss

1 20 18,45 4,38

2 17 18,88 3,04

Basan 3 20 18,30 4,88
On test 4 16 19,94 4,31
5 19 20,00 4,15

Toplam 92 19,08 4,20

1 20 118,65 19,76

2 17 111,94 34,45

Benlik algis 3 20 108,30 26,68
On test 4 16 114,38 29,13
5 19 110,68 16,86

Toplam 92 112,77 25,46

Tablo 3.5’de gorildugi gibi, Ingilizce okudugunu anlama 6n test
uygulamalarina tim gruplar dikkate alindiginda deney grubunda 92 6grenci
katilmistir. Gruplar arasindaki etkilesimi ortaya koymak amaciyla yapilan varyans

analizi sonuglari asagida sunulmustur.
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Tablo 3.6
Deney gruplarinin Ingilizce okudugunu anlama basarisi ve yabanci dil benlik
algisi varyans analizi sonuclari

K.T. sd K.O. F p
Gruplar 48,61 4 12,15 0,68 0,61
arasl
Basari . .
ontest  Oruplarici - 1553,85 87 17,86
Toplam 1602,47 91
Gruplar 1226,66 4 306,67 0,46 0,76
Benlik ~ aras!
algisi Gruplarici  57777,55 87 664,11
on test

Toplam 59004,21 91

Varyans analizi sonuclarina goére deney gruplarinin  ingilizce okudugunu

anlama basari duizeyleri arasinda,

1. Ingilizce okudugunu anlama basarisi 6n test puanlari ve grup etkilesimi
dikkate alinarak yapilan analizde istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma
bulunmamistir (p=0,61).

2. Yabanci dil benlik algisi 6n test puanlari ve grup etkilesimi dikkate alinarak
yapilan analizde de istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma

bulunmamistir (p=0,76).

Deney grubuna uygulanan Ingilizce okudugunu anlama becerisi ve yabanci dil
benlik algisi 6lgegi 6n test verilerine iliskin yapilan ¢6ziimlemeler, deney grubunu
olusturan bes grubun aralarinda istatistiksel olarak anlamh bir farklilasma
olmadigini ve bu bes grubun bir grup gibi degerlendirilmesinin uygun oldugunu

gostermektedir.
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Tablo 3.7

Kontrol gruplarinin ingilizce okudugunu anlama basarisi ve yabanci dil benlik

algisi betimsel istatistikleri

Grup n X SS

1 19 19,21 4,48

2 18 21,28 2,80

Basar| 3 19 20,58 3,89

On test 4 16 20,13 4,00

) 18 18,39 4,24

Toplam 90 19,91 3,99

1 19 113,89 17,42

2 18 120,06 18,11

Benlik 3 19 114,21 14,79
algisi

on test 4 16 122,00 26,26

) 18 108,78 26,17

Toplam 90 115,61 20,91

Tablo 3.7°de goruldugi gibi, Ingilizce okudugunu anlama 6n test ve son test

uygulamalarina tim gruplar dikkate alindiginda kontrol grubunda 90 &grenci

katilmistir. Gruplar arasindaki etkilesimi ortaya koymak amaciyla yapilan varyans

analizi sonuglari tablo 3.8’de sunulmustur.

Varyans analizi sonuclarina gére kontrol gruplarinin  Ingilizce okudugunu

anlama basari diizeyleri arasinda,

1. ingilizce okudugunu anlama basarisi 6n test puanlari ve grup etkilesimi

dikkate alinarak yapilan analizde istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma
bulunmamistir (p=0,20)

Yabanci dil benlik algisi 6n test puanlari ve grup etkilesimi dikkate alinarak
yapilan analizde de istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma

bulunmamistir (p=0,35).
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Tablo 3.8
Kontrol gruplarinin ingilizce okudugunu anlama basarisi ve yabanci dil benlik
algisi tekrarh élgtimlerde iki yonlt varyans analizi sonuclari

K.T. Sd K.O. F p
Gruplar 93,86 4 23,47 1,52 0,20
arasl
Basari ..
60 test Gruplar ici 1313,43 85 15,45
Toplam 1407,29 89
Gruplar 194239 4 48560 1,12 0,35
Benlik aras
algisi Gruplar ici 36957,00 85 434,79
on test
Toplam 38899,39 89

Kontrol grubuna uygulanan ingilizce okudugunu anlama basari testi ve yabanci
dil benlik algisi 6lgegi 6n test verilerine iligkin yapilan ¢6zimlemeler, kontrol
grubunu olusturan bes grubun aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma
olmadigini ve bu bes grubun bir grup gibi degerlendirilmesinin uygun oldugunu
goOstermektedir.

Tablo 3.9’da deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak uygulanan ingilizce
okudugunu anlama sinav sonuglarina uygulanan t-testi sonuclari gérulmektedir. Bu

sonucglara gore, deney grubu 6grencilerinin deneyin basinda yapilan 6n test
sonuclarina gore basari puan ortalamasi X =19,08 iken, kontrol grubu 6grencilerin

basari puan ortalamalari X =19,91 olmustur. Iki grup arasinda kontrol grubu lehine
0,83 puanlik bir fark olmasina ragmen, bu farkin istatistiksel olarak (t=-1,38; p=0,17;
p>0,05) anlamli olmadigi belirlenmistir.

Bu sonuglara gore geleneksel 6gretim ve etkin 6grenme uygulanan gruplarin,
oOn testten aldiklari basari puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkhlik olmadigi ve
iki grubun deneyin basinda basari puan ortalamalarina goére esit kosullarda oldugu
ortaya ¢ikmistir.
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Tablo 3.9
Etkin 6grenme yontemi ve geleneksel 6grenme yontemine gore 6égrenen
ogrencilerin 6n test basari ve benlik algisi ortalamalarinin karsilastirilmasi

Grup n X SS sh tdegeri  p degeri
Deney 92 19,08 4,20 0,44
Kontrol 90 19,91 3,98 0,42
Benlik  Deney 92 112,77 25,46 2,65
algisi -0,82 0,41
ontest  Kontrol 90 115,61 20,91 2,20

Tablo 3.9’da ayrica 0n test olarak uygulanan yabanci dil benlik algisi 6lgegi
sonuclarina uygulanan t-testi sonuglari gortlmektedir. Bu sonuclara gore, deney

grubu 6grencilerinin deneyin basinda yapilan 6n test sonuglarina gore yabanci dil
benlik algisi puan ortalamasi X =112,77 iken, kontrol grubu 6grencilerin yabanci dil

benlik algisi puan ortalamalari X =115,61 olmustur. ki grup arasinda deney grubu
lehine 2,84 puanlik bir fark olmasina ragmen bu farkin istatistiksel olarak (t=-0,82;
p=0,41; p>0,05) anlamli olmadigi belirlenmistir.

Bu sonuclara gore geleneksel 6gretim ve etkin 6grenme uygulanan gruplarin,
on testten aldiklar1 yabanci dil benlik algilari puan ortalamalari arasinda anlamli bir
farkhihk olmadigl ve iki grubun deneyin basinda yabanci dil benlik algisi puan
ortalamalarina gore esit kosullarda oldugu ortaya ¢ikmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin denkliginin bir baska kaniti da, bu gruplara ait
deney baslamadan 6nce uygulanan, Yeni ALC serisi duzey belirleme sinavi ALCPT

sinav sonuglaridir. Bu sinavdan elde edilen grup ortalamalari asagida sunulmustur.



86

Tablo 3.10
Deney Kontrol Gruplarina Deneyin Basinda Uygulanan ALCPT?*
Duzey Belirleme Sinav Sonug Ortalamalari

Grup n X SS sh tdegeri  p degeri
Deney 90 31,27 9,27 0,98

-0,20 0,841
Kontrol 90 31,57 10,20 1,08

Tablo 3.10’da deney ve kontrol gruplarina Ingilizce gelisim dizeylerini
belirlemek amaciyla verilen ALCPT sinavi sonuclarina uygulanan t-testi sonugclari

gorilmektedir. Bu sonuclara gore, deney grubu 6grencilerinin deneyin basinda
yaptlan ALCPT sinavi sonuglarina gore puan ortalamasi X =31,27 iken, kontrol

grubu Ogrencilerinin puan ortalamalari X =31,57 olmustur. ki grup arasinda kontrol
grubu lehine 0,30 puanlik bir fark belirlenmis, t-testi sonuglari bu farkin istatistiksel
olarak (t=-0,20; p=0,841; p>0,05) anlamli olmadigini ortaya ¢ikarmistir.

Bu sonuclara gore geleneksel 6gretim ve etkin 6grenme uygulanan gruplarinin,
ALCPT Ingilizce diizey belirleme sinavi puan ortalamalari arasinda anlamli bir
farklilik olmadigi ve iki grubun deneyin basinda ALCPT sinavi sonuglarina gore esit

kosullarda oldugu ortaya ¢ikmistir.

2 Yeni ALC sisteminin bir parcasi olarak 6grencilerin Ingilizce 6grenmedeki basarisini izlemek
amacltyla hazirlanmis olan diizey belirleme sinavi (ALCPT = American Language Course Placement
Test).
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Etkin Ogrenme Deney Grubu Ogretmenlerinin Egitimi

Deney gruplarinda gorev alan Ogretmenlerin arastirmanin odaklandigl yontemin
uygulamasi konusunda yeterlikleri arastirmaci tarafindan dikkate alinmasi gereken
bir konudur. Ornegin Danimarka’da 16-19 yas arasi 6grencilerin devam ettigi bir
lisede Fizik, Danimarka Edebiyati, Ingilizce ve Cografya derslerinde gerceklestirilen
bir arastirmada 6gretmenlerin etkin 6grenme anlayislari farkli olmasi nedeniyle etkin
O6grenme uygulanan siniflar arasinda farkli uygulamalar oldugu belirlenmistir.
Arastirma sonunda, Ogretmenlerin ders planlamalarini  6grencilerin  bireysel
gereksinimleri ve gudulenmelerine gére yapmamalari nedeniyle etkin 6grenmenin
gerceklesmedigi belirlenmistir (Stern ve Huber, 1997).

Bu nedenle calismamizda deney grubu &gretmenlerine etkin 0grenme
uygulamasi egitici egitimi planlanmistir. Deney grubuna ders verecek olan 6gretim
elemanlari asagida sunulan programa uygun olarak Ekim 2005-Aralik 2005 dénemi
arasinda egitilmiglerdir. Ayrica 6gretmenler deney stirecinde her hafta Cuma gtnleri
yapilan toplantilarla haftanin degerlendirmesini yapmis ve bir sonraki haftanin

uygulamalarini tartismislardir.
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Tablo 3.11
Etkin 6grenme egitim programi
KURAM
Hafta | S/N Konu Stire
1 | Aktif Ogrenme 4 saat
2 | Aktif Ogrenmenin Kuramsal Temelleri 4 saat
3 | Ogretmen ve Ogrenci Dustince Stirecleri 4 saat
' 4 | Bilisin Sosyal Temelleri 2 saat
5 | Ishirlikli Ogrenme 4 saat
6 | Benlik Algisi ve Basari 2 saat
UYGULAMA

1 | Aktif Ogrenme Uygulama Ornekleri ve Sonuglari 4 saat
2 | Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK) 2 saat
3 | Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO) 2 saat
4 | Birlestirme 2 saat
2 5 | Akademik Celiski 2saat
6 | Karsilikh Ogretim 2 saat
7 | Aktif Ogrenmede Kullanilabilecek Ogretimsel Isler 2 saat
8 | Tartisma 4 saat

9 | Ornek uygulamalar -

Deney Plani

Deney Mart, Nisan, Mayis, Haziran aylarinda etkin 6grenme ve geleneksel

ogretim gruplarinda ayri ayri haftada dort kez ve 14 ders saati olmak lzere ingilizce

derslerinde yapilmistir. Btln gruplarda ayni ders kitabi kullaniimistir.
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Islenen Konular,Uygulanan Yontem-Teknikler ve Yapilan Etkinliklerin

Ders Surelerine Dagilimi

Uygulanan Yodntem-

Tarih Sire Konu Adi Teknikler, Yapilan
Etkinlikler
Past Perfect Progressive ,
Making obsevations and  Birlikte Soralim Birlikte
13-17 Mart 2006 20°+40’ judge_ments about people, Qfgrenellm, b[rllkte
Physical and Character ogrenme, Dogru mu,
Descriptions, Linking Yanlis mi?, siir yazma
Verbs
Physical and Character Dogru mu, Yanlis mi1?, siir
Descriptions,Linking yazma, Birlestirilmis
Verbs, Who wins the Ishirlikli Okuma ve
, : S
90-24 Mart 2006 20"+40’ argument?(okuma Komp02|s_yo_n, Birlikte
parcasl), If Clauses, Soralim Birlikte
Positive /Negative Ogrenelim, Dogru mu,
Addition (too/so, either/  Yanlis mi?
neither)
Past Passive Voice, If . -
Clauses (Unreal Present gg;a)llfrﬁnl]s?rl?ll:(lel kte
27-31 Mart 2006 20°+40°  Conditional), Agreement/ = . .
. Ogrenelim, akademik
Disagreement, Tag eliski. siir vazma
Questions Gelisd, siry
The force of the wind
broke all of the windows
in the hotel. (okuma
parcasi), Telling about
past personal
experiences, Causatives e
(have, make, get), perfect (B)Etiigryénlfolriblglzlithon
03-07 Nisan 2006  20°+40° modals ( may have, might pozisyon,

have, could have, must
have, should have),
adjective clauses with
object pronouns (whom,
which, that)., family
relationships

rol yapma, siir yazma, kart
eslestirme.
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Tablo 3.12

Islenen Konular,Uygulanan Yoéntem-Teknikler ve Yapilan Etkinliklerin
Ders Surelerine Dagilimi (Devami)

He Tried to Convince Me
(okuma parcast), If
clauses Past Unreal

Birlestirilmis Isbirlikli
Okuma ve Kompozisyon,

10-14 Nisan 2006  20°+40°  Conditionals, perfect _ Birlikte Soralim Birlikte
modals ( may have, might Asrenelim. siir vazma
have, could have, must & STy ’
have, should have)

A Volunteer (okuma
parcasi), Wish (Unreal
g"’l‘f;nsﬁ'zi“eastfn”j)émounts Birlestirilmis isbirlikli

17-21 Nisan 2006  20°+40° . " Okuma ve Kompozisyon,
Present progressive " | vaoma
passive (is being done), sl yazma, rol yapma,
past progressive passive
('was being done)

Automobile systems, Birlikte Soralim Birlikte
More about Automobiles  Ogrenelim, rol yapma,

24-28 Nisan 2006  20’+40°  okuma parcasl), Birlestirilmis Isbirlikli
quantifiers: little, few, Okuma ve Kompozisyon,
much, many slir yazma
Restrictive Adjective Birlikte Soralim Birlikte
Clauses, Innocent or Asrenelim. Dosru mu

08-12 Mayis 2006  20°+40°  Guilty? Okuma parcas), Yg o mio. < grt e, |
suffix —ness, Requesting an'ls miz, siir yazma, ro
and asking for assistance yapma
A Guy Named Gus
okuma pargasl), emphatic ., ... . . . . .
DO, The New Recruits (B)'krlest'r”mlf Isbirlikli

15-19 Mayis 2006  20°+40°  (okuma parcast), Model uma ve f.ompozisyon,

Review (can, was/were
going to, be unable to,
had beter)

siir yazma, Birlikte Soralim
Birlikte Ogrenelim
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Tablo 3.12

Islenen Konular,Uygulanan Yontem-Teknikler ve Yapilan Etkinliklerin
Ders Surelerine Dagilimi (Devami)

Question-word-
questions, Composition
of matter (okuma

Birlikte Soralim Birlikte
Ogrenelim, Dogru mu,
Yanlis mi?, Birlestirilmis

22-26 May1s 2006 20°+40 pargast), Pen Pals Ishirlikli Okuma ve
(okuma parcast), The Kompozisyon, Dogru mu,
suffixes -ward and —ern  Yanhs mi?
The Gerund as Direct g:)'rrai/ﬁf]ng}’rl?lggkte
29 Mayis- 02 .. ane  ODbject, Book review, He = . ) .
. 20°+40 . . Ogrenelim, Birlestirilmis
Haziran 2006 Tried to Convince Me SO
Isbirlikli Okuma ve
8okuma pargasi) :
Kompozisyon
Past Perfect and Past Birlikte Soralim Birlikte
Perfect Progressive in = . 9
. Indirect Speech, Water Ogrenelim, D(_)gru mu,
5-9 Haziran 2006  20°+40’ ' Yanlis mi1?, Birlestirilmis

(okuma parcast), The
Digestive System okuma

parcasl)

Isbirlikli Okuma ve
Kompozisyon
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Denel islemler

2005-2006 Egitim-Ogretim yilinin ikinci yariythnin ilk haftasinin icinde kontrol ve
deney gruplarina yabanci dil benlik algisi olcegi ve ingilizce okudugunu anlama
basari testi uygulanmistir. Deney grubu 6grencileri, ilk iki hafta siresince etkin
O6grenme uygulamasina hazirlanmig, daha sonra 13 hafta sireyle deney grubu
ogrencilerine isbirlikli 6grenme, kontrol grubu 6grencilerine ise geleneksel 6gretim
yontemi olan Yeni ALC uygulanmistir. 2005-2006 6gretim yilinin ikinci yariyilinin
son haftasi kontrol ve deney grubu 6grencilerine yabanci dil benlik algisi 6lgegi ve
Ingilizce okudugunu anlama basari testi son test olarak uygulanmistir. Arastirma

kapsaminda gergeklestirilen denel islemler asagida siralanmistir.

1.  Etkin 6grenmeye yonelik gesitli alistirmalar ( Grup kurallarini belirleme, grup
gorevlerinin tanimi, takim c¢ahsmalarinin 6nemi ile ilgili tartisma, egitsel
oyunlar).

2. Hazirliklar tamamlandi ve deneye baslandi.

3. Konularin uygulanmasi sirasinda isbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlikte
Soralim Birlikte Ogrenelim, Akademik Celiski ve Birlestirilmis Isbirlikli
Okuma ve Kompozisyon ile etkin 6grenme tekniklerinden siir yazma, rol
yapma, Dogru mu? Yanlis mi? teknigi ve kart eslestirme teknigi kullaniimistir.

4.  Deney siresince katilimcilar arastirmaci tarafindan hazirlanan ders planlarina
gore calisma yapraklari tizerinde ¢alismiglardir.

5. 13 haftalik uygulama suresinin basinda okudugunu anlama basarisini 6élgmek
Uzere bir 6n test verilmis, ayni test deney sonunda son test olarak verilmistir.
Ayrica 6grencilerin yabanci dil benlik algilarindaki degisimi dlgmek tzere bir

yabanci dil benlik algisi 6lgegi 6n test ve son test olarak verilmistir.

Deney Stresince Kullanilan Yontem ve Teknikler

Denel islemler sirasinda deney grubuna uygulanan yontem, teknik ve dgretimsel isler

asagida agtklanmistir.
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Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim Teknigi

Ogrencilerin 6gretilen konuyla ilgili soru hazirlamasi, birbirlerinin yaptig
calismalari diizeltmesi ve sinifta tartismaya yer verilmesi yoluyla 6gretimin
etkililigini arttirmak amaciyla uygulanmistir.

Dorder kisilik gruplar olusturulmustur.

Grup uyelerine okuyucu, malzemeci, 6zetleyici, s6zcu, guduleyici, bag
kurucu gorevleri verilmistir.

Her gruba birer adet calisma yapragi dagitilmistir.

Ogrencilerden ilgili konuyu kendi baslarina sessizce gézden gegirmeleri
istenmistir.

Ogrencilerden okuduklari konu ile ilgili birer adet soru gikararak cevaplari ile
birlikte defterlerine yazmalari istenmistir.

Ogrenciler hazirlanan bireysel sorulari grup icinde birbirlerine sorarak
tartismistir.

Hazirlanan grup sorularinin grup tarafindan secilen postaci roliindeki égrenci
tarafindan diger gruba gonderilmistir.

Gruplardan hep birlikte kendilerine gelen sorulari yanitlamalari istenmistir.
(Yazili ve Sozlu olarak)

Onceden belirlenen kriterlere gore, gruplarin ve ogrencilerin yanitlarinin
degerlendirilmistir.

Akademik Celiski Teknigi

Ogrencilere bilgi edindirmenin yani sira; diisiinme, arastirma ve tartisma
becerilerini kazandirmak amaciyla uygulanmistir.

Dorder kisilik gruplar olusturulmustur.

Grup uyelerine okuyucu, malzemeci, 6zetleyici, s6zct, gudileyici, bag
kurucu gorevleri verilmistir.

Her grup Uyesine birer adet A-4 kagit dagitiimistir.

Ogrenciler kendi baslarina verilen geliski durumunu okumustur.

Her 6grenci celiski durumuna iliskin 6nerilerini gerekceleri ile birlikte
hazirlamistir.

Onerilerin grup tyeleri arasinda paylasiimistir.

Grup gerekceleri hazirlanmistir.
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Grup sozculeri, sunulan celiskiye iliskin savunduklari gorist gerekceleri ile
birlikte aciklamistir.

Gruplar karsl gors bildirmistir (Islem tim gruplar gorislerini agiklayana
kadar devam etmistir).

Celiskiye iliskin ¢ozum karari gizli oylama yapilarak belirlenmistir.

Grup gerekceleri yazili olarak toplanmistir (Grup Uyelerinin isimlerinin yazil

olmasina dikkat edilmistir).

Dogru mu? Yanhs mi? Teknigi

Ogrencilerin 6grenilenler hakkinda dustincelerini, bilgilerini paylasmalari ve
degerlendirme yapmalari amaciyla uygulanmistir.

Dorder kisilik gruplar olusturulmustur.

Grup uyelerine okuyucu, malzemeci, 6zetleyici, s6zcu, guduleyici, bag
kurucu gorevleri verilmistir.

Gruplara beser adet (Her grup Gyesine birer adet, grup icin de bir adet),
Ogrencilerin dogru/yanlis olarak isaretlemeleri gereken ctimleleri iceren
calisma yapraklari dagitiimistir.

Ogrenciler kendi baslarina sessizce verilen ciimleleri okuyarak dogru ya da
yanlis olarak isaretlemistir.

Her Ogrenci yanlis olan ctimleler igin dogru yanitlari/gerekgeleri yazmistir.
Yanitlar ve gerekceler grup Uyeleri arasinda paylasiimistir.

Gruplarin ortak yanitlari ve gerekgeleri olusturulmustur.

Gruplarin yanitlari ve gerekgeleri sinifa sunulmustur.

. Onceden belirlenen kriterlere gore, gruplarin Griinleri degerlendirilmistir.

Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon Teknigi

Gruplarin derse ilgisini saglamak, okuma parcalarinin yorumlanmasi ve

¢ikarim yapilmasini saglamak amaciyla uygulanmistir.

2.
3.
4.

Dorder kisilik gruplar olusturulmustur.

Ogrenciler okuma pargasini 6nce sessizce, icinden okumustur.

Grup uyeleri daha sonra parcayi sirayla ve sesli olarak okumus, telaffuz
hatas| yaptiginda arkadaslari tarafindan uyariimis ve hatasi diizeltilmistir.
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Okuma islemi bittikten sonra 6gretmen parcayla ilgili hazirladigi sorular
projeksiyon cihaziyla perdeye yansitmistir.

Ogrenciler kendilerine verilen A4 kagidi (izerine hep beraber tartisarak sorularin
kendilerine gore dogru yanitlarini yazmistir.

Ogretmen her grup tyesinin bir soruyu yanitlamasini istemistir. Ogrenci 6nce
yansidaki soruyu, ardindan grubun yanitini okumustur.

Ogretmen 6grencinin soru ve yanit okumasi sirasinda varsa telaffuz hatalarini
duzeltmis, 6grencinin yanitt konusunda emin olup olmadigini baska sorularla
kontrol etmistir (Emin misin? Bagka bir yanit verilebilir mi? gibi). Ama sorularin
yanitlarini dogrudan vermez. Bu sayede diger gruplarin da yanitlarini okumak
icin bir amagclari olur.

Butin gruplar sorularin yanitlarini tek tek okuduktan sonra 6gretmen sorularin
olasi cevap anahtarini perdeye vyansitmistir. Yanitlara olumlu, olumsuz
verilebilecek tepkileri degerlendirilmis, ve anlasilmayan bir yanit varsa agiklama

yapilmistir.

Siir Yazma Teknigi

Ogrencilerin 6grenilenleri trettikleri dizelerle tekrar tiretmeleri ve dgrenilenlerin
paylasiimasi amaciyla uygulanmistir.

Dorder kisilik gruplar olusturulmustur.

Grup uyelerine okuyucu, malzemeci, 0zetleyici, sdzcu, guduleyici, bag kurucu
gorevleri verilmistir.

Her grup Gyesine birer adet A-4 kagit dagitiimistir.

Ogrencilerden ilgili konuyu kendi baslarina sessizce gozden gecirmeleri
istenmistir.

Her 6grenci verilen A-4 kagidina okuduklari konu ile ilgili bir dize yazmistir.
Yazilan dize diger grup Uyesine verilmistir.

Her 6grenci aldigl kagitta yer alan dizeye bir dize eklemistir.

Yazilan dize diger grup Gyesine verilmistir.

Her 6grenci aldigi kagitta yer alan dizeye bir dize eklemistir (islem dortliik
tamamlanan kadar devam eder).

Grup tarafindan bir dortliik dizeltilerek “grup dortliigli” olarak secilmistir.

Hazirlanan dortliklerin grup sozcileri tarafindan sinifa sunulmasi.
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13. Onceden belirlenen kriterlere gore, gruplarin siirlerinin degerlendirilmesi

e. Rol Yapma Teknigi

1. Ogrencinin , gercek roliinden ve duygularindan siyrilip 6grendiklerini
kendine verilen rol ile ortaya koymasi amaciyla uygulanmistir.

2. Dorder Kisilik gruplar olusturulmustur

3. Grup uyelerine okuyucu, malzemeci, 6zetleyici, sozcu, giduleyici, bag
kurucu gorevleri verilmistir.

4. Her grup Uyesine birer adet A-4 kagidi ve bir adet market brosuri
dagitiimistir.

5. Ogrenciler kendilerine verilen brostirii incelemistir.

6. Her grubun kendilerine verilen 20 YTL. ile on kisilik bir dogum guni partisi
icin aligveris listesini, malzemeleri ve bu malzemelerin miktarlarini tartisarak
olusturmasi istenmistir.

7. Grup listeleri sunulmustur (Listeler A-4 kagitlarina yazilacak).

8. Grup listelerine gore partiye gelecekler oylama yapilarak belirlenmistir.

9. Encok oy alan liste belirlenmistir.

f. Kart Eslestirme Teknigi

1. Ogrenilenlerin g6zden gegirilmesi ve kalicthginin arttiriimasi  amaciyla
uygulanmistir.

2. Ogrenciler iki gruba ayrilmistir.
Grup uyelerine kartlar1 dagitiimistir.

4. Grup uyelerine kendilerine gelen kartlarla ilgili hazirlik yapmalari icin belli
bir stire taninmistir.

5. Ogrenciler sinif icinde dolasarak ve Karsilastiklariyla konusarak ellerindeki
kartin esini aramistir.

6. Kartlari eslestirenler gerekcelerini hazirlamistir.

7. Kart numaralari rasgele sdylenerek, numarasi séylenenler kendi kartlarinin
icerigini ve hazirladiklar gerekgeleri sinifa sunmustur.

8. Onceden belirlenen kriterlere gére, gruplarin ve 6grencilerin yanitlari

degerlendirilmistir.
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Birlikte Ogrenme Teknigi
Grup amaci olusturularak 6grencilerin dustincelerini paylasmalari amaciyla
uygulanmistir.
2. Dorder kisilik gruplar olusturulmustur .
3. Her gruba birer adet A-4 kagidi verilmistir.
4. Ogretmen karakterleri gruplara paylastirmis, her gruptan kendilerine verilen
karakteri tanimlayici cimleler kurmalarini istemistir.
Grup Uyeleri kendilerine verilen karakteri tanimlayici cimleler yazmistir.
Tanimlayici paragraflar gruplar arasinda degistirilmistir.
Grup uyeleri kendilerine verilen tanima uygun kisiyi belirlemistir.

Sonuglar grup sozculeri tarafindan sinifa sunulmustur.

© o N o U

Gruplar sonuclari tartismistir.

Ogrencilerin calismalarindan 6rnekler EK 5 olarak sunulmustur.

Kontrol Grubunda Dersin Islenmesi

Kontrol grubunda derslerin islenmesinde asagidaki islemler gerceklestirilmistir.

Sozciik Bilgisi Ogretimi

1. Ogretmen nitedeki Ogretilmesi hedeflenen sozciikleri sesli olarak okumus,
ogrenciler toplu olarak sozctikleri tekrar etmistir.

2. Hedef sozcuklerin anlamlari 6gretmen tarafindan verilmistir.

3. Ogrencilerden hedef sozcikleri iceren bir bosluk doldurma alistirmasini
doldurmalari istenmistir.

4. Ogretmenin dogru yanitlari vermesiyle alistirma sona ermistir.

Dilbilgisi Ogretimi

1. Ogretmen Unitedeki dgretilmesi hedeflenen konuyu anlatmistir.

2. Ogrenciler anlatilan konu ile ilgili 6rnek cuimleler okumustur.

3. Ogrencilerden anlatilan dilbilgisi yapisini iceren bir bosluk doldurma
alistirmasini yapmalari istenmistir.

4. Ogretmenin dogru yanitlari vermesiyle alistirma sona ermistir.
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Okuma Becerisi Ogretimi

1. Ogretmen Unitedeki okuma parcasini sesli olarak okumustur.

2. Okuma pargasi ile ilgili sorular sirayla 6gretmen tarafindan sinifa sorulmus ve
Ogrenciler soz alarak sorulari yanitlamistir..

3. Ogretmenin dogru yanitlari vermesiyle alistirma sona ermistir.

Veri Coztmleme Teknikleri

Arastirmanin verileri iki ayri grupta toplanmaktadir. Birinci grup deney ve kontrol
gruplarina uygulanan, Cambridge Universitesi Local Examinations Syndicate
tarafindan hazirlanan standart bir Ingilizce okudugunu anlama basarisi diizey
belirleme testi olan Cambridge Preliminary English Test (PET) testine iliskin
Ogrencilerin dilsel vyeterliliklerini gosteren verilerden, ikinci grup veri ise
Ogrencilerin yabanci dil benlik algilarini ortaya koymayi amaglayan, arastirmaci
tarafindan gelistirilen olgekle elde edilen verilerden olusmaktadir.

Her iki grup verilerin istatistiksel ¢c6zimlemesi bilgisayar ortaminda ve
SPSS® paket programi kullanilarak yapilmistir. Anlamlilik sinamalarinda 0.05
anlamlilik duzeyi esas alinmistir. Benlik algisi 6lcegi ile toplanan verilerin analizi ise
arastirmaci tarafindan Microsoft Office 2000 Excel programi ve SPSS paket
programi  kullanilarak yapilmistir. Katilimcilarin  dlcek maddelerine verdikleri
yanitlar kodlanarak bilgisayar ortamina aktariimistir. Katilimcilarin her maddeye
verdikleri yanitlardan olusan puanlar ile katilimcilarin ingilizce okudugunu anlama
test puanlarindan olusan cizelge SPSS programi kullanilarak analiz edilmis ve basari-
benlik algisi iliskisi incelenmistir. Arastirma surecinde yapilan 6l¢iimler sonucunda
elde edilen veriler SPSS programinin 13.0.1 stirimu kullanilarak ¢ézimlenmistir.

Arastirma verilerinin girisi arastirmaci tarafindan, ¢oziimleme islemleri ise
Dokuz Eylil Universitesi’nde gérevli élgme degerlendirme uzmanlari tarafindan
gerceklestirilmistir. Arastirmada 6énem denetim dizeyi 0,05 olarak belirlenmistir.

Verilerin ¢6zimlenmesi amaciyla asagidaki teknikler kullaniimistir.

%5 SPSS Programi : Her tiirlii verinin ¢oziimlenmesi ve bu verilere dayal cizelge, grafik treterek rapor
hazirlanmasinda kullanilan, karmasik istatiksel ¢céziimlemeler yapmak (izere hazirlanmis bilgisayar
programi (SPSS User’s Guide,1999).
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e Ortalama,

e Standart Sapma,

o t-testi,

e Varyans Cozimlemesi,

Arastirmada, tekrar eden durumlarda (farkh zamanlarda) iki veya daha fazla
grupta meydana gelen degismeler agisindan gruplar arasinda farkhilik olup
olmadigini belirlemek amaciyla tekrarli 6lglimler icin iki yonli varyans analizi

yaptimistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde arastirma probleminin ¢6zimu icin toplanan verilerin istatistiksel
¢ozumlemesi sonucunda elde edilen bulgular ile bu bulgulara iliskin yorumlar yer

almaktadir. Bulgular alt problemlerin sirasina gore verilmistir.

Birinci Alt Problem ile flgili Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin  birinci alt problemi “Ogrencilerin Ingilizce okudugunu anlama
basarilari, etkin 6grenme uygulamalarina ya da geleneksel 6gretim uygulamalarina
katilma durumuna gore anlamli farkhilik gostermekte midir?” bigiminde ifade
edilmisti. Arastirma denencesi; “Etkin 6grenme yonteminin uygulandigl grubun
ingilizce okudugunu anlama basarisi, geleneksel 6gretim uygulanan grubun ingilizce
okudugunu anlama basarisindan daha yiksektir.” bi¢ciminde duzenlenmistir.
Arastirma denencesinde bagimh degisken 6grencilerin Ingilizce okudugunu anlama
testi basarilari, bagimsiz degisken ise uygulanan tekniklerdir. Bu alt problemin
¢cozimine iliskin bulgu ve yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 4.1°de deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce okudugunu anlama basari
testi On test ve son test betimsel istatistikleri verilmistir.

Tablo 4.1
Deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce okudugunu anlama basarisi betimsel
istatistikleri (TUm Grup)

Grup n X ss

Deney 92 19,08 4,20

Basari testi
61 test Kontrol 90 19,91 3,98
Toplam 182 19,49 4,10
Deney 92 21,99 4,23

Basari testi
son test Kontrol 90 21,01 4,70

Toplam 182 21,51 4,48
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Tablo 4.1°de goruldugi gibi, Ingilizce okudugunu anlama 6n test ve son test
uygulamalarina tum gruplar dikkate alindiginda deney grubunda 92, kontrol
grubunda ise 90 Ogrenci olmak (zere toplam 182 Ogrenci katilmistir.Gruplar
arasindaki etkilesimi ortaya koymak amaciyla tekrarl élgciimlerde iki yonli varyans

analizi sonuglari asagida sunulmustur.

Tablo 4.2
Deney ve kontrol gruplarinin ingilizce okudugunu anlama basaris testi
tekrarl 6lgimlerde iki yonlu varyans analizi sonuglari (Tum Grup)

Varyans kaynag| K.T. Sd K.O. F p
Grup 0,465 1 0,465 0,016 0,898
Basar1 (0n-son test) 366,33 1 366,33 43,79 0,000*
Basarl x grup 74,77 1 74,77 8,94 0,003*
Hata (basar1) 1505,70 180 8,37

*p<0.05

Tekrarli 6lcimlerde iki yonli varyans analizi sonuglarina gore deney ve kontrol

gruplarinin ingilizce okudugunu anlama basari diizeyleri arasinda,

1. Grup degiskenine bagl olarak yapilan analizde, istatistiksel olarak anlamli
bir farklilasma bulunmamistir (p=0,898).

2. Grup degiskenini dikkate almadan sadece basari degiskenine bagli olarak
yapilan analizde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma bulunmustur
(p=0,000).

3. Hem 0n test-son test hem de deney ve kontrol grubu etkilesimi dikkate
alinarak yapilan analizde de istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma
bulunmustur (p=0,003).

Deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce okudugunu anlama basari testi

ortalamalarina iliskin grafik Sekil 4.1’de verilmistir.
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Sekil 4.1. Deney ve kontrol gruplarinin ingilizce okudugunu anlama basari testi ortalamalari

Grafikte goraldigl gibi tum deney ve kontrol gruplarinin zamana bagl olarak
on test-son test ingilizce okudugunu anlama basari puanlari arasindaki fark dikkate
alinarak kontrol gruplari ile karsilastirildiginda, deney gruplarinda yapilan etkin
ogrenme uygulamasinin deney gruplari (zerinde Ingilizce okudugunu anlama

basarisi agisindan 6nemli bir etki yarattigl gorilmektedir.
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ikinci Alt Problem ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ogrencilerin yabanci dil benlik algilari, etkin
O6grenme uygulamalarina ya da geleneksel Ogretim uygulamalarina  katilma
durumuna gore anlamh farklihk gostermekte midir?” bigiminde ifade edilmisti.
Arastirma denencesi: “Etkin 6grenme yonteminin uygulandigl grubun yabanci dil
benlik algisi puan ortalamalari, geleneksel 6gretim uygulanan grubun yabanci dil
benlik algisi puan ortalamalarindan daha yiksektir.” biciminde dizenlenmistir.
Arastirma denencesinde bagiml degisken Ogrencilerin yabanci dil benlik algisi
puanlari, bagimsiz degisken ise uygulanan tekniklerdir. Bu alt problemin ¢6zumiine

iliskin bulgu ve yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 4.3’de deney ve kontrol gruplarinin yabanci dil benlik algilari testi 6n
test ve son test betimsel istatistikleri verilmistir.

Tablo 4.3
Deney ve kontrol gruplarinin yabanci dil benlik algisi betimsel istatistikleri
(Tam Grup)
Grup n X ss

Deney 92 112,77 25,46

Benlik algist— ontrol 90 115,81 20,88
on test

Toplam 182 114,27 23,30

Deney 92 119,02 24,64

Benlik algist - ntrol 90 117,99 22,63
son test

Toplam 182 118,51 23,60

Tablo 4.3’de goruldigt gibi, yabanci dil benlik algisi 6n test ve son test
uygulamalarina tum gruplar dikkate alindiginda deney grubunda 92, kontrol
grubunda ise 90 Ogrenci olmak Uzere toplam 182 6grenci katilmistir. Yabanci dil
benlik algisi ortalamalarina bakildiginda deney ve kontrol gruplarinda 6n test
ortalamalarinin son test ortalamalarindan dustk oldugu gorilmektedir. Gruplar
arasindaki etkilesimi ortaya koymak amaciyla tekrarl 6lgtimlerde iki yonlu varyans

analizi sonugclari asagida sunulmustur.
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Tablo 4.4
Deney ve kontrol gruplarinin yabanci dil benlik algisi tekrarh dl¢ctiimlerde
iki yonlu varyans analizi sonuclari (Tim Grup)

Varyans kaynagi K.T. Sd K.O. F p

Grup 91,583 1 91,583 0,15 0,698
Benlik algisi 1615,68 1 1615,68 3,25 0,073
Benlik algis1 *grup 377,22 1 377,22 0,76 0,385

Hata (benlik algis1)  89629,20 180 497,94

Tekrarh 6lgcimlerde iki yonll varyans analizi sonuglarina gore deney ve kontrol

gruplarinin yabanci dil benlik algisi diizeyleri arasinda,

1. Grup degiskenine bagl olarak yapilan analize, istatistiksel olarak anlamli
bir farklilasma bulunmamistir (p=0,698).

2. Grup degiskenini dikkate almadan sadece benlik algisi degiskenine bagl
olarak yapilan analizde, istatistiksel olarak anlamh bir farklilasma
bulunmamistir (p=0,073).

3. Hem 0n test-son test hem de deney ve kontrol grubu etkilesimi dikkate
alinarak yapilan analizde de istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma
bulunmamistir (p=0,385).

Deney ve kontrol gruplarinin yabanci dil benlik algisi ortalamalarina iliskin
grafik Sekil 4.2°de verilmistir.
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Sekil 4.2. Deney ve kontrol gruplarinin yabanci dil benlik algisi ortalamalari

Grafikte goruldigt gibi deney ve kontrol gruplarinin zamana bagli olarak 6n test-
son test yabanci dil benlik algisi puanlari arasindaki fark dikkate alinarak kontrol
gruplari ile Karsilastirildiginda, deney grubunda yapilan etkin 6grenme
uygulamasinin deney grubu Uzerinde yabanci dil benlik algisi acisindan dnemli bir

etki yaratmadigi gortlmektedir.

Uclincii Alt Problem ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin Ggtnci alt problemi “Geleneksel 6gretim ve etkin 6grenme uygulanan
gruplarin ingilizce okudugunu anlama basarilarinda mezun olunan okul tiiriine gore
anlaml bir farkhlik var midir?” biciminde ifade edilmisti. Arastirma denencesi:
“Ogrencilerin Ingilizce okudugunu anlama basarilarinda mezun olunan okula gore

anlamh bir farklilik yoktur.” bigiminde diizenlenmistir. Bu alt problemin ¢éziimine
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iliskin bulgu ve yorumlar asagida verilmistir. Tablo 4.5’de deney ve kontrol
gruplarinin  kaynaklara gore Ingilizce okudugunu anlama basarisi betimsel

istatistikleri verilmistir.

Tablo 4.5
Deney ve kontrol gruplarinin kaynaklara gore ingilizce okudugunu anlama
basarisi betimsel istatistikleri (Tim Grup)

Grup Kaynak n X ss
Genel lise 28 19,57 4,34
Deney :\I’;:'Iek 64 18,86 4,15
Toplam 92 19,08 4,20
. Genel lise 55 19,95 4,11
Basari testi

ontest | kontrol Meslek 35 19,86 3,82

lisesi
Toplam 90 19,91 3,98
Genel lise 83 19,82 4,17

Meslek

Toplam fsodi 99 19,21 4,04
Toplam 182 19,49 4,10
Grup Kaynak n X ss
Genel lise 28 22,68 4,76
Deney Meslek 64 21,69 3,08

lisesi
Toplam 92 21,99 4,23
Basari testi Genel lise 55 21,13 4,77

son test

Kontrol Meslek 35 20,83 4,64

lisesi
Toplam 90 21,01 4,70
Genel lise 83 21,65 4,80
Toplam Meslek 99 21,38 4,22

lisesi
Toplam 182 21,51 4,48
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Tablo 4.5°de goraldiglt gibi, deney ve kontrol gruplarinin timua dikkate
alindiginda Ingilizce okudugunu anlama on test ve son test uygulamalarina deney
grubunda 28, kontrol grubunda 55 olmak Uzere toplam 83 genel lise mezunu, yine
64’0 deney grubunda, 35’1 kontrol grubunda olmak tzere toplam 99 meslek lisesi
mezunu 6grenci  katilmistir. Uygulamalara katilan toplam &grenci sayisi ise
182’dir.Gruplar arasindaki etkilesimi ortaya koymak amaciyla tekrarli 6lglimlerde iki

yonlu varyans analizi sonuglari asagida sunulmustur.

Tablo 4.6
Deney ve kontrol gruplarinin kaynaklara gore ingilizce okudugunu anlama
basarisi testi tekrarli 6lcimlerde iki yonli varyans analizi sonuglari

(Tam Grup)
Varyans kaynagi K.T. Sd K.O. F p
Grup 5,497 1 5,497 0,193 0,661
Kaynak 22,268 1 22,268 0,782 0,378
Basarl 333,48 1 333,48 39,46 0,000
Basari x kaynak 1,22 1 1,22 0,14 0,704
Basar x grup x 0,02 1 0,02 0,00 0,958
kaynak
Hata (basari) 1504,47 178 8,45

Birinci alt problemde gruplar arasinda basariya gore anlamh bir farklilik
bulunmustur. Ancak hem deney hem de kontrol gruplarinda yer alan ve farkl
kaynaklardan gelen Ggrencilerin Ingilizce okudugunu anlama basari ortalamalari
arasinda kaynaklar arasi farklara bakilmasina gereksinim duyulmustur. Bu nedenle
yapilan tekrarli dlgtimlerde iki yonli varyans analizi sonuglarina gore genel lise ve
meslek lisesi mezunu 6grencilerin Ingilizce okudugunu anlama basari duizeyleri

arasinda,

1. Grup degiskenine bagli olarak yapilan analizde, istatistiksel olarak anlamli

bir farklilasma bulunmamistir (p=0,661).
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2. Kaynak degiskenine bagli olarak yapilan analizde, istatistiksel olarak
anlaml bir farklilasma bulunmamistir (p=0,378).

3. Grup ve kaynak degiskenleri dikkate alinmadan sadece basari degiskenine
bagli olarak yapilan analizde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma
bulunmustur (p=0,000).

4. Hem 0n test-son test hem de mezun olunan lise kaynagi etkilesimi dikkate
alinarak yapilan analizde ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma
bulunmamistir (p=0,704).

5. Hem 0n test-son test, hem deney ve kontrol grubu, hem de mezun olunan
lise kaynagl etkilesimi dikkate alinarak yapilan analizde de istatistiksel

olarak anlamli bir farklilasma bulunmamistir (p=0,958).

Yukaridaki sonuglar, etkin 6grenme uygulamalarinin deney ve kontrol
gruplarinda farkli kaynaklardan gelen 6grenciler lzerinde benzer etki yarattigini
gostermektedir. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan genel lise ve meslek lisesi
mezunu 6grencilerin ingilizce okudugunu anlama basari testi ortalamalarina iliskin
grafik Sekil 4.3 ve Sekil 4.4’de verilmistir.
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Sekil 4.3. Deney gruplarinda bulunan genel lise ve meslek lisesi mezunu 6grencilerin
Ingilizce okudugunu anlama basari testi ortalamalari

Grafikte goruldugi gibi deney gruplarinda bulunan genel lise ve meslek lisesi
mezunu ogrencilerin zamana bagh olarak 6n test- son test Ingilizce okudugunu
anlama basari puanlari arasinda yapilan Kkarsilastirmaya gore, deney gruplarinda
yapilan etkin 6grenme uygulamasinin 6grenci lise kaynagl Uzerinde Ingilizce
okudugunu anlama basarisi agisindan 6nemli bir etki yaratmadigi goriilmektedir.
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Kontrol gruplari

21,2 —
Genel Lise
21 —
20,8 —| Meslek Lisesi
S
< 20,6
(4]
I
©
T 20,4 —
]
H -
(@)
20,2 —
20 —
19,8 —
l |
On test Son test

Sekil 4.4. Deney gruplarinda bulunan genel lise ve meslek lisesi mezunu 6grencilerin
Ingilizce okudugunu anlama basar testi ortalamalari
Grafikte goraldigu gibi kontrol gruplarinda bulunan genel lise ve meslek
lisesi mezunu 6grencilerin zamana bagli olarak 6n test- son test ingilizce okudugunu
anlama basari puanlari arasinda yapilan karsilastirmaya gore, 6grenci lise kaynaginin
Ingilizce okudugunu anlama basarisi  lzerinde ©nemli bir etki yaratmadig

gorilmektedir.
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Dorduncii Alt Problem ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordlnct alt problemi “Geleneksel 6gretim ve etkin 6grenme
uygulanan gruplarin yabanci dil benlik algilarinda mezun olunan okul tiiriine gore
anlamhi bir farklihk var midir?” biciminde ifade edilmisti. Arastirma denencesi:
“Ogrencilerin yabanci dil benlik algisi puanlarinda mezun olunan okula gére anlamli
bir farklilik yoktur.” biciminde dlzenlenmistir. Bu alt problemin ¢6ziimine iliskin
bulgu ve yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 4.7°de deney ve kontrol gruplarinin kaynaklara gére yabanci dil benlik
algisi betimsel istatistikleri verilmistir.

Tablo 4.7
Deney ve kontrol gruplarinin kaynaklara gore yabanci dil benlik algisi betimsel
istatistikleri (TUm Grup)

Grup Kaynak n X ss
Genel lise 28 119,64 22,07
Deney :\I’éiz'fk 64 109,77 26,41
Toplam 92 112,77 25,46
Genel lise 55 117,29 21,63
Benlik algist | k oyl Meslek 35 113,49 19,72
On test lisesi
Toplam 90 115,81 20,88
Genel lise 83 118,08 21,68
Meslek 99 111,08 24,22
lisesi
Toplam
Toplam 182 114,27 23,30




Tablo 4.7
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Deney ve kontrol gruplarinin kaynaklara gore yabanci dil benlik algisi betimsel

istatistikleri (TUm Grup) (Devami)

Benlik algisi
son test

Grup Kaynak n X SS
Genel lise 28 115,46 27,58
Deney Meslek 64 120,58 23,30
lisesi
Toplam 92 119,02 24,64
Genel lise 55 116,75 23,77
Kontrol Meslek 35 119,94 20,89
lisesi
Toplam 90 117,99 22,63
Genel lise 83 116,31 24,96
Toplam :\./'es'.ek 99 120,35 2237
isesi
Toplam 182 118,51 23,60

Tablo 4.7°de gorildigu gibi, deney ve kontrol gruplarinin timua dikkate

alindiginda yabanci dil benlik algisi 6n test

ve son test uygulamalarina deney

grubunda 28, kontrol grubunda 55 olmak Uzere toplam 83 genel lise mezunu, yine

64’0 deney grubunda, 35’1 kontrol grubunda olmak tzere toplam 99 meslek lisesi

mezunu 6grenci  katilmistir. Uygulamalara katilan toplam &grenci sayisi ise

182’dir.Gruplar arasindaki etkilesimi ortaya koymak amaciyla tekrarli 6lglimlerde iki

yonlu varyans analizi sonuglari asagida sunulmustur.
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Tablo 4.8
Deney ve kontrol gruplarinin kaynaklara gére yabanci dil benlik algisi testi
tekrarl 6lgimlerde iki yonlu varyans analizi sonuglari (Tum Grup)

Varyans kaynagl K.T. Sd K.O. F p
Grup 20,676 1 20,676 0,034 0,854
Kaynak 147,053 1 147,053 0,241 0,624
Benlik algisi 802,27 1 802,27 1,64 0,202
Benlik algisi x kaynak 2465,64 1 2465,64 5,05 0,026
Benlik algist x grup x 325,28 1 32528 067 0415
kaynak

Hata (basari) 86916,09 178 488,29

Tekrarl 6lgimlerde iki yonlu varyans analizi sonuclarina gore genel lise ve

meslek lisesi mezunu dgrencilerin yabanci dil benlik algisi diizeyleri arasinda,

1. Grup degiskenine bagli olarak yapilan analizde, istatistiksel olarak anlamli
bir farklilasma bulunmamistir (p=0,854).

2. Kaynak degiskenine bagli olarak yapilan analizde, istatistiksel olarak
anlamh bir farklilasma bulunmamistir (p=0,624).

3. Grup ve kaynak degiskenleri dikkate alinmadan sadece benlik algisi
degiskenine bagli olarak yapilan analizde, istatistiksel olarak anlamli bir
farklilasma bulunmamistir (p=0,202).

4. Hem 0n test-son test hem de mezun olunan lise kaynagi etkilesimi dikkate
alinarak yapilan analizde de istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma
bulunmustur (p=0,026). Tim grubu dikkate alarak yapilan karsilastirmada
ortaya ¢ikan bu fark deney ve kontrol grubundan kaynakl bir fark degildir.

5. Hem 0n test-son test, hem deney ve kontrol grubu, hem de mezun olunan
lise kaynagl etkilesimi dikkate alinarak yapilan analizde de istatistiksel
olarak anlamli bir farklilasma bulunmamistir (p=0,415). Yani, deneysel

degisken olan etkin 6grenme uygulamasi deney ve kontrol gruplarinda var
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olan ve farkl kaynaklardan gelen 6grenciler Gzerinde farkli bir etkiye neden

olmamis, benzer bir etki yaratmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan genel lise ve meslek lisesi mezunu
Ogrencilerin yabanci dil benlik algisi ortalamalarina iliskin grafik Sekil 4.5 ve Sekil

4.6’da verilmistir.

Deney gruplari

125,00 —

Genel Lise
120,00 —

115,00 — Meslek Lisesi

Ortalamalar

110,00 —

105,00 —

| |
On test Son test

Sekil 4.5. Deney gruplarinda bulunan genel lise ve meslek lisesi mezunu 6grencilerin yabanci
dil benlik algisi ortalamalari
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Kontrol gruplari

120,00 —| Meslek Lisesi
119,00 —
118,00 —
117,00 — .

Genel Lise

116,00 —

115,00 —

Ortalamalar

114,00 —

113,00 —

[ [
On test Son test

Sekil 4.6. Kontrol gruplarinda bulunan genel lise ve meslek lisesi mezunu 6grencilerin
yabanci dil benlik algisi ortalamalari

Grafiklerde goruldugu gibi deney ve kontrol gruplarinda bulunan genel lise ve
meslek lisesi mezunu Ogrencilerin zamana baglh olarak 6n test-son test yabanci dil
benlik algisi puanlari arasindaki fark dikkate alindiginda, deney gruplarinda yapilan
etkin 6grenme uygulamasinin 6grenci genel lise kaynagi tizerinde yabanci dil benlik

algisi agisindan dnemli bir etki yaratmadigi gortulmektedir.

Ayrica, tim gruplar dikkate alindiginda benlik algisinda kaynaga gore bir fark
g6zikmekle birlikte (F=5,05 ; p=0,026), benlik algisi grup kaynak ortak etkilesimine
bakildiginda (F=0,17; p=0,415) bu farkin deneysel degisken olan etkin 0grenme
uygulamasindan kaynaklanan bir fark oldugu séylenemez.
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Besinci Alt Problem ile flgili Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin besinci alt problemi “Yabanci dil benlik algisi ile ingilizce okudugunu
anlama basarisi arasinda anlaml bir iliski var midir?” biciminde ifade edilmisti.
Arastirma denencesi: “Yabanci dil benlik algisi ile Ingilizce okudugunu anlama
basarisi arasinda dogrusal bir iliski vardir.” biciminde dizenlenmistir. Bu alt

problemin ¢ozumune iligskin bulgu ve yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 4.9
Deney ve kontrol gruplarinin
Ingilizce okudugunu anlama basarisi ve yabanci dil benlik algisi
betimsel istatistikleri

n X ss
Basari 0On test 182 19,49 4,10
Basari son test 182 21,51 4,48
Benlik algisi 6n test 182 114,27 23,30
Benlik algisi son test 182 118,51 23,60

Tablo 4.9°da goruldigl gibi uygulamaya tim gruplar dikkate alindiginda deney
grubunda 92, kontrol grubunda ise 90 Ogrenci olmak (zere toplam 182 dgrenci
katilmistir. Katihmcilarin ingilizce okudugunu anlama basarisi ve yabanci dil benlik
algisi 0n test puanlarinin son test puanlarindan daha disik oldugu gérulmektedir.
Deney ve kontrol gruplarinin ingilizce okudugunu anlama basarisi ve yabanci dil
benlik algisi 6n test ve son testleri arasindaki iliskiyi belirlemek (zere yapilan

cozimlemelerin sonuclari asagida sunulmustur.
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Tablo 4.10
Deney ve kontrol gruplarinin ingilizce okudugunu anlama
basarisi ve yabanci dil benlik algist iliskiler

Benlik algisi.on Benlik algisi.son
r 0,15 -0,002
Basari On test p 0,022 0,488
n 182 182
r 0,09 -0,11
Basari son test p 0,111 0,066
n 182 182

Tablo 4.10’da goruldugu Gzere, tim grup dikkate alindiginda deneye
baslamadan 6nce ingilizce okudugunu anlama basarisi 6n puanlari ile yabanci dil
benlik algisi 6n puanlari arasindaki iliski anlamhidir (r=0,15 ; p< 0,05). Deney
bitiminde ise, ingilizce okudugunu anlama basarisi 6n puanlari ile yabanci dil benlik
algisi 6n puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iliski bulunmustur
(r=-0,11 ; p>0,05). Bu nedenle ingilizce okudugunu anlama basarisi ile yabanci dil
benlik algisi arasinda iliski olmadigl ve uygulanan deneysel islemin benlik algisi

alaninda olumlu bir etki yaratmadigi soylenebilir.

Tablo 4.11
Deney gruplarinin
Ingilizce okudugunu anlama basarisi ve yabanci dil benlik algisi
betimsel istatistikleri

n X ss
Basari 0On test 92 19,08 4,19
Basari son test 92 21,99 4,23
Benlik algisi 6n test 92 112,77 25,46

Benlik algisi son test 92 119,02 24,64
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Tablo 4.11°de goruldugu gibi uygulamaya deney gruplarinda toplam 92 6grenci
katilmistir. Katihmcilarin ingilizce okudugunu anlama basarisi ve yabanci dil benlik
algisi On test puanlarinin son test puanlarindan daha distk oldugu gorulmektedir.
Deney gruplarinin ingilizce okudugunu anlama basarisi ve yabanci dil benlik algisi
On test ve son testleri arasindaki iliskiyi belirlemek tzere yapilan ¢ozimlemelerin

sonuclari asagida sunulmustur.

Tablo 4.12
Deney gruplarinin ingilizce okudugunu anlama basarisi ve yabanci
dil benlik algisi iliskiler

Benlik algisi 6n test  Benlik algisi son test

r 0,11 -0,74
Basar1 6n test p 0,143 0,241

n 92 92

r 0,02 -0,14
Basari sontest p 0,418 0,095

n 92 92

Tablo 4.10’da gorildugu Uzere, deney gruplari dikkate alindiginda deneye
baslamadan énce (r=0,11 ; p>0,05) ve deney bitiminde (r= -0,14 ; p>0,05) ingilizce
okudugunu anlama basarisi puanlari ile yabanci dil benlik algisi puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamh olmayan bir iliski bulunmustur. Bu nedenle Ingilizce
okudugunu anlama basarisi ile yabanci dil benlik algisi arasinda iliski olmadigi ve
uygulanan deneysel islemin benlik algisi alaninda olumlu bir etki yaratmadigi
sOylenebilir.
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Tablo 4.13
Kontrol gruplarinin
Ingilizce okudugunu anlama basarisi ve yabanci dil benlik algisi
betimsel istatistikleri

n X SS
Basari On test 90 19,91 3,98
Basari son test 90 21,01 4,70
Benlik algisi 6n test 90 115,81 20,88
Benlik algisi son test 90 117,99 22,63

Tablo 4.13’de goruldigl gibi uygulamaya kontrol gruplarinda toplam 90
ogrenci katilmistir. Katihmcilarin Ingilizce okudugunu anlama basarisi ve yabanci
dil benlik algisi 6n test puanlarinin son test puanlarindan daha distk oldugu
goruilmektedir. Kontrol gruplarinin Ingilizce okudugunu anlama basarisi ve yabanci
dil benlik algisi 6n test ve son testleri arasindaki iliskiyi belirlemek Uzere yapilan

cozimlemelerin sonuclari asagida sunulmustur.

Tablo 4.14
Kontrol gruplarinin ingilizce okudugunu anlama basarisi ve yabanci
dil benlik algisi iliskiler

Benlik algisi 6ntest  Benlik algisi son test

r 0,19 0,09
Basari On test p 0,040 0,207

n 90 90

r 0,19 -0,09
Basari sontest p 0,038 0,189

n 90 90

Tablo 4.14’de goruldigu Uzere, kontrol gruplari dikkate alindiginda deneye
baslamadan 6nce ingilizce okudugunu anlama basarisi 6n puanlari ile yabanci dil
benlik algisi 6n puanlari arasindaki iliski anlamhdir (r=0,19 ; p< 0,05). Deney

bitiminde ise, Ingilizce okudugunu anlama basarisi 6n puanlari ile yabanci dil benlik
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algisi 6n puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iliski bulunmustur
(r="-0,09 ; p>0,05). Bu nedenle ingilizce okudugunu anlama basarisi ile yabanci dil
benlik algisi arasinda iliski olmadigi ve uygulanan geleneksel yontemin benlik algisi
alaninda olumlu bir etki yaratmadigi soylenebilir.

Tablo 4.15
Genel lise mezunu 6grencilerin
Ingilizce okudugunu anlama basarisi ve yabanci dil benlik algisi
betimsel istatistikleri

n X SS
Basari On test 83 19,82 4,17
Basari son test 83 21,65 4,80
Benlik algisi 6n test 83 118,08 21,68
Benlik algisi son test 83 116,31 24,96

Tablo 4.15°de goruldugu gibi uygulamaya genel lise mezunu toplam 83 6grenci
katilmistir. Katilimeilarin Ingilizce okudugunu anlama basarisi 6n test puanlarinin
son test puanlarindan daha dustik oldugu gortilmekle birlikte, bu 6grencilerin yabanci
dil benlik algisi 6n test puanlarinin son test puanlarindan daha yiksek oldugu
saptanmistir. Genel lise mezunu 6grencilerin Ingilizce okudugunu anlama basarisi ve
yabanci dil benlik algisi 6n test ve son testleri arasindaki iliskiyi belirlemek Uzere

yapilan ¢oziimlemelerin sonuclari asagida sunulmustur.
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Genel lise mezunu 6grencilerin Ingilizce okudugunu anlama
basarisi ve yabanci dil benlik algisi iliskiler

Benlik algisi 6n test

Benlik algisi son test

r 0,09 0,07
Basari 0n test p 0,219 0,263

n 83 83

r 0,08 -0,17
Basari sontest p 0,248 0,060

n 83 83

Tablo 4.16’da goruldugl tzere, genel

lise mezunu 0&grenciler dikkate

alindiginda deneye baslamadan 6nce (r=0,09 ; p>0,05) ve deney bitiminde (r=-0,17 ;

p>0,05) Ingilizce okudugunu anlama basarisi puanlari ile yabanci dil benlik algis

puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iliski bulunmustur. Bu

nedenle Ingilizce okudugunu anlama basarisi ile yabanci dil benlik algisi arasinda

iliski olmadigl ve uygulanan deneysel islemin benlik algisi alaninda olumlu bir etki

yaratmadigi sylenebilir.

Tablo 4.17

Meslek lisesi mezunu 6grencilerin
Ingilizce okudugunu anlama basarisi ve yabanci dil benlik algisi

betimsel istatistikleri

n X SS
Basari On test 99 19,21 4,04
Basari son test 99 21,38 4,22
Benlik algisi 6n test 99 111,08 24,22
Benlik algisi son test 99 120,35 22,37
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Tablo 4.17°de goruldigi gibi uygulamaya meslek lisesi mezunu toplam 99
ogrenci katilmistir. Katihmcilarin Ingilizce okudugunu anlama basarisi 6n test
puanlarinin son test puanlarindan daha disuk oldugu goérilmekle birlikte, bu
6grencilerin yabanci dil benlik algisi 6n test puanlarinin son test puanlarindan daha
yiiksek oldugu saptanmistir. Meslek lisesi mezunu 6grencilerin ingilizce okudugunu
anlama basarisi ve yabanci dil benlik algisi 6n test ve son testleri arasindaki iliskiyi

belirlemek Gzere yapilan ¢ozimlemelerin sonuclari asagida sunulmustur.

Tablo 4.18
Meslek lisesi mezunu égrencilerin Ingilizce okudugunu anlama
basarisi ve yabanci dil benlik algisi iligkiler

Benlik algisi 6n Benlik algisi son

r 0,18 -0,06
Basari On test p 0,035 0,278

n 99 99

r 0,10 -0,05
Basari sontest p 0,165 0,331

n 99 99

Tablo 4.18’de goruldigu Uzere, meslek lisesi mezunu 6grenciler dikkate
alindiginda deneye baslamadan o6nce ingilizce okudugunu anlama basarisi 6n
puanlari ile yabanci dil benlik algisi 6n puanlari arasindaki iliski anlamlidir (r=0,18 ;
p< 0,05). Deney bitiminde ise, Ingilizce okudugunu anlama basarisi 6n puanlari ile
yabanci dil benlik algisi 6n puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli olmayan bir
iliski bulunmustur (r= -0,05 ; p>0,05). Bu nedenle ingilizce okudugunu anlama
basarisi ile yabanci dil benlik algisi arasinda iliski olmadigl ve uygulanan etkin

6grenme yonteminin benlik algisi alaninda olumlu bir etki yaratmadigi sGylenebilir.
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Altinci Alt Problem ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin altinci alt problemi “Etkin 6grenme uygulanan Ingilizce derslerine
katilan Ogrencilerin  etkin O6grenme uygulamalarina iliskin gorusleri nelerdir?”
biciminde ifade edilmisti. Bu alt problemin ¢6zimine iliskin bulgu ve yorumlar
asagida verilmistir.

Etkin 6grenme uygulanan ingilizce derslerine katilan Ggrencilerin  etkin
6grenme uygulamalarina iliskin gorisleri olumlu ve olumsuz gorisler olmak Uzere
iki farkli agidan incelenmistir. Yapilan incelemede oncelikle olumlu gorusler
degerlendirilmis ve bu gorUslerin bes boyutta toplandigi anlasiimistir. Bu boyutlar en
cok vurgulanandan en az vurgulanana gore asagida siralanmistir.

1. Basariya olumlu Kkatki,

2. Etkinlikleri eglenceli bulma, derse katilmaktan mutlu olma,
3. Kendine guven duyma,
4

Birey olarak saygi duyuldugunu disunme.

Basariya olumlu katki;

Ogrencilerin %56’s! etkin 6grenme uygulamalarinin basarilarina olumlu katki
sagladigini belirtmislerdir. Bunun nedeninin yalnizca sunum asamasinda birakilan ve
anlamsiz tekrar alistirmalariyla pekistirilen geleneksel 0Ogretimin aksine etkin
ogrenme siniflarindaki 6gretimin isbirlikli 6grenme gruplari icinde, 6grencilerin
takim arkadaslarinin destegi ve 6gretmenin rehberligi ile beyni zorlayan akademik
isleri takim olarak basarmalarini saglayacak bicimde tasarlanmasi oldugu
degerlendirilmektedir. Ogrencilerin basariya yonelik olarak kurduklari ciimlelerden

bazi 6rnekler asagida sunulmustur.?

“Hazirhigi bitirince Ingilizcemin iyi bir seviyeye geldigini diistiniiyordum. Bu okula
girdikten sonra yani su noktadan geriye baktigimda meger hazirlik sinifinda
kendime /ngilizce adina bir sey katamamis oldugumu anladim. Ama su an yabanci

dilim hazirhik sinifina gore kat kat iyi.”

% Ornek climlelerde gériilen anlatim bozukluklari ve dil bilgisi hatalari égrencilerin 6zgiin ciimlelerini
diizenlemenin uygun olmadigini degerlendiren arastirmaci tarafindan dizeltilmemistir.
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“Sayenizde Ingilizce seviyem yikseldi.”

“Ingilizce bugiine kadar gordiigiim dersler icinde en zorlandigim ders olsa da bu

ddnem sizin sayenizde bir ¢ok sey dgrendim.”
“Notlarimiz yiikseldi, bize verdiginiz emeklerle...”
“Bizi ¢ok kotl bir durumdan bu duruma getirdiniz.”
“Jsledigimiz derslerden ¢ok faydalandim.”

“Sizinle ders islemeye bagsladigimizdan beri herkesinde gordigi gibi sinifta bir

canlanma bir basari oldu. Bu da sizin sayenizdedir.”

“Dersi eski sistemde degil sizin bize yaptiginiz gibi gecirmemiz bizim igin gayet

faydali bir uygulamadir.”

“Sizinle gegirdigimiz bir dénem bana cok sey kazandirdi. Ozellikle notlarimdaki

yukseligi size bor¢luyum.”
“Ben bu dort ay icerisinde 6gretmenimden ¢cok ama ¢ok sey 6grendim.”

Etkinlikleri eglenceli bulma, derse katilmaktan mutlu olma;

Ogrencilerin %41’i etkin 6grenme uygulamalarini eglenceli buldugunu ve
derslere katilmaktan mutlu olduklarini  belirtmislerdir. Ogrencilerin  6gretmen
kontrollii monoton alistirmalarla bicimlenen geleneksel 6gretime gore, 6grenci
grubunun ozelliklerine gore bigimlenen etkin 6grenme uygulamalarini eglenceli
bulmalarinin dogal oldugu dusinilmektedir. Ogrencilerin etkinlikleri eglenceli
bulma ve derse katilmaktan mutlu olmaya yonelik olarak kurduklari ciimlelerden

bazi 6rnekler asagida sunulmustur.

“Ceyitli aktivitelerle dersi eglenceli olarak 6grettiniz.”
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“Aktif 6grenme olayi ¢ok guzel bir faaliyet. Gelecek sene tim 0grencilere dénem

bagindan itibaren uygulanmali. Bdyle ¢alismalarin yapilmasi ¢cok guzel.”
“Ders isleme yontemimiz guzel ve sikici degildi.”

“Derslerimize girdiginizden itibaren /ngilizce zevkli bir hale gelmeye basladi

benim agimdan.”
“Kegke bir yilhk dénemin hepsini sizinle birlikte gegirseydik.”

“Iyi bir dénem gecirdigimize inaniyorum. Hayatimda gordigim en iyi

6gretmenlerden birisiniz.”

Kendine gliven duyma;

Ogrencilerin  %22’si etkin 6grenme uygulamalarinin ingilizce G6grenme
alaninda kendine giiven duygusuna olumlu katki sagladigini belirtmislerdir. Bunun
nedeninin takim calismalarinda her Ogrencinin basariylr yakalayabilmesi oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin kendine giiven duymaya yonelik olarak kurduklari

ctuimlelerden bazi 6rnekler asagida sunulmustur.

“Kendime Ingilizce’de ¢ok giiveniyorum ve eger istersem ve gayret edersem
kendimi daha fazla gelistirebilecegime inaniyorum. Benim boyle dislinmemde
sizin ¢ok buylk faydaniz var ve inaniyorum ki 2. sinifta da boyle olacak. Bu
yiizden Ingilizce dersime giren ve girecek olan 6gretmenlerime cok gok tesekKiir

ediyorum.”

“Ingilizce’nin pesini gercekten birakmayacagim. Size tesekkiir ediyorum.”
“Ingilizce dersinden nefret etsem de bunu basarmak zorunda oldugum fikrini bu
donem somutlastirmaya basladim. Ingilizce’yi hala sevmiyorum ama

basaracagim.”

“Ingilizce benim diinyama ters diye diistinirdiim ama 6yle olmadigini 6grendim.”
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Birey olarak saygi duyuldugunu distnme;

Ogrencilerin  %11’i etkin 6grenme uygulamalarinda kendilerine sayg
duyuldugunu belirtmiglerdir. Bunun nedeninin etkin 6grenme uygulamalarinin
6grencilerin dusuncelerini dikkate alinarak tasarlanmis olmasi ve etkinlikler sirasinda
Ogrencilere kendi dogrularint savunmalari igin olanak saglanmasinin oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin saygi duyulmaya yonelik olarak kurduklari ciimlelerden

bazi érnekler asagida sunulmustur.

“Bize deger verdiginiz icin ¢ok tesekkir ederim.”

“Bizleri dikkate alip farkl konularda aydinlattiginiz igin tesekkir ederiz.”

*“Sizin bizi simsiki sarmaniz ve bize deger verip bir seyler yapmayi hedeflemeniz

Ingilizce korkusunun yerini baglihgin almasina sebep oldu.”

“Gergekten bize iyi bir babalik yaptiginiza inaniyorum.”
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Etkin 6grenme uygulamalarina katilan 6grenciler uygulama sonrasinda olumsuz
gorugler de belirtmislerdir. Bu gorisler de G¢ ayri boyutta toplanmistir.

1. Yogun etkinlik temposu,

2. Icerikle ilgili olumsuz gorusler,

3. Ders sirelerinin uzunlugu.

Yogun etkinlik temposu;

Ogrencileri %33’ etkin 6grenme uygulamalari siiresince yasadiklari yogun
ders temposundan memnuniyetsizliklerini belirtmislerdir. Bunun nedeninin, 6zellikle
Ogrencilerin akademik islerle ¢ok fazla yorulmadigl meslek liselerinden mezun olan
katihmcilarin lise yillari boyunca yasamadiklari bir ¢alisma temposuna uyum sorunu
oldugu soylenebilir. Ogrencilerin yogun etkinlik temposuna yonelik olarak

kurduklari cimlelerden bazi 6rnekler asagida sunulmustur.

“Bu tempo icerisinde ¢ok sikildigim anlar da oldu.”
“Oldukga yogun bir dénem gecirdigimize inaniyorum. O yiizden bazen dersler biraz

sikiyordu.”

“Jkinci yariyil cok yogun gecti. Bu yogunluktan sikildigim zamanlar oldu.Dénemi

genel olarak ele aldigimiz zaman yorucu bir donem oldu.”
50 dakikalik ders boyunca surekli ders olmasi beni sikiyor.”

“Oldukca yogun, sikintih zamanlar gecirdik. Derslere bagladiktan sonra ilk

doénemde cok fazla ¢alismamamin dzlintustni ¢ekmeye bagladim.”

“Sirekli ders islemek bizleri biraz sikiyor.”

“Oldukca yogun bir ders programi altinda ¢alismaya calistik.”

“Yogun Ingilizce ve bitirmek zorunda oldugumuz kitaplar oldukca zorladi.”

“Derslerimiz gercekten c¢ok yogundu. Belli bir noktadan sonra /Ingilizce’den
bikmistim.”
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Icerikle ilgili olumsuz gorisler;

Ogrencilerin %15’i etkin 6grenme uygulamalarinin tasarlandigi icerikle ilgili
olumsuz gorusler belirtmislerdir. Uygulanan etkinlikler Ingilizce ogretimi icin
zorunlu ders kitabi olarak secilen Yeni Amerikan Dil Dersi kitaplarinin igerigine
paralel olarak tasarlanmistir. Bu kitaplarin on yedi yil 6nce basiimis olmasi ve
basildiktan sonra bir degisiklige ugramadan hala kullantliyor olmasi nedeniyle
iceriginin dgrenciler i¢in motive edici olmadigl tim 6gretmenlerin de onayladigi bir
gorustlr. Yasanan olumsuzlugun etkin 6grenme uygulamalarindan ok, kitaplarin
iceriginden kaynaklandigl degerlendirilmektedir. Ogrencilerin icerikle ilgili olumsuz

goruslerine iliskin bazi 6rnek climleler asagida sunulmustur.

“Sunu da soylemeden bitiremeyecegim. Nasil oluyor da bizim bir yilda yaka

silktigimiz bu kitaplara, yillardir katlaniyorsunuz?”

“Bdyle calismalarin yapilmasi gizel yalniz su Nuh nebi zamanindan kalma kitaplar

yenilenmedi.”
“Kitaplardaki alistirmalar daha ¢ok ezbere dayali.”

Ders surelerinin uzunlugu;

Ogrencileri %11’i etkin 6grenme uygulamalarinin yuratildugii 50 dakikalik
ders saatlerinin uzunlugu ile ilgili olumsuz goérisler belirtmislerdir. Burada da yogun
calisma temposu boyutuna paralel bir durum ortaya cikmistir. Derslerin 40 dakika
olarak islendigi bir lise egitimi ge¢cmisine sahip katilimcilar, 50 dakikalik ders
siresini  uzun bulmuslardir. Ogrencilerin derslerin uzunlugu ile ilgili olumsuz

goruslerine iliskin bazi 6rnek climleler asagida sunulmustur.

“Derslerde ¢ok sikildigim, bunaldigim zilin ¢calmasini heyecanla bekledigim giinleri
hi¢ unutamam. 50 dakikanin tamaminin ders isleyis seklinde gecmesi ister istemez

verimli olmaktan ¢ikiyor.”
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“Sunu sdylemek istiyorum; her ders tam 50 dakika ders isledik. Ben ve

arkadaglarimin da boyle digtindiigline inaniyorum bundan ¢ok bunaldik.”

““Sahsen ben bir derste 30. dakikadan sonra verim alamiyorum.”

Olumsuz gorUsler incelendiginde, olumsuzluk algilarinin etkin 6grenme
uygulamalarindan ¢ok, Ogrencilere ilkdgretim ve lise egitimi slresince
kazandiramadigimiz  calisma, arastirma ve (retme becerisi eksikliginden
kaynaklandigi soylenebilir. Yillarca yalnizca kendilerine sunulan bilgileri ezberleyen
ve ezberledikleri bilgiyi tekrarlayarak basariyr yakalayan 0Ogrenciler tarafindan

etkinlik suresince yapilan ¢alismalar “yogun” olarak degerlendirilmistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolumde, dgrencilerin 6grencilerinin yabanci dil benlik algisi ile okudugunu
anlama basarisi arasindaki iliskiyi belirlemek ve etkin 6grenme uygulamalari ile
6grencilerin olumlu yabanci dil benlik algisi gelistirmelerini saglayarak okudugunu
anlama basarisini arttirmak Gzere yapilan bu arastirmada elde edilen bulgulara dayah
olarak varilan sonucglar ve bu sonuclarla ilgili tartismalar ve tartismalarin i1siginda

gelistirilen Oneriler yer almaktadir.

Sonuglar ve Tartisma

Yapilan arastirma sonucunda elde edilen verilerin yorumlanmasiyla varilan sonuglar

asagida sunulmustur:

1. Tekrarh 6l¢imlerde iki yonli varyans analizi sonucglarina gore deney ve
kontrol gruplarinin Ingilizce okudugunu anlama basari diizeyleri arasinda,
grup degiskenine bagl olarak yapilan analizde, istatistiksel olarak anlamli bir
farklilasma bulunmamistir. Ancak, grup degiskenini dikkate almadan sadece
basari degiskenine bagl olarak yapilan analizde, istatistiksel olarak anlamli
bir farklilasma bulunmustur. Bunun yaninda, hem 6n test-son test hem de
deney ve kontrol grubu etkilesimi dikkate alinarak yapilan analizde de
istatistiksel olarak anlamli bir farklilagsma bulunmustur. Ayrica, tim deney ve
kontrol gruplarinin zamana bagh olarak 6n test-son test Ingilizce okudugunu
anlama basari puanlari arasindaki fark dikkate alinarak kontrol gruplari ile
karsilastirildiginda, deney gruplarinda yapilan etkin grenme uygulamasinin
deney gruplari tizerinde Ingilizce okudugunu anlama basarisi agisindan

onemli bir etki yarattigi goriilmektedir.

Bu sonug isbirlikli 6grenme uygulamalarinin akademik basariyi arttirdigini
gosteren pek cok arastirma sonuclariyla ortismektedir. Bu arastirmalardan
biri, Joseph F. Zisk tarafindan 1998 yilinda California University of
Pennsylvania’da  yapilan “Isbirlikli Ogrenmenin Lise Ikinci Sinif

Ogrencilerinin Akademik Benlik Kavrami ve Basarilari Uzerindeki Etkileri”
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konulu arastirmadir. Zisk’in arastirmasinda 6gretmen tarafindan uygulanan
basari testleri sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin akademik basarisi,
kontrol grubu &grencilerine gore anlamli diizeyde artis gostermistir (Zisk,
1998).

Ingilizce okudugunu anlama basarisinin isbirlikli 6grenme uygulamalari ile
arttigini gosteren bir diger arastirma da Ghaith tarafindan gergeklestirilmistir.
Ghaith’in arastirmasi sonunda isbirlikli 6grenme uygulanan deney grubu
ogrencilerinin  Ingilizce okudugunu anlama basarilari kontrol grubu
Ogrencilerine gore anlamli duzeyde yiksek bulunurken, deney ve kontrol
grubu Ogrencileri arasinda benlik kavrami ve okula yabancilasma

boyutlarinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir (Ghaith, 2003).

Ishirlikli  6grenme tekniklerinin  matematik dersinde yogun olarak
kullanilmasi ile 6grencilerin elestirel distinme becerilerinde artis oldugu,
Ogrencilerin derse karsi gudulendikleri ve basarinin arttigi goralmustar.
(Panitz ve Panitz, 1998, Panitz,1999) Bu bulgular arastirma bulgulari ile
ortusmektedir.

Richard M. Felder, Gary N. Felder ve E. Jacquelin Dietz tarafindan 1990
yilinda, North Carolina State University, A.B.D.’de 123 Kimya muhendisligi
egitimi alan Ogrenci Uzerinde, ayni 0gretmen tarafindan verilen bes farkh
bolim dersinde bes ardisik yariyil suresince yapilan arastirma sonuclari
ishbirlikli  6grenmenin akademik basariyr arttirmanin yaninda, isbirlikli
O6grenme uygulanan deney grubu 6grencilerinin devam ettigi bolim disl
derslere de etkin Ogrenme uygulamalarinda kazandiklari becerileri
tasidiklarini ortaya koymustur. (Felder, Felder, ve Dietz,1998) Bu bulgu,
yurdtilen bu arastirma bulgulari ile ortismektedir. Isbirlikli 6grenme
uygulanan deney grubu o6grencileri Ingilizce dersi disindaki Tarih ve Tirkce
dersleri 6gretmenleri tarafindan derse katilimi ylksek ve takim calismasina

yatkin 6grenciler olarak degerlendirilmislerdir.

Isbirlikli 6grenmenin geleneksel Ggretimin sosyal bilgiler ogretiminde

Ogrencilerin akademik basarilari, tutumlari ve benlik kavramlari Gzerindeki
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etkileri inceleyen Ozkal (2000), isbirlikli 6grenmenin geleneksel Ggretime
gore sosyal bilgiler 6gretiminde daha basaril oldugunu saptanmistir. Ozkal’in

bulgusu bu arastirmanin bulgulariyla 6rtismektedir.

2002-2003 ogretim yili bahar déneminde Nigde Universitesi, Egitim
Fakultesi, Tlkogretim Bolimi Simif Ogretmenligi Ana Bilim Dali 1. sinif
Ogrencileri  Uzerinde gerceklestirilen bir arastirma isbirlikli  6grenme
yonteminin geleneksel Ogretim yontemine gbére cografya Ogretiminde
akademik basariy! arttirmada daha etkili oldugunu ortaya koymustur. (Sezer

ve Tokcan , 2003). Bu sonug, arastirmamizin bulgulari ile értismektedir.

Bu arastirmanin bulgularini destekleyen bir baska arastirma Gur ve Seyhan
tarafindan Ilkogretim 7. simif matematik Ogretiminde, etkin 6grenme
yontemleri ile geleneksel 6gretim yontemlerinin 6grenci basarisi Uzerine
etkisini  karstlastirmak Uzere gerceklestirilmistir.  Arastirma  sonuglari
ilkdgretim yedinci sinif matematik 0gretiminde, etkin 6grenme yonteminin
geleneksel dgretim yonteminden daha etkili oldugunu gdstermistir. (Glr ve
Seyhan, 2006)

Avsar ve Alkis tarafindan 2006 yilinda Bursa’da gergeklestirilmis olan
arastirma sonucunda, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigl sinifta
Ogrencilerin akademik basarilarindaki artisin geleneksel 6gretim yapilan
sinifa gore anlamli bir sekilde farklilagtigi belirlenmistir (Avsar ve Alkis,
2007). Bu arastirma da isbirlikli 6grenme yoOnteminin etkililigini
desteklemektedir.

1998-1999 oOgretim yilinda Balikesir Universitesi Necatibey Egitim
Fakiltesinde  Nakiboglu tarafindan gerceklestirilen arastirma sonuglari,
Kimya dersinde isbirlikli 6grenme uygulanan deney grubu oGgrencilerinin
kontrol grubu Ogrencilerine gore degerlendirme sorularina yanit verme
basarisinin, diz anlatim ile derslerin islendigi kontrol grubuna gore

istatistiksel olarak daha yiiksek oldugunu gostermistir (Nakiboglu, 2001).
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Tanigh ve Saglam tarafindan 2001 yilinda, Matematik 6gretiminde isbirlikli
6grenme yonteminin 6grencinin akademik basarisi ve 6grenmenin kalicilig
uzerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen galisma arastirma
sonunda Matematik dersinde isbirlikli 0grenme yontemiyle 06grenen
Ogrencilerin toplam 0Ogrenme basarilart ile 0gretmen merkezli geleneksel
6grenme yontemiyle 6grenen dgrencilerin toplam 6grenme basarilari arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir (Tanish ve Saglam, 2006). Bu sonuglar
arastirmamizin sonuclarindan farklhidir. Bunun nedeni arastirmanin dort hafta

gibi kisa bir slirede gerceklestirilmis olmasi olabilir.

Ilkogretim duzeyinde Ingilizce dersinde, isbirlikli 6grenme yontemi ile
geleneksel yontemin O0grenci basarisi tzerindeki etkisini karsilastirmak tzere
2002-2003 egitim ogretim yilinda GOmleksiz ve Onur tarafindan
gerceklestirilen bir arastirma, isbirlikli 6grenme yontemi lehine anlaml bir
farkin bulundugunu ortaya koymustur (GOomleksiz ve Onur, 2005). Bu
arastirma da isbirlikli 6grenme yonteminin etkililigi desteklemektedir.

Arastirmanin ingilizce dersinde yapilmis olmasi da ayrica 6nemlidir.

Tlkogretim besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde ishirlikli 6grenme ile kiime
calismasi yonteminin; 6grencilerin erisileri, 6grenilenlerin kaliciligi ve derse
yonelik tutumlari Uzerindeki etkilerini arastiran bir calisma 1999-2000
Ogretim yilinda Oral tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda,
ishirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubu ile kiime ¢alismasi yonteminin
uygulandigl kontrol grubunun son test erisi puanlari ve 0Ogrenilenlerin
kalicihgina iliskin puanlari arasinda anlamli fark gozlenmis ve isbirlikli
6grenme grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin ve o6grenilenlerin

kalicihgina iliskin puanlarinin daha yiksek oldugu saptanmistir (Oral, 2000).

Isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel G6grenme yontemlerinin genel
matematik konularinda dizi ve seriler konusunda akademik basari ve hatirda

tutma Uzerindeki etkilerini incelemek Uzere, Bilgin ve Akbayir tarafindan
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2001-2002 egitim Ogretim yilinda gergeklestirilen arastirma sonunda,
geleneksel dgretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki katilimcilarin
basari testinde isbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubundaki
katilimcilardan daha basarili oldugu belirlenmistir. Fakat hatirda tutma
testinde daha 0Once kontrol grubunun lehine olan anlamli fark ortadan
kalkmistir(www.fedu.metu.edu.tr/UFBMEK-5/b-kitabi/PDF/matematik

/Bildiri/t213DA.pdf-).Bu sonug, arastirmamizin sonuclaryla

ortismemektedir.

Arslan ve Yanpar (2004) tarafindan isbirlikli 6grenmenin 6grencilerinin
duyussal 6grenmelerine etkilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla sosyal bilgiler
dersinde gerceklestirilen arastirma verileri, deney grubu ile kontrol grubu
6grencilerine uygulanan basari testi ile tutum 6lgegi son test puanlar arasinda
deney grubu lehine anlamli fark bulundugunu, ve deney grubu 6grencilerinin

0z guvenlerinin arttigini ve derse daha ¢ok katildiklari gézlenmistir.

. Tekrarli Olcimlerde iki yonlt varyans analizi sonuglarina gore deney ve
kontrol gruplarinin  yabanci dil benlik algisi dlzeyleri arasinda, grup
degiskenine bagl olarak ve grup degiskenini dikkate almadan sadece benlik
algisi degiskenine bagli olarak yapilan analizde, istatistiksel olarak anlamli
bir farklilasma bulunmamistir. Bunun yaninda, hem 6n test-son test hem de
deney ve kontrol grubu etkilesimi dikkate alinarak yapilan analizde de
istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma bulunmamistir. Ayrica, deney ve
kontrol gruplarinin zamana bagli olarak 6n test- son test yabanci dil benlik
algisi puanlari arasindaki fark dikkate alinarak kontrol gruplari ile
karsilastirildiginda, deney grubunda yapilan etkin 0grenme uygulamasinin
deney grubu Uzerinde yabanci dil benlik algisi agisindan 6nemli bir etki

yaratmadigl gorulmektedir.

Bu sonug Joseph F. Zisk tarafindan 1998 yilinda California University of
Pennsylvania’da  yapilan “Isbirlikli Ogrenmenin Lise 1Ikinci Sinif
Ogrencilerinin Akademik Benlik Kavrami ve Basarilari Uzerindeki Etkileri”

konulu arastirma sonucuyla ortismemektedir. Zisk’in arastirmasinda isbirlikli
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6grenme uygulanan deney grubu 6grencilerinin akademik benlik kavrami,
geleneksel Ogretim yontemi uygulanan kontrol grubu Ogrencilerine gore

anlamli dlizeyde artis gostermistir (Zisk, 1998).

Benlik kavraminin isbirlikli 6grenme uygulamalarindan nasil etkilendigini
sorgulayan Ghaith, deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda benlik
kavrami ve okula yabancilasma boyutlarinda anlamli  bir farkhihk
g6zlememistir (Ghaith, 2003). Ghaith’in bulgulari bu arastirmanin bulgulari
ile ortismektedir.

Rosenberto, (1965) benlik algisinin yavas yavas olustugunu, cocukluk ve
genclik doneminde 6nemli degisikliklere ugradigini ve bu olgunun duragan

bir yapida olmayip yasam boyu degistigini belirtmistir.

Richardson (2003) benlik algisi ile okuma becerisi arasindaki iliskiyi
belirlemek (zere bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirma yaklasik alti hafta
strmisttr. Arastirma sonuclart isbirlikli okumanin farkh dizeylerde
okudugunu anlama basarisini arttirdigini gostermistir. Ancak, 0grencilerde
okumaya karsi olumsuz tutumun devam ettigi gorulmustir. Arastirmact uzun
yillar icinde olusan tutumda alti hafta gibi kisa bir stre icinde buyik degisim

gorilmemesinin dogal oldugunu belirtmistir.

Okulda yasanan deneyimin benlik algisini nasil etkiledigi sorusuna yanit
arayan arastirmalar, okulun ilk yillarinda okuma becerisi alaninda yasanan
sorunun, Ogrencinin gelisimini olumsuz olarak etkiledigini gostermistir.
Erken yaslarda okuma gucligl ceken Ogrenciler okulda korku ve kaygi
duygularini yasarlar. Korku ve kaygi duygulari ise duygusal gelisimin 6éniinde
duran guclu engellerdir. Okuma becerisi gelisimini de engelleyen bu
duygular, saghkl bir benlik algisi gelisimini engelledigi gibi dgrencilerde
6grenmeye karsl olumsuz bir tutumun gelismesine de neden olurlar. Gegen
zaman iginde performans dustkligu ve buna bagli gelisen disuk benlik algisi
donglsl giderek tersine cevrilmesi zor bir sire¢c olarak karsimiza cikar
(Marsh, 1993).
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Isbirlikli 6grenmenin 6grenme giicliigii ceken ogrencilerin davranislari,
etkilesimi ve Ogrenme Urlnleri Uzerindeki etkililik derecesini belirlemeyi
amaclamistir.  Arastirma sonunda, yapilandiriimis ve yapilandiriilmamis
gruplar icinde yer alan 6grenme gucliigli ceken cocuklarin isbirlikli 6grenme
davraniglarinda anlamli bir fark gdzlenmemistir. Bunun nedeni isbirlikli
6grenme uygulamasinin yeterince uzun siirmemis olmasi olabilir. [ Stevens
ve Slavin’e gore standart test sonuclarinda anlamli bir degisiklik icin isbirlikli
ogrenmenin iki yil Ureyle uygulanmasi gereklidir.] (Gillies ve Ashman, 2000)

Isbirlikli 6grenmenin sosyal bilgiler dersinde ilkogretim dctnct sinif
6grencilerinin benlik algilari Gzerindeki etkisini arastiran J.A.Box and D.C.
Little deney grubunda &grencilerin benlik algilarinda olumlu degisim
g6zlemlemistir (Box ve Little,2003). Bu bulgular arastirma bulgulari ile
ortismemektedir. Bunun nedeni O6grencilerin farkli 6gretim kademelerinde

olmasi olabilir.

Biyoloji Ogretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin lise ikinci sinif
Ogrencilerinin laboratuvara yonelik tutumlari ve laboratuar derslerindeki
basarisi zerine etkilerini inceleyen ve toplam dort hafta slren arastirma
sonunda, 0grencilerin laboratuvar ¢alismalarina yonelik tutumlarinda anlamh
bir fark elde edilememis, ancak 6grenci basarisi yonunden deney grubu lehine
anlamli bir fark oldugu gérulmustir (Altiparmak ve Nakipoglu, 2005). Bu
arastirma da tutumun kisa strede degismedigini gostermesi bakimindan

onemlidir.

Ilkogretim besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde ishirlikli 6grenme ile kiime
calismasi yonteminin 6grencilerin erisileri, 6grenilenlerin kahciligr ve derse
yonelik tutumlar (zerindeki etkilerini arastiran bir ¢alisma 1999-2000
Ogretim yilinda Oral tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirma sonunda,
ishirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile kime calismasi
yonteminin uygulandigi kontrol grubunun uygulama sonunda tutum puanlari
arasinda anlamh fark saptanmis ve isbirlikli 6grenme etkinliklerinin
6grencilerin tutumlarinin olumlu yonde gelismesinde daha etkili oldugu
gorilmastar (Oral, 2000).
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3. Tekrarli 6lcimlerde iki yonli varyans analizi sonuglarina goére genel lise ve
meslek lisesi mezunu &grencilerin Ingilizce okudugunu anlama basar
dizeyleri arasinda, kaynak degiskenine bagh olarak yapilan analizde,
istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma bulunmamistir. Hem 6n test-son
test hem de mezun olunan lise kaynagi etkilesimi dikkate alinarak yapilan
analizde ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma bulunmamistir. Bu
analiz, deney ve kontrol gruplari mezun olunan lise kaynagi etkilesimi
dikkate alinarak yapildiginda da istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma
bulunmamistir. Bu sonuglar, etkin 6grenme uygulamalarinin deney ve kontrol
gruplarinda farkh kaynaklardan gelen 6grenciler (zerinde benzer etki
yarattigini gostermektedir. Ayrica, deney ve kontrol gruplarinda bulunan
genel lise ve meslek lisesi mezunu 6grencilerin zamana bagli olarak 6n test-
son test Ingilizce okudugunu anlama basari puanlari arasinda yapilan
karsilastirmaya gore, deney gruplarinda yapilan etkin 6grenme uygulamasinin
ogrenci lise kaynagl izerinde Ingilizce okudugunu anlama basarisi agisindan
o6nemli bir etki yaratmadigl gorulmektedir. Betimsel istatistiklere gore,
deneye katilan genel lise mezunu 0Ogrencilerin 0n test ve son test basari puan
ortalamalarina gore, meslek lisesi mezunu 6grencilerden daha basarili oldugu
ortaya ¢cikmistir. Ancak gelisim dlzeyi basari puan ortalamalari dikkate
alinarak incelendiginde, genel lise ile meslek lisesi mezunu 06grencilerin
arasindaki farkin deney sonunda azaldigl ve bu farkin istatistiksel olarak
anlamli  olmadigli belirlenmistir. Buna gore yapilan deneyin farkh
kaynaklardan gelen 6grenciler arasindaki farkliliklari azaltan bir etki yaratig
sOylenebilir.

Farkli basari duzeyindeki Ogrenciler tzerinde uygulanan isbirlikli 6grenme
yonteminin ve geleneksel 6grenme yonteminin, 6grencilerin akademik
basarilari tzerinde nasil bir etki gosterdigini belirlemek Uzere, 1997-1998
egitim O0gretim yilinda Saritas tarafindan gerceklestirilen arastirma sonuclari,
ishbirlikli  6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu &grencilerinin

akademik basarilari ile, geleneksel 0gretim yonteminin uygulandigl kontrol
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grubu 6grencilerinin akademik basarilari arasinda deney grubu 6grencilerinin
lehine anlamli bir farkliigin oldugunu gostermistir. Ayrica bu arastirma
deney grubunda uygulanan isbirlikli 6grenme yonteminin basarisiz
Ogrencilerin basari duzeyini arttirmada oldukca etkili oldugunu ortaya

ctkarmistir (www.egitimdergi.pamukkale.edu.tr/makale/sayi6.html-12k). Bu

bulgular arastirmamizin bulgulari ile 6rtismektedir.

. Tekrarli 6lgumlerde iki yonlu varyans analizi sonuglarina gore genel lise ve
meslek lisesi mezunu Ogrencilerin yabanci dil benlik algisi dizeyleri
arasinda, hem on test-son test hem de mezun olunan lise kaynagi etkilesimi
dikkate alinarak yapilan analizde de istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma
bulunmustur. Tum grubu dikkate alarak yapilan karsilastirmada ortaya ¢ikan
bu fark deney ve kontrol grubundan kaynakli bir fark olup olmadigini
anlamak (zere yapilan analiz hem 6n test-son test, hem deney ve kontrol
grubu, hem de mezun olunan lise kaynag etkilesimi dikkate alinarak yaptimis
ve bu analizde de istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma bulunmamistir.
Bagka bir anlatimla, tim gruplar dikkate alindiginda benlik algisinda meslek
liseleri lehine kaynaga gore bir fark gozukmekle birlikte, benlik algisi grup
kaynak ortak etkilesimine bakildiginda bu farkin deneysel degisken olan etkin
6grenme uygulamasindan kaynaklanan bir fark oldugu soylenemez. Yani,
deneysel degisken olan etkin Ogrenme uygulamasi deney ve kontrol
gruplarinda var olan ve farkli kaynaklardan gelen 6grenciler tzerinde farkh
bir etkiye neden olmamis, benzer bir etki yaratmistir. Ayrica, deney ve
kontrol gruplarinda bulunan genel lise ve meslek lisesi mezunu 6grencilerin
zamana bagh olarak 6n test- son test yabanci dil benlik algisi puanlari
arasindaki fark dikkate alindiginda da, deney gruplarinda yapilan etkin
6grenme uygulamasinin 6grenci lise kaynagl tzerinde yabanci dil benlik

algisi acgisindan dnemli bir etki yaratmadigi gortlmektedir.
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5. Ogrencilerin basarilari deney grubunda 6n ve son o6lciimlerde anlamli
duzeyde ayni yonde artis gostermistir. Deney grubunun son benlik algisi
puanlari ile son basari puanlari arasinda ise anlamli bir iliski bulunamamistir.
Deney grubunda yabanci dil benlik algisi ile basari arasinda anlamli bir iliski
belirlenememistir. Ayrica, 0grencilerin basarilari kontrol grubunda 6n ve son
Olcumlerde anlaml dlizeyde ayni yonde artis géstermistir. Kontrol grubunun
son benlik algisi puanlari ile son basari puanlari arasinda ise anlamli bir iligki
bulunamamistir. Kontrol grubunda yabanci dil benlik algisi ile basari arasinda
anlaml bir iliski belirlenememistir. Kaynaklar dikkate alinarak yapilan
cozimlemelerde de basari ile benlik algisi arasinda anlamli bir iligki
bulunamamistir.  Bu nedenle ingilizce okudugunu anlama basarisi ile
yabanci dil benlik algisi arasinda iliski olmadigi ve uygulanan etkin 6grenme

yonteminin benlik algisi alaninda olumlu bir etki yaratmadigi soylenebilir.

Michigan Eyalet Universitesi Egitim Fakiltesi, Amerika Birlesik
Devletleri’nde Egitim Psikolojisi alaninda profesér olan Don Hamachek,
benlik kavrami ve okul basarisi arasindaki karsilikl iliskiyi incelemis ve
benlik kavrami ile basari arasinda karstlikli ve dinamik bir iliski oldugu
sonucuna varmistir. Bu iki degiskenin birinde yasanan olumlu ya da olumsuz
degisim digerini de etkilemektedir. Bu karsilikli iligki, 6zellikle orta okul
yillarinda daha yiksektir. Yiksek benlik kavramina sahip olan 6grenciler
okulda kendilerine sunulan 6gretimsel islere glvenle yaklasmakta ve bu
islerde elde ettikleri basari giiven duygularini arttirmaktadir. Dislk benlik
kavramina sahip Ogrenciler icin ise sureg¢ tersine islemektedir (Hamachek,
1995).

Bati Sydney Universitesi’nde gorevli Herbert W. Marsh tarafindan Hong-
Kong’da yapilan ve alti yil suren bir arastirmada; akademik benlik algisi,
akademik basari ve ogretim dili iliskisi arasindaki iliski arastiriimistir.
Arastirma 56 farkli liseden toplam 7,802 Ogrenci Uzerinde yapilmis ve
arastirma sonunda benlik algisinin akademik basari zerinde énemli etkileri

oldugu, buna karsilik akademik basarinin da benlik algisini etkiledigi ortaya
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ctkmistir -~ (Marsh, 2002). Bu sonug, arastirmanin  bulgulariyla

ortismemektedir.

1997 yilinda Hong Kong’da universite 6grencileri izerinde Marsh ve Yeung
tarafindan yapilan bir arastirmada Ggrencilerin Ingilizce benlik algilari ile
akademik basarilari arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma sonuclari
akademik benlik algisi ile akademik basari arasinda yiksek korelasyon
bulundugunu ortaya koymustur (Lau,Yeung, ve Jin, 1998). Marsh ve Yeung
tarafindan yapilan arastirmanin sonuclari, bu arastirma sonuclari ile

ortismemektedir.

Nkogretim  diizeyinde Ggrencilerin  benlik algilarint  okuma becerisini
gelistirerek guclendirmeyi amaclayan “I Like Me!” (Kendimi Seviyorum!)
projesi basarili olmus ve akademik basarinin benlik algisi Uzerinde olumlu
etkileri oldugunu kanitlayan bir arastirma olarak literatlire girmistir.
(DeMoulin, 1997) Bu arastirmanin bulgulariyla 6rtismeyen DeMoulin’in
arastirmasinin da benlik algisinin 6nemli 6lgide bigimlendigi ilkdgretim

duzeyinde gerceklestirilmis olmasi dikkat ¢ekicidir.

Arastirmanin bulgulari benlik algisi ile akademik basari arasinda dogrusal bir
iliskinin varhigina kanit sunamamaktadir. Ancak, benlik algisi ve akademik
performansi etkileyen diger degiskenler de vardir. Bu degiskenler kisisel,
cevresel, akademik ya da akademik olmayabilir (Nunez ve Gonzalez -
Pienda, 1994).

Yiksek 6grenimde Ogrenciler arasi etkilesimi saglamak c¢ok 6nemlidir.
Ozellikle bu etkilesim derinlemesine 6grenmeye, yardimlasmaya ve digerinin
katkisina saygl duymaya neden oluyorsa bu etkilesimin 6nemi daha da
artmaktadir. Etkin 6grenme, Ogrencilerin Ust dizey dusinme ve iletisim
kurma becerilerini gelistiren, 6grencilere takim halinde basarma aliskanhgi
kazandiran bir 6gretim yontemidir. Ortalama sinif mevcudu 90-100 6grenci
olan, uygulamalari sabit sirali siniflarda, yazi tahtasi ve ara sira kullanilan

tepegdz disinda egitim yardimcisi kullanilmadan yapilan etkin 6grenme
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arastirmalarinin sonuglarinin da gosterdigi gibi etkin 6grenme basariyi
kalabalik siniflarda bile olumlu etkilemektedir. Bu arastirmayla, etkin
6grenme uygulamalarinin akademik basariyr arttirdigl ve etkin 6grenme ile
basari arasinda dogrusal bir iliski oldugu ortaya ¢ikariimistir. Bu sonug;
Zisk (1998), Ghaith (2003), Ozkal (2000) , Sezer ve Tokcan (2003) gibi pek
cok arastirmanin sonucuyla Ortismektedir. Benlik algisi boyutunda ise
arastirma sonuclari Zisk (1998), Box ve Little (2003) ile 6rtlismezken, Ghaith
(2003) ve Richardson (2003)’nin bulgulari ile ortlismektedir. Rosenberto,
(1965) benlik algisinin yavas yavas olustugunu, c¢ocukluk ve genclik
doneminde dnemli degisikliklere ugradigini ve bu olgunun duragan bir yapida
olmayip yasam boyu degistigini belirtmistir. Ayrica, Richardson (2003) uzun
yillar icinde olusan tutumda kisa bir sire icinde buyuk degisim

gortlmemesinin dogal oldugunu belirtmistir.

Bu bulgularin ve tartismanin isiginda asagidaki 6nerileri gelistirebiliriz;

Oneriler

Arastirma bulgulari ve bu bulgulara dayali ¢ikarilan sonuglara gore, Ingilizce

ogretmenleri, Ingilizce egitiminin yonetiminden sorumlu olanlar ve arastirmacilar

icin asagidaki oneriler sunulabilir.

Uygulayicilar ve Yoneticilere Yonelik Oneriler:

1.

Ingilizce derslerinde okuma becerisinin  6gretiminde etkin  6grenme
uygulamalarina yer verilmesi, dersin sunum asamasinda birakilmasinin éniine
gececek ve dgrencilerin okuma becerisini anlamsiz tekrar alistirmalari yerine

zihni zorlayici etkinliklerle kazanmasina olanak saglayacaktir.

Etkin 6grenmenin yabanci dil siniflarinda yayginlastirilabilmesi icin

Ogretmenlerin etkin 6grenme konusunda egitilmeleri gerekmektedir.
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Akademik basarinin arttiritlmasi icin, etkililigi bu arastirma ve daha pek ¢ok
arastirmayla kanitlanmis etkin 6grenmenin tum oGgretmenler tarafindan tim

derslerde uygulanmasi gerekmektedir.

Aragtirmacilara Yonelik Oneriler:

1.

ingilizce okudugunu anlama becerisine yonelik olarak gerceklestirilen bu
arastirmaya ek olarak, etkin 6grenmenin dinledigini anlama, konusma ve
yazma becerileri alaninda da basariya olan etkisine yonelik calismalar

yaptlmasinda yarar vardir.

Bu arastirma, yabanci dil benlik algisindaki degisimi izlemek amaciyla daha
uzun bir sireyi kapsayacak bigimde -yaklasik iki yariyil- gerceklestirilebilir.

Arastirmanin Katihmecilarina verilecek olan Ingilizce okudugunu anlama
basari testiyle, etkin dgrenmenin 6grenilenlerin kahciligina olan katkisi ile
ilgili kanit toplanabilir.

Bu arastirma yuksek Ogretim duzeyinde gergeklestirilmis olmasi nedeniyle
o6nemlidir. Bu nedenle benzer calismalarin diger akademik dersleri de

kapsayacak bicimde gercgeklestirilmelidir.

Arastirma  katilimcilarinin - diger derslerdeki basarisi ve derse Kkarsl
tutumlarinin da bir baska calismayla ortaya c¢ikarilmasi, etkin dgrenmenin
akademik basarinin yaninda diger 6grenme Urtnlerine olan katkisi hakkinda
bilgi verecektir.
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INGILiZCE DERSINE YONELIK YABANCI DiL
BENLIK ALGISI OLCEGI YONERGE
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INGILiZCE DERSINE YONELIK YABANCI DiL BENLIK ALGISI OLCEGI

Bu olcek Ingilizce dersine yonelik yabanci dil benlik alginizi belirleyebilmek
amaciyla uygulanmaktadir. Bu calisma ile Hava Astsubay Meslek Yiksek Okulu
catisi altinda 6grenim goérmekte olan sizlere verilen ve gelecek yillarda da Hava
Kuvvetlerimize katilacak olan dgrencilerimize verilecek yabanci dil egitiminin daha
nitelikli ve verimli hale getirilmesi amaclamaktadir. Birinci bolimde kendinizle ilgili
Kisisel sorular yer almaktadir. Bu boélimdeki sorulari yanitladiktan sonra, ikinci
bolimde yabanci dil benlik alginizi belirlemeye yonelik olarak hazirlanmis maddeler
ile her maddenin karsisinda “Kesinlikle Katiliyorum”, Katiliyorum”, “Cok Az
Katiliyorum”, “Katilmiyorum”, “Kesinlikle Katilmiyorum” olmak (izere bes secenek
verilmistir. Her cimleyi dikkatle okuduktan sonra kendinize uygun olan secenege (x)
isareti koyunuz. Her madde icin bir secenegi isaretleyiniz.Olgekteki maddelere dogru
ya da yanlis yanit verme gibi bir durum s6z konusu degildir. Sizden istenen madde
ile ilgili gorisunuzi belirtmenizdir. Asagida verilen Olcek maddelerine vereceginiz
yanitlar, Hava Astsubay Meslek Yiksek Okulu olarak daha mikemmele dogru
atacagimiz adimlarda bize 1sik tutacaktir.  Bu nedenle maddelere igtenlikle
vereceginiz yanitlar, arastirmanin bilimsel deger kazanmasina ve Hava Astsubay
Meslek Yiksek Okulu Ogrencilerine verilen yabanci dil egitimine iliskin yeni

stratejiler gelistirilmesine yardimci olacaktir.

Olcekten elde edilen sonuclar yalnizca bilimsel degerlendirme amach

kullanilacaktir. Her maddeyi dikkatli bir sekilde okuyup, olmasi gerekeni degil, ne

duslinduginizu ve ne hissettiginizi goz o6niine alarak sorularin tumund ictenlikle

yanitlayiniz.
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BOLUM I

Bu boltmde sizinle ilgili Kisisel bilgilere iliskin sorular yer almaktadir. Bu
sorularin dogru olarak yanitlanmasi, 6lgekten saglikli sonug alinmasi agisindan ¢ok

onemlidir.

1. Ogrenim gormekte oldugunuz ihtisas

2. Mezun oldugunuz lise tirti ? (Uygun secenegi isaretleyiniz.)
() Genel Lise

() Anadolu Lisesi

() Super Lise

() Yabanci Dil Agirlikh Lise

() Meslek Lisesi

() Teknik Lise

() Anadolu Meslek Lisesi

() Anadolu Teknik Lisesi

( ) Diger ( Belirtiniz)
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EK-2
INGiLiZCE DERSINE YONELIK YABANCI DiL
BENLIK ALGISI OLCEGI ORNEK MADDELER
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BOLUM 11
. . . . Xy . q') E E E
INGILiZCE DERSINE YONELIK x| S &S
YABANCI DiL BENLIK ALGISI OLCEGI £2 2|2
(ORNEK MADDELER) CE B |OF
Y| ¥ X

1 | Ingilizce ne kadar zor olursa olsun ben yaparim.

2 | Ingilizce sinavlari beni endiselendirir.

3 | Ingilizce dersinde performansimdan memnunum.

Zaman zaman Ingilizce dersinde ¢ok beceriksiz oldugumu
dustnlyorum.

5 | Ingilizce dersinde 6zel yetenegim oldugunu diistiniyorum.

6 | Ingilizce 6grenme konusunda kendimle gurur duyuyorum.

Gergekten cok calisirsam ingilizce dersinde en iyi dgrencilerden
biri olacagima inantyorum.

8 | Ingilizce dersinde anlatilan yeni bir konuyu hemen 6grenirim.

9 | Ingilizce dersinde siniftaki en iyi 6grencilerden biriyim.

10 | Ingilizce dersinde arkadaslarima gére daha basariliyim.

11 | ingilizce dersinde arkadaslarim bana glivenir.

Ingilizce 6grenme konusunda zaman zaman ise yaramaz

12 oldugumu duslntyorum.

13 | ingilizce dersinde arkadaslarima gére daha cabuk 6greniyorum.

ingilizce dersinde bazen “aptal goriinme” endisesi ile soru
sormaktan kaginiyorum.

14

Ingilizce bir metnin ¢éziimlenmesi icin 6gretmenim beni secerse, bunun nedeni;

15 | Ingilizce okuma becerimin iyi olmasidir.

16 | En zor metinleri bile anlamanin bir yolunu bulabilmemdir.

Kesinlikle

Katiimiyorum
Katiimiyorum
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EK-3
Cambridge Preliminary English Test (PET)
ORNEK MADDELER
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Part 1

e Look at the sign in each question.

e Someone asks you what it means.

e Mark the letter next to the correct explanation — A,B,C or D- on your answer
sheet.

1. A. You must show a receipt if you want
to remove luggage
LUGGAGE CANNOT B. When you remove your luggage you
BE REMOVED are given a receipt
WITHOUT A RECEIPT C. You can leave your luggage here for
a long time
D. You must pay if you want to remove
your luggage
A. The shop has just opened and jobs
. are available.
Assistants needed B. The shop is opening for longer and
becal_Jse of new needs extra staff.
opening ho_urs- C. The shop will need extra staff when
apply iinside it opens.
D. The shop will open late because of

job interviews.

Part 4

¢ Read the text and questions below..
e For each question, mark the letter next to the correct answer — A,B,C or D- on
your answer sheet.

Winter Driving

Winter is dangerous because it’s so difficult to what is going to happen and accidents
take place so easily. Fog can be waiting to meet you over the top of the hill. Ice
might be hiding beneath the melting snow, waiting to send you off the road. The car
coming towards you may suddenly slide across the road.

Rule Number One for driving on icy roads is to drive smoothly. Uneven movements
can make a car suddenly very difficult to control. So every time you either turn the
wheel, touch the brakes or increase your speed, you must be as gentle and as slow as
possible. Imagine you are driving with a full cup of hot coffee on the seat next to
you. Drive so that you wouldn’t spill it.
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Rule Number Two is to pay attention to what might happen. The more ice there is,
the further down the road you have to look. Test how long it takes to stop by gently
braking. Remember that you may be driving more quickly than you think. In general,
allow double your normal stopping distance when the road is wet, three times this
distance on snow, and even more on ice. Try to stay in control of your car at all times
and you will avoid trouble.

3. What is the writer trying to do in this text?
A. complain about bad winter driving
B. give information about winter weather
C. warn people against driving in winter

D. advise people about safe driving in winter

4. Why would somebody read this text?
A. to find about the weather
B. for information on driving lessons
C. to learn about better driving
D. to decide when to travel

5. What does the writer think?
A. People should avoid driving in the snow.
B. Drivers should expect problems in winter.
C. People drive too fast in winter.

D. Winter drivers should use their brakes less.

6. Why does the writer talk about a cup of coffee?
A. to explain the importance of smooth movements
B. because he thinks refreshments are important for drivers
C. because he wants drivers to be more relaxed

D. to show how it can be spilled



7. Which traffic sign shows the main idea of the text?

A

DRIVE CAREFULLY

ICE ON ROAD
AHEAD
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REDUCE SPEED
NOW

FOG AHEAD

DRIVE CAREFULLY

ROAD REPAIRS
AHEAD

SLOW DOWN

ACCIDENT
AHEAD
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EK-4
ORNEK DERS PLANLARI
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AKADEMIK CELIiSKi TEKNIGi
GUNLUK PLAN ORNEGI

Ogretmenin Adi  : Mustafa ER

Dersin adi - Ingilizce

Sinif 1

Sire 207

Konu : Agreement/Disagreement

Hedef : Ogrenciler s6zIu ve yazih olarak “Agreement/Disagreement”

cumleleri kullanarak karsi grubu ikna edebilecek.
Arag : BOOK 18 Ders Kitabi (Unite 3), Sozliik, A-4 Kagit.
Yoéntem : Etkin Ogrenme
Konunun Islenisi :
1. Raslantisal olarak 4’er kisilik gruplarin olusturulmasi.
2. Grup uyelerini ayni masaya oturtma
3. Grup uyelerine okuyucu, malzemeci, 6zetleyici, sdzcu, giduleyici, bag
kurucu gorevlerini verme.
4. Her grup Uyesine birer adet A-4 kagit dagitma.
5. Ogrencilerin kendi baslarina égretmen kitabinin 151. sayfasinda verilen
durumu okumalari.
6. Her O6grencinin bota alinmamasi gereken iki kisinin kim olacagina
gerekgceleri ile birlikte karar vermesi.
7. Bota alinmamasi gereken iki kisinin grup olarak belirlenmesi.
8. Grup gerekcelerinin hazirlanmasi.
9. Grup sozcilerinin bota alinmamasi gereken iki kisinin kim olacagini
gerekceleri ile birlikte aciklamasi.
10. Gruplarin karsi goris bildirmesi. (Islem tim gruplar goruslerini
aciklayana kadar devam eder.)
11. Bota alinmamasi gereken iki Kisinin gizli oylama yapilarak belirlenmesi.
12. Gruplarin gerekgelerinin yazili olarak toplanmasi (Grup Gyelerinin

isimleri yazili olacak).
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BIRLIKTE SORALIM BiRLIKTE OGRENELIM TEKNIiGi

GUNLUK PLAN ORNEGI

Ogretmenin Adi  : Mustafa ER

Dersin adi : Ingilizce

Sinif o

Sire : 507

Konu : Kisa Oykil

Hedef : Ogrenciler s6zIu ve yazih olarak Kisa Oykilye yonelik olarak

Arag

hazirlanmis sorulari yanitlayabilecek.

: Kisa Oyki, Sozlik, Calisma yapraklari.

Yontem : Isbirlikli Ogrenme

Konunun Islenisi :

1.
2.
3.

Raslantisal olarak dorder Kisilik gruplarin olusturulmasi.

Grup uyelerini ayni masaya oturtma.

Grup uyelerine okuyucu, malzemeci, 6zetleyici, s6zct, gudileyici, bag
kurucu gorevlerini verme.

Her gruba birer adet ¢alisma yaprag dagitma.

Ogrencilerin Kisa Oyki ile ilgili en az i¢ tane soru ¢ikararak cevaplari ile
birlikte defterlerine yazmalari.

Ogrencilerin hazirlanan bireysel sorulari grup icinde birbirlerine sorarak
tartismasi.

Hazirlanan grup sorularinin grup tarafindan secilen postaci roltindeki
Ogrenci tarafindan diger gruba génderilmesi.

Gruplarin hep birlikte kendilerine gelen sorulari yanitlamalari. (Yazil ve
S0zl olarak)

Onceden belirlenen kriterlere gére, gruplarin ve égrencilerin yanitlarinin

degerlendirilmesi.
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“DOGRU MU, YANLIS MI?” TEKNIGi
GUNLUK PLAN ORNEGI

Ogretmenin Adi  : Mustafa ER

Dersin adi - Ingilizce

Sinif o

Sire 207

Konu : Physical and Character Descriptions

Hedef : Ogrenciler verilen ciimlelerin Gnitede sunulan okuma
parcasina uygun olarak dogru ya da yanlis oldugunu
aciklayabilecek.

Arag : BOOK 17 Ders Kitabi (Lesson 1), S6zluk, Calisma
yapraklari.

Yoéntem : Etkin Ogrenme

Konunun Islenisi :

1.
2.
3.

10.

Raslantisal olarak dorder kisilik gruplarin olusturulmasi.

Grup Uyelerini ayni masaya oturtma

Grup uyelerine okuyucu, malzemeci, 6zetleyici, s6zcu, guduleyici, bag
kurucu gorevlerini verme.

Gruplara beser adet (Her grup Gyesine birer adet, grup icin de bir adet),
ogrencilerin dogru/yanhis olarak isaretlemeleri gereken ctimleleri iceren
calisma yapraklarinin dagitilmasi.

Ogrencilerin kendi baslarina sessizce verilen ctimleleri okuyarak dogru ya
da yanlis olarak isaretlemeleri.

Her dgrencinin yanlis olan cimleler igin dogru yanitlari/gerekceleri
yazmasi.

Yanitlarin ve gerekcelerin grup Uyeleri arasinda paylasiimasi.
Gruplarin ortak yanitlarinin ve gerekgelerinin olusturulmasi.

Gruplarin yanitlarinin ve gerekgelerini sinifa sunmasi.

Onceden belirlenen kriterlere gore, gruplarin triinlerinin

degerlendirilmesi.
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Read the following statements and decide whether the statement is TRUE or FALSE.

If FALSE, explain WHY?

STATEMENT

TRUE

FALSE

1 | Det.Larue is more dependable than Det.Hill.

2 | Jessica Fletcher is more merciful than Max McGee.

As one gets older, it is almost impossible to change his/her

character and personality.

Police officers are warned not to be fooled by the mean

bank robber.

5 | Max McGee is more dangerous than Jessica Fletcher.
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EK-5
ORNEK OGRENCIi CALISMALARI
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Write "T” for correct and “F” for incorrect statements
and make the necessary correction for incorrect
statements
= 1- Neither George nor Geogia dysr(t likesclimbing.
- eoiEes
T /’f' 2-~Either you go to college or M find a job as soon as
~ possible.
T 3- Both Mark and Bill have been living in Dallas since 1985
£ 4- Neither the students nor the teacher §|:e in the class now.
T 5- It was not only rainy but also windy last night.
T = 6- 1 wasn't told about the meeting
F= 7- The letter didn't sent to the major.
F 8- Idon’t know what time jg'it. /s
+ 9- Both Stephanie and Philip_}s in the military college.
£ 10- Lt Jackson was finished the. prr‘éjfect
aishe bé Lt Jeckson
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Dogru mu? Yanhs mi? Teknigi
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