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ONSOZ

Okul oOncesi egitim; ilkogretime hazirlanirken, c¢ocuklarin biligsel beceriler
kazanmalarinda 6nemli rol oynamaktadir. Kavram 6grenme de bu biligsel beceriler i¢inde yer

almaktadir.

Zamani tanimlama ve degerlendirme giliniimiiz insani i¢in ¢ok Onemlidir, ¢iinki
insanoglunun yapacak pek ¢ok seyi vardir. Bunu belirli zaman dilimi i¢inde yapabilmesi
onemlidir. Insanlar adeta zamanla yarismakta ve zamanimn yetmediginden sikdyet etmektedir.
Bilimsel arastirmalarin yogun oldugu giiniimiizde, insan ile zaman arasindaki etkilesim ve bu

etkilesimin saglandigi gelisim de pek ¢ok arastirmaya konu olmustur.

Okul oncesi egitim kurumlarinda cocuklarin dil gelisimlerini saglama, bu yolla
kendilerini ifade etmelerine imkan tanima ve gevre ile etkilesimini kolaylastirma i¢in Tiirkge dil
etkinlikleri 6nemlidir. Bu etkinlikler ¢cocugun dilini gelistirirken, kavram gelisimine, yaratici
hayal giiciiniin gelisimine, yetiskinle daha yakin iliskiye girebilmesine ve kendini ifade
edebilmesine yardimci olur. Bu arastirmanin konusu, zaman kavramiyla zenginlestirilmis
Tirkge dil etkinliklerinin 5-6 yas ¢ocuklarinin zaman kavrami gelisimine etkisinin

incelenmesidir.

Bu calismada, aragtirmanin her asamasinda bana gosterdigi ilgi, destek ve sundugu
Onerilerle yanimda olan danismanim Sayin Yrd. Do¢ Dr. Nurcan KOCAK’ a ve verilerin

degerlendirilmesi asamasindaki katkilarindan dolay1 Dr. Esra DERELI’ ye;

Aragtirmamin gergeklestirilmesi i¢in her tiirlii yardim ve destegini esirgemeyen okul
miidiirim Sayin Omer PEKER’e, arastirmanin uygulandigi okul miidiirlerine ve
Ogretmenlerine; arastirmamin her asamasinda benden maddi ve manevi desteklerini
esirgemeyen meslektaslarim Miizeyyen SUMER, Ziileyha BAKIR, Tiilin ESENER, Neriman
KIZILKULAK, Ayse GURSAL, Tugba TURGUT ve Bedia DIKMEN’¢;

Arastirmam siiresince maddi ve manevi destekleyen annem, babam ve kardeslerime
bana olan sevgi, giiven ve yardimlar1 i¢in tesekkiir ederim.

Konya, Eyliil, 2008 Hafize Nursen ER
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BOLUM I

GIRIS

Problem

Okul 6ncesi egitimin 6nemi ile birlikte, okul oncesi egitim kurumlarina ilgi de her
gecen gilin artmaktadir. Egitimin en Onemli amaglarindan biri bireyin i¢inde yasadig:
cevreye dengeli bir sekilde uyum saglayabilmesidir. Okuloncesi donemdeki yasantilar
yasamin daha sonraki yillarinda hayati kolaylastirabilecegi gibi, yasamin ileriki
yillarindaki bazi sorunlarin da temelini olusturabilir. Burada kesin bir sebep sonug
iliskisinden s6z edilemezse de iyi yasanmis, zengin uyaranlarla dolu bir erken gocuklugun
saglikli ve mutlu bir cocukluk ve genglik devresi igin iyi bir hazirlik ve altyapi

olusturabilecegi soylenebilir (Kurtulus, 1999, s.2).

Okuléncesi donemin amaci; okuldncesi ¢agdaki ¢ocuklarin bedensel, zihinsel,
ruhsal gelisimlerini saglamak ¢ocuklarin sokaktan, yalnizliktan, tehlikeden ve bazilarinin
da yasadiklar1 kotii yuvadan kurtarmak, basibos ¢ocuklar1 da kabul ederek onlar1 1slah edip,
O0grenime hazirlamak, anneleri ¢alisan ¢ocuklara bakmak, annelere yardim etmek, disiplin
aliskanlig1 vermek, saygi ve yardim duygusunu gelistirmek, elini ¢alistirip yavas yavas
dokunma, isitme, goriis yetenegi, dikkat ¢ekme, taklit etme, soru sorma, dinleme, cevap
verme davraniglarini gelistirmek, ilkokul i¢in bilgi temeli hazirlamak, uyanmis bir zeka,

her giizel seye ag¢ik bir ruh meydana getirmektir (Celik, 2005, ss. 1-2).

Bu amagclan gergeklestirmek i¢in de okuloncesi egitim programlari Ozenle
hazirlanmalidir. Biitiin yasantilarin ve 6grenmelerin temelini olusturan kavram 6gretimine

okuloncesi egitimde gereken 6nem verilmelidir.

Okul oOncesi egitim; ilkdgretime hazirlanirken c¢ocuklarin biligsel beceriler
kazanmalarinda da 6nemli bir rol oynamaktadir. Kavram 6grenme de bu biligsel beceriler
icinde yer almaktadir. Bu arastirmanin konusu, egitimin zaman kavraminin gelisimine

etkisinin incelenmesidir.



Belirli bir kavramin kazanilmasi i¢in verilecek egitimde kavramin yaglara gore
gelisim profilinin ¢izilmesi ayrica bu kavramin kazanilmasinda ¢ocukta gelismis olmasi
gereken becerilerin bilinmesi egitimciye egitim programini hazirlamada biiyiik yararlar

saglamaktadir (Celik, 2005, s.3).

Kavram “farkli obje ve olaylarin ortak olan 0&zelliklerine isaret eden bir
degiskendir. Bir baska tanima gore kavram, “cisimlerin bazi ortak ve genel 6zelligini ya
da niteligini temsil eden simgesel bir yapimdir” seklinde tanimlanmaktadir (Sahin, 1994, s.

19).

Kavram, benzer nesneleri fonksiyon ve islevlerine gore ayirt etme, depolama ve
siiflandirma olarak da tanimlanir (Cukur, 1994, s.16). Kavram, varliklar ve olaylarla ilgili
bilgilerin toplamindan olusan varligin veya olayin zihinsel tasarimidir. Kavramlar
benzerlikleri temsil eden sembollerdir. Baskasina dikkat ederek odaklasma karakteristik
ozellikleri ayirt etme, analiz etme ve sentezleme kavram olusumunda temeldir

(Giir,1988,5.13).

Kavram 6grenme sadece nesneleri basit olarak siniflama ya da bir siif nesnenin
adin1 ve tanimini sdyleme ile sinirlandirilamaz. Kavram 6grenme, {ist diizeyde biligsel
stirecler ve ¢esitli nesne ve olaylarin ortak elemanlarini soyutlayarak algilamasi ve bunlarin

benzer ve ayr1 yonlerini ayirt etmesi gerekir (Cagdas, Cantekin ve Albayrak, 2000, s. 7) .

Cocuk yasaminin ilk yillarinda degisik nesneler, iliskiler ve sdzel anlatimla ¢esitli
deneyimler kazanir. Bu deneyimlerden yola ¢ikarak bir genelleme, siniflama ve siniflar
arasindaki basit iligkileri gérmeye yonlendirir. Bdylece edindigi bilgi ve deneyimlerde
genelledigi siiflandirdigi ve aralarinda iliskileri gérmeye basladigl bir kavram egitimi,
tim yasami boyunca yasina, bulundugu sosyal cevreye ve egitim diizeyine gore
stirdiirecektir. Kavram egitimi Oncesinde gelistirilen 6n kavramlar ¢ocugun basamak

basamak kavram egitimine dogru ge¢mesine zemin hazirlarlar (Karatas, 1996, s.12).

Cocugun zihinsel gelisimiyle kavram gelisimi birbiriyle yakindan iliskilidir.
Cocugun 6grendigi her yeni kelime yeni iligkileri ve yeni kavramlar1 anlatmaktadir. Cocuk
4-6 yas dolaylarma geldiginde arttk smiflandirmalar yapmayr O6grenmektedir

(Giir,1988,5.14).



Ilkel yasamdan ¢agdas yasama gecis, yasami insanoglu ic¢in kolaylastirmak ve
anlamli hale getirmek yoniinden pek c¢ok alanda oldugu gibi, bizim disimizda akip giden
zamana da bir sistem kazandirmistir. Zaman sistemi, insan yasantisina planli yasama
olgusunu getirmistir. Yasantilarin bireysel, toplumsal hatta evrensel olarak planlanmasi

gecmis deneyimlere bakarak daha iyi bir gelecegin planlanmasini saglamstir.

Zamani tanimlama ve degerlendirme giiniimiiz insan1 i¢in ¢ok Onemlidir. Clinkii;
insanoglunun yapacak pek ¢ok seyi vardir bunu belirli zaman dilimi i¢inde yapmak
zorundadir. Giiniimiizde zaman konusunda c¢alisan arastirmacilar igin, gelisim psikologu
Jean Piaget’nin “The Child’s Conception of Time” (1946) adl1 kitabinda topladigi, ¢ocukta
zaman kavraminin gelisimi alanindaki arastirmalarindan elde ettigi sonuglar énemli bir

baslangi¢ olusturmaktadir (Giiven, 1988, s.1).

Cocuk bebeklikten zaman kavramini tam bilmeyerek ve anlamayarak ¢ikan cocuk
zaman kavramini anlamaya basladiginda bazi olaylar ile giinilin belirli zamanlar1 arasinda
baglanti kurar (okula gitme, 68le yemegi, oyun saati gibi). Cocuk zaman kavramin
gelistirirken Once saatleri daha sonra yarim saatleri ve en son ¢eyrek saatleri Ogrenir.
Anaokulu doneminde haftanin ilk ve son giinlerinin adlar1 6grenilse de hafta ortasindaki
giinler hala karigtirilir. Saate bakarak zamani anlama ise genellikle okul ¢agindan once

baslamaz (Fisek ve Y1ldirim,1983,s.42; Giiven, 1988, s.10).

Cocuk 2 yasinda iken ¢ok az sayida gelecegi belirleyen sozciikler kullanir (sonra,
bir dakika sonra gibi). Ge¢mis ise, en son olusan zaman kavramidir (36 ay dolaylarinda
olusur). Yaklasik 18-48 aylar arasinda ¢ocuklar dnce simdiyi, sonra gelecegi ve en son

geemisi belirleyen sozciikler kullanir. (Fisek ve Yildirim,1983,s.41).

Bir ¢ocuga uzak bir gelecekte ne olacagi hakkinda fikri soruldugunda, biiyiik
olasilikla yarmn olacak bir olaydan bahsedecektir. Benzer sekilde “uzun zaman 6nce” diine
veya gecen yila atifta bulunmak i¢in kullanilir. i¢inde bulunulan zamana yakin zamanlarda

olmus olaylar islem 6ncesi ¢ocuk i¢in en dnemli olaylardir (Akman,1995, s.52).

Piaget’e goére zaman kavraminin gelisimi uzun ve zor bir siiregtir. Bunun
gerceklesmesi i¢in zihinsel bir yapilasma geregi vardir. Bu yapilasma ile ¢ocuk bazi

biligsel islemleri yapma becerileri kazanir. Bu islemlerden biri olaylari zaman iginde



siralama islemidir. Ikinci islem ise simiflandirma becerisidir. Burada biitiiniin parcalardan
biiylik oldugu ya da tiim sinifin bir alt siniftan biiyiik oldugu kavramlar1 yatmaktadir

(Kurtulug,1999,5.22).

Cocugun saati soOyleyebilmesi zaman kavramimi gelistirmis oldugu anlamina
gelmez, ¢linkli zaman kavramini edinmek bir saat iizerindeki sayilar1 6grenip sdylemekten
Ote bir seydir. SOyle ki, eger cocuk belirli bazi saatleri belirli olaylarla iliskilendirme
disinda saat tizerindeki sayilarin (sekillerin) neyi temsil ettigini anlamazsa, zaman kavrami
olusmamistir. Zaman kavrami mekan ve nicelik kavramlari gibi kendiliginden ortaya
¢tkmaz, ¢ocuk tarafindan olusturulur. Bu islemde zaman, hiz ve hareket ile baglantilidir

(Giiven,1988, s.11).

Bebeklik ve erken ¢ocukluk ¢aglarinda cocugun zamanla ilgili kavramlara ne denli
sahip oldugunu gorebilmek i¢in dikkatli olmak gerekir. Genelde ilkokul yillarinda ¢ocuklar
saatler, takvimler, tarih ve zaman 6lgmeyle ilgili bir siirii bilgi 6grenirler ve davraniglarim
organize etmede zaman Onemli rol oynamaya baslar. Genelde 1-5 yas cocugunun bir
yetiskinin zaman anlayisina ulagmasi iki etmenin sonucunda olusur: 1- Zihinde gosterilen
zamansal yapilarin say1 ve biiyiikliigiinde artiglar, 2- Zaman 06l¢iilebilir oldugu ve saatler,
zaman dilimleri veya 6lgmede kullanilan aletin duyarliligindan bagimsiz bir bigimlilige
sahip oldugu duygusunun yerlesmesidir. 5-7 yaslar arasinda ¢ocuklarin tanidigi zamansal
ortintiilerin miktarinda bir hareketlenme olur. 7-8 yas civarinda ¢ocuk haftanin giinlerini
veya yilin aylarmi siralamayi bilir ve yine bu donemde diger haftalik veya yillik okul

rutinleri 6grenilmeye baslanir (Celik, 2005, s. 30).

Zamansal siralama ile ilgili yapilan c¢alismalar, ¢ocuklarin ayni yetiskinler gibi,
zamansal bir diziden nedensellik iliskilerini tayin edebilmeleridir. Cocuklar i¢in zaman, her
yerde aynmi sekilde gecen tek boyutlu ve bir bigcimli bir kavram degildir. Piaget’ye gore
kiiciik ¢ocuklar “birbirini izleme” ile “siire”’yi mantiksal olarak birbirine baglamada
basarisizdirlar. Yetigkinler i¢in ayni anda baglayan ve biten iki olayin siireleri esit olmak
zorundadir. Ama birgok ¢ocuk bu akil yiiritmeyi becerememektedir (Akman,1995,ss.53-

55).

Zaman kavraminin gelisimi ile ilgili ¢aligmalarda Geleneksel Zaman Kavrami

olarak adlandirilan zamanin dongiisel 6zelligi iizerinde durulmaktadir. Geleneksel zaman



kavrami; giinlin saatlerini, haftanin gilinlerini, ayin haftalarini, yilin aylarin1 ve mevsimleri

igeren zaman kavramidir (Kurtulus, 1999, s. 23).

Okuloncesi donemde bu kavramin kazanilmasi igin gerekli biligsel becerilerin
ornegin, siniflandirma, siralama, parga-biitiin iligkilerini gelistiren etkinliklerin verilmesi
ve zamanin temel Ozelliklerinden Once-sonra, gecmis-simdi-gelecekle ilgili etkinliklerin
diizenlenmesi 6nemlidir. Bu arada zaman 6l¢ii birimi olarak saatle ilgili faaliyetler 6nem

kazanmaktadir (Kurtulus, 1999, s. 23).

Drama oyun yoluyla ¢ocugun dogasinda zaten vardir. Burada 6nemli olan, ¢gocuga

ogretilmek istenen seyin dnceden belirlenip planlanmasidir (Metin, 1999, s.40).

5-6 yas ¢ocuklarindaki kavram gelisim diizeylerinin belirlenmesi ve verilen zaman
kavramiyla zenginlestirilmis Tiirk¢e dil etkinliklerinden olusan egitim programlarinin
okuldncesi donem c¢ocuklarinin zaman kavrami gelistirme becerilerine ne Olgiide katki

sagladiginin belirlenmesi amaciyla bu ¢aligmaya ihtiya¢ duyulmustur.
Amag
Bu arastirma, okuloncesi donemde temeli olusturulan zaman kavraminin
gelisiminde, zenginlestirilmis Tiirkge dil etkinliklerinden olusan bir program uygulamanin
5-6 yas cocuklarinda etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir.

Denenceler

Arastirmanin temel ve alt amaglarma dayali olarak simnanacak denenceler asagida

verilmistir.

1. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarmin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olcegi”

On-test puanlari arasinda 6nemli bir fark yoktur.

2. Deney grubu cocuklarinin “Zaman Kavrami Bagar1 Degerlendirme Olgedi” son-test

puanlari, kontrol grubu ¢ocuklarinin son-test puanlarindan 6nemli diizeyde yiiksektir.



3. Deney grubu g¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olgegi” son-test

puanlari, 6n-test puanlarindan 6nemli diizeyde yiiksektir.

4. Kontrol grubu ¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olgegi” &n-test

puanlari ile son-test puanlari arasinda 6nemli bir fark yoktur.

5. Deney grubu cocuklarmin “Zaman Kavram Basar1 Degerlendirme Olgegi” zamansal
siralama becerileri (ge¢mis, simdi, gelecek) son-test puan ortalamalari, kontrol grubu

cocuklarinin son-test puanlarindan énemli diizeyde yiiksektir.

6. Deney grubu c¢ocuklarmin “Zaman Kavramm Basar1 Degerlendirme Olgegi” zamansal
siralama becerileri (gegmis, simdi, gelecek) son-test puanlari, 6n-test puanlarindan énemli

diizeyde yiiksektir.

7. Deney grubu g¢ocuklarinin “Zaman Kavramm Basar1 Degerlendirme Olgedi” zaman
birimlerini siniflandirma becerileri (giin, hafta, ay, mevsim, yil) son-test puanlari, kontrol

grubu ¢ocuklarinin son-test puanlarindan énemli diizeyde yiiksektir.

8. Deney grubu g¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basari Degerlendirme Olgegi” zaman
birimlerini siniflandirma becerileri (giin, hafta, ay, mevsim, yil) son-test puanlari, on-test

puanlarindan 6nemli diizeyde yiiksektir.

9. Deney grubu cocuklarmin “Zaman Kavrami Basari Degerlendirme Olgegi” zamani
gosteren araclar1 kullanma becerileri (takvim, saat) son-test puanlari, kontrol grubu

cocuklarinin son-test puanlarindan énemli diizeyde yiiksektir.

10. Deney grubu c¢ocuklariin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olgegi” zamani
gosteren araclar1 kullanma becerileri (takvim, saat) son-test puanlari, 6n-test puanlarindan
onemli diizeyde ytiksektir.

Arastirmanin Onemi

Tiirkge dil etkinlikleri gorsel, isitsel, bedensel, duyussal, psiko- motor ve sosyal

duygusal olarak pek ¢ok gelisim alanini destekleyen etkinlik ve materyale sahip oldugu



icin okuldncesi egitim programlarinin vazgecilmez bir parcasidir. Temel kavramlarin
olugsmaya basladig1 okuldncesi donemde uygulanacak etkili bir egitim programi ile
kavramlarin daha kolay kazanilmasi ve pekistirilmesi ¢ocugun bir sonraki egitim hayatinda
onemli katkilar saglayacaktir. Kavram o6gretiminde ne kadar ¢ok duyuya hitap edilirse
kavram egitimi o kadar etkili ve kalici hale gelir. Bu yiizden bu arastirmada 5-6 yas
cocuklarina zaman kavraminin 6gretilmesinde, zaman kavrami ile zenginlestirilmis Tiirkce

dil etkinliklerinin kullanilmasinin daha yararh olacag diistiniilmiistiir.

Bu arastirmanin sonunda elde edilecek bulgularin 6zellikle;
1. Okuléncesi egitim programinda Tiirkce dil ve drama etkinlikleri yoluyla zaman
kavrami Ogretimine yer vermenin Onemi konusunda Ogretmenlere rehber olacagi ve

programlarinda bu ¢alismalara daha fazla yer verecekleri,

2. Anne babalarin ¢cocuklarin kavram 6grenme konusunda okuldncesi egitim kurumlarinin

etkisi konusunda bilinglendirilecegi,

3. Arastirma sonucunda gelistirilecek Onerilerin anne- babalara, 6gretmenlere ve bu

konuyla ilgilenen kisilere rehber olacagi,

4. Arastirma sonucunda gelistirilen Onerilerin okuldncesi kurumlarinda zamani

destekleyici programlar hazirlanmasinda etkili rol oynayacagi,

5. Bundan sonraki arastirmalara katki saglamasi agisindan dnemli gortilmektedir.

Sayithlar

1. Arastirma kapsamina normal gelisim gosteren ¢ocuklar alinmigtir.

2. Arastirma kapsamina dahil edilen cocuklar sosyo-ekonomik, akademik, sosyal ve

davranigsal beceriler yoniinden birbirine benzer 6zelliktedir.

3. Arastirmact “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olgegi™ni uygulayabilecek alt

yapiya sahiptir.



Simirhiliklar

1. Aragtirma Afyonkarahisar ili, Sultandag: ilgesinde deney ve kontrol grubu olarak secilen

iki okuldncesi egitim kurumuna devam eden anaokulu 6grencileri ile sinirhdir.

2. Arastirma 5- 6 yas grubu cocuklari ile sinirhdir.

3. Kavram 6gretiminde zaman kavramu ile sinirhdir.

4. Egitim programu Tiirk¢e dil etkinlikleri ile sinirlidir.

5.Veriler, 6n ve son test olarak uygulanan Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme

Olgegi’nden elde edilen sonuglarla sinirhidir.

Tammlar

Kavram; Cisimlerin bazi ortak ve genel 0zelligini ya da niteligini temsil eden

simgesel bir yapimdir (Sahin, 1994, s. 19).

Kavram Ogrenme; Ust diizeyde bilissel siirecler ve gesitli nesne ve olaylarin ortak
elemanlarimin soyutlanarak algilamasi ve bunlarin benzer ve ayri yonlerinin ayirt

edilmesidir (Cagdas,Cantekin ve Albayrak, 2000, s. 7).

Zaman; Bir is veya olusun i¢cinde gectigi, gececegi veya gecmekte oldugu siire;

vakit (www.tdk.gov).

Zaman Kavrami Programi; Zaman kavramiyla zenginlestirilmis Tirkce dil
etkinliklerinin temel alindig1 programinda “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olgegi
(ZKBDO) ’nde bulunan 10 konu bashg ele alinarak her konu i¢in 3 hikaye etkinligi olmak
tizere, toplam 30 hikaye etkinligi olusturulmustur. Hikayeler; her hafta bir konu baslig1 ile
ilgili 3 hikayenin anlatilmasi ve sonrasinda drama ¢alismalarinin yaptirilmasiyla ¢ocuklara
uygulanmistir (Yaklasik 20-30 dakika). Egitim programi deney grubunun On- test

caligmalari bittikten sonra haftada 3 giin birer giin arayla toplam 10 haftada uygulanmistir.



BOLUM 11

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

1. Cocuklarda Bilissel Gelisim

Insanoglu diisiinen, algilayan bir varliktir. Birey kendi agisindan ¢evreyi anlamli
kilabilmek i¢in algiladiklarini bir diizene koymak zorundadir. Uzerinde yasadigimz diinya
sonsuz sayida farkli uyaranin oldugu bir yerdir. Bu karmasik diinyay1 anlayabilmek,
degerlendirmek, iligkilendirmek bazi bilissel yeteneklerin kullanilmasiyla miimkiin olur.

Biligsel yeteneklerin kullanimi da insanmin biligsel gelisimi ile iliskilidir (Cengelci,

1996,s.1).

Insan1 insan yapan bilissel giiciidiir. Insan bilissel giiciiyle, oteki canlilara istiin
gelerek onlar1 egemenligi altina alir, doga ile basa ¢ikmaya c¢alisir, kiiltiirel degerler {liretir,
teknolojiyi gelistirir. Insan biitiin bunlarla yasamim kolaylastirir ve anlamli kilar (Aral,

Baran ve Digerleri, 2000, s. 87).

Bilis, cevremizdeki diinya ile etkilesimimizi ve diinyamizi anlamamizi saglayan
“bilgi’nin edinilip kullanilmasia yardim eden tiim “ ileri zihinsel siirecler ”i kapsayan
gelisim alanidir (Cukur, 1994, s. 11). Bilis terimi, igsel zihin siirecini tanimlamaktadir.
Zihin i¢indeki bircok seyi kapsayan genis bir terimdir (Bayhan, Artan, 2004, s. 37). Bilgi,
problem ¢6zme, akil yiirlitme, diisiinme, bellek, dil gelisimi ve kavram kazanimi genel
olarak biligsel siirecler olarak tanimlanir. Kisaca biligsel yap1, ¢cevreyi ve diinyay1 anlamaya
ve etkilesimi saglamaya yarayan, bilginin algilanip kullanilmasina katkisi olan tiim

siireclerden olusur (Cengelci, 1996, s. 1).

Biligsel gelisim, bireyin diinyay1 anlamasinda ve dgrenmesinde nesnel ve sosyal
cevresi ile ilgili bilgileri edinmesini ve edindigi bilgileri kullanmasini saglayan tiim
stirecleri icermektedir (Ulusoy, 1997, s. 3). Bu agidan degerlendirildiginde, biligsel gelisim
ise, algilama, bellek, diistinme, mantik, 6grenme, betimleme, kavram kazanma, problem
¢ozme ve akil yiiriitme gibi biligsel 6zelliklerin tiimiiniin gelisimini i¢eren karmasik bir

stiregtir (Capri ve Celikkaleli, 2005, s. 49). Biligsel siiregler birbirleriyle etkileserek



gelismekte ve birbirlerini tamamlamaktadirlar. Bu gelisimin hiyerarsik bir siras1 vardir ve

her ¢ocuk bu gelisimsel siray1 izler. Her asama bir sonraki asamanin 6n kosuludur.

Piaget’e gore biligsel gelisim, beyin ve sinir sisteminin olgunlagmasiyla bireyin
cevresine adapte olmasia yardimci olan deneyimlerinin bir birlesimidir. Bunu da
insanlarin kalitsal benzerlige sahip olmasina ve birgok g¢evresel deneyimi paylagmasina
baglamaktadir. Bilissel gelisimin amaci; soyut sekilde akil yiiriitme, varsayimsal durumlar
hakkinda mantiksal diisiinme, kurallar1 karmasik ve daha yiiksek yapida orgiitlemedir.
Piaget’e gore bilissel gelisim, organizmanin dogumundan Oliimiine kadar farklh
basamaklardan gecerek diizenli olarak niteliksel bir degisim i¢ine girmesidir (Bayhan,

Artan, 2004, ss. 37-38).

Nesnel ve sosyal ¢evremizle ilgili bilgiyi edinmemizi saglayan biligsel siiregler,
zihinsel ya da igsel siiregler olduklarindan dogrudan gozlemlenemezler. Bu siiregler
zihinsel olmalar1 nedeniyle c¢esitli test, gézlem ve deneysel yontemlerle disa vuruk

tepkilerle tespit edilir.

1.1. Bilissel Gelisim ile Tlgili Kuramlar

1.1.1. Vygotsky’nin Bilissel Gelisim Kurami

Vygotsky’nin kurami, temelde soyut islemler, kavramlar, isleyen bellek, zeka gibi
insan zihnindeki bazi psikolojik yapilara odaklanan Piaget’ye ve Bilgiyi Isleme Kuramina
kokten bir meydan okuma olarak goriilmektedir. Piaget’nin bireyci ve i¢sel goriislere 6nem
vermesinin tersine Vygotsky’nin kurami, biligsel gelisimi incelerken toplumsal ¢evreyle

etkilesime biiyiik dnem vermektedir (Inang, Bilgin ve Atic1, 2004, ss. 178-179).

Sosyal deneyimi, biligsel gelisimde 6nemli bir rol olarak ele alirsak, Vygotsky’nin
teorisi bilissel yeteneklerdeki genis kiiltiirel ¢esitliligi anlamamiza yardimer olur (Berk,

2002, s. 339).

Vygotsky, cocugun zihinsel gelisiminin Piaget’nin 6ne siirdiigii gibi c¢ocugun
neredeyse kendi basina gergeklestirdigi bir siire¢ olmadigini, baskalarina da bagli oldugunu

iddia etmistir. Basta c¢ocugun yakin c¢evresi c¢ocugun zihinsel gelisimine yol
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gostermektedir. Vygotsky’e gore, belli bir gelisim diizeyinde ¢ocugun kendi basina
gerceklestirebildigi bir takim davranislar oldugu gibi, heniiz kendi basina bagaramadigi,
yetigkinin yardimiyla basarabildigi davraniglar da vardir. Yetiskinler bu sayede ¢ocugun

gelisimine yardimei olabilmektedir (Altunbas, 2001, s. 10).

Vygotsky (1935/1978) taklit yoluyla (-mis gibi oyun) 6grenmeyi erken ¢ocuklukta
biligsel gelisimi tesvik edici ideal sosyal bir kavram olarak goriir. Cocuklar hayali
durumlar yarattik¢a, refleksif davranmak yerine igsel fikir edinmeyi ve sosyal kurallar

takip etmeyi 0grenir (Berk, 2002, s. 339).

Vygotsky nin goriisiine temel olan kavram Yakin Gelisim Alan1 ( Zone of proximal

development) kavramudir (inang, Bilgin ve Atici, 2004, s. 179).

Yakin gelisim alan1 kavrami, Vygotsky’nin ¢ocuklarin tek basina yapmalar1 ¢ok zor
olup, baskalarinin yardim ve rehberligiyle basarabildikleri gorevleri anlatmak ig¢in
kullandig1 bir kavramdir. Vygotsky i¢in zihinsel islevin gercek diizeyi, bireyin kendi
zihinsel yapist igindeki siiregle ilgilidir. Gizil islev diizeyi, zihinler arasindaki siiregten
ortaya ¢ikar. Amag, karsilikli 6gretim yoluyla zihinsel islevi degistirmek ve gelistirmektir.
(Inang, Bilgin ve Atic1, 2004, s. 180). Cocugun bilissel gelisiminin ilerlemesinde, diger bir
deyisle yakin gelisim alaninin etkili olarak kullanilmasinda 6gretmenler, diger yetiskinler

ve diger ¢ocuklar 6nemli katkilarda bulunurlar (Senemoglu, 1998, s. 64).

Karmagik zihinsel siirecler sosyal aktiviteler olarak baslar; ¢ocuklar gelisirken,
icinde bulunduklar1 sosyal ¢evrelerdeki ilerlemeleri asama asama igsellestirirler ve bunlari

bagimsiz olarak kullanmaya baslarlar (McDevitt, T., M., Ormrod, J., E., 2004, s. 182).

1.1.2. Bilgiyi Isleme Kuram

Bilgiyi isleme kurami, bilissel gelisim siirecinde birbirini izleyen basamaklarin,
islemlerin ve eylemlerin yer aldigini, bu siirecin bilgiler algilanip hatirlandik¢a ve yine
bilgiler iizerinde diisiiniiliip bu bilgiler kullanildik¢a gerceklestigini vurgulamaktadir. Bu
yolla gerceklestigi diisiiniilen bilgi isleme siirecinin asamalar1 asagidaki gibi

Ozetlenmektedir:
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Uyaricilar —Se¢me— Algilama— Hatirlama— Diisiinme—Sorun C6zme—Eylem

(Inang, Bilgin ve Atic1, 2004, s. 69)

Piaget’'nin zihinsel gelisim kurami, mantiksal diisiincenin evrelerden olusan
gelisimini tanimlarken; bilgiyi isleme kurami, ¢cocuklarin bilgiyi elde etme, hatirlama geri
cagirma siiregleriyle yine cocuklarin sorun c¢ozerken bu bilgiyi kullanmalari siirecini
tanimlamaktadir. Yasamin ilk yillarindaki bu yeteneklerin, 6 yas civarindaki belirli biligsel
yetenekleri ve 1Q’yu yordayici bir etkiye sahip oldugu bulunmustur (inang, Bilgin ve
Aticy, 2004, s. 186).

Bilgiyi isleme kuramiyla ilgili temel 6geler asagida agiklanmistir:

Uyaricr: Bilgi islemenin ilk basamagi, uyaricilarin fark edilmesidir.

Alsma: Arastirmalar, uyarilmanin bilissel gelisim i¢in énemli oldugunu, bununla
birlikte uyarilma etkeninin bebekler goriintii ve seslere alistiklarinda yeniligini
kaybettigini, bebeklerin, alisma adi verilen bir siire¢ sonunda uyarilma etkeniyle
ilgilenmez olduklarini gostermektedir.

Algida Secicilik: Cocuklar, uyaricilara secici bir bigimde dikkat gosterirler ve yasla
birlikte bu se¢icilik etkileyici bir artis gdsterir. Cocuklar biiyilidiikce daha ¢ok secici strateji
gelistirmekte, yani iliskili bilgiyi iligkisiz olandan daha iyi ayirt edebilmekte ve daha etkili
bir sekilde 6grenebilmektedir.

Bellek: Bellek bilgiyi isleme silirecinin merkezi boliimiinii olusturur. Hatirlama
siirecinde duyusal bellek, kisa siireli bellek ve uzun siireli bellek devrededir. Bilgi bu

belleklerin birinden digerine gegerken giderek azalmaktadir.

Duyusal Bellek: Duyusal bellekte biligsel bir siire¢ yer almaz. Sadece gorme,
isitme, tatma, koklama ve dokunma gibi duyularimiz anlik olarak uyarilir.

Kisa Siireli Bellek: Bilginin ¢ok kisa siirede islendigi bellektir.

Uzun Siireli Bellek: Derin olarak islenmis ve oldukca kalic1 bir temele depolanmis

bilgiyi igermektedir (Inang, Bilgin ve Atic1,2004, ss. 187-190).
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1.1.3. Bruner’in Bilissel Gelisim Kurami

Bruner, biligsel gelisim fonksiyonlarini incelemistir. Bilissel gelisim, tepkilerin
uyaricilardan bagimsiz hale gelmesidir. Gelisim, bilgiyi isleme siirecinin ve depolama
sisteminin gelisimine baghdir. Biligsel gelisim, bireyin kendine ve bagkalarina ne yaptigini
ve ne yapacagini artan bir kapasiteyle aciklamasidir. Bu kendinin farkinda olmadir. Bilisgsel
gelisim i¢in sistemli bir 6gretici-Ogrenici etkilesimi gereklidir (Senemoglu,1998, ss. 60—

61).

Bruner, biitlin ¢ocuklarin i¢inde 6grenme isteginin oldugu; fakat bu istegin ortaya
¢ikmasi i¢in dgretim ortaminda, 6grencide merak ve basarma istegi uyandiracak, onlari
birlikte calismaya tesvik edecek ve bilginin “kesfini” saglayacak etkinliklere yer verilmesi

gerektigi goriisiindedir (Kara, Ozgiin, 2004, s. 3).

Bruner’e gore; anne, baba, Ogretmen ve toplumun diger iiyeleri cocuga
ogretmelidir. Bilissel gelisimde dil 6nemli bir anahtardir. Biligsel gelisim, ayni1 zamanda
bir¢ok segenekle bas etme yeteneginde artistir. Bruner, ¢ocugun c¢evresindeki diinyay1
zihninde temsil etme yollarini {i¢ asamada gormektedir. Bu asamalar: 1- Eylemsel donem,

2- Imgesel dénem, 3- Sembolik dénemdir (Senemoglu,1998, s. 61).

Eylemsel Donem (0- 3 Yag): Cocuk duyu organlarinin tiimiinii kullanarak; yaparak

ve yasayarak 6grenir ve en kolay anlasilan mesajlar eylemlerdir (Kara, Ozgiin, 2004, s. 3).

Imgesel Dinem (3—7 Yas) : Cocugun, algilarmin etkisi altinda oldugu bu dénemde
gorsel bellek 6n plandadir. Bu donemde ¢ocuk , nesneyi nasil algilarsa, zihninde o sekilde
canlandirdigindan; 6gretimde resim ve fotograflardan faydalanilabilir (Kara, Ozgiin, 2004,

s. 4).

Sembolik Dinem (7 Yas ve Ustii): Bu dsnemde semboller yoluyla az sembolle ¢ok
sey ifade edilebildigi gibi; eylemlerle ve imgelerle agiklanamayan olay, nesne ve durumlar

daha kolay ve etkili olarak ifade edilebilir (Senemoglu, 1998, s. 62).

Bruner’e gore bilgi, gelisim donem Ozelliklerine uygun olarak, eylemselden

sembolige dogru diizenlenerek sunulursa, 6grenciler her yasta her tirli bilgiyi
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Ogrenebilirler. Tiime varim yaklagimmi esas alan bu yaklasim, 6gretim siirecinin
merkezine 6grenciyi yerlestirir ve dgrencinin drnekler iizerinden kurala varmasini bekler

(Kara, Ozgﬁn, 2004, s. 4).

1.1.4. Piaget’nin Biligsel Gelisim Kurami

Piaget’nin kuramina gore bilissel gelisimin ilerleyebilmesi i¢in ¢ocugun cevre
icerisinde hareket etmesi gerekir. Biligsel yapilarin gelisimi ancak cocuk c¢evredeki

uyarilar1 6ziimler ve kendine uydurursa gergeklesir (Akman, 1995, s. 37).

Piaget (1950;1952)’nin biligsel gelisim kurami, gelisim siireci igerisindeki insanin
dogumundan yetiskin diislincesine sahip oluncaya kadar gegirdigi biligsel degisiklikleri
icinde diinyay1 nasil algiladigi, diinyasi i¢indeki nesne ve olaylar1 nasil yorumladiklari ve
onlara nasil uyum sagladiklarini1 agiklamaya calismaktadir. Ayrica, ¢ocuklarin nesnelerin
islem ve Ozelliklerini, nesneler i¢indeki degisimlerin nasil gerceklestirdiklerini ve bunlari
nasil tanimladiklarini, nesne ve olaylar i¢indeki degisimlerin nasil gerceklestirdiklerini ve
bunlari nasil 6grendiklerini anlamaya calisir. Organizma amagcli, arastirict ve aktiftir (Capri

ve Celikkaleli, 2005, s. 49).

Cocuklarin diinyalar yetiskinlerden ¢ok farklidir. Cocuklarin tamamen kendilerine
has zihinsel isleyisleri ve bakis acilar1 vardir. Bireyin gelismesi, bilisin gelismesi ile
aciklanir. Biligsel gelisim ise zihinsel gelisimin dis c¢evre ile etkilesimi sonucu saglanir.
Piaget’e gore, zihinsel gelisimde 6zel psikolojik yapilar veya yasla degisen semalar vardir.
Baslangicta semalar davraniglarimizi harekete geciren mekanizmalardir, zamanla daha

amaca yonelik ve yaratici olurlar (Oktay, 1999, s. 54).

Piaget, bilissel gelisime temel olusturan bes kavram iizerinde durmustur. Bunlar;

sema, uyum saglama, oziimleme, uyma ve dengelemedir (Capri ve Celikkaleli,2005, s.49).

Sema: Bireyin ¢evresindeki diinyayr anlamak i¢in gelistirdigi bir bilgisayar
program gibidir. Cevresindeki problemleri anlama-¢cézme, diinya ile bas etme yollari-
yapilari olarak diisliniilebilir. Sema yeni gelen bilginin yerlestirilecegi bir ¢evredir. Biligsel
yapilar ya da semalar yoluyla birey ¢evresine uyum saglar ve ¢evreyi organize eder (Koser,

1999, ss. 61-62).
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Uyum Saglama: Cocuklarin kavrayislarini degistiren yeni bir bilgiyi alabilmek i¢in
kendi diisiince yapilarini ona uygun hale getirmeleri siirecidir (Inang, Bilgin ve Atic1, 2004,

s. 67).

Piaget bilissel gelisimi, diinyay1 6grenme yolunda bir denge, dengesizlik ve yeni bir
denge siireci olarak gormektedir. Diger bir deyisle, alt diizeydeki bir dengeden, {ist
diizeydeki bir dengeye ilerleme olarak tanimlamaktadir. Bu dengelenme siirecinin
kesintisiz igleyebilmesi ise karsilasilan yeni obje, durum ve varliklara uyum saglamay1

gerektirir (Senemoglu, 1998, s. 40).

Bu siirecin kesintisiz isleyebilmesi uyum saglamaya (adaptation) baghdir. Piaget’e
gbre, uyum saglama, zihinsel isleyisin 6ziidiir. Uyum saglamanin iki yonii vardir. Bunlar,

Oziimleme (assimilition) ve uyum (accomodation) dur (Caferoglu, 1991, s. 6).

e Oziimleme: Yeni bir bilgiyi var olan semalar1 kullanarak algilama ya da bu semalar igine
yerlestirme anlamina gelmektedir (Inang, Bilgin ve Atici, 2004, s. 67). Bireyin kendisinde
var olan biligsel yapilarla ¢cevresine uyumu saglayan bilissel bir siiregtir (Koser, 1999, s. 62).
Ancak yeni bilginin eski semaya dogru bir sekilde kodlanmasi gerekir. Dolayistyla bilgiden daha
fazla seyi ifade eder (Akuysal, 2007, s. 15). Oziimleme, bir i¢e alma, organizmaya sindirme
olayidir. Oziimleme, siirekli olarak bir uyum olay: ile dengelenir; yani nerede bir

Oziimleme varsa orada bir uyum vardir (Caferoglu, 1991, s.6).

e Uyma: Eski semalar ise yaramadiginda yeni semalar olusturarak yeni bilgilere uyum

saglamay1 icermektedir (Inang, Bilgin ve Atici, 2004, s. 67).

Dengeleme: Semalar ve uyma arasinda bir dengeye ulagsma anlamina gelmektedir.
Cocuklar ‘gercek’ ve onu ‘algilayislari’ arasinda bir ¢atisma oldugunda, yani, 6ziimleme
ise yaramayip uyma gerekli hale geldiginde dengesizlik ortaya ¢ikmaktadir. Cocuklar bu
catismay1 yeni diisiinme yollar1 kazanarak ¢dzmektedirler (Inang, Bilgin ve Atici, 2004,

s. 67).

Bu nedenle, Piaget (1970,1973), insan bilisinin gelismesinde bu dort temel faktoriin
etkili oldugunu kabul ederek bilissel gelisimi etkileyen faktorleri su sekilde formiile
etmistir: (Capri ve Celikkaleli, 2005, ss. 49-50).
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Biligsel Gelisim= Olgunlagma + Deneyim + Toplumsal Aktarim + Dengelenme

Olgunlasma, bu daha ¢ok biyolojiktir. Ozellikle de merkezi sinir sisteminin
gelisimini ifade eder.

Fiziksel Deneyim (Deneyim), cocugun degisik nesneleri elleyebilmesi, karsilikli
etkilesimden bilgi edinmesidir.

Sosyal Deneyim (Toplumsal Aktarim), ¢ocuklarin yagitlar1 ve yetiskinlerle olan
etkilesimidir.

Dengeleme (Dengelenme), organizmanin hem g¢evresini hem de cevresel
degisiklikler karsisinda kendi 6z yapilarini degistirip diizenledigi bir siirectir. Denge varsa,

zihinsel gelisim diizenli olur (Oktay, 1999, s. 54).

Bilissel gelisimde dengeleme, bireyin Oziimleme ve diizenleme (uyum) yoluyla

cevremize uyum saglayarak dinamik bir dengeye ulasmasi stirecidir (Koser,1999,ss.61-62).

Piaget, biligsel gelisimin ii¢ par¢asi oldugunu belirtmistir; igerik, islev ve yapi.

Icerik, ¢ocuklarin hakkinda bilgi sahibi olduklar1 seyleri belirtir. Zihinsel etkinligi
yansitan gozlemlenebilir davraniglara (duyu motor ve kavramsal) verilen addir. Dogasi
itibariyle zekanin igerigi yastan yasa ve ¢ocuktan ¢ocuga degisir.

Islev, sdzciigiiyle bilissel etkinligin asimilasyon ve akomodasyon gibi duragan ve
bilissel gelisim boyunca devam eden 6zellikler kastedilir.

Yap: ise belirli davraniglarin ortaya ¢ikisini agiklayan organizasyonel ozelliklere
denir. Cocuk algilamayla akil yiiritmeyi karsi karsiya getiren bir sorunla yliz yiize

geldiginde sec¢imi algilama tizerine kurulmaktadir (Akman, 1995, s. 37).

Piaget’e gore, tiim bilgi ¢ocugun aksiyonlar1 sonucu ortaya ¢ikan bir insadir. Piaget
ic tiir bilginin oldugunu sdylemektedir: fiziksel bilgi, mantiksal-matematiksel bilgi ve
sosyal bilgi. Bunlarin her biri ¢cocugun aksiyonlarina ihtiya¢ duyarlar, ancak bu ihtiyaclar

farkli nedenlerdendir (Akman, 1995, s. 37).

Fiziksel Bilgi: Fiziksel bilgi nesnelerin ve olaylarin fiziksel 6zellikleri hakkindaki
bilgidir. Bu 6zellikler arasinda biiyiikliik, sekil, doku, agirlik vardir. Cocuk, bir nesne
hakkinda fiziksel bilgiyi duyular1 aracilifiyla, nesneleri manipiile ederken elde eder.

Fiziksel bilginin kazanilmasinda nesnelerin kendileri ¢ocuga bir anlamda ne yapip
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yapamayacagi sdylenir. Donlit verme veya yerlestirme nesnelerin kendileri tarafindan

saglanir (Akman, 1995, s. 38).

Mantiksal-Matematiksel Bilgi: Mantiksal-matematiksel bilgi, nesneler ve olaylar
hakkindaki deneyimler hakkinda diisiinme sonucu olusturulan bilgidir. Mantiksal-

matematiksel bilgide, fiziksel bilgi gibi sadece ¢ocuk nesnelerle hasir nesir oldugu zaman

ancak gelisebilir (Akman, 1995, s. 38).

Sosyal Bilgi: Sosyal bilgi kiiltlirel ya da sosyal gruplarin geleneksel olarak tizerinde
uzlastig1 bilgidir. Sosyal bilgiye 6rnek olarak kurallar, kanunlar, ahlak normlari, degerler
ve dil sistemleri verilebilir. Bu tiir bilgiler kiiltiirlerin i¢cinde evrimlesir ve gruptan gruba
farklilik gosterebilir. Sosyal bilgi, cocuklarin diger insanlarla etkilesimlerinden ve gocugun
aracilifiyla insa edilir. Cocuklar birbirleriyle ve yetiskinlerle etkilesirken sosyal bilginin

olusturulmasi i¢in firsatlarla karsilasirlar (Akman, 1995, s. 39).

Piaget, gelisimi dort doneme ayirarak tanimlamistir. Bu donemleri ve her donemin
cesitli evrelerini birbirinden ayiran 6zellikler nitelige iliskin 6zelliklerdir. Her evre, belli
bir davranisi, gittikce daha gelismis, daha ilerlemis bir goriinlise getirmekle kalmaz;
bundan daha dnemli olarak, her evre, belli bir davranisin, yeni yeni nitelikler, baskaliklar
kazanmasi sonucunu da getirir (Haktanir, 1994, s.10). Piaget biitlin ¢ocuklarin aym
disiinme davraniglari sirasini izlemek zorunda olduklarini ileri siirmektedir; ancak her
doneme giris yaslan fiziksel ya da toplumsal ¢evrelerinden etkilenebilmektedir. Cocuklar
bir donemden digerine dogru derece derece ilerlerken, biligsel yetenekleri de gitgide daha
karmagik olur. Asagi evrelerdeki biligsel yetenekler sonraki diisiinme i¢in temel olusturur

ve daha yiiksek evreyle biitiinlesir (Onur, 2004, s. 252).

Bu kurama gore bilissel gelisim; refleks diizeydeki tepkilerden yetigkin bir insanin
tepkilerine ve diislince diizeyine varana kadar gecen birbirini izleyen ve etkileyen dort
donemlik bir siiregtir (Oktay, 1999, s. 55).

Bunlar;

Duyu-Motor Dénemi (0-2 Yas)

Islem Oncesi Dénem (27 Yas)

Somut Islemler Dénemi (7-11 Yas)
Soyut islemler Donemi (11 Yas ve Ustii)
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1.1.4.1. Duyu- Motor Donem (0-2 Yas)

Piaget (1954,1963, Akt. Hetherington ve Parke, 1993) zihinsel gelisimin ilk
evresini duyu-devinim (motor) donemi olarak adlandirmaktadir. Ciinkii bu dénem, bebegin
duyularina ulasan c¢esitli uyaricilara devinsel etkinlikler araciligiyla tepki vermeyi
ogrendigi donemdir. Bu evrede ¢ocugun gorevi, basit problemleri ¢6zmek i¢in duyu-

devinim sirasini es giidiimlemeyi 6grenmektir (Inang, Bilgin ve Atici, 2004, 5.149).

Duyularin kullanilmasi ile baglayan bu donem, motor yeteneklerin kazanilmasi ile
duyu-motor davranislarin koordinasyonunu saglar. Bu donemde davranis temelde
motordur. Cocuk heniiz olaylar1 igsel olarak gdstermemekte ve kavramsal olarak
diisinmemektedir. Ancak semalar insa edilirken biligsel gelisim goriiliir (Tanju, 2004,

s. 24).

Cocukta ilkel de olsa nesne, uzay ve zaman hakkinda belli belirsiz kavramlar

gelismektedir. Bu kavramlar ¢ocugun yakin ¢evresi ile ilgilidir (Altunbas, 2001, s. 11).

Piaget yeni dogmus bir bebegin karmasik ve degisik, fakat belirgin davranis
bicimlerine sahip olduguna, yakin cevresi ile ¢ok ilgili bulunduguna, her degisikligi
cabucak oOgrendigine, istek ve ihtiyaclarmma uygun davranislar1 gelistirdigine inanir.

Davranislar refleks oriintiilerle kisitlanmistir (Oktay, 1999, s. 55).

Piaget, bu donemi kendi icinde alt1 alt evreye ayirmaktadir (Inang, Bilgin ve Atici,

2004, s. 149).

1.1.4.1.1.Evre (0-1 ay) Refleksleri Deneme
Bebekler dogustan getirdikleri refleksleri kullanir ve onlar {izerinde denetim
kazanirlar. Ornegin, agizlarma yakin olan her seyi emer, parmaklarma dokunan her seyi
tutarlar (Inang, Bilgin ve Atici, 2004, s. 149). Baslangicta kendisini diger nesnelerden
ayiramayan bebek, bu ilk semalar1 (emme, tutma, yakalama vb.) yoluyla kendi viicudunu

kesfetmeye calisir (Senemoglu, 1998, s. 47).
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1.1.4.1.2.Evre (1-4 ay) Birincil Déngiisel Tepkiler/ Ilk Devresel

Tepkiler
Bebek sinama- yanilma davranisi icinde bir rastlanti olarak yakaladigi ve basardig:
bir hareketi durmadan tekrarlar (Urkiin, 1992, s. 1). Ornegin, ¢ocugun basparmag
yanlishikla agzina dokundugunda cocukta emme refleksi gerceklesir. Parmagin emilmesi
hos bir duygu yaratir. Bu durum tepkinin yinelenmesini saglar. Cocuk bu tepkileri kendi
viicuduna odaklanarak gerceklestirdiginden s6z konusu tepkiler, birincil dongiisel tepkiler

olarak adlandirilir (inang, Bilgin ve Atici, 2004, s. 149).

1.1.4.1.3.Evre (4-8 ay) Ikincil Déngiisel Tepkiler/ Ikinci Devresel

Tepkiler
Cocuk yine rastlantisal olarak ilgi cekici ya da hosa giden bir sey yapar. Ornegin,
yataginin iizerinde asili olan ve dokunuldugunda hareket eden bir oyuncaga dokunur. Daha
sonra ayni sonucu elde etmek icin kasitli olarak bu davranisi yineler. Cocugun tepkisi,
viicudunun disindaki nesnelere yoneldiginden bu tepkiler, ikincil dongiisel tepkiler olarak

adlandirilirlar (Inang, Bilgin ve Atict, 2004, s. 150).

1.1.4.1.4.Evre (8-12 ay)lkincil Semalarin Amach
Esgiidiimii/ikincil Semalarin Diizenlenmesi

Bu devrede bebek, rastlantiyla bir eyleme ge¢cmek yerine, amagl bir sekilde eyleme

gecer (Urkiin, 1992, s. 2). Ornegin, bir ¢ingiraga bakip onu yakalar ya da odanin bir
ucunda gordiikleri oyuncaga dogru emeklerler. Kendilerince bir sorunu ¢dzmeleri
gerektiginde, &nceki semalarmi kullanirlar. Ornegin, bebek yakimindaki bir nesneyi
tutamiyorsa o nesneye dogru egilir. 5 aylik bazi bebekler, bedenlerini tutmak istedikleri
nesneye dogru egseler bile nesneyle aralarindaki uzakligin ¢ok fazla oldugunu

hissettiklerinde bundan vazgecerler (Inang, Bilgin ve Atic1, 2004, s. 150).

1.1.4.1.5.Evre (12-18 ay) Uciinciil Dongiisel Tepkiler/Ugiinciil

Devresel Tepkiler
Bu devrede, ¢ocuk yiirimeye basladigi ve etrafta dolasabildigi i¢in eski kisith
davranisindan cikip yenilikleri kesfetme pesinde kosar (Urkiin, 1992, s. 2). Bu evrede
bebekler yalnizca bildikleri davranis Oriintiilerini yinelemekten c¢ok, yeni davranislari
denemeye baslarlar. Yeni amacglarin1 gergeklestirmek i¢in deneme yanilma yolunu

kullanirlar. Ornegin, bir kutuya dogru emekler, ona dogru yatay bir sekilde uzanir, kutuyu
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basinn {istiine koymaya ya da elindeki oyuncagi kutuya koymaya calisir (Inang, Bilgin ve

Atici, 2004, s. 150).

1.1.4.1.6.Evre (18-24 ay) Mantiksal Coziimler
Bu devrede gozden uzaklasan, ortadan kalkan nesneler sembolik olarak zihinde
kalir (Urkiin, 1992, s. 2). Cocuklarm mantiksal ¢oziimler bulmak amaciyla sorunlar
hakkinda diisiinmeye basladiklar1 evredir. Boylece eylemleri ve sonuglarini i¢sellestirmeye
basladiklar1 bir zihinsel gelisim agamasina ulasan ¢ocuklar, artik deneme yanilma yoluna
asirt derecede bagimli degildirler. Buna bagli olarak karmasik olmayan sorunlari nasil
¢dzeceklerine iliskin bir i¢ gorii gelistirmeye baslarlar (Inang, Bilgin ve Atici, 2004,

ss. 150- 151).

1.1.4.1.7.Nesne Siirekliligi
Nesne stirekliliginin gelisimi, bilissel gelisimde onemli bir adimdir. Daha ileri

diisiinmenin gelisimi i¢in bir basamaktir (Koser, 1999, s. 65).

Cocuklarin, nesneler gozlerinin oniinden kayboldugunda bile onlarin var olmaya
devam ettiklerini diisiinebilmeleri, yani nesne siirekliligi ve gordiikleri davraniglar taklit
edebilme becerileri, duyu-devinim donem boyunca kazanilan zihinsel yeteneklerdir.
Nesnenin stirekliligi, nesnenin bizim gorme, isitme, dokunma, tatma ve koklama
duyumuzdan bagimsiz olarak var olmaya devam ettigi bilgisidir (Inang, Bilgin ve Atici,

2004, s. 151).

Bebek goziiniin 6niinden kaybolan nesnenin yok olmadigini anladiginda, onu
zihninde tutacak semboller kullanmaya baslar. Boylece nesne hakkinda diisiinebilir. Bellek
az gelismis olmakla birlikte, bu durum bellegi kullanmaya bagladigimin gostergesidir

(Senemoglu, 1998; s. 47).

1.1.4.1.8.Taklit
Duyu-devinim donemin bir diger 6zelligi taklit davranisidir. Reissland’in (1988) 12
yeni dogmus bebekle dogumdan sonraki bir saat i¢cinde yaptigi deneyde, yetiskinler,
bebeklerin iizerine egilip dudaklarini biizdiiklerinde ya da agizlarim1 genis bir bigimde
actiklarinda, yeni dogmus bebeklerin de dudaklarimi hafifce hareket ettirdikleri
goriilmiistiir (Inang, Bilgin ve Atic1, 2004, s. 152).
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1.1.4.2. islem Oncesi Dénem (2-7 Yas)

Bu donemde gerceklestirilen en 6nemli basarilardan biri, dil gelisimine bagl
olarak, nesne ve olaylar1 temsil eden sozciikler yoluyla diisiinme ve iletisimde bulunmadir
(Inang, Bilgin ve Atic1,2004, s.153). Cocukta dil ve sembolik diisiince yetenegi gelismeye
baslamistir, ancak bu semboller kesin kavram ve kurallar bi¢iminde diizenlenerek ifade
edilememektedir. Mantiksal diisiinme, tersine donebilirlik ve degismezlik i¢in gerekli
zihinsel kavrama heniiz gelismemistir. Cocugun nesnenin goriiniisiiniin etkisi altinda
oldugu bu donemde transdiiksiyon (6zelden Ozele yapilan benzetme) ve senkritizm
(iliskisiz nesne ve fikirler arasinda iligki kurma) goriiliir. Diisiince hala benmerkezcidir,
0znel olanla nesnel olan1 ayiramaz. Yani, ¢ocuk ger¢cek olanla ger¢ek olmayani ayiramaz.
Piaget benmerkezci diisiincenin ¢ocuktaki animist (cansiz nesnelere canli Ozellikleri
atfeden goriis) diislincenin de sebebi oldugunu iddia eder. Piaget’e gore benmerkezci
diisiince, islem oncesi donemdeki diisiinceyi kati1 ve mantiksiz yapar. Bu nedenle ¢ocuklar

olaylara kendi bakis agilarindan bakarlar (Oktay, 1999, s. 55).

Islem oncesi gocugun kavramlarini karakterize eden 5 &zellik vardir. Bu dzellikler
islem Oncesi biligsel gelisim donemine giren 3 yasindaki bir cocukta 6 yasindaki ¢ocuga

gore daha belirgindir. Bu 6zellikler; (Kurtulus, 1999, s. 21)

Basitlik: islem oOncesi ¢ocugun kullandigi kavramlar bir ya da daha c¢ok 6ge
tarafindan tanimlanir. Bunun nedeni ¢ocugun merkezilesmeye olan egilimi ve birkag
boyuttan fazlasina ayni anda dikkatini yogunlastiramamasidir (Y1ilmaz, 2005, s. 33).

Kendine Ozgiiliik: 1slem 6ncesi ¢ocuklarin kendilerine has kavramlar1 vardir ve bu
kavramlar toplum tarafindan kolayca anlasilmazlar (Kurtulus, 1999, s. 21).

Giivenilmezlik: Bu donemde ¢ocuklarin kullandig1 kavramlar, ¢ocuk tarafindan iyi
bir sekilde tanimlanmamaigtir. Bir kavramin tanimlayici 6zellikleri zaman zaman degisebilir
(Y1lmaz, 2005, s. 32).

Mutlaklik: 2—7 yas ¢ocuklarinin kullandig1 kavramlar mutlak olarak tanimlanmustir.
Cocuk bir nesne veya olayin ya bir kavrami temsil etti§ine ya da etmedigine inanir. Eger
bir nesne veya olay bir kavrami temsil ediyorsa ayni anda bir diger kavrami temsil edemez.
Kavramlar1 tanimlamadaki bu mutlakligin sonucu olarak cocuk “daha biiyiik”, “daha
kiictik”, “daha ytiksek”, “daha alcak™ gibi iliskisel kavramlar1 anlayamaz. Ona gore, bir sey
ya biiyiik, ya kiiciiktiir, ya yiiksek, ya da al¢aktir (Akman, 1995, s. 41).
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Erisilmezlik: Kiiglik c¢ocuklar sanki davraniglar1 bir kavram tarafindan
yonlendiriliyormus gibi hareket eder. Ama genellikle bir kavrami betimlemek veya

gereksinim oldugu zaman bu kavrami kullanmak onlar i¢in imkansizdir (Kurtulus, 1999,

s. 21).

Islem &ncesi donemi Piaget iki evreye ayirmaktadir:

Kavram oncesi evre (2—4 yas)

Sezgi evresi (4-7 yas)

1.1.4.2.1. Kavram o6ncesi evre (2—4 yas)
Mantiksal diistinme isleminin bagladig1 bu donemdeki, 2—4 yas arasindaki ¢ocuklar,
nesnelerin goriintiisii etkisi altinda kalirlar. Korunum ile ilgili zihinsel kavrama siirecinden

yoksundurlar (Tanju, 2004, s. 26).

Kavram oncesi evrede zihinsel gelisimin en belirgin 6zelligi, ¢ocugun kendini odak
olarak gormesi, baskasinin bakis agisinin da bulunacagini fark edememesidir. Ayrica bu
donemde ¢ocuk, gittikce artan bir oranla simgeler (semboller) kullanarak gelisimini
stirdiiriir.  Simgesel temsil, esyanin yerine gecen temsilcisi yoluyla yapilan
kavramlastirmadir. Cocuk, bazi seyleri Obiirlerinin temsilcisi olarak goriir, simgelere ve
simgesel oyunlara agirlik verir. Ona gore plastik tabanca gercek silah, oyuncak otomobil
gercek otomobildir. Onlarla gercek seylermis gibi konusur. Konusma ve istekleri de hemen
hemen yakin cevresi ile sinirhidir. Konusmanin mantiksal bir diistinme araci olmasi,
ortalama 4 yasindan sonradir. 5 yasinda ise konugsma bu amaca yonelmistir (Caferoglu,

1991, s. 3).

2-4 vyaglar arasinda g¢ocuk, goz Onilinde bulunmayan ve bu anlamda mevcut
olmayan bir nesneyi ya da bir kisiyi temsil eden bir kelime, sembol veya baska bir varlik
gelistirmeye baslar. Cocuk yalniz yakin c¢evresiyle degil, bu sembollerin de yardimiyla,
gecmis olaylarla da ilgilenmeye baslar. Sembolik fonksiyonun kullanildig1 bir bagka durum

da sembolik oyundur (Urkiin, 1992, s. 2).

Bu dénemde ¢ocuk, sembolik oyunlar oynar. Ornek olarak cocuk, bos bir bardaktan

su iger, bir blogu bir tren yerine koyabilir. Sembolik oyunlar aracilifiyla catismalarini
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disartya yansitir, duygusal dengesini saglar. Yas biiyiidiik¢e, sembolik oyunlarinda gercek
yasam kosullarindan ayrilmaya baslamaktadirlar. Cocuklar ilk o6nce gercek nesneleri
kullanarak oyun oynarlar. (telefonda konugmak i¢in bir oyuncak telefon kullanmalari, su
igmek i¢in bardak kullanmalar1 gibi). Burada taklidi hareketler vardir. 2 yag civarinda daha
az ger¢ek oyuncaklar1 baska bir sey yerine kullanirlar (bir blogu telefon ahizesi olarak
kullanmak gibi). 3 yas civarinda nesnelere ve olaylara gergcek yasantiyr destekleyen
anlamlar yiiklerler (odanin bir kdsesinin ucagin i¢i olarak kullanilmasi gibi). Ama bu
donemde c¢ocuklarin diisiincelerinde hala sinirlamalar mevcuttur. Bunlardan biri

egosantrizm digeri ise animizmdir (Bayhan ve Artan, 2004, s. 52-53).

Egosantrizm (Benmerkezcilik): Islem oncesi diisiincenin tipik &zelligidir. Bu,
cocuklarin mutlaka istemli olarak bencil olduklar1 ya da kendileriyle asir1 derecede ilgili
olduklar1 anlamina gelmez. Benmerkezcilik, daha ¢ok, bir seyi baskasinin bakis agisindan
gorme ya da bagkasiin duygularii ve gereksinimlerini fark etme konusundaki yetersizlik
anlamia gelir (Onur, 2004, s. 259). Cocugun kendi goriis agisiyla bagka bir kisinin goriis
acisini ayirt etmede yeterli olmayisidir (Bayhan ve Artan, 2004, s. 54). Islem o6ncesi
cocuklar bazen bagka c¢ocuklarla alay eder ya da hayvanlart incitirler, ¢iinkii
karsilarindakinin duydugu aciy1 fark etmezler (Onur, 2004, s. 259). Cocuklar, ayni
zamanda bagka nesnelere karsi tutumlarinda da benmerkezcidirler. Uzay ve zaman
kendilerine odaklanmistir. Yiiriidiiklerinde ay onlar1 izlemektedir (Inang, Bilgin ve Atici,

2004, s. 157).

Animizm (Canlandirmacilik): Cansiz nesnelere canlilara 6zgi nitelikler yliklemedir.
Cocuklar genellikle bu yiiklemeyi i¢i doldurulmus hayvanlar, oyuncak insanlar gibi gergek
yasamdaki canli figiirleri temsil eden nesnelere yaparlar. Dogadaki c¢igekler, agaclar,
rizgar, ay cocuklar1 saskinlik icinde birakabilir. Cocuklar, isittiklerini diislinerek
kendilerini sasirtan bu doga olusumlariyla konusabilirler (Inang, Bilgin ve Atici, 2004,
s. 157).

1.1.4.2.2.Sezgi evresi (4-7 yas)
4-7 yaslar1 arasindaki c¢ocuklar ise sezgili diisiinmeye baslar. Cocuk, hala
goriiniisiin etkisine kalmasina ragmen ilkel olan bazi genellemeler yapabilir. Bu donemde

akil ytiriitme mantik dncesi veya yar1 mantiksaldir (Tanju, 2004, s. 26).
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Cocuklar anlayis ve bilgileri hakkinda emin goziikiirken heniiz neyi nasil
bildiklerinin farkinda degillerdir. Yani onlar baz1 seyleri bildiklerini sodylerler, fakat
mantiksal diigiinceyi kullanmaksizin bilirler (Bayhan ve Artan, 2004, s. 53). Sezgisel
donemde sayi, zaman, biiyiikliik, renk, agirlik kavramlar1 ¢ok basittir. Cocuk bes yasina
kadar fiziksel diinyadaki bazi islemlerin sonucunu anlayamamaktadir. Cocuk sadece
durumlar1 algilamakta, degismeleri algilayamamaktadir. Ilkel olan bazi genellemeler
yapabilir. Bu dénemde ¢ocuklar iist diizeyde siniflama ve siralama yapamazlar. Diisiincede

tek yonliiliik vardir. Nesneleri bi¢cim ve renklerine gore tek yonlii olarak siralayabilirler.

1.1.4.3. Somut Islemler Dénemi (7-11 Yas)

Nesneler hakkinda kurulan nedensel mantik, Piaget tarafindan somut islemler
donemi olarak adlandirilmistir. Bu donem somut olarak adlandirilir; ¢linkii ¢ocuklar somut
yani elle tutulabilen nesneler hakkinda neden ileri siirebilirler. islemler olarak adlandirilir;
clinkii cocuklar bir seyi organize etmek ve sistemli bir yola koymak i¢in zihinlerini

calistirarak iglemler yaparlar (Bayhan ve Artan, 2004, s. 59).

Mantiksal diisiinme, say1, zaman, mekan, boyut, hacim, uzaklik, tersine donebilirlik
ve degismezlik kavramlar1 yerlesmeye baslamistir, ancak soyut diislince heniliz tam
gelismemistir. Bu donemin sonuna dogru ¢ocukta problemleri kendi kisisel girisimleri ile
¢cOozme yetenegi yiiksek diizeyde geligmistir (Oktay, 1999, s. 56). Cok yonlii siiflama
yapabilmektedirler. Madde, uzunluk, nitelik korunumlar1 6-7 yaslarinda, say1 ve alan
korunumu 7 yasinda, agirlik korunumu 9-12 yaslarinda, hacim korunumu 11-12 yaslarinda
kazanilmaktadir. Somut egyalar iizerinde yapilan islemler g¢ocugun say1r ve zaman

kavramlarini gelistirmede yardimci olmaktadir (Altunbas, 2001, s. 14).

Muss (1988) bu donemdeki cocuklarin yapabildigi dort somut islemi asagidaki gibi

Ozetlemektedir.

Birlestirme: 1ki ya da daha fazla smifi (kategoriyi), genis ve daha kapsamli olan
sinifa yerlestirme yetenegidir.

Tersine Doniistiirebilme: Bu gelisim gorevi, her islem i¢in islemi baslangictaki
durumuna doniistiirecek tersine bir islemin diisiiniilebilmesidir. Birden fazla siniflari igeren

gruplar, alt siniflar1 birlestiren 6zelliklerin tersine doniistiiriilmesi yoluyla elde edilir.
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[liski Kurma: Cocuk farkl1 yollar kullanarak aymi sonuglar elde edebilir.
Ozdeslik ve Etkisizlik: Bu somut islem tiirii, bir islemin karsitiyla birlestiginde
sifirlandigini geriye bir sey kalmadigini anlamaktir (Inang, Bilgin ve Atici, 2004, s. 165).

Ilkokul dénemindeki c¢ocuklarin  diisiinmesi, okul oncesi cocuklarinin
diisiinmesinden ¢ok farklidir. Tiim diinyada ¢ocuklarin somut iglemler doneminde okula
baslamalar1 bir tesadiif degildir. Bu dénemde, bazi islemleri zihinsel olarak yapabilecek
durumdadirlar. Bu dénemde en {ist diizeyde gruplama yapabilirler. Cocuklar, bu dénemde

nesneleri belli 6zelliklerine gore siralayabilirler (Senemoglu, 1998, ss. 53- 54).

Bir diger deyisle, bu donemde ¢ocuklar, somut nesnelere gore problem ¢ozebilir ve
biiytlikliik, agirlik, say1, zaman, uzay gibi konularda akil yiirlitmeye baslarlar. Cocuklar

nesneleri belli 6zelliklerine gore siniflandirabilirler (Tanju, 2004, s. 26).

Nesnelerin agirlik ya da hacim gibi 6zelliklerine gore tanimlanmasi anlamina gelen
korunum, bu donemde maddenin i¢ine kondugu kabin ya da maddenin bigiminin
degistirilmesiyle degismemektedir. Korunumun gorevleri, madde miktar1 ayn1 kalmak
kosuluyla, maddenin bi¢im ya da hacmi degistirildiginde, ¢ocugun s6z konusu madde
miktarinin degismedigini kavramasiyla gerceklesmis olur. Somut islem dénemindeki
cocuklar yaglara gore sirasiyla sayi, madde, uzunluk, alan, agirlik ve hacim korunum

becerisini kazanmaktadirlar (Inang, Bilgin ve Atici, 2004, s. 163).

Somut islemler doneminde c¢ocuk, grubun hangi elemanlardan olustugunu
bilmektedir. Bir par¢anin biitiinden daha kii¢iik oldugu gercegini anlar yani gruplama
yapar (Bayhan ve Artan, 2004, s. 60). Gruplama kavrami 7- 8 yaslarinda kazanilir (Urkiin,
1992, s. 7). Siniflama, nesnelerin belirgin bir 6zelligine gore gruplama ile baslar. Cocuklar
belli bir 6zelligi olan nesneleri farkli kutulara ayirmay1 ¢ok severler. Nesneler sekillerine,
renklerine, biiyiikliiklerine veya kullanimlarina gore ayrilabilir. Bu tiir faaliyetler,
cocuklarin diinyay1 algilamalarina yardimci olur ve iliskileri de anlamalarini kolaylastirir.
Cocuklar bu faaliyetlerde ilerleyerek siniflama sistemindeki zorluklari asabilmekte ve
siniflandirmada mantiklarin1  kullanabilmektedirler. Belirli bir 6zelligin hangi grubu
cagristirdigini, yani siralamay1 bilmektedirler (Bayhan ve Artan, 2004, s. 60). Cocuga

farkli boyda bir seri ¢ubuk verilince ve ¢ocuktan en kiigiikten en biiyiige dogru siralama
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yapmas1 istenirse 7 yastan dnce bu ¢ubuklari dogru siralamasi miimkiindiir (Urkiin, 1992,

s. 7).

1.1.4.3.1.Say1 Korunumu
Cocugun zihninde biitiin sayilarin yer almasi, serileme ve siniflama becerilerinin
ortaya c¢ikmasi ile kendini gostermektedir. Frege, Whitehead ve Russell gibi grup
teoristlerine gore sayilar iki sinif veya grubun arasinda bire bir karsilik oldugu zaman

ortaya ¢cikmaktadir.

Gelman and Gallistel ise arastirmalarinin sonucunda okuloncesi donemde
cocuklarin esitlik ve sira gibi sayisal iligkileri bildiklerini, ekleme, ¢ikarma ve 6zdesim gibi
islemleri yapabildiklerini ve farkliligi ayirt edebildiklerini saptamiglardir. Yapilan
calismalar sonucunda say1 korunumunun ortalama olarak 6-7 yaslari civarinda kazanildig
saptanilmistir ancak bu yaslarda gozlenen farkliligin kiiltiirel etkilerden mi, kalitsal
Ozelliklerden mi kaynaklandigi kesin olarak sOylenememektedir (Haktanir, 1994,

ss. 28-32).

1.1.4.3.2.Madde Korunumu

Stirekli niceliklerden biri olan madde kavraminin korunmasini incelemek igin
gorsel olarak birbirine esit miktarlarda plastik hamurlardan yapilmis iki top g¢ocuga
gosterilir. Bunlardan birinin miktar1 degistirilmeden sekli degistirilir veya pargalara ayrilir
ve ¢ocuga iki tarafta hala ayni miktarda madde olup olmadigi sorulur. I. Evredeki ( 4-5
yas) cocuklar sekli degisen veya pargalara ayrilan maddelerin daha fazla miktarda
hamurdan olustugunu belirtmektedirler. II. Evredeki (5-6 yas) cocuklar bu konuda
genellikle kararsiz kalmakta ve bazen 1. ve bazen de 2. maddenin daha c¢ok hamur
icerdigini sOylemektedirler. 7 yasindan sonra ise artik bigimsel farkliliklar cocuklarin
dikkatini dagitmadigr i¢in madde miktarinin degismedigini bilir ve bunda israrli olurlar

(Haktanir, 1994, s. 32).

1.1.4.3.3.Uzunluk Korunumu
Piaget, uzay algis1 ile anlatimi arasinda oldukca kesin bir ayrim yapmaktadir.
Cocuk, dolu veya bos olsa da boslugu bir ortam olarak algilayabildigi zaman uzaysal

kavramlarin korunumunu da anlamaya baslar.
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Piaget’e gore somut islem doneminin ortasina dogru ¢cocuklar modelden daha kisa
bir serit veya cubuktan 6l¢iim aleti olarak yararlanabilecek diizeyde bir uzunluk kavramina

sahip olabilirler.

Beilin and Franklin (1962), uzunluk 6l¢timii ve korunumun, alan ol¢iimii ve
korunumundan daha 6nce kazanildig: bildirirken Piaget (1960), bunlarin gelisimsel olarak
ayni zamanda ve yaklasik olarak 9-10 yaslarinda kazanildigini belirtmislerdir (Haktanur,

1994, ss. 32-34).

1.1.4.3.4.Miktar Korunumu

Piaget ¢ocuga birbirinin ayni iki su bardagi gosterir. Bu bardaklarda ayni miktarda
stvi vardir ve ¢ocuk bu sivilarin esit miktarda oldugu goriisiindedir. Cocugun goziiniin
oniinde bardagin birindeki sivi daha dar ve uzun olan {i¢iincii bir bardaga bosaltilir. Ancak
bu defa ¢ocuga hangi bardaktaki sivinin daha fazla oldugu soruldugunda: ¢ocuk dar olan
bardaktaki sivinin daha fazla oldugunu sdyleyecektir (Giir, 1998, s. 3).

Cocuk 7-8 yastan once maddenin sekli degistigi zaman miktarin da degisecegini
zanneder. Ancak 7-8 yastan sonra seklin degismesi ile miktarin degismeyecegini anlar

(Urkiin, 1992, s. 6).

Piaget’e gore miktar1 kavramlastirmak, dolayisiyla da korunumu anlamak zordur.
Bu islem hem deneyim olgunlagsma diizeyine hem de objenin 6zelliklerine baghdir. Yani
hem yaradilisa hem de gelisime baghdir. Elkind da Piaget’ in diislincelerine katilmaktadir
(Haktanir,1994, s. 34).

1.1.4.3.5.Alan Korunumu

Alan korunumun kazanilip kazanilmadigini 6lgmek i¢in iki farkli yontem kullanilir;
“meadows method” yoOnteminde objelerin pozisyonlarmi degistirmek ile alanin
biitiinligiinlin bozulup bozulmayacagi belirlemek amaciyla alanlardan birisindeki objelerin
yeri degistirilerek deneye her iki alanda da ayni miktarda yer olup olmadigi sorulur.
Burada diger korunum problemlerinde oldugu gibi “hala” kelimesi kullanilmaz, c¢iinkii
cocuk objeleri ilk yerlerinde gérmemektedir. “cardboard rectangles” metodunda ise ayni
biiytlikliikteki iki adet dikdortgen karton deneye gosterildikten sonra bir tanesi deneyin

gbziinlin Oniinde makasla pargalara boliiniir ve sonra parcalar birbirinden ayrilir. Denege,
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parcalar tekrar yan yana getirildiginde diger karton kadar yer kaplayip kaplamayacagi
sorulur. Kiicliik c¢ocuklarin alan korunumu ile ilgili ¢aligmalarda basarisiz olmalari,
ylizeylerin  atomistik  oldugunun yani parcalarin  birlesmesinden  olustugunu
diistinememelerine baglanmaktadir. Beilin’in verileri bu tlir korunumun diger korunum

tiirlerinden daha geg gelistigini gostermistir (Haktanir, 1994, ss. 36-37).

1.1.4.3.6.Agirhk Korunumu

Agirlik korunumunun gelisimini incelemek i¢in plastik hamurdan toplar kullanilir.
Toplar ¢ocugun goziinliin oniinde terazide tartilip esitligi saglandiktan sonra toplardan
birinin sekli degistirilir ve ya pargalara ayrilir. Cocuga, bunlar yeniden tartildiginda yine
esit agirlikta olup olmayacaklar1 sorulur. Eger cocuk bicim degisikliginin, agirligi
etkileyemeyecegini diisiinecek gelisim evresine ulasmissa agirligin  esitligi ilkesini
koruyacaktir. Bu evreye ulagmamis olan ¢ocuk ise, agirligin degisecegini iddia edecektir;
cocuk, bu alandaki koruma ilkesine ancak 9-10 yaslarinda tam anlamiyla zihnine

yerlestirebilmektedir (Haktanir, 1994, s. 36).

1.1.4.3.7.Hacim Korunumu
Piaget’e gore hacim korunumu kazanmadan 6nce ¢ocuklarin repertuarlarinda ¢ok

daha gelismis sema ve becerilerin bulunmasi gerekmektedir. Bunlar;

1- Agirlik ve hacim arasindaki farkliligi ayirt edebilmek ve aralarindaki iliskiyi
atomistik bir kavram seklinde idrak edebilmek (hacim agisindan agir objeler yogun ve sik

tinitelerden olusmuslardir).

2- Cizgi ve diizenlerin, hacmi Olgiilebilir ve {i¢ boyutlu bir kavram olarak
algilamaya olanak taniyan belli 6zelliklerini anlamak seklinde 6zetlenebilirler. Piaget ve
Inhalder 1941°deki ilk c¢alismalarinin sonucunda c¢ocuklarin Once, orta ¢ocukluk
doneminde madde, sonra, ge¢ orta cocukluk donemimde agirlik ve sonra da, erken
adolesan doneminde de hacim korunumunu kazandiklarini bildirmislerdir (Haktanir, 1994,

ss. 37-38).
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1.1.4.4. Soyut Islemler Dénemi (11 Yas Ve Uzeri)

11 yasinin sonlarinda baslayan bu donem ergenlik ¢ag1 boyunca siiriip gitmektedir.
Bu cagin zihinsel gelisiminde, yiiksek diizeyde bir dengelenmeye ulagsmis olmak vardir. Bu
cagda diisiince, etken ve esnektir, karmasik problemlerin iistesinden gelebilmesi bundandir

(Urkiin, 1992, s. 8). Bu dénemde mantiksal diisiinme yetiskinler diizeyine erigsmistir

(Oktay, 1999, s. 56).

11 yasindan kiiglik c¢ocuk, gordiigii gercegin arkasinda olabilecek iliskiyi
kavrayamaz; ama ergen ve yetiskin, goriinen gergegin, ger¢egin kendisi oldugu konusunda
kuskucudur. Olayin arkasindaki nedenleri aramaya calisir. Bu arada olaylarin arasindaki

iligkileri teker teker de ele alabilir (Bayhan ve Artan, 2004, s. 61).

Bu donemde artik soyut diisiinme baslar. Bir problemin ¢6ziimii, somut yollarla
sinirlanmaz. Problemde bulunan degiskenler arasi iligkileri bulur. Olas1 denenceleri gelistirir.
Daha sonra da bu denenceleri sirastyla test eder. Cozlime sistemli bir sekilde ulasir. Bu donemde

tlimevarim ve tiimdengelim yoluyla akil yiiriitme gozlenir (Senemoglu, 1998, s. 56).

Soyut islemler donemindeki ¢ocuklar varsayimsal diisiince 6zelligine kavusmustur.
Cocuklar varsayimlarin mantigim1  gercek diinyanin  kosullarina  basvurmaksizin
degerlendirebilirler. Soyut islemsel diigiince, soyut kavramlarla ilgili sozlii yargilamay1 da

gerektirir (Bayhan ve Artan, 2004, s. 61).

Bu dénemde ¢ocuklar, ¢esitli ideal fikirleri, degerleri, inanglar1 gelistirmeye baslarlar.
Toplumun yapisiyla, felsefesiyle, politikayla ilgilenir; bir degerler sistemi orgiitlemeye
yonelirler (Senemoglu, 1998, s. 56). Bu donemdeki c¢ocuklar ergenlik benmerkezcilik
ozelligi de gosterirler. David Elkin (1978), ergenlik benmerkezciliginin iki bolimden
olustuguna inanir. Hayali bir dinleyici ve kisisel bir masal. Bu donemdeki ergenler
cevreden duyduklarini kendi algiladiklar1 gibi genisletme egilimindedirler. Dinledikleriyle
ilgili hayaller kurar ve bunlar1 dinlediklerine yordamlarlar. Bu yiizden de hayali bir
dinleyicidirler (hayali dinleyici). Ayn1 zamanda Ogrendikleri ya da yasadiklariyla ilgili
olarak masallar olustururlar.Beklentilerine gore olusturduklar: bu masallar1 genisletebilirler

(kisisel masal) (Bayhan ve Artan, 2004, s. 61).
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Ergenligin baglamasiyla, viicutta degismeler meydana geldigi gibi, beyinde ve beynin
fonksiyonlarinda da bir¢ok degisme gozlenmektedir. Inhelder ve Piaget'ye gore, ergenlikte
beynin olgunlugu, bu islemleri yapmaya uygun hale gelmekle birlikte, soyut islemleri
yapabilmesi ¢evreden gelen taleplere baglidir. Yani, ergenin soyut islemleri basarabilmesi
icin beynin olgunlagsmasinin yani sira soyut islem yapmasimi gerektirecek bir cevrede
bulunmasi da gereklidir. Piaget, bircok yetigskinin soyut islemleri gelistiremedigini ifade
etmektedir. Bunun nedeni de; icinde yasadiklari ¢evrenin niteligidir. Kisaca bireyin soyut
islemleri yapabilmesi i¢in, bu tiir diistinme tarzin1 gerektirecek karmasik problemlerle

karsilasmasi gerekir (Senemoglu, 1998, s. 56).

Genel olarak sdylersek, Piaget’e gore soyut diisiinceyi olusturan dort temel diisiinme

bi¢imi sunlardir:

Icebaks: Diisiince hakkinda diisiinme.

Soyut Diisiinme: Gergek olandan olasi olana ulasabilme.

Mantiksal Diisiinme: Dogru sonuglara varmak i¢in dnemli tiim olgu ve diisiinceleri
g0z O6nilinde bulundurabilme, neden ve sonucu belirleyebilme.

Varsayimsal Diisiinme.: Denenceler kurma, denenceler i¢in kanitlar1 inceleme, ¢esitli

degiskenleri goz 6niinde bulundurabilme (inang, Bilgin ve Atici, 2004, ss. 167- 168).

1.2. Bilissel Gelisim Siirecleri

1.2.1. Algisal Gelisim

Bilissel bir siire¢ olan algilama, goze, kulaga ve diger alicilara gelen uyaricilara
anlam verilmesi, yorumlanmasidir (Fisek, Yildirim, 1983, s. 27). Olaylar ve nesneler
gorerek, duyarak algilanmakta, bellege yerlestirilmekte ve ayirt edilmektedir (Cukur, 1994,
s. 11). Cocuklarda alg1 biligsel gelisimle yakindan iliskilidir. Biligsel gelisim duyusal
gelisime baghdir. Ciinkii olaylar ve nesneler gorerek, duyarak, dokunarak, tadarak ve

koklayarak algilanmakta, bellege yerlestirilmekte ve ayirt edilmektedir (Gtir, 1998, s. 7).

Dogumdan itibaren insan biitiin yasami boyunca duyularmi kullanarak, ¢evresinde
olup bitenleri anlamak, yorumlamak ve yeni durumlara kendini uydurmak i¢in algiy1

kullanir (Aral, Baran ve Digerleri, 2000, s. 89).
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Cevreden gelen fiziksel enerjilerin goz, kulak, burun ve diger duyu organlarini
uyarmasiyla sinirsel bir enerji akimi1 olugmaktadir. Bu enerji akiminin beyine ulasmasi ve
islenmesi sonucu bir algisal {irlin ortaya ¢ikmaktadir. Yapilan isleme algilama (perceiving),

ortaya ¢ikan iiriine ise algi (perception) denmektedir (Ulusoy, 1997, s. 5).

Algi, benzerlikleri kavrama ve farklar1 gérme yetenegini arttirmaktadir. Bir insan
algiladig1 bir durum ya da nesnenin daha 6nceden tanidig1 bir baska olay ya da nesneyle

0zdes oldugunu algiladiginda; bildigini goérdiigline uygulamis olmaktadir (Gtir, 1998, s. 9).

Algilamanin olgunlasma ve 6grenme olmak iizere iki onemli 6gesi vardir. Bunlar su
sekilde aciklanabilir:
e Olgunlagsma: Tiim duyu organlarinin saglikli gelismeleri olgunlasma olarak
ifade edilir.
e Ogrenme: Dis ¢evredeki uyaricilarin yorumlanmasinda yardimer olacak

geemis deneyimler 6grenme olarak kabul edilir (Aral, Baran ve Digerleri, 2000, s. 91).

Cocukta algilama bi¢imi yasa gore farkliliklar gostermektedir. Cocuk, asama asama

nesnel olaylar veya sosyal ¢evre arasinda baglantilar kurabilmektedir (Ulusoy, 1997, s. 5).

1.2.2. Dil Gelisimi

Dil, insanlarin birbirlerine, bilgi, diisiince ve egilimlerini aktarmalarinda, fikirlerini
diizenleyebilmelerinde, duygularini ifade edebilmelerinde, kiiltiir degerlerini ve bilgilerini
kusaktan kusaga yazili veya sozlii olarak aktarmakta kullanilan en giiglii iletisim aracidir.
Dil ayn1 zamanda diisiinme, bellek, muhakeme, problem ¢d6zme ve planlama gibi biligsel

stiregleri de igermektedir (Ulusoy, 1997, s. 11).

Adler, ¢ocugun dil yetenegini ancak baska bireylerle kuracag iliskiler sayesinde
edinecegini ve gelistirecegini savunmaktadir. Chomsky ise dilin kazanilmasi i¢in insanin
dogustan getirdigi bir mekanizma oldugu lizerinde durmaktadir. Ancak Freudcu yaklasimi
benimseyenler diger sosyal Ogrenme teoristleri gibi c¢ocugun dili kazanirken ana-
babasindan ve c¢evresinde bulunan diger kisilerden oldukc¢a etkilendigini belirtmektedir.
Skinner ise, g¢ocugun c¢evresindekileri taklit ederek ve ¢evresindekiler tarafindan

desteklenerek ( tesvik edilme ve ddiillendirme suretiyle) dili kazandigini ve gelistirdigini
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diger bir deyisle dilin kazanimi1 ve gelisiminde ¢evrenin énemli bir rolii oldugunu ifade

etmektedir (Gtir, 1998, ss. 10-12).

Dil, insana 6zgii ve en giicli iletisim aracidir. Farkli diisiinceleri, duygulari,
tutumlari, inanglari, deger yargilarim1 anlatma ve O6grenmede, goriip algilanan, yasanan
olaylarla ilgili bilgileri, kiiltlir birikimini aktarmada; soru sormak, emir vermek, istekte
bulunmak gibi islevleri gergeklestirmekte kullandigimiz bir aragtir. Bu tanima gore, dil
cocugun bilissel ve sosyal gelisiminde ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Kavram olusumu,
iligkiler kurma, diisiinme, problem ¢6zme gibi alanlarda da dil gelisimi ve biligsel gelisim

bir arada etkilesim halindedir (Cukur, 1994, ss. 17-18) .

Dil, ¢ocugun 6grenmesinde ¢ok Onemli bir etmendir. Bu nedenle, ¢ocugun dil
gelisimine okul Oncesi yaslarda 6nem verilmesi ve dil gelisimini destekleyici ortam
kosullarin saglanmasi gereklidir. 24- 72 ay (2- 6 yas) arasindaki donemin, dil gelisiminin
en yogun oldugu yillar g6z 6niine alindiginda, okuldncesi ¢ocuk gelisimi programlarinin

Oonemi daha belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir (Fisek, Yildirim, 1983, s. 44).

1.2.3. Bellek, Bellege Yerlestirme Ve Hatirlama

Bellek ve animsamaya iliskin ilk gostergeler nesne kaliciliginin olusmasiyla
gozlenmektedir. Bellek siirecinde kisinin uyguladigi islemler, tanima ve animsamadir.
Tanima, bireyin kendisine onceden gosterilen bir nesneyi daha sonra gosterilen diger ve
yeni nesneler arasindan secilebilmesidir. Animsama ise, daha 6nce gordiigli nesne ya da

olaylar1 s6zel olarak ve o nesneler sdzel goriiniirde olmadan bellekten ¢ikarmasidir.

Diisiindiigimiiz her zaman ve yaptigimiz her eylemde her zaman kisa ve uzun
siireli bellekteki bilgileri kullanmamiz sebebi ile hafiza biligsel sistemin merkezi bir
parcasidir. Cocukta hafizanin gelismesi biitiin biligsel fonksiyonlarin gelismesine baglidir.
Hafiza, 6grenilen bilginin hangi sistemde depolanacagini ve depolandirilan bilginin ne
kadarinin ortaya c¢ikacagin1i degerlendirmektedir. Buglinkii bilime gore ¢ocukluk
doneminde hafizanin gelisiminde iic Onemli bilissel stratejinin O6nemli oldugu

vurgulanmaktadir.
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e Yas ilerledikce mantikli algilama, degerlendirmeyi 6grenme, ezberleme ve uygulama
ile ilgili hafiza olugmaktadir.

e Farkli ve sistemli hatirlama stratejileri kullanilirsa 6grenme ve hatirlama kalict
olmaktadir.

e Zengin ve detayli bilgiye sahip olmak, 6grenme ve hatirlamayr o derecede

gelistirmektedir (Cukur, 1994, ss. 18- 20).

1.2.4. Akil Yiiriitme Ve Problem Cozme

Akl yiiriitme, daha 6nce 6grenilmis bilgileri yeni karsilagilan bir soruna ¢6ziim
bulabilmek i¢in birlestirme ve diizenleme siirecidir. Diisiinme olay1 semboller araciliiyla
gerceklesir. Semboller de olay ve nesne gibi dis uyaricilart temsil eden isaretlerdir.
Ornegin, diisiinme hatirlamaya dayanir (Aral, Baran ve Digerleri, 2000, s. 106).
Genelleme, ayirt etme ve soyutlama islemlerinin temelini olusturan kavramlarin
hatirlanmast  diistinebilmek i¢in gereklidir. Boylelikle mantik (akil) yiiriitme ile
diisiinmede yer alan gelisim ve degisimler cocugun genel bilissel olgunluk diizeyini ve
ozellikle kavram olusturma diizeyini yansittig1 gibi bu diizeye bagimlidir (Cukur, 1994,

ss. 20-21).

Problem: ¢dziim bulunmasi gereken, tam acgiklanamaz c¢atismali bir soru ve ya
durumdur (Giir, 1998, s. 16). Problem ¢6zmede, sorunu degerlendirme, kavrama ve
¢Oziime ulagsma egilimi goriiliir. Sorunu kavrayarak ¢dzme, deneme ve yanilma yoluyla
¢ozmeden daha etkindir. Sorunu kavrama ogeler arasindaki iligkinin anlasilmasini igerir

(Aral, Baran ve Digerleri, 2000, s. 106).

Cocuklar cok kiiciik yaslardan itibaren c¢esitli problemlerle karsilasabilirler.
Ornegin “koltugun arkasma kagan top nasil alinabilir?” veya “yagmur nereden geliyor?”
gibi sorulara cevap arayabilirler. Cocuklar bunlar gibi karsilastiklar1 pek ¢ok problemin
cevabini deneme- yanilma yolu ile bulurlar. Cocugun yasi ilerledik¢e problem ¢dzme

yetenegi de gelismektedir (Gtir, 1998, s. 16).

Problem ¢6zmede tanima, liretme, kulugka ve degerlendirme olmak iizere dort

asama bulunur. Bu agamalar su sekilde agiklanabilir.
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e Tamma: Bu asamada ortaya ¢ikan problemi olusturan durum ve engeller taninir.

o Uretim: Degisik ¢oziim secenekleri aranir. Bu segenekler uygulamaya konur ve
degerlendirilir.

e Kulucka: Uygulamalardan bir ¢6ziim elde edilmiyorsa, problem bir yana birakilir.
Baska seylerle ugrasilir. Daha sonra probleme tekrar doniiliir.

o Degerlendirme: Yeniden degerlendirme yapilir. Problem ¢o6ziiliinceye kadar bu

asamalar tekrarlanir (Aral, Baran ve Digerleri, 2000, ss. 107- 108).

1.2.5. Kavramsal Gelisim

1.2.5.1. Kavram Nedir?

Kavram; kisinin i¢indeki bir yap1 veya sema ile bir nesnenin ya da bir olgunun
0zdes olmas1 ve bu yapiya oturmasi sonucu varilan genellemedir. Bir baska deyisle kisinin
yasami boyunca edindigi soyut ve somut bilgiler toplulugudur. Kavram mantik biliminde

“bu nesnenin ya da bu yapinin 6zii nedir?” sorusunun karsiligidir (Urkiin, 1992, s. 9).

Bir bagka tanima gore kavram, “cisimlerin baz1 ortak ve genel 6zelligini ya da
niteligini temsil eden simgesel bir yapimdir” seklinde tanimlanmaktadir. Kavramsal
sistemlerde sayi, sozciik, sekil vb. simgeler bulunur. Kavramsal sistemlerin birimleri

arasindaki iliskiler bu simgeler araciligi ile saglanir (Sahin, 1994, s. 19).

Ciiceloglu’na (1992) gore kavram, aralarinda belirli 6zellikleri paylasan bir grup
nesne veya olaya verilen semboldiir (Cagdas,Cantekin ve Albayrak, 2000, s. 7). Genel
anlamda kavram, insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin degisebilen ortak
ozelliklerini temsil eden bir bilgi formu/yapisidir, bir degiskendir; bir sozciikle ifade edilir

(Ulgen, 2001, s. 100).

Kavram, benzer nesneleri fonksiyon ve islevlerine gore ayirt etme, depolama ve
siniflandirma olarak tanimlanir (Cukur, 1994, s. 16). Kavram, varliklar ve olaylarla ilgili
bilgilerin toplamindan olusan varligin veya olayin zihinsel tasarimidir. Kavramlar

benzerlikleri temsil eden sembollerdir. Baskasina dikkat ederek odaklasma karakteristik
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Ozellikleri ayirt etme, analiz etme ve sentezleme kavram olusumunda temeldir (Giir, 1988,

s. 13).

Kavramlar, bilginin yeniden diizenlenmesiyle ilgilidir. Sembol bir olay ve nesnenin
temsilcisi, kavram ise bir grup olay ve nesneye ait bir dizi 6zelligin temsilcisidir. Kavram
birbiriyle iliskili nesne ve olaylarin ortak yonlerini gdsterir (Aral, Baran ve Digerleri, 2000,

s. 100).

Kavramlar ¢ocuklara aktif katilimin oldugu gevre i¢inde kazandirilir. Ozel 6grenme
deneyimleri dogal (spontan), yapilandirilmamis ve yapilandirilmis olarak tanimlanir. Dogal
deneyimlerde se¢me ve eyleme ge¢gme ¢ocugun kontroliindedir, yapilandirilmamis
ortamlarda cocuk bir etkinligi secer ve eyleme geger fakat bazi noktalarda bir yetiskin

tarafindan segilir ve yetiskinin yonergelerine gore ¢ocuk eyleme gecer (Balat, 2003, s. 18).

Cocuklar, kavramlar tiim 6zellikleri ile 6grenmeden Once, ilk olarak karsilastiklari
nesne ya da olgular1 tanimayi, birbiriyle benzer ozellikte olanlar1 eslemeyi ve diger

nesnelerden ayirt etmeyi 6grenmektedirler (Ekergil, 2000, s. 11).

1.2.5.2. Kavram Gelisimi Kuramlar

Cocuklarin kavramlar1 nasil 6grendikleri ve kavramsal bilginin kalic1 bellegin genis
deposunda nasil gosterildigi konularini agiklamak i¢in ¢esitli kavram olusumu kuramlari
ileri siirtilmistlir. Kavram gelisimi kuramlarmin bazilar1 kavramlarin ortaya ¢ikmasina,

bazilar1 ise bellekte depolananlarin niteligi konusuna egilmislerdir (Akman, 1995, s. 20).

1.2.5.2.1. Ozellik-Soyutlama Kurami

Kavramlarin nasil olustugu hakkindaki en eski ve en geleneksel goriis 6zellik
soyutlama kuramidir. Bu kurama gore, bireyler nesneleri i¢inde bulunduklari ortamda
inceler, nesnelerin paylastig1 ortak 6geleri soyutlar ve bu nesneleri paylastiklar1 6zellikler
temelinde siniflarlar. Davraniscilara gore bireyler ¢esitli uyarilarla kars1 karsiya kalirken
bu uyarilarin belirli 6gelerini kavramsal bir yanitla iligkilendirirler. Bireyin gorevi
uyarilarin, grup iyeligi icin temel olan yonlerini ayirmak veya soyutlamaktir (Akman,

1995, s. 20).
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Cocuklar kavramlari, etiketlenmis nesnelerin algisal 6zelliklerini soyutlayarak
ogrenirler. Ornegin; ¢cocuk bir hayvan gérmiis ve bu hayvan “kopek” olarak etiketlenmisse
bunun ardindan cocuk ayni sekilde etiketlenmis bir baska hayvan goérdigiinde bu iki
hayvanin paylastiklar1 bazi 6geler (dort ayaklilik, kuyruk, havlama) soyutlanir ve “kdpek”
kavraminin parcalar1 olusur. Clark’a gore soyutlanan &znitelikler baslangigta uyarilarin
algisal yonlerini temel alirlar. Ama gelisimin daha sonraki evrelerinde ¢ocuk diinyadaki

nesnelerin ve 6gelerin daha soyut 6zniteliklerini tliretmeyi basarir (Celik, 2005, s. 19).

Ozellik soyutlama kuraminin paylastigi ortak varsayim sudur; bir kavramm
tanimlayan belirli anahtar 6geler vardir ve bunlar grup tlyeligi i¢in gerekli ve yeterlidir.
Boylece verilen bir kavramin tiim Orneklerinde belirli tanimlayic1 6zellikler olmalidir
(6rnegin, tiim kopekler havlarlar), 6te yandan eger bir nesne bu ozellige sahipse o da
kavramsal grubun bir elemani sayilmalidir (6rnegin, eger bir sey havliyorsa bu sey bir

kopek olmalidir) (Akman, 1995, s. 22).

1.2.5.2.2. islevsel Kuramlar

Bu kuram, kavram olusturmada uyarilarin algisal 6zelliklerinin degil, nesnelerin
islevsel ozelliklerinin 6nemli oldugunu belirtmektedir.Nesnelerin hangi amacla kullanildigi
ve onlara yonelik hareketler nesnelerin nasil bir araya getirilip organize edildigini gosterir.
Piaget’nin kurami da bazen bu ¢ergeve igerisinde ele alinir. Cagdas kuramcilar arasinda ise

kavram olusumunun islevsel kuramini one siiren kisi Katherine Nelson’dur.

Nelson’a gore kavramlar dogrudan g¢ocugun nesnelerle olan deneyimlerinden
tiremektedir. Kavramsal bilginin elde edilmesi i¢in ¢ocuk ¢esitli adimlardan gegmektedir.
Bir nesne Oncelikle, bir 6zellikler toplulugu bir resim veya bir imaj olarak degil, bir biitiin
olarak taminir. Sonra c¢ocuk nesneler arasindaki islevsel benzerlikler iizerine kurulu
iligkileri tanir ve bunlar1 kavramsal gruplamalar i¢in temel olarak kullanir (Akman, 1995,

ss. 23-26; Celik, 2005, ss. 19- 21).

1.2.5.2.3. Prototip Kuramlar

Bireyler diinyadaki farkli nesneler ve olaylarla karsilastiklarinda kavramlarin

prototip adi1 verilen ideal zihinsel sembollerini olustururlar. Bazi prototip kuramlarina gore
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adi gegcen sembol bir kavramin tiim goriinimlerinin “zihinsel ortalamasi” olarak
adlandirilir. Diger prototip modellerinde ise bir kavramin sembolii verilen bir kategorinin
en tipik goriiniimleri lizerine kurulmaktadir. Prototip kuramlar1 6zellik soyutlama ve
islevsel kuramlardan ayiran fark, bir tanimlayici1 6zellikler veya islevler kiimesi yerine bir

tiir 6zet gosterimi esas almalaridir.

Prototip modellerinin avantaji, nasil olup da bazi nesnelerin belirli bir gruba girdigi
konusunda goriis birligine varilmasidir. Bunu yaparken de gorsel 6zellikleri veya islevsel
Ogeleri tanimlamaya gerek duyulmamaktadir. Prototip kuramlarmnin temel eksikligi ise
kavramlarin en basta nasil kazanildigindan ¢ok, kavramlarin nasil gosterildigi konusunda

bilgi vermeleridir (Akman, 1995, ss. 26- 29; Celik, 2005, ss. 21- 24).

1.2.5.2.4. Temel Diizey Kavramlar1 Kurami

Rosch (1973) ve arkadaslar1 olusturulan kavramlarin yiiksek diizeyde yapilanmis
bir dis diinyay1 temel aldigimi belirtmektedirler. Insa ettigimiz i¢ diinyanizdaki kavramlar
alelade olmayip diinyada varolan organizasyonun algilanmasi sonucudur. Gruplarin igsel
yapisint betimlemek i¢in Rosch, gruplarin g¢ekirdek bir anlamla, bu c¢ekirdek anlama
giderek azalan benzerlikler tasiyan ve onun etrafini saran grup 6gelerinden olustugunu

sOylemektedir (Celik, 2005, s. 24).

Diger soyutlama diizeylerine gore temel diizey gruplar diinya hakkinda en fazla
bilgiyi igerenlerdir ve birbirlerinden en farklilagsmis olanlardir. Temel diizey kavramlar
diinyadaki nesnelerin ve olaylarin temsilinde temel bir yere sahipmis gibi
goriinmektedirler. Rosch’un kurami kavram olusturma ve kavram saklama kuramlarinin
ilging bir karisimi olarak gosterilmektedir. Temel diizey grup denilen kavramsal temsil
prototipiktir ama nesnenin hem algisal hem de isitsel kullanimlarin1 igermektedir. Her ne
kadar Rosch, kavramsal temsilin dogasi iizerinde yogunlastiysa da kavramlarin nasil elde

edildikleri hakkinda bilgiler de vermektedir.
Temel diizey kavramlar agsagidaki 6zelliklere sahiptirler:

e Grubun lyeleri bir dizi 6zniteligi paylasir.

e Ay gruptaki nesnelere motor hareketleri yoneltilebilir.

37



e Ayni gruptaki nesnelerin goriinlimlerinde benzerlikler vardir.
e Ayni grubun iiyelerinin ortalama sekilleri taninabilir (Akman, 1995, ss. 29- 31; Celik,
2005, ss. 24- 25).

1.2.5.3. Kavramlarin Ozellikleri

e Kavramlar, insan tecriibesine dayali olarak zaman i¢inde degisirler.

e Obje ve olaylarin algilanan 6zellikleri bireyden bireye degisebilir.

e Kavramin orijinali (prototype) vardir.

e Kavramlar sozciiklerle ifade edilirler.

e Kavramlarin baz1 6zellikleri, bazen birden fazla kavramin tiyesi olabilirler:

e Kavramlar objelerin ve olaylarin hem dogrudan hem de dolayl olarak gozlenebilen
ozelliklerinden olusurlar.

e Kavramlar ¢cok boyutludur.

e Kavramlar kendi i¢lerinde, 6zelliklerine uygun belli 6l¢iitlere goére gruplanabilirler.
e Kavramlar dille ilgilidir.

e Kavramlarin 6zellikleri de kendi icinde birer kavramdir (Ulgen, 2001, ss. 101-108).

1.2.5.4. Kavramlar Nasil Kazamhr? Kavramlarin Ogrenilmesi

Kavram 6grenme, st diizeyde bilissel siirecler ve ¢esitli nesne ve olaylarin ortak
elemanlarin1 soyutlayarak algilamasi ve bunlarin benzer ve ayri1 yonlerini ayirt etmesi
gerekir. Kiiclik ¢ocuklarda kavram 6grenme, kavramlar i¢in kelimeler kullanmadan daha
once baslar. Kisa bir siire i¢cinde 6grendikleri biitiin kavramlarin adini da bilirler. Kavram
o0grenme ¢ocuk, diinyaya geldiginde baslar ve yasam boyu devam eder. Cocuklar bir
kavrami, uygun Ozellikleri ayirt edebildiklerinde ogrenebilirler. Bu nedenle kavram
O0grenme ayirt etmeyi 6grenme ile baslar. Belirli bazi1 6zellikleri ayirt etme aymi 6zellige
sahip olan bagka nesnelere de genellendigi zaman, kavram ogrenilmis olur (Cagdas,

Cantekin ve Albayrak, 2000, ss. 7-8).
Cocuk yasaminin ilk yillarinda degisik nesneler, iliskiler ve sdzel anlatimla ¢esitli

deneyimler kazanir. Bu deneyimlerden yola ¢ikarak bir genelleme, siniflama ve siniflar

arasindaki basit iligkileri gérmeye yonlendirir. Bdylece edindigi bilgi ve deneyimlerde
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genelledigi siniflandirdig1 ve aralarinda iligkileri gormeye bagladigi bir kavram egitimi tiim
yasami boyunca yasina, bulundugu sosyal ¢evreye ve egitim diizeyine gore siirdiirecektir.
Kavram egitimi Oncesinde gelistirilen 6n kavramlar ¢ocugun basamak basamak kavram

egitimine dogru gegmesine zemin hazirlarlar. Kavram formasyonu iginde;

e Nesneler ve olaylarin soyut olarak siniflandirilmasi ( Nitelik ve niceliklerine gore)
aralarindaki iligkilerin goriilmesi

e Bellek gibi beceriler vardir (Karatas, 1996, s. 12).

Howard (1987) kavramlar1 edinilis bi¢cimlerine goére iki grupta toplar. Bunlardan

biri, tecriibeyle ilgili kavramlar, ikincisi ise, metaforik (benzetmeyle ilgili) kavramlardir:

Tecriibeyle (experiential) ilgili kavramlar: Bunlar, uzamsal (spatial), yukari-
asagi, i¢inde- disinda, dar- genis vb.; gercegin kendisiyle ilgili (ontological) varlik, insan,
kap, madde vb.; yapisal (structural), olay semasi gibi, bir objeyi bir yerden baska yere

transfer etme ile ilgili kavramlardir.

Benzetmelerle (metaphorical) ilgili kavramlar: Bu kavramlar tecriibe ile ilgili
kavramlardan derlenirler. Uzamsal kavramlara dayali olarak, “o bu konuda en basarili”,
“onun ekonomisi ¢oktli”; gergekle ilgili kavramlara dayali olarak, “o hayat dolu”, “ben
enerji doluyum”; yapisal kavramlarla ilgili, “bu konuda sansimi kullanacagim”, “kartinmi

dogru oynarsan kazanirsin” érnekleri verilebilir (Ulgen, 2001, ss. 108-109).

Bagkasina dikkat ederek odaklagsma, karakteristik oOzellikleri ayirt etme ve
sentezleme kavram olusumunda temeldir. Cocugun oOgrendigi her yeni kelime yeni

iligkileri ve yeni kavramlar1 anlatmaktadir (Giir, 1988, s. 14).

Tlime varim yontemi ile egitim daha iyi olmaktadir, ¢iinkii cocugun ¢evresindeki
degisik olay ve nesneleri daha iyi anlamasi i¢in bunlar1 smiflandirmasi gerekir. Tiime
varim yonteminde ¢ocuk degisik nesneler, iliskiler ve s6zel anlatimlarla degisik tecriibeler
kazanir. Sonra ¢ocuk genelleme, siniflama ve siniflar arasi iligkileri gormeye yonlendirilir.
Boylece ¢ocuk bir olayin temelini daha iyi anlar. Kavram formasyonunda ve genel olarak

zihinsel gelisimde; fikirleri birlestirme, aralarindaki iliskiyi gérme ve hafiza 6nemlidir.
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Burada ¢ocugun hatirlamas1 gereken bazi 6zellikler vardir. Ornegin; 1°den 10’a kadar

sayilar, geometrik sekiller, harfler, renkler, gibi (Karatas, 1996, s. 12).

Ashley, okuloncesi donemde biiyiilk ¢ocuklarin kiigiik ¢ocuklarin kavram
kazanmasinda Ogretici fonksiyon olarak gorev yaptigini belirtmektedir. Gordon’a (1993)
gore ise; ana-babalar ¢ocuklarinin ilk ve ¢ogunlukla en etkili 6gretmenleridirler. Bandura
ve Piaget (1969), cocuklarin biligsel olarak hizla gelistigini ve kavramlar1 ¢ok ¢abuk
Ogrendigini savunmaktadirlar ancak Bandura ¢ocugun kavramlar1 6grenirken daha cok
cevreden etkilendigi, kavramlar1 daha ¢ok ¢evreden model alma yoluyla &grendigi
tizerinde durmaktadir. Bruner de kavram kazanimi ve gelisimi ile ilgili goriislerinde

Bandura’y1 desteklemektedir (Giir, 1988, ss. 14- 15).

Davraniggr yaklagim agisindan bakildiginda, bir kavrami 6grenen ¢ocuk 6grendigi

kavramla ilgili 6grendiklerini;

¢ Dille biitiinlestirerek ifade eder. Yani kavrami tanimlayabilir.

e Benzer ya da farkli olan kavramlari birbiriyle karsilastirabilir.

e Ogrendigi kavrama benzeyen yeni kavramla karsilastigi zaman daha dnce 6grenmis
oldugu bilgilerin transferini yapar.

e Kavramlar1 mantiksal yolla siiflara ayirabilir. Yeni gruplamalar yapabilir. Kavrami

ogrendikten sonra onu aciklayabilir.

Biligsel yaklasimi benimseyenlere gore, kavram Ogrenme bellek siireci ile
aciklanmaktadir. Yani daha 6nce 6grenilen bilgileri hatirlama ve yeniden yapisallagtirma
s0z konusudur. Ayrica ¢ocuklarin farkli yaslarda degisik kavramlar1 gelistirebilecekleri
kabul edilmektedir. Ciinkii baz1 kavramlar1 kazanabilmek i¢in belli bir zihinsel olgunluga

ulagmasi gerekir (Cagdas, Cantekin ve Albayrak, 2000, ss. 8- 9).
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1.2.5.5. Kavramlarin Yararlar

Kavramlarin yararlar soyle siralanabilir:

1. Kavramlar g¢evremizdeki ¢esitli nesne, fikir ve olaylar1 gruplayarak, kategorize
etmemizi saglar. Kavramlar bizi ayrintilardan kurtararak olay ve objeleri tanimamiza ve
anlamamiza yardimci olur.

2. Diislince siirecimizde ekonomi saglar. Clinkii kavramlar olmasaydi dis diinyadaki her
olay1 tek tek 6grenmek ve hatirlamak zorunda kalirdik.

3. Kavramlar insanlar arasindaki iletisimi kolaylastirir (Cagdas, Cantekin ve Albayrak,
2000, s. 12). Istek ve mesajlarin ekonomik olarak anlatilmasini ve insanlarla iletisimin
kolaylagmasini saglar (Altunbas, 2001, s. 4).

4. Kavramlar bilgilerin sistematik olarak gruplanmasina ve drgiitlenmesine yardime1 olur.
5. Kavramlar bilgilerin kalict olmasini saglar. Birey bir kavrami 6grendigi zaman, o
kavramin 6rneklerini tantyabilir (Cagdas, Cantekin ve Albayrak, 2000, s. 12).

6. Cevrenin karmasikligini azaltir.

7. Cevredeki nesnelerin taninmasini kolaylastirir.

8. Nesneler ve olaylarla yeni karsilasmada yeniden 6grenme geregini azaltir.

9. Etkinlikleri planlama ve onlara yon vermede yardim eder.

10. Nesne ve olay smiflarini iligkilendirme ve siralandirmaya yardimci olur (Fisek ve

Yildirim, 1983, ss. 36-37).

Kisacast kavramlar, c¢ocugun ve yetiskinin diisiinmesini kolaylastirma ve

kesinlestirmeyi miimkiin kilarlar.

1.2.5.6. Kavram Gelisimi Siirecleri

Cocuklarda kavram gelisiminin dort temel siireci oldugu belirtilmektedir. Bu

stiregler gruplama, genelleme, siniflama ve kavram 6grenmedir.

Gruplama: Nesnelerin ve olaylarin gruplanmasinin hem kendi bagina 6nemi vardir
hem de kavram ve kural tanima gibi bazi bagka tiir 6grenmeler icin temel olusturur.
Cocuklar kendilerince ve gelisim diizeylerine uygun gruplamalar yaparlar ve bu

gruplamalar ¢ocugun kendiliginden etkinlikleri ve goézlemleri sonucu olusur (Balat, 2003,
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s. 17). Piaget, okul oncesi donemde pek ¢ok kavramin olustugunu, ancak g¢ocuklarin
bunlar hiyerarsik olarak nasil gruplayacaklarin1 bilmediklerini belirtmistir (Yilmaz, 2005,

s. 31).

Genelleme: Kavramlarin veya ilkelerin yeni durumlara aktarilmasia verilen
isimdir. Aktarma yetenegi yeni durumlarla karsi karsiya kaldik¢a gelisme gosterecektir.
Cocugun yeni yonleri acik¢a ayirt edebilmesi i¢in yeni durum eskisine yeterince benzer
olmalidir (Balat, 2003, s. 17). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarda genelleme oldukca basit
olup, ¢ogunlukla ilgilerini ¢eken bir durumun belirli 6zelliklerini temel alir ve durumun

igerdigi karmasikliklarin eksik bir bigimde anlasilmasina dayanir (Yilmaz, 2005, ss.31-32).

Swniflama: Siniflama kavram 6grenmenin en zor siirecidir ki yaklasik olarak 7 yas

civarinda olugur. (Balat, 2003, s. 17). Okuldncesi donemde 3 tiir siniflama yetenegi vardir.

e 2-3 yas doneminde tek 6zelligi siniflama
e 4 yas doneminde disarida birakici siniflama

e 5-6 yas doneminde sistematik siniflama olarak siralanabilir (Y1ilmaz, 2005, s. 32).

Tek oz niteligi siniflama, ¢ocuk merkezilesmenin etkisinde oldugu icin objelerin tek
bir yoniine konsantre olur ve basit siniflama davranis1 gosterir (Balat, 2003, s. 17).

Disarida birakict simiflamada; ¢ocuk nesneleri agikca tanimlanmis siniflara
yerlestirebilir. Ancak c¢ocugun olusturdugu smniflar genellikle disarida birakicidir yani
igerilmesi gereken 6geleri disarida birakirlar (Yilmaz, 2005, s. 32).

Sistematik siniflama ise; nesnelerin paylastiklart ortak bir Oznitelik tarafindan

tanimlanmalar1 ve ilgisiz 6zniteliklerin goz ard1 edilmesidir (Balat, 2003, s. 17).

Kavram Ogrenme: Kavram Ogrenmede ayirt etme ve genelleme arasinda bir
etkilesim gerekir. Bebekler dogumdan hemen sonra bazi seyleri ayirt edebilirler; bir yasin
biraz tizerindeki ¢ocuklar da kendi basit genellemelerini yapabilirler (Balat, 2003, ss. 17-
18). Kavram 6grenme, uyaranlar1 belli kategorilere ayirarak, zihinde bilgiler olusturmadir.
Yeterli bir 6grenmede bu bilgilerin davraniglariyla biitiinlesmesi 6ngdriliir. Kavram
O0grenme, yapilanma ve yapilandirma islemidir. Kavramlarin adlarini bilmek 6nemlidir,
sembol 0grenmeye isaret eder; ama bu olay kavram 6grenmeyi temsil etmez. Kavram

ogrenme hem siire¢ hem de iiriin olarak irdelenebilir (Ulgen, 2001, s. 109).
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e Uriin olarak kavram 6grenme: Ogrenme iiriinlerine davranis¢1 yaklasim
acisindan bakildiginda, bireyin kavramla ilgili gdzlenebilen davraniglar1 giindeme gelir: Bir

kavrami 6grenen 6grenci, sz konusu kavramla ilgili edindiklerini;

a. Dille biitlinlestirerek ifade eder; kavrami tanimlayabilir.

b. Benzer ya da farkli kavramlar birbiriyle karsilastirir.

c. Ogrendigi kavrama benzeyen yeni bir kavramla karsilastigi zaman, daha Onceki
bilgilerinin transferini yaparak, yeni kavrami olasiliklarla tanir veya tanimlayabilir.

d. Kavramlar1 mantiksal yolla, uygun olciitleri segerek siniflara ayirabilir; yeni gruplar

olusturabilir (Y1lmaz, 2005, s. 34).

Bu yaklasimda birey kavrami 6grenme faaliyetlerini tamamladiktan hemen sonra
irtinii aciklayabilir. Biligsel yaklagimi benimseyen egitim psikologlarina gore, kavram
ogrenme bellek stireciyle, daha 6nce 6grenilen ilgili bilgileri hatirlayarak, onlarin yeniden
yapisallagsmasiyla aciklanabilir. Biligsel gelisimdeki yapisal degisiklik kavram 6grenme
tiriiniidiir. Bu yaklagimda, davranig¢1 yaklagimin tersine, ¢ocuklarin farkli yaslarda farkl

kavramlari gelistirebildikleri goriisii kabul gormektedir (Ulgen, 2001, ss. 109-110).

o  Siire¢ olarak kavram ogrenme: Kavram Ogrenmeye siire¢ agisindan bakildiginda,
davranisc1 yaklasimi benimseyen egitim psikologlarina gore, kavramlar, bireyin uyarici
tepki arasinda bag kurma siirecinde Ogrenilir. Baglamci 6grenme kurami ve davranisci
yaklagima dayali problem ¢6zme yonteminde isaret edildigi gibi, birey belli obje ve olayla
(uyaranlar1) karsilasti§i zaman, onlar1 anlamlandirmak ve belli bir sinifa koymak igin
denenceler kurar (tepki) ve dogruyu buluncaya kadar denemeye devam eder. Uygulama
sonucunda, elde ettigi dogrulardan destek alarak hatalarimi azaltabilir (Ulgen, 2001,
ss. 110-111). Biligsel yaklasimi benimseyen egitim psikologlarina gore ise, kavramlar
anlam ag1 kurma, sema gelistirme ve ilkeler gelistirmeye dayalidir. Bu {i¢ siirece dayali
olarak, birey kavramlarin olumlu ve olumsuz orneklerinden algiladigi benzerlikler ve
farkliliklar1, gelistirdigi belli ilkeler/kurallar gelistirerek, onlarin 1s181inda gruplayarak
kavram gelistirir (Yilmaz, 2005, s. 35).
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1.2.5.7. Kavram Ogrenme Asamalari

Kavram 0grenme birey diinyaya geldiginde baslar, oliinceye kadar devam eder.
Cocuklar, genel anlamda, kavramlarin 6rneklerini rastlantisal olarak tecriibe edinerek
Ogrenirler. Kavram 6grenmenin planli bigimde 6gretimi okullarda gerceklesir (Yilmaz,

2005, s. 35).

Kavram hangi 0grenme yontemiyle Ogrenilirse Ogrenilsin, iki asamada
gercgeklestirilir: {1k asama kavram olusturma, ikinci asama ise kavram kazanmadir. Kavram
gelistirme soOzcligli iki diizeyde de gegerlidir; bireyin olusturdugu ya da kazandigi
kavramin nitelik acisindan olumlu yonde artis kaydetmesine isaret eder (Ulgen, 2001,

s. 111).

Kavram Olusturma: Kavram olusturma genelleme yapmaya dayalidir. Birey
uyaranlarin benzer ve farkli yanlarimi algilayarak, benzerliklerden genelleme yapar.
Ausbel’in anlamli 6grenme kuramina dayali olarak, kavram haritalar1 adi altinda yapilan
calismalar kavram olusturmanin tipik Ornekleridir. Sema kuramina dayali olarak
kavramlarin yapilanmasi esas alinir. Kavram olusturma yasam boyu devam etmekle
birlikte, cocukluk yillarinda yogundur. Cocuklardan olusturduklar1 kavrami sozlerle ifade
etmeleri beklenemez. Ama onlar kavram tanimlanirken mantiksal bir yol izlerler (Ulgen,

2001, ss. 112-113).

Kavram Kazanma: Kavram kazanma, olusturulan kavrami uygun kural ve
Olciitlerle siniflara ayristirma islemine isaret eder. Sadece kavram olusturma, kavram
O0grenme anlamina gelmez. O kavram kazanmanin 6nkosuludur. Kavram kazanma ikinci
asamadir. Kavram kazanma asamasinda mantikli bir gruplama, gelistirilen sema ile birlikte
olusan kavramin niteligine dayalidir (Ulgen, 2001, s. 114). Birey algiladig1 6zelliklerin ve
onlar arasindaki iliskilerin dogasimna uygun mantiksal kurallar ve dlgiitler secer ve onlari
uygulayarak kavramin ayristirmasini yapar. Temelde kavram olusturma farkliliklar
benzerlerden ayirarak, benzerlerden genelleme yapma islemine dayanirken, kavram
kazanma ayristirma islemine dayalidir. Kavram olusturma tanimsal bilgi, kavram kazanma

ise, islemsel bilgi ile ilgilidir (Yilmaz, 2005, s. 36).
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1.2.5.8. Temel Kavramlar ve Onemi

Temel kavramlar insanlarin ya da objelerin niteliklerini (gilizel, uzun, kiiciik),
mekanda konum (i¢inde, iistiinde, altinda, yaninda, arkasinda), zaman (6nce, sonra) ve
miktarlan (fazla, az, biraz) tanimlamak i¢in kullanilir. Nitelik, mekanda konum, zaman ve
miktar kavramlar1 ¢ocuklarin okulda anlatilanlar1 ve etkinlikleri anlamasi ic¢in gerekli
kavramlardir. Temel kavramlar1 anlamak okulda basarili olmak icin gereklidir (Balat,

2003, ss. 21-22).

Temel kavramlar ¢cocugun dil ve zihinsel gelisimi i¢in 6nemlidir. Temel kavramlar
cocuklarin diinyayr anlamasina, tanimlamasina yardim eder ve cocuklar bu kavramlari
kullanarak kisiler nesneler ve durumlarla ilgili kararlar verirler. Esas olarak temel
kavramlar uzaysal iligkileri, zamani, niceligi ve baska birka¢ seyi tanimlamada kullanilan
kelimeler olarak tanimlanmaktadir. French ve Nelson’a (1985) gore cocuklar ayni
kavramlar1 farkli durumlara uygulayabilmeli ve onlar1 tamamen anlamak ig¢in
genellestirmelidir. Bu da birgok c¢ocugun zorlandigr ve Ogretmenlerin iizerinde ¢ok

ugrastig1 temel konudur (Balat, 2003, s. 22).

Temel kavramlar diisiinme i¢in gerekli araglardir. Bu kavramlar farkli seviyelerdeki
soyutlamalarin karsilastirilmasi, siniflandirilmasi ve karmasik problemlerin ¢oziilmesinde

kullanilir. Cocuklar temel kavramlari;

e Nesneler arasindaki iliskileri anlamak,

o Kisilerin, yerlerin ve bagka seylerin konumlarini ve 6zelliklerini anlamak,

e Olaylarin sirasini anlamak,

e Egitimcilerin yonergelerini uygulamak,

e Matematik, bilim ve dil ile ilgili egitim programindaki a¢iklamalar takip etmek,

e [Egitimcilerin kullandig1 ve standardize edilmis test yonergelerini anlamak ve

e Smiflandirma, siralama, karsilastirma ve ¢esitli nitelikleri belirleme gerektiren problem

¢ozme etkinliklerini basarmak i¢in bilmelidir (Balat, 2003, s. 23).

Cocuklar okuldncesi yillarda ikisi de, digeri ve dnce gibi temel kavramlar1 yavas

yavag Ogrenirler. Bu Ogrenilen temel kavramlar ¢ocuk birinci sinifa gectiginde sinifta
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anlatilanlarin anlasilmasinda biiyiik rol oynar. Ornegin; dgretmen 6grenciden kutularmn
ikisini de a¢masini, diger topu bulmasimni ya da yemekten Once ellerini yikamasini
isteyebilir. Arastirmalar birgok temel kavramin okul oncesi yillarda 6grenildigini belirtir.
Fakat bir¢ok kavram cocuk ilkdgretime baglamadan dnce ¢cocugun repertuarina girmemis
olabilir. Okuldncesi, anasinifi, birinci ve ikinci smif programlarini hazirlayanlarin
cocuklarin temel kavramlar hakkinda gerekli bilgiye sahip oldugu varsayiminda olduklari
belirtilir. Oysa egitimsel agidan temel kavramlarin 6gretiminde ve siralanmasinda biiyiik
bir ¢esitlilik vardir. Egitim materyallerinin bir parcast olan “yonergelerde” ya da
egitimcilerin sozIlii anlatimlarinda genellikle birinci, hepsi, baglamak ve once gibi temel

kavramlar bir biitiin i¢inde kullanilir (Balat, 2003, s. 23).

Okuloncesi donemde Ogretmenler temel kavramlarla ilgili degerlendirme
sonuclarint ¢ocugun okul ile ilgili gérev ve sorumluluklarla ugrasmaya olan hazirligin
belirlemek ve dil, gelisen okur-yazarlik, yonergeyi takip etmede izlenecek 6gretim planinin
hazirlanmasinda rehber olarak kullanabilirler. Ogrenme giigliikleri olan gocuklarin temel
kavramlarla ilgili zorluklarla daha ¢ok karsilasma egiliminde olduklar1 belirtilmistir. Wiig
ve Simel (1976) okuldncesi ¢ocuklardan dili ge¢ 6grenenlerin 6grenme giigliigiine karst
risk altinda oldugunu soylerler, 6zellikle mekanda konum, zaman ve miktar bildiren
sifatlarla ilgili temel kavramlarin kullanimindaki gecikmenin bu riske neden oldugunu

disiiniirler (Balat, 2003, s. 24).

1.2.5.9. Kavramlarin Simiflandirilmasi Ve Cocukta Gelisimi

Kavramlar diger ya da fikirler gibi isimlendirilirler. Kavramlarin degisik
siniflamalar1 vardir. Kavramlar somut ve soyut olmak {iizere iki gruba ayrilir. Duyu
organlar1 ile algilanabilen kavramlara somut kavramlar denir. Ornegin; meyve, sebze,
sandalye vb. soyut kavramlar ise duyu organlar ile dogrudan algilanamaz. Ozgiirliik,
egitim, demokrasi gibi kavramlar soyut kavramlardir. Cocuklar somut kavramlar1 soyut

kavramlardan daha ¢abuk ve kolay 6grenirler (Cagdas, Cantekin ve Albayrak, 2000, s. 9).

Kavramlar1 smiflandirmanin diger bir yolu kural yapisina gore siiflamadir. Bu
siiflamaya gore kavramlar sabit kuralli, degisken kuralli ve kural yapis1 bir iligskiye bagl
olmak {izere iice ayrilir. Ornegin; “ada” sabit kuralli bir kavramdir. Bir yerin ada olarak

nitelendirilmesi i¢in, kii¢iik bir kara parcasinin etrafinin su ile ¢evrilmis olmasi gerekir. Bu
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kurala uygun olan her yer ada olarak adlandirilir. Ayrica liggen, prizma, madde vb.
kavramlar da sabit kurallilardir. Degisken kuralli kavramlar ise daha esnektir. Ciinkii
degisik kurallar1 ve ozellikleri vardir. Ornegin; “penalti” futbolda belli bir pozisyonun
penalt1 olarak nitelendirilmesi i¢in bazi kosullar vardir. Hatta bazi durumlarda bu kosullar
tartisma konusu olabilir. Zaman, mesafe, teyze, day1 gibi kavramlar ise kuralli iliskiye
bagh olan kavramlardir. Ornegin; teyze, anne ile kiz kardesi arasindaki iliskiyi belirtir

(Cagdas, Cantekin ve Albayrak, 2000, s. 9).

Kavramsal 6zellikleri ve genel gelisim goriintiileri goz Oniline alinarak asagidaki

gibi incelenebilir;

o Sekil, Renk ve Biiytikliikk Kavramlari

. Mekan Kavrami

. Nicelik (Say1) ve Para Kavramlari

. Oliim Kavrami

. Zaman Kavrami (Giiven, 1988, s. 9)

1.2.5.9.1. Sekil, Renk Ve Biiyiikliik Kavramlar:

Cocugun nesneleri hem sekil hem de biiyiikliikleri agisindan ayirt etmesi 6grenme
deneyimleri sonucu olur (Figek ve Yildirim,1983, s. 38). Renk ve sekil kavramlart 2- 6
yaslarinda gelismeye baslar. 5- 6 yaslarindaki ¢ocuklar ¢esitli sekilleri ve renkleri, biliyiik
ve kiicligli ayrabilirler (Cagdas, Cantekin ve Albayrak, 2000, s. 11). Cocuklarin dogru
kavramlar1 gelistirmeden 6nce nesnelerin 6zelliklerini dogru bir sekilde ayirmalari gerekir.
Bu o6zellikler arasinda sekil ve biiylikliikk vardir. Sekil ve biiyiikliiglin algilanmasi erken
baslar. Yeni dogan bebekler, insan yliziiniin tasvirleri de dahil olmak {izere yeni Oriintiilere
ozellikle ilgi duyarlar. Bebekler insan yliziine baktiklarinda aydinlik ve karanlik bolgeler
arasindaki zithg cekici bulurlar. Ornegin, saglarn basladig1 yerle, gozlerin arasi gibi

(Akman, 1995, s. 47).

Sekil ve biiyiiklik kavramlarinin dogru elde edilmesi énemli 6l¢iide nesnelerin

farkl1 bakis agilarindan ayni goriinmesine baglidir. Nesneler farkli bakis acilarindan
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muayene edildiginde retinadaki imaj degisir. Bu nedenle c¢ocuk, nesnenin gercek

biiylikliigiinii ya da seklini belirlerken sasirabilir (Akman, 1995, s. 47).

Sekil kavrami, 3- 6 yaslar arasinda gelisim gosterir. Ancak ¢ocugun sekilleri ayirt
edebilmesi, yani farkli olarak algilamasi, kesinlikle sekil kavrami gelistirdigi anlamina
gelmez. Ornegin; ¢ocuk topu diger bir nesne olan topagtan ayirsa bile, aralarindaki farkin
“yuvarlaklik” oldugunu kavramayabilir. Eger ¢ocuktan ¢esitli nesneler arasinda “yuvarlak”
olanlar1 bir tarafa ayirmasi istendiginde bunu basarabilir ve 6rnegin topu, portakali vb.
nesneleri digerlerinden ayirabilirse, sekil kavrami edinmis demektir. Ayni sekilde
“portakalin sekli nedir?” diye sorulunca dogru yanitlarsa, sekil kavrami olusmustur (Fisek

ve Yildirim, 1983, s. 38).

Biiyiikliige gore ayirt etme, okuloncesi yillarda ilerleme gosterirse de, yetiskinler
gibi kavram edinilmemistir. Baz1 adlandirmalar (6rnegin, “kii¢iik”, “biiylik” gibi) olusur,
ancak tiim biiyiikliik kavramlar1 aym anda gelismez. Ornek; 3 ayr1 boydaki (biiyiik, orta,
kiigiik) oyuncagin ayirt edilmesinde okul oncesi ¢cocuk “biiyiik” olan1 kolaylikla segtigi

halde, kiiclik ve orta olanlar1 segmekte giicliik ¢ceker (Fisek ve Yildirim, 1983, s. 38).

Uc yasin1 doldurmus cocuk, kendisine verilen birkag sey arasindan, “en biiyiik” ile
“en kiigiik” olan1 secebilir; fakat “orta biiyliklik” ya da “ikisinin aras1” kavrami, bes

yasindan dnce gelisemez (Caferoglu, 1991, s. 4).

Cocugun renklere olan duyarlilig1 okuldncesi yillarda hizli bir gelisme gosterir ve
az bir renk ya da parlaklik degiskenini bile algilar, ayirt eder (Fisek ve Yildirim, 1983,
s. 39).

1.2.5.9.2. Mekan Kavrami

Bir yasindayken bile c¢ocuk “yukar1” ve “asagi”yr gostermenin, oynamayi
saglayacak kadar mekan yénlerinin farkindadir. Iki yasina geldiginde sdz dagarciginda
“yukarda”, “igeri”, “disar1”, “uzaga git” gibi sozciikler yer alir. Ug yasina geldiginde hangi
sokakta oturdugunu sodyleyebilir, ancak numaray1 bilemez. Bes yasina geldiginde ise tek
basina evin yakin ¢evresinde dolasabilir. Hatta okula ya da diger herhangi bir yere (bakkal

gibi) giderken kullandig1 yolu gosteren basit krokiler ¢izebilir. Ancak biitiin bu olgular bize
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bu kavramsallasmanin nasil gelistigine iliskin bilgi vermez. Tam anlamiyla kanitlanmamis
(ve yeterli bulgu toplanmamis) olmasina karsin bir agiklama gegerli goriinmektedir. Bu
aciklamaya gore mekan dogrudan anlasilmaz. Ancak deneyim sonucu yapisallagir.

Mekansal simgeler ¢ocugun nesneler ile ugrasisi ve etkinligi sonucu olusurlar.

Okuloncesi yillarda ¢ocuk yeni bir diizeye ¢ikar. Bu diizeyde nesneler algilayandan
bagimsiz olarak, mekanda birbirlerine gore anlam kazanirlar. Bu dénemde cocuk, bir
dereceye kadar ben-merkezcilikten kurtulmustur. Soyle ki kendisinden soyut olarak,
nesnelerin yer degistirebileceklerini hesap edebilir. Ornegin; topu koltugun altina atan bir
cocuk, topu kanepenin altinda aramaz, topun koltugun arkasindan gecerek arkasina, yani
odanin bagka bir boliimiine gittigini anlar. Boylelikle koltugun arkasina dolanip top orada
arar. Buradaki 6rnekte goriildiigii gibi cocuk topun izledigi yoldan farkli bir yol izlemekte
ve oOrgiitli bagimsiz bir mekan kavrami kullanmaktadir (topun yer degistirmesini

simgesellestirebilir) (Fisek ve Yildirim, 1983, s. 39).

1.2.5.9.3. Nicelik (Say1) Ve Para Kavramlar

Cocuk duyusal- hareket donemi diye de adlandirilan bebeklik cagindan erken
cocukluk donemine gectiginde nesne kavrami bilissel yapisinin bir parcast olur. Cocuk
herhangi bir nesne ya da olayin birden fazla goriinlimii oldugunu anlamaya basladiktan
sonra bu nesne ve olaylarin 6zelliklerini ve 6zellikleri siralama yollarin1 6grenmelidir. Bu

nedenle say1 ya da nicelik kavrami 6nemli bir kavramdir (Fisek ve Yildirim, 1983, s. 39).

Say1 ile ilgili bilgilerin temelinin atilmasi okuldncesi donemin ilk yillarindan
itibaren baglamaktadir.Yapilan arastirmalar bir yas ¢ocuklarina gorsel olarak sunuldugunda
nesnelerin azlik-coklugunu ayirt edebilecekleri gozlenmistir. Say1r kavrami smiflama,
stralama ve biitiinlesmeyi gerektirir. Ornegin;3 sayisi, 3 iiniteden meydana gelen bir grubu
ifade eder. 2’den fazla, 4’ten azdir. Cocuk say1 kavramini gelistirebilmek i¢in 3 sayisinin 2

ve 4 ile iliskisini anlayabilmelidir (Cagdas,Cantekin ve Albayrak,2000,ss. 9-10).

Jersild, Piaget’nin say1 kavrami gelisimi hakkindaki fikirlerini soyle aciklamigtir.
Piaget’ye gore, cocugun sayr kavramimi anlayabilmesi i¢in, daha once degismezlik
kavramini anlamis, 6ziimlemis olmasi gerekir. Bunun ¢ocugun sayiy1 égrenmesinden Gte

bir anlam1 vardir. Bir kiime i¢indeki nesnelerin yerleri ve siralari ne kadar degistirilirse
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degistirilsin, ¢ocuk kiimedeki nesnelerin sayica hep aym kaldig1 fikrine sahip olmadigi
halde o kiimedeki nesneleri dogru olarak sayabilir. Cocuk bir siradaki 8 kirmiz1 gubugu ve
baska bir siradaki 8 mavi ¢gubugu dogru olarak sayabilir ve her iki sayida esit sayida cubuk
bulundugunu soyleyebilir fakat ¢ocuk, sayma isleminin 6tesine gegcmemisse, siralardaki
cubuklar dagitilip araliklar1 arttirildiginda yanilacak ve dagimik duran dizide daha ¢ok
cubuk oldugunu sdyleyecektir (Urkiin, 1992, s. 25).

6 yasina gelinceye kadar bir¢ok ¢ocuk say1 saymaya baslamaktadir. Ancak sayilarla
ilgili yetenekleri konusunda bilgileri smirlidir. Sayma sirasinda ¢ocuk sayma isleminin
kendisine yogunlasip, bir nesneyi birden fazla sayabilir veya bir kiimedeki bazi nesneleri
sayma islemine katilabilmektedir. Cocugun hareketleri say1 kavrami ya da sayma islemi
tarafindan sekillenmekten ¢ok ‘“sayilmasi gereken nesneler” i iceren bir algisal sema

tarafindan yonetilir (Akman, 1995, s. 50).

Cocugun say1 kavramini anlayabilmesi i¢in, nesneleri benzerliklerine gore ve
aralarindaki farklara gore simiflandirmasi sarttir. Piaget’ e gore, normal bir cocugun say1
kavramini kullanabilmesi altt buguk veya yedi yaslarinda baslar. Piaget’nin teorisine gore

say1 kavrami gelistirilirken ¢ocuktan yapmasi beklenenler sunlardir:

e Cocuk once say1 saymasini 6grenir. Ardi ardina gelen sayilar1 ezbere sdyler, niceligini
bilmez.

e (Gorsel alg1 yoluyla sayilari ve nesneleri esitlik ve niceliklerine gore birlestirir.

e Soylenen sayilar1 tam nicelik olarak bagdastirir.

e Numaralarin tam olarak niceligini anlar.

Bu siralama zihinsel siireclerin basitten karmasiga dogru gittikce arttigin1  gosterir

(Urkiin, 1992, s. 26).

Matematik kavramina temel olusturabilecek eslestirme davranisi ¢ocuklarda 1-2
yastan itibaren gozlenebilir. Bu yas ¢ocuklar1 ikisi ayni, biri farkli {i¢ nesneden benzer
olanlar1 eslestirebilmektedirler. Bu davranis yasla birlikte basitten karmasiga dogru
zamanla gelisir. Ayrica matematige temel olusturan kavramlardan boyut kavramina iligkin

ilk davraniglar 2-3 yasindaki ¢ocuklarda biiyiik ve kii¢ligli tanima ve ayirt etme ile baslar.
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Yine 3-4 yasindaki c¢ocuklar eslestirebilme davranis1 icinde geometrik sekilleri
eslestirebilmektedir. Cocuk eslestirmeyi gorsel algilama becerisine dayali olarak
yapmaktadir. 3-4 yasindaki c¢ocuklarin sayr sayma davranisi kavrayarak sayma degil,
modeli taklit etme, ezbere saymadir.4-5 yasindaki ¢ocuklarda siralama kavrami gelismeye
baslamistir. Bu yaslardaki ¢ocuklar 1’den 10’a kadar ezbere sayabilir. 4-5 yasindaki
cocuklar1 basit gruplama davraniglar1 da gosterebilirler. 5-6 yasindaki ¢ocuklar 1-20 arasi
sayilar1 anlamlarimi bilerek sayarlar. Bir grup nesneyi sayarak kac¢ tane oldugunu
sOyleyebilirler. 1-10 arast rakamlar1 tanir, isimlendirir ve siraya dizebilir (Cagdas,

Cantekin ve Albayrak, 2000, s. 10).

Okuléncesi ¢ocuk i¢in para kavrami da anlasilmaz derecede zordur. Ancak 5
yasinin sonuna dogru ¢ocuk 5, 10 liranin ve 20 liranin ne oldugunu anlamaya baglar. Diger
paralarin ise adlarin1 bilemez. Bu yas, aynt zamanda c¢ocugun adi gegen paralarin

degerlerini de anlamaya bagladig1 yastir (Fisek ve Yildirim, 1983, s. 41).

1.2.5.9.4. Oliim Kavrami

Oliim, ¢ocuk i¢cin ¢ok zor 6grenilen, olduk¢a soyut bir kavramdir. Oliim yalnizca
cocuga zor ve yabanci gelen bir kavram degil, ayn1 zamanda yetiskinlerce de aciklanmasi
zor olan bir kavramdir. Oliim, ya ana-baba ya da diger akrabalardan birinin kaybedilmesi
sonucu her ¢ocugun kiiciik yaslarda karsilagtigi bir olgudur. 4 yasindan 6nce ¢ocugun 6liim
hakkindaki fikirleri kisith olup, belirgin duygusal tepkiler de pek goriilmez. Ancak
sevdikleri birinin yoklugu i¢li ve duygulu ¢ocuklar etkileyebilir (Fisek ve Yildirim, 1983,
s. 43).

Cocuk, oliim kavramimi yetiskin gibi anlayincaya kadar edindigi tstii kapali
bilgilerle yetinmeye calisir. Cocuklarda ilk o6liim fikrinin, yalmz kalma ile yalniz
birakilmayla ortaya ¢iktig1 sdylenir. 2—3 yasindaki bir ¢ocuk icin 6liim kelimesi bir sey
ifade etmez. Oyunlar1 sirasinda bu kelimeyi ¢ok sik kullanmasina ragmen, ne ifade
ettiginin bilincinde degildir. Kizdig1 zaman “Gliirsiin ingallah” ya da iiziiliince, bir seye
kirilinca “6liirsem kurtulurum” diyebilir. 3- 4 yaslarindaki bir ¢ocuk i¢in 6liim doniisii olan
uzun bir ayrilik ya da yolculuktur. Cocugun 6liimii bu sekilde algilamasinda anne-babanin
rolii oldukga fazladir. Anne-baba ¢ocugunu 6liim olayindan korumak i¢in bir takim aldatict

bilgiler verebilir. 3- 4 yaslarinda ¢ocuklar 6liimiin yalniz canlilar i¢in degil, cansizlar i¢in
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de olabilecegine inanirlar (Akpinar, 1988, ss. 7-8). Bu yaslardaki ¢cocuklarin diger sahip
olduklar1 bir diisiince ise, 6liimiin gegici oldugudur. Kiiciik bir ¢ocuk sevdigi kedisinin

6liimiine tanik olur, ama bir siire sonra kalkmasini isteyebilir (Akpinar, 1988, s. 11- 12).

4 ve 5 yaslar arasinda 6liim kavrami ¢ocuk icin daha ayrintili ve belirgin olur.
Cocuk oliim olgusunu siirekli sorusturur ve O6liimiin kesinligini anlamaya basladiginda
annesinin de bir giin dleceginden kaygilanir (Fisek ve Yildirim, 1983, s. 43). 4- 5
yaslarinda yavas yavas Olimii uzun bir uyku ile bir tutmaya baslarlar, onun i¢in 6lim

korkutucu olmaya baglayabilir (Akpinar, 1988, s. 12).

5 yas ¢ocugu 6liim hakkindaki fikirlerini mantiksizca uygular, kullamir. Ornegin her
iki dedesinin de ninelerinden 6nce 6ldiigii bir durumda ¢ocuk, “hep babalar m1 6liir?” diye
sorabilir. 6 yasindaki ¢ocuk bu kavramla ¢ok farkli sekilde ugrasir. Cogu cocuk oldukca
duygusal olur ve yaslhlikla 6ltimiin iliskili oldugu fikrini gelistirir (Fisek ve Yildirim, 1983,
s. 44). Cocuk artik oliimle hastalik ve yashlik arasinda bir iliski kurmaya baslar. Yash ve
ak sacli olan herkesin 6lecegini kabul ederler (Akpinar, 1988, s. 12).

6-7 yaslarinda ¢ocuklar 6liimii kendileri i¢in daha anlasilir hale getirmeye ¢alisirlar.
Sanki somut bir seymis gibi diisiiniirler. Ornegin;6liimii bir ceza olarak gérmeye baslarlar.
Kotl cocuklarin, yalan sdyleyen, hatali davranan ¢ocuklarin dleceklerini bunun bir ceza
oldugunu diisiiniirler. Iyilerin, uslu gocuklarm &lmeyecegini diisiiniirler (Akpinar, 1988,

s. 12).

Tiim bu yaslar boyunca degigsmeyen tek bir diisiince vardir. Higbir ¢ocuk ta ki 6lim
kavramini kazanana kadar oliimi kendisine yakistiramaz, hep kendinden uzak tutar.
Cocukta var olan egosantrik diisiince nedeniyle 6liim kavrami tam olarak kazanilana dek

siirer. Kendileri i¢in kabul etmek en zor ve en son kazanilan kavramdir diyebiliriz

(Akpinar, 1988, s. 13).

1.2.5.9.5. Zaman Kavrami

Zaman ¢ocuklukta olugan bir kavramdir. Banks and Banks’e gdre ¢ bir yetiskinin
zaman bilincinin ve kronoloji kavraminin gelisimi yavas, karmasik, ardisik ve birikimli bir

gorevdir’. 11k etapta, ¢ocuklarin zaman kavram biraz belirsizdir (Harms, J., M.,2007, s. 1).
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Cocuk bebeklikten zaman kavramini tam bilmeyerek ve anlamayarak ¢ikar. 2-4
yaslar1 arasinda giinliikk etkinlikleri zamanla bagdastirmaya baslar; boylece aksam
yemeginin ne zaman yenecegini, babanin eve ne zaman gelecegini ve yatma zamanini bilir.
Kiiciik ¢ocuklarin sinirlt bir zaman kavrami vardir. Cocuklar konusmalarinda hemen
hemen her zaman simdiki zaman kullanirlar. Yaklasik olarak 3 yas civarinda ge¢mis ve

gelecekle ilgili sozciikleri anlamaya ¢aligirlar (Akman, 1995, s. 52).

Bebeklikteki zaman kavrami daha ¢ok “simdi” ile kisithidir. Cocuk 2 yasinda iken
cok az sayida gelecegi belirleyen sozciikler kullanir (sonra, bir dakika sonra gibi). Gegmis
ise, en son olusan zaman kavramidir (36 ay dolaylarinda olusur). Su halde 18-48 aylar
arasinda Once simdiyi, sonra gelecegi (30 ay dolaylarinda) ve en son ge¢misi belirleyen
sozciikler kullanilir. Ayni sekilde okuloncesi ¢cocuk 6gleden evvel ve sonra ile haftanin

giinlerini ayirt etmede giicliik ¢ceker (Fisek ve Yildirim, 1983, s. 41).

Islem 6ncesi cocukta zaman davranisla iliskilendirilir ki, bu iliski her zaman gegerli
degildir. Cocuk “bu anda” ve “bu noktada” yogunlagmaktadir. Ge¢mis, organizasyonu
bozulmus bir ani, silik bir resimdir; gelecek ise siirprizlere acik bir yoldur (Yilmaz, 2005,

s. 36).

Zaman kavramu ile ilgili arastirmalarin ¢ogunlugu Piaget’nin zaman kavraminin

gelisimi hakkindaki goriis ve incelemelerine dayanmaktadir (Yilmaz, 2005, s. 38).

Inhelder ve Piaget cocuklarin zaman kavramini idrak etmelerinin entellektiiel
gelisim ve cevreyle etkilesimle baglantili oldugu sonucuna varmistir. Digerleri, ¢ocuklarin
kiiltiirel ve sosyal ge¢mislerinin ve aldiklar1 gorevlerle karsilagtiklart durumlarin zaman
kavramini anlamada katkida bulunabilecegini sdylemektedir. Gardner, zaman kavramlarini
iceren diisiinme kabiliyetlerindeki farkliliklarin ¢oklu zeka ile baglantili olduguna dikkat
cekmistir. Banks ve Banks gen¢ cocuklarin zamani anlamadaki giigliikklerinin iligki

kavramlarint ig¢erdigini agiklamistir (Harms, J., M.,2007, s. 1)

Piaget’e goére zaman kavramimnin gelisimi uzun ve zor bir siiregtir. Bunun
gerceklesmesi i¢in zihinsel bir yapilasma geregi vardir. Bu yapilasma ile ¢ocuk bazi
biligsel islemleri yapma becerileri kazanir. Bu islemlerden biri olaylart zaman iginde

siralama islemidir. Ikinci islem ise siiflandirma becerisidir. Burada biitiiniin parcalardan
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bliyiik oldugu ya da tiim smifin bir alt siiftan biliyiik oldugu kavramlar1 yatmaktadir
(Kurtulus, 1999, s. 22).

Piaget zaman kavraminin kazanilmasini mesafe, zaman, hareket ve hizla baglantil
olarak incelemektedir. Zaman kavraminin kazanilmasinda hareket ve hiz kavramlarinin da

gelismesi gerekmektedir (Y1lmaz, 2005, s. 39).

Cocuklar zamanin devamliligini anlamakta giicliik c¢ekerler. Mesela bir
arastirmada(Truner, 1975) iki tane kendiliginden hareket eden oyuncak arag, ayn1 zamanda
hareket etmeye baslatilmis ve aymi zamanda hareketleri sona ermistir. Fakat bu
oyuncaklardan bir tanesinin hiz1 digerinden fazladir. Dolayisiyla oyuncagin biri 6tekinden
daha uzaga gider. Kiiclik ¢ocuk zaman, mesafe ve hareket eden objenin hiz1 arasindaki
iliskiyi kavramadigindan bu farklilig1 kabul edemez. Ancak 6-7 yaslarindaki ¢ocuklar iki
objenin ayn1 anda baglayip, ayn1 anda durdugunu kabul eder. Fakat mesafeyi

anlayamadiklar1 goriiliir. (Ulgen, Fidan, 1984, s. 98).

Cocuk zaman kavramimi anlamaya bagladiginda bazi olaylar ile giinlin belirli
zamanlar1 arasinda baglant1 kurar; okula gitme, 6gle yemegi, oyun saati gibi. Cocuk zaman
kavramini gelistirirken Once saatleri daha sonra yarim saatleri ve en son c¢eyrek saatleri
Ogrenir. Anaokulu doneminde haftanin ilk ve son giinlerinin adlar1 6grenilse de hafta
ortasindaki gilinler hala karigtirilir. Saate bakarak zaman anlama ise genellikle okul ¢aginda

once baslamaz (Fisek ve Yildirim, 1983, s. 42).

Cocugun saati sOyleyebilmesi zaman kavramini gelistirmis oldugu anlamina
gelmez, ¢linkii zaman kavramini edinmek bir saat iizerindeki sayilart 6grenip sOylemekten
Ote bir seydir. Soyle ki, eger cocuk belirli baz1 saatleri belirli olaylarla iliskilendirme
disinda saat tizerindeki sayilarin (sekillerin) neyi temsil ettigini anlamazsa, zaman kavrami
olugsmamistir. Zaman kavrami mekan ve nicelik kavramlar1 gibi kendiliginden ortaya
¢ikmaz, ¢ocuk tarafindan olusturulur. Bu islemde zaman, hiz ve hareket ile baglanmalidir.
Incelemeler cocuklarin 7 vyaslarina kadar hiz, hareket ve zaman kavramlarini

bagdastirmadiklarin1 gostermektedir (Giiven, 1988, s. 11).

Bir ¢ocuga uzak bir gelecekte ne olacagi hakkinda fikri soruldugunda, biiyiik

olasilikla yarin olacak bir olaydan bahsedecektir. Benzer sekilde “uzun zaman once” diine
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veya gecen yila atifta bulunmak i¢in kullanilir. i¢inde bulunulan zamana yakin zamanlarda

olmus olaylar islem 6ncesi ¢ocuk i¢in en 6nemli olaylardir (Akman, 1995, s. 52).

Bebeklik ve erken ¢ocukluk ¢aglarinda ¢ocugun zamanla ilgili kavramlara ne denli
sahip oldugunu gorebilmek i¢in dikkatli olmak gerekir. Genelde ilkokul yillarinda ¢ocuklar
saatler, takvimler, tarih ve zaman 6lgmeyle ilgili bir siirii bilgi 6grenirler ve davraniglarim
organize etmede zaman Onemli rol oynamaya baslar. Genelde 1-5 yas cocugunun bir
yetigskinin zaman anlayisina ulagmasi iki etmenin sonucunda olusur: 1- Zihinde gosterilen
zamansal yapilarin say1 ve biiyiikliigiinde artislar, 2- Zamanin 6lgiilebilir oldugu ve saatler,
zaman dilimleri veya 6lgmede kullanilan aletin duyarliligindan bagimsiz bir bigimlilige

sahip oldugu duygusunun yerlesmesidir (Celik, 2005, s. 30).

5-7 yaglar arasinda cocuklarin tanidigi zamansal Oriintiilerin miktarinda bir
hareketlenme olur. Ornegin, bir ¢ok 6-7 yas ¢ocugu her biri, bir mevsimi betimleyen 4 kart
verildiginde bunlar1 mevsimlerin birbirini izleme sirasina sokabilmektedir. 7-8 yas
civarinda ¢ocuk haftanin giinlerini veya yilin aylarini siralamay1 bilir ve yine bu dénemde

diger haftalik veya yillik okul rutinleri 6grenilmeye baslanir (Celik, 2005, s. 30).

Zamansal siralama ile ilgili yapilan caligmalar, ¢ocuklarin ayni yetiskinler gibi,
zamansal bir diziden nedensellik iliskilerini tayin edebilmeleridir. Cocuklar i¢in zaman, her
yerde ayni sekilde gecen tek boyutlu ve bir bigimli bir kavram degildir. Piaget’ye gore
kiiciik cocuklar “birbirini izleme” ile “slire”yi mantiksal olarak birbirine baglamada
basarisizdirlar. Yetiskinler i¢in ayni anda baslayan ve biten iki olayin stireleri esit olmak
zorundadir. Ama bir¢ok c¢ocuk bu akil yiiriitmeyi becerememektedir ( Akman, 1995,
ss. 53 -55).

Zaman kavraminin gelisimi ile ilgili ¢aligmalarda Geleneksel Zaman Kavrami
olarak adlandirilan zamanin dongiisel 6zelligi tizerinde durulmaktadir. Geleneksel zaman
kavrami; gilinlin saatlerini, haftanin giinlerini, ayin haftalarini, yilin aylarin1 ve mevsimleri

igeren zaman kavramidir. Geleneksel zaman kavraminin 6zellikleri sunlardir:

e Belirli bir zaman siras1 vardir. Bundan, her zaman pazartesiden sonra salinin

geldigi, ilkbahardan sonra yaz geldigi kurali anlagilmaktadir.
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e Belirli bir baglama ve bitme noktasi yoktur. Haftanin giinlerini ¢arsambadan itibaren
saymaya baglarsak burada herhangi bir tutarsizlik ortaya ¢ikmaz. Mevsimleri yazdan
baslayarak sayabiliriz.

e Belirli bir zaman sirasina gére devam eden dongiisel 6zellik mevcuttur.

Burada da zamanin sirasinda baslangic olarak secilen noktaya tekrar gelinebilmesi

anlatilmaktadir (Kurtulus, 1999, s. 23).

Okuldncesi donemde bu kavramin kazanilmasi i¢in gerekli biligsel becerilerin
ornegin, siniflandirma, siralama, parca-biitiin iliskilerini gelistiren etkinliklerin verilmesi
ve zamanin temel Ozelliklerinden Once-sonra, ge¢mis-simdi-gelecekle ilgili etkinliklerin
diizenlenmesi 6nemlidir. Bu arada zaman 6l¢ii birimi olarak saatle ilgili faaliyetler 6nem
kazanmaktadir (Kurtulus, 1999, s. 23). Okul 6ncesi egitim merkezlerinde giinliik isler,
cocuklarla dgretmenlerin birlikte plan yapmalari, zaman kavraminin gelismesine yardimci

olur (Ulus, 2005, s. 32).

Okul 6ncesi donemde verilen programli bir egitimle zaman kavraminin kazanilmasi

desteklenmektedir.

2. Tiirkge Dil Etkinlikleri

2.1. Tiirk¢e Dil Etkinlikleri ve Onemi

Dil, en 6nemli anlagsma ve iletisim aracidir. Biitiin zihinsel yetenekler, algilama,
sonu¢ c¢ikarma, baglantilar kurma, karsilastirma, genelleme, simiflama, soyutlama, anlatma,
problem ¢dzme ve benzeri yetenekleri olusturup, gelistirme dille gergeklesir (Uniivar, 2006,

. 39).

Tirkce dili etkinlikleri Oncelikle c¢ocugun dil gelisimi alanin1  destekleyen
etkinliklerden biridir. Egitim programlarinda ¢ocuklarin tiim gelisimleri agisindan ¢ok
onemli olan ve her gilin tekrar edilmesi gereken, 0gretmen rehberliginde yapilan grup
etkinliklerindendir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda ana dilin kazanilmasi i¢in bireysel
etkinlikler yaninda, grup etkinliklerinin de yapilmasi gereklidir. 3-6 yas gurubunda bulunan

cocuklarin grup i¢inde ve dogal ortamda bulunmalari ve etkinliklere katilmalar1 dili
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kolaylikla 6grenmelerini saglar. Tiirkce dil etkinlikleri planlanirken ¢ocuklarin gelisim
seviyesi, yasi, dikkat siiresi, bireysel 6zellikleri, ¢evresel kosullar, 6zel durumlar, ¢cocuklarin

sahip oldugu 6nceki kazanimlar1 goz oniine alimir (MEGEP, 2007, s. 3).

Okul oncesi egitim kurumlarinda c¢ocuklarin dil gelisimlerini saglamak, bu yolla
kendilerini ifade etmelerine imkan tanimak ve cevre ile etkilesimini kolaylastirmak icin
Tiirkge dil etkinlikleri, ¢ocugun hayal giiciiniin gelismesi agisindan oldukc¢a yarar
saglamaktadir. Bu etkinlikler cocugun dilini gelistirirken, kavram gelisimine, yaratici hayal
giiciiniin gelisimine, yetiskinle daha yakin iliskiye girebilmesine yardimei olur. Bir gruba
liye olma, gruba katilma, birlikte oturma, fikirlerini serbest¢e ortaya koyabilme becerisini

kazanir (Uniivar, 2006, s. 39).

Tiirkge dil etkinlikleri ¢ocugun zihinsel gelisiminde de etkilidir. Cocuklar belli
konularla ilgili diislincelerini aciklarlar. Olaylar arasinda neden sonug iliskileri kurarlar. Belli
kavramlari kullanmay1 6grenirler. Gozlem yapma ve problem ¢ézme yeteneklerini gelistirir.
Cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimleri de Tiirk¢e dil etkinliklerinden olumlu olarak
etkilenmektedir. Cocuklar birbirlerinin konusmalarini dinleyerek, baskalarinin haklarina
saygl duymayi, sirasini beklemeyi, kendi diisiincelerini aktarmayi, kendilerini ifade etmeyi
ogrenirler. Okul 6ncesi egitim kurumunda Tiirk¢e dil etkinlikleri ile akict ve dil kurallara
uygun olarak konusmay1 6grenen ¢ocuk, diger ¢ocuklarla ve yetiskinlerle olumlu iliskiler

kurar.

Tiirkce dili etkinlikleri olduk¢a zengin etkinliklerden olusur. Bunlar s6yle

siralanabilir.

Tekerleme,

e Bilmece,

o Siir,

e Parmak oyunu,

e  Grup konusmasi,

e (esitli hikaye anlatma teknikleri ile hikaye anlatma,
e Hikaye olusturma,

e Pandomim,
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e Taklit oyunlari,
e Dramatizasyon (MEGEP, 2007, ss. 4-5).

2.2 .. Tiirkce Dil Etkinliklerinin Ozellikleri

Tiirkge dil etkinlikleri cocugun kendi kedini tanimasina, i¢ diinyasini kesfetmesine
yardimet olur. Kendisinin farkina varan ¢ocuk da kolaylikla kendisini ifade edebilme, giinliik
sevinglerini, tziintiilerini bagkalariyla paylasma Ozelligi kazanabilir. Ayrica c¢ocuk,
cevresinde gordiigii olumlu iliskiler yoluyla kendisine giiven duymay1 6grenecektir. Bu da
onun duygusal yasaminin saglikli gelismesine katkida bulunacaktir. Tiirk¢e dil etkinlikleri ile
cocuklara, cevreyi ve diger insanlarmn tutum ve davraniglarini algilamalar igin gerekli
yonlendirme yapilir. Boylece cocuk c¢evresindeki nesnelerin benzerlik ve farkliliklarini
(renk, sekil, hacim vb. Ozelliklerini), birbirlerinin ayni, farkli olan 6zellikleri eslestirme,
sekil-zemin Iliskisini, uzaydaki konumlarini ayirt etmeyi ve onlar1 zihinde saklanmas1 gibi
islevleri yerine getirir. Ayrica ¢ocuklarin gevrelerindeki nesnelere ait sesleri de algilamalari
saglanir. Tiirkge dil etkinlikleri ¢gocugun dikkatinin gelisimini saglar. Cocuklarin dikkatini
belirli bir nesneye, etkinlige veya davranisa yogunlastirmasi ile 6grenme arasinda yakin iligki
bulunmaktadir. Cocuk Tiirk¢e dil etkinliginde aktif olarak dinleme veya katilma becerisi

gelistirir. Bu da onun dikkat siiresinin geligsimi i¢in 6nemlidir (MEGEP, 2007, ss. 5-6).

2.3. Tiirkce Dil Etkinliklerinin Ozelliklerine Uygun Etkinlikler

Okuloncesi egitim programlarinda ¢ocuklarin tiim gelisimleri agisindan ¢ok dnemli
olan ve her gin tekrar edilmesi gereken, Ogretmen rehberliginde yapilan grup
etkinliklerinden biri olan Tiirk¢e dil etkinlikleri ¢cok ¢esitlidir. Egitimci etkinliklerin tim{inti
veya birkacini segebilir. Sevilen etkinlikler ertesi giin ve haftanin diger gilinlerinde tekrar
edilir. Boylece birikim saglanir. Tiirkge dil etkinlikleri giin igindeki diger etkinliklerle
birbirini tamamlayacak, kazanimlar1 pekistirecek nitelikte olmali gilinliik planda biitiinliik

olugmalidir (MEGEP, 2007, s. 6).

2.3.1.Hikayeye Hazirlayic1 Etkinlikler

Cocuklarm hikaye saatine dikkatini ¢ekebilmek; motivasyonu arttirabilmek amaciyla

yapilan bu etkinlikte; parmak oyunlari, tekerlemeler, bilmeceler, siirler, grup sohbetleri vb.
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aktiviteler yapilir (Uniivar, 2006, s. 40). Bu etkinliklerin hepsine giinliik egitim programinda
ayni anda yer verilmemeli, etkinlikler arasindan birkag tanesi secilmelidir. Hikaye 6ncesinde
kullanilan tekerlemeler, parmak oyunlari, siir ve bilmeceler yalnizca hikaye oncesinde
kullanilmay1p, etkinliklerin gegislerinde ve zaman zaman etkinliklerin icerisinde de

kullanilabilir (Y1lmaz, 2005, s. 65).

2.3.1.1 Tekerleme

Tekerlemeler, yari anlamli bazen de anlamsiz ama kulaga hos gelen climlelerden
olusur. Cocuklar i¢in oldukca eglendiricidir. Kullanilan sozciikler arasindaki uyumun
yarattig1 ritm ¢ocuklar icin ilgi ¢ekicidir. Bu 6zellik onlarin ritm duygularinin gelismesine de
yardimer olur. Cocuklar i¢in diizenlenen etkinliklerde, 6zellikle de okuldncesi egitim
kurumlarinda dil etkinligi olarak tekerlemelerin  kullanilmasi  dil  becerilerinin

gelistirilmesinde etkili olmaktadir (Tiir, Turla, 1999, s. 81).

Cocuklar kaynagi ne olursa olsun uyum, kafiye, tekrar gibi ses ve hayale, mizaha,
sasirtiya (stirprize) agirlik veren anlatim 6zelliklerinden dolay1 tekerlemeleri dinlemekten ve
ezberlemekten ¢ok zevk duyarlar. Ozellikle anadillerini yeni 6grenmeye baslama durumunda
olan okuldncesi g¢ocuklart icin tekerlemelerin 6nemi daha da biiyliktiir (Oguzkan,1987,

5. 215).

Tekerlemelerin i¢inde kelime tekrarlari bulunur. Bazilar karsilikli konusma (diyalog)
seklinde sOylenir. Belirli bir ritimleri vardir. Siirsel 6ge tasirlar, bu nedenle de cocugun siirle
iliski kurmasini saglar. Yoreden yoreye farkliliklar gosterebilir. Her yorede sdylenen farkli
tekerlemeler bulunabilir. Tiirkge dil etkinliklerinde sdylenecek tekerlemeler fazla uzun
olmamali, argo sozciikler yer almamalidir. Okul 6ncesi egitim kurumunda 6gretmen yeni bir
tekerlemeyi Once kendisi ritmi ile birlikte ve tamamini sOyler. Sonra g¢ocuklarin da

katilmasini isteyerek birka¢ kez tekrar eder (MEGEP, 2007, s. 7).

Tekerleme soylemek cocuklari pandomim, dramatizasyon gibi daha karmasik olan
ekinliklere hazirlar. Dikkati toplamak ve sozciikleri daha kolay telaffuz ederek konusma
akiciligina katkida bulunmak amaciyla kullanilir. Ayrica Tiirkge dil etkinliklerinin yaninda

oyunlarda ebe secerken, sira olurken, sira beklerken, bir etkinligin baslayacagini haber verme
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gibi (6rnegin; toplanma, oyun etkinli§ine ge¢is, yemege gidis vb. gibi) durumlarda da

kullanilir (MEGEP, 2007, ss. 7-8).

2.3.1.2. Bilmece

Bilmeceler, bir varligin niteliklerini sdyleyerek, sonucun ya da ait oldugu biitiiniin
bulunmasini amaglayan edebiyat tiirlerindendir. Okuloncesi donemde bilmecelerin
kullanilmast ¢ocuklarin dil, zihin, sosyal ve duygusal gelisimlerine katkiy1r amaglar (Tiir,

Turla, 1999, s. 91).

Bilmeceler, ¢cocugun bilgi edinmesinin yani sira bilmecedeki ipuglarindan sonuca
giderek, ipuclari ile sonug iliskisini kurmasina ve ¢ocugun esnek diisiinmesine yardim eder

(Y1lmaz, 2005, s. 65).

Cocuklar 3 yasindan itibaren bilmecelere ilgi duyarlar. Bilmecelerin olgiilii ve
kafiyeli olusu, cocuklara miizik ve siir sevgisini asilar, ritim duygusunu gelistirir. Cocuklar
hem bilmece olusturmaktan hem de bilmece sormaktan c¢ok hoslanirlar. Cocuklar
bilmecelerin cevaplarin1 bulunca kendilerine giivenleri artar. Anaokulu c¢agindaki ¢ocuga
somut kavramlari igeren bilmeceler sormaya ozen gosterilmelidir. Boylece cocugun
bilmeceyi daha kolay algilayip, zihninde canlandirip cevaplamasi saglanir (MEGEP, 2007,
ss. 9-10).

Cocuklarin ¢evre ve dogayla ilgili kavram ve bilgileri gelistikce, bilmeceler daha sik
sorulabilir. Giiniin konusu ile ilgili bilmeceler 6nceden hazirlanip, masal saati dncesinde

cocuklar toplanirken de kullanilir (Siikan,1983, s. 128).

2.3.1. 3. Siir

Siir; duygu ve diisiincelerin 6lgiili bir sekilde ifade edilmesine denir. Tiirk¢e dil
etkinligi i¢in segilen siirler kisa, basit ve anlasilir olmalidir. Giinliik egitim programinda yer
verilen siirler ama¢ ve kazanimlar ile baglantili olmalidir. Siirde sdzciiklerin kullaniliginda
bir ahenk ve estetik vardir. Siir ¢ocuklarda giizel duygular uyandirmasi ve ahenkli bir sekilde
yazilmasi, estetik duygularin gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir (MEGEP, 2007, s. 12).
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Cocuk, gelisiminin her doneminde siire karst olumlu bir tepki gosterir. Siir
dinlemekten, siir okumaktan ve ezberlemekten zevk duyar (Oguzkan, 1987, s. 213).
Cocuklarin yakindan tanidiklart kuslar, bocekler, ¢icekler, esyalar vb. konular hakkindaki
siirler dikkat cekicidir ve cocuklarin dikkatlerini cekmede etkilidir. Iyi bir atmosfer iginde

sunulan her siir cocuklarmn hosuna gider (Uniivar, 2006, s. 40).

Olaylarin, insanlarm, cansiz varliklarin duygulu, renkli ve etkili bir bigcimde
anlatildigr siirler her dénemde oldugu gibi okuldncesi donemdeki ¢ocuklarinda duygusal
ihtiyaclarina cevap verir ve onlara duygusal zenginlik kazandirir. Cocuga duygu ve
diisiinceleri 0z olarak kazandirmak kolaylasir. Siirler ¢ocuklara ayni zamanda diisiince

zenginligi ve esnekligi de kazandirir. (Tir, Turla, 1999, s. 85).

Bu donemde ¢ocuklarin dikkat siiresinin kisa oldugu diisiiniilerek, basit ve kisa
siirlerin secilmesi, cocugun siirde islenen temayr da daha kolay anlamasmi saglar (Tiir,

Turla, 1999, s. 86).

Okul oncesi egitim kurumlarinda siir, Tiirkge dil etkinliklerinin yani sira diger
etkinliklerde de kullanilabilir. Uygun olarak segilen bir siiri 68retmen okurken ¢ocuklardan
sOzlere uygun hareket etmelerini isteyerek dramatize edilebilir. Yine siir okunurken aym

zamanda da miizik ¢alinarak ¢ocuklarin dans etmeleri motive edilebilir (MEGEP,2007,s.12).

2.3.1. 4. Parmak Oyunu

Parmak oyunlari, cocuklarin kisa bir olayr bir siirii el ve kol hareketleri ile
canlandirdiklar1 ve ¢ok hoslandiklari etkinliklerden biridir (Uniivar, 2006, s. 40). Parmak
oyunlar1 masal saatinden veya okuma saatinden Once ¢ocuklar1 bir araya toplamaya
calisirken, dikkati ¢ekme, dikkat toplama i¢in kullanilabilecegi gibi; bir etkinlikten digerine
geciste aralardaki boslugu doldurmak ya da uyumu saglamak i¢in; mutsuz ya da ¢ekingen
cocuklar1 neselendirmek, a¢ilmalarini rahatlamalarin1 saglamak i¢in de kullanilabilir (Siikan,

1983, s. 118).

Cocuklar bazi kavramlar1 ve tanimlart gorerek Ogrenmenin yaninda, dogrudan
uygulayarak daha kolay Ogrenirler. Yapilan hareketler, ¢ocuklarin ilgisini daha yogun
bicimde ¢eker; dikkatlerini ¢abucak toplamalarini saglar (Siikan, 1983, s. 118).
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Parmak oyunlar ¢ocuklarin kiigiik kas gelisimine yardimci olur. Yeni kelimeler
ogretir, hareketli ¢ocuklart hemen yatistrmaya yarar. Goze ve kulaga hitap ettiginden

algilay1p 6grendigini belleginde daha iyi tutmasini saglar (Yilmaz, 2005, s. 66).

Anaokulu 6gretmeninin, parmak oyunlarindan olusan bir dagarcig1 olmalidir. Parmak
oyunlarmi etkili bir bicimde kullanabilmek i¢in, Ogretmeninin parmak oyunlarinin

sozciiklerini ve buna bagli hareketleri ezberlemesi gerekir (MEGEP, 2007, s. 7).

2.3.1. 5. Grup Konusmasi (Sohbet)

Egitim programinda o giin i¢in yer verilen tema hakkinda cocuklarla karsilikli
konusmalarm yapildig1 bir grup etkinligidir (MEGEP, 2007, s. 17). Grup sohbeti hikayeye
baslamadan 6nce ¢ocuklarin konuya ilgilerini ¢ekme acisindan énemlidir (Uniivar, 2006,
s. 40). Cocugu diisiinmeye, diisiindiigiinii sdylemeye ve merakini artirmaya yonelik bir

etkinliktir (MEGEP, 2007, s. 17).

Cocuklarla konusma, hikayeye gecmeden Once, ¢ocuklari zihinsel ve psikolojik
yonden dinlemeye hazirlama, hikayeye ilgilerini ¢cekme, bazi yeni sézciiklerin olusmasina ve
cocuklarin dili kullanmasina yardim etmektedir. O giinkii konuya iliskin sorular 6gretmen
tarafindan g¢ocuklara yoneltilerek onlarin konu ile ilgili diislincelerini ortaya koymalari
saglanir. Her ¢cocugun katkisi ile yeni bilgiler, yeni diisiinceler ortaya ¢ikacaktir. Bu tiir bir
etkinlik ¢cocuklarin goriis agisinin ve bilgilerinin genislemesine de yardim edecektir (Yilmaz,

2005, s. 66).

Grup konusmalarinda cesitli resimler, kartlar, ¢esitli giysiler, mesleklere ait arag
gerecler, c¢esitli basliklar vb. materyaller kullanilabilir. Boylece ¢ocuk konusulan konuyu
somut bir sekilde izleme olanagi bulur. Iyi bir plan yapildiktan sonra uygulanmalidir

(MEGEP, 2007, s. 18).

2.3.2. Hikaye Anlatma

Hikaye, gercek ya da gercege yakin konulari ele alan, bir ya da birka¢ kahraman
olan, yagamin ig¢inden ¢ikan olaylarla ilgili bir edebiyat tiiriidiir. Parmak oyunu, bilmece,

tekerleme, sohbet, siir etkinlikleri ile gocuklar hikdye dinlemeye hazirlanirlar. Ogretmen
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cocuklara her giin bir 6ykii anlatir. Cocuklar istediginde 0ykii sayis1 artirilabilir. Cocuklara
anlatilacak dykiilerin konusu, anlatim teknigi, anlatim sirasinda kullanilan jest ve mimikler,
Oykii anlatimimin sekli 6gretmen tarafindan cocuklarin gelisim seviyelerine ve yaslarina

uygun sekilde belirlenir (MEGEP, 2007, ss. 18-19).

Okuloncesi donemde ¢ocuklar yasamlarindan alinmis olaylarin hareketli bir anlatimla
verildigi hikayeleri zevkle dinlerler. Cogu zaman olaya yabanci degillerdir. Belki de yasadigi
bir olay hikayede tekrar edilmektedir. Hikaye konulari ¢ogu zaman yakin cevresi ve
kendisine yoneliktir. Bu 6zellik ¢ocugun g¢evresini ve kendisini daha iyi tanimasina yardim
eder. Hikayelerde, kullanilan dil ve anlatimda hareketlilik de Onemlidir. Hayal &6geleri
kullanilmadigindan olaya anlatim 6zelligi ile canlilik kazandirilmis olmalidir. Hikayelerde

olumlu sonuglar, stirprizler olay1 canli kilacaktir (Tiir, Turla, 1999, s. 72).

Hikayelerde eglence unsurunun bulunmasi ¢ocuklarin hikaye dinlemekten daha fazla
zevk almasini saglayacagindan ¢ocuklarm kitaplara ve okumaya ilgilerini artirir. Ogretmen,
dykiiyii anlatmadan énce on hazirlik yapmalidir. Oykiiyii énce kendisi birkag kez okumal,
cocuklar icin uygun olup olmadigina karar vermelidir. Hikayelerde farkli ozelliklerde
karakterlerin bulunmasi ¢ocuklara yeni goriis acilar1 kazandirir. Hikaye anlatirken resimleri
gosterilerek hikdye kesilmez, hikdye ile ilgili sorular sorarak boliinmez. Hikaye anlatimi

bittikten sonra sorular sorulabilir (MEGEP, 2007, ss. 18-19).

2.3.2.1. Aracsiz Hikaye Anlatma

Ogretmen bu teknikte herhangi bir ara¢ kullanmadan ses tonunu, jest ve mimiklerini
kullanarak hikayeyi anlatir. Genellikle masal tiirii eserler bu sekilde anlatilir. Masallarin
basindaki ve sonundaki tekerlemeler masalin igerisinde yer alan hareketli olaylar cocuklarin
cok hosuna gider. Anlatim sirasinda gorsel ara¢ kullanilmadigi ig¢in ¢ocuklarin dikkati
kolaylikla dagilabilir. Bu anlatim tekniginde 6gretmen ses tonunu, duygulari yansitacak
sekilde kullanabilmelidir. Ses tonundaki inisler ¢ikislar ¢ocuklarin hikayeyi takip etmelerini

saglar. Bu teknik genellikle dinlenme saatine gegiste kullanilir (MEGEP, 2007, s. 20).
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2.3.2.2. Hikaye Kitabi ile Anlatma

Hikaye anlatiminda en ¢ok kullamlan tekniklerdendir. Ogretmen icin hazirhigi kolay
bir tekniktir (MEGEP, 2007, s. 20). Biiyiik, belirgin ve canli resimlerden olusan, ¢ocuklarin
ilgisini gekebilecek, 6zelliklere sahip dykiilerin anlatildig: kitaptir (Uniivar, 2006, s. 41).

Hikaye kitabindaki yazilar az, resimler fazla olmalidir. Resimler ¢ocuklarin rahat
gorebilecegi biiylikliikte olmali, gereksiz ayrintilar bulunmamali ve renklendirilmis
olmalidir. Resimlerdeki figiirler hikayedeki karakterleri iyi temsil etmelidir. Okul Oncesi
donemdeki cocuklar genellikle kelime tekrarlarindan ve siirsel anlattimdan ¢ok hoslanirlar.
Bu da onlarin anlatilan hikdyedeki dili kolaylikla anlamalarmi ve kullanmalarin1 saglar.
Boylece cocuklarin zihinsel gelisim asamalari, gorsel algilama, isitsel algilama ve psiko-
motor becerileri dogrultusunda ilgi, istek ve yetenekleri goz oniline alinarak segilen kitaplar

cocuklar i¢in olduk¢a zengin uyarici olma 6zelligi tasir (MEGEP, 2007, s. 20).

Hikaye kitab1 segilirken dykiiniin ¢ocuklarin gelisim seviyesine uygun olmasina dzen
gosterilmelidir. Ancak ¢ocuklar i¢in uygun klasik degeri olan masal, hikdye, roman, gezi ve
inceleme yazisi, portre, fabl, destan, efsane vb. tiirlerden de secilebilir (MEGEP, 2007,
s. 21).

2.3.2.3. Hikaye Kart1 fle Anlatma

Ogretmen hikaye kartlarim yillik ¢alismasini planlarken hazirlar. Ciinkii bu teknikle
hikdye anlatimi c¢ocuklarin ¢ok ilgisini ¢eker. Hikdye kartlarindaki resimler cocuklarin

gorebilecegi biiyiikliikte olmalidir (MEGEP, 2007, s. 20).

Bu teknikte onemli olan kartlarin 6zelligidir. Kartlardaki resimlerin ¢ocuklar
tarafindan goriilebilmesi i¢in ne ¢ok biiylik, ne de ¢ok kiiclik olmamasi gerekir. Kartlar kare
ya da dikdortgen olabilirler. Arkalart mukavva ile sertlestirilen resimli hikaye kartlarinin
resimleri sulu boya, kuru boya ya da kegeli kalem ile hazirlanabilir. Bazen de eski yipranmis
hikayeler, dergiler, brostirlerden kesilecek resimler hikaye konusuna uygun bir sekilde
sayfada diizenlenir, yapistirilir ve boyalar ile de zemin ve diger eksiklikler tamamlanabilir.

(Tiir, Turla, 1999, s. 106).
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Ogretmen hikaye kartlar1 ile hikayeyi anlattiktan sonra kitap kosesine koyarak
cocuklarin da resimlere bakarak hikaye anlatmalarina firsat vermelidir. Kartlarin sirasini

degistirerek cocuklar farkli hikayeler de yaratabilirler (Oguzkan, Demiral, Tiir, 1999, s. 41).

2.3.2.4. Pazen Tahta Kart1 Ve Figiirlerle Anlatma

Pazen tahta ile hikdye anlatimi ¢ocuklarin ilgisini ¢eken bir tekniktir. Pazen tahtanin
diiz renkte olmas1 ve yipranmanis olmasi énemlidir. Ogretmen hikaye kartlari ve figiirlerini
sirasina gore pazen tahtaya yerlestirerek hikayeyi anlatmalidir (MEGEP, 2007, ss. 21-22).
Hikayenin anlatim kismi ayri bir kagida yazilarak ya da sunucu tarafindan ezberlenerek

kullanilir (Uniivar, 2006, s. 41).

Hikaye bitiminden sonra pazen tahta anaokulunun uygun bir kdsesine yerlestirilir,
kartlar ve figiirler tahtanin cebine konur. Cocuklarin kendi hikayelerini yaratmalari i¢in firsat
tantyan Ogretmen bu hikayeleri kaydederek bir hikaye saatinde de cocuklarin yarattigi
hikayeleri tim gruba anlatabilir. Pazen tahta cebindeki bu figiirler sik sik degistirilmeli,

yiprananlar ¢ocuklar ile birlikte onarilmalidir (Tiir, Turla, 1999, s. 107).

2.3.2.5. Simsek Kart ile Anlatma

Kalin ve saglam mukavva ya da karton iizerine portatif olarak takilan biiyiik, canli,
basit resimlerden olusan hikaye kartlaridir. Ogretmen hikayeyi anlatirken kucagina aldig
kartlar sira ile gosterir. Okuyucu resimleri ¢ocuklarin rahatga gorebilecegi sekilde tutmalidir

(Uniivar, 2006, s. 41).

2.3.2.6. Kuklalar ile Anlatma

Kuklalar her yastaki ¢ocugun ilgi ve zevkle izledigi basit tiyatrolardir. Kuklalarla
oynamak cocuklarin yaraticiliklarii gelistirir. Kuklalar; kagit, hamur, kumas, ahsap, kasik,
kullanilmayan oyuncak bebekler, pet sise vb. malzemelerden yapilabildigi gibi piyasada
hazir olarak da satilmaktadir. Kuklalar {i¢ boyutlu olmasit nedeniyle, ¢ocuklar onlar1 canli

gibi algilayabilirler (MEGEP, 2007, s. 22).
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Ogretmen cesitli kuklalar hazirlayarak hem kendisi kullanabilir hem de kukla
kosesine koyarak ¢ocuklarin kullanimma sunabilir. Kukla kosesinde Ogretmenin
hazirlayacagi kuklalarm yani sira ¢ocuklarin da elisi etkinliklerinde hazirlayabilecegi basit

kuklalar1 olabilir (Oguzkan, Demiral, Tiir, 1999, ss. 45-46).

Kukla Cesitleri:
o Kasik kukla,
e Yiizik kuklasi,
e Parmak kuklasi,
e El kuklasi,
e Avug kuklasi,
e (Golge kukla,
e Comak kukla,
e Ipli kukla vb. (MEGEP, 2007, s. 22).

Kuklalarla hikdye anlatirken bir kukla sahnesi hazirlamali veya smifta bulunan
esyalarla kukla sahnesi diizenlenmelidir. Kukla oynatirken miizik kullanilabilir. Kuklalarla
anlatilacak hikaye secimi Onemlidir. Kukla konusurken daima yliizii izleyiciye doniik
olmalidir. Karakter sayis1 fazla hikayeler kullanilmamalidir (seslendirmek ve oynatmak
zorlagir). Konusan kukla hareket ettirilmelidir. Ogretmen kuklamin karakterine uygun ses

tonunu kullanmaya ¢aligmalidir (MEGEP, 2007, s. 23).

2.3.2.7. Cd, Slayt Ve Tepegoz ile Anlatma

Slayt ile hikaye anlatma cocuklarin ¢ok hosuna gider. Ciinkii duvara yansitilan
resimler bilyiik oldugu i¢in izleme kolaylig1 vardir. Bu araci yalnizca 6gretmen kullanabilir,
cocuklarin da denemesine 6gretmen rehberliginde izin verilebilir (Oguzkan, Demiral, Tiir,

1999, s. 44).

Slayt izlenecek yer cocuklar i¢in hazirlanir. Varsa film perdesi yoksa bir duvar
yansima i¢in kullanilacagindan ¢ocuklarin oturus diizeni buna goére ayarlanir. Hafif karanlik

bir ortamda kullanilacak bu teknik cocuklara mutlaka 6nceden ac¢iklanmalidir. Cocuklar
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odaya yerlestirildikten sonra, oda karartilir ve hikayenin akisina gore siralanan slaytlar ara

verilmeden, duraksamadan gosterilirken hikaye de anlatilir (Tiir, Turla, 1999, ss. 108-109).

Slaytlar1 sirasina gore gostererek d6gretmen hikayeyi anlatir. Hikayeler asetath kagida
cizilir veya renkli fotokopi ile asetata gegirilir. Tepegdz yardimiyla asetattaki hikaye
resimleri sirasiyla duvara veya perdeye yansitilarak hikdye 6gretmen tarafindan anlatilir. CD
ile hikdye anlatmak ya da film izlemek g¢ocuklarm gok hosuna gitmektedir. Ogretmen igin
kullanim1 kolay bir tekniktir. CD’de seslendirme, efektler vb. oldugundan CD oynatici ve
televizyon bulundugu ortamlarda her zaman kullanilabilir. Egitimei, ¢ocuklar1 egitici

hikayeler segmeye 6zen gostermelidir (MEGEP, 2007, s. 24).

2.3.2.8. Televizyon Seridi ile Anlatma

Televizyon seridi ile hikaye anlatmak i¢in hikayenin yer aldigi serit ve seridin
yerlestirilip gosterilecegi televizyon kutusu hazirlanir. Aydinger kdgidina veya beyaz bez
tizerine hikayenin resimleri ¢izilip boyanarak televizyon seridi hazirlanir. Televizyon
kutusunun st ve alt kisminda seridin sarilt oldugu yuvarlak ¢ubuklar el ile ¢evrilerek ekrana

gelen boltimlerle ilgili 6ykii sirasiyla 6gretmen tarafindan anlatilir (MEGEP, 2007, s. 24).

Ogretmen televizyon seridi ile hikayeyi anlattiktan sonra kutuyu kitap kdsesinde bir
masanin iizerine koyarak cocuklarin da anlatmasina firsat vermelidir (Oguzkan, Demiral,
Tiir, 1999, s. 44). Televizyon kutusunun en énemli 6zelligi, hikaye resimlerinin goziikecegi
on kisimdaki ekran boslugu ve hikayenin resimlendigi seridin bir taraftan bosaltilirken bir
taraftan da sarilabilecegi el ile ¢alisan diizeneginin iyi planlanmasi ve kullanigliligidir. (Tiir,
Turla, 1999, s. 107). Cocuklar bu teknigi daha dnce hi¢ gormemislerse, ilgi aracin nasil
calistigina, yapilis malzemelerine yonelebilir. Bu nedenle 6gretmen, hikayeden dnce bu araci
onlara tanitmal1 ve sonra da ¢ocuklarin kullanmalarina firsat vermelidir (Tiir, Turla, 1999,

5. 108).

2.3.3.Hikaye Sonrasi1 Etkinlikler

Cocuklarla, hikaye bittikten sonra hikayeyi tekrar amagli, dramatizasyon, pandomim,
soru- cevap, rol alma gibi drama etkinlikleri yapilir. Bu etkinlikler cocugun rahatga hareket

edip, hikayeden anladiklarin1 kendi kafasinda yorumlayarak ortaya koyma firsat1 verecektir.
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Bu da ¢ocuga; kendine giiven duygusu, aldigi sorumlulugu yerine getirme, kendini akici bir
dille ifade etme, viicudunu, diisiincelerini kolayca ifade edebilecegi sekilde kullanma olanagi
saglayacaktir. Cocuklara 6grendikleri hikayeleri, masallart istedikleri sekilde yorumlamalari
icin firsat verilmelidir. Genelde bu firsatlar yaratici dramatizasyon seklinde verilir. Kirk
(1998) okuldncesi donemdeki ¢ocuklara anlatilan hikayelerin ve bu hikayelerin ¢ocuklar
tarafindan dramatize edilmesinin ¢ocuklarda dil gelisimlerine yardime1 oldugunu belirtir. Bu
etkinlikler cocuklarin dil gelisimlerinin yaninda sosyal- duygusal, bedensel ve biligsel

gelisimlerini de desteklemektedir (Uniivar, 2006, s. 42).

2.3.3.1. Pandomim

Cesitli hikayelerin veya olaylarin sozsiiz, sadece jest ve mimiklerle beden dilini
kullanarak canlandirilmasina pandomim denir. Sozsliz tiyatro olarak da adlandirilir

(MEGEP, 2007, . 25).

Anaokullarinda yaratic1 dramatizasyon uygulamalaria oldukca kolay bir teknik olan
pandomim ¢aligmalart ile baslamak yerinde olur. Pandomim tekniginin uygulanmasinda,
ogretmen yiiksek sesle bir olayi, bir durumu veya basit bir hikayeyi yavas yavas anlatir.
Ogretmen hareketleri yapmaz ancak bazi ipuglari verebilir. Pandomimde gocuklar
yaraticiliklarini ortaya koyarak istedikleri gibi hareket ettikleri igin kendilerini hiir ve mutlu
hissedeceklerdir. Bu da onlarda bir isi basarabilmenin zevkini tadarak giiven duygusu

gelistirmelerine neden olacaklardir (Uniivar, 2006, s. 43).

Anlatilacak konular giinliik hayatta yapilan hareket ve isler de olabilir (selamlasma,
yataktan kalkma, yemek yeme, yiiziin yikanmasi, uyku vb.). Pandomim, ¢ocugun bedenini
tanimasina, kendini ifade etmesine, sdzel yonergeye uygun olarak bedenini kullanmasina
imkan tamidigr icin Ozellikle okul oncesi donem c¢ocuklart i¢in Onemlidir. Pandomim
calismast sirasinda klasik miizik calinabilir. Kukla vb. aletler kullanilarak da pandomim

caligmasi yapilabilir (MEGEP, 2007, s. 25).

2.3.3.2. Hikaye Olusturma

Hikdye olusturma, ¢ocuklarin kendi hikayelerini yaratmalari, hayal diinyalarini,

duygu ve disiincelerini ortaya c¢ikarmaya yarayan bir etkinliktir. Hikaye olusturma
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Ogretmenin sectigi bir konu tlizerinde olabilecegi gibi anlattigi hikayeyi ¢ocuklarin yeniden
olusturmasi seklinde de olabilir. Ayrica hikayenin adi degistirilebilir, sonu farkli bitirilebilir,
cocuklarin beyin firtinas1 yaparak olay1 fakli yorumlamalari saglanir. Cocuklarin 6gretmenin
soyledigi iki ii¢ sozciikle ilgili (kis, kar soguk) hikaye olusturmalari saglanabilir. Hikaye
tamamlama etkinligi de hikaye olusturma etkinligine girebilir. Anlatilan hikdye yarida
kesilir, sonucunu ¢ocuklarin tamamlamasi, adin1 koymalar istenebilir. Cocuklarin siir ve
hikayenin basliklarin1 bulmalari, yaptiklari resimleri anlatmalar1 hikdye olusturmaya hazirlik
niteligindedir. Hikdye olusturmada amag, ¢ocuklarin farkli fikirler tiretmelerini saglamaktir.

Hikaye olusturma, arastirici diistindiiriicti bir etkinliktir (MEGEP, 2007, s. 24).

2.3.3.3. Rol Alma

Cocuklar, 6gretmenin anlattigi bir hikayedeki rolleri paylasarak ve konusarak
hikayeyi canlandirabilirler. Ogretmen, once hikayeyi ¢ocuklara anlatir, cocuklar dramatize
etmek isterlerse karakterleri paylasirlar. Hikayede gecen sozleri aynen tekrar etmeden, kendi
ifadeleriyle ve bazen de degistirerek canlandirabilirler. Once kisa ve basit hikayeler segilir.
Piaget (1962), rol oynamanin ¢ocugun egitimindeki 6nemini vurgulamistir. Piaget’e gore
kisisel yasantilarda karar verme becerisinin gelisiminde, tarihsel ve sosyal konulari
anlamada, rol oynama etkili bir dgretim teknigi olarak kullanilabilir. Ozellikle kiigiik
cocuklar rol oynarlarken, hem nesnel hem de sosyal ¢evreyi anlamlandirma konusunda

oldukgca zengin deneyimler kazanabilirler (Uniivar, 2006, s. 44).

2.3.3.4. Taklit Oyunlar:

Anlatilan hikayedeki kahramanlarin, oOzellikle hayvanlarin taklidi yapilabilir.
Ogretmen cocuklarin rolii rahatca gergeklestirebilmeleri icin maske, kostiim, aksesuar
kullandirabilir. Cocuklar 6zellikle hayvan taklidini yapmaktan ¢ok hoslanirlar (MEGEP,
2007, s. 25).

2.3.3.5. Drama

Drama sozlik anlamiyla; yasamdaki olaylar1 dogrudan, aninda yaratmaktir. Bir
konunun, bir olayin, bir eylemin ya da bir duygunun yeniden canlandirilmasidir. Canli ya da

cansiz varliklarin sézle ya da sozsiiz olarak taklit edilmesidir. Drama bir anlamda hayali
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oyundur. Drama insan yasami boyunca siiren bir eylemdir ve insanin ruh saglhigina baglhdir.

Kisacast drama, yasama sanatidir (Ydnel, 2004, s. 16).

Dramanin baslica 6zellikleri sunlardir :
e Drama bir siirectir. Baslangicla simdi arasinda bir fark vardir.
e Drama dramatik yasantilara dayalidir.
e Drama dogaglamalardan olusur. Dogaglama olmadan drama olmaz.
e Dogaclamalarla bir durum yaratilir.
e Dramada ger¢ekle oyun i¢ igedir.
e Dramada gercekle kurgu i¢ icedir.
e Drama sosyaldir; tekli, ikili, ¢oklu gruplarla yaratilir.
e Drama egitimi biitiinlestirir.

e Drama bilgiyi yasantiya doniistiirlir (Okvuran, 2003, s. 82).

Okuloncesinde drama etkinlikleri, dramatik oyun, oyunlar ve dogaglamalar, drama
esaslt Oykii, konu kaynakli drama, sosyal rolleri iceren oyun, fen ¢aligmasi ve deneyleri
igerir. Drama, cocugun hemen her konudaki egitimi i¢in uygulanan bir yontemdir. Dramada
cocugun, anlamasi, farkina varmasi ve Ogrenmesi amaglanmaktadir. Bu sebeptendir ki
cocuklar drama etkinligine aktif olarak katilarak dogrudan yasantilari ile 6grenirler. Bu siire
icerisinde kaybetme veya yarisma s6z konusu degildir. Her etkinligin amaglari bellidir ve

etkinlikler istenen amaglarla iligkilidir (Aydin, 2004, s. 43).

3. Konu Ile Ilgili Arastirmalar

Genel zaman kavrami alaninda arastirma yapan pek ¢ok arastirmaci olmasina ragmen
konvansiyonel zaman kavrami alaninda c¢alisan ¢ok az arastirmaci vardir. Konvansiyonel
zaman kavrami alaninda calisanlardan biri de Iris Levin’dir. Iris Levin’in (1984)
aragtirmalarindan elde ettigi sonuglar Friedman’in elde ettigi sonuglar ile ¢elismemektedir.
Levin konvansiyonel zaman kavrami arastirmalarinda ¢ocuklarin yakin cevreleri ile ilgili

zaman problemlerinde daha basarili olduklarini bulmustur (Akt: Giiven, 1988, ss. 35-36).
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Gliven (1988), Dort- On Yas Grubu Cocuklarda Zaman Kavraminin Gelisimi ve
Biligsel Beceriler Ile Iliskisinin incelenmesi konulu arastirmasinda dért- on yas grubu
cocuklarda giinlin saatlerini, haftanin giinlerini, ayin haftalarini, yilin aylarm ve
mevsimlerini igeren zaman sistemi- konvansiyonel zaman sistemi- seklinden siniflandirilmig
zaman kavramimin gelisiminin  incelenmesi amaglanmistir.  Arastirmanin  amaci
konvansiyonel zaman kavraminin hangi biligsel donemde kazanildigini ortaya c¢ikarmaktir.
Yapilan istatistik degerlendirmeler sonucunda konvansiyonel zaman kavraminin gelisiminin
yasin artist ile dogru orantili oldugunu, 4 yas grubundan baslayarak 9 yas grubuna kadar
gelisimini tamamladigini ve bilissel becerilerden siniflama, siralama ve serileme becerileri

ile iligkisinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Urkiin (1992) tarafindan Okuloncesi Donemde 4-5 Yaslarindaki Cocuklara
Uygulanan Matematiksel Kavramlara Dayali Destekleyici Egitim Modelinin Yas ve
Cinsiyete Gore Etkisinin Incelenmesi konusunda bir ¢alisma yapilmustir. Arastirmada genel
basar1 diizeylerinin saptanmasinda, deney grubunun kontrol grubuna oranla daha anlamli
oldugu bulunmustur. Arastirma kapsamindaki 5 yasindaki cocuklarin basarisini, 4
yasindakilere gore daha fazla bulmustur. Arastirma yas faktorliniin Onemini cinsiyet

faktoriiniin ise 6nemsiz oldugunu ortaya koymustur.

Arn ve digerleri (1994) 4-6 Yas Anaokuluna Giden Ve Gitmeyen Cocuklarin Kavram
Gelisimlerinin Karsilastirilmas1 amaciyla yaptiklart arastirmada her iki grubun A formundan
elde edilen kavram yaglar ile kendi yaslar1 ile kendi yaglar1 arasindaki dagilimin benzer
oldugu goriilmektedir. Anaokuluna giden g¢ocuklar egitimci ve arkadaslar1 ile etkilesimi
sonucunda yeni bilgiler, kavramlarla donanirlar. Anaokuluna gitmeyen ¢ocuk ise giin
icerisinde aile bireyleri ki bu kisi daha ¢ok anne olmaktadir ve televizyonla etkilesimleri
sonucu yeni kavramlar1 6grenmektedirler. Elde edilen verilere gore cinsiyetler arasinda fark
gozlenmemektedir. Kavram gelisimi agisindan cinsiyetler arasinda farkin gozlenmemesi,
cocuklarin kavramlart cinsiyet gozetmeksizin benzer sekilde Ogrendikleri, kazandiklari

sOylenebilir.
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Kurtulus (1999), Okuldncesi Egitim Kurumuna Devam Eden 5-6 Yas Grubu
Cocuklarina Yaratic1 Etkinlikler Yoluyla Kavram (Zaman Kavrami) Ogretilmesi amaciyla
bir arastirma yapmustir. Deneme modeli kullanilarak gergeklestirilen arastirmada okul 6ncesi
donemde wuygulanacak egitim programlarinin yaratict etkinlikler temel alinarak

olusturulmasinin, egitim kalitesi acisindan olumlu sonuglar verdigini ortaya koymustur.

Yilmaz (2005), Okuléncesi Egitim Kurumuna Devam Eden 5-6 Yas Grubu
Cocuklarina Zaman Kavrami Ogretilmesi ile ilgili bir arastirma yapmustir. Arastirma zaman
kavraminin siire, once-simdi-sonra, sabah-aksam, diin-bugiin-yarin, hafta, ay, mevsim, yil,
takvim, saat konularim1 igeren yaratici etkinliklerle olusturulan programin , zamansal
siralama, zaman birimlerini siniflama ve siralama, zamani gosteren araglar1 kullanma alt
bagliklar ile ilgili olarak toplam 3 hafta siiren bir program uygulanmistir. Aragtirma deneme
modelinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin istatistik sonuglarina gére okuldncesi donemde
uygulanacak egitim programlarinin yaratici etkinlikler temel alinarak olusturulmasinin

cocuklarin zaman kavrami 6grenmelerinde etkili oldugu gortilmiistiir.

Celik (2005), Oyun Materyallerinin Okuloncesi Egitim Cagindaki Cocuklarin
Kavram (Zaman Kavrami) Gelisimi Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi konulu bir arastirma
yapmustir. Arastirma deneysel desende diizenlenmis olup, 3 haftalik egitici oyuncaklarin
temel alindigr bir egitim programi uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan cocuklara
ZKBDO’i uygulanmis olup, arastirmada 6lgegin alt baghklar olan zamansal siralama (6nce-
simdi-sonra), zaman birimlerini simiflandirma ve siralama (gilin, hafta, ay, mevsim, yil) ve
zaman1 gosteren araclar1 kullanma (takvim, saat) becerileri ile ilgili egitici oyuncaklarla
etkinlikler hazirlanmistir. Bu arastirmanin sonuglarma gore; egitici oyuncaklarin temel
alindig1 egitim programinin ¢ocuklarin zaman kavramini &grenmelerinde etkili oldugu

sonucuna varilmustir.
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BOLUM III
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, okuldncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas arasi ¢ocuklarda
zaman kavramiyla zenginlestirilmis Tiirk¢e dil etkinliklerinin, zaman kavrami gelisimine
etkisini incelemeye yonelik ve arastirmanin amacina uygun olarak; aragtirmanin bagimsiz
degiskeninin sonug lizerindeki etkisini test etmek amaciyla, On-test son-test kontrol ve
deney gruplu arastirma deseni i¢inde ele alinmustir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni
zenginlestirilmis Tiirkce dil etkinlikleri, bagimli degiskeni ise ¢ocuklarin zaman kavramini

ogrenme tizerindeki etkililigidir.

Aragtirmada deney ve kontrol gruplarina 6ncelikle on-test olarak “Zaman Kavrami
Bagar1 Degerlendirme Olgegi (ZKBDO)” uygulanmustir. Her iki gruba da on-test
uygulandiktan sonra, zenginlestirilmis Tiirkce dil etkinliklerinin temel alindigi egitim
programi aragtirmaci tarafindan sadece deney grubuna uygulanmistir. Kontrol grubuna
okul miifredatinda yer alan program uygulanmistir. On-test olarak uygulanan ZKBDO,

deneysel islemin sonunda gruplara son-test olarak tekrar uygulanmistir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Afyonkarahisar ili, Sultandag: ilgesindeki okuldncesi egitim
kurumlarina devam eden 5-6 yas grubu c¢ocuklari olusturmaktadir. Buradaki okullardan
ulasim kolayligi, &gretmenlerin arastirmaya olan olumlu tutumlart dikkate alinarak;
arastirma i¢in okullar belirlenmistir. Arastirmaya alinan okullardaki anasimiflarina devam
eden Ogrencilere 22 Ekim- 2 Kasim 2007 tarihleri arasinda, arastirmaci tarafindan “Zaman
Kavrami Basari Degerlendirme Olgegi” on-test olarak uygulanmustir. Yapilan &n-test
uygulamasindan sonra, On-test sonuglari ve cocuk aile profili benzerlik gosteren iki
okuldaki 6grenciler deney ve kontrol grubu olarak secilmistir. Deney grubu ve kontrol
grubu olarak se¢ilen iki okuldan da 18’er (18+18=36) 6grenci ile arastirma yiiriitiilmiistir.
Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin yas ve cinsiyetlerine gére dagilimi Tablo

1 ve Tablo 2 de gosterilmistir.
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Tablo 1

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Yaslarina Gore Dagilim

Gruplar 5Yas | 6 Yas | Toplam

Deney 3 15 18

Kontrol 2 16 18

Toplam 5 31 36
Tablo 2

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Gruplar Kiz | Erkek | Toplam
Deney 10 8 18
Kontrol 8 10 18
Toplam 18 18 36

Veri Toplama Araclar

Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olcegi (ZKBDO)

Bu arastirmada 5- 6 yas grubundaki c¢ocuklarin zaman kavrami hakkindaki
bilgilerini degerlendirmek amaciyla Seving (1999) tarafindan gelistirilen; Kurtulus (1999),
Yilmaz (2005) ve Celik (2005) tarafindan da uygulanan “Zaman Kavrami Basari
Degerlendirme Olgegi (ZKBDO)” kullanilmustr.

“Zaman Kavranmi Bagsari Degerlendirme Olgegi (ZKBDO)” Kurtulus (1999)
tarafindan programin alt basliklar1 ve etkinlikler belirlendikten sonra olusturulmustur.
Baslangicta zamansal siralama becerilerine yonelik 19 soru, zaman birimlerini siniflama ve
siralamaya yonelik 36 soru ve zamani gosteren araglari kullanma becerilerini 6lgmeye

yonelik 17 soru olmak tizere toplam 72 soru olusturulmustur.

Olgegin gecerlilik ve giivenirlik calismalari i¢in &ncelikle olusturulan dlgek okul
oncesi egitim kurumlarina devam eden 105 ¢ocuga uygulanmistir. Bu gruptan 30 ¢ocukla
yapilan test-r test calismasiyla devamlilik katsayisi 0,98 olarak hesaplanmistir. Ayrica
Olcegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayist 0,95 olarak bulunmustur. Yapilan madde
analizi sonucunda Olcekte yer alan 9, 17, 18 ve 20. sorular ¢ikartilmistir. Bu veriler ile
Olcekte, zamansal siralama becerilerine yonelik 14 soru, zaman birimlerini siniflama ve

siralamaya yonelik 37 soru ve zamani gosteren araglari kullanma becerilerini dlgmeye
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yonelik 17 soru olmak {izere toplam 68 soru seklinde diizenlemeler yapilarak son hali

verilmistir.

Olgek zaman kavramu ile ilgili 10 konu bashigim icermektedir. Her boliim bashigini
test etmeye yonelik sorulardan olugsmus ve sorularin nitelikleri belirtilmistir. Ayrica
cocuklarin cevaplarimin degerlendirilmesi i¢in gerekli yonerge de parantez icinde
belirtilmistir. Cizim iceren sorularda kutucuklarin basinda bulunan parantezler ¢ocugun
cevabinin yazilmast ya da isaretlenmesi i¢in yerlestirilmistir. Puanlama her dogru cevap

icin (1), yanlis cevap i¢in (0) seklinde yapilmustir.

Arastirmact digsaridan gelebilecek olumsuz uyaricilara karsi On-test ve son-test
uygulamalarin1 gruplarin egitim aldiklar1 sinif disinda ayri bir odada ¢ocuklara bire bir

uygulamistir.

Zaman Kavramyla Zenginlestirilmis Tiirkc¢e Dil Etkinlikleri

Bu aragtirmada uygulanan zaman kavramiyla zenginlestirilmis Tiirkge dil
etkinliklerinin temel alindig1 egitim programu ile, 5-6 yas grubu ¢ocuklarin zaman kavrami

hakkindaki bilgilerinin 6l¢iildiigii ZKBDO 3 alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar;

1. Zamansal siralama (6nce- simdi- sonra, diin- bugiin- yarin, sabah- 6gle- aksam- gece)
becerilerini degerlendirme (I. Boyut),

2. Zaman birimlerini smiflandirma ve siralama (giin, hafta, ay, mevsim, yil) becerilerini
degerlendirme (II. Boyut),

3. Zamani gosteren araglari kullanma (takvim, saat) becerilerini degerlendirmedir (III.

Boyut).

Uygulanan bu egitim programinda ZKBDO alt boyutlarinda yer alan her konu igin
3 ayrn etkinlik hazirlanmigtir. Hazirlanan her konu ile ilgili etkinlik haftada 3 giin ¢ocuklara
uygulanmustir. Bu sekilde program 10 hafta, hafta da 3 giin, her hafta baska bir konu ele
aliarak toplam 30 hikaye ve hikaye sonrasi ¢alismalarindan olusmustur. Program Ek-II de

verilmigtir.
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Verilerin Toplanmasi

Aragtirma ile ilgili bilgiler 2007-2008 egitim-6gretim yilinda toplanmustir.
22.10.2007- 02.11.2007 tarihleri arasinda, arastirmaci tarafindan “Zaman Kavrami Basari
Degerlendirme Olgegi (ZKBDO)” deney ve kontrol gruplarma &n-test olarak

uygulanmistir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan “Zaman Kavramiyla Zenginlestirilmis Tiirk¢e Dil
Etkinlikleri” Egitim Programi, 10 hafta boyunca arastirmaci tarafindan 05.11.2007 —
11.01.2008 tarihleri arasinda haftada 3 giin olmak iizere deney grubu ogrencilerine
uygulanmistir. 10 hafta boyunca kontrol grubu 6grencilerine sadece okul miifredatindaki
program uygulanmistir. 10 hafta sonunda deney ve kontrol grubundaki ogrencilere
14-25.01.2008 tarihleri arasinda arastirmaci tarafindan “Zaman Kavrami Basari

Degerlendirme Olgegi (ZKBDO)” son-test olarak tekrar uygulanmistir.

Deney grubundaki cocuklara her oturumda yaklasik 20- 30 dakikalik ve farkl
teknikler kullanilarak (kukla, simsek kart, hikaye kitaplari, slayt, tepegdz) zaman
kavramiyla zenginlestirilmis Tiirkge dil etkinlikleri kapsaminda hikaye anlatimlari
yapilmistir. Her hikaye anlatimindan sonra ¢ocuklara yaratici dramatizasyon, pandomim,
hikaye olusturma, rol oynama- hikaye tekrari, hikaye resimleri {izerinde konusma
calismalar1 yaptirilmistir. Bu etkinliklerine biitiin ¢ocuklarin katilmasit ve gorev almasi

saglanmustir.

18 kisilik deney grubu oOgrencilerine; hazirlanan etkinlik materyalleri olan
hikayeler, o giiniin giinliik plan1 i¢inde yer alan Tiirkce dil etkinlikleri sirasinda verilmistir.
Bu programda segilen hikaye, bilmece, tekerleme, parmak oyunu ve siirler 6grencilerin
zaman kavrami gelisimini desteklemekte etkili olabilecegi diisiiniilerek programa
alimmistir. Deney grubuna aragtirmaci tarafindan ek olarak “zaman kavramiyla
zenginlestirilmis Tiirk¢e dil etkinlikleri” uygulanirken, kontrol grubundaki c¢ocuklara

sadece okul miifredatindaki program uygulanmustir.

Deney grubuna verilen egitimin sonunda, hem deney grubuna hem de kontrol
grubuna “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olgegi (ZKBDO)” son-test olarak tekrar

uygulanmustir.
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Arastirmaya alinan c¢ocuklar “Zaman Kavrami Basari Degerlendirme Olgegi
(ZKBDO) nin 6n-test ve son-test uygulamalarina birbirlerinden etkilenmemeleri igin tek
tek alinmigtir. Uygulamalar ¢ocuklarin dikkatlerinin dagilmayacagi, fazla uyaranin
olmadig bir ortamda, baska bir siifta yapilmistir. Cocuklarin kisilik 6zellikleri, algilama
ve cevap verme hizlarma bagli olarak ¢ocuklara On-test ve son-test uygulamalar1 igin

yeterli zaman verilmistir.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmada, zaman kavramiyla zenginlestirilmis Tiirk¢e dil etkinliklerinin 5-6

yas cocuklarinda zaman kavrami gelisimine etkisi incelenmistir.

Arastirmada uygulanan zaman kavramiyla zenginlestirilmis Tiirkge dil
etkinliklerinin, Ogrencilerin zaman kavrami 6grenme diizeyleri tizerinde etkili olup
olmadigin1t ortaya koymak amaciyla deney ve kontrol gruplarinin on-test ve son-test
puanlart arasindaki farkin anlamlilifi, iliskisiz gruplar icin Mann Whitney-U Testi ve
iliskili gruplar igin ise Wilcoxon eslestirilmis iki drnek testi ile analiz edilmistir. On-test
son-test kontrol gruplu desende deneysel islemin etkililigini test etmek i¢in hesaplama ve
yorumlama bakimindan kolay olmasi nedeniyle bu tekniklere bagvurulmustur. ZKBDO alt
boyut puanlar1 ve toplam puanlar bilgisayara aktarilarak, verilerin analizi SPSS paket

programiyla degerlendirilmistir.

Mann Whitney-U testi X ve Y gibi bagimsiz iki grup arasindaki farkliligin 6nemli
olup olmadigin1 kontrolde kullanilan t testinin parametrik olmayan karsiligidir (Kesici ve
Kocabas, 1998, s:316). Degerler sayisal olmakla beraber 6rneklemdeki kisi sayist 30’dan
az ise gene Mann Whitney- U testi kullanilmaktadir. Bu test, “Wilcoxon testi” olarak da
bilinir veya daha dogrusu Wilcoxon Mertebe Toplami W testi ile beraber uygulanir

(Ergiin, 1995, s:204). Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi P<0,01 olarak benimsenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde denencelerle ilgili bulgulara yer verilmistir. Once deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarmin “Zaman Kavrami Bagar1 Degerlendirme Olgegi” 6n-test puanlari,
daha sonra “Zaman Kavramiyla Zenginlestirilmis Tiirkge Dil Etkinliklerinin” zaman
kavramin1 O6gretmede etkili olup olmadigini test etmek amaciyla deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin “Zaman Kavram Basar1 Degerlendirme Olgedi” son-test puanlar

arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmistir.

Deney grubu cocuklarimin “Zaman Kavranui Basar1 Degerlendirme Olgegi”
zamansal siralama becerilerinin (6nce- simdi- sonra, diin- bugilin- yarin, sabah- 6gle-
aksam- gece), zaman birimlerini siniflandirma ve siralama becerilerinin (giin, hafta, ay,
mevsim, yil), zamani gosteren araglar1 kullanma becerilerinin (takvim, saat) son-test
puanlari, kontrol grubu ¢ocuklarinin son-test puanlariyla karsilastirtlmistir. Ayni bulgular
dikkate alinarak deney grubu ¢ocuklarinin son-test, dn-test puanlarina iligkin sonuglara da

yer verilmistir.

Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarimin “Zaman Kavrami Basari1 Degerlendirme

Olcegi” On-test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Denence 1: Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme

Olgegi” on-test puanlar1 arasinda dnemli bir fark yoktur.
Deney ve kontrol grubu cocuklarinin “Zaman Kavrami Basari Degerlendirme

Olgegi” on-test puanlari arasindaki farkin énem kontrolii Mann Whitney-U testi ile

smnanmig ve elde edilen degerler Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3
Deney ve Kontrol Grubu “Zaman Kavram Basar1 Degerlendirme Olgegi” On-Test

Alt Boyut Puanlarinin ve Toplam Puanlarinin Mann Whitney-U Testi Degerleri

ZKBDO B Siralar Siralar U Z

On-test | Gruplar | N X Ss Ortalamas1 | Toplami | Degeri | Degeri | Sigma
ZKBDO | Deney | 18 | 3,38 1,61 15,47 278,50 | 107,500 | 1,753 0,08
[.Boyut | Kontrol | 18 | 4,55 2,17 21,53 387,50

ZKBDO | Deney | 18 | 3,38 2,56 15,72 283,00 | 112,00 1,605 0,10
I[I.Boyut | Kontrol | 18 | 4,11 1,99 21,28 383,00

ZKBDO | Deney | 18 | 5,27 | 2,468 20,56 370,00 125 1,184 0,23
[II.Boyut | Kontrol | 18 | 4,33 2,56 16,44 296,00

ZKBDO | Deney | 18 | 12,05 | 4,398 16,75 301,50 | 130,500 1,00 0,31

Genel Kontrol | 18 | 13,00 | 3,757 20,25 364,50
Toplam

Tablo 3’te deney ve kontrol grubu c¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basari
Degerlendirme Olgegi” I. boyut én-test Z degeri 1,753, I1. boyut dn-test Z degeri 1,605, II1.
boyut on-test Z degeri 1,184, genel toplam oOn-test Z degeri 1,00 oldugu goriilmektedir.
P<0,01 anlamhlik diizeyine gore deney ve kontrol grubu c¢ocuklarinin “Zaman Kavrami
Basar1 Degerlendirme Olgegi” alt boyut puanlar1 ve toplam puanlari arasinda anlamli bir
farkin olmadigr bulunmustur. Bu degerler deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
ZKBDO o6n-test puanlarmin yakinligi bu gruplarin zaman kavrami gelisimi bakimindan

birbirine benzer oldugunu gostermektedir.
Bu sonuglara gore deney ve kontrol grubu c¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basari

Degerlendirme Olgegi” 6n-test puanlari arasinda 6nemli bir fark yoktur denencesi

desteklenmektedir.
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Deney ve Kontrol Gruplarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olgegi”

Son-test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Denence 2: Deney grubu cocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme
Olgegi” son-test puanlari, kontrol grubu cocuklarinin son-test puanlarindan &nemli
diizeyde yiiksektir.

Deney grubu ¢ocuklarinin “Zaman Kavram Basar1 Degerlendirme Olgegi” son-test
puanlari ile kontrol grubu ¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olgegi”
son-test puanlar1 arasindaki farkin 6nem kontrolii Mann Whitney-U testi ile sinanmistir.

Elde edilen degerler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Deney ve Kontrol Grubu “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olcegi” Son-Test

Alt Boyut Puanlarinin ve Toplam Puanlarinin Mann Whitney-U Testi Degerleri

ZKBDO 3 Siralar Siralar U Z

Son-test | Gruplar | N X Ss Ortalamas1 | Toplam1 | Degeri | Degeri | Sigma
ZKBDO | Deney | 18 | 13,11 | 2,398 26,64 479,50 | 15,500 4,79 0,00
[.LBoyut | Kontrol | 18 | 7,38 2,615 10,36 186,50

ZKBDO | Deney | 18 | 14,66 | 3,88 27,25 490,50 4,500 5,00 0,00
II.Boyut | Kontrol | 18 | 6,27 2,16 9,75 175,50

ZKBDO | Deney | 18 | 9,22 1,89 23,06 415,00 80,00 2,628 0,00
[II.Boyut | Kontrol | 18 | 7,05 | 2,732 13,94 251,00

ZKBDO | Deney | 18 | 37,00 | 4,81 27,14 488,50

Genel 6,50 4,92 0,00

Toplam Kontrol | 18 | 20,72 | 6,22 9,86 177,50

Tablo 4’te deney ve kontrol grubu c¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basari
Degerlendirme Olgegi” 1. boyut son-test Z degeri 4,79; 11. boyut son-test Z degeri 5,00; II1.
boyut son-test Z degeri 2,628; genel toplam son-test Z degeri 4,92 oldugu goriilmektedir.

P<0,01 anlamlhlik diizeyine gore deney ve kontrol grubu c¢ocuklarinin “Zaman Kavrami
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Basar1 Degerlendirme Olgegi” alt boyut puanlari ve toplam puanlar1 arasinda anlamli bir

fark oldugu bulunmustur.

Bu sonuglara gore deney grubu c¢ocuklarmin “Zaman Kavrami Basari
Degerlendirme Olgegi” son-test puanlari, kontrol grubu ¢ocuklarmin son-test puanlarindan

onemli diizeyde yliksektir denencesi desteklenmektedir.

Deney Grubu Cocuklariin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olcegi” Son-test

ve On-test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Denence 3: Deney grubu cocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme

Olgegi” son-test puanlari, dn-test puanlaridan dnemli diizeyde yiiksektir.

Deney grubu ¢ocuklarmin “Zaman Kavrami Basari Degerlendirme Olgegi”
puanlarinin “Zaman Kavramiyla Zenginlestirilmis Tiirkce Dil Etkinlikleri” ile zaman
kavrami Ogretiminden sonra etkilenip etkilenmedigini test etmek amaciyla son-test
puanlari ile On-test puanlar1 arasindaki farkin 6nem kontrolii Wilcoxon Eslestirilmis iki

ornek testi ile stnanmustir. Elde edilen degerler Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5
Deney Grubu Cocuklarinin “Zaman Kavram Basar1 Degerlendirme Olgegi” On-
Test, Son-Test Alt Boyut Puanlarinin ve Toplam Puanlarinin Wilcoxon Eslestirilmis

iki Ornek Testi Degerleri

ZKBD(:) Deney Grubu N X Ss Z Degeri Sigma

ZKBDO On-test 18 | 338 | 1,61 3,73 0,00
LBoyut Son-test 18 | 13,11 2,39

ZKBDO On-test 18 | 338 | 2,56 3,73 0,00

I1.Boyut Son-test 18 | 14,66 | 3,88

ZKBDO On-test 18 | 5,27 | 2,46 3,31 0,00

11.Boyut Son-test 18 | 922 | 1,89

ZKBDO On-test 18 [ 12,05 4,39 3,72 0,00
Genel Son-test 18 |37,00| 4,81

Toplam
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Tablo 5’de deney grubu cocuklarinin “Zaman Kavrami Bagari Degerlendirme
Olgegi” 1. boyut 6n-test ve son-test Z degeri 3,73; II. boyut dn-test ve son-test Z degeri
3,73; 1I1. boyut On-test ve son-test Z degeri 3,31; genel toplam On-test ve son-test Z degeri
3,72 oldugu goriilmektedir. P<0,01 anlamlilik diizeyine gore deney grubu cocuklarinin
“Zaman Kavram Basar1 Degerlendirme Olcegi” on-test ve son-test alt boyut puanlari ve

toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur.

Elde edilen degerlere gore deney grubu g¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basari
Degerlendirme Olgegi” son-test puanlari, dn-test puanlarindan dénemli diizeyde yiiksektir

denencesi desteklenmektedir.

Kontrol Grubu Cocuklarimin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olcegi”

On-test ve Son-test Puanlarina Ait Bulgular

Denence 4: Kontrol grubu ¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme

Olgegi” 6n-test puanlari ile son-test puanlari arasinda énemli bir fark yoktur.
Kontrol grubu ¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olgegi” 6n-

test puanlar ile son-test puanlar arasindaki farkin 6nem kontrolii Wilcoxon Eslestirilmis

iki 0rnek testi ile sinanmigtir. Elde edilen degerler Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6
Kontrol Grubu Cocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olcegi” On-
Test, Son-Test Alt Boyut Puanlarinin ve Toplam Puanlarinin Wilcoxon Eslestirilmis

ki Ornek Testi Degerleri

ZKBD(:) Konfrol Grubu N X Ss Z Degeri Sigma

ZKBDO On-test 18 | 455 | 2,17 2,59 0,01
LBoyut Son-test 18 | 7,38 | 2,61

ZKBDO On-test 18 | 411 | 1,99 3,07 0,00

ILBoyut Son-test 18 | 627 | 2,16

ZKBDO On-test 18 | 433 | 2,56 2,99 0,00

Ill.Boyut Son-test 18 | 7,05 | 2,73

ZKBDO On-test 18 [13,00] 3,75 3,44 0,00
Genel Son-test 18 20,72 6,22

Toplam

Tablo 6’da kontrol grubu c¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basari Degerlendirme
Olgegi” 1. boyut on-test ve son-test Z degeri 2,59; II. boyut dn-test ve son-test Z degeri
3,07; III. boyut On-test ve son-test Z degeri 2,99; genel toplam On-test ve son-test Z degeri
3,44 oldugu goriilmektedir. P<0,01 anlamlilik diizeyine gdre kontrol grubu ¢ocuklarinin
“Zaman Kavram Basar1 Degerlendirme Olcegi” dn-test ve son-test alt boyut puanlari ve

toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur.

Bulgulara gore kontrol grubu ¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme
Olgegi” 6n-test puanlar ile son-test puanlari arasinda 6nemli bir fark yoktur denencesi

desteklenmemektedir.

Deney ve Kontrol Gruplar1 “Zaman Kavram Basar1 Degerlendirme Olgegi”
Zamansal Siralama Becerilerinin (ge¢cmis, simdi, gelecek) Son-test Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Denence 5: Deney grubu cocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme

Olgegi” zamansal siralama becerileri (gegmis, simdi, gelecek) son-test puanlari, kontrol

grubu ¢ocuklarinin son-test puanlarindan énemli diizeyde yiiksektir.
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Deney grubu ¢ocuklarmin “Zaman Kavrami Basari Degerlendirme Olgegi”
zamansal siralama becerileri (ge¢mis, simdi, gelecek) son-test puanlar ile kontrol grubu
cocuklarmin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olgegi” zamansal siralama becerileri
(gecmis, simdi, gelecek) son-test puanlari arasindaki farkin 6nem kontrolii Mann Whitney-

U testi ile sinanmistir. Elde edilen degerler Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7
Deney ve Kontrol Grubu “Zaman Kavram Basar1 Degerlendirme Olg¢egi” Son-Test

Zamansal Siralama Becerileri (Ge¢mis, Simdi, Gelecek) Mann Whitney-U Testi

Degerleri
_ Siralar Siralar U V4
Gruplar N X Ss Ortalamas1 | Toplami | Degeri | Degeri | Sigma
Deney son-test | 18 | 13,11 | 2,398 26,64 479,50 15,500 | 4,79 0,00
Kontrol son-test | 18 | 7,38 2,615 10,36 186,50

Tablo 7°de deney grubu g¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basari Degerlendirme
Olgegi” zamansal siralama becerilerinin (gegmis, simdi, gelecek) son-test puanlarinin
13,11; kontrol grubunun ise 7,38; Z degerinin 4,79 oldugu goriilmektedir. Mann Whitney-
U testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubu “Zaman Kavrami Bagar1 Degerlendirme
Olgegi” son-test zamansal siralama becerileri (ge¢mis, simdi, gelecek) son-test puanlar

arasindaki fark P<0,01 diizeyinde anlamli bulunmustur.

Bu sonuglara gore deney grubu c¢ocuklarmin “Zaman Kavrami Basari
Degerlendirme Olgegi” zamansal siralama becerileri (ge¢mis, simdi, gelecek) son-test
puanlari, kontrol grubu cocuklarinin son-test puanlarindan onemli diizeyde yiiksektir

denencesi desteklenmektedir.
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Deney Grubu Cocuklarinin “Zaman Kavram Basar1 Degerlendirme Olcegi”
Zamansal Siralama Becerilerinin (gecmis, simdi, gelecek) Son-test ve On-test

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Denence 6: Deney grubu c¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme
Olgegi” zamansal siralama becerileri (gegmis, simdi, gelecek) son-test puanlari, dn-test

puanlarindan 6nemli diizeyde yiiksektir.

Deney grubu ¢ocuklarmin “Zaman Kavrami Basari Degerlendirme Olgegi”
zamansal siralama becerileri (ge¢mis, simdi, gelecek) puanlarinin “Zaman Kavramiyla
Zenginlestirilmis Tiirkge Dil Etkinlikleri” ile zaman kavrami 6gretiminden sonra etkilenip
etkilenmedigini test etmek amaciyla son-test puanlari ile 6n-test puanlar1 arasindaki farkin
onem kontrolii Wilcoxon Eslestirilmis iki 6rnek testi ile sinanmistir. Elde edilen degerler

Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
Deney Grubu Cocuklarinin “Zaman Kavram Basar1 Degerlendirme Olcegi”
Zamansal Siralama Becerileri (Gecmis, Simdi, Gelecek) On-Test, Son-Test

Puanlarimin Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi Degerleri

Gruplar N X Ss | Degeri | Sigma
Deney oOntest 18 | 3,38 | 1,61 3,73 0,00
Deney sontest 18 | 13,11 | 2,39

Tablo 8’de deney grubu g¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme
Olgegi” zamansal siralama becerilerinin (gecmis, simdi, gelecek) &n-test puanlar1 3,38;
son-test puanlar1 13,11; Z degerinin ise 3,73 oldugu goriilmektedir. Wilcoxon Eslestirilmis
iki Ornek testi sonucglarina gore deney grubu “Zaman Kavrami Basari Degerlendirme
Olgegi” zamansal siralama becerileri (gegmis, simdi, gelecek) dn-test ve son-test puanlari

arasindaki fark P<0,01 diizeyinde anlamli bulunmustur.
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Bu sonuca gore deney grubu ¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme

Olgegi” zamansal siralama becerileri (gegmis, simdi, gelecek) son-test puanlari, dn-test

puanlarindan 6nemli diizeyde yiiksektir denencesi desteklenmektedir.

Deney ve Kontrol Gruplar1 “Zaman Kavram Basar1 Degerlendirme Olcegi” Zaman

Birimlerini Simiflandirma ve Siralama Becerilerinin (giin, hafta, ay, mevsim, yil)

Son-test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Denence 7: Deney grubu cocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme

Olgegi” zaman birimlerini siniflandirma ve siralama becerileri (giin, hafta, ay, mevsim, y1l)

son-test puanlari, kontrol grubu cocuklarinin son-test puanlarindan 6nemli diizeyde

yiiksektir.

Deney grubu ¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olgegi” zaman

birimlerini smiflandirma ve siralama becerileri (giin, hafta, ay, mevsim, yil) son-test

puanlart ile kontrol grubu c¢ocuklarinin son-test puanlar1 arasindaki farkin énem kontrolii

Mann Whitney-U testi ile sinanmistir. Elde edilen degerler Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9

Deney ve Kontrol Grubu “Zaman Kavram Basar1 Degerlendirme Ol¢egi” Zaman

Birimlerini Simiflandirma ve Siralama Becerileri (Giin, Hafta, Ay, Mevsim, Y1l) Son-

Test Puanlarimin Mann Whitney-U Testi Degerleri

_ Siralar Siralar U V4
Gruplar N X Ss Ortalamas1 | Toplami | Degeri | Degeri | Sigma
Deney son-test | 18 | 14,66 | 3,88 27,25 490,50 4,500 | 5,00 0,00
Kontrol son-test | 18 | 6,27 2,16 9,75 175,50

Tablo 9’da deney grubu cocuklarinin “Zaman Kavrami Basari Degerlendirme

Olgegi” zaman birimlerini siniflandirma ve siralama becerileri (giin, hafta, ay, mevsim, yil)

son-test puanlarmin 14,66; kontrol grubunun 6,27; Z degerinin ise 5,00 oldugu

goriilmektedir. Mann Whitney-U testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubu “Zaman

Kavrami Basar1 Degerlendirme Olgegi” zaman birimlerini smiflandirma ve siralama
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becerileri (gilin, hafta, ay, mevsim, yil) son-test puanlar1 arasindaki fark P<0,01 diizeyinde

anlamli bulunmustur.

Bu bulgulara goére deney grubu c¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basari
Degerlendirme Olgegi” zaman birimlerini siniflandirma ve siralama becerileri (giin, hafta,
ay, mevsim, yil) son-test puanlari, kontrol grubu ¢ocuklarinin son-test puanlarindan énemli

diizeyde yiiksektir denencesi desteklenmektedir.

Deney Grubu Cocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Ol¢egi” Zaman
Birimlerini Simflandirma ve Siralama Becerilerinin (giin, hafta, ay, mevsim, y1l)

Son-test ve On-test Puanlarina Ait Bulgular

Denence 8: Deney grubu cocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme
Olgegi” zaman birimlerini siniflandirma ve siralama becerileri (giin, hafta, ay, mevsim, y1l)

son-test puanlari, 6n-test puanlarindan 6nemli diizeyde yiiksektir.

Deney grubu ¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olcegi” zaman
birimlerini siniflandirma ve siralama becerileri (glin, hafta, ay, mevsim, yil) puanlarinin
“Zaman Kavramiyla Zenginlestirilmis Tiirkce Dil Etkinlikleri” ile zaman kavrami
Ogretiminden sonra etkilenip etkilenmedigini test etmek amaciyla son-test puanlari ile on-
test puanlar1 arasindaki farkin 6nem kontrolii Wilcoxon Eslestirilmis iki 6rnek testi ile

sinanmustir. Elde edilen degerler Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10
Deney Grubu Cocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Ol¢egi” Zaman
Birimlerini Sitmflandirma ve Siralama Becerileri (Giin, Hafta, Ay, Mevsim, Y1l) On-

Test, Son-Test Puanlarimin Wilcoxon Eslestirilmis iki Ornek Testi Degerleri

Gruplar N X Ss | Degeri | Sigma
Deney On-test 18 | 3,38 | 2,56 | 3,73 0,00
Deney son-test 18 | 14,66 | 3,88
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Tablo 10’da deney grubu cocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme
Olgegi” zaman birimlerini siniflandirma ve siralama becerileri (giin, hafta, ay, mevsim, yil)
On-test puanlar1 3,38; son-test puanlar1 14,66; Z degerinin ise 3,73 oldugu goriilmektedir.
Wilcoxon Eglestirilmis iki 6rnek testi sonuglarina gore deney grubu “Zaman Kavrami
Basar1 Degerlendirme Olgegi” zaman birimlerini siniflandirma ve siralama becerileri (giin,
hafta, ay, mevsim, yil) On-test ve son-test puanlar1 arasindaki fark P<0,01 diizeyinde

anlamli bulunmustur.

Bu degerlere gore deney grubu c¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basari
Degerlendirme Olgegi” zaman birimlerini siniflandirma ve siralama becerileri (giin, hafta,
ay, mevsim, yil) son-test puanlari, On-test puanlarindan Onemli diizeyde yliksektir

denencesi desteklenmektedir.

Deney ve Kontrol Gruplar1 “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olcegi” Zamam
Gosteren Araclar1 Kullanma Becerilerinin (takvim, saat) Son-test Puanlarinin

Karsilastirilmasi

Denence 9: Deney grubu c¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme
Olgegi” zamani gosteren araglari kullanma becerileri (takvim, saat) son-test puanlari,
kontrol grubu ¢ocuklarinin son-test puanlarindan 6nemli diizeyde yiiksektir.

Deney grubu ¢ocuklarmin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olgegi” zamani
gosteren araclar1 kullanma becerileri (takvim, saat) son-test puanlari ile kontrol grubu
cocuklarinin son-test puanlart arasindaki farkin 6nem kontrolii Mann Whitney-U testi ile

smanmugtir. Elde edilen degerler Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11
Deney ve Kontrol Grubu “Zaman Kavram Basar1 Degerlendirme Ol¢egi” Zamam
Gosteren Araclar: Kullanma Becerileri (Takvim, Saat) Son-Test Puanlarinin Mann

Whitney-U Testi Degerleri

_ Siralar Siralar U V4
Gruplar N X Ss Ortalamas1 | Toplami | Degeri | Degeri | Sigma
Deney son-test 18 | 9,22 1,89 23,06 415,00 80,00 | 2,628 0,00
Kontrol son-test | 18 | 7,05 2,732 13,94 251,00

Tablo 11°de deney grubu c¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basari Degerlendirme
Olgegi” zamani gdsteren araglari kullanma becerileri (takvim, saat) son-test puanlarinin
9,22; kontrol grubu puanlarin 7,05; Z degerinin ise 2,628 oldugu goriilmektedir. Mann
Whitney-U testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubu “Zaman Kavrami Basari
Degerlendirme Olgegi” zaman1 gosteren araglar1 kullanma becerileri (takvim, saat) son-test

puanlar arasindaki fark P<0,01 diizeyinde anlaml1 bulunmustur.

Bulgulara gore deney grubu c¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Bagar1 Degerlendirme
Olgegi” zamani gosteren araclari kullanma becerileri (takvim, saat) son-test puanlari,
kontrol grubu c¢ocuklarinin son-test puanlarindan 6nemli diizeyde yiiksektir denencesi

desteklenmektedir.

Deney Grubu Cocuklarimin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olcegi” Zamam
Gosteren Araclar1 Kullanma Becerilerinin (takvim, saat) Son-test ve On-test

Puanlarina Ait Bulgular

Denence 10: Deney grubu ¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basari Degerlendirme
Olgegi” zaman1 gosteren araglar1 kullanma becerileri (takvim, saat) son-test puanlari, 6n-

test puanlarindan 6nemli diizeyde yiiksektir.

Deney grubu ¢ocuklarinin “Zaman Kavrani Basar1 Degerlendirme Olgegi” zamani
gosteren araclar1 kullanma becerileri (takvim, saat) puanlarmin “Zaman Kavramiyla
Zenginlestirilmis Tiirkge Dil Etkinlikleri” ile zaman kavrami 6gretiminden sonra etkilenip

etkilenmedigini test etmek amaciyla son-test puanlari ile 6n-test puanlar1 arasindaki farkin
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onem kontrolii Wilcoxon Eslestirilmis iki 6rnek testi ile sitnanmigstir. Elde edilen degerler

Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12
Deney Grubu Cocuklarinin “Zaman Kavram Basar1 Degerlendirme Ol¢egi” Zamam
Gosteren Araclar1 Kullanma Becerileri (Takvim, Saat) On-Test, Son-Test

Puanlarinin Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi Degerleri

Gruplar N X Ss | Degeri | Sigma
Deney on-test 18 | 5,27 | 2,46 | 3,31 0,00
Deney son-test 18 | 9,22 | 1,89

Tablo 12°de deney grubu cocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1t Degerlendirme
Olgegi” zaman1 gosteren araclarr kullanma becerileri (takvim, saat) on-test puanlar1 5,27;
son-test puanlar1 9,22; Z degerinin ise 3,31 oldugu goriilmektedir. Wilcoxon Eslestirilmis
iki Ornek testi sonuglarina gore deney grubu “Zaman Kavrami Basari Degerlendirme
Olgegi” zaman birimlerini siniflandirma becerileri (giin, hafta, ay, mevsim, y1l) dn-test ve

son-test puanlar1 arasindaki fark P<0,01 diizeyinde anlamli bulunmustur.
Bu sonuca gore deney grubu ¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme

Olgegi” zamani gosteren araglarr kullanma becerileri (takvim, saat) son-test puanlari, on-

test puanlarindan 6nemli diizeyde yiiksektir denencesi desteklenmektedir.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu boéliimde, 6rneklemi olusturan deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin, okul 6ncesi
donemde uygulanacak kavram egitim programlarinin Tiirkce dil etkinlikleri temel alinarak
olusturulmasinin, egitimin kalitesi acisindan daha olumlu sonuglar verecegini ortaya
koymak amaciyla zaman kavraminin zamansal siralama, zaman birimlerini siniflandirma
ve siralama ve zamani gosteren araglari kullanma alt boyutlarini igceren bir programin
uygulanmasina yonelik denencelere ait bulgular tek tek ele alinarak tartisilmis ve
yorumlanmustir. Bulgularin tartisilmasinda, rapor icinde sunulusunda denencelerin ele

alinig sirasi izlenmistir.

Aragtirmanin 1. denencesinde deney ve kontrol grubu c¢ocuklarinin “Zaman

Kavrami Basar1 Degerlendirme Olgegi” én-test puanlari karsilastirilmistir.

Tablo 3’te deney ve kontrol grubu c¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basari
Degerlendirme Olgegi” I. boyut 6n-test Z degeri 1,753, I1. boyut &n-test Z degeri 1,605, I11.
boyut On-test Z degeri 1,184, genel toplam On-test Z degeri 1,00 oldugu goriilmektedir.
P<0,01 anlamlilik diizeyine gore deney ve kontrol grubu c¢ocuklarinin “Zaman Kavrami
Basar1 Degerlendirme Olgegi” alt boyut puanlar1 ve toplam puanlari arasinda anlamli bir

farkin olmadig1 bulunmustur.

Bu sonucun ¢ikmasi dogaldir. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklari okul 6ncesi egitim
kurumlarma yeni baslamis olup, bu kurumdan ve uygulanacak programdan
etkilenmemistir. Bu ylizden deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin 6n-test puanlari arasinda

farkin olmamasi beklenen sonuctur.

Denence 2’de “Zaman Kavramiyla Zenginlestirilmis Tiirkge Dil Etkinlikleri”
programi uygulanan deney grubu c¢ocuklarmin “Zaman Kavrami Bagar1 Degerlendirme

Olgegi” son-test puanlari ile kontrol grubu cocuklarmin son-test puanlari karsilastirilmustir.

Tablo 4’te deney ve kontrol grubu c¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basari

Degerlendirme Olgegi” 1. boyut son-test Z degeri 4,79; 11. boyut son-test Z degeri 5,00; III.
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boyut son-test Z degeri 2,628; genel toplam son-test Z degeri 4,92 oldugu goriilmektedir.
P<0,01 anlamhlik diizeyine gore deney ve kontrol grubu c¢ocuklarinin “Zaman Kavrami
Basar1 Degerlendirme Olgegi” alt boyut puanlar1 ve toplam puanlari arasinda anlamli bir
fark oldugu bulunmustur. Sonug olarak, “Zaman Kavramiyla Zenginlestirilmis Tiirk¢e Dil
Etkinlikleri’nden olusan bir programin deney grubu cocuklarinin zaman kavrami

6grenimini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.

Denence 3’de deney grubu c¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme
Olgegi” puanlarmin “Zaman Kavramiyla Zenginlestirilmis Tiirkce Dil Etkinlikleri” ile
zaman kavrami Ogretiminden sonra etkilenip etkilenmedigini test etmek igin son-test

puanlari ile On-test puanlari arasindaki fark karsilagtirilmistir.

Tablo 5’de deney grubu g¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme
Olgegi” 1. boyut on-test ve son-test Z degeri 3,73; II. boyut dn-test ve son-test Z degeri
3,73; 1II. boyut 6n-test ve son-test Z degeri 3,31; genel toplam On-test ve son-test Z degeri
3,72 oldugu goriilmektedir. P<0,01 anlamlilik diizeyine gore deney grubu cocuklarinin
“Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olgegi” son-test alt boyut puanlari ve toplam
puanlarmin, “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olgegi” n-test alt boyut puanlar1 ve
toplam puanlarindan 6nemli diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur. Bu sonug, uygulanan
“Zaman Kavramiyla Zenginlestirilmis Tiirkce Dil Etkinlikleri”nin ¢ocuklarin zaman

kavramini 6grenmesinde etkili oldugunu gostermektedir.

Denence 4’de kontrol grubu cocuklarinda zaman igindeki degismeyi belirlemek
amactyla “Zaman Kavramm Basari Degerlendirme Olgegi” on-test puanlari ile son-test

puanlart arasindaki farkin 6nemli olup olmadig1 incelenmistir.

Tablo 6’da kontrol grubu cocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme
Olgegi” 1. boyut 6n-test ve son-test Z degeri 2,59; II. boyut &n-test ve son-test Z degeri
3,07; III. boyut On-test ve son-test Z degeri 2,99; genel toplam On-test ve son-test Z degeri
3,44 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu ¢ocuklarinin son-test “Zaman Kavrami Basar1
Degerlendirme Olgegi” alt boyut puanlari ve toplam puanlart dn-test “Zaman Kavrami
Basar1 Degerlendirme Olgegi” alt boyut puanlari ve toplam puanlarindan yiiksektir

(P<0,01).
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“Zaman Kavramiyla Zenginlestirilmis Tirk¢ce Dil Etkinlikleri” uygulanmayan
kontrol grubu ¢ocuklar1 gecen zaman igerisinde okuldaki devam eden egitimden etkilenmis

olabilirler. Ayrica 6lgegin ikinci kez tekrar uygulanmasi da bu sonucu etkilemis olabilir.

Denence 5’de deney grubu ¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme
Olgegi” zamansal siralama becerilerinin (gegmis,simdi,gelecek) program uygulandiktan
sonra son-test puan ortalamalar1 ile kontrol grubu ¢ocuklarinin son-test puan ortalamalari

arasindaki fark karsilastirilmistir.

Tablo 7°de deney grubu cocuklarmin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme
Olgegi” zamansal siralama becerilerinin (gegmis, simdi, gelecek) son-test puan
ortalamalarinin 13,11; kontrol grubunun ise 7,38; Z degerinin 4,79 oldugu goriilmektedir.
Deney grubu “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olgegi” son-test zamansal siralama
becerileri (gegmis, simdi, gelecek) puanlari, kontrol grubu “Zaman Kavrami Basari
Degerlendirme Olgedi” son-test zamansal siralama becerileri (gegmis, simdi, gelecek)

puanlarindan 6nemli diizeyde yiiksek bulunmugtur (P<0,01).

Denence 6’da deney grubu ¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme
Olgegi” zamansal siralama becerileri (gegmis, simdi, gelecek) puanlarmin “Zaman
Kavramiyla Zenginlestirilmis Tiirk¢e Dil Etkinlikleri” ile zaman kavrami ogretiminden
sonra etkilenip etkilenmedigini test etmek amaciyla son-test puan ortalamalari ile 6n-test

puan ortalamalar1 arasindaki fark karsilagtirilmistir.

Tablo 8’de deney grubu g¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme
Olgegi” zamansal siralama becerilerinin (ge¢mis, simdi, gelecek) 6n-test puanlarinin 3,38;
son-test puanlarinin 13,11; Z degerinin ise 3,73 oldugu gorilmektedir. Deney grubu
cocuklarinin “Zaman Kavrami Basari Degerlendirme Olgegi” zamansal siralama
becerilerinin (geg¢mis, simdi, gelecek) son-test puanlari, On-test puanlarindan P<0,01

diizeyine gore onemli diizeyde yiiksek bulunmustur.

Dinger zaman dilimlerinin somut nesneler veya g¢ocuk icin anlamli olaylarla
iliskilendirilmesi, zaman gibi soyut bir kavramm somut bir sekilde Ogretilmesini
saglayacaktir. Ornegin sebzelerin onceki ve pisirildikten sonraki durumlari cocukla

tartisilabilir. Hatta pisirme sirasinda c¢ocuga “sebzeler piserken sen baska bir seyle
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ilgilenebilirsin. Baban geldiginde yemek pismis olacak™ seklinde yine zamanla ilgili bir
yonlendirme yapilabilir (Akt: Yilmaz, 2005, s. 109). Arastirmada deney grubu ¢ocuklarina
Dinger’in bahsettigi gibi somutlastirilmig bir program verilmesi g¢ocuklarin son-test

puanlarinin yiiksek ¢ikmasini etkilemis olabilir.

Zamansal siralama ile ilgili yapilan ¢alismalar, ¢ocuklarin ayni yetiskinler gibi
zamansal bir diziden nedensellik iligkilerini tayin edebilmeleridir. Yetigkinler olarak
pencere camlarimizdaki titresmeyi az Onceki gok gilirlemesine baglariz, titresimden sonra
yoldan gecen kamyona degil. Son zamanlara kadar ¢ocuklarin benzer akil yiiriitmeler yapip
yapmadig1 bilinmiyordu. Bullock ve Gelman, bu soruya yanit aramak i¢in ¢ocuklara iki
tane olabilecek “neden” gosterdiler; bunlarin biri sonugtan “6nce”, digeri ise “sonra” idi.
Bullock ve Gelman ¢ocuktan hangi nedenin sonucu dogurdugunu sdylemesini istediler.
Kullandiklar1 deney aleti soyledir; bir kutunun, bir kdsesindeki oyuktan bir bilye kutunun
icine birakilir, kutunun ortasindaki bir oyuktan kiiclik bir kukla ¢ikar, sonra da kutunun
diger bir kdsesindeki oyuktan bir bagka bilye kutunun i¢ine atilir. Cocuklara hangi bilyenin
kuklanin ortadan ¢ikmasina neden oldugu sorulur (Aslinda gercek neden uzaktan
kumandal1 bir diizenektir). 3-5 yas ¢ocuklarinin ¢ogunlugu ilk bilyenin atilmasi olayim
se¢miglerdir. Bu aragtirma gostermektedir ki kiigiik ¢ocuklarin kafalarinda etraflarindaki
nedensel yapiy1 anlamalarinda rol oynayan bir “Oncelik” kavrami vardir (Akt: Celik, 2005,

s. 70). Bu da aragtirmanin zamansal siralama boyutu sonuclarini dogrulamaktadir.

Yilmaz (2005), Okuloncesi egitim kurumuna devam eden 5-6 yas grubu
cocuklarina zaman kavrami 6gretilmesi lizerine bir arastirma yapilmistir. Arastirma zaman
kavraminin siire, 6nce-simdi-sonra, diin-bugiin-yarin, hafta, ay, mevsim, yil, takvim, saat
konularini igeren, yaratici etkinliklerle olusturulan programin, zamansal siralama, zaman
birimlerini siniflama ve siralama, zamani gosteren araglar1 kullanma, alt bagliklar ile ilgili
olarak toplam 3 hafta siiren bir program uygulanmistir. Deneme modeli kullanilarak
gerceklestirilen arastirmada okuldncesi donemde uygulanacak egitim programlariin
yaratict  etkinlikler temel alinarak olusturulmasinin c¢ocuklarin zaman kavram

o0grenmelerinde etkili oldugu sonucuna varilmstir.

Denence 7’de deney grubu c¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme
Olgegi” zaman birimlerini siniflandirma ve siralama becerilerinin (giin, hafta, ay, mevsim,

yil) son-test puanlari ile kontrol grubu ¢ocuklarini son-test puanlar1 karsilastirilmistir.

94



Tablo 9’da deney grubu cocuklarinin “Zaman Kavrami Bagari Degerlendirme
Olgegi” zaman birimlerini siniflandirma ve siralama becerileri (giin, hafta, ay, mevsim, yil)
son-test puanlarinin 14,66; kontrol grubunun 6,27; Z degerinin ise 5,00 oldugu
goriilmektedir. Deney grubu ¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olcegi”
zaman birimlerini siniflandirma ve siralama becerileri (giin, hafta, ay, mevsim, yil) son-test
puanlari, kontrol grubu cocuklarinin son-test puanlarindan o6nemli diizeyde yiiksek

bulunmustur (P<0,01).

Denence 8’de deney grubu c¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme
Olgegi” zaman birimlerini siniflandirma ve siralama becerileri (giin, hafta, ay, mevsim, y1l)
puanlarinin “Zaman Kavramiyla Zenginlestirilmis Tiirkce Dil Etkinlikleri” ile zaman
kavrami Ogretiminden sonra etkilenip etkilenmedigini test etmek amaciyla son-test

puanlari ile 6n-test puanlari arasindaki fark karsilastirilmistir.

Tablo 10°da deney grubu c¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basari Degerlendirme
Olgegi” zaman birimlerini siniflandirma ve siralama becerileri (giin, hafta, ay, mevsim, y1l)
On-test puanlarinin 3,38; son-test puanlarmin 14,66; Z degerinin ise 3,73 oldugu
goriilmektedir. Deney grubu ¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olcegi”
zaman birimlerini siniflandirma ve siralama becerileri (giin, hafta, ay, mevsim, yil) son-test
puanlarmin P<0,01 anlamlilik diizeyinde, “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olgegi”
zaman birimlerini siniflandirma ve siralama becerileri (giin, hafta, ay, mevsim, yil) on-test

puanlarindan 6nemli diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Denence 9’da deney grubu c¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme
Olgegi” zamam gdsteren araglarr kullanma becerileri (takvim, saat) son-test puanlari ile

kontrol grubu ¢ocuklarinin son-test puanlar1 karsilastirilmistir.

Tablo 11°de deney grubu cocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1t Degerlendirme
Olgegi” zamani gosteren araglari kullanma becerileri (takvim, saat) son-test puanlarinin
9,22; kontrol grubu puanlarinin 7,05; Z degerinin ise 2,628 oldugu goriilmektedir. Deney
grubu cocuklarmin “Zaman Kavram Basari Degerlendirme Olgedi” zamani gdsteren
araclar1 kullanma becerilerinin (takvim, saat) son-test puanlari, kontrol grubu ¢ocuklarinin

son-test puanlarindan 6nemli diizeyde yiiksek bulunmustur.
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Denence 10’da deney grubu ¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme
Olgegi” zamani gosteren araglar1 kullanma becerileri (takvim, saat) puanlarmnin “Zaman
Kavramiyla Zenginlestirilmis Tiirk¢e Dil Etkinlikleri” ile zaman kavrami dgretiminden
sonra etkilenip etkilenmedigini test etmek amaciyla son-test puanlari ile On-test puan

ortalamalar1 arasindaki fark karsilastirilmistir.

Tablo 12’de deney grubu c¢ocuklarinin “Zaman Kavrami Basari Degerlendirme
Olgegi” zamani gosteren araglari kullanma becerileri (takvim, saat) on-test puanlarinin
5,27; son-test puanlarinin 9,22; Z degerinin ise 3,31 oldugu goriilmektedir. Deney grubu
cocuklarmm “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olgegi” zaman birimlerini
siniflandirma becerileri (giin, hafta, ay, mevsim, yil) son-test puanlari, 6n-test puanlarindan

onemli diizeyde yliksek bulunmustur (P<0,01).

Giiven (1988) Dort-On Yas Grubu Cocuklarda Zaman Kavraminin ve Biligsel
Beceriler Ile Iligkisinin Incelenmesi konulu arastirmasinda 4-10 yas grubu cocuklarda
giiniin saatlerini, haftanin giinlerini, aym yillarini, yilin aylarim1 ve mevsimlerini igeren
zaman sistemi -konvansiyonel zaman sistemi- seklinden sinirlandirilmis zaman kavraminin
gelisiminin incelenmesini amacglamistir. Yapilan istatistik degerlendirmeler sonucunda
konvansiyonel zaman kavrami gelisiminin yasin artist ile dogru orantili oldugunu, 4 yas
grubundan baslayarak 9 yas grubuna kadar gelisimini tamamladig1 ve biligsel becerilerden
siiflama ve siralama serileme becerileri ile iliskisinin 6nemli oldugu sdylenebilir. Yapilan
bu arastirmada da 5-6 yas grubu cocuklar1 alindig1 i¢in Giiven’in belirttigi zaman dilimine

bu arastirmada dahil olmaktadir.

Resnich’e (1983) gore, cocuklar renk, sekil, say1 ve zaman kavrami gibi bazi
kavramlar1 egitim almadan da nesnelerle oynayarak kazanmaktadirlar (Akt. Akman, 1995,
s. 27). Cocuklar baz1 zamansal kavramlar: giinliik rutinler (okula gidis-gelis zamani, yemek
zamani, anne ya da babanin ise gidis-gelis zamani) ve ¢esitli aktiviteler yoluyla bir
egitimden gegmeden kendileri kazanabilmektedirler. Bu da kontrol grubu g¢ocuklarinin
“Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olgegi” on-test puanlari ile son-test puanlari
arasinda 6nemli bir fark yoktur denencesinin Tablo 7’de de gosterilen degerlere gore

desteklenmemesine etkili olabilir.
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Ar1 (1994) 4-6 yas anaokuluna giden ve gitmeyen ¢ocuklarin kavram gelisimlerinin
karsilastirilmas1 amaciyla yaptiklar1 arastirmada her iki grubun A formunda elde edilen
kavram yaslar1 ile kendi yaslar1 arasindaki dagilimin benzer oldugu goriilmektedir.
Anaokuluna giden ¢ocuklar egitimci ve arkadaslar ile etkilesimi sonucunda yeni bilgiler,
kavramlarla donanirlar. Anaokuluna gitmeyen cocuk ise giin i¢ginde aile bireyleri ki bu kisi
daha ¢ok anne olmaktadir ve televizyonla etkilesimi sonucu yeni kavramlari
ogrenmektedirler (Celik, 2005, ss. 74-75). Bu arastirma da cocuklarin zaman kavramini
sadece egitim yoluyla degil, ¢gevre ve yasantilar yoluyla da 6grenebildigini gdstermektedir.
Bunun da aragtirmanin kontrol grubunu olusturan ve “Zenginlestirilmis Tiirk¢e Dil
Ekinlikleri’nin uygulanmadigr ogrencilerin “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme
Olgegi” son-test puanlarmin, dn-test puanlarmdan yiiksek ¢ikmasinda okulda uygulanan

miifredat programryla birlikte etkili oldugu sdylenebilir.

Kurtulus (1999), tarafindan uygulanan programin g¢ocuklarin zaman kavramini
o0grenmesinde etkili oldugunu ve okulda uygulanan programlarin cocuklarin kavram
o0grenmesinde yeterli olamadigini gostermektedir. Buradan ¢ocugun 6grenmesinde, onu

etkin kilan yontemlerin daha basarili oldugu sonucuna varilabilir.

97



BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma sonuglarinin genel bir degerlendirmesi yapilmis ve bu

degerlendirme sonucunda Onerilere yer verilmistir.

Sonuclar

Arastirma sonucunda, okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden 6grencilerin
zaman kavramini 6grenmesinde, “Zaman Kavramiyla Zenginlestirilmis Tiirkge Dil

Etkinlikleri” temel alinarak hazirlanan egitim programinin etkili oldugu anlasilmistir.

Deney ve kontrol grubu cocuklarinin “Zaman Kavrami Basari Degerlendirme
Olgegi” son-test puanlar1 arasinda onemli diizeyde fark oldugu gériilmiistiir. Boylece
“Zaman Kavramiyla Zenginlestirilmis Tiirk¢e Dil Etkinlikleri” egitim programinin deney

grubu ¢ocuklarinin zaman kavramini 6grenmelerinde etkili oldugu sonucuna varilmstir.

Deney grubu ¢ocuklarinin “Zaman Kavramiyla Zenginlestirilmis Tiirkge Dil
Etkinlikleri’nin temel alindigi programin zamansal siralama becerileri (ge¢mis, simdi,
gelecek) agisindan son-test puan ortalamalari, kontrol grubu son-test puan ortalamalarindan

ylksek bulunmustur.

Deney grubu cocuklarinin “Zaman Kavramiyla Zenginlestirilmis Tiirkge Dil
Etkinlikleri’nin temel alindigi programin zaman birimlerini siniflandirma ve siralama
becerileri (giin, hafta, ay, mevsim, yil) acisindan son-test puan ortalamalari, kontrol grubu

son-test puan ortalamalarindan yiiksek bulunmustur.

Deney grubu ¢ocuklarinin “Zaman Kavramiyla Zenginlestirilmis Tiirkge Dil
Etkinlikleri’nin temel alindig1 programin zamani gdsteren araglari kullanma becerileri
(takvim, saat) acisindan son-test puan ortalamalari, kontrol grubu son-test puan

ortalamalarindan ytiksek bulunmustur.
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Kontrol grubunda Zaman Kavrami Basari Degerlendirme Olgegi 6n ve son test
puanlar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur. Deney grubuna Zaman Kavramiyla
zenginlestirilmis Tiirkge dil egitiminin verildigi siirede kontrol grubuna Milli Egitim
miifredati uygulanmistir. Kontrol grubunda meydana gelen degisiklik gegen zamana ve
alinan egitime baglanabilir. Ancak artis deney grubundaki kadar yiiksek degildir. Deney
grubundaki ZKBDO genel toplam aritmetik ortalamalari arasindaki fark (On-test,Son-test)
24,95 puan iken, kontrol grubunda 7,72’dir.

Arastirma sonucunda, uygulanan “Zaman Kavramiyla Zenginlestirilmis Tiirk¢e Dil
Etkinlikleri’nin temel alindig1 programa genel olarak bakildiginda p<0,01 diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu da bize uygulanan programinin ¢ocuklarin zaman kavramini
ogrenmesinde etkili oldugunu ve okullarda uygulanan programlarinda zaman kavramina
yonelik etkinliklerle desteklenmesi gerektigini gdstermektedir. Buradan ¢ocugun
O0grenmesinde, onu etkin kilan, ¢ocugun da i¢cinde bulundugu, ilgi ¢ekici zenginlestirilmis

etkinliklerin basarida etkili oldugu sdylenebilir.

Oneriler

Ailelere:
1-Ana- baba egitim programlarinda kavram gelisimi egitimine agirlik verilmeli ve
egitim programlarinda zaman kavrami egitimini destekleyecek hikayeler ve egitim

materyalleri ve nasil kullanilacagi tanitilmalidir.

2-Ana- babalar ¢ocuklarinin zaman kavrami gelisimini giin i¢inde konusma, hikaye

okuma, rutin etkinlikler, yas giinleri vb. etkinliklerle desteklemelidir.
Egitimcilere:
1-Calisma sirasinda zaman kavramini desteklemeye yonelik hikayeler bulmakta

zorlanilmistir. Bu nedenle zaman kavraminin gelisimini destekleyecek hikayeler ve diger

okul 6ncesi egitime yonelik materyaller hazirlamaya ve iiretmeye 6ncelik verilmelidir.
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2-Okul oncesi egitimcilerine hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitim programlarinda
zaman kavramini desteklemeye yonelik; egitim programlarinin nasil hazirlanacagi,

materyallerin nasil hazirlanip kullanilacagina iligkin bilgiler yer almalidir.

Arastirmacilara:

1-Bu calisma 5-6 yas ¢ocuklari ile yapilmistir, diger yas gruplarinda da (3-5 yas) bu
tiir aligmalar yapilabilir. Diger yas gruplarinda yapilacak uygulamalar da egitimin kalitesi
acisindan bagarili sonuglar getirecektir.

2-Zaman kavraminin gelisiminin desteklenmesine yonelik 5-6 yas cocuklar ile
yapilan bu calismada Tiirk¢e dil etkinliklerinin etkisi arastirilmis, diger etkinliklerin

etkisini arastiracak ¢aligmalar planlanabilir.

3-Baska evren ve orneklem gruplar1 ve farkli degiskenlerle benzer arastirmalar

yapilip, sonuglart test edilebilir.
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BOLUM VII

OZET

Bu arastirma, zaman kavramiyla zenginlestirilmis Tiirkce dil etkinlikleri egitim
programinin 5-6 yas grubu c¢ocuklarinda zaman kavrami gelisimine etkisini incelemek
amaciyla yapilan deneysel bir calismadir. Bu arastirmada, ¢cocuklarin zamansal siralama
(6nce- simdi- sonra, diin- bugiin- yarin, sabah- 6gle- aksam- gece) becerileri, zaman
birimlerini smiflandirma ve siralama (giin, hafta, ay, mevsim, yil) becerileri, zamani

gosteren araglar1 kullanma (takvim, saat) becerileri incelenmistir.

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Afyonkarahisar-Sultandag: il¢esindeki iki farkli
okuloncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas grubu ¢ocuklart olusturmaktadir. Bu
okullardan biri deney grubu olarak secilmis ve bu gruba arastirmaci tarafindan olusturulan
zaman kavramiyla zenginlestirilmis Tiirkge dil etkinlikleri egitim programi uygulanmistir.
Diger grup ise kontrol grubu olarak seg¢ilmis ve bu gruba aragtirmaci tarafindan bir

program uygulanmamustir. Her iki grup da 18’er 6grenciden olugsmaktadir.

Deney grubuna ve kontrol grubuna “Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olgegi
(ZKBDO)” ilk 6nce dntest olarak uygulanmis ve elde edilen puanlara gore iki grubun da
zamansal beceri diizeyleri esit bulunmustur. Deney grubuna uygulanan 10 haftalik egitim
programi sonunda hem deney grubuna hem de kontrol grubuna ZKBDO sontest olarak
tekrar uygulanmustir. Her iki grupta da veriler Mann Whitney-U ve Wilcoxon eslestirilmis

iki Ornek testi ile analiz edilmistir.

Arastirmada, zaman kavramiyla zenginlestirilmis Tiirk¢ce dil etkinlikleri egitim
programi sonucunda deney grubu c¢ocuklarinin zamansal siralama (6nce- simdi- sonra,
diin- bugiin- yarin, sabah- 6gle- aksam- gece) becerileri, zaman birimlerini siniflandirma
ve siralama ( giin, hafta, ay, mevsim, yil) becerileri ve zaman1 gosteren araglar1 kullanma
(takvim, saat) becerilerinin énemli diizeyde gelistigi, ancak bu gelisimin kontrol grubu
cocuklarinda ayni oranda olmadig1 goriilmiistiir. Bu da bize uygulanan zaman kavramiyla
zenginlestirilmis Tiirkce dil etkinlikleri egitim programinin etkili oldugunu goéstermistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, zaman kavrami, Tiirkce dil etkinlikleri .
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ABSTRACT

This research is an experimental study which purposes to examine the effect of the
The Turkish language activities education program which enriched with the concept of
time in the 5- 6 age group of children. In this research, children’s abilities in sequences of
time such as (before-now-after, yesterday- today- tomorrow, morning- noon- evening-

night), using of the time materials such as(calendar, clock) have been examined.

The study group of this research is composed of 5-6 year old children going to two
different pre-school education institutions in Afyonkarahisar- Sultandagi. The Turkish
language activities education program enriched with the concept of time made by the
researcher been applied to one of these schools chosen as an experimental/test group. The
other one was chosen as a control group and hadn’t been applied any program on it by the

researcher. Both group consist of 18 students.

‘The Success Evaluation Scale of the Time Concept’ first applied as a pre-test to
the test and control group; then according to data it is seen that both groups are equal in the
ability in time levels. After the 10 week-education program applied on the test group, The
Success Evaluation Scale of the Time Concept had been implemented again as a final test
on not only the test group but also the control one. The data had been analysed with the

matched sample tests of Mann Whitney-U ve Wilcoxon.

In this research, after the The Turkish language activities education program
enriched with the concept of time, it is recognised that their ability to make classification
of time such as (before-now-after, yesterday- today- tomorrow, morning- noon- evening-
night), their ability to make categorization and classification of time units such as (day,
week, month, season, year) and the time materials such as (calendar and clock) have been
improved, however this improvement (development) is not in the same ratio in 5 year old

children.

Key words: pre-school education, concept of time, Turkish language activities
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EKLER
EK-I

On-test Tarihi/ Son-test Tarihi

Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olcegi (ZKBDO)

LONCE. SIMNDE. SONB A _ Qenlamag { Tinen cvealanan her recim inin T nirand,

1 -

) () () ()

|
| |
| !
|

]

- DIN. BUCTIN. (Her dofrn ifade icin T numan)

-Asabidald resimleri incele, Diin, huetfin celdinde sirala




III- SABAH —~ OGLE — AKSAM — GECE - Siralama (Her dogru siralanan resim icin 1
puan)
Resimleri incele ve siralayarak sabah, tgle, aksam ve geceyi goster.

IV- GUN - Siralama

Sabah uyandiktan sonra biitiin bir giin neler yaptigim anlatir mism? (Bir giin
icerisinde yer alan zamansal ifadeler kriter alinarak degerlendirilir. Her ifade igin 1
puan)

15- Giindiiz;

16- Gece;
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V- HAFTA — Haftalk bir takvim sayfas1 hazirlanir. Takvim sayfasi ¢ocugun
cevaplarmma gire tamamlamr. (Her doZru ifade i¢in 1 puan)

17- Haftanmn giinleri nelerdir? (Ogretmen * isaretli bsliime yazar)
18- Okula geldigimiz ilk giin hangisidir? ...............

19- Tatil giinleri hangileridir? ......ccevvvvvireierernnnns

20- Haftada kag giin vardir? ..........

- . * * * ¥ *
1 2 3 4 5 6 7
8 9 10 11 12 13 14
15 16 17 18 19 20 21
22 23 24 25 26 27 28
29 30

VI- AY — Hikayede bosluk tamamlama (Her dogru ifade icin 1 puan )

Uzaklarda bir yerde, Zaman dede yasarmig. Zaman dede Ay cocuklar ve Giin

torunlariyla birlikte, kocaman bir kiskte yasarms. Ay ¢ocuklar ....77...(21) taneymis.
Hepsi kendi mevsim odalarinda yasarlarmug. Aralik, Ocak, Subat ............... (22)
mevsiminde, Mart, Nisan, Mayis ............... (23) mevsiminde, Haziran, Temmuz,
Agustos ...............(24) mevsiminde, Eyliil, Ekim, Kasim ise¢ ............... (25)
mevsiminde yagarlarms. Giinler aylarin ¢ocuklariymis. Bir aym ..........(26) tane

¢ocugu varmis. Giin torunlar dedelerini ¢ok sever her giin sirayla ziyaretine giderlermis.
Zaman dede ise onlara hep bir takvim yaprad verirmis. Her torun kendi takvim
yapragmm aldiginda bir yil olurmus.
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-Asagidaki takvimde resimleri inceleyerek aylarin isimlerini sira ile yazahm.

27

29

30
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45- Yaz mevsiminin olusumunu goster.
46- Kis mevsiminin olusumunu gister.
47- llkbahar mevsiminin olusumunu goster.
48- Sonbahar mevsiminin olusumunu goster.

VIII- YIL — Soru-Cevap

49- Bir yilda ka¢c mevsim vardir?
50- Bir yilda kag ay vardie?
51 Bir yilda kag gin vardie?

IX- ZAMANI GOSTEREN ARACLAR — Cahyma Sayfas)

52- Asagidakilerden kag tanesi giinleri gosterir?

7
[ 1isen
1996

L1

MAYIS
1988

A R WAL R
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X- ZAMANI GOSTEREN ARACLARIN KULLANILMASI — Calisma sayfalar
- Bir aylik cizelgeli takvim sayfas: verilerek ¢ocugun isaretlemesi istenir.

54- 1 giinii isaretle

55- 1 haftay isaretle

56- 1 ay: isaretle

1 2 3 4 5 6 7
8 9 10 11 12 13 14
15 16 17 18 19 20 21
22 23 24 25 26 27 28

129 30

- Asagmdaki saat resmini incele.

"o




57- Akrebi gister.
58- Akrep ne ise yarar?

59- Yelkovam goster.
60- Yelkovan ne ise yarar?

- Asafmdaki saatlerin kag gosterdigini sdyle.

Tam saatler

61 62 63
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EK-1I
Zaman Kavramiyla Zenginlestirilmis Tiirk¢e Dil Etkinlikleri

Bu aragtirmada uygulanan zaman kavramiyla zenginlestirilmis Tiirkge dil
etkinliklerinin temel alindig1 egitim programu ile, 5-6 yas grubu ¢ocuklarin zaman kavrami

hakkindaki bilgilerinin 6l¢iildiigii ZKBDO ‘nin 3 alt boyutu vardir. Bu boyutlar;

1.Zamansal siralama (6nce- simdi- sonra, diin- bugiin- yarin, sabah- 6gle- aksam- gece)
becerilerini degerlendirme (I. Boyut),

2.Zaman birimlerini siniflandirma ve siralama (giin, hafta, ay, mevsim, yil) becerilerini
degerlendirme (II. Boyut),

3.Zaman1 gosteren araglart kullanma (takvim, saat) becerilerini degerlendirmedir (III.

Boyut).

Uygulanan bu egitim programinda ZKBDO alt boyutlarinda yer alan her konu igin
3 ayn etkinlik hazirlanmistir. Hazirlanan her konu ile ilgili etkinlik hafta da 3 giin
cocuklara uygulanmistir. Bu sekilde program 10 hafta, hafta da 3 giin, her hafta bagka bir
konu ele alinarak toplam 30 hikaye ve hikaye sonrasi ¢alismalarindan olusmustur (20-30

dakika). Programdaki konular sunlardir;

[u—

Once- simdi- sonra

Diin- bugiin

Sabah- 6gle- aksam- gece
Glin

Hafta

Ay

Mevsim

Yil

o ® N v bk wDN

Zamani gosteren araglar

10. Zamani gosteren araglarin kullanilmasidir.

Bu program bu okuldncesi donem ¢ocuklarinda dil gelisiminin kavram
kazanilmasinda 6énemli bir yere sahip oldugu diisiincesinden yola ¢ikarak hazirlanmistir.

Programin igerigini; zaman kavrami ile ilgili konularin agirlikli olarak ele alindigi farkh
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tekniklerde anlatilan hikayeler, parmak oyunu, siir, tekerleme ve her hikaye sonunda
yapilan yaratict dramatizasyon, pandomim, hikaye tekrari, hikaye resimlerini inceleme

calismalarindan olusturmaktadir.

Zaman Kavramiyla Zenginlestirilmis Tiirk¢e Dil Etkinlikleri Egitim

Programinin Amagclari ve Kazanimlari

Tiirkge dil etkinliklerinin temel alindig1 egitim programinda Ogrencilere
kazandirilmak istenen genel ve 6zel amaglar ve bu amagclara iliskin kazanimlar asagida
verilmistir.

Genel Amaclar ve Kazanimlar

Sosyal- Duygusal Alan
Amac 6: Bagkalariyla iliskilerini yonetebilme.
Kazanim:

9. Etkinliklerin siiresine iliskin yonergeye uyar.

Dil Alam
Amag 5: Dinlediklerini ¢esitli yollarla ifade edebilme.
Kazanim:

5. Dinlediklerini resim,miizik, drama, siir, 6ykii vb. yollarla sergiler.

Amag 8: Gorsel materyalleri okuyabilme.
Kazanimlar:

1. Gorsel materyalleri inceler.

2. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.

3. Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.
4. Gorsel materyalleri agiklar.

6. Gorsel materyalleri 6zenle kullanir.

Biligsel Alan
Amac 4: Algiladiklarini hatirlayabilme.
Kazanim:

6. Olay ya da varliklarin sirasini soyler.
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9. Nesne, durum ya da olayi bir siire sonra yeniden ifade eder.

Amag 7: Nesne, durum ya da olaylari ¢esitli 6zelliklerine gore siralayabilme.
Kazanimlar:
6. Varliklar1 biiylime asamalarina gore siralar.

7. Olaylari olug sirasina gore siralar.

Amag 17: Zamanla ilgili kavramlar arasinda iliski kurabilme.
Kazanimlar:

1. Olaylar1 olus sirasina gore soyler.

2. Zamanla ilgili kavramlar1 anlamlarina uygun sekilde kullanir.

3. Zaman bildiren aracglarin islevini agiklar.

Zaman Kavram Basar1 Degerlendirme Ol¢egi (ZKBDO) Alt Boyutlarina

Yonelik Amaglar Ve Kazanimlar

Amag 1: Zaman ile ilgili kavramlar belli etkinliklerle iligkili olarak dogru kullanabilme
(zamansal siralama becerileri)

Kazanimlar:

1. O anda yaptig etkinligi simdiki zamanl climlelerle aciklar.

2. Gegmis olaylar1 gegmis zamanli climlelerle agiklar.

3. Gelecek olaylar1 gelecek zamanli climlelerle agiklar.

4. Diin- bugiin- yarin, sabah- 6gle- aksam, gece- giindiiz kavramlarini anlamlarina uygun
olarak kullanir.

5. Bir giin i¢indeki etkinliklerini zamansal ifadeleri kullanarak soyler.

Amag 2: Zaman birimlerini dogru olarak kullanabilme (zaman birimlerini siniflandirma ve
siralama becerileri).

Amag 2.1: Haftanin giinlerini dogru sirada kullanabilme.

Kazanimlar:

1. Haftanin giinlerini sdyler.

2. Tatil giinlerini soyler.

3. Bir haftada kag giin oldugunu sdyler.

4. Okulun bagladig1 ve bittigi gilinleri dogru olarak soyler.
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Amag 2.2: Mevsim kavramini dogru olarak algilayabilme.
Kazanimlar:

1. Bir yilda ka¢ mevsim oldugunu soyler.

2. Mevsimlerin isimlerini sOyler.

3. Mevsimlerin genel 6zelliklerini sdyler.

Amag 2.3: Diinyanin giinese olan konumuna gére mevsimlerin yerini gosterebilme.
Kazanimlar:

1. Gosterilen resmin hangi mevsime ait oldugunu soyler.

2. Yanlis adlandirilan resimdeki mevsimi diizeltir.

3. Verilen biitiin resimler arasindan istenilen mevsime ait resmi seger.

Amag 2.4: Bir Y1l kavramini1 dogru olarak algilayabilme.
Kazanimlar:

1. Bir yilda ka¢ mevsim oldugunu soyler.

2. Bir yilda kag¢ ay oldugunu sdyler.

3. Bir yilda kag giin oldugunu sdyler.

4. Bir y1lin bir yas giiniinden diger yas giinline kadar gecen siire oldugunu ifade eder.

Amac¢ 3: Zamani gosteren araclari kullanabilme.

Kazanimlar:

. Gosterilen araglar arasindan zamani gdsteren araglar1 gosterir.

. Verilen zamani1 gosteren aracin adin1 soyler.

. Verilen zamani gosteren aracin ne ise yaradigini sdyler.

. Yanlis adlandirilan zamani gosteren araglarin hatasini bulur.

. Giinliik konugsmalarinda zaman1 gdsteren araglar1 dogru ifade eder.
. Saat- takvim ¢esitlerini soyler.

. Tam saatleri sdyler.

L NN N AW N -

. Yarim saatleri sOyler.
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ZAMAN KAVRAMIYLA ZENGINLESTIRILMIS TURKCE DIL ETKINLIKLERI

EGITIM PROGRAMI
I. HAFTA- (ONCE- SIMDI- SONRA)
TARIH HIKAYE / MASAL ADI ANLATIM TEKNIGi
05.11.2007 | Terlikleri Kim Giyecek? Hikaye Kitab1
07.11.2007 | Minik Ay1 Vadu Arkadas Ariyor Power Point Sunumu
09.11.2007 | Okula Geg¢ Kaldim! Power Point Sunumu
II. HAFTA- ( DUN- BUGUN)
TARIH HIKAYE / MASAL ADI ANLATIM TEKNIGi
12.11.2007 | Cek ve Fasulye Agaci Hikaye Kitab1
14.11.2007 | Yumi’nin Odiilii Hikaye Kitab1
16.11.2007 | Eski Anahtar Hikaye Kart1
I1I. HAFTA- ( SABAH- OGLE- AKSAM- GECE)
TARIH HIKAYE / MASAL ADI ANLATIM TEKNIGi
19.11.2007 | Gilines ve Diinyamiz Hikaye Kart1
21.11.2007 | Uykucu Ay Hikaye Kitab1
23.11.2007 | Giines Nereye Gitti? Tepegoz
IV. HAFTA- (GUN)
TARIH HIKAYE / MASAL ADI ANLATIM TEKNIGi
26.11.2007 | Asli Pazar1 Bekliyor Hikaye Kitab1
28.11.2007 | Mumi Giines’i Artyor Hikaye Kitab1
30.11.2007 | Kerem Plajda Hikaye Kitab1
V. HAFTA- (HAFTA)
TARIH HIKAYE / MASAL ADI ANLATIM TEKNIiGi
03.12.2007 | 7 Giin 7 Hikaye Hikaye Kitab1
05.12.2007 | Haftanin Giinleri Hikaye Kart1
07.12.2007 | Yaramaz Glinler Power Point Sunusu
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VI. HAFTA - (AY)

TARIH HIKAYE / MASAL ADI ANLATIM TEKNIiGi
10.12.2007 | Aysegiil Hikaye Kitab1
12.12.2007 | Aylar Hikaye Kart1
14.12.2007 | Aylar Tepegoz

VII. HAFTA — (MEVSIM)

TARIH HIKAYE / MASAL ADI ANLATIM TEKNIiGi
24.12.2007 | Her Mevsim Bagka Giizel Hikaye Kitab1
26.12.2007 | Elma Agaci Hikaye Kitab1
28.12.2007 | Mevsimler Hikaye Karti

VIII. HAFTA — (YIL)

TARIH HIKAYE / MASAL ADI ANLATIM TEKNIGI
31.12.2007 | Merakl1 Yilin Béliimlerini Ogreniyor Tepegoz

02.01.2008 | Yilbast Gecesi Hikaye Kitab1
04.01.2008 | Mevsimler Power Point Sunusu
IX. HAFTA — (ZAMANI GOSTEREN ARACLAR)

TARIH HIKAYE / MASAL ADI ANLATIM TEKNIGi
07.01.2008 | Dort Kiictik Ayicik Power Point Sunumu
09.01.2008 | Merakli Takvimi Ve Saati Ogreniyor Power Point Sunumu
11.01.2008 | Takvimin Anlattiklar Diiz Anlatim

X. HAFTA — (ZAMANI GOSTEREN ARACLARIN KULLANILMASI)

TARIH HIKAYE / MASAL ADI ANLATIM TEKNIGi
14.01.2008 | Kiigiik Saatin Kollar Hikaye Kitab1
16.01.2008 | Tik- Tak ile Acikgdz Palyago Hikaye Kitab1
18.01.2008 | Kiiciik Ti-Ta Comak Kukla

121




I. HAFTA (ONCE- SIMDIi- SONRA)

[y

. Terlikleri Kim Giyecek?
Minik Ay1 Vadu Arkadas Ariyor
Okula Ge¢ Kaldim!

N

1. TERLIKLERI KiM GIYECEK?

Bir varmis, bir yokmus. Mini mini bir ¢ocugun, mini mini terlikleri varmis.bu
terlikler tam bu kii¢ilk ¢ocugun ayagina goéreymis ama, kiigiik cocuk onlart bir tiirli
giymez, hep yerlere basarmis.

Annesi her zaman, “Yine mi yerlere basiyorsun? Nerede bakayim senin terligin?”
diye soylenip dururmus.

Kiiciik cocuga sorarsiniz onun bu iste hi¢ sugu yokmus dogrusu. Ciinkii bu terlikler
sihirli terliklermis. Durmadan evin iginde oraya buraya saklanirmis. Cocuk giymek ig¢in
onlar1 aradiginda bir tiirlii bulamazmas.

Sihirli terlikler ise ¢ocugun onu yeterince aramadigini diisiiniiyormus. Yatak
altinda, kap1 arkasinda ya da oyuncak sepetinde beklemekten ¢ok ama ¢ok sikiliyormus.

Bir giin, cocuk yine evde yalinayak dolasirken, sihirli terlikler gizlice sokak
kapisindan siizlilmiis, kendisini her zaman kullanacak birini aramaya ¢ikmus. ..

Yolda, top oynayan ¢ocuklar gormiis. Bu c¢ocuklardan birinin terligi olmak ister
miymis acaba? Neden olmasin? Kendisini ¢ocuklara sdyle bir gostermis. Bakalim hangisi
bu sihirli terliklere sahip olmak isteyecekmis.

Cocuklar terlikleri goriince,” Aaa, sunlara bakin,” diye bagrigsmislar. Sonra da,
oynamak da olduklar1 eski piiskii renksiz topu birakip terlikleri top gibi birbirlerine atmaya
baslamiglar.

“Al, iste seni vurdum!”

“Hayir, asil sen vuruldun!”

Cocuklar terliklerle savasgilik oynamaya baslamasinlar m1? Cok korkmus. Ya
sokdiliip kullanilamaz hale gelirse, ne olurmus sonra? “Buradan hemen ka¢maliyim,” diye
diistinmiis. Cocuklar terlikleri nereye attiklarini ararken, o gizlice yola koyulmus bile.

Terlikler az gitmis uz gitmis, gide gide bir ormana ulasmis. Burasi cicekler ve

agaclarla dolu, yemyesil bir yermis. Terlikler buradan ¢ok hoglanmis.
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Oradan gecen minik bir tavsan gormis terlikleri. “Aaa, ne giizel! Kulaklarima da
cok yakisir,” diyerek, terlikleri alip kulaklarina gecirmis. Ama terlikler kulagna agir
gelmis, ¢ok acitmis. “Ne bigcim kulaklik bunlar boyle,” diyerek terlikleri firlatip atmus.

Terlikler yine yola koyulmus. Ama ¢ok gitmemis ki, yavru bir file rastlamis. Fil,
terlikleri hortumuyla almis, iyice incelemis. Pek hoslanmis. Bir tekini hemen hortumuna
takmus. Obiir tekini de kuyruguna gecirmis.

Ama boyle hi¢ rahat edememis. Hortumuna taktig terlik yiiziinden rahat nefes
alamryor, kuyrugundaki terlik de durmadan yere diisiiyormus.

Filin bu halini kii¢lik ziirafa gérmiis, “Olur mu hi¢ dyle sey?” demis.

“Terlikler hortuma takilir m1? Onlar asil, boynuzlara takilmak i¢indir.”

Terlikleri filden almis, basindaki minik boynuzlara takmis. Kiiciik ziirafayr her
goren, kahkahalarla giiliiyormus. Basinda tasidigi terliklerle ziirafa gergekten de ¢ok komik
olmus.

Su aygin terliklerin ne ise yaradigini biliyormus. “Bunlar terlik,” demis. “Ayaga
giyilir!” terlikleri zlirafadan alip ayagina giymek istemis ama, hangi ayagina giyecegine bir
tiirlii karar verememis. On ayaklarma mu giysin? Yoksa arka ayaklarina mu? Ustelik
terlikler ayagina kiiclik gelmis.

“Senin ayaklarin biiyiik. Onlar1 bana ver, ben giyeyim,” demis sincap. Ama terlikler
ona cok biiyiik gelmis.

“Bu terlikler olsa olsa maymuna uyar,” demis biitiin hayvanlar. “Hem o istedigi
zaman ayakta da durabilir. Boylece terlikler arka ayaklarina rahatca uyar.”

Hemen kosup maymunu bulmuslar. Maymun terlikleri giymis. Pek de yakismus.
Ormanda bir siire keyifle dolagsmis, herkese yeni terliklerini gostermis. Ama karni acikip
meyve toplamak i¢in agaclara tirmanmaya kalkisinca, terlikler ayagindan firlamig. Tam da
onu seyretmekte olan aslanin basina diismiis. Aslan ¢ok sinirlenmis. Terlikleri disledigi
gibi, yakindaki géle atmas.

Terlikler golde bir siire ylizmiis. Derken 6rdek ailesine rastlamis. “Hey, ordekler!”
diye seslenmis. “Beni ayaginiza giysenize, bdylece golde yiizerken ayaklarmiz iisiimez,”
demis. “Kii¢iik ¢ocuk beni ayaklari iisiimesin diye giyerdi.”

“Ama bizim ayaklarimiz zaten {siimez,” demis Ordekler. “Bizim terlik
kullanmamiza gerek yok!”

“O zaman baliklara sdyleyelim.”

“Baliklarin ayaklar1 yok ki!” demis 6rdekler. “Onlarin kuyruklari vardir.”

“Simdi ben ne yapacagim?” demis sihirli terlikler. “Kimin terligi olacagim?”
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Terliklerini giymeyi unutan kii¢iik ¢ocuk gelmis aklina. Kii¢iik ¢ocuk onu ¢ok
severmis. Simdi de onu evin i¢inde, kim bilir nerelerde artyormus.

“Eve bir doneyim, artik hi¢ saklanmayacagim,” demis sihirli terlikler. “Ne zaman
arasa, beni hemen bulacak kii¢iik ¢cocuk.”

Sevine sevine evinin yolunu tutmus. Bir giin yolda yiiriiyen terlikler goriirseniz,

hemen evdeki terliklerinizi araymn. Gordiigiiniiz o sihirli terlikler sizinkiler olmasin sakin?

Terlikleri Kim Giyecek? (Aytiil Akal, Ucanbalik Yaynlari, 1998).
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MINIK AYI VADU ARKADAS ARIYOR

It

Nawn Minik Ay

" VADWY

Arkadas Ariyor

Ayter Gardal Onal
Resimleyen: Saadet Ceylan

Gunlerden bis gun Vady, Dadu'darn
sikeldinag karat verd: *Hep ayn
5oy, hep ayr sy, Ben bagka bir
arkadas bulacagim,” dedi. Crmarsin
derinliterine dalip yenl bir arkadias
ararnaya basladi

O sirada kargsing ormanin en pagh,
0 GEIMUS Qegrmiy hayvam
Bilge Baykug cikn
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“Biwylo buzly bushs norige
aldivorsun? dedl lilge Baykus,
“Hom Dadu, peraea?”

“Dadurdan ukddun, = dedr Vadu,

tendirme daha iyi bir arkaciay
aramaya ciktim .~

uy kaglanimi kaldird)
afl

if bir gulime me

Flceki bir kuy daha fyidir daldaki
{ki Kugtan, ™ dedi ve ugup gittl

Vadu hig bir oy anlamad),
Gergl anlamaya caman da yokiu
Acelesi vards, bir arkaday bulmaliyds,

Birds dande tavganlan adedo
Uzun atiuma oynuyorlardi
© earats yoneldi, “Bon de sizo
katlabilir miyim?® diye sordu,

Tavgunlar aralarnda bir wre
tartistilar. Sonra komia kulakl olan
Bir adim (ler gkt

“Hizim kusurumuza bakma. Seni aramiza
almak isterdik ama Bize gare goll irising
Oynarken bizi ccorsin. Sen en lyisi kendin
fibt 1 bir arkadagla oyna =
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Vadu'nun can
Uzuntsing belli etmes
kirmue anlain istemedi,
whinw bir arkadas

alivd,

Acelas vards K,
b

et Karsidan sabina

‘ala de
saling tavus kugu geliyords,

Dofrusu rengarenk tayleri ile pek
de g Tiyeli, Vaclu ona dodie
wehdh, "Glre! tavus bor

aynar misin? = dody,

Tavers soyic bir bakt
“Ben 'en ok on qiieel thyles kimdo
VAP DYWL Dy REmay] severim,
Lonkd o zaman hep ben kazamnm.
ki tayan bile yok.
Seninle oynamam ben, 2 dedi
Vi yiiredi Gz et
Akling Dadu'su geld
Dadu, beraber oynayahm m
whiryin wrily

Ustelik hisp & e
iedi Dadupu

wakil yokiu,
fLkandine

Asnlesi »
arkaddas bulmainged
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Tam o sarada pembee il Qo .
Iste kendi gibl irl bir arkadag
bBulmisgiin Yanina gitti.

=Adim Vadu. Bir arkadag anyorum.

Benimle oynarmmin?® ded|
“Cynarim,” dedi pumbe fil,
TEn seveigim oyur su
Pk it Trmeecie
SU PUIKOrmRCe oynATan
cynATIm. T

Pismnba 18 hartuenee natire
+iferch v panes gy Vado'ys
¢ suyunll Dkt Vadu seye
it e, Butounun
wrrndan il s damirperdy

128




“Gok reviaiz,” dedi pembre (il *Ben
senle oynamak Istemiyorum. Kendi
Kendime s poskorieceqim.”

{55 =
Vadu dylece kale kaldi. Aklina Dadu
il nehirde yOadgler ve tuttuklan
bahklar geldi. Kalbl ates gibi
yaryordu. Ama dirup kalbim neden
gibi yaniyor, diye doginecek

vakti yoktn. Hava kararmaya
haglamish. Acelesi vards.
Kendine bir arkadas bulmakiyd:

Ipter tinam bour saraadia bany
ot Vaddu fvissle sordu
*Benimle oymar i ket -t
“Tabi, *10 dakikada kim e bk
Balic yakalayseak oyunu’ oynarek
eynanm,* dedi kizil v
Byte buna gok savind
yurkalariacada dspns yok:
Baduyls balil yakalar £onra paylasp
afiyatle yerlardi, *Paks, *didi &
Kending gore Blr grkade buldug
aapindail igin sevinmisti,

va knd tili
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+ Vady, riraz sonra “On dekika doldu
mu?® diye kiyiva dotiru sealendi.
T yok, Bir daha sestendi. Yine ses
yok. Denop ardina bakt, Kiyda kinl
Tiltki de, balicar fi yokt,

Vo, 0 an aldatildigm anlad
Gozande bir darmla yag belirdi

Omuzlarn digtd. Agr adimbaria,
adeta siriklenerek kiyrya gkin

Gitn akgam almuy. kendine bir
arkaday bulamamim.
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morgdesin Vadu 7 diye bagran
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"Eldaki bir kug daha iyidir daldaki ki
kugtan® Bilge Baykus bSyle sestendl
Vi LCUR gt

Machu, Diaclutyis Opld, Sptl, Spid,
“Meredeyding Vadu?® ded Dadu,
“Seni gok murak ettim. Cakta
ariedim, BatOn gln senl aradim,
Soruz yagam g de revili degil.

Waru, Dadunun eling simsik tuttu.
“Hach eve donelim, Dadu, Ru gear
Bkl uyuyahm,* dedi
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baska pariyordu, Dadu'suna dodr
Koyt S ayle sk kucaklach ki,
Dadu neye ugradigo sascd:




OKULA GEC KALDIM!

Okula gag kaldim.
Ders cokton baglad
Oysa ben

geg kaldm

ok geg kaldim

Tovsan dedi ki:
“Qzilme canim,
ben da geg koldim.
Me ofur kit

Gel kestirmeden
gidefim_"

Sonra da hopladi gitti...

Kostum kostum.
yelisemadim,
Geg kaidum.
Cok gec kaldim.

Kaplumbeoda dedi ki:
“Ben tavgan yokolanm,
san zdlme.

Haydi sirhma bin,
genisini doginme .~
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“Kestirmeden gideriz,
tepayl dolanminz,
birkag sene iginde
anaydo vannz

Kartol dadi:

“Sen boyle, zor
vanrsin dgieye.
Gl seni ugurayim

Bayles! en keslirme.”

“Ama sen ok agirsin
Ya gantent birokr,

Cantar brrakmadim.
rartal dedi

ya denizi boylarsin...” “Sen bilirsin,
| artik biraz da
yuzmedisin...”
|
]
Bodik dedi; Balke ded):
“Oh, ne hog bir “Bugln yine ag miyi?
kohvaln! Bir hamsicik olsun
Agrnima loyik..” utamaz myiz? ﬁ

133

3]




“Vay bu ne kacamaon
bir bahk!

lzgorakk, tavchk,
Ustelik de corbalik,”

Ogretmenim dedi ki
“Bugtin dersimiz
bahk. Bakin gozleri
pirik pinl, o821 hala
arahk..”

Cikmanin tam sirasidir,
“Gunaydin ogretmenim
Ancik gec kaldik iste,
fezlo biyulmeyelim,,.*
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II. HAFTA- (DUN- BUGUN)

1. Cek ve Fasulye Agaci
2. Yumi’nin Odiilii

3. Eski Anahtar

1. CEK VE FASULYE AGACI

Bir zamanlar yasli, fakir bir kadin, Cek adindaki ogluyla yastyordu. Onlarin birde
inekleri vardi. Bir giin inek artik siit vermemeye bagladi. Bu duruma ¢ok iiziildiiler. Ciinkii
onun sltiinii satarak ge¢imlerini saglhyorlardi. Cok ge¢meden inegi satmak zorunda
kaldilar. Cek, Suzi adindaki inegi pazara gotiirdii. Orada yash bir adamla karsilagti.
Adamin biiyiik bir ¢iftligi vardi.

Cek’e: “Satmak istedigin inek bu mu?” diye sordu.

Cek: “Evet, Suzi’yi ne kadar paraya alacaksiniz?”’ dedi.

Yash adam avucunda bulunan seyleri gostererek: “Ben sana paradan daha giizel bir
sey verecegim.” dedi. Cek sasirmisti: “Ama bunlar fasulye!” diyebildi. “Evet bes sihirli
fasulye” diye karsilik verdi yasli adam. Ona fasulyeleri vermeye kararliydi: “Bunlar
topraga ek. Gokyiiziine kadar uzandigini goreceksin.” “Evet” dedi Cek, gozleri parliyordu.
“Eger soylediklerim dogru ¢ikmazsa inegini geri verecegim” diyerek fasulyeleri uzatti
yaslt adam. Bunu duyan Cek fasulyeleri ald1 ve Suzi’yi verdi.

Annesi olup bitenleri 6grenince ¢ok kizmisti: “Sen bizim inegimizi bu fasulyelerle
mi degistirdin? Bunu nasil yapabildin?” diyerek fasulyeleri ald1 ve pencereden disar1 atti.
O aksam yiyecek hicbir seyleri yoktu. Cek annesini uzun zamandir bdyle kizgin
gérmemisti. Cok iizlildii ve bu duyguyla uyudu.

Sabah uyandiginda gozlerine inanamiyordu. Sihirli fasulyeler gokyiiziine kadar
uzamis, ¢cok biiylik bir aga¢ olmustu.

Annesine: “Ben yukariya ¢ikiyorum” dedi ve fasulye agacina tirmanmaya basladi.
Bulutlarin arasinda biiyiik bir kaleye rastladi. Kalenin kapisinda Cek’in igeri girebilecegi
biiytikliikte bir delik vardi.

Cek igeri girince oldukca uzun boylu bir kadin gordii. Kalede yasayan devin karisi
olmaliydi: “Merhaba” diye bagird1 Cek. Sesini ancak bu sekilde duyurabilirdi: “Ben ¢ok
acim. Bana yiyecek bir seyler verebilir misiniz?” “Yiyecek mi istiyorsun?” dedi devin

karisi. Cek’e dogru egildi ve fisildadi: “Eger kocam seni goriirse hemen yer.”
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O sirada Cek devin ayak seslerini duydu. Korkuyla kadina yalvardi: “Liitfen bana
yardim et.” “Tamam merak etme. Suradaki dolabin i¢ine saklan™ dedi devin karisi. Daha
sonra devle ilgilenmek i¢in onun yanina gitti.

Dev: “Bu koku da ne?” diye sordu. Sesi gok giiriiltiisiine benziyordu: “Insan
kokusu altyorum.”

“Hayir tathm, yaniliyorsun” dedi kadin. “Burada insan yok. Otur ve yulaf
ezmesinden olusan kahvaltin1 yap.” Cirkin dev masaya oturdu. Homurdanarak yulaf
ezmesini yemeye basladi. Sonra i¢i altin dolu bir ¢uvali ¢ikarip masanin iistiine koydu.
Altinlar1 saymaya basladi. Cok gegmeden tekrar uykuya daldi. Oyle giiriiltiilii horluyordu
ki yaninda duranlarin kulaklar1 sagir olabilirdi. O sirada devin karis1 disar1 ¢ikti. Cek olup
bitenleri bir delikten seyrediyordu. Sessizce dolaptan disar1 ¢ikti. Tam altin dolu cuvali
almak tizereyken dev uyandi: “Yine bir insan kokusu aliyorum” diye homurdandi.

Devin uyandigin1 goren Cek, saklanmak i¢in bir ¢orba tenceresinin igine atladi.
Neyse ki ¢orba soguktu. Ama ¢ok kotii kokuyordu. Bu sirada devin karist igeri girdi.
Kocasmi sakinlestirmeye calisti: “Riiya gordiin galiba burada insanin ne isi var?” dedi.
Elinde tuttugu tavugu deve uzatti: “Tavugumuzun altin yumurtlama zamanm geldi. Hadi
onu seyredelim.” Biraz sonra tavuk ger¢ekten de bir altin yumurtladi. Dev ¢ok sevinmisti.
Karisindan sihirli bir miizik aleti olan altin harpi getirmesini istedi. Harp kendi kendine
caliyor ve giizel nagmeler ¢ikartyordu. Melodiler dyle giizeldi ki Cek onu sonsuza kadar
dinleyebilirdi.

Fakat isler kotliye gitmeye basladi. Cilinkii dev karisindan bir tas ¢orba istedi. Karist
corba dokerken Cek de tasin icine diistii. Dev c¢ok sevindi: “Gozlerime inanamiyorum.
Bugiin benim sanslh giiniim herhalde. Corbada bir ¢cocuk var” dedi. Yakalamak i¢in elini
uzatti. Ama Cek daha cevikti. Bir pire gibi sigrayarak tavugun sirtina atladi. Onu bir yaris
at1 gibi siirmeye basladi.

“Deh, deh” diye bagirarak tavugu altin harpe dogru yonlendirdi. Cek ani bir
hareketle altin harpi omzuna aldi. Dev bu duruma ¢ok kizmigsti. Ortalik karigsmisti. Karist:
“Neler oluyor?” diye bagirtyordu. Ama Cek ne yaptigini ¢ok iyi biliyordu. Tavugu
masanin iizerinde siirerek altin dolu guvali da aldi: “Sen beni yemek istersen, ben de boyle
yaparim” dedi. Dev ona dogru kosarken sandalyeye carpip tokezledi.

Cek devden kagmasi gerektigini biliyordu. Tavugun tiiylerini ¢ekerek daha hizli
kosmasin1 sagladi. Kapidan ugar gibi ¢iktilar. Dev onlar1 yakalamak ig¢in arkalarindan
kostu. Bir bulut kiimesine dogru yonelen Cek sonunda fasulye agacina ulasti. Hig

diisiinmeden altin dolu ¢uvali asagiya atti. Cuval bahgeye, tam evlerinin Oniine diistii.
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Bu arada tavuk ¢ok korkmustu. Hi¢ kipirdamadan dylece duruyordu. Devin ayak sesleri
duyuluyordu. Cek altin harpi tavuga bagladi. Kalan biitiin enerjisini kullanarak onlari
sirtina aldi. Sonra da asagiya inmeye bagladi.

Dev ¢ok hizliydi. Ama Cek daha ¢abuk davranmisti. Asagida evleri goriiniince:
“Anne, bana baltay1 getir!” diye bagirdi. Cek fasulye agacindan asagiya atladi. Sirtindan
tavugu birakti ve baltay1 kaptig1 gibi agaci kesmeye bagladi.

“Hayir, hayir! Yapma, dur!” diye bagirtyordu dev, ama yalvarmasi ise yaramadi.
Cek agaci kesmisti bile. Dev biitiin agirhigiyla yere c¢akildi. Boylece Cek devden
kurtulmustu.

Bulutlarin arasindaki evden aldigi hazineler Cek ve annesinin zengin olmasini
saglamisti. Tavuk her giin bir altin yumurtluyordu. Insanlar altin harpi dinlemek icin
geliyorlardi. Cek onlara para karsiliginda, bu sihirli miizik aletinden ¢ikan giizel melodileri
dinletiyordu. Kazandig1 paralar fakirlere dagitryordu.

Cek annesine: “Annecigim, diin iyi ki fasulyeleri bahgeye attin. Bugiin o fasulyeler
sayesinde zengin olduk” dedi.

Cek ve annesi Omiirlerinin sonuna kadar mutluluk ve zenginlik i¢inde yasadi.

2. YUMIP’NIN ODULU

Yumi, ¢ok giizel resim yapan bir balikti. Kardesi Lulu ise giinlerini hicbir sey
yapmadan geciriyordu.

Bir giin baliklar iilkesinde resim sergisi yapilacagi duyuruldu. Bunu 6grenen Yumi
en giizel resmi ben yapmaliyim, diyerek resim yapmaya bagladi. Resim yaparken aksam
oldugunu fark etmemisti bile. Resmi bitirdikten sonra dolabina kaldirdi, ¢ok yoruldugu i¢in
boyalarin1 kaldirmadan yatt.

Lulu, Yumi’nin yaptig1 resmi ¢ok merak ediyordu. Sabah gizlice Yumi’nin odasina
girerek yaptig1 Yumi’nin resmini dolaptan aldi. Resme baktiktan sonra kenara koydu ve
etrafin ¢ok dagiik oldugunu goriince toplamak istedi. Ama boya sisesini elinden
dislirince Yumi’nin resmi kirlendi. Lulu hemen resmi temizlemek istedi ancak resim
tamamen bozuldu. Resim taninmaz hale gelmisti, iiziilerek:

- Simdi Yumi sergiye nasil katilacak, beni hi¢ affetmeyecek, dedi. Sonra Lulu resmi
ald1 ve Yumi’nin bulamayacagi bir yere sakladi.

Sergiye bir giin kalmisti. Yumi resmini bir kez daha gérmek istedi. Dolab1 actiginda
resminin yerinde olmadigini gordii. Annesinin ve babasinin yanina giderek:

-Resmim kayboldu, bir tiirlii bulamiyorum, dedi. Annesi:
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-Resmini nereye koymustun? diye sordu. Yumi de:

-Resmimi diin dolabima koymustum. Eger bulamazsam yarin ki sergiye
katilamayacagim, dedi iizgiin lizgiin.

Sonra hep birlikte resmi aramaya basladilar. Lulu, bu sirada odaya girdi.

Babas1 Lulu’ya: Kardesinin resmi koydugu yerde yok. Yumi’ nin diin yaptig1 resmi
sen gordiin mii? diye sordu.

Yumi, liziintiiden yorgun diismiistii. Lulu da, yaptig1 hata yiiziinden ¢ok iizgiindii.
Durumu annesine ve babasina anlatti. Annesi:

-Yaptigmmi kardesine anlat eminim ki o da senin bunu bilerek yapmadigini
anlayacaktir, dedi. Lulu, kafasini1 6ne egerek titrek bir sesle:

-Kendimi Yumi’ye nasil affettirebilirim, dedi. Annesi, Lulu’ya:

-Yumi’den 6ziir dilemelisin, dedi. Lulu Yumi’ye gidip olanlar1 anlatt1.

-Bugiin resmine bakmak isterken iizerine boya doktiigiim i¢in ¢ok &ziir dilerim,
beni affeder misin, dedi. Yumi kardesine sarilarak;

-Yeni bir resim yapalim, sergiye ikimiz de katilalim, dedi.

Iki kardes resimlerini bitirdiler. Sergiye katildilar. Sergide kendi resimlerini
gordiiklerinde ¢ok mutlu oldular. Sergiye katilan biitiin baliklar1 6diil olarak “ okyanus
miizesi” ne gotiirdiiler. Yumi:

-Bugiin seninle sergiye katilmak ve okyanus miizesi’ ne gitmek cok giizeldi, dedi.

Sonra sarilarak birbirlerini kutladilar.

Cek Ve Fasulye Agaci (Zambak Yayinlar1,7-9 Yas Cocuk Kitaplar1 Serisi) adli

kitabin bazi boliimleri degistirilerek kullanilmistir.

3. ESKi ANAHTAR

Ayse ve ailesi uzun zamandir bekledikleri tatile gideceklerdi. Hep beraber sohbet
ediyorlardi.
—Bizim yazlik evin anahtar1 neredeydi? diye sordu Ayse’nin babasi .
—Dolaptaki valizde olacakti dedi ve kalkip odasina anahtara bakmaya gitti
Ayse’nin annesi. Az sonra elinde Ayse’nin hi¢ gormedigi bir anahtarla geri geldi.
—Iste burada dedi ve anahtar1 masanin iistiine koydu.

Ayse babasindan izin isteyerek anahtara bakmak istedi. Babasi “ Tamam. Ama

138



dikkatli ol, sakin kaybetme” dedi. Ayse bu degisik anahtar1 uzun siire inceledi, anahtar bir
zincire bagliydi. Ayse:

—Aaa. Kolye gibi oldu bu” dedi ve bebegi Fatos’ un boynuna asti. Ayse Fatos’u
cok seviyordu. Nereye gitse onu da gotliriyordu. Ayse babasindan izin isteyerek
komsularinin kiz1 Aylin ile oynayip oynayamayacagini sordu. Babast:

—~Gidip oynayabilirsin. Fakat fazla ge¢ kalma” dedi. Ayse Fatos’u da alarak
Aylinlere gitti.

Aylin’in annesi Aylin’e ¢ok giizel bir elbise dikiyordu. Aylin de artan kumas
pargalariyla oyun oynuyordu. Aylin ve Ayse artan kumas parcalartyla Fatos’a elbise
yapmaya basladilar. Aylin’in annesi onlara bakip giiliimsedi. Sonra kizlar1 oynamalar1 i¢in
bahgeye gonderdi. Kizlar bahcede oynarken Aylin’in annesi artan kumaslardan Fatos’a
elbise dikip kizlara siirpriz yapti. Ayse buna ¢ok sevindi. Hemen elbiseyi bebegine
giydirdi. Aylin’in annesine tesekkiir edip arkadasiyla oynamaya devam etti.

Aylin ve Ayse oyun oynamaya Oyle dalmiglardi ki zamanin nasil gectigini
anlayamadilar. Ayse’nin annesi geldi ve artik ge¢ oldugunu yarin tatile gidecekleri igin
Ayse’nin eve gelmesi gerektigini sdyledi. Ayse arkadasi Aylin’le vedalasip Fatos’u da
alarak annesiyle birlikte eve dondii. Eve gider gitmez hemen anne ve babasina Aylin’in
annesinin Fatos ic¢in diktigi elbiseyi gosterdi. Ailece aksam yemeklerini yedikten sonra
Ayse uyumak i¢in hazirlandi. Bugiin erken yatmaliydi. Cilinkii yarin tatile gideceklerdi ve
Ayse sabah erkenden kalkip esyalarin1 hazirlayacakti. Ayse Fatos’u da alarak yatt1.

Sabah erkenden kalkan Ayse annesiyle birlikte esyalarini toplayip valize yerlestirdi.
Sonra hep beraber kahvaltilarin1 yaptilar. Tatile gitmek i¢in artik her sey hazirdi. Ayse ve
Fatos ¢coktan arabaya binmislerdi bile. Annesi ve babasi tam evden ¢ikacaklarken babasi:

— Yazlik evin anahtarini aldiniz m1? diye sordu. Annesi diin en son sana vermistim
dedi. Babasi da “ sen diin masanin iistiine birakmistin. Sonra Ayse anahtara bakmak i¢in
aldi ama bana vermeyince, ben de sana vermistir diye diisiindiim” dedi. Sonra birlikte
arabaya gidip Ayse’ye anahtarin nerde oldugunu sordular. Ayse:

(13

— Bilmem, hatirlamiyorum dedi. Sonra annesi Ayse’ye “ o zaman bir diisiin
bakalim. Diin babandan anahtar1 aldiktan sonra neler yaptin? Sonra bize anlat. Belki o
zaman anahtarin nerede oldugunu buluruz “ dedi. Ayse uzun siire diislindiikten sonra:

— Diin babamdan anahtar1 aldim, iyice inceledim. Sonra onu Fatos’a kolye olarak
taktim” dedi. Hep beraber Fatos’un boynuna baktilar ama hicbir sey goriinmiiyordu. Tam

bu sirada Ayse:
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— Diin Aylin’in annesi Fatos’a elbise dikmisti. Eski elbisesini ¢ikarip yeni
elbisesini de o giydirmisti” dedi. Belki anahtar onlardadir” dedi. Sonra hep birlikte
Aylinler’e gittiler. Kaybettikleri anahtardan bahsettiler ve anahtar1 goriip gérmedigini
sordular. Aylin’in annesi:

— Evet, o anahtar bizde. Diin Fatos’un elbisesini degistirirken ¢ikarmistim. Sonra
takmay1 unutmusum. Oziir dilerim” diyip anahtar1 Ayse’nin babasma verdi. Ayse ve Aylin
tekrar vedalasti. Ayse Fatos’u da alarak anne ve babasiyla arabaya bindi. Sonra arkadasina

el sallayarak ona iyi tatiller dedi.

M. HAFTA- (SABAH- OGLE- AKSAM- GECE)

1. Giines ve Diilnyamiz
2. Uykucu Ay
3. Giines Nereye Gitti?

1. GUNES VE DUNYAMIZ

Murat, aksamlar1 erkenden yatagina giderdi. Annesi ona masal okurken Murat uyur
kalird1. Bir gece yine dislerini fircaladi. Pijamalarini1 giydi ve yatagina girdi. Fakat bir tiirlii
uykusu gelmiyordu.

Annesi, o aksam ona “Cizmeli Kedi” masalim1i okuyacakti. Murat’a bakti.
“Baglayayim m1?” diye sordu. Murat ¢ok isteksiz goriiniiyordu.

-Ne o Murat’cigim, bu aksam hig iyi goriinmiiyorsun. Neyin var? diye sordu annesi.
Murat:

-Annecigim, bugiin okulda yeni bir sey 6grendim. Aklima takildu.

-Soyle bakayim, belki ben sana agiklayabilirim.

-Dilinya’miz Giines’in etrafinda doniiyormus. Aym1 zamanda kendi etrafinda da
doniiyormus. Bir gece yoniinii sasirir da uzayda kaybolursa? Giines bizi artik
aydinlatmazsa? O zaman sabah olmaz ki!

Annesi giilmeye bagladi.

- Ah benim akilli oglum, aklinla ¢ok yasa.

-Ogrendiklerin ¢ok dogru. Diinya hem kendi etrafinda, hem de Giines’in etrafinda
doniiyor. Bu sekilde sabah, 6glen, aksam, gece ve mevsimler olusuyor. Ama onun bir

yoriingesi, yolu var. O yoriingeden hi¢ ¢ikmaz, sen hi¢ korkma! Hem Giines’in 15181 hig
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bitmez. Bizi, Diinya’mizi, Ay’1 aydinlatmay1 hep siirdiiriir. Simdi uyu, sabah olunca
Glines’1 karsinda goreceksin.

Murat rahatlamisti. Derin bir uykuya daldi. Riiyasinda bir uzay aracinda yolculuk
yapiyordu. Yildizlarin arasindan gegiyor, uzaktaki Diinya’miza el salliyordu. Sabahin ilk
1siklarinda goziinii agti. Giines piril piril ortaligr aydinlatiyordu. “Merhaba Murat, bak yine
buradayim.” diyordu sanki.

Murat neseyle yatagindan kalkti, pencereyi acti. “ Hey Giines, bizi hep aydinlat olur

mu?” diye seslendi.

2. UYKUCU AY

Giines biitlin uzayin kraliydi. Biitlin yildizlar ve gezegenler onu ¢ok severlerdi. Giines’1
cok sevdikleri i¢in de her zaman gorevlerini yerine getirirlerdi. Giines’ten aldiklar1 1g1klar
Diinya’ya ulagtirirlardi. Giines de her zaman onlara giiler yiizlii davranirdi.

Ay disinda herkes gorevini ¢ok iyi yapiyordu. Ay’in gorevini yapmamasi Giines’in
canint sikiyordu. Ay vaktinde uyanamiyor, tembellik ediyordu. Bazi geceler sabaha kadar,
diinya karanliklar i¢inde kaltyordu. Bu durum ¢ocuklar1 ¢ok iiziiyordu.

Yine bir gece Ay, ge¢ uyandi. Cani hi¢ 151k sagmak istemiyordu. Tembel tembel
yatagindan kalkti. Hazirlandi ve disar1 ¢ikti. Isteksiz bir sekilde koca bulutlar1 gegti.
Kendisini ¢ok yorgun hissediyordu. Bulutlar saklamba¢ oynuyorlardi. Kivrimli Bulut,
Ay’a:

-Sen de bizimle oynar misin? diye sordu.

Ay, uykulu uykulu ”Oluur!” dedi.

Bulutlardan biri gozlerini kapatip saymaya basladi:

-1,2,3,4,5,6,7,8,9,10 6nlim arkam, sagim solum sobe. Saklanmayan ebe! dedi.

Ay, kocaman bir bulutun arkasina saklandi. Yorgun oldugundan oracikta uykuya daldu.
Bulutlar Ay’1 bulamadan sabah oldu. Giinlerce gokyiizii karanlikta kaldi. Bir giin Giines,
Ay’m giinlerdir goriinmedigini fark etti. Saga sola, Ay’in kayboldugu haberini verdi.
Gokytiziindeki herkes Ay’t aramaya bagladi. Kimse bulamadi. Kutup Yildizi iimitsizce
aramaya devam etti. Sonunda Ay’1 bir bulutun ardinda uyurken buldu.

Kutup Yildiz1:

-Heey! Ay kardes uyan. Kral Giines, giinlerdir seni ariyor, dedi.
Ay, yerinden sigradi. Hemen iistiinii basin1 diizeltti. ikisi beraber Kral Giines’in yanina

gittiler.
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Kral Giines, onlan giiler yiizle karsiladi. “Her gece diinyay1 aydinlatmanin zor bir is
oldugunu biliyorum.” diyerek séze basladi.

- Ama birinin bu isi yapmasi gerekiyor. Cocuklar her gece ayin c¢ikmasini
bekliyorlar. Ay cikinca, biiyiikler onlara masallar anlatiyorlar. Senin, gorevini daha iyi
yapmani istiyorum. Bunun i¢in bazi geceler sana izin verecegim. Bir daha gorevini
aksatmayacagina s6z vermelisin, dedi.

Ay, ¢ok utandi. Cok 6nemli bir gérevi oldugunu unutmustu. Kral Giines’in kendisine
cok kizacagini1 sanmisti. Ama o, kendisine iyi davranmisti. Bir daha goérevini aksatmamaya
s6z verdi. O giinden sonra ¢ocuklar, Ay’t bazi geceler goremez oldular. Fakat

gorebildikleri gecelerde Ay’in daha parlak oldugunu fark ettiler.

Uykucu Ay (Ash Bektasoglu, Ilkdgretim Yayinlari, 2006) adli kitabin bazi béliimleri

degistirilerek kullanilmistir.

3. GUNES NEREYE GITTi?
Asli bir giin kendi kendine oynarken giinesin battigini gordii.

-“Aaa! Gilines nereye gidiyor...” diye bagirdi. Hemen annesine kostu.

-“Glines gidiyor annecigim” dedi. “Sdyler misin annecigim, giines nereye gidiyor?
Giinesin de uykusu mu geldi?” diye sordu Asli.

-“Yoo, hayir” diye giildii annesi. “Giines hi¢ uyumaz ki. Bak simdi de o uzak
daglarin Otesini aydinlatiyor, oradaki cocuklar da uyaniyorlar. Ne giizel sabah oldu
diyorlar.”

-“Burada da aksam oldu” dedi Asli. Annesi:

-“Evet” dedi.

-“Karanlik oldu...” dedi Asl.

-“Yani giines buraya bir daha gelmeyecek mi? Bir daha hi¢ sabah olmayacak mi1?
Hep gece mi olacak?”

- Hayr, hi¢ dyle sey olur mu? Giines simdi burada batiyor ve aksam oluyor. Giines
tamamen batip burada gece oldugunda; baska bir yerde yeni dogmus ve sabah olmus
olacak. Burada giines dogup tekrar sabah oldugunda yine baska yerlerde de gece olmus
olacak.”

-“Nasil yani ?”

- Bak kizim gokyiizii aydinlanip, giines dogdugu zaman, sabah olur. Gilines iyice

ylikselip hem diinyamizi daha ¢ok aydinlatir hem de 1sitir, iste o zaman da 6glendir. Sonra
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glines yavag yavag daglarin arkasina dogru gider ve hava kararmaya baslar. Clinkii artik
aksam olmustur. Gilines tamamen batip hava karardiginda yildizlar ve ay ¢ikar. O zaman da
gece olur. Biz yatariz. Sabah kalktigimizda giines tekrar dogar, tekrar batar. Yani giines
stirekli doner. Hep ayni yerinde kalmaz. O yer degistirdikge de sabah, 6glen, aksam ve
gece meydana gelir.”

-“O zaman giines simdi batacak, kaybolacak ve yarin tekrar gelip dogacak. Gilines
diinyamiz1 ve bizi aydinlatmaya hep devam edecek, dyle degil mi annecigim?”

-“Evet kizim, giines hep bizimle olacak.”

IV. HAFTA- (GUN)
1. Ash Pazan Bekliyor
2. Mumi Giines’i Ariyor
3. Kerem Plajda

1. ASLI PAZAR’ I BEKLIYOR

Denize gitmek i¢in bir hafta boyunca Pazar giiniinii bekleriz. Beklerken haftalar
aylar, aylar yillar1 getirir. Denize gitmek icin, kigin da yazin gelmesini bekleriz. Biz de yer
yil bir yag biiyiirtiz. Tik tak, tik tak.

Zamanin bas1 sonu yoktur. Cok cok eskiden baslamis, ¢cok c¢ok sonralara siirecek.
Tik tak, tik tak.

-Peki zaman nedir?

Zaman bir sliredir. Bir sey yaparken gegirdigimiz siire. Siitlimiizii igerken
gecirdigimiz siire. Hirkamizi giyerken gecirdigimiz siire. Oyun oynarken gegen siire.
Bazen yemegimizi ¢abuk yeriz, oyun oynamaya zaman kalir. Bazen yemegimizi uzun
siirede yeriz, higbir sey yapmaya zaman kalmaz. Okula kosarak gidersek, az zamanda,
cabucak gideriz. Yiiriiyerek, geze geze gidersek, uzun zamanda gitmis oluruz. Iste, cabuk
mu gittik, yavag mu gittik, anlamak i¢in zaman1 6lgmek gerekir.

-Zamani nasil olgeriz?

Zamani 6l¢gmek i¢in bir alet var. Adi saat. Saat tik tak, tik tak diyerek zamani sayar.
Tik taklar cok kisa zamani gosterir. “Anne bir saniye, geliyorum.” Bu bir tik tak. Ya Pazar
giiniline, denize gitmeye kag tik tak var? Pazar giiniine kisa degil, uzun zaman var. Cok,
cok, ¢ok, coook tik tak var.

Uyudugumuz zamana gece, uyanik oldugumuz zamana giindiiz diyoruz. Geceyle

gilindiiz bir biitlin giinii olusturuyorlar. Giinler saatlerden uzun. Bir giinde 24 saat var.
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Sabah oldu haydi kalk. Tik tak, tik tak. Calis, oyna, keyfine bak. Tik tak, tik tak. Sonra ye,
i¢, yat. Tik tak, tik tak. Gece olunca da uyu, herkes uyuyor. Hoorr, horrr. Peki, denize
gitmeye kag giin kaldi1? 3 giin var.

Asli’nin evinde Persembe camagsir gliniidiir. Sabah ¢amasir yikanir, asilir. Daha
sonra kuruyanlar tiilenir, katlanir, kaldirilir. Biitiin giin is yapilir. Gece de uyunur.
Persembe biter. Pazar’a 3 giin var.

Cuma giinli okulun son giintidiir. Tik tak, tik tak. Cumadan sonra Cumartesi gelir.
O giin Asli annesiyle ¢arsiya ¢ikar. Yarin Pazar.

Cok, cok, cok, cok, ¢ook tik taklar gecti. Cok, cok, ¢ok, ¢ok, cook dakikalar gecti.
Cok, cok, cok, ¢ok, cook saatler gecti. Tam 3 giin gecti. Pazar geldi. Yasasin Pazar. Pazar
giinii Asli’nin babasi evde. Denize gidilir, gezilir, yiiziilir. Eve yorgun doniiliir. Yatip
uyunur. Hor, hor, hooorr. Hi¢ bitmese deriz ama, Pazar da biter. Belki haftaya yine denize
gideriz. Pazar’dan Pazar’a hangi giinleri gecirmemiz gerekecek? Pazar, Pazartesi, Sali,

Carsamba, Persembe, Cuma, Cumartesi, Pazar.

Asli Pazar’it Bekliyor (Giilgin Alpdge, Yapr Kredi Yaymlar1) adli kitabin bazi

boliimleri degistirilerek kullanilmigtir.

2. MUMI GUNES’ i ARTYOR

Mumi, her sabah Giines dogmadan uyanirdi. Giines dogarken kahvaltisini yapar ve
arkadagslarinin yanina kosardi. Giin boyu ormanda arkadaglariyla oyun oynardi.

Mumi o sabah erkenden uyanmis ve kahvaltisin1 yapmisti. Giines’in dogmasini
beklemeye basladi.

Ama o da ne? Giines bir tiirli yiiziinii daglarin ardindan gostermiyordu. Giines’in
dogdugu yerde kapkara bulutlardan baska hicbir sey yoktu. Mumi bir siire daha bekledi
ama Giines hala dogmamasti.

Telasa kapildi ve disartya firladi. Hemen babasini bulmali ve ona Giines’in neden
dogmadigint sormaliydi. Mumi, yolda arkadas1 Zipzip’a rastladi. Zipzip da Giines’in neden
dogmadigini merak etmisti.

Mumi’nin babasim1 bulmak i¢in beraberce ormana gittiler. Ama ormanin i¢i ¢ok
karanlikti. Yolu aydinlatmasi i¢in ates boceginden yardim istediler. Birka¢ saat sonra
Mimi’nin babasini ormanda odun keserken buldular. Ve ona dogru hizlica kostular.

Mumi, baba! diye haykirdi. Giines yok. Giines kayboldu. Bugiin Giines dogmadi.
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Mumi’nin babasi giilerek anlatmaya basladi. Bakin ¢ocuklar! Giines her zaman
dogar. Giines dogar, sonra siirekli yer degistirerek batar. Bu sekilde bir giin olur. Eger o
dogmazsa giinler olmaz. Su anda da dogmus ve ¢oktan yiikselmistir.

Sadece Oniinii bulutlar kaplamis. Bulutlar gidince o yine her zaman oldugu gibi
diinyamiz1 aydinlatmaya devam edecektir...

Bu sirada kara bulutlar dagildi ve Giines ortaya ¢ikti. Mumi ve arkadaslar1 Giines’i,

sevingle karsiladilar. Onlar Giines’e, Giines de onlara giiliimsiiyordu.

Mumi Giines’i Ariyor (Ercan Dinger, Zambak Yayinlari, 2003,Istanbul) adli kitap

ve resimleri kullanilmustir.

3. KEREM PLAJDA

Plaj, o sabah kalabalik degildi. Kerem, rahat rahat gezebilir, oyun oynayabilirdi.
Riizgar vardi. Riizgar, dalgalar kabartiyor, kiytya dogru yolluyordu. Kerem, kiyida durdu.
Dalgalarin oyununu seyretmeye basladi. Dalgalar, sirayla kiyiya c¢arpiyor, kumda
ilerliyorlardi. Sonra Kerem’in ayaklarini 1slatiyor, geriye cekiliyorlardi. Kerem:

“Cok hos” dedi. Babas1 arkadan yaklasti. Kerem’i tuttugu gibi havaya kaldirdi. “Ne
yapiyorsun burada sen?”

Kerem bilmis bilmis: “Dalgalara ayaklarimi yikatiyorum”, dedi. Babasi sasirmis
gibi:

“Ya?” dedi. “Ben de yikatayim o zaman. Ayaklarim temiz olsun bari”.

Bu oyundan sikilinca baska bir sey yapmaya karar verdiler. Kumdan biiyiik bir
kale...Kerem, kiiciik kiiregiyle, babasi da elleriyle ¢alismaya bagsladi. Kale, dalgalarin
ulagsamadig1 bir yerde yiikselmeye basladi. Merakli ¢cocuklar, anne- babalar, ikisinin basina
toplandilar. Hayran hayran kaleye bakiyorlardi. Kale bitmek {izereydi ki biiyiik bir dalga
geldi. Herkesi 1slattig1 yetmiyormus gibi kaleyi de yikti. Kerem {iziildii.

Kerem: “Kalemiz yikildi. Simdi ne yapalim, baba?” diye sordu. Babasi ne
yapacaklarin1 biliyordu. Kerem’i omzuna aldi. “Tabii ki ylizecegiz”. Birlikte denize
girdiler. Kerem’in annesi de geldi. ikisini seyretmeye basladi. Kerem birazcik yiizme
biliyordu. Ne kadarcik m1? Suyun iistiinde duracak kadar. Babasi: “Daha 1yi yilizmelisin.
Kollarinla kulag atabilmeli, ayaklarin1 da kullanabilmelisin”, diye akil verdi. Kerem’i
karnindan, gdgsiinden tuttu. Suya yatirdi. “Kollarint kullan”,dedi. Kerem, sdylenenleri
yapmaya calisiyordu. Ama dalgalar firsat vermiyorlardi. Sonra olanlar oldu... Kerem

birka¢ kula¢ atmisti ki, babast onu birakti. Bir dalga geldi. Sap diye Kerem’in yiiziine
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carpti. Carpmakla kalsa yine 1yi. Kerem’in agzina su kagti. “B666g! Su ¢ok tuzluymus!”
diye bagirdi. Kerem’in babasi birazcik iiziilmiistii. Yine de saka yapmadan duramadi: “Hig
olmazsa deniz suyunun tuzlu oldugunu 6grendi”’, dedi. Annesi durur mu? Suya girip,
Kerem’i kucakladi. Kiyiya ¢ikardi. “Bu dalgada ylizme 6gretilmez ki! Hem daha hala
deniz suyu 1sinmadi size 6gleden sonra girin denize demistim” dedi.

Birka¢ ¢cocuk hemen yanlarinda voleybol oynuyorlardi. Kerem imrenerek ¢ocuklara
bakti. Annesi:”’Biz de oynayabiliriz. Topumuz var”, dedi. Kerem’in babasi, Kerem’den
once ayaga kalkti. “Haydi oynayalim”, diye bagirdi. Ogle giinesi ¢ok yakictydi. Annesi,
Kerem’in viicuduna, yiiziine koruyucu krem siirdii. “Sapkani da basina tak, yoksa giines
carpar”, diye uyard1. Birlikte voleybol, istop oynadilar. Oynamaya hi¢ doyamadilar.

Ik énce Kerem’in babasi pes etti. “Cok yoruldum”, dedi. Hemen gélgeye s1gimdh.
Viicudunun yandigmi daha fark edememisti. Kerem’le annesi kiyida yiiriiyiis yaptilar.
Deniz kabuklari topladilar. Denizin, temiz havanin tadini ¢ikardilar. Artik aksam oluyordu.
Hava kararmadan eve gitmelilerdi.

Daha doniis yolunda Kerem’in babasi rahatsizlandi. “Viicudum ates gibi yaniyor
ama ben {isliyorum”, diye sizlandi. “Biitiin giin koruyucu krem siirmeden gezdin, glinesten
yandin”, diye kizd1 Kerem’in annesi. Kerem: “Baba bugiin sende bir sey 6grenmis oldun”,
diye takildi. “Ne 6grendim? Ne 6grenmisim acaba?” Kerem giilerek: “Giinesin yaktigini

ogrendin.”

V. HAFTA- (HAFTA)
1. 7 Giin 7 Hikaye
2. Haftanin Giinleri

3. Yaramaz Giinler
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1.7 GUN 7 HIKAYE

SOGUKLAR GELDI

O sabah Erkin gok erken kalkh. Ciinkis hep erken yatyor, uykusu-
nu aliyor ve erken kalkiyordu. Elini yizini yikadi, dislerini firglla-
diktan sonra, yiinlii kazagini giydi ve bahceye cikh.

Bodrumdan aldigi kazma-kiirekle geldi. Bahgedeki dikili agagla-
rn cevrelerini kazmaya koyuldu. Dogrusu yorulmuyor degildi,
ama hic belli etmek istemiyordu.

Bahcedeki kazma-kiirek seslerini duyan annesi mutfak penceresi-
ne geldi, Erkin'i bir sire seyrettikten sonra merakla:

- Sen neler yapiyorsun bahgede? diye sordu. Erkin:

- Diin aksam televizyon haberlerinde duydum annecigim, diye
karsilik verdi. Kar yagisi baslayacakmis. Hem de ya bugiin ya da
yarin. Soguk dalgasi da geliyormus. Hem kar, hem soguk olunca
bizim bu giizel agaclarmiz isir,
hasta olmaz mi? O yiizden onlar
'/ kazip yerlerinden gikararak iceriye
" tagimak istiyorum.

Annesi telasland:

- Sakin, dedi. Agaglar soguktan
korkmazlar. Bahgede kalsinlar, bi-
rak! Bahar gelince yeniden canla-
nir, yasam bulurlar. Merak etme
sen. Hadi igeril Erkin annesini din-
ledi. Igeri girdi. Agaglar da diple-
rinden sokilip lmekten kurtuldu-
lar.

e e .

[re—

—

|
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KURT iLE
MINIK KUZULAR

Evvel zaman icinde, kalbur saman icinde memleketin birinde tam

yedi minik kuzu kardes yasiyormus. Tabii, anneleri de, babalars

da varmis.

Bir giin babalar ise gitmis, anneleri de alis veris icin pazara ¢i-

karken yedi minik kuzuyu basina taplamis, 8git vermis:

- Ben yokken sakin kapimizi yabancilara agmayin! Sonra kurt ge-

lir, sizi kapip ham yapar, anladiniz mi? Anne koyun bayle demis,
kolunda sepetiyle pazara gitmis. O sirada sevrede gersekten de

ac bir kurt dolasmiyor muymus? Gelmis, cat gat kapryr salms.

Ama anne koyunun dediklerini unutmayan minik kuzular kurda

kapryr agmamislar. Kurt diretmis.

- Agin kapiyi, ben sizin annenizim! demis. Kuzular duraklamslar.

Sonra konusmuslar! |
- Annemizsen beyaz ayagi- |
ni goster bize! Kurt kiregle
boyadigi ayagini géstermis.
Minik kuzular yanilip kapiy:
acmislar. Kurt da girmis ice-
ri, altisini yemis. En kiigikle-
ri saklanmis, kurtulmus. An-
nesi gelince anlatmis. Anne
makasini almis, ormanda
uyuyan kurdu bulmus. Kar-
nint yarmis, alh minik kuzu-
yu ](uriorm|§.
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ViSNELERLE ARILAR CARSAMBA (/] o

O giin sinifa giren Seving Ogretmen, cocuklara regel nasil yapilir
onu dgretecegini sdyledi. Cocuklar cok sevindiler. Aydin:

- Bizim evimizin bahcesinde visne agaci var, gretmenim, dedi.
isterseniz bizim bahgenin visnelerini toplayalim..

- Cok gizel, degil mi gocuklar? Hep birlikte Aydinlara gitmeye ne
dersiniz?

- Gidelim &gretmenim, gidelim! diye bagirdi cocuklar. Kisa bir si-
re sonra Aydinlarin bahgesindeydiler. |

- En olgunlarini secip toplayin, olur mu cocuklar? Cunki olgunlan
hem tathdir, hem de receli giizel olur...

Cocuklar agagtaki olgun visneleri toplarken cevrelerinde viz viz
dolasan arilardan ¢ok rahatsiz
oldular. Ustelik bu arlar, bal
anlar degil, yabanarilariyd:.
Cocuklarin cant sikilmish.

- Anlart rahat birakalim, déne-
lim cocuklar! diye seslendi 63-
retmen. Cocuklar toplandilar,
yeniden okula déndiler. Aydin
ufluyor susuyor, bir sey diyecek
fakat diyemiyordu. Sorduklarin-
da:

-Anlar.. Popomdan isirdilar beni
dgretmenim! dedi.

Cocuklar, Aydin'in bu haline gii-
le gile bayildilar.
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FINDIKCI SINCAP

_Cok giizel bir giiz ikindisiydi. Engin ile Sevgin ormanda dolasma-
ya cikmislardi. Sevgin kurumus, sararmis ama gok giizel renklere
biirinmis yapraklar topluyor, Engin de ¢am kozalaklari ariyor-
du. Tki kardes kendilerini islerine vermisken:

- Hey, ¢ocuklar, bana bakin! diye bir ses duydular. Bakhlar.
Agaclarin birinin dallan arasindan Findikgi Sincap onlara el salli-
yordu. |

- Benim adim Findikei Sincap! Giiz geldi, biliyorum, onun icin ben
de kislik yiyecek toplamaya ¢ikhm. Sizi gérdim, sevindim.

Engin ile Sevgin de ¢ok sevinmislerdi.

Findikgr Sincaba yiyecek toplama konusunda yardim edebilecek-
lerini s&ylediler.

- Cok iyilikgisiniz, sag olun! dedi
Findikgi Sincap. O zaman yerlere
dékilmis ne kadar kuru yemis
varsa benim icin toplayin. Ben de
bu arada kendime findik, ceviz #
toplarim.

- Topladiklarimizi nereye koyalim?
- Benim gizli kilerime elbet, dedi #
Findikei Sincap, ocuklara yasl bir f
agag kovugunu gésterdi. Engin ile
Sevgin araya araya kucak dolusu
yemis topladilar. Findikgi Sincap's
sevindirdiler.
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RUZGAR NEDIiR

Tam gece yarisiydi, Aklan ansizin uyaniverdi. Cok korkmus, yor-
ganinin altinda tir tir fitriyordu. Kulagi hep esen rizgardaydi. O
kadar giicli esiyordu ki, evi zangir zangr titretiyor, pencereleri,
kapilari yerlerinden oynatiyordu. Aklan dayanamadi, yataktan
firlads, annesiyle babasinin odasina kostu.

- Cok korkuyorum, gok korkuyorum! Kocaman bir kurt evimizin
gevresinde dolasiyor, uuuu vuuu diye de uluyor!

Babasi, Aklan'i kollarinin arasina ald, saglarini oksadh.

- Kaygilanma, dedi. O kurt falan degil, rizgann gikardigi kendi
sesidir. Giz gelince havalar degisir, rizgar da daha giicli, daha
sert esmeye baslar havalar degisir, Ayrica giigli esen riizgarin
yarari da vardir. Cocukken komsu evin cahsinda rizgér gili var-
di. Ona bakar, riizgérin ysnini anlardik.

Bir giin deniz kiyisinda kay-
bolmustum. Yolumu nasil
buldum, bil bakalim? Iste o
rizgér ile. Rizgérin estigi
yone gore kendi ydnimi
saptadim. Kaybolmaktan
da kurtuldum. Ne giizel,
degil mi?
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cici
sUTCU Kiz

Cici sutci kiz benekli inegin sitini sagmis, giigimiine doldurmus,
basinin Ustinde tasiyarak kente satmaya gidiyordu. Kentliler st
icmeyi gok seviyorlardi. Cici siitei kizin giigimini dolduran siti
alacaklar, karsihiginda ok para vereceklerdi.

Cici kiz sutct alacagi paralarla neler neler yapacakti, yol boyun-
ca giderken, onun distini kuruyordu. Sézgelisi, o parayla bir dij-
zine yumurta alacakti. O yumurtalan kulugkaya yatiracak, civeiv-
ler gikaracakt. Eh, o civcivler biyiliyip tavuk olacaklard: elbet. O
tavuklar da kiimes dolusu yumurtlayacak, Cici siitci kiz o yumur-
talan kente gdtirip satacak, ¢ok para kazanacak, o parayla
da...

Boyle dustnip tirli dusler kurarak giderken birden durdu.

Ah, ben bu kadar parayi ne yapacagim ki? dedi. Sora disindu.
Evet, ciftlikte o parayi harcayacak o kadar ¢ok onarim isi vardi
ki.. Kendi kendine: Sonra, efen- :
dim, dedi. Paranin bir kismi ile de
bir buzagr alinm. Buzag biyir, _
inek olur, sit verir. O siti de gi- =%

gumlere doldurur, kente gétirir,
sahp pcromylcl...

Ama olanlar oldu, bunlar disi-
nip 6niine bakmadan giderken %
ayagt bir tasa carph, disti. St
gigimi de kayds, sitler dokildo.
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KUCUK AVCILAR

< Engin ile Sevgin yine kendi baslarina ormana gitmis, dolasiyorlar-
di. Sirt cantalarini bir akarsu basinda birakmislar, sonra el ele
cevreyi tanimaya ¢tkmislardi. Bu arada dolasirken evden alip ge-
tirdikleri peynir ekmeklerini de yemislerdi.

Gide gide kuytu bir yer buldular, orman hayvanlarini trkiitmeden
bu kuytu yere cekilip onlari seyretmeye basladilar. Sessiz duruyor,
¢it ctkarmiyorlardi.

Onlar beklerken dnlerinden sirasi ile kiigik, gok giizel bir karaca,
bir tavsan, bir yabandomuzu gegip gittiler. Uzun bir siire sonra
da gok giizel bir ceylan salina salina énlerinden gegerek suya in-
di. Engin ile Sevgin hi¢ soluk bi-
le almadan olduklari yerde o
gizel ceylanin su igisini seyredi-
yorlardi. Engin dikkatle fotograf
makinesini ayarlad:. Klikkk! Ta-
mam! Suya inmis o giizel ceyla-
nin, su icerken resmi cekilmisti
bile. Resmi okuldaki arkadaslan-
na gosterecekler, onlar da ¢ok
begeneceklerdi. Kimse bu kadar
gizel bir ceylan gérmemisti. He-
le cocuklar...
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2. HAFTANIN GUNLERI

PAZARTESI

Biitlin ¢ocuklar okulun yolunu tutarlar. Hepsi dinlenmis, birlikte giizel bir hafta ge¢irmek
icin yine bir araya gelmisler.

SALI

Bugiin gezi i¢in uygun bir giin.

Ogretmen 6grencilerine:

- “ Su giizel kelebeklere bakin” der. Ama pusi ¢igek toplamayi tercih eder. Her zaman ki
gibi bu gezi de ¢ok cabuk biter.

CARSAMBA

Her carsamba 6gleden 6nce, Pato ile Cito balik tutmaya giderler. Nehir kenarinda oturup
¢ok balik tutmaya ¢alisirlar. Ogleden sonra Pato ile Cito, tuttuklar1 baliklar1 satmak icin
pazarin yolunu tutarlar.

PERSEMBE

Yine persembe! Ne giizel bir firsat! Bugiin kukla tiyatrosunda bir gosteri var. Biitlin
arkadaslar gosteriyi izlemek icin oraya gidiyorlar.

CUMA

Bugilin cuma, bir hafta ne ¢abuk gegiyor! Piril piril giinesi goriince, dort arkadas yiizmek
icin nehire giderler. Pusi giineslenirken, Toti de daliyor.

CUMARTESI

Ogleden 6nce hepsi birlikte bir ugurtma yapmaya karar verdiler. Keserler, boyarlar,
dikerler, baglarlar. Cumartesi 6gleden sonra olur. Sonunda ugurtma biter ve ilk ugus
deneyine hazirdir. Kuslar yeni bir arkadas bulduklari i¢in ¢cok mutludurlar.

PAZAR

Pazar giinii 6gle vakti, herkes bir mangal partisinde bulusur. Kuslar kiskanglikla nefis
1zgaralara bakarken, bizimkiler leziz sosislerin tadini ¢ikarirlar... Hava karardi, ay c¢ikti.
Bizimkilerin yaktig1 kamp atesi ortaligi aydinlatti. Pato sarki sdylerken, Pusi gitarin

melodileri ile uyukluyor. Ne giizel bir aksam!

3. YARAMAZ GUNLER

Pazartesi, Sali, Carsamba, Persembe, Cuma kardesler hep birlikte oyun
oynuyorlarmis. Diger kardesleri Cumartesi ve Pazar’1 da ¢cagirmislar oyun oynamaya. Ama
Cumartesi ve Pazar onlarla oyun oynamak istememisler ve:

-Biz sizinle oyun oynamayiz, demisler. Diger giinler sasirmislar.
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-Ama neden? Biz biitiin giinler kardesiz ve ¢ok iyi anlasiyoruz. Sizinde bizinle
oynamanizi istiyoruz, demisler. Cumartesi ve Pazar onlara giilmiis.

- Biz sizin gibi degiliz, sizden daha ¢ok seviliyoruz. Cocuklar bizi daha g¢ok
seviyorlar, demisler. Diger giinler buna ¢ok kizmus,

- Size Oyle geliyor, cocuklar bizi sizden daha ¢ok seviyorlar, demisler.

- Cocuklar hafta sonunda yani cumartesi ve Pazar geldiginde daha gec
kalkabiliyorlar. Istedikleri kadar oynayabiliyorlar, demisler.

Pazartesi, Sali, Carsamba, Persembe ve Cuma giinleri ise,

- Hayir, asil ¢ocuklar bizi daha ¢ok seviyorlar. Cilinkii ¢ocuklar hafta i¢i her giin
okula gidiyorlar ve yeni bir seyler 6greniyorlar. Okulda arkadaslariyla oyun oynuyorlar.
Bu yiizden c¢ocuklar bizi daha ¢ok seviyorlar, demisler.

Hafta i¢i giinleri Pazartesi, Sali, Carsamba, Persembe, Cuma ve hafta sonu giinleri
Cumartesi ve Pazar bu sekilde kavga ederken her seyi duyan anneleri gelmis. Anneleri
onlara:

- Boyle yapmayin. Cocuklar hepinizi ¢ok seviyorlar. Pazartesi, Sali, Carsamba,
Persembe ve Cuma giinleri ¢ocuklar okullarina gidiyorlar. Orada yeni seyler 6greniyorlar,
derslerine calisiyorlar. Arkadaslari ve 6gretmenleriyle birlikte egleniyorlar. Cumartesi ve
Pazar giinleri de ¢ocuklar yorgunluklarini atip, dinleniyorlar. Bu yiizden hem ben hem de
cocuklar yedinizi de ¢ok seviyoruz. Hepiniz ¢ok onemlisiniz. Sizler hep beraber tam bir
haftayr olusturuyorsunuz. Birbirinizi kiskanmak yerine hep beraber giizel giizel
gecinmelisiniz, demis. O giinden sonra haftanin gilinleri bir daha kavga etmemisler ve

cocuklarla birlikte cok mutlu yasamuislar..

VI. HAFTA - (AY)

1. Kiiciik Aysegiil Dort Mevsim
2. Aylar
3. Aylar

1. KUCUK AYSEGUL DORT MEVSIiM

Aysegiil yeni yila girerken ¢ok giizel bir armagan almisti. Bu, biiylikbabasinin ona
yolladig, renkli resimlerle siislii bir takvimdi.

“Bu takvim ne kadar giizel! Onu duvara asalim.” dedi Orhan. Aysegiil’iin

takviminde kag¢ ay oldugunu biliyor musunuz?
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Aysegiil’iin takviminde on iki ay var. {lkinin adi Ocak. Yeni yila girerken baslar. O
giin biitiin aile 1s1klarla siislenmis ¢am agacinin altinda bir araya geldi.

“Sevgili anne ve babacigim, yeni yilmizin giizel ge¢mesini diliyorum” dedi
Aysegiil.

“Ve ¢ok mutlu olmaniz1”, diye ekledi kardesi.

Birbirlerine sarildilar. Armaganlar dagitildi. Aysegiil’e bilezik seklinde bir saat,
Orhan’a tekerlekli paten, Ponpon’a da yastikli, giizel bir sepet gelmisti.

Subat ayinda ancak yirmi sekiz giin vardi: kisin bittigini cabucak goérmek ister
gibiydi. Ama kis gelmek istemiyordu. Kar yagiyordu. Catilardan sarkan buz pargalari
giineste parlarken, serceler mutsuzdu.Aysegiil meyve bahgesine kiigiik bir yuva yerlestirdi.
Boylece kuslar soguktan korunabilecekti.

Subattan sonra Mart ay1 gelir. Mart ilkbahar ayidir. Ama karatavuk bos yere Otiip
durdu, ilkbahar yine gecikmisti. Yine de, bahgeyi hazirlamak i¢in acele etmeliydi. Aysegiil
kardesiyle birlikte sebze tohumlar1 ekti. Bah¢eyle ugrasmak ne kadar eglenceliydi! Eger
Ponpon topragi kazmaya devam etseydi, onu kuliibesine baglamalar1 gerekecekti!..

Iste Nisan ay1 geliyor.

“IIkbahar gérdiim,” dedi bir kirlangic.

“ Kiiciik korudaydi,” diye ekledi gugukkusu.

Aysegiil’lin bahgesinde cigekler agmis.

“Koklayn ¢ok giizel kokarim,” dedi leylak.

“Bakin ne kadar biiyiidiim,” dedi papatya, sap1 lizerinde dogrulurken.

“Bolca giines aliyoruz,” diye ekledi ¢uhagicegi.

Elma agaci riizgarla konfetiler sagiyor. Civcivler kelebeklerin pesinden kosuyor.
Aysegiil ve Orhan anne babalarina siirpriz yapmak i¢in ¢icek toplayacak.

Glizel bir ayda, Mayis ayindayiz. Mayis ayinda ¢igekler, kuslar, biitiin doga
neselenir.

Bugiin anneler giinii. Salonda Aysegiill ve Orhan annelerine fulya ciceklerinden
hazirlanmig giizel bir buket sunuyorlar. “Seni hi¢ tizmeyecegiz, hep uslu olacagiz,” dedi
Aysegiil ona simsiki sarilarak.

Haziran. Gilinler uzun. Gilines yakiyor. Yolda tozlarin arasinda karincalar kosuyor.
Ciftei kuru otlar1 bigiyor. Hava sicak, ¢cok sicak. Mevsim yaz.

Babalar tavan arasindan sezlong ve semsiyeyi ¢ikardi. Aysegiil yazlik bir elbise

giymis, sapkasini takmisti. Cigekler susuz kalmig. Onlar1 sulamak gerekiyor. Bogiirtlenler
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kizarmis bile. Kirazlar birer kiipeye benziyor. Aysegiil ve kardesi kiraz agacina tirmandi.
Yukaridayken riizgar sarki sdyliiyor ve glines yapraklarin arasinda dans ediyordu.

“Sepetimizi dolduralim.”

“Yarinda annemle birlikte kis i¢in regel yapariz.”

Temmuz. Yasasin yaz tatili! Aysegiil’lin babasi bir karavan satin almis. Aysegiil,
Orhan, Ponpon, biitiin aile dagda kamp kuracak. Yol, ormanlarin i¢inden geciyor ve
kasabalarla saklamba¢ oynuyor. Yukarida dagda, kiigiik ¢oban siiriisiiniin baginda bekliyor,
akarsular ¢agliyor ve bir ke¢i ¢enesini sallayarak taglarin tizerinden atliyor.

Agustos ayinda vadideki ekinler olgunlasir. Ciftgci bugdayr biger. Demetleri dik
olarak birbirine dayar. O zaman samandan c¢atis1 ve igeri girmek icin bir kapisi olan
kuliibelere benzerler. Dagin eteginde her yerde bunlardan vardir.

“Saklambag¢ oynayalim m1?”

Aysegiil ve Orhan hig¢ bu kadar eglenmemislerdi. Bu ¢ok giizel bir tatil giiniiydii.

Ama artik kirlangiclar elektrik tellerinin iistiinde toplanmaya basladi.

“Kis yakinda. Gitme zamani geldi.”

“Ben kaliyorum.” dedi kizilgerdan.

Bagci biiyiik mayalandirma figilarina koymak tizere {iziim topluyor; bagda arilar viz
...v1z.... ediyor; agsagida, koruda sincap kis i¢in findik topluyordu.

Sonbahar geldi. Aylardan Eylil. Giines biitlin yaz parlamaktan yoruldu.
Tomurcuklar1 gelistiren, ¢iceklerin agmasini saglayan, bugdayi olgunlastiran oydu. O
olmasa, ne meyve bahgesinde elma, ne kestane agacinda kestane olur. Giinesin artik
dinlenmesi gerekiyor. Hem ¢ocuklar i¢in de tatil sona erdi. Aysegiil ve Orhan yine okula
gitmeli. O sirada Ponpon da kirlarda kosacak. Kestaneler dokiilmeye baslad1 bile, ¢iftci de
tarlasini siiriiyor, otlar sirilsiklam.

“Biz geldik, biz geldik,” dedi kargalar sapanin izleri lizerine konarak.

Hepsi birden tarlaya {ististiyorlar. “Gidin buradan!” dedi Ponpon.

“Ekim geldi, Ekim geldi,” diye yanit verdi kargalar alayc1 bir tavirla.

Kasim ay1 geldiginde riizgar avaz avaz Otiiyor, agaclar sallaniyor, yapraklar
ucusuyordu. Aysegiil ve Orhan bahgeyi siipiiriiyorlardi:

“Gidip bahge tirmigini alayim,” dedi Aysegiil.

“Ben de el arabasini getireyim,” diye ekledi kardesi.

“Yapraklar arasinda kosalim,” dedi Ponpon, “Bu ¢ok daha eglenceli.”

Hasat mevsimi geldi, kuslar gittiler, herkesin unuttugu kis geri dondii.
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Iste Aralik ayindayiz. Yilbasi yaklasiyor. Alis veris merkezinin vitrinindeki biiyiik
cam agacini yine siislemisler. Aysegiil ve Orhan oyuncaklara bakmaktan hi¢ yorulmuyor:
“Lokomotifi goriiyor musun; elektrikle ¢alisiyor... Helikoptere bak...”

“Su komik kuklanin yanindaki oyuncak bebek de ne giizel! Sence benim de bdyle
bir bebegim olur mu?”

Kisin catilari, kaldirimlar1 ve bahgeleri kar kapladi. Riizgar agaclarin arasindan
inliyor. Aysegiil ve Orhan 1sinmak i¢in bir kardan adam yapip ona siipiirge ve sapka
taktilar.

Herkes mutlu. Cok yakinda yeni yila girilecek. ilkbahar baslayacak. Bunlar

takvimdeki son giinler.

Kiiciik Aysegiil Dort Mevsim (Gilbert Delahaye, Marsik Kitap) adli kitabin bazi

boliimleri degistirilerek kullanilmigtir.

2. AYLAR

Ocak ayinda, ¢ocuklar bahgelerde ¢ok giizel kardan adam yaparlar.

Subat ayinda okullarimiz tatile girer. Eglence yerlerine gider neseli glinler gegiririz.
Mart ay1 ile ilkbahar baslar, tiim doga uyanir: daglar, ormanlar, bozkirlar ve ovalar.
Nisan ayinda hava stirprizlidir. Gokyiizii bulutlu olur. Bulutlar giinesi saklar.

Mayis ay1 ¢ok renklidir! Rengarenk, giizel giiller ve ¢icekler kirlar siisler.

Haziran ayinda okul biter, yaz baglar. Oyunlar oynayarak giizel giinler gegiririz.
Temmuz ayinda kumsalda kiirek ve kova ile kumdan kaleler yapilir.

Agustos ayinda valizler hazirlanir, daglara tatile ¢ikilir.

Eyliil ayinda okul hazirliklar1 baslar. Kitaplar, defterler, ¢anta ve kalemler alinir.
Ekim ayinda yagmurlar siklasir. Semsiyemiz bizi yagmurdan korur.

Kasim ayinda sisli havalar baglar ve herseyi saklar.

Aralik ayinda yeni yili karsilamaya hazirlaniriz. Yilbasi agaglart siisler, yeni yil
armaganlarimizi hazirlariz.

Boylece bir y1l daha biter ve yeni y1l bizi stirprizleri ile birlikte bekler.

3. AYLAR
OCAK
Aylarin birincisiyim, yeni yilin incisiyim.

Havalar soguk bende, atkisiz ¢ikip iisiitme.
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SUBAT

Ocaktan sonra gelirim, aylarin ikincisiyim,

28 giiniimle, ¢ok kisa gegerim.

MART

Aylarm tigiinciisiiylim, ilkbaharin habercisiyim,
Sakin giinesime aldanma, Usiitiip hasta olma.
NISAN

Nisan geldi, hos geldi,

Cocuk bayrami hepimize nese verdi.

MAYIS

Mayis geldi, dallar ¢iceklendi,

Kelebekler senlendi.

HAZIRAN

Cok calistik yorulduk, karne aldik mutlu olduk,
Gelsin karne hediyeleri, sevindirin bizleri.
TEMMUZ

Kiraz dolu sepetlerim, temmuzu severim,
Arkadaslarimla bahgede kosup eglenirim.
AGUSTOS

Sicaklar iyice artt1, giines hepimizi bunaltti,
Okullarin agilmasina az kaldi.

EYLUL

Eyliil’t severim, okuluma giderim,

Yeni arkadaglarimla, ¢ok eglenirim.

EKIM

29 ekim’ de cumhuriyet kuruldu,

Milletim 6zglir sesini tiim diinya’ ya duyurdu.
KASIM

Atam 61dii 10 kasim’ da

Tiim diinya yasta.

ARALIK

Aylarm on ikincisiyim, yeni yilin habercisiyim,
Yeni y1l mutluluk getirsin sizlere,

Seneye goriismek iizere.
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VII. HAFTA - (MEVSIM)

1. Her Mevsim Baska Giizel
2. Elma Agaci

3. Mevsimler

1. HER MEVSIiM BASKA GUZEL

Serce kusu, kis boyunca cok iisiimiistii. “Bahar gelse de ismnsam. Piril piril
gokyltiziinde neseyle ugsam, civil civil sarki séylesem,” dedi.

Mese agaci da dertliydi: “Kis boyunca canim ¢ok sikildi. Ben de yesil yaprak agmaliyim.
Ah bir bahar gelse!”

Sadece onlar degil, tiim canlilar baharin bir an 6nce gelmesini istiyorlardi. Iyi ama
ilkbahar1 kim getirebilirdi ki? Kim olacak, tabii ki giines! Giines, mevsim saatine bakti.
Tim canlilara hak verdi: “ilkbahar1 baslatmam gerek,” dedi.

Giines, boyle dedi. Sonra da havayi, suyu, topragi isitmaya basladi. Uyuyan
bitkiler, uyandilar. Agaclar, bir ¢cok bitki ¢icek agtilar. Yesil yapraklara biirlindiiler. Kuslar,
kelebekler neseyle ugmaya bagladilar.

Ininde uyumakta olan ay1 ailesi bile uyandi. Disartya cikip, ilkbahara “merhaba”
dediler. Neseyle ugan kuslara, yesil agaclara, kuzulara, ciceklere, ¢ocuklara, her seye
“merhaba” dediler. Sarki sdyleyip, dans ederek baharin tadini ¢ikardilar.

Tombul tavsan, mayosunu giyip sahile indi. Biraz yiiziip, giines banyosu yapacakti.
Ayagimi suya soktu: “Birrr” dedi, “Bu c¢ok soguk! Artik yaz mevsimi gelsin de giizel
yiizelim,” dedi.

Ay1 Bobo, yemyesil armutlara bakip kizdi: “Yaz gelse de su armutlar sar1 sari
olgunlagsalar. Ben de afiyetle yesem! diye homurdandi.

Onlarin bu yakinmalarin1 glines duydu. Her yeri iyice isitayim ki herkes, yaz
mevsiminin geldigini anlasin,” dedi. Diinyaya daha fazla i1sitmaya basladi... deniz suyu
1sininca Tombul Tavsan, denize girdi. Bol bol yiizdii, giineslendi. Tatilin tadini ¢ikartmaya
basladi. Dallardaki yesil armutlar, {iziimler olgunlastilar. Sar1 sar1 oldular. Ay1 Bobo durur
mu? Armut, liziim, erik, ne bulursa yemeye basladi. “Yaz mevsimi bolluk mevsimidir. Bu
mevsimi ¢ok seviyorum” diye homurdandi.

Yaz bitmek iizereydi ama hava hala ¢ok sicakti. Bobi, agacin golgesinden disariya

cikamiyordu: “Artik yaz mevsimi bitmeli. Sonbahar gelsin ki havalar serinlesin. Ben de
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rahat edeyim,” dedi. Niliifer: “Ben de 6gretmenimi, arkadaslarimi 6zledim. Sonbahar
gelse de okulum agilsa” diye icini ¢ekti.

Bu sozleri, diger yakinmalari duyan giines, yine yardima kostu. Isiginm kisti. Hava
serinlemeye basladi. Arada bir yagmur yagiyor, riizgar esiyordu. Bobi, “Oh! Simdi rahat
rahat, gezebilirim,” dedi.

Niliifer, yagmurlu bir giinde yagmurlugunu giyerek okula gitti. Ogretmenine,
arkadaslarina kavustugu i¢in ¢cok mutluydu. Sarki bile sdyledi:

“Okulum yuva bana,

Oynarim doya doya

Merak etme annecigim

Cok mutluyum burada.”

Glines, bulutlarin arkasinda gizlenmisti. Kendi kendine diisiiniip duruyordu: “Acaba
kis mevsimini erken getirsem ne olur?” “Bakalim ne olacak? Dogrusu ben de merak
ettim,” dedi. Bulutlarin arasina iyice gizlendi. Goriinmez oldu. O, 1sitmayinca hava iyice
sogudu. “Vuuu, vuuu” diye rlizgar esmeye basladi. Kuslar, tiim hayvanlar yuvalarina
sigindilar. Sonra... sonra kar yagmaya basladi. Bir gecede her yer karla ortiildii, bembeyaz
oldu. Karin yagmasi, en ¢ok g¢ocuklar1 sevindirdi. Karlarin i¢inde yatip yuvarlandilar.
Kizak kaydilar. Birbirinden ilging kardan adam yaptilar. O gece hava daha da sogudu.

Cocuklar, yataklarinda misil misil uyumaya, tath riiyalar gérmeye basladilar.

Her Mevsim Baska Giizel- Mevsimler (Aziz Sivaslioglu, Duru Yayinlari, 2006,

Istanbul) adl1 kitap ve resimleri kullanmlmustir.

2. ELMA AGACI

Sizin agaciniz var mi1? Ezgi’nin var. O daha kiiciik. O daha bir fidan. Elma fidan...
Biiyliylip aga¢ olacak. Elma verecek. Dallarina kuslar konacaklar.sarki soyleyecekler. Bu
fidanin nerede oldugunu merak etmissinizdir. Ezgi’nin bir dedesi var: Ahmet dede. Fidan,
iste onun bahgesinde. Ezgi gibi giinden giine biiyiiyor. Hem uzuyor hem de gii¢leniyor.
Ben size o fidanin dykiisiinii anlatmak istiyorum.

Ahmet dede, sehre yakin bir kdyde yasiyor. Ezgi, her hafta sonu kdye, dedesinin
yanina gidiyor. Tek basina degil tabii, anne-babasiyla gidiyor.

Bir hafta sonu yine kdye gittiler. Kis bitmek, bahar gelmek {iizereydi. Ezgi,
dedesiyle bahgede geziyordu.
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Bir agacin yaninda durdular. Ahmet dede: “Bu agag, babanin agacidir” dedi. Ezgi
sasirdi. “Babamin m1?.. Anlamadim,” dedi. Dedesi giilerek, “Anlamayacak ne var,” dedi.
“Bu agag, babanin agaci. Onu birlikte diktik. Babansa onu her giin suladi. Fidanken aga¢
oldu. Bize erik veriyor.”

Ezgi, hevesle: “Benim de bir agacim olsun isterdim” diyerek dedesine bakti. Ahmet
dede: “Buradaki biitiin agaclar senindir” dedi. Ezgi’nin sa¢larin1 oksadi.

“Hayiwr!” dedi Ezgi. “Ben de babam gibi yapmak istiyorum. Onu dikmeliyim,
biiylitmeliyim ki hak edeyim. Yoksa benim agacim olmaz.” Ahmet dedenin agzi bir karis
acik kaldi. Cok sasirmisti. “Benim akilli torunum neler de biliyormus!” diyerek giildii.

Ezgi ister de dedesi durur mu? Gitti, komsusundan rica etti. Bir elma fidaniyla geri
geldi. “Ezgicigim, bu senin elma fidanin. Onu nereye dikelim?” diye sordu. Ezgi, kaldig:
odanin penceresinden gordiigii bos yeri gosterdi. “Buraya dikelim, dedecigim” dedi.

Kazma, kiirek getirdiler. Topragi kazip, ¢ukur agtilar. Dedesi, fidan1 ¢ukura
yerlestirdi. “Tut” dedi. Ezgi, fidan1 tuttu. Ahmet dede, getirdigi toprakla ¢ukuru doldurdu.
Fidan, dimdik duruyordu. Ahmet dede, ayaga kalkt1. “Aferin bize!” dedi.

Ezgi, fidanin ¢evresinde neseyle donmeye basladi. “Artik benim de bir fidanim var.
Biiyiiylip aga¢ olacak. Meyve verecek!” Dedesinin kdpegi durur mu? Ezgi’nin pesine
takildi. Onunla birlikte donmeye, havlamaya basladi.

Tabii ki 6ykii burada bitmedi. Bahar gelince havalar 1sindi. Her yer yeserdi. Bahara
“merhaba” dedi. Ezgi, kdye her gittiginde fidaninin boyunu 6l¢tii. Her defasinda da sasirdi.
“Bu, benden de hizli biiyiiyor!” dedi.

Yaz gelince Ezgi’nin isi zorlasti. Hava sicakti. Ezgi susar da fidani susamaz miydi?
Su igmek istemez miydi?

Ezgi, biiylik bir hevesle fidanini suladi. Ona bazen dedesi, bazen ninesi, bazen de
anne babas1 yardim ettiler.

Sonbahar gelince elma fidaninin yapraklar1 sararmaya, tek tek diismeye basladi.
Ezgi, “Agacim hastaland1!” diyerek dedesine kostu. Dedesi ona, baska agaclari da
gostererek dedi ki: “Sonbahar gelince birgok agacin yapraklart sararir, dokiilmeye baslar.
Korkmana gerek yok.”

Kis gelince, Ezgi’nin elma fidani ¢irilgiplak kaldi. Uzerinde tek bir yaprak bile
kalmamisti. Ezgi: “Agacim kis uykusunu uyuyor. Bahar gelince uyanacak” dedi. Baharin

cicekli, gilizel giinlerini hayal etti.
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Ilkbahar, yaz, sonbahar, kis. Kis bitince bahar geldi. Hem de cigeklerle,
kelebeklerle geldi. Ezgi’nin fidani ilk kez ¢igek acti. Hem de alt1 tane! Ezgi’nin yas1 kadar!
Ezgi sabah- aksam c¢icekleri sayip durdu. Mutluluktan kuslar gibi uguyordu.

Dedesi dedi ki: ”O cigeklerden her biri birer elma olacak.” Ezgi de dedi ki: “ O
elmalardan biri benim, biri senin, biri ninemin. Etti mi ii¢. Biri annemin, biri de babamin.
Kaldi bir elma. O kimin olsun, peki?”

“Kimin olsun?” “Kimin olacak? Bizi dinleyen ¢ocuklarin olsun!”

3. MEVSIMLER

ILKBAHAR

Tiim renkleri severim, yesil ve kirmiziy,
Gelinciklerle siislii, su karsiki tarlayi,

Pembe giiller {istiine siir okur ¢ocuklar,
Cicek dolu bahgede, giiliimsiiyor agaglar.
YAZ

Civil civil dogamiz, denizler ve ovalar

Yaz mevsimi ¢ok sicak, dagda, kirda kuzular,
Yagmurda gok kusagi, diinyamizi sariyor,
Giinesin 151klar1 bize hayat veriyor.
SONBAHAR

Sonbahar geldiginde, sarartyor yapraklar,
Yagmurla ¢amur olur, kahverengi topraklar.
Firtinaya doniisiir, hafifce esen riizgar,

Bak sogudu havalar, 6nce yagmur, sonra kar.
KIS

Diin gece yagan karlar, daglardaki beyazlar,
Tepelerin iistiine, ¢cokmiis sis ve bulutlar,
Kis gecesi uzundur, giindiizleri kisacik,

Evimizde sobamiz, oh ne giizel sicacik.
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VIII. HAFTA - (YIL)

1. Merakh Yilin Béliimlerini Ogreniyor
2. Yilbas1 Gecesi

3. Mevsimler

1. MERAKLI YILIN BOLUMLERINI OGRENIYOR

[lkbahar ve yaz mevsimi bitti. Sonbahar mevsimi geldi. Agaclarin yapraklari
sarardi, yerlere dokiilityor. Riizgarlar, yagmurlar ¢ogaldi. Havalar da sogudu. Anne ayz,
herkesi uyardi. Kis geliyor. Hazirliga baslamaliy1z. Uzun bacak leylek anne ayiya bakti.
Haklisin, dedi. Artik go¢ zamani geldi.

Soguklar iyice artti. Disarida yasamak zorlasti. Bunun iizerine anne ayi, yavrusu
merakliyr kucagina aldi. Onu, ormanda yasadig1 inine gotiirdii. Merakli, buray: ilk kez
goriiyordu. Annesine sorular sormaya basladi.

Annecigim, burasi nedir?

-Buras1 bizim kislik evimiz. Artik bahara kadar burada yasayacagiz.

-Neden?

-Kis mevsimi geliyor. Yakinda kar yagmaya baslar. Kisin disaris1 ¢ok giizeldir.
Ama yasamak zordur.

Anne ay1, evi temizlemeye basladi. Merakli ise bir kdsede oturuyordu. Kis
mevsimini merak ediyordu. Sonunda kararini verdi. Kar yaginca disar1 ¢ikacagim, dedi.

Merakli pencereden bakinca ¢ok sasirdi. Hemen annesine seslendi. Anne, dedi.

-Gokten ¢icekler yagiyor.

-Anne ay1 aciklama yapti.

-Onlar ¢icek degil, yagan kardir.

Merakli, bir siire kar yagisini izledi. Sonra ¢evreyi gormek istedi. Annesi uyurken
disar1 ¢ikti. Karda yiiriidii. Yasasin! Diye bagirdi. Havadan dokiilen kar tanelerini tutmaya
calisti.Merakli, aksam olunca evine donmek istedi. Ama kar yiiziinden evin yolunu
bulamadi. Hava iyice karardi. Uzakta bir 151k gordii. Isiga dogru yiiriidii. Bir evin Oniine
geldi. Icerden miizik sesi geliyordu. Merakl ¢ok iisiimiistii. Titreyerek kapinin ziline bast.

Vak Vak Ordek ile Bili Bil Horoz miizik dinliyorlardi. Sarkilar sdyliiyorlardi.

Zilin sesini duyunca kosup kapiyr agtilar. Merakliyr kar ig¢inde goriince ¢ok

sasirdilar. Merakli’y1 igeri aldilar. Sobanin yanina getirip yatirdilar. Isinan merakli’nin
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gozleri acildi. Kendini evinde sandi. Vak Vak ile Bili Bile sordu. Siz burada ne
yapiyorsunuz?

Vak Vak ile Bili Bil giildiiler. Kendilerini tanittilar. Sonra ne yaptiklarini anlattilar.
Burast bizim evimiz, dediler. Birlikte yeni yili kutluyoruz. Gel, sende bize katil.
Merakli’da onlara katildi. Basindan gecenleri anlatti. Birlikte eglendiler. Sabah oldu. Vak
Vak ile Bili Bil, Merakli’ya yardim ettiler . Onu evine goétiirdiiler. Anne ayi, birdaha
merakl1’y1 yalniz birakmadu. 11k bahara kadar disar1 ¢ikarmadi.

[k bahar mevsimi geldi. Havalar 1sindi. Her yer yemyesil oldu, ¢igeklerle siislendi.
Anne ay1 Merakli’yla evden ¢ikti. Birlikte agaglar arasinda yiiriidiiler. Kuslar
otiisiiyorlardi, daldan dala ugusuyorlardi. Uzun bacak leylekte ormandaydi. lyi giinler uzun
bacak, dedi anne ay1. Bu yi1l yine erken gelmissin.

-Evet , dedi uzun bacak.

Cevreyi izleyerek ormandan kira ¢iktilar. Merakli, kirda gezinen, oynayan kuzulari
gordii. Yasasin! diye haykirdi. Onlara dogru kosmaya basladi. Ama kuzular kactilar.
Merakli’nin yanina bir kelebek geldi.

-Onlart tirkiittiin, dedi.

Merakli iziilmiigtii. Anne ay1, Merakli’nin yanina geldi.

-Uziilme Merakl1 dedi. Birgok seyi yasarak dgreneceksin. Hepimiz boyle 6grendik.

Yaz mevsimi geldi. Hava sicakligr artti. Ormanda yasayanlar sicaktan bunaldilar.
Bir giin, Merakli’da ¢ok bunalmisti. Irmakta yiizlip serinlemek istedi. Bunun igin
annesinden izin ald1.

Merakli, kosarak mrmaga gitti. Ancak birka¢ ¢ocuk onu gordii. Onu yakalamak
istediler. Pesinden kostular. Merakli, ¢cocuklardan korktu. Hemen ormana kacti. Olanlar
annesine anlatti. Bu olay iizerine anne ay1, kararini agikladi.

-Yarn yiiksek daglara ¢ikiyoruz, dedi. Oralarin havasi serin suyu soguktur.

Ertesi gilin erkenden yola ¢iktilar. Hava karardiginda yiiksek daglara ¢ikmislardi.

Ormanda Giizel Karaca ile karsilastilar. Giizel Karaca onlar1 birakmadi. Evine konuk etti.

2. YILBASI GECESI

Benekli’nin evinde senlik vardi: yilbasi gecesi senligi... Kiiclik cam agacinin
dallar1 siislenmis, hediye paketleri altina 6zenle yerlestirilmisti. Isiklariysa renk renkti. Bir
yanip bir soniiyorlardi. Ailece tombala oynuyorlardi. Benekli esnemeye basladi. Uykusu

gelmigti. Annesi: “Yavrucugum, hadi seni yatirayim. Bak, uykun geldi” dedi.
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Benekli, yeni yila nasil girildigini merak ediyordu. Ama ¢ok da uykusu vardi. Ne
dersiniz ¢cocuklar ? Benekli uyusun mu? Yoksa uyumasin mi1?

“Uyusun” dediniz, degil mi? Aferin!

Benekli de oOyle yapti. “Annecigim, uykum geldi,” dedi. Annesi onu yatagina
yatirdi. Hediyelerini de basucuna koydu. Yanagina bir opiiclik kondurdu.

“Iyi geceler yavrum. Mutlu, saghkli bir yil dilerim. Sana ve tiim diinyamiza...”
dedi.

Benekli, yataga girer girmez musil musil uyumaya basladi. O gece harikaydi.
Disarida lapa lapa kar yagiyordu. Karin altinda oynayanlar, dans edenler, sarki sdyleyenler
vardi. Benekli’nin bulardan haberi yoktu. Ciinkii o, sicak yataginda uyuyor, tatli riiyalar
goriiyordu.

Benekli, riiyasinda biitlin bir y1l neler yaptigin1 gordii, okula gittigi ilk giinii, dogum
giinlil partisini, ailesiyle ge¢irdigi yaz tatilini... Bir yil ne kadar da ¢abuk ge¢misti. Tam
365 giin geride kalmisti. Riiyasinda bir yildaki aylarin isimlerini de sayiyordu. Ocak,
Subat, Mart, Nisan, May1s, Haziran, Temmuz, Agustos, Eyliil, Ekim, Kasim, Aralik. Yeni
yil geldiginde bugiinler, aylar ve mevsimler yine gececekti ve tekrar yeni bir yila
gireceklerdi.

Yeni yilin sabahi ilk 6nce Benekli uyandi. Heyecanla paketlerini agti. Bere, eldiven,
kaskol...neler yoktu ki! Benekli giyinip kusandi. Pencereye gitti. Perdeyi aginca bir de ne
gorstin? Her yer bembeyaz olmus! Hemen annesiyle babasini uyandirdi: “Kalkin, kalkin!”

dedi. “Yeni yil gelmis. Hem de bembeyaz!”

Secenekli Oykiiler- Yilbasi Gecesi (Aziz Sivashioglu, Duru Yayinlari, 2006,

Istanbul) adl1 kitabin baz1 béliimleri degistirilerek kullanilmistir.

3. MEVSIMLER

Bir yilda 4 mevsim var. Ilkbahar, yaz, sonbahar, kis. En soguk mevsim kis. En
sicak mevsim yaz. Sonbaharda havalar sogur. ilkbaharda havalar 1sinir. Bir yilda 4 mevsim
var. Her mevsimde 3 ay var. Bir yilda 12 ay var.

Sonbaharda riizgar eser. Agaclar yapraklarmi doker. Yagmur yagar. Sonbahar
mevsiminde kig hazirliklar1 yapilir. Odun, kémiir almir. Uriinler alinir. Uziimler, elmalar,
armutlar ve diger meyveler toplanir. Gogmen kuslar sicak yerlere giderler. Havalar

sogumaya baglar. Sonbahar mevsimi 3 aydir. Adlarini sayalim; Eyliil, Ekim, Kasim.
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En soguk mevsim kistir. Hava ¢ok soguktur. Kis mevsiminde kar yagar. Her taraf
bembeyaz olur. Kardan adam yapariz.burnuna havug takariz. Kartopu oynayinca,
mutluluktan ugariz. Kisin sobalar yaninca, 1siniriz doya doya. Kis mevsimsi 3 aydir.
Adlarin1 sayalim: Aralik, Ocak, Subat.

Kis mevsiminden sonra ilkbahar gelir. ilkbaharda havalar 1sinmaya baslar. Agaclar
yeserir, ¢icek acar. Kuzular kirlarda melesir. Ilkbaharda her yer yeserir. Mis kokulu
cicekler acar. Arilar, kelebekler ucusur. Go¢men kuslar geri gelir. Ilkbaharda kirlara
gideriz. Cigek toplar, oyun oynariz. insanlar baglarda, bahgede calismaya baslar. Ilkbahar
mevsimi 3 aydir. Adlarin1 sayalim: Mart, Nisan,Mayis.

Ilkbahar mevsiminden sonra havalar iyice 1simir. Yaz mevsimi gelir. Yaz mevsimi
cok sicaktir. Gilines bizi 1sitir. Meyveler olgunlasir ve bollasir. Ekinler bigilir. Haziran
ayinda okullar tatil olur. Okullar yaz tatiline baslar. Yaz tatilinde deniz kenarina, yaylalara
gidilir. Yorgunlugumuzu unuturuz. Yaz mevsimi 3 aydir. Adlarin1 sayalim: Haziran,
Temmuz, Agustos.

Bir yil 4 mevsimdir. Adlarin1 sayalim: Ilkbahar, Yaz, Sonbahar, Kis. Bir yil 12
aydir. Adlarim1 sayalim: Ocak, Subat, Mart, Nisan, Mayis, Haziran, Temmuz, Agustos,
Eyliil, Ekim, Kasim, Aralik. Bir y1l 365 giindiir.

IX. HAFTA — (ZAMANI GOSTEREN ARACLAR)

1. Dort Kiiciik Ayicik
2. Merakh Takvimi Ve Saati Ogreniyor
3. Takvimin Anlattiklar

1. DORT KUCUK AYICIK
SAAT 7
HAYDI, ARTIK UYANIN!
SAAT 8
HERKES KAHVALTIYA!
Dort kiictik ayicik, Bil, Bobi, Minis, Mavis yataktan kalktiktan sonra hazirlanirlar,
kahvaltiya inerler. Anneleri, onlarin kahvaltilarin1 daha 6nceden hazirlar. Babalari:
- Sitiiniizii i¢in, ekmeginizi yiyin, der. Karniniz a¢ olursa, derslerinize
calisamazsiniz.

Dort kardes, biiytlik bir istahla kahvaltilarini yaparlar.
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SAAT 9
HAYDI OKULA!

Kahvaltilarini bitirdikten sonra, ¢antalarini alirlar, okula yollanirlar. En 6ne Bobi
gecer. Bil onun arkasindadir. Minig ile Mavis de kardeslerini arkadan izlerler. Okul
kapisindan girerken, zilin sesi duyulur. Dort kardes kosarak siniflarina girerler.

SAAT 10
SOSYAL BILGILER DERSINDELER!

Ogretmen Biiyiikgene Maymun Bey, masasina koydugu diinya yuvarlag: iizerinde
ders verir. Ug¢ kardes, ogretmenlerini bilyiik bir dikkatle izlerler. Mavis, 6gretmenin
sordugu sorulara cevap verir. Fakat Bil, yaramazligin1 sinifta da gosterir. Kardeslerine
cesitli hokkabazliklar yapar.

SAAT 13
OGLE YEMEGI ZAMANIDIR!

Okuldan doniince, annelerinin hazirladigt yemekleri yemek i¢in, sofranin
kurulmasina yardim ederler. Bobi, masa Ortiislinii alir. Minis yemek tabaklarini gotiirir.
Mavis de c¢atal ve kasiklar1 alir. Bil, yine bir yaramazlik pesindedir. Ortalarda goriilmez.
Anneleri de, pisirdigi borekleri alarak, onlarla birlikte yemek odasina gelir.

SAAT 14
BULASIKLAR YIKANIR!

Yemekler bitince, dort kardes annelerine yardim ederler. Bulasiklar1 mutfaga
gotiiriirler. Fakat Bil, yine yaramazlik pesindedir. Annesine pencereden dilini ¢ikarir.

Anneleri, biiyiik bir dikkatle bulasiklar1 yikar, temizler. Mavis, bu iste annelerinin
en biiyiikk yardimcisidir. Bulagiklar1 kurulamak, onun gorevidir. Bir sandalye iizerine
koydugu tabaklari, yavas yavas, kirmadan kurular. Bobi de, annesinin yardimina kosar.
Yemek odasindaki tabaklari, ¢atallart mutfaga tasir. Annesinin soziinii dinler. Kardeslerine
de yardimci olur. Minis de, annesinin bulasiklar1 yikamasini biiyiik bir dikkatle izler.
SAAT 15
ARKA BAHCEDE OYUN!

Bulasiklar bitince arka bahgeye kosarlar. Bobi, tavsan kiimesinin {istiine ¢ikar. Bil
de bir agaca tirmanir. Minis, artan yemek kirintilarini tavuklara, civcivlere verir. Mavis de

bahgedeki civcivleri, tavuklar1 yemek yemeye ¢agirir.
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SAAT 16
EGLENCE ZAMANTI!

Bu isler bittikten sonra 6n bahgeye gegerler. Bil ile Bobi, salincakta sallanirlar.
Minis ile mavis de evcilik oynarlar. Minis ev sahibi olur. Mavis de misafir olur. Bebegini
alarak Minis’e gezmeye gelir. Minis ona ¢ay pisirir. Tatl1 tath konusurlar.

SAAT 18
MUZIK SAATI!

Aksam olunca babalar1 eve doner. Aksam yemeginden sonra miizik saati baslar.
Babalar1 akordeon ¢alar. Bobi, kemanini gicirdatir. Bil de trampetle tempo tutar. Babalart:
Haydi benim cici kizlarim, diye seslenir. Siz de biz ¢alarken dans edin... Minis ile Mavis,
miizige ayak uydurarak dans etmeye baslarlar. Anneleri de bir kdseden onlar1 zevkle
seyreder.

SAAT 19
BANYO ZAMANTI!

Anneleri yatmadan 6nce banyoyu hazirlar. Minis ile Mavis annelerinin yardimi
olmadan temizlenirler. Geceliklerini giyerler. Bobi, annesinin her dedigini yapar. Yaramaz
Bil de oradan gegen kedinin iizerine su doker. Banyo isi bittikten sonra anneleri:

-“Haydi simdi yataga, “der.

SAAT 20
YATMA ZAMANI

Dort kardes hemen yataga kosarlar. Babalar1 da yatma zamaninda dort yaramaza
masal sdylemek icin gelir. Bobi ile Bil’i kollarina alir, merdivenlerden yukari ¢ikarir.
Minis ile mavis bebeklerini alarak yukari ¢ikarlar. Anneleri de:

-“Giizel uykular ¢ocuklar,” der. Onlar1 ugurlar. islerine devam eder.

2. MERAKLI TAKVIMI VE SAATI OGRENiYOR

Merakli ve annesi ormanda Giizel Karaca ile karsilastilar. Glizel Karaca onlar1
birakmadi. Evine konuk etti.

Karaca’nin odasindaki esyalar Merakli’nin ilgisini ¢ekti. Cogunu ilk kez goriiyordu.
Duvara bakinca sasirdi.

-AAaa ! dedi. Defteri duvar1 asmuislar.

Giizel Karaca giiliimsedi.

Bu defter degil takvimdir, dedi. Bize tarihi belirtir. Ay1 ve glinii gdsterir. Bazilari

boyle duvara asilir. Bazilar1 cepte tasinir. Masaya konan takvimlerde vardir. Merakls,
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masada duran bir esyay1 gosterdi. Giizel Karaca agikladi. O bir masa saatidir, dedi. Bize
zamani gosterir. Bazi saatler duvara asilir. Insanlarin ¢cogu, saati koluna takarak kullanir.
Anne ay1, merakli’y1 uyardi.

-Karaca’ya ¢ok soru soruyorsun , dedi.

Gizel Karaca, anne ayiya kars1 ¢ikti.

-Merakli, soru sorarak bilmediklerini 6greniyor, dedi. Bu giizel bir davranistir.

Merakli , sevindi. Giizel Karaca onlara, iyi geceler, dedi. Odadan c¢ikt1 .

Anne ay1 ile merakli, gece rahat uyudular. Sabah olunca anne ay1 kalkti. Hemen
Glizel Karacaya tesekkiir etti.Bu konuk severligini unutmayacagim, dedi. Anne ay1
merakli’ya dondii.

-Acele etmeliyiz, dedi. Giines sicakligin1 artirmadan kendimize bir ev bulmaliyiz.
Yola ciktilar. Ancak merakli yine diisiinceliydi. Simdi de Giines ve Diinya’y1 tanimak

istiyordu. Acaba Giines neydi , Diinya nasildi ?

3. TAKVIMIN ANLATTIKLARI

Yeni yilda, yeni bir takvim aldik. Annem takvimi nereye asalim, dedi. Babam da
duvara asalim, dedi. Ben, takvimi duvarda tuttum. Ablam begendi. Takvimi evimizin
duvaria astik. Takvimden yili1 okuduk. Takvimden aylar1 okuduk. Takvimden yil1, aylari
ogrendik. Bugiin, 1 Ocak. 1 Ocak, yeni yilin ilk giiniidiir. Yeni yil, ocak ay1 ile baslar.
Haftanin giinlerini 6grendik, okuduk. Bir hafta yedi giindiir. Takvim yardimu ile;

Yil,

Ay1,

Giinii 6greniriz.

X. HAFTA — (ZAMANI GOSTEREN ARACLARIN KULLANILMASI)

1. Kiiciik Saatin Kollar
2. Tik- Tak ile Acikgoz Palyaco
3. Kiiciik Ti-Ta

1. KUCUK SAATIN KOLLARI
Pnar, biitiin giin arkadaslariyla bahgede oynadi. Artik aksam oluyordu. Az sonra
annesi balkondan seslendi. “Pinarcigim, artik eve gelmelisin. Birazdan baban gelecek,

yemek yiyecegiz.”
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Oyunlarinin bitmesine daha ¢ok vardi. Pinar da oyunu yarim birakmak istemiyordu.

“Annecigim, bes dakika daha oynayayim.” dedi.

“Peki, ama daha fazla gecikme.” diyerek annesi igeri girdi. Oyun uzadik¢a uzadi.
Pinar’a gore daha bes dakika dolmamisti. Az sonra annesi yeniden seslendi. “Senin soziinii
tutmani beklerdim, Pinar. Bes dakika i¢in izin aldin, oysa yarim saattir oynuyorsun.” Pinar
biraz kirgin bir sekilde evin yolunu tuttu. Bes dakikanin bu kadar cabuk ge¢cmesine
sasirmisti.

Yemekten sonra biitiin aile televizyon izlemeye baslamisti. Pimar’in babasi,
“Cocuklar, yarim saat sonra giizel bir belgesel baslayacak.” dedi. Bunun iizerine Pinar’in
ablas1 saatine bakt1 ve “Ben bu arada birka¢ sayfa kitap okuyacagim.” diyerek odasina
gitti. Pinar’in akli iyice karismisti. Bes dakika hemen geciyordu. Ama yarim saat, ablasinin
kitap okumas1 icin yeterliydi. Sonra baska bir olayr hatirladi. Gegen giin ¢ok kot
hastalanmigti. Eve gelen doktor, Pinar’in kolunun altina termometre koymus ve “Bes
dakika bekleyelim.” demisti. Bu siire Pinar’a dyle uzun gelmisti ki... Oysa bugiin zaman
su gibi akip gitmisti. Tiim bunlara bir anlam veremiyordu. Sonunda annesine sormaya
karar verdi.

“Annecigim, bes dakika, yarim saat ne demektir?”

Annesi, “Pinarcigim, bunlar zaman dilimidir. Zaman da yasamimizdaki en degerli
seydir. Zamanimizi iyi kullanarak daha ¢ok ve yararli isler yapabiliriz. Bunun i¢in, bize
zamani gosteren bir ara¢ kullaniriz. Bu arag¢ saattir. Saat, zaman dilimlerini, yani saati ve
dakikay1 gosterir.” diye 6zetledi. Piar yatmaya giderken bunlar diigiiniiyordu. Ertesi giin,
Pinar’m dogum giiniiydii. Erkenden kalkti. Annesine hazirliklarda yardim etti. Is yaparken
¢ok heyecanliydi. Hem bir yas daha biiyiiyecek hem de armaganlar alacakti. Ogleye dogru
konuklar gelmeye bagladi. Herkesin elinde renkli paketler vardi. Artik biitiin konuklar
gelmisti. Annesinin hazirladig1 sofraya oturdular. Pinar, {izerinde alti tane mum bulunan
pastaya yaklasti. Bir dilek tutup mumlar iifledi. Herkes alkislayip ona iyi dileklerde
bulundu. Pastalar yendi, oyunlar oynandi. Sira armaganlara gelmisti. Ablasi Pinar’a giizel
bir oykii kitab1 almist1.

“Yakinda okula baslayacaksin, Pmarcigim.” dedi. “Okumayi 6grenince en iyi
arkadagin kitaplar olsun.” Arkadaslar1 da ¢ok giizel seyler getirmislerdi. Pembe sagh bir
bebek, pembe boya kalemleri, bir okul ¢antasi, esofman takimi, parlak sa¢ tokalar1...Hepsi
de Pimar’1 ¢ok mutlu etmisti. Pinar en ¢ok Onur’un getirdigi resim g¢ergevesini begenmisti.

Ciinkii Onur bu ¢erceveyi kendi yapmisti. Anneannesi de kirmizi bir bisiklet getirmisti.
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“Unutma, minik kusum. Bisikletine sadece arag trafigi olmayan yerlerde bineceksin.” diye
hatirlatt1.

En son annesi armaganini verdi. Pinar heyecanla kutuyu acti. iginden plastik bir
saat ¢iktl. “Benim kizim artik biiylidii. Yakinda okula baslayacak. Saati 6grenip zamanini
da iyi kullanacak.” dedi. Gergekten de Oyle oldu. Ertesi sabah kahvaltidan sonra Pinar
bahgeye ¢ikmadi. Annesiyle beraber saati calismaya basladilar.

Annesi, “Bak kizim, bir giin 24 saattir. Giines’in Diinya’y1 aydinlattifi zaman
giindiizdiir. Giines’in goriilmedigi, karanlik zaman da gecedir. Saatin {lizerinde g¢esitli
rakamlar vardir. Bunlar bize 24 saatin neresinde oldugumuzu gosterir. “

“Saatin tizerinde 12 rakam, bir uzun bir de kisa kol var. Uzun kola yelkovan denir.
Yelkovan dakikay1 gosterir. Kisa kola akrep denir. Akrep de saati gosterir.” dedi.

Pmnar’in akli karigmigti. “Annecigim, soziinii ettigin saat ve dakika nedir?” diye
sordu.

Annesi, “Bir giinilin 24 saat oldugunu sdylemistim. Demek ki giiniin 24 te birine bir
saat diyoruz. Bir saat, 60 dakikadan olusur.” diye agikladi. Sonra annesinin aldig1 saatle
calismaya basladilar.

Annesi,”Once tam saatleri dgrenelim,” dedi. “Biiyiik kol 12 nin iizerinde. Simdi,
kisa kolun gosterdigi say1 bize saatin ka¢ oldugunu bildirir. Bak kisa kol 2 nin, uzun kol da
12 nin iizerinde. Demek ki saat 2.” diye agikladi. Sonra bunu saat iizerinde baska saatlerle
gosterdiler.

Annesi, “60 dakikanin yarist olan 30 dakikaya yarim saat deriz. Yarim saatlerde
uzun kol 6 nin iizerinde bulunur.” diye devam etti. Sonra uzun kolu 6 nin, kisa kolu da 2
nin lizerine getirdi. “Saat 2 buguk oldu.” Pinar, kisa kolu 7 nin {izerine getirdi. “Simdi de 7
bucuk.” diye kikirdadi. Kolayca 6greniyor olmaktan mutluydu. “Pinarcigim, saatte 12 say1
arasindaki bosluklar 5 er dakikay1 gosterir. 12 den 6ya kadar olan bosluklar1 ‘geciyor’, 6
dan 12 ye kadar olan bosluklar1 da ‘var’ diye okuruz.”

“Bak kisa kol 3 {in, uzun kol 1 in istiinde. Saat 31 5 gec¢iyor.” “Uzun kol 2 nin
lizerindeyken 3 ii 10 geciyor diye okuruz.” Sonra bunlar1 saatin iizerinde gosterdiler. “Iste
saat 7 ye yirmi var.” “Boyle de 8 ¢ 10 dakika var.”

Pinar biitlin 6grendiklerini aklindan gecirdi. Tam saat, yarim saat, varlar,

geciyorlar... “Biraz calismaliyim.” diyerek annesine tesekkiir etti. Ardindan odasina

cekildi.
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Azmin elinden ne kurtulmus? Bir haftaya kalmadan Pinar saati 6grenmisti. Bir glin
annesiyle alis verise c¢iktilar. Annesi ona kiigiik bir kol saati aldi. “Giizel kizim, bunu
koluna takalim. Artik zamanini planli kullanacak yasa geldin.” dedi.

Pmar, “Annecigim, bana zamanin 6nemini Ogrettigin i¢in tesekkiir ederim. Arik
saatime bakarak zamanimi iyi kullanacagim. Hem sana bir sir vereyim mi... Dogum
giinimde pastamin mumlarimi iiflerken bir dilek diledim. Dilegim, hayatim boyunca

zamanin kiymetini bilmek ve iyi kullanmakt1.”

Eglenirken Ogrenelim-1 Kiigiik Saatin Kollar1 ( Meral Elmacioglu, Altin Kitaplar)
adl kitap kullanilmastir.

2. TIK- TAK iLE ACIKGOZ PALYACO
Tik ile Tak ¢ok iyi arkadaslardi. Birlikte gezer, eglenirlerdi. Agaglarin en giizel oldugu,
cigeklerin rengarenk acti8i, giinesin piril piril parladigi bir yerde yasiyorlardi.

Tik: Ne giizel bir giin!

Tak: Ben ¢ok yoruldum; artik eve donelim.

Tik: Haydi nazlanma Tak, biraz daha gezelim.

Ac¢ikgo6z Palyago, onlar saat¢iden birkag giin once almisti. Tik ve Tak da yeni sahiplerini
¢ok sevmislerdi.

Acikgoz Palyaco: Benim giizel saatlerim, sizin sayenizde artik hicbir yere geg
kalmayacagim. Sizleri ¢ok sevdim. Hem de ¢ok iyi arkadasmissiniz, ikinizi satin alarak
birbirinizden ayirmamis oldum.

Tik: Cok tesekkiir ederiz Acikgoz Palyaco. Merak etme sen, ¢ok iyi ¢alisiriz biz...

Tak: Ha ha ha! Evet, cok iyi ¢alisiriz. Ha ha ha!

Acikgoz Palyago c¢ocuklari eglendirir ve onlarin mutlu olmasi i¢in elinden ne gelirse
yapardi. Cocuklarin oldugu her yerde O da vardi.

Agikgdz Palyaco: Merhaba cocuklar. Simdi eglenme zamani, beni tanimaya hazir

misiniz?

Uzun uzun saglari
Toparlak bir burnu var
Kocaman agzi ile

Dans eder oyun oynar
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Upuzun pabuglari
Rengarenk elbisesi
Sarki sdyler dans eder

Eglendirir sizleri

Neselidir sozleri
Hep giildiiriir bizleri
Korkmayin arkadaslar

Boyalidir yiizleri

Tik ¢ok caligskan, tak ise cok tembel bir saatti.

Tak: Ooo! Ben ¢ok yoruldum. Bir tane elma topladim bak.

Tik: Sen bir saatsin, saatler yorulmaz, hadi kalk, devam et ¢alismaya.

Tak: Calis, ¢alis, calis. Caligmaktan baska bir sey bilmez misin Tik?

Tik: Sen de uyumaktan baska bir sey bilmez misin Tak?
Bir giin Acikgdz Palyaco iki saatini de yanina alir; ¢linkii artik uyku zaman yaklastyordur.

Acikgoz Palyago: Yarin ¢ok Snemli bir isim var, bir ¢ocugun dogum giiniine
katilacagim ve sabah erkenden uyanmaliyim.

Tik:Cocuklar seni goriince ¢ok eglenecek.

Acikg6z Palyago:Yarin beni kim uyandirmak ister?
Acikgodz Palyaco, beni kim uyandiracak? der demez Tak oraciktan hemen kacar. Tik
calismak i¢in ¢ok isteklidir.

Tik:Ben uyandirabilirim seni A¢ikgodz Palyaco.

Ag¢ikgdz Palyacgo: Biliyorum Tik, sen ¢ok caliskan bir saatsin.

Tik:Ben ¢alismay1 ¢ok severim.

Acikgdz Palyaco: Merak etme sana da bir gorev verecegim. Dur bakalim, bir
diisiinelim. A¢ikg6z Palyaco kisa bir siire diislindiikten sonra kararini verir.

Acikg6z Palyaco: Beni bugiin Tak uyandirsin, bugiine kadar beni hi¢ uyandirmadi.
Tik ise ¢ok caligkan, o da benim Mir Mir kedimi uyandirsin bari. ..
Ac¢ikgoz Palyago Tak’1 eline alir ve giizelce kurar. Bu arada Tik, neler olacagini tahmin
etmekte ve ¢ok endiselenmektedir.

Acgikgdz Palyaco:Evet Tak, seni iyice kurdum. Artik hazirsin, ne kadar ¢aligkan bir
saatsin gorelim bakalim. Simdi sira sende Tik, gel bakalim der ve Tik’i de kurar.

Ac¢ikgoz Palyaco Tak’1 bagsucuna koyar.
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Ac¢ikgoz Palyago:Yarin sabah tam 09.00’da beni uyandirmalisin Tak, hadi bakalim
iyi geceler...

Tak: Iyi geceler Agikgdz Palyaco!

Acikgoz Palyaco: Haaa... Unutmadan sdyleyeyim. Tik sen de saat 12.00’de Mir
Mir’1 uyandirmalisin der ve uyur.

Acikgdz Palyago uyur uyumaz, Tak da hemen uykuya dalar. Tik, Tak’in uyudugunu
goriince hemen yanina gelir.

Tik: Uyumamalisin Tak, yarin bir ¢ocugun dogum giinii var. Eger sen Acikgoz
Palyaco’yu uyandirmazsan ¢ocuklar ¢ok mutsuz olurlar. Tik, Tak’it ne yaptiysa
uyandiramaz ve sonunda Tak hafif¢e gozlerini aralar.

Tak: Ne var Tik? Hi¢c durmadan basimda tik tik tik tik... Durmadan konusuyorsun,
bak burada uyumaya calistyorum.

Tik:Ne olur yapma Tak, uyuya kalirsan A¢ikgdz Palyaco’yu asla uyandiramazsin.

Tak:Git basimdan, ben uyumak istiyorum. Akrep ve yelkovanim ¢ok agriyor.

Tik:Litfen Tak, liitfen!

Tik ne kadar ugrastiysa da Tak’in uyumasina engel olamaz. Uzun bir gecenin ardindan giin
agarir, ama uyanan olmaz... Cilnkii Tak uyanamadigi i¢in Ac¢ikgdéz Palyago’yu da
uyandiramaz.

Tik:Ah..ah.. Keske beni kursaydin saat 09.00’a Ac¢ikgoz Palyaco...Ne yaptin bak,
saat 12.00 oldu. Ben uyandirayim bari Mir Mir’la Agikgdéz Palyago’yu.Zirrrrrer
< ZATTITIIT. ZITTITIT .

Ac¢ikgoz Palyaco, Tak ve Mir Mir hep birlikte gozlerini agarlar. Agikgdz Palyaco uyanir ve
kocaman agziyla esner.

Acikgdz Palyago:Saat ne de cabuk 09.00 oldu, hemen yataktan kalkip
hazirlanmaliyim. Ne, hayir! Gozlerime inanamiyorum, olamaz! Saat 12.00 olmus. A¢ikgdz
Palyago Tak’1 eline alir. Bir saga cevirir, bir de sola.

Acikgdz Palyaco:lyi de Tak, sen hi¢ calismamigsin. Biitiin gece musil nugil
uyumussun.

Tak:Sey...kem...kiim... 1. ..

Tik:Cok tizgliniim Ac¢ikg6z Palyaco. Tak biitiin gece uyudu.

Ac¢ikgdz Palyaco:Demek uyudu ha!

Acikgoz Palyaco hizlica istiinii degistirir ve dogum giinli partisine yetismek i¢in tiim

giicliyle kosar.
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Acikgoz Palyago:Ah Tak, ah! Sana giivenmekle ne kadar hata etmisim. Umarim
yetisebilirim.
Acikgoz Palyago ¢ok gec kalmistir. Parti ¢oktan bitmis, ¢ocuklar dagilmstir.

Acikgoz Palyago:Simdiye kadar ilk defa ge¢ kaliyorum, ¢ocuklar kim bilir ne kadar
mutsuz olmuslardir.
Acikgoz Palyago o kadar iizlilmiis ve sinirlenmistir ki...! Eve gelir gelmez Tak’1 ¢Ope atar.

Tak: Ben ne yaptim, Tik’i dinleseydim biitlin bunlar basima gelmeyecekti. Bu pis
kokulu ¢dplerin arasinda olmayacaktim. Uhii {ihiiiiii!
Tak ¢0p kutusunda aglaya aglaya, yaptigi tembelligin pismanligini duyar. Tik camdan, ¢op
arabasi i¢indeki Tak’1 goriir ve aglayarak el sallar.

Tik:Hosca kal Tak, ben sensiz ne yapacagim. Keske bunlar hi¢ basina gelmeseydi.
Nigin tembellik yaptin sevgili dostum, ni¢in?

Tak:Hosca kal dostum, unutma beni!..
Tik’in ¢abasi bosunadir; c¢linkii ¢Op arabasi hizla goézden kaybolur. Tik, giinlerce
arkadasinin arkasindan gézyas1 doker. Ve bir giin..!

Ac¢ikgdz Palyago:Ne oldu Tik, niye bu kadar iizgiinsiin? diye sorar.

Tik:Tak’1 ¢ok 6zledim, o benim en iyi arkadagimdi. Keske tembellik yapmasaydi.
Eminim o da ¢ok pisman olmustur.
Acikgoz Palyago ve Tik dogruca biiyiik ¢opliigiin yolunu tutarlar.

Tik: Taaaaak, nerdesin sevgili dostum!

Acikgoz Palyaco: Merak etme Tik, Tak’1 mutlaka buluruz.

Tik: Ne olur A¢ikgdz Palyago, her yeri arayalim. Bulmadan gitmeyelim.
Ve sonunda Tak’1 bulurlar...Tak hem yaptigindan utanmis hem de arkadasini gordiigiine
cok sevinmisti.

Tak:Sey...sizi gordiigime c¢ok sevindim. Beni buraya atmakta c¢ok hakliydin
Ac¢ikgoz Palyaco, ben ¢ok tembellik yaptim.

Ac¢ikgdz Palyaco: Ama yaptiklarindan pismansin degil mi?

Tik:Keske hi¢ yapmasaydin sevgili dostum.

Tak:Bana bir sans daha verirseniz bir daha tembellik yapmayacagimi gostermek
isterim.
Acikgdz Palyago Tak’in pisman olduguna ve bir daha tembellik yapmayacagina inanir.
Onu affeder ve eve getirir.

Tik:Sevgili dostum, seni ¢ok seviyorum.
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Tak:Artik tembellik yok, c¢alismak wvar. Calismadan higbir seyde basarili
olamayacagimi 6grendim.

Tik:Artik iki ¢aligkan saatiz.

Tak:Iki ¢aliskan saatiz, sen zaten hep caliskan bir saattin. Seni seviyorum Tik...

Tik ve Tak sevingle birbirlerine sarilirlar.

Mutlaka c¢alismali
Tembellik yapmamali
Calismak isteyenler
Aramizda olmali
Calismadan kazanilmaz
Paylagsmadan sevilmez
Dogruyu bulmak igin
Yanlis yoldan gidilmez
O giinden sonra Tik ve Tak hep ¢alistilar. A¢ikgdz Palyaco higbir zaman ge¢ kalmadi.

Tik Tak ile Acikgdéz Palyaco (Ferhat Sahin Kaya) adli kitap ve resimleri

kullanilmustir.

3. KUCUK Ti-TA

Bir saat ailesi varmig, adina ti — ta ailesi denirmis. Bu aile bir baba ti — ta, bir anne ti
— ta, iki geng kiz ti — ta, bir de minimini bir oglan ti — ta’ dan ibaretmis. Ti — ta’lar ¢ok
mutlu bir aile imisler. Biitlin glin neseli neseli tik — tak, tik — tak sarki sdylerlermis. Fakat
giiniin birinde anne ti — ta bakmus ki, kiiciik oglan ti — ta artik tik — tak , tik — tak yapmuyor,
sezsiz sezsiz, Uizgln iizgiin yerinde duruyor. Anne birden “ oglum hasta” diye bagirarak
aglamaya baslamis. Annelerinin agladigin1 goren kizlar da aglamaya koyulmuslar. Baba ti
— ta buna kizmis “ susun, susun artik, yoksa paslanirsiniz! “ diye bagirmis. Fakat onlarin

13

aglamalar biisbiitlin artmis. Baba: “ aglamak bir ise yaramaz, kiiciik ti — ta’ y1 doktora
gotlirmemiz lazim “ demis.

Saat doktoru kiiciik ti — ta’ y1 muayene etmis, sonra demis ki “ sizin oglunuz hasta
filan degil, sadece onu kurmay1 unutmuslar”. Kiigiik ti — ta’ y1 kurmus, o da hemen neseli
neseli tik — tak diye islemeye baglamig. Bunu duyan anne ti — ta ve kizlar aglamay1
birakmiglar. Baba ti — ta da sevinmis ve biitiin aile gene sabahtan aksama kadar keyifli

keyifli tik — tak , tik — tak , tik — tak diye sarki sdylemeye devam etmis.
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