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OZET

ALGISAL OGRENME STIiLLERi ACISINDAN ILKOGRETIM DORDUNCU
SINIF SOSYAL BiLGILER DERS KiTAPLARININ VE OGRETMEN
UYGULAMALARININ iNCELENMESI

Nevruz UGUR

Yiiksek Lisans Tezi, Simif Ogretmenligi Ana Bilim Dah
Damisman: Yrd. Do¢. Dr. Ozlem KAF HASIRCI
Eyliil, 2008, 132 Sayfa

Bu arastirmanmn amaci, algisal 6grenme stilleri agisindan ilkogretim dordiincii
sinif sosyal bilgiler 6grenci ¢aligsma kitabinda yer alan etkinlikleri, bu etkinliklere iliskin

o0gretmen uygulamalarmi ve goriislerini incelemektir.

Betimsel bir durum saptamasi niteligindeki bu arastrma {i¢ asamada
gerceklestirilmistir. Ik asamada ilkogretim dordiincii smif sosyal bilgiler dgrenci
calisma kitabindaki etkinlikler dokiiman analizi yapilarak incelenmistir. ikinci asama
2006-2007 6gretim yilinda, Adana il sinirlari icinde belirlenen ikisi alt, ikisi iist sosyo-
ekonomik diizeydeki dort devlet ilkdgretim okulundaki gozlemlerden olugsmaktadir. Bu
okullarm her birinde bir dordiincii sinif subesi belirlenmistir. Bu subelerde sosyal
bilgiler {initelerinden “Hep Birlikte” {initesi boyunca dogal gézlem yapilmustir. Unite
kapsaminda ogrenci c¢aligma kitabinda yer alan etkinliklerin uygulama siirecleri
incelenmistir. Her iki asamada elde edilen veriler AOS ‘ye gore frekans ve yiizde
degerleri hesaplanarak tablolarla sunulmustur. Son asamada ise Adana il merkezindeki
farkli ilkdgretim okullarinda dordiincii sinif 6gretmeni olarak gorev yapan 22 dgretmen
ile yiiritilmistiir. Bu calismada Ogretmen gorislerini iceren veriler, acgik uglu
sorulardan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme yontemi kullanilarak toplanmistir. Bu
veriler oncelikle bilgisayara aktarilmig, okunup incelenerek kodlara doniistiiriilmiis ve
iligkili kodlar bir araya getirilerek temalar ve gruplar olusturulmustur. Kodlamaya tabi
tutulan 6gretmen goriislerinden olusan nitel verilerin bir kismi, 6rnek verme amaciyla

oldugu gibi aktarilmstir.



Dokiiman analizi sonucu elde edilen bulgulara gore, sosyal bilgiler 6grenci
calisma kitabidaki etkinliklerin, agirlikli olarak AOS tercihi isitsel (%38,92) ve gorsel
(%32,69) 6grencilere uygun olarak hazirlandigi, kinestetik 6grencilerin ise goz ardi
edildigi goriilmiistiir. Yapilan gozlem sonucu elde edilen bulgulara gore uygulama
siirecinde de etkinlikler agirlikli olarak AOS tercihi isitsel ve gdrsel olan dgrencilerin
ogrenme Ozelliklerine uygun islenmektedir. AOS tercihi kinestetik olan grencilerin
ogrenme Ozelliklerine uygun etkinliklere ise gozlem yapilan hicbir sinifta yer
verilmedigi goriilmiistiir. Ogretmenlerle yapilan gdriisme sonucunda da; dgretmenler
etkinliklerin biiylik bir kismimin isitsel ve gorsel 6grenme stiline sahip 6grencilerin

ogrenme Ozelliklerine uygun oldugunu belirtmislerdir.

Bu arastirma sonucunda; etkinliklerin isitsel ve gorsel 6grenme stiline sahip
ogrencilere uygun olarak hazirlanip uygulandigma ve kinestetik 6§renme stiline sahip

ogrencilerin ise goz ard1 edildigi yargisima varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Algisal Ogrenme Stilleri, Gorsel, Isitsel, Dokunsal, Kinestetik,
Sosyal Bilgiler, Etkinlik




ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF 4™ GRADE SOCIAL STUDIES TEXTBOOKS
AND TEACHER PRACTICES IN RELATION TO PERCEPTUAL LEARNING
STYLES

Nevruz UGUR

Master’s Thesis, Department of Elementary Education
Advisor: Asst. Prof. Dr. Ozlem KAF HASIRCI
September-2008, 133 Pages

Aim of the present study was to analyze the learning activities included in 4th
grade social studies textbook, as well as the teachers’ opinions concerning these
activities and techniques teachers utilize to apply the learning activities in relation to

students’ perceptual learning styles.

The current descriptive study carried out at three phases. First, the learning
activities in 4th grade social studies textbook were analyzed for their content. At the
second phase, which was done in 2006-2007 academic year, the researcher used natural
observation strategy to observe 4th grade classes in four public primary schools (two of
which were in high socioeconomic status (SES) neighborhoods, and two in low SES
neighborhoods). All of the observed schools were located in a southern metropolitan
city of Adana, Turkey. The observation sessions were carried out in “ Hep Birlikte” unit
in social studies classes. The application process of the learning activities of the
textbook was analyzed during the unit. The frequencies and percentages were calculated
for both stages and the results presented in relation to the perceptual learning styles
(PLS). At the last phase, in order to find out teachers’ opinions, semi-structured
interviews were done with 22 fourth-grade teachers who work in different public
primary schools. Data gathered from teacher interviews were transferred to computer,
transformed to codes after being read and analyzed and then themes and groups were
compared by gathering related codes. Some parts of the qualitative data on teacher

opinions were quoted for the purpose of illustrating teachers’ point of view.



Results of the content analysis of the related document revealed that learning
activities in social studies textbook were predominantly prepared appropriate for audial
( 32.92% ) and visual ( 32.69% ) students in terms of perceptual learning styles.
However, students who have a kinesthetic learning style were ignored. Observational
data on the application of the learning activities were in line with the content analysis
data. Again, learning activities were predominantly appropriate for students who have
audial and visual learning styles. None of the observed activities were suitable for
students who have kinesthetic learning style. At the interviews, informant teachers
indicated that most of the activities were suitable for the students who have audial and

visual learning abilities.

In conclusion, activities in the social studies classes were prepared and
performed to suit the students who have visual and audial learning styles, however the

students who have kinesthetic learning style were grossly ignored.

Key words: Perceptual learning styles, Visual Audial Tactual, Kinesthetic, Social
Studies, Activity
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ONSOZ

“Ogrenmenin nasil gerceklestigi?” sorusu egitimcilerin en fazla merak ettikleri
ve lizerinde calistiklar1 konularin bagindadir. Giinlimiizde insan1 bir fabrikaya benzetip
girdi ve ciktilarla 6grenmeyi aciklamaya calisan kuramlar gecerlili§ini yitirmistir. Bu
kuramlar yerini Ogrenmeyi beyinde meydana gelen bir takim islemler sonucu
gerceklesen bir siire¢ olarak kabul edip bu siiregleri agiklamaya calisan kuramlara

birakmustir.

Bugiin sahip olunan tibbi bilgi ve teknoloji ile 6grenme siirecinde beyinde
meydana gelen biyolojik, kimyasal ve fizyolojik olaylar gozlenememektedir. Fakat her
gecen giin gerek tip gerekse egitim alaninda yapilan arastirmalar insanoglunu 6grenme
siirecinin sirrin1 ¢ozmesine bir adim daha yaklastirmaktadir. Bugiin her beynin bilginin
almmasi ve islenmesi siirecinde farkl 6zellikler gosterdigi bilinmektedir. Bu ¢alisma da
bu farkliliklardan biri olan algisal 6grenme stilleri iizerine yiiriitiilmiistiir ve alandaki

calismalara kiiciiciikte olsa bir katki sunabilmeyi amag¢lamistir.

Bu calismanin gergeklestirilmesinde bir¢ok insanin emegi bulunmaktadir.
Oncelikle bu ¢alismay1 basindan sonuna kadar takip edip higbir yardimini esirgemeyen
saygideger Danisman Hocam Yrd. Dog¢. Dr. Ozlem KAF HASIRCIya, , ikinci
danigmanim gibi ¢aligmamin basindan sonuna kadar beni yalniz birakmayip, en zor
anlarimda yardimima yetigsen degerli arkadaglarim Yeliz BOLAT ve Alper YONTAR’a,
her zaman bana yol gdsteren sevgili dostlarim Ferhat KABAIS ve Celal EROGLU na,
tim sikintilarimi sabirla dinleyen sevgili arkadasim Halil BOLAT a, hayatimin da
arastrma siirecinin de her asamasinda elim ayagim olan sevgili kardesim Nizar
UGUR’a, verilerin toplanmasi siirecinde yardimlarini esirgemeyen sevgili Berdan
UGUR, Ercan KORKMAZ ve Cihan KORKMAZ’a, arastirma raporunun sakin bir
ortamda yazilmasi i¢in bana kapilarini agan ve sicak ¢ayimi higbir zaman eksik etmeyen
sevgili amcam Muhsin UGUR’a, arastirmanmn gdzlemlerinin yapilmasi icin bana
siniflarmin  kapilarimi acan ve goriisleri ile degerli katkilarda bulunan Ogretmen
arkadaslara, calismaya katkisi bulunan ve burada adini yazamadigim biitiin degerli
hocalarima ve arkadaslarima tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Bilimsel Arastrma Projeleri

Biriminr destsklerinden dolay1 (EF 2006 YL 51 ) tesekkiir ederim.



Vii

Ayrica beni yasamumin her doneminde destekleyen, aldigim kararlara saygi
duyan, bana giivenen babam ve anneme, her zaman yanimda olan kardeslerim ile moral

desteklerini esirgemeyen tiim yakinlarima sonsuz tesekkiirler.
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BOLUM I

GIRIS

Ilkel toplumdan bilgi toplumuna dogru ilerleyen insanlik tarihinin her déneminde
egitim var olmasina karsm, zamana ve toplumlarm sahip oldugu bilgi miktarina gore

egitime yliklenen anlamlar farklilagmstir.

Egitim her felsefi sisteme ve psikolojik yaklasima gore farkli tammlanmistir. Bu
tammlarin pek ¢ogu egitime bir amag yiiklemistir. Idealistler egitimi Tanrr’ya
ulagma siireci i¢in yapilan etkinlikler, Realistler insani1 toplumun basat degerlerine
gore yetistirme silireci, Marksistler ¢eliskiyi en aza indirip iiretimde bulundurma
siireci, Pragmatistler yasantilar yoluyla kiside istendik davrams degisikligi
olusturma siireci, Varoluscular ise insani sinir durumuna getirme siireci olarak ele

almiglardir (S6nmez, 2007,5).

Gilintimiizde ise egitimcilerin ¢ogu egitimi; “bireyin davranisinda kendi yasantisi
yoluyla ve kasith olarak istendik de§isme meydana getirme siireci (Ertiirk, 1994,12)”
olarak ele almaktadirlar. Burada kritik kavramlardan biri, istendiktir (Sonmez, 2007,5).
Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler insanligin sahip oldugu bilgi miktarmin her yil
katlanarak artmasina sebep olurken toplumda ihtiya¢ duyulan, istendik insan 6zellikleri
de hizla degigsmektedir. Balay’a (2004) gore bu yeni donemde beceri diizeyinin
yiikselmesi, bireyin kendini yetistirmesi ve bireysel yeteneklerini sonuna kadar
kullanmas1 on plana ¢ikacaktir. Hizla ¢ogalan bilgi karsisinda her seyi bilmek yerine,
hangi bilgiyi nereden ve nasil saglayacagmi bilen, se¢ici davranan, yani 6grenmeyi

ogrenen bireye ihtiya¢ duyulacaktir (Numanoglu,1999).

Toffler’in (Akt.Boydak,2001) “Gelecegin cahili okuyamayan degil; nasil
ogrenecegini bilmeyen kisi olacaktir” sozii, 6grenme yol ve ydntemlerini bilmenin
onemini acik¢a ortaya koymaktadir.“Ogrenme eski caglardan beri filozof ve bilim
adamlarinin farkli bicimlerde tanimladiklar1 ve agiklamaya g¢alistiklar1 bir kavramdir.
Gilinlimiizde psikolog ve egitimcilerin hemen hemen hepsi 6grenmeyi, yasanti iirlini,
kalict izli davranig degisikligi olarak tanimlamaktadirlar” (Erden ve Akman,2004,128).

Askar (2004) yapilan birgok arastirmanin, 6grenmenin bireyin ona iletilen bilgiyi



(information) kendi deneyim, bilgi, yetenek ve diisiinceleri ile karsilikli iletisim halinde
kendine 6zgii versiyonuyla olusturmasi sonucu gerceklestigi konusunda énemli ipuglari
verdigini belirtmektedir. Ogrenenleri ayni olarak gdérmek yerine bireylerin farkl
yollarla 6grendikleri, konusundaki ¢aligmalarm son yillarda 6nem kazanmaya basladigi

goriilmektedir.

Her insan benzer ozellikler tasimasina ragmen diger insanlardan onu ayiran,
sayllamayacak kadar ¢ok bireysel farkliliga da sahiptir. “Her bir 6grenci i¢in, tercih
edilen Ogretme-o6grenme yaklasimlart ve belirli bir tiirdeki 6gretim uygulamasina
verilen tepki (yanit), sahip olunan bireysel 6zelliklere gore farklilagsmaktadir” (Kuzgun

ve Deryakulu, 2004,7).

Ogrenme bireysel bir etkinlik oldugu icin bireysel degiskenlerin Ogrenme
iizerindeki etkisi diger degiskenlere oranla daha fazladir diyebiliriz. Bu bireysel
farkliliklar1 o6grencilerin kendilerine 6zgli O6grenme stilleri ve 6grenme tercihleri
olusturmalarma sebep olur ( Simsek, 2007). Ogrenme iizerine etkili olan bircok bireysel
farkliliktan biri de 6grenme stilleridir. “Ogrenme stili, her bireyde farklilik gdsteren,
bireyin yeni ve zor bilgi iizerine odaklanmasi ile baslayan, bilgiyi alma ve zihne
yerlestirme siireci ile devam eden bir yoldur” (Dunn ve Dunn,1992,2). Yapilan
arastirmalar sonucu 6grencilere, kendi 6grenme stillerine uygun 6gretim yontemlerinin
uygulanmasmin onlarin basarilarmi yiiksek oranda arttirdigi bulunmustur (Andrews,
1990; Butler, 1986; Brunner ve Majewski 1990; Dunn, Griggs, Olson, Beasley ve
Gorman 1995; Elliot, 1991; Gadwa ve Griggs 1985; Kalvas, 1993; Lemmon, 1985;
McCarthy, 1990; Orsak, 1990; Stone, 1992; Akt Given, 1996; Brenenstuhl ve Catanello,
1980; Caine, 1997; Colins, 1999; Jensen, 1998; Johns, 1999; White, 1999;; Nveal,
2000; Whicker 2001; Burle ve Dunn, 2002; Farkas, 2002; Minotti, 2002; Nichols, 2003;
Akt. Evin Gencel, 2006). Yapilan bu calismalarin cogunda 6grenme stillerine iligskin
siniflamalar farklilasmaktadir. Ciinkii 6grenme stilleri ¢ok kapsamli bir kavram olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kavrami, bilim insanlar1 farkli boyutlariyla ele almis ve
incelemislerdir. Bunun sonucu olarak da birgok 6§renme sitili modeli ortaya ¢ikmustir.
“Bunun temel nedeni, bir bireyin Ogrenme stilinin farkli boyutlarmin olmasi ve
kuramcilarin bunlardan biri {izerine odaklasmasi oldugu sdylenebilir” (Ekic1,2003,11-

12).



1.1.Problem

En etkili 6gretim yeni ve zor bir bilgiyi 6grencinin en giiclii algilayis bicimine gore
aktarandir (Carbo, 1980; Dunn, 1990; Carrett, 1991; Hill, 1987; Ingham, 1990; Martini,
1986; Weinberg, 1983; Wheeler, 1983 Akt; Dunn & Griggs, 1995). Bilgiyi alma ve
isleme siirecinde her 6grencinin gii¢lii olarak tercih ettigi bir yol vardir (Felder, 1996)
Ogrencilerin bilgiyi en iyi sekilde algilayis tercihleri gorsel, isitsel, dokunsal ve
kinestetik olarak degisebilir. Bu algilayis tercihleri alan yazinda “Algisal Ogrenme
Stilleri (AOS)” olarak adlandirilmaktadir.

Algisal 6grenme stili tercihi gorsel olan 6grenciler, en etkili gorerek 6grenen
ogrencilerdir (Reid, 1998). Bu 6grenciler gordiiklerini, gozleri ile inceledikleri olaylar1
hatirlarlar (Dunn, 1988). Bu 6grenme stili baskin olan 6grencilerin gorsel uyaricilara
ihtiyaclar1 vardwr. So6zel olarak anlatilan konular lizerinde yogunlagmakta giigliik

cekerler ve dikkatleri ¢ok kisa zamanda dagilir.

Algisal 6grenme stili tercihi isitsel olan 6grenciler, en 1y1 dinleyerek Ogrenen
ogrencilerdir. Duyduklarinin, tartistiklarinin biiytik bir kismuni (yaklasik %75’ini1)
kolaylikla hatirlarlar (Dunn, 1988). Fakat okul ¢agindaki ¢ocuklarin %30’ undan azi
isitseldir (Dunn ve Milgram, 1993). Bu ogrenciler isitsel-s6zel 6grenme kanalini
kullanmay1 tercih ederler. Daha ¢ok konusarak, tartisarak Ogrenirler. Bilgi alirken
dinlemeyi, okumaya tercih ederler. Olay ve kavramlar1 birinin anlatmasi ile daha iyi
anlarlar. Grup ve ikili calismalarda konusma ve dinleme olanaklar1 oldugu i¢in 1yi

ogrenirler (Boydak, 2006).

Algisal 6grenme stili tercihi dokunsal olan 6grenciler, en iyi dokunarak 6grenen
ogrencilerdir (Reid, 1998). Bu 6grenciler icin dokunmak 6nemlidir. Duygularini ve
hissettiklerini dokunarak anlatmaya c¢alisirlar. Bu nedenle davranislarini pekistirmek
icin sozel pekistireglerden c¢ok fiziksel temasla (basi oksanarak vb.) takdir
edilmelidirler. Okuma esnasinda parmaklari ile takip ederek ya da altini cizerek takip
etme egilimindedirler. Not almak veya 6gretilenleri yazmak onlara bilgiyi hatirlamalari

noktasinda yardimci1 olabilir (Dunn, 1988).



Algisal 6grenme stili tercihi kinestetik olan dgrenciler, en iyi bedenlerinin tiimiinii
kullanarak ogrenirler (Reid, 1998). Konular {izerinde deneyimler kazanmalar1 daha 1yi
anlamalarina yardime1 olur. Etkinlikleri, tiyatroyu, dramay1 yani hareket edilen seyleri

severler (Eroglu, 2000).

Ogretim programlar1 hazirlanirken ve uygulanirken dgrencilerin algisal tercihleri
dikkate almmalidir. Yapilan birgok arastrma, bireyin gii¢lii yanlarini bulup, onlarla
uyumlu egitim verildiginde basarinin arttigini kanitlamistir (Dunn ve Stevenson 1997;

Dunn ve Shea, 1991).

2005 programu ile 6grenci ve etkinlik merkezli 6gretim yontem ve teknikleri
onerilip (Talim Terbiye Kurulu, 2006), her 6grenciye 6zgli bireysel farkliliklar
olabilecegi vurgulanmaktadir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programmda da (2005),
her Ogrencinin birey olarak kendine 0zgii oldugu, kendi yasantilarmi ve bireysel
farkliliklarint dikkate alarak cevreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis
yasama gecirilmeye calisildigi belirtilmektedir. Vurgulanan bu bireysel farkliliklar
icinde 6grenme stilleri de yerini almistir  Bireyler icin anlamli 6§renme yasantilarinin
olusturulmasinda énemli belirleyicilerden birisi, bireyin dgrenme stilleridir. Ogrenme
stillerine gore dilizenlenen Ogretim yasantilart Ogrenciler i¢in oldukg¢a anlamli
olmaktadir. Bu sekilde gerceklestirilen 6gretimin kaliciligi da daha fazla olmaktadir.
Biitiin bunlar bize 6grenciler i¢cin anlamli 6grenme yasantilar: olustururken 6grenme

stillerini goz oniinde bulundurmamiz gerektigini gostermektedir (Simsek, 2007).

2005 ilkdgretim programinda bireysel farkliliklarin 6neminin vurgulanmasina,
coklu zeka ve 6grenme stillerine gore bir ¢ok etkinlik hazirlanmis olmasma ragmen
ozellikle “bu etkinliklerin dgrencilerin AOS tercihlerini dikkate alma diizeyleri nedir ve
yeterli midir?” sorusunun cevabi tam olarak bilinememektedir. Ulkemizde alan yazin
incelendigi zaman, Ogrenme stilleri ile 1ilgili ¢alismalarmm son yillarda arttig:
goriilmektedir (Akkoyunlu ve Askar, 1993; Ergiir, 1999; Ekici, 2002; Eren, 2002;
Giiven, 2004; Yilmaz, 2004; Karatas, 2004; Kilig ve Karadeniz, 2004; Altun, 2005;
Ertekin, 2005; Kaf Hasirci, 2005; Agca, 2006; Askm, 2006; Cengizhan, 2006;
Demircioglu, 2006; Demirel, 2006; Evin Gencel, 2006; Kaf Hasirci, 2006; Karakis,
2006; Otrar, 2006; Onder, 2006; Ozbek, 2006; Oztan, 2006; Usta, 2006; Kaf Hasirct ve
Bulut, 2007; Kaf Hasirc1 ve Dikbas, 2007; Karagdz Bolat, 2007; Kaya, 2007; Kogak,



2007; Oztiirk, 2007; Simsek, 2007). Fakat hazirlanan etkinliklerin, AOS agisindan
uygunlugu, AOS tercihlerini dikkate alma diizeyinin ne oldugu, yeterlilikleri ve
eksiklikleri soru isaretleri olusturmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin 6grenci c¢alisma
kitaplarindaki etkinliklerin AOS agisindan uygunluguna iliskin goriisleri ve bu
etkinlikleri uygularken 6grencilerin AOS tercihlerini ne oranda dikkate aldiklar1 tam
olarak bilinmemektedir. Yapilan alan yazin taramasi sonucu bu sorulara cevap arayan

calismalara rastlanilmamastir.

Yukaridaki agiklamalar dogrultusunda bu ¢alismanin problem ciimlesi; “ilkogretim
dordiincii sinif sosyal bilgiler ogrenci ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerde algisal
ogrenme stillerinin dagilimi, ogretmenlerin bu etkinliklere iliskin goriisleri ve “Hep
Birlikte” iinitesdeki etkinliklere iliskin uygulamalart nasildir?” seklinde ifade

edilmistir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amact;, algisal ogrenme stilleri agisindan ilkogretim
dordiincii simif sosyal bilgiler ogrenci ¢alisma kitabinda yer alan etkinlikleri,
ogretmelerin  bu etkinliklere iliskin goriislerini ve “Hep Birlikte” iinitesindeki

etkinliklere iligkin uygulamalarint incelemektir.

Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. ilkdgretim dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi dgrenci ¢alisma kitabinda yer alan
etkinliklerdeki;
a. ogretim yontem ve tekniklerinin AOS acismdan dagilimi nasildir?
b. kaynak ve arag- gereclerin AOS acismdan dagilimi nasildir?
2. AOS agisindan ilkdgretim dordiincii smif sosyal bilgiler dersi “Hep Birlikte”
iinitesinde yer alan etkinliklerin uygulanma siirecinde;
a. Ogretmen davraniglar1 nasildir?
b. oOgretmenlerin kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri nelerdir?
c. Ogretmenlerin kullandiklar1 kaynak ve arag-gerecler nelerdir?
3. AOS agisindan ilkégretim dordiincii smif sosyal bilgiler dersi dgrenci galigma
kitabindaki etkinliklerde yer alan;

a. Ogretim yontem ve tekniklerine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?



b. kaynak ve arag-gereglere iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?
4. Ogretmenlerin, grenci calisma kitabinda yer alan;
a. etkinlikleri uygulama durumlarimna iligkin goriisleri nelerdir?
b. etkinlikleri uygulama siirecinde yasadiklar1 sorunlara iliskin goriisleri
nelerdir?
c. etkinlikler disnda AOS’ ye gore farkl etkinlikler kullanma

durumlarina iligkin goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

2005-2006 ogretim yilinda ilkégretim programinda kokli degisikliklere
gidilmistir. Yapilandirmaci yaklasim benimsenmistir ve o6grenme stilleri bu degisim
icinde ki yerini almistir. Her bireyin 6grenme stili farkli ozellikler gdstermektedir.
Etkin, verimli ve 1ilgi ¢ekici 6gretim ancak bu Ozelliklerin bilinmesi ve ona uygun
yontem ve stratejilerinin kullanilmasi ile miimkiindiir. Blacmore (1996), 6gretmenlerin,
ogrenme siirecine katkida bulunma konusunda yapabilecekleri ilk seyin dgrencilerinin
degisik Ogrenme stillerine sahip olduklar1 gercegini benimsemek oldugunu

belirmektedir (Akt; Simsek, 2004,125).

Ogrenme stilleri bireyin dogustan sahip oldugu ve gelisim siireciyle birlikte degisen
onun bagarisin1 etkileyen karakteristik 6zelligidir. Ogrenmeyi &grenmenin temel
basamaklarindan biri olan 6grenme stillerinin 6gretmenler ve 6grenciler basta olmak
lizere anne babalar, toplumun tiim iiyeleri tarafindan bilinmesi gereklidir. Ogrenme
stillerinin bilinmesi tembel ya da yaramaz oldugunu sandigimiz pek c¢ok Ogrencinin
yalnizca stili bilmedigi ve dikkate alinmadigi icin 6grenemedigi ya da istenmeyen
sekilde davranildig1 gerceginin anlasilmasini da saglayacaktir ( Boydak, 2006). Benzer
sekilde Simsek (2007), 6grenme stillerini bilmek ve 6grenme - 68retme etkinliklerini
buna uygun tasarlamak, 6grenme gii¢liigli var diye niteledigimiz pek c¢ok 6grencinin
gercekte bir 6grenme giicliigli olmadigmi, uygun ortamlar ve uyaricilar sunuldugunda
boyle nitelenen Ogrencilerin de kolaylikla 6grenebildiklerini belirtmektedir. Dunn
(1990) eger 6grencilerin kendilerine uygun stilde 6grenmelerine ve ¢aligmalarina izin
verilmezse igerigi anlamalar1 zorlasacagi i¢in siklikla vazgecgeceklerini ya da basarisiz

olacaklarini ifade etmektedir.



Ogrenme stillerine uygun bir 6gretim hizmeti saglamak, Ogrencilerin sadece
akademik olarak basarilarinin artmasini degil, bunun yaninda farkli olana kars1 hosgorii
gelistirme, daha disiplinli olma, 6gretime kars1 olumlu tutum gelistirme gibi boyutlarda
da artis1 beraberinde getirmektedir (Simsek, 2007; Given 1996). Egitim programlari
hazirlanirken, smif ortamlar1 diizenlenirken, ders kitaplar1t hazirlanirken 6grenme
ogretmen silirecinde kullanilan yontem ve teknikler kullanilirken 6grencilerin 6grenme

stillerinin farkli olabilecegi gz 6niinde bulundurulmalidir (Kaf Hasirc, 2005).

Sonug¢ olarak Ogretme-6grenme siirecinin  6grenme stillerini dikkate alinarak
diizenlenmesinin egitsel amaclara ulagilmasi agisindan oldukca énemli oldugu, 6gretme-
ogrenme siirecinin etkililiginin 6grenenin 6grenme gereksinimini karsilamasina ve
ogrenme stillerine gore diizenlenmesine bagli oldugu g6z ardi edilmemelidir (Boydak

2001, Butler 1987, Mahiroglu 1999).

Yukaridaki aciklamalar ile 6grenme stillerinin 6grenciler ve 6gretmenler i¢cin dnemi
ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Ogrenme stillerini konu olarak alan bu arastrmanimn da
ilkemizde Ogrenme stilleri ve 2005 programi ile ilgili yapilan caligmalara katki

saglayacagi ve 6gretmenler ile 6grencilere yol gosterecegi diistiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Arastirmanin sayithilar: asagidaki gibidir:
»  Arastirmacinin gozlem amaciyla smifta bulunmasi 6gretmen ve Ogrenciler
iizerinde arastirma sonuglarini etkileyecek bir durum yaratmamustir.

»  Ogretmenler sorulara igten ve samimi bir sekilde yanitlamislardir.
1.5. Smmirhhiklar

Bu arastirma asagida belirtilen yanlar ile sinirhidir.
>  Arastirma Algisal Ogrenme Stilleri (gorsel, isitsel, dokunsal ve kinestetik) ile
sinirhidir.
»  Arastirmadan toplanan veriler;
e [Ikogretim dordiincii sinif sosyal bilgiler dgrenci galigma kitabs,
e 2006-2007 egitim-0gretim yilinda Adana il merkezindeki dort devlet

ilkdgretim okulunun birer dordiincii sinifi,



e Adana ilinde dordiincii sinif 6gretmeni olarak gorev yapan 22 siif
ogretmen ile smirhdir.

»  Arastirma, veri toplama araclariyla elde edilen bilgilerle sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Etkinlik: 1lkogretim dordiincii sif Sosyal bilgiler 6grenci calisma kitabinda yer alan

etkinlikler.
Ogrenme stili: “Ogrenme stili, her bireyde farklilik gdsteren, bireyin yeni ve zor bilgi
iizerine konsantre olmasi ile baslayan, bilgiyi alma ve zihne yerlestirme siireci ile

devam eden bir yoldur” (Dunn ve Dunn,1992,2).

Algisal 6grenme stilleri: Bilginin duyular yardimi ile alinmasi siirecindeki 6grenci

tercihleri temeline dayali 6grenme stilleri.

Gorsel 6grenci: En etkili gorerek 68renen 6grencilerdir (Reid, 1998).

Isitsel 6grenci: En iyi dinleyerek 6grenen 6grencilerdir (Reid, 1998).

Dokunsal 6grenci: En iyi dokunarak 6grenen 6grencilerdir (Reid, 1998).

Kinestetik 6grenci: En i1yi tiim bedenlerini kullanarak 6grenen 6grencilerdir (Reid,

1998).

Ogretim Yontemi: Ogrenciyi hedefe ulastirmak icin izlenen yol (Tok, 2006).

Ogretim Teknigi: Ogretim yontemini ortaya koyma bi¢imi ya da sinif iginde yapilan

islemlerin biitiinii (Tok, 2006).

Kaynak: Saglam, giivenilir, dogru bilgiye ulasilabilinen kisi, kurum ve belgelerin

tiimiine birden verilen isim (Yesiltas, 2006).



Arag: Kisa zamanda tiiketilemeyen nesneler (Yigit, N.; Alev, N.; Ozmen, H.; Altun, T.

ve Akyildiz, S. (2007).

Gerec¢: Kisa zamanda tiiketilebilen nesneler (Yigit ve Digerleri, 2007).

1.7. Kisaltmalar

AOS: Algisal Ogrenme Stilleri
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BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, oncelikle arastirma konusunun temelini olusturan 6grenme stilleri ile
algisal ogrenme stilleri kavramlarina iliskin kuramsal aciklamalara daha sonra da
arastrmanin konu alani olan sosyal bilgiler 6gretimi, sosyal bilgiler 6gretiminde
kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri ile kaynak ve arag-gereglerine yer verilmistir.

Son olarak da ilgili arastirmalar sunulmustur.

2.1. Ogrenme

Ogrenme kapasitesi insani diger canlilardan {istiin kilan en onemli yetenegidir.
“Insan davranislarmin biiyiik bir kism1 &grenilmis davranislardir. Dolayisiyla bu
davranislarm nasil olustugu, nicin bdyle davrandigimizi aydinlatabilmek icin,
O0grenmenin  tanimlanmasma ve Ogrenme ilkelerinin arastirilmasmna  gerek
duyulmaktadir” (Senemoglu,2005,87). “Ogrenme eski ¢aglardan beri filozof ve bilim
adamlarinin farkli bicimlerde tanimladiklar1 ve agiklamaya g¢alistiklar1 bir kavramdir.
Glinlimiizde psikolog ve egitimcilerin hemen hemen hepsi 6grenmeyi, yasanti iirlini,

kalict izli davranig degisikligi olarak tanimlamaktadirlar” (Erden ve Akman, 2004,128).

Ogrenmenin nasil olusacagini ya da olusmayacagimi oOgrenme kuramlari
aciklamaktadir (Senemoglu, 2005). Davranig¢1r ve biligsel olmak iizere iki grupta
toplayabilecegimiz 6grenme kuramlarindan, davranigs¢1 kuramlar, 6grenmeyi uyarici ile
davranim arasinda bag kurmak ve distan pekistirme yoluyla elde edilen bir sonug olarak
aciklamaktadirlar (Ozden, 1997). Diger taraftan bilissel kuramcilar ise, dgrenmenin
icsel bir siire¢ oldugu ve dogrudan gozlenemeyecegi goriisiinii getirmektedirler (Erden
ve Akman, 2004). “Bilisselciler d6grencilerin kendilerine bilgiler aktarilan, pasif alicilar
olmadig1 ve bilgiyi kendilerine 06zgii, aktif yollarla isledikleri goriisiindedirler”
(Ac1kgdz,1996,9-10). Ogrenmenin etkili ve verimli bir sekilde gerceklesmesi igin
ogretim yapilirken Ogrencinin kendilerine 0zgii Ozelliklerine dikkat edilmelidir.
Ogrencilerin kendilerine 6zgiin yollar1 onlarin bireysel farkliliklarini olusturmaktadir.

Yesilyaprak (2004)’a gore 6gretmen, ogrencilerinin bireysel farkliliklarmi tanimak, bu

ozelliklerin 6grenmeyi nasil etkilediklerini bilmek ve 6grenme 6gretme siireclerini buna
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gore planlayarak her 6grenci i¢in 6grenmenin ekili ve verimli olmasina yardim etmekle

yiikiimliidiir.

Ogrenciler arasinda bircok bireysel farklilik vardir. Bu farklihiklar 6grencinin
kisilik 6zellikleri olarak nitelendirilebilir. Bu 6zellikler 6grencinin okul basarisii farkl
bicimde etkileyebilir (Erden ve Altun, 2006). Etkili ve verimli bir 6grenme i¢in 6gretim

tasarlanirken, 6grenmeyi etkileyen bireysel farkliliklar g6z 6niinde bulundurulmalidir.

2.1.1. Ogrenme Stilleri

Ogrenmeyi etkileyen bireysel farkliliklardan bir tanesi de 6grenme stilleridir.
Given’e (1996) gore; Ogrencilerin Ogrenme stillerine gore Ogretim yapildiginda

ogrencilerin agsagidaki davranislar: gosterdikleri belirtilmektedir:

Istatistiksel olarak 6grenmeye karsi olumlu tutumlarda,
Farkliliklar1 kabullenmede,
Akademik basarida,

>
>
>
» Smif i¢i davraniglarda ve disiplinde olumlu,
» Ev 6devlerini tamamlamada daha ¢ok igsel disiplinde olumlu,
> Ogrenme hizinda,

>

Kisa stirede 6grenilenlerin miktarinda ve hatirlama oranlarinda artis.

Ogrenme stilleri kavramu ilk defa 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya atild1
(Boydak,2001,3). 1960 yilindan bugiine kadar 6grenme stilleri ile ilgili 6zellikle yurt

disinda birgok arastirma yapilmis yeni modeller gelistirilmistir.

Ogrenme stilini Dunn ve Dunn (1992) su sekilde tanimlamaktadirlar: Her bireyde
farklilik gosteren, bireyin yeni ve zor bilgi lizerine odaklanmasi ile baslayan, bilgiyi

alma ve zihne yerlestirme siireci ile devam eden bir yoldur.

Ogrenme stili ile ilgili arastirmalar artik¢a alan yazima yeni tanimlar ve modellerde
eklenmistir. Keefe (1979), 6grenme stillerini bireylerin nasil algiladigi, etkilestigi ve
tepkide bulunduguna iliskin gorece istikrarli gdstergeler olarak hizmet eden bilissel,

duyussal ve fizyolojik davranislar bigiminde tanimlar iken Ehreman ve Oxford (1990),
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tercih edilmis veya zihinsel fonksiyonlarin aligkanlik durumlar1 ve yeni durumlarla
miicadele edebilme olarak ifade etmektedir. James ve Galbrait (1985) ise 6grenme
stilini,  gorerek, isiterek, hareket ederek, dokunarak, yazarak/okuyarak,
koklayarak/tadina bakarak ve kisiler arasi iletisim olmak tizere 7 farkli algisal boyutlu

bir kavram olarak ifade etmektedirler.

Tanimlardan anlasildig1 gibi 6grenme stilleri, 6grenme kuramlarimi temel alarak
biligsel (bilgiyi alma, isleme, depolama, kodlama ve kodlar1 ¢6zme bigimini), duyussal
(giidii, dikkat, denetim odagi, ilgiler, risk almaya isteklilik, kararlilik, sorumluluk ve
sosyal hayattan hoslanma... vb.), fizyolojik (duyusal alg1 /gorsel, isitsel, Kinestetik,
cevresel nitelikler/giiriilti diizeyi, 151k, 151, oda diizeni... vb.) olmak {izere li¢ farkl

boyutu icermektedir (Boydak, 2001; Dunn&Dunn, 1992; Ekici, 2001).

Ogrenme stilinin igerdigi bu boyutlar ayn1 zamanda dgrenme stilleri modellerinin

de temelini olusturmaktadir.

2.1.1.1. Ogrenme Stili Modelleri

Alan yazin incelendigi zaman pek ¢ok 6grenme stili modeli oldugu goriilmektedir.
“Bunun temel nedeni, bir bireyin Ogrenme stilinin farkli boyutlarmin olmasi ve
kuramcilarin bunlardan biri lizerine odaklasmasi oldugu sdylenebilir” (Ekic1,2003,11-
12). Bu boliimde 6grenme stili modellerinden en yaygin olanlarmna iligkin bilgiler

sunulmustur.

2.1.1.1.1. Jung’un Psikolojik Tipler Modeli

Bu model insan davranislarmi genel olarak iki temel kategoriye ayirmaktadir.
Bunlar, algilama ve yargilama eylemleridir. Bu durumda birey, algilama veya yargilama
fonksiyonlarindan birini segerek, davranigta bulunur. Ayrica Jung, duyularla algilama,
sezinleme, diisiinme ve hissetme gibi fonksiyonlarin hepsinin her bireyde bulunmasina
ragmen, bunlar1 cok baskin, baskin olana yardimci, {i¢iinciil derecede 6nemli olan fakat
kullanim i¢in fazla enerji gerektiren bir fonksiyon ve bireyin zayif oldugu fonksiyon
seklinde srralamaktadir. Son olarak Jung, psikolojik tip tasvirine, ige doniik ve disa
dontik kisilik 6zelliklerini tanimlayan bir kisilik tipi daha eklemistir (Guild veGarger,
1991).
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2.1.1.1.2. Witkin’in Alan Bagimh / Alan Bagimsiz Modeli

“Baz1 bireyler c¢evrelerinde meydana gelen olaylari c¢evrelerinden soyutlayarak
algilarlarken bazilar1 ¢evreyle bir biitiin olarak algilamaya ¢aligirlar. Witkin bireylerin
ogrenmelerindeki bu farkliliklar1 alan bagimli, alan bagimsiz kavramlariyla

aciklamaktadir” (Gordon, 1998; Akt: Ekici, 2003,33).

Alan bagimli ve alan bagimsizlarin 6zelliklerini ise Thompson (1988) su sekilde
ifade etmektedir (Akt: Altun, 2003).
Alan bagimsiz 6grenciler;

» Yapilandirilmamus bilgi alanlarinda bilgiyi segebilirler
Hipotezlerden kavramlara ve kavramlarin tasidiklar: anlamalara ulasabilirler
Aktif 6grenme ortamlarini tercih ederler
Yeni kavramlar1 6grenmeleri kuramlar ile daha kolay olur

Genelleyebilme becerilerine daha yatkindirlar

YV V. V V V

Hatirlama ve bellekte tutabilme becerileri i¢in ipuglar1 ve Ogrenme

materyallerinin kendilerine gore yeniden diizenleyebilirler

Alan bagimli 6grenciler ise;
» Verilen bilgiyi oldugu gibi kabullenirler; dolayisi ile, kendilerine sunulan
kavram ve kuramlar1 oldugu gibi kabullenirler
> Ogrenmede edilgin bir yapidadirlar

» Genelleme yapabilmede daha az bagarilidirlar.

2.1.1.1.3. Gregorc Ogrenme Stilleri Modeli

Gregorc (1979)’a gore O6grenme stili, insanlarin zihinlerinin isleyisine ve diinya
iliskilerine yonelik ipuglar1 saglayan ayirt edilebilir ve gozlenebilir davraniglar
olusturmaktadir. Gregorc’a gore kisinin 6grenmesinde kendisine en ¢ok yardimci olan
yetenekleri algilama (varliklarin ve olaylarm kavranmasi) ve diizenleme (bilgiyi kisisel

yetenege gore zihne yerlestirme) yetenegidir.

Gregorc'a gore her zihin diinyay1 soyut ya da somut olarak algilama, sirali ya da

daginik olarak diizenleme yetenegine sahiptir. Alg1 yetene§i soyuttan somuta,
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diizenleme yetenegi de siralidan dagmnikliga uzanir. . Bu zihinsel 6zellikler insanin ikili

kombinasyonlar seklinde 6grendigini var saymaktadir.

Soyut zihinsel algilama yetenegi: Bireylerin duygularla; hislerle; inanclarla; olaylarla;
varliklarla vb ile ilgili gézlenemeyen durumlar1 algilayabilme yetenegidir. Sezgiye,
zekaya ve hayal giicline dayali algilama vardir. Goriiniigiin arkasindakine bakar (higbir

sey goriindiigli gibi degildir). Bu kisilere sag beyinli kisiler de denir.

Somut zihinsel algilama yetenegi: Bireylerin cesitli varliklar veya durumlarla ilgili
kavramlar1 algilama da bes duyularini kullanarak algilayabilme yetenekleridir. Algilama

bes duyu organina dayanir. Hemen olanla ilgilenir. Bunlara sol beyinli kisilerde denir.

Ardisik zihinsel diizenleme yetenegi: Bilgilerin diizenli ve asama-asama 6gretilmesini
gerektiren yerlestirme yetenegidir. Bilgilerde mantiki bir siralamanin ve sistematik bir

yapinin olmas1 gerekmektedir.

Daginik zihinsel diizenleme yetenegi: Bu yerlestirme yeteneginde bilgilerin
verilmesinde herhangi bir siranin olmasi veya iliskilerin diizenlenmesine gerek yoktur.
Bu algilama yetenegine sahip bireyler verilen bilgileri kendi ihtiyaglar1 yoniinde

secerler; diizenlerler ve kullanirlar.

2.1.1.1.4. Kolb Ogrenme Stili Modeli

Kolb 6grenme stili modelinin temelini Kolb’un Yasantisal Ogrenme Kurami
(Experiental Learning Theory) olusturmaktadir. Kuram 06grenmeyi, bilginin,
deneyimlerin déniistiiriilmesi yoluyla olusturuldugu seklinde tanimlamaktadir. Ogrenme
siirecinde, kavrama ve doniistiirme olmak tizere iki boyut oldugu ileri siiriilmektedir
(Kolb, 1984: 41). Bu dogrultuda Kolb 6grenme stili modelinde dort temel kategori
bulunmaktadir: Somut yasanti, soyut kavramsallastirma, aktif yasanti ve yansitici
gozlem. Yasantisal 6grenme kuramina gore 6grenme bir dongiidiir. Birey i¢in zaman
zaman bu dort kategoriden biri Oncelik kazanir ve bir 6grenme yasantisinda bu
dongiiden sayisiz kez gecilmesi kagmilmazdir. Bu modeldeki somut yasant1 veya soyut

kavramsallastirma (bilgiyi nasil aldiklari, kavradiklarr) ile aktif yasant1 veya yansitici
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gozlem (bilgiyi nasil donistiirdiikleri, i¢sellestirdikleri)’ den hangisini tercih ettiklerine

gore 6grenciler smiflandirilir (Felder, 1996).

Ancak, 6grencilerin, 6§renme stilleri belirlenirken, bir 6ge tek basma kisinin baskin
ogrenme stilini vermemektedir. Her bir bireyin 6grenme stilini bu dort 6genin bileseni
vermektedir. Birlestirilmis puanlar bireyin soyuttan somuta (SK-SY), aktiften
yansitictya (AY-YG) kadar farkl tercihlerini ortaya koymaktadir. Bu iki grup 6grenme
bi¢imi, Kolb’un iki boyutlu dgrenme stillerinin tabanini olusturmaktadir. Iki boyut
icerisinde yer alan dort ogenin bileseni sonucunda, bireylerin dort baskin 6grenme
stilinden hangisini tercih ettikleri belirlenmektedir. Bunlar; degistiren, Oziimseyen,

ayristiran ve yerlestiren 6grenme stilleridir (Kolb, 1984).

Yerlestiren (accomodator) : Somut yasanti ve aktif yasanti 0§renme bigimlerini
kapsar. Ana Ozellikleri planlama yapma, kararlar1 yiirlitme, yeni deneyimler i¢inde yer

alma. A¢ik fikirli ve degismelere kolay uyum saglar. Yaparak ve hissederek 6grenme.

Oziimseyen (assimilator) : Soyut kavramsallastrma ve yansitici gdzlem Ogrenme

bicimlerini kapsar. Ana 6zellikleri soyut kavram ve fikirler {izerinde durma.

Degistiren (diverger) : Somut yasant1 ve yansitict gézlem 6grenme bigimlerini kapsar.
Ana 6zellikleri diisiinme yetenegi, deger ve anlamlarin farkinda olma, iligkilerin anlaml

organizasyonu. Yargilar giizel fakat eylemi yoktur. Kendi diisiinceleri 6n plandadir.

Aynistiran (converger): Soyut kavramsallastirma ve aktif yasant1 6§renme bigimlerini
kapsar. Ana Ozellikleri problem ¢6zme, karar verme, fikirlerin mantiksal analizi,

sistematik planlama. Yaparak 6grenme dnemlidir.

2.1.1.1.5. McCarthy Ogrenme Stili Modeli (4 MAT Sistemi)

McCarthy hazirladig1 dgrenme stili modelinde Kolb Ogrenme Stili Modelini 4AMAT
ogrenme stili olarak gelistirmistir. Ogrenme stilleri hissederek, gozlemleyerek,
diistinerek ve yaparak ogrenme stilleri olmak iizere dort ana gruba ayrilmaktadir (Mc
Carty, 1990).

Hissederek Ogrenme Stili (Somut Yaganti): Bu 6grenme stiline sahip bireyler yaratici
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ogrenme yaklasimini kullanirlar. Hissederler ve izlerler ¢ok basarili kisisel iliskiler
kurarlar; 6grendiklerini anlamlandirirlar; insanlara ve duygularina duyarhdirlar.
Hissederek ogrenme stiline sahip bireyler problemlerle kisisel olarak ilgilenmek ve

hissetmek isterler. Ogrenmekte dnem verdikleri vurgu "iliskiler kurma" dir.

Gozlemleyerek Ogrenme Stili (Yansitict Gozlem): Coziimsel Ogrenme  yaklasimi
kullanirlar. Dinleme ve verilen bilgiyi diisiinme, gergekleri arama, fikirler yoluyla
diistiinmekte basarilidirlar. Gozlemleyerek 6grenme stiline sahip bireyler farkli goriis
acilarindan kavramlar1 benzestirme ve biitiinlestirme yolu ile dgrenirler. Bu bireyler
pratik yapmaktan ¢ok olaylarin 6ziinii kavramay1 ve kendi bilgileri ile yeni bilgileri
analiz yoluna gitmeyi tercih etmektedirler. Ogrenmekte dnem verdikleri vurgu "Fikirleri

formiile etme" dir.

Diisiinerek Ogrenme Stili (Soyut Kavramsallastirma): Bu 6grenme stiline sahip
bireyler duyularla 6grenme yaklasgimmi kullanirlar. Diisiinme ve yapma, deneme,
olusturma, kullanilabilirlik, diizenleme islemlerinde basarilidirlar. Bu 6grenme stiline
sahip bireylerde kavramlar ve kuramlar duygulardan daha onemlidir. Kavramlar1 ve
kuramlar1 biitiinlestirmede yeni sonuglara gitmekte ¢ok yeteneklidirler. Ogrenmekte

onem verdikleri vurgu "Fikirlere bagvurma" dir.

Yaparak Ogrenme Stili (Aktif Yasant): Aktif ogrenme yaklasimmi tercih
etmektedirler. Yapma ve hissetme, gizli ihtimalleri arama, arastirma, deneme yanilma
yoluyla 6grenme ve kendi kendine kesfetmekte basarilidirlar. Bu 68renme stiline sahip
bireyler izlemek yerine aktif olarak faaliyette bulunarak 6grenmeyi tercih etmektedirler.
Kargilagtiklar1  beklenmedik  durumlar karsisinda pratik ¢6ziimler bulmakta
yeteneklidirler. Ogrenmekte 6nem verdikleri vurgu "Orijinal adaptasyonlar olusturma"

dir.

2.1.1.1.6. Butler Ogrenme Stili Modeli

Butler (1987) Gregorc’un 6grenme stili modelinin kuramsal boyutlarini kullanarak
ogretmenlerin 68retme stilleri ve 6grencilerin 6grenme stillerini degerlendirmistir. Bu
modelde de algillama yetenekleri somut ve soyut olmak iizere ikiye ayrilmistir.

Diizenleme yetenekleri de ardisik ve random olmak {izere ikiye ayrilmistir. Somut
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ardisik, soyut ardisik, somut random ve soyut random O6grenme stillerinin 6zellikleri
Gregorc modelinde belirtildigi gibidir. Buttler (1987) somut ardisik, soyut ardisik,
somut random ve soyut random Ogrenme stillerinde 6grencilerin Ozellikleri ve
ogretmenlerin 6zelliklerini belirlemis, bu stillere yonelik 6gretim planlar1 ve etkinlikleri
gelistirmistir. Her bir 6grenme stiline uygun sinif i¢i 6gretim faaliyetlerinde uygulama

ile caligmaya yeni bir boyut katmistir (Reed, 2000).

2.1.1.1.7. Grasha Reichmann Ogrenme Stilli Modeli

Grasha ( 1995), 6grenme ilkelerini belirleyen bir ¢alisma yapmis ve insanlarin
bilgiyi nasil daha 1yi kazanacaklarma, bilginin insan belleginde nasil daha kalici

olabilecegine dair su sonuclara ulagsmistir:

> Ogrenciler en iyi yaparak, yapilanlar1 zihninde sekillendirecek ve baskalarinin
yaptiklarimi gozlemleyerek 6grenirler.

> Ogrenmeyi kolaylastiracak sekiller, gostergeler, anekdotlar, kavram haritalari,
oyun kartlar1 ve analojiler kullanilmalidir.

» Gorevlerde zamanm verimli kullanilmas1 6grenmeyi etkiler.

» Sosyal girigskenlik bilginin kalict olmasini ve kazanimini kolaylastirir.

> Qdiiller 6grenmeyi tesvik eder (Aktaran:Oztiirk, 2007).

Buradan hareketle alt1 adet 6grenme stili belirlenmistir. Bunlar:

Rekabetci : Bu stile sahip kisiler, materyali, siniftaki diger 6grencilerden daha ytiksek
puan almak i¢in 6grenen Ogrencilerdir. Sunulan ddiiller i¢cin derste diger 6grencilerle
rekabet etmek gerektigine inanirlar. Ilgi odagi olmay: ve smifta basarilar1 i¢in onay

almay1 severler.

Isbirlikei: Fikirleri ve yetenekleri paylasarak dgrenilebilecegini hisseden 6grenci tipidir.

Ogretmenlerle igbirligi yaparlar ve bagkalariyla caligmay1 severler.

Cekingen : Icerigi ogrenmeye ve derse katilmaya hevesli degildirler. Derste diger

ogrencilere ve 6gretmenlere katilmazlar. Derste neler olup bittigi ile ilgili degildirler.
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Katilimci: Smifin 1yi birer lyesidirler. Smifa gitmekten hoslanirlar ve miimkiin
oldugunca ders etkinliklerinde ¢okca yer almak isterler. Genellikle, istenilen ve se¢imlik

ders ereksinimlerine olabildigince heveslidirler.

Bagimh : Cok az zihinsel merak gosterirler ve sadece gerekli olami Ogrenirler.
Ogretmeni ve akranlarmi destek kaynaklar1 olarak goriirler ve ne yapabilecekleri

hakkinda belirli ana hatlar olarak otorite figiirlerine bakarlar.

Bagimsiz: Kendileri i¢in diisiinmeyi seven Ogrencilerdir ve kendi Ogrenme
yeteneklerinden emindirler. Onemli oldugunu diisiindiikleri igerigi 6grenmeyi tercih
ederler ve ders projelerinde bagka Ogrencilerle calismaktansa, tek basma caligsmayi

tercih edeceklerdir.

2.1.1.1.8.Reinert’in Ogrenme Stili Modeli

Reinert (1976), caligmalarinda biligsel becerilerin gelisimini temel almistir.
Ogrenme stillerini gorerek, isiterek, sdzlii semboller ve hareket temelli olarak dort

grupta toplamastir.

Gorerek ogrenenler, gorme duyusunu agirlikli olarak kullanmayi tercih ederler. Bu
ogrenciler grafik, cizelge ve resimlerden hoslanirlar, ¢cevredeki degisikliklerin hemen

farkina varirlar.

Isiterek ogrenenler, agirlikli olarak isitme duyusu ile 6grenmeyi tercih ederler.
Bagkalariyla ve kendileri ile konusmayi, sesli okumayi, severler, akici ve diizgiin

konusurlar.

Sozel sembollerle ogrenenler, sozel dgeleri tercih ederler. Sozciiklere ¢ok 6nem

verirler, konusmayi severler, gorsel ve isitsel konularda dikkatli olmazlar.

Hareket temelli ogrenenler, Ogrenmede daha c¢ok dokunma duyusundan
yararlanirlar. Sikildiklarinda g¢evrelerinden kalkip ayakta dolagmak isterler, yiriirken

duvarlara ellerini stirerler, 6grenirken somut nesnelere ihtiya¢ duyarlar.
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2.1.1.1.9. Fleming ve Mills'in Ogrenme stili Modeli

Bu modelde dort farkli 6grenme stili vardir. Bunlar gorsel, isitsel, okuma yazma ile
ogrenen ve kinestetik dgrencilerdir. Fleming ve Mills 6zellikle gorsel tiplerin yazili ya
da resimli bilgiyi 6grenmede bireyin zihinsel agidan daha farkli yapiya sahip oldugu,
ozellikle yazili materyalleri géormede resimli materyalleri gérmeye gore dezavantajli
duruma gecildigi gerekcesiyle baska bir 6grenici tipi iizerinde yogunlagsmislardir. Bu
tipi okuma-yazma yoluyla 1yi Ogrenen tipler (Read, Write Type) olarak

tanimlamiglardir.

Gorsel dgrenciler, gorsel sembol ve arag gereglerle 6grenmeyi tercih ederler. Gorsel
olaylar1 rahatlikla hatirlarlar. Renklere karst duyarhdirlar. Isitsel Ogrenciler ise
konusmay1 ve dinlemeyi severler. Derslerde isitsel sembol, yontem ve arag-gerecler
kullannm1 6grenmelerine daha 1yi yardimct olur.Okuma, yazmaya yonelik dgreniciler
okuma ve yazmaya dair her seye ilgi duyarlar. Kinestetik Ogrenciler ise biitiin
duygularmi1 kullanarak o6grenmeyi tercih ederler. Konularin somutlastirilarak ve

oyunlastirilarak sunulmasi 6grenmelerine daha fazla yardimci olur (Akt: Simsek, 2007).

Yukarida bazi O6grenme stili modelleri agiklanmaya c¢aligilmistir. Tim bu
modellerde vurgulanan her bireyin farkli 6grenme stiline sahip oldugudur. Bu caligsma
AOS’yi konu aldigindan bundan sonraki kisimda AOS hakkinda alan yazin taramasi

sonucu ulasilan bilgiler sunulacaktir.

2.1.1.1.10. Dunn & Dunn Ogrenme Stili Modeli

Dunn ve Dunn 6grenme stilli modeli bugiin 6gretimde kullanilan en yaygin
modellerden biridir. Bu modelin temel varsayimlar1 asagida verilmistir:
a) Insanlarm gogu dgrenebilir.
b) Ogretimsel ¢evreler, kaynaklar ve yaklasimlar farki 6grenme stillerine gore
ayarlanabilir.
c) Herkesin giicii vardir, ama bu giicler farkl farklidir.
d) Herkesin 6gretimsel tercihleri vardir ve bunlar 6l¢iilebilir.
e) Ogrenme stillerine gore yapilan diizenlemelerden sonra d8renci basarisi artar.
f)  Ogretmenler 6grenme stillerini dgretimleri sirasinda kullanabilirler.

g) Birgok Ogrenci yeni ya da zor materyallere yogunlasirken Ogrenme stili
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ozelliklerinden yararlanabilirler (Dunn ve Dunn,1992,6).

Dunn ve Dunn 6grenme stili modeline goére 6grenme stilleri i¢ ve dis faktorlerden

olusan bes temel elementten ve bunlarin 21 alt elementlerinden olusmustur.

Oﬂ DUNN VE DUNN 9GRENME STILLERi MODELI
20>
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(Kaynak: http://192.107.108.56/portfolios/b/bernice_n/brain/dunn.gif)
Sekil 2.1. Dunn & Dunn’m Ogrenme Stilleri Ile Ilgili Uyaric1 Oge Tablosu

Sekil 2.1.°de goriilen Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modelinin temel ve alt

elementlerinin dagilimi asagida kisaca agiklanmistir (Dunn ve Dunn, 1992).

2.1.1.1.10.1. Cevresel Uyaranlar

Ses: Ogrenme ortamimdaki ses tercihi. Ders c¢alisirken veya konsantre olmak igin
sessizlik mi istiyor, miizik veya giirtiltii mii?

Isik : Ogrenme ortamindaki 151k tercihi. Cocuk ¢alisirken yumusak 151k, los ortam veya
parlak bir 151k m1 istiyor?

Sicakhk: Ogrenme ortamindaki 1s1 tercihi. Sicak ortamlardan serin ortamlara kadar
farkli tercihler olabilir.

Oturug: Cocugun 6grenme ortami veya odasindaki diizen ve mobilya tercihi. Nasil bir

masa veya sandalyede oturmak istiyor, kanepe, yatar koltuk, yastiklar, hali vb.


http://192.107.108.56/portfolios/b/bernice_n/brain/dunn.gif)
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2.1.1.1.10.2. Duygusal Uyaranlar

Motivasyon): Basarili bir 0Ogrenme icin gerekli olan motivasyon miktarini
vurgulamaktadir. Cocuk okulda kendi ilgileriyle kendi kendine mi giidiileniyor,
arkadaslar1 veya yetiskinler tarafinda mi giidiilenip pekistirme veriliyor?

Giivenirlilik (Kararlilik): Ogrencinin {izerine diisen gorevleri zamaninda ve yerinde
tamamlamasii vurgulamaktadir. Bir i1 yaparken dikkat araligi, yatkinligi, ilgisi nasil?
Bir 51 bitirinceye kadar tek is mi yapiyor yoksa ayni anda birkag is mi?

Sorumluluk: Kendi dersini 6grenirken ne kadar sorumluluk duyuyor? Kiiciik bir
gozetim, rehberlik veya geri bildirimle calisabiliyor mu? Yoksa siirekli yetigskinlerin
yonlendirmesiyle mi ¢alisabiliyor?

Yapisallik: Bu element 6grencilerin yapilandirilmis 6grenme etkinlikleri ile ilgilidir.

Ogrencinin yapisal 6grenme hakkindaki tercihleri nelerdir?

2.1.1.1.10.3. Sosyolojik Uyaranlar

Bireysel : Kendi kendine 6grenmeyi mi tercih ediyor yoksa grupla mi1? Ne zaman kendi
kendine ne zaman bir grubun elemani olarak?

Ikili : Cocuk bir arkadasiyla ¢alismayi tercih ediyor mu? Gruptan ¢ok bir arkadasi mi
istiyor? Bazilar1 kendi basina veya kiiciik gruplarla c¢alismayr degil bir arkadasla
calismayi tercih ederler.

Grup ya da Takim: Ogrenci dgrenirken bir grubun ya da takimin elemani olarak,
onlarla tartigip, karsilikli etkilesip mi is yapmak ister, yoksa yalniz basma mi?

Yetiskin : Bir otorite ile calismaya ne tepki gosterir? Bir yetiskin veya 6gretmen ile
birlikte mi ¢alisir, yoksa onlarin rehberligi ve yardimini ret mi eder?

Cesitlilik: Calisirken bir takim belli yollar ve islemler mi izler yoksa 6grenirken ¢esitli

yollar ve iglemler mi tercih eder.

2.1.1.1.10.4. Fizyolojik Uyaranlar

Algisal: Gorerek, duyarak veya dokunarak oOgrenme tipleri. Ogrenirken gorsel
materyaller mi (resimler, haritalar, okuma materyalleri), isitsel faaliyetler mi (ses
kasetleri, miizik, ders dinleme), el ile veya bedenle hareket (kinestetik) mi (not alma,

projede calisma, giinliik tutma, maket yapma vs) tercih ediliyor.
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Bu arastirma Dunn and Dunn Ogrenme Stili Modelinin fizyolojik uyaranlarindan
algisal Ogeler iizerin yiriitiildiiglinde asagida algisal 6grenme stilleri ile ilgili detayli

aciklamalara yer verilmistir.

2.1.1.1.10.4.1. Algisal Ogrenme Stilleri

“Ogrenme siireci, 6gretmen tarafindan sunulan uyaricilarin, 6grencilerin duyu
organlar: tarafindan almmas ile baglar. Son yillarda yapilan arastirmalar 6grencilerin
bilgiyi alirken hangi duyu organinit kullanacagi hakkinda tercihleri oldugunu
gostermektedir’(Erdem ve Altun, 2006, s.48). Ogrencilerin bu tercihleri onlarm algisal
ogrenme stillerini olusturmaktadir. Algisal 6grenme stilleri bilginin duyular yardimu ile
almmas1 temeline dayanir. Bu dogrultuda 6grenme stilleri gorsel, isitsel, dokunsal ve
Kinestetik olmak iizere dort grupta siniflandirilabilir. Asagida bu 6grenme stillerine

sahip 6grencilerin genel 6zellikleri verilmistir.

2.1.1.1.10.4.1.1. Gorsel Ogrenenler

En etkili gorerek 6grenen 6grencilerdir (Reid, 1998). Bu 6grenciler gordiiklerini,
gozleri ile inceledikleri olaylar1 hatirlarlar (Dunn, 1988). Bu 6grenme stili baskin olan
ogrencilerin gorsel uyaricilara ihtiyaglar1 vardir. S6zel olarak anlatilan konular {izerinde

yogunlagmakta gii¢liik ¢ekerler ve dikkatleri ¢ok kisa zamanda dagilir.

Algisal 6grenme stili tercihi gorsel olan dgrenciler okumay1 severler. Ogretmeni
dinlerken not alma ihtiyac1 hissederler. Ayrica 6zel yasamlarindaki aligkanliklar: ile de
hemen ayrt edilebilirler. Oldukga titizdirler ve daginikliktan hi¢ hoslanmazlar. Masalar1

oldukea diizenlidir. Cantalari, dolaplari, odalar1 her zaman diizenlidir (Boydak, 2006).

Gorsel Ogrenciler aktif hayal kurma becerisine sahiptirler, gorsel sembolleri
kullanmay1 tercih ederler, gorsel iligkiler kurarlar, renklere sekillere kars1 duyarhdirlar,
onemli noktalarm altimi ¢izeler, televizyon izlemeyi severler, gorsel detaylara dikkat

ederler, calisirken not almay1 ve sessiz ortamlari tercih ederler.

Diiz anlatim, soru-cevap gibi geleneksel 6gretim yontem ve teknikleri gorsel
ogrenen Ogrencilerin Ogrenmelerine ¢ok fazla yardimci olmamaktadir. Gorsel

ogrenenlerin bir dersten en {ist diizeyden yararlanabilmesi i¢in uygulama siirecinde bu
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ogrencilerin 0grenme Ozelliklerine uygun yontem ve teknikler ile kaynak ve arac-

gerecler tercih edilmelidir.

Gorsel 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine uygun 6gretim yontem ve teknikler:

Sesiz okuma
Eslestirme

Gorsel okuma

Gezi

Dikkat odaklayicilar
Sergiler Renklendirme

Y V. V V V

Deney Gozlem

Balik kil¢1g1

Gorsel karsilagtirma
Gorsel teknolojik sunum

Gosteri

Gorsel 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine uygun kaynak ve arag-gerecler:

YV V.V V V V V V V VYV V V V V V V V

Resimler
Televizyon
Haritalar
Fotograflar
Gazeteler
Amblemler
Tablolar

Filmler

Afisler

Iki boyutlu kutular
Data show
Haritalar
Bulmacalar

Slayt makinesi
Tepegoz

Gergek esyalar
Cagrisim (flas) kartlar

A\

YV V.V V V V V V V V V V V V

Posterler

Farkli renk, tip ve puntodaki
yazilar

Kavram haritalar1
Bilgisayar

Semalar

Kiire

Krokiler

Yardimci kitaplar
Koleksiyonlar

Ders kitaplar1

Duvar kagidi veya resimleri
Profiller

Zaman seritleri

Grafikler

Gazete kupiirleri

Ved-dvd
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2.1.1.1.10.4.1.2. isitsel Ogrenenler

En 1yt dinleyerek oOgrenen Ogrencilerdir (Read, 1995). Duyduklarmnin,
tartistiklariin biiyilik bir kismini (yaklasik %75’in1) kolaylikla hatirlarlar (Dunn, 1988).
Fakat okul ¢agindaki ¢ocuklarin %30’ undan azi1 isitseldir (Dunn ve Milgram, 1993). Bu

ogrenciler isitsel-s6zel 6grenme kanalini kullanmay1 tercih ederler.

Isitsel ogrenenler, kendi kendilerine konusurlar. Ses ve miizige duyarlidirlar.
Yabanci dil 6greniminde basarilidirlar. ilkdgretimin ilk yillarinda kendi kendilerine
konusmalar1 nedeniyle 6gretmeni dinleyemezler, bu 6zellikleri nedeniyle, isittiklerini
daha iyi anlama sanslarina ragmen bu sanslarmi kaybederler (Boydak, 2006). Isitsel
ogrenenler miizik ve sesli uyaricilara karsi duyarlidirlar. Konusmak, tartismak,
dinlemek, anlatmak, ses tonu, dil, melodi, birbirine yakin ama farkli sesler, siir bu stile
sahip Ogrencilerin Onemsedikleri ve tercih ettikleri seylerdir. Bu gruba giren
ogrencilerin sarkici, besteci, 0gretmen, elestirmen, politikaci olma egilimleri vardir,
isitsel stile sahip 6grenciler konugsmaktan ve konusulan1 dinlemekten hoslanirlar (Ersoy,

2003).

Isitsel Ogrenciler, kayit cihazindan, hikdye anlatimindan hoslanirlar, sdzel
etkinliklerde ve uygulamalarda daha istiindiirler. Yiiksek sesle okumayi tercih ederler.
Baskalar1 ile tartisarak caligmay1 severler. Konusarak calismay1 tercih ederler. Cok az

not alirlar (Dunn ve Dunn, 1992).

Ogrencilerin sessizce dersi dinlemesini gerektiren ortamlar bu dgrencileri sikar ve
derse olan ilgilerinin dagilmasina neden olur. Bu nedenle isitsel 6grencilerin derse olan
ilgilerin arttirmak i¢in ders igerisinde konusmalarina olanak saglayacak ortamlar
olusturulmalidir. Isitsel 6grenenlerin bir dersten en iist diizeyden yararlanabilmesi i¢in
uygulama siirecinde bu 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine uygun yontem ve teknikler

ile kaynak ve arag-geregler tercih edilmelidir.

Isitsel dgrencilerin dgrenme dzelliklerine uygun 6gretim yontem ve teknikler:

» Sesli Okuma » Soru cevap
» Alt1 sapkali diigiinme teknigi » Roportaj
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> Ornek olay ya da durum > Goriisme

» Beyin Firtinasi » Sesli teknolojik sunum (TV,
» Dinleme Video, Kaset vb.)

» Tartisma » Calisma arkadasi ya da grubu

» Anlatim » Miizikten yararlanma

» Panel, konferans, seminer vb. » Seslendirme

Isitsel dgrencilerin 6grenme dzelliklerine uygun kaynak ve arag-gerecler:

> Ogrenci » Ata sozleri, 6zdeyisler, deyimler
» Okuma Parcalar1 » Teyp ve ses bantlar1

» Yakin Cevredeki Kaynak Kisiler » Radyo

» Formlar » Bilgisayar (Sesli  sunumlar,
» Cevredeki kurum ve kurulusglar programlar vb.)

> Ogretmen > Televizyon

» Miizik » Bilmeceler, fikralar

2.1.1.1.10.4.1.3. Dokunsal Ogrenenler

En 1y1 dokunarak 6grenen 6grencilerdir( Read, 1998). Bu 6grenciler i¢in dokunmak
onemlidir. Duygularini ve hissettiklerini dokunarak anlatmaya calisirlar. Bu nedenle
davranislarmi1 pekistirmek igin sozel pekistireglerden cok fiziksel temasla ( basi
oksanarak vb.) takdir edilmelidirler. Okuma esnasinda parmaklari ile takip ederek ya da
altin1 ¢izerek takip etme egilimindedirler. Not almak veya Ogretilenleri yazmak onlara

bilgiyi hatirlamalar1 noktasinda yardimci olabilir (Dunn, 1988).

Ogrenebilmeleri icin mutlaka ellerini kullanmalar1 gerekir. Smf yerine okul
bahgesi, laboratuarda ya da dogal ortamda dokunarak, ellerini kullanarak olaylarin
icinde yasayarak daha iyi Ogrenirler (Boydak, 2006). Bu 06grenciler 6grendikleri

konuyla ilgili modeller yaratmak, ¢izimler yapmaktan hoslanirlar.

Dokunsal 6grenenler, cisimlere dokunmaktan hoglanirlar. Laboratuarlar1 ve deney

yaparak Ogrenmeyi tercih ederler. Icat etmeyi severler. Bulmacalardan hoslanirlar.
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Esyalarin yerlerini degistirmeyi severler. Notlarin1 yeniden yazarak ¢aligmay1 ve notlari

iizerinde karalamay1 severler.

Dokunsal 6grenenlerin bir dersten en iist diizeyden yararlanabilmesi i¢in uygulama

siirecinde bu dgrencilerin 6grenme 6zelliklerine uygun yontem ve teknikler ile kaynak

ve arag-gerecler tercih edilmelidir.

Dokunsal 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine uygun 6gretim yontem ve teknikler:

YV V. V V V V V V

Yazma

Drama

Resim yapma, boyama
Rol yapma

Forum, anket vb. doldurma
Oyun

Bosluk doldurma
Talimatlarla bir

eylemi

gerceklestirme

YV V. V V V V

Eslestirme

Kroki, grafik vb. ¢izme
Karalama ve eskiz yapma

Deney

Model insa etme

Anahtar kelime ve ciimlelerin

altin1 ¢izme ya da boyama

Dokunsal 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine uygun kaynak ve arag-gerecler:

YV V.V V V V V

Y VvV

Resim malzemeleri
Posterler

Fotograflar ve resimler
Yapbozlar

Gergek esyalar

Deney malzemeleri
Modeller ve Model insa
malzemeleri

Koleksiyonlar

Renkli, fosforlu, keceli vb.
kalemler

Ogrenme gemberleri

Y VYV

YV V. V V V V V

Oyunlar

Duvar kagitlar
Gazete Kupiirleri, Kagit ve
kartonlar

Ogrenme seritleri

Kabartma haritalar ve yazilar
Gorev kartlar

Figiirtinler

Bilgi Kutusu

Afisler

Elektronik bilgi panolar1
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2.1.1.1.10.4.1.4. Kinestetik Ogrenenler

En 1iyi viicutlarinin tamamini1 kullanarak 6grenirler (Reid, 1995). Konular {izerinde
deneyimler kazanmalar1 daha iyi anlamalarma yardimci olur. Aktiviteleri, tiyatroyu,

dramay1 yani hareket edilen seyleri severler.

Kinestetik 6grenenler oldukca hareketlidirler. Sinifta hareket halindedirler. Tahtay1
cikmak, kapiyr oOrtmek, tebesir getirmek hep onlarin gorevi olsun isterler. Bu
hareketlilikleri uygun islere yonlendirilmez ise genelde smifta problem g¢ikarirlar.
Egitim sisteminden kotii yonde etkilenirler ve istenmeyen Ogrenci haline gelirler.
Yaramaz, tembel olarak tanimlanabilirler ya da zeki olmadiklar1 ileri siiriilebilir

(Boydak, 2006).

Gosterilerde yer almayi, denemeyi ve deney yapmayi, kisa ve sik mola almayi,
viicut dilini kullanmayi, 6nce yapmayir sonra okumayi tercih ederler. Hareketleri
ogrenmeyle birlestirirler. Dramalardan, spordan hoslanirlar. Olan seyleri fiziksel

olaylar1 hatirlarlar.

Kinestetik 6grenenlerin bir dersten en iist diizeyden yararlanabilmesi i¢in uygulama
siirecinde bu dgrencilerin 6grenme 6zelliklerine uygun yontem ve teknikler ile kaynak

ve arag-gerecler tercih edilmelidir.

Kinestetik 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine uygun 6gretim yontem ve teknikler:

Geziler

Model insa etme

Rol yapma

Drama

Oyun

Beden dilini kullanma ( sessiz sinema, seklini alma vb. )
Pandomim

Taklit

YV V.V V V V V V VY

Deney
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Kinestetik 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine uygun kaynak ve arag-gerecler:

Okul dis1 alanlar
Gergek esyalar
Modeller ve Model insa malzemeleri

Oyunlar

YV V. V V V

Deney malzemeleri

Kuramsal boliimiin buraya kadarki kisminda 6grenme ve dgrenme stilleri ile ilgili
aciklamalara yer verilmistir. Bundan sonraki kisimlarda arastirmanin ¢alisma alanmni
olusturan sosyal bilgiler ve sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilabilecek 6gretim yontem

ve teknikleri ile kaynak ve arag-gereclere iliskin agiklamalar yer alacaktir.

Yiyecek: Cocuk, 6grenirken bir sey yeme, icme veya sakiz ¢ignemeyi tercih ediyor mu?

Zaman: Giiniin hangi saatlerinde nasil bir enerjiye sahip? Sabahlar1 mi, aksamlar1 mu,
ogleyin mi, 6gleden 6nce mi, sonra mi daha 1yi ¢alistyor?

Hareket: Uzun siire kimildamadan oturarak mu1 ¢alisir, yoksa gezer, yerini veya beden

durusunu mu degistirir?

2.1.1.1.10.5. Psikolojik Uyaranlar

Analitik/Biitiinciil (Yarikiireler): Konuyu bir biitiin olarak mi, yoksa belli bir siraya
gore parca parca mu Ogrenir? Global 6grenciler konuya bir biitiin olarak bakar ve
sonucla ilgilenirler. Pargalarla ilgilenmeden Once “biiyiik resmi” goérmek isterler.
Analitik ogrenciler ise her defasinda bir parca 6grenerek ilerlerler. Her anlamli parcay1
iyice O0grendikten sonra onlar1 “biiyiik resim” ic¢inde birlestirmeyi denerler. Cocugun
beyninin sag tarafi mi1 giiclii, yoksa sol tarafi mi1? Sol beyinliler analitik ve sirali
o0grenmeye yatkin, sag beyinliler biitiincii ve aninda 6§renmeye yatkindir.

Diisiinceli/Diisiincesiz (Yansitici/Dogal): Diistinme tarzi ile ilgilidir. Diisiince temposu
nasil? Sonu¢ ¢ikarma ve karar vermede hizli mi, yoksa karar vermeden once biitiin

alternatifleri degerlendirip her miimkiin olanag1 hesaba katryor mu?
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2.2. Sosyal Bilgiler

Her toplum firettigi degerleri taniyan, koruyan ve gelistiren bireyler yetistirme
cabasindadir. Toplumun istendik davraniglara sahip bireyler yetistirme ¢abasi yalnizca
egitimle miimkiindiir. En genel anlamada “istendik davranig olusturma ya da istendik
davranis degistirme siireci” olarak tanimlanan egitim bireyi “ istendik yonde kiiltiirliime
stireci”dir (Senemoglu, 2005). Bu kiiltiirlenme siireci formal ya da informal egitimle
yasam boyu siirmektedir. Formal egitimle, toplumun {rettigi degerleri, bireylere
aktarma silirecinin ilk adimin1 hayat bilgisi ve sosyal bilgiler olusturmaktadir. Bu
nedenle Sosyal Bilgiler dersi ilkdgretim okullarmin birinci devresinin en Onemli

derslerinden biridir ( Erden, tarihsiz).

Formal kiiltiirlenme siirecinin ilk adimini olusturan sosyal bilgiler, insan1 ve yagami
konu aldig1 i¢in cesitli bilim insanlar1 tarafindan degisik sekillerde tanimlanmistir.Bu
tanimlarm  bir kisminda sosyal bilgilerin “iyi vatandas yetistirme” rolii
vurgulanmaktadir. Ornegin, Oztiirk ve Dilek (2002, s.17). “Sosyal bilgiler, sosyal ve
insanla ilgili diger bilimlerin icerik ve yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve
sosyal cevresiyle etkilesimini zaman boyutu igerisinde disiplinler arasi bir yaklagimla
ele alan ve kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel demokratik degerlerle
donatilmig, diisiinen ve becerili demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaclayan bir
calisma alani olarak” tanimlarken, Meydan (2001, s.12) “Sosyal bilgiler; ilkdgretim
okullarimda uygulanan, genel olarak amac1 iyi ve sorumlu vatandaglar yetistirmek olan,
sosyal bilimler disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali olarak ogrencilere sosyal
yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutumlarin ve demokrasi, vatan, millet, aile sevgisi,
doga sevgisi gibi degerlerin kazandirilmaya calisildigi bir c¢alisma alanit olarak”
tanimlamaktadir. Tanimlarin diger bir kismin da ise sosyal bilgilerin disiplinler arasi
yaklasimma vurgu yapmaktadirlar. Ornegin, NCSS, (1993) “Sosyal Bilgiler, vatandaslik
yeterlilikleri kazandirmak icin sanat, edebiyat ve sosyal bilimlerin disiplinler aras1 bir
yaklagimla birlestirilmesinden olusan bir ¢alisma alanidir” seklinde tanimlarken, MEB
(2005), 2005 programinda ise sosyal bilgilerin tanimi1 su sekilde yapilmistir; sosyal
bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirmesine yardimci olmasi amaciyla;
tarih, hukuk, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk
gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarinin bir

iinite ya da tema altinda birlestirilmesini iceren; insana sosyal ve fiziki ¢evresiyle
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etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu Ogretim
anlayisindan olusturulmus bir ilkogretim dersidir.” seklinde tanimlamaktadir. Sonmez
(1996) ise daha farkl bir yaklagimla Sosyal Bilgileri “Toplumsal ger¢ekle kanitlanmaya
dayali bag kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgiler” olarak

tanimlamaktadir.

Sosyal bilgiler dersinin tarihg¢esi ¢cok eski olmamasina ragmen sosyal bilgiler
taniminda tam bir goriis birligine varilamamistir. Fakat tanimlardan da anlasildigi iizere
sosyal bilgiler birgok sosyal bilimle dogrudan baglantili bir caligma alanidir. Doganay
(2005)’a gore, sosyal bilgiler insan1 ve yasami konu aldigindan ¢ok genis konu alanina
sahip disiplinler aras1 ve ¢ok disiplinli bir alandir. S6nmez (1999)’a gore ise tarih,
cografya, hukuk, sosyoloji, psikoloji, antropoloji, egitim, ekonomi, felsefe gibi bir¢ok

dersin kesistigi alandir.

Sekil 2.2. Sosyal bilgilerin yararlandig: bilgi kaynaklar1
(Kaynak: Martorella, 1998)
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2.2.1. Sosyal Bilgiler Ogretimi

Sosyal bilgiler 6gretimi ¢ok eski bir tarihe sahip degildir. Bu kavram ilk kez 1892
yilinda Amerika Birlesik Devletlerinde, Milli Egitim Konseyi tarafindan ele alinmistir.
Konsey Amerika’ya go¢ eden milyonlarca go¢menin, Amerika toplumsal hayatina bir
vatandas olarak entegrasyonunu hizlandirmak amaciyla sosyal bilgiler dersini
diizenlemistir (Sariaslan, 2005). Daha sonra sosyal bilgiler ders olarak egitim

programlarindaki yerini alarak giintimiize kadar hizla geligsmistir.

Gilintimiizde sosyal bilgilerin temel amaci birbirlerine bagmmli, kiiresel bir
diinyada, kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik bir toplumun vatandaglar1 olarak, kamu
yararina bilgiye dayali, mantikli kararlar verebilme yetenegi gelistirmek icin geng
insanlara yardimci olmaktir (NCSS,1993). Sosyal bilgiler 6gretiminin temel amaci ise
demokratik bir toplumun gereksinim duyacagir etkin vatandaslari yetistirmektir
(Pmarbasi, 2007). Etkili demokratik bir vatandasin sahip olmasi gereken Ozellikler,
sosyal bilgiler egitiminin evrensel genel amaglarini olusturmaktadir. Bu amaglar yasam
hakkinda bilgi, bilmeyi bilme ve bunlar1 kullanabilmede diisiinme, demokratik deger ve
tutumlara sahip olma ve bilgi ve degerleri harekete gecirip aktif bir vatandas olarak

kullanabilme diye 6zetleyebiliriz ( Doganay, 2002).

2005 programinda sosyal bilgiler dersinin genel amaci: “Tiirk tarihini ver
kiiltiirtinii kavramis, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarmna saygil,
yasadig1 cevreye duyarli, bilgiyl deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel
baglam i¢inde olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratic1 dogru karar
veren), sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken
kullandiklar1 yontemi kazanmis, sosyal yasamda etkin, {retken haklarin1 ve
sorumluluklarini bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarimi yetistirmektir” ( MEB,

2005) seklinde belirtilmektedir.

Sosyal bilgiler dersi iilkemizde 1968 yilindan itibaren ilkokul programlarinda
yerini almis, 1975-1976 ogretim yilinda da ortaokullarda okutulmaya baslanmistir.
1985-1986 6gretim yilinda ise orta okullardan kaldirilan ders 1998-1999 6gretim yilinda
tekrar programa konmustur (Safran ve Ata, 2003,340). 2005 yilinda ilkdgretim

programinda yapilan degisiklikler sonucu sosyal bilgiler programi da degismistir.
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Sosyal Bilgiler programinda yapilan degisikligin sebebini MEB su sekilde
aciklamaktadir. “Tiim diinyada bireysel, toplumsal ve ekonomik alanda yasanmakta
olan degisimi ve gelisimi; iilkemizde de demografik yapida, ailenin nitelliginde, yasam
bigimlerinde, iiretim ve tiiketim kaliplarinda, bilimsellik anlayisinda, toplumsal cinsiyet
alaninda, bilgi teknolojisinde, is iligkileri ve is giiciiniin niteliginde, yerlesme ve
kiiresellesme siireglerinde gérmek miimkiindiir. Tiim bu degisim ve gelismeleri egitim
sitemize ve programlarimiza yansitmak bir zorunluluk haline gelmistir” ( MEB Sosyal

Bilgiler Ogretim Programi Kilavuzu, 2005,51).

2005 deki degisiklikler yanizca programla smirli kalmayip kitaplarda degigmistir.
Sosyal Bilgiler kitaplari ii¢lii set halinde ¢ikmustir. Ogretmen kilavuz, dgrenci ders ve
ogrenci ¢alisma kitaplar1 olarak hazirlanmistir. Bu ¢alisma Ogrenci ¢alisma kitabindaki
etkinlikleri incelemeyi amagladigindan asagida yalnizca Ogrenci galigma kitaplarmin

icerigine iliskin bilgiler sunulmustur.

2.2.1.1. Sosyal Bilgiler Ogrenci Calisma Kitabi

[Ikdgretim dordiincii simf sosyal bilgiler dgrenci ¢aligma kitabr sosyal bilgiler
programinda yer alan {initelere gore etkinlikler icermektedir. Bu {initeler ve igerdikleri

etkinlik sayilarma iliskin bilgiler Tablo 2.1. de sunulmustur.

Tablo 2.1. Ogrenci Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin Unitelere Gore

Dagilimma Iligkin Frekans Tablosu

Unitenin Adi f
Kendimi Tantyorum 12
Gegmisimi Ogreniyorum 17
Yasadigimiz Yer 16
Uretimden Tiiketime 15
Iyiki Var 11
Hep Birlikte 13
Insanlar ve Yonetim 16
Uzaktaki Arkadaslarim 20
TOPLAM 120
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[Ikogretim dordiincii smif sosyal bilgiler 6grenci calisma kitabinda 120 etkinlik
yer almaktadir. Bu etkinliklerin Tablo 2.1.°de de goriildiigii gibi 12°si Kendimi
Tantyorum, 17’si Gegmisimi Ogreniyorum, 16’s1 Yasadigimiz Yer, 15’i Uretimden
Tiiketime, 11°i Iyiki Var, 13’ii Hep Birlikte, 16’s1 Insanlar ve Yonetim ve 20’si

Uzaktaki Arkadaglarim iinitesinde yer almaktadirlar.

Ogrenci ¢alisma kitabinda her bir etkinlik i¢in etkinligin ait oldugu iinitenin ve
etkinliginin adi, nasil yapilmasi gerektigi gosteren yonerge ve asamalar1 yer almaktadir.

Her bir iinite sonunda da 6z degerlendirme formlar1 yer almaktadir.

2.2.1.2. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullamlan Ogretim Yontem ve Teknikleri

Ogrenciler arasi ilgi, giidiilenmislik, yetenek, anlama ve kavrama giicii, grenme
hiz1, 6grenme siiresi, bicimi bakimindan bireysel farkliliklar vardir. Bu her ¢cocuga farkl
zaman ve yontem yoniinden farkli 6§retme durumlarmin diizenlenmesini gerektirir. Her
cocuk Ogrenir ama degisik siirelerde, degisik yontem ve tekniklerle 6grenir. Cagdas
ogretmen “ Bu ¢ocuk 6grenebilir mi?” sorusunu akliin ucuna bile getirmez. “Bu ¢ocuk
nasil 6grenir ?” diye sorar (Nas, 2000,15). Bu 6gretme ¢abasmin basar1 ile sonuglanmasi
hazirlanan 6grenme ortaminin, secilen 6gretim yontem ve tekniklerinin, kaynak ve arag-

gereglerin niteligi ile dogrudan ilgilidir.

Ogretim ydntem ve teknikleri bilgisi, uygun yéntem ve teknigin se¢imi, bunlarin
yerinde ve zamaninda kullanilmasi, 6gretmen ve Ggrencinin basarisini arttiran temel
etkenlerdendir (Tok, 2006). Ogretmenlerin ydntem konusunda segici olabilmesi onlarmn
cok farkli yontemleri tanimalar1 ve kullanabilmeleri ile olanaklidir. Bu nedenle
ogretmenlerin yontem zenginligi ile donanmig olmalar1 gerekmektedir (Demirel, 1995).
Bazi egitimciler, 6gretme stratejileri, 0gretim yontemleri ve Ogretim tekniklerini ayni
anlamda kullanmaktadir. Ogrenme stratejileri “nasil dgretelim?” sorusuna yanit aramak
icin uygun yontem ve tekniklerin secilmesine Onciiliik eden bir yoldur. Ogretim
yontemleri, dgrenciyi hedefe ulastirmak icin izlenen yoldur. Ogretim teknikleri ise
Ogretim yontemini ortaya koyma bigimi ya da smif i¢cinde yapilan islemlerin biitliniidiir.
Daha genis bir anlamda yontem, 6grenme 6gretme siirecini planlama, 6gretim teknigi
ise bu plan1 uygulamaya koymada izlenen yoldur (Tok, 2006). Bir yontem birden ¢ok

teknikten meydana gelir. Bu iki kavram arasindaki farki anlamak i¢in su 6rnek tizerinde
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durulabilir. “Anlatim” yOntemi kullanan Ogretmenin, jest ve mimiklerini kullanma
bicimi bir tekniktir. Diksiyonu ve tahtay: kullanma bigimi de birer teknik olup ve buna
benzer diger ayrmtili islerin hepsi birden “yontem” ya da “metod” olarak

degerlendirilmektedir (Okutan, 1997,58).

Ogretimde ydntem ve teknik kavramlar: ile genellikle bir dersin veya konunun
islenmesinde, 6gretilmesinde veya dgrenilmesinde izlenen yol kastedilmektedir.

Ogretim yontem ve teknikleri geleneksel ve cagdas olmak iizere iki grupta
incelenebilir. Geleneksel 6gretim yontem ve tekniklerinde biitiin etkinlikler 6gretmen
merkezlidir. Gruplar halinde 6gretim s6z konusu olup sozel etkilesim biiyiik bir agirliga
sahiptir. Cagdas 0gretim yontem ve tekniklerinde ise 6gretmen, 6grencinin dgrenmesini
kolaylastiran O0grenciye rehberlik etme, 0grenme siiresince Ogrencinin katilimini ve

katkismi saglama ve 6grenciyi siirekli giideleme ile yiikiimliidiir (Arslan, 2000).

Etkin bir 6gretim i¢in yontem zenginligine gitme artik evrensel bir kural halini
almistir. Ogretmenin, etkin bir dgretim icin yapabilecegi yontem sayis1 da smirsizdir.
Cinkii her Ogretmen kendi yaraticiligimi kullanarak yeni yOntemler gelistirip

uygulayabilir (Kiiclikahmet, 1995).

Gilinlimiizde egitim 6gretimde kullanilabilecek 6gretim yontem ve teknikleri hizla

gelismekte, her giin yeni ya da alternatif yontem ve teknikler alan yazina girmektedir.

Bu ¢alismada sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilabilecek yontem ve teknikler
cok genig bir perspektif ile ele alimmaya calisilmistir. Fakat bir¢cok eksigi iginde
barindirmas1 olasidir. Asagida sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilabilecek 6gretim
yontem ve teknikleri sunulmustur (Kiigiikahmet, 1995; Bilen, 1999; Nas, 2000; Saban,
2000; MEB, 2005; Tok, 2006; Sonmez, 2007).

Sessiz okuma Drama
Model inga etme Soru cevap
Sesli Okuma Rol oynama

Miizikten yararlanma Gorsel okuma

YV V. V V V
YV V. V VYV V

Yazma Seslendirme
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> Ornek olay » Alt1 sapkal1 diistinme
» Oyun » Renkli kalem kullanma
» Resim yapma, boyama » Beyin Firtmasi
» Kroki, grafik vb. ¢izme » Goriisme
» Dinleme » Sergi
» Roportaj » Forum, anket doldurma
» Anlatma » Tartisma
» Yonergelerle bir eylemi » Gozlem

gerceklestirme » Gorsel teknolojik sunum
» Dikkat odaklayicilar » Grup Calismas
» Balik kilg1g1 » Gorsel karsilastirma
» Bosluk doldurma » Beden dilini kullanma
» Anahtar sozcik ya da sozcik » Gezi

grubunun altin1 ¢izme ya da boyama » Pandomim
» Eslestirme » Karalama ve eskiz yapma
» Deney » Taklit
> Gosteri > Panel, konferans, seminer vb.
» Sesli teknolojik sunum

2.2.1.3. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullamlan Kaynak ve Arac-Geregler

Yizyillardir egitim ve 6gretimin en temel iki unsuru 6gretmen ve dgrencilerdir.
Bu iki unsur arasinda egitim ve Ogretim siiresince bilgi transferi yapilmaktadir. Bu
transfer srasinda kaynaktan aliciya, alicidan kaynaga giden mesajlar dnemlidir. iste bu
mesajlar1 daha etkili hale getiren, mesajlarin daha fazla duyu organi tarafindan
algilanmasmi gerceklestiren, mesajlar1 daha anlamli hale getirerek 6§renme siirecini
kolaylastiran temel 68e olarak 6gretim kaynak ve arag-geregleri karsimiza ¢ikmaktadir
(Kildan ve Unver, 2006).

Ogretim kaynak ve arag-geregleri en genel anlamuyla Ogretim faaliyetlerinin
etkinligini arttrrarak, daha st diizeyde, kaliteli ve verimli bir Ogrenmenin
gerceklesmesine yardime1 olmak i¢in kullanilan her tiirli kisi, kurum veya malzemedir
(Yesiltas, 2006). Kaynak, arac ve gere¢ temelde birbirinden farkli anlamlar

tasimaktadir. Kaynak saglam, giivenilir, dogru bilgiye ulasilabilinen kisi, kurum ve
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belgelerin tiimiine birden verilen isimdir. Arag, kisa zamanda tiiketilemeyen, gereg ise

tam tersi tiiketilebilen nesnelere verilen isimdir (Yigit ve Digerleri, 2005).

Arag-geregler, bilgilerin duyular yoluyla 06ziimsenmesine, kolay ve dogru
ogrenilmesine yardim eder. Etkin 6gretimi olanakli kilar. Boylece ¢alismalar klasik,
ezberci, hazirci, can sikici bir ¢alisma olmaktan da kurtulmus olur. Konular ¢ekici ve

heyecanli bir sekilde islenir (Cengiz, 1965; Akt. Nas, 2000).

Araclar 6grenme olayinda kullanilip, olaya bizzat katilip bir seyler kazandiriyorsa
ve bu siire¢ icerisinde ne kadar fazla rol aliyorsa o derece faydalidir. Ogretim

faaliyetlerinde arac¢ gere¢ kullanmanin 6gretime bir ¢ok faydasi vardir. Bunlar;

Coklu 6grenme ortamu saglar,

Farkli 6grenme ihtiyaglarmi karsilar,

Dikkat ceker,

Hatirlamayi kolaylastirir,

Soyut durumlar1 somutlastirir,

Zamandan tasarruf saglar,

Giivenli gozlem yapilabilmesine olanak saglar,
Igerigin tutarh bir sekilde sunulabilmesini saglar,

Tekrar tekrar kullanilabilir,

YV V.V V V V V V V V

Igerigi basitlestirir (Yigit ve Digerleri, 2005).

Ogretim arag-geregleri hazirlanirken; Ogretim arag-geregleri basit, sade ve
anlagilabilir olmalidir; dersin kazanimlaria uygun se¢ilmeli ve hazirlanmalidir; dersin
konusunu olusturan biitiin bilgilerle degil, 6nemli ve Ozet bilgilerle donatilmalidir;
ogrencinin pedagojik Ozelliklerine uygun olmali ve ogrencinin gergek hayatiyla
tutarlilik gostermelidir; 6grenciye alistirma ve uygulama imkam saglamalidir; miimkiin
oldugunca ger¢ek hayat1 yansitmalidir; her 6grencinin erisimine ve kullanimina agik

olmalidir (Ergtin, 2006).

Arag-gerec¢ kullaniminin bazi smirliliklar: da vardir. Bunlar;

> Dil kullanimini azaltabilir.



» Pahaliya mal olabilir

» Cok ara¢ zaman kaybettirir.
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> Ogretmenler her arac1 kullanmaya hazirlikli olmayabilir.

» Diistinmeyi azaltabilir (Tasli, 2000).

Bir derste kullanilabilecek kaynak ve arag-gerecler ogretmenin ve Ggrencinin

yaraticiigr ile sayilamayacak kadar ¢ok gesitlendirilebilir. Ogrenme ve Ogretme

ortaminda bulunan her sey bir ders arag-gereci haline doniistiiriilebilir. Asagida alan

yazinda yerini almig, genel olarak kabul goren ve sosyal bilgiler Ogretiminde

kullanilabilecek kaynak ve arag-gerecler listelenmistir (Nas, 2000; Doganay, 2002;
Dunn ve Dunn, 2002; Halis, 2002; Yasar, 2004; MEB, 2005; Kildan ve Unver, 2006;
Soénmez, 2007).

YV V.V VYV V V V V VYV V V V V V V V V VYV VYV V VY

Ogrenci

Afisler

Resimler

Ata sozleri, 6zdeyisler, deyimler
Fotograflar

Data Show

Tablolar

Video

Iki boyutlu kutular

Bilgisayar Programlari

Okuma Pargcalar1

Radyo

Resim malzemeleri

Teyp ve Ses bantlar1

Okul dis1 alanlar

Ved-dvd

Yakin Cevredeki kaynak kisiler
Filmler

Formlar

Kesitler

Bulmacalar

YV V.V V V V V VYV VYV V YV V V V

Y VvV

Gazete kupiirleri

Gergek esyalar

Cagrisim (flas) kartlar

Farkli renk, tip ve puntodaki
yazilar

Bilmeceler, fikralar

Cevredeki kurum ve kuruluslar
Posterler

Yardimci Kitaplar

Deney malzemeleri

Duvar kagidi veya resimleri
Koleksiyonlar
Semalar
Atlaslar
Modeller ve model insa
malzemeleri

Dergiler
Renkli, fosforlu, kegeli vb.
kalemler

Profiller

Grafikler
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» Kiire » Slayt Makinesi

» Bilgisayar » Kagit ve Kartonlar
» Kabartma haritalar > Ogrenme cemberleri
» Zaman Seritleri » Egitsel Oyunlar

» Figiirinler > Ogrenme seritleri

» Krokiler » Miizik

» Kavram haritalari » QGorev kartlari

> Ogretmen > Televizyon

» Yapbozlar » Bilgi Kutusu

» Amblemler » Gazeteler

» Tepegoz » Elektronik bilgi panolar1
» Ders Kitaplari

2.3. Konu ile Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde ve 6grenme stilleri dersi ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilan
arastrmalara ve sosyal bilgiler dersi ile ilgili yurt icinde yapilan g¢aligmalara yer

verilmistir.

2.3.1.0grenme Stilleri ile Ilgili Arastirmalar

Alan yazin taramasi sonucu 0grenme stilleri ile ilgili gerek yurt i¢inde gerekse
yurt disinda yapilan c¢ok sayida c¢alisma oldugu goriilmiistiir (Reinert, 1976;
Gregorc.1979; Kefee,1979; Kolb,1984; Sage, 1984; Dunn ve Shea, 1991; Dunn, 1992;
Hall, 1993; Sullivan, 1993; Cropper, 1994; Dunn ve Griggs, 1995; Given, 1996;
Colarulli, 1998; Jadid, 1998; Reid, 1998; Roberts, 1998; Sharp, 1998; Spoon ve Schell,
1998; Tucker, 1998; Mercling, 1999; Leuthold, 1999; Burke, 2000; Oberer, 2000; Sam
ve Ling, 2000; Reed, 2000; Edward ve Beglane, 2001; Monaghan, 2001; Poon ve Joo,
2001; Carslon, 2002; Head, 2002; Loo, 2002; Marks, 2002; Pithers, 2002; Wood, 2002;
Zywno ve Waalen, 2002; Cezair, 2003; Halock, Satava ve Le Sage, 2003; Hsieh, 2003;
Lovalace, 2003; Martinez, 2003; Oxford, 2003; Rinaldi, 2003; Werner, 2003; Bascome,
2004; Burhop, 2004; Gifford, 2004; Kerr, 2004; Leavitt, 2004; Mangino, 2004; Nelson,
2004; Parris, 2004; Thurston, 2004; Grant, 2005; Wellman, 2005; Anderson, 2006;
Ciabocchi, 2006; Lundin, 2006; Kutay, 2006; Peterson, 2006; Stround, 2006; Yu-Jen,
2006; Akkoyunlu ve Askar, 1993; Ergiir, 1999; Ekici, 2002; Eren, 2002; Kili¢ ve
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Karadeniz, 2003; Giiven, 2004; Yilmaz, 2004; Karatas, 2004; Altun, 2005; Ertekin,
2005; Kaf Hasirci, 2005; Agca, 2006; Askin, 2006; Cengizhan, 2006; Demircioglu,
2006; Demirel, 2006; Evin Gencel, 2006; Kaf Hasirci, 2006; Karakis, 2006; Ortar,
2006; Onder, 2006; Ozbek, 2006; Oztan, 2006; Usta, 2006; Bolat, 2007; Kaf Hasirc1 ve
Bulut, 2007; Kaya, 2007; Kogak, 2007; Oztiirk, 2007; Simsek, 2007). Bu calismalar
arasindan arastirma konumuza yakin oldugu diisiiniilen caligmalarin bir kismi asagida

sunulmustur.

2.3.1.1.08renme Stilleri ile ilgili Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Rinaldi (2003), egitim psikolojisine giris dersine devam eden &grencilerin
ogrenme stil tercihlerini incelemistir. Bu c¢ercevede, s6z konusu Ogrencilerin kendi
ogrenme stillerinin farkinda olup olmadiklar1 ve bunun O&grencilerin smiftaki
performanslar1 iizerinde etkisi olup olmadigi analiz edilmis ve yorumlanmistir. Bu
calismada gorsel, isitsel ve kinestetik veya bu ii¢ etkenin herhangi bir kombinasyonu
iizerine odaklamilmistir. Elde edilen sonuglar, 6grenme stil tercihlerinin 6grencinin notu
iizerinde etkisi olmayabilecegi ancak 6grencilerin kendi 6grenme stillerine uygun egitim
gormeleri halinde, 6grencilerin daha verimli bir sekilde 6grendikleri hissini edindikleri

ve egitime kars1 daha pozitif yaklagim sergiledikleri goriisiinii desteklemistir.

Halock, Satava ve Le Sage (2003)’ nin internet iizerinden egitim goren 75
iiniversite 0grencisinin 6grenme stilleri ile akademik basarilari, yas, cinsiyet ve rk gibi
degiskenlere gore incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore; isitsel 6grenen 6grencilerin
en yliksek akademik basari, kinestetik 6grenen 6grencilerin en diisiik basariy1 elde ettigi
belirlenmistir. Akademik basari ile yas, cinsiyet ve rk gibi degiskenler arasinda anlaml

bir iliski bulunamamustir.

Dee ve digerleri (2002) Amerika’da 6grencilerin 6grenme stillerini belirlemek
amactyla Tulane Universitesi’nde tip miihendisligi 6grencileri iizerinde yiiriittiikleri
calismalar1 sonucunda tiniversitede tip miithendisligi okuyan 6grencilerin % 88’1 gorsel
bilgiyi hatirlarken, % 55°1 isitsel olarak bilgiyi hatirlamaktadir. Ayrica dgrencilerin %
66’s1 bilgiyi etkinlikler ile 6ziimsemekte, % 59’u bilgiye biitiinsel olarak ulagmaktadir.
Calismada ayrica kiz 6grencilerin ¢caligmalara aktif olarak katilmakla, bilgiyi daha kalici

hale getirdikleri de gézlemlenmistir.
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Wood’un (2002) iigiincii siniftan altinci sinifa kadar olan 6grencilerle yiiriittiigii
calismada, 6grenci gruplarini iki es parcaya aymrmistir. Bu gruplardan birine 6§renme
stillerine dayali uygun bir 6gretim yapildiktan sonra bir sonraki giin geleneksel 6gretim
yontem ve teknikleri ile kesirler konusu islenmistir. Diger gruba ise tam tersi bir
ogretim uygulanmistir. Ik giin geleneksel dgretim ydntem ve teknikleri ile geometri de
bir konu islenirken, ikinci giin 6grenme stillerine uygun olarak kesirler konusu
islenmistir.  Arastrmanin sonuglarina gore O08renme stillerine dayali 6gretim olan

ogrencilerin basar1 puanlar1 anlamli bir sekilde yiiksek bulunmustur.

Zywno ve Waalen (2002) 6grenme stillerinin iki farkli 6grenme ortaminda
(multimedya destekli ve geleneksel) gosterilen akademik performans iizerindeki etkisi
incelenmistir. Deney grubu multimedya destekli egitimlere tabi tutulurken, kontrol
grubu geleneksel egitime devam etmistir. Kontrol grubunun geleneksel egitim aldigi
dersle karsilastirildiginda, deney grubunun katildigi multimedya destekli dersteki
akademik basarida istatistiki agidan 6nemli bir artis bulunmustur. En biiyiik basar1
artiglar1 aktif, duyarli ve global O6grenme tercihlerine sahip Ogrenciler arasinda
goriilmiistiir. Bu Ogrenciler aynt zamanda multimedya destekli egitim ve web
materyalleri konusunda en fazla destegi saglamislardir. Bununla birlikte, farkli 6grenme
stillerine sahip Ogrencilerin internet kullaniminda gosterdikleri davranis bi¢imi

acisindan 6nemli bir farka rastlanmamuistir.

Poon ve Joo (2001) tarafindan yiiriitiilen ¢alisma, tasarim ve teknoloji egitimi
ogrencilerinin 6grenme stillerini incelemistir. Bu caligmada Singapur'lu ortaokul
ogrencilerinin 6grenme tipleri incelenmistir. Arastirma sonuglarmna gore, 0grencilerin
yaparak 6grenme yollarimi tercih ettikleri ve agirlikli olarak kinestetik 6§renme tipi

tercihlerini benimsedikleri bunu isitsel ve gorsel tercihlerin takip ettigi goriilmiistiir.

Shith ve digerleri(1998) calismalarinda Ogrencilerin 6grenme stillerine yonelik
ozelliklerini ve 6grenmede hangi 6grenme stratejilerinden yararlandiklarint belirleyip
ogrencilerin basarilar1 ve Ogrenme stratejileri ile 0grenme stilleri arasindaki iliskiyi
ortaya c¢ikarmayi amaglamistir. 99 {iniversite 08rencisi lizerinde yiiriitiilen arastirma
sonuglarina gore; ogrencilerin daha ¢ok gorsel ve isitsel 6grenme 6zelliklerine sahip
olduklar1 bunun yanmda hatirlama ve bilis bilgisi stratejilerini yogun olarak

kullandiklar1 belirlenmistir.
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Spoon ve Schell (1998) calismalarinda, 6grencinin 6grenme stili ile gretmenin
ogretim stili arasindaki benzerligin veya uyumsuzlugun 6grenme tecriibesine iliskin
etkileri incelenmistir. Elde edilen bulgular, 6grencinin 6grenme stili ile dgretmenin
ogretim stilinin benzerligi veya uyumsuzlugu arasinda oOnemli bir fark olmadigi
goriilmiistiir. Bu durumun agiklamasi, yetiskin 6grencilerin 92 6§renme stillerinde daha
esnek olabilecekleri ve farkli 6gretim stillerine kolaylikla uyum gosterebilecekleri
olabilir. Yetigkinler farkli okul ortamlarinda yillarca edindikleri 6grenme tecriibesi
sayesinde farkli 6gretim yontemlerine kars1 daha hosgoriilii olabilir. Bunun da 6tesinde,
yetiskinler farkli ogretim stiller1 ile uyumlu bir sekilde Ogrenmeyi Ogrenebilirler

seklinde ifade edilmistir.

Roberts (1998) ¢alismasinda 72 6grenci iki 6gretimsel gruba ayrilmis ve bunlara
dort hafta boyunca dokunsal/kinestetik ve geleneksel islemler yapilmistir. Bir gruba
geleneksel islem yapilirken diger gruba dokunsal/kinestetik islem yapilmistir. Iki
ogretim yontemi gruplarda her hafta degistirilmistir. Ogrencilere her iki durumda da
akademik basar1 testi Ontest / sontest olarak uygulanmistir. Ayrica her {inite bitiminde
tutum 6lgedi uygulanmustir. Ogretimsel islemler bittikten bir ay sonra kalicilik testi
uygulanmistir. Gruplar arasinda akademik basar1 ve tutum degiskenleri arasinda anlamli
bir fark olup olmadigi ¢ok yonlii varyans analizi ile test edilmistir. Analizler
sonucunda, dokunsal ve kinestetik islemler yapilan grupta akademik basar1 ve tutum
degerleri daha ytliksek c¢ikmistir.Kalicilik puanlar1 arasinda ise geleneksel dgretim ile
dokunsal / kinestetik Ogretimin Ogrencilerinin kalicilik puanlar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunurken dokunsal / kinestetik olan olmayan Ogrenciler arsinda

anlaml1 bir fark bulunmamastir.

Cropper (1994) farkli 6grenme stilleri i¢in 6gretim konulu calismasinda iistiin
yetenekli 68rencilerin 6grenme stillerini ortaya ¢ikarmaya calismistir. Lise diizeyinde
137 {istiin yetenekli 6grenci iizerinde yiiriitiilen ¢alismanin sonucunda 6grencilerin dil,
isitsel, sayisal, dokunsal, kisisel 6§renme, grupla 6grenme, s6zel anlama ve yazili

anlama gibi farkli 6grenme stillerine sahip olduklar1 bulunmustur.

Dunn ve digerleri (1990), 6grenme stillerinin 68renci basaris1 ve tutumlari
iizerindeki etkisini arastirmugstir. Yapilan arastirma sonucunda tek basmma Ogrenme

durumunda yalniz olarak O6grenmeyi tercih eden Ogrencilerin daha basarili oldugu;
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arkadaslariyla birlikte 6grenme durumunda arkadaglariyla birlikte 6grenmeyi tercih
eden Ogrencilerin daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Ayrica, kendi O§renme
durumlarin1 kendileri tercih eden ogrencilerin daha olumlu tutumlar gelistirdikleri

belirlenmistir.

Dunn (1982), okul yoneticileri ile 6gretmenler lizerinde yiiriittiigli calismasinda
okul yoneticileri ile 6gretmenlerin 6grenme stilleri arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigmi arastirmistir. Bu arastirmada 407 ilkokul 6gretmeni, 66 ilkokul yOneticisi,
182 ortadgretim 6gretmeni, 21 ortadgretim okulu yoneticisi ve 71 yiiksek 6gretim
kurumunda gorevli egitimcilerin yer aldigi toplam 747 kisilik bir 6rneklem tizerinde
calismistir. Sonug olarak egitimcilerin genellikle soyut kavramlastirma ve aktif yasanti
yollarin1 benimsedikleri, 6gretmenler ile okul yoneticilerinin sahip olduklar1 6grenme

stilleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 ortaya konmustur.

2.3.1.2. Ogrenme Stilleri ile flgili Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Bolat (2007) ¢alismasinda; ilkdgretim 6. ve 7. sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji
bilgisi dersindeki motivasyon diizeyleri ile 6grenme stilleri ve fen ve teknoloji bilgisi
dersi basar1 dilizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemeye calismistir. Arastirmasinin
evrenini, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Ankara ilindeki Milli Egitim Miidiirliigii’ne
bagl ilkogretim okullarmin 6. ve 7. siniflarmmda okuyan 6grenciler olusturmaktadir.
Ogrencilerin  8grenme motivasyonunun ve kisisel ozelliklerinin belirlenmesinde
arastrmaci tarafindan gelistirilen “Ogrenme Motivasyonu Anketi”, 6grencilerin
ogrenme stillerinin belirlenmesinde ise Ersoy (2003) tarafindan gelistirilen ve 23
sorudan olusan “Ogrenme Stili Envanteri” uygulanmistir. Arastirma sonucunda,
ilkdgretim 6. ve 7. smif 6grencilerinin fen ve teknoloji bilgisi dersindeki motivasyon
diizeyleri ve basarilar1 ile 6grencilerin gorsel 6grenme stilleri arasinda anlamli bir iliski
bulunurken, dinlemeye dayali 6grenme stilleri ve dokunmaya dayali 6grenme stilleri

arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir.

Simsek (2007) “Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi’nin Gelistirilmesi ve 9-11 yas
Cocuklarinm Ogrenme Stillerinin Incelenmesi” adl1 calismasinda; ilkdgretim 3., 4. ve 5.
smiflarda 6grenim goren 9-11 yas Ogrencilerinin 6grenme stillerini 6lgen Marmara

Ogrenme Stilleri 6lgeginin gelistirilmeyi amacglamistir. Ayrica 6grenme stilleri ile
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cinsiyet, sinif, sosyo-kiiltiirel diizey, devlet ya da 6zel okul olma, okul 6ncesi egitim alip
almama Ozelliklerine gore farklilasma olup olmadigi ortaya koymayi calismustir.
Arastrmada, Dunn ve Dunn 6grenme stilleri modeli temel alinarak arastirmaci
tarafindan “Marmara Ogrenme Stilleri Testi” gelistirilmistir. Arastirma sonunda elde
edilen sonuglara gore; Marmara Ogrenme Stilleri dlgegi gecerli ve giivenilir bir dlgektir.
9-11 yas 6grencilerinin 68renme stilleri, cinsiyete, yasa, sosyo-kiiltiirel seviyeye, devlet
okulu veya 0zel okulda okumaya gore birka¢ alt boyut disginda anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Okul Oncesi egitim alip almamaya gore ortaya cikan birkag alt

boyuttaki farkliliklarin daha anlamli oldugu goriilmiistiir.

Askin (2006)’m “Ogrenme Stilleri Ile Ilgili Elektronik Ortamda Yayimlanan
Calismalarm Incelenmesi” adli ¢alismasinda; 6grenme stilleri ile ilgili olarak yurt i¢i ve
yurt diginda elektronik ortamda yayimlanan caligmalari incelemistir. Arastirmanin
calisma evrenini elektronik ortamda 6grenme stilleri ile ilgili yayimlanmis erisilebilir
nitelikteki Ingilizce ve Tiirkge arastirmalar olusturmaktadir. Bu arastirmada 1995-2005
yillar1 arasinda 6grenme stilleri ile ilgili elektronik ortamda yayimlanan toplam yiiz elli
calisma; yillara, 6grenme stil modellerine, yapildig iilkeye, arastirmaci yazar sayisina,
calisma alanma, 6grenme stil tercihlerine, temel etkenlere, arastirma yontemine ve
arastirma tiiriine gore analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, 6grenme stilleri ile ilgili
calismalarin 2002-2005 doneminde arttig1, genellikle Kolb 6grenme stil modelini temel
aldigi, biiyiik cogunlugunun ABD’de yapildigi, tekil ve ikili arastirmalardan olustugu,
yiiksekdgretim alaninda yogunlastigi, bilissel 6grenme stil tercihini ele aldigi, temel
etken olarak psikolojik etkeni inceledigi, genellikle nicel arastrma ydnteminin ve

betimsel aragtirma tiiriiniin tercih edildigi ortaya ¢ikmistir.

Demirel (2006) “Ogrenme Stillerine Gore Anlamli Gruplar Olusturmanin
Etkililigi” adli arastirmasinda; dgrenci ve 6gretmenin 6grenme stilleri eslestirildiginde
ve uygun materyaller kullanildiginda 6grencilerin daha iyi 6grenip 6grenmediklerini
belirlemeye c¢alismistir. Verileri Eskisehir Osmangazi Universitesi Yabanci Diller
Boliimiinde baslangic diizeyindeki 60 6grencinin bulundugu 3 grup ile deneysel bir
calisma yapilarak toplanmustir. Ogrenci ve dgretmenlerin dgrenme ve dgretme stillerini
belirlemek icin Rebecca Oxford’un (1993) hazirlamis oldugu Stil Analiz Anketi
Kullanildig1 calisma stiresindeki basarinin artigini belirlemek i¢in de 6grencilere verilen

vize sinavi 6n ve son test olarak kullanilmistir. Kullanilan stil anketindeki sonuglara
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gore Ogrenci ve Ogretmenlerin 6grenme stilleri eslestirildiginde ve 6grenme stillerine
uygun materyal ve yontemlerle 6gretim yapildiginda Ogrencilerin basarisinda artig

oldugu ortaya ¢ikmistir.

Evin Gencel (2006), arastirmasinda ilkdgretim yedinci sinif Ogrencilerinin
ogrenme stilleri ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlar1 ile Sosyal Bilgiler
programinin hedeflerine erisi diizeyleri arasindaki iligkileri ortaya koymak ve 6grenme
stillerini temele alan deneyimsel 6grenme kuramina dayali Sosyal Bilgiler 6gretiminin
hedeflere erisi ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum {izerindeki etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmada, betimsel ve deneysel yontem birlikte kullanilmistir. 15
ilkdgretim okulunda Ogrenim goren 612 yedinci smif Og8rencisi Orneklemi
olusturmustur. Arastrmanm verileri; Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri-III, Sosyal
Bilgiler Dersi Basar1 Testleri ve Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegiyle
toplanmistir. Arastirmanmn betimsel boyutunda, Orneklemde yer alan Ogrenciler
tarafindan genel olarak tercih edilen 6grenme stilinin 6ziimseme oldugu, 6grencilerin
ogrenme stillerinin onlarin cinsiyetlerine gore farklilagmadigi, goriilmiistir. Ayni
zamanda sosyal bilgiler programinin hedeflerine erisi diizeylerinin onlarin cinsiyetleri
ile iliskili olmadig1, sosyal bilgiler programinin bilgi, kavrama ve toplam diizeydeki
hedeflerine erisi puanlarmin onlarin 6grenme stillerine gore farklilastigi gibi sonuglara
ulasilmistir. Deneysel boyutta ise deneyimsel Ogrenme kuramima dayali egitimin
ogrencilerin sosyal bilgiler dersi basarilarini artirdigi goriilmiistiir. Ancak bunun
cinsiyet degiskenine gore farklilastigi ancak O6grenme stillerine gore farklilasmadigi,
deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitimin Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlarm cinsiyet ve O08renme stilleri degiskenlerinden bagimsiz olarak

olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Otrar (2006) calismasini; dgrenme stilleri ile yetenekler, akademik basar1 ve OSS
basaris1 arasmdaki iliskiyi ve buna ek olarak 6grenme stillerinin okul basaris1 ve OSS
puanlarin1 yordama giiclinii belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirma
kapsaminda ortadgretim diizeyi i¢in Tiirkiye kosullarina uygun bir 6grenme stilleri
Olcegi de gelistirilmistir. Arastirma on farkli lise tiirlinden yas araligi 15-18 arasinda
degisen toplam 1028 lise dgrencisi iizerinde gerceklestirilmistir. Ogrencilerin 6grenme
stillerinin 6lgiilmesinde Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi (MOSO), yeteneklerinin

Olgiilmesinde Farkli Yetenekler Testi (DAT) ve Wonderlic Genel Yetenek Testi
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kullanilmis, akademik basar1 igin ortadgretim basar1 puanlari, OSS basaris1 igin de OSS
sayisal, sdzel ve esit agirlik ham puanlar1 kullanilmistir. Arastirma sonunda MOSO alt
boyutlarmin;

1. Cinsiyet degiskenine gore sosyal etkilesim, gorsellik ve otorite alt boyutlarinda,

2. Yas degiskenine gore dokunsallik, gorsellik, otorite, isitsellik ve zaman alt
boyutlarinda,

3. Algilanan sosyoekonomik diizey degiskenine gore sosyal etkilesim, dokunsallik,
gorsellik, otorite, isitsellik, zaman ve sebat alt boyutlarinda,

4. Annenin egitim diizeyir degiskenine gore sosyal etkilesim, dokunsallik, otorite,
isitsellik ve zaman alt boyutlarinda,

5. Babanin egitim diizeyi de§iskenine gore dokunsallik aydinlatma alt boyutlarinda,

6. Okulun niteligi degiskenine gore dokunsallik, gorsellik, isitsellik ve sebat alt
boyutlarinda,

7. Okulun tirii degiskenine gore sosyal etkilesim, dokunsallik, gorsellik, aydinlatma,
isitsellik ve zaman alt boyutlarinda,

8. Ogrenim goriilen alan degiskenine gore sosyal etkilesim, dokunsallik, gérsellik,
aydmlatma, otorite, isitsellik, zaman ve sebat alt boyutlarinda istatistiksel agidan

anlaml sekilde farklilastig1 saptanmastir.

Onder (2006) caligmasinda; Fizik dersi Is-Enerji iinitesi konularinda 6grenme
stillerine dayali 6gretim yontemlerinin kullanilmasmin Fizik dersi basarisi iizerindeki
etkisinin incelemeyi amaglamistir. Arastirma 10. smiflarinda 6grenim goérmekte olan
toplam 61 6grenci ile dort hafta sliresince yliriitiilmiistiir. Deneysel islem olarak deney
grubunda 6grenme stillerine gore belirlenen 6gretim yontemleri (diiz anlatim, grup
tartigmasi, gosteri ve deney yontemleri), kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim
yontemi kullanilmistir. Arastrmada Gokdag (2004) tarafindan gelistirilen ve 28
maddeden olusan Ogrenme Stilleri Olgegi kullanilmustir. Arastirma sonuglarina gore,
hem deney hem de kontrol grubunun Fizik dersi basarilar1 Ontest sonuglarina gore
anlaml diizeyde arttig1 ve deney ile kontrol gruplarinin Fizik dersi basarilar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Ogrenme stillerine gore
basar1 incelendiginde, diiz anlatim yonteminin kullanildig1 kontrol grubunda en yiiksek
puan ortalamasina isitsel oOgrencilerin, en diisik puan ortalamasma kinestetik
ogrencilerin sahip oldugu belirlenmistir. Gruplar arast basar1 karsilastirildiginda

yalnizca isitsel ve kinestetik 6grenciler arasinda isitsel 6grenciler lehine anlamli bir fark
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saptanmistir. Ogrenme stillerine dayali 6gretim ydntemlerinin kullanildig1 deney
grubunda ise, en yiiksek puan ortalamasmna gorsel Ogrencilerin, en diisiik puan
ortalamasina kinestetik 6grencilerin sahip oldugu belirlendi. Ancak gruplarin basarilari
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
ogrenme stillerine gore basar1 puanlar1 arasinda karsilastirma yapildiginda su sonuglara
ulagilmistir. Deney grubundaki isitsel Ogrenciler ile kontrol grubundaki gorsel ve
kinestetik Ogrenciler arasinda, deney grubundaki goérsel Ogrenciler ile kontrol
grubundaki gorsel ve kinestetik 6grenciler arasinda ve deney grubundaki kinestetik
ogrenciler ile kontrol grubundaki kinestetik 6grenciler arasinda deney grubu 6grencileri
lehine anlamli farka rastlanmistir. Fakat, deney grubundaki isitsel ve kontrol grubundaki

isitsel 6grencilerin basarilari arasinda anlamli bir farka rastlanmamastir.

Ozbek (2006) “Ogrenme Stillerine Uygun Olarak Diizenlenen Ogretim
Etkiliklerinin Akademik Basari, Hatirda Tutma Diizeyleri ve Tutumlara Etkisi” adl
calismasi; 2005-2006 oOgretim yili bahar doneminde Canakkale Onsekiz Mart
[Ikdgretim Okulunda deney ve kontrol grubu olarak belirlenen 5-A ve 5-C smiflarinda
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla 68rencilerin basar1 diizeyini
O0lgmek amaciyla hazirlanan iinite basari testi, 6grenme stillerini belirlemek amaciyla
ogrenme stili envanteri, Sosyal Bilgiler dersinin 6grenme stili boyutlarindaki
ogrencilerin 6zelliklerine gore islenebilmesi i¢in ders planlari, ders notlar1 ve smif igi
etkinlikler icin 6gretim materyalleri gelistirilmistir. Arastirma sonuglarma gore; sosyal
bilgiler dersinde Ogrenme stiline uygun olarak diizenlenen Ogretim ortaminin
uygulandig1 deney grubundaki 6g8renciler ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik olusmustur. Sosyal Bilgiler dersinde 6grenme stiline uygun olarak diizenlenen
ogretim ortaminin uygulandig1r deney grubundaki 6grenciler ile geleneksel 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin derse iligkin tutumlar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik olugsmamaistir. Sosyal Bilgiler dersinde 6grenme stiline
uygun olarak diizenlenen 6gretim ortamimin uygulandigi deney grubundaki 6grenciler
ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin hatirda tutma

diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik olusmustur.

Usta (2006) ¢alismasinda; ilkogretim Fen Bilgisi dersinde, dgrencilerin 6grenme

stillerine dayali Ogretim etkinliklerinin onlarin erisi ve tutumlarmma etkisini
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incelenmistir. Arastirmada kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmistir. Arastirma
ilkdgretim 4. smnifa giden 6grenciler lizerinde yapilmistir. Arastirmada, deney grubunda
¢ oOgrenme stiline dayali etkinlikler, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim
uygulanmistir. Arastirma sonucunda; 6grenme stillerine dayali 6gretimin uygulandigi
gruptaki Ogrencilerin erisi ve tutumlar1 ile geleneksel 6gretimin yapildigi gruptaki
ogrencilerin erigi ve tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farkhiliklar

bulunmustur.

Kaf Hasirc1 (2005) calismasinda, ilkdgretim 3. smif Hayat Bilgisi Dersinde gorsel
ogrenme stiline gore diizenlenen 6gretimin dgrencilerin akademik basar1 ve kaliciliga
etkisinin olup olmadigini belirlemeye ¢alismistir. Arastirma bir deney, iki kontrol grubu
modeline gore desenlenmistir. Calisma Adana ili Seyhan Ilgesinde bulunan bir devlet
ilkdgretim okulunun iiglincii siniflarindan {i¢ subede yiirlitiilmiistiir. Deney grubunda 40,
geleneksel dgretimin yapildigi birinci kontrol grubunda 38 ve ikinci kontrol grubunda
32 olmak tizere toplam 110 6grenci ile calisilmistir. Birinci kontrol grubunda geleneksel
Ogretim arastirmaci tarafindan gergeklestirilmis, ikinci kontrol grubunda hicbir islem
yapilmamis dersler smif Ogretmeni tarafindan islenmistir. Ogrencilerin dgrenme
stillerini belirlemek iizere Dunn, Dunn ve Price (1996) tarafindan gelistirilen Ogrenme
Stilleri Envanteri kullanilmistir Ayrica arastirmada Ogrenci goriislerini belirlemek
amaciyla goriisme yapilmistir. Arastrma sonucunda, Hayat Bilgisi dersinde gorsel
ogrenme stiline gore diizenlenen 6gretimin gorsel 6grenme stiline sahip 6grenciler i¢in
akademik basar1 iizerinde etkili oldugu, kalicilik puan ortalamalar1 agisindan ise etkinin
anlamli olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Goriisme bulgular: ise 68rencilerin gorsel 6§renme
stiline gore diizenlenen 6gretimden daha fazla yararlandiklarmmi ve zevk aldiklarini

gostermistir.

Karatag (2004) c¢aligmasinda; Ogrencilerin 6grenme stilleri ile Ogretmenlerin
ogretme stillerinin eslestirilmesinin akademik basar1 lizerindeki etkisini incelemistir. Bu
amagla, 479 6grencinin dgrenme stilleri Grasha-Reichmann Ogrenme Stilleri Envanteri
ile belirlenmistir. Ardindan bu 6grencilerin 6gretim elemanlarma Grasha Ogretme
Stilleri Envanteri uygulanarak Ogretme stilleri tespit edilmistir. Arastrma sonucu;
ogrencilerin akademik basar1 puanlari ile 6gretim elemanlarmin 6gretme stili arasinda
anlaml1 bir iligki oldugunu ancak 6grencilerin 6grenme stilleri arasinda anlamli bir 1ligki

olmadigmi gostermektedir. Ayrica Ogrencilerin akademik basarilar1 ile cinsiyet ve
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fakiilte tiirleri arasinda anlamli bir iliski oldugunu 6gretim elemanlarinin 6gretme stilleri
ile 6grencilerin 6grenme stillerinin eslestirilmesi ile dgrencilerin akademik basarilari

arasinda anlamli bir iligkinin olmadigin1 géstermistir.

Kilig ve Karadeniz (2004) tarafindan “Cinsiyet ve Ogrenme Stilinin Gezinme
Stratejisi ve Basariya Etkisi” adli yiiriitiilen calismada , 68rencilerin gezinme stratejisi,
cinsiyet ve 0grenme stillerinin basariya etkisi incelenmistir. Ayrica gezinme stratejisinin
ogrenme stili ve cinsiyete gore farklilagip farklilasmadigi da belirlenmeye ¢alisilmastir.
Bu amagla, bir internet ortami tasarlanmis ve 6grencilerin site icinde gergeklestirdikleri
etkinlikler veri tabaninda tutulmus ve daha sonra bu kayitlar incelenmistir. Basarinin
ogrencilerin cinsiyet, 6grenme stili ve gezinme stratejilerine bagl olarak degismedigi,
gezinme stratejisinin O0grenme stili ve cinsiyete gore anlamh farklilik gostermedigi

sonucuna varilmistir.

Yilmaz (2004) calismasinda; Ankara merkez ilcelerine bagli Anadolu Liseleri
hazirhik smiflarinda okuyan ogrencilerin 6grenme stillerini ve bu 6grencilerin
ogretmenlerinin 6gretme stillerini belirlemeyi amaclamistir. Toplam alt1 okulda yapilan
bu calismanin bulgular1 daha sonra frekans, yilizde, ortalama ve standart sapma
hesaplamalar1 yapilarak detayli olarak tartigilmistir. Arastirmanin sonucglarma gore,
ogrencilerin cogunlukla kinestetik/bedensel 6grenme stiline sahip olduklari, fakat diger
ogrenme stillerinin de ortalamalarmin yiiksek ¢iktig1 gozlemlenmistir. Dolayisiyla, elde
edilen sonuglar 151¢1nda 6grencilerin tek bir stile bagl olarak 6grenmek yerine, 6gretim
metotlarmin, tekniklerinin ve materyallerinin zengin ve cesitli olarak kendilerine
sunuldugu bir .dil 6gretimini tercih ettikleri ortaya ¢ikmistir. Her ne kadar 6grencilerin
algisal 6grenme stillerinin ve Ogretmenlerinin algisal 6gretme stillerinin uyustugu
belirlense de, biraz dnce ifade edilen 6grencilerin 6grenme stillerine hitap eden 6gretim
metotlar1 ve teknikleri, materyalleri bakimmdan zengin ve ¢esitli bir 6grenme ortami
olmadig1 alt1 okulda genel olarak yapilan Ogretme stili envanteri sonuglari
dogrultusunda saptanmustir. Alt1 okulda toplam 45 Ingilizce 6gretmenine sunulan
Ogretme stili envanteri sonucunda Ogretmenlerin genellikle 6grencilerinin 6grenme
stillerini ve bireysel farkliliklarini tanimaya yonelik bir ¢alismada bulunmadiklarmi,
ogrencilerinin nasil 6grendiginden cok ne 6grendikleriyle daha fazla ilgilendikleri,
Ogretim yontemlerini ve smifta kullandiklar1 materyalleri gerektigi kadar

cesitlendirmedikleri saptanmistir.
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2.3.2.Sosyal Bilgiler Ile Tlgili Arastirmalar

Coskun (2007) “Ilkdgretim 4. ve 5. Smiflar sosyal Bilgiler Progrann Hakkinda
Ogretmen Gériislerine Iliskin Nitel Bir Calisma (Ankara i1 Ornegi) adli calismasinda;
4. ve 5. smf yeni Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programiyla ilgili dgretmenlerin
goriiglerini ortaya ¢ikarmaya caligmistir. Veriler toplam 45 6gretmenden elde edilmistir.
Bu 6gretmenler Ankara merkez ve merkez ilgelerinde bulunan toplam 11 ilkdgretim
okulunda 4. ve 5. smif Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeni olarak gorev yapmaktadirlar.
Veriler elde edilirken Ogretmenlerle yiiz ylize goriismeler yapilmistir. Yapilan bu
goriismeler sonucunda: 2005 sosyal bilgiler dersi programi, 6grencilerin aktif olarak
derse katilimini tesvik ettigi i¢in katilimcilar tarafindan olumlu bulunmaktadir. Ancak,
uygulamada derslerin ¢ok fazla oyun seklinde gectigi ve bunun sonucu olarak
etkinliklerde otorite kaybi sorununun yasandigir belirtilmistir. Ayni zamanda,
etkinliklerde zaman yonetimi sikintist c¢ekildigi, Olgme sisteminin uygulayicilar
tarafindan ¢ok karmasik ve sistemle uyumsuz bulundugu ve bu nedenle de tam olarak
uygulanamadigi belirtilmektedir. Bu caliymada ayrica 6gretmen ve okul konumlarindan
kaynakli uygulama farkliliklarmmin oldugu sonucuna da ulasilmigtir. Uygulamada
yasanan sorunlarin gelir seviyesi yliksek okullarda, diisiik gelir seviyeli okullara nazaran
daha az yasandigi goriilmiistiir. Katilimcilar uygulamada yasanan sorunlara yonelik
¢Oziim Onerilerinde, sunularmn grup olarak yapilmasi, smif mevcutlarinin azaltilmas: ve

Olgme sisteminin egitim sistemimizle uyumlu olmasi gerektigini belirtmiglerdir.

Ekinci (2007) [Ikogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinim
Yapilandirmaci Yaklasim Baglaminda Degerlendirilmesi” adli ¢calismasinin verilerini
2005-2006 oOgretim yilinda Eskisehir il merkezi, ilge ve koylerindeki 123 devlet
okulunda gorev yapmakta olan ve 4.-5. smiflar1 okutan 295 smf 6gretmeninden
toplanmistir. Arastrmanin sonuglarma gore, 6gretmenler 2005 Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programinmn “kazanimlar” ve “igerik” boyutunu olumlu bulmuslar; dzellikle
icerikteki ezbere dayali konularin kaldirilmasim1i programin olumlu yonii olarak
belirtmiglerdir. Ancak yapilandirmaci yaklasimda Ogrencilerin neyi ne zaman
ogreneceklerine kendilerinin karar vermeleri gerekirken, silireci Ogretmenlerin
yonettikleri sonucuna ulasilmis, bazi etkinliklerin 6grencilere hitap etmedigi sonucuna
vartmistir. Olgme ve degerlendirmede yapilandirmaci yaklasimin ongordiigii iizere

siire¢ degerlendirmesi yoluna gidildigi gozlenirken, 6zellikle formlar ¢oklugundan ve
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zaman yetersizliginden kaynaklanan sorunlarin yasandigi da elde edilen bulgular
arasindadir. Ayrica yapilandirmaci yaklagim temel alinarak hazirlanmis olan programin
bu anlayisa gore uygulanabilmesi i¢in gerekli olan ara¢ gereglerin yetersiz ve smiflarin
kalabalik olusu, programm ogrenme Ogretme siirecinde karsilasilan en biiyiik
problemlerinden olup, yine programin birlestirilmis smiflar1 dikkate almamis olmasi

programin eksik yonii olarak tespit edilmistir.

Kamber (2007) “2005-2006 Yeni Ogretim Programinda Sosyal Bilgiler Dersi
Etkinliklerinin Uygulanabilirliginin Incelenmesi” adh ¢alismasinda; 2005 Sosyal
Bilgiler Programu1 ve eger basariyla uygulanabiliyorsa etkinliklerin programin amaglara
ulagmadaki basarisinin 6gretmen goriisleriyle degerlendirilmesi amaglanmistir.. Bu
arastirmada tarama yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak bir anket
gelistirilmistir. Arastrmanim Orneklemini ¢alisma evreninin tamami olan Usak ili
ilkdgretim okullarinda 4. ve 5. smiflara ders veren smif 6gretmenleri olusturmustur.
Toplanan veriler SPSS paket programi kullanilarak, frekans, ylizde, ortalama, standart
sapma, t testi ve F testi analizlerine tabii tutulmuslardir. Ogretmenlerin yeni programin
felsefesine ve uygulanabilirligine dair goriisleri arastirilmistir. Ogretmenler hem
programin yapist hem de uygulama konusunda olumlu goriise sahip olduklar

goriilmiistiir.

Sénmez (2006) “ Ilkdgretim Sosyal Bilgiler 7. Simf Karadeniz Bolgesi
Konusunun Gorsel Arag-Gereclerle Ogretiminin Ogrencilerin Akademik Basarisina
Etkisinin Degerlendirilmesi (Tokat Ornegi)” adh calismasinda; gorsel arag-gereg
kullanim1 ile geleneksel 6gretim yontemi karsilastirmistir. Ayrica ilkogretim 7. sinif
ogrencilerinin “Karadeniz Bolgesi” konusunu anlamalarmma ve Sosyal Bilgiler
dersindeki basarilarina etkisi incelenmistir. Arastirmanin deneysel ¢aligsmasi, Bu
calismanm 6rneklemini, Tokat Merkez Yesilirmak Ilkogretim 6grenim gormekte olan
50 ilkégretim 7.smif 6grencisi olusturmustur. Arastirmada “Karadeniz Bolgesi” konusu
kontrol grubunda geleneksel Ogretim yontemiyle, deney grubunda ise gorsel arag-
gerecler kullanilarak islenmistir. Bu arastirmada, 6n test-son test kontrol gruplu desen
uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore; Gorsel arag-gere¢ kullanilarak 6grenim
goren deney grubu Ogrencileri “Karadeniz Bolgesi” konusunu 6grenmede geleneksel
Ogretim yontemiyle 6grenim goren kontrol grubu o6grencilerinden daha basarili

olmuslardir.
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Polat (2006) “Ilkdgretim 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ogretmenlerin
Kullandiklar1 Yéntemler ve Karsilastiklart Sorunlar (Afyonkarahisar Ornegi)” adli
calismasinda; ilkogretim yedinci smif sosyal bilgiler o6gretiminde Ogretmenlerin
kullandiklar1 yontemler ve karsilastiklar1 sorunlarin neler oldugunu ortaya c¢ikarmaya
calismistir. Arastrma 84 okulda gorev yapan 104 6gretmene uygulanmistir. Verilerin
toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 35 maddeden olusan anket
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore; 6gretmenler derslerde tartisma, soru cevap,
gezi ve gozlem yontemlerinin siklikla kullanilmasi gerektigini en az ise rol yapma
yonteminin kullanilmas1 gerektigini diisiinmektedirler. Ogretmenler derslerini islerken
anlatim, soru cevap ve tartigma yontemine siklikla yer verdiklerini belirtirken 6rnek

olay ve gosteri yontemlerine kismen yer verdiklerini belirtmistir.

Yesiltas (2006) ilkogretim okullarinda sosyal bilgiler dersi fiziki cografya
konularinin 6gretiminde ara¢ - gere¢ kullanimimin 6grencilerin basaris1 lizerindeki
etkisinin ne diizeyde oldugu ortaya ¢ikarilmak amaciyla yaptig1 arastirmasinin
uygulama boliimiinii iki asama halinde gergeklestirmistir. Birinci asamada, Kars ili
Merkez Ilgesi'nde gdrev yapmakta olan 21 sosyal bilgiler 6gretmenine, 6grencilerin
"Cografya ve Diinyamiz" iinitesiyle ilgili bilgi diizeylerine iligkin diisiincelerinin
soruldugu 20 soruluk bir anket formu uygulanmustir. ikinci asamada ise 2005 - 2006
egitim - dgretim yihnin ikinci yariyilinda, Kars ili Merkez Ilcesi Atatiirk Ikogretim
Okulu'nda altinc1  sinifta Ogrenim goérmekte olan 78 Ogrenci {izerinde
gerceklestirilmistir.  Arastrma  sonuclari, basart agisindan, ara¢ - gereclerle
desteklenerek Ogretimin saglandigi deney grubunun, geleneksel yontemin uygulandigi

kontrol grubuna oranla daha basarili oldugunu géstermistir.

Giinindi (2005) “Kullanilan Yontem ve Arag-Gereglerin ilkdgretim Sosyal
Bilgiler Dersinin Islenmesine Etkileri” adli ¢alismasinda; sosyal bilgiler dersi
ogretiminde kullanilan yontem ve materyallerin 6grenci basarisina etkisini incelemistir.
Arastirma deneysel olup iki dordiincii sinifta 6grenim goren toplam 52 dgrenci lizerinde
yiiriitiilmistiir. Arastirma sonucglarina gore; araclarla ve 6grenci katilimi ile ders isleme
basarty1 olumlu ydnde etkilemektedir. Ogrenci merkezli ve ara¢ gereglere yer verilen
ogretim yontemleri, geleneksel 6gretim yontemlerine gore, daha biiylik bir oranda kalici

izli davranig degisikligi sagladig1 gorilmiistiir.
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Kogak (2005) “Ilkdgretim Okullar1 4. ve 5. Smiflar Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretiminde Ogretmenlerin  Ogretim Materyalleri Kullammi  Konusunda Bir
Degerlendirme” adli ¢alismasinda; 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler dersi 0gretiminde
materyal kullaniminda karsilastiklar1 giicliikleri ve neler yapilabilecegini ortaya koymak
amaciyla 2004-2005 Sgretim yili igerisinde Konya Ilinde 3 okulda gorev yapan 26
ogretmen ile goriisme yapmistir. GoOrlismeler sonucunda; 4. ve 5. Siniflarin sosyal
bilgiler dersinin Ogretiminde Ogretmenlerin materyalleri kullanim1  konusunda,
planlamada gerekli agiklamalara yer verdikleri sadece isim olarak kullanildigi,
ogretmenlerin 6gretim siirecinde en ¢ok ders kitabini kullandigi, 6gretmenlerin gerekli
hizmet ic¢i egitimi almadiklari, bu konuyla ilgili yaymlar1 takip etmedikleri, gezi,
gozlem incelemeleri maddi olanaksizliklar ve yapilan biirokratik islemler dogrultusunda
gerceklestirmedikleri, smiflarin kalabalik olusu ve programin yiiklii oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu durumun ise materyallerin yeterince ve etkin bigimde kullanilmasini

engelledigi belirlenmistir.

Karakus (2004) tarafindan Adana Sehit Ilbey — Giilbey Ilkdgretim Okulu
dordiincii smif Sosyal Bilgiler dersinde yapilan ¢alisma sonucunda, proje tabanl
ogrenme ile geleneksel Ogretim yoOntemi arasinda; akademik basar1 ve kalicilik
acisindan anlamh bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Buna ragmen Sosyal Bilgilere
yonelik tutumlar iizerinde ve G6grencilerin problem ¢dzme becerileri lizerinde proje

tabanli 6grenmenin daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Yimaz (2003) arastrmasinda, ilkogretim 4. smf sosyal bilgiler 6gretiminin
ogrencilerin bireysel farkliliklarim1 karsilamasi agisindan degerlendirilmesi amaciyla
yapilmistir. Ayrica bu arastrmada Ogretmenlerin sosyal bilgiler Ogretiminin
bireysellestirilmesiyle  ilgili  goriis ve  Onerilerinin  tespit  edilmesi de
amaglanmistir. Arastirma, Adana ili Seyhan ve Yiregir ilcelerinde 2002-2003 egitim-
ogretim yilinda gorev yapan yliz 4. sinif 6gretmeni ile yapilmistir. Arastirmada elde
edilen bulgulardan su sonuglar ¢ikmistir:

1. Smiflarinda sosyo-kiiltiirel farkliliklara sahip 0Ogrencilerin oldugunu belirten
ogretmenlerin orani yiiksek, ancak bunlara yonelik etkinlik yapan dgretmenlerin orani
oldukga distiktiir.

2. Smiflarinda 6zel egitime muhta¢ olan Ogrenciler icin Ogretmenlerin tamami var

derken o6zellikle genel 6grenme bozuklugu ve duygusal davranis bozuklugu olan
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ogrenciler icin var diyen Ogretmenlerin orami oldukga yiiksektir. Ogretmenler bu
ogrencileri genel olarak kendilerinin tespit ettigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin %23’ii
bu 6grenciler i¢in etkinlik yaptigini belirtmistir.

3. Smuflarinda farkli zeka tiirlerine sahip 6grenciler igin 6gretmenlerin tamami var
derken o6zellikle sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel ve kisiler arasi sosyal zekaya
sahip 6grencilerin oldugunu belirten 6gretmenlerin orani oldukga yiiksektir. Farkl zeka
tiirlerine sahip 6grencilere yonelik etkinlik yapan 6gretmenlerin oran1 %47 dir.

4. Farkli 6grenme stillerine sahip 6grenciler i¢in 6gretmenlerin bliyiikk ¢cogunlugu var
demistir. Bu oOgrencilerin tamamini  Ogretmenlerin  kendileri tespit etmistir.
Ogretmenlerin %54°ii farkli 6grenme stillerine sahip Ogrencilere yonelik etkinlik
yaptiklarini belirtmiglerdir.

5. Ogretmenlerin tamamina yakmi smiflarinda diisiik, orta ve iistiin basar1 diizeyine
sahip &grenciler oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler bu ogrencileri smavlardan,
siniftaki durumlarindan ve 6devlerinden tespit etmislerdir. Ogretmenlerin %581 farkli
basar1 diizeyine sahip 6grencilere yonelik etkinlik yaptiklarini belirtmiglerdir.

6. Ogretmenlerin genel olarak okulda Sosyal Bilgiler dersinin bireysellestirilmesiyle
ilgili agirlikl olarak su onerilerde bulunmuslardir: Arag-gere¢ olanaklarmin arttirilmast,
gezi-gozlem olanaginin arttirilmasi, sosyal bilgiler laboratuarinin kurulmasi, sinif
mevcutlarinin azaltilmasi, gorsel materyallerin sik¢a kullanilmasi ve hizmet i¢i egitim

seminerlerinin arttiritlmasidir.

Kenger Tasdemir (2002) “Ilkgretim Besinci Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Hazir
Egitim - Ogretim Arag - Geregleri ve Ogretmen Ogrenci Is Birligi ile Hazirlanan Arag -
Gereglerle Yapilan Ogrenme Etkinliklerinin Akademik Basar1 ve Kalicihiga Etkisi” adli
calismasinda; ilkogretim okulu besinci smif Sosyal Bilgiler dersinde araggereclerin
ogrenci ve 0gretmen tarafindan birlikte Uretilip kullanildig1 grubun, hazir arag- gereg
kullanilan grubun ve geleneksel Ogretircin yapildigi grubun 6grenme diizeyleri ve
ogrenmelerinin kalicilig1 bakimindan aralananda anlamli fark olup olmadigmi ortaya
koymay1 amaglamistir. Arastirma bulgularina gore;

1. Egitim - Ogretim ortaminda ara¢ - gereclerin kullanilmasi dgrenci basarisini
arttirdigi,
2. Ogzellikle de, dgretmen - dgrenci is birligi ile hazirlanan arag - gerecler, hazir arag -

gereclere gore 6grenci basarisini daha fazla etkiledigi,
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3. Yeni met od ve teknikler ile bunlara uygun arag - gereclerin kullanilmas1 6grencilerin
derslerdeki basarisini arttirdigi,

4. Ogrenci merkezli ve arag - gereglerle desteklenen gretim yontemleri, geleneksel
yontemlerinden daha fazla 6gretim davranis degisikligi sagladigi,

5. Smifla, tizerinde calisilacak ve disiintilecek cesitli materyaller olmasi iletisimive
faaliyeti tesvik ettigi,

6. Deney gruplarinda uygulanan yontemle 6grenciler yaparak yasayarak ve tim duyu
organlanmi kullanarak 6grenmektedir. Duyu organlannmn kullanimi arttikca 6grenme

daha verimli olmakta ve dersler daha cazip hale geldigi sonuglarina ulasilmistir.

Yukarida 68renme stilleri ve sosyal bilgiler alanlarinda yapilan ve arastirma
konusuyla ilgili oldugu diisiiniilen arastrmalara yer verilmistir. Ogrenme stilleri ile
ilgili yapilan arastirmalar incelendigi zaman 6grencilerin farkli 6grenme stillerine sahip
olduklar1 goriilmektedir. Bu farklhiliklar1 dikkate alarak diizenlenen Ogretimin
ogrencilerin basarilarini arttirdigi, derse karsi tutumlarinda olumlu bir artis sagladigi
belirtilmektedir. Sosyal bilgileri dersinde 6grencilerin geleneksel yontem ve teknikleri
daha c¢ok kullandiklar1 kolay ulagilabilir basit ders arac-gereclerine yoneldikleri
vurgulanirken sosyal bilgilerde farkli 6gretim yontem ve teknikleri ile kaynak ve arag-
gereglerin kullanimmin 6grenci basarisi, derse karsi tutumu iizerinde olumlu etkiler
yarattig1 vurgulanmaktadir. Bu c¢alismada ise algisal Ogrenme stilleri agisindan
ilkdgretim dordiincii sinif sosyal bilgiler 6grenci ¢calisma kitabinda yer alan etkinlikleri,

bu etkinliklere iliskin 6gretmen uygulamalarini ve goriislerini incelenmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde, arastrmanin modeli, ¢alisma grubu, arastirmada kullanilan veri

toplama araglar1 ve verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan teknikler yer almaktadir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, algisal 6grenme stilleri agisindan ilkogretim dordiincii sinif Sosyal
Bilgiler 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerin, bu etkinliklere iliskin 6§retmen
uygulamalarinin ve goriislerinin incelenmesi amacglandigindan tarama modelinde
tasarlanmistir. Bu modelin se¢ilmesinin nedeni tarama modelinin var olan bir durumu
oldugu gibi betimlemeyi amag¢lamasidir. Tarama modelinde aragtirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlamaya calisilir. Olaylari,
bireyleri ya da nesneleri herhangi bir sekilde degistirme ya da etkileme cabasi
gosterilmez. Onemli olan durumu uygun bir sekilde gdzleyip betimlemektir. (Karasar,

2003).

Tarama modelinin amaci:

e Herhangi bir fenomen hakkinda bu fenomeni tanimlayan somut ve delillere
dayanan bilgiler toplamak,

e Sorunlar1 belirlemek,

e Var olan kosullar1 belirlemek,

e Karsilagtrmalar ve degerlendirmeler yapmak,

e Bagkalarmmm ayni konuda, sorunda veya durumda ne yaptiklarmi
mcelemek,

e Belli bir grubun sevilerini, tercihlerini, sevmediklerini tespit etmektir
( Erdogan, 2003) .

Sekil 1.’de arastirma siirecinin akis ¢izelgesi ayrintili bir sekilde yer almaktadir.



Algisal 6grenme stilleri agisindan ilkdgretim 4. sinif Sosyal Bilgiler
ogrenci ¢calisma kitabinda yer alan etkinlikler, bu etkinliklere iliskin
O0gretmen uygulamalarinin ve goruslerinin incelenmesi.
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3.2. Calisma Grubu

Bu c¢alismanin ylriitiilece§i  Ogretmenlerin  ve ilkogretim  okullarinin
belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum Orneklemesi, arastrmaciya hiz ve kolaylik
saglar. Arastirmaci yakin olan, ulasilmasi kolay olan bir durumu secer (Yildirim ve
Simsek, 2005). Bu Ornekleme yOnteminin se¢ilmesinin diger bir nedeni ise
arastrmacmin sehir merkezine 30 km uzaklikta tam giin egitim Ogretim yapan bir

ilkdgretim okulunda caligiyor olmasidir.

Bu arastirmada {ii¢ ayr1 calisma grubu tanimlanabilir. Birinci dokiiman
incelemesinin yapildig1 ¢calisma grubu, ikincisi goériismenin yapildigi ¢alisma grubu ve

ticlinciisii gdzlemin yapildigi calisma grubu.

Agustos 2006 tarihli ve 2587 sayili Tebligler Dergisinde yaymlandigi iizere
Tiirkiye genelinde bes farkli yaym evine ait (Milli Egitim, Siirat, A, Meram ve Evren
Yayinevi) ilkdgretim dordiincii smif sosyal bilgiler kitaplar1 okutulmaktadir. Adana
[linde dagitim yapilan ilkégretim dordiincii smmif sosyal bilgiler ders kitaplarmin
hangilerinin olduguna dair bilgi edinme modiiliinden basvurumuza Adana I1 Milli
Egitim Mudiirligii 21.02.2007 tarihli ve B.08.MEM.4.01.00./610 sayil1 yaz1 ile cevap
verilmistir. Bu cevaba gdre Adana Ilinde yalnizca MEB Yaym Evine ait kitaplarin
dagitiminin yapildig1 bildirilmistir. Bu ¢alismada yalnizca bu yayin evine ait kitapla
simirlandirilmigtir. Bu durumun nedeni arastirmacmin calisiyor olmasi, diger yayin

evlerine ait kitaplarin dagitildig: illerde gozlem ve goriismeleri yapamayacak olmasidir.

Gériismenin yapildig1 ¢alisma grubunu, Adana Ili Seyhan ve Yiiregir ilgelerinde
bulunan devlet ilkogretim okullarinda gorev yapan 22 dordiincii smif 6gretmeni
olusturmustur. Bu oOgretmenlerin 11’1 alt sosyo-ekonomik diizeydeki bir devlet
ilkogretim okulunda gorev yaparken diger 11°1 iist sosyo-ekonomik diizeydeki bir

devlet ilkogretim okulunda gorev yapmaktadir.

Gozlemin yapildig1 ¢alisma grubunu, Adana ili Seyhan ve Yiiregir ilgelerinde

bulunan devlet ilkogretim okullarinin dordiincii siniflarindan 4 sube olusturmustur. Bu
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subelerden 2’si alt sosyo-ekonomik diizeydeki bir devlet ilkogretim okulundan, diger

2’si1 ise Ust sosyo-ekonomik diizeydeki bir devlet ilkdgretim okundan seg¢ilmistir.

3.2.1. Cahsma Gruplarna iliskin Bilgiler

Bu boliimde oncelikle goriismenin yapildigi ¢alisma grubundaki 6gretmenlere ait
kisisel bilgiler daha sonra gozlemin yapildigi ¢alisma grubundaki smif dgretmenlerine

ait kisisel bilgiler ve gbzlem yapilan sinifa ait genel bilgiler sunulmustur.

3.2.1.1. Goriisme Yapilan Ogretmenlere Ait Kisisel Bilgiler

Ogretmenlerin cinsiyete, kideme, mezun olunan okul tiiriine ve sinifin1 okutma

stiresine gore dagilimi Tablo 3.1.’de verilmistir.

Tablo 3.1. Ogretmenlerin Cinsiyete, Kideme, Mezun Olunan ve Okul Tiiriine

Smifin1 Okutma Siiresine Gore Dagilimlari

Degiskenler N
Kadin 11
Cinsiyet Erkek 11
Toplam 22
1-10 y1l 8
11-20 y1l 5
Kidem
21 ve daha fazla yil 9
Toplam 22
Egitim Fakiiltesi 11
Egitim Yiiksek Okulu 7
OKkul Tiirii ,_
A.O.F. Lisans Tamamlama 4
Toplam 22

Calisma grubunun olusturan 22 6gretmenin, 11 kadin ve 11 erkek 6gretmenden
olustugu Tablo3.1.’de goriilmektedir. Ogretmenlerin 8’i 1-10 yil, 5’1 11-20 y1l ve 9’u
ise 21 ve daha fazla yil ¢alisma siiresine sahiptir. Tablo3.1.’deki verilere gore
ogretmenlerin 11°i egitim fakiiltesi, 7°si yiiksek okul ve 4’ii Acik Ogretim Fakiiltesi

lisans tamamlama mezunudur.
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Gorilisme yapilan ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin 2005 programi ve dgrenme

stilleri ile ilgili hizmet i¢i egitim alma durumlar1 ise Tablo 3.2. de sunulmustur.

Tablo 3.2. Ogretmenlerin 2005 Program ve Ogrenme Stilleri ile Ilgili Hizmet ici egitim

Alma Durumlarina Gére Dagilimi

Aldim 18
2005 Program Almadim 4
Toplam 22
Aldim 6
Ogrenme Stilleri | Almadim 16
Toplam 22

Gorlismenin yapildig1r ¢alisma grubunu olusturan 6gretmenlerden 18’inin 2005
Programu ile ilgili hizmet i¢i egitim aldig1 4 linlin ise almadigi, 6’sinm 6grenme stilleri

ile ilgili hizmet i¢i egitim aldig1 16’smin ise almadig1 Tablo 3.2. de goriilmektedir.

3.2.1.2. Gozlem Yapilan Simiflara fliskin Bilgiler

Gozlem yapilan; smiflarm  bulunduklart okulun sosyo-ekonomik diizeyi,
smiflardaki kiz ve erkek Ogrenci sayist ve smifin O6gretmenine ait kisisel bilgileri

Tablo3.3. de sunulmustur.

Tablo 3.3. G6zlem Yapilan Siniflarin Belirli Degiskenler Ac¢isindan Karsilastirilmasi

Gozlem Yapilan Smif No—-> 1 2 3 4
Okul | Diizey alt alt ist ist
e Erkek 22 13 26 24

= 2 | Kz 12 15 14 18

S %}

% 2 = Toplam 34 28 40 42
Cinsiyeti K K E K
Mezuniyet E.F. E.F. E.Y.O. |EY.O.

- g Kidemi 2 6 22 18

VS) < | Ogrenme Stilleri ile

&p |Ilgili Hizmet ici | Almadi | Almadi | Almadi | Almadi
‘© | Egitim Durumu

( Kisaltmalar: K: Kadin, E: Erkek, E.F.: Egitim Fakiiltesi, E.Y.O.: Egitim Yiiksek
Okulu)
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Tablo 3.3. incelendigi zaman okul agisindan gozlem yapilan iki smifin alt diger iki
okulun iist sosyo-ekonomik diizeyde oldugu goriilmektedir. Sinif mevcutlarinin gézlem
yapilan birinci sinifta 22 erkek, 12 kiz toplam 34 6grenci, ikinci siifta 13 erkek, 15 kiz
toplam 28 oOgrenci, tigiincii smifta 26 erkek, 14 kiz toplam 40 6grenci ve dordiincii
sinifta 24 erkek, 18 kiz toplam 42 6grenci oldugu goriilmektedir. Gozlem yapilan dort
sinif 6gretmeninin ticli kadin, biri erkektir. Alt sosyo- ekonomik diizeyde gorev yapan
ogretmenlerin ikisi de egitim fakiiltesi mezunudur, iist sosyo-ekonomik bdlgede gorev
yapan Ogretmenler ise egitim yiiksek okulu mezunudurlar. G6zlem yapilan smiflarda
gorev yapan 6gretmenlerin meslekteki kidemleri ise sirasiyla 2, 6, 22 ve 18 yildir.
Calismaya katilan 6gretmenlerin dordii kendileri ile yapilan goriismelerde 6grenme

stilleri ile i1lgili herhangi bir hizmet i¢i egitim almadiklarimi belirtmislerdir.

3.3. Veri Toplama Araglan

Algisal 6grenme stilleri agisindan ilkdgretim dordiinci smif 6grenci ¢alisma
kitabinda yer alan etkinler, bu etkinliklere iligkin 6gretmen uygulamalar1 ve goriislerinin

incelenmesini amaglayan bu calismada {i¢ asamali bir yontem izlenmistir.

Birinci asamada 2005 programi ile dgrencilerin derslerde kullandiklar1 6grenci
calisma kitaplarindaki etkinlikleri kapsayan bir dokiiman analizi yapilmustir. ikinci
asamada AOS agisindan bu etkinliklerin nasil uygulandigi gézlenmistir ve son asamada
ise Ogretmenlerin bu etkinliklere iligkin goriisleri alinmistir. Bu ¢alismada dokiiman
analizi, gozlem ve goriisme yontemleri birlikte kullanilmistir. Diger bir degisle
calismada veri cesitlemesi yapilmistir. Bu sekilde bir veri toplama yonteminin
smirliligl, diger bir veri toplama yOntemi ile asilmaya calisilir ve bu yaklagimla
arastrmada elde edilen bulgularin gegerlilik ve giivenirliligini arttirmada O6nemli

katkilarda bulunabilir ( Yildirim ve Simsek, 2005).

Asagida arastirmada kullanilan veri toplama yontemleri, verilerin toplanmasinda

kullanilan araglar, kullanilma amaglar1 ve gelistirilme siiregleri agiklanmaistir.

3.3.1. Dokiiman incelemesi

Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu/olgular hakkinda bilgi iceren

yazili materyallerin analizini kapsar. Egitim ile ilgili arastirmalarda; ders kitaplari,
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egitim programi, okul i¢i ve dis1 yazigmalar, 6grenci kayitlari, toplant1 tutanaklari,
ogrenci rehberlik kayit ve dosyalari, 6gretmen ve Ogrenci el kitaplari, ders ddevleri,
sinav kagitlari, ders ve linite planlari, resmi belgeler vb. ( Bogdan ve Biklen, 1992;
Goetz ve LeCople, 1984; Akt: Yildirim ve Simsek, 2005, 188) arastirmanin problemine
gore dokiiman analizine konu olabilmektedir. Nitel aragtirmalarda gozlem ve goriisme

3

gibi diger veri toplama yontemleri ile birlikte kullanildiginda “verinin cesitlenmesi”
yapilmis olacak ve arastrmanin gegerliligi 6nemli 6lgiide artacaktr ( Yildirim ve

Simsek, 2005, 188).

2005 programi ile birlikte yapilandirmaci kuram temel alimmig buna gore ders
kitaplari; 6gretmen kilavuz kitaplari, 6grenci ders kitaplar1 ve 6grenci ¢aligma kitaplari
olmak {izere {iiclii set halinde hazirlanmistir. Ogretmen kilavuz kitaplar1 smif
ogretmenine bir rehber niteligindedir. 2005 programi hakkinda temel bilgileri, iiniteler
ile ilgili kazanimlar, konular, kullanilabilecek kavramlar, belirli giin ve haftalar,
iligkilendirmeler, kaynaklar ve her bir kazanima iliskin dersin islenme siirecinin nasil
yiiriitiilebilecegi hakkinda Ogretmenlere yol gosteren bilgiler icermektedir. Ders
kitaplar1 6grencilere yonelik hazirlanmis olup kazanimlar ile ilgili hazir bilgiler yerine
ogrencileri ilgili konular hakkinda diislinmeye ve arastirmaya yOnlendirecek sorular,
durumlar ve temel bilgiler icermektedir. Ogrenci calisma kitaplar1 ise grencilerin

kazanimlara ulagsmasinda yardimci olabilecegi diisiiniilen etkinlikleri igermektedir.

2005 Ilkdgretim Sosyal Bilgiler programinda ogretmenlerin  etkinlikleri
tasarlarken 6grencilerinin farkli 6grenme stilleri ve zeka tiirleri ile ilgi ve ihtiyaglarim
g0z Oniline almalar1 gerektigi belirtilmistir ( MEB, 2005). Fakat MEB’in hazirladig:
etkinliklerde ogrencilerin AOS tercihlerini dikkate alma diizeylerinin ne oldugu
bilinmemektedir. Bu arastrmada ogrenci calisma kitabinda yer alan etkinlikleri
ogrencilerin AOS tercihlerine goére incelemek amaciyla bir inceleme formu
gelistirilmistir. Bu forma “A0S Acisindan Sosyal Bilgiler Ogrenci Calisma
Kitabindaki Etkinlikleri Inceleme Formu” ad1 verilmistir. Bu formun gelistirilmesinde

asagidaki belirtilen yol izlenmistir.

Dort algisal 6grenme stilinin 68renme Ozelliklerine iliskin alan yazm taramasi
yapildiktan sonra her bir 6grenme stiline sahip 6grencilerin 6grenmelerine yardimci

olabilecek 6gretim yontem ve teknikler ile kaynak ve arag-gerecler belirlenmistir.
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Belirlenen bu maddeler gorsel, isitsel, dokunsal ve kinestetik 6grenme stilleri ana
basliklar1 altinda, kullanilabilecek Ogretim yontem ve teknikler ile kaynak ve arag-
gerecler alt bagliklar1 altinda kategorize edilip listelenerek inceleme formuna ilk hali

verilmistir. inceleme formunun gelistirilmesinde kullanilan smiflandirma Sekil3.2.’de

sunulmustur.
A0S
| | |
Gorsel isitsel Dokunsal Kinestetik
(0)2) KAG (0)2) KAG (0)2) KAG (0)2) KAG

Kisaltmalar: OYT: Ogretim Yontem ve Teknikleri, KAG; Kaynak ve Ara¢ Gerecler

Sekil 3.2. Inceleme Forumunun Gelistirilmesinde Kullanilan Siniflandirma

Sekil 3.2. de de goriildiigii iizere her bir AOS igin dgretim ydntem ve teknikleri
ile kaynak ve arag-gerecler ayri ayr1 smiflandirilarak inceleme formuna ilk sekli
verilmistir. Daha sonra hazirlanan inceleme formu, Cukurova Universitesi Egitim
Fakiiltesinde gorev yapan ilgili 12 6gretim liyesinin uzman goriisline sunulmustur. Bir
maddenin gecerli olabilmesi i¢in en az 10 6gretim liyesinin kullanilabilir ya da tamamen
kullanilabilir demesi sart1 aranmigtir. Bu sarta uymayan maddeler formdan ¢ikartilmig
ve yine uzman goriisii sonucu bazi yeni maddeler eklenerek inceleme formuna son sekli
verilmistir. inceleme formunda her bir AOS i¢in yer alan madde sayilar1 Tablo 3.4. de

sunulmustur.
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Tablo3.4. Inceleme Formundaki Maddelerin AOS’ye Gére Dagilimi

AOS
g | ¥
5 |3
=2 |2 % |5
95
¢ B ¥ |2
S |= |2 |&
o |& A |~
Ogretim Yontem ve Teknigi | 13 |15 |14 |9
Kaynak ve Arag-Geregler 35 |14 |20 |5
TOPLAM 48 (29 |34 |14

Tablo 3.4. incelendigi zaman gelistirilen inceleme formunda; AOS tercihi, gorsel
olan dgrencilerin 6grenme Ozelliklerine uygun 13 farkli 6gretim yontem ve teknigi ile
35 farkli kaynak ve arag-gereg; isitsel olan 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine uygun 15
farkli 6gretim yontem ve teknigi ile 14 fakli kaynak ve arag-gerec; dokunsal olan
ogrencilerin 6grenme Ozelliklerine uygun 14 farkli 6gretim yontem ve teknigi ile 20
farkli kaynak ve arac-gere¢ ve kinestetik olan 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine uygun,

9 farkli 6gretim yontem ve teknigi ile 5 farkl kaynak ve arag-gere¢ bulunmaktadir.

Gelistirilen bu formla ilkdgretim dordiincii smif sosyal bilgiler 6grenci ¢aligma
kitabinda yer alan 120 etkinlik Tablo 3. 4°de belirtilen toplam 125 maddeye gore tek tek

incelenmistir.

3.3.2. Gozlem

Gozlem arastrmacinin veriye dogrudan ulasmasina olanak saglar. Gozlem,
herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davramigi ayrintili olarak tanimlamak
amaciyla kullanilan bir yontemdir. Gozlem, gozlemin ve arastirmanin gegtigi ortama
gore farkll tirlere ayrilir. Yilduim ve Simsek (2005)’e gore bu tiirler; (1)
yapilandirilmamis alan c¢alismasi, (2) Yapilandirilmis alan ¢alismasi, (3)
Yapilandirilmamis laboratuar ¢aligmasi, (4) Yapilandirilmig laboratuar ¢alismasidir. Bu
calismada yapilandirilmis alan ¢alismasi kullanilmistir. Bu tiir calismalarda, aragtirmaci

genellikle yapilandirilmig bir gézlem araci veya araglar1 kullanarak yapilandirilmamis
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alan ¢alismalar1 ile elde edilen sonuglar1 dogal ortamlarinda test etmeyi amaglamaktadir

(Yildirim ve Simsek, 2005, 172).

2005 Ilkdgretim Sosyal Bilgiler programinda ogretmenlerin  etkinlikleri
tasarlarken 6grencilerinin farkli 6grenme stilleri ve zeka tiirleri ile ilgi ve ihtiyaglarim
g0z Oniine almalar1 gerektigi belirtilmistir (MEB, 2005). Fakat o6grenci calisma
kitabinda yer alan etkinliklerin uygulama siirecinde, 6grencilerin AOS tercihlerinin
ogretmenler tarafindan dikkate alinma diizeylerinin ne oldugu, yeterlilikleri ve
eksiklikleri tam olarak bilinmemektedir. Ogrenci calisma kitabinda yer alan
etkinliklerin uygulanma siirecinde AOS tercihlerinin dikkate alinma diizeylerinin ne
oldugu, yeterlilikleri ve eksikliklerini belirlemek amaciyla bu ¢alismada yapilandirilmis
bir gozlem formu kullanilmisti. Bu forma “Sesyal Bilgiler Ogrenci Calisma
Kitabindaki Etkinliklerin Uygulama Siireclerini AOS Acisindan Gozleme Formu” adi
verilmistir. Bu form AOS Agisindan Sosyal Bilgiler Ogrenci Calisma Kitabindaki
Etkinlikleri Inceleme Formundaki maddelerin aynisin1 icermektedir ve formun
gelistirilmesinde de ayn1 yontem izlenmistir. Iki form arasidaki tek fark veri toplama
alanlarinin farkli olmasidir. Gézlem formu ile ilkogretim dordiincii sinif sosyal bilgiler
dersinin altinct iinitesi ( Hep Birlikte) kapsamindaki 13 etkinligin uygulanma siirecleri

AOS agisindan incelenmistir.

“Hep Birlikte” {initesinin, sosyal gruplar, toplum hayatinda dayanigma,
cevremizdeki sosyal oOrgiitler, c¢evremizdeki resmi kurumlar, egitsel kuliipler ve
cevremizi giizellestirelim konu basliklarindan olusmaktadir. Bu konular ile asagida

belirtilen kazanimlarin 6grencilere kazandirilmasi hedeflenmektedir:

1. Insanlarmn belli bir amag gergevesinde olusturduklar1 sosyal drgiit, resmi
kurum ve orgiitleri fark eder.

2. On bilgi ve yasantisini kullanarak c¢evresindeki belli basli sosyal
problemler ya da ihtiyaglarla grup, kurum ve sosyal orgiitleri iligkilendirir.

3. Kendisi ile ¢evresindeki gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler arasindaki
etkilesime Ornekler verir.

4. Okulunda ve yakin cevresinde katilacagi sosyal ve egitsel etkinliklere
karar verir.

5. Okul yasaminda gerekli gordiigii egitsel-sosyal etkinlikler onerir.
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6. Aile bireyleri arasindaki dayanigmanin 6enemini kavrayabilme.

Sosyal Bilgiler Programinda bu iinite kapsamindaki kazanimlar i¢in 12 ders saati
yeterli goriilmiistiir. Unite gdzlem yapilan siniflardan Al ve A2’ de dokuz ders saatinde

Ul’de on iki, U2’de sekiz ders saatinde tamamlanmustir.

Gozlem i¢in “Hep Birlikte” {initesinin se¢ilmesinin nedeni; veri toplama
araclarinin gelistirilme siiregleri tamamlandiktan hemen sonra dokiiman analizi
yapilmistir. Dokiiman analizinin tamamlanmasindan sonra baslayan ilk iinite olmasidir.
Boylelikle arastrmanin diger calismalarini egitim oOgretim yili sonuna kadar

yetistirebilecek zamanin kazanilmasi hedeflenmistir.

3.3.3. Goriisme

Gorilisme, bireylerin deneyimlerine, tutumlarma, goriislerine, sikayetlerine,
duygularma ve inanglarmna iligkin bilgi elde etmede oldukca etkili olmasindan dolay1
nitel arastirmalarda siklikla kullanilan bir yontemdir (Sadik, 2006, 144). Patton (1930)’a
gore goOrlismenin amaci, bir bireyin i¢ diinyasma girmek ve onun bakis agismni
anlamaktir. Yine Patton (1990)’a gore ii¢ tiir goriismeden soz edilebilir; (1) sohbet tarzi
goriisme, (2) goriisme formu yaklasimi, (3) standartlastirilmis agik uglu goriisme. Bu
calismada arastirmaci standartlastirilmis agik uglu goriisme yaklasimini tercih etmistir.
Bu yaklagim, dikkatlice yazilmis ve belli bir araya konmus bir dizi sorudan olusur ve

her goriisiilen bireye bu sorular ayni tarz ve sirada sorulur.

Bu calismada arastrmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ile goriisme yapilan Ogretmenlere ait kisisel bilgiler, 68retmenlerin 6§renme
stilleri ile ilgili hizmet i¢i egitim alma durumlari, Ogrenci calisma kitabindaki
etkinliklerde yer alan dgretim yontem ve teknikleri ile kaynak ve arag-gereglerin AOS
acisindan uygunluguna ve etkinlikleri uygulama siire¢lerine iligkin 6gretmen goriisleri
hakkinda bilgi toplanmistir.  Goriisme formunun hazirlanmasinda ilgili alan yazinin
taranmastyla elde edilen kuramsal bilgiler, dokiiman incelemesi ve gézlem sonucu elde
edilen bilgiler esas alinmistir. Arastirmanin alt amaglarma gore standartlastirilmis acik
uclu sorular hazirlanmistir. Hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu C.U. Egitim

Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii ve Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda gorev
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yapan konu alaniyla ilgili 6gretim elemanlarindan gelen oneriler dogrultusunda yeniden
diizenlenmis ve son halini almistir. Sorularin anlagilabilirligini ve uygulama siirecini
test etmek i¢in iki 6gretmenle pilot uygulama yapilmistir. Daha sonra birka¢ soru tez
danigmanimin goriisleri alinarak yeniden ifade edilip bir 6gretmen ile bir pilot uygulama

daha yapilmistir.

Goriismeler gozlemden sonra yapilmistir. Sinifinda gézlem yapilan 6gretmenelrin

dordii ile de goriisme yapilmistir. Goriismeler genel olarak 20-25 dakika siirmiistiir.

3.4. Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci bu arastirmada; nitel bir arastirmaci olarak veri kaynaklaria yakin
olmus ve arastirilan konuyu yakindan inceleme amaciyla 2005-2006 ve 2007 egitim
ogretim yillarinda alanda zaman harcamistir. Smif gozlemleri siiresince dgretmen ve
ogrencilerle etkilesime girmeden sadece gozlemci olarak smif ortamlarinda
bulunmustur. Ogrenci calisma kitaplarini incelemis ve ulastigi bilgileri verilerin

analizinde ve yorumunda kullanmastir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Bu bolimde verilerin toplanmasit ve verilerin toplanmasina iliskin siireg

aciklanmastir.

3.5.1. AOS Acsindan Sosyal Bilgiler Ogrenci Cahsma Kitabindaki Etkinlikleri

inceleme Formu ile Verilerin Toplanmasi

Adana Ilinde dagitimi yapilan ilkdgretim dordiincii smif sosyal bilgiler ders
kitaplarindan 6grenci ¢aligma kitabindaki 120 etkinlik ayr1 ayri, gelistirilen inceleme
formuna gore arastirmaci tarafindan incelenmistir. Her bir etkinligin igerdigi 6gretim
yontem ve teknik ile kaynak ve arag-gereclerin inceleme formunda isaretlenmesi ile

dokiiman incelemesine iligkin veriler toplanmastir.
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3.5.2. Sosyal Bilgiler Ogrenci Cahsma Kitabindaki Etkinliklerin Uygulama

Siireclerini AOS Acisindan Gézleme Formu ile Verilerin Toplanmasi

Kolay ulagilabilir 6rneklem yontemi ile belirlenen ve ikisi alt, ikisi list sosyo-
ekonomik diizeyde olan dort devlet ilkdgretim okulunun dordiincii siniflarindan bir
subesinde sosyal bilgiler dersi altinct ( Hep Birlikte) {initesi boyunca toplam 48 saat
gozlem yapilmistir. Gozlem siiresince ses kayit cihazi kullanilmistir. Ayn1 zamanda
dakika dakika siniftaki gozlemler not edilmistir. Etkinliklerin uygulama siirecinde ise
kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri, kaynak ve ara¢ gerecler, 08retmen ve
ogrencinin rolii not alinmistir. Daha sonra her bir etkinligin igerdigi 6gretim yontem ve
teknik ile kaynak ve arag-gerecin gozlem formunda isaretlenmesi ile gozleme iliskin

veriler toplanmustir.

3.5.3 Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu fle Verilerin Toplanmasi

Gorlismenin  yapildig1 ogretmenler kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi ile
secilmistir. Bu 0gretmenlerin 11°1 alt,11°1 iist sosyo-ekonomik diizeydeki bir devlet
ilkogretim okulunda gorev yapmaktadirlar. Gorlisme siliresince arastirmanin  alt
amacglarma yonelik 6gretmenlere 13 soru sorularak veriler toplanmistir. Goriismeler

sirasinda ses kayit cihazi kullanilmigtir. Her bir gériisme ortalama 25 dakika siirmiistiir.

3.5.4. Verilerin Toplanmasina iliskin Siirec

> Aragtrmanm uygulamalarmin yapilabilmesi i¢in gerekli izinler alinmistir
(Kasim-2006).

> Bilgi edinme araciligiyla Adana ilinde dagitimi1 yapilan ilkdgretim dordiincii
smif sosyal bilgiler kitaplar: belirlenmistir ( Kasim 2006).

> Hazirlanan AOS Agisindan Sosyal Bilgiler Ogrenci Calisma Kitabindaki
Etkinlikleri Inceleme Formu ile Adana ilinde dagitim yapilan ilkogretim
dordiincii smif sosyal bilgiler 6grenci ¢alisma kitabindaki etkinlikler tek tek
incelenmistir ( Aralik-2006).

> Sosyal Bilgiler Ogrenci Calisma Kitabindaki Etkinliklerin Uygulama
Siireclerini AOS Acisindan Gozleme Formu nu test etmek amaciyla pilot
calisma yapilmistir. Gozlem aninda gézlem formunun doldurulmasinin bazi

verilerin gbézden kagmasina ve zaman kaybmna neden oldugu gorilmiistiir.
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Bundan dolay1 goézlem siliresince her sey ses kayit cihazi ile kayit altina
almmasima ve hemen gozlemden sonra bu kayitlarm incelenip gézlem formunun
doldurulmasina karar verilmistir (Subat-2007).

[Ikogretim dordiincii sinif sosyal bilgiler iinitelerinden Hep Birlikte {initesi
boyunca ikisi iist ikisi alt sosyo-ekonomik diizeydeki dort devlet ilkdgretim
okulunda gézlemler yapilmistir. Bu siirecte 6gretmenlerin iinite kapsamindaki 13
etkinlige iliskin uygulamalar1 ve sinif i¢cinde yer verdikleri farkli etkinlikler
gozlenmistir (Nisan,May1s-2007).

Yar1 yapilandirilmig goriisme formunun pilot calismalar1 yapilmistir (Mayis-
2007).

11’1 iist sosyo-ekonomik diizeyde, 11’ 1 alt sosyo-ekonomik diizeydeki bir
ilkdgretim okulunda gorev yapan toplam 22 6gretmen ile goriisme yapilmistir
(Haziran-2007).

Verilerin toplanmasia iligkin arastirma siireci Tablo 3. 5. da sunulmustur.

Tablo 3.5. Verilerin Toplanmasina iliskin Arastirma siireci

Temmuz-Agus. 2006
Evlil-Ekim 2006
Kasim-Aralik 2006
Ocak-Subat 2007
Mart-Nisan 2007
Mayis-Haziran 2007
Temmuz-Agustos
Eyliil-Ekim 2007
Kasim-Aralik 2007
Ocak-Subat 2008
Mart-Nisan 2008
Mayis-Eyliil 2008

Alan Yazin Taramasi

Arastrma  Onerisinin
Sunumu

Gerekli Izinlerin
Alinmasi

Veri Toplama
Araglarmin
Gelistirilmesi

Pilot Uygulama

Verilerin Toplanmasi

Verilerin Analizi

Aragtirma raporunun
Yazimi

Aragtirmanin Sunumu
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3.6. Verilerin Analizi

Bu boliimde verilerin analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.

3.6.1. inceleme Formundaki Verilerin Analizi

Oncelikle 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan 120 etkinligin her birinin igerdigi
ogretim yontem ve teknikler ile kaynak ve arag-gerecler inceleme formunda bulunup
isaretlenmistir. Inceleme formunda her bir AOS agisindan etkinliklerde yer alan toplam
ogretim yontem ve teknigi ile kaynak ve arag-gere¢ frekans sayilari hesaplanmstir.
Toplam frekans sayilar1 {izerinden etkinliklerin AQOS tercihlerine uygunluklar:
belirlenmistir. Verilerin analizi sonucu elde edilen sayisal verilere iliskin frekans ve

yiizdeler tablolar ile sunulmustur.

3.6.2. Gozlem Formundaki Verilerin Analizi

Dogal gozlem sirasinda tiim veriler ses kayit cihazi ile kaydedilmis, ayrica
gozlemci tarafindan her dakika notlar almmustir. Daha sonra ses kayit cihazindaki
kayitlar bilgisayar ortaminda yaziya aktarilmistir. Bu ham veriler ile ders esnasinda
alman notlar karsilastirilarak tinite ile ilgili 6g8renci ¢aliyma kitabinda yer alan
etkinliklerin islenis siireclerinde kullanilan yontem ve teknikler ile kaynak ve arag-
geregler gozlem formunda her bir etkinlik i¢in ayr1 ayri isaretlenmistir. Gozlem
formunda da 6gretim ydntem ve teknikleri ile kaynak ve arag- gerecler AOS ye gore
siiflandirilmis  oldugundan her bir AOS acisindan etkinliklerin uygulanmasinda
kullanilan toplam 6gretim yontem ve teknigi ile kaynak ve arac-gerec frekans sayilari
hesaplanmistir. Toplam frekans sayilar1 {izerinden etkinliklerin AQOS tercihlerine
uygunluklar1 belirlenmistir. Verilerin analizi sonucu elde edilen sayisal verilere iliskin
frekans ve ylizdeler tablolar ile sunulmustur. Ayrica gozlem siiresince dgretmenlerin
yapmis olduklar1 farkli etkinlikler, bu etkinliklerde kullandiklar1 yontem ve teknikler ile

kaynak, ara¢ ve gereclere iliskin caligmalara betimsel olarak yer verilmistir.

3.6.3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu Sonucu Ulasilan Verilerin Analizi

Gorilismelerin hepsi ses kayit cihazina kaydedilmistir. Daha sonra bu kayitlar MS

Office Word programma aktarilmistir. Elde edilen ham veriler ii¢ bolimde analiz
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edilmistir. Ogretmenlere ait kisisel bilgiler bir bdliimde, betimsel analiz gerektiren

veriler bir boliimde ve igerik analizi gerektiren veriler bir béliimde analiz edilmistir.

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlere ait kisisel bilgilerden elde edilen nicel

verilerin analizinde betimsel istatistik tekniklerinden yararlanilmastir.

Standart sorulara verilen cevaplar sonucu elde edilen veriler iizerinde betimsel
analiz yapilmistir. Bu sorulara verilen cevaplar onceden belirlenen kategorilere uygun

oldugundan bunlara iliskin frekans ve ylizdeler belirlenip tablolarla ifade edilmistir.

Acik uglu goriisme sorulart yoluyla elde edilen nitel veriler ise dncelikle MS
Office Excell programina aktarilmistir, okunup incelenerek kodlara doniistiiriilmiis ve

iligkili kodlar bir araya getirilerek temalar ve gruplar olusturulmustur.

3.6.4. Kodlarla Tlgili Kisaltmalar

Arastrmada Og8retmenlerin goriislerinin kaydedilmesiyle olusan metinlerden
ornek alintilara yer verilmistir. Goriisme metinlerini verirken kullanilan kisaltmalar okul
kodlar1 alt sosyo ekonomik diizeydeki okullarda c¢alisanlar icin “A”, {ist sosyo
ekonomik diizeydeki okullarda ¢alisanlar i¢in “U” olmak iizere, kadin 6gretmenler i¢in

“K”, erkek 6gretmenler i¢in “E” ve sira numarasi verilerek belirtilmistir.

Ornekler:
(AK1): Alt —sosyo ekonomik diizeydeki ilkogretim okulundan katilan 1 numarali kadin
ogretment,
(AE3) : Alt —sosyo ekonomik diizeydeki ilkogretim okulundan katilan 3 numaral erkek
ogretment,
(UK5): Ust —sosyo ekonomik diizeydeki ilkdgretim okulundan katilan 5 numarali kadin
ogretment,

(UE4) : Ust —sosyo ekonomik diizeydeki ilkdgretim okulundan katilan 4 numarali

erkek 6gretmeni.
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Ayrica gbozlem yapilan her bir smifa da bir kod verilmistir. Bu kodlara iliskin
kisaltmalar okulun sosyo-ekonomik diizeyi alt ise “A”, iist ise “U” olmak iizere ve sira

numarasi verilerek belirlenmistir.

(A1) : Alt sosyo-ekonomik bdlgedeki gozlem yapilan 1 numarali okul
(A2) : Alt sosyo-ekonomik bdlgedeki gozlem yapilan 2 numarali okul
(U1) : Ust sosyo-ekonomik bdlgedeki gdzlem yapilan 1 numarali okul

(U2) : Ust sosyo-ekonomik bdlgedeki gdzlem yapilan 2 numarali okul
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu c¢alisma, algisal 68renme stilleri agisindan ilkogretim dordiincii sinif sosyal
bilgiler 6grenci caligma kitabinda yer alan etkinliklerin, bu etkinliklere iliskin 6gretmen
uygulamalarmin ve goriislerinin incelenmesine yoneliktir. Bu boliimde, arastirmanin alt
amagclar1 dogrultusunda elde edilen bulgular; dokiiman analizi, gdzlem ve goériismeye

iligkin bulgular ana bagliklar1 altinda sunulmustur.

4.1.Dokiiman Analizi Sonucu Elde Edilen Bulgular

Ogrenci ¢alisma kitabinda yer alan 120 etkinlik AOS agisindan, arastirmaci
tarafindan hazirlanan AOS Agisindan Sosyal Bilgiler Ogrenci Calisma Kitabindaki
Etkinlikleri Inceleme Formu ile incelenmistir. Bu formda, etkinliklerde kullanilacak
yontem ve teknikler ile kaynak ve arag- geregler belirlenip isaretlenirken etkinliklerin
yonergeleri ve O0gretmen kilavuz kitabindaki ilgili agiklamalar temel alinmistir. Bu
baslik altinda etkinliklerin incelenmesi sonucu elde edilen bulgular iki kisimda
sunulmustur. Oncelikle AOS agisindan etkinliklerde yer alan 6gretim yontem ve

tekniklerinin daha sonra kaynak ve arag¢ gereclerin dagilimlar1 yer almaktadir.

4.1.1.AOS Aqsindan Ogrenci Cahsma Kitabindaki Etkinliklerde Yer Alan

Ogretim Yontem ve Teknikleri

Bu boliimde her bir AOS’ ye gore etkinliklerdeki 6gretim yontem ve tekniklerinin

hangilerinin ne siklikta yer aldigina iligkin bulgular sunulmustur.

4.1.1.1. Etkinliklerde, AOS Tercihi Gorsel Olan Ogrencilere Uygun Ogretim

Yontem ve Tekniklerine iliskin Bulgular

AOS tercihi gorsel dgrencilerin 6grenme &zelliklerine uygun 6gretim ydntem ve
tekniklerinin hangilerinin ne siklikta etkinliklerde yer aldiklarma iligkin frekans ve

yiizde degerleri Tablo 4.1. de sunulmustur.
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Tablo 4.1. AOS Tercihi Gorsel Olan Ogrencilere Uygun Ogretim Yontem Ve
Tekniklerine iliskin Frekans Ve Yiizde Dagilim

YONTEM VE TEKNIKLER [T |%
Sessiz okuma 107 152,20
Gorsel okuma 37 18,05
Dikkat odaklayicilar 13 6,34
Renkli kalem kullanimi 13 6,34
Gozlem 9 4,39
Gorsel karsilastirma 7 3,42
Gosteri 7 3,42
Eslestirme 6 2,93
Gezi 5 2,44
Sergiler 1 0,49
Deney 0 0,00
Balik kil¢ig1 0 0,00
Gorsel teknolojik sunum 0 0,00

TOPLAM 205 100,00

Tablo 4.1. incelendiginde etkinliklerde, AOS tercihi gorsel olan ogrencilerin
ogrenme Ozelliklerine uygun 6gretim yontem ve tekniklerden sessiz okumanin (%52,20)
en fazla yer aldig1 goriilmektedir. AOS tercihi gorsel olan 6grencilerin 6grenme
ozelliklerine uygun o6gretim yontem ve tekniklerinden goérsel okumanin (%18,05),
dikkat odaklayicilarm (%6,34) ve renkli kalem kullaniminmn (%6,34) diger 6gretim

yontem ve tekniklerine oranla etkinliklerde daha sik yer aldigi goriilmektedir.

AOS tercihi gorsel olan dgrencilerin dgrenmelerine yardimci olabilecek 6gretim
yontem ve tekniklerinden deney, balik kil¢ig1 ve gorsel teknolojik sunuma etkinliklerde

hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir.
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4.1.1.2. Etkinliklerde, AOS Tercihi Isitsel Olan Ogrencilere Uygun Ogretim

Yontem ve Tekniklerine iliskin Bulgular

AOS tercihi isitsel 6grencilerin 6grenme ozelliklerine uygun 6gretim ydntem ve
tekniklerinin hangilerinin ne siklikta etkinliklerde yer aldiklarma iliskin frekans ve

yiizde degerleri Tablo 4.2. de sunulmustur.

Tablo 4.2. AOS Tercihi Isitsel Olan Ogrencilere Uygun Ogretim Ydntem ve
Tekniklerine iliskin Frekans Ve Yiizde Dagilim

YONTEM VE TEKNIKLER  |f %
Sesli okuma 106 |43,44
Soru-cevap 54 22,13
Ornek olay 26 | 10,66
Dinleme 14 5,74
Anlatma 13 5,33
Gorilisme 11 4,51
Grup c¢aligmasi 9 3,67
Seslendirme 3 1,23
Miizikten yararlanma 2 0,82
Alt1 sapkali diistinme 2 0,82
Roportaj 2 0,82
Beyin firtmasi 1 0,41
Tartisma 1 0,41
Panel, konferans, seminer vb. 0 0,00
Sesli teknolojik sunum 0 0,00

TOPLAM 244 100,00

Tablo 4.2. incelendiginde etkinliklerde, AOS tercihi isitsel olan Ogrencilerin
ogrenme Ozelliklerine uygun Ogretim yontem ve tekniklerinden sesli okumanin
(%43,44) en fazla yer aldig1 goriilmektedir. AOS tercihi isitsel olan dgrencilerin
ogrenme Ozelliklerine uygun ogretim yontem ve tekniklerinden soru-cevap (%22,13),
ornek olay (%10,66), dinleme (%5,74) ve anlatmanin (%5,33) diger 6gretim yontem ve

tekniklerine oranla etkinliklerde daha sik yer aldig1 goriilmektedir.
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AOS tercihi isitsel olan &grencilerin dgrenmelerine yardimer olabilecek diger
ogretim yontem ve tekniklerinden sesli teknolojik sunumun ve panel, konferans,

seminer vb’nin ise etkinliklerde hi¢ yer almadigi goriilmektedir

4.1.1.3.Etkinliklerde, AOS Tercihi Dokunsal Olan Ogrencilere Uygun Ogretim

Yontem ve Tekniklerine iliskin Bulgular

AOS tercihi dokunsal dgrencilerin 6grenme dzelliklerine uygun dgretim ydntem ve
tekniklerinin hangilerinin ne siklikta etkinliklerde yer aldigma iligkin frekans ve yiizde

degerleri Tablo 4.3. de sunulmustur.

Tablo 4.3. AOS Tercihi Dokunsal Olan Ogrencilere Uygun Ogretim Ydntem ve

Tekniklerine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

YONTEM VE TEKNIKLER f %
Yazma 99 61,49
Resim yapma, boyama 16 9,94
Forum, anket doldurma 10 6,21
Bosluk doldurma 8 4,97
Eslestirme 7 4,35
Karalama ve eskiz yapma 5 3,11
Model insa etme 4 2,49
Drama 3 1,86
Rol yapma 3 1,86
Oyun 2 1,24
Y Onergelerle bir eylemi |2 1,24
Kroki, grafik vb. ¢cizme 2 1,24
Deney 0 0,00

Anahtar kelime veya ciimlelerin altini 0 0.00

¢izme ya da boyama

TOPLAM 161 100,00

Tablo 4.3. incelendiginde etkinliklerde, AOS tercihi dokunsal olan &grencilerin
ogrenme Ozelliklerine uygun 6gretim yontem ve tekniklerinden yazmanin (%61,39) en
fazla yer aldig1 goriilmektedir. AOS tercihi dokunsal olan dgrencilerin dgrenme

ozelliklerine uygun ogretim yontem ve tekniklerinden resim yapma, boyama (%9,94),
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forum, anket vb. doldurma (%6,21), bosluk doldurma (%4,97) ve eslestirmenin (%4,35)
de diger Ogretim yontem ve tekniklerine oranla etkinliklerde daha sik yer aldigi

goriilmektedir.

AOS tercihi dokunsal olan 6grencilerin égrenmelerine yardimei olabilecek 6gretim
yontem ve tekniklerinden deney, anahtar kelime veya climlelerin altin1 ¢izme ya da

boyamanin ise etkinliklerde hi¢ yer almadigi goriilmektedir

4.1.1.4.Etkinliklerde, AOS Tercihi Kinestetik Olan Ogrencilere Uygun Ogretim

Yontem ve Tekniklerine iliskin Bulgular

AOS tercihi kinestetik dgrencilerin 6grenme dzelliklerine uygun 6gretim ydontem ve
tekniklerinin hangilerinin ne siklikta etkinliklerde yer aldigma iligkin frekans ve yiizde

degerleri Tablo 4.4. de sunulmustur.

Tablo 4.4. AOS Tercihi Kinestetik Olan Ogrencilere Uygun Ogretim Yontem ve

Tekniklerine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

YONTEM VE TEKNIKLER [f |%
Gezi 5 12941
Model insa etme 4 123,53
Rol yapma 3 17,68
Drama 3 117,68
Oyun 2 11,77
Beden dilini kullanma 0 10,00
Pandomim 0 10,00
Taklit 0 10,00
Deney 0 (000

TOPLAM 17 | 100,00

Tablo 4.4. incelendiginde etkinliklerde, AOS tercihi kinestetik olan grencilerin
ogrenme Ozelliklerine uygun 6gretim yontem ve tekniklerden en fazla gezinin (%29,41)
yer aldigr goriilmektedir.  AOS tercihi kinestetik olan oOgrencilerin dgrenme

ozelliklerine uygun 6gretim yontem ve tekniklerinden model insa etme (%23,53), rol
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yapma (%17,68), drama (%17,68) ve oyunun (%]11,77) da diger 6gretim yontem ve

tekniklerine oranla etkinliklerde daha sik yer aldig1 goriilmektedir.

AOS tercihi kinestetik olan dgrencilerin dgrenmelerine yardime olabilecek dgretim
yontem ve tekniklerinden deney, beden dilini kullanma (sessiz sinema, seklini alma vb.)

pandomim ve taklidin ise etkinliklerde hi¢ yer almadig1 goriilmektedir.

4.1.1.5.11kégretim Dérdiincii Stmf Sosyal Bilgiler Ogrenci Cahsma Kitabinda Yer
Alan Etkinliklerdeki Ogretim Yontem ve Tekniklerinin AOS acisindan Dagihmina
iliskin Bulgular

Ogrenci ¢alisma kitabinda yer alan 120 etkinligin AOS Ag¢isindan Sosyal Bilgiler
Ogrenci Calisma Kitabindaki Etkinlikleri Inceleme Formuna gore incelenmesi sonucu
elde edilen verilerden, etkinliklerdeki dgretim ydntem ve tekniklerinin AOS’ye gore

dagilimina iligkin veriler Tablo 4.5. de sunulmustur.

Tablo 4.5. Dokiiman Analizine Gore Etkinliklerde Yer Alan Ogretim Yontem
ve Tekniklerinin AOS’ ye Gore Dagilimi

AOS f %
Gorsel 205 32,69
Isitsel 244 3892

Dokunsal 161 25,68
Kinestetik 17 2,71
Toplam 627 100

Tablo 4.5. incelendigi zaman etkinliklerde yer alan 6gretim yontem ve tekniklerin
%32,69’unun gorsel, %38,92°sinin isitsel, %25,68’inin dokunsal ve %2,71’inin
kinestetik Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin 6grenme oOzelliklerine uygun oldugu
goriilmektedir. Bu verilere gore etkinliklerde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerin
daha cok isitsel (%38,92) AOS’ye sahip dgrencilere uygun oldugu, kinestetik AOS’ye
sahip 0grencilere uygun 6gretim yontem ve tekniklerin ise ¢cok az ( %2,71) yer aldig1

sOylenebilir.
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4.1.2.A08 Agisindan Ogrenci Cahsma Kitabindaki Etkinliklerde Yer Alan kaynak

ve Arag¢-Gerecler

Bu boliimde her bir AOS’ ye gore etkinliklerdeki kaynak ve arag-gereclerin

hangilerinin ne siklikta yer aldigina iligkin bulgular sunulmustur.

4.1.2.1.Etkinliklerde, AOS Tercihi Gorsel Olan Ogrencilere Uygun Kaynak ve
Arac-Gereclere Iliskin Bulgular

Etkinliklerde, AOS tercihi gorsel olan 6grencilerin dgrenme ozelliklerine uygun
kaynak ve arag-gereglerin hangilerini ne siklikta yer aldigma iliskin frekans ve yiizde

degerleri Tablo 4.6. de sunulmustur.

Tablo 4.6. AOS Tercihi Gorsel Olan Ogrencilere Uygun Kaynak ve Arag-Gereglere

Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Kaynak ve Arac-geregler | f % Kaynak ve Arac-gerecler | f | %
Resimler 43 | 23,50 Televizyon 1 1055
Fotograflar 33 | 18,03 Gazeteler 1 1055
Tablolar 28 | 15,30 Filmler 010
Iki boyutlu kutular 22 (12,02 Data show 0|0
Bulmacalar 7 3,83 Slayt makinasi 010
Gergek esyalar 7 3,83 Ved-dvd 010
Farklirenk, tip — ve 6 3,28 Kavram haritalar1 0|0

puntodaki yazilar
Semalar 5 2,73 Kiire 010
Yardimci kitaplar 5 2,73 Koleksiyonlar 0|0
Duvar kagidi veya |5 2,73 Profiller 0|0
Grafikler 4 2,19 Gazete kupiirleri 010
Zaman seritleri 3 1,64 Cagrisim (flas) kartlar 010
Bilgisayar 3 1,64 Atlaslar 0|0
Krokiler 3 1,64 Dergiler 010
Ders kitaplar1 2 1,09 Kesitler 0|0
Haritalar 2 1,09 Tepegoz 010
Amblemler 2 1,09 Posterler 0|0
Afigler 1 0,55 TOPLAM 1 | 100,
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Etkinliklerde, AOS tercihi gorsel olan dgrencilerin 6grenme ozelliklerine uygun
kaynak ve arag-gereclerden en fazla resimler (%23,50), fotograflar (%18,03), tablolar
(%15,30) ve iki boyutlu kutularm (%12,02) yer aldig1 Tablo 4.7 de goriilmektedir.

Etkinliklerde, AOS tercihi gorsel olan Ogrencilerin dgrenmelerine yardimci
olabilecek cagrisim (flas) kartlar, profiller, kesitler, gazete kuplirleri, posterler, kavram
haritalari, tepegoz, slayt makinasi, filmler, data show, vcd-dvdler, kiire, koleksiyonlar,
atlaslar ve dergiler gibi kaynak ve arag-gereclere hi¢ yer verilmedigi de Tablo 4.6 da

goriilmektedir.

4.1.2.2.Etkinliklerde, AOS Tercihi isitsel Olan Ogrencilere Uygun Kaynak ve
Arac-Gereclere Iliskin Bulgular

Etkinliklerde, AOS tercihi isitsel olan 6grencilerin 6grenme Ozelliklerine uygun
kaynak ve arag-gereglerin hangilerini ne siklikta yer aldigma iliskin frekans ve yiizde

degerleri Tablo 4.8. de sunulmustur.

Tablo 4.7. AOS Tercihi Isitsel Olan Ogrencilere Uygun Kaynak ve Arag-Gereglere
Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

KAYNAK, ARAC ve GERECLER |f |%
Ogrenci 49 51,58
Okuma pargalari 18 | 18,95
Yakin ¢evredeki kaynak kisiler 9 [9.47
Formlar 8 18,42
Cevredeki kurum ve kuruluglar 6 6,32
Ogretmen 2 (2,11
Miizik 2 12,11
Ata sozleri, 6zdeyisler, deyimler 11,06
Teyp ve ses bantlar1 0 |0
Radyo 0 |0
Bilgisayar programlari 0 10
Televizyon 0 |0
Bilmeceler, fikralar 0 |0

TOPLAM 95 1100,00
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Tablo 4.7. incelendiginde etkinliklerde, AOS tercihi isitsel olan 6grencilerin 6grenme
ozelliklerine uygun kaynak ve arag-gereclerden en fazla; 6grenci (%51,58), okuma
pargalar1 (%18,95), yakin ¢evredeki kaynak kisiler (%9,47) ve formlarin (%8,42) yer
aldig1 goriilmektedir.

Etkinliklerde, AOS tercihi isitsel olan &grencilerin dgrenmelerine yardimci
olabilecek televizyon, bilgisayar programlari, radyo, teyp, bilmeceler ve fikralar gibi

kaynak ve arac-gereclere hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir.

4.1.2.3.Etkinliklerde, AOS Tercihi Dokunsal Olan Ogrencilere Uygun Kaynak ve
Arac-Gereclere Iliskin Bulgular

Etkinliklerde, AOS tercihi dokunsal olan dgrencilerin 6grenme 6zelliklerine uygun
kaynak ve arag-gereglerin hangilerini ne siklikta yer aldigma iliskin frekans ve yiizde

degerleri Tablo 4.8. da sunulmustur.

Tablo 4.8. AOS Tercihi Dokunsal Olan Ogrencilere Uygun Kaynak ve Arag-Gereglere

Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

KAYNAK, ARAC ve ¢ o KAYNAK, ARAC ve ¢ o
(1) (1)
GERECLER GERECLER
Resim malzemeleri 12°130,77 Posterler 0 0
Fotograflar ve resimler ? 23,08 Yapbozlar 0 0
Gergek esyalar 6 15,39 Deney malzemeleri 0 0
Modeller ve model insa|4 10,26 0 0
malzemeleri Koleksiyonlar
Renkli, fosforlu, kegeli vb. |4 10,26 0 0
kalemler Ogrenme ¢emberleri
Oyunlar 2 5,13 Ogrenme seritleri 0 0
Gazete Kupiirleri, kagit ve
kartonlar 2 513 Gorev kartlari 0 0
Kabartma haritalar 0 0 Bilgi Kutusu 0 0
0 0 Elektronik bilgi | 0
Figiiriinler panolari
Afisler 0 0 TOPLAM 39 100,00
Ax . . 10 0
Duvar kagidi veya resimleri
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Tablo 4.8. incelendiginde etkinliklerde, AOS tercihi dokunsal olan &grencilerin
ogrenme Ozelliklerine uygun kaynak ve arag-gereglerden en fazla resim malzemeleri
(%30,77), fotograflar ve resimler (%23,08), gercek esyalar, (%15,39) ve renkli,
fosforlu, keceli vb. kalemlerin (%10,26) yer aldig1 goriilmektedir.

Etkinliklerde, AOS tercihi dokunsal olan ogrencilerin &grenmelerine yardimci
olabilecek deney malzemeleri, kabartma haritalar, figiiriinler, afisler, duvar kagitlari,
posterler, yapbozlar, koleksiyonlar, 6grenme ¢emberi, 6grenme seritleri, gorev kartlari,
bilgi Kutusu ve elektronik bilgi panolar1 gibi kaynak ve arag-gereglere hi¢ yer

verilmedigi goriilmektedir.

4.1.2.4. Etkinliklerde, AOS Tercihi Kinestetik Olan Ogrencilere Uygun Kaynak ve
Arac-Gereclere Iliskin Bulgular

Etkinliklerde, AOS tercihi kinestetik olan dgrencilerin 6grenme 6zelliklerine uygun
kaynak ve arag-gereglerin hangilerini ne siklikta yer aldigma iliskin frekans ve yiizde

degerleri Tablo 4.9. da sunulmustur.

Tablo 4.9. AOS Tercihi Kinestetik Olan Ogrencilere Uygun Kaynak ve Arag-Gereglere
Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

KAYNAK, ARAC ve GERECLER |f |%

Okul dis1 alanlar 10 45,46
Gergek esyalar 6 (22,27
Modeller ve model insa malzemeleri [4 |[18,18
Oyunlar 2 19,09
Deney malzemeleri 0 10,00
TOPLAM 22 (100,00

Tablo 4.9. incelendiginde etkinliklerde, AOS tercihi kinestetik olan grencilerin
ogrenme Ozelliklerine uygun kaynak ve arag-gereglerden en fazla okul dis1 alanlarin
(%45,46) yer aldig1 goriilmektedir. Okul dis1 alanlari;; gercek esyalar (%22,27),

modeller ve model insa malzemeleri (%18,18) ve oyunlar (%9,09) izlemektedir.
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Etkinliklerde, AOS tercihi kinestetik olan ogrencilerin dgrenmelerine yardimci
olabilecek kaynak ve arac-gereclerden deney malzemelerine ise hi¢ yer verilmedigi

goriilmektedir.

4.1.2.5. Tlkégretim Dordiincii Stmf Sosyal Bilgiler Ogrenci Cahsma Kitabinda Yer
Alan Etkinliklerdeki Ogretim Kaynak ve Arac-Gereclerin AOS acisindan
Dagilimina liskin Bulgular

Ogrenci ¢alisma kitabinda yer alan 120 etkinligin AOS Ag¢isindan Sosyal Bilgiler
Ogrenci Calisma Kitabindaki Etkinlikleri Inceleme Formuna gore incelenmesi sonucu
elde edilen verilerden, etkinliklerdeki kaynak ve arag-gereglerin AOS’ ye gore

dagilimina iligkin veriler Tablo 4.10. de sunulmustur.

Tablo 4.10. Dokiiman Analizine Gore Etkinliklerdeki Kaynak ve Arag-Gereglerin
AOS’ye Gore Dagilimi

AOS f %
Gorsel 183 53,98
Isitsel 95 35,09

Dokunsal 39 20,70
Kinestetik 22 6,49
Toplam 339 100

Tablo 4.10. incelendigi zaman etkinliklerin igerdigi kaynak ve ara¢ gereglerin
%353,98’in1 gorsel, %35,09’unu isitsel, %20,70’inin dokunsal ve %6,49’unu kinestetik

ogrenme stiline sahip 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine uygun oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gore etkinliklerin en fazla gorsel AOS’ye sahip &grencilere uygun
(%53,98) kaynak ve arac-gerec icerdigini, en az ise kinestetik AOS’ye sahip

ogrencilere uygun (%2,71) kaynak ve arac-gerec icerdigi soylenebilir.

Tablo 4.10. incelendigi zaman etkinliklerdeki kaynak ve arag gereclerin %53,98’ini
gorsel, %35,09’unu isitsel, %20,70’inin dokunsal ve %6,49’unu kinestetik 6grenme

stiline sahip 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine uygun oldugu goériilmektedir.
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Bu verilere gore etkinliklerde en fazla gorsel AOS’ ye sahip dgrencilere uygun
(%53,98) kaynak ve arag-gereclerin, en az ise kinestetik AOS’ ye sahip &grencilere
uygun (%2,71) kaynak ve arag-gereclerin yer aldig1 goriilmektedir.

4.2.Gozlem Sonucu Elde Edilen Bulgular

Ikisi alt ikisi {ist sosyo ekonomik bdlgede bulunan dort devlet ilkdgretim okulunda,
ilkdgretim dordiincii smif sosyal bilgiler dersinin altinci {initesi olan ve 13 etkinlik
iceren “Hep birlikte” {linitesi boyunca, yapilan dogal gézlem sonucu elde edilen veriler
bu boliimde sunulmustur. Oncelikle gozlem yapilan her sinifa ait, dgretmenlerin
etkinliklere iliskin uygulama siirecleri betimsel olarak verilmis daha sonra, uygulama
siirecinde ogretmenlerin kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri ile kaynak ve arac-
gereclerin AOS gore dagilimna iliskin Sosyal Bilgiler Ogrenci Calisma Kitabindaki
Etkinliklerin Uygulama Siireclerini AOS A¢isindan Gozleme Formunun doldurulmasi

sonucu ulasilan veriler sunulmustur.

4.2.1.AO0S Acisindan ilkégretim Dérdiincii Simif Sosyal Bilgiler Dersi “Hep
Birlikte” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin Uygulama Siirecinde Ogretmen

Davramslarina iliskin Bulgular

Al smifinda yapilan gozlemler sonucunda O6gretmenin genellikle etkinliklere
ogretmen kilavuz kitabindaki yonergelere uygun olarak yer vermedigi, linitede onerilen
etkinliklerden 4, 5, 6, 10,11 ve 12. etkinlikleri 6dev olarak verdigi ve bu d6devleri
kontrol etmedigi gdzlenmistir. Ogretmen konular1 islerken birebir ders kitabina baglh
kalmis, cok fazla 6rnekleme yapip O68rencilereden konuya siirekli 6rnekler vermesini
istemistir. Ogrenci calisma kitabinda yer alan etkinlikleri herp dersin sonuna
birakmistir. Sonug olarak 6gretmen genellikle etkinlikleri yapabilecegi yeterli zamani
bulamamistir. Ogrencilere “konu ile ilgili etkniligimizi 6dev olarak veriyorum. Diger
derse etkiligi tamamlamis olarak geliniz.” denilerek etkinlikler ge¢ilmistir. Sinifta
yaptig1 etkinliklerin uygulama siirecinde ise 6gretmen genel olarak etkinliklerin adlarini
ve yonergelerini okuduktan sonra etkinliklere iligkin agiklamalarda bulunmustur. Daha
sonra etkinliklerin yapilmasi i¢in 6grencilere zaman verip bu zaman iginde 6grencilerin
calismalarin1 tek tek kontrol etmistir. Son olarak da etkinlikler, smifca

degerlendirilmistir. Ogretmenin iinite boyunca 6grenci ¢alisma kitabmda yer alan
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etkinlikler disinda farkli etkinliklere yer vermedigi ve etkinlikleri biitiin 6grencilere ayni1

sekilde yaptirdig1 gbzlenmistir.

A2 smifinda yapilan gozlemlerde ise 6gretmenin 6grenci ¢calisma kitabinda yer alan
dordiincii etkinlik hari¢ diger etkinliklerin tamamini sinifta 6grencilerle birlikte ve
ogretmen kilavuz kitabindaki yonergelere uygun olarak yaptigi gozlenmistir. “Bogaz
Kopriisii” adli bu etkinligi yapmamasinin sebebini 6gretmen; “Bu etkinlik Istanbul’la
ilgili, farkl illerde yasayan ogrenciler i¢in ¢ok fazla anlami olmadigim diistiniiyorum”
seklinde belirtmistir. Etkinlikleri uygulama siirecinde 6gretmen etkinliklerin adini ve
yonergesini okuduktan sonra yonergeleri aciklayip, etkinlikleri 6grencilere soru sorarak,
s0z hakki vererek yaptirmistir. Bu siire¢ icinde yerinde oturup higbir 6grencinin
calismasini kontrol etmemistir. Etkinliklerin yapilmasi i¢in O6grencilere yeteri kadar
zaman vermemistir. Ogrencilere calisma kitabindaki bir etkinligi yapabilmeleri icin en
az bes dakikalik bir zaman verilmesi gerekirken smnif 6gretmeninin en fazla 2-3 dakika
sonra “ hadi herkes c¢icek bakalim etkinligimiz ile ilgili neler yaptimiz?” seklinde
ifadelerle oOgrencilerin biiylik bir kismi daha etkinliklerini tamamlamadan yarida
birakmasina sebeb olmustur. Ogrenci ¢alisma kitabinda yer alan etkinlikler disinda okul
bahgesini glizellestirme ve belediye baskani ile goriisme etkinligine yer verdigi

gozlenmistir.

Al ve A2 de yapilan gozlemler sonucunda G6grencilerin etkinlikleri anlamada ve
uygulamada sorun yasadiklari, kaynak ve arag-gereclere ulagsmada sikintilarla
karsilastiklar1 gdzlenmistir. Ogretmen bir etkinligin nasil yapilacagini ¢ogu zaman iki
ii¢ sefer aciklamistir. Renkli kalem kullanilmasi gereken etkinliklerde 6grencilerin
cogunda renkli kalem olmadig1 goriilmiistiir. Cevredeki kurum ve kuruluslar ile ilgili
kisilerin ziyaret edilip gozlemler ve goriismeler yapilmasi gerekirken dgrencilerin yine
bliylik bir kisminin bunlar1 yapamadigi goézlenmistir. Bu durumun nedeni kiz
ogrencilerin ev iseleri ile siirekli mesgul omasi kiiciik kardeslerine bakiyor olmalar1
erkek ogrencilerin de yine farkli ev isleri ile calistiriliyor olmalar1 olarak agiklanabilir.
A2 smifindaki 6grencilerin bir kismini1 kdylerden tasinmakta ¢ok fazla da beldedeki

kurum ve kuruluslar ile ilgili gozlem ve goriisme yapma imkani bulamamaktadirlar.

Ul smifinda yapilan gozlem sonucunda dgretmenin etkinliklere 6gretmen kilavuz

kitabindaki yOnergelere uygun olarak yer vermedigi, ders kitabindaki konulari
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bitirdikten sonra 3 ders ayirdigi, 13 etkinligin 10’ nunu bu {i¢ derste 6grencilerle birlikte
yaptigi, 6,12 ve 13. etkinligi 6dev olarak verdigi fakat 6dev verilen etkinlikleri kontrol
etmedigi gozlenmisti. Ul smifda gozlemler son ders yapilmustir. Son derste
ogrencilerin olduk¢a yorgun ve dikkatlerinin daginik oldugu gézlenmistir. 6,12 ve 13.
etkniliklerde Ogrenciler bu etkinlikleri 6dev olarak evde yapma kistediklerini ve
yorulduklarin1  belirtmislerdir. Etkinlikleri uygulama siirecinde, genel olarak
etkinliklerin yonergelerini bir 6grenciye okuttuktan sonra dgrencilere zaman verdigi ve
bu zaman diliminde O6grencilerin c¢aligmalarin1 kontrol ettigi, daha sonra da bu
etkinliklere ait ¢alismalarin sinifca degerlendirildigi gdzlenmistir. Ogrenci ¢alisma
kitabinda yer alan etkinliklerin disinda Ogretmen kiime ¢alismalarma, bilgi
yarigmalarma, arastirma odevlerine yer vermistirg ayrica “Tuvaletlerin daha temiz
kullanimas1” adli bir kampanya yapilmistr. Bu kampanya c¢ercevesinde gorevli

ogrenciler secildigi gorevli 6grencilerin ¢aligmalarini sin1 arkadaslari ile paylastiklart

gozlenmistir.

U2 smifinda yapilan gozlemde oOgretmenin yalnizca 5 etkinlige yer verdigi
1,2,3,4,5,6,10 ve 13. etkinliklere yer vermedigi gozlenmistir. Bu durumun nedeni
ogretmenin ders kitabina ¢ok fazla bagli kalmadigi, 6grencilerini bursluluk smmavina
hazirlanmas1 olarak agiklanabilir. Sinavdan dolay1r gozleme iki hafta ara verilmek
zorunda da kalinmistir. Sinifta yer verdigi etkinliklerin uygulama siirecinde 6gretmenin
oncelikle 6grencilerin sessizce etkinlikleri incelemelerini istedigi daha sonra etkinlikleri
yapmalar1 i¢in Ogrencilere zaman verdigi Ogrencilerin hepsi etkinliklere iliskin
caligmalarint tamamladiktan sonra bu etkinliklerin smif¢ca degerlendirildigi
gozlenmistir. Bu etkinlikler disinda O6gretmen derste beyin firtinas1 teknigini ¢ok

kullanmis, aragtirma 6devleri vermis, drama teknigini kullanmistir.

U1 ve U2 siiflarda yapilan gdzlem sonucunda kaynak ve arag-gereclere ulasmada
higbir sorun yasamadiklar1 gozlenmistir. Ogrencilerin teknolojik arag geregleri
kulland1g1, internetten ve farkli kaynaklardan yararlandigi, ¢cevredeki kurum kurulus ve
ilgili kisilerle ¢ok rahat iletisim kurup afis, poster vb. arac-gerecler getirdikleri

gozlenmistir.
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4.2.2.A0S Acisindan ilkégretim Dérdiincii Simif Sosyal Bilgiler Dersi “Hep
Birlikte” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin Uygulama Siirecinde Ogretmenlerin

Kullandiklar1 Ogretim Yontem ve Tekniklerine iliskin Gézlem Bulgular

“Hep birlikte” iinitesinde yer alan etkinliklerin uygulanmasi stirecinde 6gretmenlerin
kullandiklar1 gretim yontem ve tekniklerin AOS’ye gore dagilimi Tablo 4.11.°de

sunulmustur.

Tablo 4.11. Etkinliklerde Kullanilan Ogretim Yontem ve Tekniklerinin AOS’ye Gore

Frekans ve Yiizde Dagilimi

Al A2 U1 U2
f % f % f % f %
Gorsel 10 2222 | 14 21,21 |12 26,09 |8 34,78
Isitsel 24 53,33 |40 60,61 |23 50,00 |10 43,48
Dokunsal | 11 2445 |12 18,18 |11 2391 |5 21,74
Kinestetik | 0 0 0 0 0 0 0 0
Toplam | 45 100 66 100 46 100 23 100

Tablo 4.11°daki gozlem formuna ait sayisal veriler incelendigi zaman biitiin
ogretmenlerin etkinlikleri uygulama siirecinde kullandiklar1 6gretim yontem ve
tekniklerinin agirlikli olarak AQOS tercihi isitsel olan dgrencilerin 6grenme 6zelliklerine
uygun oldugu goriilmektedir (Al %53,33, A2 %60,61, Ul %50,00 ve U2 %43,48).
Etkinliklerin uygulanma siirecinde AOS tercihi gorsel olan Ogrencilerin dgrenme
ozelliklerine uygun Ogretim yontem ve tekniklerinin ; Al smifinda %22,22, A2
sinifinda %21,21, Ul smifinda %26,09 ve U2 smifinda %34,78 oraninda kullanildig:
gozlenmistir. AOS tercihi dokunsal olan &grencilerin dgrenme ozelliklerine uygun
ogretim yontem ve tekniklerinin ise; Al smifinda %24,45, A2 smifinda %18,18, Ul
siifinda %23,91 ve U2 smifinda %21,74 oranmnda kullanildig1 goriilmektedir.
Etkinliklerin uygulanma siirecinde AOS tercihi Kinestetik olan dgrencilerin 6grenme
ozelliklerine uygun 6gretim ydntem ve tekniklerinin gdzlem yapilan higbir smifta

kullanilmadig1 gozlenmistir.

Yapila gozlemler sonucunda AOS tercihi gorsel 6grencilerin dgrenme zelliklerine

uygun dgretim ydntem ve tekniklerinden Al ve U2 sinifinlarinda gorsel okumanin, A2
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smifinda sessiz okuma ve renkli kalem kullaniminm ve Ul smifinda renkli kalem

kullaniminin agirlikl olarak kullanildigi gézlenmistir.

Yapila gdzlemler sonucunda AOS tercihi isitsel 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine
uygun dgretim yontem ve tekniklerinden A2 ve U2 smiflarinda soru cevap ve anlatimin,
Al smifinda sesli okuma ve anlatimm ve Ul smifinda soru cevabm agirlikli olarak

kullanildig1 goriilmiistiir.

Yapila gozlemler sonucunda AOS tercihi dokunsal o6grencilerin  6grenme
ozelliklerine uygun 6gretim yontem ve tekniklerinden Al, A2, Ul ve U2 smiflarinin

hepsinde yazma ve resim yapma, boyamanin agirlikli olarak kullanildig1 goriilmiistiir.

4.2.3.A0S Aqsindan Ilkégretim Dérdiincii Simf Sosyal Bilgiler Dersi “Hep
Birlikte” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin Uygulama Siirecinde Ogretmenlerin

Kullandiklan1 Kaynak ve Arac-Gereglere iliskin Gozlem Bulgular

“Hep birlikte” tinitesinde yer alan etkinliklerin uygulanmasi siirecinde dgretmenlerin
kullandiklar1 kaynak ve arag-gereclerin AOS’ye gére dagilimi Tablo 4.11 de

sunulmustur.

Tablo 4.12. Etkinliklerde Kullanilan Kaynak ve Arag-Gereglerin AOS’ye Gore Frekans

ve Yiizde Dagilimi

Al A2 U1 U2
f % f % f % f %
Gorsel 11| 61,11 9| 42,86 9| 45,00 41 40,00
sitsel 4| 2222 9| 42,86 71 35,00 41 40,00
Dokunsal 3| 16,67 3| 14,28 41 20,00 2 20,00
Kinestetik 0 0 0 0 0 0 0 0
Toplam 18 100 21 100 20 100 10 100

Ogretmenlerin etkinlikleri uygulama siirecinde kullandiklar1 kaynak ve arag-
gereclerin AOS’ye gore dagilimi Tablo 4.12°de incelendigi zaman; Al smifinda
kullanilan kaynak ve arag-gereglerin agirlikli olarak gorsel (%61,11) oldugu goriiliirken

diger siniflarda ise gorsel ve isitsel oldugu goriilmektedir (A2 %42,86 gorsel, %42,86
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isitsel; U1 %45,00 gorsel, %35,00 isitsel ve U2 % 40 gorsel, %40 isitsel). AOS tercihi
dokunsan olan 6grencilerin 6grenme Ozelliklerine uygun kaynak ve arag¢ gereclerin ise
Al smifinda %16,67, A2 smifinda %14,28, Ul smifinda %20,00 ve U2 smifinda
%20,00 oraminda kullanildig1 gozlenmistir. Etkinliklerin uygulanma siirecinde AOS
tercihi kinestetik olan ogrencilerin 6grenme Ozelliklerine uygun kaynak ve arag

gereclere ise gozlem yapilan hicbir smnifta yer verilmedigi goriilmektedir.

Yapila gozlemler sonucunda AOS tercihi gorsel dgrencilerin 6grenme 6zelliklerine
uygun kaynak ve arag-gereglerden reseimler ve bulmacalarm tiim smiflarda agirlikli

olarak kullanildig1 goriilmiistiir.

Yapila gozlemler sonucunda AOS tercihi isitsel dgrencilerin dgrenme dzelliklerine

uygun kaynaklardan 6grencinin kendisinin kullanildig1 kullanildig goriilmiistiir.

Yapila gozlemler sonucunda AOS tercihi dokunsal ogrencilerin  dgrenme
ozelliklerine uygun kaynak ve arag-gereglerden renkli kalemlerin kullanildig:

gOriilmiistiir.

4.3.Goriisme Sonucu Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde, goriisme yapilan 22 ilkdgretim dordiincii siif dgretmeninden elde
edilen veriler iki kisimda sunulmustur. Birinci kisimda &gretmenlerin AOS agisindan
ogrenci ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerde yer alan 6gretim yontem ve teknikleri ile
kaynak ve arag-gereglere, ikinci kisimda ise Ogretmenlerin etkinlikleri uygulama
stireglerine iliskin goriisler: sunulmustur. Bu kisimlara gegmeden 6nce goriisme yapilan
ogretmenlerin 6grenme stilleri ile ilgili hizmet i¢i egitim alip almama durumlarina

iligkin goriisleri sunulacaktir.

AOS agisindan Goériisme yapilan 22 6gretmenden 16’ s1 6grenme stilleri ile ilgili

hizmet i¢i egitim almadigini, 6’ s1ise aldigini belirtmistir.

Ogrenme stilleri ile ilgili hizmet igi egitim alan 6gretmenler, genel olarak aldiklar:
egitimin yeterli olmadigin1 fakat oradaki bilgilerle yetinmeyip farkli kaynaklardan bu

konunun arastirilmasi gerektigi yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu gorislere iliskin



89

¢

ogretmenlerden biri “.......... hi¢ de yeterli olmadigim séyleyebiliriz.....(UES) ", seklinde
goriigbelirtirken digeri“.... hizmet i¢i egitimleri biraz son yillarda zamansiz yaptiklarin
diistintiyorum....okula mi1  geleceksiniz kendi ozel islerinizle mi  ilgileneceksiniz
seminere mi katilacaksimiz? Siz de c¢ok verimli olmuyorsunuz....Bence yeterli
degil....(UE2)”, bir digeri ise“...6nemli olan uygulama ...... ogretmen bilgisini

arttirmali oradaki ile yetinmemeli....(UE7) " seklinde goriisiinii belirtmistir.

Ogrenme stilleri ile ilgili hizmet i¢i egitim almayan dgretmenlerin hepsi 6grenme
stilleri hakkinda hizmet ici egitim almak istediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerden
3’0 alacaklar1 egitim sonucu daha farkli Ogretim yOontem ve tekniklerini
kullanabilecegini belirtirken 5’1t Ogrencilerinin  konular1 daha 1iyi ve kolay
ogrenebilecekleri yoniinde goriis belirtmiglerdir. Ayrica 2’si 6grencilerle daha iyi
iletisim kurabileceklerini belirtirken bir 6gretmen de daha fazla sayida Ogrenciye
ulagabilecegini ifade etmistir. Bu konuda oOgretmenlerden biri; “fabi.....ogrencinin
ogrenmesinin kolaylasacagi....ogretmenin daha giizel aktarmasint saglayacak....”
(UE4), seklinde goriis belirticken digeri; “tabii ki isterdim.....uygulamay:
kolaylastirir...(AK1), bir diger1; “...faydali olacagint diistiniiyorum.....bireyin ogrenme
ozelliklerini ogrenme stillerini bilmemiz sart .....yontemlerimi ona goére ayarlayayim.
...(AE1)”, seklinde goriisiinii ifade etmistir. Yine benzer dogrultuda bir 6gretmen;
..... seminerler verilmesi gerekir....su sekilde ogrenen ogrenciye su sekilde konular
ogretilebilir.....biz uygularken hala eski seyleri goz éniine aliyoruz ....(AK2)”, digeri;
“...evet isterdim.....08rencileri daha iyi tamiyarak onlarin ogrenme stillerine gore
vaklasarak onlarin basarilarini artirabileceklerini diistiniiyorum (AE2)”, bir digeri ise;
“....ya tabi iyi olurdu. yani bu konuda aydinlanmak ve geldikten sonra diger 6gretmen
arkadaglar: aydinlatmak en azindan bir fikir olmasi agisindan iyi olurdu....bi defa daha
¢ok ¢ocuga ulasabilecektik.....ama biz bura da diger arkadaslarda da goérdiigiim

genelde okuyoruz anlatiyoruz gegiyoruz (AK4).” seklinde diisiincesini ifade etmistir.

4.3.1.0gretmenlerin AOS’ ye Gore Ogrenci Cahsma Kitabinda Yer Alan
Etkinliklere iliskin Goriisleri

Bu boliimdeki veriler elde edilirken 6gretmenlerin biiyiik oranda 6grenme stilleri ile
ilgili hizmet i¢i egitim almamalar1 goz Oniinde bulundurularak su yol izlenmistir.

Gorilisme Oncesi 0gretmenlere iki ¢izelge dagitilmistir. Bu ¢izelgelerden birinde 6gretim
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yontem ve teknikleri digerinde ise kaynak ve arag-gerecler AOS’ ye gore listelenmis
durumdadir. Oncelikle dgretmenlerin bu ¢izelgeleri incelemeler istenmis daha sonra
goriisme sirasinda tekrar bu ¢izelgelere dikkat cekilerek 6grenci ¢alisma kitabindaki
etkinliklerde yer alan 6gretim yontem ve teknikleri ile kaynak ve arag gereclerin neler
oldugu sorulmustur. En son olarak etkinliklerin hangi AOS ye uygun 6gretim yontem ve
teknikleri ile kaynak ve arag-gerecleri igerdigi sorulmustur. Asagida dgretmenlerin bu

goriislerine iliskin goriisleri iki baglik altinda sunulmustur.

4.3.1.1.A0S Aqsindan flkégretim Dordiincii Simf Sosyal Bilgiler dersi Ogrenci
Cahsma Kitabindaki Etkinliklerde Yer Alan ()gretim Yontem ve Tekniklerine
iliskin Ogretmen Goriisleri

Oncelikle 6gretmenlere her bir AOS igin hangi dgretim ydntem ve tekniklerinin
agirlikli olarak etkinliklerde yer aldigi sorusu yoneltildi. Ogretmenler genel olarak
gorsel Ogrenciler i¢in; sessiz okuma, gorsel okuma, gosteri vb., isitsel dgrenciler igin;
anlatim, soru-cevap, okuma vb. dokunsal 6grenciler i¢in; deney, resim yapma, boyama
vb. ve hareketsel Ogrenciler i¢in de oyun, drama vb. gibi 6gretim yOntem ve
tekniklerinin yer aldigmi belirttiler. ~ Ogretmenlerin, etkinliklerde yer alan dgretim
yontem ve tekniklerinin AOS agisindan uygunluguna dair goriisleri 5 kategoriye (gorsel,
isitsel, dokunsal, kinestetik 6grenme stiline uygun ve hicbirine uygun degil) ayrilmistir.
Bu kategorilendirme sonucu elde edilen frekans ve yiizde dagilimi Tablo 4.12.°de

sunulmustur.

Tablo 4.13. Ogretmen Goriislerine Gore Etkinliklerde Yer Alan Ogretim Yontem ve
Tekniklerinin AOS’ye Uygunluguna liskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

AOS f | %
Gorsel 16 | 76,19
Isitsel 20 | 9524

Dokunsal | 7 33,33
Kinestetik | 4 19,05
Higbiri 0 0
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Tablo 4.13 incelendigi zaman; etkinliklerde yer alan Ogretim yontem ve
tekniklerinin, AOS tercihi gorsel olan oOgrencilerin 8grenme o6zelliklerine uygun
oldugunu 22 o6gretmenden 16°s1 belirtirken, isitsel olanlara uygun oldugunu 20’si,
dokunsal olanlara uygun oldugunu 7’si ve Kinestetik olanlara uygun oldugunu 4’
belirtmistir. Etkinliklerde yer alan dgretim yontem ve tekniklerinin AOS’den dérdiine

de uygun olmadig1 yoniinde goriis bildiren 6gretmen olmamustir.

4.3.1.2.A0S Agqsindan flkégretim Dérdiincii Simf Sosyal Bilgiler dersi Ogrenci
Cahsma Kitabindaki Etkinliklerde Yer Alan Kaynak ve Arac-Gereclere iliskin

Ogretmen Goriisleri

Oncelikle dgretmenlere her bir AOS icin hangi kaynak ve arag-gereglerin agirhikls
olarak etkinliklerde yer aldigi sorusu yoneltildi. Ogretmenler genel olarak gorsel
ogrenciler i¢in fotograflar, resimler, tablolar vb., isitsel 6§renciler icin 6grenci, okuma
parcalar1 vb., dokunsal 68renciler i¢in renkli kalemler, gercek esyalar vb. ve hareketsel
ogrenciler icin de okul dis1 alanlar gibi kaynak ve arag-gereclerin yer aldigini belirttiler.
Ogretmenlerin, etkinliklerde yer alan kaynak ve arac-gereclerin AOS agisindan
uygunluguna dair gorisleri, 5 kategoriye (gorsel, isitsel, dokunsal, Kinestetik 6grenme
stiline uygun ve hig¢birine uygun degil) ayrilmistir. Kategorilendirme sonucu elde edilen

frekans ve ylizde dagilimi Tablo 4.14.’de sunulmustur.

Tablo 4.14. Ogretmen Goriislerine Gore Etkinliklerde Yer Alan Kaynak ve Arag-
gereclerin AOS’ye Uygunluguna iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

AOS f | %
Gorsel 18 | 81,82
Isitsel 18 |81,82

Dokunsal 4 18,18
Kinestetik 3 13,64
Higbiri 3 13,64

Tablo 4.14 incelendigi zaman; etkinliklerde yer alan kaynak ve arag gereglerin, AOS
tercihi gorsel olan 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine uygun oldugunu 22 dgretmenden

18’ibelirtirken, isitsel olanlara uygun oldugunu 18’si, dokunsal olanlara uygun
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oldugunu 4’ ve kinestetik olanlara uygun oldugunu 3’1 belirtmistir. Etkinliklerde yer
alan kaynak ve arag-gereclerin AOS’den dérdiine de uygun olmadigi ydniinde 3

Ogretmen goriis bildirmistir.

4.3.2.0gretmenlerin Ogrenci Calhsma Kitabindaki Etkinlikleri Uygulama

Siireclerine iliskin Goriisleri

Bu boliimde oOncelikle 6gretmenlerin etkinlikleri uygulama durumlarma daha sonra
uygulama siireclerinde yasadiklar1 sorunlara en son olarak da farkl etkinlikler kullanma

durumlarina iligkin veriler sunulmustur.

4.3.2.1.08retmenlerin, Ogrenci Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinlikleri

Uygulama Durumlarina fliskin Gériisleri

Calisma kitabinda yer alan tiim etkinlikleri simif i¢inde 6grencilerle birlikte yapip
yapmadiklar1 sorusuna, goriisme yapilan Ogretmenlerde 17’si etkinliklerin hepsini
smifta yapmadigini ifade ederken yalnizca 3 6gretmen etkinliklerin tamamini yapmaya
calistigim1 ifade etmistir. Etkinliklerin hepsini yapmayan ogretmenler etkinliklerin
bazilarin1 elediklerini bazilarini da Odev olarak verdiklerini belirtmislerdir. Bu
goriiglerine iliskin ogretmenlerden  biri gOoriisiinii; “Cogunu  sinifta
yapryoruz.....biiyiikleri ile ¢alisarak konusarak yapmalart gereken yerleri ev odevi
olarak veriyorduk. (UE1)” seklinde ifade ederken digeri “Etkinliklerin cogunu sinifta
okulda yapvyoruz ....geri kaldigimizda etkinlikleri veriyoruz d6grenciler evde yapip
getiriyorlar. (UE3)” seklinde ifade etmistir. Etkinlikelri ddev olarak vermelerinin

nedenini 6gretmenlerin ¢ogu zaman sikintisindan kaynakli oldugunu belirtmiglerdir.

4.3.2.2.08retmenlerin Ogrenci Cahsma Kitabinda Yer Alan Etkinlikleri Uygulama

Siirecinde Yasadiklar Sorunlara iliskin Gériisleri

Bu boliimde ilk olarak 6gretim yontem ve tekniklerini uygulamada yasadiklari
sorunlar daha sonra da kaynak ve ara¢ gereclere ulasip kullanmada yasadiklar1 sorunlar

ortaya konmustur.
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4.3.2.2.1.08retim Yontem Ve Tekniklerinin Uygulanmasinda Yasanmlan Sorunlar

Yapilan goriisme sonucunda 6gretmenlerin 3 tanesi 6gretim yontem ve tekniklerini
hicbir sorunla karsilasmadan uyguladiklarmi belirtirken diger 6gretmenler 6gretnciden,
programdan ve derslikten kaynakli sorunlarla karsilastiklarmi dile getirmislerdir. Bu

goriisler yapilan analizi sonucu ii¢ kategoride siniflandirilmastir.

4.3.2.2.1.1.08renciden Kaynakh Sorunlar

Gorilisme yapilan 6gretmenlerden 5 tanesi etkinliklerde kullanilmasi gereken yontem
ve tekniklerin Ogrencilerinin seviyelerine uygun olmadigi yoniinde goris
belirtmisleridir. Bu o6gretmenlerin dordi alt sosyo-ekonomik diizeydeki bir okulda

gorev yaparken biri {ist sosyo ekonomik diizeyde gorev yapmaktadir. Ogretmenlerden

bir1  goriisiinii “....0grenci seviyeleri birbirinden ¢ok farkli ....... cocuklarin
seviyelerinin iizerinde............ (UE8)” seklinde belirtirken digeri; “.....6grenciler yeterli
on bilgiye sahip degiller...... Drama yapamiyorum ¢ok zorlaniyorum sinif disiplini

konusunda.... ”(AK1) seklinde ifade edip smif disiplinini saglamakta da sorun yasadigini
belirtmistir. Bir diger O6gretmen ise; “...¢alisma kitabindaki etkinlikler bizi ¢ok
ugrastiriyordu. Ciinkii o6grenci soruyu anlamiyor siirekli benim iizerine egilmem
gerekiyor...(AKS8).” seklinde ifade etmistir. Ayrica dgretmenlerden 2’si 6grencilerin
birincil kaynaklara ulasmada sikintilar yasadigini dile getirmistir. Bir 6gretmen kiz ve
erkek 6grencilerin ortak ¢aligmadigmi belirtirken bir 6gretmen de etkinlikler esnasinda

sinif i¢i disiplini saglamakta ¢ok ciddi sikintilar yasadigimi dile getirmistir.

4.3.2.2.1.2.Programdan Kaynakh Sorunlar

Alt1 6gretmen etkinlikleri uygulamak i¢in programda verilen siirenin yeterli olmadigi
yoniinde goriis belirtmiglerdir. Yontem ve tekniklerin bazilarini uygulamanin uzun
siirdiigiinii ve bu nedenle 6gretim yontem ve tekniklerin hepsini uygulayamadiklarmni
dile getirmiglerdir. Bu goriislere iliskin 6gretmenlerin kendi ifadelerinden biri;
“..calisma  kitabindaki  etkinlikler  bizi  ¢ok  ugrastirtyordu.....Etkinlikleri
yetistiremiyorum birebir ilgilenmem gerekiyor.... (AK8)”, seklinde iken digeri;
..... bizde gorsel ve isitsel yammi uyguluyoruz i Kinestetik 1 yani biraz zaman
aliyor...(UES5) "seklinde, bir digeri ise; “...zaman sitkintimiz var yetismiyor...(UE4)”
seklindedir.
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4.3.2.2.1.3.Derslikten Kaynakh Sorunlar

Alt1 6gretmen smiflarinin kalabalik olmasindan dolay:r etkinliklerde kullanilmasi
gereken yontem ve tekniklerin bazilarmmi kullanamadiklarini dile getirmislerdir. Bu
goriiglere iliskin 6gretmenlerin kendi ifadelerinden biri; “...Uygulanamiyor yani
yetismiyor kalabalik siniflarda ..... (UE2)” seklinde iken digeri; “....68renci sayisinin
fazlahgindan kaynaklanan sitkintilar var...(UK1)” seklindedir. Bir Ogretmen ise
“....siif kalabalik simfin fiziksel yapist uygun degil...(UE6)” seklinde goriisiinii ifade
ederek, smifin fiziki yapismin 6gretim yontem ve tekniklerinin bazilarmin uygulanmasi

icin uygun olmadig: belirtmistir.

4.3.2.2.2.Kaynak ve Ara¢-Gereclere Ulasmada ve Kullanmada Yasanilan Sorunlar

Ogretmenlerin kaynak ve ara¢ gereclere ulasmada ve kullanmada yasadiklar1 sorunlar

alt ve iist sosyo ekonomik diizeyde bulunan okullara gore farklilagmaktadir.

Gorlisme yapilan ogretmenlerden iist sosyo-ekonomik diizeyde bulunan okullarda
gorev yapanlardan 7’si kaynak ve arag-gereclere kolaylikla ulasip kullanabildiklerini
belirtmislerdir. Yalnizca biri birincil kaynaklara ulasmada sikinti1 yasadigini dile
getirirken biri de teknolojik arag-gerecleri kullanamadigi dile getirmistir. Dort tanesi de
ogretmen kilavuz kitabinda yer alan egitim-6gretim cd lerine ulasamadiklarimi

belirtmiglerdir.

e cd yok elimizde....buradaki belirtilen ara¢ gereglerin bir ¢ogu
siniflarimizda var biz bu ara¢ gerecleri kullaniyoruz.. ”(UEI),

“...genelde bu arag¢ gereglerde okulda olan her seyi kullaniyoruz....sorun
yok...” (UE4),

“....arag gere¢ okulda var ama bulamaynca.....”(UES).

Alt sosyo-ekonomik bolgede bulunan bir ilkdgretim okulunda goérev yapan
ogretmenlerden 9’u kaynak ve arag-gereclere ulasamadiklarini belirtirken 3’1 6gretmen
kilavuz kitabinda yer alan egitim-6gretim cd lerine ulasamadiklarmi, 2’si teknolojik
kaynak ve arag-gereclere ulasmada ve kullanmada sikintilar yasadiklarmi

belirtmiglerdir.
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“...ara¢ gereglere tam olarak ulasamiyoruz.....Cocuklar tam olarak
alamuyorlar...bulmast imkansiz.... ”(AK2),
“.ya kullanmada sitkinti  yasamayiz ulasabilsek ama ara¢ gerece
ulasamiyoruz.....” (AK3),

“....bizim okulumuzun bilgisayar ve teknoloji simifi var ama biz

kullanamiyoruz.....Ama kaynak olarak ara¢ gereglerde sikintimiz var o bir

gergek..... "(AK4).

4.3.2.3.08retmenlerin, Ogrenci Cahisma Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin Disinda
AOS’ ye Gore Farkl Etkinlikler Kullanma Durumlarina iliskin Gériisleri

Ogretmenler, siniflarindaki farkli AOS tercihi olan dgrencileri icin farkl etkinlikler
hazirlayip uygulayp uygulamadiklari yoniindeki soruya oOgretmenlerin 9’u farkli
etkinlikler hazirlayip uygulamiyorum yoniinde cevap vermistir. Bu 6gretmenlerin kendi
ifadelerinden 6rnekler asagida sunulmustur.

..... ben  ekstradan  bir  sey  yapamam  zaten  ancak  kitabi
yetistirebiliyoruz....degerlendirme ve kontrol etmeye zamanim yok...” (AK7),
“...yapmak istiyorum... ama yapamiyorum...” (UES5),
“.her kisiye ayri ayri programi uygulayamiyoruz zaten bizde bu diizeyde

ogrenci yok..” (UE3).

AOS tercihi farkli olan dgrencileri igin dgretmenlerden ikisi farkli performans ve

I3

arastrma Odevi verdigini belirtirken “....yapryoruz tabi ..... performans odevi
..... arastirma édevleri veriyorum...”(UEI),8°1 drama, oyun ve rol yapma ogretim
yontem ve tekniklerini iceren etkinliklere yer verdiklerini belirtmislerdir.
....oyunlastirarak, béyle kiiciik parodiler hazirlama seklinde...” (UK3), *“...0
ogrencilerimi  seciyorum (farkli AOS tercihi olan o6grencileri) ....farkli seyler
uygulamaya ¢alistyorum.....Evet mesela benim ¢ocuklarimin ¢cogu tiyatrocudur .....gtizel
resim yapanlari segcerim. Sportif faaliyetlerde tistiin olanlart ayiririm ....ama 43 ¢ocuga
40 dakikada nasil yapabilirsin ki?...” (AK6), iic 6gretmen kiime c¢aligmalarina yer
verdigini belirtirken ikisi farkli modeller insa ¢alismalarina yer verdigini belirtmistir.
Gezi, bilgi yarismalar1 ve goriismelere ise birer 6gretmen etkinliklerde yer verdigini

113

belirtmistir “..... unn genelde kroki ¢izme, resim yapma, gorsel olarak un ....... cd
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izledik....bilgi yarismast yapryorum ....Kiime c¢alismasi, bunu yapiyoruz.... arastirma

odevleri veriyorum...(UEI)”.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda elde edilen bulgular iki boliimde
tartistlmis ve yorumlanmustir. Ilk boliimde AOS acismndan Ogrenci Calisma kitabinda
yer alan etkinliklere, ikinci boliimde ise bu etkinliklere iliskin 6gretmen uygulamalarina

iligkin bulgular tartigilip yorumlanmastir.

5.1. AOS Aqsindan ilkégretim Dérdiincii Simif Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenci
Cahsma Kitabinda Yer Alan Etkinliklere iliskin Tartisma

Dokiiman analizi sonucu elde edilen bulgulara gére AOS agisindan dgrenci ¢alisma
kitabinda yer alan etkinliklerdeki 6gretim yontem ve teknikleri %38,92 oraninda isitsel,
%32,92 oraninda gorsel, %25,68 oraninda dokunsal ve %2,71 oraninda kinestetik
ogrencilerin 6grenme Ozelliklerine uygundur (Bkz. Tablo 4.6.). Bu bulgulara gore
etkinlikler agirlikli olarak AOS tercihi gorsel ve isitsel olan dgrencilere uygun 6gretim
yontem ve teknikleri igermektedir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, 6gretmenlere
ogrenci ¢aligma kitaplarinda yer alan etkinliklerdeki 6gretim yontem ve tekniklerinin
hangi 6grenme stillerine sahip 6grencilere uygun oldugu sorulmustur. Bu soruya 22
ogretmenden 20’si isitsel, 16's1 gorsel, 7’si dokunsal ve 4’1 kinestetik O6grencilerin
ogrenme Ozelliklerine uygun oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir (Bkz. Tablo 4.14.).
Ogretmen goriislerine gore de etkinliklerde agirlikli olarak AOS tercihi isitsel ve gorsel
olan 6grencilerin 6grenme Ozelliklerine uygun 6gretim yontem ve teknikleri yer alirken
AOS tercihi kinestetik olan dgrencilere uygun 6gretim yontem ve tekniklere cok az yer

verildigi goriilmektedir.

Dokiiman analizi sonucu elde edilen bulgulara gére AOS agisindan dgrenci ¢alisma
kitabinda yer alan etkinliklerdeki kaynak ve arag-gerecler ise %53,98 oraninda gorsel,
%35,09 oraninda isitsel, %20,70 oraninda dokunsal ve %6,49 oraninda kinestetik
ogrencilerin 6grenme Ozelliklerine uygun oldugu sonucuna ulasilmistir (Bkz. Tablo
4.10.). Bu bulgulara gore etkinliklerde agirhikli olarak AOS tercihi gorsel olan
ogrencilerin 6grenme Ozelliklerine uygun kaynak ve arag-gerecler yer almaktadir.

Ogretmenlerle yapilan gériismelerde de dgretmenlere 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer
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alan etkinliklerdeki kaynak ve arag-gereclerin hangi 6§renme stillerine sahip 6grencilere
uygun oldugu sorusuna 22 dgretmenden 18’1 gorsel, 18" isitsel, 4’ dokunsal ve 3’i
kinestetik Ogrencilerin  08renme Ozelliklerine uygun oldugu yoniinde goriis
belirtmislerdir (Bkz. Tablo 4.15.). Ogretmen goriislerine gdre de etkinliklerde agirlikl
olarak AOS tercihi gorsel ve isitsel olan dgrencilerin 6grenme Ozelliklerine uygun
kaynak ve arag-gerecler yer alirken AOS tercihi dokunsal ve kinestetik olan dgrencilere

uygun kaynak ve arag-gereclere daha az yer verildigi goriilmektedir.

Bu sonuglardan hareketle 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan etkinlikler biitiin AOS
tercihleri yeterince dikkate almarak hazirlanmadig1 agirlikli olarak AOS tercihi gorsel

ve isitsel 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine uygun olarak hazirlandigi sdylenebilir.

Alan yazinda ders kitabina iliskin aragtirmalar ¢ok olmasina ragmen 6grenci ¢alisma
kitaplarina yonelik cok az calismayla karsilasilmistir (Aykag, 2007; Kulantas, 2007).
Bunun sebebi 6grenci ¢alisma kitaplarinin 2005 programi ile kullanilmaya baslanilmasi
olarak agiklanabilir. Aykac (2007) ve Kulantas (2007)’ 1 caligmalar1 bu arastirmanin

verilerini destekler niteliktedir.

Aykag (2007), “Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Egitim-Ogretim Programma Y énelik
Ogretmen Goriisleri” adli ¢alismasinda programda hazirlanan etkinliklerin &grenciyi
aktif kilmadig, bireysel farkliliklar1 ve bolgesel farkliliklar: dikkate almadigi, okullarin
arag gere¢ ve fiziki donanimmin yeterli olmadigi, smif mevcutlariin programin
uygulanmasma uygun olmadigi ve 2005 programiyla ilgili verilen seminerlerin yetersiz
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica etkinlik icerisinde en ¢ok soru—cevap, anlatim,
gorsel okuma, tartisma yontem ve tekniklerine yer verildigi, (AOS tercihi isitsel
ogrencilerin 6grenme Ozelliklerine uygun) 6grenciyi 0grenme siirecine aktif olarak
katan beyin firtmasi, alti sapkali diisiinme teknigi, yaratici drama (AOS tercihi
kinestetik olan 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine uygun) gibi yontem ve tekniklere ya

hi¢ yer verilmedigi ya da ¢ok az yer verildigi saptanmastir.

Kulantas (2007) c¢alismasinda kitaplarin c¢evre ve bireysel farklara uygun
hazirlanmadig1 sonucuna ulagsmistir. Ayrica calismaya katilan 6gretmenler etkinliklerin
diizenlenmesinde farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin dikkate alinmas1 gerektigi

yoniinde goriis belirtmiglerdir.
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MEB, 2005 programi ile 6grenci merkezli, dolayisiyla etkinlik merkezli, sosyal
bilgiler acisindan, bilgi ve beceriyi dengeleyen, Ogrencinin kendi yasantilarmi ve
bireysel farkliliklarini dikkate alarak g¢evreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir
anlayis yasama gecirilmeye c¢alisilmaktadir. Bu anlayis dogrultusunda sosyal bilgiler
programi her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul etmektedir (MEB,
2005). Ayrica uygulama siirecinde Ilkogretim Sosyal Bilgiler Programina (2005) gore
ogretmenler okulun bulundugu g¢evreye gore programdaki etkinlik 6rneklerini se¢gmeli
ya da kendileri etkinlik hazirlamalidirlar. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin yeni etkinlikler
tasarlarken dersin 17 genel amaci, iinite kazanimlari, farkli 6grenme stilleri ve zeka
tirlerine sahip Ogrencilerin 1ilgi ve ihtiyaglar1 g6z Oniine almalar1 gerektigini
belirtmektedir. MEB 6gretmenlerde bulunmasi gereken temel 6zelikleri agiklarken de
ogretmenlerin Ogrencilerinin 6grenme stillerini bilerek bu stillere uygun etkinlikler

diizenlemeleri gerektigini ifade etmektedir (MEB, 20006).

Bu agiklamalardan da anlasildig: tizere 6grenme stilleri 2005 Programinda yerini
almistir ve uygulamada gorev ve sorumluluk 6gretmenlere birakilmistir. Fakat MEB her
ne kadar sorumlulugu 6gretmene biraksa da bu arastirmanin sonuglarma gore kendi
hazirladig1 etkinliklerin agirlikli olarak AOS tercihi gorsel ve isitsel dgrencilerin

ogrenme Ozelliklerine uygun oldugu goriilmektedir.

Dunn ve Griggs (1998), ilkogretim de Ogrencilerin dokunma becerilerini ve
bedenlerini kullanarak 6grenmeyi daha cok tercih ettiklerini ve bu yolla daha iyi
ogrendiklerini belirtmislerdir. Yine Dunn, Dunn ve Perin (1994), Dunn, Dunn (1993)
tarafindan yapilan, “Ogrenme stillerinin ¢ocuklara &gretimi” konulu benzer
arastirmalarda ilkogretim birinci ve ikinci kademe 6grencilerinin 6grenme tipi tercihleri
incelenmistir. Arastrmalarin sonucglarina gore, genglerin daha ¢ok dokunsal ve
kinestetik olduklar1 fark edilmistir. IIkogretim birinci kademe Ogrencilerinin ise
%12'den az1 isitsel, %40" gorseldir. Yaslar1 daha fazla olan 6grenciler daha ¢ok isitsel
ve daha cok gorsel oldugu belirtilmektedir. Ulkemizde yapilan arastirmalarda da benzer
sonuglar bulunmustur. Kaf Hasirct (2005)’nin ¢alismasinda 6grenme stilleri belirlenen
93 ilkogretim iiglincli smif 6grencisinin 8’1 isitsel 6grenme stilini tercih ederken 40’
gorsel, 21 ‘1 dokunsal ve 31 kinestetik 6grenme stilini tercih etmektedirler. Benzer bir

sonugta Simsek (2007)’nin ¢aliymasinda ortaya ¢ikmistir. Bu c¢alismaya gore



100

ogrencilerin en ¢ok tercih ettikleri algisal 6grenme tercihi dokunsal/kinestetik 6grenme
stili olmustur. Daha sonra gorsel 6grenme stili en ¢ok tercih edilen algisal 6§renme
stilidir. {lkdgretim 3., 4. ve 5. smuf dgrencilerinin en az tercih etkinleri dgrenme stili
isitsel 6grenme stili olmustur. Ayni zamanda Yilmaz (2004)’in yiiriittiigii calisma
sonucunda da 6grencilerin ¢ogunu kinestetik 6grenme stiline sahip olduklar1 fakat diger

stillere sahip 6grencilerin de ortalamalarinin yiiksek ¢iktig1 gdzlenmistir.

De Vita (2001)’ya gore biitlin 6grenme gruplari, farkli diisiinme ve 6grenme stilleri
olan insanlarin bir araya gelmesi ile olugsmustur (Akt: Usta, 2007). Bu nedenle, her bir
ogrenme etkinliginin icerigi, tasarimi ve dagitimi, Ogrencilerin farkli diisiinme ve
ogrenme stillerini karsilayacak sekilde olmalidir. Bir sinifta tek bir 6§renme stiline
sahip bireyler olmayip her bir 6grenme stiline sahip bireyler olabilir (Usta, 2007).
Onemli olan her &grenciye en uygun sekilde Ogrenecegi stile uygun Ogretim
etkinliklerini diizenlemektir Brock ve Cameron (1999)’a gore de Ogrencilere, tiim
stillere uygun etkinlikleri sunabilmek oldukc¢a onemlidir. Boylece oOgrenciler tercih
etikleri bir 6grenme siirecine alisir ve etkili diisiinme becerilerini ve problem ¢6zme
yeteneklerini bu stirece gore gelistirirler (Akt; Stinbiil, 2004). Ayrica gerek yurt icinde
(Kilig, 2002; Kaf Hasirci, 2005; Cengizhan, 2006; Onder, 2006; Ozbek, 2006; Usta,
2006) gerekse yurt disinda (Andrews, 1990; Butler, 1986; Brunner ve Majewski 1990;
Dunn, Griggs, Olson, Beasley ve Gorman 1995; Elliot, 1991; Gadwa ve Griggs 1985;
Kalvas, 1993; Lemmon, 1985; McCarthy, 1990; Orsak, 1990; Stone, 1992; Akt Given,
1996; Brenenstuhl ve Catanello, 1980; Caine, 1997; Colins, 1999; Johns, 1999; White,
1999;; Nveal, 2000; Whicker 2001; Burle ve Dunn, 2002; Farkas, 2002; Minotti, 2002;
Nichols, 2003; Akt. Evin Gencel, 2006) yapilan bir ¢cok arastirmada, 6grencilere tercih
ettikleri 6grenme stiline uygun 6gretim uygulandiginda 6grencilerin 6gretime karsi
olumlu tutum gelistirdikleri, akademik basarilarinda 6nemli oranda artis oldugu ve
kendinden farkli olan1 kabullenmede artis oldugu sonucuna varilmistir. Goriildiigii gibi
ogrenme stillerine uygun bir 6gretim hizmeti saglamak, 6grencilerin sadece akademik
olarak basarilarmin artmasini degil, bunun yaninda farkli olana kars1 hosgorii gelistirme,
daha disiplinli olma, 6gretime karsi olumlu tutum gelistirme gibi boyutlarda da artisi

beraberinde getirmektedir (Given 1996; Simsek, 2007).

Sonug¢ olarak Ogretme-08renme silirecinin 6grenme stillerinin dikkate alinarak

diizenlenmesinin egitsel amaclara ulagilmasi agisindan oldukca énemli oldugu, 6gretme-
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ogrenme siirecinin etkililiginin 6grenenin 6grenme gereksinimini karsilamasina ve
ogrenme stillerine gore diizenlenmesine bagli oldugu g6z ardi edilmemelidir (Butler,
1987; Mahiroglu, 1999; Boydak, 2006). Egitim programlar1 hazirlanirken, smif
ortamlar1 diizenlenirken, ders kitaplar1 hazirlanirken 6grenme Ogretme silirecinde
kullanilan yontem ve teknikler kullanilirken 6grencilerin 6grenme stillerinin farkl

olabilecegi gbz 6niinde bulundurulmalidir (Kaf Hasirc1, 2005).

5.2. “Hep Birlikte” Unitesi Boyunca Yapilan Gézlem Sonucu Elde Edilen
Bulgulara fliskin Tartisma

Gozlem sonucu elde edilen bulgulara gore o6gretmenlerin etkinlikleri uygulama
siirecinde agirlikli olarak AOS tercihi isitsel olan dgrencilerin dgrenme ozelliklerine
uygun 6gretim yontem ve teknikleri kullandig1 goriilmektedir (A1 %53,33, A2 %60,61,
Ul %50,00 ve U2 %43,48). Gozlem yapilan hicbir smifta etkinlikleri uygulama
siirecinde AOS tercihi kinestetik &grencilerin 6grenme o6zelliklerine uygun 6gretim
yontem ve tekniklerine yer verilmemistir (Bkz. Tablo 4.12.). Ogretmenler derslerde
genellikle geleneksel diyebilecegimiz soru-cevap, anlatim, sesli okuma ve yazma
yontem ve tekniklerini kullanmiglardir. Gézlem formunda 6gretmenlerin kullandiklar:
yontem ve tekniklerin toplam frekans sayist 170 olarak hesaplanmistir. Bu 170
frekansin 103 tanesini sesli okuma, anlatim, yazma ve soru cevap olusturmaktadir.
Ayrica 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanimi alt ve iist sosyo- ekonomik bolgede
bulunan okullarda da benzer sonuglar ¢ikmistir. Bu calismaya gore bu durum bizleri
ogretmenlerin  Ogretim yontem ve tekniklerini uygulama stireglerinde verdikleri
kararlarin okulun sosyo-ekonomik bdlgesine gore degismemekte oldugu sonucuna

ulastirabilir.

Alan yazinda Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri ile
ilgili bir ¢ok arastirmayla karsilasilmistir. Bu arastirmalarda da benzer sonuglara

ulagildig1 goriilmektedir.

Oztas (2000) ¢alismas1 sonucunda dgretmen ve dgrencilerin anlatim yontemini “cok”
kullandig1 goriisiinii ortaya ¢ikarmistir. Polat (2006) calismast sonucunda da;
ogretmenlerin ¢ogu derslerinde ¢ogunlukla anlatim, soru-cevap, tartisma yontemlerini

kullandiklarim1  gosteri, problem ¢ozme ve Ornek olay incelemesini kismen
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kullandiklarmi gezi gozlem ve rol yapmayi az kullandiklarmi belirtmislerdir. Kilig
(1996)’in ¢alismasmnda da benzer bir sonu¢ ¢ikmistrr. Igerifin ¢ok agmr oldugu,
cogunlukla anlatim ve soru-cevap yontemlerinin kullanildigi, ders ara¢ gereglerinin
yetersiz oldugu, gezi-gézlem gibi etkinliklere zaman ayrilmadigi ve ders saatinin
yetersiz oldugu goriilmistiir. Ayni sekilde Coskun (2007)’un calismasi sonucunda da,
bazi 6gretmenler dersleri eski programda oldugu gibi 6gretmenin anlatimin gecerli
oldugu bir sekilde yaptiklarii belirtmistir. Altiordu (2005)’un da ¢aligmas1 sonucunda
ogretmenler anlatim yontemini ders islenisi sirasinda diger yontemlerin yaninda konuyu
ozetlerken kullandiklarmi bir kismi bu yontemi her zaman kullandigni belirtmistir.
Ogretmenlerin  biiyiik bir kismi soru-cevap yontemini siklikla kullandiklarmi
belirtmiglerdir. Sariaslan (2005)’m calismasinin sonuclar1 dan Ogretmenlerin “her
zaman” ve “arasira” derecesinde sosyal bilgiler dersi 6gretiminde anlatim ve soru-cevap
gibi klasik yontemlere daha fazla yer verdikleri, gbzlem gezisi, problem ¢6zme, gosteri,
rol oynama, ornek olay incelemesi 6rnek olay tartisma ve proje ¢aligmasi yontemlerini
ise ara sira kullandiklar1 goriilmiistiir. Son olarak Arslan (2000) nim yiiriittiigii calismada
da benzer sonuglar ortaya ¢ikmistir. Bu calismanm sonuglarina gore, sosyal bilgiler
dersinin Ogretim teknolojisi siirecinde kullanilmasi Onerilen veya uygun goriilen
metotlarin 6gretmenler tarafindan uygulanma durumuna bakildiginda 6gretmenlerin tiim
konularmn 0gretim siirecinde anlatim ve soru-cevap metotlarint kullandiklar:
goriilmiistiir. Buna karsilik 6gretmenlerin en az kullandiklar1 yontem ve tekniklere

bakildiginda %15,8 oraninda dramatik oyun 6n plana ¢ikmistir.

Yukaridaki tiim ¢alismalarda 6gretmenlerin agirlikli olarak AOS tercihi isitsel olan
ogrencilerin 6grenme Ozelliklerine uygun 6gretim yontem ve teknikleri kullandiklar
belirtilmektedir. AOS tercihi kinestetik olan grencilere uygun ogretim ydntem ve
tekniklerinin ise ¢ok az kullamildigi ya da hi¢ kullanilmadigi goriilmektedir. Bu
durumda en biiyiik kayib1 AOS tercihi kinestetik olan égrenciler yasamaktadirlar.

Kinestetik 6grencilerin mutlaka yapip yasamalar1 gereklidir. Aksi takdirde dersten
kopmaktadirlar ve smif icerisinde dayanilmaz duygularla dersin bitmesini
beklemektedirler. Bu siirecte izinsiz yerinden kalkma, ¢esitli bahaneler ile arkadaslarini
rahatsiz etme seklinde gerceklesmektedir. Bunun yaninda g¢ekingen kinestetiklerde
vardir ki bunlar siirekli yerinde oturarak biiyiik bir ruhsal baski altinda kalmaktadirlar

(Boydak, 2006).
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Gorlisme yapilan 6gretmenlerden elde edilen bulgulara gore Ogretmenler Ggretim
yontem ve tekniklerini uygularken ii¢ farkli sorunla karsilasmaktadir. Bunlar;
Ogrenciden kaynakli sorunlar, programdan kaynakli sorunlar ve derslikten kaynakli
sorunlardir. Ogretim ydntem ve tekniklerinin Ogrencilerin  seviyelerine uygun
olmadiklari, silirenin yeterli olmadigi, smiflarin kalabalik olmasi gibi nedenler
gostermislerdir. Bu goriisleri destekler nitelikte Ekici (2000) yapilandirmaci yaklasimi
temel almarak hazirlanmis olan programm bu anlayisa gore uygulanabilmesi icin
gerekli olan arag-gereclerin yetersiz ve siniflarin kalabalik olusu programin 6grenme
ogretme siirecinde karsilasilan en biiyilk problemlerinden olup, yine programin
birlestirilmis smiflar1 dikkate almamis olmasi programin eksik yonii olarak tespit
edilmigstir. Paralel olarak Kan (2006) ders siiresinin kisitli olmasi programin yogun
olmasi, ders ara¢ ve gerecleri bakimindan yeterli donanima sahip olunmamas: gibi
etkenlerin yaninda yontemlerin bilinmemesi ve 6gretmenler tarafindan kullanilmamasi

gibi nedenleri siralamaktadir.

Gozlem sonucu kaynak ve arac-gereglerle ilgili elde edilen bulgulara gore
ogretmenlerin etkinlikleri uygulama siirecinde ; Al smifinda kullanilan kaynak ve arag-
gereclerin agirlikli olarak gorsel (%61,11) oldugu goriiliirken diger siniflarda ise gorsel
ve isitsel oldugu goriilmektedir (A2 %42,86 gorsel, %42,86 isitsel; Ul %45,00 gorsel,
%35,00 isitsel ve U2 % 40 gorsel, %40 isitsel). AOS tercihi kinestetik dgrencilerin
ogrenme Ozelliklerine uygun kaynak ve arag-gereclere de etkinlikleri uygulama
sirecinde gozlem yapilan higbir sinifta yer verilmemistir (Bkz. Tablo 4.13.).
Ogretmenler derslerde genellikle kaynak olarak dgrencinin kendisini kullanmislardir.
Arag-gere¢ olarak ise resimler, bulmacalar, renkli fosforlu ve keceli kalemler
kullanilmistir. Ogretmenler genellikle etkinliklerde AOS tercihi gorsel ve isitsel olan
ogrencilerin 6grenme Ozelliklerine uygun ulasilmasi kolay kaynak ve arag-gerecleri
tercih ettikleri sdylenebilir. Alan yazinda da bu savi destekler nitelikte arastirma
sonuglar1 bulunmaktadir. Isman (2002) arastirmasinda dgretmenlerin daha ¢ok klasik ve
ulagilmas1 kolay olan yazi tahtasi ders kitabi gibi materyalleri tercih ettikleri sonucuna
varmistir. Benzer sekilde Seven (2001 arastirmasinda sosyal bilgiler dersinde en ¢ok
kullanilan materyalin ders kitaplar1 oldugunu bulmustur. Kogak (2005)’in calismasi
sonucunda da sosyal bilgiler dersinde en fazla kullanilan materyal ders kitaplar1 oldugu
goriilmiistiir. Bu durumun nedeni, ders kitaplar1 egitim programlarina uygun olarak

hazirlanmakta amaglar, icerik, etkinlikler ve degerlendirme sirasiyla yer almasi, takip
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edilmesi, dgrencilerin ddevlendirilmesi ve kolay bulunabilir olmas: diger nedenlerdir
seklinde aciklanmaktadir. Ayrica bu g¢alisma sonuclarina gore yapilan goriismelerde
ogretmenlerin kukla, golge oyunu, kavram haritasi, deney, yapboz, bulmaca gibi

materyallerden bahsetmedikleri goriilmiistiir.

Yukaridaki tiim c¢aligmalarda ¢ogunlukla kullanildigi sdylenen kaynak ve arag-
gerecler AOS tercihi gorsel ve isitsel dgrencilerin 6grenme zelliklerine uygun oldugu
soylenebilir. Ogretmenlerle yapilan gériismelerde dzellikle alt sosyo-ekonomik bdlgede
gorev yapan Ogretmenler ders materyallerini bulmada biiyiik sikintilar yasadiklarini {ist
sosyo-ekonomik bolgede gorev yapanlarin ise higbir sorun yasamadiklarmi dile
getirmislerdir. Bu sonuca benzer olarak Altmordu (2005)’un ¢alismasinda da merkezi
okullarda arac-gere¢ temini konusunda Ogretmenler sikinti yasamadiklarini okulun
zorlandig1 durumlarda velilerin arag-gere¢ aliminda yardimci olduklar1 fakat koy
okullarinda ise en biiylik sikintilardan bir tanesinin ara¢ gere¢ eksikliklerinin olmasi

sonucu gosterilebilir.

Tiim bu arastirma sonuglar1 &gretimin daha ¢ok AOS tercihi gorsel ve isitsel
ogrencilere gore planlanip uygulandigini gostermektedir. Fakat 6grenciler arasinda ilgi,
glidiilenmislik, yetenek anlama ve kavrama giici Ogrenme hizi, siiresi, bi¢imi
bakimindan bireysel farkliliklar1 vardir. Bu her cocuga farkli zaman ve ydntem
yoniinden farkli 6gretme durumlarmim diizenlenmesini gerektirir. Her ¢ocuk Ogrenir
ama degisik siirelerde, degisik yontem ve tekniklerle. Cagdas 6gretmen “ bu cocuk
ogrenebilir mi ?” sorusunu aklinin ucuna bile getirmez. Bu ¢ocuk nasil 6grenir diye

sorar (Nas 2000,115).

Bu bireysel farkliliklardan biri de &grenme stilleridir. Ogretmenler ogretimi
planlarken ve uygularken 6grencilerin 6grenme stili tercihlerini dikkate almalidirlar
(Babadogan, 2003; Kaf Hasirci, 2005; Askin, 2006; Karakig, 2006; Ortar, 2006; Tok,
2006; Kogak, 2007; Simsek, 2007). Kiiclik yastaki cocuklarin daha ¢ok dokunsal ve
kinestetik oldugu, gorsel ozelligin iiglincii siniftan 6nce ¢ok fazla gelismedigi isitsel
ozelliklerin ise altinc1 siniftan sonra gelistigi unutulmamaldir (Restak, 1979; Akt.

Dunn ve Dunn, 1992, 137; Dunn ve Carbo, 1981; Price, 1980).
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Her 6grencinin algisal 6grenme stili farklidir dolayisiyla siniftaki etkinliklerden her
ogrencinin esit sekilde faydalanmasi beklenilemez. Yapilan birgok arastirmada
ogrencilerin algisal 6grenme stili tercihlerinin dikkate alinmasinin 6grencinin basarisini
arttirdigi bulunmustur (Weinberg, 1983 Martini, 1986; Hill, 1987; Roberts, 1988;
Dunn, 1990; Carrett, 1991; Akt; Dunn & Griggs, 1995; Jensen, 1998; Kaf Hasirci,
2005). Ogrencilerin algisal 6grenme stili tercihleri gorsel, isitsel, dokunsal ve kinestetik
olarak degisebilir. Etkinlikler hazirlanirken ve uygulanirken 6grencilerin  bu

farkliliklarini g6z onitinde bulundurulmalidir.

Etkinliklerde gezi, gozlem, gorsel okuma, gosteri vb. yontem ve teknikler ile
resimler, fotograflar, haritalar, afisler, tablolar, gorsel teknolojik materyaller vb. kaynak
ve arag-gerecglerin gorsel, anlatim, soru-cevap, tartisma, beyin firtinast vb. yontem ve
teknikler ile okuma parcalari, sesli teknolojik materyaller, bilmeceler vb. kaynak ve
arac-gereclerin kullanilmasi isitsel, model insa etme, resim yapma, boyama, bosluk
doldurma vb. yontem ve teknikler ile renkli kalemler, kagit ve kartonlar, 6grenme seridi
vb kaynak ve arag-gereclerin kullanilmasi dokunsal ve oyun, rol yapma, drama vb.
yontem ve teknikler ile gercek esya ve modeller, okul dis1 alanlar, egitsel oyunlar vb.
kaynak ve arac-gereclerinin kullanilmas1 kinestetik 6grenme stiline sahip 6grencilerin
daha iyi 6grenmelerine yardimci olur. Etkinlikleri 6grencileri i¢in anlamli kilacak olan
da 6gretmendir. Bu anlamda 6gretmenlerin 6grencilerinin bireysel farkliliklarina karsi
duyarli olmasi bir zorunluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kaf Hasirci, 2005).
Ogretmenler 6grenme-dgretme siirecinde yukarida sayilan 6gretim yontem ve teknikleri
ile kaynak ve arag-gerecleri kullanirken oOgrencilerinin AOS’lerini gdz Oniinde

bulundurmalidirlar.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanm bulgularma dayali olarak sonuglara ve onerilere yer

verilmistir.

6.1. Sonuclar

>

1. AOS Agisindan Sosyal Bilgiler Ogrenci Calisma Kitabindaki Etkinlikleri

Inceleme Formundan elde edilen bulgulara iliskin sonugclar;

Etkinliklerde yer alan dgretim yontem ve teknikleri isitsel (%38,92) AOS’ye
sahip dgrencilere uygun oldugu, kinestetik AOS’ye sahip 6grencilere uygun
ogretim yontem ve tekniklerin ise ¢cok az ( %2,71) yer aldig1 sonucuna
ulagilmastir.

Etkinliklerde AOS tercihi gorsel olan dgrencilere uygun dgretim yontem ve
tekniklerinden en fazla sessiz okuma ve gorsel okuma kullanilmustir. Isitsel
olanlar i¢in ise sesli okuma ve soru cevap, dokunsallar i¢in yazma ve resim
yapma, boyama, kinestetikler i¢in ise geziler, modeller ve model insa
malzemeleri kullanildig1 ortaya ¢ikmaistir.

Etkinliklerde en fazla gorsel AOS’ ye sahip 6grencilere uygun (%353,98)
kaynak ve arag-gereclerin, en az ise kinestetik AOS’ ye sahip dgrencilere uygun
(%2,71) kaynak ve arag-gereglerin yer aldig1 sonucuna ulasilmistir.

Etkinliklerde AOS tercihi Gorsel olan 6grencilere uygun kaynak ve arag-
gereclerden en fazla resimler ve fotograflar kullanilmustir. Isitseller i¢in dgrenci
ve masallar, hikayeler, okuma parcalari, siirler vb, dokunsallar i¢in resim
malzemeleri, fotograf ve resimler, kinestetikler i¢in ise okul dis1 alanlar ile

gercek esyalar kullanildigi belirlenmistir.

2. Sosyal Bilgiler Ogrenci Calisma Kitabindaki Etkinliklerin Uygulama
Siireclerini AOS Agisindan Gdzleme Formunun doldurulmasi sonucu

ulagilan sonugclar;
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Ogretmenlerin etkinlikleri uygulama siirecinde kullandiklar1 6gretim yontem ve
tekniklerinin agirlikli olarak AOS tercihi isitsel olan ogrencilerin dgrenme
ozelliklerine uygun oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir (Al %53,33, A2 %60,61, Ul
%50,00 ve U2 %43,48).

Etkinliklerin uygulanma siirecinde AOS tercihi kinestetik olan &grencilerin
ogrenme Ozelliklerine uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin gézlem yapilan
hi¢bir sinifta kullanilmadigi gozlenmistir.

Ogretmenlerin etkinlikleri uygulama siirecinde kullandiklar1 kaynak ve arag-
gereclerin AOS’ye gore dagiliminda, Al smifinda, kullanilan kaynak ve arag-
gereclerin agirhikli olarak gorsel (%61,11)  oldugu belirlenmistir. Diger
siniflarda ise gorsel ve isitsel oldugu sonucuna ulasilmistir (A2 %42,86 gorsel,
%42,86 isitsel; Ul %45,00 gorsel, %35,00 isitsel ve U2 % 40 gorsel, %40
isitsel).

Etkinliklerin uygulanma siirecinde AOS tercihi kinestetik olan &grencilerin
ogrenme Ozelliklerine uygun kaynak ve arag-gereclere ise gozlem yapilan higbir

sinifta yer verilmedigi belirlenmistir.

. Gorlisme sonucu elde edilen sonuglar;

Ogretmenlerin biiyiik bir kisminin égrenme stilleri ile ilgili hizmet igi egitim
almadiklar1 sonucuna ulasilmstir.

Ogrenme stilleri ile ilgili hizmet i¢i egitim alan dgretmenlerin biiyiik bir kismi
verilen egitimi yetersiz bulduklarmi belirtmislerdir.

Ogretmenler 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerdeki 6gretim yontem
ve tekniklerinin daha ¢ok AOS tercihi isitsel ve gorsel olan Ogrencilerin
ogrenme Ozelliklerine uygun oldugu yoniinde goriis belirtmistirler.

Ogretmenler 6grenci calisma kitabinda yer alan etkinliklerdeki kaynak ve arag-
gereclerin daha ¢cok AOS tercihi isitsel ve gorsel olan dgrencilerin 6grenme
ozelliklerine uygun oldugu yoniinde goriis belirttikleri ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenler etkinliklerin 6grenci seviyelerine uygun olmamasi, smiflarin
kalabalik olmasi, siirenin kisitli olmasi gibi nedenlerden dolay: etkinlikleri tam

olarak yapamadiklar1 ve yetistiremedikleri yoniinde goriis belirtmislerdir.
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6.2. Oneriler

6.2.1.Uygulamaya Yénelik Oneriler

>

MEB 06gretmenlerin 6grenme stilleri konusunda bilgilerini gelistirmek i¢in
hizmet i¢i egitimler diizenleyip; 6gretmenlerin, 6grencilerin 6grenme stillerini
dikkate alarak 6gretim yapmalarini saglayabilir.

MEB hazirladig1 programdaki etkinlikleri kinestetik 6grenme stiline gereken
agirlig1 vererek yeniden diizenleyebilir.

Ogretmen kilavuz kitaplarinda 6grenme stillerine ve farkli 6gretim yontem ve
teknikleri ile kaynak ve arag¢ gereclere iliskin bilgilere yer verebilir.

Ogretmen vyetistiren kurumlarda, dgretim yontem ve teknikleri ile &gretim
teknolojileri ve materyal gelistirme derslerinde, 6grencilerin AOS tercihleri goz
oniinde bulundurulacak sekilde dogru 6gretim yontem ve teknikleri ile kaynak
ve arag-gerecleri belirlemenin ilkeleri tizerinde daha fazla durulabilir.
Ogrencilerin 8grenme stillerine gdre diizenlenen gretim 6grenciler igin daha
etkili bir 6gretim imkani saglamaktadir. Bu nedenle 6gretmenler derslerinde
fakli AOS’lerine uygun 6gretim yontem ve teknikleri ile kaynak ve arac-
gereglere etkinliklerde yer verebilir.

Ailelerin ¢ocuklarinin 6grenme stilleri konusunda ayrmtili bilgiye sahip

olabilmeleri i¢in seminerler diizenlenebilir.

6.2.2.Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

>

Bu caligmada algisal 6grenme stilleri agisindan ilkdgretim 4. smif sosyal bilgiler
ogrenci caligma kitab1 ele alimmistir. Benzer bir ¢calisma farkli kitaplari, smiflart
ve dersleri kapsayabilir.

Benzer calismalar diger 6grenme stili modellerini ele alarak yiiriitiilebilir.
AOS’ne gore belirlenen dgretim yontem ve teknikleri ile kaynak ve arag
gereglerin  kullamildig1r 6gretimin, Ogrenciler iizerinde farkli boyutlardaki
etkilerini stnamak amaciyla deneysel ¢calismalar yapilabilir.

Tirkiye’deki farkli seviyedeki (yas, cinsiyet, kiiltiir, okul, sinif, vb.) 6grencilerin
AOS’ni  belirlemek ve bunlarin bazi degiskenlere gore farklilagip

farklilagsmadigini ortaya koymak amaciyla tarama tiirtinde ¢alismalar yapilabilir.



109

KAYNAKCA

Acikgdz, K.U. (1996), Etkili 6grenme ve égretme, izmir: Kanyilmaz Matbaasi.

Agca, R.K. (2006), “Hipermedya Ortamlarda Ogrenme Stillerine Dayal1 farkli Gezinti
Yapilarmm Ogrenci Basarisina Etkisi”, Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi,
Gazi Universitesi Egitim Bilim Enstitiisii.

Altmordu, L.(2005),”Ilkdgretim Okullar1 4. ve 5. Smiflar Sosyal Bilgiler Dersinde
Kullanilan Egitim ve Ogretim Yontemleri” , Yayinlanmams Yiiksek Lisans
Tezi, Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Altun, A. (2003). “Ogretmen adaylarmin bilissel stilleri ile bilgisayara yonelik tutumlari

arasindaki iliskinin incelenmesi” The Turkish Online Journal of Educational

Technology,  [Online]: http://www.tojet.net/articles/219.htm adresinden
01.06.2006 tarihinde indirilmistir.

Altun, S. (2005). “ Ogrencilerin Oz Diizenlemeye Dayali Ogrenme Stratejilerinin ve Oz
Yeterlilik Algilarmm Ogrenme Stilleri ve Cinsiyete Gore Matematik
Basarisin1 Yordama Giicli”, Yayinlanmamis Doktora Tezi ,Yildiz Teknik
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Anderson, A. (2006). “The Effects of a research Based Discipline Program, Consistency
Management and Cooperative Discipline on Classroom Management and
discipline in Urban Middle School”, Yayinlanmamis Doktora Tezi, Capella
Universty,

Arslan, H. (2000). “Ilkdgretim kademesinde Okutulan sosyal Bilgiler Dersinin 6gretim
Siirecinde Kullanilan Metotlar Uzerine Bir calisma”, Yayinlanmams Yiiksek
Lisans Tezi, Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Askar P. (2004) Egitimin yeniden kavramsallastirilmasi ve matematik egitimine
yansimalarl. Matematik FEtkinlikleri 2004 Matematik Sempozyumu ve
Sergileri. Ankara: Milli Kiitiiphane.

Askar, P. , Akkoyunlu, B. (1993), “Kolb 6grenme stili envanteri,” Egitim ve Bilim, c.17,
ss.37-47.

Askin, O. (2006). “Ogrenme Stilleri Ile Ilgili elektronik Ortamda Yayimlanan
Calismalarmn Incelenmesi”, Yaymnlanmamis Yiiksek LisansTezi, Ankara

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.


http://www.tojet.net/articles/219.htm

110

Ates, S. Ve Yildiz, M. (2007). ilkdgretim 3. Siif Ogrencilerin Sesli Okuma Hiz ve
Hatalarmm Bazi Degiskenler Agisindan Incelenmesi. Ulusal Ilkogretim
Kongresi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi ko gretim Boliimii

Aykag, N. (2005), Ogretmen ve Ogrenme Siirecinde Aktif Ogretim Yontemleri, Ankara:
Natiirel.

Aykag, N. (2007), “IIkdgretim sosyal bilgiler dersi egitimi 6gretim programina ydnelik
ogretmen gorisler1”, Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi (www.esosder.org ).

c.6,S.22,8s.46-73.

Babadogan, C. (2000). “Ogretim stili odakli ders tasarmm gelistirme. Milli Egitim
Dergisi S.147,ss.61-63

Balay, R. (2004), “Kiiresellesme, bilgi toplumu ve egitim.” Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, ¢.37, S.2, ss.61-82.

Bascome,E.G. (2004). “Effects of Learning Styles Instructional Resources on Short And

Long Term Vocabulary Retention and Attitudes of Seventh-Grade Language Art
Students™ , Yayinlanmamis Doktora Tezi John’s Universty Jamaica, New
YorkSt

Bilen, M. (1999), Plandan Uygulamaya Ogretim. Ankara (5.Bask1): Am Yayincilik.

Boydak, A. (2006), Ogrenme Stilleri. Istanbul (6.Bask1): Beyaz Yaynlar1.

Burhop, K.T. (2004). “Begining Teachers’ Perceptions in Southwest of Their
Classroom Management Training by Institutions of Higher Education”,
Yayinlanmamis Doktora Tezi Edgewood College,

Burke, K. (2000). “Relationships Between the Consistency Scores of an Analytic vs a
Global Learning-Style Assessment for Middle-School Students (Grades 6-
8)”, Yayinlanmamis Doktora Tezi , St John’s Universty Jamaica, New York.

Burke,K. ve Dunn,R. (2002). “ Learning Style-Based Teaching to Raise Minority
Student Test Scorest There is No Debate”, EBSCO Publishig.

Butler, K. (1987). “Learning And Teaching Style In Theory & Practice” ,
Yaymlanmamus Yiiksek Doktora Tezi , Connecticut Universtiy Colombia

Carlson, N.L. (2002). “A dissetation Submitted in Partial Fulfillment of the
Requirements fort the Degreee Of Doctor of Philosophy in the Graduate
School of the Texas Woman’s Universty”, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans

Tezi, Texas, Denton,


http://www.esosder.org

111

Cengizhan, S. (2006). “ Bilgisayar Destekli ve Proje Temelli Ogretim Tasarimlarinim;
Bagimsiz ve Isbirlikli Ogrenme Stillerine Sahip Ogrencilerin Akademik
Basarisina ve Ogrenme Kalicihigma Etkisinin Incelenmesi”, Yaymnlanmamis
Doktora Tezi , Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Cezair, J.A. (2003). “An Exploratory Study of the Learning Styles of Undergraduate
Students and The Relationship Between Learning Style, gender, Race and
Students Course Achievement in Selected Accounting Courses”,
Yayinlanmamis Doktora Tezi , Universty of Sarasota Sarasota.

Ciabocchi, E. (2006). “Impact of a New, Interdisciplinary Freshman Course on
Teaching and Learning at a Small Liberal Arts College in New York: An
Exploratory Case Study”, Yayinlanmamuis Yiiksek Lisans Tezi , Columbia
Universty ,Columbia.

Colarulli, R. (1998). “ Efects of teaching Mathematics to Learning Style Perceptual
Preference on Academic Achievement of Seventh Grade Middle School
Students™ , Yayinlanmamis Doktora Tezi, Atlantic Universty, Florida

Cook,R.P. (1997) “An Exploration of the relationship between mathematics anxiety
level and perceptual learning styles of adult learners in a community college
setting”, Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi , Florida Atlantic Universty
,Florida

Cropper, C. (1994) “ Teaching for different learning styles”, Giftes Child Today
Magazine. c.5, S.17, ss. 1-12.

Camliyar, H.ve Camlyar, H. (2001). Egitimin Biitiinliigii Ii¢inde Cocuk Hareket Egitimi
ve Oyun Manisa: Emek Matbaacilik.

Dee, K.C., Nauman, E.A. Livesay, G.A. ve Rice, J. (2002). Research report: learning
styles of biomedical engineering students, Ann Biomed Eng. 2002 Sep;
30(8):1100-6. [Online]: http://www.accelerated-

learningonline.com/research/research-report-learning-styles-biomedical-
engineering-students.asp adresinden 04.12.2007 tarihinde indirilmistir.
Demircioglu, 1. H. (2006), “Tarih 6gretmen adaylarinin 6grenme sekilleri iizerine nitel
bir calisma.” Egitim Arastirmalari. S.23, ss. 50-61.
Demirel, O. (1995). Genel Ogretim Yoéntemleri. Ankara: USEM Yayinlar1.


http://www.accelerated

112

Demirel, B. (2006) “the efectiveness of Establishing Meaningful Groups in Term of
Their Learning Styles and Administrating Teachers Accordingly”, .
Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii

Doganay, A. (2005). Sosyal Bilgiler Ogretimi. C. Oztiirk ve D. Dilek (Editér). Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi.ss.18-50 Ankara: Pegem A Yayincilik

Doganay, H. (2002), “Cografya Ogretim Yontemleri” Istanbul (5. Baski):Aktif
Yayinevi.

Dunn,M.B. (1982). “Prefered learning styles of teachers as determined by kolb’s
learning stlyles inventory”, Yayinlanmamis doktora tezi , Vanderbilt
Univerty.

Dunn, R. (1982). "Teaching Siudents through Their Individual Learning Styles:A
Research Report”, Student Learning Styles and Brain Behavior, National
Association of Secondary School Principals, ss.142-151.

Dunn, R. (1988). Commentary: Teaching students through their perceptual strengths or
preferences. Journal of Reading, ¢.31,S.4,ss.304-309.

Dunn, R. (1990), “Rita Dunn answer questions on learning styles” , Educational
Leadership, c. 48, S.2, ss.15-19.

Dunn, R. ve digerleri., 1990, Grouping students for nstruction: effects of learning style
on achivement and attitudes, The Journal of Social Psychology,
c.130,S.4,ss. 485-494

Dunn, R., Dunn, K. (1992), Teaching Elementary Students Through Their Individual
Learning  Styles: Practical Approaches 3-6, Massachusetts: Allyn and
Bacon.

Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli Uyarict Oge Tablosu, [Online]:
http://192.107.108.56/portfolios/b/bernice_n/brain/dunn.gif. adresinden
01.06.2006 tarihinde indirilmistir.

Dunn,R. ve Carbo, M. (1981). Modalities: An open letter to Barde, Micheal Milone and
Raymond Swassing, Educational Leadership, C.38,S.5,ss.381-382.

Dunn, R., Griggs, S.A. (1998). Multiculturalism and Learning Style, Praeger, Wesport,

Connecticut, London.


http://192.107.108.56/portfolios/b/bernice_n/brain/dunn.gif

113

Dunn, R.; Sklar, R.I.; Beaudry, J.S. ve Bruno, J. (1990). “Effects of matching and
mismatching minorty devolopmental collage students’ hemispheric
preferences on mathematics scores”, The Journal of Educational Research,
c.83, S.5,55.283-288.

Dunn, R.,Griggs, S. A. ( 1995), Multiculturalism and Learning style: Teaching and
Counceling Adolescents , s.129-130, London: Greenwood.

Dunn, R.; Dunn, K., ve Perrin, J. (1994). Teaching Young Children Through Their
Individual Learning Styles, Boston: MA, Allyn & Bacon,

Dunn, R., Griggs S.A., Olson, J., Gorman, B. Ve Beasley, M. (1995). “ A meta-analytic
validation of the Dunn and Dunn learning style model”, Journal of
Educational Research ¢.88, S.6, ss.353-361.

Dunn,R. ve Milgram, R.M. (1993). Learning styles of gifted students in diverse
cultures. R.M. Milgram, R. Dunn ve G.E. Price (Editor), Teaching and
counseling gifted and talented adolescents: An international learning style
perspective (ss. 3-23). Westport: Praeger

Dunn, R. ve Shea, T.C. (1991). “ Learning style and equal protection: The next
rontier”, Clearing House, c.65,S.2,55.93-96.

Dunn, R. and Stevenson, J.M. (1997). 'Teaching Diverse College Students to Study with
a Learning Styles Prescription”, College Students Journal, ¢.31,S.3,ss. 333-
340.

Edward, T. ve Beglane, M.S. (2001). “Principals Who Successfully Overcame
Abstacles to Implement a Learning Styles Instructional Program: A case
Study Approach”, Yayinlanmamis Doktora Tezi, St.John’s Universty,
Jamaica, New York

Ehreman, M. ve Oxford, R. (1990), “Adult language learning styles in an intensive
setting,” Modern Language Journal, S.74, ss.38-42.

Ekici, G. (2001). “ Ogrenme Stiline Dayali Biyoloji Ogretiminin Analizi”
,Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisii.

Ekici, G. (2002), “Ogrenme stiline dayali biyoloji 6gretiminin analizi,” Egitim ve Bilim
Dergisi, ¢.27, S.126, ss.43-52.

Ekici, G. (2003), Ogrenme Stiline Dayali Ogretim ve Biyoloji Dersi Ogretimine Yonelik
Ders Plan Ornekleri. Ankara: Gazi Kitapevi.



114

Eren, A. (2002). “Fen, Sosyal ve Egitim Bilimi Alanlarindaki Ogrenim Goren
Universite Ogrencilerinin  Ogrenme Bigimleri Arasindaki Farliligm
Incelenmesi”, Yayinlanmamuis Yiiksek Lisans Tezi, Abant Izzet Baysal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Erden, M. (tarihsiz), Sosyal Bilgiler Ogretimi. Ankara: Alkim Yaymnlar1.

Erden, M. ve Altun, S. (2006), Ogrenme Stilleri. Istanbul: Morpa.

Erden, M. ve Akman, Y. (2004), Gelisim ve Ogrenme, Ankara (13. Baski): Arkadas
Yaymlar1

Ergiir, D.O. (1999). “Hacatepe Universitesi Dort yillik Lisans Programlarindaki Ogrenci
ve Ogretim Uyelerinin Ogreneme  Stillerinin ~ Karsilagtirilmas1”
Yayinlanmamis Doktora Tezi, Hacatepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii.

Ersoy, S. (2003), “Ilkégretim 6,7,8. Swmuf Ogrencilerinin Ingilizce Dersindeki
Basarilarma Goére Ogrenme Stilleri ve Calisma Aliskanhklarmm
Incelenmesi”, Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi , Selguk Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti.

Ertekin, E. (2005). “ Ogrenme ve Ogretme Stilleri Uzerine Bir Calisma”
,Yaymlanmamis. Doktora Tezi, Selguk Universitesi Fen Bilimler Enstitiisii.

Ertiirk, S. (1994), Egitimde Program Gelistirme, Ankara ( 8. Baski): Meteksan A.S.

Evin Gencel, 1. ( 2006), “ Ogrenme stilleri, deneyimsel 6grenme kuramma dayal
egitim, tutum ve sosyal bilgiler program hedeflerine erisi diizeyi” ,
Yayinlanmamis Doktora Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimler
Enstitiisii.

Felder, R.M. (1996). “Matters of style”, ASEE Prism, c.6,S.4,ss.18-23.

Gifford, B.L. (2004). “Teacher Beliefs, Learning Styles and Technology
Implementation in  Rural, Secondary Classrooms in Massachusetts”,
Yaymlanmamig Doktora Tezi, Johnson ans Wales Universty

Given, B.K. (1996). “Learning styles:a synthesized model”. journal of accelerated
learning and teachin, 21, 11-44 [Online]:http://www.ialearn.org/filesjalt/
jalt2119961%20@%202.pdf adresinden 01.06.2006 tarihinde indirilmistir.

Gregorc, A.F. (1979). “Learning/theaching styles: their nature and effects”, Student
learning styles, Virginia: NASSP, ss.19-26.
Gregorc Learning Styles, (2005). [Online] http://www.edu/ssunta/gregorc.html

adresinden 01.06.2006 tarihinde indirilmistir.


http://www.ialearn.org/filesjalt/
mailto:20@%202.pdf
http://www.edu/ssunta/gregorc.html

115

Guild,P.B., Garger, S. (1991), Marching to different drummers, USA: ASCD

Grand, N.S. (2005). “A Study on Cognitive Learning Style, Instructional Strategies and
Gender in Information Science Courses”, Yayinlanmamis Doktora Tezi ,
Universty of Pennsylvania ,Indiana

Giiven, M. (2004). “Ogrenme Stilleri ile Ogrenme Stratejileri Arasmndaki Iliski”,
Yayinlanmamis Doktora Tezi , Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii.

Hall, L. (1993). “ A Critical Exploration of Learning Style Preferences and the
Mathematical Achievement of Chapter Middke School Students:
Administrative and Instructional Implications”, Yaymmlanmamis Doktora
Tezi, Oklahoma State University, Oklahoma

Hallock, D., Satava, D. ve LeSage, T. (2003) “ An exploratory investigation of the
potential relationsship between student learning styles, course grade,
cumulative grade point average and selected demographics in on-line
undergraduate  business courses”, management Research news,
c.26,S.1,88.21-28.

Halis, I. (2002). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, Ankara: Nobel
Yayincilik.

Head, P.D. (2002). “Teaching Choral Repertoire Through Schore Study and
Performance  Practice” ,Yayinlanmamis Doktora  Tezi, Universty of
Oklahoma Graduate College Oklahoma

Hsieh, H.C. (2003). “The effect of Whole-Brain Instruction on Student Achievement,
Learning, Motivation and Teamwork At A Vocational High School In
Taiwan”, Yayinlanmamis Doktora Tezi, Idaho State Universty, Idaho

Jadid, R.P. (1998). “ Analysis of the Learning Styles, Gender and creativity of Bruneian
Performing and Non-performing Primary and Elite and Regular Secondary
School Students and Their’ Teaching Styles” , Yayinlanmamis Doktora Tezi
, St. John’s Universty. Jamaica, New York

James, W.B. ve Galbraith, M.W. (1985). “Perceptual learning styles: Implications and
techniques fort he practioner” [International Journal of Lifelong
c.8,S.4,85.20-24.

James, W.B., Galbrait, M.W. (1995), “Perceptual learning styles : implications and
techninques for the practitioner,” Lifelong Learning, S.74, ss.128-130.

Jensen, E. (1998), Super Teaching (3.basim), San Diego: The Brain Store, Inc.



116

Johnson, D. G., Price, G.E. (2000), “Comparing students with high and low preferences
for tactile learning” Education, c.120, S.3, ss.581-585.

Isman, A. (2002). Sakarya ili Ogretmenlerinin egitim teknolojileri ydniindeki
yeterlilikleri, The Turkish Online Journal Of Educational Technology, c. 1,
S1.

Kaf Hasirci, O. ( 2005), “ [lkdgretim 3. Sinif Hayat Bilgisi Dersinde Gorsel Ogrenme
Stiline Gore Diizenlenen Ogretimin Ogrencilerin Akademik Basar1 Ve
Kalicihgma Etkisi”, Yaymmlanmamis Doktora Tezi, Cukurova Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti.

Kaf Hasirci, O. (2006). Sinuf dgretmenligi dgrencilerinin 6grenme stilleri: Cukurova
Universitesi drnegi. E§itimde Kuram ve Uygulama Dergisi, 2(1), 15-25.

Kaf Hasirci, O. ve Bulut, M.S. (2007). “Ogretmen adaylarinin 8grenme stillerinin
ogretim stillerine etkisi”. C.U. Egitim Fakiiltesi Dergisi, ¢.33,S.3, ss. 43-49.

Kaf Hasircl, O. ve Dikbas, Y. (18-20 Haziran 2007). “Sosyal Bilgiler Dersinde
Ogrenme Stratejilerinin Ogretiminin ve Kullaniminin Akademik Basariya,
Kaliciliga ve Tutumlara Etkisi”. 3. Sosyal Bilimler Kongresi, Cukurova
Universitesi Egitim Fakiiltesi, Adana

Kan,C. (2006). Etkili sosyal bilgiler 6gretimi arayisi. Kastamonu Egitim Dergisi,
c.14,S.2,88.537-544.

Karagdz Bolat, N. (2007). « Ilkdgretim 6. Ve 7. Smif Fen ve Teknoloji Bilgisi Dersi
Ogrencilerinin Ogrenme Stillerine Gdre Motivasyon ve Basar1 Diizeyleri” ,
Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Ozmangazi Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisti.

Karakis, O. (2006). “ Baz1 Yiiksek Ogrenim Kurumlarinda Farkli Ogrenme Stillerine
Sahip Olan Ogrencilerin Genel Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeyleri”
,Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii.

Karakus, M. (2004). [lkégretim dérdiincii sinif sosyal bilgiler dersinde proje yaklasimli
ogretimin ogrencilerin sorun ¢ozme becerilerine tutumlarina akademik
basarilarina ve kaliciliga etkisi. Yaymlanmamis doktora tezi. Cukurova

Universitesi. Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Karasar, N. (2005), Bilimsel Arastirma Yontemi(l4. baski). Ankara: Nobel Yaymn
Dagitim.



117

Karatas, E. (2004). “ Bilgisayara Giris dersini Veren Ogretmenlerin Ogretme Stilleri Ile
dersi  Alan Ogrencilerin Ogrenme Stillerinin Eslestirilmesinin Ogrenci
Basaris1 Uzerindeki

Kaya, F. (2007). “Ilkogretim Ogrencilerinin Ogrenme Stillerine Dayali Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Diizeylerinin Incelenmesi” , Yaymnlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Osmangazi Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii.

Keefe, W. J. (1979). “Learning style: An overview”. Students learning styles:
Diagnosing and prescribing programs. Virginia: National Association of
Secondary School Principles,

Kenger Tasdemir, G. (2002). “Ilkdgretim Besinci Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Hazir
Egitim Ogretim Arag-Geregleri ve Ogretmen Ogrenci Isbirligi ile
Hazirlanan Arag-Gereglerle Yapilan Ogrenme Etkinliklerinin Akademik
Basar1 ve Kalicihiga Etkisi”, Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Kerr, D.B. (2004). “A Cross Cultural Study of the Learning Styles of Practicing
Accountants in Mexico and Unidet States” Yaymmlanmamis Doktora Tezi,
New York Universty, New York

Kilig, E. (2002). “Web Temelli Ogrenmede Baskin Ogrenme Stilinin Ogrenme
Etkinlikleri Tercihi ve Akademik Basariya Etkisi”, Yayinlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Kilig, E ve Karadeniz, S. (2004). “Cinsiyet ve 0grenme stilinin gezinme stratejisi ve
basariya etkisi”, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, c.24, S.3, ss.129-146.

Kildan, A. O. ve Unver, N. (2006). Ogretim araglar1. A. Doganay ve E. Karip ( Editor),
Ogretimde planlama ve degerlendirme (s. 78-127). Ankara: PegemA
Yayinlari.

Kilig, E, Karadeniz, S. (2004), “Cinsiyet ve Ogrenme stilinin gezinme stratejisi ve
basariya etkisi,” Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi. c.24, S.3, ss.129-146.

Kogak, U.(2005),”’IIkogretim Okullar1 4. vE 5. Smiflar Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretiminde Ogretmenlerin Ogretim Materyalleri Kullanim: Konusunda Bir
Degerlendirme” Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Selguk Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii



118

Kogak, T. (2007). * Ilkogretim 6.7.8. Smuf Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ve
Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi (Gaziantep Ili Merkez
Iiceleri Ornegi)” Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Gaziantep Universitesi
Sosyal Bilimleri Enstitiisii.

Kolb, D.A. (1984), Experientas Learning: Experience as the Source of the Llearning
and Developmen , Englewood Cliffs, N.J.: Prentice Hall.

Kulantas, N.(2007). “4. ve 5. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan Ogrenci Ders ve
Calisma Kitaplar1 ile Ogretmen Kilavuz Kitaplarmnimn, Ogretmen, Ogrenci ve
Veli Goriislerine Gore Degerlendirilmesi”, Yayinlanmamis Doktora tezi,
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Kutay, H. (2006). “ A comparative Study About Learning Styles Preferences of Two
Cultures” Yayinlanmamis Doktora Tezi, Ohio State Universty, Ohio

Kuzgun, Y; Deryakulu, D. (2004). Bireysel farkliliklar ve egitime yansimalari.

Y. Kuzgun ve D. Deryakulu (Editor), Egitimde Bireysel Farkliliklar (s.1-13). Ankara:
Nobel Yaym Dagitim.

Kiiciikahmet, L. (1998). Ogretim ilke ve Yontemleri. Istanbul: Alkim Yaymlar:.

Leavitt, L.H. (2004). “ a Study of The Relationship Between Learning Styles Of
Freshmen in a Coordinated Studies Learning Community and Their
Academic Ach,evement and Retention”, Yaymmlanmamis Doktora Tezi,
Fairfox, George Mason Universty,

Leuthold, J.L. (1999). “Is computer-based learning right for everyone?” [Online]:

http://www.alnresearch.org/Data_Files/articles/full_text/leuthold.pdf

adresinden 29.07.2007 tarihinde indirilmistir.
Loo, R. (2002). “The distribution of learning styles and types for hard and soft business
majors”,  [Online]:  http://search.epnet.com/login.aspx?direct=truevedb

=aphvean=6790627 adresinden 14.09.2007 tarihinde indirilmistir.

Lovelace, M.K. (2005). “Meta-analysis of experimental research based on the Dunn and
Dunn Model” [Online]:

http://search.epnet.com/login.aspx?direct=truevedb=  aphvean=15509708

adresinden 14.09.2007 tarihinde indirilmistir.

Lundin, D.L. (2006). “Educational Program Planning and Transfer of Learning
Strategies: A Descriptive Study of Professional development in
Grantsmanship” , Yayinlanmamis Doktora Tezi , Ball State Universty

Indiana,


http://www.alnresearch.org/Data_Files/articles/full_text/leuthold.pdf
http://search.epnet.com/login.aspx?direct=truevedb
http://search.epnet.com/login.aspx?direct=truevedb

119

Mc Carthy, B. (1990). “Using the 4Mat system to bring learning styles to schools.”
Educational Leadership, c.48, S.2,ss.31-37.

Madi, B. (2006), Ogrenme Beyinde Nasil Olusur?, Istanbul: Morpa.

Mahiroglu, A. (1999). Gazi Univerisitesi Teknik Egitim Fakiiltesi &grencilerinin
ogrenme stilleri. V. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi Bildiri Kitabi.
Eskisehir: Anadolu Universitesi Basimevi.

Mangino, C. (2004). “ A Meta-Analysis of Dunn And Dunn Model Correlational
Research With Adult Populations”, Yayinlanmamis Doktora Tezi, St John’s
Universty Jamaica, New York

Marks, R.B. (2002). “Improving online sales education: learning styles and streaming
media”  [Online]: http://www.elearningguild.com/pdf/2/100102des-1.pdf
adresinden 29.07.2007 tarihinde indirilmistir.

Martinez, F.J. (2003). “Learning and Teaching Styles of Theory of Flight Students”
,Yayinlanmamuis Doktora Tezi, Oklahoma State Universty, Oklahoma

Martorella, P.H. (1998). Social Studies for Elemantary School Children Developing
Young Citiez (Second Edition), New Jersey: Prentice-Hall

Mayring, P. (2000). Nitel sosyal arastirmaya giris ( A. Glimiis ve M.S. Durgun ,Cev.).
Adana: Baki Kitapevi.

MEB, (2005). “Ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi (4-5. Simiflar) Ogretim Programi”,
Ankara: Devlet Kitaplar1 Midiirliigii Basimevi.

MEB, (2005). “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabr”, Ankara: MEB

Yaymlar1
MEB, (2006). “Tebligler Dergisi” Agustos 2006 S.2587.
MEB (2007). Tiirkge Dersi Ogretim Programu. [Online]:

(http://ttkb.meb.gov.tr/indir/ogretmen/programlar/program_son/turkce6 8 2
4082007.rar adresinden 12.03.2008 tarihinde indirilmistir.

MEB, (2008). Ilkogretim 4-8. Smif o6gretim programlarinin  dgrenme-dgretme
siireglerinde gazete kupiirlerinden yararlanma, Ankara: Talim Terbiye
Kurulu Bagkanligi, Say1.3.

Mercling, W.J. (1999). “ Relationship(s) Between the Perceptual Preferences of
Secondary School Students and Their Achievement In Functions Using A
Graphing Calculator”, Yayinlanmamis Doktora Tezi, , St John’s Universty

Jamaica, New York


http://www.elearningguild.com/pdf/2/100102des-l.pdf
http://ttkb.meb.gov.tr/indir/ogretmen/programlar/program_son/turkce6_8_2

120

Meydan, A. (2001). “Ilkdgretim Birinci Kademe sosyal Bilgiler Ogretimi Cografya
Unitelerinin islenisinde Laboratuar ve Gorsel-Isitsel Materyal Kullaniminin
Ogrencilerin ~ Niteliksel ~ Gelisimine  Etkisinin ~ Degerlendirilmesi”,
Yayinlanmamus Doktora Tezi, Selguk Universitesi

Monaghan, E.L. (2001). “The Relationship of Perceptual Modalitirs Upon Language
Arts Achievement of Navajo Fourth and Fifth Grade Students” ,
Yaymlanmamis Doktora Tezi, New Mexico State Universty New Mexico

Mutlu, M. (2003). “Ogrenme stillerine dayali fen bilgisi 6gretimi.” [Online]:
efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt Il/ozetler/m mutlu.htm-6k adresinden
29.07.2006 tarihinde indirilmistir.

Nas, R.. (2000), Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi (Program, Yéntem ve
Etkinlikler), Bursa: Ezgi Kitapevi.

NCSS. (1993). The Social Studies Professional, Washington DC:National Council For
Social Studies.

Nelson, P.W. (2004). “ Identification, Understanding and Perceptions of Learning
Styles: National Board Certified Teachers”, Yayinlanmamis Doktora Tezi,
Colorado State Universty, Colorado

Numanoglu, G. (1999), “Bilgi toplumu-egitim-yeni kimlikler-2: Bilgi toplumu ve
egitimde yeni kimlikler,” Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi, ¢.37, S.2, ss.341-350.

Oberer, J.J.N. (2000). “ The Efect of Instructional and Learning Style Congruence on
Mathematics Achievement, Attitudes and Behavior of Underachieving,
Chronically Misbehaving Upper-Elemantary Students in a Suburban School
Distrct: An Application of a Brain-Behavior Model”, Yayinlanmamus
Doktora Tezi , St. John’s Universty Jamaica, New York

Okutan, M. (1997). Genel Ogretim Metodlar1. Trabzon

Otrar, M. (2006). “Ogrenme Stilleri ile Yetenekler, Akademik Basar1 ve OSS Basaris1
Arasindaki Iliski”, Yayinlanmamis Doktora Tezi , Marmara Univerisitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii..

Oxford, R.L. (2003). Language Ilearning styles and strategies:Concepts and
relationships, [Online]: http://search.epnet.com/login.aspx?direct=truevedb

=tthvean=11360838 adresinden 29.07.2006 tarihinde indirilmistir.



http://search.epnet.com/login.aspx?direct=truevedb

121

Onder, F. (2006). “ Fizik egitiminde Ogrenme Stillerine Dayali Ogretim Yntemlerinin
Ogrenci Basaris1 Uzerindeki Etkileri”, Yaymnlanmams Yiiksek Lisans Tezi,
Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Ozbek, O. (2006). “ Ogrenme Stillerine Uygun Olarak Diizenlenen Ogretim
etkinliklerinin Akademik Basari, Hatwrda Tutma Diizeyi ve Tutumlara
Etkisi” , Yayinlanmams Yiiksek Lisans Tezi, Onsekiz Mart Universitesi
Sosyal Bilimleri Enstitiisii.

Ozden;Y. (1997). Ogrenme ve égretme (Birinci baski), Ankara: Pegem Yayincilik.

Oztan, P. (2006). “ Yabanc1 Dil Ogretiminde Sag Beyin Yarikiiresini ya da Sol Beyin
Yarikiiresini Baskin Olarak Kullanan Ogrencilerin Ogrenme Bigemleri ve
Bunlarin Basariya Etkisi”, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara
Universitesi egitim Bilimleri Enstitiisii.

Oztiirk, Z. (2007). «“ Ogrenme Stilleri ve 4Mat Modeline Dayali Ogretimin Lise Tarih
Derslerindeki Ogrenci Basarisma Etkisi”, Yayinlanmams Yiiksek Lisans
Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Oztiirk, C. ve Dilek, D. (2002). “Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi”, Ankara:
Pegem Akademi Yaymcilik.

Parris, S.R. (2004). “An Historical Analysis of The Development of, and Contribution
to, Professional Practices of The Dunn and Dunn Lerarning Stylw Model as
Perceived By Practitioners, Researchers and the Litareture” ,Yaymnlanmamag
Doktora Tezi , St John’s Universty Jamaica, New York

Patton, M. Q. (1990), How to Use Qualitative Methods in Evaluation (2. Edition),
Newbury Park, CA: Sage Publications Ltd.

Peterson, C.M. (2006). “Creative Problem Solving Styles And Learning Strategies Of
Management Students: Implications For Teaching, Learning, And Work”,
Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, A&M Universty, Texas

Pinarbasi, D. (2007), “IIkégretim 4. Ve 5. Smiflarda Eski Ve Yeni Ogretim Programia
Gore Okutulan Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarindaki Cografya Unitelerine
Iliskin Olgme Ve Degerlendirme Calismalarmin Ogretmen Goriislerine
Gore Analizi” ,Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi ,Onsekiz Mart

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,



122

Pithers, R.T. (2002). “Cognitive learning style: a review of the field dependent-field
independent approach”
[Online]:http://www.triangle.co.uk/pdf/viewpdf.asp?j=
vaevevol=54veissue=1veyear=2002vearticle=9 Pithers JVET 54 1veid=8
1.212.172.9 adresinden 29.06.2006 tarihinde indirilmistir.

Price, G.E. (1980). Which learning styles elements are stable and which tend to change
Learning Styles Network Newsletter. NY: National Association of Secondary
School Principals and St. John's University c.1, S.3(Autumn).

Poon, J.T.F and Joo, N.T. (2001). "Learning style: implicaiions for design and
technology education”, Management Research News, ¢.24,S.5,ss.24-37.

Read, E.S. (2000). “ Learning styles of american indian students in northeastern

Oklohoma,”  [Online]:  http:/arapaho.nscuok.edu/"oil/pdf./native01.pdf

adresinden 29.06.2006 tarihinde indirilmistir.

Reed, P.A. (2000). “The relationship between learning style and conventional or
modular laboratory preference among technology education teachers in
virginia” [Online]:http://scholar.lib.vt.edu/theses/available/etd-04232000
04420017/unrestricted/Reed.pdf adresinden  29.06.2007 tarihinde

indirilmistir.

Reid, J.M. (1998). Understanding learning styles in the second language classroom,
Upper Saddle: Hall Regents.

Reinert, H. (1976). “One Picture is worth a thousand words? Not necesessarily”.
Modern language Journal. C.60,ss.160-168.

Rinaldi, C.P. (2003). “Diversity in the college classroom: A learning styles inquiry”

[Online]:http://search.epnet.com/login.aspx?direct=truevedb=tthvean=3402
52004 adresinden 29.06.2007 tarihinde indirilmistir.

Roberts, A.V. (1999). “ Effects of tactual and kinesthetic instructional resources on the
social studies achievement and attitude test score and short-and long-term
memory of suburban fourth-grade students.” ,Yayinlanmamis Doktora
Tezi, St John’s Universty Jamaica, New York

Saban, A. (2000), Ogrenme ve Ogretmen Siireci Yeni Teori ve Yaklasimlar, Ankara:
Nobel Yayin Dagitim.

Sadik, F. (2006). “Ogrencilerin istenmeyen Davramslar1 ve Bu Davramslarla Bas
Edilme  Stratejilerinin Ogretmen, Ogrenci ve Veli Goriislerine Gore

Incelenmesi ve Giivengen Disiplin Modeli Temele Almarak Uygulanan


http://www.triangle.co.uk/pdf/viewpdf.asp?j
http://arapaho.nscuok.edu/
http://scholar.lib.vt.edu/theses/available/etd-04232000
http://search.epnet.com/login.aspx?direct=truevedb=tfhvean=3402

123

Egitim Programmin Ogretmenlerin Bas  Etme Stratejilerine Etkisi”,
Yayinlanmamis Doktora Tezi , Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisi,

Safran,M. Ve Ata, B. (2003). Ogrencilerin tarih Metinlerinden Anlam Cikarmalarina
Yonelik Arastirmalara Bir Bakis. C. Sahin (Editor). Konu Alan1 Ders Kitabi
Inceleme Kilavuzu, Ankara: Giindiiz egitim Yaymcilik.

Sage, C. O. (1984). “The Dunn and Dunn Learning Style Model: An Analysis of Its
Theoretical, Practical and Research Foundations™ ,Yayinlanmamis Doktora
Tezi, The Universty Of Denver.

Sam, H.K., ve Ling, C.K. (2000). “Effects of learning styles on undergraduates’
attitudes, navigational patterns, and use of navigationa tools in hypermedia-
based learning” [Online]:new.ejisdc.org/ojs/include/
getdoc.php?id=8vearticle= 8vemode=pdf adresinden 29.07.2007 tarihinde
indirilmistir.

Sariaslan, Y.(2005).”Sosyal Bilgiler Ogretiminde Sinif Ogretmenlerinin Ogretim
Yontemleri ile 1lgili Bilgi ve Becerilerinin Uygulama Durumlar1”
Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi , Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisi,

Seven (2001) « Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ders Kitaplar1 Hakkinda Ogretmen ve
Ogrenci Gériisleri”, Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi , Celal Bayar
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Sharp, J.E. (1998). “Learning styles and technical communication:improving
communication and teamwork skills”, [Online]:

http://fie.engrne.pitt.edu/fie98/papers/1358.pdf  adresinden  29.06.2006

tarihinde indirilmistir.

Senemoglu, N. (2005), Gelisim Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya, Ankara
(11. baski): Gazi Kitapevi

Smith, D., Holliday, P. (1986), “ Learning style and achievement in fourth, fifth and
sixth grade students,” Paper presented at the Annual Meeting of the
American Edicational Research Association, San Francisko.

Sénmez, V. (1996), Sosyal Bilgiler Dersi Ogretme Kilavuzu , Ankara: Pegem.

Sénmez, F. (2006). “ [lkdgretim Sosyal Bilgiler 7. Smif Karadeniz Bdlgesi Konusunun

Gorsel Arag-Gereglerle Ogretiminin  Ogrencilerin  Akademik Basarisina


http://fie.engrng.pitt.edu/fie98/papers/1358.pdf

124

Etkisinin Degerlendirilmesi (Tokat Ornegi)”, Yayinlanmamus Yiiksek Lisans
Tezi , Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Sénmez, V. (2007), Program Gelistirmede Ogretmen El Kitabi, Ankara (13. Baski):
An1 Yayincilik.

Spevak, A.J.(2004). “Describilingthe Online Graduate Science Student: An
examinationa of Learning Style, Learning Strategy and Motivation”,
Yayinlanmamis Doktora Tezi , Temple Universty Graduate Board,

Spoon, J.C., ve Schell, J.W. (1998). “Aligning student learning styles with nstructor
teaching styles” [Online]:  http://scholar.lib.vt.edu/ejournals/
JITE/v35n2/spoon.html adresinden 29.07.2006 tarihinde indirilmistir.

Sullivan, M.H. (1993). “ A Meta-Analysis of Experimental Reserch Studies Based On

The Dunn And Dunn Learning Style Model And Its Relationship to
Academic Achievement and Performance”, Yayinlanmamis Doktora Tezi,
St John’s Universty Jamaica, New York

Shith ve digerleri. (1998) Learning strategies and other factors mfluencing achievement
via web courses”.[Online]:

http://ehostvew8.epnet.com/fulltext.asb?resultSetld

=R00000000andbooleanTerm=learning%20styless%20and%20leanrning%?2
OstrategiesandfuzzyTerm adresinden 12.05.2007 tarihinde indirilmistir.

Stroud, K.C. (2006). “Development of the School Motivation And Learning Strategies
Inventory”, Yayinlanmamis Doktora Tezi , A&M Universty, Texas

Sahin, T. Y. ve Soner, Y. (1999). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme.
Ankara: Am1 Yayincilik.

Simsek, A. (2004). Ogrenme bigimleri. Y. Kuzgun ve D. Deryakulu (Editdr), Egitimde
Bireysel Farkliliklar (s.95-137)). Ankara: Nobel Yaym Dagitim

Simsek, O. (2007). “Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi’nin Gelistirilmesi ve 9-11 Yas
Cocuklarinm Ogrenme Stillerinin Incelenmesi”, Yaymnlanmamus doktora tezi
, Marmara Universitesi,

Tash, I, (2000). “Giiniimiiz Cografya Ogretiminde Ogrenci Aktivitelerinin Bilgi
Uretimine Déniistiiriilmesinde Olgular, Kavramlar ve Genellemelerin
Sistematik Kullanimimnin Saglanmas1”, Milli Egitim Dergisi Say1 No:145,
Milli Egitim Bak. Yay., Ankara


http://scholar.lib.vt.edu/ejournals/
http://ehostvgw8.epnet.com/fulltext.asb?resultSetld

125

Tok, T.N. (2006). Etkili 6gretim i¢in yontem ve teknikler”. A. Doganay ve E. Karip
(Editor), Ogretimde Planlama ve Degerlendirme (s.132-177). Ankara:
PegenA Yayincilik.

Usta, A. (2006). “IIkdgretim Fen Bilgisi Derslerinde Ogrenme Stillerine Dayali Ogretim
Etkinliklerinin Ogrenci Erisi ve Tutumlara Etkisi”, Yaymmlanmamis doktora
tezi , Selcuk Universitesi,

Wood, M. (2000). « Effects of Individualized Plans Independent of and Supplemented
by, Learning-style Profiles on the Mathematics Achievement and Attitudes
of Special Education Students in Grades Three Thruogh six”,
Yayinlanmamis Doktora Tezi , St John’s Universty. Jamaica, New York

Yasar, O. (2004). « 1lkdgretim sosyal bilgiler derslerinde gdrsel materyal kullanimu ile
cografya konularinin egitim ve 6gretimi”, Milli Egitim Dergisi, Say1. 163

Yesiltas, 2006. “Sosyal Bilgiler Fiziki Cografya Konular1 Ogretiminde Arag-Gereg
Kullanimmin Ogrencilerin Basar1 Diizeylerine Etkisi (Kars 1li Ornegi)”,
Yayinlanmamus yiiksek lisans tezi , Kafkas Universitesi,

Yesilyaprak, B. (2004). Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi .Ankara (7. Bask1): Pegem A
Yayincilik.

Yilmaz, V. (2003), “Ilkdgretim 4. Smuf Sosyal Bilgiler Ogretiminin Ogrencilerin
Bireysel Farkliliklarmin = Karsilanmas:  Ag¢isindan  Degerlendirmesi”,
Yayinlanmamus yiiksek lisans tezi, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisi,

Yilmaz, B. (2004). “Comparison and Cntrast of the Learning Stylesof the Prep Class
Students and the Teaching Styles of the English Teachers at Some Anatolian
High Schools”, Yayinlanmamis doktora tezi Gazi Universitesi,

Yigit, N. & Alev, N. & Ozmen, H, & Altun, T. & Akyildiz, S. (2007). Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi. Trabzon: Akademi Kitabevi.

Yoon,S.H. (2000). “Using learning style and goal accomplishment style to predict
academic achievement in middle school geography students in korea.”,
Yayinlanmamus doktora tezi, Univerty of Pittsburg, Pittsburg

Zywno, M.S., ve Waalen, J.K. (2002). The Effect of Individual Learning Styles on
Student Outcomes in Technology-enabled Education. Global Journal of
Engineering. Education, Vol.6, No.1

[Online]:http://www.eng.monash.edu.au/uicee/gjee/voléno 1/Zywno.pdf

adresinden 14.06.2008 tarihinde indirilmistir.


http://www.eng.monash.edu.au/uicee/gjee/vol6no1/Zywno.pdf

EK-2 SOSYAL BILGILER CALISMA KITABINDAKI ETKINLIKLERIN UYGULAMA SURECLERINI_AOS ACISINDAN iNCELEME FORMU

EK 2:Sosyal Bilgiler Ogrenci Galisma Kitabindaki Etkinliklerin Uygulama Siireglerini ASS Agisindan Gézleme Formu

UNITE 6: HEP BIRLIKTE

e

L
=
.

5T

.
i

i

g z 7 R

0

.

e

Deney

Gezi

Gozlem

Sergiler

Sessiz okuma

Gérsel okuma
ik bl

Dikkat

10| Renki kalem kullanma

o fo |~ o |on | feo

11]Eslest
12| Gérsel
13| Gérsel teknolojik sunum

KAYNAK; ARAG ve GERECLER
A) Resir

Folografiar

Resimler

Cansim kartlar (flas karllar)

Duvar kafiid: veya resimleri : -

o [~ fon Jon | Jeo oo [

o

le
Kesitler
Gazete kiipirleri 2
emalar_ =
Posterier i
ki boyully kutular
Tablolar
Kavram haritalan

a

~

&

2

&

Farkl renk, tip ve puntodaki yazilar

B) Teknolojik Ara ler

1C) Gercek Esvalar ve Modeller
26| Gercek esya, giysi ve kalintilar, anitlar, siis esyalari, paralar vb

27]Kire
D) Kitaplar ve Haritalar
9| Ders kitaplar
30| Yardime: ve kaynak kitaplar
1 [Haritalar -
2| Atiaslar
33| Dergiler
34| Tarih, mevsim vb. seridi z
o : : S T E “ T o s
e o o - P e
L |YONTEM VE TERNIKLER Sy o =
1] Sesli Okuma -
2¥Som cevap
4|Anlatim
5|Tartisma
6Beyin Firtinas
7|Panel, konferans, seminer vb. : 5
8| Calisma arkadast ya da grubu e
9| Dinleme (okuma pargasi, masal, hikaye vb.)
10| Alti sapkali diisiinme teknigi 5
11]Réportaj =
12| Miizikien yararanma
13| Gori 7
14] Gmek olay ya da durum
15| Sesli teknolojik sunum (TV, Video, Kaset vb.) o | :
KAYNAK. Al ve GE| e « Gt 5 5 i G : i ‘ i . e i L o : S = 1 : o i g o v A Sy . -
1] Gdretmen § -
2| Garenci
Anne-baba-diger bireyler
i kurum ve kuruluslar, gbrevi, vet
5TV, Video kaseller I
6| Bilgisayar ( Sesli sunumlar, programlar vb) - T
7|Radyo :
8|Teyp =
9| Sarklar, Torkiler vb.
10| Ata séleri, 6zdeyisler, deyimier vb_
11|Masallar, hikayeler, okuma parcalari, siirer vb. g
13| Anket, gériisme, roportai vb. formiar ' -
[ 14 Bilmeceler, fikralar e -
. = o T z >
L - 0 T . .
X :
ve eskiz yapma
3|Yazma =
4|Talimatiaria bir eviemi
5]0Oyun .
Rol yapma
Drama -
Resim yapma, boyama
[Model insa etme
10] Bosluk doldurma Sy
Forum, anket vb. doldurma =
o
13 | Kroki, grafik vb. cizme 2
14]_Anahtar kelime ve ciimlelerin altins cizme ya da boyama o
5 cpnaco r— 22 = coro gacs : o =
'ARAG ve GERE e : i o T e . z . B i S T s s
3| Oyunlar
4|Renki, fosforlu, kegeli vb_kalemier 2
5|Resim i I -
Gazete Kupirleri, Kaiit ve kartonfar | i -
[ 7[Kabarima haritatar ve yazilar
Figirinler ]
Afisler =
10| Duvar kagitian
11|Posterier
12| Yapbozlar i
13[Fotodraflar ve resimler
14| Gercek esva, qivsi ve kalinhlar, aniiar, siis esyalari vb
16/ 0 mberleri S
17]Barenme seritieri T -
19]Bilai karllan T =
[ 20[Elekdronik bilgi panolar
B TOPLAM
- i b i
1|Deney A
2|Model insa etme o
3[oyun
4]Rol yapma
5|Drama o —
6|Beden dilini kullanma ( sessiz sinema, sekini alma vb.) B T
7| Geziler =
8|Pandomim 1 =
[ o[Ta g =
TOPLAM e -
[kaWN ve GERECLER - o i i i ! - Baanlan 7 T
1]Deney
2| Model insa i I
3| Oyunlar
4|Okul drst atantar
5] /2, giysi ve kalintilar, anilar, sis esyalari,_paralar vo
7 TOPLAM 7 3
, T -
-

S




EK-1 AOS ACISINDAN SOSYAL BiLGIiLER CALISMA KiTABINDAKI ETKINLIKLERI iNCELEME FORMU

EK 1: AOS Agisindan Sosyal Bilgiler Ogrenci Calisma Kitabindaki Etkinlikleri inceleme Formu 1 26
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EK 3
GORUSME FORMU

Aragtirma: Algisal Ogrenme Stilleri Agisindan ilkdgretim Dérdiincii Smif Sosyal Bilgiler
Ogretmen Kilavuz Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin, Ogretmen Uygulamalarmin ve Gériislerinin
Incelenmesi

GORUSME SORULARI

1. Yasmiz: Meslekteki kideminiz:

2. Mezun oldugunuz fakiilte:

3. Toplam 6grenci saymiz : Kiz: Erkek: Toplam:

4. 2005 de uygulamaya baslanan ilkogretim programiyla ilgili hizmet i¢i egitim

aldiniz mi1?

5. Hizmet i¢i seminerlerde 6grenme stilleri ile ilgili bilgi verildi mi? Ya da
ogrenme stileri ile ilgili herhangi bir hizmet i¢i egitim aldiniz m1?

6. Sizce sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerde
kullanilan yontem ve teknikler hangi algisal 6grenme stillerine uygun?
Ornekler verebilir misiniz?

7. Etkinliklerde kullanilan kaynak ve arag-gerecler hangi algisal 6grenme
stillerine uygun? Ornekler verebilir misiniz?

8. Etkinlikleri, etkinliklerde kullanilan yontem ve teknikler ile kaynak ve arag-
geregleri birlikte ele alip degerlendirdiginiz zaman hangi algisal 6grenme
stillerine uygun ?

9. Etkinlikleri, 6nerilen yontem ve teknikleri uygularken sorunlarla karsilasiyor
musunuz? Ne tiir sorunlarla karsilasiyorsunuz?

10. Etkinliklerde yer alan kaynak, arag-gereclere ulagirken ve bu araglari
kullanirken sorunlarla karsilasiyor musunuz? Ne tiir sorunlarla
karsilagiyorsunuz?

11. Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinlikler disinda farkl
etkinlikler hazirlayip yapiyor musunuz?

e Etkinlikleri hazirlarken ve uygularken nelere dikkate ediyorsunuz?

e Bu etkinlikleri hazirlarken farkli 6grenme stillerine sahip d6grencilerinizin
hangi 6zelliklerini g6z Oniine aliyorsunuz?

e Hazirladiginiz etkinlikler den birkac 6rnek verebilir misiniz?

12. Eklemek istediginiz baska bir sey var mi?
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EK 4
iZiN BELGESI

i B
ADANA VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirligii

SAVI :BOSAMEMADLODOSO40 5547 b ou. Lo}
KONU: Tez

VALILIE MAKAMINA
ADANA

Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisii, [kdgretim  Anabilim  Dal
Miidiirlaptnin 27.03.2007 tarih ve 1118 sayil yazilannda;

Fakilltelerinin,[Tkogretim Anabilim Dals yiksek lisans dgrencisi Nevnuz UGUR' un
damsman Dr. Czlem KAF HASIRCT ytnetiminde uygulamak istedifi “Algisal Ogrenme
Stilleri Acsmdan  [lkiigretim  dirdined  Smf Ders Kitaplammn  ve  Ofretmen
Uygulamalarmn incelenmesi * konulu Tez galigmas: igin izin isteminde bulunmaktadir.

Siiz kotusy Tez caligmasinin [limiz Seyhan ve Yiregir ilpesinde bulunan ekli listedeki
fkogretim Midirliklerinde Egitim-Ogretim aksatiimadan uygulamalan, Modorligimizce
uyeun garilmekredir,

Mabkamlarinizea da uvgun pbrildigd akdirde olurlanmes arz ederim.

I
OLUR J
Nk 04/ 2007

Resal O2D)
[ Vali . |
‘v’ali Yardimeist



EK 5

CALISMANIN YAPILDIGI OKULLARIN LiSTESI

i 0 = O T S P L
H 5 B b - '

=}

9

10
11.
12
13.
14.
15
16
17

TEZ ARASTIRMASININ YAPILACAGI OKUL LISTESI

Solakl flkageetim Okulu

Solakl Atardrk Tlkdgretim Okulu
Ogretmen Zeynep Erdogdu flkégretim Okulu
Stireyya Nihat Oral llkégretim Okulu
Sitks Kulak flkégretim Okulu

25 Nisan [kégretim Okulu

Adnan Menderes [kdfretim Okuly
Cebesoy [lkagretim Okulu

Celalettin Sayhan Hkiigretim Okulu
Cirhan Cobanoglu [lkégretim Okuly
Sevhan Beledivesi [Ikigretim Okuly
Yavuz Selim [kdgretim Okulu
Yavuzlar ilkagretim Okulu

Sehit Ali Gaffar Okan 1lkogretim Okulu
Mimar Sinan fkagretim Okulu
Sakirpasa lkdgretim Okuly

G [lkdifretiom Okulu

LE. Petrol OMisi lkégretim Okulu

14
20.

ismet Indnil 1kdgretim Okulu
Sehit Ibey Gitlbey [kdgretim Okulu

130
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EK 6
.ADANA ILINDE DAGITILAN iLKOGRETIM DORDUNCU SINIF SOSYAL
BILGILER KiTAPLARINA iLiSKIN RESMi YAZI

I.c.
ADANA VALILIGH
il Milli Egitim Miidisrldgi _
240220074500, 2.8

SAYID :B.OBMEMA.0L.00/610
KONU: dsinif sosyal bilgiler fgretmen kilavuz
Kitaby,

Sayin Nevruz UGUR
Gilirsel pasa Mah, 129 sokak No:135
Sevhan/ADAMNA

ILGI ; 16.02.2007 tarihli e-mailiniz. — — —

Ulkemiz genelinde ticretsiz ders kitaplar ve dgretmen Kilavuz Kitaplanmn basim  ve illere
dagitim iglemleri Bakanhgmmez Yayunlar Dairesi Baskanhi tarafindan viiritilmektedir,
Bakanhgimizea ilimize ginderilen eretsiz ders kitaplar ve dgretmen kilavuz kitaplarinimn dagitims
Midirligimiizee gergeklegtirilmis olup bir yayinevi ne  ait 4.simf sosyal bilgiler gretmen
Kilavuzunun - dagitimi yaplmaghr, Diger ditt gesit 4l sosyal bilgiler dgretmen  Kilavuz
kitaplarmin da diger illere dagilip dagitilmadigs, dagatilmigsa hangi kriterler givz finfine alinarak
dagitinimn yapildifn, ilimize ponderilen 4.simf sosyal bilgiler dfretmen kilavogunon  hang
kriterlere giire goinderildigi hususunda, Miidiirlgtmiizee herhangi bir bilgi bulunmamakiadir,

 Sile konusu dgretmen kilavuz kitaplan hakkindaki  bilgiye, Bakanlifmiz Yayimlar
Dairesi Bagkanlifindan ulasabilece giniz huzusuny hilzilerimize rica ederim.

. . s
MurdEARGOL
I Milli Fgitim Sube Miidiird

Adana Il Milli Egitim Midirligh Tel:4588371° den 1135 e-posta adana memd@meb. gov ir
Program Gelistiome Bollimi faks:4588392 webzadana. meb.govor
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