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OZET

Biitlinlestirici 0grenme teorisi 6grenme siirecinde Ogrencileri aktif kilar. Bu kuram
dogrultusunda anlamli ve etkili 6grenmeyi saglamak i¢in, 6grenci ve 6gretmenlere yonelik
SE modelinin derinlesme asamasinda rehber materyallere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
arastirma ile biitiinlestirici 6grenme kuraminin 5E modelinin derinlesme asamasina yonelik
olarak, 6. sinif diizeyinde, “Isinin Yayilma Yollar1” konusunda hazirlanan materyallerin
etkililiginin arastirilmas1 amaglanmistir.

Calismada yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Bu ¢alisma 2006-2007 6gretim yilinin
ikinci doneminde bir uygulama 6gretmeni ve 47 (24 deney, 23 kontrol) altinct sinif
Ogrencisi ile yiritilmistiir. Veri toplama araglari olarak agik uglu sorulardan,
miilakatlardan ve gozlemlerden faydalanilmistir. Ag¢ik uglu sorular 1sinin yayilma yollari
konusunda bilgi ve derinlesme asamalarina yonelik olarak hazirlanmistir. Bu sorular
ornekleme uygulama 6ncesinde ve sonrasinda 6n ve son test olarak uygulanistir. Deney
grubunda dersler, hazirlanan materyallerle yiiriitiiliirken, kontrol grubunda dersler mevcut
ders kitaplar1 kullanilarak iglenmistir.

Hazirlanan materyallerin 6grencilerin basarilarina (U =79, p<.05), (U =116, p<.05)
olumlu katkis1 oldugu, 6grencilerin bireysel, sosyal gelisimlerini ve bilimsel becerilerinin
gelismesini destekledigi sonucuna varilmistir. Ayrica deney grubu 6grencilerin kontrol
grubu o6grencilerine gore giinlilk yasamla ilgili daha farkli ve fazla 6rnekler sunduklari
goriilmiistiir. Son olarak, biitiinlestirici 6grenme kuraminin 5E modelinin derinlesme
asamasmna uygun olarak farkli fen konularma yonelik materyaller hazirlanip bu
materyallerin 0grencilerin konuyu derinlestirmelerine olan etkililigi lizerine caligmalar

yapilmasi Onerileriyle ¢alisma tamamlanmustir.

Anahtar Kelimeler: 5E Modeli, Isinin  Yayilma Yollari, Materyaller, Derinlesme
Asamasi.
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SUMMARY

Determining Effectiveness of the Materials About “The Ways of Spread of Heat”
Based on the Elaborate Stage of the 5E Model

The constructivist learning theory supports the idea of student-centered approach in
learning process. According to this theory, in order to provide meaningful and effective
learning, some guided materials about the elaborate stage of the 5E model for students and
teachers are needed. The aim of this study is to determine effectiveness of the materials
about “The Ways of Spread of Heat” based on the elaborate stage of the 5E Model on the
sixth grade primary students.

The quasi-experimental research desing was used . This study was carried out in second
term of 2006-2007 instructional year with one practicing teacher and 47 sixth grade
students, comprising an experiment group (24 students) and a control group (23 students).
The data was collected by using open-ended questions, interviews and observations. Open-
ended questions were developed to determine students’ knowledge level and effectiveness
of the materials on the elaborate stages related to the subject “The Ways of Spread of
Heat” . These questions were applied to the sample before and after the study as pre-post
tests. While the develop materials were used at the experimental group, the course books
were used at the control group.

It was determined that the developed materials have more effect (U =79, p<.05),
(U =116, p<.05) on the students’ success. It concluded that the material also support
students’ individual and social development, and have positive effects on the development
of scientific skills. In addition, it was noticed that students in the experimental group were
able to relate the concepts with daily life more than the control group. This study is
completed with the some suggestions that more research covering different units are
needed to be studied for the purpose whether the finding below is valid for other units or

discipline.

Key Words: 5E Model, The Ways of Spread of Heat, Materials, Elaborate Stage.
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1. GENEL BILGILER

1.1. Giris

Ogrenme hayat boyu devam eden bir siire¢ oldugundan mevcut kavramlar her giin
yeniden yapilandirilir. Bundan dolay1 da bireylerin mevcut kavramlarini yeni gelismelere
paralel olarak yapilandirmasi gerekir. Bu gelismelere ayak uyduran bireyler c¢agin
gerektirdigi bilimsel okuryazar bireyler olarak kabul edilir.

Stirekli kendini yapilandirma anlayis1 geleneksel egitim anlayisiyla 6rtiismemektedir.
Bu durum 6grencilerin kendi bilgi yapilarini olusturmalarina olanak saglayan ortamlarin ve
ogrencilerin aktif olarak 6grenme siirecine katilmasi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Ogrenmenin dogasim daha etkili ve pratige doniik olarak agiklamasindan dolay1 son
yillarda bir¢ok fen egitimi arastirmacisi biitiinlestirici 6grenme kuramini baz alan
calismalar yiiriitmektedir (Cepni vd., 2000; Cepni vd., 2001; Ozmen ve Yildirim, 2005;
Ozsevgeg, 2006). Temelde bu dgrenme kuramm Wittrock tarafindan gelistirilmis olup,
Ausubel’in 6grenmeyi etkileyen en Onemli faktoriin 6grencinin mevcut bilgi birikimi
oldugu seklindeki diisiincesine dayanir (Nakipoglu, 1999; Ozmen, 2002). Bu kuram
Ogrencilerin mevcut bilgilerini kullanarak yeni karsilastiklar1 duruma anlam vermelerini,
yeni bilgi edinmelerini ve 6grenmeyi agiklamaya calisir (Cepni vd., 2000; Cepni vd., 2001;
Ozbek, 2005). Biitiinlestirici 6grenme kurami diger kuramlardan farkli olarak bilginin
Ogrenen kisinin zihninde yapilandirildigi fikri {izerinde durmaktadir (Saunders, 1992;
Geelan, 1995; Shiland, 1999; Coll ve Taylor, 2001).

Biitiinlestirici 6grenme modelin en 6nemli savunucularindan biri Bodner’dir (Bodner,
1986; Bodner, 1990). Bodner, 0grenme ve Ogretme kavramlarinin bir biitiin olarak
diisiiniilmesi gerektigine ve 0gretmen ne kadar etkili olursa olsun 6grenmenin her zaman
gerceklesemeyecegine vurgu yapmaktadir. Ona gore bilgi Ogrenenin kafasinda
yapilandirilir ve bilginin 6gretmenin kafasindan 6grencinin kafasina direkt olarak ge¢me
olasilig1 yoktur (Ayas vd., 1997). Bu durumda 6gretmene diisen gorev dgrencilerin kendi
bilgilerini yapilandirmalar1 i¢in onlara uygun O&grenme ortamlarini ve gerekli rehber
materyalleri saglamaktir. Biitlinlestirici 6grenme kuraminin dogasina uygun bir 6gretim

gerceklestirmek icin 6gretmene yardimci olacak cesitli konularda rehber materyaller



gelistirilip, uygulanmaktadir (Yigit vd., 2001; Kurt, 2002; Giirses, 2006). Ulkemizde
uygulamaya koyulan yeni Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda biitiinlestirici
O0grenme kurami temel alinmistir. Bu kuramin 6gretimde kullaniminmi belirleyen birgok
model gelistirilmistir. Bu modellerin her birinde ¢esitli asamalar bulunmaktadir.

Bu kurama dayali 6grenci calisma yapraklarinin gelistirildigi fakat hazirlanan bu
calisma yapraklarinin bu kuramin modellerinin biitliniine yOnelik olarak tasarlandigi
bilinmektedir. Biitiinlestirici 6grenme kurammmin 5E modelini diger 0grenme
kuramlarindan ayiran en Onemli oOzelliliginin onun derinlesme asamasinin oldugu
diisiiniilmektedir. Derinlesme asamasinda 6grenciler elde ettikleri bilgileri ¢evrelerindeki
olaylarda kullanarak olaylara anlam verirler. Fakat diger kuramlar derinlesme asamasinda
ogrencilere kazandirilan yeterlilikler bakimindan yetersiz kalabilmektedir.

Bu calismada ilkdgretim 6. sinif Fen ve Teknoloji Dersi kapsaminda verilen * Isinin
Yayilma Yollar1” konusunda, biitlinlestirici 6grenme kuramina dayal1 olarak, SE modelinin

derinlesme asamasina uygun olarak calisma yapraklar1 gelistirilip, etkililigi arastirilmistir.

1.2. Arastirmanin Problemi

Yeni Fen ve Teknoloji Ogretim Programu biitiinlestirici dgrenme kurami esas almarak
gelistirilmistir. Bu kuram temelde Ogrencilerin daha onceki bilgilerini kullanarak yeni
durumlara anlam verdiklerini savunur (Bodner, 1986; Hand ve Treagust, 1991; Duffy ve
Jonassen, 1991). Bu kuramin uygulandig1 6grenme ortamlarinda dgrenciler genellikle aktif,
sosyal ve liretken olmalidirlar. Biitiinlestirici 6grenme ortamlarinda dgrencilerin bireysel
farkliliklar1 dikkate alimir. Ciinkii tek diize O0gretim yoOntemi ve stratejisi ile biitiin
Ogrencilerin aymi1 sekilde Ogrenemeyecegine inanilir. Bu tiir ortamlarda o6gretmen
rehberligine ve Ogrencilerin aktif olabilecekleri etkinliklere ihtiya¢ duyulmaktadir.
Ogrencilerin aktif olacaklari 6grenme ortamlarinda o6grencilerin ilgisi, uygulanan
etkinliklerle ve materyallerle ¢ekilmekte ve bu yolla 6grenciler diisiinmeye ve arastirmaya
tesvik edilmektedirler (Martin, 1997). Onemine inanilmasina ragmen &grencinin aktif
olabilecegi somut o6gretim etkinliklerinin sayilar1 oldukg¢a kisitlidir. Bununla birlikte
biitiinlestirici  6grenme kuraminin 5E modelinin en kritik asamasinin derinlesme
asamasinin oldugu, diger asamalarda Ogretmen ve Ogrencilerin daha Onceki yillarda
bilgileri ve deneyimleri olabilecegi diisliniilmektedir. Derinlesme asamasiyla 6gretmen ve

ogrenciler ilk defa karsilastig1 i¢in 6zel miidahaleye ihtiya¢ duyacaklarina inanilmaktadir.



Ulkemizde biitiinlestirici 6grenme kuraminin cesitli modellerine gore cesitli etkinlikler
ve materyaller gelistirilmektedir (Cepni vd., 2000; Cepni vd., 2001; Ozmen ve Yildirim,
2005; Bayar, 2005; Giirses, 2006; Ozsevgeg, 2006; Sifoglu, 2007). Gelistirilen bu
etkinlikler ve materyaller genellikle bu kuramin 5E modeline uygun olmaktadir. Ciinkii bu
modelin kullanilabilirligi en yliksek model oldugu ifade edilmektedir (Giirses, 2006). SE
modelinin derinlesme asamasi 6grencilerin elde ettikleri bilgileri ¢evrelerindeki olaylarda
kullanarak olaylara anlam verdikleri asamadir. Bu asamada 6grencilerin olaylari nedenleri
ile birlikte aciklayabilmeleri gerekmektedir (Smerdan ve Burkam, 1999; Ozmen, 2002;
URL-1, 2007). Bu nedenle bu agamanin 5E modelinin en 6nemli asamalarindan biri
oldugu soylenebilir. Yapilan literatiir taramasi sonucu SE modeline gore hazirlanan
materyallerin ¢ogunlukla bu modelin biitiin asamalarina uygun olarak hazirlandig: ve biitiin
asamalara dengeli olarak vurgu yapildig1 goriilmektedir. Fakat bu modelin daha 6zel
anlamda derinlesme agamasina vurgu yapilmis materyallere rastlanmamistir. Bu baglamda
bu kuramin basamaklarinin her birine ve 6zellikle derinlesme asamasina yonelik olarak
hazirlanmis materyallere ihtiya¢ duyulmaktadir. Ancak hazirlanacak olan materyalleri
okullarda uygulayacak olan kisiler 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin biitiinlestirici 6grenme
kuraminin ve 6zellikle bu kuramin 5E modelinin derinlesme asamasinin uygulanmasinda
yeterli bilgi, beceri ve deneyime sahip olmadiklar1 diisiiniilmektedir.

Yukarida belirtilen bir takim sorunlar ve mevcut durum dikkate alindiginda bu
aragtirmanin problemi; “Biitiinlestirici 6grenme kuraminin 5E modelinin derinlesme
asamasmna uygun olarak gelistirilen ¢alisma yapraklari Ogrencilerin  konuyu

derinlestirmelerini saglayabilmis midir?” seklinde 6zetlenebilir.

1.2.1. Arastirmanin Alt Problemleri

Bu baglamda arastirmanin alt problemleri su sekilde siralanmaktadir:

1. Fen ve Teknoloji Ogretmenleri biitiinlestirici 6grenme kuraminin SE modelinin
derinlesme asamasini nasil algilamaktadirlar?

2. Fen ve Teknoloji 6gretmenleri biitiinlestirici 6grenme kuraminin 5E modelinin
derinlesme agamasinda hangi tiir faaliyetlerde bulunmaktadirlar?

3. Calisma yapraklarinin uygulanmasiyla birlikte deney ve kontrol grubu arasinda ne tiir

farkliliklar ortaya ¢ikmistir?



4. Ogrencilerin bilgi asamasindaki diizeyleri derinlesme asamasindaki faaliyetlerini
nasil etkilemektedir?
5. Gelistirilen ¢alisma yapraklarinin uygulanmasi sonucunda uygulama 6gretmeninin ve

deney grubu 6grencilerinin goriigleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Ulkelerin gelismesinde fen bilimlerinin énemli bir role sahip oldugu herkes tarafindan
bilinen bir gergektir. Bu nedenle fen bilimleri egitimini iyilestirebilmek icin ¢esitli
calismalar yapilmaktadir. Her ne kadar, tiim diinyada ve iilkemizde fen bilimleri egitimi
tizerine sik¢a durulsa da, yapilan ¢ogu c¢alismalar, fen egitiminde hala ¢6ziim bulmayi
bekleyen bir takim problemlerin oldugunu gostermektedir.

Fen bilimlerinde birgok alanda ve oOzelliklede fizik alaninda anlamli &grenmenin
gergceklesmesi agisindan problemler bulunmaktadir. Cepni, Aydin ve Ayvaci (2000),
ilkogretim 4. ve 5. smiflarda fen bilgisi programindaki fizik kavramlarmmin 6grenciler
tarafindan anlagilma diizeyleri ile ilgili yirittiikleri calisma sonucunda, O6grenciler
tarafindan anlagilma diizeyi en diisiik olan kavramlardan birinin 1s1 oldugunu
belirtmiglerdir. Ayrica, yapilan bir¢ok arastirmada da 6grencilerin 1s1 konusu ile ilgili
cesitli kavram yanilgilarina sahip olduklar1 belirlenmistir (Aydogan vd., 2003; Eryilmaz ve
Stirmeli, 2002).

[Ikogretim 6. simif Fen ve Teknoloji Dersi kapsaminda verilen “Isinin Yayilma Yollarr”
konusu, 2005-2006 gretim yilinda uygulamaya koyulan yeni 6gretim programinda ilk kez
yer almistir. Diger konularda Ogretmenlerin tecriibeleri olmasmma ragmen bu konuda
tecriibeleri bulunmadigr ve bundan dolay1r bu konunun 6gretilmesinde dgretmenlerin bir
takim sorunlar yasayacagi diistiniilmektedir. Bu nedenle mevcut materyallerin yaninda
alternatif veya destekleyici olarak bu konuda etkili ve anlamli 6grenmenin gergeklesmesini
bliyiik dl¢iide saglayabilecegi diisiiniilen rehber materyallere ihtiyag¢ vardir.

Yeni 6gretim programi biitlinlestirici 6grenme kurami esas alinarak hazirlanmistir. Bu
kuram Ggrenciler i¢in bilgiyi anlamli kilmay1 hedef alir. Ayrica bu kuram bilgiyi nasil ve
nerede kullanacagini bilen, kendi 6grenme yontemlerini tantyip etkili bir bigimde kullanan

bir insan modeli ortaya ¢ikarmay1 amaclar (Abbott ve Ryan, 1999).



Biitiinlestirici 6grenme kuraminda 6grencilerin 6grendiklerini kullandiklar1 ve farkhi
durumlara uyguladiklar1 asamanin derinlesme agsamasi oldugu bilinmektedir. Bu nedenle
de konularin o&gretilmesinde derinlesme asamasinin onemli bir role sahip oldugu
distiniilmektedir.

Bu c¢alisma da, yukarida belirtilen gerceklerden dolayi, ¢ogu Ogrenci igin soyut ve
anlasilmasi1 giic olan bir konu olan “Isinin Yayilma Yollar1” konusunda, biitiinlestirici
O0grenme kuraminin 5E modelinin derinlesme asamasina uygun o6gretim materyalleri
gelistirip, uygulandiginda 6grencilerin konuyu giinliik hayatla iliskilendirme ve farkl
disiplinlerle bag kurma gibi durumlarda daha olumlu sonuglar alinacag: diisiiniilmektedir.
Boylece hem bu konu ile ilgili daha etkili 6grenme gerceklesebilecegi gibi, bu konuda
ornek 6gretim materyalleri gelistirilmis olur. Bu calisma ayni1 zamanda, farkli konularda
derinlesme asamasinda etkinlikler ve rehber materyallerin gelistirilmesi i¢in alternatif bir

ornek teskil edebilir.

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, ilkdgretim 6. siif Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda yer
alan “Ismin Yayilma Yollar1” konusuna yonelik, biitiinlestirici 6grenme kuraminin SE
modelinin derinlesme asamasina uygun olarak 6grenci calisma yapraklar gelistirilip,

uygulanarak, bu ¢alisma yapraklarinin etkililigini degerlendirmektir.

1.5. Arastirmanin Simirhiliklar:

1. Rehber materyallerin tasarlanmasi ve uygulanmasi “Isinin Yayilma Yollar1” konusu
ile sinirlandirilmustir.

2. Arastirma, 2006-2007 6gretim y1l1, ikinci doneminde, Trabzon ilinin bir ilkogretim
okulunda yer alan, iki 6. sinif subesi 6grencileri ile ylriitilmiistiir.

3. Biitiinlestirici 6grenme kuramina uygun gelistirilen materyaller, uygulama ig¢in
onerilen farkli modellerden biri olan SE modelinin derinlesme asamasi esas alinarak

hazirlanmastir.



4. On ve son test uygulanirken okula gelmeyen baz1 Ogrenciler testlere
katilamamislardir. Test sonuglar testler uygulandigi zaman sinifta bulunan 6grencilerle

sinirlidir.

1.6. Arastirmamin Varsayimlari

1. Calismada kullanilan ¢aligsma yapraklarinin ve agik uglu sorularin ¢alismanin amacini
gerceklestirebilecek 6zellikte olduklari varsayilmstir.

2. Calismada kullanilan bilgi ve derinlesme asamalarina yonelik hazirlanan acik uglu
sorularin  “Isinin  Yayilma Yollar1” ile ilgili kavramlar1 dogru olarak o6l¢tiigii
varsayilmistir.

3. Ogretmenin hazirlanan materyalleri amacina uygun olarak uyguladig: varsayilmistir.
4. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda 6gretmenlerin sorulan sorulara samimi olarak

cevap verdikleri varsayilmigtir.

1.7. Tigili Literatiir Incelenmesi

Bu kisimda arastirmanin daha iyi anlasilmasi i¢in gerekli goriilen bazi bilgiler ve

calismanin amacina yonelik olarak yapilan literatiir incelemesi sunulmustur.

1.7.1. Arastirmada Sik¢ca Kullanilan Bazi1 Kavramlarin Tanitilmasi

Ogrenme, Ogretme ve Ogretim: Ogrenme, dgretme ve dgretim kavramlari birbiriyle
yakin iligkili olan ve genellikle birlikte kullanilan kavramlardir. Bu kavramlarin
aciklanmasi calismanin iyi anlasilmasi agisindan uygun goriilmiistiir. Genel anlamiyla
Cepni vd. (2005) bu temel kavramlar1 asagidaki gibi tantmlamaktadir. Ogrenme; tekrar
veya yasanti yoluyla organizmanin davranislarinda meydana gelen oldukga kalict
degisikliklerdir. Ogretme kavrami, Ogrenene Ofrenmeyi gerceklestirmesinde yardimci
olma siireci ve dgrenmenin kolaylastirilmasi olarak aciklanmaktadir. Ogretim kavramu ise,
tiim 6gretme faaliyetlerinin belirlenmis hedefler dogrultusunda planli olarak diizenlenmesi

ve yuriitiilmesi olarak tanimlanmaktadir.



Ogrenme Kuramlar1: Yillardir insanoglunun nasil 6grendigi merak konusu olmus ve bu
konuda c¢esitli arastirmalar yapilmistir. Bu aragtirmalara baglh olarak 6grenmenin nasil
meydana geldigini agiklamak igin Ogrenme kuramlari ortaya ¢ikmustir. Ogrenme
kuramlarin1 biligsel ve davranis¢t olmak lizere iki baslik altinda toplamak miimkiindiir
(Erden ve Akman, 1997). Davranig¢1 kuramcilar uyariciya karsi gosterilen davranislara
anlam vermeye calisirlar (Erden, 1998). Bilissel kuramcilar ise insan davranislarinin ¢ok
karmasik oldugunu ve bu durumu uyarici davranim iligkisi i¢inde incelemenin yeterli
olmayacagini savunmaktadirlar. Biligsel kuramcilara gére 6grenme insan beyninde ve sinir
sisteminde olusan bir siirectir. Biligsel ve davranis¢t kuramlara dayandirilarak gelistirilen
pek cok O6grenme kurami bulunmaktadir. Biligsel kurami temel alan ve Piaget, Bruner,
Gagne ve Ausubel tarafindan gelistirilen 6grenme kuramlari fen G6gretiminde en ¢ok
kullanilanlardir.

Son yillarda Piaget 6grenme kurammimn uygulama bicimi olan Ogrenme Halkasi,
Biitiinlestirici Ogrenme Kurami ve Coklu Zeka Kurami gibi 6grenme yaklasimlari ortaya
cikmistir. Biitiinlestirici 6grenme kurami 6grenmenin nasil gergeklestigini aciklamada en

cok kullanilan kuram haline gelmistir ( Cepni vd., 2005).

Biitiinlestirici Ogrenme Kurami: Biitiinlestirici 6grenme kurami literatiirde yapisalc,
insaci, yapilandirmaci, biitiinlestirici ve olusturmaci gibi degisik isimlerle belirtilmektedir.
Biitiinlestiricilik 18. yy felsefecisi olan Vico’nun insan herhangi bir seyi ancak
aciklayabiliyorsa biliyor demektir ifadesine kadar uzanmaktadir (Tozlu, 1992; Baker ve
Piburn, 1997). Bu kuram, 6grencilerin 6n bilgilerinden ve daha onceki deneyimlerinden
yararlanarak yeni karsilastiklari durumlara anlam verebileceklerini savunan psikolog
Wittrock tarafindan gelistirilmistir (Ayas, 1995; Bayar, 2005).

Fen egitiminde biitiinlestirici 6grenme kuraminin temelinin olusturulmasinda Piaget ve
Vygotsky’in goriislerinden faydalanilmistir. Piaget Ogrenmenin bireyin ¢evresindeki
objelerle etkilesimi sonucu zihninde olustugunu savunurken, Vygotsky 6grenmenin sosyal
bir olay oldugunu ifade etmektedir. Her iki bilim insaninin goriigleri yoniinde biitiinlestirici
O0grenme kuramina gore 0grenme bireyin bilgiyi kendi ¢abasi ve gevresi ile etkilesimi
sonucu yapilandirmast seklinde tanimlanabilir (Baker ve Piburn, 1997). Biitilinlestirici
O0grenme kurami, 6gretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve 6grenme ile ilgili bir kuramdir.

-----

olanak tamimasidir (Yasar,1998; Ozmen, 2004). Bu kuram &grencilerin daha 6nceki



bilgilerini kullanarak yeni karsilastiklar1 durumlara anlam verdiklerini savunur (Cepni vd.,
2000). Ayrica 6grencilerin kendilerine 6zgii bilgi olusturmalarini destekleyen bir kuramdir
(Merrill, 1991; Coll ve Taylor, 2001).

Biitlinlestirici 6grenme kurami 6grenme siirecini dgrencinin yapilan agiklamayi, eski
bilgi ve deneyimi ile 6ziimsedigi, eski bilgilerin yeterli olmadig1 durumlarda da zihinde
yeni bir kavram yaratarak, yeni duruma uyum sagladigi bir siire¢ olarak tanimlar (Ayas ve
Ozmen, 2002). Ogrenme siirecinde dgrencileri aktif tutmak ve bilimsel davranislar iginde
olmalarini saglamak 6gretimin temelini olusturmaktadir.

Ozetleyecek olursak, biitiinlestiricilik es kenarli bir iiggeni andirmaktadir. Birinci kenar
bilginin 6grenen kisi tarafindan insa edildigini, ikinci kenar bilginin sosyal bir sekilde

yapilandirildigini ve son kenar bilginin deneyimlerle olustugunu ifade etmektedir.

Biitiinlestirici Ogrenme Siireci: Cepni vd. (2000), Cepni vd. (2001), Ozmen (2004) ve
Cepni vd. (2005) biitiinlestirici 6grenme kuramina gore 6grenmenin gerceklesme siirecini
asagidaki sekilde agiklamaktadirlar.

Oziimleme: Yeni bilgiler bireyin &n bilgileri ile celismiyorsa bu yeni bilgiler kolayca
benimsenir.
Yerlestirme: Bireyin yeni bilgileri 6n bilgileri ile celigiyorsa bireyin zihninde dengesizlik
olusur. Bu zihin dengesizliginin ortadan kaldirilmasi i¢in zihin yeniden yapilanma siirecine
girer. Bu yapilanma ii¢ sekilde gergeklesebilir.

1. Deneyimin goz ardi edilmesi

2. Deneyimi degistirerek kabullenme

3. Kendini yeni duruma uyarlama
Zihinde Yapilanma: Yerlestirme islemi basarili olursa insan zihni yeniden yapilanir.
Boylece birey kendi ¢abasiyla bilgilerini genigletmis ve diizeltmis olur.
Siirekli Oziimleme: Insan siirekli olarak dis gevre ile etkilesim halinde bulunmaktadir.
Kisacast insan stirekli olarak disaridan yeni bilgiler almaya ihtiya¢c duymaktadir. Bu
nedenle, 6ziimleme ve kendi kendini ayarlama hayat boyu devam eder.
Yaraticilik: Birey disaridan herhangi yeni bir bilgi almadan, kendi zihninde sorular sorup,
bu sorulara cevap bulabilir. Bu yolla birey bir takim bilgiler kazanabilir ve yeni yontemler

de lretebilir.



Derinlesme asamasinda yaraticiliga ayr1 bir 6énem verilmesi gerekir. Bundan dolay1
O0gretmenlerin biitiinlestirici 6§renme siirecini iyi algilayip, bu siireci etkili bir sekilde

siiflarinda kullanmalar1 gerekir.

Biitiinlestirici Ogrenme Kurammin Uygulanmasina Yonelik Gelistirilen Baz1 Ogretim
Modelleri: Biitiinlestirici 6grenme kuraminin prensiplerinin genel olarak bilinmesine
ragmen, bu prensiplerin 6gretim yontemi i¢inde nasil kullanilacag: tartismali bir konudur.
Bu nedenle, biitiinlestirici 6grenme kuraminin uygulamasina yonelik olarak ¢esitli
modeller gelistirilmektedir (Kdseoglu vd., 2001).

Literatiirde biitiinlestirici  6grenme kuraminin uygulanmasma yonelik olarak
gelistirilmis pek ¢ok modelin yer aldigi goriilmektedir. Ogrencilerin daha 6nceki
deneyimlerinden ve on bilgilerinden yararlanarak yeni karsilagtiklari durumlara anlam
verdiklerini savunan biitiinlestirici 6grenme kuraminin fen bilimleri egitiminde kullanimina
yonelik olarak dért asamali model, SE modeli ve 7E modeli &nerilmektedir (Ozmen, 2004).
Bu modeller disinda ¢esitli calismalarda kullanilmis insac1t 6grenme modeli, tahmin et-
gozle-acikla (TGA) yontemi ve alti basamakli 6gretim yontemi bulunmaktadir (Giirses,
2006).

Bu modellerden 5E modeli, biitiinlestirici 6grenme kuraminin tim yonlerini iginde
barindig1 ve uygulanabilirligi yiliksek bir model oldugu diisliniilmektedir. Bundan dolay1
SE modeli ve agsamalarmin iyi anlasilmasi igin gerekli goriilen bilgiler asagida

sunulmustur.

5E Modeli: Bu model biitiinlestirici 6grenme kurami i¢in en taninan modellerden biridir
(Cepni vd., 2000; Cepni vd., 2001). Bu model adindan da anlasildig1 gibi bes asamadan
olusmaktadir. Turgut vd. (1997), Cepni vd. (2000), Ozmen (2002) ve Keser (2003) bu bes
asamay1 asagidaki gibi agiklamaktadirlar.
1. Girme Asamasi (Engage): Ogrencilerin yeni fikirleri 6grenmeye baslamadan once
geecmis yasantilarindan elde ettigi konuyla ilgili 6n bilgilerinin farkinda olmalar1 gerekir.
Bu nedenle 6gretmenin ilk olarak 6grencilerin konu ile ilgili bildiklerini tanimalarina
yardimec1 olmasi gerekir. Ogrencinin karsilastign bir sorunu veya gozledigi bir olay:
anlamas1 hedeflenir. Ogrencilere olayin nedeni hakkinda sorular sorulur ve yorum
yapmalar1 saglanir. Amac¢ Ogrencilerin  onceki bilgi ve deneyimlerini kullanarak

diistincelerini ifade etmelerini saglamaktir.
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2. Kesfetme Asamasi (Explore): Ogrenciler genellikle bu asamada birlikte calisarak,
iletisim siireci i¢cinde 6gretmenin tasarlamis oldugu bilgisayar, kiitiiphane veya laboratuar
ortaminda sorunu ¢6zmek veya olay1 aciklamak icin diisiinceler iiretirler. Bu diisiinceler
Ogretimin siizgecinden gectikten sonra olay1 ¢oziimlemek icin beceriler ve ¢6ziim yollarina
doniigiir. Bu siire¢ 6grencilerin aragtirma siirecini olusturur.

3. Aciklama Asamasi (Explain): Bu asamada 6gretmenin gorevi, 6grencilerin yetersiz olan
eski diisiincelerini daha dogru olan yenileriyle degistirmelerine yardimci olmaktir.
Ogretmen bu asamada aciklama yaparken diiz anlatim ydntemlerini kullanabilecegi gibi,
video, bir gdsteri veya 6grencilerin yaptiklar: tanimlarini ve sonuglart agiklamalarini tegvik
edici bir etkinlik gibi daha ilging yollara basvurabilir. Ogretmen formal olarak adlari,
tamimlamalar1 ve bilimsel agiklamalar1 yapar. Ogrencilerden deneyimlerini bir araya
getirerek sonuclar1 agiklamalar1 ve yeni kavramlar olusturmalar1 beklenir. Ogrencilerin
bunu yapabilmeleri i¢in &grencilere temel bilgi diizeyinde agiklamada bulunularak
yardime1 olunmalidir.

4. Derinlesme Asamasi (Elaborate): Ogrenciler birlikte ulasmis olduklar1 bilgileri ve
problem c¢ozme yaklasimlarini yeni olaylara ve problemlere uygularlar. Bu sekilde
zihinlerinde var olmayan yeni kavramlar1 §grenmis olurlar. Bu ¢aligma bu asamaya yonelik
olarak tasarlanmistir. Bu nedenle bu agamanin daha iyi anlasilmasi agisindan, bu asama
ayrintili  bir sekilde calismanin 2.4. Calismada Kullanilan Calisma Yapraklarinin
Gelistirilmesi kisminda tanitilmaya ¢alisilmistir.

5. Degerlendirme Asamasi (Evaluate): Bu donem, Ogrencilerin anlayiglarini
sergilemelerinin beklendigi, diisiince tarzlarini ya da davranislarini degistirdikleri evredir.
Bu asamada ¢ogu zaman 6gretmen problem c¢ozerken dgrencileri izler ve onlara acik uglu
sorular sorar. Ogrenciler yeni kavram ve beceri Ogrenmede kendi gelisimlerini
degerlendirirler. Boylelikle Ogrenciler yeni edindikleri bilgilerini ve becerilerini

degerlendirerek bir sonuca ulagirlar.

Biitiinlestirici Ogrenme Ortami: Ogrenme ortaminin fiziksel organizasyonu dgretmenin
o siniftaki dinamigini etkileyen en 6nemli faktdrlerden birisidir. Ayrica 6grenme ortaminin
organizasyonu Ogrencilerde arzu edilen bilgilerin, becerilerin ve tutumlarin
kazandirilmasinda etkili bir 6gretim araci olarak kullanilabilir. Ciinkii 6grenme ortaminin
diizenlenme sekli, 6grencilerin o sinifta pasif ve aktif bir role sahip olup olmadiklarinin

onemli bir belirleyicisidir (Saban, 2002).
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Bu nedenle biitiinlestirici 6grenme ortamlari, bireylerin ¢evreleri ile daha fazla
etkilesimde bulunmalarina ve zengin 6grenme yasantilar1 saglayacak sekilde organize
edilmelidir (Yasar, 1998). Ciinkii biitiinlestirici 6grenme ortaminin temel &gesi,
ogrenendir. Ogrenenler, demokratik bir simf ortaminda giinliik hayatta karsilastiklar:
problemleri ¢ozerek, bilgilerini yapilandirirlar. Bu yapilandirma siirecinde 6grenenlerin
konuya motive edilmesi ve ilgilerinin ¢ekilmesi gerekmektedir. Bu nedenle 6grenme
ortamlar1 diizenlenirken Ogrenenin bu ortamin parcast olabilmesi i¢in, bu ortamin
diizenlenmesine Ogreten ve Ogrenenler birlikte karar vermelidirler (Keser ve Akdeniz,
2002). Ayrica 6grenme ortaminda baslik ve dersin akisini da Ggrenenler ve Ogretmen
beraber belirler. Bu sekilde etkili bir biitiinlestirici 6grenme ortami olusabilir (Sawyer,
2004). Bu sekilde hazirlanmis 6grenme ortamlarinda bireyler, zihinlerinde 6nceden var
olan bilgilerinin dogrulugunu smama, yanliglarin1 diizeltme veya onceki bilgilerinden

vazgecerek yerine yeni bilgi koyma firsat1 bulabilirler (Yasar, 1998).

Biitiinlestirici Ogrenme Ortaminda Ogretmen: Ilgili literatiir incelenmesi sonucunda,
biitiinlestirici egitim ortaminda 6gretmenden beklenen davranislar ve biitlinlestirici kurami
benimsemis 6gretmenlerin sahip olmasi gereken ozellikler asagida ifade edilmistir (Yager,
1993; Bagc1 Kilig, 2001; isman vd. 2002; Ozmen, 2004; Bayar, 2005; Akpinar ve Ergiin,
2005; Kaptan, 2005; Gtirses, 2006).

Biitlinlestirici 6grenme ortaminda 6gretmen; Ogrencilerin bilimsel bilgilerini dnceki
bilgileri ile iligkilendirerek yapisallastirmalari saglanmalidir. Bu sebepten dolay1 6gretmen
ogrencilerin hazir bulunusluklarinin farkinda olmali ve konuyla ilgili uyarici materyalleri
Ogrencilerine sunarak karsi karsiya kalinan problem veya durum hakkinda 6grenilmesi
gereken Dbilgileri Ogrencilerin  kesfetmelerini ve eski bilgiler ile yeni bilgilerin
iliskilendirilerek yapisallastirilmas: saglanmalidir. Biitlinlestirici 6grenme ortaminda
O0gretmen pusulada oldugu gibi, 6grencinin nereye gidecegini sdylemez. Fakat 6grencinin

yolunu bulmasi i¢in ona rehberlik yapar.

Biitiinlestirici Ogrenme Ortaminda Ogrenci: Biitiinlestirici 6grenme ortamini en temel
0gesi Ogrencidir. Bu kuram 6grencilere kendi 6grenmelerine 6gretmenleri ile birlikte yon
verme imkani tanir. Biitlinlestirici 6grenme ortaminda 6grencilere bazi roller diigmektedir

(Sisman, 1999; isman vd., 2002; Bayar, 2005; Giirses, 2006).



12

Biitiinlestirici 6grenme ortaminda dgrenci;

1. Geleneksel 6grenme ortaminda oldugu gibi pasif degildir. Ogrenme siirecinde daha fazla
sorumluluk alarak aktif bir rol iistlenir.

2. Grup iginde tartisarak, dogru bilgiye kendileri ulasmaya calisirlar. Ogretmen grup
icindeki tartigmalara direkt etki etmez ve sadece tartigsmalara yon verir.

3. Karsilastig1 sorunlar karsisinda ¢oziim {iretirken hazir bilgilerden degil, arastirmalari
sonucunda elde ettikleri bilgilerden faydalanir.

4. Ogrendiklerini yeni ortamlarda kullanarak, uygulamak igin her tiirlii firsat1 degerlendirir.

5. Girisimci ve sabirlidir. Bilgiyi derinlemesine arastirir, inceler ve analiz eder.

Calisma Yapraklari: Calisma yapraklari; herhangi bir konunun 6gretimi sirasinda
Ogrencilerin yapacagi etkinlikleri ve bu etkinliklerle ilgili yol gosterici agiklamalari iceren
ve bilgilerin tiim 6grencilere ulasmasini saglayan yazili materyallerdir (Harlen, 1996; Saka,
2001; Kurt, 2002). Calisma yapraklar1 konunun 6zetlenmesinde, pekistirilmesinde, tekrar
edilmesinde ve kavram &gretiminde kullanilabilmektedir (Sahin ve Yildirim, 1999; Halis,
2002). Caligma yapraklar1 hazirlanirken bazi unsurlarin goz Oniinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Caligma yapraklarinda bulunan yonergelerin basit, kisa ve anlagilir
olmasma dikkat edilmelidir. Ayrica c¢alisma yapraklarinin ilgi c¢ekici bir sekilde
hazirlanabilmesi icin karikatiirler, resimler ve dikkat c¢ekici sorular kullanilabilmektedir.
Caligma yapraklarinda gereksiz ayrintilara ve dikkat dagitict unsurlara yer verilmemesine
dikkat edilmelidir. Calisma yapraklarinda kullanilacak olan cilimlelerin 6grencilerin

seviyesine uygun olmasi gerekmektedir.

1.7.2. Konu ile Tlgili Yapilan Cahsmalar

Bu boliimde oncelikle biitiinlestirici 6grenme kuraminin 6zelliklerini, ikinci olarak
rehber materyallerin gelistirilmesi ve etkiliklerinin incelenmesini inceleyen ve son olarak
calisma yapraklart ve bu calisma yapraklarinin degiskenlerle olan etkilesimlerinin
incelendigi ¢caligmalara yer verilmistir.

Koseoglu ve Kavak (2001), “Fen Ogretiminde Yapisalet Yaklasim” baslikl
calismalarinda son yillarda yapilan pek ¢ok caligmada yapilandirici yaklasimin geleneksel
Ogretim metodundan daha basarili oldugu ortaya koyularak, yapilandirici yaklagimin

Ogrencilerin anlamli 6grenmeyi gerceklestirmesine yardimct oldugu sonucuna varilmistir.
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Yaptiklar1 ¢alismalarinda yapilandirici yaklagimin fen siniflarinda uygulanabilmesi i¢in bir
Ogretim stratejisi sunmay1 amacladiklarini ifade etmislerdir. Bir dersin olayin sunumu, 6n
bilgilerin hatirlatilmasi ve alternatif kavramlarin belirlenmesi, hipotez kurma, veri toplama,
hipotezlerin test edilmesi ve kavram olusturma, genelleme yapma basamaklarindan
olugmasi gerektigi savunulmustur. Calismada ayrica 6grenme ve 6gretme kuramlart genel
bir ¢cercevede sunularak, yapisalci yaklagim kisaca tanitilmistir. Yapisalci yaklasima dayali
Ogretim stratejisi ayrintili olarak tanitilmistir.

Isman vd. (2002), yaptiklar1 calismalarinda éncelikle fen bilgisi egitiminin amaglarim
ve yapisalci yaklagimi tanitmiglardir.  Yapisalci 6grenme yaklagiminin egitim teknolojileri
ile birlestiginde daha etkili olacagini savunmaktadirlar. Yapisalc1 yaklasimda 6gretmen ve
Ogrencilere belirlenmis bazi gorev ve sorumluluklarin diistiigiinii ifade etmektedirler.
Yapisalet Ogrenme yaklasgiminin  pratige doniistiiriilebilmesi i¢in mutlaka somut
etkinliklerin ve 6rneklerin gelistirilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Sasan (2002), ¢alismasinda yapilandiriciligin bir baska boyutuna dikkat ¢ekmektedir.
Yapilandirict  6grenme ortamlarinda hedeflenen 6grenme yasantilarinin  Ogrencilere
ayrintili olarak tanitilmasi gerektigini belirtmektedir. Ayrica yapilandiriciligin kendine
O0zgli bir degerlendirmesinin oldugunu ve bu yaklasimin kullaniminin  &grenci
motivasyonunu artiracagini ifade etmektedir.

Ozmen (2004), calismasinda, 6grenmenin nasil olustugunu aciklamak iizere gelistirilen
ve fen bilimleri egitimindeki en yaygin 6grenme teorileri olan Piaget, Bruner, Gagné ve
Ausubel tarafindan gelistirilmis teorileri ve 6zellikle son yillarda ortaya atilan 6grenme
dongiisii yaklasimi ve yapilandirmacit 6grenme modellerinin, Ogretimde kullanimina
yonelik ayr1 ayr1 g¢aligmalarin literatiirde oldugunu fakat biitiin 6grenme teorilerini
uygulanma basamaklari ile birlikte bir arada iceren bir calisma olmadigi gerekgesi ile
literatlir taramasi niteligindeki calismasimi sunmustur. Calismada bu teoriler kisaca ele
alinmakta ve Ozellikle yapilandirmaci Ogrenme teorisinin fen bilimleri egitiminde
uygulanma sekilleri olan dort asamali model, SE modeli ve 7E modeli ayrintilar1 ile
aciklanmistir. Ayrica yapilandiric1 yaklasima yonelik olarak yapilan bazi aragtirmalara ve
yapilandiric1 yaklagimda 6gretmenin roliine deginmistir. Bunlarin yaninda geleneksel
Ogretimin yetersizliginden bahsederek, yeni miifredatlarin hazirlanmasi gerektigini ifade
etmistir. Son olarak yapilandirmact o6gretime uygun etkinliklerin gelistirilmesinde

bilgisayar teknolojisinin kullanimi konusunda 6nerilerde bulunmustur.
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Appleton (1997), tarafindan yapilan ¢alismada, biitlinlestirici kuram temellerini, bu
kuramin sinif uygulamalarindan elde edilen 6grenim bilgilerini incelemek ve tanimlamak
icin bir yol bulmaya calhisilmistir. Calismada biitiinlestirici 6grenme modelinin
uygulanabilir oldugunu ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Calisma, Queensland’daki kirsal
sehirlerde yasayan 11-13 yas aras1 6grencilerle, ii¢ ayr1 sinifta ylriitilmiistiir. Calismanin
orneklemindeki 6grencilerin farkli bilgi seviyelerinde olduklari belirlenmistir. Verilerin
toplanmasinda, 6grenci miilakatlari, derslerin video kayitlar1 ve ders esnasinda yapilan
gbzlem notlarindan yararlanilmistir. Calisma sonucunda ogrencilerin ders siirecinde
karsilagabilecekleri fen problemlerine nasil ¢oziim getirilebilecegi ve buna uygun dgretim
stratejileri hakkinda ipuclar1 saglanmistir. Sonug olarak biitiinlestirici 6grenme modelinin
kullanilabilir oldugu ortaya koyulmus ve biitiinlestirici modelin fen siniflarinda
uygulanmasi onerilmisgtir.

Brooks ve Brooks (1999), biitiinlestirici siniflarda, biitiinlestirici olabilme cesareti
konulu bir ¢alisma yapmuslardir. Ogrenmeyi bes biitiinlestirici ¢at1 altinda incelemislerdir.
Bu bes catiy1, 6grenciyle ilgili problemlerin tanimi, belli kavramlar altinda 6grenmenin
yapilandirilmasi, 6grenci fikirlerinin incelenmesi ve degerlendirilmesi, 6grenci diizeyine
gore program ayarlanmasi ve Ogrencinin yeniden yapilandirdigi 6grenmenin incelenmesi
seklinde siralamislardir.

Cepni vd. (2000), yaptiklar1 calismada oncelikle biitiinlestirici 6grenme kuramin ve bu
kurama gore 6grenmenin gerceklesme siirecini agiklamiglardir. Daha sonra ¢alismada 4
asamali model ve SE modeli tanitilmistir. Caligmada biitiinlestirici 6grenme kuraminin SE
modeline uygun olarak basing ve transformatdrler konusunda iki 6rnek rehber materyal
gelistirilmistir. Basing ve basing farki baslikli etkinligin derinlesme asamasinda
ogrencilerden bazi genellemelere ulagmalart ve 6grenmis olduklar: bilgileri diger olaylari
aciklamada kullanmalart istenmigtir. Transformatdrler baslikli etkinligin derinlesme
asamasinda ise Ogrencilerden kendilerine verilen transformatdriin yapi semasini kendi
anlayislariyla kabaca ¢izmeleri ve galisma prensibi hakkinda fikir yiiriitmeleri istenmistir.
Caligmanin sonu¢ kisminda gelistirilen rehber materyallerin fizik ya da fen bilgisi
Ogretmenleri tarafindan kullanilabilecegi belirtilmistir. Calismaya, biitiinlestirici 6grenme
kuramina uygun ¢evre sartlar1 gerektiren materyallerin sunulmasinin yani sira akademik

uygulamaya dontik etkinliklerle 6gretmenlerin desteklenmesi Onerileri ile son verilmistir.
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Cepni vd. (2001), yaptiklar1 ¢calismada biitiinlestirici 6grenme kurami hakkinda bilgi
vermislerdir. Bu kurama uygun 7E modeli tanitilarak fen bilgisi programinin fizik, kimya
ve biyoloji bransglar1 ile ilgili birer konu secilerek 7E modeline uygun etkinlikler
gelistirmislerdir. Gelistirilen bu etkinliklerin gbérev yapan fen bilgisi 6gretmenleriyle
uygulanabilirligi tartisilmigtir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin gelistirilen materyallerle
ilgili olarak olumlu goriislere sahip olduklar1 belirtilmistir. Ancak 6gretmenler, 6grenme
kuramlar1 ve materyal gelistirmeyle ilgili diizenlenecek hizmet i¢i kurslara katilmak
istediklerini ifade etmiglerdir. Calismada son olarak, gelistirilen 6rnek etkinlikler fen
bilgisinin tiim konularini kapsayacak sekilde ¢cogaltilmasi onerilmistir.

Demircioglu vd. (2004), “Biitiinlestirici Ogrenme Kuramina Dayali Olarak Gelistirilen
Etkinliklerin Uygulanmasinin Etkililiginin Arastirilmas1” isimli ¢aligmalarinda Lise II
kimya Ogretim programinda yer alan “Coziiniirlik Dengesine Etki Eden Faktorler”
konusunda SE modeline uygun gelistirilen etkinliklerin uygulanmasinin etkililigini
arastirmay1 amaglamislardir. Calismaya bir kimya 6gretmeni ve deney ve kontrol gruplari
olmak iizere toplam 46 lise ikinci sinif 6grencisi katilmistir. Arastirmada yar1 deneysel
yontem kapsaminda {i¢ etkinlik hazirlanip uygulanmigtir. “Sicakligin  Coziiniirlik
Dengesine Etkisi” etkinliginin derinlesme (elaborate) asamasinda 6gretmen konu ile ilgili
kavramlar1 yeni bastan kendisi anlatarak Ozetlemistir. Daha sonra Ogrenciler
Ogretmenlerine konuyla ilgili sorularini yoneltip, konuyla ilgili yeni 6rnekler sunmuslardir.
Ogretmen &grencilerin  konuyla ilgili bilgilerini genisletmek amaciyla “Yaptiginiz
deneylerde ¢oziiniirlik ¢arpiminin nasil degisecegini yorumlayimiz?” sorusunu yonelterek
degerlendirme asamasma gecmistir. Arastirma sonucunda etkinliklerin uygulandigi
ogrencilerin geleneksel yaklasimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinden daha basarili
olduklar1 belirlenerek, ¢agdas 6gretim yontemlerine dayali olarak gelistirilen etkinliklerin
diger konularda da gelistirilip 6rnek olarak 6gretmenlerin kullanimina sunulmasi gerektigi
Onerileri getirilmistir.

Bayar (2005)’de yaptig1 bir calismada ilkogretim 5. sinif fen dersinin “Is1 ve Isinin
Maddedeki Yolculugu” iinitesinin baz1 konularinda 5E modeline uygun etkinlikler
gelistirerek, bu etkinliklerin uygulama siirecini degerlendirmeyi amaglamistir. Calisma
0zel durum yaklasimi kapsaminda bir simif 6gretmeni ve 20 besinci smif 6grenci ile
ylriitiilmistlir. Arastirmact 5SE modeline uygun olarak 7 etkinlik gelistirmistir. Bu
etkinlerin besinin derinlesme asamasinda Ogrencilere giinliik hayatla ilgili sorular

yoneltilmistir. Bir etkinligin derinlesme asamasinda ise, 6grencilerden g¢evrelerinde 1siy1
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daha 1iyi ileten maddelere O6rnekler vermeleri ve giinliik yasamda iletken ve yalitkan
maddeleri nasil kullandigimizi 6rneklendirmeleri istenmistir. Son etkinligin derinlesme
asamasinda ise merdivende yapilan etkinlik ve diiz sirali dizilis seklinde yapilan etkinligin
ortak noktalar1 ve farkli noktalarn iizerine 6grencilerin fikirleri alinarak, 6grencilerden
1sinin 1g1ma yoluyla yayilmasina giinlik hayattan Ornekler vermeleri istenmistir.
Gelistirilen etkinlikler 7 ders saatinde uygulamistir. Calisma sonucunda gelistirilen
etkinliklerin 6grencilerde, yaparak yasayarak 6grenmeyi ve is birligi yapmay1 gelistirdigi
belirlenmistir. Ayrica bu etkinlikler sayesinde 0grencilerin bilgiye kendilerinin ulastigi ve
bu bilgileri giincel hayata tasidigi sonucuna ulasilmis ve siif 6gretmenlerinin dgrenci
merkezli smif ortamlar1 olusturmalart icin egitimdeki yeni gelismeleri takip etmeleri
gerektigi Onerilmistir.

Ozsevgec (2006)’da ilkdgretim Fen ve Teknoloji dgretim programinda 5. smif yer alan
“Kuvvet ve Hareket” flinitesine yoOnelik SE modeline gore gelistirilen 6grenci rehber
materyalinin, Ogrencilerin basarilarina ve tutumlarina olan etkisini incelemeyi
amaglamistir. Yart deneysel yontem kapsaminda yiiriitiillen ¢alismanin 6rneklemini 85
besinci sinif dgrencisi olusturmaktadir. Calismada kullanilan SE modeline uygun rehber
materyallerin derinlesme asamalarinda acik uclu sorulara ve etkinliklere yer verilmistir.
Calismanin verileri basar1 testi, Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Anketi (FETA), yari-
yapilandirilmis smif i¢i gézlemler ve 6grenci miilakatlarindan elde edilmistir. Uygulama
oncesinde deney grubu ile kontrol grubu Ogrencilerinin baslangic seviyeleri ayni iken
uygulama sonrasinda deney grubu lehine anlamli bir fark olugsmustur. Fakat deney grubu
Ogrencilerini  tutumlarindaki degisim istatistiksel olarak anlamli  bulunmamistir.
Uygulamada grup caligmasi yapilmasi, materyalin igerigi ve Ogrenci lirlin dosyasinin
kullanilmast 6grencilerin motivasyonlarin saglanmasinda etkili oldugu gdzlemlenmistir.
Caligmada 5E modeline gore hazirlanan materyallerin kaliciliga etkisinin geciktirilmis
testler uygulanarak arastirilmasi gerektigi onerilmistir.

Kurt (2002), yaptig1 calismada lise 2. sinif diizeyinde enerji konusunda biitlinlestirici
O0grenme kuramina uygun c¢aligma yapraklarn gelistirerek bu calisma yapraklarinin
uygulama siirecini degerlendirmeyi amaglamistir. Orneklemle yiiriitiilen miilakatlardan ve
literatiirde yer alan ilgili aragtirmalarin incelenmesiyle biitlinlestirici 6grenme kuramina
uygun 5 calisma yapragi tasarlanmistir. Hazirlanan ¢alisma yapraklar1 23 kisilik bir sinifta
tic haftada, bireysel ve grup yontemleri kullanilarak uygulanmistir. Dersin yiiriitiilme

siirecindeki olaylar hem teyp kaydi hem de kisa notlarla tespit edilmistir. Calisma
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sonucunda ¢alisma yapraklar1 yaparak yasayarak 6grenmeyi sagladigi, bilgiye dgrencinin
kendisi ulagmasi gerektigi ve Ogrenmeyi zevkli hale getirmesi bakimindan faydali
bulundugu belirlenmistir. Son olarak, mevcut kavram yanilgilarinin tespit edilmesinde ve
calisma yapraklarinin bunlar1 gidermedeki etkililiginin belirlenmesine yonelik ¢aligmalarin
yapilmasi Onerilmistir.

Costu vd. (2003), yaptiklar1 ¢alismada basincin sivilarin kaynama sicakligl {izerine
etkisini Ogretmede Ogretmene rehberlik edecek bir c¢alisma yapragr gelistirmeyi
hedeflemislerdir. Calismada Oncelikle mevcut fen programlarinin &zeliklerinden,
biitiinlestirici 6grenme teorisinden ve ¢aligma yapraklarmin genel Ozelliklerinden
bahsedilmistir. Caligmanin baslangicinda lise seviyesinde toplam 36 6grenci ile bireysel ve
grup miilakatlar yiiriitiilerek, basincin kaynama sicakligina etkisi ile ilgili yanilgilar tespit
edilmistir. Calisma yapraginin gelistirilmesinde biitiinlestirici 6grenme teorisi goz Oniinde
bulundurulmustur. Ayrica 6grencilerle yapilan miilakatlarda belirlenen yanilgilar dikkate
alinmistir. Uygulamalar 24 lise 2. sinif 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Uygulama sonucunda
gelistirilen materyalin 6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarin1 gidermede ve basing-
kaynama iligkisini anlamada etkili oldugu tespit edilmistir. Son olarak &grenci ¢alisma
yapraginda sorulan her bir soruya iligkin olarak Ogrencileri tartismaya yonlendirecek alt
sorularin belirlenip 6gretmen ¢alisma yapraginin hazirlanmasi 6nerilmistir.

Ozmen ve Yildirim (2005), yaptiklar1 galismada, biitiinlestirici 6grenme kuramindan ve
ogrencileri aktif hale getirebilen materyallerden biri olan c¢alisma yapraklarindan s6z
etmislerdir. Bu ¢alismada, 6grencilerin geleneksel yonteme gore daha aktif oldugu ¢alisma
yapraklari ile yapilan etkinliklerin 6grencilerin asitler ve bazlar konusundaki anlamalar1 ve
basarilar1 {lizerinde ne derece etkili oldugunun belirlenmesini amaglamiglardir. Yari
deneysel yontem kapsaminda yiiriitiilen ¢alismanin 6rneklemini 40 lise 2. sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Ogrenciler rasgele deney ve kontrol gruplari olarak belirlenmistir. Deney
grubu asitler ve bazlar iinitesi i¢cinde yer alan bes farkli konu baslig: ile ilgili hazirlanan
calisma yapraklar ile, kontrol grubu ise geleneksel 6gretim yontemleri kullanilarak
Ogretilmistir. Caligma sonucunda ¢aligma yapraklar1 ile yapilan 6gretimin geleneksel
yollarla yapilan 6gretime gore daha basarili oldugu ve deney grubu 6grencilerinin sorularin
cevaplarini nedenleri ile agiklamaya calistiklar1 belirlenmistir. Son olarak, cagdas 6grenme
kuramlarina uygun olarak gelistirilen c¢alisma yapraklarinin 6gretmenler tarafindan

uygulanmasinin saglanmasi gerektigi onerilmistir.
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Giirses (2006) “Durgun Elektrik Konusunda Yapilandirict Ogrenme Kuramina Dayali,
SE Modeline Uygun Olarak Gelistirilen Dokiimanlarin Uygulanmas1 ve Etkililiginin
Incelenmesi” adiyla yiiriitmiis oldugu calismada ilkdgretim 6. sinif diizeyinde “Durgun
Elektrik” konusuna yonelik olarak SE modeline uygun o6grenci ¢alisma yapraklar: ve
Ogretmen rehber materyalleri hazirlayip, bu ¢aligma yapraklarinin uygulanmasinin 6grenci
basaris1 tlizerine olan etkisini belirlemeyi amaglamistir. Calismanin 6rneklemini bir
uygulama gretmeni ve 40 altinct siif 6grencisi olusturmaktadir. Orneklem deney ve
kontrol grubu olmak {iizere iki gruba ayrilmistir. Deney grubunda dersler arastirmacinin
hazirlamis oldugu ¢alisma yapraklari ile yuritiiliirken, kontrol grubunda dersler geleneksel
O0grenme yontemleri ile ylritilmistir. Calismanin sonucunda calisma yapraklariin
Ogrenci basarisina olumlu katkilar1 oldugu, kavram ogretimine ve bilimsel becerilerin
gelismesine de olumlu etkisi oldugu belirlenmistir. Son olarak, 6grencilerdeki kavram
yanilgilarinin tespit edilip, materyallerin bunlar1 gidermedeki etkililiginin belirlenmesi
lizerine ¢alismalarin yapilmasi 6nerilmistir.

Hand ve Treagust (1991), biitiinlestirici bir yap1 kullanarak 6grenci basarisi ve fen
bilimleri miifredatin1 gelistirme konulu bir ¢aligma yapmiglardir. Calismada basari
diizeyleri % 55’in altindaki 6grencilerden olusan lise ikinci siniflardan biri deney digeri
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Yar1 deneysel yontem kapsaminda yiiriitiilen ¢alismada
asit ve bazlarla ilgili olarak gelistirilmis olan biitiinlestirici 6gretim programi, geleneksel
Ogretim programi ile karsilagtirlmistir. Deney grubunda dersler biitiinlestirici 6grenme
kuramima uygun gelistirilen ¢alisma yapraklar ile yiiriitiiliirken, kontrol grubunda
geleneksel yaklasimla 6gretmen merkezli etkinliklere dayali dersler yiiriitiilmiistiir.
Calisma birer yil ara ile ii¢ kez tekrarlanmistir. Basariy1 belirlemek icin 6grencilere 10
soruluk bir test uygulanmistir. Calisma sonucunda deney grubu 6grencilerinin daha basarili
olduklar1 tespit edilmistir. Ayrica deney grubundaki 6grencilerin derse katiliminin daha
fazla oldugu goriilmiistiir. Aragtirmacilar biitiinlestirici modelin benzer bagka konularda da
gelistirilmesi ve kullanilmas1 gerektigini 6nermektedirler.

Ozetle, biitiinlestirici 6grenme kuramim diger 6grenme kuramlarindan ayiran en énemli
0zelligin onun derinlesme asamasinin oldugu diisliniilmektedir. Derinlesme asamasinda
ogrenciler elde ettikleri bilgileri cevrelerindeki olaylarda kullanarak olaylara anlam
verirler. Yapilan literatiir taramasi sonucunda genelde SE modeline yonelik materyallerin
gelistirildigi ve bu materyallerin derinlesme asamasinin genellikle sorularla yoklandigi ve

somut materyallerin ve etkinliklerin sunulmadigi goriilmektedir. Bu agidan spesifik
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anlamda derinlesme asamasma yonelik olarak hazirlanmis olan materyallere ihtiyag
duyulmaktadir. Bu ¢alismada bu ihtiyaca yonelik olarak ¢alisma yapraklar1 gelistirilip, bu
calisma yapraklarinin etkililigi test edilmeye c¢alisilmistir. Arastirmanin bundan sonraki

kisminda, ¢aligmanin metodolojisi ayrintili olarak tanitilmaktadir.



2. YAPILAN CALISMALAR

Bu calismada, ilkdgretim 6. simf Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda yer alan
“Isinin  Yayilma Yollar1” konusuna ydnelik, biitiinlestirici 6grenme kuraminin 5SE
modelinin derinlesme asamasina uygun olarak 6grenci calisma yapraklarn gelistirilip,
uygulanarak, bu g¢alisma yapraklarinin etkililigini degerlendirmek amacglanmistir. Bu
boliimde, yapilan ¢alismanin verilerinin toplanmasinda ve analiz edilmesinde takip edilen
basamaklar agiklanmig, hazirlanan materyallerin igerikleri ve uygulama siireci hakkinda

etrafl bilgiler verilmistir.

2.1. Arastirmanin Yontemi

Arastirmada materyali gelistirilecek konuya karar verildikten sonra, arastirma
yontemini belirleme ¢alismalar1 yapilmistir. Bilindigi gibi bir arastirmada hangi yontem ya
da yontemlerin kullanilacagi konuya ve probleme bagl olarak degismektedir. Literatiirde
gelistirilen materyallerin etkililigini irdeleyen caligmalarda ise cogunlukla deneysel
yontemin kullamldigr tespit edilmistir (Bak, 2004; Demircioglu vd., 2004; Ozmen ve
Yildirim, 2005; Giirses, 2006; Ozsevgeg, 2006; Ozsevgeg, 2007).

Deneysel yontem; degiskenler arasindaki sebep sonug iliskisini ortaya ¢ikarmak icin
kullanilan bir yontemdir (Cepni, 2007). Deneysel yontemin pek ¢ok c¢esidi bulunmaktadir.
Bunlar basit deneysel, yar1 deneysel ve tam deneysel yontemlerdir. Basit deneysel
yontemde kontrol grubu aranmaz, segilen drneklemin gelisimi takip edilir. Tam deneysel
yontemde biitiin degiskenler kontrol altina alinmalidir. Egitim arastirmalarinda bunu
basarmak oldukca zordur. Yar1 deneysel yontem ise deneysel yonteme alternatif olarak
kullanilmaktadir. Ciinkii baz1 durumlarda kisilerin gruplara rasgele dagilmasi imkansiz
olabilmektedir. Yart deneysel yontem, bilimsel bakimdan ger¢ek deneysel yontemden
sonra gelir (Karamustafaoglu, 2003). Ger¢ek deneysel yontemin uygulanamadigi
durumlarda bu yontem kullanilabilir. Campbell ve Stanley yar1 deneysel yontemi kisilerin
deney ve kontrol gruplarina gonderilmesinde rasgele dagilimin kullanilmadigi bir deney

yaklagimini igeren bir arastirma tasarimi seklinde agiklamaktadirlar (Robson, 1993).
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Egitim arastirmalarinda genellikle yar1 deneysel yoOntemin kullanilmasi soyle
aciklanabilir. Egitim arastirmalar1 genellikle dogal ¢evre igerisinde yiiriitiilmektedir. Bu
dogal c¢evre de okullardir. Okullarda rasgele oOrneklem se¢imine ve gruplarin
olusturulmasina idari yonetimler tarafindan izin verilmemektedir. Bu nedenle arastirmaci,
olanaklarin el verdigi Ol¢iide kendisine izin verilen gruplar {izerinde calisma yapmak
durumunda kalmaktadir (Kaptan, 1998).

Bu c¢alismada oOrneklemi gruplara rasgele atama disinda bir yontemle belirlemeye
olanak veren yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Bu yontemde onceden olusturulmus
gruplar aynen alinmakta, sans yoluyla bunlardan biri deney grubu digeri kontrol grubu
olarak atanmaktadir. Gruplar bir kez deneye baslanmadan 6nce bir kez de deney bittikten
sonra Ol¢iilmektedir. Bunlardan baslangigta yapilan testte on test, uygulamadan sonra
yapilan testte son test adi verilir (Kaptan, 1998; Karasar, 2002). Calismada deney grubunda
biitiinlestirici 6grenme kuraminin derinlesme asamasina uygun olarak gelistirilen dgrenci
calisma yapraklar ile dersler yiriitiiliirken, kontrol grubuna herhangi bir miidahalede
bulunulmamistir. Boylece gelistirilen ¢alisma yapraklarinin, deney grubundaki 6grenciler

tizerindeki etkililigi incelenmeye c¢aligilmustir.

2.2. Orneklem

Calismanin Orneklemini 47 altinct sinif Ogrencisi olusturmaktadir. Calismada yari
deneysel yontem kullanilarak, deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Oncelikle
calismanin yiiriitiilecegi okul belirlenmis, ¢alismanin yapilacagi okula gidilmis ve gerekli
olan goriismeler okul miidiirii ile yapilmistir. Calisma hakkinda okul miidiiriine gerekli
bilgi verildikten sonra okulda gérev yapan ve calismaya goniillii olarak katilmak isteyen
Fen ve Teknoloji 6gretmeni ile goriisiilmiistiir. Ogretmenle yapilan goriismenin amaci
Ogretmene c¢alismanin igerigi konusunda etrafli bilgi vermektir. Uygulama deney ve
kontrol gruplarinda ayni 6gretmen tarafindan yiiriitiilmiistiir. Uygulama Ogretmenine
oncelikle biitiinlestirici 6grenme kuraminin SE modeli ve 6zellikle bu modelin derinlesme
asamast ayrmtili olarak tamitilmistir. Calisma yapraklarini nasil, hangi asamada
uygulayacag: hakkinda bilgiler sunulmustur. Ogretmenin deney grubunda yapmasi gereken

gorev ve sorumluluklar 2 saat siiren faaliyetler sonucunda 6gretilmeye calisilmistir.
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Tablo 1. Ornekleme ait bazi1 6zellikler

Sube | Kiz 6grenci sayis1 | Erkek 6grenci sayisi Ortalama
yas arahigi
Deney Grubu (6-A) 15 9 12-13
Kontrol Grubu | (6-B) 9 14 12-13
2.3. Degiskenler

Bu kisimda genel olarak degiskenler kisaca tanitilmistir. Ayrica arastirmanin amacina
uygun olarak degiskenler belirlenerek, sunulmustur.

Arastirmada aciklanmasi istenen durum veya bagimsiz degiskene bagl olarak ortaya
c¢ikan ve arastirmanin sonucu durumunda olan degisken bagimli degisken olarak
tanimlayabilir. Bagimsiz degisken ise bagimli degisken iizerindeki etkisinin 6grenilmek
istendigi uyarict degiskendir (Biiyiikoztiirk, 2004). Bu aciklamalar dogrultusunda
calismadaki bagimli ve bagimsiz degiskenler asagidaki sekilde belirtilebilir.

Bagimli Degiskenler: Hayatla veya giinliik olaylarla verilen bilgileri iliskilendirme diizeyi,
basari.
Bagimsiz Degiskinler: Ismin iletim, 151ma ve konveksiyon yoluyla yayilmasi ile ilgili

hazirlanmis ¢caligma yapraklari.

2.4. Calisma Yapraklarimin Gelistirilmesi

Bu ¢aligmada fen ve teknoloji programi paralelinde, ilkdgretim 6. sinif Fen ve Teknoloji
kapsaminda verilen “Isinin Yayilma Yollar1” konusunda, biitiinlestirici 6grenme kuraminin
derinlesme asamasi esas alinarak gelistirilen ve sirastyla Ek 1, Ek 2, Ek 3’te sunulan, 3
adet calisma yapragi kullanilmistir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen ve bu c¢alisma kapsaminda uygulanan calisma
yapraklari, bu alanda bugiine kadar gelistirilen calisma yapraklarindan biraz farklidir.
Ciinkii bu calisma yapraklar1 biitlinlestirici 6grenme kuraminin sadece derinlesme
asamasina yonelik olarak hazirlanmistir.

Calismada esas alinan biitiinlestirici 0grenme kuraminin derinlesme asamasi, ilgili
literatiir arastirmasina dayali olarak asagidaki sekilde tanimlanabilir (Smerdan ve Burkam,

1999; Cepni vd., 2000; Ozmen, 2002; Keser, 2003; Ozmen, 2004; URL-1, 2007).
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Derinlesme Asamasi (Elaborate)

Ogrenciler derinlesme asamasinda dgrendikleri kavramlari genisleterek, birlikte ulagmis
olduklar1 bilgileri veya problem ¢6zme yaklasimlarini yeni olaylara uygularlar.
Ogrencilerin kesfettikleri, anladiklari bilgi veya kavramlar giinliik olaylarla, gevresiyle
veya glnliik hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢6zmede kullanmaya calistiklar1 agama
derinlesme asamasi olarak tanimlanir. Ogretmen, 6grencilerin yeni bilgilerini farkli
durumlara uygularlarken, 6grencilerden daha ¢ok dogruluk ve sorumluluk ister. Ogrenciler,
yeni durumlarda anlayislarini sergilemeleri yoniinde tesvik edilir.

Ozetle, bu asamada 6grenciler elde ettikleri bilgileri ¢evrelerindeki olaylarda kullanarak
olaylar1 anlamlandirirlar. Ayrica bu asamada &grenciler 6grenmis olduklar1 olaylari
nedenleri ile birlikte agiklayabilmeli ve gerektiginde pratikte ise yarar teknolojik tasarimlar

gelistirip, denemelidirler.

2.4.1. Calisma Yapraklarimin Gelistirilmesinde Takip Edilen Basamaklar

Calisma yapraklariin gelistirilmesi sirasinda asagidaki asamalar takip edilmistir.

1. Oncelikle ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi, Ogretmen Kilavuz
Kitab1, Ogrenci Ders Kitabi, Ogrenci Calisma Kitab1 ve konunun ele alindig1 gesitli
kaynaklar incelenmistir. Boylece, konunun miifredatta belirtilen kazanimlar1 ve
konunun sunulusu hakkinda bilgi sahibi olunmustur.

2. Calisma yapraklarinin igeriginin hazirlanmasinda Ogretim Programindan, Ogretmen
Kilavuz Kitabi, Ogrenci Ders Kitabi, Ogrenci Calisma Kitabindan, fen egitimi ile ilgili
internet sitelerinden, OKS sinavi hazirlik kitaplarindan yararlanilmistir - (URL-2, 2006;
URL-3, 2007; Kartal vd., 2007). Ayrica ¢alisma yapraklarinda kullanilan resimler
internetten alinarak diizenlenmistir.

3. Biitiinlestirici 6grenme kuraminin derinlesme asamasi esas alinarak gelistirilen
calisma yapraklarinda, Ogrencileri aktif hale getirerek kendi bilgi yapilarimi
olusturmalart i¢in onlara firsatlar vermek hedeflenmistir. Bu c¢ercevede, calisma
yapraklarinda hem grup hem de bireysel ¢aligmalara yer verilmistir. Ayrica, ¢aligma
yapraklarinda o6grencilerin  ¢ikarimlarini ifade etmeleri igin gerekli bosluklar

brrakilmustir.
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4. Calisma yapraklari, biri uygulama 6gretmeni olmak iizere {i¢ fen bilgisi 6gretmeni,
iki 6gretim eleman1 ve tez danigsmani tarafindan incelenmistir. Bu ¢alisma yapraklarinin
12 kisilik bir 6grenci grubunda pilot uygulamasi yapilmistir. Yapilan bu ¢aligmalardan
sonra ¢alisma yapraklarinda gerekli goriilen baz1 degisiklikler yapilarak, arastirmada

kullanilan son sekli verilmistir.

2.5. Calismanin Uygulama Siireci

Bu kisimda calismanin yiiriitiilmesinde takip edilen basamaklar 6zetlenmistir. Daha
sonra, veri toplama araglari, bu araglarin gelistirilme siiregleri ve kullanim amaglarindan

s0z edilmistir.

2.5.1. Cahismada Takip Edilen Basamaklar

1. Calismada oncelikle biitlinlestirici 6grenme kuraminin SE modelinin derinlesme
asamasini nasil algiladiklarini ortaya ¢ikarmak amaciyla Fen ve Teknoloji 6gretmenleri
ile miilakatlar yiirtitiilmistiir.

2. Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin biitiinlestirici 6grenme kuraminin derinlesme
asamasinda neler yaptiklarini belirlemek amaciyla iki Fen ve Teknoloji &gretmeni
toplam 24 saat yapilandirilmis gézlem formu ile gozlenmistir.

3. Yapilan miilakatlar ve gozlemler sonrasinda amaca uygun olarak deney grubu
uygulamalarinda kullanilacak olan ¢alisma yapraklar: gelistirilmistir.

4. Daha sonra ¢alismanin 6rneklemi secilerek deney ve kontrol gruplari belirlenmistir.
5. Calismanin amacima yonelik olarak “Ismin Yayilma Yollar1” konusundaki temel
bilgileri iceren bilgi ve derinlesme asamalarini 6lgmeye yonelik acik uclu sorular
gelistirilmis ve bu agik uglu sorular Ek 4 ve Ek 5’de sunulmustur. Calisma
yapraklarinin uygulanmasindan 2 hafta 6nce her iki gruba da acik uclu sorular 6n test
olarak uygulanmustir.

6. Deney ve kontrol gruplarinda “Ismnin Yayilma Yollar1” konusu 8 ders saatinde
islenmistir. Deney grubunda dersler arastirmacinin hazirlamis oldugu biitiinlestirici
o0grenme kuramimin S5E modelinin derinlesme asamasina yonelik olarak gelistirilen

caligma yapraklar ile yiiriitiiliirken, kontrol grubuna arastirmaci tarafindan herhangi bir
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miidahalede bulunulmamistir. Kontrol grubunda mevcut ders kitaplar takip edilmistir.
Her iki grupta da derslerin nasil yiiriitiildiigiine dair bilgiler ayrintili olarak asagida
sunulmustur.

7. Uygulamalar siirecinde deney grubunda alinan kisa notlar seklinde gozlem
yapilmistir.

8. Uygulamalardan 1 hafta sonra deney ve kontrol gruplarina agik uclu sorular son test
olarak uygulanmistir.

9. Uygulamalar sonrasinda derslerin isleme siireci ile ilgili olarak uygulama 6gretmeni
ve deney grubu 6grencileri ile yar1 yapilandirilmig miilakatlar yiirtitiilmiistiir.

10. Calismada, 6n ve son test sonuglarindan, gézlemlerden, miilakatlardan elde edilen
bulgular, bulgulara dayali olarak yapilan tartismalar ve elde edilen sonuglar, ayrintil
olarak tezin 3, 4 ve 5. boliimlerinde sunulmustur.

11. Son olarak ¢aligma, elde edilen sonuglara ve diger arastirmacilara yonelik yapilan

bazi 6nerilerle sonlandirilmistir.

2.5.1.1. Deney Grubunda Derslerin Yiiriitiilme Siireci

Deney grubunda “Isinin Yayilma Yollar1” konusu 8 ders saatinde islenmistir. Uygulama
Ogretmeni dersin girme, kesfetme, aciklama ve degerlendirme asamalarinda yeni 6gretim
programina yani programin uygulamaya dokiilmiis hali olan ders kitaplarma (Ogretmen
Kilavuzu, Ogrenci Ders Kitab1, Ogrenci Calisma Kitab1) uygun olarak dersini islemeye
calismustir.

Fakat dersin derinlesme asamasinda durum biraz farklidir. Bu asamalarda ders
kitaplarina bagl kalinmamistir. Uygulama 6gretmeni bu agamaya gelindiginde arastirmaci
tarafindan hazirlanan ve Ek 1, Ek 2 ve Ek 3’te sunulan ¢alisma yapraklarin1 6grencilere
dagitmistir. Ogrenciler calisma yapraklarmin ilk kisimlarinda yer alan grup etkinliklerini
3-4 kisilik gruplar halinde yaptiktan sonra, bireysel cevaplandirmalar1 gereken sorulari
cevaplandirmiglardir. Calisma yapraklarini doldurmalar1 i¢in G6grencilere gerekli siire
tanindiktan sonra Ogrenciler her bir soruya verdikleri cevaplart smif ortaminda
sunmuglardir. Daha sonra 6grenciler cevaplarini aralarinda tartismiglardir. Bu tartigsmalar

sirasinda uygulama 6gretmeni rehber olarak gorev almistir.
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2.5.1.2. Kontrol Grubunda Derslerin Yiiriitiilme Siireci

Kontrol grubunda da “Isinin Yayilma Yollar1” konusu 8 ders saatinde islenmistir. Bu
grupta derslerin islenmesinin deney grubundan farki sadece derinlesme asamasinda
goriilmektedir. Diger biitiin asamalarda derslerin yiiriitiillis sekli aynidir. Uygulama
O0gretmeni bu grupta derinlesme asamasinda da ders kitaplarina uygun bir sekilde derslerini
ylriitmeye calismistir. Daha Onceki derslerinde ne yapmissa aymi sekilde derslerini

ylirlitmeye devam etmistir.

2.5.2. Veri Toplama Araglar:

Bu arastirmada veriler, miilakat ve gozlem metodundan, Ogrencilerin bilgi ve
derinlegsme asamalar ile ilgili yazili cevap gerektiren agik uglu sorularla elde edilmistir.
Arastirma problemlerine yonelik kullanilan veri toplama araglar1 asagida Tablo 2’de

sunulmustur.

Tablo 2. Arastirma problemlerine yonelik kullanilan veri toplama araglari

Arastirma Problemleri Veri Toplama Araclan Ek
1. Fen ve Teknoloji &gretmenleri biitiinlestirici Yar1 yapilandirilmis miilakat
O0grenme kuraminin derinlesme asamasini nasil | (14 Fen ve Teknoloji 6gretmeni) 6
algilamaktadirlar?
2. Fen ve Teknoloji Ogretmenleri biitlinlestirici | Yapilandirilmig gézlem formu,
6grenme kuraminin derinlesme agsamasinda hangi yar1 yapilandirilmig miilakat 6,10

tiir faaliyetlerde bulunmaktadirlar?

3. Calisma yapraklarmin uygulanmasiyla birlikte | Bilgi ve derinlesme asamalarina

deney ve kontrol grubu arasinda ne tiir farkliliklar yonelik agik u¢lu sorular, 4,5
ortaya ¢ikmistir? yapilandirilmamis gézlemler

4. Ogrencilerin bilgi asamasindaki diizeyleri | Bilgi ve derinlesme asamalarina
derinlesme asamasindaki faaliyetlerini nasil yonelik agik uclu sorular 4.5
etkilemektedir?

5. Gelistirilen ¢aligma yapraklarinin uygulanmasi | Yari yapilandirilmis miilakatlar
sonucunda uygulama Ogretmeninin ve deney | (uygulama d6gretmeni ve deney 7,8,9
grubu dgrencilerinin goriigleri nelerdir? grubu 6grencileri)

Veri toplama araglarinin ne amagla ve nasil kullanildig: ile ilgili bilgiler asagida

sunulmustur.
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2.5.2.1. A¢ik Uclu Sorularin Hazirlanmasi (On Test- Son Test)

Egitimde testler Ogrencilerin 6gretim programinda verilen kazanimlara ulasip
ulagsmadigim belirlemek, konu hakkindaki eksik bilgilerini ve 6grenme giigliiklerini tespit
etmek gibi amaclarla kullanilmaktadir (Demirel, 2003). Calismada 6grencilerin kendi
climlelerini organize etme, yorumlama ve kendilerini ifade etmelerine imkan vermesi
nedeniyle ag¢ik uglu sorular kullanilmistir. Ac¢ik uglu sorular Ogrencilerin diisiince
yapilarini, kavram yanilgilarin1 ve konuyu ne kadar anladiklarini ortaya ¢ikarma imkan
saglar (Bekiroglu, 2004).

Acik uglu sorularn olusturulmasi asamasinda, Fen ve Teknoloji Ders Kitab1, Ogretmen
Kilavuzu ve Ogrenci Calisma Kitabindan, cesitli fen liselerine hazirlik kitaplarindan,
internetten yararlanilmistir. Bilgi asamasini 6lgmeye yonelik agik uglu sorular 8 sorudan
olusurken, derinlesme asamasini Olgmeye yonelik acik uglu sorular 10 sorudan
olusmaktadir. Testin pilot uygulamasi 12 kisilik bir 6grenci grubuna yapilmistir. Uygulama
esnasinda Ogrencilerin sikint1 ¢ektikleri noktalar tespit edilmeye calisilmistir. Uygulama
sonucunda agik uglu sorularda anlasilmayan noktalar arastirmaci tarafindan
diizenlenmistir. Gerekli diizeltmeleri yapilmig olan agik uglu sorular alan uzmanlarina
incelettirilmistir.

Calismada kullanilan “Isinin Yayilma Yollar1” konusu ile ilgili gelistirilen ve “Ek 4” ve
“Ek 5” de sunulmus olan bilgi ve derinlesme asamalarini belirlemeye yonelik acik uglu
sorular, konu Oncesinde 6grencilerin bilgi ve derinlesme asamalarinin goriilmesi, konu

sonunda 6grencilerdeki ilerlemeyi tespit etmek i¢in iki kere uygulanmustir.

2.5.2.2. Acik Uclu Sorularin Kazanimlarla iliskilendirilmesi

Hazirlanan bilgi ve derinlesme asamalarini 6lgmeye yonelik agik uclu sorularda yer alan
maddeler, bir ya da birka¢ 68renci kazanimina yoneliktir. Bilgi ve derinlesme asamalarina
yonelik acik uclu sorularin igeriginin daha iyi anlasilmasi i¢in asagida agik uglu sorularin

hangi kazanimlara yonelik oldugu Tablo 3’de sunulmustur.
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Tablo 3. Acik uclu sorularla 6l¢iilmesi hedeflenen davranislar

Bilgiyi Derinlesmeyi Bu Sorularin Hedefledigi, Ilkégretim Fen ve Teknoloji
Ol¢cmeye Ol¢cmeye Yonelik | Ogretim Programinda Yer Alan “ Isimn Yayilma
Yonelik Soru Maddeleri Yollar1” Konusuna Yoénelik Ogrenci Kazanimlari
Soru
Maddeleri
3,4 4,5,7 1. Katilarda 1s1 iletimini deney ile gosterir.
7,8 6 2. Isty1 iyi ileten katilari 1s1 iletkeni olarak adlandirir.
3. Isty1 iyi iletmeyen katilar1 1s1 yalitkan1 seklinde
adlandirir.
1,6 1,8 4. Giindelik gozlemlerinden, dogrudan temas olmadan 1s1

aktarimi olabilecegi ¢ikarimini yapar.

5. Ismnin  1s1ma  yoluyla (goriinmez  i1simnlarla)
yayilabilecegini belirtir.

6. Geceleri yeryliziinin neden sogudugunu sorgulayip
aciklar.

7. Yizeyi koyu renkli cisimlerin, agik renklilerde daha
hizl1 1sinmasinin sebebini agiklar.

8. Is1 yalittim kaplarinin yiizeylerinin neden parlak
kaplandigini izah eder.

2,5 2,5 9. Swvilarda konveksiyon ile 1s1 yayilmasini deneyle
gosterir.
1,2,3,4,5,6 | 1,3,5,7,8,9 10. Isinin iletim, konveksiyon ve 1sima yolu ile yayildigi

durumlari ayirt eder.

Ayrica derinlesme asamasma yoOnelik Ogrencilere 10. soru olarak “Biitiin bu
ogrendiklerinize paralel olarak insanlarin giinliik hayatta kullanabilecekleri bir ara¢ veya

irlin Onerisinde bulunabilir misiniz?”’ sorusu yoneltilmistir.

2.5.2.3. Miilakat

Miilakat, aragtirilan konu hakkinda bireylerin deneyim, tuttum, duygu, diislince ve
inang¢larinin neler oldugunu ortaya koymak ve bunlarin altinda yatan 6nemli nedenleri
ortaya ¢ikarmak i¢in gergeklestirilen goriismelerdir (Wellington, 2000; Gillham, 2000;
Karasar, 2002; Yildirim ve Simsek, 2003; Cepni, 2007). Miilakatlar yapilandirilmis, yari
yapilandirilmig ve yapilandirilmamis sekilde yapilmaktadir (Cepni, 2007; Denscombe,
1998). Bu calismada yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis miilakat metodu
kullanilmigtir. Yar1 yapilandirilmis miilakat, miilakata katilacak olan bireye sorulacak
sorularin 6nceden belirlenip uygulama esnasinda sorularin yerini degistirme imkani
saglayan miilakat tiirtidiir. Miilakatg1 gerekli gordiigiinde ek sorularla miilakat yapilan

bireylerden daha c¢ok bilgi alma imkanina sahiptir. Yapilandirilmamis miilakatta ise
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belirlenmis olan bir konu iizerinde sorulacak olan sorular ana hatlar ile belirlenmis olsada
miilakata katilan bireyin verdigi cevaplarin igerigine gore sorular sekillendirilir. Bu
miilakat tarzinda, miilakat istenilen yonde tartigmalarla genisletilebilir.

Miilakatlar bireysel veya grup olarak yiiriitiilebilmektedir. Grup miilakatlarinda ¢ok
farkli goriigler ortaya ¢ikmaktadir (Cohen ve Manion, 1994).

Uygulama oOncesinde, ogretim gorevlisi, O6gretim iiyesi ve Fen ve Teknoloji
Ogretmenleri ile gelistirilen calisma yapraklar1 hakkinda yapilandirilmamis miilakatlar
ylriitiilmiis ve ¢alisma yapraklari, bu miilakat sonuclarina gére yeniden diizenlenmistir.
Ayrica uygulama Oncesinde Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin biitlinlestirici 6grenme
kuraminin derinlestirme basamagi konusundaki diisiincelerini belirlemek icin Trabzon
ilinde gorev yapan 14 Fen ve Teknoloji 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis miilakatlar
yiriitiilmistiir. Miilakat sorular1 “ Ek 6 da sunulmustur.

Uygulama sonrasinda uygulama ogretmeni ve 6 deney grubu &grencisi ile yari
yapilandirilmis miilakatlar yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerle yapilan miilakat sorular1 sirasiyla
“Ek 77 ve “Ek 8” de, uygulama ogretmeni ile yapilan miilakat sorular1 “Ek 9” da
sunulmugtur. Yapilan bu miilakatlarda uygulama Ogretmeninin ve deney grubu
ogrencilerinin uygulanan ¢aligma yapragi ve Ogretim siirecinin igleyisi hakkindaki
gortisleri tespit edilmeye calisilmistir. Elde edilen veriler ¢alismanin bulgular kisminda

sunulmustur.

2.5.2.4. Gozlem

Bir veya daha fazla birey tarafindan olaylarin ya da bireylerin kendi dogal ortamlari
icerisinde planl bir bi¢imde izlenerek kayit altina alinmasina gézlem denir (Robson, 1993;
Kiiciik, 2002; Yesilyurt, 2003; Cepni, 2007). Literatiirde 3 farkli gozlem tiirii
bulunmaktadir. Bunlar yapilandirilmig, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
gozlemlerdir (Kiigiik, 2002; Yesilyurt, 2003; Cepni, 2007). Bu calismada, yapilandirilmis
ve yapilandirilmamis gézlemler kullanilmistir. Yapilandirilmis gézlem, sinifta gerceklesen
biitiin olaylar siralanarak bir ¢izelge olusturulur. Goézlem siirecinde bu olaylarin kag
dakikada bir meydana geldigi belirlenerek isaretlenir. Yapilandirilmamis gozlemde ise
herhangi bir ¢izelge kullanilmaz. Gézlemci sinifta meydana gelen biitiin olaylar1 ve bu

olaylarin meydana gelme sekillerini ayrintili bir sekilde yazar. Yapilandirilmamis
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gozlemler calisilan davranisin dogal g¢evresi iginde gozlenmesini saglar (Yildirim ve
Simsek, 2003).

Calismada oncelikle Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin derinlesme asamasinda neler
yaptiklarimi belirlemek amaciyla 2006-2007 egitim 6gretim yilinin giiz déneminde iki
okulda toplam 8 saat gozlem yapilmistir. Bu gozlemler sirasinda onemli goriilen bazi
noktalar not edilmistir.

Ogretmenlerin ~ derinlesme asamasinda neler yaptiklarimi  belirlemek  amaciyla
aragtirmaci tarafindan yapilan yapilandiriimamis gozlemlerden elde edilen verilerden ve
literatlirdeki c¢esitli kaynaklardan (Cepni vd., 2000; Cepni vd., 2001; Keser, 20003;
Demircioglu vd., 2004) yararlanilarak 30 maddeden olusan “Biitiinlestirici Ogrenme
Kuramiin Derinlestirme Asamasini Gézlem Formu” baslikli yapilandirilmis gozlem
formu olusturulmustur. Bu formun iki okulda 3’er saat olmak iizere toplam 6 saat pilot
uygulamasi yapilmistir. Pilot uygulama sonucunda gozlem formunda gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra goézlem formu alan uzmanlarina
incelettirilmistir. Yapilandirilmis gozlem formu “Ek 10” de sunulmustur. Olusturulan
yapilandirilmig gozlem formu iki okuldan her birinde 12’er saat olmak iizere toplam 24
saat uygulanmustir.

Ayrica, c¢alisma yapraklarinin uygulanmasi siirecinde deney grubu Ogrencilerinin
calisma yapraklarina yonelik tepkileri ve ilgileri gdzlenmistir. Deney grubunda derslerin
isleme siireci hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in gozlem yapilmistir. Bu goézlemlerde
herhangi bir form kullanilmamigtir. Siire¢ yapilandirilmamis bir sekilde arastirmaci
tarafindan gozlenmistir. Elde edilen veriler ¢alismanin bulgular kisminda ayrintili bir

sekilde sunulmustur.

2.5.3. Asil Uygulamanin Yapilmasi

“Isinin Yayilma Yollar1” konusunda gelistirilen agik uglu sorular ve ¢aligma yapraklari
pilot uygulama ve uzman goriisleri dogrultusunda son seklini almis ve 2006-2007 bahar
yariyilinda, Trabzon ilinin bir ilkégretim okulunun, 6-A (Deney) ve 6-B (Kontrol)
siniflarinda uygulanmastir.

Acik uclu sorular kontrol ve deney grubuna konu anlatimina baglanmadan 2 hafta 6nce
uygulanmistir. Uygulamalar ders 6gretmeni olan Fen ve Teknoloji 6gretmeni tarafindan

yapilmistir. Caligma yapraklarinda yer alan bazi arag-gerecler uygulama Ogretmeni
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tarafindan uygulamadan bir hafta 6nce 6grencilere sdylenerek, gerekli olan arag-gereclerin
Ogrenciler tarafindan tedarik edilmesi istenmistir.

Deney grubundaki derslerde uygulama 6gretmeni SE modelinin derinlesme asamasi
haricindeki agsamalar1 ders kitabina uygun bir sekilde yiiriitiirken, derinlesme asamasinda
arastirmacinin  hazirlamis oldugu calisma yapraklarini kullanarak dersini yiirtitmiistiir.
Uygulama 6gretmeni kontrol grubundaki derslerini ise ders kitabinda yer alan SE modeline
uygun bir sekilde yliriitmiistiir. Kontrol grubu 6grencilerine arastirmaci tarafindan herhangi
bir miidahalede bulunulmamustir.

Her iki grupta “Isinin yayilma Yollar1“ konusu 8 ders saatinde islenmistir.
Uygulamalarin bitiminden 1 hafta sonra deney ve kontrol grubu 6grencilerine bilgi ve
derinlesme asamalarina yonelik olarak hazirlanmis ac¢ik uclu sorular tekrar uygulanmistir.
Acik uglu sorulardan olusan bilgi ve derinlesme asamasini 6lgmeye yonelik sorularin

uygulanmasi 2 ders saati stirmiistiir.

2.6. Arastirmadan Elde Edilen Verilerin Analizi

Bu boliimde, arastirmanin amacini gerceklestirmek icin agik uc¢lu sorulardan,

miilakatlardan ve gézlemlerden elde edilen verilerin nasil analiz edilecegi agiklanmaktadir.

2.6.1. A¢ik Uclu Sorularin Analizi

Ogrencilerin anlama diizeylerini degerlendirmek igin agik uclu sorulardan elde edilen
verilerin daha diizenli ve organize halde sunulmasinin, kategorilerin kullanilmasiyla
miimkiin olacag: ifade edilmektedir. Arastirmacinin “Isinin Yayima Yollar1” konusunu
kapsayan ve Ogrencilerin bilgi ve derinlesme asamalarin1 6lgmeye yonelik hazirladigt
yazili cevap gerektiren sorulardan olusan sinav kagitlari incelenmis ve 6grencilerin anlama
diizeyleri belirlenmeye c¢alisilmigtir.

Aragtirmacilar tarafindan sik¢a kullanilan anlama diizeyi kategorileri Abraham vd.
(1992) tarafindan, anlamama (0 puan), spesifik kavram yanilgilar1 (1 puan), bir spesifik
kavram yanilgisiyla kismi anlama (2 puan), kismi anlama (3 puan) ve tam anlama
kategorileri (4 puan) olarak ifade edilmistir. Bu calismada bu puanlama kriterinden

yararlanilarak 6grencilerin 6n ve son test puanlar1 arastirmaci tarafindan hesaplanmustir.
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Aragtirmaci tarafindan yapilan puanlama iki Fen ve Teknoloji 6gretmeni tarafindan
incelenmistir. Caligmada kullanilan anlama diizeyleri Tablo 4’de gosterilmistir. Tablo 4’te

yer alan gecerli cevaplar daha onceki ¢aligmalarda kullanilan cevaplardir.

Tablo 4. Yazili cevap gerektiren sorular1 analiz etmede kullanilan kategoriler ve

igerikleri
Anlama Puanlama Kiriterleri
Diizeyleri
Tam Anlama *Gegerliligi olan cevabin biitiin yonlerini i¢eren cevaplar.
Kismi anlama *Gegerli olan cevabin en az bir bilesenini igeren fakat tiim

bilesenlerini igermeyen cevaplar.
Belirli yanlis kavrama | *Gegerli cevabin bazi yonleri ile birlikte bazi yanlis anlamalari igeren
ile birlikte kismi anlama | cevaplar.

Belirli yanlis kavrama *Mantiksiz ve dogru olmayan bilgi iceren cevaplar.

Anlamama * Bos birakma, bilmiyorum, anlamadim seklindeki cevaplar
* Soruyu aynen tekrarlama
* Ilgisiz ya da acik olmayan cevap verme

Yazili cevap gerektiren sorularin analizi yapilmadan once deney grubu Ogrencileri
D1’den baslayarak D24’e kadar kodlanirken, kontrol grubu 6grencileri K1’den K23’e
kadar kodlanmistir. Ogrencilerin bilgi asamasina ydnelik hazirlanan agik uclu sorulardan 1,
2 ve 3. soruya verdikleri cevaplarla, derinlesme asamasindaki 1, 2, 3 ve 4. sorulara
verdikleri cevaplar Ogrenci kodlar1 ile birlikte degisiklige ugratilmadan oldugu gibi
belirlenen kategoriler altina yazilarak okuyucunun dikkatine sunulmustur. Ayrica
Ogrencilerin cevaplarindan anlama diizeylerinden her birine giren 6grenci sayisi (frekansi)
ve ylizdesi alinarak tablolar olusturulmustur.

Bilgi asamasina yonelik olarak hazirlanan 4, 5, 6, 7 ve 8. sorularla, derinlesme
asamasina yonelik hazirlanan 5 ve 6. sorulara ait cevaplar sadece belirlenen kategorilere
gore siniflandirilarak frekanslanip, yiizdeler seklinde tablolarda ifade edilmistir. Sorularin
yukaridaki sekilde analiz edilmesinin nedeni bilgi ve derinlesme asamalar1 arasindaki
iligkiyi agiklamaya caligmaktir.

Derinlesme agamasindaki 7, 8 ve 9. sorulara verilen 6rnekler belirlenerek, belirlenen bu
ornekleri 6n ve son teste veren Ogrencilerin kodlar1 6rneklerin yanina yazilarak analiz
edilmeye calisilmigtir. Her bir soru icin ayr1 ayri tablolar olusturulmustur. Derinlesme
asamasinda sorulan son soruda ise Ogrencilerin bazilarinin cevaplar1 aynen okuyucuya

sunulmustur.
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Ogrencilerin cevaplarinin, yukaridaki kategorilere konulmasindan sonra, 6n ve son
testten aldiklar1 toplam puanlar dikkate alinarak, Sosyal Bilimler igin Istatistik Paketi
(SPSS 10.0) kullanilarak istatiksel analiz yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda
uygulanan bilgi ve derinlesme asamasina yonelik agik uglu sorularin 6n ve son test
puanlar1 arasinda grup i¢i ve gruplar arasi karsilastirmalar yapilmigtir. Grup igi
karsilastirmalar Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve gruplar arasi karsilastirmalar Mann

Whitney U-Testi kullanilarak yapilmistir.

2.6.2. Miilakatlardan Elde Edilen Verilerin Analizi

Bu arastirmada, Ogretmenlerle ve Ogrencilerle yiiriitilen yar1 yapilandirilmis
miilakatlardan elde edilen veriler, aragtirmanin amacina yonelik olarak betimsel ve icerik
analizine tabi tutulmustur. Igerik analizinden elde edilen verilerden matrisler
olusturulmustur. Matrisler iki veya daha fazla degiskenin birbiriyle nasil iligkisi oldugunu
gosteren tablolardir (Miles ve Huberman, 1994; Cepni, 2007). Betimsel analizde ise
miilakat verileri anlamlilik ve 6nemlilik diizeyi dikkate alinarak analiz edilmis ve gerekli

yerlerde bazi ifadeler tirnak isareti icinde aynen verilerek diizenlenmistir.

2.6.3. Gozlemlerden Elde Edilen Verilerin Analizi

Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin biitiinlestirici 6grenme kuraminin 5E modelinin
derinlesme asamasinda neler yaptiklarii belirlemek amaciyla hazirlanmis olan
yapilandirilmis gozlem formu kullanilarak iki okulda gozlem yapilmistir. Gozlem
formunda yer alan davranislarin ne derece goézlenip gozlenmedigi bulgular kisminda
ayrintili olarak sunulmustur.

Asil  calismada, c¢alisma yapraklarinin  uygulanmasi siirecinde elde edilen
yapilandirilmamig gozlem verileri, her ¢alisma yapragi ayri ayrn ele alinarak simiftaki;
Ogrencilerin kendi aralarindaki ve Ogretmenleriyle etkilesim big¢imleri, Ogrencilerin
tartisma siiregleri gibi durumlar aktarilmaya calisilmis ve 6grencilerin aralarinda gegen
bazi ifadeler tirnak isareti icinde oldugu gibi sunulmustur.

Sonraki bdliimde, veri toplama aracglarindan elde edilen bulgular ayrintili olarak

sunulmustur.



3. BULGULAR

Bu calisma, “Isinin Yayilma Yollar1” konusuyla ilgili biitiinlestirici 6grenme kuraminin
SE modelinin derinlesme asamasina yonelik calisma yapraklart gelistirip, uygulayarak bu
calisma yapraklarmin etkililigini aragtirmaya yonelik planlanmis ve bu amag
dogrultusunda belirlenmis olan veri toplama araclari kullanilarak elde edilen veriler

asagida sunulmustur.

3.1. Agik Uglu Sorularin On ve Son Test Uygulamalarindan Elde Edilen Bulgular

Bilgi ve derinlesme asamalarina yonelik olarak gelistirilen agik uglu sorular ¢alisma
yapraklarinin uygulama 6ncesinde on test olarak, uygulama sonrasinda ise son test olarak
uygulanmstir. On test uygulamasinda her iki gruptaki 6grencilerin baslangictaki seviyeleri
belirlenmigtir. Son teste ise derinlesme asamasina yonelik olarak hazirlanmis calisma
yapraklari ile 6gretilen deney grubu ile mevcut ders kitaplarina uygun bir sekilde dersleri
yiiriiten kontrol grubu arasinda basari farkliligi olup olmadigi belirlenmeye calisilmistir.

Acik uglu sorularin 6n ve son testinden elde edilen veriler asagida sunulmustur. Deney
grubu 6grencileri D1°den baslayarak D24’e kadar kodlanirken, kontrol grubu 6grencileri
K1’den K23’e kadar kodlanmistir. Testten elde edilen bulgularin verilmesi esnasinda bazi

kisaltmalar kullanilmistir. Bunlar asagidaki Tablo 5’te 6zetlenmistir.

Tablo 5. Testten elde edilen bulgularin verilmesi esnasinda kullanilan kisaltmalar

Kisaltma Acliklama

A.D Anlamanin Diizeyleri

TA Tam Anlama

KA Kismi Anlama

KY/KA Belirli Yanlis Kavrama ile Birlikte Kismi Anlama
KY Yanlis Anlama

Anl. Anlamama
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Bilgi ve derinlesme asamasinda sorulan sorular Ek 4 ve Ek 5’te sunulmustur.
Bilgi ve derinlesme asamalarina yonelik olarak sorulan sorularin analizi 6grencilerin
anlama diizeyleri belirlenerek, belirlenen anlama diizeylerinde Ogrencilerin verdikleri
cevaplar aynen sunularak tablolar olusturulmustur. Bilgi asamasinda sorulan 1. soruya
yonelik olarak derinlesme asamasinda 1. soru, bilgi asamasinda sorulan 2. soruya yonelik
olarak derinlesme asamasinda 2 ve 3. sorular, bilgi asamasinda sorulan 3. soruya yonelik
derinlesme asamasinda 4. soru Ogrencilere yoneltilmistir. Bu sorularin her birine
ogrencilerin 6n ve son testte verdikleri cevaplardan ayr1 ayr tablolar olusturulmustur. Bu
tablolar olusturulurken deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin kodlart kullanilmistir.
Oncelikle dgrencilerin hangi anlama diizeyine gdre soruya cevap verdigi belirlenmistir.
Daha sonra bu cevabin karsisina o cevabi veren deney veya kontrol grubu 6grencisinin
kodu yazilmistir. Anlama diizeylerine gore Ogrencilerin 6n ve son testte verdikleri
cevaplardan tablolar olusturulduktan sonra bu tablolarin basit tablolari olusturulmustur. Bu
tablolar 6grencilerin 6n ve son testte soruya verdikleri yanitlarin anlama diizeyine gore

frekansi ve yiizdesine yer verilerek olusturulmustur.

Tablo 6. Bilgi asamasinda sorulan 1. soruya 6n ve son testte verilen 6grenci cevaplari

A.D | Test Aciklama Deney Kontrol
Grubu Grubu
Kodlar1 Kodlar1
TA |OT
ST Ist boslukta ve saydam ortamlarda isinlarla | D2, D4, D9 | K8, K9, K18
yayilir. Bu yayilma sekline 1s1ma denir. D12, D13
D14, D21
D24
KA OoT Is1 boslukta yayilirsa buna 151ma denir. D1, D3 K9, K14
D11
Is1 boslukta ve saydam ortamlarda isinlar ile | D2, D24 K18, K19, K22
yayilir.
ST Is1 boslukta 1s1ma yoluyla yayilir. D1, D3, K2,KS5, K6
D10,D20 | K7,K12,K13
K16,K17,K19
Ist boslukta ve saydam ortamlarda direk gider. | D8, D22 K23
Bu yayilma sekline 1s1ma denir.
Ist boslukta ve saydam ortamlarda yayilir. Bu | D5, D23 K20
olaya 1s1ma denir.
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Tablo 6’nin devami

KY/ |OT
KA ST Is1 bosluk ve saydam ortamlarda 1sinlarla | D15
yayilir. Buna konveksiyon ad1 verilir.
Is1 boglukta hizli, saydam ortamlarda yavas | D16 K1
yayilir. Bu olaya 1s1ma denir.
KY oT Is1 boslukta gaz halinde yayilir. D9 K21
Is1 boslugu ve saydam ortamui 1sitarak yayilir. K13
Ist bir gazdir. Ne sivi nede katidir. Gaz gibi | D6, D15
bulundugu yeri kaplar.
Ist boslukta ve saydamda buharlasarak yayilir. | D10, D16 K5, K10
Bu olaya buharlagma denir.
Is1 boslukta ve saydam ortamda hava ile yayilir. | D18 K8
Is1 boslukta ve saydamda yayilirken hava | D13
genlesir. Bu nedenden dolay1 1s1 daha ¢abuk
yayilir,
ST Ist soguk taneciklerle yer degistirerek yayilir. | D11
Buna konveksiyon denir.
Is1 boslukta tanecikler arasinda yayilir. K11
Is1 boslukta ve saydam ortamda gaz seklinde | D6 K10, K21
yayilir. K22
Anl. | OT D4, D5, D7 | K1,K2,K3
D§,D12,D1 | K4, K6, K7
4D17,D19 | K11,K12
D20, D21 K15, K16
D22, D23 K17, K20
K23
ST D7, D17 K3, K4, K14
D18,D19 | K15

Tablo 7. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgi asamasindaki 1. soruya 6n ve son
testte verdikleri cevaplarin frekanslari ve ytizdeleri

Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu
On test On test Son test Son test
A.D f % f % f % f %
TA 0 0 0 0 8 33 3 14
KA 5 20 5 22 8 33 11 48
KY/KA 0 0 0 0 2 8 1 4
KY 7 30 5 22 2 8 17
Anl. 12 50 13 56 4 18 4 17

Tablo 7°de de goriildiigi gibi on testte deney grubu d6grencilerinin % 20’si, kontrol

grubu dgrencilerinin ise % 22’si kismen anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir.

Buradan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n bilgilerinin birbirine yakin oldugu
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goriilmektedir. Son testte ise deney grubu 6grencilerinin % 33’1 tam anlama ve % 33’i

kismen anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Kontrol grubu 6grencilerinin ise

son testte

vermislerdir.

% 14’1 tam anlama, % 48’1 ise kismen anlama kategorisine giren cevaplar

Tablo 8. Derinlesme asamasinda sorulan 1. soruya On ve son testte verilen 6grenci

cevaplari
AD Test Aciklama Deney Grubu Kontrol Grubu
Kodlan Kodlarn
TA | OT
ST Gilnes 1ginlart 1s51ma yoluyla camdan | D2, D13 K9
arabanin icine girer. Bu sayede araba
1s1N1r.
Bu durumun sebebi i1simadir. Isima | D1, DS, D9, D10
yoluyla giines 1sinlar1 saydam ortamdan | D14
gecerek iceriyi isitir,
Glines 1sinlarinin  diinyamiza geldigi | D3,D4,D12
yola 1s1ma demistik. Isima saydam ve | D21
bosluk ortamda gergeklesir. Camda
saydam oldugu i¢in arabanin i¢i 1sinir.
KA oT Giines 1s1nlar1 arabanin igine giriyor. D1, D2, D3, D9 K7, K9, K18
D18, D21, D24 K17,K21, K22
ST Gilines 1sinlar1 arabanin igine girdikleri | D5, D6, D7 D16, | K7, K8, K12,K13
icin araba 1sinir. D24 K17,K19, K20
K22, K23
Hava soguk olsa bile yine giines vardir. | D23 K2,K18
Bu sayede arabanin i¢i 1sinmaktadir.
Ginesli bir giinde arabanin camlarindan | D15, D17
iceriye giren 1s1 arabanin i¢ini 1sitir.
KY/ OT | Bana gore bu durumun sebebi araba | D5, D15
KA demirden oldugu i¢in. Giines 1sinlar1
arabanin igine girer.
ST
Ky |OT
ST Arabanin camlar1 kapali oldugu zaman | D18 K6, K11
iceriye 1s1 giremez. Arabanin camlar
actk oldugu zaman iletim yoluyla
iceriye girer.
Anl. oT D4, D6, D7, K1, K2, K3, K4
D8, D10, D11, K5, K6, K8, K10
DI12,D13,D14, |KI11,K12,K13
D16,D17, D19, K14, K15, K16
D20, D22, D23 K19, K20, K23
ST D11,D19 K1, K3, K4, K5
D20, D22 K10, K14, K15

K16, K21
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Tablo 9. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin derinlesme asamasindaki 1. soruya 6n ve
son testte verdikleri cevaplarin frekanslari ve yiizdeleri

Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu
On-test On-test Son-test Son-test
A.D f % f % f % f %
TA 0 0 0 0 11 46 1 4
KA 7 30 6 25 8 33 11 48
KY/KA 2 8 0 0 0 0 0 0
KY 0 0 0 0 1 4 2 8
Anl. 15 62 17 75 4 17 9 38

Tablo 9°da da goriildiigii gibi on testte Ggrencilerin tam anlama kategorisine giren
cevaplari bulunmamaktadir. Son testte ise deney grubu 6grencilerinin % 46’s1, kontrol
grubu o6grencilerinin ise % 4’1 tam anlama kategorisine giren cevaplar vermiglerdir. Deney
grubu 6grencilerinin anlamama kategorisine giren cevaplari 6n testte % 62 iken, son testte
% 17’e diismiistiir. Kontrol grubu 6grencilerinin anlamama kategorisine giren cevaplart 6n
testte % 75 iken, son testte % 38’a diigmiistiir.

Yukarida da belirtildigi gibi bilgi asamasinda sorulan 1. soruya yonelik derinlesme
asamasinda 1. soru dgrencilere yoneltilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar yukarida
Tablo 6 ve Tablo 8’de ayrmtili olarak sunulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplar
incelendiginde, D1, D2, D3, D24, K9, K18, K22 kodlu 6grencilerin 6n testte hem bilgi
hem de derinlesme asamalarina yonelik sorulan sorulara kismen anlama kategorisine giren
cevaplar verdikleri goriilmektedir. Son testte ise D1, D2, D3, D4, D5, D8, D9, D10, D12,
D13, D14, D21, D23, D24, K2, K7, K8, K9, K12, K13, K17, K18, K19, K20, K23 kodlu
ogrenciler hem bilgi hem de derinlesme asamalarina yonelik sorulan sorulara tam anlama

ve kismen anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir.
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Tablo 10. Bilgi asamasinda sorulan 2. soruya 6n ve son testte verilen 6grenci cevaplari

A.D | Test Aciklama Deney Kontrol
Grubu Grubu
Kodlar1 Kodlar1
TA oT Ist gaz ve sivi haldeki maddelerde | D14
konveksiyon yoluyla yayilir. Bu yayilma
cesidinde tanecikler siirekli yer degistirir.
ST Ist gaz ve sivi haldeki maddelerde | D13, D14 K6, K8, K13
taneciklerin yer degistirmesi sonucu yayilir. | D21, D22
Bu yayilma sekline konveksiyon denir. D24
Konveksiyon yoluyla yayilir. Ornegin | D1, D3, D4
taneciklerin alttan 1sindigimmi  diistinelim. | D9, D12 K18
Isinan tanecikler yukariya cikar ve iisteki
soguk olan taneciklerle yer degistirir.
KA oT Gaz ve sivi haldeki maddelerde | D21, D24 K8, K22
konveksiyon yoluyla yayilir.
ST Is1 gaz ve sivi haldeki maddelerde D2, D16, D17 K2,K7,K19
konveksiyon yoluyla yayilir. K20
Ist s1v1 ve gaz haldeki maddelerde D5, DS
taneciklerin yer degistirmesi ile yayilir.
KY/ | OT
KA ST Is1 gaz halindeki maddelerde 1s1ma yoluyla | D23
yayilir. S1vi haldeki maddelerde ise
konveksiyon yoluyla yayilir.
Is1 gaz ve sivilarda taneciklerin yer D15 K22, K23
degistirmesi sonucu yayilir. Bu yayilma
sekline 1g1ma denir.
KY oT Is1 s1vilarda buharlagsma yoluyla yayilir. D9, D10,D11 | K1
D12, D15
ST Is1 gaz ve sivi haldeki maddelerde D6, D10, D18 | K1, KS5, K9
buharlasma yoluyla yayilir. D19, D20 K12, K17
Anl. | OT D1, D2, D3 |K2, K3,K4, K5
D4, D5, D6 | K6, K7, K9
D7, D8, DI13 | KI10,K11, K12
D16, D17, D18 | K13, K14, K15
D19, D20, D22 | K16,K17, K18,
D23 K19,K20, K21,
K23
ST D7,Dl11 K3, K4, K10
K11, K14,

K15, K16, K21
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Tablo 11. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgi asamasindaki 2. soruya 6n ve son
testte verdikleri cevaplarin frekanslari ve yiizdeleri

Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu
On-test On-test Son-test Son-test
A.D f % f % f % f %
TA 1 4 0 0 10 42 4 17
KA 2 8 2 8 5 21 4 17
KY/KA 0 0 0 0 2 8 2 9
KY 5 20 1 4 5 21 5 22
Anl. 16 68 20 88 2 8 8 35

Tablo 11°de de goriildigli gibi deney grubu ogrencilerinin 6n testte tam anlama

kategorisine giren cevaplart % 4 iken, son testte bu oran % 42’ye cikmistir. Kontrol

grubunda ise On testte tam anlama kategorisine giren 0grenci cevabi bulunmazken, son

testte 6grencilerin % 17’°si tam anlama kategorisine giren cevaplar vermiglerdir.

Tablo 12. Derinlegsme agamasinda sorulan 2. soruya 0n testte verilen 6grenci cevaplari

A.D | Test Aciklama Deney Kontrol
Grubu Grubu
Kodlar1 Kodlar
TA | OT
ST Eger 1s1 kaynagi alttan 1sitsaydi buzlar erirdi. | D21, D24 K20
Ancak istten 1sitildiginda konveksiyon ile
1sinamaz. Sadece list taraf 1sinir. Alttan 1sitilsaydi
konveksiyon yoluyla her taraf isinird1 ve buzlar
erirdi.
Bunun nedeni sicak su ve soguk su taneciklerinin | D13, D16
yer degistirmesidir. Tipl st kisimdan | D23
isittigimizda  sadece yiizeydeki su ismir ve
asagidaki su hep soguk kalir.
Isman tanecik yukartya dogru ¢ikar. Asagiya | D3, D4, D5
dogru inmez. Bu nedenle suyun dibine 1s1 gitmez
ve buzda erimez.
KA | OT Tiip ug taraftan 1sit1ldig1 i¢in buzlar erimez. D14, D21 K3, K8, K14
K22
Isty1 buzun oldugu tarafa alttan tutarsak o zaman | D4, D23, D24 | K9, K17
buz erir ama u¢ kisimdan tuttugumuz igin buz
erimez.
ST Isinan taneciklerin agagiya dogru inmemesidir. D7,D12 K2, K6, K22
Su iist taraftan 1s1tildig1 i¢in buz erimez. D2, D22 K38, K9, K19
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Tablo 12’nin devami

KY/ | OT
KA ST Su icindeki buzlar erimez. Ciinkii 1s1 sivilarda | D1
konveksiyonla yayilir. Ve su istten 1sitiliyor.
Fakat konveksiyon asagidan yukariya 1sindig1 i¢in
tiiplin yan durmamasi gerekir.
Ist yukaridan verildigi i¢in buzlar erimez. | D9,D10,D14
Yeterince 1s1 verilmediginden de buzlar erimez.
KY OT Cam yalitkan oldugu i¢in 1s1y1 gegirmez. D2,D3,D8 K1,K6,K7
D13,D15
Bunun nedeni buza 1s1 verilince erimez. Daha ¢ok | D19 K13
donar.
ST Cam yalitkandir ve 1s1y1 gecirmez. D11 K17
Isinan tanecikler yer degistirmedigi icin buzlar K23
erimedi.
Anl. | OT D1,D5,D6 K2,K4,K5
D7,D9,D10 | K10,K11
DI11,D12 K12,K15
D16,D17 K16,K18
D18,D20 K19,K20
D22 K21,K23
ST D6,D8,D15 | K1,K3,K4
D17,D18 K5,K7,K10
D19,D20 KI11,K12
K13,K14
K15,K16
K18,K21

Tablo 13. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin derinlesme asamasindaki 2. soruya 6n ve
son testte verdikleri cevaplarin frekanslar1 ve yiizdeleri

Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu
On-test On-test Son-test Son-test
A.D f % f % f % f %
TA 0 0 0 0 8 33 1 4
KA 5 20 6 26 4 17 6 26
KY/KA 0 0 0 0 4 17 0 0
KY 6 25 4 17 1 4 2 9
Anl. 13 55 13 57 7 29 14 61
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Tablo 13’te de goriildiigii gibi On testte deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin tam

anlama kategorisine giren cevaplari bulunmamaktadir. Son testte ise deney grubu

ogrencilerinin % 33’{, kontrol grubu 6grencilerinin ise % 4’1 tam anlama kategorisine

giren cevaplar vermislerdir.

Tablo 14. Derinlesme agsamasinda sorulan 3. soruya On ve son testte verilen 6grenci

cevaplari
A.D | Test Aciklama Deney Grubu Kontrol Grubu
Kodlar Kodlarn
TA |OT
ST Bu olaym sebebi konveksiyondur. | D1, D13, D15

Isinan taneciklerin ylikselmesi ile kagit | D22

pargaciklar1 hareket eder.

Kagit parcaciklarinin yilikselme nedeni | D5, D10, D14 K1, K2, K7

isinan  havani yiikselmesidir. Isman | D16, D20

tanecikler diger taneciklerle yer

degistirir. Bu olaya konveksiyon denir.

KA | OT |Kagda 1s1 vurur ve kagit sallamr. | D1,D4,D5,D8 | K1, K2 K7
Kagidmn sallanma sebebi sobadan ¢ikan | D12, D13, D14 K8, K9, K13
1sidir. D16, D21, D23 K19, K22

K23
ST Kagitlar sobadan ¢ikan 1s1 ile hareket | D2, D4, D7, D8 | K6, K&, K9
etmektedir. DI11,D12, D18 | K17,K18
D19, D21, D23 | K22, K23
D24

KY/ | OT

KA ST

KY |OT

ST Kagidin icindeki tanecikler 1sindig1 | D6 K5, K11
zaman kagit pargaciklar1 hareket eder.

Anl. | OT D2, D3, D6,D7 | K3,K4, K5

D9, D10, D11 K6,K10, K11
D15, D17, DI8 | K12,K14,KI15
D19, D20, D22 | K16,K17,KI18
D24 K20, K21
ST D3, D9, D17 K3, K4, K10
K12,K13,K14
K16, K15, K19

K20, K21
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Tablo 15. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin derinlesme asamasindaki 3. soruya 6n ve
son testte verdikleri cevaplarin frekanslari ve yiizdeleri

Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu
On-test On-test Son-test Son-test
A.D f % f % f % f %
TA 0 0 0 0 9 38 3 14
KA 10 42 9 39 11 46 7 30
KY/KA 0 0 0 0 0 0 0 0
KY 0 0 0 0 1 4 2 9
Anl. 14 58 14 61 3 12 11 47

Tablo 15’te de goriildiigii gibi 6n testte deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tam
anlama kategorisine giren cevaplari bulunmamaktadir. Son testte ise deney grubu
ogrencilerinin % 38’1, kontrol grubu 6grencilerinin ise % 14’1 tam anlama kategorisine
giren cevaplar vermiglerdir. On testte 6grencilerde kavram yanilgisi igeren cevaplar
bulunmamasina ragmen, son testte deney grubu ogrencilerinin % 4’1, kontrol grubu
Ogrencilerinin ise % 9’u kavram yanilgisi igeren cevaplar vermislerdir.

Yukarida da belirtildigi gibi bilgi asamasinda sorulan 2. soruya yonelik derinlesme
asamasinda 2. ve 3. sorular dgrencilere ydneltilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar
yukarida Tablo 10, Tablo 12 ve Tablo 14’te ayrintili olarak sunulmustur. Ogrencilerin
verdikleri cevaplar incelendiginde, D14, D21, K8, K22 kodlu 6grencilerin 6n testte hem
bilgi hem de derinlesme asamalarina yonelik sorulan sorulara tam anlama ve kismen
anlama kategorisine giren cevaplar verdikleri goriilmektedir. Son testte ise D2, D4, DS,
D12, D13, D16, D21, D22, D24, K2, K6, K8 kodlu 6grenciler hem bilgi hem de
derinlesme asamalarma yoOnelik sorulan sorulara tam anlama ve kismen anlama

kategorisine giren cevaplar vermislerdir.
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Tablo 16. Bilgi asamasinda sorulan 3. soruya 6n ve son testte verilen 6Zrenci cevaplari

A.D | Test Aciklama Deney Kontrol
Grubu Grubu
Kodlan Kodlan
TA oT
ST Kati maddelerdeki tanecikler titresimle | D1, D2, D4 K2, K6, K23
yaparak birbirine vurarak 1siy1 aktarirlar. D14, D21
Is1 kat1 haldeki maddelerde iletim yoluyla | D23, D24
yayilir.
Kati haldeki tanecikler birbirine ¢ok | D3, DS, D13 K8, K13
yakindir. Tanecikler 151 aldiginda | D22
taneciklerin hareketi hizlanir ve titregim
hareketi yaparak 1siy1 iletirler. Bu yayilma
sekline 1smnin iletim yoluyla yayilmasi denir.
KA oT Is1 kat1 haldeki maddelerde titresim yaparak | D14
yayilir.
Is1 kat1 haldeki maddelerde iletim ile yayilir. | D24 K20
ST Is1 kat1 haldeki maddelerde titresim yoluyla | D5
yayilir. Clinkii kat1 bir maddenin tanecikleri
birbirine ¢ok yakindir. Bu nedenle katinin
tanecikleri titresimle yayilir.
Is1 katt maddelerde yayilir. Ornegin bir K14
atese demir koydugumuzda yayilir. Bu
olaya iletim denir.
Is1 kat1 haldeki maddelerde iletim yoluyla D10, D12, D15 | K17, K19, K20
yayilir. Bu olaya iletim denir. D18, D19, D20
KY/ | OT Is1 kat1 haldeki maddelerde zor yayilir. D4 K23
KA Buna iletim denir.
ST Bu yayilma sekline iletim denir. Katinin | D17, D16
tanecikleri ¢ok bosluklu oldugu igin 1s1
katin1 i¢inde dolasir.
KY oT Is1 kat1 haldeki maddelerde dagilmaz. D1, D2, D10 K22
D19, D22
Is1 kat1 haldeki maddeleri eriterek yayilir. D12, D15 K14, K18
Bu olaya erime denir.
Is1 kat1 haldeki maddelerde yayilmasi igin D9 K19, K21
kat1 madde gaz haline gelir.
ST Bu yayilma sekline 1s1ma denir. Clinkii kat1 | D11
haldeki bir seyin yayilmasi hizlidir.
Lambadaki 11k gibi.
Anl. | OT D3, D5, D6 K1, K2,K3, K4
D7, D8, D11 K5, K6, K7,K8
D13,Dl16 K9, K10, K11
D17,D18 D20 | K12, K13, K15
D21,D23 K16, K17
ST D6, D7, D9 K1, K3, K4,K5
K9, K10, K11
K12,K15,K16
K17, K18,K21

K22
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Tablo 17. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgi asamasindaki 3. soruya 6n ve son
testte verdikleri cevaplarin frekanslari ve yiizdeleri

Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu
On-test On-test Son-test Son-test
A.D f % f % f % f %
TA 0 0 0 0 11 46 5 22
KA 2 8 1 4 7 30 4 17
KY/KA 1 4 1 4 2 8 0 0
KY 8 33 5 22 1 4 0 0
Anl. 13 55 16 70 3 12 14 61

Tablo 17°de de goriildigii gibi on testte deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tam

anlama kategorisine giren cevaplari bulunmamaktadir. Son testte ise deney grubu

ogrencilerinin % 46’s1, kontrol grubu 6grencilerinin ise % 22’°si tam anlama kategorisine

giren cevaplar vermislerdir.

Tablo 18. Derinlesme asamasinda sorulan 4. soruya on ve son testte verilen 6grenci

cevaplari
A.D | Test Aciklama Deney Kontrol
Grubu Grubu
Kodlar Kodlar
TA | OT
ST Sirasiyla A,B ve C gubuklarindaki mumlar | D1, D3, D4, D5 | K2
diiser. A’daki mum 1s1 kaynagina daha | D8, D12, D13
yakindir. Tanecikler 1s1 aldiklar1 yerden | D14, D18, D22
titresime baglayarak 1s1y1 iletirler.
Metaller 1sitilmaya basladiginda bastaki | D21, D24 K8
tanecikler 1smacak ve titresimle 1siy1 en
yakinindaki tanecige verecek ve bu boyle
devam edecek. Is1 kaynagina daha yakin
olan 1s1ty1 daha Once alacagi i¢in Once A
c¢ubugundaki mum, sonra B ve en son C
cubugundaki mum erir.
KA oT Sirasiyla A,B ve C ¢ubuklarindaki mumlar | D2, D4, D9 K14, K20, K22
erirler. D14, D21, D24
Ik 6nce A’daki mum erir. Ciinkii A’ya D8 K1
damlatilan mum en kenardadir.
ST Sirasiyla A,B ve C gubuklarindaki mumlar | D2, D6, D7, D9 | K3, K6, K7
erirler. D10,D11,D15 | K13, K19, K20
D16, D17, D19
D20, D23
KY/ | OT
KA ST
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Mumlarin hepsi ayni anda erir. Cilinkii D12 K18, K23
oT hepsine ayni anda ates veriliyor.
C ¢ubugundaki mum atesten ¢ok uzak D15
KY oldugu i¢in erimez.
ST
Anl. | OT D1, D3,D5,D6 | K2, K3,K4
D7,D10, D11 K5, K6, K7
D13,Dl16,D17 | K8, K9, K10
D18,D19,D20 | KI11,KI12,K13
D22, D23 K15,K16 K17
K19, K21
ST K2, K4, K5
K9, K10, K11
K12,K14,K16
K15,K17,K18
K21, K22, K23

Tablo 19. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin derinlesme asamasindaki 4. soruya 6n ve
son testte verdikleri cevaplarin frekanslar1 ve yiizdeleri

Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu
On-test On-test Son-test Son-test
A.D f % f % f % f %
TA 0 0 0 0 12 50 2 9
KA 7 30 4 17 12 50 6 25
KY/KA 0 0 0 0 0 0 0 0
KY 2 8 2 9 0 0 0 0
Anl 15 62 17 74 0 0 15 66

Tablo 19°da da goriildigli gibi on testte deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tam
anlama kategorisine giren cevaplari bulunmamaktadir. Son testte ise deney grubu
ogrencilerinin % 50’si, kontrol grubu 6grencilerinin ise % 9’u tam anlama kategorisine
giren cevaplar vermislerdir.

Yukarida da belirtildigi gibi bilgi asamasinda sorulan 3. soruya yonelik derinlesme
asamasinda 4. soru yoneltilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar yukarida Tablo 16 ve
Tablo 18’te ayrintili olarak sunulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde,
D14, D24, K20 kodlu 6grencilerin 6n testte hem bilgi hem de derinlesme agamalarina
yonelik sorulan sorulara kismen anlama kategorisine giren cevaplar verdikleri
goriilmektedir. Son testte ise D24, D14, D1, D23, D21, D4, D2, D3, D8, D13, D22, DS,

D19, D12, D15, D10, D18, D20, K2, K6, K8, K13, K19, K20 kodlu 6grenciler hem bilgi
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hem de derinlesme asamalarina yonelik sorulan sorulara tam anlama ve kismen anlama
kategorisine giren cevaplar vermislerdir.

Bilgi asamasinda sorulan 4, 5, 6, 7 ve 8. sorularla derinlesme agamasinda sorulan 5 ve
6. sorularin analizi Ogrencilerin sorular1 anlama diizeyleri incelenerek yapilmistir.
Sorularin analizi anlama diizeylerinden her birine giren 6grenci sayisi (frekansi) ve ylizdesi
alinarak yapilmistir. Bu sorular bilgi asamasinda 4. sorudan baglayarak sirasiyla analiz

edilmistir. Yapilan analizler sonucu olusturulan tablolar sirasiyla asagida sunulmustur.

Tablo 20. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin bilgi asamasinda 4. soruya 6n ve son teste
verdikleri cevaplarin yiizdeleri ve frekanslari

Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu
On-test On-test Son-test Son-test
A.D f % f % f Y% f %
TA 1 4 1 4 12 50 3 14
KA 4 17 3 14 6 25 6 25
KY/KA 0 0 0 0 0 0 1 4
KY 0 0 0 0 1 4 2 9
Anl. 19 79 19 82 5 21 11 48

Tablo 20°de de goriildiigii gibi 6n teste deney ve kontrol grubundan birer 6grenci tam
anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu 6grencilerden birinin cevab1 “Bir teli
isitirsak 1sinan tanecikler titresimle diger taneciklere carparlar. Bu bodyle devam eder.
Boylece tel tamamen 1smir. Bu yayilma cesidine iletim denir” seklindedir. Son testte
deney grubu o6grencilerinin %50°si, kontrol grubu o6grencilerinin % 14’i tam anlama

kategorisine giren cevaplar vermiglerdir.

Tablo 21. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin bilgi asamasinda 5. soruya 6n ve son teste
verdikleri cevaplarin yiizdeleri ve frekanslari

Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu
On-test On-test Son-test Son-test
A.D f % f % f % f %
TA 0 0 0 0 7 30 0 0
KA 2 8 2 8 8 33 7 31
KY/KA 1 4 1 4 0 0 0 0
KY 0 0 0 0 1 4 1 4
Anl. 21 88 20 88 8 33 15 65
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Tablo 21°de de goriildiigli gibi 6n testte deney ve kontrol grubu égrencilerinin higbiri
tam anlama kategorisinde cevap vermemislerdir. Son testte ise deney grubu 6grencilerinin
% 30’u tam anlama kategorisine giren cevaplar vermiglerdir. Tam anlama kategorisine
giren Ogrenci cevaplarindan biri “Kalorifer 1sindigi zaman borulardaki suda 1sinir.
Borulardaki sicak su borulardan yukariya g¢ikarken soguk su asagiya iner. Yani sicak
taneciklerle soguk tanecikler yer degistirir. Bu yayilma sekline konveksiyon yoluyla

yayilma denir” seklindedir.

Tablo 22. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin bilgi asamasinda 6. soruya 6n ve son teste
verdikleri cevaplarin yiizdeleri ve frekanslari

Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu
On-test On-test Son-test Son-test
A.D f % f % f Y% f %
TA 1 4 1 4 14 58 9 39
KA 7 30 9 39 4 17 1 4
KY/KA 0 0 0 0 0 0 0 0
KY 0 0 0 0 0 0 0 0
Anl 16 66 13 57 6 25 13 57

Tablo 22°de de goriildiigii gibi 6n testte deney ve kontrol grubu 6grencilerinin % 4’1
tam anlama kategorisinde cevap vermislerdir. Son testte ise deney grubu 6grencilerinin %
58’1, kontrol grubu Ogrencilerinin ise % 39’u tam anlama kategorisine giren cevaplar
vermisglerdir. Deney grubunda 6n testte anlamama kategorisine giren cevaplar % 66 iken,
kontrol grubunda % 57’dir. Son testte ise deney grubu O&grencilerinin anlamama
kategorisine giren cevaplart % 25’e diiserken, kontrol grubunda ise bir degisiklik

olmamustir.

Tablo 23. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgi asamasinda 7. soruya 6n ve son
testte verdikleri cevaplarin yiizdeleri ve frekanslari

Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu
On-test On-test Son-test Son-test
A.D f % f % f % f %
TA 1 4 0 0 13 54 4 17
KA 12 50 13 57 11 46 10 44
KY/KA 2 8 0 0 0 0 1 4
KY 4 17 1 4 0 0 2 9
Anl 5 21 9 39 0 0 6 26
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Tablo 23’te de goriildiigii gibi son testte deney grubu Ogrencilerinin % 54’1, kontrol
grubu dgrencilerinin %17’si tam anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. On testte
deney grubu 6grencilerin % 50’si, kontrol grubu 6grencilerinin ise %57’si kismen anlama
kategorisinde cevaplar vermislerdir. Kismen anlama kategorisine giren &grenci
cevaplarindan biri “Plastik, cam vb. maddelere yalitkan madde deriz. Cilinkii bu maddeler

elektrigi iletmedikleri i¢in yalitkandirlar” seklindedir.

Tablo 24. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgi asamasinda 8. soruya 6n ve son teste
verdikleri cevaplarin ylizdeleri ve frekanslari

Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu
On-test On-test Son-test Son-test
A.D f % f Y% f Y% f Y%
TA 1 4 1 4 12 50 4 17
KA 12 50 13 58 10 42 9 39
KY/KA 1 4 1 4 1 4 2 9
KY 4 18 0 0 0 0 2 9
Anl 6 24 8 34 1 4 6 26

Tablo 24’te de goriildiigii gibi 6n testte deney grubu 6grencilerinin % 50’si, kontrol
grubu ogrencilerinin %58’1 kismen anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Tam
anlama kategorine giren cevaplar1 6n teste her iki gruptan da birer 6grenci vermislerdir.
Son testte ise deney grubu 6grencilerinin % 50’si, kontrol grubu 6grencilerinin ise % 17’si
tam anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Tam anlama kategorisine giren
Ogrenci cevaplarindan biri “Demir, aliiminyum, bakir gibi maddeler 1siy1 iletirler. Bu

maddeler 1s1y1 ilettikleri i¢in biz bu maddeleri 1s1 iletkeni olarak adlandirirniz” seklindedir.

Tablo 25. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin derinlesme asamasinda 5. soruya 6n ve
son teste verdikleri cevaplarin ylizdeleri ve frekanslari

Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu
On-test On-test Son-test Son-test
A.D f % f % f % f %
TA 0 0 0 0 3 13 1 4
KA 1 4 0 0 17 71 7 31
KY/KA 0 0 0 0 0 0 0 0
KY 0 0 0 0 0 0 0 0
Anl. 23 96 23 100 4 16 15 65
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Tablo 25°te de goriildiigli gibi son testte deney grubu Ogrencilerinin % 71’1 kontrol
grubu dgrencilerinin % 31°i kismen anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. On
testte ise sadece deney grubu 6grencilerinin % 4’1 bu soruya kismen anlama kategorisine
giren cevap vermistir. On testte tam anlama kategorisine giren cevap verilmezken, son
testte deney grubu Ogrencilerinin %13’i, kontrol grubu 6grencilerinin ise % 4’ tam
anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Tam anlama kategorisine giren bir
ogrenci cevab1 “Bu durum iletim, 151ma ve konveksiyon ile gerceklesir. Ocak yanarken 1s1
yayar ve 1smma gerceklesir. Isidan dolayr caydanlik 1smmir. Burada da iletim vardir.
Caydanlik altindan 1s1 alirken igindeki suyun, caydanlhigin dibindeki tanecikleri 1s1 alir.
Isinan tanecikler yiikselerek oradaki taneciklerle yer degistirir. Bu olaya da konveksiyon

denir. Boylece ¢aydanliktaki su 1sinmis olur” seklindedir.

Tablo 26. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin derinlesme asamasinda 6. soruya 6n ve
son teste verdikleri cevaplarin yiizdeleri ve frekanslar

Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu
On-test On-test Son-test Son-test
A.D f % f % f Y% f %
TA 0 0 0 0 7 29 1 4
KA 2 8 4 17 7 29 6 25
KY/KA 1 4 0 0 0 0 1 4
KY 2 8 2 9 3 13 1 4
Anl. 19 80 17 74 7 29 14 63

Tablo 26°da da goriildiigii gibi 6n testte deney grubu ogrencilerinin % 80’1 kontrol
grubu Ogrencilerinin % 74’1, son testte ise deney grubu o6grencilerinin %29’u, kontrol
grubu O6grencilerinin ise % 63’1 anlamama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Ayrica
son testte deney grubu Ogrencilerinin % 29’u, kontrol grubu &grencilerinin %4’ tam
anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Tam anlama kategorisine giren dgrenci
cevaplarindan biri “Demir iletken bir madde oldugu igin 1s1y1 ilettigi gibi sogugu da iletir.
Bu sebeple daha fazla iisiir. Fakat tahta gecirgen bir madde olmadig1 yani yalitkan oldugu
i¢in 1s1y1 iletmez. Bunun yaninda sogugu da iletmez. Bu nedenle kisi tahta sandalyede hi¢

listimez” seklindedir.
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Derinlesme asamasinda sorulan 7, 8 ve 9. sorularin analizinde Oncelikle bu sorulara
ogrencilerin verdikleri ornekler 6n ve son test incelenerek belirlenmistir. Belirlenen bu
ornekleri 6n ve son teste veren Ogrencilerin kodlar1 6rneklerin yanina yazilarak analiz
edilmeye calisilmistir. Her bir soru igin ayri ayri tablolar olusturulmustur. Olusturulan

tablolar asagida sirasiyla sunulmustur.

Tablo 27. On ve son teste dgrencilerin 1smin iletim yoluyla yayilmasina verdikleri 6rnekler

Verilen érnekler On test Son test
Deney Kontrol Deney Kontrol
Grubu Grubu Grubu Grubu
Kodlan Kodlan Kodlan Kodlan

1.Yemegin i¢ine koydugumuz metal D3, D5 K6, K8

kasigin elimizi yakmasi D20, D24

2. Asfaltta yiiriitken ayaklarimizin D5

1sInmasl

3.0cagin iizerindeki demir tencerenin | D12,D19 | K23 D2, D4

1S1Inmasi D8, D12

4. Sicak suyun igindeki cay kasiginin D3, D16

1sInmast D21

5. Sobanin i¢indeki masanin 1sinmast D21, D22 K17, K20

D24

6.Ates lizerindeki tencere sapiin D13 K9

1sinmasl

7. Ocagmm Tlzerindeki c¢aydanligin D14 K14

1sInmast

Tablo 27°de de goriildiigii gibi 1sinin iletim yoluyla yayilmasina 6n testte deney ve
kontrol grubu o6grencileri sadece ocagin iizerindeki demir tencerenin i1sinmasi Ornegini
vermislerdir. Fakat son testte deney grubu Ogrencileri kontrol grubundaki 6grencilerden
farkli olarak asfaltta yiirlirken ayaklarimizin 1sinmasi, ocagin iizerindeki demir tencerenin

1sinmast ve sicak suyun i¢indeki ¢ay kasiginin isinmasi 6rneklerini vermislerdir.
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Tablo 28. On ve son teste dgrencilerin 1sinin 151ma yoluyla yayilmasina verdikleri drnekler

Verilen ornekler On test Son test
Deney Kontrol Deney Kontrol
Grubu Grubu Grubu Grubu
Kodlan Kodlar Kodlan Kodlan
1.Gilines  1sinlarinin  diinyamizi | D1, D3 K1, K13 D1, D2, D4 K5, K6, K7
1s1tmasi K19, K20 D5, D16, D21 | K8, K11,K13
D22, D24 K14, K15
K17, K21
2. Evlerin 1lzerindeki su 1sitici D5, D24
sistemlerdeki suyun 1sinmast
3. Mum, gaz lambasi ve liikiisiin | D2, D9 Ko, K13 D2, D9, D10 K1, K4, K18
yanmasi D11,D16 | K14, K21 D11,D13, D15 | K23
D19,D22 | K23 D18,D19,D20
D21, D23,D24
4. Ampuliin oday1 aydinlatmasi D3, D8, D14
5. Elektrikli sobanin yanmasi D5,D24 | K14 K21
6. Kapilar1 kapali olan arabanin D3
1SINMast
7. Séminenin yanmast D1, D5

Tablo 28’te de goriildiigii gibi 1sinin 1s1ma yoluyla yayilmasina 6n testte deney ve

kontrol grubu 6grencileri ayn1 6rnekleri vermistir. Fakat son testte deney grubu 6grencileri

kontrol grubu 6grencilerinden farkli olarak evlerin {izerindeki su 1sitici sistemlerdeki suyun

1sinmasi, kapilar1 kapali olan

vermisglerdir.

arabanin

1S1nmasi,

sOminenin yanmasi

orneklerini

Tablo 29. On ve son teste dgrencilerin 1smin konveksiyon yoluyla yayilmasma verdikleri

ornekler
Verilen érnekler On test Son test
Deney Kontrol Deney Kontrol
Grubu Grubu Grubu Grubu
Kodlanr Kodlan Kodlan Kodlar
1. Kaloriferin veya sobanin evi | D5,D11,D22 | K7,K12,K23 | D5,D10,D17 | K3,K5,K20
1s1tmast D24 D18,D20,D23
D24
2. Tenceredeki yemegin, siitiin D1,D2,D3,D4 | K1,K2,K3
ve suyun 1s1nmasi D8.D9, D11 K6,K7,K8
D12,D13,D14 | K9,K13,K17
D16,D19,D21 | K18,K20
D22,D24 K21,K23
3. Bacadan ¢ikan dumanin D3
yiikselmesi
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Tablo 29’da da goriildiigii gibi 1sinin konveksiyon yoluyla yayilmasina on testte deney
ve kontrol grubu 6grencileri kaloriferin veya sobanin evi 1sitmasi 6rnegini vermislerdir.
Son testte deney grubu Ogrencilerinden biri kontrol grubu 6grencilerinden farkli olarak
bacadan ¢ikan dumanin yiikselmesi 6rnegini vermistir. Son testte kaloriferin veya sobanin
evi 1sitmasi Ornegini deney grubu Ogrencilerinin 7 tanesi verirken, kontrol grubu
Ogrencilerinin 3 tanesi vermistir. Aymi sekilde tenceredeki yemegin, siitiin ve suyun
1sinmast  Orne8ini deney grubu O&grencilerinin 15 tanesi verirken, kontrol grubu
Ogrencilerinin 13 tanesi vermislerdir.

Derinlesme asamasina yonelik olarak dgrencilere son olarak “Biitiin bu 6grendiklerinize
paralel olarak insanlarin giinliik hayatta kullanabilecekleri bir ara¢ veya iirlin onerisinde
bulunabilir misiniz?” sorusu yoneltilmistir.

Bu soruya Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelenerek deney grubunda yer alan 3
Ogrencinin cevabi asagida sunulmusgtur.

D24 kodlu 6grenci bu konudaki diistincelerini “Ben &yle bir {iriin yapmak isterdim ki
1s1ma yolu kullanilsin. Bu iirlin bir kazak olmali. Bir tarafi acik renk bir tarafi koyu renk
olmali. Sicak havalarda agik renk olan boliimii {iste giyeriz. Acik renk maddeler 15181
yansitacagi i¢in sicak gilinlerde biz soguk kaliriz. Soguk giinlerde kapali renk olan tarafi
giyeriz. Kapali renk giysiler 15181 hapsedecegi i¢in soguk giinlerde biz sicak kaliriz. Bu
yazdiklarim 1s1ma yoluyla gergeklesir” seklinde ifade etmistir.

D2 kodlu 6grenci “Ben 1sinin gesitleriyle calisan traktor icat ettim. Traktoriin arkasina
biiylik bir kazan koyacagim. Bunun i¢ine su dolduracagim ve suyun iistiine bir pervane
koyacagim. Kazanin altin1 yakacagim. Buhar yukar1 ¢iktik¢a pervane donecek ve traktor
gidecek. Ismin kazana ge¢mesinde 1sinin yayilma yollarindan iletimden yararlanirken,
atesin yanmasinda 1s1ma yolundan yararlanacagim” seklinde diislincelerini dile getirmistir.

D13 6grencisi ise bu soruya yonelik diisiincelerini “Insanlarin giinesli giinler igin
kiyafetlerinin 6zel tasarlanmasi gerekir. Giinesli giinlerde 1sinlardan korunmak igin
kiyafetleri yalitkan bir maddeyle sarilacak ve bunu disaridan hi¢ kimse anlamayacak. Bu
kiyafet devreye girdiginde giines 1sinlarin1 yansitacak ve her zaman kisi serin kalacak”

seklinde ifade etmistir.
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3.1.1. Acik Uclu Sorularin Kavramsal Anlama Sonuclarmin Istatistiksel Olarak
Karsilastirilmasindan Elde Edilen Bulgular

Bu baglik altinda deney ve kontrol gruplarinda uygulanan bilgi ve derinlesme asamasina
yonelik acik uglu sorularin 6n test ve son test puanlar arasinda yapilan grup i¢i ve gruplar
aras1 karsilastirmalar verilmistir. Grup ici karsilastirmalar Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
ve gruplar aras1 karsilastirmalar Mann Whitney U-Testi kullanilarak yapilmis ve analiz

sonugclari tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 30. Deney grubunun bilgi asamasindaki &n ve son test puanlarinin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi sonuglari

Son test- On test n Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif sira 0 0 0

Pozitif sira 23 12 276 4.20* 0.00
Esit 1

*Negatif siralar temeline dayali

Analiz sonuglari, ¢calisma yapraklarinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin bilgi
asamasindaki sorularin 6n ve son testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlaml bir farklilik
oldugunu gostermektedir (z = 4.20, p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari

dikkate alindiginda bu farkin son test lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 31. Deney grubunun derinlesme asamasindaki 6n ve son test puanlarinin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi sonuglart

Son test- On test n Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif sira 0 0 0

Pozitif sira 24 12.5 300 4.29* 0.00
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali
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Analiz sonuglari, calisma yapraklarinin uygulandigi deney grubu 06grencilerinin
derinlesme asamasindaki sorularin 6n ve son testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli
bir farklilik oldugunu gostermektedir (z = 4.29, p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve

toplamlar1 dikkate alindiginda bu farkin son test lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 32. Kontrol grubunun bilgi asamasindaki 6n ve son test puanlarinin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi sonuglar1

Son test- On test n Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif sira 5 6.70 33.5

Pozitif sira 17 12.91 219.5 3.02% 0.03
Esit 1

*Negatif siralar temeline dayali

Analiz sonuglart incelendiginde kontrol grubu Ogrencilerinin bilgi asamasindaki
sorularin 6n ve son testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (z =3.02, p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate

alindiginda bu farkin son test lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 33. Kontrol grubunun derinlesme asamasindaki 6n ve son test puanlarinin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi sonuglari

Son test- On test n Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif sira 3 7.67 23

Pozitif sira 15 9.87 148 2.72*% 0.006
Esit 5

*Negatif siralar temeline dayali

Analiz sonuglar1 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin derinlesme agamasindaki
sorularin 6n ve son testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilhik oldugu
goriilmektedir (z =2.72, p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate

alindiginda bu farkin son test lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 34. Bilgi asamasindaki 6n test puanlarinin deney ve kontrol gruplarina gére Mann
Whitney U-Testi sonuglari

Gruplar n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney grubu 24 23.83 572
Kontrol grubu 23 24.17 556 272 0.932

Analiz sonuglar incelendiginde deney ve kontrol gruplari dgrencilerinin derinlesme
asamasindaki sorularin 6n testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadig:

goriilmektedir (U =272, p>.05).

Tablo 35. Derinlesme agamasindaki 6n test puanlarinin deney ve kontrol gruplarina gore
Mann Whitney U-Testi sonuglari

Gruplar n Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1 U p
Deney grubu 24 24.85 596.5
Kontrol grubu 23 23.11 531.5 255 0.658

Analiz sonuglar incelendiginde deney ve kontrol gruplari 6grencilerinin derinlesme
asamasindaki sorularin 6n testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadig:

goriilmektedir (U =255, p>.05).

Tablo 36. Derinlesme agamasindaki son test puanlarinin deney ve kontrol gruplarina goére
Mann Whitney U-Testi sonuglari

Gruplar n Sira Ortalamas1  Sira Toplanu U p
Deney grubu 24 32.21 773
Kontrol grubu 23 15.43 355 79 0.00

Analiz sonuglar1 incelendiginde deney ve kontrol gruplari dgrencilerinin derinlesme
asamasindaki sorularin son testinden aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli

bir farklilik goriillmektedir (U =79, p<.05).
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Tablo 37. Bilgi asamasindaki son test puanlarinin deney ve kontrol gruplarina gére Mann
Whitney U-Testi sonuglari

Gruplar n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney grubu 24 30.65 735
Kontrol grubu 23 17.07 392 116 0.001

Analiz sonuglart incelendiginde deney ve kontrol gruplar1 Ogrencilerinin bilgi
asamasindaki sorularin son testinden aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli

bir farklilik goriilmektedir (U =116, p<.05).

3.2. Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular

Uygulama oncesinde Fen ve Teknoloji 0Ogretmenlerinin biitiinlestirici &grenme
kuraminin derinlestirme asamasi konusundaki diisiincelerini belirlemek i¢in 14 Fen ve
Teknoloji O6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis miilakatlar  yiriitilmistir. Uygulama
sonrasinda ise uygulama o6gretmeni ve 6 deney grubu Ogrencisinin uygulama siireci ve
calisma yapraklar1 hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis
miilakatlar yiiriitiilmiistiir. Bu miilakatlardan elde edilen veriler asagida ayrintili olarak

sunulmustur.

3.2.1. Ogretmenlerin Derinlesme Asamasi ile ilgili Goriislerini Belirlemeye
Yonelik Yapilan Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular

Durum tespiti asamasinda Trabzon ili merkez okullarinda gorev yapan 14 Fen ve
Teknoloji dgretmeni ile miilakatlar yiiriitiilmiistiir. Durum tespiti asamasinda miilakata
katilan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin; demografik o6zellikleri asagidaki Tablo 38’de

sunulmustur.
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Tablo 38. Miilakata katilan 6gretmenlerin 6zellikleri

Ogretmenlerin Cinsiyet Mesleki Mezun Oldugu Alan
Kodlari Deneyim

A® Kadin 5 Kimya Ogretmenligi
B Kadin 12 Kimya Boliimii
C Erkek 20 Biyoloji Ogretmenligi
D Kadin 14 Kimya-Biyoloji Boliimii
E* Kadin 5 Fizik Ogretmenligi
F* Kadin 4 Fen Bilgisi Ogretmenligi
G Kadin 10 Kimya Ogretmenligi
H Erkek 15 Kimya Ogretmenligi
| Erkek 3 Fen Bilgisi Ogretmenligi
i Kadin 2 Fen Bilgisi Ogretmenligi
J* Erkek 6 Fizik Ogretmenligi
K Erkek 4 Fen Bilgisi Ogretmenligi
L Erkek 13 Fizik Boliimii
M Kadin 3 Fen Bilgisi Ogretmenligi

®: Yiiksek lisans 6grencisi
* 1 Doktora 6grencisi

Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin biitiinlestirici 6grenme kurami ve bu kuramin
derinlesme asamasinin kendilerine neyi ifade ettigi ve bu asamay1 nasil algiladiklarini
tespit edebilmek amaciyla 14 Fen ve Teknoloji Ogretmeni ile yar1 yapilandirilmis
miilakatlar yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlere 9 soru yoneltildi; bunlardan 3 tanesi 6gretmen
profillerinin belirlenebilmesi i¢in kisisel bilgilere ulasabilmek, diger 6 soru ise belirlenmis
olan konularla ilgili bilgileri elde edebilmek i¢in kullanilmistir. Alinan cevaplar miilakat
boyunca ses cihazi ile kayit edilmistir. Her bir 6gretmen ile yapilan miilakatlar yaklasik
yarim saat siirmiistiir. Ogretmenlerle yiiriitiilen miilakatlardan elde edilen veriler icerik ve
betimsel analize tabi tutulmustur. Icerik analizinden elde edilen verilerden 4 matris
olusturulmustur. Elde edilen bulgular 6ncelikle miilakat sorusu yazilip ardindan 6gretmen

goriislerine yer verilerek asagida sunulmustur.

Biitlinlestirici 6grenme kuramini diger 6grenme kuramlarindan ayiran en Onemli

ozellikler sizce nelerdir?

Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar analiz edilerek 6grenci merkezli, zaman,
yaparak yasayarak oOgrenme, rehberlik kodlart kullanilarak asagidaki  matris

olusturulmustur.
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ifade

edildiginden ortak bir

kod

olusturulamamistir. Bu goriislerin matriste yer almasi diisiiniildiigiinden matriste orijinal

ifade kodu olusturulmustur. Bu kod altina bir 6gretmenin diger 6gretmenlerden farkli olan

ifadesine yer verilmistir. Orijinal ifade altindaki baz1 goriislerin aciklanmasi gerektigi

diisiiniilmiigtiir. Bu gortislerin yanina

32 32)

isareti koyulmustur. Bu isaretin yaninda

bulundugu goriislere daha sonra matrisin altinda yer verilmistir. Yukarida belirtilen kodlar

kullanilarak asagidaki matris olusturularak, sunulmustur.

Tablo 39. Biitiinlestirici 6grenme kuramini diger 6grenme kuramlarindan ayiran 6zellikler

katiliyor

0.K | Ogrenci Zaman Yaparak, Rehberlik Orijinal ifade
merkezli yasayarak
O0grenme
A | Ogrenci Genis  zaman | G.B Ogretmen  daha|Cok yikli ve
merkezli bir | istiyor cok rehber yogun bir
kuram program
B G.B Zaman sikintisi | Konular  daha | G.B Ezber yok
var kalic
C G.B G.B G.B Rehber  kitaplar
Ogretmene
rehberlik yapiyor
D G.B Zaman istiyor G.B G.B Zorluk  getiren
bir kuram*
E Ogrenciyi G.B Ogrenci aktif Ogretmene Hazir bilgi yok*
merkeze aliyor rehberlik var
F G.B Zaman sikintist | Ogrencilerin G.B Ogrencilerin
var yaparak zeka alanlarim
yasayarak ortaya
ogrendikleri bir ¢ikaramazsin*
kuram
G | Ogrenci Ilgi cekmeye | Ogrenci yaparak | G.B Konular
merkezli genis zaman | yagayarak aktif oyunlastirarak
gerekiyor Ogretiyor
H | Ogrenci Zaman G.B Ogretmen rehber | Sarmal yapida
merkezli acisindan olmasi*
yetersiz
I Daha cok |G.B Ogrenci bilgileri | Ogretmen rehber | Bilgi verme
Ogrenci uygulayarak konumunda acisindan eksik*
merkezli Ogreniyor
I Ogrenciyi Zaman yeterli Ogrenci  aktif| G.B
merkeze alan bir olarak
kuram uygulamaya
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Tablo 39’un devami

J |Dersler  daha|G.B Ogrenci birebir | G.B Ogrenci  daha
cok Ogrenci O0grenme cok sosyal
merkezli ortamina oluyor*

sokuluyor

K | Ogrenci G.B G.B Ogretmene ve
merkezli Ogrenciye

rehberlik var

L Daha cok | Siire yetersiz Uygulamali G.B Ogrenci seviyesi
Ogrenci yaparak iistiinde bir
merkezli bir yasayarak kuram
kuram O0grenme var

M |G.B G.B Ogrenci Ogretmene Etkinliklerdeki

yasayarak rehberlik yapiliyor | arag gerecler
Ogreniyor kolaylikla
bulunabiliyor
0O.K: Ogretmen Kodlari * 1 Aciklama getirilecek bilgi

G.B: Goriis Bildirmedi

D 6gretment biitiinlestirici 6grenme kuraminin hem 6gretmene hem de 6grenciye zorluk
getirdigini sOylemistir. Ayrica bu kuramin uygulanmasi asamasinda etkinliklere bolca yer
verildiginden problem ¢ézmeye zaman kalmadigini ifade ederek, biitiinlestirici 6grenme
kuraminin agir ve kalabalik bir kuram oldugunu sdylemistir.

E O6gretmeni biitiinlestirici 6grenme kuraminda hazir bilginin olmadigini, 6grencinin
bilgiye ulasmak icin ¢abalamasi gerektigini ifade etmistir. Ogrencinin belli bir bilgi
birikimi lizerine diger bilgileri insa ederek {ist seviyeye ulastigini sdylemistir.

F 6gretmeni biitlinlestirici 6grenme kurami ile 6grencilerin zekd alanlarinin ortaya
cikarilamayacagin ifade ederek, zeka alanlarini ortaya ¢ikarmada ¢oklu zekaya gore eksik
kaldigin1 dile getirmistir. Ayrica bu kuramin temelinde az bilgi 6zdiir mantiginin olmasi ve
verilmeyen bilgilerin 6grenciler tarafindan bulunmasinin istenmesinin 6grencide kalict
O0grenmeyi saglayacagini dile getirmistir.

H ogretmeni biitlinlestirici 6grenme kuramini temel alarak hazirlanan programlarin
sarmal yapida olmasinin 6grenciler agisindan ¢ok faydali oldugunu sdylemistir. Bu sarmal
yap1 sayesinde 6grencinin 4 ve 5. siniflardan 6. sinifa hazir geldigini ifade etmistir. Hazir
gelen 6grencinin konular1 daha kolay kavradigini s6ylemistir.

I 6gretmeni az bilgi 6zdiir s6ziinden yola ¢ikan biitiinlestirici 6grenme kuraminin bilgi
verme agisindan eksik kaldigin1 sOylemistir. Ayrica 6grencinin elindeki bilgilerle yetindigi

zaman bilgi eksikligi yasadigini sdylemistir.
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J 6gretmeni biitiinlestirici 6grenme kuramina uygun sekilde islenen derslerde 6grencinin
yanlista olsa bildiklerini ¢cok rahat ifade edebildigini ve 6grenciye konusma firsati tanindigi

icin bu kuramin 6grencinin sosyallesmesini sagladigini sdylemistir.

Biitlinlestirici 6grenme kuramin1 uygularken bu kuramin hangi asamasinda veya

asamalarinda sikint1 yasiyorsunuz?

C ve I 6gretmenleri biitiinlestirici 5grenme kuramini uygularken sikint1 yasamadiklarini
sOylemislerdir. C 6gretmeni programa gore ilerledigi i¢in sikinti yagsamadigini sdylemistir.
I gretmeni ise smif mevcudunun 13 kisi oldugu igin dersini ¢ok rahat isleyebildigini ifade
etmistir. Ayrica biitlin 6grencilerine s6z hakki verebildigini sdylemistir.

D ve M ogretmenleri degerlendirme asamasinda sikinti yasadiklarini sdylemislerdir. M
Ogretmeni yeni kuramin ¢ok masrafli bir degerlendirmesinin oldugunu sdylemistir.

B, K ve L 6gretmenleri bu kurami uygularken asama olarak degil de belli konularda
sikint1 yasadiklarini sdylemislerdir. B 6gretmeni siiklineti saglamada, K 6gretmeni genel
olarak nerede ne yapacagini bilmediginden, L O6gretmeni ise OZrenci seviyesi diigiik
oldugundan sikint1 yagadiklarini ifade etmislerdir.

A, E, I ve J 6gretmenleri derinlestirme asamasinda sikint1 yasadiklarini séylemislerdir.
A dgretmeni “Derinlestirme asamasinda sikinti yastyorum. Ogrenci farkli olaylar1 zihninde
canlandirmakta sikinti yasiyor. Ciinkii ¢cocuk hep almaya alismis. Ben bdyle bir sey
buldum buna uyar mu tarzinda diisiinmek istemiyor. Ogrenci neyi neye uygulayacagini
bilmiyor” seklinde bu konudaki diisiincesini agiklamistir.

H 6gretmeni giris ve derinlestirme asamalarinda sikinti yasadigini sdylemistir. Girisg
asamasinda anahtar kavramlarin verilmesinde, derinlestirme asamasinda ise O0grencinin
konuyu yapilandirmasinda sikintt yasadigini ifade etmistir. F Ogretmeni kesfetme ve
derinlestirme asamalarinda sikinti yasadigini sdylerken, G Ogretmeni derinlestirme ve
degerlendirme asamalarinda sikint1 yasadigini sdylemistir.

Ozetle 6gretmenlerden ikisi bu kurami uygularken sikinti yasamadiklarimi, iigii bu
kuram1 uygularken asama olarak degil de belli konularda, {igii degerlendirme asamasinda,
yedisi derinlesme asamasinda, birer 6gretmen ise girme ve kesfetme basamaklarinda sikinti

yasadiklarini ifade etmislerdir.
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Derinlesme agamasi size neyi ifade ediyor?

A, E ve M Ggretmenleri 6grencinin kavrama asamasindan gecip 6grendiklerini baska
alanlara uyguladig1 ve 6grendiklerinin farkli disiplinlerle bagintisinin kuruldugu asamay1
derinlestirme basamagi olarak tanimlamiglardir. Ayrica M 0Ogretmeni derinlesme
asamasinda 0grencinin beynindeki semay1 genislettigini sdylemistir.

C, L ve 1 dgretmenleri derinlesme asamasini konularin biraz daha detayli sekilde izah
edilmesi seklinde tanimlamislardir. I gretmeni bu basamakta 6grencilere konunun iyice
kavratilmaya calisildigi i¢in 6gretmenin daha aktif olmas1 gerektigini sOylemistir.

D, F ve I Ogretmenleri konularin giinlik hayatla baglantisinin kuruldugu yeri
derinlesme asamasi olarak ifade etmislerdir. Ayrica F 6gretmeni derinlesme asamasini
Ogrencilerin 6gretmenlerinin vermis oldugu baska bir 6rnek iizerinde 6grendikleri bilgileri
kullanarak farkli bir sorunu ¢6zebilmeleri seklinde ifade etmistir.

B ve G 6gretmenleri derinlesme asamasini 6grencinin konuyu kafasinda oturttugu yer
olarak tanimlamiglardir. B 68retmeni ayrica bu basamakta konunun en ince ayrintisina
kadar verildigini ifade etmistir.

H ve J 6gretmenleri derinlesme agsamasint 6grencinin eksikliklerinin belirlenerek bu
eksikliklerin tamamlandig1 ve konunun toparlandigi asama seklinde ifade etmislerdir. H
Ogretmeni bu basamakta Ogrencinin bildiklerini sergiledigi, Orneklendirdigi ve
cesitlendirdigi sdylemistir.

K 6gretmeni 6grencinin aldig1 bilgiyi sorularla daha ileriye tasidigi asamay1 derinlesme

agsamasi olarak tanimlamuistir.

Derinlesme asamasinda ne tiir etkinlikler ve uygulamalara yer veriyorsunuz? Neden?

Sorusuna verilen cevaplar analiz edilerek etkinlik/deney, 6grenci fikirlerini alma,
giinliik hayatla ilgili 6rnek verme, 6§renciye sunum yaptirma, soru sorma ve drama kodlar1

olusturulmustur. Kodlar kullanilarak olusturulan matris asagida sunulmustur.
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Tablo 40. Ogretmenlerin derinlesme asamasinda yer verdikleri etkinlik ve uygulamalar

Etkinlik | Ogrenci Giinliik Ogrenciye
0K /Deney fikirlerini | hayatla ilgili sunum Soru sorma | Drama
alma ornek verme yaptirma
A &
B k
C k * % *
D %
E %
F % % %
G k %
H * * *
I * %
I
J % %
K k *
L
M * * *
0O.K: Ogretmen Kodlari

Yukaridaki matriste de goriildiigii gibi derinlesme asamasinda dgretmenlerin 10 tanesi
etkinlik ve deneye, 2 tanesi 0grenci fikirlerine ve 0grenciye sunum yaptirmaya, 6 tanesi
glinliik hayatla ilgili 6rnek vermeye, 7 tanesi soru sormaya ve 3 tanesi dramaya yer
verdigini ifade etmistir. Ayrica bu soruyla ilgili 6gretmen goriislerine asagida yer
verilmigtir.

A, T ve M oOgretmenleri derste bir olay verdiklerini ve 6grencilerinin olayin i¢inde yer
almalarii sagladiklarini sdylemislerdir. M 6gretmeni bu konudaki diisiincesini; “Cocuklar
konular oyunlastirilinca daha iyi 6greniyorlar. Bu nedenle derinlestirme basamaginda
drama yaptirtyorum. Diisiinerek yapmn demek olmuyor. Olayimn icinde yer almalarim

sagliyorum” seklinde ifade etmistir.

B, D, G ve I 6gretmenleri dgretmen kilavuz kitabinda biitiin basamaklarda ne
yapilacaginin ayrintili olarak agiklandigini séylemislerdir. Ayrica derinlesme asamasinda

kitapta ne varsa onlar1 yaptiklarini ifade etmislerdir.

C ve J 6gretmenleri bu basamakta 6grencilerine sorular sorduklarint sdylemisglerdir. C
O0gretmeni bu konudaki diisiincesini “Cocuklara soru soruyorum onlarin fikri varsa
konusuyorlar. Yoksa ben kendim konuyu anlattyorum. Tekrar tekrar konuyu anlatarak
derinlestirmeyi yapryorum” seklinde dile getirmistir. J 6gretmeni ise bu basamakta ayrica

test yaptigini sOylemistir.
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E ve L ogretmenleri bu basamakta yalnizca giinliikk hayattan ornekler verdiklerini
sOylemislerdir. Ayrica E Ogretmeni, ¢ocugun ulagmasi gereken noktaya ulasamadigi
baglantilar1 géremedigi icin pek fazla bir sey yapamadigini ve daha ¢ok rehberlik yaptigini
sOylemistir.

F 6gretmeni ; “Derinlestirme basamagina ¢ok zaman kalmiyor. Bu basamakta sirf
derinlestirme yapacagim diye derinlestirme yapmiyorum. Eger zaman ve farkli materyal
varsa Ogrencinin farkli durumlara uygulayacagi etkinlikler tasarliyorum. Ogrencilerin
diistincelerini harekete gegirerek sorular soruyorum. Giinliik hayatla ilgili farkli 6rnekler
veriyorum. Zaman yeterli iken etkinliklere yer verirken, zaman yetersiz ise giinlik
hayattan Ornekler vererek gecistiriyorum. Aslinda bu basamakta ben tam olarak ne
yapacagimi  bilmiyorum. Kafama goére yapiyorum. Kullandigimiz kitapta su
derinlestirmedir sunlar1 yaparsiniz diye ¢ok fazla bir ifade yok” seklinde diigiincelerini dile
getirmistir.

H o6gretmeni; “Simav endeksli bir sistem oldugu i¢in program bu kuramla celisiyor.
Kilavuz kitapta 4-5 tane etkinlik var, o etkinliklerin bir kismin1 yapiyoruz. Giinliik hayatla
baglantis1 olan Ornekler veriyoruz. Calisma yapraklarini kullanarak 6grendiklerinin geri
doniisiimiinii istiyoruz. Ogrencinin evden hazirlikli gelmesi igin konu 6ncesi dgrencilere
soru soruyoruz ve 6grenci konuyu evde genisletip geliyor” seklinde diisiincelerini ifade
etmistir.

Derslerinizde derinlesme asamasini etkili bir sekilde uyguladiginizi diisiiniiyor
musunuz? (a:evet, b:hayir)

a) Nasil uyguluyorsunuz?

b) Bunun nedenleri nelerdir?

Yukaridaki soruya 6gretmenlerin verdikleri cevaplardan analiz edilerek iki kisimdan
olusan asagidaki Tablo 41 olusturulmustur. Tablonun bir kisminda derinlesme asamasini
uyguladigini diisiinen 6gretmenlerin sayisina ve yiizdesine yer verilirken, ikinci kisminda
bu asamay1 uygulayamadigini diislinen 6gretmenlerin sayisina ve yiizdesine yer verilmistir.

Tablonun alt kisminda 6gretmenlerin goriiglerine yer verilmistir.
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Tablo 41. Ogretmenlerin derinlesme asamasini uygulamaya dair goriisleri

Derinlesme asamasini uyguladigini diisiinen Derinlesme asamasini uygulayamadigini
Ogretmenler diisiinen 0gretmenler
0K n % 0K n %
B,C.D,G, 7 50 A,E,F.I, 6 42
HK,L IM

O.K: Ogretmen Kodlari

Tablo 41°de de goriildiigii gibi d6gretmenlerin % 50°si derinlesme asamasini etkili bir
sekilde uyguladigini diislintirken, % 42°si ise bu asamayr uygulayamadigini
distinmektedir.

I 6gretmen aday1 tabloda yer almamaktadir. Ciinkii I 6gretmeni derinlesme asamasini
etkili bir sekilde uygulamasinin siireye bagli olarak degistigini ifade etmistir. Bu
diistincesini “Kesfetme asamasi fazla siire almigssa o ders i¢in derinlestirme asamasinda
haliyle ¢ok fazla derine dalamiyorum. Cabuk bir sekilde konuyu toparliyorum.
Ogrencilerin anlayabilmesi igin zor bir konuysa daha detayli bir sekilde anlamlandirmaya
calistyorum. Yani bu basamagi uygulayip uygulayamamam siireye ve dgrencinin anlayip
anlamamasina gore degisiyor” seklinde aciklamistir.

B, C, G, H ogretmenleri 6gretmen kilavuz kitabin1 adim adim takip ettikleri i¢in
derinlesme asamasii etkili bir sekilde uyguladiklarmi disiindiiklerini sdylemislerdir. D
Ogretmeni derslerde ogrencileri konusturarak derinlesme asamasini etkili bir sekilde
uyguladigini1 diisiindiigiinii ifade etmistir. K 6gretmeni derinlesme asamasinmi etkili bir
sekilde uyguladigini sinav sonuclarindan anladigini1 sdylemistir. L 6gretmeni ise konular
giinlik hayatla bagdastirdigi ic¢in derinlestirmeyi etkili bir sekilde uyguladigini
diistindiigiinii dile getirmistir.

A, E, F, I, J, M O0Ogretmenleri derinlesme asamasimi etkili bir sekilde
uygulayamadiklarini diisiindiiklerini sdylemislerdir. A 6gretmeni derinlesme asamasini
etkili bir sekilde uygulayamadigini diistinmesinin nedenlerini Ogrencinin hedefinin
olmamasi, zaman sikintisi, O0grencinin derse olan ilgisini artiramama ve Ogrencinin
O0grenmek istememesi seklinde ifade etmistir. E 6gretmeni bu konudaki diislincesini
“Derinlestirme basamagint etkili bir sekilde uyguladigima inanmiyorum. Ciinkii ¢ok
Ogrencim var ve Ogrenci Ogrenmek istemiyor. Bazi durumlarda Ogrencinin seviye
diisiikliigiinden dolay1 ne yapacagimi bilemiyorum. Sadece kitaplar ve program degisiyor

ortam ve diger sartlar aynm1 kaliyor” seklinde dile getirmistir. F 6gretmeni bu konudaki
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diislincesini “Zamani yettiremiyorum. Belli diizen disinda ne yapacagimi bilmiyorum.
Cocuklarin hazir bulunusluk eksikligi, okulun ve ailenin ekonomik sartlarindan dolay1
derinlestirme basamagini uygulayabildigimi diisiinmiiyorum. Ders disinda c¢ocugu
derinlestirme yapmaya yonlendiremiyorum. Cocuk derinlestirmeyi ¢ok basit konularda bile
yapamiyor” seklinde agiklamistir. I 6gretmeni yeni miifredati tam olarak anlayamadigi igin
derinlestirme basamagin etkili bir sekilde uygulayamadigini séylemistir. J 6gretmeni fizik
Ogretmeni oldugu i¢in alan dist olan 6zellikle biyoloji konularinda sorunlar yasadigini
sOyleyerek, alani disindaki konularda derinlestirme yapamadigini ifade etmistir. K
Ogretmeni ise Ogrencinin ¢ok yetersiz olmasindan, ara¢ gerec eksikliginden ve kendinden
kaynaklanan sorunlardan dolay1r derinlesme asamasini uyguladigmi diisiinmedigini

sOylemistir.

Derinlesme asamasini daha etkin kilmak icin neler yapilmalidir? Bu konudaki

onerileriniz nelerdir?
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar analiz edilerek Tablo 42’de yer alan

oneriler belirlenmistir. Her bir dnerinin altina o dneriyi sdyleyen 6gretmen kodlarina yer

verilerek asagidaki matris olusturulmustur.

Tablo 42. Ogretmenlerin derinlesme asamasinin etkili olmasi igin getirdikleri dneriler

0 Etkili Seminerler uzman | Seminerlerde Fen ve teknoloji | Okullara
seminer kisiler tarafindan | uygulamalara yer | dersi ders saati | kaynak
verilmeli verilmeli verilmeli artirtlmal saglanmali
A,CD,EF, | AFGLJ AD,EF,G,1JK |BFILM B.E.G,H,K,L

OK | GLLIK,L M

O.K: Ogretmen Kodlari O: Oneriler

Tablo 42°de de goriildiigli gibi 11 6gretmen etkili seminerler verilmesi, 5 6gretmen
seminerlerin uzman kisiler tarafindan verilmesi, 8 6gretmen seminerlerde uygulamalara yer
verilmesi, 4 6gretmen fen ve teknoloji ders saatinin artirilmasi, 7 6gretmen okullara kaynak
saglanmas1 gerektigi onerilerini getirmislerdir. Asagida ayrica bu soruyla ilgili olarak D ve

E 6gretmenlerinin goriislerine yer verilmistir.
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D 6gretmeni “Seminerler diizenlenmeli. Bu seminerler yeni programi agiklayici olmali.
Aldigimiz 3 giinliikk seminer yeterli degil. Ne yapacagimizi higbirimiz tam olarak
bilmiyoruz. Derinlestirme basamaginda neler yapilabilecegine dair uygulamali 6rnekler
verilmeli” seklinde diisiincelerini dile getirmistir.

E Ogretmeni “Bu miifredatla ilgili seminer almadim. Biz somut Ornek istiyoruz.
Bilgilendirme yapilmali. Uygulanmanin nasil yapilacagi konusunda 6gretmene yardimci
olunmali, 10 kisilik siniflar i¢in degil kalabalik siniflar i¢cin. Uzman kisilerin okullarin
simiflarin1 gezip o smifta derinlestirme basamagini nasil uygulayacagini 0gretmene ve
ogrenciye gostermesi gerekir. Okullara kaynak saglanmali. Ogrencinin ve Ogretmenin
motivasyonu artirilmali. Ayrica bu basamagin nasil uygulanacagina dair okullara CD’ler

hazirlanip gonderilebilir” seklinde 6nerilerini ifade etmistir.

3.2.2. Calisma Sonrasinda Uygulama Ogretmeni ile Yapilan Miilakattan Elde
Edilen Bulgular

Uygulama 0gretmeni ile ¢aligmanin sonrasinda yapilan ve “Ek 9” da sunulan yari
yapilandirilmis miilakatla, 6gretmenin uygulanan calisma yapraklar1 hakkindaki goriisleri,
elestirileri ve Onerileri belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu miilakattan elde edilen veriler asagida
sunulmustur.

Ogretmene calisma yapraklarmin uygulanmasinda karsilastigimiz  sikintilar  ve
Ogrencilerin anlamakta gii¢liik ¢ektikleri noktalar soruldugunda, ¢ok ciddi bir sikinti
yasamadiklarini belirtmistir. Fakat 6grencilerin “Civciv Can’a Yardim Edelim” baglikl
calisma yapraginda yer alan etkinligi yaparken kibritleri ¢atalin iizerine yerlestirmede bazi
sorunlar yasadiklarini sdylemistir. Bunun yaninda ayni ¢aligma yapraginin son sorusuna
Ogrencilerin birbirine benzer Ornekler vererek, farkli oOrnekler {iretmede sorunlar
yasadiklarini ifade etmistir.

Uygulamalar siirecinde 6grencilerin motivasyonlar1 ve ¢aligma kagitlarina olan ilgileri
ve tepkilerinin nasil oldugu yoniindeki bir soruya uygulama dgretmeni;

“Farkl1 bir etkinlik yapacaklari i¢in motivasyonlari iist seviyedeydi. Ogrenciler ¢alisma
yapraklarin1 almak icin ¢ok hevesliydiler. Calisma yapraklarinin giris kisminda yer alan
sorular ve resimler Ogrencilerin dikkatini ¢ekiyordu. Calisma yapraklarinda yer alan
sorularin glinlik yasamla iligkili olmasi Ogrencilerin derse karsi ilgilerini artirdi...”

seklinde bir yanit vermistir.
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Calisma sirasinda ogrencilerde gozlediginiz herhangi bir degisiklik olup olmadigi
sorusuna uygulama 6gretment;

“Normalde sozel ifadeleri dinlemeyen Ogrenciler etkinligi kendileri yaparak konuyla
ilgili davrandilar. Derse ilgili olmayan &grenci etkinlikle etkili ve aktif hale gecti. lgisiz
ogrenciler konuya iyi hakim oldular. Kisacas1 verilmek istenen mesaj1 aldilar” seklinde bir
yanit vermistir.

Calisma yapraklarimin 6grencilerin konuyu derinlestirmelerinde etkili olup olmadigi
soruldugunda ise uygulama 6gretment;

“Etkili oldu. Normalde giinliik hayatta gérdiigii olaylarin nedenini yapilan etkinliklerle
kavradi. Bu sayede Ogrenilen kavramlarin gilinliik hayatla iligskisini kurdu. Bir 6rnekle
aciklayacak olursak tencerelerin saplarimin genellikle neden plastikten yapildigini ve
demirden yapilmadigimni gocuk artik biliyor. Ogrenci bilgi ile giinliik hayattaki kullanimin
iligkisini kurdu...” seklinde fikirlerini agiklamustir.

Grup calismalarimin 6grencileri nasil etkiledigi soruldugunda ise, O0gretmen grup
calismalar1 sirasinda Ogrencilerin aralarinda tartigmalar yaparak bilenin bilmeyene bilgi
aktariminda bulundugunu, grup i¢i diyologlarin genelde iyi oldugunu ve grupla birlikte
calisirken 6grencilerin ¢ok iyi bir dayanisma sergilediklerini ifade etmistir.

Derinlesme asamasina yonelik gelistirilen materyallerin nasil olmas1 gerektigi
yoniindeki soruya Ogretmen, materyallerin giinliikk hayatla iligkili olmast gerektigini ve
basit, kullanilabilir ve tehlikesiz malzemelerle hazirlanmasi gerektigini sOylemistir.

Son olarak 6gretmen ¢aligsma yapraklari hakkinda herhangi bir elestiri veya onerisi olup
olmadig1 soruldugunda ise;

“Calisma yapraklarinda anlasilmayan hicbir sey yoktu. Calisma yapraklar1 6grencilerin
1ismin yayilma yollarini dgrenmelerini sagladi. Ogrenciler artik 1s1nn yayilma yollar1 ile

ilgili olaylar1 nedenleri ile birlikte agikliyorlar...” seklinde bir agiklama yapmustir.

3.2.3. Ogrenci Miilakatlarindan Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerle vyiiriitiilen miilakatlar iki béliimden olusmaktadir. Birinci boliim uygulama
stirecine yonelik olarak hazirlanan sorulardan, ikinci boliim c¢alisma yapraklarina yonelik
olarak hazirlanan sorulardan olusmaktadir. Birinci ve ikinci boliimde yer alan sorularla
birlikte yiiriitiilen miilakatlar birer giin ara ile yapilmistir. Miilakatlar 6 6grenci ile birlikte

yiiriitiilmiistiir. Bu dgrenciler O1, 02, 03, 04, 05, 06 kodlar ile kodlanmistir. Yapilan
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miilakatlardan elde edilen veriler betimsel analize tabi tutulmustur. Miilakat sorular1 “Ek
7” ve “Ek 8” de sunulmustur. Elde edilen bulgular 6ncelikle miilakat sorusu yazilip

ardindan 6grenci goriiglerine yer verilerek asagida sunulmustur.

3.2.3.1. Uygulama Siirecine Yonelik Olarak Yiiriitillen Miilakatlardan Elde Edilen
Bulgular

Ogrendiklerinizi okul dis1 diinyada kullanmay: diisiiniiyor musunuz? Nasil?

Ogrencilerin tamami &grendiklerini okul dis1 diinyada kullanmay: diisiindiiklerini
belirtmistir. O3 6grencisi, “Tabii ki okul disinda kullanmay1 diisiiniiyorum. Mesela artik
giinesli glinlerde koyu renkli kiyafetler giymem. Agik renkli kiyafetler giymeye dikkat
ederim. Ellerimi sobanin yanma tutarak degil de iizerine tutarak 1sitirrm” derken O4
ogrencisi, “Eger sicak bir yerde yastyorsam evimi acik renge boyarim. Bdylece sicaktan
kurtulabiliriz. Soguk bir yerde yasiyorsam evimi koyu renge boyarim. Duvardaki tuglalarin

arasina koplik doldururum” seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

Calismanizda bir sorun oldugunda 6gretmeniniz size yardimci oldu mu? Ne sekilde

yardimci oldu?

Ogrencilerin tamam sorun yasadiklarinda dgretmenlerinin onlara yardimei oldugunu
sdylemislerdir. O1 6grencisi bu konudaki diisiincesini “Etkinlikleri yaparken bir sorunum
oldugunda dgretmenim bana ¢ok yardimci oldu. Hatalarimi gordiiglinde beni uyardi. Ben

de hatalarimi diizeltmeye ¢alistim” seklinde dile getirmistir.

Diger 6grenci arkadaslarinizla diislincelerinizi paylastiniz m1? Nasil paylastiniz?

Bes ogrenci diisiincelerini arkadaslar ile paylastiklarmi sdylerken, O6 dgrencisi bazi
durumlarda arkadaslarn ile diisiincelerini paylasirken bazi durumlarda paylagsmadigini ifade
etmistir.

O1 &grencisi ise diisiincelerini “Diisiincelerimizi hep beraber paylastik. Ornegin ilk
etkinligi yaparken kibritler nasil diistli, hangisi ilk 6nce diiser bunlar1 hep beraber tartistik.

Bu gordiiklerimizi ciimle iginde de kurmamiz gerekiyordu. Arkadaslarimizin bazilar1 ¢ok
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1yi ciimle kuruyor. Hep beraber ciimleleri kurduk. Yani hepimiz birbirimizin goriislerini

aldik. Clinkii grup calismasi yaparken goriisler 6nemlidir” seklinde dile getirmistir.

Derse aktif olarak katildiniz mi?

Doért dgrenci derse aktif olarak katildiklarim soylerken, O5 ve O6 dgrencileri yar1 aktif
olarak katildiklarmi sdylemislerdir. O5 ve O6 o6grencileri bazen arkadaslarmin onlar
dinlemedigi i¢in derse aktif bir sekilde katilmadiklarini soylemislerdir.

O3 o6grencisi “Aktif olarak derse katildim. Cok sey 6grendim. Her soruya parmak
kaldirdim. Her etkinligi yapmaya calistim” seklinde diisiincelerini dile getirmistir. O1
ogrencisi ise “Evet derse aktif olarak katildik. Siirekli parmak kaldirdim. Grup
etkinliklerini hep beraber yaptik. Derste 6grenmedigimiz hicbir nokta kalmadi gibi”

seklinde goriislerini ifade etmisgtir.

Ders siirecinde yapmaniz gerekenler konusunda kendi yeteneklerinize giivendiniz mi?

Neden?

Ogrencilerin tamami kendilerine giivendiklerini soylemislerdir. O2 &grencisi bu
konudaki diisiincesini “Cok giiveniyorum. Kendime giivendigim zaman bir seyi daha iyi
basarabiliyorum. Gilivenmedigim zamanda pek bir seyde anlamiyorum. Kafami
toparlayamiyorum. Konsantrasyonum bozuluyor. Kendime giivendigim zaman her sey
daha kolay oluyor” seklinde ifade ederken, O6 &grencisi “Evet giiveniyorum. Ciinkii

konular1 iyi dinliyorum. Ayrica evde de ¢alistyorum” seklinde ifade etmistir.

Bundan sonraki Fen ve Teknoloji derslerinin bu sekilde yiirlitiilmesini ister misiniz?

Neden?

Ogrencilerin tamanu  derslerin  islenen sekliyle devam etmesini istediklerini
sOylemislerdir. Ciinkli derslerin bu sekilde daha eglenceli ve ilgi ¢ekici olduklarin
belirtmislerdir.

Uygulama siirecine yonelik olarak yiiriitiilen bu miilakatlarda 6grencilerin tamami
ogrendiklerinin tamamint okul dig1 diinyada kullanmay1 diisiindiiklerini, konuyla ilgili bir

sorun oldugunda 6gretmenlerinin onlara yardimci oldugunu, ders siirecinde yapilmasi
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gerekenler konusunda kendilerine giivendiklerini ve bundan sonraki Fen ve Teknoloji
derslerinin iglenen sekliyle yiirtitiilmesini istediklerini sdylemisleridir. Bes 68renci konu
hakkindaki diisiincelerini arkadaslar1 ile paylastigini soylerken, bir Ogrenci bazi
durumlarda paylastigini sdylemistir. Ayrica dort 6grenci derse aktif olarak katildiklarini

ifade ederken, iki 6grenci kismen aktif olduklarini soylemislerdir.

3.2.3.2. Cahsma Yapraklarina Yonelik Olarak Yiiriitillen Miilakatlardan Elde
Edilen Bulgular

Uygulanan ¢alisma yapraklarindan en ¢ok ilginizi ne ¢ekti? Neden?

01, 02 ve O5 dgrencileri en ¢ok ilgilerini “Civciv Can’a Yardim Edelim” baglikli
calisma yapragmn c¢ektigini sdylemislerdir. O1 dgrencisi bu konudaki diisiincelerini “En
cok ilgimi Civciv Can’a Yardim Edelim ¢alisma yapragindaki soru cekti. Soru soyleydi.
Acaba Civciv Can yandaki tilkiye dokunmadan onun elini nasil yakabilir? Tilkinin elinde
bir bicak vardi. Bigak bir iletkendir. Bigaga 1s1y1 tutarsa tilkinin eli yanacaktir. Bu konular
zaten evlerde ¢ogumuz Ogreniyoruz. Gilinliik hayatta kullandigimiz ig¢in ¢ok kolay”
seklinde ifade etmistir.

02 &grencisi “En ¢ok ilgimi Civciv Can’a Yardim Edelim baslikli ¢aligma yapragi
cekti. Mesela metal bir ¢ubugun {i¢ tane kibriti mumla yapistirinca kibritlerin sirayla
diistiigiinii goérdiim. Cubugun iizerindeki kibritler 1s1 kaynagma yakin olan taraftan
diismeye basladi. Bu olay cok ilgimi ¢ekti ve bana ¢ok eglenceli geldi” seklinde
diisiincelerini dile getirmistir.

03 ve 06 dgrencileri en ¢ok ilgilerini “Ucan Balonun Sirr1” baslikli ¢alisma yapragimin
cektigini sdylemisleridir. O3 6grencisi , “Ugan balonun sirr1 ilgimi ¢ekti. Ciinkii normalde
bir balonu biraksan nasil ugacagini merak ediyordum. Fen ve teknoloji sayesinde anladim.
Nasil balon havada uguyor, ne bunu sagliyor, ne sayesinde uguyor diye. Merakimdan
dolay1 balonun sirr1 ¢ok ilgimi ¢ekti” seklinde diisiincelerini ifade etmistir.

04 ogrencisi ise en ¢ok ilgisini “Koruyun Kendinizi” baslikli ¢alisma yapragmin
cektigini sOylemistir. Bu konudaki diisiincelerini *“ Isima yoluyla 1sinlar Diinya’da birgok
sekilde yayiliyor. Giinesle, lambayla vb. seylerle yayiliyor. Ilgimi ¢ekmesinin nedeni 1s1ma
yoluyla yayilan 1simin hava boslugunda havanin olmadigi yerde nasil yayildigiydi.

Boslukta 1sinin yayilmasi ¢ok ilgimi ¢ekti” seklinde ifade etmistir.
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01, 02 ve O5 dgrencileri “Civciv Can’a Yardim Edelim”, O3 ve 06 6grencileri “Ugan
Balonun Sirr1”, 04 6grencisi “Koruyun Kendinizi” bashkl ¢alisma yapraklarini ilgi gekici

bulduklarini sdylemislerdir.

Calisma yapraklarindaki sorularin gilinliik hayatla iliskili olmasi konuyu anlamaniza

yardimce1 oldu mu? Eger olduysa nasil oldu?

Ogrencilerin tamami c¢alisma yapraklarmin konuyu anlamalarina yardimer oldugunu
soylemislerdir. O1 dgrencisi bu soruyla ilgili diisiincelerini “Cok yardimme1 oldu. Giinliik
hayatta kullandigimiz seyler oldugu i¢in konuyu daha rahat anladim. Konuyu iyi anlayinca
da biitiin sorulara cevap verebiliyorum. Evde bazi maddelerin tutacaklari metalden o
yilizden ellerimiz yaniyordu. Bunlarin nasil, neden oldugunu anlayabildim simdi. Calisma
yapraklarinin bana faydasi oldu. Ornegin, 1s1ma yoluyla Giines’in bizi nasil 1sittigini
o0grendim. Sonra konveksiyonla bir sivinin veya bir gazin nasil 1sindigini1 caligma
yapraklar1 sayesinde daha rahat anladim” seklinde dile getirmistir.

O4 ogrencisi ¢alisma yapraklarinin konuyu &grenmesine yardimer oldugunu
sOylemistir. Bunu da sorularin giinliikk yasamla iliskili olmasina baglamistir. Mesela,
Akdeniz Bolgesindeki evlerin neden daha ¢ok beyaza boyali oldugunu calisma yapraklari

sayesinde 6grendigini ifade etmistir.

Calisma yapraklar1 uygulanirken herhangi bir konuda sikint1 yagadiniz mi1? Bu sikintilar

nelerdir?

Bes grenci sikinti yasamadigini ifade ederken O1 &grencisi sikinti yasadigini “Sikint:
cok yasamadim. Ama yasamadigimi da sdyleyemem. Ornegin, 1s1ma yoluyla 1sinm
yayillmasinda “Koruyun Kendinizi” etkinligindeki bireysel ikinci soruda ¢ok zorlandim.
Ciinkii ben Akdeniz Bolgesinde hi¢ yasamadigim i¢cin o bdlgenin nasil oldugunu
bilemiyorum. Ayrica bu bolgeye giinesin nasil geldigini de net olarak bilmiyorum. Bu

nedenle soruyu cevaplandirirken zorlandim” ciimleleri ile ifade etmistir.
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3.3. Gozlemden Elde Edilen Bulgular

Uygulama Oncesinde oOgretmenlerin derinlesme asamasinda neler yaptiklarini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan yapilan yapilandirilmis gozlemlerden ve
uygulama sonrasinda c¢alisma yapraklarinin uygulanmasi siirecinde deney grubu
Ogrencilerinin c¢alisma yapraklarina yonelik tepkileri ve ilgilerini belirlemek amaciyla
yapilan yapilandirilmamis gozlemlerden elde edilen veriler asagida ayrintili olarak

sunulmustur.

3.3.1. Biitiinlestirici (")grenme Kuramimmin Derinlesme Asamasimi Gozlem Formu
ile Elde Edilen Bulgular

Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin biitiinlestirici 6grenme kuraminin derinlesme
asamasinda neler yaptiklarini tespit etmek amaciyla 2 okulda 2 Fen ve Teknoloji 6gretmeni
12’er saat yapilandirilmis gozlem formu ile gozlenmistir. Gézlem formu 30 maddeden
olusmaktadir. Her bir maddenin karsisinda 5 kategori bulunmaktadir. Bu kategorilerin
karsisinda bulunan sayilarin anlami: “(1): Higbir zaman, (2): Nadiren, (3): Bazen , (4): Sik
sitk, (5):Her zaman” seklindedir. Yapilan gozlemler sonucu her maddenin goriilme
sikligimin aritmetik ortalamasi alinarak asagida sunulmustur. Okullar A ve B seklinde
kodlanmustir.

Asagidaki Tablo 43 ve 44’te goriildiigii gibi A okulundaki 6gretmenin genel olarak
formda yer alan maddeleri gosterme sikliginin aritmetik ortalamasi (A.O) 2,4 iken, B
okulundaki 6gretmenin formdaki maddeleri gosterme sikliginin A.O 3,7°dir. A okulundaki
Ogretmen formda yer alan maddelerden en az “grup calismasina” yer verirken, en fazla
“karsilagilan sorunlarin ¢oziimiinde daha ¢ok bazi 6grencilerin 6n plana ¢ikmasina” izin
verdigi gozlenmistir. B okulundaki 6gretmen ise en az “6grencilerin birbirlerinin problem
c¢ozme yaklagimlarini sorgulamalarina”, “6grencilerin karsilagtiklar1 yeni durumlarda
problemin {istesinden gelmek icin sistemli bir yaklasim iginde bulunmalarina” ve
“Ogrencilerin grup icindeki gorev ve sorumluluklarini paylasmalarina” yer verirken, en

fazla “derse giriste 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmeye yoneldigi” gézlenmistir.
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Tablo 43. A Okulundaki 6gretmenin gézlem sirasinda doldurulan gozlem formu sonuglari

Derinlesme asamasi gozlem maddeleri Ort.
1. Ogretmen 6grenme etkinliklerine giinliik hayatla iliskili konu veya problemle basladi 2,2
2. Ogretmen derse giriste dgrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmeye yoneldi 32
3. Ogretmen dgrencilerin yeni konu hakkindaki diisiincelerini ortaya ¢ikarmaya calistt 32
4. Ogrenciler konunun boyutlarini anlayabilmek i¢in soru sormaya calistilar 2,6
5. Ogrenciler konu hakkinda tahmin ve hipotezler kurarak bunlar test ettiler 1,4
6. Ogretmen rehber olarak gorev yapti 2,4
7. Ogrenciler birbirleriyle isbirligi yaptilar 1,6
8. Ogrenciler anladiklarim diger 6grencilere ve 6gretmene agikladilar 2,6
9. Ogrencilere, 6gretmen ve arkadaslar1 tarafindan agiklamalarinin gerekgeleri soruldu 1,6
10. Ogretmenin sordugu sorular ve yaptig1 agiklamalar konunun gergek anlaminin anlagilmasina 3,0
yénc?'likti
11. Ogrenciler 6grendikleri kavramlari giinliik yagamlarina iligkilendirmeye yonelik diistinceler 2,2
ﬁret@eye bagladilar
12. Ogrenciler konuyu pekistirmek i¢in giinliik yasamla ilgili drnekler verdiler 3,0
13. Ogretmen tarafindan 6grencilere giinliik hayatla ilgili farkli rnekler sunuldu 2,6
14. Ogretmen ayni konu ile ilgili farkli bir problem durumu olusturdu 2,2
15. Ogretmen grup ¢alismalarina yer verdi 1,2
16. Ogrenciler birbirlerinin problem ¢ézme yaklasimlarini sorguladilar 1,4
17. Ogretmen tarafindan dgrencilere farkh etkinlikler sunularak, degisik uygulamalar yaptirild: 1,6
18. Ogretmen problemlerin ¢dziimiine ve ileri etkinliklere yonelik sorular sordu 3,1
19. Ogrenciler problemlerin ¢dziimiine ve ileri etkinliklere ydnelik sorular sordu 1,8
20. Ogretmen aktif 6grenmenin gerceklesecedi ortanu dgrencilere sagladi 2,2
21. Ogrenciler islenen konu hakkindaki diisiincelerini derinlestirmek icin aralarinda tartigtilar 2,0
22. Ogrenciler konu hakkindaki diisiincelerini birbirlerine agikladilar 2,2
23. Ogrenciler aktif olarak siirece katildi 2,4
24. Ogrencilerin caligmalarinda bir sorun oldugunda dgretmen yardimci oldu 3,2
25. Ogrenciler miimkiin oldugunca 6grenme siirecine aktif olarak katilmaya galist: 2,6
26. Ogrenciler karsilastiklar1 yeni durumlarda problemin iistesinden gelmek icin sistemli bir 1,6
yak151§1m icinde bulundular
27. Ogrenciler grup igindeki gorev ve sorumluluklarini paylastilar 1,6
28. Karsilagilan sorunlarin ¢oziimiinde daha ¢ok bazi 6grencilerin 6n plana ¢iktigi gézlendi 4,0
29. Ogretmen tarafindan 6grencilere yeni durumu agiklamalari igin yeterli siire tanindi 3.4
30. Ogrencilerin yeni durumu agiklamalari §gretmen tarafindan dikkatlice dinlendi 3,2
Genel Ortalama 2.4
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Tablo 44. B Okulundaki 6gretmenin gozlem sirasinda doldurulan gézlem formu sonuglari

Derinlesme asamasi gozlem maddeleri Ort.
1. Ogretmen 6grenme etkinliklerine giinliik hayatla iliskili konu veya problemle basladi 3,8
2. Ogretmen derse giriste dgrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmeye yoneldi 5,0
3. Ogretmen dgrencilerin yeni konu hakkindaki diisiincelerini ortaya ¢ikarmaya calistt 4,6
4. Ogrenciler konunun boyutlarini anlayabilmek i¢in soru sormaya calistilar 3,0
5. Ogrenciler konu hakkinda tahmin ve hipotezler kurarak bunlari test ettiler 2,8
6. Ogretmen rehber olarak gorev yapti 4,6
7. Ogrenciler birbirleriyle isbirligi yaptilar 3,0
8. Ogrenciler anladiklarim diger 6grencilere ve 6gretmene agikladilar 3,6
9. Ogrencilere, 6gretmen ve arkadaslar1 tarafindan agiklamalarinin gerekgeleri soruldu 4,2
10. Ogretmenin sordugu sorular ve yaptig1 agiklamalar konunun gergek anlaminin anlagilmasina 4,8
yénc?'likti

11. Ogrenciler 6grendikleri kavramlar giinliik yasamlarina iliskilendirmeye yonelik diistinceler 3,6
ﬁret@eye bagladilar

12. Ogrenciler konuyu pekistirmek i¢in giinliik yasamla ilgili drnekler verdiler 3,6
13. Ogretmen tarafindan 6grencilere giinliik hayatla ilgili farkli rnekler sunuldu 4,0
14. Ogretmen ayni konu ile ilgili farkli bir problem durumu olusturdu 34
15. Ogretmen grup ¢alismalarina yer verdi 3,2
16. Ogrenciler birbirlerinin problem ¢ézme yaklasimlarini sorguladilar 2,6
17. Ogretmen tarafindan dgrencilere farkh etkinlikler sunularak, degisik uygulamalar yaptirild: 4,0
18. Ogretmen problemlerin ¢dziimiine ve ileri etkinliklere yonelik sorular sordu 4,2
19. Ogrenciler problemlerin ¢dziimiine ve ileri etkinliklere ydnelik sorular sordu 2,8
20. Ogretmen aktif 6grenmenin gerceklesecedi ortanu dgrencilere sagladi 4,2
21. Ogrenciler islenen konu hakkindaki diisiincelerini derinlestirmek icin aralarinda tartigtilar 2,8
22. Ogrenciler konu hakkindaki diisiincelerini birbirlerine agikladilar 3,4
23. Ogrenciler aktif olarak siirece katildi 42
24. Ogrencilerin caligmalarinda bir sorun oldugunda dgretmen yardimci oldu 4,4
25. Ogrenciler miimkiin oldugunca 6grenme siirecine aktif olarak katilmaya galist: 4,2
26. Ogrenciler karsilastiklar1 yeni durumlarda problemin iistesinden gelmek icin sistemli bir 2,6
yak151§1m icinde bulundular

27. Ogrenciler grup igindeki gorev ve sorumluluklarini paylastilar 2,6
28. Karsilagilan sorunlarin ¢oziimiinde daha ¢ok bazi 6grencilerin 6n plana ¢iktigi gézlendi 32
29. Ogretmen tarafindan 6grencilere yeni durumu agiklamalari igin yeterli siire tanindi 4,0
30. Ogrencilerin yeni durumu agiklamalari §gretmen tarafindan dikkatlice dinlendi 4,6

Genel Ortalama

3,7
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3.3.2. Caliyma Yapraklarinin Uygulanmalar1 Sirasinda Deney Grubunda Yapilan
Gozlemlerden Elde Edilen Bulgular

Gelistirilen calisma  yapraklarmin  uygulanmasi siirecinde deney grubunda
yapilandirilmamis goézlemler yiiriitiilmiistiir. Bu gozlemler bizzat arastirmaci tarafindan
kisa notlar yardimi ile yapilmistir. Yapilan gézlemler 8 ders saati siirmiistiir.

Dersler okulun fen laboratuarinda gergeklestirilmistir. Bu laboratuarda, 3 adet malzeme
dolabi, 4 adet uzun masa ve duvarlarda biyoloji ile ilgili posterler ve Ogrencilerin
hazirlamis olduklar1 ¢aligmalar yer almaktadir. Uygulama Ogretmeni tarafindan, dersten
once Ogrencilere arastirmacinin derse gozlemci olarak katilacagi sdylenmis ve gerekli
agiklamalar yapilmustir. Ogrencilerin 6gretmen derse gelmeden nce 4’erli gruplar halinde
masalara yerlestikleri ve o ders i¢in gerekli arag gereclerin onlerinde hazir bulundugu
goriilmiistiir. Ogretmen derinlesme asamasina kadar dersini ders kitabma uygun bir sekilde
isledikten sonra bu asamada ¢alisma yapraklarini 6grencilerine dagitnustir. Ogrencilerin
calisma yapraklarin1 almak i¢in ¢ok hevesli olduklar1 gozlenmistir. Calisma yapraklari
dagitildiktan sonra 6grencilerin merakli bir sekilde bu yapraklari inceledikleri gozlenmistir.
Uygulanan her bir ¢alisma yaprag ile ilgili olarak yapilan gozlemler asagida sirasiyla

sunulmustur.

“Civeiv Can’a Yardim Edelim” Baslikli Calisma Yapraginin Uygulanmasi Siirecinde

Yapilan Gozlemlerden Elde Edilen Bulgular

Uygulama Ogretmeni c¢aligma yapragimi dagittiktan sonra &grencilerin merakli bir
sekilde calisma yapragini inceledikleri gozlenmistir. Ogretmen ilk olarak &grencilerine
calisma yapraginin ilk kisminda yer alan etkinligi gruplar halinde, ikinci kisminda yer alan
sorulart ise bireysel olarak cevaplandirmalar1 gerektigini ifade etmistir. Daha sonra
Ogrencilerin goriislerini sinifla paylagmalarini istemistir.

Calisma yapraginin iizerindeki resimlerin 6grencilerin dikkatlerini ¢ektigi ve giris
kisminda yer alan “Acaba Civciv Can yandaki tilkiye hi¢ dokunmadan onun elini nasil
yakabilir?”” sorusunu aralarinda tartigtiklar1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin galigma yapragmnin ilk kisminda yer alan etkinligi yaparken birbirleriyle
igbirligi halinde olduklar1 ve etkinliklerinin sonuglarini hep beraber ifade etmeye
calistiklar1 goézlenmistir. Ayrica grup iyelerinin etkinligi yaparken ve gozlemlerini

kaydederken arkadaslarinin goriislerini aldiklar1 goriilmiistiir. Baz1 durumlarda etkinlik
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siirecinde bazi 6grencilerin 6n planda oldugu ve baz1 zayif 6grencilerin siirece aktif olarak
katilmadiklar1 gézlenmistir.

Ogrencilerin ¢cogunlugunun sorular1 yanitlamak igin s6z hakki almada istekli olduklart
goriiliirken, bazi1 6grencilerin ¢ekimser kaldiklar1 gozlenmistir.

[lk olarak 6gretmen &grencilerden grupla yaptiklar: etkinligin sonuglarmi agiklamalarini
istemistir. Grup temsilcilerinin s6z hakki alarak sonuglarini ifade ettikleri goriilmiistiir. Bir
grup temsilcisinin sonuglarint;

“Gozlemler siirecinde metal kasigin sapinin iizerine kibritleri belirli araliklarla mumla
yapistirdik. Metal kasigin sapimnmi u¢ kismindan muma tutarak sittik. Metal ¢ubugun
tanecikleri titresimle diger tanecikleri 1sitti. Metal kasik 1sindigi i¢in mum eridi. Bu
nedenden dolayi kibritler sirastyla yere diistii” seklinde ifade ettigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin bireysel olarak cevaplandirdiklari, evdeki kullandigimiz tencerelerin ve
caydanliklarin saplar1 genellikle plastikten yapilir. Sizce bunun nedeni neler olabilir
yoniindeki soruya dgrencilerin ¢ogunlugu;

“...Plastikler yalitkan madde olduklar1 i¢in 1s1y1 iletmezler. Bu nedenle insanlarin elleri
yanmaz...”,

“...Ciinkl tencere veya c¢aydanliklar bir 1s1 iletkenidir. Is1 iletkenlerinin tanecikleri
birbirine titresim yoluyla 1s1 iletirler. Insanlar bu maddeleri ocaktan alirken 1s1 yalitkani
plastik kullanirlar...” gibi bilimsel gerceklerle uyumlu cevaplar verdikleri goriilmiistiir.
Ogrencilerin birkaginin ise bu soruya bilimsel gergeklerle uyusmayan cevaplar verdikleri
gorilmiistiir.

Calisma yapraginda yer alan diger sorulara 6grencilerin ¢cogunlugunun dogru cevaplar
verdikleri gozlenmistir. Ayrica bazi Ogrencilerin arkadaslarinin cevaplarindan notlar

aldiklar1 ve kendi cevaplarin etraflarindaki arkadaglari ile paylastiklar1 gozlenmistir.

“Ugan Balonun Sirr1” Baslikli Calisma Yapragimin Uygulanmasi Siirecinde Yapilan

Gozlemlerden Elde Edilen Bulgular

Ogretmen calisma yapragini dagittiktan sonra Ogrencilerin c¢alisma yapraginin giris
kismin1 dikkatli bir sekilde okumalarini istemistir. Bu arada 6grencilerin 6gretmenlerini

dikkatli bir sekilde dinledikleri griilmiistiir.
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Calisma yapraginin giris kisminda ucan balon resminin yaninda yer alan “Yandaki
balonun nasil uctugunu hi¢ merak ettiniz mi? Bunu 6grenmeye ne dersiniz” yazisini
okuyan bir 6grenci;

“...Ben ugan balonlarin nasil u¢tugunu ¢ok merak ediyordum. Ciinkii balonun havada
ucmasi ¢ok ilging. Bunu ¢ok 6grenmek istiyorum...” seklinde diisiincelerini ifade ettigi
gorilmiistiir.

Ogrencilerin ¢alisma yapragmin ilk kisminda yer alan etkinligi yapmak igin hevesli
olduklar1 gézlenmistir. Ogretmen etkinligi yaparken &grencilerin dikkatli olmas1 gerektigi
uyarisinda bulunmustur. Etkinlik sirasinda 6grencilerin aralarinda etkinlik hakkinda
tartistiklar1 gozlenmistir. Ayrica 6grencilerin etkinlikten elde ettikleri verileri kaydederken
birbirlerine yardime1 olduklar1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin cogunlugu etkinlik sonunda yer alan “Mumun iistiindeki elinizde mi yoksa
yanindaki elinizde mi daha fazla sicaklik hissettiniz. Bunun nedeni ne olabilir?” sorusuna;

“...Mumun istiindeki elimizde daha fazla sicaklik hissettik. Bunun nedeni 1sinan
havanin yiikselmesidir. Bundan dolay: iistteki elimizde daha fazla sicaklik hissettik...”
seklinde bilimsel gergeklerle uyumlu cevaplar verdikleri goriilmiistiir.

Ogrenciler ¢alisma yapraginda yer alan ii¢ soruyu bireysel olarak cevaplandirmislardir.
Bu sorulardan biri olan “Kisin evlerin bacalarindan ¢ikan dumanin yukariya dogru hareket
ettigini gozlemlemissinizdir. Dumanin yukariya dogru hareket etmesinin nedenleri nedir?
Aciklaymniz?” sorusuna 6grencilerin ¢ogunlugunun;

“...Soba yandiginda bacadan ¢ikan duman yukar1 dogru hareket eder. Ciinkii sobadan
¢tkan dumanin yiikselmesi bir konveksiyon olayidir. Isinan hava yiikselir...”

“...Bunun nedeni dumanin konveksiyon yoluyla yayilmasidir. Soba, ates, kalorifer vb.
seyleri yaktigimizda 1s1 konveksiyon yoluyla yukariya g¢ikar. Dumanin yogunlugu az
oldugu i¢in yukar1 kolayca c¢ikar...” gibi bilimsel gerc¢eklerle uyumlu cevaplar verdikleri
gorilmiistiir.

Ogretmenin ¢alisma yapragindaki sorularin cevaplandirilmasinda rehber gorevi
iistlendigi goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun arkadaslarinin cevaplarini dikkatli bir
sekilde dinledikleri gozlenirken, bazi Ogrencilerin arkadaslarini dinlemeyip aralarinda

konustuklar1 gézlenmistir.
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“Koruyun Kendinizi” Baglikli Calisma Yapragimmin Uygulanmasi Siirecinde Yapilan

Gozlemlerden Elde Edilen Bulgular

Calisma yapragr Ogretmen tarafindan dagitildiktan sonra O6grencilerin ¢alisma
yapraklarin1 dikkatli bir sekilde inceledikleri goriilmiistiir. Calisma yapraginin giris
kisminda yer alan resmin ve sorunun 6grencilerin dikkatlerini ¢ektigi gozlenmistir.

Calisma yapraginin ilk kisminda yer alan ve grupla tartisilarak agiklanmasi istenen
“Soguk ama glinesli glinlerde annelerimiz evin perdelerini agar ve perdeleri kapatmamamiz
icin bizi tembihlerler. Bunun nedeni ne olabilir?” sorusunu Ogrencilerin aralarinda
tartistiklar1 gdzlenmistir. Ogrenciler soruyu tartisarak gerekli gordiikleri noktalar1 ¢alisma
yapraklarina kaydettikleri ve 6grencilerin arkadaslarinin fikirlerini dinledikleri ve dikkate
aldiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin cogunlugu bu soruya;

“...Glnesli giinlerde perdeleri agariz. Ciinkii Glines Diinya’y1 1s1ma yoluyla 1sitir.
Perdeler kapatilirsa 15181n bir kisminin igeriye girisi engellenir. Bu yiizden ev 1sinmaz.
Ancak perdeleri agarsak evimiz 1sinir. Bu bize enerji tasarrufu saglar...” seklinde cevap
verdikleri gozlenmistir.

Ayrica calisma yapraginda bireysel olarak cevaplanmasi gereken 4 soru yer almaktadir.
Bu sorulardan biri olan “Karadeniz Bolgesi ile Akdeniz Bdlgesini karsilastirdigimizda
Akdeniz Bolgesinin catilarinda daha fazla su 1sitici sistemler goriirliiz. Bunun nedeni sizce
neler olabilir?” sorusuna 6grencilerden biri;

“...Ben bu sorunun cevabini bilemem. Ciinkii daha Once Akdeniz Bolgesini hic
gormedim. Bundan dolay1 ben iki bolgeyi karsilastiramam...” seklinde cevap verirken,
ogrencilerin ¢ogunlugu bu soruya;

“...Akdeniz Bolgesi ¢ok sicak olan bir bolgedir. Yazlar ve kislar1 ¢ok sicak olur. Orada
giines 1ginlarindan daha fazla yararlanilir. Bu ylizden o bdlgede daha fazla su 1sitict
sistemler kullanilir.” seklinde cevap verdikleri goriilmiistiir.

Bireysel olarak cevaplandirilan belli bir siire yanmis ampuliin dis yiizeyini
tuttugumuzda yiizeyin ¢ok sicak oldugunu hissederiz. Ampuliin yiizeyinin sicak olmasinin
nedeni ne olabilir yoniindeki soruya dgrencilerin ¢ogunlugunun;

“...Ampul 1s1ma yoluyla 1smir. Ampul 151k verirken 1smir. Bu nedenle ampuli

tuttugumuzda sicak oldugunu hissederiz...”



80

13

. Elektrik enerjisi ampuliin 1s1ma yapmasmi saglar. Dolayisiyla ampul kendi
1sinlariyla kendinin digini da 1sitir. Cam gegirgen oldugu icin cam da 1sinir...” gibi bilimsel
gerceklerle uyumlu cevaplar verirken;

“...Ampul elektrikle ¢alistig1 i¢in 15181 camdan disariya vermez bunun i¢in cam yani
ampul 1simir...”

“...Ampul kii¢iiktlir ve camlar1 1s1y1 ge¢irmez. Ampul iyice yandigi zaman 1s1 ampuliin
icinde toplanir ve ampul ¢ok sicak olur...” seklinde bilimsel gerceklerle uyusmayan
yanitlarda verildigi gorilmustiir.

Ogrencilerin ¢ogunlugunun calisma yapraginda yer alan sorular1 cevaplamada istekli
olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenin ders siirecinde 6g8rencilere rehberlik yaptigi
gbzlenmistir.

Bulgular {izerine yorumlar tartisma kisminda yapilmstir.



4. TARTISMA

Bu calismanim amaci, ilkdgretim 6. siif Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda yer
alan “Ismin Yayilma Yollar1” konusuna yonelik, biitiinlestirici 6grenme kuraminin SE
modelinin derinlesme asamasina uygun olarak 6grenci calisma yapraklar gelistirilip,
uygulanarak, bu c¢alisma yapraklarinin etkililigini degerlendirmektir. Bu boliimde
calismada elde edilen bulgular, arastirmanin alt amaglar1 dikkate alinarak yorumlanmaistir.
Tartigmada ilk olarak Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin biitiinlestirici 6grenme kuraminin
derinlesme asamasini1 nasil algiladiklari, ikinci olarak derinlesme asamasinda hangi tiir
faaliyetlerde bulunduklari, iiclincli olarak calisma yapraklarinin uygulanmasiyla birlikte
deney ve kontrol grubu arasinda ne tiir farkliliklarin ortaya ¢iktigi ve dgrencilerin bilgi
asamasindaki diizeylerinin derinlesme asamasindaki faaliyetlerini nasil etkiledigi ele
alinmistir. Son alt baglikta ise ¢alisma yapraklarmin uygulanmasiyla birlikte uygulama
Ogretmeninin ve deney grubu Ogrencilerinin goriisleri elde edilen bulgular altinda

tartisilarak sunulmustur.

4.1. Ogretmenlerin Derinlesme Asamasi ile ilgili Goriislerini Belirlemeye Yonelik
Bulgularin Tartisiimasi

Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin biitiinlestirici 6grenme kurami ve bu kuramin
derinlesme asamasinin kendilerine neyi ifade ettigi ve bu asamay1 nasil algiladiklarini
tespit edebilmek amaciyla 14 Fen ve Teknoloji 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis
miilakatlar yiiriitiilmiistir. Bu miilakatlardan elde edilen veriler calismanin bulgular
kisminda ayrintili olarak sunulmustur.

Miilakat sorularinda yer alan ilk soru, “Biitiinlestirici 6grenme kuramini diger 6grenme
kuramlarindan ayiran en énemli dzellikler sizce nelerdir?” seklinde idi. Ogretmenlerin bu
soruya verdikleri cevaplar incelenerek bulgular kisminda yer alan Tablo 39 (s.59-60)
olusturulmustur. Bu tablodan 6gretmenlerin biitlinlestirici 6grenme kuraminin &grenci
merkezli, genis zaman isteyen, yaparak yasayarak 6grenmenin oldugu, 6gretmenin rehber
konumunda oldugu konusunda ¢ogunlukla fikir birliginde olduklar1 goériilmektedir. Ayrica

ogretmenlerden iki tanesi bu kuramda hazir bilginin olmadigini ve bilgiye ulagmak icin



82

ogrencilerin ¢aba harcamalar1 gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin belirttikleri
O0gretmenin rehber konumunda olmasi, hazir bilginin olmamasi1 ve bilgiye ulasmak icin
Ogrencilerin ¢aba harcamasi gibi Ozellikler kismen de olsa biitiinlestiriciligin dogasini
yansittigindan dolay1r Ogretmenlerin biitiinlestiriciligin felsefesinin farkinda olduklar
soylenebilir. Ogretmenler diger kuramlarin &zelliklerini tam olarak bilmediklerinden
dolay1 6grenme ile ilgili bildikleri 6zellikleri siralayip, bu 6zelliklerin sadece biitiinlestirici
kurama ait olduklarin1 zannetmektedirler. Ornegin, 6grenci merkezli olma ozelligi
Bruner’in kesfedici 6grenme kurami gibi diger bazi Ogrenme kuramlarinda da
bulunmaktadir (Cepni vd., 2005). Ayrica yukarida da belirtildigi gibi 6gretmenlerin
cogunlugu bitiinlestirici 6grenme kuraminin genis zaman istedigini belirtmislerdir. Yeni
Ogretim programinda biitiinlestirici 6grenme kurami temel alinmistir. Bu acidan
bakildiginda bu kuramin sinif ortaminda kullanilmasinin zaman agisindan bazi sikintilara
yol acabilecegi soylenebilir. Nitekim Kaptan (2005), yaptig1 ¢aligmanin sonucunda yeni
programin “Az bilgi 6zdiir” temel amaciyla hareket etmesine ragmen kapsaminin oldukca
yogun oldugunu ve iiniteler i¢in Onerilen ders saatlerine diisen kazanimlarin istenilen
diizeyde kazandirilmasinin miimkiin gériinmedigini belirtmistir.

Miilakat sorularinda yer alan ikinci soru “Biitiinlestirici 6grenme kuramini uygularken
bu kuramin hangi asamasinda veya asamalarinda sikinti yasiyorsunuz?” seklindedir.
Ogretmenlerden iki tanesi bu kurami uygularken sikint1 yasamadiklarini ifade etmislerdir.
Bu 6gretmenlerden bir tanesi sinif mevcudunun 13 kisi oldugu i¢in dersini ¢ok rahat
isleyebildigini ifade etmistir. Bu acidan bakildiginda biitlinlestirici 6gretimin smif
mevcudu az olan siniflarda daha etkili uygulanabilecegi sdylenebilir. Ogretmenlerden ii¢
tanesi bu kurami uygularken asama olarak degil de belli konularda sikinti yasadiklarini
ifade ederken, 6gretmenlerden {i¢ tanesi ise degerlendirme asamasinda sikint1 yasadiklarini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin degerlendirme asamasinda sikint1 yasamalar1 yeni dgretim
programinda yer alan degerlendirme tekniklerini tam olarak &ziimseyemediklerine
baglanabilir. Yeni 6gretim programinda biitiinlestirici 6grenme teorisine dayanan alternatif
degerlendirme yaklagimlari esas alinmistir. Kormaz ve Kaptan (2003), yaptiklar1 ¢alismada
alternatif degerlendirme yaklagimlarindan biri olan portfolyolar hakkinda ve portfolyolarin
degerlendirilmeleriyle ilgili 6gretmenlerin daha 6nce hi¢ egitim almamis olmalarindan ve
deneyim eksikliginden kaynaklanabilecek bazi sorunlarla karsi karsiya kaldiklarini

belirtmislerdir.
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Yedi 6gretmen ise derinlesme asamasinda sikinti yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu
Ogretmenlerden bir tanesi bu konudaki diislincelerini “Derinlesme asamasinda sikinti
yastyorum. Ogrenci farkli olaylar1 zihninde canlandirmakta sikinti yastyor. Ciinkii gocuk
hep almaya alismis. Ben bdyle bir sey buldum buna uyar m1 tarzinda diistinmek istemiyor.
Ogrenci neyi neye uygulayacagmi bilmiyor” seklinde diisiincelerini dile getirmistir.
Ogretmenlerin derinlesme asamalarinda sikinti yasamalar1 6grencilerin hazir bulunusluk
eksikligine baglanabilir. Ogretmenlerden birer tanesi ise girme ve kesfetme asamalarinda
sikint1 yasadiklarini ifade etmislerdir. Genel olarak bu soruya ilgili 6gretmen gorisleri
incelendiginde o6gretmenlerin bu kuramin SE modelinin biitiin asamalarinda sorunlar
yasadiklar1 goriilmektedir. Fakat 6gretmenlerin en ¢ok sikint1 yasadiklarini ifade ettikleri
asama derinlesme asamasidir. Bu agidan bakildiginda 6gretmenlerin bu kuramin SE
modelinin en ¢ok derinlesme asamasinda sikint1 yasadiklar1 soylenebilir.

Miilakat sorularinda yer alan ti¢ilincii soru “Derinlesme asamasi size neyi ifade ediyor?”
seklinde idi. Ogretmenlerin derinlesme asamasini ne sekilde tanimladiklari bulgular
boliimiinde (bkz.s.62) goriilmektedir. Buradan; Ogretmenlerden bazilar1 derinlesme
asamasini konularin biraz daha detayli sekilde izah edilmesi seklinde tanimlarken,
bazilarinin ise Ogrencinin kavrama agamasindan ge¢ip Ogrendiklerini baska alanlara
uyguladigi ve Ogrendiklerinin farkli disiplinlerle bagintisinin  kuruldugu asamay1
derinlesme asamasi olarak tanimladiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin cevaplar
degerlendirildiginde 6gretmenlerin bazilarinin derinlesme asamasinin tam olarak neyi ifade
ettigi konusunda yeterli bilgilere sahip olmadiklar1 s6ylenebilir.

Ogretmenlere yoneltilen diger bir soru ise “Derslerinizde derinlesme asamasim etkili bir
sekilde uyguladigimizi diisiiniiyor musunuz? (a:evet, b:hayir) a) Nasil uyguluyorsunuz?
b) Bunun nedenleri nelerdir?” seklinde idi. Ogretmenlerin % 50’si derinlesme asamasini
etkili bir sekilde uyguladigini diistinmektedir. Bu 6gretmenlerden bazilar1 6gretmen
kilavuz kitabin1 adim adim takip ettikleri i¢in derinlesme asamasini etkili bir sekilde
uyguladiklarint diisiindiiklerini ifade ederken, Ogretmenlerden birer tanesi Ogrencileri
konusturarak, smav sonuglarina bakarak, konular1 giinliik hayatla bagdastirarak derinlesme
asamasini etkili bir sekilde uyguladiklarm diisiindiiklerini dile getirmislerdir. Ogretmelerin
% 42’si ise bu basamagi uygulayamadigini1 diistinmektedir. Bu 6gretmenler derinlesme
asamasini etkili bir sekilde uygulayamamalarint 6grencinin hedefinin olmamasi, zaman
sikintisi, Ogrencinin 6grenmek istememesi ve ilgisini artiramama, O&grencilerin hazir

bulunusluk eksikligi, miifredati tam olarak anlamama, ara¢ gere¢ eksikligi ve
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Ogretmenlerin kendinden kaynaklanan sorunlar gibi degiskenlere baglamislardir. Bir
Ogretmen ise derinlesme asamasini etkili bir sekilde uygulamasinin siireye bagli olarak
degistigini ifade etmistir. Ogretmenlerin ifadelerinden de anlasilacag iizere dgretmenlerin
derinlesme agsamasi kavraminin ne oldugu ve bu agamanin iceriginde yapilmasi gerekenler
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari sdylenebilir.

Ogretmenlere son olarak “Derinlesme asamasmi daha etkin kilmak igin neler
yapilmalidir? Bu konudaki 6nerileriniz nelerdir?” sorusu yéneltilmistir. Ogretmenlerin
verdikleri yanitlardan bir matris (s.66) olusturulmustur. Bu matriste 11 6gretmenin etkili
seminerler verilmesi, 5 6gretmenin seminerlerin uzman kisiler tarafindan verilmesi, 8
O0gretmenin seminerlerde uygulamalara yer verilmesi, 4 6gretmenin fen ve teknoloji ders
saatinin artirilmasi, 7 Ogretmenin okullara kaynak saglanmasi gerektigi Onerilerini
getirdikleri goriilmektedir. Bu soruya yonelik olarak 6gretmenlerden biri diislincelerini
“Seminerler diizenlenmeli. Bu seminerler yeni programi agiklayict olmali. Aldigimiz 3
giinliik seminer yeterli deg§il. Ne yapacagimizi higbirimiz tam olarak bilmiyoruz.
Derinlestirme basamaginda neler yapilabilecegine dair uygulamali 6rnekler verilmeli”
seklinde dile getirdigi goriiliirken, diger bir 6gretmen diislincelerini “Bu miifredatla ilgili
seminer almadim. Biz somut 6rnek istiyoruz. Bilgilendirme yapilmali. Uygulanmanin nasil
yapilacagi konusunda 6gretmene yardimci olunmali, 10 kisilik siniflar i¢in degil kalabalik
smiflar i¢in. Uzman kisilerin okullarin siniflarini gezip o sinifta derinlestirme basamagini
nasil uygulayacagini 6gretmene ve Ogrenciye gostermesi gerekir. Okullara kaynak
saglanmali. Ogrencinin ve 6gretmenin motivasyonu artirilmali. Ayrica bu basamagin nasil
uygulanacagina dair okullara CD’ler hazirlanip goénderilebilir” seklinde dile getirdigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin de goriislerinden anlasilacag: iizere dgretmenlerin uzman
kisiler tarafindan, uygulamalara yer verilerek yapilacak hizmet i¢i egitim kurslarina ihtiyag
duyduklart soylenebilir. Ayrica bu hizmet i¢i egitim kurslarinda farkli durumlarda
derinlesme asamasinin nasil uygulanacagi konusunda 6gretmenlerin sikint1 yasadiklar1 ve
bu durumda neler yapacaklar1 konusunda yardima ihtiya¢ duyduklar1 ve 6gretmenlere bu
program uygulanmadan Once verilen hizmet i¢i egitimin istenen diizeyde olmadigi
sOylenebilir. Nitekim Erdogan (2005), caligmasinin sonucunda yeni miifredatin ve
uygulama orneklerinin tanitildigi hizmet i¢i egitimin 6gretmenlere gore istenilen diizeyde
olmadigint belirtmistir. Ayrica Ogretmenlerin yasadiklari problemlerin paylasildigi ve
cesitli uygulamalarin yapilacagi diizenli hizmet ic¢i egitimlerin planlanmasi ve

diizenlenmesi gerektigini belirtmistir. Yine Cepni vd. (2001), yaptiklar1 g¢aligmalar
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sonucunda Ogretmenlerin  0grenme kuramlari konularinda hizmet i¢i egitimle
bilgilendirilmeleri gerektigini belirtmislerdir. Ayrica bu sonuglarin, ayni zamanda
literatiirde yer alan pek cok calismanin yani sira Erdem ve Demirel (2002), Demircioglu
vd. (2004), Bayar (2005), Giirses (2006) gibi bir¢cok arastirma ile uyum igerisinde oldugu
sOylenebilir.

Ozetle; bu béliimde arastirmanin ilk alt amaci olan “Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin
biitiinlestirici 6grenme kuraminin derinlesme asamasini nasil algiladiklar™ tartisilmistir.
Yapilan tartismalar sonucu; 6gretmenlerin kismen de olsa biitiinlestiriciligin felsefesinin
farkinda olduklari, SE modelinin biitlin asamalarinda ve en ¢ok derinlesme asamasini
uygulamada sikintilar yasadiklari, derinlesme agamasinin tam olarak neyi ifade ettigi ve bu
asamanin iceriginde yapilmasi gerekenler konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari
sOylenebilir. Ayrica 6gretmenler uzman kisiler tarafindan, uygulamalara yer verilerek

yapilacak hizmet i¢i egitim kurslarina ihtiya¢ duymaktadirlar.

4.2. Biitiinlestirici Ogrenme Kuramimin Derinlesme Asamasinda Bulunulmasi
Gereken Faaliyetlerle Ilgili Tartisma

Bu baslik altinda 4.2.1. Gozlemlerden Elde Edilen Bulgularin Tartisilmas1 ve 4.2.2.

Miilakatlardan Elde Edilen Bulgularin Tartigilmasina yer verilmistir.

4.2.1. Gozlemlerden Elde Edilen Bulgularin Tartisiimasi

Yapilan gozlemler sonrasinda Tablo 43 (s.74), Tablo 44 (s.75)’ de goriildiigii gibi genel
olarak formda yer alan maddeleri gosterme sikliginin aritmetik ortalamast A okulundaki
Ogretmenin 2,4 iken, B okulundaki Ogretmenin 3,7 oldugu belirlenmistir. Gozlem
formundan elde edilen veriler incelendiginde B okulundaki 6gretmenin A okulundaki
O0gretmene gore derinlesme asamasini daha etkili bir sekilde uyguladig1 goriilmektedir. B
okulundaki 6gretmenin derinlesme asamasini daha etkili bir sekilde uygulamasi yiiksek
lisansin1 heniiz tamamlamis olmasina baglanabilir. Ayrica A okulundaki 6gretmen fen
edebiyat fakiiltesi mezunu olmasina ragmen B okulundaki 6gretmen egitim fakdiltesi
mezunundur. Buradan egitim fakiiltesi mezununun fen edebiyat fakiiltesi mezununa gore
derinlesme asamasimni daha etkili bir sekilde uyguladigi soylenebilir. Cilinkii egitim

fakiiltelerinde 6gretmen adaylar lisans 6grenimleri siirecinde pedagojik derslerin yaninda,
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Ogretmenlik uygulamasi yapmalarina firsatlar saglayan bazi dersler almaktadirlar. Bu
derslerde 0gretmen adaylar1 6gretmenlik provalarimi yaparlar. Yapilan bu uygulamalarin
Ogretmen adaylarinin yeterliliklerini artirmada etkili oldugu diisiiniilmektedir. Yigit ve
Akdeniz (2004), yaptiklar1 c¢aligmalar1 sonucunda fen edebiyat fakiiltesinde ders alan
ogretmen adaylarinin meslege yonelik farkindaliklarinin gelismemesinin ortam ve alan
egitimine  yonelik uygulamalar icinde bulunulmamasindan kaynaklanabilecegini
belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen aday1 6grencilerin meslege yonelik bazi bilgi ve becerileri
programlarin ilk siniflarindan itibaren kazanmalar1 gerektigini belirtmislerdir.

A okulundaki 6gretmen formda yer alan maddelerden en az “grup c¢alismasina” yer
verirken, en fazla “karsilasilan sorunlarin ¢oziimiinde daha ¢ok bazi d6grencilerin 6n plana
¢ikmasina” izin verdigi goriilmektedir. Bu acidan bakildiginda A okulundaki 6gretmenin
derinlesme asamasini uygulamada bazi sikintilar yasadigi sOylenebilir. B okulundaki
Ogretmen ise en az “Ogrencilerin birbirlerinin problem ¢ozme yaklagimlarini
sorgulamalarina”, “6grencilerin karsilastiklart yeni durumlarda problemin iistesinden
gelmek icin sistemli bir yaklagim icinde bulunmalarina” ve “6grencilerin grup i¢indeki
gorev ve sorumluluklarini paylasmalarina” yer verirken, en fazla “derse giriste 6grencilerin
On bilgilerini harekete gecirmeye yoneldigi” gozlenmistir. B okulundaki 6gretmenin biitiin
derslerde oncelikle 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmeye yoneldigi goriilmektedir.
Biitiinlestirici 6grenme kuramina goére Ogrencilerin 6n bilgilerinin farkinda olmak son
derece Onemlidir. Bu agidan bakildiginda B okulundaki o6gretmenin biitlinlestirici
Ogretimin felsefesini benimsedigi ve derinlesme asamasini uygulamada basarili oldugu

sOylenebilir.

4.2.2. Miilakatlardan Elde Edilen Bulgularin Tartisiimasi

Fen ve Teknoloji 6gretmenleri ile yapilan miilakatlarda 6gretmenlere “Derinlesme
asamasinda ne tiir etkinlikler ve uygulamalara yer veriyorsunuz? Neden?” seklindeki soru
yoneltilmistir.

Ogretmenlerin derinlesme asamasinda yer verdikleri etkinlik ve uygulamalarla ilgili
verilerden bulgular kisminda yer alan Tablo 40 (s.63) olusturulmustur. Bu tablodan da
goriildiigii gibi 6gretmenlerin 10 tanesi etkinlik ve deneye, 2 tanesi 6grenci fikirlerine ve
O0grenciye sunum yaptirmaya, 6 tanesi giinliilk hayatla ilgili 6rnek vermeye, 7 tanesi soru

sormaya ve 3 tanesi dramaya yer verdigini belirtmistir. Ogretmenlerden iki tanesi bu



87

soruyla ilgili diisiincelerini “Derinlestirme basamagina ¢ok zaman kalmiyor. Bu basamakta
sirf derinlestirme yapacagim diye derinlestirme yapmiyorum. Eger zaman ve farkli
materyal varsa Ogrencinin farkli durumlara uygulayacagi etkinlikler tasarliyorum.
Ogrencilerin diisiincelerini harekete gecirerek sorular soruyorum. Giinliik hayatla ilgili
farkli 6rnekler veriyorum. Zaman yeterli iken etkinliklere yer verirken, zaman yetersiz ise
giinliik hayattan ornekler vererek gecistiriyorum. Aslinda bu basamakta ben tam olarak ne
yapacagimi  bilmiyorum. Kafama goére yapiyorum. Kullandigimiz kitapta su
derinlestirmedir sunlar1 yaparsiniz diye cok fazla bir ifade yok”, “Cocuklara soru
soruyorum onlarin fikri varsa konusuyorlar. Yoksa ben kendim konuyu anlatiyorum.
Tekrar tekrar konuyu anlatarak derinlestirmeyi yapiyorum” seklinde diisiincelerini dile
getirmislerdir. Bu 6gretmenlerin diislincelerinden de anlasilacagi lizere 6gretmenlerin
derinlesme asamasinda neler yapacaklar1 konusunda teorik olarak fazla bir eksiklikleri
olmadig: fakat bunlar1 pratige yansitmakta ayrintili bilgi ve deneyime sahip olmadiklar
sOylenebilir. Ayrica 68retmenlerin derinlesme asamasinda ideal olan faaliyetleri degil de
daha ¢ok kendilerinin bildikleri faaliyetleri uyguladiklar1 sdylenebilir. Ogrenciler bu
asamada elde ettikleri bilgileri ¢evrelerindeki olaylarda kullanip olaylar1 anlamlandirarak,
ogrenmis olduklar1 olaylar1 nedenleri ile birlikte agiklayabilmeli ve gerektiginde pratikte
ise yarar teknolojik tasarimlar gelistirip, denemelidirler (Smerdan ve Burkam, 1999; Cepni
vd., 2000). Nitekim Bayar (2005), yaptig1 ¢alismada SE modeline uygun olarak tasarladigi
etkinliklerin tiimiinde 6grencilerin dgrendiklerini gilincel hayatla iligkilendiremediklerini
belirterek, bu durumun derinlesme asamasinin etkili uygulanamamasina baglanabilecegini
belirtmistir.

Ozetle; bu boliimde arastirmanin ikinci alt amact olan “Fen ve Teknoloji 6gretmenleri
biitiinlestirici 6grenme kuraminin derinlesme asamasinda hangi tiir faaliyetlerde
bulunduklar” tartisgthmistir. Ogretmenler derinlesme asamasinda etkinlik ve deneye,
ogrenci fikirlerine ve 6grenciye sunum yaptirmaya, giinliik hayatla ilgili 6rnek vermeye,
soru sormaya ve dramaya yer verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin goriislerinden de
anlasilacag1 lizere, Ogretmenlerin derinlesme asamasinda neler yapacaklari konusunda
teorik olarak fazla bir eksiklikleri olmadig1 fakat bunlar1 pratige yansitmakta ayrintili bilgi

ve deneyime sahip olmadiklar1 sdylenebilir.



88

4.3. Cahsma Yapraklarmmn Etkileri ve Bilgi-Derinlesme Arasindaki Iliski ile Tlgili
Elde Edilen Bulgularin Tartisilmasi

Bu baslik altinda arastirmanin tigiincii ve dordiincii alt amaglar1 olan, “Calisma
yapraklarinin uygulanmasiyla birlikte deney ve kontrol grubu arasinda ne tiir farkliliklarin
ortaya ¢ikt11” ve “Ogrencilerin bilgi asamasindaki diizeylerinin derinlesme asamasindaki

faaliyetlerini nasil etkiledigi” elde edilen bulgular 1s181nda tartisilmistir.

4.3.1. Agk Uclu Sorularin On ve Son Test Uygulamalarindan Elde Edilen
Bulgulara Yonelik Tartismalar

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kavramsal degisim diizeyleri bilgi ve derinlesme
asamalarina yonelik olarak gelistirilen agik uglu sorular ile degerlendirilmistir. Hazirlanan
acik uclu sorular deney ve kontrol gruplarina 6n ve son test olarak uygulanmistir. Agik
uclu sorularin 6n test uygulamasi her iki gruba da konu anlatimina baslanmadan 2 hafta
once uygulanmistir. Konu bitiminden 1 hafta sonra her iki gruba da agik uglu sorularin son
test uygulamasi yapilmstir.

Ogrencilerden elde edilen bulgulara genel olarak bakildiginda Tablo 34 (5.56) ve Tablo
35 (s.56)’de goriildiigi (U =272, p>.05), (U =255, p>.05) gibi gruplarin bilgi ve derinlesme
asamasinda kavramsal diizeylerinde uygulama Oncesinde anlamli bir farkliligin
bulunmadig: istatistiksel analiz sonuglarinda goriilmektedir. Bu sonuglar 6grencilerin konu
ile ilgili benzer 6n bilgilere sahip olduklariin ispati olabilir. Fakat 6grencilerin konu ile
ilgili 6n bilgilerinin eksik veya yetersiz oldugu bulgular kisminda 6grenci cevaplarinin
ayrmtili olarak verildigi tablolarda agikca goriilmektedir. Ogrencilerin 6n bilgi eksikligi bu
konuyu daha dnce hi¢ islememis olmalarina baglanabilir. Ciinkii “Isinin Yayilma Yollar1”
konusu miifredatta ilk kez uygulamanin yapildigr yil yer almistir. Fakat 6grencilerin
cevreden Ogrenilen bir takim dogru ve yanlis bilgilere sahip olabilecekleri
unutulmamalidir. Deney ve kontrol gruplarmin 6n bilgi acisindan birbirine yakin
olmalarinin ¢alisma yapraklarinin etkililiginin belirlenmesi icin 6nemli bir avantaj
sagladig: diisiiniilmektedir. Nitekim Ozdemir vd. (2002), calismalar1 sonucunda dgrenmeyi
etkileyen en 6nemli faktoriin 6grenen kisinin mevcut bilgi birikimi oldugunu destekler

sonuclar bulmuslardir.
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Gelistirilen ¢alisma yapraklarinin uygulanmasindan sonra elde edilen bulgulara genel
olarak bakildiginda Tablo 36 (s.56) ve Tablo 37 (s.57)’de goriildiigii gibi (U =116, p<.05),
(U =79, p<.05) gruplarin bilgi ve derinlesme asamasinda kavramsal degisim diizeyine
uygulama sonrasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin bulundugu yapilan
istatistiksel analiz sonuc¢larinda goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda S5E modelinin
derinlesme asamasina yonelik olarak gelistirilmis ¢alisma yapraklarinin etkili oldugu ve
Ogrencilerin basarilarin1 artirdigi  sOylenebilir. Calisma yapraklarinin = §grencilerin
basarilarinin artmasi iizerine etkili oldugu diisiiniilen giiclii yonleri: (1) bireysel, grup
calismasi ve isbirlik¢i grenmeye dayanmasi (Ozmen ve Yildirim, 2005; Saka, 2006), (2)
giinliik yasamla iliskilendirmeye énem verilmesi (Keser, 2003; Ozsevgeg, 2007; Bayar,
2005; Calik, 2006), (3) etkinliklerin basit arag-gereglere dayali olmalar1 (Keser, 2003;
Bayar, 2005) olarak siralanabilir.

Deney grubunun bilgi ve derinlesme asamalarinda 6n ve son test puanlari arasinda
yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucu Tablo 30 (s5.54) ve Tablo 31 (s.54) te de
goriildiigii gibi (z = 4.20, p<.05), (z = 4.29, p<.05) Ogrencilerin kavramsal degisim
diizeylerinde on teste gore onemli bir artis oldugu gozlenmistir. Ayni sekilde kontrol
grubunun da 6n test ve son test puani arasinda yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonucu Tablo 32 (s.55) ve Tablo 33 (s.55)’ te de goriildiigii gibi (z =3.02, p<.05), (z =2.72,
p<.05) ogrencilerin kavramsal degisim diizeylerinde 6n teste gore bir artis oldugu
gozlenmistir. Her iki grupta da kavramsal degisim diizeyinde anlamli bir artisin meydana
gelmis olmasi 6grencilerin bu konuyu daha once hi¢ islememis olmalarina baglanabilir.
Fakat deney grubun 6grencilerinin kavramsal diizeylerinin veya basarilarinin kontrol grubu
ogrencilerinden daha yiiksek olmasi ¢aligma yapraklarinin etkili oldugu anlamina gelebilir.
Bununla birlikte yapilan karsilastirmalar sonucu deney grubu &grencilerinin kavramsal
degisimlerinin kontrol grubu Ogrencilerine oranla anlamli oldugunu yani yapilan
uygulamanin basarili oldugunu ifade etmektedir. Literatiire bakildiginda SE modelinin
kullanildig1 siniflarda 6grencilerin  kavramsal degisimlerinin basarili  bir sekilde
gerceklestigi goriilmektedir (Akdeniz ve Keser, 2003; Wilder ve Shuttleworth, 2004;
Bayar, 2005; Giirses, 2006; Saka, 2006; Ozsevgeg, 2007).

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin 1sinin iletim, 1s1ma ve konveksiyon yoluyla
yayillmasina verdikleri ornekler Tablo 27, Tablo 28 ve Tablo 29’da goriilmektedir.
Tablolarda da goriildiigii gibi son testte deney grubu Ogrencileri kontrol grubu

ogrencilerinden farkli olarak 1sinin iletim yoluyla yayillmasina asfaltta yiiriirken
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ayaklarimizin 1sinmasi, sicak suyun i¢indeki ¢ay kasiginin 1sinmasi, 1sinin 1g1ma yoluyla
yayilmasina evlerin iizerindeki su 1sitic1 sistemlerdeki suyun 1sinmasi, kapilar1 kapali olan
arabanin 1sinmasi ve s0minenin yanmasi, 1sinin konveksiyon yoluyla yayilmasina bacadan
¢ikan dumanin yiikselmesi drneklerini vermislerdir. Tablolardan da goriildiigli gibi deney
grubu Ogrencilerinin kontrol grubu Ogrencilerine gore daha fazla ve farkli Grnekleri
verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin verdikleri orneklerin bazilar1 deney grubuna
uygulanan ¢alisma yapraklarinda bulunmasina ragmen, bazilar1 bulunmamaktadir. Hand ve
Treagust (1991)’de yaptiklar1 bir ¢alismada biitiinlestirici 6gretim ile 6grencilerin kendi
kavramlari tizerine daha fazla diigiinme firsat1 verildigi i¢in 6grencilerin kendi kavramlarini
yapilandirmalarinin saglandigini ifade etmislerdir. Biitiinlestirici 6grenme kuraminin 5E
modeline gore oOgrencilerin kendi kavramlarimi yapilandirdiklart ve bilgilerini farkli
durumlara uyguladiklar1 asama derinlesme asamasidir (Smerdan ve Burkam, 1999;
Demircioglu vd., 2004; Giirses, 2006; Ozsevgeg, 2007; Orgill ve Thomas, 2007). Deney
grubuna uygulanan materyaller derinlesme asamasina uygun olarak tasarlanmistir. Deney
grubu oOgrencilerinin kontrol grubu ogrencilerine gore verdikleri Orneklerin cesitlilik
gostermesi deney grubu Ogrencilerine uygulanan materyallerin etkili oldugu anlamina
gelebilir. Buradan deney grubu 6grencilerinin 6grendiklerini farkli durumlara uyguladiklari
sOylenebilir.

Ogrencilerin bilgi asamasindaki diizeylerinin derinlesme asamasindaki faaliyetlerini ne
sekilde etkiledigini bir 6rnekle inceleyecek olursak; dgrencilere bilgi asamasinda sorulan 1.
soruya yonelik olarak derinlesme asamasinda 1. soru O&grencilere yoneltilmistir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar bulgular kisminda Tablo 6 (5.35-36) ve Tablo 8 (s.37) de
ayrintili olarak sunulmustur. On testte D1, D2, D3, D24, K9, K18, K22 kodlu dgrencilerin
hem bilgi hem de derinlesme asamalarina yonelik sorulan sorulara kismen anlama
kategorisine giren cevaplar verdikleri goriilmektedir. Son testte ise D1, D2, D3, D4, D5,
D8, D9, D10, D12, D13, D14, D21, D23, D24, K2, K7, K8, K9, K12, K13, K17, K18,
K19, K20, K23 kodlu 6grencilerin hem bilgi hem de derinlesme asamalarina yonelik
sorulan sorulara tam anlama ve kismen anlama kategorisine giren cevaplar verdikleri
goriilmektedir. Bilgi asamasinda sorulan 2. soruya yonelik olarak derinlesme asamasinda 2
ve 3. sorular 6grencilere yoneltilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar bulgular kisminda
Tablo 10 (s.39) ve Tablo 12, Tablo 14 (5.40-42)’ de ayrintili olarak sunulmustur. D14,
D21, K8, K22 kodlu &grencilerin 6n testte hem bilgi hem de derinlesme asamalarina

yonelik sorulan sorulara tam anlama ve kismen anlama kategorisine giren cevaplar
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verdikleri goriilmektedir. Son testte ise D2, D4, D5, D12, D13, D16, D21, D22, D24, K2,
K6, K8 kodlu 6grencilerin hem bilgi hem de derinlesme asamalarina yonelik sorulan
sorulara tam anlama ve kismen anlama kategorisine giren cevaplar verdikleri
goriilmektedir. Bilgi asamasinda sorulan 3.soruya yonelik olarak derinlesme asamasinda 4.
soru dgrencilere yoneltilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar bulgular kismida Tablo
16 (s.44) ve Tablo 18 (s.45-46)’de ayrmtili olarak sunulmustur. On testte D14, D24, K20
kodlu 6grencilerin hem bilgi hem de derinlesme asamalarina yonelik sorulan sorulara
kismen anlama kategorisine giren cevaplar verdikleri goriilmektedir. Son testte ise D1,
D2, D3, D4, D5, D8, D10, D12, D13, D14, D15, D18, D19, D20, D21, D22, D23, D24,
K2, K6, K8, K13, K19, K20 kodlu 6grencilerin hem bilgi hem de derinlesme asamalarina
yonelik sorulan sorulara tam anlama ve kismen anlama kategorisine giren cevaplar
verdikleri goriilmektedir. Daha 6zel anlamda D4 kodlu 6grencinin cevaplarini inceleyecek
olursak bilgi asamasinda sorulan “Is1 boslukta ve saydam ortamlarda nasil yayilir ve bu
yayilma sekline ne denir?” sorusuna on testte anlamama kategorisinde cevap verdigi Tablo
6 (s.35-36)’da goriilmektedir. Bu soruya son testte “Is1 boslukta ve saydam ortamlarda
isinlarla yayilir. Bu yayilma sekline 1s1ma denir” seklinde tam anlama kategorisine giren
cevap verdigi Tablo 6 (s.35-36)’da goriilmektedir. Bilgi asamasinda sorulan sorunun
derinlesme asamasinda “Giinesli bir glinde havanin soguk olmasina ragmen arabanin igi
isinmaktadir. Size gore bu durumun sebebi nedir? Agiklar misiniz?” sorusuna D4 kodlu
O0grenci On testte anlamama kategorisine giren cevap verdigi Tablo 8 (s.37)’de
goriilmektedir. Bu soruya son testte “Gilines isinlarinin diinyamiza geldigi yola 1sima
demistik. Isima saydam ve bosluk ortamda gergeklesir. Camda saydam oldugu igin
arabanin i¢i 1sin1r” seklinde tam anlama kategorisine giren cevap verdigi Tablo 8 (s.37)’ de
goriilmektedir. D4 kodlu Ogrencinin yukarida da goriildiigii gibi bilgi ve derinlesme
asamasina yonelik sorulan sorulara 6n testte anlamama kategorisine giren cevap verdigi
goriilmektedir. Ayni sekilde D4 kodlu o6grencinin son testte bilgi ve derinlesme
asamalarinda sorulan sorulara tam anlama kategorisine giren cevaplar verdigi
goriilmektedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar ve daha 6zel anlamda D4 kodlu 6grencinin
yukarida agiklanan sorulara verdigi cevaplar incelendiginde Ogrencilerin bilgi
asamasindaki diizeylerinin derinlesme asamasindaki faaliyetlerini olumlu yonde etkiledigi

sOylenebilir.



92

Acik ucglu sorulardan genel olarak elde edilen veriler incelendiginde biitiinlestirici
O0gretim kuramina dayali, 5SE modelinin derinlesme asamasina yonelik olarak gelistirilmis
calisma yapraklar ile yiiriitiilen derslerin 6grenciden beklenen basariy1 saglamada etkili
oldugu soylenebilir. Nitekim Giirses (2006), biitiinlestirici 6grenme kuramina uygun olarak
hazirlanan ¢aligma yapraklarinin 6grenci basarisini artirdig1 ve 6grencilerin 6grenmeye ve
paylasmaya istekli olmalarini sagladigini belirtmistir. Bu sonuglarin, Kurt (2002), Costu
(2003), Ozmen ve Yildirim (2005) gibi literatiirde yer alan bircok arastirma ile uyum

icinde oldugu soylenebilir.

4.4. Calisma Yapraklarimn Etkililigi ile Tlgili Bulgularin Tartisilmasi

Bu bashk altinda 4.4.1.Calisma Sonrasinda Uygulama Ogretmeni Ile Yapilan
Miilakatlardan Elde Edilen Bulgularin Tartisilmasi, 4.4.2. Ogrenci Miilakatlarindan Elde
Edilen Bulgularin Tartisilmasi, 4.4.3. Calisma Yapraklarinin Uygulamalar1 Sirasinda
Deney Grubunda Yapilan Gozlemlerden Elde Edilen Bulgularin Tartisilmasina yer

verilmistir.

4.4.1. Calisma Sonrasinda Uygulama Ogretmeni ile Yapilan Miilakatlardan Elde
Edilen Bulgularin Tartisiimasi

Uygulama 6gretmeni ile ¢alisma sonrasinda uygulanan ¢aligma yapraklari hakkindaki
gortsleri, elestirileri ve Onerilerini belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis miilakatlar
ylriitiilmiistir. Bu miilakattan elde edilen veriler ¢alismanin bulgular kisminda ayrintilt
olarak sunulmustur.

Uygulama o6gretmeni uygulamalar siirecinde Ogrencilerin motivasyonlarinin st
diizeyde oldugunu ve calisma yapraklarima karsi ilgili olduklarin1 belirtmistir. Ayrica
uygulama 6gretmenine calisma sirasinda 0grencilerde gozlediginiz herhangi bir degisiklik
olup olmadig1 soruldugunda ise uygulama 6gretmeni bu soruya “Normalde sozel ifadeleri
dinlemeyen Ogrenciler etkinligi kendileri yaparak konuyla ilgili davrandilar. Derse ilgili
olmayan &grenci etkinlikle etkili ve aktif hale gecti. Ilgisiz 6grenciler konuya iyi hakim
oldular. Kisacas1 verilmek istenen mesaj1 aldilar” seklinde bir yanit verdigi goriilmiistiir.
Ogretmenin verdigi yanitlardan da anlasilacagi {izere uygulanan calisma yapraklarmin

ogrencileri derste aktif hale gecirmede ve 0grencilerin ilgi ve motivasyonlarini artirmada
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etkili oldugu soylenebilir. Cilinkii ¢alisma yapraklarinin giris kisminda 6grencilerin
dikkatlerini ¢ekecek ugan balon gibi gorsel Ogelere yer verilmistir. Ayrica calisma
yapraklarinda yer alan sorularla 6grenciler giinliik yasamlarinda bizzat karsilasmaktadirlar.
Ozdemir (2006), yaptig1 calisma sonucunda calisma yapraklari ile verilen etkinliklerin ilgi
cekici, eglenceli ve sekillerle desteklenerek bilgileri somutlagtirmasindan dolay1
Ogrencilerin derse motivasyonlari artirdigini belirtmistir. Yine, Gilirses (2006) yaptigi
calismanin sonucunda, ¢aligma yapraklarinin 6grencilerin basarilarina olumlu katkilarinin
oldugu gibi, dikkat cekici, dgretici ve eglenceli bulundugunu belirtmistir. Bu sonuglarin
literatlirde yer alan pek ¢ok calismanin yani sira, Ceylan ve Tiirniikli (2002), Saka vd.
(2002), Kurt (2002), Saka vd. (2001), Yigit vd. (2001) gibi literatiirde yer alan pek c¢ok
arastirma sonuglari ile paralellik gostermektedir.

Uygulama 6gretmenine ¢alisma yapraklarinin 6grencilerin konuyu derinlestirmelerinde
etkili olup olmadigi soruldugunda ise uygulama &gretmeninin bu soruya ; “Etkili oldu.
Normalde giinliik hayatta gordiigii olaylarin nedenini yapilan etkinliklerle kavradi. Bu
sayede Ogrenilen kavramlarin giinliik hayatla iliskisini kurdu. Bir 6rnekle agiklayacak
olursak tencerelerin saplarmin genellikle neden plastikten yapildigint ve demirden
yapilmadigi cocuk artik biliyor. Ogrenci bilgi ile giinliik hayattaki kullanimm iliskisini
kurdu...” seklinde fikirlerini agikladig1 goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda uygulanan
calisma yapraklarinin  6grencilerin  konuyu derinlestirmelerine katkilar sagladigi
sOylenebilir. Ayrica c¢alisma yapraklarinin derinlesme asamasina yonelik olarak
hazirlanmas1 6grencilerin 6grendikleri kavramlari glinliik hayatla iligskilendirmesine olumlu
katkilar sagladig1 sdylenebilir.

Bu calismada kullanilan ¢alisma yapraklarinda grup calismasina da yer verilmistir.
Ogrenme ortaminda bireyler arasindaki iletisim sosyal biitiinlestirircilikte en onemli
ozelliktir. Sosyal biitiinlestiricilige gore olusturulan gruplarin arasindaki etkilesimli
anlagsmaya dayanan bilgi; test edilebilir bir gercektir. Grup iiyeleri hangi problemlerin
dikkatle incelenecegini, ¢6zlimiin nasil yapilacagini birlikte kararlastirirlar (Yesilyurt,
2003). Kisacast grup tartismasi ile 6grenciler arasindaki etkilesim artmaktadir. Uygulama
Ogretmenine grup calismalarinin 6grencileri nasil etkiledigi soruldugunda, 6gretmen grup
caligmalar1 sirasinda 6grencilerin aralarinda tartismalar yaptiklarini, grup ici diyaloglar
kurduklarint ve Ogrencilerin dayanmisma i¢inde olduklarini belirtmistir. Calisma
yapraklarinda grup etkinliklerine yer verilmesinin dgrenciler arasindaki etkilesimi artirdig

sylenebilir. Ozmen ve Yildirim (2005), yaptiklar1 galisma sonucunda dgrencilerin grup
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calismasina dayali olarak ytiriitiilen uygulamalarda daha basarili sonuglar elde ettiklerini ve
birbirlerine yardimci olduklarini belirtmiglerdir. Yine, Yagdiran (2005), calismasinda
calisma yapraklarinin uygulanmasi sirasinda grup calismasi yapilmasinin grencilerin
birbiriyle etkilesimini, bilgi alis verisinde bulunmasini saglayacagini ve 6grenmeyi daha
anlamli kilacagint belirtmistir. Ayrica, Toluk ve Olgun (2004), 6grencileri aktif hale
getiren caligma yapraklarin1 bireysel ve grup ¢alismalarinda kullanilarak, 6grenciye hem
bireysel hem de akranlariyla etkilesim imk&ni sunup bilgiyi yapilandirma firsatini

yaratabilecegini ifade etmislerdir.

4.4.2. Ogrenci Miilakatlarindan Elde Edilen Bulgularin Tartisilmasi

Uygulama sonrasinda deney grubu 6grencilerinden bazilarinin uygulama siireci ve bu
stirecte kullanilan ¢aligma yapraklar1 hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla yari
yapilandirilmis miilakatlar yiirtitiilmiistiir. Bu miilakatlardan elde edilen veriler calismanin

bulgular kisminda ayrintili olarak sunulmustur.

4.4.2.1. Uygulama Siirecine Yonelik Olarak Yiiriitillen Miilakatlardan Elde Edilen
Bulgularin Tartisiimasi

Uygulama siirecine yonelik olarak sorulan ilk soru “Ogrendiklerinizi okul dis1 diinyada
kullanmay1 diisiiniiyor musunuz? Nasil?” seklinde idi. Ogrencilerin verdikleri cevaplar
incelendiginde dgrencilerin tamaminin bu soruya olumlu yanitlar verdikleri goriilmektedir.
Ogrencilerden birinin “Tabii ki okul disinda kullanmay1 diisiiniiyorum. Mesela artik
giinesli glinlerde koyu renkli kiyafetler giymem. Agik renkli kiyafetler giymeye dikkat
ederim. Ellerimi sobanin yanina tutarak degil de iizerine tutarak isitirnm” seklindeki
diisiincelerinden de anlasilacag: tizere derslerin kazanimlar1 kazandirmada etkili oldugu
sOylenebilir.

Uygulama siirecine yonelik olarak ogrencilere yoneltilen ikinci, iiglincli ve dordiincii
sorular “Caligmanizda bir sorun oldugunda 6gretmeniniz size yardimci oldu mu? Ne
sekilde yardimc1 oldu?, Diger 6grenci arkadaslarinizla diisiincelerinizi paylastiniz mi?
Nasil paylastiniz?, Derse aktif olarak katildiniz mi?” seklinde idi. Ogrencilerin tamami
calismalarinda bir sorun yasandiginda Ogretmenlerinin onlara yardimeir oldugunu

belirtirken, Ogrencilerin ¢ogunlugu ise diger Ogrenci arkadaglariyla diisiincelerini
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paylastiklarin1 ve derse aktif olarak katildiklarini belirtmislerdir. Bu sorulara verilen
cevaplar degerlendirildiginde 6gretmenin ders siirecinde rehber konumunda oldugu
sOylenebilir. Ayrica Ogrencilerin derse aktif olarak katilmayr benimsedikleri ve
Ogrencilerin diger O0grenci arkadaglari ile diislincelerini paylasarak bilgi alig verisinde
bulunduklar1 sdylenebilir.

Uygulama siirecine yonelik olarak sorulan besinci soru “Ders siirecinde yapmaniz
gerekenler konusunda kendi yeteneklerinize giivendiniz mi? Neden?” seklinde idi.
Ogrencilerin tamami kendilerine giivendiklerini belirtmislerdir. Bir 6grencinin bu soruyla
ilgili diistincelerini “Cok giliveniyorum. Kendime giivendigim zaman bir seyi daha iyi
basarabiliyorum. Giivenmedigim zaman da pek bir seyde anlamiyorum. Kafami
toparlayamiyorum. Konsantrasyonum bozuluyor. Kendime giivendigim zaman her sey
daha kolay oluyor” seklinde agikladig1 goriilmektedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan
da anlagilacag iizere 6grencilerin kendilerine olan giivenleri arttiginda dgretim siirecinde
daha basarili olduklar1 sdylenebilir.

Uygulama siirecine yonelik olarak sorulan son soru “Bundan sonraki fen ve teknoloji
derslerinin bu sekilde yiiriitiilmesini ister misiniz? Neden?” seklinde idi. Bu soruya
ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde Ogrencilerin tamaminin derslerin islenen
sekliyle devam etmesini istediklerini belirttikleri  goriilmektedir. Bu cevaplar
degerlendirildiginde 6grencilerin ders siirecinde aktif olduklar1 yontemleri benimsedikleri
sOylenebilir. Ayrica 6grencilerin aktif olduklari dersleri daha eglenceli ve ilgi cekici
bulduklar1 sdylenebilir. Tezci ve Gilirol (2001), yaptiklari caligmalarinin sonucunda
Ogrenenlerin geleneksel yaklasimin baskici ve 6greneni pasif tutan ortamindan, 6grenenin
aktif oldugu giivenilir ve sinirlayici olmayan c¢evrelerde egitimi, Ogrenenin yaratici

diisiinme yeteneklerinin gelismesinde daha etkili olacagini belirtmistir.

4.4.2.2. Caisma Yapraklarina Yonelik Olarak Yiiriitillen Miilakatlardan Elde
Edilen Bulgularin Tartisilmasi

Miilakat sorularinda yer alan ilk soru “Uygulanan calisma yapraklarindan en ¢ok
ilginizi ne ¢ekti? Neden?” seklinde idi. Bir 6grenci bu soruyla ilgili diisiincelerini “En ¢ok
ilgimi Civciv Can’a Yardim Edelim bashikli ¢alisma yapragi g¢ekti. Mesela metal bir
cubugun ii¢ tane kibriti mumla yapistirinca kibritlerin sirayla diistiigiinti gérdiim. Cubugun

tizerindeki kibritler 1s1 kaynagina yakin olan taraftan diismeye basladi. Bu olay ¢ok ilgimi
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cekti ve bana ¢ok eglenceli geldi” seklinde ifade ederken diger bir 68rencinin diisiincelerini
“Ugan balonun sirr1 ilgimi ¢ekti. Ciinkii normalde bir balonu biraksan nasil ucacaginm
merak ediyordum. Fen ve teknoloji sayesinde anladim. Nasil balon havada uguyor, ne bunu
sagliyor, ne sayesinde uguyor diye. Merakimdan dolay1 balonun sirr1 ¢ok ilgimi ¢ekti”
seklinde dile getirdigi bulgular kisminda (s.71) goriilmektedir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplar degerlendirildiginde Ogrencilerin ¢alisma yapraklarimi ilgi ¢ekici ve eglenceli
bulduklar1 soylenebilir.

Miilakat sorularinda yer alan ikinci soru “Calisma yapraklarindaki sorularin giinliik
hayatla iligkili olmasi konuyu anlamaniza yardimei oldu mu? Eger olduysa nasil oldu?”
seklinde idi. Ogrencilerin tamami ¢alisma yapraklarinin konuyu anlamalarma yardimei
oldugunu belirtmislerdir. Bir 6grenci bu soruyla ilgili diistincelerini “Cok yardimci oldu.
Giinliik hayatta kullandigimiz seyler oldugu i¢in konuyu daha rahat anladim. Konuyu iyi
anlaymmca da biitlin sorulara cevap verebiliyorum. Evde bazi maddelerin tutacaklari
metalden o ylizden ellerimiz yaniyordu. Bunlarin nasil, neden oldugunu anlayabildim
simdi. Calisma yapraklarinin bana faydasi oldu. Ornegin, 1s1ma yoluyla Giines’in bizi nasil
sittigin1 6grendim. Sonra konveksiyonla bir sivinin veya bir gazin nasil 1sindigini ¢alisma
yapraklart sayesinde daha rahat anladim” seklinde dile getirdigi goriilmektedir.
Ogrencilerin cevaplar1 degerlendirildiginde calisma yapraklarinda giinliik hayatta yer alan
olaylara yer verilmesinin 6grencilerin konuyu anlamalarina olumlu katkilar sagladigi
soylenebilir. Ozsevgeg (2007) yaptig1 calisma sonucunda, gelistirilen rehber materyallerde
yer alan etkinliklerde giinliik yasamla iliskili olmasinin siirecte etkili oldugunu belirtmistir.
Ayas (1995), yaptig1 calismada biitiinlestirici 6grenme kuramina gore yeni 0grenilenlerin
baska durumlara uygulanmasi, gilinliikk hayattaki olaylarla bagintiyr kurabilecegi
etkinliklere yer verilmesinin konunun pekistirilmesini saglayacagini belirtmistir.

Miilakatta yer alan ii¢lincii soru “Calisma yapraklar1 uygulanirken herhangi bir konuda
sikint1 yasadimz m1? Bu sikintilar nelerdir?” seklinde idi. Ogrencilerin ¢cogunlugu sikinti
yasamadiklarini belirtirken bir 6grencinin bu soruya “Sikinti ¢ok yasamadim. Ama
yasamadigimi da sdyleyemem. Ornegin, 1stma yoluyla ismin yayilmasinda “Koruyun
Kendinizi” etkinligindeki bireysel ikinci soruda ¢ok zorlandim. Ciinkii ben Akdeniz
Bolgesinde hi¢ yasamadigim i¢in o boélgenin nasil oldugunu bilemiyorum. Ayrica bu
bolgeye gilinesin nasil geldigini de net olarak bilmiyorum. Bu nedenle soruyu
cevaplandirirken zorlandim” seklinde bir cevap verdigi goriilmektedir. Ogrencinin verdigi

cevap degerlendirildiginde ¢aligsma yapraklarinda 6grencilerin giinliik hayatlarinda bire bir
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karsilastiklar1  durumlara yer verilmesinin  G6grencilerin  konuyu anlamalarini
kolaylastiracagi anlamina gelebilir. Buradan; biitlinlestiricilikte verilen Orneklerin
Ogrencilerin yakin ¢evresinden olmasi ve bizzat bu oOrnekleri gormesi gerekmektedir.
Ayrica biitiinlestiricilikte 6grencilere Ornekler verilirken yakindan uzaga ilkesinin ne
derece onemli oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bildikleri seyleri uygulamalar1 ve
derinlestirmelerinin daha kolay olacag: diisiiniilmektedir. Ozdemir (2006), calismasinin
sonucunda bilginin kullanilmasinin  6grenmeyi derinlestirdigini ve ylizeysellikten
kurtardigini, caligma yapraklarinda o6grencilerin 6grendikleri bilgileri kullanmalart ile

O6grenmenin derinlesmesinin saglandigini belirtmistir.

4.4.3. Caliyma Yapraklarimmn Uygulamalar1 Sirasinda Deney Grubunda Yapilan
Gozlemlerden Elde Edilen Bulgularin Tartisiimasi

Deney grubunda calisma yapraklarinin uygulanmasi sirasinda arastirmaci tarafindan
alinan kisa notlar yardimi ile yapilandirilmamis goézlem yapilmistir. Gézlem sonuglar ile
ogrencilerin calisma yapraklarina yonelik olarak tepkileri ve ilgilerinin belirlenmesinin
yani sira farkli yollardan elde edilen diger verileri desteklemek ve ¢alismanin glivenirligini
artirmak amaclanmistir. Gozlem sirasinda sirasinda elde edilen bilgiler bulgular kisminda
sunulmustur.

Yapilan gozlemlerden elde edilen bulgular incelendiginde, Ogrencilerin ¢alisma
yapraklarimi almak i¢in ¢ok hevesli olduklar1 ve ¢alisma yapraklar1 dagitildiktan sonra
ogrencilerin merakli bir sekilde bu yapraklari inceledikleri gdzlenmistir. Ogrencilerin
calisma yapraklarint almak icin ¢ok hevesli olmalar1 bu tiir materyalleri fen ve teknoloji
derslerinde fazlaca kullanmamis olmalarina baglanabilir. Ogrenme ortamlarinda kullanilan
cesitli materyallerin 6grencilerin derse karsi ilgilerini artirmada etkili oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin galisma yapraklarinm ilk kisimlarinda yer alan etkinlikleri yaparken
birbirleriyle igbirligi halinde olduklar1 ve etkinliklerinin sonuglarini hep beraber ifade
etmeye calistiklar1 gézlenmistir. Ayrica grup iiyelerinin etkinligi yaparken ve gozlemlerini
kaydederken arkadaglarmin goriislerini aldiklar1 goriilmiistiir. Bu agidan bakildiginda,
biitiinlestirici 6grenme ortamlarinda 6grencilerin derse daha aktif katildiklart ve grup
caligmalarinin &grencilerin grup igindeki dayanigsmalarini artirdigi sdylenebilir. Nitekim
Nakipoglu ve Biilbiil (2000), calismalarinin sonucunda biitiinlestirici grenme kuramina ait

stratejilerin uygulanmasi sonucunda 6grencilerin derse daha istekli katildiklarini, dersten
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sikilmadiklarin1 ve hatta grup tartismalari nedeniyle giizel bir rekabet ortaya c¢iktigini
belirtmislerdir. Ayni sekilde Giirses (2006), yaptigi ¢alismada biitiinlestirici 6grenme
kuramina uygun calisma yapraklarinin uygulanmasi sirasinda neredeyse tiim 6grencilerin
fikirlerinin paylasmak istediklerini ve ¢aligma yapraginda yer alan etkinlikleri yapmak i¢in
cok istekli olduklarini belirtmistir.

“Ugan Balonun Sirr1” baslikli ¢alisma yapraginin giris kisminda ucan balon resminin
yaninda yer alan “Yandaki balonun nasil u¢tugunu hi¢ merak ettiniz mi? Bunu 6grenmeye
ne dersiniz” yazisini okuyan bir 6grenci; “...Ben ugan balonlarin nasil u¢tugunu ¢ok merak
ediyordum. Ciinkii balonun havada ugmasi ¢ok ilging. Bunu ¢ok dgrenmek istiyorum...”
seklinde disiincelerini ifade ettigi goriilmiistiir. Buradan ogrencilerin gilinlilk hayatta
karsilastiklar1 fakat kendilerince ¢oziimleyemedikleri durumlara ¢alisma yapraklarinda yer
verilmesinin 6grencilerin konuya odaklanmalarinda olumlu ydnde katkilar saglayacag:
sOylenebilir.

“Koruyun Kendinizi” baslikli ¢alisma yapraginin bireysel olarak cevaplandirilmasi
gereken sorulardan biri olan “Karadeniz Bolgesi ile Akdeniz Bolgesini karsilastirdigimizda
Akdeniz Bolgesinin ¢atilarinda daha fazla su 1sitic1 sistemler goriiriiz. Bunun nedeni sizce
neler olabilir?” sorusuna 6grencilerden biri;*...Ben bu sorunun cevabini bilemem. Ciinkii
daha oOnce Akdeniz Bolgesini hi¢c gormedim. Bundan dolayr ben iki bdlgeyi

b

karsilastiramam...” seklinde cevap verdigi gozlenmistir. Ogrencinin agiklamasindan
biitiinlestirici 6grenme kuraminda mevcut bilgi birikiminin ¢ok 6nemli oldugu sdylenebilir.
Bu durumu Ausubel 6grenmeyi etkileyen en onemli faktoriin grencinin mevcut bilgi
birikimi oldugu seklinde ifade etmektedir. Biitiinlestirici 6grenme kurami 6grencilerin
mevcut bilgilerini kullanarak yeni karsilagtiklart duruma anlam vermelerini, yeni bilgi
edinmelerini ve 6grenmeyi aciklamaya calisan bir 6grenme kuramidir (Cepni vd., 2000;
Cepni vd., 2001; Ozbek, 2005). Buradan bu kurama ve 6zelikle bu kuramin derinlesme
asamasina yonelik hazirlanan materyallerin 6grencilerin giinliik yasamlariyla iliskili olarak
hazirlanmas1 6grencilerin konuyu kavramalar1 agisindan etkili olacag: sdylenebilir.
Derinlesme asamasinda &grencilerin 6grendiklerini farkli durumlarda uygulamalari
beklenir. Bu uygulamalar sirasinda Ogretmene diisen gorev rehberliktir. Yapilan
uygulamalar sirasinda 6gretmenin ¢alisma yapraklarindaki sorularin cevaplandirilmasinda
rehber gorevi lstlendigi goriilmiistiir. Bu ac¢idan bakildiginda uygulama 6gretmeninin
derinlesme asamasinda kendine diisen gorevi etkili bir sekilde uygulamaya calistig

sOylenebilir. Gozlem sonuglarindan derinlesme asamasima yonelik olarak hazirlanan
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materyallerde giinlilk yasamla baglantili olaylara yer verilmesinin 6grencilerin derse olan
ilgilerini artirdig1 sdylenebilir. Gozlem sonuglarindan elde edilen bu verilerin agik uglu
sorulardan ve miilakatlardan elde edilen verilerle uyumlu oldugu acik bir sekilde
goriilmektedir.

Ozetle; bu boliimde arastirmanin son alt amaci olan “Gelistirilen galisma yapraklarinin
uygulanmasi sonucunda uygulama 6gretmeninin ve deney grubu 6grencilerinin goriigleri”
tartigtlmuistir. Ogretmenin verdigi yamtlardan da anlasilacagi {izere uygulanan ¢aligma
yapraklarinin  6grencileri derste aktif hale gecirmede ve Ogrencilerin ilgi ve
motivasyonlarint artirmada etkili oldugu ve uygulanan ¢alisma yapraklariin 6grencilerin
konuyu derinlestirmelerine olumlu katkilar sagladigi soylenebilir. Ayrica calisma
yapraklarinin uygulanmasiyla 6grencilerin derse aktif olarak katilmayi benimsedikleri ve
diger 6grenci arkadaslar1 ile diislincelerini paylasarak bilgi alis verisinde bulunduklari
sdylenebilir. Ogrencilerin cevaplar1 degerlendirildiginde calisma yapraklarinda giinliik
hayatta yer alan olaylara yer verilmesinin Ogrencilerin konuyu anlamalarina olumlu
katkilar sagladig1 sOylenebilir.

Bundan sonraki bdliimde tartismalardan ¢ikarilabilecek sonuglara yer verilmistir.



5. SONUCLAR

Bu calismanim amaci, ilkdgretim 6. siif Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda yer
alan “Ismin Yayilma Yollar1” konusuna yonelik, biitiinlestirici 6grenme kuraminin SE
modelinin derinlesme asamasina uygun olarak 6grenci calisma yapraklar gelistirilip,
uygulanarak, bu ¢aligma yapraklarinin etkililigini degerlendirmektir. Calismada kullanilan
acik uglu sorularin 6n ve son test uygulamalari, miilakatlar ve gozlemlerden elde edilen
bulgular ve yapilan yorumlara dayanilarak asagidaki sonuglara ulagilmistir.

1. Ogretmenlerin biitiinlestirici 6grenme kuramimin 6grenci merkezli, genis zaman

isteyen, yaparak yasayarak 6grenmenin oldugu, 6gretmenin rehber konumunda oldugu

konusunda ¢ogunlukla fikir birliginde olduklar1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmenler bu
kuramda hazir bilginin olmadig1 ve bilgiye ulasmak i¢in 6grencilerin ¢aba harcamalari
gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin belirttikleri, gretmenin rehber konumunda
olmasi, hazir bilginin verilmemesi ve bilgiye ulasmak icin 6grencilerin ¢aba harcamasi
gibi oOzellikler kismen de olsa biitlinlestiriciligin dogasin1 yansittigindan dolay1

Ogretmenlerin biitiinlestiriciligin felsefesinin farkinda olduklar1 sonucuna varilabilir.

2. Ogretmenlerin biitiinlestirici 6grenme kuraminin SE modelinin biitiin asamalarinda

ve Ozellikle derinlesme asamasinda sorunlar yasadiklar: tespit edilmistir.

3. Ogretmenlerden bazilar1 derinlesme asamasini konularin biraz daha detayl sekilde

izah edilmesi seklinde tanimlarken, bazilar1 ise 6grencinin kavrama asamasindan gegip

ogrendiklerini bagka alanlara uyguladigi ve Ogrendiklerinin farkli disiplinlerle
bagintisinin kuruldugu asamay1 derinlesme asamasi olarak tanimladiklar1 belirlenmistir.

Baz1 6gretmenlerin cevaplarindan 6gretmenlerin derinlesme agamasinin tam olarak neyi

ifade ettigi konusunda yeterli bilgilere sahip olmadiklar1 sonucuna varilabilir.

4. Ogretmenler derinlesme asamasini daha etkin kilmak i¢in dgretmenlere uzman kisiler

tarafindan, uygulamalara yer verilerek yapilacak hizmet i¢i egitim kurslarinin verilmesi

gerektigi Onerilerini getirmislerdir. Bu verilerden 6gretmenlerin farkli durumlarda
derinlesme asamasinin nasil uygulanacagi konusunda sikinti yasadiklar1 ve bu durumda

neler yapacaklart konusunda yardima ihtiya¢ duyduklart sonucuna varilabilir.
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5. Yapilan gozlemler sonrasinda B okulundaki 6gretmenin A okulundaki 6gretmene
gore derinlesme asamasin1 daha etkili bir sekilde uyguladigi belirlenmistir. A
okulundaki 6gretmen fen edebiyat fakiiltesi mezunu, B okulundaki 6gretmen ise egitim
fakiiltesi mezunundur. Egitim fakiiltesi mezununun fen edebiyat fakiiltesi mezununa
gore derinlesme asamasini daha etkili bir sekilde uyguladig1 goriilmiistiir.

6. Derinlesme asamasinda 6gretmenlerden 10 tanesi etkinlik ve deneye, 2 tanesi 68renci
fikirlerine ve Ogrenciye sunum yaptirmaya, 6 tanesi giinliik hayatla ilgili 6rnek
vermeye, 7 tanesi soru sormaya ve 3 tanesi dramaya yer verdiklerini belirtmislerdir
(Tablo 40). Bu Ogretmenlerin diislincelerinden de anlasilacagi iizere 6gretmenlerin
derinlesme asamasinda neler yapacaklar1 konusunda teorik olarak fazla bir eksiklikleri
olmadig: fakat bunlar1 pratige yansitmakta ayrintili bilgi ve deneyime sahip olmadiklari
sonucuna varilabilir. Ayrica 6gretmenlerin derinlesme asamasinda ideal olan faaliyetleri
degil de daha ¢ok kendilerinin bildikleri faaliyetleri uyguladiklari sonucuna varilabilir.
7. Gelistirilen c¢alisma yapraklarinin uygulanmasindan sonra gruplarin bilgi ve
derinlesme asamasinda kavramsal degisim diizeylerinde deney grubu lehine anlamli bir
farkliligin bulundugu yapilan istatistiksel analiz sonuglarinda belirlenmistir (Tablo 36,
Tablo 37). Bu agidan bakildiginda SE modelinin derinlesme agamasina yonelik olarak
gelistirilmis calisma yapraklarinin etkili oldugu ve 6grencilerin basarilarimi artirdigi
tespit edilmistir. Ayrica hazirlanan materyallerin deney grubu 6grencilerinin kavramsal
degisimlerine olumlu katkilar sagladig1 sonucuna varilmstir.

8. Deney grubunun bilgi ve derinlesme asamalarinda 6n ve son test puanlari arasinda
ogrencilerin kavramsal degisim diizeylerinde on testte gore Onemli bir artis oldugu
belirlenmistir (Tablo 30, Tablo 31). Aym sekilde kontrol grubunun da 6n ve son test
puanlart arasinda Ogrencilerin kavramsal degisim diizeylerinde 6n teste gore bir artis
oldugu belirlenmistir (Tablo 32, Tablo 33). Fakat deney grubun 0Ogrencilerinin
kavramsal diizeylerinin veya basarilariin kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek
olmas1 ¢alisma yapraklarinin etkilili§inden kaynaklanabilecegi sonucuna varilabilir.
Bununla birlikte yapilan karsilagtirmalar sonucu deney grubu 6grencilerinin kavramsal
degisimlerinin kontrol grubu ogrencilerine oranla anlamli oldugunu yani yapilan

uygulamanin basarili oldugu sonucuna ulagilabilir.
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9. Deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore 1sinin iletim, 151ma ve
konveksiyon yoluyla yayilmasina daha fazla ve farkli 6rnekler verdikleri belirlenmistir
(Tablo 27, Tablo 28, Tablo 29). Buradan deney grubu ogrencilerine uygulanan
materyallerin etkili oldugu ve deney grubu Ogrencilerinin 6grendiklerini farkl
durumlara uyguladiklar1 sonucuna varilabilir.

10. Ogrencilerin agik uglu sorulara verdikleri cevaplar incelendiginde dgrencilerin bilgi
asamasindaki diizeylerinin derinlesme asamasindaki faaliyetlerini olumlu yonde
etkiledigi sonucuna ulagilabilir.

11. Calisma yapraklarinda kullanilan dikkat ¢ekici resimlerin ve giinliik hayatla kurulan
baglantilarin 6grencilerin ders siirecine aktif olarak katilmalarima olumlu katkilar
sagladig1r sonucuna varilabilir. Ayrica ¢alisma yapraklarinin derinlesme asamasina
yonelik olarak hazirlanmas1 Ogrencilerin  6grendikleri kavramlar1 giinlik hayatla
iligkilendirmesine olumlu katkilar sagladigi sonucuna ulasilabilir.

12. Uygulamalarda grup ¢alismasina yer vererek, tartisma siirecinin kullanilmasi
ogrencilerin etkin katilimin1 ve 6grencilerin dayanisma i¢inde olmalarini saglamistir
(Hand vd., 1997; Temizyiirek, 2003; Yalin, 2004). Calisma yapraklarinda grup
etkinliklerine yer verilmesinin Ogrenciler arasindaki etkilesimi artirdigt sonucuna
varilabilir.

13. Ogrencilerin tamami derslerin islenen sekliyle devam etmesini istediklerini
belirtmislerdir. Cevaplar degerlendirildiginde 6grencilerin ders siirecinde aktif olduklar
yontemleri benimsedikleri ve aktif olduklar1 dersleri daha eglenceli ve ilgi cekici
bulduklar1 sonucuna varilabilir.

14. Ogrencilerin cevaplar degerlendirildiginde calisma yapraklarinda giinliik hayatta
yer alan olaylara yer verilmesinin 6grencilerin konuyu anlamalarina olumlu katkilar
sagladigit ve calisma yapraklarinda &grencilerin giinliik hayatlarinda bire bir
karsilastiklar1  durumlara yer verilmesinin Ogrencilerin  konuyu anlamalarini
kolaylastiracag1 sonucuna varilabilir. Ayrica, 6grencilerin giinliik hayatta karsilagtiklari
fakat kendilerince ¢Ozlimleyemedikleri durumlara c¢alisma yapraklarinda yer
verilmesinin dgrencilerin konuya odaklanmalarinda olumlu yonde katkilar saglayacagi
sonucuna ulasilabilir.

15. Genel olarak acik uglu sorular, miilakatlar ve gézlemlerin incelenmesi sonucunda
elde edilen bulgular yorumlandiginda ¢alisma yapraklarinin 6grenci basarisina olumlu

katkis1 oldugu, Ogrencilerin bilimsel becerilerinin gelismesine katki sagladigi ve
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ogrencilerin sosyal ve bireysel gelisimlerini destekledigi sonucuna varilabilir. Bu
sonuglar ¢alisma yapraklarina yonelik yapilan pek ¢ok calisma sonuglari ile paralellik
gostermektedir (Yigit vd., 2001; Costu vd., 2003; Ozmen ve Yildirm, 2005).

16. Agik uglu sorularin sonuglarindan, miilakatlardan ve gozlemlerden elde edilen tim
veriler dikkate alindiginda, biitlinlestirici 6grenme kuraminin SE modelinin derinlesme
asamasina yonelik olarak gelistirilen ve uygulanan c¢aligma yapraklarinin biiyiik oranda
amacina ulastigr ve dgrencilerin konuyu derinlestirmelerine olumlu katkilar sagladigi

sonucuna varilabilir.



6. ONERILER

Bu bdliimde oncelikle ¢alismanin sonuglarina dayali olarak genel bazi 6neriler ve daha
sonra aragtirmacinin kendi deneyimleri ve bu alanda ¢alisacak diger arastirmacilara yonelik

Oneriler sunulmustur.

6.1. Calismanin Sonuclarina Dayah Olarak Yapilan Oneriler

1. Biitiinlestirici 6grenme kuraminin 6grenme ortamlarinda etkili ve verimli olarak
uygulanmasi dncelikle 8gretmenlere baglhdir. Ogretmenler hizmet i¢i egitim kurslarinda
bu kuram ve bu kuramin o6zellikle derinlesme asamasinin igerigi konusunda
bilgilendirilmelidir. Ayrica bu kurslarda bilgilendirmenin yani sira agirlikli olarak bu
kuramin 6grenme ortamlarinda nasil etkili bir sekilde uygulanacagina dair 6rnek
uygulamalara yer verilmelidir.

2. Hizmet i¢i egitim kurslarinda Ogretmenlere derinlesme asamasinin Onemi
kavratilarak, bu asamada yapilmasi gerekenler konusunda bilgi verilmelidir. Ayrica
hizmet i¢i egitim kurslarinda yapilacak uygulamalar biitiin okullarin sartlar1 dikkate
alinacak sekilde diizenlenmelidir.

3. Ogretmenler Ogrencilerin dgrendiklerini farkli durumlarda kullanma firsatlarini
Ogrencilere tanimali ve Ogrendiklerini hayata gecirmelerine yardimci olmalidirlar.
Ayrica Ogretmenler Ogrencilerin aralarinda tartigmalarmi ve tartisma gruplarini
olusturmalarini saglamali, diislincelerini 6zgiirce ifade edebilmeleri yOniinde onlari
desteklemelidir.

4. Yapilan gozlemler ve miilakatlar sonucunda resimlerin, karikatiirlerin vb.
etkinliklerin 6grencilerin dikkatlerini ¢ektigi goriilmiistiir. Bu nedenle biitiinlestirici
ogretim ile 6grencilerin bilgi yapilart olusturulurken, ayni zamanda derse kars1 ilgiyi
artirmay1 saglayan etkinliklere yer verilmelidir.

5. MEB tarafindan gelistirilen yeni “Fen ve Teknoloji” 6gretim programinin basarisinda
ogrencilerin ve 6gretmenlerin yani sira okul idarecilerine, miifettislere, okul ¢evresine

ve oOzellikle de wvelilere bir takim gorevler diigmektedir. Yeni 6gretim programi
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konusunda bu kisi veya kurumlara gorev ve sorumluluklarini agik olarak anlatan rehber
kilavuzlar hazirlanmalidir.

6. Ogrencilerin basarilarmin degerlendirilmesinde yazili smavlarin yerine daha g¢ok
ogrencilerin performanslart dikkate alinmalidir. Ogrenme siirecinde &grencilerin
yaptiklari etkinlikler ve projeler degerlendirmeye alinmalidir.

7. Ders kitaplar1 derinlesme asamasinda zenginlestirilmelidir. Bunun i¢in calisma
gruplart olusturulmalidir. Bu gruplar ders kitaplarini elden gecirerek, derinlesme

asamasinda yapilabilir etkinlikler gelistirmelidir.

6.2. Arastirmacinin Deneyimleri ve Bu Alanda Cahsacak Diger Arastirmacilara
Oneriler

1. Gelistirilen materyali uygulayacak olan kisi 6gretmenlerdir. Bu nedenle materyalin
hazirlanmasi sirasinda uygulama 6gretmenleri ile diyalog i¢inde olunmali ve materyalin
hazirlanmasinin her asamasinda onlarin goriis ve onerilerinden yararlanilmalidir.

2. Gelistirilen materyallerin amacina uygun olabilmesi i¢in mutlaka pilot uygulamasi
yapilip, pilot uygulamada belirlenen eksikliklerin yeniden diizenlenmesi gerekir.

3. Calisma yapilan miilakat grubu daha genis olabilir. Kontrol grubunun 6grencileri ve
farkl1 6gretmenlerle de etkinlikler hakkinda miilakatlar yapilabilir. Boylece elde edilen
verilerin daha giivenilir olmasi saglanabilir.

4. Fen ve teknoloji derslerinde ogretmenler Oncelikle Ogrencilerin konuyu bilgi
seviyesinde 6grenmelerini saglamahidirlar. Bilgi seviyesinde gerekli bilgiler 6grencilere
kazandirildiktan sonra &gretmenler 6grencilerin konuyu derinlestirmeleri i¢in gerekli
ortamlar1 6grencilere sunmalidirlar.

5. Ogrencilerin gevresindeki olay ve objelerle etkilesimi sonucunda elde ettigi bilgileri
kendisinde var olan eski bilgilerle iligkilendirerek yeni bilgi olarak yapilandirmalari i¢in
Ogretmenler Ogrencilerin  0grenme siirecinde aktif bir konumda olmalarini
saglamalidirlar.

6. Derinlesme asamasina yonelik olarak hazirlanan materyaller ve etkinliklerde
ogrencilerin gilinliik hayatta karsilagtiklar1 olaylara yer verilmesi gerekir. Boylece

ogrencilerin olaylar1 anlamlandirmalar1 daha kolay ve etkili olabilir.
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7. Biitiinlestirici 6grenme kuraminin SE modelinin derinlesme asamasina uygun olarak
farkl1 fen konularina yonelik materyaller hazirlanip bu materyallerin 6grencilerin
konuyu derinlestirmelerine olan etkileri incelenebilir. Ayrica hazirlanacak olan bu

materyallerle birlikle bilgi ve derinlesme arasindaki iligki incelenebilir.
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Ek 1.Calisma Yaprag:

CivCiV CAN’A YARDIM EDELIM..

Acaba civciv Can yandaki tilkiye
hi¢ dokunmadan onunu elini nasil
yakabilir?

Metal ¢atalin sap kisminin iizerine belirli
araliklarla mum damlatarak 3

kibriti yapistiriniz. Daha
C sap kismini  yanan

Arkadaglar aranizda dorderli gruplar olust

Etkinligin Yapilisi:

Malzemeler
-3 adet kibrit
-1 adet mum

-1 metal gatal

- Gozlemler siiresince elde ettiginiz sonuclar1 aranizda tartigarak asagiya yaziniz. Bu
sonuglardan neler ¢ikarabiliriz?


http://images.google.com.tr/imgres?imgurl=http://www.kontakanahtari.com/img/trafik_isaretleri/dikkat.gif&imgrefurl=http://www.forumex.net/motorlu-araclar-dunyasi/88804-trafik-tanzim-isaretleri.html&h=55&w=60&sz=1&hl=tr&start=1&um=1&tbnid=nKDXb3pX7DzepM:&tbnh=55&tbnw=60&prev=/images%3Fq%3Ddikkat%2Bi%25C5%259Faretleri%26svnum%3D10%26um%3D1%26hl%3Dtr%26sa%3DN
http://www.nonstick.com/sounds/tweety.html
http://www.nonstick.com/sounds/wile_e_coyote.html
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Ek 1’in devami

Asagidaki sorulari bireysel olarak cevailaii|_

- Evdeki kullandigimiz tencerelerin ve ¢aydanliklarin saplart genellikle plastikten yapilir.
Sizce bunun nedenleri neler olabilir? A¢iklayiniz.

- Sizce tencerelerin veya caydanliklarin saplarinin metalden yapilmasinin herhangi bir
sakincasi olabilir mi? Neden?

- Tencerelerin veya caydanliklarin saplarinda kullanabilecek plastikten baska maddeler
Onerebilir misiniz? Bu maddeler neler olabilir?

- Giiner bir bardak sicak caya metal kasigir daldiriyor. Bir siire sonra elinin yandigin
hissediyor. Buna benzer 6rnekler veriniz.
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Ek 2. Calisma Yapragi

KORUYUN KENDIiNiZzi...!

Bana yaklagmayin. Oniime geleni
lazer tabancamla eritirim. Acaba
resimdeki kahramanimizin lazer
tabancasinin 6zelligi nedir?

Arkadaslar aranizda dérderli gruplar olusturarak iiﬂili“ inligi

- Soguk fakat giinesli gilinlerde annelerimiz evin perdelerini acar ve perdeleri
kapatmamamiz ic¢in bizi tembihlerler. Bunun nedeni ne olabilir? Aranizda tartigip
aciklamanizi asagidaki bosluga yaziniz.

Asagidaki sorulari bireysel olarak cevailii_

- Baz1 evlerin ¢atilarinda su 1sitict sistemler goriiyoruz. Bu sistemlerin ¢alisma prensibinin
nasil oldugunu hig diisiindiiniiz mii? Sizce bu sistemler nasil ¢aligir?

- Karadeniz Bolgesi ile Akdeniz Bolgesi’ni karsilagtirdigimizda Akdeniz Bolgesi’nin
evlerinin catilarinda daha fazla su isitic1 sistemler goriiriiz. Bunun nedeni sizce neler
olabilir?
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Ek 2°nin devami

- Belli bir siire yanmis ampuliin dis yiizeyini
tuttugumuzda yiizeyin ¢ok sicak oldugunu
hissederiz. Ampuliin yilizeyinin sicak olmasinin
nedeni ne olabilir?

- Isinin 151ma yoluyla yayilmasina giinliik hayattan 6rnekler vererek asagidaki bosluga
yaziniz?
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Ek 3. Calisma Yapragi

UCAN BALONUN SIRRI

Yandaki balonun nasil ugtugunu
hi¢ merak ettiniz mi? Bunu 6grenmeye
ne dersiniz....!

Arkadasglar aranizda dérderli gru g

Etkinligin Yapihsi:

Malzemeler
- 1 adet kibrit
- 1 adet mum

Mumu yakip masanin iizerine koyun.
elinizin birini mumun 10 ¢
diger elinizi 20 cm

¢}

- Mumun iistiindeki elinizde mi yoksa yanindaki elinizde mi daha ¢ok sicaklik hissettiniz.
Bunun nedeni ne olabilir? Aciklayiniz.

Asagidaki sorulari bi

- Sicak bir giinde canimiz soguk bir ayran istediginde ayranin i¢ine buz atariz. Buz ayranin
iizerinde ylizer. Fakat biz ayrani igtigimizde ayranin tamaminin soguk oldugunu hissederiz.
Bunun nedeni ne olabilir? A¢iklayiniz.
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Ek 3’ iin devam

- Kalorifer veya soba evimizi nasil 1sitmaktadir? Kalorifer veya soba sisteminin evimizi
1sitmasinda 1s1nin yayilma yollarindan en ¢ok hangisinden yararlanilir? Agiklayiniz.

- Kisin evlerin bacalarindan ¢ikan dumanin yukar1 dogru hareket ettigini
gbézlemlemissinizdir. Dumanin yukar1 dogru hareket etmesinin nedenleri nedir?
Aciklaymiz.
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Ek 4. Acik Uclu Sorular (Bilgi Asamasi)

Adiniz:
Soyadimniz:
Sinif:
SORULAR
1. Ist boslukta ve saydam ortamlarda nasil yayilir ve bu yayilma sekline ne denir?
2. Is1 gaz ve s1v1 haldeki maddelerde nasil yayilir ve bu yayilma sekline ne denir?

3. Is1 kat1 haldeki maddelerde nasil yayilir ve bu yayilma sekline ne denir?

4.Bir ucundan 1sinan telin diger ucundan 1sinmasi nasil gerceklesir? Bu yayilma sekline
nedir?

5. Evlerin kalorifer sistemiyle 1sitilmasinda 1sinin yayilma yollarindan en ¢ok hangisinden
nasil yararlanilir? Bu yayilma sekline ne denir?

6.Glines’ten yayilan 1sinin Diinya’miza ulagmasi nasil olur?

7. Yalitkan maddelere 6rnekler veriniz? Bu maddeleri hangi 6zelliklerinden dolay1 yalitkan
olarak adlandiririz?

8.Iletken maddelere 6rnekler veriniz? Bu maddeleri hangi 6zelliklerinden dolayi iletken
olarak adlandiririz?
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Ek 5. A¢ik Uglu Sorular (Derinlesme Asamasi)

Adiniz:
Soyadimniz:
Sinif:

SORULAR

1. Giinesli bir giinde havanin soguk olmasina ragmen arabanin i¢i 1sinmaktadir. Size gore
bu durumun sebebi nedir? Agiklar misiniz?

2. Siizgecle suyun dibine tutturulmus buz ve 0 C’ de su bulunan yeterince uzunluktaki tiip
uc kismindan isitilmaktadir. Tiip icindeki buzlarin erimedigi goriiliir. Bunun nedeni ne
olabilir?

3. Yanan sobanin iistiine ¢ok ince kagit parcalari tutuldugunda bu kagit parcalarinin
sallandig1 bilinir. Bu durumu hi¢ gozlemlediniz mi? Size gore bu kagitlarin sallanma
sebebi ne olabilir?

4. Aynm1 metalden yapilmis uzunluk ve kalinliklar1 ayn1 A,B ve C ¢ubuklarina asagidaki

sekildeki gibi mum damlatiliyor. Cubuklar 6zdes mumlarla esit siire 1sitildiginda mumlarin
erime sirasi nasildir? Ni¢in?

5. Ocag tizerindeki ¢aydanlik igindeki su nasil 1sinir? Is1 ¢aydanligin i¢indeki suya nasil
ulagir?

6. Selim soguk bir havada basket maginin birinci yarisini demir, ikinci yarisini ise tahta
sandalye iizerinde oturarak izliyor. Selim demir sandalye {izerinde ¢ok ¢abuk iistidiigiinii,
tahta sandalye iizerinde ise hi¢ listimedigi sOyliiyor. Bu durumu nasil agiklarsiniz?

7. Ismin iletim yolu ile yayilmasina giinliik hayattan 6rnekler veriniz?

8. Isinin 1g1ma yolu ile yayilmasina giinliik hayattan 6rnekler veriniz?

9. Isimnin konveksiyon yolu ile yayilmasina giinliik hayattan 6érnekler veriniz?

10. Biitiin bu 6grendiklerinize paralel olarak insanlarin giinliik hayatta kullanabilecekleri
bir ara¢ veya iiriin dnerisinde bulunabilir misiniz?
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Ek 6. Ogretmenlerle Yapilan Miilakat Sorular

1. Adiiz, Soyadiniz:

2. Mezun oldugunuz bolim:

3. Mesleki deneyiminiz:

4. Biitlinlestirici 6grenme kuramini diger 6grenme kuramlarindan ayiran en Onemli
ozellikler sizce nelerdir?

5. Biitiinlestirici 6grenme kuramini uygularken bu kuramin hangi asamasinda veya
asamalarinda sikint1 yagtyorsunuz?

6. Derinlesme (genisletme) asamasi size neyi ifade ediyor?

7. Derinlesme (genisletme) asamasinda ne tiir etkinlikler ve uygulamalara yer
veriyorsunuz? Neden?

8. Derslerinizde derinlesme (genisletme) asamasini etkili bir sekilde uyguladiginizi
diistiniiyor musunuz? (a:evet, b:hayir)

a) Nasil uyguluyorsunuz?

b) Bunun nedenleri nelerdir?

9. Derinlesme basamagini daha etkin kilmak i¢in neler yapilmalidir? Bu konudaki

Onerileriniz nelerdir?
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Ek 7. Ogrencilerle Yapilan Miilakat Sorular -1

1. Ogrendiklerinizi okul dis1 diinyada kullanmay: diisiiniiyor musunuz? Nasil?

2. Calismanizda bir sorun oldugunda 6gretmeniniz size yardimei oldu mu? Ne sekilde
yardimci oldu?

3. Diger 6grenci arkadaslarinizla konu hakkindaki diislincelerinizi paylastiniz m1? Nasil
paylastiniz?

4. Derse aktif olarak katildiniz m1?

Evet (Nasil?)  Hayir ( Neden?)

5. Ders stirecinde yapmaniz gerekenler konusunda kendi yeteneklerinize giivendiniz mi?
Neden?

6. Bundan sonraki fen ve teknoloji derslerinin bu sekilde yiiriitiilmesini ister misiniz?

Neden?
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Ek 8. Ogrencilerle Yapilan Miilakat Sorular -2

1. Uygulanan ¢aligma yapraklarindan en ¢ok ilginizi ne ¢ekti? Neden?

2. Calisma yapraklarindaki sorularin giinliikk hayatla iligkili olmas1 konuyu anlamaniza
yardimci oldu mu? Eger olduysa nasil oldu?

3.Caligsma yapraklar1 uygulanirken herhangi bir konuda sikint1 yasadiniz mi1? ( Bu sikintilar

nelerdir? )
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Ek 9. Uygulama Ogretmeni ile Yapilan Miilakat Sorular

1. Calisma yapraklarimin uygulanmasinda karsilastiginiz sikintilar veya Ogrencilerin
anlamakta zorluk c¢ektikleri yerler var mi1? Bunlar nelerdir?

2. Uygulamalar siirecinde 6grencilerin motivasyonlar1 ve ¢alisma yapraklarina olan ilgisi
ve tepkileri nasildi1?

3. Calisma sirasinda dgrencilerde gozlediginiz herhangi bir degisiklik oldu mu? Bunlar
nelerdir?

4. Size gore ¢aligma yapraklar1 6grencilerin konuyu derinlestirmelerinde etkili oldu mu?

a) Nasil etkili oldu? (evet)

b) Neden etkili olmadi? (hayir)

5. Calisma yapraklarinin ilk kisminda bulunan grup calismalar1 6grencileri nasil etkiledi?

6. Size gore derinlesme asamasina yonelik gelistirilen materyaller nasil olmalidir?
Materyaller ne gibi 6zelliklere sahip olmalidir?

7. Calisma yapraklari konusunda herhangi bir elestiriniz veya Oneriniz var mi? Varsa

bunlar nelerdir?
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Ek 10. Yapilandirilmis G6zlem Formu

BUTUNLESTIRICi OGRENME KURAMININ DERINLESME ASAMASINI GOZLEM FORMU

Okul/Smf: Tarih: ..../..../.....

Konu: Ogrenci Sayisi:

Sinif oturma diizeni:

Bu degerlendirme formundaki maddelerin karsisinda bulunan sayilarin anlami: (1): Higbir zaman, (2): Nadiren,
(3): Bazen, (4): Sik sik, (5):Her zaman  Uygun segenegi (+) ile isaretleyiniz.

Derinlesme asamasi gozlem maddeleri Goriis

OENCORORONO)

1. Ogretmen dgrenme etkinliklerine giinliik hayatla iliskili konu veya problemle baslad

2. Ogretmen derse giriste 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gegirmeye yoneldi

3. Ogretmen dgrencilerin yeni konu hakkindaki diisiincelerini ortaya cikarmaya calist:

4. Ogrenciler konunun boyutlarim anlayabilmek icin soru sormaya calistilar

5. Ogrenciler konu hakkinda tahmin ve hipotezler kurarak bunlar test ettiler

6. Ogretmen rehber olarak gérev yapt:

7. Ogrenciler birbirleriyle isbirligi yaptilar

8. Ogrenciler anladiklarini diger 6grencilere ve 6gretmene agikladilar

9. Ogrencilere, 6gretmen ve arkadaslar tarafindan agiklamalarinin gerekgeleri soruldu

10. Ogretmenin sordugu sorular ve yaptig1 aciklamalar konunun gercek anlaminin
anlasilmasina yo6nelikti

11. Ogrenciler 6grendikleri kavramlar giinliik yasamlarina iliskilendirmeye yonelik
diisiinceler liretmeye basladilar

12. Ogrenciler konuyu pekistirmek icin giinliik yasamla ilgili 6rnekler verdiler

13. Ogretmen tarafindan dgrencilere giinliik hayatla ilgili farkli 6rnekler sunuldu

14. Ogretmen aym konu ile ilgili farkli bir problem durumu olusturdu

15. Ogretmen grup ¢alismalarma yer verdi

16. Ogrenciler birbirlerinin problem ¢dzme yaklagimlarini sorguladilar

17. Ogretmen tarafindan 6grencilere farkl etkinlikler sunularak, degisik uygulamalar
yaptirildi

18. Ogretmen problemlerin ¢dziimiine ve ileri etkinliklere y&nelik sorular sordu

19. Ogrenciler problemlerin ¢oziimiine ve ileri etkinliklere yonelik sorular sordu

20. Ogretmen aktif 6grenmenin gergeklesecegi ortami dgrencilere sagladi

21. Ogrenciler islenen konu hakkindaki diisiincelerini derinlestirmek icin aralarinda tartistilar

22. Ogrenciler konu hakkindaki diisiincelerini birbirlerine acikladilar

23. Ogrenciler aktif olarak siirece katild:

24. Ogrencilerin calismalarinda bir sorun oldugunda 6gretmen yardimei oldu

25. Ogrenciler miimkiin oldugunca 6grenme siirecine aktif olarak katilmaya calisti

26. Ogrenciler karsilastiklar1 yeni durumlarda problemin iistesinden gelmek igin sistemli bir
yaklasim i¢inde bulundular

27. Ogrenciler grup i¢indeki gérev ve sorumluluklarini paylastilar

28. Karsilasilan sorunlarin ¢6ziimiinde daha ¢ok bazi d6grencilerin 6n plana ¢iktig1 gozlendi

29. Ogretmen tarafindan dgrencilere yeni durumu aciklamalari icin yeterli siire tanindi

30. Ogrencilerin yeni durumu agiklamalar1 8gretmen tarafindan dikkatlice dinlendi
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Bilgisi Egitimi boliimiine arastirma gorevlisi olarak atandi. Evli olan arastirmaci halen bu

gorevini siirdiirmektedir.
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