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ONSOZ

Bilgi cag1 olarak adlandirilan giiniimiizde toplumsal kalkinmanin bireysel gelismeye
bagl oldugu acik ve net bir sekilde anlagilmis, bu nedenle bireyin egitimine verilen 6nem
en st seviyelere ulasmistir. Son on yilda iiretilen bilginin insanlik tarihinden son on yila
kadar tretilen bilgiye denk oldugu, bilgi yarilanma omriiniin ¢ok kisaldigi ve hatta
giiniimiizde neredeyse bazi konularda kiigiiklerin biiyiiklerden daha fazla bilgili oldugu
hatirlanirsa, egitimin amaglart da belirlenmis olur. Giiniimiiz devletlerinin temel hedefi
haline gelen demokratik, bilgi teknoloji ile donatilmig ve iiretken bir toplum yapisina
ulagmanin yegane araci bireylerini 0zlenen sekle getirebilecek egitim uygulamalarini
gerceklestirmektir. Demokratik bir toplum i¢in soran, sorgulayan, arastiran, dinleyen,
tartisan, saygi duyan, iletisim ve etkilesime, degismeye ve gelismeye acgik, glidiilmeyen,
yonlendirilmeyen, kandirilmayan; iiretken bir toplum i¢in bilgiyi kullanan, bilgiyle dans
eden, bilgiden bilgi iiretebilen, yeni bilgiler kesfedebilen bireylere ihtiyac¢ vardir. Tiim bu
uygulamalar gerceklestirmek i¢in de diisiinme becerileri gelismis bireylere ihtiyag¢ vardir.

“Diisiiniiyorum, o halde varim” soziiniin, “eger diislinmezsem yok olacagim”
seklinde yorumlanmasi durumunda diigiinme ve diisiinme egitiminin 6nemi daha iyi
anlasilacaktir.

Gelismis tilkelerde daha Oncelerden uygulanmakta iken iilkemizde de son yillarda
hizla uygulanmaya baslanan diisiinme 6gretimi ¢abalari, lilkemizde nihai seklini heniiz
alamamustir. Yenilenen 6gretim programlarinin temel amaci olarak goriinen, egitimle ilgili
hemen hemen tiim ortamlarda 6ne ¢ikan diisiinme egitiminin gerekliligi ve zorunlulugu
anlagilmis olmasma karsin, diisiinme egitimini gergeklestirecek Ogretim ortam ve
uygulamalari agisindan iilkemizde acemilikler yasanmaktadir.

Bu aragtirma ile de diisiinme becerilerinin bir alt boyutu olan elestirel diisiinme
becerilerinin Ulkemiz sartlarinda 6gretiminin saglanmasinda kullanilabilecek elestirel
diistinme becerileri 6gretimi yaklasimlar1 incelenmeye calisilmistir. Arastirmada ile
“IIkdgretim Besinci Simf Sosyal bilgiler dersinde beceri temelli, icerik temelli ve dgretmen
kilavuz kitaplarma dayali elestirel diisiime becerisi 6gretim etkinliklerinin uygulandig:
gruplardaki 6grencilerin; elestirel diisiinme becerileri, erisi ve tutumlar1 arasinda anlamli

bir fark var midir?”” sorusuna cevap aranmaya ¢alisilmistir.

Tiim lisansiistii egitimimde ve bu arastirmanin gerceklestirilmesinde verdigi pozitif
enerji ve teknik destekten dolay1r Saygideger Hocam ve tez danismanim Sayin Dogent

Doktor Ali Murat SUNBUL’e ve Sayin Yardimc1 Dogent Doktor Kemal GUVEN’e, tez



izleme komitemde yer alarak bana desteklerini esirgemeyen Sayin Yardimci Dogent
Doktor Nurten SARGIN’a, bu calismanin sekillenmesinde fikirleri ile beni yonlendirerek
sahsen hi¢c gdrmedigi birine internet araciligiyla yardim etmekten ¢ekinmeyen Dogent
Doktor Ahmet DOGANAY’a, arastirmanin onbes haftalik siirece uygulandigi smiflarin
sinif 6gretmeni olarak gorev yaparken tiim uygulamalara aragtirmaci kadar istek ve sabirla
katilan simif dgretmenleri Saymn Rukiye DUNDAR, Fatma SAHIN ve Emine Selcen
GOKTAY a, etkinliklerin uygulanmas: i¢in siniflarda teknolojik ortami kullanima siirekli
hazir tutarak caligmalar1  destekleyen Bilgisayar Formatdér Ogretmeni  Ali
KUCUKYILDIRIM’a elestirel diisiinme becerileri dlgeginin gelistirilmesinde yardimlarini
esirgemeyen Ingilizce Ogretmeni Ahmet KECECI ve Smif Ogretmeni Arzu SEZGIN

SAF’a en icten duygularla tesekkiirlerimi arz ederim.

Kendilerine ayirmam gereken zamanlardan ¢alarak gerceklestirdigim bu aragtirmada
bana katlandiklar1 ve her zaman destek olduklar1 i¢in esim Serpil, ¢ocuklarim Halime,
Bayram Burak ve Musa Mert’e ve calismanin degisik asamalarinda goriislerine miiracaat

ettigim tiim meslektaslarima ve dostlarima da tesekkiirlerimi arz ederim.

Ahmet KURNAZ
Konya - 2007
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OZET

ILKOGRETIM 5. SINIF SOSYAL BILGILER DERSINDE BECERI VE ICERIK
TEMELLI ELESTIREL DUSUNME OGRETIMININ OGRENCILERIN
ELESTIREL DUSUNME BECERILERI, ERISi VE TUTUMLARINA ETKIiSI

Ahmet KURNAZ
Doktora Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Damsman: Dog. Dr. Ali Murat SUNBUL
Haziran 2007, 246 sayfa
Bu aragtirmada “Ilkogretim Besinci Smif Sosyal Bilgiler dersinde beceri temelli,

icerik temelli ve 6gretmen kilavuz kitaplarina dayali elestirel diisiinme becerisi 6gretim
etkinliklerinin uygulandig1 gruplardaki 6grencilerin; elestirel diistinme becerileri, erisi ve
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir.

Arastirmada deneysel yontemin on test — son test modeli kullanilmistir. Arastirmada
hem nicel hem de nitel bir yaklagim izlenmistir.

Arastirma Konya’nin Cumra Ilgesine Alibeyhiiyiigii ve Igericumra kasabalarinda
bulunan ilkdgretim besinci siniflarinda gerceklestirilmistir. Arastirmada iki deney grubu,
bir kontrol grubu yer almistir.

Arastirma sonunda asagidaki bulgular elde edilmistir:

1. Igerik ve beceri temelli elestirel diisiinme dgretimi yaklasimlari dgrenilerin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmektedir. Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini
gelistirilmesinde en etkili yontem beceri temelli elestirel diisiinme Ogretimi
yaklagimudir.

2. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler erisilerinin artirilmasinda deney ve kontrol gruplarinda
uygulanan ii¢ yaklasim da etkili olmustur. En etkili yaklasimin igerik temelli
elestirel diisiinme 6gretimi oldugu tespit edilmistir.

3. Ogrencilerin elestirel diisiinme 6z-degerlendirmelerinin gelistirilmesinde icerik ve
beceri temelli elestirel diistinme 6gretimi etkinlikleri esit diizeyde etkilidir.

4. Deney ve kontrol grubunda uygulanan tiim etkinlikler tiim gruplarda, 6grencilerin
tutumlarini olumlu y6nde etkilemistir.

5. lIgerik ve beceri temelli elestirel diisiinme ogretimi etkinliklerinin her ikisi de
ogrencilerin elestirel diistinmeye iligskin tutumlarini olumlu yonde etkilemistir.

6. Ogrencilerin elestirel diisiinme stratejilerini simif i¢inde kullanmalarinda igerik ve
beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimi etkilidir.

Anahtar Kavramlar; Elestirel diisinme becerileri, Sosyal Bilgiler Erisi, Elestirel
Diisiinme Oz-degerlendirme, Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X, Elestirel diisiinme

stratejileri.
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ABSTRACT

Effects of Skill and Content-Based Critical Thinking Training on Students’ Critical
Thinking Skills, Achievement and Attitudes in The Fifth Grade Course of Social

Knowledge of Primary School
Ahmet KURNAZ

PhD. Dissertation, Department of Educational Sciences
Supervisor: Assoc. Prof. Ali Murat SUNBUL
June 2007, 246 page

In this study, it is tried to find an answer to the question whether or not there is an

outstanding difference among the students attending the social knowledge lessons in the fifth

year of primary school, with whom skill-based instruction, content-based instruction and

critical thinking activities based on teacher’s guidance book were executed, in terms of their

critical thinking skills, achievement and attitudes.

The model of pretest-posttest experimental method was used in the study. Both

quantitative and qualitative approaches were employed.

The study was carried out among the fifth class students of primary schools. Two

experimental groups and a control group participated in the study. At the end of this study the

following results were obtained:

1-

The educational approaches of skill and content based critical thinking developed the
students’ critical thinking skills. Skill- based instruction was much more effective in
the development of students’ critical thinking skills.

All of the three approaches applied both on the experimental and the control groups
increased their achievements in social knowledge lessons. Content-based critical
thinking education was much more effective in the development of students’ success
in the lessons.

Both skill and content based critical thinking methods developed the students’ self
evaluation of their critical thinking skills equally.

All of the three approaches applied to both the experimental and the control groups
increased their attitude.

Both skill and content-based critical thinking methods developed the students’ attitude
concerning with critical thinking.

Both skill and content-based critical thinking approaches developed the students’
skills in making use of the critical thinking strategies in the classroom; however,

content-based approach was more effective in this respect.

Keyword: Critical thinking skill, Social knowledge achievement, critical thinking self-

evaluation, Critical thinking attitude, Cornell Critical Thinking Test Level X, Critical thinking

strategies.
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BOLUM 1
GIRIS

Bu bdliimde problem durumu ortaya konularak arastirmanin amacit ve Onemi

aciklanmakta ve arastirmada kullanilan belli bagh kavramlarin tanimi1 yapilmaktadir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Gilinlimiizde ihtiya¢ duyulan insan tipinin belirlenmesi, 6gretim faaliyetlerinin nasil
yapilandirilacaginin ve yiiriitiileceginin belirlenmesi anlamina gelmektedir. Bilginin ¢ok
hizli gelistigi ve degistigi glinlimiizde yeni durumlara hizli bir sekilde uyum saglayabilen
ve yeni sorunlara hizli ¢oziimler {iiretebilen bireylere ihtiya¢ vardir. Bu bireylerin
yetistirilmesinde egitim faaliyetlerinin rolii biiyiiktiir. Bireyler bilgileri nasil 6grenirlerse
ileriki hayatlarinda dyle kullanacaklarindan bilginin kazandirilma sekli ve bu siirecte
Ogrenen bireylerin yasadiklari olduk¢a onemlidir. Bilgi aktariciligina dayali bir 6gretim
anlayisiyla, aktarilanlar1 aynen alan ve kabul eden, soruldugunda aynen hatirlayan bir insan
tipi olusturulur. Bunun sonucunda sorgulamayan, yeni degisme ve gelismelere ayak
uyduramayan, problemlere ¢6ziim iiretemeyen, dogmatik bir yap1 i¢cinde ne verilirse alip
kabul eden, yanliglari tespit edemeyen ve gelecekle ilgili olasi durumlar1 kestiremeyen
bireyler yetistirilir. Bdyle bir insan tipinin giiniimiiz diinyasinda 6zlenen medeniyet
cizgisine ulasma sansi1 yoktur.

Yukarida sayilan sakincalarin ortadan kaldirilmasi, insanlarin karsilastiklar: bilgi ve
durumlart isleme, degerlendirme, Oteleme ve yeni durumlara adapte etme becerileri
kazanmalariyla miimkiin olacaktir. Bunun i¢in bireylerin kendilerine sunulan her bilgiyi
aynen alip kabul etme yerine incelemeleri, her sdyleneni dogru kabul etmek yerine dogru
olarak varsayip ilerde degisebilecegi ihtimalini akillarinda tutmalari, siirekli ikinci bir yol
olacagi ihtimalini g6z Oniinde bulundurarak bu yolu aramaktan vazge¢gmemeleri
gerekmektedir. Tiim bu stirecler i¢in de yogun zihinsel aktivitelere ihtiya¢ vardir. Kisaca
tiim bunlar i¢in diisiinen bireyler yetistirmek gereklidir.

Diislinme, i¢inde bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla yapilan aktif, amaca
yonelik organize zihinsel siireglere verilen addir. Her sey diisiincede yatar, diisiincelerle
yonetilir ve {retilir. Diigiinceler zihin, beden ve ruh arasindaki denge olusturularak
biitiinlestirilir. Ancak bu diisiincelerden etkili olaninin secilmesi i¢in elemeler yapilmalidir.

Bu da elestirel diistinerek gerceklestirilir. Genel gecer, daha 6nce diisliniilmemis fikirleri



ortaya koyarken yaraticilik 6n plana ¢ikar. Hayati1 olusturan seyler diisiincenin siirekli
kreasyonudur.

Bilim, teknoloji, ekonomi, medya, politika, toplumsal iliskiler gibi insan yasamini
derinden etkileyen bir¢ok alanda yasanan degisimlerin ivmesi ve boyutlar1 sanildigindan
daha derin ve kapsamlidir. Bu degisikliklerden sadece bilgi teknolojilerindeki gelismeleri
ele alirsak, bu donilistimiin toplum {iizerindeki etkilerini daha iyi anlamak miimkiindiir.
Ayn1 durum, ekonomi ve politika alanindaki degisimlerde de s6z konusudur. Ortalama bir
vatandagin ekonomik konular1 takip etmekte zorlandigini, politikacilarin davranis
bicimlerini ve stratejilerini kavramakta giigliik ¢ektigini sdylemek miimkiindiir (Yildirim,
2005).

Gilinlimiizde egitim programlar: diislinme becerilerini gelistirmeyi, diislinen bireyler
yetistirmeyi temel hedef haline getirmistir. Tirk egitim sistemi, ihtiya¢ duyulan insan
tipinin farkindadir. Bu insan tipine ulagmak icin gerekli tedbirleri alma yolunda 6nemli
adimlar atilmaya baglanmistir. Fakat bu yondeki egilim ve uygulamalarin egitim
sistemimizde yeni olusu bazi belirsizlik, karigiklilik ve eksiklikleri de beraberinde
getirmektedir.

Bu nokta itibari ile Tiirkiye sartlarinda diisiinme becerilerinin 6gretim yasantilari
yoluyla nasil kazandirilacaginin belirlenmesi gereklidir. Bu arastirma ile de elestirel
diisiinme becerilerinin Ogretiminde uluslararasi alanda kabul goérmiis iki yaklagimin,
Tiirkiye sartlarinda 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine, sosyal
bilgiler ders basarilarina ve elestirel diisiinme ile ilgili tutumlarina etkisi belirlenmeye
calisilmistir. Ayrica 2006 — 2007 &gretim yilinda uygulanan Sosyal Bilgiler Ogretmen
Kilavuz Kitabina (Karagoz ve digerleri, 2006) dayali etkinliklerin 6grencilerin: elestirel
diisiinme becerilerine, ders basarilarina ve elestirel diistinme ile ilgili tutumlarina etkisi ile

ilgili durum tespit edilmeye calisilmistir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Tiirkiye’de egitim programlarinda ve 6gretim uygulamalarinda kokli degisiklikler
yasanmakta ve iyilesmeler gozlenmektedir. 2005 yilindan itibaren yapilandirmaci anlayisa
uygun program ve etkinlikler olusturma gayretleri yiiksek diizeylere ulasmistir. Ancak bu
uygulamalar yenidir ve bir gecis asamasi1 yasanmaktadir. Bu gecis asamasinda bazi konular
heniiz agikliga kavusturulamamistir. 2005 6gretim programinin uygulanmasi asamasinda
baz1 hedeflere ulasmak ic¢in uygulanacak 6grenme yasantilarinin nasil olmasi gerektigi

konusunda tereddiitler oldugu goriilmektedir. Bu arastirma ile -elestirel diigiinme



becerilerinin 6gretiminde ise kosulan igerik ve beceri temelli elestirel diistinme 6gretiminin
Ogrencilerinin elestirel diistinme, sosyal bilgiler erisileri ve elestirel diisiinmeye iliskin
tutumlarina etkisinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Ayrica 2006 — 2007 6gretim yilinda
uygulanan Ilkdgretim Besinci Smif Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabma (Karagdz
ve digerleri, 2006) dayali 06gretim etkinliklerinin Ogrencilerin elestirel diistinme
becerilerine, Sosyal Bilgiler dersi erisilerine, uygulanan etkinliklere ve elestirel diisiinmeye

iliskin tutumlarina etkisinin belirlenmesi amaclanmastir.

1.3. Problem Ciimlesi

[Ikogretim Besinci Sinif Sosyal bilgiler dersinde beceri temelli, igerik temelli ve
ogretmen kilavuz kitabina dayali elestirel diisiime becerisi 6gretim etkinliklerinin
uygulandig1 gruplardaki 6grencilerin: elestirel diisiinme becerileri, erisi ve tutumlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

1.4. Denenceler ve Alt Problemler

Aragtirmanin genel amaci c¢ergevesinde, bu calismada incelenen denenceler ve

cevaplandirilmaya calisilan baslica sorular sunlardir:
1.4.1. Denenceler

1. ilkdgretim 5. smif sosyal bilgiler dersinde elestirel diisiinme becerilerine dayal
ogretim etkinliklerinin uygulandig1 gruplardaki 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri ile
ogretmen kilavuz kitabina dayal1 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin
elestirel diisiinme becerileri arasinda anlamli farklilik vardir.

A. Icerik temelli elestirel diisiinme ogretimi etkinliklerinin uygulandig1 gruptaki
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri, 6gretmen kilavuz kitabina dayal1 6gretim
etkinliklerinin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinden
anlaml diizeyde yiiksektir.

B. Beceri temelli elestirel diisiinme Ogretimi etkinliklerinin uygulandigi gruptaki
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri, 6gretmen kilavuz kitabina dayal1 6gretim
etkinliklerinin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinden
anlaml diizeyde yiiksektir.

C. Igerik temelli elestirel diisiinme Ogretimi etkinliklerinin uygulandigi gruptaki
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ile beceri temelli elestirel diisiinme
etkinliklerinin uygulandigi gruptaki Ogrencilerin elestirel diistinme becerileri

arasinda anlamli fark yoktur.



2. lkdgretim 5. simf sosyal bilgiler dersinde elestirel diisiinme becerilerine dayali
ogretim etkinliklerinin uygulandig1 gruplardaki 6grenci erisileri ile 6gretmen kilavuz
kitabina dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 gruptaki 6grenci erisileri arasinda
anlaml farklilik vardir.

A. Igerik temelli elestirel diisiinme ogretimi etkinliklerinin uygulandigi gruptaki
ogrencilerin erisileri, 6gretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim etkinliklerinin
uygulandig1 gruptaki 6grencilerin erisilerinden anlaml diizeyde yiiksektir.

B. Beceri temelli elestirel diisiinme Ogretimi etkinliklerinin uygulandig1 gruptaki
ogrencilerin erisileri, 6gretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim etkinliklerinin
uygulandig1 gruptaki 6grencilerin erisilerinden anlamli diizeyde yiiksektir.

C. lIgerik temelli elestirel diisiinme 6gretimi etkinliklerinin uygulandig1 gruptaki
ogrencilerin erigileri ile beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimi etkinliklerinin

uygulandig1 gruptaki 6grencilerin erigileri arasinda anlamli farklilik yoktur.

3. Ilkdgretim 5. smif sosyal bilgiler dersinde elestirel diisiinme becerilerine dayali
ogretim etkinliklerinin uygulandigr gruplardaki o6grencilerin elestirel diistinme 6z-
degerlendirmeleri ile 6gretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi
gruptaki ogrencilerin elestirel diisiinme 6z-degerlendirmeleri arasinda anlamli farklilik

vardir.

A. Icerik temelli elestirel diisiinme ogretimi etkinliklerinin uygulandigi gruptaki
ogrencilerin elestirel diisiinme 6z-degerlendirmeleri, 6gretmen kilavuz kitabina
dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin elestirel diistinme
0z-degerlendirmelerinden anlamli diizeyde ytiksektir.

B. Beceri temelli elestirel diisiinme Ogretimi etkinliklerinin uygulandigt gruptaki
ogrencilerin elestirel diisiinme 6z-degerlendirmeleri, 6gretmen kilavuz kitabina
dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin elestirel diistinme
0z-degerlendirmelerinden anlamli diizeyde ytiksektir.

C. lIgerik temelli elestirel diisiinme 6gretimi etkinliklerinin uygulandig1 gruptaki
ogrencilerin elestirel diisiinme 6z-degerlendirmeleri ile beceri temelli elestirel
diisiinme etkinliklerinin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin elestirel diisiinme 6z-

degerlendirmeleri arasinda anlamli fark yoktur.



1.

1.

1.

4.2. Alt Problemler

Ogrencilerin ilkdgretim 5. smf sosyal bilgiler dersinde elestirel diisiinme
becerilerine dayali 6gretim etkinlikleri ve 6gretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim

etkinliklerine yonelik goriis ve tutumlari nasildir?

Ogretmen gdzlemlerine gore ilkogretim 5. simf sosyal bilgiler dersinde elestirel
diisiinme becerilerine dayali 6gretim etkinlikleri ve 6gretmen kilavuz kitabina
dayal1 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 gruplardaki 6grencilerin siifta elestirel

diistinme stratejilerini kullanma oranlar1 nedir?

Ogretmenlerin ilkogretim 5. simf sosyal bilgiler dersinde elestirel diisiinme
becerilerine dayali 6gretim etkinlikleri ile 6gretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim
etkinliklerine yonelik goriisleri nelerdir?

5. Arastirmanin Onemi

Arastirma sonucunda toplanacak verilerle 6zellikle:

1.

Ogretmen kilavuz kitabma dayali etkinlikler ve elestirel diisiinme dgretiminde
benimsenen beceri temelli ve icerik temelli 6gretim yaklasimlarindan hangisinin,

ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde daha etkili oldugu,

Ogretmen kilavuz kitabma dayali etkinlikler ve elestirel diisiinme &gretiminde
benimsenen beceri temelli ve icerik temelli 6gretim yaklasimlarindan hangisinin

ogrencilerin sosyal bilgiler dersindeki erisileri iizerinde daha etkili oldugu,

Ogretmen kilavuz kitabina dayali etkinlikler ve elestirel diisiinme 6gretiminde
benimsenen beceri temelli ve icerik temelli 6gretim yaklagimlarindan hangisinin
yapilan etkinliklere ve elestirel diisiinme becerilerine yonelik 6grenci tutumlari

iizerinde daha etkili oldugu,
Siiflarin fiziki durumunun elestirel diisiinme becerilerinin 6gretimine etkisi,

Uygulanan etkinliklere 6grencilerin katilim diizeyi ve katilimin elestirel diisiinme

becerileri 6gretimine etkisi,

. Uygulanan etkinliklerin siniflarimizda uygulanabilirligi,

Ogrencilerin elestirel diisiinme stratejilerini sinif iginde uygulayabilme durumu,

ortaya konulmaya ¢alisilacaktir.



1.6. Varsayimlar

Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir:

1. Kontrol altina alinamayan istenmedik degiskenler deney ve kontrol gruplarini esit

sekilde etkilemistir.

2. Ogrencilerin tutumlarinin belirlenmesine y&nelik yapilan goriismelerde dgretmen

ve 0grenciler sorulara ictenlikle ve oldugu gibi cevap vermislerdir.

1.7. Smirhliklar

Bu aragtirma asagida belirtilen sinirhiliklar dahilinde yiiriitilmustiir:

1. Ilkdgretim besinci siif Sosyal Bilgiler dersinde &grencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesinin tespiti ile,

2. llkdgretim besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde o6grencilerin Sosyal Bilgiler
erigilerinin tespiti ile,

3. l1lkdgretim besinci smif Sosyal Bilgiler dersinde dgrencilerin uygulanan etkinlikler
ve elestirel diisiinmeye yonelik tutumlarinin tespiti ile

4. Milli Egitim Bakanlig: ilkdgretim 5. sinif Sosyal Bilgiler programi “Adim Adim
Tiirkiye” ve “Bolgemizi Tantyalim” iiniteleri ile,

5. Icerik ile ilgili literatiir taramasr ile,

6. Katilimer 6grencilerden secilen siniflarin gézlemlenmesi ile,

7. Verilerin 20062007 6gretim yilinda Konya Ili Cumra Ilgesindeki devlet ilkdgretim
okullarindan elde edilmis olmasi ile sinirhdir.

1.8. Tanimlar

Sosyal Bilgiler: Bireyin toplumsal var olusunu gerceklestirebilmesine yardimci
olmas1 amaciyla: tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularin1 yansitan: 6grenme
alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini i¢eren: insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle etkilesiminin ge¢cmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi: toplu 6gretim
anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir (MEB, 2005: 51).

Sosyal Bilgiler Programi: 2005 — 2006 Ogretim yilinda uygulamaya konulan 2005
[Ikogretim 5. sinif Sosyal Bilgiler dersi programidir.

Elestirel Diisiinme: Bir sorun ya da bir durum iizerine akil yiiriiterek (var olan
duruma iliskin bilgi toplamak, varsayimlar1 ve kanitlar1 belirlemek, kisisel ¢ikarsama ve
sentezlerde bulunmak) bir yargiya ulagmaktir.

Beceri: Bilgi gerektiren ve performans igeren karmasik bir eylemdir. Hem bilgi hem

beceri kisa zamanda kolayca 6gretilebilir ve 0grenilebilir. Bilgi ve becerilerin birlesmesi



ile yetenek ortaya ¢ikmaktadir. Beceri, 6grencilerde 6grenme siireci igerisinde kazanilmast,
gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir (MEB, 2005: 45).

Oz-degerlendirme: Belli bir konuda bireyin kendi kendisini degerlendirmesine &z-
degerlendirme denir. Oz-degerlendirme, bireyin kendi yeteneklerini kendilerinin
kesfetmelerine yardimer bir yaklasimdir. Oz-degerlendirme dgrencilerin okulda yaptiklar:
calismalar1 nasil diislindiigiinii ve yaptigii degerlendirmelerini gerektirir (MEB, 2005:
111).

Beceri Temelli Elestirel Diisiinme Ogretimi: Diisiinme becerisinin, rehber
esliginde uygulama, bagimsiz uygulama, transfer veya genisletme, rehberli uygulama ve
0zerk kullanim basamaklarindan olusan 6gretim stratejisidir. Bu 6gretim 6grencilere ders
dis1 zamanlarda ve haftada 3 saat olmak iizere uygulanacaktir. Bu etkinliklerde okul dist
ders konularindan tamamen bagimsiz igerikler kullanigmistir.

icerik (Konu) Temelli Elestirel Diisimme Ogretimi: Sosyal Bilgiler kazanimlari
ile elestirel diistinme stratejilerinin ve elestirel diistinme becerilerinin entegre edilmesi
sonucu hazirlanan etkinlikler yoluyla yapilan sosyal bilgiler ve elestirel diistinme becerileri
ogretimidir. Bu etkinliklerde elestirel diisiinme becerileri ve stratejileri sosyal bilgiler ders
iceriklerine entegre edilmistir.

Ogretmen kilavuz kitabina dayah etkinlikler: {lkogretim 5. simif Sosyal Bilgiler
Program kitabinda kazanimlarin 6grenme ortaminda uygulanmasina yonelik, Milli Egitim
Bakanliginca Ilkdgretim Okullarindaki 6grencilere iicretsiz olarak dagitilan ders kitabina
bagli, Ogretmenlerin ders plam1 olarak kullandiklar1 Ogretmen kilavuz kitabindaki
etkinliklerdir. 2006 — 2007 6gretim yilinda arastirmanin yiiriitiildiigii siniflarda Karagéz ve
digerleri (2006) tarafindan hazirlanan ve Milli Egitim Bakanligi Yaymevince basilan
“Sosyal Bilgiler Ders Kitabina ve Calisma Kitabina” ait “Besinci Sinif Sosyal Bilgiler
Ogretmen Kilavuz Kitabindaki” “Adim Adim Tiirkiye” ve “Bolgemizi Taniyalim”

tiniteleri etkinlikleri kullanilmustir.



BOLUM 2
ELESTIREL DUSUNMEYE ILISKIN LITERATUR

Bu boliimde egitim programlari, bir egitim programi olarak Sosyal Bilgiler Programi

ve elestirel diistinmeye iligkin literatiir incelenmekte ve ilgili aragtirmalar 6zetlenmektedir.
2.1. EGITIM

Egitim, diinyanin her yerinde oldugu gibi Tiirkiye’de de iilkenin ve iilke insaninin
kalkinmasi, ekonomik, sosyal, Kkiiltiirel vb. acilardan gelismesi i¢in en Onemli
sacayaklardan birisidir. Tiirkiye’de iilkeyi yoneten siyasi gruplar degisse de egitimin ¢ok
onemli oldugu soylemi siireklilik arz etmektedir. Ulkeden iilkeye kiigiik degisiklikler
goriilmesine karsin genel olarak, egitimin tiim diinyada yetistirmek istedigi bireyler belirli
ozellikler tasimaktadir. Tim {ilkeler vatandaslarini, iilkesini seven, iilkesinde yasayan
milletin ahlaki ve kiiltiirel 6zelliklerine sahip, iilkesinin gelismesi i¢in bir vatandas olarak
tagimasi gereken sorumluluklarin bilincinde olan, vatandaslik gorevlerini yerine getiren,
haklarini bilen ve aramaktan ¢ekinmeyen, diislinebilen ve diislindiiklerini 6zgiirce ifade
edebilen bireyler olarak egitmeyi hedeflemektedir.

Bireye okul yoluyla kazandirmak istenilen tim istendik oOzellikler egitim
programlari araciligiyla gergeklestirilir. Egitim programlari bir devletin diinyay1 algilayis
felsefesinin ve egitime bakis agisinin bir gostergesi, gelecekte ulasmak istedigi medeniyet
seklinin ve yetistirmek istedigi insan tipinin temelini teskil eder. Bir iilkenin egitim sistemi
o lilkede uygulanan egitim programi kadar iyidir demek pek de yanlis olmaz. Egitim
programi egitim sisteminin temel tasidir. Bu nedenle egitimciler istedikleri bireyler
yetistirebilmek i¢in, egitim programlarint en iyi sekilde gelistirmek ve uygulamak

zorundadirlar.
2.1.1. Sosyal Bilgiler Ogretimi

[Ikogretim okulu egitim programlarinin temel amaci, 6grencileri iyi birer toplum,
millet veya diinya vatandasi haline getirmektir. Toplum tarafindan resmi bir kurulus olarak
olusturulan okul, iilkemiz ¢ocuklar1 i¢in hayatin kendisi olmak zorundadir. Ilkdgretim
egitimi, ¢ogu dgrenciye kiigiik yasta verilmeye baslanir ve bilgi, tutum ve beceri lizerine
yogunlasan bir nitelik tasir.

Cagdas bilime ve insan haklarina dayali, 6zgiirliik¢li, demokrat, laik ve ulusal kiiltiir
birikiminden kaynaklanarak evrensele ulagan egitim ve 6gretim uygulamalarinda Sosyal

Bilgiler dgretimi énemli ve belirleyici bir rol oynamaktadir. Ogrencilere asgari genel kiiltiir



vererek onlara kisi-toplum sorunlarin1 tanitma ve bu sorunlara ¢dziim yollar1 arama,
yurdun ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunma giicii kazandirmay1
amaclayan Sosyal Bilgiler dersinin islevleri yagamsal 6nem tagimaktadir (TED, 1987:2).

Moaffatt’a gore “sosyal bilimler umumi egitimin modern tarzina ve dolayisiyla
modern hayata pek cok seyler vermektedir. Sosyal Bilgiler, beseri isler hakkinda dogru ve
sistemli bilginin biitiin kisimlarini ihtiva eder ki, bu bilgi kisisel hayatin idaresi, iktisadi
hayatin diizenlenmesi, ulusun idaresi ve milletler aras1 iligkilerin ayarlanmasi i¢in mutlak
olarak lizumludur (Moaffat, 1957:1).

[Ikogretim ¢ocugun hayatinda énemli bir 6grenim dénemidir, sonraki dgrenim icin
temel olusturur. Bloom’a gore 18 yasina kadar gosterilen basarinin %42’si ilkdgretimin
birinci kademesindeki basariyla aciklanmaktadir. Dahasi 13 yasina kadar olusan tutumlarin
sonradan degistirilmesi zordur (Nas, 1999:293). Oyleyse ilkdgretim okulunda uygulanan
programin ¢ok duyarli, ilkeli, egitim biliminin verilerine uygun olmasi gereklidir. Egitim
yoluyla demokratik bireyler ve toplumlar olusturma c¢abalar1 her ne kadar egitim alaninda
yapilan tiim faaliyetlerin kapsami igerisinde olsa da bu gorev okullarda Sosyal Bilgiler
dersleri aracilig1 ile gerceklestirilmeye c¢alisilmaktadir. Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal
var olusunu gercgeklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla: tarih, cografya, ekonomi,
sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ve
vatandaglik konularini yansitan: 6grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda
birlestirilmesini igeren: insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve
gelecek baglaminda incelendigi: toplu Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir

ilkogretim dersidir (MEB, 2005:51).

Sosyal Bilgiler dersi, demokratik degerleri benimsemis vatandaslar olarak
ogrencilerin i¢inde yasadig1 topluma uyum saglamalarini ve dgrencilere bu bilgi birikimini

yasama gecirebilecek donanimlar kazandirmay1 amaglamaktadir (MEB, 2005:51).

Orgiin egitim birinci smiftan yiiksek 6gretimin sonuna kadar devam eder ve tarih,
matematik, fen ve miizik gibi kollara ayrilir. Modern egitimde kullanilan yol, bilgiyi kiigiik
pargalara ayirmak daha sonra da, bu kii¢lik parcalar1 daha ufak pargalara ayirmaktir. Sosyal

bilgiler disinda hi¢bir ders, bilgiyi bu kadar kaynastirip kullanamaz.

Bir bagka deyisle Sosyal Bilgiler ““ ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas
yetistirmek amaciyla, Sosyal Bilimler disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali olarak,
ogrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildig:

bir ¢aligma alan1”dir (Erden, 1997:8).



Amerika Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS, 1990: 36-37)' ne gore sosyal
bilgilerdeki temel diisiinme becerileri sunlardir:

1. Bilginin kazanimiyla ilgili olan beceriler: Okuma becerileri (anlama, kelime
hazinesi, okuma hiz1), ¢alisma becerileri (bilgiyi bulma, bilgiyi diizenleme), referans ve
bilgiyi toplama becerileri (kiitiiphane kullanimi, 6zel referanslar, harita-kiire ve
grafikler, cevre kaynaklari), teknik beceriler (bilgisayar, TV, internet vb.).

2. Bilginin kullanimi1 ve organizasyonu becerileri: Diislinme becerileri (bilgiyi
siniflandirma, agiklama, analiz etme, Ozetleme, sentezleme, degerlendirme), karar
verme becerileri, bilissel farkindalik becerileri.

3. Sosyal katilim ve kisilerarasi iliskilerle ilgili beceriler: Kisisel beceriler, grup
etkilesimi, sosyal-politik katilim becerileri.

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi (4.-5. sinif) incelendiginde "Programin
Vizyonu" baslig1 altinda su ifadelere yer verilmistir (MEB, 2005: 50): Sosyal Bilgiler
programinin vizyonu: 21. yiizyilin ¢agdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarini benimsemis,
Tiirk tarihini ve kiiltiiriinii kavramis, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan
haklarina saygili, yasadig1 ¢evreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip sosyal
ve kiiltiirel baglam ic¢inde olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratici,
dogru karar veren), sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi
tiretirken kullandiklar1 yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin, liretken, haklarini ve
sorumluluklarin bilen Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarini yetigtirmektir.

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nin "Programin Yapisi-Beceri Nedir?" bashigi
altinda ise su ifadelere yer verilmistir: “Sosyal bilgiler programi, ilkégretim 4.-8. smmif
diizeyinde diger derslerle birlikte ilk dokuz beceriyi kazandirmanin yaninda, kendine 6zgii
alt1 beceriyi kazandirmay1 da amaglamaktadir. Bu beceriler sunlardir: Elestirel diisiinme
becerisi, yaratict diisiinme becerisi, iletisim becerisi, arastirma becerisi, problem ¢ézme
becerisi, karar verme becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi, girisimcilik becerisi,
Tiirkce' yi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi, gézlem becerisi, mekani algilama
becerisi, zaman ve kronolojiyi algilama becerisi, degisim ve siirekliligi algilama becerisi,
sosyal katilim becerisi ve empati becerisi (MEB, 2005: 52).

Programin gelistirmeyi amagladigi elestirel diisiinme becerileri soyledir:

1. Bir kanit1 kullanma ya da referansa dayanma

2. Sebep-sonug iliskisini belirleme

3. Ilkeleri tiiretme

4. Genelleme yapma
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5. Farkl1 bakis agilarini agiklama

6. Kararlar1 sorgulama

7. Siniflama yapma

8. Degerlendirme (6l¢iit belirleme)

9. Karsilastirma yapma

10. Tlgili ve ilgisiz bilgiyi ayirt etme

11. Kalip yargilar fark etme

12. Cikarimda bulunma

Elestirel okuryazarligin amaci 6grencilerin ne diisiindiigiinii soylemek degil, ancak
cok yonlii bakis agis1 ile onlar1 giiclendirmek, zihnin aliskanliklarini sorgulamak,
diisiinmeleri icin onlar1 cesaretlendirmek, daha iyi bir diinya yaratmak icin nasil
yasanmasiyla ilgili glinlik kararlari, diyaloglari, etkinlikler ve arastirmalar yolu ile
harekete gegirmektir. Sosyal bilgiler, bu elestirilerin olugsmasi i¢in miikemmel bir agik
oturumdur (Wolk, 2003: 103).

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programu elestirel diisiinme basta olmak iizere diger
becerilerin ogretilmesi gerekliligini vurgulamakla yetinmemis, 6gretimin nasil yapilmasi
gerektigi ile ilgili agiklama ve Orneklere de yer vermistir. Programda &gretimin
uygulanmasi ile ilgili elestirel diisiinmenin bazi alt boyutlari ile ilgili agiklamalar soyledir:

Kanit Kullanma: Sosyal Bilgiler dersinin en 6nemli amaglarindan birisi 6grencilerde,
kanit kullanma, kanita dayali akil ylirlitme becerilerini gelistirmektir. Sosyal Bilgiler
dersinde Ogrencileri kanit niteligi tagiyan birinci elden kaynaklar ve ikinci elden
kaynaklarla karsilastirmak gereklidir. Birincil kaynak olaym gectigi doneme ait
kaynaklardir. Tkincil kaynaklar ise bu kaynaklara dayamlarak hazirlanmis telif eserlerdir.

Birincil kaynaklar yazili, gorsel ve isitsel dokiimanlardan ve nesnelerden
olugmaktadir. Bunlar gazeteler, mektuplar, giinliikler, niifus verileri, haritalar, mimari
cizimler, fotograflar, aile fotograflari, filmler, videolar, glizel sanatlar
sOzlii tarih kayitlari, goriisme kayitlari, miizik kayitlari, buluntular, silahlar, atadan kalma

aletler, malzemeler, giysiler, mezar taslar1 olabilir.

[Ikogretimde 4. ve 5. siif cocuklar1 igin birincil kaynak olarak oncelikle, kendi
yasamlaria ait malzemeler kullanilmalidir. Kimlikler, dogum giinii kartlar1, ilk kitab,
oyuncaklar, koleksiyon defterleri, aileye miras kalan esyalar, okul kayitlari, posta kartlari,

demir ve kagit paralar gibi.
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Sosyal Bilgiler 6gretiminde gorsel kanit olarak kullanilabilecek materyal tiirlerini
tarihi eserler, resimler, portreler, yazili ya da basili dokiimanlar, anitlar, yapilar,
fotograflar, haritalar, mitler, masallar, folklor, edebiyat, miizik, istatistikler, hatirat vb.

olarak siralayabiliriz. Tarihsel kanitlar1 analiz i¢in 6rnek modeller sdyle olabilir:

Cizelge 2.1. Kaynaklari elestirel degerlendirmesinde yardim siireci (Model 1)

Icerik
e Ne zaman ¢izildi/ boyandi/yazili vb.,

e Kim ¢izdi/ boyadi/ yazdi vb.

Kaynaklarin Analizi
e Kaynagin 6zel kelime/ kalip 6zelliklerine dikkat cekmek,
e Bir kaynagi sorgulamak i¢in model saglamak,
e Modeli, 6grencinin kaynaklar1 kendinin sorgulamasini tesvik etmek igin
kullanmak,
¢ Not ¢ikarmak i¢in bir diizen saglamak, or: bir tablo veya akis diyagrami

yapmak.

Kaynaklarin Elestirel Degerlendirmesi

Kaynaklar1 sorgulama islemi 6grencilere,
Kaynaklan karsilagtirma,

Bilgi iiretme,

Sonug ¢ikarma becerileri kazandirmalidir.

(Kaynak: John Nichol,(1996) Tarih Ogretimi, ¢ev. Mustafa SAFRAN, Ankara)
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Cizelge 2.2. Kamit hakkinda diisiince cesitleri gelistiren basit bir modeli (Model 2)

Bilgi iireten

sorular: Gelisim

Yansima yapan

sorular: Kararsal

Kavram Ureten Sorular

Birbirine Kars1 Olanlar

Birbirine Yakin Olanlar

Bu sorular
gergekleri, tam
hatirlamayi, tanima
ve gozlemi
gerektirir. Bunlar,
basit ve dogru bir
cevap arayan
birbirine yakin
sorulardir.

—Neden
yapilmistir?

—Bu resimde
krala ne oluyor?

Bu sorular sahsi
cevaplar icerir. Bunlar
fotografi ¢ceken ya da
resmi yapan kisinin
kisisel tercih ve
degerlendirmelerini
sorgular.

—Bu gibi tablolar1
korumak i¢in para
harcamali mry1z?

—Bu fotografi ceken
kisi 6n yargili olabilir
mi?

Bu tip sorular birden fazla olas1
dogru cevap saglar. Bunlar yaratici
diisiince, hipotez, formiile etme ve
problem ¢6zme becerisi gerektirir.
Tahmin, ¢ikarsama ve yeniden
yapilandirma gerektiren sorulardir.

— Resimdeki nesnenin dizayni
nasil gelistirilebilir?

—Resimdeki detaylardan
yararlanarak olayn biitiiniine nasil
bir yorum katabiliriz?

Bu tiir sorular en uygun ya da en iyi
cevabi ararlar. Kesin ve iizerinde
uzlagilmis bilgi lizerinde
yogunlasirlar. Ag¢iklamalar,
yorumlar, mukayeseler ve
etkilesimlere ihtiyac duyarlar.

-Bu nesne ni¢in kullaniliyordu?

-Bu mektup niye yazildi? -Bunu
nasil kullanabilirim?

-Kanit, bunun bu sekilde oldugunu
diisinmemizi sagliyor mu?

(Kaynak: John Nichol,(1996) Tarih Ogretimi, ¢cev. Mustafa SAFRAN, Ankara)

Cizelge 2.3. Birincil veya ikincil tiirde bir kanitin sorularla incelenmesi (Model 3)

Soru Tipi

Aciklama

Veri animsama

Ogrencinin sadece belli bash olay, kisi ya da olgular1 hatirlamasini gerektirir.

Adlandirma sorusu

sOylemesi istenir.

Ogrenciden, tarihsel olayla iliskilendirmeksizin, resimdeki kisi ya da nesnelerin admni

Gozlem sorusu

Ogrencilerden, olayla ilgili bilgilerle baglant: kurmaksizin, resimdeki bir nesneyi

tanimlamalari istenir.

Mantik sorusu

Ogrencilerden resimde yeterince agik olmayan bir durum ya da bir siireci agiklamalari
istenir.

Kuramsal soru

Ogrenciden resimde anlatilan olayin nasil gelismis olabilecegini veya ona neyin sebep
olabilecegini diisiinmesi istenir.

Duyussal soru

Ogrencinin kanitta kisisel olarak ilgi duydugu noktalar iizerinde konusmas istenir.

Hipotez

Ogrencinin olas1 sebep ve sonuglar hakkinda sorular sormast istenir.

Problem ¢ozme

Ogrencinin kanit1 degerlendirmesi i¢in sorulur.

Kanit1 sorgulama

Olayin gergekligini gérmek i¢in sorulan sorulardir.

Sentez sorusu

Sorgulama siirecini toparlayan ve problemin ¢oziimiine imkan veren sorulardir.

Kontrol sorusu

Ogretmenden ziyade dgrencilerin sorgulama siireglerine yonelik sorulardir.

Kapali soru

Cogunlukla tek bir yanit ile sinirlandirilmayan ve "fotografi ¢eken kisinin diisiincesini
yakalamaya y6nelik” sorulardir.

(Kaynak: John Nichol,(1996) Tarih Ogretimi, ¢cev. Mustafa SAFRAN, Ankara)
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Karsilastirma Yapma: Karsilastirma yapma, belirlenmis gecerli ve giivenilir bir kriter
(6lciit) yardimiyla, ayn1 kategoriye giren seylerin bir arada degerlendirilmesidir. Birikim ve
tutarli bir mantik gerektirir. Karsilastirma yapmak nesneler, olgular, kisiler, eserler, kurum,
kisi ya da siirecler arasindaki benzerlik ve farklilig1 belirlemek anlamina gelmektedir. Bu
uygulama gercekte, 6grencilerin beklenmedik sonuglar ¢ikarmalarina, genellemeler ve
ilkeler tiiretmelerine yardimci olan bir yaratici diisiinme etkinligidir. Herhangi bir veriler
biitiiniinden ¢ikarilan sonuclarin karsilastirilmasi, nesnel ve kabul edilebilir sonug¢larin
belirlenmesinde dnemli katki saglayabilmektedir.

Karsilagtirma yapmak i¢in agsagida sunulan basamaklar izlenebilir:

> Karsilastirmanin amaci belirlenmelidir.

> Bilgi olmadan karsilastirma yapilmaz, konular hakkinda bilgi toplanmalidir.

> Toplanan bilgi siniflanmalidir.

> Benzerlik ve farkliliklar belirlenmelidir.

> Benzer ve farkli yonlerden yola ¢ikarak bir sonuca varmaya ¢alisilmalidir.

> Bilgilerin benzerlik ve farkliliklarim1 bulmanin en kolay yolu tablolarla yapilan
karsilastirmalardir.

Sebep- Sonug Iliskisini Belirleme: Giinliikk yasamimiz, sebepler ve bunlarin etkileri ile
doludur. Ogle yemegi yemeyi unutabilirsiniz. Ogleden sonra gec¢ bir vakitte aclik
hissedersiniz. Ogle yemeginizi unutmak, sebep: acikmak, bir sonugtur.

Ogrencilerin sebep-sonug iliskisini kavrayabilmelerinde ilk adim, onlarmn giinliik
yasamlarindaki -yukaridakine benzer- sebep-sonug iliskileri iizerine diisiinmeleri ve
iliskiyi Ozetleyen basit sebep-sonug¢ diyagramlar1 olusturmalaridir. Bu asamada olay
orgiilerinin basit olmas1 kavramay1 kolaylastirir.

Bazi kelimeler sebep ve sonug iligkilerini belirlemede, 6grenciye yardimer olabilir.
Oncelikle 6grencilerinize bir metni okuduklar1 zaman su ifadelere dikkat etmelerini
sOyleyebilirsiniz. (¢ilinkii, bu nedenle, bunun sonucu olarak, bu ylizden vb.) Bu kelimeler
sebep-sonug iliskisini belirtirler. Sebep — sonug ilisiklerinin 6gretiminde sec¢ilen konular:

> Qgrencilerin yas ve gelisim 6zellikleri gozetilerek secilmelidir.

> QOgrencilerin bilissel diizeyleri gdzetilerek segilmelidir.

> Ogrencilerin dil seviyelerine cevrilebilecek bir iisliiba sahip olmalidir.

> Incelenen konu birinci derecede énemli kisi ya da olaylarla ilgili olmalidir.
> Miimkiin oldugu kadar ilk elden kaynaklardan se¢ilmelidir.

> Kanitlar yazili belge, resim, para, esya vs. tliriinden ¢esitlilik arz edebilir.
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2.1.2. Egitim Programlar ve Elestirel Diisiinme

Egitim programlari, bilimsel alandaki gelismelere ve ayni zamanda egitimin
amagclarindaki degisikliklere dayali olarak, erken donemlerin geleneksel bilgiyi aktarici
anlayisindan hizla uzaklasarak, bilgiyi kullanma ve degisik alanlara transfer etmeye dogru
bir gelisme gostermislerdir. Bugiin degisik araglarla ulasilan bilgi miktarindaki fazlalik,
bilgiye ulagsma ve bilgiyi aktarma anlayisinin yerini bilgiyi kullanma ve isleyerek yeni bilgi
iretme diisiincesinin almasina neden olmustur (Meyers, 1988:1).

Bu gelismeler ve degismeler 1s13inda egitimin rolii ne olmalidir? Ogrenci, hizla
degisen bir diinyada, kendini hangi bilgi ve becerilere gore hazirlamalidir? Egitim,
stiphesiz bu doniisiimlerden en fazla etkilenen alanlarin basinda gelmektedir. Bu nedenle,
giinlimiiz egitim sistemleri, ge¢miste hi¢c olmadigi kadar mercek altina alinarak
incelenmekte ve egitimde yeniden yapilanma ve reform calismalart 6nemli bir ivme
kazanmaktadir. Bu ¢ergevede, yeni 6gretim modelleri denenmekte ve geleneksel egitim
anlayisinin yeni dontistimler 1s181inda degismesi i¢in ¢caba gosterilmektedir.

Bilgi aktarmaya, anlamadan ve 6zliimsemeden 6grenmeye dayali bir egitim anlayist
sonucunda ¢ocuklarimiz 6nemli kayiplara ugramaktadirlar. Her seyden Once egitim, onlar
icin anlam ve Onemini yitirmeye baslamaktadir. Azalan ilgi ve motivasyon ozellikle
ortadgretimde okulu 6grenciler igin can sikici mekanlar olmaya, egitim-6gretim siireci ise
zorunluluktan dolay1 katlanilmas1 gereken yasantilar olarak algilanmaya baslamaktadir.
Bilgi aktarmaciligima dayali anlayis ¢ocuklarin bilgiyi birbirinden bagimsiz ve basit
tanimlar, agiklamalar, formiiller ve pargalar olarak kolayca Ogrenebilecekleri ve bu
Ogrenilenlerin daha sonra uygulamaya ve anlayisa donilisecegi varsayimina dayanir. Oysa
Ogrencilerin bilgileri derinlemesine ve anlamli sekilde Ogrenmeleri, basit okuma ve
anlatimlarla miimkiin degildir. Yapilandirmact anlayislarda 6grenme zaman alir. Bilgiler
ancak derinlemesine ve anlamli sekilde 6grenilirse degisik alanlara uygulanabilecektir.

Ogretimin nihai hedefi bireyin dogruya ulasmasini saglamaktir. Dogruya ulasma
cabasi icerisinde bilgi toplarken bilginin saglikli sekilde elde edilmesi, yorumlanmasi ve
yeni bilgiler iiretilmesi ancak diisiinme ile miimkiindiir. Ozellikle 6grenmeyi ve diisiinmeyi
O0grenmis bireyler yetistirmek tiim egitim politikalarinin ortak hedefi olmakla birlikte

egitim programlarinin gergek ¢alisma alanini olusturmaktadir (Meyers, 1988:1).
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Elestirel diisiinme becerilerininin 6gretilmesi i¢in sayilabilecek pek cok nedenden

bazilar1 agagida 6zetlenmistir:

e Vatandaslarin demokrasi araciligiyla yonetime katilmalarinda anlamli ve mantikl
kararlar verecek sekilde yetistirilebilmeleri i¢in,

e Sosyal olaylar1 saglikli sekilde degerlendirirken elestirel diisiinmeyi bilen ve
"biitiinii" goren bir kamuoyu olusturabilmek i¢in,

e Bireyde kaliplasmis davranis, ezbere dayali ve dayatilmis bilgiler yerine yaratici ve
elestirel diistinme becerilerine dayali 6grenmelere olanak veren, 6grendiklerini
yorumlayabilen ve diisiinmelerinde tarafsiz olabilen bireyler yetistiren egitim
programlari gelistirebilmek igin,

e Bilgi patlamasi yasanan giiniimiizde ihitiyag duydugu bilgileri saglikli sekilde
kullanarak saglikli yeni bilgiler {iretebilen bireyler yetistirebilmek icin,

e Medya, reklam, propaganda ve degisik yonlendirme merkezlerinden yiiriitiilen
maksatlhi ve olumsuz kampanyalar karsisinda saglikli karar verebilen bireyler
yetistirebilmek icin,

e Gergekei, tarafsiz bir diinya goriisii icin gerekli olan zihinsel beceriler ve karmagik
goriislerin 6grenilmesindeki bireysel farkliliklar ve sorunlarin ¢oziimiindeki ¢oklu
goriingeler (perspektifler) gelistirebilen bireyler yetistirebilmek i¢in (Demirel ve
Sahinel, 2005).

Tirk Milli Egitim sistemindeki farkli konu alanlar1 igin tasarlanan egitim
programlarinda elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasi geregini vurgulayan ifadeler
Milli Egitim Temel Kanunda Tiirk Milli Egitim Sisteminin genel amaglarinin agiklandigi
boliimde yer almaktadir. Genel amaclardan ikincisi egitim aracilifiyla diisiinen bireyler
yetistirilmesini agikca ortaya koymaktadir. Bu amaca gore:

“Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini:

“Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde geliskin bir
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diislinme giicline, genis bir diinya goriisiine sahip,
insan haklarma saygili, kisilik ve tesebbiislere deger veren, topluma karst sorumluluk
duyan: yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmektir” (MEB, 1984). Bu amaca
ulagilmasinda elestirel diisiinme becerilerinin ise kosulmasi biiyiik katki saglayacaktir.

Ozden (1998:86-87) elestirel diisiinmeyi saglikli bir demokrasi igin &n kosul olarak

gormektedir. Elestirel diisiinen bireylerin demokrasiye katkilarini sdyle ifade etmektedir:
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“Bireyler okul yillarinda elestirel diisiinme yetenegini kazandiklarinda dinledikleri
konusmacinin kanaatlerini, varsayimlarini ve iddialarini ayirt edebilecekler, konusmada
acikliga kavusmayan noktalar1 ve argiimanin eksik kalan kisimlarini gorebilecekler ve
tanimlarin yeterliligini ve sonuc¢larin uygunlugunu degerlendirebileceklerdir. ... Saglikli
bir demokrasi i¢in elestirel diisiinmeyi bilen ve biitiinii géren ¢ogunluk vazgegilmez bir 6n
kosuldur. Demokrasinin en Onemli yonlerinden olan kamuoyu, elestirel diisiinebilen,
okudugunu ve dinledigini anlayabilen, olaylari ve esyayr kendi bakis agisina gore
degerlendirebilen kisilerce olusturulur.”

Kazanci'ya gore g¢ogulcu demokrasilerin hakim oldugu iilkelerde diisiinme ve
diistinme O6zglrligliniin tiim boyutlar1 ayrintilariyla arastirilmakta, ozellikle elestirel
bi¢cimde diisiinmeyi 6grenmenin en onemli vatandaslik gdérevi olduguna inanilmaktadir. J.
Dewey'in de belirttigi gibi hi¢ kimse deneyim sahibi olmadig1 bir konuda diisiinemez.
Oyleyse okullarin en bastaki gorevi, dgrencilere miimkiin oldugu yerde, miimkiin oldugu
kadar ¢esitli konularda, miimkiin oldugu kadar ¢ok firsat olusturarak deneyim sahibi
olmalarin1 saglamak ve bu deneyimleri 6zgiirce tartismaya a¢gmak olmalidir (Kazanci
1989:V).

Gliniimiiz kiiciiklerin biiytliklerden daha fazla bilgiye sahip oldugu ilk tarih donemdir.
Gelecegin bireyleri bilgiye ulasan degil, bilgiden bilgi {ireten, bilgi ile oynayan, bilgi ile
dans eden kisiler olmak zorundadir. Boyle bir birey icin elestirel diisiinme becerilerine
sahip olmak bir zorunluluktur.

2.2. DUSUNME SURECI VE ELESTIREL DUSUNME

Diisiinmek bir konu {iizerinde akil yiirlitmek, zihin yormak, fikir etmek,
muhakeme etmek, tefekkiir etmek: tahmin etmek, aklindan gecirmek: hatirlamak, hatira
getirmek, hayal etmek, hayalinde canlandirmak: efkarlanmak, kederlenmek, tasalanmak,
liziilmek, dertlenmek: bir seye karsi alakali olmak, titiz davranmak: tasarlamak, planlamak:
goriis sahibi olmak, (...) sekilde diistinmek: degerlendirmek, incelemek: biitiin ayrintilar
hesaplamak, bir konuda titizlik gostermek: farz etmek, saymak: farz etmek, dyle saymak,
aklina getirmek demektir (MEB, 1995: 764-766).

Demir (2006)’in aktardigina gore diisiinme ile ilgili tanimlar soyledir:

Diisiinme dis diinyanin insan zihnine yansimasidir. Ayrica diisiinme, zihni olarak
tasarlanan, bi¢cim verilen, canlandirilan nesne, fikir, anlamlarma gelmektedir
(Unalan, 2006).

Diislinme, bireyi i¢ ya da dis etmenler bakimindan rahatsiz eden, bireyin fiziksel ve

psikolojik dengesini bozan olaylarin giderilmesi i¢in girisilen kasitli zihinsel davraniglarin
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tiimiidiir (Kazanci, 1989: 12).

Diistinme simgesel aracilik islemidir. "aracilik" diisiinmenin, uyarici durum ile
bireyin bu duruma gdsterdigi davranim arasindaki boslugu doldurmasi demektir. Bagka bir
deyisle, diisiinme ¢evremize iligkin bilginin islenmesidir (Morgan, 1984: 144).

Diisiinme genel olarak bilgi, beceri ve tavir alislardan olusan ve kisinin ¢evresini
sezgi yoluyla bicimlendirmesinden daha etkin olan bigimlendirmeyi olast kilan karmagik
bir bilissel siire¢ olarak kabul edilmektedir (Gibson, 1998: 308-309). Diisiinme ige doniik
istekleri yansitan hayal kurma giicii, hatirlama, zihinde arayip bulma, hayal kurma, hayali
diisiinme, imgeleme, uyarma ve dikkat ¢ekme amacina yonelik zihinsel siireg, belirli bir
seye ya da seylere inanma, inan¢ anlamina gelen siireg, akil yiiriitme, sorun ¢d6zme ve
elestiriye yonelik zihinsel siire¢ durumlarini anlatmak i¢in kullanilmaktadir (Thomson,
1969:13—17). Diisiinme gozlem, tecriibe, sezgi, akil yiiriitme ve diger kanallarla elde edilen
malumati kavramlastirma, uygulama, analiz ve degerlendirmenin disipline edilmis seklidir
(Armay, 1981: 85).

Diistinme, mevcut bilgilerden baska bir seye ulasma ve eldeki bilgilerin Otesine
gecmedir. Onceki bilgilerin uygulanabilirliginin farkina vararak bilgileri yeni durumlarda
kullanmadir. Bir mantik olgusudur (Yildirim, 1988: 21).

Diisiinme fikirleri sekillendirmek, sonuglara ulasmak i¢in zihinsel yetenekleri gézden
gecirmektir: diisiincenin mantiksal dizisini igeren akil yiiriitme, neyin bilindiginden ya da
varsayildigindan baslamak ve c¢ikarimlar yoluyla kesin bir sonuca ilerlemek: bir konu
lizerine kisinin geriye donen diisiincelerini yansitmak ve derin ya da sessizce siirdiiriilen
diisiinmeyi akla getirmektir (Paul, 1995: 521-552).

Diisinmek, insanoglunun belirgin 6zeliklerinden birisidir. O, davraniglarini
icgiidiileri ile degil, bilinglice siirdiirmek zorundadir. Insan, ancak diisiinme giicii
gelistirerek biitiin gevresi ile barisik yasayabilir. Insanla ilgili bilimler, diisiincenin belli
asamalardan gecerek sekillendigini, kimi ortamlarda gelismenin ¢ok yetersiz kaldigini dile
getirmektedir. Egitim ekonomistleri, diislinme egitimi adina yapilan yatirimlarin
karsiliklarinin fazlasi ile alinacagi kanisindadirlar. Egitim felsefecileri, ancak diisiinme
yetenegini gelistirerek insanin kendisini gergeklestirebilecegini, varlik ve olaylarin
anlamlarin1 bu sekilde kavrayabilecegini diisiinmektedirler. Egitim sosyologlari, toplumsal
kosullar1 da dikkate alinarak diistinme egitimi verilmesi gerektigi inancindadirlar.
[Ikogretim dénemindeki diisiinme egitimi, yasamin cesitli evrelerine yayilmis olan bu
olayn kiiciik fakat 6nemli bir boliimiidiir (Cakmak, 2002: 51).

Swartz ve Parks (1994:6) temel diisiinme alanlarini I)Elestirel Diisiinme, II)Yaratici
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Diisiinme ve III) Gortsleri aciklifa kavusturma ve anlama olarak belirtmekte, diisiinme
stireclerini de I)Karar verme ve II) Problem C6zme olarak belirtmektedirler. Sekil 2.1°de
elestirel diisiinmenin diger diisiinme alanlar1 ve siiregleri ile iligkisi gosterilmistir.

Sekil 2.1. Diisiinme alanlari ve siireclerinin iliskisi

DUSUNME ALANLARI HARITASI
Diisiinme Becerileri

. .. / Yaratic1 Diisiinme \
/ Elestirel Diisiinme \ J / Goriisleri Agikliga \

Amag: Elestirel Yargilama Amag: Orijinal iiretim

Kavusturma Ve Anlama

Temel Beceri: Diisiincelerin Temel Beceri: Fikir : i
akla uygunlugunu {iretme becerisi Amag: Derlnlvemesme
degerlendirme 1. Olasiliklar {iretme anlama ve dogru .hé_ltlrla.lma
1. Temel Bilgileri e Fikirlerin gesitliligi Teme} Beceri: Fikirleri
degerlendirme (akicilik) aclk'llig? kgvustlgrma
o Gozlemin dogrulugu e Fikirlerin 1. Fikir eri analiz etme
o Kaynaklarin giivenirligi degisebilirligi ® Eenzlerhk ve farkliliklari
2. Cikarim (Esneklik) arsilagtirma
a) Delillerin Kullanilmasi e Yeni fikirler h Slnlﬂan"dl"rm? ./ tgnlrplgma
e Nedensel Agiklama (Orijinallik) e Parca biitiin iliskilerini

bulma

i o Fikirlerin ayrintililig
: "(F}ahrrilln (detaylaril & o Ardigikliklar belirleme
enetieme 2. Delilleri analiz etme
e Benzetim Yoluyla 2.Mecazlar yaratma b
Aciklama ¢ Benzetim/mecaz ° Se?ep sonug iliskileri
b) Tiimdengelim . vima
o Sarth Akil Yiiriitme (Eger Ornek Tutum: * Belirgin olmayan
... O zaman) Alisilmamus fikirleri . varsayimlart bulma 3
Ornek Tutum: Saglikli akil dikkate alma Ornek Tutum: Agikligi ve

yiiriitmeyi esas almali, agik ilgili bilgileri arama

\ﬁkirli olmaliy1z. / k j K

/

Diistinme Siireci

A
/ KARAR VERME

Diistinme Siireci

4
PROBLEM COZME \

Amag: Iyi yapilandirilmis karar Amag: En iyi ¢oziimii bulma

Temel Strateji: Temel Strateji:

Secenekleri hesaba katma, sonuglari Olasi ¢ozlimleri dikkate alma, sonuglari
tahmin etme ve en iyi segenegi segme tahmin etme ve en iyi ¢6ziimii segme
Beceriler: Diisiinceleri liretme, agikliga Beceriler: Diislinceleri tiretme, agikliga
kavusturma ve akla uygun bir sekilde kavusturma ve akla uygun bir sekilde

\deéerlendirme / wéerlendirme /

Kaynak: Swartz, Robert J. ve Sandra, Parks (1994:6)’dan alinmustir.
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Elestirel diistinme kavrami, felsefe ve psikoloji gibi iki ana disiplin temel alinarak
aciklanmaya c¢alisilmistir. Felsefi yaklasim 1yi diistinmenin normlari, insan diisiincesi
kavrami1 ve gergekei, tarafsiz bir diinya goriisii icin gerekli olan zihinsel beceriler iizerinde
odaklanirken, psikolojik yaklagimlar diisiince ve diisiinmeyi temel alan deneysel
caligmalar, karmagik goriislerin 6grenilmesindeki bireysel farkliliklar ve elestirel diisiin-
menin bir pargasi olan problem ¢dzme kavrami ilizerinde odaklanmistir

Gilinlimiiz egitimcileri elestirel diisiinmenin, 6zel bir diislince alanina ya da bigimine
iligkin kusursuz diisiinceyi ortaya cikaran disiplinli ve 6z denetimli diisiinme oldugunu
kabul etmekte ve iki bigimde olustugunu ifade etmektedirler. Eger zihinsel siire¢ 6zel bir
grubun ya da bireyin ¢ikarlarina hizmet etmek i¢in disipline edilirse, konu ile ilgili diger
kisilerin disinda kalir. Karmagiktir ve "zayif duyulu elestirel diisiinme" olarak
adlandirlabilir. Eger karsit gruplarin ya da bireylerin ¢ikarlarini géz Oniline almaya
disipline edilirse, tarafsizdir ve "saglam duyulu elestirel diigiinme" olarak adlandirilabilir.
Zayif duyulu ve saglam duyulu elestirel diisiinme arasindaki farklilik, felsefi temelli bir
sayiltidan hareketle ortaya konulabilir. Zayif duyulu elestirel diisiinme, diislince analizi,
sentez ve degerlendirme gibi elestirel diisiinmenin mikro becerilerinden olusurken, saglam
duyulu elestirel diisiinme bir soruna iliskin disiplinli, tarafsiz, perspektif igerir. Saglam
duyulu elestirel diisiinme siirecinin dogal sonucu olarak, birey benmerkezciligin ve kendini
aldatmanin neden olacagi tuzaklardan kurtulmus olur (Demirel ve Sahinel, 2005).

Doganay ve Unal’in (2005) aktardigina gore elestirel diisiinme Ingilizce’de akil
yliriitme anlamina gelen "reasoning" sozciigiiniin kokii olan "reason" kavraminin Latince
karsiligr "ratio" sozciigiinden gelmektedir. Bu sozciiglin Latince anlami ise “denge”dir
(Fisher, 1990). Bu baglamda elestirel diisiinme, 6nceki deneyimleri, bilgi ve diisiinceleri
inceleyip, farkli goriis ve bilgileri tarttiktan sonra dengeli bir yargiya varma anlamina
gelmektedir.

Watson ve Glaser (1964), elestirel diisiinmeyi problem ¢6zme, sorgulama ve
arastirma gibi edimleri kapsayan genel bir siire¢ olarak tanimlamakta ve hem bir beceri
hem de bir tutum olarak goriip bes boyutta incelemektedirler. Bu boyutlar:

1. Sorunu tanima,

Sorunun ¢6ziimii i¢in uygun bilgileri toplama ve segme,
Yapilandirilmis ve yapilandirilmamis varsayimlar: tanima,

Ilgili ve sonuca gotiiriicii varsayimlar: segme ve formiile etme,

“wok wN

Gegerli sonuglar1 ¢ikarma ve sonuglarin gegerligini tartisma, olarak 6zetlenebilir.

20



Elestirel diistinme konusunda pek c¢ok calismasi bulunan Ennis (1989) elestirel
diisiinme kavramini, bireyin ne yaptigi veya neye inandigiyla ilgili karar verirken akla
uygun (reasonable) ve derinlemesine (reflective) diisiinmesi olarak tanimlamaktadir.
McPeck (1981)’ e gore ise, verilen bir disiplin alaninin igerigi ve bilgileri lizerinde siipheci
bigimde, derinlemesine diisiinerek bir etkinlikle mesgul olma egilimi veya becerisidir. Bu
iki tanim birlestirilirse sdyle bir tanim yapilabilir. Elestirel diisiinme, “bireyin ne yaptigi
veya inandigiyla ilgili akilct kararlar verirken siipheci bigimde ve derinlemesine diislinerek
bir etkinlikle mesgul olma egilimi veya becerisi” dir.

Iyi yapilandirilms bir elestirel diisiinme davramsin dort 6zelliginin altim cizer:

e Problemleri tanimlama ve formiile etmenin yani sira, onlar1 ¢ozmek igin
degerlendirme yollar1 ve 6nermeler liretme yetenegidir.

e Akil yiiriitmedeki yanlis mantik iligkilerini fark etmek ve tlimevarim ve
tiimdengelim akil yiiriitme yontemlerini fark etme ve kullanma yetenegidir.

e (esitli kaynaklardan elde ettigi bilgilerden akla uygun sonuclar ¢ikarma ve bir
sonucu akla uygun sekilde savunma yetenegidir.

e Gergekleri ve diisiinceleri ayirt edebilme yetenegidir (Doganay ve Unal , 2006).

Elestirel diisiinmeyle ilgili farkli tanim ve yaklasimlar1 degerlendirdigimizde, bazi
ortak noktalara ulasmak miimkiindiir. Oncelikle elestirel diisiinme, bilgi, strateji, beceri ve
tutumlart i¢ine alan karmagik ve biitiinciil bir diisiinme siirecidir. Bu diisiinme siirecinin
temel ozelliklerini kisaca asagidaki gibi 6zetlemek miimkiindiir (Doganay ve Unal , 2006):

Elestirel diisinme genelde, gercegi nesnel bir sekilde algilama siirecidir. Ancak
gercekler bize goriindiigii gibi olmayabilir. Bu nedenle elestirel diisiinme, gercegi biitlin
olarak tiim olumlu ve olumsuz, bize goriinen ve goriinmeyen ydnleriyle arastirip, onun
hakkinda bir yargiya varmadir. Elestirel diisiinme bilgiye dayali akil yiiriitme siirecidir.
Ancak bilgilenme siireci kritik bir stliregtir. Bu siiregte bilgilerin  kaynaklarmin
sorgulanmasi, bilgiyi farkli kaynaklardan sorgulayarak capraz kontrollerin yapilmasi,
sayiltilarin ve Onyargilarin belirlenmesi gerekir. Elestirel diisiinen kisi, ni¢in ve nasil
diisiindiigiiniin  farkindadir. Yalnizca kendi diisiinme siireclerinin  farkinda degil,
baskalariin diisiinme siireclerini de g6z 6niinde bulundurur.

Elestirel diisiinmeyi betimleyen 6nemli kavramlardan biri de bagimsiz ve 6zgiin
diisiinmedir. Elestirel diisiinen kisi, bagkalarinin goriis ve diislincelerini pasif bir sekilde
kabul etmez, aksine onlar1 analiz ederek, bagimsiz sekilde kendi diisiincesini olusturur. Bu

bagimsizlik kisinin zihnini, kalbini ve eylemlerini dzgiirlestirir (Doganay ve Unal, 2006).

21



Bu baglamda elestirel diisiinmenin tanimi ise, bir sorun ya da bir durum iizerine akil
yiiriiterek (var olan duruma iliskin bilgi toplamak, varsayimlar1 ve kanitlar1 belirlemek ve
belirlenen kanitlar1 tartismak, kisisel c¢ikarsama ve sentezlerde bulunmak) bir yargiya
ulagmak bi¢iminde 6zetlenebilir (Demir, 2006).

2.2.1 Elestirel Diisiinme Becerileri

Elestirel diisiinme iizerine diisiinen ve yazan egitimcilerin bir kismi elestirel
diisiinmeyi bir beceri olarak algilamaktadirlar.

Paul (1984), elestirel diisiinmeyi biitiinlestirilmis bir makro mantiksal beceriler seti
olarak gormektedir. Ayni sekilde Facione (1990) elestirel diisiinmeyi yorumlama, analiz,
degerlendirme, ¢ikarim, aciklama ve 6z denetim gibi biligsel beceriler olarak géormektedir.
Ennis (1991: 68-71) elestirel diisiinme becerilerini ayrintili bir sekilde Cizelge 2.4.’te
gosterildigi sekilde siiflamistir (Doganay ve Unal, 2006):

Cizelge 2.4. Elestirel diisiinme becerileri

ELESTIREL DUSUNME BECERILERI]

Ileri diizeyde
Acikliga acikliga
kavusturma kavusturma Strateji ve teknik
becerileri Destekleme becerileri Cikarim becerileri becerileri becerileri
e Bir soru | e Bir kaynagin e Eldeki e Terimleri e Bir harekete
iizerinde giivenilirligini verilerdin tanimlayabilme karar verme
odaklagsma yargilama cikarim ve tanimlar1 | e Digerleriyle
e Tartigmalar1 o Gozlem raporlarini yapabilme yargilayabilme etkilesim
analiz etme yargilama e Timdengelimsel | e Sayiltilar
e Durumlari diistinebilme belirleyebilme
acikliga e Deger vyargilar
kavusturmak olusturabilme
icin c¢esitli tiir
ve diizeylerde
sorular sorma

Kaynak: Doganay, Ahmet ve Unal, Figen (2006:215)’ten yararlanilarak hazirlanmustir.
Ozden (2002), elestirel diisiinmenin belirleyici 6zellikleri su sekilde belirtmistir:
1. Onyargi ve tutarliligi degerlendirme,
Birincil ve ikincil kaynaklar1 ayirt etme,
Cikarimlar ve nedenlerini degerlendirme,

Varsayimlari, fikirleri ve iddialar1 ayirt etme,

AN

Argiimanin eksik taraflarin1 ve agiklamalardaki belirsizlikleri gorme,
6. Tanmimlarin yeterliligini ve sonuglarin uygunlugunu 6l¢me.
Watson ve Glaser elestirel diisiinme becerilerini, bir sorunu tanimlama, sorunun
¢cozlime doniik uygun secenekleri ya da gii¢lii varsayimlart belirleme, ¢éziime doniik
gecerli sonuglar ¢cikarma ve bunlar1 degerlendirme olarak ele almakta ve bu becerileri su

sekilde aciklamaktadirlar (Kiirtim, 2002:29):

22




Cikarma: Akil yiiriitme, timevarim ve tiimdengelim yoluyla mevcut durum ve
bilgiden yeni bir bilgi ¢ikarma, dogrulugu bilinen Onermelerden sonu¢ ¢ikarma
(Hangerlioglu, 1994) seklinde tanimlanabilir.

Varsayimlarin farkina varma: Varsayim, “Pratikte dogrulanmasi gereken kuramsal
onerme” (Hangerlioglu, 1994) olarak tanimlanmaktadir. Varsayimlarin farkina varma ise,
yapilandirilmis ve yapilandirilmamig varsayimlar1 tanima, bir durumdan c¢ikarilmis bir
varsayimin verilen durumdan gergekten c¢ikarillip cikarilamayacagina karar verme
becerisidir (Kiirtim, 2002:30).

Tiimdengelim: “Tiimdengelimle dogru olan ya da dogru oldugu sanilan 6nermelerden
zorunlu olarak ortaya ¢ikan yeni 6nermeler tiiretilir. Bu islemde onciiler dogru ise, sonugta
mantiksal olarak dogrudur” (Hangerlioglu, 1994).

Yorumlama: Bir durumla ilgili kanitlar1 degerlendirme, bu kanitlara dayanarak ya da
durumla ilgili verilerden gegerli sonu¢ ¢ikarma, ¢ikarilan sonuglarin dogruluguna ya da
yanlishigina karar vermedir.

Tartismalarin Degerlendirilmesi: Bir durumla ilgili gerekli ¢ikarsamalarin ya da
ifadelerin gii¢lii ya da zayif yonlerini belirleme giictidiir.

(Richetti ve Tregoe 2001:, Sternberg ve Spear — Swerling 1996)’e gore etkili
diisiinme becerileri sunlardir (Orlich ve digerleri, 2004:306):

1. Gozlem yapabilme

2. Problemleri tanimlama

(98]

Mliskileri, varsayimlari, akil yiiriitme hatalarii, sebep — sonug iliskilerini, mantik
hatalarini, 6nyargilari, sablonlar1 tanimlama

Siniflama ve 6lgiitler gelistirme

Karsilagtirma ve mukayese etme

Cikarimlar ve yorumlamalar yapma

Ozetleme

Analiz, sentez ve genellemeler yapma
Denenceler kurma ve hayal etme

xR 2 Bk

10. Ilgili bilgiyi ilgisiz bilgiden, gercekligi kanitlanabilir bilgiyi gercekligi
kanitlamayan bilgiden ayirt etme.

2.2.2. Elestirel Diisiinme Stratejileri

Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990:56-102) elestirel diisiinme stratejilerini li¢ ana

boliimde ele almaktadirlar. Bu boyutlar1 soyle sematize etmek miimkiindir.
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Sekil 2.2. Elestirel Diisiinme Stratejileri

Duyussal Stratejiler
Zihin
Aliskanliklari

Bilissel Stratejiler
Makro Beceriler

Biligsel Stratejiler
Mikro Beceriler

Paul, Binker ve Jensen (1990:56-102) ii¢ ana grupta topladiklar elestirel diisiinme
stratejilerini otuz bes farkli boyutta asagidaki sekilde listelemislerdir (Sahinel, 2005):

Duyussal Stratejiler — Zihin Ahskanhklar

S-1: Bagimsiz diisiinme

S—2: Ben-merkezli veya toplum merkezli i¢ goriiler gelistirme

S—3: Tarafsiz diisiinmeyi hayata gecirme

S—4: Duygu ve diisiince arasindaki iligkiyi anlama

S—5: Zihinsel algak goniilliigii ve yargiy1 geciktirmeyi gelistirme

S—6: Zihinsel cesareti gelistirme

S—7: Zihinsel iyi niyeti ve diirtistligi gelistirme

S—8: Zihinsel azmi gelistirme

S—9: Diislinme becerisine giiven duymay1 gelistirme

Bilissel Stratejiler — Makro Yetenekler

S—10: Genellemeleri arilastirma ve yalinlastirarak anlamin1 bozmaktan kaginma

S—11: Benzer durumlar karsilastirma: I¢ gériileri yeni baglamlara transfer etme

S-12: Bireyin  goriingesini  gelistirme:  Inanglari,  goriigleri,  kuramlar

yaratma/kesfetme

S—13: Sorunlari, sonuglar1 veya inanglari agik hale getirme

S—14: Sozciiklerin veya s6z 6beklerinin agik hale getirilmesi ve analiz edilmesi

S—15:Degerlendirme i¢in ol¢iit gelistirme: Degerleri ve standartlar1 agik hale getirme

S—16: Bilgi kaynaklarinin giivenirligini degerlendirme

S—17:Temel ve 6nemli sorular sorma, sorularin devamliligini saglama

S—18:Goriisleri, yorumlari, inanglari, kuramlar1 analiz etme ya da degerlendirme

S—19: Coziimler iiretme ya da ¢ozlimleri degerlendirme

S—20: Eylemleri veya politikalar1 analiz etme ya da degerlendirme

S—21: Elestirel okuma, metinleri acik hale getirme ya da irdeleme
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S—22: Elestirel dinleme

S—23: Disiplinler arasi iligki kurma

S—24: Sokratik tartigmay1 uygulama

S-25: Diyalogsal diisiinme

S—26:Diyalektik akil yiiriitme: goriingeleri, yorumlari, kuramlar1 degerlendirme

Bilissel Stratejiler — Mikro Beceriler

S—27: Gergek uygulama ile idealleri karsilastirma ve birbirinden ayirt etme

S—28: Diisiinme hakkinda kusursuz diisiinme: Elestirel s6zciik dagarcigi kullanma

S—29: Onemli benzerliklere ve farkliliklara dikkat etme

S—30: Sayiltilar1 inceleme ve degerlendirme

S-31: Ilgili olmayan olgulardan ilgili olanlar1 ayirt etme

S—32: Akiler ¢ikarimlar, kestirmeler veya yorumlar olusturma

S—33: Kanitlar1 ve iddia edilen olgular1 degerlendirme

S—34: Celiskileri fark etme

S—35: Dogurgular ve sonuglar kesfetme

2.2.3. Elestirel Diisiinme Icin Gerekli Onkosul Yapilar

Elestirel diisiinmenin gelistirilebilmesi icin erken yaslarda elestirel diisiinme
egitimlerine baslanarak bireyin bir elestirel diisiiniir olarak yetismesi saglanmalidir. Eger
erken donemlerde elestirel diisiinme egitimi almamigsa birey, kendi diisiinme seklini,
aligkanliklarimi ve disiinmeye iligkin tutumlarimi sekillendirir. Bu nedenle 6gretim
hayatinin ortalarinda bulunan bireylere elestirel diistinme egitimi verilirken, onlarin
elestirel diisiinme egitimine hazir hale getirilmesi saglanmalidir. Elestirel diisiinmenin daha
saglikli 6gretilmesi i¢in gerekli dnkosul yapilar asagida aciklanmastir.

Elestirel diisiinme tanimlarinin ¢ogunda rastlanan 6nemli bir 6ge, tutum boyutudur.
Tutum “bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve
davranislarini diizenli bir bigimde olusturan bir egilim” (Smith, 1968, aktaran Kagit¢ibasi,
1979:84) olarak tanimlanmaktadir. Burada psikolojik obje yerine elestirel diisiinmeyi
koyarsak, elestirel diisiinme ile ilgili duygu, diisiinme ve davranislari, ona karst olan
tutumlart etkiledigini sOyleyebiliriz. Elestirel diisiinmeye karst tutumlar, hem elestirel
diistinme beceri ve stratejilerinin kazanim siirecini hem de onlarin kullanim siirecini
etkilemektedir. Birgok tanimda beceri, strateji, siire¢ ve islemlerin yaninda tutum
boyutunun da yer aldig1 gériiliir. Ornegin Scriven ve Paul elestirel diisiinmeyi “inang ve
eylemlerimize rehberlik etmesi i¢in gozlem, deneyim, yansitma, akil yiiriitme ya da

iletisim yoluyla edinilen bilgilerin etkin ve becerikli bir sekilde kavramsallastirildig,
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uygulandigi, analiz ve sentez edildigi ve degerlendirildigi entelektiiel bir silire¢” olarak
tanimlamaktadirlar (Paul ve Elder 2001:371). Paul’a gore elestirel diisiinme iki boyuta
sahiptir. Bunlardan birincisi, bilgi ve inanglart olusturma ve inceleme becerileri seti,
ikincisi ise, bu becerileri davranmiga rehberlik etmesi amaciyla kullanma aligkanligidir
(Doganay ve Unal, 2006).

Zihne olumlu tutum ve aliskanliklar kazandirma, beceri ve stratejilerin kullanimini
kolaylastirmaktadir. Ornegin, bir kisinin, seceneklere agik olma, empati, agik fikirli olma
gibi tutum ve aliskanliklara sahip olmasi, bilgilenme siirecinde farkli goriisleri
arastirmasini, farkli bakis acilarint1 hesaba katmasini ve ilk karsilagtigi secenekle
yetinmeyip farkli secenekler aramasini saglayacaktir.

Fisher (1995) elestirel diistinmeyle ilgili ii¢c 6nemli tutumdan bahsetmektedir.
Bunlardan ilki, akil yiiriitmeye hazir olma ve istekliliktir. Insanlar deneyimlerinin
anlamlandirilmasi gerektigini bir gereksinim olarak algilamalidirlar. Ayrica iyi ve dogru
akil yiiriitmenin yasamlarinda fark yarattigina inanmalidirlar. Ikinci tutum miicadele
istegidir. Insanlar kendi diisiincelerinin karsisinda diisiince iireterek diisiinme aliskanlig
gelistirmelidirler. Diger bir deyisle kendi diisiincelerini elestirmelidirler. Ayrica kendi
diisiincesini olustururken, karsit diisiinceleri de hesaba katarak sonuca varma isteginde
olmalidirlar. Kisaca agik fikirli olma, elestirel diisiinme agisindan 6nemli bir tutumdur.
Fisher (1995:67) agik fikirli olmay1 su sekilde agiklamaktadir.

e Kararlar1 kanit ve kanitlarin degerlendirilmesi temeline dayali olarak verme.

¢ Kendi karar ve diisiincelerinin tersi diislinceleri de hesaba katma.

¢ Bagkalarinin kendi fikirlerine karsi fikirler gelistirmesine agik olma.

¢ Yanlis olma olasiligin1 daima hesaba katma.

Uglincii tutum gercegi bulma ve arama istegidir. Insanlar gercegi bulma ve aramaya
kendini adamalidirlar. Ancak insanlar gerce§i arama siirecinde her zaman dogru olmak
isterler. Elestirel diisiinme tutumu agisindan bu, “her zaman dogruyum ve hakliyim
anlayis1” oldukga tehlikelidir. Bunun yerine “emin degilim, arastirip bulalim” yaklasim
daha dogrudur.

Elestirel diistinme O6gretimi ¢aligmalarinin basinda elestirel diistinmeye kars1 ilgi ve
olumlu tutumlar geligmesini saglayan ¢alismalara yer verilmelidir. Ozellikle bireyin kendi
diisiinme sisteminde yanilgiya diisebilecegi, bu nedenle siirekli diisiinmesi hakkinda tekrar
diisiinmeye gerek oldugu, bir olayin tiim yanlarin1 géremeyecegi, bir olayin biitiin olarak

degerlendirilmesinde g¢evresindekilerin bakis acilariin 6nemli oldugu, cevresindeki tiim
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uyaranlarin bazen ilk algilandig1 sekilde olmayacagi, bir uyaranin tiim boyut ve sekilleri ile
gelecekte alacagi durumlar1 daha iyi anlayabilmek i¢in siirekli sorgulama ve diisiinmenin
gerek oldugunu hissettirici ¢aligmalarla, bireyde elestirel diisiinmeye yoniinde niyet
olusturulmalidir. Bu aragtirma 6ncesinde de gorsel Ogeler kullanilarak bireylerin algi
yanilmalarina sebep olan resimler kullanilarak, bireyin kendi diisiinmesine sonsuz giivenin
miimkiin olmadigi, c¢evremizdekilerin diisiinmelerinin de degerli oldugunu saglayict
hazirlayici calismalar yapilmstir.

Elestirel diisiinme i¢in gerekli entelektiiel kaynaklara sahip olmak, tek basina elestirel
diisiinen bireylerin yetismesine yetmemektedir. Birinin bu kaynaklar1 kullanarak, iyi
diistinmenin ilke ve standartlarini yerine getirebilmesi, onun iyi diislinmeye karsi bazi
olumlu tutumlarin ya da zihinsel aligkanliklarin olmasini da gerektirmektedir. Bu kisaca,
elestirel diistinmenin gerekliligine ve yasamdaki Onemine inanma ve buna kendini
adamadir. Elestirel diisiinmeyle ilgili kaynaklarin kullanimin1 saglayan bilgi ve beceriler
ancak boyle bir elestirel ruhla yasama gegirilebilir. Bailin, Case, Coombs ve Daniels
(1999) her elestirel diisiinen bireyin sahip olmasi gereken bazi 6nemli zihinsel
aliskanliklar1 asagidaki gibi belirtmislerdir (Doganay ve Unal , 2006).

e Gergege ve akil yiiriitmeye saygi (kanitlamaya dayali bilgi, deger ve inanislara sahip
olmaya kendini adama).

e Ustiin nitelikli {irin ve performanslara saygi.

e Aragtirict ve sorgulayict bir tutum ( Kabul edinilmesi istenilen yargilarin kanit ve
desteklerini degerlendirme).

e Acik fikirlilik (Kanitlar eksik ya da yeterli olmadiginda yeni bilgiler ve kanitlar
toplamaya calisma ve yeni kanitlar bulana kadar goriis olusturmay: erteleme ve yeni
kanitlar ortaya ¢iktiginda goriisiinii degistirme istegi).

e Tarafsizlik (Alternatif goriisleri dikkate almaya ve anlamaya adamislik, goriislerinin
tersi goriisler hakkinda da kanit toplamaya ve neden aramaya isteklilik).

e Bagimsizlik (Kanit aramak icin gerekli entelektiiel diiriistliik ve cesarete sahip olma,
tam tersine zorlanildig1 durumlarda bile, bu kanitlara gore fikir olusturma).

e Isbirligine dayali diisiinme ve arastirma siirecinde digerlerine sayg1 gdsterme

¢ Yasal entelektiiel otoriteye saygi.

¢ Entelektiiel calisma etigi (Herhangi bir is i¢in gerekli diistinme islemlerini basarili bir

sekilde yerine getirme istegi).
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Bireylerin herhangi bir konu ya da sorun hakkinda elestirel diisiinebilmesinin niteligi,
o konu ya da sorun hakkinda sahip oldugu 6n bilgiye baglhdir. Elestirel diistinme her
zaman bireyin sahip oldugu kavramlar, degerler ve inanislar baglaminda gerceklesir. Eger
bir konuda 6n bilgiye sahip degilsek ve o konu hakkinda olumlu ya da olumsuz bir
tutumumuz yoksa o konu hakkinda elestirel diisiinmemiz olanaksizdir. Ornegin, tarimda
ciftcilere giibre destegi konusunda ¢ikacak bir yasa hakkinda, o konuda hi¢ bilgi sahibi
olmayan bir egitimcinin elestiri yapmasi ne kadar giicse, egitim hakkinda hi¢ bilgisi
olmayan bir cift¢inin de oglunun 6gretmenince uygulanan 6grenme yontemleri hakkinda
elestiride bulunmasi o derece zordur (Doganay ve Unal , 2006). Bu durum &zellikle igerik
temelli elestirel diistinme 6gretiminde daha fazla 6neme sahiptir.

Elestirel bir degerlendirme yapabilmek i¢in, ilgili standartlarin yerine getirilmesi
elestirel diislinmenin odak noktasini olugturmaktadir. Elestirel diisiinme siirecinde, nelerin
yapilmasi gerektigi bilgisine sahip olmadan elestirel diisiinmek olas1 degildir. Elestirel
diisiinme siirecleriyle ilgili olarak genel mantik kurallar1 bilgisi, akil yiirlitme siireci bilgisi,
degerlendirme standartlar1 bilgisi gibi islevsel siire¢ ve islem bilgileri belirtilen standartlara
ornektir. Bu standartlar1 iki grupta toplamak olasidir. Bunlardan birincisi entelektiiel
{iriinlerin yargilanmasi ile ilgili olanlaridir. Ornegin, tezleri, kuramlar1, hukuksal kararlar:
ve sanat eserlerini degerlendirmede kullanilan standartlar. Gozlemci raporlarinin
giivenirligini yargilama, otoritelerce agiklanan goriislerin dogrulugunu yargilama,
timevarimsal c¢ikarimlarin gegerligini degerlendirme standartlar1 da bu tiir standartlara
birer ornektir. ikinci grupta, arastirma ya da dikkatli diisiinme siirecine rehberlik eden
ilkeler yer almaktadir. Farkli disinme silireglerinde farkli ilkeler g6z Oniinde
bulundurularak distiniiliir. Elestirel diisiinmeyi saglayan standart ve ilkeler dilin
kullaniminm1 saglayan kural ve standartlarla benzerlik gosterir. Dili etkili kullanmak i¢in
nasil dilin genel kurallarina dikkat edilmesi gerekliyse, etkili diisiinmek icin de elestirel
diisiinmenin standart ve ilkelerine dikkat edilmesi gerekir (Doganay ve Unal , 2006).

2.2.4. Elestirel Diisiinmenin Diger Diisiinme Tiirleriyle iliskisi

Elestirel diisiinme, literatiir incelendiginde bircok farkli diisiinme tirii ile
karistirilmakta oldugu ya da onlarin yerine kullanildig1 anlasilmaktadir. Ust diizey ya da
ylksek diizey diisiinme olarak literatiirde genel kabul goren elestirel diisiinmenin diger
diisiinme tiirleri ile olan iligkisi birgok uzmanca incelenmeye ¢alisilmistir.

Diisiik diizey diisiinme ile yliksek diizey diisiinme arasindaki farkin ne oldugu da
egitimciler acisindan 6nemli bir sorudur. Mirioglu (2002: 2-3)' nun Newmann (1990)'dan

aktardigina gore diisiik diizey diisiinme basit bir sekilde bilginin rutin, mekanik
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uygulamasini gerektirir. Rakamlar1 bir formiile yerlestirme ya da hatirlanan bilgiyi
listeleme gibi ezberleme egzersizleri 6rnek olarak verilebilir. Diger taraftan yiiksek diizey
diistinme Ogrencilerin yorumlama, analiz ya da o©nceden Ogrenilen bilginin rutin
uygulamasiyla ¢Oziimii zor olan bir soru ya da problemle karsilastiklarinda bilgiyi
manipiile etmelerini gerektirir.

Bruning, Schraw & Ronning (1995: 204)' in aktardigina goére Perkins ve digerleri
yaptiklar1 bir ¢alismada dort diistinme alami belirleyerek, bu diisiinme alanlarinin iiriin
yoniinden amaglarini ve diisiinme becerilerini agiklamiglardir (Demir, 2006:43):

Cizelge 2.5. Diisiinme becerileri arasindaki iliskiler

Diisiinme Amaclari Diisiinme Aralarindaki
Tiirleri Becerileri Iliskiler
Karsit durumlart | Durumun ya da fikrin Tium diisiinme becerilerinde
Elestirel ya da fikirlerin tanimlanmasi, karsit goriiglerin  |elestirel diisiinmek
Diisiinme acikligini analizi, kanitlarin gerekmektedir.
degerlendirmek degerlendirilmesi
Yeni fikirler ve Fikirlerin saptanmasi, sorunun | Yaratici diisiinme ile ortaya
Yaratici e .. . e .
Diisii iiriinler iiretmek yeniden yapilanmast, koyulan yeni iiriin elestirel
usunme olasiliklarin belirlenmesi diistiniilerek degerlendirilir.
Bilgilendirilmis Bilginin diistiniilmesi, Elestirel diisiinme karar vermede
Karar . . . . .
Verme bir karara ulasmak |[se¢eneklerin tanimlanmasi ve ise kosulan temel siire¢lerdendir.
karar verilmesi
Bir soruna bir ya  |Bir stratejinin tanimlanmasi, Problem ¢6zme ele alinan bir
da daha fazla anlatilmasi, se¢ilmesi, problemle baslarken elestirel
Problem - . PR
. ¢6ziim bulmak uygulanmasi ve diisiinme karsilasilan tiim bilgi,
Cozme des . . ;
egerlendirilmesi fikir ve olaylarin

degerlendirmesini kapsar.

Kaynak: Mehmet Kaan Demir, (2006:43)’den yararlanilarak olusturulmustur.

Bittner ve Tobin (1998:69), elestirel diisiinme siirecinin ¢ok yonlii oldugunu aciklar
ve elestirel diistinmeyi duruma bagli olarak altinda birgok farkli tip diistinmenin oldugu
semsiyeye benzetir. Skinner (1976)' e gore de literatiirde sik sik goriilen "bilimsel yontem",
"bilimsel diistinme", "yansitimci diisiinme", "liretici diisiinme" ve "elestirel diisiinme" gibi
kavramlar, aralarinda kii¢iik farklar olmakla birlikte ayn1 anlami tagimaktadirlar (Kazanci,
1989:37). Elestirel diisiinme, diger diisiinme c¢esitleri ile esit tutulamaz. Karar vermenin bir
boliimii olmasina ragmen sadece karar verme olarak diisiinilemez. Yalnizca bir beyin
firtinas1 da degildir. Kazanci1 (1989:41)'ya gore ise genellikle her ¢esit diisiinmede belirli
oranda elestiri bulunmaktadir. Hemen hemen higbir diistinme ¢esidi elestiri sirasinda ise
kosulan zihinsel faaliyetlerden yararlanmamazlik edemez (Demir, 2006).

Elestirel diisiinme ile 1910'lu yillarda Dewey'in ortaya koydugu "yansitici diisiinme"

nin anlam siklikla karistirilmaktadir. Irfaner (2002:15)' in aktardigina gére ise Dewey

(1928) insanlarin diisiinmesi i¢in 6n yasant1 ya da gilidiiniin gerekli oldugunu diisiiniir.
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Dewey'in 6rnegine gore koyu renk bulutlar1 goren bir kisi yagmur yagabilecegini diisiiniir.
Kisinin bulutlarla ilgili 6n yasantis1 onun yagmur yagabilecegi inanci i¢in bir temeldir. Bu
yilizden diistinme ve dogal olarak yansitici diistinme, bir fikir ya da inang i¢in bir temel
olmasi amaciyla arastirmay1 gerektirir. Bir inancin kabul ya da reddedilmesini belirlemek
yansitici diistinmeden daha ileri bir adimi yani elestirel diisiinmeyi gerektirir.

Problem ¢6zmeyi elestirel diistinmenin bir alt siireci olarak goren arastirmacilar da
s06z konusudur. Kazanci (1989: 39-40)' nin aktardigina goére Madison, elestirel diisiinmeyi
problem ¢6zmeyi de igeren, kisisel yargilamalara dayali tutarli tavir, bilgi ve becerilerden
olusan bir siire¢ ve yetenek demeti olarak tanimlamistir. Dil (2001: 19-20)" in Ducscher
(1999) ve Hickman (1993)'dan aktardigina gore de "problem ¢d6zme, memnun olunmayan
bir durumdan daha iyi bir duruma ge¢mek arzusundan kaynaklanmakta iken, elestirel
diisiinmede amag, bir ¢6ziim bulmak degil, savunulan seyin nedenlerini hakli ¢ikarabilmek
icin tartisgmak veya sorunu, durumu, mantikli bir bi¢cimde sunabilmek veya temsil
edebilmektir. Problem ¢6zmeye, elestirel diisiinmenin bir alt versiyonu olarak bakilabilir.
Elestirel diisiinme, probleme ¢6ziim aramaktan daha genis kapsamlidir ve sonugtan ¢ok
siirece odaklanmadir". Meyers (1991)' e gore de elestirel diistinme, problem ¢dzmenin
Otesine gecer. Elestirel diisiinme, bir problem igin 6zel bir ¢oziim aramaktan daha ¢ok
¢Ozlimlerin elestirisi ve durumun biitiin yonleri lizerine sorular iiretmeyi hedefler. Elestirel
diisiinme, bir cevabi1 aramak iizerine odaklanmamaistir, oysaki problem ¢6zme bir cevabi
arar (Demir, 2006).

Yaratict diiginme de elestirel diisiinmeyle yakin anlamlarda kullanilmaktadir.
Doganay ve Unal (2000: 177)'a gére yaraticilik, her insanda bulunan genel yetilerden biri
olarak goriilmekle birlikte cesitli arastirma sonuclar elestirel diisiinen, sorun ¢ézme istegi
ve cesareti goOsterebilen, kendine giivenen, bagimsiz, kararli, caligkan, merakli, karsit
goriislerde mantik arayan, bireysel farkliliklara deger veren, yasamdan zevk alan ve
yeniliklere acik olan bireylerin yaraticilik yonlerinin daha giiglii oldugunu ortaya
koymaktadir. Le Storti ve digerleri (1999: 64)' ne gore yaratici diisiinme anlamli bir fikir
veya bir {iriin ortaya ¢ikarmaksa elestirel diisiinme de ortaya ¢ikan bu iiriiniin ger¢ekligini,
dogrulugunu veya Onemini tespit etme isidir. Paul (1990: 102) ise elestirel ve yaratici
diisiinmenin bir seyleri anlamak icin yakin iliski i¢inde olduklarmi vurgular. Ona gore
elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme arasinda dogal bir iliski vardir. Yaratic1 diislinme ile
elestirel diisiinme arasindaki farkliliklarin, elestirel bir kimsenin yaratict olamayacagi ya da

yarattig1 seyin elestirelsi olamayacagi anlamina gelmeyecegini savunan Kazanci (1989: 33-
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34)' ya gore ise yaratict diisiinme ile elestirel diisiinme arasindaki farklar sunlardir (Demir,
2006):
* Yaratict diisiinme, mevcut ilke ve kurallar1 reddeder, yeni bir diisiince, yeni bir
iirlin, yeni bir bakis agisi1 ya da diisiincelerin yeniden diizenlenmesi ile ilgilenir.
Elestirel diisiinme ise belli ilke ve kurallarin uygulanmasi ve verilen anlatimlarin
gercekligi ve tutarliligi ile ilgilenir.

* Elestirel diisiinme, var olan yontemle kurallarin uygulanmasini ilke olarak kabul

ederken yaratici diisiinme, var olan yontemlerin uygulanmasini reddeder.

Demir (2006)’in Facione, (1990: 5)’den aktardigina gore diisiinme tiirleri, stiregleri
konusu goriildiigli gibi farkl siniflamalara tabii olmustur. Siireclerin asamalilig1 konusu da
aynt durumdadir. Aslinda elestirel diisiinme, yaraticit diisiinme, problem ¢ézme, karar
verme, soru sorma gibi siiregler birbirlerinden farkli ama ayni zamanda birbirleriyle ic ice
olan siire¢ becerileridir. Ornegin: problem ¢ozerken elestirel diisiiniiriiz, elestirel
diisiiniirken soru sorariz, yaratici diisiiniirken problem ¢ozeriz ya da karar verirken elestirel
diisiiniiriz. Bunlar gibi 6rnekleri ¢ogaltmak siiphesiz miimkiindiir. Ciinkii her bir diisiinme
becerisi diger becerilerden bagimsiz degildir. Aksine birbirlerini tamamlayicidir. Bu
konuda elestirel diistinmeyle ilgili en kapsamli projelerden biri olan Delphi Projesi
uzmanlar1 da Delphi Raporu' nda sunlar1 ifade etmektedirler: Her faydali biligsel siirec,
elestirel diisiinme olarak diisiiniilmemelidir. Her degerli diisiinme becerisi, elestirel
diisiinme becerisi degildir. Elestirel diisiinme, problem ¢dzme, karar verme ve yaratici
diistinme gibi yliksek diizey diisiinme tiirleriyle yakindan ilgili bir ailenin arasinda yer alir.
Yiiksek diizey diisiinme tiirleri arasindaki karmasik iliskiler, heniiz tatmin edici diizeyde
gbzden gegirilmemistir (Demir, 2006).

2.4. ELESTIREL DUSUNMENIN GELISTIRILMESI

Gittikge karmasiklasan ve degiserek ¢ogalan bilginin énemli bir giic haline geldigi
giiniimiizde, elestirel diisiinen bireylere olan gereksinim hizla artmaktadir. Is diinyasinin
temsilcileri, politikacilar ve egitimciler, ekonomik rekabetin arttig1 kiiresellesen bir
diinyada, demokratik hak ve sorumluluklarini 6zgiirce yasayabilecek yurttaglarin en ¢ok
gereksinim duyduklar1 becerilerden biri olarak elestirel diisiinmeyi belirtmektedirler.
Elestirel diisiinen bireylere artarak duyulan bu gereksinim, elestirel diisiinmenin nasil
kazandirilacagi sorusunun 6nemini de dogal olarak arttirmaktadir.

Giliniimiiz okullarinda elestirel diislinmenin 6grenilmesini engelleyen en Onemli
etmenlerden biri, bilgi aktarmaciligina dayali 6gretimdir. Okullarimizda bilgi belirli bir

kalip icinde Ogrencilere aktarilmakta, zamam gelince de aktarildigi sekliyle geri
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istenmektedir. Bilgilerin aynen aktarilmasi, sorulunca da 6grencinin aynen geri aktarmasi
iyl 6grenme olarak kabul edilmektedir. Bu gibi durumlarda bilgilerin birbirlerinden kopuk,
sorgulanmadan, kaynagindan oldugu gibi belleklere depolanmasi, bilgiden elde edilmesi
gereken maksimum degeri en aza indirmektedir. Halbuki bilgi insan yagamini
kolaylastirmak, karsilastig1 sorunlarin ¢éziimiine katki i¢in vardir.

Perkins (1995) bilginin {i¢ amacin su sekilde belirtmistir.

o Bilginin kaliciliginin saglanmasi,

o Bilginin anlagilmasi,

o Bilginin etkin bir sekilde kullanilmasi.

Kullanilmayan bilginin degeri yoktur. Bilginin kullanilabilir hale gelmesi, onun
anlasilmasii gerektirir. Bilginin anlasilabilmesi ise onun nasil 6grenildigi ile yakindan
iligkilidir. Bilimsel arastirmalar, bilginin 6grencilere dogrudan sunulamayacagini
gostermistir. Bilgi iiretken bir duruma gelmeden dnce 6grenciler kendilerine sdylenenleri
sorgulamali, ayrintilamali, yeni bilgiyle diger bilgileri iliskilendirmeli ve yeni bir bilgi
yapist olusturmalidir (Resnick ve Klopher, 1989). Zihinde boyle bir yapinin olusturulmasi,
O0grenme-6gretme silirecinde elestirel diisiinmenin ise kosulmasini gerektirmektedir. Bu
sekilde kazanilan bir bilgi daha sonraki Ogrenmeleri ve o bilginin kullanilmasin
kolaylagtirmaktadir. Bilginin dogasi ve o6grenilmesi konusunda elestirel bir siizgecten
gecirilmeden sahip olunan bazi temel sayiltilar, elestirel diisiinmenin kazanimini
engellemektedir. Bu sayiltilardan bazilar1 asagida verilmistir (Doganay ve Unal, 2006).

e Ogrenciler ne diisiineceklerini bildiklerinde nasil diisiineceklerini de dgrenirler.

e Bilgi 6grencilere, kendilerinin etkin katilim1 olmaksizin dogrudan verilebilir.

e Egitim siireci, bilgisayara verileri yiliklemede oldugu gibi, bilgileri 6grencilerin

bellegine depolama stirecidir.

e Birkagc 0Ogrencinin s6z alarak konustugu sessiz simiflar Ogrencilerin

ogrendiklerinin kanitidir.

e Ogrenciler bilgileri onu aramaksizin ve ona deger vermeksizin dgrenebilirler.

e Bilgi ve materyaller bilenin goriis agistyla sunulmalidir.

e Yiizeysel 6grenme daha sonra derinlestirilebilir.

e Kapsam derinlikten daha 6nemlidir.

e Sorulart dogru yanitlayan, tanimlar1 dogru yapan ve formiilleri dogru uygulayan

ogrenciler konuyu anlamigslardir.

e Ogrenciler en iyi tek basina ¢alisarak 6grenebilirler (Paul, 1995:276-277).
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Egitimi elestirel diisiinme vb. iist diizey diisiinme olarak algilayan ve deger veren

egitimciler yukaridakilerden ¢ok farkli sayiltilardan hareket ederler. Paul (1995) bu

sayiltilar1 asagidaki gibi belirtmektedir (Doganay ve Unal , 2006):

Ogrenciler ne diisiinecegini yalnizca nasil diisiineceklerini dgrendikleri zaman
ogrenirler.

Bilgi yalnizca diisiiniilerek 6grenilir.

Egitim siireci, her 6grencinin yalnizca bilgi toplama, analiz etme, sentez etme,
uygulama ve degerlendirme siirecidir.

Ogrencilerin daha ¢ok konustugu, giincel canli konulara odaklandigi smiflar,
ogretmenin anlattiklarini pasif bir sekilde dinlemeye odaklanmis siniflardan daha iyi
O0grenme saglar.

Ogrenciler bilgileri, ona deger verdiklerinde daha iyi kazanirlar.

Bilgi 6grencilerin 6n deneyimleriyle iliskilendirilerek ve onlarin goriis agilar1 dikkate
alinarak sunuldugunda daha iyi 6grenilir.

Yiizeysel 0grenme bazen yanlis 6grenmeye neden olur ve derinligine anlamanin
ontinde bir engeldir.

Derinlik kapsamdan daha 6nemlidir.

Ogrenciler sorulara dogru yanitlar verdiklerinde, tanimlar1 dogru tekrarladiklarinda
ve formiilleri dogru uyguladiklarinda hala onlar1 anlamamuis olabilir.

Ogrenciler baskalariyla tartisarak, diisiince aligverisinde bulunarak daha iyi
ogrenirler.

Bu sayiltilar bilginin elestirel bir bakis agisiyla 6grenilmesini, dolayisiyla

anlagilmasini gerektirir. Elestirel diisiinmenin 6grenilmesi Oncelikle bdyle bir anlayisin

benimsenmesiyle olasidir. Bu aligkanlik insanin yeme aliskanligini degistirmesine benzer.

Nasil ki insan, yeni bir yeme aligkanligi benimsediginde, ara sira eski aligkanligina

donerse, yeni aligkanligi kazanmak zorlasacagi gibi: 6grenme-6gretme aligkanliginda da

durum aymdir (Doganay ve Unal , 2006).

Elestirel diistinmenin 6grenilmesinde benimsenmesi gereken yaklagimi biraz daha

ayrintili ortaya koyabilmek i¢in Resnick (1987) tarafindan Onerilen iist diizey diisiinmenin

ozelliklerini de belirtmek yararli olacaktir.

Resnick (1987)’e gore iist dlizey diisiinme:
e Kurall1 degildir. Eylemin yonii 6nceden tam olarak belirli degildir.

e Karmagiktir. Biitiin tek yonlii bakis agisiyla ¢oziilemez.

33



e Biricik ¢ozlimler yerine, maliyet ve faydalariyla ¢oklu ¢oziimler gerektirir.

e Ince, ayrintili yargilar ve yorumlar gerektirir.

e Coklu 6l¢iitlerin uygulanmasini gerektirir. Bu 0Ol¢iitler bazen birbiriyle celisebilir.

e Belirsizlik icerir. Konuyla ilgili her sey bilinmeyebilir.

e Diisiinme siirecinin kendi kendine diizenini ve kontroliinii gerektirir.

¢ Anlam olusturmayz igerir.

e Gerekli yargi ve ayrintilar i¢in siirekli ve yogun zihinsel ¢abay1 gerektirir.

2.4.1. Elestirel Diisiinme (")gretiminde Temel Yaklasimlar

Elestirel diistinme becerilerinin, egitim sistemi i¢inde gelistirilmesinin 6nemi lizerine
tim egitimciler fikir birligi etmis durumda iken bu becerilerin nasil gelistirilebilecegi
konusunda farkli goriisler vardir. Ilgili alanyazin, elestirel diisiinmeyi gelistirmek igin
yapilan tartismalar ve yiiriitiilen programlart dikkate alarak dort temel yaklasimdan soz
etmektedir. Vural ve Kutlu, (2005)’nun (Glaser,1984: McPeck, 1981: Kruse ve
Prenssesisen, 1987: Sternburg ve Bhana, 1986: Ennis, 1989: Perkins ve Solomon, 1989:
Mcknown, 1997)’ten aktardigina gore bu yaklagimlar soyledir:

A. Konu Tabanl Egitim Yaklasimi: Glaser ve (1984) ve McPeck’ in de (1981)
savunduklart bu yaklasim, 6gretilmesi planlanan igerik birimi ile birlikte -elestirel
diisiinmenin de 6gretilmesini 6ngdrmektedir. Bu yaklagimda elestirel diistinmenin ilkeleri
ve kurallart acik bir sekilde, igerik birimine paralel olarak dgrencilere verilmektedir.

B. Icerik Temelli Elestirel Diisiinme Ogretimi (Konuya Entegre Etme Yaklagimu):
Bu yaklagim birinci yaklasima benzemekle birlikte, icerik birimi ve elestirel diisiinme ilke
ve kurallarm biitlinlestirmeyi dnermektedir. Ancak bu kurallar ve ilkeler agik bir sekilde
verilmemektedir. McPeck (1981) tiim diisiinmelerin herhangi bir X hakkinda oldugunu, bu
nedenle tiim konulara uygulanabilecek elestirel diisiinme becerileri setinin bulunmadigini:
dolayistyla beceriler seti olarak elestirel diisiinme Ogretiminin faydasiz oldugunu
belirtmistir. McPeck (1981)’e gore iyi akil yiirlitme konu alaninin epistemolojik ve
mantiksal normlarina bagli bulundugundan, elestirel diistinme bir alandan digerine
degisebilir. Elestirel diisiinme becerilerini alandan bagimsiz bir sekilde 6gretmek yerine,
konu alani ile biitlinlestirilmis bir sekilde 6gretmek daha anlamlidir.

Resnick (1987) ve Pauker (1987) de, elestirel diisiinmenin konu alani iginde
Ogrenilmesi gerektigini savunmaktadirlar. FElestirel diisiinme becerilerinin bir derste
Ogretilmesinin, bu becerilerin ger¢ek hayatta ve derslerde kullanimini saglayamadigin

belirtmektedirler. Resnick (1987) ogrencilerin elestirel diisiinmeye yonelik bilissel

34



becerileri kullanabilmesi i¢in 6gretim programi boyunca tiim derslerde ayni g¢abayi
gostermesi gerektigini savunmustur.

Elestirel diisiinmenin konu alan1 temelli 6gretilmesi gerektigini savunan diger 6nemli
bir egitimci de Vincent Ryan Ruggiero’dur. Ruggiero’ya (1988:9) gore birisi diistindiigii
zaman mutlaka bir sey, bir konu, 6rnegin etik, miithendislik ya da tip hakkinda diisiiniir.
Higbir sey hakkinda diisiinmek miimkiin degildir. Her konu alani i¢in diisiinme stireci
farklidir, bu nedenle diisiinme becerileri herhangi bir dersin ya da konu alaninin
baglaminda Ogretilmesi gerekir. Elestirel diisiinme becerilerinin ayr1 bir ders olarak
ogretilmesi, diisiinmenin dgretilmesi amacina hizmet etmez (Doganay ve Unal , 2006).

Ruggiero (1988) diisiinmenin ders konular igerisinde Ogretilmesini gerektiren iki
zorlayict neden oldugunu belirtmektedir. Bunlardan birincisi, eger diisiinme becerileri bir
ya da birka¢ derste Ogretilirse, kazandirilmak istenen becerilerin 6grencide yerlesmesi
olasiligr oldukca diisiik olur. Diisiinmeyi Ogretmek yazma Ogretimine benzer. Hem
diistinme hem de yazma becerisinin kaliciligi siirekli alistirma ya da uygulama yapilarak
saglanabilir. Giiniimiizde bir¢ok arastirma, diger derslerde 6zellikle yazma aligtirmalar
yapilmadigr i¢in, O&grencilerin  yazma becerilerinin  bozuldugunu gostermektedir.
[Ikogretimden itibaren neredeyse her donem yazma becerileri galigan 6grencilerin durumu
bu ise, daha az sistemli 6gretilen diisiinme becerilerinin 6grencilerde gelismesini beklemek
mantikli degildir. Eger egitimciler, diisiinme becerilerinin yasamin tiim alaninda 6nemli
olduguna inandirmak istiyorlarsa, bu beceriler dersin igerisine yayilarak Ogretilmesi
gerekliligine dikkat cekmek zorundadirlar.

Diisiinmeyi konularin i¢ine yayarak oOgretmenin ikinci nedeni, Ogrencilerin derse
kars ilgi, istek ve giidiilerini arttirmaktir. Bir derste diislinmeyi arttirmak demek, denence
olusturma, yorumlama, alternatif goriis aragtirma, sorunlar1 ortaya ¢ikarma, degerlendirme,
kesfetme siirecleri tizerinde durmak demektir. Bir egitim programi ancak bunlar1 sagladigi
zaman Ogrencilerin derse katilimini ve ilgisini ¢ekebilir.

Elestirel diistinme akiminin 6nciilerinden Paul ve Elder (2001) de, 6grencilerin giicli
birer elestirel diislinenler olarak yetismelerini saglamak i¢in, elestirel diisiinme 6gelerinin,
standartlarinin ve erdemlerinin belirli disiplinler ve konu alanlar1 iginde islenmesi
gerektiginde 1srar etmektedirler.

Paul ve Elder (2001) gore tiim konular birbirlerinden farkli diisiinme bigimlerine
sahiptir. Matematiksel diislinmeyi 0Ogrendiginizde, matematik sizin icin kolaylasir.
Ogrenmeye calistigimz konuya giidiilenmek icin, icerik ve diisinme arasindaki iliskiyi

anlamak zorundasmiz. Eger bu iliski anlasilmigsa, Ogretim ezberden Oteye gidemez.
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Ogrenilmesi gereken tiim konu alanlar1 insan diisiinmesi sonucunda olusturulmustur. Tiim
konu alanlar1 diisiinmeyle tiretilmistir, diisiinmeyle organize edilmistir, diistinmeyle analiz
edilmistir, diisinmeyle sentez edilmistir, diisiinmeyle degerlendirilmistir, diistinmeyle
yeniden yapilandirilmig, disiinmeyle korunmus, diislinmeyle transfer edilmis ve
diisiinmeyle ifade edilmistir. O halde konu alanlar1 diisiiniilerek Ogrenilir, diistiniilerek
anlasilir ve diisiliniilerek uygulanir. Kisaca, “konu alani diisiinme aracilifiyla, diisiinme de
konu alani araciligiyla 6grenilir” (Paul ve Elder 2001:136).

Paul ve Elder’in belirttikleri gibi eger 6grenme O6gretme siirecinde diislinme ise
kosulursa, hem konu daha iyi anlasilir ve 6grenilir, hem de diisiinme. O halde, elestirel
diisiinmeyi 6grenme-6gretme siirecinde nasil ise kosabiliriz sorusu yanitlanmasi gereken
onemli bir sorudur. Paul ve Elder (2001) elestirel diisiinmenin 6gelerinin bu konuda bize
yol gosterdigini belirtmektedirler. Asagida elestirel diisiinmenin 6geleri ve bu 6gelerin
ogrenmeye nasil kilavuzluk ettigi agiklanmaktadir (Doganay ve Unal , 2006).

Tiim diistinmelerin bir amact vardir. O halde 6grenme siirecinde , “bu 6devin amaci
nedir”, “bu Oykiideki ana karakterin amaci nedir?”, “6gretmenin bu soruyu sormasindaki
amag¢ nedir?”, “sinifta olmamin amaci nedir?”, benim uzun ve kisa vadeli amaglarim
nelerdir?”’ vb. sorular soruldugunda, bu amaglarin gergeklesmesi kolaylasir.

Tiim diisiinmeler en az bir soruya odaklanir. O halde 6grenme siirecinde anahtar
sorular1 sormak Onem tasimaktadir. “Bu 6devdeki anahtar soru nedir?”, “bu oOykiideki
temel soru nedir?”, “kitabin bu boliimiinde, yanitlanmaya calisilan temel soru nedir?”. Tiim
iyi elestirel diisiinenler, ayn1 zamanda iyi soru soranlardir. Iyi soru sormay: dgrendikge,
konular daha 1yi anlasilacaktir.

Tiim diisiinmeler bilgi gerektirir. Ogrenme-6gretme siirecinde siirekli bilgiye
odaklanmis sorular, anlamay1 ve diisiinmeyi gelistirir. “Bu problem hakkinda iyi akil
yiiriitebilmem i¢in hangi bilgiye gereksinimim var?”, “bu sonuca ulasmak i¢in yazar hangi
bilgileri  kullanmistir”, “bu  tarih¢i  yorumlamalarimi  hangi  bilgi  temeline
dayandirmaktadir?”, “amacimi gergeklestirmek icin hangi bilgilere gereksinimim var?”
Kullanilan bilgi kaynaklar1 hakkinda bilingli bir farkindalik, diistinmenin ve dgrenmenin
niteligini artiracaktir.

Tiim diistinmeler kavramlar: gerektirir. Tim konu alanlar1 kavramlari igerir. Konu
alanin1 anlamak ve onu kullanarak diisiinmek, kavramlarin iyi anlagilmasina baglidir. “Bu
konuda temel kavramlar nelerdir?”, “bu kavram diger kavramlarla nasil iliskilidir?”, “bu
kavrama en giizel 6rnek ne olabilir?” Bir konudaki kavramlarin anlagilmasi ve aralarinda

iliski kurulmasi, o alan1 6grenmenin temel kosullarindan biridir.
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Tiim diisiinmeler ¢ikarumlar icerir. Cikarimlar, bir konu alanindaki bilgiler arasinda
iligkilerin goriilmesini ve onlardan sonuglar ¢ikarilmasini saglar. “Bu olgusal bilgilerden
nasil bir anlam ¢ikarabiliriz?”, savaglarin baslangi¢c nedeni hakkinda neler sdyleyebiliriz?”,
“Fransiz devriminin diger iilkelere etkisi neler olmustur?”’

Tiim diigiinmeler bazi sayiltilar icerir. Bir konu alanindaki bilgileri anlamak i¢in, o
alanin temel sayiltilarin1 bilmek gerekir. “Bilimin temel sayiltilar1 nelerdir?”, “bu
diisiincenin altinda yatan temel sayilti nedir”, bu tarih¢i bu yargiya ulasmak icin hangi
temel sayiltidan hareket etmektedir?”

Tiim diisiinmeler dogurgular i¢erir. Herhangi bir konuyu anlamak &grenene neler
katar ve gelecekte ne gibi sonuglar dogurur? Her konunun bir sonucu ve dogurgusu vardir.
Bunlarin bilinmesi giidiilenmeyi arttirir ve daha iyi planlama yapilmasini saglar. “Bu 6devi
1yl yaparsam, bu bana hangi ac¢ilardan katki saglar?”, “daha iyi okuma becerisine sahip
olmam diger derslerimdeki basarimi nasil etkiler?”, “matematik problemlerini iyi ¢6zme
ileride bana nasil yararlar saglar?”

Tiim diisiinmeler bir goriis agist icerir. Olaylara farkl bakis agilariyla bakabilmek ve
bilgileri bu ac¢idan degerlendirebilmek, gerceklerin bu acidan daha iyi anlagilmasini saglar.
“Bu tarihi yorum liberal mi yoksa muhafazakar bir goriis acgisiyla m1 yapilmistir?”, “bu
program hangi egitim anlayisini yansitmaktadir?”, “bu konudaki goriis aginiz nedir?”.
Olaylara ve bilgilere farkli bakis acgilariyla bakabilmek zihni esneklestirir ve bilgilerin
kalip halinde bellege yerlesmesini engeller.

C. Beceri Temelli Ogretim (Genel Yaklasim): Konu tabanli 6gretimden tamamen
farkli bicimde yapilandirilmistir. Elestirel diisiinme becerileri okulda verilen ders icerikleri
disinda (non-school context) bir icerik temel alinarak gelistirilen, beceri temelli program
niteligindedir. Kruse ve Prenssesisen (1987) ve Sternburg ve Bhana (1986) bu yaklasimin
savunucularidir.

Elestirel diisiinme alaninin dnciilerinden Ennis (1991), elestirel diistinmenin on iki
boyutunu belirterek, bunlarin 6gretilebilir ve transfer edilebilir beceriler oldugunu
belirtmistir. Enis (1991)’e gore elestirel diisiinme beceri temelli 6gretilmelidir. Beceri
temelli 6gretildiginde, konu igerisindeki temel disiplinlerin tekrarlanmasindan kaginilmig
olur ve ayn1 zamanda kazanilan biligsel becerilerin diger derslere uygulanmasi ve o dersler
tarafindan desteklenmesi daha kolay olur.

Elestirel diisiinmenin beceri temelli dgretilmesi gerektigini savunan egitimcilerden
biri de Lipman’dir. Lipman’a gore (Aktaran Fisher, 1995) diisiinme bireysel becerilerden

olusur ve elestirel diisiinmenin 6gretiminde bu becerilerden baslanilmalidir. Lipman’a
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gore, elestirel diisiinme icerik temelli olarak ogretilirse, derslerde konular iizerine
yogunlasilir ve elestirel diisiinme becerileri géz ardi edilir. Boylelikle dgrencilerde bu tiir
elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi sinirlandirilmis olur. Lipman, elestirel diisiinme
becerileri olarak otuzun iizerinde beceri listelemistir. Bu becerilerden biri ve ilki
“kavramlar1 acik ve net olarak belirtme”dir. Bir kavramin net bir sekilde belirtilebilmesi, o
kavramin sinirlarimin ig¢indeki ve disindaki orneklerin belirlenmesini gerektirmektedir.
Lipman bunu tartisma yoluyla yapmanin uygun olacagini belirtmektedir. Lipman’in
Onerdigi program ilkdgretim Ogrencileri i¢in tasarlanmis olsa da tiim diizeylere
uyarlanabilir. O, su becerilerin kullanimini gelistirmesi gerektigini diisiinmektedir:

1. Kavram ve diisiinceler
Genelleme becerisi
Sebep — sonug iligkilerini anlayabilme
Mantiksal ¢ikarim yapma becerisi
Tutarlilik ve geliskileri fark etme
Benzesimler kurabilme
Parca-biitiin ve biitiin-parca iligkilerini anlayabilme

Problemleri formiile edebilme

A AT o R

Mantiksal ifadeleri tersine cevirebilme, yeniden ifade edebilme

10. Gergek yasam sartlarina kurallar1 uygulayabilme

Lipman’in 6gretim yaklasiminda &grenciler bir hikdyeyi okuyup anladiktan sonra
smifta, digiinme yontemlerini hikdyeye uyarlamalarini cesaretlendirecek tartisma ve
alistirmalar yaparlar. Lipman, 6grencilerin gercek, adaletlilik ve kisisel 6zellikler gibi
felsefi konulara dogal ilgilerinin oldugunu, kendi bakis acilariyla alternatifleri kesfetme,
delilleri dikkate alma, siniflandirabilme ve sonug ¢ikarabilmeyi 6grenebileceklerini ya da
ogrenmeleri gerektigini varsaymaktadir (Ornstein ve Lasley, 2004:20).

Bu arastirmada Lipman’in tasarladigi programdaki silire¢ler uygulanmis ve
kullanimini gerekli gordiigii beceriler 6grencilere kazandirmaya calisilmistir.

Elestirel diisiinmenin beceri temelli bir yaklagimla daha iyi 6gretilebilecegini savunan
egitimcilerden biri de Feuerstein’dir. Feuerstein’e gore cocuklar, ¢evrelerindeki yasami
algilama konusunda yetersizdirler. Heniiz bilgiyi alma, organize etme ve kullanma
becerileri gelismemis cocuklara, g¢evrelerini algilama konusunda yetiskinlerin aracilik
etmesi gerekir. Ornegin bir ¢ocuk kendi kendine trafik isiklarinin yanip sénmesini
gozlemleyerek, bu deneyimden bir seyler 6grenebilir. Fakat bir yetiskin ni¢in bu 1siklarin

degistigini ve giivenligi sagladigini agiklarsa, bu deneyim amagh 6grenme deneyimi olur.
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Feuerstein’e gore ¢ocugun diisiinme becerilerini gelistirememesi, ¢cok az amagh 6grenme
yasantist gecirmis olmasindandir. Cocugun birlikte yasadigi yetiskinler, arabulucular
olarak cocugun mevcut diistinme yapisini, ¢evresindeki bilgileri alip organize ederek
kullanmalarini saglayici bir sekilde gelistirebilirler (Doganay ve Unal , 2006).

Feuerstein Aracili Zenginlestirme adim1 verdigi diisiinme programinda, yetiskinlerin
bazi yollarla ¢ocuklarin daha iyi diisiinmelerine katki yapabilecegini belirtmistir. Bu yollar
sunlardir:

Cocugun gormesine yardimci olma: Cocuklar cevrelerini algilayabilmek igin
yetigkinlerin yardimia gereksinim duyarlar. Yetigkinler ¢ocuklarin gordiikleri nesneleri
karsilastirmalari, tanimlamalar1 i¢in, onlara ¢esitli sorular sorarak yardimci olabilirler.
Ornegin su nesnelerin sekilleri dikddrtgen, sunlarin sekli kare, aralarinda ne fark vardir?

Cocugun se¢mesine yardimci olma: Cocuklar ¢evrelerindeki uyaricilarin hepsini
algilayamazlar. Bunlara bakar ancak gormeyebilirler. Bunun i¢in, ¢ocuklara bilingli olarak
gereksinim duyulan bilgiyi arama, diger uyaricilar arasindan se¢gme becerileri
kazandirilmalidir.

Cocugun planlama yapmasina yardimct olma: Arastirmalar 6grenme giicliigii olan
cocuklarin planlama davranislarinin eksik oldugunu gostermektedir. Bu cocuklara
planlama becerileri 6gretildiginde performanslarinin yiikseldigi goriilmiistiir. Bunun ig¢in
cocuklara bir amag¢ dogrultusunda plan yapma becerisi kazandirilmalidir. Ornegin ders
calisma plani, tatil plan1 gibi.

Cocugun kendini kontrol etmesine yardimct olma: Feuerstein’e gore g¢ocuklar
genellikle bir isin sonrasinda neler olabilecegini diisiinememektedirler. Bu nedenle,
cocuklarmn kendi kendilerini kontrol etmelerine yardim edilmelidir. Ornegin onu tekrar
yapma yerine, onu yaparsan... olur, o da sunlara neden olabilir vb. ifadeler kullanilmalidir.

Cocuklarin ilgi ve dikkat gelistirmelerine yardimci olma: Cocuklar genellikle ilk
gordiikleri ya da duyduklar segenekle yetinme egilimindedirler. Bunu gidermek igin:

e Bagka neler gorebiliyorsun?

e O olanlarin hepsi mi?

e Baska hangi boyutlar, ipuglar1 olabilir gibi sorular sorularak, farkli acilardan

bakmalar1 saglanmalidir (Doganay ve Unal, 2006).

Cocuklarin algilamalarinda diger 6nemli bir problem alan bagimli olmalaridir.
Gordiikleri ya da algiladiklar: bir seyi daha genis bir ¢erceveye oturtamamaktadirlar. Bazen
agaclar1 gormekte fakat ormani gérememektedirler. Algilama bir seyi gérme ve onu daha

genis bir igerige oturtma isidir. Ornegin, bir miize gezisinde ¢ocuklar sadece gordiikleriyle
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yetinebilirler. Halbuki onlarin sorular aracilifiyla geg¢mis yasam kosullaryla
iligkilendirilmesi ve bugiine kadar gelisimi vurgulanabilir (Ben-Hur, 1994, Fisher, 1995).

Elestirel diistinmenin beceri temelli 6grenilmesini savunan ve bununla ilgili diinyada
birgok tilkede uygulanan, Cort adin1 verdigi bir program hazirlayan diger dnemli bir kisi
ise Edward De Bono’dur. Cort programi oldukg¢a basit, agik ve ¢ogu durumlar icin
uygulamasi kolay derslerden olugmaktadir. Derslerdeki diisiinme islem ve uygulamalari,
dogrudan dikkati gelistiren ve biitiin durumlarda uygulanabilmis kullanigl bir uygulama
cercevesi sunmaktadir. Program alti bolimden olugmaktadir. Her bolim ise on dersi
kapsamaktadir. So6zli edilen alti boliim genisletme, organizasyon, etkilesim, yaraticilik,
bilgi-duygu ve eylemdir.

De Bono’ya (2002) gore Cort diisiinme programi, diistinme becerilerini gelistirmek
icin hazirlanmig bir programdir. Diisiinmeyi bir beceri olarak gelistirmenin avantaji, bu
becerinin tek bir alanda gelistirilmedigi igin, her durumda kullanilabilmesidir. Bu
yontemin, bir baska avantaji da diisiinceyi egodan ayirmanin olasi olmasidir. Diisiinme
dogal degildir. Nasil yapildigin1 6grendikten sonra ylizme gibi, bisiklet siirme gibi dogal
hale gelebilir. Yalniz diistinmede bogulma ya da bisikletten diigme gibi bir hata olusmaz.

Cort diistinme programinin {i¢ temel ilkesi vardir. Bunlar:

1) Diisiinme gelistirilebilen bir yetenektir.

2) Cogu pratik diisiinme algi diizeyinde kalir.

3) Diistinmeyi 6gretmede ara¢ yontemi kullanilir.

Alt1 boliim ve toplam altmis dersten olusan programda, diislinmeyi gergeklestirmek
icin bazi1 temel araclar kullanilmaktadir. Bu aracglar: Arti, eksi, ilging: tiim faktorleri
hesaba katma, sonuglar, diger insanlarin goriisleri, secenekler, genel ve 6zel amagclar, ilk
Oonemli dnceliktir.

Elestirel diistinme Ogretiminin beceri temelli olmasini destekleyen egitimcilerden
Beyer (1991), diisiinme becerileri 6gretiminde énemli gérdiigi ii¢ etmen soyledir:

e Diistinme becerileri igerik temelli O6grenmeyi vurgulayan bilgilendirmenin

otomatik bir ¢iktis1 olarak o6gretilemez.

e Higbir diisiinme becerisi tek bir ders veya biraz anlatimla yeterli 6grenilemez.

Bunun i¢in zaman gereklidir.

e Ogrenciler diisinme becerilerini gercekten kazanmgsa, bu becerileri

karsilastiklar1 yeni durumlara transfer edebilmelidirler.

Doganay ve Unal’m (2006) aktardigina gére Beyer (1991) bir diisiinme becerisinin

etkili 6gretimi i¢in alt1 basamaktan olusan bir strateji dnermistir.
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Bu basamaklar:

1. Giris.

2. Rehber esliginde uygulama.
3. Bagimsiz uygulama.

4. Transfer veya genisletme.
5. Rehberli uygulama.

6. Ozerk kullanim.

Giris basamaginda, 6gretilecek beceri belirlenir ve 6grencilere kisaca tanitilir. Bu
taniimin amaci, segilen becerinin tanimlart ve Ozellikleri hakkinda 6grencileri
bilgilendirmektir. Ornegin yazili bir metindeki 6n yargilar1 ayirt etme becerisi secilmis
olsun. Ogretmen giriste bu beceriyi tanitir. Beceriyi olusturan kurallar1 ve islemi agiklar.
Kullanildig: yerleri gosterir.

Rehber esliginde uygulama basamaginda, 6grenciler kendilerine sunulan ve agiklanan
beceriyi 6gretmenle birlikte uygulamaya baslarlar. Bu uygulama, o6grenciler beceriyi
bagimsiz olarak uygulaymcaya kadar devam eder. Ornegin 6gretmen &n yargili ifadeler
bulunan bir metin secerek, giris kisminda acikladigr on yargilarla ilgili 6zelliklerin, bu
metinde nasil yer aldigimi ve bunlarin nasil ayirt edilebilecegini gosterir. Rehberli
uygulamada, ilk basta 6gretmenin yardimi fazladir, ancak bu giderek azalmalidir.

Bagimsiz uygulama asamasinda, O6grenciler artik verilen beceriyi, baskalarindan
yardim almaksizin uygulayabilirler. Bu asamada dikkat edilmesi gereken nokta,
uygulamalarin ayni tiir veya konu i¢inde olmasina dikkat edilmesidir. Yukaridaki 6rnege
devam edersek, bu asamada 6gretmen, benzer yazili metinler getirerek, onlardaki 6n yargili
ifadeleri ayirt etmelerini isteyebilir.

Transfer basamaginda, bagimsiz olarak uygulanmaya baglayan beceri, diger alanlara
ya da durumlara uyarlanmaya c¢alisthir. Ogrenciler genellikle bir diisiinme becerisini
kendiliginden transfer etmekte zorlanirlar. Bu nedenle transfer calismalari, beceri
Ogretiminin bir parcasi olmalidir. Transfer agsamasinin gerektirdigi zaman, becerinin yeni
duruma yakinligina, 6grenilen durumun beceriye yakinlhigina, 6grencilerin uzmanlik
seviyelerine, becerinin karmasikligina ve 6grencilerin yeni duruma asinalik derecelerine
gore degisir. On yargilar belirleme ile ilgili beceride transfer islemi, yazili anlatimlardan
sOzIi anlatimlara gecilerek yapilabilir. Siifa sozel anlatim Ornekleri getirilerek, ayni
islemlerin bunun iizerinde yapilmasina caligilir.

Ogrenciler bir diisinme becerisini yeni durumlara uygulama siirecinde de, bir

rehberin yardimina gereksinim duyabilirler. Bu nedenle rehberli uygulama etkinliklerine
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transfer asamasinda da devam edilmelidir. Burada 6gretmen farkli durumlar sunarak,
becerinin bu farklt durumlarda uygulanabilmesine yardim eder. Ancak bu yardim gittikge
azalarak devam etmelidir. Ornekle ilgili olarak bu asamada dgretmen, gorsel, sozel farkls
durumlar sunarak, bu durumlarda var olan 6n yargilarin belirlenmesi icin &grencilerle
birlikte ¢alisir.

Bir diisiinme islemini veya stratejisini kendi basina bilgi olusturmak i¢in
kullanabilmek, diisiinme egitiminin hi¢ siiphesiz en énemli amaglarindan biridir. Ugiincii
basamaktaki bagimsiz uygulamalar icin gegerli stratejiler bu asamada da gecerlidir.
Sorulara yanit verme, tartismalara katilma, yazma, arastirma projeleri, yapilabilecek bazi
stratejilerdir. Ozerk kullanim asamasinda artik dgrenci, ilgili beceriyi, karsilastigi tiim
durumlarda kullanabilir. Ornegin 6n yargilar ayirt etme becerisini kazanan bir birey, artik
tim yasaminda On yargili ifadeleri kolaylikla ayirt ederek, daha dogru ve nesnel
bilgilenmeye calisir.

Elestirel diisiinmenin beceri temelli bir yaklasimla 6gretilmesi gerektigini savunanlar,
bu becerilerin herhangi bir alana 6zgii olmadigini, bu becerileri kazanan birinin kolaylikla
bunlar1 yagamin her alaninda kullanabilecegini savunmaktadirlar.

Icerik ve beceri temelli 6gretim yaklasimmin ana bashklarda ileri siirdiikleri temel
varsayimlara dayali1 olarak farkliliklar1 Cizelge 2.6.’da gosterilmistir.

Cizelge 2.6. icerik ve Beceri Temelli Elestirel Diisiinme Ogretimi

Yaklasimlarimin Karsilastirilmasi

Konu Bashg Icerik Temelli Yaklasim Beceri Temelli Yaklasim
Diisiinme Sekli Diisiinme her alanin kendine has bir | Diisiinme geneldir.
yapida gerceklesir.
Bir alana dayali gelistirilen diisiinme | Diisiinme genel olarak &grenilir ve her
Transfer becerileri, giinlik hayatta benzer | tiir konuya kolayca transfer edilebilir.
konulara daha kolay transfer edilebilir.
Beceri bir konudan bagimsiz sekilde
Her konu kendine has diisiinme sekliile | qaha iyi &grenilir. Bir icerige dayali
Ogrenilme Sekli | birlikte Sgretilirse daha iyi dgrenilir, dislinme Sgretiminde, Ggrenen icerige
) ) yogunlasarak beceri Ogretimini
derinlemesine 6grenme saglanir. kacirabilir. Diisiinme bir biitiinliik
icinde dgrenilmelidir.
Ogrenci Bir igerik diisiinme becerileri ile | Ders iceriklerinden bagimsiz
entegre edilerek ogrenildiginde | 6grenmeler diisiinmeye iligkin olumlu
Tutumlar Ogrenenin  Ogrenilen  konuya  ve | 6grenci tutumlarinin gelismesini
diisiinmeye iligkin ilgi ve tutumu artar. | kolaylagtirir.
Diistinme becerilerinin her bir dersin | Diisinmenin her derste ayri ayri
Ekonomiklik icerigine has bir sekilde ayn ayr | Ogretilmesi gereksiz tekrarlara sebep
Ogretilmesi  kabul  edilebilir  bir | olur. Bu da fazladan maliyet ve emek
uygulamadir. anlamina gelir.
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E. Karma Yaklagim: Ennis (1989) ve Perkins ve Solomon’un (1989) benimsedikleri
bu yaklasim hem konu tabanli yaklasim hem de genel yaklasimin birlikte kullanilmasini
ongormektedir.

Elestirel diisiinmenin kendi i¢inde baz1 temel becerileri vardir. Yukarda agiklanan
yaklagimlardan hangisi kullanilirsa kullanilsin bu becerilerin 6grenenlere kazandirilmasi
gerekir. Yukardaki yaklasimlar bu becerilerin nasil ogretilecegi ile ilgilidir. Diigiinme
siirecinde her ne kadar bu beceriler bir birinden bagimsiz olarak kullanilmasa da elestirel
diisiinme 6gretimin daha iyi anlasilabilmesi i¢in bu beceriler ayr1 ayri ele alinmistir. Swartz
ve Park (1994) bu becerileri ve 6gretimini asagidaki sekilde agiklamaktadir:

A. Kaynaklarin Giivenirliginin Sorgulanmasi (Reliability Of Sources)

Giinliik hayatimizda gerek genel gerekse teknik konularda ¢evreden pek ¢ok bilgi
alinmaktadir. Cogu zaman bilgi alinan olay ya da konuya tanik olamadan bu bilgilere
inanilir. Rahatsizliklarla ilgili ila¢g kullanimindan bir yere seyahat etmeye kadar hayati
onemli derecede etkileyen pek ¢cok konuda karar verirken ¢evremizden gelen bilgilere gore
davranilir.

Ama maalesef bazen baskalarindan yanlis bilgiler alinmaktadir. Kasitli aldatma ya da
carpitma yanlis bilgilendirme etkenlerinden bazilaridir. Bazen bir konuda otorite olan
kisilerin bile ¢evresindekilere saglam bilgiler veremedigi gozlenir. Bunun sebebi aceleyle
yargilama yapmalar1 ya da onlarin bilgi aldiklar1 kaynaklarin giivenilir olmamasidir.

Bu konuda yasanan yaygin problemlerden biri bilgi alman kaynagin siklikla
sorgulanmamasidir. Bilgi kaynagi sorgulansa bile bir ya da birkag faktér ona
glivenilmesine neden olur. Diger bir etken ise, bilgi kaynagi alaninda uzmansa, onun
gecerli bilgiler saglayacagi varsayilir. Tiim bunlara ragmen bir kisi dost¢a ya da alaninda
uzman gibi goriinse bile bazen gecerli bilgiler veremeyecegi bilinmelidir. Bu nedenle
verilen bilgilerin giivenilirligi arastiriimalidir.

Kaynaklarin giivenirliginin belirlenmesinde 6nemli olan bir diger etken de bilgi
kaynaginin tiiriidiir. Kaynaklar birincil ya da ikincil olabilir. Birincil kaynaklar bir olay1
yasayan, goren ya da gergeklestiren kisiler ya da bir fikri ilk ortaya koyan uzmanlardir.
Ikincil kaynaklar ise bunlari aktaranlardir. Birincil kaynaklar ikincil kaynaklara oranla
daha giivenilirdir.

Kaynaklarin tiirleri ile ilgili diger bir 6zellik de kaynagin yapisi ile ilgilidir. Bilgiyi
veren ailemizden biri olabilecegi gibi, bir tanidigimiz, bir yayin, bir medya organi ya da
verdigi bilgiler yoluyla kazang¢ saglayan kisiler olabilir. Bir konuda 6nemli bir bilgiye

ihtiya¢ duyuldugunda bu kaynaklarin hangisinin kullanildig1 énemlidir.
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Kaynaklarin giivenirliginin belirlenmesinde kaynagin bu konudaki iinii, ge¢cmiste
alaninda sagladigi gegerli ve giivenilir bilgiler, kisinin alanindaki uzmanligi, verdigi
bilginin giincelligi, bilgi toplanirken kullanilan yol ve yontemlerin uygunlugu ve bilgi ile
ilgili olarak kanuni haklar dikkate alinmalidir. Bir kaynagin giivenirligi ile ilgili diger bir
veri de bu konu ile ilgili glivenilir diger kaynaklarca giivenirliginin dogrulanmasidir.

Bir olayla ilgili bilgi kaynaklarinin giivenirliginin belirlenmesinde gorgii sahidinin
birincil kaynak olmasi 6nemli bir unsurdur. Bir gdzlemcinin arag-gerec¢ kullanmasi, olayla
ilgili beklentisi yani ne gérmeyi umdugu ve raporun ne zaman yazildigi onemlidir.
Arastirmalarda kaynaklarin giivenirligi ile ilgili dogru bir yargiya ulagmanin en iyi yolu
arastirmactya rehberlik edecek bir kontrol listesi olugturmaktir.

Asagida yer alan 6rnek bir diistinme haritasi kontrol listesinde yer alabilecek énemli
konular1 igermektedir. Kaynak hakkinda fazla bilgi bulunmadig1 zaman bu tiir bir diisiinme
haritas1 kullanmak faydali olacaktir. Bilgi kaynag1 yazili bir kaynak ise kullanilabilecek
ornek bir diisiinme haritas1 Cizelge 2. 7.’de sunulmustur:

Cizelge 2. 7. Yazih kaynaklarin giivenirliginin ustalikla degerlendirilmesi

Yazihh Kaynaklarin Giivenirliginin Ustalikla Degerlendirilmesi
1. Dikkate alinan bilginin kaynag1 nedir?
2. Asagidaki kategorilere gore kaynagin giivenirligi ile ilgili mevcut etkenleri listele:
a. Yayinlanmasi ile ilgili bilgiler
¢ Yaymlandig tarih
¢ Yayin unu
e Yayin tiirii (Rapor, kurgu, makale, reklam vs.)
b.Yazar hakkinda bilgiler
e Uzmanlik alani
e Bakis acisindaki taraflilik
e Ozel ilgi alam
¢ Kaynagin birincil ya da ikincil olusu, eger ikincil bir kaynak ise ilk bilginin
alindig1 diger kaynagin giivenirligi.
¢ Diger uzmanlarca desteklenmesi ve dogrulanmasi
3. Mevcut etkenleri degerlendirip bu etkenlerin iizerine bina edilen bilgilerin giivenilir

olup olmadigina karar verme.

Kaynak:Swartz, Robert J. ve Sandra, Parks (1994:343)’ten yararlanilarak hazirlanmistir.
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Alinan bilgi yapilan bir gozlemle elde edilmisse gézlem raporunun giivenirliginin
belirlenmesinde Cizelge 2.8.’deki diisiinme haritasindan yararlanilmalidir:

Cizelge 2.8. Gozlem raporlarimin kaynak olarak kullamildigr durumlarda
kullanilacak 6rnek ornek diisiinme haritasi

BIR GOZLEMIN KESINLIGININ BELIRLENMESI

1- Buolayda: a)Gozlemcinin, b)Gozlemin, c)Raporun, hangi 6zellikleri mevcuttur?
GOZLEMCI:

a) Daha 6nceki bilgi birikimi

b) Gozlemcinin 6zellikleri (olayla ilgili yatkinligi)

¢) Normal gilivenirligi

d) On yargidan uzak olusu

e) Zihni durumu

f) Gozlem igin fiziki 6zellikleri (gérme-isitme vs. )

g) Gozlem kapasitesi (olaya yakinligi, olaya hakimiyeti, dikkatini toplama ve

siirdiirme becerisi)

h) Beklentisi ve bakis agisi,

GOZLEMIN YAPILISI
a- Sikligi
b- Kullanilan arag-gereg: * Kesinlik, *Gozlem kosullart, *Nasil yapildigi,

c- Zaman ve konum
d- Tekrarlanabilirligi,
RAPOR
a- Gozlemden ne kadar sonra yazilmis?
b- Ayrintili mi1? (¢izim ve resimler, grafikler, ses ve goriintii kayitlari vs.)
c- Ifade ve bulgular tarafsizca ifade edilmis mi?
DOGRULAMA
A- Bagkalari tarafindan dogrulaniyor mu?
B- Bence dogru mu?
2- Bu faktorleri degerlendirdigin zaman yapilan gézlemin gilivenirligi ile ilgili nasil bir sonuca

ulastin?

Kaynak:Swartz, Robert J. ve Sandra, Parks (1994:344) 'ten yararlanilarak hazirlanmistir.

Etkinliklerin uygulaniginda 6grencilerin bir kaynagin gilivenirligini degerlendirmek

i¢cin Cizelge 2.9.’da sunulan 6rnek veri diizenleme tablosu kullanabilir.
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Cizelge 2.9. Kaynaklarin giivenirliginin degerlendirmesi érnek veri diizenleme

tablosu - 1
KAYNAKLARIN GUVENIRLIGININ DEGERLENDIRILMESI
SORULAR BILGI
<_
> >
> [, “GUVENILIR (+)
GUVENILMEZ (-)
BELIRSIZ (?)
4_
_’
_>
K|l <
A > >
Y <
N >
A >
K
_’
4_
_’
_>
4.
_>

Kaynak:Swartz, Robert J. ve Sandra, Parks (1994:352)’den yararlanilarak hazirlanmistir.

Yukaridaki tablonun islenmis sekli Ek—10’da Kaynaklarin Giivenirligi etkinliginde

sunulmustur.

Ogrencilere bilgi kaynaklarmin giivenirligini sorgulamay1 6gretmenin amaci onlari
sorgulama yapma konusunda cesaretlendirmektir. Ogrencilere “verilen kaynaklardan
hangisi daha giivenilirdir?” diye sormak yeterli degildir. Giivenilir bir yargilama yaparken
kaynagin gilivenilirligini kabul ya da reddetmesini agik¢a sOyleyebilmesi i¢in 6grencileri

cesaretlendirmek gerekir.

Kaynaklarin giivenirliginin 6gretiminde ders etkinlikleri i¢in en uygun igerik, 6zgiin
konulardir. Kaynaklarin giivenirligi ile ilgili ders planlari i¢in zengin icerik saglayan dort

tir durum vardir. Bunlar:
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1. Ogrencilerin dgrendigi bilgiler hakkinda ayn1 gériiste olmayan kaynaklar: Ornegin,

Ogrencilere tarihi olaylarla ilgili farkli goriisleri savunan yazilar verilebilir.

2. Gozlem sonuglart ve oOlglimlerin ¢elistigi, tartismalarin siirdiiriilebilecegi,
siirprizlerin oldugu durumlar: Ornegin, fen smiflarinda laboratuar sonuglar1 ya da
Olctimleri, matematik dersinde yapilanlardan yaygin sekilde sik sik farklilik
gosterir.  Ya da sosyal durumlarla ilgili gdzlem tutanaklarn yazihi

metinlerdekinden farklidir.

3. Ogrencilerin yazili ¢alismalari, referanslari ve arastirmalar1 icin ulagilabilir
kaynaklar1 arasinda nitelik farkliliklar1 vardir. Ornegin, okul kiitiiphanelerinde,
ogrencilerden caligmalarini istediginiz konu ile ilgili daha ¢ok popiiler, gecersiz,

cok yakin ge¢misteki bilgileri igceren kitaplar vardir.

4. Tartisma yapmak i¢in belirli kaynaklar hakkinda giiven ile ilgili olarak
ogrencilerin dgrenecegi hayali karakterler ya da kisiler. Ornegin, ¢esitli
tartismalara yol acan tarihi olaylar problemli bilgiler igerir. Cocuk
hikayelerindeki (Hansel ve Gratel, Tavuk Mavuk vb.) karakterler kaynaklari

hakkinda diisiiniilmeksizin aceleyle kabul edilir.

Bu becerinin 6gretiminde beceri temelli 6gretim segilebilir. Bunun i¢in 6grencilere
diistinme haritalar1 verilir ve bunlar1 kilavuz olarak kullanmalar1 istenir. Boylece
ogrencilerin dikkate deger bir kaynak hakkinda ilgili faktérlerin listesini yapmalari
saglanir. Bu haritaya dayali olarak formiile edilen kaynak hakkindaki dogrudan sorular
yoluyla bu etkenler hakkindaki 6grencilerin diisiincelerini kullanarak dgrenciler harekete

gecirilebilir.

Miimkiin oldukca, 6zel bir o6rnek hakkinda &grencilerin kendi yorumlarindan
kaynaklarin giivenirliginin denenmesi i¢in diisiinme haritalar1 tiiretmeleri Onerilir. Bu
tiimevarimsal yaklasimi kullanmay1 &gretecektir. Ogrencilere sorulan genel sorularin
gruplandirilarak her bir sorunun ait oldugu grupla iliskilendirilmesi saglanir. Bu uygulama

ile ilgili bir 6rnek Cizelge 2.10.’da gosterilmistir.
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Cizelge 2.10. Kaynaklarin giivenirliginin degerlendirmesi érnek veri diizenleme tablosu - 2

Bilgi Kaynaginin Giivenirligi Hakkindaki Sorular

Sorular Sorunun Tipi
Gozlem Rapor
Gé;lemci Dogrulama
Gecgmis ¢alismalari nasildir? :
Bu raporu ne zaman yazmis?

\ 4

Ne tiir ekipmanlar kullanilmig? >

Diger uzmanlar gézlemcinin raporu hakkinda ne diyor? ,

Kaynak: Swartz, Robert J. ve Sandra, Parks (1994:370)’ten yararlanilarak hazirlanmistir.

Swart ve Parks (1994:346) bu becerinin ilkdgretimin birinci kademesinde
Ogretilebilecegini belirtmektedirler. Etkinlik ve becerilerin 6grencilerin bulunduklar1 yasin
ozelligine uygun sekle getirilerek ogretim saglanabilir. Ogrencilere &gretim programi
araciligiyla ¢alisma yaptirildiktan ve bir kontrol listesi olusturmalar1 saglandiktan sonra bu
kontrol listesini kullanarak bol miktarda alistirma yapmalar1 saglanmalidir. Bu diizeyde
kullanilabilecek 6rnek bir diisiinme haritas1 Cizelge 2.11.°de gosterilmistir. Kontrol
listelerini yeni bir ¢alismaya uygulayacaklar1 zaman 6grenciler cesaretlendirilmelidir.

Cizelge 2.11. Kaynaklarimin giivenirliginin ilkogretim birinci kademede
degerlendirilmesi i¢cin 6rnek diisiinme haritasi

KAYNAKLARIN GUVENIRLIGI
A- Bir kaynagin giivenilir olup olmadigini ortaya ¢ikarmak igin:
1. Kaynak konuyu iyi bilen birisi midir?
Diger insanlar bilgi aldigimiz kaynaga giiveniyor mu?
Kaynak bilgiyi bagka birinden almis ise bilginin alindigi ilk kaynak giivenilir midir?
Dikkatli bir arastirma yapilmis m1?

Bilgi kaynagina glivenmen bir sebebe mi baglh? (satis/reklam/menfaat)

A

Bilgi kaynagi bagkalar1 tarafindan giivenilir ve taninir biri midir?

B- Bagkalar1 da bilgi kaynagi ile ayn1 diisiincede midir?

Kaynak: Swartz, Robert J. ve Sandra, Parks (1994:346)’dan yararlanilarak hazirlanmigtir.
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B. Nedensel Aciklama (Causal Explanation)

Istenilmeyen bir olay dnlenmeye ya da istenilen bir sey olusturulmaya calisildig
zaman, genellikle bu olaylarin nedeni bulunmaya calisilir. Istenmeyen sonuglarin
onlenmesinde ya da istenenleri giiglendirmek i¢in nedensel sartlar degistirilmeye calisilir.

Olaylarin ya da durumlarin sebeplerinin bilinmesi, olaym gerceklesmesini
onleyemese de onlarin tahmin edilmesini saglar. Boylece olaylarin zararli etkilerinden
korunulabilir ya da en aza indirebilir. Gilinliikk yasantimizda karsilagilan sorunlarin
¢dziimiinde siirekli olarak olaylarin sebepleri agiklanmaya ¢aligilir. Ornegin, otomobilimiz
calismadig1 zaman, niye ¢alismadigini bulmaya calisir ve bir sebep arariz.

Olaylarin sebeplerini bulurken bazi problemlerle karsilasiriz. Ozellikle kontrolsiizce
ortaya atilan sebepler bizi yaniltabilir. Olaylarin sebeplerini bulurken nadiren kontrol
yapariz. Once olay olur, sonra sebepleri aragtirilir. Bu sartlar altinda, olaylarin sebebini
aciklama bir ¢ikarim sorunu haline gelir.

Olaylarin sebeplerini dikkatli sekilde diistinmezsek, ciddi sonuglar doguracak aceleci
kararlar aliriz. Aceleyle yapilan degerlendirmeler yanlis ¢ézlimler {izerinde para ve zaman
kaybina sebep olur.

Sebepler hakkinda aceleci sonuglara varmanin iki kaynagi vardir. Bunlardan birincisi
aklimiza ilk gelen sebebi dogru olarak kabul etmemizdir. Genellikle aynmi olayla ilgili
gecmiste goriilen sebepler bize inandiric1 gelir ve gegerli olarak kabul edilir. Bir olayla
ilgili olas1 diger sebepler diisiiniilmez ve incelenmez.

Aceleyle bir yargiya varmamiza sebep olan ikinci hata kaynagi ise olast diger
thtimalleri diisiinlirken, bunlardan hangisinin en iyi oldugunu belirlemede elimizdeki
delilleri dikkate almamamizdir. Elimize gegen kiiclik bir delil olayin muhtemel sebebi
olarak onu kabul etmemize neden olur.

Olaylarin sebebini aragtirirken yapilan yaygin hatalar soyledir:

e Diger olasi sebepler diigiiniilmeden sadece bir sebebin dikkate alinmasi ve
onaylanmast,

e Bir sebebin gercekligini belirlerken kolay ulasilabilen ve anlamli kiiciik bir delili
hesaba katarak diger delillerin gz ardi edilmesi,

e Olaylarin ger¢ek sebeplerini tespit ederken aceleyle karar vermekten
kaciilmalidir. Muhtemel sebeplerden en uygununu segerken de elimizdeki

delilleri kullanmak gerekir.
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Sebepler hakkinda ustalikla diisiinme dort 6nemli sorunu igerir. Bunlar:

1. Muhtemel sebepler hakkinda fikir iiretme,

2. Muhtemel sebeplerin gerceklesmesi i¢in gerekli delillerin neler olacagini hesaba

katma,

3. Sahip oldugumuz delilleri ve toplamamiz gereken ek delilleri dikkate alma.

4. Sebepler hakkinda delillere dayali olarak yargilama yapma.

Bu dort faktoriin dikkate alinmasi, sebebe dayali dogru yargilama yapmamizda bize
yardimci olacaktir. Bir olayin gercek sebebinin belirlenmesinde Cizelge 2.12.’deki sorulari
kendimize sorarak ve dikkatlice cevaplayarak yaygin hatalardan sakinabiliriz.

Cizelge 2.12. Nedensel aciklama ornek diisiinme haritasi

NEDENSEL ACIKLAMA — DUSUNME HARITASI
1. Bir olaydaki olmas1 miimkiin (muhtemel) sebepler nelerdir?
2. Muhtemel sebepleri destekleyen ya da onlara zit olan neler bulabildin?
3. Olaya neyin sebep oldugunu denemek i¢in hangi delillere sahipsin, hangi
delilleri toplaman gerekir?

4. Delillere dayal1 olarak, ger¢eklesme ihtimali en giiglii olan1 hangisidir?

Kaynak: Swartz, Robert J. ve Sandra, Parks (1994:386)’dan yararlanilarak hazirlanmistir.

Bazi olaylarin bir birine bagli birden ¢ok sebebi olabilir. Zincirleme bir sekilde

goriilen bu sebeplerin de degerlendirilmesi gerekebilir.

Olaylarin gercek sebeplerini ustalikla tespit etme becerisinin Ogretiminde belirli
sebep ve sonuglarin tanimlanmasi, ya da “olaym sebeplerini tanimlayiniz” gibi sorular
sorulmas1 yeterli degildir. Ogrenciler olayin sebebinin ne oldugunu bilmeseler bile,
ogrencilere sadece “Olayin sebebi nedir?” diye sormak yeterli degildir. Ornegin, “Ortacag
Avrupa’sinda veba ni¢in bu kadar hizli yayildi?” seklindeki tipik harekete gegirici sorular
fazla diistinme gerektirmeyecektir. Bu tiir sorular 6grencilerin olaylarin gercek sebebini

ustalikla bulma becerilerinin 6gretimine katki saglamayacaktir.

Ogrencilere, beceri temelli 6gretim yoluyla olaylarin gercek sebeplerini ustaca bulma
becerisi kazandirilirken Cizelge 2.12.°de belirtilen diisiinme haritasindaki sorulari,
ogrencilerin kendi kendilerine sorma becerisi kazandiracaklari etkinliklere yer verilmelidir.
Bununla birlikte 6zellikle ilkogretimin birinci kademesinde Cizelge 2.13.°deki o6rnek

diistinme haritasinin kullanilmasi 6nerilir.
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Cizelge 2.13. ilkégretim diizeyi sebepleri bulma 6rnek érnek diisiinme haritasi

SEBEPLERI BULMA DUSUNME HARITASI - 2
1. Bazi muhtemel sebepler nelerdir?
2. Bulabildigin muhtemel ipuglart nelerdir?
3. Sahip oldugun gercek ipuclar1 nelerdir?
4. Ipuclari sebep hakkinda ne gostermektedir?

Kaynak: Swartz, Robert J. ve Sandra, Parks (1994:390)’dan yararlanilarak hazirlanmistir.

Beceri temelli 6gretimde olaylarin sebebini ustaca agiklama becerisinin 0gretimi

asagidaki basamaklar1 izlemelidir.
1. Hangi becerinin 6grenileceginin agiklanmasi

2. Sebebini agiklama veri diizenleme tablosunu kullanmak icin 6grencilere yardim
ederek ve alternatif agiklama ve veriler hakkinda sorular sorarak, bu becerinin

kullanildig1 bir etkinlikte 6grencilere rehberlik edilmesi,

3. Sebebini agiklama becerisinde nelerin gerekli oldugunu aciklamada ve diisiinme

haritasini kullanarak stratejileri kullanmada 6grencilere yardimer olunmasi,

4. Farkli igerikler kullanarak bu tiir diisiinmelerle ilgili bol miktarda alistirma firsatlari
olusturulmasi.

Sonug olarak 6gretmenin &grencilere rehberlik etmesi, ayrica onlarin bir birlerine
rehberlik etmelerinin saglanmasi gerekir.

Icerik temelli &gretim yoluyla sebebini agiklama becerinin 6gretilmesinde genel
olarak iki tip icerik vardir:

Birincisi, 6gretim programlarindaki kavram ve temel fikirleri anlamanin 6grenilmesi
icin sebebini agiklama becerisinin 6nemli oldugu igeriklerdir. Ornegin, Fen Bilgisinde
bitkilerin yetismesi, maddenin hallerinin olusumu, hava kosullar1 gibi konularin daha iyi
Ogrenilebilmesi i¢in bunlara sebep olan etkenlerin bilinmesi gereklidir.

Ikincisi, sebepleri hakkinda gériis ayriliklarinin bulundugu ya da bu olaylarin gergek
sebeplerinin heniiz hi¢ bilen birinin olmadigi, ama sebebinin a¢iklanmasinin énemli oldugu

iceriklerdir. Ornegin, dinozorlarin neslinin kaybolusu bu tiir bir igeriktir.

Nedensel agiklama becerisinin 6gretiminde Cizelge 2.14.’te sunulan 6rnek veri

diizenleme tablosundan yararlanilabilir:
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Cizelge 2.14. Nedensel aciklama ornek veri diizenleme tablosu

NEDENSEL ACIKLAMA
MUHTEMEL DELILLER GERCEK DELILLER
4_
» >
» ) <_Muh'[emel sebep:
Olast m1?
Olas1 degil mi?
Belirsiz mi?
o <«
ERRN
2 >
5 | “
g id ig
£l y
= >
>
4.
_>
L
‘_
_’

Kaynak: Swartz, Robert J. ve Sandra, Parks (1994:391)’den yararlanilarak hazirlanmistir.
C. Gegerli Tahmin Yiiriitme (Prediction)

Her ne zaman bir sey olacagini beklesek bir tahmin yapariz. Eger bu gerceklesmesini
istedigimiz bir olaysa onu gergeklestirmek icin hemen harekete geceriz. Eger bu
gerceklesmesini istemedigimiz bir seyse, ondan kaginmaya calisiriz.

Yapilan tahminlerden bazilar1 gelecekteki genel durum ya da egilimler hakkindadir.
Havanin onlimiizdeki hafta nasil olacagi, gelecek yil ekonominin nasil olacagi, kiiresel
1sinmanin olup olmayacagi gibi sorular bu tlirdendir.

Bazi tahminler de su an olan ya da olacag: diisiiniilen olaylarla ilgilidir. Ornegin, bir

firtinanin yaklastigini duyarsak, sel ve riizgarin etkisine kars1 hazirlik yapmak gerekir.
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Diger taraftan daha heniiz olmamig ama olacagm diisiindiiglimiiz olaylarin
sonuglari1 merak ederiz. Ornegin, yapilacak milletvekili secimlerinde X partisinin
cogunlugu elde edecegi diisiiniiliiyorsa, durumun ekonomiye etkisinin merak edilmesi gibi.

Dogru tahmin yapabilme daha dikkatli olmamiz i¢in segenekler sunarken hayal
kiriklig1 yasama ihtimalimizi en aza indirir. Bu takdirde ustaca yapilan tahmin karar
vermenin 6nemli bir alt becerisidir.

Ug tip tahmin vardir:

1.Genel durum ya da egilimleri tahmin etme

2.Dikkate deger bir olayin etkilerini tahmin etme

3.Sec¢eneklerin/alternatiflerin sonuglarini tahmin etme.

Tahmin yaparken yasanan en yaygin problem gelecekte nelerin olabilecegini
diisiiniirken zaman1 hesaba katmamaktir. Tahmin yaparken “Bu olay yarin nasil olabilir?”
“Devam edecek siirede bu olayin sonuglari neler olabilir?” sorularmi kendimize
sormadigimiz goriliir.

Gelecekte neler olabilecegini hesaba katsak bile ger¢ekdisi beklentilerimiz olusabilir.
Iyi bir sebebimizin olmadig1 halde farkli beklentiler ya da korkular olustururuz. Ornegin,
bilet bulamayacagimiz endisesi ile yemegimizi yarida keserek sinemaya gitmek gibi.
Aslinda filmin popiiler oldugu ve insanlarin filme yogun ilgi gosterecegi konusunda
elimizde hicbir delil yoktur. Ne olacagi hakkinda bir zandan daha ileri gitmeyen aceleyle
yapilan tahminler risk almamiza neden olur.

Tahmin yaparken yasanilan dnemli problemlerden biri de bir olayin olacag ile ilgili
sebepleri diislinebiliyor olmamiza ragmen tahminimizi degistirebilecek 6nemli bilgileri
kullanmamamizdir. Geg¢miste randevularma stirekli ge¢ kaldigini  bildigimiz bir
arkadasimizla saat 17.00°de kafeteryada bulusmay1 kararlastirdiginizda, eger tam 17.00°de
kafeteryada olmak i¢in acele ediyorsaniz daha onceki bilgilerinizi kullanmiyorsunuz
demektir.

Gelecekle ilgili beklentiler gelistirirken tahminimizle iligkili tiim bilgileri hesaba
katmamak, ustalikla tahmin yaparken gortilen diger bir eksikliktir.

Tahminimizin iyi yapildigindan emin olmamiz olduk¢a Onemlidir. Ustaca tahmin
yapmak, nelerin olabilecegini ummak ve nelerin muhtemel oldugunu gérmek hakkinda
dikkatlice diisiinmeyi gerektirir.

Tahmin yapilirken yasanan belirgin {i¢ problem soyledir:

1.Belirli bir durumun sonucu olarak, olabilecekler hakkinda fazlaca soru iretmemek,

2.Beklentilerimizin ne kadar gerc¢ekei oldugunu hesaba katmamak,
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3.Beklentilerimizin ne kadar ger¢ekei oldugunun belirlenmesinde sahip oldugumuz
ya da olmamiz gereken ilgili tiim delilleri dikkate almamak.
Tahmin yaparken kullanilabilecek diistinme haritas1 Cizelge 2.15.’te sunulmustur.

Cizelge 2.15. Ustalikla tahmin yapabilme ornek diisiinme haritasi

USTALIKLA TAHMIN YAPMA
1. Ne olabilir?
Bu tahminin gerceklesecegini gosteren hangi delili elde edebiliriz?

Bu tahminin gerceklesip gerceklesmeyecegi ile ilgili ulasilabilir deliller nelerdir?

Ll

Elde ettigimiz delile dayali olarak tahmin yapabilir miyiz? Yoksa durum belirsiz mi?

Kaynak: Swartz, Robert J. ve Sandra, Parks (1994:415)’ten yararlanilarak hazirlanmistir.

[Ikdgretimin birince kademesindeki ogrencilerle yapilan 6gretim etkinliklerinde
diisiinme hartasinin basit hale getirilmis hali Cizelge 2.16.’da sunulmustur.

Cizelge 2.16. Ilkégretim diizeyinde tahmin yapabilme 6rnek diisiinme haritasi

NE OLACAGINI TAHMIN ETME
Ne olabilir?
Olayn olup olmayacagini hangi ipucu gosterir?
Var olan gercek ipucu nedir?
Ipuclar1 olayin olup olmayacagini gdstermek igin yeterli mi?

BN

Kaynak: Swartz, Robert J. ve Sandra, Parks (1994:418)’den yararlanilarak hazirlanmistir.

Bazi durumlarda birden fazla tahminde bulunmak ve segenekler arasindan en
uygununu belirlemek gerekir. Baz1 olaylarin birden fazla sebebi ya da etkisi vardir. Bu
durumda seceneklerin sonuglarindan hareketle tahmin yapilabilir. Seceneklerin
sonuglarindan hareketler yapilacak tahmin ic¢in kullanilabilecek 6rnek diistinme haritasi
Cizelge 2.17.’de gosterilmistir.

Cizelge 2.17. Seceneklerin sonuclarini tahmin etmede 6rnek diisiinme haritasi

SECENEKLERIN SONUCLARINI TAHMIN ETME
1. Belirlenen segeneklerden hangi sonuglar elde edilebilir?
Her bir sonug:
a. Kararin lehinde mi aleyhinde mi?
b. Her bir sonucun 6nemli bir yan1 var mi?
3. Sonug olma ihtimali nasildir?
a. Sonucun ger¢eklesmesinin lehinde veya aleyhinde delil var midir?
b. Mevcut tiim delillere dayanarak sonucun olasi, ihtimal dis1 ya da belirsiz oldugu
yonleri nelerdir?
4. Sonucun gerceklesme ihtimali ve dneminin 1181 altinda karar tavsiye edilebilir mi?

Kaynak: Swartz, Robert J. ve Sandra, Parks (1994:416)’dan yararlanilarak hazirlanmistir.
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Ogretim programlar igerisinde tahmin yapmay1 gerektiren pek ¢ok konu vardir.
Okuma yoluyla tahmin yapma becerisinin 6gretiminde hikayelerdeki karakterlerin nasil
davranacaklart ile ilgili tahmin yapma, tarihi kisiliklerin degisik olaylardaki davranislarinin
tahmin edilmesi, tarih ve fen derslerinde Onemli sonuglarin tahmin edilmesi
kullanilabilecek iceriklerden bazilaridir. Ornegin, Ilkdgretim Besinci Sinif Sosyal Bilgiler
dersi “Bolgemizi Tantyalim” {initesinde yasadigi yerin 6zelliklerinden hareketle bu yerde
yapilabilecek tarim faaliyetleri, yetistirilebilecek iiriinler ve agilabilecek sanayi tesislerinin
tahmini yapilabilir.

Genel olarak icerik dgretimini zenginlestirirken ustaca tahmin yapma 6gretiminde
kullanilabilecek ii¢ temel 6gretim programi igerigi vardir. Bunlar:

1. Ogrencileri diisiinmeye kiskirtan, olaylarm ya da eylemlerin sonuglariyla ilgili
icerikler. Ornegin, “Kasabamizin igme suyunun kirlenmesinin sonuglari neler
olabilir?” sorusu 6grencileri diistinmeye sevk edecektir.

2. Ogretim programlarinda calisilan 6nemli kararlarin sonuglar1 dikkatle diisiinmeyi
gerektirir. Pek cok olayin sonuglar1 dgretim programlarinda ele alinmaktadir. Bu
sonuglarin tahmin edilmeye calisilmasi ilgili becerinin gelistirilmesindeki dnemli
araglardandir.

3. Ogrencilerin 6grenmelerinin bir parcasi olarak net tahminler yapmalarmi gerekli
kilan igerikler. Ogrenciler bir kompozisyon ya da bir siir yazacaklari zaman,

bunlarin dinleyenler {izerindeki etkilerinin nasil olacagini tahmin etmek ister.

Tahmin yapma becerisinin 0gretimi, 2005 yilinda uygulamaya giren o6gretim
programlar1 aracihigiyla gerceklestirilmeye baslanmistir. Ozellikle matematik dersi
programinin 6nemli konularindan biridir. Verilere dayali olarak ve dikkatlice
diistintildiikten sonra yapilan tahmin, zannetmekten ya da uydurmaktan tamamen ayri bir
beceridir. Tahmin yapmada Cizelge 2.18’deki ornek veri diizenleme tablosundan

yararlanilabilir:
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Cizelge 2.18. Tahmin 6rnek veri diizenleme tablosu

TAHMIN
MUHTEMEL DELILLER GERCEK DELILLER
4_
L >
™ > <_l"ahmin:
TAHMIN Dlas1 m1?
Ne olabilir Olasi degil mi?
Belirsiz mi?
‘_
>
_»
—» -«
> g
4_
>
_>
>
4.
_>
»
‘_
_’

Kaynak: Swartz, Robert J. ve Sandra, Parks (1994:415)’ten yararlanilarak hazirlanmistir.
D. Giivenilir Genelleme Yapabilme (Generalization)

Genelleme belirli bir tiirlin bir liyesine ait kisisel 6zelliklerin tiiriin tiim tyeleri i¢in
gecerli kilinmasidir. Bir tiiriin 6zel kisisel 6zelliklerini 6grenirken, ayn1 zamanda o tiire ait
tim bireylerin tek tek kisisel Ozelliklerini ve farkliliklarini aragtirmadan o tiiriin bir
tiyesinin bize verdigi bilgileri kullanarak 6grenmelerimizi gergeklestiririz.

Genellemeler yapmak diistinmelerimizi daha etkili hale getirir. Giillerin giizel
koktugunu biliriz. Bu bilgiye dayali olarak, giillerle ilgili karar verirken yeni bir arastirma
yapmadan daha ¢abuk kararlar verebiliriz.

Genel durumlara ait bilgilerimiz tehlikelerden korunmamiza da yardimci olur.
Ornegin, giillerin dikeni oldugunu biliriz. Bir giil koklayacagimiz zaman bizim bu genel

bilgimiz giiliin dikeninden korunmamiza yardime1 olacaktir.
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Pek cok genellemeyi baskalarindan Ogreniriz, daha sonra da kendimiz onlari
gelistiririz. Yaptigimiz genellemelerde sahip oldugumuz egilimlerimiz baskalarinin yaptigi
genellemelerden farklilagsmamiza neden olabilir. Bu risk baskalarindan duydugumuz ya da
kendi kendimize olusturdugumuz tiim genellemeler i¢in gecerlidir. Tiim genellemeler iyi
yapilandirilmamistir.

Genelleme yaparken goriilen yaygin hatalar soyle 6zetlenebilir:

1. Kiiciik gruplara dayali olarak genelleme yapilmasi

2. Grubun bir {iyesinin ya da bu gruba ait kii¢iik bir 6rneklemin grubun tamamini
temsil edip etmedigini bilmeden genelleme yapma.

Genelleme yapma becerisinin 6gretimi icin 6grencilerin 6zel Ornekler iizerinde
caligmalar yapmasi saglanmalidir. Genelleme yaparken kullanilan 6rneklemin boyutu ve
temsil giliciinii belirlemek icin 6grenciler diistinmeye tesvik edilmelidir. Bu belirleme
temeli iizerinde genelleme yapilan 6rneklemle ilgili goriislerini yansitmalarini saglayan
firsatlar verilmelidir. Ogrencilerin olusturduklar1 sorularla ve topladiklar1 bilgilerle elde
ettikleri verileri daha anlamli hale getirebilmeleri i¢in veri diizenleme tablolarindan
yararlanilabilir. Dogru bir genelleme yapmada yardimci olacak 6rnek veri diizenleme

tablosu Cizelge 2.19.’da gdsterilmistir.

Cizelge 2.19. Genelleme yapma 6rnek veri diizenleme tablosu

USTACA GENELLEME YAPMA

YAPILAN GENELLEME [FADESI

Bu genellemeyi destekleyen bir 6rneklem tanimlayiniz.

KULLANILAN ORNEKLEMI TANIMLA

ORNEKLEM TARAFINDAN GOSTERILEN SONUCLAR

Orneklem Boyutu Orneklem Segimi Bu Genelleme:
Kiigik O Benzer O Destekleniyor O
Orta O Farkli i Belirsiz O
Biiyik O Tiim Grup O Stipheli O

Orneklem genellemeyi desteklemeye yeterli degilse sebebini agikla. Hangi

yonleriyle farklilik gostermektedir?

Kaynak: Swartz, Robert J. ve Sandra, Parks (1994:345)’ten yararlanilarak hazirlanmigtir.

57



Genelleme incelemeye alinan kiigiik bir, yani 6rneklemin kisisel 6zelliklerinden
alman bilgiler tarafindan desteklenir. Bu ylizden genelleme tiimevarimsal akil yiiriitme
seklinde karakterize edilebilir. Kisisel 6zellikler hakkindaki bilgilerle baslanir ve genel bir
sonug ¢ikarilir. Swart ve Parks (1994:444)’e gore dogru bir sekilde genelleme yapmak icin

kullanilabilecek 6rnek bir diisiinme haritas1 Cizelge 2.20.’de gosterilmistir:

Cizelge 2.20. Ustalikla genelleme yapma ornek diisiinme haritasi

USTACA GENELLEME YAPMA
1. Onerilen genelleme nedir?

Genellemenin dogru olup olmadigini anlamak i¢in gerekli olan 6rneklem nedir?
Alacagimiz 6rneklem yeterince genis mi?
Aldigimiz 6rneklem tiim grup gibi mi? Gruba ait diger unsurlara benziyor mu?

Genelleme 6rneklem tarafindan iyi destekleniyor mu?

A

Eger yukaridaki sorularin cevabi evet degilse genellemeyi desteklemek i¢in hangi ek

bilgilere ihtiyac vardir?

Icerik temelli dgretimde genelleme dgrencilerin hemen hemen tiim 6grenmelerinde
ortaya cikar. Fen Bilgisi dersinde: “i1sinan hava yiikselir”, “gd¢men kuslar kisin go¢ eder”
“asitler metalleri asindirir” gibi genellemeler, Sosyal Bilimlerde “endiistrilesme yasam
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standartlarin1 ytlikseltmistir” “topluluklarin c¢aligmalarinda bir is gilicii paylasimi vardir”
gibi genellemeler goriiliir.

Ogrencilere genelleme becerilerinin dgretimi igin 6gretim programlarinda yer alan iki
tip icerik vardir. Bunlar:

1. Ogrencilere baskalar1 tarafindan dogrudan sunulan genellemelerle ilgili igerikler.
Ornegin fen bilgisi derslerinde belirli materyal ve metallerin 6zellikleri &grencilere
dogrudan sunulur.

2. Ogrencilerin kendilerinin topladiklar bilgiler ya da onlara saglanan bilgilere dayal
olarak, Ogrencilerin genelleme yapabilmeleri i¢in sorular sorulmasi yoluyla 6gretim
yapilmasma uygun igerikler. Ornegin, edebiyat derslerinde okuduklarma ya da tarihi
olaylara dayali 6grenci yazilari, ¢alistiklar1 alana ait ayrintilar1 gosterir genellemelerin
Ozelliklerini tasir.

Bir aragtirma projesi hazirlamak ve uygulamak dikkate deger sekilde dgrencilerin
genelleme yapabilmelerinde yardimer olacaktir. Ilkdgretimin birinci kademesinde,
ogrenciler siniftaki nesneler hakkinda bilgi toplayabilirler. Béyle bir proje ile toplanan

bilgiler baskalar1 tarafindan yapilmis genellemeleri test etmede kullanilabilir. ilerleyen
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siniflarda 6grenciler, hoslanilan ve hoslanilmayan 6grenci davranislan ile ilgili bir profil
olusturabilirler. Genel sonugclar ¢izebilecekleri bir sorgulama listesi olusturarak ona dayali
genellemeler yapabilirler.

E. Benzerlikler Yoluyla Akil Yiiriitme (Reasoning by Analogy)

Bazen cevaplayamadigimz benzer seyler hakkinda sorular tiiretiriz. Ornegin,
Ogrencilere insan viicudundaki kan dolasimini anlatmamiz gerektiginde, Ogrencilere
dogrudan bu dolagimi gdsterme sansimiz yoktur. Bunun yerine bir bina ya da sehirdeki
temiz ve atik su borularmi gosterip, kan dolagimi ile su dolasimi arasinda bir benzerlik
kurarak aciklayabiliriz.

Iki farkli cisim, olay, olgu ya da kavram g¢esitli sekilde bir birine benziyorsa,
aralarinda bir benzerlik kurabiliriz. Eger, bu benzerlige dayali olarak, biri hakkinda
bildigimiz bilgilerin digeri i¢in dogru oldugunu diisiiniirsek, benzerlik kurarak akil
yiiriitmiis oluruz. Insanlar iki varhik arasindaki benzerliklere dayali olarak sonug ¢ikarip
yargilama yapmak i¢in benzerlik yoluyla akil yiiriitiirler.

Benzerlikler olusturma, bir benzetme, mecaz ve kisisellestirmeye (sahislandirma)
dayandirmadir. Shakspeare “Benim sevgim bir kirmizi gibidir, kirmizi, giil.” diyerek bu
sOziin 15181 altinda kesin kisiligini, kendi sevgi anlayisini sergilemis ve sevgisini kirmizi bir
giille ifade etmistir.

Basit benzerlikler yoluyla akil yiiriitiirken yasadigimiz problem, kurdugumuz eksik
benzerliklerin bizi yanls sonuglar cikarmaya yonlendirmesidir. Ornegin, bir devlet
baskanini bir gemi kaptanina benzeterek ¢aligmalarini ve yetkilerini agiklayabiliriz. Ama
bu benzerlikte yanlisliklar vardir. Ciinkii devlet bagkani, bir gemi kaptan1 gibi tek basina
karar veremez. Kabine ve kongre gibi bazi yonetim organlari gemide yoktur. Sonug
cikarmak i¢in benzerlikler kurma yontemini sectigimizde elestirel diisiinmedigimiz zaman,
sadece iki 6genin bir noktasinin benzer olmasi bizim i¢in yeterli goriinebilir. Ama sadece
bir noktada goriilen benzerlik saglikli degildir.

Benzerlik yoluyla akil yiiriitmede karsilasilan yaygin yanilgilar sunlardir:

1. Iki seyin benzer olduguna dikkat ederiz, ama ulasmak istedigimiz sonucu
desteklemek i¢in bu benzerligin yeterli olup olmadigini sorgulamayiz.

2. iki seyin benzer olduguna dikkat ederiz, ama bu iki sey arasinda ulasmak
istedigimiz sonucun aleyhinde farkliliklar olup olmadigini sorgulamayiz.

Ustaca yapilan benzerlik yoluyla akil yiiriitme, bir seyi anlamaya c¢aligmak igin bir
birine benzer seyler aramaya baglamay1 gerektirir. Bagkalar1 bir benzerlik onerse bile,

amaclarimiza uygunlugu agisindan bir benzerlik olup olmadiginin belirlenmesi gerekir.
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Onerilmis bir benzerligi kullanip kullanamayacagimiz1 belirlerken, ilk dnce 6nerilen
iki seyin bir birine nasil benzedigini ve benzerliklerinin énemli olup olmadigina dikkat
etmeliyiz.

Iki seyin bir birine belirgin sekilde benzedigini ortaya cikardigimizda, genellikle
bunu benzerlik olarak tanimlariz. Ustaca benzerlikler yoluyla akil yiiriitmenin ikinci
onemli adimi ise benzerlik kurulan nesneler arasindaki 6nemli farkliliklar olup olmadiginin
belirlenmesidir. Ozel bir sonug ¢ikarmak icin eslestirme yapilan iki sey arasindaki belirgin
farkliliklar1 bulmanin iki yolu vardir. Birinci yol, kesfedebildigimiz tiim farkliliklar: listeler
ve bunlarin hangilerinin 6nemli oldugunu belirlemektir. Ikincisi ise buldugumuz
benzerliklerin gegerliligini hangi faktorlerin engelledigini tanimlamaktir.

Ustaca benzerlik yoluyla akil ytiriitebilmek i¢in 6grencilerin kullanabilecegi drnek bir
diistinme haritas1 Cizelge 2.21.’de gosterilmistir.

Cizelge 2.21. Benzerlik yoluyla akil yiiriitme érnek diisiinme haritasi

BENZERLIK KURARAK AKIL YURUTME
1. Anlamaya calistigimiz fikir ya da nesnelerden hangileri bir birine benzemektedir?

2. Belirgin benzerlikleri nelerdir?

3. Benzerlik kurmaya calistigimiz seylerden, anlamaya g¢alistigimiz ve hakkinda bilgimiz
olmayan sey hakkindaki bilgilerimiz nelerdir?

4. Anlamaya calistigimiz seyin bu 6zelliklere sahip olup olmadigi

5. Bu benzerlige dayali olarak anlamaya calistigin sey ile ilgili ne sonuca

varabilirsin?

Kaynak: Swartz, Robert J. ve Sandra, Parks (1994:459)’dan yararlanilarak hazirlanmistir.

Benzerlik kurarak akil yiiritme becerisinin 6gretiminde, 6grencilerden ¢alistiklar: ya
da bildikleri iki sey arasinda benzerlikler kurmalarini istemek yeterli degildir. Bu benzerlik
kurarak akil yiiritmeden farklidir. Benzerlik yoluyla akil yiiriitmenin gerceklesebilmesi
icin Ogrencilerin ni¢in bu iki seyin bir birine benzedigini ortaya koymalari, birinin
bilgisinden hareketle digeri hakkinda hangi sonu¢ ve anlayiglarin olusturulabileceginin
belirlenmesi gerekir. Ayrica, incelenen iki sey arasinda problemli c¢ikarimlara neden
olabilecek 6nemli farkliliklarin olup olmadiginin da ortaya konulmasi gereklidir.

Benzerlik kurarak akil yiiriitme 6gretimi dersleri i¢in 6gretim programlarinda iki
temel igerik yapis1 vardir. Bunlar:

1. Ogrenicilerin énemli kavram ve fikirleri anlamalarma yardime1 olan agik ve kesin

benzerlikler kullanilabilir.
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2. Ogrenicilerin 6nemli kavram ve fikirleri anlamalarina yardimci olmak igin
onlardan benzerlikler, simiilasyonlar ya da modeller olusturmalari istenir. Ornegin, fen
derslerinde o6grencilerin molekiillerin yapisint anlayabilmeleri i¢in modeller olusturmalari
istenebilir. Sosyal Bilgiler derslerinde &grencilerin ekonomi ve piyasa kosullarimi

O0grenmelerine bir hazirlik olarak sinif iginde bir magaza olusturmalari istenebilir.

[Ikogretimin ilk yillarinda benzerlik yoluyla akil yiiriitme becerilerinin kullaniminda
ilk etapta baz1 giigliiklerle karsilagilabilinir. Oncelikle 6grencilerin “benzerlik” kelimesi ile
tanigtirilmalari, benzerlik kurmanin ne oldugunu anlamalar1 gerekir. Benzerligi olan
nesnelerle ilgili resimler onlara benzerliklerin ni¢in var oldugunu anlamalarinda yardimct
olacaktir. Bu donemdeki 0&grencilerin benzerlik kurarak akil yiiriitme becerisini
kazanmalarinda kullanilabilecek basitlestirilmis 6rnek bir diisiinme haritas1 Cizelge 2.22.

de gosterilmigtir.

Cizelge 2.22. Ilkogretim diizeyi benzerlik yoluyla akil yiiriitme érnek diisiinme haritas:

BENZERLIK KURARAK AKIL YURUTME
1. Nesnelerdeki benzerlikler nelerdir?
2. Nesneler bir birine nasil benzemektedir?
3. Benzetim kurmaya ¢alistigimiz nesneler hakkinda sahip oldugumuz bilgiler

nelerdir?

Kaynak: Swartz, Robert J. ve Sandra, Parks (1994:460)’tan yararlanilarak hazirlanmistir.

Diisiinme haritalar1 aracilifiyla elde edilen bilgilerin daha 1iyi anlasilmasini
saglayacak bir veri diizenleme tablosundan yararlanilabilir. Cizelge 2.23’de bu amacla

kullanilabilecek bir veri diizenleme tablosu sunulmustur.
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Cizelge 2.23. Benzerlik kurarak akil yiiriitme ornek veri diizenleme tablosu

BENZERLIK KURARAK AKIL YURUTME
s BENZER B:
\\
Nasil Benzer?
Nitelenebilirlik (6zellikler) Benzerlik Nicin Onemli?
B icin bilinen seyler ( ) aym zamanda A i¢in ( ) de dogru olabilir.
BELIRGIN FARKLILIKLAR
/ ... € gire
Y
(A) Haklanda verilen sonug;
Kaynak; Swartz, Robert J. veSandra, Parks (1994)’dan vararlamlarak hazirlanmagtir.

F. Kosullu Akil Yiiriitme (Conditional Reasoning)

Her ne zaman “Eger ...................... , 0 Zaman .............. .7 seklide bir bilgiye dayali

olarak bir sonu¢ ¢ikarirsak, kosullu akil yiiriitme yapiyoruz demektir. Kosullu akil

yiiriitme, sahip oldugumuz bilgileri iliskilendirmenin bir yoludur. Kosullu akil yiiriitme
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diistinmemizin tamamini kaplar. Gerek giinlik yasantimizi gerekse profesyonel is

hayatimizi kapsar.

Kosullu akil yiiriitme, tiimdengelim yoluyla akil yiiriitmenin bir diger seklidir.
Kosullu akil yiiriitme, bir sonucun olabilirligini desteklemek i¢in delilleri kullaniyor
olmamiz nedeni ile olaylarin sebebini agiklama, tahmin, genelleme ve benzerlik kurarak
akil yiiritmeden farklidir. Bununla birlikte kosullu akil yiiriitme timdengelim yoluyla akil

yiirlitmenin sadece bir yoludur.

Kosullu akil yiiriitme yapilirken bazen hatalar yapildigi goriiliir. Bu hatalar soyle

Ozetlenebilir:

1. Bir konudaki iligkili tiim bilgiler ile kosullu durumlar arasinda iligki kurmayi

diistinmeden bir sonuca varmak

2. Sahip oldugumuz sonuglart dogru olan bilgilerden dolayi, dogru oldugunu
diisiindiigiimiiz onceki bilgilerimizin etkisi ile bir sonug¢ ¢ikarmak. (dogrulanmig

sonuglarin yanilgisi.)

3. Onceden yanlis olarak bildigimiz igin yanlis olarak kabul ettigimiz sonuglarin

etkisi altinda bir sonug ¢ikarmak. (Onceki bilgilerin reddedilmesinin yanilgisi)

Kosullu akil yiiriitmenin 6gretiminde 6grencilere, kosul argiimanlarinin ana ¢esidinin
(sonucu onaylama ve oncekini reddetme) her birinin dikkate aldiklar1 6rnekleri saglamak
onemlidir. Ogrencilerin kendi kosullu akil yiiriitmelerinde kavradiklari gibi baskalar:

tarafindan verilen argiimanlar1 hem analiz hem de tayin etmeleri istenmelidir.

Mantik Ders Kitabindaki bir¢ok kosullu —akil yiiritme alistirmalari, bagkalarinin
onerdigi ve gecerli olup olmadigina karar verilmesi istenen kosul 6rneklerinin 6grencilere

verilmesini igerir.

Yukarda agiklandig1 sekilde giinliik durumlarda kosullu akil yiiriitme ornekleri
olusturmak kolaydir. Bu tip 6rnekleri 6gretim programlart materyalleri i¢inde bulmak biraz
daha zordur. Her seye ragmen kosullu akil yiiriitmenin dogal rol oynadig1 iki tip genel

durum vardir.

Kosullu akil yiirtitme, 6grencilerin arastirdiklart ¢alismalart hikdye diyaloglarinda
ya da tarihi ve bilim kurgu olmayan calismalarda kullanilir. Ornegin hikayelerdeki

karakterler sik sik diyalogu kavradik¢a ya da zor secimleri diisiindiik¢e ya acikca ya da
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belirtilmeden kosullu akil yiiriitmeye basvururlar. Pek ¢ok ¢ocuk hikayelerinde kosullu akil
yiiriitme mevcut, fakat kosul climleleri belirsiz kalirken agik kosullu akil yiiriitme igerir.

Bagimsizlik ilan1 kosul ciimlesiyle baglar ve yazarlarin neden bagimsiz olmaya
karar verdiklerini agikladiklar1 nemli bir sonug Onerir.

Ogrenciler, mantiki sonuglar ¢ikarmak, kosulla birlestirilen herhangi bir bilgi olup
olmadigina karar vermek igin kosul ciimlelerini dgrenir ve arastirmayi kavrar. Ornegin,
ogrenciler “eger bir dikddrtgenin kenarlarindan biri ikiyle carpilirsa, o zaman alani da
ikiyle carpilir” gseklinde ‘eger.....0 halde’ seklinde matematikte bir dizi kural Ogrenir.
Matematiksel hesaplarda, 6grenciler sik sik belirli matematiksel sonuglar1 kavramak i¢in
bu kurallarla birlestirdikleri bilgiler verilir ya da bilgi toplamak zorundadirlar.

Benzer bi¢imde Fen’de 6grenciler “eger bir nesnenin attig1, degistirdigi su hacmi
nesnenin agirligiyla ayniysa o zaman nesne yiizer, batmaz,” vb. kurallar 6grenir. O halde
onceden olan hakkinda sik sik bilgi, veri toplarlar. (Ornegin: nesnenin degistirdigi suyun
ne kadar agirligi olur?). Bu bilgiyi edindikleri zaman, kosullu akil yiiriitmeyi kullanarak
nesnenin yliziip ylizmeyecegi hakkinda bir sonug ¢ikarabilirler.

Kosullu akil yiiriitme hususunda igerik temelli etkinlikler olusturmanin bir teknigi de
fen dersinde 6grencilerin ¢alistiklari konu hakkinda igerisinde karakterlerin kosullu olarak
akil yiirlitmede bulunduklari niikteli bir kisa hikdye olusturmaktir. Hikayede konu
hakkinda diisiindiik¢e cesitli tipte kosullu akil yiiriitme kullanan iki 6grenci arasinda bir
diyalog olustururuz. Etkinlikler uygulanirken 6grencilerden bu akil yiirlitmenin ne igerdigi
ve iyi bir kosullu akil yiiriitme olup olmadigina karar vermeleri istenir. Ogrencilere kosullu
akil yiiriitme i¢in diisiinme haritasin1 ve grafik diizenleyiciyi kullanarak bu tip aktiviteler
vasitastyla rehberlik etmek akillarinda bu stratejiyi saglamlastirmaya baslayacaktir.

Ogrencilerin kosullu akil yiiriitme anlayislarim1 giiclendirmek icin 6grencilerden
dogru gecerli ve yanlis gecersiz kosullu akil yiiriitmelerin kurallarin1 anlamalarini,
diisiinerek bulmay1 denemelerini ve sonra kosullar hakkinda diisiindiikleri zaman bu
kurallar1 kullanmak i¢in bir plan gelistirmeleri istenebilir. Bu sekilde diisiinceleri hakkinda
diisiindiikce, kendi kosul akil yliriitmelerini gozlemek igin diistinme haritalarini

kullanabilecekleri baska drnekler verilebilir.

Ogrencilerin kendilerinin kosullu akil yiiriitmede kavramak zorunda olduklari
alistirmalarla birlikte digerlerinin kosullu akil yiirlitmesini tanima ve onaylamalar1 bu tip

akil yiiriitme becerilerini kullanmalarini kuvvetlendirir, destekler.

64



Kosullu akil yiiriitme becerilerinin kazandirilmasinda 6grencilerin kullanabilecegi

ornek bir diisiinme haritas1 Cizelge 2.24.’te sunulmustur.

Cizelge 2.24. Ornek Kosullu akil yiiriitme 6rnek diisiinme haritasi

KOSULLU AKIL YURUTME
1-Hangi konu hakkinda bilgi edinmeye ¢alisiyorsunuz?
2-0 konu hakkinda bildiginiz bir kosul ifadesi ciimlesi diizenleyin.
3-Kosul ciimlesinin unsurlart hakkinda hangi bilgiye sahipsiniz?
4-Hangi sonucu dikkate aliyorsunuz?
5-Kosul cilimlesinden ve verilen bilgiden sonuca gitmek i¢in akil yiirlitmede
bulunmak gecerlimi, dogru mu?
a-Eger kosullu ciimle ve verilen bilgi dogru, ama sonug¢ yanlis olsaydi, o
zaman akil ylriitme gecersiz, yanlis olurdu.
b-Eger kosul ve verilen bilgi dogru olamazsa, fakat sonug¢ yanlis olsaydi, o

zaman akil yiiriitme gegerli, dogrudur.

Kaynak: Swartz, Robert J. ve Sandra, Parks (1994:486)’dan yararlanilarak hazirlanmistir.
2.4.2. Elestirel Diisiinme Ogretiminde Ogretmenin Rolii

Bir 6gretmenin sinifinda yapabilecegi en dnemli seylerden biri, 6gretecegi konuya ve
siif diizeyine bakmadan, 6grencilerin kendi 6grenmelerini kendilerinin olusturabilecekleri
sekilde, 6grencilerin kendi yiiriitiicii bilis silireglerinin farkina varmalarini saglamaktir.
Ogrenciler diisiinmelerinin, smiflama ve karsilastirmalarinin,  diisiinmelerindeki
yanligliklar1 tanimlamalarinin ve kendi kendilerine yanlislarin1 diizeltmenin ne oldugunu
deneyebilmelidirler (Ornstein ve Lasley, 2004:19). Bunun i¢in 6gretmenlerin, 6grencilere
O0grenmeyi 0grenme ve diislinmeyi 6grenme becerilerini kazandirabilmeleri gerekir.

Ogretmenler, dgrencilerin elestirel diisinme becerilerini gelistirebilmeleri i¢in genis
ve derin bir konu alan1 hakimiyetine ve egitim ydntemleri bilgisine ihtiya¢ duyarlar.
Bununla birlikte 6gretmenlerin kendilerinin iyi bir 6gretmen olduklart ile ilgili algilamalari
ve elestirel diistinmeye karsi tutumlar1 da 6nemlidir (Grant, 1988:51).

Ogretmenler hem Ogrenme-ogretme etkinliklerinin planlayicisi, hem de smif
ortaminin diizenleyicisidir. Baskict ve asir1 otoriter ortamlar, smifta diislinmenin
Ogrenilmesini engellemektedir. Asir1 baski, korku ve heyecan beyinde bazi salgilarin agirt
salgilanmasina neden olmakta, bu da zihinsel iglevlerin yavaslamasina neden olmaktadir.

(Jensen, 1998).
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Demirel ve Sahinel (2005) elestirel diisiinme 6gretiminde 6gretmenin roliinii sdyle

acgiklamaktadir:

Demokratik egitim sisteminde 6gretmene diisen gorevler

Birey olarak her gencin degerini ve dnemini kabul etmek.
Ortak varilmis kararlarin saglamligina inanmak.
Genglerin kendi problemlerini karsilama ve ¢6zme yeteneklerine inanmak.

Demokratik isleyisin goriiniisteki yavasligi karsisinda sabirli olmak.

Bu anlayislarin 15181 altinda bir 6gretmen:

Ogrencilerin smmif etkinliklerini ve hatta amaglarm tartisma ve tercih yoluyla
saptamada genis ¢apta paydas olmalarina izin vermeli.

Gittikge artacak bir sekilde Ogrencilerin kendi davranma yollarin1 kendi
kararlarina dayandirmalari i¢in izin vermeli ve onlara olanaklar hazirlamali,

Belli baz1 davranma yollarinin geregini sdyleyip durmak yerine onlar1 gerektikce
ogrenciye Orneklerle, elestirilerle, aciklamalarla gostermeli ya da yaptirmali,
ogrencilerin bireyler olarak yeteneklerini ortaya c¢ikarmalari, gelistirmeleri ve
bunlardan faydalanmalar1 i¢in olanaklar saglamali,

Smif i¢i ve dis1 etkinliklerde, 6grenci katilimini ve kisisel girisimini 6zendirme

yoluyla igbirligi i¢inde hos bir ortamda 6grencilerle ¢alismalidir.

Lipman, 6grencilerin siradan diisiinmeden elestirel diisiinmeye taginmalarina yardim

edilebilmesi i¢in 6gretmenlerin amaglarini su sekilde agiklamaktadir (Ornstein ve Lasley,

2004:21):

1.

A AT B o B

p—
S

Zannetmekten kestirmeye

Tercih etmekten degerlendirmeye

Gruplandirmadan siniflandirmaya

Inanmaktan varsaymaya

Salt ¢ikarim yapmaktan mantikli ¢ikarim yapmaya

Kavramlari hatirlamaktan ilkeleri kavramaya

Iliskilere 5Snem vermekten iliskiler arasindaki iliskilere nem vermeye
Zannetmekten hipotezler kurmaya

Diisiinmeksizin goriis 6nermekten diisiinerek goriis bildirmeye

. Olgiitlerle degerlendirmeden yargilama yapmaktan olgiitlerle degerlendirerek

yargilama yapmaya.

Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz (2003:25-26) elestirel diisiinmenin kolaylastiricis1 bir

ogretmenden beklentilerini agagidaki gibi belirtmislerdir.
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e Anlatan, kapali uglu sorular soran, anlattigi gibi geri isteyen, sessizlik, usluluk,
boyun egme, itaat bekleyen, zaman zaman da bagiran, azarlayan, tim dogrular1 ve
her zaman bilen o bildik “6gretmen rolii”’nden uzak durmasia yarayacak bir
zihniyet doniigiimii

e Ders kitabinin ve ders programlarinin 6tesine gegebilme.

e Siif ici atmosferi adil, insan haklarina dayali, siddetten ve dayatmadan uzak olacak
bigimde doniistiirme.

e Her tiirlii egitimi insan haklar1 ruhuyla yapma, 6grenciye ve goriislerine saygi (lafta
degil davranista: Ornegin, diisiinmesi, karar vermesi, goriislerini dile getirmesi igin
Ogrenciye zaman tanima).

e Etkilesimsel yontemleri, 6grencinin elestirel diisiinme becerilerine yaptig1 katkiy1
anlayarak, inanarak kullanma.

e Bilginin yasamla baglarin1 kurma.

¢ “Yansiz” degil “sinifta tartigmaya katilan ama yonlendirmeyen” olma.

¢ Kolaylastiricilik becerilerine sahip olma.

e Yagini, statiisiinii, konumunu kullanarak 6grenciyi ezmeme (bir bagka deyisle,
giiciinii kotiiye kullanmama).

¢ Farkinda bile olmadan kendi goriisiinii dayatabilecegini bilme.

29 ¢¢

e “Tartismay1” “mis gibi” yaptirip vicdanini rahatlatmama, az bir “tartismamsi’ndan
sonra, sanki sinif bir karara varmig gibi yapmama, yani aslinda heniiz varilmamis
bir anlagma/uzlagma saglamaya ya da bunu ¢abuklastirmaya c¢alismama.

e Her aksam o giinli — simiftaki tutumunu, yarattigi atmosferi, ulasilan/ulasilamayan
erekleri, vb. — yansitic1 diisiinme ve/ ya da bu konularda bir meslektasiyla yansitici
diyaloga girme.

¢ Sinif icinde acik ve etkilesim i¢in uygun atmosferi yaratma.

Costa (1991) “Ogrenci Diisiinmesini Gelistirici Ogretmen Davramslarr” adh

makalesinde, diisiinmeyi gelistirici 6gretmen davranislarini dort ana kategoride toplamustir.

Bunlar: (1) soru sorma, (2) planlama, (3) yanit verme ve (4) model olmadir.

Sternberg 6gretmenlerin model olma davranislarin1 daha ¢ok onemser. O’na gore

eger Ogretmenler smifta tiim becerileri kullanirlarsa 6grenciler bu becerileri daha etkili

sekilde uygulayabileceklerdir. Yani, 6gretmenler bir egitimsel olarak elestirel diisiinme

yaklagimlarimi vurgulamak ve agiklamak yerine onlara bu becerileri uygulamalarinda

yardimc1 olmalidirlar (Ornstein ve Lasley, 2004:21)
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Elestirel diisiinmenin gelistirilebilecegi bir sinifin, asir1 baski ve korkudan uzak,
olabildigince demokratik bir ortam olmasi gerekir. Psikolog Carl Rogers, diisiinmenin
gelistirilebilecegi bir ortamin su iki 6zelligi tasimasi gerektigini belirtmektedir. Bunlar
psikolojik giivenlik ve psikolojik 6zgiirliiktiir.

Psikolojik giivenlik, sdylenenlerin tepkiyle karsilanmadigi, olumsuz elestirilmedigi,
kinanmadigi bir ortami ifade etmektedir. Boyle bir ortamda ¢ocugun tek ve tartismasiz
biricikligi kabul edilir. Bu ortamda dissal degerlendirmeden kagilarak, ¢ocugun kendi
kendini degerlendirilmesi 6zendirilir. Bu ortamda empatik anlayis hakimdir. Cocuk
cocugun diinyasindan, onun goriis acisi ele alinarak anlasilmaya calisilir. Boyle bir
ortamda, ¢ocuk olumsuz bir davranista bulundugunda, ¢ocugun 6z benligine degil,
yalnizca davranisina tepki gosterilir. Ornegin, “sen geri zekalisin, aptalsmn, adam olmazsin”
yerine “bu davranisi sana yakistiramadim” denilmesi daha uygun olur.

Psikolojik 6zgiinliik cocugun bulundugu ortamda ifade 6zgiirliigiine sahip olmasi: bir
baska deyisle istedigini sOyleyebilmesidir. Baskalarinin 6zgiirliik sinavini ihlal etmedigi
siirece, cocugun istediklerini sdylemesi ve yeni seyler denemek icin kendini 6zgiir
hissetmesi elestirel diisiinmenin gelismesi i¢in 6n kosul niteligindedir (Mazano, Brandth,
Hugher, Jones, Presseigen, Rankin ve Suhor 1988).

Boyle bir sinif ortaminda 68renci yanlis yapmaktan korkmaz ve istedigini agikca
ifade edebilir. Ayrica bdyle bir sinif ortaminda 6grencilerin kendi aralarinda ve 6gretmenle
iliskilerinde acik bir iletisim olusur. Ogretmen bir gii¢ ve otorite kaynagi olarak degil, esit
iliskiler iginde her konuda yardima hazir biri konumundadir. Ogretmen kendi dogrularini
Ogrencilere dayatmaya calisan degil, Ogrencilerinin bagimsiz diisiinerek dogrulara
ulagmasina yardimci olan birisidir.

2.4.3. Elestirel Diisiinmenin Degerlendirilmesi

Ilgili alanyazina bakildiginda, elestirel diisiinmenin 6l¢iilmesi i¢in pek ¢ok yola
basvuruldugu goriilmektedir. Bunlar ¢esitli testler, gézlem teknigi, bireysel goriismeler ve
bu tekniklerin birlesiminden olusmaktadir. Norris ve Ennis (1989) elestirel diisiinme
becerilerini 6lgmek amaciyla gelistirilen testleri iki ana kategoriye ayirarak incelemislerdir.
Birinci kategoriyi, elestirel diisiinmenin belli bir boyutunu ya da bazi boyutlarini 6lgmeye
yonelik olarak hazirlanmis spesifik testler, ikinci kategoriyi ise, elestirel diistinmenin pek
cok boyutunu kapsar nitelikte ¢ok yonlii olarak hazirlanan testler olugturmaktadir.

Vural ve Kutlu’ya (2005) gore ¢ok yonlii testler yaygin olarak kullanilan dlgme

araglaridir. Bu testlerin, elle kolayca doldurulabilme ve kolay degerlendirilme gibi

68



avantajlar1 bulunmaktadir. Yaygin olarak kullanilan ¢ok yonlii testler su sekildedir (Vural
ve Kutlu, 2005):

Cornell Elestirel Diisiinme Testi, Diizey X- Cornelll Critical Thinking Test, Level
X- (1985): Bu olgme araci arastirmada kullanilmis olup, veri toplama araglar ile ilgili
kisimda ayrintili olarak agiklanmustir.

Ennis- Weir Elestirel Diisiinme Yazili Testi- Ennis-Weir Critical Thinking Essay
Test- (1985): Ortadgretim ve yiiksek dgretim diizeyi icin tasarlanmustir. Test 6zellikle belli
bir programin etkisini sinamak icin, Ontest-sontest olarak desenlenmis arastirmalar i¢in
uygun bir 6l¢me araci olarak tasarlanmustir.

New Jersey Akl Yiiriitme Becerileri Testi- New Jersey Test of Reasoning Skills-
(1983): Virginia Shipman tarafindan gelistirilmistir. Temel egitim 5. smif diizeyinden
tiniversite diizeyine kadar kullanilabilme 6zelligine sahiptir. Test maddelerinin yariya
yakin "¢ikarim" becerilerini 6lgmeye yoneliktir.

Watson Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Testi- Watson-Glaser Critical
Thinking Appraisal- (1980): Ortadgretim 1. sinif 6grencileri ve {izeri i¢in uygun olan bu
6lcek, Watson ve Glaser tarafindan gelistirilmistir. Test, soru ornekleri ve ek bilgiler de
icererek kullaniciya yardimci olmay1 amaglamaktadir.

Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Testi (Watson Glaser Critical
Thinking Appraisal): "Watson Glaser Critical Thinking Appraisal" adli 6lcek, Goodwin
Watson ve Edward Glaser tarafindan ilk olarak 1964 yilinda gelistirilmis ve Tiirk
kiiltiirline uyarlama caligmalarin1 gergeklestiren Cikrikgr (1993, 1996, Evcen, 2002)
tarafindan Watson Glaser Elestirel Akil Yiriitme Gilicti Testi adi altinda Tiirkge'ye
cevrilmistir. Olgegin 1964 ve 1994 yillari arasinda yaymlanmus alti formu bulunmaktadir.

Ozetle, elestirel diisiinme becerilerini dlgmek amaciyla, farkli yas diizeylerine ve
amaglara yonelik hazirlanmis pek ¢ok testin bulundugunu sdylemek olasidir. Tiirkiye
acisindan bakildiginda ise smirli sayida 6lgme aracinin bulundugu, bunlardan en yaygin
olanin da, Cikrik¢i (1993, 1996) tarafindan alanyazinda, "Watson-Glaser Critical Thinking
Appraisal" ad1 ile yer alan Tiirkceye "Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicti Testi"
ad1 ile uyarlanan 6l¢me araci oldugu goriilmektedir.

2.5. ILGILI YAYINLAR VE ARASTIRMALAR

Kokeni binlerce yil dncesine giden elestirel diisiinmeyi konu alan arastirma sayisi
siiphesiz coktur. Ozelikle yabanci dillerde yaymnlanan calismalar olukga fazladir. Bu
caligmalar incelendiginde elestirel diistinmeyle ilgili saglik alaninda yapilan arastirmalarin,

egitim, felsefe ve psikoloji alanlarinda yapilan arastirmalardan ¢ok fazla oldugu dikkat
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cekmektedir. Bununla birlikte Tiirkiye’de elestirel diisiinmeyle ilgili yapilan arastirmalarin
sayis1 cok smirlidir. Ilgili yaymlar ve arastirmalar, "Tiirkiye' de Yapilan Ilgili Yaymlar ve
Aragtirmalar" ile "Tiirkiye Disinda Yapilan ilgili Yaymlar ve Arastirmalar” olmak iizere
iki baslik altinda incelenmis ve bu arastirmayla ilgili olan arastirmalarin Ozetlerine,
arastirmacilarin soy isimlerinin alfabetik siralarina gére maddeler halinde yer verilmistir.

2.4.1. Tiirkiye' de Yapilan Ilgili Yaynlar ve Arastirmalar

Akbiyik (2002) tarafindan yapilan bir arastirmada yliksek elestirel diisiinme
egilimlerine sahip Ogrencilerle diisiikk elestirel diisiinme egilimlerine sahip 6grenciler
arasinda akademik basart farkinin olup olmadigi arastirilmigtir. TED Ankara Koleji
Vakfi dokuzuncu simif Ogrencileri arasinda yapilan arastirmanin sonuglarina gore
yiiksek elestirel diistinme egilimlerine sahip grubun genel akademik basarisi ile
matematik, fizik, kimya, biyoloji, tarih, cografya ve Tiirk dili ve edebiyati dersleri
akademik basarisi, diigiik elestirel diislinme egilimlerine sahip gruptan anlamh
diizeyde yiiksek ¢ikmustir. Ancak Ingilizce dersi akademik basarisi yoniinden gruplar
arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Akdag ve Gilines (2003) tarafindan yapilan bir aragtirmada Ogretmen
davraniglarinin  6grencilerin yaratict diisiince, tutum ve becerilerinin gelisimine ne
Olclide bir ortam hazirladiginin belirlenmesine ¢alisilmistir. Arastirma, Malatya il
merkezinden 343 ogrenci (233 genel lise, 110 endiistri meslek lisesi) {izerinde
ylriitilmustiir. Aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilan ve arastirmacilar
tarafindan gelistirilen anketle 6gretmenlerin hangi tutum ve davraniglarinin 6grencilerin
serbest diisiinmelerini ve fikir {iretebilmelerini engelledigi ya da tesvik ettigi Ol¢lilmeye
calisilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin genellikle 6grencilerde yeni diisiincelerin
ortaya ¢cikmasini tesvik ettikleri, yapilanlarin dogru olmasi konusunda 1srarct bir tutum
sergiledikleri, &grencileri hayalciligi birakip gergek¢i olmaya zorladiklari, Ogrencileri
baskalariyla karsilastirdiklar1 ve bu karsilastirmalarin genel liselerde daha sik yapildigi,
Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklara tahammiil gosteremedikleri, yapilan hatalari
yeterince hosgoriiyle karsilayamadiklari, degerlendirmede adaletli davrandiklari, siif i¢i
etkinliklerin belirlenmesinde Ogrenci goriislerine yeterince bagvurmadiklari, 6grencilere
kars1 ¢ok kat1 ve sert davranmadiklari, siniftaki davraniglar1 kisitladiklari, olumlu 6grenci
davraniglarini yerine gore takdir ettikleri, 6grencilere karsi pek alayci bir tavir icinde
olmadiklari, not ile degerlendirmeye dnem verdikleri ve genel lise 6gretmenlerinin bunu
meslek lisesi Ogretmenlerinden daha c¢ok Onemsedikleri, Ogrencileri davraniglarindan

dolay1 elestirdikleri, 6grencilere belli oranda giivendikleri, diisiincelerin ozgiirce
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sOylenmesini pek engellemedikleri, ders ici etkinliklerde gayretli ve istekli olduklari, kendi
alanlarinda belli dlgiide yeterli bilgiye sahip olduklari ortaya ¢ikmaistir.

Akinoglu (2001) tarafindan yapilan bir deneysel arastirmada kontrol grubuna
geleneksel Ogretim, deney grubuna ise elestirel diisiinme becerilerini temel alan fen
bilgisi 6gretimi uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney grubunun bilgi ve
kavrama diizeyindeki erisisi kontrol grubundan anlamli derecede yiiksek c¢ikmustir.
Ayrica deney grubunun elestirel diisiinme becerilerinin tutarlilik, birlestirme,
uygulayabilme, yeterlilik ve iletisim kurabilme boyutundaki erigileri kontrol
grubunun erisilerinden anlamli derecede yiiksek ¢ikmustir.

Evcen (2002) tarafindan yapilan bir arastirmada Watson-Glaser Elestirel Akil
Yiriitme Giicli Testi - S Formu' nun lise 1.-3. smiflar ile {iniversite 1. sif
ogrencileri i¢in uygulanabilirligi ve bu gruplar icin testin psikometrik 6zelliklerini
saptamak amaglanmistir. Arastirmada Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii
Testi - S Formu' nun tiim maddeler {izerinde yapilan test ve madde puanlar
analizinde kapsama alinan tiim gruplar icin orta giicliikkte bir elestirel diisiinme testi
olarak calistig1 goriilmiistiir. Ayrica test, lise 1.-3. simflar ile {niversite 1. sif
Ogrencileri i¢in gegerli ve gilivenilir katsayilar vermesine ragmen, elde edilen gegerlik
ve giivenirlik katsayilari testin orijinal formundan daha diisiik ¢ikmustir.

Gelen (1999) tarafindan yapilan bir aragtirmada ilkdgretim okullar1 dordiincii
siif sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin problem ¢6zme, karar verme, soru sorma,
elestirel diisiinme ve yaratict diisiinme becerilerini kazandirma yeterlilikleri incelenmistir.
Aragtirmada Antakya merkezdeki 30 ilkogretim okulunda 4. siniflar1 okutan 97 6gretmene
anket uygulanmis ve bunlardan rasgele secilen 24 Ogretmene bir ders saati gozlem
yapilmistir. Arastirma sonucunda elestirel diisiinme becerilerini, problem ¢ézme becerisini,
karar verme becerilerini, yaratici dilisiinme becerilerini ve soru sorma becerilerini

"

kazandirmada 6gretmenlerin kendilerini "yeterli" bulduklar ancak arastirmacinin yaptigi
gozlemlerde 6gretmenlerin "yetersiz" bulundugu belirtilmektedir. Ogretmenlerin derslerde
genelde ezber sorular1 sorduklari, iist diizey sorulan az sorduklar1 ya da hi¢ sormadiklari
gbzlenmigtir. Mezun olunan okul tiirli, Ogretmen cinsiyeti ve brangt ile diislinme
becerilerinin kazandirilmasi arasindan anlamli bir fark ortaya ¢ikmamustir.

Hayran (2000) tarafindan yapilan bir arastirmada ilkogretim okullarinda
gorev yapan Ogretmenlerin diisiinme becerileri ve islemlerine iligkin goriislerinin

neler oldugu ve bu goriislerin cinsiyet, brang, mezun olunan yiiksek 6grenim kurumu

ve kidem degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi ortaya
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konulmaya c¢alisilmistir. Usak ili merkez ilgesinde gorev yapan 240 Ogretmenin
goriislerinin alinmasi sonucu o6gretmenlerin %89' u problem ¢ézme, %88' 1 Elestirel
diisinme ve %354"' i de yaratict diisiinme becerilerini kullandiklarini belirtmislerdir.
Ogretmen cinsiyeti ile ogretmenlerin diisiinme becerilerini kullanmalar1 arasinda
bayan Ogretmenler lehine anlamli bir fark s6z konusuyken brans, mezun olunan
yiksek O0grenim kurumu ve kidem ile Ogretmenlerin diisiinme becerilerini
kullanmalar1 arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamustir.

Kaya (1997) yaptigi arastirmada iiniversite oOgrencilerinin elestirel diisiinme
giiciinii ve bu giicli etkileyen etkenleri belirlemeye calismistir. 224 0Ogrenci tizerinde
gerceklesen  arastirmaya  gore, Ogrencilerin  elestirel  diisinme  giicii  puan
ortalamasmnin orta diizeyde yogunlastigi, Ogrencilerin elestirel diisiinme giicli ile
yakin iligkisi olan bireysel 6zellikleri ve sorun ¢dzme yaklasimlar: incelendiginde ise
ogrencilerin kendilerini yeterince tanimadiklart belirtilmistir. Arastirmada yalnizca
risk alan ve kendilerini arastiric1 olarak tanimlayanlarin elestirel diisiinme giicleri
arasinda anlamli iliski bulunurken, insancil, adil olma, diisiinmeye deger verme,
sorumluluk iistlenme, kendine deger verme, sorun hakkinda bilgi edinme deneyimi ve
farkli secenekleri dikkate alma 6zellikleri arasinda ise anlamli bir iliski bulunamamustir.

Kazanct (1979) vyaptigi arastirmada lise fen programlarinin  Elestirel
diisinme giiciiniin gelismesindeki roliinii iliskisel tarama modeliyle belirlemeye
calismistir. Toplam 2536 kisi lizerinde ylriitiilen arastirma sonucunda modern fen
programlarinin  Elestirel diistinme giiciiniin  gelistirilmesi bakimindan klasik fen
programlarindan daha etkili oldugu ortaya ¢ikmis ve ileri simiflarda olma, Elestirel
diisinme gilici bakimindan da daha ileride olmay1 sagladigi, Elestirel diisiinme
giicliniin gelismesinde deneyimlerin nitelik ve niceliginin etkili oldugu gortilmiistiir.

Kokdemir (2003) tarafindan yapilan bir caligmada tiniversite
ogrencilerinin belirsizlik durumlarinda karar verirken kullandiklari ¢6ziim yollarinin
neler oldugu, elestirel diisinme ve karar verme siiregleri arasindaki iliskinin nasil
oldugu ve elestirel diisiinme egitiminin {niversite O6grencilerinin elestirel diisiinme
kapasitelerini olumlu yonde etkileyip etkilemedigi ortaya c¢ikarilmaya calisilmstir.
Bu amagla, Baskent Universitesi dgrencileri olan deneklere karar verme ve problem
¢ozme alaninda kullanilan sorular sorulmustur. Calismada kullanilmak amaciyla,
California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi Tiirkge' ye uyarlanmistir. Elestirel
diisinme egilimlerinin yiiksekligi acisindan, diisik ve yiiksek olarak ikiye ayrilan

deneklerin bu sorulara verdikleri cevaplar incelenmis ve rasyonel modellere
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uygunluklart agisindan  karsilagtirilmistir.  Ayrica elestirel diisiinme  egitiminin,
tiniversite Ogrencilerinin elestirel diistinme egilimlerini artirip artirmadigin1  dlgmek
amaciyla 10 saatlik bir egitim programi uygulamis ve egitim alan deneysel grup ile
egitim almayan kontrol grubu birbirileriyle  karsilagtirilmigtir.  Arastirmada
sonuglarima gore, elestirel diisiinme egilimi yiiksek olan deneklerin, diisiik olanlara
kiyasla biitlin karar verme problemlerinde olmasa bile, 0Ozellikle olasilik tabanli
problemlerde daha rasyonel kadar verdikleri bulunmus ve psikolojiye giris ile
elestirel diistinme dersi alan tiniversite Ogrencilerinin, elestirel diisiinme egilimlerinin
bu tiir bir egitim almayanlara kiyasla yiikseldigi goriilmiistiir.

Kiirim (2002) tarafindan yapilan bir arastirmada Ogretmen adaylarinin
elestirel diistinme giici Ol¢iilmeye ¢alisilmistir. Calismada Watson-Glaser Elestirel
Diisiinme Olgegi Tiirkce' ye cevrilip gecerlik ve giivenirlik caligmalar1 yapilarak
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda o6gretmen adaylarinin orta diizeyde bir elestirel
diisiinme giliciine sahip olduklari, cinsiyetin O6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
giicii lizerinde belirleyici bir etmen olmadigi, yasi kii¢iik olan 6gretmen adaylarinin
elestirel dlistinme gliciinliin yas1 biiyilkk olan 6gretmen adaylarindan yiiksek oldugu,
Anadolu lisesini bitirmis olan 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme giiciiniin diger
liseleri bitirmis olan O6gretmen adaylarindan yiiksek oldugu, {niversiteye yliksek
puanla giren 6gretmen adaylarinin diisiik puanla giren 6gretmen adaylarindan yiiksek
elestirel dlisgiinme giiciiniin oldugu, {niversiteye sayisal puanla giren Ogretmen
adaylarmin elestirel diisinme giliciiniin  diger puan tilirleriyle giren Ogretmen
adaylarindan yiiksek oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Mirioglu (2002) yaptig1 bir arastirmada yabanci bir dilde yeterlilik ile
elestirel diisiinme arasindaki iliski ve buna bagli olarak da yabanci dil 6grenme
siirecinde bireylerin basvurduklar1 6grenme stratejilerinin elestirel diistinmeye etkisi
ortaya c¢ikarilmaya calisilmistir. Arastirma sonucunda bireylerin yabanci dil diizeyleri
arttikca buna paralel olarak da elestirel diisiinme becerilerinin arttigt goriilmiistiir.
Ayrica bireylerin sosyo-ekonomik durumlarinin elestirel diisiinme iizerinde etkili
oldugu ve Tirk {niversite Ogrencilerinin elestirel diisinme puanlarinin  Amerikali
tiniversite Ogrencilerinin puanlarindan daha yiliksek oldugu belirtilmistir. Arastirmaci
ilkdgretim dordiincii siniftan itibaren Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinin
Olciilmesi gerektigini Oneri olarak ifade etmistir.

Munzur (1998) "Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabinin Elestirel Diisiinme Egitimi

Uzerine Bir Degerlendirme (Edebiyat I ve I Ornekleri)" konulu arastirmasinda, kitaplarda
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yer alan metinlerden 6nce ve sonra yer alan boliimlerin yaraticilik, sorun ¢6zme, elestirel
diisiinme alanlarinda egitim vermekten uzak oldugu belirtilmistir. Calismada, kitaplardaki
bu boliimler ele alinarak elestirel diistinme nitelikleri incelenmistir, inceleme sonucunda
Tiirk Dili ve edebiyati kitabinin bir¢ok agidan yetersizlikler i¢erdigi ortaya konulmustur.
Belirlenen yetersizlikler yirmi maddede listelenmis ve bu yetersizliklere Iliskin bazi
Oneriler getirilmistir.

Oner (1999) tarafindan yapilan bir arastirmada ilkdgretim 5. siif sosyal
bilgiler dersinde kubasik 6grenme yonteminin elestirel diisiinme tutumlarina ve akademik
basartya etkisi ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. On test-son test kontrol gruplu ¢alismadan
elde edilen bulgulara gore, kubasik Ogrenme yonteminin uygulandigi deney grubu,
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundan anlamli diizeyde farkli akademik
basariya sahipken elestirel diislinme tutum puanlar1 arasinda anlamli  farklilik
goriilmemistir.

Ozdemir (2005) tarafindan yapilan bir arastirmada iiniversite Ogrencilerinin
elestirel diisiinme becerilerinin ne diizeyde oldugu, dogum yerine, anne ve baba
O6grenim durumuna ve gelir durumuna gore farklilasip farklilasmadigi tutum olgegi
ile odlciilmeye calisilmistir. Arastirmanin evreni Gazi Universitesi dgrencilerinden
olusurken, 6rneklemi Gazi Egitim Fakiiltesi'nden 128 6grenci olusturmustur. Arastirmadan
elde edilen bulgular sonucunda 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi bakimindan "orta"
diizeyde olduklari, elestirel diisiinme becerisine sahip olma durumlarinin cinsiyet, dogum
yeri, anne-baba 0grenim durumu ve gelir durumuna gore anlamli diizeyde farklilagsmadigi
ortaya ¢ikmistir.

Oziiberk (2002) tarafindan yapilan bir arastirmada elestirel  diisiinme
becerilerini  gelistirmeye yoOnelik hazirlanan Feuerstein'in -~ Aracili  Zenginlestirme
Programi temel alinarak hazirlanan programin lise birinci smif 6grencilerinin
elestirel diistinme becerilerine etkisi sulanmustir. 20' ser 6grenciden olusan deney ve
kontrol grubunun oldugu arastirmada deney grubuna 20 saatlik bir siire Feuerstein' in
Aracili Zenginlestirme Programi temel alinarak hazirlanan 14 etkinlik uygulanmistir.
Kontrol grubuna herhangi bir islem yapilmamistir. Watson-Glaser Elestirel Akil
Yiiriitme Giicii Olgeginin kullanildig1 arastirmanin sonuglarina gore, hazirlanan Programin
ogrencilerin elestirel diistinme yeteneklerinin "varsayimlarin farkina varma" boyutu
tizerinde etkili oldugu, oOl¢egin diger boyutlar1 olan "¢ikarsama", "tiimdengelim",
"yorumlama" ve "karsi goriislerin degerlendirilmesi" boyutlarinda ise etkili olmadigi

ortaya ¢ikmistir.
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Semerci (2000) tarafindan yapilan bir arastirmada kritik diiginme Olgegi
gelistirmek amaglanmgtir. Olgek, 200 &grenciye uygulanmustir. Olgegin son halinde
dordii olumsuz, 51' i olumlu olmak {izere 55 madde ortaya ¢ikmustir. Bireylerin bazi
davraniglar1 yapip yapmadiklarinin ortaya cikarilmasina calisilan, 9. ve 47. maddeleri
ayn1 olan olgegin KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri 0.75, Bartlett test degeri
7145.41, Conbach Alpha degeri ise 0.90 olarak bulunmustur. Semerci (2000), yaptigi
arastirmada elestiri becerisini gelistirmeye yoOnelik hazirlanan 6gretim materyalinin
kullanildig1 6gretim ortami ile bu materyalin 6grencilere verildigi fakat 6gretim ortaminda
kullanilmadig1 bir ortamin 6grencilerin elestiri yapma becerilerini gelistirmedeki etkisini
belirlemeye calismistir. Firat iniversitesi Teknik Egitim Fakiiltesi li¢lincii sinifinda okuyan
ve mikro 0gretim dersi alan 6grenciler lizerinde gerceklestirilen aragtirmanin sonucunda
deney grubu ogrencilerinde daha fazla olmak iizere deney ve kontrol gruplarimin her
ikisinde de elestiri yapma becerisi geligsmistir.

Semerci (2001) "Elestiri Yapma Becerilerini Gelistirmeye Iliskin Deneysel Bir
Calisma" konulu arastirmasinda elestiri becerisini gelistirmeye yonelik hazirlanan 6gretim
materyalinin kullanildig1 6gretim ortami ile bu materyalin 6grencilere verilip ancak
ogretim ortaminda kullanilmadigi bir ortami Ogrencilerin elestiri yapma becerilerini
gelistirmedeki etkisini belirlemeye galismistir. Arastirma Firat Universitesi Teknik Egitim
Fakiiltesi tgciincii sinifinda okuyan ve mikro-6gretim dersi alan Ogrenciler lizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda deney ve kontrol grubunun her ikisinde
elestiri yapma becerisi, geligmigstir. Fakat elestiri yapma becerisi deney grubunda daha
fazla gelismistir. Ayrica olumsuz olarak kabul goren elestiri yapma anlayisinin bu dersi
alan 6grenciler agisindan degistigini gostermektedir. Yapilan bu calismada elestiri yapma
becerisinin gelistirilebilecegi goriilmiistiir. Bunun i¢in de 6gretmenin kaliplarinin disina
cikmasi, 6grencilerin kendilerini ifade edebilecekleri bir ortam hazirlanmasi gerektigi
belirtilmistir.

Semerci (2003) tarafindan yapilan bir arastirmada Firat Universitesi' ne baglh
bulunan enstitillerde doktora Ogrenimi goren ve tez asamasindaki Ogrencilerin
elestirel diisiiniip diisiinmedikleri ve bir dénemde alman "Gelisim ve Ogrenme" ile
"Ogretimde Planlama ve Degerlendirme" derslerinin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirip gelistirmedigi ortaya c¢ikarilmaya c¢alisilmistir. Arastirma sonucunda iki
Ogretmenlik meslek bilgisi dersinin 6grencilerin  elestirel diisiinme becerilerini
gelistirdigi belirtilmektedir.

Sahbat (2002) tarafindan yapilan bir arastirmada din kiiltiiri ve ahlak bilgisi
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O0gretmenlerinin  tutumlarinin  dgrencilerin  elestirel ~ diistinme  becerilerini  etkisi
betimsel olarak &lgiilmeye calisilmistir. Istanbul'da dért ilkdgretim okulunun altinet,
yedinci ve sekizinci simif oOgrencileri lizerinde yapilan arastirmadan elde edilen
bulgulara gore Ogrencilerin din dersi 6gretmenlerini bilgi aktaran roliinde gordiikleri,
ogretmen fikirlerine kismen de olsa elestiri getirebildikleri, elestirel diisiinmeyi
engelleyen faktorlerin okul idaresi, miifettis ve miifredat oldugu ortaya ¢ikmustir.

Sahinel (2001) "Elestirel Diistinme Becerileri ile Tiimlesik Dil Becerilerinin
Gelistirilmesi Yaklasimmi Temel Alan Tiirkge Ogretim Programima Toplam Erisiye ve
Kaliciliga Etkisi" konulu nicel ve nitel boyutlart olan deneysel nitelikteki arastirmasinda,
Tirkge dersi 6gretim programinda, tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesinde elestirel
diisinme becerilerinin  etkililigini incelemeyi amaclamistir.  Elestirel diisiinme
becerilerinin dil becerilerinin 6gretimi iizerindeki kaliciligi incelemek ve bu modelin
uygulandigr smif i¢inde olusan sosyal ortamdan ogretmen ve Ogrencilerin nasil
etkilendigini belirlemeye ¢alistig1 arastirmasinin nicel sonuglarina gore, elestirel diisiinme
becerileri ile tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesi yaklagiminin, 6grencilerinin toplam
erisilen, lic ve on dort haftalik kalicilik diizeyleri ve Tiirkge dersine ydnelik tutumlari
tizerinde geleneksel 6gretim yonlerinden daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Aragtirmanin
nitel verileri, yapilandirilmis goriisme, video kayitlari, sinif goézlemleri ve 6gretmenler ile
yapilan goriisme ve konusmalar yoluyla toplanmistir. Verilerin ¢ziimlenmesi sonucunda,
deney grubunda derslerin Dikkati Cekme - Giidiileme, Sunus, Gelistirme ve Kapanis
basamaklar1 olmak {izere dort basamakta islendigini, bu basamaklarda, olay, ani, fikra,
giincel olaylar, 6rnek olaylar ve basarili bireylerin 6zge¢mislerini anlatma, ikili ve grup
calismalari, bireysel projeler, sokratik sorular sorma, akran, grup ve sinif tartismalar1 gibi
cesitli etkinlikler uygulandigin), 6grenciler, tiim bu etkinlikleri giizel, hos, ilging ve yararl
oldugunu belirtmisler, deney grubu 6gretmeni yeni tasarlanan 6grenme etkinliklerinin
Ogrencilerin davranislar {izerinde olumlu bir etki yaptigini ve 6grencilere disiplinler arasi
bir ortamda, onceki Ogrenmelerini transfer etmelerine ve bu bilgilerini tartismalarina
olanak, sagladigini ifade etmis ve de Ogrencilerin, elestireli diisiinme becerileri ile
timlesik dil becerilerinin gelistirilmesi yaklagimini temel alan egitim durumlarinda,
tiimlesik dil becerilerini etkili bir bicimde kullanmaya cesaretlendirildigini vurgulamistir.

Tokyiirek (2001) tarafindan yapilan bir arastirmada Ogretmen tutumlarinin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisi, 0gretmenlere bir anket uygulanarak
ortaya c¢ikarilmaya calisilmistir. Arastirma sonucglarina gore Ogretmenlerin %44' i

sinifta elestirel diisiinme ortami1 olusturmada miifredat tarafindan engellendiklerini,
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%20" si elestirel diistinmeyi 6grencilere kazandirmada okul idaresi, miifettisler ve
miifredatin hepsinin engeliyle karsilastiklarini, %43' i 6grencilerin diger unsurlardan
daha ¢ok miifredati elestirdiklerini, %72' si de elestirel diisiinmenin ¢ocuklara
Ogretilmesinin bilim ve teknolojiyi gelistirecegini belirtmektedir.

Uysal (1998) tarafindan yapilan bir arastirmada {niversite ikinci simf
Ogrencilerinin elestirel diisiince giiclinlin  gelistirilmesinde 6gretim  yOntemlerinin
etkisi belirlenmeye calisilmistir. Kontrol grubuna anlatim ydntemi, deney grubuna da
tartisma yontemi uygulanarak yapilan arastirmada tartigma yOnteminin egitim-
ogretimde etkin olarak kullanilmasinin 6grencilerin olaylara ve olgulara daha
elestirel bakabilmesini saglamada etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

2.4.2. Tiirkiye Disinda Yapilan flgili Yayinlar ve Arastirmalar

Adams (1974) tarafindan yapilan bir aragtirmada ilkogretim Ogrencilerinin
elestirel diisinme gelisimi ile 6gretmenlerin yiiksek diizey bilissel sorular kullanmasi
arasindaki iligki gbézden gegirilmeye c¢alisilmistir. Calismada ogrencilerin elestirel
diisiinme gelisimi ile 6gretmenlerin yiiksek diizey bilissel sorular kullanmasi arasinda
var oldugu kabul edilen iligkiyi reddeden ya da destekleyen bir deneysel kanit
saglamak amaglanmistir. Ayrica Ogretmen sorularmin biligsel diizeyi ile 0Ogrenci
yanitlarinin  diizeyi arasinda bir karsilastirma yapilmast ve smifta 06zel bilissel
faaliyete ayrilan zaman orami ile 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri arasindaki
korelasyon da hesaplanmaya calisilmistir. On test-son test kontrol gruplu desenin
kullanildig1 ¢alisma sonunda, yiksek diizey biligsel sorular kullanilan deney
grubunda elestirel diisiinme puanlan yiiksek olmakla birlikte deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin  elestirel diisiinme gelisimleri arasinda anlamlilik  bulunamamistir.
Bununla birlikte 6gretmen sorularinin biligsel diizeyi ile 6grenci yanitlarinin biligsel
diizeyi arasinda ise anlamli bir iligki ortaya ¢ikmustir. Yiiksek diizey biligsel sorular
kullanilan deney grubunda Ogretmen sorularinin biligsel diizeyi yiikseldik¢ce Ogrenci
yanitlarinin  biligsel diizeyinin de yiikseldigi anlagilmistir. Diisiikk diizey bilissel
islemlere (arama, bilgi verme vb.) harcanan zaman miktartyla 6grenci yeteneklerinin
gelisimi arasinda anlamli bir iligki bulunamazken, yiiksek diizey bilissel islemlere
(iliskiler, cikarimlar, genellemeler, 6n tahmin, hipotez vb.) harcanan zaman miktar
ile Ogrenci yeteneklerinin gelisimi arasinda anlamliliga ulasilmistir. Arastirmaci,
ogrencilerin elestirel  diisiinmelerinin  gelisiminde  Ogretmenlerin  yiiksek diizey
bilissel sorular kullanmalarinin etkisinin oldugunu belirtmistir.

Allison (1993) vyaptig1 arastirmada elestirel diisinme - problem ¢ozme

77



programinin akademik basan ac¢isindan risk altinda bulunan ilkégretim 6grencilerinin
akademik basarilan iizerine etkilerini gozden gecirmeyi amaglamistir. Ug, dort ve
besinci smif diizeyinden oOgrencilerin alindigr arastirmanin  bulgular1  elestirel
diistinme-problem ¢dzme programmin ilk yilinda risk altindaki &grencilerin
akademik gelisiminin normal siif arkadaslariyla karsilastirilabilir duruma geldigini
ortaya koymaktadir. Arastirmada elestirel diisiinme - problem ¢6zme programi uygulanan
Ogrencilerin sonuglarinda cinsiyet, etnik durum ve smif diizeyi acisindan ise anlamliliga
ulagilmamustir.

Cheung (2001) tarafindan yapilan bir c¢alismada sosyo-ekonomik yapinin
Ogrencilerin akademik basarilar1 ve elestirel diisiinmelerine dolayli olarak etki yaptigi
ortaya konulmaktadir. Bu calismaya goére burjuva ya da st sinif ailelerden gelen
ogrenciler, diisiik sinifli ailelerden gelen ogrencilere gore elestirel diisinmede daha
iyidirler (Aktaran: Mirioglu, 2002: 73).

Williams (2002)'in yaptigi arastirmada Ogretmen sorularinin
mantigr ile Ogrencilerinin yanitlarindaki mantiklilik arasinda korelasyon oldugu
bulunmustur.  Ogretmenlerin  yiiksek  diizey bilissel sorular  kullandiklarinda
Ogrencilerinin elestirel diistinme gerektiren testlerde ve standart basari testlerinde
ylksek puanlar aldiklar1 saptanmistir.

Denardo, Melisa D. (2003) yaptig1 arastirmada, yiiksekogretim diizeyinde elestirel
diistinme becerilerinin gelistirilmesinde 6rnek alinacak 6gretmen uygulamalar ile ilgili
giincel bilgilere dair elestirel diisinme durum raporu adli ¢alismasini yapmustir.
Aragtirmanin temel amac1 6grencileri birer elestirel diisiiniir yapma siirecinde 6grencilerin
diisiinme becerilerinin gelisimine rehberlik eden Ogretmenler icin basarili stratejilerin
orneklerini saglamakti. Bu arastirmada 6n ¢alisma olarak 6grencilere planlama metotlari,
takim caligma stratejileri ve iletisim siiregleri 6gretimi yapildi. Bu uygulamalardan sonra
Ogretim elemanlarinin elestirel diisiinme 6gretiminin 6nemi hakkinda bilgilerinin olmadigi
ya da ilgilenmedikleri tespit edilmistir. Calismaya katilan 25 dgretim elemanindan 6 s1
(tim oOrneklemin %24°l) egitim fakdiltesi iiyesi olmasina ragmen bu sonuglar ortaya
cikmistir.

Duchense (1997) tarafindan 119 yoneticinin katilimiyla yapilan arastirmada
elestirel diisiinme yetenegi bakimindan bireyler karsilagtirilmistir. Arastirmada resmi
egitimin elestirel diisiinme becerisi ile iliskili olan tek onemli degisken oldugu ortaya
cikmigtir. Calismada egitim siiresinin elestirel diisiinme becerisini yordamada ¢ok

onemli bir faktor oldugu vurgulanmaistir.
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Henderson, 1958'deki deneysel nitelikte, ingilizce, Fen, Tabii Bilimler ve Sosyal
Bilimler olanlarinda 6grenim goéren 1500 G6grenci iizerinde araglima yapmistir. Deney
grubundaki 6grencilere elestirel diistinmeye temel olan salt mantik ilkelerini ve bu ilkelerin
nasil kullanilacagini o6gretmis, sonuglart konini grubuyla karsilagtirmistir. Arastirma
bulgularina gore elestirel diistinme giicii yoniinden deney grubunun, anlamli derecede
yiiksek ¢iktig1 gozlenmistir (Akinoglu, 2001:55).

Isaac, Lydia De (1990) “Hemsirelik egitiminde elestirel diisiinme becerileri
ogretiminin etkisi” adli doktora tezinde (1) Cornel Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi
Diizey Z ile olgiilen elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi, (2) Elestirel Diigiinme
Becerilerini gelistirici hemsirelik 6gretim programlar1 uygulandiginda etkinliklerin elestirel
diisiinme basarisina etkisi arastirilmistir. Sonug olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis
etkinliklerin geleneksel hemsirelik Ogretimi etkinliklerine gore elestirel diisiinme
becerilerini daha ¢ok gelistirdigi tespit edilmistir.

Gadzella & Masten (1998)'in aktardigima gore, Gadzella, Hartsoe ve Harper,
yaptiklar1 bir calismada iki deney ve bir kontrol grubu kullanmiglardir. Deney
gruplarina  kiiciik grup tartigmalariyla elestirel diislinme becerileri dgretilmeye
calisilmigtir.  Arastirma sonucunda, deney gruplarinin Ggrencileri kontrol grubu
ogrencilerinden elestirel diisiinme becerilerinde daha yiiksek puan almiglardir.

Glaser (1941) elestirel diisiinmenin gelisimi {iizerine ¢ok Onemli bir calisma
yapmustir. O, sekiz haftalik bir programda deney grubunun elestirel diisiinme testinde
istatistiksel olarak anlamli bir gelisim gosterdigini ispatlamistir. Bu kilometre tasi
calisma gostermistir ki diistinme becerilerinin  6gretimi basarilabilmektedir. Ayrica
bu arastirma standardize edilmis eclestirel diisiinme becerisi testlerinden biri olan
Watson-Glaser Elestirel Diisiinme Olgegi' nin gelistirilmesinde temel olmustur
(Aktaran: Mirioglu, 2002: 45-46).

Hudgins & Edelman (1986), tarafindan yapilan bir arastirmada ilkogretim
dordiincii ve besinci smf Ogrencilerinin  kiiclik grup tartismalariyla elestirel
diisinmeyi  Ogrenmelerini  amaclamigtir.  Arastirma  sonucunda  kiigiik  grup
tartigmalarinin ~ 6grencilerin  derse  katilimini, konusma siirelerini, orijinal fikir
tiretimlerini arttirdig1 gorilmiistiir.

Ishiyama, McClure, Hart ve Amico(1999) "Elestirel Diistince Egilimi ve Kontrol
Konumu Olasiliklarma Gére Ogretim  Stratejilerinin - Degerlendirilmesi”  konulu
arastirmalarinda, Ogrencilerin, Ogretim stratejilerinden, elestirel diisiinme egilimleri,

kontrol konumlari, cinsiyet, ve kacinci sinifta olduklar1 gibi degiskenler agisindan nasil
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etkiledigini belirlemeye calismislardir. Truman State Universitesi'ndeki siyasal bilimlere
giris smiflarima devam eden 66 lisans Ogrencisi lizerinde gergeklestirilen arastirmada,
literatiirde ifade edilenlerin tersine, elestirel diisiinceye egilim gdsteren 6grenciler, anlatim
yontemini diger dgrencilerden daha ¢ok benimsemektedirler. Ortaya ¢ikan sonuglardan
hareketle, elestirel diisiinmede grupla 6gretim yontemlerinin elestirel diisiinmeye katkisini
yadsimamakla birlikte, elestirel diisiinmeye egilimi olan birinci ve ikinci sinifta okuyan
Ogrencilerin anlatim yontemini grup calismalarindan daha ¢ok tercih etmelerinin nedeni,
kendilerinin konu alaniyla ilgili bilgi eksikliginden kaynaklandigin1 ve dolayisiyla temel
kavram ve prensipleri kendilerinin kesfetmesi yerine kendilerine sdylenmesini tercih
etmelerinin rol oynadig1 goriisiinii vurgulamaktadirlar. ikinci bir neden ise dgrencilerin
Lise yillarinda ¢ogunlukla anlatim yontemine gore ders aldiklarindan bu yontemi
benimsemeleri olabilecegine isaret etmektedirler. Bu arastirmanin tipik sonuglarinda biri
de, son sinif 6grencilerinin anlatim ydntemini daha ¢ok benimsemis olmalaridir. Uzun
zaman diliminde elestirel diistinmenin gelisebilmesi i¢in grupla 6gretim yontemlerinin
elestirel diisiinmeye katkis1 fazla olmamasina ragmen ozellikle giris derslerinde (siyasal
bilime giris gibi) anlatim/aktarim yonteminin etkililiginin daha fazla oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Logan, 1976 yilinda, d6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin, ileri sosyoloji dersi
alimmasiyla artip artmadigini belirlemeye ¢alistig1 arastirmasinda, sosyoloji dersine devam
eden 1. ve 2. siniftan 892 Ogrenciye elestirel diisiinme becerileri 6gretilmeye calisilmistir.
Arastirma sonucunda 0gretilen deney grubunun elestirel diisiinme puanlarinin daha yiiksek
oldugu ortaya cikmistir. Bu calismada elestirel diisiinme becerilerinin 6gretilebilir
oldugunu destekler niteliktedir (Akinoglu, 2001:55).

Lumpkin (1992) tarafindan gerceklestirilen "Elestirel Diistinme Becerileri
Ogretiminin Besinci ve Altinct Smif Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Yetenegine,
Erisilerine ve Sosyal Bilgiler Dersi Iceriginin Kaliciigma Etkileri" baslikli deneysel
arastirmada On test ve son test olarak Cornelll Elestirel Diisiinme Testi kullanilmustir.
Elde edilen bulgulara gore, her iki gruptaki Ogrenciler arasinda elestirel diigiinme
yetenekleri ag¢isindan anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bununla birlikte altinct
sinif Ogrencilerinin, erisi ve kalicilik agisindan besinci smif o6grencilerinden daha
basaril1 olduklar1 gériilmiistiir (Akinoglu, 2001:53).

McBride & Reed (1998) yaptiklart arastirmada 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini  gelistirmek icin beden egitimi smiflarinda O6grenme  ¢evresinin

nasil yapilandirilmasi gerektigini ve psiko-motor alanda elestirel diisiinme icin 6n
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hazirliklarin ~ 6nemini  belirlemeye  calismiglardir.  Arastirmada beden  egitimi
calismalarinin elestirel diisiinmeyi gelistirmek i¢cin uygun oldugu, Ogrencilerin sinifta
sergiledikleri acik diisiinceli, bagkalarinin diislincelerine duyarli, isbirlik¢i ve risk
alabilmelerine iligkin  etkinliklerin  elestirel diisiinme becerilerini  destekleyip
siirdiirecegi  belirtilmis ve elestirel diisiinme becerilerinin dikkatlice yapilandirilmis
bir ¢evrede gelisebilecegi vurgulanmistir.

McKee (1988) sosyal bilgiler ogretim programinda okuma, tartisma ve
deneme yazilariyla elestirel diisiinmeyi iletme ve ogrencilerin elestirel diislincelerini
gelistirmeyi hedefledigi projesinde, li¢ yil boyunca elestirel diisiinme becerilerinin
Ogretimi konusunda hizmet i¢i egitim verilen yedi 11. smif tarih 6gretmenini ve bu
ogretmenlerin  siiflarim1  denek olarak  almistir.  Uygulamaya iligkin  veriler
yapilandirilmis goriisme, sinif gozlemleri ve 6gretmenler ile yapilan informal goériismeler
yoluyla toplanmistir. Arastirma sonucunda, hizmet i¢i egitimde Ogretmenlere elestirel
diistinmenin, sorgulama ve usavurmanin dirik bir siireci oldugu ve elestirel diisiinmenin
ders iceriginin disinda ve farkli bir beceri olarak yorumladiklari, 6grencilerin karsisindaki
otoriterliklerini siirdiirmek, meslektaslar1 ile olan bagliliklarin1 devam ettirebilmek adina
gelistirilen  Ogretim  programini  degistirdikleri, reddettikleri ya da uyarladiklari
goriilmiistiir.

Measel & Mood'un (1972) yaptiklart arastirmada Ogretmenlerin ~ diisiinme
diizeyleri ile Ogrencilerin diisiinme diizeyleri arasinda siki bir iliskinin oldugu
kanitlanmistir (Aktaran: Redfield & Rousseau, 1981: 235).

Moss & Petrosky (1983) tarafindan yapilan bir ¢alismada lise lgiincii siniflar
icin bir elestirel diisiinme Olcegi gelistirilmesi amaglanmistir. Sosyal bilgiler
programindan sec¢ilen yazili bir metinden olusan o6lgek, sosyal bilgiler dersinde
ogrencilerin elestirel diisiinme, elestirel okuma ve tartisma becerilerini gelistirmeyi
amac¢lamistir. Calisma sonucu elde edilen Ol¢ek simiflandirma, c¢ikarim, Ozet ve
degerlendirme alt boyutlarindan olusmustur.

Onwuegbuzie (2001) tarafindan yapilan bir aragtirmada yiiksek lisans ve
doktora diizeyindeki Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri arasinda farklilik olup
olmadigr incelenmistir. Yiiksek lisans diizeyinde 101, doktora diizeyinde 19
Ogrencinin  katildigi  ve Kaliforniya Elestirel Diisinme Becerileri  Testi'nin
uygulandigi arastirmadan elde edilen bulgular, doktora diizeyindeki Ogrencilerin test

puanlarinin anlamli 6l¢iide yiiksek oldugunu ortaya koymustur.
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Overton (1993) tarafindan yapilan bir arastirmada diigsiinme becerileri
Ogretiminin ikinci, dordiincii ve altinct smif Ogrencilerinin elestirel ve yaratici
diisiinme becerilerinin gelisimi ve akademik basarilan iizerindeki etkileri incelenmistir.
Arastirmada yar1 deneysel desen kullanilmis ve deney ve kontrol gruplarinda 41°er 6grenci
yer almistir. Aragtirma sonucunda ikinci smif diizeyinde anlamli farkliliklara
ulagilamazken, dordiincii simif diizeyinde {iiretken diisiinme, iletisim ve ileriyi gérme
yetenek alanlarinda, matematik ve dil alanlarinda akademik basanda anlamli farkliliga
ulagilmigtir. Altinct siif diizeyinde ise liretken diisiinme, karar verme ve planlama
yetenekleri alanlarinda anlamli farkliliga ulagilmistir. Aragtirmaci, elde edilen bu sonuglara
dayanarak, dordiincii ve altinci siif diizeylerinde diisiinme becerileri 6gretiminin yaratici
ve elestirel diislinme becerileri gelisiminde anlamli bir farklilik sagladigini belirtmektedir.

Patterson (1993) vyaptig1 calismada zayif okuyucu durumundaki dordiinci
siif Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesini amaclamistir. 17
haftalik  Alternatif Egitim  Programi  uygulanan  Ggrencilerin, ¢ocuk  kitab1
okumayla potansiyel elestirel diisiinme giicleri gelistirilmeye calisilmistir. Program,
altt asamadan olusmustur ve arastirma sonucunda bes Ogrenci altt asamayi, bir
Ogrenci bes asamayi, li¢ Ogrenci dort asamayi, lic 0grenci lic asamayi ve iki dgrenci
de iki asamay1 bitirmistir. Calismada yalnizca bir 6grenci birinci asamay1 gecememistir.
Verilerin analizi ve Ogretmen gbzlemleri, Ogrencilere uygulanan
programin basarilt oldugunu ortaya koymustur. Elestirel diislinme becerilerinin
gelisiminin yaninda ayn1 zamanda biitiin 6grencilerde okula karsi olumlu tutumlar ve
sosyal beceriler de gelismistir.

Reed & Kromrey (2001) tarafindan yapilan bir arastirmada elestirel diisiinme
egitimi alan bir grup Amerikan Tarihi 6grencisi ile bu egitimi almayan bir grup
Amerikan Tarihi 6grencisinin elestirel diistinme,  elestirel diistinme egilimi ve
akademik basarilarini karsilastirmistir. Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Deneme Testi,
California Elestirel Diisiinme Egilimi Envanteri ve arastirmacilann hazirladigi {inite
testinin kullanildig1 arastirma sonucunda elestirel diislinme egitimi alan grubun
elestirel diisiinme becerilerinin arttigi, fakat iki grup arasinda elestirel diisiinme
egilimleri ve akademik basan yoniinden anlamlilik bulunmadig1 ortaya ¢ikmistir.

Schulhauser  (1990) yaptig1 arastirmada edebiyat tartisma gruplarina katilimin
dordiincii simif Ogrencilerinin elestirel diisiinme,  okuma anlama ve okumaya karsi
tutumunu nasil etkiledigini bulmaya caligmistir. Deney grubu, 6 6grenciden olusan tartigma

gruplarina boliinmiis ve dort ay boyunca okuduklan kitabi haftada iki defa 6gretmenleriyle
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tartismislardir. Kontrol grubu, kendi sectikleri materyalleri giinde 30 dakika siiresince
okumuglar ve haftada bir defa bireysel olarak 6gretmenleriyle bu kitab1 tartismislardir.
Biitiin gruplara On test ve son test olarak elestirel diisiinme, okuma anlama testleri ve
okuma tutum Ol¢egi uygulanmistir. Sonuclar, tartigma gruplarinin elestirel diistinme
performansi, okuma anlama ve okumaya karsi tutumda anlamli farklilik saglamadigini
ortaya koymustur.

Stephen (2000) yaptig1 bir c¢alismada arglimanlarin yapilandirilmast  ve
degerlendirilmesi olarak elestirel diisiinmenin kurs sonuglarmmin bir belirleyicisi olup
olmadigini incelemistir. Arastirmada Kaliforniya Elestirel Diisiinme Becerileri Testi
kullanilmis ve smif katilimi ile not alma degiskenleri incelenmistir. Arastirma
sonucunda elestirel diisiinme, kurs basarisinin 6nemli bir belirleyicisi, simif katilimi
da problem ¢6zme iizerinde bir belirleyici iken, not alma genel olarak tim
degiskenler lizerinde belirleyici olarak ortaya ¢ikmustir.

Totten (1990) kiitiphane kullaniminda elestirel diisiinme egitiminin Onemini
vurguladigr arastirmasinda elestirel diistinme egitimi verilen bir grup iiniversite
Ogrencisine sirasiyla basit metinler (gazete, dergi), makaleler ve bilimsel yayinlar
okutmug ve ogrencilerden bu yazilardaki bilgilere inanilip marnlamayacagi, bilgilerin
bilimsel olup olmadigr gibi konulardaki degerlendirmelerini almistir. Arastirmada
elestirel diistinme egitimi alan Ogrencilerin bu yazilar1 degerlendirme o6lgiitleri
olumlu bulunmus ve bilimsel dergilerde yer alan makalelerde bile kesin olmayan
bilgilerin bulundugu 6grencilerce ifade edilmistir.

Tsui  (1999) 24837 lise birinci sinif 6grencisiyle yaptigi ve 6gretim yontemleri ile
farkli  derslerin  elestirel  diisiinme  becerisini  nasil  etkiledigi  sorusuna
yanit aradigi arastirmasinda kompozisyon dersleri, tarih, fen, matematik, yabanci dil
ve etnik calismalar derslerini alan ogrencilerin elestirel diislinme becerisi agisindan
daha basarili olduklarmi  bulmustur. Ogretimin degerlendirilmesi ile elestirel
diisiinme becerisi arasindaki iliskinin incelenmesi sonucunda ise bir grup projesinde
calisma, bagimsiz proje yapma, sinifta sunum yapma, kompozisyon Odevleri ile
basan degerlendirme teknigi ve elestirel diisiinme arasinda olumlu bir iligki, ¢oktan
se¢meli siav teknigi ve elestirel diisiinme arasinda ise olumsuz bir iligki ¢ikmistir (Demir,
2006:107).

Walkner & Finney (1999) yaptiklar1i calismada elestirel diisiinmenin yiiksek
ogretimde beceri gelistirmeyi desteklemede nasil bir etkisinin oldugunu belirlemeye

calismiglardir. Uygulama calismasi siiresince c¢esitli arastirma becerileri 6gretilmeye
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calisilmis, katilimci 6grencilerle yapilan grup calismalart ve gorlismeler sonucunda
Ogrencilerde yansitimci diisiinme aracilifiyla elestirel farkindaliklarin  gelisimi
gerceklesmistir. Bdoylece Ogrencilerin  becerileri ve bu becerileriyle ilgili genel
bilingleri gelismistir.

White ve Hargrove (1996)'in  yaptiklar1 ¢alismada, Teksas'taki 3-12  sif
ogrencilerinden elestirel diisiinme becerilerini gostermeleri beklenmektedir. Eyaletin bu
beklentisini karsilamak i¢in Ogretmenlere elestirel diistinme becerilerinin &gretilmesi
gerektigi gerekcesinden yola ¢ikarak, 1995 yilinda Lamar Universitesindeki tiim dgretmen
adaylarina biligsel yetenek gelisimi testi, elestirel diisiinmeye ne kadar hazir olduklarini
O0lcmek tizere verilmistir. Arastirmanin sonucunda oOgretmen adaylarinin tam hazir
olmadiklar1 6zellikle analiz ve sentez yapmada zorluk cektiklerini ortaya koymuslardir.

Walkner and Pinney (1999) "Yiiksek Ogretimde Beceri Gelisimi ve Elestirel
Diistinme" konulu ¢alismalarinda elestirel diisiinmenin yiliksek Ogretimde beceri
gelistirmeyi desteklemede nasil bir etkisinin oldugunu belirlemeye ¢alismistir. Uygulama
calismasi boyunca cesitli aragtirma becerileri 6gretilmeye c¢aligilmis, katilimer dgrencilerle
yapilan grup ¢aligmalar1 ve goriismeler sonucunda, 6grencilerde en yararh etkiyi yansitici
diisiinme araciligiyla, elestirel farkindaliklarinin gelisimi olmustur. Bu farkindalik onlarin
becerileri ve nasil 6grendiklerinin genel bilinci ile iliskilidir. Soylenebilecek, en dnemli
noktanin ise bircok Ogrenenin elestirel yansitact diisiinmeye deger vermedigi veya
uygulamadigidir.

Zobisch, Paula J. (2005) “Coklu Zeka Kurami ve Elestirel Diisiinme” adl1 bir doktora
tezinde c¢oklu zeka kuramu ilkeleri dikkate alinarak gelistirilen elestirel diisiinme 6gretimi
etkinliklerinin elestirel diisiinme becerilerine etkisini incelemistir. Bu arastirmada,
“Ogretmenlerin kullandig1 ¢oklu zeka teknikleri ile ilgili algilamalar, standart test puanlari
tarafindan 6lgiilen elestirel diistinme gelistirmekte midir? Sorusuna cevap aranmistir. Buna
gore etkinliklerde ¢oklu zeka kullanildiginda 6grencilerin sinavlarda daha yiiksek basari
elde ettikleri tespit edilmistir. ikinci olarak 6grencilerin ¢oklu zeka alanlari ile dgrencilerin
ogretmenin kullandig1 ¢oklu zeka tekniklerini algilamalari arasindaki iliski arastirilmustir.
Buna gore bu iki degisken arasinda yiiksek diizeyde bir korelasyon oldugu belirlenmistir.
Arastirmada iglincii olarak c¢oklu zeka etkinliklerinin daha ¢ok kullanilmasinin
Ogrencilerin elestirel diisiinme test puanlarina etkisi arastirilmistir. Bu degiskenler arasinda

yiiksek diizeyde bir korelasyon bulunamamustir.
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BOLUM 3
ARASTIRMANIN YONTEMIi

Bu boliimde, arastirmanin modeli, deney ve kontrol gruplarinda deneysel islem
basamaklari, arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin gelistirilmesi, verilerin
toplanmasi ve verilerin analizinin nasil yapildig: agiklanmustir.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Arastirma deneysel yontemin Ontest — sontest kontrol gruplu modeli esas alinarak
yapilmistir. Arastirmada nicel ve nitel yaklagim birlikte kullanilmistir. Arastirmada
kullanilan deneysel desen sdyle gosterilebilir:

Cizelge 3.1. Arastirmanin deneysel deseni

Gruplar On Test Deneysel Islem Son Nitel Veri Toplama
Test Araglan
1. Ogrenci goriismeleri
Deney A | T1 55 Sosyal Bllgller l?el.r.smde .I.(;uerlk. T s 2. Ogretmen Goriismeleri
o Temelli Elestirel Diisiinme Ogretimi o . .
3. Sinif gézlemi
1. Ogrenci goriismeleri
Deney B T, s Beceri Temelhv Ele.stl.rel Diisiinme Tl s 2. Ogretmen Gériismeleri
' Ogretimi e )
3. Simif gozlemi
1. Ogrenci goriismeleri
o ; ; 2. Ogretmen Goériismeleri
Kontrol Tl s Ogret'mf:'rlilKl.lavuz Kitabmdakl Tl s g
Etkinliklerin Uygulanmasi 3. Smf gozlemi

Arastirmanin yapildigi gruplarin hepsinde tiim uygulamalar arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir.

Her ii¢ gruba da deneysel islemden 6nce 6n testler uygulanmugtir. On test olarak tiim
gruplara, Cornelll Elestirel Diisiinme Becerileri Olgme Diizey X, ilkdgretim 5. Sinif Sosyal
Bilgiler dersi “Adim Adim Tiirkiye ve Bolgemizi Tantyalim” tiniteleri ile ilgili basar1 testi
ve elestirel diisiinme 6z-degerlendirme formu uygulanmistir. Deneysel islemin sonunda
gruplara son test olarak (T1;, T1,, T13) tekrar uygulanmigstir.

Yukaridaki tabloya gore katilimcilara uygulanan testler sdyle sembolize edilebilir:

T1; = Cornelll Elestirel Diigiinme Becerileri Testi Diizey X

T1,

Sosyal Bilgiler Basar1 Testi,
T1 3 = Elestirel diisiinme 6z-degerlendirme formu

Arastirma ti¢ grup iizerinde gerceklestirilmistir.
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Deney A grubunda igerik temelli elestirel diisiinme 6gretimi uygulanmistir. Bu grupta
elestirel diisiinme becerilerini temel alan Sosyal Bilgiler Ogretimi ve ders materyalleri
kullanilarak Sosyal Bilgiler 6gretimi yapilmistir.

Deney B grubunda beceri temelli elestirel diisiinme Ogretimini esas alan elestirel
diisiinme becerileri 6gretimi yapilmistir. Bu grupta ders dis1 saatlerde haftada 3 saat olmak
tizere beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimi uygulanmistir. Bu grupta Sosyal Bilgiler
dersi normal ders saati i¢inde kendi programinda Onerilen sekliyle islenmeye devam
edilmistir.

Kontrol grubunda da 5. Smif Sosyal Bilgiler dersi programinin uygulanmasinda ders
plan1 yerine gegen ve iilkemizin tiim ilkdgretim besinci smiflarinda kullanilan Ogretmen
Kilavuz Kitabina dayali etkinlikler aynen uygulanmastir.

Arastirmada nitel arastirma yaklagiminin “gériisme” ve “gozlem” yodntemlerinde
yararlanilmistir.

Yildirrm ve Simgsek (2005:119)’in Stewart ve Cash (1985)’ten aktardiklarina gore
gorlisme, “Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag i¢in yapilan, soru sorma ve yanitlama
tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siirecidir. Bu arastirmada goriisme
tirlerinden “sabit format anket goriigmesi” kullanilmigtir. Bu tiir yapilandirilmig
goriismeden pek farkl degildir (Yildirim ve Simsek, 2005:121).

Gozlem, herhangi bir ortamda olusan davranigi ayrintili olarak tanimlamak amaciyla
kullanilan bir yontemdir. Eger bir arastirmaci, herhangi bir ortamda olusan bir davranisa
iliskin ayrintili, kapsamli ve zamana yayilmis bir resim elde etmek istiyorsa, gozlem
yontemini kullanabilir. Gozleme baslamadan 6nce neyin hangi kapsamda goézleneceginin
belirlenmesi i¢in gozlem formu kullanilmalidir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Arastirmada her li¢ gruptaki O0grencilere yapilandirilmis yazili gériisme yapilarak
uygulanan etkinliklere ve elestirel diisiinmeye iliskin goriigleri alinmis, boylece 6grenci
tutumlar1 hakkinda veriler toplanmistir. Uygulanan etkinliklere ve 6grencilerin elestirel
diisiinmeye kars1 tutumlar1 ile elestirel diisiinme becerilerini kullanabilmeleri ile ilgili
durumlarim1  belirlemek i¢in uygulama yapilan smiflarin sinif Ogretmenleri ile de
yapilandirilmis yazili gériisme yapilmistir. Bu yolla 6grencilerin tutumlarinin daha net bir
sekilde tespit edilmesi yoluna gidilmistir. Ayni zamanda uygulamalar siiresince sinif
Ogretmenlerince haftalik gozlemler yapilmis, bu gozlemler gozlem formlarina islenmis,
boylece bir haftalik siirede elestirel diisiinme stratejilerini bir siniftaki 6grencilerin ne

kadarinca kullanilabildigi tespit edilmistir.
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Uygulama kontrol ve deney gruplarinda on testlerin ve elestirel diisiinme 6z-
degerlendire Slgeginin uygulanmasi ile baglanmistir. 15 haftalik siirede 45 ders saatini
iceren uygulama bitiminde tiim gruplara son testler uygulanmistir. Uygulamalar siiresince
smifta bulunan smif O6gretmenlerince de haftalik olarak smifta elestirel diisiinme
stratejilerinin  6grenciler tarafindan kullanilma oranini belirlemeye yonelik goézlem
yapilmigtir.  Ogretmenler bu gozlemlerde kendilerine verilen gdzlem formlarini
kullanmislardir.

3.2. Deneysel islem Basamaklari

Arastirmada iki ayr1 deneysel uygulama yapilmistir. Bunlar:

1.icerik Temelli Elestirel Diisiinme Becerileri Ogretimi
2.Beceri Temelli Elestirel Diisiinme Becerileri Ogretimi

Bunun yani sira kontrol grubunda da iilkemizin tiim {lkdgretim Besinci Smiflarinda
uygulanmakta olan Ogretmen Kilavuz Kitabindaki etkinlikler uygulanmustir.

Arastirmanin deney gruplarinda uygulanan etkinlikler soyle gelistirilmistir:

3.2.1. icerik Temelli Elestirel Diisiinme Becerileri (")gretimi Etkinlikleri

Arastirmanin Deney A grubunda ilkdgretim besinci simif Sosyal Bilgiler dersinin
ikinci tnitesi olan “Adim Adim Tiirkiye” ve ii¢lincii linitesi olan “Bolgemizi Taniyalim”
iinitelerinde Icerik Temelli Elestirel Diisiinme Becerileri Ogretimi yapilmistir. Glaser ve
(1984) ve McPeck’ in de (1981) savunduklar1 bu yaklasim, 6gretilmesi planlanan icerik
birimi ile birlikte elestirel diiglinmenin de &gretilmesini dngdrmektedir. Bu yaklasimda
elestirel diisiinmenin ilkeleri ve kurallar1 agik bir sekilde, icerik birimine paralel olarak
ogrencilere verilmemektedir.

Elestirel diisiinme 6gretiminde dgrencilerin elestirel diisiinme yoniindeki istekliligi ve
bu yondeki niyetleri 6nemli oldugundan etkinliklerin baglangicinda 6grencilerin dikkatini
elestirel diisinmeye ¢cekmek amaciyla giris etkinlikleri yapilmistir. Isinma ve baglangic
etkinlikleri olarak gorsel ogeler iizerinde calisilmis ve elestirel okuma egzersizleri
yapilmistir. Daha sonra igerik temelli 6gretim siirdiiriilmiistiir.

Burada yapilan 6gretim materyalleri otuzbes elestirel diislinme stratejisinin bu iinite
kazanimlar1 ile entegrasyonu ve O6gretimi amaglanan elestirel diisiinme becerilerinin ise
kosulmas1 ile arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Bu amagla elestirel diisiinme
stratejileri ile ilgili olarak ortaya cikabilecek dgrenci davraniglari belirlenmis ve iinitenin

kazanimu ile gergeklestirebilecek stratejiler etkinliklere temel olusturmustur.
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Arastirma siirecinde gelistirilmeye c¢alisilan elestirel diislinme becerileri asagida

belirtilmistir:
1. Kaynaklarin giivenirligini belirleyebilme
2. Olaylarin sebebini agiklayabilme
3. Bir olay ve olguya bagli olarak tahmin yapabilme
4. Benzerlikler yoluyla akil yiiriitebilme
5. Olaylar1 anlamada kosullu (duruma gore) akil yiiriitebilme

Sosyal Bilgiler kazanimlar1 ile ilgili etkinlikler gelistirilirken elestirel diisiinme

stratejilerinin 0grenci davranisi olarak kazandirilmaya c¢aligilmasinin yani sira yukarida

belirtilen elestirel diisiinme becerileri 6grencilere kazandirilmaya ¢alisilmistir. Bu sekilde

gelistirilen etkinlik 6rnekleri Ek—12 ve 13°te gosterilmistir.

Sosyal Bilgiler dersi icerik temelli elestirel diisiinme 6gretimi asagidaki basamaklar

izlenerek hazirlanmistir. Ana sablon Sekil 3.1.’de gosterilmistir:

1.
2.

10.
1.
12.

Sosyal Bilgiler dersine ait islenecek kazanimin belirlenmesi

Elestirel diisiinme stratejileri incelenerek bu kazanimla gerceklestirilebilecek
olanlarin belirlenmesi ve bunlarin 6grenci davranisi seklinde ifade edilmesi

Bu davranig islenirken ogrencilere kazandirilabilecek diisiinme becerilerinden
(kaynaklarin giivenirligini belirleme, tahmin, benzerlik kurarak akil yiiriitme vb)
hangisinin kullanilacaginin belirlenmesi.

Giris (0n bilgilerin tamamlanmasi) ve 1sinma etkinliklerinin belirlenmesi

Bu davranislarin gergeklestirilmesi i¢in en uygun yaklasim/strateji/yontem/metodun
belirlenmesi

Diistinme becerilerinden en uygun olan1 i¢in (asagidaki ¢alismada 6lgiit belirleme)
etkinliklerin belirlenmesi

Gerekli ders ara¢ gereclerinin belirlenmesi

Ogrencileri sloganlarin iiretmeye yoneltecek sorularn belirlenmesi

Diistinme etkinliklerinin (analiz ve sentez yapma, sebep — sonug iliskilerini bulma,
tahmin yapma, karsilastirma, ¢ikarim yapma vb.) belirlenmesi

Arastirma konularinin belirlenmesi

Tamamlayici ¢aligsmalarin belirlenmesi

Belirlenen calismalarin sinifta uygulanmasini saglayacak etkinliklerin ders planlari

seklinde olusturulmasi
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Sekil 3.1. icerik temelli elestirel diisiinme 6gretimi organizasyon semasi

Kazanimla Birlikte Islenilebilece'lg Elestirel
Diisiinme Stratejilerine Bagli Ogrenci
Davranislan

S-14:Dogal ve tarihi varliklar agisindan
kasabamizin durumunu 6rneklerle agiklama

S-15:Bir mekan/yapit ya da nesnenin tarihi
giizellik sayilmasi i¢in gerekli dlgiitleri
belirleme

S-16: Yakin gevresindeki tarihi/dogal
mekanlarin 6zelliklerini 6grenirken bilgi aldig1
kaynaklarin dogrulugunu sorgulama

S-17:Konu ile ilgili yapilan agiklamalar1
sorgulama

S-22: Yaptig1 agiklamalarla ilgili ¢evresince
yapilan sorgulamalari olumlu karsilama

S-26: Cevresinden gelen karsit goriislerden
yararlanarak goriisiinii yeniden olusturma

S-29:Cevremizdeki tarihi varliklar ile uzak
bolgelerde bulunan tarihi varliklarin benzer ve
farkli yanlarini tespit etme

S-30: Arkadaslarinin diislincelerindeki
sayitlilari tespit etme

S-31:Bir mekanin tarihi eser olmasi hakkinda
ilgili ve ilgili olmayan unsurlari belirtme

S-32:Bir yerin tarihi/dogal yapisindan
hareketle bu yerin ileriki durumu hakkinda
kestirimde bulunma

S-33:Bir yerin durumu ile ilgili sunulan
kanitlar1 degerlendirme

S-10:Kendi diigiincelerini degerlendirirken
kesin yargida bulunmaktan kaginma

ARASTIRMALAR

1. Kasabamizin dogal varliklarinin arastirilmasi

2.Kasabamizdaki tarihi mekéan ve yapitlarin
arastirilmast

3. Tiirkiye’deki belirgin tarihi mekanlarin
aragtirilmasi

4. Tirkiye’deki belirgin dogal giizelliklerinin
aragtirilmasi

5. Kasabamizda bulunan tarihi mekan ve dogal
giizelliklere dayali olarak neler yapilabilir?

On Bilgilerin
Tamamlanmasi

3 =

= 5 flgili Kavramlarin
= 5" Agiklanmast:

= o Tarihi yapit, Dogal
=g giizellik, Bilgi

g 'g Kaynagi:

E, Z.

Diisiinme Becerisi
Kaynaklarin Giivenirligi,
Genelleme, Tahmin, Akil
Yiiriitme vb.

ARAC GEREC
Kasabamiz tanitim

Diisiinme Etkinlikleri

Sentez: Kasabamizdaki tarihi
eserlerle giiniimiiz yasantis1 arasinda

benzerlikler var midir?

Sebep — Sonug¢: Kasabamizda bol

filmi
“Memleketim” klibi
“Tirkiyem” CD’si
Turizm Bakanlig:
web sayfasi

mekanlari, esneleri ve yapitlart

iilkemizin ¢esitli yerlerindeki
tanir.

dogal varliklar ile tarihi

KAZANIM: Cevresindeki ve

/ Giiniin Slogam
Kotii neye gore? Iyi neye gore? Cirkin

miktarda tarithi eser olmasinin

sebepleri ve sonuglari neler olabilir?

Karsilastirma: Tarihi  eserlerden

neye gore, giizel neye gore? Neye

.. gore! Tabi ki dlglite gore.
OLCEKLER . .
\ Olciite gore! Olciiteee....

yola cikarak eski yasam ve giiniimiiz
yasantisindaki benzerlik ve

farkliliklar1 belirleyiniz.

Gergek ve Goriis: “Kasabamiz tarihi
eserler agisindan zengindir” s6zi igin

ne dersiniz?

e Tarihi eser belirleme
olcegi

e Dogal Giizellikler
belirleme 6lgegi

¢ Kendi diisiinme seklini
degerlendirme dlgegi

Tamamlayic1 Calismalar
Kasabamizdaki tarihi
eserlerden yola ¢ikarak bu
eserlerin olusturdugu
donemdeki yasam hakkinda
bilgi toplaymiz.

Yontem/Strateji: (Bu boliime etkinlik sirasinda kullamlacak yoéntem ya da strateji berlirtilecektir.
Tartigma, Kii¢iik Grup Caligmasi, Arastirma Inceleme Yoluyla Ogretim vb.
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3.2.2. Beceri Temelli Elestirel Diisiinme Ogretimi Etkinlikleri

Daha onceki boliimlerde agiklandigi gibi Beyer (1991) ve Ennis (1991) basta olmak
tizere pek c¢ok egitimci elestirel disiinme Ogretiminin herhangi bir konuya baglh
kalmaksizin bagimsiz olarak ogretilmesi gerektigini savunmaktadirlar. Elestirel diigiinme
becerileri okulda verilen ders igerikleri disinda (non-school context) bir igerik temel
almarak gelistirilen, beceri temelli program niteligindedir. Bu arastirmada da elestirel
diisiinme stratejileri dikkate alinarak gelistirilen davraniglarin yani sira elestirel diisiinme
ile ilgili temel amagclar gergeklestirilmeye calisilmistir.

Elestirel diistinme 6gretiminde Ogrenenlerin elestirel diisgiinme yoniindeki istekliligi
ve bu yondeki niyetleri 6nemli oldugundan etkinliklerin baslangicinda Ogrencilerin
dikkatini elestirel diistinmeye dikkat cekmek amaciyla giris etkinlikleri yapilmistir. Bunun
icin “zihni gasirtan resimler’den yararlanilmis, 6grencilerin olaylar1 ve fikirleri daha esnek
sekilde degerlendirme egilimi kazanmalar1 amaglanmistir.

Ogrencilerin olaylara elestirel bir gézle bakma egilimlerini gelistirici ¢calismalardan
sonra, Ogrencilerin karsilastiklar1 yazili verileri elestirel bir agidan anlayabilmelerini
saglamak amaciyla elestirel okuma becerilerini gelistirici etkinlikler yapilmistir. Bu amagla

kullanilan etkinlik 6rnegi Ek - 9°da sunulmustur.
Hazirlayici etkinliklerden sonra esas etkinliklere gegilmistir.

Bu etkinliklerde elestirel diisiinme becerilerini Ogrencilere kazandirilmaya
calisilirken ders igeriklerinin tamamen disindaki icerikler kullanilarak gelistirilmistir.
Etkinliklerin hazirlanilmasinda Swartz ve Parks’in (1994) gelistirdigi etkinlikler temel
alinmistir. Bu sekilde gelistirilen etkinliklerle ilgili iinite plan1 ve etkinlik 6rnekleri Ek - 10

ve 11’°de sunulmustur.
Beceri Temelli Elestirel Diisiinme Ogretimi Ders Plan1 Sablonu

Yukarida belirtilen her bir elestirel diisiinme becerisinin 6gretimi ile ilgili ders

planlarinin hazirlanmasinda kullanilan sablon asagida gosterilmistir:
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Cizelge 3.2. Beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimi etkinlikleri sablonu

BECERi TEMELLIi ELESTIREL DUSUNME DERS PLANI SABLONU | Sayfa 1/2

BECER.Ii................ DUZEY:

HEDEF
Diisiinme Becerisi ya da Siireci: Ogrencilerin 6grenecekleri diisiinme becerilerinin ya da

siire¢lerinin tanimlanmasi

YONTEM VE MATERYALLER
Diisiinme Siirecinin Etkili Sekilde Ogretmek icin Ogretim Metotlarimin Kullanimi
e Yapilandirilmis sorgulama stratejisi
e Veri diizenleme tablolari
e Kiiciik grup ¢alismasini kapsayan igbirlikli 6grenme,
e Diisiinme siirecinin dogrudan ya da tiimevarimsal agiklamasi

e Opgrencilerin iirettigi bilissel haritalar (resim ya da ¢izim)

DERS
Islenecek Diisiinme Becerisi ya da Siirecinin Ve Oneminin Ogrencilerce
Aciklanmasi:
Yapilacak acgiklama diisiinme beceri ve siireglerini ortaya koyarak, diisiinme beceri ve
stireglerini gbozden gegirerek ve ustaca diisiinmenin 6nemini ve faydalarini sergileyerek

ogrencilerin diisiinme becerileri ile ilgili 6n bilgi ve deneyimlerini harekete ge¢irmelidir.

AKTIF DUSUNME SURECI
Aktif diistinme sozel iletiler ve grafik haritalar1 (veri diizenleme tablolar) igerir.
Diistinme etkinlikleri i¢in 6grencilere sozel iletiler ve veri diizenleme tablolari ile

yardime1 olunmalidir.
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DUSUNME HAKKINDA DUSUNME Sayfa 2/2

Ogrencilerin Diisiinme Sekillerinin Farkina Varmasina Yardimci Olan Diisiinme
Siireci Hakkinda Diisiinme Etkinlikleri
Ogrencilere kendi diisiinme sekillerini agiklamalari icin dogrudan sorular sorulur.
Hazirlanan bilissel haritalar, 6grencilere sorulacak sorularin olusturulmasina rehberlik
eder. Ogrenciler ne tiir diisiinmeyi kullandiklarini, bunu nasil yaptiklarmi ve bu diisiinme

becerisini nasil sergileyebileceklerini (yansitabileceklerini) agiklarlar.

DUSUNMENIN DiGER ALANLARA VE GUNLUK YASAMA UYGULANMASI
Ogrencilerin 6grendikleri beceriyi transfer etme cahsmalaridir.
Transfer etkinlikleri iki ana sinifta toplanabilir:
1. Aninda yapilan transferler
a) Yakin transferler: Derste ele alinan becerinin aynmi sinif diizeyinde benzer
bir duruma uygulanmasi
b) Uzak Transfer: Derste ele almman becerinin ayni simif diizeyinde farkli
durum ve konulara uygulanmasi
2. Daha sonraki yapimin giiclendirmesine yonelik transferler: Derste ele alinan
becerinin 6grenimin ileriki donemlerine ya da giinliik yasama uygulanmasi
Her iki transfer tlirinde de Ogretmen ifadeleri ve etkinlikleri azaltilarak Ogrenci

aktivitesi artirilmalidir.

BECERIYI GENISLETME ETKINLIKLERI (istege Bagh)
(Ders siiresince herhangi bir zamanda yapilabilir)
Diger diisiinme beceri ve siireclerinin giiclendirilmesi: Bir becerinin 0gretimi
yapilirken bu beceri ile verilebilecek 6nceden 6grenilmis diger beceriler ise kosulur.
Genisletme arastirmalari: Bu derste wulasilan bir sonu¢ ya da yorumun
zenginlestirilmesinde faydali olabilecek ek bilgiler toplanmast
Diisiinmeyi giiclendirmek icin belirli ahstirma ve édevlerin kullanilmasi: Becerinin

daha iyi 6grenilmesi i¢in yazili, s6zlii ya da proje calismasi seklinde verilen 6devler

OGRENCI DUSUNMELERININ DEGERLENDIRILMESi
Diistinme beceri ve siireclerinin etkili kullaniminin performans 6devi, yazili ya da sézel

sunumlar araciligiyla agik uglu sorularla degerlendirilmesi

Kaynak : Swartz, Robert J. ve Parks, Sandra (1994:505)’tan yararlanilarak

gelistirilmistir.
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3.2.3. Kontrol Grubu Etkinlikleri Ogretmen Kilavuz Kitabina Dayal Yiiriitiilen
Etkinlikler

2005 — 2006 Ogretim Yilinda ilkdgretim Programlarinda yapilan degisikliklerin bir
geregi olarak Ogretmenler ders planit yapmak yerine Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
okullara génderilen 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinlikleri uygulamaktadirlar. Ogretmen
kilavuz kitab1 smifta kullanilan ders kitab1 ve 6grenci calisma kitabin1 kullanarak sinifta
ogretimin uygulanmasim saglamaktadir. Ilkégretim okullarinda 6gretmenlerin ¢ok bilyiik
bir boliimii kilavuz kitab1 aynen uygulamaktadir.

Ogretmen kilavuz kitabindaki etkinlikler Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin
basinda belirtilen becerileri gelistirmeye yonelik hazirlanmasi gerekmektedir. Ogretim
programinin basinda belirtilen becerilerin nasil kazandirilacag:i ile ilgili agiklamalar
oldukca agik ve yeterlidir. Programin baslangicinda gelistirilmek istenen becerilerin
basinda elestirel diistinme becerilerinin geldigi hatirlanirsa 6gretmen kilavuz kitabindaki
etkinliklerin de elestirel dilistinme becerilerini gelistirmesi beklenir. Gerek 6gretim
programinda, kilavuz kitab1 hazirlayicilarina 6rnek olmasi i¢in verilen etkinlik 6rneklerinin
“yontem — teknik” boliimiinde ve gerekse hazirlanmig Ogretmen kilavuz kitabindaki
etkinliklerin tamaminin “yontem — teknik™ boliimiinde “Elestirel Diisiinme” yazilarak ilgili
becerilerinin gelistirilmeye ¢alisildig agikca belirtilmistir.

Su anda Tirkiye’deki tiim ilkogretim besinci siniflarinda degisik yayinevleri
tarafindan hazirlanmis ve Talim Terbiye Kurulunca onaylanmis ders ve calisma kitaplari
kullanilmaktadir. Bu kitaplar bagli olarak derslerin nasil islenecegini ve etkinliklerin nasil
uygulanacagin1 6gretmen kilavuz kitaplarinda belirtilmektedir. Bu arastirmanin kontrol
grubunu olusturan {lkdgretim Besinci Smifinda da Karagdz ve digerleri (2006) tarafindan
yazilmig, Milli Egitim Basimevi tarafindan basilmig ve yayimlanmig Sosyal Bilgiler Ders
Kitab1, Sosyal Bilgiler Ogrenci Calisma Kitab1 ve bu kitaplara bagl olarak Sosyal Bilgiler
Ogretmen Kilavuz Kitabindaki etkinlikler kullanilmistir. Bu etkinliklere ait ddkiimanlar
Sayfa — 222’den itibaren sunulmustur.

3.3. Katihmcilar

Kuramsal bir hipotezin test edildigi arastirmalarda nedensellik testi anlamlidir ve dig
gecerlige karst i¢ gecerlik Onemlidir. Sonugta da “Ornekleme” o denli ilgi ¢ekmez:
yontemsel bir sorun olmaktan ¢ok kuramsal bir sorun — kuramin ne denli genis olarak
uygulanabilir oldugu- seklinde algilanir (Balci, 2004:79). Bu arastirmada da deneysel
yontem kullanildigindan evren ve Orneklem tayinine gidilmemistir. Ayn1 zamanda bir

yontemin test edilmesi ile ilgili, yontemlerin sehir merkezlerine gore gelistirildigi, sosyal
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ve fiziki sartlar1 kisith okullarda uygulanmasinin gii¢ oldugu elestirileri dikkate alinarak

kasaba okullarinda uygulanmasi uygun bulunmustur.

3.3.1 Arastirma Gruplarimin Denkligine Iliskin Bilgiler

Asagidaki  Olgiitler

gerceklestirilmistir.

dikkate

alinarak uygulama yapilacak gruplarin

se¢imi

Gruplarin belirlenmesinde Cumra ilgesinde bulunan ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin:

1.1lkdgretim 4. siif yilsonu agirlikli not ortalamalarinin ortalamalarina gore,

2.11kdgretim 4. siif Sosyal Bilgiler not ortalamalarinda fark olmamasina,

3.Uygulanacak olan ilkdgretim 4. sinif Sosyal Bilgiler basar1 testi puanlar1 arasina

fark olmamasina, dikkat edilmistir.

Cumra Ilgesine bagli Alibeyhiiyiigii ve Icericumra Kasabalarinda bulunan toplam bes

okulun besinci siniflari incelenmis, bu bes siniftan bir birine denk olan {igii katilimc1 olarak

almmustir. Incelenen bes sinifin not ortalamalari ve standart sapmalari Tablo 3.1.°de

belirtilmistir.

Tablo 3.2. Arastirma i¢in katilmer simiflarin belirlenmesindeki 6grenci puanlar:

S.N. 4.simf yisonu | 4. mif Sos. Bil. | Sos. Bil. Basari
Okul Adi agurlikli not Ort. | Y1l Sonu Notlar1 | Testi Puan Ort.
X Ss X Ss X Ss
1 Alibovhivias
cimi’{lr?yy;gi“o o 353 091 | 352 | 1.08 | 1948 | 6.6l
2 | Alibeyhiiytigii  Atatlirk | 350 | 0,94 3.25 1.01 | 18.69 | 5.57
1.O0.0O.
3 |lericumra  Gokkaya| 392 | 076 | 374 | 1.02 | 1636 | 581
1.0.0O.
4 Igericumra  Mithatpasa
iL.0O.0. 327 0.89 3.33 1.09 20.91 5.62
5 Icerigumra  Ziyagdkalp
i.0O.0. 3.52 1.00 3.23 1.06 19.38 5.85

Simiflarin bir birlerine denkliklerinin belirlenmesi amaciyla 6grenci puanlari iizerinde

varyans analizi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3.2.’de gosterilmistir.
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Tablo 3.2. Katihmcilarin belirlenmesinde 6grenci notlarimin karsilastirilmasi

Varyans

Kavnag KT Sd Ko F P
aynagi
Gruplar arast 5,032 4 1,258
4. Sinif Yil
son A8 Grup g 103,875 | 124 838 | 1,502 | 0,206
Ortalamalar1
Toplam 108,907 128
4. Simif Sosyal Gruplar arast 4,467 4 1,117
Bilgiler Y1l -
e ' Grup g 138,229 | 124 LIS | 1,002 | 0,409
Ortalamalari
Toplam 142,696 128
Gruplar arast 267,752 4 66,938
Basari testi .
puanlar; Grup I¢i 4315,845 124 34,805 1,923 0,111
Toplam 4583,597 128

Tablo 3.2.°de gruplarin puanlarina dayali olarak yapilan varyans analizi sonuglarina

gore hesaplanan F degerlerine gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi

gorlilmektedir. Verilere gore gruplar her ii¢ agidan da bir birlerine denktir.

Hangi sinifta hangi uygulamanin yapilacagi tesadiifi yontemle belirlenmistir. Buna

gore yapilan uygulamalar ve katilimcilarla ilgili bilgiler Tablo 3.3°de gdsterilmistir.

Tablo 3.3. Arastirmacimin Katihmcilar ile flgili Bilgiler

Katilimei Sinifin o 5 Ogrenci Sayilari
Katilimeilar Bulundugu Yer Uygulama £ X
Okul Ad A8 | Kiz | Erkek | 1O
ul Adi lam
Alibeyhiiyiigii Kas. Icerik temelli elestirel diisiinme
Deney A Cumhuriyet 1.0.0. ogretimi (Deneysel Uygulama) > 17 12 29
Alibeyhiiyiigii Kas Beceri temelli elestirel diiglinme
Deney B Atatiirk 1.0.0. ogretimi (Deneysel Uygulama) > 13 16 29
Icerigumra Kas. Ziya | Ogretmen Kilavuz Kitabma Dayali
Kontrol Gokalp 1.0.0. Ogretim > 13 13 26

A. Ogrencilerin Bilissel ve Duyussal Hazir Bulunusluk Diizeyleri

Arastirmaya baslamadan once katilimcilarin elestirel diisiinme becerilerinin diizeyleri

belirlenmistir. Bunun i¢in uygulama oOncesi Ogrencilere Cornell Elestirel Diisiinme

Becerileri Olgegi Diizey X uygulanmus, elde edilen verilere dayali olarak varyans analizi

yapilmigtir.
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Tablo 3.4. Deney ve Kontrol Gruplarinda Elestirel Diisinme Ontest Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Gruplar X S F P
Deney A 24.55 5.91
Deney B 24.86 6.27 1.859 0.162
Kontrol Grubu 27.31 4.90

Tablo 3.4.’de deney ve kontrol gruplarinda 6grencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri
Testi Ontest puan sonuglar1 goriilmektedir.

Deney A grubunun Elestirel Diisiinme Becerileri Testi Ontest puan ortalamasi
24.55+£5.91, Deney B grubunun Elestirel Diisiinme Becerileri Testi Ontest puan ortalamasi
24.86+6.27, Kontrol grubunun Elestirel Disiinme Becerileri Testi oOntest puan
ortalamasinin ise 27.31+4.90 oldugu goriilmektedir.

Gruplarin puanlar1 arasinda hesaplanan F degeri ise 1.859’dur. Varyans analizi
sonuglarina gore kontrol ve deney gruplart Elestirel Diisiinme Becerileri Testi Ontest
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Bu da katilimcilarin elestirel diisiinme
becerileri acisindan denk gruplar oldugunu gostermektedir.

Arastirma baglamadan once Ogrencilerin Sosyal Bilgiler ders basart diizeylerinin
belirlenmesi igin katilimeilarin Ilkégretim Besinci Sinif Soysal Bilgiler basar1 diizeyleri
belirlenmistir. Bunun i¢in uygulama oncesi 6grencilere, arastirma siirecinde islenen ikinci
ve iigiincii iinite kazanimlarm yoklayan Ilkégretim Besinci Sinif Soysal Bilgiler basari
testi uygulanmigtir.

Elde edilen verilere dayali olarak varyans analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo
3.5’te gosterilmistir.

Tablo 3.5. Deney ve Kontrol Gruplarinda Sosyal Bilgiler Basar1 Testi Ontest
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Gruplar X S F P
Deney A 6.10 1.52

Deney B 6.69 1.93 0.713 0.493
Kontrol Grubu 6.38 2.14

Tablo -3.5.’te deney ve kontrol Gruplarinin Sosyal Bilgiler Basar1 Testi Ontest Puan
sonuglar1 goriilmektedir. Deney A grubunun Sosyal Bilgiler Basar1 Testi Ontest Puanlar
ortalamas1 6.10+1.52, Deney B grubunun Sosyal Bilgiler Basar1 Testi Ontest Puanlari
ortalamas1 6.69+1.93, Kontrol grubunun Sosyal Bilgiler Basar1 Testi Ontest Puanlari
ortalamasi1 6.38+2.14 oldugu goriilmektedir.
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Gruplarin puanlar1 arasinda hesaplanan F degeri ise 0.713 diir. Varyans analizi
sonuglarina gore kontrol ve deney gruplart Sosyal Bilgiler Bagar1 Testi Ontest puanlar
arasinda anlaml bir farklilik yoktur. Gruplar arasinda bir farkliligin olmamasi uygulamaya
alman katilimecilarin bir birine denk gruplar oldugunun ortaya konulmasi agisindan
onemlidir.

Arastirmada baslamadan dnce 6grencilerin elestirel diistinme stratejilerine iliskin 6z-
degerlendirme diizeyleri belirlenmistir. Bunun igin uygulama oncesi dgrencilere Oz-
degerlendirme Olgegi uygulanmus, elde edilen verilere dayali olarak varyans analizi
yapilmistir.

Tablo 3.6. Deney ve kontrol gruplarinda elestirel diisiinme becerileri 6z-
degerlendirme ontest puanlarimin karsilastirilmasi

Gruplar X S F P
Deney A 80.17 10.55

Deney B 80.17 8.22 0.325 0.724
Kontrol Grubu 82.08 11.17

Tablo 3.6.’da Deney ve Kontrol Gruplarmm Elestirel Diisiinme Becerileri Oz-
degerlendirme Puan sonuglari goriilmektedir.

Deney A grubunun Elestirel Diisiinme Becerileri Oz-degerlendirme Puan ortalamasi
80.17+10.55, Deney B grubunun Elestirel Diisiinme Becerileri Oz-degerlendirme Puan
ortalamasi1 80.17+8.22, Kontrol grubunun Elestirel Diisiinme Becerileri Oz-degerlendirme
Puan ortalamasi 82.08+11.17 oldugu goriilmektedir.

Gruplarin puanlar1 arasinda hesaplanan F degeri ise 0.325 dir. Varyans analizi
sonuglarma gore kontrol ve deney gruplari Elestirel Diisiinme Becerileri Oz-degerlendirme
Ontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Gruplar arasinda elestirel diisiinme
stratejilerinin kullanimina iliskin 6z-degerlendirme puanlar1 arasinda bir farkin olmayisi,
ogrencilerin denk gruplar oldugunu gostermesi agisindan 6nemli goriilmiistiir.

3.4. Veri Toplama Arag¢larinin Gelistirilmesi

Bu arasgtirmada kullanilan veri toplama araclarinin gelistirilmesi i¢in literatiirdeki
ulagilabilen tiim veri toplama araglar1 incelenmis ve bu arastirma i¢in veri toplama araglari
gelistirilmesinde azami Ol¢iide faydalanilmaya calisilmistir. Arastirmada kullanilan veri
toplama araglar1 sunlardir:

A. Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X. (Cornell Critical Thinking Test Level-X)
B. Sosyal Bilgiler Basar1 Testi (besinci smif, II. ve II1. Unite),

C. Elestirel Diisiinme Stratejilerinin Kullanimini ile ilgili Oz-degerlendirme Formu
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D. Elestirel Diisiinme Stratejilerinin Ogrencilerce Kullanimmi Belirlemeye Yonelik
Sinif G6zlem Formu,
E. Ogrenci Tutumlarimi ve Elestirel Diisiinme Stratejilerini Kullanma ile Ilgili Ogrenci
Gortisme Formu
F. Sinuf Ortami ve 6grenci Tutumlarimi Belirlemeye Y&nelik Ogretmen Goriisme Formu
A. Cornell Elestirel Diisiinme Testinin Gelistirilmesi
Cornell Elestirel Diigiinme Testi Diizey X. (Cornell Critical Thinking Test Level - X)
incelenmis, herhangi bir kiiltiire has 6zellik tasimamasi ve ilkogretim 4. siniftan itibaren
uygulanabilir olmast nedeni ile arastirmada kullanilmasi kararlastirilmistir. Orijinal
metnine sadik kalinarak ilkogretim okulunda ¢alisan ve 4. ve 5. siniflarda da derse girdigi
i¢in bu 6grencilerin dil gelisimini de yakindan bilen bir ingilizce Ogretmeni, arastirmaci,
Egitim Programlar1 ve Ogretimi Boliimiinden bir Dogent ve iki simif 6gretmenin birlikte
caligsmasi sonucu testin Tiirkge sekli elde edilmistir. Test ilkogretim 5. ve 6. siniflarinda
313 6grenciye uygulanmustir.

Yapilan analizler sonucunda Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri Olgeginin alt
boyutlarina ait Cronbach QU giivenirlik sayilari birinci bolim icin 0.52, ikinci boliim i¢in

0.55, tgiincii bolim i¢in 0.59 ve dordiincii boliim icin 0.68, toplamda 58.5 olarak
hesaplanmistir.
Testin yurtdisindaki glivenirlik katsayilar1 ve Tiirkiye’de yabanci dillerden Tiirkce’ye

uyarlanan diger testlerin giivenirlik katsayilar1 da dikkate alinarak hesaplanan 58.5
Cronbach O giivenirlik katsayisi, uzman goriisleri dikkate alinarak testin giivenirligi i¢in

yeterli olarak goriilmiistiir. Cornelll Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi Diizey X’in
yurtdiginda orijinal Ingilizce seklinin uygulandigi 4. ve 5. siniflar 6grencilerinden olusan
gruplardaki KR-21 giivenirlik katsayisinin 0.67 oldugu goriilmektedir (Ennis ve digerleri,
1985:13).

Testteki baz1 maddeler testten ¢ikarildigl zaman testin giivenirlik sayisinin ytikseldigi
goriilmektedir. Ancak, testin bir biitlin oldugu varsayilarak bu maddeler testten
cikarilmamustir. Tiirkge’ye cevirilerek uyarlama yoluyla kullanilan diger elestirel diisiinme
Olceklerinin giivenirlik durumu ve uzman goriisleri dikkate alinarak testin bu sekliyle
kullanilmast uygun goriilmiistiir. Test Ek — 1°de sunulmustur.

Cornelll Elestirel Diisiinme Becerileri Olcegi dort béliimden olusmaktadir. Bu
boliimlerin 6lgmeye calistigi temel elestirel diisiinme becerileri soyledir (Ennis ve

digerleri, 1985:3):
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e Timevarim 3 — 25, 48 ve 50. sorular
e Tiimdengelim 52 — 65, 67 — 76
e (Gozlemlerin giivenirligi ve genel giivenirlik27 — 50
e Varsayimlar1 degerlendirme 67-76
e Anlamlandirma (Dogrudan test edilmeyip dolayli olarak testin tamaminda)
Testin 1, 2, 26, 51 ve 66. sorular1 6rnek c¢oziimlii sorular olup 6grencilerin
cevaplandirdigi soru sayist 71 dir.
Arastirmada alt boliimlere dayali olarak her hangi bir degerlendirme yapilamamig
olup testin tamamindan hareketle elestirel diisiinme becerilerinin dl¢iilmiistiir.
Cornelll Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi dort boliimde 6lciilmeye calisilan alt
beceriler daha acik sekilde sdyle ifade edilebilir:
1. Bir gercegin hipotezlerce desteklenip desteklenmediginin yargilanmast, (1- 25)
2. Gozlem raporlariin giivenirliginin yargilanmasi, (26 — 50)
3. Bir durum ve olay1 neyin takip edebilecegine iliskin tahmin becerisi, (51-66)
4. Bir tartismadaki varsayimlari yargilayabilme, (67-76) sorularla 6l¢iilmektedir.
Test, elestirel diisiinme ile ilgili yapilan arastirmalarin bir pargasidir. Bu nedenle
sadece bir elestirel diisiinme testi olmayip elestirel diistinmenin kavramsallastirilmasinda,
elestirel diistinme 6gretiminde ve program gelistirmede kullanilabilir. Test 6gretimde
kullanilan programin, 6gretim araclarinin ve programa dahil edilen bir grubun elestirel
diisiinmelerinin degerlendirilmesi i¢in tasarlanmistir (Ennis ve digerleri, 1985:1).
B. Sosyal Bilgiler Basar:1 Testinin Gelistirilmesi
Arastirmada kullanilan Ilkdgretim 5. Smif Sosyal Bilgiler ikinci ve iigiincii {initesine
ait basar1 testi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu amacla her iki iiniteye ait toplam
13 kazanimdan ikisi i¢in 3, digerleri i¢in 5 ve iizeri olmak {izere toplam 68 soruluk basar1
testi 208 Ogrenciye uygulanmistir. Testteki maddelerin giiclik diizeyleri ve ayiricilik
giiclerinin belirlenmesi i¢cin ITEMEN programi kullanilmistir. Madde ayiricilik giicii 0.30
ve daha {izeri olan maddelerden bir kazanim 2, diger 12 kazanim 3 soru ile yoklanacak
sekilde madde se¢imi yapilmistir. Sosyal Bilgiler Bagar1 Testi Ek — 2°de sunulmustur.
Nihai teste alinan maddelerin madde giicliik degerleri ve nokta ¢ift serili (point biserial)
korelasyon sonucu elde edilen madde ayiricilik degerleri Ek — 8’de verilmistir.
Aragtirmada ele alinan Sosyal Bilgiler Ikinci Uniteye ait 6 ve iigiincii iiniteye ait 7
olmak iizere toplam 13 kazanimdan bir kazanim 2, diger her bir kazanimi 3 soru ile

yoklanmistir. Boylece 38 soruluk bagari testi elde edilmistir. Coktan segmeli bir dlgegin

99



gecerlik ve glivenirliginde madde giicliik indeksiyle birlikte onemli olan bir diger husus da
madde ayirt edicilik indeksidir.

Bagar1 testinin giivenirligi i¢in Kuder-Richardson 20 (KR-20) formiiliinden
yararlanilarak Olgme aracinin giivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Madde giiclik
indeksleri, madde ayiricilik indeksleri ile birlikte testin aritmetik ortalamasi, standart
sapmasi, KR-20 giivenirlik katsayisi, testin ortalama giicliigii ve testin ortalama ayirt
ediciligi de dnemlidir. Test istatistikleri de Tablo 3.7.’de gdsterilmistir.

Tablo 3.7. Besinci sinif sosyal bilgiler basar testi taslagl' nin test istatistikleri

Ogrenci Soru Test Ortalama Test Ortalama
Sayisi Sayisi X S KR=20 Gugliigii Ayirtediciligi
208 68 35.78 12.02 | 0.904 0.515 0.461

Tablo 3.7. incelendiginde taslak testin KR—20 giivenirliginin "0.904", taslak testin
ortalama gii¢liiglintin "0.515" ve taslak testin ortalama ayirt ediciliginin "0.461" oldugu
goriilmektedir. Buna gore Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Basar1 Testi Taslagi, "yiiksek"
diizey glivenirlige, "orta" diizey giigliige ve "yiiksek" diizey ayirt etme giiciine sahiptir.

C. Elestirel Diisiinme (")z-degerlendirme Formunun Gelistirilmesi

Belli bir konuda bireyin kendi kendisini degerlendirmesine 6z-degerlendirme denir.
Oz-degerlendirme, bireyin kendi yeteneklerini kendilerinin kesfetmelerine yardimci bir
yaklasgimdir. Oz-degerlendirme &grencilerin  okulda yaptiklar1 galismalar1  nasil
diisiindiigiinii ve nasil yaptigin1 degerlendirmelerini gerektirir. Kendini degerlendirme,
ogrencilerin kendi giiclii ve zayif yonlerini tanimalarina yardim eder. Performansinin
diizeyi hakkinda karar vermek icin kisisel ya da kisiler aras1 kriter koymada 6grencilere
firsatlar sunar, dgrenci motivasyonunun yiikselmesine firsat verir. Ogrencilerin degisik
durumlarda davranislarini kontrol altina almalarini saglar.

Bu tiir degerlendirmenin olumlu ve olumsuz yonleri vardir. Genellikle kendi
performanslarini degerlendirirken yanlhiligin varligi goz ardi edilmemelidir. Baslangicta
kendini degerlendirme, 6grencilerin deneyimsizligi nedeniyle yanilgilara neden olabilir.
Yine de dgrenciler daha fazla deneyim kazandik¢a aldiklart kararlar daha dogru olacaktir
(MEB, 2005:111).

Elestirel diisiinme stratejilerini 6grencilerin kullanabilmeleri énemlidir. Ogrencilerin
bu stratejileri kullanabilme hususunda 6z-degerlendirmelerini belirleyebilmek amaciyla
Elestirel Diisiinme Stratejilerinin  Kullantmini  Oz-Degerlendirme Formuna ihtiyag
duyulmustur. Arastirmada kullanilan Elestirel Diisiinme Stratejilerinin Kullanimini Oz-

degerlendirme Formu arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu form elestirel diisiinme
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stratejilerinden ilkdgretim besinci siif diizeyinde gergeklestirilmesi beklenen 30 stratejinin
Ogrenci davramiglar1  seklinde ifade edilmesi ile olusturulmustur. Bu formun
gelistirilmesinde sekiz simif 6gretmeninin goriisii alinmis ve ciimleler ilkogretim dort ve
besinci siif 6grencilerine okunarak climlelerin 6grenci diizeylerine uygunlugu saglanmaya
calistlmistir. Formun son seklini almasinda uzman goriislerine bagsvurulmus ve belirtilen
goriislere gore form nihai seklini almistir. Form Ek — 3’te sunulmustur.

D. Elestirel Diisiinme Sinif G6zlem Formunun Gelistirilmesi

Siniflarda etkinliklerin uygulanmasi esnasinda 6grencilerin elestirel diisiinme ile ilgili
davraniglar1 gésterme durumlarini tespit etmek amaciyla Elestirel Diigiinme Stratejilerinin
Ogrencilerce Kullanimmi Belirlemeye Yonelik Smif Gézlem Formu gelistirilmistir.
Etkinlikler arastirmaci tarafindan uygulanmis, etkinliklerin uygulanmasi esnasinda
siiflarin kendi 0gretmenleri de sinifta bulunmus ve gelistirilen forma gore etkinlikler
esnasinda ortaya ¢ikan O6grenci davraniglarini belirlemeye ¢alismislardir. Bu formda da
elestirel diistinme stratejileri 68renci davranislarina doniistiiriilmiis ve ortaya ¢ikan 6grenci
davraniglar1 tespit edilmeye c¢alisilmistir. Etkinlikler ve 6gretmen gozlemleri baslamadan
once gozlemleri yapacak olan sinif dgretmenlerine gozlemlerin nasil yapilacag: ile ilgili
bilgi verilmistir. Bu form ve elestirel diisiinme 6z-degerlendirme formu ile elde edilen
veriler arasinda baglant1 kurularak nicel 6lgme araci ile elde edilememe riski olan verilerin
toplanmas1 amaglanmistir. Form Ek — 5°te sunulmustur.

E. Ogrenci Goriisme Formunun Gelistirilmesi

Etkinlikler siiresince olusan 6grenci tutumlarint ve duyussal 6zelliklerini belirlemek
amaciyla nitel veri toplama yontemlerinden goriisme yontemi kullanilmistir. Katilimcilarin
sayisinin ¢oklugu nedeni ile bire bir goériisme yapilamayacagi diislintildiigiinden yazili
goriisme tercih edilmistir. Bunun i¢in uzman goriislerinden de yararlanilarak 6grencilerin
yapilan etkinliklerle ilgili gortislerini ve algilamalarini tespit etmeye yonelik 7 maddelik
yapilandirilmig bir gériisme formu gelistirilmistir. Form Ek — 4°te sunulmustur.

F. Ogretmen Goriisme Formunun Gelistirilmesi

Ozellikle deneysel islem uygulamalarinda dgretme—dgrenme siirecinde, smif ortami
ve Ogrenci davraniglart ile ilgili 6gretmen goriislerinin belirlenmesi amaciyla katilimet
siniflarin smif 6gretmenleri ile goriisme yapilmasi kararlastirilmistir. Uzman goriisleri de
almarak arastirmaci tarafindan siiftaki 6grencilerin tutumlari, sinifin fiziki ortami ve
etkinliklerle ilgili yapilandirilmig gorliigme formu hazirlanmistir. 5 maddeden olusan form
uygulama sonunda o6gretmenlerce yazili olarak cevaplandirilmistir. Form Ek — 6°da

sunulmustur.
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BOLUM 4
BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde nicel ve nitel verilerle elde edilen bulgular sunularak yorumlanmustir.

4.1. BULGULAR VE YORUM

Aragtirma ile beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimi etkinliklerinin, i¢erik temelli
elestirel diistinme 6gretimi etkinliklerinin ve 6gretmen kilavuzuna dayali gerceklestirilen
ogretim etkinliklerinin: ogrencilerin elestirel diislime becerilerine, Sosyal Bilgiler
dersindeki erisilerine ve elestirel diisiinme ve yapilan etkinliklere iliskin tutumlarina etkisi
ortaya konulmak istenmistir. BOoylece yapilan arastirma ile iic ana degisken tlizerinde
yogunlasilmistir:

A.Uygulanan etkinliklerin Ggrencilerin elestirel diistime becerilerine etkisinin

belirlenmesi,

B. Uygulanan etkinliklerin 6grencilerin Sosyal Bilgiler Dersindeki Erisilerine etkisi,

C. Uygulanan etkinliklerin 6grencilerin elestirel diistinme ve yapilan etkinliklere

iliskin tutumlarina etkisi

4.1.1. Arastirmanin Denencelerine iliskin Bulgular ve Yorum

Bu béliimde arastirmanin denencelerine iligkin bulgulara yer verilmistir.

4.1.1.1. Arastirmanin Birinci Denencesine fliskin Bulgular:

Aragtirmanin birinci denencesi “Ilkdgretim 5. smif sosyal bilgiler dersinde elestirel
diistinme becerilerine dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 gruplardaki 6grencilerin
elestirel diisiinme becerileri ile 6gretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim etkinliklerinin
uygulandig1 gruptaki 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri arasinda anlamli farklilik
vardir.” Onermesini igermekteydi. Bu yarginin dogrulugunu test etmek icin arastirma
kapsamindaki {i¢ grubun elestirel diisiinme testinden elde ettikleri puanlar arasinda varyans
analizi hesaplanmustir.

Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilere uygulanan etkinliklerden hangisinin
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri iizerindeki etkisinin daha yiiksek diizeyde
oldugunu belirlemek amaciyla elestirel diisiinme sontest puanlarina bakilmistir. Elestirel
Diistinme Testi sontest puanlarinin karsilastirlmasinda varyans analizi teknigi

kullanilmistir. Veriler Tablo 4.1.’de gosterilmistir.
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Tablo 4.1. Deney ve kontrol gruplarinda elestirel diisiinme sontest puanlarinin

karsilastirilmasi
Varyans KT Sd Ko F P
Kaynagi
Gruplar Arasi 1088.059 2 544.030
Grup I¢i 3620.643 81 44.699 12.171 0.000
Toplam 4708.702 83

Tablo 4.1.’de Deney ve Kontrol Gruplarinin Elestirel Diisiinme Testi Sontest puan
sonuclar1 goriilmektedir.

Gruplarin sontest puanlari tizerinde hesaplanan F degeri 12.171 dir. Bu bilgiye gore
Deney ve Kontrol gruplarindaki 6grencilerin elestirel diistinme sontest puanlari arasinda
anlaml farklilik vardir. Aragtirma silirecinde uygulanan deneysel elestirel diisiinme becerisi
etkinlikleri gruplarin puanlarinda farkliliga yol agmustir. Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinde, arastirma siirecinde deney gruplarinda uygulanan igerik ve beceri temelli
elestirel diisiinme Ogretimi etkinliklerinin, kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla
artisa sebep oldugu tespit edilmistir.

Deney A, Deney B ve Kontrol grubuna uygulanan etkinliklerden hangisinin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri lizerinde daha yiiksek diizeyde etkisi oldugunu
belirlemek amaciyla Tukey testi uygulanmistir. Buna gore elde edilen veriler Tablo 4.2.’de
gosterilmistir.

Tablo 4.2. Deney gruplari ve kontrol grubunun elestirel diisiinme sontest puanlari

Grup 1 Grup 2 Ortalama Fark P

Deney A Kontrol 3.41 0.148
Deney B Kontrol 8.79 0.000
Deney A Deney B -5.38 0.008

Tablo 4.2.°de Deney Gruplar1 ve Kontrol grubunun Elestirel Diislinme Sontest
puanlart arasindaki farklilik goriilmektedir. Bu bulgulara gore:

A. Igerik temelli elestirel diisiinme Ogretimi etkinliklerinin uygulandigi grup ile
ogretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin
elestirel diislinme sontest puanlar1 arasinda 3.41 ortalama fark ve 0.148 P degeri
hesaplanmistir. Bu verilere gore Tablo 4.2.’de goriildiigii gibi Deney A ve Kontrol Grubu
arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Bu bulgulara gore Deney A grubuna uygulanan igerik temelli elestirel diigiinme
ogretimi etkinlikleri ile 6gretmen kilavuz kitabina dayali etkinliklerin 6grencilerin elestirel

diisiinme becerilerinde anlamli bir farkliliga yol agmadigi goriilmektedir. Bu bulgulara
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dayali olarak igerik temelli elestirel diisiinme 6gretimi etkinlikleri ile 6gretmen kilavuz
kitabina dayali gergeklestirilen 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerileri lizerinde esit derecede etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

B. Beceri temelli elestirel diistinme o6gretimi etkinliklerinin uygulandigi grup ile
ogretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin
elestirel diislinme sontest puanlar1 arasinda 8.79 ortalama fark ve 0.000 P degeri
hesaplanmistir. Bu iki grup arasinda Deney B grubu lehine anlamli farklilik vardir.

Bu bulgulara goére Deney B grubunda uygulanan beceri temelli elestirel diisiinme
ogretimi etkinlikleri Kontrol grubunda uygulanan oOgretmen kilavuz kitabina dayali
gerceklestirilen  etkinliklerine gore Ogrencilerinin  elestirel diisiinme becerilerinin
gelismesinde daha etkili oldugu tespit edilmistir.

C. Igerik temelli elestirel diisiinme ogretimi etkinliklerinin uygulandigi grup ile
beceri temelli elestirel diisiinme etkinliklerinin uygulandigi gruptaki elestirel diigiinme
sontest puanlar1 arasinda -5.38 ortalama fark ve 0.008 P degeri hesaplanmistir. Hesaplanan
P degerine gore Deney B grubu lehine anlamli farklilik vardir.

Bu bulgulara gére Deney B grubunda uygulanan beceri temelli elestirel diigiinme
Ogretimi etkinliklerin Deney A grubunda uygulanan igerik temelli elestirel diisiinme
Ogretimi etkinliklere gore 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesinde daha
etkili oldugu tespit edilmistir.

Sonug olarak elestirel diisiinme becerilerinin 6gretiminde en etkili yontemin beceri
temelli elestirel diistinme becerileri 6gretimi oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

4.1.1.2. Arastirmamn ikinci Denencesine iliskin Bulgular:

Arastirmanin ikinci denencesi “Ilkdgretim 5. sinif sosyal bilgiler dersinde elestirel
diistinme becerilerine dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi gruplardaki 6grenci
erigileri ile 0gretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 gruptaki
Ogrenci erisileri arasinda anlamli farklilik vardir.” 6nermesini igermekteydi. Deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilere uygulanan etkinliklerden hangisinin 6grencilerin elestirel
diistinme becerileri iizerindeki etkisinin daha yiiksek diizeyde oldugunu belirlemek
amaciyla Sosyal Bilgiler Basari testi sontest puanlarina bakilmistir. Sosyal Bilgiler Basari
Testi sontest puanlarinin karsilagtirilmasinda varyans analizi teknigi kullanilmistir. Veriler

Tablo 4.3.’de gosterilmistir.
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Tablo 4.3. Deney ve kontrol gruplarinda sosyal bilgiler sontest erisi puanlarinin

karsilastirilmasi
Varyans
Kaynagi KT Sd Ko F P
Gruplar Arasi 803.008 2 401.504
Grup I¢i 1368.552 81 16.896 23.764 0.000
Toplam 2171.560 83

Tablo 4.3’de Deney ve Kontrol Gruplarimin Sosyal Bilgiler Sontest Erisi puan
sonuglar1 goriilmektedir.

Gruplarin sontest puanlari iizerinde hesaplanan F degeri 23.764 diir. Bu bilgiye gore
Deney ve Kontrol gruplarindaki dgrencilerin Sosyal Bilgiler Sontest puanlari arasinda
anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Arastirma siirecinde uygulanan etkinlikler
ogrencilerin Sosyal Bilgiler erisilerinde farklihiga yol agmustir. Ogrencilerin Sosyal
Bilgileri basarilarinda, arastirma silirecinde deney gruplarinda uygulanan igerik ve beceri
temelli elestirel diislinme Ogretimi etkinliklerinin, kontrol grubundaki 6grencilere gore
daha fazla bir artisa sebep oldugu tespit edilmistir.

Deney A, Deney B ve Kontrol grubuna uygulanan etkinliklerden hangisinin
ogrencilerin Sosyal Bilgiler Basarilar1 iizerinde daha yiiksek diizeyde etkisi oldugunu
belirlemek amaciyla Tukey testi uygulanmistir. Bu bulgulara gore elde edilen veriler Tablo
4.4.°de gosterilmistir.

Tablo 4.4. Deney ve kontrol gruplar sosyal bilgiler erisilerinin karsilastiriimasi

Grup 1 Grup 2 Ortalama Fark P
Deney A Kontrol 6.9310 0.000
Deney B Kontrol 0.8966 0.699
Deney A Deney B 6.0345 0.000

Tablo 4.4.°de Deney Gruplari ve kontrol grubunun sosyal bilgiler sontest erisi

puanlari arasindaki farklilik goriilmektedir. Bu bilgilere gore:

A. Icerik temelli elestirel diisiinme 6gretimi etkinliklerinin uygulandigi grup ile
ogretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin
Sosyal Bilgiler sontest erisileri arasinda 6.9310 ortalama fark ve 0.000 P degeri
hesaplanmistir. Bu bilgiye gore fark icerik temelli elestirel diisiinme 6gretimi yapilan grup

lehinedir.
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Bu bulgulara gore sosyal bilgiler igerik temelli elestirel diislinme Ogretimi
etkinliklerinin, ilkogretim besinci siniflarda uygulanan 6gretmen kilavuz kitabina dayali
gerceklestirilen 6gretim etkinliklere gdre 6grencilerin erisilerinin artirilmasinda olumlu
yonde bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

B. Beceri temelli elestirel diistinme Ogretimi etkinliklerinin uygulandigi grup ile
ogretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin
Sosyal Bilgiler Sontest Erisi Basar1 puanlar1 arasinda 0.8966 ortalama fark ve 0.699 P
degeri hesaplanmistir. Bu bilgiye gore beceri temelli elestirel diisiinme o6gretimi ile
ogretmen kilavuz kitabina dayali uygulana etkinliklerin Ogrencilerin sosyal bilgiler
erisilerine etkisi arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Bu bulgulara gore her iki yaklagim
Ogrencilerin sosyal bilgiler erisilerinde esit diizeyde etkiye sahiptir.

C. Igerik temelli elestirel diisiinme &gretimi etkinliklerinin uygulandig: grup ile
beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimi etkinliklerinin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin
sosyal bilgiler Sontest Erisi puanlar1 arasinda 6.0345 ortalama fark ve 0.000 P degeri
hesaplanmistir. Bu bilgiler beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimine gore igerik temelli
elestirel diisiinme 6gretimi lehine anlamli farklilik vardir.

Bu bulgulara gore sosyal bilgiler igerik temelli elestirel diistinme &gretimi, beceri
temelli elestirel diisiinme 6gretimi ile birlikte sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitabina
dayal1 gerceklestirilen 6gretim etkinliklerine gore Ogrencilerin sosyal bilgiler erisilerinin
artmasinda daha fazla bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Sonug¢ olarak Ogrencilerin sosyal bilgiler erisilerinin yiikseltilmesinde en etkili
yaklagimin icerik temelli elestirel diistinme becerileri 6gretimi oldugu tespit edilmistir.

4.1.1.3. Arastirmamn Uciincii Denencesine iliskin Bulgular

Arastirmanin iigiincii denencesi “Ilkdgretim 5. sinif sosyal bilgiler dersinde elestirel
diistinme becerilerine dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 gruplardaki 6grencilerin
elestirel diisinme o6z-degerlendirmeleri ile O0gretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim
etkinliklerinin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin elestirel diistinme 6z-degerlendirmeleri
arasinda anlamli farklilik vardir.” 6nermesini icermekteydi. Bu yarginin dogrulugunu test
etmek icin aragtirma kapsamindaki ti¢ grubun elestirel diisiinme 6z-degerlendirme puanlar
arasinda varyans analizi hesaplanmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki o6grencilere
uygulanan etkinliklerden hangisinin, 6grencilerin elestirel diistinme 6z-degerlendirmeleri
tizerindeki etkisinin daha yliksek diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla elestirel diisiinme

0z-degerlendirme son puanlar karsilastirilmistir. Elestirel Diisiinme Testi sontest
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puanlarinin karsilagtirilmasinda varyans analizi teknigi kullanilmistir. Veriler Tablo 4.5.’de
gosterilmistir.

Tablo 4.5. Deney ve kontrol gruplarinda elestirel diisiinme 6z-degerlendirme son
puanlarimin karsilastirilmasi

Varyans KT Sd Ko F P
Kaynagi

Gruplar Arasi 5453.414 2 2726.707

Grup Ici 11351.538 81 140.142 19.457 0.000
Toplam 16804.952 83

Tablo 4.5’de deney ve kontrol gruplarinda elestirel diisiinme 6z-degerlendirme son

puanlarinin karsilagtirilmasi goriilmektedir.

Gruplarin son puanlar1 tizerinde hesaplanan F degeri 19.457 dir. Verilere gore
deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin Elestirel Diisiinme Oz-degerlendirme son
puanlari arasinda anlamli farklilhik vardir. Arastirma siirecinde uygulanan Elestirel
Diistinme etkinlikleri deney gruplarindaki &grencilerin elestirel diisiinme stratejilerinin
kullanima iliskin 6z-degerlendirmelerine olumlu etki saglamistir.

Deney A, Deney B ve kontrol gruplarindaki 6grencilere uygulanan etkinliklerin
hangisinin 6grencilerin elestirel diisiinme stratejilerinin  kullanimina iliskin ~ 6z-
degerlendirmelerinin gelismesine daha fazla etkisinin oldugunu belirlemek amaciyla
elestirel diisiinme son puanlarina bakilmistir. Elestirel Diisiinme Testi son puanlarinin
karsilagtirilmasinda varyans analizi teknigi kullanilmigtir.

Farkin kaynagini tespit etmek amaciyla Tukey testi uygulanmistir. Bu bulgulara
gore elde edilen veriler asagida belirtilmistir. Elde edilen veriler Tablo 4.6.’da
gosterilmistir.

Tablo 4.6. Deney ve kontrol grubunun elestirel diisiinme 6z-degerlendirme
puanlarimin karsilastirilmasi

Grup 1 Grup 2 Ortalama Fark P
Deney A Kontrol 19.51 0.000
Deney B Kontrol 13.79 0.000
Deney A Deney B 5.72 0.163

Tablo 4.6.°da Deney Gruplart ve Kontrol grubunun Elestirel Diisinme Oz-

degerlendirme Son puanlari arasindaki farklilik goriilmektedir. Bu bulgulara gére:
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A. Igerik temelli elestirel diisiinme Ogretimi etkinliklerinin uygulandign grup ile
ogretmen kilavuz kitabina dayal1 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin
elestirel diistinme 6z-degerlendirme sontest puanlar1 arasinda 19.51 ortalama fark ve 0.000
P degeri hesaplanmigtir. Hesaplanan degerlerden Kontrol grubuna goére Deney A grubu
lehine anlaml1 farklilik vardir.

Bu bulgulara gére Deney A grubuna uygulanan Igerik Temelli elestirel diisiinme
etkinliklerinin, 6gretmen kilavuz kitabinda dayali olarak yiiriitiilen etkinliklere gore
ogrencilerin elestirel diislinme 6z-degerlendirmelerinde olumlu yonde bir etkiye sahip
oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore Icerik Temelli Elestirel Diisiinme Ogretiminin
elestirel diisiinme ile ilgili davraniglarim1 gergeklestirebilme konusunda Ogrencilerin
kendileri ile ilgili algilamalarini olumlu yonde artirdig1 goriilmektedir.

B. Beceri temelli elestirel diisiinme o6gretimi etkinliklerinin uygulandigi grup ile
ogretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi gruptaki 6grencilerin
elestirel diistinme 6z-degerlendirme sontest puanlar1 arasinda 13.79 ortalama fark ve 0.000
P degeri hesaplanmistir. Hesaplanan degerlerden kontrol grubuna oranla Deney B grubu
lehine anlaml1 farklilik olustugu anlagilmaktadir.

Bu bulgulara gore beceri temelli elestirel diigiinme 6gretimi, 6gretmen kilavuz
kitabina dayali olarak uygulanan etkinliklere gore Ogrencilerinin elestirel diisiinme
davraniglarint1  kullanma ve uygulayabilme noktasinda kendilerine olan 0z-
degerlendirmelerinin gelismesinde daha etkili oldugu tespit edilmistir.

C. Igerik temelli elestirel diisiinme &gretimi etkinliklerinin uygulandig: grup ile
beceri temelli elestirel diistinme etkinliklerinin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin elestirel
diisiinme 6z-degerlendirme sontest puanlar1 arasinda 5.72 ortalama fark ve 0.163 P degeri
hesaplanmistir. Elde edilen sonuca gore Deney A ve Deney B grubu elestirel diisiinme 6z-
degerlendirme son puanlari arasinda bir fark olugsmamustir.

Bu bulgulara gore icerik ve beceri temelli elestirel diisiinme etkinliklerinin
Ogrencilerin  elestirel diisiinme davraniglarint  gerceklestirebilme ile ilgili  6z-
degerlendirmelerinin gelistirilmesinde esit diizeyde ve olumlu ydnde bir etkiye sahip
oldugu belirlenmistir. Ogretmen kilavuz kitabma dayali etkinlikler ise dgrencilerin elestirel

diisiinme 6z-degerlendirmelerinin gelistirilmesinde etkili olamamaistir.
4.1.2. Arastirmanin Alt Problemlerine iliskin Bulgular ve Yorum

Elestirel diisiinme Ogretimi yapilan O6grencilerde aranacak bazi nitelikler Beyer

(1985) tarafindan ortaya konulmustur. Ogrencilerin diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
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hedeflendiginde, sinif ortaminin diisiinmeyi destekler bir sekilde tasarlanmasi ve 6gretimin
de bu yonde yapilmasi gerektigini ifade eden Beyer (1991:120-123), bes onemli noktaya
dikkat edilmesini belirtmektedir. Bunlar:

a) Sif diizeni,

b) Ogrenci davramislar,

c) Ogretmen davramslari,

d) Ogrenme etkinlikleri,

e) Egitim materyalleridir.

Bu arastirmada yukaridaki bes 6nemli nokta ile ilgili nitel veriler sinif gozlemleri,
O0grenci ve Ogretmenlerle yapilan goriismeler araciligiyla toplanmis ve arastirmada bu
konularla ilgili analizler yapilmistir.

Ogrencilerin etkinliklere iliskin tutumlarini ve goriislerinin belirlenebilmesi icin
Ogrenci goriiglerine ihtiya¢ duyulmustur. Calisilan grubun kalabalik olmasi nedeni ile yiiz
ylize goriisme yapilamamistir. Bunun yerine 6grencilerle yapilandirilmis goriisme yontemi
ile yazili olarak gériisme yapilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismede dgrencilere 7 agik
uclu soru yoneltilmis ve bu sorulara cevap vermeleri istenmistir.

Ogrencilerin cevaplar1 degerlendirilirken de her gruptan toplam 4 &grencinin
cevaplar dikkate alinmistir. Bu dort 68renciden ikisi yapilan elestirel diisiinme ve Sosyal
Bilgiler Basar1 Testinden yliksek puan alan 6grencilerden, ikisi de bu testlerden diisiik
puan 6grencilerden secilmistir.

Deney A grubunda Yusuf, Huriye, Omer ve Sule’nin: Deney B grubunda
ogrencilerden Hatice, Mehmet, Atiye ve Mustafa’nin: Kontrol grubundan Hasan Serdar,
Seyma, Hiidanur ve Yiiksel ile yapilan goriismeler degerlendirmeye alinmistir.

4.1.2.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi ile “Ogrencilerin Ilkdgretim 5. sinif sosyal bilgiler
dersinde elestirel diisiinme becerilerine dayali 6gretim etkinlikleri ve 6gretmen kilavuz
kitabina dayali 6gretim etkinliklerine yonelik goriis ve tutumlar1 nasildir?” sorusuna cevap
aranmigtir. Bu amacla 6grencilerle yapilan yazili goriigmeler araciligryla toplanan veriler
nitel yaklagimla yorumlanmistir.

Ogrencilerin kendilerine yoneltilen sorulara verdikleri cevaplar sdyledir:

1. Yapilan Etkinliklerle ilgili Degerlendirmeler

Gorlismede ilk olarak “Yapilan etkinlikleri nasil buldunuz? Derste sikilma, yorulma,
hoslanma, iiziilme ve kendinizce onemli olan diger konular agisindan diislincelerinizi

acikca yaziniz.” sorusu ile ilgili olarak:
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Deney A grubundaki 6grencilerin goriislerinde ortaya ¢ikan onemli noktalar
soyledir:

a. Etkinliklerin giizel gectigi, eglenceli oldugu, yapilan ¢alismalarin kolay ve anlagilir

oldugu,

b. Yapilan etkinliklerden o6grencilerin sikilmadiklar1 ve hoslandiklar1 goriisleri

ortaya ¢ikmistir.

Ogrencilerden Huriye “Ahmet dgretmenim hep eglenceli konularla anlattifi igin
etkinlikler hep eglenceli gegti” demistir.

Ogrencilerin bu ifadelerinden anlasildign kadariyla Deney A grubunda uygulanan
[lkdgretim Sosyal Bilgiler Icerik temelli Elestirel Diisinme Ogretiminde uygulanan
etkinlikleri 6grencilerin “iyi, eglenceli, hos, kolay, giizel, sikici olmayan, iiziicli olmayan”
seklinde nitelendirmislerdir. Bu bilgilere gore 6grencilerin etkinliklerden olumlu yo6nde
etkilendikleri goriilmektedir.

c. Ogrenciler etkinliklerin kendilerini bazen yordugunu belirtmislerdir. Ogrencilerden
Yusuf “iki saat test (elestirel diisinme testini kastediyor) yapinca beynim yoruldu”
demistir. Bu testin tabiatindan kaynaklanan bir durumdur. Bu testte 6grenciler 71 soruyu
ara vermeden cevaplamak zorunda kalmuslardir. Ogrencilerden Omer de “Kabartma harita
yaparken ¢ok zorlandim” demistir. Burada 6grencilerin el becerileri devreye girmistir.
Yine de bu zorluklara ragmen O&grencilerin olumsuz bir tutum gelistirmedikleri
sOylenebilir. Bu durum uygulamaci tarafindan etkinliklerin uygulanmasi sirasinda, 6z-
degerlendirme formlar1 yoluyla ve 6gretmen goriismeleri ile de dogrulanmaktadir.

Deney B Grubu 6grencilerinin bu soruya cevaplar soyledir:

a. Etkinlikleri kolay bulduklari, yapilanlar1 6grendikleri,

b. Etkinliklerden hoslandiklari, uygulamalardan sikilmadiklari, anlasilmaktadir.

c. Etkinliklerde yorulduklari, ama bundan rahatsiz olmadiklari,

Ogrencilerden Mustafa “Dersler ¢ok giizeldi, yoruldugumuza degdi, dersler gayet
giizel gecti” demistir. Atiye ve Ahmet de “Derslerden c¢ok hoslandiklarini,
sikilmadiklarini” belirtmislerdir.

Bu bilgilere gore, Deney B grubunda uygulanan Beceri Temelli Elestirel Diisiinme
Ogretimi etkinliklerinin 6grencilerde olumlu tutumlar gelistirdigi goriilmektedir.

Ogrencilerden Mustafa ve Hatice “derslerde yorulduklarmi, ama 6grendiklerinin
yorulduklarma degdigini” belirtmislerdir. Bu yorgunlugun sebebi yapilan etkinliklerde

stirekli diisiinme, akil yiiriitme ve tartisma gibi yogun zihinsel aktiviteler dayali bir calisma
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ylriitiilmesi olabilir. Fakat bu yorgunluklarin c¢alismalara karsi olumsuz bir tutum
gelistirmedigi gozlenmektedir.

Kontrol Grubu égrencilerinin bu soruya cevaplari soyledir:

a. Etkinlikleri kolay bulduklari, yapilanlar1 6grendikleri,

b. Etkinliklerden hoslandiklari, uygulamalardan sikilmadiklari, anlagilmaktadir.

c. Etkinliklerde yorulduklari, ama bundan rahatsiz olmadiklari,

Ogrencilerden Hasan Serdar “Derslerden sikilmam, ¢iinkii o dersler benim hayatimi
kurtarir, ... derste bilgi edinmeyi ¢ok severim” demistir.

Biisra “dersleri yapmak hosuma gitti, derslerden hoslaniyorum ama etkinliklerde yazi
yazmak fazla oldu mu insami yorar, birinci iinitede ¢ok konu var, fazla olunca kafam
karistyor” demistir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplardan anlasildigina gére Kontrol grubunda uygulanan
Ogretmen Kilavuz Kitabma Dayali gergeklestirilen etkinliklerin dgrencilerin derse karst
tutumlarmi1 olumlu yénde etkiledigi goriilmektedir. Ogrencilerin etkinliklerde yazi
yazmaktan sikildiklarin1 ifade ettikleri durum, yapilan g¢alismalarda 6grenci c¢alisma
kitabinda kagit-kalem c¢alismalarma daha fazla agirlik verilmesindendir. Bu durumun
ortadan kaldirilmasi i¢in model {izerinden ya da {i¢ boyutlu ¢calismalara yer verilmelidir.

2. Ogrencilerin Etkinliklere Katthmi ve Etkinliklerin Kullamihs1 ile lgili

Degerlendirmeler

Goriigmede ikinci olarak “Yapilan etkinliklerin ne kadarini sizin yapmaniz gerekti?
Ne kadar1 6gretmeniniz tarafindan yapildi? Derste kendi yaptiklarinizi anlatiniz. Derste
aciklama yapma, aciklama isteme, soru sorma, soru cevaplama, tartigsmalara katilma, proje
yapma, model yapma islerinden yaptiginiz varsa bir 6rnek veriniz” sorusu ile ilgili olarak:

Deney A, Deney B ve Kontrol grubundaki ogrencilerin bu soru ile ilgili
gorislerinin ortak yonleri sunlardir:

a. Etkinliklerin 6grencilerle birlikte 6gretmen talimatlarina gore yiiriitiildiigii tespit
edilmistir. Ogrencilerden Omer “Tamamim biz yaptik, ama Ogretmenimiz de
yardime1 oldu” demistir. Huriye ise “Ogretmenimiz yapacagimiz etkinlikleri
anlatti, biz de yaptik” seklinde cevap vermistir. Bu durum yapilandirmaci
O0grenme yaklasiminda 6gretmenin 6grenmeye rehberlik etmesi ile ortiismektedir.

b. Deney A ve Deney B grubundaki Ogrenciler daha ¢ok “soru sorduklarini,
fikirlerini ortaya koyduklarini, arkadaslarinin fikirlerini degerlendirdiklerini,
tartistiklarini, acgiklama yaptiklarini ve agiklama isteme, ilgili bilgi ile ilgisiz

bilgiyi ayirma” belirtmislerdir. Ogrencilerden Omer “Ogretmenimiz bazen
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aciklama istedi, bazen arkadaslarimiz istedi, agiklama yaptik” seklinde goriis
belirtmistir. Bu durum elestirel diistinme 6gretimi ile ulasilmak istenilen amaglar
arasindadir.

c. Tim gruplardaki  Ogrencilerden ¢ogu  “proje  yaptiklarini,  projeleri
degerlendirdiklerini” belirtmislerdir. Bu bilgiler 6grencilerin  bir {iriinii
degerlendirebildiklerini gdstermesi, karsilastiklar1 fikir ve tirlinleri elestirel bir
gozle inceleyebilmeleri acisindan 6nemlidir.

Kontrol grubundaki o6grenciler bu soruya deney gruplarindaki o6grencilerden
farkh cevaplar vermislerdir. Etkinliklerin uygulaniginda 6grencilerin en ¢ok “sorulari
cevaplama” seklinde dersi yirittiikleri fikri one c¢ikmaktadir. Sorulara cevap verme
davranisinin 6ne ¢ikmasi 6grencilerin soru sorma davranigini gelistiremediklerini, bunun
yerine sorular1 cevaplandirdiklarini gostermektedir. Bu durum 6gretmen kilavuz kitabi ve
bu kitaplara dayali ders ve ¢aligma Kitabinda konularin ele alinig sekli ile ilgilidir. Bu
tespit Kontrol Grubu siif 6gretmeni ile yapilan goriismede de ortaya ¢ikmistir. Programin
iilkemiz genelinde uygulamasinin en 6nemli aract olan 6gretmen kilavuz kitabinin soru
sorma ve sorgulama becerisi gelistirme agisindan yeterli olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

3. Etkinliklerin Ogrencileri Yonlendirdigi Amaclarin Degerlendirilmesi

Goriismede iiciincii olarak “Yaptiginiz etkinliklerde en ¢ok éne ¢ikan amaciniz ne
idi? Bilgileri ogremme, konular: ezberleme, diisiinme, problem ¢ozme, karar verme,
dinleme, konusma gibi amaclardan hangisine ulasmaya ¢alistiniz? Sorusu ile ilgili Deney
A ve Deney B grubundaki 6grencilerin cevaplarinda benzerlikler goriiliirken kontrol grubu
Ogrencilerinin cevaplarinda farklilasma olmustur.

Deney gruplarindaki 6grenciler agirlikli olarak “diisiinme, karar verme, dinleme”
amaclarin1 vurgulamislardir. Deney B grubundan Hatice “Diisiinme ve karar verme, ama
en ¢ok amacim dogru diisiinme” demistir. Bu durum uygulanan deneysel islemin beklenen
etkiyi sagladigini gostermektedir. Ayni1 tespit 6gretmen goriismelerinde de ortaya ¢ikmustir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin oncelikli hedefinin ise “bilgileri 6grenme, konulari
ezberleme” oldugu anlasilmaktadir. Kontrol grubundaki 6grencilerden Biisra “Bizim
amacimiz bilgileri 6grenmek ve konular1 ezberlemektir” demistir. Bu durum yeni 6gretim
programinin genel amaclar1 ile oOrtismemekle birlikte Ogretmen kilavuz kitabindaki
etkinliklerin uygulanmasi sonucu 6grencilerde bu yonde bir amag olustugu goriilmektedir.

4. Elestirel Sozciik Dagarcigimin Kullanim ile ilgili Degerlendirmeler

Goriisme formunda dordiincii olarak: “Etkinlikler sirasinda en ¢ok kullandiginiz ve

karsilastiginiz kelimelerin basina X isareti koyunuz” sorusuna Deney A ve Deney B
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grubundaki 6grencilerin “Olglit, kaynak, giivenme, gercek, varsayim, agiklama isteme,
ornek verme, bilgi toplama, diisiinme, kanit, benzerlik, ilgili — ilgisiz bilgi” kelimelerine
isaret koyduklar1 goriilmiistiir. Buna ilave olarak Deney B grubundaki 6grencilerin “hayal,
tahmin, sartli durumlar, sebebini acgiklama” kelimelerini de isaretledikleri goriilmektedir.
Bunun sebebi Deney B grubundaki 6grencilere yapilan Beceri Temelli Elestirel Diisiinme
Ogretiminde bu kavramlarin basliklar halinde islenmis olmasidir. Deney A grubunda igerik
temelli elestirel diisiinme 6gretiminde de kavramlar agik¢a isimlendirilerek belirtilmeden
bu kavramlarla ilgili caligmalar yapilmistir. Ama 6grenciler duymadiklari bu kavramlar
kendi kendilerine tespit edememislerdir. Her iki gruptaki 6grencilerin kendilerine sunulan
listede yer alan “ezberleme, 6zet ¢gikarma” kelimelerini hig isaretlemedikleri goriilmiistiir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin “dinleme, ezberleme, soru cevaplama, bilgi toplama,
arastirma, Ozet c¢ikarma, Ornek verme” kelimelerini isaretledikleri goriilmektedir. Bu
ogrenciler kendilerine sunulan kelime listesinde yer alan “6lgiit, kaynak, giivenme, gercek,
varsayim, acgiklama isteme, diistinme, kanit, benzerlik, ilgili — ilgisiz bilgi” gibi elestirel
diisiinme ile ilgili sozciikleri isaretlemedikleri goriilmektedir. Bu durumda 6gretmen
kilavuz kitabindaki etkinliklerin Ggrencileri bilgiyi 6grenme ve ezberleme yoniinde
arastirma yapmaya ve bilgi toplamaya yonlendirdigi, diisiinme ve karar vermenin yani sira
elestirel diisiinme ile ilgili kelime dagarcigi olusturamadigi sdylenebilir.

Elestirel diisiinme becerileri ile ilgili tartismalarin basinda bu becerilerin degisik
alanlara transfer edilip edilemeyecegi ile ilgilidir. Bu konuya agiklik getirmek amaciyla
Ogrencilere asagidaki soru yoneltilmistir.

5. Kazamlan Becerilerin Diger Derslere Transfer Edilebilirligi ile Tlgili

Degerlendirmeler

Goriismede besinci olarak “Yaptiginiz etkinliklerle 0Ogrendiklerinizi bagka
derslerdeki konularla ilgili bilgileri degerlendiririnken kullanabiliyor musunuz?
Kullanabiliyorsaniz bir 6rnekle agiklaymiz.” sorusu ile ilgili verilen cevaplar soyledir:

Deney A grubundaki 6grencilerden yiiksek puanli olanlar “Evet kullanabiliyoruz”
demisler ve elestirel diisiinme ile ilgili alandan 6rnek vermislerdir. Ogrencilerden Yusuf,
“Diger derslerde karsilastigim bilgilerin giivenilir olup olmadigin1 anlamada, bilgilerimi
delil ile gostermede” seklinde cevap vermistir. Huriye de “Ac¢iklama yapmada, bir konuyu
bilmiyorsam agiklama istemede, mesela 6gretmenimiz bilmedigimiz bir kelime sdylerse
ona anlamini sormada” cevabini vermistir. Bu bilgilerden 6grencilerin yapilan etkinliklerde
ogrendiklerinin ve diger derslerde kullandiklarinin elestirel diisiinme becerileri ile ilgili

oldugu anlasilmaktadir. Bu bilgilerden hareketle igerik temelli elestirel diisiinme 6gretimi
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ile 6gretilen becerilerin transfer edilebilecegi sdylenebilir. Deney A grubunun diisiik puan
alan Ogrencileri ise Sosyal Bilgiler dersinde O6grendikleri bilgileri diger derslerde
kullandiklarin1 belirtmiglerdir. Bu bilgiler daha ¢ok Sosyal Bilgiler konularina aittir.
Ogrencilerden Omer “Ogrendigim iklimleri fen dersinde kullanabilirim” demistir. Buradan
hareketle oOgrencilerin elestirel diistinme ile ilgili becerileri diger alanlara transfer
edebilmeleri i¢in bu becerileri ileri diizeyde 6grenmeleri gerektigi soylenebilir.

Ayni durumun Deney B grubundaki 6grenciler icin de gecerli oldugu goriilmektedir.
Beceri temelli elestirel diisiinme Ogretimi yapilan gruptan Hatice, “Tiirk¢e dersinde bir
hikayenin sonunu tahmin ederken kullanirim” demistir. Bu gruptan diisiik puanli 6grenciler
ise bu bilgilerin diger derslerde kullanimi ile ilgili soruyu cevaplamamistir. Bu da bu
ogrencilerin bu etkinlerde becerileri 6grenemediklerini ve transfer edemediklerini gdsterir.

Kontrol grubundaki 6grencilerden ii¢li Sosyal Bilgiler konu alanina ait bilgileri bagka
derslerde kullanabileceklerini belirtmislerdir. Ogrencilerden Hasan Serdar “Sosyal
Bilgilerde o6grendigim tiftik kegisi ile ilgili bilgiyi Tiirkge dersinde parca okurken
kullanirim” demistir. Kontrol grubundan bir 6grenci bu bilgileri baska alanda
kullanamayacagini belirtmistir.

Sonug olarak elestirel diigiinme O6gretimi yapan Ogrencilerin 6grendikleri becerileri
diger derslere transfer edebilecekleri, bu becerilerin belirgin sekilde kazandirilamadigi
Ogrencilerinse ya bu transferi yapamayacaklarimi diisiindiikleri ya da bilgi diizeyinde bu
transferleri yapabilecekleri sdylenebilir.

6. Kazamlan Becerilerin Giinlik Hayata Transfer Edilebilirligi ile Tlgili

Degerlendirmeler

Ogretimin nihai hedefi okullar1 hayatin kendisi haline getirmek olduguna gore
Ogrenilen bilgi ve becerilerin giinliikk hayatta kullanim1 6nemlidir. Bu hususta 6grenci
goriislerini belirleyebilmek amaciyla goriismede altinct olarak Ogrencilere “Yaptiginiz
etkinliklerle 6grendiklerinizi giinlik hayatinizda karsilastiginiz olaylar1 degerlendirirken
kullanabiliyor ~musunuz? Kullanabiliyorsaniz bir Ornekle agiklayimiz.”  sorusu
yoneltilmistir.

Deney A grubundaki 6grenciler giinliik bir olayla ilgili “diistinme, sebebini a¢iklama,
glivenirligini sorgulama” noktalarinda 6grendiklerini kullandiklarin1  belirtmislerdir.
Ogrencilerden Yusuf ise “bir iiriinii alirken ya da reklam izlerken kullamirim” demistir. Bu
aciklamalar Ogrencilerin edindikleri becerileri giinliik hayatta kullanacaklar1 ydniinde

onemli ipuclar1 vermektedir.
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Deney B grubundaki 6grenciler de bu becerileri kullanabileceklerini belirtmiglerdir.
Ogrencilerden Hatice, “Mesela evimize gittigimde annem evde degilse nereye gittigini
tahmin etmeye g¢alisirrm. Once bununla ilgili bilgi toplarim. Yakin zamanda kimlere
gittigini ve kimlere gitmedigini diisliniirim. Bu derste tahminden Once bilgi toplamay1
o0grendim. Daha 6nce bdyle yapmazdim™ demistir.

Kontrol grubundaki 6grenciler ise 0grendikleri bilgileri “iirettigimiz iirlinler, iklim,
bitkiler vb” kullanabileceklerini sOylemislerdir. Bu durum da 6gretmen kilavuz kitabindaki
etkinliklerin becerilerden c¢ok bilgi 6gretimi {izerinde yogunlastigini géstermektedir.

7.  Ogrencilerin  Kaynaklar1  degerlendirmelerine iliskin  gériislerinin
Degerlendirilmesi

Gorligmede yedinci olarak “Yazili kitaplarda, sana anlatilanlarda ya da televizyonda
anlatilanlarin dogru olup olmadigi ile ilgili neler diisliniiyorsun?”’ sorusu sorulmustur.

Bu soruya Deney A ve Deney B grubundaki 6grencilerin verdikleri cevaplarda
benzerlik vardir. Bu cevaplara gore:

e Kitabin yazar ile ilgili bilgi toplama, yazarin alanla ilgili arastirmasi var mu,

bagkalar1 yazarla ilgili ne diisiiniir?

o Kitabin yazildig1 zamanin arastirilmast,

o Karsilastigi bilgi ile ilgili olup olmadigina,

¢ Bilgiyi anlatanin bunlar1 nereden duyduguna,

e Anlatanin bir menfaati var m1?

Gibi hususlara dikkat ederek bilgilerini toplamaya calistiklarini belirtmislerdir. Bu
aciklamalar da etkinliklerin 6grencilerde etkili oldugunu gostermektedir.

Bu soru ile ilgili kontrol grubu ogrencilerinin verdigi cevaplarda deney grubu
ogrencilerine en ¢ok yaklastiklar1 gozlenmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler de:

e Kitabin yazarina bakacaklarini,

e Bilen birine sorabileceklerini,

e Onceki bilgileri ile karsilastiracaklarina,

e Kanit ve delillere bakacaklarini,

belirtmiglerdir. Bu acgiklamalar 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin
hazirlanmasinda, elestirel diisiinme ile ilgili kazanimlarin ise kosulan kadarinin 6grencilere

yansidigini gostermesi agisindan onemlidir.
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4.1.2.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt probleminde “Ogretmen gozlemlerine gore Ilkogretim 5. simf
sosyal bilgiler dersinde elestirel diisiinme becerilerine dayali 6gretim etkinlikleri ve
ogretmen kilavuz kitabina dayali o6gretim etkinliklerinin uygulandigi gruplardaki
Ogrencilerin sinifta elestirel diisiinme stratejilerini kullanma oranlar1 nedir?” sorusuna
cevap aranmistir. Arastirma siirecinde ise kosulan etkinliklerin Ogrencilerin elestirel
diisiinme stratejilerini sinifta kullanabilmelerinin belirlenebilmesi i¢in Elestirel Diisiinme
Stratejileri Kullanimi Siif Gozlem formu ile elde edilen veriler kullanilmistir. Bu veriler
nitel olarak degerlendirilmistir.

Elestirel Diistinme Stratejilerine ve Elestirel Diisiinme ile ilgili kritik davranislara
dayal1 olarak gelistirilen davraniglarin sinifta 6grenciler tarafindan sergilenme diizeyini
belirlemek amaciyla, gerek deneysel uygulamalar boyunca ve gerekse sinifin bir haftalik
calismalar siiresince siniflarin kendi 6gretmenleri tarafindan gozlemler yapilmistir. Bunun
icin 31 maddelik “Elestirel Diisiinme Sinif Gozlem Formu” kullanilmistir. Bu form ilgili
davranisi bir haftalik siire icinde sinifta hangi oranda gosterildigi dikkate alinarak sinif
Ogretmeninin gozlemleri sonucu doldurulmustur. Buna gore bir haftalik siire sonunda bir
davranigin ka¢ puanla degerlendirilecegi Tablo 4.7. de gosterilmistir:

Tablo 4.7. Sinif gozlem formu puanlama cetveli

Sergilenme Orani Smif Mevcudu Davranist  Gosteren | Verilen Puan
(Sinifin %) Ogrenci Sayis1
30-40 28 —32 9-12 1
40 -50 28 —32 13-15 2
50-60 28 —32 16 - 18 3
6070 28 —32 18 -21 4
70 ve daha iizeri 28 —32 21 ve tizeri 5

Tablo 4.8’de Deney A, Deney B ve Kontrol gruplari sinif 6gretmenlerince, elestirel
diistinme davraniglarinin bir haftalik siirede siniftaki 6grencilerin davranisi sergileme
oranlart goz Oniline alinarak diizenlenmis on bes hafta sonundaki toplam puanlar
goriilmektedir. Davraniglarin on bes haftalik ayr1 ayr1 puanlarini ve on bes hafta sonunda
aldig1 toplam puani Ek-8’de gosterilmistir.

Bu bulgulara gére Deney gruplarinda 15 haftalik siirenin toplam puanlari:

e 40 puan ve lizerine ulagan maddelerin ¢ok 1yi kazandirildig,

e 40— 30 puan aras1 deger alan maddelerin iyi derecede kazandirildig,

e 30— 20 puan aras1 deger alan maddelerin orta derecede kazandirildigi,

e 20 puanin altinda deger alan maddelerin de yeterince kazandirilamadig: kabul

edilmistir.
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Tablo 4.8. Deney ve kontrol gruplarinin on bes haftalik simif gézlemi puan toplamlar:

< m =
Sira | Elestirel Diisiinme Stratejilerine Bagl Ogrencilerin Gosterecegi Davramiglar ‘1? E‘ g
2|44
1. Cogunlugun ya da gevresindeki baskin kisilerin goriiglerinden etkilenmeden goriisiinii 47 | 46 | 30
aciklama. savunma
2. Bir konu ile ilgili digerlerinin goriislerini giiz 6niine almak 43 | 42 | 24
3. Bir konu ile ilgili karsit goriislerin giiclii ve zayif yonlerini degerlendirme 36 | 42 | 20
4. Kendi goriislerinde ve baskalarinin goriislerinde duygu ve diisiinceleri ayirma 30 | 43 | 31
5. Emin olmadig1 bir konuda “bilmiyorum” deme. 60 | 52 | 21
6. Bildiklerini ve bilmediklerini belirterek bildiginden fazlasini iddia etmeme 39 | 43 | 31
7. Yaygin olmayan goriisler veya inanglar ile tarafsizca ilgilenme ve anlamaya ¢aligma 22 | 30 | 32
8. Kendi diisiince ve eylemlerindeki geligki ve tutarsizliklar diiriistge kabul etme 27 | 43 | 26
9. Zorluklara ve basarisizliklara ragmen zihinsel i¢goriirlerinin pesinden gitme 30 | 26 | 29
10. | Kendisinin ve bagkasinin akil yiiritmeye ve standartlara dayal diisiinmelerine deger verme 39 | 37| 23
1 Goriislerinde kesinlikten kaginma, bir goriisiin dogru ile yanlis arasindaki 4 | 37| 29
" | diizeylerini/derecelerini fark ettigini goriislerini belirtirken ortaya koyma
12. | Goriisleri ve iggoriirleri uygun olarak yeni durumlarda kullanma 24 | 11 | 13
13. | Tek bir dogru yerine birden ¢ok dogru olabilecegini kabul etme. 50 | 50 | 24
14. | Varsaymmlari, duygulari ve gergekleri ayirabilme 33 | 43 | 29
15 Goriislerini acik¢a (6rneklendirerek) belirtme, tam anlayamadigi goriislerin agiklanmasini 43 | 38 | 26
" | isteme
16. | Degerlendirmelerinde olgiitler veya degerlendirme standartlart gelistirip kullanma 45 | 34 | 25
17. | Bilgi kaynaklarinin ve gbzlemlerinin giivenirligini aragtirma 58 | 62 | 27
Bir konunun 6nemli noktalari ile ilgili ya da karsilarindakilerin goriislerini anlamak i¢in
18. . - . 38 1 35| 24
derinlemesine sorgulama( Sokratik sorgulama)
19. | Karsilastig1 goriislerin giiclii ve zay1f yonlerini belirleyerek analiz etme ve degerlendirme 43 | 36 | 17
20. | Birden fazla ¢6ziim yolu iireterek ¢oziimleri bir biitiinliik icinde degerlendirme 36 | 32 | 25
Bir metni anlayana kadar okuma ve anladiktan sonra irdeleme (okurken kendilerine sorular
21. | sorar, okuduklart materyalin dogurgularini, yazilma nedenlerini, 6rneklerini, anlamini ve 39 | 50 | 26
dogrulugunu merak etme)
22. | Goriistinii aciklarken degisik derslerde (farkli alanlardan) 6grendigi bilgileri kullanma 45 | 28 | 13
23 Goriisleri anlamak i¢in dikkatle dinleme, karsit goriisleri anlamasini kolaylastiracak sorular 47 | 37 | 24
" | sorma
24. | Gorislerin arkasinda yatan sebepleri aragtirma 37 | 50 | 21
25. | Gergek uygulama ile idealleri karsilagtirma ve birbirinden ayirt etme 39 | 20 | 22
Bir konuda diisiinme seklinin farkina varma, elestirel sdzciik dagarcigi (Sayilti, vardama,
2% sonuca varma, Ol¢iitler, goriinge, goriis, iliski, sorun, anlamlandirma, ¢ift anlamlilik, karsi 43 | 37 | 15
" | koyma, destekleme, yanlilik, kanitlama, algilama, celiski, giivenirlik, kanit, yorumlama ve ayirt
etme) kullanma
27. | Anlamli benzerlik ve farkliliklar1 tespit etme 52 | 52| 22
28. | Otoriteden bile gelse sayitlilar1 pesinen kabul etmeme, sorgulama ve dogrulugunu arastirma 49 | 49 | 26
29. | Bir konuda ilgili olan ve olmayan veri ve durumlari ayirt etme 53 | 55| 29
30. | Bir konuda ya da goriisteki geligkileri fark etme 45 | 49 | 23
31. | Bir goriis ya da olayin ilerdeki dogurgularini tahmin etme 17 | 36 | 9
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Bu tespitlerin sonunda her grubun 15 haftalik toplam puanlar1 hesaplanmistir. Puanlar
incelendiginde dort maddede kontrol grubun 15 haftalik puanlar toplamimin 30’u gegctigi,
diger 27 maddede 30 puanin altinda kaldig1 gozlenmistir.

Yapilan gozlemlere gore Deney A ve Deney B grubunda Gozlem formundaki 1, 2, 3,
5,6, 10, 11, 13, 17, 19, 27, 28, 29 ve 30 numarali davraniglar 40 ve daha {izeri puan
almistir. Bu davraniglar deneysel islem wuygulanan gruplarda cok iyl diizeyde
kazandirilmistir. Cok iyi kazandirildigi gozlenen davranis sayisi 14 tiir. Bu bulgulara gore
gerek beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimi, gerekse icerik temelli elestirel diisiinme
Ogretimi ile asagidaki davranislarin ¢ok iyi diizeyde kazandirilabildigi sdylenebilir. Bu
tespitler 6grenci ve 6gretmenlerle yapilan goriismelerde de ortaya konulmustur.

1.Cogunlugun ya da ¢evresindeki baskin kisilerin goriislerinden etkilenmeden goriistinii
aciklama, savunma

2. Bir konu ile ilgili digerlerinin goriislerini giiz 6niine alma

3. Bir konu ile ilgili karsit goriislerin gii¢lii ve zayif yonlerini degerlendirme

5. Emin olmadig1 bir konuda “bilmiyorum” deme

6.Bildiklerini ve bilmediklerini belirterek bildiginden fazlasini iddia etmeme

11.Goriislerinde kesinlikten kaginma, gortislerini belirtirken bir goriisiin dogru ile
yanlis arasindaki diizeylerini/ derecelerini fark ettigini ortaya koyma

13.Tek bir dogru yerine birden ¢ok dogru olabilecegini kabul etme

17.Bilgi kaynaklarinin ve gézlemlerinin giivenirligini arastirma

19.Karsilagtig1 goriislerin giiglii ve zayif yonlerini belirleyerek analiz etme ve
degerlendirme

27.Anlamli benzerlik ve farkliliklari tespit etme

28.0toriteden bile gelse sayitlilar1 pesinen kabul etmeme, sorgulama ve dogrulugunu
aragtirma

29.Bir konuda ilgili olan ve olmayan bilgi, veri ve durumlar1 ayirt etme

30.Bir konuda ya da goriisteki celiskileri fark etme

Yukaridaki davraniglarin  kontrol grubunda ise orta ve daha asagi diizeyde
kazandirilabildigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin sinif gdzlemlerine gore, dgretmen kilavuz
kitabina dayal1 ytriitiilen etkinliklerin, elestirel diisiinme ile ilgili davranislar1 6grencilere
orta ve agag1 diizeyde kazandirabildigi sdylenebilir.

Yukarida belirtilen davranislarin, etkinliklerin uygulandigi ilk haftalarda diisiik
diizeyde gozlendigi, ancak ozellikle yedinci haftadan sonra davraniglari sergileyen

ogrencilerde belirgin bir artis oldugu goriilmektedir.
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Cok 1iyi kazandirildigi tespit edilen davramiglarin igerisinde en iist dilizeyde
kazandirilan davranis gézlem formunda 17 numarali madde olan “Bilgi kaynaklarinin ve
gbzlemlerin giivenirligini arastirma” davranisidir. Bu maddenin onbes haftalik etkinlikler
boyunca sinifta 6grencilerce sergilenme diizeyi ile ilgili Grafik 4.1. asagida gosterilmistir.

Grafik 4.1. “Kaynaklarin giivenirligin sorgulama” davramsi onbes haftalik

sergilenme diizeyleri

Bilgi kaynaklarinin ve gézlemlerin giivenirligini aragstirma
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Grafik 4.1.’de goriildiigl gibi davranigin Deney A ve Deney B grubunda ilk haftadan
itibaren yiiksek diizeyde gozlendigi anlasilmaktadir. Davranis, etkinlikler siirdiirtildiikce
daha ¢ok 6grenci tarafindan sergilenmeye baslanmis ve yiiksek oranlara ulagmistir. Bunun
sebebi her iki grupta da yapilan ilk etkinliklerde kazandirilmaya c¢alisilan davranisin bilgi
kaynaklariin gilivenirliginin arastirilmasidir. Davranisin ilerleyen siiregte daha ¢ok 6grenci
tarafindan sergilenmesinin nedeni de sarmal bir programlama anlayisi ile becerilerin tiim
etkinlikler siiresince ara ara ele alinmis olmasidir.

Kontrol grubunda da davranisin ilk hafta gozlendigi goriilmektedir. Bunun sebebi
ogretmen kilavuz kitabina dayali yiiriitiilen etkinliklerin aragtirma silireci baglamadan
Sosyal Bilgiler birinci iinitesinde uygulanmis olmasidir. “Bilgi  kaynaklarinin
giivenirliginin arastirilmast” 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerde ozellikle
kazandirilmak istenen davranislardan biridir. Hatta bu becerinin kazandirilmast Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinin becerilerin kazandirilmasi ile ilgili bdliimiinde de 6zellikle
aciklanmistir. Davranisin ilerleyen siiregte kismen arttigir gézlenmekle birlikte deney grubu
degerlerine ulagsmadigi goriilmektedir. Bu davranis Ogretmen kilavuz kitabina dayali
gergeklestirilen etkinliklerde sadece bir beceri bir etkinlikle kazandirilmaya caligilmakla

birlikte ilerleyen kazanimlarda yeniden ele alinmamaktadir.
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Deney A ve Deney B grubunda simif gézlem formunda onbes haftalik siire
toplaminda 30 — 40 puana ulasarak iyi diizeyde kazandirildig1 gozlenen davranislar, sinif
gbzlem formundaki 10, 14, 15, 16, 18, 20, 21, 22, 23 ve 24 numarali maddelerdir. Deney A
grubunda uygulanan Igerik Temelli Elestirel Diisiinme Ogretiminin ve Deney B
gruplarinda uygulanan Beceri Temelli Elestirel Diisiinme Ogretiminin iyi diizeyde
kazandirdig1 sdylenebilecek davranislar sunlardir:

10. Kendisinin ve bagkasinin akil yliriitmeye ve standartlara dayali diistinmelerine

deger verme

15. Goriislerini agikga (6rneklendirerek) belirtme, tam anlayamadigi goriislerin

acgiklanmasini isteme

16. Degerlendirmelerinde 6l¢iitler veya degerlendirme standartlar1 gelistirip kullanma

18. Bir konunun o6nemli noktalar1 ile ilgili ya da karsilarindakilerin goriislerini

anlamak i¢in derinlemesine sorgulama (Sokratik sorgulama)

20. Birden fazla ¢6ziim yolu iireterek ¢éziimleri bir biitiinliik i¢inde degerlendirme

21. Bir metni anlayana kadar okuma ve anladiktan sonra irdeleme (okurken

kendilerine sorular sorar, okuduklar1 materyalin dogurgularini yazilma
nedenlerini, 6rneklerini, anlamini ve dogrulugunu merak etme)

22. Goriisiinii agiklarken degisik derslerde 6grendigi bilgileri kullanma

23. GQGortigleri anlamak i¢in dikkatle dinleme, karsit goriisleri anlamasini

kolaylastiracak sorular sorma

24. Goruslerin arkasinda yatan sebepleri arastirma

Bu davranislardan “Bir metni anlayana kadar okuma ve anladiktan sonra irdeleme
(okurken kendilerine sorular sorar, okuduklar1 materyalin dogurgularini, yazilma
nedenlerini, 6rneklerini, anlamint ve dogrulugunu merak etme) ve “Goriislerin arkasinda
yatan sebepleri arastirma” davranislarinin beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimi yapilan
grupta daha {ist diizeyde gozlendigi goriilmektedir.

Bu davraniglarin Kontrol grubunda gézlenme diizeyi ise 20 — 30 puan araliginda
oldugu gozlenmektedir. Ogretmen kilavuz kitabina dayali gerceklestirilen etkinliklerin
elestirel diisiinme ile ilgili davraniglari orta diizeyde gerceklestirildigi gozlenmektedir.

Ogretmen ve Ogrenci goriismelerinde “Degerlendirmelerinde  olgiitler veya

degerlendirme standartlar1 gelistirip kullanma” davranisi belirgin sekilde 6ne ¢ikmistir.
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Grafik 4.2. “Degerlendirmelerinde ol¢iitler veya degerlendirme standartlar:
gelistirip kullanma” davranisi onbes haftalik sergilenme diizeyleri

Degerlendirmelerinde olgiitler veya degerlendirme standartlan gelistirip
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Grafik 4.2.°de gorildigli gibi 6l¢iit belirleme ve degerlendirmelerinde kullanma
davranisinin tiim gruplarda ilk iki haftada gézlenmedigi goériilmektedir. Deney gruplarinda
ilk haftalarda bu davraniglarin goézlenmemesinin nedeni, yapilan etkinliklerde bu
davranisin heniiz islenememis olmasidir. Bununla birlikte ti¢iincii haftada davranisin
islenmesi ile birlikte Deney A ve Deney B gruplarinda davraniglarin gdzlenmeye basladigt
ve ilerleyen haftalarda iist diizeyde gozlendigi goriilmektedir.

Kontrol grubunda ise bu davranigin altinci haftadan itibaren gozlendigi tespit
edilmistir. Sosyal Bilgiler birinci linitenin de 6gretmen kilavuz kitabina dayali yiiriitiildigi
diisiiniiliirse bu davranisin daha 6nce gozlenmesi beklenir. Ancak bu olmamistir. Altinct
haftadan itibaren gozlenen davranis, ilerleyen haftalarda inis ve ¢ikislarla sergilenmeye
devam edilmistir. Bununla birlikte 6gretmen ve 6grenci goriiglerinde bu davranisla ilgili
bu veriyi destekleyecek ifadelere rastlanmamistir. Aragtirmacinin bu durum ile ilgili
gorilisii  soyledir: kontrol grubundaki Ogrenciler Ogretmen kilavuz kitabina dayal
gerceklestirilen etkinliklerin uygulanigt boyunca kavram ve ilkelerin 6zelliklerini tespit
edebilmekte ve bu kavram ve ilkeleri degerlendirirken 6l¢iitlere dikkat etmektedir. Ancak
“Olctit” kavrami ile dogrudan karsilasmadiklarindan kendi davranislarini 6l¢tit kullanma
seklinde ifade etmemislerdir. Bu durumda bu davranis ile ilgili 6gretmen gozlemlerinin
saglikli oldugu, 6gretmen kilavuz kitabina dayali gerceklestirilen etkinliklerin bu davranisi
ogrencilere orta diizeyde kazandirdig1 sdylenebilir.

Deney A ve Deney B grubunda 20 — 30 puan araliginda gozlenerek orta diizeyde
gerceklestirilebildigi tespit edilen iki davranis vardir. Bu davranislar:

7. Yaygin olmayan goriisler veya inanglar ile tarafsizca ilgilenme ve anlamaya

calisma
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9. Zorluklara ve basarisizliklara ragmen zihinsel i¢gdriirlerinin pesinden gitme
davraniglaridir. Bu davranislar gerek icerik temelli, gerekse beceri temelli
elestirel diisiinme 6gretimi ile orta diizeyde kazandirilabilmistir.

Deney Ve Kontrol Gruplarinda En Cok Sergilenen Davramislar

Deney A grubunda en ¢ok gbézlenen davranislar, 27, 28, ve 29. davraniglardir.

Deney B grubunda en ¢ok gozlenen davranislar 27, 28 ve 29 maddelerin yani sira 21,
24 ve 30. maddelerdir.

En cok gozlenen davraniglarda Deney A ve Deney B gruplarinda benzerlik
goriilmektedir. Bu bulgulara gore “Anlamli benzerlik ve farkliliklar1 tespit etme”,
“Otoriteden bile gelse sayitlilar1 pesinen kabul etmeme, sorgulama ve dogrulugunu
arastirma”, “Bir konuda ilgili olan ve olmayan veri ve durumlar1 ayirt etme” “Bir konuda
ya da goriisteki ¢eliskileri fark etme” davraniglarinin en iyi gelistirilen davranislar oldugu
sOylenebilir.

Smif gézlem formlar ile ortaya konulan tespitlere gore kontrol grubu 6grencilerde en
cok gozlenen davranislar deney gruplarinkinden farklidir. Kontrol grubunda en ¢ok puan
alan davraniglar “Kendi goriiglerinde ve baskalarinin goriislerinde duygu ve diisiinceleri
dikkate alma”, “Yaygmn olmayan goriisler veya inanglar ile tarafsizca ilgilenme ve
anlamaya calisma” ve “Bildiklerini ve bilmediklerini belirterek bildiginden fazlasini iddia
etmeme” davraniglaridir.

En c¢ok goézlenen davranislardan hareketle bu davraniglarin ilkogretim besinci sinif
Ogrencilerinin diizeyine uygun oldugu sdylenebilir. Bu bilgiye dayali olarak en ¢ok
gozlenen davraniglar ilkdgretim besinci simif programlarinda ulasilmak istenen elestirel
diisiinme kazanimlar1 olarak uygun olabilir.

Deney ve Kontrol Gruplarinda En Az Sergilenen Davramslar

Deney A grubunda en az gozlenen davranis, 7. davranistir. Bu bulguya gére Igerik
Temelli Elestirel Diislinme Ogretiminin “Yaygin olmayan gorlisler veya inanglar ile
tarafsizca ilgilenme ve anlamaya calisma” davranisini gelistiremedigi goriilmektedir.
Deney B grubunda en az gozlenen davramig 25. davranistir. Beceri temelli elestirel
diisiinme 6gretimi ile “gergek uygulama ile idealleri karsilastirma ve birbirinden ayirt
etme” davraniginin en diistik diizeyde gerceklestirilebildigi tespit edilmistir. (Grafik 4.3.)
Gozlenme diizeyine gore 21 puanla orta derecede gergeklestirilmis olmasi normal olarak

kabul edilebilir. Aragtirmacinin tespitleri de bu verileri dogrulamaktadir.
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Grafik 4.3. “Gerg¢ek uygulama ile idealleri karsilastirma ve birbirinden ayirt

etme” davranisimin onbes haftalik siirede sergilenme diizeyleri 168
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Kontrol grubunda en diisiik diizeyde gozlenen davraniglar sinif gézlem formunun 22,
26 ve 31. maddeleri oldugu goriilmektedir. “Goriisiinii aciklarken degisik derslerde
ogrendigi bilgilerini kullanma”, “bir konuda diisiinme seklinin farkina varma, elestirel
sOzciik dagarcigi kullanma” ve “bir goriis ya da olayin ileriki dogurgularini tahmin etme”
davraniglarinin -~ 6gretmen  kilavuzu kitabina dayali gergeklestirilen etkinliklerle
gelistirilemedigi goriilmektedir. Bu bilgi 6gretmen goriisme formu ve arastirmacinin
gozlemleri ile tutarlilik gostermektedir. Grafik 4.4. de goriildiigii gibi bu davranig Deney A
grubunda da ileri diizeyde gerceklestirilememistir. En az gézlenen davranislardan hareketle
bu davranislarin ilkogretim besinci simif 6grencilerinin diizeyine uygun olmama ihtimali
yiiksektir. Bu bilgiye dayali olarak en az gozlenen davranislar ilkogretim besinci sinif
programlarinda hedef olarak yer almamalidir.

Grafik 4.4. “Bir goriis ya da olayin ileriki dogurgularimi tahmin etme”
davranisinin on bes haftalik siirede sergilenme diizeyleri
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Smif goézlem formundaki gozlenen stratejilerin on bes haftalik toplam puanlarinin
toplamlar1 hesaplandiginda:

e Beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimi yapilan grubun on bes haftalik toplam

puanlari toplamlarinin 1265,

e lgerik temelli elestirel diisiinme dgretimi yapilan grubun on bes haftalik toplam
puanlari toplamlarinin 1244,

e Ogretmen Kilavuz Kitabina dayal vyiiriitiilen etkinliklerin uygulandigi gruptaki
ogrencilerin on bes haftalik toplam puanlar1 toplamlarimin 736 oldugu
goriilmektedir.

Bu bulgulara gore Beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimi ve igerik temelli elestirel
diistinme Ogretimi uygulamalar1 6grencilerin smif i¢i etkinliklerde elestirel diisiinme
stratejilerini kullanma diizeyleri bir birine ¢ok yakinken, 6gretmen kilavuz kitabina dayali
yiiriitiilen etkinliklerin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin puanlarinin oldukea diisiik oldugu
goriilmektedir.

4.1.2.3. Arastirmamn Ugiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin iigiincii alt problemi olan “Ogretmenlerin ilkdgretim 5. simf sosyal
bilgiler dersinde elestirel diisiinme becerilerine dayali 6gretim etkinlikleri ile 6gretmen
kilavuz kitabma dayali 6gretim etkinliklerine yonelik goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap
aranmistir. Bunun i¢in arastirma uygulamalarini yakinen izleyen smif 6gretmenlerinin
uygulanan etkinlikler ve ogrencilerin ders i¢indeki performanslara iliskin goriisleri
Ogretmen goriismeleri ile toplanmis ve nitel olarak degerlendirilmistir.

1. Stmiflarin Fiziki Durumu ile flgili Degerlendirmeler

Goriismede ilk olarak “Sinifin fiziksel durumu ile ilgili neler diisiiniiyorsunuz?”
sorusuna cevap aranmistir.

[Ikogretim Besinci Simif Sosyal Bilgiler Dersinde Igerik Temelli Elestirel Diisiinme
Becerileri Ogretimi uygulanan Deney A grubu 6gretmeni Rukiye DUNDAR’m verdigi
cevapta one ¢ikan hususlar sunlardir:

1. Smnifa, kabartma haritasi, projeksiyon cihazi, degisik model ve maket vb. gerekli
ders arag gereglerinin getirilmis olmasi derse ilgiyi olumlu yonde etkilemektedir.

2. Smifta oturma diizeninin grup ¢alismasina (isbirlikli 6grenme) gore ayarlanmasi
Ogrencilerin grup i¢i ¢alisma ve sinif i¢i etkilesimlerini artirmistir.

3. Yapilan etkinliklerde vurgulanan bazi kurallar 6grencilerin bir birbirlerini dinleme,
s0z alarak konusma, konusmacinin soziinii kesmeme gibi davraniglar

sergilemelerini olumlu yonde artirmistir.
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4. Yapilan etkinliklerde uygulamacinin kullandig1 yaklasim derste 6grenci-6grenci ve
Ogrenci-Ogretmen arasinda olumlu bir sinif atmosferi olusturmustur.

Ogretmenin verdigi cevaplara gore sinifin fiziki ortammin olumlu yénde
diizenlendigi goriilmektedir.

Ilk soruya beceri temelli elestirel diisiinme becerileri 6gretimi uygulanan Deney B
grubu dgretmeni Fatma SAHIN’in verdigi cevapta &ne ¢ikan hususlar sunlardir:

a. Etkinliklerin uygulanmasinda sinifta yer alan tepegdz, projeksiyon cihazi, hareketli
ve sabit yazi tahtasi yani sira, sablon seklinde biiyiik ebatli kagitlara cizilen ve
stirekli kullanima hazir tutulan tablolar smifta 6gretimi ilging hale getirmistir.
Boylece sinif gorsel ve isitsel materyaller acisindan yeterli arag gereclere sahiptir.

b. Smifta oturma diizeninin grup ¢aligmasina (isbirlikli 6grenme) gore ayarlanmasi
Ogrencilerin grup i¢i ¢alisma ve sinif i¢i etkilesimlerini artirmigtir. Bu ¢alisma tarzi
daha once derslerde derse katilmayan o&grencilerin bile derse katilmasini
saglamstir. Ogrencinin goriisiinii once kendi grubuna agiklamasi, daha sonra sinifa
sunmast 6grencinin etkinlige katilimini artirmistir.

c. Etkinlikleri Ogrencilerin yapmasi, oOgrencinin dogrudan derse katilmasini
saglamigtir.

d. Yapilan etkinliklerde vurgulanan bazi kurallar etkinliklere katilimi saglamstir.
“Her Ogrencinin goriisii ¢ok Oonemlidir”, “dogru-yanlis” seklinde degerlendirme
yerine gorislerin giiclii ve zayif yonlerinin tespiti, “Sinifta her 6grencinin her
dedigine deger verilmesi” sinifta olumlu bir ortam olusturmustur. Ogrenci merkezli
uygulamalarin yapildig1 gézlenmistir.

Ilk soruya sosyal bilgiler &gretmen kilavuz kitabina dayali gerceklestirilen
etkinliklerin Kontrol grubu 6gretmeni Emine Selcen GOKTAY in verdigi cevapta 6ne
¢ikan hususlar asagida verilmistir:

a. Smifin ders arag-gerecleri acgisindan donanimi olduk¢a iyi bulunmustur. Sinifta

kabartma Tiirkiye haritasinin getirilmesi, Ogretmen Kilavuz Kitabina Dayali

gerceklestirilen Ogretim etkinliklerin uygulanmasinda gerekli olan gorsel ve isitsel
materyalin sinifta kullanilmasi dersleri verimli hale getirilmistir.

b. Siifta normal oturma diizeni kullanilmustir.

c. Etkinliklerin uygulanmasinda konularin ilging hale getirilmesi, uygulayicinin

etkinlikleri verimli sekilde uygulamasi sinif i¢i atmosferi olumlu yonde etkilemistir.

“Sinifin fiziksel durumu ile ilgili neler disiiniiyorsunuz?” sorusu ile ilgili olarak

O0gretmenlerin goriislerinden anlasildigi kadari ile:
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e Her 1i¢ smifta da etkinlikleri olumsuz etkileyecek bir unsur olmadigi
anlasilmaktadir.

¢ Siniflarin ders arag-gerecleri agisindan yeterli oldugu goriilmektedir.

e Uygulanan etkinlikler sonunda smifta olumlu bir 6grenme ve iletisim ortami
gozlenmektedir.

Deney gruplarinda kullanilan Isbirlikli Ogrenme Yaklasiminin bir geregi olarak
grup oturma diizeninin ve tartisma yontemine dayali ¢alismalarin sinif ici etkilesimi ve
ogrencilerin derse katilimini artirdigr goriilmektedir. Bir farklilik olarak kontrol grubunda
Ogretmen Kilavuz Kitabinda 6nerilen ydéntemlere uygun sekilde ve okullarimizin nerede
ise tamaminda uygulandigi sekli ile normal sira diizeninin kullanilmigtir. Bu durumun
ogrenci etkilesimini desteklemedigi soylenebilir.

2. Uygulanan Etkinliklerle Tlgili Degerlendirmeler

Gortigmede ikinci olarak sorulan “Uygulanan etkinlikleri nasil buldunuz?
Sinifinizdaki 6grenci diizeyine uygunlugu, okulun bulundugu sosyal ¢evreye ve okulun
fiziki imkanlarina uygunlugu ve diger siniflarda uygulanabilirligi agisindan goriislerinizi
belirtiniz.” sorusuna 0gretmenlerin verdigi cevaplar asagida verilmistir:

Ilgili soruya Deney A grubu smmf dgretmeni Rukiye DUNDAR 1 verdigi cevapta
one ¢ikan tespitler sunlardir:

a. Calismaya baslamadan once kendine tanitilan etkinliklere endise ile yaklastigi, bu
calismalarda hedeflenen {ist diizey diisiinme becerilerinin kendi sinifinda
kazandirilamayacagini diistindiigt,

b. Etkinlikler devam ettikge bu endisesinin kayboldugu, ogrencilerinin kendi
beklentisinin iizerinde performans gosterdigi,

c. Etkinliklerde ezberleme, not tutma, yazma yerine arastirma, tartisma, dogrusunu
bulma gibi faaliyetlere yer verildiginden 6grenciler i¢in sikict olmaktan ¢iktigi,

d. Yapilan etkinliklerin tamaminin 6grenci diizeyine, okulun ve smifin fiziki
imkanlarina uygun oldugu, etkinliklerin bu haliyle tiim siniflarda uygulanabilecegi,

e. Dislindiiriici caligmalarin Sosyal Bilgiler Konular1 ile iyi entegre edildigi,
tespitlerinde bulunmustur.

flgili soruya Deney B grubu sinif 6gretmeni Fatma SAHIN’in verdigi cevapta 6ne
c¢ikan tespitler sunlardir:

a. Becerilerin dogrudan oOgretiminin daha 6nce smiflarimizda uygulanmadigi icin

ogrencilerin alistk olmadigi  bir yaklasim oldugundan zorlanacaklar1 ve
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anlayamayacaklarin1  diisiindiigii: uygulamalar baslayinca ise bu goriisiinde
yanildigin fark ettigi,

b. Ogrencilerin etkinliklerden biiyiik zevk aldig1, etkinligin yapildig1 giinden sonra da
konusulmaya devam ettigi, dgrencilerin etkinlikleri ¢ok ilging buldugu, bunun
sebebinin 6grenilmesi zorunlu bir konu yerine hikaye, olay, masal vb. araglarin
kullanilmis oldugu,

c. Ogrencilerin etkinlikleri ¢ok iyi anladigi ve hatta diger arkadaslarina,
Ogretmenlerine ve ailelerine anlattiklarini belirttikleri, 6grencilerin etkinlikeri
anlamalarinda etkinliklerin 6grencilerin diizeylerine uygun olmasinin rol oynadig,

d. Etkinliklerin okulun fiziki ve sosyal imkanlar1 ile rahatlikla uygulanabilecegi, bir
kasaba okulunda uygulanabildigine gore Tiirkiye’nin her yerinde uygulanmasinin
miimkiin oldugu, tespitlerinde bulunulmustur.

flgili soruya Kontrol grubu sinif 6gretmeni Emine Selcen GOKTAY’m verdigi
cevapta one ¢ikan tespitler sunlardir:

a. Yapilan etkinliklerin Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabina tamamen uygun
olarak gerceklestirildigi,

b. Ogrencilerin etkinlikleri severek ve sikilmadan yaptiklari, 6grenci diizeyine uygun
oldugu,

c. Etkinliklerde daha ¢ok soru-cevap yonteminin 6ne ¢iktigi,

d. Etkinliklerin okulun ve simifin fiziki ve sosyal imkanlari ile gergeklestirilebilecek
yapida oldugu, zaten su anda tiim besinci smif sosyal bilgiler dersinde bu
etkinliklerin yapilmakta oldugu,

e. Kilavuz kitaba bagli olarak kullanilan calisma kitabindaki bazi etkinliklerin
ogrenciler i¢in calismalarin tekrari niteliginde oldugundan sikici oldugu, tespit
edilmistir.

Goriismede ikinci olarak sorulan “Uygulanan etkinlikleri nasil buldunuz?
Sinifinizdaki 6grenci diizeyine uygunlugu, okulun bulundugu sosyal ¢evreye ve okulun
fiziki imkanlarma uygunlugu ve diger siniflarda uygulanabilirligi agisindan goriislerinizi
belirtiniz.” Sorusu ile ilgili olarak {i¢ 6gretmeninin hemfikir olduklari noktalar:

¢ Etkinliklerin 6grenciler i¢in zevkli oldugu,

e Etkinliklerin 6grencilerin, okullarin ve siniflarin fiziki ve sosyal yapisina uygun

oldugu ve diger okullarimizda uygulanabilecegini, seklinde belirlenmistir.

Bu bulgulara gore deney ve kontrol gruplarinda uygulanan tiim etkinliklerin iilkemiz

okullarinda uygulanabilecegi sOylenebilir.
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Ilgili soru ile ilgili 6gretmen goriislerinde Kontrol grubu 6gretmeninin “dgretmen
kilavuz kitabina bagli olarak kullanilan c¢alisma kitabindaki bazi etkinliklerin sikict
olabilecegi” diger 6gretmen goriislerine gore farklilik gostermektedir. Buna gore Calisma
Kitabindaki ¢alisma yapraklarinin daha dikkatli diizenlemesi gerektigi sdylenebilir.

3.Etkinliklere Ogrencilerin Katihmlarimin Degerlendirilmesi

Goriismede {ligiincii olarak “Etkinlikler sirasinda 6grencilerin etkinliklere katilimi ile
ilgili goriisleriniz nelerdir?” sorusu ile ilgili goriisleri alinmistir.

Bu soru ile ilgili Deney A grubu 6gretmeni Rukiye DUNDAR’1n verdigi cevaplarda
one ¢ikan hususlar sunlardir:

a. Ogrencilerin sasirtic1 sekilde derse katildiklarini gozlendigi, hatta diger derslere
katilmayan, ¢ok sessiz duran 6grencilerin bile derse katildigi, bunun etkinliklerde
kullanilan grup ve tartisma yontemi araciligtyla oldugu,

b. Ogrencilerin etkinliklerde genellikle diisiindiikleri, dogru karar verebilmek icin
kendi aralarinda goriis alis-verisinde bulunduklari, hatta bilgi alabilecekleri diger
kaynaklar1 da kullanmaya calistiklari,

c. Grubu ve sinifa daha dogru goriisler sunabilmek icin daha iyi goriisler ortaya
koymaya calistiklart,

d. Arkadaglarinin goriislerindeki zayif ve giiclii yanlar1 tespit edebilmek igin
etkinliklerde daha dikkatli olduklari, vurgulanmistir.

Bu tespitlere gore igerik temelli elestirel diisiinme becerileri 6gretimi etkinliklerinin
pasif Ogrencilerin de derse katilimlarini artirdigi, Ogrencileri arastirma yapmaya
yonlendirerek smif dis1 ¢alismalar1 siirdiirmelerini sagladigini, derste dikkati artirdigini
sOylenebilir.

Ucgiincii soruya beceri temelli elestirel diisiinme &gretimi yapilan Deney B grubu
sinifi dgretmeni Fatma SAHINin cevabr ile ilgili tespitler sunlardir:

a. Ogrencilerin yapilan 1smma etkinliklerinden ¢ok etkilendikleri,  1simnma

etkinliklerinde yaptiklarini1 defalarca sinifta anlattiklari,

b. Zaman ilerledik¢e katilimlarinin arttigini, bunun sebebinin daha énceden aliskin

olmadiklart dogrudan beceri 6gretimine zamanla alismis olduklari,

c. Smifin bir biitiin olarak etkinliklere katildigi, bu katilimda igbirlikli 6§renme

uygulamalarinin etkili oldugu, grup calismalarinda Ogrencinin goriisiini
grubundan aldig1 uyarilara gore yeniden yapilandirdigi ve bu goriisii sinifa daha

iyi sundugu, sunarken daha iyi savundugu,
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d. Etkinliklerin uygulanmasinda faaliyetlerin ¢ogunu Ogrencilerin yapmasinin,
ogrencileri dogal olarak derse katilmaya yonelttigi,

e. Etkinlikler siiresince uygulanmak istenen kurallarin (elestirel diisiinme
stratejileri kastediliyor) dgrencilerin goriislerini aciklama ve ac¢iklanan gorisii
degerlendirme yoniinde istekli hale getirdigi, seklindedir. Siif Ogretmeni
“Ogrenci gorusleri ile ilgili olarak smnifta “her 6grencinin goriisii degerlidir”,
“kesin dogru — kesin yanhs yoktur” ilkelerinin siirekli vurgulanmasi
Ogrencilerin  goriislerini  acgiklamalarinda ve derse katilmalarinda etkili
olmustur” demistir.

f.  Ogretmen Fatma SAHIN “dgrenci merkezli egitim sanirim bu, bundan sonra
smifimdaki etkinlikleri bu gsekilde planlamaya calisacagim” diyerek
etkinliklerin 6grenci merkezli oldugunu da vurgulamistir.

Bu tespitlerden hareketle 1sinma etkinliklerinin amacina ulastigi, beceri temelli
Ogretime Ogrencilerin zaman ig¢inde alisabilecekleri, isbirlikli 6grenme yaklasiminin
etkinliklere katilimi artirdigi, elestirel diisiinme ile ilgili ilkelerin smif i¢i 6grenci
faaliyetlerini, Ogrencilerin etkinliklere katilma ve s6z alma davraniglarini artirdigi,
etkinliklerin 6grenci merkezli bir yapida oldugu sdylenebilir.

Bu soruya 6gretmen kilavuz kitabina dayali etkinliklerle 6gretim yapilan Kontrol
grubu sinifi dgretmeni Emine Selcen GOKTAY 1n cevabindaki tespitleri sunlardir:

a. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi etkinliklerine katilimlarinin biraz daha fazla
oldugu, bunun etkinliklerde kullanilan ara¢ — gere¢ zenginliginden ya da
etkinlikleri farkli bir 6gretmenin (arastirmaci kastedilmistir) yapiyor olmasindan
kaynaklanabilecegi,

b. Sosyal Bilgiler ve diger derslerde etkinliklere Ogrencilerin katiliminin
saglanmasinda genel olarak bir problem yaganmadigi,

c. Etkinliklere katilimin saglanmasinda konular1 ezberleme yerine irdeleme
yaklagiminin katkisinin oldugunu belirtmistir.

Bu tespitlere gore Ogretmen Kilavuz Kitabma dayali yiiriitiilen etkinlere 6grenci
katilimimin saglandigi, bu katihmin diger derslerde de oldugu goriilmiistiir. Ancak bu
katilim Sosyal Bilgiler Programinin elestirel diisiinme becerilerinin 6gretimine iliskin

uygulamalarindan ¢ok programin genel yapist ile ilgili oldugu sdylenebilir.

129



4. Ogrenci Davramslarinin Diger Derslere Transfer Edilebilirligine iliskin

Ogretmen Goriisleri

Gorligmede dordiincii olarak “Bu etkinliklerde gozlediginiz 6grenci davraniglarinin
diger derslerinize transfer edilebilecegini diisiiniiyor musunuz? Bdyle bir tespitiniz oldu
mu?” sorusuna Deney A grubu sinif dgretmeni Rukiye DUNDAR’1n verdigi cevaba gore
ogrenciler elestirel sozciik dagarcigimi kullanma, kaynaklarin gilivenirligini sorgulama,
kendi goriislerini ifade etme, 6l¢iit kullanma, arkadaglarinin goriislerini degerlendirirken
sonuna kadar dinleme gibi elestirel diisiinme ile ilgili stratejileri diger derslerde
kullanmaya c¢aligmaktadirlar. Ayni1 bulgular 6grencilerle yapilan goriismelerde de tespit

edilmistir.

Deney B grubu 6gretmeni Fatma SAHIN de 6grencilerin elestirel diisinme 6gretimi
etkinliklerinden siirekli bahsettiklerini, diger derslerin islenisi sirasinda 6zellikle tahmin,
kaynaklarin giivenirligi, benzetim yoluyla akil yiiriitme ve kosullu akil yiirlitme
davranislarinin kullanimina 6rnekler sergilemeye c¢alistiklarini belirtmistir. Ayn1 zamanda
kendi goriislerini ifade etme, arkadaslarinin goriislerini degerlendirirken sonuna kadar
dinleme gibi davraniglar1 da diger derslerde kullanmaya calistiklarin1 belirtmistir. Ayni

bulgular 6grencilerle yapilan goriismelerde de tespit edilmistir.

Kontrol grubu dgretmeni Emine Selcen GOKTAY 1n &grencilerin Sosyal Bilgiler
dersinde 6grendikleri becerileri diger derslerde kullanabilmeleri ile iliskin goriislerine gore
ogrenciler Sosyal Bilgiler dersinde O6grendikleri bilgileri diger derslerde kullanmaya
calismaktadir. Bunun disinda Sosyal Bilgiler dersi etkinlikleri ile kazandiklari stirekli
sergileyebilecekleri beceriler olmadigi i¢in diger derslerde kullanim gibi bir durum soz

konusu olmamaktadir. Bu bulgu 6grencilerle yapilan goriismelerde de ortaya ¢ikmustir.

Bulgulara gore deney gruplarindaki Ogrencilerin elestirel diisiinme 0Ogretimi
etkinliklerinde kazandiklar1 becerileri diger derslerde kullanmaya c¢alistiklarin
gostermektedir. Bu bilgiye gore igerik ve beceri temelli elestirel diisiinme becerileri
Ogretimi yoluyla kazandirilan diisiinme becerileri diger derslere transfer edilebilmektedir.
Fakat kontrol grubunda uygulanan ogretmen kilavuz kitabina dayali etkinlikler,
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini yeterince gelistiremediginden bu becerilerin

transferi gibi bir durum da s6z konusu olamamaktadir.
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5. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Ile Tlgili Kavramlar1 Kullanabilmelerine
fliskin Ogretmen Goriisleri

Ogrencilerin elestirel sozciik dagarcigina sahip olmalar1 ve bu sdzciikleri
kullanabilmeleri onemli bir elestirel diisiinme stratejisini kullanabiliyor olduklarim
gosterir. Elestirel diisinme ile ilgili sozciikleri kullanip kullanamadiklariin tespit
edilmesinin en iyi yolu da smifta silirekli ders isleyen 6gretmenlerin tespitlerinin
degerlendirilmesi ile olacaktir.

Bu nedenle 6gretmenlere goriismede besinci olarak “Elestirel diisiinme ile ilgili
kavramlar1 6grencilerin kullanimu ile ilgili ne diistiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.

Bu soruya Deney A grubu simf 6gretmeni Rukiye DUNDAR, elestirel diisiinme
etkinliklerinin baglamasi ile birlikte 6grencilerin bu kelimeleri kullanmaya basladiklarini
ve gittikce artan bir ¢esitlilik ve yogunlukta bu kelimeleri kullanmaya devam ettiklerini
belirtmistir. Sinifindaki 6grencilerin 6zellikle “kaynak, giivenilir kaynak, varsayim, gercek,
tahmin, kanit, olgiit, celigki, ilgili bilgi, ilgisiz bilgi, bilgi kaynagi, yanlilik, kanitlama,
algilama, giivenirlik kelimelerini kullandiklarmi belirtmistir. Ogretmen cevaplarindan
anlagildigina gore icerik temelli elestirel diislinme Ogretimi etkinlikleri 6grencilerin
elestirel sozciik kullanabilme becerilerine olumlu yonde bir katki saglamistir.

Deney B grubu 6gretmeni Fatma SAHIN de 6grencilerin “tahmin etme, genelleme,
kanit isteme, akil yiirlitme, sarth akil yiriitme, ¢eliski, gilivenirlik” gibi kavramlari
kullandiklarini belirtmektedir. Ogretmen cevaplarindan anlasildigina gore beceri temelli
elestirel diislinme 0&gretimi etkinlikleri Ogrencilerin elestirel sozciik kullanabilme
becerilerine olumlu yonde bir katki1 saglamistir.

Kontrol grubu 6gretmeni Emine Selcen GOKTAY sinifindaki égrencilerin dogrudan
disiinme ile ilgili olarak ¢ok fazla terim kullanmadiklarini, en ¢ok kullandiklart
kavramlarin “geliski, gercek, ilgili — ilgisiz” gibi kavramlar oldugunu belirtmistir.
Ogretmen cevaplarindan anlasildigina gére kontrol grubunda uygulanan etkinlikler
ogrencilerin elestirel sozciik kullanabilme becerilerine olumlu yo6nde bir katki
saglamamustir.

Ogrencilerin elestirel sézciik dagarcigina sahip olma ve kullanabilme durumlar ile
ilgili 6gretmen cevaplarindan anlasildigi kadariyla bu konuda en iyi etkiyi igerik temelli
elestirel diistinme 6gretimi etkinliklerinin sagladigi, beceri temelli 6gretim etkinliklerinin
de katkisinin yadsinamayacagi sdylenebilir. Ogretmen kilavuz kitabma dayali etkinlikler
ise Ogrencilerin elestirel sozciikk dagarcigini kullanma becerilerini gelistirmede yetersiz

kalmaktadir. Ayn1 sonuglar sinif gézlem formu ile de ortaya konulmustur.
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4.1.3. Tartisma ve Yorum

Arastirma sonunda elde edilen bulgulara dayali olarak 6gretimin diizenlenmesi ve
Ogretim sirasinda kullanilacak yaklasimlarla ilgili goriisler agagida belirtilmistir.

Arastirmanin  birinci denencesinde “Ilkogretim 5. smif sosyal bilgiler dersinde
elestirel diistinme becerilerine dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandig1r gruplardaki
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ile dgretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim
etkinliklerinin uygulandig1 gruptaki Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri arasinda
anlamli farklilik vardir.” denilmekteydi.

Elestirel diisiinme becerilerinin 6gretiminde kullanilabilecek yaklagimlarla ilgili
olarak egitimciler arasinda goriis farkliliklar1 oldugu bilinmektedir. Bu arastirmanin
bulgularina goére ogrencilere elestirel diisiinme becerilerin 6gretilmesinde, beceri temelli
yaklagimin icerik temelli yaklagima gore daha etkili oldugu goriilmektedir. Enis (1991)’e
gore elestirel diisiinme beceri temelli 6gretilmelidir. Elestirel diisiinmenin beceri temelli
ogretilmesi gerektigini savunan egitimcilerden biri de Lipman’dir. Ogrenciler normal ders
iceriklerinden bagimsiz bir igerik kullanarak elestirel diisiinme becerilerini daha iyi
gelistirmislerdir. Bu yaklasimda gelistirilmek istenen becerinin acgik¢a belirtilmesi,
aciklanmasit ve Ogrencinin amactan haberdar olmasit becerinin yiliksek diizeyde
gelistirilmesinde etkili olmustur. Kruse ve Prenssesisen (1987) ve Sternburg ve Bhana
(1986) de elestirel diistinmenin beceri temelli 6gretilmesinden yanadir. Arastirma ile elde
edilen sonuglar bu egitimcilerin goriisleri ile tutarlilik gostermektedir.

Beceri temelli ogretimin, ogrencilerin biligsel gelism donemleri de dikkate
alindiginda ilkégretimin ikinci kademesinde (6—8. siiflar) daha iyi uygulanabilecegi
diisiiniilmektedir. 1lkogretimin 6. sinifindaki Ogrenciler soyut islemler déneminin
basindadirlar. Dolayisiyla temel bir konuya baglanmadan olaylari, diisiinceleri ve olgulari
daha iyi degerlendirebilecek, elestirel diisiinme ile ilgili kuramsal agiklamalar1 daha iyi
anlayabileceklerdir.

Arastirmada elde edilen bu sonuglar Isaac, Lydia De (1990) “Hemsirelik Egitiminde
Elestirel Diisiinme Becerileri Ogretiminin Etkisi” adli doktora tezinde elde edilen
sonuglarla benzerlikler gostermektedir. Isaac (1990)’nin arastirmasinda (1) Cornell
Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi Diizey Z ile dlgiilen elestirel diisinme becerilerinin
gelisimi, (2) Elestirel Diisiinme Becerilerini gelistirici hemsirelik 6gretim programlari

uygulandiginda etkinliklerin elestirel diislinme basarisina etkisi arastirilmistir.  Sonug
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olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis etkinliklerin geleneksel hemsirelik 6gretimi
etkinliklerine gore elestirel diisiinme becerilerini daha ¢ok gelistirdigi tespit edilmistir.

Bununla birlikte igerik temelli yaklasimin da ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir. Resnick (1987) ve Pauker (1987), elestirel
diistinmenin konu alani i¢inde 6grenilmesi gerektigini savunmaktadirlar. Mc Peck (1981)’e
gore 1yi akil yiiriitme konu alanimmin epistemolojik ve mantiksal normlarina bagh
bulundugundan, elestirel diisiinme bir alandan digerine degisebilir. Elestirel diisiinme
becerilerini alandan bagimsiz bir sekilde 6gretmek yerine, konu alani ile biitlinlestirilmis
bir sekilde 6gretmek daha anlamlidir. Elestirel diisiinme akiminin dnciilerinden Paul ve
Elder (2001) de 6grencilerin giiglii birer elestirel diisiinenler olarak yetismelerini saglamak
icin, elestirel diistinme 6gelerinin, standartlarinin ve erdemlerinin belirli disiplinler ve konu
alanlari i¢inde islenmesi gerektiginde 1srar etmektedirler. Arastirmada sonunda elde edilen
bulgular yukarida belirtilen egitimcilerin goriisleri ile tutarlilik gostermektedir. Ogrenciler
sosyal Dbilgiler konularin1 6grenirken aymi zamanda diisiinme becerilerini  de
gelistirmislerdir.

Elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde beceri temelli elestirel diisiinme
Ogretimi daha etkili olmustur. Bununla birlikte arastirma siirecinde aragtirmacinin ve
arastirma yapilan deney gruplarindaki smif Ogretmenlerinin tespitlerine gore ve
ogrencilerin Sosyal Bilgiler erisilerinin artirilmasinda en etkili yaklagimin igerik temelli
elestirel diistinme O0gretimi oldugu dikkate alinarak Tiirkiye kosullarinda ilkogretim 1-5.
siiflarinda G6grenicilerin elestirel diistinme becerilerinin artirilmasinda igerik temelli
elestirel diisiinme yaklasimindan da yararlanilabilecegi diisiiniilmektedir. Bunun nedenleri
sOyle siralanabilir:

a) Ulkemiz dgrencilerinin, 6gretmenlerinin ve velilerinin bugiine kadar aliskin oldugu
Ogretim anlayislarindan igerik temelli 6gretim yaklasimina gegis daha kolay
olacaktir. Beceri temelli 6gretim yaklagimi bugiine kadar 6gretim programlarimizda
yer almig bir yaklasim degildir. Bu yaklasima gecis i¢in uygulayicilar acgisindan
hazirliklar yapilmali, 6gretmen adaylari liniversite Ogretimlerinde bu yaklagimi
Ogrenirken 6gretmenler de degisik yontemlerle bu yaklasimla tanigtirilmalidir. Ayni
zamanda velilerimizin genelinde 6grencinin okuldaki verimi, 6grencinin 6grendigi
bilgiler ile dl¢lilmekte ve okuldan eve donen 6grencimize velimiz “Bugiin okulda
ne Ogrendin?” diye sorarak Ogrencinin basarisini degerlendirmektedir. Beceri

temelli yaklagimin bir igerige bagli olmamasi veliler arasinda 6grencinin hig bir sey
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ogrenmedigi seklinde algilanabilir. Bu anlayis1 gidermek igin velilerin 6gretim
yaklagimlar1 hakkinda bilgilendirilmeleri gereklidir.

b) Icerik temelli yaklasimin tercih edilmesinin bir diger sebebi de okullarimizda
uygulanan haftalik ders dagilim agirliklaridir. 2005 ilkdgretim programlart ile
birlikte hizla degismekte olmasina karsin derslerin dagiliminda héala konu tabanlh
Ogretim yaklagimlarinin agirlikta olmasi nedeni ile farkli disiplinlerin ayr1 ayr
dersler seklinde okutulmasindan dolay1 30 saatlik haftalik ders programinda sadece
elestirel diisiinme becerileri 6gretimi icin ayr1 bir ders saati ayrilmasi pek olasi
degildir. Bunun yerine her bir disiplinin i¢inde kendine uygun elestirel diisiinme
becerilerinin adaptasyonu saglanarak beceri temelli bir 6gretim uygulamak daha
uygun olacaktir. Meyer’in (1988) de belirttigi gibi 6gretmenler elestirel diisiinme
ile ilgili ilkeleri acik agik anlatmak yerine, konu alanlar1 iginde &grencilere
sezdirerek daha kolay 6gretebileceklerdir.

c) Elestirel diisiinme becerileri okul dncesinden baglayip uzun bir zamana yayilarak,
her bir konu alaninin kendine has yapisi i¢inde kazandirilacak, yeni alanlara ve
giinlik yasama da transfer edilebilecektir. Ciinkii bilinmektedir ki bir bilgi ya da
beceri ne kadar farkli yolla 6grenilirse o kadar ¢ok iyi kullanilabilecektir.

d) 2005 ilkdgretim programlarinda, becerilerin gelistirilmesi amaglanmakta ve bu
becerilerin basinda da elestirel diisiinme becerileri gelmektedir. Dolayisiyla icerik
temelli yaklasim 2005 Ilkogretim programlarinin  yapisina ve kullandig
yaklagimlara daha uygundur.

Kontrol grubunda uygulanan Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabina Dayali
ogretim etkinliklerinin 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini yeterince gelistiremedigi
tespit edilmistir. 2005 Ilkogretim Ogretim Programlarinda elestirel diisiinme becerilerinin
Ogretimi iizerinde olduk¢a fazla durulmasina ve bu konuda gerek kuramsal gerekse
uygulamal1 6rnekler verilmesine ragmen 6gretmen kilavuz kitaplarina dayali uygulanan
etkinlikler —araciligiyla  Ogretim  programlarinin  hedefine ulasamamis  oldugu
anlagilmaktadir. Bu eksikligin sebebi, 6gretim programinin alanda uygulamasi konumunda
olan 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin, elestirel diisiinme becerilerinin 6gretimine
uygun hazirlanmamis olmasidir. Ogretmen kilavuz kitabindaki etkinligin “Yéntem —
Teknik” boliimiinde kullanilan yontem “Elestirel Diistinme” olarak belirtilmis olmasina
ragmen yapilan etkinliklerde elestirel diisiinme ile ilgili hi¢bir beceri ve stratejinin ise
kosulmadig1 goriilmektedir. Bu etkinliklerde elestirel diistinme ile ilgili davraniglarin

sorular yoluyla kazandirilabilecegi gibi yanlis bir anlayisin uygulanmakta oldugu

134



goriilmektedir. Gerek etkinliklerin  uygulandigi anda ve gerekse bir {initenin
tamamlanmasindan sonra 6grenciler diisiinme ile ilgili hangi faaliyetleri yaptiklarini hig
fark edememekte, elestirel diisiinme sozciik dagarcigimi kullanamamaktadir. Bu durum
arastirma siirecinde yapilan smif gozlemleri, 6grenci ve Ogretmen goriismeleri ile de
dogrulanmaktadir. Bu nedenle programin siniflarda uygulanmasinin temel araci olan
ogretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin diisiinme becerilerinin 6gretimi ile ilgili
yaklagimlara uygun olarak hazirlanmasi gerekir. Ayn1 zamanda kilavuz kitab1 hazirlayan
egitimciler, programin uygulanmasinda 6gretmenlere de kilavuzluk ettiklerinden, elestirel
diistinme becerilerinin 6gretimi ile ilgili yaklasimlarin uygulamalarin1 en iyi sekilde
ogrenmelidirler. Gerek 0gretim programlarinin amacina ulagsmasi ve gerekse O0grencilerin
istenilen becerilerle donatilmasi agisindan kilavuz kitabindaki etkinliklerin uygun sekilde
hazirlanmasi hayati 6nem tasimaktadir. Arastirmada ulagilan bulgulara gore 6grencilerin
ders basarilarinin artirilmasinda etkili olan sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitabi
etkinliklerinin, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini istenen diizeye getirecek sekilde
hazirlanmasi icin gerekli tedbirler alinmalidir.

Arastirmanin ikinci denencesinde “Ilkdgretim 5. siif sosyal bilgiler dersinde elestirel
diistinme becerilerine dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi gruplardaki 6grenci
erisileri ile 6gretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi gruptaki
Ogrenci erisileri arasinda anlaml farklilik vardir.” denilmekteydi.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler ders erisilerinin artirilmasinda en etkili yaklagimm igerik
temelli elestirel dlisinme Ogretimi oldugu belirlenmistir. Bu etkinin saglanmasinda
ogrencilerin 6grenmekte olduklar1 bilgi birimi hakkinda derinlemesine diisiinmeleri ve
diisiinme etkinlikleri sonucu konu hakkinda ilgi ve meraklarini artmasi etkili olmustur. Bu
durum Ogretimin icerik temelli olmasin1 savunan egitimcilerin (Resnick (1987) Pauker
(1987) Mc Peck (1981) Elder (2001) ) goriisleri ile tutarlilik gostermektedir.

Arastirmanin iigiincii denencesinde “Ilkdgretim 5. siif sosyal bilgiler dersinde
elestirel diistinme becerilerine dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 gruplardaki
ogrencilerin elestirel diistinme 6z-degerlendirmeleri ile 6gretmen kilavuz kitabina dayali
ogretim etkinliklerinin uygulandigr gruptaki o6grencilerin elestirel diistinme &z-
degerlendirmeleri arasinda anlamli farklilik vardir.” denilmekteydi.

Elestirel diisiinmenin dogasindan kaynaklanan siirekli siipheci diistinme ve degisik
yollar arama bireyin kendisini degerlendirmesi ile dengelenebilir. Bu nedenle elestirel
diistinme asamasinda 6z-degerlendirme Onemli bir yer tutar. Kendini degerlendirme,

ogrencilerin kendi gii¢lii ve zayif yonlerini tanimalarina yardim eder. Performansinin
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diizeyi hakkinda karar vermek i¢in kisisel ya da kisiler arasi kriter koymada 6grencilere
firsatlar sunar. Kendini degerlendirmeyle 6grencinin motivasyonunun yiikselmesine firsat
verir. Ogrencilerin degisik durumlarda davranislarii kontrol altina almalarmi saglar
(MEB. 2005:111).

Aragtirma siiresince uygulanan beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimi ve igerik
temelli elestirel diisiinme Ogretimi etkinlikleri Ogrencilerin elestirel diisiinme 06z-
degerlendirmelerini olumlu sekilde etkilemistir. Bu etkinlikler araciligiyla 6grencilerin
sosyal bilgiler ders iceriklerini 6grenirken ayni zamanda kendi diistinme siireglerini de
gelistirdikleri gdzlenmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerde ise elestirel diisiinme ile ilgili
davranislar1 yapabileceklerine iliskin bir diisiince gelismemistir. Bu nedenle 6gretmen
kilavuz kitabindaki etkinliklerde elestirel diisiinme stratejilerine daha ¢ok yer verilerek
Ogrencilerin bu becerileri kullanir hale getirilmesi araciligiyla bu yondeki 06z-
degerlendirmeleri artirilabilir.

Arastirmanin birinci alt probleminde “Ogrencilerin ilkdgretim 5. sinif sosyal bilgiler
dersinde elestirel diisiinme becerilerine dayali 6gretim etkinlikleri ve dgretmen kilavuz
kitabina dayal1 6gretim etkinliklerine yonelik goriis ve tutumlari nasildir?” sorusuna cevap
aranmistir. Smith (1968)’e gore tutum “bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile
ilgili disiince, duygu ve davranislarini diizenli bir bi¢imde olusturan bir egilim (aktaran
Kagitcibasi, 1979:84) olarak tanimlanmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinda uygulanan
tiim etkinliklerin 6grencilerin tutumlar: tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.
Bu durum gerek oOgretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin gerekse deneysel islem
siirecinde uygulanan etkinliklerin 6grencilerin elestirel diisiinme ve smif i¢i 0gretim
uygulamalarina iliskin olumlu tutumlar gelistirmelerine katkida bulundugunu
gostermektedir.

Ogrencilerin diisiinme becerilerinin gelistirilmesi hedeflendiginde, Beyer (1991:120-
123)’in belirttigi gibi simif diizeni, 6grenci davraniglari, 6gretmen davranislari, 6grenme
etkinlikleri, ve egitim materyalleri 6nemlilik arz etmektedir.

Elestirel diistinme becerileri, 6grencilerin karsilastiklart goriislerin giicli ve zayif
yonlerini tespit etmeleri, yargillamalari, akil yiiriitme yoluyla degerlendirmeleri
davranislarini kapsar. Bu davraniglarin sergilenebilmesi i¢in de 6grencilerin sinif iginde
saglikli bir iletisim ve etkilesim ortaminda bulunmalarini gerektirir. Bu nedenle sinifin
fiziki ortam1 oldukg¢a 6nemlidir.

Arastirma siiresince etkinliklerin uygulanmasinda kiigiikk grup tartisma teknigi

kullanilmistir. Tartisma tiim sinifta yapilabilecegi gibi, kiigiik gruplarla da yapilabilir.
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Hatta uzmanlar tartismalarin kiiglik gruplar halinde yapilmasinin daha yararl olabilecegini
belirtmektedirler (Ruggiero, 1988: Bertcher ve Maple, 1996). Arastirma siiresince yapilan
Ogretmen gozlemlerine gore smif i¢i Ogrenci etkilesiminin ve Ogrencilerin derse
katilimlarinin artirilmasinda tartisma teknigi etkili olmustur. Derse katilim ve etkilesim de
gerek elestirel diisiinme becerilerinin  gelistirilmesine gerekse ders basarilarinin
artirlmasina katki saglamistir. Arastirmada smif Ogretmenleri ile yapilan goriigmeler
sonucunda, deney gruplarinda uygulanan kiiciik grup tartisma yonteminin bir geregi olarak
olusturulan sinif oturma diizeninin ve siniftaki ders ara¢ — gereglerinin dgrencilerin saglikli
iletisim ve etkilesimler olusturmasina, dolayisiyla elestirel dilisinme becerilerinin
gelisimine katki sagladigi belirlenmistir. Bu nedenle smiflarimizin  sirali  oturma
diizeninden iletisim ve etkilesimlerin daha iyi saglandigi oturma diizenine gore
tasarimlanmasi gerekir.

Yeni gelistirilen programlara 6gretmenlerin getirdigi elestirilerden biri: programlarin
sehir merkezlerindeki fiziki imkanlar1 1yi, sosyo—ekonomik diizeyi yiiksek ailelerin
cocuklarinin 6grenim gordiigii okullara gore gelistirildiginden ozellikle kirsal alanda
uygulanamayacagi yoniindedir. Bu elestiri goz Oniin alinarak bu aragtirmanin katilimeilari
kasaba ilkogretim okullarinin besinci sinif 6grencileri olarak segilmistir. Uygulamalarin
siniflarda  gergeklestirilebilirlik diizeyi ile ilgili olarak da smif O6gretmenlerinin
tespitlerinden yararlanilmistir. Elde edilen sonuglara gore arastirma siiresince uygulanan
icerik ve beceri temelli elestirel diiglinme 6gretimi modellerinin uygulama yapilan
okullarin sosyokiiltiirel 06zelliklerine uygunlugunun yani sira fiziki imkanlar1 ile
gerceklestirilebilecegi, etkinliklerin uygun olusunun da 6grencilerin etkinliklere katilimin
artirdig1 ve olumlu tutum gelistirmelerine katki sagladig: tespit edilmistir. Katilimeilarin
okullarinin kasabalarda bulundugu gz 6niine alinirsa bu model {ilkemizin tiim okullarinda
uygulanabilir.

Yasam boyu Ogrenen, edindigi bilgi ve beceriyi yasama geciren bireylerin
yetistirilmesinde 6gretim yontem ve teknikleri de biiyilk onem tasimaktadir. Cagin
gerektirdigi donanimlara uygun hedefler belirlenmis olsa bile bu hedefleri tamamen
geleneksel yontemlerle gelistirmek miimkiin degildir. Ogrenme siireglerinde 6grencilerin
diistinmelerini, arastirmalarini, sorun ¢ozmelerini ve edindikleri bilgi ve beceriyi yeniden
yapilandirip yasama gecirmelerini destekleyen yontem ve teknikler ise kosulmalidir
(A¢ikgdz, 2003). Yapilandirmaci yaklasimin temel prensibi olan “birey kendi
ogrenmelerini kendi yasantilar1 yoluyla gerceklestirir” ilkesi geregince oOgrencilerin

etkinliklere katilmasi ¢ok 6nemlidir. Bu ¢ercevede deney gruplarinda uygulanan igerik ve
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beceri temelli elestirel diistinme 6gretimi etkinliklerine 6grenci katiliminin ¢ok iyi diizeyde
oldugu, hatta diger derslerde etkinliklere katilmayan 6grencilerin bile etkinliklere katildig1
tespit edilmistir. Bu katilimin saglanmasinda elestirel diisiinme stratejilerinin sinifta
kullanimi, igbirlikli 6grenme stratejisi yani sira tartigma ve arastirma inceleme yoluyla
ogretime agirlik verilmesi etkili olmustur. Ozellikle beceri temelli elestirel diisiinme
Ogretiminde 6grenilmesi gereken bir konu yerine hikdye, masal vb. araclarin kullanilmasi
ogrencilerin derse katilimini artirmustir. Igerik temelli elestirel diisiinme &gretiminde de
Sosyal Bilgiler Konularmin ilging hale getirilmesi etkinliklere 6grenci katilimini
artirmigtir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, pek ¢ok yerinde dgrencilerin diisiinme becerilerini
gelistirmeyi amaglandigini acgik¢a belirtmistir. Bu amag¢ programin bir amaci olmasinin
yani sira diinyanin tiim iilkelerindeki egitim sistemlerinin temel amacidir. Arastirmanin
katilimcilar1 olan 6grencilere “Etkinlikler gerceklestirilirken temel amaciniz ne idi?” diye
soruldugunda deney grubundaki 6grencilerin “diisiinme, dogru diisiinme, dogru karar
verme” seklinde amagclarini bildirdikleri gozlenmistir. Buna gore egitim programlarinin
diisiinme 1ile ilgili amaglarima ulasilmasinda igerik ve beceri temelli elestirel diisiinme
ogretimi yaklagimlarindan yararlamilabilir. Ogretmen kilavuz kitabma dayali etkinliklerin
uygulandig1r smiftaki 6grencilerin ise diigiinme ile ilgili bir amag¢ gelistiremedikleri,
“bilgileri 6grenme, konulari ezberleme” gibi amaglar olusturduklar1 gozlenmistir. Bu
nedenle 6gretmen kilavuz kitaplardaki etkinliklerin hazirlanmasinda diisiinme becerileri
Ogretimi yaklasimlarina daha fazla agirlik verilmelidir.

Egitim kurumlarinin ve programlarinin temel amaci okulu hayatin kendisi haline
getirmektir. Hayatin okulun kendisi haline getirilmesi demek, okulda 6grenilen bilgi ve
becerilerin bireyin giinliik yasaminda, yeni 6grenmelerinde ve yeni bilgiler iiretmesinde
kullanilmast demektir. Arastirma yapilan deney gruplarinin sif Ogretmenlerinin
ifadelerine gore ozellikle elestirel diisiinme becerileri ile ilgili davranislarin 6grencilerce
diger derslerde de sergilenmeye calisildig: tespit edilmistir. Buna gore igerik ve beceri
temelli elestirel diisiinme Ogretimi yoluyla Ogrenilen beceriler diger alanlara transfer

edilebilmektedir.
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l.

BOLUM 5
SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuglar
Arastirma sonucunda elde edilen sonuglar soyledir:

Elestirel diisiinme becerilerine dayali 6gretim etkinliklerinin  uygulandig
gruplardaki 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri ile 6gretmen kilavuz kitabina
dayal1 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin elestirel diistinme
becerileri arasinda anlamli farklar bulunmustur. Cornell elestirel diisiinme
becerileri ile dlgiilen elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde beceri temelli
elestirel diisiinme Ogretimi yaklagiminin en etkili yontem oldugu tespit edilmistir.
Icerik temelli elestirel diisiinme Ogretimi ile 6gretmen kilavuz kitabma dayal
uygulanan etkinlikler arasinda 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini geligtirme
acisindan anlamli bir farklilik olmadig: testpit edilmistir.

Elestirel diisiinme becerilerine dayali 6gretim etkinliklerinin  uygulandig
gruplardaki 6grencilerin sosyal bilgiler erisileri ile 6gretmen kilavuz kitabina dayali
ogretim etkinliklerinin uygulandig1 gruptaki &grencilerin sosyal bilgiler erisileri
arasinda anlaml farklar bulunmustur. Erigilerin artirilmasinda en etkili yaklagimin
icerik temelli elestirel diisiinme 6gretimi oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
sosyal bilgiler erisilerinin artirilmasinda beceri temelli elestirel diistinme 6gretimi
ile 6gretmen kilavuz kitabina dayali yliriitiilen 6gretim etkinlikleri arasinda anlaml
bir farklilik olmadigi testpit edilmistir.

Elestirel diisiinme becerilerine dayali o6gretim etkinliklerinin  uygulandig
gruplardaki Ogrencilerin elestirel diisiinme 06z-degerlendirmeleri ile Ogretmen
kilavuz kitabina dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin
elestirel diisiinme 06z-degerlendirmeleri arasinda anlamli farklar bulunmustur.
Ogrencilerin elestirel diisiinme 6z-degerlendirmelerinin gelistirilmesinde icerik ve
beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimi etkinlikleri, 6gretmen kilavuz kitabina
dayali olarak uygulanan etkinliklere gore daha etkilidir. Ogrencilerin elestirel
diisiinme 6z-degerlendirmelerinin gelistirilmesinde igerik temelli elestirel diisiinme
Ogretimi ile beceri temelli elestirel diistinme 6gretimi etkinlikleri arasinda anlamli

bir farklilik olmadig testpit edilmistir.
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4. Ogrencilerin Ilkégretim 5. simf sosyal bilgiler dersinde elestirel diisiinme

a.

becerilerine dayali 6gretim etkinlikleri ve 6gretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim

etkinliklerine yonelik goriis ve tutumlar ile ilgili olarak:

[Ikogretim 5. smif sosyal bilgiler dersinde elestirel diisiinme becerilerine dayali
ogretim etkinlikleri ve 6gretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim etkinliklerinin
uygulandig1 gruplarinda uygulanan tiim 6gretim modellerine karsi 6grenciler
olumlu tutumlar gelistirmislerdir.

Deney gruplarinda uygulanan igerik ve beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimi
etkinliklerine 6grenci katiliminin ¢ok iyi diizeyde oldugu, hatta diger derslerde
etkinliklere katilmayan 6grencilerin bile etkinliklere katildig: tespit edilmistir. Bu
katilmin saglanmasinda elestirel diisiinme stratejilerinin  sinifta kullanima,
isbirlikli 6grenme stratejisi yani sira tartisma ve arastirma inceleme yoluyla
ogretime agirhik verilmesi etkili olmustur. Ozellikle beceri temelli elestirel
diisiinme Ogretiminde 6grenilmesi gereken bir konu yerine hikaye, masal vb.
araclarin kullanilmas1 6grencilerin derse katilmini artirmustir. Igerik temelli
elestirel diisinme Ogretiminde de Sosyal Bilgiler Konularinin ilging hale
getirilmesi ve diisiinme araciligryla derinlemesine 6grenmelerin olusturulmasi
etkinliklere dgrenci katilimim artirmustir. 2005 — 2006 6gretim yilinda 1lkdgretim
Okullarinda uygulanmaya baslanan Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinin
siiflarda uygulanmasinda ders plani olarak hazirlanan 6gretmen kilavuz kitabina
dayali etkinliklere 6grenci katilimi yeterli diizeydedir.

Ogrencilerin diisinmeye ve etkinliklerde diisinme becerilerini amag haline
getirmelerinde icerik ve beceri temelli elestirel diisiinme Ogretimi etkinlikleri
etkilidir. Ogretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim etkinlikleri ogrencileri
diistinmekten ¢ok bilgileri iyi 6grenme amacina yoneltmektedir.

Ogrencilerin elestirel sdzciik dagarcigini kullanmalarinda igerik ve beceri temelli
elestirel diisiinme 6gretimi etkinlikleri etkilidir. Ogretmen kilavuz kitabina dayali
ogretim etkinlikleri 6grencilerin elestirel so6zciik dagarcigini gelistirmemistir.
Ogrenilen elestirel diisiinme becerilerinin diger derslere transferinde igerik ve
beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimi etkinlikleri etkilidir. Ogretmen kilavuz
kitabina dayali 6gretim etkinlikleri 6grencilerin sosyal bilgiler dersleri ile ilgili
bilgilerini diger derslere transfer etmelerine imkan verirken elestirel diistinme

becerilerini transfer etmelerinde etkili degildir.
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5.

f.

a.

Igerik ve beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimi etkinlikleri dgrenilen elestirel
diisiinme becerilerinin giinliik yasamlarinda kullanabilmelerinde etkilidir.
Ogretmen kilavuz kitabina dayali gretim etkinlikleri dgrencilerin sosyal bilgiler
dersleri ile ilgili bilgilerini gilinliikk yasamlarinda kullanmalarina imkan verirken
elestirel diisiinme becerilerini kullanmalarinda etkili degildir.
[Ikogretim 5. sinif sosyal bilgiler dersinde elestirel diisiinme becerilerine dayali
Ogretim etkinlikleri ve 6gretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim etkinliklerinin
uygulandigr gruplardaki Ogrencilerin simifta elestirel diisiinme stratejilerini
kullanma oranlarinda farkliliklar gdzlenmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme
stratejilerini sinif icinde kullanmalarinda igerik ve beceri temelli elestirel diisiinme
ogretimi etkinlikleri etkilidir. Ogretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim etkinlikleri
Ogrencilerin sinifta elestirel diisiinme stratejilerini kullanmalarinda etkili degildir.
Ogretmenlerin ilkogretim 5. simf sosyal bilgiler dersinde elestirel diisiinme
becerilerine dayali 6gretim etkinlikleri ile 6gretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim
etkinliklerine yonelik goriislerinde benzer ve farkliliklar vardir.
Deney ve kontrol gruplarinda siiflarin fiziki durumu ile ilgili olarak: igerik ve
beceri temelli elestirel diisiinme dgretiminin uygulandigi oturma diizeni ve sinif
icinde kullanilan materyallerin ~ 6grencilerin  etkilesimlerini, etkinliklere
katilimlarint ve kazanimlara ulagmalarim1 artirmaktadir. Kontrol grubunda
ogretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi siniflarin
ders arag-geregleri acisindan yeterli oldugu, ancak uygulanan normal sirali
oturma sinif diizeninin 6grenci etkilesimini olumsuz yonde etkiledigi, bu nedenle
elestirel diisiinme becerilerin 6gretiminde uygun olmadig: tespit edilmistir.
Gerek igerik ve beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimi etkinliklerinin gerekse
ogretmen kilavuz kitabina dayali olarak uygulanan etkinliklerin sosyal ¢evre ve
okul sartlarinda uygulanabildigi, 6grenci seviyesine uygun oldugu tespit
edilmistir.
Gerek igerik ve beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimi etkinliklerinin gerekse
ogretmen kilavuz kitabina dayali olarak uygulanan etkinliklere 6grenci katilimin
yeterli diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin etkinlikler araciligiyla 6grendikleri bilgi ve becerileri diger derslere
transfer edebilmeleri ile ilgili olarak deney ve kontrol gruplarinda farkliliklar
vardir. Icerik ve beceri temelli elestirel diisinme Ogretimi Ogrencilerin

ogrendikleri bilgi ve becerileri diger derslere transfer edebilmelerini
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saglamaktadir. Ogretmen kilavuz kitabina dayali olarak uygulanan etkinlikler ise
ogrencilerin bilgilerini diger derslere transferine imkan verirken elestirel
diistinme ile ilgili becerilerin transferini saglamamaktadir.

e. Ogrencilerin elestirel diisiinme ile ilgili kavramlar1 kullanabilmeleri ile ilgili
olarak deney ve kontrol gruplarinda farkliliklar vardir. Igerik ve beceri temelli
elestirel diisiinme 6gretimi 6grencilerin 6grendikleri elestirel diisiinme ile ilgili
kavramlar1 kullanabilmelerini saglamaktadir. Ogretmen kilavuz kitabma dayali
olarak wuygulanan etkinlikler ise Ogrencilerin elestirel diisiinme ile ilgili

kavramlar1 kullanabilmelerini saglamamaktadir.
5.2. Oneriler

Bu boliimde elde edilen sonuglara dayali olarak uygulamacilara ve arastirmacilara

yonelik onerilere yer verilmistir.

l.

5.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler:
Tim derslerin 6gretim programlarmin gelistirilmesinde igerik temelli elestirel
diisiinme 6gretimi modeli dikkate alinmalidir. Ruggiero’ya (1988:9) gore birisi
diisiindiigii zaman mutlaka bir sey, bir konu, 6rnegin etik, miihendislik ya da tip
hakkinda diisiiniir. Resnick (1987) 6grencilerin elestirel diistinmeye yonelik biligsel
becerileri kullanabilmesi i¢in 6gretim programi boyunca tiim derslerde ayni ¢abay1
gbstermesi gerektigini savunmustur. Ogrencilerin iyi birer elestirel diisiiniir
olabilmeleri i¢in tim oOgretim programlari bu amaca hizmet edecek sekilde
gelistirilmelidir.
Ozellikle ilkdgretimin ikinci kademesinden (6. smiftan) baslanarak ileriki dgretim
kademelerinde beceri temelli 6gretim modeli ayr1 bir ders olarak okutulmalidir.
Beceri temelli elestirel diislinme Ogretimi modeli uygulamalarina anasinifi
programlarinda etkinlik olarak, ilkogretim programlarinda diisiinme becerileri
Ogretiminin ayr1 bir ders olarak yer verilmelidir.
Ogrencilerin becerileri konu icerisinde daha iyi anladiklar1 ve elestirel diisiinme
becerilerinin yani1 sira ders basarilarinda ve derse karsi tutumlarindaki olumlu
gelismeler géz oniinde bulundurularak ilkogretim okullarinin ilk bes yilinda igerik
temelli elestirel diistinme 6gretimine yer verilmelidir.
Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabindaki etkinlikler elestirel diisiinme
ogretiminde kullanilan modeller ve ilkeler dikkate alinarak gelistirilmelidir. 2005 —

2006 dgretim yilinda Ikogretim Okullarinda uygulanmaya baslanan Sosyal Bilgiler
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10.

11.

12.

13.

14.

Ogretim Programlarinin simiflarda uygulanmasinda kullanilan 6gretmen kilavuz
kitab1 etkinliklerinin hazirlanmasinda igerik temelli elestirel diisiinme Ogretimi
modelinden yararlanilmali, bu etkinlikler bu a¢idan zenginlestirilmelidir.
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler ders basarilarinin artirilmasinda, beceri egitimlerinden
biri olan elestirel diisiinme becerileri egitimlerinin bir veya birka¢ konu ya da iinite
yerine daha uzun dénemlere yayilmalidir.

Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Oz-degerlendirme puanlarm gelistirilebilmesi igin
okullarda beceri temelli elestirel diistinme Ogretimi ve igerik temelli elestirel
diistinme 6gretimi etkinlikleri uygulanmalidir.

Elestirel diistinme becerilerinin 6gretiminde siniflarda demokratik ve etkili iletisim
ortamlar1 olusturulmalidir.

Diger alanlara ve yasama transfer edilebilmesi i¢in elestirel diisiinme becerileri
ogrencilere yiiksek diizeyde kazandirilmalidir.

Etkili iletisim ortamlarn  olusturulmasinda ve Ogrencilerin  goriislerini
aciklayabilmelerinde elestirel diisiinme stratejileri sinif i¢inde kullanilmalidir.
Bunun i¢in igbirlikli 6grenme, arastirma inceleme yoluyla 6grenme ve kiiciik grup
tartisma tekniklerinden yararlanilabilir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme 6z-degerlendirmelerinin gelistirilmesi igin elestirel
diisiinme stratejileri ogrencilere tanitilmali ve etkinliklerin hazirlanmasinda bu
stratejiler kazanimlara entegre edilmelidir.

Elestirel diisiiniime becerilerinin Ogretiminde 6grenci etkilesiminin saglanmasi
acisindan simifin oturma diizeninin grup ¢alismalarina uygun sekilde olusturulmasi
gerekir.

Ogrencilerin etkinliklere katilmiin artirilmast ve 6grenci merkezli dgretim
programlari olusturulabilmesi i¢in 6grenme etkinliklerinin gelistirilmesinde beceri
ve igerik temelli elestirel diisiinme 6gretimi modelleri dikkate alinmalidir.
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine karsi olumlu tutumlar gelistirebilmeleri,
bu becerilerini giinliilk yasamlarinda ve diger derslerde kullanabilmeleri igin
ogrenme etkinliklerinin gelistirilmesinde beceri ve igerik temelli elestirel diistinme
Ogretimi modelleri ise kosulmalidir.

Okullarimiza 6gretmen kilavuz kitabi, ders ara¢ — geregleri, yazili ve gorsel

materyal gelistiren kisilere elestirel diistinme 6gretimi ile ilgili bilgiler verilmelidir.
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5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1.

10.

Ozellikle igerik temelli elestirel diisiinme 6gretimin diger derslerin 6gretimine
etkisinin belirlenmesine yonelik arastirmalar yapilmalidir.

Elestirel diistinme becerilerinin &gretimini  kolaylastiran G6gretim  strateji,
yontem ve tekniklerinin tespit edilmesine yonelik arastirmalar yapilmalidir.
Elestirel diistinme oOgretiminin okul Oncesi dénem uygulamalart ile ilgili
arastirmalar yapilmaldir.

Hangi elestirel diisiinme becerileri ve stratejilerinin hangi sinif diizeyinde daha
etkili sekilde kazandirilabilecegi ile ilgili bir arastirma yapilmalidir.

Bu arastirma Tirkiye’de kullanilan tiim o6gretmen kilavuz kitaplarim
kapsayacak sekilde yapilmalidir.

Ulkemiz sartlarina uygun elestirel diisiinme becerilerini 6lgme araglar
gelistirilmelidir.

Smif diizeylerine gore elestirel diisiinme testleri gelitirilmelidir.

Elestirel diisiinme becerisi kazanan Ogrencilerin reklamlara, propaganda ve
O0zendirme uygulamalarina kars1t davraniglarii inceleyen bir aragtirma
yapilmalidir.

Elestirel diisiinme becerilerinin 6gretiminde kullanilan farklt model ve
yaklagimlarin Tiirkiye’de elestirel diisiinme 6gretiminde etkililigini belirlemeye
yonelik daha uzun uygulamalara dayali bir arastirma yapilmalidir. Bunun i¢in
bir proje uygulamasi yapilabilir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme stratejilerini kullanma diizeyleri ile elestirel

diisiinme becerileri arasindaki iligkiyi belirleyen bir arastirma yapilmalidir.
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CORNELL ELESTIREL DUSUNME TESTi DUZEY - X

ADI —SOYADI: cccuuvieirreiiieenneennnnns Smifi: ......

NiIKOMA’DA ARASTIRMA GEMISI

Y11 2001, Haziran ayinin ortalari. Nikoma adinda yeni kesfedilmis bir gezegen var.
Nikoma gezegenini incelemek iizere yeryiiziinden bu gezegene iki sene dnce bir kesif ekibi
gonderilmis. Fakat bu ekipten bir daha haber alinamamus.

Sen Nikoma gezegenine daha Once gidenleri arastirmak i¢in giden ikinci kesif
ekibindesin. Sizin grubun gorevi iki yil once giden ekibe ne oldugu ile ilgili bir rapor
hazirlamak.

EK -1

Bu kitapcikta, grubunuz tarafindan Nikoma ile ilgili ogrenilen bir takim durumlar
hakkinda bilgilendirileceksiniz. Sonra size acik ve net olarak diisiinmenizi gerektiren
bazi problemler verilecek. Bu problemleri size o an soylenen seyler dogruymus gibi
cevaplandirin.

Hicbir cevapta aceleci tahminlerde bulunmayin. Cevabin ne oldugu konusunda
hi¢bir fikriniz yoksa o soruya cevap vermeyip diger soruya ge¢in. Cok emin olmasaniz dahi
bir tahmininiz varsa soruya cevap verin.

BIR SORUYU CEVAPLAYARAK YA DA CEVAPLAMADAN GECTIKTEN SONRA
BIR DAHA DONMEYECEKSINIZ. BU NEDENLE HER SORUYU BIR KEZ COK IYI
DEGERLENDIRIN VE KARARINIZI VERIN.

SIMDI “BASLAYABILIRSINIZ” DENILENE KADAR BEKLEYINIZ.
BiRNCi BOLUM
BiRINCi GRUBA NE OLDU?

Grubunuzun ilk isi birinci arastirma grubuna ne oldugunu belirlemek. Grubunuz
Nikoma’ya indi ve ilk grup tarafindan kurulan demir kuliibeleri heniiz yeni buldu.
Disaridan bakildiginda kuliibelerin iyi durumda oldugu gériiliiyor. Sicak bir giin ve giines
pirildiyor. Agaglar, kayalar, otlar ve kuglar var.

Sen ve saglik memuru kuliibelerin oldugu yere ilk varanlardansiniz. Kuliibelerde
“Kimse var m1!” diye bagirtyorsunuz fakat cevap alamiyorsunuz.

Saglik memuru “BELKI HEPSi OLMUSLERDIR?” scklinde bir goriis bildiriyor.

Sen onun hakl olup olmadigin tespit edeceksin.

Asagida once 2 Ornekle sorular1 nasil ¢ozeceginiz agiklanmistir. Daha sonra 3.

sorudan itibaren bazi durumlara yer verilmistir. Her bir durumun:

e Saglik memurunun goriisiinii destekledigini diisiiniiyorsaniz cevap kagidina A ‘y1:
e Saglik memurunun goriisiine ters oldugunu diisiiniiyorsaniz cevap kagidina B’yi,
e Saglik memurunun goriisiinii destekledigi veya goriisiine ters oldugu hakkinda

yeterli bilgi vermedigin diislinliyorsaniz cevap kagidina C’yi isaretleyiniz.
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ISTE, TESTIN BU BOLUMUNDEKI PROBLEM TURUNE BIR ORNEK:
1) “Ilk kuliibeye giriyorsunuz. Her sey kalin bir toz tabakasiyla kapli.”

Bu durum saghk memurunun “BELKI HEPSI OLMUSLERDIR” seklindeki
goriisiinii destekler mi, bu goriise ters mi, yoksa bu goriis ile ilgili karar vermemize yardim
etmez mi?

Tabi ki yukarda verilen bilgi onun hakliligint ispatlamaz, fakat bu goriisii biraz
destekler. Bu durum saglik memurunun goriisiinii biraz desteklediginden cevap kagidinizda
A’y1 isaretleyiniz.

1. soru i¢in A y1 isaretleyiniz.

SIMDI SIRADAKI BU ORNEK ICIN CEVABINIZI CEVAP KAGIDINA UYGUN
GORDUGUNUZ SECENEGI ISARETLEYINIZ.

2 ) Grubunuzun diger iiyeleri kuliibelere yakin bir yerde birinci grubun uzay
gemisini buluyor.

Bu durumda cevap C dir. Birinci grubun uzay gemisinin bulundugunu bilmek “birinci
gruptakilerin hepsinin 61diigii veya 6lmedigi” konusunda karar vermemize yardim etmez.
Bu durum saglik memurunun hakliligina karar vermemize yardim etmedigi i¢in, cevap C
dir.

Burada degisik durumlar listelenmistir. Her birisi i¢in cevap kagidinmiza A, B, C’ yi
isaretleyiniz. Hangisini isaretleyeceginiz konusunda fikriniz yoksa bosluk birakin ve
sonrakine geg¢in. Her durumu numaralandirildigi sirada diisiiniin.

Dikkatli  calisin, i bir __problemi bir kez gectikten sonra tekrar geri
DONULMEYECEKTIR.

CEVAPLARINIZI ONCE BU KAGIT UggRI‘NE C_UMLELERI’;V {(ARSISINDAKI' KUTUYA
SONRA CEVAP KAGIDINA ISARETLEYINIZ.

KARAR VERMENIZ GEREKEN DURUMLAR

Secenekler
3. On kuliibe var. Ikinci kuliibeye giriyorsunuz ve yine her seyin kalin bir toz Alslc
tabakasiyla kapli oldugunu goériiyorsunuz.
4. Ugiincii kuliibeye giriyorsunuz, sobanin iizerinde hig toz yok. A|B|C
5. Ugiincii kuliibede sobanin yan1 basinda bir konserve agacagi buluyorsunuz. A|B|C

6. Uciincii kuliibede birinci gruptan bir iiyeye ait bir giinliik kayit buluyorsunuz.
Gilinliikk Murat Metin isminde bir adam tarafindan yazilmis. Yapilan son kayit, ilk | A | B | C
grubun gelisinden bir ay sonraya ait, 2 Temmuz 1999 tarihli.

7. Ugiincii kuliibede iki yatagin kalin bir toz tabakastyla kapli oldugunu gériiyorsunuz. | A | B | C

8. Murat’in giinliigiine yazdig ilk kaydi okuyorsunuz: “2 Haziran 1999. Bugiin yorucu
bir seyahatten sonra gezegene ulastik. Kuliibelerimizi gemimizin yakinina kurduk”.

9. Murat’in giinliigline yazdig1 ikinci kaydi okuyorsunuz: “3 Haziran 1999. Bol
miktarda yiyecek erzak var. Cevremizde ordekler, sincaplar ve geyikler var ve kolayca | A | B | C
yakalaniyorlar.
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10. Murat’in giinliigiine yazdig: ligiincii kaydi okuyorsunuz: “4 Haziran 1999. Yakinimizdaki
nehrin suyu saglik memurumuz tarafindan test edildi. Saglik memurumuz suyun i¢mek igin
giivenilir oldugunu sdyledi. Yine de heniiz igmedik. Suyu diinyadan getirdigimiz domuzlara
icirerek denedikten sonra icecegiz.”

11. Kitaptaki son kaydi okuyorsunuz: “2 Temmuz 1999. Gittik¢e gligsiizlesiyorum,
zayifliyorum ve artik daha fazla dayanamiyorum.

12. Son kaydin oldugu sayfanin agag taraflarinda farkli ve titrek bir el yazisi ile yazilmig bir
notu okuyorsunuz. “Murat Metin, ayn1 giin (bugiin) 6ldi.”

13. Saglik memuru simdi on kuliibenin hepsine bakti. Hepsinde kalin toz tabakasinin oldugunu
bildirdi.

14. Ik ii¢ kuliibedeki yataklari inceliyorsunuz. Her birinde battaniyelerin ve carsaflarmn
yataklardan sokiildiigiinii ve diizgiince dolaplara katlandigin1 gériiyorsunuz.

15. Saglik memuru diger biitiin kuliibelerdeki yataklarin da ayni durumda oldugunu bildirdi.
Battaniyeler ve carsaflar diizgiin sekilde dolaplara katlanmus.

16. Murat’in kuliibesinin arkasinda bir toprak tepecigini fark ediyorsunuz. Inceliyorsunuz ve
tizerinde sunlarin yazili oldugu bir tas buluyorsunuz. “Murat Metin, 2 Temmuz 1999, yasadig1
gibi onuruyla 61dii.”

17. 1lk grubun kamyonu kayip.

18. Onuncu kuliibede 15 Mart 2001 tarihli bir not buluyorsunuz. Notta:

“Eger birisi bizi ararsa, hepimiz kamyonu arastirmaya gidiyoruz. Giinesin dogdugu yonden
baslamay1 planliyoruz.” Imza, Kaptan Oguz, Nikoma Arastirmacilarinin Lideri

19. Alt tarafa ekli bir not buluyorsunuz:

“Bir hafta i¢inde donmeyi planliyoruz.”

20. Grubunuzun sekiz iiyesi grubunuza ait kamyonlardan birine biniyor ve gilinesin dogdugu
yone dogru arastirmaya basliyor. 35 kilometre taglikli, engebeli genis bir vadide ilerliyorsunuz
ve bir derenin yaninda ilk grubun kamyonunu buluyorsunuz. Kamyon terkedilmis goriiniiyor.

21. Sofor koltugunda bir not buluyorsunuz:

“Motor bozuldu. Derenin asagisina dogru yiriimeyi planlyoruz. Belki o yonde genis bir
su kiitlesi vardir.” Imza, Kaptan Oguz

22. Grubunuzdaki sekiz kisiden biri tamirci. Tamirci kamyonun motorunu inceliyor, kotii
durumda oldugunu sdyliiyor.

23. Onceki ekibin kamyonun on tekerleklerindeki lastiklerin de patlak oldugunu fark
ediyorsunuz.

24. Zemin diizgiin ve agik oldugu i¢in derenin asagisina dogru kamyonunuzu siirmeye
basliyorsunuz. 15 kilometre ilerledikten sonra uzaktan yiikselen bir duman goériiyorsunuz.

25. Kisa bir siire sonra kamyon i¢in ¢ok dik bir uguruma geliyorsunuz. Bu nedenle sekiz kisi
de iniyor ve dumana dogru yiiriiyor.

BIRINCi BOLUM BITMISTIR.
SiZE SOYLENMEDIKCE BiR SONRAKI BOLUME GECMEYINIiZ.
CEVAP VERMEK YA DA DEGISTIiRMEK iCiN GERIiYE DONMEYIN.
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IKiNCi BOLUM
NIKOMA’DAKI KOYU KESFETMEK

Karanlik basiyor, bu ylizden geceleyin kamp kuruyorsunuz. Sabah tekrar yola
cikiyorsunuz. Bir saat yiirlidiikten sonra ekibinizle birlikte tas kuliibelerden olusan bir
koye rasthiyorsunuz. Koy bos. Gilines muhtesem sekilde parliyor. Sem ekibin lideri
oldugun i¢in diger iiyeler tarafindan sana raporlar getiriliyor.

Sana bir seferde iki farkli rapor veriliyor. Sana verilen her iki raporu da okuduktan
sonra hangisinin daha ¢ok inandirict olduguna karar ver.

Eger ilk soyleneninin daha inandirici oldugunu diisiiniirsen cevap kagidina A ‘y1:

Eger ikinci séylenenin daha inandirict oldugunu diisliniirsen cevap kagidina B’yi

Eger her ikisinin de esit derecede inandiric1 oldugunu diisiiniiyorsan C’yi isaretle.
BIR ORNEK:

Her bir problemi ¢o6zerken karar vermek icin alti cizilen ifadeye dikkat ediniz.

26. A. Araba tamircisi kdyiin yakinindaki dereyi inceliyor ve “Suyun icmek icin
giivenli olmadigin1” séyliiyor.

B. Saglik memuru “Suyun icmek icin giivenli oldugunu heniiz_soyleyemeyiz”
diyor.

C. A ve B esit derecede inandirici.

Burada cevap kagidina A, B ve C segeneklerinden birini cevap olarak isaretlemeniz
gerekiyor. Dogru cevap B. Ciinkii saghk memuru suyun i¢cmek i¢in giivenilir olup
olmadig1 hususunda tamirciden daha fazla bilgi sahibidir.

Ilerde size verilen her bir ¢ift cevabi verildigi sirayla diisiiniin. Bir problemi bir kez
cevapladiktan sonra geri doniip tekrar cevaplamaymm ya da verdiginiz cevabi
degistirmeyin.

CEVAPLARINIZI BU KAGIT UZERINDE YUVARLAK iCINE ALIN VE CEVAP
KAGIDINA DA iSARETLEYIN.

27. A. Saglik memuru “bu suyun icmek i¢in giivenli oldugunu” sdyliiyor.

B. Grupta bulunan birkag¢ askerden biri “bu suyun kaynaginin giivenli olmadigini”
sOyliiyor.
C. A ve B esit derecede inandirici.

28. A. Tamirci “‘suyun temiz goriindiigiini” soyliiyor.

B. Saglik memuru inceledikten sonra “suyun i¢mek i¢in giivenli oldugunu”
sOyliiyor.
C. A ve B esit derecede inandirici.

29. A. Askerin biri hafif hafif yiikselen dumana bakiyor. Duman askere, yaklagik 100 metre
uzakliktaki tepede en biiylik tas kuliibenin arkasindaymis gibi goriiniiyor. Bu asker
“Dumanin yaklasik 100 metre uzaklikta yanan bir atesten geldigini” soyliiyor.

B. Daha yenice en biiyiik tas kuliibenin arkasindan gelmis olan baska bir asker “ilk

askerin belirttigi 100 metrelik mesafeye gore cok daha uzak bir mesafeden
geldigini” soyliiyor.
C. A ve B esit derecede inandirici.

BiR SONRAKI SAYFAYA GECINiZ. CEVAP VERMEK YA DA DEGISTIRMEK
ICIN GERIYE DONMEYIN.
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HATIRLATMA:
Eger ilk sdyleneninin daha inandirici oldugunu diisiiniirsen cevap kagidina A:
Eger ikinci sdylenenin daha inandirici oldugunu diisiintirsen cevap kagidina B:
Eger ikisinin de esit derecede inandirici oldugunu diisiiniiyorsan cevap kagidina C: yi
isaretle.

30. A

. Tamirci tas kuliibelerin etrafinda hizli bir tur atiyor ve en yakindaki kuliibeden
bir ses duyup “o kuliibede birisinin olabilecegini” bildiriyor.

B. En yakin kuliibenin yaninda birka¢ dakika bulunan saglik memuru “o kuliibede

C.
31. A.

B.

C.

kimsenin olmadigini” soyliiyor.

A ve B esit derecede inandirici.

En yakin kuliibeyi inceledikten sonra saglik memuru “bu kuliibeyi ilk arastirma
grubunun yaptig1” soyliiyor.

Antropolog (farkli itk ve kabilelere ait insanlarin hayatlarini aragtiran uzman) da
aynt anda aym tas kuliibeyi inceliyor. Zannedersem “Bu kuliibeyi ilk grup
yapmamis olabilir” diyor.

A ve B esit derecede inandirici.

Dumanin nereden geldigini tespit etmeleri icin grubunuzu en biiyiik tas kuliibenin

arkasin

daki tepenin en iistiine gotiirtiyorsunuz. Gordiigiiniiz mesafede dumanin ¢iktig

atesin etrafinda hareket eden yaklasik 40 kadar varlik goriiyorsunuz.

Kaptanminiz kayip arastirmacilardan herhangi birini ilk géren kigiye biiyiik bir 6diil
verecegini bildiriyor. Sayet arkadaslariniz oradaysa her biriniz onlari ilk goren kisi olma
serefine ermek istiyor. Ama dikkatli olmak zorundasiniz, c¢iinkii atesin etrafindaki
varliklar tehlikeli olabilir. Grupta birkag diirbiin var. Giines hala canli, muhtesem bir
sekilde parlyyor. Diirbiinle bakan biri atesteki odunlari sayabilir.

32. A

. Dirbiinle bakan tamirci “Uzerlerinde benekli kiirkleri olan, ciltleri (derileri)
giines yanig1 renginde yaratiklarin oldugunu” sdyliilyor

B. Diirbiinlinden bakan antropolog “varliklarin benekli kiirkleri olmadigini, onlarin

C
33. A
B
C
34. A
B
C
35. A.

B
C

hayvan derileri giydiklerini” sdyliiyor.
. A ve B esit derecede inandirici.
. Tamirci, “Orada 40 varlik oldugunu tahmin ettigini” sdyliiyor.

. Antropolog itiraz ediyor ve “Orada sadece 37 varlik oldugunu zannediyorum”

diyor.

. A ve B esit derecede inandirici.

. Antropolog heyecanli bir sekilde “Sol tarafta tek basina duran kisinin Kaptan
Oguz (birinci kesif grubunun kaptani) oldugunu” séyliiyor.

. Tamirci “sag tarafta yenice avaga kalkan kisinin ilk eruptaki Seyit Cavus

oldugunu” soyliiyor.
. A ve B esit derecede inandirici.

Askerlerden biri antropologun diirbiinilinii alip baktiktan sonra ‘“‘atesin etrafinda
goriinen kisinin Seyit Cavus oldugunu” onayliyor.

. Ayn1 anda tamircinin diirbiiniinii alarak bakan saglik memuru O’nun_Seyit Cavus

oldugunu” soyliiyor.
. A ve B esit derecede inandirici.

BiR SONRAKI SAYFAYA GECINIZ.

CEVAP VERMEK YA DA DEGISTIRMEK iCiN GERIYE DONMEYIN.
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HATIRLATMA:
Eger ilk sdyleneninin daha inandirici oldugunu diisiiniirsen cevap kagidina A:
Eger ikinci sdylenenin daha inandirici oldugunu diisiintirsen cevap kagidina B:
Eger ikisinin de esit derecede inandirici oldugunu diisiiniiyorsan cevap kagidina C: yi
isaretle.

Simdi eger soldaki adam Kaptan Oguz ise 6diilii Antropolog, degilse tamirci alacak.

36. A. Saglik memuru daha sonra “soldaki adama bakarak onun Kaptan Oguz
olmadigint” sdyledi.

B. Diirbiinii yeniden alan antropolog “Evet, O Kaptan Oguz degil” diyor.

C. A ve B esit derecede inandirici.

Ilerdeki atesin etrafindaki varhklarin solunda duran adam digerlerinin arasina
karigti, onun yerine bir baskasi geldi.

37. A. Saglik memuru “yeni gelenin arastirmacilardan olmadigini” sdyledi.

B. Antropolog Saglik Memuru ile ayni goriiste oldugunu, “Saglik memurunun hakli
oldugunu, yeni gelenin arastirmacilardan olmadigini” sdyledi.

C. A ve B esit derecede inandirici.

38. A. Antropolog devam ediyor “Kaptan Oguz eli gozlerinin iizerinde yolumuzu
gozliiyor. Bu daha 6nce Kaptan Oguz olarak sdyledigim kisiyle ayni. Onu
izliyorum.”

B. Saglik memuru, o an yiizii kendilerine doniik olarak gordiikleri kisinin Kaptan
Oguz oldugunu onayliyor ama “O’nun soldaki kisi olmadigini”, O’nun
kendilerine arkasi doniik oturdugunu ve kendisinin de O’nu takip ettigini
sOyledi.

C. A ve B esit derecede inandirici.

Tam ve dogru bir rapor verebilmek icin takiminizdaki arkadaslarinizdan ategin
etrafindaki varliklarin sayisinda anlagip anlasamayacaklarint soruyorsunuz.

39. A. Saglik memurunun daha 6nceden mikroskop ile ¢cok sayidaki hareketli nesneleri
sayabilme tecriibesi var. Diirbiiniinii kullanarak “ilerdeki grupta tam olarak 39
varlik oldugunu” séyledi.

B. Bir asker de diirbiin kullanarak “39 degil, 38 varhik var” diyerek saglik
memuruna itiraz ediyor.

C. A ve B esit derecede inandirici

BiR SONRAKI SAYFAYA GECINiZz. )
CEVAP VERMEK YA DA DEGISTIRMEK iCiN GERIiYE DONMEYIN.
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HATIRLATMA:
Eger ilk sdyleneninin daha inandirici oldugunu diisiiniirsen cevap kagidina A:
Eger ikinci sdylenenin daha inandirici oldugunu diisiintirsen cevap kagidina B:
Eger ikisinin de esit derecede inandirici oldugunu diisiiniiyorsan cevap kagidina C: yi
isaretle.

40. A. Tamirci saglik memurundan dirbiiniin geri alarak ilerdeki grubu sayiyor ve
“Evet, onlar 39 kisi” diyor.

B. Asker “Onlar sadece 38 kisi” diyerek onceki goriisiinii tekrarliyor.

C. A ve B esit derecede inandirici.

Atesin etrafindaki insanlar kalkiyor ve koye dogru yola ¢ikiyor. Kiigiik grubunuzu
hizla yakindaki tepenin iizerinde bir yere gétiiriiyorsunuz. Orada baskalarina
gortinmeden koyii gorebiliyorsunuz. Buramin dost¢ca bir koy olup olmadigini,
arastirmactlarin esir alimp alinmadigini, geride ka¢ arastirmact kaldigini ogrenmek
istiyorsunuz. Tamirci grubunuzdakilerin soylediklerini yaziyor.

41. A. Askerin biri kOyiin etrafinda dolasirken atesin etrafindakilerden doénenleri
saytyor ve “Sadece 32 kisinin geri dondiigiinii” belirtiyor.

B. Bagka bir asker, 32 kisi dondii diyen askere * Iki kisiyi yanls saydigimi, biiyiik
kuliibenin yanindan gectikten sonra siralandiklarinda 34 tanesinin geri geldigini,
hicbirinin baska bir yoldan geldigine inanmadigini1” soyliiyor.

C. A ve B esit derecede inandirici.

42. A. Antropolog “Atesten dondiiklerinde bir tanesinin basinda yesil bir sapkasinin
oldugunu, biiyiik kuliibeye gittiklerinde onlar1 dikkatlice izledigini, ama onun
sadece bir kisi oldugunu” soyliiyor.

B. Saglik memuru “iki yesil sapkali oldugunu”, énce birini sol tarafta gordiigiinii,
sonra da digerini sagdaki yol tarafinda gordiigiinii soyliiyor.

C. A ve B esit derecede inandirici.

43. A. Bir asker yesil sapkali adamin son bir dakikada bes kez birisiyle konustugunu ve
bir yeri gosterdigini ve bir kisinin derhal onun isaret ettigi tarafa dogru
kostugunu soyliiyor.

B. Asker “O’nun lider oldugunu tahmin ettigini” ekliyor.

C. A ve B esit derecede inandirici.

44. A. Antropolog “Bakin, Kaptan Oguz, biri yesil sapkali ve biiyiik kuliibeyi isaret
eden iki kisiyle geliyor ” diye sesleniyor. “Yesil sapkalinin onlara iceri
girmelerini emrettigini” sOyliiyor.

B. Antropolog “Seyit Cavus ve bir baska arastirmact geliyor, yesil sapkali biiyiik
kuliibeyi isaret ediyor, Cavus ve Cavusla gelen adam ayni1 zamanda igeri giriyor”
diye ekliyor.

C. A ve B esit derecede inandirici.

BiR SONRAKI SAYFAYA GECINIZ.
CEVAP VERMEK YA DA DEGIiISTIiRMEK iCiN GERIYE DONMEYIN.
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HATIRLATMA:
Eger ilk sdyleneninin daha inandirici oldugunu diisiiniirsen cevap kagidina A:
Eger ikinci sdylenenin daha inandirici oldugunu diisiintirsen cevap kagidina B:
Eger ikisinin de esit derecede inandirici oldugunu diisiiniiyorsan cevap kagidina C: yi
isaretle.

45. A. Birkac arastirmaci grup daha kuliibeye giriyor. Saglik memuru, kayit tutan
tamirciye kag kisinin i¢erde oldugunu diisiindiigiinii soruyor. Kendisinin her bir
kisi igeri girdiginde sOyledigini ve 13 kisinin i¢erde oldugunu tahmin ettigini
sOyliiyor.

B. Tamirci ise “kendi kaydina gore icerde 14 kisi oldugu” cevabini veriyor.
C. A ve B esit derecede inandiric.

46. A. Antropolog, yesil sapkalinin biiyilik kuliibenin sagindaki kuliibeye girdigini, diger
ticlinlin O’nu igeriye dogru takip ettiklerini soyliiyor.

B. Saglik memuru, “bak” diye sesleniyor ve bagka bir yesil sapkalinin geldigini, iki
kisi oldugu igin icerdekilerin lider olmadigini belirtiyor. Iceri giren insanlari
kontrol etme teklifinde bulunuyor.

C. A ve B esit derecede inandirici.

47. A. Antropolog, insanlar igeri girerken onlar tarif ediyor. “O kuliibeye girenl8 kisi

gordiigiinii” belirtiyor.

B. Tamirci “Tuttugu kayda goére sadece 17 kisinin iceriye girdigini” belirterek
antropologa itiraz ediyor.

C. A ve B esit derecede inandirici.

48. A. Antropolog daha sonra biiylik kuliibeye bakiyor ve saglik memuruna o iki adami
gorlip gormedigini soruyor. Onlarin belki de arastirmacilart korudugunu
sOylityor. Bak! Diye seslenerek yerlerini degistirdiklerini, yiiriiyenin kapidan 20
metre uzaklikta oldugunu, sonra kapimin yaninda ayakta duranin ona dogru
ylriidiigiinii belirtiyor.

B. Saglik memuru, onlarin on kez degistiklerini goérdiiglinii onayliyor, fakat onun
siray1 yanlis anladigini, “kapinin yanindaki adamin gérevinin yiirliyen adamla
bulustuklari yere varmadan bittigini” sdyliiyor.

C. A ve B esit derecede inandirici.

49. A. Olaylar1 ayn1 anda izlemekte olan tamirci “saglik memurunun hakli oldugunu
diisiiniiyorum” dedi.

B. Antropolog “saglik memurunun yanildigini diisiiniiyorum” dedi.

C. A ve B esit derecede inandiric.

50. A. Askerin biri “uzun boylu adama bakin, tuhaf bir yiiriiyiisii var, yiiriirken ellerini
ve ayaklarimi uyumsuz sekilde salliyor” dedi.

B. Baska bir asker, “tuhaf bir durum, yaklasik bes dakikadir onu izliyorum, yiiriime
strasini tersine dogru yapiyor, sol elini sol ayagini yere degdikten sonra ¢apraz
olarak salliyor” dedi.

C. A ve B esit derecede inandirici.
IKINCI BOLUM BITMISTIR.
CEVAP VERMEK YA DA DEGISTIRMEK iCIiN GERIiYE DONMEYIN.

165



UCUNCU BOLUM
NE YAPILABILIR?

Ekibinizle birlikte koyliilerin dost olup olmadiklarina karar vermeye calisiyorsunuz.
Eger degillerse arastirmacilar kurtarmak gerekebilir.

Problemi diislinerek ¢6zmeye calisiyorsunuz. Bu boliimdeki problemlerin her
birinde Kkisilerin séylediginin dogru oldugunu kabul edin. Sonra da baska nelerin
dogru olabilecegine karar verin.

A, B ya da C’yi isaretleyin veya eger bir fikriniz yoksa bos birakin. Her problemi
kendi icinde diisiiniin. Bu béliimde bir problemi gectikten sonra o probleme tekrar
donebilirsiniz.

Iste bir 6rnek:

51. Tamirci “Eger bu yaratiklar Diinya’daki insanlardansa, o halde bizi iyi karsilarlar,
onlar tabi ki Diinyali.

Yukaridaki duruma gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A. Bu yaratiklar bizi 1yi karsilamaz.
B. Bu yaratiklar Diinyal1 degil.
C. Bu yaratiklar bizi iyi karsilar.

BIR CEVAP ISARETLEYIN. Dogru cevap C’dir. Tamircinin sdyledigini_dogru olarak
kabul edecegimize gore dogru cevap C olmalidir. Her problem i¢in sadece bir segenek
dogrudur.

52. “Eger bu yaratiklar Diinyaliysa, o halde baska bir uzay gemisi daha Nikoma’ya inmis
olmali. Bu yaratiklar kesinlikle Diinya’l1 insanlar”

Yukaridaki duruma gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A. Nikoma’ya bagka bir uzay gemisi inmistir.
B. Bu yaratiklar Diinya’l1 degil.
C. Nikoma’ya bagka bir uzay gemisi inmemistir.

53. “Eger bu yaratiklar Diinyaliysa, o halde baska bir uzay gemisi daha Nikoma’ya inmis
olmali. Fakat Nikoma’ya baska hi¢bir uzay gemisi inmedi”

Yukaridaki duruma gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A. Nikoma’ya bagka bir uzay gemisi inmistir.
B. Bu yaratiklar Diinya’l1 degil.
C. Bu yaratiklar buraya yanliglikla geldi.
54. Gozetleme yerleri kullanildiia gére gruplar dostga davranmryor. Iki kadin dikkatli.”

Yukaridaki duruma gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A. Gruplar dostcadir.

B. Gruplar dost¢a degildir.

C. Eger gruplar dost degilse gozetleme yerleri kullaniliyordur.
BIR SONRAKI SAYFAYA GECINiZ.
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55. “Tlim diinyal1 insanlar konusabilir. Bunlar da diinyal1 insanlar.”

Yukaridaki duruma gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A. Gruptaki insanlar konusabilirler.
B. Gruptaki insanlar konusamazlar.
C. Eger insanlar konusabiliyorsa Diinyalidirlar.

56. Eger bir yaratik grubu dost¢a selamlaniyorsa, o grup dost bir gruptur. Bu yaratik
grubu arastirmacilara kars1 dost degil.

Yukaridaki duruma gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A. Arastirmacilar onlar1 dostca bir tavirla karsiladi.
B. Arastirmacilar onlar1 dostca bir tavirla karsilamadi.
C. Bu yaratik grubu arastirmacilarla karsilasmadan 6nce diismancaydi.

57. Eger Diinya’dan bir grup bir gezegene inerse, inisi tiim Diinya gazetelerinde duyurulur.
Inisimiz ve arastirmacilarimizin inisi haricinde Nikoma’ya higbir inis duyurulmadi.”

Yukaridaki duruma gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A. Eger gazeteler bir inis duyurursa, inis olmus demektir.
B. Bu yaratik grubu Diinya’l1.
C. Bu yaratik grubu Diinya’li degil.

58. Kendinden olmayanlara gercekten diismanca olan bir grup onlar1 a¢ birakarak
Oldiirebilir. Arastirmacilarimizdan hig biri kesinlikle acliktan 6lmemis.

Yukaridaki duruma gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A. Arastirmacilarimiz ger¢ekten dostca.
B. Yaratiklar grubu gercekten arastirmacilarimiza diigman.
C. Yaratiklar grubu arastirmacilarimiza dost¢a davranmustir.

59. “Bu grup arastirmacilarimiza dost. Eger bir grup baska bir gruba dost ise hapse
koymaz.”

Yukaridaki duruma gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A. Arastirmacilarimiz hapse atilmadi.
B. Arastirmacilarimiz hapse atild1.
C. Diismanca gruplar bir birlerini hapse koymaya ¢aligir.

60. Nikomaya uzay gemisi indigine dair sadece iki ilan yapildi. Biri bizim inigimiz, digeri
de kaybolan arastirmacilarin inisi. Diinyali insanlarin diger gezegenlere biitiin
inisleri Diinya gazetelerinde ilan edilir.

Yukaridaki duruma gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A. Yaratik grubu Diinyali degil.
B. Yaratik grubu Diinyali.
C. Gazeteler asla hata yapmazlar.
BIR SONRAKI SAYFAYA GECINiZ.
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61. Eger bir grup baska bir yaratik grubuna dost ise, onlar1 hapse koymaz. Hapiste
olmayan bir grup bdyle bir giinde zorunlu olarak yapacaklart bir isle mesgul
olmamali. Bizim arastirmacilarimiz su an bir seylerle ugrasarak bir is yapiyorlar.

Yukaridaki duruma gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A. Grup arastirmacilarimiza dost.
B. Diisman gruplar bir birlerini hapse koymaya calisir.

C. Grup arastirmacilarimiza diisman.

62. Bakin! Arastirmacilarimizdan biri pencereden disar1 ¢ikti, tirmandi ve kagmaya
basladi. Bir nobet¢i ona tiifek dogrulttugunda ve bagirdiginda kogsmay1 birakti.
Ellerini yukar1 kaldirdi. Dostane bir grup misafirlerinin gitmesine izin verirdi.

Yukaridaki duruma gore asagidakilerden hangisi dogrudur?
A. Diisman gruplar misafirlerini hapse atar.
B. Bu yaratik grubu ¢ok dikkatli.
C. Bu yaratik grubu diisman.

63. Eger arastirmacilarimizla konusabilirsek, sliphesiz bu yaratiklarin barig yapip
yapmayacaklarini anlayabiliriz. Nobetciler yer degistirirken arkada gizlice ve
sessizce arastirmacilarimizla konusabiliriz.

Yukaridaki duruma gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A. Kesinlikle bu yaratiklarin barig yapip yapmayacaklarini anlayabiliriz.
B. Kesinlikle bu yaratiklarin baris yapip yapmayacaklarini anlayamayiz.

C. Eger korumalar ¢ok dikkatliyse arkada gizlenemeyiz.

64. Koylii gruptakiler diinyaliysa iyi silahlanmislardir. Iyi silahlannuglarsa ani bir
baskinla silahlar1 alinmali. Onlar Diinyal1, bu kesin.

Yukaridaki duruma gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A. Gruptakiler kotii (zayif) bir sekilde silahlanmus.
B. Onlara baris¢il yaklasabiliriz.
C. Biz onlar sasirtmaliyiz.

65. Onlara saldirirsak bazilarimi oldiiriiriiz. Bazilarinmi 6ldiiriirsek Nikoma hakkinda bilgi
alamayabiliriz. Simdi Nikoma hakkinda hicbir bilgi kaybetmemeliyiz.

Yukaridaki duruma gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A. Saldirmaliy1z.
B. Bazilariniz 6ldiirmeliyiz.
C. Saldirmamaliy1z.
UCUNCU BOLUM BITMISTIR.
SiZE SOYLENMEDIKCE BiR SONRAKI BOLUME GECMEYINIiZ.
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DORDUNCU BOLUM
GERI RAPOR VERME VE NE YAPILACAGINA KARAR VERME

Koyii yaklasik bir saat izledikten sonra ekibinizi ana kampa gotliriiyorsunuz.
Mehmet Cavus’u Yiizbasi’ya rapor vermesi i¢in gonderiyorsunuz. O raporunu hazirlarken
belirli fikirleri daha sdylenmeden anlamaktadir. Edindigi bilgiler akil yiiriitmesine temel
olmaktadir. Isiniz onun akil yiiriitmesine temel aldig1 fikirleri segmektir.

66. “Arastirmacilar tas kullibenin duvarlarim1 yikamadiklar1 i¢in kagamiyorlar.” Bu
duruma gore asagidakilerden hangisi dogru kabul edilebilir?

A. Aragtirmacilar pencereden atlayabilir.
B. Korumalar ¢ok acikgoz.

C. Duvar haricinde bir yoldan kagmak imkansiz.

Bir cevap isaretleyin. Dogru cevap C’dir. Secenekler arasinda en ¢ok C akil
yliriitmeye yardim ediyor. Asagidakilerden her birisi i¢in tek bir dogru cevap vardir. Bir
soruyu ¢ozdiikten sonra geriye doniip cevabinizi degistirebilirsiniz.

67. “Arastirmacilarimiz tutsak oldugu icin fark edilmeden onlarla konusamayiz.” Bu
duruma gore asagidakilerden hangisi dogru olabilir?

A. Genel kural olarak, nobetcilerin haberi olmadan esir durumda olan
arastirmacilarla konusulamaz.

B. Genellikle eger insanlarla konusursak bunu digerlerine anlatirlar.
C. Genellikle eger insanlarla konusursak bunu digerlerine anlatmazlar.

68. “Eger o yaratiklarla mantikl bir sekilde konusursak arastirmacimizi serbest birakirlar.
Zaten o yaratiklar insan ve aragtirmacilarimizin serbest birakilmasi insanliga fayda
saglar.” Bu duruma gore asagidakilerden hangisi dogru olabilir?

A. Insanlarla mantikl bir sekilde konustugunuzda insanliga fayda saglar.
B. Insanin yaptig1 bir sey insanliga yardim etmek igindir.

C. Insanlara bir seyler yaptirabilmek igin onlarla mantikli bir bigimde
konusmalisiniz.

69. Yesil sapka giyen insanlardan daha kisa olan1 bayan. Onu, sapkasini ¢ikardiginda
uzun saclari gordiiglimden biliyorum. Bu duruma gore asagidakilerden hangisi
dogru olabilir?

A. Tiim bayanlarin uzun sag1 vardir.
B. Sadece bayanlarin uzun sa¢1 vardir.
C. Yesil sapka giyen bir kisi muhtemelen bayandir.

70. Koyliilerin yaklagik yarisinin ¢ok kisa sagi olduguna gore sanirim en azindan yarisi
erkektir. Bu duruma gore asagidakilerden hangisi dogru olabilir?

A. Koyliilerin yarist bayandir.
B. Tiim erkeklerin kisa sac1 vardir.
C. Sadece erkeklerin kisa sag1 vardir.
BiR SONRAKI SAYFAYA GECINIiZ.
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71.

72.

73.

74.

75.

Eger en azindan yarisi erkekse, o zaman bir savasta en azindan yarisiyla savasmak
zorundayiz. Bu duruma gore asagidakilerden hangisi dogru olabilir?

A. Kadinlar savasci degildir.
B. Erkekler savascidir.
C. Eger hepsi savase1 ise hepsini yenemeyiz.

Koyliilerden sadece 10’u silah olduguna gore bir seferde 10 koyliiden daha fazlasi ile
savasmayacagimizdan eminiz. Bu duruma gore asagidakilerden hangisi dogru
olabilir?

A. Silahlar canimiz1 yakabilir.
B. Bigaklar canimizi1 yakamaz.
C. Sadece silahlar canimiz1 yakabilir.

Sadece 10 silahlar1 var. Biliyorum ¢linkii her gozetleme kulesinin bir tane tiifegi vardi
ve sekiz silah koylin ortasinda toplanmisti. Bu duruma gore asagidakilerden
hangisi dogru olabilir?

A. Koyliilerin sahip olduklar tiim silahlar acik arazide kolayca goriilebilir.
B. Hayvan kiirklerinin altinda silah tasimiyorlar.
C. Tiifekler onlarin tek silahlaridir. Onlarin tiifekten bagka silahlar1 yoktur.

Koyliilerin disarida hi¢ gozciisii yoktu. Bunu dikkatli bir sekilde gozledigimiz halde
hi¢ birini gormedigimiz i¢in sOyleyebilirim. Bu duruma gore asagidakilerden
hangisi dogru olabilir?

A. Gozciiler sadece kendileri i¢in gézlem yapmayi isteyen birini kullanirlar.
B. Gozciiler, disardan onlar1 izleyen biri tarafindan goriilebilir.
C. Eger siz bir gozcliyii goriiyorsaniz, o gozcii dikkatsizdir demektir

Koyliilerin disarida gozciileri olmadigina goére bizim burada oldugumuzu
bilmiyorlardir. Bu duruma gore asagidakilerden hangisi dogru olabilir?

A. Bir grup eger yakinlarinda kendilerine diisman bir grup oldugunu biliyorsa
disartya gozci koyar.

B. Eger disarida gozciiler varsa, gruptakiler diger grubun yakinlarda oldugunu
biliyor.

C. Eger koyliiler disartya gozcii cikarirsa, koyliiler bir problem olabileceginden
stipheleniyor.

76. Koyliiler Diinya’li degil. Ciinkii Diinya’dan Nikoma’ya inen baska bir ekip oldugunu

duymadik. Bu duruma gore asagidakilerden hangisi dogru olabilir?

A. Gezegenlere biitiin inisler ilan edilir.

B. Diinyalilarin gezegenlere yaptigi tiim inisler Diinyali diger arastirmacilara
bildirilir.

C. Diinyali arastirmacilarin diger gezegenlerin arastirmacilarinin inislerinden

haberleri olmuyor.

TEST BITMISTIR.

Zamaniniz varsa geri doniip iiciincii ve dordiincii boliimdeki cevaplarimizi kontrol

edebilirsiniz.
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SOSYAL BILGILER BASARI TESTI EK -2
Ad1 - Soyadi =
Okulu=
Asagidaki sorularda verilen seceneklerden yalniz bir tanesi dogrudur. Dogru
secenegi yuvarlak icine alimiz.
1- Tiirkiye’de ¢ok sayida tarihi ve kiiltiirel eserlerin bulunmasinmin sebebi
asagidakilerden hangisidir?
A)Ulkemizin diinyanin ¢ok giizel bir yerinde olmasi
B) Tiirkiye’de dogal giizelliklerin fazla olmasi
C) Halkimizin tarihi eserlere ¢ok 1yi sahip ¢ikmasi
D) Ulkemizin pek ¢ok uygarliga ev sahipligi yapmis olmasi
2- Asagidakilerden hangisi Tiirkiye’deki tarihi giizelliklerden biridir?
A) Peri bacalari B) Cennet — cehennem magaralari
C) Topkapi saray1 D) Istanbul Bogaz
3- Tiirkiye’nin a¢ik hava miizesi olarak nitelendirilmesinin nedeni asagidakilerden
hangisidir?
A) Tiirkiye’de Ustii agik biiyiik bir miizenin bulunmasi
B) Biitiin diinya iilkelerine ait tarihi eserlerin Tiirkiye’de sergilenmesi
C) Tirkiye’de ¢ok fazla ve cesitli tarihi eserler bulunmasi
D) Her y1l biiyiik bir turist kitlesinin tilkemizi ziyaret etmeleri
4- Asagidaki halk oyunlarimizdan hangisi yanhs eslestirilmistir?
A) Aydin — Efe B) Rize — Horon
C) Ankara — misket D)Konya — Zeybek
5- Asagidakilerden hangisi Kiiltiirel degerlerimizden degildir?
A) Tiurki B) Destan
C) Orfve adetler D) Zenginlik
6- Ulkemizin degisik yerlerinin Kiiltiirel 6zelliklerine gore sekillenen yemek cesitleri
ile ilgili olarak asagida verilenlerden hangisi yanhstir?
A) Ege ve Akdeniz bolgesinde sebze yemekleri yaygindir.
B) Karadeniz bolgemizde balik ve misir unu yemeklerde tercih edilen yiyeceklerdir.
C) Dogu Anadolu bolgemizde siit iiriinlerine dayali beslenme tarzi yaygindir.

D) I¢ Anadolu bélgemizde et ve hamur isi yemekler tercih edilir.

SONRAKI SAYFAYA GECINizZ
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7- Asagidakilerden hangisi kiiltiirel farkhihklardan degildir?
A) Sive B) Beslenme aligkanliklar1  C) Giyim tarzlari D) Dil

8- Asagidakilerden hangisinin kiiltiirel farkhihiklardan en az diizeyde etkilenmesi
beklenir?
A) Yemek ¢esitleri B)Giyim sekli

C) Diigiin ve kutlamalar ~ D)Resmi ve dini bayramlar

9-

e Ege ve Akdeniz Bolgesi — Sebze Yemekleri

e I¢ Anadolu Bélgesi — Et ve hamurlu yemekler

e Karadeniz Bolgesi — Balik

Yukarida degisik bolgelerimizde kiiltiirel 6zelliklere gore sekillenmis degisik
yemekler gosterilmistir. Bu tercihlerin olusmasinda asagidaki unsurlardan
hangisinin etkisi en fazladir?

A) Bolgelerin iklim 6zelliklerinin

B) Bolgelerde yaygin olarak bulunan {iriinlerin

C) Bolge halkinin ekonomik 6zelliklerinin

D) Boélgenin ulagim imkanlarinin

10- Yurt disinda yasayan Tiirk vatandaglarimiz bulunduklar: yabanct iilkelerde yabanci
uyruklu komgularindan ¢ok Tiirk komsulari ile goriismektedirler.

Bu durumun sebebi asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Yabanci komsularin1 sevmemeleri

B) Yabancilarin Tiirklerle goriismek istememeleri

C) Tiirk komgulari ile ortak noktalarinin daha ¢ok olusu

D) Tiirk komsularinin evlerinin daha yakin olusu

11- Asagidakilerden hangisi ortak kiiltiirel degerlerin toplum hayatina
kazandirdiklarindan biri degildir?
A) Bireye bir topluma ait olma duygusu kazandirir
B) insanlarin daha hizli zenginlesmesini saglar
C) Bir arada yasama istegi ve sevinci olusturur
D) Birlik ve beraberligi saglar
SONRAKI SAYFAYA GECINizZ

172



12- Toplumun birlik ve beraberligi, darginlarin barismasi, uzaktaki akrabalarla

goriisiilmesi daha ¢ok ne zaman gerceklesir?

A)Bayramlarda

B)Hasta ziyaretlerinde

C) Hidrellezde

D) Asker ugurlamada

13- Tiirkiye’de vatandaslarin secme ve secilme hakkimi kazanmasi ile ilgili olarak

asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Kadinlar se¢me ve se¢ilme haklarini son yillarda elde etmislerdir.

B) Se¢me ve secilme hakki Atatiirk’iin yonetim alaninda yaptig1 inkilaplar sonucu
olmustur.

C) Se¢me ve secilme hakk: vatandaglarin sahsi gayretleri sonucu elde edilmistir.

D) Se¢me ve se¢ilme hakki Osmanli doneminden gelen bir haktir.

14- Giiniimiizde iilkemiz vatandaslarimin her birinin kendi soyadi ile tamimiyor

olmasi asagidakilerden hangisi ile ilgilidir?

A)Bu durum tarihin ilk yillarindan beri stiregelmektedir.

B) Her vatandasin soyadi olmasi soyadi kanunun kabuliiyle ger¢eklesmistir.

C) Soyad1 hakki her vatandasin bireysel gayretleri sonucu olmustur.

D) Soyadi kanunu Avrupa iilkelerinin istegi ile ger¢eklesmistir.

15- Atatiirk’iin gerceklestirdigi inkilaplar asagidakilerden hangisinde belirleyici bir etkiye

sahip degildir?

A) Kadin — erkek esitliginin saglanmasi

B) Sec¢me — segilme hakkinin kazanilmasi

C) Biiyiik sehirlerde yasama hakki

D) Agirlik 6lgiisti birimi olarak kilogramin kullanilmasi

16- Asagidakilerden hangisi Atatiirk ilkeleri ile inkilaplar1 arasindaki iliskiyi en iyi
sekilde aciklamaktadir?

A) Atatiirk ilkeleri, inkilaplar sonucunda ortaya ¢ikmistir
B) Inkilaplar, Atatiirk ilkeleri esas alinarak diizenlenmistir
C) inkilaplar, ilkelerin tamamlayicisidir

D) Inkilaplar, biitiin ilkelerin dziidiir

SONRAKI SAYFAYA GECINiZ
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17- Atatiirk’iin, Tiirk milletini muasir medeniyetler seviyesine ¢cikarma arzusu ve
gayreti onun hangi ilkesi 15181nda olmustur?

A) Milliyeteilik

B) Devletcilik

C) inkilapgilik

D) Halkgilik

18- Asagidaki ilke ve bu ilke esasina gore yapilan inkilaplar eslestirilerek verilmistir.

Bu eslestirmelerden hangisi yanhs verilmistir?

A) Cumbhuriyetgilik > Saltanatin kaldirilmasi
B) Milliyetcilik > Egitim birliginin saglanmasi
C) Halkgilik > Tiirk Medeni Kanunun Kabulii

D) Laiklik > Tiirk Tarih Kurumunun Kurulmasi

19- Kabartmal bir Tiirkiye haritasi iizerinde Konya hangi sekil ve renkler agirhkh
bir goriintiiyle karsimiza ¢ikar?

A) Diiz ve yesil B) Engebeli ve kahverengi

C) Diiz ve sar1 D) Engebeli ve yesil

20- Dursun ve ailesi I¢ Anadolu bolgesinde balik tutup satarak gegimlerini
karsilamaktadir.

Buna gore Dursun ve ailesinin asagida belirtilenlerden hangisinden yararlanma

ihtimalleri yoktur?
A) Gollerden B) Nehirlerden
C) Barajlardan D) Denizlerden

21- Yasadigimiz ilin sehir merkezini dikkate alirsaniz kabartma harita iizerinde
nasil gosterilmesi gerekir?

A) Yiiksek alanlar iizerinde

B) Yiikseklikler ortasinda bir diizliik seklinde

C) Irmaklarla boliinmiis diizliikler seklinde

D) Biiyiik bir sehir ve yiiksek binalar seklinde

SONRAKI SAYFAYA GECINizZ

174



22- Konya’da bir aile bir yi1lda 2 ton komiir tiiketirken Antalya’daki bir aile S00 kg
komiir tilketmektedir. Bunun en 6nemli sebebi asagidakilerden hangisidir?

A) Antalya da ki evler, Konya da ki evlere gore daha saglamdir.

B) Konya da kullanilan komiirler daha kalitesizdir.

C) Konyalilar sicag1 daha ¢ok sevmektedir.

D) Antalya ve Konya farkli iklim bolgelerindedir.

23- Veli’nin babasi tarla tarimi ile ugrasmakta ve kis aylarinda vaktini genellikle
dinlenerek gecirmektedir.

Veli’nin babasinin kisin vaktini dinlenerek gecirmesinin nedeni asagidakilerden
hangisi olabilir?

A) Kisinki iglerin 6nemsiz olmasi

B) Havalarin is yapmaya uygun olmamast

C) Veli’nin babasinin kisin dinlenmeyi daha ¢ok sevmesi

D) Ciftgilerin tatilinin kisin olmasi

24- ilimiz Konya’ya bagh Karapinar ilcemizde yogun Erozyon yasanmaktadir. Bu
durum asagidakilerden hangisine bagh olarak gelismis olabilir?

A) Topraklarin taginmaya ¢ok elverisli olmasi

B) Bolgede ¢ok siddetli riizgar esiyor olmasi

C) Bolgenin dogal bitki oOrtiisiiniin zamanla bozulmasi

D) Ciftgilerin topragi yanlis siiriiyor olmasi

25- Diinya tizerinde kurulan ilk yerlesim alanlarinin (Catalhdyiik gibi) genellikle su

kenarlarinda ve diizliik alanlarda oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni asagidakilerden

hangisi olabilir?

A) Eski insanlarin dag / tepe gibi yiiksek alanlara ¢ikacak araglarinin olmamasi

B) Eski insanlarin engebeli alanlara ev yapma bilgisine sahip olmamasi

C) Su kenarlar ve diizliiklerin insanlara gida bulmalar1 agisindan kolayliklar saglamis
olmasi

D) ilk insanlarmn daglik alanlarda giivende olmamasi

SONRAKI SAYFAYA GECINiZ.
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26-

e Beysehir ilcemiz Beysehir golii kenarinda kurulmustur.

e Eregli ilgemiz tarima elverisli bir arazi tizerinde kurulmustur.
e Aksehir ilgemizin islek yollar lizerinde kurulmustur.

e Hadim ilgemiz daglik bir arazi lizerinde kurulmustur.

Buna gore hangi ilcemizin en yavas gelismesi beklenir?

A) Beysehir B) Eregli

C) Aksehir D)Hadim

27- ilimiz Konya’nin pek cok yiiksek daginda bir kismu dogal olarak kendiliginden
olusmus yiiksek ve dik taslardan, bir kism da insanlar tarafindan duvar oriilerek
cevrilmis kaleler (Zengibar kalesi gibi) vardir. Bu kalelerin eski insanlarin yasadig:
sehirler oldugu bilinmektedir. Eski insanlarin bu sekilde yerler tercih etme nedenleri
ne olabilir?

A) Beslenme ihtiyaci B) Barinma ihtiyac1

C) Giivenlik ihtiyaci D) Dogay1 koruma ihtiyact

28- Asagidakilerden hangisinde ¢evre ile insan arasindaki iliskiler dogru olarak
verilmistir?

A) Insanoglu cevreyi istedigi gibi sekillendirebilir

B) Cevre ve insan birbirinden etkilenmezler

C) Cevre, insanin disinda kalan biitiin canlilar1 kapsar

D) Bazi ¢evre ve cografi 6zellikler insanlarin nerelere yerleseceklerinde etkili olur.

29- Asagidaki uygulamalardan hangisi insanlarin dogal ortami degistirme ve ondan
yararlanmalarn ile ilgili bir ornek olamaz?

A) Daglik alanlarda ulagimi1 kolaylastirmak icin gegit ve tlineller agilmasi

B) Deniz ve gollerin bir birine baglanmasi i¢in bogazlar agilmasi

C) Agaclik alanlarin korunup zenginlestirilmesi

D) Su toplamak amaciyla oyma barajlar yapilmasi

SONRAKI SAYFAYA GECINizZ
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30- ilimiz Konya’da basta Alieddin tepesi olmak iizere pek ¢ok hoyiigiin cok onceki
zamanlarda insanlar tarafindan olusturuldugu bilinmektedir. Bu durum asagidaki
durumlardan hangisine bir ornek olarak gosterilebilir?

A) Eski insanlarin ¢ok gayretli ve bilgili olduklarina

B) Giiniimiizde eski eserlerin giizellestirilerek korunmaya devam edildigine

C) Insanlarin dogal yapiy1 ihtiyaglar1 dogrultusunda sekillendirdiklerine,

D) Eskiden yapilan yapilarin glinlimiizde de hala ise yarar durumda olduguna

31- Cok eski zamanlarda irmak iken kurumus ve yillardir su akmayan bir alana
evler yapilmistir. Bu boélge icin ne tiir bir afet beklenir?

A) Deprem  B) Sel ve su baskini

C) Toprak kaymasi D) Erozyon

32- Dogal afetlerle ilgili bir toplantida bir uzmanin “Tiirkiye 'den her yil Kibris adasinin
lizerini 4 cm kalinlikta kaplayacak kadar toprak denize siiriiklenmektedir. Ulkemiz halk:
artik topraklarina sahip ¢tkmalidir.” dedigi goriilmiistiir.

Bu sozii ile uzman asagidaki tehditlerden hangisini kastetmistir?

A) Topraklarimizin diismanlar tarafindan alinmasi tehlikesinden

B) Topraklarimizin sel ve erozyonla kaybediliyor olmasi

C) Topraklarin stiriiklenmesi sonucu denizlerin dolma tehlikesi altinda olmasi

D) Kibris adasinin topraklarla kaplanma tehlikesi altinda olmasi

33- Alilerin koyii daghk bir alanda yumusak toprakla kaph bir zemini olan dik bir
yamacta kurulmustur. Bu koyde hangi dogal afetin goriilme olasihg: en_yiiksektir?
A) Deprem B) Sel

C) Toprak kaymas1 D) Erozyon
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34-
Viran Erzincan,
Sana dedik cansin can,
Enkaz altinda kaldi nice taze can,
Sizlar yara, akar damarda kan,
Viran oldu o giizel canim Erzincan.
Yukaridaki siir hangi dogal afet olduktan sonra yazilmis olabilir?

A) Sel B) Cig C) Kuraklik D) Deprem

35- Kiiltiiriimiizde ¢ok sinirlenmis bir Kisinin kara bir buluta benzetilmesi nasil bir
dogal afetle iliskilendirilebilir?
A)Depremle B)Yanginla C)Kuraklikla D)Dolu ve selle

36- Asagidakilerden hangisi sel baskinlarinda can ve mal kaybinin artmasina neden
olmaktadir?

A) Evlerin plansiz ve ruhsatsiz olmasi

B) Bolgede yasayan niifusun fazla olmasi

C) Evlerin dere yataklaria yapilmasina

D) Insanlarin sele habersiz yakalanmas:

37- Depremlerde binalarin yikilmasinin en énemli nedeni asagidakilerden
hangisidir?

A) Cok katli olmast

B) Diiz araziye yapilmasi

C) Deprem sigortasi yapilmamasi

D) K&tii malzemeden yapilmasi
38- Daghik bir cevrede, dik bir yamac iizerine evlerin yapildig: bir koyde korkulmasi
gereken en bilyiik dogal afet asagidakilerden hangisidir?

A) Deprem B) Sel C) Erozyon D) Toprak kaymasi

TEST BiTMISTIR.
CEVAPLARINIZI KONTROL EDINizZ
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ELESTIREL DUSUNME OZDEGERLENDIRME FORMU

EK -3

15| | |8
S E|l s| 2|8 g
Elestirel Diistinme Davranislari SR A B
N = 'é = < o
o | Bl Z|
T | O T
1. Sinifin cogu sdylemezse onlardan farkl diisiincelerimi agiklamam.
5 Bir arkadasim bir goriis ileri siiriince goriisiiniin dogru yonleri nelerdir, yanlis yonleri nelerdir
’ diye diisiintirim.
3. Bir konuyu tam olarak bilmesem de bir seyler sdylerim.
4. Her konuda mutlaka bir goriis bildiririm.
5. Diisiince ve davraniglardaki ¢eliskileri nasil arastiracagimi bilirim.
6. Bir konuda ya da goriisteki ¢eligkileri nasil bulacagimi bilirim.
7. | Bir konudaki 6nemli benzerlik ve farkliliklari tespit edebilirim.
8. Bir konuda bir goriis ortaya konulmussa onu bir daha degistirmemek gerekir.
9. Goriis ve diigiincelerde duygularin ¢ok 6nemli bir etkisi yoktur.
10. | Bir konuda karar verecegim zaman bagkalarmin goriisiinii almaya gerek yoktur.
11. | Bir konuyu incelerken zorluklarla karsilagirsam aragtirma yapmaktan vazgegmek gerekir.
12. | Bir konuda bir goriis bildirilirken 6lgiitler belirlemek gerekir.
13. | Bir goriis ya dogrudur ya yanlistir derim.
14. | Bir konuda yalniz bir dogru goriis olur, birden fazla degisik dogru goriis olamaz.
15. | Varsayimlarin, duygularin ve gergeklerin nasil tespit edilecegini simdi agiklayabilirim.
16. | Bir arkadasim goriisiinii belirttiginde anlayamazsam ona daha fazla bir sey sormam.
17. | Dogal giizelliklerle ilgili bir 6l¢iit yazabilirim.
18. | Bilgi kaynaklarmin ve gozlemlerinin giivenirligini nasil arastirilacagini bilirim.
19. | Bir konuyu ya da gériisii anlamak i¢in daha fazla soru sormak gereksizdir.
20. | Bir arkadasim bir sey soylediginde onun hakli ve haksiz oldugu yerleri nasil bulacagimi bilirim.
21. | Her problemin sadece bir ¢dziim yolu vardir.
22. | Bir derste 6grendigim bilgileri diger derslerde kullanmak miimkiin degildir.
23 Sinifimizdaki bir arkadasimizin dediklerinin 6gretmenimizin dedikleri kadar 6nemli olmadigini
~_| diisiiniiyorum.
24. | Soylediklerime ters diisiinceleri olan arkadaslarimin daha fazla konugsmasini istemem.
25. | Bir olayin sebeplerinin neler olabilecegini nasil aragtiracagimi biliyorum.
26 Bir konuda ger¢ek durumlar ile ideal durumlarin neler oldugunu birbirinden nasil ayirt
" | edecegimi bilirim.
Olgiit, Kaynak, Giivenirlik, Genelleme, Hayal, Varsayim, Gergek, Aciklama isteme, Ornek
o7 | Verme, Diigtinme, Kanut, Celiski, Tahmin, Sartli durumlar, Akil yiiriitme, Benzerlik, Farklilik,
" | Sebebini agiklama, Ilgili bilgi, Ilgisiz bilgi, bilgi kaynagi kavramlarini derslerde ciimle i¢inde
kullantyorum.
28. | Ogretmenlerimin her dedigine giivenirim ve onlarin dediklerinin dogru oldugunu kabul ederim.
29. | Bir konuda ilgili olan ve olmayan veri ve durumlari nasil ayirt edecegimi bilirim.
30 Bir goriis ya da olayin ilerde ne gibi sonuglar olusturacagini tahmin edebilirim.
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EK -4

OGRENCi GORUSME FORMU

Sevgili Ogrenciler, sizlerin goriislerini belirlemek amaciyla yapilan etkinliklere
iligkin asagida bazi sorular sorulmustur. Bu sorular notla degerlendirilmeyecek ve sizinle
ilgili baska bir sekilde de kullanilmayacak olup sadece arastirma igin sizlere sorulmustur.
Sorularla ilgili diisiincelerinizi acik ve genis sekilde yaziniz. Bu bdliimde sorulanlarin
disinda eklemek istediginiz bir diislinceniz olursa onu da belirtiniz. Anlayamadiginiz bir

soru olursa sorunuz.

1. Yapilan etkinlikleri nasil buldunuz? Derste sikilma, yorulma, hoslanma, iiziilme ve

kendinizce 6nemli olan diger konular agisindan diisiincelerinizi agikca yaziniz.

2. Yapilan etkinliklerin ne kadarimi sizin yapmaniz gerekti? Ne kadar1 6gretmeniniz

tarafindan yapildi? Derste kendi yaptiklarinizi anlatiniz.

3. Yaptigimz etkinliklerde en ¢ok 6ne ¢ikan amaciniz ne idi? Bilgileri 6grenme, konular1
ezberleme, diisiinme, problem ¢6zme, karar verme, dinleme, konusma gibi

amaglardan hangisine ulasmaya calistiniz?

Ikinci sayfaya geciniz.
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4. Asagidaki kavramlardan bu etkinliklerde sik¢a kullandiklarinizin basma X isareti

koyunuz.

Olgiit Soru sorma Sartli durumlar
Kaynak Ornek verme Akil ylirtitme
Giivenirlik Bilgi toplama Benzerlik
Genelleme Sessiz olma Farklilik
Hayal Not tutma Sebebini agiklama
Varsayim Ozet ¢ikarma Aragtirma
Gergek Diisiinme Igili bilgi
Dinleme Kanit Ilgisiz bilgi
Agiklama isteme Celiski Bilgi kaynagi
Ezberleme Dikkatli olma

Soru cevaplama Tahmin

5. Yaptiginiz etkinliklerle 6grendiklerinizi baska derslerdeki konularla ilgili bilgileri

degerlendiririnken

aciklayiniz.

kullanabiliyor

musunuz?

Kullanabiliyorsaniz  bir ~ 6rnekle

6. Yaptiginiz etkinliklerle 6grendiklerinizi giinliik hayatinizda karsilastiginiz olaylari

degerlendiririnken

aciklayiniz.

kullanabiliyor

musunuz?

Kullanabiliyorsaniz  bir  6rnekle

7. Yazili kitaplarda, sana anlatilanlarda ya da televizyonda anlatilanlarin dogru olup

olmadig ile ilgili neler diisiiniiyorsun?”
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EK -5

SINIF GOZLEM FORMU ... [eerend 200 - ... [venn] 200
S.N | DAVRANISLAR Puan
1 Cogunlugun ya da ¢evresindeki baskin kisilerin goriislerinden etkilenmeden goriisiinii agiklama,
’ savunma(D:1)
2. Bir konu ile ilgili digerlerinin goriislerini giliz dniine almak(D:2)
3. Bir konu ile ilgili karsit goriislerin gii¢lii ve zayif yonlerini degerlendirme(D:3)
4. Kendi goriislerinde ve baskalarinin goriislerinde duygu ve diisiinceleri ayirma(D:4)
5. Emin olmadigi bir konuda “bilmiyorum” deme.(D:5)
6. Bildiklerini ve bilmediklerini belirterek bildiginden fazlasini iddia etmeme (D:5)
7. Yaygin olmayan goriisler veya inanglar ile tarafsizca ilgilenme ve anlamaya ¢aligma (D:6)
8. Kendi diisiince ve eylemlerindeki ¢eliski ve tutarsizliklari diiriist¢e kabul etme(D:7)
9. Zorluklara ve basarisizliklara ragmen zihinsel i¢goriirlerinin pesinden gitme (D:8)
10. | Kendisinin ve bagkasinin akil yiiriitmeye ve standartlara dayali diisinmelerine deger verme (D:9)
1 Goriislerinde kesinlikten kaginma, bir goriisiin dogru ile yanls arasindaki diizeylerini: derecelerini
" | fark ettigini goriiglerini belirtirken ortaya koyma(Mak:10)
12. | Goriisleri ve i¢gdriirleri uygun olarak yeni durumlarda kullanma(Mak:11)
13. | Tek bir dogru yerine birden ¢ok dogru olabilecegini kabul etme.(Mak:12)
14. | Varsayimlari, duygulari ve gergekleri ayirabilme (Mak:13)
15. | Gorislerini agik¢a (6rneklendirerek) belirtme, tam anlayamadigi goriislerin agiklanmasini isteme (Mak:14)
16. | Degerlendirmelerinde olgiitler veya degerlendirme standartlar gelistirip kullanma (Mak:15)
17. | Bilgi kaynaklarinin ve gézlemlerinin giivenirligini aragtirma(Mak:16)
18 Bir konunun 6nemli noktalari ile ilgili ya da karsilarindakilerin goriislerini anlamak igin
" | derinlemesine sorgulama( Sokratik sorgulama) (Mak:17-24)
19. | Karsilastig1 goriislerin giiglii ve zayif yonlerini belirleyerek analiz etme ve degerlendirme (Mak:18)
20. | Birden fazla ¢6ziim yolu iireterek ¢oziimleri bir biitiinliik i¢inde degerlendirme(Mak:19)
Bir metni anlayana kadar okuma ve anladiktan sonra irdeleme (okurken kendilerine sorular sorar,
21. | okuduklar1 materyalin dogurgularini, yazilma nedenlerini, 6rneklerini, anlamini ve dogrulugunu
merak etme)(Mak:21)
22. | Gorisiini agiklarken degisik derslerde (farkli alanlardan) 6grendigi bilgileri kullanma (Mak:23)
73 Goriisleri anlamak i¢in dikkatle dinleme, karsit goriisleri anlamasini kolaylastiracak sorular
* | sorma(Mak:22)
24. | Goriislerin arkasinda yatan sebepleri arastirma (Mak:26)
25. | Gergek uygulama ile idealleri karsilastirma ve birbirinden ayirt etme (Mik:27)
Bir konuda diisiinme seklinin farkina varma, elestirel sozciik dagarcigi (Sayilti, vardama, sonuca
26 varma, Olgiitler, goriinge, goriis, iligki, sorun, anlamlandirma, ¢ift anlamlilik, kars1 koyma,
’ destekleme, yanlilik, kanitlama, algilama, ¢eliski, giivenirlik, kanit, yorumlama ve ayirt etme)
kullanma (Mik:28)
27. | Anlamli benzerlik ve farkliliklari tespit etme (Mik:29)
28. | Otoriteden bile gelse sayitlilari pesinen kabul etmeme, sorgulama ve dogrulugunu arastirma (Mik:30)
29. | Bir konuda ilgili olan ve olmayan veri ve durumlar1 ayirt etme (Mik:31)
30. | Bir konuda ya da goriisteki ¢eliskileri fark etme (Mik:34)
31. | Bir goriis ya da olayin ilerdeki dogurgularini tahmin etme(Mik: 35)
NOT: Davranis ifadeleri sonundaki D: Duyussal Strateji, Mak: Biligsel Makro Strateji, Mik: Biligsel

Mikro Stratejiler anlamina gelmektedir.
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Deney ve Kontrol grubu sinif 6gretmenleri ile yapilan yazili gériismede 6gretmenlere

asagidaki sorular yazili olarak verilmis ve goriislerini yazili olarak bildirmeleri istenmistir.

OGRETMEN GORUSME FORMU
Sayin Meslektasim, asagida sinifinizda arastirma siiresince arastirmaci tarafindan
yapilan etkinliklerle ilgili sorulara yer verilmistir. Sorulara verdiginiz cevaplar yalniz
arastirmacinin doktora tez caligsmasi ile ilgili olup baska bir amagla kullanilmayacaktir. Bu
giine kadarki katkilariniz ve bu sorulara cevap vermek i¢in zaman ayirdigimiz igin tesekkiir

ederim.
Ahmet KURNAZ

1. Smifin fiziksel durumu ile ilgili neler diisiiniiyorsunuz?

2. Uygulanan etkinlikleri nasil buldunuz? Sinifinizdaki 6grenci diizeyine uygunlugu,
okulun bulundugu sosyal ¢evreye ve okulun fiziki imkanlarina uygunlugu ve diger
siniflarda uygulanabilirligi acisindan goriislerinizi belirtiniz.

3. Etkinlikler sirasinda 6grencilerin etkinliklere katilimi ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

4. Bu etkinliklerde gozlediginiz 6grenci davranislarinin diger derslerinize transfer

edilebilecegini diigiinliyor musunuz? Boyle bir tespitiniz oldu mu?

5. Ogrencilerin elestirel diisiinme ile ilgili kavramlar1 kullanimu ile ilgili ne

diisiiniiyorsunuz?
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Ek -7

Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Basar1 Testinin Analiz Sonuclar:

Soru Madde Giigliilk|Madde Ayiricilik Soru Madde Giiglik|Madde Ayiricilik
No indeksi (pj) Gicii (qj) No indeksi (pj) Giicii (qj)
1 0.63 0.64 20 0.59 0.51
2 0.44 0.64 21 0.50 0.64
3 0.47 0.41 22 0.68 0.57
4 0.72 0.45 23 0.59 0.59
5 0.76 0.53 24 0.81 0.58
6 0.49 0.53 25 0.67 0.50
7 0.31 0.39 26 0.81 0.58
8 0.50 0.36 27 0.49 0.73
9 0.56 0.62 28 0.59 0.52
10 0.72 0.62 29 0.52 0.55
11 0.54 0.54 30 0.40 0.57
12 0.83 0.56 31 0.54 0.63
13 0.71 0.59 32 0.47 0.67
14 0.62 0.52 33 0.70 0.69
15 0.62 0.70 34 0.74 0.69
16 0.41 0.45 35 0.54 0.43
17 0.31 0.48 36 056. 0.74
18 0.63 0.63 37 0.70 0.70
19 0.59 0.42 38 0.67 0.67
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Simif G6zlem Sonuclar:

Ek - 8

S| S| sl 8| 8| =
R EEE A R
o S S| S| S| S| | < < o] : m : : : m —_
DAVRANISLAR gL E TR R TR R T T T S ] B
O |=4|ld|e|d|w|d|=| s ||S|Z || X2 =
Cogunlugun ya da DA
¢evresindeki baskin 2012]2|3]3|3]4]4|4]4]4]4|4]4]47
—| kisilerin goriislerinden DB 2121213144 (4(4|14(4/4|4/4]46
etkilenmeden goriisiinii
agiklama, savunma(D1) | Kont LD 212)02121313(3[3]3/|3]|30
Bir konu ile ilgl DA 112344444 (4(4|4]4/43
| digerlerinin goriislerini DB | 1|11 |1]|2|2(3|4(4]|4|4|4|4|4|4|4
g6z oniine almak(D2)
Kont L1 (2122222223224
Bir konu ile ilgili kargit | DA 1112133 ]3]3|3[4]4/4]4]36
= goriiglerin giiclii ve zay1f
yonlerini DB |1[2(2(2|2|2|3|3 (3344|144 |4 ]|
degerlendirme(D3) Kont 121212 (2]1]1]2[3]2]2]20
Kendi goriislerinde ve DA L1 202121212/2[2(313[4]4/30
bagkalarinin
N goriiglerinde duygu ve DB 202|223 |33 [3|3]4|4]4]4]4]|43
diisiinceleri ayrma(D4) | Kont 12202233 (|3]|2]2]2|2]2]3]3]
Emin olmadig bir DA 2121314145555 |5|5[5[|5]51|60
«»| konuda “bilmiyorum” DB 111]212(3[44|5|5|5|5|5|5(5]52
d (D5
eme.(b) Kont Llr|1frf2f2f2j1]1|2(2(3]2]n
Bildiklerini ve DA 112333 ]3]3]3/4]4|5]5]|39
bilmediklerini belirterek
“ bildiginden fazlasini DB 1]2]2]2]3|3]3|3]4]4]4/4]4]4|43
iddia etmeme (D5) Kont 1 20312132 (2(2(2]2(213|3|31
Yaygin olmayan DA 1112 2)2(3]2[2]3[3|»
goriigler veya inanglar
| ile tarafsizca ilgilenme DB 1121213313 [3|3[/3[3|3]30
ve anlamaya ¢aligma
Kendi diisiince ve DA |1 1212122223323 [3]|27
o eylemlerindeki celigki ve
tutarsizliklar1 diiriistge DB 1 2120333 [4]4]3[4]4|4]4]|8
kabul etme(D7) Kont [ 1|1 (223232 |1]|1]1]2]2|2]|2]26
Zorluklara ve DA 11121313 (3|3[3|3[2]|3]3 30
o basarisizliklara ragmen
zihinsel i¢goriirlerinin DB |1/ 1|11 |1 1 1] 2)212]2]3/3]3]3]26
pesinden gitme (D8) Kont 12]2]2(3]2|2(2|3(3|4|2
Kendisinin ve baskasmin | DA 1{213(3131(3|3[3(4(4[5|5]239
akil yiirlitmeye ve
S| standartlara dayah bB L|1]2]2]2]2)2|3|3]3]4]4]4]4]37
diistinmelerine deger Kont 1121203 1201l1120313|3]23

verme (d9)
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Goriislerinde kesinlikten

kaginma, bir goriisiin DA 3444334 42
dogru ile yanlis
=| arasindaki DB 313|13|3(3[4]4 37
diizeylerini/derecelerini
fark ettigini goriislerini Kont 2111112131413
belirtirken ortaya koyma 29
Goriisleri ve iggdriirleri DA 20313 (3]313]3]|24
« | uygun olarak yeni
=| qurumlarda DB i1 )2)q
kullanma(Mak/l O) Kont 2 1 1 1 2 2 2 1 3
Tek bir dogru yerine DA Al 4445550
birden ¢ok dogru
o
~| olabilecegini kabul bB A4l 4515 ]51°%]50
etme.(Mak/12) Kont tl2)2|2)3|3|3]y
DA 21313 13[4(5]5]133
Varsayimlari, duygulari
| ve gercekleri ayirabilme DB 3144 (4]5]5]5] 43
(Mak/13)
Kont 20313123 (3]4]99
Goriislerini agikca DA 314141414515 43
(6rneklendirerek)
2| belirtme (Mak/14), tam DB 3133 (3]|4]4]4]33
anlayamadig1 goriislerin
aciklanmasini isteme Kont 312121313414 26
Degerlendirmelerinde DA 31313415155/ 45
Olciitler veya
2| degerlendirme DB 41313131313]3] 34
standartlar1 gelistirip
kullanma (Mak/15) Kont 213131212(3(3], 5
Bilgi kaynaklarinin ve DA A4 54515 58
| gbzlemlerinin DB 515(5(5(5(5|5]| 6
giivenirligini
aragtirma(Mak/16) Kont 2lalal2l313]3 7
Bir konunun 6nemli
noktalar ile ilgili ya da DA 31313 14]3]3]5 38
karsilarindakilerin
%| goriislerini anlamak igin DB 31313133415
derinlemesine sorgulama( 35
Sokratik sorgulama)
K 1(2(2]2]2]2]2
(Mak/17-24) ont 24
K"arsflastlgl gt')ri'{slerir.l . DA 344 |4]4|4]4]y3
giiclii ve zay1f yonlerini
2| belirleyerek analiz etme DB 41414444446
ve degerlendirme
(Mak/18) Kont 2021202212217
Birden fazla ¢6ziim yolu DA 4141414414436
o| Ureterek ¢oziimleri bir
S| bitinliik iginde DB 2|33 4]4]4)3]32
degerlendirme (Mak/19) | Kont 203[13(3[3/3|3]95
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Bir metni anlayana kadar

okuma ve anladiktan sonra DA 21212123 (414144433
irdeleme (okurken 39
kendilerine sorular sorar,
| okuduklart materyalin DB 213|344 (41414 ]|4|5|5]|4
dogurgularini, yazilma 50
nedenlerini, 6rneklerini,
anlamini ve dogrulugunu Kont I{1r(2(2(2 (3212|2323
merak etme)21 26
Goriistinii agiklarken DA 303 (3|33 |4 14|4(3[3[3]3]45
degisik derslerde (farkl
N
| alanlardan) 6grendigi DB Vj2j2jtj2)2)3(3]2/3)2]3]28
bilgileri kullanma23 Kont L1 fr{2)2]2|13
Goriisleri anlamak igin DA 203 (4|44 444434447
dikkatle dinleme, karsit
Q| goriisleri anlamasini DB L2222 [3[3|4|4]4|4]4]137
kolaylastiracak sorular
sorma2?2 Kont 122 (2(2(2(2(2(3[|3|24
e 1 DA 121212 1414441444137
Gortslerin arkasinda
| yatan sebepleri arastirma DB 313131313 (4414 14]14|5]5]50
26
Kont L1233 211 ]1)1|2]|2]02]
. DA L1333 [4]4[4(44/4|4]139
Gergek uygulama ile
& | idealleri karsilastirma ve DB L1ttt 221203131220
birbirinden ayirt etme 27
Kont L2210 2(2|2|3|3(3]2
Bir konuda diisiinme DA 12233 [3[4[4[5([5|5|5]|43
o| seklinin farkina varma,
| elestirel sozciik bB 22233313 [313]3 4137
dagarcigi kullanma 28 Kont 1t111l21212121212 15
DA 3133|134 |4|14(4|14/4|5]5
Anlamli benzerlik ve 52
& | farklihiklar tespit etme DB 3 31414 (4|44 ]4|5|5(5] 52
29
Kont L2222 |2(1(1(2(2(2(2]|2
Otoriteden bile gelse DA 2131313141414 4|5|5]|515 49
sayitlilart pesinen kabul
&| etmeme, sorgulama ve DB 203|313 |3 [4]4|4|4|5]5|5]49
dogrulugunu arastirma
20 Kont L2222 |1]2{2]2(3]3]|3]|26
DA 31414144 |41414|5|5|5]5
Bir konuda ilgili olan ve 53
| olmayan veri ve DB 3134144 |4]4|5|5(5]5]|5/| 55
durumlart ayirt etme 31
Kont L2221 |2]2|3|3|3[4]4]29
DA 212 (33| 4 (444|444 4
Bir konuda ya da 45
S| goriisteki celiskileri fark DB 2013|334 ]4|4|4(4|4]5]|5]49
etme 34
Kont L)1 [ 1{3]3(3[3]4]|4]|23
o DA L1111 |1{2(2|2(2(2|2|17
Bir goriis ya da olayin
| ilerdeki dogurgularint DB 202212123333 (3]4|4]36
tahmin etme 35
Kont L1111 jrj1y1|1y| g
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EK -9

ELESTIREL OKUMA CALISMASI
ORMANCILIK ENDUSTRISI : (Orman iiriinleri kullanan sanayiciler): Orman
tiriinleri sanayicileri kesilen agaglardan para kazanirlar. Bu yiizden aga¢ kesmeyi
stirdiirebilmeyi isterler. Diger taraftan kagit iiretiminde agag¢ yerine kullanilabilen diger
maddelerin (kenevir, saman) iiretimini durdurmak isterler.

CEVRECILER: Cevreciler, agaclar1 kesen sirketlere karsi ormanlart korumak
isterler. Bunun i¢in ormanlarin ne kadar degerli, aga¢c kesmenin de ne kadar yikici
oldugunu tiim insanlara anlatmak ve 6gretmek isterler. Ayrica ormanlar i¢in var olan diger
tehlikeleri de ortaya koymaya caligirlar.

LIF KENEVIRI URETICILERI BIRLIGI: Kenevir ciftcileri lif keneviri iiretebilmek
icin kenevir iiretimine izin verilmesini isterler. Kenevir eken c¢iftgiler, kenevirin kagit ve
diger maddelerin (ip, hasir) tiretiminde ne kadar ¢ok yararli oldugunu gostermek ister.
Kenevir iireticileri ayn1 zamanda insanlarin, esrar yapiminda kullanilan kenevir ile lif
yapilan kenevir arasindaki farki anlamasini isterler.

UYUSTURUCU ELDE EDILEN KENEVIRIN URETIMININ SERBEST
BIRAKILMASINI ISTEYENLER ORGUTU: Bu insanlar esrarin serbest birakilmasini
ister. Bunlar uyusturucu yapilan kenevirle ip yapiminda kullanilan kenevirin ayni oldugunu
iddia etmektedirler. Boylece ip yapilan kenevirin serbest birakildigi gibi uyusturucu elde
edilen kenevirin de serbest birakilacagini diisiinmektedirler. Bu insanlar, ip iiretilen kenevir
endiistrisi ne kadar faydali ise aym1 zamanda uyusturucu yapilan kenevirin de o kadar
zararsiz oldugu konusunda insanlar1 ikna etmek istemektedirler.

DEVLET YONETICILERI: Yéneticiler ip iiretilen kenevir yetistirilmesine heniiz
yeni izin verdiler. Fakat esrar elde edilen kenevir {iretimine izin vermediler ve gelecekte de
izin vermeyecekler. Yoneticiler uyusturucu elde edilen kenevirin tehlikeli oldugunu halka
anlatmak istemektedirler. Yoneticiler ayn1 zamanda orman fiirlinleri sanayicilerinden ¢ok
vergi almaktadirlar. Bu yilizden yoneticiler aga¢ kesmeyi c¢ok fazla sinirlamak
istememektedirler.

A: SOZLUK CALISMASI:

Ciimlede alt1 ¢izili kelimenin dogru taniminin basina X isareti koyunuz.

EKOSISTEM:

“Yagmur ormanlari diinya tizerindeki en eski, en verimli ve en karmasik ekosistemlerdir.

A- EKOS@STEM bir ormandaki tiim agaglar1 sayma yontemidir.
B- EKOSISTEM bu gezegendeki siirdiiriilebilen hayat sistemidir.
C- A ve B segeneklerinin her ikisi de dogru.

KAGIT HAMURU:
“Orman yanginlar1 kagit hamuru ve Kagit yapiminda kullanilan agacgtan daha fazla
ormanlik alani yok etmektedir.

A- “Kagit hamuru bir tiir orman yanginidir.”

B- “Kagit hamuru agagtan yapilan bir tiir malzemedir.”

C- A ve B seceneklerinin her ikisi de dogru.
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KENEVIR:

“Ciftciler hastaliklara yakalanma ihtimali olmadan ve cabucak kenevir yetistirebilir.”
A- “Kenevir g¢ifteilerin yetistirdigi misira benzeyen kiiciik tohumlu bir tiir bitkidir.”
B- “Kenevir bir meyve ¢esididir.”
C- A ve B segeneklerinin her ikisi de dogru.

ASAGIDA BELIRTILEN GORUSLERIN HANGI GRUBA AIT OLDUGUNU
ISARETLEYIP NiCIN BU GRUBA AiT OLDUGUNU DUSUNDUGUNUZU YAZINIZ.

1) “Yagmur ormanlar1 diinya iizerindeki en eski, en zengin, en verimli ve en karmasik
gevre sistemidir.”
A) Ormancilik Sanayi Yetkilileri
B) Cevreciler
C) Ip keneviri iireticileri
D) Uyusturucu keneviri iireticileri

NICIN? Ciinkii_bu gériis yagmur ormanlarinin dénemini ortaya koymak icin ¢evreciler
tarafindan ortaya konulmus bir diisiincedir. (B)

2) Yapilan hesaplamalara gore eger lilkede kagit iiretiminde kenevir kullanilmaya
baslanirsa, iilkenin %18’ine kenevir ekilmesi gerekmektedir.
A) Ormancilik Sanayi Yetkilileri
B) Uyusturucuya izin verilmesini isteyenler
C) Cevrecileri
D) Ip keneviri iireticileri

NICIN? Ciinkii

3) Ciftciler ip kenevirlerini bocek ve ot ilact kullanmadan kolayca {iretebilir, Ciinkii ip
keneviri hastaliklara kars1 dayaniklidir.

A) Hiikiimet yetkilileri

B) Ip Keneviri Ureticileri Birligi yetkilileri
C) Ormancilik Sanayi Yetkilileri

D) Uyusturucuya izin verilmesini isteyenler

NICIN? Ciinkii

4) “Kagit yapiminda kullanilan agaglardan kat kat daha fazla aga¢ orman yanginlari
sonucu her y1l yok olmaktadir.”

A) Cevreciler

B) Hiikiimet yetkilileri

C) ) Ip Keneviri Ureticileri Birligi yetkilileri
D) Ormancilik Sanayi Yetkilileri
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NICIN? Ciinkii

5) Agaclarin genclestirilmesinin bir yolu agaclart kesmektir. Kesildikce agaglar
genglestigi icin agac¢ kesilmesi ormanlar i¢in faydahdir. Kesilen agaglar da bosa
gitmemesi i¢in kagit yapiminda kullanilabilir.

A) Hiikiimet yetkilileri

B) ip Keneviri Ureticileri Birligi yetkilileri
C) Ormancilik Sanayi Yetkilileri

D) Cevreciler

NICIN? Ciinkii

6) Yoneticiler, herhangi bir saglik kaygisi tasimadan, uyusturucu elde edilen keneviri,
1923 yilinda, 1908 Uyusturucu Anlagmasina dahil ettiler. Uyusturucu anlagmasi bazi
vatandaglar1 hapse koymak ve sinir dis1 etmek i¢in sadece irk¢r ozellikler tagiyan bir
anlasmadir.

A) Ip Keneviri Ureticileri Birligi yetkilileri

B) Hiikiimet yetkilileri

C) Ormancilik Sanayi Yetkilileri D) Uyusturucuya izin
verilmesini isteyenler

NICIN? Ciinkii

7) Kagit hamuru ve kagit yapiminda kullanilan lifin %67’sini kereste fabrikalarinin
artiklari ile arazi doldurmada kullanilan kullanilmis kagitlardan elde edilmektedir.

A) Cevreciler

B) Ip Keneviri Ureticileri Birligi yetkilileri
C) Ormancilik Sanayi Yetkilileri

D) Uyusturucuya izin verilmesini isteyenler

NICIN?

8) “Kenevir, is hayat1 ve gevre ile ilgilidir. Uyusturucu, halkin kullandig1 uyusturucunun
yoneticiler tarafindan kontroli ile ilgili ahlaki bir sorudur. Bu iki problemin, bu
bitkilerin yapraklarinin benzer olmasindan bagka hi¢bir ortak yani yoktur. Bu nedenle
bu iki konu bir birinden ayrilmalidir.

A) Ip Keneviri Ureticileri Birligi yetkilileri
B) Uyusturucuya izin verilmesini isteyenler
C) Ormancilik Sanayi Yetkilileri

D) Hiikiimet yetkilileri

NICIN? Ciinkii
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9) 1971 yilinda bir gosteride polis uyusturucu kullanicilarina saldirdi ve bir giinde
ylizlercesini yaraladi.

A) Uyusturucuya izin verilmesini isteyenler
B) Ormancilik Sanayi Yetkilileri

C) Hiikiimet yetkilileri

D) Keneviri Ureticileri Birligi yetkilileri

NICIN? Ciinkii

10) Agac kesme isciligi halk i¢in hala en biiyiik is imkan1 saglamaktadir ve ilke i¢in en
biiylik vergi kaynagidir.
A) Uyusturucuya izin verilmesini isteyenler
B) Ormancilik Sanayi Yetkilileri
C) Hiikiimet yetkilileri
D) Keneviri Ureticileri Birligi yetkilileri

NICIN? Ciinkii

11) “Bir {ilkenin ekonomisini gelistirmek ve is imkénlar1 olusturmak icin insanlarin
istedikleri isleri yapmalarina izin verilmelidir. Bu orman iriinlerinin kullanilmasi
olabilecegi gibi ip ya da uyusturucu kenevirler iiretimi i¢in de gegerli olabilir.”

A) Cevreciler

B) Ormancilik Sanayi Yetkilileri

C) Hiikiimet Yetkilileri

D) Uyusturucuya izin verilmesini isteyenler

12) Kenevir gibi tamamen dogal bir bitkinin yetistirilmesi ¢evre giizelligine oldukga biiyiik
katki saglayacaktir. Bazi kotii yanlart olabilecegi i¢in bu bitkinin yetistirilmesine izin
verilmemesi kabul edilemez.

A) Cevreciler

B) Ormancilik Sanayi Yetkilileri

C) Uyusturucuya izin verilmesini isteyenler

D) Keneviri Ureticileri Birligi Yetkilileri

NICIN? Ciinkii
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13) Yasaklar getirilerek yanlisliklarin ve kotiiliiklerin oniine gegmek miimkiin degildir.
Onemli olan hiir ve dzgiir bir diinya olusturmaktir.

A) Hiikiimet yetkilileri

B) Ormancilik Sanayi Yetkilileri

C) Uyusturucuya izin verilmesini isteyenler
D) Keneviri Ureticileri Birligi Yetkilileri
NICIN? Ciinkii

14) Ulke ekonomisinin gelismesi i¢in tiim varliklarimiz en verimli sekilde kullaniimalidr.
Bir taraftan dogal giizelliklerimiz korunurken diger taraftan insan sagligi ile ilgili tedbirler
almmali, ayn1 zamanda {ilkenin temel gelir kaynagi olan vergilerden de taviz
verilmemelidir.

A) Uyusturucuya izin verilmesini isteyenler
B) Ormancilik Sanayi Yetkilileri

C) Hiikiimet yetkilileri

D) Cevreciler
NICIN? Ciinkii

15) Kagit yapiminda kaliteden 6diin vermek miimkiin degildir. Kalitenin saglanmasi igin
kenevirden ¢ok saman ya da atik kagit kullanilabilir.

A) Uyusturucuya izin verilmesini isteyenler

B) Ormancilik Sanayi Yetkilileri

C) Hiikiimet yetkilileri

D) Cevreciler

NICIN? Ciinkii

CEVAP ANAHTARI

1 B 9. A

2 A 10. B

3 B 11. Higbiri
4 A 12. C

5 C 13. C

6 D 14. C

7 A 15. Higbiri
8 A
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BECERI TEMELLI OGRETIM DERS PLANI - 1
KAYNAKLARIN GUVENIRLIGININ SORGULANMASI

ETKINLIK ADI:“HOROZ MOROZ”
SURE: 40 + 40
DUZEY: {lkogretim 5. sinif
TERIMLER: Bilgi kaynagi, kaynaklarin giivenirligi
KAZANIMLAR:
Diisiinme becerileri ile ilgili kazanimlar:
1- Bilgi aldig1 kaynaklarin kesinlik ve gilivenirligini yargilayabilme.
Transfer siireci ile ilgili kazanimlar:

1- Dinleme becerilerini gelistirme.

2- Olaylarin olug sirasini belirleme.

3- Hikayenin anlamina uygun atmosfer olusturma.

Ek - 10

Bu Etkinlikte Kullamilacak Elestirel Diisiinme Stratejileri fle Tlgili Davramglar:

S-25: Bir konuda karar verirken ¢gevresindekilerin goriislerini dikkate alma.
S-26: Bir konuda karar verirken kendi goriislintin aksi goriisleri hesaba katma.
S-27: Gergek uygulamalarla idealleri ayirt etme.

S-28: Elestirel sozciik dagarcigini kullanma.

S-30: Bir konudaki 6nemli benzerlik ve farkliliklar1 belirtme.

S-31: Bir konu ile ilgili ve ilgili olmayan durumlar: belirtme.

METOD:

Bu derste Ogrencilere, bilgi kaynaklarimin gilivenirligini etkileyen faktorleri

tanimlayabilmeleri ne yardimc1i olmak icin yapilandirilmis sorgulama yoOntemi

kullanilacaktir.

DUSUNME BECERI VE SURECLERI:

1- Yapilandirilmis sorgulama: Bilginin kaynaginin giivenirligini etkileyen faktorlerin

tanimlanmasi i¢in yapilandirilmis sorgulama yontemini kullanir.

2- Isbirlikli Ogrenme: Sinif 5’erli gruplara ayrilacak. Gruplar kendi iginde grup

tartigmasi sonucu goriislerini sinifa agiklayip savunacak.
ARACLAR:
1- “Horoz — Moroz” hikayesi
2- Diislinme Haritas1: kaynaklarin glivenirligi

3- Sorgulama tablolar1
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ISLEYIS:
A- Isinma Etkinlikleri (10 Dk.)
Etkinlik — 1:
Gruplara asagidaki problem verilecek ve goriislerini sinifa agiklamalar
istenecek. (5 dk)

Konya’ya bir yakinizi ziyarete gittiniz. Yakininiz sizi otobiisten indiginiz zaman
karsilayacakti. Ama yakininiz aniden rahatsizlandi ve sizi karsilamaya gelen kimse olmadi.
Gideceginiz evin adresini biliyorsunuz ama yolu bilmiyorsunuz. Terminaldesiniz,
gideceginiz yeri bulmak icin terminalde kimlerden yardim isteyebilirsiniz? Kimlerden
yardim isteyemezsiniz? Neden?

e QGruplardan gelen goriisler tahtaya listelenecek ve kisaca tartisilacak. 5 dk.
e (Qilnlik hayatta bilgisine bagvurdugumuz insanlar kimlerdir? Sorusu sinifa
sorulacak. Siniftan goriisler alinip listelenecek.
e Biz bu insanlara ne diyebiliriz? (Bu tiir insanlara “bilgi kaynag1” dedigimiz sinifa
sorular sorularak, bulamazlarsa ipuglari verilerek buldurulacak.)
e Daha 6nceden birinden aldigmiz bilginin yanhs ¢iktig1 hi¢ oldu mu? Ogrencilerden
ornekler alinacak.
Etkinlik — 2:
Asagidaki sorular sinifta bireysel olarak kisaca tartigilacak
o Arkadasmiz size “Bugiin hi¢ 6devimiz yok.” Dedigi halde 6deviniz oldugunu
ogrendiginiz oldu mu?
e Smifa 6gretmen gelmedigi bir deste bir arkadasmizin “arkadaglar disar1 ¢ikip
oynayabilirmisiz” dedigi halde bdyle bir izin verilmedigini 6grendiginiz oldu mu?
ACIKLAMA:

Cogu zaman ¢evremizdekilerden aldigimiz bilgiler dogru iken bazen yanlis sekilde
bilgilendirildigimiz zamanlar olur. Bu nedenle birinden bilgi aldigimiz zaman bu bilgiyi
veren kaynaga ne kadar giivenebilecegimizi arastirmamiz gerekir. Bunun anlama:

e Bize bilgiyi veren kimdir?

e Bize bilgiyi veren bilgi verdigi konuyu ne kadar bilir?
e Bilgi kaynag: bilgiyi ne zaman elde etmisti?

e Bilgi kaynagi ¢evresinde nasil taninir?

e Bilgi kaynag bilgi verdigi konuda yetkili midir?

e Bilgi kaynaginin bize bilgi verdigi konudaki duygular1 nelerdir?
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Yukaridaki konunun yararinin ve éneminin 6gretmen tarafindan sinifa agiklanmasi,

Etkinlik — 3:

Size birisi “en iyi ¢ikolata “Cicim” marka cikolatadir” dese, siz bu bilgiyi verenin

giivenilir bir kaynak olup olmadigina karar vermek i¢in neleri ortaya koymak istersiniz?

¢ Bu kisi bu ¢ikolatay hi¢ yemis mi?

e Bu kisi bu bilgiyi nasil ve nereden almis? Reklamlardan/ bu {iriiniin
saticisindan/...

e Bu iiriiniin deneyen baskalariin diisiincelerini biliyor mu?

e Bu kisinin iyi bir hafizas1 var m1?

UYGULAMAYA GECIiS/ AKTiF DUSUNME SURECIH
Etkinlik — 4:

Simdi size bir hikdye okuyacagim. Bu hikayeyi birilerinin, baskalarindan bilgi aldig:
baz1 boliimlere dikkat ederek dinleyiniz. Hikdye sonunda bazi bilgi kaynaklarinin
kisiliklerini diisiinecegiz ve bu kisilerin glivenilir bilgi kaynaklar1 olup olmadiklarina karar
verecegiz. Simdi neler oldugunu anlamak icin hikdyeyi dinleyelim... (Tavuk Mavuk adli

hikayenin siifa 6gretmen tarafindan sesli olarak okunmasi)

Hikaye o0grencilere okunurken her bir hayvanin olaya katilmasi ile 6grenciler “Ne
bu telag! Nereye gidiyorsun?” soziinii ve Horoz Moroz ve diger hayvanlarin dedigi “Gok

parcalaniyor, bunu Krala haber vermeye gidiyoruz.” S6ziinii tekrarlayacak.
AKTIF DUSUNME SURECI

Kiiciik grup caligsmasi ile asagidaki sorular dnce grup iginde sirayla tartigilacak. Daha
sonra gruplar goriislerini smifa agiklayacak ve gruplarin goriisii sinifin tamamu tarafindan

gruplardan bagimsiz olarak tartisilacak.
e Hikayede hangi hayvanlar digerlerine bilgi kaynaklig1 ediyor? (2 dk.)
e Hindi Mindi’ye kag¢ hayvan gokyliziiniin parcalanacagini sdyledi? (4dk.)
e Horoz Moroz’a kag¢ hayvan gokyiiziiniin parcalanacagini soyledi? (1 dk.)

e Ugten ¢ok hayvanin Hindi Mindi’ye bilgi vermesinde bir sorun var m1? Bu bilgiyi
daha giivenilir yapar m1? Ni¢in? Hayir, ¢iinkii bu ti¢ hayvanin bilgi kaynagi ayni
(tavuk mavuk)(4 dk.)
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Ogretmen tarafindan asagidaki aciklamalar yapilacak:

e Pek cok kisi baska bir kisiden duydugu bir seyi sOyledigi zaman herkes ayni seyi
sOyledigi i¢in sana inandirict gelebilir. Ancak bu bilgiyi ilk veren kisinin ne kadar

giivenilir olduguna baglidir.

e Tavuk Mavuk iyi bir diislinlir mii? Bundan sonra bir bilgi aldig1 zaman kaynaginin

giivenli olup olmadigini sorgulayip arastirmayana “tavuk mavuk” diyelim.

e Sen Horoz Moroz’un yerindesin. Tavuk mavuk kosarak geldiginde Ona telasla
nereye gittigini sordun. O da “Gokyiiziiniin parcalanacagin1i ve bunu krala
sOylemeye gittigini” sdyledi. Ama sen hikdyedeki Horoz morozdan daha iyi bir
diistintir olmak istiyorsun.

Etkinlik - 5:

Simdi grubunla tavuk mavugun giivenilir bir bilgi kaynagi olup olmadigini anlamak

icin Ona neler sormaniz gerektigini tespit edin. Bunun i¢in 4 soru bulmalisiniz.

Gruplarin kendi i¢inde ¢alismasi ile asagidaki sorular1 ya da benzerlerini bulmalari
istenecek.

Tavuk mavuk bu konuda uzman m1?

Yalan soyler mi?

Onun basina yagmur tanesi diistiiglinii goren var mi1?

O ¢ok ¢abuk karar veren biri mi?

Bagkalarina bilgi verirken sdylediklerine dikkat eder mi?

0 Basima yagmur tanesi diistii dedigi zaman yagmur tanelerini aragtirdi mi1?

O O0OO0OO0Oo

OGRETMEN BILGIi NOTU

Gruplarin sorulart alimacak. Tiim gruplardan gelen sorular tahtaya yazilacak. Tekrarlanan
sorular olursa basma (+) isareti konulacak, fakat ikinci kez yazilmayacak. Gruplardan
gelen sorular tatmin edici ise O0grencilerin ¢aligmasini onaylayici sekilde, tatmin edici
degilse Ogrencilerin daha iyi sorular ¢ikarabilmesi i¢in asagidaki “Diisiinme Haritasini”
kullanabilecekleri belirtilerek 6gretmen tarafindan diisiinme haritasinin nasil kullanilacagi

ile ilgili a¢iklama yapilacak.

DUSUNME HARITASI
Bir kaynagin giivenilir olup olmadigina karar vermek i¢in tablodaki sorular1 cevaplayalim.

Diigiinme haritasinin tahtaya yansitilmasi ve 6grencilerin gruplar halinde ¢calismalari...
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KAYNAKLARIN GUVENIRLIGI (Diisiinme Haritasi)
A- Bir kaynagin giivenilir olup olmadigini ortaya ¢ikarmak i¢in:
7. Kaynak konuyu iyi bilen birisi midir?
8. Diger insanlar bilgi aldigimiz kaynaga giiveniyor mu?
9. Kaynak bilgiyi baska birinden almus ise bilginin alindig ilk kaynak giivenilir
midir?
10. Dikkatli bir arastirma yapilmig m1?
11. Bilgi kaynagina giivenmen bir sebebe mi bagli? (satis/reklam/menfaat)
12. Bilgi kaynag1 bagkalari tarafindan giivenilir ve taninir biri midir?

B- Bagkalar1 da bilgi kaynagi ile ayn1 diisiincede midir?

KAYNAKLARIN GUVENIRLIGININ DEGERLENDIRILMESI (Veri Diizenleme Tablosu)

KAYNAK

TAVUK MAVUK

2

SORULAR BILGI

O uzay hakkinda ™ | Bir uzman ya da
uzman mi1? O bir bilim bilim adami  gibi
adam1 m1? gorliinmiiyor.

0O bu bilgiyi ¥ | Kendisinin yasadigi bir
baskalarindan m aldi seyler soOyliiyor, baska
yoksa kendi birileri ona herhangi bir
yasadiklarindan mi sey sOylemedi.

edindi?

Baskalariin Hikayede bu konuda
giivendigi  biri  mi? ™ | verilmis bir bilgi yok.
Gilivenilir biri olarak N

mi1 taninir?

Basma ne diistiigiini O bir inceleme
dikkatli bir inceleme > yapmadi. Korku
yaptiktan sonra mi icinde ve aceleyle bir
belirledi? sonuca ulasti.
Baskalarinin kendisine Hikayede bu konuda
inanmast  beklemesi ™ | verilmis bir bilgi yok.
icin elinde bir delili

var m1?

Uzaym parg¢alandigini ve Uzaym parcalandigini
basina uzaydan bir parca » | ve basina uzaydan bir

distiigiinii goéren bagka
biri var mi1?

parca diistiigiinii goren
bagka biri yok

<+

=

GUVENILIR (+)
GUVENILMEZ (-)
BELIRSIZ (?)

Giivenilmez
bir
kaynaktir.

(-) leri (+)
larindan
daha fazla
oldugundan.

Diistinme haritasin1 kullanarak Tavuk Mavugun giivenilir bir bilgi kaynagi olup

olmadigini ortaya koymak i¢in herhangi bir sebep olup olmadiginin grupta tartisilmasi.

Gruplarin yukaridaki hususlardan hareketle Tavuk Mavuk’u sorgulamalari, bu

konularda sorduklar1 sorularin veri diizenleme tablosunda yerine yerlestirilmesi, bu
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konularda var olan bilgilerden hareketle sorulara +, - , ? Isaretleri konulmasi, +
isaretlerinin sayisina gore karar verilmesi,
e Ogrencilerin Tavuk Mavugun nigin giivenilir bir bilgi kaynagi olup olmadigimi
aciklayan bir rapor hazirlamasi,

e Ogrenci cevaplarinin diisiinme haritasina yazilmasi,

DUSUNDURUCU SORU
Eger Horoz Moroz Tavuk Mavuk hakkinda az once bizim yaptiZimiz gibi iyice

diistinse idi tilki tarafindan yenir miydi?

¢ Bu hikdyeden neler 6grendik?
e lyi birer diisiiniir olmazsak basimiza neler gelebilir?
¢ Bagkalarindan aldigimiz bilgiler sonucunda zarar gérmemek icin neler yapmaliy1z?
¢ Bu hikayeden alacagimiz ders nedir?
NASIL DUSUNDUGUMUZU DUSUNELIM
Tavuk Mavugun giivenilir bir bilgi kaynag1 olup olmadigini nasil ortaya koyduk? Bu

konuda ne diistindiik?

OGRETMEN BILGI NOTU
Ogrencilerden etkinlikler sirasinda nasil akil yiiriittiikleri ile ilgili diisiinceleri alimir.
Onemli noktalar dgretmen tarafindan vurgulanir. Ogrenci goriisleri ile ortaya ¢ikmayan

adimlar 6gretmen tarafindan tamamlanur.

Tamamlama sorusu: Tanmimadigin bir kisi sana bilgi verdigi zaman onun giivenilir bir
bilgi kaynagi olup olmadigini nasil anlarsin? Bunu ortaya koyan bir plan hazirla.
DUSUNMENIN UYGULANMASI
Acil Transfer:

Calisma — 1: Satin almak istedigin bir sey hakkinda diisiin. Bu konuda en giivenilir
bilgileri toplamak i¢in hangi kaynaklara bagvurursun?

Cahsma — 1: Saglikli gidalar ile ilgili bilgi toplamak icin asagida verilen
kaynaklardan hangisi en giivenilir bilgileri bize verebilir? Bu konudaki en giivenilir bilgi

kaynaklar1 hangileridir? Neden?

Muhtemel Kaynaklar:
* Saglik ocagindaki hemsireler * Marketlerdeki satis elemanlari
* Bakkallar * Pazarlamacilar
* Doktorlar * Komsularimiz

SOSYAL BILGILER DERSINE TRANSFER
Kasabamizin kurulusu ile ilgili bilgi toplarken en c¢ok giivenebileceginiz ve en az

giivenebileceginiz kaynaklar nelerdir? Kisaca agiklayimiz.
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EK - 10/A

TAVUK MAVUK

Riizgarin sararmis aga¢ yapraklarint yukardan asagi, asagidan yukari savurdugu bir
giinde Tavuk Mavuk bahg¢e duvarinin kenarinda biiylik bir mese agaci bulunan ciftlik
ambarimnin yanindaki avluda gagastyla misir topluyordu ki kafasina bir sey carpti. Vaakk!
etti. “Allah’1m beni koru” dedi. “Gokylizii yariliyor, pargalaniyor, bunu hemen gidip krala
anlatmaliyim.”

Hep gogiin pargalandigini diisiinerek gittiii.. gitti.. gitti.. Ta ki yolda baska bir
hayvana, Horoz Moroz’a rastlayana kadar. “Bu kadar aceleyle nereye gidiyorsun” dedi
Horoz Moroz.

GO0k pargalaniyor! Bunu Krala anlatacagim.” Dedi Tavuk Mavuk.

___Bu 6nemli, seninle gelebilir miyim?”” dedi Horoz Moroz.

__ Elbette, dedi Tavuk Mavuk.

Boylece Tavuk Mavuk ve Horoz Moroz gokyiiziiniin yarildigin1 Krala haber
vermek i¢in yola devam ettiler.

Gittiler, gittiler.. baska bir hayvana, Ordek Mérdek’e rastlayana kasar yollarina
devam ettiler.

__ “Bu aceleyle nereye gidiyorsunuz Tavuk Mavuk ve Horoz Moroz?” dedi Ordek
Mordek.

__“Krala gogiin pargalandigini sdyleyecegiz” dedi Tavuk Mavuk ve Horoz Moroz.

__“Ben de sizinle gelebilir miyim?” dedi Oedek Mordek.

___ “Tabi ki..” dedi Tavuk Mavuk ve Horoz Moroz. Boylece Tavuk Mavuk, Horoz
Moroz ve Ordek Mérdek gogiin parcalandigini anlatmak iizere yola devam ettiler.

Boylece gittiler.. gittiler.. gittiler.. Ta ki yollarina baska bir hayvan, Kaz Maz
¢ikana kadar.

__ “Bu kadar aceleyle nereye gidiyorsunuz Tavuk Mavuk, Horoz Moroz ve Ordek
Morde kardesler?” dedi Kaz Maz.

__“Gok yariliyor, Krala anlatacagiz.” Dedi Tavuk Mavuk, Horoz Moroz ve Ordek
Mordek.

__ “Kulaga ¢ok dnemli geliyor, sizinle gelebilir miyim?” dedi Kaz Maz.

__“Elbette” dedi, Tavuk Mavuk, Horoz Moroz ve Ordek Mordek.

Béylece Tavuk Mavuk, Horoz Moroz, Ordek Mordek ve Kaz Maz Krala gdgiin
parcalandigini anlatmak i¢in yola devam ettiler. Yolda bagka bir hayvan, Hindi Mindi’ye

rastlayana kadar devam ettiler.
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__ “Bu kadar aceleyle nereye gidiyorsunuz? Tavuk Mavuk, Horoz Moroz, Ordek
Mordek ve Kaz Maz kardesler?”” dedi Hindi Mindi.

_ “Krala gogiin yarildigin1 anlatacagiz.” Dedi. Tavuk Mavuk, Horoz Moroz,
Ordek Mérdek ve Kaz Maz

__ “Sizinle gelebilir miyim? Dedi Hindi Mindi.

__ “Tabi ki.”

Boylece Tavuk Mavuk, Horoz Moroz, Ordek Mordek, Kaz Maz ve Hindi Mindi
gbgiin yarildigini Krala haber vermek tizere yollarina devam ettiler.

Gittiler.. gittiler.. gittiler.. Yolda bu kez de Tilki Milki’ye rastladilar.

__ “Bu kadar aceleyle nereye gidiyorsunuz Tavuk Mavuk, Horoz Moroz, Ordek
Mordek, Kaz Maz ve Hindi Mindi? Dedi Tilki Milki.

Tavuk Mavuk, Horoz Moroz, Ordek Mordek, Kaz Maz ve Hindi Mindi hep bir
agizdan:

__ “Gok parglaniyor, bunu Krala haber vermeye gidiyoruz? Dediler.

___ “Bu soylediginiz kulaga ¢ok dnemli gibi geliyor, size katilabilir miyim?” dedi
Tilki Milki. Biitiin hayvanlar hep bir agidan:

__ “Tabi ki.” Dediler. Nihayet hep birlikte gogiin pargalanacagi haberini krala
sOylemek tlizere yollarina devam ettiler.

Kisa bir siire sonra Tilki Milki aniden durdu ve diger hayvanlara:

__ “Oh.. ama bu yol Krala giden yol degil, Tavuk Mavuk, Horoz Moroz, Ordek Mérdek,
Kaz Maz ve Hindi Mindi, Siz uzun yoldan gidiyorsunuz. Ben kestirme bir yol b,iliyorum,
onu size gostereyim mi? Dedi.

__Oh tabi Tilki Milki” dedi Tavuk Mavuk, Horoz Moroz, Ordek Mordek, Kaz Maz ve
Hindi Mindi. Boylece Tavuk Mavuk, Horoz Moroz, Ordek Mérdek, Kaz Maz, Hindi Mindi
ve Tilki Milki Krala gogiin yarildigini anlatmak igin gittiler.

Gittiler... Gittiler. Ta ki kiiglik, karanlik bir delige geldiler. Simdi buras1 Tilki
Milki’nin magarasimnin kapistydi. Tilki Milki sevingle, Tavuk Mavuk, Horoz Moroz, Ordek
Mordek, Kaz Maz ve Hindi Mindi’ye:

__ Burasi Kralin sarayma giden kisa yol, az sonra oraya varacaksiniz. Beni takip edin.
Once ben gidecegim, sonra siz gelirsiniz.

__ “Nigin? Tabii.. Elbette..” dedi Tavuk Mavuk, Horoz Moroz, Ordek Mordek, Kaz Maz
ve Hindi Mindi.
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Boylece Tilki Milki magarasina girdi ve fazla uzaklasmadi ki “Harttt..” diye Hindi
Mindi’nin kafasini1 yakaladi, 1sirdi ve ailesini beslemek iizere Hindi Mindi’yi sol
omuzunun iizerine atti.

Sonra Kaz Maz igeri girdi ve Tilki Milki O’nun da kafasin1 “harttt” diye kopardi,
viiciidunu Hindi Mindi’nin yanina att1.

Sonra 6rdek Mordek paytak taytak igeri ytiriidii ve Tilki Milki “hurttt” diye kafasini
yakaladi ve Ordek Mdérdek’in kafasi koptu, viicudu Hindi Mindi ile Kaz Maz’mn yanina
atild.

Sonra Horoz Moroz magaraya kasila kasila yiiriidii, uzaklasmamist1 ki Tilki Milki
Horoz Moroz’dan bir 1sirik aldi. Fakat Tilki Milki o kadar mesgul idi ki Horoz Moroz’u
kacirdi, ikinci bir 1sirik alamadan ve onu yakalamadan 6nce Horoz Moroz, kagmasi igin
Tavuk Mavuk’a bagirdi. Boylece Tavuk Mavuk geri dondii, var giiciiyle kostu. Canim

kurtarmist1 ama asla gégiin parcalandigini Krala anlatamadi.
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BECERI TEMELLiI OGRETIiM DERS PLANI -2

NEDENSEL ACIKLAMA

ETKINLIK ADI:“HOROZ MOROZ”
SURE: 40 + 40+ 40 + 40+ 40
DUZEY: {lkogretim 5. siif
TERIMLER: Sebebin aciklama,
KAZANIMLAR:
Diisiinme becerileri ile ilgili kazanimlar:

1- Bir durumun sebebini agiklayabilme.

2- Muhtemel sebep ve deliller hakkinda diisiinebilme.

3- Karsilastigi bilgi birimini sorgulayabilme.
Transfer siireci ile ilgili kazanimlar:

1- Dinleme becerilerini gelistirme.

2- Olaylarin olus sirasini belirleme.

3- Bir olay ya da hikdyeden ders ¢ikarabilme.
Strateji, metot ve teknikler:

1- Isbirlikli 6grenme

2- Beyin firtinasi.

3- Yapilandirilmis sorgulama.

Bu Etkinlikte Kullanilacak Elestirel Diisiinme Stratejileri Ile Ilgili Davramslar:

S-1: Arkadaslarin konugmalarini anlamak icin dikkatle dinleme.

S-3: Arkadaglarinin diisiincelerindeki zayf ve giiclii yonleri belirtme.

S-4: Goriis ve diistincelerdeki duygusal etkileri belirtme.
S-5: Bilmedigi bir konuda “bilmiyorum” deme.

S-13: Séylenenleri anlayamadig1 zaman agiklama isteme.
S-14: Degerlendirme yaparken olgiit gelistirme.

S-16: Bilgi aldig1 kaynaklarin giivenirligini sorgulama.
S-23: Bir konunun diger konularla iliskilerini belirtme.

Diisiinme beceri ve siirecleri:

EK-11

Ogrencilere, isbirlikli dgrenme gruplarinda, muhtemel delilleri ve muhtemel sebepler

hakkinda beyin firtinasi yapmalar1 i¢in yapilandirilmis sorgulama araciligiyla rehberlik

edilir. Ogrenciler nedensel agiklama diisiinme haritasini izlerler.

ARACLAR:

1) Tavuk Mavuk hikayesi (EK — 10/A) yer almaktadir. 2) Diisiinme haritalar
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ISLEYIS:

Isinma Etkinlikleri (10 Dk.)
Bir olayla karsilagip sebebini merak ettiginiz hi¢ oldu mu?

(herhangi bir rahatsizlik, karin agrisi, kdpeginizin havlamasi, bisikletinizin bozulmasi vb.)
Bir olayr neyin meydana getirdigini merak ettigimiz zaman neyi arariz? O olayin

“SEBEBINI”
ORNEK:
® Badem ¢aglasi yediginiz i¢in hi¢ karniniz agridi mi?
0 Karmimizin agrimasina sebep olan nedir? Elma ¢aglasi
e Yagmurlu ya da karli giinlerde ayaklarinizi islattiginiz i¢in karminiz agridi mi?
o Okula geldikten sonra karmniz actkti mi?
BIR OLAYIN SEBEBINI BILMEMIZ NE ISIMIZE YARAR?

Bir olaymm meydana gelmesini saglayan sebebi ortaya koydugumuz zaman

istenmeyen olayin tekrar olusmasini dnleriz.
e Bir olayda sebebin dogru olarak tespit edilmesi ¢ok dnemlidir.

e Bunun anlami bir olaya nelerin sebep oldugunu diisiiniirken ¢ok dikkatli
olmaliy1z. Ani tahminlerden kacinmaliyiz. Yukaridaki ornekte verdigimiz sebebin
karmmizi agrittigindan nasil emin olabiliriz? Bir daha ¢agla yeriz ve yine agrinin
olup olmayacagina bakariz. Bir olayin sebebini ortaya koyarken elimizde ¢ok iyi

deliller olmalidir.

SIMDI BIR OLAYIN GERCEK SEBEBINI HATA YAPMADAN NASIL
BULACAGIMIZI HEP BIRLIKTE INCELEYELIM.

UYGULAMAYA GECIS:

Simdi size bir hikaye okuyacagim. Bu hikdyedeki birine baz1 seyler oluyor. O,

olanlarin sebebini anlamak i¢in diisiiniiyor.

Hikaye 6grencilere okunacak... her bir hayvanin olaya katilmasi ile 6grenciler “ne bu
telag! Nereye gidiyorsun?” soziinii ve Horoz Moroz ve diger hayvanlarin dedigi “Gokytizii

pargalanacak, bunu Krala haber vermeye gidiyoruz.” Soziinii tekrarlayacak.
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HIKAYE OKUNDUKTAN SONRA ASAGIDAKI SORULAR
CEVAPLANDIRILACAK.

e Tiim hayvanlarn tilki ve ailesi tarafindan yenilmesinin “SEBEBI” nedir?
e Hayvanlarn tilkinin inine gitmelerine ne SEBEP oldu?
e Hayvanlar ni¢in gogiin yarildigini diisiindiiler?

AKTIF DUSUNME SURECI

e Simdi Tavuk Mavugu diisiinelim. O basina diisen seyin sebebi olarak neyi

distindii? (Gokyiiziinden bir par¢a)
e Gergek bir sebebi var miydi?
e Basina gelenin sebebini ortaya koyarken dogru bir yol izledi mi?

e Bagina diisenin bir gok yiizli parcast olduguna karar verirkenki diisiinme sekline bir
ad takalim? Ne diyelim? “TAVUK MAVUK DUSUNMESI” bu iyi bir diisiinme

sekli mi?

Simdi tavuk mavuga ne oldugunu ortaya ¢ikaracak daha iyi bir diigiinme sekli

olup olmadigina bakalim...

Once hemencecik bu olaya / tavuk mavugun yasadigi olaya gok parcasi sebep
olmustur demek yerine nelerin bu olaya sebep olabilecegini diisiinelim... Muhtemel

sebepleri inceleyelim.
DUSUNME HARITASI
Kiimeler birer dedektif olarak muhtemel nedenlerle ilgili ipucu bulacaklar.

Her grup ellerine verilen diisiinme haritalarini kendi aralarinda doldururken

tahtaya diisiinme haritas: sablonu asilacak.

SEBEBINi ACIKLAMA — DUSUNME HARITASI
5. Bir olaydaki almasi miimkiin (muhtemel) sebepler nelerdir?

6. Muhtemel sebepleri destekleyen ya da onlara zit olan neler bulabildin?
7. Olaya neyin sebep oldugunu denemek i¢in hangi delillere sahipsin, hangi
delilleri toplaman gerekir?

8. Delillere dayali olarak gerceklesme ihtimallerden en giiclii olan1 hangisidir?
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NEDENSEL ACIKLAMA

MUHTEMEL DELILLER GERCEK DELILLER
Ceverede mese Hikayede
palamudu vardur. anlatildigina gore ve >
resimde c¢evrede bir
Muhtemel palamut vardir.
Sebep Tavuk Mavuk mese Hikayede
agacinin altindadir. anlatildigina gore ve gﬂi‘fiﬁigl sebep:
° resimde Tavuk | b Olasi degil mi?
& Mavuk palamuda Belirsiz mi?
S yakindir.
;2 Z Riizgar esmektedir ve Kuvvetle
= g palamut rizgar Hikayede riizgardan > muhtemel
§ S ylziinden diisen bir bahsedilmektedir. Tavuk
== maddedir. — Mavugup
20 g ] ' ' basina bir
5 = Agagta bir sincap Hikayede sincaptan N mese
E e vardir e p?}la{nudu s6z edilmemektedir. palamudu
5 sincap diisiirmiistiir. carpmistir.
<
= » | Tavuk mavugun Diger hayvanlar | ?
basina palamut L, | boyle bir olay R
distiigilinii diger gordiiklerini
hayvanlar gdrmiistiir. sOylememislerdir.
| Tavuk Mavugun -
basina Tilki bllere}g [ | Hikayede bu yonde g
hayvanlar1 tuzaga bir bilgi yoktur
diisiirmek i¢in palamut '
atmistir.

Ogrenciler énce “MUHTEMEL sebepler” siitununu dolduracaklar. Gruplardan
alinan ciimleler tahtadaki sablona yazilacak. Uzun bir liste olana kadar muhtemel nedenler

alinacak.

Bunlarin muhtemel sebepler oldugu aciklanacak. Bunlarin i¢cinden gercek nedenin
hangisi oldugu 6grencilerce bulunacak.

Her grup bir muhtemel sebep sececek. Bir dedektif gibi inceleme sonunda neler
bulabilecekleri sorulacak ve diisiinme haritasina yazmalar1 istenecek. Ogrenciler bulduklar
muhtemel sebepleri muhtemel delillere dayali agiklayarak gercek delile ulasmaya
calisacak.

ORNEK: Eger Tavuk Mavugun basina diisen bir misir tanesiydiyse, olayim gectigi

yerde musir taneleri bulunmalidir. Bunun i¢in Tavuk Mavugun bir misir tarlasi civarinda ya

da bir misir bitkisinin altinda olmasi gerekir.
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Su anda listeledigimiz ipuglarina “delil” denir. Eger bunlar1 bulabilirsek,
olduklarindan kesin sekilde emin olabilirsek o zaman bunlar muhtemel sebep olmaktan
cikip gercek sebep olurlar.

Simdi elimizdeki tabloyu kullanarak Tavuk Mavugun basma diisen seyin gergek
delilinin ne oldugunu arastiralim.

Simdi hikdyeyi ve resmini inceleyelim. Az 6nce bahsedilen muhtemel delillerden
herhangi biri ile ilgili bir seye rastlayabilir miyiz? Bize tavuk mavugun basina diisen seyin
gercek delili ile ilgili bilgi veren bir seyler var m1? Eger hikdayedeki olayr anlatan resme
gore tavuk mavuk bir agacin altinda ise bu agacin yapraklarina gére bunun ne agaci
olabilecegini sor. Mesela eger bu bir mese ise onlara muhtemel sebebin ne olabilecegini
sor. (bir mese palamudu/bir salkim vb)

Ogrencilerin yaptig1 tespitleri sablona aktarmak iizere “gercek deliller” siitunu
acilacak. Gruplardan gelen tahminler ilgili siituna yazilacak. Eger yeterli delil gelmezse
asagidaki etkinlik yapilacak:

EK ETKINLIK:

Tavuk mavuk etrafina bakinsa idi ne bulurdu?  Bu soruyu J&grencilerin
cevaplayabilmesi i¢gin ¢iftlik avliusunda bulunabilen cisimlerle dolu bir ¢antayr 6grencilere
goster. Bu cantada palamut, mese yapraklar, siirgiinler (taze dallar), ¢cayir, kus tiiyleri vb.
cisimler olsun. Bunlari masanin tistiine dok. Her gruptan bunlardan nelerin gercek deliller
olabilecegi konusunda fikir alarak “gercek delil” stitunu doldurulur.

Gergek delil siitunundaki her bir delil ile ilgili olarak 6grencilerin diistinmesini
sOyle. Her bir delili sira ile yiiksek sesle oku. Eger delil gercek delil olabilecek bir ipucu
tagiyorsa (+) isareti koy. Aksi bir durum varsa (-), bir belirsizlik varsa (?) isareti koy.

Bundan sonra gergek sebebin ne olduguna karar verilecektir. Eger ¢cok sayida +
isareti varsa elimizde birden fazla gercek sebep var demektir. Bu esas gergek sebebin
tekrar arastirilmasini gerekli kilar. Bunun i¢in her grup bir muhtemel sebebi inceler. Hangi
muhtemel sebep en ¢ok + isaretini aldi ise bu en giiglii gercek sebeptir. Ayrica hikaye
tekrar incelenerek gergek gibi goriinen sebepler arasindan asil gergek sebep bulunur.
Palamut iizerine yogunlastlir.

Eger tavuk mavuk isin basinda dogru bir sekilde diisiinerek basina bir palamut
diistiigiinii tespit edebilseydi krala gitmek ister miydi?
Diger hayvanlar telas i¢inde Krala kosmak yerine dogru sekilde diislinse idi olay

nasil olurdu?

206



Bu hikayeden nasil bir ders ¢ikarabiliriz? Giinliik hayatta karsilastiginiz durumlarda
neler yapmak gerekir?
NASIL DUSUNDUGUMUZU DUSUNELIM
e Tavuk mavugun bagina gercekte ne diistiglinili ortaya ¢ikarmak i¢in neler hakkinda
diistindiik?
0 Ilk olarak neyi arastirdik? (muhtemel sebep)
o Ikinci olarak neleri inceledik? (muhtemel delilleri)

0 Son olarak neleri arastirdik? (gercek delilleri)

SEBEP BULMA
1. Olmas1 miimkiin sebeplerden bazilar1 nelerdir?

2. Hangi muhtemel ipuglarina sahibiz?
3. Sahip oldugumuz gergek ipuglari nelerdir?

4. Ipuglar1 sebep hakkinda ne gdstermektedir?

¢ Bizim dusunmemiz ile tavuk mavugun dusunme sekli arasindaki fark nedir?

e Tavuk mavugun problemi i¢in nasil dedektif rolii oynadik? Neler yaptik? Sence bir
sebep bulmaya calisarak diisiinmek tavuk mavugun diistinme seklinden ni¢in daha
1yidir?

DUSUNMENIN UYGULANMASI
Acil Transfer
Calisma — 1: Aksam Odevlerini yapip uyudun. Sabah smifa geldin. Sinifta
arkadaslarin vardi. Onlar1 selamladin ve ¢antani sirana koyup sira olmak i¢in disar1 ¢iktin.
Sinifa tekrar geldin, derse baglamak icin esyalarini disar1 ¢ikarmaya basladiginda ¢antanda
kalemini bulamadin. Bu durum ile ilgili neler diisiiniirsiin? Bu problemini nasil ¢ézersin?
Calisma — 2: Bir ki giinii sinifa geldin. Sinifa girince pencerenin yakininda yerde
bir su birikintisi gordiin. Bu su birikintisinin olusmasina ne sebep olmus olabilir? Bunun
sebebini nasil tespit edersin?
Pekistirme Cahsmasi:Insanlar neden birlikte yasamak isterler? Bu durumun sebep
ya da sebeplerini nasil ortaya koyarsin?
SOSYAL BILGILER DERSINE TRANSFER:
1. Atatiirk’iin yaptig1 yeniliklerin sebepleri nelerdir?
Alibeyhiiyiigii’niin gelismesinin sebepleri neler olabilir?
Sel baskinlariin sebepleri nelerdir?

Toprak kaymasinda can ve mal kaybinin olmasinin sebepleri nelerdir?

AN

Depremlerde can ve mal kaybinin olmasinin sebepleri nelerdir?
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EK - 12

ICERIK TEMELLI SOSYAL BiLGIiLER OGRETIMi DERS PLANI -1
ETKINLIK ADI:“YASADIGIMIZ YER/KAYNAKLARIN GUVENIRLIGI”
SURE: 40 + 40+40 dk
DUZEY: ilkégretim 5. snif
TERIMLER: Bilgi kaynaklari, tarihi giizellik, dogal giizellik, varsayim, ideal, gercek.
UNITE: ADIM ADIM TURKIYE
KAZANIMLAR:
Icerik ile ilgili kazammlar:
1- Cevresindeki ve iilkemizin degisik yerlerindeki dogal varliklar ile tarihi
mekanlari, nesneleri ve yapitlari tanir.
Konu ile birlikte sergilenecek diisiinme becerileri:
1- Bilgi aldig1 kaynaklarin kesinlik ve giivenirligini yargilayabilme.
BU DERSTE KULLANILABILECEK DUSUNME STRATEJILERI:
e S-22Anlayamadig1 boliimlerle ilgili ek agiklama isteme.
e S-14:Dogal ve tarihi varliklar agisindan kasabamizin durumunu 6rneklerle agiklama
e S-16: Yakin ¢evresindeki tarihi/dogal mekanlarin ozelliklerini 6grenirken bilgi
aldig1 kaynaklarin dogrulugunu sorgulama
e S-17:Konu ile ilgili yapilan agiklamalar1 sorgulama
e S-22: Yaptig1 aciklamalarla ilgili ¢evresince yapilan sorgulamalart olumlu
karsilama
e S-26: Cevresinden gelen karsit gorlislerden yararlanarak goriligiinii yeniden
olusturma
e S-30: Arkadaslarinin diisiincelerindeki sayitlilari tespit etme
e S-33:Bir durumla ile ilgili sunulan kanitlar1 degerlendirme
e S-10:Kendi diisiincelerini degerlendirirken kesin yargida bulunmaktan kaginma
TRANSFER SURECI ILE ILGILI KAZANIMLAR:
1- Bu derste edindigi bilgileri Sosyal Bilgiler dersinin diger konularim1 6grenirken
kullanma
2- Bu derste edindigi bilgileri Tiirk¢e dersinde kullanma.
3- Bu derste edindigi bilgileri giinliik yasaminda kullanma.

4- Smifici etkilesim ve tartigmalara transfer etme.
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METOD:
A- Arastirma, inceleme,(strateji)
B- Yapilandirilmis sorgulama,
C- Tartisma
DUSUNME BECERI VE SURECLERI:
Bu derste 0Ogrencilerin bilgi aldiklar1 kaynaklarin gilivenirligini sorgulamayi
Ogreneceklerdir.
ARACLAR:
1. Ogrencilerin kasabanin kurulusu ile ilgili tespit ettigi bilgiler
2. “Konya/Cumra Alibeyhiiyiigli Kasabasi” adl1 kitap (Dr. A. Stiikriit CERAN)
3. “Cumra kdy ve Kasabalar” adli kitap. (Ogretmen Mehmet KARABAYIR)
Giris etkinlikleri:
Tarihi yapit, Dogal Giizellik, Bilgi Kaynagi kavramlarinin sinifta tartisilmasi: (10dk.)
ISLEYIS ve AKTIiF DUSUNME SURECI

Etkinlik — I:(Kaynaklarin giivenirligi)

ACIKLAMA: Okulun bulundugu Alibeyhiiyligii Kasabasindaki Hiiyiik bir tarihi eser
ve bu tarihi eserin taninmasi, kasabanin ilk kurulusunun anlagilmast ile ilgili oldugu i¢in ve
cevresindeki ve tllkemizin degisik yerlerindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari,
nesneleri ve yapitlari taniyabilmesinin bir dnkosulu olarak yasadigi yeri tanimasi gerektigi
icin islenecek kazanim, bilgi kaynaklarinin giivenirliginin sorgulanmasi diisiinme becerisi

ile biitiinlestirilmigtir.

Ogrencilerden kasabanin ne zaman, nerede ve nasil kuruldugu ile ilgili topladiklar:
bilgilerin alinmasi, ortak ifadelerin tahtaya yazilmasi. Bu calismalan ile ilgili asagidaki

sorularin cevaplanmasi:

1.Bu bilgileri nereden/kimden aldiniz?

2.Sizin bilgi aldiginiz kisiler bu bilgileri nereden almis? Ellerinde yazili bir kayit var mi?
3.Bilgi aldiginiz kisiler bu konuda hi¢ arastirma yapmislar mi, bu konuda uzmanlar mi?
4.Siz bu bilgilere ne kadar inandiniz, ne kadar giiveniyorsunuz? Neden?

5.Bu konuda tamamen giiveneceginiz kaynak nasil bir kaynak olurdu?

Tartisma Siiresince Ortaya Cikan Ilke Ve Kurallarin Tahtaya Yazilmasi
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Etkinlik —

1I:

1. Kasaba ile ilgili yazilmis “Konya/Cumra Alibeyhiiyiigii Kasabas1” kitabindan ve

“Cumra’nin Kasaba ve Koyleri” adli kitaplardan kasaba hakkinda kurulusu ile ilgili

bilgilerin verilmesi,

2. Kitabin 6grencilere tanitilmast

3. Hangi kitabin daha giivenilir oldugunun tartisilmasi,

a
b.
C.
d.

c.

Yazar1 bu konuda uzman m1?

Yazarin bilgi aldig1 kaynaklar glivenilir mi?
Herhangi bir belgeye dayali mi1?

Yeterli resim ve kayitlara yer verilmis mi?

Glinimiizdeki mevcut durum ile tutarlt m1?

Yukaridaki sorularin cevaplarinin smif i¢inde tartisilmasi, ele alinan iki yazili

kaynaktan hangisinin daha giivenilir oldugunun sebepleri ile birlikte ortaya konulmasi.

NASIL DUSUNDUGUMUZU DUSUNME

e Bilgi aldigimiz kaynaklarin giivenirligini nasil inceledik?

e Bilgiyi nereden aldik?

1) Bilgiyi yazili bir kaynaktan aliyorsak bu kaynak:

IS

g/ ©

c.

f.

g.

Ne zaman yayimlanmis? Eski mi? Halen giincel mi?
Bu kaynag1 yayinlayanlar taninan kimseler mi?
Kaynak bilgi veren bir rapor mu?

Reklam ya da tanitim katalogu mu?

Masal m1?

Bilim kurgu mu?
Verdigi bilgilerle ilgili yeterli delili var m1? (resim, belge, diger kaynaklar)

2- Kaynak kim tarafindan yazilmis?

a.
b.
c.
d.

c.

f.

YAZAR bu alanin uzmani mi?
Yazar taraf tutuyor olabilir mi?

Yazarin bu konu ile ilgili bir menfaati var m1?
Bu konuyu ilk kez aciklayan kisi mi, baskasindan m1 6grenmis?
Yazar1 bu konuda ¢alisan bagka uzmanlar destekliyor mu?

Yazarin benzer konularda yapilmis bagka caligmalar1 var m1?

3- Kaynaga giivenerek bir yargida bulunabilir miyim? Karar verebilir miyim? Bir

sonuca ulasabilir miyim?
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DEGERLENDIRME:
Icerik ile ilgili degerlendirme:
1) Kasabamiz ne zaman ve nasil kurulmus?
2) Kasabamizin adini aldig1 Hiiytiik ile kasabamizin tarihi durumu arasinda iligki var mi?
3) Kasabamizin kurulus hikayesinden yola ¢ikarak:
a. Kasabamizda tarihi mekan, nesne ve yerler bulunmasi beklenir mi? Neden?

b. Kasabamizin dogal giizellikleri agisindan onceki durumu hakkinda ne
diistiniirstintiz?
Diistinme beceri ve stiregleri ile ilgili degerlendirme:
1) Derste 6grendiklerimizden sonra Kasabamizin kurulusu ile ilgili arastrmayi
yeniden yapsaniz, daha Once arastirma yaparken kullandigimiz kaynaklardan

hangilerini tekrar kullanir, hangilerini kullanmaktan vazgecerdiniz? Nedenleri

ile aciklaymiz.

2) Kasabamizi 6grenmek isteyen bir yabanciya bilgi toplamasi i¢in Onereceginiz

kaynaklar nelerdir? Nigin o kaynaklari1 6nerirsiniz?
Giinliik yasaminda diisiinme becerilerini kullanimina yonelik degerlendirme:
Saglikli gidalar ile ilgili bilgi toplamak i¢in asagida verilen kaynaklardan hangisi en

giivenilir bilgileri bize verebilir? Bu konudaki en giivenilir bilgi kaynaklar1 hangileridir?
Neden?

Saglik ocagindaki hemsireler Marketlerdeki satis elemanlari
Bakkallar Pazarlamacilar
Doktorlar Komsularimiz
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EK - 13

ICERIK TEMELLI SOSYAL BiLGiLER OGRETiMi DERS PLANI — 2

ETKINLIK ADI: “DOGAL AFETLER/NEDENSEL ACIKLAMA”
SURE: 40 + 40 dk
DUZEY: {lkogretim 5. sinif
TERIMLER: Sebep, sartli durum, dogal afet.
KAZANIMLAR:
Icerik ile ilgili kazammlar:

1- Yasadig1 bolgede goriilen bir afet ile bolgenin cografi 6zelligini iliskilendirir.
Konu ile birlikte sergilenecek diisiinme becerileri:

2- Sarth durumlara bagli saglikli akil yiiriitebilme.

3- Karsilagtig1 bir sonugla ilgili sartlar1 géz Oniline alarak yanlis akil yiiriitme

iligkilerini belirleme.
Bu derste kullanilabilecek diisiinme stratejileri:

e S-5: Konu ile ilgili tarafsiz diistinme ve yargiy1 geciktirme

e S—7: Zihinsel 1yi niyeti ve diiriistliigii gelistirme: kendi diisiince ve eylemlerindeki
celiski ve tutarsizliklar1 diiriistge kabul etme

¢ S-9: Diislinme becerisine giiven duyma

e S—10: Kendi diisiincelerini degerlendirirken kesin yargida bulunmaktan kaginma

e S—13: Sorunlari, sonuglart veya inanglari agik hale getirme

e S—17: Konu ile ilgili yapilan agiklamalar1 sorgulama

e S-22: YaptiZ1 aciklamalarla ilgili c¢evresince yapilan sorgulamalart olumlu
karsilama

e S-26: Cevresinden gelen karsit goriislerden yararlanarak goriisiinii yeniden
olusturma

e S-28: Diisiinme hakkinda kusursuz diisiinme: Elestirel sozciik dagarcigi kullanma

e S-30: Arkadaslarinin diistincelerindeki sayithilari tespit etme

e S-33: Bir durumla ile ilgili sunulan kanitlar1 degerlendirme
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Transfer siireci ile ilgili kazanimlar:

4- Bu derste edindigi bilgileri Sosyal Bilgiler dersinin diger konularini 6grenirken

kullanma
5- Bu derste edindigi bilgileri Tiirk¢e dersinde kullanma.
6- Bu derste edindigi bilgileri glinliik yagsaminda kullanma.

7- Smifi¢i etkilesim ve tartigsmalara transfer etme.

METOD:
D- Kiigiik grup ¢alismalari
E- Yapilandirilmis sorgulama,
F- Tartisma
ARACLAR:
1. 2001 Sakarya depremi ile ilgili goriintiiler
2. Toprak kaymas1 yasanmis bir yere ait fotograf
3. Tsunami ve sonrasinda yasanan sel ile ilgili film
4. Konu ile ilgili hazirlanmis hikaye “Kasabamizda Neler Olabilir?”
5. Diisltinme haritalari

6. Veri diizenleme tablosu

ISLEYIS
ISINMA ETKINLIKLERI

2001 Sakarya depremi sonrasi fotograflarin izlenmesi, toprak kaymasi sonrasi
cekilen bir fotografin incelenmesi, tusunami sonrasi ¢ekilmis bir filmin izlenmesi ve

tizerinde konusulmasi.
AKTIF DUSUNME SURECI

Asagidaki hikayenin Ogrencilere okunmasi daha sonra belirtilen etkinliklerin

hikayeye bagl olarak siirdiiriilmesi.

213



Kasabamizda Neler Olabilir?

Alibeyhiiyiligii'nde yasamakta olan Ali ile Fatma, Zeki ve Selda ayni1 kiimede yer
aliyorlardi. Hep birlikte kasabamizda goriilebilecek dogal afetlerle ilgili topladiklari
bilgileri sinifta yazarken Ali 6zellikle kasabamizin kuruldugu yere dikkat ¢ekerek:

“Yerlesim alanlarinin kurulduklar1 yerlerin ne kadar 6nemli olduguna simdiye
kadar hi¢ dikkat etmemistim. Bir yerlesim alanin kuruldugu yer oradaki dogal afetlerle
dogrudan ilgili, mesela, eger bir yerlesim birimi eski bir akarsu yataginin iizerine
kurulursa, o zaman orada seller goriilebilir. Eger yiiksek dagliklarin arasinda bir yere kdy
kurulursa o zaman orada ¢1g olabilir” Dedi.

Fatma hemen ekledi:

“Ali, bizim kasabada Selbasan diye bir mahalle var, demek ki bizim kasabada da
sel oluyor, demek ki kasabamizin bir kismi bir akarsu yataginda kurulmus”

Ali: Hadi canim sen de, bunu da nereden ¢ikardin durduk yerde! Dedi.

Ali’nin hangi sozii Fatma’ya kasabamizin dogal afetlerle ilgili durumu hakkinda bir

bilgiyi hatirlatti?

Ogrenciler bir siire diisiindiiler...

Bu arada bir anda 6gretmenin sesi duyuldu.

“Aferin ¢ocuklar, tebrik ederim, kendi kendinize calisirken bir bilgiye ulastiniz.
Ciinkii eskiden Alibeyhiiyligii’nii sel basardi. Bunu bildiniz. Pekala, Fatma bunu sen
sOyledin, s0yle bakalim, bu sonuca nasil ulastin?

Fatma cevap verdi:

__Ogretmenim, biz topladigimiz bilgilerden sunu 6grenmistik: “Eger bir yerlesim
alan1 eski akarsu yataklari iizerine kurulursa o zaman orada dogal afetlerden sel goriiliir.”
Buradan hareketle sdyle diisiindiim: “Eger kasabamizda Selbasan diye bir mahalle varsa
burayi sel basiyor olmali, eger bir yeri sel basiyorsa orasi eski bir dere yatagi iizerinde
kurulmus olmali.”

Cocuklar, Fatma’nin diigiincesi ile ilgili olarak ne dersiniz?

__Pekala, kasabamizin bir kisminin iizerinde kuruldugu akarsuyu biliyor
musunuz? Dedi 6gretmenleri.

Selda hemen cevap verdi:

“Sdyle bir diisiiniince Selbasan mahallemiz kasabamizin giineybatisinda, bu yonde
Abaz dag1 ve bu daglarin arasinda May baraji var. Ogretmenim, acaba bu May ¢ay1 olabilir

mi?
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__Evet, bildin. Dedi 6gretmenleri.
#  BURADA NASIL BIR DURUM VAR? Sartl akil yiiriitme.
#  Fatma’nin disiincesini daha iyi degerlendirmek i¢in diisinme tablomuzu

kullanalim.

SARTLI AKIL YOROUTME
TARTISMA
SARTLI DURUM

EGER bir yerlesim birimi eski bir akarsu yatag iizerine kurulmus ise

O ZAMAN o yerlesim biriminde sel goriilebilir.
YENI BILGI

Kasabamizin Selbasan Mahallesinden anlasildig1 gibi kasabamizi daha 6nceki

donemlerde sel basmus.

Il

SONUC

Kasabamizin bir kismi eski bir akarsu yatagi lizerinde kuruludur.

TARTISMA DEGERLENDIRME KONTROL LISTESI

1. Sonug yanligken ifadenin dogru oldugu bir durum s6z konusu mudur?
ACIKLAMA: Yani, “Kasabamizin eski bir akarsu yatagi tizerinde kurulu
oldugu” sonucu dogru iken bas tarafta belirtilen sartli durumla g¢elisen bir

durum var madir?

Evet Hayir X
Eger ifadenin dogru oldugu halde sonucun yanlis oldugu bir durum yoksa
tiimdengelimsel tartisma gecerlidir. GECERLILIK?

Evet G ‘ Hayir

Bu bilgi belirlendikten sonra “SONUC” boliimiiniin {izerindeki ok isaretinin

tizerine durum yazilir. Sonug Gegerli ise @, gecersiz ise ﬂ

seklinde belirtilir.

Sinifta bu konu goriisiiliirken Zeki tartigmaya katildi:

_ Ogretmenim, gecen hafta babamla Konya’nin Bozkir Ilgesine bagli Dere
kasabasindaydik. Bu kasaba ismini kasabanin i¢inden gegen bir akarsudan aliyor. Bu
akarsu aktig1 yeri iyice oymus ve ¢ok derinden akiyor. Bu derenin sulari, kenarindan
gectigimiz yolun yaklasik 5 m. asagisinda kaliyor. Derenin hemen saginda ve solunda
yuksek daglar var. Kasaba bu daglarin etegine kurulmus. Biz orada iken ¢ok siddetli
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yagmur yagiyordu. Yollar sularla doluydu. Sular neredeyse arabanin kapisindan igeri
girecek kadar coktu. Yol boyunca akiyordu. Burayir sel basmig dedi babam. Acaba
buradaki selin sebebi de Dere kasabasinin bir akarsu yatagi lizerinde kurulmus olmasi m1?
ZEKI’NIN GORUSUNU HEP BIRLIKTE DEGERLENDIRELIM.

SARTLI AKIL YORUTME

TARTISMA
SARTLI DURUM

EGER bir yerlesim birimi eski bir akarsu yatag iizerine kurulmus ise
O ZAMAN o yerlesim biriminde sel goriilebilir.
YENI BILGI

Dere Kasabasinin sokaklarini sular doldurmus.

SONUC

Dere Kasabasi bir akarsu yatagi tizerinde kuruludur.

TARTISMA DEGERLENDIRME KONTROL LISTESI

2. Sonug yanlisken ifadenin dogru oldugu bir durum séz konusu mudur?
ACIKLAMA: Yani, “Kasabamizin eski bir akarsu yatagi {izerinde kurulu
oldugu” sonucu dogru iken bas tarafta belirtilen sartli durumla celisen bir durum
var midir? Evet, vardir, ¢linkii Dere Kasabasi akarsu yatag: tizerinde degil,

akarsuyun kenarindaki dag yamaglarinda kuruludur.
X

Evet

Hayir

Eger ifadenin dogru oldugu halde sonucun yanligsa tiimdengelimsel tartigma gegerli

degildir. GECERLILIK?

X

Evet Hayir

Bu bilgi belirlendikten sonra “SONUC” boliimiiniin tizerindeki ok isaretinin {izerine

durum yazilir. Sonu¢ Gegerli ise @ , gecersiz ise ﬁ seklinde

belirtilir.

Bu olaydaki sartli durum: Eger bir yerlesim birimi akarsu yatagi tizerinde kurulu ise,
burada sel olabilir. Zeki’nin dere kasabasi hakkinda sdylediklerinden elde edilen: “Dere
kasabasindaki yollarda sel gibi akan sular var.” bu durumdan ¢ikarilabilecek sonug: Dere
kasabasi bir akarsu yatag tizerinde kuruldugundan sular yollari doldurarak sel olmug. Bu
sonug gecerli degildir. Cilinkii daha 6nce anlatilan olayda dere kasabasinin bir akarsu yatagi
tizerinde degil, akarsu yatagini kenarindaki daglarin eteginde kurulu oldugu belirtilmistir.
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Calisma Yapragi - 1

EK - 10/A

OLUSMASI OI:USMASIN CAN VE MAL
_ é 8 E NA NEDEN I ONLEMEK KAYBINI
< ’ - OLAN - iCciN AZALTMAK
25| B = SEBEPLERI INSAN OLUS SEKLI YAPICLMASI iCIN
= 5
a3 o~ FAALIYETL GEREKENLE | YAPILMASI
ERI R GEREKENLER
1- Fay hatlar1
iizerine yerlesim
Yerviizii alanlar1
5 K o kurmamak
= Yerylizii abugunun 2- Depreme
> N ) sarsilmast
&) kabugundaki --- dayanikl evler
o~ sonucu
o sarsintilar . . yapmak
m yeryiiziindeki her
A - ) I 3- Deprem
= seyin satiahmast aninda yapilacak
= davranislar
E 6grenmek
l;t]Zlflr;rlnm 1- Dere Sularn normal l;t]e?lflr;rlna ev 1- Dere
;x %Iozulmam yataklarinin yataklarindan ya Jmamast yataklarina ev
S o 7 Yerviiziindeki doldurulmasi | tasarak g¢evreyi g_ l;)o“al yapilmamasi
E § bitki (I)'I}‘Itlll,l siinin 2- Bitki basmasi ve a 1n1%1 2- Dogal yapinin
A £ bozulmas: oOrtiisiiniin Oniine gelen her %]ol;u Imamas bozulmamasi,
> bozulmasi seyi siirliklemesi > | korunmasi
o korunmasi
a)
. < ;E I- Yumusak
a7 = _Di 5 . .
%<3 ZE 1a1]r)1;1;1(a1?§1da bitki Biiyiik toprak Efiral;ﬁ;fﬁ;?i
;5 <o g w ?)'lniisﬁnden D e kena}llrma erlesim
% E & 2 ig) oksun toprak kayarak yer korumak alani kurr}l;amask
= | 2z J P degistirmesi e
N 23 katmani1 olmas1 2- Bitki ortiisiinii
E & bozmamak
> 3
> M
T Kar kiitlelerinin - 1- C1g olma
- ;: ﬁ;é\lialg:;gagrllml hareket ederek 11}; ticrjéilci)lor?;n ihtimali olan
o 3- Kar Ortiistiniin giderek bilylyen arazilerde yerlere yerlesim

Yiiksekligi fazla dik dag

yamaglari

kalinlig1

kiitlelerin hareket
etmesi

sessiz olmak

alan1 kurmamak

Yukaridaki tabloyu kullanarak 6rnekte belirtildigi sekilde sartli durumlar belirten climleler

kurunuz.
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Ornek: Eger bir yerlesim alani1 eski dere yataklarinin iizerinde kurulu ise o zaman orada su
baskinlar1 goriiliir.

| X ) PSR
O ZAIMIANL ..ttt ette et etteeateeseteeateeeaeeeabeesateenbeeeabeenseesabeenseeenbeeaneeenbeenneeenbeesnteenreans
2 B BT e ettt et et e et e e bt e et esnaeeea
O ZAITIANL ..neteentteite et e et e e et et e et e bt e e bt e sb b e e st e e e he e e bt e eht e e bt e ea bt e bt e ea bt e bt e eabeenhteeareen
T 1 () PSPPI
O ZAIMIAIL ...ttt et e et et e et e e eteeeaae e bt e eabeeeaeeeabeeehb e e bt e eabeeabeeea b e e aeeeabe e bt e enbeeeheeenreens
A B GOT ettt et et e et e et e et e e saaeeea
O ZAITIAIL ..enetenieeeite et eat e et e et e bt e st esae e et e e su et e st e e bt e e bt e sat e e bt e eb bt e ae e sabe e bt e eabeenbreeareen
R T 1 /) PSPPSR USRI
O ZAIMIAIL ..ttt et e et ette et e esateeateeeheeeabeees e e eabeeeabeeabeeeabeeabeeen b e e bt e eabe e bt e enbeesheeenbeen

T BT ettt ettt e e sttt e ettt e e e e bt e e e baaee s
O ZAITIAIL ..enetteniteite et e et e et e et e bt e s bt e bt e e bt e sh bt e st e e e be e e bt e shb e e bt e ea bt e bt e ea bt e baeeabeenbeeeareen
T B <L) PP PSPRRUPPRRR
O ZAIMIATL ..evetientieeiteette et e tee e et e s eeeeateesate e bt e sabeenbeeeaeeenseeeabeenbeeenbe e neeenbeeenteenbeesnteenreans
L 2 < (<) PSR UOUTPRRRTPPRRRPRO
O ZAITIAIL ...ttt et e ettt et e et e bt esate e bt e e ab e e sb et e st e e e hb e e bt e sat e e bt e ea bt e ae e s bt e beeeabeenbaeeareen
| O X 4 PRSP
O ZAIMIANL ...ttt ette et etteeateeseteeateesateeabeessbeenbeeeaeeenseesabeeaseeenbeeneeeabeeenteenbeennteenreans
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Calisma Yaprag - 2

EK - 13/B

1- KURULDUGU ALAN SONUC
Z _ | 2- KURULMA NEDEN] E E
0 Z = 5 GELISME NEDENI /
~ = 2 e DURUMU
o K S
> — Q
50
§ a o o o Halkinin tarimsal faaliyetlerden E set bir yerde
2 Ovalik verimli tarim alanlar = = ST verimli tarim alanlar1
=Y _— o A = elde ettigi gelirlere dayali olarak N
5% Verimli arazilerin bulunusu a < P varsa o bolgede
o2 GELISMIS
i yerlesme olusur.
Eger bir alanda
Su enerjisinin yerini elektrik enerji varsa orada
& 1-Yogun daglar arasinda bir enerjisinin almasi sonucu bu yerlesme olur.
5 5 dere kenari 2 = bolgedeki degirmenlerin islerini Eger bir yerlesim
oA 2-Derenin akan suyundaki 3 5 yitirmeleri sonucu is alaninda enerji
M enerjiden yararlanma imkanlarinin bitmesi sonucu kaynaklar1 6nemini
GERILEMIS yitirirse o zaman
;5 1-Konya — Karaman yolu Eger bir yerlesim
E . . . . ) ) . .
é 5 kenarindaki yerlmh' ova S = fslek bir yol iizerinde olmast alﬁnl 1§lek ‘plr yol
= O 2- Bu alanin iglek bir yol S < . P uzerinde ise o
5= . e A N nedeni ile GELISMIS .
o Eé iizerinde olmasi ve verimli — yerlesim alan
O tarim arazileri gelisir.
a“ T;; Eskiden eger bir
<% & 1-Carsamba ¢ay1 o yerde su kaynag1 var
g A2 2-Su kenarinda tarim ve o o AZ GELISMIS ise oralara yerlesim
§ % = 'é hayvancilik, su ihtiyacim R S Su kaynaklar1 eski 6nemimi alanlar1 kurulurdu.
&) 5 5 | karsilama, su iiriinlerinden - o yitirmis olmasi Bizim bolgemizde
= %é M yararlanma bol miktarda
<A yerlesim alan1 vardir.

INSANLARIN YERLESIM ALANI OLARAK TERCIiH ETTIKLERI YERLER:

v" Daglik alanlar,
v’ Otlaklar,

v' Biiyiik sehirlere yakinlik,
v Maden kaynaklari,

v" Enerji kaynaklari,

v' Sanayi tesisleri,
v Limanlar,

v" Turistik bolgeler,
v’ Ulasim imkanlar1

INSANLARIN YERLESMEDIGI YERLER: insan hayatini siirdiirmenin zor oldugu ya da

miimkiin olmadig yerler

Coller

Daglarin yiiksek kisimlari
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DEGERLENDIRME CALISMALARI

1. Eger bir yerde islek bir yol var ise burada kurulan yerlesim alan1 gelisir. igericumra
gelismis bir yerlesim alanidir.
a. Icericumra yolu gelismistir.
b. Icericumra gelismis bir yol iizerinde kurulmustur.

c. Icerigumra gelistirilmelidir.

2. Bir yerde hangi madde bol miktarda bulunuyorsa evler o maddeler kullanilarak
yapilir. Kasabamizdaki toprak bulmak ¢ok kolaydir.
a. Kasabamizdaki evler kerpictendir.
b. Ev yapmak icin degisik maddelere ihtiya¢ vardir.

c. Her maddeden ev yapilabilir.

3. Bir yerde hangi madde bol miktarda bulunuyorsa evler o maddeler kullanilarak
yapilir. Karadeniz bolgesinde bol miktarda aga¢ vardir.
a. Karadeniz bolgesi agaclar agisindan zengindir.
b. Karadeniz bolgesindeki evler agagtan yapilmstir.

c. Karadeniz bolgesinde ev yapmak icin agag yetistirilmektedir.

4. Cok yagis alan bolgelerdeki evlerin sivri ¢atilart olur. Kasabamizdaki evlerin sivri
catilar1 var.
a. Kasabamiz ¢ok yagis aliyor.
b. Evlerimizin ¢atilar1 ¢ok yagis aliyor.

c. Cok yagis almak i¢in sivri ¢atilar yapilmali
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KONTROL GRUBU ETKINLIKLERI

OGRETMEN KLAVUZ KiTABINA DAYALI
ETKINLIKLER



_ADIM ADIM TURKIYE iy

- Siire: 40’
Kazamm
1. Gevresindeki ve (lkemizin ¢esitli yerlerindeki

dogal varhklar ile tarihi mekanlari, nesneleri ve
yapitlan tanir.

Arac-Gerecler
e jstanbul haritasi, istanbul sehir resimleri, tarini
eser resimleri

Derse Hazirhik

 “Haydi Diigiinelim" sorusu ile ilgili konusulacak.

Berabar Gezolim
iyl bttt cha yagsporum. Bogiazigt
de diranciyim. Gegen halta sahallards
dolagerken Evliya Gelebi'nin Seyahat-
namesi'ni girddm. Seyahatnameyi
5 ya bagla-yinca i
girmedigim yarlede ilgil iiging Hadelane
lkargtaghim, Bu kitap bonde yeni yerlor gteme
iste¥ ipanderd. Ayrnbd arsstimnatar yaparak
Istanibait' yeriden kegbatmaye karar vardim,
Tariti yerierle gkl gazimin  duraii [
Galata Kulest cddy, Buras 1348 pincia  fi
Cenevizilar tarafindan yapdrng. 81 metre
ylksekifjinda ve 12 kath. Be kuleden
Eetanb oo, Buurass dak

mi? Galata Kislosiin gimedine amagla |
Sl by » i

tince lersane deposu clarak - - s

erde yang gn - glizetiems kudesi giravinl Gstlanmig. 1800700

R yilann baganndaki onanmda kuleye bir da - -

seat yerdegtirilmis, Biylece Istanbuliuiar
- 2amaniburadan takip eder: olmuglar.

b :-Qé'l:rgma Kitabu ile flgili Acikiamalar
- “En Eski Esya” adl 1. etkinlik ve 2. etkinlik
“Bogazkesen Hisar" adh etkinlikleri yaptirniz.

Konuyla ilgili Agiklamalar
s Fatih Sultan Mehmet, istanbul'u kugatmadan
bir yil énce burada Bogazkesen Hisari'ni inga

" etmigti. Bu ingaata baglamadan 6nce atina binip

bogaz iginin aynintih bir kesfini yapmis ve en dar
yeri de ol¢tirmistl. Buglinkl yeri en uygun yer
olarak segmis, surun alam onun igaretiyle belirlen-
migti.

o Evliya Celebi'nin Seyahatnamesi ile ilgili
aragtirma yapilmasi istenebilir.

* istanbul'da Osmanli déneminden baska hangi
devletlerin hikim sird0gl ve o devietlerden
glinimiize kalan esetlere &rnekler verilebilir.

e Saat kulesinin islevi ile ilgili agiklamalar yapi-
labilir.

e [stanbul'un Asya ve Avrupa kit'alarini birbirine
baglayan bir kbpri oldugu konusu Uzerine agikla-
malar yapilabilir.

e istanbul ile ilgili siir veya sarkilar okunabilir.

e Kalenin eski donemlerdeki dnemi Uzerine
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R

gogilir, Tasihi yanmada Istanbu’un en aski
yeresim yarlerindendr, Ozefikle sur igi
denilen lesmea, farkh devietierden kalma
tarild eseeler bulurwe, Bunlardan birs! de
Sulan Ahmet Camisl'dir. Sultan Akmet
Cami's] bulundu meydana adin venmigti,
Cami yapimadan dace Sullan L Ahrat,
Sedalkdr Mehmet Afa'dan gbylo bir steio
buluriur:
=Ben senden Syt bir kailiye istyorum ki
iginde MisiGmanlann ibadet edecedi bir A
caml, el Himer i
b yapulabilecek dikdnlar, hastalann "
fila butacalh deriiggila oisun. Gindarin yan sira sedef kakmal ahgap
-Gizin ganirca yaKIge bF killye yapa-  kaps, kalem i stabemaler, kubbeye asilan
Himdan ami aeilz Sk davekuss ibi Soglers donaile -
-fynca imarethane, sebd, hamam ve  mishr, Zamanin medresesi, ganimizda
mektatbin de plana datd et v Deposu s da kadland
Sullan Ahmel Camisi, 200007 agkin - maktade. Sizin da yagadigmz yerde ek
gininin renginden SirTl “Mad Comrd oltraic  amagh Tzera yapilnng binalar
< ediandimir, warmt
Laid

aciklamalar yapilabilir.

» istanbul'un tarihi mekanlarn ile ilgili internet
aragtirmas yaptirilabilir.

o Tarihi eserlerin yogun olarak goril-dugi yer
"Tarihi Yanmada' olarak adlandirilir. Istanbul'un en
onemli tarihi mekanlari burada bulu-nur.

o Sedefkéarlar, ahsap esya Uzerine sedefle
beraber fildisi, baga gibi maddeleri kakma yoluyla
igleyen zanaatkarlardir,

e Cininin ana maddesi kildir. Pigirilen kilin Gzerine
desenler cizilir ev boyanir. Desenlerin kalici olmasi
icin kilin tzeri sirlanir,

 Ogrencilerin el sanatlanna 6mekler vermeleri
istenebilir.Yasadiklan yerde bulunan aligveris
merkezleri hakkinda bilgi toplamalan istenebilir.

Diigiincelerim
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r Siire: 40

Kazanim

1. Cevresindeki ve lkemizin gesitli yerlerindeki
dogal varliklar ile tarihi mekanlan, nesneleri ve
yapitlar tanr.

Derse Hazwrlik
e Ziyaret edilen tarihi ve turistik yerler sorulabilir.
e Peribacalan hakkinda arastirma istenebilir.

ADIN ADIM TORKIVE

Ve

lstanbultun

Cahisma Kitab: ile ligili Aciklamalar

Bu konu iglenirken 3. etkinlik “Cevremizdeki
Tarihi Eserler” adl etkinlik yapilabilir. Tarihi mekanlan
gezen 6grencilerin notlar tutmasi ve sinifta sunum
yapmalan saglanir,

Ogrencilerin, bilyiiklerinden tarihi eserlerle ilgili
bilgiler 6renmeleri tegvik edilir.

Ogrencilerin gittikleri yerlerde gektikleri resimlerle
bir pano olugturulabilir.

Konuyla ilgili Acikiamalar

® Kapadokya bolgesi dlkemizin en dnemli turistik
yerlerindendir. Bélgeye gidenler ganak, ¢émlek ve
hali atélyelerini de mutlaka g&rmelidir,
inang turizmi bakimindan oldukga énemlidir. Bolge-
de ok sayida kilise vardir. Bu kiliselerin iginde
bulunan freskler, Hristiyaniar agisindan oldukga
onemlidir.

Ogrencilere peri bacalanni neye benzettikleri
sorulabilir?

© Magaralarin yiyecek deposu olarak kullanima-
sinin sebebi soguk hava deposu 6zelliginin olmasin-
dandbr.

° Kayak merkezlerinde telesiyer ve teleferik gibi
ulagim araglar kullanilir,

Ulkemizdeki kayak merkezlerimizin isimleri
sorulabilir? (Uludag, Erciyes, ligaz, Saklikent,
Kartalkaya, Sarikamis, Elmadag )

&
68
g
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ADIn ADIA TURKIVE

Subat tatilinde memigkatim olan
' learar veedim,

oy G
;ﬂ]ﬂ-ﬂil}l} melrode kayak pistler ve
wonakiama yereri var, K spoty v 126 igin
turistierin da tercih et bu yerde, arkada-
prnia birkde birkag g0n tatil yaphk. Exzurum-
lu eirmama rajmen yoradeki cantdij daha
e kegledemedime Gidim. .

spaf. PRIBNASKER'E YaZ mEvsini
uarist akirn QIUYOIMIUE. Yaz kam a,
buragl neden tercih ediliyor olabilir?
o bir taticden sonm, Istanbul'a dinmek
g yota gikten. Daha Gncedan plarkadgm
- R
‘eylerin blrada yer alddjin duymug muydu-
szt Buraca 100-200 7 Bnce yapemes 2000
‘kadar gelanksel Tork evi var. Evler birbir- u
lering ok yakn, .
Sokaktar tamamen tag dbgeli. Evierin
hepsi anil eserere dbnlk bir gekilde
yapinmg. Highir ev difierinin manzarasing
engallamiyor. Yaplsfim'bu gezilbroe

um. Sizier de yaphmz guzilerds tollar
tutarak arka paylazablirsin

S

e Kayak yapmanin bir spor olduguna deginilir.
Kis aylannda “Kizak"la kayip kaymadiklan 6greni-
lebilir.

Kayak merkezlerinde baska hangi sporlar
yapilahilir?

Sizce Ulkemizde kayak en erken nerede
yapilabilir? Neden?

= Safran bitkisi gibi herhangi bir yere ismini
vermis bir canli tiiril biliyor musunuz? Sorulari
sorulabilir.

e Safran gigeginin diinyada Uretildigi ender
yerlerden biri Safranbolu’dur. Kendi agirhginin
100.000 kat kadar sy sarya boyayabilir. Kimya
sanayiinde ve baharat olarak da kullanilr. Bitkinin
{irtin olarak sadece gigek tohumlan kullanididi igin
pahalidir.

e Safranbolu evleri estetik yapilarindan dolay!
tilkemizin en ok turist geken yerlerindendir.

Ogrencilere “estetik” kavram {izerine agiklamalar
yaptlabilir.

Diisiincelerim

A [
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ADIM ABIM TURKIYE

- Sire: 40°

Kazamm

1. Cevresindeki ve tilkemizin gesitli yerlerindeki
dogal varliklar ile tarihi mekénlar, nesneleri ve
yapitlar tanir.

Arac - Gereg
Kus resimieri, semazen resimleri, evde beslenilen
kuslar kafesleriyle birlikte getirilebilir.

Derse Hazirhk

 “Mevlana'nin Yedi Altin Ogiidi” derse bag-
lamadan &nce 6grenciler tarafindan tahtaya yazilir.

© Bu sdzlerle ilgili olarak Ggrencilerle konusulur.

@

Safranboiu'nun tarhi soiakianm gezdikien sonra, Kug
Cenneti Maryas GEI'ne gitim. Buras Bandima'ya 18
i 350 trden i

ADIM ADIN THRKIVE

dgesindaki ghrinee, 512 v Gawa
temiziginin cankiar igin dnemE dldufunu ber kaz daha anladen. Burads |

Tenginlifinin yam sra ka'p rahatseiddan, romatizma,
tanssiyon, q‘&wdcdrﬂum\ﬁn_gﬁbmk

baglayan katmanlana ezilinemesi ve
dagimamas: gok Snemii, Bu dofjal
Quzedkisin gaiaek nesiers uagabl-
masi igin titizkide korurmas gerekd-

Galisma Kitabu ile ilgili Aciklamalar

Bu bélimde “Fotograflar” adli 4. etkinligi
yaptinniz. Ogrencilerin iki fotografi karsilastirmalan
saglanir. ; Gt

“Biz Size Geliyoruz” adl 5. etkinligi yaptiriniz.

Konuyla ilgili Aciklamalar

e Ozellikle Selguklu doneminde sehirlerarasi
yolculuklarda yolcular kervansaraylarda konaklar-
lardi. Burada konaklayan yolculann her tiir( ihtiyac
licretsiz olarak karsilanirdi.

Ogrencilerin eski ve yeni ulagim imkaniarini
karsilagtirmalari istenebilir,

¢ Ulkemizin daglari, ormanlari, kiyilan, tanm
alanlan ve sulak alanlan 450'ye yakin kug tiriine
ev sahiplidi yapiyor. Ustelik bunlarin 23'ii tehlike
altinda olan gok nadir tirlerdir.

« Seb-i Arus torenleri dolayisiyla her yil lilkemize
binlerce turist gelmektedir. Ogrencilere tilkemizi
tanitmanin neden Snemli oldugu sorusu sorulabilir.
Hosgérii kelimesi Mevlana ile neredeyse
Szdeslesmis bir kelimedir. insanlar igin hoggériiniin
neden onemli oldugu konusunda aciklamalar
yapilabilir.

O
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ADINV ADIM TURKIYE

ADIMA ADIKM TURKIVE "o

Anadoh'yu benimie bilfkte gesmeye

gavam eder misiniz? Gezdikge Whemizin
ikliring daha yakincas i
caha yal i

Konya gehrina geldijimde Mevidna
Mizesini giyaret enim, Yeri ve yabanc
turistler kamera ve fotodrat makintleriyle
surekli qbrantn alyodar, Mevldna ve
srencilerinin Kullandd birtaken efyatar
camekanlarda sergileniyer. Her yil
Mevihng'nn &40m yil dondmG ofan 17
Araki'ta, Konya'da biyiik Bir katibmla
et Ars Wrenler dizerdeniyor,

Wpvidna Celaleddin Rumi (1207-1273)

Dinle ney'cn duay nalar seyler 5202,

Saignr her ayniidardan yana

Westlar sazbk iginden, dor, beni

Dirder, affar: bem kadin, her er beri.

Gids0, gz gl aynkk delsin da bir,

Sen 0 Gln benden kit delem nedir,
Hez.

s 41. sayfada goriilen Kisilerin kiyafetleri ve
kullandiklan miizik aletleri ile ilgili olarak 6grencilerin

gériigleri alinabilir.

eMevlana'y ziyarete gelen turistier hakkinda neler
diigiintiyorsunuz? Sorulan sorulabilir.
e Mevlana'nin 7 63adu:

Diigiincelerim

- Comertlik ve yardim etmede akarsu gibi ol.
- Sefkat ve merhamette giineg gibi ol.
- Bagkalarinin kusurunu rtmede gece gibi ol.
- Hiddet ve asabiyede 6lil gibi ol.

- Tevazu ve algakgénillliilikte toprak gibi ol.
- Hoygoriilllikte deniz gibi ol.

- Ya oldugun gibi gériin, ya gériinduigiin gibi ol.
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ADIM ADIM TURKIYE

1. ETKINLIK
EN ESKi ESYA

Evinizde ya da yakin gevrenizde bulabileceginiz en eski esyaya ulasiniz. Daha sonra

agagidaki sorulan cevaplayiniz?

1. Esya hangi maddeden yapilmistir.
2 Esvya; bigimi, rengi, yapisi bakimindan nasil gériiniiyor.
3. Bu esya nicin yapilimig olabilir?
Klm yapmis olabilir?
Nerede kullanilmis olabilir?
Ne zaman kullaniimig olabilir?
: __4. Eger esya eski bir egya ise kullanildigi dénem hakkinda bir ipucu veriyor mu?
Eger esya cok eski ise kendisini yapan ve kullanan insanlarin hayati ve zamaniar

hakkinda neler sGylemektedir?

Esya gok eski ise buglin ona benzer bir nesne var rﬁi?
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2. ETKINLIK BOGAZKESEN HiSARI

oy

Rumeli Hisar, kim tarafindan, ne zaman yaptirimigtir?

..................................... I LLLLL LT -

Boyle bir hisara neden ihtiyag duyulmus olabilir?

L LT SRR e L]

T e T L L L e e Rl b bbb bbb bl

6.

R EA NN RS EEEEIT RSNt ssssiERAAA R AR R R

Kulelerin yiiksekligi ne kadar olabilir? Kuleler ne amagla yapilmigtir?

........................................................................ T T L L L e L R T

Kuleler arasindaki burglar ne amagla kullaniimig olabilir?

aEsemambaRERTRRRNS

---------------------------- R NN e e e RN NS R R R R R AEEEEEe R A A SRS A NN EN AR RE TRt R Rt

Hisarin yapiminda ne tir malzemeler kullamlmigtir?

..................................................................... T I L L L

Rumeli Hisar’nin karsisinda Anadolu Hisar vardir. iki hisarin da deniz

kenarinda olmasinin sebebi nedir?

............................................................................. I L TP T

----------------- e T T T T T T L

e T L L e bl
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7. Rumeli Hisar’'nin kapladigi alan ne kadar olabilir?

8'.'I'. Yagadiginiz bolgede hisar veya kale var mi? Siz burayr gezdiniz mi?

9. Rumeli Hisart'yla benzerlik ve farkiar nelerdir?

.................................................................................................................................................

10. Kalenin iginde yasayan insanlar var mi? Varsa ne tiir faaliyetler yapiyorlar?
11. Yasadiginiz bélgedeki hisar ya da kalenin tarihi ile ilgili bilgiler toplayip arkadaslannizk
paylasabilirsiniz.
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2. UNITE

 ADIM ADIM TURKIVE

VAR

Anit

Bedesten

Cami

Cesme

Dikili tag

~Hamam

Han

Heykel

Hovik

imaret

Kervansaray

Kilise

Kitabe

Kopril

Kule

Kurgan

Kimbet

Kitliphane

Lahit

Medrese

Mezar

Mize

Saat kulesi

Saray

Su kemeri

Sur

Sifahane

Tarihi ev

Tarihi okul binasi

Tiyatro binasi

CEVREMIZDEKI TARIHI ESERLER

Cevrenizde bulunan eserleri listeye isaretleyiniz.
1. Listedeki bilmediginiz kelimeleri szlikten
aragtirarak climlede kullaniz.

R L T LT L LT e R L L L

-----------------------------------------------------------------------------------
..................................................................................
et e T L L e e L bbbt

................................................................................

2. Gidip gérduguniz bir yeri arkadaslariniza
anlatmak igin asagiya yaziniz.

.............................................................................
...................................................................................
....................................................................................
....................................................................................

................................................................................

...........................................................................
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ADIM ADIM TURKIYE

BT R i

FOTOGRAFLAR

1.Fotograf - 2.Fotograf

1. Iki fotograf arasindaki farkliliklar yaziniz.

........................................................................
............................................
..................................................................
...................................................
..........................................................
................................................................
.............................................
......................................................................
...........................
...........................................
.........................................................................
.............................

........................................
...................................................
...................
............................................................................
........................................
.......................................................................
........................................................
......................................................
.....................................................................
.........................................
.........................................................................
.....................................
.............................................................
..................................................

.......................................................................
.............................
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8. Ders Kitabrnda Atatirk’dn alimil ile ilgili olarak yurt iginden ve yurt digindan yankilar
gorduniiz. Bunlan okuduktan sonra Atattirk’tin 8ltima ile ilgili kendi duygu ve diigiincelerinizi

iceren bir metin yaziniz.

7 Evinizde fotografin gekildigi yillara ait oldugunu diistindiguiniiz esyalar var mi?

Varsa, nerelerde kullaniliyor? Yaziniz.

ST ST rOTrp PR O TP TP L L LR L L LRt b A

.............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................
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2. UNITE 8

 ADIM ADIM TURKIYE

5. ETKINLIK _ |
BiZ SIZE GELIYORUZ

Biz, sizin yagadiginiz yoreyi ziyaret etmek istiyoruz. Sizler, ydrenizin tarihi ve
dogal giizelliklerini tanitan bir yazi hazirlayacaksiniz. Bunun icin yorenizi tanitan
fotograf ya da cizimlerinizi asagiya ekleyebilirsiniz.

cizim FOTOGRAF
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5. Yagadigi bolgede gérilen bir afet ile bélgenin
cografi ozelliklerini iliskilendirir.
6. Kuilturimiziin s6z10 ve yazili 6gelerinden yola

cikarak, dogal afetlerin toplum hayati iizetine
etkilerini rneklendirir,

7.Yagadigi bélgede gériilen dogal afetlere neden
olan uygulamalari fark eder.

Arag - Geregler
Deprem haritas:
Pamuk, karton levha, kar

Derse Hazirhk

* Dogal tehlikelerin nasil ortaya ¢iktigi ile
ilgili olarak, galigma kitabi 64. sayfadaki okuma
pargasi sinifta okutulup (izerinde konusularak
derse baslanabilir,

BOLGEMiz] TANIYALIM Y |
1 —
Siire: 40" + 40 _ :
"'Ei'ii.ﬁﬁ.'ﬁ?z"i Tﬁw.i?ﬁlt'lh.é: . _}
I(azanim DOGAL AFETLERLE BIRLIKTE YASAMAYA HAZIR MISINIZ?

Imnmndnéa_y-_s karg pek cok alands bagank

%, 5o, busunami i
alete dindgmesinda, zararann bk boyullsr
1ok

iy l“v“uh yasis g o
kesin bir garge B
Insanlann degay sirexli tahrip —"

etimeled, iklimde gorGien bozuimatar, o 112

Igilay : (ermizrietd en tehihi Tay
Kuszay Anaol fay hatt oicheguny
st

Mert ; Fakat buralards yizterce insarn

hattnin S -

Mert: (kamizin % 95" deprem kugads

yagaddi) yorkesin yereri var, Greeinga, fay hatlan da belk, Yapdmas gere-
Igalay : Ingariar tehiikenin biyikiiginG  Henlere ahnmis gereken dnlemior de
btz bife buratara nasd yeclegh? .

biinyer,

Mert : Bunda anlamayacik ne var, Igilay : Paki, neden felaketler biyik

Baksana bilge cok dafiic, Ancak tay
hattinm gegt)i alan yeregmeye ve yarars
fanmaya ygun. Insandsr gecimlerni sadia-
mak igly buratara yerlesmek zomndalar

Igiday : Yani diyorsun ki yag
SN igin her eyt ize slarak buralan
yerlegtyariar,

Mert : kte sonun da bud

i, Japonya dlinyada en ok deprem
yagayan (lioiserden. Onlar bu Renuda gok
iy el z

yagaman Sfrentigler.
Igilary : Biz naden yapmayalen?

Hae
et yataklanna yagoian evier, lehlioeg | an Yange 117
elaket boyutuna gatiryor. |I : 156
arpes 140 |
Torkive Depram Kugasisn ll s

Calisma Kitab ile ilgili Agiklamalar
Konuyla ilgili olarak “Oykii Yaziyorum” adl 11.
ve “Dogal Afetleri Taniyoruz” adli 13. etkinlikleri
yaptirabilirsiniz.

Konuyla ilgili Agiklamalar

Deprem, sel, ¢iJ gibi dogal tehlikelerin énce-
sinde, aninda ve sonrasinda evde, okulda ve
digarda yapiimasi ve uygulanmasi gerekenlerin
yeniden gézden gegirimesine yonelik etkinliklerle
baglanabilir. Ornegin; eger bir deprem acil durum
cantast olugturmak isterseniz igine éncelikli olarak
neler koymalisimz?

Okulda uygulanan deprem, yangin gibi tatbikat-
larda &grencilerin nasil davrandiklan gézlenerek,
hissettikleri duygular sinifta paylasilabilir. Bu tir
olaylar gercekte oldugunda paniklemeden, dogru
davraniglarla zarar gérmeden atlabilabilecegi bilin-
cinin yerlesmesi saglanabilir,

* %98’ deprem kusag Uzerinde olan tlkemizde
hem Ggrenciye depremin bir doga olayi oldugunu
anlatmak hem de 6grencinin dnlem almasi agisindan
ve deprem sirasinda nasil davranmasi gerektigi
hususunda egitimeleri gerekir.
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Roportaj

Dogal afet gérmiis birinden ya da siniftaki
dgrenciler arasinda dofal afet yagamig olanlar varsa
onlarin anilarindan yararlanarak réportaj galigmas
yaptirabilirsiniz.

Dederlendirme

Bu {nitede &drencilerin gdzlem yapmasi,
yasadi§i bélgenin ylizey sekilletini tanimasi, sézli
ve yazil kiiltlir 6gelerinden anlam gikarmasl ve
dogal afetlere hazirlikii olmasi beklenir. Ogrenci
kitabindaki Unite sonu degerlendirme etkinlikleri,
6grenci performans ddevleri ve 6z degerlendirme
formlanni kontrol ediniz. Ogrencilerin, varsa eksikleri
belirlenerek, bu eksiklikler ek etkinliklerle
giderilmelidir.

Ogrencilerin yaptiklan ve performansini en iyi
yansithiini dagiindikleri caligmalanndan birisini
segerek, 6grenci Uirin dosyalarina koymalanni iste-
yiniz.

Otrencilerin segtikleri trin ile ilgili segme gerek-
celeri yazdinhr, 6z degerlendirme yaptirilir.

Ogretmen kitaplarinda verilen performans ddevi
érneklerini yapilandirarak, 6grencilerinize verebilir-
siniz. Bu tidevler igin bir puaniama anahtan geligtire-
bilirsiniz.

Depremin hasarlanni azaltmak igin neler
yapilabilecegini sorarak uygulanacaklarin yeniden
gbzden gegirlimesini saglayabilirsiniz. Depreme
hazirlik kiiglik adimlarla olur. Onlemini alirsan,
gerekenleri yaparsan dépremm kimseye zarar
vermeyeceglmn anlasiimasini vurgulayabilirsiniz.
Buna ragimen (Ggrenciler televizyondan ve radyo-
dan deprem haberlerini duymug olabilirler) neden
insanlarin hala deprem oldugunda &ldlklerini
agiklayiniz.

¢ Ogrencilerinizin deprem resmine bakarak
orada olmalar halinde hissettikleri korku, heyecan,
zlntil, aci gibi duygularim ifade etmelerini
isteyebilirsiniz. Bu duygularin dogal duygular
oldugunu, paylastikga herkesin aym duygulan
yasadiklarini gérmelerini saglayabilirsiniz.

o Ogrencilerinizin yakin gevrelerinde, deprem,
sel, ¢1g, heyelan gibi dogal afetlerle ilgili tlirkdler
veya siirler bulmalarini isteyiniz. Simifta
agrencilerinizin bu tirkilerin veya giirlerin ortaya
gikis nedenleri lizerine konugmalarini isteyin.

| Diigiincelerim
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" 44. ETKINLIK

Gerekli malzemeler:

NEDEN KIMSE YASAMIYOR? Renki kalemler, silgi

fotograf, makas, yapigtirict,

« Asagidaki fotograflara pakiniz. insanlarin buralara  .etyel ders kitabi

~ yerlesim alani kurmamalarinin nedenlerini yaziniz.

yerde yagamak isterdiniz?
Yandaki bosluga bu yerin
resmini ya da fotografini
yapigtiriniz?

o Yagadiginiz yeri segme '
sansiniz olsaydi nasil bir
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BB 1etantout (10 miyor)  [EEERR Ankara (4 milyon)
R rcenatiomiyony [ Antalya (1,7 milyon)
[T77] miyon-13miyon [ | 760 bin - 1 milyon
Asagjidaki terimlerin anlamlarini sGyler
misiniz?
KIr YEHoSMESI: ...cvcuvceriicrnmessrnrvarssessssens

Kent yorlegmesk: c...ceuecsmssssrsrssassessasnerns

Hangi ifade senin yagsadidin yeri en iyi
aciklar?

Ders kitabinin 83. sayfasindaki soruyu
asa(jiya cevaplaymniz.

1) e ) TR s
PN erevmressmemess [/ SR
B onreerencisinTE )
) R L:) J B p—
o) p————— « /(¢ ] PRS— wrreerranees

Turkiye'de nifusun QOGU .....esrvuesvserans de
yasar.

%35 Kirsal

%65 Kent

B v 0.4 miyon)
=l Mersin (1,6 milyon)
] 500 bin - 750 bin

B ousa 21 miyoni)

7] Diyarbasar (1,3 milyon)

C | Konya (2.2 mityon)

[ o250

® Egitim ——__

e Ders kitabinin 84. sayfasindaki situn
grafiginden yararlanarak asagidaki sorulari
cevaplayiniz.

a) Kag sehrimizin niifusu & milyondan fazla,
kac tanesi 5 milyondan azdir?

T

b) En gok nlifusa sahip kentimiz .........c..c....
® Yukandaki harita Ulkemizin 81 ili, renkler
de her ilin niifus sayisini goster-mektedir.
Bu haritaya bakarak yasadiginiz kentin
niifusunun ne kadar oldugunu séyleyebilir
misiniz?

nifuslarini gubuk grafiginde gésterebilir
misiniz?
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