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ONSOZ

Subat 2007'de gerceklestirilen Hukimetlerarasi iklim Degisikligi Paneli (IPCC)
dordinci degerlendirme toplantisinda, dinya iklimbilimcileri konsensusunun ¢ok yiksek bir
kararlilikla bir kez daha atini cizerek vurguladigi gibi, giinimiz dinyasimn yasamakta
oldugu ekolojik kriz, insan kaynaklidir. insan Uriinii ekolojik krizin yarattigi tehditin
Ustesinden gelinip gelinemeyecegi, insanlarin guvenli ve sirdurdlebilir bir yasam kurma
isteklerini ciddiye alan ve bu isteklere tiiketici ekonomisinden ¢ok dahafazla 6nem veren yeni
bir kiltirel cevrecilik hareketinin gelistirilmesine ve cevre koruma oOgretilerinin gelecegine
baglidir. Strdirdlebilirlik ahlaki konusunda ortak degerlerin gelistirilmesini saglayacak cevre
koruma Ogretileri, egitim ve arastirma oOncdlikleri arasina yerlestirilmelidir. Kiresel gevre,
icinde bulundugumuz yiuzyilda, yakin yuzyillarda gecirdiginden cok daha hizli bir degisim
icine girmistir. insanlarin; enerji, su ve yenilenemeyen kaynak tiketimi siirekli sekilde
artmaktadir.Gelecek yuzyillarda onemli cevre degisiklikleri ve beklenmedik olaylar
yasanabilecegi ongorulmektedir. Uluslar arasi gevre konferansarinda, cevre sorunlar ile
mucadelede cevre egitiminin 6énemi vurgulanmakta; bir ¢ok uluslar arasi organizasyon
tarafindan cevre sorunlar ile ilgili kampanyalar yurttilmektedir. DUnyadaki yenilenebilir
kaynaklarin tuketilmeden kullanilmasi, dogal kaynaklarin ve saglikli yasam alanlarinin
korunmasi ve surdirdlebilir kalkinmanin gerceklestirilebilmesi igin, bireylerin yasam boyu
siren etkili bir cevre egitimi ile bilgilendiriimeleri gerekmektedir. Tklim degisiklikleri,
kuvvetlenmis sera etkisi, ozon tabakasindaki seyrelme, hizli kaynak tiketimi, nifus artis1 ve
cevre degradasyonu konularinda kamuoyunu bilgilendirmek amaciyla arastirmalar yapmak ve
insan ihtiyaclar1 ile ¢evrenin korunmasim uzlastiran uygulama yollari gelistirmek, bilim
insanlart ve egitimcilerin 6zel sorumlulugudur. Arastirmalarimn merkezinde insan olan
cografya biliminin asil amacimn mekan farklilik ve benzerliklerinin analizi, insamn mekan
olan yerytzinun taninmasi, dolayisiyla da daha iyi faydalanmalara katkida bulunmak oldugu
gbzonune alinirsa, insan-gevre sistemini en iyi bilen ve analiz eden bilim insanlar1 olarak
cografya egitimcilerine 6nemli sorumluluklar digmektedir.



Belirtilen argimandan yola cikilarak gerceklestirilen bu arastirma, ortabgretimde,
cografya dersi kapsamindaki cevre konularinin 6gretiminde, 2005-2006 egitim-Ogretim
yilinda ilk kez kullamlmaya baslanan aktif Ogretim yaklasimlarinin, 6grenci basarisi
Uzerindeki etkilerinin degerlendirilmesine yonelik olarak, gerceklestiriimesi cografya
egitimcileri tarafindan desteklenen bir doktoratez calismasidir. Her gegen gun bir acim daha
ilerleyen cevre egitimini gelistirmek, gelecek nesilleri gevre bilincine sahip bireyler olarak
yetistirmek ve gevre egitimini yasam boyu kullanilir hale getirmek amaciyla atilan adimlardan
birini olusturan ve yaygin etkisi gelecek nesillerin egitimi acisindan 6énemli bir potansiyele
sahip olacagi dustinilen bu calisma, cografya egitimi alam kapsaminda, ortabgretim
kurumlarimizda gevre konularinin Ggretimini etkileyen faktorler arasinda bulunan 6gretim
yontemleri, Ogretim programi ve 6gretmen yeterligine iliskin arastirma sonuclarina yer
vermes acisindan 6nemlidir. Bu baglamda, arastirmamn, alana iliskin ulusal literatirde
Onemli bir boslugu dolduracag: ve uluslar arasi literattire katki saglayacag: disunulmektedir.

Calismalarim sirasinda, yol gosterici ve fikir verici 6nerilerde bulunan sayin hocalarim
Prof. Dr. Cemalettin SAHIN, Prof. Dr. Dursun Ali AKBULUT, Dog. Dr. ihsan CICEK, Yrd.
Dog. Dr. Esin OZCAN ve Yrd. Dog. Dr. Ersin GUNGORDU'ye, tezimizin damsmanligim
Ustlenen ve gerek bu caligmam, gerekse diger arastirmalarimda goruslerine gereksinim
duydugum her an, yapic1 goriis ve elestirileriyle bana destek veren sayin hocam Dog. Dr. Ulki
ESER UNALDI'ya, yamz bu calismam sirasinda degil, lisans doneminden bu yana her
zaman beni yonlendiren sayin hocalarim Prof. Dr. Ahmet NISANCI, Dog. Dr. Ali UZUN,
Dog. Dr. Cevdet YILMAZ, Dog. Dr. Kemalettin SAHIN, Dog. Dr. H. ibrahim ZEYBEK ve
Yrd. Dog. Dr. Cemile B. KARADENIZ'e, en yogun zamanlarinda bile bitmek bilmeyen
enerjileriyle, SPSSile veri degerlendirme ve anket gelistirme konularinda bana yardimcr olan
sayin hocalarim Ogr. Gor. Ayse ERONAT, Yrd. Dog. Dr. Miige YILMAZ, Yrd. Dog. Dr.
Mehmet SEREN ve Yrd. Dog. Dr. Necati CEMALOGLU' na, calismalarim sirasinda her
zaman fikir aigverisinde bulundugum sayin hocam Ars. Gor. Dr. Necati TOMAL' a, sinif ici
ve simif disinda gerceklestirilen deneysel uygulamalar sirasinda yardimlarini esirgemeyen
cografya Ogretmenlerimizden sayin Nese BILGIN, Tirkan NUMANOGLU, Bahri
KARAMAN, Sedma ALTUNER, Sedat OKUTAN ve Semra DUTLAR'a, her kosulda bana
destek olan esim Haldun BILGI’ ye ve arkadaslarima tesekkiir ederim.

ANKARA, 2008 Merve Gorkem BILGI
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OZET

ORTAOGRETIM KURUMLARINDA COGRAFYA DERSI KAPSAMINDAKI CEVRE
KONULARININ OGRETIMINDE AKTIF OGRETIM YONTEMLERININ ROLU

Bilgi, Merve Gorkem
Doktora, Cografya Ogretmenligi Bilim Dal1
Tez Damgmant: Dog. Dr. Ulki ESER UNALDI
Ocak-2008

Arastirmada, aktif 6gretim modeli ile 2005-2006 egitim Ogretim yilinda gelistirilen
MEB Lise 1 (9. sinif) cografya programi kapsamindaki gevre konularinin 6gretiminde ilk kez
uygulanmaya baglanan aktif Ogretim yontemlerinin, daha 6nceden uygulanan Ogretmen
merkezli yontemlere gore, dgrencilerin cevre tutum ve bilgi dizeyleri Uzerindeki etkilerinin
yan sira, gevre konularimin, bu 6gretim yontemleri ile dgretiminin liselerde uygulanabilirligi,
cografya dgretmenlerinin gorisleri dogrultusunda degerlendirilmistir.

Arastirmanin evrenini, Samsun merkezde bulunan anadolu lisesi, fen lisesi ve 6zd lise
trindeki 7 lisede, 2005-2006 egitim-Ogretim yilinda egitim goren Lise 1. sinif dgrencileri ile
Samsun merkezde gorev yapan 20 ortabgretim cografya 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma
orneklemine her lise icin 120" ser dgrenciden olusan (her lisedeki 4 subeden deney ve kontrol
gruplarim olusturmak (zere, 60'ar lise 1 Ogrencisi) toplam 840 6grenci ainmistir. Bu
arastirma kapsaminda, 6grenciler icin tutum ve bilgi 6lgekleri, dgretmenler icin anket formu
kullanmlmgtir. Aktif 6gretim yontemlerinin 6grencilerin ¢evre tutum ve bilgi dizeyleri
Uzerindeki etkisini belirlemek amaciyla deneysel yontem kullanilarak, deney-kontrol gruplar
arasi ogrenci gelisimi karsilastinlmistir. Ogretmen anketi, bilgi ve tutum olgekleri ile elde
edilen veriler, bilgisayar ortaminda SPSS (Statistical Package for the Socia Sciences)
programi kullanmlarak analiz edilmistir. Ogrenci gelisimi bakimindan, deney ve kontrol
gruplar arasinda fark olup olmadigi paired samples t-testi (eslestirilmis iki grup arasindaki
farklarin testi) ile kontrol edilmistir. Ogretmen anketi ile elde edilen bilgilerin frekans ve
ylzde oranlarn tablolastirilarak verilmistir. Arastirmada anlamlilik dizeyi 0.05 olarak kabul
edilmistir.

Arastirma bulgularina dayal1 olarak;

1. Aktif 6gretim modeli ile gerceklestirilen cevre Ogretiminin, 6gretmen merkezli
cevre Ogretimine gore, cevre bilgisi ve gevre tutumu yoninden 6grenciler lizerinde daha etkili
ve olumlu izler biraktig1 belirlenmistir. Bu baglamda, aktif 6gretim strateji ve yontemlerinin
ortadgretimde cografya egitimi alamnda kullanilabilecegi sonucuna ulasil mistir.

2. Ogretmen anketi sonuclarina dayal1 olarak, aktif 6gretim modeli ile islenen dersin
planlanmasi ve uygulanmasi asamalarinda; simif mevcudunun kalabalikligi, simflarin fiziksel
diizen ve materyal acisindan zorluklar icermesi, 6gretmenlerin aktif 6gretim yontemleri ile
ilgili egitim programlarina ve seminerlere ihtiyag duymalari gibi birtakim sirliliklar
yasandig: tesbit edilmistir.
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ABSTRACT

The ROLES of ACTIVE TEACHING METHODS in ENVIRONMENTAL EDUCATION
for GEOGRAPHY in SECONDARY SCHOOLS
BILGI, Merve Gorkem
A Ph. D. Thesis, Department of Geography Education, Gazi University
Adviser: Assoc. Prof. Ulkii ESER UNALDI
January-2008

No studies about “active teaching methods for Environmenta Education in
Geography” are found when the national literature has been searched. It is seen that
environmental education researches in the nationally published reviews are all about primary
and secondary science lesson. In higher education, there are researches on Chemistry and
Biology Education. In this concept, we have seen the necessity of investigating the effects of
active teaching methods that are used in teaching of environmental subjects in “Ministry of
Education Secondary School Grade 1 Geography Curriculum”, on students levels of
environmental knowledge and attitudes. Moreover, in this research, practicability of teaching
Environmental Education in Geography by active teaching methods in secondary schools is
aimed to be determined by the help of Geography teachers opinions. In this research, the
active teaching methods for Environmental Education in Geography which are used in 2005-
2006 at the first time, are amed to be evaluated. However, in this research, Environmental
Education that is rapidly improving, is aimed to be developed. Also, the next generation is
aimed to be grown up having an environmental awareness. The research is also important
because it includes the results of teacher sufficiency, curricula and teaching methods that
effect the teaching of Environmental Education in Geography for secondary schools and make
the Environmental Education being used in all aspects of life. For this reason, it will provide
important contributes for national and international researches in the future.

The topic of the research is teaching of environmental subjects in Geography for the
first grade of secondary school students. Survey method has been employed to determine the
effects of active teaching methods on students. The practicability of environmental subjects
that are taught with active teaching methods in secondary schools are also going to be
determined by getting the opinions of teachers. To evauate students environmental
awareness, their attitudes and knowledge levels were taken into consideration. Afterwards, by
using experimental method for students' improvement between test-control groups has been
compared. Gathered data has been analyzed in computer based system by using SPSS. The
phases in this research are: the search of literature, the preparation and application of the
guestionnaire, inputting data by SPSS, analyzing data, the interpretation and the period of
preparing a report. This research was conducted among 840 secondary education students and
20 Geography teacher.

The findings of this research revealed that there was a positive effect of active
teaching model on secondary education students' environmental knowledge and attitudes. It
can be aso noted that the approaches of active learning were significantly effective on
communication and active participation of students than traditional teaching approach.But the
materials and physical conditions of the classroom cannot be ignored.
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BOLUM 1.
GIRIS

1.1. Arastirma Problemi

2005-2006 egitim-Ogretim yilinda gelistirilen cografya dersi Ogretim programi
kapsamindaki cevre konularimin 6gretiminde kullanilan aktif dgretim modelinin uygulama
sureci ile ilgili bilgi toplamak ve bu siiregte en 6nemli unsur olmalar gercegi gézéninde
bulundurulan 6gretmen rollerini degerlendirmek amaciyla, yeni programin llke genelinde
uygulamsimin ilk yilinda nicel arastirma yontemleri kullanilarak gergeklestirilen bu
arastirmaya yon veren Uc parametre sOyledir:

“2005-2006 egitim-Ogretim yilindan 6nce uygulanmakta olan Ggretmen merkezli
Ogretim yontemleri ile karsilastirlldiginda, aktif dgretim yontemleri ile gergeklestirilen gevre
egitiminin, 6grenci gelisimini arttirmas: agisindan etkisi ne derecededir?’

“Yeni lise 1 cografya 6gretim programi kapsamindaki ¢cevre konularinin, aktif 6gretim
yontemleri ile dgretiminin liselerde uygulanabilirligine iliskin 6gretmen gorisleri nelerdir?’

“Cografya 6gretmenleri, aktif 6gretim yontemlerini uygulamaya yonelik mesleki bilgi
ve deneyimlerini ne derece yeterli bulmaktadiriar?”’

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, aktif ogretim modeli ile 2005-2006 egitim-0gretim yilinda
gelistirilen MEB Lise 1 (9. simf) Cografya programi kapsamindaki ¢evre konularimin
ogretiminde ilk kez uygulanmaya baslanan aktif Ogretim yontemlerinin, daha Onceden
uygulanan dgretmen merkezli yontemlere gore, 6grencilerin cevre bilgisini gelistirme derecesi
ve cgevre tutumlarina etkisinin olgilmesinin yam sira, gevre konularimn aktif Ogretim
yontemleri ile 0gretiminin liselerde uygulanabilirliginin cografya 6gretmenlerinin gorusleri

dogrultusunda belirlenmesidir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Arastirmanin konusu ile ilgili Academic Research Premier on-line veri taban araciligi
ile ulasilan ve SSCI (Socia Science Citation Index) tarafindan taranan uluslar arasi literatiirde
yer aan International Research in Geographical and Environmental Education, Chinese
Education and Society, The Journal of Environmental Education, International Review for
Environmental Strategies isimlerindeki yayinlarda genellikle, Ulkelerdeki orta ve yuksek
Ogretim duzeyindeki cografya ve cevre egitimi sistemleri, jeopolitik gelismelerle
baglantilandirilan egitimsel beklentiler, cevre egitimi kapsaminda degerlendirilen ahlak
egitimi, cevre koruma odakli egitim programlarinin dgrenci gelisimi Uzerindeki etkileri, yesil
okullar ve Ustlendikleri misyon, aana iliskin 6gretim yontem ve materyalleri gibi arastirma
konularina yer verilmistir. Bu ¢calismalarda, bilgi ve tutumlara yonelik gelisimin belirlenmesi
amaciyla deneysel yontemler ve gorus belirlemek amaciylatarama yontemi kullanil mstir.

Ulusal literatiirdeki arastirmalar incelendiginde, calisilan konu ile dogrudan baglantil
olan, ortadgretim duzeyinde, cografya dersi kapsamindaki cevre konularinin Ggretiminde
uygulanan aktif Ogretim yontemlerine iliskin bir arastirmaya rastlanmamistir. Egitim
fakUlteleri binyesinde ulusal 6lgekte yayinlanan dergilerde yer aan, cevre konularinin
Ogretimine yonelik arastirmalarin, ¢cogunlukla, kapsam olarak ilk ve ortabgretim diizeyinde
cevre bilincinin gelistirilmesine odaklandigi gordlmastir. Y Uksek 6gretim dizeyinde ise
cogunlukla biyoloji ve kimya egitimi Uzerine arastirmalar yapilmistir. Bu gercevede, aktif
Ogretim modeli ile 2005-2006 egitim-6gretim yilinda gelistirilen MEB Lise 1 (9. sinif)
cografya Ogretim programi kapsamindaki cevre konularimin dgretiminde kullamlan aktif
Ogretim yontemlerinin, Ogrencilerin ¢cevre bilgi ve tutum dizeyleri Uzerindeki etkilerinin
incelenmesi ihtiyact gozlenmistir. Aynm zamanda bu arastirmada, cografya dersi kapsamindaki
cevre konularimin aktif ogretim yontemleri ile Ggretiminin liselerde uygulanabilirliginin,
cografya dgretmenlerinin gorisleri dogrultusunda belirlenmes amaclanmaktadir.

Bu arastirma, ortabgretimde, cografya derss kapsamindaki cevre konularimin
Ogretiminde, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda ilk kez kullamlmaya baslanan aktif ogretim
yaklasimlarimin, 6grenci basarist Uzerindeki etkilerinin degerlendirilmesine yonelik bir
arastirmadir. Her gecen gin bir acim daha ilerleyen cevre egitimini gelistirmek, gelecek
nesilleri cevre bilincine sahip bireyler olarak yetistirmek ve cevre egitimini yasam boyu
kullanilir hale getirmek amaciyla atilan adimlardan birini olusturan ve yaygin etkisi gelecek
nesillerin egitimi agisindan yuksek potansiyele sahip olan bu ¢alisma, cografya egitimi alan
kapsaminda, ortabgretim kurumlarimizda cevre konularimn dgretimini etkileyen faktorler

arasinda bulunan 6gretim yontemleri, Ogretim programi ve 6gretmen yeterligine iliskin



arastirma sonuclarina yer vermesi agisindan 6nem tasimaktadir. Bu bakimdan, arastirma,
alana iliskin ulusal literatiirde 6nemli bir boslugu dolduracak ve uludar arasi literatire katki
saglayacaktir.

Bu arastirma kapsaminda ortaya cikacak bulgular, cografya egitimi alamnda cevre
koruma odakli mikro olcekteki arastirmalara 1sik tutarak model olusturacaktir. Bununla
birlikte, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda oncelikle lise 1. siniflarda uygulanmaya baglanan
yeni cografya Ogretim programinda belirtilen Ogretim hedeflerine ulasilabilmes icin,
liselerdeki 6gretim ortamlarinin materyal acisindan donaniminin, fiziksel diizeninin ve “Cevre
ve Toplum” 6grenme alam kapsamindaki konularin 6gretimi icin ayrilan zamamin ne derece
yeterli oldugunun ortaya konulmasi agisindan da arastirmamin Onemli  bir islevi
bulunmaktadir. Aynmi zamanda, cografya 6gretmenlerinin aktif Ogretim yontemlerini
uygulamaya yonelik mesleki bilgi ve deneyimlerini ne derece yeterli bulduklari, aktif 6gretim
yontemlerinin 6rnek uygulamalarimn gosterildigi egitim programlarina ne derece katildiklari
ve gereksinim duyduklari, cevre konularinin dgretiminde hangi aktif 6gretim yontemlerinin
uygulanmasim uygun bulduklari, uygulanan aktif Ogretim yontemlerinin, 6grencilerin
Ogrenme slirecinde ne 6lciide etkili oldugu dabu arastirmaile belirlenmistir.

Bu calisma, odgrencilerin cevre bilgilerini aktif Ogretim yontemleri ile daha iyi
Ogrendiklerini ve daha olumlu c¢evre tutumu edindiklerini gostermistir. Bu sebeple
arastirmadan elde edilen bulgular, aktif Ogretimi saglayacak MEB’in gelecek ders
programlari, kitap yazilimlar ve 6gretmen yetistirme etkinliklerine yol gosterebilecektir. Yeni
cografya 6gretim program kapsamindaki cevre konularimn 6gretim sireci ve cografya
Ogretmenlerinin bu sireci nasil etkiledikleri hakkinda saglanacak olan bilgiler, programin
uygulayicilart olan ogretmenlerin, bu arastirmanin  sonuglart dogrultusunda  6gretim
etkinliklerini simflarinda daha etkili bir sekilde uygulamalarinaimkan saglayacaktir.

1. 4. Arastirmanin Varsayimlari
Bu arastirmada, anket, bilgi ve tutum oOlceklerindeki sorulari cevaplandiran 6gretmen
ve ogrencilerin, arastirmanin gecerlik ve guvenirligini arttirmak amaciyla, gerekli duyarlilig:

gostererek icten, objektif ve dikkatli cevaplar verdikleri varsayilmistir.



1. 5. Arastirmanin Sinirhliklar:

Arastirmada karsilasilan simirliliklar, lise 2. ve 3. siniflar ile gend lise turtindeki
liselerde egitim gormekte olan 6grencilerin arastirmanin evrenine alinamayisidir.

Lise 2. ve 3. siniflarin arastirmanin evrenine alinamayisinin sebebi, aktif 6gretim
yontemlerinin 2005-2006 egitim-Ogretim yilinda oncelikle lise 1. simflarda uygulamaya
konulmasidir. Aktif ogretim yontemleri, 2005-2006 egitim-Ogretim yilint izleyen yillarda
kademeli olarak lise 2. ve 3. siniflarda uygulanmaya bagl ayacaktir.

Gend lise tUrindeki liselerin arastirmamin evrenine ainamayisinin sebebi, genel
liselerde kontrol grubunun olusturulamamasidir. Anadolu lisesi, 6zel lise ve fen lises
turindeki liselerde gectigimiz yil hazirlik simfina devam edip, bu yil lise 1'e baslayan
Ogrencilere aktif dgretim yontemleri uygulanmadigindan dolay:, adi gegen lise turlerinde
2004-2005 egitim-6gretim yilinda hazirlik simifinda olan dgrenciler, arastirmamin kontrol
grubunu olusturmustur. Kontrol grubuna ogretmen merkezli cevre 6gretimi, 2005-2006
egitim-6gretim yilinda lise 1'e yeni baslayan deney grubu 6grencilerine ise aktif 6gretim
yontemlerinin uygulandigi cevre Ogretimi uygulanmigtir. Deneysel uygulamalar, cografya

dersinde ders programlarina katilarak; olcumler, rehberlik saatlerinde yapil mistir.

1.5. Tamimlar

Cevre Egitimi: insamn biyofiziksel ve sosyal cevresi ileilgili degerlerin, tutumlarin

ve kavramlarin taninmasi ve ayirt edilmesidir (Good, 1973).

Ogretim: Ogrenci gelisimini amaclayan ve 6grenmenin baglatiimasi icin diizenlenen
planl1 etkinliklerden olusan bir sirectir (Acikgéz, 2005).

Ogretim Yontemi: Ogrencilere bilgi, beceri ve tutum kazandirlmas: amaciyla
yapilan gozlem, deney, planlama caligmalari, uygulama ve calisma etkinliklerinin timant
kapsar (Fidan, 1996).

Ogretim Programn: Okulda ya da okul disinda bireye kazandiriimas: planlanan bir

dersin 6gretimiyleilgili tim etkinlikleri kapsayan yasantilar dizenegidir (Demirel, 2004).

Aktif Ogrenme: Aktif Ogrenme; Ogrenenin 6grenme siirecinin - sorumlulugunu

tagichgi, Ogrenene dgrenme sirecinin cesitli yonleri ile ilgili karar ama ve 6z dizenleme



yapma firsatlarimin verildigi ve karmasik 6gretimsel islerle dgrenenin 6grenme sirasinda

zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme stirecidir (Acgikgdz 2003).

Ortaogretim: Ortadgretim, ilkégretime dayali, en az U¢ yillik 6grenim veren gendl,

mesleki ve teknik 6gretim kurumlarimn timand kapsar (Milli Egitim Temel Kanunu, 1739).



BOLUM 2.
ILGILI ARASTIRMALAR

Daha 6nceki bolimde arastirmanin 6nemi aciklanirken belirtildigi gibi, ulusal literattr
taramast sonucunda, calisilan konu ile dogrudan baglantili olan bir arastirmaya
rastlanmamistir. Egitim fakllteleri bunyesindeki dergilerde yayinlanan arastirmalarda
kapsam, ilk ve ortabgretim dizeyinde c¢evre bilincinin gelistirilmes  Uzerine
yogunlasmaktadir. YUksek 6gretim dizeyinde ise, cogunlukla kimya ve biyoloji egitimi
Uzerine arastirmalar yapil mistir.

Arastirmanin konusu ileilgili, SSCI (Social Science Citation Index) tarafindan taranan
ulusar arasi literatiirdeki yayinlara, Academic Research Premier on-line veri tabam araciligi
ile ulasilmistir. Bu yayinlar; International Research in Geographical and Environmental
Education, Chinese Education and Society, The Journa of Environmental Education,
International Review for Environmental Strategies isimlerini tasimaktadir. Bu yayinlarda
genellikle, Ulkelerdeki orta ve yuksek Ogretim duzeyindeki cografya ve cevre egitimi
sistemleri, jeopolitik gelismelerle baglantilandirilan egitimsel beklentiler, cevre egitimi
kapsaminda degerlendirilen ahlak egitimi, cevre koruma odakl: egitim programlarimn égrenci
gelisimi Uzerindeki etkileri, yesil okullar ve Ustlendikleri misyon, aana iliskin 6gretim
yontem ve materyaleri gibi arastirma konulari ele ainmigtir. Ulusa ve uludar arasi
literatirdeki calismalardan, arastirmaya kapsam ve yontem bakimindan 1sik tutacak icerikte
olanlarina kaynakcada yer verilmis ve bu bolimde 6zetlenerek sunulmaya calisilmistir.

Akbulut (2004), “Cografya Ogretimi ve Yaratici Disiincg” adli arastirmasinda, hem
toplum hem de egitim igin vazgecilemez bilimlerden biri olan cografyanin, 6zgur ve yaratict
distnceyi destekleyen bir ortamda 6grenilmesi ve oOgrencilerin derslerde aktif duruma
getirilerek, 6grenme siirecinde merkezde yer almalarina 6zen gosterilmesi gerekliligi Gzerinde
durmustur.

Aksoy (2003), “Problem Cozme Y onteminin Cevre Egitiminde Uygulanmasi” adl
arastirmasinda, bilimsel problem ¢zme yonteminin basamaklarim agiklayarak, bu yéntemin
cevre egitiminde uygulanmasina yonelik bir model gelistirmeyi hedeflemistir. Arastirmada,
ogrencilerin, problem ¢ozme yontemi sayesinde gercek yasamda karsilastiklar: ¢evre sorunlari
ile basa gikabilmenin yollarim sistemli bir sekilde dustnerek, mantikli basamaklar halinde
Ogrendikleri ve bu sayede saglikl1 bir cevre bilinci gelistirdikleri belirtilmistir.



Boas (1989), “Implementing A School-based Staff Development Project Designed to
Promote Active Learning and Increase Student Interest in Elemantary Socia Studies: A Case
Study” adli arastirmasinda, aktif dgrenme ortaminda ilkogretim 6grencileri arasinda iyi bir
iletisim oldugunu ve daha mutlu olduklarim ortaya koymustur.

Cabuk-Karacaoglu (2003) tarafindan uygulanan “Universite Ogrencilerinin Cevre
Duyarliliklarimn incelenmesi” adli arastirma, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Ogrencilerinin gevre duyarliligina iliskin gortslerinin belirlenmesi amaciyla 439 6grenci ile
yarGtulmostar. Arastirmada, 6grencilerin cinsiyet, yas, devam ettikleri program ve sinif gibi
kisisel ozelliklerinin cevre duyarliliklarina iliskin gorUslerinde fark yaratip yaratmachgi
incelenmistir. Ogrenci gorislerine gore, 6rgiin egitim kurumlarinda hava, su ve toprak kirliligi
konularinda yeterli egitimin verilmedigi ve baz1 kisisel Ozelliklere gbre Ogrencilerin gevre
duyarliliklar1 arasinda fark oldugu bulgularina ulasil mistir.

Demirdovenpolat  (1999) tarafindan hazirlanan “Turkiye'de Cevre Egitiminin
Durumu” adli yiksek lisans ¢calismasinda, Turkiye' de gevre egitiminin durumu incelenmistir.
Arastirmada, Turkiye de cevre egitimi; okul 6nces, ilkogretim ve yuksek 6gretim diizeyinde
ele alinms, aym seviyeler icin sanayilesmis Ulkelerde uygulanan cevre egitimi ile
karsilastirilmistir. Bu seviyelerde egitim verecek 6gretmenlerin yetistirilmeleri blyik dnem
tasidigindan arastirmada Ogretmen egitimi konusuna da yer verilmistir. Arastirmada,
Turkiye' de egitim sistem ve programlarimn gevre duyarliligi ve gevre bilinci olusturacak
sekilde verilmedigi sonucuna ulasil mistir.

Demirkaya-Mutlu-Usak (2003), “4 MAT Ogretim Sistem Modeli’ nin Cevre Egitimine
Uygulanmasi” adli arastirmalarinda, bireysel farkliliklar dikkate alinarak yapilacak olan 4
MAT Ogretim sistemi ile 0grencilerin gevre egitiminde basarilarinin arttirilmasina yonelik
olarak, 6gretmenlerin fen bilgisi dersinde kullanabilecegi bir ders plam 6rnegi sunmuslardir.

Dolinsky (2001), “An Active Approach to Teaching Statistics’ adli1 arastirmasinda,
Universitede istatistik Ogretimi icin isbirligine dayal1 bir ortam olusturarak, aktif 6gretim
modelini uygulamis; aktif 6grenme ile Universite 6grencilerinin 6grenme stirecine katilmalar
acisindan iyi sonuclar alindigi ve 6grencilerin bu ¢alismalardan memnun olduklar1 sonucuna

varmustir.



Erten (2003), “5. Simf Ogrencilerinde ‘Coplerin  Azatilmas’  Bilincinin
Kazandirimasina Yonelik Bir Ogretim Modeli” adli arastirmasinda, 5. sinif Ggrencilerine
¢oplerin azaltilmast bilincinin nasil kazandirilacag: konusunda bir ders plant 6rnegi sunarak;
ogrencilerin ¢coplerin azatilmas: konusundaki bilgilerini, tutumlarim, davranislarim ve bunlar
arasinda tutarli bir iliskinin olup olmadigini incelemistir.

Harton-Richardson-Barreras-Rocl off-L atane (2002), “Focused Interactive Learning: A
Tool for Active Class Discussion” adli arastirmalarinda, aktif Ogrenme ortamindaki
etkinliklerle, Universite 6grencilerinin ders katilimlarinda ve sinif ici etkilesim diizeylerinde
belirgin bir artis goruldigl sonucuna ulagmisglardr.

Huan (2004), “Objectives and Methods of Research-oriented Environmental
Education” adl1 arastirmasinda, arastirma odakli gevre egitiminin amaglarim ve yontemlerini
ortaya koymus; bu yontemin, 6grencilerin yaratict ruhlarim besleyerek, bilgilerini pratige
donustirebilme yeteneklerini gelistirdigini belirtmistir.

Kahyaoglu (2002) tarafindan uygulanan “Lise Cagindaki Ogrencilerin Cevre Bilimine
Ait Bilgi Dizeyi” adli yuksek lisans ¢alismasinda, ¢cagimizin en 6nemli sorunlari arasinda
bulunan cevre sorunlart ele alinarak, ortabgretim dizeyinde cevre egitimi Uzerinde
durulmustur. Arastirmada uygulanan anket calismasi ile, lise ¢cagindaki Ogrencilerin cevre
bilimine ait bilgi dizeyleri belirlenmis; 0grencilerin aileden baglayarak ortabgretim diizeyine
kadar ve lisede aldiklar1 gevre egitiminin ne oOlglde verildigi, verilen egitimin yeterli olup
olmadigi ve dgrencilerin ¢evre sorunlarinin olusumu, kaynaklari, cevre ve insan sagligi
Uzerine etkileri hakkindaki mevcut bilgi durumlart saptanmaya calisilmustir. Calismada,
egitim sistemimiz iginde dagimk olarak yer aan gevre egitiminin “cevre hakkinda egitim”
seklinde oldugu, cevre ve doga konusunda bireyin bilmesi gereken konularin islenmeye
caisildigi ve dolayisiyla cevre ve dogamin korunmast gerektigi mesgjimin  yeterince
verildiginin sdylenemeyecegi vurgulanmustir.

Kalem-Fer (2003), “Aktif Ogrenme Modeliyle Olusturulan Ogrenme Ortaminin
Ogrenme, Ogretme ve Iletisim Siirecine Etkisi” adli arastirmalarinda, 6gretme, 6grenme ve
iletisim streci boyutlart yoniunden, aktif 6gretim modelinin dgrenciler Gzerindeki etkisinin
belirlenmesini amaclamiglardir. Arastirma, dogal ortamda, nitel ve nicel arastirma yontemi
birlikte kullamlarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin calisma grubunu, yildiz Teknik
Universitesi Egitim Bilimleri B6lumu, Orta Ogretim Alan Ogretmenligi Tezsiz Y Uksek Lisans
Programi, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme dersini alan 34 Matematik, Fizik ve Kimya

Ogretmenligi Ogrencisi olusturmustur. Arastirmamin bulgulari, aktif 6grenme modeli ile



olusturulan 6grenme ortamimin, grenme, O6gretme ve iletisim slreci boyutlart yoninden
Ogrenciler Gizerinde olumlu etkisinin oldugunu gostermistir.

Kavruk (2002) tarafindan uygulanan “Turkiye de Cevre Duyarliligimn Artirilmasinda
Cevre Egitiminin Rolii ve Onemi” adli yilksek lisans calismasinda, ankete dayali alan
arastirmasi ile, Ankara’ da orgun egitim kurumlarindaki lise ve ortadgretim 6grencilerinin
cevre hilgisi, cevre sorunlarina bakisi ve cevre duyarliliklart incelenmistir. Arastirmada,
Ulkemizde verilen gevre egitiminin islevini gercek anlami ile yerine getiremedigi, cevre
egitiminin klasik Ggretim yontemleri ile verilmeye calisildigi, 6rgin egitimde ezbercilik
anlayisinin 6n plana ciktigi ve uygulamaya dayanan egitim ve 6gretimin uygulanamachg:
sonuclarina ulasilmstir.

Lunenberg-Volman (1999), “Active Learning: Views and Actions of Student and
Teacher in Basic Education” adli arastirmaarinda, 6gretmenlerin aktif 6grenme ortaminda
pasif ve cekingen yetiskin 6grencileri aktif olmaya istemeyerek de olsa zorlamalarinin,
olumsuz sonug verdigi bulgusuna ulasmiglardir.

Ornek (1994) tarafindan uygulanan “Cevre Egitimi ve Lise Egitim Programlarindaki
Yeri” adli yiksek lisans arastirmasinda, lise 6grencilerinin cevre konularina olan ilgileri,
cevre ile ilgili bilgilerin biyoloji ve cevre ve insan derserinde ne olclde verildigi
incelenmistir. Arastirmada, liselerdeki gevre egitimi duzeyinin belirlenmes amaciyla
uygulanan anket arastirmasi ile elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucunda, lise
Ogrencilerinin biyoloji ve cevre ve insan derderinde ¢evre konular1 hakkinda yeterince bilgi
almadiklar saptanmstir.

Ozdemir (2003) tarafindan uygulanan “ilkogretim Sekizinci Siuf Ogrencilerinin
Cevre Bilgi ve Bilinclerinin Arastinlmas” adli doktora ¢alismasinda, ilkogretim sekizinci
simif 6grencilerinin ¢evre bilgisi ile gevre biling diizeyleri, gelistirilen cevre bilgis basar: testi
ve cevre bilinci Olcegi ile tespit edilerek, bu degiskenlerin 6grencilerin sosyo-ekonomik
Ozelliklerine gore onemli farkhiliklar  gosterip gostermedigi arastinlmistir. Calismada,
Ogrencilerin cevre bilgis dizeylerinin; anne ve babalarinin meslekleri ve egitim dizeyleri ile
ailelerinin ekonomik diizeylerine goére onemli farkliliklar gosterdigi bulgularina ulasilmistir.

Papadimitriou (2004), “Geographical and Environmental Education in South-eastern
Europe: Geopolitical Developments and Educational Prospects’ adli arastirmasinda, Avrupa
Birligi’ ne katilma tmidinin, birlige katilmaya aday guneydogu Avrupa ulkelerindeki genis
kapsaml1 gevre aktivitelerine katki sagladigini; bu Ulkelerin ve yeni nesil vatandaslarimn,
cevrelerindeki dis dinya ile temaslarinin cografya ve cevre egitimi aracilig ile saglanacagimn

unutulmamasi gerektigini belirtmistir Gineydogu Avrupa daki cografyacilarin ve



egitimcilerin karsilastiklar1 egitimsel, tarihi ve siyas problemlerin de dile getirildigi
arastirmada, jeopolitik, kdltorel ve tarihi farkliliklar, egitim tercihleri konusunda cesitlilik
olustursa da, milliyeti ne olursa olsun, bir Ulkede surdirllebilir hayat standardimn
saglanabilmes icin, guclu bir ¢evre yonetiminin mutlaka olusturulmas: gerekliligi
vurgulanmustir.

Sokmen (2000) tarafindan uygulanan “Onlisans Ogrencilerine Kimya Dersinde
Uygulanan Aktif Egitim Yontemleri” adli arastirmada, patoloji laboratuar teknikerligi kimya
derderinde, laboratuar ve gunlik yasama iliskin deneylerin, 6grencilerin dersi 6grenmelerine
en ¢cok katki saglayan aktif 6grenme etkinlikleri oldugu ve grup calismalarimin ogrenciler
tarafindan benimsendigi kanisina varilmustir.

Sahin-Cerrah-Saka-Sahin  (2004), “Yiksek Ogretimde Ogrenci Merkezli Cevre
Egitimi Dersine YOnelik Bir Uygulama’ adl arastirmalarinda, biyoloji 6gretmen adaylarina
Ogrenci merkezli gevre egitimi, simf 6gretmeni adaylarina dgretim elemanimin aktif oldugu
cevre egitimi derderi vererek; 6grenci merkezli ydrittlen derderin, kavramlarin anlamli
Ogrenilmesinde daha etkili oldugunu ortaya koymuslardr.

Simgekli (2004) tarafindan uygulanan “Cevre Bilincinin Gelistirilmesine Y onelik
Cevre Egitimi Etkinliklerine Ilkogretim Okullarinin Duyarlihigr” adli arastirmada, 2002-2003
Ogretim yilinda Bursa il merkezindeki 25 ilkogretim okulunda, cevre bilincinin
gelistirilmesine yonelik olarak gerceklestirilen uygulamali cevre egitimi ile etkinliklere
katilan ilkogretim 6grencilerinin ¢evre konularina dikkatleri ¢ekilmis, bu konuda distnmel eri
ve fikir Uretmeleri saglanmis ve bunun yam sira, arastirmanin yarattldigt okullarin gevre
egitimi duyarliginin istenilen diizeyde olmachg: saptanmustir.

Yacinkaya (2003), tarafindan hazirlanan “1SO 14000 Cevre YOnetim Sistemi
Standartlar1 ve Okullarda Uygulanmasi” adl1 arastirmada, Toplam Kalite Y 6netimi (TKY) ve
Toplam Kalite Cevre YOnetimi (TKCY), ISO 14000 Cevre Y 6netim Sistemi Standartlari, bu
standartlara gore belgelendirme ve 1ISO 14000 Cevre Y 6netim Sistemi’ nin okula uygulanmasi
ile okula ve cevreye olan yararlari Uzerinde durulmustur. Arastirmada, Cevre Yonetim
Sistemi Standartlar’ min gozetildigi bir okulda, cevre bilinci ve duyarliligimn 6grenci

davraniglarina katilmasinin gok daha kolay olacag: vurgulanmustir.
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Y1lmaz-Morgil-Aktug-Gobekli (2002), “Ortaggretim ve Universite Ogrencilerinin
Cevre, Cevre Kavramlari ve Sorunlari Konusundaki Bilgileri ve Oneriler” adh
arastirmalarinda, orta ve yuksek 6gretim ogrencilerinin gevre sorunlart konusunda ne derece
bilgi sahibi olduklarimn arastinlmast amaciyla, 1998-99 0gretim yilinda Hacettepe
Universitesi, Egitim Fakiltesi, Kimya Egitimi Anabilim Dali’nda okuyan 240 Ogrenciye,
2000-2001 ogretim yilinda Ankara ve Beypazari'nda 6 ortadgretim kurumunda okuyan
toplam 228 6grenciye ve 2000-2001 Ggretim yilinda Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltes,
Kimya Egitimi Anabilim Dali’nda okuyan 153 dgrenciye Ug farkli anket uygulamuslardir.
Uygulanan anketlerin sonuclar1 degerlendirildiginde, cevre konusunda verilen egitimin
yetersiz kaldigi, 6zellikle ortaggretimde kimya dersini alan dgrencilerin konu hakkinda daha
bilgili olduklart ve Ogrencilerin cevre ile ilgili bilgilerini cogunlukla yazili ve gorsel
medyadan edindikleri ortaya gikmustir.

Yilmaz (1995) tarafindan uygulanan “Lise 2. Simf Fizik Dersinde Aktif Ydntemin
Ogrenci Basarisina Etkisi” adli arastirmada, lise fizik dersinde, 6grenme agisindan, aktif
Ogrenme siirecinin, geleneksel yaklasimdan daha etkili oldugu sonucuna varil mstir.

Y uanzeng (2004), “ Special Issue on ‘ Green Schools'/ Thoughts on Issues Concerning
‘Green Schools' adli arastirmasinda, cok genis topraklara sahip olan Cin'de, yesil okullarin
sahip olmasi gereken bolgesel standartlarin yam sira, bu tir okullarin cogaltilabilmesi
konusundaki yaratici calismalarin  boyutlarimin  da irdelenmesi  gerekliligi  Gzerinde
durulmustur. Arastirmada, gercek yesil egitimin, dgrencilerde, etkili bir sekilde, strdurdlebilir
kalkinma ilkelerine uygun deger yargilar ve tutumlar: olusturan egitim oldugu; gercek yesil
kampuslerin, strdirdlebilir kalkinma ilkelerine uygun degerler sistemini hayata gecirebilen
kampUsler oldugu; gercek yesil reformlarin, 6gretim ve yonetim metotlarint gelistirmeyi
amaclayan, egitim kalitesinin yikseltiimesine ve egitim maliyetlerinin disurdlmesine katki
saglayan reformlar oldugu ve sonug¢ olarak yesil okulun, sirddrdlebilir kakinmamn
uygulanmasi stirecinde, kapasitesini stirekli olarak gelistiren okul oldugu vurgulanmustir.

Zhongzheng (2004), “A Lesson on Environmental Protection” adli arastirmasinda,
ogrenci merkezli ve alan arastirmasina dayal1 olarak verdigi bir cevre korumadersinin islenisi
hakkinda bilgi vererek; cevre koruma dersinin, hayati toplumla iliskilendirdigini, teoriyle
uygulamay birlestirdigini ve bu gini gelecege bagladigini belirtmistir. Arastirmada, cevre
koruma dersinin 6grenci odakli oldugu, bu derste Ogretmenin yalnizca ders vermeyip,
Ogrencilerine konusma sanst tamdigi, gevre egitiminin ogrencilerin ruhlarin temizledigi ve
ahlaki degerlerini ylcelttigi Uzerinde durulmustur. Bunun yan sira arastirmada, ¢cevre koruma

dersi ve arastirma odakli 6grenmenin kaliteli egitimin kanatlarim olusturdugu vurgulanmustir.
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BOLUM 3.
CEVRE EGITiMi

3.1. Cevre Egitimi ve Tarihi Gelisimi

Cevre egitimi, dogal ortamin korunmast ve kullanilmast ile ilgili duyarligin
gelismesini, bireylerin tutum ve davranislarmmin olumlu ve kalici yonde degismesini
hedeflemektedir.

Hizla artan dinya nifusu ve dogal cevrenin yok olma tehlikes ile kars1 karsiya
bulunmasi, ¢evre sorunlarimin ¢bzimlenmesine iliskin kaygilar arttirmis ve uluslarin siyaset,
egitim ve bilim cevrelerini, micadele yolunda orgitlenmeye yonlendirmistir. 20. yizyilin
ikinci yarisindan itibaren, uluslarin gindeminde sirddrdlebilir kalkinma kavramina yer
verilmeye baslanmistir. Surddrdlebilir kalkinma, insan ile doga arasinda denge kurarak, dogal
kaynaklar1 tuketmeden, gelecek nesillerin ihtiyaclarimn karsilanmasina imkan verecek
sekilde, buginin ve gelecegin yasaminin programlanmas: yaklasimidir. Kuresel 0lcekte
surddrdlebilir kalkinma yolunda ¢evre koruma ve kalkinma, bitiinlesik bicimde ilk defa 1971
yilinda Isvigre' nin Founex sehrinde yapilan bir uzmanlar panelinde ele alinmistir. Toplant:
sonrasi yayinlanan raporda, ¢evreye yonelik ilginin, sanayilesmis tlkelerin dretim ve tiketim
yapisindan kaynaklandigi, ancak dinyadaki cevre sorunlarimin yoksullugun ve az
gelismigligin de bir sonucu oldugundan stz edilmistir (Karbuz, 2002). Surdardlebilir
kalkinma yaklasimini olusturan bu sonug, 1972’ de Stockholm'de gergeklestirilen “Insan
Cevres Konferansi'na (United Nations Conference on The Human Environment)” birgok
gelismekte olan Ulkenin katilmasina sebep olmustur (Altunbas, 2004). Birlesmis Milletler
Egitim ve Kiultir Organizasyonu (UNESCO) tarafindan dizenlenen ve sirdirtlebilir
kalkinma yaklasiminda bir baslangic olarak kabul edilen 1972 Stockholm konferansinda,
insan yerlesimlerinin planlanmasi ve yonetiminden, cevre kirliliginin tespiti ve kontroltine;
devletlerin kiresal kirlilikle ugrasma konusundaki yetersizlikleri ve endustrilesmis tlkelerin
diger Ulkelerle olan kalkinma iliskilerinden, cevre egitiminin énemi ve gerekliligine kadar
cesitli konular degerlendirilerek, konferans bildirgesindeki “insanlik, simdiki ve gelecek
nesiller icin cevreyi korumak ve iyilestirmek mecburiyetindedir” ifades ile dikkatler,
insanlarin cevrelerine yonelik tutum ve davramslarina cekilmistir. ilk kez 1972 yilinda
Stockholm cevre konferansinda Genel Sekreter Mauricoe Strong'un kullandigi, yerel
kaynaklardan adaletli bir bicimde yararlanmay: 6ngoren bir kalkinma strategjisi terimi olan
“cevreyi dislamayan kalkinma’, 1974 Cocoyos Bildirges ile daha da genisletilerek; her
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ekonomik sistemin 6zgtin kaynaklarimn degerlendirilebilmesi amaciyla, egitim ve drgitlenme
etkinliklerinde halka yardimci olunmasim daicine almistir (Keles ve Hamamci, 1993).

Stockholm Konferans'mn  Onerileri  dogrultusunda, kiresel ve yerel Olcekte
gerceklestirilecek bir egitim hamlesi ile ilgili problemleri gézéninde bulundurarak, cevre
egitiminde rolt olan uzman cevrelere, gelecekte atilacak adimlarin temellerini olusturacak
verilerin saglanmasi amaciyla, 1975 yilinda, UNESCO Cevre Dairesi, 136 uye Ulkede, “Cevre
Egitimi Icin Kaynaklarin Degerlendirilmesi: Uye Devletlerin Gereksinimleri ve Oncdlikleri”
(Assessment of Resources for Environmental Education: Needs and Priorities for Member
States) baslikli bir anket uygulamasi yapilmistir. UNESCO'nun bu anket calismasi ile,
dinyadaki mevcut cevre egitim programlarinin, say1 ve kapsam bakimindan uluslarin gevre
egitimine dikkatlerini gekmekte yetersiz kaldigi ve bu yetersizligin, 6zellikle gelismekte olan
Ulkelerde belirgin oldugu; arastirma kapsamindaki hichir Glkede, islevsel mantiga dayal bir
cevre egitim programina rastlanmacigi; gercek problemlerin ¢oziimine dayali bir egitim
yaklasiminin bulunmadigi; bu durumun, gevre egitiminin toplumla bitinlesememesine neden
oldugu sonuglar: ortaya gikmstir (Unal, Manguhan ve Sayar, 2001).

Stockholm Konferansi’ min ardindan yapilan anket sonucunda, gcevre egitimi alamnda
belirgin hale gelen yetersizliklerin giderilmesi amaciyla, 1975 yilinda, UNESCO ve UNEP
(Birlesmis Milletler Cevre Programu) isbirligi ile, IEPP (Uluslararasi Cevre Egitim Programi)
hazirlanmigtir. IEPP' nin dizenledigi bolgesel konferans ve seminerlerin ardindan, UNESCO-
UNEP isbirligi ile, 1977 yilinda, Tifliste, bakanlar seviyesinde Huikimetlerarasi Cevre
Egitim Konferansi (Intergovernmental Conference on Environmental Education) toplanmustir.
Boylece kuresel olgekte gevre egitimi, Tiflis konferanst ile IEPP nin himayesinde yapisal ve
hedefsel niteligini kazanmistir. Tiflis konferanst bildirgesi ve 6nerileri, gcevre egitiminin insan
egitiminde yerini amast icin bir donim noktasi teskil etmektedir. Bu belgelerde, ulusal ve
ulusararasi Olcekte cevre egitiminin genis cerceves ile birlikte, niteligi, amaglarn ve
pedagojik esaslar: belirtilmektedir.

1978 UNESCO tarafindan yayinlanan Tiflis Konferansi sozlesmesine gore “cevre
egitimi; cevrenin doga ve sosyal yonini goz onine alan, émur boyu siren, disiplinlerarasi
bakis acisi iceren, buyuk cevre problemlerini ulusal, bolgesel ve uluslararas bir bakis agisi ile
inceleyen, ortaya ¢ikan cevre problemi Uzerinde calisirken, bolgenin tarihsel yonini de goz
Oninde bulunduran, ¢evre problemlerinin ¢oziiminde, 6énlenmesinde ulusal ve uluslararasi
ishirliginin onemini  belirten, 6grencilere 0grenme deneyimleri kazanmalar: igin cevre
konusunda plan yapmalarina, karar vermelerine ve sonuclarim kabullenmelerine firsat veren,

cevre duyarligi ileilgili olarak erken yaslarda kazarilan bilginin, problem ¢ctzme yeteneginin
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ve degerlerin 6nemini aciklayan, dgrencilere cevre problemlerinin belirtilerini ve problem
nedenlerini kesfetmeleri icin yardim eden, cevre problemlerinin karmasikligi sebebiyle
analitik dusinme ve problem ¢Ozme yeteneginin 6nemini vurgulayan, cevre egitiminde
problem ¢ozme ve pratik aktiviteler yontemini kullanan, Ulkelerin kalkinma planlarinda
cevrenin de gozonune katilmasi geregini vurgulayan bir program olmalicir” (UNESCO,
1980).

Dunyada uygulanmakta olan cesitli cevre egitim programlart arasinda en gelismis
olanlar, Tiflis Bildirgesi’nin hedef, ama¢ ve esadlari dogrultusundadhr. Tiflis Bildirgesi'ne
gore:

Cevre Egitiminin Hedefleri:

1. Kentsel ve kirsal kesimdeki ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik olaylar arasindaki
baginlasmanin bilincini ve duyarligint gelistirmek;

2. Cevreyi korumak ve iyilestirmek icin bireylerin gerekli bilgiyi, deger yargilarin,
tutum, sorumluluk ve becerileri kazanmalar yolundaimkan saglamak;

3. Bireylerde ve bitin olarak toplumda, cevreye donik yeni davrans bigimi
yaratmaktir.

Cevre Egitiminin Amaglari:

1. BILINC: Bireylerin ve toplumlarin, tiim gevre ve gevre sorunlar: hakkinda biling ve
duyarlik kazanmalarim saglamak;

2. BILGI: Bireylerin ve toplumlarin gevre ve gevre sorunlar hakkinda temel bilgi ve
deneyim sahibi olmalarim saglamak;

3. TUTUM: Bireylerin ve toplumlarin gevre igin belli deger yargilarin ve duyarligin,
cevreyi korumave iyilestirme yonunde etkin katilim istegini kazanmalarint saglamak;

4. BECERI: Bireylerin ve toplumlarin cevresel sorunlarn tammlamalar: ve

cozumlemeleri icin beceri kazanmalarim saglamak;

5. KATILIM: Bireylere ve toplumlara, ¢evre sorunlarina ¢bzim getirme calismalarina
her seviyeden aktif olarak katilmalarini saglamaktir.
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Cevre Egitiminin Esadlari:

Cevre Egitimi,

1. Cevreyi dogal ve yapay; teknolojik ve sosyal (ekonomik, politik, kilttrel, tarihi,
ahlaki ve estetik) 6gelerden olusmus bir biitin olarak ele almalidhr.

2. Okuloncesi egitimden bagslayip, tim 6rgiin ve yaygin egitim asamalarinda, yasam
boyu sliren bir egitim olmalidr.

3. Her disiplinden ilgili kisimlari, dengeli ve bitlnlestirici bir sekilde bir araya getiren
disiplinlerarasi bir yaklasim olmalidir.

4. Ogrencilerin degisik cografi bolgelerdeki cevre sartlar1 hakkinda 6ngort sahibi
olmalar icin, temel gevre sorunlarim yerel, ulusal, bolgesel ve uludararas acilardan ele
amalidir.

5. Mevcut ve potansiyel cevre sartlarimin Uzerinde dururken, tarihsel ve kilttrel
boyutu da gézontinde tutmalidir.

6. Cevre sorunlarina karsi 6nlem almak ve ¢6zUm getirmek icin yerel, ulusal ve
uluslararast isbirliginin degerini ve gerekliligini 0ne gikarmalidr.

7. Kakinmave blyime icin yapilan planlarda ¢cevre boyutunu gézéntinde tutmalidhr.

8. Ogrencilerin, 6grenme yasantilarinin planlanmasinda rol  sahibi  olmalarim
saglamal1; karar almalar: ve aldiklar kararin sonuglarin kabul etmeleri icin firsat tanmmalidhr.

9. Cevre duyarligi, bilgisi, problem ¢Ozme beceriss ve deger yargilarinin
bicimlendirilmesi, her yas grubuna hitap edecek sekilde verilmeli; erken yaslarda 6grencilerin
kendi toplumlarinayonelik cevre duyarlig: Uzerinde 6zellikle durmalidir.

10. Ogrencilerin, cevre sorunlarimin gergek nedenlerini kendilerinin  bulmasina
yardimci olmalidhr.

11. Cevre sorunlarimin karmasikligini ve bu yizden de elestirel diistincenin ve problem
¢cOzme becerisinin geregini vurgulamalidr.

12. Uygulamal1 etkinlik ve ilk elden deneyimlerin Uzerinde Ozellikle durarak; cevre
hakkinda cevreden 0Ogrenmek/Ggretmek icin degisik O0grenme ortamlarindan ve egitim
yaklasimlarindan faydalanmalidhr.
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Tiflis bildirgesinden sonra, 1987 yilinda, UNESCO ve UNEP isbirligi ile Moskova da
Uluslararast Cevre Egitim ve Y etistirme Kongres (International Congress on Environmental
Education and Training) gergeklestirilmistir. Bu kongrede, Uzerinde durulan konularin
basinda, 1990'larda yuritilecek cevre egitimi program icin, Tiflis bildirgesi cercevesinde
ulusararas: stratejinin saptanmasi gel mektedir.

1992 yilinda Rio de Janeiro’da dizenlenen Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma
Konferansi’ nda (United Nations Conference on Environment and Development : UNCED)
Uludararass Cevre Egitim Program (IEPP), egitime surdirdlebilir kalkinma boyutunu
getirmekle gorevliendirilmistir. Strdurdlebilir kalkinma, “insanligin simdiki ve gelecekteki
ihtiyaclarini karsilama potansiyelini arttirmak i¢in, kaynaklarin kullamlmasinda, yatirnmlarin
niteliginde ve teknolojik gelisimin yonlendirilmesinde yer alan degisim sureci” olarak
tammlanmus; ancak strdurdlebilir kalkinma ile gelecek nesillerin ihtiyaclarina cevap verecek
kaynaklar tehlikeye atilmadan, buginki nesillerin ihtiyaclarina cevap verilebilecegi
belirtilmistir.

1997 yilinda, Birlesmis Milletler Surdurdlebilir Kalkinma Komisyonu' nun g¢alisma
programinin uygulanmasina katkida bulunmak amaciyla, Selanik’te, Ulusararasi Cevre ve
Toplum Konferanst : Surdirulebilirlik icin Egitim ve Toplum Bilinci (International
Conference on Environment and Society : Education and Public Awareness for Sustainability)
baglikl1 bir konferans duzenlenmistir. Sonug bildirgesinin egitimle ilgili maddeleri arasinda
Tiflis bildirgesinin tumiyle gegerliligi belirtilmis ve sirdurtlebilir kalkinma konusunda
egitimde yapilmas: gereken dizenlemeler icin esadar olusturulmustur (Aydogdu ve Gezer,
2006).

3.2. Tiirkiye’de Cevre Egitimi

3.2.1. Ulusal Kalkinma Planlarinda Cevre ve Siirdiiriilebilir Kalkinma
Politikalarinin Gelisimi

Turkiye'de gevre konusunda ulusal politikalar gelistirilmesi geregi, ilk defa 1972
yilinda diizenlenen Birlesmis Milletler insan Cevresi Konferansi’ ndan sonra ortaya gikmistir.
Cevre korumasi kavram ise, ilk defa 1982 Anayasasi’mn kabulli ile Anayasaya girmistir
(Budak, 2000).
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Genel cercevede Turk Cevre Politikasi'mn temel ilkelerini  belirleyen 1982
Anayasasi’ nda ¢evrenin saglikli ve dengeli olmasindan soz edilmekle beraber, ideal ¢evrenin
nasil olmasi gerektigi veya hangi unsurlarin cevreye dahil olduguna iliskin dizenlemede
bulunulmamaktadir. Dolayisiyla, c¢evrenin  hukuken korunan alam anayasal olarak
belirlenmedigi gibi, strdirdlebilir kalkinma ilkesinin de 1982 Anayasas’’nda acikca ifade
edilmedigi gorilmektedir.

1983 yilinda ¢ikarilan 2872 sayili Cevre Kanunu' nda Degisiklik Y apilmasina Dair
Kanun Tasanis,, Turkiye BlUylk Millet Meclis’nin gindemine gelmistir. Bu tasar ile
getirilmes dustnulen degisiklikler arasinda, kanunun birinci maddesinin “Bu kanunun amaci;
bitiin vatandaslarin ortak varligi olan gevrenin, strddrdlebilir kalkinma ilkesi dogrultusunda
korunmasi, iyilestiriimes ve gelistirilmesini saglamaktir.” seklinde degistiriimes de yer
almaktadir. Uctincli maddede diizenlenen gevrenin korunmasi ve kirliligin énlenmesineiliskin
genel ilkelerin arasing, “arazi ve kaynak kullanim kararlarim veren ve proje degerlendirmesi
yapan yetkili kuruluslar, sturdirdlebilir kalkinma ilkesini ve karar verme sireclerinde
toplumun biitiin kesimlerinin ihtiyaglarim gozetirler” seklinde bir ibare konmaktadir (TCV,
2001).

Tarkiye' deki  surddrdlebilir kalkinma politikalarimin - gelisimi, Devlet Planlama
Teskilat1 tarafindan hazirlanmakta olan Kakinma Planlarindan izlenebilmektedir. 1963-1967
yillarim kapsayan 1. Bes Yillik Kalkinma Plani’ nda gevre icin 6zel bir bolim ayrilmamustir.
2. Bes Yilhik Kakinma Plan’nda (1968-1972) yine cevreye iliskin hiukimlere
rastlanmamaktadir. Cevre kavramina, uluslararasi calismalarla ve bu calismalara bagli ulusal
orgutlenmelerle birlikte, ancak 1970'li yillarda kalkinma stratejilerinde yer verilmeye
baslandig1 gorulmektedir. Kiresel dlgekteki cevre koruma egilimlerinin de yansimas: olarak,
cevre kavrami, Tarkiye' de ilk defa 3. Bes Yillik Kalkinma Plan’ nda ele alinmistir. 1973-
1977 yillarim kapsayan planda, 1972 Stockholm insan Cevresi Konferans’'ndan sonra,
Turkiye'de cevre bilincinin gelismeye baslamasinin bir gosterges olarak, kakinma
planlarinda ilk kez cevre sorunlarina ayri bir yer verilmistir (Egeli, 1996). Kakinmaya
ayrilmis kaynaklart olumsuz yonde etkilemeden, cevre sorunlarinin ¢éziimlenmesi amaciyla,
ulusal kuruluslarla isbirligi saglanmasi, sanayi tesislerinin yerlerinin planlanarak secilmes,
sehirsel yerlesim yerlerinin gozetilmes ve korunmas esas alinmistir. Cevre hakki ve gelecek
nesillerin yasam haklarint kavrayan ve cevre politikalarinin sanayilesme ile kalkinma
politikalarint engellememesi geregi Uzerinde duran butincil politikalar, 1973 yilindan sonra
gelistirilmeye calisilmistir. Bu doneme ait orgultsel degisimler, cesitli bakanliklarda cevre ile
ilgili birimlerin kurulmasi seklinde gerceklesmistir. Oncelikli olarak, Devlet Planlama
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Teskilat’'nda bakanliklar arasi esgudim saglamak gorevini ve Cevre Sorunlari Daimi
Damisma Kurulu kurma gorevini Ustlenen Cevre Sorunlarn Ozel Ihtisas Komisyonu
olusturulmustur (Arat, 2000).

Uludlararasi diizeyde cevre degerlerinin ve istatistiklerin ortak bir karakter altinda
toplanmasi amaciyla, BM Genel Sekreterligi tarafindan baslatilan ¢alismalar, Turkiye de de
parade bir caismaya temel olusturmustur. 19 Aralik 1978 tarih ve 16494 sayili resmi
gazetede yayinlanan “1979 Yili Programi”nda, Turkiye icin bir cevre kirlilik envanterinin
olusturulmasi prensip olarak kabul edilmis; ancak, bu kararname cercevesinde, cevre durum
raporlarimn hazirlanmast ve cevre envanterlerinin olusturulmasi, 1991 tarihinde Cevre
Bakanlig1 biinyesinde Cevre Envanter Daires kurulduktan sonra gindeme gelebilmistir
(Cevre Bakanligi, 1993).

1978 tarihinde cevre politikalarinin gelistirilmesi ve uygulanmasi ileilgili olarak, Ust
diizeyde etkin bir esgidim ve yonetim goérevini saglamak amaciyla, Basbakanlik Cevre
Orgiitii kurulmustur. Mistesarlik ve Yiksek Cevre Kurulu’ ndan olusan orgit, 5. Bes Yillik
Kakinma Program doneminde Devlet Bakanligi'na bagli Mahalli Cevre Kurullar: ile
dogrudan iliskilendirilecek bicimde Cevre Genel Mudurligl olarak yeniden kurulmustur
(IULA-EMME, 1995).

1979-1983 Doérdinci Bes Yillik Kalkinma Plant déneminde, uluslararas: ve bolgesel
yasal dizenlemeler icin adimlar atilmaya baslanmistir. Su, deniz, hava, toprak kirlenmes ve
erozyonu, gurdltt kirliligi ve dinlenme yerleri konularina yer verilen planda, ¢cevre konusunda
Onleyici politikalarin esas alinmasi kabul edilerek; temel yaklasim olarak sanayilesme,
tarimda modernlesme ve sehirlesme stirecinde gcevrenin de dikkate alinmasi 6ngorilmastur
(Algan, 2000).

1985-1989 Besinci Bes Yillik Kakinma programi donemi, yerlesme ve cevre
baglantili Imar Kanunu, Kiyr Kanunu Uygulama YoOnetmeligi gibi pek cok yasamn ve
diizenlemenin gerceklestigi; bunun yamsira cevre Kkirliligi ile micadelede uluslararasi
gorusmelerin basladigi bir donemdir. 1986 Cernobil nikleer santral kazasi, erken uyari
sistemi projesinin baslamasina neden olmustur (Arat, 2000). Planda, “ Cevre Sorunlari” basligi
altinda, cevre sorunlanyla karsi karsiya bulunuldugu dile getirilerek, dogal kaynaklardan
gelecek nesillerin de yararlanabilmesine imkan saglanmasi, su kaynaklarimin kullanilmasina
rasyonel dizenlemeler getirilmesi, su kirlenmesinde gerekli onlemlerin alinmasi, sanayi
atiklarinin degerlendirilmesi, hava kirliligine engel olmak icin yeterli kalitede yakitin temin
edilmesi, cevre alamnda arastirma ve gelistirme faaliyetlerine dncelik tamnarak, Universite ve

diger kuruluslarin desteklenmesi gerektigi konular1 Gzerinde durulmustur.
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Dunyada yasanan gelismelere paralel olarak, Turkiye de, Altinci Bes Yillik Kalkinma
Planm hazirlik asamalarindan baslayarak, bir anlayis degisikliginin benimsenmeye basladigi
gorulmektedir. 1990-1994 donemini kapsayan planda, 1992 yilinda gerceklestirilen Rio
zirvesinde agirlikli bicimde ele alinan srddrdlebilir kalkinmay:r hedefleyen yaklasim ve
Giindem21 olusumu benimsenmeye baslamistir. Strdurdlebilir kalkinma kavramina dayanan,
insan saglig1 ve dogal dengeyi koruyarak, stirekli bir ekonomik kalkinmaya imkan verebilecek
sekilde doga kaynaklarin yonetimini saglamak ve gelecek kusaklara insana yakisir bir doga,
fiziki ve sosyal cevre birakmak, plamn temel ilkelerini olusturmaktadir.

Doksanli yillarin en 6nemli gelismesi, 1991 yilinda, 443 sayili Cevre Bakanligi
Kurulus ve Gorevleri Hakkindaki Kanun Hukminde Kararname ile Cevre Bakanligr’ nin
kurulmasidir. Cevrenin gelistirilmesi, korunmasi ve kirliligin 6nlenmesi amaciyla kurulan ve
Ozel Cevre Koruma Mudiirltkleri ile alt1 ilde merkeze bagli mudirltikler olarak yapilandirilan
Cevre Bakanligi, cevre politikalart ve stratgjilerini belirlemek, cevresel faaliyetlerin yere,
ulusal ve uludararasi dizeylerde koordinasyonunu saglamak, cevreyle ilgili bilgi toplamak,
egitim faaliyetlerini diizenlemek gorevlerini yerine getirmektedir (Erim, 2000).

1996-2000 donemi, Yedinci Bes Yilhik Kakinma Plam donemidir. Cevre
politikalarinin yamsira, bitiin sektorlerdeki ulusal politikalar: iceren kalkinma planlarindan
sorumlu olan bu plan, strdurtlebilir kalkinma, ekonomik ve toplumsal politikalarla cevre
politikalarint uyumlastirarak; uluslararas: anlasmalarla bagliligi, toplumsal uzlasma ve kitlesel
katilimlart desteklemeyi ilke edinmekte, degerlerin ve eylemlerin rehabilitasyonu ile
toplumsal, kurumsal ve hukuksal yapilarda reformu 6ngdrmektedir (DPT, 1995). Planda,
cevre yonetimine ve karar ama streglerine halkin katiliminin saglanmast ve toplumun her
kesiminin ¢evre egitimi konusunda egitilmesi gerektigi belirtilmistir.

2001-2005 donemi Sekizinci Bes Yillik Kakinma Plan’nda, cevre sorunlarinin
¢OzUmU icin uygulanan politika ve stratgjilerin, Ulke gercekleri dikkate ainarak AB
normlarina ve uluslararasi standartlara parae olmasinin saglanmasi ilkelerine yer verilmistir.
Bunun yamsira, hukuki ve kurumsal dizenlemeler yapilarak, Biyogivenlik Yasasi
cikartilmasi ve Ulusa Biyogivenlik Kurulu'nun olusturulmast hedeflenmistir. Cevre
Kanunu’' nda ve Cevre Bakanligi’ nin kurulusu ve goérevleri hakkinda diizenlemeler yapilarak,
cevre ve kakinma ile ilgili veri ve bilgi erisim sistemleri olusturulmasi, cevre izleme ve
Olcum altyapisimin gelistirilmesi, cevre envanterleri ve istatistikler ile standartlara yonelik
diizenlemelerin yapilmas: amaglanmistir (DPT, 2000).
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Dokuzuncu Bes Yillhik Kakinma Plani’nda (2007-2013), plan oncesi donemde
Tarkiye' deki ekonomik ve sosya gelismelere deginilmis; hizli nifus artisi ve sanayilesme
surecinin, dogal kaynaklarin stirdardlebilir kullanim tizerinde 6nemli bir baski unsuru olmaya
devam etmekte oldugu, cevrenin korunmasi ve Uretim sirecinin olumsuz etkilenmemesi
acisindan, dogal kaynaklarin surdurdlebilir kullammi konusunda kurum ve kuruluslar
arasindaki gorev ve yetki dagilimindaki belirsizliklerin yeterince giderilemedigi belirtilmistir.

AB’ye uyum slrecinde, atik yonetimi, doga koruma, gurdlti ve cevresel etki
degerlendirme konularinda ilerleme saglanmasina ragmen, cevre aamnda hala ¢cok sayida
diizenlemeye gereksinim bulundugunun vurgulandigi raporda, uyumun gerektirdigi yiksek
maliyetli yatirnmlarin fazlaliginin, bu alanda, 6zel sektoriin katilimi da dahil, yeni finansman
yontemleri arayisim gundeme getirdigi ifade edilmistir. Planda, ¢evrenin korunmas: ve
kentsel atyapimn gelistirilmesi amaciyla gerceklestiriimesi hedeflenen temel ilkeler dile
getirilmis; gelecek kusaklarin ihtiyaclar gozetilerek, dogal kaynaklarin koruma ve kullanma
kosullarinin  belirlenecegi ve bu kaynaklardan herkesin adil bicimde yararlanmasinm
saglayacak sekilde, cevre yonetim sistemleri olusturulacagi, tim sektorlerde yatirim, dretim
ve tiketim asamalarinda, kirleten ve kullanan o6der ilkelerini dikkate alan araclarin etkili bir
bicimde kullanilacagi, AB’ ye uyum kapsaminda, cevre standartlarim ve yonetimini belirleyen
hukuki dizenlemeler guncellestirilirken, Ulke kosullari ve kamu yonetiminde etkinligin
gozetilecegi, cevre ve kalkinma ile ilgili saglikli ve entegre bilgi sistemleri olusturularak,
izleme, denetim ve raporlama altyapisinin gelistirilecegi, cevre konusundaki diizenlemelerin
etkili ve aflarla kesintiye ugratilmadan uygulanmasimin saglanacagi, tlkemizin sahip oldugu
biyolojik ¢esitliligin ve genetik kaynaklarin arastirilmasi, korunmasi, degerlendirilmes ve
ekonomik deger kazandiriimas: ¢alismalarimn hizlandirilacagi, dlkemizdeki su kaynaklarinin
tahsisi, kullanilmasi, gelistirilmesi ve kirlenmeye kars1 korunmasiylailgili hukuki diizenleme
ve idari yapt olusturuimasina yonelik olarak baglatilmis calismalarin taamamlanacag,
Ulkemiz sartlar1 cercevesinde, ilgili taraflarin katilimiyla, sera gazi azaltimi politika ve
tedbirlerini ortaya koyan bir Ulusal Eylem Plani hazirlanarak, BM iklim Degisikligi Cerceve
Sozlesmesi’ ne iliskin yokumlulUklerin yerine getirilecegi ve gevre bilincinin gelistirilmesine
yonelik egitim ve kamuoyu bilgilendirme calismalarinin yapilacagi  konulari Uzerinde

durulmustur.
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3.2.2. Cevre Konularmin Tiirkiye’de ve Diger Ulkelerdeki Ilk ve Ortaégretim
Programlar1 Kapsamindaki Yeri

3.2.2.1. flkégretim Programlarinin Analizi

Tarkiye' de, 2005-2006 egitim-Ogretim yilinda, ilkogretim programlart Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan revize edilmistir. Onceki ilkogretim programlar: incelendiginde, cevre
icerikli Unite ve konularin, agirlikli olarak 4. ve 5. simiif Sosyal Bilgiler derdleri ile, 4., 6. ve 7.
simif Fen Bilgisi derslerinde yogunlastigi gortlmektedir (Tablo 1).

Tablo 1

Onceki flkogretim Programlarinda Yer Alan Cevre Icerikli Ders, Unite ve Konular

Siruf Ders Unite Konular
1.0kula Bagliyorum 1.Simfimizin Temizligi
1 Hayat Bilgisi 2.Glnes ve Dinyamiz 2.Baz1 Dogal Afetler ve Korunma
Yollar
1.Cevremizdeki Canlilar 1.Canlilar1 Koruma
2 Hayat Bilgisi .
2.Dinyave Uzay 2.Deprem ve Korunma Y ollari
1.Sagliklt Buyuyelim 1.Temizlik
3 Havat Bilais 2.Gevremizdeki Canlilar 2.Canlilar Koruma
Y 9 3.Dinyave Uzay 3Doga Afetler ve KorunmaY ollar
1.Aile, Okul ve Toplum Hayati 1.0kulun Cevresinin
4 o Glizellestirilmesi ve Korunmast
Sosyal Bilgiler 2.Y akin Cevremiz 2.Y akin Cevremizi Tamyaim
3.illimiz ve Bélgemizin Bulundugu
3.llimiz ve Bolgemizi Cevrenin Korunmas: ve
Tamyalim Guzellestirilmesi
1.Dogal Cevremizin Onemi ve
y - Sorunlart
5 Sosyal Bilgiler 1.Glizel Yurdumuz Torkiye 2.Cevre Sorunlarinin Cozumii
3.Dogal Afetler ve Korunma
Yollar
y " 1.insanlig: Tehdit Eden Bazi
6 Sosyd Bilgiler 1.Cografya ve Dunyamiz Snemli Olaylar
4 Fen Bilgisi 1.Cevremizi Tanmyaim Liginde Y asachgimiz Dinya
- -
6 Fen Bilgisi 1.Cevremizi Nasil Algiliyoruz? 1.Gevremizi Nasil Algilanz?
1.Cevremizde Hangi Ekosistemler
1.TUm Canlilarla Ortak Var ve Bunlarda Neler Oluyor?
7 Fen Bilgisi Yuvamiz Mavi Gezegenimizi | 2.Ekosistemdeki Bozulmalar Neleri
Tanmyalim ve Koruyaim Dogurur?

3.Bilincli Bir Cevre Dostu Olarak
Nereyi, Neleri, Nicin, Nasil
Koruyalim?
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Tablo 1'de sunuldugu gibi, 6énceki Hayat Bilgis ve Sosyal Bilgiler programlarinda,

daha cok, canlilar ve cevrenin korunmasi, cevre temizligi ve dogal afetlerden korunma

konularinin, farkl: stmiflarda tekrarlanarak yurittldigl goze carpmaktadir.

Revize edilen ilkogretim programlar: incelendiginde, cevre icerikli konulara dnceki

programa goére ¢ok daha fazla yer verildigi, farkli simiflarda, ayn konularin tekrar edilmedigi

ve birbiri Gzerine yapilandirilan bir yaklasimla simf seviyesine gore gélistirildigi; bunun

yanisira, konularin ulusal ve uluslararasi gevre politikalar: ile parae cizgide oldugu dikkat
cekmektedir (Tablo 2).

Tablo 2

Revize ilkogretim Programlarinda Yer Alan Cevre Icerikli Ders, Unite ve Konular

Siruf Ders Unite Konular
1.0kul Heyecamm 1.Ben Bir Cevreciyim
1 Hayat Bilgisi 2.Benim Essiz Yuvam 2.Dogal Afetlerden Korunma
3.Din, Bugun, Yarin 3.Doga Olaylari ve Zararlar
4.Dogal ve Yapay Cevre
1.0kul Heyecamm 1.Cevremi Seviyorum
_— 2.Diin, Bugiin, Yarin 2.Insan Cevreyi Degistirir
2 Hayat Bilgis 3.Doga Olaylar ve insanlar
1.0kul Heyecamim 1.Cevre Hakki
3 Havat Bilais 2.Benim Essiz Yuvam 2.Dogal Afetler ve Korunma
4 9 3.Din, Bugiun,Yarin 3.Doga Olaylarindan Etkileniyoruz
4.Temiz Cevre
1.Yasachgimiz Yer 1.Dogave insan
4 o 2.1yi ki Var 2.Dogal Afetler
Sosyal Bilgiler 3.Teknoloji ve Hayatimiz (Geri
Kazamm)
1.Bolgemizi Tanyalim 1.Dogave insan
o 2.Adim Adim Turkiye 2.Dogal Afetler
5 Sosyal Bilgiler 3.Hepimizin Dunyast 3.Kultrel Varliklarimiz
4.insanligin Ortak Mirasi
1.Canlilar DUnyasint Gezelim 1.Yasadigimiz Cevre
4 - Tamyalim 2.Dinyarmizin Y apisint Tanyalim
Fen ve Teknoloji 2.Gezegenimiz Diinya 3.SesKirliligi
3.Kuvvet ve Haraket
1.Insanin Cevreye Etkisi
5 Fen ve Teknolgji 1.Canlilar Dunyasim Gezelim 2.Farkli Yasam Alanlar
Tamyalim
1.Toprak Cesitleri ve Erozyon
6 Fen ve Teknoloji 1.Y erkabugu Nelerden Olusur 2.Y erkabugunun Dogal Anitlar
1.Ulkemizdeki ve Diinyadaki
7 Fen ve Teknoloji 1.insan ve Cevre Cevre Sorunlar: ve Etkileri
. e 1.LevhaHareketlerinin
8 Fen ve Teknol gji 1.Dogal Sirecler Y erkabuguna Etkileri
2.Sicaklik Farkindan Kaynaklanan
Hava Olaylar1 Y asamimizi Etkiler
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Tablo 2’de sunuldugu gibi, cevre igerikli konularin sayisi, revize ilkogretim
programinda artttirilarak, daha da yeterli hale getirilmis; Ozellikle birinci kademede Hayat
Bilgis ve Sosyal Bilgiler derderinde, cevre konularina yogun sekilde yer verilmistir.
IIkogretim dgrencilerinin olumlu gevre tutumu edinmelerinde, anne-babalarin yamsira, egitim
kurumlarinin ve Ggretmenlerin de ¢ok buylk etkileri vardir. Cocuklar buyudukge, anne-
babalarin onlarin tutumlari Uzerindeki etkis azalmakta ve oOzellikle ergenlik doneminin
baslamasiyla, arkadaslar ve diger kaynaklardan edinilen bilgiler gibi sosyal etkenlerin roli
giderek fazlalasmaktadir. Ergenlik 6ncesi devrede tutumlar sekillenmeye baslamakta, ergenlik
devres sonrasindaki ilk yetiskinlik devresinde ise, giderek kristallesmekte ve daha sonra ¢ok
az degisebilir hale gelmektedir (Morgan, 1995). Bu baglamda, olumlu c¢evre tutumu
kazandiriimasi, revize ilkogretim Hayat Bilgisi ve Sosya Bilgiler derdlerinin birinci
kademesinin 6énemli bir parcasini olusturmustur. Bunun yamsira, revize programda Fen ve
Teknoloji derslerinde kapsaminda da c¢evre konularina oldukga genis yer verildigi
gordlmektedir.

Dogal afet bilincinin kazandiriimasi, revize ilkégretim programimin bir diger onemli
parcasini olusturmustur. Kars1 karsiya oldugumuz dogal afetlerin bir kismi atmosferden, bir
kismi yerin kendinden kaynaklanmaktadir. Kaynagi ne olursa olsun, Ulkemizde, her bolgede
bu dogal dongl mekanizmalarindan en az biri, yasamin sinirlarim zorlamaktadir. Dogal
afetlere iliskin gercekci bir risk algisina sahip olabilmek ve zararl etkilerinden korunabilmek
icin, afetlerden ders almis ve bu konuda sorumluluk bilincini gelistirmis toplumsal bir yapinin
olusturulmasina ihtiya¢ duyuldugu, ailede ve ilkogretim kademelerinde 6grenilmesi gereken
konulardir. Bu baglamda, revize programda, agirlikli olarak birinci kademede 5. sinif Sosyal
Bilgiler dersinde, bolge, Ulke ve dinya 6lceginde; yerlesmelerde, yollarda, kapali mekanlarda
ve acik havada Karsilasilabilecek afetlerin mevsimlik ve beklenmedik tekrarlarinin
Ogreniminin gercgeklestirilmesinin hedeflendigi gorilmektedir.

Biddle (1999), “Geography in Schools (Okullarda Cografya)” adli ¢alismasinda, New
South Wales de (Yeni Giney Galler) (Avustralya) uygulanan cografya 6gretim programini,
bes Ulkede uygulanan Ogretim programlar: ile karsilastirmistir. Arastirmacinin incelemek
Uzere sectigi Ulkeler; Kuzey Amerika kitasinda yer alan Amerika Birlesik Devletleri, Asya da
yer dan Japonya ve Hong Kong, Avrupada yer aan ve cografya disiplininin,ogretim
programlarinda ol dukga énemli bir yere sahip oldugu Ingiltere, Galler ve Finlandiya dir. 1999

yilinda tamamlanan NSW’de uygulanan cografya oOgretim programinmin disinda, diger
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Ulkelerdeki 6gretim programlarinin her biri, 1992-1998 yillar arasinda gdlistirilmistir (Board
of Studies 19944, 1998) (Tablo 3, 4, 5).

Tablo 3
NSW (Avustralya) (1998) ve ABD’de (1995) Uygulanan Cografya Ogretim Programlarimin
Karsilagtirllmasi
Kademe Simf Yas New South Wales, Avustralya, 1998 Amerika Birlesik Devletleri, 1995
Grubu
K/1 5
G L ) Cografya datemel kavramlar, 6gretim
1 2 Bilgi edinme ve kavrama dtizeyinde, insan | ysntemleri, yaklasimlar ve materyaller
6 topluluklar:, kiilturel 6zellikler, toplumsal (Sosyal Arastirmalar Programi
yapilar, yurttaglik egitimi konularini iceren, kapsaminda)
7 Toplum ve Cevre Arastirmalar: programinin [4]
bir parcasi olan cografya.
3 8 Cevreler 4.NGS Yerel Cografya [2]
2 1. Mekanlarin Ozellikleri
2. Insanlar ve Mekanlar Amerika ve Amerika Birlesik Devletleri
4 9 3. Mekanlarln_Korunmas Cografyasi
4. Dogal Sistemler
5. Dogal Kaynaklarin Surdurulebilir [3]
Kullamm
5 10
3
(3]
6 n Yerel Olgekten Kiresel Olcese
Kiresd Cografya LRisk Alundaki CografyaKonular
1. Cevrelerin Kuresel | Cevreler (Segmeli ders)
7 12 Olgekte Incelenmesi 2.Avustralya nin (5]
2. Kiresel Cevre Komgular
Y 6netimi 3.Dinya Siyasi
4 3. Kiresel Yurttaglik Cografyasi 8.NGS
8 13 Avustralya Cografyast
1. Avustralya nin
Genel Ozelliklerinin Zorunlu ve Secmeli
Incelenmesi _
2. Degisen Avustralya Derslerde, Cografi
9 14 Toplumlar: Arastirma 'Y dntemleri
3. Avustralya )
5 Toplumlarinin Dunya Cografyasi
Problemleri
10 15 (5] (5]
1.Biyofiziki Cevre.
11 16 2.Nifus, Yerlesme ve Calisma Hayati [6]
6 1.Kolay zarar
gOrebilen ekosistemler . .
1.Biyofiziki Arastirmalar Bolgesel Cografya
12 17 2.Blyiksehirler 2.Siyasi Cografya [3]
3.0retim Aktiviteler 12.NGS

24




Tablo 3'te sunuldugu gibi, Yeni Giiney Galler'deki (Avustralya) okullarda; 1 ile 3.
kademeler arasinda ilkokullar, 4 ile 5. kademeler arasinda ortaokullar ve 6. kademede liseler

bulunmaktadir. Okul terminolojisinde K-1'den K-12'ye kadar adlandirilan siniflar; 5 yas

grubundan, 17 ve Uzeri yas grubuna kadar uzanan Ogrencilerden olusmaktadir. Amerika
Birlesik Devletleri’nde uygulanan Ulusal Cografya Standartlari (NGS) sistemine gore; 4.
sinifin sonunda 4. NGS, 8. sinifin sonunda 8. NGS ve 12. sinifin sonunda 12.NGS'ye gore,

Ogrenci basarisi degerlendirilmektedir. Koseli parantez icindeki sayilar, hafta basina disen

derdlerin sayisim gostermektedir.

Tablo 4

Japonya (1996) ve Finlandiya’da (1996) Uygulanan Cografya Ogretim Programlarimin

Karsilastirilmasi
Kademe | Simf Yas Japonya, 1998 Finlandiya,1996
Grubu
1 K/1 2 Cevre Arastirmadari (Sosya Bilimler) [3] Aktif Ogrenme Modeli ile Yerel Saha
2 7 Arastirmalar
Cevre Arastirmaari (Sosya Bilimler) [3] [4]
Cevre ve Doga Bilimleri: Biyoloji,
5 3 8 Toplum [3] Cografya, Cevre Arastirmalari ve
Y urttaslik Bilgisi
4 9 Yerel Cografyave Tarih [3] Temel Konular:
1.Madde ve
. Enerji.Hidrosferin,atmosferin ve
3 5 10 Japonya Cografyas: [3] dunyadaki dogal olaylarin arastiriimast
6 11 Japonya Tarihi ve Japon Politik Sistemi [3] 5 éfg;nzilze:g?ve
B . Cevreleri.Habitatlarin Cesitliligi
4 7 12 Japonya Cografyasi ve Dlnya [4] 3.Dinyave Bolgeler.Mekanlarin
o ) Cesitliligi
8 13 Japonya Tarihi ve Dinya [4] 4.Insan ve Cevre:Cevre Sorunlarinin
Andizi ve Surdurtlebilir Kalkinmayi
5 9 14 Y urttaslik Bilgisi [5] Hedefleyen Coztimler
10 15 [5]
Dunya Tarihi [2/4] 1.GUnumiz Dinyasi: Dogal Sistemler
— ve Kontrolleri, Glniimiiz Cografyast
1.Japon}/a Tarihi 2.Insan ve Cevre:insan
6 11 16 2.Japonya Cografyast  [2/4] Miidahales Bolgesdl Planlama
3.Fonksiyond Alanlar:Segilen Bir
12 17 1.Cagdas Toplum Alanda Cografi Faktorlerin Incelenmesi
2.Ahlak Bilimi 4.Secmeli Ders:Bolgesdl
3.Palitik Bilim ve Ekonomi [4] Arastirmalar. Kartografya [3]
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Tablo 5

Ingiltere ve Galler’de (1996) ve Hong Kong’da (1998) Uygulanan Cografya Ogretim Programlarinin

Karsilastirilmasi
Yas P
Kademe | Simf Grubu Ingiltere ve Galler,1996 Hong Kong,1998
Y akin Cevrenin Incelenmesi: . ,
1.Cografi Problemlere Odaklanma. Genel Derder: Y1|dSlZ|al’, Ay ve Gines.
2.Mekanlarin Karsilastiriimasi. [3]
Mekanlar:Tki mekan, okul ve okul dis1 bir
K/1 5
1 6 " mekan o«
> 7 Temati arashrma_Blr_ Mekanin Cevre Hayvanlar Alemi, Hava,
Kalitesi.
(3]
KS1
(3]
3 8 ) Toplum, Bitki Dinyas.
Temalarin ve Mekanlarin Incelenmesi: [3]
2 1.Cografi Problemlere Odaklanma. N . .
A 9 2.Mekan igi ve Mekanlar arasi Baglantilar. Dunya, Cografi Ortam ve Hong Kong Tarihi.
Mekanlar: Ug biyiik mekan: Okul, (3]
Ingiltere, Diinya. o !
5 10 3 Tematik arastirmalar: Nehirler, Hava, Doga Kaynaklar ve Q[e'?\:]re, Hong Kong ve Cin.
3 Yerlesmeler, Cevresel degisim.
KS2 Canlilar ve Cevre,Cevrenin Korunmasi, Cevre Sorunlarina
1 [3] Global EEgl]qs AgisL.
12 Temalarin ve Mekanlarin Incelenmesi:
1.Cografi Problemlere Odaklanma Cosrafya
4 2Modelleri ve Sure(;Ie_rl Agk lama Insan- Probleme Dayal1 Ogrenme Teknikleri.
Cevre Etkilesimi. 1.Sehirsd Bi ode Y K
3.Mekanlar: ingiltere disindaki iki Glke: 1.5ehirsel Bir Gevrede Y asamak.
- - - : 2.Dogal Cevreye Karst Sorumluluklarimiz.
8 13 a)Gelismis b) 3. Dunya Ulkesi . ol o i
. . . 3.Dogal Kaynaklarin Korunmasi; Bolge,Ulke ve Asya Kitasi
4.Tematik arastirmalar: Tektonik ve Olceginde ve Global Olgekte incelemeler
9 14 Jeomorfolojik stregler, Hava ve Iklim, &g 2] ¢ )
Ekosistemler, Niifus, Yerlesme, Cevre.
5 KS3
(3]
10 15 )
Arazi Sekilleri, Havave Iklim, Ekosistemler .
Orta Ogretim Genel Sertifika Programlar 1.Nufus
(GCSE) .2. Insan-Mekan liskileri: Tarim, imalat Sektori, Sehirsel
11 16 Disaridan Bitirme Sinavi Yerlesmeler .
KS4 3.Insan-Mekan iliskilerinden Dogan Problemler: Dogal
[4] Afetler, Enerji Kaynaklari, Sehirsel Problemler, Kirlenme,
6 Rekreasyon.
, _[3
12 17+ Tleri Seviyedeki Genel Sertifika Birlestirilmis Konular: Insanlar, Kirlilik, Dogal Afetler.

Programlari — Bitirme Sinavlar

(8]

Disaridan Bitirme Sinavlari.

3]

Tablo 5'de sunuldugu gibi, Ingiltere ve Galler'de kur derecesine gore sinif gegme

sistemi uygulanmaktadir. 2. stifin sonunda KS1 (kur atlama derecesi), 6. simnifin sonunda

KS2, 9. sinifin sonunda KS3 ve 11. simfin sonunda KS4 derecelerine gore, dgrenci basarisi
degerlendirilmektedir. Ortadgretim Genel Sertifika Programlart (General Certificate of

Secondary Education) kapsaminda edinilen dgrenci kazamimlari, KS4 kurunun sonunda,

bitirme sinavlar ile degerlendirilmektedir.
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Biddle (1999), calismasinda, Avustralya da, 1980'li ve 1990’11 yillarda, %8’ den daha
fazla bir orana ulasan issizligin beraberinde getirdigi politik olaylarin yasandigi déneme
deginmistir. Bu donemde, 17 ve Uzeri yas grubunun olusturdugu 12. simflarda, basarisiz olan
Ogrencilerin sayisinda artis olmus; bu durum, aileler ve politikacilar nezdinde, ortabgretim
programlarimin, daha fazla meslek edindirmeye yonelik olarak hazirlanmas: talebini ortaya
cikarmustir. Sonucta, toplumun beklentilerinin karsilanmasina yonelik olarak yapilan ihtiyag
analizi dogrultusunda hedefler tespit edilerek, icerik dizenlemesine gidilmis; ortaokul ve lise
Ogretim programlarina adli arastirmalar, bilgisayar arastirmalari, medya ve habercilikle ilgili
arastirmalar ve cevre arastirmalari konularimi kapsayan pek c¢ok ders eklenmistir. Bu
derderde; tarim, endustri ve turizme yonelik sektorlerde, mesleki unvan kazandirilmasi
amaglanmustir.

Ulusal Ogretim Programi’ na yonelik politik baskilara bir reaksiyon olarak, 1980'li
yillarin sonu ve 1990’11 yillarda, Avustralya da tim cografya 6gretim programlarimn, New
South Wales deki program gelistirme uzmanlar: tarafindan gozden gecirilip dizenlendigini
belirten Biddle (1999), gerceklestirilen dizenlemelerin her birinin, cografyada daha
humanistik yaklasimlara yonelindiginin  bir gostergesi oldugunu belirtmis; okullarda,
arastirmalarin, iletisimin ve sosyal becerilerin gelistirilmesinin, giderek Uzerinde daha fazla
Onemle durulan konular haline geldigini ifade etmistir. Bunun yamsira, cevre kirliligi,
surdardlebilir kaynaklarin gelistirilmesi, kiresel Olcekteki ekonomik aktiviteler, kadin-erkek
esitligi, cok kullturlulik ve teknolojik gelismelere paralel olarak gerceklesen calisma
hayatindaki degisikliklerin, dnemle Uzerinde durulan diger konulari olusturdugundan s6z
edilmistir.

Ingiltere ve Galler’ de gelistirilmis olan Ulusal Ogretim Programlari’ mn iceriklerinin
ornek aindigi Avustralya Ulusal Ogretim Programi’nda, belirli 6grenme alanlar tespit
edilerek, programda cografyaya, Toplum ve Cevre Arastirmalar kapsaminda yer verilmistir
(Curriculum Corporation, 1994a, b; Allen vd., 1996). Avustralya daki her eyalette, cografya
derderi Uzerinde etkili olan faktorlerin detayli sekilde analizi, 1996 yilina ait, Australian
Geography Teachers' Association Journal “Geographical Education” adli yayinda yer almistir
(Kwan, 1996). Profesor Joe Powell, okullardaki 6gretim programlarinda, cografya, tarih ve
iktisat gibi disiplinlerin yerini, Toplum ve Cevre Arastirmaari olarak adlandirilan,
birlestirilmis sosyal arastirma derslerinin amasinin, anti-entelektliel bir yaklasim olacagim
belirtmistir (Powell,1997).
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Ingiltere ve Galler' de, Royal Geographical Society (RGS), Geographical Association
(GA), ve Ingtitute of British Geographers (IBG), 1977 yilinda baglatilan bir calismaile, Ulusal
Ogretim Programu icinde cografya disiplinine yer vermek amaciyla biraraya gelmislerdir. Bu
calismanmin ardindan; gittikce kalabaliklasan, mesafelerin azaldigi, global 6lgekte ekonomik
unsurlarin  daha fazla rekabet icinde ve birbirleriyle baglantili oldugu, nifus artis1 yoluyla,
kaynaklar Uzerindeki baskinin ve fiziki gevrenin varligim tehdit eden endustriyel gelisimin
stz konusu oldugu, iletisim teknolojilerindeki hizli gelismelerin okul simiflarina girmeye
bagladigi ginimiz dinyasinda cografyanin 6nemini vurgulayan, ogrencilere yonelik cok
sayida kitap ve makale yayimlanmistir (Bailey ve Binns, 1987; Biddle, 1996).

Biddle (1999), calismasinda, Avustralya nin bir eyaleti olan Yeni Guney Galler
(NSW) ve bes Ulkede (Amerika Birlesik Devletleri, Japonya, Hong Kong, ingiltere ve Galler,
Finlandiya) uygulanan 6gretim programlarim karsilastirmis ve program gelistirme aan ile
ilgili 6nemli saptamalar yapmistir. Gelisen egitim hareketindeki yeni egilim, 6gretim
programlarinda, disiplinlere ayri ayri yer verilerek, birlestirilmis derderin  anti-
entelektlalitesinin ortadan kaldirilmas: yonindedir. Yeni Giiney Galler ve diger deniz asir
Ulkelerdeki Ogretim programlarinda, Cografya disiplinine giderek daha fazla 6nem verilmekte
oldugu gorilmektedir. Cografya, ilkokullarda, Insan ve Cevre derderi kapsamina
alinmistir.Dunya min hassas gevre sistemleri, nifus artisindan kaynaklanan problemler ve
surdardlebilir kalkinmanin gerceklestirilmesi, 6gretim programlarinda onemle Uzerinde
durulan konulart olusturmaktadir. Biddle (1999), Ogrencilerin duslnme becerilerinin
gelistirilmes amaciyla, dgretmenleri arastirma odakli 6grenme ve problem ¢ozme tekniklerini
uygulamaya yonlendiren belirgin bir hareketin varligina dikkat cekmistir. Cografyamin ilk ve
ortaokul Ogretim programlarinda onemli bir yere sahip oldugu Ulkelerde, cografya
ogretmenlerinin olusturdugu birlikler ve kuruluglar ileisbirligi icinde calisan Universitelerdeki
cografya egitimcileri, 6gretim programlarinda cografyanin ayri bir disiplin olarak yer amasi
icin, sinerji ve politik baski olusturmuglardir. Biddle (1999), “Okullarda Cografya’ adli
calismasinin sonug boliminde, Cografya disiplininin éneminin ve 6gretim programlarindaki
kalitenin arttirilabilmesi icin, Unversitelerdeki cografya egitimcileri ile cografya 6gretmenl eri
arasinda isbirliginin saglanabilmesinin, giinimiz egitim hareketinde son derece 6nem arzeden
bir konu oldugunu vurgulamustir.

Toplumsal yapi ve isleyisin degisiminin ve yeni bilimsel bulgularin elde edilmesinin,
Ulkemizde de 6gretim programlarimn gelistirilmesini zorunlu kildig1 aciktir. Bilim ve

teknoloji, egitimin icerigini ve 0Ogrenme slreclerini etkilemekte; egitim dusinces ve
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uygulamalarinda degisimleri gerekli kilmaktadir. Geleneksel egitim modelleri giderek yetersiz
kalmakta; coklu zeka, beyne dayal1 6grenme, probleme dayal1 6grenme gibi ¢agdas modeller
On plana ¢cikmaktadir.

Bilginin hizla yenilenerek Uretildigi ¢caginuzda, toplumlarin gelecegi, bilgiye ulasma,
bilgiyi kullanma ve yapilandirma becerilerine bagli bulunmaktadir. Bu becerilerin
kazanilmasi ve yasam boyu sirdurtlmesi, ezberlemeyi degil, bilgi Uretimine dayali ¢cagdas bir
egitimi gerektirmektedir. Ulkemizde, son yillarda, Milli Egitim Bakanlig: ve Universitelerin
ishirligi ile, etkili bir egitim modelini gerceklestirmek amaciyla, yogun girisimler
baslatilmistir. Ogretim programlarimizin dayandigi kuramsal at yapimn kati davransci
yaklagimlardan, aktif 6grenme modelleri cercevesindeki yaklasimlar: igeren bir donusim
icine girmesi ve bu dontstimu gerceklestirmes planlanmaktadir.

3.2.2.2. Ortaogretim Programlarimin Analizi

Tuarkiye' de, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda, ortabgretim programlari Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan revize edilmistir. Onceki ortadgretim programlar: incelendiginde, cevre
icerikli Unite ve konulara, lise 1. simif Cevre ve Insan, Cografya ve Kimya, Fizik, Biyologji
derderinin kisa bir sentezi olan Fen Bilimleri programlarinda yer verildigi gorilmektedir

(Tablo 6).
Tablo 6.

Onceki Ortaégretim Programlarinda Yer Alan Cevre icerikli Ders, Unite ve Konular

Sinif Ders Unite Konular
1.Temel Ekolqji Bilgis
2.Y asachigimiz Cevre
Lise1 Cevre ve insan , 1.Ekolgji st/re Veé:/gr:k
(Secmeli) .Cevre ve Insan SépA?yetler
6.NUfus Hareketleri
7.Sosyal Cevre

1.Cevre ve Canli iliskisi
Lisel Fen Bilimleri 1.Canlilar ve Cevre 2.Canl1 ve Cansiz Mliskisi
2.Cevreve Insan 3.Canlilar Arast Iligkiler

4. insamin Cevreye Etkileri
5.Cevreyi Korumanin Onemi

1.Yeryliziinde NUfus Hareketleri ve
) Sonuglar
Lisel Cografya 1.insan ve Tabii Cevre 2.Tirkiye de Nufus Hareketleri ve
Sonuclari
3.Turkiyede Yerlesme
4.Sehirlesme
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Liselerde segmeli ders olarak verilmesi, Talim ve Terbiye Kurulu' nun 1992/96 sayili
karar ile kabul edilmis olan Cevre ve Insan dersi, 1999-2000 egitim-Ogretim yilinda
uygulamadan kaldinlmistir. Dersin amaglari, Tiflis Bildirgesi’nde belirtilen hedeflerle
Ortismektedir. Bununla birlikte, program iceriginde onemli eksiklikler goze carpmaktadir.
Icerikte, cevre sorunlar ve kontrolti konularina yer verilmemistir. Benzer sekilde, Lise 1
cografya programinda da cevre ve cevre koruma konularina rastlanmamaktadir. Uzun ve
Saglam (2007), “Ortadgretimde Cevre Egitimi ve Ogretmenlerin Cevre Egitimi Programlar:
Hakkindaki Gorusleri” adli ¢alismalarinda, bazi okullarda segmeli ders olarak verilen Cevre
ve Insan dersine iliskin aldiklarn 6gretmen gorislerine gore; dersin, okullarin gogunda
acilmadigini, acilan okullarda ise, dersi tercih eden 6grenci sayisimin oldukga az oldugunu,
uygulama agirlikli islenmesi gereken dersin, genellikle kuramsal ve ezber agirlikl
gerceklestirildigini, bu nedenle, Ggrencilere cevre egitimi ile ilgili yeterli bilgi ve tutumlarin
kazandirilamadigini; bunun sonucunda, 6grencilerde istenilen bicimde cevre bilinci diizeyinin
olusturulamadigini belirtmislerdir.

Ayni caisma ile alinan Ogretmen gorlslerine gore, revize edilmeden Onceki
ortadgretim programlarimn, Ogrencilere kuramsal cevre bilgis kazandirilmas: konusunda
yetersiz kaldig1 ve cevre konularina uygun deneyler gelistirilemedigi sonucuna ulasilmstir.
Calismada, fen bilimleri alanlarinda, 6gretmenler tarafindan etkili yontemlerden biri olarak
tercih edilen agik alan calismalarina iliskin, 6gretmenlerin olumlu hicbir disincesinin
olmadigi belirtilmis; 6gretim programlarinin, ¢evre konularinda, agik alan calismalarina
imkan saglayacak sekilde ciddi dizenlemeler gerektirdigi vurgulanmistir. Bunun yanisira,
Ogretmen goruslerinden, Ogretim programlarinin popularitesini ve guncelligini kaybettigi
sonucuna ulasilmistir.

Revize edilen ortadgretim programlari arasinda bulunan cografya dersi Ggretim
programi incelendiginde, Ggrencilerin, dogal afetler ve cevre sorunlarim degerlendirerek
korunma ve 6nlem alma yollarina yonelik uygulamalar gelistirmesinin amaclandigi, cevre
icerikli konularin guncellestirildigi ve konularin aktif 6grenme modeline uygun bir sekilde

derderde islenmes yonunde 6nemli adimlar atilmasinin planlandigr gorulmektedir (Tablo 7).
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Tablo 7.

Revize Cografya Dersi Ortabgretim Programinda Yer Alan Cevre icerikli Kazammlar ve Etkinlikler

Sinif

Ders

Kazammlar

Etkinlikler

Lisel
(9. Sinif)

Cografya
(Cevre ve Toplum
Ogrenme Alan)

1.Insanlarin Gereksinimlerinden
Yola Cikarak Doga Cevreyi
Kullanma Bicimlerini
Orneklendirme
2.Dogal Cevrenin Insan
Faaliyetlerine Etkilerini ve
Insanlarin Dogal Cevreye Uyum
Siireglerini Karsilikla Tliskiler
Cercevesinde Analiz Etme
3.0rneklerden Y ararlanarak Dogal
Ortamda Insan Etkisiyle Meydana
Gelen Degisimlerin Sonuglarin
Analiz Etme

1.Dogayla Uyumlu Yasam

Lise2
(20. Sinif)

Cografya
(Cevre ve Toplum
Ogrenme Alan)

1.Yasadig1 Alanile Baska
Alanlardaki Dogal Afetleri Olusum
Nedenleri, Siddetleri, Sikliklar: ve
Insanlara Olan Etkileri Bakimindan
Karsilastirma
2.Diinyanin Farkl: Bélgelerinde
Olusan Benzer Dogal Afetlerin
Etkilerini, KorunmaY ontemleri ve
Planlama Acisindan Karsilastirma
3.Dogal Afetlere Neden Olan
Uygulamalarla Korunma Y ollarin
fliskilendirme

1.Dogal Afetlerin Kiresel Y ki

Lise3
(11. Sinif)

Cografya
(Cevre ve Toplum
Ogrenme Alan)

1.Dogal Kaynaklarin Kesfi ve
Kullamm ile Insan
Faaliyetlerindeki Degisim ve
Surekliligi Tarihsel Suregten
Orneklendirme
2.Dogal Kaynaklarin
Kullammindaki Farklr Tutumlar:
Mekansal Etkileri ve Cevreye
Duyarlik Agisindan Sorgulama
3.Dogd Kaynaklarin Degeri ve
Kullantmina Ait Algilarin

Degisimini Dunyanin Farkl
Bolgelerinden Orneklerle Agiklama
4.Ulkeler Arasinda Dogal Kaynak

Kullamminin Farkli Olmasinin

Nedenlerini Cevresel Sonuclar

AcisindanDegerlendirme
5.Dogd Kaynaklarin Kullaniminin
Insan Faaliyetlerine Etkilerine Ait
Ornekleri Cevre Planlamave
Degisimi Agisindan Y orumlama
6.0rneklerden Y ararlanarak Etkili
Arazi Kullanma Uygulamalarinin
Cevre Uzerindeki Etkilerini

Degerlendirme

1.Dogal Kaynaklarin Kesfi ve Degisim

2.Dogal Kaynaklara'Y énelik Algilar ve
Cevreye Duyarlik

3.Dogal KaynaklaraKars: Farkl

Tutumlar
4.Cevreyi Etkili Kullanma
5.Dogayla Dost Olmak

6.Sinirlt Kaynaklar
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Sinif

Ders

Kazammlar

Etkinlikler

Lise3
(11. Sinif)

Cografya
(Cevre ve Toplum
Ogrenme Alan)

7.Y enilenemeyen Kaynaklarin
Kullamm Alanlarina Y 6nelik Farkl:
Ornekleri Tukenebilirlik ve
Alternatif Kaynaklar Kavramlari
Cercevesinde Analiz Etme
8.Madenlerin ve Enerji
Kaynaklarimin Uretim, Dagitim ve
Tiketiminin Cevreye Olan
Olumsuz Etkilerini Orneklendirme
9.0rnek incelemeler Yoluyla

Teknolojik Degisimleri Cevresel
Sonuglart Agisindan Analiz Etme
10.Farkli Atik Turlerini Cevreye
Olan Etkileri A¢isindan
Degerlendirme
11.Geri Donlistim Materyallerine
Yonelik Stratgjileri Arastirma
12.Insan Faaliyetlerinin Karbon,
Azot, Oksijen ve Su Dongllerine
Olan Etkilerini Orneklendirme
13.Kuresel Cevre Sorunlarinin
Olusumunda insan Faaliyetlerinin
Etkilerini Sorgulama
14.Cevre Sorunlarimn Olusum ve
Y ayilma Sireglerini Kiiresel
Etkileri Agisindan Sorgulama

7.Kaynak Kullamminin Mekansd
Sonuglar
8.Eko-teknoloji mi?
9.Atiklar1 Degerlendiriyor muyuz?
10.Ekolojik Déngiilere Insan
Mudahaleleri
11.Gezegenimiz Alarm Veriyor
12.Sinir Tanimayan Sorunlar

Lise4
(12. Sinif)

Cografya
(Cevre ve Toplum
Ogrenme Alan)

1.Dogal Cevrenin Sinirhiligim
Beslenme Halkalar: ve Tasima
Kapasites: Kavramlarina Dayal1
Olarak Aciklama
2.Tarihsel Suregte Dogayla Uyumlu
Gelisim Acgisindan Cevre
Sorunlarinin Onlenmesine Y 6nelik
Uygulamalar Degerlendirme
3.Dogal Afetlere iliskin Farkl:
Uygulamalarin Y eterligini
Degerlendirme
4.Dogd Cevreyi Korumaya
Y onelik Alinan Onlemlerin Mekana
Etkilerini Degerlendirme
5.Sinirli Kaynaklarin Etkili
Kullanimi Konusunda Proje
Gelistirme
6.Verilerden Yararlanarak Doga
Kaynakl1 Riskler Hakkinda
Cikarimlarda Bulunma
7.Dogal Kaynaklarin Y 6netimine
Ait Ilke Belirleme
8.GUnumuz Cevre Sorunlarina Ait
Senaryolar: Olasi Etkileri
Acisindan Degerlendirme
9.Cevre Y Onetimi ve Koruma
Acisindan Ulkeleri Karsilastirarak
Uludlararast Uygulamalari ve
Cevresdl Orgitlerin Etkinliklerini
Degerlendirme
10.0rtak Dogal Mirasin
Ekosistemdeki Oneminden Yola
Cikarak Dogal Miraslara Y 6nelik
Tehditleri Sorgulama

1.Doganin Isleyisi
2.Dogay1 Anlamaya Dogru
3.Doganin Tepkisini Dogru Algilamak
4.Dunya Alarm Veriyor
5.Dogaya Uyum Projeleri
6.Doga Hepimizin
7.Sinirl Kaynaklara Simirsiz Projeler
8.Risklerin Farkinda miyi1z?
9.Simdi Ne Olacak?
10.Dogal Kaynak Y 6netimi
11.Cevre Sorunlarinda Ol ast
Gelismeler
12.Cevreye Ortak Duyarlik Gelistirme
13.Hepimizin Sorumlulugu
14. Doga Miradlarin farkinda miy1z?
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BOLUM 4.
YONTEM

4.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ortadgretimde cografya egitimi kapsamindaki cevre Ogretimi
sahasinda bir bilgi boslugu giderilmeye ve arastirma sonucunda belirlenen problemlere ¢6zim
Onerileri sunulmaya calisilmigtir. Bu arastirmada, liselerde cografya Ogretim programu
kapsamindaki gevre konularimn Ggretiminde ogretmenlerin aktif dgretim yontemlerine bakis
acilari, daha Once uygulanan 6gretim yontemleri ile karsilastirlldiginda, aktif 6gretim
yontemleri ile yapilan gevre egitiminin, 6grencilerin cevre bilgi ve tutum dizeylerini olumlu
yonde etkileyip etkilemedigi, kullanilan 6gretim yontemlerinin gevre 6gretimine uygunlugu
parametreleri incel enecektir.

Secilen parametrelerin incelenmesi amaciyla, arastirmanin konusu geregi, lise 1 (9.
simif) cografya Ogretim programinda bulunan cevre egitimi konularimin aktif 6gretim
yontemleri kullanilarak 6gretiminin liselerde uygulanabilirligi ve aktif ogretim yontemleri ile
yapilan gevre Ogretiminin, Ogrenci gelisimini artirmast agisindan ne derece etkili oldugu,
Ogretmen goruslerinin alindigr ankete dayali alan arastirmasi ile 6lclilmustir. Bunun yan
sira, 6grencilerin ¢evre duyarliklar: ve farkindaliklarini degerlendirebilmek amaciyla, tutum
ve bilgi dizeylerine bagvurulmustur. Aktif 6gretim yontemlerinin 6grencilerin gevre tutum ve
bilgi dizeylerine etkisini belirlemek amaciyla deneysel yontem kullamlarak, deney-kontrol

gruplar arasi 6grenci gelisimi karsilastirilmistir.

4.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Samsun merkezde bulunan anadolu lisesi, fen lises ve 0zel lise
turindeki okullarin, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda egitim gérmekte olan lise 1. sinif
Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin evreninde, anadolu lisesi, fen lises ve 6zel lise
tirinde 7 lise bulunmaktadir. Bu liseler, Samsun ili Atatiirk Anadolu Lisesi, Anadolu Lises,
Huriye Stier Anadolu Lises, Tulay Basaran Anadolu Lisesi, Canik Anadolu Lisesi, Samsun
Fen Lisesi ve Ozel Samsun Ar Lises’ dir. Ogrencilerin anadolu lisesi, fen lisesi ve 6zd lise
tirinde U¢ ayri okul tdrinden secilmis olmalari, bu okullardaki 6grenci profilinin farkl

olmasindan kaynaklanabilecek etkenlerin kontrol altina ainmasini saglamistir. Arastirma
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orneklemine her lise icin 120" ser 6grenciden olusan (her lisedeki 4 subeden deney ve kontrol
gruplarim olusturmak (izere, 60’ ar lise 1 Ggrencisi) toplam 840 Ggrenci alinmustir. Orneklem
grubunun sayisal fazlaigi, bilgi ve tutum puanlarinda daha genis bir dagilimdan ve farkl
Ozelliklere sahip 6grenci gruplarindan veri toplanmasina imkan vermis; bu durum,
arastirmanmin gecerlik ve guvenirligini arttirmistir. Deney grubu 6grencilerine aktif cevre
Ogretimi, kontrol grubu Ogrencilerine 6gretmen merkezli cevre Ogretimi uygulanmustir.
Deneysal uygulamalar, cografya dersinde ders programlarina katilarak; olcimler rehberlik
saatlerinde yapilmistir. Deneysel uygulamalar ve oOlcimler, arastirmact tarafindan
gerceklestirilmistir.

Ogretmen gorUslerinin aindigi calismanmin ikinci bolimiinde arastirmanin evrenini
Samsun merkezde gorev yapan ortadgretim cografya ogretmenleri olusturmaktadir. Lise 1
cografya ogretmenleri secilirken, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda gelistirilen MEB cografya
Ogretim programim uygulayan dort ayri okul tirl oOgretmeni olmalari géz o6ninde

bulundurulmustur (Anadolu lisesi, fen lisesi, 6zel lise, genel lise).

4.3. Veri Toplama Teknikleri

Arastirmada kullanilacak bilgilerin elde edilmesinde, calismanin teorik yoninin
desteklenmesi amaciyla, ulusal ve uludar arasi literatlr incelenmis; uygulamali yonunin
desteklenmes amaciyla da ankete dayali aan arastirmasi uygulamast ve deneysel
uygulamalar yapilmistir.

Ogretmen anketi, bilgi ve tutum testlerinin uygulanmas: siirecinden 6nce, gegerlik-
guvenirlik calismast gergeklestirilmistir. Bu stiregte, hazirlanan testlerin uzman goérustine gore
amaca uygunluklart belirlenmistir. Yap gecerliginin belirlenmesi amaciyla bilgi testinde
bulunan 25 maddenin faktor analizi (principa component analysis) hesaplamalari
yapildiginda, 25 maddenin 6z degeri 1'den buyuk olan bir faktér atinda toplandigi
saptanmustir. Faktorin olgege iliskin agiklachigr varyans % 63.869'dur. Maddelerle ilgili
olarak tammlanan varyanslarin 0.502 ile 0.810 arasinda degistigi gbzlenmektedir. Buna gore,
maddelerdeki  toplam varyansin, oOlgege iliskin  varyansin  cogunlugunu  acikladig:
gorilmektedir. Olgekteki 25 maddenin tamamimin faktor yik degerleri 0.376 ve Uzerindedir.
Olgegin guvenirligini saptamak amaciyla hesaplanan cronbach alpha katsayisi 0.60' dir. Bu
deger, uzman gorusiine gore bilgi testinin amaca uygun oldugunu gostermektedir.

Tutum testinde bulunan 60 maddenin faktdr analizi (principa component analysis)
hesaplamalart yapildiginda, 60 maddenin 6z degeri 1'den blylk olan bir faktér altinda
toplandigi saptanmustir. Faktoriin dlcege iliskin acikladig: varyans %066.016’ dir.
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Maddelerle ilgili olarak tammlanan varyanslarin 0.557 ile 0.774 arasinda degistigi
gbzlenmektedir. Buna gore, maddelerdeki toplam varyansin, Olgege iliskin varyansin
cogunlugunu agikladig: gortlmektedir. Olgegin guvenirligini saptamak amaciyla hesaplanan
cronbach apha katsayist 0.74’'tir. Bu deger uzman goristne goére testin amaca uygun
oldugunu gostermektedir.

Olgme araci hazirlama ve alan uzmanlarimn goriislerine gore, 6gretmen anketi, bilgi
ve tutum testlerinin gorinis ve kapsam gegerlikleri bakimindan amaca uygun olduklari

belirlenmistir.

4.3.1. Bilgi Testleri

Deney ve kontrol grubundaki Ogrenciler arasinda, liseye gelmeden Once amis
olduklart egitim bakimindan cevre bilgis dizeylerinin, iki grupta farkli olup olmadigin
6lcmek amaciyla 6n bilgi testi hazirlanmustir. Bu test, MEB ilkdgretim 4.,5. ve 6. sinif sosyal
bilgiler ogretim programlarinda yer aan “Glzel Yurdumuz Turkiye’, “Cografya ve
Dunyamiz” Uniteleri ve gincel cevre sorunlari goz Oninde bulundurularak hazirlanan;
“Canhilar1 Korumanin Onemi, Biyogssitliligin Korunmasi ve Surdurtlebilir Kullamm”,
“Diunyamizi Tehdit Eden Cevre Sorunlari”, ve “Cevre Sorunlarinin Cézimlenmesi” olmak
Uzere U kategoride diizenlenen, coktan segcmeli toplam 25 adet sorudan olusmaktadir.

Deney grubuna aktif ogretim yontemleri kullanilarak gevre 0gretimi, kontrol grubuna
Ogretmen merkezli cevre Ogretimi uygulandiktan sonra, iki grup arasindaki bilgi farki,
gelistirilen son bilgi testi ile arastirilmustir. Son bilgi testi, 6n bilgi testinde oldugu gibi, U¢
kategoride hazirlanmis, coktan secmeli 25 adet sorudan olusmaktadir. Her sorunun puan:
esittir (4 puan). On ve son bilgi testlerinde, dogrudan bilgi 6lcen sorulara yer verilmesinin
yanm sira, kritik disinmeyi 6lcen, dnceden edinilen bilgilerin yeni 6grenme durumlarina

aktarilmasim gerektiren sorulara da yer verilmistir.

4.3.2. Tutum Testleri

Aktif dgretim yontemleri uygulanarak yapilan cevre dgretiminin, 6grencilerin cevre
tutumlarim degistirip degistirmedigini belirlemek amaciyla kullamlacak gegerli ve guvenilir
bir 6lgme aract gelistirmek icin, éncelikle literatlr taramasi yoluyla konu ile ilgili 6lcekler
gbzden gegcirilmis (Cimen, 2002; Spellman ve bask., 2003) ve dgrencilerden elde edilen
goruslerle, cevre tutumu kapsaminin bilissel, duyussal ve davramssal 6gelerle temsil edilmesi
dikkate ainarak, olumlu ve olumsuz 100 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur.

Olusturulan maddeler bir 6n denemeden gecirilmistir. Bu 6n denemede, madde havuzunda
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bulunan her madde, 180 kisilik bir 6grenci grubu tarafindan olumlu, olumsuz ve nétr olarak
degerlendirilmistir. Ogrenci grubunun %25'i tarafindan olumlu ve olumsuz olarak bir
degerlendirmeye ainmayan maddeler Olgekten cikarilmuis ve madde sayist 60'a
disUralmostir. Kalan maddeler, dil ve kapsam acisindan dizeltilip yeniden yazilmus;
Ogrencilerde bir tepki olusumunu engellemek amaciyla, olumlu ve olumsuz siralamalart géz
Ontinde bulundurularak dizenlenmistir.

Gelistirilen tutum testleri, Likert tip “dereceleme toplamlariyla 6lgekleme” modeline
uygun olarak hazirlanmistir (Tavsancil, 2005). Tutum testleri, bilgi testlerinde oldugu gibi,
daha once belirtilen ¢ kategoride, olumlu ve olumsuz olmak Uzere iki grupta dizenlenen
toplam 60 adet tutum ciimlesinden olusmaktachr (Ek. 1). Ogrencilerden her tutum maddesi
icin, “tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum”
seklinde derecelendirilmis seceneklerden birini segmeleri istenmistir (Ornek 4.3.2.)

Ornek 4.3.2. Tutum testi madde ornekleri

1. Kent ¢oplerinin, 6zel olarak yapilmis tesislerde yakilmasi, ¢op sorununa ¢ozim
getirir.
Tamamen Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum  Hig Katilmiyorum

() () () () ()

2. Kirletici maddeleri, yerden havaya ve suya transfer eden atik imha yontemleri

kullanilmamalidir.

Tamamen Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim Katil miyorum Hic¢ Katilmiyorum

() () () () ()

On tutum testi, deney grubuna aktif 6gretim yontemleri kullanilarak gevre dgretimi ve
kontrol grubuna 6gretmen merkezli cevre 6gretimi uygulanmadan 6nce, tim 6rneklem grubu
Ogrencilerine uygulanmustir. Boylece, deney ve kontrol gruplar arasinda tutum farki olup
olmadigi arastirilmistir.

Son tutum testi ise, tim oOrneklem grubuna deneysel uygulamalar yapildiktan sonra

uygulanarak, her iki grubun cevre tutumlarinda bir degisim olup olmadig: 6lc¢tlmastur.
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4.3.3. Ogretmen Anketi

Lise 1 cografya Ogretmenlerine uygulanan ankette, Ogretmenlerin; cografya ders
kapsaminda cevre egitimi-Ogretimi, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda gelistirilen MEB
cografya Ogretim programindaki cevre konularim aktif 6gretim yontemlerini kullanarak
Ogretmeye hazir bulunusluklari, ach gegen yontemlerin, 6grencilerin gevre bilgi ve tutum
diizeylerine olan etkisi ile ilgili gorlsleri alinmistir. Anketteki sorularin 15'i cografya dersi
kapsamindaki gevre egitimi ile, 5'i 6gretmenlere ait mesleki ve kisisel bilgilerleilgilidir.

4.4. Uygulamalar

4.4.1. Ders Planlarinin Uygulanmasi

Uygulamalar icin, 2005-2006 egitim-Ogretim yilinda gelistirilen lise 1 (9. sinif)
cografya 6gretim programinda yer alan “Cevre ve Toplum” dgrenme alani secilmistir. “Cevre
ve Toplum” Ogrenme aamndaki Ogretim hedefleri ve Ogretim sureleri g6z Onunde
bulundurularak, deney grubu ogrencileri icin aktif ogretim yontemlerinin kullamildigi, kontrol
grubu Ogrencileri icin ise 6gretmen merkezli yontemlerin uygulandigi ders planlar ve
aktiviteler hazirlanmustir.

Bes haftalik bir stre icin hazirlanan ders planindaki “Cevre ve Toplum” dgrenme
alanimin analizi (6runttst) dort konudan olusmustur (Cizelge 1):

1. insanlarin dogal gevreyi kullanma bigimleri (Strduriilebilir olan kullamm, Uretim ve
yonetim faaliyetleri).

2. Insanlarin doga cevreyi kullanma bicimleri (Surdurtlebilir olmayan kullanm,
Uretim ve yonetim faaliyetleri).

3. Insanlarn siirdurdilebilir olmayan kullamm, tretim ve yonetim faaliyetleri sonucu
meydana gelen ¢evre sorunlari.

4. Cevre sorunlar: ile mucadelede alinabilecek onlemler.

“Cevre ve Toplum” 6grenme alanimin oriantisind olusturan konular icin 6grenim
hedefleri ve kazammlar belirlenerek, insanlarin dogal cevreyi kullanma bicimlerinin
Ogretilmes icin kavram haritalar hazirlanmustir (Ek 2-3). Hazirlanan kavram haritalarindan,
ders planlarinin 6grenme hedeflerinin ve kazanimlarimin hazirlanmasinda, Ek 4 ve Ek 5S'te
sunulan etkinlik orneklerinin ve bilgi testlerindeki kavramsal Ogrenmeyi 6lgen sorularin

hazirlanmasinda yararlamlmstir.
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Deney ve kontrol grubu 6grencileri icin, 6grenme alamnin Orintisind olusturan
konular1 kapsayan ders planlari hazirlanmistir (Ek. 6). Cevre egitimi icin ¢ok 6nemli olan alan
arastirmasina her iki grubun ders planinda etkinlik olarak yer verilmistir. Her iki grubun ders
planlarinda Ogretim hedefleri ve 6gretim sireleri aymdir. Deney grubu 6grencileri icin
planlanan sinif ici ve simif disi etkinlikler, 6grenci merkezli; kontrol grubu 6grencileri icin

planlananlar ise 6gretmen merkezlidir.

Kavram Agi

Siniflandirilmis ve birbiriyle iliskilendirilmis bilgiler, daginik ya da karmasik bilgilere
goére daha kolay anlasilmakta ve hatirlanmaktadirlar. Beyin, bilgileri alip orintiler Gretmek
Uzere sekillenmistir. Tek tek bilgi parcalar anlamsizdir; 6grenciye anlamli gelenlerle iliskili
degildir. Ogretimin gergekten anlaml: olabilmesi igin, 6grenenin anlamli iliskiler ve Grunttiler
olusturmas: saglanmalidir (Caine ve Caine, 1991).

Arastirmalarin sagladig: bilgiler 1s1ginda, son zamanlarda kavram haritas: olusturma
fikri egitimciler tarafindan benimsenmeye baslanmistir. Kavram haritalari; metinlerdeki ana
distnceleri, yapilari ve bunlar arasindaki iliskileri yansitan gorsel sekiller, haritalardir. Bu
haritalarda yalmzca ana distinceler ya da ana kavramlar saptanmakla kalinmamakta, ayrica,
onlar arasindaki iligkiler, dusince orunttleri ve bunlarin nasil bir araya geldigi de
kesfedilmektedir (Acikgdz, 2003).

Deney grubu 6grencilerine, “insanlarin dogal cevreyi kullanma bicimleri” konusunun
ana kavramlarimin 6gretilmesi amaciyla sinif ici etkinlikler kapsaminda “kavram agi”
aktivites hazirlanarak, Ggrencilerin kavram haritalari yapmalari planlanmistir. Bu ogretim
aktivitesinin uygulanmasi sirasinda gerceklestirilen islemler sunlardir:

1. Insanlarin dogal cevreyi etkileme bicimleri ileilgili faaliyetler ve bunlarin sektorel
dagilimlar1 6gretmen tarafindan saptanmistir ve farkl: renklerdeki kicik kagitlara yazil mistir.
Y azilan faaiyetlerden bazilart strdirdlebilir olan, bazilart strdurtlebilir olmayan kullanm,
Uretim ve yonetim faaliyetleridir.

2. Kagit parcalari, Ogretmen tarafindan simifin  c¢esitli  yerlerine saklanarak
yapistinlmistir. Ogrencilerden, faaliyetlerin ve sektorel dagilimlarinin yazili oldugu kagit
parcalarint bulmalari ve asili olduklar: yerden cikartmamalar: istenmistir.

3. Ogrenciler kiicilk gruplara ayrilmis ve kagit parcalarim hizl fakat dizenli bir
sekilde arastirarak bulmuslardir.

4. Bulunan her parcada yazili olan faaliyet, grupca incelenmis ve sektérel dagilimina

gore surdardlebilir bir faaliyet olup olmadigina karar verilmistir.
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5. Ogrenci gruplar1, 6gretmen tarafindan kendilerine dagitilan kagitlarin 6n sayfasina
cizilmis olan bos kavram agina sektorel dagilimlarina gore surdurtlebilir olan faaliyetleri,
arka sayfasina ¢izilmis olan bos kavram agina yine sektorel dagilimlarina gore strdurdlebilir
olmayan faaliyetleri yerlestirmislerdir.

6. Ogrenci gruplar, hazirladiklari kavram aglarim karsilastirarak birbirlerinin
eksikliklerini tamamlamglardir.

7. Ogretmen tarafindan tahtamn sol tarafina, sektorel dagilimlarina gore stirdiirtilebilir
fadiyetlerin  yerlestirilmesi icin, sag tarafina sOrddrdlebilir olmayan faaliyetlerin
yerlestirilmesi icin bos kavram aglar ¢izilmistir.

8. Her bir faaliyetin sektdrel dagilimlarina gore, kavram aglarindaki yeri dgretmenin
rehberliginde sinifca tartisarak saptanmis ve grup yazicilar tarafindan tahtaya yazilmustir.

Kontrol grubu 6grencilerine konunun ana kavramlarinin dgretilmesi amaciyla sinif ici
etkinlikler kapsaminda hazirlanan kavram agi1 aktivitesinin uygulanmasi sirasinda
gerceklestirilen islemler sunlardir:

1. Ogretmen tarafindan tahtanin sol tarafina, sektorel dagilimlarina gore strdiiriilebilir
kullamm, Uretim ve yonetim faaliyetlerinin kavram agi; sag tarafina surdirilebilir olmayan
faaliyetlerin kavram agi gizilmistir.

2. Kavram aglarindaki strdurtlebilir olan ve olmayan faaliyetlerleilgili aciklamalar ve
tammlar 6gretmen tarafindan yapil mistir.

3. Dersinislenisi sirasinda 6grenciler anlamadiklar: konular1 6gretmene sormuslardhr.

4. Ogretmen dersin sonunda konunun anlasilip anlasiimadigini kontrol etmek igin,

Ogrencilere sorular yoneltmis ve anlasiimayan konular: tekrar etmistir.

Arastirma Odakh Calisma Yapraklar

Calisma yapraklari; ogrenilenlerle ilgili, onlarin kullanilmasina ve donustirilmesine
yardimcr olacak bigcimde hazirlanmis calismalart icermektedir. Arastirma odakli Ogretim
stratgjilerinin uygulanmasi sirasinda yer alan islemler, bilimsel bir arastirma stirecinde yer
alan islemlerle aymdir. Bu sebeple arastirma odakli 6gretim, yalmizca bir konunun égretimi
amaciyla degil, 6grencilere arastirma ve problem ¢ézme becerilerinin kazandirilmas: amaciyla
da uygulanabilecek bir stratgjidir (Huan,2004).
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Calismayaprag: aktivitesinde, deney grubu dgrencilerinin derse hazirlanarak gelmeleri
amaciyla, “Cevre ve Toplum” 6grenme aam ile ilgili tammlar verilip, bu tammlarin ait
oldugu kavramlarin arastirilmasi igin bir puzzle ddevi verilmes planlanmistir. Bu 6gretim
aktivitesinin uygulanmasi sirasinda gerceklestirilen islemler sunlardir:

1. Ogretmen, 6grenci gruplarina konu ile ilgili tammlarin verilip, bu tammlara ait
kavramlarin soruldugu bir puzzle 6devi vermistir.

2. Ogretmen, Ogrencilere kavramlar: arastirirken gereksinim duyduklar: kaynaklarin
saglanmasi asamasinda yardimcei olmustur.

3. Odevlerdeki tammlara ait kavramlarin dogruluklar ve yanlishiklan simfca
tartisil migtir.

4. Higbir 6grenci grubu tarafindan bulunamayan kavramlar, dgretmen tarafindan

tammlanarak agiklanmustir.

Kontrol grubu 6grencileri igin hazirlanan ¢alisma yaprag: aktivitesinin uygulanmasi
sirasinda gerceklestirilen islemler sunlardir:

1. Ogretmen, 6grenci gruplarina konu ile ilgili kavram listelerini dogrudan vererek,
her bir kavram ile bu kavramlarin calisma yapraklarindaki tanimlarim eslestirip puzzle’ daki
yerine yazmalarint istemistir.

2. Calismayapraklar: 6gretmenin belirledigi stire iginde tamamlanmustir.

3. Tanimlanyla eslestirilen kavramlarin dogruluklart ve yanlisliklart soru-cevap

yontemi ile 6gretmen tarafindan 6grencilere aciklanmustir.

Alan Arastirmasi

Cografyamn asil amacinin mekan farklilik ve benzerliklerinin, yani degisik cografi
gorinumlerin (landscape) analizi, insamn mekam olan yerylzinin tamnmasi, dolayisiyla da
daha iyi faydalanmalara katkida bulunmak oldugu gdz Oniine alimirsa (Tumertekin, 1994),
cografya ve gevre egitiminde, hi¢ siiphesiz, arazide yapilacak alan arastirmalarinin dnemli bir
yeri bulunmaktadir.

Cografyada en son yaklasim olarak kabul edilen uygulamali cografya devresi esas
alindiginda, interdisipliner bir bilim olan planlamamn temelini dnemli 6lclide cografyamn
olusturdugu gorulmektedir. Clnkl planlama “ister gevre potansiyelinin en rasyonel ve en
radikal bir sekilde degerlendirilmesi, isterse toplumun istek ve ihtiyaclar: ile eldeki imkanlar
dengelemek” seklinde tamimlansin, sonug olarak degerlendirmeye alinan nesneler, cevrenin

potansiyelidir. Cografyaci cevreyi, yani cografi ortami en iyi tamyan, analitik metotlarla
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sorunlarint saptayan bir eleman olduguna goére, onun pratiginden mutlak olarak yararlanmak,
planlamada en akilci yoldur (Doganay, 1989). Cografya ile planlamay: birbirine yaklastirmis
olan tim bu gelismeler, planlama egitiminde cografyamn Onemli bir yere sahip olmasi
durumunu ortaya cikarmistir. Planlamaci gerek kir, gerekse sehirde diizeltmeye baslamadan
Once, var olan landscape’i (cografi gérinimi) anlamak zorundadir. Su halde planlamada
cografya egitimi iki bolime ayrilabilir. Bunlardan birincisi; cografyamn ilkelerinin
Ogrenilmesi, yani mekan organizasyonunu aciklamak icin gerekli bilgilerin 6grenilmesi,
ikincisi ise; cografi gorunimuin esasimi olusturan dogal ve beseri olaylarin dagilisimin, diger
bir deyisle mekandaki karsilikli etkilesimin ortaya konulmasicir (TUmertekin, 1984; Yilmaz,
1997). Sinifta anlatilan teorik dersler bunlardan birincisini ele alirken, arazide gerceklestirilen
alan arastirmalar1 da ikincisini ele amakta, yani mekandaki karsilikli etkilesim Uzerinde
durarak, mevcut yapiyr teshit edip “Baska nasil olabilirdi?” sorusunu sormak suretiyle,
planlamada esas alinacak temel bilgilerin kazamlmasini saglamaktadir. Alan arastirmalari,
cografya ve gevre egitiminde, tum bu yonleri ile iyi disunilmis ve uygulamaya konulmus
Onemli bir adimdir.

Izbirak’a gore; “Cografyamn prensipleriyle islenecek olan konular, cogunlukla,
yeryluzindeki (bir cevre, bir yore veya bir bolgedeki) olaylarin gbzlemlenmes yoluyla
saglanir. Diger tabiat ilimlerinde de onemli yeri olan gdzlem (misahede), bir olayr veya
konuyu, inceden inceye gérme ve gbzleme isidir. Bu da yerinde yapilan arastirma gezileri ile
mumkin olur” (izbirak, 1968).

Ozguc e gore; “Alan (ya da arazi) cografyamn laboratuarichr. Arazi, daha once ileri
surtlmus bazi genel fikir ya da kurallarin dogruluk derecesini ssnamak ya da bunlarin gercege
uyup uymadigint kanmitlamak icin malzemenin toplandigi, gozlemlerin kaydedildigi yerdir.
Herhangi bir laboratuar gibi, arazi de cografyac: icin baska hicbir sahada elde edemeyecegi
bilgileri toplayacag: bir yer; ayni zamanda da derslerde anlatilan konularin uygulama ve
orneklerinin de gosterilme alamidir. Stphesiz alan gbzlemlerinin sayisal 6lgmeler yaninda
buylk olclide gorme, duyma, koku alma ve belki de dokunmayla agilanan niteliksel
olcmeleri de icine amakta olusu, alan calismasi icin cografyacinin algilama guictntin belirli
bir diizeyde gelismis olmasint gerektiriyorsa da, bu da yine ancak daha sik araziye cikilarak
telafi edilebilecek bir durumdur. Ayrica, arazi gezileri (field trip/excursion) beseri ya dafiziki
landscape’ deki ilging iliskileri hemen izleyebilecegimiz sekilde yapiliyorsa, bir taslak
olusturma veya not tutma seklinde bir kayit yapilmasi, gbzlemleri birlestirmede nemli bir rol
oynayacagindan, biitiin bu hususlar bir bittinlik icinde ayrica degerlendirilmelidir” (Ozglic,
1984).
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Tumertekin'e gore; “Ulkemizde yerlesen ve yayginlasan gezilerek yapilan ders
aliskanligr su son yillarin en onemli egitsel kazancidir. Acik hava okuludur bu; bittn
Otekilerden ¢ok daha saglikli ve etkilidir. Bu okul okutacagi metinleri 6nceden seger; bunlar
cografyacinin zihnine Ulke dusincesini kaziyan ayirici 6zellikler bitininin cok daha kolay
kavranilabilir bir goris acisi icinde toplandigr peyzajlardir” (TUmertekin, 1990).

Alan arastirmalar;; derse motivasyonu arttiran, kisa bir sirede konunun tim
boyutlariyla dgrenilmesini saglayan, dgrencilerin dogal cevrede yaptiklart incelemeler ile
uygulanan bir 6gretim yontemidir. Bu ekskirsiyonlarin (inceleme gezileri) amaglara hizmet
etmesi icin; arastirma oncesinde nelere dikkat edilecegi, arastirma sirasinda edinilen
gozlemlerin kaydedilmes ve incelemeler sonrasinda toplanan bilgilerin raporlastiriimas: gibi
aktivitelere yer verilmelidir. Aks takdirde, Ogrencilerin  hicbir sey 6grenmeden
gerceklestirdikleri alan arastirmalari, amaclara hizmet etmeyecektir.

Emmonsun (1997) ogrencileri ile gerceklestirdigi alan arastirmasi uygulamasi,
Ogrencilerin gevreye kars1 tutumlarinin degistigini, onlarin ¢cevre koruma bilinci gelistirmeye
ve gevre sorunlarina karsi aktiviteler dizenlemeye bagladiklarin gostermistir.

Ozellikle 1950’ lerden sonra uygulamal1 bir bilim haline gelen cografyada arazide
gerceklestirilen alan arastirmaarinin yeri ve onemi, tartisiimaz bir gercek olarak kabul
edilmistir. Alan aragtirmalari, bir yandan teorigi pratige donusturirken, diger yandan da masa
basinda soyut problemlerle ugrasan kisiler yerine, bizzat mahallinde gézlemler yapan ve
somut Oneriler ortaya koyan bireylerin yetismesini saglamaktadir. Battin bu yonleri ile alan
arastirmalar: cografya egitiminin en énemli vasitalarindan birisidir(Y1lmaz, 1997).

Deney grubu 6grencileri icin, dgrencilerin aktif olacagi, “yakin ¢evremizde cevre
sorunlarina neden olan uygulamalar” ile ilgili olarak, sinif dis1 etkinlikler kapsaminda alan
arastirmasi  aktivites planlanmustir.  Bu  Ogretim  aktivitesinin  uygulanmasi  sirasinda
gerceklestirilen islemler sunlardir:

1. Samsun sehir merkezi icinde Kadikdy mahallesinde yer alan heyelan sahasindaki
gecekondu yerlesmelerine bir dan arastirmasi yapilmasi planlanmustr.

2. Arastirma sahasinda gorilen “creep”(slrinme) turt heyelan tipi 6gretmen
tarafindan tamimlanmus, ilerleme sebepleri belirtilmis ve heyelanin sebep oldugu, yerdeki
sisme ve deformasyonlarin ¢evredeki yapilara yansiyip evleri carpittigina dikkat cekilmistir.

3. Ogrenciler, sahada plansiz yapilasma orneklerini olusturan, gegici ©zellikteki
gecekondu yerlesmelerini gozlemleyerek fotograflarini gekmislerdir. Ogretmen, bu yapilarin
ucuz oluslart sebebiyle, sehre ilk gelenlerin yerlesmeyi tercih ettikleri konutlar oldugunu
aciklamistir.
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4. Gerekli yerlerde 6gretmenin devreye girmesiyle, sahada heyelamin gidisini
yavaslatabilecek onlemler tartisilmstir.
5. Ogrenciler, arazi arastirmasi ile ilgili gozlemlerini, grup calismas: yaparak

Ogretmenin hazirlacig1 ¢calisma yapraklar: dogrultusunda kaydetmislerdir.

Kontrol grubu 6grencilerinin yakin gevrelerinde gorulen gevre sorunlarina neden olan
uygulamalarin farkina varmalari amaciyla simif disi etkinlikler kapsaminda hazirlanan alan
arastirmasi aktivitesinin uygulanmasi sirasinda gercgeklestirilen islemler sunlardir:

1. Samsun sehir merkezi icinde Kadikdy mahallesinde yer alan heyelan sahasindaki
gecekondu yerlesmelerine bir dan arastirmasi yapilmasi planlanmustr.

2. Arastirma sahasinda gorulen heyelan tipi, ilerleme sebepleri ve gidisini
yavaslatabilecek dnlemler 6gretmen tarafindan aciklamslardir.

3. Ogrenciler, arazi arastirmasi ileilgili gbzlemlerini 6zetleyerek raporlastirmislardr.

Orkestralanmms Daldirma

Orkestralanmis daldirma, beyne dayal1 6gretimin uygulanmasinda rol oynayan énemli
sureclerden biridir. Bu slrecte, bilgi tahtadan ve sayfadan ainip, 6grencilerin zihinlerindeki
yasama gegirilir. Ornegin, birgok duyuya hitap eden filmler birer daldirma Ornegidir;
Ogrenciler Ggrenilecek icerik ve baglamin icine dalar. Beyne dayali dgretimde, 6grencilere
yasantt zenginligi sunulur. Yeni 6grenilecek olan bilgiler bir anda sunularak, dgrencilerin
sinirliliklar ortadan kaldirilir (Agikgdz, 2003).

Deney grubu 6grencileri icin sinif i¢i etkinlikler kapsaminda planlanan orkestralanmis
daldirma aktivitesinin uygulanmasi sirasinda gercgeklestirilen islemler sunlardir:

1. Ogretmen tarafindan bes Kisilik Ogrenci gruplari olusturulmustur. Olusturulan
gruplarin; yetenek, basar1 durumu, cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizey agisindan heterojen
olmasina dikkat edilmistir.

2. Ogrenci motivasyonunu olumlu etkilemesi agisindan, gruplarin kendilerine birer ad
koymalar: istenmistir.

3. Gruplardaki her bir dgrenci, “Y erylziinde Y asanan Tuhaf Gunler” filmini dikkatlice
izlemistir. Ogretmen, filmin izlenisini yonlendirmek amaciyla, 6grencilere izlerken dikkat
etmeleri gereken noktalar: tahtaya yazarak iletmistir.

4. Ogrencilerden, izledikleri filmle ilgili bireysel olarak soru hazirlamalan ve

hazirladiklar1 sorular1 bir kagida yazmalar istenmistir.
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5. Bireysd sorular hazirlandiktan sonra, grup Uyeleri bir araya gelerek grup sorusunu
olusturmuslardir. Grup sorulart hazirlanmirken, bitin ogrencilerin katilimimin saglanabilmesi
icin, 6grencilere; yazici, sozcl, tartismalideri, postaci, denetleyici rolleri verilmistir.

6. Grupca olusturulan soru, bir kagida yazilarak, rasgele secilen diger gruplara postac
rolindeki 6grenci araciligi ile gbnderilmistir.

7. Gruplar, sectikleri sozculer araciligi ile, kendilerine gelen soru ile ilgili yanitlarim
simfa sunmuglardir.

8. Grup sunumlari, 6gretmenin hazirladigi degerlendirme formlar: ile diger 6grenciler
tarafindan degerlendirilmistir.

9. Gruplar sunumlarim tamamladiktan sonra, Ogretmen filmi Ozetleyip, Uzerinde
durulmayan ya da tam anlamiyla anlasilmayan noktalar1 agikliga kavusturmustur.

Kontrol grubu &grencileri icin  simf ici  etkinlikler kapsaminda planlanan
orkestralanmis daldirma aktivitesinin uygulanmasi sirasinda gercgeklestirilen islemler
sunlardir:

1. Ogrenciler, “Yeryuziinde Yasanan Tuhaf Glnler” filmini dikkatli bir sekilde
izlemislerdir.

2. Ogrencilerden, 6gretmen tarafindan belirlenen siire icinde izledikleri filmde
gegenleri bireysel olarak Ozetlemeleri istenmistir.

3. Ogretmen tarafindan secilen bir kag Ogrenci, yazdigi film ozetini okumus ve

ogretmenin filmleilgili yonelttigi sorulart cevaplandirmstir.

Haber Toplama
Ogrencilerin, cevre sorunlar ile ilgili basinda gikan haber, makale, fotograf gibi
materyalleri toplayip, ssmfa getirmeleri ve dgrendiklerinin 1siginda getirdikleri materyalleri

tartismalar amaciyla haber toplama aktivitesi planlanmustr.

Deney grubu o6grencileri icin hazirlanan haber toplama aktivitesinin uygulanmasi
sirasinda gerceklestirilen islemler sunlardir:

1. Ogretmen tarafindan bes kisilik 6grenci gruplar: olusturulmustur.

2. Grup uyeleri, bireysel olarak cevre sorunlari ile ilgili materyal toplayip sinifa
getirmiglerdir.

3. Bireysel olarak materyaller toplandiktan sonra, grup tyeleri bir araya gelerek, bir
grup materyali secmislerdir.



4. Grup materyaindeki cevre problemi, grup sOzcUsl tarafindan tanimlanarak
sunulmustur.

5. Gruplar arasinda problemin nedenleri ve c¢ozumleri ile ilgili beyin firtinasi
yapilarak, sunulan oneriler degerlendirilmistir.

6. Gruplar, anlamadiklar1 ya da daha fazla bilgi edinmek icin arastiracaklart konular
belirleyerek not etmislerdir.

7. Ogretmen, ogrencilerin 6nemli konular lzerinde yogunlasmalarina yardimci
olmustur.

8. Gruplar, hangi konularin kimler tarafindan arastirilacagina kendi aralarinda karar
vermislerdir.

9. Arastirma konular ile ilgili yeni ulasilan bulgular, grup sozclleri tarafindan
sunul mustur.

10. Gruplar sunumlarim tamamladiktan sonra, 6gretmen problemin nedenlerini ve

¢cOzumlerini Ozetleyerek tizerinde durulmayan noktalar1 aydinlatmustir.

Kontrol grubu 6grencileri icin hazirlanan haber toplama aktivitesinin uygulanmasi
sirasinda gerceklestirilen islemler sunlardr:

1. Ogrenciler, cevre sorunlan ile ilgili basinda gikan haber, makale, fotograf gibi
materyalleri toplayip sinifa getirmislerdir.

2. Ogretmen tarafindan secilen grenciler, getirdikleri materyaldeki cevre problemini
okumuslardir.

3. Okunan cevre problemlerinin nedenleri ve ¢Azimleri, soru-cevap yontemi ile

Ogretmen tarafindan ogrencilere agiklanmistir.
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BOLUM 5.
BULGULAR VE YORUMLAR

5.1. Orneklemin Profili

Calismanin bu boliminde, arastirmaya katilan 6grenci ve Ogretmenler hakkinda
toplanan kisisel bilgiler sunulmustur. Bu bilgiler 6grencilerin cinsiyetleri, bulunduklar:
siniflar, okul tdrleri, yasamlarimin gogunu gegirdikleri yerlesim yeri turleri, anne egitim ve
baba egitim durumlar: ileilgili; 6gretmenlerin ise cinsiyetleri, okul turleri, dgrenim durumlar:

ve kidemleri ileilgilidir.

5.1.1. Ogrenci Profili
Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetlerine goére frekans ve yuzde dagilimlari

Tablo 8 de sunulmustur:

Tablo 8
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilim
Cinsiyet f %
Bay 459 54,6
Bayan 381 454
Toplam 840 100,0

Tabloda goruldigi gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin yaridan fazlasi (%54,6) bay,
beste ikisinden fazlasi (%45,4) ise bayandir. Her iki cinsiyet grubu da 6rneklemde birbirine
yakin degerlerde temsil edilmektedir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin sinif turlerine gore frekans ve yilzde dagilimlar:

Tablo 9’ da sunulmustur:

Tablo 9
Ogrencilerin Simf Tiirlerine Gére Dagilim
Sinif Tard f %
Hazirlik (kontrol grubu) 420 50,0
Y eni (deney grubu) 420 50,0
Toplam 840 100,0

Tabloda goruldugt gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin yarisi (%50,0) 2005-2006
egitim-6gretim yilindan 6nceki yil hazirlik simfinda olup, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda
lise 1. sinifa baslayan 6grencilerden (kontrol grubu); diger yansi ise (%50,0) 2005-2006
egitim-6gretim yilinda lise 1. sinifa yeni baslayan dgrencilerden (deney grubu) olusmaktadir.
Her iki simf tird drneklemde birbirine esit degerde temsil edilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin okul turlerine gore frekans ve yilzde dagilimlar:

Tablo 10’ da sunulmustur:

Tablo 10
Ogrencilerin Okul Tiirlerine Gére Dagihmi
Okul Tart f %
Anadolu Lises 600 71,4
Fen Lises 120 14,3
Ozdl Lise 120 14,3
Toplam 840 100,0

Tabloda goruldigll gibi, ornekleme ainan okul tdrlerinin beste Uglnden fazlasi
(%71,4) anadolu lisesi tOrundedir. Fen lises ve 0zel lise turindeki okullar birbirine esit
degerde (%14,3) temsil edilmektedir.

a7



Arastirmaya katilan Ogrencilerin yerlesim yeri tlrlerine gore frekans ve yuzde
dagilimlar1 Tablo 11’ de sunulmustur:

Tablo 11
Ogrencilerin Yerlesim Yeri Tiirlerine Gore Dagilim
Yerlesim Yeri Turu f %
Koy 15 18
Kasaba 31 3,7
Sehir 213 25,4
Blyuksehir 581 69,2
Toplam 840 100,0

Tabloda gorildigi gibi, 6rnekleme ainan 6grencilerin beste tctinden fazlasi (%69,2)
yasamlarinin ¢ogunu buyuksehirde, beste birinden fazlasi (%25,4) ise sehirde gegirmistir.
Yasamlarinin ¢ogunu kodyde gegirmis olan dgrencilerin oram %1,8 iken, kasabada gegirmis
olan 6grencilerin oran %3,7'dir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin anne egitim durumlarinin frekans ve yilzde
dagilimlar1 Tablo 12’ de sunulmustur:

Tablo 12
Ogrencilerin Anne Egitim Durumlarimmn Dagilim

Anne Egitim f %
Tlkokul Mezunu 83 9,9
Ortaokul Mezunu 147 17,5
Lise Mezunu 416 49,5
Fakulte Mezunu 194 231
Toplam 840 100,0

Tabloda goruldugu gibi, 6rnekleme ainan Ggrencilerin annelerinin beste ikisinden
fazlasi (%49,5) lise mezunu, beste birinden fazlasi (%23,1) ise fakllte mezunudur. Ortaokul

mezunu olan annelerin oram %17,5 iken, ilkokul mezunu annelerin oranm %9,9’ dur.
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Tablo 13

Ogrencilerin Baba Egitim Durumlarinin Dagilim

Baba Egitim f %
Tlkokul Mezunu 12 1,4
Ortaokul Mezunu 35 4,2
Lise Mezunu 357 42,5
Fakulte Mezunu 434 51,7
Toplam 840 100,0

Tablo 13'de goruldigu gibi, ornekleme alinan 6grencilerin babalarimin yaridan fazlasi
(%51,7) fakulte mezunu, beste ikisinden fazlasi (42,5) ise lise mezunudur. Ortaokul mezunu
olan babalarin orant %4,2 iken, ilkokul mezunu babalar %1,4’ |Gk bir orana sahiptir.

5.1.2. Ogretmen Profili
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore frekans ve ytzde dagilimlari

Tablo 14’ de sunulmustur:
Tablo 14

Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilim

Cinsiyet f %

Bay 9 45,0
Bayan 11 55,0
Toplam 20 100,0

Tabloda goruldugt gibi, arastirmaya katilan Ggretmenlerin yaridan fazlasi (%55,0)
bayan, beste ikisinden fazlasi (%45,0) ise baydir. Her iki cinsiyet grubu da 6rneklemde
birbirine yakin degerlerle temsil edilmektedir.

Arastirmaya katilan ogretmenlerin gérev yaptiklart okul tirlerine gore frekans ve

ylzde dagilimlar: Tablo 15’ de sunulmustur:
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Tablo 15

Ogretmenlerin Okul Tiirlerine Gore Dagilim

Okul Tard f %

Anadolu Lises 7 35,0
Fen Lises 2 10,0
Ozel Lise 2 10,0
Gendl Lise 9 45,0
Toplam 20 100,0

Tabloda goruldugl gibi, arastirmaya katilan ogretmenlerin beste ikisinden fazlasi
(%45,0) gend lisede, beste birinden fazlasi (%35) ise anadolu lisesinde gorev yapmaktadir.
Fen lisesinde ve 0zel lisede gorev yapan Ogretmenler, 6rneklemde birbirine esit degerlerle
temsil edilmektedir (%10).

Arastirmaya katilan ogretmenlerin 6grenim durumlarina gore frekans ve ylzde
dagilimlar1 Tablo 16’ da sunulmustur:

Tablo 16

Ogretmenlerin Ogrenim Durumlarina Gore Dagilim

Ogrenim f %

Egitim Fakiltes 14 70,0
Fen-Edebiyat Fakiltesi 6 30,0
Toplam 20 100,0

Tabloda goruldugu gibi, arastirmaya katilan Ogretmenlerin beste Uglinden fazlasi
(%70,0) egitim fakiltes mezunu, beste birinden fazlasi (%30,0) ise fen-edebiyat fakiltesi
mezunudur.

Arastirmaya katilan ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore frekans ve yuzde
dagilimlar1 Tablo 17’ de sunulmustur:
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Tablo 17

Ogretmenlerin Kidemlerine Gore Dagihim

Kidem f %
0-5yil 2 10,0
6-10 y1l 3 15,0
11-15 yil 6 30,0
16-20 y1l 6 30,0
20 y1l Gzeri 3 15,0
Toplam 20 100,0

Tabloda goruldigi gibi, meslekteki kidemi 11-15 yil ile 16-20 yil arasinda olan
Ogretmenler birbirine esit degerlerle temsil edilmektedir (%30). Meslekteki kidemi 6-10 yil
arasinda ve 20 yilin Uzerinde olan 6gretmenler de birbirine esit degerlerle temsil edilmektedir
(%15). Arastirmaya katilan 6gretmenlerden meslekteki kidemi 0-5 yil arasinda olanlarin oram
ise, %10 dur.

5.2. Deney ve Kontrol Grubu Bilgi Testlerinin Karsilastirilmasi

Arastirma 6rneklemine alinan deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin cevre bilgileri,
gelistirilen 6n ve son bilgi testleri ile dlgllmus ve istatistiksel yontemler ile karsilastirilmigtir.
Bilgi testleri, ilkogretim sosyal bilgiler Ogretim programi ve gincel cevre sorunlar
kapsaminda hazirlanmistir. Testlerde dogrudan bilgi 6lcen sorulara yer verilmesinin yam sira,

kritik digstinmeyi 6lgen sorulara da yer verilmistir (Bolim 4.3.1.).

5.2.1. Deney ve Kontrol Grubu On Bilgi Testi Sonuclarimin Karsilastirilmasi

On bilgi testi ile deney ve kontrol grubu ogrencilerinin liseye gelmeden 6nce almis
olduklart egitim bakimindan cevre bilgisi dizeyleri olcUlmustir. Bu test, “Canlilar
Korumanin Onemi, Biyogesitliligin Korunmas: ve Surdirtlebilir Kullammy”, “Dinyamizi
Tehdit Eden Cevre Sorunlar” ve “Cevre Sorunlarinin Cozimlenmes” olmak Uzere Ug
kategoride diizenlenen coktan secmeli toplam 25 adet sorudan olusmaktadir. Deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin  6n  bilgi testi toplam puan ortalamalarn istatistiksel olarak
karsilastirilmistir. Analiz sonuglar: Tablo 18’ de sunulmustur:
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Tablo 18

Kontrol ve Deney Gruplarinin Cevre Bilgisi On Test Puanlarina iliskin T-testi Dagihm

Grup n X S sd t P
Kontrol 420 72,88 7,97 838 1,88 P> 0,05
Deney 420 73,88 7,39 ,060

Tablo 18 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre bilgisi 6n test puanlarinin
aritmetik ortalamasimin X = 72,88; deney grubu oOgrencilerinin cevre bilgisi 6n test
puanlarimin aritmetik ortalamasinin ise X = 73,88 oldugu gorilmektedir. Standart sapma
degerleri incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin (S = 7,39) kontrolgrubu dgrencilerine
goére (S = 7,97), daha homojen degerlendirme yaptiklar ifade edilebilir. Deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin 6n test puanlart arasindaki farkliligin anlamli olup olmadigini saptamak
icin hesaplanan t-testi sonucuna goére ( t (s38) = 1,88 p>0,05 ), deney ve kontrol gruplarinin gevre

bilgis 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmachg: gérulmistr.

5.2.2. Deney ve Kontrol Grubu Son Bilgi Testi Sonu¢larinin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son bilgi testi toplam puan ortalamalari ileilgili

analiz sonuclar1 Tablo 19’ da sunulmustur.

Tablo 19
Kontrol ve Deney Gruplarinin Cevre Bilgisi Son Test Puanlarina iligkin

T-Testi Dagilimi

Grup n X S sd t P
Kontrol 420 74,06 6,54 838 21,55 P <0,05
Deney 420 84,43 7,37 ,000*

Tablo 19 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin gevre bilgisi son test puanlarinin
aritmetik ortalamasinin X = 74,06; deney grubu o6grencilerinin cevre bilgis son test
puanlarimin aritmetik ortalamasinin ise X = 84,43 oldugu goértilmektedir. Bu bulgu, deney

grubu Ogrencilerinin, kontrol grubu Ogrencilerine gore son test puant agisindan daha basaril

52



olduklart ifade etmektedir. Standart sapma degerleri incelendiginde, kontrol grubu
Ogrencilerinin (S = 6,54), deney grubu Ogrencilerine gore (S = 7,37) daha homojen
degerlendirme yaptiklar: ifade edilebilir. Deney ve kontrol gruplarimin gevre bilgisi son test
puanlart arasindaki farkliligin anlamli olup olmadigini saptamak icin hesaplanan t-testi
sonucuna gore ( t (s38) = 21,55, p <0 ,05 ), deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre bilgisi son
test puanlari arasinda anlaml: bir farklilik oldugu bulunmustur. Bu bulgu, cevre bilgisi son test
puanina goére deney grubundaki 6grencilerin, kontrol grubundaki dgrencilerden daha basaril
oldugunu ifade etmektedir.

5.2.3. Deney Grubu On-Son Bilgi Testi Sonuclarimin Karsilastirilmasi
Aktif 6gretim modeli ile yapilan cevre 6gretiminin deney grubu 6grencilerinin cevre
bilgisine etkisini belirlemek amaci ile karsilastirilan deney grubu 6n-son bilgi testi analiz

sonuclar: Tablo 20’ de sunulmustur.

Tablo 20

Deney Grubunun Cevre Bilgisi On-Son Test Puanlaria iliskin T-testi Dagilimm

Grup n X S sd t P
On test 420 73,88 7,39 419 29,94 P <0,05
Son test 420 84,43 7,37 ,000*

Tablo 20 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin gevre bilgisi 6n test puanlarinin
aritmetik ortalamasinin X = 73,88; son test puanlarimin aritmetik ortalamasinin ise X = 84,43
oldugu gorulmektedir. Bu bulgu, deney grubu 6grencilerinin, 6n test puanina gére son test
puamt acisindan daha basarili oldugunu ifade etmektedir. Standart sapma degerleri
incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin son testte (S = 7,37) On test puamna gore (S =
7,39) daha homojen degerlendirme yaptiklart gorulmektedir. Deney grubu dgrencilerinin
cevre bilgis 6n test ve son test puanlart arasindaki farkliligin anlamli olup olmadigim
saptamak icin paired samples t-testi (eslestirilmis orneklemler arasindaki farklarin testi)
kullanmlmstir. Paired samples t-testi, iki farkli 6gretim modeline dayali olan yontemin,
Ogrencilerin cevre bilgisi Gzerinde bir farklilik ortaya ¢ikarip ¢ikarmadigini ssnamak amaciyla

secilmistir. Analiz sonuclarina gore (t (419 = 2994, p <005 ), deney grubu Ggrencilerinin gevre
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bilgis On test ve son test puanlar: arasinda anlaml1 bir farklilik oldugu bulunmustur. Baska bir
anlatimla, aktif 6gretim modeline dayal: yontemlerin uygulanmasindan sonra, deney grubu

Ogrencilerinin basarist artmustir.

5.2.4. Kontrol Grubu On-Son Bilgi Testi Sonu¢larinin Karsilastiriimasi

Ogretmen merkezli cevre dgretiminin, kontrol grubu 6grencilerinin cevre bilgisinde
bir degisim saglayip saglamadigim sinamak amaciyla, kontrol grubu Ogrencilerinin cevre
bilgis, on ve son bilgi testleri ile karsilastinlmistir. Analiz sonuglari Tablo 21'de

sunulmustur.
Tablo 21

Kontrol Grubunun Cevre Bilgisi On-Son Test puanlarina iliskin T-testi Dagilim

Grup n X S sd t P
On test 420 72,88 7,97 419 3,85 P <0,05
Son test 420 74,06 6,54 ,000*

Tablo 21 incelendiginde, kontrol grubu Ggrencilerinin gevre bilgisi 6n test puanlarinin
aritmetik ortalamasinin X = 72,48; son test puanlarimn aritmetik ortalamasinin ise X = 74,06
oldugu goértlmektedir. Standart sapma degerleri incelendiginde, kontrol grubu dgrencilerinin
son testte (S = 6,54) 6n teste gore (S = 7,97) daha homojen degerlendirme yaptiklar: ifade
edilebilir. Kontrol grubu 6grencilerinin 0n test ve son test puanlar arasindaki farkliligin
anlamli olup olmadigint sinamak icin hesaplanan paired samples t-testi sonucuna gore (t (419) =
385, P<005 ), kontrol grubu 6grencilerinin gcevre bilgisi 0n test ve son test puanlar arasinda

anlamli bir farklilik bulundugu gorulmustar.
5.3. Deney ve Kontrol Grubu Tutum Testlerinin Karsilastirilmasi
5.3.1. Deney ve Kontrol Grubu On Tutum Testi Sonuclarimin Karsilastirllmasi
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre Ogretimi 6ncesi gevreye karst olan
tutumlar: olcllerek, sonuclar analiz edilmistir. On tutum testi, tic kategoride, olumlu ve

olumsuz olmak Uzere iki grupta dizenlenen toplam 60 adet tutum cimlesinden olusmustur

(Bolim 4.3.2). Analiz sonuglar: Tablo 22’ de sunulmustur.



Tablo 22

Kontrol ve Deney Gruplarinin Tutum On-test Puanlarina iliskin T-testi Dagilhim

Grup n X S S| t P
Kontrol 420 246,15 8,00 838 1,92 P >0,05
Deney 420 247,13 6,74 ,054

Tablo 22 incelendiginde, kontrol grubu Ogrencilerinin tutum 6n test puanlarinin
aritmetik ortalamasinin X = 246,15; deney grubu dgrencilerinin tutum On test puanlarimn
aritmetik ortalamasinin ise X = 247,13 oldugu goérulmektedir. Standart sapma degerleri
incelendiginde, deney grubunun (S = 6,74) kontrol grubuna gére (S = 8,00) daha homojen
degerlendirme yaptigi ifade edilebilir. Deney ve kontrol gruplarimin on test puanlar
arasindaki farkliligin anlamli olup olmadigin stnamak igin hesaplanan t-testi sonucuna gore (t
(@38) = 1,92, p> 0,05 ), deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar: arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadig1 géralmisttr. Bu bulgu, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin, liseye gelmeden
onceki Ogrenimleri sirasinda edinmis olduklar: gevre tutumlar: arasinda farklilik olmadigim
distndurmektedir.

5.3.2. Deney ve Kontrol Grubu Son Tutum Testi Sonu¢larinin Karsilastirilmasi

Deney grubu oOgrencilerine aktif 0gretim modeli ile gevre Ogretimi, kontrol grubu
Ogrencilerine 6gretmen merkezli gevre 6gretimi uygulandiktan sonra, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin ¢evre tutumlar 6lculerek, sonuclar istatistiksel olarak analiz edilmistir. Son
tutum testi, 6n tutum testinde oldugu gibi U¢ kategori sorudan olusmustur. Analiz sonuglar

Tablo 23" de sunulmustur.
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Tablo 23

Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Son-test Puanlarima fliskin T-testi Dagilimm

Grup n X S sd t P
Kontrol 420 248,50 10,58 838 23,88 P<.05
Deney 420 265,13 9,56 ,000*

Tablo 23 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarimn aritmetik
ortalamasimin X = 248,50; deney grubu Ogrencilerinin son test puanlarinin aritmetik
ortalamasinin ise X = 265,13 oldugu goértlmektedir. Bu bulgu, deney grubu 6grencilerinin,
kontrol grubu Ggrencilerine gore son test puani agisindan daha basarili olduklarim ifade
etmektedir. Standart sapma degerleri incelendiginde, deney grubunun (S = 9,56) kontrol
grubuna gore (S = 10,58), daha homojen degerlendirme yaptiklar1 gorilmektedir. Deney ve
kontrol gruplarinin son test puanlar arasindaki farkliligin anlamli olup olmadigini sinamak
icin hesaplanan t-testi sonucuna goére ('t (838) = 2388, P<.05) deney ve kontrol gruplarinin son
test puanlart arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Bu bulgu, son test puamina
gobre deney grubundaki dgrencilerin, kontrol grubundaki 6grencilerden daha basarili oldugunu
ifade etmektedir.

5.3.3. Deney Grubunun On Tutum ve Son Tutum Testlerinin Karsilastirllmasi
Deney grubu 6grencilerinin gevre tutumlarina, aktif 6gretim modeli ile yapilan gevre
Ogretiminin etkisinin olup olmadiginin sinanmasi amaciyla, deney grubu 6grencilerinin 6n

tutum ve son tutum test sonuclari karsilastirlmistir. Analiz sonuclari Tablo 24'de

sunul mustur.
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Tablo 24

Deney Grubunun Tutum On-test ve Son-test Puanlarina liskin T-testi Dagihim

Grup n X S sd t P
On test 420 247,13 6,74 419 34,17 P<0,05
Son test 420 265,13 9,56 ,000*

Tablo 24 incelendiginde, deney grubu Ggrencilerinin tutum On test puanlarinin
aritmetik ortalamasinin X = 247,13 ; son test puanlarinin aritmetik ortalamasimin ise X =
265,13 oldugu gorulmektedir. Standart sapma degerleri incelendiginde, deney grubu
Ogrencilerinin 6n testte (S = 6,74) son teste gore (S = 9,56) daha homojen degerlendirme
yaptiklar: ifade edilebilir. Deney grubu 6grencilerinin tutum oOn test ve son test puanlari
arasindaki farkliligin anlamli olup olmadigint stnamak icin hesaplanan paired samples t-testi
sonucuna gore ( t (419 = 3417, p < 005 ), deney grubu Ogrencilerinin tutum On test ve son test
puanlar: arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Bu bulgu, aktif dgretim modeli ile
uygulanan cevre Ggretiminden sonra, deney grubu 6grencilerinin daha olumlu tutumlar

icerisine girdiklerini gostermektedir.

5.3.4. Kontrol Grubunun On Tutum ve Son Tutum Testlerinin Karsilastirilmasi

Ogretmen merkezli cevre 6gretiminin, kontrol grubu 6grencilerinin gevre tutumlarina

etkisinin olup olmadigimin sinanmasi amaciyla, kontrol grubu dgrencilerinin 6n tutum ve son

tutum test sonuclar1 karsilastiriimistir. Analiz sonuclar: Tablo 25’ de sunulmustur.

Tablo 25
Kontrol Grubunun Tutum On-test ve Son-test Puanlarina iliskin T-testi Dagilim
Grup n X S sd t P
On test 420 246,15 8,00 419 5,05 P<0,05
Son test 420 248,50 10,58 ,000*
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Tablo 25 incelendiginde, kontrol grubu Ogrencilerinin tutum 6n test puanlarinin
aritmetik ortalamasinin X = 246,15; son test puanlarinin aritmetik ortalamasinin ise 248,50
oldugu goértlmektedir. Standart sapma degerleri incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin
On testte (S = 8,00) son teste gore (S = 10,58), daha homojen degerlendirme yaptiklar: ifade
edilebilir. Kontrol grubu 6grencilerinin 0n test ve son test puanlart arasindaki farkliligin
anlaml1 olup olmadigin stnamak amaciyla hesaplanan paired samples t-testi sonucuna gore ( t
(419) = 505 , p <0, 05 ), kontrol grubunun tutum On test ve son test puanlar arasinda anlamli bir

farklilik bulundugu gorilmistar.

5.4. Ogretmen Anketi Sonuglar

Samsun merkezde gorev yapan ortadgretim Cografya 6gretmenlerinin, Cografya ders
kapsamindaki cevre egitimi-Ogretimi, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda gelistirilen MEB
Cografya Ogretim programindaki ¢evre konularim aktif 6gretim modeli ile 6gretmeye hazir
bulunugsluklar: ve aktif 6gretim yontemlerinin, 6grencilerin ¢evre bilgi ve tutum dizeylerine
olan etkileri ileilgili goruslerini almak amaci ile toplam 20 Cografya 6gretmeni ile bir anket
uygulamas: gergeklestirilmistir. Ogretmen anketi 15 maddeden olusmaktachr. Anket
maddel erine verilen cevaplarin yizdeleri Tablo 26-40’ da sunulmustur.

Madde 1. Sizce, cevre konularinin 9. simf Cografya programinda dgretilmesi uygun
mudur?

Ogretmenlerin % 95'i, cevre konularinin 9. simf Cografya programinda ogretilmesini
uygun bulmakta, % 5'i ise uygun bulmamaktadir (Tablo 26).

Tablo 26
Ogretmen Anketindeki 1. Maddeye iliskin Ogretmen Gériisleri
Madde 1 n %
Evet 19 50
Hay1r 1 95,0
Toplam 20 100,0
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Madde 2: Sizce, cevre konularimin her ders icinde kendi iceriklerine uygun olarak
Ogretilmes uygun mudur?

Anketi cevaplandiran 6gretmenlerin % 85'i, ¢evre konularinin her ders icinde kendi
iceriklerine uygun olarak 6gretilmesini uygun bulmakta, % 15'i ise uygun bulmamaktadir
(Tablo 27).

Tablo 27
Ogretmen Anketindeki 2. Maddeye iliskin Ogretmen Gériisleri
Madde 2 n %
Evet 17 15,0
Hay1r 3 85,0
Toplam 20 100,0

Madde 3: Daha 6nce uygulanan dgretim program ile karsilastirildiginda, 2005-2006
egitim-6gretim yilinda gelistirilen Cografya 0gretim programinda, ¢cevre konularinin ayri bir
O0grenme alam kapsaminda diizenlenmis olmasi, sizce uygun mudur?

Ogretmenlerin % 90’1, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda gelistirilen Cografya dgretim
programinda, ¢evre konularinin ayri bir 6grenme alanm kapsaminda diizenlenmesinin uygun
oldugu yonunde, % 10'u ise cevre konularinin ayri bir O6grenme aam kapsaminda
diizenlenmesinin uygun olmadig: yontnde gorus belirtmiglerdir (Tablo 28).

Tablo 28
Ogretmen Anketindeki 3. Maddeye iliskin Ogretmen Gériisleri

Madde 3 n %
Evet 18 90,0
Hay1r 2 10,0

Toplam 20 100,0

Madde 4: 2005-2006 egitim-Ogretim yilinda gelistirilen MEB 9. sinif Cografya
Ogretim programinda yer alan “Cevre ve Toplum” 6grenme alanindaki Ggretim hedefleri,
cevreyle ilgili konularin tam 6grenilmesi icin yeterli midir?

Ogretmenlerin % 50'si, MEB Cografya 6gretim programindaki 6grenme hedeflerini
konunun 6grenilmesi igin yeterli bulmamakta, diger % 50's ise yeterli bulmaktadir (Tablo
29).
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Tablo 29
Ogretmen Anketindeki 4. Maddeye iliskin Ogretmen Gériisleri

Madde 4 n %
Evet 10 50,0
Hay1r 10 50,0
Toplam 20 100,0

Madde 5: 9. simif Cografya programinda “Cevre ve Toplum” Ogrenme alan
kapsamindaki gevre konularinin 6gretimi igin ayrilan zamam yeterli buluyor musunuz?
Anketi cevaplandiran 6gretmenlerin % 95'i, 9. simf Cografya programinda cevre

konularimin 6gretimi icin ayrilan zamam yeterli bulmamakta, % 5'i ise yeterli bulmaktachr
(Tablo 30).

Tablo 30
Ogretmen Anketindeki 5. Maddeye iliskin Ogretmen Gériisleri
Madde 5 n %
Evet 1 50
Hayir 19 95,0
Toplam 20 100,0

Madde 6: Yeni gelistirilen Cografya Ogretim programi kapsamindaki cevre
konularimin 6gretiminde aktif 6gretim yontemlerini uygulamak icgin, sinifimzin materyal

acisindan donanimin ve fiziksel diizenini yeterli buluyor musunuz?

Ogretmenlerin % 70'i, cevre konularinin ogretiminde aktif ogretim yontemlerini
uygulamak icin, simiflarimn materyal acisindan donamiminin ve fiziksel dizeninin yeterli
olmadigi, % 25'i ise yeterli oldugu yonunde goris belirtmislerdir. Bu konuda goris

belirtmeyen 6gretmenlerin oran, % 5'dir (Tablo 31).
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Tablo 31
Ogretmen Anketindeki 6. Maddeye iliskin Ogretmen Gériisleri

Madde 6 n %
Evet 5 25,0
Hayir 14 70,0
Fikrim yok 1 5,0
Toplam 20 100,0

Madde 7: Cografya programinda yer aan “Cevre ve Toplum” dgrenme alanindaki
cevre konularimin dgretiminde aktif dgretim yontemlerini uygulamak icin, simifinizin meveut
Ogrenci sayistm uygun buluyor musunuz?

Ankete katilan 6gretmenlerin % 55'i, gevre konularimn Ogretiminde aktif Ogretim
yontemlerini uygulamak icin, stiflarindaki meveut 6grenci sayisimi uygun bulmamakta, %
40'1 ise uygun bulmaktadir. Ogretmenlerin % 5'i, bu konuda goris belirtmemislerdir (Tablo
32).

Tablo 32
Ogretmen Anketindeki 7. Maddeye iliskin Ogretmen Gériisleri
Madde 7 n %
Evet 8 40,0
Hayir 11 55,0
Fikrim yok 1 5,0
Toplam 20 100,0

Madde 8: Cevre Egitimi ileilgili yeterli kaynak kitap bulabiliyor musunuz?
Cografya Ogretmenlerinin - % 65'i, Cevre Egitimi konusunda yeterli kaynak
bulamadigini, % 35'i ise yeterli kaynak bulabildigini belirtmistir (Tablo 33).

Tablo 33
Ogretmen Anketindeki 8. Maddeye iliskin Ogretmen Gériisleri
Madde 8 n %
Evet 7 35,0
Hay1r 13 65,0
Toplam 20 100,0
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Madde 9: Cografya dersi kapsamindaki gevre konularinin 6gretiminde, aktif 6gretim
yontemlerini  uygulamaya yonelik bilgi  ve deneyimlerinizin  yeterli  oldugunu

disUniyormusunuz?

Ankete katilan ogretmenlerin % 60’1, ¢evre konularimn Ogretiminde, aktif dgretim
yontemlerini uygulamaya yonelik bilgi ve deneyimlerini yeterli bulmadiklarini, % 25'i ise
aktif Ogretim yontemlerini uygulamaya yonelik bilgi ve deneyimlerini yeterli bulduklarin

belirtmislerdir. Ogretmenlerin % 15'i, konuyailiskin gorus belirtmemislerdir (Tablo 34).

Tablo 34
Ogretmen Anketindeki 9. Maddeye iliskin Ogretmen Gériisleri
Madde 9 n %
Evet 5 25,0
Hayir 12 60,0
Fikrim yok 3 15,0
Toplam 20 100,0

Madde 10: 2005-2006 egitim-6gretim yilinda gdlistirilmis olan Cografya
programindaki cevre konularinin dgretim slrecinde, aktif ogretim yontemlerinin 6rnek

uygulamalarimn gosterildigi egitim programlarina gereksinim duydunuz mu?

Ogretmenlerin % 95'i, cevre konulanmn Ogretim sirecinde, aktif Ggretim
yontemlerinin - 6rnek  uygulamalarimn  gosterildigi  egitim  programlarina gereksinim
duyduklarim, % 5'i ise, konuya iliskin egitim programlarina gereksinim duymadiklarin
belirtmistir (Tablo 35).

Tablo 35
Ogretmen Anketindeki 10. Maddeye Iliskin Ogretmen Goriisleri
Madde 10 n %
Evet 19 95,0
Hay1r 1 50
Toplam 20 100,0
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Madde 11: Cografya oOgretmenlerine yonelik olarak hazirlanan, aktif o6gretim

yontemlerinin nasil uygulanacaginin gosterildigi bir egitim programina katildimz mi?

Anketi cevaplandiran Ogretmenlerin % 60’1, aktif Ogretim yontemlerinin nasil
uygulanacaginailiskin bir egitim programina katilmadigini, % 40 ise konuya iliskin bir egitim
programina katildigini belirtmistir (Tablo 36).

Tablo 36
Ogretmen Anketindeki 11. Maddeye Iliskin Ogretmen Goriisleri
Madde 11 n %
Evet 8 40,0
Hayir 12 60,0
Toplam 20 100,0

Madde 12: Daha 6nce uygulanan 6gretim yontemleri ile karsilastirildiginda, aktif
Ogretim yontemleri ile yapilan cevre egitiminin, 6grencilerin gcevre bilgi ve biling dizeylerini

olumlu yonde etkiledigini distniyor musunuz?

Ogretmenlerin % 85, daha 6nceki ogretim yontemleri ile karsilastirldiginda, aktif
Ogretim yontemleri ile yapilan gevre egitiminin, 6grencilerin gcevre bilgi ve biling dizeylerini
olumlu yonde etkiledigi, % 5'i ise olumlu yonde etkilemedigi yoninde goris belirtmislerdir.

Bu konuda gorus belirtmeyen 6gretmenlerin oram % 2’ dir (Tablo 37).

Tablo 37
Ogretmen Anketindeki 12. Maddeye iliskin Ogretmen Goriisleri
Madde 12 n %
Evet 17 85,0
Hayir 1 50
Fikrim yok 2 10,0
Toplam 20 100,0
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Madde 13: Ortadgretim cagindaki ogrencilere yonelik cevre egitimi calismalarinin,
ogrencilerin biling diizeylerinin arttirllmas: konusunda yeterli oldugunu distntyor musunuz?

Ogretmenlerin % 80'i, ortadgretim cagindaki Ogrencilere yonelik cevre egitimi
calismalarinin, dgrencilerin biling dizeylerinin arttirilmas: konusunda yeterli olmadigini, %
15'i ise yeterli oldugunu belirtmistir. Anketi cevaplandiran dgretmenlerin % 5'i bu konuda
goris belirtmemislerdir (Tablo 38).

Tablo 38
Ogretmen Anketindeki 13. Maddeye lliskin Ogretmen Goriisleri
Madde 13 n %
Evet 3 15,0
Hayir 16 80,0
Fikrim yok 1 5,0
Toplam 20 100,0

Madde 14: Sizce, ¢evre konular1 hangi dersicinde yer amalidir?
Ankete katilan 6gretmenlerin % 60’1, cevre konularinin hem Cografya hem de Cevre
Egitimi ders icinde yer amasi yoninde, % 35'i Cevre Egitimi ders icinde yer almasi

yoninde, % 5'i ise Cografya dersi igcinde yer almasi yoninde gorus belirtmistir (Tablo 39).

Tablo 39

Ogretmen Anketindeki 14. Maddeye lliskin Ogretmen Goriisleri
Madde 14 n %
Hem Cografya 12 60,0
hem de Cevre
Egitimi ders
icinde
Cevre Egitimi 7 35,0
dersi icinde
Cografyaders 1 50
icinde
Toplam 20 100,0

Madde 15: Cografya dersi kapsamindaki gevre konularimin Ggretiminde, ogrenciler
icin en uygun oldugunu dustindtguniz aktif dgretim yontemi hangisidir?

Ogretmenlerin % 25'i, Cografya dersi kapsamindaki cevre konularinin 6gretiminde,
Ogrenciler icin en uygun olan yontemin haber toplama, %20's grup calismasi, % 20's
calisma yapraklar:, % 15'i beyne dayal1 6grenme yontemleri, % 10'u kavram haritasi, % 5'i
beyin firtinasi ve % 5'i ise ¢oklu zeka uygulamalari oldugu yoninde goris belirtmistir (Tablo
40).



Tablo 40
Ogretmen Anketindeki 15. Maddeye lliskin Ogretmen Goriisleri

Madde 15 n %
Haber toplama 5 25,0
Grup calismas 4 20,0
Calisma 4 20,0
yapraklart
Coklu zeka 1 50
uygulamalar
Beyne dayal1 3 15,0
Ogrenme
Kavram haritasi 2 10,0
Beyin firtinast 1 5,0
Toplam 20 100,0
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BOLUM 6.
SONUC ve ONERILER

Aktif 6gretim modeli ile 2005-2006 egitim 6gretim yilinda gelistirilen yeni lise 1
cografya dersi Ogretim program kapsamindaki cevre konularimn 6gretiminde ilk kez
uygulanmaya baslanan aktif Ogretim yontemlerinin, daha Onceden uygulanmakta olan
Ogretmen merkezli yontemlere gore, dgrencilerin cevre bilgi ve tutum dizeyleri Uzerindeki
etkisini degerlendirmek amaciyla gerceklestirilen bu arastirmada, aktif 6gretim yontemlerinin
uygulanma sireci ile ilgili bilgi toplamak icin Samsun merkezde bulunan anadolu lisesi, fen
lisesi ve Ozel lise turindeki 7 lisede, Ogrencilerin tutum ve bilgi diizeylerine basvurulmus;
deneysal yontem kullamlarak, deney-kontrol gruplar arasi 6grenci gelisimi karsilastirilmis ve
yeni Ogretim programi kapsamindaki cevre igerikli konularin, aktif 6gretim yontemleri ile
ogretiminin liselerde uygulanabilirligine iliskin cografya 6gretmenlerinin gorusleri alinmistir.
Arastirmaya katilan 25 cografya Ogretmeninin, cografya ders kapsaminda cgevre egitimi-
Ogretimi, yeni 6gretim program kapsamindaki gevre igerikli konular: aktif ogretim modeli ile
ogretmeye hazirbulunusluklari, aktif 6gretim yontemlerinin 6grencilerin ¢evre bilgi ve tutum
dizeylerine olan etkis ile ilgili gorUslerini degerlendirmek amaciyla, 6gretmen anketi
kullanmlmigtir. Deney ve kontrol grubundaki dgrenciler arasinda, liseye gelmeden 6nce almis
olduklar: egitim bakimindan gevre bilgisi dizeylerinin, her iki grupta farkli olup olmadigin
o6lcmek amaciyla 6n bilgi testi,deney grubuna aktif 6gretim yontemleri kullamlarak cevre
Ogretimi, kontrol grubuna 6gretmen merkezli cevre dgretimi uygulandiktan sonra, iki grup
arasindaki bilgi farkint arastirmak amaciyla son bilgi testi, deney ve kontrol gruplar arasinda
tutum fark: olup olmadigim 6lgmek amaciyla 6n tutum testi ve 6rneklem grubunun timdane
deneysal uygulamalar yapildiktan sonra, her iki grubun cevre tutumlarinda bir degisim olup
olmadigin arastirmak amaciyla son tutum testi kullanmlmistir.

Arastirmaya yon veren U¢ parametre soyledir:

“Yeni lise 1 cografya 6gretim programi kapsamindaki gevre igerikli konularin, aktif
Ogretim yontemleri ile dgretiminin liselerde uygulanabilirligine iliskin 6gretmen gorUsleri
nelerdir?’

“Cografya 6gretmenleri, aktif ogretim yontemlerini ugulamaya yonelik mesleki bilgi
ve deneyimlerini ne derece yeterli bulmaktadiriar?’

“Daha oOnce uygulanmakta olan Ogretmen merkezli Ogretim yontemleri ile
karsilastinldiginda, aktif 6gretim yontemleri ile gerceklestirilen cevre egitiminin, 6grenci

gelisimini arttirmas: agisindan etkisi ne derecededir?”’
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Bu parametrelerin incelenmesi amaciyla, 6gretmen anketi, bilgi ve tutum testleri ile
elde edilen veriler, bilgisayar ortaminda SPSS (Statistical Package for the Social Sciences)
program kullanilarak analiz edilmis, dgrenci gelisimi bakimindan, deney ve kontrol gruplar
arasinda fark olup olmadigi paired samples t-testi (eslestirilmis iki grup arasindaki farklarin
testi) ile kontrol edilmistir. Ogretmen anketi ile elde edilen bilgilerin frekans ve ylzde
oranlari tablolastirilarak sunulmustur.

Arastirma bulgularina dayal1 olarak, aktif Ggretim modeli ile gergeklestirilen cevre
Ogretiminin, dgretmen merkezli cevre Ogretimi ile kiyaslandiginda, cevre bilgis ve cevre
tutumu yoninden dgrenciler Gzerinde daha etkili ve olumlu izler biraktigi belirlenmistir. Bu
baglamda, aktif Ggretim stratgji ve yontemlerinin ortabgretimde cografya dersi kapsamindaki
cevreicerikli konularin 6gretiminde kullanilabilecegi sonucuna ulasil mistir.

Gend cercevede ee aindiginda, tim dinyada uygulanmakta olan dgretim yontemleri
“edilgin”, “etkilesimli” ve “etkin (aktif)” olmak lzere U¢ grupta toplanmaktadir (Huber, 1997;
Acikgoz, 2003).

Edilgin Ogretim yontemleri, Ogretim programlarinda yenilikgi  yaklasimlarla
diizenleme ve degisiklikler yapilmadan 6nce, okullarimizda yaygin bir sekilde uygulanmakta
olan yontemler olarak bilinmektedir. Edilgin 6gretimin amaci, 6gretmenin dgrencilere bilgi
aktarmasidir. Bilgi aktarimi genellikle anlatim ve dikte yontemiyle gergeklestirilir. Edilgin
yontemlerle gerceklestirilen egitimin ezberciligi kortkleyen yonu, 6grencilerin dgretilenleri
tekrarlamakla yukiumlt olmalaridir. Ogrenciler aktarilanlar ezberler; sinavlarda tekrarlar ve
daha sonra unuturlar. Arastirmalar, 6gretimde anlatim yonteminin mimkin oldugunca, az
kullamimas: gerektigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin anlatim yontemi ile aktarilan
bilgileri ezberleyip, sinavlardan sonra unutmalarinin en 6nemli nedeni, dinleme hiz1 ile
konusma hizi arasindaki farktir. Cogu Ogretmen, dakikada 100-200 sdzcik kullanr. lyi
dinleyen bir 6grenci bile bunun yarisini isitir (Silberman, 1996). Ogrenme-6gretme stirecinin
odak noktasinin dgretmen oldugu siniflarda, 6grenciler, dogalarina aykirn olarak, siralar
halinde oturmakta ve gogunu 6gretmenin yaptigi konusmalar: dinlemektedirler. Bu siniflarda,
Ogretmenden Ggrencilere dogru, tek yonli mesgjlarin gittigi bir iletisim sdzkonusudur.
Ogrenciler, genellikle pasif alici roliinde not alirlar; kendilerine sz verilmedikge konusamaz
ve arkadaslan ile etkilesimde bulunamazlar. Ogrenciler arasinda 6grenme hizi, ilgi, kaygi,
Ogrenme stili, yetenek, motivasyon gibi 06zellikler bakimindan bireysel farkliliklar
bulunmasina ragmen, edilgin 6gretimde tim Ogrencilere ayni 6gretim uygulanmaktadir.

Etkilesimli 6gretimde (Socrates Y 6ntemi), 6grenci, edilgin dgretimde oldugu kadar

edilgin degildir. Ezberi 6nlemek amaciyla, anlatim yonteminin yerine soru-cevap ve tartisma
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yontemleri kullanilir. Bu yontemde, 6gretmen-0grenci etkilesimi sdzkonusudur. Ogretmenden
Ogrencilere oldugu kadar, 6grencilerden de dgretmene mesgjlar gider. Fakat, 6gretim stirec
ile ilgili kararlar1 alan ve otorite olan 6gretmendir. Ogrencilerin bilgiyi isleme ve yeniden
yapilandirma firsatlar: sinirlidir.

Cagimizda, yeni yapilanmalarla birlikte bas dondirtct bir hiza ulasan bilim ve
teknoloji alanindaki gelismelere uyum saglamak amaciyla, tUm dinya Ulkelerinde oldugu
gibi, Ulkemizde de egitim aamnda reform olarak adlandirilabilecek cok sayida yenilik ve
degisiklik yaplmaktadir. Yeni gelistirilen 6gretim programlar ileilgili reformlar gz 6niinde
bulunduruldugunda, program iceriklerinin 6grenci merkezli ve sorgulamaya yonelik oldugu,
aktif 6grenme siniflarinda, yalmzca o6grencilerin akademik basarilart Gzerinde degil, ayn
zamanda sosyal ve kisisel yonden gelisimleri tzerinde odaklanildigi gorilmektedir. Yenilikei
program gelistirme yaklasimlarinda, yeni yuzyilin getirdigi zorluk ve firsatlara hazirlanmalar
amaciyla, dgrencilerin bilgiyi yeniden yapilandirma, elestirel disinme, problem ¢dzme ve
arastirma becerilerinin gelistirilmes Gzerinde 6nemle durulmaktadir. Caine ve Caine (1991),
yarimin calisanlarinin “robotlarin yapamadiklarint yapmak, karmasik zeka gerektiren islerin
Ustesinden gelmek, karar vermek, sorun ¢ozmek ve etkili disinmek zorunda’ oldugunu
belirtmektedirler. Yeni gélistirilen Ogretim programlarimin  aktif 6grenme siniflarinda
uygulanmasinda, en edilgin Ogrencilerin dahi, bilgiyi kullanma etkinliklerinde aktif rol
amalarn ve Ogretmenlerin, Ogrencilerin gelisiminde baskin olmadan, gerekli gordikleri
durumlarda aciklamalar yaparak rehberlik etmeleri hedeflenmektedir.

Yeni bir 6grenme modeli olmasina karsin, aktif 6grenme yontemlerinin etkililigine
iliskin olarak, bu arastirmanin sonuglar ile ayn paraelde, oldukga ¢ok kanit bulunmaktadhr.
Aktif Ogrenme tekniklerinden, o©zellikle isbirlikli 6grenme tekniklerinin; okul Onces
egitimden yetiskin egitimine kadar her dizeyde, basta yabanci dil, anadili, matematik, fen
bilgisi, sosya bilgiler, motor beceriler olmak Uzere birgcok konu alaninda basariyr artirdigi,
binlerce arastirma bulgusu ile kanitlanmistir. Daha da oOnemlisi, arastirmalar; isbirlikli
Ogrenmenin, yalnizca akademik basariy: artirmakla kalmadigini, aynm zamanda transfer, gudd,
tutum, 6zsayqgi, denetim odagi, arkadaslik iliskileri, sscmf atmosferi, engellilerin normal simifta
egitimi gibi degiskenler Uzerinde de olduk¢a olumlu etkilerinin oldugunu ortaya koymustur
(Acikgoz, 1992).

Aktif 6grenmenin akademik basari, kisisel ve sosya gelisim Uzerindeki etkililigini
kantlayan arastirmalar arasinda, Yilmaz, 1995; Ozdemir, 1996; Stkmen, 2000; Dolinsky,
2001; Kurtulus, 2001; Lena ve bask. 2001; McNeal, 2001; Harton, 2002; Kaptan ve Korkmaz,
2002; Ann-Kim, 2003; Akdeniz ve Tarim, 2003; Rossin ve Hyland, 2003; Yeung ve bask.
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2003; Bogo ve bask. 2004 ve Petress'in 2004 gerceklestirdigi calismalar dikkat cekicidir.
Y ukaridaki drnekler listesinde sunulan arastirmalarin sonuclari incelendiginde, elde edilen
bulgularin, bu arastirmanin sonucunda ulasilan bulgular ile tutarlilik gosterdigi gorulmektedir.
Bu arastirmanin ilk bolumindn bulgulari, bir yandan aktif dgretim modeli ile gerceklestirilen
cevre Ogretiminin, 6gretmen merkezli cevre dgretimi ile kiyasandiginda, cevre bilgisi ve
gevre tutumu yonunden Ogrenciler Uzerinde daha etkili ve olumlu izler biraktigini ortaya
koyarken, diger yandan aktif 6grenme modelinin, destekleyici 6grenme drlnleri Gzerinde
olumlu etkiler birakarak, Ogrencileri bilissel, sosyal ve duygusal yonlerden gelistirdigi,
arastirmaya katilan ogretmenler tarafindan dile getirilmistir. Ogretmenlerin biyik bir
cogunlugu, aktif ogrenmenin; 6grencilerin yiksek benlik saygisina sahip, yeteneklerinden
emin, Ogrenmeye istekli, optimum kayg: dizeyine sahip, arkadaslariyla isbirligi icinde
calisabilen bireyler olarak yetismelerini sagladigi gorusinde birlesmislerdir.

Arastirmanin ikinci boluminde, Ogretmen gorUslerinin alndigi anket uygulamas
sonuclarina dayali olarak, aktif 6gretim modeli ile islenen dersin planlanmas: ve uygulanmasi
asamalarinda; simf mevcutlarimn kalabalikligi, simiflarin fiziksel diizen ve materyal agisindan
zorluklar icermesi, 6gretmenlerin aktif ogretim yontemleri ile ilgili egitim programlarina ve
seminerlere ihtiyac duymalar: gibi birtakim sinirliliklar yasandig: tesbit edilmistir.

Yeni gelistirilen ogretim programlarinin basarilli ya da basarisiz olmasinin, bu
programlarin Ulke genelinde uygulanma bicimleri ve gerceklestirilen uygulamalarin
degerlendirilmesi ile iliskili oldugu gozardi edilmemes gereken bir gercektir. Cink,
program uygulamalarinin degerlendirilmes ile, program gelistirme uzmanlarinin merkezde
aldiklart kararlarin nasil ve ne kadar uygulandiginin belirlenmesinin yanisira, uygulayicilarin
uygulama sirasinda karsilastiklari sinirliliklar  tesbit edilerek, ogretimin iyilestirilmesi
konusundaki calismalara yon verilebilecektir.

2005-2006 egitim-Ogretim yilinda gelistirilen cografya dersi Ggretim programinin
uygulama sureci ileilgili bilgi toplamak ve bu slregte en dnemli unsur olmalart gercegi goz
Oninde bulundurulan Ggretmen rollerini degerlendirilmek amaciyla, yeni programin ulke
genelinde uygulamsinin ilk yilinda nicel arastirma yontemleri kullamlarak gerceklestirilen bu
arastirmada, 6gretmenlerin, program etkinliklerinin hedeflendigi sekilde aktif 6gretim modeli
ile uygulanmasi konusunda, kendilerini kisitlayan dis etkenlerin varligindan yakindiklar
ortaya konulmustur. Ogretim programu igeriginin yikli olmasindan dolay:, cografya
programinda “gevre ve toplum” 6grenme alam kapsamindaki gevre konularinin égretimi igin
ayrilan ders saatlerinin, dgretmenlerin buyik cogunlugu (%95) tarafindan yetersiz bulunmas ,

her ne kadar arastirmanin gerceklestirildigi liselerde gorev yapan 6gretmenlerin %25'i, cevre
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egitiminin zengin kaynaklarla desteklendigini ve programin uygulanisini engelleyen dnemli
bir donamm probleminin bulunmadigin belirtmis ise de, arastirmaya katilan dgretmenlerin
%70'inin, liselerde yeterli altyap destegi ve materyalin bulunmadigi yoninde goris
belirtmesi, 6gretmenlerin %55’ inin, cevre konularimn 6gretiminde aktif 6gretim yontemlerini
uygulamak icin siniflarindaki mevcut 6grenci sayisim kalabalik bulmasi, 6gretmenlerin
%65'inin gevre egitimi konusunda yeterli kaynaga ve ders kitabina ulasamagdigin belirtmesi,
anketi cevaplandiran cografya Ggretmenlerinin hemen hemen tamamina yakin kisminin
(%95), cevre konularimn 6gretim slrecinde, aktif 6gretim yontemlerinin  6rnek
uygulamalarimn gosterildigi egitim programlarina ve seminerlere gereksinim duymalar: ve
Ogretmenlerin yalmzca %40 imin, aktif ogretim yontemlerinin nasil uygulanacagina iliskin bir
egitim programina katilmis olmalari, dgretmenlerin program hedeflerini istenilen sekilde
gerceklestirmelerini engelleyen unsurlar olarak belirlenmistir. Bunun yamisira, cografya
derderinde cevre konularinin Ogretiminin nasil gerceklestiginin anlasilmast amaciyla,
Ogretmenlerin 6gretim programini uygularken, siniflarinda hangi aktif 6gretim yontemlerinin
kullanmini tercih ettikleri incelenmis; ogretmenlerin cografya dersi kapsamindaki cevre
konularimin 6gretiminde, 6grenciler icin en uygun olan teknik ve yontemlerin sirasiyla, haber
toplama (%25), grup calismast (%20), calisma yapraklart (%20), beyne dayali 6grenme
(%15), kavram haritasi (%10), beyin firtinasi (%5) ve ¢oklu zeka (%5) uygulamalarin
icerdigi yonunde gorus belirttikleri tespit edilmistir.

Mitchener ve Anderson’in (1989), “Yeni bir Ogretim programimin basariya
ulasmasindaki temel unsur Ggretmenlerdir’ tammlamasinda, programin  ve Ogretim
etkinliklerinin  iyilestirilmesi  igin,  Ogretmenlerin  programa iliskin ~ fikir  ve
hazirbulunusluklarinin incelenmesi  gerekliliginin 6nemle vurgulandigi acik bir sekilde
gorulmektedir. Genel bir bakis acisiyla degerlendirildiginde, yenilikci yaklasimlarla 6gretim
programlart ve 6gretim yontemlerinin gelistirilmesinin, okul gelistirme modellerinin ve
egitimde kaliteyi arttirma ¢abalarimn onemli bir par¢ast olarak dustnuldugl gorulmektedir.
Uzerinde 6nemle durulmas: gereken konu, bu arastirmaya katilan Ogretmenlerin hemen
hemen tamami tarafindan da dile getirildigi gibi, 6gretmenlerin yeni 6gretim yontem ve
tekniklerini tam anlamiyla uygular duruma gelebilmeleri icin, bu yontem ve tekniklerin
kuramsal temellerinin kavranmasimin yanisira, 6rnek uygulamalarimin gosterildigi egitim
programlarina katilma firsatinin verilmes gerektigi distncesinin, yeniden yapilandirma ve

okul gelistirme modellerinin odak noktasim olusturmasi zorunlulugudur.
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Pek cok Ulkede oldugu gibi, dgretim programlariyla ilgili yenilikci yaklasimlarin,
Ulkemizdeki Ogretim programlarini da etkiledigi; egitim sistemimizde, oldukga etkili yontem,
teknik ve stratgjiler igeren aktif 6grenme modeline gegis isteginin ve gabalarinin arttigi
gorulmektedir. Ancak, gbzardi edilmemelidir ki, aktif 6grenmeye gecmek icin istekli ve
kararli olmak yeterli degildir; aktif 6grenmeye gegis, Acikgdz (2003) tarafindan da belirtildigi
gibi, kapsamli bir plan dahilinde gerceklestirilmelidir. Yenilik¢i 6gretim yaklagimlarimn
uygulanabilmesi ve ¢agimizin gerektirdigi yasam boyu Ogrenen bireylerin yetistirilebilmesi
icin, oncelikle 6gretmenlerimizin yasam boyu 6grenen egitimciler olmalari, yeni yaklasimlari
izlemeleri ve bu yaklasimlarin uygulanmasi konusunda kendilerini  gelistirmeleri
gerekmektedir. Ogretmen yetistirme programlari, aktif Ggrenme egitimi konusunda uzman
yetistiriciler tarafindan gerceklestirilmeli; egitim programlarinin uygulanmasi stirecinde, aktif
o0grenme modeinin kuramsal temellerinin kavranmasina yonelik etkinliklerin  yamsira,
Ogretmenlere aktif dgrenme yontem, teknik ve stratgjilerini uygulama ve uygulamalari
hakkinda yansitma yapma firsatlarn sunan  aktiviteler dizenlenmeli, programin
uygulanmasindan sonra, dgretmenlerin kendi siniflarinda yapacaklart uygulamaar sirasinda
karsilasacaklar1 problemlerin paylasilarak cozimlenmesi amaciyla, uzman rehberler ve
Ogretmenler arasindaki iletisim devam ettirilmelidir.

Bu arastirmada, yeni Ogretim programlarn ile hedeflenen degisikliklerin
gerceklestiriimesinde ¢ok Onemli roller Ustlenen Ggretmenlerimizi, Ggretim programlarin
uygularken kisitlayan faktorler arasinda bulundugu tesbit edilen, ders saati ve siniflardaki
donanim yetersizlikleri, aktif 6grenme modelinin ana distincelerinin simiflarda hayata
gecirilmes ile cozimlenmess mumkun olabilecek dis etkenlerdir. Cunkd, teknolojik
materyalleri 0gretimsel amaglar icin kullanyor olmak, aktif 6grenmenin uygulamyor oldugu
anlamina gelmemektedir; onemli olan teknolojinin varligi degil, nasil kullanmldigidir. Bu
baglamda, dgretmenlerimizin, var olan teknolojiyi aktif dgrenme teknik ve stratgjileri ile nasil
kullanacaklar1 konusunda egitim amalart sarttir. Bunun yanisira, teknoloji kullanimi, aktif
O0grenme uygulanmalarint kolaylastirip etkililigini arttirir; ancak, aktif dgrenmenin olmazsa
olmaz kosulu degildir. Aktif 6grenme, yalmizca oturacak yeri olan her mekanda ve yalmzca
kagit, kalem, ders kitabr gibi cok az materyalle dahi uygulanabilir. Ogretmenlerin program
etkinliklerinin aktif grenme modeli ile uygulanmasi konusunda yakindiklar: bir diger etken,
zamanin yeterli olmayisidir. Ogretmen merkezli siniflarda, anlatim yontemi ile, kisa siirede
¢ok konu islenmekte ve 6grenme malzemes yeterince kavranamamaktadir. Unutulmamalichr
ki, onemli olan, bir derste 6gretmenin konularin ne kadarina degindigi degil, 6grencilerin

O0grenme malzemesinin ne kadarint kavradigicir. Bununla birlikte, aktif 6grenmenin
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etkililigini diger yontemlerle karsilastirarak inceleyen arastirmalar, zaman ve icerik
faktorlerini esit tutan deneysel arastirmalardir. Aktif 6grenme modelinin aynt igerigi, aym
sureicinde 6gretmede, diger yontemlere gore dahaiyi sonug verdigi saptanmistir. Dolayisiyla,
esit miktarda 6grenme icin daha fazla zaman harcanmasi s6z konusu degildir (Acikgoz,
2003).

Bu arastirmanin sonuclarindan, bitiinsel olarak sdyle yararlamlabilir:

Arastirma bulgularina dayali olarak, gerceklestirilen deneysel uygulamaar ile
cografya dersi kapsamindaki cevre konularimin dgretiminde, haber toplama, kavram agi,
calisma yapraklari, alan arastirmasi, haber toplama ve orkestralanmis daldirma yontemlerinin
kullamilmasiyla olusturulan 6grenme ortaminin, gevre bilgisi, gevre tutumu ve destekleyici
Ogrenme Urunleri yoninden, 6grenciler tzerinde olumlu etkilerinin oldugu gozlemlenmistir.
Ogrencilerde problem tammlama ve ¢ozme becerilerinin, gercek hayattan ainmis gincel
problemlerin dgrenilmesiyle gelistigi, aktif 6gretim yontemlerin uygulanmasinin, dgrencilerde
cevre ile ilgili bilgi edinme istegini harekete gecirdigi, Ogrencilerin bilimsel bakis agisi
kazanmalarini tesvik ederek onlara sosyal sorumluluk duygusu kazandirdigi ve ayni zamanda
uygulanan aktif yontemlerin 6gretmen ve grencilere, birbirleri ile daha yakin iletisim icinde
bulunma imkan sagladig1 gordlmistir. Bu baglamda, aktif dgrenme ilkelerine dayal1 olan bu
yontemlerin, ortadgretimde cografya dersi kapsamindaki c¢evre konularinin dgretiminde
kullanilabilecegi dustinulmektedir.

Arastirmanin bulgularina dayal1 olarak, ileriye donik arastirmalar icin gelistirilen
Oneriler sOyle 6zetlenebilir:

Arastirma sonuclarinin Samsun merkezde arastirmanin gerceklestirildigi okul turlerine
ve bu okullarda gorev yapan Ogretmenlere 6zgu olusu, yeni cografya 6gretim programinin
Ulke genelinde uygulams: ile ilgili genellemeler yapilmasim sinirlandircigindan, ogretim
programinin tUlke genelinde nasil uygulandiginin belirlenebilmesi konusunda beliren ihtiyacin
karsilanmas: icin, daha kapsamli bir calisma gerceklestirilmelidir. Bunun yamsira,
ortadgretim dizeyinde, farkli derslerde aktif 6grenmenin ana dustncelerinin uygulandig:
O0grenme ortamlarinin, égrencilerin bilgi ve tutum diizeylerine olan etkileri deneysel yontemle
arastinlabilir. Aktif 6grenme modelinin farkli okul dizeylerinde uygulanabilirligine iliskin
Ogrenci ve 6gretmenlerin gorisleri incelenebilir.

Egitim sistemimiz icinde aktif Ogrenmeye gegis sorumlulugunun paylasilimasi,
yeniliklerin 6zendirilmesi ve karsilasilan problemlere 6grenci, dgretmen, anne babalar ve
yoneticilerin sinerji olusturarak ¢ozim aramalari, aktif 6grenme uygulamalarimn hayata

gecirilmesini kolaylastiracaktir. Fullan’in (1998) belirttigi gibi, okullardafark yaratan yeniden
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yapilanma degil, yeniden kultlrlenmedir. Bunun icin, taraflarin isbirligine ve inovasyonun,
gunumuzde egitimin vazgecilmezi oldugu anlayisinin benimsenmesine gereksinim vardir. Bir
Ulkenin egitiminden sadece devlet ve o Ulkenin egitimcileri degil, blttn insanlar1 sorumludur.
Insanlart bu sorumlulugu paylasmayan Ulkelerin devleti ve egitimcileri ne kadar caba
harcarlarsa harcasinlar, hedefe ulasmalart muimoikin degildir. Bu baglamda, egitimcilerin,
Ogrencilerin, egitim yoneticilerinin ve anne babalarin yeni dusUnceleri paylastiklari,
denedikleri, sonuclar degerlendirdikleri, karsilastiklart problemlere iliskin gereken 6nlemleri
birlikte aldiklari, birbirlerini motive ettikleri, daha kaliteli ve cagdas egitim anlayisimn
uygulanmasinmin hedeflendigi  platformlar olusturulmasi son derece 6nem tasimaktadir. Anne
babalar, cocuklarinin yeni programlarda ele alinan kazanumlar agisindan, nerede oldugunu
gormeli, zaman iginde cocuklarimn nasil bir degisim gosterdigini izlemelidir. Egitimciler,
bireysel bazda hangi 6grencilerde hangi kazanimlarin gelistirilmesine gereksinim oldugunu,
hangi konularin tekrar ne sekilde ele ainmasi gerektigini, kullandiklar yontem, strateji, kitap,
etkinlik, vb.nin etkililik derecesini degerlendirmelidir. Egitim yoneticileri, genel olarak her bir
Ogrencinin durumunu kazanmmlar agisindan degerlendirmeli, okullarinin genel performansint
Tarkiye normlarim dikkate alarak irdelemeli, toplam kalite anlayisinin geregi olarak,
okullarindaki 6grenci niteliklerinin zaman iginde nasil degistigini izlemelidir. Ogrencilerin bu
yenilikci egitim sistemi icindeki misyonu ise, guclu ve gelistirilmeye acik noktalarimn neler
oldugunu goérmek ve bu noktalarin zaman iginde ne 6lglide degistigini izlemek olmalidir.
Atatirk, “Medeniyet yolunda basari, yenilesmeye baglhidir.” diyerek, yenilikgci
yaklasimlarin 6nemini ve vazgecilmezligini vurgulamustir. Ulusal bilince ve kilttre sahip,
donanimli, rasyonel distnen, dusUndiklerini  cesaretle uygulamaya gecirebilen,
toplumumuzun kalkinmasinda liderlik yapabilecek, girisimci ve gelisimci bireylerin
yetistirilmesi, hayat boyunca 6grenme ve kendini gelistirme bilinci yaratarak, hayatta basarili
insan olma yollarim Ggreten ve arastirmayi, soru sormayi, bilgi toplamay: tesvik eden bir

egitim anlayisimin benimserek hayata gecirilmesine baglidir.
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EKk. 1. Ogrenci Tutum ve Bilgi Olcegi

ORTAOGRETIM KURUMLARINDA COGRAFYA DERSi KAPSAMINDAKI CEVRE
EGITiMi KONULARININ OGRETIMINDE AKTIiF OGRETIM YONTEMLERININ ROLU

ACIKLAMA

Bu calisma, Gazi Universitesi, Cografya Ogretmenligi Bilim Dali’nda Doktora tezi olarak
yiiriittiigiimiiz arastirmamiza bilgi toplamak amaciyla hazirlanmistir. Cevaplarimzin ic¢tenligi
arastirmamizin giivenirligini arttiracaktir.

Degerli katkilariniza simdiden tesekkiir ederiz.

Doc.Dr.Ulkii Eser UNALDI Merve Gorkem BILGI

1.BOLUM
Kisisel Bilgiler

Bu boliimde, size iliskin kisisel bilgiler sunulmaktadir. Liitfen asagidaki seceneklerde
durumunuza uygun olanlarin yanindaki parantezin icine ¢arpi (x) isareti koyunuz.

1. Cinsiyet

1.Bay() 2. Bayan ()

2. Okul tird

1.Anadolu lisesi () 2. Fenlisesi () 3. Ozdl lise ()
3. Simf

1. Gegen sene hazirlik okuyup, bu yil lise 1. simfa baglacim. ()
2. Buyil lise 1. ssimifayeni bagladim. ()

4. Y asaminizin gogunu gegirdiginiz yerlesim yeri tard
1Koy () 2. Kasaba( ) 3.Sehir () 4. Buyuksehir ()

5. Annenizin egitim durumu
1. Okur-yazar degil () 2.Okur-yazar () 3. Ilkokul mezunu ()
4, Ortaokul mezunu () b5.Lisemezunu( ) 6. YUksekokul veyafakilte mezunu ( )

6. Babanmzin egitim durumu
1. Okur-yazar degil () 2.Okur-yazar () 3. Ilkokul mezunu ()
4. Ortaokul mezunu () 5.Lisemezunu( ) 6. YUksekokul veyafakilte mezunu ( )




2. BOLUM

Asagidaki tutum ciimlelerinde belirtilen diisiincelerin, sizin diisiince ve duygulariniza ne derecede uygun olduguna karar vererek

her bir ciimlenin karsisindaki size en uygun olan kismu (X) ile isaretleyiniz.

sglg|g|E| E
TUTUMLAR HEA AL
1 Dogal yasam aanlarim korumaya yonelik, uluslar arasi diizeyde yaptinm guicl yiiksek yasalar ololololo
| dizenlenmelidir.
2. | Ulkemizdeki yabani hayvan sayisi oldukga fazla oldugundan, av yasag uygulamalarina gerek yoktur. OMrO0OTO01010
3. | Yabani bitki ve hayvan turlerinin stirdurdlebilir olmayan ticaretine son verilmelidir. OMrO0O1TO01010
4. | Biyoteknolojik uygulamalar, cevre ve insan saglig agisindan énemli riskler tasimamaktadir. OMrO0OTO01010
5. | Acik denizlerdeki asir1 avlanmay: engellemek icin Ulkeler arasindaigbirligi olusturulmalidir. OO0 1010
6. | Tehlikede olan turlerin korunmas: amaciyla, hayvanat bahgelerinin kurulmas: gereklidir. OMrO0OTO01010
Y eterli miktarda kaynak yaratan saglikl bir orman, gegici bir bolluk sunan tilketilmis bir ormandan daha
7. | i Ol010]0]0
8 Insanlara dogrudan yararl: olmayan bitkilerin ve hayvanlarin bulundugu dogal yasam alanlarimn koruma ololololo
* | atinaainmasina gerek yoktur.
9 Biyotik turlerin tahribi, ne gibi bilgiler icerdikleri daha kontrol bile edilmemis degerli kitaplara sahip ololololo
| blyuk bir kitliphanenin yanmas: gibidir.
10 Atmosferde, ozon tabakasin: delici madde oraninin azalmasi, ozon tabakasina zarar veren madde Ololololo
* | kullamminin tamamen kontrol altina aindiginmin bir gostergesidir.
11. | Hukimetler, biyolojik cesitliligi korumak amaciyla, ulusal stratejiler belirlemelidir. OO0 1010
12. | Atiklarnn yarattig: kirlilik, okyanuslarda besin zincirine zarar veren ciddi boyutta bir problemolusturmaz. | () [ () [ () | () | ()
13. | Doga mirasin gelecek kusaklara aktarilmasin: giivence altinaalmak icin milli parklar olusturulmalidir. OO0 1010
14. | Turizmfaaliyetleri toprak kalitesinin bozulmasina neden olmaz. OO0 1010
15. | Erozyonlamiicadelede ¢agdas bilimsel 6nlemlerin uygulanmast, dncelikli amaglar arasindabulunmalidir. | () [ () [ () | () | ()
16 Besin zararlilarina kars: uygulanan kimyasal kontrol, biyolojik kontrol metotlarina gore her zaman daha Ololololo
* | etkili sonuclar verir.
17 Okullarda, hastanelerde ve resmi kuruluglarda verilen yemeklerde, yerli giftcilerin ekolojik olarak Urettigi Ololololo
* | besinlerin kullanilmasi desteklenmelidir.
18. | Yeni agilan bir turistik tesisin gcevreye olan etkisinden cok, tlke ekonomisine olan katkist 6nemlidir. OO0 1010
19. | Kémir, petrol, dogal gaz gibi fosil yakitlarin kullanimi tesvik edilmemelidir. OO0 1010
20. | Bargj golleri 6nemli gevresel sorunlar yaratmaz. OO0 1010
21. | Kirletici maddeleri, yerden havaya ve suyatransfer eden atik imha yontemleri kullanilmamalidir. OO0 1010
22. | Hukametler, fosil yakitlara dayal1 enerji uretim sistemlerini slibvanse etmelidir. OO0 1010
23. | Ulkemizdeki egitim kurumlarinda, gevre sorunlar: hakkinda yeterli diizeyde bilinglendirme yapiimalichr. OO0 1010
24. | Motorlu tasitlarda L PG kullanimi atmosferik cevre kirliligine neden olmaz. OO0 1010
25. | Turkiye nin enerji stratejisi, dinyaikliminin degisim ¢izgisini dikkate alan bir anlayisla planianmalidir. OMrO0OTO01010
26. | Kent ¢oplerinin, 6zel olarak yapilmis tesislerde yakilmasi, ¢op sorununa ¢ozim getirir. OO0 1010
27 Turkiye' de bulunan medya, sinema, tiyatro, eglence ve reklam kesimleri birlikte calisarak, ¢evre egitimi ololololo
* | Uzerine aktif bir ortam olusturmalidir.
28. | Nukleer enerji, gelecegin temel enerji kaynagidir. OO0 1010
29. | Turkiye deki cevre sorunlar: yazili ve sdzlli basinda siklikla ele alinmalidir. OO0 1010
30 Tirkiye de yenilenebilir enerji kaynaklarinin gelistirilmesi konusunda, 6zel sektér yatinmlar: 6ncii ololololo

olmalidir.




sglg|g|E| E
TUTUMLAR HEAE AL
31 Dinyadaki biyotik turlerin yaklasik yarisinin yuvas: olan tropikal yagmur ormanlarindaki orman agma ololololo
* | faaliyetlerine son verilmelidir.
32. | Tirkiye de bulunan hayvan ve bitki tirleri her yil gittikge zenginlesmektedir. OMrO0OTO01010
33. | Kentsel danlarda dahafazlave daha bilytik doga korumaalanlar: olusturulmalidir. OMrO0OTO01010
Karbondioksitin giderek artan miktarlarda havaya karismasi, ortalama sicakliklarin yiiksel mesine neden
34, | Koo Ol010[0]0
35 HikUmetler, temiz Uretime sahip ve strdirtlebilir bir sekilde yonetilen sanayi isletmelerini 6ne gikarmak ololololo
* | icin ekonomik tegvikler ve kanunlar gelistirmelidir.
36. | Tirkiye de erozyonun yol agtig: zararlar hayati derecede 6nem tasimamaktadir. OMrO0OTO01010
Insanlar, dogal kaynaklarin rasyonel kullammm engelleyen gereksiz tilketim aliskanliklarim terk
37. | e Ol010]0]0
38 Kdpekbalig: ylizgeci ¢orbasi ve havyar gibi nadir bulunan besinlerin yasaklanmasi gereksiz bir ololololo
* | uygulamadir.
39 Atmosferin korunmasi amaciyla, sehirlerde gevreye duyarli, diistik maliyetli ve daha az kirleten toplu ololololo
* | ulasim sistemleri gelistirilmelidir.
40. | Fosfatl: deterjanlarin kullaniimasi, gevre kirliligi olusturmaz. OMrO0OTO01010
41. | Yer at: sularinin kullanimin surdirdlebilir hale getirmek icin daha fazla gaba sarfedilmelidir. OO0 1010
42. | Kullamlms kagitlarin geri déniisime verilmesinin ormanlarin korunmasinda 6nemli bir katkisi yoktur. OO0 1010
43. | Motorsuz ulagim sistemleri tegvik edilmelidir. OO0 1010
44. | Sulak alanlar, tarima kazandirilmak amactyla kurutulmalidir. OO0 1010
45, | Universiteler tarafindan atik azaltmaya yonelik projeler hazirlanmalidir. OO0 1010
46. | Yoksullugun yarattig: toplumsal baskilardan dolay: yapilan orman agma faaliyetlerineizin verilmelidir. OO0 1010
47. | Su kullamm politikalarinda doga koruma anlayisina dahafazla yer verilmelidir. OO0 1010
48. | Ceptelefonlar, insan ve cevre sagligini tehdit etmez. OO0 1010
49. | Kurak bolgelerde yiiksek yogunlukta tarimsal uygulamalar yapilmamalidir. OO0 1010
50. | Ag surerek yapilan dip balig1 aveiligr yayginlastiriimalidir. OO0 1010
51. | Dogd yasam alanlari imara agilmamalidhr. OO0 1010
52. | Sanayi sektoriinde fazla enerji kullammina yénelik sistemler benimsenmelidir. OO0 1010
53. | Yerel yonetimler tarafindan, cevresel agidan stirdiriilebilir ekoturizm programlar: gelistirilmelidir. OO0 1010
54. | Toprak erozyonunu énlemek amactyla seritvari ekim sistemi uygulanmamalidir. OO0 1010
55. | Hukumetler, tarim tegvikleri icin her yil ddedikleri paray1, organik tarimi desteklemeye yonlendirmelidir. OO0 1010
56. | Tanmsal fadliyetler, olabildigince blyik tarlalarda yapilmalidir. OO0 1010
57. | Cevre sorunlarimin ¢ézimlenmesi icin uluslar arast isbirligi platformlar: olusturulmalidhr. OO0 1010
58. | Cevre sorunlarinaolan duyarliligin, Ulkelerin kalkinmasina bir etkisi yoktur. OO0 1010
59. | Sanayilesmis Ulkeler, stirdurulebilir Uretim ve tiiketimin yayginlasmasinda dncii rol oynamalidir. OO0 1010
60. | Hizli nifus artis1, ciddi bir gevre sorunu degildir. OO0 1010




3.BOLUM

Bu boéliimde, her soruyu dikkatle okuyarak dogru
buldugunuz  secene@i cevap anahtar1 iizerinde
isaretleyiniz.

1. Asagidakilerden hangisi, dogal hayatin zarar gérmesi
sonucunda insanhg1 tehdit eden olaylardan biri

degildir?

A. Baz bitki ve hayvan tirlerinin yok olma tehlikesi
altinda bulunmas.

B. Bazi ekosistemlerde uzun slren kurakliklarin
yasanmasi.

C. Bulasic hastaliklarin tedavisnde  yeni
yontemlerin kullanmlmasi.

D. Dogal kaynaklarin bilingsizce ve gereginden fazla
kullanmimasi.

E. Nukleer silah yapiminin yayginlasmas.

2. Dogal yasam alanlarim tehdit eden asagidaki
unsurlardan hangisinin, iilkemiz acisindan en onemli
oldugu soylenebilir?

CevreKkirliligi.

Asin ve kontrolsiiz avcilik.

Madencilik faaliyetleri.

Doga parcalarim kemiren tarim arazileri.
Giderek blyiyen insan yerlesimleri.

moow2

3. Asagidakilerden hangisi, iilkemizde ve diinyada
hayvan ve bitki tiirlerinin her gecen yil gittikce
azalmasinin nedenleri arasinda yer almaz?

A. Tdurlerin habitatlarinin bozulmasi.

B. Hayvan ve bitki tdrlerinin ulusar arasi ticaretinin
gbzetim altina alinmasi.

C. Ormanlarin tarimsal ve endistriyel amaclarla
tahrip edilmesi.

D. Sulak aanlarin kurutularak tarim alam haline

donustiralmesi.

Kontrolsiiz ve asirn yapilasma sonucu kentsel

yerlesimlerin giderek blyiimesi.

m

4. Dogal yasam alanlarinin ve dogal yasamin yok olmasi
probleminin giderilmesi icin alinabilecek 6nlemler
asa@idakilerden hangisinde yer almaktadir?

A. Kentlerde ve kirsal aanlarda daha fazla ve daha
buylk dogal koruma alanlar1 olusturmak.
Hayvanat bahgelerini yayginlastirmak.

Dunya capindaki vahsi hayvan ticaretini serbest
birakmak.

Otoyol ve barg yapimlarim hizlandirmak.
Tarimda kimyasal madde kullammun: arttirmak.

mo O

5. Insanhigin zengin kesimindeki asii talepler ve
surdurdlebilir olmayan hayat tarzi, ¢evre Uzerinde yogun
bir baski meydana getirmektedir. Yoksul kesm ise;
yiyecek, saglik, barinma ve egitim ihtiyaclarim
karsilayamamaktadir.

Asagidakilerden hangisi, dogal kaynaklarin daha
rasyonel Kkullaniminin  gergeklestirilebilmesi icin
izlenmesi gereken yollardan biri degildir?

A. Endistri ve ulasim aanlarinda daha az enerji
kullanmmina  yonelik  dnlemlerin  alinmasiyla,
enerjinin etkin bicimde kullamimasi.

B. Insanlarin gereksiz tiketim aliskanliklarinin
degistirilmeye 6zendirilmesi.

C. Geri donugimin  desteklenmesi, gereksiz
paketlemenin azaltiimasi ve ¢evre yoniinden daha
guvenilir Urdnlerin dretimlerinin tesvik edilmesi.

D. Cevre yoniunden glvenilir teknolojilerin,
gelismekte olan (Ulkelere transferinin  tesvik
edilmesi.

E. Nukleer yakit kullanmmina yénelik teknolojilerin
benimsenerek yayginlastirilmas.

6. Bir adaya, adada yasayan insanlar icin yeni bir kirk ve

gelir kaynag: olusturmast amaciyla disaridan bir tilki tirQ
getirilir. Tilkiler, Uremek Uizere adaya gelen deniz kugslarim
avlayarak, sayilarinda buyik azaislara yol agarlar. Bu
durum ise, deniz kuslarinin, denizden karaya fosfor
bakimindan zengin diskilari  yoluyla besin maddesi
tasimasina engel olusturur. Giderek fakirlesen toprak,
zengin bir bitki Ortlst olusturamaz. Zayif bir bitki ortist
ile bedenmek zorunda olan hayvanlar, tir ve say1 olarak
azarlar.

Bu okuma parcasina dayanarak, asagidaki
sonuclardan hangisine ulasilabilir?

A. Adaya getirilen tilki tirt, ada halk: icin iyi bir
gelir kaynag: olusturmarmstir.

B. Digandan getirilen tilki tord, adamn bitki
ortusiind fakirlestirmistir.

C. Deniz kuglarinin Ureme alant olan ada, getirilen
tilki  tirinden dolayr, kuslar tarafindan
terkedilmistir.

D. Adaya yabanci turde tilkilerin getirilmesi, besin
zincirinin en atina kadar yayilan bir yikima yol
acmustir.

E. Disandan getirilen tilki tOrd, adadaki yasam
kosullarina uyum saglayamanmustir.

7. Asagidakilerden hangisi ¢evre sorunlar icinde yer

almamaktadir?
A. Guordlta kirliligi.
B. Planli kentlesme.
C. Collesme.
D. Gorsd kirlilik.
E. Ozon tabakasinin incelmesi.



8. Asagidakilerden hangisi, Karadeniz’deki balk
popiilasyonunu olumsuz yonde etkileyen dogal

faktorlerden biridir?

A.
B.
C.
D

E.

Biyolojik olarak yeni katilan tdrlerin olusmas.
Akarsular yoluyla denize karisan gibre ve
kimyasal maddelerin kirlilik olusturmas.
Islenmemis coplerden sizan zehirli maddelerin
kirlilige neden olmasi.

Kiyilardaki balik habitatlarinin dolgu calismalar
yoluylatahrip edilmesi.

Ag slrerek yapilan dip baigi avciliginin, deniz
dibi ekosistemini tahrip etmesi.

9. Deniz ve okyanuslara ulasarak tehdit unsuru yaratan
karasal kaynaklh akarsu ve yer alt1 sular1 kirlenmesi ile
miicadelede yapilmasi gereken calismalar arasinda
asa@idakilerden hangisi bulunmamaktadir?

A.

Turleri tehlikeye sokan ve ekosistemlerin aritma
kapasitelerini  asan organik, agir meta ve
kimyasal atik madde salimiminin 6nlenmesi.
Akarsulara karisan zehirli maddelerden dolayi,
akarsu havzalarinda risk atinda bulunan
bolgelerin belirlenmesi.

Gemi sokim faaliyetlerinin  karalar  yerine
denizler Uzerinde yapilmasi.
Deterjanlarda kullanilan fosfatlarin

yasaklanmasinin tesvik edilmesi.

Y azilh basin, radyo ve internet kanaliyla, endustri
kaynakli kirlenme konusunda biling
kazandirilmasi.

10. Asagidakilerden hangisi, atmosferin korunmasi icin
alimabilecek 6nlemler arasindadir?

A.
B.
C.
D

E.

Sanayide ¢ok fazla enerji kullanimi.
Malzeme kullammimin  ve atik
arttirilmas.

Ulasim sektoriinde 6zel otomobil kullaniminin
yayginlastirilmasi.

Gelismekte olan Ulkelerin fosil yakit ithalatimn
kolaylastirilmast.

Kloroflorokarbonlarin (CFC) ve ozon tabakasina
zarar veren maddelerin, daha guivenilir olanlar ile
degistirilmesi.

Uretiminin

11. Asagidakilerden hangisi, simrh su kaynaklarindan

olabildigince yararlanmak ve

suyun Kkirlenmesini

onlemek icin izlenmesi gereken yontemlerden biri
degildir?

A.

B.

o 0

m

fcme suyu havzalarindaki  yerlesmelerin
yayginlastirilmasi.
Evsel ve endlstriyel atiklar icin  mecburi

standartlarin uygulanmasi.

Tath su balik¢ihigimin su ekosistemlerini tahrip
etmemesine 6zen gosterilmesi.

Tarimsal kirleticilerin su Uzerindeki etkilerinin en
azaindirgenmesi.

Deniz suyunun tuzdan arindirilmasi, yagmur
suyunun tutulmast ve suyun donisumd gibi
aternatif tath su kaynaklarinin gelistirilmesi.

12. “Basta agaclar ve tath suda yasayan hayvan ve

bitkiler olmak iizere,

bir¢ok canlinin 6lmesine,

insanlarin hastalanmasina, yapilarin hasar gormesine
neden olan, fabrika bacalarindan ve tasitlarin egzoz
borularindan c¢ikarak havaya karisan zehirli kimyasal
maddelerin, yagmur ya da kar yaslariyla birlikte
yeryiiziine inmesi” olayina ne ad verilir?

moowz2

Sanayilesme.
Asit yamurlart.
Pestisit kirliligi.
Nukleer kirlilik.
Su kirliligi.

13. Asagidakilerden hangisi, deniz canhlarim tehdit eden
ses Kirliliginin nedenlerinden biri degildir?

moowy

Gemilerden gelen sonar dalgalar1.

Ses dalgalar yayan samandiralar.

Bilimsel deneylerde kullanilan teknikler.
Deniz kuvvetlerinin gerceklestirdigi tatbikatlar.
Sessiz gemi teknolgjisi.

14. e Bozulmus orman aanlar: yeniden agaglandirilmalidir.
oY erlesim alanlarinin ¢evresinde ve tarim dis1 sahalarda
agaclandirma calismalart hizlandirilmalidir.
e Ormanlara zarar veren hayvanlarin orman iginde
otlatilmas: engellenmelidir.
Yukarida belirtilen uygulamalarin temel amaci

nedir?

moowp

Insanlar icin rekreasyon alanlar1 olusturma.

Av hayvanlarina yasam alan olusturma.

Dogal dengeyi koruma.

Y akacak temin etme.

Orman sahalarimin tarima agilmasim engelleme.

15. Asagidakilerden hangisi, goller, akarsular ve sulak

alanlarda

biyolojik kaynaklarin korunmasi ve

siirdiiriilebilir kullanimina uygun cahsmalar arasinda
yer almaz?

A.

B.

Tehdit atinda bulunan kritik yasam alanlarinin
guclendirilmesi ve genisletilmesi.

Kiyi, deniz ve tath su ekosistemlerinde yabanci,
istilaci tirlerin kontrol altina alinmasi.

Yerel topluluklarla isbirligi icinde, biyolojik
gesitliligin - korunmasiyla ilgili uygulama ve
arastirmalarin stirdirdlmesi.

Dunya capinda 6nemli kiyr zonlari ve tath su
sistemleri  gibi  6nemli koruma alanlarimn
cevresindeki bolgelerde tarimsal faaliyetlerin
yogunlastiriimasi.

HukOmetler tarafindan dogal kaynak kullammu
yonetim  planlarina,  biyolojik  cssitliligin
korunmasi ve  sirdirdlebilir kullammu
hedeflerinin entegre edilmesi.



16. Asagidakilerden hangisi, toprak Kkalitesinin
bozulmasiyla miicadele kapsaminda uygulanmasi
gereken calismalar arasindadir?

A. Kurak ve yan kurak ekosistemlerde yiksek
yogunlukta tarimsal uygulamalar yapilmas.

B. Monokultdr tarim tekniklerinin

yayginlastirilmasi.

Tarim drunlerinin bocek oldiriculer kullanilarak

korunmasi.

Organik tarim sistemlerinin kullanmimas.

Aniz yangim uygulamalarinin yapilmas.

mo O

17. Asagidakilerden hangisi, erozyonla miicadele eden
kuruluslardan biri degildir?

A. TEMA Vakfi.

B. Toprak Mahsilleri Ofisi.

C. TOPRAKSU.

D. Turkiye Cevre Vakfi.

E. T.C. Cevreve Orman Bakanligi.

18. Yerylzinu oOrten verimli topragin su ve riizgar gibi dig
kuvvetlerin yam sira insanlarin ¢esitli etkinlikleri sonucu
asinmast ve bu asimm malzemelerinin bagka yerlere
tasinmasina “erozyon” denir.

Asagidakilerden hangisi, erozyonu onlemek icin
alinmasi gereken 6nlemlerden biridir?

Mera hayvanciligimin yayginlastirilmasi.
Orman aanlarinin tarima agilmasi.
Nobetlese ekim yontemlerinin uygulanmasi.
Nadas uygulamasinin arttirilmas.
Tarlaarin egim yonine paralel strdlmesi.

moowz>

19. Asagidakilerden hangisi, “iklim degisikliklerinden ve
insan etkisinden dolayl, toprak kalitesinin kayb1” olarak
tammmlanan céllesme ile miicadelede uygulanmasi
gereken yontemler arasinda bulunmamaktadir?

A. Hizl buylyen, kurakliga dayamkli yerel aga¢ ve
bitkilerin kullanildig1 agaglandirma programlarinin
hazirlanmas.

B. Kirsal kesimdeki insanlara topragin ve suyun
korunmasi, sulu tarim, ormancilik gibi konularda
egitim hizmetleri sunulmasi.

C. Hassas topraklardaki  baskimn  azaltiimasi
amaciyla, bozulmus topraklarin iyilestirilmesi ve
insanlar icin  aternatif gecim  kaynaklar
saglanmasi.

D. Alternatif enerji programlari gelistirilerek, fosil
yakitlara olan talebin azaltilmas.

E. Kurakliga yatkin olan bdlgelerde, geleneksel
ciftcilik ve otlatma metotlarimn kullarmlmasi.

20. Tiirkiye’de toprak erozyonunun biiyiik zararlara yol
acmasinin en 6nemli nedeni asagidakilerden hangisidir?

A. Erozyonu dnleyecek yeterli mali kaynak olmamasi.

B. Erozyonu Onleyecek yeterlilikte uzmanlarin
bulunmamasi.

C. Erozyonun yol actigi zararlari en aza indirecek
yeterli kurum ve kuruluslarin bulunmamasi.

D. Erozyonun neden oldugu zararlarin herkesge
bilinmemesi.

E. Erozyona karsi cagdas bilimsel onlemlerin alimip
uygulanmamasi.

21. Asagidakilerden hangisi, cayir ve meralarin
ekonomik verimliliginin gelistirilmesi ve devamhihg: icin
yapilmasi gereken faaliyetler arasinda yer almaz?

A. Bir aanda yuksek hayvan yogunlasmasinin
Onlenmesi.

B. Sadece geleneksdl otlak yonetim sistemlerinin
kullaniimasi.

C. Yangin yénetim programlar: gelistirilmesi.

D. Sert iklim olaylarina ve cevresel kosullara uyum
gosterebilen yerli hayvan tdrlerinin
yayginlastiriimas.

E. Otlaklarin iyilestirilmesine yonelik yerli bitki
ekimi yapilmasi.

22,

Yukaridaki Tiirkiye haritasinda, iilkemizde
riizgar erozyonunun en fazla oldugu yerler
gosterilmistir. Haritada isaretli bolgelerin asagida
belirtilen ozelliklerinden hangisi, bu bdlgelerde
erozyonun siddetli olmasinin temel nedenidir?

Kimyasal ¢6zilmenin giicli olmasi.

Y ersekillerinin engebeli olmasi.

Nem oranminin fazla olmas.

Dogal bitki 6rtistintin seyrek olmasi.
Yer alti suyu seviyesinin disik olmas.

moowp



23. Asagidakilerden hangisi, yenilenebilir enerji
kullannmmmin  6zendirilmesine uygun cahsmalar
arasinda bulunmamaktadir?

A.

Yerel yonetimler tarafindan, yenilenebilir enerji
teknolojilerinin tamtimim  iceren  projeler
hazirlanmasi.

Yenilenebilir  enerji  kullammunmin  éniindeki
engellerin  kaldirilmasi yoéninde sivil toplum
kuruluglarina yonelik  egitim  programlarinin
duzenlenmesi.

Koémir, dogal gaz ve petrol yakitlarina dayal
teknoloji kullanimina iliskin enerji politikalarinin
izlenmesi.

Endustrilesmis  Ulke hikUmetleri tarafindan,
yenilenebilir enerji kaynaklarimin 6nemini goz
o6nlne alan hukuki dizenleme, ekonomik tesvik
ya da teknik uygulama  modéellerinin
gelistirilmesi.

Yere ya da bolgesel dlcekte yenilenebilir enerji
kaynaklar1 potansiyelinin belirlenerek en uygun
seceneklerin ortaya konulmasi.

24. “Fosil yakit kullanimi ve orman yanginlari sonucu
aciga cikan karbondioksit oranimin artmasi ile
diinyadaki ortalama sicakhklarin yiikselmesi”ni
tammmlamak icin asagidaki terimlerden hangisi

kullamilir?

A. Kiresd 1ssnma
B. Kuraklik.

C. Adsit yagmurlar.
D. Biyolgjik kirlilik.
E. Havakirliligi.

25.

Asagidakilerden  hangisi, c¢evresel olarak

siirdiiriilebilir ulastm modellerinin gelistirilmesine
uygun calismalar arasinda bulunmamaktadir?

A.

B.

Temiz yakit kullammu ile, etkin, daha az kirleten
ulagim ve nakliye sekillerinin 6zendirilmesi.
Guvenli bisiklet yollar1 ve dahaiyi yayaimkanlar:
saglanarak, motorsuz ulasimin tesvik edilmesi.
Sivil toplum kuruluslarimin ve yerel halkin kent
ici ve cevresi ulasim politikalarina katilimlarimn
saglanmasi.

Toplu ulasim sistemleri  gelistirilerek, toplu
ulagima uygun park yerleri olusturulmas.
Otomobil, taksi, motosiklet gibi motorlu tasitlarda
LPG kullamiminin yayginlastirilmasi.
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EKk. 2. Ogretmen Anketi

ORTAOGRETIM KURUMLARINDA COGRAFYA DERSi KAPSAMINDAKI CEVRE EGITiMi
KONULARININ OGRETIMINDE AKTiF OGRETIM YONTEMLERININ ROLU

ACIKLAMA

Gazi Universitesi, Cografya Ogretmenligi Bilim Dah’nda Doktora tezi kapsaminda yiiriittiigiimiiz
arastirmamizda kullanacagimiz bu anket, sizlerin, Cografya dersi kapsamindaki cevre egitimi-6gretimi,
2005-2006 egitim-6gretim yilinda gelistirilmis olan MEB Cografya 6gretim programindaki ¢evre konulari ve
bu cevre konularmin aktif yontemler uygulanarak ogretimi ile ilgili goriislerinizi almak amaciyla
hazirlanmistir. Cevaplarinizin ictenligi, arastirmamizin gecerligini ve giivenirligini arttiracaktir.

Ankete ayirdigimiz zaman ve gosterdiginiz ilgiden dolay: tesekkiir ederiz.

Damisman: Doc. Dr. Ulkii Eser UNALDI Hazirlayan: Merve Gorkem BILGI

BOLUM 1
Mesleki ve Kisisel Bilgiler
1. Cinsiyetiniz
1. Erkek () 2. Kadin( )

2. Gorev yaptiginiz okul tirt )
1. AnadoluLises () 2. FenlLisesi () 3.0zel Lise( ) 4. Genel Lise( )

3. Cografyadersine girdiginiz sinif
1 Lisel1(9.siuf) () 2.Lise2(10.siuf) ()  3.Lise3 (11 simf) ()

4. Ogrenim durumunuz
1. Egitim Fakilltes () 2. Fen-Edebiyat Fakilltes ( ) 3. Diger (Belirtiniz)............

5. Medeki kideminiz
105wl () 2610wl () 31115yl () 4.16-20yil () 5.20yil tzeri ()



Boliim 2
Asagidaki ciimlelerde belirtilen diisiincelerden size en uygun olan kismi (X) ile isaretleyiniz.

<
) . . s | = | =
COGRAFYA DERSI KAPSAMINDAKI CEVRE EGITIMINE ILISKIN GORUSLER 5 é‘ E
St
=~
=
1. | Sizce, gevre konularinin 9. simif Cografya programinda dgretilmesi uygun mudur? O O O
2. | Sizce, cevre konularinin her dersicinde kendi igeriklerine uygun olarak dgretilmesi uygun mudur? O @] @]
Daha 6nce uygulanan dgretim programu ile karsilastirildiginda, 2005-2006 egitim-dgretim yilinda
3. | gdistirilen Cografya 6gretim programinda, gevre konularinin ayri bir 6grenme alan kapsaminda O @] @]
diizenlenmesi, sizce uygun mudur?
2005-2006 egitim-6gretim yilinda gelistirilen MEB 9. sinif Cografya 6gretim programinda yer alan “Cevre
4. | ve Toplum” 6grenme alanindaki 6gretim hedefleri, cevreyleilgili konularin tam 6grenilmesi icin yeterli O O O
midir?
5 9. sinif Cografya programinda “ Cevre ve Toplum” 6grenme alam kapsaminda gretilmesi planlanan gevre 0 0 0
* | konularinin dgretimi icin ayrilan zaman yeterli midir?
Y eni gelistirilen Cografya 6gretim progranmu kapsamindaki gevre konularinin 6gretiminde aktif ogretim
6. | yontemlerini uygulamak igin, sinifinizin materyal agisindan donanimin: ve fiziksel diizenini yeterli buluyor O @] @]
musunuz?
7 Cografya programinda yer alan “Cevre ve Toplum” dgrenme alamindaki ¢evre konularinin égretiminde, 0 0 0
© | aktif 6gretim yontemlerini uygulamak icin, sinifinizin meveut 6grenci sayisint uygun buluyor musunuz?
8. | CevreEgitimi ileilgili yeterli kaynak kitap bulabiliyor musunuz? O O O
9 Cografyadersi kapsamindaki ¢evre konularinin 6gretiminde, aktif 6gretim yéntemlerini uygulamaya 0 0 0
* | yondik bilgi ve deneyimlerinizin yeterli oldugunu distuiniiyor musunuz?
2005-2006 egitim-6gretim yilinda gelistirilmis olan Cografya programindaki gevre konularimn égretim
10. | surecinde, aktif 6gretim yontemlerinin 6rnek uygulamalarinin gosterildigi egitim programlarina gereksinim O O O
duydunuz mu?
1 Cografya dgretmenlerine yonelik olarak hazirlanan, aktif 6gretim yontemlerinin nasil uygulanacaginin 0 0 0
* | gosterildigi bir egitim programina katil dimz mi?
12 Daha 6nce uygulanan dgretim yontemleri ile karsilastinldiginda, aktif dgretim yontemleri ile yapilan cevre 0 0 0
* | egitiminin, 6grencilerin gevre bilgi ve biling diizeylerini olumlu yonde etkiledigini diistintiyor musunuz?
13 Ortadgretim cagindaki 6grencilere yonelik cevre egitimi ¢aligmalarinin, dgrencilerin biling diizeylerinin 0 0 0

arttinlmasi konusunda yeterli oldugunu disiindyor musunuz?

14. Sizce, gevre konular1 hangi dersicinde yer amalidir?

Cografyadersi iginde.

1()
2. () Gevre Egitimi dersi iginde.
3.0)

15. Cografya dersi kapsamindaki ¢evre konularinin 8gretiminde, 6grenciler icin en uygun oldugunu disiinduigiiniiz aktif 6gretim yontemini

Hem Cografya hem de Cevre Egitimi dersi icinde.

isaretleyiniz.

1. () Kavram haritasi.

2. () Grup calismasi.

3. () Beyin firtinasi.

4. () Haber toplama.

5. ( ) Galismayapraklar:.

6. ( ) Coklu zeka uygulamalari.

7. ( ) Beynedaya: 6grenme.

8. () Diger yONtemMIEr (BelirtinizZ): ... ...ttt et et et e et et e et e et et e e e e eea e eea e e e e e et e e e




Ek. 3. Kavram Haritasi

Insanlar Dogal Cevreyi Olumlu Etkiler

Siirdirilebilir Kullanim, Uretim ve Yonetim

Faali

etleri

Biyogesitliligin Korinmasi ve Siirdiirilebilir

Kullanimi

Dogal habitatlarin korunmasi ve
rehabilitasyonu

Nesli tiikenmekte olan tiirlerin ve yasam
alanlarinin korunmasi

Ekoturizm programlarinin diizenlenmesi

Koruma alanlarinda dogal kaynaklara baskiy:
azaltacak gelir kaynaklarinin gelistirilmesi

Siirdiirilebilir Su Kaynaklar: Yénetimi

Siirdiiriilebilir Cayir/Otlak Yénetimi

Cevresel kosullara uyumlu yerli hayvan
tiirlerinin yayginlastiriimasi

Otlaklarin yerli bitki ekimi ile
rehabilitasyonu

Déniisiimli otlatma sistemlerinin uygulanmasi

Veterinerlik ve pazarlama hizmetlerine
ulagimin iyilestirilmesi

Meralar etrafindaki dogal bitki &rtisinin
korunmasi ve iyilestirilmesi

Hassas deniz, gél ve nehir ekosistemlerinin
korunmasi

Deniz rezervleri kurulmasi

Kimyasal giibre ve pestisit gibi tarim
kaynakl kirliligin azaltilmasi

Evsel ve endiistriyel atiklarin azaltiimas:

Siirdiirilebilir Orman Yénetimi

Yenilenebilir Enerji Kullanimi ve Enerji

Tasarrufu

Verimsiz ve kirletici enerji kaynaklarinin
tesvik edilmemesi

En uygun enerji kaynagi potansiyelinin
belirlenmesi

Kiresel iklim degisimi ve etkileri izerine
bilinglendirme yapilmasi

Yenilenebilir enerji teknolojilerinin tanitimi
ve kullanimi

Enerji igerigi yiiksek urinlerin yeniden
kullanilmasi

Ekolojik olarak hassas alanlarin koruma
altina alinmasi

Bozulmus alanlarin gok kullanimli yerli
tiirlerle rehabilitasyonu

Tarimsal geniglemenin en aza indirilmesi

Yangin yonetim programlari gelistirilmesi

Enerji ormanlari olusturulmasi

Siirdiirilebilir Tarim

Temiz Uretim

Tim dretim kararlarinda gevresel korumanin
6n planda tutulmasi

Temiz olmayan sistemlerin devre disi
birakilmasi

Toksik kimyasallarin Gretiminin ve
kullaniminin 6nlenmesi

Dayanikl ve tekrar kullanilabilir trinlerin
tiretilmesi

Gelismis ekim yontemlerinin kullanilmasi

Etkin su kullanimi

Uriin gesitlendirme

Drenaj sistemlerinin gelistirilmesi

Yiiksek verimli, kurakhiga dayanikli tirlerin
segilmesi

Besin zararlilari ile miicadelede biyolojik
kontrol

Su ve riizgar erozyonunu énleyici riizgar
kiricilar ve filtre edici seritler yapilmasi

Siirdiirilebilir Ulagim

Temiz yakit kullanimi

Daha az kirleten ulagim sistemlerinin
kullanimi

Toplu ulasimin 6zendirilmesi

Daha iyi yaya imkanlari sunulmasi




Ek. 4. Kavram Haritasi

Insanlar Dogal Cevreyi Olumsuz Etkiler

Siirdirilebilir Olmayan Kullanim, Uretim ve
Yénetim Faaliyetleri

Biyogesitliligin Sirdirdlebilir Olmayan

Kullanimi

Sulak alanlarin kurutularak tarima agilmasi

Dogal yasam alanlarinin imara agiimasi

Siirdiirilebilir olmayan, yasadisi yabani
hayvan avi ve ticaretinin yapilmasi

Siirdiiriilebilir Olmayan Cayir/Otlak Yénetimi

Yiiksek hayvan varligi yogunlugunun otlak ve
gayirlarin tasima kapasitesini agmasi

Geleneksel otlak ygnetim sistemlerinin

Hayvanat bahgelerinin yayginlastirilmasi

Onemli biyolojik gesitlilik alanlarinda barajlar

gliglendirilmemesi

Cayir ve otlak alanlarin etrafindaki orman ve
agaghklarin tahrip edilmesi

Otlak ve meralarin tarima agilmasi

Doga alanlarinda madencilik faaliyetlerinin

ve otoyollar yapilmasi

yapilmasi

Siirdiirilebilir Olmayan Su Kaynaklar

Yénetimi

Deniz,gél, nehir ve sulak alan ekosistemlerine

Asiri balik avciligi,asiri tath su gekimi gibi

organik ve kimyasal atik madde salinimi

Deniz dibi ekosistemini tahrip eden dip balg:

strdirdilebilir olmayan dogal kaynak kullanimi

Yenilenebilir ve Siirdirilebilir Olmayan

Enerji Kullanimi

Kémdir, petrol,dogal gaz gibi fosil yakitlarin

kullanimi

Dolgu galismalari ile kiyidaki balik

avciliginin yapilmasi

Denizlerde gemi sgkiim faaliyetlerinin

habitatlarinin tahrip edilmesi

Fosil yakitlara ve niikleer enerjiye dayali
sistemlere verilen siibvansiyonlar

Fosil yakitlarla galisan santrallerin kurulmasi

yapilmasi

Icme suyu havzalarindaki yerlesmelerin

yayginlasmasi

Siirdiirdlebilir Olmayan Orman Yénetimi

Orman alanlarinin tarima agiimasi

Sirdirdlebilir olmayan kerestecilik

Orman igi asiri otlatma faaliyetlerinin
yapilmasi

Siirdiirdlebilir Olmayan Uretim

PVC(vinil) ve TCDD gibi kalici kirleticilerin

iiretiminin ve kullaniminin siirdiirilmesi

Yangin kontrol sistemlerinin yetersizligi

Ender ekosistemlere sahip alanlarda kent
ormanlari_kurulmas:

Sirdirdlebilir Olmayan Tarim

Zehirli maddeleri biriktiren,sivi forma

Kirleticileri, yerden havaya ve suya transfer
eden atik imha yéntemlerinin kullanimi

getiren filtre ve gaz temizleyicileri kullanimi

Topragin yiiksek yogunlukta islenmesi

Hatal isleme sistemleri ile toprak

Topraklarin kabiliyet sinifi gézetilmeksizin
kullanimi

Sirdirdlebilir Olmayan Ulagim

Sera etkisi yaratan gazlarin salinimini

arttiran yakitlarin kullanilmasi

erozyonunun hizlandirilmasi

Besin zararlilarinin kontroliinde tarimsal

Monokiiltir tarim uygulamalarinin
yayginlastirilmasi

Otomobil kullaniminin yayginlastirilmasi

Motorlu tasitlarda LPG ve CNG kullaniminin
ozendirilmesi

kimyasallarin asiri kullanimi

Aniz yanginlari ile topraklarin

verimsizlestirilmesi

Uygun olmayan sulama sistemleri kullaniimasi




EK. 5. Etkinlik Ornegi-1

Qrtagdretim Kurumlarinda Cagrafya Derzi Kapzamindaki Cevre EJitimi
Korulamrin Ogretiminde Aktif Odretim Yantemlerinin Roli

Hazirlayan:
Ars. Gér. Merve Gorkem BILGI
Tez Dantmam:

Dog Dr. Ukii Eser (INALDI

Yukaridan Asafiya

1o, dgerdif temel unsutlar olan insanla bidikte, bitin canb wve
cansiz vatliklatla; canl varlilann her tir evlem we davramgpm etkileyen fiziksel,
kimyasal, biyolojik ve toplumsal nitelikteld ethenlerin bivtintdir.

2 o kaynaklannm nitelidingn ve nicelifinin kotanmas amaciyla uygun
afaq ve afagok tirlerd ile uygun yapida 2 ... konima ormanlar meydana
getitilmeltedic.

Fabrika bacalarmdan ve tastlann egzoz bomalarndan qikarak havaya karigan
zehitli kimorasal maddelerin, yvagmur va dakar vaZislariyla hirlikte weryrizine inmesi
3 yagmutlarimna neden olmaktadie.

Yerlairenin etrafirn gepegewre saran 5 ... Kugagy glinesten gelen teh-
likeli mor Stesitmnlars tutmaktad.

Yiksek oranda radyoaktiviteye sahip olan atillar 6 ... kitlilige ne-
den olmaktadir.

11 ... enetji kaynaklan,  wakdwica hiten fosil walatlann tersine,
dogatn kendi evrimi iginde bir sonrald gln aynen meveout olabilen, temiz enerji
kaynaklarid,

13 o kalkmma, insan ile doZa arasmda denge kurarak dogal
kaynaklan tiketmeden, gelecek nesillerin ibtivaclannm kargilanmasina imkan vere-
cek gelalde, bugiinin ve gelecegin vagamnin progratlanmasidir.

Tatul hasatindan sonra, toprak Gstinde kalan sap ve saman artaklarsn olugtu-
rarn 17 oo lann yakilmas swrasmda, tanm topraklarmda faydab mikroorga-
nizmmalar dlmekte ve toprak erozyony giddetlenme ktedir.

I8 o, organdk kawnakll katt atiklari, oksijenli veya oksijensiz
ortamda ayrigtiridmas ile Gretilen toprak dyilegtiticd maddedir,

Vakacak odun elde etmek amactyla igletilen; odun werimi 30-40 7l gibd bir
sire iginde en Ost dizeye cikan ve bu evrede kesilecek gekilde yonetilen ormanlar
19 o ormanlandar

Geri 20, dzellikle katr atiklann toplanaral, uygun iglemlerle
tekrar kullamlir hale getirilmesidir.



Soldan Soga. || ENEEERD>

4. v tsma, fosil galat allatumg e orman yanginlan sonucs
afga qﬂcan karbu:nndwkmt oratutun artmast ile dinyadald ortalama sicakliklarin yiik-
selmesidir.

Tovmmmnmn ., genel olarak trafik ve endistriden kaynaklanan, galigma veri-
tritid duﬁucren, ingatun fizyolojik ve peikolojik vapisw tabrip eden dzelliklesd ile tipik
bir gevre soruudur.

¥etyimind dtten verimli toprafin su ve rizgar gibi dig kuvvetlerit watm sira, in-
sanlann cegith etkinlikleri sonucu agimast ve by agmum malzemelerinin bagka yer-
lere tagmmasina® .. ... ........... den;it

Eathh 9 ... 0.0 yinetimi, katt 9 . Llann toplanmasi we yemden iglenerek
kadllarlmast igin wapdimast gereken planlamalar kapeat.

ievre sotunlar arasmida dnemli bit were sabip olan 10 oo kisdiligd
attmosferde toz, gaz, duman, kol geklinde bulunabilecek olan kirleticilerin insan ve
diger canlilar ile egyalara Zarvar verici miktarlara yikselmesidir,

i SR— o iklim degisikliklerinden ve aguri oflatma, yaygin ormansizlag-
tarna va da hata.li tanm we sulama uygiamalarndan dolayt toprak kalite sinin kayhi-
dat.

14 Hizls ............... atti;, geliv dizeyinin digik ve gelir dagilimuin bélgesel
olarak dengesiz oldugu ve altyaps yatimlannm yetersiz oldugu Glkelerde, olumsuz
pevresel etliler daha da attbirmaldadie

15 oo pegitlilik sozlesmesinin amacy canly tirderinin dogal yagam
u:nrtamlan 1u;1.nde wat oldullan kogullarda, esvcillegtivilimds weya kaltire almimg tirler
stz komasy oldugunda, by canldann ayirt edici dzelliklering geligtirdikleri ortamda
Koraumalaring saBlamaktar,

16 ... allamm planlamast verimli tarom arazilerine, ofmatlars
meralara, kioyilara zarar verebilecek uygulamalarin Srilenebilmesi amaciyla yaratla-
milabilecek altyapisal bir gerekliliktir,



EKk. 6. “Cevre ve Toplum” Ogrenme Alan ile Il gili Etkinlik Ornegi-2

Ders: Cografya

Simif: 9

Ogrenme Alam: Cevre ve Toplum

Temel Beceriler: Problem ¢ozme, gbzlem yapma, karar verme.

Hedef: Y asadig1 bolgede gorulen, ¢cevre sorunlarina neden olan uygulamalarin farkina varma.
Materyaller: Calisma yapraklari

R el A T 4 REN © 6B Oy
@é%@mg%- am o |

Tal

oa] | o a0 7g

Sekil 1 Sekil 2

1. Yukaridaki sekillerde bir yerlesmenin 6nceki ve sonraki hali gorulmektedir. Tki sekli
inceleyerek, yerlesmede gorduginuz degisimi bos birakilan yere yaziniz.

2. Bu yerlesmedeki topraklarin ¢evre sorunlarina maruz kalmasina sizce hangi
uygulamalar neden olmustur?

3. Siz bu yerlesmede yasiyor olsaydiniz, ¢cevre sorunlar ile micadelede alacaginiz ilk
Onlem ne olurdu?

4. Yasathgimz bolgede, 6rnek yerlesmedeki gibi ¢evre sorunlarina neden olan
uygulamalar ve benzerleri var mi? Var ise bos birakilan yere yaziniz.



Ek. 7. Lise 1 (9. sinf) Cografya, “Cevre ve Toplum” Ogrenme Alani, Ders Plan

Ders Plam

A.Bicimsel Boliim

Dersin Ad1 : Cografya

Sinif : Lise 1 (9. Sinif)

Ogrenme Alam : Cevre ve Toplum

Ogrenme Alaninin Analizi (Oriintiisii)

Insanlarin dogal cevreyi kullanma bicimleri (Sirdurilebilir ve stirduriilebilir olmayan
kullamm, Uretim ve yonetim faaliyetleri)

Insanlarin strdirtlebilir olmayan kullamm, Uretim ve yonetim faaliyetleri sonucu
meydana gelen gevre sorunlari

Cevre sorunlari ile miicadel ede ainabilecek dnlemler

Ogrenme/Ogretme Strateji, Yontem ve Teknikleri : Sunus yoluyla dgretim, beyne
dayal1 Ggretim, kavram haritasi, ¢alisma yapraklar:, alan arastirmalari, grup calismasi,
portfolyo.

Kullanilan Egitim Teknolojileri/Materyaller ve Kaynakc¢a : Dergiler, DVD’ler,
fotograflar, haritalar, projeksiyon cihazi, bilgi ve tutum 0&lgekleri, anketler,
degerlendirme formlar:.

HEDEF: “Cevre ve Toplum” 6grenme aamn ile ilgili belli basli kavramlarin anlam
bilgisi.

Kazanimlar:

1 “Cevre, biyolojik cesitlilik, arazi kullamm planlamasi, sirdurdlebilir kalkinma,
cevresel etki degerlendirmesi, enerji orman, geri kazamm, yenilenebilir enerji
kaynaklari, organik tarim, kiresel 1sinma, asit yagmurlari, hava kirliligi, su kirliligi,
nukleer kirlilik, ozon tabakasimn seyrelmesi, ¢ollesme, gurdlta kirliligi, amz yanginlari,
erozyon, izl nifus artis1” kavramlarimn ne anlama geldigini yazma/soyleme.

HEDEF: “Cevreve Toplum” 6grenme aani ileilgili belli basli ssriflamalar bilgisi.

Kazanmimlar:

1 Surdurdlebilir kullanim, Uretim ve yOnetim faaliyetlerinin neler oldugunu simiflayip
yazma /soyleme.

2 Surdurdlebilir olmayan kullamm, Uretim ve yOnetim faaliyetlerinin neler oldugunu
siniflayip yazma/styleme.

3 Sirdurdlebilir olmayan kullamum, Uretim ve yonetim faaliyetleri sonucu meydana
gelen gevre sorunlarim maddel estirerek yazma /soyleme.

4 Cevre sorunlarn ile micadelede alinabilecek Onlemlerin neler oldugunu
orneklendirerek yazma /styleme.



HEDEF: “Cevreve Toplum” 6grenme alant ileilgili belli basli ilkeler bilgisi.

Kazanimlar:

1 “Cevre sorunlar ile micadelede ¢agdas bilimsel bilgiyi yasama gecirmeliyiz” ilkesini
yazma/sdyleme.

2 “Bolgesel ve kuresel dlgekte cevre koruma bilinci edinmeliyiz” ilkesini yazmal
soyleme.

HEDEF: “Cevre ve Toplum” 6grenme alanm ileilgili belli basli verileri istenilen anlatim
bicimine cevirebilme.

Kazanmimlar:

1 Surdirdlebilir kullamm, Oretim ve yonetim faaliyetlerinin siniflandirildigr kavram
haritasi olusturma.

2 Surdurdlebilir olmayan kullamm, Uretim ve yonetim faaliyetlerinin stmflandirildigi
kavram haritasi olusturma.

3 “Yeryuzinde yasanan tuhaf gunler” ile ilgili izlenen filmde gecgenleri Ozetleyip
yazmalsoyleme.

4 Calisma yapragi uygulamasinda, “Cevre ve Toplum” 6grenme alant ileilgili belli basl
kavramlar ile bu kavramlarin tanimlarin: eslestirebilme.

5 “Yakin cevremizde cevre sorunlarina neden olan uygulamaar” ile ilgili olarak
gerceklestirilen arazi incelemelerini raporlastirma.

6 Arazi incelemelerindeki calisma yapragi uygulamasinda, ¢evre sorunlarimin neden
oldugu degisimleri aciklayip yazma/sdyleme.

HEDEF: “Cevre ve Toplum” 6grenme aam ile ilgili belli basli ilkelerin belirgin
Ozelliklerini kestirebilme.

Kazanimlar:

1 Cevre sorunlart ile micadelede, cagdas bilimsd bilgiyi kullanmazsak, neler
olabilecegini aciklayarak yazma /sbyleme.

2 Bolgesd ve kuresel olcekte cevre koruma bilinci edinmezsek, neler olabilecegini
aciklayarak yazma /sdyleme.



Cizelge 1. 9. Simif Cografya, “Cevre ve Toplum” Ogrenme Alani, Analiz Tablosu

Olmayan Kullanim,
Uretim ve Y 6netim

Olmayan Faaliyetler

Olmayan Kullanim,
Uretim ve Y 6netim

buzullar, cift
cinsiyetli dogan

olmayan kullanmm,
Uretim ve yonetim

Davramssal flke ve
Ozellikler/ e e e e P b
Konunun Kavramlar Bilgisi | Simiflamalar Bilgisi Gene.llefn.eler liskileri Kavrama Uygulama
Boliimleri Bilgisi
Cevre Nedir? * Cevre * Surdurdlebilir * Cevre, icerdigi * Surdurdlebilir *Surdurulebilir
*Srdurulebilir Kullamm, Uretim ve | temel unsurlar olan | kullarum, Gretim ve | kullarum, (iretim ve
Kalkinma Y dnetim insanlabirlikte, yonetim yonetim
1. Slrddrdlehilir *Sirdiralebilir Faaliyetleri: bitiin canli ve cansiz | faadliyetlerinin faaliyetlerinin
Kullamm, Uretim ve | Faaliyetler aBiyogssitliligin | varhiklarla; canl kiresel boyutta siniflandirildig:
Y 6netim Faaliyetleri Korunmast ve | varliklarin her tir sagladigi ortak kavram haritast
Slrdurdlehilir eylem ve davranisini | kazammlar. olusturulmasi.
Kullanm etkileyen fiziksdl,
b.Surdlrdlebilir Su | kimyasal, biyolojik * Calismayapragi
Kullanimi Yo6netimi | ve toplumsal uygulamasinda,
c.Surdurulebilir nitelikteki etkenlerin ogrenme alan ile
Orman Y 6netimi butunudar. ilgili kavramlar ile
d.Surddrdlebilir bu kavramlarin
Tarim * Slrdurdlebilir tanimlarinin
e.Surddrdlebilir Kakinma, insanile eslestiriimesi.
Cay1r-Otlak doga arasinda denge
Y dnetimi kurarak dogal
f.Y enilenebilir kaynaklart
Enerji Kullanimi tiiketmeden, gelecek
g.Temiz Uretim nesillerin
h.Surddrulebilir ihtiyaclarimn
Ulasim karsilanmasina
imkan verecek
sekilde, bugiiniin ve
gelecegin yasaminin
planlanmasidir.
2. Surdurtlebilir * Surdurdlebilir * Surdurdlebilir * Eriyen kutup * Surdurtlebilir * Surdirdlebilir

olmayan kullarmm,
Uretim ve yonetim

Olmayan Kullanim,
Uretim ve Y 6netim
Faaliyetleri Sonucu
Meydana Gelen
Cevre Sorunlar

aKiresel Issnma
b.Asit Yagmurlar:
¢.0zon Tabakasinin
Seyrelmesi
d.Collesme

e.Hizli NUfus Artis
f.Deniz,godl,nehir ve
sulak alan
ekosistemlerine atik
madde salinimi

gevre sorunlari, daha
sik ve daha siddetli
dogaolaylarinin
yasanmasina neden
olmaktadhr.

Onumiizdeki yillarda
kiresel 6lgekte
Odetecegi beddller.

Faaliyetleri Faaliyetleri: kurbagalar, Atlas faaliyetlerinin faaliyetlerinin
aBiyogssitliligin Okyanusu Uzerinde | kiresel boyutta siniflandirildig:
Strdurdlebilir olusan toz bulutlar:, | olusturdugu riskler. | kavram haritast
Olmayan Kullanimi | nesli tikenmekte olusturulmasi.
b.Surdrulebilir olan canlilar,
Olmayan Su surdirdilebilir * “Yakin gevremizde
Kaynaklar: Y énetimi | olmayan kullamm, gevre sorunlarina
c.Surdurtlebilir Uretim ve yonetim neden olan
Olmayan Orman faaliyetlerinin uygulamalar” ile
Y Onetimi sonuglaridir. ilgili arazi
d.Surdurdlebilir incelemelerinin
Olmayan Tarim raporlastiriimasi.
e.Srdurulebilir
Olmayan Cayir- * Arazi
Otlak Y 6netimi incelemel erindeki
f.Fosil Yakitlara calismayapragi
Dayal1 Enerji uygulamasinda,
Kullanm gevre sorunlarinin
g.Sirdurdlebilir neden oldugu
Olmayan Uretim degisimlerin
h.Surddrulebilir yazilmasi.
Olmayan Ulasim

3. Surdurulebilir * Cevre Sorunlar * Cevre Sorunlari: * Kiresel boyuttaki | * Cevre sorunlarimin | * “ Yerylzinde

yasanan tuhaf
gunler” ileilgili
izlenen filmde
gecenlerin
Ozetlenmesi.

4. Cevre Sorunlar
ile Miicadelede
Alinabilecek
Onlemler

* Cevre Koruma
Bilinci

* Cevre Sorunlar ile
Micadelede
Alinabilecek
Onlemler:

a. Kimyasal glibre ve
bocek ilaglarinin
kullaniimamast

b.Y enilenebilir

enerji kaynaklarimn
kullanim

c.Dahaaz kirleten
ulasim sistemlerinin
kullanim

* Cevre Sorunlart
ile miicadelede,
cagdas bilimsel
bilginin yasama
gegirilmes biyik
6nem tasimaktadir.

* Cevre koruma
bilincinin
kazandiriimasinda
6n planda tutulmasi
gereken prensipler.

* Cevre koruma
bilincini konu alan
bir kompozisyon
yazilmasi.




PORTFOLIO DEGERLENDIRME FORMLARI

1. YONERGE FORMU

Bu form, bireysel gelisim dosyasinin (portfolyo) amaglarini ve kendi gelisim dosyalarimiz icin hangi
etkinlikleri yapabileceginizi anlamamz amaciyla hazirlanmustir.

Ders
Siif

: Cografya
- Lise 1 (9. sinif)

Ogrenme Alam: Cevre ve Toplum

Amaclar

Bireysel gelisim dosyas: etkinlikleri ile;

1 Oz disiplin ve sorumluluk bilincinizin gelistirilmesi ve kendinizi degerlendirme becerinizin
gelistirilmes,

2 Buetkinliklerin, gelisiminizi kamtlarla ve daha saglikl: izleyebilme imkam saglamasi,

3 Gelecekteki 6grenmelerinize yol gosterilmesi,

4 Yeteneklerinizin sergilenmesine veilgi alanlarimzin gelistirilmesine firsat taninmasi,

5 Arkadaslarimzin gelisimlerini izleyerek, birbirinize yardimci olmanizin saglanmasi,

6 Kendi caismaarimzi degerlendirmenize imkan verilmes ve degerlendirme sirecine
katilimimizin saglanmasi,

7 Ailenizileiletisiminizin gliclenmesi,

8 Yazma, okuma, disinme, arastirma ve problem cozme becerileri arasinda baglanti
saglanmasi amaglanmaktadr.

Kazanimlar

Bireysel gelisim dosyanizda yer vereceginiz “Cevre ve Toplum” 6grenme alan ile ilgili
etkinlikleri tamamladigimzda;

1

2

Cevrenin 6nemini dahaiyi anlayabileceksiniz.

Konu ile ilgili cevre, strdirdlebilir kalkinma, cevre sorunlart gibi 6nemli kavramlarin
anlamlarim agiklayabileceksiniz.

Konuyla ilgili kavramlar1 birbirleriyle iliskilerini gbsteren kavram haritalan
olusturabileceksiniz.

Cevre sorunlarina neden olan ve etkilerini artiran uygulamalarin fark edilmesine katkida
bulunan calismalar ortaya koymus olacaksiniz.



Bu calismalar arasinda;

a Cevre sorunlarina neden olan veya etkilerini artiran uygulamalara dikkat ¢ekmek icin,
haber toplama,

¢ Yasanmakta olan gevre problemlerinin nasil ¢oziimleneceginin arastirilmasin ve getirilen
Onerilerin yerel yonetimlere sunulmasini iceren grup ddevleri hazirlama,

d Gorls tarama teknigi yardimyla, yetkililerin, simftaki dgrencilerin, velilerin, okul
disindaki kisilerin konu hakkindaki bilgi ve diusUncelerini toplama, toplanan verileri
degerlendirme, sonuclarim sunmagibi etkinliklere yer verilebilir.

5 Cevre sorunlar1 ve etkileri ile ilgili haber, fotograf , resm, makale, karikatir, siir,
kompozisyon gibi materyallere yer verdiginiz Griin dosyamzi sinifta/okulda sergileme
imkan: elde edeceksiniz.

Icerik
Bireysel gelisim dosyasi asagidaki materyalleri icerir:

Y azil1 6devler (taslak ya da bitmis parcalari)

Arastirmalar, makaleler,

Fotograflar, ressmler, haritalar, posterler, afisler,

Ses bantlari, cd'ler,

Grup odevleri, projeler, anketler,

Deney raporlari,

Degerlendirme formlari( degerlendirme formlari, calismalarimzdaki  gelisimlerin
degerlendirilmesi amaciyla hazirlanmistir.)

NN AW -

Degerlendirme

Performansinizin  belirlenmesi ve calismalarimzin puanlanmast amaci ile, degerlendirme
formlarindaki dereceleme 6lcgeklerinden aldigimz puanlarin ortalamalar: kullanilacaktir.

Ders Ogretmeni



2 teeeeeereeeeeeenenanns DERSI URUN DOSYASI



3. 0Z DEGERLENDIRME FORMU

Bu form kendinizi degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Caligmalarimizi en dogru yansitan segenege (X) isareti
koyunuz.

Ogrencinin;
Adi ve Soyadth
Sinifi
No
v . . o . <. DERECELER
OGRENCILERIN DEGERLENDIRECEGI DAVRANISLAR Her zaman Bazen Hicbir zaman
(©) (@) ()

1. Bagkalarinin anlattiklarinm ve dnerilerini dinledim.

2. Y onergeyi izledim.

3. Arkadaglarimi incitmeden tesvik ettim.

4. Odevlerimi tamamladim.

5. Anlamadigim yerlerde sorular sordum.

6. Grup arkadaslarima ¢alismal arinda destek oldum.

7. Calismalarim sirasinda zamanim akillica kullandim.

8. Caigmalarim sirasinda degisik materyaller kullandim.

9. Bu etkinliKten neler OFrenaim? ... ... e e e e e e e e




4. GRUP OZ DEGERLENDIiRME FORMU

Grubun Adi:

Gruptaki 6grencilerin Adlari:

Aciklama: Asagidaki tabloda grubunuzu en iyi sekilde ifade eden secenegin atina (X) isareti koyunuz.

DERECELER
Hicbir
DEGERLENDIRILECEK TUTUM VE DAVRANISLAR Her zaman Bazen zaman
©) (2 €))
Arastirma plam yaptik.
Gorev dagilimm yaptik.

Arastirmada ¢esitli kaynaklardan yararlandik.

Etkinlikleri birlikte hazirladik.

Gorusglerimizi rahatlikla sbyledik.

Grupta uyum icinde calistik.

Birbirimizin goruslerini ve dnerilerini dinledik.

Sl el A Pl Pl Kol o o

Grupta birbirimize giivenerek calistik.

9. | Gruptabirbirimizi takdir ettik.

10. | Caligmalarimiz sirasinda birbirimizi cesaretlendirdik.

11. | Sorumluluklarimizi tam anlamiyla yerine getirdik.

12. | Calismalarimizi etkin bir bigimde sunduk.

TOPLAM

Asagidaki sorular1 grubunuza gore cevaplayimiz.

1. Calismalar sirasinda karsilastigimiz en biiyUk problem

Degerlendirme Olcegi

Ogrencilerin 6lgekten (form) aldiklar: puanlarin ortalamasini kullanarak performanslarim olcebilirsiniz.

3:dyi Y apilan calisma iyi. Ogrencinin performansi ortalamanin istiinde.
2:0rta Ogrencinin performans orta diizeyde.
1:K6tl Ogrencinin performans orta diizeyin altinda.




5. OGRENCi GOZLEM FORMU

Aciklama: Bu form etkinlik siiresince dgrencilerin yapilan ¢alismalara katilma diizeylerini gézlemlemeniz amaciyla
hazirlanmustir.

Unite Ad: : Adi Soyadth
Sinifi ; Ogrenci No
DERECELER
Her Higbir
GOZ LENECEK zaman Siklikla Bazen Nadiren zaman
)] )] 3) ) @
OGRENCI KAZANIMLARI

I. DERSE HAZIRLIK

1. Bilgi kaynaklarina nasil ulasacagin bilir.

2. Ulastig1 kaynaklardan etkin bir bicimde yaralanir.

3. Derse degisik yardimer kaynaklarla gelir.

4. Derse hazirlikli gelir.

Toplam

II. ETKINLIKLERE KATILMA

1. Konuileilgili goruslerini cekinmeksizin ifade eder.

2. GOriigli soruldugunda sdyler.

3. Yeni ve 6zgiin sorular sorar.

4. Belirttigi gorusler ve verdigi 6rnekler 6zgundir.

5. Dersi iyi dinledigi izlenimi veren sorular sorar.

Toplam

III. INCELEME — ARASTIRMA - GOZLEM

1. Bilgi toplamak icin ¢esitli kaynaklara basvurur.

2. Kendisine verilen kaynaklarla yetinmeyip baska
kaynaklar arastirir.

3. inceleme ve arastirma édevlerini Gzenerek yapar.




4. Gozlemlerini dikkatli bir sekilde yapar.

5. Gozlemleri sonucunda mantiksal ¢ikarimlarda
bulunur.

6. Arastirma ve inceleme sonucunda genellemeler yapar.

Toplam

IV. BILIMSEL YONTEM

1. Bilinenlerden bilinmeyeni kestirir.

2. Verileri cizelgelere ve grafiklere donistirdr.

3. Y 6nteme uygun deney yapar.

4. Deney sonuglarin dogru yorumlar.

5. Deneye uygun rapor yazar.

6. Deneyin sonucunu sunar.

7. Aragstirmainceleme ve deney sonuclarindan
genellemelere ulasir.

Toplam

GENEL TOPLAM




6. GRUP DEGERLENDIRME FORMU

Grubun Ada:
Sinifi:

Yonerge: Asagidaki her bir 6l¢Utin ne diizeyde yeterli oldugunu gz 6niine alarak grubu degerlendiriniz.

DERECELER
BECERILER Hichir Her
zaman Nadiren Bazen Siklikla zaman
1) (2 ©) (4) (5

Grup uyeleri birbirleriyle yardimlagir.

Grup uyeleri birbirlerinin diistincel erini
dinlerler.

Grup uyelerinin her biri calismalardarol alir.

Grup uyeleri birbirlerinin disincelerine ve
cabalarina saygi gosterir.

Grubun her Uyesi birbirleriyle etkilesim
icerisinde tartigir.

Grup uyeleri ulastiklar: sonucu birbirlerine
iletir.

Grup uyeleri bireysel sorumluluklarin yerine
getirir.

Grup Uyeleri bilgilerini digerleriyle tartigir.

Grup uyeleri birbirlerine giivenir.

Grup uyeleri birbirlerini cesaretlendirir.

Grup lyeleri s6z hakkinin adil bir bicimde
paylasilmasina 6zen gosteririler.

Grupta birbiriyle ¢atisan gorusler oldugunda,
gruptakiler bunlar tartismaya acarlar.

Calistiklar konuda, grup tyeleri ortak bir
gorus olusturur.

Grup uyelerinin birlikte caligsmaktan hoglanir.

TOPLAM

YORUMLAR

NOT: Ogrencilerin Olgekten aldiklar: puanlarin ortalamasini kullanarak performandarini 6lgebilirsiniz.




7. OGRENCI URUN DOSYASI (PORTFOLYO) DEGERLENDIRME FORMU

Ogrencinin Ad1 Soyadi:
Simifi:

Yonerge: Asagidaki her bir 6l¢ltiin ne diizeyde yeterli oldugunu goz 6ntine alarak dosyay: degerlendiriniz.

Dereceler
Hic¢ Pek Orta
OLCUTLER yeterli yeterli derecede Oldukea Cok
degil degil yeterli yeterli yeterli
(0] (0)) 3 “@ 3)
1. | Calismalarin tam olmasi
2. | Caligmalardaki cesitlilik
3. | Toplam calismalardan yeterli miktarda

icerme

Calismalarin amaglar: karsilamasi

Caligmalarin amaca uygunlugu

Dosyanin diizenliligi

4
5.
6. | Calismalarin dogrulugu
7
8

Harcanan cabalar1 gdsterme

9. | Kdliteliligi gbsterme

10. | Yaraticihigi gosterme

11. | Calismalarin seciminde risk alma

12. | Ogrencinin gelisimini gbsterme

13. | Kendini degerlendirme

YORUMLAR/ONERILER




Ek. 8. MEB Lise 1 (9. Sinif) Cografya Ders Program Kapsamindaki “Cevre ve

Toplum” Ogrenme Alam

LiSE COGRAFYA DERS PROGRAMI

9. SINIF

OGRENME ALANI: E. CEVRE VE TOPLUM

ETKINLIK
KAZANIMLAR ORNEKLERI ACIKLAMALAR
E.9.1. Insanlarin | g/ it / & Dogayla | # GoOzlem beceris, arazi

gereksinimlerinden yola cikarak
dogal cevreyi kullanma
bicimlerini drneklendirir.

E.9.2. Dogal cevrenin insan
fadliyetlerine  etkilerini  ve
insanlarin dogal cevreye uyum
sureclerini  karsiliklt iligkileri
cercevesinde analiz eder.

E.9.3. Orneklerden
yararlanarak dogal ortamda
insan etkisiyle meydana gelen
degisimlerin sonuclarim analiz
eder.

Uyumlu Yasam
Davacinin doga, davalinin
insanlar  oldugu insan-
doga iligkisini tim
boyutlar1 ile sorgulayan
mahkeme  simulasyonu
hazirlanir.

calisma becerisi, sorgulama
beceris, tablo, diyagram,
grafik olusturma ve
yorumlama becerisi, degisim
ve surekliligi  agillama
beceris, kamt kullanma
beceris kazarimla birlikte
organize edilerek verilecek
becerilerdir.

Bu kazammlar icin
ogrenci Urlin dosyaar, 6z
degerlendirme formu,
dereceleme 6lgegi, acik uclu
sorular, kisa cevapli, ¢oktan
secmeli, bosluk doldurma,
eslestirme tipi testler
kullanarak  degerlendirme
yapabilirsiniz.

e Sinif-okul ici etkinlik i :Okul dis1 etkinlik & :Inceleme gezis  [f] :Uyar1 4 ¥:Dersici
iliskilendirme  g:Olcme ve degerlendirme # Cografi beceriler




