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ABSTRACKT

TO DETERMINE THE EDUCATIONAL ADAPTATIONS OF CLASS
TEACHERS FOR INCLUSIVE
STUDENTS WITH MENTAL DISABILITIES

Mesut ONDER

Graduate Education Thesis
The Department of Special Education for Handicapped
Thesis Counsellor: Assistant Professor Doctor Emine ERATAY
September 2007

The aim of this research is to determine the educational adaptations of which
class teachers did in the class for the inclusive students with mental disabilities.
Sampling of research is formed by 29 volunteer class teachers who work in the one
of the county. The data of research is collected by qualitative data collection

methods; semi-structured interview and by observing combining classes.

As we look at the results of research; it is identified that all the class teachers
didn’t attend any educational programmes related with special education. When the
teachers of only ten respond positively about the application of inclusive, the rest 19
teachers respond negatively about the application of inclusive. All the teachers
pointed out that they didn’t collect detailed information about her/him before they
arrange her/him a place. It is determined that 19 teachers are in a negative thoughts
about inclusive students,13 teachers don’t give any information about the features of
inclusive students to the others students before they arrange their place.

When 17 of the inclusive class teachers stated that they didn’t do any adaptation for
special students, the rest 12 teachers pointed out that they did a few changes during
the lesson. They stated that none of them determined additional education aims for

special students they only gave place to some simple subjects in the lessons.
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All the teachers pointed out that they gave place to functional life skills for special
requirement individuals apart from academic subjects. Inclusive class teachers of 28
stated that they didn’t take any financial support and 21 teachers of them pointed out

that they didn’t take advantage of support services.

Key Words: Mentally Handicap Children, Inclusive, Classroom Teacher,
Educational Adaptation



OZET

SINIF OGRETMENLERININ ZiHIN ENGELLI KAYNASTIRMA
OGRENCILERI iCiN SINIF iCINDE YAPTIKLARI OGRETIiMSEL
UYARLAMALARIN BELiRLENMESI

Mesut ONDER

Yiiksek Lisans Tezi
Ozel Egitim Anabilim Dah
Tez Damismani: Yard. Do¢. Dr. Emine ERATAY
Eyliil 2007

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim okullarinda gorev yapmakta olan
kaynastirma smif Ogretmenlerinin zihin engelli 6grencileri i¢in simifta yapmis
olduklar1 6gretimsel uyarlamalar belirlemektir. Arastirmanin 6rneklemini bir ildeki
ilkdgretim okullarinda gbérev yapmakta olan gonilli 29 smif Ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri niteliksel veri toplama yontemlerinden yari

yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmstir.

Arastirmanin sonuglarina bakildiginda; kaynastirma uygulamalarini yiiriiten
sinif  Ogretmenlerinin tamami 6zel egitim ile ilgili herhangi bir programa
katilmadigin1 belirtmistir. Ogretmenlerin sadece 10 tanesi kaynastirma uygulamalar
hakkinda olumlu goriis bildirirken geri kalan 19 6gretmen kaynastirma uygulamalari
hakkinda olumsuz goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin bir boliimii 6zel gereksinimli
Ogrenciyi smifa yerlestirmeden 6nce onun hakkinda detayli bilgi toplamadiklarini
belirtmislerdir.  Ogretmenlerin 13  tanesi kaynastirma Ogrencisini  simifa

yerlestirmeden Once, diger 6grencilere kaynastirma 6grencisinin 6zellikleri hakkinda
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herhangi bir bilgi vermediklerini belirtirken, 19 6gretmenin kaynastirma 6grencileri
ile ilgili olarak olumsuz diisiinceler icinde olduklar1 belirlenmistir. Kaynastirma sinif
Ogretmenlerinin 17°si sinifta 6zel gereksinimli 6grenci i¢in uyarlama yapmadiklarini
belirtirken geri kalan 12 6gretmende ders esnasinda kiiciik degisikliklere gittiklerini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii 6zel gereksinimli dgrenci icin ek
Ogretim amaclan belirlemeyip sadece derslerde daha basit konulara yer verdiklerini
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin tamami akademik konularin disinda da o6zel
gereksinimli bireyler icin giinliikk yasam, okul yasami, toplumsal yasam gibi islevsel
yasam becerilerine yer verdiklerini ifade etmislerdir. Kaynastirma smif
Ogretmenlerinden 28’1 uyarlamalar icin destek almadiklarimi, 21 6gretmende destek

hizmetlerden yararlanmadiklarini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Zihin Engelli Ogrenci, Kaynastirma, Simif Ogretmeni,

Ogretimsel Uyarlama
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BOLUM I

GIRIS

Ozel gereksinimli bireyler bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal ozellikleri
yoniinden akranlarindan farkli gereksinimleri olan bireylerdir. Bu bireylerin
egitimlerinin hangi ortamlarda karsilanmas1 gerektigi konusu 6zel egitim alaninda
gozlenen gelismelere paralel olarak farkli bigimlerde ele alinmistir. Tarihsel siire¢
icinde ozel gereksinimli 6grencilerin egitimlerinin gerceklestirildigi ilk ortamlar ayri
yatili, giindiizlii 6zel egitim okullar1 iken, bugiin tim diinyada ve {iilkemizde
kaynastirma egitimi daha fazla kabul gormiis ve benimsenmis bulunmaktadir

(Kargin, 2004).

Ozel gereksinimli bireylerin egitim alabilecekleri ortamlar, en az kisitlayici

olandan en fazla kisitlayici olana dogru asagidaki sekilde siralanmaktadir.

Tam Zamanli Kaynastirma: Ozel gereksinimli 6grencinin kaydinin normal sinifta
oldugu; Ogrencinin tiim giin boyunca normal sinifta, normal simf &gretmeninden
egitim aldig1 durumdur. Bu durumda simif 6gretmeni 6grencinin sinif i¢indeki tiim
gereksinimlerini karsilamakla sorumludur. Ancak, bireysel gereksinimlerine bagh
olarak, Ogrencinin destek ve/veya ek hizmetlerden yararlanmasi s6z konusu

olabilecektir.

Kaynak Oda Destekli Kaynastirma: Ozel gereksinimli dgrencinin kaydinin normal
sinifta oldugu; ancak, Ogrencinin destege gereksinim duydugu derslerde kaynak
odada oOzel egitim Ogretmeninden destek aldigi durumdur. Bu durumda, o6zel
gereksinimli 6grenci eksik kaldigi konularda kaynak oda destegi alacaktir.
Boylelikle, eksik kaldigi konular tamamlanmaya calisilacak ve Ogrencinin

eksikliklerinden dolay1 sinif i¢cinde ¢ikabilecek olas1 orunlar énlenmis olacaktir.

Yari Zamanli Kaynastirma: Ozel gereksinimli ogrencinin kaydinin ozel siifta

oldugu; 6grencinin basarili olabilecegi derslerde kaynastirma sinifindan egitim aldigi



durumdur. Kaynastirmanin bu sekilde uygulanmasi ¢ok yaygin olarak goriilmemekle
birlikte, uygulandiginda 6zel gereksinimli 6grenci agisindan yararlarinin ¢ok olacagi
diigiiniilen bir uygulama seklidir. Kaynastirma uygulamasinda yer alan bir 6zel
gereksinimli dgrencinin akademik yararlarin yam sira sosyal yararlar saglamasi da

hedeflenmektedir.

Ozel Siif: Ozel gereksinimli 6grencinin kaydinin 6zel simfta oldugu; 6grencinin tiim
gereksinimlerinin 6zel sinifta karsilandigi durumdur. Ozel simf s6z konusu
oldugunda, Ozel gereksinimli 6grencinin sadece 6zel sinif icinde bulundugu okul
binasinda ve bahcesinde ders saatleri disinda normal akranlariyla birlikte olmasi

durumudur.

Giindiizlii Ozel Egitim Okulu: Ozel gereksinimli dgrencinin kaydinin 6zel egitim
okulunda oldugu; ogrencinin aym Oziir gurubundan Ogrencilerle egitim aldigi

durumdur.

Yatlh Ozel Egitim Okulu: Ozel gereksinimli ogrencinin kaydinin ozel egitim
okulunda oldugu; dgrencinin aym oziir gurubundan dgrencilerle egitim almakta ve

geceleri de okulun yatakhanesinde kalmaktadir.

Yalnmzca akranlarla birliktelik boyutu dikkate alindiginda, bu egitim
ortamlarindan en az kisitlayici olan1 tam zamanhi kaynastirma iken, en fazla
kisitlayict olan1 yatili 6zel egitim okuludur. Egitim sistemi icersinde en fazla
Ogrencinin en az kisitlayici egitim ortaminda, en az sayida 6grencinin ise, en fazla
kisitlayict egitim ortaminda olmasi beklenmektedir; ideal olan da budur. Ancak, bu
ideal durumunun gergeklesebilmesi i¢in, 6zel egitim destek hizmetlerinin geregince

ve yeterince saglaniyor olmasi biiyiik 6nem tasimaktadir (Kircaali iftar, Batu, 2006).

Milli Egitim Bakanligi’ndan elde edilen verilere gore Tiirkiye’de 39.000
kaynastirma Ogrencisi bulunmaktadir. Kaynastirmanin altinda yatan temel anlayis,
engelliler ile engelli olmayanlar arasindaki etkilesimin nicelik ve niteliginin artacagi,
boylece toplumsal engellerin ortadan kalkacagi ya da en azindan azalacagi ve

toplumsal kabuliin artacagidir (Kaner, 2000).



Kaynastirma kavraminin temelinde 6zel gereksinimli 6grencilerin: ailedeki
diger kardesleri ve akranlariyla ayni okula gitmeleri, aym yastaki akranlariyla ayni
sinifta bulunmalari, 68renciye ve/veya ogretmene gereksinim duyduklari destek 6zel

egitim hizmetlerinin saglanmasi yer almaktadir (York ve Tundidor, 1995)

Kaynastirma, 06zel gereksinimli Ogrencilerin hicbir 6zel egitim destegi
olmadan aym yastaki akranlariyla yalmizca ayn1 simif ortaminda, birlikte egitilmeleri
demek degil tam tersine, genel egitim smifinda bulunan ©zel gereksinimli
ogrencilerin egitimlerinin, 6zel egitim destegi ile birlikte siirdiiriilmesidir (Kargin,

2004).

Kaynastirmanin basariya ulagsmasindaki en 6nemli etmen etkili dgretimdir.
Oyleyse, diger 6grencilerine etkili 6gretim saglayabilen bir 6gretmenin, kaynastirma
ogrencilerine de etkili Ogretim saglama olasiligi yiiksek olacaktir. Ayrica,
kaynastirma Ogrencilerine yoOnelik yiriitilen etkili 6gretim c¢alismalar, diger

ogrencilerin okul bagarilarinin artmasinda rol oynayacaktir.

Wood (1992)’a gore; engelli 68renciler icin etkili 6gretim yapabilmek igin,
ders planlar1 cercevesinde Ogretim teknikleriyle Ogrenciler icin smf iginde

uyarlamalar ve degisiklikler yaparak dersleri tasarlamak gerekmektedir.

Bu konuyla ilgili olarak McCoy ve Prehm, (1987) simif icinde engelli
ogrenciler i¢in yapilan uyarlamalarin ve degisikliklerin 6grenciye cesaret veren bir
atmosfer yarattigini, 6grencilerin anlama kapasitelerini yiikseldigini ve problemleri

cozememe riskini en aza indirgedigini savunur.

Ariel (1992)’e gore, bir beceriyi yapabilmek icin tiim 6grencilerin gereksinim
duydugu sey becerileri uygulayabilme ve koordinasyon kurma becerileridir. Bu da

ancak siif i¢i uyarlamalar ve degisikliklerle miimkiin olmaktadir.

Ulkemizde kaynastirma uygulamalari 1986 yilinda baslatilmis, son 20 yil
icersinde 6zel gereksinimli bir¢ok ¢ocuk, ilkdgretim okullarinda akranlariyla birlikte
egitimlerin siirdiirmiistiir. Bu durum, 6zel egitim agisindan {imit verici bir gelisme

olsa da kaynastirma uygulamalarimin basarili bir sekilde yiiriitiildiigli anlamina



gelmemektedir. Ciinkii simf Ogretmenleri, anne babalar ve 06zel gereksinimli
ogrenciler uygulamalar sirasinda bircok problemle karsilasmaktadirlar. Ozellikle
sinif Ogretmenleri uygun olmayan fiziksel kosullar, bilgi ve deneyim simirliligi,
destek hizmetlerin olmamasi, siniflarin kalabalik olmasi, 6gretim materyallerindeki
yetersizlikler ve farkli 6gretim yontemlerinin simiflarda uygulanamamasi nedeniyle
kaynastirma uygulamalarinda biiyiik sikinti yasamaktadirlar (Sucuoglu ve Kargin,
2006)

Birgok Ogretmen smiflarina gelen 6zel gereksinimli Ogrenciyi tanimadan,
ozelliklerine ve yetersizliklerine iliskin bilgi edinmeden bu 6grenciyle kars1 karsiya
kalmaktadir. Ayrica Ogretmenler smif ortaminda her Ogrencinin kendi hizinda
ilerlemesini saglayacak 6gretimsel diizenlemeleri ve her 68rencinin gelisimsel hizina
uygun esnek Ogretimi gerceklestirememekte, ©zel gereksinimli &grencilerin
gelisimlerini nasil degerlendireceklerini bilememektedirler. Bu durumda bir¢ok
ogretmen iki secenekle kars1 karsiya kalmaktadir. Bunlardan birincisi; ©zel
gereksinimli Ogrenciyi yok saymak, smif miifredatimmi uygulamak, oOgrencinin
programa nasil katilacagini bilemedigi icin bu yonde calismalar yapamamak,
Ogrencinin programa uyum saglayamadigini diisiinerek kendi sinifindan alinmasini
talep etmek; ikincisi ise simif miifredat programini uygulamak ancak oOzel
gereksinimli dgrenciye, derslerde ya da teneffiislerde sinirh vakit ayirarak bireysel

Ogretim yapmak, var olan becerilerini gelistirmeye caligmaktir.

Belirtilen bu sorunlarin her gecen giin artmasina karsin, kaynastirma
uygulamalarinda degisiklikler yapilamamakta; var olan uygulamalarin etkililigi
arastirilmamakta; konuyla ilgili ¢caligmalar {iniversiteler tarafindan yiiriitiilen birkag

tez ya da proje ile sinirli olmaktadir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Yaklagik 30 yildir yapilan arastirmalar, kaynastirma egitiminin engelli ve
engelli olmayan ogrencilerin egitimleri tizerinde olduk¢a Onemli bir yere sahip
oldugunu gostermistir (Hunt, Doering, Hirose-Hatae, Maier, Goetz, 2001; Fisher ve

Meyer, 2002; Jackson, Ryndak, ve Billingsley, 2000; Janney & Snell, 1997).



Heniiz 6grenciyi kaynastirma egitimine alma veya genel sinifa yerlestirme tek
basina kaliteli bir egitimi meydana getirmemektedir. Genel egitime dogru giris
yapmak icin, egitici miifredat programinda uyarlamalar yapmali bu uyarlamalari sinif
icinde cocugun yeteneklerine ve Ozelliklerine uygun hale getirmelidir, ayrica bu
uyarlamalar ¢cocugun egitim gereksinimini karsilamali ve genel sinif icinde ¢cocugun

derse, etkinliklere katilimini1 kolaylastirmalidir.

Kaynastirma egitimi, Ogretmenlerin &grencilere derse katihm destegi
vermemesi ve becerilerini dgretmemesi durumunda ise yaramayacaktir. Janney ve
Snell (1997) kaynastirmada Ogretimsel uyarlamalara dikkat cekerek, biitiin
Ogrenenler i¢in uyarlanabilir miifredat programini savunmakta ve ayrica genel
derslerde kaynastirma egitimini savunurken, bazi zorluk derecesi yiiksek derslerde de

bireysel yardimi savunmaktadirlar.

Basarili bir kaynastirma igin; tiim okul c¢alisanlari, 6zel gereksinimli
ogrencilere karsi kabul edici ve destekleyici tutumlar sergilemelidirler. Ozel
gereksinimli ¢ocuklar ve aileleri daha okula kayit asamasindan baslayarak miidiir,
midiir yardimcisi, rehber 6gretmen, diger 6gretmenler, memurlar ve diger okul
personeli ile etkilesim halinde olmalidir ¢iinkii 6grencinin ve ailesinin kendini okula
ait hissetmesi, 0gretmenle birlikte, yukarida siralanan bireylerin davraniglarindan da
etkilenmektedir. Ayrica okul miidiirii, Ogretmene yeni bilgileri kazanmada,
gereksinim duydugu materyalleri saglamada, okul icinde ve disinda gerekli kisilerle
isbirligine girmede yardimeci olmali ve okul genelinde bir kaynastirma politikasinin

olusturulmasina ¢alismalidir (Kargin, 2004).

Smif 6gretmenlerinin tutumlari, kaynastirmanin basarisinda ikinci 6nemli
6ge olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenler cocuklarin egitiminden sorumlu olan
bireylerdir. Bir egitim programini planlamak, uygulamak, Ogrencilerinin
gelisimlerini ve basarilarim1 saglamak gibi gorevleri vardir. Ancak bu gorevleri
yerine getirebilmeleri i¢in Oncelikle Ggrencilere yonelik olumlu tutumlara sahip
olmalar1 gerekmektedir (Chubon, 1982; Combs ve Harper, 1967). C)gretmen oncelikle

Ogrencileri bir birey olarak kabul etmeli, onlarin kendilerini ifade etmelerine,



yaraticiliklarimi ortaya koymalarina firsat vermeli ve Ogrencilerin ilerlemelerine
olanak verecek ve destekleyecek ortamlar yaratmalidir. Sinif icinde her 6grencinin
onemli ve degerli oldugu duygusu smiftaki tiim ogrencilere hissettirilmelidir. Ayrica
sinifindaki 6grencilerine kendi davraniglar ile model olmali ve bireyler arasi farklara
sayg1 gostermelidir (Horne, 1985). Ogretmenin sinifta kabul edici ve destekleyici bir
tavir sergilemesi, ¢ocuklarda giiven duygusu olusturacak ve ancak boylesi bir
ortamda dgrenme iste8i ortaya ¢ikacaktir (Brophy, Good ve Nedler, 1979). Ayrica
Ogretmenin engelli Ogrencilere yonelik gosterecegi kabul, smif ortaminda "genel

kabul havasi"nin yaratilmasi agisindan da gerekli goriilmektedir (Jamieson, 1986).

Kaynastirma uygulamalarinin istenen hedefe ulasabilmesi i¢in genel egitim
siniflar;, tim  Ogrencilerin  gereksinimlerini  karsilayacak,  Ogrenmelerini
kolaylagtiracak bicimde diizenlenmelidir. Simif ortami yalmizca normal gelisim
gosteren Ogrenciler icin degil, aym1 zamanda Ozel gereksinimli Ogrencilerin de
ogrenmelerini kolaylagtiracak, smifa ve etkinliklere katilimini artiracak bigimde
diizenlenmelidir. Bu nedenle sinif 6gretmeni, yalnizca olumlu tutumlara sahip olma
acisindan degil, ayn1 zamanda sinifin fiziksel cevresini, programi ve Ogretim
yontemlerini farkli gereksinimlere gore uyarlama ve etkili simif yonetimi tekniklerini
kullanma agisindan gerekli bilgi ve becerilere sahip olmalidir.

Bununla birlikte genel egitim simiflarinda tim 6grenciler, birlikte 6grenme,
oynama, egitimsel ve sosyal etkinliklere katilma firsatlarina sahip olmalidirlar. Sinif
icinde her dgrencinin kendi gelisimi dogrultusunda ilerlemesine olanak verecek bir
O0grenme ortami olusturulmalidir. Ayrica 6grencilerin yalnizca akademik yodnden
gelismeleri degil, aym1 zamanda sosyal kisisel yonden de gelismeleri hedeflenmelidir

(Salend, 2001).

Basarili bir kaynastirma uygulamasi icin kaynastirma simmifindaki diger
ogrenciler 6zel gereksinimli 6grenci hakkinda bilgilendirilmelidirler. Siniftaki diger
ogrenciler 6zel gereksinimli 6grencinin duygusal, davranigsal ve biligsel 6zelliklerine
iliskin bilgilendirilmelidir. Eger 6grencinin engeli onun fiziksel goriiniimiinde de
farkliliga yol agmigsa, 6gretmen bu durumun nedenini diger 6grencilere anlatmalidir.

Ozel gereksinimli ogrenci isitme cihazi ya da herhangi bir protez kullaniyorsa,



kullanmis oldugu bu yardimcir cihazin ne ise yaradifi diger Ogrencilere
aciklanmalidir. Ogrencilere yapilacak agiklamalar onlarin gelisim diizeyine uygun ve
dogru olmalidir. Sinif iginde 6zel gereksinimli dgrenci i¢in herhangi bir uyarlama
yapilacaksa bu konu hakkinda yine diger Ogrencilere bilgi verilmelidir. Yapilacak
uyarlama calismalar fiziksel ¢evrenin diizenlemesinde olabilecegi gibi (6n siralarda
oturma vb.) egitim programinin uyarlanmasi ve degerlendirmede de olabilir.
Ogretmenin siniftaki 6grencilere bu tiir uyarlamalara iliskin énceden bilgi vermesi

onlarin 6zel gereksinimli arkadaslarini kabuliinii kolaylastiracaktir.

Kaynastirma egitiminin bagartyla uygulanabilmesi ic¢in genel egitim
sinifindaki 6zel gereksinimli Ogrenciye ve Ogretmene, gereksinimlerine yonelik
destekleyici 0zel egitim hizmetlerinin saglanmasi gerekmektedir. Kaynak oda, sinif

ici yardim ve 6zel egitim danismanligi bu hizmetler arasinda yer almaktadir.

Kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli ve diger 6grencilere beklenen
yararlar1 saglayabilmesi i¢in siniftaki tiim velilerin simif 6gretmeni ile isbirligi iginde
olmasi gerekmektedir. Ozel gereksinimli 6grenci velileri, cocuklarinin okulda
kazandiklarn becerileri evde destekleyerek gelisimlerine katkida bulunmali, diger
veliler ise 6zel gereksinimli 6grencinin sinifa kabulii ve akran desteginin saglanmasi
konusunda c¢ocuklarina model olmalidirlar. Velilerle isbirliginin saglanmasi, olumlu
iliskilerin kurulmasi ve siirdiiriilmesinde sinif Ogretmeni destekleyici olmali ve

uygun ortamlar yaratmalidir (Kargin, 2004)

Engelli 6grencinin yerlestirilecegi sinif ortamina eger gerekiyorsa fiziksel
diizenlemeler, gerekiyorsa program diizenlemeleri, 0grenci sayisinin diisiiriilmesi,
ogrencilerin ve dgretmenin 6zel egitim konusunda bilgilendirilmeleri gibi genis bir
caligma alan1 kaynastirmanin basarisiyla dogrudan ilgilidir (Sands, Kozleski ve
French, 2000). European Agency (2003)’nin aragtirmalarina gore basarili bir
kaynastirma icin okullarimiz bilgi, yetenek, engellilere yonelik olumlu tutum ve
uygun materyallerle donatilmahidir. Ve kaynastirmadaki basarimin temel Onciilii

Ogretmenin egitilerek hazirlanmasidir (Meijer, Soriano ve Watkins, 2003). Ancak bu



calismalarla ve yasal cerceveyle desteklenen kaynastirma programlariyla basar sansi

yakalanabilir.

Engelli ¢ocuklar ve egitimleri hakkinda diger 6nemli bir konuda alanindaki
yaymlarin sinirli olmasidir. Buna ragmen, bu yayinlar icerisinde engelli ¢ocuklarin
kaynastirilmasina iliskin ¢calismalar 6nemli bir yer tutmaktadir.

Kaynagtirma ile ilgili aragtirmalara bakildiginda;

Kaynastirma ile ilgili olarak Uysal (1995) tarafindan yapilan aragtirmada,
okul ya da simiflarinda zihin engelli 6grenci bulunan yonetici ve Ogretmenlerin
kaynastirmada karsilagilan sorunlara iligkin goriisleri belirlenmistir. Batu (1998),
yaptig1 arastirmada, zihin ve isitme engelli 6grencilerin kaynastirildigi bir kiz meslek
lisesindeki 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin goriis ve 6nerilerini belirlemistir.

Bir baska arastirmada Diken (1998), kaynastirma uygulamasi yapilan ilkdgretim
okullarinda sinifinda zihin engelli cocuk bulunan ve bulunmayan simf
ogretmenlerinin kaynastirmaya iliskin tutumlar1 karsilastirilmustir. Iftar ve Uysal
(1999) tarafindan yapilan arastirmada, Ogretmene saglanan damigmanligin zihin
engelli cocuklarin 6grenmeleri {izerindeki etkisine bakilmistir. Bahgeli (1997);
Demirel (1997); Civelek (1990) normal siniflara yerlestirilen zihin engelli ¢ocuklarin
durumlari, ayr1 egitim goren zihin engelli cocuklarla ya da normal gelisim gosteren
cocuklarla karsilastirmali olarak incelenmistir. Bahgeli (1989) tarafindan yapilan
arastirmada, 4. ve 5. smiflara devam eden zihin engelli 6zel sinif 6grencileriyle aym
sinif diizeylerinde normal simiflara yerlestirilmis zihin engelli 6grenciler sosyal
gelisim yoniinden karsilastirilmistir.

Bir baska arastirmada Baysal (1989), okuloncesi donemde kaynastirma

programlarinin down sendromlu ¢ocuklarin gelisimlerine etkisi ele alinmistir.

Kaynagtirma konusunda yapilan yukaridaki ¢aligmalar goriilmekle birlikte,
kaynastirmada Ogretimsel diizenlemelere iliskin calismaya rastlanmamistir. Bu

arastirmaya bu yiizden gereksinim duyulmustur.



1.1. Problem

Smif Ogretmenlerinin  siniflarinda  bulunan kaynastirma Ogrencileri igin

yapmis olduklan 6gretimsel uyarlamalar nelerdir?

1.2. Amac¢

Bu arastirmanin amaci, smif Ogretmenlerinin zihin engelli kaynastirma
ogrencileri icin hazirlamig olduklart 6gretimsel uyarlamalarin belirlenmesidir. Bu
amagla asagidaki sorulara yanit aranmagtir.

1. Kaynagtirma simif 6gretmeni,

a) Kaynastirma uygulamalar1 hakkinda,

b) Kaynastirma 6grencisi hakkinda; ne diisiinmektedir?

2. Kaynagtirma 6grencisi sinifa yerlestirilmeden once,

a) Onun hakkinda ne tiir bilgi toplamistir?

b) Diger 6grencilere kaynastirma dgrencisinin 6zellikleri hakkinda ne tiir bilgi
vermistir?

3. Kaynastirma uygulamasi 6ncesi ne tip uyarlamalar yapmistir?

a) Okuma calismalart icin,

b) Yazma ¢alismalari igin,

¢) Matematik ¢aligmalari i¢in ne tiir uyarlamalar yapmistir?

4. Kaynastirma sinif 6gretmenleri akademik konularin disinda ne tip konulara yer
vermektedirler?

5. Uyarlamalar i¢in ne tiir destek almaktadirlar?

6. Ne tiir destek hizmetlerden yararlanmaktadirlar?

1.3. Onem

Kaynastirma egitimi, egitim diinyasinda ¢ok sik duyar hale geldigimiz
terimlerden biridir. Kaynastirma uygulamalari, 6zel egitim gerektiren bireylerin
sosyallesmelerinde dogal bir form tasimasi agisindan 6nemli demokrasi ve insan

haklari agisindan da 6zgiin bir egitim 6gretim yontemidir. Ozel Egitim Hizmetleri
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31.05.2006 tarihli Yonetmeligi kaynastirma uygulamalarim esas almistir. Anlami
adinda anlagilacagi gibi kaynastirma; 6zel egitim gerektiren bireylerin yetersizligi
olmayan akranlan ile beraber egitim 6gretim programina devam etmeleri esasina
dayanir. Egitsel anlamda bakildiginda, kapsaminda bazi 6gelere dikkat etmek
gerekir. Kaynastirma uygulamalarinda gerektiginde 6zel gereksinimli 6grenciye veya
sinif 6gretmenine destek 6zel egitim hizmetleri saglanmasi, kaynastirma ogrencileri
icin uyarlamalarin yapilmasi, kaynastirma uygulamasinin basarisini arttiracagi
unutulmamalidir. Kaynastirmanin var olabilmesi ve egitsel anlamda tam olarak
uygulanabilmesi icin simf Ogretmeninin simifta ©zel gereksinimli birey igin
uyarlamalar yapmas1 ve dzel gereksinimli dgrenciye veya simif 6gretmenine destek

hizmet saglanmasi bir 6n kosul olarak goziikmektedir.

Bu arastirmada bir ilin kaynastirma uygulamalarinin yiiriitiildiigii okullarin
sinif dgretmenleri kapsama alinmigtir. Bilindigi gibi kaynastirma uygulamalarinin
basariya ulasmasindaki en onemli etken sinif 6gretmenleridir. Sinif 6gretmenlerin
kaynastirma o©grencilerine yonelik tutumlari, sinif icinde onlar i¢in hazirlamisg
olduklar1 etkinlikler ve uyarlamalar 6zel gereksinimli bireylerin egitim yasantilari ve
basarilan iistiinde oldukca onemlidir. Dolaysiyla 6gretmenlerin goriisleri ve yapmis
olduklar1 6gretimsel uyarlamalarin bilinmesi engelli 6grencilerin egitimleri igin
yapilacak olan plan ve politikalarda ne tiir bir yol izlenmesi gerektigi hakkinda fikir

verebilir.

1.4. Stmirhhiklar

1. Arastirma Orta Andoluda bir ildeki kaynastirma uygulamalarinin siirdiirtildiigii

okullardaki goniillii 29 siif 6gretmenleriyle sinirhdir.

1.5. Sayiltilar

Arastirmanin temel sayitlisi, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin tiimiiniin
sorular1 yanitlarken icten ve gercek goriislerini yansittiklaridir.
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BOLUM ||

KURAMSAL TEMELLER VE iLGILI LITERATUR

Bu bolimde kaynastirmanin tamimi, kaynastirma tiirleri, 6zel egitim destek
hizmetleri, kaynastirmanin yararlari, kaynastirmay1 basariya ulastiran etmenler ile
ilgili kuramsal aciklamalara, kaynastirma uygulamalar i¢in yapilmis olan 6gretimsel

uyarlamalarla ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Kaynastirma Nedir?

Glinlimiizde 6zel egitim alaninda belki de en sik kullanilan kavramlardan biri
kaynastirmadir. Farkli disiplin alanlarindan farkli kisiler cesitli yerlerde
“kaynastirma” kavramini degisik anlamlar yiikleyerek kullanmaktadirlar. Bir tanima
gore, kaynastirma egitsel bir kavramdir ve 0zel gereksinimli ¢ocuklarin uygun
Ogretim destegiyle normal egitim siniflarina yerlestirilmesi uygulamasidir (Osborne

ve Dimattia, 1994).

Bir bagka tamima gore kaynastirma, “6zel gereksinimli Ogrencinin gerekli
destek hizmetler saglanarak, tam ya da yarim zamanl olarak kendisi i¢in en az
kisitlayici egitim ortami olan normal egitim siniflarinda egitim gormesidir” (Kircaali-
Iftar, 1992) seklinde tanimlanmaktadir. Tanimin bu sekilde yapilmasinin nedeni ise,
kaynastirmanin  dgrencinin  yerlestirme yeri olmasindan cok, Ogrencinin
gereksinimlerinin karsilanacagi ve bu amaca yonelik olarak diizenlenecek ortam
olmasidir. Kaynastirma egitiminin bagka bir tamimi da; “Ozellikle okul i¢indeki
Ogretim bolgelerini diizenlemek sartiyla veya 6teki yerel egitim yerlerini 6zel egitime
muhta¢ cocuklarin 6zelliklerine gore diizenleyerek onlar icin verilen egitimdir.”

(Friend & Bursuck, 1999).
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Ozel egitim 30.05.1997 tarihli ve 573 sayii kanun hiikmiinde
kararnamede ise kaynastirmayi, “6zel egitim gerektiren bireylerin diger bireylerle
karsilikli etkilesim igcinde bulunmalarin1 saglamak ve egitim amaclarini en {ist
diizeyde gerceklestirmek icin gelistirilmis egitim ortamlarini ifade eder” maddesiyle
tanimlamisgtir.

Ayrica aym kararnamenin 12. maddesinde “6zel Egitim gerektiren bireylerin
egitimleri, hazirlanan bireysel egitim planlar1 dogrultusunda akranlar ile birlikte her
tir ve kademedeki okul ve kurumlarda uygun yontem ve teknikler kullanilarak

siirdiiriiliir” karar1 yer almaktadir.

2006/ 2585 Sayili Ozel egitim Hizmetleri yonetmeliginin 23. maddesi
geregince kaynastirma yoluyla egitimi; “0zel egitime ihtiyac1 olan bireylerin
egitimlerini, destek egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlariyla
birlikte resmi ve o©zel, okul Oncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve yaygin egitim
kurumlarinda siirdiirmesi esasina dayanan Ozel egitim uygulamalari” olarak

tanimlamastir.

2.2. Tiirkiye’de Kaynastirma Uygulamalarina Tarihsel Bir Bakis

573 sayili 6zel egitim hakkinda kanun hiikmiinde kararname ile yiiriirliikten
kalkan 2916 sayili Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanununda; 6zel egitimin genel
egitimin ayrilmaz bir pargasi oldugu, 6zel egitim hizmetlerinin ¢ocuklarin 6ziir ve
ozellikleri dikkate alinarak miimkiin oldugu kadar ¢ocugun yakinina gotiiriilecek
sekilde planlanacagini, durumlar1 ve Ozellikleri uygun olan 6zel egitime muhtag
cocuklarin, normal c¢ocuklarin egitimleri i¢in acilmis olan okul ve egitim
kurumlarinda normal akranlar1 arasinda egitim gormeleri i¢in gerekli tedbirlerin

aliacagim belirtilmektedir.

Egitim-6gretim hizmetlerinin bizzat yapildig: birimler okullardir. {lkogretim

okullari; mecburi ilkogretim caginda bulunduklar halde zihnen, bedenen, ruhen ve
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sosyal bakimdan engelli olan cocuklarin 6zel egitim ve Ogretim gormelerini
saglar. Ayr1 egitim ortamlarinda egitilen engelli Ogrencilerin toplumdan uzak
kalmalari, normal akranlart ile beraberliklerinde uyum giigliigii ¢cekmeleri, bu
cocuklarin normal akranlar ile birlikte ama bazi teknikler alinarak egitim gérmeleri
gerektigi fikrini ortaya ¢ikarmistir. Bdylece bu ¢ocuklarin egitimlerinde Kaynastirma

Egitimi uygulamasi giindeme gelmistir.

Buna paralel olarak 573 sayili 6zel egitim hakkinda kanun hiikmiinde
kararnamede 6zel egitim gerektiren bireylerin egitimleri, hazirlanan bireysel egitim
planlart dogrultusunda akranlar1 ile birlikte her tiir ve kademedeki okul ve
kurumlarda uygun yontem ve teknikler kullanilarak siirdiiriilecegini, benzer
yetersizlikleri olan akranlar ile birlikte ayr1 bir okul veya kurumda egitim gérmeleri
gereken Ozel egitim gerektiren 6grencilerin egitimi, uygun kaynastirma modelleri ile
diizenlenerek, ©zel egitim okul ve kurumlarinda siirdiirillecegini, 6zel egitim
gerektiren bireylere, her tiir ve kademedeki egitim ortamlarinda devam ettigi egitim
programlarinin amaglarimi gergeklestirmek {izere 6zel egitim destegi verilecegi, bu
amacla bireysel ve grupla egitim imkénlar1 saglanacagi, herhangi bir egitim
kurumuna devam edecek durumda olmayan zorunlu egitim ¢agindaki 6zel egitim
gerektiren bireylere yetersizlikten etkilenme diizeyine bakilmaksizin temel yasam
becerilerini gelistirme ve Ogrenme ihtiyaclarim karsilamaya yonelik egitim
programlar1 uygulanacagi, 6zel egitim okul ve siniflarinda normal okul programlari
uygulanacagimi, ancak; ogrencilerin Ozellikleri ve Ogrenme yeterlilikleri dikkate
almarak, s6z konusu programlarda denkligi bozmayacak sekilde diizenlemeler
yapilacagi, 6zel egitim okul ve simif programlari, 6grencileri, egitimlerini normal
okullarda akranlariyla birlikte siirdiirecek yeterliliklere ulastirmay1 amaglayan bir

yaklagimla hazirlanacag belirtilmektedir.

Ulkemizde kaynastirma yoluyla egitimin tarihcesi: 222 sayili ilkogretim ve
Egitim Kanunu hiikiimlerine gore 06.07. 1962 tarihinde “Ozel Egitime Muhtag
Cocuklar Yonetmeligi” yayimlanmistir. Bu yOnetmeligin 15. maddesinde:
“Arnzalarinin (engel) derece ve c¢esit yoniinden normal okullarin normal siniflarinda

yetistirilmeleri miimkiin olan 6zel egitime muhta¢ 6grencilerin egitim ve ogretimleri,
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gezici Ozel egitim Ogretmenleri vasitasiyla (araciyla) yapilir” denilmektedir. Bu
egitim uygulamasindan yararlanacak engelli gruplar1 su sekilde siralanmistir: Ustiin
zekali (yetenekli) ve iistiin Ozel yetenekli c¢ocuklar, korler (gorme engelli) ve az
gorenler, sagirlar ve agir isitenler (agir diizeyde isitme engelliler), konusma arizasi,
mahdut (sinirh) ortopedik arizasi olanlar (topal, ¢olak, kambur, hafif felcli gibi), agir
ogrenenler (zeka boliimii 75-90). 12.10.1983 tarihli ve 2916 sayili Ozel Egitime
Muhta¢ Cocuklar Kanunu’nun 4/d. maddesinde; “Durumlar1 ve 6zellikleri uygun
olan 6zel egitime muhta¢ ¢ocuklarin, normal ¢ocuklarin egitimleri icin agilmis olan
okul ve egitim kurumlarinda akranlar1 arasinda egitilmeleri icin gerekli tedbirleri
almir.” denilmektedir. 2916 sayili Kanun’a dayanilarak 03.12.1985 tarihli ve 18953
sayill Ozel Egitim Okullart Yonetmeligi’nin 70. maddesinde; “Yatilh 6zel egitim
okuluna alinmay1 gerektirmeyen 6zel egitime muhta¢ cocuklar i¢in il icindeki diger
okullarda 6zel egitim tedbirleri alinir” denilmektedir. Milli Egitim Genglik ve Spor
Bakanlhigimin 31.03.1986 tarihli 1986/36 sayili genelgesinde, *... Ozel egitime
muhtac cocuklarin egitimlerine erken baslanmasi ve hizmetin ¢ocugun yakinina
gotiiriilmesi, aym zamanda da, aym Oziir grubundaki cocuklarin bir araya
toplanmasindan ziyade normal ¢ocuklar arasinda kaynastirma yoluyla (entegrasyon)

egitim yapilmasi i¢in valiliklerce gerekli tedbirler alinacaktir.” denilmektedir.

Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligi’nin 27.07.1986 tarihli ve 1839 sayil1 “Isitme
Oziirlii Ogrenciler” konulu bir yazisi tiim valiliklere gonderilmistir. Bu yazida,
“Ankara Demirlibahce Ortaokulu’nda 1985-1986 6gretim yilinda bir yillik deneme
sonucunda isitme engelli Ogrencilerin akranlariyla birlikte egitim alabilmeleri
sonucu, 1986-1987 6gretim yilinda entegrasyon (kaynastirma) uygulamasi daha da
yayginlastirilarak Sagirlar (Isitme) Okullar’nin bulundugu il veya ilce merkezlerinde
bulunan ve valilikce tespit edilen ortaokullar-da yapilmasi saglanacaktir”
denilmektedir. Milli Egitim Genclik ve Spor Bakanligi Ozel Egitim ve Rehberlik
Dairesi Baskanligi’nin 20.04.1988 tarihli ve 1988/11 no.lu genelgesinin konusu
“Oziirlii Cocuklarin Normal Simflarda Kaynastirma Yoluyla Egitimi”dir. Bu
genelgede kaynastirma yoluyla egitime almacak engelli gruplan ve engelli
gruplariin kaynastirmadan nasil yararlanabilecekleri belirtilmistir. Bu engel gruplar

sunlardir: Gorme, isitme, ortopedik Oziir, egitilebilir geri zeka, birden fazla engel.
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Engellilere iliskin 6zel egitim esaslarinin diizenlenmesi 03.12. 1996 tarihli 4216
sayili Kanunun verdigi yetkiye dayanilarak Bakanlar Kurulu'nca 30.05.1997 tarihli
573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname ile kararlastiriimistir.
573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’nin 3/d. ile 12.
maddeleri kaynastirma yoluyla egitime iliskindir. 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda
Kanun Hiikmiinde Kararname’nin hiikiimlerine gore Milli Egitim Bakanligi Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 18.01.2000 tarih ve 23937 sayi ile Resmi Gazete’ de
yayimlanarak yiiriirliige girmistir. Bu yonetmeligin; 4/e-f, 14/d., 15., 16/c., 20., 22.,
24., 25., 26., 28., 30., 33., 36., 55/a., 63., 64/b-1., 67., 68., 69., 70., 71., 72. ve 73.
maddeleri kaynastirma yoluyla egitime iliskindir. En son c¢ikan 2006-2585 Ozel
Egitim Hizmetleri YoOnetmeliginin 23. ve 24. maddeleri de kaynastirma yoluyla
egitim ve basarimin degerlendirilmesi ile ilgilidir. Bu yonetmelikte kaynastirma
yoluyla egitim; Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin egitimlerini, destek egitim
hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlar ile birlikte resmi ve 6zel; okul
oncesi, ilkogretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina
dayanan 0zel egitim uygulamalan olarak acgiklanmis ayrica kaynastirma yoluyla
egitim uygulamalarinda dikkat edilecek hususlar goz oniine alimirken, kaynastirma
yoluyla egitimlerine devam eden Ogrencilerin basarilarinin degerlendirilmesinde

ilgili mevzuatin yaninda dikkate alinacak hususlar belirtilmistir.

2.2.1. Kaynastirmann flkeleri

2000/2509 sayili Tebligler Dergisinde yayinlanan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeliginin 68. maddesine gore kaynastirma yoluyla egitim uygulama Ilkeleri
sunlardir:

a) Ozel egitim gerektiren her bireyin akranlari ile birlikte ayni kurumda egitim
gorme hakki vardir.

b) Hizmetler bireylerin yetersizliklerine gore degil, bireylerin egitim
gereksinimlerine gore planlanir.

¢) Hizmetler okul merkezli olur.

d) Karar verme aile-okul-egitsel tanilama, izleme ve degerlendirme ekibi
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dayanismasina dayali olarak gerceklesir.
e) Biitiin bireyler 6grenebilir ve ogretilebilir.

f) Kaynastirma, bir program dahilinde verilen bir 6zel egitim uygulamasidir.
2.2.2. Kaynastirma Uygulamalarimm Basariya Ulastiran Etmenler

Daha once de belirtildigi gibi, kaynastirma yalmzca O6zel gereksinimli
Ogrencinin genel egitim siifina yerlestirilmesi demek degildir. Ayn1 zamanda bazi
diizenlemeler/uyarlamalarin yapilmasi, genel ilkelerin yerine getirilmesi ve temel

Olciitlerin karsilanmasi gerekmektedir. Buna gore basarili bir kaynastirma i¢in;

2.2.2.1.0kul Yonetimi

Oncelikle basta okul miidiirii olmak iizere tiim okul calisanlari, ozel
gereksinimli 6grencilere karst kabul edici ve destekleyici tutumlar sergilemelidirler.
Ozel gereksinimli cocuklar ve aileleri daha okula kayit asamasindan baslayarak
midiir, miidiir yardimcisi, rehber 6gretmen, diger ogretmenler, memurlar ve diger
okul personeli ile etkilesim halindedir. Ogrencinin ve ailesinin kendini okula ait
hissetmesi, Ogretmenle birlikte, yukarida siralanan bireylerin davraniglarindan da
etkilenecektir. Ayrica okul miidiirii, 6gretmene yeni bilgileri kazanmada, gereksinim
duydugu materyalleri saglamada, okul icinde ve disinda gerekli kisilerle isbirligine
girmede yardimci olmali ve okul genelinde bir kaynastirma politikasinin

olusturulmasina ¢alismalidir (Kargin, 2004)

2.2.2.2.0retmenler

Smif Ogretmenlerinin tutumlari, kaynastirmanin basarisinda ikinci 6nemli
6ge olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenler ¢ocuklarin egitiminden sorumlu olan
bireylerdir. Bir egitim programini planlamak, uygulamak, Ogrencilerinin
gelisimlerini ve basarilarim1 saglamak gibi gorevleri vardir. Ancak bu gorevleri

yerine getirebilmeleri icin Oncelikle 6grencilere yonelik olumlu tutumlara sahip
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olmalar1 gerekmektedir (Chubon, 1982; Combs ve Harper, 1967). C)gretmen oncelikle
Ogrencileri bir birey olarak kabul etmeli, onlarin kendilerini ifade etmelerine,
yaraticiliklarimi ortaya koymalarina firsat vermeli ve Ogrencilerin ilerlemelerine
olanak verecek ve destekleyecek ortamlar yaratmalidir. Sinif icinde her 6grencinin
onemli ve degerli oldugu duygusu smftaki tiim dgrencilere hissettirilmelidir. Ayrica
sinifindaki 6grencilerine kendi davraniglar ile model olmali ve bireyler arasi farklara
sayg1 gostermelidir (Horne, 1985). Ogretmenin sinifta kabul edici ve destekleyici bir
tavir sergilemesi, ¢ocuklarda giiven duygusu olusturacak ve ancak boylesi bir
ortamda 6grenme istedi ortaya ¢ikacaktir (Brophy, Good ve Nedler, 1979). Ayrica
Ogretmenin engelli Ogrencilere yonelik gosterecegi kabul, smif ortaminda "genel

kabul havasi"nin yaratilmasi agisindan da gerekli goriilmektedir (Jamieson, 1986).

2.2.2.3. Egitim Programinin Bireysellestirilmesi

Kaynastirma smifi Ogretmeninin kaynastirma uygulamasini benimsemis
olmasi, kaynastirmanin basariya ulasmasinda gereklidir ancak yeterli degildir. Ayni
zamanda, 6gretmen kaynastirma dgrencisine uygulayacagi 6gretim hakkinda bilgi ve
beceri sahibi olmalidir. Bu bilgi ve becerilerin basinda, egitim programinin
bireysellestirilmesi yer almaktadir. Egitim programimi bireysellestirmenin ilk
asamast, 0zel gereksinimli 6grencinin, kaynastirildigi smifla iliskili tiim alanlardaki
(6rnegin, okuma-yazma, matematik, miizik, vb.) islevde bulunma diizeyinin
belirlenmesidir. Kaynastirma Ogrencisi bu alanlarin tiimiinde sinif ortalamasinin
altinda olabilecegi gibi, yalnizca belli alanlarda gerilik goOsteriyor da olabilir.
Bireysellestirilmis egitim programi hazirlamanin ikinci asamasi, kaynastirma
Ogrencisi i¢in, simif arkadaglarindan onemli Olciide gerilik gosterdigi alanlarda,
islevde bulunma diizeyini dikkate alarak, amac saptamaktir. Ogrenci icin amag
belirlerken, oncelikle 6grencinin en c¢ok isine yarayacak beceri ve kavramlara yer

verilmelidir (Kircaali-iftar, 1998).
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2.2.2.4.Smifin Diizenlenmesi

Genel egitim smiflar, tim Ogrencilerin gereksinimlerini karsilayacak,
ogrenmelerini kolaylagtiracak bicimde diizenlenmelidir. Sinif ortam1 yalnizca normal
gelisim gosteren 6grenciler i¢cin degil, ayn1 zamanda 6zel gereksinimli 6grencilerin
de dgrenmelerini kolaylastiracak, sinifa ve etkinliklere katilimini artiracak bicimde
diizenlenmelidir. Bu nedenle sinif 6gretmeni, yalnizca olumlu tutumlara sahip olma
acisindan degil, aynt zamanda smifin fiziksel cevresini, programi ve Ogretim
yontemlerini farkli gereksinimlere gére uyarlama ve etkili sinif yonetimi tekniklerini

kullanma agisindan gerekli bilgi ve becerilere sahip olmalidir (Kargin, 2004)

2.2.2.5. Ogrenme Ortamlari

Genel egitim siniflarinda tiim 6grenciler, birlikte 6grenme, oynama, egitimsel
ve sosyal etkinliklere katilma firsatlarina sahip olmalidirlar. Sinif iginde her
ogrencinin kendi gelisimi dogrultusunda ilerlemesine olanak verecek bir 6grenme
ortami olusturulmalidir. Ayrica 6grencilerin yalmizca akademik yonden gelismeleri
degil, aym1 zamanda sosyal kisisel yonden de gelismeleri hedeflenmelidir (Salend,

2001).

2.2.2.6.Normal Ogrenciler

Kaynastirma sinifindaki diger 6grenciler 6zel gereksinimli 6grenci hakkinda
bilgilendirilmelidirler. Simiftaki diger O6grenciler 6zel gereksinimli ©Ogrencinin
duygusal, davramigsal ve biligsel oOzelliklerine iligkin bilgilendirilmelidir. Eger
Ogrencinin engeli onun fiziksel goriiniimiinde de farkliliga yol agcmisgsa, 6gretmen bu
durumun nedenini diger 6grencilere anlatmalidir. Ozel gereksinimli 6grenci isitme
cihaz1 ya da herhangi bir protez kullaniyorsa, kullanmis oldugu bu yardimei cihazin

ne ise yaradig1 diger ogrencilere aciklanmalidir. Ogrencilere yapilacak aciklamalar
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onlarin gelisim diizeyine uygun ve dogru olmalidir. Sinif igcinde 6zel gereksinimli
Ogrenci igin herhangi bir uyarlama yapilacaksa bu konu hakkinda yine diger
Ogrencilere bilgi verilmelidir. Yapilacak uyarlama calismalan fiziksel cevrenin
diizenlemesinde olabilecegi gibi (6n siralarda oturma vb.) egitim programinin
uyarlanmasi ve degerlendirmede de olabilir. Ogretmenin simftaki 6grencilere bu tiir
uyarlamalara iliskin 6nceden bilgi vermesi onlarin 6zel gereksinimli arkadaslarini

kabuliinii kolaylastiracaktir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

2.2.2.7.Kaynastirma Ogrencileri

Ozel gereksinimli 6grencinin kaynastirma uygulamasina hazirlanmasi da
kaynastirmanin basarili bir sekilde yiiriitiilmesinde ¢ok onemli unsurlardan biridir.
Normal egitim ve 0zel egitim ortamlari, dgretim diizeni, ders programlari, 6gretim
yontemleri, davramigsal beklentiler, fiziksel ortam ve Ogrenci sosyallegsmesi
bakimindan birbirlerinden farkliliklar sergilemektedir. Bu nedenle, eger 6zel egitim
ortamindan normal egitim ortamina gecisin basarili olmasi isteniyorsa, kaynastirilan
Ogrenci, normal sinifin davranigsal ve akademik gereklerine hazirlanmalidir. Hazirlik
sirasinda bir dizi etkinlikten yararlanilabilir. Bunlar arasinda, normal sinifta gerekli
becerilerin kazandirilmasi (6rnegin, not tutma becerisinin gelistirilmesi) ya da
uygulamali davranig analizine dayali sosyal beceri 6gretimi ve benzeri ¢aligmalar

sayilabilmektedir (Salend, 1998).

2.2.2.8. Destek Ozel Egitim Hizmetleri

Kaynastirma egitiminin bagartyla uygulanabilmesi ic¢in genel egitim
sinifindaki 0zel gereksinimli Ogrenciye ve Ogretmene, gereksinimlerine yonelik
destekleyici 6zel egitim hizmetlerinin saglanmasi gerekmektedir. Destekleyici 6zel
egitim hizmetleri kaynak oda, swmif ici yardim ve dzel egitim danismanligit bu

hizmetler arasinda yer almaktadir.
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2.2.2.9.isbirligi

Smiftaki tiim 6grenci velileriyle isbirligi saglanmadir. Kaynastirma egitiminin
ozel gereksinimli ve diger 6grencilere beklenen yararlar saglayabilmesi i¢in simiftaki
tim velilerin simif Ogretmeni ile isbirligi icinde olmasi gerekmektedir. Ozel
gereksinimli Ogrenci velileri, ¢ocuklarinin okulda kazandiklar1 becerileri evde
destekleyerek gelisimlerine katkida bulunmali, diger veliler ise 6zel gereksinimli
Ogrencinin sinifa kabulii ve akran desteginin saglanmasi konusunda g¢ocuklarina
model olmalidirlar. Velilerle igbirliginin saglanmasi, olumlu iligkilerin kurulmasi ve
siirdiiriilmesinde sinif 6gretmeni destekleyici olmali ve uygun ortamlar yaratmalidir.
Ozel gereksinimli 6grencinin cok zamanim aldigindan ve kendisini ¢ok yordugundan
sikayetci olan bir sinif 6gretmeninin bulundugu smifta istenen veli dayanigmasini

saglamak gii¢ olacaktir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Smif 6gretmenine ve/veya engelli Ogrenciye destek 6zel egitim hizmetleri
saglanmast kosulu ile ©Ozel gereksinimli Ogrencilerin genel egitim siniflarinda
egitilmesi seklinde tanmimlanan kaynastirma diisiincesi, diinyada ve iilkemizde
yasanan pek cok olaym sonucunda ortaya cikmistir. Temel gerekleri ve ilkeleri
karsilayan kaynastirmanin, hem 6zel gereksinimli 6grenciye hem de diger bireylere
katkilar1 bulunmaktadir. Bu nedenle yapilacak calismalarin, bu gerekliliklerin
uygulamada ne olgiide karsilandigina yonelik calismalar olmasina ¢alisiimalidir

(Kargin, 2004)

2.2.3.Kaynastirmamn Yararlari

Ozel gereksinimli bir ogrencinin kaynastirilmasi s6z konusu oldugunda
genellikle ilk akla gelen bu durumun 6zel gereksinimli 6grenciye ne gibi yararlar
saglayacagl ve bu durumdan diger 6grencilerin nasil etkilenecegi olmaktadir. Oysaki
ozel gereksinimli 6grencinin genel egitim sinifinda kaynastirilmasinin yalnizca 6zel
gereksinimli 6grencilere degil, aym1 zamanda o sinifta egitim goren diger 6grencilere,

bu cocuklarin egitiminden sorumlu kisiler olan &gretmenlere, 6zel gereksinimli
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cocugu olan ve olmayan anne babalara olumlu etkileri bulunmaktadir (Salend, 2001;

Wolery ve Wilbers, 1994).
2.2.3.1.Engelli Cocuga Yarari

¢ Bireysellestirilmis egitim programlar aracilifi ile kapasite ve 6grenme hizina
uygun egitim alirlar.

o Ogzelliklerine uygun egitsel, sosyal ve fiziksel ortamlar diizenlendigi icin
uyum, basari ve kendilerine giiven kazanmalan kolaylasir.

o Destek egitimi sayesinde zayif yonlerini kisa siirede yeterli hale getirebilirler.

¢ Kendine giiven, takdir edilme, cesaret, sorumluluk, bir ise yarama duygusu
gibi sosyal degerler dizgesi gelisir. Sosyal biitiinlesmeleri kolaylagir.

¢ Kaynastirma ortamlarinda olumsuzdan c¢ok, olumlu davranis gosterme
frekanslar artar.

e Model olma ve 6zdesim kurmalar1 kolaylasir.

. Hetisim, isbirligi, kabullenme, ortak yasam becerileri edinirler.

¢ Algi sistemi ve 6grenme 6zelliklerine uygun yontem teknik arac¢ ve gereclerin
kullanilmasi sayesinde 6grenmeleri pekisir.

¢ Egitim programlarina ek olarak aile egitimi, sosyal, kiiltiirel, serbest zaman

etkinlikleri sayesinde biitiinsel gelisimleri kolaylagir (Salend, 2001).

2.2.3.2. Normal Cocuklar icin Yararlari

o Engelli insanlara karsi sartsiz kabul, hoggorii, yardimlagsma, ortak yasam,
demokratik ve ahlaki anlayislar1 gelisir.

¢ Bireysel farkliliklar1 dogal karsilar ve saygi gosterirler.

¢ Kendi yetersizliklerini gérme, bunlar1 kabul etme ve giderme davranmislari
gelisir.

o Saldirganlik, kiskanclik, kendine giivensizlik, vb. davramislarinda azalma
goriiliir.

¢ Liderlik, model olma ve sorumluluk duygusu gelisir (Goksu ve Cevik, 2004).
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2.2.3.3. Ailelere Yararlar1

¢ Cocuklarin ilgi, ihtiyag ve yetenekleri konusunda daha saglikli bilgi edinirler.

¢ Cocuk iizerindeki beklentileri, cocuklarin kapasitesiyle bagdasim gostermeye
baslar.

¢ Cocuktaki gelismelere bagli olarak kaygi ve giivensizlik duygusu umuda
doniigiir.

¢ Cocugun egitim, bakim, davranis diizenleme vb. konularda bilgilenirler.

e Okula bakis agis1 degisir ve isbirligi gelisir.

¢ Aile i¢i ¢atismalar azalir, aile saglig1 ve is verimliligi artar (Salend, 2001).

2.2.3.4. Ogretmenlere Yarari

o Sartsiz kabul, hoggorii, sabir, bireysel ozelliklere saygi davranisi gelisir.

¢ Bireysellestirilmis egitim programlar1 hazirlama ve ise vuruslastirmada daha
basarili olurlar.

¢ Egitimde ekonomiklik saglanir.

¢ Disiplinle ilgili degerlendirme 6lciitii gelisir (Goksu ve Cevik, 2004)

2.3. flgili Arastirmalar

Kaynastirma uygulamalann ile ilgili calismalar yapilirken, kaynastirma
uygulamalar1 i¢in yapilan Ogretimsel uyarlamalar ile ilgili g¢aligmalara
rastlanmamistir. Bu nedenle bu béliimde kaynastirma uygulamalar ile ilgili yapilan

calismalara yer verilmistir.

Tiirkiye’de son 20 yil igerisinde zihin engelli cocuklarin kaynastirilmasi
konusunda yapilan arastirmalar, ti¢ grup altinda toplanabilir:
« Ogretmenlerin zihin engelli cocuklarin kaynastirilmalarma iliskin goriis ve

tutumlari: Sinifinda zihin engelli dgrenci bulunan &gretmenlerin kaynastirmada



23

karsilasilan sorunlara iliskin goriisleri, bu Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin
tutumlan ile smifinda zihin engelli 6grenci bulunmayan 6gretmenlerin tutumlarinin
karsilastirilmasi.

* Kaynastirma uygulamalarmmin zihin engelli cocuklar iizerindeki etkileri:
Normal smifa yerlestirmenin zihin engelli ¢ocuklarin sosyal, akademik ve iletisim
becerileri tizerindeki etkisi ve ayr1 ortamlara yerlestirilmeyle karsilastirilmasi.

* Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin zihin engelli cocuklar: sosyal kabulde rol
oynayan etmenler: Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin zihin engelli cocuklari
sosyal kabulde, kaynastirmanin ve bilgilendirmenin etkileri incelenmistir (Eripek,

2004).

Uysal (1995) tarafindan yapilan dgretmen ve okul yoneticilerinin zihin engelli
cocuklarin  kaynastirilmasina  karsilasilan  sorunlara iligkin ~ goriisleri adli
arastirmada, kaynastirmada karsilagilan sorunlara iliskin olarak 27 yonetici ve 46
Ogretmenin goriisleri alinmistir. Yonetici ve 6gretmenlerin tamamina yakini zihin
engelli cocuklar ve kaynastirma konusunda 6zel bir egitimden gecmemislerdir.
Yonetici ve Ogretmenlerin goriisleri, arastirmaci tarafindan gelistirilen yar
yapilandirilmis bir Goriigme Formu yoluyla alinmistir. Arastirma sonuglar
karsilagilan  sorunlarin, kaynastirmanin tamimi ve kapsaminin belirlenmesi,
kaynastirma programlarina yerlestirilecek Ogrencilerin  secimi, Ggrencilerin
ailelerinin egitimi, uygulamalarin denetlenmesi ve gerekli rehberligi yapilmasi, yasal
diizenlemeler, kaynastirma oncesi hazirliklar, programlarin uyarlanmasi konularinda

yogunlastigin1 gostermektedir.

Batu (1998) *nun 6zel gereksinimli dogrencilerin kaynastirdldig: bir kiz meslek
lisesindeki  ogretmenlerin  kaynastirmaya iliskin ~ goriis ve Onerileri adl
arastirmasinda, zihin ve isitme engelli Ogrencilerin yerlestirildigi bir kiz meslek
lisesindeki Ogretmenlerin kaynastirma uygulamasina iligkin goriis ve Onerilerine
basvurulmustur. 518 6grenci bulunan okulda 6grencilerden 18’i zihin engelli, 13’
isitme engelli oldugu, okulda, engelli cocuklarin bulundugu siniflarda derse giren
Ogretmen sayisinin 49 oldugu saptanmistir. Arastirmaya katilmanin goniillikk esasina

baglandig1 bu ¢alismada yalmzca 19 6gretmen katilmis, niteliksel olarak desenlenen



24

bu arastirmada 6gretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Elde edilen
verilerden tiimevarimsal veri analizi teknigi kullanilarak 11 tema olusturulmustur.
Calismada Ogretmenlerin  ¢ogu hafif derecede zihin engelli Ogrencilerin
kaynastirmaya isitme engelli 6grencilerden daha uygun oldugunu belirtmislerdir.
Diken (1998) tarafindan swnifinda zihin engelli Ogrenci bulunan ve
bulunmayan smif ogretmenlerini zihin engelli cocuklarin kaynagtirilmasina yonelik
tutumlarimin - karsilagtindmas: adli arastirmada, smifinda zihin engelli 6grenci
bulunan 53 Ogretmen ile bulunmayan 56 6gretmenin zihin engelli ¢ocuklarin
kaynastirilmasina yonelik tutumlart karsilagtirmigtir. Sinifinda zihin engelli bulunan
53 6gretmenin %601 zihin engelli ¢ocuklara iliskin deneyiminin olmadigini, %87 si
zihin engellilerin egitimine, %64’ kaynastirmaya iliskin egitim almadiklarini,
%86’s1 destek hizmetlere gereksinim duydugunu, %75°1 hicbir destek hizmeti

almadigini ifade etmislerdir.

Demirel (1997), ilkokullarda normal siniflara devam eden hafif derecede
zihin engelli 6grenciler ile 6zel sinifa giden hafif derecede zihin engelli 6grencileri
uyumsal davramg Ozellikleri yoniinden karsilagtirmistir. Arastirma gruplarinin her
biri herhangi bir konugma problemi ve ek 06zrii olmayan, cinsiyet ve simif diizeyi
ozellikleri Dbirbiriyle eslestirilmis, her iki grupta ayrnn ayrnn 30 &grenciden
olusmaktadir. Arastirmada Ogrencilerin uyumsal davramis 6zelliklerini belirlemede
Epir (1976) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan AAMD Adaptive Behavior Scale, kelime
dagarcig1 diizeylerini belirlemede Peabody Resim Kelime Testi kullanilmustir.
Aragtirma sonucunda on genel gelisim alanindan ikisinde (Bagimsiz Islevler ve
Fiziksel Gelisim), on dort davranigsal ©zellik alanindan ikisinde (kaliplagmis
davramiglar ve garip tavirlarda) normal smiflara devam eden 6grenciler lehine
farklihk bulunmugtur. Diger alt alanlarda gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunmamaistir. Benzer sekilde sozciik dagarcigi diizeylerinde normal siniflara devam

eden dgrenciler lehine farkliliklar bulunmustur.

[Ikogretim miidiir (Pinar-Sazak ve Yikmus, 2004) ve miifettislerinin (Goziin
ve Yikmis, 2004) kaynastirmaya yonelik tutumlarini aragtiran ¢alismalarda ise, bazi

midiirlerin kaynastirmanin ne oldugunu bilmedikleri, c¢ogunlugunun kendi
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okullarinda kaynastirma uygulamasi yapilmasin istemedikleri goriilmiistiir. Diger
taraftan, ilkogretim miifettiglerinin genel olarak engelli 6grencilere iligskin bilgileri
yetersizdir, ancak miifettisler basarili kaynastirma i¢in yoneticiler ve dgretmenlerin

kaynastirmaya inanmasi gerektigini belirtmektedirler.

Aydin ve Sahin (2002) halen yiiriirliikkte olan kaynastirma uygulamalarini,
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ile karsilastirmislar, kaynastirma siniflarinin
mevcudu, engelli Ogrencilerin sosyal kabulleri icin Onlem alma ve bireysel
gereksinimlerinin belirlenmesi, bireysellestirilmis egitim planlarinin uygulanmas,
Ogretmen-aile isbirligi konularinda, yonetmeligin ilgili maddelerinde belirtilenden

farkli uygulamalar yapildigin belirtmislerdir.

Banerji ve Dailey (1995) calismasinda kaynastirma egitiminin sonuglari
hakkinda engelli 6grencilerin etkili 6gretimle o6grenebildikleri, akademik gelisim
gosterdiklerini  ve  karsilagtirilabilir  bir  gelisim  gosterdiklerini  ayrica
motivasyonlarinda ve kendilerine saygi duymalarinda da belirli mesafeler kat

ettiklerini gostermistir, bu gelismeleri 6gretmenler ve ailelerde de gormiislerdir.

Vaughn, Elbaum ve Schumm (1996) calismasinda, orneklem olarak,
yetersizlikten etkilenmis 16 6grenci, diisiikk basarili 27 6grenci ve basar1 ortalamasi
yiikksek olan 21 kisi arastirma kapsamina alimmistir. Bu ¢alismanin amaci sosyal
gorevlere karar verip ikinci, iiciincii ve dordiincii derecedeki kaynastirma siniflarini
belirlemek olan ¢alismada, kaynastirma sinifinda egitim goren engelli grencilerin
sosyal gorevlerde (akran kabulii, yalmzlik, genel diisiinceler, sosyal yabancilagma)
yetersizlik gosterdiklerini gordiiklerini, ayrica akademik benlik kavramlarinda da
azalma gordiiklerini saptamiglardir. Bu calismada Bu sosyal gorevler kaynastirma

sinifinda, bir egitim yilinin basinda ve sonunda ol¢tilmiistiir.

Vaughn, Elbaum, Schumm, ve Hughes (1998) Toplumsal sonuglar hakkinda
kaynastirma sinifinda bulunan engelli ve engelli olmayan 6grenciler ile yaptiklar bir
baska calismada, olumlu sonuglar elde etmislerdir. Bu 6rnek ¢alismada 185 engelli

ogrenci (dereceleri 3 ve 6 olan) diger 6grencilerin arasina dagitildi, buradan ortalama
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ve yiiksek basarilar elde edildi. Katilmecilar iki farkli gurubun arasina dagitildi
(yerlestirirken, Ogretme — yerlestirirken, isbirligi yaptirarak ve damstirilarak
Ogretme) arastirmanin sonucunda danisan-igbirligi yapan ogrencilerin basarilar1 diger
yerlestirilip O6gretilen 6grencilerin basarilarindan daha pozitif oldugu goriilmiistiir.
Buda karsilikli arkadashgin giderek artigint gdstermistir.

Janney, Snell, Beers ve Raynes (1995) ise, orta ve ileri derecede zihin 6ziirlii
ogrencilerin kaynastirildigr 10 okuldaki 6zel ve normal egitim 6gretmenlerinin ve
okul yoneticilerinin, kaynastirmaya iligkin Onerilerini almak amaciyla goriismeler
yapmiglardir. 53 Ogretmenle yapilan 30-90 dakikalik yar1 yapilandirilmis
goriismelerin ses kaydi alinan ¢alismada dokiimleri yapilan veriler her bir goriismeci
tarafindan gozden gecirilerek dogrulanmistir. Arastirmanin sonucunda iki basari
temasi ve 15 Oneri temasi ortaya ¢cikmistir. “Basari”ya iliskin sonuglara bakildiginda,
kendileriyle goriisiilenlerin, bir tanesi hari¢ tiimiiniin, okullarindaki kaynastirma
uygulamasini bagarili bulduklarmm belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmenler kendilerine
saglanabilecek her tiirlii destek hizmeti, kendilerine fazladan bir is yiikii getirmemesi
sartiyla kabul edeceklerini belirtmislerdir. “Onerilere iligkin sonuglar incelendiginde
ise, Onerilerin bolge yoneticilerine, okul yoneticilerine, 6zel egitim 6gretmenlerine ve
normal egitim Ogretmenlerine yonelik Oneriler olarak kategorilere ayrildigi
goriilmektedir. Bolge yoneticilerine yonelik olan Oneriler arasinda, Onceden
planlanan etkinliklerin uygulayicilara yaptirilmasindan ¢ok, birlikte karar verilerek
etkinliklerin planlanmasi Onerisi yer almaktadir.

Okul yoneticilerine yonelik Onerilerde, 6grenciyle iligkisi olan herkesin hazirlik ve
planlama asamasinda ise katilmasiyla ilgili ve ayrica okul yoneticisinin farkli
kaynaklardan Ogrendigi yenilikleri ve bilgileri elemanlariyla paylasmasiyla ilgili
oneriler yer almaktadir. Ozel egitim 6gretmenlerine yonelik olarak, 6zel egitimcinin
normal egitim Ogretmenine sagladigi destek hizmetlerin niteligine iligkin ve
kaynastirma  Ogrencileriyle  ilgili  olarak  simmif  Ogretmeninin  6nceden
bilgilendirilmesine iliskin Oneriler yer almaktadir.

Normal egitim 6gretmenlerine yonelik olarak ta, sorunlar1 bir ekip olarak ¢6zme ve
kaynastirma Ogrencisinin kendisini sinifa ait hissetmesine yardimci olmay1

onermistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, katilimcilarin 6zellikleri, verilerin toplanmasi

ve verilerin ¢oziimlenmesine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, sinif 6gretmenlerinin zihin engelli kaynastirma 6grencileri i¢in
sinif icinde yapmis olduklarn Ogretimsel uyarlamalar1 belirlemek amaciyla yapilmis
niteliksel bir aragtirmadir. Veri toplama siirecinde niteliksel arastirmalarda kullanilan

yar1 yapilandirilmig goriisme tekniginden yararlanilmistir.

Goriigmeleri en yaygin gruplama sekli yapilandilmig  goriisme,
yapilandirilmamis goriisme ve yan yapilandirilmis goriisme olarak ti¢li simflamadir

(Babbie, 1995; Berg, 1998; Gorden, 1998; Nieswiadomy, 1993).

Yart  yapilandirdlmis  goriisme,  yapilandirilmis  goriismeler  ile
yapilandirilmamis ~ goriigmeler arasinda yer alan goriisme tiiriidiir. Yan
yapilandirilmig goriigmeler icin, tiim goriismelerde kullanilmak iizere bir dizi soru
hazirlanir. Kendileriyle goriisiilen kisilerin hepsine sorular ayni sirayla sorulur;
ancak, kendisiyle goriisiilen kisinin goriisme sirasinda sorulart istedigi genislikte

yanitlamasina izin verilir (Gay,1987; Berg, 1998).

3.2. Calisma Grubu

Amach 6rnekleme yontemi ile secilmis bir il merkezindeki goniilli 29 sinmif

Ogretmeni calisma grubuna alinmigtir.
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Tablo -1 Ogretmenlerin Ozellikleri

OGRETMENLERIN DEMOGRAFIK OZELLIiKLERI

Herhangi bir 6zel
Kod isim Yas Cinsiyet Qbrevdeki egitim kursuna katildi
hizmet y1il1 mi1?
Erkek Bayan Evet Hayir

Aylin 28 + 3 +
Banu 25 + 2 +
Canan 32 + 7 +
Yesim 28 + 4 +
Ebru 28 + 4 +
Funda 25 + 2 +
Gonca 25 + 2 +
Giil 42 + 16 +
Onder 24 + 1 +
Fadime 26 + 2 +
Fatih 24 + 2 +
Kaya 35 + 10 +
Seyit 34 + 7 +
Nilgiin 25 + 3 +
Remziye 39 + 15 +
Seher 28 + 5 +
Selma 29 + 5 +
Leyla 33 + 7 +
Nur 28 + 3 +
Duygu 24 + 1 +
Ziileyha 42 + 16 +
Oguzhan 29 + 6 +
Kenan 33 + 9 +
Sevda 35 + 10 +
Eda 37 + 12 +
Tiilin 28 + 3 +
Dilek 26 + 2 +
Erkan 26 + 2 +
Suzan 23 + 1 +

Toplam:29 7 22 29

Calisma gurubuna katilan 6gretmenlerin “22” tanesi bayan, “7” tanesi
erkektir. Ogretmenlerin yaslar1 23-42 arasinda degismekte, gorevdeki hizmet yillari
ise 1-16 yil arasinda degismektedir. Calisma gurubundaki ogretmenlerin tiimii, 6zel

egitim ile ilgili herhangi bir kursa katilmadiklarin belirtmislerdir
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri goriisme teknigiyle toplanmistir. Goriisme sirasinda
‘Kircaali Iftar ve Batu, 2006 tarafindan gelistirilen ve arastirmaci tarafindan bazi
maddeler eklenen 6gretmen goriisme formu kullamilmistir.

Goriismeler yapilirken 6gretmenlere sorulan sorular ek a kisminda verilmistir.

3.4.Gecerlik - Giivenirlik

Hazirlanan goriisme sorularim1  sinamak amaciyla, bir pilot c¢alisma
gerceklestirilmistir.  Pilot c¢alismanin  yapildigt simmif Ogretmeni, kaynastirma
uygulamalarinda alti yillik bir deneyime sahiptir. Goriisme sirasinda kendisinden
sorular1 yanitlamasi istenmistir. Bu pilot goriismenin sonunda, 6gretmenden sorulara
ve goriigmeye iliskin doniit istenmistir. Ogretmen, goriisme sirasinda kendini rahat
hissetmedigini, sorgulaniyormus hissine kapildigin ifade etmistir. Ayrica, goriismeci
de kendini goriisme sirasinda gergin hissetmistir. Bu gerginlik onun da 6gretmene

kars1 yargilayici bir tutum i¢inde sorularim yoneltmesine neden olmustur.

Bu nedenlerden dolayi, goriisme sorularinin sirasinda ve sorulus bi¢iminde

baz1 degisiklikler yapilarak ikinci bir goriisme yapilmasina karar verilmistir.

Ikinci goriisme igin, goriisme formundaki bazi sorularin yerleri degistirilmis
ve yeni sorular eklenmistir. Tiim bu degisikliklerden sonra, bir baska 6gretmenle
gorliisme yapilmistir.

Ikinci pilot goriismenin yapildigi smif Ogretmeni, zihin Oziirliilerin
kaynastirilmasi uygulamasinda ti¢ yillik bir deneyime sahiptir. Goriisme sirasinda
kendisinden sorular1 yanitlamasi istenmistir. Goriisme sonunda, Ogretmenden
sorulara ve goriismeye iliskin doniit istenmistir. Ogretmenden gelen doniitler,
goriisme sorularinin ve sirasinin yeni seklinin hem 6gretmeni hem de goriismeciyi

rahatlattigin1 géstermistir.
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Yapilan ii¢ pilot goriisme de birinci alan uzmam tarafindan incelenmistir.
Onun o6nerileri dogrultusunda, ikinci alan uzmaniyla birlikte sorular revize edilmis ve
goriisme sorularinin  bu haliyle isledigine karar verilmistir. Arastirmanin
katilimcilariyla  goriismelere  baslanmadan ©nce goriismelerin  yapilmasinin
giivenirligini saglamak amaciyla bir goriigmeci yonergesi gelistirilmistir. Goriisme
arastirmalarinda  goriigmelerin ~ yapilmasinin  giivenirligi, goriisme siiresince
aragtirmacinin segtigi sozciiklere, katilimciya sordugu ek sorulara ve yaptigr ek
aciklamalara gore belirlenir (Kvale, 1996). Bu amacla arastirmaci, hangi sorularda ek
aciklamalar yapacagini, bu agiklamalar1 yaparken hangi sozciikleri kullanacagini,
hazirladig1 goriisme sorulartyla ilgili olarak sorabilecegi olasi ek sorular1 ve katilimci
soruyu anlamadiginda ayni sorunun farkli sekilde sorulus bi¢imlerini igeren bir

goriismeci yonergesi hazirlamigtir.

3.5. Arastirmanin Yapildig1 Yer

Arastirma konusu belirlendikten sonra arastirmaci o ildeki rehberlik aragtirma
merkezinden kaynastirma uygulamalarinin yiiriitiildiigii okullarin listesini almistir.
Daha sonra bu okullar ziyaret edilerek okul miidiiriinden izin alindiktan sonra,
kaynastirma yapilan sinifin 6gretmeninden randevu almarak uygun olduklart giin,
saat ve yeri belirleyerek goriisme igin randevu almistir. Goriismeler genelde
Ogretmenlerin kendi okullarinda, miidiir yardimcisi odasinda ve Ogretmenler

odasinda yapilmustir.

3.6. Goriismelerin yapilmasi

Goriisme sorulart ek A da verilen formlardaki siralariyla sorulmustur.
Ogretmenlerin anlamadiklar1 sorular oldugunda kendilerine yonlendirici olmayacak
sekilde aciklama yapilmistir. Yapilan goriigmeler sirasinda arastirmaci tarafindan
katilimcilarin kendi isimleri kullanilmistir. Daha sona da her bir katilimciya kod isim

verilmistir.
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Goriigmelerin tamami arastirmaci tarafindan ve bire bir olarak yapilmstir.
Her goriisme Oncesinde arastirmaci, goriisme yapacagl dgretmene arastirmanin bir
ildeki kaynastirma uygulamalarn igin yapilan Ogretimsel uyarlamalarin neler
oldugunu belirlemek amaciyla yapildigini belirtmistir. Bu nedenle 6gretmenlerden
goriislerini ¢ok acik bir dille, cekinmeden aktarmalarinin arastirmanin niteligi ve
arastirmaci i¢in ¢ok 6nemli oldugu vurgulanmistir. Goriigmelerin ses kayit cihaziyla
kaydedilecegi ve kayitlarin sadece tez danigmani tarafindan dinlenecegi ifade
edilmesine ragmen, ¢aligmaya katilan Ogretmenler ses kayit cihazindan rahatsiz
olacaklarim1 belirterek kabul etmemislerdir. Goriigmeler 12.03.2007 tarihinde
baslayip 01.06.2007 tarihine kadar stirmiistiir. Goriismeler sirasinda dgretmenlere 11

tane soru sorulmustur. Her bir gériisme ortalama 40—60 dakika arasinda siirmiistiir.

3.7.Verilerin Analiz Edilmesi

Verilerin analiz edilmesinden Once, analiz Oncesi hazirliklar ve daha sonra

verilerin tiime varim yoluyla analiz edilmesi basamaklar yer almaktadir.

3.7.1. Analiz Oncesi Hazirhklar

Analiz Oncesi hazirlik asamasinda, verilerin dokiimii ve kontrolii ile

bilgisayar formlariin islenmesi ve kontrolii calismalar1 yer almistir.

Goriismeler tamamlandiktan sonra kayitlar giivence altina almak amaciyla
her bir form fotokopi ile cogaltilip yedeklenmistir. Sonrasinda formlardaki her bir
satira bir satir numarast verilmistir. Ayrica, katilimcinin soyledikleri birden fazla

konuyu igeriyorsa, her bir konuyla ilgili bolim ayr1 paragraflara boliinmiistiir.

Formlarin okunmasiyla elde edilen veriler, bes boliimden olusan bir
bilgisayar formuna yazildiktan sonra formlarin birer kopyast alinmigtir. Daha sonra
formun asagida aciklanan boliimleri arastirmaci tarafindan doldurulmustur. Formda

yer alan boliimler ve boliimlerin 6zellikleri soyledir (Uzuner, 1998):
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(a) Baglam Kayitlari: Tarih, kisiler, sayfa no, form no gibi bilgilerin yer

aldig1 formun iist boliimiidiir. Ornegin, Tarih: 02.04.2007, Bilgi Veren
Kisi: Suzan, Sayfa No: 1, form No: 1 gibi.

(b) Betimsel Bilgiler: Goriigme dokiimlerinin yer aldigi formun ortasinda yer

alan bolumdiir.

(c) Betimsel indeks: Betimsel bilgilerdeki ayirt edici unsurlarin siralandig
formun sol kisminda yer alan boliimdiir. Betimsel indeks, arastirmacinin
betimsel bilgiler boliimiinde yer alan verilerdeki bilgileri siniflamak i¢in
kendisine kolaylik saglayacak sekilde bu bilgileri 6zetledigi, verilerle
ilgili olarak kendine gore kisaltmalar kullandigr boliimdiir. Ornegin,
“kaynagtirma hakkinda diisiinceler” gibi.

(d) Goriismeci ~ Yorumu: Betimsel bilgiler hakkinda arastirmacinin

duygularinin, yargilarinin ve goriislerinin yer aldigi formun sag kisminda
yer alan bolimdiir. Arastirmacimin yaptigi goriismeyle ilgili olarak
kendisini ya da bilgi veren kisiyi elestirdigi, veri analizi sirasinda
kendisine kolaylik saglayacak bilgileri yazdigi, veri analizi sirasinda
kullanabilecegi ¢esitli notlar aldig1 boliimdiir.

(e) Genel Yorum: Formun ilgili sayfasina iligskin olarak goriigmecinin genel

bir yorumu oldugunda, bu yorumun yazildigi formun alt boliimiidiir.

3.7.2.Verilerin Tiimevarim Yoluyla Analiz Edilmesi

Arastirmada verilerin analizi tiimevarim analizi yOntemiyle yapilmistir.
Tiimevarim analizi, kodlama yoluyla verilerin kategorilere ayrilmasi, bu kategoriler
arasindaki iliskilerin ortaya c¢ikarilarak temalarin ve alt-temalarin olusturulmasi
anlamima gelmektedir (Patton, 1990). Verilerin tiimevarim yoluyla analiz
edilmesinde (a) verilere sayfa numaralar1 verilmesi, (b) verilerin kodlanmasi, (c)
kodlanan verilerin cogaltilmasi, (d) kod dosyalarinin diizenlenmesi, (e) verilerin
kesilmesi ve kod dosyalarina yerlestirilmesi, (f) tema ve alt-temalarin olusturulmasi

ve tutarliligmin kontrol edilmesi, (g) tema ve alt-temalar1 olusturan verilerin
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diizenlenmesi, (h) tema ve alt-temalarin yazilmasi, (1) tema ve alt-temalarin

okunmasi ve gerekli diizeltmelerin yapilmasi asamalarina yer verilmistir.

3.7.3. Verilerin Kodlanmasi

Nitel arastirmalarla biiyiik miktarlarda betimsel bilgi elde edildigi i¢in, bu
bilgilerin diizenlenmesi gerekir. Verilerden elde edilen bilgilerin, icerdikleri
konularin benzerliklerine ya da farkliliklarina gore simiflanmasiyla kategoriler
olusturulur (Berg, 1998). Kategoriler, ayn1 konuya iliskin bilgilerden meydana
getirilen veri boliimleridir. Her bir kategori, kullanim kolaylig: icin kisa sozciiklerle,

harflerle ya da sayilarla kodlanir (Bogdan ve Biklen, 1998).

Tiimevarim kodlamasi, veri boliimlerinin belirlenen kategoriler goz oniinde
bulundurularak bir kez daha gdzden gecirilmesi ve veri boliimlerinde var olan ¢oklu
anlamlarin g6z Oniine alinmasiyla baslar. Arastirmaci, belirledigi kategorilere gore
anlamli boliimler iceren veri boliimlerini, o kategori icin belirledigi kodu vererek
tammlar ve veri boliimleri iginde yer alan yeni kategoriler icin etiketler yaratir. Ust
diizey ya da daha genel kategoriler arastirma amaclarindan ¢ikarilirken, alt diizey ya
da belirli kategoriler ham verilerde kullanilan asil ciimlelerden ya da anlamli
boliimlerden yaratilir. Nitel kodlamada, bir veri boliimiine birden fazla kod verilebilir
ya da arastirma amaglarina uygun olmadigl i¢in veri boliimlerinin bir kismina

herhangi bir kod verilmeyebilir (Thomas, 2003).

Arastirmada elde edilen tiim verilere sayfa numarasi verilmesi islemi bittikten
sonra, tim veriler bir kez daha okunmus ve olas1 kategoriler cikarilarak bir liste
olusturulmustur. Kategoriler olusturulurken arastirmada kullanilan goériisme sorulari
g6z oniine alinmistir. Ornegin, “Kaynastirma uygulamalar1 hakkinda diisiinceleriniz
nelerdir? Sorusuna gelebilecek yanitlar icin “kaynastirma hakkindaki diisiinceler”
kategorisi ya da “kaynastirma Ogrencisi icin sinifta ne tiir uyarlama yaptiniz?”
sorusuna gelebilecek yanitlar icin ise “sinifta yapilan uyarlamalar” kategorisi

olusturulmustur.
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Kategoriler ve kodlar listesinin kabaca olusturulmasindan sonra verilerin
basina doniilerek uygun kodlar uygun satirlara, paragraflara ya da sayfalara
yerlestirilmistir. Her bir kategori, kendisini tamimlayan ve en fazla dort harften
olusan bir harf grubuyla kodlanmistir. Kodlarin yazilmasi sirasinda, kodlar olusturan
betimleyici bolimlerdeki uygun bir bosluga katilimcinin ismi de yazilmistir. Kodlart
olusturan betimleyici bolimler, iliskili boliimiin basina ve sonuna kalin cizgiler
cizilerek belirginlestirilmistir. Bu yerlestirme islemi sirasinda, her kodun altina daha

onceden belirlenen sayfa numarasi da yazilarak yeri kesinlestirilmistir.

Verilerin analiz edilmesinin giivenirligi asamasinda yapilacak giivenirlik
caligmalarindan biri de kodlama giivenirligi c¢alismasidir (Kvale, 1996). Bu
arastirmada, kodlama giivenirligini saglamak amaciyla bir kodlama sistematigi
olusturulmustur. Nitel aragtirmalarda kod sayisinin 30 ile 50 arasinda olmasi
uygundur. Kod sayisimin 50’yi gegmesi, kodlarda ortiisiikliik olduguna isaret
etmektedir (Bogdan ve Biklen, 1998).

Verilerle ilgili Belirlenen Kategoriler ve Bu Kategorilerin Her Birine Karsihk

Gelen Kodlar
K.H.D: Kaynastirma hakkindaki diisiinceler
K.H.B.T: Kaynastirma 6grencisi hakkinda toplanan bilgiler
0.1.U: Okuma i¢in uyarlama
Y.1.U: Yazma icin uyarlama
M.1.U: Matematik icin uyarlama
A.K.D: Akademik konularin disindaki uyarlamalar
U.D.A: Uyarlamalar i¢in destek

N.T.D.H: Ne tiir destek hizmet aliyorsunuz?
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3.7.4. Kodlanan Verilerin Cogaltilmasi

Verilerin asillar1 saklanarak kodlanmis olan tiim veriler ikiser niisha
cogaltilmis ve tekrar dosyalanmistir. iki ya da ii¢c kod birden kullamlmas1 gereken

baz1 boliimlerdeki veriler ise, kullanilan kod sayis1 kadar ¢cogaltilmistir.

3.7.5. Kod Dosyalarimin Diizenlenmesi

Veri sayfalar1 kodlandiktan sonra, arastirmaci tarafindan, kendisi ve ileride
temalarin olusturulmasi asamasinda karsilagtirma yapacak birinci alan uzmani igin
kodlama klasorii olusturulmustur. Her birinin iizerinde kodlart yazili olan seffaf

kodlama dosyalar1 bu klasorlere yerlestirilmistir.

3.7.6. Verilerin Kesilmesi ve Kod Dosyalarina Yerlestirilmesi

Kod dosyalar1 olusturulduktan sonra, iizerinde betimsel bilgiler (goriisme
dokiimleri), betimsel indeks, goriismeci yorumu, kodlar ve sayfa numaralar1 bulunan
ve ikiger niisha cogaltilan verileri kesme islemine gecilmistir. Kesme, kod verilen her
bir satirin, paragrafin ya da boliimiin kesilmesidir (Bogdan ve Biklen, 1998). Kesilen
her bir veri boliimii, lizerinde kodu yazili olan seffaf dosyalara yerlestirilmistir.
Birden fazla kodla kodlanan veri boliimleri kod sayis1 kadar ¢ogaltilarak, her kodla

ilgili dosyaya birer fotokopisi konmustur.

3.7.7. Tema ve Alt-Temalarin Olusturulmasi

Bir sonraki asama temalarin olusturulmasi asamasidir. Temalar, arastirma
verilerinden ortaya cikartilan kavramlardir (Bogdan ve Biklen, 1998). Temalar,

katilimcinin goriisme sirasinda kullandigi ifadelerden meydana gelebilecegi gibi;
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arastirmacinin, alandaki bilgi yeterliligine dayanarak verilerde var olan bilgilere

isimler vermesiyle de olusturulabilir (Patton, 1990).

Bu asamada arastirmaci, hem kendisi, hem de tutarlilik kontroliinde gorev
alacak birinci alan uzmani i¢in sayfa sayisi ¢cok olan, kolay acilip kapanabilen harita
metot defterleri, atag, seffaf fotokopi band1 (verilerin yerini degistirmek gerektiginde
yirtilmadan, kolayca yerinden ¢ikabildigi i¢in), farkli renklerde yapiskanli not kagidi
ve veri pargalarin i¢ine koyabilmek icin yarim dosya kagidinin ikiye katlanmasiyla

elde edilen beyaz kagitlar hazirlamistir.

Tiim hazirliklarin tamamlanmasindan sonra aragtirmaci ve birinci alan
uzmani, tema ve alt-temalar1 olusturmak amaciyla, ortaklasa belirlemis olduklar1 kod
dosyasi iizerinde birbirlerinden bagimsiz olarak ¢alismiglardir. Arastirmaci ve birinci
alan uzmani, once belirledikleri kod dosyasindaki biitiin verileri tekrar okumuslar,
sonra anlamli ve benzer ifadeler iceren verileri birer baglik altinda gruplamislardir.
Daha sonra, gruplanan veriler katlanmis kagitlarin arasina konularak kagitlarin
izerine o grup icin diisiiniilen anlamla ilgili bashk yazilmis ve dagilmasim 6nlemek
icin ataclanmistir. Elde edilen bu bashklar arastirmanin temalarini, alt baglhiklar ise

alt-temalar1 olusturmustur.

3.7.8. Tema ve Alt-Temalarin Yazilmasi

Bulgularin yazilmasi asamasinda arastirmaci, her bir kod dosyasi igin
olusturulan ve deftere yapistirilan tema ve alt-temalarin yazimina gec¢mistir.
Arastirmaci, elde edilen tema ve alt-temalar1 birbiriyle iligkili ve anlamli bir biitiin
olusturacak sekilde diizenleyerek yazmistir. Yazim sirasinda, verilerin agik ve
anlasilir bir dil kullanilarak ve arastirmacinin kisisel goriis ve yorumlarina yer

vermeden sunulmasina dikkat edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu bolimde goriismeye katilan ogretmenlerin verdikleri bilgilere yer
verilmigtir. Arastirmanin bulgular1 11 tema ve bu 11 temanin alt temalarindan

olusmaktadir. Aragtirmanin bulgularini olusturan 11 tema su sekilde siralanmugtir:

Kaynastirma simf 6gretmeninin,
1. Kaynagtirma uygulamalar1 hakkindaki diistinceleri
2. kaynastirma Ogrencisi sinifa yerlestirilmeden 6nce, onun hakkinda toplanan bilgi
3. kaynastirma dgrencisi sinifa yerlestirilmeden 6nce, diger 6grencilere kaynastirma
ogrencisinin 6zellikleri hakkinda verilen bilgi
4. kaynastirma 6grencisi hakkindaki diistinceleri
5. Kaynastirma uygulamasi 6ncesi yapmis oldugu uyarlamalar
6. Okuma ¢alismalar i¢in yapmis oldugu uyarlamalar
7. Yazma ¢alismalar i¢in yapmis oldugu uyarlamalar
8. Matematik ¢aligmalart i¢in yapmis oldugu uyarlamalar
9. Akademik konularin disinda ne tip konulara yer verdigi
10.Uyarlamalar i¢in aldiklar1 destek tiirleri

11. Ne tiir destek hizmetlerden yararlandiklari
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Kendileriyle goriisme yapilan Ogretmenler kaynastirma uygulamalar

hakkinda diisiinceleri konusunda farkli goriisler bildirmislerdir. Bu goriisler su

sekilde siralanmistir.

. Engelli 6grenciler i¢in yararli bir uygulama

. Kaynastirma hakkinda yeterli bilgim yok

. Kaynastirma uygulamalar yetersiz yapiliyor

. Sinifin diizenlenmesi ve materyal gerekir

. Ogrenci sayis1 kaynastirmaya etki ediyor

. Kaynastirma normal dgrencileri olumsuz etkiliyor
. Kaynastirma uygulamalan yararsizdir

. Kaynastirma &grencilerin bireysel egitim almasi gerekir

O 00 I O N B~ W N =

10. Ailenin destegi sart

. Kaynastirma uygulamalarinmi 6zel egitim 6gretmeninin yapmasi gerekir.

Bu konuya iliskin 6gretmenler tarafindan verilen bilgilere iliskin frekans

dagilim1 asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo-2 Kaynastirma Uygulamalar1 Hakkindaki Diisiinceler

Madde f %o
Engelli 6grenciler i¢in yararl bir uygulama 10 34.48
Kaynastirma hakkinda yeterli bilgim yok 10 34.48
Kaynastirma uygulamalar1 yetersiz yapiliyor 7 24
Simifin diizenlenmesi ve materyal gerekir 7 24
Ogrenci sayis1 kaynastirmaya etki ediyor 6 20.6
Kaynastirma normal 6grencileri olumsuz etkiliyor 6 20.6
Kaynastirma uygulamalar: yararsizdir 6 20.6
Kaynastirma 6grencilerin bireysel egitim almas1 gerekir 3 10.3
Kayngstlrma uygulamalarini 6zel egitim 6gretmeninin yapmast 3 103
gerekir.

Toplam 60 100
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Calisma gurubundaki Ogretmenlerle yaptigimiz goriismede, kaynastirma
uygulamalar1 hakkinda diisiinceleriniz nelerdir? sorusu ig¢in 10 Ogretmen
“kaynastirma uygulamalar1 engelli 6grenciler icin yararli bir uygulamadir.” Ifadesini
kullanmiglardir. Remziye 6gretmen “aslinda kaynastirma Ogrencisi igin cok gerekli,
Ogrencinin sosyallesmesini artirir” (st.2.3) ifadesiyle kaynastirma uygulamalarinin
Ogrencinin sosyallesmesini artirdigini belirtirken, Kenan 6gretmen “kaynastirma
yararl bir uygulamadir, diger cocuklarin empati becerilerinin gelistiriyor. Cocugun
kendine giiveni geliyor, diger arkadaslar1 yardimci oldugunda isler daha basit hale
geliyor. Arkadaslari onunla ilgileniyor” (st.2.3.4.5) diyerek kaynastirma
uygulamasinin Ogrencinin etkilesimini artirdigin1 ve normal Ogrencilerin empati

becerilerini gelistirdigini belirtmistir.

Kaynastirma uygulamalarni hakkinda 10 Ogretmen yeterli bilgilerinin
olmadigini belirtmislerdir. Onder 6gretmen * kaynastirma ile ilgili herhangi bir
bilgim yoktu, 6grenci benim sinifima geldiginde 6grendim, onun icin pek bir sey
diyemeyecegim” (st.2.3.4) ifadesi ile kaynastirma Ogrencisinin kendi simifina
yerlestirilmesine kadar, kaynastirma uygulamalar1 hakkinda herhangi bir bilgisinin
olmadigin1 belirtmistir. Erkan oOgretmen ‘“kaynastirma uygulamalann hakkinda
ogretmenler icin yeterli bilgi verici kaynak yok, o ylizden yetersiz kaliniyor” (st.4.5)
ifadesi ile kaynastirma uygulamalarn hakkinda yeterli kaynak olmadigini ve bu

yiizden yetersiz kalindigin1 dile getirmistir.

Ogretmenlerden yedisi kaynastirma uygulamalarinin yetersiz yapildigini
belirtirken, Banu 6gretmen “yetersiz yapiliyor, kaynastirmanin ne oldugunu, nasil
uygulanildigimi gerekli malzemenin neler oldugunu bilmeden direk ise kosuyorlar”
(st.2.3.4) derken, Duygu 6gretmen ‘“aslinda kaynastirma uygulamalar1 yararli ama bu
sartlarda tam anlamiyla uygulanamiyor, sinif kalabalik, diger 6grencilerle ilgilenmek
zorunda kaliyorum, gerekli malzeme ve bilgimiz yok, aslinda 6grenci hakkinda
yeterli bilgimiz yok” (st. 2.3.4.5) ifadeleri ile kaynastirma uygulamalarinin tam
anlamiyla uygulanamadigimi belirtmislerdir. Bu konuya paralel olarak, Dilek
Ogretmen “kaynastirma egitimi yeterince yapilamiyor, hem normal ¢ocuk ailesinden

hem de kaynastirma Ogrencisinin ailesinden sikayet geliyor” (st.2.3.4) ifadesi ile
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kaynastirma uygulamalarinin tam anlamiyla yapilamadigimi ve aileleri memnun

edemediklerini belirtmistir.

Kaynastirma uygulamalar hakkindaki 6gretmen goriislerinden yedisi sinifin
diizenlenmesi ve gerekli materyalin bulundurulmasi hakkindadir. Aylin 6gretmen
“simif diizenlendigi siirece kaynastirma caligmalart uygun” (st.2) diyerek kaynastirma
uygulamalar i¢in siifin diizenlenmesi gerektigini vurgulamigtir. Fatih O6gretmen
“kaynastirma ortamlarinin, gerekli malzeme ve ortamlar olusturulursa, basarili
olacagina inaniyorum” (st. 2.3) derken, dikkati kaynastirma ortamina ve gerekli
materyallere cekmistir. Seyit Ogretmen ise “kaynastirma i¢in Ogretmene yeterli
destek saglanirsa, materyaller ve gerekli malzemeler temin edilirse ve g¢ocuk
ozelliklerine uygun bir ortama konulursa yararli olur” (st.2.3.4.5) ifadesiyle
kaynastirma ortamlarina ve gerekli materyallere olan ihtiyac1 dile getirmistir.
Ziileyha 6gretmen bu konuya anaokulu 6gretmeni olarak * 6zellikle tuvaletlerin ana
sinif1 i¢inde bulunmasi gerek, zengin uyarici 6gretim materyallerinin bulunmasi
gerekir, Ozellikle gorsel anlamda materyaller gerek” (st.2.3.4) diyerek smif ici

uyarlamalarin olmas1 gerektigini belirtmistir.

Calisma gurubundaki Ogretmenlerden altis1 kaynastirma uygulamalarina
Ogrenci sayisi etki ediyor, diye ifadede bulunmuslardir. Seher 6gretmen “kaynastirma
Ogrencisi kalabalik sinifta olmaz” (st.2.3) diyerek, kesin bir ifadeyle kaynastirma
Ogrencisinin kalabalik sinifta basarili olamayacagimi belirtmistir. Eda 6gretmen
“kaynastirma amacli gelen Ogrencilerin esit oranlarla siniflara dagitilmasi gerekir”
(st. 2.3) ifadesiyle, konuyu baska bir yone ¢ekip kaynastirma 6grencilerinin siniflara

oranli olarak dagitilmasi gerektigini belirtmistir.

Ogretmenlerden altis1 “kaynastirma uygulamalar1 normal dgrencileri olumsuz
etkiliyor” ifadeleriyle kaynastirma Ogrencilerinin normal okul simiflarinda
olmamalar1 gerektigini belirtmislerdir. Giil 6gretmen “kaynastirma uygulamalari
negatif bir etki yaratiyor, sinifin seviyesini diisiiriiyor, ¢iinkii 6grenci hem derse
katilmiyor hem de sinifin huzurunu ve 6grenmeleri bozuyor. Engelli 6grenci igin

yararli olabilir ama normal siniftaki Ogrenciler i¢in huzur bozuyor. Olmamasi
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gerekiyor” (st. 2.3.4.5.6) ifadesiyle kaynastirma ogrencisinin simifta egitimi ve
Ogretimi bozdugunu belirtmistir. Bu konuda, Selma 6gretmen “cocuklar arasinda
uyum sorunu oluyor” (st.2) diyerek, kaynastirma ve normal Ogrencilerin uyum
zorlugu cektiklerini ifade etmislerdir. Suzan 6gretmen ise “kaynastirma 6grencisinin
sinifta durmamasi daha iyi olur, ¢iinkii diger arkadaslarinin 6grenmelerini geciktirip
olumsuz davranislara sebep oluyor, hareketleri bile arkadaslarina kétii 6rnek oluyor”
(st.2.3.4.5) ifadesi ile kaynastirma Ogrencisinin smifta bulunmamasinin normal

ogrenciler icin daha yararli olacagini belirtmistir.

Kaynastirma uygulamalar1 hakkinda diisiinceleriniz nelerdir sorusuna alti
Ogretmen ‘“kaynastirma uygulamalar1 yararsizdir” diye ifadede bulunmuslardir.
Fadime Ogretmen “pek bir ise yaramiyor, pek ilgilenmiyorum, ben Ogrenciyle
ugrasirken digerlerini aksatiyorum, zaten 6zel egitim hakkinda pek bilgim yok, sinif
oldukga kalabalik tek basima idare edemiyorum, kaynastirma gereksiz, 6zel alt simif
daha uygun olur.” (st. 2.3.4.5.6) ifadesiyle kaynastirma uygulamalarin1 gereksiz
olarak gordiigiinii belirtmistir. Bu konuyla ilgili olarak, Kaya 6gretmen “sinif ortami
hazirlanirsa evet aksi takdirde basarili olmayacagina inaniyorum, diger O0grenciler
cok tepki gosteriyor, yararli degildir’ (st.2.3.4.5) diyerek kaynastirma

uygulamalarinin yararli olmadigini belirtmistir.

Calisma gurubundaki 6gretmenlerden iigii “kaynastirma 6grencisinin bireysel
egitim almasi gerekir” ifadesini kullanmislardir. Ebru 6gretmen “6zel egitime ihtiyac
duyan ¢ocuklarin bireysel egitim almasi gerekir” (st. 2.3) derken, Oguzhan 6gretmen
“kaynastirma uygulamalari ¢cok olumlu olur, dgrencilerin yanlis olan diisiince ve
davraniglart kesinlikle degisir ama su anki sinifimda bu miimkiin degil basariya
ulasamaz. Ogrenci ile bireysel olarak ilgilenmek gerekir.” (st.2.3.4.5) ifadesini
kullanarak kaynastirma Ogrencisiyle bireysel olarak ilgilenilirse daha yararl

olunacagim belirtmistir.

Goriisme yaptigimiz ii¢ 6gretmen sinifta 6zel egitimcinin olmasi gerektigini
dile getirmislerdir. Nilgiin Ogretmen “kaynastirma 6zel egitim Ogretmenleri

tarafindan yapilmali, kaynastirma 6grencisinin kendisine ve arkadaglarina bir faydasi
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olmuyor. Diger ogrencilerin 6grenmelerini engelliyor. Herhangi bir faydasin
goremiyorum.” (st.2.3.4.5) diyerek kaynastirma uygulamalarinin yararhi olmadigini
ve bu uygulamay1 6zel egitim O6gretmenlerinin yapmasi gerektigini belirtmistir.
Sevda 6gretmen ise “kaynastirma uygulamalan ¢ok yararli bir uygulamadir ama biz
bu is i¢in yeterli degiliz. Kaynastirma uygulamalar1 yapilacaksa ozel egitim
Ogretmenlerinin yapmasi gerekir.” (st.2.3.4.5) ifadesiyle kaynastirma uygulamalarini

0zel egitim 6gretmenlerinin yapmasi gerektigini belirtmistir.

4.2. Kaynastirma Ogrencisini Stmfa Yerlestirmeden Once Ne Tiir Bilgi
Topladiklar:

Ogretmenlerin, kaynastirma ogrencisini siifa yerlestirmeden ©nce onun
hakkinda ne tiir bilgi topladin1z? Sorusuna verdikleri cevaplar asagidaki sekilde

siralanmastir.

1. Aile ile goriisiildii

2. Herhangi bir bilgi toplamadim

3. Ram’dan alinan belgeleri inceledim

4. Okuldaki diger 6gretmenlerden bilgi aldim

5. Ogrencinin engellini sonradan 6grendim

Bu cevaplara ait frekans dagilimi asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo-3 Kaynastirma Ogrencisini Stmfa Yerlestirmeden Once Toplanan Bilgi

Madde f %
Aile ile goriistildii 16 55
Herhangi bir bilgi toplamadim 9 31
Ram’dan alinan belgeleri inceledim 7 24
Okuldaki diger 6gretmenlerden bilgi aldim 4 13.7
Ogrencinin engellini sonradan 6grendim 2 6.9
Toplam 38 100
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Kaynastirma Ogrencisini sinifa yerlestirmeden once onun hakkinda ne tiir
bilgi topladimiz? Sorusuna calisma gurubundaki 16 Ogretmen kaynastirma

Ogrencilerinin aileleri ile goriistiiklerini belirtmislerdir.

Calisma gurubundaki dokuz &gretmen kaynastirma ogrencileri hakkinda
herhangi bir bilgi toplamadiklarini ifade ederken, Fadime 6gretmen “hayir, sadece
miidiir O6grencinin gelecegini sdyledi, bende pek bilgi sahibi degildim, ayrica
ogrencilerin velileri tepki gosterdi, baski altinda oldugum icin aldim.” (st.9.10.11.12)
ifadesiyle 6grenci hakkinda bilgi toplamadigini, yoneticiden gelen istek iizerine

ogrenciyi sinifa aldigini belirtmistir.

Calisma gurubundaki yedi dgretmen, kaynastirma ogrencilerinin rehberlik ve

arastirma merkezinden alinan belgelerini incelediklerini sdylemislerdir.

Dort oOgretmen okuldaki diger Ogretmenlerden kaynastirma oOgrencisi

hakkinda bilgi aldiklarini belirtmislerdir.

Iki 6gretmen 6grencinin 6zriinii sonradan 6grendiklerini belirtmislerdir. Aylin
Ogretmen ‘“‘aile ile goriisiildii, fazla bilgi alamadim, aile ¢ocugun yetersizligini
gizledi, sonradan 6grendim.” (st.6.7). Gonca dgretmen “veli toplantisinda bilgi almak
istedim ama aile etiketlemeden korktugu icin bana bilgi vermedi, 6grencinin epilepsi
oldugunu kendi cabalarimla 6grendim, aile cocugun rahatsizligt yok dedi.”

(st.8.9.10.11).

4.3. Kaynastirma Ogrencisi Smifa Yerlestirilmeden Once, Diger Ogrencilere

Kaynastirma Ogrencisinin Ozellikleri Hakkinda Verilen Bilgi

Kaynastirma 6grencisini  sinifa yerlestirmeden Once, diger Ogrencilere
kaynastirma Ogrencisinin Ozellikleri hakkinda ne tiir bilgi verdiniz? sorusuna

ogretmenlerden aldigimiz cevaplar asagidaki sekilde siralanmistir.
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1. Herhangi bir bilgi vermedim
2. Ogrencinin 6zellikleri ve davranislart hakkinda bilgi verildi
3. Evet, bilgi verdim

4. Ogrenciye yardim etmeleri gerektigi hakkinda bilgi verdim.

Tablo—4 Kaynastirma Ogrencisini Hakkinda Diger Ogrencilere Verilen Bilgiler

Madde f %
Herhangi bir bilgi vermedim 13 45
Ogrencinin ozellikleri ve davramslar1 hakkinda bilgi

o1 13 45
verildi
Evet, bilgi verdim 6 20.7
Ogrenciye yardim etmeleri gerektigi hakkinda bilgi 1 34
verdim. '
Toplam 33 100

Kaynastirma 6grencisini sinifa yerlestirmeden Once, diger Ogrencilere
kaynastirma 6grencisinin 6zellikleri hakkinda ne tiir bilgi verdiniz? sorusuna ¢alisma
gurubundaki 13 6gretmen herhangi bir bilgi vermediklerini belirtirken, Seyit
Ogretmen “Oyle bir imkanim olmadi, ¢iinkii ben geldigimde ¢ocuk zaten sinifa
yerlesmisti, daha sonra gerek duymadim.” (st.12.13.14) ifadesiyle herhangi bir bilgi

vermedigini belirtmistir.

“Ogrencinin davramslar1 ve ozellikleri hakkinda bilgi verdim” diyen 13
ogretmenden, Gonca Ogretmen “ben Ogrendikten sonra, Ogrenci sinifta olmadigi
zamanlarda ¢ocuk hakkinda bilgi verdim, onun 6zellikleri ve onu kabullenmeleri i¢in
ikna caligmalarina basladim™ (st14.15.16.17) derken, Oguzhan Ogretmen ‘“evet,
ozellikleri yapip yapamadigi ve olumsuz davraniglan ile ilgili konustum. O sinifta
yokken de arkadaglarimi ona karsi davranislarindan dolayr uyariyorum.”
(st.14.15.16.17) ifadeleri ile kaynastirma 6grencileri ile ilgili ne tiir bilgi verdiklerini

belirtmislerdir. Funda 6gretmen “verdim, onun problemli oldugunu siif icindeki



45

davraniglarinda ve akademik olarak onlardan farkli oldugunu anlattim” (st.11.12.13)

ifadesiyle 6grenci hakkinda ne tiir bilgi verdigini belirtmistir.

Calisma gurubundaki alti 6gretmen “Ogrenci hakkinda, evet, bilgi verdim”
ifadesiyle yetinmislerdir.
Calisma gurubundaki Funda 6gretmen de normal 6grencilerine kaynastirma

Ogrencisine yardim etmeleri gerektigini sOyledigini belirtmistir. (st.15.16.17)

4.4. Kaynastirma Ogrencisi Hakkindaki Goriisleri

Ogretmenler kaynastirma ogrencileri igin farkli goriislerde bulunmuslardir.
Bu goriisler:
1. Kaynagtirma uygulamalar yararli olmuyor
2. Geligme kaydettik
3. Ozel egitim almas: gerekir
4. Uygun egitimle 6grenci daha basarili olur
5. Giiven sorunu var
6. Aile ilgisiz
Bu konuya iliskin goriislerin ka¢ Ogretmen tarafindan verildigine iliskin

frekans dagilimi agagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo-5 Ogretmenlerin Kaynastirma Ogrencileri Hakkindaki Goriisleri

Madde f %

Kaynastirma uygulamalar yararli olmuyor 10 34.5
Gelisme kaydettik 10 34.5
Ozel egitim almas gerekir 6 20.7
Uygun egitimle 6grenci daha basarili olur 3 10.3
Giiven sorunu var 2 6.9
Aile ilgisiz 1 3.45

Toplam 32 100
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Calisma gurubundaki ogretmenlerin kaynastirma Ogrencileri hakkindaki
diisiinceleri konusunda, 10 6gretmen kaynastirma uygulamalarinin yararli olmadigini
belirtmislerdir. Onder 6gretmen “sesiz, sakin bir cocuk verilen hicbir gorevi yerine
getirmiyor, sadece sinifta bulunuyor, ders yapma veya dinleme olay1 yok, zaten onun
icin yararl oldugumuzu da diistinmityorum.” (st.14.15.16.17) ifadesiyle kaynastirma
uygulamalarinin yararli olmadigimi dile getirmistir. Seyit Ogretmen “Ogrenmeye
gecmeye baslayacagim pek sanmiyorum, ¢iinkil simif cok kalabalik ve &grencinin
kendisinde 6grenmeye yonelik bir caba yok™ (st. 16.17.18) diyerek, uygulamanin
yararli olmadiginmi belirtmistir. Nilgiin 6gretmen bu konuda “Ggrenci ¢ok isteksiz
oldugundan ne kadar ilgilenirsem ilgileneyim hicbir seye cevap vermiyor,
konusmuyor, higbir etkinlige katilmiyor.” (st.14.15.16) ifadesiyle kaynastirma
uygulamalarinin kaynastirma 6grencisi i¢in yararli olmadigini belirtmistir. Ayni
konuyla ilgili olarak Duygu 6gretmen “sinif iginde bazen dersi aksatiyor, verdigim
derslerde pek yararli olamiyorum. Bugiin Ogrettiimi yarin sordugumda cevap
vermiyor, unutma olay1 var.” (st.16.17.18) ifadesiyle verdigi egitimin kaynastirma
Ogrencisi icin yararli olmadigim diisiinmektedir. Oguzhan 6gretmen “cocugun daha
iyi gelisebilmesi i¢in olumsuzluklarin giderilmesi gerekir. Cocuk bu sinifta basariya
ulagsamaz, ciinkii diger 6grencilerin problem davraniglarimi 6rnek aliyor ve diger
ogrenciler tarafindan kullaniliyor.” (st.20.21.22.23.24) diyerek kaynastirma

uygulamalarinin yararli olmadigini diisiindtigtinti belirtmistir.

Calisma gurubundaki Ogretmenlerden 10’u kaynastirma ogrencilerin de
gelisme kaydettiklerini belirtmislerdir. Aylin 6gretmen “ilk geldigi giine gore daha
aktif, isteklerini dile getirebiliyor.” (st.13.14) derken, Banu 6gretmen “davranislari
diizeldi, sakinlesti” (st.13) ifadesiyle gelisme kaydettiklerini belirtmislerdir. Ebru
ogretmen “yemek yemeyi Ogrendi, arkadaslariyla kaynasti, ince kas becerilerinde
ilerleme kaydettik” (st.13.14). Leyla 6gretmen “ilk geldigi giine gore gelisme var,
aglama nobetleri bitti. Arkadaslarma siddet uygulamasi bitti. Ogrenme anlaminda
gelisme var” (st.12.13) ifadeleriyle 0Ogrencilerinde gelismelerin  oldugunu
belirtmislerdir.

Ozel egitime gereksinim duyan 6grenciniz hakkinda neler soyleyebilirsiniz?

sorusuna “Ozel egitim almas1 gerekir” diyen oOgretmenlerden Funda Ogretmen
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“derslerde cok geri, okula ve derslere karsi cok isteksiz, 6zel ilgi gerekiyor ayrica
ozel egitim almasi gerekir.” (16.17.18) diyerek kaynastirma ogrencisinin 6zel egitim
almasinin daha yararli olacagimi diistinmektedir.

Giil ogretmen “bu egitim Ogrenci i¢in uygun degil, ciinkii kendini sinifa ait
hissetmiyor, bu dgrenci ayn1 ozelliklere sahip ortamlarda bulunursa daha iyi olur. Bu
O0grenci normal Ogrenciler arasinda Ozgiivenini kaybetmistir.” (st.16.17.18.19.20)
ifadesiyle, 6grencinin 6zel egitim okullarinda daha basarili olacagina isaret etmistir.
Erkan 6gretmen “Ggrenciye bu sinifta yararli olacagimizi diistinmiiyorum. Bu ¢ocuk
icin okuma yazmay1 ¢ozdiigiimiiz takdirde basarili olacagimiza inanmiyorum, ¢ocuk
icin 6zel egitim daha yararli olur diye diisiiniiyorum ¢iinkii siniflar ¢ok kalabalik ve
yeterince Ozel egitim hakkinda bilgimiz yok” (st.22.23.24.25.26) diyerek

diisiincelerini dile getirmistir.

Ogretmenlerden iigii dgrenci “uygun egitimle daha basarili olur” ifadesini
kullanmiglardir. Gonca Ogretmen ‘“gok saf bir cocuk, sevgi beklentisi var, ilgiye
ihtiyaci var, uygun egitim ve Ogretim caligsmalan yerine getirilirse, cocugun basarili
olacagina inaniyorum.” (st.20.21.22.23) ifadesiyle, kaynastirma 6grencisinin uygun
egitim ve Ogretimle daha basarili olacagin1 diisiinmektedir. Fadime Ogretmen
“egitimi icin gidebilecegi daha uygun yerler olabilir, bu sinif onun i¢in uygun degil,
zaman kayb1 gibi geliyor, ¢ocuk icin daha uzman bir cevrede Ggretimine devam
edilirse daha iyi olur” (st. 20.21.22.23), Fatih 6gretmen “uygun ortamlarda ve
Ogretmenin Ozverisiyle ¢cocuk en azindan kendi ihtiyaclarimi karsilayabilir, normal
okul smiflarinda pek yararli olacagimi diisiinmiiyorum c¢iinkii ¢ocugun engeli ve
ozellikleri hakkinda yeterli bilgimiz yok.” (st.15.16.17.18.19) ifadeleriyle 6grenci

icin uygun ortamlarin daha yararli olacagini belirtmislerdir.

Calisma gurubundaki iki ogretmen Ogrencilerinin giiven sorunlart oldugunu

belirtirken, bir 6gretmen de ailenin ilgisiz oldugunu ifade etmistir.
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4.5. Kaynastirma Ogrencisi icin Siifta Yapilan Uyarlamalar

Kaynastirma simif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencileri i¢in yapmig

olduklar1 uyarlamalar asagida siralanmistir.

1.Uyarlama yapmadim
. Gorsel materyallere yer verdim
. Derste cesitli aktivitelere yer verdim
. Ogrenciyi cesaretlendirip 6diil verdim

. Ogrenciye daha esnek davrandim

2
3
4
5
6. Derslerde planlamalar yaptim
7. Ogrenciyi 6n siraya oturttum
8. Ogrenciye sorumluluklar verdim
9. Arkadaglariyla oturtup calistirryorum
10. Ogrenciye zarar verebilecek malzemeleri kaldirdim
11. Bireysel olarak calistim
Bu konuya iliskin 6gretmenlerin goriislerine iliskin frekans dagilimi asagida

verilmistir.

Tablo—6 Kaynastirma Ogrencisi icin Siifta Yapilan Uyarlama Tiirleri

Madde f %

Uyarlama yapmadim 17 | 58.6
Gorsel materyallere yer verdim 4 13.8
Derste cesitli aktivitelere yer verdim 4 13.8
Ogrenciyi cesaretlendirip 6diil verdim 4 13.8
Ogrenciye daha esnek davrandim 3 10.3
Derslerde planlamalar yaptim 3 10.3
Ogrenciyi 6n siraya oturttum 2 6.9
Ogrenciye sorumluluklar verdim 3 10.3
Arkadaslariyla oturtup calistiriyorum 2 6.9
Ogrenciye zarar verebilecek malzemeleri kaldirdim 1 3.45
Bireysel olarak calistim 1 3.45
Toplam 44 100
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Kaynastirma Ogrencisi i¢in simifta ne tiir uyarlama yaptimz? sorusuna,
caligma gurubundaki 17 Ogretmen herhangi bir uyarlama yapmadiklarini
belirtmislerdir. Onder 6gretmen “herhangi bir sey yapmadim, zaten goriiniirde bir

engelli yok” (st.20.21) ifadesiyle herhangi bir uyarlama yapmadigin1 belirtmistir.

Calisma gurubundaki dort Ogretmen kaynastirma Ogrencileri icin gorsel

materyallere yer verdigini belirtmistir.

Cesitli aktivitelere yer verdigini belirten dort 6gretmenden Gonca dgretmen
“cocugu daha fazla sikmamaya calistim, parmak kaslari icin calismalar yaptik,
kalemi uygun sekilde tutmasi i¢in ince kas becerilerine yonelik calismalar yaptim,
cocugu On siraya oturttum ve onun icin daha farkli etkinlikler yaptirdim.”
(st.25.26.27.28.29) ifadesiyle derslerde kaynastirma Ogrencisi icin yapmis oldugu
etkinlikleri belirtmistir.

Calisma gurubundaki dort oOgretmen O6grencilerini cesaretlendirip, 6diil

verdiklerini ifade etmislerdir.

Calisma gurubundaki ii¢ Ogretmen kaynastirma Ogrencilerine daha esnek

davrandiklarimi belirtmislerdir.

Kaynastirma ogrencileri icin derslerde planlamalar yaptiklarini belirten ii¢
ogretmenden Nilgiin 6gretmen “sadece ders etkinliklerine onunda katilmasi igin
derslerde ona gore planlamalar ve etkinlikler yaptik” (st.19.20) diyerek kaynastirma
Ogrencisi icin yapmis oldugu uyarlamalar1 belirtmistir. Eda 6gretmen “giinliik
planlarda daha esnek davramildi” (st.179 ifadesi ile giinliik planlarda 6grencisi icin

uyarlama yaptigim dile getirmistir.

Calisma gurubundaki Ogretmenlerden iki tanesi Ogrenciyi On siraya

oturttuklarini belirtmislerdir.
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Goriisme yapilan Ogretmenlerden {i¢ tanesi Ogrencilerine sorumluluk
verdiklerini ifade etmislerdir.

Kaynastirma 0Ogrencisi i¢in sinifta yapilan uyarlamalar konusunda iki
Ogretmen, kaynastirma Ogrencilerini normal arkadaslanyla oturtup calistirdiklarini
belirtmislerdir. Kenan 6gretmen “arkadaslariyla egitim veriyorum, ben ders islerken
bir arkadasi onunla ilgileniyor, yani arkadas aracilifiyla egitim veriyorum. Bazen
guruplar  olusturuyorum, onu guruplara sokuyorum, basit konular1 ona
anlattirryorum.” (st.19.20.21.22) ifadesiyle simif i¢inde yapmis oldugu uyarlamalari
belirtmistir.

Calisma gurubundaki 6gretmenlerden Banu, dgrenci icin zararli olabilecek
malzemeleri ortadan kaldirdigini belirmistir.

Goriisme yapilan ¢aligma gurubundaki bir 6gretme ise kaynastirma dgrencisi
ile bireysel olarak ¢alistigini belirtmistir. Erkan 6gretmen “bireysel olarak okuma
yazma caligtim, arkadas edinmesi i¢in ona yardimci oldum, matematik calistirdim.”
(st. 28.29.30) diyerek sinifta kaynastirma ogrencisi icin yapmis oldugu uyarlamalar

dile getirmistir.

4.6. Okuma Cahismalar icin Uyarlamalar

Okuma caligsmalari i¢in yapilan uyarlamalar bes alt temada incelenmistir. Bu
alt temalar su sekilde siralanmaktadir.
1. Okuma ¢alismalart icin ek 6gretim amaclarini nasil belirlediniz?
2. Ogretimin iceriginde basitlestirme yaptiniz mi?
3. Ogretimin igeriginde farklilastirma yaptiniz mi?
4. Ogretim girdisinde uyarlama yaptiniz mi?

5. Ogretim ciktisinda uyarlama yaptiniz mi1?

4.6.1. Ek Ogretim Amaclarim Belirleme

Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma calismalar1 icin ek

Ogretim amaclarin1 asagidaki sekilde belirlemislerdir:
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1. Daha basit konulara yer verildi

2. Uygun materyaller secildi

3. Ek 6gretim amaci belirlemedim

4. Ogrencinin ihtiyaclar1 dogrultusunda belirledim
5. Okuma yazma caligtik

6. Tekrarlara yer verdim.

Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli 6grencilerinin okuma caligmalari igin ek
Ogretim amaclarin1 nasil belirlediklerine iliskin frekans dagilimi asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo-7 Ogretmenlerin Ek Ogretim Amaclarim Nasil Belirlediklerine iliskin
Cevaplar1

Madde f %
Daha basit konulara yer verildi 13 45
Uygun materyaller secildi 7 24
Ek 6gretim amaci belirlemedim 5 17
Ogrencinin ihtiyaclar1 dogrultusunda belirledim 4 13.8
Okuma yazma calistik 4 13.8
Tekrarlara yer verdim 2 6.9
Toplam 35 100

Okuma caligmalart i¢in ek Ogretim amaclarini nasil belirlediniz? sorusuna
calisma gurubundaki 13 Ogretmen, daha basit konulara yer verdiklerini
belirtmislerdir. Gonca 6gretmen “okul 6ncesi etkinliklere yer verdim ciinkii cocuk
sinifin oldukga gerisindeydi.” (st. 32.33), Onder 6gretmen “6grencinin okumasi yok,
o yiizden sadece harf calismalan igin biraz vakit ayirdi.” (st. 24.25) ifadeleriyle
kaynastirma 6grencileri i¢in sinifin seviyesinin altinda basit konulara yer verdiklerini
belirtmislerdir. Fadime 6gretmen “su an 2. sinif1 okutuyorum, ama ¢ocuk birinci simif
seviyesinde bu ylizden figlerden bashiyoruz.” (st.28.29) diyerek, dgrencisi i¢in daha

basit diizeyde konulara yer verdigini dile getirmistir.
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Calisma gurubundaki yedi Ogretmen uygun materyaller sectiklerini
belirtmislerdir. Aylin 6gretmen “kitapg¢ilarla goriisiildii, uygun olanlar alindi.” (st.20)

ifadesiyle 6grencisi i¢in uygun materyalleri temin ettigini belirtmistir.

Ek 6gretim amaci belirlemedim diyen bes ogretmenden Nilgiin 6gretmen
“okuma yazma Ogrenemedi, konusmadig1 ve isteksiz oldugu icin her hangi bir sey
yapmadim.” (st. 24.25) diyerek, Ogrenci isteksiz oldugu icin herhangi bir sey
yapmadigini belirtmistir.

Calisma gurubundaki dort 6gretmen Ogrencinin ihtiyaclart dogrultusunda ek
ogretim amaglarim belirlediklerini ifade etmislerdir. Kenan 6gretmen “dgrencinin
eksik oldugu alanlar1 saptadiktan sonra elimden geldigince yardimci olmaya
calisim.” (st. 25.26) ifadesiyle, kaynastirma Ogrencisinin eksik oldugu alanlara

yogunlastigini belirtmistir.

Calisma gurubundaki dort Ogretmen firsat bulduk¢ca okuma yazma

calistiklarim belirtirken, iki 6gretmen tekrarlara yer verdiklerini belirtmislerdir.

4.6.2. Ogretimin icerigini Basitlestirme

Goriisme yapilan Ogretmenlerin okuma ¢alismalar1 ile ilgili Ogretimin
icerigini basitlestirdiniz mi? Sorusuna 27 6gretmen evet derken, iki 6gretmen hayir
cevabini vermistir.

Asagidaki tabloda bu sorulara iliskin 6gretmenlerin vermis olduklart

cevaplarin frekans dagilimi gosterilmektedir.

Tablo-8 Ogretimin icerigini Basitlestirmeye iliskin Verilen Cevaplar

Madde f %
Evet 27 93
Hayir 2 7

Toplam 29 100
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4.6.3. Ogretimin icerigini Farklilastirma

Goriigsme yapilan Ogretmenlerin  okuma c¢aligmalan ile ilgili O6gretimin
icerigini farklilastirdiniz m1? Sorusuna 25 6gretmen evet derken, dort 6gretmen hayir

cevabini vermistir.

Asagidaki tabloda bu sorulara iliskin 6gretmenlerin vermis olduklar

cevaplarin frekans dagilimi gosterilmektedir.

Tablo-9 Ogretimin icerigini farklilastirmaya iliskin Verilen Cevaplar

Madde f %
Evet 25 86
Hayir 4 14
Toplam 29 100

4.6.4. Ogretimin Girdisinde Yapilan Uyarlama

Goriisme yapilan Ogretmenlerin okuma ¢alismalar1 ile ilgili Ogretimin

girdisinde uyarlama yaptiniz mi? sorusuna 23 6gretmen evet derken, altt 6gretmen

hayir cevabini vermistir.

Asagidaki tabloda bu sorulara iliskin 6gretmenlerin vermis olduklar

cevaplarin frekans dagilimi gosterilmektedir.

Tablo-10 Ogretimin Girdisinde Yapilan Uyarlamalara iliskin Verilen Cevaplar

Madde f %
Evet 23 79
Hayir 6 21

Toplam 29 100
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4.6.5. Ogretimin Ciktisinda Yapilan Uyarlama

Goriigsme yapilan Ogretmenlerin  okuma c¢aligmalan ile ilgili O6gretimin
ciktisinda uyarlama yaptiniz m1? Sorusuna 24 6gretmen evet derken, bes 6gretmen
hayir cevabini vermistir.

Asagidaki tabloda bu sorulara iliskin 6gretmenlerin vermis olduklar

cevaplarin frekans dagilimi gosterilmektedir.

Tablo-11 Ogretimin Ciktisinda Yapilan Uyarlamalara iliskin Verilen Cevaplar

Madde f %
Evet 24 83
Hayir 5 17
Toplam 29 100

4.7. Yazma Cahsmalar icin Uyarlamalar

Yazma caligmalari i¢in yapilan uyarlamalar bes alt temada incelenmistir. Bu
alt temalar su sekilde siralanmaktadir.
1. Yazma caligmalari i¢in ek 6gretim amaglarini nasil belirlediniz?
2. Ogretimin igeriginde basitlestirme yaptiniz mi?
3. Ogretimin igeriginde farklilastirma yaptiniz mi1?
4. Ogretim girdisinde uyarlama yaptiniz mi?

5. 0gretim ¢iktisinda uyarlama yaptiniz mi?

4.7.1. Ek Ogretim Amaclarim Belirleme

Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerinin yazma calismalari icin ek
Ogretim amaclarin1 asagidaki sekilde belirlemislerdir:
1. Daha basit konulara yer verdim

2. Ogrencinin ihtiyaglar1 dogrultusunda belirledim
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3. Ek 6gretim amaci belirlemedim

4. Uygun materyaller sectim

5. Testler uyguladim

6. Diger ogrenciler icin sectigim amaglari aldim

7. Ailenin katilimini sagladim

Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli 6grencilerinin okuma calismalar igin ek
Ogretim amagclarini nasil belirlediklerine iliskin frekans dagilimi asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo-12 Ogretmenlerin Ek Ogretim Amaclarim Nasil Belirlediklerine iliskin
Cevaplar

Madde f %

Daha basit konulara yer verildi 25 86

Ogrencinin ihtiyaclar1 dogrultusunda belirledim 4 13.8
Ek 6gretim amaci belirlemedim 4 13.8
Uygun materyaller se¢tim 2 6.9
Testler uyguladim 3 10.3
Diger 6grenciler icin sectigim amagclari aldim 2 6.9
Ailenin katilimini sagladim 2 6.9
Toplam 42 100

Yazma calismalari i¢in ek 6gretim amaglarini nasil belirlediniz? Sorusuna 25
Ogretmen daha basit konulara yer verdiklerini ifade etmislerdir. Gonca G6gretmen
“daha basit diizeyde, kalem tutma, ¢izgi ¢izme, boyama yaptirma gibi yazmaya
hazirlik becerileri, ayrica kum havuzunda calismalar yaptirdim.” (st. 13.14.15).
Fadime 6gretmen “su an el yazisiyla dgretim yapiyoruz, ama cocuk i¢in diiz yaziyla
basladim.” (st. 11.12) derken, Fatih 6gretmen “parmak kaslar1 kuvvetsiz oldugu i¢in
ilk basta onunla kalem tutma, c¢izgi calismalan yaptik.” (st.11.12) ifadeleri ile
ogrencileri icin daha basit diizeyde c¢alismalara yer verdiklerini belirtmislerdir.
Kenan 6gretmen bu konuda “yine eksik oldugu konularda yardimci oldum. Sinifta

noktalama isaretlerini ¢alisirken onunla hece yazma calismalarina veya hece bulma
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caligmalarina gectik.” (st.11.12.13)ifadesiyle ©Ogrencisi i¢in daha basit diizeyde
calismalar yaptigin ifade etmistir.

Calisma gurubundaki dort 6gretmen, ek 6gretim amaglarini, 6grencilerinin
ihtiyaglar1 dogrultusunda sectiklerini belirtirken, dort 6gretmen ek 6gretim amaclar
belirlemediklerini, 2 6gretmen uygun materyaller sectiklerini, {i¢ 6gretmen testler
uyguladiklarim belirtirken, iki 6gretmen diger 6grencilerle aynm1 amaglart aldiklarini,

iki 6gretmende ailenin katilimim sagladiklarim ifade etmislerdir.

4.7.2. Ogretimin icerigini Basitlestirme

Goriisme yapilan Ogretmenlerin yazma c¢alismalart ile ilgili 6gretimin
icerigini basitlestirdiniz mi? Sorusuna 27 6gretmen evet derken, iki 6gretmen hayir
cevabini vermistir.

Asagidaki tabloda bu sorulara iliskin 6gretmenlerin vermis olduklar

cevaplarin frekans dagilimi gosterilmektedir.

Tablo-13 Ogretimin icerigini Basitlestirmeye iliskin Verilen Cevaplar

Madde f %
Evet 27 93
Hayir 2 7

Toplam 29 100

4.7.3. Ogretimin icerigini Farklilastirma

Goriisme yapilan Ogretmenlerin yazma c¢alismalart ile ilgili 6gretimin
icerigini farklilastirdiniz m1? Sorusuna 25 6gretmen evet derken, dort 6gretmen hayir
cevabini vermistir.

Asagidaki tabloda bu sorulara iliskin 6gretmenlerin vermis olduklar

cevaplarin frekans dagilimi gosterilmektedir.
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Tablo-14 Ogretimin icerigini farkhlastirmaya iliskin Verilen Cevaplar

Madde f %
Evet 25 86
Hayir 4 14
Toplam 29 100

4.7.4. Ogretimin Girdisinde Yapilan Uyarlama

Goriisme yapilan Ogretmenlerin yazma c¢alismalart ile ilgili 6gretimin
girdisinde uyarlama yaptiniz mi1? Sorusuna 25 6gretmen evet derken, dort 6gretmen

hayir cevabini vermistir.

Asagidaki tabloda bu sorulara iliskin 6gretmenlerin vermis olduklart

cevaplarin frekans dagilimi gosterilmektedir.

Tablo-15 Ogretimin Girdisinde Yapilan Uyarlamalara iliskin Verilen Cevaplar

Madde f %
Evet 25 86
Hayir 4 14
Toplam 29 100

4.7.5. Ogretimin Ciktisinda Yapilan Uyarlama

Goriisme yapilan Ogretmenlerin yazma c¢alismalart ile ilgili 6gretimin
ciktisinda uyarlama yaptiniz m1? Sorusuna 25 6gretmen evet derken, dort 6gretmen
hayir cevabini vermistir.

Asagidaki tabloda bu sorulara iliskin 6gretmenlerin vermis olduklart

cevaplarin frekans dagilimi gosterilmektedir.
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Tablo-16 Ogretimin Ciktisinda Yapilan Uyarlamalara iliskin Verilen Cevaplar

Madde f %
Evet 25 86
Hayir 4 14
Toplam 29 100

4.8. Matematik Ders Cahsmalan icin Uyarlamalar

Matematik ders c¢aligmalar1 icin yapilan uyarlamalar bes alt temada
incelenmigtir. Bu alt temalar su sekilde siralanmaktadir.
1. matematik ¢alismalari i¢in ek 6gretim amaclarini nasil belirlediniz?
2. Ogretimin igeriginde basitlestirme yaptiniz mi?
3. Ogretimin igeriginde farklilastirma yaptiniz mi?
4. Ogretim girdisinde uyarlama yaptiniz mi?

5. 0gretim ¢iktisinda uyarlama yaptiniz mi?

4.8.1. Ek Ogretim Amaclarim Belirleme

Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerinin matematik ¢alismalari icin ek
Ogretim amaclarin1 asagidaki sekilde belirlemislerdir:
1. Daha basit konulara yer verildi.
2. Ritmik saymalar ¢aligildi.
3. Cesitli materyallere yer verildi.
4. Ogrencinin ihtiyaclar1 dogrultusunda belirledim.
5. Ek 6gretim amaci belirlemedim.
6. Oyun ve drama yontemi kullandim.
Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli 6grencilerinin matematik ¢aligmalari icin ek
Ogretim amaclarini nasil belirlediklerine iliskin frekans dagilimi asagidaki tabloda

verilmistir.
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Tablo-17 Ogretmenlerin Ek Ogretim Amaclarim Nasil Belirlediklerine iliskin
Cevaplar1

Madde f %
Daha basit konulara yer verildi 11 38
Ritmik saymalar ¢aligildi 11 38
Cesitli materyallere yer verildi 9 31
Ogrencinin ihtiyaglar1 dogrultusunda belirledim 6 20.7
Ek 6gretim amaci belirlemedim 3 10.3
Oyun ve drama yontemi kullandim 2 6.9
Toplam 42 100

Calisma gurubundaki Ogretmenlere “matematik dersi i¢in ek Ogretim
amaglarim nasil belirlediniz?” sorusuna 11 Ogretmen daha basit konulara yer
verdiklerini, 11 Ogretmen ritmik saymalar calistiklarini, dokuz 6gretmen cesitli
materyallere yer verdiklerini, iki Ogretmen oyun ve drama tekniginden
yararlandiklarin1 belirtirken, ii¢ 6gretmen matematik dersi i¢in ek &gretim amaglari

belirlemediklerini ifade etmislerdir.

4.8.2. Ogretimin icerigini Basitlestirme

Goriisme yapilan Ogretmenlerin matematik ¢aligmalar ile ilgili 6gretimin
icerigini basitlestirdiniz mi? Sorusuna 27 6gretmen evet derken, iki 6gretmen hayir
cevabini vermistir.

Asagidaki tabloda bu sorulara iliskin 6gretmenlerin vermis olduklart

cevaplarin frekans dagilimi gosterilmektedir.

Tablo-18 Ogretimin Icerigini Basitlestirmeye iliskin Verilen Cevaplar

Madde f %
Evet 27 93
Hayir 2 7

Toplam 29 100
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4.8.3. 6gretimin icerigini farklhilastirma

Goriigsme yapilan Ogretmenlerin matematik calismalar ile ilgili 6gretimin
icerigini farklilagtirdimiz mi1? sorusuna 25 dgretmen evet derken, dort 6gretmen hayir

cevabini vermistir.

Asagidaki tabloda bu sorulara iliskin G6gretmenlerin vermis olduklar

cevaplarin frekans dagilimi gosterilmektedir.

Tablo-19 Ogretimin Icerigini farklilastirmaya iliskin Verilen Cevaplar

Madde f %
Evet 25 86
Hayir 4 14
Toplam 29 100

4.8.4. Ogretimin Girdisinde Yapilan Uyarlama

Goriigme yapilan Ogretmenlerin matematik calismalar ile ilgili 6gretimin

girdisinde uyarlama yaptiniz m1? Sorusuna 24 dgretmen evet derken, bes 6gretmen

hayir cevabini vermistir.

Asagidaki tabloda bu sorulara iliskin 6gretmenlerin vermis olduklar

cevaplarin frekans dagilimi gosterilmektedir.

Tablo-20 Ogretimin Girdisinde Yapilan Uyarlamalara iliskin Verilen Cevaplar

Madde f %
Evet 24 83
Hayir 5 7

Toplam 29 100
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4.8.5. Ogretimin Ciktisinda Yapilan Uyarlama

Goriigsme yapilan Ogretmenlerin matematik calismalar ile ilgili 6gretimin
ciktisinda uyarlama yaptiniz m1? Sorusuna 26 Ogretmen evet derken, ii¢c 6gretmen
hay1r cevabini vermistir.

Asagidaki tabloda bu sorulara iliskin 6gretmenlerin vermis olduklar

cevaplarin frekans dagilimi gosterilmektedir.

Tablo-21 Ogretimin Ciktisinda Yapilan Uyarlamalara iliskin Verilen Cevaplar

Madde f %

Evet 26 89.6
Hayir 3 10.4
Toplam 29 100

4.9. Akademik Konularim Disinda, Kaynastirma Ogrencisi icin islevsel Yasam

Becerileri Gibi Konulara Yer Verme

Goriisme yapilan 6gretmenler, 6zel gereksinimli 6grencileri i¢in akademik
konularin disinda asagida siralanan konulara da yer verdiklerini belirtmiglerdir.
1. Temizlik aliskanlig ile ilgili konulara yer verdim.
2. Gorgii kurallarina yer verdim.
3. Arkadaslariyla nasil iletisime girebilecegi gibi konulara yer verdim.
4. Giinliik becerilere yer verdim.
5. Okul ve sinif kurallarma yer verdim.

6. Toplum kurallar1 konularina yer verdim.

Bu konuya iligkin cevaplarin ka¢ Ogretmen tarafindan verildigine iliskin

frekans dagilimi agagida verilmistir.
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Tablo—22 Akademik Konularin Disinda, Kaynastirma Ogrencisi icin Secilen

Konular

Madde f %
Temizlik aliskanlig ile ilgili konulara yer verdim 9 31
Gorgii kurallarina yer verdim 9 31
Arkadagslariyla nasil iletisime girebilecegi gibi konulara 8 27.5
Giinliik becerilere yer verdim 6 20.7
Okul ve sinif kurallarina yer verdim 6 20.7
Toplum kurallar1 konularina 6 20.7
Toplam 44 100

Akademik konularin disinda, kaynastirma Ogrencisi icin islevsel yasam
becerileri gibi konulara da yer veriyor musunuz? sorusuna, calisma gurubundaki 29
ogretmen, evet cevabini vermistir. Ogretmenler genelde temizlik aliskanhig ile ilgili
konulara, gorgii kurallarina, arkadaslarla nasil iletisime gecilebilecegi konularina,
giinliik beceriler, okul ve sinif kurallarina ayrica toplumsa kurallara yer verdiklerini
belirtmislerdir. Ebru 6gretmen “evet, okulda ve sinifta nasil hareket edecegi, nasil
konusacagr ve giinliik becerilere yer verdik.” (st.3.4.5) ifadesiyle, akademik
konularin disinda kaynastirma Ogrencisi i¢in hangi konulara yer verdigini
belirtmistir. Gonca Ogretmen “6z bakim becerilerinde, toplumsal kurallarin
ogretiminde, temizlik aligkanliklar1 hakkindaki konulara yer verdim” (st. 4.5.6)
demistir. Onder 6gretmen “evet, genelde okulda uyulmasi gereken konulara, gorgii
kurallari, temizlik, iletisim konularina yer veriyoruz.” (st. 4.5.6) derken, Fatih
Ogretmen “evet, cocugun yemek yeme becerisinde, sosyal beceriler konusuna,
arkadas ortamina katilma, temizlik konularina, basit trafik bilgileri konularina yer
verdim.” (st. 4.5.6.7) ifadesini kullanmistir. Sevda O6gretmen “evet, yemek yeme
kurallari, temizlik gibi konulara, el becerilerine yonelik calismalara, nezaket
kurallarina, esyalarini diizenli tutma, bagimsiz yasam gibi konulara yer verdim.”

(st.4.5.6.7) ifadesiyle, diger 6gretmenlere paralel konulara yer verdigi goriilmiistiir.

Bunarlin disinda, Duygu Ogretmen “Ggrencinin akademik becerilerinin

disinda akranlarindan herhangi bir eksigi yok. Nasil hareket edecegini, nasil
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konusacagim biliyor. Yinede diger 6grencilere oldugu gibi ona da simif kurallari,
trafik, toplumsal yasamla ilgili konulara yer verdim.” (st.4.5.6.7.8). Oguzhan
Ogretmen “‘evet, bu konuda ¢ocugun zaten sikintis1 yok sadece akademik becerilerde
yetersiz.” (st.4.5) ifadeleri ile Ogrencilerinin akademik becerileri disinda baska

konuda sikintilarinin olmadigini belirtmislerdir.

Tiilin 6gretmen “aile ile etkilesim icindeyiz, okulda uygulanan etkinliklerin
evde de yapilmasi saglandi.” (st.4.5) ifadesi ile okulda yapilan etkinliklerin evde de

devam ettirilmesini sagladiklarini belirtmislerdir.

4.10. Ogretmenlerin Uyarlamalar icin Aldiklar1 Destek

Kaynastirma simif Ogretmenlerinin 28’1 yaptigimiz goriismede uyarlamalar
icin destek almadiklarim belirtirken, sadece bir 6gretmen uyarlamalar igin destek

aldigim belirtmistir.

Ogretmenlerin uyarlamalar igin destek alip almama durumuna iliskin frekans

dagilimi asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo-23 Ogretmenlerin Uyarlamalar icin Aldiklar1 Destek

Madde f %

Evet 1 3.4
Hayir 28 96.6
Toplam 29 100

Calisma gurubundaki 29 Ogretmenden 28’1 uyarlamalar icin destek
almadiklarin1 ifade ederken, bir 6gretmen uyarlamalar i¢in *“ manevi destek alindi.”

(st.7, Aylin 6gretmen) ifadesini kullanmistir.
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4.11. Ogretmenlerin Yararlandiklar1 Destek Tiirleri

Goriisme yapilan Ogretmenlerin ne tiir destek hizmetlerden yararlandiklari

asagida siralanmistir.

1. Hig birinden

2. Ozel egitim damigmanlig
3. Smif i¢i yardim

4. Kaynak oda

5. Diger

Ogretmenlerin ne tiir destek hizmetlerden yararlandiklarma iliskin frekans

dagilimi agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo—24 Ogretmenlerin Destek Hizmetlerden Yararlanmasina iliskin
Verdikleri Cevaplar

Madde f %
Hig birinden 21 | 724
Ozel egitim damsmanlig 3 10.3
Smif i¢i yardim 2 6.9
Kaynak oda 1 34
Diger 2 6.9
Toplam 29 100

Calisma gurubundaki 6gretmenlerden 21 tanesi hicbir destek hizmetten
yararlanmadiklarimi belirtmislerdir. Aylin 6gretmen “6zel egitim damismanligindan
haber bekliyorum.” (st.10) ifadesiyle, herhangi bir destek hizmetten yararlanmadigini
ama 0Ozel egitim damismanligindan haber bekledigini belirtmistir. Gonca 6gretmen
“hayir, sadece rama gittim oradan da yeterli bilgi ve destek alamadim” (st.10.11)

ifadesiyle, hi¢bir destek hizmetten yararlanmadigini belirtmistir.
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Ogretmenlerden Banu, Yesim ve Nur o6zel egitim damismanhigindan

yararlandiklarini belirtmiglerdir.

Calisma gurubundaki iki Ogretmen simif i¢i yardim hizmetlerinden
yararlandiklarin1  belirtmislerdir. Canan 6gretmen  “simif i¢i  yardimdan
faydalaniliyor.” (st.9), Ebru 6gretmen “sinif i¢i yardim.” (st.10) ifadeleri ile sinif igi

yardim hizmetlerinden yararlandiklarim ifade etmislerdir.

Eda ogretmen ‘“kaynak oda egitimi ve rehberlikten faydalanildi.”(st. 10)

ifadesiyle kaynak oda destek hizmetinden faydalandigini belirmistir.

Sevda Ogretmen  “cocuk ©Ozel egitim rehabilitasyon kurumuna devam
ediyordu, bazen onlar bizi yonlendiriyordu.” (12.13) derken, Ziileyha 6gretmen
“rehber Ogretmenden yardim aldim” (st.9) ifadeleriyle, destek gordiikleri diger

kaynaklar belirtmislerdir.
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BOLUM V

TARTISMA

Bu boliimde, bulgulardaki tema ve alt temalarin tartismast ve literatiirle

karsilastirilmalart yer almaktadir.

Arastirma  kapsaminda goriisme yapilan Ogretmenlerin, kaynastirma
uygulamalar1 hakkindaki goriisleri farklilik gostermektedir. Calisma gurubundaki 10
Ogretmen (%16.6) kaynastirma uygulamalarinin engelli 6grenci icin yararli bir
uygulama oldugunu belirtirken 10 6gretmen (%16.6) kaynastirma uygulamalari
hakkinda yeterli bilgilerinin olmadigin1 belirtirken, 7 6gretmen (%11.6) kaynastirma
uygulamalarinin yetersiz yapildigini, yedi ogretmen (%11.6) sinifin diizenlenmesi
gerektigini ve materyal gerektigini belirtmislerdir. Ote taraftan alt1 6gretmen (%10)
Ogrenci sayisinin kaynastirmaya etki ettigini belirtirken, altt 6gretmen (%10)
kaynastirmanin normal Ogrenciyi olumsuz etkiledigini belirtmis, alt 6gretmen de
(%10) kaynastirma uygulamamalarinin yararsiz oldugunu ifade etmislerdir. Bu
konuyla ilgili olarak ii¢ ogretmen (%5) kaynastirma 6grencilerinin bireysel egitim
almas1 gerektigini belirtirken, ii¢ 6gretmen (%5) kaynastirma uygulamalarinin 6zel
egitim Ogretmeni tarafindan yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Goriisme yapilan
iki Ogretmen (%3,3) ise kaynastirma uygulamalarinda ailenin desteginin sart
oldugunu belirtmislerdir.

Bu kapsamda goriisme yapilan Ogretmenlerin 10’u (%16,6) kaynastirma
uygulamalarinin, 6zel gereksinimli O6grenci i¢in yararli bir uygulama oldugunu
belirtmislerdir. Ozel gereksinimli bireylerin icinde yasadiklari topluma uyum
saglamalar1 ancak bu toplumun i¢inde yasamalariyla miimkiindiir. Bu nedenle de
akranlariyla birlikte egitim goren 6zel gereksinimli bireyin sosyal ve akademik
olarak gelisimleri 6zel egitim okullarinda ya da siniflarinda egitim goren 6grencilere

gore daha hizl olacagi beklenmektedir.
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Uysal,(2003) kaynastirma uygulamasi yapan 6gretmenlerin kaynastirmaya
iliskin goriisleri calismasinda, kaynastirma uygulamalarindaki sorunlara iligkin
Ogretmen diistince ve goriislerinin arastirildigi calismalarin  sonuglarina gore,
Ogretmenlerin yaklasik %10’u kaynastirma uygulamalarina iligkin olumlu goriis
bildirmekte, yaridan fazlasi kaynastirmanin yararli olmadigini ve tamamlanmasi
gereken ¢ok eksikler bulundugunu ifade etmektedirler. Uysalin calisma bulgular

arastirmamizin bulgularm kismen destekler niteliktedir.

Kaynastirma ogretmenleri ile yapilan goriismede, 10 O6gretmen (%16,6)
kaynastirma hakkinda yeterli bilgilerinin olmadigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
kaynastirma uygulamalar1 hakkinda bilgilerinin olmamasi, siniflarindaki kaynastirma
ogrencileri i¢in gerekli olan uyarlamalar1 ve diizenlemeleri yapamamasi ve bu
Ogrencilerin oziir ve 6zelliklerine uygun olarak sinif i¢inde alabilecekleri tedbirleri

alamamas1 acisindan dnemlidir.

Scruggs ve Mastropieri (1996) yapmis olduklan aragtirmada ogretmenlerin
kaynastirma hakkinda bilgilerinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin
cogu, kaynastirma egitime inandiklarini, ancak engelli ¢cocuklar1 egitmek icin yeterli
bilgi ve beceriye sahip olmadiklarimi da ifade etmektedirler. Scruggs ve Mastropieri

nin arastirma bulgulart yaptigimiz arastirmanin bulgularimi destekler niteliktedir.

Conway ve Gow (1988) calismasinda ogretmenler, engelli cocuklarm, tibbi
ve fiziksel 6zelliklerinden kaynaklanan sorunlarla ilgilenmekten huzursuz olduklarini
ve smiflarda meydana gelen olaganiistii durumlarda ne yapacaklarini ve nasil
istesinden geleceklerini bilmedikleri i¢in sikinti yasadiklarini da belirtmislerdir.

Conway ve Gow’un calismasi da arastirmamizin bulgularim desteklemektedir.

Baz1i simmif Ogretmenleri de, engelli cocuklarin akademik ihtiyaclarim
karsilamaktan dolayi, diger cocuklarin akademik ve sosyal ihtiyaclarin1 karsilamakta

yetersiz kaldiklarini ifade etmislerdir (Atay 1995, Werts ve arkadaslari, 1996).
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Kaynastirma Ogretmenlerinin yedisi (%11,6) kaynastirma uygulamalar
hakkinda, kaynastirma uygulamalarinin yetersiz yapildigini, sinifin diizenlenmesi ve
materyal gerekliligini ayrica 68renci sayisi kaynastirmaya etki ettigini belirtmislerdir.
Kaynagtirmay1 basariya ulagtiran etmenlerin basinda gelen sinifin kaynastirma
Ogrencisi icin diizenlenmesi, 6zel gereksinimli 6grencinin ihtiyaglarina cevap
verebilecek Ogretimsel materyaller ve simif igindeki Ogrenci sayis1 kaynastirmanin
niteligine etki etmektedir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin goriisleri alanda yapilan
aragtirmalarla tutarlilik gostermektedir. Bu ¢alismalardan, Choate, 2000; Lewis ve
Doorlag, 1999) gore, 6grenme fiziksel bir ¢evre icinde gerceklestirilir ve fiziksel
cevrenin Ozelliklerinden etkilenir. Sinifin 1s1s1, 151k miktari, rengi, giiriiltii diizeyi,
biiyilikliigii, oturma diizeni, uyaran miktar1, 68renci sayist ve kullamilan 6gretimsel
materyaller Ogrencilerin O6grenmelerini dogrudan etkileyen o6zelliklerdir. Choate,

Lewis ve Doorlagun arastirma bulgulari, arastirmamizi destekler niteliktedir.

Arastirma kapsaminda goriisleri alinan Ogretmenlerden altist  (%10)
kaynastirma uygulamalarinin, normal 6grenciyi olumsuz etkiledigini belirtmeleri ve
kaynastirma uygulamalarim yararsiz gormeleri diisiindiiriiciidiir. Ogretmenlerin bu
goriigleri kaynastirma uygulamalart hakkinda yeterli bilgi sahibi olmamalarindan

veya olumsuz 6grenci tutumlarindan kaynaklanabilir.

Salend (2001) yapmis oldugu calismada, kaynastirmaya iliskin olumsuz
goriiglere sahip olan 6gretmenler, bu sistemin engelli olmayan ¢ocuklarin gelisimini
olumsuz olarak etkileyecegini ve 0zel gereksinimli dgrencinin akademik ve sosyal
yonden yararlanamayacaklarim1 ifade etmistir. Yapilan bu c¢alisma, yapmis
oldugumuz arastirma bulgulariyla tutarlilik gostermektedir. Yapilan bir¢ok arastirma
kaynastirmanin hem 06zel gereksinimli 6grenciye hem de normal Ogrenciye yarar

sagladig1 ve kaynastirmanin yararh bir uygulama olmasi yoniindedir.

Bu arastirmalarla ilgili olarak, Fryxell ve Kennedy (1995); Salend (1998),
yapmis olduklarn c¢alismada, kaynastirmanin 6zel gereksinimli olmayan 6grencilerin

akademik ve sosyal gelisimlerini olumsuz olarak etkilemedigi, tam tersine sosyal
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becerilerinin, problem ¢6zme becerilerinin ve kendine giivenin daha olumlu yénde

gelistigini ifade etmektedirler.

Salend, (1998) Simifta 6zel gereksinimli 6grencinin olmasi durumunda,
Ogretmenin bazi uyarlamalara gittigi, etkili 6gretim yontemlerini kullanmak
durumunda kaldigi, Ogretim materyallerini cesitlendirdigi ve bu durumun diger

ogrencilerin gelisimini olumlu yonde etkiledigini ifade edilmektedir

Fryxell ve Kennedy’in, ayrica Salend’in c¢alisma bulgular, yapmis
oldugumuz arastirma bulgulariyla gelismektedir. Ogretmenlerin gériisleri yapilan

aragtirmalarla bir tutarlilik gostermemektedir.

Ogretmenlerin  ii¢ii (%5) kaynastirma uygulamalarimn  6zel egitim
Ogretmenleri tarafindan yapilmasi ve kaynastirma Ogrencilerinin bireysel egitim
almas1 gerektigi konusunda goriis bildirmiglerdir, bu goriisler sonucunda
Ogretmenlerin 6grencileri smifta istemedikleri ve 6zel egitim okullarina gitmeleri

gerektigini diisiindiirebilir.

Baker ve Zigmond, (1995) yapilan arastirmalarin ¢ogunda genel egitim ve
Ozel egitim arasinda, e8itim programini planlama ve uygulama bakimindan biiyiik
farkliliklar olmamasina karsin 6gretmenler kendilerini 6zel gereksinimli Ogrenci
karsisinda yetersiz, hazirliksiz ve isbirligi i¢cin de cok az zamanlarmin oldugunu
belirtmiglerdir. Baker ve Zigmond’un calisma bulgulari, yapmis oldugumuz

aragtirma bulgulariyla tutarlilik géstermektedir.

Arastirma kapsaminda Ogretmenlerle yaptigimiz goriismede, dgretmenlerin
ozel gereksinimli 6grenciyi sinifa yerlestirmeden once onlar hakkinda topladiklar
bilgiler farklilik gostermektedir, 16 Ogretmen (%42) Ggrencinin ailesinden bilgi
topladiklarini belirtirken yedi 6gretmen (%18,4) 6grencilerinin rehberlik ve arastirma
merkezinden aldiklar1 belgeleri incelediklerini, dort 6gretmen (%10,5) ise okuldaki

diger ogretmenlerden bilgi aldiklarini belirtmislerdir. dokuz 6gretmen (%23,6) hicbir
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bilgi toplamadiklarin1 belirtirken iki Ogretmen (%5,3) ise Ogrencinin engellini

sonradan 6grendiklerini sdylemeleri diisiindiiriictidiir.

Alanda yapilan bircok c¢alisma ailenin 6grenci hakkinda vermis oldugu

bilginin ¢ok énemli oldugunu gostermistir.

Bu calismalardan Duhaney ve Salend, (2000) aileler ¢cocuklarinin egitiminde
ve gelisiminde bilgi verici ve destekleyici bir rol oynarlar. Ozel gereksinimli 6grenci
aileleri bir yandan cocuklar1 hakkindaki bilgilerini Ogretmenlerle paylasarak

kaynastirmanin basarisini artirirlar.

Fisher, Pumpian ve Sax (1998)’ a gore, 6zel gereksinimli ¢ocuk aileleri
cocuklarinin  degerlendirilmesinde, yerlestirilmesinde, egitim programlarinin
olusturulmasinda, dgretimde ve saglanan bir¢cok hizmetin denetiminde karar verici
bir role sahiptirler. Ogretmenlerin ailelerden ve diger 6gretmenlerden bilgi almalari,
ogrencilerinin almis olduklan belgeleri incelemeleri kaynastirmanin basarisi iizerinde
oldukca onemli bir yere sahiptir. Duhaney ve Salend, Fisher, Pumpian ve Sax’in

calisma bulgulari, arastirmamizin bulgulartyla tutarlilik gostermektedir.

Kaynastirma o6grencisini  sinifa yerlestirmeden Once, diger Ogrencilere
kaynastirma Ogrencisinin Ozellikleri hakkinda ne tiir bilgi verdiniz? sorusuna
ogretmenlerden aldi§imiz cevaplar birbirinden farklidir. Ogretmenlerin 13’ii (%39,3)

0zel gereksinimli 6grenci hakkinda herhangi bir bilgi vermediklerini belirtmislerdir.

Kargim, (2004) a gore, siniftaki diger 6grenciler 6zel gereksinimli 6grencinin
duygusal, davramigsal ve biligsel oOzelliklerine iligkin bilgilendirilmelidir. Eger
Ogrencinin engeli onun fiziksel goriiniimiinde de farkliliga yol agcmisgsa, 6gretmen bu
durumun nedenini diger 6grencilere anlatmalidir. Ozel gereksinimli 6grenci isitme
cihaz1 ya da herhangi bir protez kullaniyorsa, kullanmis oldugu bu yardimei cihazin
ne ise yaradig1 diger ogrencilere aciklanmalidir. Ogrencilere yapilacak aciklamalar
onlarin gelisim diizeyine uygun ve dogru olmalidir. Sinif igcinde 6zel gereksinimli

Ogrenci igin herhangi bir uyarlama yapilacaksa bu konu hakkinda yine diger
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Ogrencilere bilgi verilmelidir. Yapilacak uyarlama calismalan fiziksel cevrenin
diizenlemesinde olabilecegi gibi (6n siralarda oturma vb.) egitim programinin
uyarlanmasi ve degerlendirmede de olabilir. Ogretmenin simftaki 6grencilere bu tiir
uyarlamalara iliskin 6nceden bilgi vermesi onlarin 6zel gereksinimli arkadaslarini
kabuliinii kolaylastiracaktir. Bu yoniiyle diisiiniildiigiinde 6zel gereksinimli bireylerin
ozellikleri hakkinda simiftaki diger Ogrencilere bilgi vermek, 6zel gereksinimli
bireyin smifa kabuliinii kolaylastiracagi gibi akademik ve sosyal gelisimi agisindan
da olduk¢a 6nemlidir. Ogretmenlerin 6zel gereksinimli dgrencileri hakkinda normal
ogrencilere herhangi bir bilgi vermemeleri kaynastirma uygulamalarinin basarisini

sekteye ugratabilecektir.

13 6gretmen (%39,3) 6zel gereksinimli bireylerin dzellikleri ve davranislari
hakkinda, normal 6grencilere vermis olduklar bilgiler alanda yapilan arastirmalarla

tutarlilik gostermektedir.

Bu konuyla ilgili olarak Lewis ve Doorlag (1999), diger cocuklara, 6zel
gereksinimli akranlar simifa gelmeden Once, onlarin 6zellikleri ve gereksinimleri,
nasil etkilesim kurabilecekleri, birbirlerine nasil yardim edebilecekleri gibi konularda

bilgi verildigi zaman, 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyal kabullerini artirmaktadir.

Goriisme yapilan Ogretmenler, 6zel egitime gereksinim duyan ogrencileri
hakkindaki goriigleri birbirinden farklidir. 10 Ogretmen (%31.25) kaynastirma

uygulamalarinin 6zel gereksinimli 6grenciye yararli olmadigini belirtmislerdir.

Uysal (2003), kaynastirma uygulamasi yapan 6gretmenlerin kaynastirmaya
iliskin goriisleri caligmasinda, kaynastirma uygulamalarindaki sorunlara iligkin
Ogretmen diistince ve goriislerinin arastirildigi calismalarin  sonuglarina gore,
Ogretmenlerin yaklasik %10’u kaynastirma uygulamalarina iligkin olumlu goriis
bildirmekte, yaridan fazlasi kaynastirmanin yararli olmadigini ve tamamlanmasi
gereken c¢ok eksikler bulundugunu ifade etmektedirler. Uysal’in ¢alisma bulgular

arastirmamizin bulgularim destekler niteliktedir.
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Power-de Fur ve Orelove (1997; Swift, White ve Harman (1992) a gore:
engelli 6grencileri genel egitim siniflarina katarak onlarin daha genis bir alg1 ¢evresi
olusturmalar1, gercek hayat uygulamalan sayesinde bilgilerin kalicilign ve daha
yiiksek standartlarda egitim almalan saglanmis olunur. Power-de Fur ve Orelove

ayrica White ve Harman’in goriisleri arastirmamizin bulgulariyla celismektedir.

Bir¢ok caligma, Ogretmenleri ve normal akranlari tarafindan kabul edilip
desteklenen zihin engelli dgrencilerin onemli sosyal becerileri edinmeleri, iletisim
becerilerini gelistirdikleri ve akademik becerileri kazanmaya hazir olduklarini
gosterir. Bu dgrenciler arkadasliklarin gelistirir, bagimsiz hareket etmeye baslarlar
ve ait olma duygusuyla birlikte kendilerine olan giiven ve saygilan artar (Baker,
1994; Grider, 1995; Staub ve Peck, 1994). Arastirma kapsaminda goriisiilen
Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarin1 yararsiz gormeleri ve engelli 6grenciye
yararli olmadigim ifade etmeleri kaynastirma uygulamalarinin basaris1 agisindan
diisiindiiriicti olup, arastirma bulgularimiz Baker, Grider; Staub ve Peck’in calisma

bulgulartyla celismektedir.

Arastirma kapsaminda goriisiilen Ogretmenlerin  10°u  (%31.25) 0ozel
gereksinimli  Ogrencilerinin  kaynastirma simiflarinda gelisme kaydettiklerini

belirtmislerdir.

Baker, (1994) kaynastirma egitimi engelli ¢ocuga, okul ve giinliik hayat
becerilerine katilmasi icin izin verir. Engelli 6grencilerin normal sinifta aldiklar
kaynastirma egitim ile ulastiklar1 sosyal becerileri ve akademik basarilari,
kaynastirma egitimine tabi tutulmayan diger engelli Ogrencilerin basarilariyla
karsilastirildiginda kaynastirma egitimi alan Ogrencilerin daha iyi bir seviyede
olduklar1 goriilmiistiir. Baker’in calisma bulgularnn arastirmamizin bulgularini

destekler niteliktedir.

Baz1 kaynastirma Ogretmenleri yapilan goriismelerde, 6zel gereksinimli
ogrencileri icin yeterli olmadiklarini ve bu 6grencilerin 6zel egitim almasi gerektigini

belirtmislerdir. Baz1 6gretmenler ise 0zel gereksinimli 6grencilerinin uygun egitimle
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daha basarili olacaklarimi dile getirmislerdir. Ogretmenlerin bu ifadelerinden yola
cikarak, Ogretmenlerin kendilerini 6zel gereksinimli Ogrenci igin yeterli
gormediklerine ve onlara verdikleri egitimde yararli olmadiklart sonucuna

varabiliriz.

Kargin, Acarlar ve Sucuoglu (2005)’ nun Ogretmen, yOnetici ve anne
babalarin kaynastirma uygulamalarina iliskin goriislerinin belirlenmesi adli
calismalarinda, dogretmen ve yoneticilerin engelli 6grenci ve kaynastirma hakkinda
bilgilerinin sinirli veya olmadigina, dgretmenlerin kaynastirma Oncesinde hazirlik
yapmadiklarina ve en ¢cok dgretim yontemleri ile ilgili bilgi gereksinimi duyduklarini
ifade etmektedirler. Kargin, Acarlar ve Sucuoglu’'nun calisma bulgulari,

arastirmamizin bulgularim destekler niteliktedir.

Goriisme yapilan 6gretmenlere, 6zel gereksinimli 6grencileri icin sinifta ne
tir uyarlamalar yaptiklar1 soruldugunda, 17 Ogretmen (%38,6) ki bu calisma
gurubunun yarisindan fazlasini olusturuyor, 6zel gereksinimli dgrenci i¢in sinifta

herhangi bir uyarlama yapmadiklarimi belirtmislerdir.

Kargin (2004)’a gore, genel egitim siniflari, tiim 6grencilerin gereksinimlerini
karsilayacak, dgrenmelerini kolaylastiracak bi¢imde diizenlenmelidir. Simif ortami
yalnizca normal gelisim gosteren Ogrenciler igin degil, ayn1 zamanda Ozel
gereksinimli dgrencilerin de Ogrenmelerini kolaylastiracak, simmifa ve etkinliklere
katilimini artiracak bigimde diizenlenmelidir. Bu nedenle sinif 6gretmeni, yalnizca
olumlu tutumlara sahip olma agisindan degil, ayn1 zamanda sinifin fiziksel ¢evresini,
programi ve Ogretim yontemlerini farkli gereksinimlere gore uyarlama ve etkili simif
yonetimi tekniklerini kullanma agisindan gerekli bilgi ve becerilere sahip olmalidir.

Kargin’in bu goriisleri aragtirma bulgularimizla ¢elismektedir.

Friend ve Bursuck (2002) a gore, smftaki tim Ogrencilerin gelisimini
hedefleyen bir Ogretmen, Ogrencilerinin gereksinimlerine gore sinifin fiziksel

cevresini, isleyisini, 0gretimsel materyalleri degerlendiren ve uygun uyarlamalari
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yapan Ogretmendir. Friend ve Bursuck’un bu goriisleri de arastirma bulgularimizla

celismektedir.

Goriisme yapilan Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin 6zel gereksinimli
Ogrenci icin sinifta uyarlamalar yapmamas: diisiindiiriiciidiir ¢linkii smif iginde
yapilacak uyarlamalarin temel amaci, 6grencilerin sinif etkinliklerine en iist diizeyde
katilimlarin1 saglamaktir. Buna gore dgretimde uyarlama, akranlarindan farkli egitim
gereksinimi olan Ogrencilerin smif icinde gerceklestirilen etkinliklere katilimini
artirmak icin ¢esitli uyarlamalarin yapilmasi siirecidir. Bu degisiklikler, sinifin
diizenlenmesinde, 6grenci gruplarmin olusturulmasinda. Ogretim materyalleri ve
yontemlerinde yapilan degisiklikler olmasi nedeniyle 6nemlidir (Friend ve Bursuck,

2002).

Calisma gurubundaki diger ogretmenler 6zel gereksinimli Ogrencileri i¢in
gorsel materyallere yer verdiklerini, derste cesitli aktivitelere yer verdiklerini,
Ogrenciyi cesaretlendirip 0dill verdiklerini, 6grenciye daha esnek davrandiklarini,
derslerde planlamalar yaptiklarini, 68renciyi On siraya oturttuklarimi, Ogrenciye
sorumluluklar verdiklerini, arkadagslariyla oturtup calistirdiklarin, Ggrenciye zarar
verebilecek malzemeleri kaldirdiklarimi  ve  bireysel olarak calistiklarini
belirtmislerdir. Kaynastirma sinifinda egitim veren etkili 6gretmen, Ogrenciler
arasindaki yetenek ve becerileri hesaba katar ve ona gore plan ve uyarlamalar yapar,
bundan baska etkili 6gretmen iyi 0gretim stratejileri ile zamandan tasarruf saglayip
zamani etkili kullanmir, 6grenciyi derse katar, dersle ilgili pratikler yapip, geri
bildirimlerini iyi yapar. (Mastropieri ve Scruggs, 2004; Westwood, 2003). Alanda

yapilan ¢alismalar, 6gretmenlerin bu uyarlama calismalarini desteklemektedir.

Arastirma kapsaminda goriisiilen 29 6gretmenden 25’1 0zel gereksinimli
Ogrencilerinin, okuma, yazma ve matematik gibi akademik becerileri i¢in ek 6gretim
amagclarini, daha basit konulara yer vererek, ogrencilerin ihtiyaclari dogrultusunda,
materyallere yer vererek sectiklerini belirtirken dort 6gretmen 6zel gereksinimli

ogrencileri i¢in ek Ogretim amaglar1 se¢mediklerini belirtmislerdir. Cogu zaman bir
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kaynastirma 6grencisi bir normal sinifta egitim almaya basladiginda, 6gretmenin o

Ogrencinin 6zelliklerine gore uyarlamalar yapmasi s6z konusu olmaktadir.

Bu konuyla ilgili olarak Giangreco, Cloninger, ve Iverson, (1998)
ogretmenler sinif i¢in yapmis olduklar 6zet giinliik planlarina engelli 6grencilerin
gelisimleri i¢cin gerekli olan faaliyetleri yazmalidir. Engelli 6grenciler simif i¢indeki
etkinlikleri hos karsilayip bunlara katilmak isteyebilir 6gretmenin yapmas1 gereken
bu faaliyetlerde 6grencinin 6grenme kazanglarimi hesaplamasi ve ona gore bir siireg
izlemesi gerekir, ayrica bu etkinliklerin kazang¢larin1 bireysellestirebilmelidir.
Giangreco, Cloninger, Iverson’un goriisleri arastirmamizin bulgulariyla tutarlilik

gostermemektedir.

Comfort, 1990; King-Sears,2001;MacMackin ve Elaine, 1997;Reisberg,
(1990) e gore Ogretmenlerin sadece daha basit konulara yer vermesi veya bazi
materyalleri  kullanmas1  6zel gereksinimli Ogrencinin egitim ihtiyaclarini
karsilamayabilir, 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in miifredat programlar su amaglarla
uyarlanabilir; Ogretilmesi hedeflenen bilgiler dogrultusunda kavramsal giicliik
cekilen konularda, egitim hedeflerine ulagmada, ogretimle ilgili yontem ve
degerlendirmeler amaciyla uyarlamalar yapilir. Miifredatin uyarlanmas1 dgretilecek
bilginin igerigi, ogretim metodunun ve o6grencilerin 6grenme sonuglari, miifredat
programlarindaki maddelerin degisimi gibi egitimsel bir dizi birlesenin degistirilmesi
anlammna gelir Comfort, King-Sears, MacMackin & Elaine, Reisberg’in calismalari
aragtirmamizin bulgular ile celismektedir; ¢iinkil goriislerini aldigimiz dgretmenlerin
25’1 sadece derslerde basit konulara yer verdiklerini belirtmis, 6zel gereksinimli

Ogrencilerin egitim program miifredatlarinda degisikliklere gitmemislerdir..

Kargin, Acar ve Sucuoglu (2005) Ogretmen, yonetici ve anne babalarin
kaynastirma uygulamalarina iliskin goriislerinin belirlenmesi ¢alismasinda 6gretmen
ve yoneticilerin engelli 6grenci ve kaynastirma hakkinda bilgileri sinirhdir / yoktur,
Ogretmenler kaynastirma Oncesinde hazirlik yapmadigini ve en cok Ogretim
yontemleri ile ilgili bilgi gereksinimi oldugunu, 6gretmenlerin bilgilerinin sinirl

olmasina karsin, c¢ogunlugu kaynastirma uygulamalarn hakkinda bilgi talep
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etmediklerini, %70’1 hi¢ destek almadigini, %801 bireysellestirilmis egitim programi
hazirlamiyor, sinif programini uyarlamadan uyguladiklarini, engelli 6grenciye destek
olabilmek icin sadece cok tekrar yaptiklarimi, tesvik ettiklerini ve ek ev odevler
verdiklerini saptamistir. Kargin, Acarlar, ve Sucuoglu’ nun bu ¢alismadaki bulgulari

yapmis oldugumuz aragtirmanin bulgularini destekler niteliktedir.

King-Sears (2001) miifredat programinin zorluk derecesini, degismesi
gereken veya uyarlanmasi gereken maddelerin olup olmadigini, bu miifredat
programimin  uygulanacagl Ogrencinin performansit ve Ogretim  yOntemi
belirleyecegini ifade etmesi, baz1 6gretmenlerin, ek dgretim amaclarin1 dgrencinin

ihtiyacina gore belirlemesi, durumunu desteklemektedir.

Okuma, yazma ve matematik dersleri icin Ogretimin igerigini basitlestirme,
icerigi farklilastirma, 6gretimin girdisinde ve ¢iktisinda uyarlamalar yapmak, 6zel
gereksinimli bireylerin akademik basarilar iistiinde olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir.
Goriisme yapilan Ogretmenlerin biiyiilk cogunlugu 6zel gereksinimli bireylerin
ogretiminde isledikleri dersin icerigini basitlestirdiklerini, icerigi farklilastirdiklarini,

Ogretimin girdisinde ve ¢iktisinda uyarlamalar yaptiklarini belirtmislerdir.

Wehmeyer, Lattin ve Agran (2001) O6gretmenler kaynastirilan 6grencinin
farkinda olmasi gerekir “Ogrencinin ihtiyag duydugu seyler i¢in uyarlamalar
yapmasi, Ogretim programiyla engelli Ogrenciyi eslestirmesi ve yeteneklerinin
derecesini belirlemesi gerekir. Odevlerin igeriginde degisiklikler yapmak, mesela
uzun olan 6devin sadece bir bdliimiinden 6grenciyi sorumlu tutmak, Ogrenciyi
degerlendirirken miifredat programi  dahilinde onun Ozelliklerine  gore
degerlendirmek gerekir. Planlar1 uygun hale getirmek, uygulamalar, engelli
Ogrenciye bilgiyi sunmanin degisik yollarin1 kullanarak egitimsel sonuglarini
gelistirerek bu zorlu ders igeriklerinden yararlanmalarina izin vermek gerekir.
Wehmeyer, Lattin ve Agran’in calisma bulgular, yapmis oldugumuz arastirmanin

bulgularini desteklemektedir.
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Ayrica goriigme yapilan bazi1 O6gretmenlerin okuma, yazma ve matematik
derslerinde her hangi bir uyarlama yapmamalan da dikkat cekici ve kaynastirma

uygulamalarinin niteligi agisindan diisiindiiriictidiir.

Goriisme yapilan Ogretmenlerin tiimi, ©zel gereksinimli Ogrencileri igin
akademik konularin disinda, islevsel yasam becerilerine yer verdiklerini

belirtmislerdir.

Kircaali Iftar ve Batu (2006) ya gore, 6gretimin igeriginde yapilmasi gereken
uyarlamalar, her seyden once, 6gretimin icerigini genisletmeyi gerektirir. Ornegin,
tipik bir ilkdgretim birinci kademe programinda su alanlar yer alir: temel beceriler
okuma, yazma, matematik gibi temel beceriler, konu alanlari, sosyal bilgiler ve fen
bilgisi gibi konu alanlari, sanat (miizik ve giizel sanatlar), beden egitimi. Ozel
gereksinimli kaynastirma ogrencilerinin timii i¢in uygun bir O6gretim programi
disiiniildigiinde, yukarida siralanan alanlara ek olarak, su alanlarin da 6gretim
programinda yer almasi gerekecektir: islevsel yasam becerileri (giinliik yasam, okul
yasami, toplumsal yasam ve is yasami igin gerekli islevsel beceriler gibi), islevsel
akademik beceriler: para kullanimi, saati sdyleme vb. beceriler) 6zel gereksinimli
ogrencilerin egitim programlarinda yer almalidir. Kircaali iftar ve Batu’nun bu

goriigleri, arastirmamizin bulgularim destekler niteliktedir.

Arastirma kapsaminda goriisme yapilan kaynastirma simif dgretmenlerinin
28’1 yaptigimiz goriismede uyarlamalar icin destek almadiklarini belirtirken, sadece
bir 6gretmen uyarlamalar i¢in destek aldigini belirtmistir. Daha 6nce de belirtildigi
gibi, kaynastirma yalmzca 06zel gereksinimli Ogrencinin genel egitim simifina
yerlestirilmesi demek degildir. Aym1 zamanda bazi diizenlemelerin/uyarlamalarin
yapilmasi, genel ilkelerin yerine getirilmesi ve temel Olgiitlerin karsilanmasi
gerekmektedir. Oncelikle basta okul miidiirii olmak iizere tiim okul calisanlari
kaynastirma uygulamalarin1 desteklemelidir. Okul miidiirii, 6gretmene yeni bilgileri
kazanmada, gereksinim duydugu materyalleri saglamada, okul icinde ve disinda
gerekli kisilerle isbirligine girmede yardimci olmali ve okul genelinde bir

kaynastirma politikasinin olusturulmasina ¢alismalidir (Kargin, 2004).
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Ama goriisme yapilan 6gretmenlerin tamamina yakini uyarlamalar i¢in herhangi bir
destek gormediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu ifadeleri yiiriitiilen

kaynastirma uygulamalarinin niteligini ortaya koymasi agisindan 6nemlidir.

Goriisme yapilan ogretmenlerin ne tiir destek hizmetlerden yararlandiklarina
iliskin goriisleri farklilik gostermektedir. 24 Ogretmen destek Ozel egitim
hizmetlerinden yararlanmadiklarim1  belirtirken, {ic Ogretmen 06zel egitim
damismanligindan, iki 6gretmen sif i¢i yardimdan, bir 6gretmen ise kaynak oda
hizmetinden yararlandigimi belirtmistir. Goriigme yapilan Ogretmenlerin  biiyiik
cogunlugunun destek 6zel egitim hizmetlerinden yararlanmiyor olmasi kaynastirma

uygulamalarindan istenen verimin alinamamasina neden olabilir.

Batu, 1998; Bayko¢-Donmez, Avci ve Aslan, (1997)’a gore Ogretmene
ve/veya dgrenciye gereksinim duydugu yardim hizmetinin saglanmamasi durumunda
kaynastirmadan  yarar saglamak miimkiin = goriinmemektedir.  Ulkemizde
kaynastirmaya devam eden 6grenci sayis1 giderek artmakla birlikte, temelde yasanan
sorun, 0zel gereksinimli 6grencilere ve 6gretmenlere genel egitim siniflarinda higbir
ozel egitim destegi saglanamamasidir. Boylesi bir yerlestirmeyle 6zel gereksinimli
ogrenci ile smif Ogretmeni karsi karsiya kalmakta ve yasanan sorunlari simif
Ogretmeni tek basina asamamaktadir. Nitekim alanda yapilan, yukandaki
aragtirmalardan  elde edilen bulgularda da &gretmenlerin  kaynastirmayi
desteklemelerine karsin, 6zel egitim destegine ihtiya¢ duyduklar1 belirlenmistir.

Batu, Baykoc¢-Donmez, Avcit ve Aslan’in arastirma bulgulari, arastirmamizin

bulgularini destekler niteliktedir.

Sonu¢ olarak yaptifimiz arastirmanin bulgularina gbére Ogretmenler
kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda, 6zel gereksinimli 6grenci igin herhangi bir
Ogretimsel uyarlama yapmadiklari, 6zel gereksinimli 6grenci hakkinda olumsuz
tutumlar icinde olduklart ve kaynastirma uygulamalar1 icin gerekli bilgi ve
donamimdan uzak olmalar1 sebebiyle, Iftar ve Uysal (1999)'1n zihin oziirlii
ogrencilere 6zel egitim damismanhig araciligiyla uygulanan resimli fislerle okuma-

yazma Ogretiminin etkililigi ile Baysal (1989) ’in okuloncesi donemindeki down
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sendromlu ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin entegrasyonunda sosyal iletisim
davranmiglarinin incelenmesi, arastirmalar1 bu aragtirmayi desteklemektedir. Ciinkii,
Iftar ve Uysal (1999) ve Baysal (1989) un arastirmalarinin sonuglarinda uygulanan
kaynastirma modeli ne olursa olsun, kaynastirma uygulamalarinin gerekleri yerine
getirildiginde zihin engelli cocuklarin akademik ve sosyal gelisimlerinde Onemli
sonuclar alinacagi belirtilmektedir.

Bahceli (1989) birlikte ve ayn egitim acisindan egitilebilir geri zekdli ¢ocuklarin
sosyal gelisimi ve Demirel’in (1997) Kaynastirma ve o6zel smifa devam eden
egitilebilir zihin engelli 6grencilerin uyumsal davrams 6zellikleri ve sdzciik dagarcigi
diizeyleri bakimindan karsilagtirilmasi adli arastirma bulgulart ise bir bakima bu
aragtirmalar1 ve yaptiZimiz bu arastirmayi dogrulamakta, gerekli kosullar yerine
getirilmediginde zihin engelli dgrencilerin normal siniflara yerlestirilmesinin fazla

bir anlami1 olmadigini gostermektedir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

6.1. SONUC

Yapilan bu calisma ile kaynastirma uygulamalarinin yiiriitiildiigi okullarda,
sinif Ogretmenlerinin kaynastirma Ogrencileri i¢in yapmis olduklar1 Ogretimsel

uyarlamalar belirlenmistir.

Calismada 29 kaynastirma sinif 6gretmeni ile goriisme yapilmistir. Verilerin
toplanmasi, niteliksel veri toplama yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriismelerle
gerceklestirilmistir. Goriismeler yapilirken 6gretmenlere 11 soru sorulmustur. Tim
veriler okunduktan sonra olas1 kategoriler cikartilmistir. Sonra kodlama
dosyalarindan temalar olusturulmustur. Daha sonra 6gretmenlerin belirtiklerinden
alintilar yapilarak veriler diizenlenmistir. Bu islem yapilirken elde edilen baglhiklar
aragtirmanin temalarini, alt bashiklar ise alt temalarim1 olusturmustur. Goriismelerin
ses kayit cihaziyla kaydedilecegi ve kayitlarin sadece tez damigsmanm tarafindan
dinlenecegi ifade edilmesine ragmen, caligmaya katilan Ogretmenler ses kayit

cihazindan rahatsiz olacaklarini belirterek kabul etmemislerdir.

Elde edilen bulgular, simifinda 6zel gereksinimli Ogrenci bulunan cogu
Ogretmenin; kaynastirma konusunda yeterli bilgilerinin olmadigini, simiflarinda 6zel
gereksinimli dgrenci icin herhangi bir 6gretimsel uyarlama yapmadiklarim ayrica
Ogretmenlerin  biiyilkk bir boOlimiiniin  6zel egitim destek hizmetlerinden
yararlanmadiklarim1  ve Ogretmenlerin biiyilk bir boliimiintin, kaynastirma
uygulamalarina ve 0Ozel gereksinimli 6grenciye karst olumsuz tutumlar iginde

olduklarini1 gostermistir.

Calisma gurubuna katilan O6gretmenlerin “22” tanesi bayan, “yedi” tanesi

erkektir. Ogretmenlerin yaslar1 23—42 arasinda degismekte, gorevdeki hizmet yillar1
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ise 1-16 yil arasinda degismektedir. Calisma gurubundaki dgretmenlerin tiimii, 6zel

egitim ile ilgili herhangi bir kursa katilmadiklarim belirtmislerdir.

Calisma grubunu olusturan 29 6grenciden “18 tanesi erkek”, “11 tanesi kiz”
ogrencidir. Ogrencilerin “13 tanesi” okul 6ncesi kurumuna, “12 tanesi” ilkogretim

1.kademeye, “4 tanesi” de ilkogretim 2.kademeye devam etmektedir

Arastirmada, kaynastirma uygulamalarina alinan &grencilerin engel tiirleri
birbirinden farklilik gostermektedir. Kaynastirma uygulamalarina almman c¢ogu

ogrenci hafif derecede zihin engellidir.

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenler kaynastirma uygulamalari
hakkinda diisiinceleri konusunda farkli goriisler bildirmislerdir. Ogretmenlerin biiyiik
bir kismi kaynastirma hakkinda yeterli bilgilerinin olmadiklarin1 belirtirken, ¢ogu
Ogretmen kaynastirma uygulamalarn hakkinda olumsuz goriis belirtmis, bazi
Ogretmenler ise kaynastirma uygulamalarinin engelli Ogrenciler icin yararli bir

uygulama oldugunu dile getirmislerdir.

Ogretmenlerin, kaynastirma ogrencisini sinifa yerlestirmeden ©nce onun
hakkinda genelde aileden bilgi aldiklarimi belirtirken, ¢ofu &gretmen Ogrenci

hakkinda herhangi bir bilgi toplamadiklarini belirtmislerdir.

Goriisme yapilan Ogretmenlerin biiyilk bir kismi kaynastirma Ogrencisini
sinifa yerlestirmeden Once, diger Ogrencilere kaynastirma oOgrencisinin ozellikleri

hakkinda herhangi bir bilgi vermediklerini belirtmislerdir.

Goriisiilen 6gretmenlerin 6nemli bir boliimii, 6zel gereksinimli 6grencileri
hakkinda olumsuz ifadelerde bulunurken, bazi 6gretmenler gelisme kaydettiklerini

belirtmislerdir.

Goriigsme yapilan Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii, simf icinde, 0zel

gereksinimli birey icin herhangi bir uyarlama yapmadiklarini belirtmislerdir.
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Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii, 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma,
yazma ve matematik derslerinde ek Ogretim amagclarini, daha basit konulara yer

vererek belirlediklerini ifade etmislerdir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin cogu, Ogrencilerinin okuma, yazma ve
matematik ders iceriklerinde, basitlestirme, farklilastirma, 6gretimin girdisinde ve

ciktisinda uyarlamalar yaptiklarimi belirtmislerdir.

Goriisme yapilan Ogretmenlerin tamami, 6zel gereksinimli dgrencileri icin
akademik konularin diginda islevsel yasam becerileri gibi konulara da yer

verdiklerini belirtmislerdir.

Kaynastirma siif Ogretmenlerinin 28’1 yaptigimiz goriismede uyarlamalar
icin destek almadiklarin1 belirtirken, sadece bir 6gretmen uyarlamalar igin destek

aldigin belirtmistir.

Goriisme yapilan ogretmenlerin ne tiir destek hizmetlerden yararlandiklarina
iliskin goriisleri farklilik gostermektedir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu destek
0zel egitim hizmetlerinden yararlanmadiklarini1 belirtirken, ii¢ 6gretmen 6zel egitim
damismanlhigindan, iki 6gretmen siif i¢i yardimdan, bir 6gretmen ise kaynak oda
hizmetinden yararlandigini belirtmistir.

Arastirma kapsaminda goriisiilen 6gretmenlerden ve goézlemler sonucunda
elde edilen bilgilerin sonuglarini 6zetleyecek olursak;

e Elde edilen bulgular, simifinda 06zel gereksinimli 6grenci bulunan ¢ogu

Ogretmenin; kaynastirma konusunda yeterli bilgilerinin olmadigini,

e Siniflarinda 6zel gereksinimli 6grenci igin herhangi bir 6gretimsel uyarlama
yapmadiklarini,

e Ozel egitim destek hizmetlerinden yararlanmadiklarin,

e Ogretmenlerin bilyiik bir boliimiiniin, kaynastirma uygulamalarina ve 6zel
gereksinimli  O0grenciye karst olumsuz tutumlar icinde olduklarim

gostermistir.
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Calisma gurubundaki 6gretmenlerin tiimii, 6zel egitim ile ilgili herhangi bir
kursa katilmadiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin biiyiik bir kismi kaynastirma hakkinda yeterli bilgilerinin
olmadiklarini belirtirken, cogu 6gretmen kaynastirma uygulamalar1 hakkinda
olumsuz goriis belirtirken, bazi 6gretmenler ise kaynagtirma uygulamalarinin
engelli 6grenciler icin yararh bir uygulama oldugunu dile getirmislerdir.
Ogretmenlerin, kaynastirma ogrencisini sinifa yerlestirmeden once onun
hakkinda genelde aileden bilgi aldiklarini belirtirken, ¢ogu 6gretmen dgrenci
hakkinda herhangi bir bilgi toplamadiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin biiyiik bir kism1 kaynastirma 6grencisini sinifa yerlestirmeden
once, diger Ogrencilere kaynastirma Ogrencisinin Ozellikleri hakkinda
herhangi bir bilgi vermediklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin 6nemli bir boliimii, 6zel gereksinimli dgrencileri hakkinda
olumsuz ifadelerde bulunurken, bazi Ogretmenler gelisme kaydettiklerini
belirtmislerdir.

Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii, simif icinde, 6zel gereksinimli birey icin
herhangi bir uyarlama yapmadiklarimi belirtmislerdir.

Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii, 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma,
yazma ve matematik derslerinde ek 6gretim amaglarini, daha basit konulara
yer vererek belirlediklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin ¢ogu, Ogrencilerinin okuma, yazma ve matematik ders
iceriklerinde, basitlestirme, farklilastirma, dgretimin girdisinde ve ¢iktisinda
uyarlamalar yaptiklarini belirtmislerdir.

Goriisme yapilan Ogretmenlerin tamami, 6zel gereksinimli 6grencileri igin
akademik konularin diginda islevsel yasam becerileri gibi konulara da yer
verdiklerini belirtmislerdir.

Smif 6gretmenlerinin 28’1 uyarlamalar i¢in destek almadiklarini belirtmistir.
Ogretmenlerin  biiyiikk cogunlugu destek ©zel egitim hizmetlerinden
yararlanmadiklarim belirtirken, {ic 6gretmen 6zel egitim danigmanligindan,
iki 6gretmen sinif i¢i yardimdan, bir 6gretmen ise kaynak oda hizmetinden

yararlandigini belirtmistir.
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6.2. ONERILER

Arastirma planlanip, sonuglandirilmasina kadar gecen siire iginde
karsilasilan sorunlar ve ilgili literatiir incelemeleri gbz Oniine alindiginda konuya
iliskin ileride yapilacak aragtirmalara ve uygulamalara yonelik su Oneriler

getirilebilir;

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Kaynastirma uygulamalarini yiiriiten Ogretmenlere kaynastirma uygulamasina
yonelik hizmet ici egitim verilebilir.

2. Kaynastirma uygulamalarimi yiiriiten 6gretmenlere ve yoneticilere kaynastirma
uygulamalarinin nasil yiiriitillecegine ve ogretimsel uyarlamalarin\diizenlemelerin
nasil yapilmas1 gerektigi konusuna iliskin cd ve kitapg¢iklar hazirlanabilir.

3. Kaynastirma uygulamalarinin amacit dogrultusunda ilerleyebilmesi igin,
kaynastirma uygulamalarini yiiriiten simif Ogretmenlerine ihtiya¢ duyduklan ozel
egitim destek hizmetleri verilebilir.

4. Simftaki ogretimsel uyarlamalar ve materyallerin maddi boyutu i¢in Milli Egitim

Bakanligindan bir fon ayrilabilir.

6.2.2. illeri Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Aragtirmanin daha genellenebilir olmasi i¢in calisma daha fazla ilin yer aldig
okullarin kaynastirma siniflarinda yapilabilir.

2. Ozel egitim kursu gormiis kaynastirma simf ogretmenlerinin sinif icinde, 6zel
gereksinimli 6grenci i¢in yapmis olduklart 6gretimsel uyarlamalar incelenebilir.

3. Kaynastirma smif 6gretmenlerinin, Ogretimsel uyarlamalar igin nelere ihtiyac

duyduklarma yonelik ¢aligmalar yapilabilir.



85

KAYNAKCA

Association on Mental Retardation and The Arc. Joint policy statement on

education, 2004.

Ariel, A. Education of children and adolescents with learning disabilities. New

York: Merrill, 1992.

Atay, M. Oziirlii cocuklarin normal cocuklarla birlikte egitim aldiklar:
kaynastirma programina karsi 6gretmen tutumlari iizerine bir calisma.

Yaymlanmamis doktora tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara, 1995.

Aydm, B., & S$ahin, R. Kaynastirma programinin uygulandigi okullardaki
uygulamalarla 6zel egitim hizmetleri yonetmeliginin karsilastirilmasi. 11.

Ozel Egitim Kongresi. Egitim Kitabevi, Konya, 2002.

Babbie, E. The practice of social research. Belmont: Wadsworth, 1995.

Bahgeli, A. Birlikte ve ayn egitim agisindan egitilebilir geri zekal ¢cocuklarin sosyal
gelisimi. Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi, Uludag Universitesi, Bursa,

1989.

Baker, E.T., Wang, M.C., Walberg, H.J. The effects of inclusion on learning.
Educational Leadership, 52, (4), 33-36, 1994.

Baker, J. M., & Zigmond, N. The meaning and practice of inclusion for students with
learning disabilities: Themes and implications from the five case studies.

Journal of Special Education, 29(2), 163-180. EJ 509 951, 1995



86

Banerji, M., & Dailey, R. A Study of the Effective of an Inclusion Model on
Students with Specific Learning Disabilities. Journal of Learning

Disabilities ,28(8), 511-522, 1995

Batu, E. S. Ozel gereksinimli 6grencilerin kaynastirldign bir kiz meslek
lisesindeki oOgretmenlerin kaynastirmaya iliskin goriis ve oOnerileri.

Yayinlanmanus doktora tezi, Anadolu Universitesi, Eskisehir, 1989.

Batu, E. S. Kaynastirma, destek hizmetler ve kaynastirmaya hazirlik etkinlikleri.

Ozel Egitim Dergisi, 2(4); 35-45, 2000

Batu, S., Kircaali-iftar, G., ve Uzuner, Y. Ozel gereksinimli o6grencilerin
kaynastirildig1 bir kiz meslek lisesindeki 6gretmenlerin kaynastirmaya

iliskin goriis ve onerileri. Ozel Egitim Dergisi, 5(2), 33-50, 2006

Basbakanlik Oziirliiler Idaresi Baskanligi, 1. Oziirliiler Surasi, “Cagdas Toplum
Yasam ve Oziirliiler” Komisyon Raporlari, Genel Kurul Goriigmeleri, Takav

Matb. ve Yay. A.S., Ankara: 1999.

Bayko¢-Donmez, N., Avci, N., & Aslan, N. Ik ve ortadgretim kurumu
Ogretmenlerinin engellilere ve kaynastirmaya iliskin bilgi ve goriisleri. 4.

Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi’nde sunulmus bildiri. Eskisehir, 1997

Baysal, E. N. Okuloncesi donemindeki Down sendromlu ve normal gelisim
gosteren cocuklarin entegrasyonunda sosyal iletisim davramslarimin
incelenmesi. Yayinlanmamis doktora tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara,

1989

Berg, Bruce L. Qualitative Research Methods for the Social Sciences. Uciincii

basim. Boston: Allyn & Bacon, 1998.



87

Bogdan, Robert C. ve Sari Knopp Biklen. Qualitative Research for Education: An
Introduction to Theory and Methods. Uciincii basim. Boston: Allyn &
Bacon, 1998.

Brophy, E. J., Good, L. T., & Nedler, E. S. Teacher in the preschool. New York:
Harper and Row Publishers Inc, 1979

Civelek, A. H. Egitilebilir zihinsel o6ziirlii cocuklarin sosyal kabul gormelerinde
normal cocuklarin bilgilendirilmelerinin ve iki grubun resim-is ve beden
egitimi derslerinde biitiinlestirilmelerinin etkileri. Yayinlanmamis doktora

tezi, Ankara Universitesi, Ankara, 1990.

Choate, J.S. Successful inclusive teaching: Proven ways to detect and correct

special needs (3" edition). Boston: Allyn & Bacon, 2000.

Chubon, R. An analysis of research dealing with the attitudes of professional
toward dissability. Journal of Rehabilitation, January, February, March, 25-
29, 1982.

Combs, R. H., & Harper, J. L. Effects of labels on attitudes of educator toward
handicapped children. Exceptional Children. 33, 399-403, 1967.

Comfort, R. On the idea of curriculum modification by teachers. Academic

Therapy, 25(4), 397-405, 1990.

Conway, R. & Gow, L. Mainstreaming special class students with mild
handicaps through group instruction. Remedial and Special Education,

9(5), 24-41, 1988.

Ciftci, 1., Tabak, O. Zihinsel engelli &grencilerde goriilen problem davramislarin

belirlenmesi. 7. 6zel Egitim Kongresi. Eskisehir, 1997.



88

Demirel, O. Kaynastirma ve o6zel sinifa devam eden egitilebilir zihin engelli
ogrencilerin uyumsal davranig 6zellikleri ve sozciikk dagarcig diizeyleri
bakimindan karsilastirilmasi. Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi, Anadolu

Universitesi, Eskisehir, 1997.

Diken, I. H. Smifinda zihin engelli ¢ocuk bulunan ve bulunmayan simf
Ogretmenlerinin  zihin engelli c¢ocuklarin kaynastirilmasina  yonelik
tutumlarmnin karsilastirilmasi. Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi, Abant izzet

Baysal Universitesi sosyal bilimler enstitiisii, Bolu, 1998.

Doorlag, D.H., & Lewis, R.B. (1999). Teaching special students in general
education classrooms (5" ed.). Upper Saddle River, NJ: Merrill

Duhaney,D., Salend, S. Creating Instructional Rubrics for Inclusive Classrooms.

Council for Exceptional Children. 34, 2. 8 — 13, 2000.
Eripek, S. Ozel Egitim. Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari, No:1018, 1998.

Eripek, S. Tiirkiye’de zihin engelli ¢ocuklarin kaynastirilmalarina iliskin olarak
yapilan arastirmalarin gézden gegirilmesi. Ozel Egitim Dergisi, 5(2), 28-34,
2004.

Friend, M., & Bursuck, W. D. Including students with special needs (2nd
ed.).Needham Heights, MA: Allyn & Bacon, 1999.

Friend, M., & Bursuck, W. D. Including students with special needs: A practical
guide for classroom teachers (3rd ed.) Boston, MA: Allyn & Bacon, 2002.

Fryxell, D., & Kennedy, C. H. Placement along the continuum of services and its
impact on students' social relationships. Journal of the Association for

Persons with Severe Handicaps, 20, 259-269, 1995.



89

Fisher, D., Pumpian, 1., & Sax, C. High school students attitudes about and
recommendations for their peers with significant disabilities. The Journal

of the Association for Persons with Severe Handicaps, 23(3), 272-282, 1998.

Fisher, M., & Meyer, L. H. Development and social competence after two years
for students enrolled in inclusive and self-contained educational
programs. Journal of the Association for Persons with Severe Handicaps, 27,

65-74, 2002.

Gay, L. R. Educational research. Columbus: Merrill Publishing Company, 1987.

Giangreco, M.F., Cloninger, C., & Iverson, V.S. Choosing outcomes and
accommodations for children: A guide for educational planning for students

with disabilities (2nd edition). Baltimore: Paul H. Brooks, 1998.

Goksu, 1., Cevik, T. “Ozel Egitime Giris” Adana-2004

(http://www.zicev.org.tr/bilgiler:kaynastirma:engellilerinkaynastirma)

Goziin, O., & Yikms, N. Ilkogretim miifettislerinin kaynastirma uygulamasina
yonelik goriislerinin belirlenmesi. 14. Ulusal Ozel Egitim Kongresi’nde

sunulmus bildiri, Bolu, 2004.

Grider, J. Full inclusion: A practitioner’s perspective. Focus on Autistic Behavior,

10, (40, 1-12), 1995.

Horne, M. D. Attitudes toward handicapped students: Professional, peer and

parent reactions. New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates, Inc, 1985.

Hunt, P., Doering, K., Hirose-Hatae, A., Maier, J., & Goetz, L. Across-program
collaboration to support students with and without disabilities in a
general education classroom. Journal of the Association for Persons with

Severe Disabilities, 26, 253-261, 2001.



90

Jackson, L., Ryndak, D. L., & Billingsley, F. Useful practices in inclusive
education: A preliminary view of what experts in moderate to severe
disabilities are saying. Journal of the Association for Persons with Severe

Handicaps, 25, 129-141, 2000.

Jamieson, J. D. Attitudes of educators toward the handicapped. In R.L. Jones
(Eds.). Attitudes and attitude change in special education: Theory and
practice (206-222) ERIC: The Council for Exceptional Children, 1986.

Janney, R. E., Snell, M. E., Beers, M. K., & Raynes, M. Integrating students with

moderate and severe disabilites into general education classes.
Exceptional Children, 61(5), 425-439, 1995.

Janney, R., & Snell, M. How teachers include students with moderate and severe
disabilities in elementary classes: The means and meaning of inclusion.
Journal of the Association for Persons with Severe Handicaps, 22, 159-169,

1997.

Kargm, T. Kaynastirma: tanimu, gelisimi ve ilkeleri. Ozel Egitim Dergisi, 5(2), 1-
17, 2004.

Kargin, T., Acarlar, F., & Sucuoglu, B. Ogretmen, yoOnetici ve anne babalarin
kaynastirma uygulamalarina iliskin goriislerinin belirlenmesi. Ozel Egitim

Dergisi, 4(2), 55-76, 2005.
Kennedy, C. H., Shukla, S., & Fryxell, D. Comparing the effects of educational
placement on the social relationships of intermediate school students with

severe disabilities. Exceptional Children, 64, 31-47, 1997.

Kircaali-Iftar, G. Ozel Egitimde Kaynastirma. Egitim ve Bilim, 16,45 50, 1992.



91

Kircaali-iftar, G. Ozel Egitim Ozel Gereksinimli Bireyler ve Ozel Egitim, Anadolu
Univ. Acikogretim Fak. ilkokul Ogretmenligi Lisans Tamamlama

Program, Unite: 1-2-3, Anadolu Univ. Yay., No: 1018, Eskisehir: 1998.

Kircaali-iftar, G., ve Uysal, A. Zihin 6ziirlii 6grencilere 6zel egitim danismanlig
araciligiyla uygulanan resimli fislerle okuma-yazma o6gretiminin etkililigi.

Ozel Egitim Dergisi, 2(3), 3-13, 1999.

Kircaali-Iftar, G., Batu, S. Kaynastirma. Ankara, Kok Yaymncilik, 2006.

King-Sears, M. E. Three steps for gaining access to the general education curriculum
for learners with disabilities. Intervention in School and Clinic, 37(2), 67-76,

2001.

Kvale, Steinar. Interviews: An Introduction to Qualitative Research Interviewing.

California: Sage Pub., 1996.

Lewis, R. B., & Doorlag, D. H. Teaching special students in the mainstream (5th
Edition). Englewood Cliffs, New Jersey: Prentice Hall, 1999.

Lewis, R. B., & Doorlag, D. H. Teaching special students in general education
classrooms (6th Edition). Englewood Cliffs, New Jersey: Prentice Hall,
2003.

MacMackin, M. C. & Elaine, M. B. A change in focus: Teaching diverse learners
within an inclusive elementary school classroom. Equity & Excellence in

Education, 3 (1), 32-38, 1997.

Mastropieri, M., & Scruggs, T. The Inclusive Classroom: Strategies for Effective

Instruction (Second Edition ed.). Ohio: Pearson: Merrill Prentice Hall, 2004.



92

McCoy, E. M., & Prehm, H. J. Teaching mainstreamed students. Methods and
techniques. Denver, CO: Love Publishing Company, 1987.

McLeskey, J., & Waldron, N.L. Responses to questions teachers and
administrators frequently ask about inclusive school programs. Kappan

The Professional Journal for Education, 78 (2), 150, 1996.

MEB. “573 Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname ve Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi” Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma

Hizmetleri Genel Miidiirliigii. Ankara, 2000.

MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Dairesi Baskanligi, Ozel Egitimle ilgili Mevzuat,

Kanun-Yonetmelikler-Genelgeler, Milli Egitim Basimevi, Ankara: 1991.

Meijer,J.W., Soriano,V. and Watkins,A. Special Needs Education in Europe.
Brussels: European Agency, 2003.

Milli Egitim Bakanligi, 1. Ozel Egitim Konseyi Raporlar-Goriismeler-Kararlar,
MEB Yay. No: 2431, Ankara: 1991.

National Association of State Boards of Education. Winning ways: Creating
inclusive schools, classrooms and communities. NASBE Publications,

1995.

Nieswiadomy, R. M. Foundations of nursing research. Norwalk: Appleton and

Lange, 1998.

O’Neil, John. Can inclusion work? A conversation with Jim Kauffman and Mara

Sapon-Shevin. Educational Leadership, 52, 7-11, 1994/1995.

Osborne, A. G., & DiMattia, P. The IDEA’s least restrictive environment mandate:

Legal implications, Exceptional Children, 6-1, 6-14, 1994,



93

Ozmen, G. Kaynastirma Ortamlarinda (")gretimsel Diizenlemeler, Ozel
Gereksinimli Cocuklar ve Ozel Egitime Giris, Ankara: Giindiiz Egitim ve

Yayincilik, 2003.

Patton, Micheal Q. Qualitative Evaluation and Research Methods. ikinci basim.

London: Sage Publications, 1990.

Pinar-Sazak, E., & Yikmis, A. Ilkokul miidiirlerinin kaynastirma uygulamasina
yonelik goriislerinin belirlenmesi. 14. Ulusal Ozel Egitim Kongresi’nde

sunulmus bildiri, Bolu, 2004.

Power-deFur, L.A., & Orelove, F.P. Inclusive Education. Gaithersburg, MD:
Apsen, 1997.

Reisberg, L. Curriculum evaluation and modification: An effective teaching

perspective. Intervention in School and Clinic, 26(2), 99-105, 1990.

Salend, S. J. Effective Mainstreaming — Creating Inclusive Classrooms (3" ed.).

Upper Saddle River, NJ: Prentice-Hall, 1998.

Salend, S. J., & Duhaney, L. M. G. The impact of inclusion on students with and
without disabilities and their educators. Remedial and Special Education,

20, 114-126, 2000.

Salend, S. J. Creating inclusive classrooms. Effective and reflective practices (4th

ed.). Upper Saddle River, NJ: Merrill, 2001.

Sands,D.J..Kozleski,E.B.and French, N.K. Inclusive Education. Stamford:
Wadsworth, 2000.



94

Scruggs, T., Mastropieri, M.A. Teacher perceptions of mainstreaming/inclusion

1958-1995: A research synthesis. Exceptional Children, 63, 59-74, 1996.

Staub, D & Peck, C.A. What are the outcomes for non-disabled students?
Educational Leadership, 52 (4), p.36-41, 1994.

Sucuoglu B., & Kargin, T. ilkégretimde kaynastirma uygulamalar1: Yaklasimlar,

yontemler, teknikler. Istanbul: Morpa Yayinlari, 2006.

Swift, H., White, L., Harmon, D.J. Collaborative teaching model in the

elementary classroom. Unpublished data cited in Hines and Johnston, 1992.

Thomas, David.R. “A General Inductive Approach for Qualitative Data
Analysis,” 2003.  [http://www.healthauckland.ac.nz/hrmas]

Uysal, A.Kaynastirma uygulamasi yapan Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin

goriisleri. 13. Ulusal Ozel Egitim Kongresi. Ankara: Kok Yaymevi, 2003.

Uysal, A. Ogretmen ve okul yoneticilerinin zihin engelli cocuklarin
kaynastirilmasinda karsilagilan sorunlara iliskin goriisleri. Yayinlanmamais

yiiksek lisans tezi, Anadolu Universitesi, Eskisehir, 1995.

Uzuner, Yildiz. “Egitimde Niteliksel Arastirma Yontemleri.” Yayinlanmamis

Doktora Ders Notlar1. Eskisehir, 1998.

Vaughn, S., Elbaum, B., & Schumm, J. S. The Effective of Inclusive on the Social
Functioning of Students With Learning Disabilities. Journal of Learning

Disabilities, 29(6), 598-608, 1996.

Vaughn, S., Elbaum, B., Schumm, J. S., & Hughes, M. T. Social Outcomes for
Students with and Without Learning Disabilities in Inclusive Classroom.
Journal of Learning Disabilities, 31(5), 428-436, 1998.



95

Vaughn, S., & Klingner, J. Students' Perceptions of Inclusion and Resource Room

Settings. The Journal of Special Education, 32(2), 79-88, 1998.

Vaughn, S., Schumm, J. S., & Kouzekanani, K. What Do Students With Learning
Disabilities Think When Their General Education Teachers Make
Adaptations? Journal of Learning Disabilities, 26 (8), 545 — 555, 1993.

Vuran, Sezgin “Zekd Geriligi.” Ozel Egitim. (Ed.) Siileyman Eripek, Anadolu
Universitesi, Eskisehir. 2002.

Waldron, N.L. Evaluation Report: Elementary Inclusion Programs For Students
with Disabilities. Bloomington: Department of Counseling and Educational

Psychology, Indiana University, 1993—-1994.

Wehmeyer, M.L., Lattin, D., & Agran, M. Promoting access to the general
curriculum for students with mental retardation: A decision-making model.
Educational and Training in Mental Retardation and Developmental

Disabilities, 36, 329-344, 2001.

Werts et al. Supports and resources associated with inclusive schooling: Perceptions
of elementary school teachers about what they need and availability. Journal

of Special Education, 30 187-203, 1996.

Westwood, P. Commonsense methods for children with special needs. London:

Routledge, 1997.
Westwood, P. Commonsense Methods for Children with Special Education Needs:
Strategies for the Regular Classroom (Fourth Edition ed.). London:

Routledge Flamer, 2003.

Wiersma, W. Research methods in education. Boston: Allyn and Bacon, 1995.



96

Wood, J. W. Adapting instruction for mainstreamed and at-risk students (2nd

ed.). New York: Merrill, 1992.

Wood, J. Adapting Teaching Tecniques in Adapting Instruction to accomodate

students in inclusive settings (3rd ed.) Toronto: Prentice-Hall, Inc, 1998.

Wolery, M., & J. Wilbers, eds. Including children with special needs in early
childhood programs. Washington, DC: NAEYC, 1994.

York, J. et Tundidor, M. Issues Raised in the Name of Inclusion: Perspectives of
Educators, Parents and Students. The Journal of the Association for

Persons With Severe Handicaps, 20(1), 31-44, 1995.



EKLER



EK A. FORMLAR

KAYNASTIRMA SINIFI BILGI FORMU

Ogrencinin

Adi- Soyadi: e

Yasti:

Cinsiyeti: e

Ogretmenin

Adi- Soyadi:

Yasti:
Cinsiyeti: = e,

Meslekteki hizmet y1li: .....cocceeeviiniiennnennee.

Ozel egitim ile ilgili herhangi bir kursa katildimi? ..............c.cc..........

1- Smifta ka¢ 6grenci var?

2-Sinifta kag¢ kaynastirma dgrencisi var?

3- Simniftaki kaynastirma dgrencilerinin 6zellikleri nelerdir?
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EK-A devam

OGRETMEN GORUSME FORMU

1- Kaynastirma uygulamalar1 hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?

2- Kaynastirma 6grencisini sinifa yerlestirmeden 6nce, onun hakkinda ne tiir bilgi
topladiniz?

3- Kaynastirma Ogrencisi sinifa yerlesmeden once, diger 6grencilere kaynastirma
ogrencisinin 6zellikleri hakkinda ne tiir bilgi verdiniz?

4- Ozel egitime gereksinim duyan 6grenciniz hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

5- Kaynastirma 6grencisi i¢in sinifta ne tiir uyarlama yaptiniz?

OKUMA CALISMALARI iCiN UYARLAMALAR:

a-Ek 6gretim amaglarini nasil belirlediniz:
b-6gretimin igeriginde basitlestirme,
c-Ogretimin icerigini farklilagtirma,
d-o6gretim girdisinde uyarlamalar,

e-0gretim c¢iktisinda uyarlamalar yaptiniz mi?

YAZMA CALISMALARI iCiN:

a-Ek dgretim amaglarini nasil belirlediniz:
b-6gretimin igeriginde basitlestirme,
c-Ogretimin igerigini farklilagtirma,
d-ogretim girdisinde uyarlamalar,

e-0gretim ciktisinda uyarlamalar yaptiniz mi1?
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EK-A devam

MATEMATIK CALISMALARI iCiN:

a-Ek 6gretim amaglarini nasil belirlediniz:
b-6gretimin igeriginde basitlestirme,
c-Ogretimin icerigini farklilagtirma,
d-6gretim girdisinde uyarlamalar,

e-0gretim ciktisinda uyarlamalar yaptiniz mi1?

6- Akademik konularin disinda, kaynastirma 6grencisi icin islevsel yasam becerileri
(glinliik yasam, okul yasami, toplumsal yasam vb.) gibi konulara da yer veriyor

musunuz?

7- Uyarlamalar icin destek aldiniz m1?

8- Ne tiir destek hizmetlerden (kaynak oda egitimi, simf i¢i yardim, 6zel egitim

danigsmanligl) yararlaniyorsunuz?
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