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TESEKKUR

Bu tez calismasi hazirlanirken, ¢aligmalarimin basladig: ilk giinden, bittigi
ana kadar bana rehberlik eden, tezimin her asamasinda; derin bilgi ve tecriibelerinden
yararlandigim, degerli goriisleriyle ufkumu acan, calismamim her asamasinda beni
diistinmeye, arastirmaya sevk eden, karsilastifim problemleri ¢6zmeme yardimci
olan, her firsatta bana yol gosteren, sonsuz saygi ve sevgi duydugum danigmanim,

hocam, Saym Prof. Dr. Mustafa TAN’a, en i¢ten tesekkiirlerimi sunuyorum.

Tezin ¢esitli asamalarinda bana yol gostererek, tez ¢alismasii yonlendiren,
izleyen, olumlu yaklasimlar: ile beni motive eden, tezimde olumlu katkilar1 olan
Saym Prof. Dr. Rahmi YAGBASAN’a ve Yard. Dog. Dr. Nese TERTEMiZ’e

tesekkiirlerimi sunuyorum.

Calismam siiresince diigiince ve yardimlari ile bana destek olan anabilim

dalimizdaki tiim hocalarima tesekkiirlerimi sunuyorum.

Tez c¢aligmasindaki deneysel c¢alismalarimi uygulama imkani buldugum
GATA Saglik Astsubay Hazirlama Okulu Okul Komutan1 ve Ogretim Baskan1 basta
olmak iizere okulda calisan, tez caliysmama emeg§i gegen tiim personele ve

uygulamanin yapildig: 1. Sinif 6grencilerine tesekkiirlerimi sunuyorum.

Tezin ¢esitli asamalarinda, uygulama yapabilmem i¢in gerekli dokiimanlarin
saglanip, hazirlanmasinda goriis ve Onerileri alman, arastirmada kullanilan testlerin
kontrol edilmesinde, tezimin gelismesinde katkilar1 olan, tez c¢alismasinin her
asamasindaki yardimlari ile ¢aliymami uygulayabilmemi saglayan Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi Anabilim Dal1
Fizik Ogretmenligi Bilim Dali Arastrma Gorevlilerinden Saym Ars. Gor. Yasin
UNSAL’a, Ars. Gor. Uygar KANLI’ya ve Ars. Gor. Burak Kagan TEMIZ’e

tesekkiirlerimi sunuyorum.
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Tez ¢aligmasi Oncesi ve sonrasinda biiylik bir destekle ¢caligmalarima devam
etmemi saglayan, tez caligmalarimi biiylik bir agk ve sevgiyle yapmamda katkilar1
olan, Ozellikle yabanci dille ilgili g¢aligmalarimda biiyiikk destek ve emegini
gordiiglim, tezimin bitmesine ¢ok sevineceklerini diisiindiiglim, ¢ok deger verip,
sayg1 duydugum Dr. Dt. Deniz DELIKTAS’a ve Ogr. Grv. Neslihan DEMIRTAS’a

tesekkiirlerimi sunuyorum.

Tezimi  hazirlarken; pilot uygulamalarda  yardimlarmi — gordiigiim
Og. Kd. Utgm. M. Yasar SUTLUOGLU’na ve Og. Kd. Utgm. Ahmet GUNGOR’e,
ozellikle deneysel calismada kullandigim materyallerin temininde, laboratuvar
calismalarimda deneysel diizeneklerin hazirlanmasinda, uygulama asamasinda ders
islenigini kamera sistemiyle goriintiilememi saglayan, tez ¢alismamda yardimlarini

esirgemeyen Og. Kd. Utgm. Okan TAS’a tesekkiirlerimi sunuyorum.

Benim hayatta bu gilinlere gelmemi saglayan c¢ok degerli aileme

tesekkiirlerimi sunuyorum.

Tezimin hemen hemen her asamasmi benimle paylasan, umutsuzluga
diistiigiim en sikintili giinlerimde ve anlarimda desteklerini, yardimlarini gordiiglim,
bu tez caligmasi stiresince biiyiik bir sabir ve hosgdriiyle bana yaklasan, ¢ok degerli
ve kiymetli vakitlerini aldigim esim Meral’a ve imit kaynagim c¢ok sevdigim biricik

oglum Mehmet Kagan ERGIN’e tesekkiirlerimi sunuyorum.
Yogun caligmalardan ve biiyiik emeklerden sonra, tezimi seving icerisinde

bitirirken bana destek olan, yardimlarini ve tecriibelerini esirgemeyen herkese

tesekkiir ederim.

Ismet ERGIN
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OZET

FiZiK EGITIMINDE 5E MODELININ OGRENCILERIN AKADEMIiK
BASARISINA, TUTUMUNA VE HATIRLAMA DUZEYINE ETKISINE BiR
ORNEK: “iKi BOYUTTA ATIS HAREKETI”

(Doktora Tezi)

ismet ERGIN

GAZIi UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU
Haziran, 2006

Giliniimiizde egitimin hedefi; bilgiyi nasil ve nerede bulup, kullanacagini
bilen, kendi 6grenme yontemlerini taniyip etkili bir bigcimde kullanan ve yeni bilgiler
iretmede Onceki bilgilerinden yararlanan bir insan modeli olusturmaktir. Bu da
ancak 6grenmeyi 0grenen, arastirmaci, arastirdigi bilgiden yararlanan, diisiinme ve
algilama becerisi gelismis, yaratici, bilgiyi yaratict bir sekilde kullanabilen, dogru

yorum yapabilen, sorgulayan, problem ¢ozebilen bireylerle miimkiindiir.

Egitim alaninda yapilan aragtrmalar gostermektedir ki, yapilandirmaci
yaklasimdaki yenilikler ve psikolojinin gelisimiyle birlikte cogu insan kisisel
deneyimlerini, daha 6nce bildikleri ve inandiklari ile yeni bilgiyi bagdastirma yoluyla
daha iyi 6grenmektedir. Yukarida belirtilen tiim ifadeleri igceren SE Modelinin her
asamasinda Ogrenciler arastirmaya, sorgulamaya, kendi kavramlarmi olusturmaya,
tesvik edilmektedir. SE Modeli, arastirma merakini artiran, 6grenci beklentilerini
tatmin eden, bilgi ve anlama i¢in aktif bir arastirmaya odaklandiran beceri ve

aktiviteleri icermektedir.

SE Modeli, daha ¢ok arastirma esash yapilandirmaci 6grenme teorisi ve

deneysel aktivitelere dayandirilmis bir 6gretim metodudur. Yapilan bazi
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aragtirmalara gére SE Modelinin kullanilmasiyla; fen derslerinde daha biiyiik basari,
kavramlarin daha iyi akilda tutulmasi, fen derslerine karsi gelismis tavirlar, fen
Ogrenimine karsit gelismis davraniglar, gelismis muhakeme yetenegi, daha {istiin

stire¢ becerileri gibi sonuclar elde edilmistir.

Bu calismada; SE Modelinin, Fizik Egitiminde Ogrencilerin Akademik
Basarisina, Tutumuna ve Hatirlama Diizeyine Etkisine Bir Ornek Olan “Iki Boyutta
Atig Hareketi (Yatay ve Egik Atis Hareketleri)’nin” aragtirilmasi amaglanmistir. Bu
amacla; GATA Saglik Astsubay Okullar1 Komutanligi, Saglik Astsubay Hazirlama
Okulu, 1. Smif Fizik dersinde “Yatay ve Egik Atis” konularint igeren dersin
ogretilmesinde; deney grubuna “SE Modeli”, kontrol grubuna ise “Geleneksel
Ogretim” uygulanmistir. Arastirma, deneysel bir ¢alisma olup, 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirma, 2004-2005 Egitim-
Ogretim yili bahar doneminde, rastgele segilmis deney ve kontrol grubunda yer alan
84 ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Bu 6grencilerin 44’1 deney grubu, 40’1 ise kontrol

grubunda yer almislardir.

Caligmanmn alt hipotezlerini tespit etmek, arastirma kapsamina giren ve
uygulama yapilan Ogrencilerden veri toplamak i¢in farkli Olgme araglari
kullanilmustir. Ogrencilerin Iki Boyutta Atis Hareketi Konusuna (Yatay ve Egik Atis
Hareketine) yonelik olarak sahip olduklar1 akademik basar1 diizeylerini 6l¢mek icin
licer adet yatay ve egik atis hareketi basari testi hazirlanmis ve uygulanmistir.
Ogrencilerin problem ¢dzme ve grup benzerligini gérmek icin “Mantiksal Diisiinme
Yetenegi Testi”, Ogrencilerin atiglar konusuna iliskin tutum ve ilgilerini 6lgmek
amactyla “Atislar Konusu Tutum Belirleme Olgegi” hazirlanip, kullanilmistir.
Arastirmada, deney grubu Ogrencilerinden veri toplamak amaciyla, SE Modelini
yazili olarak degerlendirmeleri istenmis ve bu degerlendirmeler kayit altina
almmigtir. Ayrica deney grubunda uygulamasi yapilan SE Modeline gore ders islenisi
ve kontrol grubuna uygulanan geleneksel 6gretime dayali ders uygulamasi video
kamera ile kaydedilmistir. Bu 6l¢me araglarindan elde edilen veriler, istatistik paket
programi yardimiyla, bagimli ve bagimsiz gruplar t-testi, Pearson korelasyon analizi

kullanilarak degerlendirilmistir.



Yapilan istatistiki caligmalar sonucunda; deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin, On test-son test olarak uygulanan basari testleri arasinda deney grubu
lehine anlaml1 diizeyde bir farklilik gdzlenmistir. On test-son test olarak uygulanan
Tutum Belirleme Olgegi puanlarinda da deney grubu lehine artis gézlenmistir. Deney
ve kontrol grubunda yer alan O6grencilerin Atiglar Konusuna ydnelik tutum ve
uygulanan diger testlerin basar1 puanlar1 arasindaki korelasyona bakildiginda; deney
grubunun Yatay Atis Hareketi; A¢ik Uclu Basar1 Testi-1, Kavram Bilgi Testi-1 ve
kontrol grubunun Yatay Atis Hareketi; Kavram Bilgi Testi-1’de anlamli fark varken
diger testlerde anlamli bir fark gériilmemistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
uygulanan hatirlama diizeyini belirleme testi basar1 puanlar1 arasinda da deney grubu

lehine anlamli diizeyde bir farklilik gozlenmistir.

Yapilan nicel c¢aligmalar yaninda, Ogrencilerin &gretim siireci sonunda,
uygulanan 6gretim yontemine yonelik degerlendirmeleri ve yorumlar1 da bu

sonuglar1 desteklemektedir.

Bu calismanin sonuclari da gostermistir ki, SE Modeli, o6zellikle fen
derslerinde siklikla kullanilmasi gereken, etkili ve kullanigh bir 6gretim modelidir.
Bu noktadan hareketle, SE Modeli esas alinip, asamalara degisik yontemler ve
uygulamalar katarak, gruplar arasi rekabet, gruplar i¢i yardimlasmay1 saglayan, bazi
asamalarda 6grencinin aktif oldugu, bazi asamalarda hem Ogretmenin hem de

Ogrencinin aktif oldugu 6grenci merkezli bir 6gretim modeli uygulanmistir.
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ABSTRACT

AN EXAMPLE FOR THE EFFECT OF SE MODEL ON THE ACADEMIC
SUCCESS, ATTITUDE AND RECOGNITION LEVEL OF STUDENTS IN
PHYSICS EDUCATION: “PROJECTILE MOTION IN TWO DIMENSIONS”

(Doctoral Thesis)

ismet ERGIN

GAZIi UNIVERSITY
INSTITUTE OF EDUCATION SCIENCES
July, 2006

The contemporary target of education is to construct a human model who is
able to find where and how to use information appropriately, who knows his/her
learning methods and use them efficiently and who uses previous knowledge in order
to produce new knowledge. This can only be possible by the individuals who learns
how to learn, who can utilize the knowledge searched, whose thinking and
perceiving abilities are developed, who can use knowledge creatively, who can make

good comments, and investigate and who can solve problems.

The research made within the realm of education shows that constructivist
approach to education and the developments in psychology enable many people to
learn better through individual experiences connecting the previous knowledge and
beliefs with the new information. SE Model that covers all the premises above,
encourages students to research, investigation and construct their own concepts. The
S5E Model includes certain skills and activities that trigger the interest of students,
satisfy their expectations and orient them to active research for knowledge and

understanding.
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5E Model is a constructivist science course method that depends on research-
based constructivist learning theory and experimental activities. According to some
research conducted, greater success in natural science courses, better memorizing,
developed and more positive responses to the courses and science learning,
developed reasoning abilities and better processing capabilities can be attained with

the use of 5SE Model.

In this study, as constituting an example for the effect of SE Model on the
academic success, attitude and recognition level of students at Physics Education, the
subject of “Projectile Motion in Two Dimensions (Horizontal and Inclined Projectile
Motion)” is researched. Another objective of the study is to answer the question
“How would this particular subjects be taught to the students by using all education
techniques and technologies?” To this purpose, teaching the course about the
“Horizontal and Inclined Projectile Motion” to the first class students of “Saglik
Astsubay Hazirlama Okulu” in GATA Saglik Astsubay Okullar1 Komutanhigi, “SE
Model” is applied to experiment group and “Traditional Teaching” method is applied
to control group. The research is an experimental one using pre-test and final test
design with control group. The research was conducted in 2004-2005 spring
semester with 84 students randomly selected and who were involved in experiment
and control groups. 44 students participate in experiment group and 40 students

participate in control group.

To fix the subhypothesis of the research, different measurement tools are used
in order to collect data from the students participated in the research. In order to
measure the academic success level of students, three horizontal and three inclined
projectile motion success tests were prepared and applied. In order to measure
problem solving capacities and group equality, logical thinking skills test, and in
order to observe the attitudes and interests of students in relation to the subject,
attitude tests were prepared and applied. During the research, for the sake of
collecting data from the students of experiment group, their written evaluations on
S5E Model were required and these evaluations were recorded. Besides that the

lecturing based on SE Model applied to experiment group and lecturing based on
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traditional method applied to control group were recorded by video camera. The data
gathered through these measurement tools were evaluated by using statistical
software program, dependent and idependent groups test and Pearson correlation

analysis.

As a result of the statistical analysis, a meaningful difference in favor to the
experiment group when compared to control group, is observed after the application
of pre-test and past-test success tests. A meaningful disparity is also observed in
favor of the experiment group in the points of attitude test that is applied as pre-test,
past-tests. When examining the correlation between the attitudes to Projectile Motion
and the succes points of applied tests of the experiment and control group; while
there is a meaningful disparity in Open-Ended Achievement Test-1 and Conceptional
Achievement Test-1 on Projectile Motion of Experiment Group and Conceptional
Achievement Test-1 of Control Group, there is no meaningful disparity in other tests.
The success points of experiment and control groups on attitude and other tests about
the subject is examined, a positive relationship in medium and low strengths is
reached. The success points of recognition level tests also shows disparities between

control and experiment group students in favor of the later.

The interpretations of students at the end of the teaching methods through the

research besides the quantitative techniques support these conclusions.

The results of the research show that SE Model is an effective and useful one
that needs to be used often particularly in natural science courses. From this point on,
a student centered teaching model is developed by this research that encourages
using different methods and applications in different stages, the competition and at
the same cooperation among groups. This model also includes the active
participation of students in some stages of the research and the participation of

students and teachers together in other stages of the teaching activity.
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I. BOLUM

GIRIS

Egitim ve egitimle ilgili konular tiim milletlerin gelecegini yakindan
ilgilendiren ¢ok Onemli bir konudur. Egitim terimi Latince’de “biiyiitmek,
yetistirmek ve gelistirmek” anlamlarina gelmektedir. Bir bilim olan egitim, 1940’11
yillardan sonra dilimize yerlesen bir terimdir. Bu tarihlerden dnce “egitim” yerine

“terbiye” sozcligli kullanilmaktaydi (Basaran, 1978).

Egitim ile ilgili bircok tanim yapilmistir. Eflatun’a gore egitim, bedene ve
ruha sahip oldugu yetkinligi vermektir. Ciceron’a gore ise egitim, ¢ocugu insan
haline getirme sanatidir (Aktaran: Binbasioglu, 1981). Egitim; yeni kusaklarin,
toplum yasayisinda yerlerini almaya hazirlanirken, gereken bilgi ve beceriyi elde
etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme etkinligi biciminde de
tanimlanmaktadir (Basaran, 1978). Diger bir tanima gore egitim, bireyleri dnceden

belirlenmis hedefler dogrultusunda yetistirme stirecidir (Fidan ve Erden, 1994).

Ulkemizde yakin zamana kadar yaygmn olarak kullamilan tamma gore;
“Egitim; bireyin davraniglarinda kendi yasantilar1 yoluyla, planli ve kasith olarak,
istendik degisiklikler meydana getirme siirecidir” (Ertiirk, 1972). Yani kisi
kendisinde olmayan bir davranisi isteyerek kazanmaya c¢alisacak veya var olan ama
degismesini istedigi davranigini yine ¢abalariyla isteyerek degistirecektir. Bu ¢abalar
sonucunda kisinin davraniglarinda meydana gelen degisimlere Ogrenme denir
(Senemoglu, 2001). Ogrenme egitimle ilgili 6nemli bir kavramdir. Insanlar;
yasamlar1 boyunca cevre ile etkilesimleri sonucu bilgi, beceri, tutum ve degerler
kazanirlar. Ogrenmenin temelini bu yasantilar olusturur. Genel anlamda
disiiniildiigiinde 6grenme bireyde davranis degisikligi meydana getirme siireci
olarak tanimlanabilir. Bir baska tanima gore ise Ogrenme, g¢evresi ile etkilesimi
sonucu kiside olusan diislince, duyus ve davranig degisikligidir. Ancak bu
degisikligin nasil oldugu konusunda farkli goriisler vardir. Ogrenmenin nasil

gerceklestigi bilissel ve davranisc1 kuramlarla agiklanmaya calisilmaktadir. Biligsel



kuramcilara gore 6grenme zihinsel bir siirectir ve zihne ulasan bilgilere anlam
verilmesi ile gerceklesmektedir. Bu anlam verme 6grencinin kendi deneyimine, sahip
oldugu kiiltiire, i¢inde 6grenmenin gerceklestigi etkilesimin dogasina ve dgrencinin
bu siiregteki roliine gore degismektedir (Aktaran: Ozmen, 2004). Ogrenmeyle ilgili
ilk deneysel arastirmalar davranig¢1 yaklasimla birlikte baglamistir. Bu anlayis iginde
bireyler aktarilan bilgiyi alan ve bu bilgilerin dogrultusunda standartlar1 dnceden
belirlenmis davraniglar1 gosteren dgrenciler olarak algilanmistir. Bu diisiince egitim
kurumlarini, bireyi hayata hazirlayan islevsel kurumlar olmak yerine, belirlenmis
standartlar 1518inda mal iireten bir c¢esit fabrikalar olarak algilanmistir. Bu kuram,
insan1 duragan bir yap1 olarak ele aldig1; insanin karmagik, sosyal bir varlik oldugunu
goz ardi ettigi sucglamasi ile pek ¢ok egitimci tarafindan elestirilmigtir

(http://public.cumhuriyet.edu.tr/~aturer/cokluzeka.html). Egitimin verimli ve amaglar

dogrultusunda olmasi1 i¢in bir takim ¢aligmalar, faaliyetler ve etkinlikler
yapilmaktadr. Bu  sekilde, 0Ogrenmeyi olusturma faaliyetlerine Ogretme

denilmektedir.

Nesilden nesile aktarilan egitim, insanligin gelisiminde Onemli bir rol
oynamaktadir (Newby, 1996). Ancak yapilan arastirmalar sonucunda bazi bilgilerin,
bes on yil dncesine gore gecersiz kaldig1 goriilmektedir. Oysa egitim bireye, insanin
cevresinde meydana gelen degismeleri karsilayabilecek, hatta yeni degisiklikler
yapabilecek nitelikte davranislar kazandirmalidir. Bu nedenle egitim, toplumun diger
kurumlarindan daha hizli bir degisme ve yenilesme i¢inde olmak zorundadir
(Basaran, 1978). Ayrica ¢aga ayak uydurabilmek igin 6grencileri; yapici ve yaratici
birer insan olarak yetistirmek, ezbercilikten kurtarip bagimsiz diisiinme aliskanligini
kazandirmak, anlayarak Ogrenen bireyler haline getirmek gerekmektedir.
Ogrencilerimizin bu hedeflere ulasabilmesi icin dgrenci merkezli, etkili yontem ve

tekniklere ihtiyac vardir (Unal, 2003).

Glinlimiizde her iilke, egitim alaninda karsilastig1 sorunlara etkili ¢éziimler
bulmak tizere kendi sistemini sorgulamakta ve nasil bir yeniden yapilanmayla bu
sorunlar1 ¢dzebilecegini tartismaktadir. Ozellikle okullarda gergeklestirilen dgretim

uygulamalarinda karsilasilan sorunlardan c¢ogunun, geleneksel olarak nitelenen



yontemlerden kaynaklandigi gozlenmektedir. Geleneksel dgretim uygulamalarinin
temel Ozelliklerine bakildiginda bazi noktalar dikkati ¢ekmektedir. Bunlar arasinda,
bilgi aktarmaya agirlik veren Ogretim anlayisi, ders kitaplarmna asir1 bagimlilik,
Ogretmenin mutlak egemenligi, O6grencileri arastirmaya yoneltmeyip yalnizca
dinleyen/izleyen konumunda tutarak zihinsel acidan pasiflestiren diizenlemeler,
yaratict diisiinmeye ya da kigisel goriisleri agiklamaya izin vermeyen smif iklimi,
sunulan bilgileri anlamaya ve farkli yorumlar yapmaya olanak tanimayan Ogretim

yontemleri ilk goze carpanlardir.

Geleneksel 6gretim uygulamalarinin dogurdugu sorunlarin basinda, 6gretilen
bilgilerin kalic1 olmamasi, snavlar i¢cin ezberlenip daha sonra hizla unutulmast,
bilgilerin ¢ogunun ogrencilerce eksik ya da yanlis anlasilmasi ve Ogrencilerin
ogrendikleri bilgi ve becerileri gelecek yasamlarinda etkin bigimde kullanamiyor
olmalar1 gelmektedir. Geleneksel anlayistan kaynaklanan bu tiir sorunlar egitimcileri
daha etkili, verimli ve ¢ekici 6gretim uygulamalarini gelistirmek ilizere caligmaya

yoneltmistir.

Egitim alaninda yapilan ¢alismalarda amag¢ Ogrenci basarisidir. Basarinin
nasil artirilabilecegi yoniinde ¢aligmalar yapmak, nasil daha iyi egitim yapilabilir
sorusuna yanit bulmak, basarisizligin sebeplerini aramak, bunlarin nasil ortadan
kaldirilabilecegini arastirmak ve en iyi egitim sistemine ulagmaktir (Morgil ve

Secken, 2002).

Bilim ve teknolojideki gelismeler toplumsal yasamimizin hemen hemen her
asamasini yonlendirmektedir. Fen bilimleri bilim ve teknolojinin temelinin
Ogretildigi bir alandir. Fen 6gretimi iyi bir egitimin temelidir. Fen derslerinin egitimi
sayesinde insanlar zihinsel ve yaraticilik yoniinden gelismektedir. Bunun i¢in, fen
bilimleri gretiminde ¢agdas kuramlar uygulanmalidir (Isman ve bask., 2002). Bu
amacla llkeler fen egitimi programlarmni gelistirmeye, Ogretmenlerin niteligini
yiikseltmeye ve egitim kurumlarini arag-gereclerle donatmaya c¢aligmaktadirlar
(Aktaran: Ozmen, 2004). Fen egitimi programlarinin okullardaki uygulayicilari

Ogretmenler olduguna gore, 6gretmenlerin ¢agdas bilgi, beceri ve tutumlara sahip



olarak yetistirilmeleri, fen bilimleri egitiminde kullanilan yeni &grenme-6gretme

yaklagim ve kuramlarindan haberdar olmalar1 dnem tasimaktadir (Ozmen, 2004).

Iyi bir fen 6gretmeni, fenin ne oldugunu, tabiatinin nelere bagl oldugunu ve
nasil gelistigini agik ve net bir sekilde kavrayan kisi olarak tanimlanmaktadir. Bu
nedenle Ogretmen adaylarmin bu kavramlari meslege baslamadan 6nce kavramisg

olmalar1 gerekmektedir (http://www.yok.gov.tr/egitim/ogretmen/kitaplar/fizik/u2. doc).

Fen, giinliik hayatin bir parcasidir, ¢evredir, hayattir. insanlar hangi yasta
olursa olsun, i¢inde yasadiklar1 Diinyay1 yoneten fen prensiplerini 6grenmek isterler.
Bu sorulardan bazilari; Yagmur nasil yagiyor? Gok giiriiltiisti, simsek, yildirim, gok
kusagi nasil meydana geliyor? Sabah aksam saatlerinde gokyiizii neden kizariyor?
Gok neden mavi? Uzay neden karanlik? Insanlar uzayda nasil yiiriiyor? vb. gibi

(Giirdal ve bask., 1993).

Fen alaninda hizli bilgi birikimi ve buna bagl olarak yeni teknoloji iiretimi
olmaktadir. Bu bilgi ve teknolojilere zamaninda ulasabilmek i¢in 6grencilerin giiniin
sartlarma gore egitilmesi bir zorunluluktur (Unsal ve Giines, 2002). Bu sebeptendir
ki bireyler, kendi yasam periyotlarinda Ogrenilmesi gerekenlerin ¢esitliligi ve
degisimi karsisinda yasamak, bireysel gelisimlerini saglamak igin siirekli 6grenen
olmaya zorlanmaktadir (Keser, 2003). Biitiin bu gereksinimler gelecegin diinyasinin
uzmanlarmni yetistirmesi beklenen egitim sistemleri i¢in dikkate deger yeniliklerin
habercisidir. Bu durum, biitiin egitim kurumlarma olduk¢a Onemli gorevler

yiiklemektedir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Gegmiste bilgili insan, her seyi bilen ya da bagkalarmin irettigi bilgileri
kafasinda depolayan kisiydi. Bu nedenle ge¢mis yiizyillarda egitim, daha ¢ok var
olan bilgi birikiminin, kiiltiirel degerlerin ve yasamsal becerilerin yeni yetisen
kusaklara aktarilmasi olarak goriilmiistiir. Bugiin ise bilgili insan; bilginin farkinda

olan, bu bilgiye ulasmanin yollarin1 bilen, ulastig1 bilgiyi anlamlandirarak 6grenen,


http://www.yok.gov.tr/egitim/ogretmen/kitaplar/fizik/u2. doc

o0grenmis oldugu bilgilerden yeni bilgiler liretebilen ve iirettigi bilgileri sorun
¢ozmede kullanabilen kisidir. Oyleyse insan beyni, dgrenilen bilgilerin {ist iiste
yigilmis bicimde depolandigi bir yer degil; tersine etkin bir strateji merkezi

olmalidir.

Egitim, su ii¢ amaca yonelik bir siire¢ olarak anlagilmalidir:

v' Ogrencinin, mevcut ve gelecekteki egitsel gereksinimlerinin farkina
varmasina yardimei olmak.

v Kendi fiziksel ve zihinsel yeteneklerini, sinirlamalarini, yani “6grenme
profilini” kesfetmesine yardime1 olmak.

v’ Belirleyecegi egitsel ihtiyaglarmnin gerektirecegi bilgi, beceri ve tutumlara
yonelik davraniglarin, 6grenme profiline uygun yollarla ve bizzat kendisince
kazanilmasma yardimci olmak. Bu {i¢ amacm da “bilgi belleme”ye degil,

“6grenmeyi 6grenme”’ye dayali olduguna dikkat edilmelidir (Titiz, 2001).

Giliniimiizde, insanoglu tarihinde hi¢bir zaman olmadigi kadar karar verme,
diistiinmede ¢ok boyutlu, yaratici ve elestirici olmamistir. Egitim kurumlari, hem bu
degisime katkida bulunmada hem de degisimin gerektirdigi var olan durumlardan
yeni bilgiler liretecek, yaratici, elestirel diisiinebilen bireylerin yetismesine katki
saglayabilmelidir (Giirol, 1995). Ancak, Cob’un da belirttigi gibi iletme temeline
dayali 6gretimsel modeller arzulanan 6grenmeyi ortaya koyamamaktadir. Var olanin
Oziimsenmesi ve yeniden Uretimini esas alan egitim sistemleri yiiksek diizey
diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde istenen sonuca ulasamamiglardir. Okullarin
yaratici, iiretken bireyleri yetistiremedigi yoniindeki elestirilerin temelinde ise bu

geleneksel modellerin oldugu agiktir (Aktaran: Tezci ve Giirol, 2003).

Piaget’e gore geleneksel egitimde yapilan faaliyetler ¢ocuklarin zihinsel
yapilarina pek uygun degildir, cocugu smirlandirmaktadir. Ogretmen etkin, ¢cocuk
pasiftir. Ogretmen, bir merkezde hazirlanan programdakileri ¢ocuklara aktarmaya
caligmaktadir. Oysa Piaget’e gore egitimin gorevi, bireyin sosyal ¢cevreye uyumunu
saglamaktir. Bu gdrevi yerine getirmesi igin egitim, ¢ocugun kalitimla getirdiklerini

biligsel gelismesine uygun etkinliklerle desteklemelidir. Piaget’e gore okul, cocuga



disaridan baski yapmak yerine, cocugun kendi ¢abasii kendisinin yonlendirmesine

izin vermelidir (Senemoglu, 1997).

Piaget, 6grenme ortaminda somut materyalleri kullanmay1 ve arastirmaya
dayali dgrenmeyi tesvik etmektedir. Ogrencilere siirpriz yaparak onlar1 grenmeye
hazirlamak gerekmektedir. Bunun icin de Ogrencilerin onceki bilgilerinin aksine
gelisecek bir olayr onlarin  gozii Onilinde gergeklestirmek gerekliliginden

bahsetmektedir (Aktaran: Cepni ve bagk., 1997).

Bir 6grencinin, sinifa gelmeden dnce herhangi bir konu hakkinda bildikleri,
ogrenmesini bliylik Olclide etkilemektedir. Buna bagh olarak yeni 6grenmeler,
bireyin sahip oldugu o6n bilgilerle, karsilastigi yeni bilgilerin etkilesimi sonucu
gerceklesmektedir. Bu etkilesim siiresince birey, kendi bilissel yapisini, ilgi, tutum
ve deneyimlerini kullanarak elde ettigi yeni bilgiyi organize etmektedir. Fakat,
bireyin sahip oldugu bu bilgilerin bilimsel anlamda dogru olarak kabul edilenlerden
farkli olmasi durumunda, zihinde dengesizlik ve dolayisiyla kavram karmasasi

ortaya ¢ikmaktadir (Aktaran: Kiictik, 2005).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar merakli, arastirici, hayal giicleri kuvvetli ve
sorgulayicidir. Cocuklarin bu yondeki gelisimlerini desteklemek amaciyla onlara
aragtirabilecekleri  meraklari1  giderebilecekleri, neden  sonu¢ iligkisini
gorebilecekleri, cesitli fikirler one silirerek tahminlerde bulunabilecekleri firsatlar
verilmeli ve egitim ortamlar1 bu yonde hazirlanmalidir. Bu da ¢ocuklarin merak ve
arastirma duygularmi gelistirici, zihinsel yeteneklerini uyarici etkinliklerden biri olan

“fen etkinlikleri” ile miimkiindiir (Aktas Arnas, 2002).

Cogu ogrenci, i¢inde yasadig1 diinya hakkinda hemen hemen doymaz bir
merak ile dogar. Bu merak iizerine aktivite firsati verildiginde, istekli olurlar. Onlar,
kesfetmek isterler. Ozellikle ilkdgretim ¢agmnda dgrenciler, merak ettikleri sorularin
cevaplarin1 bulmaya tesvik edilmemektedirler. Bu nedenle bu gibi durumlar
dogrudan heves kirict olmustur. Bu durumda &grenciler tarafindan fenin 6grenimi,

gerceklerin ve tanimlarin diigiiniilmeden ezberlenmesiyle sekil almistir. Birgok



ogrenci feni sevmemekte ve tiim yanlis kavramlarini bu deneyimlerinden almaktadir.
Bilginin degerini anlamamaktadir. Daha kotiisii 6grenciler, sadece fen dersleriyle
ilgili problemleri ¢6zme bilgisinden degil, bir de giinliik hayattaki fen bilgilerinden
ve becerilerinden yoksun birakilmislardir (Unal, 2003).

Egitimin yeni hedefi; bilgiyi nasil ve nerede kullanacagmi bilen, kendi
ogrenme yontemlerini taniyip etkili bir big¢imde kullanan ve yeni bilgiler iiretmede
onceki bilgilerinden yararlanan bir insan modeli olusturmaktir (Aktaran: Nuhoglu,

2004). Bu da ancak 6grenmeyi 6grenen, arastirmaci, yaratici bireylerle miimkiindiir.

Ogrenmeyi dgrenen bireyler yetistirmek icin ilk 6nce dgrencileri, dgretme
stirecinde odak noktasi olarak segcmek gerekmektedir. Ciinkii 6grenci merkezli egitim
anlayiginda; 6grenci, 6grenme siirecinde, yeni bilgileri zihninde yapilandirirken,
onceden edindigi bilgileri gézden gegirir. O konu hakkinda neyi bilip bilmedigini
belirler. Yeni bilgiler edinme asamasinda goézlem, deney, uygulama, arastirma,
inceleme yaparak O6grenmeyi siirdiiriir. Ogretmen sadece Ogrencilerin 6grenmeyi
nasil Ogrenecekleri konusunda onlara yol gdsteren, diisiincelerine yon veren bir
rehber konumundadir. Ogrenciyi merkez alan egitim anlayisinda, dgrencinin edindigi
bilgileri ezberden uzak, aktif ve daha kalic1 olacak sekilde 6grenmesine yardimci
olacak dgretim ydntemlerine de ihtiyag vardir. Ogrencinin zihinsel becerilerini, ilgi
ve yeteneklerini gdz Oniine alarak onlarin ihtiyaglarina cevap verecek nitelikte bir
Ogretme yontemi segilirse, 6grencinin dgrenme siireci boyunca daha aktif, katilimc1

ve daha kalic1 bilgiler 6grenmeye istekli olacagi goriiliir.

Diinyada bilgi ve teknoloji alaninda biiyiik bir yaris ve rekabet so6z
konusudur. Ulkemizin de bu yarista yerini alabilmesi icin fen egitimine gereken
Oonemin verilmesinin zorunlu hale geldigi belirtilmektedir (Aktaran: Kurt, 2002).
Ulkemizin yiiksek medeniyetler seviyesine ¢ikabilmesi icin nitelikli fen egitimi almis

ve bilimin degerini bilen bireylere ihtiya¢ vardir.

Ulkemizde fen egitimi alan o6grencilerimizin uluslar arasi diizeyde

basarilarinin  diisik olusu yeni Ogretim yaklagimlarina yOonelmeyi zorunlu



kilmaktadwr. Her seyin hizla degistigi bu ¢agda bilim ve teknoloji en Onemli
ogelerdir. Bu nedenle fen 6gretiminin yapildig: dersler daha da 6nem kazanmaktadir.
Toplumlar da bireylerin aldig1 egitimle yasantilarini dogrudan etkileyen olaylara
iliskin bilgileri cogunlukla yetersizdir. Okulda 6gretilen fen dersleri ile dgrenciler,
bilim ve teknolojinin egemen oldugu diinyada, yasam icin gerekli bilgi ve beceriyi
kazanamamaktadir. Belki de fen egitimindeki en 6nemli sorun, okulda 6grenilenlerin
yasama gegirilememesidir. Yaygin egitim anlayisinda dersler bilginin dgrenilmesine
agirhik verir. Fen egitiminde de yalnizca kuramsal bilgilere agirlik vermek, egitimin
gercek diinya ile baglarini zayiflatmistir. Oysa yasama doniik gercek problem ve
sorular fen o&gretimine yon vermelidir. Ogrenciler en iyi yaparak, yasayarak

ogrenirler (YOK Diinya Bankas1/1997).

Etkili bir fen 6gretimiyle 6grenci 6nce dersi sever, derste etkin olur, dersi
yaparak, yasayarak dgrenmenin mutlulugunu yasar. Ogrenci gézlem yapar, inceler,
arastirir ve deney yapar. Bilgiyi kendisi kesfeder ve bulur. Ogrendigi bilgiyi
yorumlar, 6grendigi bilgiden kusku duyar, gegmis deneyimleriyle ve giinliik yagamla
baglant1 kurar, 6grendigi bilgiyi uygular, 6grendigi bilgiyle yasammi sekillendirir ve
karsilastig1 problemleri ¢ozer. Ogrenci 6z denetimini gelistirir, fikrini sdyleyebilir ve
savunabilir, karar verebilir, sorumluluk alabilir. Grup ¢alismalarma katilir, bilgilerini
paylasir. Bilgiye ulagmayi, diislinmeyi, yasam boyu Ogrenmeyi Ogrenir. Yavas
Ogrenenlere de ve iistiin yetenekli 6grencilere de zaman ayrilir. Hiperaktif, dikkat
eksikligi olan ya da fen derslerini anlamakta giicliik ¢eken, Ggrencinin etkili
Ogretimle performans: artarken, fen derslerine ilgili, merakli O6grencinin ek
calismalarla ilgisi pekisir, istedigi konularda uzmanlasir. Ogrencinin sif i¢i ve

disindaki olumsuz davraniglar1 azalir (Can, 2004).

Fen konu ve kavramlarinin 6grencilere etkili olarak dgretilmesi i¢in, §grenme
ortamlarmin yardimec1 0gretim materyalleri agisindan zenginlestirilmesine ihtiyag
vardir (Diizgiin, 2000). Cok etkili 6gretim stratejilerinin kullanimi vasitasiyla fen
basarisin1 gelistirmek, dgrencilerin aktif roliinii ve 6gretmenin kolaylastirict roliinii

arttrmak, fen egitimcilerinin uzun siireli istegi olmustur (Odom ve Kelly, 2001).



Fenin dogasi, deneyler yoluyla arastirmaya ve bu arastirmalardan edinilen
verilerin mantikli a¢iklamasma dayanir. Fen, sadece gergekler, kanunlar, prensipler
ve kavramlar degil, bunlar1 aragtirma ve bulma islemidir. Duane Roller’in fen tanimi
sOyledir: “Fen, bilgiyi aramaktir, bilginin kendisi degil” (Aktaran: Unal, 2003). Fen
oncelikle gorseldir, tabiattaki olaylar1 gérmek, bunlar1 diisinmek, deneysel hale
getirmek, giinliik yasama uyarlamak ve benzerlikler arasinda baglantilar kurmak

gerekmektedir.

Fen kavramlar1 okulda bilimsel olarak dogru verilse veya ders kitaplaria
dogru olarak yazilsa bile, 6grenci giinlik yasamda karsilastigi olaylar sonucunda,
kavramlari zihninde yanlis yapilandirmaktadir. Ogrenci, kavramlar: giindelik hayatta
kullanilan anlamdaki diisiince sistemine gore gelistirmektedir (Aktaran:
Kiiciikyilmaz, 2003). Fen ve fizik kavramlar1 derslerde anlatilirken giinliik hayatla
bagdastirilip, 6rnekler daha ¢ok giinliikk hayattan verilmelidir. Buna ilave olarak
ogrencilerden de giinliik hayattaki olaylar1 gozlemleyerek 6dev seklinde Ornekler

bulmalar1 istenmelidir.

Arastirmalar gostermistir ki Ogretmenler; fen Ogretirken kendilerini daha
rahat hissettiklerinde ve deneysel aktiviteleri fen derslerinde kullandiklarinda 6grenci
basaris1 daha yiikselmektedir (Lee, 2002). Yapilandirmact yaklagim bu amaci
karsilamak i¢in en uygun yoldur (Villavicencio, 2000). Bu yaklasimda arastirma,
deneysel kanitin 151¢mnda bilineni gérmek i¢in gozlemler yapmayi sorular
yoneltmeyi, kitaplar1 incelemeyi, araglar1 bir araya getirmeyi, analiz etmeyi,
sonuclar1 karsilagtirmay1 kapsayan ¢oklu aktiviteleri igerir. Arastirma tahminlerinin
belirlenmesi elestirisel ve mantikli diisiinmeyi, alternatif a¢iklamalar1 kullanmay1

gerektirir.

Son zamanlarda egitim-O6gretim silirecinde farkli iglem basamaklariyla
uygulanmakta olan modellerden bazilar1 yapilandirmaci (constructivist) dgrenme
kuramma dayanmaktadir. Bunlara, Wittrock tarafindan gelistirilen ve Ayas’in dort
asamada tanitt131 generative model, etkinlikleri bes ve yedi farkli asamada inceleyen

SE, 7E Modeli ve yapilandirmact 6gretimin asamalarina yonelik Driver ve Oldham
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(1986), tarafindan gelistirilen model 6rnek verilebilir. Bu kuramin 6gretim siirecinde
uygulanan en kullanigh formlarindan birisi de BSCS (Biological Science Curriculum
Study)’nin 6ncii isimlerinden Bybee tarafindan gelistirilen ve bes asamadan olusan

5E Modeli’dir (Aktaran: Keser, 2003).

5E Modeli arastirma merakini artirip, 6grenci beklentilerini tatmin eden, bilgi
ve anlama i¢in aktif bir arastirmaya odaklandiran beceri ve aktiviteleri icerir. SE
Modeli verilen bilgiler 15181inda her asamada 6grencileri aktivite i¢ine dahil ederken,
ogrencilerin kendi kavramlarini olusturmalarini da tesvik etmektedir. Egitim alaninda
yapilan arastirmalar gostermektedir ki, yapilandirmaci yaklasimdaki yenilikler ve
psikolojinin gelisimiyle birlikte c¢ogu insanm kigisel deneyimleri, daha Once
bildikleri, inandiklar1 yeni bilgiyi bagdastirma yoluyla daha iyi 6grenilmektedir
(Martin, 2000).

SE Modeli daha ¢ok arastirma esashi yapilandirmaci 6grenme teorisi ve
deneysel aktivitelere dayandirilmis bir fen dersi 0gretim metodudur. SE Modeli,
Ulusal Fen Egitim Standartlarinda belirlenen arastirmalarin sonuglar1 {izerine inga
edilmistir (Newby, 2004). Model bes asamadan olusmaktadir. Bu asamalar; Girig-
Katilim (Engage), Kesif (Explore), Aciklama (Explain), Genisletme-Derinlestirme
(Elaborate) ve Degerlendirme (Evaluate)’dir (Carin ve Bass, 2005). SE Modeli, yeni
bir kavrami 6grenmeyi ya da derinlemesine bir sekilde bilinen bir kavrami anlamaya
caligmayi saglar. Bu siire¢, dogrusal bir siirectir. Kavramlarin anlam kazanmasi i¢in

Ogrenciler, onceki bilgilerini yeni kavramlar1 kesfederken kullanmalidirlar.

Bu arastrrmada; Fizik dersi miifredatinda yer alan Yatay ve Egik Atis
Hareketi konularmin 6gretilmesinde SE Modelinin  6grencilerin  akademik

basarilarina, tutumlarina ve hatirlama diizeylerine olan etkisi arastirilmistir.

Calismanin birinci boliimiinde arastirmanin amaci ve dnemi belirtilmis, ikinci
boliimde 6grenme kuramlarma, Piaget’nin zihinsel gelisim kuramina, buradan yola
cikarak gelistirilen, Yapilandirmaci Yaklasima, Ogrenme Halkasi Modeline, 5E

Modeline ve literatiirdeki ilgili ¢aligmalara yer verilmistir. Ugiincii bdliimde
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aragtirmanin nasil yapildigi ve arastirmada kullanilan O6lcekler hakkinda bilgi
verilmistir. Elde edilen veriler istatistik paket programda degerlendirilmistir.
Dordiincli boliimde bulgular ve yorumlar ele alinmistir. Besinci boliimde elde
edilen sonuglara yer verilmis, Onerilerde bulunulmustur. Kullanilan 6lgekler,
deney raporlari, gilinlik planlar ve Ogrenci caligmalart ekler bolimiinde

sunulmustur.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Egitimin amac1, bireyde bilgi birikimini saglamak ve bireye bu bilgiden ne
kadarmi, nasil ve hangi bicimde kullanacagimni gostermektir. Boylece birey
cevresindeki olaylarin farkina varir ve sahip oldugu bilgi ile bunlar1 agiklamaya
calisir. Bunu saglayabilmek i¢in giiniimiizde sik¢a kullanilan geleneksel dgretim ile
ders islenisi yetersiz kalmaktadir. Bu baglamda yeni ve daha ¢ok dgrenci merkezli

egitim sistemlerini uygulamak ka¢milmaz olmustur.

Fen Ogretiminin temel amaci, ogrencilerin fenin dogasint ve bilimsel
sorgulama yollarmm1 nasil kullanacaklarini anlamalarma yardim etmektir. Fen
derslerinde Ogrenci basarisini artirmak her zaman hedef olmustur. Bu amagla,
Ogrencilere bazi oOzellikler kazandirilmak istenmektedir. Bu 6zellikler; bilimsel
bilgileri anlamak icin cagm gerektirdigi ozellikleri tasiyan, dolayisiyla arastiran,
sorgulayan, deneyen, kesfeden, problem ¢dzebilen, becerilerini gelistirerek problem
¢ozme yollarmni yeni problem durumlarina uyarlayabilen, hayal edebilen ve yaratici
fikirler one siirebilen, bunlar1 da giinliik yasantilarinda uygulayabilen diger bilimlerle
biitiinlestirme etkinliklerini gelistirebilen bireyler yetistirmektir. Biitiin bu hedeflerin

gerceklesmesi igin en etkili yol, 6gretme yontemidir (Nuhoglu, 2004).

Fen egitiminin en onemli hedeflerinden biri dgrencilerin fen kavramlarini
dogru ve kalic1 olarak anlamalarini saglamak, hedefe ulasabilmek i¢in uygun 6gretim
strateji ve yOntemlerini kullanmaktir. Bunun i¢in uygun Ogrenme ortamini
olusturmak ve ogrencilerin konunun 6ziinii kavramada ezbere bilgi depolamasini

onlemek gerekmektedir. Ozellikle dgrencilerin dgrenme bicimlerinin sekillenip,
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gelismekte oldugu ilkdgrenim cagmda bilgi aktarimmin ve verilis seklinin 6nemi

oldukga biiyiiktiir.

Fen egitimindeki 6nemli konulardan biri de hangi egitim modelinin daha
anlaml1 bir diisiinceyi ve fenin dogasi goriisiinii destekleyecegi konusudur. Ikinci
konu ise dgretmenlerin fenin dogasi (kavramlari) ile ilgili ne 6gretildigi ve nasil
ogretildigi ile ilgili oldugudur (Sennneca, 1997). Lederman (1995); “Ogretmenlerin
fen bilgilerini snif pratigine tasimalarma yardimci olacak olan smif becerileri ve
yontemlerini gelistirebilmelerini destekleyecek sistematik ve planlt bir ¢aba

gereklidir” diye ifade eder.

Fen dersleri 6gretmenlerinin en biiyiikk sorunu, en ¢ok sorduklar1 soru, biz
ogrencilerimize Ogretmemiz gereken konular1 verirken, ayni zamanda onlara
arastirma ve inceleme olanaklarini nasil aktarabiliriz. Her zaman ve &zellikle son
zamanlarda Ogrenme lizerine yapilan arastrmalar gostermistir ki, dgrenciler fen
derslerinde anlamli bir sekilde yapilan arastirma deneylerinin iginde aktif rol
aldiklarmmda daha kalict ve iyi 6grenmektedirler. SE Modeline gore ders islenirken
dersin boliimlere ayrilmasi dersi daha 6zel bir hale getirmekte konular daha aktif bir

sekilde islenmektedir (Wilder ve Shuttleworth, 2004).

Her giin ve her an gelismekte olan diinyada, toplum i¢cinde dogup biiyiiyen,
fen bilimleri ve fen diinyasiyla ilgisi Oliinceye kadar siiren insanlar i¢in okulda
verilen fen ve fizik egitimi yasam boyu siiren fen ve fizik egitiminin dnemli bir
kesimini olusturmaktadir. Bu nedenle c¢agin gerektirdigi nitelikte insan giiciinii
olusturmak i¢cin fen ve fizik Ogretiminin niteliginin silirekli gelistirilmesi
gerekmektedir. Ne yazik ki, lilkemizde 6grencilerin fen derslerindeki basarilarinin
genellikle diisiik oldugu dikkate alinirsa, ililkemizde etkili bir fen 6gretiminin
gerceklestirildigi ifade edilemez. Fen Ogretiminin etkili ve verimli olarak
gerceklestirilmesi icin, 6gretimin ilk basamaklarindan baglayarak 6grencilerin ders
basarilarinin yiikseltilmesine ve istendik davraniglarin tam olarak kazandirilmasina

gereksinim duyulmaktadir. Bu ise, fen Ogretiminde Ogrenmeye etki eden
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degiskenlerin incelenmesini ve bunlarin 6grenme {iriinlerini ne 6lgiide etkilediginin

ortaya konulmasimi gerekli kilmaktadir (Aktaran: Kii¢likyilmaz, 2003).

Bilimsel bilgiler yeni diisiincelerin ortaya atilip denenmesi sonucu gelisip,
degisebilir. Bilimde siireklilik ilkesi vardir. Bundan dolay1 6gretmenler yeni nesillere

arastirmaci bir ruh kazandirmaya ¢alismalidir (Aktaran: Unal, 2003).

Bu calismada; “5E Modeli’nin, Fizik Egitiminde Ogrencilerin Akademik
Basarisina, Tutumuna ve Hatirlama Diizeyine Etkisine Bir Ornek Olan “Iki Boyutta

Atig Hareketinin (Yatay ve Egik Atis Hareketleri)” arastirilmasi amaglanmaistir.

Bu aragtirmada; deney grubundaki Ogrenciler 5E Modeli esas alinarak
gelistirilmis cesitli aktiviteleri tamamlamistir. Bu ¢calismada SE Modeli uygulanirken,
ogrenciler arasi etkilesimi ve rekabeti artirmak icin gruplar olusturulmus, bu gruplara
cesitli aktiviteler, laboratuvarda deneyler yaptirilmis, gorsel ve isitsel goriintiileri
kapsayan gosteriler, durumsal ¢alismalar, yasamsal 6rnekler gosterilip, yaptirilmig ve
bu konular 6grencilere de 0dev olarak verilip arastrmalar1 saglanmistir. Biitiin
yapilan faaliyetler bir plan dahilinde daha 6nceden ders notu hazirlanarak, etkili bir
sekilde yatay ve egik atig hareketleri konularinin islenisini saglayacak dersin ortaya
konmasma g¢alisilmistir. Bu amagla; GATA Saglik Astsubay Okullar1 Komutanligi,
Saglik Astsubay Hazirlama Okulu 1. Smif Fizik dersinde “Yatay ve Egik Atis
Hareketi” konularmni igeren dersin d&gretilmesinde; “SE Modeli” ve “Geleneksel
Ogretim” uygulanmistir. Deney grubu uygulamalarda gruplara ayrilmustir. Grup
icinde dayanigma, yardimlagma, bilgi aktarimi saglanwken, gruplar arasinda da
isbirligi ve rekabet ortami olusturulmaya calisilmistir. Burada amaca ulasmak i¢in
grup tlyeleri arasinda pozitif bir iligki olusturulmaya calisilmistir. Bu durumun
Ogrencilerin  konuyu Ogrenmesine, yapilan etkinliklerde yardimlagsmaya ve

degerlendirmelerde katkilar saglayacag: diistiniilmiistiir.

Calismada; fizik egitiminde SE Modeli esas alinarak hazirlanan, 6rnek konu
olarak yatay ve egik atis hareketi konular1 segilerek uygulanan dersin Ogrenciler

tarafindan Ogrenilme etkililigi ifadesi arastirilmis ve sonuglar ortaya konularak
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onerilerde bulunulmustur. Konu secimi yapilirken uygulama yapilan 6grencilerin
askeri 0grenci olmasi nedeniyle hem onlarn ilgisini ¢gekecek, hem de anlagilmasi zor
olan bir konu, iki Boyutta Atis Hareketi (Yatay ve Egik Atis Hareketi) konusu
secilmistir. Bu noktadan hareketle bir 6gretim modeli ve bu modele gore iyi bir ders
nasil anlatilir, arayigina girilmistir. Bu amagcla tasarlanan ve ideal seklini ¢aligma
siirecinin sonunda almasi beklenen, “SE Modeli” esas alinarak hazirlanan dersin,
ders notlarmin ve diger materyallerin mevcut sikintiyr gidermesi umulmaktadir. Bu
amacla; diger uygulayicilara ve modelin uygulamasmi gormek isteyenler igin
uygulamalar video kamera sistemiyle kayit altina alinmis olup, uygulama sonucunda
diger konulara da uygulanirken ders notu ile birlikte izlenerek, yararlanilacak bir

kaynak olmas1 maksadiyla tezin ekinde sunulmustur.

5E Modeli esas alinarak, etkili ve verimli, 6rnek bir ders olarak hazirlanan,
“Iki Boyutta Atis Hareketi” konusunun oOgrenilmesindeki etkisi incelenen bu
arastirmanin temel amagclar1 agagida belirtilmistir:

1. Oncelikle Saglik Astsubay Hazirlama Okulu birinci smif diizeyindeki
ogrenci gruplarmin Fizik dersinde yer alan, Iki Boyutta Atis Hareketi konusuna alt
yap1 teskil eden ilkogretimden edindikleri bilgi diizeylerinin ve bu konu ya da iligkili
olan diger konularla ilgili simdiye kadar 6grendikleri bilgilerin tespit edilmesi i¢in 6n
test uygulanmasi,

2. S6z konusu 6grencilerin bir donem boyunca derste, smifta ve laboratuvar
ortamindaki ders islenisinde gdzlenmesi, diger ders Ogretmenlerinin fikirlerinin
alinmasi, farkl tipteki 6lgme araglariyla (gbzlem, yazili sinav kagitlar1 vb.) izlenmesi
ve slireci olusturan adimlarin belirlenmesi,

3. Literatiir aragtirmasi sonucunda elde edilen sonuglar da g6z oniine almarak,
deney ve kontrol gruplarinin olusturulmast,

4. Amag ve hedeflere uygun, kullanish, etkili, yeni bir 6gretim modelinin

sunulmasi ve Oneriler getirilmesi amaglanmaktadir.

Bu arastirma ile yeni programlarin 6ziine uygun, Ogrencileri aktif olarak
O6grenme olayimnin igerisine alan, onlara yaparak yasayarak 6grenmeyi hedef gosteren

bir model olan 5E Modelinin etkililiginin denenmesi ve elde edilecek sonuglarin
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fen/fizik 6gretimi alanindaki uygulamalara ve 6gretmenlere 151k tutup yol gdstermesi
beklenmektedir. Bu ¢aligma; 6gretmen ve dgrencinin aktif durumda olmasi, ezberci
egitimden wuzaklastirmasi, lreten ve diislinebilen Ogrenciler yetistirilebilmesi

bakimindan 6nemlidir.

1.3. PROBLEM CUMLESI

Fizik dersinde, ki Boyutta Atis Hareketi konusunda yer alan, Yatay ve Egik
Atig Hareketi konularinin 6grenilmesinde “SE Modeli’nin uygulandig1 dgrencilerle,
geleneksel 6gretimin uygulandigi 6grenciler arasinda akademik basari, tutum ve
hatirlama diizeyi, agisindan anlamli diizeyde bir farklilik var midir? ifadesi problem

climlesini olusturmaktadir.

1.4. ALT PROBLEMLER

1. 5E Modeline gore dersin islendigi deney grubu 6grencileri ile geleneksel
ogretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin, deneysel islem 6ncesi, Mantiksal
Diistinme Yetenegi Testi (MDYT), Askeri Liseler ve Astsubay Hazirlama Okullar1
Se¢me Smavi (ALS), Liselere Giris Smavi (LGS) puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

2. 5E Modeline gore dersin islendigi deney grubu 6grencileri ile geleneksel
Ogretimin uygulandig1 kontrol grubu 6 grencilerinin, deneysel islem 6ncesi ve sonrasi,
Yatay Atis Hareketi Coktan Se¢gmeli Basar1 Testi-1 (CSBT-1), Egik Atis Hareketi
Coktan Se¢meli Basar1 Testi-2 (CSBT-2), basar1 test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

a. 5E Modeline gore dersin islendigi deney grubu dgrencilerinin, Yatay
Atis Hareketi Coktan Se¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1), Egik Atis
Hareketi Coktan Se¢meli Basar1 Testi-2 (CSBT-2), 6n test-son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

b. Geleneksel d6gretimin uygulandig: kontrol grubu 6grencilerinin, Yatay

Atis Hareketi Coktan Se¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1), Egik Atis
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Hareketi Coktan Se¢meli Basar1 Testi-2 (CSBT-2), 6n test-son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. 5E Modeline gore dersin islendigi deney grubu 6grencileri ile geleneksel
ogretimin uygulandigi kontrol grubu 6 grencilerinin, deneysel islem 6ncesi ve sonrast,
Yatay Atis Hareketi Ac¢ik Uglu Basar1 Testi-1 (AUBT-1), Egik Atis Hareketi Acik
Uglu Basar1 Testi-2 (AUBT-2), basar1 test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

a. SE Modeline gore dersin islendigi deney grubu 6grencilerinin, Yatay
Atig Hareketi Ac¢ik Uclu Basar1 Testi-1 (AUBT-1), Egik Atig Hareketi
Acik Uclu Basar1 Testi-2 (AUBT-2), 6n test-son test puanlar1 arasinda
anlaml1 bir farklilik var midir?

b. Geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin, Yatay
Atig Hareketi Ac¢ik Uclu Basar1 Testi-1 (AUBT-1), Egik Atis Hareketi
Acik Uclu Basar1 Testi-2 (AUBT-2), 6n test-son test puanlar1 arasinda
anlaml1 bir farklilik var midir?

4. SE Modeline gore dersin islendigi deney grubu Ogrencileri ile geleneksel
Ogretimin uygulandigi kontrol grubu 6 grencilerinin, deneysel islem 6ncesi ve sonrasi,
Yatay Atis Hareketi Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1), Egik Atis Hareketi Kavram
Bilgi Testi-2 (KBT-2), basar1 test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

a. SE Modeline gore dersin islendigi deney grubu Ogrencilerinin, Yatay
Atis Hareketi Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1), Egik Atis Hareketi
Kavram Bilgi Testi-2 (KBT-2), 6n test-son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

b. Geleneksel d6gretimin uygulandig: kontrol grubu 6grencilerinin, Yatay
Atis Hareketi Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1), Egik Atis Hareketi
Kavram Bilgi Testi-2 (KBT-2), 6n test-son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

5. 5E Modeline gore dersin islendigi deney grubu 6grencileri ile geleneksel
Ogretimin uygulandigi1 kontrol grubu 6 grencilerinin, deneysel islem dncesi ve sonrasi,
Atiglar Konusu Tutum Belirleme Olgegi (AKTBO), puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?
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a. 5E Modeline gore dersin islendigi deney grubu dgrencilerinin, Atislar
Konusu Tutum Belirleme Olgcegi (AKTBO), 6n test-son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

b. Geleneksel ogretimin uygulandigi kontrol grubu &6grencilerinin,
Atislar Konusu Tutum Belirleme Olgegi (AKTBO), 6n test-son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

c. 5E Modeline gore dersin islendigi deney grubu Ogrencileri ile
geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin tutum
ve basar1 testleri puanlar1 arasinda anlaml bir iliski var midir?

6. SE Modeline gore dersin islendigi deney grubu 6grencileri ile geleneksel
ogretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin, deneysel islemden bir ay sonraki
hatirlama diizeylerini belirlemek i¢in uygulanan, Yatay Atig Hareketi Coktan
Se¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1), Egik Atis Hareketi Coktan Se¢meli Basar1 Testi-2
(CSBT-2), hatirlama diizeylerini belirleme test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

var mudir? Alt problemler yukaridaki 6 ana maddeden olusmaktadir.

1.5. TANIMLAR

Akademik Basari: Bu caligmadaki akademik basar1 sozlii Ogrencilerin
kavram bilgi diizeylerini ya da problem ¢dzme yeteneklerini 6lgmek icin Iki Boyutta
Atis Hareketi (Yatay ve Egik Atis Hareketi) konusunda hazirlanan ve uygulanan
CSBT-1, CSBT-2, AUBT-1, AUBT-2, KBT-1, KBT-2 testlerinden elde edilen
sonuglardaki basariy1 ifade etmektedir.

Ogrenci Merkezli Egitim: Bireysel ozellikleri dikkate alinarak, bilimsel
diisiinme becerisine sahip, 6grenmeyi 6grenmis, iiretken, bilgiye ulasip kullanabilen,
iletisim kurma becerisine sahip, evrensel degerleri benimsemis, teknolojiyi etkin
kullanan ve kendini gerceklestirmis bireyler i¢cin egitim siirecinin; her asamada
ogrenci katilimini saglayacak bir bigimde yeniden yapilandirilmasidir (MEB, 2003).

Ogretmen Merkezli Egitim: Ogretmen merkezli egitim; bilginin otomatik
olarak, birebir ve sirali bir sekilde, ezberlenilmesi, tekrar gerekli oldugunda da geri

alinmas1 amaciyla 6grencilerin kafasma dolduruldugu, 6grenmek i¢in 6grencilerin
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diistinmelerine, yorum ve uygulama yapmalarina gerek kalmayan, akilcilik ve
bilimsellikten uzak bir egitim siirecidir.

Geleneksel Ogretim: Ogretmenin liderliginde biitiin 6grencilere diiz anlatim,
soru-yanit ve tartisgma teknikleri kullanilarak uygulanan 6gretim siireci (Ag¢ikgoz,
1993).

Fizik Egitimi: Fizik Egitimi, doga ve dogada meydana gelen olaylar1
gbzlemlemeyi, bu gézlemleri yorumlamayi, agiklamay1 hedefleyen bir egitimdir. Bu
egitimi, dogadaki canli ve cansiz varliklarin nasil, ni¢in ve neden bdyle
davrandiklarimin anlagilmaya g¢alisilmasi, bu davranislarin, olaylarin insan oglunun
yarart yoniinde kontrol edilmesi, uygulanmasi ve davraniglarin degismesinin
gdzlemlenmesi olarak da algilanabilir.

SE Modeli: Bu model, BSCS’nin 6ncii isimlerinden Rodger Bybee tarafindan
gelistirilmis ve bu projeye yonelik uygulamalarda kullanilmistir. Bu model; Giris-
Katilim (Engage), Kesif (Explore), Aciklama (Explain), Genisletme-Derinlestirme

(Elaborate), Degerlendirme (Evaluate) asamalarindan olusur.

1.6. SAYILTILAR

1. Deney ve kontrol grubunun aragtirmanin uygulama siireci boyunca kontrol
altina alinamayan digsal etkenlerden esit diizeyde etkilendikleri diistiniilmiistiir.

2. Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin dersle ilgili hazir bulunusluk
seviyelerinin esit seviyede oldugu varsayilmistir.

3. Deney ve kontrol grubu 6grencileri, Mantiksal Diisiinme Yetenegi Testi
(MDYT)’yi, Coktan Se¢meli Bagar1 Testi-1, 2 (CSBT-1), (CSBT-2)’yi, A¢ik Uclu
Bagar1 Testi-1, 2 (AUBT-1), (AUBT-2)’yi, Kavram Bilgi Testi-1, 2 (KBT-1),
(KBT-2)’yi, Atislar Konusu Tutum Belirleme Olgegi (AKTBO)’ni, yanitlarken
gercek  becerilerini, samimiyetlerini, duygu ve disilincelerine igtenlikle
yansitmiglardir.

4. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin eslestirilmesi ile ilgili olarak
yapilan islemlerde gbézden kagan bazi unsurlar arastirma bulgu ve sonuglarmi

etkilemeyecek diizeyde kalmistir.
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5. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6grenmeye karsi ilgilerinin esit
oldugu varsayilmustir.

6. Konularm 6gretme sekli ve kapsammin her iki smifta da ayni oldugu
varsayilmis, dersler ayni1 6gretmen tarafindan anlatilmigtir.

7. Ogrenciler, yiiriitillecek calisma ve tiim uygulama asamalarinda
yapilacaklar hakkinda onceden bilgilendirilmis olduklarindan dolayi, modelin ve
etkinliklerin yiiriitiilmesinde kendilerinin ve ogretmenlerinin sorumluluklarinin
farkinda olmuslardir.

8. Yapilan literatlir arastirmasi, ¢calismanin gegerli kuramsal ve yontemsel

temellere dayandirilmasi agisindan yeterlidir.

1.7. ARASTIRMANIN KAPSAM VE SINIRLILIKLARI

1. Arastirma, 2004-2005 Egitim-Ogretim Yilimm 2. Yartyilinda, GATA
Saglik Astsubay Okullar1 Komutanligi, Saglik Astsubay Hazirlama Okulunda egitim
goren 1. Sinif 6grencilerine uygulanmistir.

2. Aragtirma, GATA Saglik Astsubay Okullar1 Komutanligi, Saglik Astsubay
Hazirlama Okulu 1. smif, 1. ve 2. yariy1l dersi olan fizik dersinde yiirtitiilmiistiir.

3. Arastrmanin uygulama siiresi, deney ve kontrol gruplarinda esit olmak
tizere 13 haftadir. Bu 13 haftalik uygulama siirecinin 3 haftas1 Yatay Atis Hareketi
ders islenisine (3x2=6 ders saati), 5 haftas1 Egik Atis Hareketi ders islenisine
(5x2=10 ders saati), 5 haftas1 tanitim, 6n test, son test, hatirlama diizeyi testi
uygulamalarna ayrilmistir.

4. Deney grubunda, GATA Saglik Astsubay Okullar1 Komutanlhgi, Saghk
Astsubay Hazirlama Okulu 1. Smif, 2 ve 3. Kisim (sube) 6grencileri, kontrol
grubunda ise ayni smifin 1 ve 4. Kisim (sube) 6grencileri yer almigtir.

5. Deney grubunda yer alan dgrencilere Iki Boyutta Atis Hareketi Konusu
(Yatay ve Egik Atis Hareketi Konular1) SE Modeli ile kontrol grubundaki 6grencilere
ise Geleneksel Ogretim (Anlatim, Soru-cevap, Gosteri vb.) ile anlatilmistir.

6. Arastirma sadece 1ki Boyutta Atis Hareketi (Yatay ve Egik Atis Hareketi

Konulari) ile sinirhdir.
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7. Aragtirmada; bol miktarda yazili dokiiman, konu ile ilgili askeri ve sivil
dergiler, CD tabanli paket programlar, konu ile ilgili askeri smiflar1 tanitict gesitli
CD’ler, konu ile ilgili deney araglari, bilgisayar dershanesindeki bilgisayarlar ve bu
bilgisayarlardaki programlar, internet siteleri, konu ile ilgili cesitli oyuncak tiirii
materyaller kaynak olarak kullanilmstur.

8. Aragtirmada deney ve kontrol grubu ders anlatimlar1 video kamera ile kayit
altma almip, elde edilen kayitlar CD’ye aktarilmis ve tezin ekinde (EK-25)

sunulmustur.
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II. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. EGITIM SURECINDEKI iYi BiR EGITIMIN ONEMIi

Egitim siirecinin li¢ temel 6gesi;

v' Hedefler,

v' Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri,

v" Degerlendirme siirecidir.

Fidan (1996)’a gore hedefler, egitilecek kisinin kazanmas1 gerekli davranig
Olciitlerini ortaya koyar. Hedefler egitim siirecine giren kisinin davraniglarinda

dolayisiyla kisiliginde meydana gelmesi istenen farklilagmalar1 belirler.

Ogrenmenin igerigini hedefler belirler. Ogretme ve dgrenme birbiriyle ic
icedir. Degerlendirme ise egitim siirecinin ayrilmaz bir parcasidir. SE Modelinde de
degerlendirme asamalarm hepsinde yapilmaktadir. Modelin uygulama siirecinde
degerlendirme hep devam etmektedir. Asamalar sonunda test uygulanmakta ancak

ogrenci performansi tiim agamalarda degerlendirilmektedir.

2.2. NASIL OGRENiIYOR VE OGRENDIKLERIMIiZi NASIL AKILDA
TUTUYORUZ?

Bireylerin ¢evresiyle olan etkilesimini saglayan onun duyu organlaridir.
Diger bir deyisle, bireyler, gorerek, duyarak, dokunarak, koklayarak ve tat alarak
etrafinda olanlar1 anlamaya calisir. Ogretim ortamlarmin amacida, bireyin duyu
organlarma hitap edecek gorsel-igitsel unsurlar1 6gretim ortamina tasimak ve
ogretimin etkinligini artrmaktir. Ogrendiklerimizin ne kadarmin hangi duyu
organlar1 yoluyla kazanildigmi anlamak, gorsel-isitsel araglarm tasarlanmasinda,
kullanilmasinda ya da secilmesinde yol gdsterecek onemli bir unsurdur. Bu amacla
yapilan caligmalar gostermistir ki duyu organlart yoluyla 6grendiklerimiz iginde

gorselligin ayr1 bir yeri vardir. Diger bir deyisle, bir resim, grafik ya da bir sekil
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kullanarak aktaracagimiz icerik, 6grenci i¢in dgrenilmesi daha kolay ve anlagilmas1
daha kisa zaman alacak bir icerik olacaktir (Biiylikkaragdéz ve Civi, 1996). Bu
anlayisa temel olusturabilecek arastirmalardan bir tanesi Cilenti (1985) tarafindan
asagidaki sekilde 6zetlenmistir.

Tablo 2.1. Duyu Organlarimizla Ogrendiklerimizin Yiizdelik Durumu

Duyu Organlarimiz Ogrendiklerimiz
Gorme % 83
Duyma % 11
Koklama % 3.5
Dokunma % 1.5
Tatma % 1

Tablo 2.1’den de anlasilacagi gibi, 6grendiklerimizin %94’ gorsel-isitsel
duyularimiza hitap eden 6grenme ortamlarinda gerceklesmektedir. Diger bir deyisle,
gorsel-isitsel materyallerle zenginlestirilmis O6grenme ortamlari, etkin 6grenmenin
gerceklesmesinde vazgecilemeyecek unsurlardir. Uygulanan SE Modelinde de gorsel

ve isitsel materyallerden bol miktarda faydalanilmaktadir.

Ogrenmenin gerceklesmesi ile es Oneme sahip diger bir faktdr ise,
ogrendiklerimizi akilda tutabilme ve bunlar1 gilinliik hayatta kullanabilmedir. Farkli
O0grenme yasantilar1 ile elde ettigimiz bilgilerin hatirlanma ve tekrar kullanilma

oranlar1 ise Tablo 2.2’de verilmistir.

Tablo 2.2. Farkli Ogrenme Yasantilar1 ile Elde Ettigimiz Bilgilerin Hatirlanma ve
Tekrar Kullanilma Oranlar1

Ogrenme Yontemleri Hatirlama/Kullanma
Okuduklarimiz % 10
Isittiklerimiz % 20
Gordiiklerimiz % 30
Goriip/Isittiklerimiz % 50
Soylediklerimiz % 70
Soyleyip/Y aptiklarimiz % 90
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Tablo 2.2°deki karsilagtirmadan da anlasilacagi gibi, gorsel-isitsel araglarin
kullanilmastyla gerceklesen Ogrenmelerde, Ogrendiklerimizin yaklasik %50’sini
hatirlayabilmekte ve bu bilgileri tekrar kullanabilmekteyiz. Gorsel-isitsel araclarin
kullanimma ek olarak, eger bu yasantilar 6grenciler i¢in anlamli hale getirilebilir ve
ogrenci tarafindan gerceklestirilebilir ise 6grendiklerimizin kalicilig1 %90 oranlarina
ulagmaktadir. Bu da gostermektedir ki, 6grencinin aktif katilimi saglandiginda ve
ogrenme ortamu gorsel-isitsel materyallerle desteklendigi taktirde 6grenme anlamli
ve kalict olmaktadir (Biiyiikkaragdz ve Civi, 1996). Yukarida ifade edilenler dikkate
alindiginda uygulamasi gereken Ogretim ydnteminde tamamen &grencilerin aktif
olmasi1 kaginilmaz goriilmektedir. Bu aragtirmada uygulanan SE Modeli de yukarida

ifade edilen hem sdyleyip hem de yaptiklarimiz bir ¢ok aktiviteyi igermektedir.

2.3. EGITIMDE YAPARAK-YASAYARAK HAYAT BOYU
OGRENME

Ogrenme, belli bir siirede sonuglanan bir olay degildir. Ogretim kurumlar,
Ogrencileri belirli konular hakkinda bilgilendirmenin yaninda, onlarin bedensel,
zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimlerine de yardimci olmalidir. Okulda 6grenme,
belli hedefler i¢in maksatli yapilan faaliyetler sonucunda meydana gelir. Bu tiir
kasith faaliyetler disinda da Ogrenme olusabilir. Cocuklar, arkadaslariyla oyun
oynarken kurallara uymayi, hosgoriilii olmayi, isbirligini, paylagsmayi, karsilikli
etkilesimde bulunmayi, bdyle bir amaglar1 olmadigi halde &grenirler (Fidan ve

Erden, 1991).

2.3.1. Ogrenmeyi Ogrenmek

Ogrenmeyi 6grenme kavramu iizerinde biraz diisiinmek ve akla gelen su
felsefi sorular1 kendimize sormak gerekir. Ogrenmeyi 6grenmesini istedigimiz
ogrenciler bunu nasil dgrenecekler? Ogrenmeyi Ogrenmenin yollar1 var mdir?
Ogrenmeyi 6grenmenin olanagi nedir? “Ogrenmeyi dgrenme” kavramu “gercekten”,
yasamimizi, egitim dilizenimizi kokten degistirebilme giiciine sahip midir?

Ogrenmeyi 6grenme hepimizin isi degil mi? Nasil 6greniyoruz? Nasil 6grenmeliyiz?
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Bu temel sorular, 6grenerek yasamay1 se¢mis insanin, kisaca dgrenen insanin yasam
bi¢imini belirlemektedir. Bir anlamiyla ne yaparsak yapalim, 6grenmeme, 6grenmeyi
istememe gibi bir liksiimiiz yoktur. Yasamak, en genis yorumuyla &grenerek

surmektedir.

Bilgi bombardimani altinda ezilen ¢agimiz insani, bunca ivmeyle ¢ogalan
“sozde bilgiler” karsisinda tavir gelistirmek zorundadir. On binlerce dergi, yiiz
binlerce kitap, sayis1 her giin artan gazeteler, yiiz binlerce web sayfasi, 6§renilecekler
diinyasini gittikce genigletmektedir. Egitim diye 6gretilmeye calisilanlar, kimi kez bu
Ogrenilecekler diinyasinin ugsuz bucaksiz malzemesini iizerimize ylikledigi igin,
yasamimizi igkenceye doniistiirmektedir. Neyi nasil 6grenecegimizi bilemez duruma
gelmekteyiz. Uzerimize gelen, bizi hareketsiz birakan oOgrenilecekler, diisiince

giiclimiizii, elestirel aklimiz1 tutsak almaktadir (Inam, 2004).

Iste bu noktada, “6grenmeyi O6grenme” &grenileceklerle olan iliskimize
olmazsa olmaz kosulunu teskil ederek girmektedir. Ogrenmeyi 6grenmedikce, az
zamanla ¢ok sey 6grenmemiz olanaksizdir. Bilimin, teknolojinin hiziyla ortaya ¢ikan
diinyadaki gelismeler bir ¢1 gibi yasamimiza diismektedir. Ogrenmeyi 6grenmek, bu
¢1ga karsi giiciimiizli olusturmak demektir. Neyi, neden, nasil 6grenecegimize karar
verebilme giiciine sahip olabilmektir. Yiiksek bir 6grenme bilincine erigmektir. “Su
alanlarda, su konularda bilgilerim eksik ya da 6ziirlii” diyebilmektir. Ogrenilecekleri
edinirken siizme, ayiklama, elestirme giiciine kavusabilmektir. Ogrenilecekler
oniinde pasif, eli kolu bagh kalmayip, 68renecek bir insan olarak, dgrenilecekleri

diizenleme bagarisini saglayabilmektir.

Ogrenmeyi 6grenmenin bir algoritmasi, akis ¢izelgesi ve bir regetesi yoktur.
Ogrenenden kendisini istemektedir. Kendi giiclimiizii, aklimizi, deneyimlerimizi,
bilgi birikimimizi kullanarak, 06gretilmis, dayatilmis, belki de oOgrettirilmis,
Ogrenivermis biri olmaktan; 6grenmeye goniillii, 6grenme giicli olan, dgrenecek

birine dontisiimii gerekli kilmaktadir.
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Ogrenmeyi 0Ogrenen neyi oOgrenmis olur? Gereksinmemiz olan bilgiyi
yonetebilmeyi, yonlendirebilmeyi, 6grenme giicii kazanmay1, neyi, neden, ne amagla
ogrenmekte oldugumuzu 6greniriz. Nasil dgreniriz? I¢imizdeki 6grenme giiciimiizii
gelistirerek, merak atesimizi, arama, arastirma askimizi sondiirmeyerek, tartigarak,
sOyleserek, konusarak, farkli 6grenme alanlariyla tarzlariyla iletisimi kesmeyerek,
O0grenmeyi Ogrenmenin bitimsiz bir dgrenme oldugunu gorerek, dgreniriz. Neden
ogreniriz?  Ogrendigimizi,  varhgmmiza ve  yasayisimiza  yakistirmak,
Oziimseyebildigimiz, 6giitebildigimiz, icsellestirebildigimiz bilgilere ulasmak igin.
Ancak bdylesi bilgilerle yaratici olabilir, bilime, sanata, diisiinceye katkida

bulunabiliriz (Inam, 2004).

2.4. OGRENME SURECINDEKi OGRETIM

Egitim ve Ogretim kavramlar1 birbirinden farklidir. Egitim her toplum icin
gecerli davranis kaliplarinin  sosyallesme ve sosyal denetim araciligiyla
gerceklestirilmesidir. Ogretim ise, egitimin iginde bir etkinliktir (Sert, 2000).
Kisilerde 6grenmeyi saglamak amaciyla diizenlenen tiim faaliyetlere 6gretme denir.
Ogretme faaliyetlerinin &nceden belirlenen hedefler dogrultusunda planli ve
kontrollii olarak, diizenlenmesi ve uygulanmasina ise 6gretim denir (Fidan ve Erden,

1991).

2.4.1. Ogretim Etkinliklerinin Diizenlenmesi

Ogretim bir ¢ok unsurun etkilesim halinde oldugu bir siiregtir. Ogretimin
amaclarina ulagmasinda tiim unsurlarin g6z Oniinde bulundurulmasi 6nem
tasimaktadir (Fidan ve Erden, 1991). Ogretim siirecini olusturan temel unsurlar
sunlardir: Ogretim Hedefleri, Giris Davranislar, Kapsam, Ogretim Stratejisi,

Ogretim Yontemleri, Ogretim Arag ve Geregleri, Degerlendirme.
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2.4.2. Ogretimi Olusturan Temel Ogeler

Ogretimi olusturan temel dgeler; dgrenci, 6gretmen, dgretimin konusu, gevre,
ilgi ve uygun metottur. Etkili bir 6gretim, bu unsurlarin bir biitiin halinde ahenk

icinde islerligine baglidir.

7. ve 8. Bes Yillik Kalkinma Planlari’nda; 21. yiizyilda Tirk toplumunun
profili, “diisiinme, algilama ve problem ¢6zme yetenegi gelismis, bilgiyi yaratict bir
sekilde kullanabilen, bilgi ¢cagi kimligine uygun, bilim ve teknoloji iiretimine yatkin,
kendini tanimaktan ve agiklamaktan korkmayan bireyler” seklinde belirtilmistir.
MLO (Miifredat Laboratuvar Okulu) Modeli’nde ise 6grenci profili, “...bilimsel ve
akilct diisiinme becerisine sahip, arastirmaci ve sorgulayici, bilgiyi ezberleyen degil
bilgiye ulasabilen, bu bilgiyi kullanip paylasabilen, iletisim kurma becerilerine sahip,
teknolojiyi etkin bir sekilde kullanabilen, kendini gerceklestirmis ve bunun yant sira
insanhigin ortak degerlerini de sahiplenmis, yaratici, liretken, takim g¢aligmasma
yatkin, 6grenmeyi 6grenmis ve yasam boyu dgrenmeyi benimsemis” bireyler olarak

tanimlanmaistir.

Bu tanim ve kavramlar egitime ve okula yeni anlamlar yiliklemektedir.
Cagimiz Ogrencisinin gereksinim duyacagi degisim, 6grenciyi dogrudan sistemin
merkezine yerlestirme gereklili§ini ve bunun sonucunda; “Ogrenci Merkezli Okul”,
“Ogrenci Merkezli Egitim”, “Okul Merkezli Sistem” kavramlarmi giindeme

getirmektedir.

2.5. OGRENCIi MERKEZLI EGIiTiM

Ogrenci Merkezli Egitim Uygulama Modeli’nin temel hedefi &grenciyi
merkeze alarak; birey olarak kendisinin ve sistemin ihtiya¢ duydugu degisim siirecini
baslatmaktir. Modern diinyanin insanindan, zor anlarda isabetli kararlar alip
uygulamaya gecmesi, yaratici diisiinmesi, problem ¢6zme yeterligine sahip olmasi,
O0grenmeyi Ogrenmesi, igbirligine yatkin olmasi, kendi kendini yOnetebilmesi

beklenmektedir. Ogrenci merkezli egitim, 6grenmeyi 6grenmenin esas oldugu, her
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ogrencinin farkli zaman, tiir ve hizda 6grenebilecegine inanan, diisiinme becerilerini

gelistirmenin yaratici diigiinceyi gelistirdigini kabul eden bir yaklagimdir.

Ogrenmeyi 6grenmeye dayali olan dgrenci merkezli 6gretimde, dgretmen ve
ogretmen adaylarmin sahip olmasi gereken bazi nitelikler Ozden (2003), tarafindan
belirtilmistir:

v' Ogrenme siirecinin dogas1 hakkinda bilgi sahibi olmalidur.

Ogrenme siirecinin amaglar1 hakkinda bilgi sahibi olmalidir.
Bilginin yapilanmas1 hakkimnda bilgi sahibi olmalidir.

Yiiksek diizeyde diisiinebilme becerilerini uygulayabilmelidir.

AR NER NN

Gudiiniin  (motivasyonun) Ogrenmeye etkisi hakkinda bilgi sahibi
olmalidir.

v' Ogrenme icin i¢giidiisel giidiilenmeyi kullanabilmelidir.

v" Motivasyon  Ozelliklerinin  farkinda  olabilmeli ve  6grenmeyi
zenginlestirebilmelidir.

v Geligim 6zellikleri ve smirliliklar hakkinda bilgi sahibi olmalidir.

v' Sosyal ve kiiltiirel ¢esitliligin farkinda olabilmelidir.

v' Sosyal kabul, kendine giiven ve Ogrenme arasmndaki iliskiyi
gorebilmelidir.

v" Ogrenmedeki bireysel ve kiiltiirel farkliliklarm bilincinde olmalidir.

v" Bilissel ve sosyal siizge¢lerin farkinda olmalidir (Nuhoglu, 2004).

Tablo 2.3°de Ogretmen ve Ogrenci Merkezli Egitimin Karsilastiriimasi
goriilmektedir.

Tablo 2.3. Ogretmen ve Ogrenci Merkezli Egitimin Karsilastiriimasi
(Aktaran: Nuhoglu, 2004)

Ogretmen Merkezli Ogrenci Merkezli

Simf Etkinligi Ogretici Etkilesimli

Ogretmenin Rolii | Bilgi verici, daima uzman Katilimci, bazen 6grenci

Ogrencinin Rolii | Dinleyici, daima 6grenci Katilimei, bazen uzman

Ders Agirhg Bilgiler Iliskiler

Bilgi Kazamm Hajurlamg ve ezber bilginin S.orgularnauvs bulus, bilgilerin yeni
birikmesi bilgilere doniiglimii

Basar1 Gostergesi | Miktar Kalite

Ol¢me Normlara gore Olgiitlere gore

IT;(:II;;:‘(;IIOI{; . Tekrar ve uygulama Iletisim, katilim, bilgiye erisim




28

“Ogrenci Merkezli Egitim” denilen yaklasima gore 6gretmenin rolii yeniden
tanimlanmaktadir. Bu tanima gore Ogretmen, Ogrenme siirecine rehberlik eden,
onlara belli bagli ipuglar1 veren ve onlara bilgiye kendi kendilerinin ulagsmasina firsat
veren bir konuma getirilmistir. Ogrenci merkezli egitim, giiniimiizde neredeyse tiim
ileri iilkelerde bir slogan haline getirilmis bulunmaktadir. Ogretmenin dgrenciye sinif
ici 0devi verip, bir kdsede pasif olarak oturmasi ya da Ogrencilere ders anlattirip
elestirisini yapan O0gretmenin yaptig1 is elbette dgrenci merkezli egitim degildir.
Ogrencilerin diisinmeye, bilgiye ulasmaya ve kesfetmeye 6zendirilmesi, yaraticilik
ve grup caligmasinim one ¢ikarilmast 6grenci merkezli egitimdir. Boyle bir egitimde
ogretmenin roli gercekte, bir bilen olarak tek otorite kimligi ile tahtada ders
anlatmadan daha zor ve daha 6nemlidir. Bu nedenle fen/fizik 6gretiminde basariya
ulagma biiylik 6l¢iide iyi yetismis nitelikli 6gretmenin becerisinden ve egitim/6gretim

yaklasimindan ge¢mektedir (Bozdemir, 2004).

2.6. GELENEKSEL OGRETIM

Okullardaki geleneksel Ogretimi, ¢ogunlukla bir dizi bilgi pargasinin
Ogrenciye aktarilmast ve bunlarin ezberlenmesi ile sinirli kalmaktadir. Oysa
giinlimiizde ogretim, diisinme ve problem c¢6zme yeteneklerini gelistirmeyi
hedeflemektedir. Ciinkii diisiinme yetenegi gelismeyen bir dgrencinin en biiylik
zihinsel faaliyeti de depoladig1 bilgiyi geri c¢agwmak oldugundan, &grenci
dagarcigindaki bilgiyi nasil kullanacagmi bilmemektedir. Bunun sonucu &grenci
yorumlama, veriler arasinda ilgi kurma, smiflama ve anlama gibi becerilerden
mahrum kalmaktadir. Nitekim gilinlimiizde egitim konularmin tartigildigi gesitli
konularda okulun ¢ogunlukla bilgi aktardigi, ¢ocuklarin becerilerini gelistirmedigi
konusu ifade edilmekte, O6gretim ydntemlerinin bilgi aktarma yerine, dgrenmeyi
Ogretecek temel kavramlari anlama, yorumlama ve uygulama imkani verecek,
problem ¢6zme beceri ve davranislar1 ile bilimsel diistinme aligkanlig1 kazandiracak

sekilde diizenlenmesi dnerilmektedir (Dogru, 2005).

Ogretmen merkezli dgretim uygulamalarinda dgretim, dnceden belirlenmis

icerigin olabildigince etkili bir bigimde, bos tahtalar gibi goriilen Ogrencilere
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aktarilmasini hedefler. Ogrencinin dgrenmeyi kendi yaptig1 bir isten ¢ok kendine
yapilan bir dayatma olarak gormesi nedeniyle siniflarda 6grenciler Ogretilmeyi
beklerler. Buna gore 6grencinin hedefi bu bilgileri kazanmak, §gretmenlerin gorevi
de bu bilgileri 6grencilere iletmek olmalidir. Ogrenme ise bu bilgilerin dgrencilerin
zihninde sunuldugu bicimde olusmasi siirecidir. Bu yaklasima dayali 6gretim
uygulamalarinda ders kitaplari, bilgileri dogrudan veren ve ezberlenecek bilgileri
tagtyan, 0gretmen ve Ogrencilerin siki sikiya bagl oldugu o6gretim materyalidir.
Geleneksel ortamlarin bu 06zellikler agisindan incelendigi caligmalarda, 6gretim
programma siki sikiya bagliligm bulundugu ve Ogretmenin O6grenciye gercekleri

standart bir yaklagimla anlattig1 belirtilmektedir (Keser ve Akdeniz, 2002a).

Geleneksel dgretimde dgretmen kaliplasmis bilgiyi 6grenciye verir. Ogrenci
ise neden, ni¢in, nasil oldugunu sorgulamayan pasif bir alici konumundadir. Bireysel
farkliliklar, yetenekler, zekasi, ©Ogrenme hizi gibi kisisel Ozellikler dikkate
alinmamaktadir (Erdogan, 2000). Geleneksel Ogretime gore Ogrenme bireyin
cevresindeki uyaricilara tepki vermesi ile gergeklesmektedir (Saban, 2000).
Geleneksel 6gretim yaklagimmda amag; yapilan plan, belirlenen hedefler yani bir
miifredata bagimli olarak Ogretmen merkezli anlayis i¢cinde kaliplagsmis bilgiyi
vermektir. Bu yaklagimda Ogrenci dis uyaricilarin pasif bir alicis1 olarak

goriilmektedir.

2.7. FEN VE FiZiK EGIiTIiMi

Fizik egitimi konusuna gecmeden dnce ilk olarak fen egitiminin amaglarmnin

ele almmasinda fayda vardur.

2.7.1. Fen Egitiminin Amaclar

Ogretmenler, dgrencilerin fen bilimlerine karsi ilgilerini artirabilmek ve
gelistirebilmek i¢in onlar1 fen biliminin tabiatin1 yeterince anlayabilecek sekilde
egitmelidir. Bunu yapabilmeleri i¢inde dncelikle kendileri bu kavramlari anlamis

olmalidir.
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“Fen bilimi nedir?” sorusu degisik sekillerde cevaplanmaktadir: Ornegin, fen
bilimi, genel olarak, “bilimsel bilgiler toplulugu” olarak tanimlanir. Bu tanim bir
bilim adaminca hipotezlerin denenmesi i¢in gelistirilen yontem veya arastirma yolu
seklinde yapilmaktadir. Bir felsefeci i¢in ise, bilginin dogrulugunun sorgulanmasi
yontemidir diye tanimlanmaktadir. Bunlarin her biri kendi kategorisinde dogru
tanimlardir. Ancak, bu tanimlarin hepsini i¢ine alan ve ¢ogunluk tarafindan kabul
gdren bir tanim sdyle yapilabilir: Fen bilimi, bilginin tabiatin1 diisiinme, mevcut bilgi

birikimini anlama ve yeni bilgi liretme siirecidir.

Ortadgretimde fen bilimlerinin okutulmasmin temel gerekgelerinden biri de,
ogrencilerin ¢ok biiyiik bir kesiminin ya lise 6greniminden sonra egitimlerine devam
etme sansi bulamamalar1 ya da sosyal bilimlerde egitimlerine devam etmeleridir.
Yani, bilimsel okur-yazarligi biitiin topluma yaymak i¢in ilkokulda cok basitce
deginilen fizik ve kimya kavramlar1 ve onlarin teknoloji ve toplumla iliskileri orta
ogretim boyunca etkili bir sekilde verilerek biitiinliikk saglanmalidir. Bu yaklagim

yukaridaki paragraflarda verilen goriisleri de desteklemektedir.

Fen bilimlerini, gozlenen dogayi ve dogal olaylar1 sistemli bir bi¢imde
inceleme ve heniiz gozlenmemis olaylar1 kestirme ¢abalar1 olarak tanimladigimizda,
fen egitiminin baslica amaglarmni su sekilde siralayabiliriz:

v’ Aragtirma ve kesfetme; bir bilim insan1 gibi bilimsel diisiiniis yollarin1 ve
caligmalarini 6grenmek i¢in bilimsel siiregleri kullanma.

v' Gozleme ve betimleme, smiflama ve diizenleme, 6lgme ve tablolama,
iletisim kurma, kestirme ve yordama, hipotez kurma, hipotezleri yoklama,
degiskenleri belirleme ve kontrol etme, verileri yorumlama, basit araglar ve modeller
yapma.

v' Bilimsel bilgileri bilme ve anlama (olgular, kavramlar, ilkeler, kuramlar,
yasalar).

v Hayal etme ve bilgiyle yeni iriinler ortaya koyma. Hayal edilen seyleri
gorebilme, esyalar1 aligilmadik amaglarla kullanma. Bilimsel problem ve bilmece

¢Ozme, alisilmadik diisiince liretme.
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v" Fen bilimlerine, okula, 6gretmenlerine ve kendine iliskin olumlu tutumlar
gelistirme. Kisisel duygularini ifade edebilme ve baskalarmin duygularina karsi
duyarli olma. Kisisel ve toplumsal degerlere 6nem verme.

v' Ogrenilen bilimsel kavramlar1 ve becerileri teknolojik problemlere
uygulayabilme.

v' Giinlik yasamda Kkarsilagilan sorunlarin ¢6ziimiinde bilimsel siiregleri
kullanma, bilimsel gelismeleri basin ve yaym organlarindan izleme, bunlar1 anlama
ve degerlendirme.

v Kisisel saglik, beslenme ve yagsam tarzi konularinda soylentilerle degil,
bilimsel bilgilerle hareket etme.

v" Fen bilimlerini diger bilimlerle biitinlestirme.

v" Fen okuryazari olabilme.

Fen egitiminde bu amaglarin gergeklesebilmesi i¢in yillardir siiregelen
Ogretim anlayismin disinda, ¢agdas oOgretim yaklasimlarinin uygulanmasina

gereksinim duyulmaktadir (YOK/Diinya Bankas1, 1997).

2.7.2. Nicin Fen Ogreniyoruz?

Fen Bilimleri 6greniminin temel amaglar1 soyle 6zetlenmektedir: Bu 6grenim
ogrencileri; ilgilenen, kesfeden, sorgulayabilen, dogru kararlar verebilen, sorun
cozebilen, yeni teknolojileri anlayabilen ve kullanabilen bireyler haline getirmeyi
hedeflemektedir. Bu temel hedeflerin yaninda, bu egitimle, dgrencileri gelecekte
sececekleri mesleklere yonlendirmek, onlara ¢evre bilinci kazandirmak da

amaglanmaktadir (T.C. MEB Tebligler Dergisi, 2518).

Ogretimde amag saptanmasi hep tartisma konusu olagelmistir. Bu konuda
yapilan bilimsel ¢aligmalar olduk¢a fazladir. Arastirma sonuglari, 6gretimde agirhigin
daha ¢ok bilimsel metot ve pratik beceriler gibi bilgi aktarma dis1 niteliklerde
toplanmas1 gerektigini gostermektedir. Son yarim yiizyil i¢cinde Batida girisilen tim
Ogretim reformu ¢aligmalarinda amaglarin belirlenmesinde bilimsel metot ve pratik

becerilere dncelik verilmesi yerlesik bir kural haline gelmis bulunmaktadir.
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Bu anlayisa gore en genel anlamda fen 6gretilmez, 6grenilir; fencilerin dogay1
anlamak ic¢in kullandig1 yontemlerle Ogrenilir. Bir seyi iyi 0grenmek icin, onu
duymak, gérmek, onunla ilgili sorular sormak, ona gereksinim duymak, bagkalariyla
goriis aligveriginde bulunmak gerekir. Daha da onemlisi, 6grenci kendi ¢abasi ile
bilgi edinme, 6grenme yollarin1 bulma (yani 6grenmeyi 6grenme), kendi basina
diistinme, cabalarini elestirel gozle degerlendirme aligkanligi edinerek bagimsiz
yiirliyecek hale gelmelidir. Bu, fen 0gretiminde izlenebilecek amaglara en uygun

yontemdir.

2.7.3. Fizik Dersinin Genel Amaclar

v' Fizik olaylar1 {izerinde bizzat inceleme, gézlem ve deney yaptirmak
suretiyle aragtirma yollarini kavramalarina, pozitif bilimsel bir goriis ve diisiiniise sahip
olmalarma imkan ve ortam hazirlamak.

v lleride temel bilim dallarinda yapacaklar1 6grenimde gerekli beceri, bilgi

ve davranis kazanmalarini saglamak.

v' Fizik olaylarini, teorilerini derinligine ve kapsamli diigiinebilme, olaylarin
analizini, sentezini yapabilmede, kullanma becerisini kazandirmak.

v Deneyle fizik olaylarmi inceleme, sonuca gidebilme ve genelleme
yapabilme becerisini kazandirmak.

v' Teknolojinin fizik-kimya-biyoloji gibi fen bilimlerinin ortak {rini
oldugu, ¢agin teknolojik seviyesine ulasmak ve ge¢mek i¢in yogun, sabirl ve yorucu
bir ¢aligmanin gerektigi inancii vermek.

v' Fen Bilimleri ve Fizik derslerinde verilemeyen fakat teknolojik
gelismelerde temel teskil eden konular1 daha ayrintili, uygulamali olarak ele almak
ve 0gretmek (T.C. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi,
Karar Say1: 181/22.06.1992).

2.7.4. Fizik Ogretiminin Ilkeleri

Fizik dersinin 6gretimi ile ilgili olarak bilinmesi gereken ilkeler su sekilde

stralanabilir (Sert, 2000):
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v" Giinliik yasamda ise yarar nitelikteki bilgiler 6gretilmelidir.

v Ogretim ydntemi, konu ve oOrneklerin seciminde yakmn c¢evre esas
almmalidir.

v Kiside bilimsel diislince tarzi gelistirmelidir.

v Gozlem, deney ve gosteri yontemleriyle ¢ocuklarin; ana fikir, ilke veya
kanunlara ulagmalar1 saglanmalidir Ogretimde, bilim ve akil araciligiyla ¢ézmeye
onem verilmelidir.

v Derslerde fazla ayrintiya inilmeden genel ilkeler kavratilmalidir.

v Konular miimkiin oldugu kadar {inite biitiinliigii i¢cinde islenmelidir.

v Gozlem ve deneylerden c¢ikarllan sonuglardan pratikte nasil
faydalanilacagi lizerinde durulup, konunun yurt ekonomisi iizerindeki yeri ve 6nemi
tartigilmalidir.

v Gozlem, deney ve gosteri gibi yontemler yapilan ¢aligmalarin sonuglart
ve konu Ozetleri, ana fikir, kavram ve kanunlar seklinde 6grencilerin defterlerine
sekil, cizelge veya grafik gibi somutlastirici araglarla yazdirilmalidir.

v Fizik 6grenen ¢ocuklara, fizigin ne oldugunu, fizik¢ilerin ne yaptiklarmi
ve nasil yaptiklarini anlama firsat1 verilmelidir.

v' Fizik 6gretiminin psikolojik yonii de cok dnemlidir. Ogretime, cocuklarin
heniiz kavrayamayacagi karmasik kavramlarla baglanmamali, konularin ve iglenilen

konunun 6nemine dikkat edilmelidir.

2.7.5. Nicin Fizik Ogreniyoruz?

Merak, bilmek isteyen her insanin en belirgin 6zelligi sayilabilir. Bu giin
insanhigmm sahip oldugu ne varsa onun merak duygusunun, hayal giicliniin,
yaraticiliginin bir eseri degil midir? Bilim ve teknoloji de boyle dogmustur. Bilim,
insanin dogayr ve evreni tanima, ¢evresini amaglari i¢in degistirme i¢gilidiisiiniin,
isteginin bir iriiniidiir. Bilimsel ve teknolojik gelismenin vazgecilmez unsurlari ise
temel bilimler; matematik, fizik, kimya ve biyolojidir. Fizigin; kimya, astrofizik, tip
ve mithendislik bilimleri basta olmak tizere bir¢cok farkli bilim dallariyla siki iligkisi
vardir. Doga bilimleri gelistik¢ce fizigin teori ve tekniklerine, gelistirdigi arastirma

yontemlerine ve felsefesine daha fazla gereksinim duyulmaktadir.
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Fizik doganm temel bilimidir. Elektron, kuarklar gibi maddelerin yapisini
olusturan en kii¢lik yap1 taglarindan, evrendeki yildizlarin ve galaksilerin davranigina,
evrenin igleyisine varincaya kadar tiim doga olaylarini kapsayan genis bir alan fizigin

konusuna girmektedir.

Fizik bize, diinya ve evren hakkinda neler bildigimizi, insanlarin bugiin
bildiklerini nasil bulduklarini1 ve yeni buluglar i¢in nasil ¢alistiklarini 6gretir. Fizik
sayesinde bilinmeyenle ugrasmak, onu anlamak ve tahmin etmek kudretini kazaniriz.
Fizikten 6grendiklerimizle yeni buluslar yapariz. Her yeni bulus yeni teknolojilerin
dogmas1 demektir. insana, dogay: bir fizik¢i goziiyle incelemenin ve anlamanin
zevkini verir, doga olaylarinin anlagilmasi kolay, olaganiistli sade yasalarini ogretir.
Bu, insana i¢inde yasadigi diinyayr anlamak hususunda biliyik bir giic
kazandiracaktir. Zira bugiinkii diinyada onemli haberlerin, yeni isler olusturan

aletlerin ve bir insanin karsilagtig1 giinliik problemlerin gerisinde fizik vardur.

Fizigin liselerde Ogretilmesinde bir bagka Onemli nokta ise, adi gecen
alanlarda lisans egitimi yapacak olan genclere iyi bir temel saglamaktir. Bu gengler

gelecekte bilime orijinal katkilar saglayabilecek sekilde yetistirilmelidirler.

Kisaca, glinimiiz insaninin hayatinin her sathasmi etkileyen teknolojik
gelismeleri algilayp yorumlayabilmesi i¢in temel bir fizik genel kiiltiirii egitiminden
gecirilmesinin gerekliligi acik¢a goriilmektedir. Bdylece, bireyler bilimin degerini
anlar ve ona kars1 pozitif bir tutum gelistirir, teknolojinin toplumsal yasant1 {izerinde
ki etkisini anlar, en 6nemlisi bilim-teknoloji ve toplum arasindaki iliskiyi, birbirlerini

nasil etkilediklerini merakla izler (YOK/Diinya Bankas1, 1997).

2.8. FEN/FiZiK OGRETIMININ GUNUMUZDEKiI DURUMU

Ulkemizde uzun yillardir uygulana gelen yerlesik, klasiklesmis ogretim
diizeni, ders “tekrar1”, arada bir problem ¢ozmek ve verilenlerin tanimlari, terimleri
ile aynen geri istenmesi bi¢imindedir. Yani, &gretim dogmatiktir, otoriterdir,

ezbercidir. Geng 6grencinin kendi kafasina gilivenerek yaratici ¢abalar géstermesine,
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kisiliginin gelismesine yer birakmaz. Zaman zaman yapilan ve neyi gosterdigi pek
anlagilmayan gosteri deneyleri, yasak savmadan Oteye bir anlam tasimadigma
inanildig1 i¢in pek ciddiye alinmaz. Boylece fizik, genelde fen bilimleri, tahta-tebesir
teknigi ile doga gerceginden kopuk kuru lafa bogulmus, mantig1 ve diizeni
anlagilmayan donmus bir bilgi aligverisi gelenegi igine yerlesip kalmis

bulunmaktadir.

Fizigin iyi Ogretildigi izlenimi uyandiran durumlarda konular, bir takim
varsayimlardan yola ¢ikarak, matematiksel formiiller tiiretimi halinde sunulur.
Boylece fizik, matematigin garip bir uygulamasi gibi gorliniir. Temel fizik
kavramlari, ilkeleri, kavram yanilgilart ve bunlarin anlamlar1 {izerinde fazla
durulmaz. Hele saymanin, 6l¢menin, sayilari islemenin ve yorumlanmasinin fizikteki
yeri, temel Olgme bilgisi ve anlamli sayilar, 6grencinin bilincine yerlesmemistir,
¢linkii dmriinde bir deney yapma olanagi bulamadan okullardan mezun olanlarimiz
coktur. Derslerde teknolojinin fen ile, fizigin sanayi ile iligkisi yeterince

vurgulanmadigi i¢in tiimden bulaniklik i¢indedirler.

Genglere siirekli olarak fizigin ¢ok zor oldugu sdylenir. Boylece gozleri, daha
orta dgretim sirasinda yani isin basinda korkutulur. Hatta bazi fizikgiler bile buna
inanir. Oysa herhangi bir sanat dalinda baskalarmin yaptigini anlamak ile yeni fizik
yaratmak arasinda temel bir ayrim giidersek, artik fizigin hayal giiciine dayanan
herhangi bir sanat dalmin istediginden daha fazla sabir ve zekd gerektirmedigi

goriiliir. Fark, sonunda duyulan, ele gegendedir.

Miizik ya da resim dogrudan dogruya duygularimiz1 etkileyebilirken, fizikte
hickiran kavramlara ve iirkiiten imgelere rastlanmaz. Yarista gorkem ve sonuglarda
giic varsa da; yapilana duyulan hayranlik, yalnizca onun =zarifligi ve inceligi,
tutarliligi ve estetik bitiinligi ile ilgilidir. Bi¢imler, ne yazik ki resimde
gordiiklerimizden, operada isittiklerimizden ya da romanda okuduklarimizdan ¢ok
farklidir. Ancak verdigi doyum, anlayanlar i¢in bunlarmki ile aynidir. Bu nedenle
fenle iliskisi olsun olmasin herkese fizigin gizemlerini, metodolojisini ve felsefesini

tanitmanin ve onu sevdirmenin, hem fizigin i¢inde ne bulundugunu gérmeleri hem de



36

hep bir araya gelerek uygarligi olusturan tiim diger beyin giicii iiriinleri arasindaki
iliskiyi anlamalar1 bakimindan biiytik bir yarar1 olacaktir. Yalniz burada bir gergegi
de g6z ard1 etmemek gerekir. Burada sergilemeye caligilan tablo bir fizik egitimi ve
ogretiminden beklentilerimizin idealize edilmis halidir. Bu durumu tam
gerceklestirebilmis bir {ilke henliz olmadigi gibi miinferit okullar dahi bulmak
miimkiin olmayabilir. Bir fizik¢inin dedigi gibi “lyi fizik¢i olmak zaman ister.
Newton’un hareket yasalari, Einstein’in gorelilik kavramlarinm agikladig: gercekler
hemen ezberlenebilir de, bu gergeklere anlam veren kurami diledigimiz gibi
kullanacak hale gelmeye yillarca caligmak yetmeyebilir”. Rutherford, radyoaktif
maddelerin saldig1 1smnlarin niteliklerini nasil belirledigi soruldugunda, “yedi yil
boyunca baska hi¢bir sey diisiinmedim” dememis midir? Siiphesiz bunlar sadece
fizikgiler icin gecerli diisiincelerdir. Ogrencilerden fizigi bir fizik¢i kadar
ogrenmeleri tabi ki beklenmemelidir, buna olanak olmadig1 da bilinmelidir. Onlara
fizigin korkulacak degil sevilecek bir ders oldugunu 6gretebilmemiz bile sonuca

ulagsmamiz i¢in yeterlidir (Bozdemir, 1997).

2.9. YIiRMI BIiRINCi YUZYILDA FEN/FiZiK EGITIMi/OGRETIiMIi
NASIL OLMALIDIR?

Fen/fizik 6gretiminde basarisizligin temel nedenleri, miifredat programlar1 ve
bunlara bagl olarak yazilan ders kitaplari, fen 6gretiminin dogasindan uzak, bilgi
aktarimi seklinde yiiriitiilen ezberci egitim/6gretim ile kamusal sevgiden yoksun okul
yonetim sistemlerimizdir. Ozellikle ezberci egitim sistemini uygulamakla, egitimin
“bilginin islenmesi, analizi ve sentezini yapabilme, karsilagtirabilme, bu yolla
diistinme giiciiniin arttirilmast ve yaraticiligin gelistirilmesi” amaglarindan giderek

uzaklasilmistir. Fen ve fizik egitiminde yukaridaki basarisizliklarin 6niine gegmek

icin asagidaki ilkelerden yararlanilabilir.

v' Fen/Fizik Ogretiminde Merak ve Yaratiaathgi One Cikaracak
Yontemler Gelistirilmelidir: Diinyanin her yerinde ¢ocuklar merak ve 6grenme
icglidiisiiyle dogarlar. Cocuk, cevresini tanidikca merak ve Ogrenme istegi artar.

Konusarak, sorarak, arastirarak cevresini ogrenmeye calisir. Ilkdgretimin ilk
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aylarinda okur yazar olan ¢ocuk, kazandig1 bu yeni olanakla yaraticilik, merak ve
aragtirma giidiistinii gidermede daha bagimsiz olmaya baglar. Okur yazarlik ona
merak ve yaraticilifint gostermede biiyiik bir firsat, bir bakima o6zgiirlik saglar.
Ogretmenin de rehberligi ile kendi ¢apinda bilgiye ulasmayr dgrenmeye baslar.
Yaraticiligr ve merak giidiisii gelistikge de ilgisi artar. Okul, onun i¢in adeta bir
cekim merkezi olur. Okulun bu 6zelligini koruyabilmesi ve siirdiirebilmesi i¢in
ogrenci okulda, kendisini, okula, aileye, topluma, ulusa, diinyaya ve evrene iliskin
biligsel, duyussal ve fiziksel olanaklar1 6l¢iisiinde bir aitlik kazandigin1 hissetmelidir.
Tiim bu siirecte fen 6gretimi ¢ok dnemli bir aragtir; ¢linkii ¢ocugun yasadig1 ortamda
gordiikleri, duyduklari, hissettikleri her sey fen/fizik biliminin kendisidir. Fen
konularini yasayarak 6grenen ¢cocuk okulda olmaktan, 6grenmekten mutlu olur.

v' Smav Odakh Egitime Son Verilmelidir: Ulkemizde fen/fizik egitiminin
en zayif halkasi kuskusuz smava odakli yapisindan kaynaklanmaktadwr. LGS ve
OSS’ye odakli egitim, yaraticilik ve elestirel diisiinmeyi desteklemedigi gibi, bilgi
yiikklemeye dayali ezberci yapisi nedeniyle c¢ocuklarimizin yaraticilik ve merak
giidiilerini koreltmekte, kesfetme heyecanlarmi yok etmektedir. Bu olumsuzluklar,
oncelikle en biiyiik zarari, fizik ve diger fen bilimleri 6gretimine vermektedir.

v' Fen/Fizik Ogretiminde Ogrenci, Egitimin Odaginda Yer Almahdur.
Ogrenci Merkezli Egitim (OME) Esas Ahnmaldir, Aktif Egitime Gecilmelidir:
Aktif egitimde daha c¢ok heveslendirme, tartisma ve sorgulama, gbzlem, deney,
anlama, yaraticilik ve daha cok elestirel diisiinme vardir. Gelismis iilkelerin
21. ylizyilin fen programi incelendiginde bunlarin 6grenciyi egitimin odagina alan,
Ogretmeni ise egitim siirecine rehberlik eden bir konuma getirdigi goriiliir. Buna aktif
ogretim denilmektedir. Ogrencinin 6gretmenle birlikte derse etkin olarak katilmasini
ongoren bu sisteme gore, yalniz kitaba ve 6gretmenin bilgi aktarimina dayali ezberci

egitim anlayisi terk edilmistir (Bozdemir, 2004).
2.10. iYi BIR FiZiK OGRETMENININ OZELLIKLERI
Giliniimiizlin ¢cagdas fizik 6gretmeni, 6grenmeyi kolaylastirict bir yardimci ya

da herhangi bir ihtiya¢ aninda basvurulabilecek bir danigman gibi olmalidir. Fizik

Ogretmeni, Ogrencinin arastirmaci kabiliyetini uyandiracak, 6grendiginin 6nemli
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oldugu hissini verecek, ezbercilikten ¢ok yaparak, yasayarak yani aktivitelerin i¢inde
ogrencinin etkin bir sekilde yer almasmi saglayacak yontem ve teknikler

kullanmalidir (Sert, 2000).

2.11. OGRENME VE OGRETME KURAMLARINA GENEL BAKIS

Iki ¢ocuk yanlarinda bir képekle yiiriiyiise ¢ikmiglardi. Cocuklardan
biri kopegine 1slik calmayr 6grettigini séyleyince digeri ¢cok meraklandi ve
“Ama ben onun 1shik ¢aldigint hi¢ gérmedim” dedi. O zaman diger ¢ocuk

cevapladi: “Ben ona ogrettigimi séyledim, onun 6grendigini degil ”.

Bu 6rnekte oldugu gibi 6gretme ve 6grenme hemen agiklanabilecek basit bir
siire¢ degildir (Devriye Dergisi, 2002). Ogrenmenin bireyde nasil meydana geldigi
konusunda ¢ok fazla goriis olmasina karsin temelde iki bakis agis1t mevcuttur. Bunlar;
ogrenmeyi dis siire¢ler acgisindan inceleyen davranisgilar ile i¢ siirecler yoniinden
inceleyen biligselcilerdir. Davraniggilar 6grenmeyi “uyarici-tepki baglantisi” ve
“sartlanma” ile acgiklamaya calisirken, bilisselciler 0grenmenin bir zeka iiriini
oldugunu ve 6grenmede zihindeki semalarm rol oynadigini savunmaktadir. Sema,
onceki bilgilerin organize edildigi, bireyin cevresindeki problemleri anlamada ve
¢ozmede kullandig1 yapi olarak diisiiniilebilir. Yapilar, siirekli olarak olgunlasma ve

cevre ile etkilesim sonucunda degisir, yeniden organize edilir (Senemoglu, 1997).

Bilindigi tizere 20. ylizyilin bagindan itibaren egitimde egemen olan §grenme
teorisi davranig¢r kuramdir. Davranigg1 ekoliin klasik kosullanma ve edimsel
kosullanma gibi O6gretim formlar1 temelde ayni ortak goriisii paylasirlar; yani
O0grenme bireyin ¢evresinde kendisine sunulan gesitli uyaricilara tepki gdstermesi
sonucunda olusur. Bu uyarici tepki iligskisinde, 6grenen ¢evresindeki uyaricilara pasif
bir karsilik verici konumdadir. Yani bireyin fiziksel eylemde bulundugu ve bunun
sonucunda da 6grendigi her sey onun, cevresinde kendisine baskalari tarafindan

sunulanla smirlidir.
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Davranis¢1 ekoliin etkisiyle gerceklestirilen arastirmalar, genellikle direkt
Ogretim yonteminin egitimde uygulanabilirligi tizerinde odaklanmistir. Bu yontem
bes asamadan olusmaktadir (Ozden, 1999): 1. Hazrlik, 2. Ogretim, 3. Denetim,
4. Alistirma, 5. Gozden Gegirme asamalaridir. Geleneksel 6gretim tekniklerini igeren
bu yontem, dgretmenin 6grencilere bilgileri direkt olarak aktarmasi, 6grencilerin bu
bilgileri anlayip anlamadiklarinin kontrol etmesi ve sonugta bu bilgilerin kalict olup
olmadigmnin degerlendirilmesi olarak ifade edilebilir. Sekil 2.1°deki karikatiir
geleneksel yapidaki 6gretme ortamini karikatiirize etmesi bakimindan olduk¢a

anlamlidir.

Geleneksel Yapidaki Ogrenci Anlayisi

C Bunlar: 6gren ve nedenini de sormal )

efendim.
Tegekkiir
ederim

efendim.

Sekil 2.1. Geleneksel Yapidaki Ogretme Ortaminin Karikatiirize Edilmis Sekli
(Saban, 2000)

Biligsel kuramin savunucularindan olan J.Piaget, gelismeyi denge durumunun
bozulmast ve iist diizeyde yeniden dengenin kurulmasi olarak aciklamaktadir
(Aktaran: Senemoglu, 1997). O’na gore bireyin biligsel dengesi, yeni karsilagtig
olay, obje, durum ve varliklarla bozulur. Birey ¢evresiyle etkilesimde bulunarak ve
zihindeki semalarmi kullanarak yeni yasantilar, bilgiler kazanir ve ¢evreye uyum
saglar. Boylece, yeni ve iist diizeyde bir dengeye ulasir. Yani 6grenme ger¢eklesmis

olur.

Zihinsel gelisim kuraminin Piaget tarafindan ortaya atilmasindan sonra bir¢ok
aragtirmact bu gelisim kuramini 6grenim kuramlarina adapte etmis ve Ogrenmeyi

aciklamaya caligmigtir. Wittrock’un (1974) anlayarak 6grenme goriisline gore birey
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bakis agisi, c¢evre ve potansiyeline gore duyumsal (dokunma, gdérme, isitme,
koklama, vb.) wverileri hakkinda fikir iiretir ve daha sonra bu fikirlerin
kullanilabilirligini olaylarin kontroliinde yeterli olup olmadigi, ¢ikarimlarm basarilt

olup olmadig1 gibi kriterlere kars1 test eder (Osborne ve Wittrock, 1983).

Wittrock’un (1974) 6grenme kuramindaki en g¢arpict nokta, dgrenmedeki
onceki bilgilerin 6neminin vurgulanmasidir. Bu durum Driver’in c¢aligmalarinda
“Alternatif bakis agilarin1 bul ve bu bakis agilarmni modifiye et veya yeniden
diistinmesini saglamak i¢in Ogrencileri cesaretlendirmede kullanilacak materyali
hazirla” ciimlesiyle de ortaya konulmustur (Driver, 1986). Ayn1 sekilde Ausubel’de:
“Ogrenmeye etki eden en dnemli faktdr 6grencinin ne bildigidir. Bunlar1 arastirmak
ve Ogrenciye ona gore yeni kavramlar sunmak gerek!” demistir (Ausubel, 1968).
Biitlin bu 6grenim kuramcilarinin ortaya koydugu gibi 6grenmeye etki eden en
onemli etmenlerden birisi, bireyin zihnindeki bilgilerdir. Bu nedenle, fen 6gretiminde

ogrencinin 6n bilgilerine 6nem veren 6gretim stratejilerinin kullanilmasi gerekir.

Biligsel gelisim kuramina dayandirilarak gelistirilmis 6gretim stratejileri bazi
yonlerden fen egitiminin amaglarmi karsilamak icin yeterli degildir. Ornegin bazi
Ogretim stratejilerinde grup tartigmasi yapilmamaktadir. Sosyal bir varlik olan
insanin bir kavrami1 6grenebilmesi i¢in sosyal etkilesim i¢inde olmas1 gerekmektedir.
Buradaki 6gretim stratejilerinin hepsinde dgrenmeye etki eden en dnemli faktoriin
Ogrencilerin 6n bilgileri oldugu goze carpmaktadir. Diger faktorlerin nasil etki

ettikleri acik olarak ifade edilmemistir.

Yapilandirmaci kuram var olan geleneksel kuramlara (davranigsal ve biligsel)
alternatif bir yontem olarak ve teknolojik ¢agm gerektirdigi ihtiyaclara cevap
vermesi i¢in gelistirilmistir. Bu kuram daha c¢ok Ogrencinin gercek yasamda
kazandig1 deneyimler ile ilgilenmektedir. Insanlar gercek yasanti deneyimleri ile
karsilagtigi zaman bilgiyi kendi hafizalarinda yapisallastirirlar. Bir  bilginin
Ogrenilmesi icin gergek yasant1 ig¢inde bizzat yasanmasi ve karsilastirilmasi
gerektigini ve herhangi bir bilgiyi anlamak i¢in deneyim ile temellendirilmesi

gerektigini vurgulamuslardir (isman ve bask., 2002).
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Ogrencilerde anlamli dgrenme gerceklestirmek icin bu yapilandirmaci

(constructivist) yaklagimi temel alan bazi Ogretim modelleri tasarlanmistir. Bu

modellerden en gdze ¢arpani Ogrenme Halkasi, SE ve 7E Modelleridir. Tablo 2.4’de

geleneksel ve yapilandirmaci 6grenme smniflarinin karsilagtirilmasi goriilmektedir.

Tablo 2.4. Geleneksel ve Yapilandirmaci Ogrenme Smiflarinm Karsilastiriimasi

(Kog, 2002)

Nitelikler

Geleneksel Siniflar

Yapilandirmaci Siniflar

1. Bilgi Kavram

Bireyden bagimsiz ve nesneldir. Gergek
bilgiye ulagilabilir.

Bilgi, birey tarafindan yapilandirilir. Bireyin
algilamadigr bir gergeklik yoktur. Bireyin
zihninin {iriiniidiir ve 6zneldir.

2. Hedefler

Ogrenciden beklenen bilgiyi
hatirlamasidir. Hatirlanacak bilgi
ogretmenin sdyledigi ya da Ogrencinin
okudugu olabilir. Ogretmen tarafindan
belirlenir.

Ogrencilerin  problem ¢dzme bilgi ve
becerisini kazanmasi  beklenir.  Bilgiyi
hatirlamak yeterli degildir. Her 6grenci kendi
o6grenme hedefine dgretmenle birlikte karar
verir.

3. Konu

Egitim programindaki basliklardir. Konu
mantiksal bir Dbitiinlik icinde ve
programdaki sirasina uyularak islenir.
Konular derinligine inilmeden ve diger
alanlarla iligki kurulmadan incelenir.

Temel kavramlar ve ilkelerdir. Ogrenci
sorular1 dikkate alinarak konu sekillendirilir.
Konular hem genisligine hem de derinligine
incelenir.  Disiplinler  aras1  yaklasim
kullanilir.

4. Ders Ortamm

Smif ve smiftaki araglardir. Temelde
ders kitab1 vardir. Kiitiiphane kullanimi
sinirhidir. Sandalyeler sabittir ve arka
arkaya dizilmistir.

Smif, siif dig1 gevre ve gergek yasam egitim
ortamidir. Ders kitab1 kullanilmakla birlikle
uzmanlar, geziler, incelemeler, teknolojik
arag-geregler kullanilir. Ogrenciler
kiitiphaneyi siklikla kullanirlar. Hareket eden
mobilyalar, 6grencilerin grupla ¢aligmasini
kolaylastirir.

5. Ogretim Hizme-
tini Etkileyen
Degiskenler

Dissal pekistireg. ipucu, doniit ve tekrari
saglamak 6nemlidir.

Ogrenmeye etki eden bireysel ozellikler,
onbilgiler, 6n kavramlar ve igsel pekistireg,
giidiillenme 6nemlidir.

6. Ogrenme
Faaliyetinin
Planlanmasi ve
Uygulanmasi

Ogretmen  kontroliindedir. Ogretmen
anlatir, 6rnek  verir,  dgrencilerin
hatirlamas1  ve tekrarlamasi istenir.
Konular kitapta yer aldig1 big¢imde
islenir. ~ Ogrenci-6grenci  etkilesimi
siirhdir, ogrenciler siralarindan
kalkmaz. Bilgi basitlestirilir ve dogrusal
bi¢imde islenir.

Ogrenci ve dgretmen karar verir. Yiizeysel
olarak  konularin tekrarlanmasi  yerine
uygulama sans: taninir, konu derinligine
incelenir. Deneyler, incelemeler ve projeler
agirliklidir. Ogretmen problemin ¢dziimiinde
gruplarla birlikte calisir. Ogrenci-6grenci
etkilesimi 6nemlidir. Coklu bakis agilari
vardir, gercek yasamin  karmasiklhigi
kullanilir.

7. Ogretmenin Rolii

Bilgiyi anlatan kisidir. Alanda uzmandir
ve tiim yetkilere sahiptir. Programdaki
konular: yetistirmekle sorumludur.

Cevreyi diizenleyerek Ogreneni etkin kilan
kisidir, kilavuz roliindedir, etkilesimi saglar.
Ogrencilerinden de  &grenir.  Esnektir,
degisiklik ve yeniliklere agiktir.

Bilginin pasif alicisidir.  Genellikle [ Arastiran, elestiren, problem ¢o6zen, diisiinen
dinleyicidir, sessizdir, 6gretmen | kisidir. Bilgiyi toplar, analiz eder ve sunar.
8. Ogrencinin sorusunu yanitlamak igin el kaldirr, | Ogrenciler dgrenme sorumlulugunu iistlenir.
Rolii caligmalar1 testi gegmeye yoneliktir. | Isbirlikgidir, arkadasini degerlendirir, bazen
Ogretmenler tarafindan bos tahtalar [ uzmandir. Ogrenciler diinyayla ilgili kuram

olarak goriiliir. gelistiren diisiiniirlerdir.
Ogretmen tarafindan yapilir. Karar | Ogretmen-5grenci tarafindan yapilir.

9. Degerlendirme

vericidir. Hatirlamaya dayalidir.

Bigimlendirici ve gelisimseldir. Ust diizey
diisiinmeyi dlger.

Davranisin  basamaklar1 incelenerek | Zaman iginde 6grenmenin nasil gergeklestigi
a. Siireci davraniga  ulasilip  ulasilamayacagi | incelenir, grenmenin kapsaminda yer alir.

incelenir.

Gozlenebilen ve Olgiilebilen | Biligsel beceri/anlamli bilgi degerlendirilir.

davranislardir. Smavlar  kullanilir. | Gézlemler, proje c¢aligmalar;, Ogrenci
b. Uriinii Kagit-kalem kullanilir, genelde | dosyalar1 kullanilir. Calismalar pek ¢ok kisi

yazilidir. Yalnizca ogretmenle |ile paylagilir.

paylasilir, sdzel sunular azdir.
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Yapilandirmac1 egitim ortamlari, bireylerin ¢evreleriyle daha fazla
etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla, zengin 6§renme yasantilar1 gegirmelerine
olanak saglayacak bir bicimde diizenlenir. Bu tiir egitsel ortamlar sayesinde bireyler,
zihinlerinde daha 6nce yapilandirdiklar: bilgilerin dogrulugunu sinama, yanhglarini
diizeltme ve hatta Onceki bilgilerinden vazgegerek yerine yenilerini koyma firsat1

elde ederler (Yasar, 1998).

Geleneksel 6gretimin bazi olumsuzluklar1 gz oOniine alinarak, ¢ok sayida
ogretim yontemi gelistirilmistir. Bunlar asagidaki sekilde siralanabilir (YOK Diinya
Bankas1/1997):

Zihinde Yapilanma Kuramina Dayanan Modeller,
Bulus Yoluyla Ogretim Modeli,

Sunus ve Aktarma Modelleri,

Problem C6zme Modeli,

Arastirma Yoluyla Ogretim Modelleri,

AN N N RN

Gruplarda Isbirligiyle Ogretim Modelleri.

2.11.1. J. Piaget’in Ogrenme Kuram

Piaget’in fen bilimlerine en biiyiikk katkisi, 6grenme ortaminda somut
materyalleri kullanma ve arastrmaya dayali 6grenmeyi tesvik etmesidir. Piaget
(1997) insan zekasmin biyolojik adaptasyona benzer bir sekilde fonksiyon
gosterecegi teorisi tizerinde durmustur. Zeka yeni bilginin zihinde mevcut bilgiye
eklenmesinde rol oynar. Ogrenme siirecinde zihin her zaman aktif ve organize
haldedir. Piaget zihinsel gelismeyi yasa bagli bir siire¢ olarak goriir ve dogustan
yetiskinlige dogru bir gelisim gosterdigini savunur. Bu siire¢leri kendi i¢erisinde dort
gruba ayirir (Aktaran: Ozmen, 2004);

1. Duyusal-edimsel 6grenme asamasi (sensorymotor) : 0-2 yas arasi,

2. Islem dncesi 6grenme asamasi (pre-operational ): 2-7 yas arasi,

3. Somut islemler asamasi (concrete operational) : 7-11 yas arasi,

4. Soyut islemler asamasi (formal operational) : 11-ve daha yukar1 yaslar.
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Her ne kadar, Piaget, bu basamaklar1 belirlemisse de daha sonra yapilan
caligmalar bunlarin degisik tlkelerdeki ekonomik, kiiltiirel ve sosyal yapiya gore

farkliliklar gdsterdigini ortaya koymustur.

Zihinsel gelisim evrelerini bilen bir fen bilimleri 6gretmeni, 6grenmeyi
kolaylastirabilir. Burada 6gretmen, 6grencilerinin hangi evrelerde olduklarini tespit
ederek egitim Ogretim faaliyetlerini ona gore diizenler. Boylece dgrencileri i¢in ¢ok
soyut ve ¢ok karmasik olan kavramlar1 0gretmekten kacginabilir. Ayrica, Piaget
kurammi bilen bir fen 6gretmeni 6grencilerinin evreler arasinda bir {iste gecisini

hizlandirabilir ve biligsel gelisimi kolaylastirabilir.

Piaget’in fen Ogretimi acisindan {izerinde durdugu bir bagka nokta ise,
ogrencilere ilging, onlarda merak uyandiracak olaylar gdstererek, onlar1 6grenmeye
hazirlamaktir. Buradaki esas nokta, 6grencinin dnceki bilgisinin aksine gelisecek bir

olay1 onun gozii onlinde gergeklestirmektir.

Piaget’in kurammi fen bilimleri egitimine uygulayan R. Karplus {i¢ agamali
bir stratejinin kullanilmasini 6nermistir. Bu stratejinin asamalar1 sunlardir (Aktaran:
Ayas, 1995);

v Inceleme ve Veri Toplama Asamast,

v Kavram Tanitimi1 Asamasi,

v Kavram Uygulama Asamasi,

Ogrencilerin daha 6nceki deneyimlerinden ve 6n bilgilerinden yararlanarak
yeni karsilastiklar1 durumlara anlam verebileceklerini ve onlar1
Oziimleyebileceklerini savunan yapilandirmact 6grenme modelinin fen bilimleri
egitiminde dort asamali bir uygulama yapilabilecegi de 6nerilmektedir (Ayas, 1995);

v Birinci Asama: Bu asamada oncelikle 6grencilerin dikkatini konuya
cekebilmek i¢in bir tanitim yapilir. Ayrica, 6grencilerin 6n bilgileri ve bu bilgiler
icerisindeki alternatif (yanlis veya bilimsel gergeklere ters diisen) fikirleri ortaya
cikarilir. Eger miifredatin bir kilavuzu yok ise, bu asama verilmek istenen konunun

islenecegi zamandan birka¢ hafta 6nce sinif tartigmasi veya yazili testler yardimriyla
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yapilmalidir. Boylece 6gretmen dersini smifin diizeyine gore hazirlama firsat1 elde
etmis olur.

v' Ikinci veya Odaklama Asamasi: Ogretilmesi istenen kavramla ilgili
deneyimler, bu asamada Ogrenciye kazandirilir. Cok degisik stratejilerin (smif
tartigmasi, yeni arag-gereclerle deneyim kazanma, film izleme, vb. gibi)
kullanilabildigi bu asamada 6gretmenin rolii, 6§rencileri motive edici yaklagimlar
kullanma ve sordugu sorularla onlar1 diisiinmeye ve yorumlamaya sevk etmektir.

v Uciincii veya Miicadele Asamasi: Ogrencilerin  diisiincelerini
sorguladig1 karsilastirdigr ve degistirdigi asamadir. Bu asamada verilmek istenen
kavram Ogretmen tarafindan ¢ok degisik yontem ve kaynaklar kullanilarak verilir.
Bu, 6grencilerin seviyesi de dikkate almarak uygun bir dil ve aciklikla yapilir.

v Doérdiincii veya Uygulama Asamasi: Yeni kazanilan bilginin baska
durumlara 6grenciler tarafindan uygulanmasi asamasidir. Bu, problem ¢6zme, konu
hakkinda kompozisyon yazma, giinliikk hayattaki olaylarla baglant1 kurma vb.
faaliyetlerden yararlanilarak yapilabilir. Bu asama, dgrencilere dersin basi ile sonu
arasinda kendi bilgi yapilarmmda meydana gelen degisiklikleri gozden gegirme firsati
verilerek Ogretmen tarafindan sonlandirilir. Bu agamanm en 6nemli 6zelligi yeni

kavramlarin pekistirilmesini amaglamasidir.

2.12. YAPILANDIRMACI (CONSTRUCTIVIST) YAKLASIM

Ingilizce’de ~ “Constructivism” diye adlandirilan kuram; iilkemizdeki
aragtirmacilar tarafindan cesitli kelimelerle ifade edilmeye calisilmaktadir. Bunlar
“olusturmacilik, konstraktivizm, yapisalcilik, yapilandirmaci, insact yaklagim,
biitiinlestirici yaklasim, yapilandiricilik, zihinde yapilanma...” gibi terimlerdir. Bu

caligmada ise yapilandirmaci kelimesi kullanilacaktir.

Yapilandirmact 6grenme teorisi, bilginin dolayisiyla 6grenme ve dgretimin
dogas1 konusunda temel olusturacak bir akimdir. Bilginin ve 6gretimin ne oldugu,
objektifligin miimkiin olup olmadigini tartisan ve bilginin dogas1 hususunda felsefi
bir a¢iklama olan yapilandirmact 6grenme teorisinin kdkenleri, Kant felsefesine ve

18. yiizyihn Italyan filozofu Granbattista Vico’nun diisiincesine ve 20. yiizyilin
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basinda William James ve John Dewey gibi Amerikan pragmatistlerine ve F.C.
Barlett, Jean Piaget ve L.S. Vygotsky gibi biligssel ve sosyal psikolojinin gii¢lii
isimlerine kadar uzanan bir bilgi teorisidir. Radikal veya biligsel, sosyal, sosyo-
kiiltiirel sembolik etkilesimei yapilandirmacilik gibi kollar1 olsa da hepsinin ortak
vurgusu bilginin bireyler ya da sosyal olarak aktif olusturuldugu, anlam verildigi bir
siiregtir. Nesnelcilerden (davranig¢1 ve biligselci) farkli olarak evrensel olarak
bilginin bilenden bagimsiz olmadigini savunur. Cevresiyle etkilesime giren birey, dis
diinyadan gerekli bilgileri alarak kendine gore anlamlandirir. Bilgi ise evrensel
dogrularin tam bir seti degildir. Bu nedenle, Airasian ve Walsh (1997), bilginin tam

olarak “dogrulanamayacagini” belirtir (Giirol, 2005).

J. Piaget’in zihinsel gelisim teorisine dayandirilarak ortaya atilan
yapilandirmac1 yaklasimin en 1iyi bilinen iki kolu vardiwr. Bunlar “Radikal

Yapilandirmact Yaklasim” ve “Sosyal Yapilandirmaci Yaklagimdir”.

Ik ortaya atildi1 zamanlarda sadece bir grenme teorisi olarak ifade edilen
yapilandirmaci yaklagim, gliniimiizde artik 6grenme teorisi kimliginin yani sira, bir
Ogretim teorisi, bir egitim teorisi, bir diisiinme teorisi, bir kisisel bilgi teorisi, bir
bilimsel bilgi teorisi ve bir miifredat gelistirme teorisi olarak da ifade edilmektedir

(Ozmen, 2004).

Literatiirde yapilandirmact Ogrenme teorisinin biligsel c¢raklik, biligsel
esneklik, radikal yapilandirmacilik, sosyal etkilesimcilik gibi farkli olusturmaci
pozisyonlar1 vardir. Bu diisiinme bigimleri arasindaki fark, cok dnemli olmamasina
karsin bilgi insasinda bireysel ve sosyal role yiikledikleri anlam ag¢isindan iki gruba
toplanmaktadir. Radikal (Biligselci) Yapilandirmaci yaklagimin basta gelen
savunucusu Ernst Von Glaserfeld’dir. Piaget’in teorisinden ve Glasersfeld’in
goriislerinden hareket eder ve gelisimi, dogasi, fonksiyonlar1 ve amaglar1 itibartyla
bilgiyi ve bilmeyi tanimlar. O’na gore bilgi pasif bir sekilde degil, aktif bir sekilde
bireyin kendisi tarafindan olusturulur. Bu durumda 6grenen, beklentide oldugu sey
ile hali hazirda karsilanan sey arasindaki ¢atismay1 ¢oziimlemek zorunda olacaktir.

Ogrenme, Ogrenenin beklentileri karsilanmadiginda olusur gériisiinii vurgularlar.
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Ogrenciler arasindaki sosyal etkilesim yani kiiltiiriin 5nemi bilginin olusmasinda ana
unsurdur. Bilgi algilama ile olusur. Algilama ve algilama sonucunda olusan bilgi,
biyolojik ¢evreye c¢ok daha iyi uyum saglar. Algilamanmn amact kisinin kendi

diinyasini organize etmesidir (Tezci ve Giirol, 2003).

Sosyal Yapilandirmaci yaklagimim 6nde gelen savunucusu ise Driver’dir ve
dil yoluyla diisiinmeyi inceler. Sosyal yapilandirmacilar, igbirlikli siireglere daha ¢ok
vurgu yaparlar. Bilgi, bireyin i¢cinde bulundugu sosyal ¢evre ile etkilesimi sonucunda

olusturulur ve kabul goriir (Tezci ve Giirol, 2003).

Staver ve Wang (1997), radikal ve sosyal yapilandirmaci yaklagimin birgok
ortak noktast oldugunu savunmaktadir. Tek fark c¢alisma alanlaridir. Radikal
Yapilandirmact yaklasimda odak, algilama ve bireydir. Sosyal yapilandirmaci

yaklagimda ise odak noktasi dil ve toplumdur.

Jonassen (1991), yapilandirmaci &grenme teorisini, “Ogrenenlerin kendi
gercekligini olusturduklart ya da en azindan kendi deneyim ve algilarina dayanarak
anlam1 yorumladiklari, bu ylizden bir bireyin bilgisi onun 6nceki deneyimlerinin,
zihinsel yapilarinin, nesne ve olaylarin anlamimi yorumlamak ic¢in kullandiklar1
inanc¢larinin bir fonksiyonu” oldugunu belirtir. Jonassen’in yapilandirmaci 6grenme
teorisine yonelik bu aciklamasiyla bilisselci yaklasim arasinda bazi kavramlarda
benzerlikler oldugu goriiliir. Bu benzerlik sema, O6ziimseme, uyma ve baglama
kavramlar1 {izerine yiiklenilen anlamda yatmaktadir. Ote yandan, yapilandirmaci
Ogretim tasarimi ile davranisci tasarim arasinda biligselci yaklasimda oldugu gibi bir

benzerlik yerine tamamen bir zithk goriliir.

Zoharik, yapilandirmaci yaklasgimm bes temel 6gesi oldugunu ileri siirer
(Aktaran: Nuhoglu, 2004). Ancak, uygulamada bu 6geler birbirlerinden tamamriyla

bagimsiz veya birbirlerinden kesin ¢izgilerle ayrilmis olarak diistiniilmemelidir:

v' Eski Bilginin Harekete Gecirilmesi: Ogrenilen her yeni sey, bireylerin

daha once 6grendikleri ile ilgili zihinlerinde var olan bilgi yapis1 ile dogrudan alakali
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oldugundan, bu bilginin ne oldugunun tanimlanmasi son derece dnemlidir. Ciinkii,
ogrencilerin sahip olduklar1 bilgi yapismin farkinda olmalari, hem 6grenciler hem de
ogretmenler agisindan 6nemlidir.

v" Yeni Bilginin Kazanilmasi: Bilgi, 6grencilerin kendi zihinlerinde var
olan bilgi yapilarina uyup uymadigina karar vermelerine yardim edebilecek tarzda
sunulmalidir. Bu  nedenle, Ogretmen bilgiyi bir biitiin olarak ele almali ve
ogrencilerin 6grenmesine yardim etmelidir. Eger 6grencilerin bilgileri ezberlemek
yerine onlar1 anlamalar1 hedefleniyorsa, Ogrencilerin “biitiinii”, onun “ilgili
pargalarini” ve bu “parcalar ile biitiin arasindaki iligkiyi” agik¢a gormeleri gerekir.

v' Bilginin Anlagitlmasi: Ogrenciler bir konu hakkinda yeni bilgiler ve
beceriler ile karsi1 karsiya birakildiklarinda, onlar i¢in anlama ve kavrama siireci
baslatilmis olur. Ogrenciler, ilk énce, belli bir konuya iliskin olarak kazamilan yeni
bilgiyi, yine konu hakkinda bildikleri (yani, kendilerinde var olan zihinsel yap1) ile
karsilagtirirlar. Eger yeni bilgi, daha Once edinilenlerle ¢eligsmiyor ise, o konu
hakkindaki zihinsel yap1 gii¢clendirilir; fakat eger celisiyor ise, bu durumda var olan
zihinsel yap1 degistirilir.

v' Bilginin Uygulanmasi: Ogretmenler, yeni konu ile ilgili siniftaki
Ogrencilerin bilgi yapilarina uygun 6grenme yasantilar1 ve etkinlikleri saglayarak
onlara yardim edebilirler. Bilgi i¢in en etkili ve verimli 6grenme aktiviteleri, otantik,
ilging, biitlinciil, uzun-vadeli ve sosyal gibi ozellikleri igeren problem-¢6zme
aktiviteleridir ki, bunlar &grencilerin kazandiklar1 bilgileri islevsel hale getirirler.
Clinkii, 6grenciler problemleri ¢ozmeye yoneldikce, bildiklerini uygulamaya koymak
zorundadirlar ve bu siire¢, onlarin siirekli olarak sahip olduklar1 bilgi yapilarini test
etmelerine ve gerektiginde de yeni yapilari insa etmelerine neden olur.

v Bilginin Farkinda Olunmasi: Ogrenciler, belli bir konu ile ilgili bilgiyi
kazanirlar, o konu hakkindaki anlayislarini derinlestirirler ve kazanilan bilgiyi
smiftaki cesitli projelerde uygularlar; fakat s6z konusu kazanilan bu bilginin okul
icinde ve disinda uygulanabilir nitelikte olmasi i¢in onun degisik durumlara da nasil

uygulanabileceginin test edilmesi gerekir (Saban, 2000).
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2.13. OGRETIM YAKLASIMI OLARAK YAPILANDIRMACI
YAKLASIM

Yapilandirmaci 6grenme, dgrencinin bilgiyi kazandigi ve bulundugu ¢evreyle
etkilesimi sonucunda diinya ile ilgili anlayis gelistirdigi bir kuram olarak

tanimlanabilir.

Ogrenciler okullara okul dénemine kadar sahip olduklar1 farkli diisiince ve
diistinme sekilleri ile gelirler. Bu diislincelerin ve kavramlarm ¢ogu, yaygin bilimsel
diistince ve diisiinme yontemlerinden farklidir. Biitiin 6grenciler okula gelirken
onceki deneyimlerini, sira dis1 aliskanliklarini ya da begenilerini tasirlar. Ogrenciler
okulda 6gretilen kavramlardan farkli olabilen kisisel bilgilerle gelebilirler. Ornegin;
bircok 06grenci aymn evrelerinin, diinyanm goélgesinin ay {izerine diismesiyle
olustuguna inanarak okula gelir. Kimse bu kavram yanilgilarmi kolayca
degistiremez. Ogretmen bu diisiinceler hakkinda kusku uyandiran durumlar
olusturmalidir. Ogrenciye arastirmalari ve kesifleri srrasida rehberlik etmelidir.
Ogrencilerin kendi deneyimlerini degistirip yeni diisiinme kaliplar1 gelistirmelerini
saglayacak sorular sormalidir. Duygular yardimiyla elde edilen deneyimler, el ve
zihinsel becerilerin kullanildig1 etkinlikler 6grenciye anlayis gelistirmesi ya da

anlayis degistirmesi igin gerekli bilgiyi saglar.

Ogrenciler olgunlastikca bazi kavramlar yeni deneyimler nedeniyle kuskulu
duruma gelirler ve kavramlarin yeniden yapilandirilmas: gerekir. Yeni bir kavramin
icsellestirilmesi, kisisel bilgi ve kavramlarin degismesi, yasam boyu Ogrenmenin

surdirilmesidir.

Yapilandirmact yaklagimin, bilginin bireye hazir olarak aktarilamayacagmni
savunur. Bireyin bilgiyi iretmesi i¢in 6grenme siireci i¢inde aktif olmasi gerekir. Bir
dizi deneyimler ve bir takim zihinsel faaliyetleri gergeklestirmesi ve bilgiyi
Oziimlemesi gerekmektedir. Bu siire¢ icinde 6gretmen de bireye bilgiyi insa etmesi
icin gerekli ortam1 hazirlamali, deneme, kesfetme firsatlar1 vermeli, yonlendirici bir

rol Gistlenmelidir (Akpinar, 1999).
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Yapilandirmaci yaklasimda, geleneksel anlayisin aksine grencilerin kisisel
ozellikleri, zeka ve bireysel farkliliklar1 dikkate alinmaktadir. Bu yaklasimla
ogretmen ve ogrenci rolleri degismistir. Ogretmen sadece bilgiyi aktaran birinci
kaynak olmaktan ¢ikmus, dgrenciyi bilgiye yonlendiren bir kisi roliinii iistlenmistir.
Ogrenciler ise bilgiyi hazir olarak almay1 bekleyen birer birey olmaktan ¢ikip, bilgiyi
kendisi edinen ve kendine gdre yeni bir sekil kazandirmaya ¢alisan bireyler haline
gelmistir. Bu Ogretim yaklagimmin temel edindigi felsefelerden birisi 0grenme
isleminde 6grencinin sorumluluk iistlenmesidir. Yapilandirmaci 6grenmede daha ¢ok
ogrenci iizerinde odaklanilir. Ogrenci obje ve olaylarla interaktif bir iletisim icine
girer, bu obje ve olaylarin Ozelliklerine yonelik bir anlama kabiliyeti edinir. Bu
sekilde 6grenci kendi kavramlarin1 ve problem ¢dziimlerini insa eder. Ogrencinin
ozerkligi ve miitesebbisligi kabul edilir, bu yonde tesvik edilir. Yapilandirmaci
ogrenmede Ogrenci, kendi ¢6ziim yollarmi icat etmeye, kendi hipotez ve
diisiincelerini denemeye tesvik edilir. Yeni bilgileri daha onceki bilgilerin {izerine

inga etmesine imkan taninir (Scheurman, 1998).

Bu kuramm son zamanlarda yogun ilgi gormesi dort temel nedene
dayanmaktadir (Kaptan ve Korkmaz, 2000):

v" Geleneksel olarak uygulanan yontemlerin basariya ulagmamasi karsisinda
yenilik ihtiyacini karsilamaya talip oldugundan biiyiik ilgi ve kabul gérmiistiir. Bu
yaklasim, smiftaki odagi 6gretmen egemenliginden 6grenci merkezine ¢ekerek, bir
alternatif sunmaktadir.

v Yapilandirmaci yaklagim bilgi edinme ve yaratma sorumlulugunu
Ogrenciye gegirmesi ve Ogretmene atfedilen geleneksel rolleri degistirmesi ile
O0grenme-0gretme siireclerini vurgulamaktadir.

v" Bu yaklagim, 6grenci, 6gretmen ve okul yOnetimini birgok gereksiz
biirokratik iglemden kurtarmaktadir.

v Yapilandirmaci yaklagim, bilginin bireyler tarafindan olusturuldugunu
One slirmesinin yaninda, farkli bakis acilarini ortaya cikarma ve destekleme

konusunda diger yaklasim tarzlarindan farkl bir yol izlemektedir.
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2.13.1. Yapilandirmaci Simiflarda Ogrenme Yontemi

Bir insanin duydugu ya da baska kaynaklardan edindigi bilgileri sorulunca
sOylemesi, o bilgileri bellegine aldigmnin kanitidir; ancak anladigmnin kanit1
olmayabilir. Kisiler, anlammi anlamadan ya da sorgulamadan bazi seyleri
ezberleyebilirler. Oysa anlamli1 6grenme, bellege bilgi kaydetmenin 6tesinde zihnin

baska etkinliklerini gerektirir.

Ogrenmenin 6grencinin kendi iiriinii olabilmesi igin 6grencinin 6grenme
etkinligine katilmas1 gerekir. Boylelikle 6grenciler bilgi ya da becerilerini yeni bir
duruma transfer edebilirler. Bu yaklasmmi temel alan etkili bir ¢grenmenin
gerceklesmesi icin 6grenme siireci;

v Merak uyandirma ve planlama,

v’ Arastirma ve kesfetme,

v' Coziimleme ve derinlestirme,

v Paylagsma ve yasantiya uygulama basamaklarini igerebilir (http:/mail.
baskent.edu.tr/~20194358/projel/ogrenci_merkezli.htm).

2.13.2. Fen Ogretiminde Yapilandirmaci Ogrenme Modeli

Yapilandirmac1 6grenme modeline gore her bireydeki bilgi birikiminin
gelismesi 6zel olarak kendi sartlar1 iginde degerlendirilmelidir. Yapilandirmaci
o0grenme modelinin savunucularindan ve fen egitimindeki uygulayicilarindan
Osborne ve Wittrock (1983) 6grencinin veya bireyin herhangi bir anda sahip oldugu
bilgi birikiminin yeni bilgiye veya uyarimlara cevap vermede ¢ok onemli oldugunu
vurgularken bu temele dayanmaktadirlar. Ogrenci kendine 6zgii olarak bilgiyi (alinan
uyarimlar1) yapilandirir. Bu silire¢ 68renciyi aktif kilan bir siirectir. Bu konuda
Bodner (1990), bilginin 6gretmenin kafasindan 6grencinin kafasma hi¢ bir
degisiklige ugramadan gecme sansi ¢ok azdir, ifadesini kullanmaktadir. Baska bir
deyisle 6grencilerin okuldaki egitim-6gretim ortaminda kazandiklar1 bilgiler onlarin

egitim-6gretim ortamina gelmeden sahip olduklar1 6n bilgilere ve egitim-6gretim
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ortammin onlara sagladiklarina baghdir. Bu goriise gore, anlama kabiliyetinin

gelismesi uygun 6grenme deneyimlerinin saglanmasina baghdir.

Ogretmenin kusku uyandirarak ve sinifta etkinlikler diizenleyerek, dgrencinin
icsel bilgisini yeniden yapilandirmasina rehberlik etmesi, zihinde yapilandirma
yoluyla 6gretme stratejisidir. Bu; 6 gretmenin, dgrencileri arastirmaya 6zendirecek bir
smif ortami tasarlamasi gerektigi anlamina gelir. Boyle bir sinifta 6grencilerin
aragtirma yaparken kullanabilecekleri tiirli materyaller bulunur. Modeller,
akvaryum, oyuncaklar, kiiciikk hayvanlar, piller, miknatislar ve pusulalar yalnizca

birkag 6rnek olarak verilebilir.

Ogrencilerin kesfetmeyi evde siirdiirmelerine olanak saglayarak arastirma ve
etkinlikler okul disina da tasinabilir. Bu, anne ve babalara ya da bakicilara 6grencinin

ogrenme ve gelisme siirecine aktif sekilde dahil olma firsat1 verir.

Yapilandirmact 0grenme teorisi fen derslerinde cesitli sekillerde
kullanilmaktadir. Bu teorinin uygulanmasi ile gerceklestirilen g¢esitli arastirmalarda
Ogrencilerin yorum yapma, Ogrendiklerini baska alanlara uygulama gibi
yeteneklerinin gelistigi, 6grenmeye aktif olarak katildiklari, 6grenme siirecinde daha
fazla sorumluluk aldiklar1 ve kalic1 6grenmeler gergeklestirdikleri yoniinde sonuglar
literatiirde ortaya konulmustur (Ozmen, 2004). Bu teori dgrencilerin neyi 6grenip
neyi 6grenemediklerini daha iyi kontrol etme imkani1 verdiginden dolayi fen bilimleri
Ogretmenlerine geleneksel 6gretime gore ¢esitli avantajlar saglamaktadir. Geleneksel
Ogretime gore yapilandirmact 6grenme modelinde 6gretmenin siniftaki rolii olduk¢a
degismektedir. Bu teoriyi kabul edip smiflarinda kullanan 6gretmenlerin asagidaki
davraniglar1 gdstermesinin beklenecegi ifade edilmektedir (Nakiboglu, 1999).

v Ayni kelimelerin ayni olayi tanimlayip tanimlamadigindan emin olmak
icin 6grenci cevaplarini dogru veya yanlis oluslarina dikkat etmeden sorgular,

v" Ogrencilerin verdikleri cevaplar1 agiklamalar igin 1srar eder,

v" Ogrencilerin agiklayamadiklar1 kelimeleri veya esitlikleri kullanmalarmna

1zin vermez,
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v" Ogrencileri kendi cevaplarim vermeleri konusunda cesaretlendirir, bu ise

Ogrenme siirecinin temel bir parcasidir.

Geleneksel 6gretimle egitim alan 6grencilerin, konular1 ve kavramlar1 istenen
diizeylerde 6grenemedikleri ve 6grenmelerin ¢ogu zaman hazir bilginin ezberlenmesi

seklinde oldugu bilinmektedir (Isman ve bask., 2002).

2.13.3. Yapilandirmaci Fen Ogretiminde Ogretmenin Rolleri

Yapilandirmact fen 6gretmeni ile geleneksel fen dgretmenin siif i¢i rolleri
farklilik gostermektedir. Geleneksel fen Ogretmeni kitaplarda ve cesitli bilimsel
kaynaklardan aldig1 bilimsel bilgileri 6grencilerine aktarmakta ancak yapisalct
yaklagimda durum neredeyse bunun tam tersidir. Yapilandirmaci fen 6gretmenti;
ogrencilerin sordugu sorulara direkt cevaplar vermek yerine 6grenciyi diisiinmeye

sevk ederek, arastirarak bilgiyi bulmalarmi saglamalidir (Kilig, 2001).

Yapilandirmaci fen 6gretiminde 6gretmenin rollerini Isman (1999) soyle
stralamastir:

v Yapilandirmaci 6gretmen, 6grenci anatomisini destekler ve kabul eder.

v Yapilandirmaci 6gretmen gergek bilgileri ve giincel kaynaklari kullanr.

v Yapilandirmaci 6gretmen, biligsel kurama uygun olan tanimlama, analiz,
tahmin ve diisiinme terimlerini kullanir.

v Yapilandirmaci 6gretmen, oOgrencilerin dersleri yonlendirmesini yeni
yontemler uygulanmasini ve alternatif konular 6nermesini kabul eder.

v" Yapilandirmaci  ogretmen, kendi bilgilerini paylagsmadan Once
Ogrencilerin konular1 anlayis bigcimlerini ortaya ¢ikarmaya ¢alisir.

v Yapilandirmaci 6gretmen, 6grencilerin 6gretmeni ve diger arkadaslari ile
diyaloga girmesini destekler.

v Yapilandirmaci 6gretmen, 6grencilerin kendi aralarinda akilli ve agik uglu
sorular sormasini destekler.

v Yapilandirmact ogretmen, Ogrencinin  kendi kendine sorumluluk

duygusunu gelistirmesini destekler.
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v Yapilandirmaci 6gretmen, 6grencilerin tartisma gruplari olusturmalarina
ve hipotez gelistirmelerini saglayacak deneyimler kazanmasini destekler.

v Yapilandirmaci 6gretmen sorular sorulduktan sonra cevap verebilmesi
icin bir bekleme zamani verir.

v Yapilandirmaci ogretmen, Ogrencilerin kendilerini gelistirmelerini ve
konular arasi iliski kurmalarini saglar ve bunun i¢in uygun olan zamani verir.

v Yapilandirmaci 6gretmen, dgrencilerin dogal olan ilgilerini gelistirmede

yardimct olur.

2.13.4. Yapilandirmaci Fen Ogretiminde Ogrencinin Rolleri

Yapilandirmact fen 6gretimi 6grenci merkezli bir egitim siireci olup, 6grenci
bu siireg icerisinde aktif olarak rol almak zorundadir. Ogretmenin ydnlendirmeleri ile
birey bilgileri kesfetmekte, ©Ogrendigi bilgileri yorumlamakta ve daha Onceki

bilgilerinin iistiine yapisallagtirmaktadir.

Yapilandirmaci fen 6gretiminde 6grencinin rolleri sdyle siralanmigtir:

v' Ogrenciler isbirligine dayali 6grenme ile arastirdiklar1 bilgileri gretmene
ihtiyagc duymadan grup i¢inde tartisirlar ve grup i¢inde bulunan bireyler arastirma
sonuglarindan elde ettikleri bilgileri tartisarak dogru bilgiye kendileri ulagsmaya
calisirlar.

v Yapilandirmaci fen Ogretiminde birey Ogrenmelerinden sorumludur.
Bireyler neyi 6grenip neyi 6grenmeyeceklerine kendileri karar vermeli ve 6grenmek
istedigi konular tizerinde grup calismasi veya bireysel ¢aligmalar yaparak 6gretimi
gerceklestirmelidir.

v' Ogrenci karsilastig1 sorunlar karsisinda ¢oziim iiretirken hazir bilgilerden
degil, aragtirmalar1 sonucunda elde ettigi bilgilerden faydalanmalidir.

v' Ogrenciler dgrenecekleri bilgileri dgretmen veya kitaplardan hazir olarak
almamalilar.

v" Ogrencilerin bilgi dgrenecekleri yer sadece siif ortamu, kitaplar, okul

olmamali teknolojik gelismelerden yararlanarak birinci elden bilgilere ulasmali ve
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siif ortamima bu bilgileri tasimali arkadaslar1 ile paylasarak arkadaslarinin da bu
bilgileri 6grenmelerini saglamalidirlar.

v Yapilandirmaci siniflarda 6grenim goren bireyler bilgiye nasil, nereden
ulagabileceklerini 6grenecekleri icin Ogrenmeleri sadece okula bagli olarak
kalmayacaktir. Ogretim siireci bittikten sonra herhangi bir bilgi grenmeleri gerektigi
zaman bilgiyi arayip bulacaklardir.

v Yapilandirmaci kurammn fen Ogretiminde basarili uygulanmasi igin
ogrencilere Onemli roller diigmektedir. Yukarida belirtilen 6grenci rolleri, fen

ogretimine katilan dgrencilere kazandirilmalidir (isman ve bask., 2002).

2.14. SE MODELI VE YAPILANDIRMACI YAKLASIM

Ogrenme teorisi ve yapilandirmaci yaklasim felsefesi alaninda bir ¢ok
aragtirma yapilmistir. Jean Paiget, Eleanari Duckwath, George Hein, Howard
Gardner gibi aragtirmacilar bu fikirleri derinlemesine arastirmislardir. Takim bagkani
Rodger Bybee olan Biyoloji Fen Miifredat Caligmas1 BSCS (Biological Science
Curriculum Study) takimi yapisalct bir diisiinceyle SE adini verdikleri bir dgretim

modeli gelistirmislerdir. Bybee, 5E Modelini olusturmak icin diger egitim

aragtirmacilariyla beraber ¢alismistir (http://www.bcsc.org). Buna gore; SE Modeli
ile O0grenme, Ogrencileri 6grenmeye baglamanin en etkili yoludur. 1980’lerde
gelistirilen BSCS 5E Modeli bu programlarin en iyisidir. ilk énce, 6grencilere kisa
bir aktivite ya da tartigma yaptirilarak kavramlar arasi baglanti1 kurmalar1 saglanir.
Sonra, ogrenciler kavramlari, ortak deneyimlerini gelistirerek bildikleri diger
kavramlarla birlikte kesfederler. Aciklamada Ogretmen Ogrencilerin kesfediyor
olduklar1 kavramlar i¢in bir agiklama gelistirmelerine yardim, kilavuzluk eder.
Genigletme-Derinlestirme asamasinda 0grenciler anladiklar1 kavramlar1 genisletirler
ya da Ogrendiklerini yeni durumlara uygularlar. Degerlendirmede Ogrenciler ve
ogretmen, kavramlarmn anlagilip anlagilmadigini test etme firsatma sahip olurlar

(http://www.miamisci.org/ ph/pintro5e.htm).

Fen ve teknoloji ile ilgili nesnelere ve olaylara &grencilerin tam olarak

katilimmin saglanmasi, nesneler ve olaylarla ilgili kavramsal degisimleri yakalayip,
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anlamalarmi saglar. Fen Ogretiminin en onemli amaci, dgretim modeli ne olursa
olsun, zor bir olay olmasina ragmen 6grencilere bilimsel kavramlar1 en iyi bir sekilde
ogretmektir. Onerilen SE Modelinde de konu islenisi bes ayr1 sathaya ayrilmus,
toplam ders siliresi uygun bir bicimde Ogrencilere anlatilmak i¢in bdliimler
olusturulmustur. 5SE Modelindeki temel stratejiler asagida siralanmistir:

v' Ogrencilerin ilk &nce nesnelerle ilgili bildigi kavramlari anlamak,
siralamak gerekir. Ogrencilerin olaylarla nesnelerle ilgili kavramlar1 gérmeleri
gerekir.

v" Ogrencileri kendilerinin sahip oldugu kavramlardan daha iist diizeyde
kavramlarla karsilastrmak —gerekir. Ornegin dgrencileri; problemlerle yeni
durumlarla, ¢atigmalarla, paradokslarla ve bulmacalarla karsilastirmak gerekir.

v' Ogrenciyi zorlayacak ama bulabilecegi problemler ve durumlar segmek
gerekir.

v' Ogrencilerin kendi anlatimlarmi ya da kendi kavramlarmi diger
ogrencilere anlatmalarina izin vermek gerekir.

v' Ogrenciler yetersiz kaldiklar1 kavramlarla ve yanlis anladiklar1 ifadelerle
miicadele ederken ilk dnce onlarin anlatimlarini, kavramlarini kabul edip, daha sonra
onlara yine anlamadigi olaylarla ilgili bagka anlatimlar 6dnermek, bu 6grencilerin
anlamadig1 kavramlara gorilis saglayacak ve en sonunda da kendi anlatimlarini

saglayacaktur.

S5E Modeli yapilandirmaci bir yoruma dayamr. Ogrenciler bu modelde
yeniden bilir, Ogrenir, yeniden organize edilirler, disiliniirler ve kendi ilk
kavramsallastirdiklar1  ifadeleri  degistirirler. Bunu hem c¢evreleriyle olan
etkilesimleriyle, hem smif aktiviteleriyle, hem de deneyimleriyle yaparlar. Ogrenen
bireyler ~kavramlar1 ve olaylari yorumlarlar, kendi yorumlarin1 kendi
dagarciklarindaki kavramlarla yaparlar. Bu ylizden her zaman O6grendikleri
kavramlar1 degistirmek ya da onlar1 daha ileri gotiirmek Ogrencilerin su andaki
Ogrendiklerinin yetersiz oldugunu onlara gostermek ve degistirmekle miimkiindiir.
Bir fen 6gretmeninin ya da fen bilimcinin yapmas1 gereken en 6nemli sey ya da
onlemesi gereken en dnemli psikolojik problem, dgrencileri yetersizlik duygusuyla

bas basa bwrakmamaktir. Eger boyle olursa dgrencilerin psikolojik problemlerini
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Ogretmen artirmig olur. Eger 6grencinin kavramsallastirdig: ifadeler degismisse her
zaman deneyimler agisindan ona yeni ve orijinalden daha yeterli bir kavram {iretme
hakk: verilmelidir. Kisaca 6grencinin bilgiyi olusturmasi konusunda ona yardim
edilmeli, dersi belli boliimlere boliip 6grencinin iginde bulundugu ifadelerden onu
kurtarmak i¢in ona yeni olanaklar sunup kendisinin yeniden kavramlar olugturmasini
saglamak gerekir. SE Modeli ve Ogrenme Halkas1 Modeli de bu noktalarda ¢ok
onemlidir. Yani 5E modelinde yukaridaki ifadeler uygulanip, kabul gorebilir
(Trowbridge, et al., 2000).

Giliniimiiz fen ve teknoloji egitiminde anlamli olan sey teknolojik gelisme
sonunda gelecekte anlamsiz hale gelebilir. Ogrenciler bu degisimden yararh
cikabilecekleri becerileri gelistirmeli ve dezavantajli ¢itkmamalidirlar. Karsilastiklari
problemler ve zorluklarla miicadele etmek, bunun yani sira yaratict ve kompleks
sekilde diislinebilmeleri i¢in 6grencilerin farkli ve birlestirici sekillerde diisiinmeye
ihtiyaglar1 vardir. Bu becerilere iist diizey diisiinme becerileri denilmektedir. Bunlar
bazen elestirel diisiinme becerileri olarak da adlandirilabilmektedir. Yapilandirmaci
bir felsefeye dayanan SE Modeli 6gretme ve 0grenme bi¢imini iist diizey diisiinme
becerilerine dahil eder, ¢ilinkii; bu model kesfetmeyi, sorgulamayi ve deneyim
saglamayi, tesvik eder. Bunu 6grencilerin daha 6nce anlamlandirdig: ifadeleri ortaya
cikarmak i¢in yapar, 6grenciler kendi deneyimlerini bagkalariyla paylasmalar: igin

tesvik edilirler.

Ulkemizde yapilandirmaci yaklasimin ilkokul fen ve teknoloji egitiminde cok
yaygmn olarak kullanilmamasmin nedeni, 6gretmenlerin bu metodun uygulamasmi
zor bulmalaridir. Halbuki, yapilandirmaci teorinin degisik O0gretim modelleri ve
dizaynlariyla uygulanabilecegi gosterilmis bir durumdur. 5E Modeli de bu
modellerden biridir. SE Modeli Piaget’nin teorisine dayanan bir 6gretim modelidir.
5E Modeli kararli, istekli yapilandirmac bir egitim ve dgretim diislincesidir. Yapisal
olarak zamansal asamalar1 olan yapilandirmaci teoriyi uygulamada pratik ve
uygulanabilir bir modeldir. Deneyimsel &grenmeyi bilerek tesvik eder, bunu
dgrencileri motive ederek ve ilgilerini gekerek yapar. Ogrenciler tesvik edildikge iist

diizey diistinme siirecine katilirlar. Yalniz bu SE Modeli uygulandiginda 6grenciler
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icsel ve otomatik olarak icerikle ilgilenmeyecekler demek degildir. Bu daha ¢ok
Ogretmenin 0grenme ortamini yapilandirmada, uzmanlik gelistirmesi ve dgrencileri
Ogrenilecek igerikle elestirel diislinmeye dayali ve analitik bir iliski gelistirmesini
saglar. Bu anlamda 5E Modeli 6gretmen icin yardimci ve diizenleyici, potansiyel
ogrenme deneyimlerini sistematik, diizenli bir sekilde yapilandiran ve zamana bolen

bir modeldir. SE Modeli 6gretmen icin bir ¢ercevedir (Boddy, et al., 2003).

2.15. OGRENME HALKASI (THE LEARNING CYCLE) MODELI

Berkeleyli fizik¢i Robert Karplus 1957°de 2. Sinif 6grencisi olan ¢ocugunu
ziyaret ettiginde ilkokul fen miifredatiyla ilgilenmeye baslamistir. Yillar siiren
deneyimlerden ve diigiincelerden sonra Karplus bugiin fen egitiminde yaygin bir
sekilde kabul edilen ve Ogrenme Halkas1 olarak bilinen modeli ortaya koymustur.
Yillar gegtikge asamalarin ismi degismistir ama modelin 6zii ayn1 kalmistir (Beaudin
ve Quick, 1995). Ogrenme Halkasi 6gretme stratejisinin orijinali fen dgretimi igin
Piaget’in zihinsel gelisim teorisine bagvurularak gelistirilmistir. Bu model
ogrencilerin kavramsal gelisim yoluyla kazandiklar1 bilgilerin smifta tartigiimasi

esasina dayalidir (Ozmen, 2004).

Gergegi Piaget’in teorisine dayanmasma ragmen Ogrenme Halkasmin
bugiinkii gibi olusmasini, gelistirilmesini ve 6grenilmesini saglayan diger kurucular1
da icerir. Vygotsky nin toplumsal olusum teorisini, Ausubel’in anlamli 6grenme
teorisi, bir¢ok katilimci tarafindan yapilan degisim fikri teorisi ve Wittrock’nin genel
dgrenme modeli bu kurucularin igindedir. Yillar boyunca Ogrenme Halkasinimn iic
asamasmin da ismi degismistir fakat faaliyetleri nispeten pek fazla degismemistir

(Nuhoglu, 2004).

Ogrenme Halkas1 Modelinin asamalar1 Piaget’nin zihnin islevleri modeline
uygun olarak belirlenmistir. Sekil 2.2°de Ogrenme Halkas1 yaklasiminin asamalarina

karsilik gelen zihnin islevleri verilmistir.
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Ogrenme Halkas1 Asamalar Zihnin Islevleri
‘ Oziimleme
Kesfetme *
‘ Zihin Dengesizligi
Kavram Tanitimi *

‘ Yerlestirme

Kavramin Uygulamasi

Diizenleme

Sekil 2.2. Ogrenme Halkas1 ve Piaget’nin Zihnin Islevleri Modeli (Marek ve
Cavallo, 1997).
Disaridan bir bilgi alindiginda bu bilgi insanin daha Onceki bilgileriyle

celismiyorsa bellege mal edilir. Buna 6ziimleme denir. Ancak bu bilgi insanin daha
onceki bilgileri ile celisiyorsa, bu durum bireyde bir zihin dengesizligine yol
acacaktir. Insanda olusan bu zihin dengesizligini gidermek igin bilgiyi yeniden
diizenleme ve yeniden yapilandirma séz konusu olacaktir. Ogrenme Halkas1
yaklagimindaki ilk asamada (kesfetme) 6grenciler (islem Oncesi ve somut islemler
donemindeki) kavramin 6ziinii kavrayabilmeleri i¢in o kavramla ilgili bir deneyim
yasamalar1  gerekmektedir.  Ogrenciler  dokunabildikleri,  hissedebildikleri,
duyabildikleri kisacasit tiim duyularint kullanabildikleri materyalleri kullanmak
durumundadir. Kavramla ilgili materyaller birbirleriyle iliskilendirmeli ve 6gretmen
yapilmas1 gerekenlerle ilgili olarak Ogrencilere destek vermelidir. Bu destek
dogrudan o konuda ne dgrenilecegini sdylemek seklinde yapilmamalidir. Oziimleme
evresinin basinda 6gretmenin kavramla ilgili agiklamalar1 vermemesi gerekmektedir.
Ogrenci kendi basina ya da 6gretmenin yonlendirmesiyle materyalleri arastirmalidir.
Ogrenciler dziimleme asamasini tamamladiklarinda, onlarda bir zihin dengesizligi
olusabilir. Ogrenme Halkasimnmn ilk asamasi olan kesfetme asamasinda dziimleme ve
zihin dengesizligi olusturma durumu giiclendirilmektedir. Kavramin uygulama

asamas1 ise, zihin islevlerinde diizenleme yapmaya karsilik gelmektedir. Bu
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asamada Ogrencilerin yeni 6grendikleri bilgilerle diger kavramlar: iligkilendirmeleri

ya da yeni durumlara uygulamalar1 s6z konusu olacaktir (Kabapinar ve bagk., 2003).

Ogrenme Halkas1 yaklasimi, Amerika’da ilkdgretimde yeni miifredat
geligtirme projeleri (programi) Ulusal Bilim Vakfi (National Science Foundation)
tarafindan desteklenen proje sonunda ortaya ¢ikmustir. Ik defa 1967 yilinda Karplus
ve Their tarafindan ortaya konmustur. Buna goére, Ogrenme Halkasi Modeli iic
asamadan olusur;

1. Kesif (Exploration),

2. Kavram Tanitim1 (Concept Introduction),

3. Kavram Uygulamasi (Concept Application).

Gegen son 40 yilda, bu egitim yaklagiminin yararli ve etkili oldugunu
gostermistir. Ogrenme Halkasinin kesif asamasi; dgrencileri somut deneyimlere
yoneltmekte ve bu somut deneyimler onlarin yeni fikirler liretmesini saglamaktadir.
Kavramlarin 6grenciye ilk defa agiklanmasi yani kavramlarmn tanitimi kisminda kesif
olayini temellendirecek, kavramlar1 sekillendirecek olaylar dgrenciye resmi olarak
aciklanir ve onlara sevmesi i¢in isim verilir. Daha sonra Ogrenciler bu bilgiyi

kavramlarin uygulanmasi kisminda uygulama imkani bulurlar.

Ik, orta ve lise 6gretmenlerine fen egitimini son dgretim yaklasimlarindan
ornek alarak 6gretmenin yolu Ogrenme Halkas1 Modeliyle dgretmektir (Lawson, et
al., 1989). Ogrenme Halkasmm etkili kullanimi 6gretmenlerin dgrencilerin gegmis
bilgilerini gérme firsatin1 saglar ve Ogrencilerine yeni kavramlar1 yapici egitim

modeli yoluyla gelistirmelerine yardime1 olacak deneyimler saglar.

Ogrenme Halkas1 Modeli esas olarak ilkokul fen 6gretimi icin gelistirilmesine
ragmen, bir ¢ok fen arastrmacilari Ogrenme Halkast Modeli gelecegin fen
egitmenlerine fen 6gretimi dogasini ve fenin dogasint anlamalar1 i¢in yardim etme
giciinii fark etmeye baslamiglardwr. Biitiin bu calismalar yine de bulgulari
genellestirmek i¢in kisithidir. Ogretmenlerin smif pratiklerini etkilemek i¢in Ogrenme

Halkas1 Modeli kullanilmistir (Senneca, 1997).
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Bu calismada Ogrenme Halkas1 Modelini esas alan Giris-Katilim (Engage),
Kesif (Explore), Agiklama (Explain), Genisletme-Derinlestirme (Elaborate) ve
Degerlendirme (Evaluate) asamalarindan olusan, BSCS tarafindan ilkokul ve
ortaokul fen miifredati i¢in gelistirilmis 5 asamali 5SE Modeli kullanilmaktadir.
Ogrenme Halkasmin Karplus modelindeki asamalar1 BSCS tarafindan gelistirilen 5
asamal1 SE Modelinin ortasindaki 3 boliime esdegerdir. BSCS 6gretim modelinin ilk
ve son asamalar1 olan giris-katilim ve degerlendirme tam bir halka olmas1 agisindan
Karplus’un ii¢ asamali modeline eklenmistir. Girig-Katilim agamasi 6grencilerin
dikkatini cezbetmek ve ilk yonergeleri anlamalar1 agisindan zemin tegkil etmektedir,
degerlendirme asamasi da Ogrencilerin konudan ne O6grendiklerini 6lgmeleri igin
kullanilmaktadir (Staver ve Shroyer, http://genesismission.jpl.nasa.gov/educate/

kitchen/foodthought/staver. html).

2.15.1. Fen Egitiminde Ogrenme Halkas1 Modelinin Etkisi

KESIF ASAMASI
Opgrenciler ~ Materyaller  ve
Birbiriyle Karsilikli ~ Aktivite
Igindedir.

ACIKLAMA ASAMASI
Agiklama Boyunca

GENIiSLETME ASAMAS

DEGERLENDIRME
Bulgunun Kullanilmast  ve

Elfle Edilen  Veriler ve ASAMASI Fikirlerin Genisletilmesi I¢inl
Gozlemlerden Konunun Halka Boyunca . L .

. . A : Ogretmen, Ogrenci  Arasi
Kesfedilmesi Igin Formal veya Informal . P .
pud " L N . Aktiviteleri Yonlendirir.
Ogrenciler ve Ogretmenler Sekilde Olabilir.

Karsilikl: Diyalogdadir.

Sekil 2.3. Fen Egitiminde Ogrenme Halkas: Modeli

Amerika Birlesik Devletleri’nde 6zellikle Oktohoma eyaletinde yaygin olarak
kullanilan Ogrenme Halkast Modelinin &grencilerde gelistirilmesi istenen degisik
yetenekleri ne Olglide gelistirdigi bir ¢ok arastirmaci tarafindan konu edilmistir.

Ogrencilerin zihinsel gelismesi, muhakeme kabiliyeti ve konular1 dgrenme basarisi
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iizerine bu modelin etkileri 6zellikle arastirmalara konu olmustur. Arastirmacilarin
cogu uygulamalardan olumlu sonuglar elde edildigini rapor etmislerdir. Bazilar1 ise
Fen derslerinin dgretilmesinde “Ogrenme Halkas1” ile diger bazi metotlar1 deneysel

olarak karsilagtirmislardir (Patli, 1998).

Baz1 gelismis bat1 iilkelerinde orta Ogretimde fen dersleri zorunlu
olmadigindan 6grenciler 6zellikle fizik ve kimya dersi almaktan kaginirlar. Bununla
beraber “Ogrenme Halkas1” prensibine gore hazirlanmis bulunan fizik miifredatmin
uygulanmasindan sonra fizik alan Ogrencilerin sayisinda %200°e varan artiglar
bulunmustur. Benzer sekilde bu metodun kullanilmasindan sonra 6grencilerin kimya
ve fizige kaydolma oranindaki artisin %100’den fazla oldugu ifade edilmistir. Bu
metodun batida fenden kagis olarak bilinen krize ¢are olabilecegi ifade edilmektedir

(Patli, 1998).

1979°dan beri, Ogrenme Halkas1 yontemi ile geleneksel yontemi karsilastiran
bir ¢ok c¢alisma yapilmustir. Ogrenme Halkasi yontemi ile geleneksel yontemi
karsilastiran aragtirmalarin sonuglart agagida verilen 7 maddede toparlanmistir (Patl,
1998).

v Ogrenme Halkas1 yontemi bilimsel muhakeme (arastirma) ydntemlerini
kazandirmakta geleneksel yontemden daha etkilidir.

v" Ogrenciler, Ogrenme Halkas1 yontemini, geleneksel yontemden asagidaki
sebeplerden dolayr farkli bulmuslardir. Ogrenme Halkas1i ydntemi bir olay:
tanimlamak ve kesfetmenin gergekligini, sonuca gitmek i¢in bulgular:
degerlendirmeyi ve deneylerin diizenlenmesini savunur. Geleneksel yontem yetenek
ve teknigin gelistirilmesi, bilgi almay1 ve deney yapilmadan deneyin iiriinlerini
bilmeyi savunur.

v Ogrenme Halkas1 yontemini kullanmakla soyut islemci dgrenciler, somut
ve soyut kavramlarin her ikisini de somut iglemci 6grencilerden daha iyi 6grenirler.

v Somut islemci 6grenciler icin, Ogrenme Halkas1 yontemi icerik basa-
risinda geleneksel yontemden daha iyidir.

v' Formal islemci 6grenciler Ogrenme Halkas: ya da geleneksel yontemlerle

ayn1 derecede iyi 6grenirler.
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v Somut islemci dgrenciler icin, Ogrenme Halkas1 entelektiiel gelisim
kazanci bakimindan geleneksel yontemden daha etkilidir.

v Igerik basarismin kazandirdiklarini hatirlama agisindan Ogrenme Halkas1
yontemi geleneksel yontemden daha etkilidir.

Yukarida verilen kisa verilerden, Ogrenme Halkas1 ydnteminin &zellikle
somut iglemci 6grenciler i¢in geleneksel yonteme gore bir ¢ok avantaja, sahip,

degerli ve etkili bir 6gretim yontemi oldugu anlasilir.

2.15.2. Baz1 Ogrenme Halkasi (The Learning Cycle) Modellerinin

Incelenmesi ve Karsilastirilmasi

Yapilandirmaci dgrenme teorisine dayali bircok Ogrenme Halkasi Modeli
tasarlanmigtir. Bu tasarilar ve modeller fen Ogretimi planlamasmna katkida
bulunmustur (Sunal, http://astlc.ua.edu/SciencelnElem&MiddleSchool/565L.earning
Cycle-Comparing Mod). Tasarlanan bu modeller; Renner (1982), Karplus (1977),
Driver (1986), Nussbaum ve Novick (1981), Erikson (1979), Barnes (1976) ve
Rowell ve Dawson (1983), Osbourne ve Wittrock (1983) The Generative Learning
Model (GLM) (Uretici Ogrenme Modeli), Riverina-Murray Modeli, Hewson-
Hewson Modeli, Lawson-Abraham Modeli, Driver-Oldham Modeli (1986) olarak

karsimiza ¢ikmaktadir. Bu modeller karsilastirmali olarak Tablo 2.5’de

gorlilmektedir.
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Tablo 2.5. Bazi Ogrenme Halkas1 Modellerinin Karsilastirilmasi
(Sunal, http://astlc.ua.edu/SciencelnElem&MiddleSchool/565LearningCycle-
ComparingMod...)

Asama

Renner

Karplus

Driver

Nussbaum &

Novick
Alternatif Caligma
1. Asama Deneyimler Kesif Bulus Zamanlar1 Ortaya
Koymak
Kavramsal
2. Asama Yorumlama Aciklama Sunmak Calisma
Olusturmak
Bilimsel
3. Asama Arastirma Uygulama Uygulama Uygulamalara
Tesvik
. Rowell & Osbourne &
Asama Erickson Barnes Dawson Wittrock
 ep g Ogrencilerin
1. Asama Deneysel Odaklama Ik Fikirleri Ffigliirlerinin
Manevra Ortaya Koymak P .
Olgiilmesi
Gorlis Aligverisi,
Normal Olmayan Yeni Fikirler De gisik Fikirleri
2. Asama Durum Arastirma Ortava Kovmak ) Diger
Hareketleri y Y Ogrencilerle
Paylagsmak
Yeniden
3. Asama Yapilandirma Tekrar Organize Fikirlerin Fikirleri
) Hareketleri Etmek Karsilastirilmasi Kullanma
Yapmak
Konu Ile ilgili
4. Asama - Giindem - -
Olusturmak
i Riverina & Hewson & Lawson & Driver &
Murray Hewson Abraham Oldham
Basit Ogrenci Oryantasyon ve
1. Asama | Fikirlerini Ortaya Tan1 Koyma Kesif yaniasy
Motivasyon
Koymak
Ke§ fetmeyi Agiklama ve . Fikirlerin Ortaya
2. Asama Saglayacak Karsilastirma I¢in | Kavram Bulusu Cikmas:
Aktiviteler Firsat Olusturmak
Fikirlerin ereq Olusan Fikirleri
3. Asama | Diizenlenmesi ve Yeni .F1k1rler1 - Yeniden Gozden
- Pratik Etme .
Baglanti Kurma Gegirme
Yer.li F i.kirlerin _ . Uygulama ve
4. Asama | Pratigini Yapma | Fikri Uygulama Genisletme Tekrar Ftme

ve Uygulama
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2.16. SE MODELI

Bu model, BSCS projesinin Oncii isimlerinden Rodger Bybee tarafindan
gelistirilmis ve bu projeye yonelik uygulamalarda kullanilmistir. SE Modelinin
temeli Yapilandirmaci Yaklasima ve Ogrenme Halkast Modeline dayanmaktadir.
Bir¢ok “E” stirtimii vardir. Bunlar 3E, 4E, 5E, 7E vb. olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(http://www.siue.edu/ ~eabusha/InquiryFiveEModel.html).

Ogrenme Halkas1 Modeli uygulamalari, arastirmalar1 incelendiginde yillar
icerisinde bazi uygulayicilar bu ii¢ asamali halkay1 bes asamaya doniistiirmiiglerdir.
Bu da 5E Modeli olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu model; Girig-Katilim (Engage),
Kesif (Explore), Agiklama (Explain), Genisletme-Derinlestirme (Elaborate),
Degerlendirme (Evaluate) asamalarindan olusur (Wilder ve Shuttleworth, 2004). SE
Modeli psikolojik temel itibariyle, zihinde yapilanma kuramma dayanir

(http://www.yok.gov.tr/egitim/ogretmen/kitaplar/ilkfen/ogrt/oadayl.doc).

Ogrenme Halkas1 Modelini esas alan SE Modeli bireylerin nasil 6grendigiyle
ilgili olan cagdas teorilere paralel Ozellikler tasiyan ve daha ¢ok fen egitimine
planlanan bir metottur. Ogrenmeyi kolaylastran ve fen ogreniminde firsatlar
olusturan faydali bir metottur. Bes boliimden olusur. Bu bes boliim birbirlerinden
bagimsiz degildir. Bu boliimlerin Ingilizce isimleri Sekil 2.4’te (Lorsbach,

http://www.coe.ilstu.edu/scienceed/lorsbach/257Ircy. htm) ve arastirmaci tarafindan

Tiirkce’ye ¢evrilmis hali Sekil 2.5’de goriildiigi gibidir.


http://www.yok.gov.tr/egitim/ogretmen/kitaplar/ilkfen/ogrt/oaday1.doc
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Sekil 2.4. 5SE Modeli ve Asamalar1 (Ingilizce Isimleriyle)
(Lorsbach, http://www.coe.ilstu.edu/scienceed/lorsbach/2571Ircy.htm)

Sekil 2.5. SE Modeli ve Asamalar1 (Arastirmada Kullanilan Tiirkge Isimleriyle)
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2.16.1. Fen Ogretiminde Neden SE Modeli?

Girig-Katihm (Engage) asamasi fen kavramiyla ilgili 6grencilerin onceki
bilgilerini ortaya ¢ikarir. Kesif (Explore) asamasi1 6grencilere konuyla ilgili deneysel
aktivitelerle calisma sansi saglar. Agiklama (Explain) asamasi, O0gretmen ve
ogrencilerin daha detaya girerek kavramlari, konuyu ve konuyla ilgili fen
terimlerinin agiklandigir asamadir. Genisletme-Derinlestirme (Elaborate) asamasi
ogretmenin dersi daha genis ve derinlemesine islenmesine olanak saglar. Bu asama
cogu zaman Ogrencileri bilgiyi yeni durumlara uygulamaya yonelten olanaklari
icerir. Son olarak Ogretmenler 6lgme ya da degerlendirme yoluyla 6grencilerin
konuyla ilgili bilgisini dlgerler.

5E Modeli ile ilgili baz1 aragtirmalarin sonuglar1 sdyledir;

Fen 6gretiminde daha biiyiik basari,
Kavramlarin daha iyi akilda tutulmasi,
Fen derslerine kars1 gelismis tavirlar,

Fen 6grenimine kars1 gelismis davranislar,

Gelismis muhakeme yetenegi,

N NN NN

Daha iistiin siire¢ becerileri (Fish, 1999).

2.17. 5SE MODELININ ASAMALARI

Bu bolimde SE Modelinin her bir asamasi ayri ayri ele alimmustir. S5E
Modelinin her asamasinin farkli kaynaklarda nasil ifade edildigi a¢iklanmistir. Her
paragraf farkli bir kaynaktan alman S5E Modelinin asamalar1 hakkinda bilgi
sunmaktadir. SE Modeli ile ilgili literatiir taramasinda arastirmaci tarafindan ulasilan
ve diger arastirmacilarin da yararlanmasi icin elde edilen internet adresleri asagida
verilmistir. SE Modeli bes asamada uygulanip; Girig-Katilm (Engage), Kesif
(Explore), Agiklama (Explain), Genisletme-Derinlestirme (Elaborate) ve
Degerlendirme (Evaluate) asamalarindan olusmaktadir (Aktaran: Ozmen, 2004).
Ayrica bu modelin arastirmaci tarafindan olusturulan gosterimi Sekil 2.6’da

goriilmektedir.
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(http://www.Ins.cornell.edu/public/outreach/TR/Material/5%20Elements%20
0f%20Instruction%20Model.pdf),

(http://www.miamisci.org/ph/1pintroSe.html),
(http://www .kentuckyawake.org/ pdfs/WhatlsForestry(6-18-03).pdf),
(http://faculty. washington.edu/chudler/bex/35intro.pdf),

(http://www.siue.edu/~eabusha/Inquiry FiveEModel.html).

(http://www.msu.edu/user/maierro1/5E%20Lesson%20Plan.htm).

(http://students.thiel.edu/nchapman/Category%201/ncSEModellnspiration.doc
(http://www.personel.psu.edu/users/m/c/mem215/SCIEDweb/SEmodel.htm)

(http://www.learnercentereded.org/new/SEmodel.htm)

GIRIS-KATILIM
(ENGAGE)
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2.17.1. Giris-Katim (Engage) Asamasi

Her seyden once ilk asamada ogrencilerin 6grenme konusuna katilimi
saglanmalidir. Ogrenci bir probleme, bir duruma ve bir olaya zihinsel olarak
odaklanmalidir. Bu bolimde yapilan aktivitelere her zaman gecmis ve gelecek
aktiviteler referans olmali, Onceden islenilen konularla iliski kurulmalidir.
Kurulan bu iliskiler 6grenme isine ve bilimsel yeterliligin bir¢cok boyutuna bagl
olabilmektedir. Bu iliskiler kavramsal, yazili ya da davranissal olabilir. Ornegin; bir
soru sormak, bir problem belirlemek ya da bir olayla 6grencileri karsilastirmak
onlarin égretim isine odaklanmalarini, katilimlarini saglayacaktir. Ogretmenin rolii,
durumu ortaya koymak ve bu durumu Ogretim isiyle bagdastwrmaktir. Ayrica
Ogretmen bu isleri yapmak i¢in kurallar1 ve prosediirleri de koymalidir. Basarili bir
katilim Ogrencileri bir bulmacayla karsilastirarak, kafalarmin karigmasini saglayarak,
ayni zamanda aktif olarak dgrenme konusuna motive ederek saglanabilir. Ogrenciler
hem zihinsel hem de fiziksel olarak aktif olmalidir, bagka bir deyisle hem kafalar1
olaymn i¢inde hem de elleri deneyin i¢inde olmalidir. Eger biz yasamsal olaylar1
Ogrencilerin ihtiyaglar1 ve ilgileriyle birlestirebilirsek o zaman ¢gretimde basarili bir
O0grenim saglanabilir. Bu asamada ilk once Ogretim isi baslatilir, aktivitelerle her
zaman gecmis ve simdiki 6grenme deneyimleri arasinda bir iliski kurdurulur. ikinci
olarak d&grencilerin ilgisi c¢ekilir. Bu o6grencilerin diisiincelerini, o6grendikleri
fikirlerden ¢ikaracaklari sonuglar1 kullanarak yapilir. Bu agsama 6grencilerin 6gretim
isine, konuya ilgisini ve yaklasimini gelistirir. Ogretmenler dgretim isini belirler,
aktiviteleri degistirebilir ama her zaman ilgin¢g olaylarla motivasyonu saglar.
Aktiviteler dgrencilere anlamli gelmelidir. Ogrenme kavramlarla baslatiimali, yine
kavramlara dogru devam etmeli ve kavramlarla ilgili bir deneyim yasamay1

gerektirmelidir (Trowbridge, et al., 2000).

Ogrenciler ilk olarak 6grenme goreviyle karsilasmakta, gegmis yasantilari ile
su andaki yasantilar1 arasinda baglant1 kurmaktadir. Soru sormak, bir problemi
tanimlamak, ilging bir olay1 anlatmak, 6grencinin dikkatini ¢ekmekte ve 6grenme

gorevine odaklanmasima yardimei olmaktadir (Kog, 2002).
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Konu ile ilgili deneylerle veya gosterilerle 6grencilerde merak uyandirilmaya
calisilir. Ogrenciler eski ve yeni bilgileri arasinda iliski kurmaya ¢alisirlar. Sorular ve
sasirtan olaylarla 6grencinin konuya odaklanmasi saglanir. Eger giinliik yasamla
ilgili bir analoji gergeklestirilebilirse dgrencinin ilgisi hemen c¢ekilebilir, dgrenci
hangi bilgiye gereksinimi oldugunu belirlemelidir. Eger bu gereksiniminin farkinda
degilse, 6gretmen bunun anlagilmasi i¢in 6grencileri motive etmelidir. Bu asamada
cok fazla soru sorulmalidir. Bu sorulara verilen yanitlar, dgretmene 6grencilerin
konu ile ilgili yasadiklar1 kavram kargasasini ortaya ¢ikarmak icin bir firsattir. Bu
asamada Ogrenci asagidaki sorulari sormalidr? “Bu neden oldu?”, “Bunu nasil
ogrenebilirim?” Ogrenci ulasabildigi kaynaklardan konu ilgili bu sorularm yanitlarini
bulmaya ¢ahigmalidir. Ogretmen bu sorularin yanitlanmasinda yalnizca rehberlik
gorevini siirdiiriir. Bagka aktivitelerle 6grencinin ilgisinin artmasi saglar. Giinliik

yasam malzemelerinin derslerde kullanilmasi saglanir (S6kmen, 1999).

Girig-Katilim asamasi; O6grencilerin yeni fikirleri 6grenmeye baslamadan
once, eski fikirlerinin farkinda olmalarini gerektirir. Bu nedenle 6gretmenin ilk
eylemi 6grencilerin konu hakkinda bildiklerini tanimlamalarina yardimci olmaktir.
Ogrenci karsilastig1 bir sorunu veya gozledigi bir olay1 anlamak igin eglendirici ve
merak uyandirict bir girisle derse baslar. Bu asamada o6grencilere olayin nedeni
hakkinda sorular sorulur. Anlatma, tanimlar verme, kavramlar1 acgiklama ya da
ogrencilere goreceklerini ve 0 greneceklerini sdyleme zamani degildir. Burada dnemli
olan Ogrencilerin dogru cevabi bulmalarini saglamak degil, degisik fikirler ileri

siirmelerini, soru sormalarmi tesvik etmektir (Ozmen, 2002).

Ogrencilerin dikkatini konuya odaklamak i¢in onlara ilk énce konu ile ilgili
ve yasamsal olaylar1 iceren bazi Ornekler gosterilmelidir. Ev 6devi olarak
ogrencilerden cevreyle baglantili konularla ilgili en az bir resim, afis ya da karikatiir
ornegi bulmalar1 ve getirmeleri istenmelidir. Gazeteler, dergiler, internet bu amaglar

icin milkemmel kaynaklardir (Moseley ve Reinke, 2002).

Bu asama, dikkati c¢ekmek ve siirdiirmek, katilimi saglamak igin

uygulanmalidir. Girig-Katilim asamasi aktif olmay1 saglayan, 6gretimi kolaylastiran
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ilk adimdir. Ogrencilere bakilmaksizin, ders islenisinde yeni aktiviteleri kesfetmek,
ogrenciyi hazir hale getirmek, meraki uyandirmak, dgrencileri aktif olarak dersin
icerisine sokmak giictiir. Ogrencilerin hi¢ beklemedigi ¢ok ilging bir olay, gdsteri ya
da farkli bir aktivite ile derse baslamak, her ne olursa olsun bir sansasyon
olusturmak, 6grencilerin ilgisini ¢ekip, O0grenme ortammnin i¢ine sokmada g¢ok
etkilidir. Ogrencilere siirecle ilgili bilgi vermektense, siirecin i¢ine katmak her zaman

daha mantiklidir (Carreno, 2004).

Girig-Katilim asamas1 Ogrencilerin sahip oldugu ilk kavramlari, bilgileri,
Ogretmenin anlamasina izin veren ve anlatilacak ders i¢in odaklanmay1 saglayan
asamadir. Bu odaklanmay1 saglamak i¢in 6gretmen konu ile ilgili bir kitaptan hikaye
okuyabilir. Hikaye okuduktan sonra ogrencilere konu hakkinda ne bildikleri
sorulmalidir. Bu girig-katilim asamas1 bir bilim adammin biyografisini gdosterme,
tartisma ya da diger aktiviteler ile organize edilebilir. Amag¢ fen konu ve kavramlar1
hakkinda merak uyandirmak, 6grencilerin Onceki bilgilerine ulagmaktir (Newby,

2004).

Giris-Katilim asamasi 6grencileri motive ederek, onlar1 bir takim fikirleri
diisiinmeye yoneltecektir. Diislinmeye sevk etmekteki amag¢ Ogrencilerin bildikleri
ifadeleri yeniden sorgulamaya caligmalarmi saglamaktir. Bu asamada &grencileri
gercek hayat durumlariyla karsilastrmak gerekir. Onlarda uyandirilacak bu ilgi
onlar1 bir sonraki agsama olan kesif asamasina yoneltecektir (Wilder ve Shuttleworth,

2004).

Girig-Katilim asamasi; ilgiyi ve motivasyonu artirr. Bu agamanm amaci;
Ogrencilerin hayal giiclinii ortaya ¢ikarmaktir. Bu asamada 6grenciler kafasi karigmis
goziikiiyorsa, sorgulamaya ve 6grenmeye aktif olarak motive olmuslarsa, uygulama

basarili olmus demektir (Boddy, et al., 2003).

Bu agsamada iki amag vardir. Birincisi 6grencilerin dikkatini ¢ekmek, ikincisi
konu ile ilgili dnceki bilgileri hakkinda fikir sahibi olmaktir (Staver ve Shroyer,

http://genesismission.jpl. nasa.gov/educate/kitchen/foodthought/staver.html).




71

Girig-Katilim asamas1 konuyla ilgili merak uyandirmak ve ilgi olusturmak
icin bir firsattir. Cesitli sorular sorulup, bu sorulara verilen cevaplardan yola ¢ikarak
ogrencilerin hali hazirda ne bildikleri konusunda bir fikir sahibi olunabilir. Bu ayni
zamanda Ogrencilerin bilgileriyle ilgili yanlis kanilar1 belirlemek i¢inde iyi bir

firsattir (Lorsbach, http://www.coe.ilstu.edu/scienceed/lorsbach/2571rcy.htm).

Bu asamada Ogrencilerin ilgisi c¢ekilmeli ve konuyla ilgili sorulari
tanimlamalar1 saglanmalidir. Bu asamadaki tipik aktiviteler soru sormak, problem
tanimlamak, diisiinceleri paylagsmak ve derse ilgiyi artrmak i¢in kiiciik tartigma
gruplar1 olugturmaktir. Ayrica bu asamada dgretmenler {initedeki yeni kavramlar i¢in
ogrencilerin daha Onceki bilgisiyle baglanti kurmalarina yardim eder (Saguaro

Projesi, 2001).

Ogrenci karsilastigi bir sorunu veya gozledigi bir olayr 6grenmeye ydnelir,
zihnen soruna takilir. Giris-Katilim etkinlikleri 6grencinin sorun ile mevcut bilgi ve

becerileri arasinda iliski kurmasma yardim eder (http://www.yok.gov.tr/egitim/

ogretmen/kitaplar/ilkfen/ogrt/oadayl.doc).

2.17.2. Kesif (Explore) Asamasi

Dersin ilk asamasinda, ogrencilerin ilgilerinin, diisiincelerinin konuya
odaklanmasi sagladiktan sonra onlardan yeni fikirler kesfetmeleri beklenir. Kesif i¢in
belli bir zaman verilmelidir. Kesif aktivitelerini daha dnceden belirlemeniz gerekir ki
ogrenci ortak somut deneyimlerle kavramlari, siiregleri ve yetenekleri gelistirebilecek
duruma gelebilsin. Piaget’nin terimlerini kullanmak gerekirse her zaman girig-katilim
asamasi bir dengesizlik olusturur ama kesif agamasi1 dengeye dogru siireci baglatur.
Bu asamada 6gretim esnasindaki aktiviteler somut, her zaman elle tutulur, gozle
goriiliir olmal1 ve yapilmalidir. Bu aktiviteler yeniden yapilandirmaya yardim edecek
sekilde diizenlenmeli ve kullanilmalidir. Bu asamada yapilan aktivitelerin asil amaci
ogretmenin bir kavrami, bir sozciigli ya da yetenegi daha sonra formal olarak
anlatabilme imkani saglamasidir. Bu aktivite siiresince dgrenciler nesneleri, olaylar1

ya da durumlar1 kesfederken belli bir zamana sahip olacaklardir. Kesif asamasinda
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yapilan zihinsel ve fiziksel aktivitelere katilimlar sonucunda 6grenciler birbiri ile
iliski kuracaklardir. Ogrenciler yaptiklar1 aktiviteleri gdzlemleyecek, degiskenleri
belirleyecekler ve olaylar1 sorgulayacaklardir. Ogretmen bu asamada sadece bir
yonetici ve rehberdir. Aktiviteyi baglatan her zaman 6gretmendir ancak daha sonra
ogrencilere zaman ve olanak vererek sadece aktiviteleri yonetir. Ogrencilerin
objeleri, materyalleri, nesneleri, durumlar1 sorgulamasi i¢in zamana ihtiyaglari
vardir. Eger 0gretmenden yardim beklenirse, istenirse Ogretmen sadece rehberlik
yapar, ogrencileri yonlendirir. Ogretmen bu yonlendirmeyi soru sorarak baska
aktiviteler ve diisiince yollar1 gostererek ya da dgrencilerin kafasini karistirmayacak
cesitli ipuglar1 vererek yapabilirler. Bu asamada somut materyallerin kullanilmasi,
deneylerin yapilmasi en 6nemli aktivitelerdir. Ogretmenin rolii bu asamada &grenci
aktivitelerine gore ikinci plandadir. Kesif agamasi her zaman isbirlik¢i 6grenmeyi
gelistirmek i¢in en milkkemmel zamani sunar. SE Modelindeki bu agsama 6grencileri
ortak bir deney etrafinda birlestirir ve bu ortak deney etrafinda 6grencilerin sahip
oldugu kavramlarin, siireglerin, yeteneklerin farkina varilmasimi saglar ve gelistirir.
Ogrenciler 6grenme amaglar1 gercevesinde aktiviteleri tamamlarlar. Ogretmenler her
zaman Ogrenciler arasindaki etkilesimi baslatir, bunu kontrol eder ve yonetirler.
Aktiviteler zihinsel ve fiziksel deneyimler saglar. Aktiviteler 6§renmenin sonuglar1
ile ilgili ve 6grencilerin kendilerini anlatmalar1 i¢in ilk ortam1 olusturur. Ogrencilerin
aktiviteleri yaparken her zaman cevaplayamadiklari sorular1 olacaktir ve bu sorular1
ancak kesfederek cevaplayabileceklerdir. Ogrenme her zaman nesneler, olaylar ve

durumlar iizerinden ger¢eklesir (Trowbridge, et al, 2000).

Ogrenci  materyal ve ogrenme  goreviyle dogrudan  etkilesime
girmektedir. Grupla calisirken, paylasmay1 ve iletisimi saglayan ortak yasantilar
gerceklesmektedir. Ogretmen materyalleri sunarak ve oOgrencilere  rehberlik

ederek yonlendirici gorevini tistlenmektedir (Kog, 2002).

Bu agamada 6grencilerin, deneyleri kendi kendilerine gergeklestirmeleri veya
materyalle direkt iligkide olmalari, bildiklerini test etmeleri i¢in olanak
saglanmalidir. Boylece kendi kendilerine konu ile ilgili ilk ydnlendirici tecriibeyi

gelistirirler. Ogrenciler takimlar halinde galisirlarsa iletisim ve ortaklasa bir islem
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sonucu hem yardimlagmayi 6grenirler hem de birlikte temel bilgiyi olusturmaya
baslarlar. Gerektiginde 6gretmen sorgulayici sorularla dgrencileri yonlendirir, bu
asamada Ogrencilerin gdzlemleri, tartismalar1 kaydedilir. Ogretmen ilginin devam

etmesi i¢in farklr aktiviteler gerceklestirmelidir (S6kmen, 1999).

Ogrencilerin yeni bir seyler 6grenecekleri zaman, eski fikirlerine kars: ¢ikan
deneyimlere ve yeni fikirleri aramaya ihtiyaglar1 vardir. Bu yaklagimda gretimin
onemli olan bir baska boliimii de siirprizli ve yeni bir sekilde diisiinmeyi
gerektirecek bir dizi etkinlik diizenlemektir. Kesif asamasinda 0Ogrenciler
kendilerine saglanan materyallerle bir olguyu Ozgiirce kesfederler. Bu asama,
ogrencilerin Ozgiirce disiindiikleri, hipotezler kurup deney yaptiklari, birlikte
calistiklar1 ve yargilarini erteledikleri bir donemdir. Ogretmen 6grencileri izleyerek,
gerekli materyalleri saglayarak ve gerektiginde arastirmay1 derinlestirici sorular
sorarak bir danisman olarak hareket eder. Ogrencilerin etkinlikten yarar
saglamaya devam ettikleri siirece bu boliim siirdiiriilebilir. Bu nedenle bu agamanin

giinlerce siirmesi sasilacak bir durum degildir (Kabapimar ve bask., 2003).

Ogrenciler, dgretmenin ydnlendirebilecegi bilgisayar, video ya da kiitiiphane
ortaminda ¢alisip sorunu ¢6zmek veya olay1 agiklamak i¢in diislinceler iiretirler. Bu
diisiinceler 6gretmenin silizgecinden gegtikten sonra olay1 ¢oziimlemek igin beceriler
ve ¢oziim yollara doniistiiriiliir. Bu asama en fazla oranda 6grenci faaliyetini iceren

asamadir (Ozmen, 2002).

Konu ile ilgili materyaller smifin igerisinde sergilenmelidir. Ogrencilerin tam
olarak materyalleri gérme ve inceleme sansi olduktan sonra, kii¢iik gruplar halinde
ya da ikili sekilde caligmalar1 istenecektir. Bu inceleme sonucu sorular sorulup,
tartiyjma  ortann  saglanabilir. Ogrencilerin  tartigmalar1  ve odak sorular:
cevaplandirmalar1 i¢in zaman ayrildiktan sonra bazi dogal olaylari, konu ile ilgili

yasamsal ornekleri bulmalar1 saglanacaktir (Moseley ve Reinke, 2002).

Bu asama O6grencilerin gozlemleme, sorgulama ve aragtirma yeteneklerini

kullanmas1 i¢in firsatlar saglar. Bu asamadaki hedef, Ogrencilerin giris-katilim
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asamasinda tanitilan basit bilgileri kullanarak, kavramlarla ilgili fikir ve materyaller
hakkinda derin bir bilgi gelistirmeleridir. Ogrenciler gruplar halinde ¢alismalari igin
organize edilmelidir. Ogretmen imkan ve kolaylik saglayp, direkt bilgi vermekten
uzak durmalidir. 5SE Modelinin kesif asamasinda dersi planlamaya yardim etmesi
acisindan gerekli olan 6rnek sorular:

v' Ogrencilerin kesfedecegi esas kavram nedir?

v' Hangi aktivitede, hangi  kavramlar anlatilabilir, 6grenciler hangi
aktivitede ne yapmalidir?

v" Ogrencilerin tutmasi gereken gézlem ve kayitlar nelerdir?

v" Ogrencilerin ne tiir bilgilere ihtiyaci vardir? (Newby, 2004).

Bu asamada 6grenciler deneysel aktivitelerle bas basa birakilir. Ogrenciler
yaptiklar1 aktivitelerle ilgili bilgileri kagida aktarmalidirlar. Ogretmen smif iginde
yiirliyerek sorular sorar, tavsiyelerde bulunur ve 6grencileri yonlendirir. Sonugta elde

edilen veriler tartisilir ve degerlendirilir (Staver ve Shroyer, http://genesismission.jpl.

nasa.gov/educate/kitchen/foodthought/staver.html).

Bu asamada 6grenci anahtar kavramlarla direkt karsilasir. Sorgulama ve
arastirma siireci boyunca 6grenciler temel kavramlarla ilgili bilgilerini kesin ve agik
olarak belirtir. Bu asamada dgretmenler dgrencilerin birbirleriyle olan etkilegsimini
gozlemler ve dinler. Ogretmen soru ydneltmeye ve dgrencilerin belirli kavramlarla
ilgili bilgilerini aydinlatmaya, aciklama yapmalarma yardimer olur, onlar1

aragtirmaya yoneltir (Saguaro Projesi, 2001).

Ogrenciler gruplar halinde birlikte calisarak, deneyler yaparak, problemi,
sorunu ¢dzme veya olay1 aciklamak i¢in fikirler iiretirler. Bu diisiinceler 6gretmenin
rehberliginde sorunla ilgili temel kavramlara, becerilere, ¢dziim yollarina doniisiir

(http://www.yok.gov.tr/ egitim/ogretmen/kitaplar/ilkfen/ogrt/oadayl.doc).
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2.17.3. A¢iklama (Explain) Asamasi

Aciklama asamasi kavramlarin acik bir hale getirildigi, konunun anlatildig1
asamadir. Aciklama asamasi Ogretmeni ve Ogrencileri ortak kavramlar etrafinda
birlestirir yani iki grubun kavramsallastirdigi ifadeler agiklama asamasinda
ortaklagir. Bu asamada oOgretmen Ogrencilerin dikkatini giris-katilim ve kesif
deneyimlerindeki bir takim yOnlere ¢eker. Ilk olarak 6grencilerden kendi
agiklamalarin1 yapmalar1 istenir, ikinci olarak Ogretmen bilimsel ve teknolojik
agiklamalar1 direkt ve formal bir sekilde yapar. Aciklamalar her zaman deneyimleri
siraya koyma ve anlatmay1 igerir. Ogretmen agiklamanm ilk kismini dgrencilerin
aciklamalar1 dogrultusunda yapmali daha sonra bu 6grenci anlatimlarimi kesif ve
girig-katilim asamasinda yapilan deneylere baglamali, kendine ait formal
agiklamalar1 yapmalidir. Bunu yapmanm yolu, bu asamanin bilimsel kavramlari
stiregleri ve yetenekleri en basit, en agik, en direkt sekilde anlatmak ve diger asamaya
gegmektir. Ayrica bir sey sdylemekle 6gretmek ayni sey degildir. Agiklama kismi
belki de en kisa asamalardan biridir. Ciinkii bundan sonra gelen diger asama
Ogrencilerin  bilgileri yeniden yapilandirmalarini, kavramlar1 biraz daha
genisletmelerini icermektedir. Aciklama asamasinda agiklamayr yapan Ogretmen
olabilecegi gibi ders kitabi ya da kullanilacak herhangi bir teknolojik cihazda
olabilir. Ogretmenler bu konuda kullanima agik bir ¢ok teknige ve stratejiye sahiptir.
Genelde egitimciler sozlii anlatimlar1 kullanirlar ama farkli yontemlerde vardir,
ornegin okuma, video gosterimi, film ve egitim araglar1 gibi. Bu asamada yine
Ogrencilerin bilgileri zihinde yapilandirma siireci devam eder, 6gretmen bilimsel
kelimeleri aciklama i¢in kullanir. Bunun sonunda Ogrenciler kendi kesifsel
deneyimlerini 6gretmenle ayni bilimsel kavramlar1 kullanarak yapabilirler. Fakat
bunu Ogrencilerin hemen yapmasi beklenemez ¢linkii 6grenme zaman alir.
Ogrencilerin bu kavramlari, siirecleri ve yetenekleri kullanmalar1 ve gelistirmeleri
icin zamana ve deneyime ihtiyaclar1 vardwr. Bu asamada ogretmen Ogrencilerin
dikkatlerini girig-katilim ve kesif agsamalarinda yasadiklar1 deneyimlere, etkinliklere
yOneltir, onlara kendi kavramlariyla anlatimlarin1 kullanabilecekleri bir ortam saglar.
Ogrenciler kendi anladigi kavramlar1 anlatir, kendi yeteneklerini kullanir ve kendi

yaklasimlarmi ifade eder. Ogretmenler her zaman Ogrencilerin  6grenip
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ogrenmedigini, yanlis anlamalar1 diizelterek, acgiklamalar1 i¢in kelimeler, 6rnekler
vererek ve daha ileri 6grenme deneyimleri Onererek anlayabilirler. Aktiviteler
ogrencilere kendi bilgilerini, deneyimlerini yeni ifadelerle aktarma firsat1 verir.
Ogrenciler dgrenme isiyle ilgili kendi anlatimlarmi gelistirmeye basladiklarinda,
onlar1 yeni deneyim yasamalar1 i¢cin 6grenme isinin devamma katmak gerekir ve o
ana kadar 6grendikleri kavramlarin dogrulugunu yeniden diisiinmeleri ve kavramlari
daha anlasilir hale getirmek i¢in bu asamada c¢aba harcanmalidir. Bazi durumlarda
ogrenciler hala bazi kavramlar1 yanlis biliyor olabilir, bu duruma dikkat etmek

gerekir (Trowbridge, et al., 2000).

Ogrenciler soyut yasantilari iletisimsel forma  doniistiirmektedir.
Caligma  gruplarinda  Ogrenciler — arkadaglarmin  bilgilerini  desteklemekte,
gdzlemlerini, fikirlerini, sorularm1 ve hipotezlerini aciklamaktadir. Ogretmen,
anlama diizeyini ve olas1 yanlis kavramlar1 belirler. Yazma, resim, video ya da
kasete alma gibi 6grenci gelisimi ve ilerlemesini kaydeden araglar kullanilabilir (Kog,

2002).

Ogrenciler konu ile ilgili diisiincelerini ortaya koymaya baslarlar. Takim
icinde birbirleri ile iletisim, motivasyonu artirir. Grup c¢aligmalart i¢inde
gozlemlerini, fikirlerini agiklarlarken anladiklar1 bilgiyi desteklerler. Bu swrada
Ogretmen yeni kavramlarin agiklanmasi i¢cin  Onceki  deneyimlerinden
yararlanmalarinda Ogrencilere rehberlik eder. Ayrica c¢aligmalar kaydedilerek
(yazarak, video, teyp kayd1 gibi...) 6grencilerin gelismesi izlenir ve yanlis kavramlar
ortaya cikarilir. Daha farkli aktivitelerle yanlis kavramlarin diizeltilmesine ve
konunun ilerlemesine ¢aligilir. Ogrencilere kaynaklardan arastirma olanag: verilir

(Sokmen, 1999).

Yeni diigiinme yollar1 bulmayr basarmak gligtir ve Ogrenciler
ogretmenlerinden Onemli yardimlar almadan bunu olusturamazlar. Bu nedenle
Ogretimin bu basamaginda Ogretmene diisen Ogrencilerin yetersiz olan eski
diistincelerini daha dogru olan yenileriyle degistirmelerine yardimci olmaktir. Bu

asama modelin en 6gretmen merkezli asamasidir. Burada dgretmen, diiz anlatim
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yontemini kullanabilecegi gibi film, video, bir gosteri ya da dgrencilerin yaptiklar1
tanimlamalar1 ve sonuglar1 agiklamalarini tesvik edici bir etkinlik gibi daha ilging
yollara bagvurulabilir, O6gretmen formal olarak adlari, tanimlar1 ve bilimsel
aciklamalar1 yapar. Miimkiin olan yerlerde, 6grencilerin deneyimlerini bir araya
getirmelerinde, sonuglarini agiklamalarinda ve yeni kavramlar olusturmalarinda

onlara temel bilgi diizeyinde agiklamalarda bulunarak yardime1 olur (Ozmen, 2002).

Aciklama asamasi Ogrencilerin konuya odaklandiklar1 ve daha Onceki
asamalar1 tekrar ettikleri asamadir. Bu asamada daha oOnce kesfedilen bilgiler
hakkinda sorular sorularak derse devam edilir. Sorularla tartigma ortami
olusturulabilir. Bu tartigmalar kii¢iik gruplar halinde yonetilmelidir (Moseley ve

Reinke, 2002).

Bu asama dersin “ana, temel” bolimiidiir. Bazilar1 ders anlatim bolimiinii
sikici1 olarak diisiinebilir fakat bu asama kesif asamasiyla uygun bir sekilde
birlestirilebilirse hedefe ulasmak daha kolay olur. Bu asama emegin neticesi,
sonuglarin girdigi ve dersin anlatildig1 asamadir. Dersin amag¢ ve hedeflerine bagh
olarak, agiklama gesitli yollarla yapilabilir. Ogrencilerin cevaplara karar verdikleri,
bilgiye ulasmak icin kaynaklar1 kullandiklar1 bir asamadir. Bu asama arastirma,
sorgulama esaslt Ogretimin kose tasidir. Cilinkii bu asamada Ogrencilerin
kafalarindaki sorularin cevaplar1 agiklanir ve O&grencilerde var olan bilgiler

desteklenir, konunun daha iyi anlasilmasi i¢in firsat saglanir (Carreno, 2004).

Aciklama asamasinda Ogretmen, Ogrencilerin goézlemlerini ve bilgilerini
kullanir. Ogretmen, 6grenciler icin bir bilimsel agiklama gelistirir. Yani dgrencilerin
kendi bulduklar1 sonucglar1 aciklamalar1 i¢cin bilimsel bir agiklama gelistirir. Bu
asamada konu ile ilgili bilimsel kelimeler 6grencilere agiklanir ve 6gretilir. Bu
bilimsel bilinmeyen kelimeler ve kavramlar birbirini takip ederek, Ogrencilerin

yaptiklar1 deneyler ile iliskili hale getirilir (Wilder ve Shuttleworth, 2004).
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Ogretmen ve Ogrenciler tartisma ortami olustururlar. Konuyu kendi
kelimeleriyle agiklarlar. Bu tartigmalara yeni kavramlarda ekleyebilirler. Giinliikk

hayattan 6rneklerle ders islenisine devam edilir (Newby, 2004).

Ogretmen; dgrencilerinin kavramlar1 kendi ifadeleri ile agiklamalarmi ve
birbirlerinin agiklamalarin1 elestirisel bir sekilde dinlemelerini saglamalidir.
Ogrencilerin  gdzlemlerini ve kayitlari1 kendi agiklamalarinda kullanmalari
gereklidir. Bu asamada tartigmaya esas olmasi acgisindan 6grencilerin daha onceki
deneyimlerini ve agiklamalarint kullanarak tanimlama yapilmalidir (Lorsbach,

http://www.coe.ilstu.edu/scienceed/lorsbach/ 257Ircy.htm).

Bu asamada 6grencilere fen kavramlari daha bicimsel ve belirgin bir sekilde
tanitilir. Okuma ve tartigma yoluyla, 6grenciler ana kavramlarla ilgili bilgiyi kazanir,
ona sorulan ve yoneltilen problemlere, cevaplar bulur. Biitiin bunlara ek olarak
onceki aktivitelerde kolayca anlagilmayan (kesfedilmeyen) daha soyut kavramlar
tanitilir ve agiklanir. Ogrenciler arastirma asamasinda yaptiklar1 gdzlemleri uygun
ifadelerle yorumlayabilmelidir. Eger 0Ogrencilerin ¢6zemedigi sorular olursa,

¢cOzlimlerini bir sonraki asamada aramaya devam etmelidirler (Saguaro Projesi,

2001).

Bu asamada ogrenciler olayr aciklarlar veya problemi ¢dzerler. Ogretmen
ogrencilerin aciklama ve ¢dziimlerine agiklik getirir, gerekirse yeni kavramlar ekler,
yeni beceriler gelistirmelerine yardim eder (http:/www.yok.gov.tr/egitim/ogretmen/

kitaplar/ilkfen/ogrt/oadayl.doc).

2.17.4. Genisletme-Derinlestirme (Elaborate) Asamasi

Genigletme-Derinlestirme asamast 0grenciye hem daha ¢ok zaman hem de
daha ¢ok deneyim sunmaktadir. Bu asamada ogrenciler birbirleriyle tartigmaya,
birbirlerinden bilgi isteyen aktiviteler i¢ine girerler. Bu asamada grubun amaci
aktiviteleri agiklamaya ya da anlamaya yonelik yaklagimlar gelistirmektir. Grup

tartigmas1 sirasinda Ogrenciler kendi yaklagimlarini ortaya koyar ve bunlari
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savunurlar. Bu tartigmalar daha iyi bir agiklama ve daha iyi bilgi elde etme siirecini
icerir. Genisletme-Derinlestirme asamasi1 digaridan gelen bilgilere kapali degildir.
Ogrenciler her zaman diger arkadaslarindan, 6gretmenden, yazili materyallerden,
uzmanlardan, elektronik kaynaklardan ve kendi yaptiklari deneylerden bilgi elde
edebilirler. Ogrenci gruplari icindeki etkilesim aslinda Vygotsky’nin psikoloji
modelinin d6grenme modeline uygulanmasidir. Her zaman grup tartigmalari ve
isbirlik¢i 6grenme durumlar1 6grencilere nesneleri, kendi anladiklar1 oranda anlatma
firsat1 verir, diger 6grencilerden bu konu hakkinda geri bildirim almalarint saglar. Bu
asamada Ogrencilerin yeni durumlar ve yeni problemlerle karsilagmalari, benzer
aciklamalar gerektiren yeni problemlere cevap bulmalari, saglanmalidir. Ogretim
modelinin bu asamasinda ogrencilerin daha Once bildikleri kavramlar1 yeni
ogrendikleri kavramlarla birlestirerek daha ¢ok genisletmeleri amaglanmistir. Yeni
deneyimlerde 6grenciler daha derin ve daha genis bir anlamlandirmaya sahip olup,
daha fazla ve daha yeterli bilgiye sahip olacaklardir. Ogrenciler kendi agiklamalarimi
bu asamada sunarlar ve savunurlar. Ogretmenler bu asamada dgrencilerin birbiriyle
isbirligi icine girmesine, etkilesimde bulunmasina, koordinasyonlu tartismasina,
ogrendikleri kavramlar1 ve yeteneklerini gdstermesine ortam hazirlar. Aktiviteler
Ogrencilerin miicadele etmesini, yeniden faaliyette bulunmasmi, yeni durumlarla
basa ¢ikmay1 basarmasini, olaylar1 kritik ederek fikir yiiriitmesini, yeni deneyimler
kazanmasmi saglar. Ogrenme her zaman bilginin sorgulanmasi, tekrar yeni
deneyimlere uygulanmasi, tetkik ve zamanla birlikte tesvik edilmeyi gerektirir

(Trowbridge, et al., 2000).

Ogrenciler ~ Ogrendikleri ~ kavramlar1  genisletmekte, diger ilgili

kavramlarla iligki kurmakta ve bilgisini gercek yasamda kullanmaktadir (Kog, 2002).

Incelenmeye baslanan konuya yeni bilgiler elde edildikten sonra tekrar
doniilmesi gerekir, 6grenciler birlikte ulasmis olduklar bilgileri veya problem ¢ozme
yaklagimini yeni durumlara, ger¢ek hayata uygulamaya ve problemlere uygularlar.
Bu yolla zihinlerinde daha 6nce var olmayan yeni kavramlar1 6§renmis olurlar,

Ogretmen, yeni bilgileri ilgili olgulara uygulamalarinda 6grencilerden daha ¢ok dogru
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sonu¢ ve sorumluluk ister, 6grenciler, formal terimleri ve tanimlar:1 kullanmalari,

yeni durumlarda anlayislarmi sergilemeleri yoniinde tesvik edilir (Ozmen, 2002).

Genisletme-Derinlestirme asamasinin ana amaci dgrencilerin, materyallerin
gercekei ve gercekei olmayan durumlarini ayirt etmelerini, video, ¢izgi film ve
dergilerdeki bu tiir portrelerin pozitif ve negatif etkilerinin ne oldugunu
diistinmelerini ve bunlarin sonucunda yargiya varmalarini saglamaktir (Moseley ve

Reinke, 2002).

Genigletme-Derinlestirme asamasi Ogrencilerin  kavramlari, tanimlari,
aciklamalar1 becerileri yeni fakat benzeri durumlara uygulamalarina firsat saglar.
Ogrenciler bu asamada deneysel arastirma, proje ¢alismalari, problem ¢dzme ve
karar verme gibi caligmalar igerisine girerler. Bu da fen laboratuvarini kullanmak
icin firsattir. Ogrenciler kendi arastirmalarini tamamlama ve tasarlama konusunda
desteklenir. Bu asamada su sorularin sorulmasi gerekir; Hangi sorular kavramin
onemini kesfetmeye tesvik i¢in kullanilabilir? Hangi yeni deneyimler kavrami
uygulatmak i¢in yardimci olur? Simdiki olay ile baglantili bir sonraki yeni kavram

hangisi olacaktir? (Newby, 2004).

Bu asamada 6grenciler 6grendiklerini a¢iklamaya, problemin ¢dziim yolunu
yeni olaylara ve problemlere uygularlar, kavramlarma yenilerini eklerler. Ogrenciler
yeni  yasantilarint  bilgi ve  becerilerini  derinlestirmekte  kullanirlar

(http://www.yok.gov.tr/egitim/ogretmen/kitaplar/ilkfen/ogrt/oadayl.doc).

2.17.5. Degerlendirme (Evaluate) Asamasi

Egitim ve 6gretimde en onemli olaylardan biri de dgrencilerin d6grendikleri
kavramlarla ilgili bir noktada geri bildirim almak zorunlulugudur. Resmi olmayan
degerlendirme daha dersin basindan itibaren yapilabilir ama Ogretmen ancak
genisletme-derinlestirme agamasmin bitmesinden sonra resmi bir degerlendirme
yapabilir. Bu asamada 6gretmenler testler verebilir, performans degerlendirmesi igin

aktiviteler diizenleyebilir. Her &grencinin anlama seviyesi degerlendirilmelidir.


http://www.yok.gov.tr/egitim/ogretmen/kitaplar/ilkfen/ogrt/oaday1.doc
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Ayrica 0grencilere de kendi yeteneklerini, grendikleri ifadeleri kullanmak ve kendi
anlama seviyelerini gostermek i¢in bir olanak sunulmus olur. Bu model i¢in bu
asamada sOylenecek en 6nemli ifade her zaman 6grencilerin konu bakimindan yeterli
olduklari, aktivitelerde kendilerini gostermeleri ve konuyu detayli olarak
ogrenebilmeleri icin yeterli olanagm saglanmasi gereklidir. SE Modeli bilimsel
bilgilerin 6grenilmesi i¢cin 5 asamali bir siireci igerir. Bilimde bilimsel sorgulama
yani Ogrencilerin  kendi deneyimlerini agiklayabilmeleri i¢in kendilerini
sorgulamalar1 6dnemli bir yoldur. Bu asama 6grencilerin kendi anlama seviyelerini
degerlendirmeleri agisindan Snemlidir, 6grenciler kendi yeteneklerini ve anlama
seviyelerini gormiis olurlar. Ayrica bu asama 6gretmenler i¢cin 6grencilerin gelisimini
degerlendirmek, 6gretim amaglarinin saglanip saglanamadigini gormeleri agisindan
onemlidir. Bu asamada 6grenciler kendi agiklamalarinin yeterliligini de sorgularlar

(Trowbridge, et al., 2000).

Degerlendirme devam eden bir siirectir, Ogretim siirecinin  her
asamasinda yer almaktadir. Ogretmen gozlemleri, dgrenci goriismeleri, dgrenci

dosyalari, proje ve probleme dayali 6grenme {irlinleri bu asamada kullanilir (Kog, 2002).

Ogretmenin, dgrencinin bilgisinin hangi asamada oldugunu yeni olaylar:
sorgulayabilecek, yeni durumlara uygulayabilecek durumda olup olmadigini anlamak
i¢in mutlaka degerlendirme yapmas: gerekir. Bu degerlendirme anlamli bir
sekilde Ogrenilen bilgileri dlgecek sekilde yapilmalidir. Degerlendirme, 6grenme
islemi boyunca ¢esitli sekillerde yapilabilir;

v Smuf diizeninde birlikte ¢alismada gosterdigi basari,

v" Deney raporlarmm hazirlanmasi,

v' Ogrenci ile karsilikli goriisme,

v' Yazili sinavlart. Bu smavlarda formiile dayali problemler yerine

kavramaya yonelik problemler, agik uclu sorular sorulmalidir (S6kmen, 1999).

Bu asama Ogrencilerin ne anladiklarini sergilemelerinin beklendigi ya da
davranis degisikliginin gosterildigi asamadir. Cogu zaman 6gretmenler, 6grencileri

problem ¢ozerken izlerler ve onlara agik uclu sorular sorarlar. Bu ayni1 zamanda
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yeni kavram ve becerileri Ogrenmede, Ogrencilerin kendi gelismelerini
degerlendirdikleri bir asamadir. Ogrenme asamalar1, degerlendirmenin devamli bir
stire¢ oldugu egitim programlar1 i¢in miikkemmel bir 6rnektir. Degerlendirme her
asamada yapilabilir fakat degerlendirmenin amaci ve yapilis sekli asamadan asamaya
degisebilir. Tablo 2.6’da her bir asamadaki degerlendirmenin amaci ve tipi
goriilmektedir (Kabapinar ve bagk., 2003).

Tablo 2.6. SE Modelinde Her Bir Asamadaki Degerlendirmenin Amaci ve Tipi

(Kabapinar ve bagk., 2003).

Asamalar

Degerlendirmenin Amaci

Degerlendirmenin Tipi

Giris-Katihm

Yanlis kavramlar1 belirleme
ve Onceki bilgileri harekete
gecirmek.

Grup tartigmasi,  goOriismeler,
glinliikler tutma seklinde olabilir.

Ogrencilerin bireysel ve grup

Ogrencinin gozlenmesi, derinles-

. halinde nasil  caligtiklarim | tirici  sorular sorma, ginliikler
Kesif bulmak. Problem ¢6zmeye | tutma seklinde olabilir.
kars1 olan yaklagimlari
belirlemek.
Kavramsal anlayis1 degerlen-| Formal testler, kavram haritalari,
Aciklama dirmek. tartigmalar, gorismeler ve yazili
denemeler seklinde olabilir.
e Kavramsal anlayisin  yeni| Laboratuvarda . uygulamali
Dy et e dulvumlara. uygulanisini gﬁhsmalar _ve yeni problemler
degerlendirmek. ¢ozme seklinde olabilir.
Ogretimin etkililigine karar | Ogretim iinitesinin hedeflerine
Degerlendirme |vermek. ulasip ulagmadigini saptamak icin

tasarlanmig formal degerlendirme
seklinde olabilir.

Bu asama, 6grencilerden anlayislarin1 sergilemelerinin beklendigi ya da

diistinme tarzlarmi, davraniglarini degistirdikleri agamadir. Cogu zaman, 0gretmen
problem ¢ozerken 6grencileri izler ve onlara agik uglu sorular sorar. Bu asama ayni1
zamanda yeni kavram ve becerilerin ne kadar ogrenildigi, Ogrencilerin kendi
gelisimlerini degerlendirdigi asamadir. Boylelikle bu son asamada dgrenciler yeni
edindikleri bilgilerini ve becerilerini degerlendirerek bir sonuca ulasirlar, 6grenciler
ve Ogretmen silire¢ iginde yeni anlayislara ulagsmada gelismeyi kontrol etmeye

alistikca degerlendirme tekrar tekrar yapilacaktir (Ozmen, 2002).
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Degerlendirme ders islenisinin, uygulanan programm ne kadar etkili
olduguna, ne kadar ise yaradigina karar vermek icin bilgi toplamaktir.
Degerlendirmeler  6grenilen  bilgilerin, uygulanan programlarin  §lgiilmesi,
ogrencilerin ilerlemesi ve canli kalabilmesi i¢in gereken bilgiyi belirlemeyi saglar.

Degerlendirme agamasi bu modelin son E’sidir (Carreno, 2004).

Bu agsamada, 6gretmenler ve Ogrenciler 6grenmeyi degerlendirme firsatina
sahip olurlar. Olgme ve degerlendirme SE Modelinin her asamasinda, her noktasinda
meydana gelebilir. Degerlendirme siirecine yardimci olacak araclardan bir kagt
Ogretmen gozlem listesi, Ogrenci roportaji ve calismalaridir. Secilen metoda
bakilmaksizin, 6grenci degerlendirmesi, 6gretmeni 6grencilerin belirlenen amaglar
dogrultusundaki ilerlemelerini gormesi ve uygun Ogretim yOntemini kullanip
kullanmadig1 hakkinda fikir sahibi etmesi a¢isindan olduk¢a 6nemlidir (Moseley ve

Reinke, 2002).

Degerlendirme bir plan dahilinde yapilmalidir. Bu deegerlendirme plani su
esaslara cevap verecek sekilde tasarlanmalidir. Beklediginiz 6grenme sonuglari
nelerdir? Ogrenciler esas becerilerini gdstermeleri igin ne tiir deneysel degerlendirme
teknikleri yapilmalidir. Hangi deneyler becerilerini gdstermeleri icin uygundur?
Gorsel materyaller 6grencilerin problemleri ne kadar iyi diisiindiiklerini gostermeleri
icin ne kadar uygundur? Ne tiir sorular O&grencilerin neyi kesfettiklerini

yansitmalarma yardimci olacaktir? (Newby, 2004).

Degerlendirme asamasinda Ogrencilerin  gercekten  bilimsel olarak
kavramlarla ilgili olarak dogru bir anlayis gelistirip gelistirmediklerine bakilir. Bu
gelisimin baska durumlara genellenip genellenemeyecegine bakilir. Bu resmi ya da

gayri resmi olarak yapilabilir (Wilder ve Shuttleworth, 2004).

Degerlendirme asamast SE Modelinin en son asamadir. Bu asamada
ogrencilerin 6grendikleri daha resmi olarak degerlendirilebilir. Ogrenciler ayni
zamanda kendilerinin olusturdugu kavramlar ve sorgulamalar konusunda motive

edilir (Boddy, et al., 2003).
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5E Modelinin son asamasi olan degerlendirme asamasi 6gretmenin simdiye
kadar aktiviteler yoluyla yapilan, tartisilan, kavramlarin 6grenciler tarafindan ne
kadar 6grenildigine dair bir bilgi sahibi olmasina olduk¢a yardimer olacaktir (Staver
ve Shroyer, http://genesismission.jpl.nasa.gov/educate/kitchen/foodthought/staver.
html).

Degerlendirme tiim asamalarda Ogrenme deneyimi boyunca olmalidir.
Ogrencilerin bilgisini ve becerisini, yeni kavramlara uygulamadaki yetenegi ve
diisiincelerindeki degisiklik gdzlemlenmelidir. Ogrenciler kendi 6grenmelerini
degerlendirmelidirler. A¢ik uglu sorularla 6grencilerin kendi gozlemleri, kanitlari,
kullandiklar1 cevaplar1 irdelenmelidir. ileri arastirmalara tesvik edecek sorular

sorulmalidir (Lorsbach, http://www.coe. ilstu.edu/scienceed/lorsbach/257Ircy.htm).

S5E Modelinde degerlendirme asamasi dgretmenin 6grencilerin dgrenmesini
devamli olarak gozlemlemesini saglar. Ogretmen soru ve tartisma teknigini
kullanarak 6grencilerin gelisimini gdzlemler. Bu asamada, 6grencilerin 6zet, proje ya
da rapor olusturmalari saglanmali ya da geleneksel degerlendirme formlari
uygulanmalidir. Coktan se¢meli quizler degerlendirmenin bir pargast olarak

ogrencinin bilgisindeki degisiklikleri 6lgmede kullanilabilir (Saguaro Projesi, 2001).

Ogrenciler yeni edindikleri  bilgilerini, yeteneklerini, becerilerini
degerlendirirler. Ogretmen dgrencilerin basarilarini degerlendirmede bu basamaktaki
O0grenme sonuclarint dikkate alir (http://www.yok.gov.tr/egitim/ogretmen/kitaplar

/ilkfen/ogrt/oadayl.doc).

2.18. SE MODELININ OZELLIiKLERIi

S5E Modeline gore ders islenirken ders 6gretmeninin ne yapmasi ya da ne
yapmamas1 gerektigi Tablo 2.7°de, dgrencilerin ne yapmasi ya da ne yapmamasi
gerektigi Tablo 2.8’de goriilmektedir. Ayrica SE Modeli i¢in 6nerilen aktiviteler de
Tablo 2.9°da goriilmektedir.


http://www.coe/
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Tablo 2.7. 5E Modeline Gére Ders Islenirken Ogretmen Ne Yapmali Ya Da Ne

Yapar? (Trowbridge, et al.,

2000)

S5E Modelinin
Asamasi

Ogretmenin Yapmasi
Gerekenler

Ogretmenin Yapmamasi
Gerekenler

Ogretmen, derse katilimi
saglamak i¢in bu modele uygun
olarak her zaman ilgi ¢eker,

Kavramlari anlatmak,
cevaplar ve tanimlar saglamak,
sonuclara  varmak  konuyu

Giris-Katihm merak  uyandirir.  Ogretmen |kapatmak ya da bu asamada
sorular sorar ve konuyu |agiklama yapmak.
(Engage) RO
anlatmadan  Ggrencilerin  bu
konuyla ilgili ne bildikleri
hakkinda bir fikre sahip olur.

Ogrenciler birbirleriyle etki- Sorulara cevaplar vermek ve
lesim igindeyken, Ogrencileri|problemin nasil  ¢ozlilmesi
birlikte calismaya tesvik etmek |gerektigini sdylemek, konuyu
ve kendisi buna direkt olarak [bu sekilde kapatmak.
karismamak, onlar1  gozlem- |Ogrencilere  siirekli ~ yanlis
lemek, dinlemek ve dgrencilere | yaptiklarini sOylemek.

Kesif merak  uyandirici sorular [ Ogrencilerin problemleri

(Explore) sormak. Onlarin sorgulama- |¢6zmeye yarayan sorularina
larint gerekli oldugu | yanitlar vermek. Bu
zamanlarda daha farkli duruma |problemleri ¢6zmeye yarayan
cekmek. Ayrica Ogrencilere, |ipuglar1 vermek.
problemlerle basa ¢ikabilmeleri
kadar zaman tanimak ve her
zaman bir danigman olarak
davranmak.

Ogrencinin kendi kavram- Aciklama agamasmda yapil-
larin1 ve aciklamalarmi kendi [ mamasi gereken seyler;
kelimeleri ile izah etmelerine [6grencilerin yaptigi ve higbir
izin vermek. Her zaman |temeli olmayan aciklamalar1
Ogrencilerden soyledikleri [kabul  etmek,  Ogrencilerin
ifadelerle  ilgili kanitt  ve |agiklamalarini diizeltmeyi
sOyledikleri ifadeleri |ihmal etmek o anda alakasiz

Aciklama genisletmelerini istemek, resmi|kavramlar ~ ve  olaylardan
(Explain) olarak tanimlar saglamak ve |bahsetmek.

aciklamalar yapmak, yapilan-
dirict nitelendirmeler saglamak,
kavramlar1 anlatmak i¢in dgren-
cilerin bundan sonraki
deneyimlerini  temel olarak
kullanmak.
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S5E Modelinin
Asamasi

Ogretmenin Yapmasi
Gerekenler

Ogretmenin Yapmamasi
Gerekenler

Genisletme-
Derinlestirme
(Elaborate)

Ogrencilerin  resmi  tanim-
lamalar1 ve aciklamalar1
kullanmasini beklemek, 6gren-
cilerin bu yeni kavramlari,
becerileri  yeni  durumlarda
kullanmasina tesvik etmek,
onlara bagska alternatif agikla-
malarin da olabilecegine dair
fikir  vermek ve  bunu
hatirlatmak, Ogrencilere elde
ettikleri verilerle ilgili ve elde
ettigi kanitlarla 1ilgili siirekli
soru sormak. Ne biliyorsunuz?
Su anda niye boyle
diistiniiyorsunuz? Gibi.

Cok kesin cevaplar vermek,
ogrencilere yanlis ifade ettigini
sOylemek, ders verirken
Ogrencileri yavas yavag ¢0zlime
gotiirmek ya da problemle nasil
basa ¢ikacaklarini agiklamak.

Degerlendirme
(Evaluate)

Ogrencileri yeni dgrendikleri
kavramlar1  uygularken  ve
becerilerini gelistirirken
gozlemlemek. Ogrencilerin
bilgilerini  ve  becerilerini
degerlendirmek.  Ogrencilerin
kendi  disiincelerini  kendi
davraniglarmi degistirip
degistirmediklerine dair gozlem
yapip kanitlara bakmak.
Ogrencilere kendi kendilerine,
becerilerini  degerlendirebile-
cekleri bir ortam olusturmak.
Her zaman acgik uc¢lu sorular
sormak, niye boyle
diistiniiyorsunuz? Ne gibi bir
kanita sahipsiniz? Bu konu ile
ilgili ne biliyorsunuz? Sunu
nasil agiklarsiniz? Gibi.

Bilinmeyen kelimelert,
bilinmeyen kavramlari,
yalitilmis gergekleri test etmek.
Onemli fikirleri ve yeni
kavramlar1 bu agamada vermek.
Bilinmez acayip bir durum
olusturup, 6grencilerin kafasini
karistirmak. Derste dgretilen
baska kavramlar ve becerilerle
ilgili hi¢ alakast olmayan
tartigmalar agmak.
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Tablo 2.8. 5E Modeline Gére Ders Islenirken Ogrenci Ne Yapmali Ya Da Ne Yapar?
(Trowbridge, et al, 2000)

S5E Modelinin
Asamasi

Ogrencinin Yapmasi
Gerekenler

Ogrencinin Yapmamasi
Gerekenler

Giris-Katihm
(Engage)

Konuya ilgisini toplamak.
Ornegin neden bu bdyle oldu?
Bununla  ilgili ben  ne
biliyorum? Gergekten bununla
ilgili ne bulabilirim? Seklinde
sorular sormak.

Her zaman dogru cevabi
istemek ve bu konuda israrci
olmak, sadece bir tane ¢oziim
gostermek.

Kesif
(Explore)

Aktivitenin = smirlar1 iginde
Ozgiirce diistinmeli fakat
hipotezleri ve tahminleri test
etmeli, yeni tahminler, yeni
hipotezler, alternatif planlar
olusturmali, denemeli ve
bunlar1  diger arkadaslariyla
tartigmall, gozlemleri  ve
fikirleri kaydetmeli, her zaman
bir yargiya varmaktan kagin-
mal1

Kendisinin degil bagka-
larinin konuyla ilgili
derinlemesine diislinmesi iste-
mek. Bagkalariyla isbirligine
girmeden kendi  kendisine
caligmayi istemek ya da kafada
hi¢cbir amag¢ olmadan ortadaki
fikirler ve konu materyalleriyle
oynamay1 istemek.

Aciklama
(Explain)

Miimkiin olan ¢6ziimleri ve
cevaplar1 diger arkadaglarina
sirekli agiklamak. Her zaman
diger Ogrencilerin agiklama-
larin, elestirel bir  gozle
gozlenmek. Diger Ogrencilerin
sOyledigi aciklamalar1 elestirel
bir sekilde dinlemek,
digerlerinin agiklamalarint her
zaman sorgulamak, Ogretmen
tarafindan yapilan agiklamalari

anlamaya calismak ve
dinlemek, daha onceki
aktivitelere deginmek, birisi
aciklama  yaparken  kayith

gozlemler yapmak.

Daha onceki deneyler veya
fikirlerle ilgisi olmayan
aciklamalar yapmak ve her
zaman anlamsiz, konuyla ilgisi
olmayan deneyleri anlatmak ya
da ornekler vermek, her zaman
aciklamalar1  hicbir  gercek
dayanagi yokken kabul etmek
ve diger yerinde yapilan
aciklamalar1 dinlememek.
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S5E Modelinin
Asamasi

Ogrencinin Yapmasi
Gerekenler

Ogrencinin Yapmamasi
Gerekenler

Genisletme-
Derinlestirme
(Elaborate)

Yeni nitelendirmeleri yeni
tanimlamalari, yeni agikla-
malar1 ve becerileri benzer yeni
durumlara uygulamak. Daha
onceki bilgileri sorgulamak,
sorulara cevap vermek c¢esitli
kararlar almak i¢in daha dnceki
fikirleri ~ kullanmak.  Yeni
deneyler yapmak i¢in daha
onceki bilgileri kullanmak, her
zaman kanitlardan akilc1 so-
nuclar ¢ikarmak. Gozlemleri ve
anlatimlart  kayitlar  seklinde
tutmak, arkadaslar1 arasinda her
kavramin anlasilip anlasilmadi-
gin1 kontrol etmek.

Ortada hig¢ bir sey yapmadan
dolagsmak daha oOnceki bilgiyi
ve kaniti reddetmek, hicbir
dayanagi olmayan fikirleri
kabul etmek ve sonuglara
varmak. Sadece Ogretmenin
sundugu nitelendirmeleri
kullanarak tartigmalara girmek.

Degerlendirme
(Evaluate)

Her zaman gozlemleri ve
kanitlar1 kullanarak, acik uglu
sorulara cevap vermek ve daha
once kabul edilmis agiklamalar1
kullanarak kendi bildiginiz,
anladiginiz kavramlari,
becerileri gdstermek. Kendi
kendinizin degismesini,
gelismesini ve bilgiyi kullanip,
becerilerini degerlendirmek.
Gelecekteki sorgulamalar igin
yerinde sorular sormak ve diger
arkadaslarin1 tesvik etmek.

Ani  sonuglara  varmak,
kanitlara dayanmadan ya da
daha Once yapilmis agikla-
malar1 dikkate almadan
yargilara ulagmak. Sadece evet
ya da hayir cevaplar1 vermek
ya da ezberledikleri
tanimlamalar1 anlatmak, her
zaman agikladiklar1 ifadeleri
cevapmig gibi kabul etmek ve
yeterli agiklama yapmamak,

kendi kelime ya da
ciimleleriyle yeni fakat konuyla
alakasiz konu basliklar1

Onermek.
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Tablo 2.9. 5SE Modeli i¢in Onerilen Aktiviteler (http://www.mcps.k12.md.us/curriculum/science/instr/5Esactivities.htm)

S5E Modeli Asamasi

Onerilen Aktiviteler

Ogretmenin Yapmasi Gerekenler

Ogrencilerin Yapmasi
Gerekenler

Giris-Katihm
(Engage)

Gosteri, okuma, serbest yazi,
grafikleri organize etme ve beyin
firtinas1 olusturmak.

llgi ve merak uyandirmahdir,
sorular ortaya ¢ikarmalidir, 6grencilerin ne
bildiklerini ya da derste kavramlarla ve
konularla ilgili ne diisiindiiklerine dair
cevaplarni ortaya ¢ikarmalidir.

Bu olay neden oldu? Bu
olayla ilgili neler biliyorum gibi
sorular sorabilmelidirler. Bu konu-
larla ilgili neler biliyorum, neler
Ogrenebilirim. Seklindeki sorularla
konuya ilgi gostermelidirler.

Kesif
(Explore)

Sorgulama ortami olugturmak,
kaynaklardan bilgi toplamak igin
okumak, problem ¢6zmek, bir yontem
olusturmak.

Ogrencileri direkt olarak bilgi-
lendirmeden birlikte c¢alismaya tesvik
etmeli, Ogrenciler kendi aralarinda etkile-
simdeyken onlar1 gézlemlemeli ve dinleme-
li, 6grencilerin sorgulamalarini gerektiginde
yeniden yonlendirmek igin sorular sormali
ve Ogrenciler bu problemlerle ugrasirken
onlara zaman vermelidir.

Aktivitelerin sinirlart iginde
ozgiirce diisiinmeli. Tahminleri ve
hipotezleri test etmeli. Yeni tah-
minler ve hipotezler olusturmali.
Alternatifleri denemeli ve bagkalari
ile bunlar tartigmali. Gézlemlerini
ve fikirlerini kaydetmeli, yargida
bulunmalidir.

Aciklama
(Explain)

Ogrenciyi  analiz  etmek,
diisince ve  fikirleri  kanitlarla
desteklemek, yapilandirilmis
sorgulama  yapmak. Okuma ve
tarisma  igine girmek. Ogretmen
tarafindan agiklama yapmak. Diisiince
yetenegini gelistirme aktivitesi
icersinde olmak. Ornegin;
karsilastirma, siniflama ya da yanlis
analiz gibi aktiviteler yapmak.

Ogrencilerin ~ kavramlar1  kendi
dilleriyle kendi kelimeleriyle aciklama
yapmalarma  tesvik  etmeli. Kanit
gOstermelerini ve sOylediklerini
netlestirmelerini, ispatlamalarini istemeli.
Formal olarak  tamimlamalar  verip,
aciklamalar yapmali ve yeni kavramlari,
isimleri giindeme getirmeli. Ogrencilerin
daha Onceki deneyimlerini kavramlarm
temel alarak  agiklama  yapmalarm

saglamak.

Muhtemel ¢oziimleri ya da
cevaplari  diger  arkadaslarina
anlatmali. Diger arkadaslarinin
aciklamalarin1 dinlemeli. Agikla-
nan fikirleri, agiklamalar1 sorgula-
mali. Ogretmenin yaptif1 agikla-
malar1 dinlemeye ve gelistirmeye
calismali.  Yeri ve  zamam
geldiginde daha oOnce yapilan
aktiviteleri diistinmeli. Kaydim
tuttugu gozlemleri, aciklamalar
kullanmali.
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Ogrencilerin Yapmasi

SE Modeli Asamasi Onerilen Aktiviteler Ogretmenin Yapmasi Gerekenler
Gerekenler

Problem ¢6zme, karar verme, Ogrencilerin, daha &nce verilen Yeni  kavramlari,  yeni
deneysel sorgulama, diislince yetenegi | formal nitelendirmeleri, tanimlamalar1 ve |[tamimlamalari, yeni agiklamalari,
aktiviteleri gelistirmek. Aktivitelerin | agiklamalar1  kullanmalarin1 ~ beklemek. [ yeni becerilere uygulamali. Bu
sonucuna gore karsilastirma, | Ogrencilerin  kavramlar1 ve 6grendikleri [uygulamalar1 yeni fakat benzer

Genisletme- siniflandirma yapmak. ifadeleri yeni durumlara uygulamalarina |durumlara  uygulamall. ~ Daha
. . tesvik  etmek.  Ogrencileri  alternatif | 6nceki bilgileriyle 1ilgili sorular
Derinlestirme aciklamalar yapmalar1 konusunda uyarmak. [ sormali, ¢oziim tretmeli, kararlar
(Elaborate) Ogrencilere var olan datayr ve kanitlari|vermeli ve deney planlamal.
referans vererek sunlari sormak: Su ana|Deneyler sonucu olusan sorulari

kadar ne Dbiliyorsunuz? Niye boyle|c¢oziimlemeli.  Gorilintiileri  ve

diisiinliyorsunuz? Gibi. Kesif asamasindaki | agiklamalar1  kaydetmeli. Diger

stratejileri burada da uygulamak. Ogrencilerle  anlagilan  olaylar

kontrol etmeli.

Yukarida onerilen aktivitelerden Ogrencilerin yeni kavramlar1 ve Acik uclu sorular1
herhangi birisi, degerlendirme araci | becerileri uygularken gozlemlemek, | gézlemlemeli, kanitlar1 ve daha
gelistirme, test, performans | 6grencilerin  bilgilerini ve yeteneklerini |6nce kabul edilmis agiklamalara
degerlendirmesi, iiriin iiretmek, giinliik | degerlendirmek,  6grencilerin  diisiince [ verilen ~ cevaplart1  kullanmali.
tutmak, giris yapmak, portfoy tutmak. |sistemlerini ya da davranmiglarmi | Anladigit  kavramlarn  ya da

Degerlendirme Qegistirdiklerine dair  kanit  aramak. |6grendigi  bilgi ve becerileri
Ogrencilerin kendi O0grenmelerini | gostermeli. Kendi  bilgi  ve

(Evaluate) degerlendirmelerini ve grup siireclerindeki | becerilerini, gelisimini degerlen-
yeteneklerini artirip artirmadiklarmi | dirmeli. Gelecekte yapilacak sor-

degerlendirmelerini saglamak. Acik uglu
sorular sormak. Ornegin; niye bdyle
diisiinliyorsunuz? Ne tiir bir kanitimiz var?
Bu konu hakkinda ne biliyorsunuz? Bu
konuyu nasil agiklarsmiz? Gibi.

gulamalar1 tesvik eden ilgili sorular
sormall.
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2.19. iLGILI LITERATUR

2.19.1. 5E Modeli ile Tlgili Calismalar

5E Modelinin BSCS projesi i¢in Rodger Bybee tarafindan ortaya konuldugu
1997 yilindan bu yana yurt disinda pek ¢ok arastirmaya konu edilmesine karsin
Tiirkiye’de bu konu ile ilgili aragtirmalara pek rastlanmamaktadir. Bu boliimde, SE

Modeli ile ilgili yapilan arastirmalara ve elde edilen sonuglara yer verilmistir.

Sokmen (1999), “Aktif Fen Egitiminde Ogrenme Halkasi1 Modeli” isimli
calismasinda SE Modelinin asamalarini1 6rneklerle incelemistir. Bu arastirmada fen
egitiminde uygulandig1 gibi sosyal alandaki egitimde de uygulanabilecek olan SE
Modeli tanitilmaya calisilmis ve hangi asamalari igerdigi anlatilmistir. Bu yontemde
ogrencilerin de dersin islenmesinde aktif rol oynadigi vurgulanmakta, dgretmen
ogrencilere yol gosterir ve cesitli aktivitelerle ilginin siirekliligi saglanir. SE
Modelinin anlamli 6grenmeyi sagladig1 gibi egitimi zevkli bir ugras haline getiren

bir yontem oldugu da arastirmada ifade edilmistir.

Cepni ve bask., (2001), yapilandirmaci yaklasima dayali olarak
gelistirilmis olan 7E modelini kullanarak fizik, kimya ve biyoloji konularmi
kapsayan ornek materyaller hazirlamiglardir. Materyalle ilgili goriigleri aliman fen
bilgisi dgretmenleri var olan egitim sisteminin 6grencileri ezbere yonelttigini, ders
kitabindaki etkinlikler i¢in yeterli materyal olmadigini, 7E modelinin 6§renmeyi
olumlu ydnde etkileyecegini belirtmislerdir. Ogrenme materyallerini uygulayan
ogretmenler okullarin fiziksel sartlar agisindan uygun olmadigmi, ders saatinin az
oldugunu, 6grenme kuramlar1 ve materyal gelistirme konusunda yetersiz olduklarmi ve

bu konularda kursa katilmak istediklerini belirtmislerdir.

Moseley ve Reinke (2002), “Karikatiir ve Cikartma Feni” isimli ¢caligmasinda
SE Modeline dayali aktiviteler kullanmigtir. Aktivitelerde ogrenciler kendi
cikartmalarint ve karikatiirlerini insanlarin ¢evresel konulardaki tavirlarmi

degistirmek i¢in gelistirmislerdir. Calismada SE Modelinin asamalar1 uygulanmastir.
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Keser ve Akdeniz (2002), “Biitiinlestirici Ogrenme Ortamlarmin Coklu
Arastirma Yaklagimiyla Degerlendirilmesi” isimli caligmalarinda 5E Modelinin
biitiinlestirici 0grenme kurami ic¢in Onerilen en tanmman modellerden birisinin
oldugunu ifade etmislerdir. Bu calismada, 5SE Modeline uygun olarak tasarlanan
O0grenme ortamlarmm tanimlanmasina ve degerlendirilmesine yonelik CLESAF
(Constructivist Learning Environment Survey According to SE Model) adinda bir
anket gelistirilmistir. Ayrica, gelistirilen anketin uygulanmasindan elde edilecek
verilerin gecerlik ve giivenirligine katki saglamak amaciyla 6gretmen ve dgrenci
miilakatlar1 yaninda smif gozlemlerine yonelik araglar tasarlanmistir. Arastrmanin
orneklemini Trabzon Ilindeki Fen ve Anadolu Lisesinde 8 ayri fizik smifindan

toplam 200 6grenci olusturmustur.

Levitt (2002), “The Nose Knows... or Does It?” isimli bir dersle 6grencilerin
bilgiyi yapilandirmasmni kolaylastiran sorgulama tekniginin ve S5E Modelinin
kullanimmi modellemeyi amaglamustir. Ogretmenlerin sorulari ydneltme bigimi
ogrencilerde 1ilgili kavramin anlagilmasinda rehber olmustur. Calismadaki SE
Modelinde sorularin kullanimini 6zetleyen ana hususlar sunlardir; 1. Detayli, kesin
sorular planlaym, 2. Daha az dersle ilgili konusun, daha ¢ok soru sorun, soru
yagmuruna tutun, 3. Tam ve karmasik cevaplarm iiretilebilecegi sorular yoneltmeye
calisin, 4. Biitiin 0grencileri cesaretlendirmek i¢in degisik tlirden sorular sorun.
Ogrenciler soru sorma, sorgulama sathasmi gectikge, dgretmenin sorular1 onlara
model olusturacaktir. Ogretmenler soru sormada daha rahat ve etkili oldukca,
Ogrencilerde anlayabildikleri kendi bilgilerinden yola ¢ikarak, kendi sorularint sorma
cesaretini bulmus olacaklardir ki, bu da O&grencilerin kendi kendilerini

sorgulayabilmelerini saglamistir.

Keser (2003), “Fizik Egitimine Yonelik Biitiinlestirici Bir Ogrenme Ortami
Tasarim1 ve Uygulamas1” isimli doktora tezinde geleneksel fizik 6 grenme ortamlarini
etkileyen faktorleri gbz Oniinde bulundurarak lise 2. Smiflar i¢in, manyetik
indiiksiyon konusu ile ilgili etkinliklerin yiiriitiilmesinde kullanilmak amaciyla, SE
Modeline uygun bir biitiinlestirici 6grenme ortami tasarlamis ve uygulamistir.

Uygulama Trabzon’daki bir Anadolu Lisesinin 30’ar kisilik iki smifinda, toplam 60
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ogrenci ve bu siiflarm fizik derslerini yiiriiten bir fizik 6gretmeniyle yiiriitiilmiistiir.
Geleneksel fizik siniflarinda etkinlikleri sekillendiren faktdrlerden dolayi beklenen
degisimi ger¢eklestirmenin zorluklarma karsin, bu c¢alismayla gelistirilen
biitiinlestirici 6grenme ortami tasarim modelinin uygulanabilir bir yapiya sahip

oldugu sonucuna varilmistir.

Boddy, Watson ve Aubusson (2003), “A Trail of the Five E’s: A Referent
Model for Constructivist Teaching and Learning”, “5E Uclemesi: Yapilandirmact
Ogretme ve Ogrenme Modeli I¢in Bir Referans” isimli bir calisma yapmislardir. Bu
calismada; SE Modeline dayandirilmis bir iinite ¢aligmasi gelistirilmis ve uygulama
3. Smif O6grencilerine yapilmigtir. 10 6grenci calismada katilimer ve Orneklem
olmustur. Veriler iki degisik metot kullanilarak karsilagtirilmig ve bulgular bu sekilde
denenmistir. SE Modeline dayandirilan iinite ¢galismasi 6grenciler tarafindan ilging ve
eglenceli bulunmustur, Ogrenciyi Ogrenmeye motive etmistir. Ayni zamanda
Ogrencinin {ist seviye disiinme kabiliyetlerini gelistirmistir. Bu c¢alisma; 5SE
Modelinin hangi sekillerde ve nasil smif pratiginde yapilandirmaci bir 6gretim
modeli olarak uygulanabilecegi konusunda bilgi vermeyi amacglamistir. Uygulayici
olarak bir ilkokulda 3. Siniflara ders veren arastirmaci 0gretmen secilmistir. Bu
calismadaki katilimcilar smif 6gretmeni aym1i zamanda arastirmaci siniftaki
Ogrenciler ve dgrencilerin anne babalarindan olusmustur. Ayrica bu 6rneklem video
ile goriintiilenmistir. Ogrenci goériismelerinden elde edilen bulgular 5E Modeli
kullanilarak yapilmis iinite g¢aligmasinin Ogrencileri diisiinmeye ve Ogrenmeye

motive ettigini ve aktivitelerin ilging ve eglenceli oldugunu gostermistir.

Eisenkraft (2003), “Expanding the SE Model” isimli ¢alismasinda, SE Modeli
ve 7E Modeli arasindaki farki ve ortak yonlerini ifade etmektedir. Calismada SE
Modelinin 7E Modelinden ayrildigi1 ve ortak oldugu noktalar belirtilmistir. SE
Modelindeki Girig-Katilim (Engage) asamasi, 7E Modelinde Elicit, Engage
asamalar1 ile ikiye boliinmiis, Explore ve Explain asamalar1 ayni, Elaborate asamasi,
7E Modelinde Elaborate, Evaluate, Extend asamalar1 ile karsimiza ¢ikmaktadir.

Ayrica bu calismada E’lerin artiginin yararlar1 arastirilmistir. Uygulamada daha ¢ok
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7E Modelinin katkisini incelemek i¢cin daha once dgrencilerin, bildiklerinin ortaya

cikarilmasi, 6grencilerin 6grendiklerini baska olaylara aktarmasi istenmistir.

Clark (2003), “Soils Ain’t Soils” isimli calismasinda SE Ogrenme Halkas1
Modelini kullanarak uygulamalar yapmustir. [lkdgretim 3. Smif 6grencilere
uygulanan bu caligmada, dgretmen sadece ydnlendirici olarak gruplarin sorularina
yardimci olmus, 6grenciler iizerinde fazla etki kurmamaya ¢alismistir. Bu ¢alismanin
sonucu Ogrenciler, yoneticiler, Ogrenci velileri tarafindan degerlendirilmistir.

Uygulamanin 6zellikle ¢ok fazla zaman gerektirdigi ifade edilmistir.

Newby (2004), “Gen¢ Ogrencileri Fene Yakmlastirmak Igin Arastirmayi
Kullanma” isimli calismasinda SE Modeline dayali uygulamalar yapmustir. Ogretmen
ilkogretim 2. Smif 6grencilerine fen derslerinde mevsimler konusunu 6gretmek icin
dersin c¢esitli boliimlerini okulun 6niinde, disarida agik havada anlatmigtir. Dort giin
boyunca okulun 6niindeki hava durumu ile ilgili gézlemler, ¢alismalar yaptirilmis ve
bu ¢aligmalar, goézlemler smif ortamma doniiste tartisilmaya, konusulmaya,
incelenmeye alinmistir. Bu ¢alismanin sonucuna gore; fen ogretiminde Ogrenciler
kendilerini daha rahat hissettiginde ve deneysel aktiviteler derslere entegre

edildiklerinde 6grenci basarist daha da yiikselmektedir.

Carreno (2004), “Facilitating With Eeeee’s”, Strides Toward a Land Ethic
isimli c¢aligmalarinda 5E Modeline dayali aktiviteler kullanmiglardir. Cevre
egitiminin anlatildig1 bu ¢aligmada ilk asamada dikkat ¢ekmek ve dikkati siirdiirmek,
katilimi, aktif olmay1 saglamak esastir. Caligsmada egitimei ve kolaylastiran olarak ilk
isimiz dinleyicilere bakmaksizin, yeni aktiviteleri kesfetmek i¢in hazir olan ve
verilecek mesajlar1 merakla bekleyen, Ogrencileri aktif olarak olayin igerisine
sokmak gerekmektedir. Bu calismadaki ¢evresel egitimde, katilimcilara siirecle ilgili
bilgi vermektense, siirecin i¢ine sokmak esastir diye ifade edilmistir. Caligmada
“Ellerin kirlenmeden bahgeye ekim yapabilir misin? Akc¢a agda pekmezinin tadini
agzma koymadan anlatabilir misin? Eger yapmiyorsaniz cevap hayirdir, seklinde

ifade edilerek, c¢ocuklar1 ifade edilenleri yapmaya ve eglendirmeye
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yonlendirmektedir. Bu modelle 6grenmenin faydalarmi 6grenci davranislarindan

gozlemlemistir.

Wilder ve Shuttleworth (2004), “Hiicre Arastirmalart” isimli ¢aligsmalarinda
5E Modelini kullanarak hiicrelere giris dersi planlamiglardir. Bu ¢aligma Biyoloji-1
dersinde 80 dakikalik bir blok ders i¢inde yapilmistir. Bu ders iki alanda; bir tanesi
ogretme digeri icerik alaninda Ulusal Fen Bilimleri Egitimi Standartlarina uygun
olarak verilmektedir. Bu calismadaki; giris-katilim asamasinda dgrenciler motive
edilerek, onlarda bir takim zihinsel dengesizlikler olusturulmakta, bildikleri ifadeleri
yeniden sorgulamaya calismalar1 saglanmaktadir. Kesif asamasinda, 6grencilerin
gercek hayat durumlariyla karsilagsmalar1 saglanmistir. Aciklama asamasinda
ogretmen Ogrencilerin gozlemlerini ve datalarin1 kullanarak, Ogrenciler i¢in bir
bilimsel agiklama gelistirir. Yani 6grencilerin kendi bulduklari sonuglar1 agiklamalar1
icin bir bilimsel agiklama gelistirir. Genisletme-Derinlestirme asamasinda
Ogrencilere daha fazla ve farkli problemler verilmesi saglanmistir. Degerlendirme
asamasinda da 6grencilerin gergekten bilimsel olarak kavramlarla ilgili olarak dogru

bir anlayis gelistirip gelistirmediklerine bakilmistir.

Cepni, Kiiciik ve Bacanak (2004), “Biitiinlestirici Ogrenme Yaklasimina
Uygun Bir Ogretmen Rehber Materyali Gelistirme Calismasi: Hareket ve Kuvvet”
isimli ¢aligmalarinda, biitiinlestirici 6grenme yaklasimina dayali materyal gelistirme
kriterini belirlemek ve ilkogretim 7. Smif fen bilgisi 6gretim programindaki hareket
ve kuvvet konusu ile ilgili bu yaklasima dayali bir 6gretmen rehber materyali
hazirlamay1r amaglamislardir. Bu amagla; 5E Modelinin farkli asamalarinda
kullanilan 6gretim stratejileri ile modele dayali bir fen dersinin temel prensipleri ve
ayrica, Ogrencilerin 6grenmesinin daha Onceki deneyimlerine bagli oldugundan
hareketle, farkli 6grenim seviyesindeki 6grencilerin hareket ve kuvvet kavramlari
hakkinda sahip olduklar1 diislince sekilleri literatiire dayali ortaya konmustur. Bu
sonuglardan S5E Modeline uygun Ogrenme ortamlarinda Ogretmenden ¢ok
Ogrencilerin aktif oldugu; kritik diistinme, problem ¢ézme, tartigma ve grup ¢alismasi
yontemlerinin ve ayrica 6grencilerin kendi arkadaslariyla kurduklar1 sosyal iletigimin

etkin 6grenme agisindan 6nemli oldugu vurgulanmistir.



96

Evans (2004), “Learning With Inquiring Minds” isimli c¢alismasinda,
derslerde her 6grenci ile bireysel olarak ilgilenilemeyecegi ve her birinin dikkatinin
cekilemeyecegi gergeginden hareket ederek, dgretilecek konuda hangi davranigin ya
da olayn dgrencinin ilgisini ¢ekebilecegi konusu ile ilgilenmistir. Ogrenciler nasil
motive edilmeli, meraklar1 nasil uyandirilmali sorularma cevap aranmistir. SE
Modeline gore gazlarla ilgili bir {inite hazirlayan ve bunu uygulayan Evans,
Ogrencilerin iinite islenirken derse aktif olarak katildiklarini, sorumluluk
iistlendiklerini ve zevk aldiklarini tespit etmistir. Ayrica Evans bu tinite ¢aligmasinin
tam bir basar1 ile sonu¢landigini ifade etmektedir. Bununla birlikte, SE Modelinin
uygulanabilmesi i¢in 0gretmenin hazirlik asamasinda daha fazla zamana ihtiyact

oldugunu tespit etmistir.

Akdeniz ve Keser (2004), “Biitiinlestirici Ogrenme Ortamlarinda Ogretim
Etkinliklerinin Planlanmasi ve Degerlendirilmesi” isimli ¢aligmalarinda, geleneksel
o0grenme ortamlarini etkileyen faktorleri géz Onlinde bulundurarak, lise fizik
konulariyla ilgili etkinliklerin yiiriitiilmesinde yararlanmak amaciyla, SE Modeline
uygun bir biitiinlestirici 6grenme ortami modeli gelistirilmeye yonelik caligma
yapilmustir. {lgili arastirma Trabzon’da toplam 36 fizik 6gretmeni ve 206 6grenciyle

anket, miilakat ve gbzlemler araciligiyla ytrtitilmustiir.

Demircioglu, Ozmen ve Demircioglu (2004), “Biitiinlestirici Ogrenme
Kuramma Dayali Olarak Gelistirilen Etkinliklerin Uygulanmasmin Etkililiginin
Arastirilmast” isimli ¢aliymalarinda, Lise-II kimya 6gretim programinda yer alan
“Coziiniirlik Dengesine Etki Eden Faktorler” konusunda 5E Modeline uygun
gelistirilen etkinliklerin uygulamasinin etkililiklerini arastirmislardir. Calismaya bir
kimya Ogretmeni ve 22’si deney grubunda, 24’ii kontrol grubunda olmak {izere
toplam 46 lise ikinci smif 6grencisi katilmistir. Arastirmada 6n test-son test kontrol
gruplu bir arastirma tasarimi kullanilmistir. Calisma sonucunda, SE Modeline uygun
etkinliklerin kullanildig1 deney grubu Ogrencilerinin, geleneksel yaklagimin
uygulandig1r kontrol grubu 6grencilerinden daha basarili olduklar1 belirlenmistir.

Calisma sonunda 6grencilerin model hakkinda goriisleri de alinmastir.
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(Staver ve Shroyer, http://genesismission.jpl.nasa.gov/educate/kitchen/

foodthoughtstaver.html) Staver ve Shroyer tarafindan yapilan, “ilkokul Fen

Ogretmenlerine SE Modelini Nasil Kullanacaklarini Ogretmek” isimli calismalarinda
ilkokul fen dersi 6gretmenlerine bu modeli nasil kullanacaklarini 6gretmislerdir. Bu
amaca ulagmak i¢in konu olarak elektrik ve elektrik devreleri konusu ele alimmustir.
Bu c¢alismada da 5E Modelinin asamalar1 uygulanirken; ilk asamada katilimcilarin
dikkati ¢ekilmis ve onlarin fen ve fen 6gretimi ile ilgili onceki bilgileri 6 grenilmistir.
Ikinci asamada agik ve kapali devre kavramlarini gelistirmek igin aktivite esasl
somut buluslari, cesitli devreleri katilimcilarin kesfetmesi saglanmustir. Ugiincii
asamada kavramlarin anlami, tanimlar ve devreler detayli olarak agiklanmistir.
Dordiincii asamada yeni tanitilmig kavramlarm giinliik benzer durumlara uygulamasi
saglanmistir. Degerlendirme asamasmda da katilimcilarin bu modelle dersi nasil
anlatacaklar1 test edilmeye calisilmig ancak tiim faaliyetler boyunca da

gbzlemlenmislerdir.

(Maier, http://www.msu.edu/user/maierro 1/5E%20Lesson%20Plan.htm)

Robin L. Maier tarafindan yapilan ¢alisgmada “Elektromagnetik Spektrum”
konusunun 5E Modeline gore anlatim plani olusturulmustur. Bu planda girig-katilim
asamasinda eletromagnetik dalga hakkinda merak uyandirilmis, kesif asamasinda ise
elektromagnetik dalgalar tek tek ele alinip arastirilmistir. Agiklama asamasinda
elektromagnetik dalgalar hakkinda detayl1 bilgi verilmistir. Genisletme-Derinlestirme
asamasida bu dalgalarin giinliik hayatta nerelerde nasil kullanildig1 sorgulanmistur.
Degerlendirme asamasinda Ogrencilere  eletromagnetik  dalgalarm  tablosu

yaptirilmustir. Ogrencilerin derse ve konuya kars ilgilerinin arttig1 gozlenmistir.

Stamp ve O’Brien (2005), “A Model to Advance Change in Science
Education” isimli ¢aligmalarinda, ilkdgretim birinci kademedeki egitimin nicelik ve
nitelikce yeterliligi, bilimsel literatiiriin gelismesini ve fen dersi potansiyeli bulunan
ogrencilerin tesvikini saglayan bir etmendir diye ifade etmistir. Stamp ve O’Brien,
resmi miifredatla uyumlu olan SE Modeli ile 6gretimi gelistirmek icin bir okulla
isbirligine gitmislerdir. SE Modeli 6gretimin her sathasinda etkili olan, 6zellikle

diizeltilmesi gili¢ olan yanlig anlamalarda sorgu esasli, ellerin ve zihnin faal olarak
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kullanildig1 bir modeldir. Bu ¢alismada hazirlanan iinitelerin uygulayicis1 yeni
mezun Universite Ogrencileri ve Ogretmenler olmustur. Uygulamalar yapilirken
Ogretmenlerin, 6grencilerin ve mezun Ogrencilerin fen egitimine dair tavirlarina
iliskin bilgiler, smif i¢i 6gretim faaliyetleri gdzlenmistir. Ogretmenlerin fen egitimini
daha rahat yapmasi, mezun 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirmesinin yani sira,
bulunan en 6nemli sonug, mezun 6grencilerin fen miifredatindaki kavram gelisiminin

degerini ve 6gretimi kolaylasgtirabilme becerilerini anlamalar1 olmustur.

Balc1 (2005), “8. Swmuf Ogrencilerinin Fotosentez ve Bitkilerde Solunum
Kavramlarmi Ogreniminin SE Ogrenme Modeli ve Kavramsal Degisim Metinleri
Kullanilarak Gelistirilmesi” isimli yiiksek lisans tezinde, SE Ogrenme Modelinin,
kavramsal degisim metinlerinin ve geleneksel 6gretimin 8. Smif 6grencilerinin
fotosentez ve bitkilerde solunum konularindaki kavram yanilgilarini diizeltmedeki
etkisi aragtirilmistir. Ayni1 zamanda, dgretim yontemlerinin 6grencilerin fen bilgisi
dersine yonelik tutumlarma etkisi de arastirilmistir. Calisma, Ankara’da bir
ilkogretim okulunun ii¢ ayr1 smifinda bulunan 101 sekizinci sinif 6grencisi ile 2003-
2004 egitim yilmin gliiz doneminde yapilmistir. Sonucglar deney gruplarinin
fotosentez ve bitkilerde solunum konularini anlamada kontrol grubundan daha
basarili oldugunu géstermistir. Hem 5E Ogrenme Modeline dayali dgretim ydntemi
hem de kavramsal degisim metinlerine dayali 6gretim yontemi 8. Sinif 6grencilerinin
fotosentez ve bitkilerde solunum konularinda sahip olduklar1 kavram yanilgilarini
gidermede etkili olmustur. Sonuglar ayrica deney ve kontrol gruplari arasinda
Ogrencilerin fen bilgisi dersine karsi tutumlar1 agisindan anlamli bir fark olmadigini

gostermistir.

Saka ve Akdeniz (2006), “Genetik Konusunda Bilgisayar Destekli Materyal
Gelistirilmesi ve SE Modeline Gore Uygulanmas1” isimli ¢aligmalarinda, fen bilgisi
Ogretmenligi son smifta yer alan Biyoloji V (Genetik) dersi kapsaminda; dgretmen
adaylarmin anlamakta zorluk c¢ektikleri, kromozom-DNA-gen kavramlari, genetik
caprazlama ve klonlama konular1 ile ilgili animasyon ve simiilasyonlardan olusan
Flash programinda hazirlanmis bilgisayar destekli 6gretim materyalleri gelistirmek

ve bu materyalleri SE modeline dayali planlanan etkinlikler icerisinde kullanarak
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O0grenme tlizerine olan etkilerini tespit etmislerdir. Arastirma 2004-2005 bahar
yartyilinda KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programi son
smifta Ogrenim goéren 25 Ogretmen adayr ile yliritilmistir. Etkinliklerin
uygulanmasindan 6nce ve sonra Ogretmen adaylarma uygulanan testlerden elde
edilen bulgular degerlendirilirken, “cevaplar1 kodlama sistemi” kullanilmis ve
adaylarin seviyelerindeki degisimler grafikler yardimiyla gosterilmistir. Testlerden
elde edilen bulgular 10 6gretmen aday1 ile yapilan miilakatlarla da desteklenmistir.
Orneklem ile yiiriitiilen etkinliklerden elde edilen bulgulara dayal olarak, adaylarin
seviyelerinde tespit edilen olumlu ydndeki degisimler, biitiinlestirici 6grenme
ortaminda bilgisayar destekli Ogretimin kullanilmasinin genetik kavramlarinin

ogretiminde basariy1 yiikselten bir etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Yukarida sozii edilen arastirma bulgularindan da anlasildigi gibi SE Modeli
ogrencilerin  akademik basarilarina, derse yonelik tutumlarina, kavram
gelistirmelerine, biligsel yapilarmin gelisimine olumlu yonde katkilar saglamaktadir.
Bu aragtirmalar daha cok ilkdgretim ikinci basamak ve ortadgretim Ogrencileri,
dgretmen ve 6gretmen adaylari iizerinde gerceklestirilmistir. Ulkemizde fen dgretimi
alaninda yapilan arastirmalara bakildiginda ise Ozellikle SE Modeli yaklasiminin
etkililigini smayan ¢ok siirli sayida arastirmaya rastlanmaktadir. Bir baska deyisle,
ilkogretim ve ortadgretim fen derslerinde Ogrencilerin akademik basgarilarinin
yiikkselmesi ve Ogrenmenin kalici olarak gerceklesmesi icin SE Modeli gibi
yaklasmmlarin etkililigini deneyen bilimsel arastirmalarin yapilmasma gereksinim

vardir. Bu arastirma da bu gereksinimden kaynaklanmustir.
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III. BOLUM

YONTEM

Bu boéliimde, arastirmanin modeli, evren, 6rneklem, verilerin toplanmas1 ve

verilerin analizi ile ilgili bilgi verilmektedir.

3.1. ARASTIRMADA KULLANILAN MODEL

Arastirmada model olarak, Campbell ve Stanley (1996)’in gelistirdigi 6n test-
son test kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmistir. Fen ve Teknolojide deneysel
calismalarin 6nemli oldugunu vurgulayan Novak (Aktaran: Yaman, 2003), bu tiir
aragtirmalarin  Ozellikle, programlar1 destekleme, Ogrencileri aktif hale getirme
niteliginde oldugunu ve bir ¢ok ozelligi ortaya c¢ikardigini belirtmistir. Biitiin
deneysel arastirmalarin temel 6zelligi, bagimsiz degiskenlerin kontrol edilebilmesidir
(McMillan, 2000). Bu arastirmada, uygulanan deneysel yontemde, deney grubu
izerinde etkisi incelenen bagimsiz degisken “SE Modeli” yaklagimi, kontrol altina

alinmustir. Kontrol grubunda ise, “Geleneksel Ogretim” kullanilmistir.

Deneysel c¢aligmalarda  oncelikli  olarak  test edilecek  Ozelligin
belirlenmesinde, 6grenme ortaminin ve dgrenci Ozelliklerinin gézden gegirilmesi
gerekmektedir (Cobb ve bagk., 2003). Bu caligmada, test edilecek oOzellikler
caligmanin amacina uygun olarak belirlenmis, 6grenme ortami konulara ve derse
uygun olarak diizenlenmis, O6grencilerin Onbilgi ve hazir bulunusluk diizeyleri
dikkate almarak uygulama gergeklestirilmistir. Arastirmay1 yapan ve uygulayan ayni
kisi oldugundan Ogrencileri egitim-6gretim yilinin basindan itibaren tanimaya, 6n

bilgilerinin nelerden olustugunu gozlemlemeye caligmistir.
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Arastirmanin deneysel deseni, 6n test son test kontrol gruplu yari deneysel

desendir. Arastrmada uygulama yapilan deney ve kontrol grubu o&grencilerine

deneysel islem Oncesi ve sonrasi uygulanan testler Tablo 3.1°de goriilmektedir.

Tablo 3.1. Arastrmanin Deneysel Deseni

Deneysel Islem

Grup On Test Son Test
(Uygulama)
Ty, To, T, T4, Ty, To, T3, T4,
Deney Grubu 5E Modeli
T, T, T,T, T, T,T,
T, Tz, T3, Ta, ) T, T2, Ts, Ty,
Kontrol Grubu Geleneksel Ogretim
T, T, T,T, T, T, T,

Tablo 3.1°e gore Deney Grubu, “Fizik Egitiminde SE Modelinin Ogrencilerin

Akademik Bagarisina, Tutumuna ve Hatirlama Diizeyine Etkisine Bir Ornek: Iki

Boyutta Atig Hareketi’nin uygulandig1 deney grubunu; Kontrol Grubu, Geleneksel

Ogretimin uygulandig1 kontrol grubunu belirtmektedir. Yine Tablo 3.1°deki;
T, : Coktan Se¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1), (Yatay Atis Hareketi), (EK-4)
T, : Coktan Se¢meli Basar1 Testi-2 (CSBT-2), (Egik Atis Hareketi), (EK-5)
T; : Ac¢ik Uglu Basar1 Testi-1 (AUBT-1), (Yatay Atis Hareketi), (EK-6)
T4 : Agik Uglu Basar1 Testi-2 (AUBT-2), (Egik Atis Hareketi), (EK-7)
Ts : Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1), (Yatay Atis Hareketi), (EK-8)
Te : Kavram Bilgi Testi-2 (KBT-2), (Egik Atis Hareketi), (EK-9)
T; : Atislar Konusu Tutum Belirleme Olgegi (AKTBO), (EK-12)
Tg : Mantiksal Diisiinme Yetenegi Testini (MDYT), (EK-13)

gostermektedir. Ayrica daha detayli bilgi elde edebilmek igin deney grubu

ogrencilerinin SE Modeli hakkindaki goriisleri yazili ve sozlii olarak kayit altma

almmistir. Yine aragtirmada,

SE Modelinin ve geleneksel yoOntemin nasil

uygulandigini, dersin her asamasimin ayrintili bir sekilde anlasilmasi i¢in yapilan tiim

deneysel uygulamalar video kamera sistemiyle kayit altina alinmis olup, EK-25’de

sunulmustur. Bu caligmalarin hepsinin bir biitiin olarak arastirmay1 anlamli kilacagi

distinilmiistiir.
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Arastirmada, kullanilan yar1 deneysel desen, deney grubu iizerinde etkisi
incelenen “SE Modeli” yaklagimidir. Kontrol grubunda ise, geleneksel 6grenmeye
dayali bir yaklasim izlenmistir. Baska bir ifadeyle; bu grup iizerinde, Olciilen
ozellikleri olumlu veya olumsuz etkileyecek bir degisken kullanilmamustir. Her iki
grupta da ayni bagimli degiskenler gozlenmis (CSBT-1, CSBT-2, AUBT-I1,
AUBT-2, KBT-1, KBT-2, AKTBO, MDYT) ve 6n test, son test puanlar1 kullanilarak

gruplar arasinda ve grup i¢inde karsilastirmalar yapilmistir.

Arastirmanin  yar1 deneysel desenini ve organizasyonunu aragtirmaci
yiirlitmiistiir. Deney grubunda iki Boyutta Atis Hareketi (Yatay ve Egik Atis
Hareketleri) konusunun Ogrenilmesinde ve ilgili uygulamalarda SE Modeli
kullanilmistir. Ayrica deney grubu Ogrencileri; grup icinde isbirligine, gruplar
arasinda da rekabete dayal1 beserli, altisarli 6grenme gruplarina ayrilmistir. Gruplarin
yaptig1 aktiviteler SE Modelinin her asamasinda gozlenmis ve degerlendirilmistir.
Tiim uygulama boyunca basarili olan grup pekistirece tabi tutulmustur. Kontrol

grubunda ise geleneksel 6gretim kullanilmistr.

Arastrmanin  baglangicinda deney grubu oOgrencileri SE  Modeli ve
uygulamasinin nasil olacagi hakkinda bir power point sunumuyla bilgilendirilmistir.
Arastirmanin toplam uygulama siiresi her iki grupta da on {i¢ hafta siirmiistiir. On test
ve son testten elde edilen veriler gerekli istatiksel islemler uygulanarak analiz
edilmistir. Arastirmada uygulama yapilan Deney grubunda yer alan Ogrencilerin
dershanede yerlesim plan1 Tablo 3.2 ve Tablo 3.3°de, kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin dershanede yerlesim plani1 Tablo 3.4 ve Tablo 3.5’de goriilmektedir.
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Tablo 3.2. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Dershane Yerlesim Plan1 (2. Kisim)

DENEY GRUBU 2. KISIM

2. GRUP 3. GRUP 4. GRUP
1 Grup Sozciisii Olmak Uzere 1 Grup Sozciisii Olmak Uzere 1 Grup Sézciisii Olmak
Toplam 6 Ogrenci Toplam S Ogrenci Uzere Toplam 5 Ogrenci
| I | " "

"

1. GRUP

1 Grup Sozciisii Olmak Uzere

| YAZI TAHTASI |
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Tablo 3.3. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Dershane Yerlesim Plan1 (3. Kisim)

DENEY GRUBU 3. KISIM

2. GRUP

1 Grup Sézciisii Olmak Uzere
Toplam 6 Ogrenci

3. GRUP

1 Grup Sozciisii Olmak Uzere
Toplam 5 Ogrenci

4. GRUP
1 Grup Sozciisii Olmak

Uzere Toplam 5 Ogrenci

1. GRUP

1 Grup Sozciisii Olmak Uzere

Toplam 6 Ogrenci
1

| YAZI TAHTASI |
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Tablo 3.4. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Dershane Yerlesim Plan1 (1. Kisim)

KONTROL GRUBU 1. KISIM

2. MASA 3. MASA
Toplam 7 Ogrenci
I

Toplam 5 Ogrenci

1. MASA OGRETMEN
MASASI

Toplam 7 Ogrenci

| YAZI TAHTASI |
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Tablo 3.5. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Dershane Yerlesim Plan1 (4. Kisim)

KONTROL GRUBU 4. KISIM

2. MASA

Toplam|8 Ogrenci

1. MASA
Toplam 8 Ogrenci

OGRETMEN
MASASI

3. MASA

Toplam 5 Ogrenci

YAZI TAHTASI




uyguland:

igermektedir

Yasamsal Olaylar Igeren Problemler «<—
Sunular Pru——
Yagamsal Ornekler Pra—
Gosteri ve Animasyonlar pra—
Durumsal Calismalar pra—

Grup Caligmasi-Tartigma Y éntemi Pra—

Deneysel Caligmalar pra—
Paket Programlarla Konu Anlatim1 pra—

CSBT-1,2

uyguland1

uygulandi

107

olugmaktadir

izlemigtir

13 Haftalik
Uygulama
Siireci

izlemigtir

olugmaktadir

CSBT-1,2 / \
KBT-1,2 ( AKTBO )

Geleneksel
Y ontemler

izlemistir

Bilgisayar Destekli Uygulamalar pram—

Anlatim —]
Soru-Cevap 4——mm—

igermektedir

HATIRLAMA
TESTI

olusmaktadir

CSBT-1,2

.4_

Sekil 3.1. Aragtirmanin Tasarimi

olugmaktads

uyguland1

uygulandi

AUBT-1,2

AKTBO

AUBT-1,2

KONTROL
GRUBU

uyguland1

( Geleneksel Ogretim )

Anlatim
Yontemi

igermektedir

Soru-Cevap
Yontemi

Deney
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3.3. ARASTIRMANIN UYGULAMA BASAMAKLARI

1. Arastrmada lizerinde farkli 6gretim yontemlerinin uygulanacagi gruplar
Saglik Astsubay Okullar1 Komutanligi, Saglik Astsubay Hazirlama Okulu 1. Smif
ogrencileri tarafsiz olarak olusturulmus ve iki kisim (sube), (2 ve 3. Kisimlar) deney
grubu, iki kisim da (sube de), (1 ve 4. Kisimlar) kontrol grubu olarak belirlenmistir.

2. Aragtirmanin deneysel ¢alisma kismindan onceki asamada, gecerlilik ve
giivenirlik caligmalar1 aragtirmaci tarafindan yapilmistir. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan Coktan Se¢meli Basar1 Testi-1 ve 2 ile Atiglar Konusu Tutum Belirleme
Olgeginin giivenirlik galigmalar1 yine arastirmaci tarafindan uygulama yapilan okula
benzer 6zellikte olan bagka bir askeri okulda yapilmistir.

3. Calisma her iki grupta da arastirmaci tarafindan gergeklestirilmis ve
2004-2005 Egitim-Ogretim Y1l1 Bahar Dénemi Lise-1 Fizik dersinde uygulanmustir.

4. Deney ve kontrol gruplarinin se¢iminde; smif mevcutlari, her iki gruptaki
Ogrencilerin okula girerken aldiklar1 Askeri Liseler ve Astsubay Hazirlama Okullar1
Se¢me Smavi (ALS) puanlari, Liselere Giris Sinavi (LGS) puanlari, Mantiksal
Diistinme Yetenegi Testi (MDYT), puanlar1 g6z 6niinde bulundurulmustur. Deney ve
kontrol gruplariin bu puan ortalamalar: yaklasik olarak esittir.

5. Aragtrmanm uygulamasmma 01 MART 2005 tarihinde baslanmustir.
Deney grubu o6grencilerine 07 MART 2005 tarihinde SE Modeli hakkinda bilgi
verilmistir. Kontrol grubu 0Ogrencileri ise ayni glin derslerin nasil anlatilacagi
konusunda kisa bilgi verilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin ders islenisi esnasinda
stirekli aktif olmalar1 istenmistir. Ders islenisinde karsilikli soru-cevap, anlatim,
gosteri vb. yontemler kullanilmistir.

6. Arastirmada; haftada 2 ders saati sliresince islenen Fizik dersinde
uygulamaya baslamadan Once deney grubundaki Ogrenciler bes ve alti kisilik
gruplara ayrilmistir. Yatili bir okulda 6grenim goéren askeri dgrencilerin birlikte
calisacaklar1 zamanlar1 en verimli sekilde kullanmalar1 i¢cin &grencilerin kendi
gruplarin1 olusturmalar1 saglanmis, ders Ogretmeni gruplara miidahale etmemistir.
Grup ¢aligmasi 6zellikle proje, isbirlik¢i 6grenme, problem ¢ézme ¢alismalarinda ve

uygulamali calismalarda etkili olan bir yontemdir (Walker ve Angelo, 1998). 5E
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Modeli uygulanirken 6grencileri gruplara ayirmanin amaci; gruplar arasinda rekabet
ortam1 olusturmak ve isbirligi i¢inde birbirlerine yardime1 olmalarini saglamaktir.

7. Derste islenecek konu olarak iki Boyutta Atis Hareketi (Yatay ve Egik
Atig Hareketleri) konusu secilmistir. Bunun en 6nemli sebepleri; bu konunun zor
anlasilir bir konu, uygulama yapilan 6grencilerin de askeri 6grenci olmalar1 ve atislar
konusuyla ilerideki meslek hayatlarinda karsilasacak olmalari nedeniyle daha ¢ok
ilgilerini ¢cekecegi diisliniilmiistiir.

8. 08 MART 2005 tarihinden itibaren deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilere, ¢alismada kullanilacak 6lgceklerin on testleri uygulanmistir. Uygulanan
bu on testler; Coktan Se¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1), (Yatay Atis Hareketi),
Coktan Se¢meli Basar1 Testi-2 (CSBT-2), (Egik Atis Hareketi), A¢ik Uglu Basari
Testi-1 (AUBT-1), (Yatay Atis Hareketi), A¢ik Uclu Basar1 Testi-2 (AUBT-2), (Egik
Atig Hareketi), Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1), (Yatay Atis Hareketi), Kavram Bilgi
Testi-2 (KBT-2), (Egik Atis Hareketi), Atislar Konusu Tutum Belirleme Olcegi
(AKTBO), Mantiksal Diisiinme Yetenegi Testi (MDYT) dir. Biitiin bu testler tezin
ekler boliimiinde sunulmustur.

9. Deney grubu dgrencilerine ders islenisinde yardime1 olmasi i¢in Ogrenci
Calisma Kagitlar1 (EK-20, 21) ve grup isbirligini, rekabetini artrmak i¢in Grup
Calisma Kagitlar1 (EK-18, 19) olusturulmustur. Kontrol grubu 6grencileri konu
islenisini Fizik dersi defterlerine not almislardir. Her iki gruptaki 6grencilere konu ile
ilgili kavramlar1 ve formiilleri igeren ¢esitli yazili dokiimanlar dagitilmigtir. Biitiin bu
materyalleri 68renciler ¢aligma dosyalarinda muhafaza etmislerdir.

10. 5E Modelinin uygulandigi deney grubu o&grencilerine; arastirmaci
tarafindan, her asamay1 ayr1 ayr1 agiklayan ve dersin her asamasinin detayli olarak
anlatildigi, ders Ogretmeninin konular1 islenisi esnasinda kullandigi, Yatay Atis
Hareketi Ders Notu (EK-2) ve Egik Atis Hareketi Ders Notu (EK-3) hazirlanmistir.

11. Geleneksel Ogretimin etkisinin incelenecegi kontrol grubu &grencileri
icin de; tim Askeri Okullarda standart olarak hazirlanan dersin her adiminin
anlatildigi, Yatay Atis Hareketi Ders Notu (EK-15), Egik Atis Hareketi Ders Notu
(EK-15) ve Yatay Atis Hareketi Ders Plan1 (EK-14), Egik Atis Hareketi Ders Plani

(EK-14) arastirmaci tarafindan ders islenisinde kullanilmak {lizere hazirlanmistir.
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12. Deney grubunda yer alan O6grenciler i¢cin laboratuvar etkinligi sirasinda
yapmalar1 i¢in aragtirmaci tarafindan bir tanesi Yatay Atig Hareketi konusu ile ilgili
diger ikisi Egik Atig Hareketi konusu ile ilgili toplam ii¢ adet deney ve deney foyii
(EK-16) hazirlanmistir. Uygulama sonucunda her gruba bu deneylere ait raporlar
(EK-16) hazirlattirilmistir.

13. Kontrol grubundaki oOgrencilere de gruplar halinde bu deneylerden
miifredatta yer alan sadece Egik Atis Hareketi deneyi laboratuvarda yaptirilmis ve
deney sonucunda deney raporu (EK-17) hazirlattirilmstir.

14. Deney grubuna 5E Modeline uygun hazirlanan ders notu bilgilerini,
kontrol grubuna ise geleneksel Ogretim ders notu bilgilerini kapsayan konu
isleniginde yardimci olacagi diisiiniilen power point sunusu hazirlanmis ve her iki
gruba da ders islenisinde gosterilmistir.

15. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin ders islenisi sirasinda, islenen
konuyu kafalarinda canlandirmalarin1 saglamak, gdrsel zenginligi artirmak igin CD
tabanli paket programlar kullanilmigtir. Bu paket programa ilave olarak arastirmaci
tarafindan ¢esitli kaynaklardan yararlanarak bulunan animasyon ve gdsteriler
bilgisayar yoluyla 6grencilere gosterilmistir.

16. SE Modelinin uygulandigi deney grubu o&grencilerine; modelin bir
aktivitesi olarak, Bilgisayar Destekli Egitim Dershanesinde (BDE), gorerek,
uygulayarak yapabilecekleri ve konu ile ilgili c¢esitli ornekleri goriilebilecegi CD
tabanli paket program kullanilmistir.

17. Deney ve kontrol grubundaki &grencilere derslerde konunun iglenmesi
tamamlandiktan sonra c¢esitli sorular ¢Ozdiiriilmistiir. Ders islenisi sirasinda
uygulama amacli ¢ozdiirlilen bu ders ici ¢alisma sorular1 Yatay Atis Hareketi icin
(EK-10), Egik Atis Hareketi i¢in (EK-11) ayr1 ayr1 arastrmaci tarafindan
hazirlanmistir. Ders i¢i caligma sorulari hazirlanirken konunun ve formiillerin
tamamin1 kapsamasina dikkat edilmistir.

18. 5SE Modelinin uygulandigi deney grubu o&grencilerine; modelin bir
aktivitesi ve gruplar arasi igbirligi sonucu ortaya ¢ikan rekabeti artrmak, konunun
farkli gruplar arasinda nasil anlasildigini 6grenmek igin her gruptan grup iiyeleri
tarafindan secilen bir 6grenciye konu kisaca anlattirilmig, diger gruplar ve ders

Ogretmeni tarafindan bu degerlendirilmistir.
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19. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilere derslerde konu islenisinde
cesitli yasamsal 6rnekler gosterilip, agiklamalar1 yapilmistir. Ogrencilerden de gesitli
kaynak kitap ve internetten konu ile ilgili, yasamsal 6rnekler arastirip yazili 6dev
olarak getirmeleri istenmistir.

20. Deney grubunda yer alan 6grenciler SE Modeli 6grenme siireci sonunda,
ogrenci caliyma kagitlarinin, grup ¢alisma kagitlarmin, verilen ddevlerin, bulunan
yasamsal Orneklerin olusturdugu dosyayr smifa getirip arastrmaciya teslim
etmislerdir. Biitiin dosyalar 6grencilerle incelendikten sonra en iyi dosyalarin se¢imi
kisim tarafindan yapilmistir. Akran grubu tarafindan deneysel ¢aligmalarin
degerlendirilmesi, biliylik gruplarda yapilan ve basarili sonuglar veren bir
degerlendirme tiirtidiir (Beaty, 1999).

21. Deney ve kontrol grubu dgrencilerine uygulama yapilirken dersler video
kamera sistemi (EK-25) ile gériintiilenmistir. Ozellikle deney grubunda uygulanan
SE Modeli ile ilgili yapilan arastirmalarda uygulamalar hep yazili bir bigimde
anlatilmistir. Bu modelin uygulamasmin hem yazili hem de goriintiilii bir bigimde
sunulmast modelin daha kolay anlasilip, uygulanmasii saglayacaktir. Diger
uygulamacilar modelin uygulamasint hem gorsel hem de yazili olarak
gorebileceklerdir.

22. Arastrma sonunda deney grubu ogrencilerinin hepsinden 5E Modeli
hakkindaki goriisleri yazili olarak istenmistir. Ayrica bu 6grencilerden bir kismu ile
goriisme yapilmistir. Gorlismeler ¢oziimlenmis ve bu verilerden elde edilen bulgular,
arastirmanin nicel boyutuna 151k tutmasi agisindan, degerlendirilmistir.

23. Calisma siireci sonunda, deney ve kontrol grubunun her ikisine de son test
olarak, Coktan Se¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1), (Yatay Atis Hareketi), Coktan
Secmeli Bagar1 Testi-2 (CSBT-2), (Egik Atis Hareketi), A¢ik Uglu Basar1 Testi-1
(AUBT-1), (Yatay Atis Hareketi), A¢ik Uclu Basar1 Testi-2 (AUBT-2), (Egik Atis
Hareketi), Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1), (Yatay Atis Hareketi), Kavram Bilgi
Testi-2 (KBT-2), (Egik Atis Hareketi), Atislar Konusu Tutum Belirleme Olcegi
(AKTBO) uygulanmustur.

24. Ayrica hangi yOntemin hatirlama diizeyini belirlemede daha etkili
oldugunu anlamak i¢in son-test uygulamasindan 4 hafta sonra Coktan Se¢meli Basar1

Testi-1 (CSBT-1), (Yatay Atis Hareketi) ve Coktan Se¢meli Basar1 Testi-2
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(CSBT-2), (Egik Atig Hareketi) hatirlama diizeyini belirleme testleri olarak tekrar
uygulanmistir. Bu testlerin her uygulanisinda sorularin sirast ve cevap siklarinin
yerlerinde degisiklik yapilmistir.
25. Uygulanan biitiin bu testlerden elde edilen veriler istatistik paket
programina girilerek ve gerekli istatistiki teknikler belirlenerek analizler yapilmistir.
26. Aragtrrmanin - uygulama basamaklart ayrintili olarak Tablo.3.6’da

goriilmektedir.
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Tablo 3.6. Arastrmanin Uygulama Basamaklar1 ve Tarihleri

TARIH YAPILAN UYGULAMA

01 MART 2005 Askeri Lise 1. Sinifta okuyan 85 6grenci ile Coktan Se¢meli Basar1 Testi—1
(Yatay Atis Hareketi), Coktan Segmeli Basar1 Testi—2 (Egik Atis Hareketi),

02 MART 2005 Atislar K. Tutum Belirl Olcedi Testlerinin eiivenirlik cal 1

04 MART 2005 1slar Konusu Tutum Belirleme Olgegi Testlerinin giivenirlik ¢alismalari
tamamlandi.

07 MART 2005 \]/);rilled}; Grubuna Fen Dershanesinde SE Modeli ve uygulamalar hakkinda bilgi

07 MART 2005 Kontrol Gr.ub.una.Fe.n Dershanesinde Geleneksel Ogretim ve uygulamalar
hakkinda bilgi verildi.

08 MART 2005 Deney ve Kontrol Gruplarma Mantiksal Diisiinme Yetenegi Testi uygulandi.

11 MART 2005

Deney ve Kontrol Gruplarina “Atislar Konusu Tutum Belirleme Olgegi
(AKTBO)” 6n test uygulandi.

Deney Grubuna “Coktan Se¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1), (Yatay Atis

14 MART 2005 Hareketi)” 6n test uygulandi.

14 MART 2005 Kontrol. %rl}buna Coktan Seg¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1), (Yatay Atis
Hareketi)” 6n test uygulandi.

16 MART 2005 Deney .G,l’u"buna Coktan Se¢meli Basar1 Testi-2 (CSBT-2), (Egik Atis
Hareketi)” 6n test uygulandi.

16 MART 2005 Kontrol. E}r"ubuna Coktan Seg¢meli Basar1 Testi-2 (CSBT-2), (Egik Atis
Hareketi)” 6n test uygulandi.

18 MART 2005 ]")eney Grubuna “Agik Uglu Basar1 Testi-1 (AUBT-1), (Yatay Atig Hareketi)”
On test uygulandi.

18 MART 2005 Kontrol Grubuna “Ag¢ik Uglu Basar1 Testi-1 (AUBT-1), (Yatay Atis

Hareketi)” 6n test uygulandi.

21 MART 2005

Deney Grubuna “Agcik Uclu Basar1 Testi-2 (AUBT-2), (Egik Atig Hareketi)”
On test uygulandi.

21 MART 2005

Kontrol Grubuna “Ag¢ik Uglu Basar1 Testi-2 (AUBT-2), (Egik Atis Hareketi)”
On test uygulandi.

23 MART 2005

Deney Grubuna “Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1), (Yatay Atig Hareketi)” 6n
test uygulandi.

23 MART 2005

Kontrol Grubuna “Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1), (Yatay Atis Hareketi)” 6n
test uygulandi..

25 MART 2005

Deney Grubuna “Kavram Bilgi Testi-2 (KBT-2), (Egik Atis Hareketi)”
On test uygulandi.

25 MART 2005

Kontrol Grubuna “Kavram Bilgi Testi-2 (KBT-2), (Egik Atis Hareketi)” 6n
test uygulandi..

29 MART 2005

Deney Grubuna 5E Modeline gore ders islendi. (Yatay Atig Hareketi)

31 MART 2005

Kontrol Grubuna Geleneksel Yonteme gore ders islendi. (Yatay Atis
Hareketi)

05 NISAN 2005 Deney Grubuna SE Modeline gore ders islendi. (Yatay Atig Hareketi)

07 NISAN 2005 Kontrol. Grubuna Geleneksel Yonteme gore ders islendi. (Yatay Atis
Hareketi)

12 NISAN 2005 | Deney Grubuna SE Modeline gore ders islendi. (Yatay Atis Hareketi)

14 NISAN 2005 Kontrol. Grubuna Geleneksel Yonteme gore ders islendi. (Yatay Atis
Hareketi)

18 NISAN 2005 Deney .G’l’ubuna Coktan Se¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1), (Yatay Atis
Hareketi)” son test uygulandi.

18 NISAN 2005 Kontrol. grrubuna Coktan Se¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1), (Yatay Atis
Hareketi)” son test uygulandi.

19 NIiSAN 2005 Deney Grubuna “Agik Uglu Basar1 Testi-1 (AUBT-1), (Yatay Atis Hareketi)”

son test uygulandi.
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TARIH YAPILAN UYGULAMA

19 NIiSAN 2005 Kontrol. S}rubuna Acik Uglu Basar1 Testi-1 (AUBT-1), (Yatay Atis
Hareketi)” son test uygulandi.

19 NIiSAN 2005 Deney Grubuna “Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1), (Yatay Atis Hareketi)” son
test uygulandi.

19 NIiSAN 2005 Kontrol Grubuna “Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1), (Yatay Atig Hareketi)” son
test uygulandi.

19 NiSAN 2005 | Deney Grubuna SE Modeline gore ders islendi. (Egik Atis Hareketi)

21 NISAN 2005 | Kontrol Grubuna Geleneksel Yonteme gore ders islendi. (Egik Atis Hareketi)

26 NiSAN 2005 | Deney Grubuna SE Modeline gore ders islendi. (Egik Atis Hareketi)

28 NISAN 2005 | Kontrol Grubuna Geleneksel Yonteme gore ders islendi. (Egik Atis Hareketi)

03 MAYIS 2005
05 MAYIS 2005

Deney Grubuna S5E Modeline gore ders islendi. (Egik Atis Hareketi)
Kontrol Grubuna Geleneksel Yonteme gore ders islendi. (Egik Atig Hareketi)

10 MAYIS 2005 | Deney Grubuna SE Modeline gore ders islendi. (Egik Atig Hareketi)

12 MAYIS 2005 | Kontrol Grubuna Geleneksel Yonteme gore ders islendi. (Egik Atis Hareketi)

17 MAYIS 2005 | Deney Grubuna SE Modeline gore ders islendi. (Egik Atis Hareketi)

18 MAYIS 2005 | Kontrol Grubuna Geleneksel Yonteme gore ders islendi. (Egik Atig Hareketi)

20 MAYIS 2005 Deney .G,l’ubuna Coktan Se¢meli Basar1 Testi-2 (CSBT-2), (Egik Atis
Hareketi)” son test uygulandi.

20 MAYIS 2005 Kontrol Grubuna “Coktan Se¢meli Basar1 Testi-2 (CSBT-2), (Egik Atis

Hareketi)” son test uygulandi.

23 MAYIS 2005

Deney Grubuna “Agcik Uclu Basar1 Testi-2 (AUBT-2), (Egik Atig Hareketi)”
son test uygulandi.

23 MAYIS 2005

Kontrol Grubuna “Ag¢ik Uglu Basar1 Testi-2 (AUBT-2), (Egik Atis
Hareketi)”’son test uygulandi.

23 MAYIS 2005

Deney Grubuna “Kavram Bilgi Testi-2 (KBT-2), (Egik Atis Hareketi)”
son test uygulandi..

23 MAYIS 2005

Kontrol Grubuna “Kavram Bilgi Testi-2 (KBT-2), (Egik Atig Hareketi)”
son test uygulandi.

Deney ve Kontrol Gruplarina “Atislar Konusu Tutum Belirleme Olcegi

24 MAYTS 2005 (AKTBO)” son test uygulandi.
26 MAYIS 2005 Deney Grubu Ogrencilerinin SE Modeli hakkinda yazili ve sozlii goriisleri
alind1.
20 HAZIRAN Deney Grubuna “Coktan Seg¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1), (Yatay Atis
2005 Hareketi)” hatirlama diizeyini belirleme testi uygulandi.
20 HAZIRAN Kontrol Grubuna “Coktan Se¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1), (Yatay Atis
2005 Hareketi)” hatirlama diizeyini belirleme testi uygulandi.
21 HAZIRAN Deney Grubuna “Coktan Seg¢meli Basar1 Testi-2 (CSBT-2), (Egik Atis
2005 Hareketi)” hatirlama diizeyini belirleme testi uygulandi.
21 HAZIRAN Kontrol Grubuna “Coktan Se¢meli Basar1 Testi-2 (CSBT-2), (Egik Atis
2005 Hareketi)” hatirlama diizeyini belirleme testi uygulandi.
3 HAFTA YATAY ATIS HAREKETI DERS iSLENISI (3 x 2 = 6 Ders Saati)
5 HAFTA EGIK ATIS HAREKETI DERS ISLENISI (5 x 2=10 Ders Saati)
TOPLAM 5 HAFTA TANITIM, ON TEST, SON TEST, HATIRLAMA DUZEYI TESTI

UYGULAMALARI. )
TOPLAM 13 HAFTALIK UYGULAMA SURECI
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3.4. OGRETIM MODELININ TASARLANMASI

TANITIM-SUNMA

1 1 1 1 1 1
E Hazir Bulunusluk i E Amaclar i E Yeni Kavramlar i
1 1 1 1 1 1

GENISLETME-DERINLESTIRME
(ELABORATE)

I Yasamsal Ornekler,
Durumsal Caligmalar

DEGERLENDIRME
(EVALUATE)

Sekil 3.2. Arastirmacimin Ders Islenisinde Kullandig1 SE Modeli ve
Asamalar1
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SE MODELI

oo

DEGERLENDIRME

ACIKLAMA

| |

GENISLETME-DERINLESTIRME

DEGERLENDIRME

Sekil 3.3. Deneysel Caligmadaki Fotograflarla SE Modeli Asamalar1
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ENGAGE
(GIRIS-KATILIM)

Sekil 3.4. Arastirmada Kullanilan 5SE Modelinin Uygulama Basamaklar1
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Uygulamast yapilan 5E Modeli, arastirmaci tarafindan detayli olarak
incelendikten sonra Sekil 3.2°de goriildiigii gibi tasarlanmig, Sekil 3.3 ve tezin
EK-25’de sunulan CD’lerde goriildiigi sekliyle de bizzat arastrmayi yapan kisi
tarafindan uygulanmigtir. Sekil 3.2’de goriilen modelin asamalarina ge¢meden
konunun 6nemi vurgulanmis, 6grencilerin daha 6nceki 6n bilgileri ortaya ¢ikarilmas,
yeni hatirlatmalar yapilmis ve amagclarla bilinmeyen kavramlar ortaya konulmustur.

Daha sonra modelin agamalar1 asagida kisaca agiklandigi sekliyle uygulanmigtir.

3.4.1. Giris-Katihm (Engage) Asamasinda Yapilan Uygulamalar

Sekil 3.5. 5SE Modeli Girig-Katilim Asamasi Aktivite Resmi

Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve EK-2, 3’te sunulan ders notunda detayli
olarak aciklanan uygulamaya gore bu asamada; konu ile ilgili ¢esitli oyuncak tiirii
materyaller derse getirilerek, bunlarin ne ise yaradigi 6grencilere sorulup, beyin
firtinas1 olusturulmustur. Ogrencilerin derse ilgisi ¢ekilmis, motivasyon ve katilim
saglanmis, gerekli odaklama yapilmistir. Yeni konu ge¢mis konularla
bagdastirilmistir. Cesitli sorular sorulup, bir problem belirlenmis ya da ilging bir
olayla grenciler kars1 karsiya birakilmistir. Ogrencilerden ders esnasinda gordiikleri
materyaller hakkindaki fikirlerini c¢alisma kagitlarina aktarmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin hem beyin hem de fiziksel olarak, deneylerin icerisinde olmalar1
saglanmistir. Konu ile ilgili agiklama yapilmadan cesitli goriintiiler gosterilmistir. Bu

asamada ge¢cmis ve gelecekle bag kurulmaya calisilmistir. Girig-Katilim agamasinda
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ogrenciler motive edilmis, onlarin kafasinda bir takim soru isaretleri olusturulmaya
calisilmigtir. Olusan bu soru isaretleriyle 6grencilerin bildikleri ifadeler yeniden
sorgulanmaya ¢alisilmistir. Ogrencileri gercek hayat durumlariyla karsilastirmak igin
¢aba saglanmistir. Ogrencilerin ilgisi uyandirilarak bir sonraki asamaya ydnelmeleri
saglanmistir. Konu ile ilgili materyalleri 6§rencilerin ferdi ve gruplar halinde birkag
dakika incelemeleri sonucu anlamalar1 saglanip, ne ise yaradiklar1 diistindiiriiliip,
hipotez kurdurulup, grupla paylasmalar1 saglanmustir. Ogrencilerin fikir ve
diisiincelerini her firsatta caliyma kagitlarina aktarmalar1 saglanmistir. Ogrenciler
kavramlar1 kismen taniyip, olay1 anlaymca kesif asamasma gegilmistir. Ogrenciler
yapilan girisin sonunda dersin akis yonii ile ilgili ve derste ne yapacagi hakkinda fikir
sahibi olmuslardir. Ogrencilerin alt yapis1 bu asamada gesitli sorularla 6grenilmis ve
genel bir tekrar yapilmistir. Ogrencilerin bu asamada derse olan ilgisi ve
motivasyonu artirilmaya calisiimistir. Hayal giigleri ortaya ¢ikarilmistir. Ogrencilerin
kafas1 karistirilip, dgrenmeye istekli hale getirilmistir. Ogrencilerde grenme ihtiyaci
bu asamada olusturulmaya calisilmigtir. Bu asamada 6grencilerden, Bu neden oldu?

Bunu nasil 6grenebilirim? Sorular1 gelmeye baglamstir.

3.4.2. Kesif (Explore) Asamasinda Yapilan Uygulamalar

Sekil 3.6. SE Modeli Kesif Asamas1 Aktivite Resmi

Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve EK-2, 3’te sunulan ders notunda detayl
olarak aciklanan uygulamaya gore bu asamada; daha Once gruplara ayrilan

Ogrencilerin, gosterilen materyaller ve oyuncaklarin ne ise yaradiklarini grup ve
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Ogrenci c¢aligma kagitlarma aktarmalar1 saglanmisti. Bu asamada Ogrenciler
“Arastiralim-Diislinelim, Bulalim-Kesfedelim” isimli ¢esitli aktivitelerde bulunup,
kafalarinda olusan sorularin dogrulugunu arastirmislardir. Ogrencilerin daha dnceki
asamada kafalarinda olusan sorulara cevap aramalar1 ve kendi aralarinda tartigmalari
saglanmistir. Uygulamay1 yapan 6gretmen bu sirada 6grencilerin arasinda dolasarak
onlar1 gozlemlemis ve gerekli yerlerde sorular yoneltmistir fakat cevap vermemistir.
Ogretmen daha ¢ok &grencilerin tereddiit ettikleri noktalarda sorduklar1 sorulara
dogrudan cevap vermeksizin yonlendirme yaparak rehberlik etmistir. Ayrica bu
asamada O0grencilerin yeni fikirler kesfetmesi saglanmistir. Yapilan aktiviteler somut
ve elle tutulur olmustur. Aktiviteler siiresince dgrencilerin nesneleri, olaylar1 ya da
durumlar1 kesfetmesi icin yeterli siire verilmistir. Ogrencilerin kafas1 ¢ok fazla
karistirilmadan ¢esitli ipuglart verilmistir. Bu asamada grup ¢alismasi 6n planda
tutulmustur. Ogrenciler bilgisayar ya da Kkiitiiphane sartlarinda ¢alistirilarak,
kafalarindaki sorunu ¢6zmek icin veya olayr aciklamak i¢in diisiinceler iiretip
caligma kagitlarma not almislardir. Sunulan materyallerle 6grencilerin kendilerinin
ugragsmalar1 saglanmis, ¢ok dikkatli gézlem yapmalar1 konusunda uyarilmislardir.
Gozlem sonuglarmi grup ve kendi ¢alisma kagitlarma not almalar1 saglanmistir. Bu
asamada dersin basinda ifade edilen konunun amaglarini 6grencilerin her zaman
hatirlamalar1  saglanmustir.  Ogrencilerin  kesif deneylerini kendi kendilerine
gerceklestirmeleri ve materyallerle direkt iliskide olmalari, 6grendiklerini test
etmeleri icin olanak saglanmustir. Ogrencilere konuyu daha detayli arastirmalari igin

“Diistinelim-Bulalim” 6devleri verilmistir.
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3.4.3. Aciklama (Explain) Asamasinda Yapilan Uygulamalar

Sekil 3.7. SE Modeli A¢iklama Asamasi Aktivite Resmi

Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve EK-2, 3’te sunulan ders notunda detayli
olarak agiklanan uygulamaya gore bu asamada; gruplarin daha onceki asamalarda
grup ve kendi ¢aligma kagitlarina aktardiklar: bilgiler ayrntili olarak incelenmistir.
Yine kesif asamasinda yaptiklar1 aktivitelerin aciklamasi da yapilmistir. Oncelikle
Ogretmen konuyu agiklamamis, 6grencilere sorular sorarak gerekli kavramlar
buldurulmaya caligilmistir. Cesitli sorularla yanlis ifade edilen kavramlar varsa
bunlar gruplara ve 6grencilere buldurulmaya ¢alisilmistir, eger sizin dediginiz gibi
olsa soyle olur diye acgiklamasi yapilarak dogru ifade yine onlara buldurulmustur.
Daha sonra Ogretmen dogru, agik ifadeler kullanarak gerekli diizeltme ve
aciklamalar1 yapmig ancak dogru tanimlar 6ncelikle 6grencilerden istenmistir. Daha
Once gosterilen materyaller, CD’ler, deney aletlerinin aciklamalar1 Oncelikle
ogrencilere yaptirilmis, gerekli diizeltmeleri 6gretmen yapmustir. Ogrencilerden
aciklamalarin1 yaparken kendi diisiince ve ifadelerini kullanmalar1 istenmis,
kanitlarla bu ifadeleri desteklemesi saglanmistir. Konu acgiklanirken Ogretmen

tarafindan video goriintiileri, konu ile ilgili CD’ler afigler vb. araglar kullanmigtir.
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3.4.4. Genisletme-Derinlestirme (Elaborate) Asamasinda Yapilan

Uygulamalar

Sekil 3.8. SE Modeli Genisletme-Derinlestirme Asamas1 Aktivite Resmi

Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve EK-2, 3’te sunulan ders notunda detayli
olarak aciklanan uygulamaya gore bu asamada; Ogrencilerden konu ile ilgili
cevrelerinde gordiikleri, bildikleri olaylari, anilarini, yasadiklarini anlatmalari, kisaca
yasamsal Ornekler sunmalari istenmistir. Bu olaylarin sekli calisma kagitlarina
cizdirilip, agiklamalar1 saglanmistir. Bu asamada ders i¢i caligma sorular1 ferdi ve
grup olarak 6grencilere ¢ozdiiriilmiis ya da farkl tipte sorular sorulup, cevaplar
istenmistir. Ogrencilerin &grendiklerini yeni durum ve olaylara uygulamasi
saglannustir. Ogrenciler ve gruplar birbirleriyle tartismaya girmislerdir. Gruplarin
kendi fikirlerini ortaya koyup, bunlar1 savunmalar1 saglanmistir. Burada gruplarin
yarisma havasi igine girip, miicadele etmeleri saglanmustir. Ogrenciler grup
kararindan farkli karar almislarsa, aldiklar1 bu ferdi kararlarimi agiklamalar1 ve
savunmalar1 istenmistir. Konu ile ilgili deneysel caligmalar bu asamada yapilmais,
Ogrenciler yaparak, yasayarak 6grendiklerini uygulama, gérme, dogrulama firsatini
bulmusglardir. Ayrica “Zenginlestirme, Bilgilerimizi Artiralim” boliimiiyle konu daha

detayl1 incelenmistir.
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3.4.5. Degerlendirme (Evaluate) Asamasinda Yapilan Uygulamalar

Sekil 3.9. 5E Modeli Degerlendirme Asamasi Aktivite Resmi

Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve EK-2, 3’te sunulan ders notunda detayli
olarak aciklanan uygulamaya gore bu asamada; Ogrencilerin bu asamaya kadar
yaptiklar1 faaliyetler genel olarak degerlendirilmistir. Ayrica uygulama sonucunda
cesitli testlerle de degerlendirme yapilmistir. Dersin ilk asamasindan itibaren
ogrenciler gozlemlenmis, Ogretmen tarafindan bu gozlemler daha sonra
degerlendirilmek iizere kayit altina alinmistir. Bu agamada 6grencilerin gergekten
bilimsel olarak kavramlari dogru anlayip anlamadiklari, kendilerini gelistirip,
gelistirmediklerine bakilmistir. Bu asamada Ogrencilerin  6grendiklerini yeni
durumlara uygulayip uygulamadiklar1 degerlendirilmistir. Ogrencilerin grup ve ferdi
caligma kagitlar1 ile deneyler sonucu hazirladiklar1 deney raporlar1 ders 6gretmeni
tarafindan incelenerek, degerlendirilmistir. Ayrica gruptaki dgrenciler diger gruplarin
caligmalarin1 ve ders agiklamalarini degerlendirmislerdir. En son durumda da
ogrenciler hazirlanan testlerle degerlendirilmiglerdir. Yine &grencilerin uygulanan

model hakkindaki goriisleri yazili ve sozlii olarak kaydedilip degerlendirilmistir.

3.5. ARASTIRMANIN EVRENI

Bu aragtrmanin evrenini Tiirkiye’deki GATA Saglik Astsubay Okullar
Komutanligi, Saglik Astsubay Hazirlama Okulunda okuyan &grenciler
olusturmaktadir. Arastrmanm &rneklemini ise, 2004-2005 Egitim-Ogretim yilinda

GATA Saglik Astsubay Okullar1 Komutanligi, Saglik Astsubay Hazirlama Okulu
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1. Smifinda okuyan dgrencilerin tamami (84 adet Askeri Ogrenci) olusturmaktadir.
Okulda 6grenim goren 1. Smuf &grencilerin toplam sayist 84 kisi olup 1. Simf
ogrencilerin hepsi arastirmaya katilmistir. Bu 6grenciler arasindan deney ve kontrol
gruplar1 yansiz olarak rastgele secilmistir. Bu secim yapilirken Saglik Astsubay
Hazirlama Okuluna alinan égrenciler; OSYM tarafindan Tiirkiye genelinde yapilan
Askeri Liseler ve Astsubay Hazirlama Okullar1t Segme Sinavi (ALS) Puanina, ilave
olarak bedeni yeterlilik testi, anket, miilakat vb. asamalardan gecerken aldiklar1
puana gore siralanip Askeri Ogrenci olma hakkina sahip olmaktadirlar. Biitiin bu
kriterlere gore secilen Ogrencilerin hepsi esit bir puan seviyesinde okula
gelmektedirler. Ayrica 6grenciler Askeri Liseler ve Astsubay Hazirlama Okullar:
Se¢me Sinavina ilave olarak Liselere Giris Sinavina (LGS)’da girmislerdir. Bu
smavdan aldiklar1 puanlarin, deney grubu ve kontrol grubu ortalamalar1 yaklasik ayni
puana karsilik gelmektedir. Biitliin bu sonuglara gore; Saglik Astsubay Hazirlama
Okulunda 2004-2005 Egitim—Ogretim yilinda 6grenim goren 1. Sif dgrencilerden 2
ve 3. Kisimdaki (subedeki) 6grenciler deney grubunu, 1 ve 4. Kisimdaki (subedeki)
ogrenciler kontrol grubu olarak rastgele atanmistir. Arastirmaya katilan deney ve

kontrol gruplar1 6grencilerinin sayist Tablo 3.7°de verilmistir.

Tablo 3.7. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Sayisi

Grup Kisim (Sube) Ogrenci Sayisi (n)
2. Kisim 22
Deney
3. Kisim 22
1. Kisim 19
Kontrol
4. Kisim 21
Toplam 84

Tablo 3.7 incelendiginde; “SE Modeli’nin kullanildig1 deney grubunda 44,
geleneksel Ogretimin kullanildigi kontrol grubunda 40 olmak iizere toplam 84
Ogrencinin yer aldig1 goriiliir. Millar (1989) yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali
uygulamalardaki elestirisinde, 25 veya daha fazla dgrencinin bulundugu siniflarin
kullanilabilir ~ diizeyde uygulamalar saglayabilecegi konusunda sorunlarin

bulundugunu ifade etmektedir. Bu arastirmanin yapildigi simiftaki kisimlarin Tablo
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3.7°de goriildiigii gibi en fazla 22 6grenciden olugsmaktadir. Yine Jonassen (1991)
mevcut Ogrenci grubunun nitelik olarak birbirine yakin olmasmin, etkinliklerin
yiirlitiilmesinde 6gretmenin kontrolii agisindan 6nemli oldugunu belirtmektedir.
Etkinlikler siirecine dahil olan arastirmact ve Ogretmenlerin &zellikleri farkl
teknikler gerektiren yeni yaklasimlara dayali ¢aligmalarin yiiriitiilmesi konusundaki
deneyimleri, ilgili sonuglarin gegerligi iizerindeki en biiyiik etkenlerden birisidir. Bu
nedenle bu arastirma i¢in se¢ilen d6grencilerin bir segme sinavi ile alindigi ve d6grenci
seviyelerinin birbirine daha yakin olacagi nedeniyle, yapilan uygulamada elde edilen
sonuglarin daha gegerli olmasi1 diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda arastirmay1 yapan
Ogretmenin uygulamayi bizzat kendisinin yapmasi modelin etkinligini daha da
artiracaktir. Yine grencilerin, 2004-2005 Egitim-Ogretim y1li boyunda Fizik dersine
Ogretmen olarak arastirmacinin kendisinin girmesi Ogrencileri uygulamaya kadar
takip edip, yakindan tanima firsat1 da saglamistir. Ayrica ¢alismanin basinda deney
ve kontrol gruplar1 olusturulurken her iki grubun 6grencilerinin, mantiksal diisiinme
yeteneklerinin farkli olup olmadigini anlamak i¢in Mantiksal Diisiinme Yetenegi
Testi (MDYT) ve 6n bilgilerinin esit olup olmadigini1 anlamak i¢in Coktan Se¢meli
Bagar1 Testi—1 ve 2 (CSBT-1, CSBT-2), A¢ik Uclu Basar1 Testi-1 ve 2 (AUBT-1,
AUBT-2), Kavram Bilgi Testi-1 ve 2 (KBT-1, KBT-2) uygulanmistir. Bu kadar
fazla ve farkl tipte test uygulanmasmin nedeni; test sayist arttik¢a dlgmenin daha
giivenilir ve dogru olacagmin diisiiniilmesidir. Bunun sonucunda gruplarin mantiksal
diistinme yeteneklerinde ve On bilgilerinde istatiksel olarak anlamli fark olup
olmadig belirlenmistir. Bu testlere ilave olarak dgrencilerin Atiglar Konusu ile ilgili
tutum puanlarmi belirlemek ig¢in  Atislar Konusu Tutum Belirleme Olcegi

(AKTBO)’de kullanilmistr.

3.6. VERI TOPLAMA TEKNIK VE ARACLARI

Bu bdliimde arastirmanin alt problemlerine cevap bulabilmek i¢in uygulanan
Olgme araclar1 hakkinda bilgiler verilmistir. Veri toplamada Olgme teknigi
kullanilmistir. Olgme, bir niteligin sayilarla ve sembollerle gosterilmesidir (Arl ve
Nazik, 2001). Bu caligmada da, elde edilen veriler, 6lgme aracglar1 gelistirilerek say1

ve sembollere doniistiiriilmiis, uygun istatistiki tekniklerle analiz edilmistir. Bu
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caligmadan elde edilen wveriler, geleneksel Ogrenme ortamlarinin O6rneklem
kapsaminda tanimlanmasima yonelik ¢aligmalardan ve bu calismayla gelistirilen SE

Modelinin ders i¢inde uygulamasina yonelik uygulama sonuglarindan olusmaktadir.

Arastrmanin uygulanacagi deney ve kontrol gruplarmm birbirine gore
benzerlik diizeylerini ayarlamak i¢in bagimsiz gruplarm karsilastiriimas: yapilmastir.
Bu amagla yapilan istatistiki teknikler, bagimsiz gruplar i¢in t-testi ve korelasyon
katsayist olmustur. Bu veriler incelenerek gruplarin birbirine benzer oldugu

belirlenmistir.

Arastirma kapsamina giren ve uygulama yapilan 6grencilerden veri toplamak
icin kullanilan 6lgme aracglar1 sunlardir:

v' Ogrencilerin Iki Boyutta Atis Hareketi Konusuna (Yatay ve Egik Atis
Hareketine) yonelik olarak sahip olduklar1 akademik basar1 diizeylerini 6l¢mek icin
arastirmaci tarafindan hazirlanmis Coktan Se¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1) (Yatay
Atig Hareketi), Coktan Se¢meli Basar1 Testi-2 (CSBT-2) (Egik Atis Hareketi), A¢ik
Uglu Basar1 Testi-1 (AUBT-1) (Yatay Atis Hareketi), A¢ik Uclu Basar1 Testi-2
(AUBT-2) (Egik Atis Hareketi), Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1) (Yatay Atis
Hareketi), Kavram Bilgi Testi-2 (KBT-2) (Egik Atis Hareketi),

v" Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini ve grup benzerligini gérmek igin
“Mantiksal Diistinme Yetenegi Testi (MDYT)”,

v Ogrencilerin Atislar konularina iliskin tutum ve ilgilerini 6lgen,
arastrmac1 tarafindan gelistirilen “Atislar Konusu Tutum Belirleme Olgegi

(AKTBO)”.

Arastrmada, deney grubu Ogrencilerinden veri toplamak amacuyla,
SE Modelini yazili ve sozlii olarak degerlendirmeleri istenmis, bu degerlendirmeler
kayit altina alinmistir. Ayrica deney grubunda uygulamasi yapilan SE Modeli yatay
ve egik atig hareketi ders islenisi, kontrol grubu geleneksel 6gretim yatay ve egik atis
hareketi konusu ders islenisi video kamera ile kayit altina alinmistir. Arastirma
stirecinde toplanan veriler i¢in kullanilan 6lgme araglar1 hakkinda daha fazla bilgi

asagida verilmistir.
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Arastirmanin Oncesinde ve sonrasinda uygulamanin CSBT 1-2, AUBT 1-2,
KBT 1-2 testleri ilkogretimden iiniversite diizeyine kadar bir¢ok kaynak kitabin,
uzun siiren arastirmalar sonucu taranip, kapsama uygun konulardan sorularin
secilmesiyle hazirlanmistir. Arastrma yapilirken yararlanilan kitaplar ve internet
adresleri; (Serway, Fizik-1, 1996), (Sahan ve bask., Siirat Fizik-1, 1999), (OSS-OYS
Hazirlik Fizik-1, 1997), (Ozdemir, 1996), (Karaarslan ve bask., 1999), (Ergiin ve
bask., 1997), (Sahan ve bask., 2004), (OSS Fizik, 1999), (Mazur, 1997, Peer
Instruction: A User’s Manual), (Hewitt, 1993, Conceptual Physics), (Fizik,
Akademik Yayincilik, 1999).

(http://www.physicsclassroom.com/Class/vectors/U3L2a.html),

(http://www.physicsclassroom.com/Class/vectors/U3L2b.html),

(http://www.physicsclassroom.com/Class/vectors/U3L2e.html),

(http://www.glenbrook.k12.il.us/gbssci/phys/Class/vectors/u3l2a.html),
(http://library.thinkquest.org/2779). (http://www.fizikdosyasi.com/),

(http://www.interactivestuff.org/sums4fun/projectile. html),

(http://www.fizikokulu.com.tc/), (http://www .kolayfizik.com/),

(http://www.kadircanerbas.com/projectile.htm).

3.6.1. Coktan Secmeli Basan Testi-1 (CSBT-1), (Yatay Atis Hareketi),
Coktan Se¢meli Basan Testi-2 (CSBT-2), (Egik Atis Hareketi)

Test; uyaricilara verilen cevaplara dayanarak, bireyler ya da bir bireyin
degisik dzellikleri arasindaki benzerlik ve fakliliklar1 ortaya ¢ikarma islemidir (Onci,
1994). Test; belli bir siire icinde uygulanan uyariciya bireyin gosterdigi tepkinin
Olctistidiir (Caliskaner, 1977). Basar testleri ise 6grencilerin becerilerle ilgili mevcut
durumunu Olgmeye yarar. Bu testler, Ogrencilerin ge¢cmisteki belirli 6grenme
faaliyetlerinin belirli bir kismin1 basarabilme derecesini tespit etmek amaciyla yapilir
(Beydogan, 2000). Coktan Se¢meli Bagar1 Testi-1 (CSBT-1) ve Coktan Se¢cmeli
Bagar1 Testi-2 (CSBT-2), arastirmaci tarafindan ilkdgretimden {iniversite diizeyine
kadar bir¢ok kaynak kitabin, uzun siiren arastirmalar sonucu taranip, kapsama uygun
konulardan sorularin secilmesiyle olusturulmustur. Sorular hazirlanirken askeri ve

glinlik hayattaki yagsamsal Orneklerle zenginlestirilerek hazirlanmistir. Sorular
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hazirlanmadan Once Yatay ve Egik Atig Hareketi konularmm islenisi sonucu
Olclilmek istenen davranislar, kavramlar tespit edilmis, bu kavramlar ve davraniglara
gore belirtke tablosunda (EK-23, 24) belirtildigi gibi sorular hazirlanmistir.
Arastirmaci tarafindan hazirlanan, diizenlenen ve daha sonra uzmanlar tarafindan
kontrol edilip, gelistirilen Coktan Se¢meli Basar1 Testi-1; 25 maddelik (soruluk),
Coktan Secmeli Basar1 Testi-2; 30 maddelik (soruluk) bir testtir. Testler
hazirlanirken oncelikle bilgiye dayali sorularin segilmesine dikkat edilmis olup,
formiil ve ezberden uzak sorulara oncelik verilmistir. Hazirlanan sorularin hepsi
tekrar tekrar gozden gecirilmig, secenek sayist tiim sorularda bes olarak
hazirlanmistir. Hazirlanan testler i¢in uzman goriisii alinarak giivenirlik igin pilot
uygulamaya gecilmistir. 25 ve 30 maddelik (soruluk) bu testler 01 MART 2005
tarihinde uygulama yapilan okula benzer ve ayni Askeri Liseler ve Astsubay
Hazirlama Okullar1 Se¢gme Sinavi (ALS) sonucuna gore alinan bir bagka Askeri
Lisede 2004-2005 Egitim-Ogretim yilinda dgrenim goren birinci smif grencilerine
uygulanmistir. Elde edilen verilere dayanarak madde analizi yapilmig ve 25 maddelik
(soruluk) Coktan Se¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1)’in 21 sorusunun (EK-4)
mitkemmel ve iyi dereceden soru oldugu 4 sorusunun ise zayif soru oldugu tespit
edilmistir. 30 maddelik (soruluk) Coktan Se¢meli Basar1 Testi-2 (CSBT-2)’nin 27
sorusunun (EK-5) miikemmel ve iyi dereceden soru oldugu 3 sorusunun ise zayif
soru oldugu tespit edilmistir. Pilot uygulama sonucu amaca uygun oldugu kanaatine
varilan Coktan Se¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1)’in 21 sorusu, Coktan Sec¢meli
Bagar1 Testi-2 (CSBT-2)’nin 27 sorusu deney ve kontrol grubu &grencilerine

deneysel uygulama oncesi ve sonrasi uygulanmastir.

Pilot uygulama sonucu Coktan Se¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1)’in
giivenirliligi (0.92), Coktan Se¢meli Basar1 Testi-2 (CSBT-2)’nin giivenirliligi (0.88)
olarak bulunmustur. Baz1 uzmanlara gore, giivenirlik katsayisinin (0,60) 1 {izerinde
olmasi makbul iken bazilarina gore ise bu smir (0,70)’dir. Her iki goriis de dikkate
alindiginda arastirmada kullanilan CSBT-1 ve CSBT-2’nin giivenilir oldugu
sOylenebilir. Gegerlilik, bir 6lgme aracmin 6lgmek istedigi 6zelligi bagka ozelliklerle
karistirmadan dogru olarak Olgme derecesidir. Bir testin kapsam gecerliligi,

orneklemin evreni temsil edebilecegine; testteki her bir maddenin gecerli olmasina
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ve test kapsamina Ol¢iilmek istenmeyen Ozelliklerin karigmamis olmasina baglidir
(Tekin, 1996). Bu anlamda basar1 testlerimizin gegerli olduguna uzman goriisii ile
karar verilmigtir. Pilot uygulama sonucu Coktan Se¢gmeli Basar1 Testi-1 (CSBT-1) ve
Coktan Se¢meli Basar1i Testi-2 (CSBT-2) i¢cin elde edilen veriler EK-26’da

verilmistir.

Testler farkli amaglarla hazirlanabilmektedir. Bu ¢alismada kullanilan Coktan
Se¢cmeli Basar1 Testi-1 (CSBT-1) ve Coktan Se¢meli Bagar1 Testi-2 (CSBT-2)’nin
amact; dgrencilerin ki Boyutta Atis Hareketinin iki konusu olan “Yatay ve Egik Atis
Hareketi” konular1 hakkindaki bilgi seviyelerini, 6 grenme diizeyini 6n test ve son test
seklinde yoklayarak, deney ve kontrol grubuna uygulanan farkli yontemlerden
kaynaklanabilecek biligsel diizeydeki gruplar aras1 farkliliklari ortaya ¢ikarmaktir. Bu
amaglara ulasmak icin gelistirilen testler izleme niteligindedir. izleme testleri
Ogretmen ve Ogrenciye, 0grenmenin seyri hakkinda bilgi veren testlerdir (Celik,

2000).

Arastirmacinin (25+30=55) maddelik tek bir test uygulamamasinin nedenleri,
konu her ne kadar Iki Boyutta Atis Hareketi olmasina ragmen Yatay ve Egik Atis
Hareketi konularinin birbirinden ayr1 sorularla degerlendirilmek istenmesi ve soru
sayis1 fazla olan testlerde 6grencilerin motivasyonlarinin azalmasidir. Bu olumsuz
etkiyi en aza indirgemek i¢in ayr1 oturumlarda uygulanmak tizere iki ayr1 test

hazirlanmistir.

Ayrirt Edicilik Giicii (AG); Amaci, bir basar1 testindeki basarisiz 6grenci ile
basarili 6grenciyi (bilenle-bilmeyeni) birbirinden ayirt etmektir. Her bir maddenin
(sorunun), miimkiin oldugunca yiiksek bir ayirt etme giiciine sahip olmasi istenir.
Biitlin 6grencilerce tamamen dogru ya da tamamen yanlis olarak cevaplandirilan test
maddelerinin ayirt ediciligi yoktur. Istatistiksel hesaplamalarda testin ayirt edicilik
giicli; (-1.00) ile (+1.00) degerleri arasinda degisir. Test maddelerinin ayirt etme
giicli, o test maddesine her iki grupca dogru cevap verme yiizdeleri arasindaki farka
bakilarak hesaplanir. Sifira yaklastikga sorunun ayirt etme giicii diiger, (+1)’e

yaklastik¢a ayirt etme giicii yiikselir. 0 ile (-1) aralifinda ise soru negatif yonde ayirt
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edicidir (Tasdemir, 2003; Ergiin, http://www.egitim.aku.edu.tr/maddeanalizi.htm).
Genel olarak kullanilan kriterler;

(-1)-0 arasi; Negatif ayirt edici soru, kullanilmamali.

0-0,19 arast; Z: Zayif, ¢ok zayif soru, kullanilmamali.

0,20-0,29 aras1; G: Gelistirilmeli, diizeltilmeli.

0,30—0,39 aras; I: Iyi, iyi bir soru, gelistirilebilir.

0,40—1 arasi; M: Miikkemmel, ¢ok iyi bir soru.

Zorluk Derecesi (ZD), (p); Bir test maddesinin gii¢liigii, testin uygulandigi
grupta o maddeye (soruya) dogru cevap veren Ogrencilerin yiizdesi yani maddeye
(soruya) dogru cevap verenler sayisinin gruptaki toplam 6grenci sayisina oranidir.
Bir sorunun giicliik derecesi 0 ile (+1) arasinda degisir. Bu durumda bir maddenin
dogru cevaplandirma orani arttikca gliclilk derecesi (+1)’e dogru, cevaplandirma
oran1 azaldik¢a ise 0’a yaklagmaktadir. Zorluk derecesi sorunun zorluk diizeyini
belirlemek i¢in kullanilir. Deger sifira yaklastikca zor, bire yaklastikca ¢ok kolay

demektir (Tasdemir, 2003; Ergiin, http://www.egitim.aku.edu.tr/maddeanalizi.htm).

Genel olarak kullanilan kriterler;
0-0,29 arasi; Z:. Zor
0,30-0,69 aras1i; N: Normal
0,70—1 arasz; K: Kolay

EK-26’daki Coktan Se¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1)’in (Yatay Atis
Hareketi) Pilot Uygulama Sonucu Madde Analizi Sonuglar1 incelendiginde toplam
25 adet sorudan, 21 adeti miikemmel (¢ok iyi) ve iyi soru oldugu goriilmektedir. Bu
sorular; 1, 2,3,4,5,6,7,9,10, 11, 12, 13, 15, 17, 18, 19, 20, 21, 23, 24, 25 numaral
sorulardir. Dort adet sorunun ise zayif, kullanilamaz oldugu sonucu elde edilmistir.
Bu sorular ise; 8, 14, 16, 22 numarali sorulardir. Pilot uygulama sonucu bu dort adet
soru testten ¢ikarilmig ve geriye kalan 21 adet soru tekrar gozden gegirilmis, son
seklini almig ve On test, son test, hatirlama testi olarak uygulanmak ic¢in hazir hale

getirilmistir.
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EK-26’daki Coktan Se¢meli Bagar1 Testi-2 (CSBT-2)’in (Egik Atig Hareketi)
Pilot Uygulama Sonucu Madde Analizi Sonuglar1 incelendiginde toplam 30 adet
sorudan, 27 adeti miikkemmel (¢ok iyi) ve iyi soru oldugu goriilmektedir. Bu sorular;
1,3,4,5,7,8,9,10, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28,
29, 30 numarali sorulardir. Ug¢ adet sorunun ise zayif, kullanilamaz oldugu sonucu
elde edilmistir. Bu sorular ise; 2, 6, 11 numarali sorulardir. Pilot uygulama sonucu bu
iic adet soru testten ¢ikarilmig, geriye kalan 27 adet soru tekrar gdzden gecirilmis,
son seklini almis ve On test, son test, hatirlama testi olarak uygulanmak i¢in hazir

hale getirilmistir.

3.6.2. Acik Uclu Basan Testi-1 (AUBT-1), (Yatay Atis Hareketi),
Acik Uclu Basan Testi-2 (AUBT-2), (Egik Atis Hareketi)

Acik Uglu Basar1 Testi-1 (AUBT-1) ve A¢ik Uglu Basar1 Testi-2 (AUBT-2),
aragtirmact tarafindan ilkogretimden iiniversite diizeyine kadar birgok kaynak
kitabin, uzun siiren arastirmalar sonucu taranip, kapsama uygun konulardan sorularin
secilmesiyle olusturulmustur. Sorular hazirlanirken askeri ve giinliik hayattaki
yasamsal Orneklerle zenginlestirilerek hazirlanmistir. Sorular hazirlanmadan 6nce
Yatay ve Egik Atis Hareketi konularinin islenisi sonucu Olciilmek istenen
davraniglar, kavramlar tespit edilmis, bu kavramlar ve davraniglara gore sorular
hazirlanmistir. Aragtrmact tarafindan hazirlanan, diizenlenen ve daha sonra
uzmanlar tarafindan kontrol edilip, gelistirilen Ag¢ik Uglu Basar1 Testi-1 (AUBT-1)
(EK-6) ve Acik Uglu Basar1 Testi-2 (AUBT-2) (EK-7), 5’er maddelik (soruluk)
testlerdir. Ac¢ik Ucglu Basar1 Testi-1 (AUBT-1) ve Ag¢ik Uglu Basar1 Testi-2
(AUBT-2) sorular1 hazirlanirken oncelikle 6grencilerin anlama seviyesini dlgmek,
ogrendikleri kavramlar1 fakli problemlere uygulayip, uygulayamadiklarini gérmek
amaglanmistir. Acik Uglu Basar1 Testi-1 (AUBT-1) ve A¢ik Ucglu Basar1 Testi-2
(AUBT-2) sorular1 deney ve kontrol grubu 6grencilerine deneysel uygulama oncesi

ve sonrasi uygulanmaistir.
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Bu c¢aligmada kullanilan A¢ik Uglu Basar1 Testi-1 (AUBT-1) ve Agik Uclu
Basar1 Testi-2 (AUBT-2)’nin amaci; uygulama dncesi dgrencilerin ki Boyutta Atis
Hareketinin iki konusu olan “Yatay ve Egik Atig Hareketi” konularindaki 6n
bilgilerini belirlemek, uygulama sonunda ise deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
kavramlar1 yapilandirma diizeyleri arasinda faklilik olup olmadigimi ortaya koymak
amactyla hazirlanip, kullanilmistir. Ac¢ik Ucglu Basar1 Testi-1 (AUBT-1) ve Agik
Uglu Basar1 Testi-2 (AUBT-2)’nin degerlendirmesinde Cimen (1995)’in Westbrook
ve Marek (1991)’den gelistirerek hazirladigi “Kavram Sayisal Degerlendirme
Olgiitii” kullanilmistir (Dogru, 2005). Her bir soru ayri ayri degerlendirilmis,
ogrencilerin bu sorulara vermis olduklar1 cevaplarin dogruluk diizeyleri dikkate
alinarak; Tam Dogru i¢in (4), Kismen Dogru i¢in (3), Az Dogru i¢in (2), Daha Az
Dogru icin (1) ve Cevap Yok i¢in (0) puan verilerek puanlanmistir. Kavram Sayisal

Degerlendirme Olgiitii Tablo 3.8’de gériilmektedir.

Tablo 3.8. Kavram Sayisal Degerlendirme Olgiitii (Dogru, 2005)

Sayisal Deger veya
Kavramin Ogrenilmis Degerlendirmede Kullanilan Olgiit
Olma Derecesi

Kavram hi¢ yok veya tamamen ilgisiz.

Cevap Yok 0 Puan (Hemen hemen hi¢ dogru yok veya cevap yok)

Tamamen tersi veya yanlis kavram.

Daha Az Dogru | 1 Puan | - 450 bilgi celiskisi cokca)

Kavram kismen 6grenilmis yanlis dogrulardan fazla.

Az Dogru 2 Puan (Dogrular var fakat yanlislar da var)

Kavram kismen 6grenilmis yanlis dogrulardan az.

Kismen Dogru | 3 Puan (Dogrular ¢ogunlukta fakat yetersiz)

Kavramm tiim pargalar1 var cevap bilimsel olarak kabul
edilebilir. (Dogru ve eksiksiz)

Tam Dogru 4 Puan

3.6.3. Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1), (Yatay Atis Hareketi),
Kavram Bilgi Testi-2 (KBT-2), (Egik Atis Hareketi)

Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1) ve Kavram Bilgi Testi-2 (KBT-2), arastirmact
tarafindan ilkdgretimden iiniversite diizeyine kadar bircok kaynak kitabin, uzun

sliren arastirmalar sonucu taranip, kapsama uygun konulardan sorularin secilmesi ile
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olusturulmustur. Sorular hazirlanirken askeri ve gilinlik hayattaki yasamsal
orneklerle zenginlestirilerek hazirlanmistir. Sorular hazirlanmadan 6nce Yatay ve
Egik Atis Hareketi konularinin iglenisi sonucu oOlg¢iilmek istenen davranislar,
kavramlar tespit edilmis, bu kavramlar ve davraniglara gore sorular hazirlanmistir.
Arastirmaci tarafindan hazirlanan, diizenlenen ve daha sonra uzmanlar tarafindan
kontrol edilip, gelistirilen Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1), 6 maddelik (soruluk)
(EK-8), Kavram Bilgi Testi-2 (KBT-2), 8 maddelik (soruluk) (EK-9) testlerdir.
Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1) ve Kavram Bilgi Testi-2 (KBT-2) sorulari
hazirlanirken oncelikle 6grencilerin formiilden ¢ok konunun ana kavramlarini,
tanimlarini, yatay ve egik atig hareketi yapan cisimlere etki eden kuvvetlerin roliinii
bilme ve bildiklerini yazili olarak cevaba aktarma seviyeleri dl¢lilmek istenmistir.
Ozellikle &n test uygulamasinda konu hakkindaki yanlis anlamalar1 da ortaya
cikarmak amag¢lanmistir. Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1) ve Kavram Bilgi Testi-2
(KBT-2) sorular1 deney ve kontrol grubu 6grencilerine deneysel uygulama 6ncesi ve

sonras1 uygulanmistir.

Bu caligmada kullanilan Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1) ve Kavram Bilgi
Testi-2 (KBT-2)nin amaci; uygulama oncesi ogrencilerin iki Boyutta Atis
Hareketinin iki konusu olan “Yatay ve Egik Atis Hareketi” konularindaki 6n
bilgilerini, konular hakkindaki yanlig anlamalar1 ortaya ¢ikarmak, belirlemek,
uygulama sonunda ise deney ve kontrol grubu O6grencilerinin kavramlari
yapilandirma diizeyleri arasinda faklilik olup olmadigin1 ortaya koymak amaciyla
hazirlanip, kullanilmistir. Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1) ve Kavram Bilgi Testi-2
(KBT-2)’nin degerlendirmesinde Cimen (1995)’in Westbrook ve Marek (1991)’den
gelistirerek hazirladigi “Kavram Sayisal Degerlendirme Olgiitii” kullanilmustir
(Dogru, 2005). Her bir soru i¢in 6grencilerin bu sorulara vermis olduklar1 cevaplarin
dogruluk diizeyleri dikkate alinarak; Tam Dogru i¢in (4), Kismen Dogru i¢in (3), Az
Dogru icin (2), Daha Az Dogru i¢in (1) ve Cevap Yok i¢in (0) puan verilerek

puanlanmustir. Kavram Sayisal Degerlendirme Olgiitii Tablo 3.8’de goriilmektedir.
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3.6.4. Atislar Konusu Tutum Belirleme Olcegi (AKTBO)

Oppenheim tutumu, duyugsal alan davraniglarm Onemli bir bdlimiini
olusturdugunu belirtmekte ve tutumu, genel olarak bir bireyin herhangi bir uyarici
karsisinda olumlu ya da olumsuz tepki gdsterme egilimi olarak tanimlamaktadir. Bir
diger ifadeyle tutum, 6grenmeyle kazanilan, bireyin davranislarina yon veren, karar
verme siirecinde yanliliga neden olan bir olgudur. Islevsel kuramlara gore, birey
kendi ihtiyaclarina uygun objelere olumlu tutum gelistirir. Bireyin tutumunu
degistirmek i¢in de onun ihtiyaglarmin ne oldugunu belirlemek gerekir. Bu goriise
gore bireyin bir objeye yOnelik tutumlari olumlu ise o obje onun ihtiyaglarini
karsiliyor demektir. Bir derse veya konuya karsi olumlu tutum, karsilik verme istegi
gosterme, karsilik vermekten tatmin olma, olumlu bir yonii, bir degeri oldugunu
kabullenme ve bir deger olarak kabuliine taraftar olma seklindeki davranislari igerir

(Aktaran: Temel ve bask., 2000).

Arastirmada kullanilan ve 6grencilerin Fizik dersi Atiglar konusuna yonelik
tutumlarmi dlgmek tlizere uygulama Oncesi ve sonrasinda hem deney hem de kontrol
gruplarma uygulanan 6lcek, arastirmaci tarafindan gelistirilen likert tipi bir 6lgme
aracidir. Tutum Olcegindeki sorular; Abak (2000) tarafindan hazirlanan fizik tutum
Olcegindeki sorularin ve Taslidere (2002), tarafindan 6grencilerin elektrik devreleri
konusuna kars1 tutumlarimi 6lgmek i¢in hazirlanan yiiksek lisans tezindeki tutum testi
sorularmin bazilar1 atiglar konusuna uyarlanip, arastirmaci tarafindan diizenlenerek
olusturulmustur. Bu sorularin diizenlenmesi ve ilave sorular eklenerek hazirlanan
dlcek 61 maddeden olusmaktadir (EK-12). Olcekteki maddelerin bazilar1 olumlu
bazilar1 ise olumsuz ifadelerden olusmaktadir. Olgekte kullanilan olumlu maddeler
icin “Kesinlikle katiliyorum” ve “Katiliyorum” ifadeleri, olumsuz maddeler icinse;
“Kesinlikle katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” ifadeleri kullanilmigtir. Olumlu ve
olumsuz bir fikir icermeyen maddeler icin ise; “Kararsizim” ifadesi kullanilmistir.
Tutum testinin On test ve son test verilerinin analizinde kullanilan degerlendirme

Ol¢iitii Tablo 3.9°da goriilmektedir.
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Tablo 3.9. Atislar Konusu Tutum Belirleme Olgegi Degerlendirme Olgiitii
(Tavsancil, 2002)

Maddelerde Yer Alan Olumlu Maddelerde Yer Alan Olumsuz
Ifadeler i¢in; Ifadeler i¢in;
Kesinlikle Katiliyorum SPuan |Kesinlikle Katiliyorum 1 Puan
Katiliyorum 4 Puan  |Katiliyorum 2 Puan
Kararsizim 3 Puan Kararsizim 3 Puan
Katilmiyorum 2 Puan | Katilmiyorum 4 Puan
Kesinlikle Katilmiyorum 1 Puan |Kesinlikle Katilmiyorum 5 Puan

Hazirlanan atislar konusu tutum belirleme 6lgegi uzman goriisii alinarak,
giivenirlik i¢in pilot uygulamaya gecilmistir. 61 maddelik bu dlgek 04 MART 2005
tarthinde uygulama yapilan okula benzer ve ayni Askeri Liseler ve Astsubay
Hazirlama Okullar1 Se¢gme Sinavi (ALS) sonucuna gore alinan baska bir Askeri
Lisede 2004-2005 Egitim-Ogretim yilinda dgrenim gdren birinci smif égrencilerine
uygulanmistir. Yapilan bu 6n uygulamadan elde edilen veriler istatistik paket
programi ile analiz edilerek gilivenirligi belirlenmistir. Kullanilan tutum 6lgeginden
alinabilecek en diisiik puan 61, en yiiksek puan ise 305°dir. Pilot uygulama sonucu
61 maddelik bu test i¢in elde edilen giivenirlik katsayis1 ise (0.90)’dir. Elde edilen bu
giivenirlik katsayisi egitim ve sosyal bilgiler alaninda giivenirligi yiiksek olan bir

Olcek olarak degerlendirilmektedir.

Atislar konusu tutum belirleme 6lgegi; uygulamaya baslamadan 6nce deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin tutum dlgceginden aldiklar1 tutum puanlarmnin esit
olup olmadigini, uygulama sonrasi ise deney ve kontrol gruplarinda uygulanan farkl
yontemlerin atiglar konusuna karsi tutum puanlarini karsilastirmak amaciyla
yapilmistir. Bu c¢aligmada kullanilan 6lgekteki asil amag ise uygulamanin 6grenci
tutumunu degistirip degistirmedigi degil, tutum puani ile basar1 puanlar1 arasindaki

iligkinin nasil degistigidir.
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3.6.5. Mantiksal Diisiinme Yetenegi Testi (MDYT)

Arastirmada kullanilan 10 sorudan olusan, Mantiksal Diisiinme Yetenegi
Testi; degiskenleri tanimlama ve kontrol etme, orant1 kurabilme, iliski gelistirebilme,
olasilik hesaplama ve birlestirebilme kabiliyetlerini 6lgen bir testtir (EK-13). Bu
testin orijinali Kenneth G.Tobin ve William Capie tarafindan gelistirilmis olup,
ogrencilerin diisiinme yeteneklerini belirlemek amaciyla verilmistir (Aktaran: Unal,
2003). Tiirkge’ye cevirisi ve uyarlamasi ise 1.0zkan, P.Askar ve O.Geban tarafindan
yapilmistir (Geban, 1990). Sorular ¢oktan se¢melidir ancak; 1’den 8’e kadar olan
sorularda her soru icin cevap kagidinda iki cevap kutusu bulunmaktadir. Ogrenciler
sorular1 cevaplarken birinci kutulara kendilerine uygun cevap sikkini yazarken ikinci
cevap kutucuguna ise o soru ile ilgili soru kitap¢igindaki agiklamasi kismindaki
siklardan birisini se¢gmektedir. Geri kalan 9 ve 10’uncu sorularda ise cevaplarin
ogrenciler tarafindan aciklanmasi istenmektedir. Testin ilk 8 sorusu
degerlendirilirken, 6grenciler birinci kutuya dogru cevap vermis ise (1 puan), ikinci
cevap kutucuguna dogru cevap vermis ise (1 puan), toplamda her ikisi de dogru ise
(2 puan), her iki cevapta yanlis ise (0 puan) olarak degerlendirilmistir. 9 ve 10 uncu
sorularin cevaplari ise (2 puan) lizerinden degerlendirilmistir. Bu testin giivenirligi

daha onceki ¢aligmalarda (0.84) olarak belirlenmistir (Geban, 1990).

3.6.6. Goriisme (Uygulamasi Yapilan SE Modelinin Degerlendirilmesi)

Literatiirde genellikle yapilandirilmig ve yapilandirilmamis olmak iizere iki
tiir goriismeden soz edilir. Onceden belirlenmis bir dizi soru ve cevabi igeren
goriisme tiirline yapilandirilmig, agik uclu sorular1 igeren goriisme tiiriine ise;
yapilandirilmamis goriisme bagka bir ifade ile; miilakat denir. Goriisme; Ogretim
Oncesi, sonrasi veya 0gretim siiresince herhangi bir konuyla ilgili olarak 6grencilerin
diistincelerini sebepleri ile beraber derinlemesine tespit etmek icin bir 6grenci ya da

Ogrenci grubuyla yapilan konusmalardir (Aktaran: Cansilingii Koray, 2003).

Bu calismada yapilandirilmamis goriisme teknigi (miilakat) kullanilirken

ayrica dgrencilerden uygulanan model hakkmdaki diisiincelerini yazili olarak kagida
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aktarmalar1 istenmistir. Uygulama sonunda 5E Modelinin uygulandigi deney grubu
ogrencileriyle uygulanan model ve etkinlikler hakkinda goriisme yapilmis bu fikirler
yazili olarak kayit altma almmistir. Deney grubuyla yapilan &grenci goriisme
sonuglar1 yazili olarak Tablo 4.45°de degerlendirilip incelenmistir. Ogrencilerin
uygulamaya iliskin goriisleri alinmistir. Bu goriismede ve yazili degerlendirmede
ogrencilerden uygulanan 6gretim yontemini degerlendirerek goriis bildirmeleri ve
Oneriler sunmalar1 istenmistir. Bu amacla arastirmada yapilan istatistiki ¢aligmalar

ogrencilerin gdzlemleri ile karsilastirilmstir.
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3.7. VERILERIN ANALIiZi VE KULLANILAN ISTATISTIiKSEL

TEKNIKLER
olugturmustur QN/SON TES olusturmusgtur
olugturmusgtur
KBT-1,2 (CSBT-1,2 AKTBO AUBT-1,2
yaplhmstlr
yapilmugtr ERI AN ALIZ yapilmugtir
ile yaplhmstlr
orelasyon
ile elde edilmistir

ile elde ile elde
edilmigtir edilmigtir

Sekil 3.10. Verilerin Analizi

Bu arastirmada, toplanan veriler SE Modelinin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubu ogrencileri arasinda, CSBT-I,
CSBT-2, AUBT-1, AUBT-2, KBT-1, KBT-2, MDYT ve AKTBO puanlar1 arasinda

fark olup olmadigmi test etmek icin elde edilen verilere istatistiksel analiz
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yontemlerinden t-testi uygulanmistir. Uygulanan biitiin bu test ve dl¢eklerden elde
edilen veriler madde madde ve titizlikle incelenmis, verilen cevaplar hazirlanan
cevap anahtarlari ile karsilagtirilarak puanlama yapilmistir. Arastirmada; t-testi deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test fark puanlarmna ait ortalama
puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigmi test etmek icin kullanilmistir.
Bagimsiz (iliskisiz) t-testi; deneysel bir caliyma kapsaminda yansiz olarak secilen iki
grupta iki ayr1 yonteme gore ayni icerik i¢in egitim yapilmasi ve ¢alismanin sonunda
yontemler arasinda etkililigin degerlendirilmesi i¢in yapilmistir (Aktaran: Nuhoglu,
2004). Bagimsiz gruplar icin t-testi kullanmaktaki amag, gruplar arasinda goézlenen
farklarin istatistiksel olarak manidar olup olmadigmi veya farkin sansla olusup
olusmadigmi belirlemektedir (Aktaran: Yaman, 2003). Bu arastirmada bagimsiz
(iliskisiz) grup t-testi; On testler, 6n tutum, mantiksal diisiinme yetenegi testi, son
testler, son tutum ve hatirlama testlerinden elde edilen veriler degerlendirilerek deney
ve kontrol gruplar1 arasinda karsilagtirmalar yapilmistir. Bagimli (iligkili) grup t-
testi; ayni deneklerin bir deneysel islemin Oncesi ve sonrasinda elde edilen
Olctimlerin iliskisini gérmek i¢in yapilmistir (Aktaran: Nuhoglu, 2004). Bu analizi
yapmaktaki amag, bir etkide bulunulan gruba farkli zamanlarda yapilan 6lgme
sonuglar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemektir (Yaman, 2003). Bu
aragtirmada bagiml (iliskili) grup t-testi bir gruba ait 6n test-son test, 6n tutum-son
tutum, son test-hatirlama testi karsilagtirmasini yapmak icin yapilmistir. Elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesinde istatistik paket programdan yararlanilmistir. Deney ve
kontrol grubunda 6grenim goren Ogrencilerin, tutum puanlari ile basar1 puanlari
arasindaki iligki basit korelasyon: Pearson Korelasyon katsayisi ile incelenmistir.
Tiim deneysel ya da tarama tiirli arastirmalarda iki siirekli degisken arasindaki iliski
inceleniyorsa, Pearson korelasyon katsayisindan yararlanilabilir (Aktaran: Aktamis
Askar, 2003). Korelasyon katsayisi, degiskenler arasindaki iliskinin diizeyini ve

yOniinii ifade etmede yardime1 olmustur.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Askeri Liseler ve Astsubay
Hazirlama Okullar1 Se¢gme Simavi (ALS) Puanlar1 ve Liselere Giris Sinavi (LGS)
Puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini 6grenmek i¢in ise ortalama

puanlarina bakilmistir.
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Arastrmada deney ve kontrol gruplarmm benzerliklerinin saglanmasinda,
bagimsiz gruplar ic¢in t-testi analizi kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda
gruplarin aritmetik ortalama, standart sapma, t degeri ve anlamlilik diizeyleri goz

oniinde bulundurularak benzer olup olmadiklar1 ortaya konmustur.

Arastrmada varsayimlar1 destekleyici nitelikte kullanilmak iizere, deney
grubu Ogrencileri ile goriisme yapilmistir. Deney grubu 6grencilerinin SE Modeli ile
ilgili, nitel arastrma analizlerinden “Betimsel Analiz” yOntemi ile
degerlendirilmistir. Betimsel analiz yonteminde, elde edilen veriler, daha dnceden
belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Veriler, arastirma sorularmnin ortaya
koydugu temalara gore organize edilebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siirecinde
kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate almarak da sunulabilir. Bu yontemde
bireylerin goriislerini ¢arpici bir bicimde yansitmak amact ile dogrudan alintilara sik
sik yer verilir. Betimsel analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve

yorumlanmis bir bi¢imde okuyucuya sunmaktir (Aktaran; Cansiingti Koray, 2003).

3.7.1. Arastirmaya Katilan Deneklerin Profilleri

Arastrma, GATA Saglik Astsubay Okullar1 Komutanligi, Saglik Astsubay
Hazirlama Okulu 1. Smifinda okuyan dgrencilere uygulanmistir. Calisma grubunda
yer alan 6grencilerin sayis1 84’tiir. Bu 6grencilerin 44 tanesi deney grubu, 40 tanesi

ise kontrol grubundadir.

3.7.2. Arastirma Siirecine Katilan Ogrencilerin Profillerine Iliskin

Bulgular

Tablo 3.10°da 5E Modeli 6grenme yaklasiminin kullanildigi  deney
grubundaki O6grencilerle, geleneksel Ogretimin kullanildig1 kontrol grubundaki

ogrencilerin dagilimlar1 yer almaktadir.
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Tablo 3.10. Deney ve Kontrol Gruplarmda Yer Alan Ogrencilerin Dagilimlarina
Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglar1

Grup Ogrenci Sayis1 (n) | Yiizde (%)
Deney Grubu 2. Kisim 22
3. Kisim 22 44 52.38
Kontrol Grubu 1. Kisim 19
4. Kisim 21 40 47.62
Toplam 84 100

GATA Saglik Astsubay Okullari, Saglik Astsubay Hazirlama Okulunda

okuyan 1. Smif 6grencilerin deney ve kontrol grubuna gore dagilimlar: Tablo 3.10 ve

Sekil 3.11°de goriilmektedir. Tablo 3.10°dan de goriildigli gibi, Fizik dersinde SE

Modeli 6grenme yaklasim ile “Iki Boyutta Atis Hareketi (Yatay ve Egik Atis

Hareketi)” konusunun islendigi deney grubunda toplam 44 6grenci olup, bu sayi

toplam Ogrencilerin %52.38’ini olusturmaktadir. Geleneksel yontemlerle (anlatim,

soru-cevap, gosteri) ayni ders ve konunun islendigi kontrol grubunda ise 40 6grenci

olup, bu say1 toplam 6grencilerin %47.62’sini olusturmaktadir. Arastirma; deney ve

kontrol grubu 6grencilerine yani toplam, 84 6grenci lizerinde yapilmistir. Deney ve

kontrol grubundaki 6grenciler askeri 6grenci oldugundan hepsinin cinsiyeti erkektir.

Deneysel Uygulamadaki Ogrenci Sayisi

901

80

70+

60

50

40

Ogrenci Sayisi

30+

20

10

Deney Grubu

Kontrol Grubu

Grup

Toplam

Sekil 3.11. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Dagilimi
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, SE Modelinin uygulamalardaki etkisinin belirlenmesi igin,
deneysel calisma sonucunda deney grubunda elde edilen veriler, geleneksel
Ogretimin uygulandigi kontrol grubundan elde edilen verilerle karsilastirilarak
gerekli analizler yapilmistir. Bu analizler i¢inde bagimsiz gruplar icin t-testi, bagimli
gruplar icin t-testi, korelasyon analizi yer almaktadir. Bu amagla; Coktan Se¢meli
Bagar1 Testi-1 (CSBT-1), (Yatay Atig Hareketi), Coktan Se¢meli Basar1 Testi—2
(CSBT-2), (Egik Atis Hareketi), A¢ik Uc¢lu Basar1 Testi-1 (AUBT-1), (Yatay Atis
Hareketi), A¢ik Uclu Basar1 Testi-2 (AUBT-2), (Egik Atis Hareketi), Kavram Bilgi
Testi-1 (KBT-1), (Yatay Atis Hareketi), Kavram Bilgi Testi—2 (KBT-2), (Egik Atis
Hareketi), Atislar Konusu Tutum Belirleme Olgegi (AKTBO) ile elde edilen veriler
istatistiksel tekniklerle analiz edilmis, analiz sonucu elde edilen bulgular alt
problemler dikkate alinarak tablolastirilmis ve analiz sonuglarina dayali yorumlar

yapilmaigtir.

4.1. ARASTIRMANIN ALT PROBLEMLERINE ILiSKiN BULGU VE
YORUMLAR

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

“SE Modeline gore dersin islendigi deney grubu 6grencileri ile geleneksel
ogretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin, deneysel islem dncesi, Mantiksal
Diistinme Yetenegi Testi (MDYT), Askeri Liseler ve Astsubay Hazirlama Okullar1
Se¢cme Smavi (ALS), Liselere Giris Smavi (LGS) puanlari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?”

Seklinde ifade edilen birinci alt probleme ait bilgilerin sonuglar1 Tablo 4.1 ve

Tablo 4.2°de goriilmektedir.
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Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Mantiksal Diisiinme
Yetenegi (MDYT) Testi, Askeri Liseler ve Astsubay Hazirlama Okullar1 Se¢me
Smav1 (ALS) ve Liselere Giris Smavi (LGS) Puan1 Sonuglariin Karsilastirmast

(ALS) Puam (LGS) Puam

e QDT il Ortalamasi Ortalamasi
Kontrol Grubu 17.750 81.537 799.833
Deney Grubu 17.909 80.724 799.400

Tablo 4.1 incelendiginde; deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Mantiksal
Diistinme Yetenegi Testi (MDYT), Askeri Liseler ve Astsubay Hazirlama Okullar1
Se¢cme Smavi (ALS), Liselere Giris Smavi (LGS) puanlar1 ortalamalari
karsilagtirildiginda gruplarin puan ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglardan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem
oncesinde benzer gruplar oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin “Mantiksal
Diisiinme Yetenegi Testi (MDYT)” Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi

Sonuglari
Ogrenci Ortalama | Standart | Serbestlik | = . Anlamblk
Test Grup Sayis1 Sapma Derecesi £ Diizeyi
N X s sd t p
Kontrol 40 17.750 1.904
MDYT 82 467 .642
Deney 44 17.909 1.157

Tablo 4.2 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirine olduk¢a yakindir.
Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi, bagimsiz
gruplar i¢in t-testi ile yoklanmis, hesaplanan t degeri ve anlamlilik diizeyine gore
(p<0.05), gruplar arasinda anlamli bir fark gozlenmemistir. Deneysel c¢aligma
baslamadan 6nce, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grenciler arasinda anlamli

diizeyde fark olusmamasi, ¢calismanin amaglar1 ile uyugmaktadir.
4.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
“SE Modeline gore dersin islendigi deney grubu 6grencileri ile geleneksel

ogretimin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin, deneysel islem oncesi ve sonrast,

Yatay Atis Hareketi Coktan Se¢meli Basar1 Testi—1 (CSBT-1), Egik Atis Hareketi
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Coktan Se¢meli Basar1 Testi-—2 (CSBT-2), basar1 test puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?”

4.1.2.1. Deneysel Islem Oncesi Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Yukarida ifade edilen ikinci alt probleme iligkin bagimsiz gruplar, Yatay Atis
Hareketi Coktan Se¢gmeli Basar1 Testi—1 (CSBT-1) i¢in deneysel islem Oncesi t-testi
sonuclar1 Tablo 4.3°de, Egik Atis Hareketi Coktan Se¢meli Basar1 Testi—2 (CSBT-2)
icin deneysel islem Oncesi t-testi sonuglar1 Tablo 4.4°de goriilmektedir.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin “Yatay Atis

Hareketi” Konularini igeren “Coktan Se¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1)” On Test
Puanlarma Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

] Ogrenci | . = Standart | Serbestlik t-Degeri | Anlamiilik
Olgiim Sayisi Sapma Derecesi Diizeyi
N X s sd t p
(ggnTt:z:) 40 10.125 3.039
On Test 82 054 957
44 10.159 2.684
(Deney)

Tablo 4.3 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirine olduk¢a yakindur.
Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi, bagimsiz
gruplar i¢in t-testi ile yoklanmis, hesaplanan t degeri ve anlamlilik diizeyine gore
(p<0.05), gruplar arasinda anlaml1 bir fark gézlenmemistir.
Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin “Egik Atis

Hareketi” Konularini R:er'en “Coktan Se¢meli Basar1 Testi-2 (CSBT-2)” On Test
Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar1

] Ogrenci | .. . | Standart | Serbestlik t-Degeri | Anlamlilik
Olciim Sayisi Sapma Derecesi Diizeyi
N X s sd t p
(l‘é’(‘)‘nf:jlt) 40 10.000 3.281
Sn Test 82 .888 377
44 9.386 3.028
(Deney)

Tablo 4.4 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirine olduk¢a yakindir.

Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi, bagimsiz
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gruplar i¢in t-testi ile yoklanmis, hesaplanan t degeri ve anlamlilik diizeyine gore

(p<0.05), gruplar arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir.

4.1.2.2. Deneysel Islem Sonrasi Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Yukarida ifade edilen ikinci alt probleme iligskin bagimsiz gruplar, Yatay Atis
Hareketi Coktan Se¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1) i¢in deneysel islem sonras1 t-testi
sonuclar1 Tablo 4.5°de, Egik Atis Hareketi Coktan Se¢meli Basar1 Testi-2 (CSBT-2)
icin deneysel iglem sonrasi t-testi sonuglart Tablo 4.6’da goriilmektedir.

Tablo 4.5. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin “Yatay Atis

Hareketi” Konularini Igerg:n “Coktan Se¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1)” Son Test
Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar1

] Ogrenci | . . . | Standart = Serbestlik t-Degeri | Anlamhlik
Olgiim Sayisi Sapma Derecesi Diizeyi
N X s sd t p
(i’;‘nf:jlt) 40 15.725 2374
TN 82 7.319 .000
44 19.000 1.613
(Deney)

Tablo 4.5 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirinden oldukga
farklidir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig,
bagimsiz gruplar igin t-testi ile yoklanmis, hesaplanan t degeri ve anlamlilik
diizeyine gore (p<0.05), gruplar arasinda anlamli bir fark gézlenmistir. Bu farkin
deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.6. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin “Egik Atis

Hareketi” Konularini R:erg:n “Coktan Se¢meli Basar1 Testi-2 (CSBT-2)” Son Test
Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar1

] Ogrenci | . . . | Standart = Serbestlik t-Degeri | Anlamhlik
Olgiim Sayisi Sapma Derecesi Diizeyi
N X s sd t p
(i’;‘nf:jlt) 40 18.575 3.062
82 9.809 .000
0 LIGE: 44 24272 2.128
(Deney)
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Tablo 4.6 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirinden oldukga

farklidir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig,

bagimsiz gruplar icin t-testi ile yoklanmis, hesaplanan t degeri ve anlamlilik

diizeyine gore (p<0.05), gruplar arasinda anlamli bir fark gézlenmistir. Bu farkin

deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubunun Yatay Atig Hareketi Coktan Se¢meli Basari
Testi-1 (CSBT-1) ve Egik Atis Hareketi Coktan Se¢meli Basar1 Testi-2 (CSBT-2)

son test puanlarmma gore, deney grubunun daha basarili oldugu bu sekilde

goriildiikten sonra, deney ve kontrol grubunun kendi igerisinde On test-son test

puanlar1 arasindaki iligki ortaya konulmaya ¢alisilmastur.

a.

SE Modeline gore dersin islendigi deney grubu 6grencilerinin, Yatay
Atis Hareketi Coktan Se¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1), Egik Atis
Hareketi Coktan Se¢meli Basar1 Testi-2 (CSBT-2), 6n test-son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin, Yatay

Atig Hareketi Coktan Se¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1), Egik Atis

Hareketi Coktan Se¢meli Basar1 Testi-2

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

(CSBT-2), 0n test-son test

Yukaridaki alt boyutlar1 test etmek i¢cin deney ve kontrol gruplarinin 6n test

ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigmi ortaya koymak

amaciyla bagimli gruplar i¢in t-testi analizi yapilmistir.

Tablo 4.7. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Yatay Atis Hareketi” Konularin
Iceren “Coktan Se¢gmeli Basar1 Testi-1 (CSBT-1)” On Test-Son Test Puanlarina
[liskin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglar1

] Ogrenci | . | Standart | Serbestlik t-Degeri | Anlamiilik
Olgiim Sayisi Sapma Derecesi Diizeyi
N X s sd t p
8;‘;:;; 44 10.159 2.684
T 43 20.921 .000
44 19.000 1.613
(Deney)
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Tablo 4.7 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirinden oldukga
farklidir. Bagimlhi gruplar icin t-testi analizi sonucunda, hesaplanan t degeri ve
anlamlilik diizeyine gore (p<0.05); deney grubunun 6n test-son test puanlar1 arasinda
CSBT-1 acisindan anlamli bir fark oldugu gézlenmistir. Bu farkin deney grubunun
son test puanlari lehine oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.8. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Yatay Atis Hareketi”

Konularmi Iceren “Coktan Se¢meli Bagar1 Testi-1 (CSBT-1)” On Test-Son Test
Puanlarimna Iligkin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglar1

Ogrenci | . | Standart | Serbestlik | o . . | Anlamhhk
(")lg:iim Sayisi Sapma Derecesi 8 Diizeyi
N X s sd t p
1‘2“ TteS: 40 10.125 3.039
(SO‘I’I“T‘:;t) 39 11.264 .000
(Kontrol) 40 15.725 2.374

Tablo 4.8 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirinden oldukga
farklidir. Bagimli gruplar igin t-testi analizi sonucunda, hesaplanan t degeri ve
anlamlilik diizeyine goére (p<0.05); kontrol grubunun On test-son test puanlari
arasinda CSBT-1 acisindan anlamli bir fark oldugu gézlenmistir. Bu farkin kontrol

grubunun son test puanlari lehine oldugu belirlenmistir.

Gruplar karsilastirildiginda; deney grubunun CSBT-1 6n test puani ortalamasi
10.159 ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi 10.125; son test puanlari ise,
deney grubunun 19.000, kontrol grubunun ise 15.725°dir. Buradan da goriildiigii gibi
gruplarin 6n test puanlarinda fark olmamasina ragmen, son test puanlarinda deney
grubu lehine 6nemli bir fark vardur.
Tablo 4.9. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Egik Atis Hareketi” Konularmi

Iceren “Coktan Se¢meli Basari Testi-2 (CSBT-2)” On Test-Son Test Puanlarina
Iliskin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglar1

Ogrenci | . | Standart | Serbestlik t-Degeri | Anlamhilik
Ol¢iim Sayisi Sapma Derecesi Diizeyi
N X s sd t p
8;‘;:;; 44 9.386 3.028
e 43 23.543 .000
44 24.272 2.128
(Deney)
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Tablo 4.9 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirinden oldukga
farklidir. Bagimlhi gruplar icin t-testi analizi sonucunda, hesaplanan t degeri ve
anlamlilik diizeyine gore (p<0.05); deney grubunun 6n test-son test puanlar1 arasinda
CSBT-2 acisindan anlamli bir fark oldugu gozlenmistir. Bu farkin deney grubunun
son test puanlari lehine oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.10. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Egik Atis Hareketi”

Konularmi Iceren “Coktan Se¢meli Bagar1 Testi-2 (CSBT-2)” On Test-Son Test
Puanlarimna Iligkin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglar1

Ogrenci Standart | Serbestlik . . | Anlamhhk
. Ortalama . t-Degeri .
Ol¢iim Sayisi Sapma Derecesi Diizeyi
N X s sd t p
On Test
40 10.000 3.281
Contro) 39 14.856 000
(Kontrol) 40 18.575 3.062

Tablo 4.10 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirinden oldukga
farklidir. Bagimli gruplar igin t-testi analizi sonucunda, hesaplanan t degeri ve
anlamlilik diizeyine goére (p<0.05); kontrol grubunun On test-son test puanlari
arasinda CSBT-2 acisindan anlamli bir fark oldugu gézlenmistir. Bu farkin kontrol

grubunun son test puanlari lehine oldugu belirlenmistir.

Gruplar karsilastirildiginda; deney grubunun CSBT-2 6n test puani ortalamasi
9.386 ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi 10.000; son test puanlari ise,
deney grubunun 24.272, kontrol grubunun ise 18.575°dir. Buradan da goriildiigii gibi
gruplarin 6n test puanlarinda fark olmamasina ragmen, son test puanlarinda deney

grubu lehine 6nemli bir fark vardur.
4.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
“SE Modeline gore dersin islendigi deney grubu 6grencileri ile geleneksel

ogretimin uygulandigi kontrol grubu 6 grencilerinin, deneysel islem 6ncesi ve sonrast,

Yatay Atis Hareketi Acik Uglu Basar1 Testi-1 (AUBT-1), Egik Atis Hareketi Agik
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Uglu Basar1 Testi-2 (AUBT-2), basar1 test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var

midir?”

4.1.3.1. Deneysel Islem Oncesi Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Yukarida ifade edilen {iglincli alt probleme iliskin bagimsiz gruplar, Yatay
Atig Hareketi A¢ik Uclu Basar1 Testi-1 (AUBT-1) i¢in deneysel islem Oncesi t-testi
sonuclar1 Tablo 4.11°de, Egik Atis Hareketi A¢ik Uclu Bagar1 Testi-2 (AUBT-2) i¢in
deneysel islem Oncesi t-testi sonuglar1 Tablo 4.12°de goriilmektedir.
Tablo 4.11. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin “Yatay Atis

Hareketi” Konularini igeren “Acik Uglu Basar1 Testi-1 (AUBT-1)" On Test
Puanlarma Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Ogrenci | . | Standart | Serbestlik | o . . | Anlamlihk
(")lg:iim Sayisi Sapma Derecesi g Diizeyi
N X s sd t p
12 0 Teslt 40 4325 1.474
(OZ“T‘:;t) 82 933 354
(Deney) 44 4613 1.350

Tablo 4.11 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirine oldukga
yakindir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig,
bagimsiz gruplar igin t-testi ile yoklanmis, hesaplanan t degeri ve anlamlilik
diizeyine gore (p<0.05), gruplar arasinda anlaml bir fark gézlenmemistir.

Tablo 4.12. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin “Egik Atis

Hareketi” Konularini Igeren “Acik Uglu Basar1 Testi-2 (AUBT-2)” On Test
Puanlarimna Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar1

] Ogrenci | . | Standart Serbestlik t-Degeri | Anlamhilik
Olgiim Sayisi Sapma Derecesi Diizeyi
N X s sd t p
(l‘g;‘nf:(flt) 40 5.125 1.017
A 82 1.646 104
iy G 44 4772 0.936
(Deney)

Tablo 4.12 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirine oldukga

yakindir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig,
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bagimsiz gruplar igin t-testi ile yoklanmis, hesaplanan t degeri ve anlamlilik

diizeyine gore (p<0.05), gruplar arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir.

4.1.3.2. Deneysel Islem Sonrasi Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Yukarida ifade edilen {igiincli alt probleme iliskin bagimsiz gruplar, Yatay
Atig Hareketi Acik Uclu Basar1 Testi-1 (AUBT-1) i¢in deneysel islem sonrasi t-testi
sonuclar1 Tablo 4.13°de, Egik Atis Hareketi A¢ik Uclu Basar1 Testi-2 (AUBT-2) i¢in

deneysel islem sonrasi t-testi sonuglar1 Tablo 4.14’de goriilmektedir.

Tablo 4.13. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin “Yatay Atis
Hareketi” Konularini Igeren “Acik Uglu Basar1 Testi-1 (AUBT-1)” Son Test
Puanlarimna Iligkin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar1

] Ogrenci | . . . | Standart = Serbestlik t-Degeri | Anlamhlik
Olgiim Sayisi Sapma Derecesi Diizeyi
N X s sd t p
&‘L‘;gﬁ; 40 13.225 2,982
TN 82 4.090 .000
44 15.954 3.132
(Deney)

Tablo 4.13 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirinden farklidir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi, bagimsiz
gruplar i¢in t-testi ile yoklanmis, hesaplanan t degeri ve anlamlilik diizeyine gore
(p<0.05), gruplar arasinda anlamli bir fark goézlenmistir. Bu farkin deney grubu
lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.14. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin “Egik Atis

Hareketi” Konularini R;eren “Acik Uclu Basar1 Testi-2 (AUBT-2)” Son Test
Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar1

] Ogrenci | . . . | Standart = Serbestlik t-Degeri | Anlamhlik
Olgiim Sayisi Sapma Derecesi Diizeyi
N X s sd t p
(i’;‘nf:jlt) 40 12.175 1.810
T 82 2.960 .004
44 13.636 2.668
(Deney)
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Tablo 4.14 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirinden farklidir. Bu

ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi, bagimsiz

gruplar i¢in t-testi ile yoklanmis, hesaplanan t degeri ve anlamlilik diizeyine gore

(p<0.05), gruplar arasinda anlamli bir fark goézlenmistir. Bu farkin deney grubu

lehine oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubunun Yatay Atis Hareketi A¢ik Uclu Basar1 Testi-1
(AUBT-1) ve Egik Atis Hareketi Ac¢ik Ucglu Basar1 Testi-2 (AUBT-2) son test

puanlarina gore, deney grubunun daha basarili oldugu bu sekilde goriildiikten sonra,

deney ve kontrol grubunun kendi igerisinde 6n test-son test puanlar1 arasindaki iligki

ortaya konulmaya caligilmistir.

a.

S5E Modeline gore dersin islendigi deney grubu dgrencilerinin, Yatay
Atig Hareketi Ac¢ik Uglu Basar1 Testi-1 (AUBT-1), Egik Atis Hareketi
Acik Uclu Basar1 Testi-2 (AUBT-2), 0n test-son test puanlar1 arasinda
anlaml1 bir farklilik var midir?

Geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin, Yatay
Atis Hareketi Ac¢ik Ucglu Basar1 Testi-1 (AUBT-1), Egik Atis
Hareketi Ac¢ik Uglu Bagar1 Testi-2 (AUBT-2), 6n test-son test puanlar1

arasmda anlamli bir farklilik var midir?

Yukaridaki alt boyutlar1 test etmek i¢in deney ve kontrol gruplarinin 6n test

ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigmi ortaya koymak

amaciyla bagimli gruplar i¢in t-testi analizi yapilmistir.

Tablo 4.15. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Yatay Atis Hareketi”
Konularmi Iceren “Agik Uglu Basar1 Testi-1 (AUBT-1)” On Test-Son Test

Puanlarma Iliskin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglar1

] Ogrenci | . | Standart | Serbestlik t-Degeri | Anlamiilik
Olgiim Sayisi Sapma Derecesi Diizeyi
N X s sd t p
8;‘;:;; 44 4.613 1.350
43 25.243 .000
Son Test |,/ 15.954 3.132
(Deney)
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Tablo 4.15 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirinden oldukga
farklidir. Bagimli gruplar icin t-testi analizi sonucunda, hesaplanan t degeri ve
anlamlilik diizeyine gore (p<0.05); deney grubunun 6n test-son test puanlar1 arasinda
AUBT-1 agisindan anlamli bir fark oldugu gézlenmistir. Bu farkin deney grubunun
son test puanlari lehine oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.16. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Yatay Atis Hareketi”

Konularmi Iceren “Acik Uglu Basari Testi-1 (AUBT-1)” On Test-Son Test
Puanlarina Iligkin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglar1

Ogrenci | . | Standart | Serbestlik | o . . | Anlamhhk
Ol¢iim Sayisi Sapma Derecesi & Diizeyi
N X s sd t p
Icé“ TteS: 40 4325 1.474
(SO‘I’:‘T"e‘;t) 39 18.854 000
(Kontrol) 40 13.225 2.982

Tablo 4.16 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirinden oldukga
farklidir. Bagimli gruplar icin t-testi analizi sonucunda, hesaplanan t degeri ve
anlamlilik diizeyine goére (p<0.05); kontrol grubunun On test-son test puanlari
arasinda AUBT-1 agisindan anlaml bir fark oldugu gozlenmistir. Bu farkin kontrol

grubunun son test puanlari lehine oldugu belirlenmistir.

Gruplar karsilastirildiginda; deney grubunun AUBT-1 6n test puani
ortalamasi1 4.613 ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi 4.325; son test puanlar1
ise, deney grubunun 15.954, kontrol grubunun ise 13.225°dir. Buradan da goriildiigii
gibi gruplarin 6n test puanlarinda fark olmamasma ragmen, son test puanlarinda

deney grubu lehine énemli bir fark vardir.



153

Tablo 4.17. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Egik Atis Hareketi” Konularmni
Igeren “Acik Uclu Basar1 Testi-2 (AUBT-2)” On Test-Son Test Puanlarma Iliskin
Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglar1

] Ogrenci | . | Standart | Serbestlik t-Degeri | Anlamhilik
Olgiim Sayisi Sapma Derecesi Diizeyi
N X s sd t p
8;‘;:;; 44 4772 0.936
e 43 19.852 .000
44 13.636 2.668
(Deney)

Tablo 4.17 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirinden oldukga
farklidir. Bagimli gruplar i¢in t-testi analizi sonucunda, hesaplanan t degeri ve
anlamlilik diizeyine gore (p<0.05); deney grubunun 6n test-son test puanlar1 arasinda
AUBT-2 agisindan anlamli bir fark oldugu gézlenmistir. Bu farkin deney grubunun
son test puanlari lehine oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.18. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Egik Atis Hareketi”

Konularmi Iceren “Agik Uclu Basar1 Testi-2 (AUBT-2)” On Test-Son Test
Puanlarma Iliskin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglari

Ogrenci | . . | Standart | Serbestlik | . . | Anlamhhk
Ol¢iim Sayisi Sapma Derecesi £ Diizeyi
N X s sd t p
ontest 1 40 5.125 1.017
(SO‘I’I“T‘:;t) 39 21.750 000
(Kontrol) 40 12.175 1.810

Tablo 4.18 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirinden oldukga
farklidir. Bagimli gruplar i¢in t-testi analizi sonucunda, hesaplanan t degeri ve
anlamlilik diizeyine goére (p<0.05); kontrol grubunun On test-son test puanlari
arasinda AUBT-2 agisindan anlaml bir fark oldugu gézlenmistir. Bu farkin kontrol

grubunun son test puanlar1 lehine oldugu belirlenmistir.

Gruplar karsilastirildiginda; deney grubunun AUBT-2 6n test puani
ortalamasi 4.772 ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi 5.125, son test puanlar1

ise, deney grubunun 13.636, kontrol grubunun ise 12.175°dir. Buradan da goriildiigi
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gibi gruplarin 6n test puanlarinda fark olmamasma ragmen, son test puanlarinda

deney grubu lehine 6nemli bir fark vardur.

4.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

“S5E Modeline gore dersin islendigi deney grubu 6grencileri ile geleneksel
ogretimin uygulandigi kontrol grubu 6 grencilerinin, deneysel islem 6ncesi ve sonrast,
Yatay Atig Hareketi Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1), Egik Atig Hareketi Kavram
Bilgi Testi-2 (KBT-2), basar1 test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midr?”

4.1.4.1. Deneysel Islem Oncesi Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Yukarida ifade edilen dordiincii alt probleme iligskin bagimsiz gruplar, Yatay
Atig Hareketi Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1) i¢in deneysel islem oncesi t-testi
sonuclar1 Tablo 4.19°da, Egik Atis Hareketi Kavram Bilgi Testi-2 (KBT-2) i¢in
deneysel islem Oncesi t-testi sonuglar1 Tablo 4.20°de goriilmektedir.
Tablo 4.19. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin “Yatay Atis

Hareketi” Konularini igeren “Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1)” On Test Puanlarina
Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar1

Ogrenci | . . | Standart | Serbestlik | . . | Anlamhhk
Ol¢iim Sayisi Sapma Derecesi £ Diizeyi
N X s sd t p
I?“ o 40 8.300 2.738
( (.__.;’lft‘e"s’t) 82 2312 011
(Deney) 44 6.840 2.342

Tablo 4.19 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirine yakindir ancak
kontrol grubunun ortalama puan degeri daha biiyiiktiir. Bu ortalamalar arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi, bagimsiz gruplar i¢in t-testi ile
yoklanmig, hesaplanan t degeri ve anlamlilik diizeyine goére (p<0.05), gruplar
arasinda anlaml bir fark gozlenmistir. Bu farkin kontrol grubunun 6n test puanlari

lehine oldugu belirlenmistir.



155

Tablo 4.20. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin “Egik Atis
Hareketi” Konularimi Iceren “Kavram Bilgi Testi-2 (KBT-2)” On Test Puanlarmna
Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar1

] Ogrenci | . . . | Standart = Serbestlik t-Degeri | Anlamhlik
Olgiim Sayisi Sapma Derecesi Diizeyi
N X s sd t p
(gﬁn{fﬁ) 40 13.775 2.325
A 82 3.446 .001
iy G 44 11.977 2.454
(Deney)

Tablo 4.20 incelendiginde; iki ortalama puan degerinden kontrol grubunun
ortalama puan degeri daha biiyiiktiir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadig1, bagimsiz gruplar i¢in t-testi ile yoklanmis, hesaplanan t
degeri ve anlamlilik diizeyine gore (p<0.05), gruplar arasinda anlamli bir fark
gozlenmigtir. Bu farkin kontrol grubunun O6n test puanlari lehine oldugu

belirlenmistir.

4.1.4.2. Deneysel Islem Sonrasi Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Yukarida ifade edilen dordiincii alt probleme iliskin bagimsiz gruplar, Yatay
Atis Hareketi Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1) icin deneysel islem sonrasi t-testi
sonuclar1 Tablo 4.21°de, Egik Atis Hareketi Kavram Bilgi Testi-2 (KBT-2) i¢in
deneysel islem sonrasi t-testi sonuglar1 Tablo 4.22°de goriilmektedir.
Tablo 4.21. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin “Yatay Atis

Hareketi” Konularimni Iceren “Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1)" Son Test Puanlarina
Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar1

] Ogrenci | . . . | Standart = Serbestlik t-Degeri | Anlamhlik
Olgiim Sayisi Sapma Derecesi Diizeyi
N X s sd t p
&‘L‘;gﬁ; 40 18.400 2.340
82 4.195 .000
SonTest | 4, 20.295 1719
(Deney)

Tablo 4.21 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirine yakindir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi, bagimsiz

gruplar i¢in t-testi ile yoklanmis, hesaplanan t degeri ve anlamlilik diizeyine gore
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(p<0.05), gruplar arasinda anlamli bir fark goézlenmistir. Bu farkin deney grubu

lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.22. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin “Egik Atis
Hareketi” Konularini igeren “Kavram Bilgi Testi-2 (KBT-2)” Son Test Puanlarina
[liskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

] Ogrenci | . . . | Standart = Serbestlik t-Degeri | Anlamhilik
Olgiim Sayisi Sapma Derecesi Diizeyi
N X s sd t p
(i’;‘nf:jlt) 40 22.250 3.176
82 3.366 .001
Son Test |,/ 24.545 3.061
(Deney)

Tablo 4.22 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirine yakindir. Bu

ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi, bagimsiz

gruplar i¢in t-testi ile yoklanmis, hesaplanan t degeri ve anlamlilik diizeyine gore

(p<0.05), gruplar arasinda anlamli bir fark goézlenmistir. Bu farkin deney grubu

lehine oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubunun Yatay Atis Hareketi Kavram Bilgi Testi-1
(KBT-1) ve Egik Atig Hareketi Kavram Bilgi Testi-2 (KBT-2) son test puanlarina

gore, deney grubunun daha basarili oldugu bu sekilde goriildiikten sonra, deney ve

kontrol grubunun kendi icerisinde On test-son test puanlar1 arasindaki iligki ortaya

konulmaya ¢aligilmistir.

a.

SE Modeline gore dersin iglendigi deney grubu 6grencilerinin, Yatay

Atis Hareketi Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1), Egik Atis Hareketi

Kavram Bilgi Testi-2 (KBT-2), 6n test-son test puanlari arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

Geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin, Yatay

Atis Hareketi Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1), Egik Atis Hareketi

Kavram Bilgi Testi-2 (KBT-2), 6n test-son test puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilik var midir?
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Yukaridaki alt boyutlar1 test etmek icin deney ve kontrol gruplarmin 6n test
ve son test puanlar1 arasmda anlamli bir fark olup olmadigmi ortaya koymak
amaciyla bagimli gruplar i¢in t-testi analizi yapilmigtir.

Tablo 4.23. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Yatay Atis Hareketi”

Konularmi Iceren “Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1)” On test-Son Test Puanlarina
Iliskin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglar1

] Ogrenci | . | Standart | Serbestlik t-Degeri | Anlamhilik
Olciim Sayisi Sapma Derecesi Diizeyi
N X s sd t p
8;‘;:;; 44 6.840 2342
43 40.686 .000
Son Test |,/ 20.295 1719
(Deney)

Tablo 4.23 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirinden oldukga
farklidir. Bagimli gruplar igin t-testi analizi sonucunda, hesaplanan t degeri ve
anlamlilik diizeyine gore (p<0.05); deney grubunun 6n test-son test puanlar1 arasinda
KBT-1 agisindan anlamli bir fark oldugu goézlenmistir. Bu farkin deney grubunun
son test puanlari lehine oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.24. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Yatay Atis Hareketi”

Konularmi Iceren “Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1)" On Test-Son Test Puanlarmna
[liskin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglar1

Ogrenci | . | Standart | Serbestlik | . . | Anlamhhk
(")lgﬁm Sayisi Sapma Derecesi g Diizeyi
N X s sd t p
Icé“ TteS: 40 8.300 2738
(SO‘I’I“T‘:; t) 39 21.841 000
(Kontrol) 40 18.400 2.340

Tablo 4.24 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirinden oldukga
farklidir. Bagimli gruplar i¢in t-testi analizi sonucunda, hesaplanan t degeri ve
anlamlilik diizeyine goére (p<0.05); kontrol grubunun On test-son test puanlari
arasinda KBT-1 agisindan anlamli bir fark oldugu goézlenmistir. Bu farkin kontrol

grubunun son test puanlari lehine oldugu belirlenmistir.
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Gruplar karsilastirildiginda; deney grubunun KBT-1 6n test puani ortalamasi
6.840 ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi 8.300; son test puanlari ise, deney
grubunun 20.295, kontrol grubunun ise 18.400’diir. Buradan da goriildigi gibi
gruplarin 6n test puanlarinda fark, son test puanlarindaki farka yakindir.
Tablo 4.25. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Egik Atis Hareketi” Konularmi

Iceren “Kavram Bilgi Testi-2 (KBT-2)” On Test-Son Test Puanlarma iliskin Bagimli
Gruplar t-Testi Sonuclar1

] Ogrenci | . | Standart | Serbestlik t-Degeri | Anlamiilik
Olgiim Sayisi Sapma Derecesi Diizeyi
N X s sd t p
8;‘;:;; 44 11.977 2.454
43 24.429 .000
Son Test | 4, 24.545 3.061
(Deney)

Tablo 4.25 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirinden oldukga
farklidir. Bagimli gruplar igin t-testi analizi sonucunda, hesaplanan t degeri ve
anlamlilik diizeyine gore (p<0.05); deney grubunun 6n test-son test puanlar1 arasinda
KBT-2 agisindan anlamli bir fark oldugu goézlenmistir. Bu farkin deney grubunun
son test puanlari lehine oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.26. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Egik Atis Hareketi”

Konularmi Iceren “Kavram Bilgi Testi-2 (KBT-2)” On Test-Son Test Puanlarmna
[liskin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglar1

Ogrenci | . | Standart | Serbestlik | . . | Anlamhhk
Ol¢iim Sayisi Sapma Derecesi g Diizeyi
N X s sd t p
1‘2“ TteS: 40 13.775 2.325
(SO‘I’I“T"e‘;t) 39 16.031 000
(Kontrol) 40 22.250 3.176

Tablo 4.26 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirinden oldukga
farklidir. Bagimli gruplar igin t-testi analizi sonucunda, hesaplanan t degeri ve
anlamlilik diizeyine goére (p<0.05); kontrol grubunun On test-son test puanlari
arasinda KBT-2 agisindan anlamli bir fark oldugu goézlenmistir. Bu farkin kontrol

grubunun son test puanlari lehine oldugu belirlenmistir.
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Gruplar karsilastirildiginda; deney grubunun KBT-2 6n test puani ortalamasi
11.977 ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi 13.775, son test puanlar ise,
deney grubunun 24.545, kontrol grubunun ise 22.250°dir. Buradan da goriildigi gibi
gruplarin 6n test puanlarinda fark olmamasina ragmen, son test puanlarinda deney

grubu lehine 6nemli bir fark vardir.

4.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

“SE Modeline gore dersin islendigi deney grubu 6grencileri ile geleneksel
ogretimin uygulandigi kontrol grubu 6 grencilerinin, deneysel islem 6ncesi ve sonrast,
Atislar Konusu Tutum Belirleme Olgegi (AKTBO), puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?”

4.1.5.1. Deneysel Islem Oncesi Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Yukarida ifade edilen besinci alt probleme iligkin bagimsiz gruplar, Atislar
Konusu Tutum Belirleme Olgegi (AKTBO) icin deneysel islem oncesi t-testi
sonuglar1 Tablo 4.27°de goriilmektedir.

Tablo 4.27. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin “Atislar Konusu
Tutum Belirleme Olgegi (AKTBO)” On Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar
t-Testi Sonuclar1

) Ogrenci | . | Standart Serbestlik t-Degeri | Anlamhlik
Olgiim Sayisi Sapma Derecesi Diizeyi
N X s sd t p
On Test
40 222.900 34.267
(Ié‘l’l“;‘:;'t) 82 835 406
44 228.545 26.819
(Deney)

Tablo 4.27 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirine oldukga
yakindir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig,
bagimsiz gruplar igin t-testi ile yoklanmis, hesaplanan t degeri ve anlamlilik

diizeyine gore (p<0.05), gruplar arasinda anlamli bir fark gozlenmemistir. Deneysel



160

calisma baslamadan 6nce, 6grencilerin atiglar konusuna yonelik tutumlar1 arasinda

anlamli diizeyde fark olusmamasi, calismanin amaglar1 ile uyusmaktadir.

4.1.5.2. Deneysel Islem Sonrasi Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Yukarida ifade edilen besinci alt probleme iligkin bagimsiz gruplar, Atislar
Konulu Tutum Belirleme Olgegi (AKTBO) icin deneysel islem sonrasi t-testi
sonuglar1 Tablo 4.28’de goriilmektedir.

Tablo 4.28. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin “Atiglar Konusu

Tutum Belirleme Olgegi (AKTBO)” Son Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar
t-Testi Sonuglar1

] Ogrenci | . | Standart Serbestlik t-Degeri | Anlamhlik
Olgiim Sayisi Sapma Derecesi Diizeyi
N X s sd t p
(i’;‘nf:jlt) 40 237350 | 34207
82 2.338 022
Son Test | 252295 | 22.596
(Deney)

Tablo 4.28 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirinden farklidir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi, bagimsiz
gruplar i¢in t-testi ile yoklanmis, hesaplanan t degeri ve anlamlilik diizeyine gore
(p<0.05), gruplar arasinda anlamli bir fark gézlenmistir. Bu farkin deney grubunun

son test puanlari lehine oldugu belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubunun Atislar Konusu Tutum Belirleme Olgegi
(AKTBO) son test puanlarma gore, deney grubunun tutum puanlarmin daha yiiksek
oldugu bu sekilde goriildiikten sonra, deney ve kontrol grubunun kendi igerisinde 6n
test-son test puanlar1 arasindaki iligki ortaya konulmaya ¢alisilmistir.

a. SE Modeline gore dersin islendigi deney grubu dgrencilerinin, Atislar
Konusu Tutum Belirleme Olgcegi (AKTBO), 6n test-son test puanlari

arasmda anlamli bir farklilik var midir?
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b. Geleneksel ogretimin uygulandigi kontrol grubu &6grencilerinin,

Atislar Konusu Tutum Belirleme Olgegi (AKTBO), 6n test-son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

c. S5E Modeline gore dersin islendigi deney grubu ogrencileri ile

geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin tutum

ve basar1 testleri puanlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

Yukaridaki alt boyutlar1 test etmek i¢in deney ve kontrol gruplarmnin 6n test

ve son test puanlar1 arasmda anlamli bir fark olup olmadigmi ortaya koymak

amaciyla bagimli gruplar i¢in t-testi analizi yapilmistir.

Tablo 4.29. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Atislar Konusu Tutum
Belirleme Olgegi (AKTBO)” On Test-Son Test Puanlarma iliskin Bagimli Gruplar
t-Testi Sonuclar1

] Ogrenci | . | Standart | Serbestlik t-Degeri | Anlamhilik
Olciim Sayisi Sapma Derecesi Diizeyi
N X s sd t p
8;‘;:;; 44 228545 | 26.819
43 10.157 .000
S0 ST | 252295 | 22.59
(Deney)

Tablo 4.29 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirinden oldukga

farklidir. Bagimli gruplar igin t-testi analizi sonucunda, hesaplanan t degeri ve

anlamlilik diizeyine gore (p<0.05); deney grubunun 6n test-son test puanlar1 arasinda

AKTBO agisindan anlaml bir fark oldugu gdzlenmistir. Bu farkin deney grubunun

son test puanlari lehine oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.30. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Atiglar Konusu Tutum
Belirleme Olgegi (AKTBO)” On Test-Son Test Puanlarmna iliskin Bagimli Gruplar
t-Testi Sonuglari

Ogrenci | . | Standart | Serbestlik = . . | Anlamhlik
(")lgﬁm Sayisi Sapma Derecesi g Diizeyi
N X s sd t p
g“ TteS: 40 222900 | 34267
(SO‘I’I“T‘:; t) 39 6.136 000
(Kontrol) 40 237.350 34.207
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Tablo 4.30 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirinden farklidir.
Bagimli gruplar igin t-testi analizi sonucunda, hesaplanan t degeri ve anlamlilik
diizeyine gore (p<0.05); kontrol grubunun 6n test-son test puanlar1 arasinda AKTBO
acisindan anlaml bir fark oldugu gézlenmistir. Bu farkin kontrol grubunun son test

puanlar1 lehine oldugu belirlenmistir.

Gruplar karsilastirildiginda; deney grubunun AKTBO 6n test puani
ortalamasi 228.545 ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi 222.900; son test
puanlari ise, deney grubunun 252.295, kontrol grubunun ise 237.350’dir. Buradan da
goriildiigii gibi gruplarin 6n test puanlarinda farkin ¢ok az olmasma ragmen, son test

puanlarinda deney grubu lehine bir fark vardir.

4.1.5.3. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Tutum ve Basari

Puanlar1 Arasindaki Korelasyona Iliskin Bulgular

Yukarida besinci alt problemde ifade edilen 5E Modeline gore dersin
islendigi deney grubu Ogrencileri ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin, tutum son test puanlar1 ile basar1 son test puanlar1 arasindaki iligki
basit korelasyon: Pearson Korelasyon katsayisi ile incelenmistir. Korelasyon
katsayisi, degiskenler arasindaki iligkinin diizeyini ve yOniinii ifade etmede yardimci

olmustur.

SE Modeline gore ders islenilen ve deney grubunda yer alan dgrencilerin
Atislar Konusu Tutum Belirleme Olcegi (AKTBO) puanlar1 ve “Yatay Atis Hareketi
Coktan Se¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1)" konularini igeren uygulamalardaki basari

puanlar1 arasindaki iligki Tablo 4.31°de verilmistir.
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Tablo 4.31. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Atislar Konusu Tutum
Belirleme Olgegi (AKTBO)” ve “Yatay Atis Hareketi” Sorularini igeren “Coktan
Secmeli Basar1 Testi-1 (CSBT-1)” Arasindaki Korelasyona iliskin Sonuglar

Uygulanan Testler Sonuclar CSBT-1 | AKTBO
Coktan Secmeli Basari Pearson Korelasyon Katsayisi (r) 1 -.028
Testi-1 (CSBT-1) Anlamlilik Diizeyi p (2-tailed) . .857
(Deney Grubu) Ogrenci Sayist (N) 44 44
Atislar Konusu Tutum | Pearson Korelasyon Katsayisi (r) -.028 1
Belirlememe Olgegi Anlamhlik Diizeyi p (2-tailed) 857
(AKTBO) o )
(Deney Gl’llbll) Ogren01 Say1s1 (N) 44 44

Biiytlikoztiirk  (2003)’e  gore, Korelasyon katsayisinin  (1.00) olmasi,
miikkemmel pozitif bir iligkiyi; (-1.00) olmasi, miikemmel negatif bir iliskiyi; (0.00)
olmasi iligkinin olmadigmi gosterir. Korelasyon katsayisinin mutlak deger olarak,
(0.70-1.00) arasinda olmas1 yiiksek; (0.70-0.30) arasinda olmasi orta; (0.30-0.00)
arasinda olmasi ise diisiik diizeyde bir iliski olarak tanimlanabilir. iki degisken
arasinda pozitif bir iligkinin olmasi iki degiskenin de dogru orantili olarak arttig1 ya
da azaldigini, iligkinin negatif olmasi degiskenlerden biri artarken digerinin
azaldigmi gosterir.  Agiklanan varyans, degiskenlerden birinde gdzlenen
degiskenligin ne kadarmm diger degisken tarafindan agiklandigmi yorumlamada
kullanilir ve determinasyon katsayisi olarak da isimlendirilen korelasyon katsayisinin

karesine (r%) esittir.

Tablo 4.31 incelendiginde; deney grubundaki dgrencilerin atiglar konusuna
karst tutum puanlar1 ve “Yatay Atis Hareketi Coktan Se¢meli Basari Testi-1”
konularin1 iceren uygulamalardaki basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir iligki

gozlenmemistir (r = (-)0.028; p>0.05).

Geleneksel Ogretime gore ders anlatilan ve kontrol grubunda yer alan
dgrencilerin Atiglar Konusu Tutum Belirleme Olgegi (AKTBO) puanlar1 ve “Yatay
Atig Hareketi Coktan Se¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1)” konularim1 iceren

uygulamalardaki basar1 puanlar1 arasindaki iliski Tablo 4.32°de verilmistir.



164

Tablo 4.32. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Atislar Konusu Tutum
Belirleme Olgegi (AKTBO)” ve “Yatay Atis Hareketi” Sorularini igeren “Coktan
Secmeli Basar1 Testi-1 (CSBT-1)” Arasindaki Korelasyona iliskin Sonuglar

Uygulanan Testler Sonuclar CSBT-1 | AKTBO
Coktan Secmeli Basar1 | Pearson Korelasyon Katsayisi (r) 1 -.098
Testi-1 (CSBT-1) Anlamlilik Diizeyi p (2-tailed) . 547
(Kontrol Grubu) Ogrenci Sayist (N) 40 40
Atislar Konusu Tutum Pearson Korelasyon Katsayisi (r) -.098 1
Belirlememe Olgegi Anlamhlik Diizeyi p (2-tailed) 547
(AKTBO) o )
(Kontrol Grubu) Ogrenci Sayisi (N) 40 40

Tablo 4.32 incelendiginde; kontrol grubundaki 6grencilerin atiglar konusuna
karst tutum puanlar1 ve “Yatay Atis Hareketi Coktan Se¢meli Basari Testi-1”
konularin1 iceren uygulamalardaki basar1 puanlari arasinda anlamli bir iliski

gozlenmemistir (r = (-)0.098; p>0.05).

SE Modeline gore ders islenilen ve deney grubunda yer alan Ogrencilerin
Atislar Konusu Tutum Belirleme Olgegi (AKTBO) puanlari ve “Egik Atis Hareketi
Coktan Se¢meli Basar1 Testi-2 (CSBT-2)” konularini iceren uygulamalardaki basari

puanlar1 arasindaki iligki Tablo 4.33°de verilmistir.

Tablo 4.33. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Atislar Konusu Tutum
Belirleme Olgegi (AKTBO)” ve “Egik Atis Hareketi” Sorularini Igeren “Coktan
Secmeli Basar1 Testi-2 (CSBT-2)” Arasindaki Korelasyona iliskin Sonuclar

Uygulanan Testler Sonuglar CSBT-2 | AKTBO
Coktan Secmeli Basar1 | Pearson Korelasyon Katsayisi (r) 1 -.038
Testi-2 (CSBT-2) Anlamlilik Diizeyi p (2-tailed) . .807
(Deney Grubu) Ogrenci Sayis1 (N) 44 44
Atislar Konusu Tutum Pearson Korelasyon Katsayisi (r) -.038 1
Belirlememe Olgegi Anlamhlik Diizeyi p (2-tailed) 807
(AKTBO) o )
(Deney Gl’llbll) Ogren01 Say1s1 (N) 44 44

Tablo 4.33 incelendiginde; deney grubundaki 6grencilerin atiglar konusuna
karst tutum puanlar1 ve “Egik Atis Hareketi Coktan Se¢meli Basar1 Testi-2”
konularin1 iceren uygulamalardaki basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir iliski

gozlenmemistir (r = (-)0.038; p>0.05).
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Geleneksel Ogretime gore ders anlatilan ve kontrol grubunda yer alan

ogrencilerin Atislar Konusu Tutum Belirleme Olgegi (AKTBO) puanlar1 ve “Egik

Atis  Hareketi

Coktan Seg¢meli

Basar1 Testi

(CSBT-2)”

konularmi

uygulamalardaki basar1 puanlar1 arasindaki iliski Tablo 4.34°de verilmistir.

Tablo 4.34. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Atislar Konusu Tutum
Belirleme Olgegi (AKTBO)” ve “Egik Atis Hareketi” Sorularini igeren “Coktan
Secmeli Basar1 Testi-2 (CSBT-2)” Arasindaki Korelasyona iliskin Sonuclar

Uygulanan Testler Sonugclar CSBT-2 | AKTBO
Coktan Secmeli Basari Pearson Korelasyon Katsayisi (r) 1 .164
Testi-2 (CSBT-2) Anlamlilik Diizeyi p (2-tailed) . 311
(Kontrol Grubu) Ogrenci Sayis1 (N) 40 40
Atislar Konusu Tutum | Pearson Korelasyon Katsayisi (r) .164 1
Belirlememe Olgegi Anlamhlik Diizeyi p (2-tailed) 311
(AKTBO) o )
(Kontrol Grubu) Ogrenci Sayist (N) 40 40

iceren

Tablo 4.34 incelendiginde; kontrol grubundaki 6grencilerin atiglar konusuna
karst tutum puanlar1 ve “Egik Atis Hareketi Coktan Se¢meli Basar1 Testi-2”
konularin1 iceren uygulamalardaki basar1 puanlari arasinda anlamli bir iliski

gozlenmemistir (r = 0.164; p>0.05).

5E Modeli gore ders anlatilan ve deney grubunda yer alan d6grencilerin Atiglar
Konusu Tutum Belirleme Olgegi (AKTBO) puanlar1 ve “Yatay Atis Hareketi Agik
Uglu Basar1 Testi-1 (AUBT-1)” konularmi igceren uygulamalardaki basari puanlar1
arasindaki iliski Tablo 4.35’de verilmistir.

Tablo 4.35. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Atislar Konusu Tutum
Belirleme Olgegi (AKTBO)” ve “Yatay Atis Hareketi” Sorularini Igeren “Ag¢ik Uclu
Bagar1 Testi-1 (AUBT-1)” Arasindaki Korelasyona Iliskin Sonuglar

Uygulanan Testler Sonugclar AUBT-1 | AKTBO
Acik Uclu Basari Testi-1 | Pearson Korelasyon Katsayisi (1) 1 448"
(AUBT-1) Anlamlilik Diizeyi p (2-tailed) . .001
(Deney Grubu) Ogrenci Sayis1 (N) 44 44
Atislar Konusu Tutum | Pearson Korelasyon Katsayisi (r) 448" 1
Belirlememe Olgegi Anlamhlik Diizeyi p (2-tailed) .001
(AKTBO) . .
(Deney Gl’llbll) Ogren01 Say1s1 (N) 44 44

** : Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamh (2-tailed)
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Tablo 4.35 incelendiginde; deney grubundaki 6grencilerin atiglar konusuna
kars1 tutum puanlar1 ve “Yatay Atis Hareketi A¢ik Uglu Basar1 Testi-1” konularmni
iceren uygulamalardaki basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir iliski gozlenmistir

(r = 0.448; p<0.05).

Geleneksel Ogretime gore ders anlatilan ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin Atislar Konusu Tutum Belirleme Olcegi (AKTBO) puanlar1 ve “Yatay
Atig Hareketi A¢ik Uclu Basar1 Testi (AUBT-1)” konularini i¢eren uygulamalardaki
basar1 puanlar1 arasindaki iligki Tablo 4.36’da verilmistir.

Tablo 4.36. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Atiglar Konusu Tutum

Belirleme Olgegi (AKTBO)” ve “Yatay Atis Hareketi” Sorularini Igeren “Ag¢ik Uglu
Bagsar1 Testi-1 (AUBT-1)” Arasindaki Korelasyona Iliskin Sonuglar

Uygulanan Testler Sonugclar AUBT-1 | AKTBO
Acik Uclu Basari Testi-1 | Pearson Korelasyon Katsayisi (1) 1 .058
(AUBT-1) Anlamlilik Diizeyi p (2-tailed) . 721
(Kontrol Grubu) Ogrenci Sayis1 (N) 40 40
Atislar Konusu Tutum | Pearson Korelasyon Katsayisi (r) .058 1
Belirlememe Olgegi Anlamhlik Diizeyi p (2-tailed) 721
(AKTBO) — ;
(Kontrol Grubu) Ogrenci Sayist (N) 40 40

Tablo 4.36 incelendiginde; kontrol grubundaki 6grencilerin atiglar konusuna
kars1 tutum puanlar1 ve “Yatay Atig Hareketi A¢ik Ucglu Basar1 Testi-1” konularini
iceren uygulamalardaki basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir iliski gdzlenmemistir

(r=0.058; p>0.05).

SE Modeline gore ders islenilen ve deney grubunda yer alan Ogrencilerin
Atislar Konusu Tutum Belirleme Olcegi (AKTBO) puanlar1 ve “Yatay Atis Hareketi
Acik Uglu Basar1 Testi-2 (AUBT-2)” konularint igeren uygulamalardaki basar1

puanlar1 arasindaki iligki Tablo 4.37°de verilmistir.
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Tablo 4.37. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Atislar Konusu Tutum
Belirleme Olgegi (AKTBO)” ve “Egik Atis Hareketi” Sorularini Igeren “Ag¢ik Uglu
Bagsar1 Testi-2 (AUBT-2)” Arasindaki Korelasyona Iliskin Sonuglar

Uygulanan Testler Sonuclar AUBT-2 | AKTBO
Acik Uclu Basar1 Testi-2 | Pearson Korelasyon Katsayisi (1) 1 .164
(AUBT-2) Anlamlilik Diizeyi p (2-tailed) . 288
(Deney Grubu) Ogrenci Sayist (N) 44 44
Atislar Konusu Tutum | Pearson Korelasyon Katsayisi (r) .164 1
Belirlememe Olgegi Anlamhlik Diizeyi p (2-tailed) 288
(AKTBO) . .
(Deney Gl’llbll) Ogren01 Say1s1 (N) 44 44

Tablo 4.37 incelendiginde; deney grubundaki 6grencilerin atiglar konusuna
kars1 tutum ve “Egik Atig Hareketi Ac¢ik Ucglu Basar1 Testi-2” konularini igeren
uygulamalardaki basar1 arasinda anlamli bir iliski gozlenmemistir (r = 0.164;

p>0.05).

Geleneksel Ogretime gore ders anlatilan ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin Atislar Konusu Tutum Belirleme Olgegi (AKTBO) puanlar1 ve “Egik
Atig Hareketi A¢ik Uclu Basar1 Testi (AUBT-2)” konularini i¢eren uygulamalardaki
basar1 puanlar1 arasindaki iligki Tablo 4.38’de verilmistir.

Tablo 4.38. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Atislar Konusu Tutum
Belirleme Olgegi (AKTBO)” ve “Egik Atis Hareketi” Sorularini Igeren “Ag¢ik Uglu

Bagsar1 Testi-2 (AUBT-2)” Arasindaki Korelasyona Iliskin Sonuglar

Uygulanan Testler Sonugclar AUBT-2 | AKTBO
Acik Uclu Basari Testi-2 | Pearson Korelasyon Katsayisi (1) 1 .026
(AUBT-2) Anlamlilik Diizeyi p (2-tailed) . .874
(Kontrol Grubu) Ogrenci Sayis1 (N) 40 40
Atislar Konusu Tutum | Pearson Korelasyon Katsayisi (r) .026 1
Belirlememe Olgegi Anlamhlik Diizeyi p (2-tailed) 874
(AKTBO) . ;
(Kontrol Grubu) Ogrenci Sayisi (N) 40 40

Tablo 4.38 incelendiginde; kontrol grubundaki 6grencilerin atiglar konusuna
kars1 tutum puanlar1 ve “Egik Atis Hareketi Ac¢ik Uglu Basar1 Testi-2” konularmni
iceren uygulamalardaki basar1 puanlart arasinda anlamli bir iliski gdzlenmemistir

(r = 0.026; p>0.05).
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SE Modeline gore ders islenilen ve deney grubunda yer alan dgrencilerin
Atislar Konusu Tutum Belirleme Olcegi (AKTBO) puanlar1 ve “Yatay Atis Hareketi

Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1)” konularini iceren uygulamalardaki basar1 puanlar1

arasindaki iliski Tablo 4.39’da verilmistir.

Tablo 4.39. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Atislar Konusu Tutum
Belirleme Olgegi (AKTBO)” ve “Yatay Atis Hareketi” Sorularini Igeren “Kavram
Bilgi Testi-1 (KBT-1)" Arasindaki Korelasyona iliskin Sonuglar

Uygulanan Testler Sonugclar KBT-1 | AKTBO
Kavram Bilgi Testi-1 Pearson Korelasyon Katsayisi (r) 1 337
(KBT-1) Anlamlilik Diizeyi p (2-tailed) . .025
(Deney Grubu) Ogrenci Sayis1 (N) 44 44
Atislar Konusu Tutum | Pearson Korelasyon Katsayisi (r) 337 1
Belirlememe Olgegi Anlamhlik Diizeyi p (2-tailed) 025
(AKTBO) — ;
(Deney Gl’llbll) Ogren01 Say1s1 (N) 44 44

* : Korelasyon 0.05 diizeyinde anlamh (2-tailed)

Tablo 4.39 incelendiginde; deney grubundaki 6grencilerin atiglar konusuna
kars1 tutum puanlar1 ve “Yatay Atig Hareketi Kavram Bilgi Testi-1” konularimni iceren
uygulamalardaki basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir iliski gozlenmistir (r = 0.337;

p<0.05).

Geleneksel Ogretime gore ders anlatilan ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin Atislar Konusu Tutum Belirleme Olgegi (AKTBO) puanlar1 ve “Yatay
Atig Hareketi Kavram Bilgi Testi (KBT-1)” konularin1 i¢eren uygulamalardaki basar1
puanlar1 arasindaki iligki Tablo 4.40°da verilmistir.

Tablo 4.40. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Atislar Konusu Tutum
Belirleme Olgegi (AKTBO)” ve “Yatay Atis Hareketi” Sorularim Igeren “Kavram

Bilgi Testi-1 (KBT-1)" Arasindaki Korelasyona iliskin Sonuglar

Uygulanan Testler Sonugclar KBT-1 | AKTBO
Kavram Bilgi Testi-1 Pearson Korelasyon Katsayisi (r) 1 396
(KBT-1) Anlamlilik Diizeyi p (2-tailed) . 011
(Kontrol Grubu) Ogrenci Sayis1 (N) 40 40
Atislar Konusu Tutum | Pearson Korelasyon Katsayisi (r) 396 1
Belirlememe Olgegi Anlamhlik Diizeyi p (2-tailed) 011
(AKTBO) . ;
(Kontrol Grubu) Ogrenci Sayisi (N) 40 40

* : Korelasyon 0.05 diizeyinde anlamh (2-tailed)
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Tablo 4.40 incelendiginde; kontrol grubundaki 6grencilerin atiglar konusuna
kars1 tutum puanlar1 ve “Yatay Atig Hareketi Kavram Bilgi Testi-1” konularini iceren
uygulamalardaki basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir iliski gozlenmistir (r = 0.396;

p<0.05).

SE Modeline gore ders islenilen ve deney grubunda yer alan Ogrencilerin
Atislar Konusu Tutum Belirleme Olgegi (AKTBO) puanlar1 ve “Egik Atis Hareketi
Kavram Bilgi Testi-2 (KBT-2)” konularimi igeren uygulamalardaki basari puanlar1
arasindaki iligki Tablo 4.41°de verilmistir.

Tablo 4.41. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Atislar Konusu Tutum
Belirleme Olgegi (AKTBO)” ve “Egik Atis Hareketi” Sorularini igeren “Kavram
Bilgi Testi-2 (KBT-2)” Arasindaki Korelasyona iliskin Sonuglar

Uygulanan Testler Sonuglar KBT-2 | AKTBO
Kavram Bilgi Testi-2 Pearson Korelasyon Katsayisi (r) 1 .071
(KBT-2) Anlamlilik Diizeyi p (2-tailed) . .649
(Deney Grubu) Ogrenci Sayis1 (N) 44 44
Atislar Konusu Tutum | Pearson Korelasyon Katsayisi (r) .071 1
Belirlememe Olgegi Anlamhlik Diizeyi p (2-tailed) 649
(AKTBO) — ;
(Deney Gl’llbll) Ogren01 Say1s1 (N) 44 44

Tablo 4.41 incelendiginde; deney grubundaki 6grencilerin atiglar konusuna
kars1 tutum puanlar1 ve “Egik Atis Hareketi Kavram Bilgi Testi-2” konularini iceren
uygulamalardaki bagar1 puanlari arasinda anlamli bir iligki gozlenmemistir

(r=0.071; p>0.05).

Geleneksel Ogretime gore ders anlatilan ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin Atislar Konusu Tutum Belirleme Olgegi (AKTBO) puanlar1 ve “Egik
Atis Hareketi Kavram Bilgi Testi-2 (KBT-2)” konularini i¢eren uygulamalardaki

basar1 puanlar1 arasindaki iligki Tablo 4.42’de verilmistir.
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Tablo 4.42. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Atislar Konusu Tutum
Belirleme Olcegi (AKTBO)” ve “Egik Atis Hareketi” Sorularini igeren “Kavram
Bilgi Testi-2 (KBT-2)” Arasindaki Korelasyona iliskin Sonuglar

Uygulanan Testler Sonuglar KBT-2 | AKTBO
Kavram Bilgi Testi-2 Pearson Korelasyon Katsayisi (r) 1 .183
(KBT-2) Anlamlilik Diizeyi p (2-tailed) . .259
(Kontrol Grubu) Ogrenci Sayist (N) 40 40
Atislar Konusu Tutum | Pearson Korelasyon Katsayisi (r) .183 1
Belirlememe Olgegi Anlamhlik Diizeyi p (2-tailed) 259
(AKTBO) — ;
(Kontrol Grubu) Ogrenci Sayisi (N) 40 40

Tablo 4.42 incelendiginde; kontrol grubundaki 6grencilerin atiglar konusuna
kars1 tutum puanlar1 ve “Egik Atis Hareketi Kavram Bilgi Testi-2” konularini iceren
uygulamalardaki basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir iliski gdzlenmemistir

(r = 0.183; p>0.05).

4.1.6. Altinc1 Alt Probleme Iligkin Bulgular ve Yorumlar

“S5E Modeline gore dersin islendigi deney grubu 6grencileri ile geleneksel
ogretimin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin, deneysel islemden bir ay sonraki
hatirlama diizeylerini belirlemek ic¢in uygulanan, Yatay Atis Hareketi Coktan
Se¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1), Egik Atis Hareketi Coktan Se¢meli Basar1 Testi-2
(CSBT-2), hatirlama diizeylerini belirleme test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

var mudir?”

Yukarida ifade edilen altinci alt probleme iligkin bagimsiz gruplar, Yatay Atis
Hareketi Coktan Se¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1) i¢in hatirlama diizeylerini
belirleme t-testi sonuglar1 Tablo 4.43°de, Egik Atis Hareketi Coktan Se¢meli Basar1
Testi-2 (CSBT-2) i¢in hatirlama diizeylerini belirleme t-testi sonuglar1 Tablo 4.44°de

goriilmektedir.
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Tablo 4.43. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin “Yatay Atis
Hareketi” Konularini igeren “Coktan Se¢meli Bagar1 Testi-1 (CSBT-1)” Hatirlama
Diizeyini Belirleme Test Puanlarma Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar1

. (")grenci Ortalama Standart | Serbestlik t-Degeri Anlamhhk
Olgiim Sayisi Sapma Derecesi Diizeyi
N X s sd t p
Hatirlama
Testi 40 15.450 3.782
(Kontrol)
Hatirlama 82 2.659 .010
Testi 44 17.318 2.447
(Deney)

Tablo 4.43 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirinden farklidir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi, bagimsiz
gruplar i¢in t-testi ile yoklanmis, hesaplanan t degeri ve anlamlilik diizeyine gore
(p<0.05), gruplar arasinda anlamli bir fark goézlenmistir. Bu farkin deney grubu

lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.44. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin “Egik Atis
Hareketi” Konularini I¢eren “Coktan Segmeli Basar1 Testi-2 (CSBT-2)” Hatirlama
Diizeyini Belirleme Test Puanlarma iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar1

) Ogrenci Ortalama | Standart | Serbestlik t-Degeri Anlamhlik
Olgiim Sayisi Sapma Derecesi Diizeyi
N X s sd t p

Hatirlama

Testi 40 14.525 5.602

(Kontrol)

Hatirlama 82 6.642 .000
Testi 44 21.590 3.907

(Deney)

Tablo 4.44 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirinden oldukga
farklidir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig,
bagimsiz gruplar igin t-testi ile yoklanmis, hesaplanan t degeri ve anlamlilik
diizeyine gore (p<0.05), gruplar arasinda anlamli bir fark gézlenmistir. Bu farkin

deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.
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4.2. DENEY GRUBU OGRENCILERININ 5SE MODELI HAKKINDAK i
GORUSLERINDEN ELDE EDILEN VERILERE AiT BULGU VE

YORUMLAR

Tablo 4.45. Deney Grubu Ogrencilerinin 5E Modeli Hakkinda Goriis

Sayilar1 (f) ve Yiizdeleri (%)

Sira
No

Deney Grubu Ogrencilerinin Goriisleri

%

Bu model sayesinde sinif i¢inde her 6grenci derse katilmakta
ve stirekli aktif bir rol oynamaktadir.

40

90.90

Dershanedeki materyalleri gordiigiim zaman biitiin ilgim ve
diistincem onlarm iizerine yoneldi. Merak etmeye basladim.
Bu merak ve heyecanla dersi dinleyip, konuyu 6grenmek i¢in
daha fazla caba sarf edip, tamamen derse odaklandim.

36

81.81

Grup ve smif arkadaglarim arasindaki tartigmalar konunun
farkli noktalarimi ortaya ¢ikarip, benim diistinemedigim
kavramlar1 6grenmeme neden oldu.

34

77.27

Dersin bu modelle anlatilmasi1 giinliik yasamda farkinda
olmadigim bir¢ok konuya bakisimi degistirdi. Giinliik hayatta
gozlemledigimiz ve yanlis bildigimiz kavramlar hakkinda
yorum yaparak dogrusunu §grenmemi sagladi.

34

77.27

Grup halinde dersin islenmesi, grup igindeki arkadaslarimizla
bilgi alis verisinde bulunmamizi ve gruplar arasinda
rekabetin, eglencenin olugmasina neden olmustur.

33

75.00

Konu anlatilirken, giinliik hayatta nerelerde, nasil isimize
yaradig1 her firsatta vurgulandigindan, konunun nerede nasil
isime yarayacagini, ¢evremde gordiigiim olaylarla iliskisini
ogrendim. Giinliik hayatta konu ile ilgili olaylardaki
gozlemlerimi agiklama imkanini elde etmis oldum.

32

72.72

Deneyleri grup arkadaslariyla birlikte, tartigarak aciklayarak
yapmamiz konuyu daha iyi anlamamizi saglamistir.

30

68.18

Derslerde 6grendigim ve kendi arastirmalarimdan elde
ettigim bilgileri hem arkadaslarimla paylastim hem de
katamdaki sorulara cevap buldum.

29

65.90

Bilgisayar dershanesinde konu ile ilgili gorsel olaylar1
incelemem ve bizzat bilgisayarda konu ile ilgili etkinliklerde
bulunmam konuyu daha iyi gbzlememi ve anlamamu saglada.

27

61.36

10

Ders islenisinde kullanilan sunular, animasyonlar konunun
daha iyi anlagilmasinda olduk¢a faydali olmusgtur.

26

59.09

11

Ders islenisinde bizzat bizim tarafimizdan yapilan etkinlikler
sayesinde konuyu, yaparak, yasayarak, deneyerek, gorerek ve
uygulayarak 6grenmemiz saglandi.

25

56.81

12

Konunun meslegimizle ilgili olmasi1 ve ileride meslek
yasantimizda kullanacak olmamiz beni daha ¢ok arastirmaya
yoneltmistir.

22

50.00

13

Ogretmenimiz bizlere konuyu daha iyi anlayabilmemiz igin
ornek gosterdigi ara¢ ve gereclerle birlikte, agiklanan
yasamsal Orneklerin bunlar1 desteklemesi konuyu iyice
kavramamizi saglamigtir.

21

47.72
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S5E Modelinin uygulandigi deney grubu O&grencilerinin bu modelin
uygulanmast sonucundaki goriisleri soyledir; dersin ilk basindan itibaren
meraklarinm arttigini, ilgilerinin tamamen derste oldugunu, bu merakin ve ilginin
onlar1 aragtirmaya sevk ettigini, grup ¢aligmasmin ve bilgilerini diger arkadaglariyla
paylasmanin yararmi gordiiklerini, konunun daha ¢ok giincel hayatla ilgili 6rneklerle
desteklenmesinin 6grenmeyi daha da kolaylastirdigini, yapilan aktivite ve
uygulamalarda bizzat gbrev almanin, yaparak yasayarak 6grenmeyi sagladigini, ders
isleniginde her tiirlii gorsel ve isitsel materyallerin kullanilmasinin ¢ok faydali

oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica SE Modeli;

v' Ogrencilerin arastirma, kesfetme, algilama, sorgulama, isbirligi icerisinde
olma, yaratict diislinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine firsat

tanimaktadir.

v' Ogrencilerin arastirma, sorgulama ve kesif yoluyla, yeni kavramlari
zihninde Onceden yer edinen bilgilerle ilgi kurup yeni durumlara uygulamasini

saglamaktadir.

v Ogrencilerin fen/fizik kavramlarmi anlamlandirma ve zihinlerinde
yapilandirmalar i¢in ¢evrelerine merakli gozlerle bakarak, cevresinde gergeklesen
olaylar1 fen/fizik kavramlariyla iligkilendirmeyi ve bunu da smif ortamina tasimay1

Ogretmektedir.

v' Ogrencilerin laboratuvarlarda ogretilen deneylerle ilgili kavramlar:
ezberden uzak, bizzat uygulama yaparak, zihinde yapilandirma yoluyla daha kalici

ve aktif bir sekilde 6grenmeleri i¢in zemin hazirlamaktadir.

Yukarida ifade edilenlere ilave olarak bazi deney grubu Ogrencilerinin

uygulama sonrast SE Modeli hakkindaki goriisleri asagidaki gibidir;

Ogrencilerden biri; “Bu model giinliik hayatta her giin gézlemledigimiz ama
farkina varmadigimiz, yasamsal olaylart daha iyi anlamamizi saglamistir.
Derslerden sonra konu ile ilgili giinliik yasamdaki olaylarin daha ¢abuk farkina
varp, daha dikkatli gozlemeye bagsladik.” seklinde fikirlerini ifade etmistir.
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Ogrencilerden bir digeri; “Dersin tartisma, karsilikli konusma seklinde
islenmesi ¢cok hosuma gitti. Ciinkii konuyu o tartismalarla, karsiliklt konusmalarla
daha iyi kavramistim.” seklinde fikirlerini ifade etmistir.

Ogrencilerden bir digeri; “Dershaneye girdigimde gordiigiim materyaller,
araglar ilgimi ¢ekti. Ancak konuyla ne ilgisi oldugunu anlayamadim. Dershanedeki
materyaller, araglari inceledikten sonra konu ile ilgili oldugunu anladim. Derse
giriste karsitlastigim bu durum tamamen beni derse ve konuya odaklamisti.” seklinde
fikirlerini ifade etmistir.

Ogrencilerden bir digeri; “Ozellikle gruplara ayrilmamiz sonucu gerek
gruplar i¢i gerekse gruplar arasi bilgi alisverisi, tartismalar, gruplar arasi rekabet,
gruplarin birbirini degerlendirmesi hosuma gitti ve dersi daha kolay anlamami
sagladi.” seklinde fikirlerini ifade etmistir.

Ogrencilerden bir digeri; “SE Modeline gore ders islenirken hepimizin her
an aktif olarak derse katilmasi saglanmistir. Ders tiim 6grencilerin katilimiyla daha
zevkli hale gelmektedir. Ayrica grup ve ogrenci ¢alisma kagitlarina, aldigimiz notlar
ve ¢izimler dersi daha kolay takip edip, anlamamizi saglamistir.” seklinde fikirlerini
ifade etmistir.

Ogrencilerden bir digeri; “Arkadaslarla derse girdigimizde masalarin
tizerinde ¢esitli materyaller ve dergiler vardi. Bunlar ilk basta dikkatimizi ¢ekti ve bu
materyal ve dergilerle neler yapacagimizi ¢ok merak ettik.” seklinde fikirlerini ifade
etmistir.

Ogrencilerden bir digeri; “Bir cocuk dogdugundan itibaren &grenmeye
baslamaktadir. Bu ogrenme genelde kurcalama, karistirma, oynayarak kesfetme vb.
seklinde olmaktadwr. Ciinkii ¢ocuk her seyi merak eder, ne ise yaradigini, nasil
calistigint kurcaladik¢a ogrenir ve kendi basina yaptigi faaliyetleri de kolay kolay
unutmaz. Iste SE Modeli égrencileri tamamen bir ¢ocukmus gibi kabul edip cok
kolay bir sekilde ogrenmelerini saglayan ders anlatimlarini icerir. Ciinkii ogrenciler
herhangi bir dis etki olmadan kendileri konuyu merak edip kendileri meraklarini

gidermek i¢in ¢aba sarf eder.” seklinde fikirlerini ifade etmistir.
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V. BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma sonucunda elde edilen ve dordiincii béliimde verilen
bulgu ve yorumlara dayali olarak ulasilan arastirmanin sonuglarma ve bu sonuglar

151¢1nda olusan bazi Onerilere yer verilmistir.

5.1. SONUCLAR

5.1.1. Arastirma Siirecine Katilan Ogrencilerin Profillerine fliskin

Sonuclar

Fizik dersinde SE Modeli 6grenme yaklasim ile “Iki Boyutta Atis Hareketi
(Yatay ve Egik Atis Hareketi)” konusunun islendigi deney grubunda toplam 44
ogrenci olup, bu say1 toplam 6grencilerin %52.38’ini olusturmaktadir. Geleneksel
yontemlerle (anlatim, soru-cevap, gosteri vb.) ayn1 ders ve konunun iglendigi kontrol
grubunda ise 40 Ogrenci olup, bu say1 toplam ogrencilerin  %47.62’sini
olusturmaktadir. Arastirma; deney ve kontrol gruplarinin olusturdugu toplam 84
ogrenci lizerinde yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrenciler askeri

ogrenci oldugundan hepsinin cinsiyeti erkektir (Tablo 3.7, Tablo 3.10 ve Sekil 3.11).

5.1.2. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Deneysel Islem

Oncesi Benzerliklerine iliskin Sonuclar

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Mantiksal Diistinme Yetenegi Testi
(MDYT), Askeri Liseler ve Astsubay Hazirlama Okullar1 Se¢gme Sinavi (ALS),
Liselere Giris Smavi (LGS) puanlar1 ortalamalar1 karsilastirildiginda aralarinda
anlamh bir farkin olmadig1 goriilmektedir. Bu sonug¢lardan deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin deneysel islem Oncesinde belirtilen test sonuglari acisindan farklilik

tasimamaktadir. Deneysel c¢aligma baslamadan Once, deney ve kontrol grubu



176

Ogrencileri arasinda anlamli diizeyde fark olugsmamasi, ¢aligmanin amaclar1 ile

uyusmaktadir (Tablo 4.1, Tablo 4.2).

5.1.3. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin “iki Boyutta Atig
Hareketi (Yatay ve Egik Atis Hareketi)” Konularim Iceren Basan

Testleri Puanlarina iliskin Sonuclar

1. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin, uygulanan Yatay Atis Hareketi
Coktan Se¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1) 6n test sonuglar1 arasinda anlamli diizeyde
bir fark gozlenmemistir. Yani deneysel ¢alisma oncesinde hem deney hem de kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin konu hakkindaki bilgi seviyelerinin yaklasik ayni
oldugu tespit edilmistir (Tablo 4.3).

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, uygulanan Egik Atis Hareketi
Coktan Se¢meli Basar1 Testi-2 (CSBT-2) 6n test sonuglar1 arasinda anlamli diizeyde
bir fark gozlenmemistir. Yani deneysel ¢alisma 6ncesinde hem deney hem de kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin konu hakkindaki bilgi seviyelerinin yaklasik ayni
oldugu tespit edilmistir (Tablo 4.4).

3. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin, uygulanan Yatay Atis Hareketi
Coktan Se¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1) son test sonuglar1 arasinda anlamli diizeyde
bir fark gézlenmistir. Yapilan analizler sonucunda, SE Modelinin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin “Yatay Atig Hareketi” konularmi igceren Coktan Se¢meli
Bagar1 Testi-1 (CSBT-1) sonuglarinda kontrol grubundaki 6grencilere gére daha
basarili oldugu tespit edilmistir (Tablo 4.5).

4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, uygulanan Egik Atis Hareketi
Coktan Se¢cmeli Basar1 Testi-2 (CSBT-2) son test sonuglar1 arasinda anlamli diizeyde
bir fark gézlenmistir. Yapilan analizler sonucunda, SE Modelinin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin “Egik Atis Hareketi” konularini igeren Coktan Se¢meli
Bagar1 Testi-2 (CSBT-2) sonuclarinda kontrol grubundaki ogrencilere goére daha
basarili oldugu tespit edilmistir (Tablo 4.6).

5. Dersin 5E Modeline gore islendigi deney grubu i¢in, deneysel calisma
Oncesi (On test) ve sonrasi (son test) uygulanan Yatay Atis Hareketi Coktan Se¢meli

Bagar1 Testi-1 (CSBT-1) basar1 puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark
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gozlenmistir. Elde edilen sonuglara bakildiginda bu farkin son test puanlar1 lehine
oldugu biiyiik bir farkla goriilmektedir. Sonuglar SE Modelinin uygulandigi deney
grubunda yer alan Ogrencilerin son test puanlarinda daha basarili oldugunu,
dolayistyla bu modelin etkili bir 6gretim yontemi oldugu goézlemlenmistir (Tablo
4.7).

6. Geleneksel O0gretime gore ders islenilen kontrol grubu 6grencilerinin,
deneysel ¢alisma Oncesi (On test) ve sonrasi (son test) uygulanan Yatay Atis Hareketi
Coktan Se¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1) basar1 puanlar1 arasinda anlamli diizeyde
bir fark gézlenmistir. Elde edilen sonuglara bakildiginda bu farkin son test puanlar1
lehine oldugu ¢ok az bir farkla goriilmektedir. Sonuglardan geleneksel Ogretimin
uygulandig1 kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin son test puanlarma gore biraz
daha basaril1 olduklar1 goriilmekte ancak bu modelin ¢ok da fazla etkili bir 6gretim
yontemi olmadig1 goriilmektedir (Tablo 4.8).

7. Dersin 5E Modeline gore islendigi deney grubu i¢in, deneysel calisma
oncesi (On test) ve sonrasi (son test) uygulanan Egik Atis Hareketi Coktan Se¢meli
Bagar1 Testi-2 (CSBT-2) basar1 puanlar1 arasmmda anlamli diizeyde bir fark
gozlenmistir. Elde edilen sonuglara bakildiginda bu farkin son test puanlari lehine
oldugu biiyiik bir farkla goériilmektedir. Sonuclar SE Modelinin uygulandigi deney
grubunda yer alan Ogrencilerin son test puanlarinda daha basarili oldugunu,
dolayisiyla bu modelin etkili bir 6gretim yontemi oldugu bulunmustur (Tablo 4.9).

8. Geleneksel 0gretime gore ders islenilen kontrol grubu &grencilerinin,
deneysel ¢calisma Oncesi (On test) ve sonrasi (son test) uygulanan Egik Atis Hareketi
Coktan Se¢meli Basar1 Testi-2 (CSBT-2) basar1 puanlar1 arasinda anlaml diizeyde
bir fark gézlenmistir. Elde edilen sonuglara bakildiginda bu farkin son test puanlari
lehine oldugu az bir farkla goriilmektedir. Sonuclardan geleneksel Ogretimin
uygulandig1 kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test puanlarma gore biraz
daha basarili olduklar1 goriilmekte ancak bu modelin ¢ok da fazla etkili bir 6gretim
yontemi olmadig1 goriilmektedir (Tablo 4.10).

9. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin, uygulanan Yatay Atis Hareketi
Acik Uclu Basar1 Testi-1 (AUBT-1) 6n test sonuclar1 arasinda anlamli diizeyde bir

fark gézlenmemistir. Yani deneysel ¢alisma oncesinde hem deney hem de kontrol
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grubunda yer alan Ogrencilerin konu hakkindaki bilgi seviyelerinin yaklasik ayni
oldugu tespit edilmistir (Tablo 4.11).

10. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, uygulanan Egik Atis Hareketi
Acik Uglu Basar1 Testi-2 (AUB-2) 6n test sonuglar1 arasinda anlamli diizeyde bir
fark gdzlenmemistir. Yani deneysel ¢alisma oncesinde hem deney hem de kontrol
grubunda yer alan 0grencilerin konu hakkindaki bilgi seviyelerinin yaklasik ayni
oldugu tespit edilmistir (Tablo 4.12).

11. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin, uygulanan Yatay Atis Hareketi
Acik Uglu Basar1 Testi-1 (AUBT-1) son test sonuglar1 arasinda anlamli diizeyde bir
fark gozlenmistir. Yapilan analizler sonucunda, SE Modelinin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin “Yatay Atig Hareketi” konularimi iceren Ag¢ik Uglu Basari
Testi-1 (AUBT-1) sonuglarinda kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili
oldugu tespit edilmistir (Tablo 4.13).

12. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, uygulanan Egik Atis Hareketi
Acik Uglu Basar1 Testi-2 (AUBT-2) son test sonuglar1 arasinda anlamli diizeyde bir
fark gozlenmistir. Yapilan analizler sonucunda, SE Modelinin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin “Egik Atis Hareketi” konularini iceren Acik Uglu Basari
Testi-2 (AUBT-2) sonuglarinda kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili
oldugu tespit edilmistir (Tablo 4.14).

13. Dersin SE Modeline gore islendigi deney grubu i¢in, deneysel ¢aligma
Oncesi (On test) ve sonrasi (son test) uygulanan Yatay Atig Hareketi A¢ik Uglu Basar1
Testi-1 (AUBT-1) basar1 puanlar1 arasinda anlaml diizeyde bir fark goézlenmistir.
Elde edilen sonuglara bakildiginda bu farkin son test puanlari lehine oldugu biiyiik
bir farkla goriilmektedir. Sonuclar SE Modelinin uygulandig1 deney grubunda yer
alan 6grencilerin son test puanlarinda daha basarili oldugunu, dolayisiyla bu modelin
etkili bir 6gretim yontemi oldugu goriilmiistiir (Tablo 4.15).

14. Geleneksel 6gretime gore ders islenilen kontrol grubu O6grencilerinin,
deneysel ¢alisma dncesi (On test) ve sonrasi (son test) uygulanan Yatay Atig Hareketi
Acik Uglu Basar1 Testi-1 (AUBT-1) basar1 puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir
fark gozlenmistir. Elde edilen sonuglara bakildiginda bu farkin son test puanlari
lehine oldugu goriilmektedir. Sonuglardan geleneksel dgretimin uygulandigi kontrol

grubunda yer alan 0grencilerin son test puanlarina gore biraz daha basarili olduklari
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goriilmekte ancak bu modelin ¢ok da fazla etkili bir 6gretim ydntemi olmadigi
gorlilmektedir (Tablo 4.16).

15. Dersin SE Modeline gore islendigi deney grubu i¢in, deneysel ¢aligma
Oncesi (On test) ve sonrast (son test) uygulanan Egik Atis Hareketi A¢ik Uglu Bagari
Testi-2 (AUBT-2) basar1 puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark gézlenmistir.
Elde edilen sonuglara bakildiginda bu farkin son test puanlari lehine oldugu biiyiik
bir farkla goriilmektedir. Sonuclar SE Modelinin uygulandig1 deney grubunda yer
alan 6grencilerin son test puanlarinda daha basarili oldugunu, dolayisiyla bu modelin
etkili bir 6gretim yontemi oldugu goriilmiistiir (Tablo 4.17).

16. Geleneksel 0gretime gore ders islenilen kontrol grubu ogrencilerinin,
deneysel caligma Oncesi (6n test) ve sonrasi (son test) uygulanan Egik Atis Hareketi
Acik Uglu Basar1 Testi-2 (AUBT-2) basar1 puanlar1 arasinda anlaml diizeyde bir
fark gozlenmistir. Elde edilen sonucglara bakildiginda bu farkin son test puanlari
lehine oldugu goriilmektedir. Sonuglardan geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol
grubunda yer alan 0grencilerin son test puanlarina gore biraz daha basarili olduklari
goriilmekte ancak bu modelin ¢ok da fazla etkili bir d6gretim yontemi olmadigi
goriilmektedir (Tablo 4.18).

17. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin, uygulanan Yatay Atig Hareketi
Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1) 6n test sonuglar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark
gbzlenmistir. Yani deneysel calisma 6ncesinde hem deney hem de kontrol grubunda
yer alan 6grencilerin konu hakkindaki bilgi seviyelerinin yaklasik ayni oldugu ancak
bu ¢ok az farkin kontrol grubu lehine oldugu goriilmektedir (Tablo 4.19).

18. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, uygulanan Egik Atis Hareketi
Kavram Bilgi Testi-2 (KBT-2) 6n test sonuglar1 arasinda anlamhi diizeyde bir fark
gbzlenmistir. Yani deneysel ¢alisma 6ncesinde hem deney hem de kontrol grubunda
yer alan 6grencilerin konu hakkindaki bilgi seviyelerinin yaklasik ayni oldugu ancak
bu ¢ok az farkin kontrol grubu lehine oldugu goriilmektedir (Tablo 4.20).

19. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin, uygulanan Yatay Atig Hareketi
Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1) son test sonuglar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark
gbzlenmistir. Yapilan analizler sonucunda, S5E Modelinin uygulandigi deney

grubundaki Ogrencilerin “Yatay Atis Hareketi” konularmni iceren Kavram Bilgi
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Testi-1 (KBT-1) sonuglarinda kontrol grubundaki &grencilere gore daha basarili
oldugu tespit edilmistir (Tablo 4.21).

20. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, uygulanan Egik Atis Hareketi
Kavram Bilgi Testi-2 (KBT-2) son test sonuglar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark
gozlenmistir. Yapilan analizler sonucunda, S5E Modelinin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin “Egik Atig Hareketi” konularini igeren Kavram Bilgi Testi-2
(KBT-2) sonuglarinda kontrol grubundaki ogrencilere gore daha basarili oldugu
tespit edilmistir (Tablo 4.22).

21. Dersin SE Modeline gore islendigi deney grubu i¢in, deneysel ¢aligma
oncesi (0n test) ve sonrasi (son test) uygulanan Yatay Atis Hareketi Kavram Bilgi
Testi-1 (KBT-1) basar1 puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark gozlenmistir. Elde
edilen sonuglara bakildiginda bu farkin son test puanlari lehine oldugu biiyiik bir
farkla goriilmektedir. Sonuglar SE Modelinin uygulandig1 deney grubunda yer alan
ogrencilerin son test puanlarinda daha basarili oldugunu, dolayisiyla bu modelin
etkili bir 6gretim yontemi oldugu goriilmiistiir (Tablo 4.23).

22. Geleneksel Ogretime gore ders islenilen kontrol grubu Ogrencilerinin,
deneysel ¢alisma Oncesi (On test) ve sonrasi (son test) uygulanan Yatay Atis Hareketi
Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1) basar1 puanlart arasinda anlamli diizeyde bir fark
gdzlenmistir. Elde edilen sonuglara bakildiginda bu farkin son test puanlar1 lehine
oldugu goriilmektedir. Sonuglardan geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol
grubunda yer alan 0grencilerin son test puanlarina gore biraz daha basarili olduklari
goriilmekte ancak bu modelin ¢ok da fazla etkili bir d6gretim yontemi olmadigi
goriilmektedir (Tablo 4.24).

23. Dersin SE Modeline gore islendigi deney grubu i¢in, deneysel ¢aligma
Oncesi (On test) ve sonrasi (son test) uygulanan Egik Atis Hareketi Kavram Bilgi
Testi-2 (KBT-2) basar1 puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark gozlenmistir. Elde
edilen sonuglara bakildiginda bu farkin son test puanlari lehine oldugu biiyilik bir
farkla goriilmektedir. Sonuglar SE Modelinin uygulandig1 deney grubunda yer alan
Ogrencilerin son test puanlarinda daha basarili oldugunu dolayisiyla bu modelini
etkili bir 6gretim yontemi oldugu goriilmiistiir (Tablo 4.25).

24. Geleneksel 6gretime gore ders islenilen kontrol grubu O6grencilerinin,

deneysel ¢caligma Oncesi (On test) ve sonrasi (son test) uygulanan Egik Atis Hareketi
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Kavram Bilgi Testi-2 (KBT-2) basar1 puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark
gozlenmigstir. Elde edilen sonuglara bakildiginda bu farkin son test puanlar1 lehine
oldugu goriilmektedir. Sonuglardan geleneksel Ogretimin uygulandigr kontrol
grubunda yer alan 0grencilerin son test puanlarina gore biraz daha basarili olduklar1
goriilmekte ancak bu modelin ¢ok da fazla etkili bir 6gretim ydntemi olmadigi

goriilmektedir (Tablo 4.26).

Basar1 testlerinden elde edilen sonuglar daha 6nce ilgili literatiir boliimiinde
ayrmtili olarak agiklanan; Newby (2004)’iin “Geng¢ Ogrencileri Fene Yakmlastirmak
I¢in Arastirmay1 Kullanma” isimli ¢alismasi, Carreno (2004)’iin “Facilitating With
Eeeee’s”, Strides Toward a Land Ethic isimli ¢alismasi, Wilder ve Shuttleworth
(2004)’tin “Hiicre Arastirmalar’” isimli ¢aligmalari, Cepni, Kiiciik ve Bacanak
(2004)’iin “Biitiinlestirici Ogrenme Yaklasimma Uygun Bir Ogretmen Rehber
Materyali Gelistirme Calismasi: Hareket ve Kuvvet” isimli caligmalari, Evans
(2004)’lin “Learning With Inquiring Minds” isimli caligmasi,
(http://www.kentuckyawake.org/pdfs/WhatlsForestry(6-18-3).pdf) internet

adresinden alman ve Kentucky’s Universitesi dgretmenlerinin isbirligiyle yaptiklari
“What is  Forestry?” kavramsal bilgiyi degistirme isimli  ¢alisma,

(http://faculty.washington.edu/chudler/bex/35intro.pdf) internet adresinden alinan

“Beyin Arastirmacilar1 Ornek Miifredatr” isimli calisma, Stamp ve O’Brien (2005)’in
“A Model to Advance Change in Science Education” isimli ¢aligmalari, Balci
(2005)’in “8. Smif Ogrencilerinin Fotosentez ve Bitkilerde Solunum Kavramlarmi

Ogreniminin 5E Ogrenme Modeli ve Kavramsal Degisim Metinleri Kullanilarak

Gelistirilmesi” isimli ¢aligmalar ile uyum i¢indedir.

5.1.4. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Atislar Konusuna

Yonelik Tutumlarina iliskin Sonuclar

1. Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin ¢aligma Oncesinde
uygulanan (6n test) Atiglar Konusuna yonelik tutum puanlari arasinda anlamli

diizeyde bir fark bulunmamistir. Yani, deneysel calisma baglamadan Once,
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ogrencilerin atiglar konusuna yonelik tutumlar1 arasmda anlamli diizeyde fark
olusmamasi, ¢aligmanin amaclari ile uyusmaktadir (Tablo 4.27).

2. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere ¢aligma siireci sonunda
uygulanan (son test), Atiglar Konusuna yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli
diizeyde bir fark gozlenmistir. Yani, SE Modeline gore dersin islenildigi deney
grubundaki O6grencilerin tutum puanlar1 geleneksel Ogretime gore ders islenilen
kontrol grubu 6grencilerine kiyasla biraz daha ytiksektir (Tablo 4.28).

3. Dersin 5SE Modeline gore islendigi deney grubunda, uygulama siireci
sonunda dgrencilerin Atiglar Konusuna yonelik tutumlarindan elde edilen 6n test-son
test verileri arasinda anlamli diizeyde fark oldugu goriilmektedir. Deney grubunda
yer alan Ogrencilerin uygulama siirecinden sonra atiglar konusuna yonelik tutum
puanlarinin, siire¢ bagindaki tutum puanlarina gore biraz degisiklik gosterdigi tespit
edilmistir (Tablo 4.29).

4. Geleneksel 6gretime gore ders islenilen kontrol grubunda, uygulama
stireci sonunda Ogrencilerin Atiglar Konusuna yonelik tutumlarindan elde edilen 6n
test-son test verileri arasinda anlamli diizeyde fark oldugu goriilmektedir. Kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin uygulama siirecinden sonra atiglar konusuna yonelik
tutum puanlarmin, siire¢ basindaki tutum puanlarmma gore ¢ok az bir degisme

gosterdigi tespit edilmistir (Tablo 4.30).

Balc1 (2005)’in “8. Smif Ogrencilerinin Fotosentez ve Bitkilerde Solunum
Kavramlarmi Ogreniminin SE Ogrenme Modeli ve Kavramsal Degisim Metinleri
Kullanilarak Gelistirilmesi” isimli ¢alismasinda SE Modeline gore ders anlatiminin
Ogrencilerin fen bilgisi dersine karsi tutumlar1 agisindan anlamli bir fark olmadigini
tespit etmistir. Bu arastirmanin sonucunda ise dgrencilerin tutum puanlar1 agisindan
anlamli bir fark gdézlenmistir. Balc1 (2005)’in ¢alisma sonuglari ile bu ¢aligmanin

sonuglar1 uyusmamaktadir.
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5.1.5. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Tutum ve Basan

Puanlan Arasindaki Korelasyona Iliskin Sonuclar

1. Deney grubunda yer alan 6grencilerin Atiglar Konusuna yonelik tutum
puanlar1 ve Yatay Atig Hareketi konularini iceren Coktan Se¢meli Basar1 Testi-1
(CSBT-1)’in uygulamasidaki basar1 puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark
gbozlenmemistir (Tablo 4.31).

2. Kontrol grubunda yer alan ¢grencilerin Atiglar Konusuna yonelik tutum
puanlar1 ve Yatay Atis Hareketi konularini iceren Coktan Se¢meli Basar1 Testi-1
(CSBT-1)’in uygulamasidaki basar1 puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark
gbzlenmemistir (Tablo 4.32).

3. Deney grubunda yer alan 6grencilerin Atiglar Konusuna yonelik tutum
puanlar1 ve Egik Atis Hareketi konularini iceren Coktan Se¢meli Basar1 Testi-2
(CSBT-2)’nin uygulamasindaki basar1 puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark
gbzlenmemistir (Tablo 4.33).

4. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Atislar Konusuna yonelik tutum
puanlar1 ve Egik Atis Hareketi konularini iceren Coktan Se¢meli Basar1 Testi-2
(CSBT-2)’nin uygulamasindaki basar1 puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark
gbozlenmemistir (Tablo 4.34).

5. Deney grubunda yer alan 6grencilerin Atiglar Konusuna yonelik tutum
puanlar1 ve Yatay Atis Hareketi konularimi iceren Ag¢ik Uglu Basar1 Testi-1
(AUBT-1)’in uygulamasindaki basar1 puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark
gbzlenmistir (Tablo 4.35).

6. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Atiglar Konusuna yonelik tutum
puanlar1 ve Yatay Atis Hareketi konularimmi iceren Ag¢ik Uglu Basar1 Testi-1
(AUBT-1)’in uygulamasindaki basar1 puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark
gbozlenmemistir (Tablo 4.36).

7. Deney grubunda yer alan 6grencilerin Atiglar Konusuna yonelik tutum
puanlar1 ve Egik Atis Hareketi konularmi igeren Ac¢ik Uglu Basari Testi-2
(AUBT-2)’nin uygulamasindaki basar1 puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark

gbozlenmemistir (Tablo 4.37).
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8. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Atiglar Konusuna yonelik tutum
puanlar1 ve Egik Atis Hareketi konularmi iceren Acik Uglu Bagari Testi-2
(AUBT-2)’nin uygulamasindaki basar1 puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark
gozlenmemistir (Tablo 4.38).

9. Deney grubunda yer alan 6grencilerin Atiglar Konusuna yonelik tutum
puanlar1 ve Yatay Atig Hareketi konularimi igeren Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1)’in
uygulamasindaki basari puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark gozlenmistir
(Tablo 4.39).

10. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Atiglar Konusuna yonelik tutum
puanlar1 ve Yatay Atig Hareketi konularimi igeren Kavram Bilgi Testi-1 (KBT-1)’in
uygulamasindaki basari puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark gozlenmistir
(Tablo 4.40).

11. Deney grubunda yer alan 6grencilerin Atiglar Konusuna yonelik tutum
puanlar1 ve Egik Atis Hareketi konularini iceren Kavram Bilgi Testi-2 (KBT-2)’nin
uygulamasindaki basar1 puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark gézlenmemistir
(Tablo 4.41).

12. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Atiglar Konusuna yonelik tutum
puanlar1 ve Egik Atis Hareketi konularini iceren Kavram Bilgi Testi-2 (KBT-2)’nin
uygulamasindaki basar1 puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark gézlenmemistir

(Tablo 4.42).

5.1.6. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin “iki Boyutta Atis
Hareketi (Yatay ve Egik Atis Hareketi)” Konularin iceren

Hatirlama Diizeyini Belirleme Testleri Puanlarina Mliskin Sonuclar

1. Dersin SE Modeline gore islendigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine uygulanan Yatay Atis Hareketi Coktan
Se¢meli Basar1 Testi-1 (CSBT-1) son test puanlari ile bilgilerini hatirlama
diizeylerini belirlemek i¢in uygulanan hatwrlama diizeyini belirleme testi basar1
puanlar1 arasinda anlaml diizeyde bir fark gozlenmistir. Elde edilen sonuclara
bakildiginda bu farkin deney grubunun hatirlama diizeyi belirleme testi puanlari

lehine oldugu goriilmektedir. Sonuclar SE Modelinin uygulandigi deney grubunda
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yer alan Ogrencilerin hatirlama diizeyini belirleme testi puanlarinda daha basarili
oldugunu, dolayisiyla bu modelin bilgileri hatirlamada etkili bir 6gretim yontemi
oldugu goriilmiistiir (Tablo 4.43).

2. Dersin SE Modeline gore islendigi deney grubu ile geleneksel dgretimin
uygulandigi kontrol grubu o6grencilerine uygulanan Egik Atis Hareketi Coktan
Se¢meli Basar1 Testi-2 (CSBT-2) son test puanlari ile bilgilerini hatirlama
diizeylerini belirlemek i¢in uygulanan hatirlama diizeyini belirleme testi basari
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark gozlenmistir. Elde edilen sonuglara
bakildiginda bu farkin deney grubunun hatirlama diizeyi belirleme testi puanlar1
lehine oldugu goriilmektedir. Sonuglar SE Modelinin uygulandigi deney grubunda
yer alan Ogrencilerin hatirlama diizeyini belirleme testi puanlarinda daha basarili
oldugunu, dolayisiyla bu modelin bilgileri hatirlamada etkili bir 6gretim yontemi

oldugu goriilmiistiir (Tablo 4.44).

5.1.7. Deney Grubu Ogrencilerine “iki Boyutta Atis Hareketi (Yatay ve
Egik Atis Hareketi)” Konularinin Islenisine iliskin Sonuclar

Fizik dersinde, Iki Boyutta Atis Hareketi konusunda yer alan, Yatay ve Egik
Atis Hareketi konular1 deney grubu Ogrencilerine islenirken tiim gorsel, isitsel,
deneysel materyaller kullanilarak etkili bir sekilde, SE Modeli esas alinarak
islenmistir. Bunun i¢in ders islenmeden once ders notlari, yapilacak deneyler i¢in
foyler, grup ve 0grenci ¢alisma kagitlary, ders i¢i calisma sorulari, gorsel ve isitsel
her tiirli ders materyalleri kullanilmaya c¢aligilmigtir. Ayrica bu uygulamanin
gelecekte yapilacak uygulamalara 11k tutmasi ve yardimei olmasi agisindan tiim ders

islenisleri tezin EK-25’inde CD ortaminda sunulmustur.

5.1.8. Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulanan SE Modeli Hakkindaki

Goriislerine Iliskin Sonuclar

SE Modelinin uygulandigi deney grubu d&grencilerinin bu modelin
uygulanmast sonucundaki goriisleri soyledir; dersin ilk basindan itibaren

meraklarimin arttigini, ilgilerinin tamamen derste oldugunu, bu merakin ve ilginin
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onlar1 aragtirmaya sevk ettigini, grup ¢alismasinin ve bilgilerini diger arkadaglariyla
paylasmanin yararmi gordiiklerini, konunun daha ¢ok giincel hayatla ilgili 6rneklerle
desteklenmesinin 6grenmeyi daha da kolaylastirdigini, yapilan aktivite ve
uygulamalarda bizzat gbrev almanin, yaparak yasayarak 6grenmeyi sagladigini, ders
isleniginde her tiirlii gorsel ve isitsel materyallerin kullanilmasinin ¢ok faydali

oldugunu ifade etmislerdir (Tablo 4.45).

Deney grubu 6grencilerinin SE Modeli hakkindaki goriislerine ait sonuglar
daha once ilgili literatiir boliimiinde ayrmtili olarak agiklanan; Boddy, Watson ve
Aubusson (2003)’iin “A Trail of the Five E’s: A Referent Model for Constructivist
Teaching and Learning”, “5E Uglemesi: Yapilandirmaci Ogretme ve Ogrenme
Modeli igin Bir Referans” ve Demircioglu, Ozmen ve Demircioglu (2004)’iin
“Biitiinlestirici Ogrenme Kuramma Dayali Olarak Gelistirilen Etkinliklerin

Uygulanmasinin Etkililiginin Arastirilmast” isimli ¢aligmalarla uyum igindedir.

5.1.9. Arastirma Siirecinde Karsilasilan Zorluklara Ait Sonuclar

Arastrmada deney grubunda uygulamasi yapilan S5SE  Modelinin
uygulanmasinda miifredatta yer alan Yatay ve Egik Atig konular1 i¢in ayrilan siireler
agilabilmektedir. Bu model uygulamasinda miifredattaki konularin siireleri yeniden
diizenlenebilir. Deney ve kontrol grubundaki uygulamalar video kamera sistemiyle
kayit altma almnustir. Ogrencilerin her iki grupta da video kamera cekimlerinden
etkilenmemeleri i¢in yeterli gayret gosterilse de yine de Ogrencilerin kamera
¢ekimlerinden etkilenmis olduklar1 diisiiniilmektedir. Uygulama yapilan dgrencilerin
yatili okul Ogrencileri olmalarindan dolayr birbirinden olumlu ya da olumsuz
etkilenmemeleri i¢in gerekli tedbir alinmis olmasina ragmen Ogrencilerde bir

etkilesmenin oldugu diisiiniilmektedir.
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5.2. ONERILER

Son yillarda, zellikle 1995 yilindan beri Kanada, Avustralya, Irlanda ve
Almanya’nin bir¢ok eyaletinde 0gretim programlar1 yenilenirken, Malezya’da ise
halen devam etmekte olan koklii bir reform hareketi goze ¢carpmaktadir. Tiirkiye’de
son 15 yil icerisinde bu gelismeleri olduk¢a hizli yasayan {ilkeler arasindadir.
Ozellikle Ilkdgretim Fen Programinda yapilan degisiklikler bunun en garpici
ornegidir. Diger iilkelerde ve {ilkemizde yeniden hazirlanan programlarda
yapilandirmaci yaklasima dayali etkinliklerin ¢ok fazla olmasi dikkat ¢ekmektedir.
Ulkemizde hazirlanan fen programi uygulamalarinda ve bunu esas alarak yazilan fen
ve teknoloji dersi kitaplarinda yapilandirmaci yaklasima ve 6zellikle SE Modeline
dayali etkinliklerin uygulamasma ¢alisilmaktadir. Ayrica MEB’lig1 Talim Terbiye
Kurulu Bagkanlig1 da bu yaklagim ve modellere dayali etkinlikleri internet sayfasinda
yaymlamaktadir. Calisma bu agidan da onem tasimaktadir. Arastirmada elde edilen
sonuglar 1s181nda olusturulan ve uygulanmasinda fayda goriilen bazi oneriler asagida
sunulmustur.

1. Bu arastirmada Fizik dersinde, iki Boyutta Atis Hareketi konusunda yer
alan, Yatay ve Egik Atis Hareketi konularmin 6grenilmesinde SE Modelinin
uygulandig1 ogrencilerle, geleneksel Ogretimin uygulandigi &grenciler arasinda
akademik basari, tutum, hatirlama diizeyi, arasmda anlamli diizeyde bir farkliligin
olup olmadig1 aragtirilmistir. Bu modelin diger derslerde de etkisinin incelenmesi ve
uygulanabilirli§inin arastirilmas: yararli olacaktir. Ayrica bu arastirma ortadgretim
seviyesinde uygulanmistir. Uygulamas: yapilan SE Modelinin diger 6gretim
kademelerinde de (ilkdgretim, lisans) uygulanmasinda fayda goriilmektedir.

2. Bu calismada; giris-katilim asamasindan once hazir bulunusluk, amaglar,
yeni kavramlar bagliklar1 altinda uygulanan aktiviteler, kesif agmasinda uygulanan
arastiralim-diisiinelim,  yapalim-kesfedelim,  diislinelim-bulalim  aktiviteleri,
genisletme-derinlestirme asamasinda uygulanan alistirma ¢oziimii, zenginlestirme-
bilgilerimizi artiralim, laboratuvar aktivitesi, yasamsal 6rnekler, durumsal ¢aligmalar
gibi aktiviteler modelin 6grenciler {izerinde olumlu etkilerini daha da artirmistir. SE

Modeli uygulamalarinda bu aktivitelerin yer almasinda da fayda goriilmektedir.
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3. Bu caligmada uygulandigi ve olumlu sonuglarin alindigi, deneysel
aragtirmalarda, O6grencilerin gruplar halinde ¢alismalari, ortaya cikacak sonucun
kalitesini ve kapsamii genisletmektedir. Ancak bu arastirmada oldugu gibi
olusturulacak gruplarin, benzer olmasi da Ogrencilerin uyumlu olarak, smif
icerisindeki etkilesimi ve dgrencilerin rekabet etme becerilerini gelistirecektir. Bu
nedenle yapilacak uygulamalarda, derslere baslamadan en uygun gruplarin
olusturulmasi saglanmalidir. Bu derslerden alinacak verimi ve §grenci performansini
artiracaktir.

4. Fen derslerinde ve oOzellikle Fizik dersinde islenen konunun giinliik
hayattaki kullanimiyla iliskilendirilmesi onem tagimaktadir. Ogrencilere islenen
konular eger yasamsal drneklerle desteklenmezse 6grenilen konu ¢cabuk unutulmakta,
ogrencilerin daha az ilgisini ¢ekip, daha az merak uyandirmaktadir. SE Modeline
gore ders islenmesinde konuyla ilgili giinlik hayattan Ornekler verilmesi, bu
orneklere benzer drneklerin 6grencilerden istenmesi hem arastirmay1 hem de giinliik
hayatta konu ile iliski kurulmasi saglanmaktadir. Ogrencilerin yaparak-yasayarak
ogrendikleri bilgileri daha kolay kavradiklar1 ve bu bilgileri giinliik hayatta
karsilastiklar1 olaylarla daha dogru iliskilendirdikleri soylenebilir. Bu yagamsal 6rnek
uygulamalar1 ve konunun giinlik hayatta kullanimiyla iligkilendirilmesi, korkularak
yaklasilan Fen ve Fizik dersi alan Ogrencilerin derse daha istekli ve severek
katilimin1 saglayacaktir. Yukaridaki ifadeler SE Modelinde uygulanmis olup,
modelin §grencilerin konuya olan tutumunu gelistirdiginden de anlasilabilmektedir.

5. 5E Modeline gore ders islendiginde 6grenciler bilgi sistem araglarini daha
etkili bir sekilde kullanabilmektedirler. Ozellikle bilgisayar, internet ve diger
teknolojik araglardan yararlanilmasi, bu yaklasimin etkililigini artirmaktadir. Bu
aragtirmada SE Modelinin uygulamasinda bilgisayar ve bilgisayar destekli
programlar kullanilmistir. Bilgisayar kullaniminin, 6grencilerin konular1 daha iyi
anlamasinda c¢ok etkili oldugu sonucuna varilmistir. Bu yonde yapilacak destek,
Ogrencilere rehberlik edecek ve amaclarina daha ¢abuk ulagsmalarini saglayacaktir.

6. Bu arastirmanin sonuglar1 da gostermistir ki; SE Modeli arastirma merakini
artirrp, 6grenci beklentilerini tatmin eden, bilgi ve anlama i¢in aktif bir arastirmaya

odaklandiran beceri ve aktiviteleri iceren bir modeldir. Bu nedenle MEB’liginin yeni
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olusturdugu ogretim programmda bu modelin daha aktif olarak kullaniminin
saglanmasi gerekmektedir.

7. Bu uygulamadaki SE Modeli 6grenci merkezli yaklasim kapsaminda ele
alinmig, Ogrenciler tarafindan benimsenmis ve etkili bir 6grenme ydntemi olarak
kabul edilmistir. Bu nedenle bu modelin 6zellikleri ve uygulamasi 6gretmen
adaylarina goreve baslamadan hizmet Oncesi donemde, Ozellikle stajyerlik
doneminde tanitilirsa, bu yontem ve teknikleri goreve basladiklarinda uygulama
firsat1 bulacaklardir.

8. MEB’Iigma bagli okullarda gérev yapan dgretmenler ve Universitedeki
Ogretim gorevlileri bir araya gelerek bu tiir yaklasimlar ve 6zellikle SE Modeli
uygulamalar1 hakkinda fikir alis veriginde bulunmalidirlar. Uygulama sonuglarmi
degerlendirerek Onemli noktalarin ortaya ¢ikarilmasi saglanmalidir. Bu sonuglara
gore gerekli tedbirler alinip, diizenlemeler yapilmalidir. Bunun i¢in bu konulara
iliskin kaynaklarin artirilmasi, seminer ve sempozyumlarla duyurulmasi, bu konular1
kapsayan Fen ve Fizik Egitimi ile ilgili derslerin Egitim Fakiilteleri programlarina
konulmasi yararl olacaktir.

9. Bu arastirmada uygulamasi yapilan ve diger arastirmacilar tarafindan da
farkli konu ve derslerde uygulanmasi beklenen, SE Modelini, tanitici ve ders
islenisini igeren CD’lerin ilgili egitim-0gretim kurumlarina ulastirilmas: ve
kullanilmasinin saglanmasinda fayda goriilmektedir.

10. Universitelerin Egitim Fakiiltelerinde okuyan son smif égrencilere 6dev,
proje vb. olarak bu tiir modeller aragtirma amacl verilip, bu modellere uygun ders
ornekleri hazirlattirilip, uygulamalar: istenebilir. Bu 6rnek ders islenislerinin yetkili
kisilerce degerlendirilmesi saglanmalidir. Bu tiir ¢alismalar, yapilandirmaci yaklagim
ve bunu temel alan SE Modelinin fen bilimlerinde ve diger alanlarda kullanilmasi,
O0gretmen adaylarmnin meslege atildiklarinda bu yontemler hakkinda bilgi sahibi
olmalarmna ve kullanmalarina imkan verecektir.

11. Bu arastrma Saglik Astsubay Hazirlama Okulunda okuyan 84 Askeri
Ogrenci lizerinde uygulanmistir. Bu arastrmanm MEB’ligina bagh okullarda ve daha
farkli 6grenci sayisindaki gruplara uygulanmasi tasarlanabilir.

12. Yapilan aragtirmada hatirlama diizeyini belirleme testi sonucuna gore SE

Modelinin 6grencilerin 6grendikleri bilgilerin kaliciligini saglamak i¢in uygun bir
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yaklasim oldugundan dolay1 6zellikle fen dersleri bu yaklagima uygun olarak
hazirlanmalidir.

13. Bu aragtirmada SE Modeline uygun olarak hazirlanan ders notu, diger
materyaller ve drnek ders islenisinin kaydedildigi CD’ler diger arastirmacilar ve
ogretmenler tarafindan 6rnek alinarak kullanilmasinda fayda goriilmektedir.

14. Bu arastrmada uygulanan ve S5E Modelinin kapsaminda bulunan
degerlendirme yapilirken 6grenciler bir biitlin halinde yaptiklar1 tiim faaliyetlerdeki
etkinlikleri ile degerlendirilmeli, yine ders sirasinda ne dgrendiklerini smamak ve
kendi eksiklerini gorebilmelerini saglamak amaciyla, her konuda degerlendirme
sorular1 yazili ve sozlii olarak yoneltilmeli, bu sorularin bireysel ve gruplar halinde
¢oziiliip tartisiimasi saglanmahdir. Ozellikle konunun kavranmasi esnasinda ve ders
ici c¢alisma sorularmm ¢6ziimiinde bu uygulamanin yapilmasinda fayda
goriilmektedir.

15. Bu arastirmada da uygulanan ve faydali oldugu goriilen laboratuvar
aktiviteleri, deneysel c¢aligmalar, Ogrencilerin yaparak-yasayarak, gorerek ve
ispatlayarak Ogrenmesinde son derece yararli olmaktadwr. Bu nedenle bu tiir
aktivitelerin derslerde siklikla kullanilmasi gerekmektedir.

16. Ogretim oncesi ogrencilerin sahip olduklar1 6n bilgilerin tespit
edilmesinin 6gretim etkinliklerinin planlamasi agisindan son derece dnemli oldugu
gercegi bilinmektedir. Ancak okullarda gorev yapan pek ¢ok Ogretmen ya bundan
habersiz ya da on bilgileri veya yanilgilar1 tespit etmek amaciyla kullanilabilecek
farkli yontemler konusunda yeterli bilgiye sahip degildir. Bu arastirmada uygulanan
SE Modeli biitiin bu 6n bilgileri ve kavram yanilgilarini, modelin uygulamasinimn ilk
asamalarinda ortaya ¢ikarip, Ogretmenin bu durumlara gore tedbir almasini
saglamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin 6n bilgilerine 6nem verilmeli, derslerde bu
bilgilerin tespit edilip, gerekli tedbirlerin alinmasi saglanmalidir.

17. SE Modelinin her bir asamasinda (giris-katilim, kesif, aciklama,
genisletme-derinlestirme, degerlendirme) Ogrencilerin konuyu ne kadar kavrayip,
kavramadiklarmin yani agsamalarin her birinin 6grenci 6grenmesine etkisi bir bagka
arastirma konusu olarak incelenebilir.

18. Bu ¢aliymanin gelecekte yapilacak ve yapilmasi planlanan c¢aligmalara

151k tutmasi timit edilmektedir.
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