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i
OZET

Bu aragtirmanin amaci, 2005- 2006 egitim- 6gretim yilinda uygulamaya konulan yeni
[Ikogretim 1. Kademe Fen ve Teknoloji programinda kullanilan yapilandirmaci yaklagimin
sinif Ogretmenleri tarafindan yeterince anlasilip anlasilmadigini ortaya koymaktir. Bu
baglamda sinif 6gretmenlerinin, Fen ve Teknoloji dersinde yapilandirmaci 6grenme
kapsaminda yer alan etkinlikleri kullanip kullanmadiklarini, dersin islenisinde karsilagtiklar
sorunlar1 ve Fen ve Teknoloji dersinin islenisine iligkin goriisleri ile yapilandirmaci yaklagim

arasinda Ortiisen yonleri belirlemek amaglanmustir.

Arastirmada nitel arastirma metodolojisi i¢inde yer alan (1) goriisme ve (2) gozlem teknikleri

kullanilmistir ve elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile yorumlanmistir.

Aragtirma sonuglaria gore; 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklasim kapsamindaki etkinlikleri
uygulamada biiyilk zorluklar yasadiklari belirlenmistir. Ogretmenlerin etkinliklerin
yapilisinda en ¢ok karsilastiklar1 sorunlarin arag-gere¢ eksikligi, sinif kalabalikligi, zaman
yetersizligi ve Ogrencilerin yapilan etkinliklere karsi duyarsizligi olarak saptanmustir.
Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji dersine iliskin goriislerinin yapilandirmaci yaklasimin bazi

yonleriyle ortiismedigi ortaya ¢ikmistir.



il

ABSTRACT

The aim of this study is to enlighten whether the constructivist method used in the new the 1st
stage Science and Technology Program of Primary Schools started to be applied in 2005-2006
Education Period was satisfactorily understood by class teachers. In this context, we aimed at
defining whether classroom teachers use the activities including Constructivist Approach, the
problems they face while teaching and their thoughts related to Constructivist Approach in

Science and Technology Lesson.

In our study, interview and observation techniques of qualitetive research methodology have

been used, and accumulated data have been assessed using Inclusion Analysis Method.

In light of the findings in the study, teachers were found to plenty of difficulties in the
application of the activities in Constructivist Approach. In performing the activities, mostly
encountered problems by teachers are: lack of necessary instruments, crowded students
population in classes, shortage of duration and involuntarily students’ motivation to wards the
activities. It is clear that the opinions of the teacher about Science and Technology lesson

dosen’t get along with the some aspects of Constructivist Approach.
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BOLUM 1
PROBLEM DURUMU

Yirmi birinci yiizy1l teknolojinin ¢ok hizli gelistigi, bilgi birikiminin her gecen giin arttig1 bir
cagdir. Bu nedenle bireylere bilgiyi aktarmak yerine bilgiye ulagsma becerilerinin
kazandirilmas1 gerekmektedir. Egitim sistemimizin amaci da bilgiye ulasabilen, bilgiyi
kavrayabilen, karsilastigi problemleri ¢ozebilen bireyler yetistirmek olmalidir. Bunun igin
diger gelismis iilkelerde oldugu gibi ililkemizde de miifredat degisikligine gidilmistir.
Hazirlanan program incelendiginde davramisc1t yaklasimdan uzaklasildigi ve Ogrenciyi

merkeze alan yapilandirmaci yaklasima yer verildigi goriilmiistiir.

Bu yaklagima gore bilgi sabit degildir ve bireyler tarafindan yapilandirilmaktadir. Bu yiizden
glinlimiizde bilgi aktarimindan vazgecilmis, bireylerin 6grenmeye etkin katilimini saglayan,
yaparak-yasayarak 6grenmeyi temel alan, arastirma ve uygulamaya yer veren yeni bir sisteme

gecilmistir.

Ogrencilerin daha iyi Ogrenebilmeleri icin, kendi &grenme siireclerinin sorumlulugunu
tagimalari, neyi, ne zaman ve nasil 6greneceklerine karar vermeleri, bu siirece etkin olarak

katilmalar1 ve en 6nemlisi 6grenmeyi 6grenmeleri gerekmektedir.

Ogrencilerin ilgi alanlarinin ve deneyimlerinin birbirlerinden farkli oldugu unutulmamalidir.
Burada 6gretmenin yapmasi gereken dgrencilerine rehberlik etmek, onlarin konuyla ilgili
onceki deneyimlerinin neler oldugunu anlamaya calismak, 6grencilerin yeni bilgiyi 6nceki
deneyimleriyle iligkili olarak kesfedebilecekleri etkinlikleri bulmak ve &grenme ortamini
hazirlamaktir (Ozmen, 2003). Ogrenme bireyin yasami boyunca devam eden bir siirectir. Bu

stirecin saglikli islemesi i¢in 6gretmenlerimize biiyiik sorumluluklar diismektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan yeni
[Ikdgretim 1. Kademe Fen ve Teknoloji programinda kullanilan yapilandirmaci yaklasimin
smif Ogretmenleri tarafindan yeterince anlasilip anlagilmadigini ortaya koymaktir. Bu

baglamda smif oOgretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde yapilandirmact &6grenme



kapsaminda yer alan etkinlikleri kullanip kullanmadiklarini, dersin islenisinde karsilastiklar
sorunlar1 ve Fen ve Teknoloji dersinin islenisine iliskin goriisleri ile yapilandirmaci yaklagim
arasinda Ortiisen yonleri belirlemek amaglanmigtir. Bu genel amag¢ dogrultusunda,

arastirmanin alt problemleri asagidaki sekilde ifade edilmistir:

1. Smuf o6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde yaptiklar1 yapilandirmact 6grenme

kapsaminda yer alan etkinlikler nelerdir?

2. Smuf dgretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde yapilandirmaci 6grenme kapsaminda yer

alan etkinlikleri yaparken karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

3. Siif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinin islenisine iliskin goriigleri ile

yapilandirmaci 6grenme yaklasimi arasinda Ortiisen yonler nelerdir?
1.2. Arastirmanin Onemi
Bu arastirma, (1) yapilandirmaci yaklasimi genel olarak tartigarak bu yaklasimin daha iyi
anlasilmasina yardimci olmasi ve (2) yapilandirmaci yaklasimin sinif 6gretmenleri tarafindan
anlasilip anlasilmadigini ortaya koymasi bakimindan 6nemlidir.
1.3. Simirhliklar
Bu arastirma;
1. Zonguldak ili Kozlu ilgesi merkezinde bulunan Kocatepe ilkdgretim Okulu, Kozlu
[Ikdgretim Okulu, Atilla Ilkogretim Okulu, Atatiirk Ilkdgretim Okulu, Cumhuriyet

[Ikdgretim Okulu ve Alparslan [lkdgretim Okulu dgretmenleri ile,

2. lQlkdgretim 4. ve 5. simiflart ile sinirli tutulmustur.



BOLUM 2
LITERATUR TARAMASI VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Yapilandirmaci Yaklasim

2.1.1. Egitim

Bugiine kadar egitime farkli amaclar yiiklenmistir. Egitimin amaci; Idealistler’e gore
Ogrencilere yasayan degerler ve bu degerlerle nasil yasanacaginin 6gretilmesi, Realistler’e
gore bireyi ¢cevrenin degerlerine gore egitmek, Pragmatistler’e gore cocugun etkin katilimi ile
davranmisin1 degistirme siireci, Varoluscular’a gore ise Ozgiirliikklerin artmasidir (Demirel,

2006).

Bilen’e (2006) gore egitim, “bireyin davranisinda kendi yasantis1 yoluyla istendik degismeler

olusturma siirecidir” (s.2).

“Egitim, onceden belirlenmis amaglar dogrultusunda insanlarin diisiincelerinde, tutum ve
davranislarinda ve yasamlarinda belirli iyilestirme ve gelistirmeler saglamaya yarayan

sistematik bir siiregtir” (Barutgugil, 2002, s.18).
“Egitim kavraminin yani sira ¢ok sik kullanilan bir kavram da egitim programidir. Egitim
programi, 6grenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme

yasantilar1 diizenegidir” (Demirel, 2006, s.4).

Biiyiikkaragdz’e (1997,) gore ise, “cagdas egitim programi, egitim siirecinin Onceden

tasarlanan plan1 ve bu planin uygulamadaki goriinimiidiir” (s.16).

2.1.2. Egitim Felsefesi ve Psikolojisi

Bir egitim programi gelistirilirken felsefeden ve psikolojiden c¢esitli asamalarda

yararlanilabilir. Baglica dort egitim felsefesi vardir (Demirel, 2006):

1. Daimicilik (Perennialism): Bu akima gore, egitim herkes i¢in ayni olmalidir. Beseri

bilimlere 6nem verilmelidir. insan, kendini akillica yonetebilmek igin egitilmelidir.



Okulun islevi kiiltiirii yeni kusaklara aktarmaktir. Cocuklara her zaman ve her yerde
gecerli olan bilgi ve degerler kazandirilmalidir.

2. Esasicilik (Essentialism): Bu goriisii savunanlar disipline énem verirler. Ogretmen
siifta otorite olacak sekilde yetistirilmelidir. Cocuklar konu alanimni ¢ok iyi
oziimsemelidir. Ogretimde alistirma, ezberleme, soyut diisiinme gibi geleneksel

yontemler kullanilmalidir.

3. llerlemecilik (Progresivism): Bu goriise gore egitim cocugun ilgi ve kapasitesine
gore olmalidir. Bilgi etkilesim i¢inde ve aktif olarak kazanilmalidir. Okul yasamin
kendisi olmalidir. Ogrenciler isbirligine 6zendirilmelidir. Okulda demokratik bir ortam
olmalidir. Buna bagl olarak 6grencilerin kendi kendilerini yonetmelerine, fikirlerini
serbestce tartigmalarina ve okul faaliyetlerinin planlanmasina katilmalarma izin

verilmelidir.

4. Yeniden Kurmacilik (Reconstructionism): Bu goriise gore egitimin amaci,
toplumda gercek demokrasiyi yerlestirmektir. Okul, toplumsal gelismede 6nemli bir

etken olmalidir.

Egitim programini etkileyen psikoloji kuramlar1 ise iki ana gruba ayriliyor. Bunlar, 1.
Davranig¢r Kuramlar ve 2. Biligsel Alan Kuramlaridir. Davranisgilar 6grenmeyi, uyarici ile
davranim arasinda bag kurmak ve distan pekistirme yoluyla elde edilen bir sonug olarak
aciklamiglardir. Fakat bilissel alan kuramcilari, insan davranislariin karmasik bir 6zellik
tasidigin1  belirtmekte ve Ogrenmeyi uyarici- davranim kalibiyla agiklamanin yeterli
olmayacagimi savunmaktadirlar. Davraniscilar 6grenmenin distan etkiyle olusacagini
savunurken, biligciler insan beyninde ve sinir sisteminde olustugunu belirtmektedirler

(Demirel, 2006).

Biligsel alan kuramcilarina gore Ogrenmeyi aciklamada asagidaki temel goriigler dnem

kazanmaktadir (Demirel, 2006, s.32):

1. “Ogrenen dis uyaricilarm pasif bir alicis1 degil, onlarm &ziimleyicisi ve davranislarin
aktif olusturucusudur.”
2. “Ogrenen kendi 6grenmesinde sorumluluk tasiyan, verileni oldugu gibi alan degil,

verilenlerin tagidigi anlami kesfedendir.”



3. “Ogrenen, verilen bilgiler arasindan uygun olanlar1 segen ve isleyendir.”
4. “Ogrenen kendisine kazandirilmak istenen bir ilke de olsa, onun anlamim bularak,
diger ilkelerle iliskisini kurarak ve daha dnce 6grendikleriyle bagdastirarak ona anlam

vermek zorundadir.”

2.1.3. Yapilandirmaci Yaklasim Nedir?

Yapilandirmacilik, bilgiyi temelden kurmaya dayanan ve Ogrenenlerin bilgiyi nasil
yapilandirdiklarin1 konu alan bir yaklasimdir. Bu yaklasimda oOgrenilen bilgiyi transfer
edebilme yani yeni bir duruma c¢evirebilme, uygulama yapabilme 6nemli yer tutar (Demirel,

2006).

Jonassen (1991) yapilandirmaciligi, “6grenenlerin kendi gergekligini olusturduklar1 ya da en
azindan kendi deneyim ve algilarina dayanarak anlami yorumladiklari, bu yilizden bir bireyin
bilgisi onun oOnceki deneyimlerinin, zihinsel yapilarinin, nesne ve olaylarin anlamini
yorumlamak i¢in kullandiklar1 inang¢lariin bir fonksiyonu” olarak tanimlamaktadir (akt. Cetin

ve Glinay, 2006, s.75).

Yapilandirmaci kuramin amaci, bireyin ¢evresindeki olay ve nesnelerle etkilesimi sonucunda
elde ettigi bilgileri, kendisinde varolan eski bilgilerle iliskilendirerek yeni bilgi olarak

yapilandirmasidir (Akpinar ve Ergin, 2005).

“Yapilandirmacilar, bilginin kendi yasantisim1 anlamli kilmaya calisan birey tarafindan
yapilandirildigini, ¢evreden pasif bir bicimde almmadigini savunmaktadir. Bireyler
doldurulmay1 bekleyen bos variller degildir, tersine anlamlar1 arastiran etkin organizmalardir”

(Kog ve Demirel 2004, s.174).

Ozmen (2003) in aktardigina gére Zoharik (1995), yapilandirmaci paradigmaya gére bilginin

ozelliklerini su sekilde 6zetlemistir (s.7);

1. “Bilgi, insanlarin kendileri tarafindan yaratilir.”
2. “Bilgi, kesin degildir ve degisken bir yapiya sahiptir.”

3. “Bilgi, bir birikim sonucu olusur.”



Yapilandirmaci 6grenmede sunlar temele alinmistir:

e “Bilgiyi arastirma, yorumlama ve analiz etme”

e “Bilgiyi ve diisiinme siirecini gelistirme, yeni fikir ve kavramlarin olusturulmasi ile
anlami gelistirme”

e “Gegmisteki yasantilarla yeni yagantilari biitiinlestirme” (Marlowe ve Page, 1998; akt.
Erdem, 2001, s.6).

2.1.4. Yapilandirmaci Yaklasima Tarihsel Bakis

Son yillarda biiyiik ilgi toplayan yapilandirmacilik felsefesinin kokleri “Bilgi sadece algidir.”
Diyen Socrates’a kadar uzanir. Socrates, yapilandirmacilikta da onemli olan elestirel
diisiinceyi gelistirebilmek icin sorulariyla 6grencilerine rehberlik etmistir. Yapilandirmacilik
felsefesi, bilginin ne oldugu, nasil olusturuldugu ve bilginin dogas: ile ilgilenir (Ozmen,
2003). “Von Glasersfeld’e (1995b) gore ilk yapilandirmact Vico’dur. Vico, 1710 yilinda
gelistirdigi “insan beyni ancak kendi yarattigimi bilebilir” slogani ile temel fikrini

aciklamaktadir” (akt. Kog, 2002, s.17).

“Bilginin yapilanma siireci ile ilgili olarak goriisleri olan John Locke, duyarlik ve alginin basit
diisiinceleri {iiretecegini ve bu diislincelerden dogustan gelen yetenekler sayesinde daha
karmasik diislincelerin yapilandirilacagini  sdylemistir. Ona gore zihin deneyimlerle
kazanilacak disilincelerin depolanacagi bos bir kutu gibidir. Zihin kendi kendine basit
fikirleri, kavramlari iiretemez, 6rnegin kisinin renkler ile ilgili herhangi bir deneyimi yoksa ne

kadar zeki olursa olsun renk ile ilgili herhangi bir fikir olusturamaz” ( Ozmen, 2003, s.9).

Gagne’nin farkli O0grenme irlinleri ve farkli durumlart temele alan sayiltilarnn da
yapilandirmacilikta etkili olmustur. Bu sayiltilar su sekilde belirlenmistir: “a) Organize
edilmis ve ayrintili bir bicimde hazirlanmis biligsel yapt sonucunda ortaya ¢ikan bilgiye ve
ogrenilmis edime “zihinsel model” denir. Farkli 6grenme tirlinleri farkli zihinsel modelleri
gerektirir. b) Ogrenenin yapilandirdig: zihinsel model, bilgiyi diizenler ve kolaylastirir. c)
Ogrenen farkli 6grenme iiriinleri gelistirmek igin bilgiyi farkli acilardan inceler” ( Erdem,

2001, 5.13).



Kelly’nin kurami da yapilandirmaci hareketin temelini olusturmustur. Kelly her bireyin
diinyay1 farkli bi¢cimde yapilandirdigi ve yapilarin1 yasantilarla test ettigi iizerinde
durmaktadir. Bir birey, diger bir bireyin yapisini aynen olusturamaz. Bu nedenle 6gretimi
planlarken Ogrenci fikirleri, inanglart ve beklentilerine oncelik verilmelidir (Kog, 2002).
“Kelly, Ogrenenlerin nesneleri siyah-beyaz ya da dogru-yanlis olarak kabul etmelerine
karsidir” (Erdem, 2001, s.13). Kelly 6gretmenin roliiniin 68renmeye yardim oldugunu

belirtmektedir ve 6grenmeyi bireysel kesif olarak gormektedir (Kog, 2002).

“Yapilandirmacilikta etkisi goriilen bir diger kuramci ise Bloom’dur. Bloom, 6grenme
farkliliklarinin, 6grenenlerin 6nceki 6grenme yasantilartyla ilgili oldugunu diisiindiigiinden ve
on 0grenmeler ile {ist diizey diisiinme becerilerini kullanmay1 gerektiren bilissel stratejilere
yer verdiginden yapilandirmacilik ile bagdasmaktadir. Ancak Bloom taksonomisi,
yapilandirmacilikta oldugu gibi 6grenenin nasil 6grendigine odaklanmak yerine, 6grenenler
adina dogru bilgiye onceden karar verip 0grenenlerin bu bilgiye belli bir hiyerarsi iginde

ulagmalarini beklediginden yapilandirmaciliga ters diismektedir” (Erdem, 2001, s.13).

Yapilandirmaci yaklasimi etkileyen kuramcilardan biri de Kant’tir. “Kant’a gore “zihin
siirekli 6grenme etkinligi i¢inde kendini degistirir. Zihin bos bir kara tahta/zemin degildir”
(Kog, 2002, s.18). Kant’a gore, birey bilgiyi pasif bicimde almaz. Ona gore birey bilgiyi etkin
bicimde isler, dnceki bilgileriyle baglant1 kurar, kendi yorumlarini olusturarak kendine mal

eder.

Rousseau’ya gore 0grenciler duyulari, deneyimleri ve aktiviteleri yoluyla 6grenirler. Cocuk
duyular yoluyla kesfeder, karsilagtirir ve deneyimlerini yargilar. Bilgiyi yapilandirmasinda
cocugun cevresi ile olan etkilesimi Onemlidir. Ayni sekilde Pestalozzi de Ogrencilerin

zihninin, etkileri gézlem ve deneyimler yoluyla algiladiklarina inanir (Ozmen, 2003).

“Yaparak 6grenme ve durum tabanli 6grenmenin en biiyiik Onciilerinden olan John Dewey,
Rousseau gibi geleneksel egitim anlayisindaki ezbercilige karsidir ve egitimin yasama hazirlik
degil yasamin kendisi oldugunu diisiiniir” (Ozmen, 2003, s.10). Ona gore 6grencilere onlarm
ilgisini ¢ekecek, aktif olarak katilabilecekleri, arastirma yapabilecekleri projeler yaptirilmasi

gerekmektedir.



“Bruner’in kesfetmeye dayali 6grenme yaklasiminda arastirma, deney, gozlem, goriisme,
goriiglerini savunma gibi ydntemler kullamlir. Ogrenciler bu ydntemlerle kendi gériislerini
yapilandirabilir. Ogretmenin rolii, 6grencilerin 6grenmesine rehberlik etmektir. Bruner’in

kuraminda 6gretmenin rolii yapilandirmacilara gore daha giiclidiir” (Kog, 2002, s.19).

“Ausubel’e gore, etkili 6grenme i¢in O6grencilere rehberlik yapmak gerekir. Ausubel’in 6n
orgiitleyici kavrami, yeni fikirlerin  6grencinin  sahip oldugu biligsel yapilarla
biitlinlesmesinin 6nemini vurgular. Ancak yapilandirmacilardan White, Ausubel’in tiim
cocuklarin ayni bi¢cimde 6grendigi goriisiinii ve sosyal-fiziksel ortami dikkate almadigini

belirterek elestirilerde bulunmaktadir” (Kog, 2002, s.19).

2.1.4.1. Bilissel Yapilandirmacihik

Bilissel yapisalciligin onciiliigiinii Jean Piaget’e yapmaktadir.

Piaget’nin teorisi iki kisimdan olusur. Bunlardan birisi bireylerin farkli yaglarda neleri
anlayabilecekleri neleri anlayamayacaklar ile ilgilidir. ikincisi ise gelisim teorisidir. Gelisim
teorisi bireylerin bilissel yeteneklerini nasil gelistirdiklerini agiklayan teoridir (Ozmen, 2003).
Gozlem ve deneylere gore, mantiksal yapilarin kurulmasi ve tamamiyla gelismeleri i¢in on-on
iki y1l gerekmektedir (Piaget, 1999). Piaget’e gore bireyin bilissel siiregleri asamali bir sira
izler. Bunlar, duyu-hareket donemi (0-2 yas), islem oncesi donem (2-7 yas), somut islemler

donemi (7-11 yas) ve soyut islemler donemidir (12- ...) (Ozmen, 2003).

Piaget, bu donemleri sOyle aciklamaktadir: “0-2 yas diizeyinde bile ¢ocugun davranist zeki
olarak degerlendirilebilir, ancak zekasi tamamiyla duyusal-motordur, simgelemeyi icermez,
eyleme eylemlerin siralanigina baghdir. Gostergesel islevle ( konugma, simgesel oyun, imge
vb. )birlikte gergek anlamiyla algilanmayani hatirlama yetisi dogunca, yani c¢ocuk
simgelemeye ve diisiinmeye basladiginda, yansimali soyutlamalar1 kullanmaktadir. Ornegin,
duyusal-motor diizeninde gomiilii, duyusal-motor boyutunda yer alan diizen iliskileri, ikiye
ayrilarak siralama” ve “diizenleme” eylemleri halini alirlar. ... diisiinsel gelisimin bu evresi
“yari-mantiksal” bir evre olarak degerlendirilmelidir, ¢linkii “yaris1 yoktur” yani ters iglemlere
sahip degildir. Cocuk yedi ile on yaslar1 arasinda diisiinsel gelismenin tiglincii evresine geger
ve iglemleri (ama yalnizca somut islemleri) kullanmaya baglar.Artik cocuk nesneleri dizebilir

ve nesneleri biiylikten kiigiige dizerken aymi zamanda kiigiikten biiyiige dizdigini de anlar:



Daha onceden taniyamadigi, yalnizca bir gercek olarak varligini kabul ettigi “biiyiiktiir” gibi
iligkilerin geciskenligi artik ¢cocuk icin agik ve anlasilirdir. Daha once, sira gosteren anlamiyla
degerlendirilen biiyiikliik, artik asil anlamiyla degerlendirilir ve dnceden olmayan koruma
ilkeleri artik bulunmaktadir. Yetigskin zekas: agisindan en temel kisitlama birlestirmenin

tahmin ile yapilmasi ve birlesimsel olmamasidir” (Piaget, 1999, s.62-64).

Piaget, zihinsel gelisimin birbiriyle iliskili dort faktdrden etkilendigini agiklamaktadir.
Bunlar;

e Olgunlagma- fiziksel olgunlagma

e Tecriibe- yakalama, hareket etme vb.

e Sosyal etkilesim- oynama, konusma, baskalariyla is yapma vb.

e Dengelenme- Tecriibe, sosyallesme ve olgunlagsma sayesinde zihinsel yapiy1 insa ve

yeniden insa etme (Charles, 2003).

Piaget’e gore ¢ocuklarin zihinsel yapilari yetiskinlerinkinden farklidir. Cocuklar gerceklere
yetigkinlerden farkli bakarlar. Ayrica zihinsel gelisim siiregleri de birbirlerinden farklidir.
Farkli ¢ocuklar bir donemden digerine farkli yaslarda gegerler. Bilgiyi faaliyetleri sonucunda
kesfederek dgrenirler. Devamli faaldirler ve bu sayede zihinsel yapilarini yenilerler (Charles,

2003).

Piaget 6grenmeyi su sekilde agiklamaktadir: Bireyin aldig1 yeni bilgi daha dnceki bilgileriyle
celismiyorsa 6ziimsenir yani zihinde daha dnce var olan semaya uygun duruma getirilir. Fakat
yeni bilgi, 6n bilgilerle celisiyorsa dengesizlik yasanir. Birey bu dengesizlikten kurtulmak
icin, zihnindeki semay1 yeni bilgiye uygun hale getirir (uyum). Bu sayede denge saglanir

(Kog, 2002).
2.1.4.2. Sosyal Yapilandirmacilik
Sosyal yapilandirmaciliin onciisii Vygostky’dir. Vygostky, 6grenmenin kisinin sadece kendi

basina gergeklestirdigi bir siireg olmadigi diisiincesi ile Piaget’den ayrilir. Ogrenmede

kiiltiiriin ve dilin énemli bir etkiye sahip oldugunu savunur (Ozmen, 2003).
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Vygotsky egitim literatiiriine yakinsal gelisim alam1 kavramini kazandirmistir. Vygotsky’ye
gore, yakinsal gelisim alani; “bireyin bagimsiz problem ¢dzme yoluyla saglanan gergek
gelisim seviyesi ile kendisinden daha biiylik ve daha yetenekli bir kisinin rehberliginde ya da
isbirligi yoluyla saglanan potansiyel gelisim seviyesi arasindaki mesafedir” ( Vygotsky, 1978;
akt. Arslan ve Yanpar, 2006, s.23). Vygotsky, kisinin gelisim alanin1 bir silindire
benzetmistir. Bu gelisim alanmin tabanini kisinin ¢dzebilecegi problemler olusturmaktadir.
Tavanim ise yardim alsa bile ¢ozemeyecegi problemler olusturmaktadir. Taban ile tavan
arasinda ise yardim alarak ¢ozebilecegi problemler vardir. Kisi bu problemleri yardim alarak
yavag yavas ¢Ozecektir. Bu sayede problem ¢dzme becerilerini gelistirecektir. Fakat kisinin
karsisina stirekli ¢ozemeyecegi problemler ¢ikacaktir. Bu sayede kisi problem ¢6zmeyi devam

ettirdikce biligsel acidan gelismeye devam edecektir (Ozmen, 2003).

Vygotsky’ye gore kiiltiir, dil ve cocugun ¢evresindeki kisiler biligsel gelisim araglaridir. Bu

araclarin kalitesi, cocugun olaylar1 algilamasini ve anlamlandirmasini etkiler (Ozmen, 2003).

“Vygostky ile Piaget karsilastirilirsa, ikisi de yapilandirmanin etkilesim siirecinde
gerceklestigini kabul eder. Ama Piaget, bireyi merkeze alir ve yapilanmaya bireyin bilgileri
yeniden organize ederek kendi kendine gergeklestirdigi sayiltisina dayanir. Bilgi dis diinyanin
aynist degildir. Vygostky, kiiltiir ve kiiltiirel etkilesimi 6n plana alir ve yapilanmanin
isbirligine dayali olarak gelistirildigi sayiltisina dayanir. Bilgi toplumdaki degerler ve
inanclardir. Piaget bilginin yapilandirilmasinda arastirma ve bulusun 6neminin altin1 ¢izer;

Vygostky ise kiiltiirel gecisin” (Ulgen, 2001; akt. Ozmen 2003, s.15).

2.1.5. Yapilandirmaci Ogrenme ve Ogretme

Yapilandirmaci felsefeye gore egitim programinin merkezinde 6grenen olmalidir. Bu nedenle

o0grenme hedefleri siirece dayali ve iist diizeyde 6grenmeye yonelik belirlenmeli, 6grenme

-----

degerlendirme  etkinlikleri ~ Ogrenenlerle  birlikte  planlanmali, uygulanmali  ve

degerlendirilmelidir (Kog, 2002).

Yapilandirmacilik yaklagiminin egitime yansimalarini Fosnot (1996) su sekilde belirtmistir;
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e Ogrenme gelisimin bir sonucu degil, grenme bir gelisimdir. Bulus ve kendi kendine
organize etmeyi gerektirir. Bunun ig¢in Ogretmenler Ogrencilerin kendi sorularini
sormalarin1 kendi hipotez ve modellerini olusturmalarin1 ve bunlarin gecerliligini
kontrol etmelerini saglamalidirlar.

e Dengede olmamak 6grenmeyi kolaylastirir. Yanlislar 6grenenin goriislerinin sonuglari
olarak anlasilmali ve bundan dolayr kiicimsenmemelidir. Acik uclu, karmasik
arastirmalar, anlamli igerikler sunulmalidir. Bdylece ogrenene bir cok ihtimal
olusturma ve arastirma olanagi verilir.

e Ogrenciler kendi fikirlerini smnifa aciklamak, savunmak ve dogrulamakla
yiikiimliidiirler. Smifla iletisim igerisinde olmalar1 gerekir.

e [Eger Ogrenenler anlam olusturabilmek icin ¢abalarsa, goriislerindeki ilerleme
yoniindeki yapisal degisiklikler olusturulabilir. Biiyiik fikirler 6grenenler tarafindan

deneyimlerine dayali olarak yapilandirilir (akt.Ozmen, 2003, s.18).

Yapilandirmact yaklasimda hedefler 6grenci- Ogretmen isbirligi icerisinde olusturulur.
Ogrenmede Ogretmen rehber roliindedir, ogrenci ise aktiftir, kendi 6grenmesinden
sorumludur. Ogrenme durumlar1 gergek¢i ve Ozgiindiir. Bilginin, 6grencinin zihninde
yapilandirilmast lizerinde durulur ve yapilandirma deneyimleri 6grenci tarafindan
gergeklestirilir.  Ogrenci Ogrenirken, Ogrenmeyi Ogrenir. Bilginin yapilandirilmasinda
ogrencinin daha onceki bilgileri, inanglar1 ve tutumlar1 énemlidir. Ogrenme anlhik degildir,
zaman igerisinde gergeklesir. Problem ¢dzme ve iist diizey bilissel beceriler kullanilir. Gergek
hayattaki problemlerin nadiren bir tek ¢oziimii bulunmaktadir, bu nedenle 6grencilerin birden
cok alternatifi diisiinebilmesi gerekir. Problemleri gergek hayatta onlar ¢evreleyen karmasa
ile ele almak gerekir. Kesif ve isbirlikli 6grenme sik¢a kullanilir. Ogrenmede dil ve sosyal
etkilesim Onemlidir. Bunun i¢in sozlii ve yazili iletisim, video, bilgisayar, fotograf gibi

destekleyiciler de kullamlmalidir (Ozkan, 2001; Ozmen,2003).

Ogrenme hedefleri siirece dayali ve iist diizey 6grenmeye yonelik olmalidir. Bu yaklasimda
Ogrenenler icin ayni hedefleri belirlemek ve hepsinin bu hedeflere ayni diizeyde ulagsmasini
beklemek yanlis kabul edilmistir. Bu nedenle 6grenme hedefleri kesin olarak saptanmamus,
bunun yerine 6grenenlerin ulagsmasi beklenen genel hedefler bigiminde belirtilmistir (Kog ve

Demirel, 2004).
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“Yapilandirmaci egitim programinda tiimdengelim yaklasimi kullanilmakta, igerik temel

kavram ve ilkeler etrafinda yapilandirilmaktadir. Bilgiyi dogrusal hiyerarsi olarak gérmek

yerine, temel fikirler etrafinda yapilandirilmis aglar olarak ele almak gerekmektedir. Bu aglar

kavramlar, genellemeler, olgular, islemsel bilgilerdir. Birey agin herhangi bir yerinde

O0grenmeye baglayabilir, hiyerarsinin en alt diizeyinden baslamak gerekmez” (Driscoll, 2000;

akt. Kog¢ ve Demirel, 2004, s.178).

Yapilandirmact yaklasim 6grenci aktivitelerine dayandigindan, 6grencinin aktif olabilecegi

ogretim yontemleri kullanilmalidir. Central Washington Universitesince (1999) yapilan bir

calismada yapilanmaci sinifta kullanilacak 6gretim yontemleri asagidaki gibi siralanmustir;

1) Katilim

Aktif elestirel diisiinme ve 6grenmeyi gelistirmek i¢in kii¢iik grup etkinlikleri
olusturun

Fikirleri birlikte kesfeden ve birlikte sonuglar ¢ikaran dgrencilere sahip olun.
Ogrencileri birbirlerine yardim etme konusunda cesaretlendirin.

Ogrencilerden anladiklarm agiklamalarini isteyin.

Ozel bir dgretim siireci modelleyin; &grenciye soru sorarak yanit alarak
Ogretim siirecini gozlemleyin.

Isbirligine dayali grup calismalar1 yaptirin.

Etkilesimli anlatimlar kullanin.

Karsilikli 6gretim kullanin.

2) Temel beceriler kazandirin.

3) Tam 6grenme icin 6grencilerin sinavlarini tekrar yapmalarini 6nerin.

Ogrencilerin ders planlart ve benzer odevlerin birkag tane ornegini
(miisveddesini) yazmalarini saglayn.

Donglisel 6grenme modelleyin; sesli konusma siireci iginde problemleri
cozebilmeleri i¢in 6grencileri kaynaklara yoneltin.

Sinifta tartisilmis gercek Orneklerin kavramlarini agiklattirma yoluyla arac-
gerecleri kisisel olarak anlamli hale getirin.

Tiimevarimli 6grenme yontemini kullanin.

Ogrenciler icin ¢alisma rehberi hazirlayn.

On hazirlik-anlatim-gozden gegirme yaklasimini kullanin.
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e Verilmis okuma 6devleri lizerinde 6grencileri tartistirin.

e Yaraticilik ve problem ¢ézme

e Kiiglik gruplarda problem ¢6zme yontemini kullandirin.

e Ogrencilere ilgilendikleri herhangi bir makale bagliklarini segme ve
degerlendirme islemleri yaptirin.

e Ogrencilerin degisik kuramlari diisiinmesini saglayarak kendine uygun olam
gérmesini saglayin.

e Ogrencilere uygun problemler olusturun.

e Acik uclu sinav sorulari ve tartisma sorular1 kullanin.

e Ogrencilere yapacaklariyla ilgili iki veya ii¢ yol gdsterin veya tanimlayin.

e Ogrencilerin cesitli yeteneklerini, diisiincelerini, becerileri ile kisisel
deneyimlerini paylasabilecekleri grup etkinlikleri yaptirin.

e Bloom taksonomisine dayali farkl diizeydeki diisiinme becerilerine gore testler
hazirlayin.

e Ogrencilerin kavramlar1 kendi kelimeleriyle agiklamalarini saglayin.

e Tartisma ve doniit yoluyla konu alan1 gdzlemi yaptirin (akt. Ozmen, 2003,

5.24-26).

“Yapilandirmaci bir 6grenme ortami diizenleme dgretmenler i¢in siki bir calismay1 gerektirir.
Yapilandirmact 6gretmenler, 6grencilerin onceki yasantilarla okula geldigini ve dgrencilerin
oOnbilgileri ile yeni bilgi arasinda baglanti kurmak gerektigini bilirler. Konular 6grenci plani
yerine, Ogrenci ilgilerine dayanmaktadir. Geleneksel siniflarda 6grencinin ne Ogrendigi,

yapilandirmacilikta nasil 6grendigi 6nemlidir” (Kog, 2002, s.35).

“ Yapilandirmaci siniflardan birisinde {igiincii sinif 6grencisi, 6gretmenini kutup yildizina
benzetmektedir. ‘Kutup yildizi gibisiniz. Nereye gidecegimizi sOylemiyorsunuz ama
yolumuzu bulmamiza yardimei oluyorsunuz’ ” (Brooks ve Brooks, 1999; akt. Kog, 2002,

s.35).

Yapilandirmaci 6grenme planlart su asamalar1 igerir: Dersin basinda Ogrencilerin dikkati
cekilir, problem durumu sunulur ve 6grenenlerin 6n bilgileri agiga ¢ikarilir. Sonra 6Zrenenler
isbirligi icinde problemleri inceleyerek bilgi kaynaklarina ulasir, hipotezler gelistirir ve

problemlere ¢oziim Onerileri gelistirirler. Bu sirada fikirlerini baskalariyla paylasir, onlarin
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fikirlerini elestirir, kendi fikirlerini gozden gegirirler. Son olarak kendi bilgilerini
degerlendirirler ve kendilerini gelistirmek i¢in ne yapmalar1 gerektigine karar verirler (Kog ve

Demirel, 2004).

“Bybee 5E modelinde, yapilandirmact 6grenme faaliyetlerinin  bes asamada
gerceklestirilebilecegini  belirtmektedir: dikkat c¢ekmek (engage), kesfetmek (explore),

aciklamak (explain), agimlamak (elaborate) ve degerlendirmek (evaluate).”

1. Dikkat Cekmek: Ogrenciler ilk olarak o&grenme goreviyle karsilasmakta, gegmis
yasantilar1 ile su andaki yasantilar arasinda baglant1 kurmaktadir. Soru sormak, bir problemi
tanimlamak, ilgin¢ bir olay1 anlatmak, 6grencinin dikkatini ¢ekmekte ve 6grenme gorevine

odaklanmasina yardimci olmaktadir.

2. Kesfetmek: Ogrenci materyal ve dgrenme gdreviyle dogrudan etkilesime girmektedir.
Grupla calisirken, paylasmayr ve iletisimi saglayan ortak yasantilar gergeklesmektedir.
Ogretmen materyalleri sunarak ve oOgrencilere rehberlik ederek yénlendirici gdrevini

ustlenmektedir.

3.A¢iklamak: Ogrenciler soyut yasantilari iletisimsel forma déniistirmektedir. Calisma
gruplarinda 6grenciler arkadaglarinin bilgilerini desteklemektedir, gozlemlerini, fikirlerini,
sorulari1 ve hipotezlerini agiklamaktadir. Ogretmen, anlama diizeyini ve olast yanls
kavramlar1 belirler. Yazma, resim, video ya da kasete alma gibi Ogrenci gelisimi ve

ilerlemesini kaydeden araglar kullanilabilir.

4. Agimlamak: Ogrenciler dgrendikleri kavramlari genisletmekte, diger ilgili kavramlarla

iliski kurmakta ve bilgisini ger¢cek yasamda kullanmaktadir.

5.Degerlendirmek: Degerlendirme devam eden bir siirectir, O6gretim siirecinin her
asamasinda yer almaktadir. Ogretmen gozlemleri, &grenci goriismeleri, dgrenci tiimel

dosyalari, proje ve probleme dayali 6grenme iiriinleri kullanilir (akt. Kog, 2005, s.35-36).

“Gagnon ve Coliay ise (2001) yapilandirmact 6grenme tasariminda alti 6geyi dikkate

almaktadir:”
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1. Durum: Ogrenme amac1 ve dgrencilerin basarmasi istenilen gérev belirlenir.

2. Grup yapma: Gruplar materyale ve gorevin ozelligine baglidir. Gruplarin kag kisilik
olacagi, nasil olusturulacagi, materyalin nasil sunulacagi, materyalden kag¢ tane olacagi,

gruplara nasil dagitilacag kararlastirilir.

3. Koprii: Ogrencilerin 6nbilgileri ile yeni bilgi arasinda képrii kurmaya yardimer etkinlikler

diizenlenir.

4. Sorular: Her 6ge ile ilgili sorularin neler olabilecegi belirlenir. Ogrenci diisiincesini ve

etkin katilimini saglayici sorular hazirlanir.

5. Gosteri: Ogrenciler kazandiklar1 yeni bilgiyi sézel sunu yoluyla mi, resimle mi, video,

fotograf ya da yazili m1 sunacaklarina karar verirler.

6. Yansitma: Ogrenciler gorevi yaparken neler diisiindiiler? Bugiin dgrendikleri ve yarmn
unutmayacaklar1 nelerdir? Ogrencilerin bu siiregte tutumlari, duygulari, diisiinceleri nelerdi?
Daha 6nceden ne biliyorlardi, ne 6grenmek istiyorlardi ve ne 6grendiler sorularinin cevaplari

yansitilir (akt. Kog, 2002, s.36-37).

2.1.6.Yapilandirmaci Ogretmen ve Ogrenci

“Yapilandirmaci 6grenci-o6gretmen iletisim sistemi Ogretmenin sorumluluklarin1 birakmasi
anlamina gelmez. Yapilandirmaci smiflardaki Ogrencilerin en Onemli rolii kendi
ogrenmelerine yon vermek olmasina ragmen ne isterlerse yapma yetkileri yoktur. Ogretmenin
rolii ise rehberlik etmek, 6grencileri belirli noktalara ulastirmak, Onerilerde bulunmak ve
siirekli olarak ogrencilerin 6grenme siireclerini degerlendirmektir. Iyi bir yapilandirmaci
Ogretmen Ogrencilerine biiyiik bir hikayeci, tarih¢i, matematik¢i ve bilim insani1 olma firsatini
saglar. Ogrenciler, 6gretmenlerinin bilimin ne oldugunu anlatmalarini dinleyerek biiyiik bilim
insanlar1 olmazlar. Onlar bilim yapma firsatina sahip olduklarinda ancak biiyiik bilim

insanlar1 olabilirler” (Marlowe ve Page, 1998; akt. Ozmen, 2003, 5.28-29).

Barutcugil’e (2002) gore iyi bir egitici su 6zelliklere sahiptir:
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Bireylerin egitime kars1 tutumlarini olumlu kilmak.

Bireylerin egitime aktif katilimin1 saglamak.

Icerikle ilgili bilgisinin olmas1 ve bunu en iyi sekilde sergilemesi.
[letisim becerilerini ustaca kullanmak.

Gorsel malzemeleri etkili kullanmak.

Bireylerle etkili iligkiler kurmak.

Farkli sunum yontemlerini kullanmak.

Ogrenmeyi engelleyen faktorleri ortadan kaldirmay: basarmak.

Ogrenme siirecini izlemek, degerlendirmek ve gerektiginde geribildirim saglamak.

Ogrencinin sinifta bagarili olabilmesi igin, gretmenin mesleki dzelliklerinin yaninda kisilik

ozellikleri de dnemlidir. Deniz (2005) bir 6gretmende bulunmasi gereken kisilik 6zelliklerini

su sekilde 6zetlemistir:

o

Sevecen, anlayisli ve esprili olmal
Hosgortilii ve sabirli olmalt
Acik fikirli ve esnek olmali

Yiiksek basar1 beklentisine sahip olmali

Literatiirdeki ¢aligmalardan hareketle yapilandirmaci bir &gretmende bulunmasi gereken

ozellikler de su sekildedir (Demirel, 2006; Ozkan, 2001):

S

8.
9.

Ogrencilerin konular hakkindaki diisiincelerini ortaya cikarir ve kullanir.

Ogrencinin girisimciligini destekler.

Ozgiin ve fiziksel materyallerle birincil kaynaklari kullanr.

Alternatif bilgi kaynaklarini kullanir.

Siniflama, analiz etme, yaratma, yordama gibi biligsel terminolojiyi kullanir.
Ogrencilerin dersleri yonlendirmesine, dgretim stratejisi ve icerigini degistirmesine
miisaade eder.

Ogrencilere kavramlar1 agiklamadan dnce onlarm 6nbilgilerini arastirir.

Ogrencilerin birbirleriyle ve 6gretmenle diyalog kurmasini saglar.

Ogrencilerin arastirma yapmasini ve birbirlerine sorular sormasini tesvik eder.

10. Soru sorduktan veya bir gorev verdikten sonra 6grenciye gerekli zamani verir.

11. Ogrenmeyi ders siiresinin disina genisletir.
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12. Segilen konu veya materyal iizerinde Ogrencilerin hipotezler gelistirmelerini, bu

hipotezler hakkinda yasantilar gegirmelerini ve sonra da tartigmalarini saglar.

Ogrencilerin  kendi egitim programlarmi olusturduklar1  yapilandirmact — smiflardaki

O0gretmenlere bagarili olabilmeleri i¢in on Oneri getirilmistir;

. Destek toplamak

. Kiitliphane kaynaklar1 kullanmak
. Model olma

. Degerlendirme araglar1 gelistirme
. Giiriiltiiye izin verme

. Kayit tutma

. Panik yapmama

. Ogrenen olma

o 0 N SN N A W N -

. Endiseli olmaktan kaginma

10. Haftalik veri toplama (Ozmen, 2003, s.40-41).

Yapilandirmaci yaklagimda 6grencinin 6zellikleri ise sdyledir (Tasdelen, Altun, Kdseoglu ve

Geban, 2006):

1. Ogrenci pasif bilgi alict degil, aktiftir. Bilgiyi gozleyerek, inceleyerek, dokunarak,
hipotez kurarak yapilandirir.

2. Ogrenci sosyaldir. Ogrenciler bilgiyi sosyal bir ortamda isbirligi igerisinde veya
tartisarak elde eder.

3. Ogrenci yaraticidir. Bilgiyi kesfederek 6grenir.

2.1.7. Yapilandirmacilik ve Egitim Teknolojisi

“Insanlik tarihinde teknoloji hep var olagelmis ve insanin dogaya egemen olma
miicadelesinde etkili bir rol oynamistir. Toplumlarin bilim ve teknoloji alaninda ortaya
c¢ikardiklar1 iirlinler onlarin gelismislik diizeylerinin bir gostergesi olarak kabul edilmektedir”

(Dindar ve Karasu, 2006, s.329).
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Teknolojideki gelismeler sayesinde insanlar bilgiye daha hizli ulagsmaktadirlar. Bu nedenle
egitim alaminda da teknolojiye yer verilmesi zorunlu olmustur. Ozellikle yapilandirmaci
ogrenme ortamlarinda teknoloji yogun bir sekilde kullanilmaktadir (Ozmen, 2003). Duffy ve
Cunnigham (1996), “teknolojinin 6gretmenler ve ders planlayicilar tarafindan bir 6gretme
arac1 olarak benimsendigini belirtmislerdir” (akt.Ozmen, 2003, s.43). Ogretim araglarinin
kullanilmasinin amaci1 diisiinen, diisiindiiklerini ortaya koyan, arastiran Ogrenciler

yetistirmektir (Dindar ve Karasu, 2006).

“Egitim teknolojisi genis anlami ile 6gretme ve 6grenmeyi tesvik etme, kolaylastirma ve
Ogrenciyi motive etme amacini giiden arag- gereclerle belirli 6grenme- 6gretme sistemlerine
gore hazirlanmis programlarin denenmesine ve gelistirilmesine iligkin tiim silire¢ ve

tasarimlari kapsar” (Alkan, 1984; akt. Dindar ve Karasu, 2006, s.329).

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda teknolojik araglar, 6grenciye ders araci olarak
verilmektedir. Boylece Ogrenciler teknolojik araglart bilgiyi yapilandirma ve dgrenme igin
kullanmaktadirlar. Bu araglar 6grencileri daha etkin yaparak, 6grencilerin bilgiye ulagmalarin
saglamaktadir. Ayrica teknolojik araglar, 6grencilere bildiklerini gosterme, diinyayr analiz
etme, kisisel bilgilerini yorumlama ve organize etme sansi vermektedir. Ogrenciler bu
araclari, O6grendiklerini diisiinmeden kullanamazlar, Bu nedenle 06grenci ayni zamanda

diisiinendir (Ozmen, 2003).

“Eger ogretmenler, otoriteyi birakirsa, dgrenciler onu almak zorundadirlar. Ogrenciler, ne
bildiklerini anlatabilmek, gosterebilmek ve degerlendirmek i¢in bazi yeteneklerini gelistirmek
zorundadirlar. Kendi amaglarini ortaya koymak (neyin 6grenmek i¢in 6nemli oldugunu
belirlemek) ve aktivitelerini diizenlemek ve bu amaglara ulasmak icin efor sarf etmeleri
gerekmektedir. Bunlar1 yaparken, diger 6grencilerle ortak calismak, iletisimde bulunmak
zorundadirlar. Bu sekilde biitlin 6grencilerin anlamas1 gerceklesir. Eger sans verilirse her
yastaki Ogrenci, teknolojiyle ugrasmayi, kendi diisiincelerini ortaya koymayi, birbirlerinin
diisiincelerini analiz etmeyi basarabilirler. Ogrencilerin {iriiniin sahipleri olmalarma izin
verilirse, onlar, gayretli ve bilgiyi insa etmek i¢in azimlidirler...” (Jonassen, Peck ve Wilson,

1999; akt. Ozmen, 2003, 5.45- 46).

Bunun yaninda Ogretmenler de teknolojik araclart kullanmayi 6grenmeli ve her zaman

dgrencinin dniinde olmalidirlar (Ozmen, 2003).
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Teknolojik araglardan bilgisayar destekli olanlar isbirligini kolaylastirirken mikrodiinya ve
hipermedyalar gergek aktivitelerin uygulandigi 6grenci merkezli 6grenme ortamlar1 saglarlar.
Bunlara ulasamayan 6gretmenler ise tepegdz, slayt, video ¢ekimleri gibi teknolojik {irtinleri

kullanabilirler (Ozmen, 2003).

2.1.8. Yapilandirmaci Yaklasimda Ol¢me ve Degerlendirme

Olgme bir 6zelligi say1 ve sembollerle belirleme isidir. Degerlendirme ise bir yargiya varma

isidir (Bilen, 2006).

Egitimde o6l¢me ve degerlendirme ydntemleri, benimsenen yaklasimlara gore farkliliklar
gosterir. Geleneksel egitim programinda degerlendirme Ogrenme tamamlandiktan sonra
yapilir. Gerekli bilgiler verildikten sonra, 6grencilerin bu bilgileri ne kadar 6grendigini

stnamak i¢in test yapilir (Ozmen, 2003).

Yapilandirmact egitim programinda ise degerlendirme, 6gretmen ve oOgrencilerle birlikte
planlanir ve yiriitiiliir. Degerlendirme 6grenmenin sonunda yer almaz, 6grenme siireci ile
birlikte devam eder ve dgretime yon verir. Ogrenenlerin degerlendirilmesi i¢in performans
degerlendirme, 0zgilin degerlendirme, giinliik yazma, 6gretmen gozlemleri, goriisme, tiimel

dosya, problem ¢ozme gibi ¢oklu degerlendirme teknikleri kullanilmaktadir (Kog, 2002).

Yapilandirmact degerlendirme amaclar1 dort noktada toplanabilir (Semerci, 2001; akt.

Ozmen, 2003, 5.48);

1. Pekistirme saglamak
Kazandirilmis davranigin diizeltilmesi ve yeniden yapilandirilmasi

Ogrencinin kendi kendini analiz etmesi

i A

Bilis otesi bir arag olarak coklu bakis agilarinin topluma uygun olup olmadiginin

belirlenmesi

Yapilandirmact degerlendirme yontemleri literatiirde su sekilde agiklanmistir (Okan, 2005;

Ozmen, 2003):
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Ozdegerlendirme: Ogrencinin kendi 6grenme siireci, basar1 diizeyi ve Ogrenme
sonuclart ile ilgili yargiya varmasidir. Burada Ogrenci kendi c¢aligsmalarinm
degerlendirir. Bunun i¢in kendini degerlendirme formu kullanilir.

Akran Degerlendirme: Ogrencilerin birbirlerini gézleyerek birbirlerinin ¢aligmalarini
degerlendirmesidir. Bunu i¢in akran degerlendirme formu kullanilir.

Performans Degerlendirme: Ogrencilerin bireysel dzellikleri dikkate alarak verilen
Odevlerin degerlendirilmesidir.

Portfolyo: Belirlenen bir donemde dersle ilgili 6grencilerin yaptiklar: etkinliklerin
bulundugu dosyanin degerlendirilmesidir. Portfolyonun icerisinde dgrencinin yaptigi
etkinliklerin 6zetleri, deney sonuglari, 6grencinin deney hakkindaki goriisleri, yapilan
arastirmalarda elde edilen veriler, grafikler, haritalar, kisisel ve grup raporlari, ev
odevleri, simif ¢alismalari, bilim aktiviteleri, kontrol listeleri, video kasetleri, ses
bantlar1, fotograflar, ¢cizimler bulunabilir.

Goriisme: Belirlenmis bir konuda ve zamanda karsilikli soru sorulup cevaplarin
kaydedildigi degerlendirmelerdir. A¢ik uclu ve kismen yapilandirilmis goriismeler,
cocuklar hakkinda 6zgiin bilgiler edinmemizi saglar.

Proje Degerlendirme: Ogrencilerin yaraticilik, arastirma, iletisim gibi iist diizey
zihinsel becerilerini yansitabilecegi ayrintili 6devlerin degerlendirilmesidir.

Kavram Haritalari: Kavram haritasi, kavramlarin ve kavramlar arasindaki iliskilerin
grafiksel bir teknikle sunulmasidir (Duban, 2006, s.113). Kavram haritalari,
Ogrencilerin kavramlar arasindaki baglantilari, kavram biitiinliiklerini, kavramlarin
hiyerarsik iligkilerini anlayip anlamadiklarini degerlendirmek i¢in kullanilir.

Giinliik: Giinliikler ¢ocuklarin aktiviteleri hakkindaki bilgileri, deneyleri, sordugu
sorulari, kendi buldugu cevaplari, hissettiklerini ve tepkilerini icerebilir. Giinliikk
degerlendirme ogretmenin, Ogrencinin kafasinda neler olup bittigini anlamasini
kolaylastirir.

Tutum Degerlendirme: Ogrencilerin derse karsi tutumlari, hissettikleri tutum

anketleri ile degerlendirilir.

2.1.9. Yapilandirmaci Smmiflarin Ozellikleri

Yapilandirmaci bir sinifin temel o6zellikleri su sekilde o6zetlenebilir (Kog, 2002; Ozmen,

2003):
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1. Yapilandirmaci smiflarda planlama 6grencilerle birlikte yapilir. Etkinlikler yapilirken
ogrencilerin &n bilgileri dikkate alir. Ogrenci aktiftir. Ogrenci gériislerine yer verilir
ve onlarin ilgisine, istegine dayali bir gretim yapilir.

2. Ogretmen, 6grencilerine model olur. Ogrencilerini ¢ok iyi izler ve onlar hakkinda
bilgi toplar. Onlar1 dinleyip sorular sorar, onlarin nasil 6grendigini anlamaya calisir.
Bir 6grenci gibi merakli, aragtirmaci ve konular1 6grenmeye isteklidir.

3. Yapilandirmaci smiflarda 6grenci 6gretmene nasil saygi gosteriyorsa, 6gretmen de
ogrencilerinin duygu, diisiince ve secimlerine ayni sekilde saygi gosterir. Boylece
ogrenciler de kendine giiveni ve bagkalarina saygi gostermeyi Ogrenirler. Boyle
siniflarda sosyal anlagsma ve igbirligi vardir.

4. Yapilandirmaci siniflarda karar alma ve kural koyma demokratik bir ortamda
gerceklesir. Boylece karsilikli saygi ve giiven olusur. Ayrica 0grenciler kurallarin
gerekliligine inanmali ve sinif kurallarini sahiplenmelidirler. Bunu i¢in ise 6grenciler
siniftaki problemleri gérmeli ve bazi kurallarin olmasi1 gerektigine inanmalidirlar.
Kurallar 6grencilerin sozleriyle yazilmalidir. Bu hatirlamalarini kolaylastirir.

5. Yapilandirmaci siniflarda kiitiiphane ve arag- gere¢ kullanimi énemlidir.

6. Yapilandirmact siiflar hareketli, etkilesimli ve giiriiltiiliidiir.

7. Her hafta 6grenmeye iliskin dokiimanlar (gézlem raporlari, yazili raporlar, fotograflar
vs.) toplanir. Bunlar degerlendirmede kullanilir. Sonuglar aile ve &grencilerle
paylasilir.

8. Ogrenme ortami 6zgiin ve ger¢ek yasamin karmasikligim yansitacak bigimdedir.

9. Ogrencilerin rahatca hareket etmelerine izin veren bir oturma diizeni mevcuttur. Bu

ogrencilerin igbirlikli caligmalarini kolaylastiric bir 6zelliktir.

2.1.10. Yapilandirmaci Ogrenme ve Diger yeni yaklasimlar

2.1.10.1. Etkin (Aktif) Ogrenme

“Etkin 0grenme, bireyin 0grenme siirecine etkin olarak katilimini saglama yaklagimidir”

(Demirel, 2006, s.213).

Literatiirden hareketle; etkin 6grenme, 6grenci merkezli bir yaklagimdir. Etkinlikler sadece
siifta degil, bahge, laboratuar, uygulama siniflari gibi 6grenimin gergeklesebilecegi her yerde

yapilabilir. Bu simiflarda isbirlikli 6grenme, kiigiik gruplar, 6rnek olay, gosteri, tartisma,
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problem ¢dzme, giinliik yazma gibi 6grenme stratejileri dnemli yer tutmaktadir. Ogrencilerin
arkadaglarindan yardim almasi desteklenmektedir. Ogrenci kendi grenmesine karar veren,
kendi 6grenmesini yonlendiren ve degerlendiren kisidir. Ogrenci etkinlie bizzat katilir ve
etkinligi neden yaptigin1 diisliniir. Cilinkii etkinligi neden gergeklestirdigini bilmiyorsa
O0grenemez. Analiz, sentez, degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerileri edinir ve
aragtirmalar yapar. Objelerle direkt olarak ¢alisir, insanlar, fikirler ve olaylarla dogrudan iliski
igine girer ve kendi deneyimlerini yorumlayarak yeni anlayiglar gelistirir. Ogrendiklerini
kullanir, yeniden yapilandirir ve kendine ait hale getirir. Onbilgilerini gdzden gegirir, yanlis
olanlar1 diizeltir ve yeni Ogrendikleriyle birlestirir. Degerlendirme siire¢ agirliklidir.
Ogrenciler hem kendi hem de arkadaslarinin dgrenmelerini degerlendirebilmektedirler. Bu

yaklagima gbre 6grenme Ogrenilir ve yasam boyu devam eder (Aydede, 2006; Demirel, 2006).

Aktif 6grenmenin temel diisiinceleri sunlardir (A¢ikgoz, 2000):

e Ogrenen, dgrenme siirecinin aktif bir dgesidir.
e Ogrenme birikimli bir siirectir.

e Ogrenmede ¢evreyle aktif etkilesim dnemlidir.
e Ogrencinin 6grenme becerileri gelistirilebilir.

e Ogretimsel igler (6grencinin ne {irettigi ve nasil bir yol izledigi) 6nemlidir.
2.1.10.2. Coklu Zeka Kurami
“Coklu zeka teorisi, problemleri ¢dzmek veya degerli iriinler ortaya koyabilmek igin
bireylerin ¢esitli zeka alanlarini nasil kullandiklarini agiklayan zihinsel bir modeldir” (Saban,

2001, 5.25).

Bu kurami Howard Gardner ortaya atmistir. Gardner, ¢oklu zeka kuraminin temelinde

biyolojik ve kiiltiirel boyutlarin yer aldigini savunmaktadir (Demirel, 2006).

Gardner’a gore sekiz zeka alani vardir. Her insan bu zeka alanlarinin tiimiine sahiptir.Fakat bu

zeka alanlarindan her birini belli bir diizeyde gelistirebilir (Selguk, Kayili ve Okut, 2002).
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Sekiz zeka alanina sahip 6grencilerin Ozelliklerini Selguk, Kayili ve Okut (2002) soyle
Ozetlemistir (s. 43-76):

1. Sozel-Dilsel Zeka
Dinleme becerisi yiiksektir, kelime oyunlarin1 sever, iyi bir fikra anlaticisidir, kitaplarla i
icedir, iyi bir kelime hazinesi vardir, sozel olarak iyi iletisim kurar, yazmaktan hoslanir, 1yi bir

hafizasi vardir.

2. Mantiksal-Matematiksel Zeka

Zihinden islemleri kolayca yapar, giiclii bir muhakemesi vardir, kategorileri, iliskileri fark
eder, agiklar, bilgiler arasinda baglantilar kurar, rakamlarla ilgili islemleri yapmaktan
hoslanir, matematik oyunlarindan zevk alir, satrang ve dama gibi oyunlardan zevk alir, soyut

ve kavramsal diisiinebilir, sebep-sonug iligkilerini kolayca anlar.

3.Gorsel-Uzamsal Zeka

Harita, tablo ve diyagramlar1 kolay okur, arkadaslarina oranla daha ¢ok hayal kurar, resim,
sanat etkinliklerinden hoslanir, yasina oranla daha iyi sekil ¢izer, gorsel sunular tercih eder,
bulmaca ¢ozmekten hoslanir, resimlerden daha fazla Ogrenir, kitap ve defterlerini ¢izer,

nesnelerin yerini bilir.

4.Miiziksel-Ritmik Zeka
Sarkilarin melodilerini hatirlar, giizel sarki soyler, miizik aleti calar, ritmik konusur ya da
hareket eder, farkinda olmadan murildanir, ¢alisirken masaya vurarak ritm tutar, cevresel

giiriiltiilere duyarlidir, miizik dinleyerek ¢alismay1 sever, 6grendigi sarkilart sinifta sdyler.

S5.Bedensel-Kinestetik Zeka
Duygularini viicut diliyle ifade eder, boya ve hamurla oynamay1 sever, nesneleri parcalayip
biitiinlestirmeyi sever, kiigiik kas gelisimi miikemmeldir, bir veya daha fazla sporla ugrasir,

otururken elleri ve ayaklariyla oynar, yerinde duramaz.

6.Doga Zekasi
Hayvanlara karsi ¢ok meraklidir, acik havada olmaktan hoslanir, bahge islerini sever,

varliklart siniflandirmaya meraklidir, farkli bitki ve hayvanlara ilgi duyar, ¢evre kirliligine
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duyarhidir, doga dergilerini ve belgeselleri izler, doga olaylarina meraklidir, dogayla bas basa

kalmay1 sever.

7.Kisilerarasi Zeka
Sosyal iliski kurmaktan hoslanir, dogal bir lider olarak goriiniir, problemi olan arkadaslarina
ogiitler verir, organizasyonlarin bas elemanidir, bir seyler anlatmaktan hoslanir, iki ya da daha

fazla yakin arkadas1 vardir, bagkalarini diisiiniir, digerleri onu arkadaslik icin arar.

8.icsel Zeka

Bagimsizlik duygusu giicliidiir, giiclii ve zayif yonlerini tanir, gergek¢i amaclar olusturur,
kendini iyi motive eder, hobileri vardir, kendi basina ¢aligmay1 tercih eder, ne hissettigini
dogru bir sekilde sdyler, hatalarindan ve basarilarindan 6grenebilir, 6zsaygis1 yliksektir.
Yapilandirmaci yaklagim gibi ¢oklu zeka kurami da bireysel 6grenmeden bahseder. Her
ikisinde de materyal kullanimi, 6grencinin aktif olmasi ve siirecin degerlendirilmesine 6nem

verilir.

2.1.10.3. isbirligine Dayali Ogrenme

“Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin ya da bir grup bireyin isbirligi ierisinde, yardimlasarak ve
gorev dagilimi yaparak, belirli plan ve program dogrultusunda c¢alismalariyla olusan bir

Ogretim yontemidir” (Poyraz, 2005, s.13).

Christison’a (1990) gore ise isbirligine dayali 6grenme, “Ogrencilerin kiiclik gruplar
olusturarak bir problemi ¢6zmek ya da bir gorevi yerine getirmek iizere ortak bir amag¢ ugruna

birlikte calisma yoluyla bir konuyu 6grenme yaklagimidir” (akt. Demirel, 2006, s.217).

Bu yontemin amaclarindan bazilar1 6grencilerin toplumsal becerileri kazanmalarin1 ve bunu
en iyi sekilde kullanmalarini saglamak, grup icerisindeki her bir tiyenin 6grenme diizeyini en
iist seviyeye c¢ikarmak, 6grencilere bir isi birlikte bagarma duygusu kazandirmak, grup tyeleri

arasinda pozitif iligkiler gelistirmektir (Poyraz, 2005).

Isbirligine dayali 6grenimde rekabet yoktur. Ogrenciler birbirleriyle yarismazlar. Aksine

grubundaki arkadaslarinin 6grenmelerine yardimci olurlar. Ciinkii her 6grenci grubundaki
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arkadaglarinin 6grenmesinden sorumludur. Bu tiir siiflarda grup basarisi 6diillendirilir.

Ogretmen ise danisman ve yonlendirici roliindedir (Ozmen, 2003).

Demirel (2006) isbirligine dayali 6grenmenin temel ilkelerini su sekilde siralar:

Gruplar en az iki, en ¢ok bes ya da alt1 kisiden olusur ve 6grenme bu kii¢iik gruplar
icinde gergeklestirilir.

Ogrenmede dgrencilerin grup igindeki etkilesimleri dnemli rol oynar.

Ogrenciler arasi yarismadan ¢ok gruplar arasindaki yarisma daha dnemlidir.
Ogrencilerin basarilar1 ya da basarisizligi bireylerden ¢ok gruplara aittir.

Isbirligine dayali &grenme smniftaki farkli yetenek ve kisilik oOzelligine sahip
Ogrencileri biitiinlestirir ve dostluk duygularini arttirir.

Bu 6grenme modeli ile 6grencilerin sadece biligsel yonleri degil duyussal ve sosyal

yonleri de gelisir (s.220-221).

Yapilandirmact 6grenme yaklasiminda yapilan etkinliklerin ¢ogu isbirlikli gruplarda

gergeklestirilir. Ogrenciler projelerini, arastirmalarmni, deneylerini olusturulan gruplarda

isbirligi igerisinde yaparlar. Yapilandirmaci smiflarda 6grencilerin birbirlerine giiven

icerisinde ¢aligmalar1 isbirlikli 6grenme ortamlarmin sonucunda gerceklesir ( Ozmen, 2003 ).

2.1.10.4. Kesfetme Yoluyla Ogrenme

Diger adi bulus yolu ile 6grenme olan kesfetme yaklasimi, bir problemle ilgili verileri

toplay1p, analiz edip soyutlamalara ulagsmay1 saglayan bir yaklagimdir ( Bilen, 2006 ).

Bruner teorisini dort temel ilke iizerine kurmustur (Ozmen, 2003 ) :

1.

Ogrencinin 6grenmeye hazir olusu: Ogrencinin égrenmeye ihtiya¢ duyacagi durumlar
belirlenerek meraklanmasi saglanmalidir.

Ogretim muhtevasinin  yapilandirilmasi:  Konular 6grencinin  seviyesine gére
yapilandirilmahidir. Bilgi 6grenciye sunulurken sadelestirilmelidir. Ayrica bilgi yeni
durumlara genellenebilir olmalidir.

Ogrenilecek malzemenin sunulmasi: Ogretilecek bilgiler ve kullanilacak arag-

gerecler kolaydan zora, basitten karmasiga dogru siralanmalidir.



26

4. Ogrenmede pekistireclerin kullanimi: Pekistirmenin zamanlamasi iyi ayarlanmali ve

pekistire¢ glidiileme amagh verilmelidir.

Kesfetme ile 6grenmede 6grenciye ornekler ve 6rnek olmayan durumlar 6gretmen tarafindan
sunulur. Ogrenci ornekleri karsilastirir ve aralarindaki iliskiyi bulur. Duruma ters diisen
ornekleri belirler. Ogretmenin sorular1 ve ipuglar1 rehberliginde kavram veya ilkeyi bulur,
tanimu yapar ve kendisi ek 6rnekler verir. Burada 6grencinin diisiincelerine deger verilmeli ve

ogrenci tesvik edilmelidir (Bilen, 2006).

Ogrencinin hazirbulunusluk diizeyini tespit ederek onun dogal merakim gelistirmek,
Ogrencinin her tiirlii diisiincesine saygi duymak, bilgiyi hazir vermeyip onun bulmasini
saglamak kesfetme ile grenmenin yapilandirmacilikta kullanildigimi gdstermektedir(Ozmen,
2003).

2.1.10.5. Arastirma — inceleme Yoluyla Ogrenme

Bu yaklagim, “6grencilerin sinif igi etkinliklere dayali olan problemlerin ¢6ziimii i¢in

uygulanan bir tiir problem ¢6zme yaklagimidir” (Bilen, 2006, s. 78).

Bu yaklasima uygun bir arastirma doért boliimden olusur (Bilen, 2006, s. 79):
1. Problemin hissedilmesi, tanimlanmasi: Problem yada problemler konu ile ilgili olmali.
2. Denencelerin kurulmasi: Bu agamada, problemlerin ¢dziimii i¢in gerekli nitelikte ve
sayida denence kurulur. Denenceler probleme gecici ¢Oziim yollar1 Onerir ve
toplanmasi gerekli veriler i¢in yol gosterirler.
3. Verilerin toplanmasi: Denencelerin smmanmasina yarayacak nitelikte veri toplama
asamasidir.

4. Verilerin analizi ve denencelerin sinanmasi

Bu yontemle 6grenciler ileriki yasamlarinda karsilasabilecekleri problemleri ¢6zme yollarini
Ogrenirler. Ayrica problem igin ¢oziim yollar iiretirken yaraticiliklart gelisir ve elestirel
diistinmeye baslarlar. Bu yontemde de ogrencilerin aktif katilimi 6nemlidir. Biitiin bunlar
arastirma — inceleme ile Ogrenmenin yapilandirmaci yaklasimda  kullanildiginin bir

gostergesidir.



27

2.1.10.6. Proje Tabanh Ogrenme

“Proje tabanli 6grenme, kisa, izole edilmis, 6gretmen merkezli sinif uygulamalarinin yerine;
uzun siireli, disiplinlerarasi, 6grenci merkezli ve gercek diinya konu ve uygulamalariyla
biitlinlesmis 6grenme aktivitelerini benimseyen bir sinif aktivite modelidir. Proje tabanli
O0grenme, Ogrencilere, kendi ilgi alanlar1 ve sorularini izleme firsati verir. Ayrica onlarin
cevaplar verebilmesi ve problemlere ¢oziim bulmak i¢in kararlar alabilmelerini saglar.
Bununla birlikte disiplinleraras1 6grenim firsatlar1 olusturur” (Why do project based learning,

2005; akt. Sert Cibik, 2006, s. 21).

Proje tabanli 6grenmenin faydalar1 asagidaki gibi 6zetlenebilir (Sert Cibik, 2006):

1. Ogrencinin kendisine giivenmesinde artis saglar.

2. Problem ¢6zme, isbirligi, yaraticilik, iletisim gibi yeteneklerin gelismesini saglar.
3. Ogrencinin daha fazla sorunluluk iistlenmesini saglar.
4

Genis ¢apli 6grenim firsatlar1 saglar.

Proje tabanli 6grenmede projeyi 6grenciler hazirlarken 6gretmen rehberlik eder. Proje bir dizi
etkinlik sonucunda ortaya ¢ikan tiriindiir. Bu nedenle degerlendirme sadece iirlinii degil siireci
de kapsar. Ayrica bu 6grenmede Ogrenciler kendilerini de degerlendirebilirler (Demirel,
2006). Biitiin bunlar proje tabali 6grenmenin yapilandirmaci yaklasimda kullanildiginin

gostergesidir.
2.1.11. Fen ve Teknoloji Dersi ile Yapilandirmacilik

“Bilim, bir alandaki varliklar1 ve olaylar1 inceleme, agiklama, onlara iligkin genelleme ve
ilkeler bulma, bu ilkeler yardimiyla gelecekteki olaylar kestirme gayretidir” (Kaptan, 1999;
akt. Ozmen, 2003, s.70).

“Fen bilgisi ise; dogadaki olgulari, kavramlari, ilkeleri, doga kanunlarini ve kuramlari anlama,
yorumlama, uygulama ve bunlardan giinliikk hayatta yaralanabilme c¢abalaridir” (Bulus-

Kirikkaya ve Tanriverdi, 2006, s. 131).

Bilimsel bilgi son yillara kadar sadece Tiirkiye’de degil, bir ¢cok iilkede insanin diginda nesnel

bir bilgi toplulugu olarak kabul edilmistir. Fen 6gretiminin amaci da bu bilimsel bilginin
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ogretmen ve kitaplar yoluyla &grencilere aktarilmasi olmustur. Ogrencilerin, sinavlarda
sorulan sorulara ne derecede cevap verebilirlerse o oranda bilimsel bilgiyi 6grendikleri kabul

edilmistir (Ozmen, 2003).

“Yillardir egitim sistemimizi bicimlendirmekte olan bu yaklagim, bilgi yerine, 6grencilerin
bilimsel fikirleri nasil anladiklarin1 belirlemeye yonelik aragtirmalarin bulgulariyla derinden
sarsilmistir.  Bu  arastirmalarin  bulgulari, 6grenmenin  bilgi aktarimi  yoluyla

gerceklesemeyecegini li¢ temel boyutta ortaya koymustur:”

1. Ogrenciler fen ile ilgili kavramlar1 smifta aktarilandan farkli  bigimlerde

algilayabilmektedir.

2. Ogretmenlerinden ayni anlatimi dinlemelerine karsin, 6grenciler ayni olguya iliskin farkl

diisiince bicimleri gelistirebilmektedir.

3. Ogrenciler fen kavramlarini dogru tanimladiklari, denklemleri dogru yazabildikleri ve
alistirmalar1 dogru ¢ozebildikleri halde s6z konusu kavramlar1 kullanirken 6nemli yanilgilar

sergileyebilmektedir (Kabapinar, 2005, s. 103-104).

“Bilimdeki paradigmalarin degismesi bizim bakis agilarimizin ve diinyanin isleyisi ile ilgili
anlayislarimizin da degismesine neden olmustur. Ayni zamanda bu degisiklikler Fen Bilgisi
egitimini ve bilimin daha iyi nasil 6gretilecegi ile ilgili anlayisimizi degistirmistir. Ulusal
Arastirma Konseyi’'nin (NRC 1996) Fen Bilgisi egitimi ile ilgili aragtirmalaria bakildiginda
yapilandirmacilik Fen Bilgisi egitiminde yeni bir paradigma olarak karsimiza ¢ikmaktadir”

(Peters ve Gega, 2002; akt. Ozmen, 2003, 5.72).

Yapilandirmaci yaklagimda kisi kendi bilgilerini kendisi olusturur. Bu nedenle fen
ogretiminde, bilgi 6grenciye dogrudan aktarilmamalidir. Ogrenci bilgiyi, gézlem ve deneyler
yaparak, arastirarak, arkadaslariyla tartisarak kesfetmelidir. Aragtirma yaparken tahminlerde
bulunabilmeli ve 6grendiklerini giinliik hayatta kullanabilmelidir. Fen 6gretimi 68renciyi
meraka sevk etmelidir. Bu 6grencinin 0grenme istegini artiracaktir (Bulus-Kirikkaya ve
Tanriverdi, 2006). Bunun yaninda 6grencilere bir ¢ok konuda sig bilgiler aktarmak yerine,

daha az konuda daha derine dalmalar1 saglanmalidir.
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Fen Ogretiminin verimli ve kalict olmasi icin kullanilacak yontem ve teknikler 6grenci
seviyelerine uygun olmali ve daha ¢ok duyu organina hitap etmelidir. Bunun i¢in fen bilgisi
programinda, cagdas Ogretim yontem ve teknikleri ile birlikte 6grencilerin yaraticiliklarini
ortaya ¢ikaracak bilimsel yontemi kullanmaya firsat tanityacak, sadece biligsel degil duyussal
ve devinissel gelisimlerine ve ¢oklu 6lgme ve degerlendirmeye yardimci olacak yeterli
diizeyde kaynak, arag-gere¢, deney, gezi-gozlem, arastirma, inceleme, proje ve

uygulamalarindan yararlanilmalidir. (Akpinar ve Ergin, 2005).

Koseoglu ve Kavak’a (2001) gore yapilandirmaci yaklasima dayanarak onerilen &gretim

stratejisi alt1 basamaktan olugmaktadir:

1. Olaymmn sunumu: Bu basamakta kazanimlarla ilgili olarak &grencilere olay
tanitilmaktadir. Olay, o6grencilerin zihinlerinde canlandirabilecegi, hayat ile iliski
kurabilecegi sekilde olmalidir. Olaymn tanitiminda gosteri, bilgisayar animasyonlari,

slaytlar vb. kullanilabilir.

2. On bilgilerin hatirlatilmas1 ve alternatif kavramlarin belirlenmesi: Sorularla
Ogrencilerin on bilgileri hatirlatilmalidir. Sorular orta zorluk derecesinde olmalidir.
Eger sorular ¢cok kolay olursa, 6grenci yeni bilgiyi 6grenmek i¢in ¢aba harcamaz. Cok
zor olursa da, dgrencinin azmi kirilir. Ogrencilerin verdigi cevaplar biitiin sinifa
iletilmelidir. Sorular 6grencinin dogru kavramlarinin yaninda yanlis kavramlarini da
ortaya ¢ikaracak sekilde olmalidir. Yanlis kavramlar tahtanin bir kenarina yazilmali ve

ders islenisi sirasinda tartisilmali ve diizeltilmelidir.

3. Hipotez kurma: Bu basamakta 6grencilerin, 6n bilgilerini kullanarak konuyla ilgili
hipotez kurmalar1 saglanir. Bunun i¢in dersin ilk basamaginda sunulan 6rnek olaydan

yararlanilabilir veya ek gosteri deneyleri yapilabilir.

4. Veri toplama: Bu basamakta Ogrenciler hipotezlerini test etmek igin veri
toplamalidirlar. Veri, deney yaparak, kitaplar1 arastirarak, arkadaslarla etkilesim
seklinde toplanabilir. Burada 6gretmen goézlemci gibi davranmali, 6grencileri veri
toplama konusunda cesaretlendirmelidir. Yanlis kavramaya neden olabilecek verilere

miidahale etmeli, alternatif veri kaynaklar1 gostermelidir.
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5. Hipotezlerin test edilmesi ve kavram olusturma: Bu basamakta Ogrencilerin
bulduklar verilerle ikinci basamakta tahtaya yazilan kavramlarin uyum iginde olup
olmadig: tartisilir. Eger 6grenciler tahtadaki kavramlarin olay:1 agiklamada yetersiz
oldugunu goéremiyorlarsa, onlarin gérmelerine yardimei olacak ek olaylar verilerek bu
kavramlardan hosnutsuz olmalar1 saglanir. Onlara gore, yeni kavram anlasilir, kabul
edilebilir ve faydali olmalidir. Bu nedenle yeni kavramlarin bilimsel gecerliligi

ogrencilere dogru bir sekilde sunulmalidir.

6. Genelleme yapma: Ogrencilerin 6grendikleri yeni kavramlari giinliik hayatta
karsilastig1 olaylarda kullanabilmeleri icin smifta tartisma ortami yaratilir. Bu

basamakta, 6grencilere ¢ézmeleri i¢in problemler verilebilir, 6rnek olaylar sunulabilir.

Gengtiirk ve Tiirkmen’e (2006) gore, 6grencilerin ne oOgreneceklerine karar vermeleri,
bulgularin1 sorgulamali ve tartigmalari Ogrendikleri bilgilerin daha kalict olmasini
saglamaktadir. Bunun i¢in 68retmenler; dgrencilerine sorular sordurmali, yeni problemler
olusturmalarmi saglamali, arastirma yontemlerini kullandirtmali, tahminler yiiriitmelerine
yardimci olarak g¢ikarimlar yapmalarini saglamalidir. Konuya uygun deneyler diizenleterek,
deneyin olumlu ve olumsuz taraflarini tartigtirarak bilimsel gercege ulasmalarina yardimei
olmalidir. Ogrencilerin énceki bilgilerini kullandirtmalidir. Onlarm diisiinecekleri, aragtirarak

yeni bilgiler edinebilecekleri, deneysel diizenekler hazirlayabilecekleri ddevler vermelidir.

Gomleksiz ve Bulut’a (2006) gore 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine kars1 olumlu tutum
takinabilmeleri i¢in 6gretmenler sunlar1 yapmalidir:
1. Ogretmenler ogrencilerine daha fazla ilgi gdstermeli, onlara deger verdiklerini
hissettirmelidirler.
Derste olabildigince zengin materyal kullanmalidirlar.
Ogrencilerin problemleri ile birebir ilgilenmelidirler.
Derste hep ayn1 6grencilere s6z hakki vermekten kaginmalidirlar.
Dersi 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerine uygun bir sekilde islemelidirler.
Dersi sikict olmaktan kurtarmalidirlar.

Ogrenci merkezli etkinliklere yer vermelidirler.

Ogrencilerin bireysel farkliliklarina kars1 duyarli olmalidirlar.

o ® N bk wDN

Ogrencileri goriislerinden dolay1 kinamamalidirlar.

10. Ogrencilerin derse aktif olarak katilimini saglamalidirlar.
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Ozgiin-Koca ve Sen’e (2006) gore ise fen dgretmeni, konulari giinliik hayatla iliskilendirmeli,
ders planlarin1 dgrencilerin seviyeleri ve ilgilerini gz Oniine alarak hazirlamali ve dersi

anlasilir olarak igslemelidir.

Bir dersin igslenmesinde en 6nemli kaynak ders kitaplaridir. Yapilandirmaci yaklagima gore

yazilmis bir fen ders kitab1 su 6zelliklere sahiptir (Mirzalar Kabapinar, 2006):

1. Ogrencilerin bilimsel bilgiyi yorumlamasi, olusturmasi ve kullanmasma yardimci
etkinlikler: Ders kitab1 06grencilerden konu ile ilgili resimleri, karikatiirleri,
fotograflari, yazili materyalleri, deney verilerine iligkin tablolar1 veya gazete
haberlerini yorumlamalarini ve c¢ikarimda bulunmalarini ister. Bdylece Ogrenciler
bilimsel siire¢ becerilerinden inceleme, yorumlama ve ¢ikarimda bulunma
basamaklarin1 6grenmis olurlar.

2. Deneyler: Genellikle bir problem durumunu igerecek sekilde tasarlamr. Ogrenci
problemle ilgili tahminde bulunabilir, bununla ilgili bir deney tasarlayabilir,
gergeklestirebilir ve verileri yorumlayabilir. Kitapta deneyin yapilisini adim adim
gosteren etkinlikler de olabilir. Bunun amaci da 6grencilerin yonergeleri izleyebilme,
gbzlem yapabilme, Ol¢iim aletlerini kullanabilme, diizenek kurabilme gibi bilimsel
stire¢ becerilerini geligtirmektir.

3. Ogrencinin mevcut diisiinme bicimini agiga ¢ikaracak sorular: Bu etkinlik sayesinde
Ogrencilerin bilimsel bilgiyi nasil yapilandirdiklar ortaya ¢ikmis olur. Bunun i¢in agik
uclu kavramsal sorular, tartisma konusu yaratacak karikatiirler kullanilabilir.

4. Bilimsel siire¢ becerileri: Kitapta 0grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini ne 6l¢iide
kazandigini ortaya ¢ikaracak alternatif degerlendirmelere de yer verilmelidir. Bunlar

performans degerlendirme etkinlikleri ile dereceleme 6lgekleri olabilir.

Yapilandirmact yaklasimda ogrenme ortaminin Ozellikleri de Onemlidir. Yilmaz ve
Akkoyunlu’ya (2006) gore 6grenciler kendi 6grenme hizlarinda ve kendi ¢alisma stratejilerini
kullanarak daha kalici 6grenmelere sahip olmuslardir. Bu nedenle 6grenme ortamlari
ogrencilerin &zelliklerine uygun olarak hazirlanmaldir. Ogrencilerin aktif olarak 6grenme
stirecine katildig1 ve kontrol edebildigi ortamlar da 6grenmenin kalic1 olmasini saglamaktadir.
Ayrica ortam Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimde bulunabilecekleri 6zelliklere de sahip

olmalidir.
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2.2. Tlgili Aragtirmalar

Erdem (2001) calismasinda yapilandirmacilik yaklagiminin program gelistirme siirecindeki
rollinii incelemistir. Arastirmada tarama yontemi kullanilmistir. Yapilandirmacilik yaklagimi
tanmitilmig ve programin o6geleri olan hedef, igerik, egitim ve smama durumlarinin bu
yaklagima gore nasil hazirlandig1 incelenmistir. Ayrica caligmada ¢esitli etkinlik ve

materyallere de 6rnekler verilmistir.

Ko¢ (2001) yapilandirmact 6grenme ortaminin duyussal ve biligsel 6grenme {irtinleri
tizerindeki etkisini arasgtirmigtir. Arastirmanin 6rneklemi 2 deney ve 2 kontrol sinifi olmak
tizere 180 6grenciden olugmustur. Arastirmada hem nicel hem de nitel aragtirma yontemleri
kullanilmistir. Caligmanin sonucunda yapilandirmact 6grenme ortamlarindaki 6grenenlerin
dersten daha fazla zevk aldigi, 6grenme etkinliklerine daha istekle katildigi, kendine daha
fazla giivendigi, daha fazla isbirligi yaptigi, diger arkadaslarinin goriislerini dinledigi ve saygi
duydugu goriilmiistiir. Yapilandirmact ve geleneksel 6grenme siniflarindaki 6grencilerin {ist
diizey 6grenmeleri erisi ve kalicilik puanlari ile problem ¢6zme becerisi erisi ve puanlari
arasinda yapilandirmaci siniflar lehine anlamli farkliliklar vardir. Bunun yaninda deney ve
kontrol gruplarinin temel diizey erisi ve kalicilik puanlari ile problem ¢6zme becerisi kalicilik

puanlart arasinda anlamli bir farklilik olmadig goriilmiistiir.

Ozkan (2001) calismasinda 6zgiin materyal ve etkinliklerin kullanildig1 yapilandirmact
O0grenme ortamlarinin genel 6zelliklerini arastirmistir. Bu ¢alismada 6rnek olay incelemesi
yontemi kullanilmis ve veriler Des Moines, lowa bdlgesinde yer alan iki farkli okuldan {i¢
siifin incelenmesiyle elde edilmistir. Sonug olarak okulun temel hedefinin, her bir 6grenciye
anlami yapilandirma konusunda olanaklar saglamak oldugu, 6gretmenlerin ise bilgi aktaricisi
degil bunu yerine bireysel olarak her bir 6grenciye rehberlik ettikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica
smiflarda teknolojinin kullanildigr , 6zgilin 6grenme ortamlarinin 6grencilere kendi gelisim
diizeyinde ilerlemeleri i¢in oldukc¢a fazla olanak sundugu, smiflarda farkli 6grenme
merkezlerinin oldugu, Ogrencilerin ¢esitli el etkinlikleri yaptiklari, hemen hemen tiim
etkinliklerin 6grenci merkezli oldugu, fiziksel ortamin geleneksel sinif ortamindan farkl
oldugu, siniflarin ayni anda birden fazla etkinligi yapmaya elverisli oldugu goriilmiistiir.
Bununla birlikte 6zglin materyal ve etkinliklerin Ogrencilerin belli olay ve kavramlar

anlamalarim1  kolaylastirdigi, etkinliklerin 6grencilerin problem ¢6zme ya da diisiinme
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becerilerini gelistirmeye yonelik oldugu, ogrencilerin motivasyonlarinin yiiksek oldugu,
kendilerine giivendikleri, daha ¢cok 6grenme istegi duyduklari ve eglendikleri ortaya ¢ikmustir.
Ayrica bu smiflarda 6grencilerin sosyal becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin 6nemli
bir yer tuttugu, Ogrencilerin baskalarimi kabullenme becerilerinin gelismis oldugu, baska
kisilerle ortak ¢alisabildikleri ve yardimlastiklari, alinan karalarin da 6grenci merkezli oldugu

gbzlenmistir.

Kabapmar (2003) Tiirk ve Ingiliz fen bilgisi ve kimya ders kitaplarinda bulunan gorsel
Ogelerin ne Olclide olusturmaci O0grenme anlayisini yansittigini incelemistir. Bu amagcla
olusturmaci gorsel 6geleri inceleme formu olusturulmustur. Arastirmanin 6rneklemini Tiirk
ve Ingiliz fen bilgisi ve kimya ders kitaplaridir. Sonug olarak, ingiliz ders kitaplarmnin bilimsel
olaylarla ilgili kavram yanilgilarina neden olacak bosluklar birakmama c¢abasinda oldugu,
buna karsilik Tiirk ders kitaplarinin bilimsel olaylarin sadece baslangic ve sonucunu
resmetmesi nedeniyle olusturmaci 6grenme anlayisinin  yansitilmasinda eksik kaldigi

bulunmustur.

Ozmen (2003) yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin temel 6zelliklerinin, resmi ve ozel
okullardaki oOgretmenlerin fen bilgisi dersinde yaptiklar1 etkinliklerle Ortiisen ydonlerini
incelemistir. Arastirmanin Orneklemini Ankara ili merkez ilgelerindeki Milli Egitim
Bakanligi’na bagli resmi okullarda gdérev yapan 268 fen bilgisi 6gretmeni ile 6zel okullarda
gorev yapan 41 fen bilgisi 6gretmeni olusturmustur. Bu 6gretmenlere anket uygulanmis,
Resmi okullarda gérev yapan 30 6gretmen ile de goriisme yapilmistir. Sonug olarak resmi ve
0zel okullardaki O6gretmenlerin yapilandirmaci etkinlikleri kullanma sikliklar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Kidemi daha az olan ve egitim fakiiltesi mezunu olan
ogretmenlerin yapilandirmaci etkinlikleri daha sik kullandiklari ortaya cikmustir. Ozel
ilkogretim okullarinda ¢alisan fen bilgisi 6gretmenlerinin daha az sorunla karsilastiklari tespit
edilmistir. Son olarak resmi ilkdgretim okullarinda gorevli 6gretmenlerin fen bilgisi dersinin
islenigine iliskin goriislerinin yapilandirmact 6grenme yaklasimmin bazi ozellikleri ile

ortiismedigi ortaya ¢ikmustir.

Akar& Yildirim (2004) 6gretmen adaylariin, sinif yonetimi dersinde olusturmaci 6gretim
etkinliklerinin kullanilmasi ve bu ¢ercevede sinif yonetimi becerilerini gelistirmeleri ile ilgili
algilarin1 incelemislerdir. Arastirma Orta Dogu Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi {i¢iincii

sinifta 6grenim goren 34 Ogretmen adayr iizerinde yapilmistir. Arastirmada agik uclu
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sorulardan olusan bir anket, gézlem, goriisme ve arastirmacilardan birine ait yansitict alan
notlar1 kullanilmigtir. Sonug olarak 6gretmen adaylarinin olusturmaci 6grenme ortamlarinda
motivasyonlarmn yiiksek oldugu, kendilerini dgretmen olarak gordiikleri saptanmustir. Ote

yandan sinif yonetimi ile ilgili Tiirkiye kokenli literatiiriin az oldugu ortaya ¢ikmustir.

Yetisir, Diindar & Kayhan (2004) ¢alismalarinda 2004 yili ilkogretim miifredat degisikligi
sonucunda fen ve teknoloji dersi eski ve yeni programlarinin karsilastirmali bir sekilde pilot
ilkdgretim okullar1 6gretmenlerince degerlendirilmesini incelemislerdir. Arastirma Ankara
merkezinde bulunan pilot ilkogretim okullari 4. ve 5. siniflarint okutan 50 sinif 6gretmeni ile
goriisiilerek yapilmistir. Yeni programa iliskin 6gretmenlerin sahip oldugu yeterliliklerin
bilinip eksik ve aksakliklarin giderilmesi i¢in calismalar yapilmasi gerektigi sonucuna

ulagilmistir.

Akpmar ve Ergin (2005) yapilandirmaci kurama dayali fen &gretiminin 6grencilerin
basarilarina etkilerini incelemislerdir. Calismaya ayni 6gretmenden fen bilgisi dersi alan 8.
smif 62 o6grenci (31 deney grubu, 31 kontrol grubu) katilmistir. Deney grubunda
yapilandirmaci 6grenme anlayisi, 6grenci merkezli 6gretim ve bulus stratejisine uygun olarak
ders islenmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi kullanilmustir. Her iki
gruba da {inite Oncesinde ve sonrasinda olmak {izere iki kere basari testi uygulanmistir ve
deney grubunda uygulanan 6gretimin daha basarili oldugu goriilmiistiir. Yine her iki gruba 6n
test-son test olarak acik uglu sorular sorulmus ve sonug¢ olarak deney grubunun kavramlar
arasindaki iligkileri daha iyi kavradiklar1 goriilmistiir. Her iki gruptan en yiiksek, orta ve en
diisiik puan alan 3’er Ogrenci ile goriisme yapilmistir. Kontrol grubunda her seviyede
ogrencinin kavramlar1 tam kavrayamadiklari, deney grubunda ise diisik seviyedeki
ogrencilerde bu tarz problemlerin goriildiigii saptanmstir. On test-son test olarak tutum 6lcegi
uygulanmis ve deney grubunda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikarken, kontrol grubunda anlaml

bir farklilik gériilmemistir.

Bukova, Giizel & Alkan (2005) calismalarinda ilkogretim programinin pilot uygulamasi
sonucunda olusan durumun degisik yonleri ile belirlenmesi ve analiz edilmesini
incelemislerdir. Arastirmada CLES’den uyarlanmus likert tipi bir dlgek ve yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirmanim Srneklemi izmir ilinde pilot uygulama yapilan
okullarin dort ve besinci siniflarindan secilen 750 6grenci ile bu siiflarda 6gretmenlik yapan

10 6gretmenden olusturulmustur. Calismanin sonucunda 6grencilerin yapilandirmaci 6gretim
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yaklagimima sicak baktiklari, Ogretmenlerin ise uygulamanin geneli ile ilgili birtakim

sikintilarinin oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Ercan & Akbaba Altun (2005) ¢aligmalarinda yeni gelistirilen Fen ve Teknoloji dersi 4. ve 5.
siniflar 6gretim programina iligkin 4. ve 5. siif 6gretmenlerinin goriislerini incelemislerdir.
Arastirma Bolu ilindeki proje okullarinda gorev yapan yirmi 6gretmenin katilimiyla goriisme
ve goOzleme dayali olarak yapilmistir. Arastirmanin sonucunda yeni programin &grenci
merkezli oldugu, konu yogunlugunun azaldigi, homojen smniflarin olustugu, resmi islere
ayrilan vaktin azaldigi, fen okur-yazarliginin arttig1, bunun yaninda hizmet i¢i egitimin yeterli
olmadigi, yeterli kaynaga ulasilamadigi, olgme-degerlendirmenin fazla vakit aldigi ve
velilerin simavlara yonelik beklentilerinin olmasindan dolayr problem yasandigi ortaya

cikmugtir.

Erdogan (2005) calismasinda yeni gelistirilen 5. sinif Fen ve Teknoloji dersi miifredat: ile
ilgili 6grenci ve O0gretmen goriislerini belirlemeyi ve tiim iilkeye yayginlastirilmadan once
miifredatta karsilagilan problemleri ortaya c¢ikarmayr amaglamistir. Arastirma pilot
uygulamanin oldugu okullarda 6gretmenlik yapan bes sinif 6gretmeni ile bu okullarda okuyan
elli alt1 5. sif Ogrencisi iizerinde yapilmustir. Ogretmenlere ii¢ kisisel ve alti agik uglu
sorudan olusan bir form verilmis, 6grencilere ise bir kisisel ve bir agik uclu sorudan olusan
form verilmistir. Veriler nitel olarak analiz edilmistir. Sonu¢ olarak yapilandirmaci
yaklagimin uygulamalarinin Fen ve Teknoloji miifredatinin her bolimiinde goriildiigii,
Ogretmenlere yeni miifredatla ilgili verilen hizmet i¢i egitimin yeterli olmadigi, sinif i¢i veya

laboratuarda yapilan ¢alismalarda yeterli malzemenin bulunamadigi tespit edilmistir.

Erfidan (2005) ilkogretim Fen Bilgisi derslerinde 6grencilerin basarisi, 6grenme diizeyleri,
tutum ve algilamalar iizerine yapisalct 6§renme yonteminin etkisini; geleneksel yontem ile
karsilagtirarak arastirmistir. Arastirmada deneme-tarama modeli ve On test-son test kontrol
gruplu desen kullanilmistir. Orneklem olarak Manisa ili K&priibasi ilgesinden iki ilkdgretim
okulunda egitim-6gretim goren 6., 7. ve 8. smif Ogrencilerinden 154 Ogrenci segilmistir.
Sonu¢ olarak 6. sinifta yapisalct 0grenme yaklagimi ile geleneksel O6grenme yaklasimi
arasinda, yapisalci 6grenme yaklagimi lehine akademik basar1 ve fene karsi tutum ve algilama
acisindan anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Fakat 7. ve 8. siniflarda akademik basari

acisindan anlamli bir farklilik bulunurken, fene karsi tutum ve algilamalarinda anlamli bir
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farklilik bulunmamustir. Yapilandirmaci yaklagimin 6grencilerin motivasyonunu arttirdigi

saptanmigtir.

Kabapinar (2005) ¢alismasinda kavram karikatiirlerinin yapilandirmaci 6grenme siirecindeki
katkilarin1 incelemistir. Bu nedenle ilkogretim fen bilgisi konulariyla ilgili kavram
karikatiirleri tasarlanmistir. Arastirmaci bazi arastirmalarda tek gruplu on test-son test
deneysel desen, bazilarinda ise Ornek olay calismasi kullanmistir. Arastirma iic farkh
ilkdgretim okulunda rastgele secilen siniflarda gerceklestirilmistir. Arastirmada bir 6gretim
yontemi olarak kavram karikatiirlerinin yapilandirmaci anlayisin  6ngordiigii 6grenme
etkinliklerine ortam hazirladigi, 6grencileri tipki bir bilim insan1 gibi karikatiirde sunulan
diisiince bi¢imlerinin dogrulugunu arastirmak {izere harekete gecirebildigi sonucuna

ulagilmistir.

Oznacar (2005) ¢alismasinda ilkdgretim 5. smif &grencilerine biyolojik ¢esitlilik, cevre
kirliligi ve erozyon konularinin yapict 6grenme kuramina dayali olarak yapilan 6gretiminin
akademik basariya ve kaliciliga etkisini aragtirmistir. Arastirmanin O6rneklemini Adana ili
Seyhan ilgesi Sehit Ilbey Giilbey Ilkdgretim Okulu 5/D ve 5/E smufi dgrencileri
olusturmustur. Toplam 74 oOgrencinin katildig1 arastirmada nicel arastirma yontemleri
kullanilmistir. Siniflardan 5/D kontrol, 5/E ise deney grubu olarak secilmistir. Veri toplama
araci olarak bir basari testi gelistirilmistir. Bu basar1 testi 6n test, son test ve kalicilik testi
olarak kullanilmistir. Sonug¢ olarak yapilandirmact 6grenme kuramina dayali Ogretim
etkinliklerinin akademik basar1 ve kalicilik iizerinde olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir.
Gruplarin 6n test toplam puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi, fakat son test ve kalicilik

testi toplam puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Arslan & Yanpar (2006) ilkogretim 5. sinif Sosyal Bilgiler Dersi’nde olusturmaci yaklasima
dayal1 isbirligine dayali 6grenme ydnteminin 6grencilerin basarisina, tutumlarina ve dersi
algilamalarina etkilerini incelemiglerdir. Arastirmada basar1 testi, tutum olgegi ve goriisme
yontemi kullanilmustir. Arastirma Kdz Eregli’de Atatiirk Ilkogretim Okulunda 5/A ve 5/B
siniflar tizerinde yapilmistir. 5/A sinifi kontrol, 5/B sinifi ise deney grubu olarak secilmistir.
Yapilan 6n test sonucuna gore siniflar arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Sonug olarak
olusturmaciliga dayali igbirligine dayali 6grenmenin dgrencilerin bagarisini artirmada ve derse

kars1 olumlu tutum gelistirmelerinde geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu saptanmustir.
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Cetin & Giinay (2006) ilkégretim altinci sinif fen bilgisi dersinde yer alan “Viicudumuzda
Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz?” {initesinin yapilandirmacilik kuramina dayali
Ogretiminin, 6grencilerin tutumlarina ve siif i¢i organizasyonlarda rol alma diizeylerine olan
etkisini arastirmislardir. Arastirma Izmir ilinin Buca ilgesinde bulunan Camlik [lkogretim
Okulu 6/A ve 6/B subelerinde 6grenim goérmekte olan 48 Ggrenci ilizerinde yapilmistir. 6/A
deney, 6/B ise kontrol grubu olarak tayin edilmistir. Her iki gruba da 6n test ve son test olarak
tutum Olgegi kullanilmistir. Ayrica deney grubunda gozlem yapilmistir. Sonug¢ olarak
yapilandirmaci yaklasima dayali aktif 6gretim yontemleri ile ders gdren deney grubunun
tutumlar ile geleneksel yontemle ders goren kontrol grubunun derse karsi tutumlari arasinda
deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Deney grubunda ogrencilerin simif
icinde rol alma diizeylerinin olumlu oldugu sonucuna varilmistir. Cinsiyet acisindan

bakildiginda ise erkekler lehine anlaml1 bir sonug tespit edilmistir.

Ozyilmaz Akamca, Hamurcu & Giinay (2006) yeni fen ve teknoloji programina yonelik
O0gretmen gorlislerini incelemislerdir. Bu arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri bir
arada kullamlmistir. Arastirmanin drneklemini Izmir’deki 15 ilgede pilot uygulama yapilan
okullardaki 4. ve 5. sinif 6gretmenleri olusturmustur. Sonug olarak dgretmenlerin programla
ilgili olarak yeterince bilgilenemedikleri, kaynak konusunda sikintilar g¢ektikleri, 6lgme ve
degerlendirme ile Ogretimin yapilandirilmas: gibi konularda hizmet i¢i egitim almak

istedikleri saptanmigtir.

Tasdelen, Altun, Kdseoglu & Geban (2006) ilkdgretim 5. sinif 6grencileri i¢in bir ders kitabi
metni olusturmay1 incelemislerdir. Calisma Ankara’daki bir ilkdgretim okulunda 5. sinifta
O0grenim goren 34 Ogrenci lizerinde yapilmistir. Calismada iki alternatif, iki de geleneksel
metin kullanilmistir. Ogrencilerin kavram degisimlerini 6lgmek icin 18 soruluk bir test
metinlerden 6nce ve sonra uygulanmistir. Kavram testinden c¢ok yiiksek ve ¢ok diisiik puan
alan Ogrencilerden olusan 8§ kisi ile de miilakat yapilmistir. Sonu¢ olarak miilakata katilan
ogrencilerden altis1 alternatif metni ilging bulduklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerden
tamam1 kontrol metni ile ilgili hicbir sey hatirlamadiklarini sdylerken, biri hari¢ diger

ogrenciler alternatif metindeki bazi noktalar1 hatirlamislardir.
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BOLUM 3
YONTEM

Bu boliimde aragtirmaya katilanlarin 6zellikleri, veri toplama ve analiz yontemleri yer

almaktadir.

3.1. Katihhmcilar

Bu arastirmada Zonguldak ili Kozlu ilgesinde bulunan 6 ilkdgretim okulundaki 20 sinif
Ogretmeni ile goriisme yapilmig, bu 6gretmenlerden 10 tanesinin Fen ve Teknoloji dersleri
3’er ders saati gozlenmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 15’1 bayan, 5’1 ise erkektir.
Sinif 6gretmenliginde daha ¢ok bayanlar ¢aligmaktadir. Bunlarin hizmet yili ortalamasi
yaklasik 20 ¢ikmistir. Sadece bir 6gretmen 4 yilliktir. Digerlerinin hizmet yili 10 ve 10’un

iistiindedir. Katilimcilarin 6zellikleri tablo 1°de goriilmektedir.

Tablo 1: Ogretmenlerin cinsiyet, hizmet yili ve okuttugu sunif ile ilgili istatistik

o . OKUTTUGU
SIRA NO CINSIYET HIZMET YILI SINIF
BAY | BAYAN

1 + 33 5
2 + 20 4
3 28 4
4 19 4
5 + 17 4
6 + 38 5
7 + 20 5
8 + 4 5
9 + 24 5
10 + 17 5
11 21 4
12 19 4
13 12 4
14 + 10 4
15 + 31 4
16 + 27 4
17 + 10 5
18 + 13 4
19 + 10 4
20 + 31 5

ADET | ADET ORTALAMA 4, SINIF: 12

5 15 20,2 5, SINIF: 8
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3.2. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada, nitel arastirma metodolojisi i¢inde yer alan goriisme ve gézlem yontemleri
kullanilmigtir. Bu kapsamda Zonguldak ili Kozlu ilgesindeki 6 ilkogretim okulunda gorev
yapmakta olan 20 sinif 6gretmeni ile goriisme yapilmig, bu 6gretmenlerden 10 tanesinin Fen

ve Teknoloji dersleri 3’er ders saati gézlenmistir.

3.2.1. Goriisme Yontemi

Goriisme, nitel arastirmada kullanilan en yaygin veri toplama yontemlerinden biridir.
“Goriisme dnceden belirlenmis ve ciddi bir amag i¢in yapilan soru sorma ve yanitlama tarzina
dayal1 karsilikl1 ve etkilesimli bir iletisim siirecidir” (Yildirim ve Simsek, 2005, s.119). Ug tiir
goriisme yaklasimi s6z konusudur: (1) sohbet tarzi goriisme, (2) goriisme formu yaklagimi ve
(3) standart agik uclu goriisme (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu arastirmada goriismeler, yari
yapilandirilmis goériisme formu yaklasimina goére yapilmistir. Bu goriisme tiirlinde amag
benzer konular hakkinda, degisik insanlardan ayni tiir bilgilerin alinmasidir. Bu goriisme
tarzinda goriismeci 6onceden hazirladig1 konu ve alana sadik kalarak hem 6nceden hazirlanmig
sorular1 sorma, hem de bu sorular konusunda daha ayrintili bilgi alma amaciyla ek sorular

sorma Ozgiirliigiine sahiptir.

3.2.2. Gozlem Yontemi

Gozlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranisi ayrintili olarak tanimlamak
amaciyla kullanilan bir yontemdir. Eger bir arastirmaci herhangi bir ortamda olusan bir
davranisa iliskin ayrintili, kapsamli ve zamana yayilmis bir resim elde etmek istiyorsa,
gozlem yontemini kullanabilir (Yildirim ve Simsek, 2005, s. 169). Gézlem sonuglar iki temel
grupta incelenmektedir: (1) alan calismasi (Yapilandirilmamis veya yapilandirilmis) ve (2)
laboratuar ¢alismalar1 (yine yapilandirilmamis veya yapilandirilmis) (Yildirim ve Simsek,
2005). Bu arastirma yapilandirilmis alan ¢alismasi kullanilarak yapilmistir. Bu tiir bazen yari
yapilandirilmig ¢calismalar olarak da adlandirilir. Yapilandirilmis alan calismasinda bir gézlem
formu hazirlanarak, bu form iizerinde gozlenecek davraniglara yer verilir (Yildirim ve Simsek,

2005).
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3.3. Verilerin Analiz Edilmesi

Gorlisme ve gozlem formu ile toplanan veriler betimsel analiz yoluyla yorumlanmistir.
Betimsel analizde temel amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmig bir bigimde
okuyucuya sunmaktir (Yildinnm ve Simsek, 2005). Betimsel analize gore nitel arastirma
verileri dort asamada analiz edilir: (1) betimsel analiz i¢in bir ¢er¢eve olusturma, (2) tematik
cerceveye gore verilerin islenmesi, (3) bulgularin tanimlanmast ve (4) bulgularin
yorumlanmasi. Bu arastirmada goriisme ve gézlemde yer alan boyutlardan yola ¢ikilarak bir
gerceve olusturulmustur. Daha sonra olusturulan c¢ergeveye gore bu veriler okunup

diizenlenmis, tanimlanmis, dogrudan alintilarla desteklenmis ve yorumlanmistir.



41

BOLUM 4
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmanin alt problemleri ile ilgili bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

4.1. Smif 6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde yaptiklar: yapilandirmaci 6grenme

kapsaminda yer alan etkinlikler nelerdir?

4.1.1. Egitim-Ogretim Etkinlikleri

Gorlisme yapilan Ogretmenlere yapilandirmaci yaklasim kapsaminda kullandiklari egitim-
ogretim etkinlikleri sorulmus ve aragtirmaya katilan 20 Ogretmenden sadece 2’si
ogrencileriyle plan yaptiklarini belirtmislerdir. Fakat 6gretmenlerden birisi 6grencilerini her

zaman planlamaya dahil etmedigini ifade etmistir.

- Her konuda olmasa da 6grencilerle birlikte plan yapiyoruz (2. 6gretmen).

Gozlem sonuglarinda planlamayla ilgili etkinliklere yer verilmedigi ortaya ¢ikmistir. Bir
Ogretmen “linite plan1” adi altinda tahtaya giinlin tarihini, ders adini, iinite adini, iinite
numarasini ve konularin isimlerini yazmistir. Ogrenciler de tahtada yazilanlar1 defterlerine
gecirip bos kalan yerleri ise tinite konularyla ilgili kitapta bulunan resimlerle
doldurmuslardir. Bu yapilandirmaci yaklasimda yer alan ogrencilerin ilgi ve istekleri

dogrultusunda yapilmasi gereken planlamayla uyusmamaktadir.

Yine 20 6gretmenden 2’si proje ¢aligmalarina yer verdiklerini sdylemislerdir. Fakat ne tiir
degerlendirme yaptiklarina dair soruda 11 6gretmen proje degerlendirmesine yer verdiklerini
belirtmislerdir. Gozlem sonuglar1 da Ogretmenlerin proje caligmasina yilda bir kez yer
verdikleri dogrultusundadir. Bu sonu¢ Ogretmenlerin projeyi bir egitim durumu olarak
gormediklerini, sadece yOnetmelikte belirtilen bir degerlendirme etkinligi olarak

uyguladiklarin1 gostermektedir.

Goriisme  yapilan Ogretmenlerden 10°u  isbirlikli  (grup) c¢alismayr kullandiklarini

belirtmislerdir.
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- Deneylerde genellikle grup calismalar: yapryoruz. Bir de dgrenciler kendileri
grup olusturuyorlar. Bu gruplar belirlenen konular: paylasiyorlar. Hazirlanip
bize anlatiyorlar (4. ogretmen).

- Ogrencilerin grup icinde akranlarindan 6grenebilecegi ortamlar saglamaya
calistyorum. Grup icinde ileri ve geri diizeydeki ogrencileri bir araya
getirmeye ¢alisiyorum (11. ogretmen).

- Grup c¢alismalarint kullaniyorum. Bazi etkinlikleri, ogrencileri gruplara

aywrarak yaptirtyorum (13. ogretmen).

Bir ogretmen de gruptaki bir-iki Ogrencinin disindakilerin c¢alismaya katilamadigin

belirtmistir.

- Deneyleri genellikle grup olarak yapiyoruz. Ama sonucgta bir iki kisi
disindakiler yapamuyor (18. ogretmen).

Yapilan gézlemlerde sadece bir 6gretmenin ( 10. 6gretmen) grup ¢alismasina yer verdigi, bu
calisgmanin da gelencksel egitim sistemindeki kiime c¢aligmasi gibi oldugu gorilmiistir.
Isbirlikli calismada grup iiyeleri bir konuyu birlikte dgrenmek igin calisirlar. Konular

paylasip sunum yapmazlar.

Gozlem: Yapilan gézlemde sinif dort gruba ayrilmis. Her gruba bir konu dagitiimis. (Bitkiler,
hayvanlar, mantarlar, mikroskobik canlilar). Her grup kendi konusuyla ilgili arastirmalar
vaparak sinifa gelmigler. Sinifta her grup kendi arasinda birleserek yaptiklar: arastirmalari,
topladiklari resimleri bir araya getirerek kartonlara yapistirdilar. Bu bir ders boyunca siirdii.
Diger derste bitkileri anlatacak olan grup 6grencileri tahtaya ¢ikarak sirayla sunumlarin

vaptilar. Diger ogrenciler dinledi ve gruba sorular sordular.
13 6gretmen Onbilgilerin yoklanmasi konusunda ¢alisma yaptiklarini belirtmislerdir.
- Ogrencilerin derse hazirlikli olarak gelmelerini istiyorum. Derse bagslarken,

konuyla ilgili kitapta bulunan sorular: soruyorum. Boylelikle 6grencilerin én

bilgilerini 6grenmis oluyorum (4. 6gretmen).
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- Ogrencilerin én bilgilerini 6grenivorum. Gegmis yillarda ogrendiklerimizi
soru-cevapla hatirlatiyorum. Mutlaka konuya 6grencilerimi hazirliyorum (7.
ogretmen).

- Soru- cevap seklinde konuya yonelik ogrencilerin bildigi neler var, ¢evrede
neyi gozlemlediler? Dersin basinda béyle bir onbilgi yoklamasi yapiyorum
(13. 6gretmen)).

- Ben ders igin bir on hazirlik yapiyorum. Mesela Isik iinitesinde derse girdigim
zaman ogrencilerin 151k hakkinda neler bildiklerini soruyorum. Onlari konuya
motive ediyorum. Ondan sonra c¢esitli sorularla ilgilerini ¢ekiyorum. Zaman
zaman kiigiik testlerle 6n bilgilerini ogrendikten sonra etkinliklere geciyorum
(14. 6gretmen)).

Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan dgrencilerin 6nbilgilerini ge¢mis konular1 hatirlatmak
ve yeni konuya giris yapmak amaciyla, soru-cevap yoluyla 6grendikleri ortaya c¢ikmustir.

Gozlem sonuglart da bu dogrultudadar.

Gozlem 1: Bir giin once yapilan gezide goriilen bitkiler hakkinda ogrencilerin gézlemleri
soruldu.
Gozlem 2: Ogretmen, diinyamin kendisinin ve giinesin etrafinda déniisiiniin sonuclarim ve

aywn neden farkl sekillerde goriildiigiinii sorarak, ayin ézellikleri konusuna giris yapti.

Konuyu giinliik hayatla iligskilendirme etkinligini ise 9 6gretmen kullandigini belirtmektedir.
Ogretmenler konuyla ilgili giinliik hayattan rnekler verdiklerini sdylerken bunun daha kalici

ve verimli oldugunu ifade etmislerdir.

- Konular: giinliik hayatla iligkilendiriyorum. Ciinkii sadece soyut islersen kalici
olmaz. Giinliik hayatla iliskilendirirsen ogrencinin beyninde daha kalict olur
(4. ogretmen).

- Konulart giinliik hayatla iliskilendiriyorum. Mesela normal hareket eden bir
araca arkadan gelen bir arag¢ hizla ¢arparsa ne olur? gibi sorular soruyorum
(12. 6gretmen)).

- Giinliik hayattan ornekler veriyorum. Bu ornekler onlar igin daha verimli
oluyor (14. 6gretmen).

- Yasantilarindan érneklerle giinliik olaylarla iliskilendiriyorum (16. ogretmen).
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Yapilan gozlemlerde 10 6gretmenden 6’s1 konuyu giinliik hayatla iliskilendirmistir. Bu

iliskilendirme giinliik hayattan 6rnekler verme veya 6grencilerden 6rnek isteme seklindedir.

Gézlem 1: Ogretmen, evimizde 151k kesildiginde ne yapariz? Isiktan nerelerde faydalaniriz?
gibi sorular yonelterek, ogrencilerin giinliik hayattan ornekler vermelerini istedi.
Gozlem 2: Gece ¢evremizi neden aydinlatiriz, sorusuna ogrencilerden birisi “gece isiklarin

kesilmesi iizerine ablasinin tepsiyi diisiirmesi ’nden bahsetti.

Yapilandirmaci yaklasimin en O6nemli etkinliklerinden birisi olan yaparak-yasayarak

O0grenmeyi ise sadece iki 6gretmen kullandiklarini belirtmislerdir.

- Yaparak-yasayarak ogrenmeyi kullaniyyorum (4. ogretmen).

- Deneyi yaptirirken yol gosteriyorum. Deney araglarina ellerini siirmelerini
istiyorum. Mesela behere dokunmalarini, onu kullanmalarint istiyorum.
Mesela suyu ogrenci kendisi koyuyor. Dereceli silindirde suyun hacmini
kendisi gorebiliyor. Ben onlarin yapmalarimi, gormelerini istiyorum. Ctinkii

kendisi gorerek, dokunarak yaptigi isi unutmuyor (13. 6gretmen).

Gozlemler esnasinda yaparak-yasayarak Ogrenmeyi iki 0gretmen kismen olmak {iizere fi¢

ogretmen kullanmustir.

Gozlem 1: Ogretmen tahtaya bir yériinge cizdi. Bu yoriingenin ortasina sirtlart birbirine
doniik sekilde dort 6grenci yerlestirdi ve ellerine birer tane mum yakarak verdi. Bu 6grenciler
giinesi canlandirdilar. Bir ogrenci de diinyayr canlandirarak hem yoriinge tizerinde hem de
kendi etrafinda donerek hareket etti. Diger ogrenciler izleyici konumundalardh.

Gozlem 2: Baska bir ogretmen, ogrencilerinden oyun hamurunu kullanarak kitaptaki
“Diinya 'min katmanlar” ile ilgili etkinligi yapmalarint istedi. Her 6grenci kendisi etkinligin
yonergelerini okuyarak uyguladi. Ogretmen 6grenciler arasinda dolasarak etkinlik hakkinda

sorular sordu.

Bir 6gretmen konuyla ilgili hikaye yazma etkinligi yaptigini ifade etmistir. Bu da aragtirmaci
tarafindan Ogrencilerin  6grendikleri bilgileri hikaye yazarak kullandiklar1 seklinde

yorumlanmustir.
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Yine ayn1 6gretmen roportajlar yaptirdigini belirtmistir. Bu da caligmalarinda arastirmaya yer
verdigini gdstermektedir. Gozlemlerde 4 Ogretmenin O6grencilerine aragtirma odevleri
verdikleri belirlenmistir. Ogretmenlerden biri arastirma odevlerini panoya asmustir. Iki
dgretmen ise dgrencilerin ddevlerini sunmalarim istemistir. Ogretmenlerden birisi de yapilan

Odevlerin iirlin dosyasina konulmasini istemistir.

Goriisme yapilan 20 6gretmende 3’1 kavramlar {izerinde calistiklarini ifade ederken, 2

Ogretmen kavram haritasini kullandiklarini sdylemislerdir.

- ... kavram haritasi olusturma etkinliklerini yaptirtyorum (6. ogretmen,).
- Anahtar kelimeler iizerinde ¢aligsiyoruz. Sozliikten kelimelerin anlamlarini

bulduruyorum (7. ogretmen).

Gozlemler esnasinda iki Ogretmen kavramlar hakkinda caligmalar yaptilar. Her ikisi de
calisma kitabindaki etkinligi yaptirirken, birisi ek olarak o&grencilere icinde kavramlarin
gectigi sarki, siir okutarak bilmeceler sordu. Yapilandirmaci fen Ogretiminde kavram
haritalar1 ¢ok Onemlidir. Kavram haritalar1 sayesinde 6grenciler kavramlar arasinda bag
kurabilirler. Kavram haritalar1 sayesinde oOgretmenler de oOgrencilerinin bilgiyi nasil

yapilandirdiklarini anlayabilirler.

Goriisme sonucglarima gore 1 Ogretmen problem ¢6zmeyi kullandigindan bahsetmistir.
Yapilandirmaci yaklasimda c¢ok onemli bir yere sahip olan problem ¢dzme Ogretmenler
tarafindan kullanilmayan bir etkinlik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Gézlem sonuclar1 da bu

dogrultudadir.

20 ogretmenden 3’ii konuyu diger derslerle iliskilendirmeyi, 1 6gretmen de bilim ve

teknolojiyle iliskilendirmeyi kullandiklarini ifade etmislerdir.
- Konuyla ilgili hikaye yazma etkinligi yaptirtyorum (6. o6gretmen,).
- Diger derslerle iliskilendirmeyi kullantyorum. Konuyu giinliik hayatla, bilimle

ve teknolojiyle iliskilendiriyorum (7. 6gretmen).

Gozlemlerde de 2 6gretmen diger derslerle iligkilendirmeyi kullanmislardir.
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Gozlem 1: Matematik dersinde saatler konusunda islenen akrep ve yelkovamn doniisii ile
Diinya’nin doniigii arasinda baglanti kuruldu.
Gozlem 2: Ogretmen yapilan etkinlikte kurulan ciimleleri kontrol ederken “farkli sozciiklerin

kullanilmasinin anlatimi giizellestirecegini” soyleyerek Tiirkge dersiyle iliski kurdu.

Gortisiilen 20 6gretmenden 6’s1 kilavuz kitabr takip ettiklerini belirtmiglerdir. Fakat kitaptaki
etkinliklerin timii 6grencilerin 6zelliklerine, okulun fiziki sartlarina veya cevre sartlarina
uygun olmayabilir. Gorlisme sonuglarina bakildiginda 6gretmenlerin bir kisminin bunu goz

ardi ettigi, bir kisminin da etkinliklerden bazilarini sonuglandiramadigi ortaya ¢ikmustir.

- Kilavuz kitapta onerilen etkinlikleri yapryorum (3. ogretmen,).

- Programa gore ders kitaplart ve ¢alisma kitaplarinda verilmis etkinlikleri
takip edip uygulamaya ¢alistyorum. Anacak timiinii uygulayabildigimi
soyleyemem. Ornegin 14 giinliik Ayin hallerini gozlem projesini, Madde ve
Degisim iinitesinde grafik olusturma etkinligine bagli grafigi yapma gibi. Ay in
halleri etkinligi 14 giin gibi uzun bir siirece yayildigi icin, dgrencinin
aksamlart evde uygulamasi gerektiginden unuttuklar: oldu ve geri doniisii
yvoktu. Yeniden olsa da zaman kaybiydi. Ayrica Zonguldak’in iklim ozellikleri
geregi daha sik bulutlu gecelerin yasanmasi sonucunda ayin hallerinin
gozlenememesi gibi nedenlerden sonu¢landiramadigimiz bir etkinlik olarak
kaldi. Digeri ise grafik olusturma, matematik dersinde grafik bilgisinin islenme
siireciyle paralel degildi. Ogrenciler grafik bilgisini ogrenmedikleri icin
etkinligi sonuglandiramadilar (9. ogretmen).

- Kilavuz kitapta belirtilen, yapmam gereken her tiirlii etkinligi yapiyorum (19.

ogretmen).

Gozlemlerde biitiin 6gretmenlerin kilavuz kitabi takip ettikleri izlenmistir. 2 6gretmen kitap
haricinde slayt gosterisi de kullanmiglardir. Buna karsilik 2 6gretmen de ders kitabindaki
konuyu okutarak derse baslamislardir. Ders kitabindaki konuyu okutarak derse baslamak

yapilandirmaci yaklasimin 6ziine ters diismektedir.

Ogretmenlerden 7’si yapilan deneylerin sonucunda ogrencilerin ¢ikarim yapmasina yer
verdiklerini belirtmiglerdir. Bu &gretmenler bazi 6grencilerinin ¢ikarim yapamadigindan

bazilarimin da deneyi yapmadan 6nce sonucu soylediklerinden s6z etmislerdir.
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- Deneyden dnce ogrencilerin tahminlerini altyorum. Deneyi yaptiktan sonra
deneyden ogrendiklerini soruyorum. Amacimiz neydi? Bu deneyden ne
ogrendiniz? Seklindeki sorulara cevap almaya ¢alisiyorum ve alyyorum da.
Deneyin sonucunda ¢ikarim yapabilenler var. Hatta ¢ok daha énceden cevap
verebilenler bile var. Ama maalesef iinitenin sonunda bile bunu
kavramayanlar da ¢ikiyor (11. ogretmen).

- ...Daha sonra deneyi yaptirtyorum ve gozlem yapiyorlar. Deneyin sonug¢larina
gore c¢ikarimda bulunmalarint saglyyorum. Ne oldu, bundan ne anladiniz gibi
(12. ogretmen).

- Cocuklar zaten sonugta ne oldugunu séyliiyorlar. Ama sonucu ¢ikaramayan

ogrencilerim de var (14. ogretmen).

Gozlemlerde oOgretmenler Ogrencilerinin ¢ikarim yapmasina yer vermemislerdir. Genelde
dersler soru-cevap yontemiyle islenmis ve dgrencilerin uzun siire diisiinmelerine, sonugtan
cikarim yapmalarina yonelik sorular sorulmamistir. Konuyu bilen veya anlayan birkag

Ogrenci sonugtan ne anladiklarini anlatmiglar, 6gretmen ise 6zetlemistir.

3 Ogretmen ise ¢esitli sorular sorarak 6grencilerin dikkatini derse ¢ektiklerini belirtmislerdir.
Dikkat ¢ekmek i¢in sorularin  disinda degisik materyaller kullandiklarindan

bahsetmemislerdir.

- Cesitli sorularla ilgilerini ¢cekiyorum (14. ogretmen).

- Ders konularina ilgiyi ¢cekmek amaciyla sorular yoneltiyorum (16. 6gretmen).

Gozlem esnasinda ise bir 6gretmen sinifa kiire ve elma ile girerek, bir digeri Diinya, Giines ve
Ay modeli ile girerek, iki 0gretmen slayttaki resimleri kullanarak, digerleri ise soru-cevapla

ogrencilerin dikkatlerini ¢ektiler.

Ogretmenlerden 1°i ise yapilandirmaci yaklasim kapsamindaki etkinlikleri kullanmadigimi

belirtmistir.
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- Ogrencilere hazirlik sorulart veriyorum. Ogrencinin bilgi sahibi olmasim
sagliyorum. Direk deneye ya da konuya giriyorum. Oyle tahmin, oOnbilgi
voklama gibi etkinlikleri kullanmiyorum (10. ogretmen).

4.1.2. Degerlendirme Etkinlikleri

Gorlismelerde 20 6gretmene ne tiir degerlendirme etkinlikleri yaptiklarina dair soru sorulmus
ve 9 dgretmen dersin veya etkinliklerin sonunda degerlendirme yaptiklarini belirtmislerdir.
Bu oOgretmenlerden 5’i dersin sonunda veya konu bitiminde soru-cevap seklinde

degerlendirme yaptiklarini belirtmiglerdir.

- Bazen ders sonunda konu bitmisse sozlii olarak veya kiiciik testlerle
degerlendirme yapiyorum. Bunun sonucunda tekrarlara yer veriyorum (2.
ogretmen).

- Soru cevap seklinde ders i¢ci performanslarini degerlendiriyorum (3.

ogretmen).

Her etkinligin sonunda degerlendirme yaptigini sdyleyen 1 6gretmen vardir.

- Degerlendirmeyi her etkinligin sonunda yapiyorum. Cocuk sonuca ulasiyor mu

ulasmiyor mu bunu goértiyorum (7. ogretmen).

Ogretmenlerden 5°i dersin veya etkinligin sonunda mini testler yaptiklarini ifade etmislerdir.

- Ders igerisinde bazen d&grencilerin defterlerine sorular yazdirarak kiigiik
degerlendirmeler yapiyorum (5. 6gretmen).
- Dersin son on dakikasinda soru vererek degerlendirme yapiyorum (7.

ogretmen).

Gozlem sonuglaria gore ise 0gretmenler dersin sonunda soru-cevap seklinde degerlendirme
yapmislardir. Fakat bu degerlendirmeler ders tekrar1 ve hatirlatma amacina yonelik, biitiin
ogrencilerin katilim sansinin olmadig1 degerlendirmelerdir. Ayrica yapilandirmaci yaklagimin

istedigi gibi silirece yonelik degerlendirmeler de degildir.
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Ogretmenlerden 9’u ders i¢i performansi degerlendirdiklerini belirtmislerdir. Fakat bu

degerlendirmeleri siirekli olarak yapmadiklarini belirten 6gretmenler de vardir.

- Cizelge hazirlayarak siirekli degil ama simf i¢i performans da
degerlendiriyorum (2. 6gretmen).

- Sadece sinif ici performans degerlendirme formu kullaniyyorum (5. 6gretmen).

- oncelikle ders ici performans, derse katilim, hazirlikli olma, arastirmaci
uygulamact olma, yorumlama yapabilme, sebep-sonug iliskisi kurabilme,
kisaca ders i¢i aktif olma ile ilgili degerlendirmeler yapiyorum (9. 6gretmen).

- Cocuklarin derse katilimini degerlendiriyorum. Dersi islerken veya deney
vaparken kendileri parmak kaldirarak yorum yapryorlar. Bundan derse katilip

katilmadiklar: anlasiliyor (13. ogretmen).

Yapilan gozlemlerde 6gretmenlerin ders i¢i performans degerlendirmesine siirekli yer
vermedikleri goriilmiistiir. Bu konuda smiflarin kalabalik olmasi ve dgretmenin bir derste

biitiin 6grencileri gozleme sansinin olmamasi etkili olmus olabilir.

Yapilan goriismelerde 11 6gretmen proje degerlendirmesi yaptiklarini belirtmiglerdir.

- Ogsrencilerin proje calismalarini degerlendiriyorum (10. 6gretmen).

- ..proje ¢calismalarini degerlendirme formu kullaniyorum (16. ogretmen).

Baz1 6gretmenler proje Odevlerinde yonergelere uymayan 6grencilerin oldugundan veya
Odevleri velilerin yaptigindan bahsetmislerdir ki bu proje d6devlerinin amacina uygun olarak

yapilmadigini gostermektedir.

- Bir de proje degerlendirmemiz var. Ortaya bir sorun atip ¢ocugun tirettigi
¢oziim onerileri tizerinden bir degerlendirme yapryorum. Ama proje édevlerini
genellikle veliler yapiyor ve islem basamaklarint uygulama c¢ocuklarda
davranisa doniismiiyor. Belirli bir form veriyoruz. Bu formlarda ¢ocuga sen su
olgiitlere gore degerlendirecegiz diyoruz. Yaparken su basamaklara dikkat
edin diyoruz. Ama ¢ocuklar dikkat etmiyorlar. Bu anlamda pek basariya

ulasamryoruz (12. ogretmen).



50

Gozlemlerde proje 6devleri isteyen 6grencilere yilda bir kez verilerek yil sonunda 6gretmen
tarafindan degerlendirilen bir etkinlik olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Yapilandirmaci
yaklagimda 6grencilerin tiimii 6gretim yil1 icerisinde ¢esitli projeler lizerinde ¢alismakta ve bu
projeler 6gretmen, O6grencinin kendisi ve grup arkadaslar tarafindan degerlendirilmektedir.
Fakat goriisme yapilan 0gretmenler zamanin kisitl olmasi nedeniyle O0grencilerinin proje
Odevlerini sunmalarina firsat bulamadiklarini belirtmislerdir ki bu da projenin sadece

Ogretmen tarafindan degerlendirilmesine neden olmaktadir.

Gortisiilen 20 6gretmenden 14’1 performans ddevlerini degerlendirdiklerini belirtmislerdir.
Bu 6gretmenlerden 1°1 performans 6devlerinin 6grenciyi degerlendirme anlaminda bir faydasi
olmadigini belirtmistir. 6 6gretmen ise dgrencilerinin performans ddevlerine karsi duyarsiz

olduklarini belirtmislerdir.

- Cocuklarin bazilar1 performans d&devlerini pek onem vermeden, kaynak
kullanmadan getiriyorlar, pek fazla iizerine diismiiyorlar. Siradan bir seymig
gibi yapiyorlar. Onlar i¢in 6nemli degil gibi geliyor bana (4. 6gretmen).

- ...Bir de ogrencilerimden bazilart performans ddevlerini ge¢ getiriyor (6.
ogretmen,).

- Performans ddevlerinde her ¢ocuk ayni duyarlilikta hareket etmiyor. Kimisi
sallama, kimisi internetten hazir indirme, kimisi ana-babasinin kaleminden

ctktigi belli olan hazir seylerle gelme kolayciligina kagryor (11. ogretmen).

2 Ogretmen ise zaman kisitliligr yiiziinden &grencilerine performans o6devi sunumu

yaptiramadiklarini belirtmislerdir.

- ...Performans odevleri igin ise ¢ocuklarin ders icinde sunum yapmasi zor
oluyor. Ciinkii zaman kisitly (12. 6gretmen).

- ...Bir de ¢ocuklara sunum yaptirmak ¢ok zaman aliyor (17. ogretmen).
Gozlemlerde performans ddevlerinin panolarda sergilendigi goriilmiistiir. Ogretmenler sunum
yaptiramadiklar1 i¢in bu sekilde bir ¢oziim bulmuslardir. Performans o6devi hazirlama

konusunda 6grencilerin ve velilerin yeterli derecede bilgilendirilmeleri gerekmektedir.

Yine yirmi 6gretmenden 13’ii portfolyo degerlendirmesine yer verdiklerini belirtmislerdir.
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- Uriin dosyast kullaniyorum. Ben program degismeden once bile iiriin dosyasi
kullaniyordum. Birinci siniftan itibaren ogrencilerimin iiriin dosyast var (7.
ogretmen).

- ...Birde dgrencilerin tiriin dosyalarin degerlendiriyorum (17. 6gretmen).

Gorlisme sonuglarina gore 2 6gretmen portfolyonun olusturulmas: agamasinda 6grencilerine
rehberlik etmemektedirler. 1 6gretmen ise portfolyoyu kismen olusturabildiklerinden

bahsetmistir.

- Ogrenciler portfolyoya kendi begendikleri iiriinleri koyuyorlar ( 3. 6gretmen).

- Cocuklar biitiin yaptiklarimi dosyalarina koyuyorlar. Zaten ¢ok etkinlik
yapmuyoruz (5. ogretmen,).

- Acikg¢asi yeni programa gore portfolyoyu kismen olusturabiliyoruz, tamamini
olusturamiyoruz. Yani biitiin dersler icin ayri portfolyo olusturamiyoruz. Ama
tiriin dosyast iizerinden bir performans degerlendirmesi yapryorum (12.

ogretmen).

Goriisme yapilan 2 Ogretmen ise portfolyoyu degerlendirmeye zaman olmadiginm

belirtmislerdir.

- Uriin dosyalar: var ama bu yil degerlendiremiyorum. Ciinkii konulari ancak
vetistirebiliyorum (2. ogretmen).

- Portfolyo kullaniyoruz. Zaman zaman kontrol ediyorum (5. 6gretmen).

Gozlemlerde portfolyolar her tiirlii etkinligin diizensiz toplandig1 bir dosya olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu da portfolyolarin 6gretmenler tarafindan degerlendirilmedigini ya da ¢ok sik

degerlendirilmedigini géstermektedir.

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin hepsi tema sonunda yazili degerlendirme yaptiklarini ifade

etmislerdir.

- Tabi belirleyici olan asil degerlendirmeler ise yazili yoklamalar (12.
ogretmen,).

- Degerlendirmelerde yazililar: baz aliyorum (13. ogretmen).
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- Degerlendirmeyi tema sonunda yazili test olarak yapryorum (14. 6gretmen).

Yapilan goriisme ve gozlemlerde dgretmenlerin yazili degerlendirmeleri daha ¢ok dikkate

aldiklar1 goriilmiistiir.

Gortisiilen 20 6gretmenden 5 tanesi ise yonetmelikte yer alan gézlem formlarmi kullanmaya

calistiklarini sdylemislerdir.

- Bunun disinda programda verilen ol¢me degerlendirme formlarindan da
yvararlaniyorum (9. 6gretmen).

- ..Ashnda bu degerlendirmeler teknik olarak c¢ok daha giizel. Ama biraz
karmasik oldugundan, dokiiman sikintisi, fotokopi sikintist oldugundan biraz
problemli gibi goziikiiyor ama yine de yapmaya ¢alistyoruz. Hafiflestirmeye
calisiyoruz. Verilen sablonlar ¢ok gecerli olmuyor. Ama siireci icerisine aldigi

icin daha giizel oluyor (11. ogretmen).

Gozlemlerde bazi smiflarin kalabalik olmasiin biitiin 6grencilerin gozlenmesinde sorunlar

yarattig1 ortaya ¢ikmistir. Buna fotokopi sikintisini da ekleyebiliriz.

Gorlisme yapilan 20 6gretmenden ikisi kavramlar hakkinda da degerlendirme yaptiklarini

belirtmisglerdir.

- Kavram haritalart iizerinden bir degerlendirme yapiyorum. Cocuk hangi
kavramlar: 6grenebilmig, bunu degerlendiriyorum (12. 6gretmen).

- Kendime gére kelime karti tablosu olusturdum. Unitenin basinda ogrenciler
anlamimi  bilmedikleri kelimeleri tabloya yaziyorlar. Unite ilerledikce
kelimenin anlamint ogrenip yaziyorlar. Bunlari degerlendiriyorum (13.

ogretmen,).

Ogrencilerin degerlendirme siirecine ne &lgiide katildiklar1 sorusuna 20 dgretmenden 9’u
ogrencilerin katilmadigini, 7 68retmen sadece kendini degerlendirme siirecine katildiklarini,
2’si sadece akran degerlendirme siirecine katildiklarini, 2’si ise her iki degerlendirme stirecine

de katildiklarini belirtmislerdir. Bu degerlendirme etkinliklerini kullanmayan 6gretmenlerden
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birisi zaman darhi§i nedeniyle, digerleri ise objektif olduguna inanmadiklar1 ig¢in

kullanmadiklarini belirtmislerdir.

Zaman darligt oldugu igin d&grencilerin  kendilerini veya akranlarini
degerlendirmelerine firsat kalmiyor (3. 6gretmen).

Cocuklar kendilerini degerlendirmede objektif degiller. Hangi ogretmene
sorsaniz ayni cevabi verecektir. Cocuklarin kendini degerlendirmesini pek
gergekgi gormiiyorum. O yiizden yapmaya gerek gormiiyorum (4. 6gretmen).
Bu konuda akran degerlendirme ve oz degerlendirme formlar: var. Cocuklar
kolayciliga  kagip evet, evet, evet; hayir, hayir, haywr gseklinde
doldurabiliyorlar. Objektif olamiyorlar. Bu nedenle kullanmiyorum (11.
ogretmen).

Kendilerini bilin¢li olarak degerlendiremiyorlar. Ben bunu d&grendim-
ogrenmedim diye bir yorum yaptiklarini gormedim simdiye kadar.
Arkadaslarint  da  degerlendiremiyorlar.  Sadece  aldiklart  notlar

karsilastirabiliyorlar. Saglikli bir degerlendirme yapamiyorlar (13. 6gretmen).

Ogrencilerin degerlendirme siirecine katildigimi soyleyen ogretmenlerin 5’1 6grencilerin

objektif olamadiklarin1 sdylemislerdir.

Sinif  gemelde iyi. Ama biitiin 6grenciler objektif olarak kendilerini
degerlendiremiyorlar.  Birbirlerini  daha  iyi  gozlemliyorlar  ve
degerlendiriyorlar (2. 6gretmen).

Kendilerini degerlendirme formu kullaniyorum. Ama objektif degiller (6.
ogretmen).

Ogrenciler kendilerini objektif olarak degerlendiremiyorlar. Unitenin sonunda
ogrenciler konulart hatirladiklar: i¢in yapryorum diyorlar. Fakat bir hafta
gecince o konuyu unutuyorlar. Aslinda égrenememisler. Ogrenme kalici degil.
Hepsi iinitenin sonunda yeni ogrendigi icin hakikaten yapabiliyorlar. Ama bir
ay sonra degerlendirdigimizi bile diigiinsek yapamadigi halde yapryorum diyen
ogrenciler ¢ikacaktir. Ama not kaygisi olmadan, gergekten 6grenciyi seviyesini
belirlemek, eksiklerini tamamlamak i¢in degerlendirme yapmaya ikna
edebilirsek belki objektif olurlar. Burada ogretmenin ikna kabiliyeti onemli.

Ctinkii highir ogrenci ogretmenine eksiklerini géstermek istemez (7. ogretmen).
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- Bir de dgrencilerimin  bir  kismi  kendilerini  objektif  olarak
degerlendirebiliyorlar. Ama insan kendini ne kadar objektif olarak

degerlendirebilir ki? Arkadaslarint daha iyi degerlendiriyorlar (14. 6gretmen).

Diger 6gretmenler ise 6grencilerinin kendilerini objektif olarak degerlendirdiklerini ifade

etmislerdir.

- Ornegin bir gozlem, bir arastirma yapiliyor. Konuya bagl gérsel bir hazirlik,
model hazirlama, deney uygulama ve sonucu agiklama vs. oldugunda siniftaki
sunumlart birlikte degerlendiriyoruz. Hangi arkadagsinin calismasimin daha
basarili oldugunu, hangi arkadagiminkinde nasil yetersizlikler buldugunu,
nedenleriyle agiklamalarini isteyerek yaptiriyorum. Ogrenci bunu yaptiginda
takdir etmeyi, elestirmeyi gelistirdigi gibi, ozelestiri yaparak kendi ¢caligsmasi
ile de kendi kendini degerlendirmis oluyor. Bir dahaki ¢calismalarda aym
hatalart yapmamaya c¢alisiyorlar. Grup c¢alismalarinda da bu yontemle
degerlendirme olduk¢a iyi sonuglar veriyor. Titiz, dikkatli, yaratici olmaya
katkist oluyor. Bazen empati kurdurarak, “Sen ogretmen olsan, tiim bu
gordiigiin odevlere gére kendi odevine kag verirdin?” bigiminde kendi
kendilerini degerlendirme de yaptirdigim oluyor (9. 6gretmen).

- Kendini degerlendirme formu kullaniyorum. Ogrenciler kendilerini objektif
olarak degerlendirebiliyorlar (15. 6gretmen).

- Ogrenciler kendilerini objektif olarak degerlendirebiliyorlar. Fakat bu sene

farkina vardilar. Gegtigimiz senelerde objektif olamvyorlardi (20. 6gretmen).

Gozlemler de ise 4 Ogretmenin bazi etkinliklerin sonucunda &grencilerini degerlendirme
siirecine kattiklar1 goriilmiistiir. Bu sonuglar 6grencilerin  degerlendirme silirecine tam
manastyla katilamadiklarin1 gostermektedir. Bu da yapilandirmaci yaklasimin 6ziine ters

diismektedir.

4.1.3. Sinif Yonetimi Etkinlikleri

Yapilan sinif yonetimi etkinlikleriyle ilgili soruya 20 &gretmenden 4’ii problemin ortaya

cikmasini engelledikleri yoniinde cevap vermislerdir.
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- Ses tonumla, mimiklerimle problemin ortaya ¢ikmasini engelliyorum. Ders
oncesi hazirliklt gelmelerini ogiitliiyorum. Sinifimda ¢ok problem ortaya
ctkmiyor (1. ogretmen).

- Hazirlikli derse girme, planlama yapma, her yonden ornek olmaya ¢alisma,
ortamina gore sakaci, giiler yiizli, gerektiginde disiplinli yaklasimla,
ogrencileri yakindan tamima ve ona goére yaklasimlar gostermede ders
esnasinda beden dilimi, ses tonumu kullanarak, gozle iletisim kurarak ilgi
¢ekici, motivasyon saglayict uyaranlarla siif yoénetimini saglamaya
calistyorum (9. o6gretmen).

- Bu tip davramslari onlemek igin bir hafta arayla yer degisikligi yapiyorum (7.
ogretmen,).

- Tuvalet sorunuyla karsilasabiliyorum. Cocuk tuvalete gitmeyi unutuyor.
Dersin basinda tuvalete gitmek icin izin istiyor. Bu 6grencileri gézlemliyorum.
Cok sik izin isteyen Ogrencilere teneffiise ¢ikarken tuvalete gitmesini

hatirlatiyorum (12. ogretmen).

Yapilan gozlemler 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin tersi yoniindedir. Derste mutlaka
ogrencilerin dikkati dagilmis ve farkl seylerle ilgilenmeye baslamislardir. Yapilandirmaci
siniflarda problemin ortaya ¢ikmasi engellenir. Ciinkii 6grenciler sinif igerisinde aktiftirler,
yaptiklar1 etkinlikleri severek yapmaktadirlar, bu nedenle problem ¢ikarmazlar. Ogretmenler
de Ogrencileri yakindan tanir ve ilgilerini ¢ekmeyi basarir. Karsilikli saygiya dayali bir

iletisimleri vardir.

Goriismeler esnasinda 20 6gretmenden 7’°si sorunlar ve davranis kurallar1 hakkinda gesitli

sekillerde goriis alig-verisinde bulunduklarini belirtmislerdir.

- Smf'iginde yanhs yapilan davranmiglar olusmadan once veya sonra goriis alis-
verisinde bulunuyoruz. Bu konuda siirekli konusuyoruz (2. 6gretmen).

- Herkes boyle yaparsa ne olur, davranisin dogru mu yanlis mi, yanlis ise nedeni
nedir gibi tartismalar yapiyoruz (3. 6gretmen).

- Ogsrenciye sevgi ile yaklagiyorum. Onlarla kurallar: tartistyorum (6.
ogretmen,).

- Swifta ¢ikan sorunlart ortaklasa konusarak ¢ozmeye ¢alisiyoruz. Mesela ben

smifa girmeden once c¢ocuklar ayakta oluyor, giiriiltii yapiyorlar. Ben bu
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sorunu Fen ve Teknoloji dersinde o6grendigimiz giiriiltii  kirliligi  ile
iligkilendirerek bu sorunu nasil ¢ozecegimiz konusunda beyin firtinasi
yvaptirdim. Cocuklardan ¢oziim onerilerini alip tahtaya yazdim. Bunlara
uymaya ¢alisityoruz (12. 6gretmen).

- Rehberlik derslerinde davranis kurallar: ile ilgili etkinlikler yapiyoruz (20.

ogretmen,).

Yapilandirmaci siniflarda da sorunlar ve kurallar tartisilarak, ortak bir sonu¢ bulunmaya
calisilir. Fakat yapilan gozlemlerde olumsuz davraniglar igin sadece uyart yapildigi

gorilmiistiir.

Yine 20 oOgretmenden 6’s1 siniflarmin kurallart oldugunu ifade etmislerdir. Fakat bu
Ogretmenlerden 4°i Ogrencilerle ortak karar aldiklarini belirtirken, 2’si birlikte karar

aldiklarina deginmemisler.

- Swif yonetiminde ogrencilerle ortak karar aliyoruz (3. ogretmen).

- Suufin ve okulun kurallarim égrendiler... Ogrenci bu kurallar: ihlal ederse
once uyariyorum. Benden once ogrenciler birbirlerini uyariyor zaten.
Otokontrol de yapabiliyorlar (4. 6gretmen).

- Kurallara 6grencilerin katilmasina da onem veriyorum (6. ogretmen).

- Bizim sinifta kurallar isliyor. Kurallart daha énceden koyduk (7. ogretmen).

- Yapilandirmact yaklasim kapsaminda sinif yonetiminde pek ¢ok durumda
demokratik yontemleri kullanmaya ¢alisiyorum. Orneklersem, sinif  ici
kurallart o6grencileri kendi koyduklar: gibi uyulmadiginda veya uyuldugunda
verilecek cezaya veya ddiile kadar kendileri karar veriyorlar (9. 6gretmen).

- Ogrencilerle birlikte sene basinda haklarimiz, sorumluluklarimiz hakkinda

konustuk ve kurallar koyduk. Bu kurallara uymaya ¢alisiyoruz (19. 6gretmen).

Yapilandirmact siniflarda alinan kararlara Ogrenciler de ortak olur. Kurallar onlarin
ifadeleriyle yazilir. Yapilan goézlemlerde simifta kurallarin islemedigi goriilmiistiir.
Ogrencilerle birlikte alinmis olan kararlara da rastlanmamustir. Bu da dgrencilerin alinan

kararlara katilmadigini gostermektedir.

6 0gretmen ise 0diil, ceza veya ceza ile korkutmay1 kullandiklarini belirtmislerdir.
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Bazen de verdigim sorumlulugu yerine getirmeyenlerin isteklerini yapmamaya
calistyorum. Mesela ddevini yapmayan bir 6grenciye teneffiise ¢ikamama
cezast gibi. Ciinkii verilen sorumluluk yerine getirilmediginde bunun bir
karsiliginin olmasi gerekir. Yoksa aligkanlik haline gelir, sinifin ipi hepten
kagar. Yani bir denetleme mekanizmasi olmast gerekir. Bizim bir anayasamiz
var. Oradaki yasalara uymadigimizda belirli cezalart vardir. Sinifin da bazi
kurallart var. Bu kurallara uyulmadig: takdirde bunun da bir cezasinin olmasi
gerekir. Fakat bizim cezamiz ogrencilerin hoslandigi seyi yapmamadir. Bu
cezayt vererek bir sonraki agamada bu davranisi diizeltmesi amaglanmigtir (4.
ogretmen,).

Arkadasint rahatsiz eden o6grenciye arkadasi zaten miidahale ediyor. Beni
rahatsiz ediyor, ben onunla oturmak istemiyorum diyor. Boyle bir durumda
rahatsiz eden 6grenciyi belli bir siire tek basina oturtuyorum (7. 6gretmen).
Cok sikayet oluyor. Mesela biz sinifla kararlastirdik. Her sikayet eden kutuya
50 Ykr atacak. Bu etkili oldu. Simdi sikayetler azaldi. Bazen odev ile
korkutuyorum. Problem ¢ikaran ogrenciye fazla édev veriyorum (8. ogretmen).
... Bazen de cezalandiriyorum. Séyle ki: Unitenin kavramlariyla ilgili bulmaca
hazirlayin gelin demisim. Ogrenci yapmamis. Yapmayan égrencinin édevini
bir derece zorlastirtyorum. Mesela o bulmacamin yamnda baska bir sunum
yapmasimi da istivorum. Ogrenciye gorevinin gittikce agirlasacagini
hissettirmeye ¢alistyorum (11. 6gretmen).

Kendi agirligimi koyuyorum. Disipline verecegim diye korkutuyorum (15.

ogretmen).

Gozlemlerde ise bir d6gretmenin, 6grencisini babasina sikayet etmekle korkutmasi disinda

korkutma, 6diil veya cezaya rastlanmamustir. Odiil veya ceza yapilandirmact yaklagim

kapsaminda yer almamaktadir. Ogrenciler davraniglarinin dogru ya da yanls olduguna karar

verebilmeli, otokontrol yapabilmelidirler.

Gorlismelerde 6 6gretmen olaylara aninda miidahale ve uyariy1 kullandiklarini belirtmislerdir.

. Bu konuda zorluk ¢ekiyorum. Ciinkii ilgisiz bir d&grenci biitiin sinifin

motivasyonunu bozabiliyor. Derste bu ogrencileri uyariyorum (14. ogretmen,).
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Swifimda ¢ok fazla problem yasamiyorum. Ufak tefek problemlerde de
ogrencilerimi bakislarimla veya sozlii olarak uyariyorum (16. ogretmen,).
Uyarillarda  bulunuyorum. Ogrencilerin  yaptiklart  yanls davranislarin

doguracag sonuglart agikltyyorum (18. ogretmen).

Gozlemlerde de en sik uyariyla karsilasilmistir. Ogrencilerin dikkatlerinin dagildigi, farkl

seylerle ugrastiklar1 bu nedenle de uyar1 yapildig1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerden 5°i veli ile gdriisme yaptigim belirtirken, bir dgretmen hem veli hem de

ogrencilerle birlikte bir s6zlesme hazirladiklarini, 2 6gretmende veli ile iletisim kuramadigini

belirtmistir.

Bazi velilerle iletisim kuramiyorum. Cocuklar: ile ilgilenmiyorlar (8.
ogretmen).

Eger sorun biiyiikse ailelerle goriisiiyorum (10. ogretmen,).

Derslerle ilgisiz olan ogrenciler oluyor. Onlarin velileriyle goriisiivorum. Ders
calisma, odev hazirlama sorunlart oluyor. Bunun igin de o&grencilerle ve
velileriyle birlikte bir sézlesme hazirladik. Ogrenci ders calisma saatlerine
riayet etmezse veli bana bildiriyor. Ben de ¢ocuklar: sozlesmeye uymalar
konusunda uyaryyorum (12. 6gretmen).

Bu konuda biraz yetersiz kaliyorum. Ciinkii ¢ok fazla problemli 6grencim var.

Stirekli velilerle goriistiyorum ama onlar da duyarsiz (14. 6gretmen).

Yapilandirmaci yaklagimda bireysel sorunlar 6gretmen-6grenci-veli isbirligi ile ¢oziilebilir.

Fakat 6gretmenlerimiz genellikle 6grencileri bu siirece dahil etmemektedirler.

Goriisme yapilan 3 6gretmen 6grencilerin birbirlerini denetlediklerini belirtmislerdir.

Bizim sinif yonetimimizde i¢ dinamige onem veriyorum. Cocuklar birbirlerini
denetliyorlar. Mesela sinif baskani hi¢cbir zaman tahtaya isim yazmiyor. Sinifta
boyle bir kuralimiz var. Birinci siniftan beri aym sinifi okutuyorum. Artik
ogrenciler benim sinifta neyi istedigimi, neye kizdigimi 6grenmigler. Kizdigim
davramslari yapmamaya ¢alisiyorlar. Birbirlerini uyariyorlar. Onlar beni ¢ok

iyi tanwyorlar. Sikayet dinlemeyecegimi biliyorlar (7. 6gretmen).
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- Grup ¢alismalarinda bir kiginin yaptigi1 davranisin sorumlulugunun gruba ait
oldugunu séyliiyorum. Onlar da birbirlerini kontrol ediyorlar (12. 6gretmen).
- Olumsuz bir davranig gosteren arkadaglarint uyarabiliyorlar. Benim miidahale

etmeme ¢ogu zaman gerek kalmuvyor (13. 6gretmen).

Gozlemlerde bu denetlemeler sonucunda Ogrencilerin birbirlerini  sikayet ettikleri

goriilmiistiir. Bu da 6grenciler arasinda etkili iletisimin olmadigin1 gdstermektedir.

Yine 2 oOgretmen de Ogrencileri sorunlarini kendi aralarinda ¢6zmeleri konusunda

yonlendirdiklerini belirtmislerdir.

- ... Ornegin bir égrenci baska bir ogrenciyle dalga geciyor. Sorunu olan
ogrenci bana geliyor. Ben diger dgrenciyi de ¢agirtyorum. Ikisini karsilikly
etkilesim haline sokmaya ¢alistyorum. Sana béyle yapilsa ne olur? Sen neler
hissedersin? Gibi ¢ocugun empati kurmasint saglamaya c¢alistyorum (12.
ogretmen).

- Aralarinda problem yasayan ¢ocuklarin ikisini de dinliyorum ve sorunlarini

kendilerinin ¢ozmesi konusunda yonlendiriyorum (17. ogretmen,).

2 dgretmen rehberlik servisinden yardim aldigmi belirtmistir. Ogretmenlerden biri sorununu

.....

kendisinin goriistiiglinii ifade etmistir. Yine 2 Ogretmen de O&grencileriyle bire-bir

goriistiiklerini belirtmislerdir.

Goriisme yapilan Ogretmenlerden sadece 1’1 kendini 6grencilerinin yerine koydugunu,

Ogrencilerini de 6gretmen gibi diisiinmeye yonlendirdigini belirtmistir.

- Stk sik onlart 6gretmen gibi diigiinmeye, yerimde oturmaya yonlendiriyorum.

Kendimi de 6grenci konumuna koyarak sesli diigiintiyorum (9. 6gretmen).

Bu etkinlik 6gretmen ve Ogrenciler arasinda etkili iletisimin olusmasinda giizel bir 6rnek

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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4.2. Smmf ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde yapilandirmaci o68renme

kapsaminda yer alan etkinlikleri yaparken karsilastiklari sorunlar nelerdir?

Etkinlikleri yaparken karsilagilan sorunlara 20 6gretmenden 14°{ arag-gerecler konusunda
sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Bu Ogretmenlerden 9’u arag-gere¢ eksikligi veya

bulunamamasi dolayisiyla problem yasadiklarini belirtmislerdir.

- Laboratuarda tiikenen maddelerin yerine yenisi alinmiyor. Ispirto ocagi yerine
kantindeki ocag kullanmak zorunda kaldim (1. 6gretmen).

- Bazen bir deneyin malzemesini bulamayabiliyoruz. Genelde Fen Bilgisi
ogretmenleri bu konuda bize yardimci oluyor. Ama bazen bizi asan
malzemelerin bulundugu deneyleri yapamiyoruz (4. ogretmen).

- Malzeme eksikligi en biiyiik sorunumuz. Keske sinifimiz biiyiik olsa da biitiin
arag-geregler elimizin altinda olsa diye diistiniiyorum ¢ogu zaman (3.
ogretmen,).

- Mesela kati maddelerin hacimlerini olgerken dereceli silindire ihtiyag
duyuyoruz. Okulumuzda simirli sayida dereceli silindir var. Biitiin 6grencilere
vaptirmaya kalktigimizda bazi  6grenciler birka¢ kez deneme ihtiyaci
duyabiliyorlar. Bu yiizden biitiin 6grencilerin etkinlige katilmasina zamanimiz
yetmiyor (12. 6gretmen).

- Ben dersin oldugu giin okula geliyorum. Lazim olan arag¢ okulda var diye
giiveniyorum. O anda kaybolmus oldugunu o6greniyorum. Bu sefer kendi
cabamla elde etmeye c¢alistyorum. Okulun c¢arsiya yakin olmast biiyiik bir
avantaj. Carsida varsa elde ediyorum (13. 6gretmen).

- Etkinlikleri her dgrenci yapamayabiliyor. Bu nedenle anlayamiyorlar. Ucer
kisilik gruplar yapuryor, digerleri izliyor. Malzeme ve zaman kisith (17.

ogretmen,).

Bu 6gretmenlerden 1°1 okuldaki arag-gereglerin bozuk olabildiginden bahsetmistir.

- ... Bazen de deney malzemeleri kirik yada bozuk oluyor. Bu nedenle

kullanamiyoruz (14. 6gretmen).
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aracg-geregleri temin etmemesinden dolayr 7 Ogretmen etkinlikleri

yapamadiklarini belirtmislerdir.

Bazen d&grenciler evden deney malzemelerini getirmeyi unutabiliyorlar. Bu
nedenle yapamayip gectigimiz deneyler oldu (2. ogretmen).

... Bazen de ¢ocuklar getirecekleri arag-gere¢leri unutabiliyorlar. Bu nedenle
vapacagimiz etkinlik aksayabiliyor (5. ogretmen).

Osrencilerimin ¢ogunun maddi durumlar: miisait degil. Bazi araclart temin

edemiyorlar (20. ogretmen).

Ogretmenlerden biri ise arag-gere¢ temininde velinin duyarsizligindan bahsetmistir.

Genel olarak ogrencilerin ailelerinin ilgi ve alakalarindan dolayr problem
yvasiyorum. Basit de olsa ilgisi olmayan aileler arag-geregleri temin
etmiyorlar. Tembellik-¢aliskanlk, zenginlik-fakirlik olarak algilamayn.
Tamamen ilgi ve alaka ile ilgili. Sonugta ¢ok ¢aliskan bir 6grenci arag-gereg
eksikliginden etkinlige katilmazken, daha geri bir 6grencinin ailenin destegi ve
arag-gereci temin etmesiyle etkinlige katildigini goriiyorum. Bir ¢ok 6grencimi
béyle kazandim. Velinin bilingsizligi diyelim. Benim iki 6grencim var. Ikisi de
ogretmen ¢ocugu. Ama arag-geregleri getirmiyorlar. Malzemelerin parayla
ilgisi yok. Her ailenin ulasabilecegi seyler. Ama ona bakis agist onemli (7.

ogretmen).

Etkinlikleri yaparken laboratuar1 kullanamadiklari i¢in sorun yasadiklarini belirten 6

Ogretmen vardir.

Swif kalabalik. Bir drama odasi olsa, laboratuari kullanabilsek ¢ok daha
basarili olurduk. Simif ortami dar oluyor. Sinifta ¢ocugun ¢ok fazla hareket
kabiliyeti yok (7. ogretmen).

Mesela bir drama odamiz olsa veya laboratuarimizi kullanabilsek ne giizel
olurdu. Bir swra biz de her sey oluyor. Koltuk da oluyor, tabure de. Aslinda
¢ocuk yaratict olmayr da ogreniyor. Onun bakis agisimi da gelistiriyor (8.

ogretmen).
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- Laboratuari kullanamiyoruz. Laboratuar kullanimi igin dérdiincii ve besinci
swniflar da ders programina dahil edilmeli (18. ogretmen).

- Laboratuarin diger binada olmasi ve sorumlulugunun Fen-Teknoloji
o0gretmenine ait olmasi arag-gereglere ulasmamizi zorlagtiriyor. Clinkii;
laboratuarin anahtart Fen-Teknoloji ogretmeninde oluyor. Ve bazen onu

okulda bulamiyoruz (19. ogretmen).

Toplam 6 okulda yapilan gézlemler sonucunda okullarin 5’inde laboratuar oldugu fakat 6., 7.
ve 8. siniflarin dersleri i¢in Fen ve Teknoloji 6gretmeni tarafindan kullanildig goriilmiistiir. 4.
ve 5. smiflar icin de ders programinda ayarlamalar yapilarak laboratuari kullanmalari
saglanabilir. Okul idareleri laboratuar arag-geregleri konusunda daha titiz davranabilirler.
Ogretmenler de arag-gereci unutabilecek dgrencilerini diisiinerek birkag 6grenciye yetecek
sekilde arag-gerec getirebilirler. Ogrencilerin getirdikleri arag-gereclerin basit, kolaylikla
bulunabilecek araglar oldugu goézlenmistir. Velilerin de bu konuda bilinglendirilmeleri

gerekmektedir.

Gortismelerde 20 6gretmenden 5°i teknolojik araglar konusunda sikinti g¢ektiklerini dile
getirmislerdir. Bu O6gretmenlerden 2’si bazi teknolojik araclarin sinifta bulundugunu fakat

kurulu olmadigin1 belirtmislerdir.
- Okulun depreme karst giiclendirilmesi ¢alismalariyla beraber televizyon ve
VCD diizenekleri bozuldu. Bu nedenle kullanamiyoruz (1. 6gretmen).
- Swmmifta VCD ' ler tam kurulu olmadigi igin kullanamuyoruz (2. 6gretmen).
Ogretmenlerden ikisi bu araglar1 smifa tasimanin zorlugundan bahsetmislerdir.
- Laboratuar araglarin sinifa tasimak zor oluyor (16. 6gretmen).
- Tepegoz, DVD gibi araglari tasimak zor oluyor. Sabit yerlerinin olmasit daha
iyi olurdu (18. ogretmen).

Ogretmenlerden 2’si de bu araglara ulasmada zorluk cektiklerini belirtmislerdir.

- CD’leri temin etmede zorluklar yasiyorum (17. ogretmen).

- Bilgisayara ulasmak zor oluyor (20. 6gretmen).
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Okullarda smirli sayida da olsa teknolojik araglarin varligi gozlenmistir. Fakat 6gretmenler,
bu araclart sinifa tasimanin zorlugundan dolayr kullanmay1 pek fazla tercih etmiyorlar. Bu
okullarin birinde projeksiyon odasi oldugu i¢in gozlenen dgretmenlerden bu okulda calisan
ikisi CD’den slayt gosterisi yaparak ders islemislerdir. Yapilandirmaci yaklasimda teknoloji
kullanim1 biiyiilk 6nem tasimaktadir. Hatta sadece Ogretmenlerin degil, Ogrencilerin de
teknolojik araclar1 kullanmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle okullarda teknolojinin kullanimi

icin gerekli ortamlar hazirlanmalidir.
Goriismelerde bazi araglarin kullanimini bilmediklerini ifade eden 2 6gretmen ¢ikmustir.

- Deney malzemelerinin bazilarint nasil kullanacagimi bilmiyorum. Fen Bilgisi
ogretmeninden yardim almaya ¢alisiyorum. Deney malzemelerinin kullanimi
konusunda kilavuz kitaplar olsa bizim icin daha iyi olur (14. 6gretmen).

- Tepegoz, DVD gibi ara¢larin nasil kullanilmasi gerektigi de bize ogretilmeli

(18. 6gretmen)).

Yapilan gozlemlerde Ogretmenlerin bir kisminin bu arag kullanirken zorlandiklari
gorlilmiistiir. Ama araglarin kullaniminda tamamen bilgisizlerdir diyemeyiz. Kendilerini

gelistirmeye ihtiyaglar1 var seklinde bir tespitte bulunulabilir.
Cevre olanaklar1 nedeniyle bazi etkinlikleri yapamadigini belirten 1 68retmen ¢ikmustir.

- Etkinlikleri yaparken de ¢evre olanaklart konusunda sikinti yasiyorum.
Ornegin; Giines, Diinya, Ay iinitesinin islenis siiresince gok diirbiiniiyle
gokyiiziinii gozlemleme, rasathaneye ugrayip arastirma etkinlikleri yapma gibi
bulundugumuz ¢evre olanaklarint da asan durumlar- sorunlar yasayabiliyoruz

(9. ogretmen).

Yapilan goriismelerde 6gretmenlerin 10’u simif kalabalikligini veya darhigimi karsilastiklar
problemlerden biri olarak dile getirmislerdir. Ogretmenlerden 9’u simf kalabalikliginin veya

darliginin egitim-6gretim etkinliklerini yapmada zorluk ¢ikardigini belirtmislerdir.
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- Swf kalabalikhigi ve siralarin fazlaligi ¢caliyma yapmayr zorlastirtyor. Farkl
oturma diizenleri olugturamiyoruz. Sinifta on sekiz tane sira var (4. ogretmen,).

- Swmifim  kalabalik ve swalarla dolu. Siralart arkaya ¢eksek dolaplari
acamiyoruz, one ¢eksek ondeki 6grenci tahtayla burun buruna oluyor. Sinif
kalabaliklig1 olmasa etkinlikleri daha rahat yapariz (5. ogretmen).

- Simif kalabalikligi ... ogrencilerin esit katilimini engelliyor (6. 6gretmen).

- Swimif kalabalik. Bir drama odast olsa, laboratuar: kullanabilsek ¢ok daha
basaril olurduk. Simif ortami dar oluyor. Sinifta ¢ocugun ¢ok fazla hareket
kabiliyeti yok. Yine de istedigimiz diizeyde olmasa da etkinlikleri yapabiliyoruz
(7. 6gretmen).

- Smmifim ¢ok kalabalik. Yani bir isbirlikli ¢caliyma yapamiyoruz veya ¢ocuklar

birbirlerinin yiizlerini goremiyorlar (12. 6gretmen).

Ogretmenlerden 4°ii ise siniflarinin kalabalik olmasmin degerlendirme yapmay1 zorlastirdigim

sOylemislerdir.

- Swif kalabalikhig1 degerlendirme yapmami da zorlastirtyor (6. ogretmen).

- ...okuttugum sinifin mevcudu standartlar iizerinde. 37 6grencim var bunlarin
18 tanesi (yaklasik yarisi) tasimali. Ustelik 14 tanesi dordiincii sinifia bize
katildilar. Ogrenci sayisimin ¢ok, seviyelerinin de oldukca geri olmasinin
degerlendirme uygulamalarint tam olarak hayata gegiremememde yiizde elli
rolii var diyebilirim (9. 6gretmen).

- ..Bir de smifim kalabalik oldugu icin gézlemde zorlaniyyorum. Biitiin

kazanimlar, biitiin ogrencilerde gézleme imkanim olmuyor (12. 6gretmen).

Yapilan gozlem sonuglarinda iki okulun sinif mevcutlarinin 25’in altinda oldugu, dort okulun
ise 35’1n iistiinde oldugu goriilmektedir. Bu dort okulun siniflarinin mevcutlar1 yapilandirmaci
simiflarin mevcutlariyla uyusmamaktadir. Ayrica sinif mevcutlart ve smiflarin fiziksel

durumlar farkli etkinliklerin yapilmasina imkan tanimamaktadir.

Yine yapilan goériismelerde 10 6gretmen zaman yetersizligi yliziinden problem yasadiklarini
ifade etmiglerdir. 5 6gretmen zaman yetersizligi yiiziinden etkinlikleri yetistiremediklerini

belirtmisglerdir.
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Zaman yetersizligi etkinliklerin yetigtirilmesinde sorun oluyor (3. ogretmen).
Zaman darligi etkinlikleri yapmamizi zorlastirtyor (10. 6gretmen,).

Bazen etkinlikler ¢ok oyalvyor, zaman yetmiyor (15. 6gretmen).

Ogretmenlerden 3’ii de zaman yetersizliginden etkinliklere Ogrencilerin esit katilimim

saglayamadiklarini ifade etmislerdir.

...zamamn azligi 6grencilerin egit katilimini engelliyor (6. ogretmen).

- fazla cocuga tekrar yaptiramiyoruz. Ornegin bazi basit deneyleri biitiin

cocuklara yaptirabiliyoruz ama bazi deneyleri de hepsine yaptiramiyoruz. Bu
deneyi sadece birkag kisi yapiyor digerleri izliyor. Mesela kati maddelerin
hacimlerini olgcerken dereceli silindire ihtiya¢ duyuyoruz. Okulumuzda sinirl
sayida dereceli silindir var. Biitiin ogrencilere yaptirmaya kalktigimizda bazi
ogrenciler birka¢ kez deneme ihtiyaci duyabiliyorlar. Bu yiizden Dbiitiin
ogrencilerin etkinlige katilmasina zamanimiz yetmiyor. Yerimiz de dar zaten.
Fen ve Teknoloji dersine verilen zaman bence biitiin konulari islemeye
yetmiyor. Bu nedenle bazi konulari daha hizli gegebiliyoruz. Biitiin etkinlikleri
yvapamiyoruz. Zamani ayarlamaya ¢alisiyoruz. Cocuklarin temelde bildigi seyi
deney olarak ele almis. Bu deneyi yapmasak da sinifin hepsi bu konuda bilgi
sahibi. Bu nedenle bu deneyi atliyoruz. Sadece anlatarak, onlarin hayal
kurmaswm,  diistinmesini  saglayarak bu  konuyu isliyoruz. Konuyu
kavradiklarint anladigimda bu konuyu geciyorum (12. 6gretmen).

Etkinlikleri her égrenci yapamayabiliyor. Bu nedenle anlayamiyorlar. Ucer

kisilik gruplar yapiyor, digerleri izliyor. ...zaman kisith (17. ogretmen).

Ogretmenlerden 4’ii ise zaman yetersizliginin degerlendirmeyi olumsuz etkiledigini,

performans ddevlerinin sunumunda zorluk yasandigini sdylemislerdir.

Zaman yetersizligi degerlendirmeyi de olumsuz etkiliyor (3. 6gretmen).
Performans odevleri i¢in ise ¢ocuklarin ders icinde sunum yapmasi zor oluyor.
Ctinkii zaman kisith. Bir derste ii¢-bes ogrenci ancak sunum yapabiliyor.
Hepsini tek tek degerlendiremiyorum (12. 6gretmen)).

...cocuklara sunum yaptirmak ¢ok zaman alryor (17. ogretmen).
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Yapilan gozlemlerde de etkinliklere biitiin 6grencilerin tam manasiyla katilamadiklari
goriilmiigtiir. Ogretmenler miifredati sene sonuna yetistirmek zorunda olduklari igin
etkinliklere ¢ok fazla zaman ayirmayip, soru-cevap yoluyla dersi islemeye caligsmaktadirlar.
Ancak bu yontemle bile biitiin 6grencilerin derse katilimini saglayamamaktadirlar. Etkinlik

yapilan simiflarda ise degerlendirmeye vakit kalmadigi izlenmistir.

Ogretmenlerden 6°s1 etkinlikleri yaparken o&grencilerden kaynaklanan sebepler yiiziinden
sorunlar yasadiklarini belirtmiglerdir. Bu O6gretmenlerden 3’i 6grencilerinin ¢aligsmalara

katilmamalar1 nedeniyle sorun yasadiklarini ifade etmislerdir.

- gisini ¢ekmeyen konuya égrenci katilmiyor. Mesela bugiin egrelti otunun
koklerini aywdik. Bir onceki konuya aktif bir sekilde katilan o6grenci simdi
koklere bakmak istemedi. Ilgimi ¢ekmedi dedi (8. 6gretmen).

- Derste ¢ocuklarin ilgisi bazen degisik yonlere dagilabiliyor. En can alici
noktada onlar baska bir seyle ilgilenebiliyorlar. Bu yiizden ¢ikarim
yvapamiyorlar. Bazen ¢ocugun da elinde olmuyor. O giinkii durumuna gore
dikkati dagilabiliyor (13. ogretmen).

- Grup ¢alismalarinda bazi ogrenciler digerlerine katilmiyor (20. ogretmen).

Ogretmenlerden 2’si dgrencilerinin etkinliklere hazirliksiz olarak geldiklerinde sorun

yasadiklarini belirtmislerdir.

- ..Bazen de etkinligi ¢ocuk yapacak diye kendimi hazirlyyorum. Bu sefer de
¢ocuk hazirlanmamis oluyor. Yedek o6grenciler oluyor fakat bazen onlar da
hazirlanmiyorlar. Bu sefer o etkinligi atlamak zorunda kaliyoruz (11.
ogretmen,).

- Materyal gerektiren etkinliklerde hazirliksiz gelen ogrenciler olabiliyor.

Bunlar etkinligin islenmesinde sikinti yaratabiliyor (19. 6gretmen).

Ogretmenlerden 2’si ise 6grencilerinin etkinlikleri bir 6gretim durumu olarak gérmediklerini

ifade etmislerdir.
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- Ogrenciler etkinligin eglenmek icin yapidigini diisiiniiyorlar. Daha sonra
etkinligin sonucuyla ilgili sorularla karsilastiklarinda cevaplayamiyorlar (18.
ogretmen).

- Ogrenciler daha onceden yazmaya, okumaya aliskin olduklar: icin etkinlikleri

vaparken bosa vakit harcryormusuz psikolojisine giriyorlar (19. 6gretmen).

Yapilan gbzlemlerde anlatim veya soru-cevapla islenen derslerde dgrencilerin dikkatlerinin
dagildig1 ve derse katilimin diistiigli izlenmistir. Fakat etkinliklerin yapildigi siniflarda
genellikle biitiin 6grencilerin katildigi ve yaptiklarini arkadaslarina ve Ogretmenlerine
gosterdikleri goriilmiistiir. Bunun yaninda bazi 6grencilerin derse hazirliksiz geldikleri de
gozlenmistir. Ogrenciler etkinlikleri yaparken ok eglenmislerdir. Etkinli§in sonucunu
gorebilmislerdir. Fakat neyi 6grenmeleri gerektigini bilmedikleri i¢in ¢ikarim yapamuyorlar,
bu olaya giinliilk hayattan 6rnekler veremiyorlar. Bu sorun, 6grencilerin planlamaya dahil

edilmeleri ve etkinligin sonucunda neyi 6greneceklerini bilmeleriyle giderilebilir.

Etkinlikleri yaparken ses yiikselmesi problemiyle karsilastigini sdyleyen 2 6gretmen vardir.

- Swnifta ses yiikselmesi ¢ok fazla oluyor (17. ogretmen).
- Etkinlikleri yaparken é6grenciler ¢cok heyecanlaniyorlar. Hep birlikte konusmak

istiyorlar (18. ogretmen).

Gozlenen simiflarin besinde giiriiltii hakimdi. Fakat bu smiflarda ders disi faaliyetlerle
ilgilenen Ogrencilerden kaynaklanan giiriiltiiler olmustur. Yapilandirmaci siniflarda da ses
seviyesi yiiksektir. Fakat bunun nedeni 6grencilerin grup halinde calismalari ve g¢esitli

tartismalar yapmalaridir.

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden 2’si etkinlikler hakkinda bilgi eksiklikleri oldugunu ifade

etmislerdir.

- ..Bazilarmi da ( o6rnegin;, V diyagrami, grid teknigi gibi) daha once
uygulamamis olmam ve yontemler hakkinda fazla bilgiye sahip olmamamdan
dolayr uygulayamadigim oluyor. Ancak kendimi biraz zorlasam arastirip
ogrenerek, deneme-yanilma yontemiyle uygulamaya gidebilivim. Ama buna da

okuttugum sinifin 6zelligi itibariyle su an ben istek duymuyorum (9. 6gretmen).
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- Etkinlikler hakkinda ogretmene daha ¢ok bilgi verilmeli (19. 6gretmen).

Yapilan goézlemlerde Ogretmenlerin oOzellikle degerlendirme etkinliklerini ¢ok fazla
kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Bu da siniflarin kalabalikligindan, konular1 sene sonuna kadar
bitirmek zorunda olduklarindan kaynaklanabilir. Bir de bu degerlendirme teknikleri yazili

degerlendirmelere gore biraz zahmetli.

Goriisme yapilan 6 6gretmen degerlendirme formlarinin yogun oldugunu belirtmislerdir.

- Degerlendirme de karsilastigim sorun ise formlarin fazla yogun olmasi.
Gereksiz formlar ¢ok fazla (2. 6gretmen).

- Fen ve Teknoloji programinda verilen formlarin tiimiinii zamaninda ve
amacima uygun olarak kullanamiyorum. Samimi olmak gerekirse ¢ogunu
gostermelik uyguluyorum (9. 6gretmen).

- Bir de formlar var. Her ogrenci icin o formlari bulabilmek, doldurabilmek ¢ok
fazla miimkiin olmuyor. Ashinda c¢ocuklarin ¢alisma kitaplar:t gibi bir de

degerlendirme kitaplari olsa ¢ok daha giizel olur (11. ogretmen).

Yapilan gozlemlerde de Ogretmenlerin  degerlendirme formlarmi kullanmadiklari
belirlenmistir. Bu konuda siniflarin kalabaliklig1 birinci etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Buna fotokopi sikintisi da eklenebilir. Yapilandirmact smniflarin mevcutlart  azdir.

Okullarimizda da sinif mevcutlarini azaltacak 6nlemler alinabilir.

Son olarak 9 ogretmen Ogrencilerinin  0devlerine veya etkinliklere kars1t duyarsiz
olduklarindan bahsederken 1 Ogretmen de iiriin dosyasina konulmasi gereken etkinlikleri

secemediklerini belirtmistir.

- Ogsrenciler  ¢alismalarini  zamaminda  teslim  etmiyorlar. Bu  da
degerlendirmenin gecikmesine sebep oluyor (10. ogretmen).

- Soyle ki; performans ve proje odevlerinde her ¢ocuk ayni duyarhilikta hareket
etmiyor. Kimisi sallama, kimisi internetten hazir indirme, kimisi ana-babasinin
kaleminden ¢iktig1 belli olan hazir seylerle gelme kolayciligina kagiyor (11.

ogretmen).
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- Performans ve proje édevlerini de getirmeyen ogrenciler oluyor. Onlart ders
icinde degerlendirmeye ¢alisiyorum (14. ogretmen,).

- . Ogrenciler yapilan etkinlikleri dosyalarina koymayr unutuyorlar. Daha sonra
kaybediyorlar. Bir de oncelik olarak interneti kullaniyorlar. Hi¢ farkl
kaynaklardan arastirmiyorlar. Internet ciktilarini ise okumadan geliyorlar. Bu
da degerlendirmemi zorlastirtyor (18. ogretmen).

- Odevlerini giiniinde getirmeyen Ogrencilerim oluyor. Bazen de dlgiitlere
uymayanlar ¢ikiyor. Bunlar degerlendirmelerimi zorlastirtyor (20. 6gretmen).

- Genellikle ¢cocuklar iiriin dosyasina her seyi koyma geregi duyuyorlar. Yiizde
otuzu bu konuda basar: gésterebiliyor, iiriin dosyasina koymasi gereken
tirtinleri segebiliyor. Fakat yiizde yetmislik kisim basarisiz (12. 6gretmen).

Ogrencilere, 6devi nasil hazirlamalari gerektigi uygulamali olarak anlatilmalidir. Velilerin de
bu konuda bilinglendirilmesi gerekiyor. Ciinkii goériisme sonuglarinda 6grencilerin 6devlerini
velilerin yaptig1 da belirtilmistir. Bir de proje ve performans odevlerinin bir kismi sinifta

yapilirsa 6gretmenlere degerlendirme agisindan kolaylik saglanmis olur.

4.3. Smf ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinin islenisine iliskin goriisleri ile

yapilandirmaci 6grenme yaklasimi arasinda ortiisen yonler nelerdir?

Ucgiincii alt problemde smif dgretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinin islenisine iliskin

goriisleri ile yapilandirmaci yaklagim arasindaki ortiisen yonler belirlenmeye calisilmistir.

Bu kapsamda goriisme yapilan 20 6gretmene derste yapilacak etkinlikleri nasil belirledikleri
sorulmustur. 16 O6gretmen kilavuz kitab1 takip ettigini, kitaptaki etkinliklere gore se¢im

yaptigini belirtmistir.

- Kilavuz kitaba gore kendim belirliyorum (1. 6gretmen).

- Kitaplarda hazir verilmis zaten (3. ogretmen).

- Yarin hangi ders var, hangi konuyu isleyecegiz, hangi arag-geregler lazim
bakiyoruz ve hazirlanip geliyoruz ogrencilerle birlikte. Zaten etkinlikler
kitapta var (8. ogretmen).

- Kilavuz kitapta verilen bazi etkinlikler maddi a¢idan kiilfet tasidiginda, ¢ok

fazla zaman alacaginda, uygulama olanaklart olmadiginda, 6grencilerimin
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ozellikleriyle uyusmadiginda bazi etkinlikleri uygulamaya almadigim
olabiliyor. Zaten bu esneme payt kilavuzlarda birakilmis. Cevre kosullarina,
smif seviyesine gore degisiklikler ogretmen tarafindan yapilabiliyor (9.
ogretmen,).

Ders kitabinda konuyla ilgili belirlenmis etkinlikler arasindan o6grencilerin
seviyelerine uygun olan, yapabilecekleri etkinlikleri belirleyerek yaptiriyorum

(16. 6gretmen)).

Ogretmenlerden 2’si dgrencilerin kitabr takip ederek hazirlikli gelmeleri sonucu etkinligi

yaptiklarini ifade etmislerdir.

Osrenciler zaten kendileri kitabi takip ediyorlar. Bir sonraki etkinlige
hazirlikli olarak geliyorlar. Ogretmenim bir sonraki ders su deney var, onu
vapalim diyorlar. Tamam diyorum, deneyin malzemelerini paylastiriyorum.
Grup olusturmak istiyorlarsa kendileri olusturuyorlar ve gelecek ders deneyi
yapiyorlar (4. ogretmen).

Bazen de ben séylemeden dgrenciler kitaptan bakiyor ve arag-gereci

getiriyorlar. Etkinlige hazir olarak geliyorlar (7. ogretmen).

Ogretmenlerden ikisi etkinlikleri bazen 6grencilerle birlikte sectiklerini belirtmislerdir.

Bir ders dncesinden veya bir hafta oncesinden ¢ocuklarla birlikte belirliyoruz.
Iste su etkinlikleri yapalm, su arag-gerecleri getirelim diye kararlastiriyoruz
(7. ogretmen).

Bazi etkinlikler ise birbirine ¢ok yakin oldugunda d&grencilerin tercihine
birakarak, bir tanesini yapacaklarini soyleyerek etkinlikleri belirlemeyi tercih

ediyorum (9. ogretmen).

Ogretmenlerden 1°i bir giin dnceden planlama yaptigini belirtmistir.



71

- Bir giin onceden planlama yaparak belirliyorum. Ogrencilerin yapilacak
etkinliklere katilimimi saglayabilmek icin zaten bu zorunlu olmus oluyor (9.

ogretmen).
Ogretmenlerden 2’si sartlara gore kendilerinin de etkinlik hazirladigindan bahsetmistir.

- ... Ya da tamamen deneyimlerime dayanan, kendi iirettigim bir etkinligi
uygulatabiliyorum (9. ogretmen).
- ..Fakat ders kitabinda verilen araglar sartlarimiza uygun degilse etkinligi

kendim hazirlamaya ¢alistyorum (12. 6gretmen).
Ogretmenlerden 1°i de iiniteye hazirlik ¢alismalarinda etkinlikleri belirledigini belirtmistir.

Aragtirmaci tarafindan da Ogretmenlerin kilavuz kitab1 takip ettikleri gozlenmistir.
Yapilandirmaci siniflarda etkinlikler 6grencilerle birlikte planlanir. Fakat goriisme ve gozlem
sonuclarinda &gretmenlerin  kendilerinin belirledikleri ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin

planlamayla ilgili goriisleri yapilandirmaci yaklasim ile ortiismemektedir.

Ogrencilerin konuyla ilgili énbilgilerini nasil égreniyorsunuz sorusuna 20 dgretmenden 18’i

soru-cevap seklinde 6grendiklerini ifade etmislerdir.

- Soru-cevap yoluyla ogreniyorum (3. 6gretmen).

- Derse basladigimizda konu baslarindaki sorulart cevaplayarak. O sorulari
sordugumda sinifin on bilgilerini 6grenebiliyorum (4. ogretmen).

- Derse girmeden once hazirlik sorularimi sorarak. Ge¢mis dersin konulariyla

ilgili sorulari sorarak ogreniyorum (14. 6gretmen).

Dikkat ¢ekici materyaller ve gorsellerden faydalandigini belirten 4 6gretmen vardir.

- Kitaptaki resimler hakkinda konusarak (1. ogretmen).

- Konuyla baglantili gérseller kullanarak, ¢agrisim yaptiracak CD izleterek,
miizik dinleterek vb. olabiliyor (9. 6gretmen).

- Derse girdigim zaman dikkat ¢ekici materyaller veya olaylar kullaniyorum (12.

ogretmen).
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Ogretmenlerden 4’ii giinliik hayattan drneklerden yararlandiklarini ifade etmislerdir.

- Kendi yasantilarindan ornekler istiyorum (2. 6gretmen).
- ..sorulart onlarin giinlik hayatlariyla iliskilendirerek ogreniyorum (19.

ogretmen,).

Ogretmenlerden 3’ii kavramlar yoluyla 6grendiklerini belirtmislerdir.

- Bir kelime vererek cagristirdiklarini soruyorum (6. 6gretmen).

- Kavram tablosunda yaptiklar: tahminlerden 6grenebiliyorum (18. ogretmen).

Yazili olarak veya mini testlerle 6grendiklerini belirten 4 6gretmen vardir.

- ..yazili olarak énbilgilerini 6greniyorum (6. 6gretmen).
- Bazen basit bir yazili degerlendirme yapiyorum (kisa yanith, iki-ii¢ soruluk,
bes dakika gibi kisa siirede yanitlayacaklary) (9. 6gretmen).

- ... mini test uyguluyorum (11. ogretmen).

Beyin firtinas1 yoluyla 6grendigini belirten 2 6gretmen vardir.

- konuyla ilgili bir sorun yaratarak ogrencilerin ¢oziim bulmasint saglyyorum.

Onlarmn fikirlerini almaya ¢alistyorum (12. 6gretmen).

Konuyu igeren basit bir uygulama yaptirdigini sdyleyen 1 6gretmen, 6grencilerinin gézlemleri
sonucunda Ogrendigini sOyleyen 1 ogretmen ve dikkat ¢ekici davranislar kullanabildigini

sOyleyen de 1 6gretmen vardir.

Yapilan gozlemlerde 3 6gretmenin gorsellerden yararlandigi, 1 Ogretmenin bir giin once
yapilan gezideki gozlemlerden yararlandigi, digerlerinin ise soru-cevap yoluyla oOnbilgi
yoklamas1 yaptig1 goriilmiistiir. Fakat bu sekilde biitiin 6grencilerin  Onbilgileri
ogrenilememistir. Ogretmenler genellikle yeni konuya giris yapmak ve oOgrencilerine
hatirlatmalarda bulunmak amaciyla Onbilgi yoklamas: yapmislardir. Yapilandirmaci

yaklagimda ise 6grenciler onbilgilerini kullanarak yeni iirlinler ortaya koymaya ¢alisirlar.
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Ogretmenlerin kullandiklar1 yéntem ve teknige dair soruya 20 6gretmenden 15°i anlatim,

16’s1 soru-cevap, 18’1 deney, 4’1 gozlem, 4’1 gosteri, 7°si drama veya rol yapma, 4’1l beyin

firtinasi, 4’1 arastirma veya proje, 2’si kavram haritasi, 2’si isbirlikli ¢aligma demislerdir. 1

ogretmen SE ve analojiyi kullandigini belirtirken, 1 6gretmen de benzesim ydntemini

kullandigini ifade etmistir.

Soru- cevap, anlatim, gosteri. Cocuklari pekistirme babinda deney de
yaptiriyorum. Biitiin tekniklerden yararlanmaya ¢aligsiyorum. Okuma, anlatma,
drama, rol yapma. Hepsinden yararlanmaya ¢alistyorum (4. ogretmen).
Soru-cevap, yazili anlatim, sozlii anlatim, drama. Asagi yukari biitiin teknikleri
kullantyorum. Bireysel ¢calismalara yer veriyorum. Grup ¢aligmast yapiyoruz.
Ders daha faal ve dolu, giizel geciyor. Kitaptaki etkinlikler iizerinde
calisiyoruz. Deney yapryoruz (7. ogretmen).

Heniiz programin istedigi kadar ¢ok ayrintili yontemlere giremiyorum. Yani
klasik anlatim yontemini daha ¢ok kullantyorum, o6grencilerin pozisyonlari
geregi. Onun disinda yaparak-yasayarak ogrenme, deney kullanmaya
calisiyorum konularin igerigine gére. En c¢ok faydali olanlart soracak
olursaniz kavram haritalar var. Unitenin kavramlarimn gizlendigi bulmacalar
da yapryoruz. Heniiz siniflarimiz ogrenci merkezli etkinlikleri kullanacagimiz
asamaya gelmedi. Mesela performans ddevleri veriyorum. Istekli olmalarina
ragmen bunu tam gergeklestiremiyorlar. Genelde 6gretmen agirlikli anlatim,
not tutmayt kullaniyorum. Oyle ¢ok fazla programin icerigine yonelemedim
(11. 6gretmen).

Yeni program arastirmaya yonelik bir program oldugu i¢in 5E yontemini
kullaniyorum. Bu yontemin bir giris kismi var. Girig kisminda ¢ocuklarin
onbilgilerini harekete geciriyorum. Sonra kesfetme ve acgiklama boliimleri
geliyor. Cocugun eski bilgilerinden yola ¢ikarak yeni bilgileri vermeye
calistyorum. Sonra degerlendirme yapiyorum. Analoji ve benzetmelerden
yvararlaniyorum.  Mesela  eklemleri  aciklarken  kapinmin  mentesesine
benzetiyorum. Proje ¢alismalarimiz var. Performans édevlerini kullaniyorum.
Cocuklara arastirma-inceleme ddevleri veriyorum. Onun disinda beyin
firtinasint kullanyyorum. Simifimizda bir sorun yaratip o sorunla ilgili ¢oziim

onerilerini bulmaya c¢alisiyoruz. Rol yapma yontemini kullaniyoruz. Eski



74

sistemde olan anlatim, takrir, soru-cevap ydntemlerini kullaniyorum. Onun
disinda igbirligine dayali ¢alismalar yapiyoruz. Mesela bir fidanin gelisimini
izleme, grafik yapimi, maddeleri ayristirma gibi konulari isbirligine dayali
isledik. Yaparak-yasayarak ogrenmeyi ve deneyleri kullaniyorum. Deneyi
vapmadan once ¢ocugun on bilgilerini harekete gegiriyorum. Daha sonra
cocuk deneyi yapiyor ve gozliiyor. Sonra deneyden sonu¢ ¢ikarmasini
istivorum. Yani hatirla-gézle-kesfet siirecini kullaniyorum. Iste yeni programa
gore bir strateji olusturmaya ¢alisiyorum (12. ogretmen).

- Soru-cevap, anlatim, dramatizasyon, deneyleri gosterip yaptirma yontemlerini

kullaniyorum (19. o6gretmen).

Gozlem sonuglarina goére Ogretmenler genellikle soru- cevap, anlatim yodntemlerini
kullandilar. Bunun disinda 1 6gretmen drama, 1 6gretmen kiime c¢aligmasi, 1 6gretmen de
deneyi kullandi. Goriisme ve goézlem sonuglarina bakildiginda 6gretmenlerin klasik egitim
sistemindeki yontem ve teknikleri daha cok kullandiklar1 belirlenmistir. Yapilandirmaci
yaklasimda yer alan tartigma, beyin firtinasi, proje, SE, analoji, isbirlikli ¢aligma gibi
yontemleri ¢cok az 6gretmen kullandiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin geneli deneyi
kullandiklarini1 ifade etmislerdir. Fakat goriisme sonuglarindan deneyi biitiin 6grencilere
yaptiramadiklart  belirlenmistir. Sonu¢ olarak o6gretmenler yapilandirmaci yaklasim

kapsamindaki yontem ve teknikleri zaman zaman kullanmaktadirlar.

Ogrencilerinizin nasil  6grendikleri hakkinda bilgi topluyor musunuz, sorusuna
ogretmenlerden 19°u bu konuda 6zel bir calisma yapmadiklarint belirtmislerdir. Fakat 15
O0gretmen gozlemleri sonucunda, 3 6gretmen velilerden, 1 6gretmen Ogrenci ile goriliserek, 1
ogretmen kendisinden once smifin1 okutan 6gretmenin raporlarindan, 1 6gretmen rehberlik
dersindeki etkinlikler sayesinde, 2 6gretmen rehberlik servisinin ¢oklu zeka anketi ile bilgi
sahibi olduklarini belirtmisglerdir. 1 6gretmen ise 6grencilerine, birinci sinifta ailelerle igbirligi
yaparak, ¢oklu zeka testi uygulamasi yaptigini, ama siifina daha sonradan katilan 6grencileri

icin bir uygulama yapmadigini belirtmistir.

- Okuttugum sinifi birinci swifta aldigimda birinci donem iginde aileler ile
isbirligi yaparak ¢oklu zeka kuramina gore bir test uygulamas: yapmig, hangi
zekalarimin daha baskin oldugunu belirlemistim. Onu goz oniine alarak

tercihte bulunuyorum. Ancak dérdiincii sinifta sinifima gelen on dort yeni
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ogrenci icin ozel bir uygulama yapmadim. Zaman iginde deneyimlerime
dayanarak onlarin da hangi zekalarimin baskin oldugunu az ¢ok tespit ettigimi
soyleyebilirim (9. ogretmen).

Rehberlik servisi bir anket uygulad:. Bizim sinifta sozel alan daha yiiksek ¢ikt.
Ne kadar dogru bilemem ama gérseli, yaparak-yasayarak o6grenmeyi bile
gecti. Her ogrenciye uygun olarak hitap etme sansimiz olmuyor. Ama bunu
gozlemleyebiliyorum. Fakat teknik olarak ayristirmadim (11. ogretmen,).

O konuda rehber ogretmenin bir anketi oldu. Ama genel anlamda biitiin
ogrenciler hakkinda benim bireysel bir ¢calismam olmadi. Fakat bazi 6grenme
geriligi olan ogrencilerimin nasil 6grendikleri hakkinda bilgi toplamaya
calistim. Konuyu ritm, tekerleme, sarki, resim, siir sekline doniistiirerek
ogretmeye ¢alistigim oldu. Fakat bu birka¢ 6grenciye yonelikti. Bunun disinda

bir ¢alismam olmadi (12. 6gretmen).

Gozlemler sonucunda 6gretmenlerin farkli 6grenme stillerine sahip 6grenciler igin farkli

etkinlikler diizenlemedikleri sonucuna ulasilmistir. Yapilandirmaci yaklasimda farkh

sekillerde 6grenen ogrenciler belirlenerek, dersi bu dogrultuda yonlendirmek gereklidir. Fakat

bu 6gretmenlerimiz tarafindan uygulanmamaktadir.

Dersin islenisinde hangi arag-gerecleri kullaniyorsunuz sorusuna 20 Ogretmenden 16°s1

laboratuar arag-gerecleri, 18’1 ¢evreden elde edilen deney arag-gerecleri, 9’u teknolojik

araclar, 13’1 ders kitabi-kaynak kitap-tahta gibi klasik araglari, 3’ii ise poster, afis, fotograf,

sema, modeller, maketler gibi gorsel araclar1 kullandiklarini belirtmislerdir.

Gorsel kaynaklardan, medyadan, ders kitaplarindan yararlaniyorum. Bunun
disinda basit, ¢evreden elde ettigimiz deney malzemelerinden yararlaniyoruz.
Swifimizda yapamayacagimiz deneyler varsa laboratuardan yararlaniyoruz.
Tepegoz ve slaytlardan yararlaniyoruz (4. 6gretmen).

Bilinen klasik araclarin disinda giinliik hayatimizda bulunan basit her ¢esit
aract kullanabiliyoruz. Mesela bir oyun hamuru, havlu, artik malzemeleri
kullaniyoruz. Bir ogrencim muzdan Ay, portakaldan Giines yapmis. Cok giizel
olmus (7. 6gretmen).

Ders kitaplarimin disinda kaynak kitaplardan yararlantyorum. Ayrica konuya

uygun CD’ler, tv programlari, poster ve afisler, tablolar, grafikler, fotograflar,
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cesitli deney malzemeleri, konuya uygun somut o&rnekler, kiiciik aletler,
laboratuar ortamina ait arag-gereglerin uygun olanlart diyebilirim (9.
ogretmen).

- Projeksiyon cihazi, slayt gésterilerini kullanmaya c¢alisiyoruz. Unitenin
ozelligine gore c¢evremizdeki biitiin esyalardan faydalanmaya c¢alistyoruz.
Mesela “Viicudumuz” konusuna kasaptan aldigimiz etten tutun da viicut
modellerine, slayt gosterilerine kadar imkanlar dahilinde biitiin araglar
kullanmaya ¢alistik. Ornegin en son isledigimiz “Isik” konusunda karton
kutudan karanlik oda yapmaya ¢alisarak igine tebegir, silgi, beslenme ¢cantasi
koyduk. Bunlarin karanlikta goriilemeyecegini gozledik. Mesela “Is1”
iinitesinde sicakligi olcerken termometreyi kullandik. Unitemize gore degisiyor
arag-geregler.  Cocuklart  tehlikeye  sokmayacak, onlarin  kolaylkla
kullanabilecegi arag-geregleri, materyalleri kullaniyoruz (12. 6gretmen).

- Ders kitaplari, laboratuar arag-gere¢ ve malzemelerini, fotograflar, konularla
ilgili sema ve modeller, etkinlikler ile ilgili malzemeleri kullaniyoruz (16.
ogretmen).

- Tepegoz, internet, CD’ler, ders kitaplari, ve deneyler icin giinliik hayatta

bulabildigimiz ara¢lart kullaniyoruz (17. ogretmen).

Yapilan gozlemlerde iki 6gretmenin projeksiyon cihazi kullandigi, 2 &gretmenin ¢evreden
elde edilen etkinlik araglarini kullandigi, 2 6gretmenin Yerkiire kullandigi, digerlerinin ders
kitab1 ve tahtay1 kullandig1 goriilmiistiir. Gérlisme ve gbzlem sonuglarina gore 6gretmenlerin
basit araglar1 daha ¢ok kullandiklari ortaya c¢ikmustir. Teknolojik araglar1 ise ¢ok fazla
kullanmamaktadirlar. Bunun yaninda teknolojik araglar sadece oOgretmenler tarafindan
kullanilmaktadir. Yapilandirmaci siniflarda ise ¢ok cesitli araglar kullanilir. Teknoloji ise
sadece Ogretmenler tarafindan degil, Ogrenciler tarafindan da yogun bir sekilde

kullanilmaktadir. Yine de bu konuda okullarimizda ilerleme kaydedildigi goze ¢arpmaktadir.

Sinifinizin fiziksel kosullarini nasil ayarliyorsunuz sorusuna 20 6gretmenden 13’1 etkinliklere
gore ayarladigini belirtmistir. Bu 13 6gretmenden 2’si grup caligmalarina gore ayarladiklarini
belirtmislerdir. Bu ayarlama siralarin yerlerinde degisiklik yapilmasi seklindedir. 7 6gretmen
panolarda degisiklik yaptiklarini belirtmislerdir. 2 6gretmen ise mekan degistirmeyi tercih

ettiklerini ifade etmislerdir. 2 6gretmen ise ayarlama yapmadiklarini belirtmiglerdir.
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- Drama veya canlandirmalarda fiziki ortami degistirebiliyorum. Bunun diginda
fazla ugrasmiyorum (2. 6gretmen).

- Sutfimin fiziksel kosullar: hakkinda ayarlama yapmiyorum (5. 6gretmen).

- Kiime ¢alismasina gore ayarlama yapiyorum (6. 6gretmen).

- Swalarda bir degisiklik yapamiyorum. Fakat panolari ogrencilerle birlikte
hazirliyoruz (10. ogretmen).

- Sinifimin mevcudu otuz yedi. Bir de ortopedik oziirlii 6grencim var. Tekerlekli
sandalye kullantyor. Bu nedenle siralar konusunda bir diizenleme
yvapamiyorum. Ama panolarda degisiklik yapiyorum. Cocuklarin ilgisini
cekecek materyaller asiyorum. Bazen de mekanda degisiklik yapiyorum.
Zaman zaman bahgeye c¢ikiyoruz, projeksiyon odasina veya laboratuara
gidiyoruz (12. 6gretmen).

- Imkanlar dahilinde ayarlamaya calisiyorum. Gerekli ortami yaratmaya
calisiyorum. Mesela simdi deneyler aklima geldi. Isiksiz ortama ihtiyacimiz
varsa havanin kararmasint bekliyorum. Zamani ona gore ayarlyyorum. Fiziki
sartlar ¢ok elverisli olmasa bile etkinlige gore ayarlama yapabiliyorum.
Swralarin yer degistirilmesinde sorun ¢ikmiyor. Grup ¢alismalarina gore
swralarin yerini degistirebiliyorum. Sinifimiz da ¢ok dar degil (13. 6gretmen).

- Simfimizi idare ayarladi ve bize gésterdi. Biz simifimizi sekizinci siniflarla
paylastigimiz icin swralarda degisiklik yapamiyoruz. Fakat tinitemize gore
panolart degistiriyoruz (14. ogretmen).

- . Swralant U seklinde diizenlemek istiyorum ama sinifin darligindan dolay:

yvapamiyorum. Sadece panolarda degisiklik yapabiliyorum (15. 6gretmen).

Gozlemlerde ise 4 okulun siniflarinin kalabalik oldugu, bu nedenle siralarin ¢ok fazla hareket
imkani olmadig1 gézlenmistir. Yapilandirmaci smiflar birden fazla etkinligin yapilabilecegi

genislige sahiptir. Okullarimizdaki siniflar yapilandirmaci yaklagimdaki smiflardan ¢ok

farklidir.
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BOLUM 5
SONUCLAR, TARTISMALAR VE ONERILER

Bu bolimde smif O6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde kullandiklar1 etkinlikler,
etkinlikleri yaparken karsilastiklart sorunlar ve dersin islenisine dair goriislerine iliskin
goriisme ve gozlemlerden elde edilen bulgulara dayali sonuglar ve bu sonuglardan gelistirilen

Onerilere yer verilmektedir.

Bu arastirma smif 6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde yapilandirmaci 6grenme
kapsaminda yer alan etkinlikleri kullanip kullanmadiklarini, dersin islenisinde karsilastiklar
sorunlar1 ve Fen ve Teknoloji dersinin islenisine iliskin goriisleri ile yapilandirmaci yaklagim

arasinda Ortiisen yonleri belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir.

Problemin cevabi aranirken ii¢ alt problem olusturulmustur. Birinci alt problem smif
ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde yaptiklar1 yapilandirmact 6grenme kapsaminda yer
alan etkinlikler nelerdir? Bu alt problem arastirilirken goriisme ve yari1 yapilandirilmig gozlem
formlar1 diizenlenmistir. Arastirmanin bulgulari sonucunda 6gretmenlerin yapilandirmaci
yaklagim kapsamindaki etkinlikleri zaman zaman kullandiklar1 ortaya c¢ikmustir.
Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasim kapsaminda en ¢ok kullandiklar1 etkinlikler énbilgi
yoklamasi, konuyu gilinliik hayatla iliskilendirme, proje ve performans Odevi
degerlendirmesidir. En az kullandiklar1 etkinlikler ise 6grencinin planlamaya dahil edilmesi,
yaparak yasayarak 6grenme, problem ¢ozme, kavram haritalari, gézlem formlari, sorunlar ve

kurallar hakkinda tartisma ve dgrencilerle birlikte kural koymadir.

Ikinci alt problem Simif dgretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde yapilandirmaci 6grenme
kapsaminda yer alan etkinlikleri yaparken karsilastiklar1 sorunlar nelerdir? Bu alt problem
arastirilirken goriisme ve yari yapilandirilmis gézlem formlari diizenlenmistir. Bulgulardan
cikan sonuclara gore dgretmenler en ¢ok arag-gerec eksikligi, smif kalabalikligi ve zaman

yetersizligi problemleriyle karsilagsmaktadirlar.

Ugiincii alt problem Smmf 6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinin islenisine iliskin
goriigleri ile yapilandirmact 6grenme yaklasimi arasinda oOrtiisen yonler nelerdir? Bu alt

problem arastirilirken de gortisme ve yar1 yapilandirilmis gozlem formlar1 diizenlenmistir.
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Sonug olarak Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji dersine iliskin goriislerinin yapilandirmaci

yaklagimin bazi yonleriyle ortiismedigi ortaya ¢ikmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde su oneriler ileri siiriilebilir.

- Aragtirmada ogretmenlerin bazi etkinlikleri yapilandirmaci yaklasimin 6ziine uygun olarak
yapamadiklar1 belirlenmistir. Bu etkinliklerden grup calismasini geleneksel yaklasimdaki
kiime calismasi seklinde uyguladiklar1 goriilmiistiir. Yine 6grencilerin onbilgilerini konuya
giris yapmak veya gecmis konulari hatirlatmak amaciyla yokladiklart ortaya ¢ikmistir. Bu
sonu¢ Ozmen’in (2003) fen bilgisi 6gretmenlerinin yapilandirmaci &grenme yaklasimina
iligkin goriislerini inceledigi calismasiyla paralellik gostermektedir. Yapilandirmaci
yaklasimda onbilgiler, yeni dgrenilen bilgilerle baglantilar kurmak icin dgrenilir. Ogrenciler
onbilgilerini kullanarak yeni iiriinler ortaya koymaya calisirlar. Ogretmenler de bu siireg
icerisinde Ogrencileri gozleyerek onlarin onbilgilerini kullanip kullanmadiklarini izlerler. Bu

nedenle okullarda yapilandirmaci yaklagimin 6ziline uygun hizmet i¢i egitimler verilmelidir.

- Ogretmenlere kilavuz kitaplar haricinde farkli etkinlikler igeren dokiimanlar hazirlanmalidir.
Bu 6gretmenleri kilavuz kitaba bagimli olmaktan kurtaracaktir ve onlara sartlarina uygun

secimler yapma olanagi saglayacaktir.

- Okullar arag-gere¢ bakimindan giiclendirilmelidir. Ogretmenler etkinlikleri yaparken bu
arac-gereclere rahatlikla ulagabilmelidirler. Ayrica arag-gerecgler 6grencilere yetecek miktarda

olmali ki 6grenciler etkinlikleri kendileri yapabilsinler.

- Laboratuarlar kullanima hazir hale getirilmeli. Sinif 6gretmenlerinin kullanimina da

ac¢ilmalidir.

- Teknoloji siniflar1 agilmalidir. Bu sayede teknolojik araglar siniflara taginmak zorunda

kalinmaz.

- Arastirmada simif mevcutlarinin ve siiflarin fiziksel durumlarmnin farkli etkinliklerin
yapilmasina imkan tanimadigi goriilmiistiir. Ozkan (2001) ¢alismasinda yapilandirmact smif
ortaminin farkli etkinlikler igin istenildigi gibi degistirilebilir oldugunu ve O6grencilerin

istedikleri etkinlikleri rahatca calisabildiklerini gézlemlemistir. Bu nedenle okullarimizda
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sinif mevcutlar1 azaltilmali. Smiflarin  fiziksel yapilar1 6grencilerin  farkli etkinlikleri

yapabilecekleri sekilde diizenlenmelidir.

- Ailelere uzman kisilerce egitim verilmelidir.

- Ogrenciler, dgrenmeyi nasil dgrenecekleri konusunda egitilmelidir. Bu sayede dgrenciler

etkinlikleri daha verimli yapabilirler.
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GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu: Bu arastirmanin amaci, 2005- 2006 egitim- 6gretim yilinda uygulamaya
konulan yeni Ilkogretim 1. Kademe Fen ve Teknoloji programinda kullanilan yapilandirmact
yaklagimin sinif 6gretmenleri tarafindan yeterince anlasilip anlasilmadigini ortaya koymaktir.
Bu baglamda simif 6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersini nasil islediklerini, Fen ve
teknoloji dersinde yapilandirmaci Ogrenme kapsaminda yer alan etkinlikleri kullanip
kullanmadiklarini ve dersin igleniginde karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemek amacglanmistir.

Okul U eeescereseeseneesanessensesarssssasessrnsasaressaneosas
Tarih ve Saat $ reeeeersessrsnserenssssnsesaressansessresessesssnnsesan
Goriismeci D teeessensteesssnnntesssnastsssssnssesssssssasssssnanas

Aciklama

Merhaba, benim adim Cemile Feryal Yasar. Selguk Universitesi Stmf Ogretmenligi Bilim
Dalr’nda yiiksek lisans yapmaktayim. 2005- 2006 yilinda degisen yeni ilkdgretim Fen ve
Teknoloji Programinda kullanilan yapilandirmaci yaklagimin simif 6gretmenleri tarafindan
yeterince anlagilip anlasilmadigr konusunda bir arastirma yapiyorum ve sizinle bu konuda
gorlismek istiyorum. Bu konudaki diisiincelerinizi, uygulamalariniz ve Onerilerinizi
paylasmaniz durumunda yapilandirmaci yaklagim olgusunun daha iyi anlagilmasina katkida
bulunmus olacaksiniz.izin verirseniz goriisme kaydedilecektir. Ayrica, bu goriisme sirasinda
sOyleyeceklerinizin tiimii gizli tutulacaktir. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ediyorum.

GORUSME SORULARI

1. Derste yapilandirmaci yaklagim kapsaminda yer alan hangi etkinlikleri
kullantyorsunuz?
Sonda: a) Egitim-ogretim etkinlikleri?
b) Swnif yonetimi etkinlikleri?
Degerlendirmeyi nasil yapiyorsunuz? Hangi 6l¢me araglarini kullantyorsunuz?
Ogrenciler degerlendirme siirecine ne dlgiide katiliyor? Nasil?
Etkinlikleri yaparken ne tiir sorunlarla karsilasiyorsunuz?
Derste yapilacak etkinlikleri nasil belirliyorsunuz?
Ogrencilerin konu ile ilgili énbilgilerini nasil 6greniyorsunuz?
Fen ve Teknoloji dersini islerken hangi yontem ve teknikleri kullaniyorsunuz?
Ogrencilerinizin nasil 6grendikleri hakkina bilgi topluyor musunuz?
Dersin islenisinde hangi arag-gerecleri kullantyorsunuz?
O Sinifinizin fiziksel kosullarini nasil ayarliyorsunuz?

SO PN LA W
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GOZLEM FORMU

Gozlemin Amaci: Sinif 6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde yapilandirmaci yaklasim
kapsamindaki etkinlikleri ne diizeyde kullandiklarin1 ve karsilagtiklar: sorunlart belirlemek .

Arastirma Sorulari:

1. Smuf o6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde yaptiklar1 yapilandirmact 6grenme
kapsaminda yer alan etkinlikler nelerdir?

2. Sinif 6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde yapilandirmact 6grenme kapsaminda yer
alan etkinlikleri yaparken karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

3. Smuf 6gretmenleri dersi yapilandirmaci yaklasima uygun olarak isliyorlar m1?

Veri Toplama: Dersin islenisinin ve karsilagilan sorunlarin incelenebilmesi i¢in toplam 30
ders saati gozlem yapilacaktir. 10 Ogretmenin her biri toplam 3’er saat gozlenecektir.
Arastirma sinif ortaminda yapilacaktir. Asagida yer alan boyutlara gére notlar alinacaktir.

1. Simf Ortamu: Fiziksel ortama iligkin bilgiler (sira diizeni, Smif i¢indeki levhalar vb.),
sosyal ortama iligskin bilgiler (6grencilerin ve 6gretmenin gesitli 6zellikleri, 6grenci
sayist vb.), psikolojik ortama iliskin bilgiler (davranis bicimleri, duygularin ifadesi
vb.)

2. Smf i¢i Etkilesim: Ogrenci- 6gretmen ve Ogrenci- dgrenci arasindaki etkilesim
bi¢imleri

3. Smfta Yapilan Etkinlikler: Ogretime, smf igi iletisime, simif ydnetimine,
degerlendirmeye ve fiziksel duruma ydnelik etkinlikler (Ogrencilerle dersin
planlanmasi, 6grencilerin 6n bilgilerinin kontrolii, 6n bilgiler ile yeni Ogrenilenler
arasinda baglantilar kurma, proje caligsmalari, konuya ve 6grencinin diizeyine gore
farkli etkinliklerin diizenlenmesi, ses tonunun kullanilmasi, dikkat ¢ekme calismalari,
gbzlem yapma, tutum Olgekleri, portfolyo, konuya gore fiziksel ortami diizenleme vb.)

4. Etkinlikleri Yaparken Karsilasilan Sorunlar: Arag-gerec yetersizligi, teknolojik
olanaksizliklar, siniflarin kalabaliklig1 vb.
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Sorul: Derste yapilandirmaci yaklasim kapsaminda yer alan hangi etkinlikleri

kullaniyorsunuz?

a) Egitim-6gretim etkinlikleri:

1. Ogrencilerle plan yapiyorum. Isbirlikli caligmalar, proje calismalari

yaplyorum.

Ogrencilerle
plan

Proje
calismasi
Isbirlikli

calisma

2. Her konuda olmasa da 6grencilerle birlikte plan yapiyoruz. Konulari
islerken degil ama arastirma, performans ve proje ddevleri, grup ¢alismalari
yaptirtyorum. Tahmin, kesfetme etkinlikleri yaptirtyorum. Derse baslamadan

once 0grencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikartyorum.

Ogrencilerle
plan

Proje
calismalari
Grup
calismalari
On bilgileri

ogrenme

3. Kilavuz kitapta onerilen etkinlikleri yapryorum. Konular1 giinliik yasamla

iligkilendiriyorum. Performans ddevleri veriyorum.

Konuyu
giinliik
hayatla

iligkilendirme

4. Ogrencilerin derse hazirhikli olarak gelmelerini istiyorum. Derse
baslarken, konuyla ilgili kitapta bulunan sorulari soruyorum. Boylelikle
Ogrencilerin on bilgilerini 0grenmis oluyorum. Daha sonra beraber ders
isliyoruz. Deneylerde genellikle grup ¢aligmalar1 yapiyoruz. Bir de 6grenciler
kendileri grup olusturuyorlar. Bu gruplar belirlenen konular1 paylasiyorlar.
Hazirlanip bize anlatiyorlar. Deneylerde tahmin calismast yaptirmiyorum.
Ciinkii baz1 6grenciler deneyi yapmadan sonucu soyleyebiliyorlar. Konulari
giinliik hayatla iligkilendiriyorum. Ciinkii sadece soyut islersen kalic1 olmaz.
Giinliik hayatla iligkilendirirsen 6grencinin beyninde daha kalic1 olur.

Yaparak-yasayarak 6grenmeyi kullantyorum.

On bilgileri
ogrenme
Konuyu
giinliik
hayatla
iliskilendirme
Yaparak-
yasayarak

ogrenme

5. Ogrencilerin 6n bilgilerini 6greniyorum. Sonra derse gegiyoruz. Zaman

On bilgileri
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zaman grup ¢alismalar1 yapiyoruz. Fakat genelde bireysel calisiyoruz. Kiigiik

etkinlik veya deneyler yapiyoruz. Calisma kitabindaki etkinlikleri yapiyoruz.

ogrenme
Grup

caligmalari

6. Roportajlar, grup c¢aligmalari, konuyla ilgili hikaye yazma, olaym

sonucunu bulma, kavram haritasi olusturma etkinliklerini yaptirtyorum.

Roportajlar
Grup
calismalari
Konuyla
ilgili hikaye
yazma

Olaymn
sonucunu

bulma

Kavram harit

7. Ogrencilerin 6n bilgilerini 6greniyorum. Gegmis yillarda 6grendiklerimizi
soru-cevapla hatirlatiyorum. Mutlaka konuya Ogrencilerimi hazirliyorum.
Anahtar kelimeler iizerinde calisiyoruz. Sozliikten kelimelerin anlamlarini

bulduruyorum. Problem ¢6zmeyi kullantyorum. Diger derslerle

iligkilendirmeyi kullantyorum. Konuyu giinliik hayatla, bilimle ve

teknolojiyle iligkilendiriyorum.

On bilgileri
ogrenme
Anahtar
kelimeler
Problem
¢Ozme

Diger
derslerle
iliskilendirme
Giinliik
hayatla
iliskilendirme
Bilim

tekn.

ve
ile

iligkilendirme

8. Konuya girmeden Once Ogrencilerin on bilgilerini dgreniyorum ve ne
Ogrenecegimiz hakkinda tahmin yaptirtyorum. Konuyu diger derslerle ve

giinliik hayatla iligkilendiriyorum.

On bilgileri
ogrenme
Diger
derslerle

iliskilendirme
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Giinliik
hayatla

iliskilendirme

9. Programa gore ders kitaplar1 ve ¢alisma kitaplarinda verilmis etkinlikleri
takip edip uygulamaya c¢alisiyorum. Anacak tiimiinii uygulayabildigimi
sdyleyemem. Ornegin 14 giinliik Ay’1n hallerini gbzlem projesini, Madde ve
Degisim {iinitesinde grafik olusturma etkinligine bagh grafigi yapma gibi.
Ay’m halleri etkinligi 14 giin gibi uzun bir siirece yayildig1 i¢in, 6grencinin
aksamlar1 evde uygulamasi gerektiginden unuttuklari oldu ve geri doniisi
yoktu. Yeniden olsa da zaman kaybiydi. Ayrica Zonguldak’in iklim
ozellikleri geregi daha sik bulutlu gecelerin yasanmasi sonucunda ayin
hallerinin gozlenememesi gibi nedenlerden sonug¢landiramadigimiz bir
etkinlik olarak kaldi. Digeri ise grafik olusturma, matematik dersinde grafik
bilgisinin islenme siireciyle paralel degildi. Ogrenciler grafik bilgisini

o0grenmedikleri icin etkinligi sonuglandiramadilar.

Ders ve
calisma
kitabindaki

etkinlikler

10. Ogrencilere hazirlik sorular1 veriyorum. Ogrencinin bilgi sahibi olmasini
sagliyorum. Direk deneye ya da konuya giriyorum. Oyle tahmin, &nbilgi

yoklama gibi etkinlikleri kullanmiyorum.

11. Cok ayrintili sunum yaptigimi sdyleyemem. Yapilandirmaci egitim
bende tam manastyla cevabi bulunabilmis, oturmus bir sey degil. Ama grup
caligmalarimiz, iinitenin baslangicinda c¢ocuklarin hazir bulunuslugunu
yoklamamiz bu yaklasim kapsaminda yaptigim etkinliklerdir. Ogrencilerin
grup ic¢inde akranlarindan 6grenebilecegi ortamlar saglamaya calistyorum.
Grup iginde ileri ve geri dilizeydeki Ogrencileri bir araya getirmeye
calistyorum. Kavram haritas1 da bu yaklagimda ¢ok one ¢ikiyor. Bunlardan
yararlanmaya calistyorum. Oyle ¢ok fazla teknik olarak su yapilmistir su
yapilmamistir diye bir ayrima gidemedim. Deneyden once Ogrencilerin
tahminlerini aliyorum. Deneyi yaptiktan sonra deneyden ogrendiklerini
soruyorum. Amacimiz neydi? Bu deneyden ne Ogrendiniz? Seklindeki
sorulara cevap almaya calisiyorum ve aliyorum da. Deneyin sonucunda

¢ikarim yapabilenler var. Hatta ¢ok daha 6nceden cevap verebilenler bile var.

Ama maalesef iinitenin sonunda bile bunu kavramayanlar da ¢ikiyor.

Grup
calismasi

On bilgilerin
yoklanmast
Kavram harit
Deneyin
sonucundan
cikarim

yapma

12. Genelde kitaba gore gidiyorum. Deneyleri yapmadan once sorularla

SE yontemi
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Ogrencilerin 6n bilgilerini ve tahminlerini 6greniyorum. Daha sonra deneyi
yaptirtyorum ve gozlem yapiyorlar. Deneyin sonuclarina gore cikarimda
bulunmalarin1 sagliyorum. Ne oldu, bundan ne anladiniz gibi. Konulari
giinlik hayatla iliskilendiriyorum. Mesela normal hareket eden bir araca

arkadan gelen bir arag¢ hizla ¢arparsa ne olur? Gibi sorular soruyorum.

Giinliik
hayatla

iliskilendirme

13. Soru- cevap seklinde konuya yonelik 6grencilerin bildigi neler var,
cevrede neyi gozlemlediler? Dersin basinda bdyle bir Onbilgi yoklamasi
yaptyorum. Daha sonra bilimsel olarak konuya devam ediyoruz. Grup
caligmalarim1 kullaniyorum. Bazi etkinlikleri, 6grencileri gruplara ayirarak
yaptirtyorum. Deneylerden 6nce Ogrencilerin sonuca yonelik tahminlerini
aliyorum. Daha sonra deneyi yaptirip sonucu kesfetmelerini sagliyorum.
Deneyi yaptirirken yol gosteriyorum. Deney araglaria ellerini slirmelerini
istiyorum. Mesela behere dokunmalarini, onu kullanmalarini istiyorum.
Mesela suyu 6grenci kendisi koyuyor. Dereceli silindirde suyun hacmini
kendisi gorebiliyor. Ben onlarin yapmalarini, gormelerini istiyorum. Ciinkii
kendisi gorerek, dokunarak yaptigi isi unutmuyor. Baz1 ¢ocuklar da zaten o
deneyde ne anlatilmak istedigini daha 6nceden tahmin edebiliyorlar. Bunu

rahatlikla dile getirebiliyorlar.

On bilgi
yoklamasi
Grup
calismasi
Yaparak-
yasayarak

ogrenme

14. Ogretmen kilavuz kitaplarimiz dersi nasil isleyecegimiz konusunda bizi
cok giizel yonlendiriyorlar. Ben ders i¢in bir 6n hazirlik yapiyorum. Mesela
Isik tiinitesinde derse girdigim zaman ogrencilerin 151k hakkinda neler
bildiklerini soruyorum. Onlar1 konuya motive ediyorum. Ondan sonra ¢esitli
sorularla ilgilerini ¢ekiyorum. Zaman zaman kiigiik testlerle 6n bilgilerini
ogrendikten sonra etkinliklere ge¢iyorum. Etkinlik hakkinda bilgi veriyorum
ve etkinligi yapiyoruz. Deney defteri tutuyoruz. Bu deftere deneyden dnceki
tahminlerini, deneyi yaptiktan sonra sonucu yaziyoruz. Cocuklar zaten
sonugta ne oldugunu sdylilyorlar. Ama sonucu ¢ikaramayan 6grencilerim de
var. Glnliik hayattan 6rnekler veriyorum. Bu Ornekler onlar i¢in daha verimli

oluyor.

On bilgi
yoklamasi
Deneyin
sonucunda
cikarim
yapma
Glinlik
hayatla

iliskilendirme

15. Konuyu onceki konularla iliskilendiriyorum. Dikkat ¢ekme, onbilgileri

yoklama, giinliik hayatla iligkilendirme ve is birlikli ¢alismay1 kullantyorum.

Onceki
konularla
iligkilendirme

Dikkat
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cekme
On bilgileri
yoklama
Giinliik
hayatla
iliskilendirme
Isbirlikli

calisma

16. Ders konularina ilgiyi ¢ekmek amaciyla sorular yoneltiyorum. Onceden

ogrendikleri bilgileri hatirlattyorum. Konu ile ilgili 6n bilgilerini

Ogreniyorum. Yasantilarindan drneklerle giinliik olaylarla iliskilendiriyorum.

Dikkat
cekme
On bilgi
yoklamasi
Giinlik
hayatla

iliskilendirme

17. Grup c¢alismasi, 6n bilgileri yoklama ve gilinliikk hayatla iliskilendirme

yapiyorum.

Grup
calismasi
On bilgi
yoklamasi
Giinliik
hayatla

iliskilendirme

18. Ogrencilerin 6n bilgilerini 6greniyorum. Ogrencilere deney yaptirtyorum.
Deneyden ¢ikan sonuglart &grencilerle birlikte toparliyoruz ve yaziyoruz.
Giinliik hayatla iligkilendirme yapiyorum. Deneyleri genellikle grup olarak

yapiyoruz. Ama sonugcta bir iki kisi disindakiler yapamiyor.

On bilgi
yoklamasi
Giinlik
hayatla
iliskilendirme
Grup

calismasi

19.Kilavuz kitapta belirtilen, yapmam gereken her tiirlii etkinligi yapiyorum.

Kitaptaki
etkinlikler

20. Zihinsel hazirlik yapiyoruz. Konuyla ilgili materyaller topluyoruz.

Etkinlik caligmalarini yapiyoruz. Deneyin sonucunu 6grenciler tahmin edip

Zihinsel
hazirlik
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sonucu buluyorlar. Deneyin
sonucunda
¢ikarim
yapma

b) Sinif yonetimi etkinlikleri?

1.Ses tonumla, mimiklerimle problemin ortaya ¢ikmasini engelliyorum. Ders | Problemin

oncesi hazirlikli gelmelerini 6giitliyorum. Smifimda ¢ok problem ortaya | ortaya

¢ikmuryor. ¢ikmasint
engelleme
Derse
hazirlikli
gelme

2. Sinif i¢inde yanlis yapilan davraniglar olugsmadan 6nce veya sonra goriis | Sorunlar

alig-verigsinde bulunuyoruz. Bu konuda siirekli konusuyoruz. En ¢ok smif | hakkinda

icinde konusma problemiyle karsilasiyorum. Cok cabuk dikkatleri dagiliyor. | goriis alis-

Derse hazir olma gibi bir ¢izelge hazirlayip, haftanin iyi davranig gdsteren | verisi

ogrencisini se¢iyoruz. Odiillendirme yapiyoruz. Simdi de planl calisma ile | Derse  hazir

ilgili bir ¢izelge hazirladik. Ama uzun siireli olmuyor. Ciinkii 6grenciler
birbirlerini ¢ok fazla gézlemeye bashyorlar. Bu sefer sen niye beni yazdin,

sen neden boyle yaptin demeye basliyorlar.

olma ¢izelgesi
Odiil
Planli ¢alisma

cizelgesi

3. Smif yonetiminde 6grencilerle ortak karar aliyoruz. Herkes bdyle yaparsa
ne olur, davranisin dogru mu yanlis mi, yanhs ise nedeni nedir gibi

tartigmalar yapiyoruz.

Ortak  karar
alma
Davranislari

tartisma

4. Uyarilar yapiyorum. Zaten 6grencilerle li¢ yildir birlikteyiz. Sinifin ve
okulun kurallarin1 6grendiler. Bana gore sinif kurallar1 az, uygulanabilir ve
kalict olmalidir. Uzmanlarin Onerileri de bu dogrultuda. En fazla yedi tane
kural olmasi gerekiyor. Bizim kurallarimiz da azdir. Ogrenci bu kurallari
ihlal ederse 6nce uyartyorum. Benden 6nce Ogrenciler birbirlerini uyariyor

zaten. Otokontrol de yapabiliyorlar. Ben olmadigim zamanlarda sinif baskani

Uyari
Kurak koyma
Otokontrol

c€za
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konu islemeye devam ediyor. Bazen de verdigim sorumlulugu yerine

getirmeyenlerin  isteklerini yapmamaya c¢alistyorum. Mesela 6devini
yapmayan bir Ogrenciye teneffiise ¢ikamama cezasi gibi. Cilinkii verilen
sorumluluk yerine getirilmediginde bunun bir karsiliginin olmasi gerekir.
Yoksa aligkanlik haline gelir, siifin ipi hepten kacar. Yani bir denetleme
mekanizmas1 olmasi gerekir. Bizim bir anayasamiz var. Oradaki yasalara
uymadigimizda belirli cezalar1 vardir. Sinifin da bazi kurallar1 var. Bu
kurallara uyulmadig: taktirde bunun da bir cezasinin olmasi gerekir. Fakat
bizim cezamiz Ogrencilerin hoslandig1 seyi yapmamadir. Bu cezay1 vererek

bir sonraki asamada bu davranis1 diizeltmesi amag¢lanmustir.

5. Uyar yapryorum. Veli ile gériisme yapryorum.

Uyari
Veli ile

goriisme

6. Ogrenciye sevgi ile yaklasiyorum. Onlarla kurallari tartistyorum. Kurallara
ogrencilerin katilmasina da onem veriyorum. Siifi bir aile gibi kabul

ediyoruz.

Kurallar1
tartigsma
Birlikte kural

koyma

7. Bizim smnif yonetimimizde i¢ dinamige O6nem veriyorum. Cocuklar
birbirlerini denetliyorlar. Mesela sinif bagkani higbir zaman tahtaya isim
yazmiyor. Sinifta boyle bir kuralimiz var. Birinci siniftan beri ayni sinifi
okutuyorum. Artik 6grenciler benim simifta neyi istedigimi, neye kizdigimi
ogrenmisler. Kizdigim davranislari yapmamaya calistyorlar. Birbirlerini
uyariyorlar. Onlar beni ¢ok 1iyi taniyorlar. Sikayet dinlemeyecegimi
biliyorlar. Bizim sinifta kurallar igliyor. Kurallar1 daha 6nceden koyduk.
Arkadasii rahatsiz eden Ogrenciye arkadasi zaten miidahale ediyor. Beni
rahatsiz ediyor, ben onunla oturmak istemiyorum diyor. Béyle bir durumda
rahatsiz eden 0grenciyi belli bir siire tek bagina oturtuyorum. Genel olarak bu
tip davraniglart onlemek igin bir hafta arayla yer degisikligi yapiyorum.
Problemli 6grencileri ya on siraya oturturum ya da simifin i¢inde dagitirim.
Cok yakin arkadaslar birlikte oturtmam. Zaten 6grenciler de bunun farkina
vartyorlar ve §gretmenin bizi ayr siralara oturtun diyebiliyorlar. Bazen 6diil

vererek cocugu kazanmaya calisiyorum. Sinifta konusanlarin yazilmasit hig

hosuma gitmiyor. BOyle bir durumda bir kere negatif bir sekilde sinifa

Cocuklarin
birbirlerini
denetlemesi
Kural koyma
Yer
degisikligi
odil
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giriyorsun. Dersin  on-on bes dakikasi da onlarin sikayetlerini ve
savunmalarii dinlemekle geciyor. Kendimi sopaci basi gibi hissediyorum.
Hi¢ hosuma gitmiyor. Tahtaya isim yazildiysa mecburen bir sey sdylemem

lazim. Niye sdyleyeyim. O zaman ben ruhen kendimi iyi hissetmiyorum.

8. Cok sikayet oluyor. Mesela biz smifla kararlastirdik. Her sikayet eden
kutuya 50 Ykr atacak. Bu etkili oldu. Simdi sikayetler azaldi. Bazen ddev ile
korkutuyorum. Problem ¢ikaran dgrenciye fazla 6dev veriyorum. Bir de bazi

velilerle iletisim kuramiyorum. Cocuklari ile ilgilenmiyorlar.

Sikayet edene
ceza
Odevle
korkutma
Veli ile
iletisim

kuramama

9. Yapilandirmaci yaklagim kapsaminda siif yonetiminde pek ¢cok durumda
demokratik yontemleri kullanmaya calistyorum. Orneklersem, smif ici
kurallar1 6grencileri kendi koyduklar1 gibi uyulmadiginda veya uyuldugunda
verilecek cezaya veya Odiile kadar kendileri karar veriyorlar. Derse katilimda
kimin yanit verecegi konusunda birinci 6grenciyi ben, digerlerini sira ile
kendileri segiyorlar. Kimin tahtaya ¢ikacagi ve sunum yapacagi konusunda
da benzer uygulamay1 yapiyorum. Kim beni segecek diye meraklaniyorlar.
Dersi takip kolaylasiyor. Gerek duyuldugunda gruplarin olusturulmasinda
seviyelere gore yonlendirmem olsa bile onlarin goriislerini de almaya
calistyorum. Bazen segenekler sunup acgik oylama bigiminde, bazen karsilikli
kosullarda anlasma, sozlesme yapma yoOntemleri ile siif yoOnetimine
ogrencileri katmaya ¢alistyorum. Sik sik onlart 6gretmen gibi diisiinmeye,
yerimde oturmaya yonlendiriyorum. Kendimi de 6grenci konumuna koyarak
sesli diisiiniiyorum. Bunlarin disinda kullandigim baska smif yonetimi
teknikleri de klasik tim ogretmenlerin yaptigi, yapmalar1 gerekenlerdir
diyebilirim. Yani hazirlikli derse girme, planlama yapma, her yonden 6rnek
olmaya calisma, ortamina gore sakaci, giiler yiizlii, gerektiginde disiplinli
yaklagimla, 6grencileri yakindan tanima ve ona gore yaklasimlar gostermede
ders esnasinda beden dilimi, ses tonumu kullanarak, gozle iletisim kurarak
ilgi ¢ekici, motivasyon saglayici uyaranlarla simif yonetimini saglamaya

calistyorum.

Kurallar1
ogrencilerin
koymasi
Derse
katilimda
ogrencilerin
birbirlerini
segmesi
Grup
calismalarinda
Ogrencilerin
de
goriislerinin
alinmas1
Ogrencilerle
Ogretmenin
birbirleri gibi
diistinmesi
Derse
hazirlikli
girme

Ornek olma
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Giileryiizlii
olma
Ogrencileri
tanima
Beden dili
Ses tonu

Ilgi cekme

10. Ogiitler veriyorum. Eger sorun biiyiikse ailelerle goriisiiyorum.

Ogiit verme
Veli ile

gorusme

11. Bu konuda en ¢ok sikintim tagimali egitim. Bu sene siifimiza yedi tane
tagimali 6grenci geldi. Biz dort seneden beri davranig egitimi, derse yaklagim
konusunda 6grencilerle belli bir diizende gitmisiz. Yedi tane 6grenci araya
girince bocalama donemi oldu. Onlarin {izerinde de calismalara basladim.
Yani benim ne zaman, nasil tepki verecegimi o dgrenciler bilmedikleri i¢in
bazi zorluklar olustu. Tasimali egitimde ¢ocuklar ara sinifta degil de bastan
gelseler diye bir teklimiz oldu ama maalesef bazi1 gergekleri asamiyoruz.
Olaylara aninda miidahale ediyorum, velilerle goriisiiyorum. Bazen ¢ocuklar
yapacaklar1 etkinlikle ilgili bir hazirlik yapmamis oluyorlar. Hazirlik yapan
ogrencilerden yardim alarak onlarin da etkinligi yapmalarint sagliyorum.
Bazen de cezalandirtyorum. Séyle ki: Unitenin kavramlariyla ilgili bulmaca
hazirlaym gelin demisim. Ogrenci yapmamus. Yapmayan &grencinin ddevini
bir derece zorlastirryorum. Mesela o bulmacanin yaninda baska bir sunum
yapmasint da istiyorum. Ogrenciye gorevinin gittikce agirlasacagini

hissettirmeye ¢alistyorum.

Tasimali
egitimin  ara
sinifta
baslamasi
Olaya aninda
miidahale
Veli ile
gorusme

Ceza

12. Sorunun tiiriine gore dort bes tane ¢ozliim yolu liretmeye calisiyoruz
cocuklarla beraber. Ornegin bir dgrenci bagka bir dgrenciyle dalga geciyor.
Sorunu olan &grenci bana geliyor. Ben diger 6grenciyi de c¢agirtyorum.
Ikisini karsilikl1 etkilesim haline sokmaya ¢alistyorum. Sana bdyle yapilsa ne
olur? Sen neler hissedersin? Gibi ¢ocugun empati kurmasini saglamaya
calistyorum. Onun disinda tuvalet sorunuyla karsilasabiliyorum. Cocuk
tuvalete gitmeyi unutuyor. Dersin basinda tuvalete gitmek i¢in izin istiyor.

Bu 6grencileri gozlemliyorum. Cok sik izin isteyen ogrencilere teneffiise

Sorunu  olan
ogrencilerin
empati
kurmasini
saglamak
Hatirlatma
Veli ile

goriisme
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cikarken tuvalete gitmesini hatirlattyorum. Derslerle ilgisiz olan 6grenciler
oluyor. Onlarin velileriyle gorilisiiyorum. Ders c¢alisma, 6dev hazirlama
sorunlar1 oluyor. Bunun icin de Ogrencilerle ve velileriyle birlikte bir
s6zlesme hazirladik. Ogrenci ders ¢alisma saatlerine riayet etmezse veli bana
bildiriyor. Ben de cocuklar1 sdzlesmeye uymalar1 konusunda uyariyorum.
Bazen o6grencilerle bire-bir goriismeler yapiyorum. Bazen de sinifta ¢ikan
sorunlar1 ortaklasa konusarak c¢6zmeye c¢alisiyoruz. Mesela ben sinifa
girmeden once ¢ocuklar ayakta oluyor, giiriiltii yapiyorlar. Ben bu sorunu
Fen ve Teknoloji dersinde 6grendigimiz giiriiltii kirliligi ile iliskilendirerek
bu sorunu nasil c¢Ozecegimiz konusunda beyin firtinast yaptirdim.
Cocuklardan ¢o6ziim Onerilerini alip tahtaya yazdim. Bunlara uymaya
calisiyoruz. Genelde ¢6zlimii onlara birakiyorum. Grup ¢alismalarinda ise bir
kisinin yaptig1 davranigin sorumlulugunun gruba ait oldugunu sdyliiyorum.
Onlar da birbirlerini kontrol ediyorlar. Benim ¢6zemeyecegim sorunu olan

Ogrencileri ise rehberlik servisine gonderiyorum.

Sozlesme
Uyari
Bire bir
gOrisme
Beyin firtinasi
Ogrencilerin
birbirlerini
kontrol
etmeleri

Rehberlik

servisi

13. Olumsuzluklarda bizzat kendileri yorum yapabiliyorlar. Ben onlarla
bazen bir ders boyunca bu olumsuz davranis iizerinde konusabiliyorum.
Onlar da ¢ikarim yapabiliyorlar. Olumsuz bir davranis gosteren arkadaslarini
uyarabiliyorlar. Benim miidahale etmeme ¢ogu zaman gerek kalmiyor. Cok

asirt derecede sorun yasamiyoruz.

Davranislar
iizerinde
konusma
Ogrencilerin
birbirlerini

denetlemesi

14. Bu konuda biraz yetersiz kaliyorum. Ciinkii ¢cok fazla problemli 6grencim

var. Strekli velilerle goriisiyorum ama onlar da duyarsiz. Veli
toplantilarinda dersler konusunda olsun, davranislar konusunda olsun ne
yapmalar1 gerektigini anlatiyorum. Rehber Ogretmenimizle goriisiiyorum.
Ama baz1 6grenciler ayni. Bu konuda zorluk ¢ekiyorum. Ciinkii ilgisiz bir
Ogrenci biitiin smifin motivasyonunu bozabiliyor. Derste bu Ogrencileri

uyartyorum.

Veli ile
gorusme
Rehber
Ogretmenle
gorusme

Uyari

15. Kendi agirligimi koyuyorum. Disipline verecegim diye korkutuyorum.

Disiplinle

korkutma

16. Sinifimda ¢ok fazla problem yasamiyorum. Ufak tefek problemlerde de

ogrencilerimi bakiglarimla veya sozlii olarak uyariyorum.

Bakislarla
veya sOzli

uyarl
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17. Aralarinda problem yasayan cocuklarin ikisini de dinliyorum ve | Sorunlarini

sorunlarini kendilerinin ¢6zmesi konusunda yonlendiriyorum. Sosyal Bilgiler | ¢dzmeleri

ve Rehberlik derslerinde problemli davranislarin {izerinde duruyorum. konusunda
yonlendirme
Problemli
davranislar
iizerinde
durma

18. Uyarilarda bulunuyorum. Ogrencilerin yaptiklar1 yanlis davranislarin | Uyar

doguracagi sonuglari agikliyorum. Agiklama

19.0grencilerle birlikte sene basinda haklarimiz, sorumluluklarimiz hakkinda | Ogrencilerle

konustuk ve kurallar koyduk. Bu kurallara uymaya calistyoruz.

kural koyma

20. Ogrenciyle bire-bir goriisme yapiyorum. Sonuc¢ alamazsam velisi ile
gorilistiyorum. Rehberlik derslerinde davranig kurallar ile ilgili etkinlikler

yaplyoruz.

Bire bir
gorusme
Veli ile
gOrisme
Rehberlik
dersinde

etkinlik

Soru 2: Degerlendirmeyi nasil yapiyorsunuz? Hangi 6l¢cme arag¢larimi kullaniyorsunuz?

1. Ogrencilerin ders i¢i performanslarimi degerlendiriyorum. Unite sonu

yazili degerlendirmeler yapiyorum. Portfolyo degerlendirmesi yapiyorum.

Ders i¢i perf.
Yazili deg.
Portfolyo

2. Bazen ders sonunda konu bitmisse sozlii olarak veya kiiclik testlerle
degerlendirme yapiyorum. Bunun sonucunda tekrarlara yer veriyorum. Tema
sonunda testle degerlendirme yapiyorum. Tiim temay1 kapsiyor. Tema
sonunda genel bir degerlendirme ve tekrar yapiyorum. Bunun disinda
performans degerlendirmesi yapiyorum. Fakat performans Odevlerinin
cocugu degerlendirme anlaminda faydasi olduguna inanmiyorum. Cizelge

hazirlayarak siirekli degil ama sinif i¢i performans da degerlendiriyorum.

Konu
bitiminde
mini test
Yazili deg.
Perf. Deg.
Ders i¢i perf.
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Uriin dosyalar1 var ama bu y1l degerlendiremiyorum. Ciinkii konular1 ancak

yetistirebiliyorum.

3. Soru cevap seklinde ders i¢i performanslarmi degerlendiriyorum.

Performans d&devlerini  degerlendiriyorum. Tema sonunda yazili test

yaptyorum. Portfolyo degerlendiriyorum. Ogrenciler portfolyoya kendi

begendikleri iirlinleri koyuyorlar.

Ders igi per.
Perf. Deg.
Yazili deg.
Portfolyo

4. Degerlendirmeyi temanin sonunda yapiyorum. Ders icinde sozlii
degerlendirmeler yapiyorum. Yazili testlerin disinda proje ve performans
0devi degerlendirmeleri yapryorum. Portfolyo degerlendirmesi yapmiyorum.

Zaten ¢ocuklarin {iriin dosyas1 da yok.

Sozli deg.
Yazili deg.
Proje deg.
Perf. Deg.

5. Tema sonlarinda degerlendirme yapiyorum. Ders igerisinde bazen

ogrencilerin  defterlerine sorular yazdirarak kiiciik degerlendirmeler

yapiyorum. Kilavuz kitapta onerilen degerlendirmeleri yapmiyorum. Sadece
performans

degerlendirme formu kullaniyorum. Portfolyo

i¢i

kullantyoruz. Zaman zaman kontrol ediyorum. Cocuklar biitiin yaptiklarini

sinif

dosyalarina koyuyorlar. Zaten ¢ok etkinlik yapmiyoruz.

Ders iginde
mini test
Yazili deg.
Sinif i¢i perf.

Portfolyo

6. Testler, performans 0Odevleri, portfolyo ve simf i¢i performans

degerlendirmesi yapiyorum.

Yazili deg.
Perf.deg.
Portfolyo
Smuf ici perf.

7. Degerlendirmeyi her etkinligin sonunda yapiyorum. Cocuk sonuca
ulagtyor mu ulagmiyor mu bunu gériiyorum. Boliim boliim de degerlendirme
yapabiliyorum. Bunun sonucuna gore tekrar yapryorum. Hatta zaman zaman
gecmis iinitelerle yeni iinitemiz arasinda baglanti varsa ge¢mis iiniteyi bile
degerlendirebiliyorum. Dersin  son dakikasinda vererek

on sSoru

degerlendirme yapiyorum. Tema sonunda yazili smav yapiyorum.
Performans 6devini degerlendirmiyorum. Ama iiriin dosyasi kullaniyorum.
Ben program degismeden Once bile iirlin dosyasi kullantyordum. Birinci

siniftan itibaren 6grencilerimin iirlin dosyast var.

Ders i¢i mini
test

Yazili deg.
Portfolyo

8. Tema sonunda yazili degerlendirme yapiyorum. Performans

degerlendirmesi yapmiyorum. Portfolyo degerlendirmesi yapiyorum.

Yazili deg.
Portfolyo

9. Yazili degerlendirmenin disinda Oncelikle ders i¢i performans, derse

katilim, hazirlikli olma, arastirmaci uygulamaci olma, yorumlama yapabilme,

Yazili deg.
Ders ici perf.
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sebep-sonug iligkisi kurabilme, kisaca ders ici, ders dis1 aktif olma ile ilgili
degerlendirmeler yapiyorum. Bunun disinda programda verilen O6lgme

degerlendirme formlarindan da yararlantyorum.

Olgme-deg.

Formlar

10.Tema sonlarinda yazili degerlendirmeler yapiyorum. Performans

degerlendirme dlgegi kullantyorum. Ogrencilerin proje calismalarii ve iiriin

dosyalarin1 degerlendiriyorum.

Yazili deg.
Perf. De§.
Proje deg.
Portfolyo

11.Fen ve Teknolojisi dersi ara degerlendirmelere miisait hale gelmis. Unite

sonunda mutlaka genel degerlendirmeler yapiyoruz tabi de siireci
degerlendirecegimiz miisait alanlarda var. Mesela {niteler ana boliimlere
ayrilmig. O ana boliimlerin sonunda da bulmacali, dogru yanlis, bosluk
doldurmali degerlendirmelerimiz de oluyor. Onceki konularin tekrari
mahiyetinde sozel degerlendirmelerimiz de oluyor. Bunun disinda ders
icinde sozel degerlendirmeler yapiyoruz. Ara degerlendirmeleri ¢ok fazla
olmamakla birlikte yapiyoruz. Unite degerlendirmesini ise iinite sonunda
yapiyoruz. Yazili degerlendirmeler disinda da degerlendirmeler yapiyorum.
Aslinda bu degerlendirmeler teknik olarak cok daha gilizel. Ama biraz
karmasik oldugundan, dokiiman sikintisi, fotokopi sikintist oldugundan biraz
problemli gibi goziikiiyor ama yine de yapmaya calisiyoruz. Hafiflestirmeye
calisiyoruz. Verilen sablonlar ¢ok gecerli olmuyor. Ama siireci igerisine
aldig1 i¢in daha giizel oluyor. Performans ve proje ddevi degerlendirmesi de

yaplyorum.

Yazili deg.
Ders i¢i
kiigiik yazili
veya  sozli
deg.

Perf.deg.
Proje deg.
Olgm.-deg.

Formlari

12. Degerlendirme ile ilgili birka¢ kriter var. Agikcasi yeni programa gore
portfolyoyu kismen olusturabiliyoruz, tamamini olusturamiyoruz. Yani biitiin
dersler i¢in ayri portfolyo olusturamiyoruz. Ama iiriin dosyasi iizerinden bir
performans degerlendirmesi yapiyorum. Bunun disinda kavram haritalar
tizerinden bir degerlendirme yapiyorum. Onun disinda davranis gozlem
formlar1 tutuyorum. Cocuk hangi kavramlari, hangi davranislar
O0grenebilmis, bunu degerlendiriyorum. Ders i¢i performans degerlendirmesi
yapiyorum. Tabi belirleyici olan asil degerlendirmeler ise yazili yoklamalar.
Yazili yoklamalarda c¢oktan se¢meli, bosluk doldurmali ve dogru-yanlis
tipindeki sorunlari1 kullantyorum. Bir de proje degerlendirmemiz var. Ortaya

bir sorun atip ¢ocugun tirettigi ¢6zim Onerileri iizerinden bir degerlendirme

Portfolyo
Kavram harit
Davranis
gozlem form.
Ders i¢i perf.
Yazili deg.
Proje deg.
Perf.deg.
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yapiyorum. Ama proje ve performans ddevlerini genellikle veliler yapiyor ve
islem basamaklarin1 uygulama ¢ocuklarda davranisa doniigsmiiyor. Belirli bir
form veriyoruz. Bu formlarda ¢ocuga sen su oOlglitlere gore degerlendirecegiz
diyoruz. Yaparken su basamaklara dikkat edin diyoruz. Ama ¢ocuklar dikkat

etmiyorlar. Bu anlamda pek basariya ulasamiyoruz.

13. Degerlendirmelerde yazililar1 baz aliyorum. Cocuklarin derse katilimini
degerlendiriyorum. Dersi islerken veya deney yaparken kendileri parmak
kaldirarak yorum yapryorlar. Bundan derse katilip katilmadiklar1 anlasiliyor.
Bir de boliim sonlarinda sorular var onlarin cevaplarint degerlendiriyorum.
Kendim kaynak kitaplardan sorular verip cevaplarin1 degerlendiriyorum.
Performans 6devlerini degerlendiriyorum. Bir de kendime gore kelime karti
tablosu olusturdum. Unitenin basinda 6grenciler anlamini bilmedikleri
kelimeleri tabloya yaziyorlar. Unite ilerledik¢e kelimenin anlamini dgrenip
yaziyorlar. Bunlar1 degerlendiriyorum. Bir de deney dosyasi hazirladik
yaptigimiz deneyleri sekilleriyle birlikte tarih atarak ayrintili bir sekilde
yaziyorlar. Bu dosyalar1 da degerlendiriyorum. Bazi ¢ocuklar ¢ok istekliler

ve Ozenerek yapiyorlar.

Yazili deg.
Ders i¢i perf.
Bolim
sonlarindaki
sorularin
cevap.
Kaynak kit.
Sorularin
cevap.

Perf. Deg.
Kavram deg.
Deney
dosyas1 deg.

14. Degerlendirmeyi tema sonunda yazili test olarak yapiyorum. Bunun

disinda {irtin dosyasi, performans 6devi ve proje degerlendirmesi yapiyorum.

Yazili deg.
Portfolyo
Perf. De§.
Proje deg.

15. Tema sonunda ve etkinliklerin sonunda test yapiyorum. Proje ve iiriin

dosyasi degerlendiriyorum.

Yazili deg.
Proje deg.
Portfolyo

16.Yazili test, performans ve proje Odevleri ile sif i¢i performans
degerlendirmeleri yapiyorum. Bunun disinda dgrenciyi gozlem formu, proje
calismalarin1 degerlendirme formu, performans oOdevlerini degerlendirme

formu kullantyorum.

Yazili deg.
Perf. Deg.
Proje deg.
Smif i¢i perf.

Gozlem form

17. Yazili test, performans 6devi ve proje degerlendirmesi yapryorum. Konu
bitiminde soru-cevap seklinde degerlendirmeler yapiyorum. Her {initenin

sonundaki degerlendirme sorularini yapiyoruz. Bir de Ogrencilerin iiriin

Yazili deg.
Perf. Deg.
Proje deg.
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dosyalarini degerlendiriyorum. Konu  sonu
sozel deg.
Tema  sonu
deg.
Sorularinin
cevap.
Portfolyo
18. Ders sonunda evde tekrar etmelerine yonelik soru veriyorum. Bir sonraki | Yazili deg.
derste Ogrencilerle cevaplayarak degerlendirme yapiyoruz. Bunun disinda | Perf. Deg.
yonetmelikte yer alan 6l¢gme araclarini kullanmaya ¢alistyorum. Proje deg.
Portfolyo
19.Gectigimiz dersi bir sonraki derste degerlendiriyorum. Yazili yoklama, | Yazili deg.
ders i¢i performans, performans odevleri ve proje degerlendirmesi | Ders ici perf.
yapiyorum. Perf. Deg.
Proje deg.
20. Yazili testler yapiyorum. Performans, proje Odevleri ve iiriin dosyasi | Yazili deg.
degerlendiriyorum. Kii¢iik ara sinavlar yapiyorum. Bazen yardimci | Perf. Deg.
kaynaklardan testler veriyorum. Proje deg.
Portfolyo

Ara simavlar

Yard.

Kaynaklardan
testler
Soru 3: Ogrenciler degerlendirme siirecine ne él¢iide katihyor? Nasil?
1. Katilim  giizel. Kendi  performanslarini  objektif  olarak | Katiliyor
degerlendirebiliyorlar. (kendini
deg.)
2. Smif genelde iyi. Ama biitiin Ogrenciler objektif olarak kendilerini | Katiliyor
degerlendiremiyorlar.  Birbirlerini  daha iyi  go6zlemliyorlar  ve | (akran deg.)
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degerlendiriyorlar.

3. Zaman darhig1 oldugu icin Ogrencilerin kendilerini veya akranlarimi

degerlendirmelerine firsat kalmiyor.

Katilmiyor

4. Cocuklar kendilerini degerlendirmede objektif degiller. Hangi 6gretmene
sorsaniz ayni cevabi verecektir. Cocuklarin kendini degerlendirmesini pek

gercekei gérmiiyorum. O ylizden yapmaya gerek gérmilyorum.

Katilmiyor

5. Ogrenciler degerlendirme siirecine katilmiyor. Objektif olduguna

Inanmiyorum.

Katilmiyor

6. Kendilerini degerlendirme formu kullaniyorum. Ama objektif degiller.

Katiliyor
(kendini
deg.)

7. Ogrenciler kendilerini objektif olarak degerlendiremiyorlar. Unitenin
sonunda 6grenciler konulart hatirladiklart i¢in yapryorum diyorlar. Fakat bir
hafta gecince o konuyu unutuyorlar. Aslinda &grenememisler. Ogrenme
kalict degil. Hepsi tiinitenin sonunda yeni Ogrendigi ic¢in hakikaten
yapabiliyorlar. Ama bir ay sonra degerlendirdigimizi bile diisiinsek
yapamadig1 halde yapiyorum diyen Ogrenciler ¢ikacaktir. Ama not kaygisi
olmadan, gergekten 6grenciyi seviyesini belirlemek, eksiklerini tamamlamak
icin degerlendirme yapmaya ikna edebilirsek belki objektif olurlar. Burada
Ogretmenin ikna kabiliyeti onemli. Ciinkii higbir 6grenci Ogretmenine

eksiklerini gostermek istemez.

Katiliyor
(kendini
deg.)

8. Ogrenciler degerlendirme siirecine katilmryorlar. Objektif olduguna

Inanmiyorum.

katilmryor

9. Ornegin bir gdzlem, bir arastirma yapiliyor. Konuya bagli gorsel bir
hazirlik, model hazirlama, deney uygulama ve sonucu aciklama vs.
oldugunda siniftaki sunumlar birlikte degerlendiriyoruz. Hangi arkadasinin
calismasinin daha basarili oldugunu, hangi arkadasininkinde nasil
yetersizlikler buldugunu, nedenleriyle agiklamalarini isteyerek yaptirtyorum.
Ogrenci bunu yaptiginda taktir etmeyi, elestirmeyi gelistirdigi gibi, dzelestiri
yaparak kendi c¢alismasi ile de kendi kendini degerlendirmis oluyor. Bir
dahaki c¢alismalarda ayn1 hatalar1 yapmamaya ¢alistyorlar.  Grup
caligmalarinda da bu yontemle degerlendirme oldukc¢a iyi sonuclar veriyor.

Titiz, dikkatli, yaratici olmaya katkis1 oluyor. Bazen empati kurdurarak, “Sen

Katiliyor
(Kendini deg.
Akran deg.
Grup

caligmalari)
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Ogretmen olsan, tim bu gordiigiin odevlere gore kendi oOdevine kag

verirdin?” bi¢ciminde kendi kendilerini degerlendirme de yaptirdigim oluyor.

10. Genelde boyle formlar1 kullanmiyorum Objektif olduguna inanmiyorum. | katilmryor

Ogrenci her seyi yaptim diye yaziyor.

11. Bu konuda akran degerlendirme ve 6z degerlendirme formlar1 var. | katilmiyor

Cocuklar kolayciliga kacip evet, evet, evet; hayir, hayir, hayir seklinde

doldurabiliyorlar. Objektif olamiyorlar. Bu nedenle kullanmiyorum.

12.  Akran degerlendirme ve bireysel degerlendirme formlarimi | katilmiyorlar

kullanmiyorum. Sorular 6grencilere ¢ok yakin gelmiyor. Bu nedenle bu

formlar1 objektif olarak kullanamiyoruz.

13. Kendilerini bilingli olarak degerlendiremiyorlar. Ben bunu 6grendim- | katilmiyorlar

ogrenmedim diye bir yorum yaptiklarini gormedim simdiye kadar.

Arkadaglarm1  da  degerlendiremiyorlar.  Sadece  aldiklari  notlari

karsilagtirabiliyorlar. Saglikli bir degerlendirme yapamiyorlar.

14. Bir de Ogrencilerimin bir kismi kendilerini objektif olarak | Katiliyorlar

degerlendirebiliyorlar. Ama insan kendini ne kadar objektif olarak | (Akran deg.)

degerlendirebilir ki? Arkadaslarin1 daha iyi degerlendiriyorlar.

15. Kendini degerlendirme formu kullantyorum. Ogrenciler kendilerini | Katiliyor

objektif olarak degerlendirebiliyorlar. (Kendini
deg.)

16. Ogrenciler degerlendirme siirecinde kendini degerlendirme ve akran | Katiliyor

degerlendirme stireclerine katiliyorlar. (Kendini deg.
Akran deg.)

17. Ogrencilerin yarisindan ¢ogu kendilerini ve akranlarini objektif olarak | katiltyor

degerlendiriyorlar. Ama hepsi degil. Yazili sonucunda bazi 6grenciler | (Kendini deg.

kendilerini degerlendirebiliyor. Yapamadig1 sorularin cevabini 6greniyor. Akran deg.)

18. Kendini degerlendirme formlarindaki sorular diizeylerine uygun degil. | katilmiyor

Bu nedenle kullanmiyorum.

19. Ogrenciler kendini degerlendirme formlarimi ise objektif olarak | Katiliyor

yapabiliyorlar. (kendini
deg.)

20. Ogrenciler kendilerini objektif olarak degerlendirebiliyorlar. Fakat bu | Katiliyor

sene farkina vardilar. Gegtigimiz senelerde objektif olamiyorlardi. (kendini
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deg.)

Soru 4: Etkinlikleri yaparken ne tiir sorunlarla karsilasiyorsunuz?
1. Okulun depreme kars1 giiclendirilmesi ¢calismalariyla beraber televizyon | Tel. ve VCD
ve VCD diizenekleri bozuldu. Bu nedenle kullanamiyoruz. Laboratuarda | diizeneklerindeki
tikenen maddelerin yerine yenisi almmmiyor. Ispirto ocag1 yerine | bozukluk
kantindeki ocagi kullanmak zorunda kaldim. Lab. tiikkenen

maddeler
2. Bazen dgrenciler evden deney malzemelerini getirmeyi unutabiliyorlar. | Ogrencilerin
Bu nedenle yapamayip gectigimiz deneyler oldu. Sinifta VCD’ler tam | deney arag-ger.
kurulu olmadigi i¢in kullanamiyoruz. Bir de tepegdz gibi bir¢ok arag- | Unutmasi

gerec sinifta olmadigi icin ortam degistirmek zor oluyor. Degerlendirme
de karsilastigim sorun ise formlarin fazla yogun olmasi. Gereksiz formlar

¢ok fazla.

VCD’nin kurulu
olmamasi

Araclarin sinifta
olmamasi
Formlarin
yogunlugu

3. Zaman yetersizligi ve simif kalabaliklig1 etkinliklerin yetistirilmesinde
sorun oluyor, degerlendirmeyi de olumsuz etkiliyor. Siniflarin darlhig
sebebiyle Ogrencilerin tahtayr gorebilmeleri igin siralart arka arkaya

diziyoruz. Bu nedenle kiime ¢alismasi da yapamiyorum.

Zaman
yetersizligi
Sinif kalabalikl.
Ve darhig

4. Laboratuar oldugu icin pek bir sorunla karsilasmiyoruz. Bazen bir

deneyin malzemesini bulamayabiliyoruz. Genelde Fen Bilgisi
Ogretmenleri bu konuda bize yardimci oluyor. Ama bazen bizi asan
malzemelerin bulundugu deneyleri yapamiyoruz. Smif kalabaliklig1 ve
stiralarin fazlali§i calisma yapmay1 zorlastirtyor. Farkli oturma diizenleri
olugturamiyoruz. Sinifta on sekiz tane sira var. Degerlendirmede ise
karsilastigim problemler sunlar: Cocuklarin bazilar1 proje ve performans
Odevlerini pek 6nem vermeden, kaynak kullanmadan getiriyorlar, pek
fazla tlizerine diismiiyorlar. Siradan bir seymis gibi yapiyorlar. Onlar i¢in
onemli degil gibi geliyor bana. Tabi hepsi degil. Bazi 6grencilerim

onemsemiyor.

Arag-gerecin
bulunamamasi
Sinif kalabalikl.
Proje

Odev.

ve perf.

onemsememe

5. Malzeme eksikligi ve zaman yetersizligi en biiylik sorunumuz. Keske

Arag-gereg
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sinifimiz biiylik olsa da biitiin arag-gerecler elimizin altinda olsa diye
diistinliyorum ¢ogu zaman. Smifim kalabalik ve siralarla dolu. Siralari
arkaya c¢eksek dolaplari agamiyoruz, dne ¢eksek ondeki 0grenci tahtayla
burun buruna oluyor. Smif kalabaliklig1 olmasa etkinlikleri daha rahat
yapariz. Bazen de ¢ocuklar getirecekleri arag-geregleri unutabiliyorlar. Bu

nedenle yapacagimiz etkinlik aksayabiliyor. Degerlendirmede ise formlar

¢ok uzun.

eksikligi
Zaman darlig1
Sinif darlig1 ve
Kalabaliklig1
Ogrencilerin
arag-gereg.
Unutmasi
Formlarin

uzunlugu

6. Smif kalabalikligt ve zamanin azligi o6grencilerin esit katilimini
engelliyor. Sinif kalabaliklig1 degerlendirme yapmami da zorlastirtyor. Bir
de ogrencilerimden bazilari performans ddevlerini ge¢ getiriyor. Bu da

degerlendirmenin zamaninda yapilmasini engelliyor.

Sinif kalabalikl.
Zaman

yetersizligi
Odevlerin  geg

teslim edilmesi

7. Genel olarak ogrencilerin ailelerinin ilgi ve alakalarindan dolay:
problem yastyorum. Basit de olsa ilgisi olmayan aileler arag-geregleri
temin etmiyorlar. Tembellik-caliskanlik, zenginlik-fakirlik olarak
algilamaym. Tamamen ilgi ve alaka ile ilgili. Sonucta ¢ok caligkan bir
Ogrenci arag-gere¢ eksikliginden etkinlige katilmazken, daha geri bir
Ogrencinin ailenin destegi ve arag-gereci temin etmesiyle etkinlige
katildigin1 goriiyorum. Bir c¢ok 0Ogrencimi bdyle kazandim. Velinin
bilingsizligi diyelim. Benim iki dgrencim var. ikisi de dgretmen ¢ocugu.
Ama arag-gerecleri getirmiyorlar. Malzemelerin parayla ilgisi yok. Her
ailenin ulasabilecegi seyler. Ama ona bakis agis1 6nemli. Siif kalabalik.
Bir drama odas1 olsa, laboratuar1 kullanabilsek ¢ok daha basarili olurduk.
Sinif ortam1 dar oluyor. Smifta cocugun ¢ok fazla hareket kabiliyeti yok.

Yine de istedigimiz diizeyde olmasa da etkinlikleri yapabiliyoruz.

llgisiz ~ ailelerin
arag-geregleri
temin etmemesi
Sinif
kalabaliklig1

Ve darligi

8. Ilgisini ¢ekmeyen konuya ogrenci katilmiyor. Mesela bugiin egrelti
otunun koklerini ayirdik. Bir 6nceki konuya aktif bir sekilde katilan
ogrenci simdi koklere bakmak istemedi. Ilgimi ¢ekmedi dedi. Bazi
etkinlikleri de smifta yapmak zor oluyor. Ciinkii simifimiz kalabalik.
Mesela bir drama odamiz olsa veya laboratuarimizi kullanabilsek ne giizel

olurdu. Bir sira biz de her sey oluyor. Koltuk da oluyor, tabure de. Aslinda

Ogrencinin
etkinlige
katilmamasi

Sinif kalabalikli.
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cocuk yaratici olmay1 da 6greniyor. Onun bakis acisini da gelistiriyor.

9. Fen ve Teknoloji programinda verilen formlarin tiimiinii zamaninda ve
amacina uygun olarak kullanamiyorum. Samimi olmak gerekirse ¢ogunu
gostermelik uyguluyorum. Bazilarin1 da ( 6rnegin; V diyagrami, grid
teknigi gibi) daha dnce uygulamamis olmam ve yontemler hakkinda fazla
bilgiye sahip olmamamdan dolayr uygulayamadigim oluyor. Ancak
kendimi biraz zorlasam arastirip 0grenerek, deneme-yanilma ydntemiyle
uygulamaya gidebilirim. Ama buna da okuttugum sinifin 6zelligi itibariyle
su an ben istek duymuyorum. Ciinkii okuttugum smnifin mevcudu
standartlar iizerinde. 37 6grencim var bunlarin 18 tanesi (yaklasik yaris1)
tastmali. Ustelik 14 tanesi dordiincii simifta bize katildilar. Ogrenci
sayisinin ¢ok, seviyelerinin de olduk¢a geri olmasinin degerlendirme
uygulamalarin1 tam olarak hayata geciremememde yiizde elli rolii var
diyebilirim. Ayrica uygulamada zaman sorunu, bazi yontemler hakkinda
yeterli deneyimimin olmamasi... bunlar eklendiginde diyebilirim ki,
degerlendirme acisindan yeni program bende c¢ok fazla degisiklik
yaratmadi. En azindan bana Oyle geliyor. Etkinlikleri yaparken de cevre
olanaklar1 konusunda sikinti yasiyorum. Ornegin; Giines, Diinya, Ay
initesinin islenis siliresince g6k diirbiiniiyle gokyliziinii gdézlemleme,
rasathaneye ugrayip arastirma etkinlikleri yapma gibi bulundugumuz
cevre olanaklarini da asan durumlar- sorunlar yasayabiliyoruz. Fakat

laboratuarimiz olmasaydi yasayacagimiz sorunlar ¢ok daha fazla olurdu.

Formlarin
coklugu
Degerlendirme
yontemleri
hakkinda bilgiye
sahip olmama
Sinif kalabal.
Zaman
yetersizligi

Cevre olanaklari

10. Arag-gere¢ eksikligi, zaman darligi ve smifin kalabalik olmasi
etkinlikleri yapmamuzi zorlastirtyor. Ogrenciler ¢alismalarmi zamaninda

teslim etmiyorlar. Bu da degerlendirmenin gecikmesine sebep oluyor.

Arag-gerec
eksikligi
Zaman darlig1
Sinif kalabalikl.
Calismalarin
zamaninda
teslim

edilmemesi

11. Bazen zamanimiz yetmiyor. Bazen de etkinligi ¢ocuk yapacak diye
kendimi hazirliyorum. Bu sefer de ¢ocuk hazirlanmamis oluyor. Yedek

ogrenciler oluyor fakat bazen onlar da hazirlanmiyorlar. Bu sefer o

Zaman darlig1
Ogrencinin
hazirliksiz
olmasi
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etkinligi atlamak zorunda kaliyoruz. Evde bu etkinligi yapin diyoruz ama
yapiyorlar m1 bilmiyorum. Degerlendirmede de sorunlar oluyor. Soyle ki;
performans ve proje Odevlerinde her ¢ocuk ayni duyarlilikta hareket
etmiyor. Kimisi sallama, kimisi internetten hazir indirme, kimisi ana-
babasinin kaleminden ¢iktig1 belli olan hazir seylerle gelme kolayciligina
kaciyor. Isin bu tarafi da var. Tam manada bir degerlendirme
gerceklestiremiyorum. Bir de formlar var. Her 6grenci i¢in o formlar
bulabilmek, doldurabilmek ¢ok fazla miimkiin olmuyor. Aslinda
cocuklarin galigma kitaplar1 gibi bir de degerlendirme kitaplar1 olsa ¢ok
daha giizel olur. Ben dort ana ders i¢in Ogrenciler gorevlendirdim,
sablonlar1 onlara verdim, degerlendirmeyi onlar yapiyorlar. Bir de
performans ddevlerini bazi gorevlendirdigim Ogrencilere de takip
ettiriyorum. Daha siki bir takip olsun diye. Bu 06grenciler performans
Odevlerini yapmis-yapmamis, arag-gerecini getirmis-getirmemis gibi bana
bilgi veriyorlar. Ben de gerekli tedbirleri almaya calisiyorum. Ama benim

kendi degerlendirdigim performans ddevleri de var.

Odevlere  karsi
duyarsizlik
Formlarin

coklugu

12. Smifim ¢ok kalabalik. Yani bir igbirlikli ¢alisma yapamiyoruz veya
cocuklar birbirlerinin yiizlerini géremiyorlar. Onun disinda fazla ¢ocuga
tekrar yaptiramiyoruz. Ornegin bazi basit deneyleri biitiin gocuklara
yaptirabiliyoruz ama bazi deneyleri de hepsine yaptiramiyoruz. Bu deneyi
sadece birkag kisi yapiyor digerleri izliyor. Mesela kati maddelerin
hacimlerini Olgerken dereceli silindire ihtiya¢ duyuyoruz. Okulumuzda
sinirli  sayida dereceli silindir var. Biitlin 6grencilere yaptirmaya
kalktigimizda baz1 6grenciler birka¢ kez deneme ihtiyaci duyabiliyorlar.
Bu ytiizden biitliin 6grencilerin etkinlige katilmasina zamanimiz yetmiyor.
Yerimiz de dar zaten. Fen ve Teknoloji dersine verilen zaman bence biitiin
konular1 islemeye yetmiyor. Bu nedenle bazi konular1 daha hizl
gegebiliyoruz. Biitiin etkinlikleri yapamiyoruz. Zamani ayarlamaya
calistyoruz. Cocuklarin temelde bildigi seyi deney olarak ele almis. Bu
deneyi yapmasak da simifin hepsi bu konuda bilgi sahibi. Bu nedenle bu
deneyi atliyoruz. Sadece anlatarak, onlarin hayal kurmasini, diisiinmesini
saglayarak bu konuyu isliyoruz. Konuyu kavradiklarini anladigimda bu

konuyu geciyorum. Bazen de bulamadigimiz ii¢-bes tane deney malzemesi

Sinif kalabalikli.
Zaman darlig1
Arag-gereg
kisitlilig

Sinif darligt
Bulunamayan
arag-gereg.

Uriin  dosyasini
kullanamama

Fazla masrafli
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olabiliyor. Biz de onun yerini tutacak bagka malzemeler kullaniyoruz.
Mesela miknatisin ¢ektigi demir tozunu bulamadik. Yerine toplu igne
kullandik. Degerlendirmede karsilagtigim sorunlar ise, genellikle ¢cocuklar
tiriin dosyasina her seyi koyma geregi duyuyorlar. Yiizde otuzu bu konuda
basar1 gosterebiliyor, {irlin dosyasmma koymasit gereken iirlinleri
secebiliyor. Fakat yiizde yetmislik kisim basarisiz. Ders i¢i performanslari
degerlendirirken de yapamayan Ogrenciler cikiyor. Fakat birka¢ tekrar
yaptirdigimda sonug alabiliyorum. Ama biitliin 6grencilerde ylizde yiizliik
bir basar1 saglayamiyorum. Kimi 6grencide yiizde kirklik, kimi d6grencide
ylizde doksanlik basar1 elde edebiliyorum. Bir de sinifim kalabalik oldugu
icin gozlemde zorlaniyorum. Biitlin kazanimlari, biitlin 6grencilerde
gozleme imkanim olmuyor. Bir de bayagi ¢ok matbuat gerekiyor.
Fotokopide zorlaniyorum. Cok masraf oluyor. Performans 6devleri i¢in ise
cocuklarin ders i¢inde sunum yapmasi zor oluyor. Ciinkii zaman kisitl.
Bir derste ili¢c-bes Ogrenci ancak sunum yapabiliyor. Hepsini tek tek

degerlendiremiyorum. Cocuklara ders i¢inde g¢esitli sorular sorarak

degerlendirme yapmaya calistyorum.

13. Ben dersin oldugu giin okula geliyorum. Lazim olan ara¢ okulda var
diye giliveniyorum. O anda kaybolmus oldugunu 6greniyorum. Bu sefer
kendi cabamla elde etmeye c¢alistyorum. Okulun carsiya yakin olmast
biiylik bir avantaj. Carsida varsa elde ediyorum. Derste ¢ocuklarin ilgisi
bazen degisik yonlere dagilabiliyor. En can alici noktada onlar baska bir
seyle ilgilenebiliyorlar. Bu yiizden ¢ikarim yapamiyorlar. Bazen ¢ocugun
da elinde olmuyor. O giinkii durumuna gore dikkati dagilabiliyor.
Performans odevlerini bazi ¢ocuklarin yapamadigint goriiyorum ve

tizliliiyorum. Bagka bir sorunla da karsilasmiyorum.

Okulda kaybolan
arag-geregler
Ogrencinin
dikkatinin
dagilmasi
Performans

odev.
yapilamamast

14. Bazen deneyler oluyor. Deney malzemelerinin bazilarini nasil
kullanacagimi bilmiyorum. Fen Bilgisi &gretmeninden yardim almaya
calistyorum. Deney malzemelerinin kullanimi1 konusunda kilavuz kitaplar
olsa bizim i¢in daha iyi olur. Bazen de deney malzemeleri kirik yada
bozuk oluyor. Bu nedenle kullanamiyoruz. Bazen de &grenciler
malzemeleri unutabiliyor veya ¢ok duyarli davranmiyorlar. Performans ve

proje Odevlerini de getirmeyen &grenciler oluyor. Onlart ders iginde

Deney
araclarinin
kullaniminin
bilinmemesi
Kirik veya bozuk
deney araclar

Ogrencilerin
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degerlendirmeye calistyorum.

deney aracg-ger.
Unutmasi
Ogrencilerin
duyarsizligi
Odevlerin teslim

edilmemesi

15. Sinifimizin dar olmasi etkinlikleri yapmamizi zorlastirtyor. Bazen
etkinlikler ¢cok oyaliyor, zaman yetmiyor. Bazen de Ogrenciler deney
Bir de o0zel bir laboratuarimiz yok.

malzemelerini unutabiliyor.

Malzemeleri bulmakta zorlantyorum.

Sinifin dar
olmasi

Zaman darlig1
Ogrencilerin
deney arag-ger.
Unutmasi
Arag-gereg.

Bulunamamasi

16. Etkinlikleri yaparken bazi laboratuar arag-gereglerinin temininde
zorluk ¢ekiyorum. Laboratuar araglarini sinifa tagimak da zor oluyor. Bir
de smif ortami deney yapmaya pek miisait degil. Deney igin fiziksel
kosullart hazirlamak zaman aliyor. Degerlendirme formlarini doldururken

de zorluklar yasiyorum.

Lab. aracinin
temininde zorluk
Lab. araclarmi
sinifa tasimak
Formlarin

doldurulamamasi

17. Cocuklar malzemeyi getirmeyi unutabiliyorlar. Bir de CD’leri temin
etmede zorluklar yasiyorum. Sinifta ses yiikselmesi ¢ok fazla oluyor.
Etkinlikleri her 6grenci yapamayabiliyor. Bu nedenle anlayamiyorlar.
Uger kisilik gruplar yapiyor, digerleri izliyor. Malzeme ve zaman kisitl.
Performans Odevleri zamaninda gelmiyor. Bu da degerlendirmenin
uzamasina neden oluyor. Bir de ¢ocuklara sunum yaptirmak ¢ok zaman

aliyor.

Ogrencilerin
deney arag-ger.
Unutmasi
Arag-ger. temin
etme

Ses ylikselmesi
Arag-gerec azlig
Zaman darlig1
Odevlerin
zamaninda

teslim

edilmemesi

18. Laboratuar1 kullanamiyoruz. Laboratuar kullanimi i¢in doérdiincii ve

Lab.
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besinci siiflar da ders programina dahil edilmeli. Tepegéz, DVD gibi
araglar1 tagimak zor oluyor. Sabit yerlerinin olmasi daha iyi olurdu. Fakat
bunun i¢in de ders programinin diizenlenmesi gerekiyor. Bir de bu
araglarin nasil kullanilmas1 gerektigi de bize ogretilmeli. Etkinlikleri
yaparken oOgrenciler ¢ok heyecanlamiyorlar. Hep birlikte konugmak
istiyorlar. Cogunun fikrini alma konusunda zaman yetmiyor. Deneyleri
yaptiktan sonra toparlamasina zaman kalmiyor. Ogrenciler etkinligin
eglenmek i¢in yapildigini diislinliyorlar. Daha sonra etkinligin sonucuyla
ilgili sorularla karsilastiklarinda cevaplayamiyorlar. Etkinlikler basit ama
onlarla ilgi sorular zor oluyor. Ogrenciler yapilan etkinlikleri dosyalarina
koymay1 unutuyorlar. Daha sonra kaybediyorlar. Bir de 6ncelik olarak
interneti kullamiyorlar. Hi¢ farkli kaynaklardan arastirmiyorlar. Internet

ciktilarini ise okumadan geliyorlar. Bu da degerlendirmemi zorlastirtyor.

kullanilamamasi
Tepegoz, DVD
gibi araglari
sinifa tagimak
Deney
araglarinin
kullaniminin
bilinmemesi
Gurulti

Zaman darlig1
Ogrencinin
etkinligi eglence
olarak gérmesi
Ogrencilerin

etkinlikleri
kaybetmesi

Internet ¢iktilari

19.Etkinlikler hakkinda 6gretmene daha gok bilgi verilmeli. Ogrenciler
daha oOnceden yazmaya, okumaya aligkin olduklar1 igin etkinlikleri
yaparken bosa vakit harciyormusuz psikolojisine giriyorlar. Materyal
gerektiren etkinliklerde hazirliksiz gelen Ogrenciler olabiliyor. Bunlar
etkinligin islenmesinde sikinti yaratabiliyor. Laboratuarin diger binada
olmasit ve sorumlulugunun Fen-Teknoloji 6gretmenine ait olmasi arag-
gereclere ulagsmamizi zorlastirtyor. Clinkii; laboratuarin anahtar1 Fen-
Teknoloji 6gretmeninde oluyor. Ve bazen onu okulda bulamiyoruz. Yazili
degerlendirmelerde sorunla karsilasmiyorum. Ders sonlarinda yaptigim
degerlendirmelerde anlasilmayan yerleri tekrar 6zetliyorum. Performans
Odevlerini degerlendirirken internet ¢iktilarin1  kabul etmiyorum.
Kendilerini emek vererek, yaptiklari 6zgiin iriinlerine arti puanlar

veriyorum.

Ogretmenin
bilgisinin azlig1
Ogrencinin
psikolojisi
Hazirliks1z
Ogrenciler

Lab. arag¢-ger.

Ulasmada zorluk

Internet ciktis

20. Bilgisayara ulagsmak zor oluyor. Ogrencilerimin ¢ogunun maddi

durumlart miisait degil. Bazi araglari temin edemiyorlar. Grup

calismalarinda baz1 6grenciler digerlerine katilmiyor. Bir de etkinlikleri
sinifta yapmak zor oluyor. Laboratuarda yapmak daha kolay olurdu.

Odevlerini giiniinde getirmeyen grencilerim oluyor. Bazen de dlgiitlere

Bilg. Ulasmada
zorluk
Ogrencilerin
arac-ger. Temin

edememesi
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uymayanlar ¢ikiyor. Bunlar degerlendirmelerimi zorlastiriyor. Bazi 6grencilerin
calismalara
katilmamasi

Lab. olmamasi

Odevlerin
zamaninda
teslim
edilmemesi
Olgiitlere
uyulmamasi
Soru 5: Derste yapilacak etkinlikleri nasil belirliyorsunuz?
1. Kilavuz kitaba gore kendim belirliyorum. Kilavuz kitap
2. Kitabr takip ediyorum. Kilavuz kitap
3. Kitaplarda hazir verilmis zaten. Kilavuz kitap
4. Ogrenciler zaten kendileri kitabr takip ediyorlar. Bir sonraki etkinlige | Kilavuz kitap
hazirlikli olarak geliyorlar. Ogretmenim bir sonraki ders su deney var, onu | Ogrencilerin

yapalim diyorlar. Tamam diyorum, deneyin malzemelerini paylastirtyorum.
Grup olusturmak istiyorlarsa kendileri olusturuyorlar ve gelecek ders deneyi

yapiyorlar.

hazir gelmesi

sonucu

5. Genelde kitaba bagli kalryorum.

Kilavuz kitap

6. Kilavuz kitaptaki siray1 takip ediyorum.

Kilavuz kitap

7. Bir ders oOncesinden veya bir hafta Oncesinden c¢ocuklarla birlikte
belirliyoruz. Iste su etkinlikleri yapalim, su arag-gerecleri getirelim diye
kararlastirtyoruz. Bazen de ben sOylemeden Ogrenciler kitaptan bakiyor ve

arag-gereci getiriyorlar. Etkinlige hazir olarak geliyorlar.

Cocuklarla
birlikte
planlama
Ogrencilerin
hazir gelmesi

sonucu

8. Yarin hangi ders var, hangi konuyu isleyecegiz, hangi arag-gerecler lazim
bakiyoruz ve hazirlanip geliyoruz Ogrencilerle birlikte. Zaten etkinlikler

kitapta var.

Kilavuz kitap
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9. Bir giin énceden planlama yaparak belirliyorum. Ogrencilerin yapilacak
etkinliklere katilimini saglayabilmek i¢in zaten bu zorunlu olmus oluyor.
Kilavuz kitapta verilen baz1 etkinlikler maddi agidan kiilfet tasidiginda, ¢ok
fazla zaman alacaginda, uygulama olanaklari olmadiginda, 6grencilerimin
ozellikleriyle uyusmadiginda baz1 etkinlikleri uygulamaya almadigim
olabiliyor. Zaten bu esneme pay1 kilavuzlarda birakilmis. Cevre kosullarina,
siif seviyesine gore degisiklikler 6gretmen tarafindan yapilabiliyor. Bazi
etkinlikler ise birbirine ¢ok yakin oldugunda 6grencilerin tercihine birakarak,
bir tanesini yapacaklarini sdyleyerek etkinlikleri belirlemeyi tercih ediyorum.
Ya da tamamen deneyimlerime dayanan, kendi iirettigim bir etkinligi

uygulatabiliyorum.

Bir giin
onceden
planlama
Kilavuz kitap
Birbirine
yakin
etkinliklerden
bir tanesi
ogrencilerin
tercihleriyle
Ogretmenin
urettigi

etkinlik

10. Kitaptaki biitiin etkinlikleri almiyorum. Arag-gereclere rahatca

ulagabilecegimiz etkinlikleri yaptyorum.

Kilavuz
kitapta arag-
gereclere
rahatca
ulasilabilecek

etkinlikler

11. Genelde kitaptan takip ediyorum. Ama hepsine yetisemiyorum. Cogunu

athyorum. Kendim etkinlik diizenlemiyorum. Hazir etkinliklerden

yararlanmaya ¢alistyorum. Fakat zamanimiz hepsini yapmaya yetmiyor.

Kilavuz kitap
Hazir etkinlik

12. Agikgasi derslerde yapilacak etkinlikleri ben kendim belirliyorum. Kitaba
gore gidiyorum genelde. Fakat ders kitabinda verilen araglar sartlarimiza
uygun degilse etkinligi kendim hazirlamaya calistyorum. Zaman zaman
cocuklara bir giin O6nceden haber veriyorum. Yarin bdyle bir etkinlik
yapacagiz, su arag-gerecleri getirin diyorum. Zaten ¢ocuklara ders tekrari
verdigim i¢in gelecek dersteki etkinlikten de haberleri oluyor. Bunun igin

kitaba gore gitmek daha kolay oluyor.

Kilavuz kitap
Ogretmenin
sartlara gore
hazirladigi
etkinlik

13. Genelde miifredata gore belirliyorum. Ders kitabindaki veya ¢alisma
kitabindaki etkinlikleri yapiyoruz. Fakat biitlin etkinlikleri yapmaya firsat
bulamiyoruz. Zaman yetmiyor. Bazen de anlasilip anlasilmamasina gore

hizlandirilmis bir sekilde yapabiliyoruz. Konuya ve siireye gore degisiyor.

Miifredata

gore
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14. Kilavuz kitaba gore belirliyorum. Kilavuz kitap
15. Genelde kilavuz kitaba bagli olarak isliyorum. Kilavuz kitap
16. Ders kitabinda konuyla ilgili belirlenmis etkinlikler arasindan | Ders
Ogrencilerin seviyelerine uygun olan, yapabilecekleri etkinlikleri belirleyerek | kitabindaki
yaptirtyorum. etkinlikler
17. Kilavuz kitaba gore belirliyorum Kilavuz kitap
18. Kilavuz kitaptan ve kaynak kitaplardan faydalanarak belirliyorum. Kilavuz kitap
Kaynak kitap
19.Kilavuz ve calisma kitabindaki etkinlikleri yapiyorum. Kilavuz kitap
20. Uniteye hazirlik ¢alismalarinda etkinlikleri belirliyorum. Uniteye
hazirlik
calismalari
Soru 6: Ogrencilerin konu ile ilgili 6n bilgilerini nasil 6greniyorsunuz?
1.Kitaptaki resimler hakkinda konusarak, soru sorarak, yasantilarimizdan | Gorseller
orneklerle 6greniyorum. Soru-cevap
Yasantidan
ornekler
2. Konuyla ilgili bir sozciik veya olay sdyleyerek 6grencilerin goriislerini | bir ~ kavram
altyorum. Kendi yasantilarindan 6rnekler istiyorum. veya olay
yasantidan
ornekler
3. Soru-cevap yoluyla 6greniyorum. Soru-cevap
4. Derse bagladigimizda konu baslarindaki sorulari cevaplayarak. O sorulari | Soru-cevap
sordugumda siifin 6n bilgilerini 6grenebiliyorum.
5. Soru sorarak, 6grencileri konusturarak dgreniyorum. Soru-cevap
6. Bir kelime vererek ¢agristirdiklarini soruyorum. Soru-cevap seklinde veya | Soru-cevap
yazili olarak onbilgilerini 6greniyorum. Kavramin
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cagristirdiklari
Yazili olarak
7. Soru-cevapla 6greniyorum. Soru-cevap
8. Soru-cevapla 6greniyorum Soru-cevap
9. Genellikle konuyla ilgili en basit sorularla baslayarak yapiyorum. Konuyu | Soru-cevap
igeren basit bir uygulama yaptirtyorum. Bazen basit bir yazili degerlendirme | Basit bir
yapiyorum (kisa yanith, iki-ii¢ soruluk, bes dakika gibi kisa siirede | uygulama

yanitlayacaklar1). Konuyla baglantili gorseller kullanarak, c¢agrisim

yaptiracak CD izleterek, miizik dinleterek vb. olabiliyor. Kisacasi konuya
gore degisiyor. Suan aklima gelmeyen ama uyguladigim pek ¢ok sey var

diyebilirim.

Yazili olarak
Gorseller
Miizik

dinletimi

10.Soru-cevap yoluyla 6greniyorum. Bazen bir gozlem yaptirarak bile 6n

bilgilerini 6grenebiliyorum.

Soru-cevap

Gozlem

11. Ya mini test uyguluyorum ya da sdzel sorular soruyorum. Unitenin
icerisinde hangi konular var sayfa taramasi yaparak okuyoruz. Daha sonra

soru-cevapla on bilgilerini yokluyorum.

Mini test

Soru-cevap

12. Derse girdigim zaman dikkat c¢ekici materyaller veya olaylar
kullantyorum. Mesela sinifa girince 15181 yakip-sondiirmek gibi. Cocuklarin
ilgisini ¢ekecek sorular soruyorum, davranislarda bulunuyorum. Bazen daha
onceden hazirlik yapabiliyoruz. Mesela eklemlerle ilgili taklitler yaparak
konuya girmistik. Veya konuyla ilgili bir sorun yaratarak 6grencilerin ¢6ziim

bulmasini sagliyorum. Onlarin fikirlerini almaya ¢alistyorum.

Dikkat c¢ekici
materyaller,
olaylar veya
davraniglar
Soru-cevap

Beyin firtinasi

13. Sorularla, beyin firtinas1 yaptirarak 6greniyorum.

Soru-cevap

Beyin firtinasi

14. Derse girmeden oOnce hazirlik sorularini sorarak. Gegmis dersin | Soru-cevap
konulartyla ilgili sorular1 sorarak 6greniyorum veya ara da bir kiigiik bir test | Mini test
de yapiyorum.

15. Soru-cevapla 6greniyorum. Soru-cevap

16. Onlara konu ile ilgili sorular yonelterek 6greniyorum.

Soru-cevap
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17. Soru-cevap seklinde once giinliik hayattan 6rnekler vererek dikkatlerini

¢ekiyorum. Sonra soru soruyorum.

Soru-cevap
Giinliik
hayattan

ornekler

18. Birinci smiftan itibaren okuttugum i¢in daha once neler 6grendiklerini

biliyorum. Kavram tablosunda yaptiklari tahminlerden 6grenebiliyorum.

Kavram

tablosu

19.Kilavuz kitaptaki on bilgileri harekete gecirme bdliimiindeki sorulari
ogrencilere yonelterek, sorulari onlarin giinliik hayatlartyla iligkilendirerek

O0greniyorum.

Soru-cevap
Gtinliik
hayattan

ornekler

20. Unitenin kavramlarini tespit ediyoruz. O kavramlar hakkinda bilgilerini

soruyorum. Gec¢mis konulardan 6grendiklerini  yokluyorum. Varsa

gorsellerden yararlaniyorum.

Soru-cevap

Gorseller

Soru 7: Fen ve Teknoloji dersini islerken hangi yontem ve teknikleri kullaniyorsunuz?

1. Anlatim, soru-cevap, tartisma, deney, gozlem ve gosteri ydntemlerini

kullantyorum.

Anlatim
Soru-cevap
Tartisma
Deney
Gozlem

Gosteri

2. Deney, drama, anlatim, soru-cevap, kesfetme, tahmin gibi yontemleri
kullantyorum. Kitaplarda eskisi gibi bilgi verilmedigi i¢in, sinavlara
calisirken kolaylik olsun diye not aldirtyorum. Aslinda her iki sistemi de
uyguluyorum. Kavram haritasin1 da kullantyorum. Fakat 6grenciler kavram
haritas1 olusturmakta zorlaniyorlar. Bir de derste her 6grencinin goriislinii

alamiyorum. Zaman yetmiyor.

Deney
Drama
Anlatim

Soru-cevap

3. Soru- cevap, tartigma, beyin firtinasini kullantyorum. Derse girdigimde
kazanimlari tahtaya yaziyorum. Daha sonra konuyla ilgili sorular yaztyorum

ve ogrencilerin fikirlerini aliyorum. Ogrencileri yorum yapmaya

yonlendiriyorum. Cekinmeden rahatca konusmalari ic¢in telkinlerde

bulunuyorum. Bir de konular1 giinliik hayatla iliskilendiriyorum.

Soru-cevap
Tartisma
Beyin firtinas
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4. Soru- cevap, anlatim, gosteri. Cocuklar1 pekistirme babinda deney de | Soru-cevap

yaptirtyorum. Biitiin  tekniklerden yararlanmaya c¢alistyorum. Okuma, | Anlatim

anlatma, drama, rol yapma. Hepsinden yararlanmaya ¢aligtyorum. Gosteri
Deney
Anlatim
Drama

5. Anlatim, soru-cevap, eger basit deneyler varsa onlar1 yaptyorum. Anlatim
Soru-cevap
Deney

6. Tartisma ve beyin firtinasini kullantyorum. Tartisma

Beyin firtinas

7. Soru-cevap, yazilt anlatim, sozlii anlatim, drama. Asagi yukari biitiin
teknikleri kullantyorum. Bireysel ¢aligmalara yer veriyorum. Grup ¢aligsmasi
yapiyoruz. Ders daha faal ve dolu, gilizel gecgiyor. Kitaptaki etkinlikler
tizerinde calistyoruz. Deney yapiyoruz. Zaten 6grenciler deneyi hazirlayarak
geliyorlar. Deneyi yapip sonucunu ¢ikariyorlar. Mutlaka her etkinligin

sonunda sinifla birlikte sonug ¢ikariyoruz.

Soru-cevap
Anlatim
Drama
Deney
Grup

calismasi

8. Soru-cevap, anlatim, deney, drama ve gosteri yontemlerini kullantyorum.

Soru-cevap
Anlatim
Deney
Drama

Gosteri

9. Bu soruya oncelikle ve sik kullandigim yontemler; inceleme, deneme-
yanilma, aragtirma, deney yapma, gezi-gdzlem, tartisma, daha az kullandigim

yontemler olarak da drama diyebilirim.

Arastirma
Deney
Gezi-gbozlem
Tartisma
Model olust.

Drama

10. Bilinen biitliin yontem ve teknikleri yerine gore kullaniyorum. Anlatim,

soru-cevap ve deney en sik kullandigim yontemler arasindadir.

Anlatim
Soru-cevap

Deney

11. Henliz programin istedigi kadar ¢ok ayrintili yontemlere giremiyorum.

Anlatim
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Yani klasik anlatim yontemini daha c¢ok kullantyorum, 6grencilerin
pozisyonlart geregi. Onun disinda yaparak-yasayarak Ogrenme, deney
kullanmaya ¢alistyorum konularin igerigine gore. En c¢ok faydali olanlari
soracak olursamz kavram haritalar1 var. Unitenin kavramlarmin gizlendigi
bulmacalar da yapiyoruz. Heniiz siniflarimiz 6grenci merkezli etkinlikleri
kullanacagimiz asamaya gelmedi. Mesela performans ddevleri veriyorum.
Istekli olmalarma ragmen bunu tam gergeklestiremiyorlar. Genelde 6gretmen
agirlikli anlatim, not tutmayr kullamiyorum. Oyle ¢ok fazla programin

icerigine yonelemedim.

Deney

Kavram hart.

12. Yeni program arastirmaya yonelik bir program oldugu i¢in 5E yontemini
kullantyorum. Bu yontemin bir giris kismi var. Giris kisminda ¢ocuklarin
Onbilgilerini harekete gegiriyorum. Sonra kesfetme ve agiklama boliimleri
geliyor. Cocugun eski bilgilerinden yola ¢ikarak yeni bilgileri vermeye
calistyorum. Sonra degerlendirme yapiyorum. Analoji ve benzetmelerden
yararlantyorum. Mesela eklemleri agiklarken kapinin  mentesesine
benzetiyorum. Proje  calismalarimiz ~ var.  Performans  Odevlerini
kullantyorum. Cocuklara arastirma-inceleme odevleri veriyorum. Onun
disinda beyin firtinasini kullanmiyorum. Sinifimizda bir sorun yaratip o
sorunla ilgili ¢éziim Onerilerini bulmaya ¢alisiyoruz. Rol yapma yontemini
kullaniyoruz. Eski sistemde olan anlatim, takrir, soru-cevap ydntemlerini
kullantyorum. Onun diginda isbirligine dayali ¢caligmalar yapiyoruz. Mesela
bir fidanin gelisimini izleme, grafik yapimi, maddeleri ayristirma gibi
konular1 igbirligine dayali isledik. Yaparak-yasayarak Ogrenmeyi ve
deneyleri kullaniyorum. Deneyi yapmadan Once cocugun on bilgilerini
harekete geciriyorum. Daha sonra ¢ocuk deneyi yapiyor ve gozliiyor. Sonra
deneyden sonug¢ ¢ikarmasini istiyorum. Yani hatirla-gozle-kesfet siirecini

kullaniyorum. Iste yeni programa gore bir strateji olusturmaya ¢alistyorum.

5E yontemi
Analoji
Proje
Arast.-incel.
Beyin firtnas
Anlatim
Soru-cevap
Deney
Isbirligi

13. Anlatim, soru-cevap, gosteri ve deney yontemlerini kullantyorum.

Anlatim
Soru-cevap
Gosteri

Deney

14. Soru-cevap ve anlatimi kullaniyorum. Deney yapiyorum. Ama soru-

cevap yontemi daha giizel oluyor.

Soru-cevap

Anlatim
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Deney

15. Deney, gezi-gozlem, soru-cevap, anlatim yontemlerini kullantyorum.

Deney
Gezi-gozlem
Soru-cevap

Anlatim

16. Deney yapma, tartigma, benzesim, gozlem yapma, karsilastirma,
siiflandirma, inceleme, arastirma, gorsel okuma, rol yapma, kavram haritasi

tamamlama yontem ve tekniklerini kullaniyorum.

Deney
Tartisma
Benzesim
Gozlem
Arast.-incl.
Rol yapma

Kavram hart.

17. Genellikle kilavuz kitapta konuya gore onerilen yontemleri kullantyorum.

Soru-cevap, arastirma, deney, gosteri yontemlerini ¢ok sik kullantyorum.

Soru-cevap
Aragtirma
Deney

Gosteri

18. Deneyleri yapmaya ¢alistyorum. Soru-cevap, anlatimi kullaniyorum.

Deney
Soru-cevap
Anlatim
Tiimdengelim

Timevarim

19. Soru-cevap, anlatim, dramatizasyon, deneyleri gosterip yaptirma

yontemlerini kullantyorum.

Soru-cevap
Anlatim
Drama

Deney

20. Soru-cevap, anlatim, beyin firtinasi ve deney yapiyoruz.

Soru-cevap
Anlatim
Beyin firt.
Deney
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Soru 8: Ogrencilerinizin nasil 6grendikleri hakkinda bilgi topluyor musunuz? Nasil?

1. Velilerle goriiserek, rehber 6gretmenden yardim alarak ve gozlemlerimle

bilgi topluyorum.

Veliyle
gorliserek
rehber
ogretmenle
goriiserek

gozlemle

2. Veli ile goriiserek bilgi topluyorum. Cocuklardan veya gozlemlerim

sayesinde 6greniyorum.

Veliyle
goriiserek

gozlemle

3. Bu konuda bilgi topluyorum desem yalan olur.

4. Birebir toplamiyorum. Fakat anlamadiklari konu varsa tekrar tekrar

anlatirim.

5. Bu smifi bastan beri ben okuttugum icin daha Onceki

degerlendirmelerimden, gdézlemlerimden biliyorum 6grencilerimin 6grenme

bigimlerini.

gozlemle

6. Velilerle goriiserek, ogrencilerimle sohbet ederek, diisiincelerini

Ogrenerek, calismalarini izleyerek ve sinifta gézlem yaparak 6greniyorum.

Veliyle
gorliserek
Ogrenciyle
goriiserek

Gozlemle

7. Gozlemleyerek dgreniyorum. Velilerle goriigmiiyorum. Ciinkii velinin bu
konuda pek bilgisi olmuyor. Cok ilgili degiller cocuklariyla. Ama ben her
derste ¢ocuklar1 gézlemliyorum. Hangisinin nasil 6grendigini gorebiliyorum.

Cocuklar artik tantyorum. Uzun siiredir birlikteyiz.

Gozlemle

8. Gozlem ve sorularimla 6grencilerimin nasil 6grendiklerini 6greniyorum.
Bir de daha Onceki Ogretmenin cocuklarla yaptigi anketlerden, ¢ocuklar

hakkindaki gozlem raporlarindan 6grendim.

Gozlemle

Daha oOnceki

Ogretmenin

raporlarindan

9. Okuttugum sinifi birinci sinifta aldigimda birinci donem iginde aileler ile | Coklu  zeka

isbirligi yaparak ¢oklu zeka kuramina gore bir test uygulamas: yapmis, hangi | testinden
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zekalarinin daha baskin oldugunu belirlemistim. Onu gz Oniline alarak
tercihte bulunuyorum. Ancak dordiincii sinifta sinifima gelen on dort yeni
ogrenci i¢in Ozel bir uygulama yapmadim. Zaman ic¢inde deneyimlerime
dayanarak onlarin da hangi zekalarinin baskin oldugunu az ¢ok tespit ettigimi

sOyleyebilirim.

gozlemle

10. Toplamiyorum.

11. Rehberlik servisi bir anket uyguladi. Bizim sinifta sézel alan daha yiiksek
cikti. Ne kadar dogru bilemem ama gorseli, yaparak-yasayarak dgrenmeyi
bile gecti. Her 0grenciye uygun olarak hitap etme sansimiz olmuyor. Ama

bunu gozlemleyebiliyorum. Fakat teknik olarak ayristirmadim.

Rehberlik
servisinin
anketi

Gozlemle

12. O konuda rehber 6gretmenin bir anketi oldu. Ama genel anlamda biitiin
ogrenciler hakkinda benim bireysel bir ¢alismam olmadi. Fakat bazi1 6grenme
geriligi olan 6grencilerimin nasil 6grendikleri hakkinda bilgi toplamaya
calisttm. Konuyu ritm, tekerleme, sarki, resim, siir sekline doniistiirerek
Ogretmeye c¢alistifim oldu. Fakat bu birka¢ Ogrenciye yonelikti. Bunun

disinda bir ¢aligmam olmadi.

Rehberlik
servisinin

anketi

13.Topluyorum diyemem. Sadece gdzlemlerim oluyor. Degerlendirmelerin
sonucunda da ortaya ¢ikiyor zaten. Ogrencinin derse katilimi da bilgi veriyor.

Ciinkii 6grenciler ilgisini ¢cekmeyen derse katilmiyorlar.

Gozlemle
degerlendirme

sonucunda

14. Cok da fazla ilgilenemiyorum acik¢asit bu konuyla. Smifimda otuz iki
Ogrencim var. Hepsinin nasil 6grendigi konusunda gozlemlerime dayanarak
bir seyler sOyleyebilirim ama onlarin 6grenis sekillerine uygun ders

isleyemiyorum.

Gozlemle

15. Gozlemlerimle 6greniyorum.

Gozlemle

16. Bu konuda bir ¢alisma yapmadim. Fakat gozlemlerime dayanarak bilgi

ediniyorum.

Gozlemle

17. Biitiin 6grencilerin ne sekilde 6grendigini gdzlemleyerek 6greniyorum.
Rehberlik dersindeki etkinlikler ¢ocuklar1 tanimamda yardimeci oluyor.

Cocuklarin konularin islenigine kars1 olan tepkilerinden de 6greniyorum.

Gozlemle
Rehberlik
dersindeki

etkinlikler

18. Baz1 ogrenciler soru-cevap, okuma, anlatim ydntemleriyle rahatlikla

ogrenebilirken, bazilar1 icin de daha g¢ok gorsel ve etkinlik uygulamak

Gozlemle
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gerekiyor. Bunlar ders i¢indeki gozlemlerimden 6greniyorum.

19.Bilgi toplamiyorum. Zaten ders i¢inde dgrenci kendini belli ediyor.

Gozlemle

20. Bilgi toplamiyorum. Fakat calisma teknikleri hakkinda bilgi verdim.

Kendilerine uygun olanlar1 uygulasinlar diye.

Soru 9: Dersin islenisinde hangi arac-gerecleri kullaniyorsunuz?

1. Laboratuar araglari, ¢evreden elde edilen deney araglari, kitaplar ve

yardimci kitaplar ile interneti kullaniyorum.

Lab.arag-ger.
Cevreden
elde edilen
deney arag.
Ders kitab1
Kaynak kit.

Internet

2. Bazen laboratuar1 kullaniyoruz. Ama deneylerde basit, zararsiz maddeler
kullanacaksak sinifta yapiyoruz. Ders kitaplari, kaynak kitaplar, nadir olarak

da tepegdzii kullantyorum.

Lab.arag-ger.
Ders kitab1
Kaynak kitap
Tepegoz

3. Konuya gore degisiyor. Ders kitaplari, kaynak kitaplar, laboratuar arag-
gerecleri, cevreden elde ettigimiz basit deney araglari, televizyon ve

projeksiyondan yararlaniyorum.

Ders kitab1
Kaynak kitap
Lab.aracg-ger.
Cevreden
elde edilen
deney arag.

Televizyon

Projeksiyon

4. Gorsel kaynaklardan, medyadan, ders kitaplarindan yararlaniyorum.
Bunun disinda basit, ¢evreden elde ettigimiz deney malzemelerinden
yararlantyoruz. Smifimizda yapamayacagimiz deneyler varsa laboratuardan

yararlaniyoruz. Tepegdz ve slaytlardan yararlaniyoruz.

Gorsel kayn.
Medya

Ders kitab1
Cevreden
elde edilen
deney arag.

Lab.aracg-ger.
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Tepegoz
Slayt

5. Ders kitabi, elimizin altinda bulunan deney malzemeleri ve laboratuar

araglarindan faydalaniyorum.

Ders kitab1
Cevreden
elde edilen
deney arag.

Lab.aracg-ger.

6. Ders kitabi, giinliik hayatta bulunan arag-gerecler, laboratuar arag- | Ders kitab1

gerecleri ve tepegdzii kullantyorum. Cevreden
elde edilen
deney arag.
Lab.arag-ger.
Tepegoz

7. Bilinen klasik araglarin disinda giinliik hayatimizda bulunan basit her ¢esit | Ders kitabi

aract kullanabiliyoruz. Mesela bir oyun hamuru, havlu, artik malzemeleri | Tahta

kullantyoruz. Bir 6grencim muzdan Ay, portakaldan Giines yapmis. Cok | Kaynak kitap

giizel olmus. Cevreden
elde edilen
deney arag.

8. Ders kitabi, 0Ogrencilerin c¢evrelerinde ulasabilecekleri malzemeleri | Ders kitabi

kullantyorum. Mesela Canlilar ve Hayat (iinitesinde c¢evrelerinde | Cevreden

ulasabilecekleri bitkileri kullandik. elde edilen
deney arag.

9. Ders kitaplarinin disinda kaynak kitaplardan yararlaniyorum. Ayrica | Ders kitabi

konuya uygun CD’ler, tv programlari, poster ve afigler, tablolar, grafikler, | Kaynak kitap

fotograflar, c¢esitli deney malzemeleri, konuya uygun somut 6rnekler, kiigiik | CD

aletler, laboratuar ortamina ait arag-gereclerin uygun olanlar1 diyebilirim. TV program.
Poster ve afis
Tablolar
Grafikler
Fotograflar
Cevreden
elde edilen

deney arag.
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Somut Ornekl

Lab.aracg-ger.

10. Laboratuar araglari, benim ve 6grencilerimin kolaylikla ulasabilecegimiz

giinliik hayatta bulunan araglar, ders ve kaynak kitaplarini kullantyoruz.

Lab.aracg-ger.
Cevreden
elde edilen
deney arag.
Ders kitab1

Kaynak kitap

11. Laboratuarimiz miisait. Oradaki malzemeleri kullaniyoruz. Etkinlik
malzemelerini ise c¢ocuklar kendileri hazirlayip geliyorlar. Kolaylikla

ulagabilecegimiz arag-gerecler zaten.

Lab.arag-ger.
Cevreden
elde edilen

deney arag.

12. Projeksiyon cihazi, slayt gosterilerini kullanmaya g¢alistyoruz. Unitenin
ozelligine gore c¢evremizdeki biitiin esyalardan faydalanmaya calisiyoruz.
Mesela “Viicudumuz” konusuna kasaptan aldigimiz etten tutun da viicut
modellerine, slayt gosterilerine kadar imkanlar dahilinde biitiin araglari
kullanmaya calistik. Ornegin en son isledigimiz “Isik” konusunda karton
kutudan karanlik oda yapmaya calisarak icine tebesir, silgi, beslenme ¢antasi
koyduk. Bunlarin karanlikta goriilemeyecegini gozledik. Mesela “Is1”
{initesinde sicaklig1 olgerken termometreyi kullandik. Unitemize gore
degisiyor arag-gerecler. Cocuklar1 tehlikeye sokmayacak, onlarin kolaylikla

kullanabilecegi arag-gerecleri, materyalleri kullaniyoruz.

Projeksiyon
slayt
Cevreden
elde edilen

deney arag.

13. ders kitabi, ¢ocuklarin getirdigi arag-geregler, CD’ler, laboratuar
malzemelerini kullantyorum. Araglarin bazilarmi da ben disaridan temin
ediyorum. Her arag-gere¢ okulda bulunmuyor, bazen bitmis oluyor. Ornegin
demir tozu lazim oldu, arkadaslar aldi. Pompa lazim oldu, kendim eczaneden
aldim. Ogrencilerden de istiyorum. Onlar da bundan hoslaniyorlar. Hem de

sorumluluk almay1 6greniyorlar.

Ders kitab1
Cevreden
elde edilen
deney arag.

CD
Lab.aracg-ger.

14. Bulabildigimiz biitiin arag-gerecleri kullaniyoruz. Genelde ben evden
getiriyorum, ¢ocuklar getiriyor. Okulumuzda bulunan laboratuar araglarindan

da faydalaniyoruz.

Cevreden
elde edilen
deney arag.

Lab.arag-ger.
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15. Ders kitabi, kaynak kitaplar, laboratuar arag-geregleri ve giinliik hayatta

bulunabilecek araclar1 kullantyoruz.

Ders kitab1
Kaynak kitap
Lab.aracg-ger.
Cevreden
elde edilen

deney arag.

16. Ders kitaplari, laboratuar arag-gere¢ ve malzemelerini, fotograflar,
konularla ilgili sema ve modeller, etkinlikler ile ilgili malzemeleri

kullaniyoruz.

Ders kitab1
Lab.arag-ger.
Fotograflar
Sema

modeller

17. Tepegoz, internet, CD’ler, ders kitaplari, ve deneyler icin giinliik hayatta

bulabildigimiz araglar1 kullaniyoruz.

Tepegoz
Internet
CD

Ders kitab1
Cevreden
elde edilen

deney arag.

18. Laboratuar malzemelerini, ders kitabi ve kaynak kitaplarmni

Lab.aracg-ger.

kullantyorum. Cocuklardan da kolaylikla bulabilecekleri malzemeleri | Ders kitab1
istiyorum. Kaynak kitap
Cevreden
elde edilen
deney arag.
19.Unite hangi ara¢ gerecleri gerektiriyorsa onlar1 kullaniyorum. Mesela | Cevreden
“Elektrik” tinitesinde ampul, pil kullandik. “Hareket ve Kuvvet” iinitesinde | elde  edilen
miknatis kullandik. Diinya ve Ay maketlerini kullandik. deney arag.

Lab.arag-ger.
Maketler

20. Laboratuardan temin ettigimiz ve giinliik hayattan 6grencilerin temin

ettikleri arag-gerecleri kullantyoruz.

Lab.aracg-ger.
Cevreden
elde edilen

deney arag.
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1. Ogrencilerle birlikte yapilan etkinlige gére siralarimizi diizenliyoruz. | Etkinliklere

Panolarda degisiklik yaptyoruz. Bunun disinda bir ayarlama yapmiyorum. gore
Panolar

2. Drama veya canlandirmalarda fiziki ortami degistirebiliyorum. Bunun | Etkinliklere

disinda fazla ugrasmiyorum. gore

3. Sinif idarenin diizenledigi sekilde. Ben bir degisiklik yapmadim.

4. Bazen bir drama yapiyorsak On taraftaki 6grencilerin siralarini aliriz. O | Etkinliklere

ogrenciler diger arkadaslarmin yanma oturur. Isimiz bitince herkes yerine | gore

geger.

5. Smifimin fiziksel kosullar1 hakkinda ayarlama yapmiyorum.

6. Kiime calismasina gore ayarlama yapiyorum. Kiime
calismasina
gore

7. Etkinliklere gore oturma planinda degisiklik yapiyorum. Mesela drama | Etkinliklere

yapacaksak. Zaten ¢ocuklar ben sinifa girmeden once hazirliyorlar. Benim | gore

sinifim faaliyeti ¢cok seven bir sinif. Bizde her seyi ¢ocuklar yapar. Panoyu | Pano
haftada iic kere bile diizeltirler. Panoya daha bir igne takmadim.

Begenmezler degistirirler, konu degisir degistirirler. Ben sadece uzaktan

bakar fikrimi sdylerim. Ogrencilerin bir grubu degil hepsi katilirlar. Ama

diger O6gretmenlerin panolar1 kadar diizgiin mii? Hayir. Fakat cocuklar

panoya hakim. Oradan da bir seyler 6greniyorlar.

8. Etkinliklere gore siralarda ve panoda degisiklik yapiyorum. Etkinliklere
gore
Pano

9. Etkinliklere gore 6grencilerle birlikte ortam hazirliyoruz. Etkinliklere
gore

10. Siralarda bir degisiklik yapamiyorum. Fakat panolar1 6grencilerle birlikte | Pano

hazirliyoruz.

11. Smf igerisinde degisiklik yapma sikintisina girmiyorum. Laboratuara | Mekan

gitmeyi tercih ediyorum. Degistirme
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12. Smifimin mevcudu otuz yedi. Bir de ortopedik Oziirlii 6grencim var.
Tekerlekli sandalye kullaniyor. Bu nedenle siralar konusunda bir diizenleme
yapamiyorum. Ama panolarda degisiklik yapiyorum. Cocuklarin ilgisini
cekecek materyaller asiyorum. Bazen de mekanda degisiklik yapryorum.
Zaman zaman bahgeye ¢ikiyoruz, projeksiyon odasina veya laboratuara

gidiyoruz.

Pano
Mekan

Degistirme

13.Imkanlar dahilinde ayarlamaya calistyorum. Gerekli ortami yaratmaya
calistyorum. Mesela simdi deneyler aklima geldi. Isiksiz ortama ihtiyacimiz
varsa havanin kararmasini bekliyorum. Zamani ona goére ayarliyorum. Fiziki
sartlar cok elverisli olmasa bile etkinlige gore ayarlama yapabiliyorum.
Siralarin yer degistirilmesinde sorun ¢ikmiyor. Grup calismalarina gore

siralarin yerini degistirebiliyorum. Sinifimiz da ¢ok dar degil.

Etkinliklere
gore

Grup
caligmalarina

gore

14. Sinifimiz1 idare ayarladi ve bize gosterdi. Biz sinifimizi sekizinci

smiflarla  paylagtigimiz i¢in siralarda degisiklik yapamiyoruz. Fakat

linitemize gore panolari degistiriyoruz.

Pano

15. Siralart U seklinde diizenlemek istiyorum ama sinifin darligindan dolay1

yapamiyorum. Sadece panolarda degisiklik yapabiliyorum.

Pano

16. Deney ile ilgili arag-geregleri sinifa getiriyorum. Deneye gore sinif

diizenini ayarlamaya calistyorum.

Etkinliklere

gore

17. Deney yapacagimiz zaman &grencilerin zarar gdrmeyecegi arag-geregler

var ise; benim gdzetimimde siralart ve arag-gerecleri Ogrenciler

diizenliyorlar.

Etkinliklere

gore

18. Etkinlikleri biitiin 6grencilerin gorecegi sekilde oturma plan1 yapiyorum.

Etkinliklere

gore

19.0kulun durumu fiziksel kosullarin ayarlanmasinda etkili. Etkinliklere

gore siniftaki siralarin yerlerini degistirebiliyoruz.

Etkinliklere

gore

20. Smnf diizenini sartlar1 zorlayarak, etkinliklere uygun olarak diizenlemeye

calistyorum.

Etkinliklere

gore
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