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NSOZ

Egitimin her alaninda oldugu gibi 6zel egitim alaninda da yenilikler her gecen giin
daha iyiye dogru gelisim gdstermektedir. Ozel egitime muhtag bireylerin tanilanmasi,
degerlendirilmesi ve en uygun egitim ortamlarina yerlestirilmesi konusunda g¢alismalar
devam etmektedir. Egitim alaninda yapilan yeniliklerle ve 6zel egitime muhtag ¢ocuklar
icin devletimiz tarafindan ¢agdas egitim diizenine uygun olarak giincellenen yasalarla da
bu c¢ocuklarin her konuda haklar1 korunmaya calisilmaktadir. Bu haklarin basinda da hig
stiphesiz egitim hakki gelmektedir. Normal bireyler gibi 6zel egitime muhtag ¢ocuklarin da

egitim-Ogretim faaliyetlerinden en iyi sekilde yararlanmalar1 evrensel bir haktir.

Ulkemizde 6zel egitime muhtag bireyler, egitim uygulama okulu ve is egitim
merkezlerinde, otistik ¢ocuklar egitim merkezlerinde, ilkdgretim okulu ve is okullarinda,
egitilebilir zihin engelliler ilkogretim okullarinda, ilkdgretim okulu biinyesinde bulunan
0zel egitim smiflarinda, ilkgretim okullarinda normal siniflarinda kaynastirma yoluyla ve
kaynak oda yoluyla, 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde ve evlerinde egitim-
ogretim faaliyetlerini siirdiirmektedirler. Ozel egitime muhtag bireylerin biiyiik bir kismini
olusturan zihin engelli Ogrenciler de bu egitim ortamlarinda engel tiirlerine, engel
derecelerine ve diger kisisel oOzelliklerine (birden c¢ok engelli olmalari, duygusal

davranigsal bozukluk) gore en uygun egitim ortamlarinda egitim gérmektedirler.

Bu bireylerin egitim-6gretim faaliyetlerini siirdiirdiikleri egitim ortamlarindan birisi
de yukar1 da belirtildigi gibi normal ilkdgretim okullar1 biinyesinde bulunan o6zel egitim
siiflaridir. Ozel egitim simiflarinda 6grenim goéren zihin engelli 6grencilere bu egitimleri
ozel egitim simiflarinda gorev yapmakta olan sinif 6gretmenleri tarafindan verilmektedir.
Bu 6gretmenler, zihin engelli 6grencilerinin bilgi, beceri ve yeteneklerine gore derslerini
planlamaktadirlar. Ozel egitim siniflarinda ¢alisan simf dgretmenleri dgretim programi
geregi zihin engelli Ogrencilerle akademik alanda matematik derslerini de
yiiriitmektedirler. Ogretmenler, bu derslerini planlarken zihin engelli 6grencilerin kisisel
ozelliklerine, durumlarmna, anlama ve kavrama becerilerine gore en etkili Ggretim
yontemini se¢meye ¢aligmaktadirlar. Hangi 6gretmenin hangi 6zellikteki 6grencisine karsi
ne tiirlii bir yontemi kullandigi, kullanilan bu yontemle 6grencilerinin egitimlerinde ne gibi
degisiklikler meydana geldigi ve zihin engelli 6grencilere matematik derslerinde en ¢ok
kullandiklar1 yontemlerin neler oldugunun belirlenmesi bu alanda g¢alisan 6gretmenler

agisindan dnem arz etmektedir.
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OZET

Matematik giinliik yasamdaki sorunlar1 ¢ézmek igin kullanilan bir aractir. Ayrica
matematik yetenek isteyen bir¢ok is i¢in de yararhidir. Hatta bazi islerin
gerceklestirilmesinde de on kosuldur (Baykul, 2005). Zihin engelli 6grencilerin de
basa ¢ikmalar1 bu 6grencilerin bagimsiz yasam becerileri kazanmalari i¢in ¢ok onemlidir
(Giirsel, 1993; Sari, 2003; Yikmis, 2005). Giiniimiizde zihin engelli 6grencilere matematik,
beceri, kavram ve igslemlerin 6gretimde etkili ve sistematik 6gretim yaklagimlarinin arayisi
sirmektedir. Bu baglamda, 6zel egitim smiflarinda calisan simif 6gretmenlerinin, zihin
engelli 0grencilere matematik dersinde hangi O0gretim yoOntemlerini kullandiklar1 ve bu
ogrencilere matematik 6gretiminde en ¢ok hangi 6gretim yontemlerini kullanmayi tercih
ettiklerinin ortaya ¢ikarilmasi 6nem arz etmektedir. Dolayisiyla bu arastirmanin amact;

1) Ozel Egitim Smiflarinda gorev yapan simif oOgretmenlerinin  matematik
ogretiminde kullanilan 6gretim yontemlerine iligskin goriislerinin neler oldugunu ortaya
cikarmak, 2) Bu konuda ileri arastirma yapanlara temel veri saglamaktir.

Bu arastirmada Nitel Arastirma Yontemlerinden Goriisme Yontemi kullanilmistir.
Veri toplamak igin arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘Yart Yapilandirtlmis Goriisme
Formu’ kullanilmigtir. Bu arastirmanin ¢alisma grubu ise Konya il merkezinde bulunan
ozel egitim smiflarinda gorev yapan sinif 6gretmenlerinden olusmaktadir. Arastirma
bulgularina gore, 6zel egitim siniflarinda calisan simif Ogretmenlerinin zihin engelli
ogrencilere matematik dgretiminde anlatim yontemi, rol oynama ve drama yontemi, soru
cevap yontemi, gosteri yontemi, problem ¢ézme yontemi, basamaklandirilmis yontem ve
tartisma yontemini kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Buna ek olarak, bu smiflarda ¢alisan
ogretmenlerin matematik derslerinde en ¢ok rol oynama ve drama yontemini kullandiklari
bundan sonrakilerin en ¢ok kullanilandan en az kullanilana dogru sirasiyla anlatim
yontemi, gosteri yontemi, problem ¢dzme yoOntemi, soru cevap yontemi ve tartigma
yontemi oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Anahtar kelimeler: Zihin engelli 6grenci, 6zel egitim, 6zel egitim sinifi, 6zel egitim
siifi 6gretmeni, matematik 6gretim yontemleri.
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ABSTRACT

Maths is a mean for solving the problems in daily life. It is useful for many jobs and
for many professions which require some kind of mathematical abilities. Moreover, it is a
precondition in realizing many issues (Baykul, 2005). Mentally retarded children learn
maths as their coequals and get over the problems that they encounter in their daily life
which is very important for them in order that they can acquire independent life abilities
(Gursel, 1993; Sari, 2003; Yikmis, 2005). Many studies on teaching math to children with
mental retardation continue for effective and systematical teaching methods. In this
context, it is very important to find out which education methods the teachers who work in
special education classes use for mentally retarded students in maths lessons and which
teaching methods they mostly prefer to use for those students in teaching maths. Therefore,
the aim of this study is, 1) to find out the perceptions of teachers who work in special
education classes on teaching methods for teaching maths to children with mental
retardation, 2) to provide fundamental data for the researchers fot futhrr researches.

In this study, interview method -one of the Qualitative Research Methods- was used.
A semi-structured Interview technique developed by the researcher was used to collect the
data. The sample of this study consisted of twenty nine teachers who work in special
education classes for the mentally retarded in Konya city. According to the findings of this
study, it was found that the teachers use explaining, roleplaying, questioning,
demonstration, problem-solving, step-by-step training and discussion methods for teaching
maths to the mentally retarded. It was also found that the teachers use mostly roleplaying
and follow these methods; demonstration, problem-solving, questioning and discussion.

Key words: Mentally retarded students, special education, special education class,
special education class teacher, teaching methods for math.
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BOLUM I

MATEMATIK ve MATEMATIK OGRETIM YONTEMLERI

l. 1. Giris

Egitim Ogretim faaliyetleri, gilinlimiizde egitim alaninda siirekli olarak yapilan
yeniliklerle ve egitim 6gretim faaliyetlerine en uygun sekilde diizenlenen programlarla
devam etmektedir. Verilen egitimin etkileri sonucu bireylerin yasantilarinda kalict
degisiklikler olmakta; onlar1 yarinki hayata hazirlamay1 amaglayan egitim programlarinda
da dogal olarak siirekli degisiklikler yapilmaktadir. Bu degisme ve gelismelerden egitim
programinda yer alan ders programlar1 da etkilenmektedir. Bu siiregte, uygulanmakta olan
[Ikdgretim Matematik Programi cok kapsamli olmasa da 1990 ve 2006 yillarinda cesitli
degisikliklere ugramistir.

Program, programi uygulayan ve denetleyenlerin goriigleri alinarak, uygulamadaki
aksayan yonler belirlenmekte ve bu konuda yapilabilecekler bir komisyonla
kararlagtirtlmaktadir. Bunun sonucunda program hazirlanmakta ve simif dgretmenlerine
kilavuzluk etmesi igin ilkdgretim programina alinmaktadir. Ozel egitim siniflarinda
uygulanan egitim-6gretim programlari da ayni yol izlenerek hazirlanmakta ve bu siniflarda
calisan siif 6gretmenlerine sunulmaktadir. Bu nedenle sinif 6gretmenlerinin kullandiklart
programlarla ilgili goriislerinin neler oldugu, uyguladiklari programlarin kullanilabilirlik

ve etkinligi acisindan ¢ok biiylik 6nem arz etmektedir.

I. 2. Matematikle ilgili Tanimlar

Matematik ile tanisma dogumla baslayip, insan yasadigi siirece hep hayatinda yer
almaktadir. Bebeklik doneminde nesne devamliliginin kazanilmaya ve basit diizeyde
neden - sonug iliskilerinin anlasilmaya baslamasi matematik gelisiminde temel kabul
edilmektedir (Baykul, 2005). Zamanla birlikte deneyimlerin ve diger alanlardaki
yeterliliklerin artmasiyla matematik gelisiminde yeni asamalar olusmaktadir. Birgok
kavram ve beceri, bireyin ¢evreyle etkilesimi ve beyin gelisimine bagh olarak yasamin
erken yillarinda kazanilmaktadir. Cocuklar, diistiniilenlerin aksine ¢ok erken donemde
matematikle tamismakta, matematiksel kavram ve becerileri bu erken donemlerde
gerceklestirebilmektedirler. Ozellikle bebeklikten itibaren saglanan zengin uyarici ortamin,
normal olarak beyin gelisimini destekledigi, bu sayede beceri gelisimi uyarici ortam

saglanmayan bebek ve ¢ocuklara oranla daha erken oldugu bildirilmektedir (Giiven, 2000).



Matematik sadece nicel terimler olarak diistiniilmemelidir. Bunun yani sira
matematigin sayma, 6l¢me, hesaplama, geometri, cebir ve aritmetik islemleri de kapsayan
¢ok yonlii bir bilim olarak ele alinmasi gerekmektedir. Matematik ¢ogu zaman karistirilan
aritmetik terim ile ifade edilenden ¢ok daha fazlasini igermektedir (Janet, 1997).
Matematik aritmetik degil matematigin bir alt birimidir. Matematik, tiim sayilarin
iskeletini ve onlarin iliskilerinin ¢aligilmasi; aritmetik ise okullarda 6gretilen olgtimle ilgili
calismalardir. Matematigin hesaplamanin Gtesinde ne olduguna iliskin 6zelliklerini su

sekilde siralanmaktadir.

1. Janet’e (1997) gore matematik kendine 6zgii sembolleri ve terimleri kullanan bir
dildir. Matematik kendine 6zgii sembolleri ile evrensel bir dil olarak kabul
edilmekte ve bireylere 6geler ile miktarlar arasindaki iliski hakkinda diisiinme,
kayit etme ve disiinceleri paylasma olanagi saglamaktadir. Diinyada herkes
tarafindan kullanilan bir dil olan matematik bir iletisim bi¢imi olarak ele
alindiginda kisiler aras1 yorumlama, diistinme ve diisiinceleri paylasma agisindan
oldukca 6nemlidir. Iletisim ise 6zel egitim kurumlarinda, 6zel egitim smiflarinda
ve genel egitim smiflarinda 6grenim goren tiim ¢ocuklarin ihtiyaglarini

karsilamada tek ve 6zel bir firsat saglar.

2. Matematik bir sablonlar ve baglantilar taslagidir. Matematikte her konu
kendinden sonra gelen konuyla iliskili olarak ilerlediginden c¢ocuklarin
matematiksel fikirler arasindaki baglantilar1 anlamalari gerekmektedir. Ciinkii
matematikte bir konuyu tek basina ele almak dogru degildir. Bir konu
kendisinden sonra gelen diger konu igin Onbilgi saglamaktadir. Ornegin,
kiimeleri anlayamayan bir ¢ocuk toplama, ¢ikarma vb. islemlerde c¢ok fazla
zorluk c¢ekebilmektedir. Bu yiizden matematik birbirine baglantili olarak

ilerlemektedir (Yikmus, 2005).

3. Matematik bir diisiinme bi¢imidir. Matematikte yeterlilik gosteren kisiler her giin
karsilastiklar1 problemlerin ¢oziimiinde sayisal olarak, bilgiyi diizenleme, analiz
etme ve sentezleme stratejilerini kullanabilirler. Baz1 kisilerde karsilastiklar
sorunlar karsisinda zihinlerinde sablon olustururlar ya da karsilastiklar1 cesitli
olaylarla benzerlik olustururlar. Ornegin, bazi insanlar giinliik yasamlarinda
karsilastiklar1 problemleri ¢ozebilmek igin denklem bile yazabilmektedirler
(Baykul, 2005).

4. Yikmig’a (2005) gore matematik, giinliik yasamdaki sorunlari ¢ézmede de



basvurulan bir ara¢ olarak goriilebilir. Matematik giinliikk hayat icerisinde
matematigin stirekli kullanilmasi, matematigin neden Ogrenilmesi gerektiginin
anlasilmasinda fayda saglamaktadir. Gilinlilk hayatta karsilagilan olaylar
icerisinde cogunlukla matematigi kullanmamiz gerekebilir. Ornegin, alig-veris
yaparken, otobiise binerken, zamani 6grenmemizde matematige ihtiya¢ duyariz.
Ayrica matematik, yetenek isteyen bircok is igin yararh ve bazi islerin
gerceklestirilmesinde dnkosuldur. Ornegin, marangoz yapacagi bir mutfak
dolabinda ¢esitli Olglimlerden faydalanmakta ve bdylece matematikle ilgili
bir¢cok konuyla ilgilenerek meslegini devam ettirmektedir. Bunun gibi bir¢ok

ornek verilebilir.

Ulkemizde ilkdgretimin iki temel gorevinin oldugu sdylenebilir. Bunlardan birisi
ogrencilere hayat i¢in gerekli olan temel becerilerin kazandirilmasi; digeri, orta 6gretime
ogrenci hazirlamas: seklinde ifade edilebilir. Tlkogretimde kazandirilacak temel beceriler,
genel olarak temel 6grenme ihtiyaglari olarak adlandirilabilir. Temel 6grenme ihtiyaglari,
insanlarin akilcr ve bilgili kararlar almasina, firsatlardan yararlanmalarina, sosyal ve
dogal cevrede meydana gelen degisikliklere uyum saglamalarina, kendilerine ve diger
insanlarin yararina olacak durumlara Oncelik vermelerine imkan saglayacak bilgi ve
becerilerdir. Birey, bu ihtiyaglarin giderilmesiyle hem sosyal hayatta karsilastig1 sorunlarin
ustesinden gelebilecek hem de ¢evresiyle etkilesimde bulunarak sosyallesecektir.
Boylelikle matematigin insanlarin sosyallesmelerine de katki da bulundugu sonucu ortaya

¢ikmaktadir.

I. 3. Matematiksel Kavramlarin Gelisimi

Insanin hayata baglamasiyla beraber tanistigi matematik, yasamin her alaninda
karsilasilan bir olgu olarak yasam boyu insanla birlikte gelismektedir. Matematiksel
kavramlarin temelinin bebeklikte atildigi bilinmektedir. Biiyiikliik, agirlik, sekil, zaman ve
mekanla ilgili pek c¢ok bilginin temeli bebeklikte atilmaktadir. Bebekler cevrelerini
izleyerek, dokunarak, koklayarak, tadarak ve sesleri isiterek cevrelerine iliskin her seyi
dogal bir merakla 6grenmek istemektedir. Cocuklarin kesfetme ve denemeler yapma istegi
bebekligi izleyen yillarda da artarak devam etmektedir. Iki yasindan sonra ¢ocugun yeni
durumlarla basa ¢ikma, sorunlara uygun ¢6ziim yolunu bulma konusundaki becerileri

gelismekte ve buna bagli olarak sorunlart ¢oziimlemede, veri toplamada ve topladigi



verileri organize etmede de gelisim goriilmeye baslar. Bu kapsamda ¢ocuk, gbzlem yapma,

kaydetme, sayisal islemler ve organizasyonla ilgili becerilerini artirmaktadir.

Okuléncesi donemde matematik gelisimini inceleyen c¢alismalarin  ¢ogunda
matematik kazanimu ile ilgili olarak kendiligindenlik ve gelisimsel sira gibi ifadelerden
bahsedilmektedir. Bu dogrultuda matematik kazaniminin dogasi dogal bir matematik
kazanimi aygiti, dogal kazanim gibi ifadelerle agiklanmaya ¢alisiimaktadir (Bukatko ve
Daehler, 2001). Bebeklikte nesne devamliliginin kazanilmaya baglamasi matematiksel
kavramlarin kazanilmasinda onemli bir asamayi olusturmaktadir. Bu donemde neden-
sonug iligkilerinin temel olarak basladigi goriilmektedir (Bukatko ve Daehler, 2001). Bir
yas civarindaki ¢ocuklara gorsel uyarim sunuldugunda nesne setlerinin azlik-¢oklugunu
ayirt edebildikleri goriilebilir. Matematik kavramlarina temel olusturabilecek eslestirme
davranigini ¢ocuklar bir ila iki yas civarinda gosterebilmektedir ve bu donemde ¢ocuklar
li¢ nesne arasindan ayni olan ikisini eslestirebilmektedir (Giiven, 1999). Eslestirme
becerisi yagla birlikte daha karmasik eslestirmelere dogru gelisim gostermektedir.
Genellikle iic-dort yasindaki cocuklar geometrik sekilleri eslestirebilmektedir. Iki-iic yas
civarinda biyiik-kiiciik, iic yasa dogru ise uzun-kisa kavramlarini taniyip ayirt

edilebildikleri ifade edilmektedir (Metin, 1992).

Genellikle, gruplama becerisi ile ilgili temeller bir ila bir buguk yas civarinda
gerceklesmektedir. Bu donemde bebeklerde, nesneleri algisal benzerliklerine gore
gruplamaya baslama goriilebilmektedir. 1ki, ii¢ yas civarinda ise bebekler, konuya ve temel
sinifsal iligkilere gdre gruplama yapabilir (Bukatko ve Daehler, 2001). Ornegin bir aslanm
ve bir kopegi ‘kopek’ sinifinda isimlendirebilir. Yasin ve deneyimlerin artmasi ile
gruplama becerisi dogal olarak daha {iist seviyede ve sinifsal 6zelliklere uygun sekilde
gerceklestirilebilmektedir. Cocuklar iki yas civarinda sayisal terimleri siklikla
kullanabilmektedirler. Ancak bu, sayilari ger¢ekten anladiklari anlamina gelmemektedir
(Giiven, 2000). Piaget’e gore sayilar1 gercek anlamda anlama somut islemler doneminde
gerceklesmekte, islem oOncesi donemde henliz sayr korunumunda basarili
olunamamaktadir. Ayrica Piaget islem Oncesi donemdeki ¢ocuklarn kardinal sayilar ve
sira sayilariyla ilgili bir anlayisa ulasmadigina inanmaktadir. Ancak pek cok arastirmaci
Piaget'nin bu goriislerine katilmamaktadir. Ornegin, iki yas ¢ocuklariyla yapilan bir
calismada; iki resim gostererek ‘bana {i¢ baligi goster’ denildiginde ¢ocuklarin dogru resmi
isaret ettikleri ifade edilmistir (Bukatko ve Daehler, 2001; Baroody ve Benson, 2001). Ug-
dort yaslarinda ¢ocuklar bire bir esleme yapabilmektedirler. Bu ¢ocuklar baslangigta ‘bir



sana bir bana’ gibi ikili, dort yasindan sonra ise daha ileri diizeyde bire bir esleme
yapabilmektedirler. Ornegin dért yasindaki ¢ocuklara alt1 bebek ve bes yiiziik gosterilerek
‘altt bebek var, her bebek i¢in bir ylizilk var m1?’ diye soruldugunda ¢ogu ‘Hayir, alti
bebek ve bes yiiziik var’ cevabini vermislerdir (Metin, 1992; Bukatko ve Daehler, 2001).

Cocuklar dort ila bes yaslarinda birden ona kadar ezbere sayabilir, bir bes arasi
rakamlar1 taniyip isimlendirebilir (Metin, 1992). Bes-alti yaslarinda cocuklar birden
yirmiye kadar sayilarin anlamlarini bilerek sayabilmekte ve bir grup nesneyi tek tek
sayarak ka¢ tane oldugunu soyleyebilmektedir. Bu yaslarda ¢ocuklar, bir ile on arasindaki
rakamlart siraya dizebilmekte ve taniyip isimlendirebilmektedir. Ayrica, bu yaslarda
cocuklar, bir grup nesneyi biyiikliigiine gore siralayabilmekte, sira sayilarini
ogrenebilmekte, yarim ve biitiinii gosterebilmekte ve bir grup nesneyi ikiserli, tgerli
gruplara ayirabilmektedirler. Kiigiik sayilar iginde toplama ve ¢ikarma yapabilmekte, en
az, en ¢ok, birkaci, bircogu, hepsi, higbiri gibi nicel terimlerin anlamlarini da bilebildikleri

ifade edilmektedir (Metin, 1992).

Okuloéncesi yillarda g¢ocuklar, konusmaya baslamayla birlikte matematik dilini
kullanmaya baglamaktadirlar. Matematik dilinin kullaniminin, taklidi kullanimdan
anlamint bilerek kullanmaya dogru gelisme gosterdigi belirtilmektedir (Landsdell, 1999).
Zaten cocuk biiyiidiilkge anlama, kavrama ve ifade etme gibi becerileri gelismektedir.
Normal gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in bunun gecerliligi bilinmektedir. Zamanla, gelisen

cocuklari anlamli 6grenmeye gegtikleri ise bilinen bir gergektir.

I. 4. Matematik Ogretim Programi

Derslerinde matematikle ilgili konulari isleyen biitin 6gretmenler, matematik
Ogretim programlarini bilmeli ve matematiksel konularin oOriintiisiine hakim olmaya
caligmalari gerekir. Clinkii 6grencilerine derslerinde hangi konu, kavram ya da beceriyi
hangi yontemler 6gretebileceklerini iyi bilmeleri gerekir. Bu hem 6gretmen agisindan hem
Ogrencinin O0grenmesi agisindan olduk¢a Onemlidir. Yontemi iyi bilen bir 6gretmen
derslerinde daha basarili olacak ve dgrencilerine daha faydali olabilecektir. Ogretecekleri
konularla ilgili yontemi iyi bilen 6gretmenlerin matematikteki konular hakkinda da yeterli
bilgiye ve donanima sahip olmalar1 gerekmektedir. Ne 0gretecegini tam olarak bilmeyen
ve konularmma hakim olmayan bir 6gretmen, dgrencilerine matematik ve matematiksel
ifadeleri 6gretmekte ¢ok biiylik zorluklar yasayabilmektedir (Baykul, 2005). Dolayisiyla,

sadece matematik Ogretmeni degil, derslerinde matematiksel ifadeler gecen tiim



ogretmenler matematik 6gretim programlarini iyi bilmeli ve buna gore daha etkili, verimli
ve aktif bir 6grenme gergeklestirebileceklerdir. Olkun ve Toluk’a (2003) gore, aktif ve
etkili bir sekilde gerceklesen Ogretim Ogretmene de Ogrenciye de zevk verecek ve
Ogrenciler konuyu biliyiik bir zevk alarak Ogrenebileceklerdir. Bunun tam aksine
derslerinde konusuna yeteri kadar hakim olmayan bir 6gretmenin dersi ¢ok sikict gegecek
ve Ogrenciler o dersten sikilacaklardir. Bu olumsuzluklarin yasanmamasi i¢in matematik
ve matematiksel ifadelerle ilgili 6gretim yapacak Ogretmenlerin matematik konularina

hakim ve 6gretim yontemleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir.

Matematik, genel olarak zincirleme olarak 6gretilen ve dogal olarak birikimli 6zellik
gosteren, her smif seviyesinde belirli becerilerin verildigi sistematik bir yapiya sahiptir.
Ornegin, ¢arpmay1 dgrenmek toplamay1 bilmeye baghdir. Janet’e (1997) gore, bu zincir

farkli programlarda gesitli sekillerde de olsa 6gretimin genel ders programu;
Anaokulunda; basit sayilarin anlamlari, sayma, siniflama, sira, sayilari yazma,

Birinci sinifta; ilk 20 sayi ile toplama, ¢ikarma, birler ve onlar basamagi, buguklarla

sayilar1 sdyleme, para ve basit Olciiler,

Ikinci sinifta; 100’e kadar sayilarla toplama ve ¢ikarma, 0’dan 100’e kadar sayma,

2’ser 2’ser sayma, 100’ler basamagi, toplama ve ¢ikarma i¢in tekrar gruplama,

Uciincii sinifta; 9’lara kadar carpim, tek sayilari ve cift sayilar1 sayma, 1000’ler

basamagi, iki ve {i¢ haneli sayilarda toplama ve ¢ikarma islemi, zamani sdyleme,

Dordiincii sinifta; bolme islemleri, ¢arpma isleminin gelistirilmisi, 9’larla bolme

islemi, iki haneli sayilarda ¢arpma,

Besinci sinifta; kesirler, kesirlerde toplama ve ¢ikarma islemi, karigik sayilar, uzun

bdlme islemleri, ondalik sayilar seklinde siralanabilir.

Matematik 6gretim programlarinin neler icerecegi ve temel konularinin neler olacagi
konulari siirekli degisim gdstermekle beraber Matematik Ogretmenleri Ulusal Birligi ‘The
National Council of Teacher of Matematics’ (NCTM, 2000) tarafindan asagidaki gibi

siralanmustir.
1. Problem ¢6zme,
2. Matematiksel fikirlerle iletigim,

3. Matematiksel diisiinme,



4. Giinlik durumlara matematigi uygulama,
5. Sonuglarin akile1 olmasina dikkat etme,
6. Tahmin etme,

7. Uygun hesaplama becerileri,

8. Cebirsel diislinme,

9. Olgme,

10. Geometrik grafikler,

11. Istatistik,

12. Olasilik olarak siralanmaktadir.

Demirel’e  (2002) gore, Ogretim yontemlerinin neler oldugu ve nasil
siiflandirilacagi konusunda bu giine kadar tam bir birlik saglanmis degildir. Bunun nedeni
ogretimde kullanilan yollar igin yontem sOzciigiiniin yan sira teknik ve strateji

sOzciklerinin de kullanilmasidir.

Ogretim yontemleri, Ofretmen veya ogrenciyi eksen almasi durumuna gore
ogretmen merkezli ve 6grenci merkezli olmak iizere iki sinifa ayrilir. Ogretmen merkezli
yontem, isminden de anlasilacagi iizere ogretmenin aktif oldugu bir yontemdir
(Kiiciikahmet, 1997). Bilgiyi aktaran gretmen, dinleyici ve 6grenmeye ¢alisan dgrencidir.
Ogrenci pasiftir ve alici durumdadir. Ogretmenin derste ¢ok soru sormasi, dgrencilerin
derse katilimini saglamasi ve Ogrencilerden aldigi cevaplar derleyerek sonuca gitmesi
dersi 0grenci merkezli hale getirmez. Bu durumda ders 6gretmen merkezli bir derstir.

Ornegin, Anlatim ydntemi Ve soru cevap ydntemi dgretmen merkezli yontemlerdir.

Ogrencinin aktif oldugu, etkinlik icin hazirlanmis &gretim ortamlarinda bilgiyi
kendilerinin irettikleri ve Ogretmenin pasif oldugu yontemler Ogrenci merkezli
yontemlerdir (Yalin, 2005). Ogrenciler, ders esnasinda &gretmene sorular sorabilir ve
ondan yardim alabilirler, ancak bu sorular 6grencilerin kendi ihtiyaglarindan dogan
sorulardir. Boyle bir ders islenisin de 6gretmenin konumu, sorulan sorulara cevap vermek
ve Ogrencilerin  karsilastiklar1 giicliilklere gore halinde onlara yol gosterici olma

seklindedir. Ornegin, Rol oynama ve drama ydntemi dgrenci merkezli bir yontemdir.

Olkun ve Toluk’a (2003) gore matematik derslerinde iyi kavratilan ve uygulamaya

gecirilen bir bilgi ¢ogu zaman daha etkili bir sekilde dgrenilmektedir. Ornegin, hacmin



tanimin1 ve Ozelliklerini bilmek 6grenciye gercek hayatta hicbir sey kazandirmayabilir.
Ogrenci, ders smavindan baska bir yerde bunlarla ilgili sorularla karsilasmaz. Ancak,
yapilan bir kalorifer kazaninin bodrum kattaki kazan dairesine sigip sigmayacagini bilmek
icin hacim hesabinin bilinmesi gerekmektedir. Bu 6rnekten de anlasilacagi gibi matematik,
bilgilerin kazandirilmasinin yaninda bunlarin kavranmasi ve uygulanabilmesi etkili bir
ogretim agsindan ¢ok onem arz etmektedir. Bundan 6tiirii matematik derslerinde kullanilan
yontemler cesitlilik gdstermektedir. Hatta bazen bir konunun verilmesinde bile bir kag

yonteme basvurmak gerekebilmektedir (Demirel, 2002).

Matematik Ogretimi esnasinda kullanilmasi uygun olan Ogretim yontemleri su

sekilde siralanmistir (Erginer, 2004; Eren-Yavuz, 2004).
1. Anlatim yontemi,
2. Tartisma yontemi,
3. Problem ¢6zme yontemi,
4. Rol oynama ve drama yontemi,
5. Soru cevap yontemi,
6. Gosteri yontemidir.

Bu yontemlerin her birinin belli tstiinliikleri ve sinirhiliklart vardir (Demirel, 2002;
Sahinel, 2003). Matematik dersinde islenecek olan bir konuyu 6grenciye hikayelestirerek
anlatmak isteyen bir 6gretmen dersinde anlatim yonteminden faydalanabilir. Ornegin,
ormanda li¢ agag, bes aslan, dokuz kus bulunmaktadir. Bu ormanda toplam ka¢ hayvan
bulunmaktadir seklindeki bir problem Ogrenciye anlatilmadan matematiksel islemlere
gecilmesi 0gretmeni derste zorlayabilir. Sonucu kesin olan matematiksel islemlerde ise
tartisma yonteminin kullanilmas1 uygun olmayabilir. Ornegin, iki kere iki dérttiir ve bunun
tartisilmasi gereksizdir. Tartisma yontemi, sinirli dil becerilerine sahip 6grenciler iizerinde
etkili olmayabilir. Ciinkii tartisma yonteminin etkili olarak kullanilabilmesi igin
ogrencilerin dil ve ifade becerilerinin iyi olmasi gerekmektedir. Onun i¢in 6gretmenin
derslerinde kullanacagi yontemi iyi belirlemesi gerekmektedir. Erginer’e (2004) gore bu
yontem tiirleri birbirinin alternatifi degil, her birinin uygun diistiigii 6gretim etkinlikleri
farklilik gostermektedir. Bazen bir konunun ogretiminde birden fazla yontemin
kullanilmas1 uygun disebilir. Boyle durumlarda Ogretmen, O6grenme ortamini ve
ogrencilerini tanityan biri olarak bir tercih yapabilmelidir (Yalin, 2005). Ogretmenin

derslerinde kullanacagi yontem, ¢ocuklarin matematige karsi olumlu tutumlar



gelistirmelerini saglayabilmeli, 6grenci katilimina olabildigince yol vermeli ve basariyl
artirmaya katkida bulunmalidir. Asagida bu Ogretim yontemleri kisaca aciklanmaya

caligtilmistir.

I.4. 1. Anlatim Yontemi

Anlatim yontemi, d6gretmen veya Ogrencilerin birinin konu ile ilgili bilgiyi ortamda
bulunan diger kisilere anlatmasiyla gerceklesen Ogretmen merkezli bir yontemdir
(Kiigiikahmet, 2005). Ogrenciler dinleyici konumdadir ve pasiftir. Demirel’e (2002) gére
diger derslerde oldugu gibi matematik derslerinde de anlatim yontemine basvurmanin
gerekli oldugu durumlar vardir. Ogretilecek konuya dikkat cekme, ders sonunda konuyu
toparlama ve 6zetleme gibi durumlarda anlatim yontemi kullanilmaktadir. Kiiciikahmet’e

(1997) gore anlatim yontemi kullanilirken su hususlara dikkat etmek faydali olabilir.
1. Cesitli arag-gereclerden faydalanilarak ilginin toplanmas,
2. Anlatimin 6grencilerin soru sormasina firsat verecek sekilde diizenlenmesi,

3. Kisa ciimlelerin kullanilmasi ve 6grencilerin anlayacagi sade ve anlagilir bir dil

kullanilmast,
4. Araliksiz anlatma siiresinin 10 dakikay1 gegmemesine 6zen gosterilmelidir.

Anlatim yontemi, 6gretmen merkezli bir yontem olup daha ¢ok 6gretmenin bilgiyi
Ogrenenlere aktarmasi siirecini icermektedir. Anlatim yontemi, sozlii anlatima agirlhik
verdigi i¢in anlatmay1 gerektiren her tiirlii derste kullanilabilir. Anlatim yontemi, belirtici,
aciklayict ve yorumlayict bir yapiya sahip olup, ilkelerine gore uygulanmalidir
(Kiigtikahmet, 2005). Bu yontem derse giris yaparken, konu 6zetlenirken ya da konuyla
ilgili bilgi aktarilirken kullanilabilir.

Anlatim yontemi kullanilirken konunun ana hatlar1 belirlenmeli ve igerik mantiksal
bir sirada verilmelidir. Bilginin, somuttan soyuta, basitten karmasiga dogru sunulmasi tiim
ogrencilerin konuyu daha iyi anlayabilmeleri agisindan 6nemlidir. Konu hakkinda bilgiler
verilmeli ve verilen 6rneklerin 6grenci yasantisindan olmasina dikkat edilmelidir. Anlatim

esnasinda belli araliklarla 6zetlemelere ve tekrarlara yer verilmelidir (Kiigiikahmet, 1997).

Anlatim yéntemi, konu ile ilgili yapilandirilmis bilgi sunar. Ogrencilere dinleme
aligkanlig1 kazandirir, onlarin not alma becerilerini gelistirir (Yalin, 2005). Bu yontem
uygulanirken, etkileyici bir ses tonu, géz temasi, espriler, jest ve mimikler kullanilmasi

ogrencinin ilgisinin ders boyu siirmesinde yardimci olabilecektir. Bunlarin disinda
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Ogretmenin, siirekli bogazini temizlemesi ve gozliigiinii diizeltmesi gibi davraniglar
ogrencilerin ilgisini dagitacak ve dersi sikici hale getirebilecektir. Anlatim yontemi sinifin
cok kalabalik ve siirenin kisitli oldugu durumlarda kullanishdir. Ancak iletisimin tek yonli
olmasi (bilginin aktarilip sonucunda doniit alinmamasi) durumunda bu yéntem verimsiz
olur. Anlatim yonteminin uygulanmasi kolay ve ekonomiktir, ayrica 6gretmene zamandan
tasarruf saglar (Kiigiikahmet, 2005). Ancak, anlatim yontemi, psikomotor ve duyussal

o0grenmeler i¢in tek basina yetersiz kalmaktadir.

l. 4. 2. Tartisma Yontemi

Tartisma yontemi, 6grenmede fikir bildirme, fikir liretme, sorumluluk alma, sorun
cozme gibi temel becerilerin kazandirilmasinda Onemlidir. Tartigma, 6g8rencileri
okuduklar1 ve O6grendikleri konular iizerinde diislinmeye iten, anlagilmayan konularin
aciklanmasina yarayan bir yontemdir (Yalin, 2005). Ac¢ik bir amacin ve 6n hazirligin
(anahtar sorular, Ogrencilerin bilgilendirilmesi, arac-geregler) olmasi Ogretimin
gerceklesmesinde 6gretmene kolaylik saglayabilir. Ciinkii bir tartisma igin gerekli bilgi ve
olgunluga sahip olmayan G6grencilere bu yontemin uygulanmasi dogru degildir. Bunun
sonucunda, tartigma esnasinda Ogrenciler konudan uzaklasabilir. Bunu onlemek igin
ogretmenin yonlendirici sorularla tartismanin amaci dogrultusunda konularin ilerlemesini
saglamas1 gerekir. Boylece Ogrenciler konu hakkinda sorular sormaya ve dolayisiyla
diisiinmeye tesvik edildigi icin, tartisma yonteminin, dgrenilenlerin anlamlandirilmasina

yardimci oldugu kabul edilmektedir (Kiigiikahmet, 1997).

Tartigma yontemi, konunun 6grenciler tarafindan nasil kavrandiginin gériilmesine de
yardimci olur. Ogrencilerin 6n bilgilerinin harekete gecirilmesi agisindan dgretmene iyi bir
firsat verir. Bu yontem ayni zamanda, Ogrencilerin bir konu iizerinde derinlemesine
diistinmesine imkan verir. Demirel’e (2002) gore tartisma yonteminin kalabalik siniflarda
uygulanmast durumunda her bir grencinin katilimini saglamak gii¢leseceginden ders
verimsiz gecebilir. Bunu engellemek ic¢in siniftaki iletisim canli tutulmali ve saglikli bir
iletisim i¢in, U diizeninde bir oturma plan1 uygulanmalidir. Tartismanin amacinin 6nceden
belirlenip agiklanmasi konunun Ogretiminde ve ders i¢i etkinliklerde fayda
saglayabilmektedir. Tartismadan Once simif diizeni en uygun sekilde ayarlanmalidir
(Demirel, 2002). Tartismanin sonunda ortaya atilan goriisler 6zetlenmeli, baslangicta
belirlenen tartisma amagclariyla elde edilen sonuglar karsilastiriimali ve bdylelikle tartigma

degerlendirilmelidir.
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l. 4. 3. Problem C6zme Yontemi

Problem c¢ozme yontemi, John Dewey’in bilimsel aragtirma yontemini temel
almaktadir (Kiiglikahmet, 1997). Bu yaklasimin 6ziinde ise problemi tanima, gegici
hipotezleri formiile etme, veri toplama, verileri organize etme, degerlendirme, agiklama,
sonuca ulasma ve sonuglar test etme asamalar1 vardir. Problem ¢6zme yonteminde zihin
analiz etme, genelleme ve sentezleme gibi bilissel fonksiyonlar1 kullanilmaktadir. Problem
¢ozme yoOntemi, Ogrenci merkezli bir yontemdir ve bilginin Ogrenci tarafindan
yapilandirtlmasim1  saglar (Erginer, 2004). Yansitici, yaratici ve elestirel diisiinme
becerisinin gelistirilmesinde katkida bulunur. Cagdas egitim anlayis1 6grencilerden, bilgiye
kendilerinin ulagsmalarini, bu bilgiyi yapilandirmalarini ve ise kogsmalarini; 6gretmenlerden
ise, bilgiye ulasma yolunda 6grenciler tesvik etmelerini, onlara rehberlik etmelerini ve bu

amagla ¢ok boyutlu 6gretim etkinlikleri hazirlamalarini ve uygulamalarini beklemektedir.

Ogrenciler, problem ¢dzme ydntemiyle, hangi bilgiye ne kadar ihtiyact olduguna,
bilgiye nasil ulasacaklarina, bilgiyi nasil kullanacaklarina karar verir. Problem ¢6zme, aktif
katilim, 6grencinin sorumluluk almasi, derse ilginin artmasi ve giidiilenme saglar. Problem
cozme sayesinde algilama ve akilda tutma daha uzun siire olur. Problem ¢6zme iist diizey
ogrenimler (analiz, sentez, degerlendirme) ig¢in uygundur (Kiigiikahmet, 2005). Bundan
bagka, Ogrencileri hayata hazirlar, 6grencinin bilgiyi kendisinin yapilandirmasina imkan

saglar.

Altun’a (2004) gore matematik dersinde 6grencilere problem ¢6zmenin matematigin
kalitsal bir giizelligi oldugunu ve bununla matematik derslerini mantikli bir biitiine
doniistiirebileceklerini 6gretmek gerekir. Cilinkii matematik ve problem kelimeleri anlam
bakimindan da birbirleriyle 6zdeslesmis kelimelerdir. Problem ¢6zme matematik
derslerinde sikca kullanilan bir yontem olarak géze ¢arpmaktadir. Bu konuda ilk yapilmasi
gereken Ogrencileri problem ¢6zme stratejileriyle tanistirmak ve bunlar1 kullanmalarini
saglamak olabilir. Bunu yaptigimiz zaman 6grencilerimiz dogal bir sekilde ayni problem
cozme stratejileriyle sadece matematik problemlerini degil, ayn1 zamanda giinliikk
yasamlarindaki problemlerini de c¢ozebilirler. Bu da Ogrenmede transferi saglar.
Ogrenmede transfer, belli bir bilgi ya da becerinin gercek yasam durumlarinda
kullanilabilmesi ile gerceklesir. Oncelikle basit problemler iizerinde problem ¢dzme
becerilerini gelistirmek gerekir. Sik sik basit problemler iizerinde problem ¢dzme

stratejilerini gelistirmek, daha sonra zor ve karmasik problemler iizerinde c¢aligmak
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uygundur. Ogrencilere problem ¢dzme siireci i¢inde sabirli olmay1 dgretmek gerekir (Eren-

Yavuz, 2004).

Matematik problemlerini ¢6zmek i¢in, yararli olduguna inanilan on strateji asagida

verilmistir.
1. Ters islem yapmak,
2. Bir oriintii bulmak,
3. Farkli bir bakis a¢isindan bakmak,
4. Daha basit benzer bir problem ¢dzmek,
5. Abartili, agir1 durumlari ve olaylar1 diigiinmek,
6. Cizimler yapmak, sekiller ¢cizmek ve problemle ilgili model olusturmak,
7. Zekice tahminde bulunmak ve bu tahminin dogrulugunu test etmek,
8. Bitiin ihtimalleri hesaba katmak,
9. Problemle ilgili olan bilgiyi organize etmek,

10. Mantikli akil yiiriitmede bulunmaktir (Altun, 2004).

Problem ¢ozme siireci kisiden kisiye degisir. Bu siiregte Ogrencilerin onceki
yasantilari, yasadiklari, kiiltiirel ortam ve kendi yeterlilikleri etken olarak sayilabilir.
Problem c¢ozerken yaptiklarimiz giinlik hayatta karsilastifimiz sorunlara verdigimiz
tepkilerden de etkilenir. Yani problem ¢dzme siirecinde geg¢mis tecriibelere dayanarak
problemi ¢ozmeye calisiriz. Bu tecriibeler, daha once ¢6ziilmiis benzer bir problemden,
sinifta islenen bir konuyla ilgili eve verilen ¢alismalara kadar uzanabilir. Demirel’e (2002)
gbre Ogrenci problem c¢oOzerken daha oOnce karsilastigt durumlarn tekrarlamaktadir.
Matematik dersleri i¢in olusturulan yapay durumlar direk olarak problem ¢6zme becerisine
yonelik degildir. Ogrenci gercek hayatta yas problemleri, hareket problemleri, karisim
problemleri ¢6zmez. Burada egitimcilere diigsen, derslerinde ¢6zecekleri problemleri
gercek hayat kosullarina uygun igerikte ve 6grenciye anlamli gelecek bigimde segmektir.

Bu da daha anlaml1 bir 6grenmeye yardimci olabilir.

l. 4. 4. Rol Oynama ve Drama Yoéntemi
Rol oynama, bir olay, bir fikir, siir, duygu, 6ykii, canli ve cansiz varliklarin ya da bir

durumun izleyiciler Oniinde canlandirilmasidir (Gonen ve Uyar-Dalkiling, 2002).
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Izleyiciler yalmzca olaym olusumunu izlemekle kalmaz konunun ayrintisina da inerler, bu

da gozlem yetenegini gelistirir.

Rol oynama etkinliginin uygulanmasi esnasinda hangi sorunun ya da olayin
canlandirilacagina karar verilmeli; oynanacak roller, rollerin genel 6zellikleri ve bu rollerin
oynama sekilleri belirlenmelidir. Ortam ayarlanmal1 ve roller paylasilmalidir. Her 6grenci
roliinii 1y1 ©6grenmelidir. Roller oynandiktan sonra Ogrenciler oynanan bu rolleri
degerlendirirler (6nce kendilerini, sonra arkadaslarini). Rol oynama tekniginin yaratici

dramdan farki kurgunun hazir olarak verilmesidir (Ustiindag, 2004).

Rol oynama yoOntemi, her alanda yaratici, kendine yetebilen, kendini taniyan,
cevresiyle iletisim kurabilen, ifade giicii ve bigimleri artmis bireyler yetistirmek i¢in uygun
bir yontemdir. Estetik gelisimi saglar. Ogrencilerin kendilerini baskalarinin yerine
koyarak, deneyim kazanarak ve hissederek Ogrenmelerini sagladigi i¢in, ¢ok yonli
diisiinebilme yetenegini gelistirir. Ayrica elestirel diisiinme yetenegi kazandirir. Kendine
giiven duyma, tesvik ve karar becerilerini kazandirmaya yarar. Ogrencilerin birlikte
calisma yetenedi kazanmasina ve sosyallesmesine imkan saglar. Ustiindag’a (2004) gére
rol yaparak o&grenme, bilginin kalici olmasini saglar. Ogrenci rol yaparken kendini
bagkalarinin yerine koyar, boylece kendini ve bagkalarin1i anlama becerisini gelistirir.
Ogrenci, farkli olay ve durumlarla ilgili deneyim kazanir. Bu ydntem sayesinde dgrenciler,
gelecekte karsilasacagi durumlar hakkinda 6n fikir edinme ve uyum saglama sansina sahip

olur. Bu yontem 6grencileri derse karsi giidiiler (Demirel, 2002).

Rol oynama etkinliginin yararlar1 sdyle &zetlenebilir. Ogrencilerin ¢ok boyutlu
yagantilar gecirmesine imkan tanir. Cok boyutluluktan kasit, drama etkinliginin duyusal,
kinestetik, uzaysal, sozel, mantiksal, igsel ve kisiler aras1 6zellikler tasimasidir. Etkilesim
yoluyla ve aktif 6grenmeye imkan tanir; dgrenciler sosyalleserek, is birligi yaparak ve
kesfederek 6grenme imkanina kavusurlar. Kalici 6§renme saglar ve kavram 6grenmeye
imkan saglar. Bu sebepten rol oynama; Ogrencilerde biligsel, duyussal, psikomotor

ogrenmelere imkan saglar (Ustiindag, 2004).

Yapisalci yaklagimin bir yontemi olan drama, bir kelimenin, kavramin, davranisin,
climlenin, fikrin, deneyimin ya da olayin tiyatro tekniklerinden ve oyunsu siire¢lerden
yararlanarak anlamlandirilmasi, canlandirilmasidir (San, 1996 aktaran Duatepe ve Ubuz,
2004). Drama etkinliklerinde de Ogrencilere bilgiyi taklit etmek yerine deneyimlerinden

yararlanarak kendi kendilerine olusturabilecekleri ortamlar olusturulur. Ogrencilerin grup
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icinde caligmalar1 desteklenerek grup etkinliklerinde ortak yorumun tiretilmesi saglanmig

olur.

Ogretmenin geleneksel dgretim yonteminde iistlenmis oldugu bilgi saglayict rolii
drama etkinliklerinde dgrencilerin kilavuzu, ydnlendiricisi olmaya doniisiir. Ogretmen
bilgiyi dogrudan vermek yerine Ogrencilerin bu bilgiyi kesfetmesi, kendi kendilerine
tiretmesi i¢in firsatlar liretir. Sinif igerisinde 6grencileri fikirlerini ifade etme, tartisma,
arkadaslarinin fikirlerini elestirme ve birlikte yeni fikirler iiretmeye tesvik eder. Ayrica
ogretmen bazi etkinliklerde Ogrencilerle birlikte role girebilir. Bu sekilde 6grenciler ile
daha etkili bir iletisim kurabilir, etkinligin akisini kontrol edebilmesi kolaylasir (Bailin,

1998; Kelner, 1993, San, 1991 aktaran Duatepe ve Ubuz, 2004).

Egitimsel sorunlarin sinif i¢inde canlandirilmasi ve bu sorunlara ¢oziim getirilmesi
asamasinda yaratict dramadan faydalanilabilir. Ustiindag’a (2004) gére giiniimiiz egitim
sistemi iginde yaratici dramanin hedeflerinden bir boliimii; yaraticilik ve estetik gelisimi
saglama, elestirel diislinme yetenegi kazandirma, sosyal gelisim ve birlikte ¢alisma
etkinligi kazandirma, kendine giiven duyma ve karar verme becerileri kazandirma, dil ve
iletisim becerileri kazandirma, imgeleme giiciinii, duygularin1 ve diisiincelerini gelistirme
olarak siralanmaktadir. Dogaglamayla ve yaratici diigsiinceye bagvurarak matematik
dersinde Ogretimsel bir problemin canlandirilmasinda yaratict drama kullanilabilir
(Duatepe ve Ubuz, 2004). Ornegin bir aligveris probleminin canlandirilmasi, kavram

ogretimi esnasinda kavramin buldurulmasi gibi durumlarda uygulanabilinir.

l. 4. 5. Soru-Cevap Yontemi

Soru-cevap teknigi, dgrencilere diisinme ve konusma aligkanliklarini kazandirma
acisindan olduk¢a 6nemlidir ve her ders i¢in kullanilabilir. “Sokrates (Sokrat) yontemi”
olarak da bilinir (Kigiikkahmet, 1997). Sokrates (Sokrat), sorular sorarak cevaplayanin
beyninde var olan cevaplara ulagmay1 amaglamis ve bu etkinligi kullanmistir. “Dogru soru
sorma, dogru sekilde sorma, dogru zamanda sorma” egitim etkinliklerinde oldukca
onemlidir. Bununla beraber soru sorma derslerde ¢ok da etkili olarak kullanilamamaktadir.
Dolayisiyla olumlu davraniglar1 pekistirmeye saglayan, Ogrencilerin akademik gelisim
ihtiyaclarin1 cevaplayici nitelikte ve ¢esitli tiplerde sorularin pek de kullanilmadig
goriilmektedir. Olkun ve Toluk’a (2003) gore soru sorarken biitiin sinifi ilgilendiren
sorular sinifa sorulmali, ayn1 anda herkes diisiinmeye sevk edilmeli ve sonra cevaplayacak
kisi secilmelidir. Soruya cevap verecek Ogrencinin secilmesinde, cevaplamaya goniillii

ogrencilere oncelik verilmeli, kolay sorular gruba nazaran daha yavas 6grenen 6grencilere
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sorulmalidir. Sorulan sorular1 yanlis cevaplayan 6grenciler azarlanmamali ve sinif i¢inde
kiigiik diisiirilmemelidir. Ayrica, sinifa degil de dgrencilere tek tek sorular yoneltiliyorsa
oturma sirasi, numara sirasi gibi belli bir diizen gozetilmeden 6grenci se¢meye dikkat

edilmelidir. Boylece tiim sinifin dikkatli ve ilgili olmas1 saglanabilir.

Soru cevapla islenen derslerde dogru cevaplar aninda pekistirilmelidir. Yanlis
cevaplar ise dogrusu tekrar ettirilerek diizeltilmelidir. Sorular1 6gretmen sorabilecegi gibi
ogrencilerin de birbirlerine soru sormalar1 saglanmahdir (Kiigiikahmet, 2005). Ogretmen,
soruyu sorduktan sonra, Ogrencilere diislinmeleri i¢in zaman tanimalidir. Ancak, bu
zamanin uzunlugunun ne olacag: konusunda kesin bir sey sdylemek zordur. Ogrencilere
diistinmeleri i¢in gerekli zamani vermeden hemen cevap aramaya girismek, 0grencileri
diisinmeden rastgele cevaplar vermeye yoneltebilir. Oysaki soru sorulduktan sonra
cevaplanmast i¢in 3—5 saniye beklenmesi Onerilmektedir (Kiigiikahmet, 1997). Ayrica,
ogrencilerin cevabi kendi climleleriyle vermelerine 6zen gosterilmelidir. Konusma giigliigii
olan Ogrenciler sabirla dinlenmeli, diger Ogrencilerin cevaba miidahale etmeleri
engellenmeli ve soruyu cevaplayacak 0grenciye soruyu cevaplayacak dgrenciye gereken
diistinme zamaninin verilmesi i¢in, ilgili 6grencinin beden hareketleri iyi yorumlanmalidir.
Boylece, soruyu cevaplayabilecegi yoniinde ipuclart veren bir 6grenci i¢in bekleme siiresi

ayarlanabilir.

Soru-cevap yontemi; hatirlama, yargilama, karar verme, degerlendirme ve yaratici
diisiinme etkinliklerinde kullanilabilir (Giiven, 2000). Bu yontem; bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeyindeki 6grenmeler i¢in uygundur. Ayni
zamanda 6grencinin derse katilimim saglar. Ogretmene bilgileri 6rgiitleme, 6grencilerin
diistincelerini  yonlendirme, onceki Ogrenilenleri pekistirme ve yeni konu ile iliski
kurmalarmi saglama agisindan yardimer olur. Ogretmen igin déniit saglar (Sahinel, 2003).
Kisa, agik, anlam bakimindan dogru, 6grenci seviyesine ve kabiliyetine uygun sorular
sorulmali; sorular zihin gelisimine imkan vermelidir. Sadece, “evet”, “hayir” seklinde
yanitlanabilecek sorular sorulmamalidir. Sorularda 5SN-1K (ne, nasil, ni¢in, ne kadar,

nerede, kim) anahtar kelimelerinin kullanilmasina 6zen gdsterilmelidir.

l. 4. 6. Gosteri (Demonstrasyon) Yontemi
Ogrencilerin 6niinde bir isin ustaca nasil yapildiginin gdsterildigi yontemdir.
Ogrencilere olayin gercek olusumunu gostererek, isiterek dgrenme imkani saglar. Sunum

sirasinda, gorsel anlatimla isitsel anlatim paralel gitmelidir. Diisiince, prensip, hareket yada
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kavramlarin agiklanmasi i¢in gosteri kullanilabilir. Tartisma ve dramatizasyon gibi

yontemlerle uyumludur (Olkun ve Toluk, 2003).

Gosteri yontemi, 6grenme zamanini kisaltmasi sebebiyle ekonomik bir yontem
olarak gosterilebilir. Bu yontem iyi bir planlamay1 gerektirir. Dersten 6nce gosterinin
provast yapilmali ve smifin oturma diizeni gosteriye gore ayarlanmalidir. Gosteri
esnasinda isin iglem basamaklar1 sirasiyla gosterilmelidir ve anlagilmayan islem
basamaklarinin tekrarlanmasi yarar saglayabilir. Becerilerin tam 6grenilmesi ve kaliciligin
saglanabilmesi i¢in 6grenciler de gosteriyi yonetebilirler (Demirel, 2002). Boylece beceri,
tutum iliskisi gelisir ve gergeklestirilen iyi bir gosteri, islemin agamalarini ortaya koymaya
yardimci olabilir. Yapilan gosteride isin dogru ve yanlis yolu da gosterilmelidir. Boylece

ogrencinin dogru olan yolu kendisinin anlamas1 saglanabilir.

Gosteri yonteminde gergeklestirilecek etkinlige gdére uygun 6grencilerin secilmesi
gerekmektedir. Bunun nedeni gosteri ne kadar iyi yapilirsa 6grenme o derecede etkili
olabilir. Ogretmenin bu ydntemi kullanirken ¢ok iyi bir organizatdr olmasi &nemlidir.
Ogretmen, bu yontemi kullanirken kimin, neyi, nasil yapacagini daha énceden planlamali

ve gosteri sonucunda islenen dersteki konuya en uygun mesaj verilmelidir.
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BOLUM II

ZiHINSEL ENGELLI OGRENCILERIN OZELLIiKLERi, EGiTIM ORTAMLARI
VE OGRETIiM PROGRAMLARI

Zihinsel engelli ¢ocuklar, 6zel egitime muhtag ¢ocuklar arasinda en popiiler olan
gruptur. Bununla birlikte toplumda bu g¢ocuklarin davranis ve psikolojik 6zelliklerine

iliskin pek ¢ok yanlis inanig vardir.

Zihinsel engelli  ¢ocuklar psikolojik ve egitsel yaklasimlara  gore
siniflandirilmaktadir. Psikolojik smiflandirmada gruplar hafif, orta, agir ve c¢ok agir
zihinsel engelli olarak smiflandirilmaktadir. Egitsel simiflandirmada ise, egitilebilir,

ogretilebilir, agir ve ¢cok agir zihnisel engelliler olarak siniflandirilabilir (Sar1, 2003).

Eripek’e (1996) gore bu ¢ocuklar ge¢ ve giig 0grenirler, dikkatleri daginiktir. Kisa
siireli beklentilerinde problem vardir. Akademik basarilar1 normal ¢ocuklardan geridir.
Zihinsel gerilik, halihazirdaki islevlerde 6nemli sinirliliklart gostermektedir. Bu, zihinsel
islevlerde Onemli derecede normalalti, bunun yaninda uyumsal beceri alanlarindan
(iletisim, 6zbakim, ev yasami, sosyal beceriler, toplumsal yararlilik, kendini yonetme,
saglik ve giivenlik, islevsel akademik beceriler, bos zaman ve is) iki ya da daha fazlasinda
siirliliklar gésterme durumudur. Zihinsel gerilik 18 yasindan dnce ortaya ¢ikmaktadir

(Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1998).

I1. 1. Zihinsel Engelli Cocuklarin Tanimi

Gecgmisten giiniimiize zihin engelligin pek c¢ok tanimi yapilmistir. Konuyla
baslangigta tipcilarin ilgilenmesi nedeniyle yapilan ilk tanimlar tibbi agirlikli olmustur.
Ataman’a (2005) gore bazi c¢ocuklar; akademik, sosyal ve Ozbakim becerilerinde
yasitlarindan ciddi bir bicimde geri kalirlar. Bunlar, ¢evrelerindeki insanlar tarafindan
kolaylikla fark edilebilirler. Bu durumdaki ¢ocuk i¢in zihin engelligin nasil tanimlandig1
ve “goriinen kOy kilavuz istemez” ornegi o kadar onemli degildir. Ancak bu durumda

olanlar zihinsel engellilerin ¢ok ufak bir boliimiinii olusturmaktadir.

Zihin engellilerin biiyiik bir boliimiinii akranlarindan hafif derecede gerilik gdsteren
cocuklarm olusturdugu belirtilmektedir (Eripek, 1996). Bunlarin farkina varmak kolay
degildir. Bu durumda gereksinim duyduklari 6zel hizmet ve egitim programlarindan

yararlanamazlar. Bu nedenle zihin engellik durumunun tanimlanmasi biiyiilk 6nem tasir.
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Sari’ya (2003) gore yapilan zihin engellilik tanimlart icerisinde en yaygin olarak
benimsenen ve kullanilan tanimlar AAMR (American Assocation on Mental Retardation)
olarak bilinen komitenin 1992 ve 2002 yilinda 6nermis oldugu tanimlardir. Bu tanimlari

once 1992 sonra 2002 yillarina gore inceledigimizde;

AAMR’ye gore zihinsel engellilik; halihazirda islevlerde onemli sinirliliklar
gostermektedir. Bu, zihinsel islevlerde 6nemli derecede normalalti, bunun yanisira zihinsel
islevlerle iliskili uyumsal beceri alanlarindan (iletisim, 6zbakim, ev yasami, sosyal
beceriler, toplumsal yararlilik, kendini yonetme, saglik ve giivenlik, islevsel akademik
beceriler, bos zaman ve is) iki ya da daha fazlasinda sinirhiliklar gésterme durumudur

(Vuran, 2002).

AAMR'nin yeni tanmimlama ve siniflandirma sisteminde zihinsel islevlerdeki
sinirhiliklar, zihinsel islevlerdeki bu smirliliklarla iligkili uyumsal beceri alanlarinda
sinirliliklar gosterme durumu ile birlikte ele alinmakta ve degerlendirilmektedir. AAMR
1992 yilinda Onerdigi taniminin uyarlanmasinda dort varsayimin dikkate alinmasi
gerektigini Ozellikle vurgulamaktadir. Ciinkii gecerli degerlendirmenin, ancak bu
varsayimlarin dikkate alinmasiyla gerceklestirilebilecegi diisiiniilmektedir. Eripek’e (1996)

gore bu varsayimlar soyle belirtilmektedir;

1. Gegerli degerlendirmede bireyin kiiltiir ve dil farkliliklar1 oldugu kadar
iletisim ve davranig 6zelliklerindeki farkliliklar da g6z oniinde bulundurulur.
Bireyin kiiltlir, dil, iletisim ve davramislar gibi zelliklerinin géz Oniinde
bulundurulmamas: yapilacak degerlendirmeyi gecersiz kilabilir. Bu nedenle
disiplinler arasi bir ekip tarafindan bireyin, gereksinimlerinin ve kosullarinin

cok yonlii olarak degerlendirilmesi gerekir.

2. Uyumsal becerilerde siirliliklar, bireyin yasitlarinin bulunduklari tipik cevre
kosullarinda gecerlidir ve bireyin yardima olan gereksinimi ile iligkilidir.
Bireyin yasitlarinin bulundugu tipik ¢evre kosullari, bireyin yasitlarinin genel
olarak yasadiklari, 6grendikleri, ¢alistiklar1 ve etkilesimde bulunduklar ev,
yakin ¢evre, okul, is ve diger ortamlar ifade etmektedir. Yasit kavrami aym
zamanda bireylerin aym kiiltiir ve dil gegmisine sahip olduklar1 anlamini
tagimaktadir. Uyumsal becerilerde smnirhiliklarin  belirlenmesi, bireyin
gereksinim duydugu hizmetleri ve cevrenin sundugu yardimlar igeren

yardimlarin analizi ile birlikte ele alinmaktadir.



19

3. Ozel baz1 uyumsal becerilerde gériilen sinirliliklar tiim becerilerde ve kisisel
yeterliklerde de siirliklarin olacagi anlamina gelmez. Birey diger uyumsal
becerilerde ve kisisel yeterliklerde giiclii olabilir. Bireyler, siklikla zihin
engellilikten bagimsiz, baz1 yeterliklerde giiclii olabilirler. insanlarin belli bir
alanda giiclii olup almadigina karar vermek gorecelidir. Buna karar vermenin

en iyi yolu diger beceri alanlarindaki durumuna bakmaktir.

4. Genellikle, belirli bir siire saglanan uygun yardimlarla zihin engelli bireyin
yasam iglevlerinde ilerlemeler ger¢eklesir. Uygun yardimlar; bireyin
gereksinimlerine uygun hizmetleri, personeli ve diizenlenen ortamlar
kapsamaktadir. Her ne kadar zihin engellilik durumu yasam boyu goriilmese
de, birgok bireyde yardima duyulan gereksinim, uzunca bir siire; bazilarinda
ise zaman zaman devam edecektir. Gergekte zihin engelli tiim bireyler etkili
yardim hizmetleri sonucu olarak islevlerini gelistirirler. Bu da onlar1 daha
bagimsiz, iiretici ve yasadiklari toplumla daha biitiinlesmis duruma getirir.
Eger birey anlamli bir gelisme kaydedemezse, bu durumda ona saglanan
yardimlarin etkili olup olmadig, yapilan degisikliklerin uygun olup olmadigi

sorular1 akla gelir.

Ozsoy ve digerlerine (1998) gére, AAMR 1992 yilinda yaptigi zihin engelliler
tamiminda, zihinsel islevlerdeki ve uyumsal alanlardaki simirliliklardan bahsetmektedir.
Tanimda uyumsal beceri alanlar iletisim, 6zbakim, ev yasami, sosyal beceriler, toplumsal
yararlilik, kendini yonetme, saglik ve giivenlik, islevsel akademik beceriler, bos zaman ve
is olarak siralanmaktadir. Vuran’a (2002) gére, AAMR’nin 2002 yilinda onerdigi yeni
tanim ise; zeka geriligi, hem zihinsel islevler hem de kavramsal, sosyal ve pratik uyum

becerilerinde anlaml sinirliliklar goriilen bir yetersizlik olarak nitelendirilmektedir.

AAMR’nin 2002’de oOnerdigi zeka geriligi taniminda zeka geriligi gosteren
cocuklarin tanilanmasi ve siniflandirilmasi agisindan 6nem gosteren baslica bes varsayim

ileriye siiriilmiistiir (Sar1, 2003). Bunlar:

1. Varolan islevlerdeki sinirhiliklar, bireyin akran grubu ve kiiltiiriinii yansitan

toplumsal ¢evresi baglaminda dikkate alinir.

2. Gegerli bir degerlendirmede, hem Kkiiltiirel ve dil farkliliklar1 hem de iletigim,

duyu, motor ve davranigsal farliliklar g6z oniinde bulundurulur.
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3. Bireylerde, sinirliliklarla giiglii yanlar birlikte bulunur.

4. Sinirhiliklar1 tanimlamanin amaci, bireyin ihtiyaci olan destek hizmetlerin

neler olacagini belirlemek igindir.

5. Genellikle, belli bir siire icerisinde uygun destek hizmetler araliksiz
saglandiginda, zeka geriligi gosteren bireyin yasam fonksiyonlarinda

ilerlemeler meydana gelecektir.

2002 yilinda yapilan yeni tanimda, zihin engelliler, zihinsel islevlerinin yanisira
kavramsal sosyal ve pratik uyum becerilerinde smirliliklar gdstermeleriyle de

tanimlanmaktadirlar.

Tiim bireylerin egitiminde oldugu gibi zihin engelli bireylerin egitiminde de, onlarin
ileride basgkalarina bagimli olmadan yasamlarini sitirdiirebilmeleri, kendi kendilerine yeterli
duruma gelmeleri ve toplumla biitiinlesmeleri amaglanmaktadir. Bu amaca ulasilmasi,
bireyin bireysel farkliliklar1 ile yapabildikleri dikkate alinarak egitim gereksinimlerinin

belirlenmesi ve gereksinimlerine uygun egitim ortamlarinin sunulmasiyla miimkiin

olabilmektedir (Vuran, 2002).

AAMR’nin 2002 yilinda yaptig1 yeni tanim ¢ergevesinde ileriye siiriilen “genellikle,
belli bir siire igerisinde uygun destek hizmetler araliksiz saglandiginda, zeka geriligini
gosteren bireyin yasam fonksiyonlarinda ilerlemeler meydana gelecektir” varsayimi, zihin

engellilerin egitiminde bagimsiz yasam islevlerinin gelistirilmesinin altin1 ¢izmektedir.

Sar’ya (2005a) gore, iletisim, O6zbakim, ev yasami, sosyal beceriler, toplumsal
yararlilik, kendini yaratma, saglik ve giivenlik, islevsel akademik beceriler ve is alanlari,
basaril1 bir yasam siirdiirmenin temelinde yer almaktadir. Zihinsel engellilerin 6zel egitim
gereksinimlerinin 6nemli bir boliimii bu becerilerle yakindan iligkilidir. Her bir beceri

alaninda yer alan beceriler takvim yagina gore farklilik gosterebilmektedir.

I1. 2. Zihinsel Engelli Cocuklarin Egitimlerinin Onemi

Biitiin ¢ocuklarin egitiminde oldugu gibi engelli ¢ocuklarin egitiminde de, onlarin
ileride baskalarina bagimli olmadan yasamlarini siirdiirmeleri, kendi kendilerine yeterli
duruma gelmeleri ve toplumla biitiinlesmeleri amaclanmaktadir. Boylece zihin engelli
cocuklarin aile iiyesi, is¢i, 6grenci, bos zaman etkinliklerine katilimci olma, tiiketicilik,

iireticilik ve vatandaglik gibi toplumsal rolleri iistlenebilmeleri i¢in tam bagimsizlik
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kazanmalarinin énemli oldugu vurgulanmaktadir (Ozsoy ve digerleri, 1998). Bu amaca
ulasilmasi, bireyin bireysel farkliliklar1 ile yapabildikleri dikkate alinarak egitim
gereksinimlerinin  belirlenmesi  ve gereksinimlerine uygun egitim ortamlarinin

sunulmasiyla miimkiin olabilmektedir.

Ulkemizdeki 6zel egitim hizmetleri, engel gruplarina gore olusturulmus 6zel egitim
okullarinda yiiriitiilmektedir. Ayrica, 6zel egitim gerektiren 6grencilerin normal okullarda
akranlariyla birlikte egitim gormelerine de Onem verilmektedir. Kaynastirma olarak
tammlanan bu uygulamalarm yayginlastirilmasina ¢aligilmaktadir. Ulkemizde halen;
gorme, isitme, ortopedik, zihinsel engelliler, siiregen hastalif1 olanlar, uyum giicliigi
olanlar, dil ve konusma gii¢liigii olanlar, iistiin ve 6zel yetenekliler olmak iizere sekiz ayri
gruba Ozel egitim okul ve kurumlarinda kaynastirma uygulamalarinda ozel egitim

tedbirleri aliarak egitim hizmetleri verilmektedir (MEB-ORGM, 2008).

Ozel Egitim Genel Miidiirliigii 06.08.1980 tarihinde 2429 sayili onayla kurulmus,
27.02.1982 tarihinde Daire Bagkanligina, 13.12.1983 giin ve 179 sayili Kanun Hiikmiinde
Kararname ile Ozel Egitim ve Rehberlik Dairesi Bagkanligina déniistiiriilmiistiir. Ayni yil
¢ikarilan 2916 sayili "Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu"nda, 6zel egitime muhtag
cocuklarm vyetistirilmelerine dair esaslar belirlenmistir. Ulke genelinde &zel egitim ve
rehberlik alaninda ihtiyaglarin artmasi sonucu, hizmeti daha etkin ve yaygin olarak
yiiriitebilmek amaciyla 30.04.1992 giin ve 3797 sayili Kanunla Ozel Egitim Rehberlik ve
Danigma Hizmetleri Genel Miidiirliigi kurulmustur. Ayrica, 06.06.1997 tarihli miikerrer
23011 sayili1 Resmi Gazetede yayimlanan 573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ve 2006
yilinda yenilenen 5378 sayili Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ile engellilere iligkin

Ozel egitim esaslar1 belirlenmistir.

Zihin engellilerin egitim gereksinimleri onlarin baz1 ozelliklerine gore
farklilagabilmektedir. Zihin engelliler homojen bir grup olmadigindan, cesitli 6zelliklerine
bagli olarak kendi iclerinde onemli bireysel farkliliklar gostermektedirler (Sucuoglu,
Kiigiiker, Kobal, Ozenmis, Kaygusuz ve Bakkaloglu, 2001). Bu farkliliklar, onlarm toplum
yasamina hazirlanmalarinda gerekli olan birgok beceriyi O0grenmede bagkalarinin
yardimina daha fazla gereksinim duymalarina yol agabilmektedir. Eripek’e (1996) gore
ozellikle, diger bireylerin kendi baslarina ya da ¢ok az yardimla 6grendikleri bircok
beceriyi zihin engelli ¢ocuklar kendi baslarina 6grenmede yada az bir yardimla iistesinden

gelmede giicliik cekebilmektedirler.
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Zihin engelli bireyler zaman1 geldiginde ailelerinden ayrilarak kendi evlerini kurmak
durumunda kalacaklardir. Evlerinden ayrilan bu bireyler ise; bir¢ok tilkede oldugu gibi,
normal ev, apartman, grup evleri, yatili kurumlar gibi pek ¢ok ortamda yasayabilecektir
(Ainscow, 1994 aktaran Sari, 2003). Dahasi, yalniz yasama, destek yasam evlerinde
yasama, komsu destegiyle yasama, baska ailelerin yaninda yasama gibi segenekleri

olabilecektir.

Eripek’e (2005) gore, zihin engelli bireylerin degisik ortamlarda yasamlarim
siirdlirebilmeleri igin ciddi olarak hazirlanmalar1 gerekir. Dolayisiyla zihin engellilerin

egitiminde en {ist amag, onlarin bagimsiz yasam becerilerini gelistirmek olmalidir.

Sonug olarak, bir¢ok zihin engelli birey bagimsiz yasamaya adaydir. Bir¢ogu kendi
bakimini saglamaya, ev islerini yapmaya, evlenip aile kurmaya, evdeki esya ve cihazlari
kullanmaya, temizlige, yiyecek hazirlamaya, kisaca kendi yasamini bagimsiz olarak

siirdlirmeye gereksinim duymaktadir.

I1. 3. Zihinsel Engelli Ogrencilerin Egitim Ortamlari

Hafif ve orta diizeyde 6grenme giigliigiine sahip olan ¢ocuklar bir hedef davranisi
gergeklestirmek i¢in diger ¢ocuklardan daha fazla yardima ihtiyag duymaktadirlar. Belki
bu ¢ocuklar, smiftaki arkadaslarinin yaptiklarindan hem nicel hem de nitel olarak bir
programdaki biitiin konularda daha yavas bir ilerleme saglayabilirler. Zihin engelli
ogrenciler akranlarima gore akademik becerileri anlamada zorluk c¢ekebilmektedirler
(Ozsoy ve digerleri, 1998). Dolayisiyla, bir dgretmen ¢ocugun giiclii oldugu yonleri
gozleyerek cocugun ilgi ¢ektigi isleri ve yapabileceklerini, zayif oldugu ve yapamayacagi

yonleri belirlemelidir.

Tekin ve Kircaali-IFTAR’a (2001) gore, 6grenme giiliiklerine sahip ¢ocuklar simif
icinde ders etkinliklerindeki tartigmalara yiikksek veya normal diizeyde katilabilirler ve
programin bazi alanlarinda (bazi derslerde) normal veya iyi bir ilerleme saglayabilirler.
Onlarin akademik etkinliklerde ve dolayisiyla matematiksel islemlerde de Ogrenme

giicliigline sahip olduklar gortlebilir.

11. 4. Zihinsel Engelli Cocuklarin Kaynastirma Ortamlarinda Egitimleri
Gelismis iilkelerde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin biiyilk kismi normal okullarda
akranlariyla birlikte en az kisitlayic1 kaynastirma ortamlarinda 68renim gormektedirler.

Ulkemizde de hafif derecede zihin engelli dgrencilerin akranlariyla birlikte dgrenim
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gordiigii bilinmektedir (MEB-ORGM, 2008). Bu cocuklarin yetersizlik derecelerine gore
en uygun ortamlara yerlestirilmesi gerekmektedir. Bu 6grencinin gelecekteki yasami igin
¢ok 6nemlidir. Bu ¢ocuklarin engel tiir ve derecelerine gore yerlestirildikleri ortamlarin da

diizenlemesi gerekmektedir. Bu konuda ¢aligmalar her gecen daha iyiye dogru gitmektedir.

Tablo I: Ozel Egitim Siniflar1 ve Kaynagtirma Egitimi (MEB-ORGM, 2008: 15)

) Ozel Egitim
Egitim Tiirii Okul Sayisi Siif Sayisi Ogrenci Sayisi Ogretmeni
Sayisi
Ozel Egitim 801 1076 9252
Smifi
Kaynastirma 33995 56521 1215
Egitimi
TOPLAM 35071 65773

Engelli ¢ocuklarin yasamlarini bagimsiz olarak siirdiiriip toplumun beklentilerini
yerine getirebilmeleri gilinliik yasamlarinda yer alan 6z bakim, ev i¢i yagami, is yasami,
sosyal yasam, alig veris yapma, zamani kullanma, paray1 kullanma ve basit hesaplama
becerilerinin gelismesi veya bu akademik becerileri gerceklestiriyor olmalart onlarin
sosyal yasamdaki yerlerini belirlemede 6nemli rol oynar (Sari, 2003). Bu yiizden zihin
engelli Ogrencilerin egitimleri oldukca Onemlidir. Bu egitimlerini ¢esitli sekillerde
hazirlanmis egitim ortamlarinda almaktadirlar. Yukaridaki tabloda bu ogrenciler icin
devletimizin okul, smif ve 6gretmen sayilar1 verilmistir. Her gegen giin 6zel egitim
alaninda yapilan yeniliklerle bu sayilar ¢oglarak okul, sinif ve 6gretmen sayis1 artmaktadir.
Bunlarin yaninda devletimizin 6zel egitime muhtag¢ ¢ocuklar i¢in servis iicretlerini 6dedigi
de bilinmektedir (Bakiniz ek II). Bunun gibi pek cok sevindirici durumlar artarak devam
etmekte ve bu cocuklarin egitimleri i¢in gerekenler en {ist diizeye getirilmeye

calisilmaktadir.

Giiniimiizde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin yetersizliklerine gore egitim ortamlarinin
diizenlenisinde farkliliklar bulundugu sdylenmektedir (Ataman, 2005). Bu ortamlar, olagan
cocuklarla birlikte egitim aldiklar1 en az kisitlayici ortamlardan baslayarak yatili ayr1 6zel
egitim kurumlarina kadar gitmektedir. Bu nedenle, ayr1 ve birlikte egitim ortamlarin

kapsayan, kurallara gore diizenlenmis ortamlarin nasil oldugunu su sekilde gosterebiliriz.
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Bu cizelgede egitim ortamlar1 en az kisitlayicit ortamdan en fazla kisitlayict olana gore

siralanmustir.

Tablo 11: Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Egitim Ortamlar1 (Ataman, 2005: 22)

Normal Smif

Ogrenciler egitimlerinin ¢ogunu normal siniflarda alirlar.
Ancak zamanlarinin %21’de destek 6zel egitim hizmetleri
verilir. Cocugun sinif i¢i ve disi etkinliklerinin tiimii 6zel
egitim kapsami iginde ele alinir.

Kaynak Oda

Ogrenciler okul zamanmin en az %21°de en ¢ok %60’da
destek ozel egitim hizmetleri alir. Zamanin geriye kalan
kisminda normal sinifta egitim gorebilir. Bu uygulamaya yar1
zamanl kaynastirma da denilmektedir.

Ayt Sinif (Ozel Smif)

Ogrenciler, okuldaki zamanim %60’dan fazlasin1 6zel egitim
ve destek hizmetleri kendileri icin diizenlenmis 06zel
siniflarda tam zamanh olarak alirlar. Sadece bos zamanlarda
normal smiflardaki arkadaglar ile kaynagirlar.

Ayr1 Okul

Ogrenciler, okuldaki zamanin %60’dan fazlasinda &zel
gereksinimi olan ¢ocuklara yonelik ayr1 giindiizlii okullarda
0zel egitim ve destek hizmetleri alirlar. Akranlariyla ancak
okul dis1 saatlerde birlikte olmalar1 s6z konusudur (Yatili
olmayan Fen Liseleri, Gorme engelliler, Isitme engelliler
okullar1).

Yatili Okul

Ogrenciler  okuldaki  zamanlarinin ~ %100’iinii  &zel
gereksinimli ¢ocuklar igin a¢ilmig olan yatili kurumlarda,
Ozel gelistirilmis programlar, 6zel yetistirilmis personel ve
6zel donatilmig egitim ortamlarinda alirlar.

Ev/Hastane

Ogrenciler hastanelerde ya da evde dzel egitim alirlar.

Giiniimiizde Ozel Egitime Muhtag bireylerin sayisinin giderek arttigi goriilmektedir.

Sar1’ya (2003) gore bunun nedeni tip alanindaki gelismeler, diinya niifusunun hizla artmasi

sonucunda meydana gelen durumlar ve bunun neticesinde olusan kazalarda goriilen 6nemli

artislar gibi nedenlere baglanabilir. Devlet Istatistik Enstitiisii (2002) verilerine gore diinya

nifusunun %14’nii, Tirkiye niifusunun da %12.29’unu 6zel gereksinimli bireyler

olusturmaktadir (http://www.tuik.gov.tr).
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I1. 4. 1. Kaynastirma ile lgili Tanimlar

Normal gelisim gosteren bireyler gibi 6zel egitim gerektiren bireylerinde egitimde
firsat esitliginden yararlanma haklar1 vardir. Anayasanin egitim ve Ogretim hakkini
diizenleyen 42. maddesi ‘Kimse, egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz.’
seklindedir. Bu maddeden de anlasilacag: iizere iilkemizdeki her bireyin egitim ve 6gretim

hakki anayasa ile giivence altina alinmistir.

Ozel gereksinimli bireylerin egitimi ele alindiginda bir ucta ayr1 egitimin diger ucta
ise birlikte egitimin yer aldigi goriilmektedir. Ayr egitimde 6zel gereksinimli bireylerin
Oziir durumlar1 dikkate alinarak ayri egitim kurumlarinda 6zel egitim Ogretmenleri
tarafindan egitilmelerinin gergeklestirilmesidir. Ayni (birlikte) egitim ise 6zel gereksinimli
bireylerin, normal bireylerle birlikte normal okullarda sinif 6gretmenleri tarafindan
egitimlerinin  gergeklestirilmesidir (Sari, 2003). Alan yazina baktigimiz zaman
kaynagtirmanin bircok tanimi karsimiza c¢ikmaktadir. Bunlardan bir tanesi 6zel
gereksinimli 6grencilerin egitimlerini, akranlarinin devam ettigi okullarda ve onlarla aym
smiflarda siirdiirmesi olarak tanimlamaktadirlar (Kuz, 2001). Bir baska tanimda ise
kaynastirma engelli 6grencilerin ailede ki diger kardesleri ve akranlar1 ile aynin okula
gitmesi ayn1 yasta akranlari ile ayni sinifta bulunmasi, 68renci veya dgretmene gereksinim
duyduklar1 destek 0Ozel egitim hizmetlerinin saglanmasi kaynastirma olarak ifade

edilmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Ayrica, Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin (2006) 23.
maddesinde kaynastirma; ‘6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimlerini, destek egitim
hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi ve ozel; okul
oncesi, ilkogretim, orta Ogretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina

dayanan 6zel egitim uygulamalaridir’ seklinde tanimlanmigtir.

Son yillarda zihin engelli 6grencilerin normal yasitlariyla normal okullarda bir arada
egitime alinmalari, egitimsel bir olay olarak ilgi ¢ekmektedir. Bu sistemin diger bir
kolayligt da g¢ocugun normal bir okulda tam giin bulunmaya hazir olmasim
kolaylastirmaktir. Oziirlii ¢ocuklarin normal okullarda biitiinlesmis egitime alinmalar
onlarin toplum i¢inde bir birey olarak yasamlarini kismen kolaylastirmaktir. Diger yandan
oziirli ¢ocugun okuldaki arkadas grubuna katilmasi ve kabul gormesi, c¢ocuktaki
bagimlilik duygusunun azalmasina ve giiven duygusunun gelismesine neden olmaktadir.

Boyle bir uyum caligmasinda 6ziirlii ¢ocuklarin normal ¢ocuklarla olumlu sosyal iligkiler
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gelistirmesi O0gretilecek ve en dnemlisi de her iki grup i¢in erken yasta gelisen tutumlarin

ileriki yillarda toplumsal bir yatirim olmasi saglanacaktir.

Kaynastirma uygulamasinin, gerek kaynastirilan 6grenciye, gerekse ¢evresine pek

cok yarar1 vardir. Bu yararlar1 Kuz (2001) asagidakiler gibi belirtmistir.

1. Kaynastirma, 6zel gereksinimli Ogrencilerin, iginde yasadiklar1 toplumla
biitiinlesmelerini kolaylastirir.

2. Normal 6grencilerin davraniglari, 6zel gereksinimli 6grencilere model olur.

3. Kaynastirma sinifindaki normal &grenciler, bireyler arasinda var olan

farkliliklara kars1 daha hosgoriilii olmay1 6grenirler.

4. Kaynastirma, normal Ogrencilerin isbirligi ve yardimlasma becerilerini
arttirir.
5. Kaynastirma sinifi 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 68rencilerle yiiriittiikleri

calismalar (6rnegin, egitim programlarinin bireysellestirilmesi), 6gretmenlik
bilgi ve becerilerine katkida bulunur.

6. Kaynastirma uygulamalari, kaynastirma smifi 6gretmenlerinin  diger
personelle iletisim ve isbirligini arttirir.

7. Ozel gereksinimli ¢ocuklarinin normal egitim ortamina devam ediyor olmast,

anne-babalara moral verir ve onlar1 ¢caba gostermeye giidiiler.

1. 4. 2. Kaynastirma Modelleri

Ozel gereksinimli bireylerin egitim alabilecekleri kaynastirma tiirleri 31 May1s 2006
da yiiriirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeliginin 23. maddesinin 2. fikrasinin b
bendinde su sekilde tammlanmustir. Ozel egitime ihtiyaci olan bireyler kaynastirma
yoluyla egitimlerini, yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte ayn1 sinifta tam zamanlh
stirdlirebilecekleri gibi 6zel egitim siniflarinda yar1 zamanli olarak da siirdiirebilirler. Yari
zamanlt kaynastirma uygulamalari, Ogrencilerin bazi derslere yetersizligi olmayan
akranlariyla birlikte ayni smifta ya da ders disi etkinliklere birlikte katilmalari yoluyla
yapilir. Kaynastirma tiirleri yonetmelikte Tam Zamanli Kaynastirma ve Yar1 Zamanl

Kaynastirma olarak belirtilmistir.

1. 4. 2. a. Tam Zamanh Kaynastirma
Tam zamanli kaynastirma, 6zel egitim ihtiyaci olan bireyin akranlar ile birlikte okul

oncesi, ilkogretim ve orta 0gretim kurumlarinda ayni sinifta e8itim gormesi ve sosyal
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acidan biitlinlesmesi i¢cin 6zel egitim destek hizmetlerinin uygulanmasi ve egitimin
basariya ulasabilmesi icin gerekli ders arag ve egitim materyallerinin saglanmasi gerekli

fiziki diizenlemelerin yapilmasidir (http://orgm.meb.gov.tr/).

Ozel egitim gerektiren bireylerin, akranlari ile birlikte okul dncesi, ilkdgretim, orta
Ogretim ve yaygin egitim kurumlarinda ayni sinifta egitim gormesi ve sosyal agidan
biitiinlestirilmesi icin; 6zel egitim destek hizmetleri, 6zel arag-gere¢ ve egitim materyalleri
saglanir. Egitim programu bireysellestirilerek uygulanir ve gerekli fiziksel diizenlemeler
yapilir. Kaynastirma uygulamalar1 yapilan okullarda, sinif mevcutlarinin okul oncesi
egitim kurumlarinda 14, ilkdgretim kurumlarinda 30 6grenciyi agsmamasina dikkat edilir.
Ozel egitim gerektiren dgrenciler her sinifa esit olarak dagitilir, bir simifta yetersizligi ayn

olan en fazla iki 6grenci uygulamaya katilir.

Durumlar1 ayr1 bir smifta egitilmeyi gerektiren 6grenciler i¢in okul Oncesi egitim,
ilkdgretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda 6zel egitim siniflari, 6zel egitim
hizmetleri kurulu tarafindan agilir. Bu smiflarin mevcudu en fazla; okul 6ncesi egitimde 6,

ilkdgretimde 12, orta 6gretimde 20 ve yaygin egitimde 10 6grenciden olusur.

Ozel egitim okulunun yatililik olanaklarindan yararlanan dgrencilerden, akranlari
arasinda egitim almasi1 uygun goriilenler, yakin ¢evrelerindeki okul Oncesi egitim,
ilkdgretim, orta 6gretim kurumlarindan egitim alirlar. Bu 6grencilerin servis giderleri 6zel
egitim kurumunca karsilanir. Ornegin, Milli Egitim Bakanlig1 resmi okullara giden engelli

ogrencilerin servis licretlerini 6demektedir (Bakiniz Ek IT).

11. 4. 2. b. Yar1 Zamanh Kaynastirma

Kaynastirma uygulamasi yapilan siniflara veya 6zel egitim smiflarina devam eden
ogrencilerin; kaynastirma uygulamasi yapilan simiflarin etkinliklerine katilmasi ve kaynak
oda, rehberlik arastirma merkezi, 6zel egitim kurumlarindan destek alinmasi ile yapilan
uygulamadir. Bu uygulama igin gerekli diizenlemeler yapilir. Bu uygulama g¢ergevesinde
0zel egitim smifina devam eden Ogrencilerin, uygun sartlar saglanarak normal egitim
siiflarinin resim, miizik, beden egitimi, is teknik vb derslerine katilim1 saglanarak sosyal

acidan biitiinlestirilmeleri de saglanir (http://orgm.meb.gov.tr/).

Kaynastirma uygulamasi yapilan siniflara veya 6zel egitim siniflarina devam eden
ogrencilerin; 06zel egitim/kaynastirma uygulamasi yapilan smiflarin etkinliklerine
katilmasi; kaynak oda, rehberlik ve aragtirma merkezi ile 6zel egitim kurumundan destek

egitimi almasi icin gerekli diizenlemeler yapilir.


http://orgm.meb.gov.tr/
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Sari’ya (2005a) gore, birden fazla yetersizligi olan Ogrencilerin; 6zel egitim
okullarinda giindiizlii olarak acilan 6zel egitim smiflarinda; 6zel arag-gereg, egitim
materyali kullanilarak, gelisimsel 6gretim programlarinin bireysellestirilerek uygulanmasi
ve sosyal biitlinlesmenin saglanmasi i¢in gerekli onlemler alinir. Bu siiflarin mevcudu en
fazla alti1 Ogrenciden olusur, sinifta iki Ogretmen gorevlendirilir. Bu o6grencilerin
degerlendirilmesinde, bireysellestirilmis egitim programlarinda belirlenen amaglarin

gergeklestirilmesi esas alinir.

I1. 5. Zihinsel Engelli Ogrencilerin Egitiminde Matematik Ogretiminin Onemi
Zihinsel engelli ¢ocuklarin, gerek yasadigi andaki, gerekse gelecekteki yagamlarini
siirdirmede, 6zbakim becerileri, iletisim becerileri, is becerileri ve sosyal becerilerin
yanisira akademik becerilere de gereksinimleri bulunmaktadir (Eripek, 1996). Akademik
becerilerin bir kismini, zihin engelli ¢ocuklarinda giinlilkk yasamlarinda siklikla
karsilastiklar1 sayilar, temel islemler, hesaplama beceriler ve geometrik sekiller gibi
matematik konu, beceri ve islemleri olusturmaktadir. Zihin engelli ¢ocuklarin devam ettigi
okullarda uygulanan matematik programlarimin ortak amaglarindan biri, onlar1 giinliik
yasamda karsilagtiklar1 problemleri ¢ozmeye hazirlamaktir. Bu amagla matematik dersi,
normal Ogrencilere oldugu gibi, zihin engelli 6grencilere de devam ettikleri okullarin

birinci sinifindan son sinifina kadar verilmektedir.

Zihinsel engelli ¢ocuklarin giinliik yasamlart i¢in gerekli olan becerileri
kazanabilmeleri onlara sunulan uygun 6gretim programlart ve bu ortamlarda izledikleri
ogretim programlarinin yapisi ile yakindan ilgilidir. Okullarda uygulanan programlarin
amaglarindan biri de matematik akademik becerisi kazandirmaktir. Yikmig’a (2005) gore,
akademik becerilerin bir kismi zihin engelli ¢ocuklarin giinlik yasamlarinda siklikla
karsilastiklar1 sayilar, temel islemler ve hesaplama becerilerinden olusmaktadir. Zihinsel
engelli 6grencilerin matematikte yeterli hale gelmelerinin, onlarin gerek akademik, gerekse
mesleki alanda ilerlemelerine yardim edecegi yoniinde goriislere rastlanmaktadir (Bley ve
Thornton, 2001). Ogrencilerin matematikle ilgili problemleri ¢dzebilmeleri i¢in temel
toplama ve temel ¢ikarma islemlerinde yeterlilik gostermeleri onemlidir. Bu islemlerde
bagsarili olan c¢ocuklar akademik anlamda daha ileri seviyelere ulasabilmektedirler.
Giirsel’e (1990) gore, zihin engelli ¢ocuklarin gilinliik yasamdaki matematik becerilerini
basarma yeterliligini, temel matematik islemlerini yerine getirme yeterlilikleriyle dogrudan

iligkili oldugunu ifade edilmektedir.
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Sari’ya (2003) gore zihin engelli ¢ocuklarin devam ettigi okullarda uygulanan
matematik programlarinin ortak amaglarindan biri, onlar1 giinliikk yasamda karsilastiklari
problemleri ¢6zmeye hazirlamaktir. Bu amagla matematik dersi, normal ogrencilerde
oldugu gibi, zihin engelli 6grencilere de devam ettikleri okullarin birinci sinifindan son
sinifina kadar verilmektedir. Bdylece onlarin giinlik yasamda karsilasabilecekleri

problemleri ¢cozebilecek yeterlilige ulasmalar1 amaglanmaktadir.

Ogrenme giicliigii ceken grencilerin matematikte yeterli hale gelmelerinin, onlarmn
gerek akademik, gerekse mesleki alanda ilerlemelerine yardim edecegi yoniinde goriislere
rastlanmaktadir (Geary, 2004). Ogrencilerin matematikle ilgili problemleri ¢dzebilmeleri
icin temel toplama ve temel ¢ikarma islemlerini de igeren temel matematik islemlerinde
yeterlilik gostermeleri Onemlidir. Onlarin  temel matematiksel islemlerde yeterli
olmamalar1 matematikle ilgili problemleri ¢6zmemelerine neden olmaktadir. Ayrica,
ogrenme giicliigii ¢eken cocuklarin gilinliik yasamdaki matematik becerilerini basarma
yeterliligi, temel matematik islemlerini yerine getirme yeterlilikleriyle dogrudan iligkili

oldugu ifade edilmektedir (Sar1, 2003).

Matematikte yer alan beceri ve islemler soyut olmakla birlikte ardisik olma 6zelligi
gostermektedir. Bu 0Ozellige gore matematikteki bir beceri yada islemin &grenilmesi,
kendisinden Once gelen beceri ve islemin Ogrenilmis olmasi ile iligkilidir. Bdylece
hiyerarsik sira igindeki bir matematik beceri ve isleminin yeterince Ogrenilmeden
gecilmesi kendinden sonra gelen beceri ve islemin 6grenilmesini zora sokmaktadir (Bley

ve Thornton, 2001).

Geary’e (2004) gore, matematik iceriginin diizenlenmesinde beceri ve islemlerin
birbirinin énkosulu olma iliskilerinin gdz éniinde bulundurulmas: gerekmektedir. Ornegin:
Temel toplama islemlerinin 6gretimine baglamadan 6nce 6grenciler; say1 kavramini belli
Olclide kazanmis olmali, cesitli nesnelerle kiimeler olustura bilmeli, 10’a kadar ileriye
dogru 1’er ve 2’ser ritmik olarak sayabilmeli, yazili toplama yapabilmeleri i¢in rakamlari

yazabilmelidir.

Matematik beceri ve islemlerinin 6gretiminde gozoniinde bulundurulmasi gereken
diger bir Ozellikte, Ogretimsel icerigin hazirlanip sunulmasinda 6grencinin egitim
performans diizeyi ve bireysel farkliliklaridir. Ogretimsel igerigin 6grencinin performans
diizeyi bireysel farkliliklarina gore diizenlenmesi, Ogrencinin beceri ve islemleri
ogrenmesine katkida bulunurken O6gretmenin sunumunu kolaylastirmast agisindan

onemlidir. Ayni sinifta bulunan ve ayni zeka diizeyine sahip cocuklardan beceri ve
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islemleri ayni diizeyde Ogrenmelerini beklemenin yanlis olacagini, ¢ocugu programa
uyarlama yerine programi g¢ocuga gore uyarlamanin dogru olacagi bildirilmektedir
(Yikmus, 2005). Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi (NCTM) (2000) zihin engelli
cocuklara matematik beceri ve iglemlerinin 6gretiminde, matematik 6gretimi programinin
onlarin gelisimsel Ozellikleri ile uyumlastirilmasi, o6gretimsel igerigin sinifa gore
diizenlemesi yerine ogrencilerin performans diizeyine gore diizenlenmesi gerektigini

belirtmistir.

Matematik beceri ve islemlerin 6gretiminde goz Oniinde bulundurulmasi gereken
diger bir Ozellik ise Ogrencinin performans diizeyi ve bireysel farkliliklarin dikkate
alinmasidir. Ayni smifta bulunan c¢ocuklardan, beceri ve islemleri ayni diizeyde
ogrenmelerini beklemek yanlistir. Cocugu programa uyarlamak yerine programi ¢ocuga

uyarlamak dogru bir yaklasimdir (Geary, 2004).

I1. 6. Zihin Engelli Ogrencilere Matematik Ogretimi ile Tlgili Yaklasimlar

Glinlimiizde 6grenme giigliigii ¢eken ¢ocuklara matematik beceri ve islemlerinin
ogretiminde etkin, giivenilir ve sistematik 6gretim yaklagimlarinin arayisi siirmektedir. Bu
konuda yapilan caligmalar her gecen giin yenilenmekte ve gilinliimiiz sartlarina gore
degerlendirilip 6grenme giicligii ¢eken Ogrencilerin Ozelliklerine ve gruplarina gore
hazirlanmaya calisilmaktadir. Bu arayislari ti¢ yaklasim {izerinde toplamak miimkiindiir.
Bunlar; yaratict yaklasim, dogrudan 6gretim yaklagimi ve basamaklandirilmis yaklasim
olarak gruplandirlabilir. Ozellikle dogrudan dgretim yaklasimi ve basamaklandirilmis
yaklasim ile ilgili yapilan aragtirmalardan 0&zel egitimde kullanilan matematik

programlarinin hazirlanmasi ve gelistirilmesinde yararlanilmaktadir (Y1ikmus, 2005).

I1. 6. 1. Yaratia Yaklasim

Yaratic1 yaklagim, 6grenme malzemesinin son sekliyle sunulmadig1 ve 6grencinin o
malzemeyi halihazirdaki bilgilerini kullanarak kesfetmesini saglayan bir 0gretim
yaklagimidir (Demirel, 2002). Bulus yoluyla 6grenme yaklasimi olarak da adlandirilan
yaratict yaklagim, fen bilimleri ve dil gelisimi gibi alanlarda etkili olarak kullanilabildigi

gibi matematik beceri ve islemlerinin 6gretiminde de etkili olarak kullanilabilmektedir.

Matematik dersinin planlama asamasinda yaratict yaklasim dogrudan &gretim
yaklagimiyla benzerlik gOstermesine karsin uygulama etkinlikleri bakimindan farklilik

gostermektedir. Bu yaklasimda 6gretmen tanimlama, genelleme ve islemlerin sonuglarini



31

ogrencilerin bulmasi i¢in rehberlik ederek firsat saglamaktadir. Bunu da Ogrencilere
matematikle ilgili beceri yada islemin Ozellikleri ile ilgili sorular sorarak onlarin
kendilerine sunulan beceri yada islemi analiz ederek sonuca ulasmalarini saglayarak yerine

getirmektedir.

Bu yaklagim modeli zihinsel engellilere matematik 6gretiminde de kullanilmaktadir.
Bu yaklasim 6grenme giigliigii ¢eken o6grencilere uygulanirken dikkat edilmesi gereken iki
nokta vardir. Bunlardan ilki 6grenciler akademik etkinlikleri gerceklestirirken yaptiklari
hatalarda ayiplanmamali tam aksine cesaretlendirilmeli ve desteklenerek dogruyu yapmasi
saglanmali, ikincisi ise yapilan 6gretimin ne derecede gergeklestiginin belirlenmesinin ne

derece zor oldugunun g6z dniinde bulundurulmasidir (Demirel, 2002).

Yaratic1 yaklasimda matematik beceri ve islemlerinin sunumunda izlenmesi gereken

asamalar su sekilde siralanabilir (Yikmis, 2005);
1. Ogretmenin dgretimsel drnekler sunmast,
2. Ogretmenin dgretimsel drnekleri betimlemesi,
3. Ogretmenin dgretimsel 6rneklerin disinda ek ¢alisma drnekleri vermesi,
4. Ogrencilerin ek ¢aligma 6rneklerini betimlemesi ve digerleri ile karsilastirmast,
5. Ogretmenin ek rnekleri ve drnek olamayan durumlari sunmasi,
6. Ogretmenin dgrencileri zit 5rneklerle karsilastirmasi,
7. Ogretmenin, 6grencilerin tamdig1 6zellikleri, iliskileri ve ilkeleri vurgulamast,
8. Ogrencilerin zellikleri, iligkileri ve tanimlamalar1 ifade etmelerinin saglanmast,

9. Ogretmenin dgrencilerden ek 6gretimsel drnekler istemesi olarak siralanmistir.

Yaratic1 yaklasimda, 6grencinin 6grenmeye giidiilenmesini saglamak, tanimlama,
genelleme ve ¢oziime ulagmasi i¢in yeterince ve dogru sirayla dgretimsel 6rnek vermek,
iligkileri ve ozellikleri acik¢a gormelerini saglamak i¢in 6rnek olan ve olmayan beceri ve
islemleri analiz etmelerine rehberlik etmek onemlidir (Baykul, 2005). Bu yaklasimda
matematik beceri ve islemleri 6grencinin kapasitesi ve yetenekleri ilizerinde yogunlasir.
Dolayisiyla 6grencinin matematik beceri ve islemlerinde yetersizlik gostermeleri onlarin

yeteneklerindeki eksikliklere baglanmaktadir (Gtirsel, 1993).
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I1. 6. 2. Dogrudan Ogretim Yaklagimi

Dogrudan 6gretimin bircok tanimi vardir. Bu tanimlardan birine goére, Ogretim
programlarinin organizasyonu ve sunumu i¢in bir model anlami tasimaktadir (Engelmann,
1993 aktaran Yikmis, 2005). Bir baska tanmimda ise, akademik beceri ve islemlerin
ogrenilmesinde ogrencileri aktif sekilde kapsayan yontemlerin bir takimi anlamina
gelmektedir (Christenson, Ysseldyke ve Thurlow, 1989 aktaran Yikmis, 2005). Dogrudan
ogretimde, dersin baslamasini, iglenisin yapisini ve bitilisini i¢eren {i¢ agamal1 ve 6gretmen
merkezli bir yap1 6nerilmektedir (Yikmis, 2005). Bu asamalar; derse baglama, dersi isleme

ve dersi bitirme olarak siralanmaktadir.

Tablo I11: Yapilandirilmis Akademik Sunumlarin Asamalari (Yikmis, 2005: 20)

Ogrencinin dikkatinin ¢ekilmesi
1) Derse baslama Bir 6nceki konulara kisaca deginilmesi

Dersin amaglarinin agiklanmasi

Beceride model olma

I1) Dersi isleme Ogrencinin islemi dgretmenle yapmasinin saglanmasi

W NP e

Ogrencinin bagimsiz yaptig1 becerilerdeki edinimlerin kontrol
edilmesi

=

Dersin sonuglarinin gézden gegirilmesi

111) Dersi bitirme 2. Bir sonraki dersin amaglarinin ortaya konmast

Bagimsiz ¢alisma verilmesi

Yikmig’a (2005) gore, dogrudan Ogretim yaklagimi, Ogrenme giicligii c¢eken
cocuklarinda yer aldigi engelli ¢ocuklara matematik beceri ve islemlerin kazandirilmasi
icin Ustiin bir teknik olarak ifade edilmektedir. Dogrudan 6gretim yaklasimi, 6grenme
glicliigii ¢eken Ogrencilere matematik beceri, kavram ve islemlerin 6gretiminde etkili
olabilmesi i¢in Oneriler sunulmus ve bu Onerilerin her birinin 6gretimin bir parcasi oldugu
zaman Onemli katki saglayacagi ve basarinin yiikselmesinin etkileyecegi vurgulanmaktadir

(Bley ve Thornton, 2001). Bu oneriler su sekilde siralanabilir.
1. Ogrencilerin hepsinden aktif cevaplarin alinmast,

2. Ogretimi yapilan beceri, kavram yada islemlerin 6nemli asamalar1 iizerinde daha

aciklayici etkinliklere yer verilmesi,

3. Ogrencilerin ilgi ve dikkatlerinin takip edilmesi,
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4. Dogru cevaplar alindiginda pekistire¢ kullanilip geri doniit saglanmasi,

5. Ogrencilerin sergilemis oldugu hatalarin diizeltilmesidir.

Girsel’e (1993) gore, dogrudan Ogretim yaklagimimin 6gretimdeki basarisizliginin
nedeni  Ogrenciden  kaynaklanmayip  Ogretim  programlarinin  yetersizliginden
kaynaklanmaktadir. Farkli Ogretim yaklagimlarinin  engelli ¢ocuklara matematik
ogretiminde kullanilirken matematiksel kavram, beceri ve islemlerinin 6gretiminde
ogretimsel icerigin degisik formatlarda hazirlanip sunulmasiyla gergeklesebilir. Ancak, bu

konuyla ilgili 6grenciden kaynaklanan nedenlerinde oldugunu belirten aragtirmalar vardir.

I1. 6. 3. Basamaklandirilmis (Etkilesim Unitesi) Yaklagim

Ogrencilerin okuma ve yazmada karsilastiklar1 giicliikler algilarini ve ifadelerini
etkileyebilmektedir (Sar1, 2003). Ek olarak, ayni sekilde 6grenciler konusma dili ile ilgili
zorluk yasayabilmekte ve bunun nedeni ise alg1 yada ifadelerini etkileyebilecek unsurlar
olarak belirtilebilir. Bu da 6grencilerin hafizalarina etki etmekte ve hafizaya dayali bir
sistem olan sozel dilleri de olumsuz etkilenmektedir. Sozel dil ile ifade edilenler bir kez
sOylenip unutulabilirler. Yikmis’a (2005) gore, 6grenciler analiz islerinde mutlaka hafizaya
bilgilerini aktarmak zorundadirlar. Matematigin algilanmasi ve ifade edilmesi igin

ogrencilerin alternatif yollara ihtiya¢ duyduklar ifade edilmistir.

Basamaklandirilmis yaklasim, matematik beceri ve islemlerinin degisik olasi
sunumlarini igeren, dgrenme gligliigli ¢eken Ogrencilere yonelik matematik dgretiminin
programlanmast ve sunumu icin ‘Biz, matematik derslerini tasarlamaya alternatif bir
yaklasim anlatiyoruz’ diye ifade edilen ve Etkilesim Unitesi olarak tanimlanan bir model
olarak kabul edilmistir (Cawley, Fitzmaurice, Shaw, Kahn ve Bates, 1978 aktaran Yikmus,
2005).

Etkilesim {initesi, matematik beceri ve islemlerinin 6gretiminde, 6gretimsel icerigin
ve materyallerin hazirlanip sunulmasi igin 6gretmen-6grenci-materyal arasinda kurulan 16
degisik kombinasyondan olusan bir 6gretim modeli 6zelligi gostermektedir. Etkilesim
linitesi, 0grencilere derslerde verilenlerin ve 6grenciden elde edilenlerin sistematik bir
sekilde uyarlanmasi ve tasarlanmasi teknigi olarak da tanimlanmaktadir (Foley ve Cawley,

2003 aktaran Yikmis, 2005).

Etkilesim {initesi dikey ve yatay boyutun yer aldig1 bir tabloyu icermektedir. Yatay

boyut 6gretmenin sunusu ile Ogrencinin tepki diizeyini, dikey boyut ise 6gretmenin
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nesnelerle sunu yaptig1 ‘yap’, resimli kartlar kullanarak sunu yaptig1 ‘goster’, sozel olarak
sunu yaptigi ‘sdyle’ ve yazarak sunu yaptigt ‘yaz’ basamaklarindan olusan dort ana

basamagi igcermektedir.

Zihin engelli 6grencilere matematik 6gretiminde kullanilan farkli yaklagimlar vardir.
Bunun nedeni zihin engelli 6grencilerin gelisimsel 6zellikleri birbirlerinden farklilik
gostermesidir. Bundan dolay1 6zel egitim siniflarinda ¢alisan simif 6gretmenlerinin zihin
engellilere matematik Ogretirken matematik derslerinde kullandiklari yontemlerin neler
oldugu ve hangi yontemleri yiliksek diizeyde tercih ettikleri, hangi yontemleri 6gretim
etkinliklerinde diisiikk diizeyde tercih ettikleri konusu 6zel egitim alaninda agiklanmasi
gereken bir durum olarak gdze carpmaktadir. Dolayisiyla bu arastirmanin amaci, 1) Ozel
Egitim Simiflarinda gorev yapan siif 6gretmenlerinin matematik 6gretiminde kullanilan
ogretim yontemlerine iligkin goriislerinin neler oldugunu ortaya ¢ikarmak, 2) bu konuda

ileri arastirma yapanlara temel veri saglamaktir.

Diger boliimde Arastirma Yontemi ile ilgili bilgiler sunulmaktadir.
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BOLUM I11: YONTEM

Bu boliimde bu arastirmanin yontemi, ¢alisma grubu, veri toplanmasi ve verilerin

analizi ile ilgili bilgiler sunulmaktadir.

I11. 1. Yontem
Bu aragtirmada ‘Nitel Arastirma’ yontemi kullanilmistir. Bu arastirmada nitel
yaklagimla veri toplanmasinin amaci, olusturulan ¢alisma grubundan daha detayli ve

zengin bilgiler alinabilmesi igindir (Sar1, 2005b).

1. 2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Konya ili merkez ilgelerinde bulunan Ilkdgretim
Okullar1 biinyesindeki 19 o&zel egitim smifinda gorev yapan 27 siif Ogretmeni

olusturmaktadir. Calisma grubu i¢in detayli bilgiler Ek I de verilmistir (Bakiniz Ek I).

I11. 3. Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada veri toplama araci olarak nitel arastirma yontemi igin arastirmaci
tarafindan gelistirilen ‘Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu® gelistirilerek uygulanmigtir.
Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu i¢in dnce alanyazininda ortaya ¢ikan durumlar iyice
analiz edildikten sonra bir form olusturulmus ve bu formda sorular belirlenmistir. Bu
sorular alan uzmanlarma gosterildikten sonra, veri toplama araci yeniden goézden
gecirilmistir. Olusturulan formda 2 ana soru altinda 2 tane de alt soru sorulmustur. Bu
sorulardan birincisi, 6zel egitim siifinda gorev yapan dgretmenin matematik derslerinde
hangi yontemi kullandigidir. Bu sorunun alt sorulari1 ise neden bu yontemi kullandig1 ve
neden diger yontemleri kullanmadigi seklindedir. Ogretmene yoneltilen ikinci soru ise
matematik derslerinde en ¢ok hangi yontemi kullandig1 ve bu sorunun alt sorular1 olarak da
neden en ¢ok bu yontemi tercih ettigi ve neden en ¢ok diger yontemleri tercih etmedigi
seklindedir. ‘Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu’nun son sekli olusturularak gergek
arastirma verisi toplamak amaciyla ¢alisma grubuna uygulanmistir (Bakiniz Ek III).
Veriler, ozel egitim simiflarinda g¢alisan Ogretmenlerle yilizylize goriisilerek ve bu
goriismeler ses kayit cihazina kaydedilerek toplanmistir. Yapilan ses kayitlar1 yaziya

doniistiiriilmiistiir (Ornek goriisme i¢in bakimz Ek IV).
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1. 4. Verilerin Analizi

Bu arastirmada veriler nitel arastirma yontemlerinden birisi olan ‘gdriigme’ yontemi
icerisinden ‘Yar1 Yapilandirilmig Gorlisme Formu’ araciligi ile toplanmistir. Goriismeler
ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve kayit edilen verilerin transkriptleri ‘igerik analizi’
yontemiyle analiz edilmistir. Bunun igin ctimleler kodlanmistir. Kodlamalardan sonra
analizler yapilarak ortaya ¢ikan temalar bagliklar halinde agiklamalar1 sunulmus ve bu
aciklamalara temel olan Ogretmen goriisleri de Kesitler halinde bulgular kisminda

sunulmustur.

Verilerin analizi sonucunda o6zel egitim smiflarinda goérev yapan simif
ogretmenlerinin sorulara verdikleri cevaplar iki ana temayl ortaya c¢ikarmistir. Bu
temalardan birincisi matematik derslerinde kullandiklar1 yontemlerin neler oldugu, ikincisi
ise matematik derslerinde hangi yontemleri daha ¢ok kullanmay1 tercih ettikleri olarak

belirlenmistir. Yapilan goriismelerden elde edilen bulgular diger boliimde sunulmustur.
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BOLUM IV: BULGULAR

IvV. 1. Ozel Egitim Smiflarinda  Cahsan Simf Ogretmenlerinin Matematik
Ogretiminde Kullanilan Ogretim Yontemlerine Iliskin Goriisleri

Bu boliimde 6zel egitim siniflarinda ¢alisan simif 6gretmenlerinin matematik 6gretim
yontemlerine iliskin goriisleri yer almaktadir. Oncelikle 6zel egitim simflarinda calisan
siif ogretmenlerinin matematik derslerinde kullandiklar1 yontemler, daha sonra en ¢ok
kullanmay1 tercih ettikleri yontemler ve ¢esitli nedenlerden dolayr derslerinde
kullanamadiklar1 yontemler seklinde konularina goére ayrilarak belirtilmeye ¢aligilmustir.
Ogretmenler goriislerini sunarken kullandiklar1 yontemin cesitlilik gosterdigini dile
getirmisler ve sadece bir yontem degil de matematik dersleri boyunca birden fazla 6gretim
yontemi kullandiklarini soylemislerdir. Asagida sirasiyla Ogretmenlerin zihin engelli

ogrencilere matematik d6gretiminde kullandiklar1 yontemler sunulmaktadir.

IV. 1. 1. Ozel Egitim Simflarmda Cahsan Simf Ogretmenlerinin Matematik
Ogretiminde Kullandiklar:1 Ogretim Yontemlerine Tliskin Goriisleri

Yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara gore 6zel egitim siniflarinda galisan
simif Ogretmenlerinin matematik O6gretiminde kullandiklar1 yontemlere iliskin gortisler
basliklar altinda verilecektir. Yapilan goriismelere gore, 6zel egitim sinifinda ¢alisan sinif
Ogretmenleri matematik derslerinde anlatim, rol oynama ve drama, soru cevap, gosteri,
problem ¢6zme, basamaklandirilmigs yontem ve tartisma yontemlerini kullandiklart

belirlenmistir.

IV. 1. 1. a. Anlatim Yontemine iliskin Goriisler

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu, (25:%93) anlatim yOntemini
matematik dersinde kullandiklarimi sdylemislerdir. Ogrenciye matematikte bir konuyu
veya konular1 anlatmak i¢in anlatim yonteminin ¢ok gerekli oldugunu, anlatim ydntemini
matematigi hikaye gibi anlattiklar1 derslerde kullandiklarini belirtmislerdir. Bu ydntemin
daha kolaylarina gittigini bundan dolay1 anlatim yontemini kullanmay: tercih ettiklerini

sOylemislerdir. Asagida bu durumla ilgili 6gretmen goriislerinden kesitler sunulmustur.

‘Daha etkili oldugu i¢in dgrenci lizerinde onun igin anlatim yontemi, zaten
tiim derslerde anlatim yontemini genel olarak kullaniyoruz’ (Ogretmen 1).
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‘Anlatim, anlatim zaten normalde problemlerde genellikle kullaniyoruz,
once biz sdyliyoruz anlamadiysa sonra tekrar biz anlatiyoruz. Ayni sekilde
ogrenciden istiyoruz’ (Ogretmen 7).

‘Iste zaman zaman bdyle daha ¢ok, hikdye tiirii yontemleri deniyoruz
anlatim yontemi dedigimiz. Ornegin, iste Ali daga dogru giderken bes tane tavsan
gordii, bunun gibi daha ¢ok basitlestirerek hikayelestiriyoruz olayr’ (Ogretmen 10).

Bu 6gretmenler ayrica, zihin engelli ¢ocuklarda tekrar ¢cok gerekli ve ¢cok onemli
oldugu igin anlatim yontemini tekrar, sorulan problemden O6grencilerin anladiklarini
anlatmalari, Ogrencilerle iyi bir iletisim ve konu girislerinin tanitim: amaciyla
kullandiklarim1 da belirtmislerdir. Ayrica, anlatim yontemini, anlatim gerektiren
problemlerde, problem ¢6zmede ve kullandiklari diger yontemlerin ilk basamagini bu

yontem Olusturdugu i¢in anlatim yontemini tercih ettikleri belirtilmistir.

‘Anlatim yontemi O6zellikle problem ¢6zme asamalarinda yazdigimiz
problemi ¢ocuga okutuyoruz, okuduktan sonra anladigini anlattirtyoruz sonra da
rol oynama ve drama ydntemi ile ¢ocuga roller vererek ilgili problemde adi1 gegen
olay1 dramatize edici etkinlikler sunuyoruz’ (Ogretmen 11).

‘Anlatim y6ntemini de kullaniyorum. Kendim anlatiyorum, belki on belki
yirmi belki de yiiz defa anlattigim zamanlar oluyor’ (Ogretmen 12).

‘Anlatim yontemini kullanmamizin nedeni ¢ocuklarin siirekli tekrar
gerektiren tekrar ile 6grenebilmeleri saglamak i¢in bu yontemi kullantyoruz yani’
(Ogretmen 13).

‘Iyi bir iletisim ilk 6nce onemli olan, kavramlarin 6gretiminde, matematik
ogretiminde iyi bir iletisim her seyin baglangici oluyor. Dolayisiyla burada anlatim
yontemiyle herhangi bir konumuzun girigini tanitimini bu sekilde anlatim yoluyla
bashyoruz’ (Ogretmen 27).

Gortismelerde anlatim yonteminin kullanildigini ancak diger yontemlere gore daha
az kullanildigin1 ve mecburen bu yontemi kullanmak zorunda olduklarmi dile getiren

ogretmenler de olmustur.

“Yani bunun disinda simdi ¢ocuk normal 6grenciler diizeyinde olmadiklar
icin anlatim ydntemi ¢ok fazla etkili olmuyor. Fakat mecburen tabi yine onu da
kullantyoruz. Anlatim yéntemi olmadan olmuyor’ (Ogretmen 5).

‘Daha az kullanma sebebim, anlatim yonteminde birebir ben etkin oldugum
icin o an Ogrenciler dikkatini toparlayamamus olabiliyor, beni idrak edemiyor
olabiliyorlar. (Ogretmen 24).
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‘Benim rol oynadigim anlatim yontemini ben pek tutmuyorum. Diger
yontemleri de ihtiyag olduk¢a, ihtiyaca binaen kullantyorum ama en az
kullandigim anlatim yontemi’ (Ogretmen 26).

IV. 1. 1. b. Rol Oynama ve Drama Yéntemine Iliskin Goriisler

Goriisgme yapilan o6gretmenlerin  ¢ogunlugu (23:%85) rol oynama ve drama
yontemini kullandiklarin1 belirtmislerdir. Bu goriismelerde rol oynama ve drama
yonteminin zihin engelli ¢ocuklarda ¢ok etkili oldugu, ¢ocuklarin farkinda olmadan
gergeklestirdikleri dramalarda rollerine gére 6grenme gergeklestirdikleri belirtilmistir. Rol
oynama ve drama yontemi zihin engelli ¢ocuklar i¢in derslerde sikilmadan, konuyu
tamamen kavrayana kadar yapilacak etkinliklerde ¢ok iyi bir yontem olarak kullanildigini
belirtilmistir. Bu yontemle gerceklestirilen 6gretimin zihin engelli 6grencilerin aklinda
daha ¢ok kaldig1 belirtilmistir. Asagida bu durumla ilgili 6gretmen goriislerinden kesitler

sunulmustur.

‘Yani Ornegin sayr dogrusunu anlatirken bir agaca tirmanmaktan G6rnek
alarak rol yapma ve drama yontemini kullandik. Ondan sonra yan ¢evirdik
merdiveni onu say1 dogrusu yaptik iste, onun basamaklarini. Ondan sonra say1
dogrusunu anlattik’ (Ogretmen 5).

‘Rol oynama yOntemini 6rnegin bir paralarimizi anlatirken veya matematik
problemlerinde, dort islem problemlerinde, cocuklar iste biri ¢ift¢i olur biri alict
olur, biri satici olur falan. Rol ¢cocuklarin ¢ok ilgisini ¢ekiyor’ (Ogretmen 6).

‘Rol oynama ve drama yonteminde 6rnegin bir alig-veris yaptiracagimizda
canli olarak 6grenciyle kantine gidip elindeki belirli parayla neler alinabilecegini
ve aldig1 zaman tlizerine kag¢ para kaldigini yasatarak 6gretiyoruz veyahut ta sinifta
rol vererek birisini kantinci, birisini 6grenci olarak rol vererek alig-veris yapma
olaym anlatiyoruz’ (Ogretmen 8).

‘Rol oynama ve drama yontemini de kullaniyoruz tabi. Burada kendi
aramizda canlandirmada yapiyoruz’ (Ogretmen 9).

‘Onu  kullaniyoruz. Cocuklarda akilda kalict oluyor. Onlar oyun
oynadiklarint zannediyorlar ama aslinda farkinda olmadan Ogreniyorlar’
(Ogretmen 18).

‘Genelde en ¢ok ¢ocugun zihninde kalan seylerde rol oynama ve drama
yontemini daha ¢ok aklinda kaliyor’ (Ogretmen 23).

‘Ama rol oynama ve drama yOntemini hepsi i¢in uygun gorebiliriz’

(Ogretmen 24).

Rol oynama ve drama yontemini derslerinde isleyen ogretmenler, isledikleri bu

dersleri orneklendirerek aciklamustir. Ogrencilerin gruplara ayrilarak toplama islemi
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yaptiklari, ¢ocuklarin daha kolay kavradiklari i¢in bu yontemi kullandiklarimi belirten
ogretmenlerde olmustur. Ayrica, siniflarinda ¢esitli oyunlar oynayarak bu etkinliklerle
ogrencilerin konuyu daha iyi kavradiklarini belirtmislerdir. Hatta rol oynama ve drama
yontemi kullanarak gergeklestirdikleri etkinliklerle para kazanarak kendilerine beslenme
saatinde tiikketmek tiizere gidalar aldiklarimi dile getirmislerdir. Bunlardan bazi goriisme

kesitleri de su sekilde verilebilir.

‘Simdi diyelim ¢iftlikte yetmis bes tane, ¢iftcinin hayvanmi var. Bu
hayvanlardan yirmi iki tanesini ¢ift¢i pazarda satiyor. Biz bunu 6nce tahtaya
problem olarak yaziyoruz. Sonra da okutturup anlattiktan sonra &grencinin bir
tanesini smifin bir kosesine olusturdugumuz ciftlik dekorunu miimkiin oldugu
kadar yapmaya caligstyoruz. Hayvanlar1 da kartondan kestigimiz kegi gibi inek gibi
resmi olan hayvanlar1 goziimiizde canlandiracak sekilde zaman zaman kendi
cocuklarin ses, resim ve canlandirma gii¢lerini 6n plana ¢ikararak, bir pazara gitme
alig-veris yaparak hayvanlarini satmasi ve burada satilan hayvanlarin var olan
hayvanlardan diisiiriilerek ¢ikartilmasi ile azalan kavramini vererek yapabiliyoruz’
(Ogretmen 11).

‘Rol oynamada ise seydir, ornek olarak rol oynama yaparken, toplama
islemini  yaparken gruplandirmalar yapiyoruz c¢ocuklar arasinda. Bu
gruplandirmalan yapip tek tek g¢ocuklart gikariyoruz. Kiimeler olusturuyoruz, bu
kiimeleri olustururken iste A kiimesi B kiimesi yada kirmizi kiime, beyaz kiime
seklinde kiimelendirmeler yapiyoruz. Bunlari yaparken ¢ocuklarin kavramasi daha
kolay oluyor yani oyun iginde 6grenmis oluyorlar’ (Ogretmen 13).

‘Rol oynama ve dramaya 6rnegimiz ise su sekilde verebilirim. Sinifimizda
ogrenciler yurtta kaldiklar1 icin beraberlerinde yiyecek maddeler getiriyorlardi.
Bunlar ¢ubuk kraker, meyve, meyve suyu. Ondan sonra paket halindeki kii¢lik
seyler, ne desem size aygekirdekleri ve buna benzer ufak tefek yiyecekleri
getirdiler. Ardindan smifimizin digina bakkal yazdilar. Bundan sonra kazanmaya
baglayinca c¢ocuklar karsilikli olarak etkilesime girdiler ve diger taraftaki
Ogrencilere birkag¢ tane esyalarini sattilar. En sonunda ise, kazandigimiz para ile
siifimiza yiyecek aldik, bunu smifimizdaki arkadaglariyla paylastilar ve beslenme
saatinde tiikettik’ (Ogretmen 17).

Ayrica, rol oynama ve drama yontemini, derslerinde diger yontemlere gore daha az
kullanan ogretmenler oldugu yapilan goriismelerle ortaya c¢ikmustir. Ogretmenlerden
bazilar1 bu yontemi sadece para 6gretiminde kullanildigini ifade etmislerdir. Ayrica, para
ogretimi igerisinde az-¢ok kavramlarmin bu yontemle kullanildigini belirten 6gretmenler

de olmustur.
‘Digerlerini de kullaniyoruz elbette ki. Ama rol oynama ve drama yontemini
matematikte ¢ok kullandigimi sdyleyemeyecegim’ (Ogretmen 1).

‘Rol oynama ve drama yontemini ¢ok az kullantyorum matematikte. O bir
para kullanma konusunda sadece onlarda falan kullanirsin, diger yontemler fazla
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toplu bir ders islemedigimden, herkesinde parayla ilgili bir fikri olsun diye onu
toplu isliyoruz matematikte ama digerleri dedigim gibi farkli ozellikleri var’
(Ogretmen 16).

“Yada pazarda bir satici olabilir, yada parayr kullanabilir, kendi
aramizda iste su kadar para var. Senin ki mi fazla benim ki mi az gibi
yaptyoruz fakat, siirekli uygulamiyoruz’ (Ogretmen 21).

IV. 1. 1. c. Soru Cevap Yéntemine iliskin Goriisler

Goriisme yapilan ogretmenlerin biyiik bir kismi (22:%81) soru cevap yontemini
zihin engellilere matematik O6gretiminde kullandiklarini ifade etmislerdir. Soru cevap
yontemini 6grencilerini konusturmak i¢in, 6gretimin ne kadar gerceklestigine bakmak i¢in,
Ogrencinin problemi ne kadar anladigini gérmek igin kullandiklarini belirtmislerdir.

Asagida soru cevap yontemiyle ilgili 6gretmen goriislerinden drnekler sunulmustur.

‘Soru-cevap yontemini de genelde degerlendirme asamasinda yani
degerlendirme demeyelim de ¢ocugun problemi %80 anladigni distindiigiim
andan itibaren de soru-cevap yontemini kullantyorum. (Ogretmen 6).

‘Soru-cevap yonteminde ¢ocugun o andaki durumu dikkate alinarak soruyu
algilayis diizeyine gore biitiin ¢cocuklarin soruyu algilayis diizeyleri farkli oluyor.
Her ¢ocugun seviyesine gore mesela ¢iftlikte olan hayvanlarin hangileri oldugunu
sorabiliyoruz’ (Ogretmen 11).

‘Soru cevabi da yani genellikle konular1 anlattiktan sonra aligtirma
yaptigimiz zaman soru cevap yontemini de kullaniyoruz yani problemi ¢ozerken
bu yonteme bagvuruyoruz zaman zaman’ (Ogretmen 13).

‘Soru cevap yontemini kullaniyoruz. Ogrencilerimize agik sorular sorup,
cevabi net olan sorular sorup tekrar cevap aliyoruz’ (Ogretmen 23).

‘Soru cevap yonteminde, durumu daha iyi 6grencilerde, benim anlattigim
anlayabilecek seviyede olan Ogrencilerle bizatihi sorarak, bu hangi sayiydi, bu
sekil hangi sekil, ya da biiyiik kii¢iik kavram becerisinde siklikla kullanabiliyoruz’
(Ogretmen 24).

Soru cevap yonteminin siiftaki tiim Ogrencilerle degil de konusma problemi veya
dil problemi olmayan 6grencilerle kullanilabildigi, siniftaki bu beceriye sahip 6grencilerle
bu yontemin kullanilabildigi, c¢ocuklarin engel durumlarina goére soruyu sorunca
bazilarindan cevabi aldigin1 bazilarindan cevap alamadigini belirtmislerdir. Ayrica diger
yontemleri kullanirken arada soru cevap yonteminden faydalanarak derslerini devam

ettirdiklerini de soylemislerdir.
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‘Evet. Birka¢ 6grencimde kullanabiliyorum ama hepsinde kullanamiyorum
soru-cevap yontemini. Genelde okumaya geg¢mis olan Ogrencilerde daha giizel
kullanabiliyorum soru-cevap yontemini. Su anda matematik dersinde ti¢ dort tane
ogrenciye bu yontemi kullanabiliyorum’ (Ogretmen 12).

‘Sayiyor ¢ocuk 10 tane kalem var. O 10 tane kalemin 3 tanesini arkadagima
verdim geriye ne kadar kalemim kaldi1? Diye soru cevap yonteminden yararlanarak
cocuk once kendisi ¢ikartiyor, veriyor arkadasina kalanlari sayryor ondan sonra
sonucu buluyor yazdiriyoruz’ (Ogretmen 14).

“Yani ¢ocuBun engeline gore, bazi ¢ocuklardan aliyorsun bazilarindan soru-
cevab1 alamiyorsun’ (Ogretmen 15).

‘Soru cevabi da kullamiyoruz ama fazla degil. Diger ¢ocuklar gibi netice
alamiyoruz. Ama ¢ocuk ileriye dogru geldiyse artik sayiy1 100’e kadar sayryorsa
bu tip seyleri yapabiliyorsa o zaman tabi yapiyoruz’ (Ogretmen 22).

‘Cok az. Yani belki okuma yazmaya ge¢mis 6grencilerimde, belli bir
diizeye gelmis 6grencilerimde kullanabiliyorum ama onda bile bu ¢ok smirli. Hig
bir sey bilmeyen ve agir diizeyde olan 6grenciler icin bunun bir faydasi yok.
Sadece bir iletisime sebep oluyor’ (Ogretmen 25).

IV. 1. 1. d. Gésteri Yontemine Iliskin Goriisler

Gorligme yapilan 6gretmenlerin yaridan fazlasi (21:%78) gosteri yontemini zihin
engelli Ogrencilere matematik 6gretiminde kullandiklarini = belirtmislerdir. Gosteri
yonteminin bu c¢ocuklar i¢in faydali ve bu c¢ocuklarin somut ifadeleri daha iyi
kavradiklarini, soyut olan matematiksel ifadeleri gosteri yontemiyle somutlastirarak
Ogretim yaptiklarini sdylemislerdir. Asagida bu durumla ilgili 6gretmen goriislerinden

kesitler sunulmustur.

‘Daha ¢ok biz gosteri yontemini kullantyoruz. Ciinkii ¢ocuklar gorsel egitim
yaptiklar1 i¢in daha iyi anliyorlar, daha iyi kavriyorlar’ (Ogretmen 10).

‘Gosteri yontemini tabi kullaniyoruz. Bir 6rnekle ifade edeyim. Diyelim ki
7’yi kavratacagiz ¢cocuga 7’yi Once fiste yazili olarak yedi tane sekli gosteriyoruz.
Seklin {istiinde 7 rakamla yazili. Tekrar 7°nin altinda 7 olarak yazili. Cocuga o fisi
veriyoruz, eline dokunduruyoruz. Bir de kendi eliyle parmagiyla (havada ¢izerek)
yazdirryoruz® (Ogretmen 14).

‘Gosteri yonteminde ben kendimi basarili olarak hissettigim igin tiyatroyla
da ugrastim mesela, ¢ocugun seviyesine uygun anlatabildigime ve onu ima ederek
bir seyler yaptigima inandigim i¢in gostererek dogrusunu daha kolay, daha somut,
daha onlarin anlagabilecegi tarzda yapmasimi istiyorum. Bu yontem de sik
kullandigim y&ntemlerden birisi’ (Ogretmen 24).
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Gosteri yontemini kullanirken bu konuda yeterli malzeme veya yeterli donanimin
bulunmamasi1 dolayisiyla, Ogretmenlerin bu yontemi kullanmalarinin kisith  oldugu

belirtilmistir.

‘Gosteri yontemini daha iyi buluyorum fakat bu konuda da ¢ok da
donanimli oldugumu sdyleyemiyorum’ (Ogretmen 21).

IV. 1. 1. e. Problem Cézme Yontemine iliskin Goriisler

Gorligme yapilan 6gretmenlerin yaridan fazlasi (18:%67) problem ¢ézme yontemini
zihin engelli 6grencilere matematik 6gretirken kullandiklarii belirtmistir. Konugma ve dil
becerisine sahip ve hafif derecede zihin engelli 6grencilerle problem ¢ézme yontemini gok
daha iyi kullandiklarini belirtmislerdir. Sinirli dil becerisine sahip 6grencilerle bu yontemi
kullanmakta cok zorlandiklar1 ifade edilmistir. Asagida bunlarla ilgili 6gretmen

goriislerinden kesitler sunulmustur.

‘Problem ¢6zme yontemini ¢ok kullaniyoruz. Toplama ve ¢ikarmayi daha
1yi kavrasin diye problemler iizerinde ¢alisiyoruz’ (Ogretmen 1).

‘Problem ¢6zmeyi de hafif diizeydeki Ogrencilerimizde daha fazla
kullantyoruz’ (Ogretmen 7).

‘Problem ¢6zme yonteminde de Once deftere ya da tahtaya yazarak somut
orneklerle Ogrencinin problemi anlamasini sagliyoruz. Daha sonra, ¢0ziim
yontemine gegiyoruz’ (Ogretmen 8).

‘Problem ¢dziimleri yapiyoruz. Once zihinsel olarak problem ¢ozmeleri
yapiyoruz. Okuma yazmaya gectikten sonra ancak bu olabiliyor. Ondan 6nce de
sadece iste bir kalem bir kalem daha iki kalem. Bunu da yine materyallerle
gosteriyorum 6grencilere, anlayabilmeleri biraz geg oluyor. O yiizden hep materyal
kullantyorum’ (Ogretmen 12).

Bu yontemle daha ¢ok, zihin engelli 6grencilere basit problemlerin ¢éziimiinde
kullandiklarin1 ~ sOylemislerdir. Zaten ¢ocuklarin seviyesine uygun problemlerin
hazirlanarak bu problemlerin derste ¢oziilmesiyle bu yontemden faydalanabildiklerini
belirtmislerdir. Ayrica bu yontemin zihin engellilik durumlarma gore kullanildigi ve
siiflarinda bu yontemle doniit alabildikleri 6grencilerle bu yontemin kullanilabildigini
belirten 6gretmenler de goriilmiistiir. Bu yontemi kullanan 6gretmenlerden bazilar temel

toplama ve ¢ikarma islemlerinde bu yontemi kullandiklarini belirtmisglerdir.

) ‘Tabi problem ¢6zme derken zaten basit problemleri ¢6zebiliyoruz’
(Ogretmen 13).
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‘Problem ¢ozme yontemini c¢ocugun zihin engel durumuna gore
uyguluyorum, herkeste uygulamiyorum. Bireysel egitim olaraktan, hepsine
uygulamiyorum. Engel yapilarma gore diyeyim ben size artik. Mesela Fatma’yla
problem ¢ozmeyi yapabiliyoruz. 4 elmam var iste 5 elmam daha oldu kag eder ya
da 5 elmamdan 3 tanesini yedim ka¢ elmam oldu basitinden bunu anlatayim’
(Ogretmen 15).

‘Evet. Bunu somut bir ornekle su sekilde ifade edebilirim. Bugiinkii
yaptigimiz matematik dersi icin bu 6rnek ¢ok yerinde olacaktir. Ornegin, islemleri
yapiyoruz ve bu islemlerden matematikte toplama islemini yapiyoruz. Oncelikle
eldesiz daha sonra eldeli toplama islemlerini yapiyoruz. Ornek bir tane vermek
gerekirse, Ramazan’in annesi 17 tane ceviz vermisse, teyzesi de 26 tane ceviz
verdi. Ramazan’m kag tane cevizi oldu?’ (Ogretmen 17).

‘Problem ¢6zme yonteminde soru soruyoruz birbirimize. Yani, ben genelde
sorarim, onlarda gerekirse o diizeyde soru iste, sevdigi hayvan varsa, hayvanin
ozelliklerini once belirtiyorlar. Iste diyelim iki ayakli hayvansa o hayvanlarin
Ozelliklerini verdikten sonra kusun kag¢ ayagi olur seklinde soruldugunda, ¢ocugun
bildigi kavramlarla yola ¢iktigim i¢in daha ilgi gosteriyor. Diger ¢ocuklarda buna
benzer birbirlerine sorular sorabiliyorlar’ (Ogretmen 21).

Bu yontemin okuma yazma bilen Ogrencilerle uygulanabildigini belirten
ogretmenler, ritmik sayma bilen Ogrencilerle de bu problemlerin kismen ve ¢ok basit
diizeyde gerceklestirilebildiklerini belirtmislerdir. Ayrica, uzun siireli mantik yiiriitemeyen
cocuklarda bu yontemin kullanilmasinin yarar saglamadini belirten Ogretmenler de

olmustur.

‘Problem ¢b6zme yontemi artik, cocuk toplama seviyesine, sayiy1 10’a kadar
sayabiliyorsa, yazabiliyorsa rakamlari zaten toplamayi ¢ikarmayi yani problem
yoniine dogru gidiliyor yani’ (Ogretmen 22).

‘Problem ¢dzme yonteminde ¢ocuk pek ¢cok asamalarini tek tek iste 5 tane
topum vardi, 3 tanesini verdim buna gore 2 tanesi kaldi seklinde uzun siireli bir
mantik yiiriitemiyor, biraz zor oluyor, yine uyguluyoruz fakat dedigim gibi ¢ok bir
yarar gérmiiyoruz’ (Ogretmen 24).

IV. 1. 1. f. Basamaklandirilmis Yonteme iliskin Goriisler

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi (17:%63) zihin engelli 6grencilere
matematik G6gretirken basamaklandirilmis  yontemi kullandiklarini = séylemislerdir.
Basamaklandinlmis  yontemi daha ¢ok, bir hedefi kiiclik parcalara ayrarak
gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. Bu yontemin igerisindeki yap, goster, sdyle, yaz
basamaklarindan olusan basamaklarinin hepsini degil de bir kismini dersin islenisine gore
kullandiklarini belirtmislerdir. Bunun yani sira bu yontemin 6zel egitim siiflarindaki agir

diizeyde zihin engelli o6grencilere uygulanmasmin faydali oldugunu sdylemislerdir.
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Asagida zihin engellilere matematik Ogretiminde basamaklandirilmis 6gretimi kullanan

ogretmenlerin goriislerinden kesitler sunulmustur.

‘Basamaklandirilmig yontemi de duydum. Ne oluyor istenileni parcalara
bolmiis oluyorsunuz. Once dgrenci yapiyor, gosteriyor, soyliiyor falan. Ornegin el
becerileri var fakat konusma becerisi de ¢ok iyi olmayan bir 6grencimiz i¢in etkili
bir yéntem’ (Ogretmen 6).

‘Evet. Genel agirlikta bu ydntem de oluyor. Ogrenciler bir say1 ve ya rakami
Ogrenene kadar o konu flizerinde devamli sekilde basamaklandirilmig yontemi
kullantyorum’ (Ogretmen 12).

‘Basamaklandirilmig yontemi kullaniyorum ama zaman agisindan zamani
cok harciyor. Iste problemin verilerini yazmak, istenenleri tek tek yazmak, tek tek
cocuga iste vermek zaman aldig1 i¢in biraz daha kagmiyoruz tabi ki ama yinede
onu da kullamyoruz. Kullanmakta da fayda goriiyorum. Ciinkii tek tek
yazdigmizda ¢ocuk daha iyi kavrayabiliyor’ (Ogretmen 14).

‘Yap, goster, sdyle basamagindan olusan basamaklandirilmis yontemi basta
matematik dersi i¢in degil fakat diger dersler i¢in kullan(.i_lm. Matematik dersi i¢in
de kullanilabilecek bir yontem oldugunu diigiiniiyorum’ (Ogretmen 17).

IV. 1. 1. g. Tartisma Yontemine Mliskin Goriisler

Goriisme yapilan Ogretmenlerin  yaklasik tgte biri (8:%30) zihin engellilere
matematik dgretiminde tartisma yontemini kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu yontemin
daha ¢ok dil gelisimini tamamlamis, kelime hazinesi ¢ok olan zihin engelli 6grencilerle
kullanilabildigi belirtilmistir. Bu yontemle ogrencilerin dikkatlerinin 6l¢iildiigii de
sOylenmistir. Asagida zihin engellilere matematik 6gretimi yaparken, tartisma yontemini

kullanan 6gretmenlerle yapilan goriismelerden kesitler sunulmustur.

‘Tartigma ydntemi ve problem ¢dzme yontemi daha ¢ok durum itibariyle
daha ileriye giden Ogrencilerde ve agama katettigimiz seviyesi daha iyiye giden
ogrencilerde kullamliyor’ (Ogretmen 24).

‘Tartigma yoOntemini zaman zaman kullaniyoruz. Yani ¢ocuk tartigsmada
sadece organizasyonu ben yapmakla birlikte agarim belli bir format dahilinde ama
sorular daha ¢ok onlardan gelir. Ciinkii tartigmada sorular1 onlar sordugu siirece
anlama daha basarili oluyor’ (Ogretmen 25).

‘Kavramlari, kurgular1 6grencilere anlattiktan sonra smifta bir tartigma
ortami olusturmaya calisiyoruz ki, tiim dgrenciler aktif olarak derse katilsin yogun
olarak motivasyon ve dikkati toplasin diye’ (Ogretmen 27).
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IV. 1. 2. Ozel Egitim Simflarmda Cahsan Simf Ogretmenlerinin Matematik
Ogretiminde En Cok Kullandiklar1 Ogretim Yéntemlerine iliskin Goriisleri

Yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara gore 6zel egitim siniflarinda calisan
simif 6gretmenlerinin matematik 6gretiminde kullandiklar1 yontemlere iliskin goriisler bu
baslik altinda verilecektir. Ogretmenlere sormus oldugum matematik 6gretiminde en ¢ok
kullandiginiz yontemler sorusunun cevaplar1 6gretmenlerin goriislerinden kesitler alinarak
gosterilmeye caligilmistir. Yontemlerin asagidaki basliklarina gore verilmesinin nedeni,
Ozel egitim sinifinda calisgan smif Ogretmenlerinin matematik Ogretiminde en ¢ok

kullandiklar1 yontemlerden en az kullandiklar1 yontemlere dogru siralanmasindandir.

IV. 1. 2. a. Rol Oynama Ve Drama Yoénteminin En Cok Kullamlmasmna iliskin
Goriisler

Matematik Ogretimiyle ilgili goriisme yapilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi
(14:%52), matematik 6gretiminde rol oynama ve drama yontemini kullanan 6gretmenden
bliylik bir cogunlugu (14:%61) bu yontemi en ¢ok kullandiklar1 yontem olarak
belirtmiglerdir. Zihin engelli 6grencilere matematik 6gretimi yaparken rol oynama ve
drama yonteminin ¢ok faydali oldugunu belirtmislerdir. Ayrica zihin engelli 6grencilerde
unutma fazla oldugu i¢in rol oynama ve drama yonteminin bu 6grencilerdeki unutmayi en
aza indirdigini de sOylemislerdir. Goriisme yapilan bu dgretmenler rol oynama ve drama
yontemiyle zihin engelli 6grencilerin islenen derslerde sikilmadiklarini, bunun tam aksine
matematigi eglenceli bir sekilde yaptiklarini ve ¢ocugun oyun igerisinde farkinda olmadan
bircok seyi Ogrendiklerini ve rol oynama ve drama yonteminde Ogrenciler yaparak
yasayarak etkinlik igerisinde olduklari i¢in bu yontemin daha etkili olugunu da ifade
etmislerdir. Asagida 6zel egitim simmiflarinda calisan simf 6gretmenlerinin matematik
derslerinde en ¢ok rol oynama ve drama yontemini kullandiklarina dair goriismelerden

kesitler sunulmustur.

‘Ben yine ayni diyeyim. Rol oynama ve drama yontemidir. Cocuklarda
ozellikle rol oynama ve drama yontemi daha etkili oluyor. Sadece zihin engelli
ogrenciler i¢in degil normal siniflardaki 6grenciler i¢in de ¢ok gegerli olan bir
yontemdir. Ciinkii ¢ocugun daha ¢ok oyun igerisinde 0grendigini biliyoruz. Bu
bizim kendi hayatimizda ve biiyliklerin hayatinda da aymi sey gecerlidir’
(Ogretmen 2).

‘En Onemli sebep, ¢ocuklar ge¢ 6grenip ¢abuk unutma Ozelligine sahip
oldugu i¢in, yaparak yasayarak 6grenme daha kalic1 oluyor. Drama ydnteminde de
Ogrenci yaparak yasayarak Ogrendigi i¢in unutmasi geg, dgrenmesi daha cabuk
oluyor’ (Ogretmen 8).
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‘Rol oynama ve drama yontemini kullaniyorum. Her seye kendilerinin
dokunmasimi istiyorum, 6zellikle de ¢ok degisik oyuncak ve legolarla da yaparak
yasayarak Ogrenmeleri bence daha giizel oluyor ve daha c¢abuk kavriyorlar.
Birilerinin onlara anlatmasindansa kendilerinin bir seyler yapmasi ona dokunmasi
cocuklari daha giizel motive ediyor ve daha giizel kavriyorlar’ (Ogretmen 12).

‘Ben kendi adima drama yontemini seviyorum. Yani oyunlastirmak hosuma
gidiyor. Cocuklarin daha fazla ilgisini ¢ektigi igin. Zaten bizim en bilyiik
sorunumuz dikkat, dikkati toparlayamiyoruz ama ayrica ¢ocuk bunu oyun olarak
goriirse daha ¢ok istekli oldugu icin daha fazla verim alabiliyoruz’ (Ogretmen 20).

Ogretici degil sadece rehber, dgrenen cocugun kendisidir ve bana gére de
ogretimde kalicilik bu sekilde saglanir. Dolayisiyla en ¢ok rol oynama ve drama
yontemi ve bu yontemi ¢ok seviyorum’ (Ogretmen 26).

IV. 1. 2. b. Anlatim Yonteminin En Cok Kullamlmasina fliskin Goriisler

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi (10:%37), matematik 6gretiminde anlatim
yontemini kullanan 6gretmenden bazilar1 (10:%40) bu yontemi en ¢ok kullandiklar
yontem olarak belirtmiglerdir. Anlatim yontemiyle zihin engelli 6grencilerle ¢ok sik tekrar
yapabildiklerini ve dolayisiyla 6grenmeye faydali bir yontem oldugunu ifade etmislerdir.
Ciinkii bu 6grencilerde tekrar olmadan olmadigini, 6zellikle yariyil ve yaz tatillerinde bu
ogrencilerin her seyi unutmus olarak gelebildiklerini ve bundan dolay: tekrar cok dnemli
oldugu i¢in bunu da anlatim yoluyla gergeklestirdiklerini sdylemislerdir. Ayrica,
goriislerde anlatim yonteminin fazla arag-gere¢ gerektirmedigini diistindiikleri i¢in bulunan
malzemelerle dersin islenebilecegini ve dolayisiyla Ogretmene fazla bir zahmet
vermeyecegi ifade edilmistir. Anlatim yonteminin en fazla kullanilan yontem olmasinin
sebebi olarak geleneksel yaklasim sonucu oldugu da agiklamalardan anlagilmistir. Asagida,
matematikte en ¢ok anlatim ydntemini kullanan 6gretmenlerle yapilan gorlismelerden

kesitler sunulmustur.

‘En ¢ok mesela birebir anlatim ve gesitli Orneklendirmelerle, c¢esitli
fotokopiler hazirlayarak bunlarin iizerinde imkanlar dahilinde ¢ocuga kavratmaya
calisiyoruz. Tahtada ve fotokopi kagitlarinda, defterlerde, renkli kagitlarla,
boyalarla, sekillerle kavratmaya ¢alistyoruz’ (Ogretmen 4).

‘Anlatim y6nteminde o anda sahip oldugumuz arag-geregleri yani, anlatim
yontemi sahip oldugumuz imkanlari daha iyi kullanma olanag: veriyor’ (Ogretmen
11).

‘Sebebine gelince, anlatim yontemi bizi diger yontemlerden daha az yoruyor
ve daha fazla bize kiilfet getirmiyor’ (Ogretmen 17).

‘En ¢ok anlatim kullaniyoruz. Yani biz anlatiyoruz onlardan yapmasini
istiyoruz. Ustiine de soru sorarak acaba almig mi almamis mi diye geri doniitii
bekliyoruz. Almamigsa tekrar, almamigsa tekrar yani anlat ve siirekli tekrar yap
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stirekli bu. Hatta ¢ogunlukla sene sonunda yaz tatili araya girdigi zaman senenin
baginda aym seyleri vermek zorunda kaliyoruz. Ciinkii unutmus olarak geliyor.
Anlatim yontemini kullanma nedenim bu’ (Ogretmen 18).

‘En ¢ok kullandigim yontem basta da sdyledim maalesef anlatim yontemini
kullantyorum belki geleneksel bir yaklasimimiz oldugu igin’ (Ogretmen 21).

IV. 1. 2. c. Gosteri Yonteminin En Cok Kullanilmasina fliskin Gériisler

Gorligme yapilan 6gretmenlerin yaklasik dortte biri (7:%26), matematik dgretiminde
gosteri yontemini kullanan 6gretmenden bazilar1 (7:%33) bu ydntemi en ¢ok kullandiklar
yontem olarak belirtmislerdir. Gosteri yontemiyle zihin engelli 6grencilerin matematik
konularini somutlastirarak daha iyi anladiklari sOylenmistir. Ayrica, gosteri yontemiyle
cocuklarin gorerek, dokunarak 6grenmelerinin daha kalici oldugu ifade edilmistir. Asagida

ogretmenlerden en ¢ok gdsteri yontemini kullananlarin goriislerinden kesitler sunulmustur.

‘Gosteri yontemidir. Yani gosteri derken ¢ocugun birebir zihninde yer
etmesi lazim. Beyninde birebir iz birakmasi lazim, gérmesi lazim. Yani sizin
bildiginiz o rakamlar elle tutup getirmesi lazim. Diyelim iki kalem her iki eline
birer kalem aldigi zaman bunun iki kalem oldugunu bedenen hissetmesi lazim.
Evet elimdeki kalemler iki tane, yani bunu hissetmesi lazim (Ogretmen 3).

‘Gosteri yontemi ve ben dokunsal olarak da ifade ediyorum. Dokundugu
zaman somut bir seye dokundugu, bildigi bir seye dokundugu zaman bildigi bir sey
eline verdigimiz zaman daha iyi kavrama olanaklar1 daha yiiksek oluyor’
(Ogretmen14).

‘El kartlar1, kiigiik matematiksel iiriinlerden de faydalanarak daha ¢ok
konugturmaya yonelik, iste matematigin ilk basamaklarini sezdirmeye yonelik
calismalarimiz var. Gosteri yontemi bizim c¢alismalarimizda daha agirlikli olan
yontemimiz’ (Ogretmen 19).

IV. 1. 2. d. Diger Yontemlerin En Cok Kullamlmasina fliskin Goriisler

Ogretmenlerle yapilan gériismeler sonucu zihin engellilere matematik dgretiminde
en ¢ok kullandiklar1 yontem olarak problem ¢6zme yontemi (5:%18), soru cevap yontemi
(4:%15), basamaklandirilmig yontem (1:%4) ve tartisma yontemi (1:%4) seklinde ifade
etmislerdir. Problem ¢6zme yontemini en ¢ok kullanan 6gretmenler problem ¢dzme
yontemiyle Ogrencilerin merak duygularimin oksandigini ve derse her zaman merakh
dolayisiyla 6grenmek icin geldiklerini belirtmistir. Ayni1 sekilde problem ¢ézmeyle
Ogrencinin basit problem bile olsa ¢6zliimii buldugunda dersten tatmin oldugu ve kendisine
ozgiivenin geldigi belirtilmistir. Ayrica problem ¢6zme yontemi 6grencilerin neyi ne kadar

ogrendiklerini degerlendirmek ic¢in de sik kullanilan bir yontem olarak belirtilmistir.
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Asagida matematik 6gretiminde en c¢ok problem c¢ozmeyi kullanan 6gretmenlerin

goriislerinden kesitler sunulmustur.

‘Problem ¢dzme yontemi iste siniftaki Ogrencilerden ya da ailelerinden
ornek veriyoruz. Problem ¢6zme ydntemi normal smif Ogretmenlerinin de
kullandig1 bir yontem. Kendi yasantilarindan 6rnekler segerek iste “Mehmet’in {i¢
tane cevizi vardi, bes tane de ablasi verdi ya da dedesi verdi kag tane cevizi oldu”
gibi problem ¢dzme ydntemlerini bu sekilde kullaniyoruz zaten bizim smifta
agirhikl olarak bir basamakli sayilarla toplama islemi yaptyoruz’ (Ogretmen 5).

‘Ben 6zel egitim siniflarinda, kendi diigiincem, problem ¢6zmeye biraz fazla
agirlik veriyorum. Matematikte tabi problem deyince dort islem anlagiimamali.
Fakat ilk asamalar1 ¢ocuk gectikten sonra dort isleme biraz agirlik veriyorum yani
toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bolme ve en az iki islemi gerektirecek bir grup problemi
cOzecek seviyeye ulastirmaya calistyorum. Tabi bunda ailelerin, g¢ocuklarin
durumlari da ¢cok 6nemli’ (Ogretmen 6).

‘Problem ¢dzme yoOntemiyse, yapilan islemlerin sonucunun ne dereceye
ulagtig1 ve geri doniitin alinmak istedigi durumlarda problem ¢6zme yontemini
kullaniyoruz’ (Ogretmen 17).

Baz1 6gretmen goriislerine gore soru cevap yontemi (4:%15) en c¢ok kullandiklari
yontemdir. Bu yontemle 6grencileri derse bagl tuttuklarimi belirtmigler ve soru cevapla
ogrencinin merak duygunun gelistirildigine ve merak eden 6grencinin dgrenmeye dogru
gittigini ifade etmislerdir. Baz1 goriiglere gore de soru cevap yoOntemiyle Ogrencilerin
dikkatlerinin daha iyi toplandig1 sdylenmistir. Asagida, matematik dgretiminde en ¢ok soru

cevap yontemini kullanan d6gretmenlere ait goriislerden kesitler sunulmustur.

‘Dikkati daha iyi topluyorum soru cevapla. Cocuklar1 konusturma daha iyi
oluyor yoksa ¢ocuk dylece duruyor mesela ama ben soruyla ¢ocugu agiyorum
konusuyor ¢ocuk ona gore de zaten yonlendiriyorum ¢alismayr’ (Ogretmen 1).

‘Soru-cevap, once konuyu anlatiyorum. Ogrenciye konuyla ilgili sorular
sorup cevaplamasini istiyorum’ (Ogretmen 7).

Goriisme yapilan 6gretmenlerden bir tanesi (1:%4) matematik 6gretiminde en ¢ok
kullandigr yontem olarak basamaklandirilmis yontemi kullandigini  sdylemistir.
Ogrencilerin anlamasinda ve anlama sonrasi geri ddniitte en basarili oldugu ydntem olarak
basamaklandirilmis yontemi belirtmistir. Bu 6gretmenin goriistiyle ilgili kesit asagida

verilmistir.

“Yani basamaklandirilmis yontemi ben iiniversitede gordiim. Cocuklarda en
fazla basar elde ettigim, cocuklarin en fazla bir konuyu anladiktan sonra geri
doniit olarak ¢ocuklarm o konuyu daha iyi anladigimi gordiim. Onun igin
basamaklandirilmig yontemi uyguladim® (Ogretmen 16).
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BOLUM V: TARTISMA

Bu boliimde alanyazin 1s1ginda bu g¢alismadan ortaya ¢ikan bulgular tartigilarak

asagida sunulmustur.

V.1. Zihin Engelli Ogrencilere Matematik Ogretiminde Anlatim Yonteminin
Kullanilmasi

Aragtirma bulgularmma gore, Ogretmenlerin tamamina yakini zihin engelli
Ogrencilere matematik 6gretiminde anlatim yonteminden faydalandiklarini belirtmislerdir.
Sar1’ya (2003) gore zihin engelli 6grenciler normal gelisim gosteren 6grencilere gore geg
ve giic 6grenebilmekte veya Ogrendiklerini daha ¢abuk unutabilmektedirler. Dolayisiyla,
0zel egitim simiflarinda ¢alisan simif 6gretmenleri, zihin engelli 6grencilerin konular1 geg
ve giic 6grendikleri icin anlatim yontemiyle konulari siirekli tekrarlayarak ogrencilerin
ogrenebildiklerini ve onlarin 6grendiklerini unutmamalarini saglamak amaciyla bu
yontemi kullandiklarmni belirtmislerdir. Ozel egitim siniflarinda farkli derecelerde zihin
engeli olan Ogrencilerin egitim gormelerinden dolayi, sinif O6gretmenleri, anlatim
yontemiyle bu 6grencilerin hepsiyle ayni anda iletisim kurabildigi i¢in bu yontemi tercih
etmektedirler. Anlatim yontemi, belirtici ve agiklayici yapiya sahip oldugu igin zihin
engelli Ogrencilerde rahatlikla kullanilabilmektedir. Ciinkii bu &grencilerin derste
isledikleri konularin daha agik ve anlasilir olmasi gerekmektedir. Bunun temel nedeni, bu
ogrencilerin akranlarina gore daha ge¢ Ogrenmesinden kaynaklanmaktadir. Bu nedenle,
ozel egitim smiflarinda calisan smif Ogretmenleri zihin engelli dgrencilere matematik
ogretiminde, isledikleri konulara gore daha agik ve daha anlasilir ifadeler kullanmak
zorunda olduklarindan dolayr anlatim yontemini kullanmislardir. Alanyazininda da
belirtildigi gibi, zihin engelli 6grenciler akranlarma gore akademik becerileri anlamada
zorluk c¢ekebilmektedirler (Ozsoy ve digerleri, 1998). Buna gore, dzel egitim sinifinda
calisan sinif dgretmenleri, zihin engelli 6grencilere konuyu daha iyi anlatabilmeleri, acik
ve anlasilir bir sunum yapabilmelerinden dolayr anlatim yontemini kullandiklarim

belirtmislerdir. Bu goriis, bu arastirmadan ¢ikan bulgular1 da desteklemektedir.

Ayrica arastirma bulgularina gore, anlatim yoOnteminin problem ¢ozme ve diger
yontemlerin ilk basamagm olusturdugu ortaya cikmustir. Ogretmenler, bir problem
cozmeden Once problemin ne oldugunu zihin engelli 6grencilerin daha iyi anlamalari i¢in
anlatim yonteminden faydalanmislardir (Bakiniz bulgular, 6gretmen 11). Anlatim

yontemiyle zihin engelli 6grencilere dinleme becerisi de kazandirilmaktadir. Bu ydntem
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uygulanirken, etkileyici bir ses tonu, goz temasi, 6grencilerin hosuna giden espriler, jest ve
mimikler 6grencilerin derse olan ilgilerini arttirmaktadir (Kiigilkahmet, 2005). Zihin
engelli 6grencilerle iyi bir iletisim saglanmasi i¢in onlarla konusma ve goz temasi
onemlidir. Ozel egitim siiflarinda calisan siif dgretmenleri sinifta degisik 6zelliklerde ve
farkli derecede zeka gelisimine sahip 6grenciler oldugu igin hepsiyle ayni anda iletisime
gegmenin giic oldugunu ama bunu anlatim yoOntemiyle bir parca basardiklarini ifade
etmislerdir. Alanyazininda da belirtildigi gibi anlatim yontemi, kullanilmasi kolay,
ekonomik ve uygulamada zamandan tasarruf sagladigi i¢in materyal sikintis1 g¢eken,
smifinda gesitli derecelerde zihin engelli 6grenciler bulunan 6gretmenler tarafindan tercih

edilmektedir.

Anlatim yontemiyle ilgili bir baska arastirma bulgusu ise, bu Ogrencilerin bazi
problemleri hemen idrak edememelerinden dolayr 6gretmenlerin konu tam anlasilincaya
kadar bu yontemleri kullandiklarini gostermistir. Bu ge¢ anlamanin da zihin engelli
ogrencilerin dikkat eksikliginden kaynaklandigi belirtilmistir. Bu yontemin, dikkatleri ¢ok
daginik olan zihin engelli 6grencilere, konu 6grenci tarafindan tam olarak anlagilincaya
kadar ve dikkatlerinin toplanincaya kadar Ogretmen tarafindan kullanildigi ve konu
ogrencilere aktarilirken fayda sagladigi ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin bu ydntemi, zihin
engelli dgrencilerin anlamakta zorluk ¢ektikleri konular1 farkli orneklerle sozel olarak

ifade ederek anlamalarina yardimci olmak i¢in kullandiklar1 belirlenmistir.

V.2. Zihin Engelli Ogrencilere Matematik Ogretiminde Rol Oynama ve Drama
Yonteminin Kullanilmasi

Arastirma bulgularina gore, 6zel egitim smifinda ¢aligan simif 6gretmenlerinin ¢ok
biiylik bir ¢ogunlugunun rol oynama ve drama yontemini kullandiklar tespit edilmistir.
Zihin engelli Ogrencilerin bu yoOntemle konular1 daha iyi kavradiklarini belirten
ogretmenler derslerinde ¢ogu zaman bu yontemin etkili oldugunu belirtmislerdir. Zihin
engelli 6grencilerin 6gretileni ¢ok ¢abuk unutabildiklerinden dolay1 bu yontem sayesinde
matematikle ilgili bir konuyu, bizzat yasayarak 6grendikleri ortaya ¢ikmistir. Sinif ici ve
dis1 yapilan etkinliklerde rol alan Ogrenciler sikilmadan konuyu oOgrenebilmektedirler.
Ayrica, akranlarina gore 6gretileni ¢ok cabuk unutan bu 6grencilerin rol oynama ve drama
yontemiyle gergeklestirilmis bir konunun daha ¢ok zihinlerinde kaldigi belirtilmistir
(Bakiniz bulgular, 6gretmen 18). Rol oynama ve drama ydntemiyle yapilan 6gretimin

ogrenci bizzat 6gretimin igerisinde oldugu i¢in 6grenmede daha etkili oldugu bilinmektedir
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(Gonen, Uyar-Dalkiling, 2002). Rol oynama ile gergeklestirilmis bir etkinlikte &grenci
kendisini daha iyi ifade edebilmekte, daha ¢ok eglenmekte ve derse daha c¢ok baglh
kalmaktadir. Bu yontemle dgrenci matematikten sikilmadan bu dersi 6grenmekte ve ders
cok zevkli bir hale gelmektedir. Amacimna uygun bir sekilde hazirlanmis, iyi koordine
edilmis bir rol oynama ve drama yoOntemiyle Ogrencilere ve derse uygun bir sekilde
belirlenen hedefler biiyiik dl¢iide kazandirilabilir (Demirel, 2002). Ozellikle dikkat sorunu
yasayan zihin engellerin egitimlerinde rol oynama ve drama yOntemi arastirma
bulgularinda da belirtildigi lizere ¢ok kullanilan ve etkili bir yontemdir (Bakiniz bulgular,

Ogretmen 8).

Ayrica, 6zel egitim alan uzmanlarinca iizerinde oldukg¢a sik durulan zihin engelli
ogrencilerin sosyallesmeleri konusunda da en etkili yontemin rol oynama ve drama
yontemi oldugu bu arastirma sonucundan ortaya ¢ikmustir. Zihin engelli dgrencilerin
sosyallesmesi bu Ogrencilerin sosyal ¢evre tarafindan kabullenmesini kolaylastirmaktadir
(Sar1, 2005a). Yapilan arastirma bulgularina goére, zihin engelli 6grencilerin matematik
derslerinde rol oynama ve drama yontemiyle gerceklestirdikleri dgretimlerde okuldaki
diger 6grencilerle etkilesime girerek sosyallestikleri ve okul igerisinde akranlari tarafindan
kabullendikleri ortaya ¢ikmustir. Ozel egitim siniflarinda ¢alisan simif 8gretmenlerinin rol
oynama ve drama yontemini, matematik derslerinde alis-verisle ilgili etkinliklerde daha sik
kullandiklar ifade edilmistir. Ozellikle alici-satict igerikli etkinliklerde (kantin, pazarcilik
oyunu) bu yontemin ¢ok faydali oldugu ve 6grenci iizerinde olumlu etkiler olusturdugu
belirtilmistir (Bakiniz bulgular, dgretmen 17). Ogrencilerin bu ydntemle matematiksel
kavramlar1 daha iyi 6grendikleri ve problemi bizzat yasayarak ¢ozdiikleri icin akillarinda

kalmasinin diger 6gretim yontemlerine gore daha iyi oldugu ifade edilmistir.

Rol oynama ve drama yontemiyle 6grenci kendisini dogal olarak ifade edebilmekte
ve derslerde daha istekli olduklar1 belirtilmektedir (Duatepe ve Ubuz, 2004). Ozel egitim
smiflarinda ¢alisan simif ogretmenleri matematik derslerinde rol oynama ve drama
yontemiyle g¢ocuklarin derslerde daha dogal ve istekli davrandiklarini belirtmislerdir.
Bundan dolay1 6grencilerin derse daha iyi adapte olduklar1 ve gergeklestirilen etkinlik
icerisinde arkadaglarinin sdylediklerini ¢ok dikkatli bir sekilde dinleyerek uyguladiklar
ifade edilmistir. Bunun sonucunda da 6grenmenin daha olumlu ve istendik diizeyde

gerceklestigi yine bulgulardan elde edilmistir (Bakiniz bulgular, 6gretmen 2).

Rol oynama ve drama yontemini derslerinde kullanmayan 6gretmenler, bu yontemi

kullanamamalarinin sebebinin siniflarindaki zihinsel engelli 6grencilerin dil gelisiminden
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kaynaklandigin1 ve bundan dolay iletisimde ¢ok zorlandiklarini belirtmislerdir. Ozellikle
siiflarinda otistik ve davranis bozuklugu olan 6grenciler bulunan smif 6gretmenleri rol
oynama ve drama yontemini simifta gergeklestiremediklerini, gergeklestirseler bile
siniflarinda otistik ve davranis bozuklugu olan 6grencilerin etkinlige miidahale ederek

dersi boldiiklerini ve 6gretimin yarida kaldigini agiklamislardir.

Genel olarak bakildiginda rol oynama ve drama yonteminin zihin engelli 6grencilere
matematik 6gretiminde tercih edildigi goriilmektedir. Arastirma bulgularma gore rol
oynama ve drama yontemi zihin engelli 6grencilere matematik 6gretiminde etkili bir
yontem olarak belirtilmektedir. Zihin engelli 6grencilerin egitim ortamlarinin 6grencilerin
durumlarina goére en uygun bir sekilde tasarlanmasmnin ¢ok Onemli oldugu
vurgulanmaktadir (Sar1, 2003). Uygun smif diizeni icerisinde zihin engelli 6grencilerin
kendilerine verilen rolleri yerine getirmeleri daha kolay olmakta ve Ogrenci kendisini
aldig1 role kaptirarak konuyu kavrayabilmektedir. Yapilan arastirmaya gore, rol oynama ve
drama yontemi bu agiklamalarla ortiismektedir ve dolayisiyla zihin engelli 6grencilere
matematik Ogretiminde rol oynama ve drama yontemi etkili bir yontem olarak ortaya

¢ikmustir.

V.3. Zihin Engelli Ogrencilere Matematik Ogretiminde Soru Cevap Yénteminin
Kullanilmasi

Arastirma bulgularina gore zihin engelli 6grencilere matematik 6gretiminde soru
cevap yonteminin bircok Ogretmen tarafindan tercih edildigi goriilmektedir. Soru cevap
yontemiyle simifta zihin engelli 6grencilerin konugmalarmin saglandigi ve bdylece
Ogrencinin hem dersi anlamasina hem de kendisini ifade edebilmesine fayda saglandigi
belirlenmistir. Zihin engelli 6grencilerin derslerde konusturulmasi, sorulan soruya cevap
vermek istemeleri bu ogrencilerin kendilerine giivenmelerini saglamaktadir. Eripek’e
(1996) gore, zihin engelli 6grencilerin 6z giivenlerinin saglanmasi onlarin egitimlerine
olumlu yansiyacak ve boylece daha iyi bir 6grenmenin meydana gelecegi vurgulanmistir.
Bununla birlikte 6zellikle sosyal hayatta bu cocuklarin 6z gilivenlerini kazanmalar1 ¢ok
onemlidir. Bu 6grenciler de akranlar1 gibi bagimsiz yasam becerilerini yerine getirmeli ve
hayatlari1 devam ettirmek icin gerekli bilgi donanimina sahip olmalidirlar (Ataman,
2005). Ozgiiven kazanmis zihin engelli 6grenciler derslerde daha merakli ve grenmeye
acik durumda bulunmaktadirlar. Aym1 zamanda 6z giivenlerini kazanmis olan bu ¢ocuklar

bagimsiz yasam becerilerini de gergeklestirebilecek duruma gelebilirler.
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Matematik derslerinde zihin engelli 6grencilerin, sorulan sorulara cevap vermeye
caligmalar1 derslerde dikkatlerinin toplandigini gostermektedir. Bilindigi iizere, zihin
engelli 6grencilerde dikkati toplamak son derece dnemlidir. Egitim 6gretim faaliyetlerinin
en iyi sekilde gerceklesmesi ve sonucunda 6grencilerin kazanim elde etmelerinde dikkati
toplamanin énemi alan uzmanlarinca vurgulanmaktadir (Ozsoy ve digerleri, 1998).
Dikkatli bir sekilde derse katilan 6grencilerin derslerde basarili olma ihtimalleri ¢ok
yiiksektir. Ozel egitim sinifinda calisan simf dgretmenleriyle yapilan goriismelerde bu
yontemi tercih etmelerinin nedeni olarak 6grencilerin dikkatlerini bu yontemle daha iyi
toplayabildikleri belirtilmistir. Soru cevap yontemi kullanilarak 6grencilerle g6z kontagi
kuruldugu i¢in 6grencilerin ders etkinliklerine katilip katilmadiklar1 kolayca belirlenebilir.
Sorulan sorular siniftaki tiim 6grencilere yonelikse 6nceligin, goniillii olarak cevap vermek
isteyen Ogrencilere verilmesi gerektigi belirtilmistir. Boylece Ogrencinin derse olan
ilgisinin artirilabildigi soylenmistir. Ogrencilerin bilgi seviyelerine gére sorular sorulmali
ve en Kkolay sorularin en yavas 6grenen 6grencilere sorulmasinin bu 6grencilerin giiven
gelisimleri agisindan faydali olacag: ifade edilmistir. Sinif igerisinde belli bir siraya gore
soru soruluyorsa oturma sirast gibi bir sira tercih edilmemesi 6grencilerin siirekli dikkatli
kalmalar1 agisindan 6nemle vurgulanmistir (Altun, 2004). Gorisiilen 6gretmenler de bu
goriisli destekleyen agiklamalarda bulunmuslardir. Dolayisiyla soru cevap yontemi, zihin
engellilerin dikkatlerini uzun siire matematik dersine vermelerinde faydali bir yontem

olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Ayrica, bu aragtirma bulgularina goére, o6zel egitim smiflarinda calisan sinif
ogretmenlerinin, zihin engelli Ogrencilerin  6gretim  faaliyetlerini ne derece
gergeklestirdiklerini 6l¢mek i¢in soru cevap yontemini Kullandiklart ortaya ¢ikmustir. Alan
uzmanlarinca soru cevap yontemi, dgretmen i¢in doniit saglayan bir yontem olarak da
ifade edilmektedir (Sahinel, 2003). Arastirma bulgularina gore, goriisiilen 6gretmenlerin,
derse katilan Ogrencilerle gergeklestirilen etkinliklerde neyin ne kadar o6grenildigini
6lgmek igin de bu yontemi kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin matematik dersinde,
Ogrencilerine soru sorarak Ogretim hakkinda o6grencilerden donmiit almalar agisindan bu

yontemin kullanildigr goriilmiistiir.

Tim bu agiklamalar 1s18inda ortaya c¢ikan sonug, soru cevap yonteminin dil
becerisine sahip zihin engelli 6grencilerde kullanilmasinin fayda saglayacagi seklinde

ortaya ¢ikmaktadir.
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V.4. Zihin Engelli Ogrencilere Matematik Ogretiminde Gosteri Yonteminin
Kullanilmasi

Arastirma sonuglarma gore, 0zel egitim siniflarinda ¢alisan sinif 6gretmenlerinin
matematik derslerinde gosteri yontemini kullandiklari belirlenmistir. Gosteri yontemi,
ogrencilere olayin gergek olusumunu gostererek ve isiterek Ogrenme sagladigi igin
derslerde etkili olarak kullanilabilecek bir yontemdir (Olkun ve Toluk, 2003). Ogrencinin
hem gorerek hem de isiterek Ogrenmesi konu yada kavrami hemen unutmasini
engelleyecek ve boylelikle 6grenilen konular 6grencinin aklinda daha iyi kalabilecektir.
Boylece etkili bir 6gretim yapilmig ve 6gretim sonucu edinilen kazanimlar 6grencinin
kalic1 hafizasina yerlesmis olabilecektir. Ozellikle zihin engelli dgrencilerin dgretilen bir
konu ya da kavrami kolayca unutmalarindan dolayi, bu yontem kullanilarak zihin engelli
ogrencilerle yapilan derslerde hem gorsel hem isitsel olarak konular 6gretilmeye calisildigi
icin yapilan derslerin daha etkili ve Ogretmen acisindan tatmin edici oldugu
belirtilmektedir. Gosteri yontemini kullanarak sinifta bir yarisma havasi igerisinde ders
islendigi zamanlarda, zihin engelli 6grencinin kendisini ifade edebildigi ve bdylece de
Ozgiivenin arttig1 ortaya ¢ikmustir (Bakiniz bulgular, 6gretmen 25). Gosteri yonteminin
O0grenme zamanini kisaltmasi sebebiyle ekonomik bir yontem oldugu bildirilmistir (Olkun
ve Toluk, 2003). Ozel egitim siniflarinda farkli engel tiir ve derecelerde &grenciler
bulundugu alan uzmanlarinca bildirilmistir (Sar1, 2005a). Farkli engel tiir ve dereceye
sahip Ogrencilerin bulundugu bir smifta dgretmenin bu Ogrencilerle bireysel olarak
ilgilenmesi gerekmektedir. Ozel egitim smifinda ¢alisan 6gretmenler, her &grenciyle
bireysel ilgilendikleri i¢in derslerinde ¢ok zaman kaybi yasadiklarini belirtmislerdir.
Gosteri yontemini kullanarak bu zamanin kisaltilmasi ve tiim Ogrencilerle 6gretim
yapabilmelerinden dolayr bu yontem, 6gretmenler i¢in faydali bir yontem olarak ifade
edilmektedir. Gosteri yonteminin etkin olabilmesi i¢in bu yontem kullanilmadan once
prova yapilmasi tavsiye edilmektedir. Bu prova aninda gosteri yapacak olan zihin engelli
ogrenciler etkinligi kavramakta ve smifta uygulanirken de etkinligi pekistirdikleri i¢in
gosteri yontemi 6zel egitim smiflarinda etkin olarak kullanilabilecek bir yontem olarak

ortaya ¢ikmaktadir.

V.5. Zihin Engelli Ogrencilere Matematik Ogretiminde Problem Cézme Yonteminin
Kullanilmasi

Arastirma bulgularina gore, 6zel egitim smiflarinda ¢alisan sinif 6gretmenlerinin

matematik derslerinde problem ¢dzme yontemini kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu yontem,
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normal simiflardaki gibi c¢ok karmasik problemlere girilerek degil, zihin engelli
Ogrencilerin  kapasitelerine gore segilen konularin  bu ¢ocuklar tarafindan
sonuclandirilabilecek sekilde ayarlanmasi gerekmektedir. Ogrencilerin basit problemleri
bu yontem yoluyla ¢ozdiikleri bulgularda belirtilmistir. Problem ¢dzme yoOnteminde,
cagdas egitim anlayisi, Ogrencinin bilgiye kendisinin ulasmasini, bu bilgiyi
yapilandirmalarin1 ve hayata gecirmelerini istemektedir (Altun, 2004). Zihin engelli
Ogrenciler i¢in hayatlarinda karsilasacaklart problemlerin ¢6ziimii bagimsiz yasam
becerilerini kazanabilmeleri acisindan ¢ok onemlidir. Ciinkii bu 6grencilerde ilk hedef
bagimsiz yasam becerilerine sahip olabilmeleri seklinde vurgulanmaktadir (Sar1, 2005a).
Bundan dolay1 arastirma bulgularinda da belirtildigi gibi bu ¢ocuklara basit problemler ve
problemlerin ¢oziimleri Ogretilerek bu Ogrencilerin  de hayata hazirlanmalarinin
saglanmaya calisildig1 goriilmiistiir. Problem ¢oziimleri, zihin engelli 6grencilerin giinliik
hayatta karsilastiklar1 seylerden ornekler verilerek yapildiginda ogretimin daha etkili
gerceklestigi de ifade edilmistir. Cagdas egitim anlayisi, Ogretmenin bu ydntemde
ogrencilere, bilgiye ulagsma yolunda tesvik edici ve rehberlik edici rol tistlenmesini tavsiye
etmektedir. Bu amagla da ¢ok boyutlu 6gretim etkinliklerinin hazirlanmasi ve uygulanmasi
beklenilmektedir. Zihin engelli &grencilere rehberlik ederek problemin igerisinden
¢ikmasina yardimci olan 6gretmen yapilan etkinliklerle 6grencinin yavas yavas problem
sonucunu bulabildigini de belirtmislerdir. Bdylece de ogrencinin hayatta karsilastig
problemlerden, kendisinin ¢ikmasini saglayacak sekilde ogretim yapilmak istendigi
belirlenmistir. Problem ¢6zme siireci igerisinde Oncelikle basit problemler iizerinde,
problem ¢ozme becerilerinin gelistirilmesi daha uygun olarak goriilmiistiir. Sik sik basit
problem iizerinde uygulama yapilarak problem sistematiginin 6grenciye kazandirilmasi
gerekmektedir (Baykul, 2005). Zihin engelli 6grencilerin anlama ve kavrama becerileri
akranlarina gore daha zayif oldugu igin sik sik tekrar edilerek problemin ve problem
¢cOziimiiniin 0grenciye daha iyi kavratilmasi 6gretim agisindan onemlidir. Bu 6grenciler
zeka seviyelerinden oOtiirii akranlaria gore daha yavas anlama becerileri gostermektedirler
(Eripek, 1996). Bundan dolay1r basit problemlerin tekrar edilerek bu Ogrencilere
verilmesiyle problem ¢ozme stratejisinin  anlasilmasmin  saglanmaya ¢alisildig
goriilmiistiir. Bu stratejiyi anlayan ve kavrayan bir zihin engelli 6grencinin, hayatta
karsilagtig1 sorunun istesinden gelebilecegi ve bunun da zihin engelli 6grencinin hayata
hazirlamasinda 6nemli oldugu goriilmiistiir. Bu arastirma bulgular1 sonucunda problem
cozme yontemi, zihin engelli dgrencilerin matematik derslerinde kullanilabilecek bir

yontem olarak ifade edilebilir.
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V.6. Zihin Engelli Ogrencilere Matematik Ogretiminde Basamaklandirilmis
Yontemin Kullanilmasi

Arastirma bulgularina gore, 6zel egitim siniflarinda ¢alisan simif 6gretmenlerinin
yarisindan  fazlasinin  basamaklandirilmis  yontemi  kullandiklart  belirlenmistir.
Basamaklandirilmig yaklasim bir kavramin Ogretilmesi i¢cin o kavramla ilgili onalti
kombinasyonun olusturularak 6grencilere sunulmasi seklinde gerceklestirilen bir yontem
olarak ifade edilmektedir (Yikmis, 2005). Bu onalti1 basamak igerisinde yap, goster, sdyle,
yaz olarak belirlenen dort ana basamagin oldugu ve bu basamaklarinda kendi i¢lerinde
ayni basliklarla dorder ayr1 basamaga boliinmesiyle 6gretimin yapildigi belirtilmektedir.
Bu yontemde biitiin basamaklarin kullanilmasinin zorunlu olmadigi, zihin engelli
ogrencilerin genel ve 6zel durumuna gore Ogretmenin belirledigi bazi basamaklarin
uygulanmayabilecegi de belirtilmistir (Yikmis, 2005). Bu yontem sayesinde zihin engelli
ogrenciler, bir konuyu bir¢ok alanda; yaparak, gostererek, soyleyerek ve yazarak
gergeklestirdigi  i¢in  anlama ve kavrama becerilerinin  daha iyi diizeyde
gerceklesebilmektedir. Ozel egitim smiflarinda calisan sinif gretmenlerinin, simf
diizeyine gore her bakimdan agir diizeyde olan bazi zihin engelli 6grencilere kavram ve
beceri dgretirken bu yontemin etkili oldugundan bahsettikleri goriilmiistiir. Ozellikle, bu
ogrenciler anlama ve kavramada akranlarina gore yetersiz olduklarindan dolay1 bu sekilde

bir egitimin bu ¢ocuklarda fayda sagladigi belirtilmistir.

Ozel egitim siniflarinda galisan simif dgretmenlerinin matematik 6gretiminde bu
yontemi daha c¢ok bireysel olarak kullandiklari belirlenmistir. Bu yontemi kullanirken
ogretmenlerin, yontemin basamaklarini tamamlamak i¢in ¢ok fazla zaman harcadiklart ve
bundan dolay: siniftaki ¢calisma yapilmayan diger 6grencilere 6gretim yapilmasinda zaman
sikintis1 ¢ektikleri de belirlenmistir (Bakiniz bulgular, 6gretmen 14). Buna ragmen,
basamaklandirilmis yontemi Kullanan 6gretmenler, agir derecede zihin engelli 6grencilere
basamaklandirilmis yontemle matematik Ogrettiklerini ve bu 6grenciler i¢in en uygun
yontemlerden birisinin de bu yontem oldugunu belirtmislerdir. Aragtirma bulgular1 da alan
yazint desteklemekte ve dolayisiyla basamaklandirilmis yontemin, zihin engelli

ogrencilere matematik 6gretiminde kullanilmasinin yarar saglayacagi goriilmiistiir.
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V.7. Zihin Engelli Ogrencilere Matematik Ogretiminde Tartijma Yénteminin
Kullanilmasi

Arastirma bulgularinda da goriildiigl iizere, tartisma yontemi 6zel egitim sinifinda
calisan smif 6gretmenlerinin yaklasik iicte biri tarafindan kullanilan bir yontem olarak
belirlenmistir. Tartisma, 6grencileri 6grendikleri konular {izerinde diisiinmeye tesvik eden
bir yontem olarak belirtilmektedir. Tartisma y&nteminin basarili olabilmesi i¢in sinifin
canli tutulmasmin gerektigi vurgulanmistir (Sahinel, 2003). Zihin engelli dgrencilerin
derslerde canli tutulmalar1 6grenmelerini olumlu olarak etkiledigi i¢in 6gretmenlerin bu
yontemi  kullandiklar1  goriilmiistiir.  Ozellikle grup etkinliklerinde hem  sinifin
biitiinligliniin saglanmasinda hem de biitiin 6grencilerin merak duygularinin oksanarak
derse katilimlarinin saglanmasinda tartisma yoOntemi etkili bir yontem olarak ortaya

cikmustir.

Ayrica, tartigma yontemiyle siniftaki tiim 6grenciler konusturulmaya galisildigindan
dolay1 biitiin 6grencilerin ders i¢i etkinlige katilmalarinda kullanilan bir yontem oldugu
belirlenmistir. Sinif olarak ders etkinligine katilan 6grencilerin kendini ifade etme ve
anlama becerilerinin gelisme gosterdigi ortaya ¢ikmustir. Tartisma ydntemiyle
diistincelerini arkadaslariyla paylasmaya calisan zihin engelli 6grencilerin matematik
Ogretiminin yani sira sosyallesmelerinde de gelisim gosterdikleri anlasilmistir. Zihin
engelli 6grencilerin matematik derslerinde bir konu {izerinde tartigarak birbirlerine ve tim

siifa kars1 saygiy1 da 6grendikleri goriilmiistiir.

Bulgularda, konusma becerisine sahip dgrencilerle tartisma yonteminin yapilabildigi
belirlenmistir. Dil ve konusma becerisine sahip olmayan dgrencilerle bu yontemin etkili
olmadig1 yine bulgulardan anlasilmaktadir. Ozellikle, 6zel egitim simiflarinda zihin engelli
ogrencilerin ¢esitli engel tiir ve derecelerine sahip olduklar1 belirtildigi i¢in, 6zel egitim
smiflarinda ¢alisan simif Ogretmenleri bu yontemin tiim 06zel egitim siniflarinda

kullanilamayacak bir yontem olarak da ifade etmislerdir.

V. 8. Zihin Engelli Ogrencilere Matematik Ogretiminde En Cok Tercih Edilen
Ogretim Yontemleri

Arastirma bulgularina gore, 6zel egitim siniflarinda calisan sinif dgretmenlerinin
matematik Ogretiminde en ¢ok rol oynama ve drama yontemini kullandiklar1 bundan
sonrakilerin en ¢ok tercih edilenden en az tercih edilene dogru sirasiyla anlatim yontemi,
gosteri yontemi, problem ¢dzme yontemi, soru cevap yontemi ve tartigma yontemi oldugu

tespit edilmistir.
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V. 8. 1. Zihin Engelli Ogrencilere Matematik Ogretiminde Rol Oynama ve Drama
Yonteminin En Cok Tercih Edilen Yontem Olarak Kullanilmasi

Yapilan arastirma bulgularmma gore, Ozel egitim smiflarinda c¢alisan smif
Ogretmenlerinin yarisinin, zihin engelli 6grencilere matematik 6gretiminde rol oynama ve
drama yontemini, bu derste kullandiklar1 diger yontemlere gore daha ¢ok kullandiklar:
ortaya ¢ikarilmistir. Zihin engelli 6grencilere matematik 6gretimi yaparken rol oynama ve
drama yonteminin ¢ok faydali oldugu belirlenmistir. Ayrica zihin engelli 6grencilerde
unutma fazla oldugu igin rol oynama ve drama yonteminin bu 6grencilerdeki unutmay1 en
aza indirdigi de soylemlerden anlasilmistir. Zihin engelli 6grencilerin bu yontemle
konular1 daha iyi kavradiklarini belirten 6gretmenler derslerinde ¢ogu zaman bu yontemin
etkili oldugunu belirtmiglerdir. Rol oynama ve drama yontemiyle yapilan etkinliklerin
igerisinde Ggrencinin bizzat var olmasindan dolay1r 6grenmenin daha etkili gerceklestigi
vurgulanmigtir (Gonen, Uyar-Dalkiling, 2002). Rol oynama ile gerceklestirilmis bir
etkinlikte 6grenci kendisini daha iyi ifade edebilmekte, daha ¢ok eglenmekte ve derse daha
cok bagli kalmaktadir. Bu yontemle 6grenci sikilmadan 6grenmekte ve ders ¢ok zevkli bir
hale gelmektedir. Sari’ya (2005a) gore zihin engelli 6grencilerin dikkatleri ¢cok ¢abuk
dagilabilmektedir. Ozel egitim sinifinda c¢alisan sinif gretmenlerinin, zihin engelli
ogrencilerin matematikle 1ilgili bir etkinligi rol oynama ve drama yontemiyle
gerceklestirirken ¢ok fazla dikkat sorunu yasamadiklari ifadelerinden anlasilmaktadir.
Ogrencilerin bu ydntem sayesinde yasayarak o&grenmelerinden ve buna bagl olarak
unutmanin az olmasindan dolay1 bu yontemi derslerinde diger yontemlere gore daha ¢ok

tercih ettikleri goriilmiistir.

V. 8. 2. Zihin Engelli Ogrencilere Matematik Ogretiminde Anlatim Yénteminin En
Cok Tercih Edilen Yontem Olarak Kullanilmasi

Arastirma bulgularina gore, goriisme yapilan 6gretmenlerin {igte birinin, anlatim
yontemini zihin engelli 6grencilere matematik 6gretiminde diger yontemlere gore daha ¢cok
tercih ettikleri goriilmiistiir. Zihin engelli 6grencilerin anlama ve kavrama becerilerinin
diisiik olmasindan dolayr matematik derslerinde ¢ok tekrar yapmak zorunda olduklar: ifade
edilmistir. Dolayisiyla bu tekrar1 en pratik bi¢imde anlatim yontemiyle ger¢eklestirdikleri
goriilmiistiir. Anlatim yonteminin 6zel egitim siniflarinda ¢alisan sinif 6gretmenlerini hem
asirt kiilfetten kurtarmasi hem de diger yontemlere gore bilginin 6grencilere daha kolay
aktarilabilmesi yoniinden ¢ok tercih edildigi belirlenmistir. Zihin engelli 6grenciler normal

ogrencilere gore 0grendiklerini daha kolay ve daha ¢abuk unutmaktadirlar (Sari, 2003).
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Dolayisiyla 6zel egitim siniflarinda ¢alisan sinif 6gretmenlerinin, zihin engelli 6grencilerin
ogrendiklerini ¢ok cabuk unutmalarindan dolay1r onlara 6nceden islenen bir konuyu
hatirlatmak i¢in bu yonteme bagvurduklar goriilmiistiir. Bu yontem uygulanirken,
etkileyici bir ses tonu, géz temasi, 6grencilerin hosuna giden espriler, jest ve mimikler
ogrencilerin derse olan ilgilerini arttirmaktadir (Kiigiikahmet, 2005). Bunlarin smif
igerisinde gergeklestirilmesi 6gretmene daha kolay geldigi ve bu yiizden bu yontemin en
cok tercih edilen yontemlerden oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler
sonucu ortaya ¢ikan bulgulara gore bazi zihin engelli 6grencilerle g6z kontagi kurulmadan
ogretimin gergeklesmedigi bu yiizden Ogretmenin, goz kontagi kuracagi Ogrencinin
karsisina gegerek iletisim saglamaya calistigi da belirlenmistir. G6z kontagi kurulan
ogrenciyle en iyi iletisim yolunun anlatim yontemiyle gergeklestigi ifade edilmektedir.
Tiim bu bulgular, 6zel egitim simiflarinda ¢alisan simif 6gretmenlerinin, zihin engellilere
matematik 6gretiminde anlatim yonteminin ¢ok tercih edilen yontemler arasinda olmasini

desteklemektedir.

V. 8. 3. Zihin Engelli Ogrencilere Matematik Ogretiminde Gosteri Yonteminin En
Cok Tercih Edilen Yontem Olarak Kullanilmasi

Arastirma bulgulari, 6zel egitim siniflarinda calisan sinif 6gretmenlerinin yaklasik
dortte birinin, zihin engelli 6grencilere matematik 6gretiminde gosteri yontemini diger
yontemlere gore daha ¢ok kullanmayi tercih ettiklerini gostermektedir. Gosteri yontemi,
ogrencilerin hem gérme hem de isitme duyularina hitap ettigi icin derslerde etkili olarak
kullanilan bir yontem olarak ifade edilmektedir (Olkun ve Toluk, 2003). Bu baglamda,
zihin engelli 6grencilere yonelik matematik derslerinde bu yontemle ders islenildiginde
ogrencilerin hem gérme hem isitme duyularina hitap edilerek 6gretim yapildigi ve bunun
da c¢ok fayda sagladigi belirtilmistir. Boylece bu 6gretim yoluyla islenen bir konunun
kolayca unutulmamasi agisindan hem 6grencide hem de 6gretmen iizerinde olumlu etkiler
meydana getirdigi goriilmiistiir. Ayrica bu yontemi kullanan 6gretmenlerin goriislerinden,
matematikte bazi konularin somutlastirilarak zihin engelli 6grencilere anlatilmasinin
ogrencilerin anlama ve kavrama becerilerini olumlu olarak etkiledigi de anlasilmaktadir.
Bu yontemin Ogretmenler tarafindan zamandan tasarruf saglayan bir yontem olarak
goriildiigii i¢in daha ¢ok tercih edildigi belirlenmistir. Ayrica bu yontem ekonomik oldugu
icin de dgretmenler tarafindan cok tercih edilmektedir. Ozel egitim smiflarinda gérev
yapan smif Ogretmenlerinin gosteri yontemiyle, zihin engelli 6grencilere matematik

ogretiminde diger yontemlere gore daha beklendik diizeyde 6grenme gergeklestirdikleri
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ifade edilmektedir. Bu yiizden de bu yontemi diger yontemlere gore derslerinde daha fazla

kullandiklar1 ortaya ¢ikmuistir.

V. 8. 4. Zihin Engelli Ogrencilere Matematik Ogretiminde Basamaklandirilms
Yontemin En Cok Tercih Edilen Yontem Olarak Kullanilmasi

Arastirma bulgularima gore, 6gretmenlerden bazilarimin zihin engelli 6grencilere
matematik 6gretiminde basamaklandirilmis yontemi kullanmay1 daha ¢ok tercih ettiklerini
ortaya ¢ikarmigtir. Bu siniflardaki orta ve agir diizeyde engelli 6grencilerin anlama ve
kavrama becerilerinin akranlarina gore ¢ok zayiflik gdstermesinden dolayr bu yontemin
baz1 6gretmenlerce tercih edildigi anlasiimaktadir. Ozellikle agir diizeyde zihin engeli
bulunan 6grencilerin konular1 anlayabilmeleri i¢in 6gretilen konunun ¢ok kiigiik pargalara
ayrilmasi gerektigini belirten 6gretmenler, basamaklandirilmis yontemi bu yiizden daha
cok kullandiklarint ve bu yontemle sanki bir basamak ¢ikar gibi 6gretim
gerceklestirdiklerini belirtmektedirler. Ogretimsel icerigin asama asama olmasindan dolay1
ogrenci bir baska konuya gegmeden Once etkiligin basamagini tamamlamak zorundadir.
Basamaklandirilmig yontem, matematik beceri ve islemlerinin Ogretiminde, 6gretimsel
icerigin ve materyallerin hazirlanip sunulmasi i¢in 6gretmen-6grenci-materyal arasinda
kurulan 16 degisik kombinasyondan olusan bir dgretim modeli 6zelligi gdstermektedir
(Yikmis, 2005). Alan yazinda da bu 6gretimin kendine ait kademeleri oldugu belirtilmekte

ve bu da arastirma bulgularini desteklemektedir.

Basamaklandirilmig yontemin kullanilmasinin ¢ok zaman aldig1 ifade edilmektedir.
Bu yontem ¢ok zaman aldigi i¢in smiftaki diger Ogrencilere zaman ayiramadiklarini
sOyleyen oOgretmenler, bunu ders ici etkinliklerde zaman zaman kullandiklarini da
belirtmislerdir. Ozellikle sinifta tek Ogretmen olarak gorev yapan &gretmenler
basamaklandirilmis yontemin bu 6grencilere fayda sagladigini, ancak zaman konusunda

sikintt ¢ektikleri i¢in bu yontemi uygulayamadiklarini da ifade etmislerdir.

Gelecek béliimde ‘Sonuc ve Oneriler’ sunulmaktadir.
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BOLUM VI: SONUC ve ONERILER
Bu boliimde arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar ve sonuglara yonelik

oneriler sunulmustur.

VI. 1. Sonuglar

Bu aragtirmada 6zel egitim siiflarinda ¢alisan smif 6gretmenlerinin zihin engelli
ogrencilere matematik 6gretiminde anlatim, rol oynama ve drama, problem ¢ézme, gosteri,
soru cevap, basamaklandirilmis ve tartisma yontemlerini kullandiklar ortaya ¢ikmistir. Bu
yontemlerden anlatim ydntemi, 6gretmenlerin tamamina yakini tarafindan kullanilan bir
ydntem olarak ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin, zihin engelli 6grencilere kavram ve beceri
ogretiminde ¢ok tekrar yapilmasinin 6gretimin gergeklesmesi acisindan énemli oldugunu
ve bunu da en iyi anlatim yontemiyle gergeklestirdikleri belirlenmistir. Ayrica bu yontemle
sinifin hepsiyle ayni anda iletisim kurulabildigi ifade edilmistir. Anlatim ydntemi
Ogretmene zaman agisindan avantaj sagladigi i¢in de tercih edilmektedir. Ayrica materyal
bulmada gii¢liikk ¢eken 6gretmenlerin, matematik derslerinde anlatim yontemini kullanarak
materyale gerek kalmaksizin 6gretim yapabilmelerinden dolayr da bu yontemi kullanmay1

tercih ettikleri ortaya ¢ikmustir.

Arastirma sonuglarina gore, rol oynama ve drama yonteminin birgok Ogretmen
tarafindan matematik derslerinde kullanildig1 ortaya ¢ikmistir. Bu  ydntemle
gerceklestirilen etkinliklerde, 6grenciler 6grenme etkinliklerine etkin katildiklar: icin
konular1 dgrenmelerinin daha kolay oldugu ifade edilmis ve bu nedenle bu yontemlerin
kullanildig1 vurgulanmigtir. Ozellikle zihin engelli 6grencilerin bir konuyu akranlarmna
gore daha ge¢ ve gii¢ 6grendikleri bilinmektedir. Bu baglamda, zihin engelli 6grencilerin
rol oynama ve drama yontemiyle gergeklestirilen matematikle ilgili etkinlikleri daha kolay
kavradiklar1 belirlenmistir. Gosteri yontemi de zihinsel siireglerde kalicilik agisindan rol
oynama ve drama yontemi kadar etkili olmasindan dolay1 tercih edilen bir yontem olarak

ortaya ¢ikmistir.

Diger bir yontem olan problem ¢dzme yonteminin dil becerisine sahip olan
ogrencilerle kullanilabildigi ortaya ¢ikmistir. Bu yontemin, dil becerisine sahip
ogrencilerle, temel problemleri ¢6zmek i¢in kullanildig: belirtilmistir. Soru-cevap yontemi
de problem ¢O6zme yontemi gibi dil becerisine sahip zihin engelli o6grencilerle
uygulanabilecek bir yontem olarak ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin, soru cevap yontemini,

bir konunun ne kadar 6grenildigini gézlemek igin kullandiklari belirtilmistir.



63

Zihin engelli 6grencilere matematik 6gretiminde kullanilan bir bagka yontemin ise
basamaklandirilmis yontem oldugu belirlenmistir. Bu yontemin, agir diizeydeki zihin
engelli 6grencilerde daha etkili oldugu goriisii ortaya ¢ikmistir. Ayrica, basamaklandiriimig
yontemin derslerde gergeklestirilen etkinlikler agisindan uygulanmasinin ¢ok zaman aldigi
belirtilmistir. Baz1 6gretmenlerin ise, zihin engelli 6grencilere matematik Ogretiminde
tartisma yonteminden faydalandiklar1 da belirlenmistir. Kendini ifade edebilen, dil
becerisine sahip olan ve konular arasinda baglanti kurabilen zihin engelli 6grencilerle bu
yontemin etkili oldugu belirlenmistir. Dil becerisine sahip olmayan 6grencilerle tartigma
yapilamayacagi bilinmektedir. Tartisma yoOntemi, 6zel egitim smiflarinda ¢ok sik
kullanilmayan bir yontem olarak goze carpmaktadir. Bunun nedeni, siniflarda cesitli tiir ve
derecelerde zihin engele sahip 6grencilerin bulunmasi ve bu 6grencilerin dil gelisimlerini

tamamlayamamis olmalarindan kaynaklandig: ortaya ¢ikmustir.

VI. 2. Oneriler
Bu arastirmanin sonuglari 11ginda asagidaki oneriler gelistirilmistir.

1) Alan uzmanlarinca 6zel egitim siiflarinda ¢aligan Ogretmenlere zihin
engelli Ogrencilere matematik Ogretiminde kullanilabilecek etkinlik Ornekleri ve bu
etkinlikleri en etkili hangi 6gretim yontemiyle sunabileceklerine yonelik bilgilendirici
stirekli hizmetigi egitim kurslart verilmelidir.

2) Ozel egitim smiflarinda calisan siif  dgretmenlerine  derslerinde
kullandiklar1 yontemlere yonelik en uygun materyallerin hazirlanmas: veya kullanilmasi
konusunda bilgilendirici seminerler de verilmesi gerekir.

3) Bu siniflarda c¢aligan Ogretmenlere zihin engellilere matematik 6gretimi
konusundaki yontem ve tekniklerin anlatilmasi i¢in hizmeti¢i egitim kurslarinin
yayginlastirilmasi gerekir. Bu kurslarda egitim veren kurs Ogreticilerinin de alanlarinda
bilim uzmanlig: diplomasina sahip olan egitimcilerden secilmesi dnemlidir.

4) Ozel egitim smiflarinda calisan dgretmenlere Ogrencilerin dzelliklerine
uygun olarak hazirlanmis matematik Ogretimi kilavuz kitaplardan gonderilmesi gerekir.
Boylece bu kilavuz kitaplarin da dgretmene derslerinde uygulayacagi yontemlere iligkin
onemli ipuglart verebilecegi 6zellikte hazirlanmasi gerekir.



64

KAYNAKCA

Altun, M. (2004). ilkégretim ikinci Kademede (6, 7 ve 8. Simiflarda) Matematik
Ogretimi (3. Baski). Istanbul: Alfa Yaymnlari.

Ataman, A. (2005). Ozel Gereksinimli Cocuklar ve Ozel Egitim. A. Ataman (Editor)
(2005) Ozel Gereksinimli Cocuklar ve Ozel Egitime Giris. Ankara:
Glindiiz Egitim ve Yayincilik.

Baroody, A.J. & Benson, A. (2001) Early Number Instruction. Teaching Children
Mathematics, 8(3), 154-158.

Baykul, Y. (2005). ilkogretimde Matematik Ogretimi 1. - 5. Simflar icin,
Ankara: PegemA Yayincilik.

Bley, N. S. & Thornton C. A. (2001). Teaching Mathematics to Student with
Learning Disabilities (Fourth Edition). USA: Pro ed Press.

Bukatko, D. & Daehler, M.W. (2001). Child Development: A Thematic
Approach. (Fourth Edition), Boston, MA: Houghton Miflin Company.

Demirel, O. (2002). Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme
(Dordiincii Baski). Ankara: PegemA Yaymcilik.

Duatepe A. & Ubuz, B. (2004). Drama Temelli Geometri Ders Planlarinin
Gelistirilmesi ve Uygulanmasi. Istanbul: Sabanci Universitesi Egitimde lyi

Ornekler Konferansi.

Eren-Yavuz, K. (2004). Egitim ve Ogretimde Coklu Zekd Teorisi ve
Uygulamalar. Ankara: Ozel Ceceli Okullar1 Yaynlari.

Erginer, E. (2004). Ogretimi Planlama ve Degerlendirme (Gelistirilmis 2. Bask).
Ankara: PegemA Yayincilik.

Eripek, S. (1996). Zihinsel Engelli Cocuklar (Genisletilmis ikinci Baski),

Eskisehir: Anadolu Universitesi.
Eripek, S. (2005). Zeka Geriligi. Ankara: Kok Yayincilik.

Geary, D. C. (2004). Mathematics and Learning Disabilities. Journal of Learning
Disabilities, 37, 4-15.



65

Gonen, M. & Uyar-Dalkiling, N. (2002) Cocuk Egitiminde Drama Yontem ve
Uygulamalar. Istanbul: Epsilon Yayincilik.

Giirsel, O. (1990). ‘Alt Ozel Son Sinif Ogrencilerin Ritmik Sayma, Dogal Sayilar,
Toplama ve Cikarma Islemlerindeki Amaclar: Gerceklestirme Diizeylerinin
Degerlendirilmesi’ 1. Ozel Egitim Giinleri, Eskisehir: Anadolu Universitesi

Yayinlari.

Girsel, O. (1993). Zihin Engelli Cocuklarin Dogal Sayilari, Gergcek Nesneleri
Kullanarak Esleme, Resimleri Isaret Ederek Gosterme, Rakamlar
Gosterildiginde Soyleme Becerilerinin Gergeklestirilmesinde
Bireysellestirilmis Ogretim Materyalinin Basamaklandirilmis Yontemle

Sunulmasimn Etkililigi. Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari.

Giiven, Y. (1999). Okuloncesinde Matematik. Okuldncesi Egitimde Temel Konular
- Ogretmen El Kitabi. Istanbul YA-PA Yaymlari.

Giiven, Y. (2000). Erken Cocukluk Doneminde Sezgisel Diisiince ve Matematik.
Istanbul:YA-PA Yayinlari.

Janet, L. (1997). Learning Disabilities: Theories, Diagnosis and Teaching
Strategies. (Seventh Edition). Boston: Houghton mifflin Company.

Kuz, T. (2001). Kaynastirma Egitiminin Yararlar: ve Kaynastirma Egitimine Iliskin
Tutumlarin Incelenmesi. Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi. Basbakanlik

Oziirliiler Idaresi Bagkanlig1. Ankara.

Kiigiikahmet, L. (1997). Egitim Programlar1 ve Ogretim "Ogretim ilke ve

Yontemleri'", (Genisletilmis Sekizinci Baski), Ankara: Gazi Kitabevi.

Kiigiikkahmet, L. (2005). Ogretimde Planlama ve Degerlendirme (Onaltinc1 Baski).
Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Landsdell, J.M. (1999). Introducing Young Children to Mathematical Concepts:
Problems with ‘New’ Terminology. Educational Studies, 25(3), 327-333.

M.E.B. Ozel Egitim Rehberlik ve Damisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii (2008).
Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Klavuzu, Ankara: M.E.B.

Yayinlari.



66

Metin, N. (1992). OKkuloncesi Donemdeki Cocuklarda Matematik
Kavramlarmin  Gelisimi. 8. YA-PA  Okuléncesi  Egitimi  ve

Yayginlastirilmas: Semineri Kitabi, Istanbul: YA-PA Yayinlari, 93-97.

National Council of Teachers of Mathematics (2000). Principles and Standards for
School Mathematics, U.S.A.: Reston, VA: Author.

Olkun, S. & Toluk, Z. (2003). Qlkégretimde Etkinlik Temelli Matematik
Ogretimi. Ankara: Am Yayincilik.

Ozsoy, Y.; Ozyiirek, M. & Eripek, S. (1998). Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar:
Ozel Egitime Giris, Ankara: Karatepe Yayinlari.

Sar1, H. (2001). ‘Ogrenme Giicliigii Ceken Cocuklara Yonelik Okulda Yapilacak
Provizyon ve Bununla Ilgili Oneriler’ 10. Ulusal Ozel Egitim Kongresi,
Mart 2001; Hatay: Mustafa Kemal Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ozel
Egitim Boliimii.

Sar1, H. (2003). Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklarin Egitimleriyle Tlgili Cagdas
Oneriler, (ikinci Baski), Ankara: PegemA Yayinlar1.

Sar1, H. (2005a). ‘Agwr ve Cok Engelli Ogrencilerin Kaynastirlmast icin Stratejiler’
A. Ataman (Editor), Ozel Gereksinimli Cocuklar ve Ozel Egitime Giris
Ankara: Giindiiz Egitim ve Yaymcilik.

Sar1, H. (2005b). ‘Ozel Egitimde Nitel Arastirma Yéntemlerinin Etkin Kullanimi’
(Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Ders Notlar1), Konya: Selguk Universitesi,

Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Sucuoglu, B. (2006). Etkili Kaynastirma Uygulamalari. Ankara: EKkinoks
Yaymcilik.

Sucuoglu, B. & Kargm, T. (2006). ilkégretimde Kaynastirma Uygulamalar
(Yeni Ilkdgretim Programlari ve Ogretmen Yeterlikleri Isiginda). Istanbul:

Morpa Kiiltiir Yayinlari.

Sucuoglu, B.; Kiigiiker, S.; Kobal, G.; Ozenmis, P.; Kaygusuz, Y. & Bakkaloglu, H.
(2001). Kiiciik Adimlar Erken Egitim Programu. Istanbul: Ciimle

Yayinlari.

Sahinel, M. G. (2003). Etkin Ogrenme (1. Baski). Ankara: PegemA Yayincilik.



67

Tekin, E. & Kircaali-IFTAR, G. (2001). Ozel Egitimde Yanhssiz Ogretim
Yontemleri, Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Ustiindag, T. (2004). Yaratict Drama Ogretmenimin Giinliigii. Ankara: PegemA
Yayincilik.

Vuran, S. (2002). ‘Zekd Geriligi’ Silleyman Eripek (Editor) Ozel Egitim. Anadolu

Universitesi, Eskisehir.

Yalin, 1. (2005). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme (Onikinci Baski).
Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Yikmis, A. (2005). Etkilesime Dayali Matematik Ogretimi, Ankara: Kok
Yaymcilik.

INTERNETTEN YARARLANILAN KAYNAKLAR
http://orgm.meb.gov.tr/ (Erisim Tarihi: 06. 12. 2006).
http://www.tuik.gov.tr/VeriBilgi.do (Erisim Tarihi: 01.09.2006).

M.EB. Ozel Egitim Hizmetleri  Y&netmeligi.  http://orgm.meb.gov.tr
/Mevzuat/ozel yon son/ozelegitimyonetmelikSON.htm. (Erisim Tarihi:

17.08.2006).


http://www.tuik.gov.tr/VeriBilgi.do

EKI

EK 11
EK I
EK IV

EKV

EK VI

68
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: Arastirma Yapilan Okullar1 ve Ogretmenleri Gosteren Cizelge
: Engelli Ogrencilerin Ucretsiz Tasinmalar1 Hakkinda Y &netmelik
: Ozel Egitim Smifinda Calisan Sinif Ogretmenleri Igin Gériisme Formu

: Ozel Egitim Smifinda Calisan Sinif Ogretmenleriyle Yapilan Goriisme

Ornegi

: Goriisme Yapilan Ogretmenlerin Verdikleri Cevaplara Gore Nicel

Dagilimlari

. Aragtirmanin Yapildigi Sehir



EK I: Arastirma Yapilan Okullar ve Arastirmaya Katilan Ogretmenleri Gosteren

Cizelge
Sehir Sira No ilce Okulun Ad1 Ogretmen Sayisi
1 Karatay Celal Akin 100 1
2 Karatay Hasan Ali Yiicel 100 1
3 Karatay Hayrroglu 100
4 Karatay Istiklal iIOO
5 Karatay Kuvayi Milliye {00 1
6 Karatay Mahmut Sevket Pasa 100
7 Karatay 19 May1s 100 2
8 Meram Ali Tasoluk 100
9 Meram Alparslan {00
10 Meram Ayse Sénmez 100 1
11 Meram Cumbhuriyet 100 1
12 Meram Catalhdyiik Ali Yaman I00O
13 Meram Cumralioglu 100 2
14 Meram Cayirbag1 100
g 15 Meram Tbrahim Hakki Konyali {00 1
< 16 Meram Seker 100 4
17 Meram S. PT. Bay. Ayfer Gok 100
18 Selguklu Ayse Tiimer 100 1
19 Selguklu Abidin Saniye Er¢al OO 1
20 Selguklu Cemile Erkunt 100 1
21 Selguklu Hazim Ulusahin 100 1
22 Selguklu Mehmet Nuri Kiigiikkéyli OO 1
23 Selguklu Mustafa Necati 100 1
24 Selguklu Maresal M.K. 100
25 Selguklu Nesrin Aysegiil Kardesler 100 2
26 Selguklu Ova Un I00O
27 Selguklu Rebii Karatekin 100 1
28 Selcuklu Tepekoy 100
29 Selcuklu Vali Thsan Dede I0O 2
30 Selguklu Cum. M. Ahmet Hashas 100 2
Gériisiilen Toplam Ogretmen Sayis 27
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EK II: Engelli Ogrencilerin Ucretsiz Tasinmalar1 Hakkinda Yonetmelik

T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI

Ozel Egitim Rehberlik ve Damsma Hizmetleri Genel Miidiirliigii

Say1 :B.08.0.0RG.0.20.01.01/4206 15.09.2006
Konu : Engelli Ogrencilerin
Ucretsiz Tasinmasi

..................... VALILIGINE
(1 Milli Egitim Miidiirliigii)

Ilgi: Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Rehberlik ve Damisma Hizmetleri Genel
Miidiirliigiiniin 23.11.2004 tarih ve B.08.0.0RG.0.20.01.04.120/4537 sayili Bakanlik

Oluru.

Ozel egitim gerektiren 6grencilerin okullara erisiminin saglanarak okullara gelmesini tesvik etmek ve egitime
devamlarmi saglamak amaciyla Bagbakanlhk Oziirliller Idaresi Baskanlig ile “Ozel Egitime Gereksinim
Duyan Ogrencilerin Okullara Erisiminin Saglanmasi I¢in Ucretsiz Tasinmas1 Projesi” hazirlanarak 20062007
ogretim yili i¢in Basbakanlik Sosyal Yardimlasma ve Dayanigsma Genel Miidiirliigiinden kaynak temin

edilmistir.

Proje 18 Eyliil 2006’da baslayip 2006—2007 6gretim y1l1 sonuna kadar siirecektir.

Bu tarihler arasinda 6zel egitim okullarinda (gorme, isitme, ortopedik ve zihinsel engelliler ile otistik
¢ocuklar egitim merkezleri) 6grenim goren giindiizlii 6grenciler ile ilkdgretim okullart biinyesinde agilan 6zel
egitim siniflarindaki engelli 6grencilerin iicretsiz taginmasi yapilacaktir.

Projenin izlenmesi Basbakanlik Oziirliiler Idaresi Baskanlig1 ve Genel Miidiirliigiimiizce; uygulama
ise Genel Miidiirligiimiizce yiiriitiilecektir.

Bu sebeple;

1- Valiliklerce, 6zel egitim okullarinda 6grenim goren giindiizlii dgrenciler ile ilkogretim okullart
biinyesinde agilan 6zel egitim smiflarinda 6grenim goren engelli d6grencilerin iicretsiz taginmasi igin il/ilge
milli egitim midiirliiklerinde dgrencisinin taginacagi okul miidiirii veya miidiir yardimeisinin da bulunacagi

bir komisyon kurulmas,
2- Ucretsiz tasmacak dgrencilerin, mesafenin ve tasman dgrencilerin dziir grubuna gore
servis araglarinda yardime1 personel bulundurulup bulundurulamayacaginin bu komisyon

tarafindan belirlenmesi ve ihalede bu sartlarda géz 6niinde bulundurulmasi
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3- Mecbur kalinmadikga her aragta 10 6grencinin altina inilmemesi,

4- Tasima isinin 18 Eyliil 2006 tarihinde baslayacak sekilde 4734 sayili Kamu fhale Kanunu
hiikiimleri dogrultusunda ve Okul Servisleri Araglart Hizmet Yo6netmeligi ¢cer¢gevesinde ihale edilmesi,

5- {l/ilge milli egitim miidiirliiklerince Ziraat Bankas1 Subelerinde “Ozel Egitime Gereksinim Duyan
Ogrencilerin Okullara Erisiminin Saglanmasi I¢in Ucretsiz Tasinmasi Projesi” ad1 altinda sadece bu proje igin
hesap agilmasi,

6- Odemelerde aksaklik olmamasi igin aylar itibariyle ihtiya¢ duyulan &denek miktarimin (KDV
dahil), agilan hesap numarasinin, tasinan okul ve 6grenci sayilarinin ekteki forma gére doldurularak 16 Ekim
2006 tarihinde Bakanlhigimizda (Ozel Egitim Rehberlik ve Danmisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii) olacak
sekilde gonderilmesi,

7- Projede herhangi bir aksama olmamasi i¢in gerekli her tiirlii tedbirin Valiliklerce alinmasinin

temini hususunda bilgilerinizi ve geregini arz ederim.
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EK III: Ozel Egitim Sinifinda Cahsan Simf Ogretmenleri i¢in Goriisme Formu

GORUSME FORMU

Soru I: Zihin engelli Ogrencilere matematik Ogretiminde hangi yoOntemleri

kullantyorsunuz?

Anlatim YO6ntemi,

Tartisma Y Ontemi,

Problem Cozme Yo6ntemi,

Rol Oynama ve Drama Yo6ntemi,
Soru Cevap Yontemi,

Gosteri YOntemi,
Basamaklandirilmis Y6ntem,

Neden? Neden Degil?
Soru Il: Zihin engelli 6grencilere matematik ogretiminde en ¢ok kullandiginiz

yontem hangisidir?

Anlatim YO6ntemi,

Tartisma YOntemi,

Problem C6zme Yontemi,

Rol Oynama ve Drama Yontemi,
Soru Cevap Yontemi,

Gosteri YoOntemi,
Basamaklandirilmis Yontem,

Neden? Neden Degil?
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EK IV: Ozel Egitim Simfinda Cahsan Simf Ogretmenleriyle Yapilan Goriisme

Ornegi

Goriismeci: Zihin engelli Ogrencilere matematik 6gretiminde hangi yoOntemleri
kullantyorsunuz?

Ogretmen: Oncelikle sinifimin kozmopolit olmasi hasebiyle, yas degiskenligi, yap:
degiskenligi, engellilik oranlarinin farklilik teskil etmesinden dolayr bir ¢ok metot
Ogrenciye gore degisiyor acik¢asi. Anlatim yontemi, rol oynama ve drama yontemi, soru
cevap yontemi ve gosteri yontemi, ¢ok az da olsa problem ¢dzme ydntemi ve tartisma
yontemi. Tartigma yontemi ve problem ¢dzme yontemi daha ¢ok durum itibariyle daha
ileriye giden Ogrencilerde ve asama katettigimiz seviyesi daha iyiye giden Ogrencilerde
kullaniliyor. Ama rol oynama ve drama yontemini hepsi igin uygun gorebiliriz. Gosteri
yontemi hakeza bdyle.

Goriismeci: Peki hocam bu yontemleri kiiciik kiigiikk orneklerle agiklayabilir
misiniz? Simifinizdaki gergeklestirdiginiz etkinlikler olarak?

Ogretmen: Tabii ki... Anlatim yénteminde direkt konuya gegerek neyin olmast
gerektiginden bahsediliyor. Cocuk dikkatli bir sekilde dinliyor. Ornegin bir say1 kavrami
verecegiz, Once o saylya deginiliyor, o sayinin 6zellikleri, yazim sekli, neleri kapsadigi, bir
alt bir iist seviyesi bahsedilip ¢cocuklar dinledikten sonra ona 6rnek teskil eden seyleri
gostermeleri isteniyor ve yazmalart isteniyor. Yapabildikleri edebildikleri deneniyor,
siantyor bu sekilde. Ornegin, rol oynama ve drama ydnteminde bizim renkli toplarimiz
var, tangramimiz var, sayl kartlarimiz var, abakiisiimiiz var. Ornegin, renkli toplarimzla
say1 kavramini 6gretme agsamasinda toplar1 elimize alip, sanki bir alig verise gitmisiz gibi
cikarma ve toplama islemini o sekilde vererek, kalanin1 hesap ederek ya da artanini hesap
ederek hem renk kavramini hem say1 kavramini vermis oluyorum. Hepsi birebir yagsamis
oluyor, kendisi hissetmis oluyor, dolayisiyla daha ¢ok idrak etmis oluyor. Soru cevap
yonteminde, durumu daha iyi dgrencilerde, benim anlattigimi anlayabilecek seviyede olan
ogrencilerle bizatihi sorarak, bu hangi sayiydi, bu sekil hangi sekil, ya da biiyiik kiiciik
kavram becerisinde siklikla kullanabiliyoruz. Gosteri yOnteminde birebir kendimiz
gostererek algilamalar1 saglaniyor ondan sonra Ogrenciler kendileri gosteriyorlar, hem
beraber gostermis oluyoruz, iki ii¢ ayr1 yontemle daha ¢ok kavradiklarini hissediyorum.

Goriismeci: Peki hocam basamaklandirilmis yontemi kullaniyor musunuz?

Ogretmen: Evet. Yap, goster, soyle, yaz gibi asamalar katederek onu da
kullantyoruz. Tabi biraz dnce bahsettigim gibi degiskenlik gostermesi dgrencilerin bu
yontemlerin  araliklarini  ve zaman dilimini  degistiriyor ve her &grenciye
uygulayamadigimizi da sdylemistim biraz once.

Goriismeci: Peki hocam zihin engelli 68rencilere matematik 6gretiminde en ¢ok
kullandiginiz yontem hangisidir?

Ogretmen: En ¢ok sanirim zihin engelli 6grencilerde olsa, normal simf dgretmenleri
icin de gecerli normal siniflarda da olsa, en ¢ok kullanilan yontemin ve en yararli olan
yontemin rol oynama ve drama yontemi olduguna inantyorum. Ciinkii gérsellik her zaman
icin daha ¢ok akilda kaldigimi diistinliyorum. Bizim i¢in bile bir ezber konusundan ¢ok
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seyrettigimiz bir film yada gordiigiimiiz bir sekil daha ¢ok i¢cimize siniyor ve daha ¢ok
hissediyoruz. Bu tarz 6grenciler, zihin engelli 6grenciler oyundan, sesten daha cok
etkilendikleri ve daha ¢ok hoslarina gittigi i¢in beraber, oyunlastirarak, onlarin da hosuna
gidebilecek ve seviyesine uygun sekilde rol oynama ve drama yontemini ¢ok rahat
kullanabiliyoruz. Hem ben zevk aliyorum hem Ogrencilerim zevk aliyor, en yararl
yonteminde bu olduguna inaniyorum ben.

Goriismeci: Peki hocam siifta rol oynama ve drama yontemiyle gerceklestirdiginiz
bir etkinligi anlatabilir misiniz?

Ogretmen: Rol oynama ve drama yontemiyle gerceklestirdigimiz etkinlige
deginelim. Aha 6nce bahsetmistim, pazara alis verise gidiyoruz. Ogrencimizin birisi anne
oluyor, birisi kiiglik kiz ¢gocugu, birisi baba oluyor. Baba, annenin eline para konusunda
sikint1 ¢ektigimiz i¢in kavram agisindan toplar1 paralastirtyoruz 6rnegin. Babamiz 5 lira
verdi bize, 5 YTL gibi diisiinelim onu. 5 tane top veriyoruz renkli. Onun gidip alis veris
yapmasini ve her alis verisin kag topa tekabiil ettigini sdyliiyoruz. Ornegin elma bir top,
muz iki top gibi. Cocuk alis verise giderek babasinin vermis oldugu parayi, kiz ¢ocugu
veya anne, saticilar oluyor bazilar1 onlara teslim ediyor ve en son kag¢ topumuz kaldigini en
basta ornek olarak bunu verebilirim tabii bu becerilerine gore say1 da artabilir, top sayisi da
artabilir. Bu sekilde kullanabiliriz.

Goriismeci: Rol oynama ve drama yontemini ¢ok kullandiginiz1 sdylediniz. Diger
yontemleri bu yonteme gore daha az kullanma nedeniniz nedir acaba?

Ogretmen: Daha az kullanma sebebim, anlatim yonteminde birebir ben etkin
oldugum i¢in o an Ggrenciler dikkatini toparlayamamis olabiliyor, beni idrak edemiyor
olabilir. Ciinkii 6grencilerimizin dikkat siiresi ¢ok az ve onlarin yapisina uygun daha o ses
tonuyla daha yavas konugmam gerekiyor. Bazen o haliyeti ruhiyeyle onu
anlayamayabiliyor ya da ona kapasitesi yetmiyor. Tartisma yontemini zaten cok iist
seviyedeki ogrencilerle belki yapabilirsiniz ama tartisma yonteminde dgrencinin ¢ok iyi
anlamas1 ve size verebilecek hazir cevabmin olmasi ve artilarin eksilerin paylasilmasi
gerekiyor. Bu yiizden pek olasi1 bir sonu¢ dogurmuyor. Problem ¢dzme yonteminde gocuk
pek cok asamalarini tek tek iste 5 tane topum vardi, 3 tanesini verdim buna gore 2 tanesi
kald1r seklinde uzun siireli bir mantik yiiriitemiyor, biraz zor oluyor, yine uyguluyoruz fakat
dedigim gibi ¢ok bir yarar gérmiiyoruz. Rol oynama ve drama yOnteminde biraz 6nce
bahsettim 6rnegin disinda mesela geometrik sekilleri anlatirken beraber daire ¢iziyoruz.
Ondan sonra onu beraber miizikli bir sekilde oyunlastirarak, daire ¢izdigimizde su miizik
gelecek ya da iste kare cizdigimizde su miizik gelecek ya da su sesi ¢ikaracagiz gibi
onlarla beraber oyunlastirarak simifin icerisinde o sekilde c¢ikartmaya galisiyoruz. Soru
cevap yonteminde biraz once bahsettim cocugun ¢ok iyi idrak etmesi lazzim ki ana
verebilecek bir cevabinin olmasi lazim, o da digerlerine nazaran ¢ok sik kullandigimiz bir
yontem degil. Gosteri yonteminde ben kendimi basarili olarak hissettigim i¢in tiyatroyla da
ugrastim mesela, cocugun seviyesine uygun anlatabildigime ve onu ima ederek bir seyler
yaptigima inandigim igin gostererek dogrusunu daha kolay, daha somut, daha onlarin
anlasabilecegi tarzda yapmasini istiyorum. Bu yontem de sik kullandigim yontemlerden
birisi.

Goriismeci: Peki hocam bunlarin disinda eklemek istediginiz bir sey var m1?

Ogretmen: Bunlarin disinda eklemek istedigim, kullandigim materyaller agisindan
olabilir. Say1 ¢ubuklarim var, mesela fasulyelerim var. Oyun hamurlarimi bile matematik
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ogretiminde kullanabilirim. Aslinda bir 6gretmen istedikten sonra elindeki her tiirlii
materyalle matematik Ogretimini onlarin yapisina uygun anlatabilir. Bunun icin belli
kaliplagmis malzemeleri ben ¢ok hos karsilamiyorum. Zihin engelli 6grencilerin 6gretmeni
tiretici olmak zorunda. Bu sekilde devam ederse kesinlikle basarili olabilecegine
inantyorum. Onlar1 kesfetmis olmasi lazim ve neyi nasil anlatabilecegini ¢ok iyi bilmesi
lazim. Cocugun neyi algilayabildigini kesfetmesi lazim. Nelerle algilayabildigini
kesfetmesi lazim. Eger bu yolu izlerse ¢ok basarili olabilecegine onlara faydasinin
olabilecegini diistiniiyorum.

Goriismeci: Peki hocam degerli goriislerinizden otiirii ¢ok tesekkiir ediyorum,
Gorevinizde basarilar diliyorum.

Ogretmen: Cok tesekkiirler, Sagolun.
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EK V: Gériisme Yapilan Ogretmenlerin Verdikleri Cevaplara Gore Nicel Dagihmlar

Kullanilan Yontemler

Oprt
Sayisi
Anlatim Tartigma Pr?blem Rol oynama Soru Gésteri Basamak
Cozme ve drama cevap landiriimig
Oprt 1 + - + - +X - -
Oprt. 2 - - + +X + +
Oprt 3 + - - - - +X +
Oprt 4 +X - + + + + +
Ogrt 5 +X + +X +X + + +
Oprt 6 + - +X +X + + +
Ogrt 7 + - - + +X - -
Ogrt 8 +X - + +X + - -
0prt 9 - - + + +
Ogrt 10 + - - - - +X +
Ogrt 11 +X - - +X + - -
Ogrt 12 + - + +X + +X +
Ogrt 13 +X - + +X + + -
Ogrt 14 + + + +X + +X +
Ogrt 15 + - + +X + +X +
Ogrt 16 +X + - + + + +X
Ogrt 17 +X - +X +X + +
Ogrt 18 +X - - * * .
Ogrt 19 +X - - +X - +X -
Ogrt 20 + + + +X + - +
Oprt 21 +X - + + + + +
Oprt 22 + +X +X + + + -
Ogrt 23 + - - +X +X +
Oprt 24 + + + +X + + +
Ogrt 25 - + + +X + + -
Ogrt 26 + - + +X + + +
Ogrt 27 + + +X - - - -
s K CK. K CK K. CK. K | ck || & | ck || « | ck|l k. | ck
<
&
8 25 10 8 1 18 5 23 14 22 4 21 7 17 1
Not: (-)isaretleri 6gretmenlerin bu yontemi derslerinde kullanmadiklarini géstermektedir.

(+) isaretleri 6gretmenlerin bu yontemi derslerinde kullandiklarini gostermektedir.

(x) isareti 6gretmenlerin bu yontemi derslerinde ¢ok kullandiklarini géstermektedir.

C.K.: Cok kullandiklar1 yontemler

K. : Kullandiklar1 yontemler







