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OZET

Bu arastrmada Orta Ogretim Birinci Smif Tiirk Dili ve Edebiyati
ogretmenlerinin smif i¢i etkinliklerdeki soru sorma stratejileri tespite ¢aligilarak bu

stratejilerin ders igerisinde daha verimli nasil kullanilabilecegi arastirilmistir.

Ana dili 6gretimi ve egitim bilimin bulgularindan yola ¢ikarak, gretmeninin
smiftaki soru sorma becerisi hakkinda durum tespiti yapildiktan sonra, ortaya konan

problemlerin ¢6zliimii i¢in dneriler sunulmustur.

Smif i¢inde Ogretmen-6grenci etkilesiminin 6nemli bir boliimi, sorular
yoluyla gerceklesmektedir. Bu yonilyle degerlendirildiginde soru sorma
stratejilerinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenin sinif iginde dgretimden alman
verimi artirmasinda, soru sorma stratejilerini kullanma becerisi dnemli paya sahiptir.
Bu durum da egitim bilimcilerin goriisleri ortaya konarak vurgulanmistir. Soru-cevap
stratejilerinin yararlarindan bahseden kaynaklar yaninda sinif i¢inde durumu tespit
edecek caligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Sinif i¢cinde Ogretmenlerin soru sorma
becerilerinin ortaya konmasi ve var olan eksikliklerin belirlenmesiyle; ¢6ziim

Onerileri sunulabilecektir.

Egitm bilimcilerin soru sorma stratejileri konusundaki goriisleri agiklandiktan
sonra, 6gretmenlerin sinif i¢indeki uygulamalari tespite ¢alisilmistir. Bu amagla 12
Ogretmen, arastirmaci tarafindan 3 ders saati gdzlemlenmis, gozlemlenen
Ogretmenlere anket de uygulanmistir. Ayrica 6grencilerin soru sorma etkinligine
iliskin tutumlarini ortaya koymak amaciyla, uygulanan anketle 249 6grencinin de
gorligleri alimmigtir. Uygulamadaki eksiklikler ve aksakliklar ortaya konulduktan

sonra, bunlarin giderilmesi i¢in ¢6zlim 6nerileri sunulmustur.
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ABSTRACT

In this study, it has been studied to determine the asking-question strategies
used by the teachers of the first grade Turkish Language and Literature in secondary

education and to know how these strategies can be used more effectively in courses.

By following the findings of mother tongue teaching and the education
science; after making a determination about teacher’s asking-question skills in the
classroom, suggestions have been presented for the solutions of problems which has

been brought up.

An important part of teacher-student interaction in the classroom occurs by
means of questions. When it is considered in this way, the importance of asking-

question strategies comes to light.

The skill of using asking-question strategies of the teacher has very important
part in increasing the effectiveness of teaching. In this case views of education
scientists have been expressed. In addition to sources mentioning about the
advantages of asking-question strategies, studies that can determine the situation in
classroom are needed. By presenting teachers’ asking question skills and by defining

defects; solution will be put forward.

After explaining the education scientists’ views about asking-question
strategies,applications of teachers in courses are attempted to determine.For this
purpose, 12 teachers have been observed by 3 researchers during 3 periods. A
questionnaire has been applied to the observed teachers. Besides, 249 students have
been asked about asking-question activities to find out their attitudes. Resolution
proposals have been presented after stating the defects and malfunctions in the

implemention.
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ON SOz

“Her isin bir yolu yordami vardir” veciz sozii, sdz konusu is egitim-6gretim
olunca daha da Onem kazanmaktadir. Yontemsiz yapilmaya baslanan igin basariya
ulagmasi tesadiiflere birakilmis demektir. Genelde egitim-6gretimden, Ozelde ise
Tirk Dili ve Edebiyat1 6gretiminden istenilen verimin almmasinda alan bilgisini,

egitim bilimin verileri ile biitiinlestiren egitimcilere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu ¢alismayla, Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin sinif i¢i etkinliklerdeki
soru sorma becerileri tespite ¢alisilmig ve problem olarak goriilen hususlarin
¢coziimiine yoOnelik Oneriler sunulmaya c¢alisilmigtir. Soru sorma becerisi dil
Ogretiminin temel becerileri olan anlama ve anlatma becerisiyle i¢ icedir. Giinliik
yasamdaki iletisimin oldugu kadar, egitim-6gretimdeki iletisimin de biiyiik boliimii
sorular yoluyla gerceklesmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin soru sorma tekniklerini
bilmesi ve soru sorma becerisini bir iletisim stratejisi olarak kullanmas1 egitim-

ogretimden beklenen verimin istenilen seviyede elde edilmesi i¢in zorunludur.

Arastirma sirasinda izlenilen dersler boyunca gozlem yapma firsat1 saglayan
meslektaslarima tesekkiir ederim. Calisma konusunun belirlenmesinden itibaren,
bilgilerinden istifade ettigim damigman hocam Saym Prof. Dr. Leyla Karahan’a,
katkilarini esirgemeyen, yon gosteren Sayin Prof. Dr. Alemdar Yalgin’a ve Arastirma
Gorevlisi Kemalettin Deniz’e, liniversitemiz arastirma gorevlilerine, lisans ve yiiksek
lisans dgrenimimde emegi gecen hocalarima, her zaman i¢in beni yiireklendiren,
desteklerini esirgemeyen hocam Saym Doc¢. Dr. Ahmet Giingen’e siikranlarimi
sunuyorum. Caligmanm, Tiirk Dili ve Edebiyat: 6gretimi alaninda bir boslugu

doldurmasini temenni ediyorum.



L. BOLUM

GIRIS

1.1. Problem Durumu:

Cok degisik tanimlar1 yapilan dilin, biitiin tanimlarinda vurgulanan 6zelligi en
gelismis iletisim arac1 olmasidir. Bu iletisim aracinin kullanicisi olan ¢ogu insan ne yazik
ki dilin sosyal hayatta iliskilerine yon veren islev ve inceliklerinden habersizdir. insanin
diline hakim olma o6l¢iisti, onun daha basarili bir birey olarak sosyal hayatta 6n plana
cikmasinda belirleyici olabilmektedir. Hayatin her alaninda yayginlasan iletisim
araclariyla, insanlarin birbiriyle ¢ok daha rahat ve kolay iletisim sagliyor olmasi da
insanin dilini kullanma becerisini gelistirmesini gerekli kilmaktadir. Bu baglamda 6ne
cikan kavram ise “dil 6gretimi “dir ve bu kavram iletisim kavramiyla i¢ igedir. Dili
kullanmak bir beceri isidir ve bu beceri kullanildik¢a gelisir. Dil 6gretiminden beklenen
ise en veciz ifadeyle anlamay1 ve anlatmay1 kolaylastirmaktir. Boylelikle insanlar arasi
anlasma ve etkilesim de saglikli bir sekilde kendiliginden gergeklesecektir. Dil
Ogretiminin  onem kazanmasi bu alanla ilgili arastrmalarm gerekliligini ortaya
cikarmaktadir. Arastrma konusu olan soru sorma yontemi de dili kullanma becerisiyle
yakindan ilgili, ve bireyin bu beceriyi kullanmasm gelistirici bir yontemdir. Glinliik
iletigimin 6nemli bir kisminin soru-cevap etkilesimi ile gegtigi diisiiniildiigiinde, insana ne
zaman, nerede, nasil, hangi sozciiklerle, hangi gramer yapisiyla hangi soruyu soracagni
Ogretmenin ayni zamanda ona diislinmeyi ve ana dilini kullanmay1 6gretmek de oldugu
unutulmamalidir. Hal boyle iken, soru sorma yonteminin bugiine kadar tekrar edile gelen
fayda ve smirhliklarmdan bahsetmenin yaninda, 6gretmenlerin bu yontemi ne kadar

bildiklerini ve uyguladiklarini gormenin ve tespit edilen problemleri gidermek amaciyla



¢Oziim Onerileri sunmanin da faydali olacag: diistiniilmektedir.

Bu ¢alismada Tiirk Dili ve Edebiyat1 &gretmenlerinin soru sorma ydntemini
kullanarak dil 6gretiminden beklenenleri ne derece gergeklestirebildikleri, daha o6zel
anlamda ise sorularin egitim-6gretim siirecindeki yerleri, Tiirk Dili ve Edebiyat1
ogretmenlerinin smif i¢i etkinliklerde hangi soru sorma stratejilerini ne derece dogru
kullandiklari, kullandiklar1 sorularin diizeyleri, sorularm &grencilere yoneltilis bigcimleri,
ogrencilere hangi pekistirme tekniklerinin uygulandigi, soru sorma yontemi uygulanirken

goriilen problemler betimsel olarak ortaya konmaya ¢alisilmustir.

1.2. Problem Ciimlesi:

Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin soru sorma stratejilerini kullanma
becerisi nedir ve soru sorma stratejileri, Tilirk Dili ve Edebiyat1 6gretiminde daha

verimli nasil kullanilabilir?

1.2.1. Alt Problemler:
1.Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleri, dersin;

a. Hazirlik
b. Ogrenme-Ogretme Siireci
c. Degerlendirme
asamalarinda soru sorma etkinligine ne derece yer vermektedirler?
2. Tirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleri, dersin;
a. Hazirhik
b. Ogrenme-Ogretme Siireci
c. Degerlendirme
asamalarinda soru sorma stratejilerini ne derece dogru kullanmaktadirlar?
3. Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleri; anlama, dinleme, konusma, yazma
becerilerini kazandirmaya c¢alisirken, soru sorma stratejilerinden ne derece

faydalanmaktadir?



1.3. Arastirmanin Onemi:

Cagmuz, iletisim ¢ag1 olarak da nitelenmektedir. letisim ara¢ ve yollarmm bas
dondiiriicii hizla arttig1 giiniimiizde, ana dili 6gretiminin daha da 6nem kazanmasi
olagandrr. Ciinkii dil, iletisimin vazgegilmez ve en Onemli aracidir. Soru sorabilme

becerisi de saglikli iletisimin ve iyi bir ana dili egitiminin pargasidir.

Ogretmenler ¢ogu zaman, ders saatinin yiizde 67-80’lik bir boliimiinii soru
sormaya harcarlar. Soru sorma ve sorulara verilen karsiliklar smif igindeki iletisimin

temel seklini olusturur (Turgut vd. 1999: 5.1).

Bu kadar ¢ok zaman harcanilan soru sorma etkinliginden, Tiirk Dili ve Edebiyat1
ogretmenlerinin geregince faydalanmasi egitim ve dgretimdeki verimliligi arttiracaktir.
Durum bdyle iken literatiirde bu konuda yapilan ¢aligmalarm az olmast ve yapilan
taramada Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin soru sorma becerileri hakkinda, bilimsel
bir ¢aligmaya rastlanamamis olmast da bu konunun arastirilma geregini ortaya

koymaktadir.

Bu arastrmadan elde edilecek bulgularin, egitim-6gretimimizin eksiklerinin
giderilmesi noktasinda, basta Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenleri olmak {izere
fakiiltelerimizin 6gretmen yetistiren ilgili boliimleri ile sinif i¢i basar1 ve verimliligi {ist
diizeye c¢ikarma amacinda olan aragtrmaci ve uygulamacilara 151k tutacagr ve katki

saglayacag1 diistiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Amaci:

Tirk Dili ve Edebiyati dersinin amaglarmin gergeklestirilmesinde bu ders
ogretmenlerinin soru sorma stratejilerini kullanma yeterlilikleri de belirleyici olmaktadir.
Soru-cevap yonteminin, biitiin derslerde oldugu gibi Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde de
kullanim alan1 oldukga genistir. Bu arastrmayla smif i¢i etkinliklerin her asamasinda
Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin soru sorma stratejilerinden ne derece yararlandigi
ve uygulamada goriilenlerle, arastirmacilarin olmasi gereken hakkindaki diistincelerinin

ortaya konulmasi ve problemlerin belirlenmesi, eksiklerin giderilmesi i¢in ¢dziim



Onerilerinin sunulmasi1 amaglanmistir.

1.5. Varsayimlar:

1. Arastirma sirasinda kullanilan bilgi toplama ve goriisme formlarinm veri

toplamada gegerli ve giivenilir oldugu varsayilmistir.
2. Arastirmadaki 6rneklemin, evreni temsil eder nitelikte oldugu kabul edilmistir.

3. lzlenilen derslerde, dgretmenlerin her zaman nasil davraniyor ise, dyle

davrandiklar1 kabul edilmistir.

4. Ogretmenlerle yapilmis olan goriismelerde ve 6grencilere uygulanan testlerde

cevap verenlerin samimi davrandiklar1 varsayilmistir.

5. Ogretmenlerin siuf icinde soru sorma stratejilerinden verimli ve yeterli bir

sekilde yararlanmadiklar1 varsayilmuistir.

1.6. Kapsam ve Simirhhiklar

Aragtirma, Kirsehir ili merkezindeki 9 okuldaki toplam 12 orta dgretim birinci
smf Tirk Dili ve Edebiyat1 6gretmeni ve bu Ogretmenlerin derslerine girdigi 249
ogrenciyle smirhdir. Ogretmenlerin gdzlem siiresi her biri i¢in 3 ders saati ile
siirlanmigtir. Arastrmanin daha giivenilir sonuglar vermesi agisindan 12 6gretmenin
derslerine girdigi orta dgretim birinci smif dgrencileri de arastrmanin evrenine dahil

edilmistir.

1.7. Kavramsal Cerceve

Bu baglik altinda 6ncelikle dil egitiminin dnemine deginilmistir. Soru sorma

bi¢imlerinin Tiirk Dili ve Edebiyati egitimindeki Onemi arastirilip, soru sorma



stratejileri genel olarak degerlendirilmistir. Daha sonra, soru sorma bigim ve
stratejileri siniflandirilarak, soru sorma bicimleri yontem ve teknik bakimindan
tartisgilmistir. Bir ders isleme yontemi olarak soru-cevap yontemi {izerinde
durulduktan sonra, son olarak da smif ici etkinliklerdeki Ggretmen-6grenci

iligskilerinde soru sorma teknikleri tizerinde durulmustur.

1.7.1. Dil Egitiminin Onemi

Insan, diisiinebilen ve konusabilen bir canli olmasiyla diger canlilardan
ayrilir. insani diger canlilardan ayiran bu nitelikler ayrica onu diger canlilardan iistiin
de kilar. Insanlari, toplumsal iliskilerde dili kullanma becerileri 6n plana cikarir.
Insanmn diline hakim olma &lgiisii, iletisimin 6n plana ¢iktig1 her iste basarinin veya
basarisizligin sonug olarak ortaya ¢ikmasinda belirleyici etkendir. Insanlar arasi
iletisimin dogru ve kolay bir bi¢imde saglanmasi insanlarin dillerini kullanma
becerileriyle dogru orantihidir. Diisiincelerimizi ifade etmeye yarayan en gelismis

ara¢ hi¢ kuskusuz dildir. Peki dil nedir?

Dilin ¢ok degisik tanimlar1 yapilmaktadir. Ergin’e gore (1997:7) “Dil insanlar
arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita; kendi kanunlar1 i¢inde yasayan ve
gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan sosyal bir
miiessese; seslerden Oriilmiis muazzam bir yapi; temeli bilinmeyen zamanlarda
atilmig bir gizli antlagmalar ve sdzlesmeler sistemidir.” Banguoglu’na gore (2000:9)
“Dil insanlarin meramlarin1 anlatmak i¢in kullandiklar1 bir sesli igaretler sistemidir.
En miikkemmel anlatma vasitamiz dildir.” Bu tanimlarin disinda baska tanimlarin da
oldugu muhakkaktir. Dil lizerine bunca farkli sdylemin olmasi, dilin ¢ok yonlii ve
karmagik bir sistem olmasmdan kaynaklanmaktadir. Biitiin tanimlarda 6ne ¢ikan

husus, dilin en gelismis iletisim aract olmasidir.

Adina bilgi veya iletisim de denilen ¢agimizda giin gectikce karmasiklasan
insan iliskileri, dilin 6nemini gittik¢e arttirmaktadir. Bu baglamda her toplumda dil

Ogretimi daha biiyiik bir 6nem kazanmaktadir.



Cagdas toplum; yasamin gittikge karmasiklasan yapisi iginde, sorunlarini
kendi bagina ¢ozebilen, bilingli bireyler istemektedir. Egitimin baslica islevi ise,
bireyleri bu dogrultuda yetistirmek; ona, yetkin bir kisilik kazanabilmesi i¢in
izleyecegi yolu, yararlanacagi imkanlar1 gostermektir. Boyle bir kisiligin gerektirdigi
bagimsiz diisiinme, dogru anlama, iyi anlatma yetenekleri anadile bagimli olarak
gelistiginden, bireyin, Oncelikle anadilinin kendisine sundugu genis anlatim
olanaklarini kavramasi gerekir. Bu ise ancak koklii bir anadili egitimiyle saglanabilir

(Simsek, 1983:36).

Dil 6gretiminden beklenenler diger iilke egitim programlarinda belirlendigi
gibi Tiirkiye’deki egitim programinda da belirlenmistir. Bilim adamlarmin dil

Ogretimi lizerinde uzlastiklar: temel noktalar sunlardir: (Yalgin, 2002: 33).

1. Algilamaya Y 6nelik Olmak
a) Bireyin kendi disindaki bilgileri eksiksiz algilama ve anlamasina yarayacak kadar
dil 6gretmek.
b) Cagimmiz toplumlarinda bir kisinin edinmesi gerekli her tiirlii bilgiyi algilamasina
ve anlamasina yarayacak bir dil 6gretimi vermek.
2. lletisime Yonelik Olmak
Bireyin bagka insanlarla, iletisim teknolojisini de eksiksiz kullanarak kolayca
iletisim kurmasini saglayacak kadar dil 6gretmek.
3. Islevsel Olmak
Bireyin edindigi dil becerilerini davraniglarina yansitabilmesini saglayacak bir dil
Ogretimi vermek.
4. Planlama Becerisine Y onelik Olmak
Dil 6gretiminin 6nemli kavramlarmdan biri de edinilen dilin planlama becerisini

gelistirecek bigimde verilmesidir.

Dil becerilerinin iki ana unsuru vardir. Bunlar “anlama ve anlatma” dir.
Anlama becerisinin iki alt baslhig1 “okuma ve dinleme”, anlatma becerisinin iki alt
baslig1 ise “konusma ve yazma” dir. Bu dort beceri birbirini tamamlar ve birbirinden
ayr1 disiiniilemez. Soru sorma becerisi ise yazma ve konugma esnasinda ortaya

konulur ve dil 6gretiminde en ¢ok kullanilan 6gretim yontemlerindendir. Ozellikle



dil ve edebiyat derslerinde bilimsellige uygun olarak kullanilacak bu ydntemin, dil

Ogretiminin basartya ulasmasinda etkisi biiyiik olacaktir.

Asagida ayrmntilariyla soru sorma bi¢imlerinin egitimdeki ve Tirk Dili ve

Edebiyat1 Egitimindeki 6nemi iizerinde durulacaktir.

1.7.2. Soru Sorma Bicimlerinin Egitimdeki ve Tiirk Dili ve Edebiyati

Egitimindeki Onemi

Bilginin hizla arttig1, artan bilgiye ulasma yollarinin da gittik¢e cesitlendigi
bir ¢agda yasamaktayiz. Bu durum cag1 takip eden, ¢agin gereklerini yerine getiren
bireylerin hayatlarmi kolaylastirirken, ¢agin gerisinde kalan bireylerin hayatlarini

giin gectikce zorlastirmaktadir.

Okul egitiminin temel amaci, ©grencilerin yeni davranislar kazanmalarini
saglamaktir. Bu baglamda, gelismis lilkelerin topluma yeni katilmis tiiyelerine
gittikge artan ¢esitlilikte davranislar kazandirma zorunlulugu vardir. Ogretmenin
gorevi, Ogrencilerin, dnceden belirlenmis amaclara ulagmalar1 i¢in kazanacaklari
etkilesim ortamimi diizenlemek, onlar1 6grenme siirecine katmak ve siirecin cesitli
asamalarinda 6grenmelerin gerceklesip gerceklesmedigini izlemek ve denetlemektir.
Ancak boyle bir caba sayesinde, ger¢eklesmeyen ya da eksik gerceklesen 6grenmeler

saptanabilir ve bunlar zaman yitirilmeden tamamlanabilir (Kutlu, 1996:52).

Gilinlimiizde egitim programlari, yiiksek ve daha toplumsallasmis bir akil
yiirlitme silireci olusturma amacina dayali olarak hazirlanmaktadir. Diislinme i¢in
O0grenme ve Ogretmenin Oonemi artmis, elestirel diislinme, problem ¢dzme, yaratici
disiinme kavramlar1 ortaya c¢ikmistir. Tim bu kavramlarin gelistirilerek
uygulanmasinda anahtar 6gretim stratejisi ise sorulardir (Biiyilikalan Filiz, 2004:3).
Bu baglamda, 6grenmelerin Sl¢lilmesi ve degerlendirilmesi agisindan “soru” nun ve

“soru sorma’ nin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirmalar, birgok smifta zamanm ¢ofunun bir kisinin konusmasi ile

gectigini gostermektedir. Genellikle konusan 6gretmen, dinleyenler ise 6grencilerdir.



Ogretmen merkezli bir egitimi, 6grenci merkezli bir egitime doniistiirmenin
yollarindan biri sorularin kullanilmasidir. Bu durumda, soru sorma becerisi etkili
Ogretimin vazge¢ilmez bir boyutu olmaktadir. Soru sorma iyi iletisim kurmanin
temelidir. Uygun soru sormanin karmasik bir sanat olmasi nedeniyle, hayatlar1
boyunca binlerce soruya muhatap olan insanlarin ¢ok azi iyi soru sorabilmektedir.

Soru sorma, etkilesime dayali 6gretimin can damaridir (Moore, tarihsiz :162).

Etkilesime dayali 6gretim deyince akla ilk olarak konusma, yazma, okuma ve
dinleme becerileri gelmektedir. Bu beceriler de oncelikle Tiirk Dili ve Edebiyat1
dersinde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen becerilerdir. Dolayisiyla Tiirk Dili ve
Edebiyat1 derslerinde bilimsellige uygun olarak kullanilacak bu yontem sozii edilen

becerilerin gelismesine hizmet edecektir.

Soysal’a gore (1999:15) Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinde soru-cevap ve

takrir yontemleri temel olarak kullanilmalidir.

Soru-cevap yonteminin Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerindeki kullanim alani
olduk¢a genistir. Arastirmacilarin soru-cevap yonteminin Tiirk Dili ve Edebiyati

derslerindeki kullanim alanlar1 hakkindaki diisiinceleri su sekildedir.

Stirekli konusulan, okuma ve yazma c¢alismalar1 yapilan Tiirk Dili ve
Edebiyat1 dersinde soru sorma, bilgileri isaret etmeye ve onlar1 buldurmaya yonelik
bir islemdir. Ogrencileri belli bir seviyeye ulastiran sorular; énceden hazirlanmig
veya ders swrasmda konunun gidisine gdére anmnda Ogretmen tarafindan
sekillendirilmis degisik tipteki sorulardir. Bu tip sorular yardimiyla ders isleyisin
sagladig1 faydalar ise; Tirk Dili ve Edebiyati dersinin iki temel etkinligi olan
“anlama” ve “anlatma” caligmalarma Ogrencinin dogrudan katilmasini zorunlu
kilmasi, onlarin ilgilerini canli tutmasi ve derse hazir olmasini saglamasidir. Ayrica
Ogrencilerin medeni cesaretlerini arttirmasi, sayisiz egzersiz olanagi taniyarak ctimle

kurma becerilerini gelistirmesi de sagladig1 faydalardandir (Cemiloglu, 2003:41).

Karakus’a gore (2002:295) O6grencilerin metin iizerine dikkatlerini ¢ekmek,
onlara bir metni ¢oziimletmek, metinle ilgili bir kompozisyon konusu iizerinde onlar1

diistindiirmek, metnin yardimer fikirlerini ve ana fikrini bulmalar1 i¢in grencileri



calismaya sevk etmek i¢in kullanilacak en uygun yontem soru-cevap yontemidir ve

bu yontemde 6grenciler etkin durumdadir.

Dil bilgisi caligmalar1 esnasinda dgrencilerin diisiinerek derslere katilmast,
ozellikle ve Oncelikle Ogretmenin gilinlik planinda Ogrencinin sezmesi ve
kavramasma yonelik gidiimli sorular hazirlanmasiyla miimkiin olacaktir.
Kompozisyon derslerinde 6grencilere bazi bilgiler dikte ettirilip, bir 6rnek okunarak
arkasindan uygun ornekleri yazmalarmi beklemek sik¢a rastlanilan bir uygulamamdir.
Kompozisyon derslerinde de 0grencinin bazi bilgilerle birlikte islenecek konunun
bilincine ermesi ve onu kavramasi esastir. Bu yolda yine soru-cevap metodunun

uygulanmasi yerinde olacaktir (Soysal, 1999:17-18).

Goriilecegi lizere soru-cevap yonteminin, Tiirk Dili ve Edebiyati
derslerindeki islevleri ile egitim bilimcilerin 6nemle iizerinde durdugu kavramlar
ortiismektedir. Gilinlimiizde Ogrenci merkezli egitimin One ¢ikmasi, yaratict ve
elestirel diislinmenin ortaya ¢ikmasinda soru cevap yontemine verilen 6nem Ortlisen
noktalardan birkagidir. Sonug¢ olarak, Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin istenilen
amaglarina ulasmada, soru-cevap yonteminin faydalar1 g6z ardi edilemeyecek kadar

fazladur.

1.7.3. Soru Sorma Stratejileri

Bu boliimde, soru sorma stratejileri hakkinda bilgi veren kaynaklar incelenip,
soru sorma stratejilerinin 6gretim siirecindeki yerine ve arastirmacilarin diger
Ogretim yoOntemleri arasmnda soru sorma stratejilerine  nasil yer verdiklerine
deginilecektir. Fakat, Ik olarak Ogretmenler nigin soru sorma geregi duyarlar

sorusunun cevabi aranmalidir. Buna gore;

“Neden soru sorariz?

1-Ogrencilerin anladiklarini teshis etmek icin bilgi toplamak ve
performanslarini degerlendirmek igin.

2-Ogrencilerin ilgilerini ve gecmis yasantilarini tanimlamak icin.
3-Ogrencileri  yeni fikirler  diisiinmelerine ve  dnceden
ogrendikleri bilgileri kullanmaya sevk etmek igin.
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4-Ogrencilerin sinifa getirdikleri birikimleri degerlendirmek
icin. Boylelikle dersler ogrencilerin ihtiyaglarim karsilayacak
bicimde diizenlenebilir.

5-Ogrencilerin  diisiincelerini  ve  diisiinme  siireclerini
aydinlatmaya yardimct olmak igin.

6-Ogrencileri ogrenmeye aktif  olarak katilmaya
cesaretlendirerek motivasyon saglamak i¢in.

7-Ogrencileri kendi sorularini sormaya tegvik etmek icin.

8-Swnif ici tartismalarina tesvik igin.

9-Inanc¢lara meydan okumak ve &grencilerin sahip olduklar:
degerleri yeniden incelemelerine rehberlik etmek icin.
10-Ogretmen kendi égretiminin degerlendirmesini yapabilmesi
igin.

11-Ogrencilerle iliskileri gelistirmek icin.

12-Ogrencinin,bir problemdeki zorluklara tekrar doénmesini
saglamak igin.

13-Onceki oturumdaki bilgileri gézden gegirmek icin (httpl, Le.,

May: (2002).”

Ogretmenler, goriildiigii iizere bu teknikten sanilanmn aksine ¢ok degisik
amaclarla faydalanabilme olanagina sahiptirler. Neredeyse, Ogretmen-6grenci
etkilesiminin her aninda sorular yer almaktadir. Sorularin ders igerisinde bu kadar

cok kullanim alan1 bulmasi, dersin her asamasinda kullanilmasina sebep olmaktadir.

Demirel’e gore (2003:78) “soru-cevap” teknigi smif i¢i uygulamalarda en
yaygin kullanilan tekniktir ve 0Ogrencilere diisiinme ve konusma aligkanliklar:
kazandirma bakimindan olduk¢a Onemlidir. Ayrica, Sokrates yontemi olarak da
bilinen bu teknik, Sokrates’in Onceden dilizenlenmis birtakim sorularla
karsisindakinin zihninde sakli bulunan dogrular1 aciga c¢ikarma ve bdylelikle ona

gercegi buldurma temeline dayanan bir 6gretim teknigidir.

Ogrenciler bu teknikle dgrenme siirecine etkin bigimde katilmaktadirlar. Bu,
onlara elestirel diisiinmeleri i¢in firsat olusturmaktadir. Bu nedenle giiclii bir 6gretim
modelidir. Sokratik modelinde, 6gretmen once 6grencinin belli bir olay, olgu veya
konu hakkinda bir pozisyon almasini veya bir yargida bulunmasini istemektedir.
Ileriki adimlarda ise 6gretmen, dgrencinin aldig1 séz konusu pozisyonun ileride
olabilecek etkilerini agiklayarak, dgrencinin varsayimlarina ¢esitli sorularla meydan

okur. Sokratik modelinde ©nemli olan husus, 0gretmenin tartismanin sonunda
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ogrencilerin neyi 0grenmeleri gerektigi konusunda kendi zihninde agik bir vizyona

sahip olmasidir (Saban, 2000:188).

Bu yontem, O6gretmenin formiile ettigi sorulari, Ogrencilerin sozel olarak
cevaplamalarma dayanan bir 6gretim yontemidir ve bu yontemde iyi bir dgretmen
neyi ne zaman soracagmi bilmelidir. Ogretmen, sorular1 ile dgrencilerin yalnizca
gercek hatirlama ile cevap vermelerini degil, diisiinmelerini de saglamalidir. Iyi soru
sorma her seyden Once gramer bilgisi gerektirir, bu nedenle &gretmenlerin dili
kullanma becerisinin soru sorma teknigine katkisi yadsimamaz. Sorular, tiim simnifa
sorulmali, soruyu sorduktan sonra beklenmeli ve Ogrencilere ismiyle hitap
edilmelidir. Ogrenciye soru sorulurken isimlerini alfabetik olarak, siradan, smifin
onilinden ya da arkasindan baglayarak sdylemek gibi sabit kaliplardan sakinilmalidir.
Ogrencilerden tam cevap beklenmelidir. Ogrenci cevabin, sonunda Ogretmen
tarafindan toparlanacagini bilirse arkadaslarinin cevabmi ilgiyle dinlemeyebilir.
Dogru cevaptan sonra dgrencinin davranisi pekistirilmeli, yanlis cevap veren dgrenci

ise sinif Oniinde utandirilamamalidir (Kiigiikahmet, 2002:57).

Iyi bir dgretim icin iyi soru sorabilmek sarttir. Iyi sorular 6gretmen ve
ogrencileri arasindaki etkilesimi beslemektedir. Ogretmenler zamanlarinin gogunu
diistik-seviyeli biligsel sorular sormakla gecirmektedirler. Bu tip sorular; 6grencilerin
konuyu derinlemesine anlamasina yardim etmemesinden dolayi, &grencileri
kisitlamaktadir. Yiiksek-seviyeli biligsel sorular ise, Ogrencilerin daha yiiksek
seviyeli diisiinme ve muhakeme yeteneklerini kullanmalarmi gerektiren sorulardir.
Bu ¢esit sorular, bir Ogrencinin kavrami gergekten kavrayip kavramadigmi
cogunlukla gostermektedir. Ogretmenler yiiksek-seviyeli bilissel sorulari, diisiik-

seviyeli biligsel sorular1 kullandiklar1 siklikta kullanmazlar (http 2, Brualdi: 1998).

Ogretmen, smiftaki biitiin 6grencileri dikkate alarak bu iki tip soru arasinda

dengeleme yapmalidir. Yerine gore diisiik veya yiiksek seviyeli sorular sormalidir.

Ogrencilere kotii bir soru soruldugunda, genellikle nasil cevap vereceklerini
bilemeyecekler veya yanlis cevap verebileceklerdir Bu da onlarin basarisizlik

duygusu ile derse katilmalarinda daha tereddiitli olmalarina sebep olacak,
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ogrenmeye karsi olumsuz tutumlar1 cagristiracak ve destekleyici sinif ortaminin

yaratilmasini engelleyecektir.

Kutlu, (1996:53) o6gretmenlerin soracaklar1 sorulardan istedikleri sekilde
verim alabilmeleri i¢in sorularin bazi1 dlgme ve degerlendirme kurallarma uygun

olmas1 gerektigini ifade etmis ve bu kurallar1 su sekilde belirtmistir:

“l. Soru yalin, anlasilir ve dil kurallarina uygun anlatimla
sorulmall, farklt ogrencilerin farkli anlamlar ve yorumlar
¢ctkarmalarina yol agmamalidir.

2. Soruyla olgiilmeye c¢alisilan davranmis ne ise sadece o
sorulmall, yamiti  bilmeyenlerin de dogru yamitlamasin
saglayacak ipuglari ve gereksiz bilgiler yer almamalidir.

3. Soru, derste anlatilan konu ne ise o konunun oziiyle iliskili
olmall konuyu dagitacak, gereksiz ayrintilara yer verecek, farkl
konularin  tartisilmasina neden olacak soru sormaktan
kacimilmalidir.

4. Soruya verilebilecek yanitlar degisik ve birbirinden ¢ok ise
bu yanitlarin neler oldugu saptanmali ve genellikle belirlenen
smirlar i¢inde kesin ve tek yaniti olan sorular sorulmalidir.

5. Soruya dogru yamit verilmesi, soruyla élgiilen davranis ne
ise o davranisin beklenen 6grenme diizeyinde gosterilmesini
gerektirmelidir.

6. Soru, o soruyla olgiilmesi amaglanan davranisi yeterince
ogrenmis olan ogrenciler tarafindan yanitlayabilmeli, yeterince
ogrenmemis olanlar tarafindan dogru yamtlanmaya olanak
vermelidir.”

Anlamli bir soru, 6grencinin dikkatini kazandirilacak davraniglar iizerine
¢ekmede yardimci olabilir. Bir ders saati boyunca 6grencilerin tiimiiniin dikkatini
uyanik tutmak g¢ok giictiir, bu durumda kullanilacak en etkili yollardan biri de
Ogrencilere soru sormaktir. Uygun sekilde planlanmis ve sorulmus sorular,
ogrencinin etkili bicimde diisiinmesini saglayabilir. Belki de soru sormanm temel
amaci budur. Sorularm bir diger islevi de, 6gretimin etkililigi ve verimliligi hakkinda
doniit saglamasidir. Bu amacin gergeklesip gergeklesmedigini anlamak i¢in 6gretmen,
soru sormak zorunda kalmaktadir. Ogretmen ancak, sordugu sorularla iletisim
saglanmadigin1 goriince, gerekli diizeltmeleri yapabilecektir. Ogrenciler arasinda
hosgoriinlin olusmasinda, demokratik davraniglarin gelismesinde de sorular katki

saglamaktadir. Dinleme, konusma, soru sorma gibi davraniglarin gelismesinde de
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sorular katkida bulunabilir. Ogretmen -hangi strateji, ydntem ve teknigi kullanirsa

kullansin- sorudan vazgegemeyecektir (Sonmez, 2001).

Arastrmacinin da degindigi gibi 6gretmen, hedefe ulasmada hangi yontemi
izlerse izlesin, sorularm -etkili kullanildig: siirece- her yontemde yeri vardir ve yine

sorular etkili iletisimin 6nemli bir parcasidir.

Soru-cevap yoOnteminin, anlatma yOnteminin sikiciifini gidermek ve
ogretimi daha etkili bir sekilde gergeklestirmek istegine dayali olarak gelistirildigini
ifade eden Biiylikkaragéz ve Civi (1999:73) konumuza deginen diger
aragtirmacilardir. Bu yoOntemin anlatma yonteminden sonra egitimde en ¢ok
kullanilan bir 6gretim yontemi oldugunu ifade eden arastirmacilar, dnceden gerekli
hazirliklar1 yapan 6gretmenlerin bu yontemi daha basarili sekilde kullanacagini ve
Ogretmenin Once konuyu ayrintili ve planlt bir sekilde taramast ve  sorular
hazirlamasinin gerekli oldugunu vurgulamiglardir.Yine onlara gdére bu yontemin
etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in 6gretmenler; 6grencilerine soru sorma firsatlari
hazirlamalari, miimkiin oldugu kadar 6gretimin amact ve yonii 68renci sorularina

dayandirilmalidir.

Sonu¢ olarak, bu yontem hakkinda arastirmacilarin goriislerinin genelde
benzerlikler icerdigi sdylenilebilir. Her yontem tek basina egitimde yeterli olmadig:
gibi faydalar1 ve smirhliklart mevcuttur. Uygulayicilarm, yontemlerin faydalar1 ve
siirhiliklarr hakkmdaki bilgi diizeyleri 6gretimden alman verimi belirleyici etkenler
arasindadir. Ayrica kaynaklardan elde ettigimiz bilgilerin hemen hemen hepsinde
one ¢ikan husus; “soru sorma” nmn, egitim ve Ogretime dgrencilerde istendik ve
kalic1 davraniglarin yerlesmesinde kullanilabilecek ¢ok yonlii bir strateji oldugudur.
Bu nedenle sorularin 6gretim siirecindeki yeri ve 6nemi ile ilgili olarak arastirmacilar

ortak goriise sahiptir.
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1.7.4. Soru Sorma Bicim ve Stratejilerinin Simiflandirilmasi

Bu bolimde uzmanlarm soru sorma bi¢cim ve stratejilerini siniflandirma
sekilleri tizerinde durulacaktir. Degisik yazarlarin eserlerinde soru sorma stratejileri,
hangi alt basliklar altinda ele alinmis ayrintili olarak incelenecektir. Egitimcilerin bu
smiflandirmalardan  haberdar olmasi, egitim-6gretim ortamlarmi  buna gore
diizenlemeleri icin 6n sarttir. Ogretmen, bu smiflandirmalardan haberdar olursa,
hangi soru tiirlerini, dersin hangi asamasinda kullanacagina karar verecek, sorularin

islevlerinden de uygun zamanda uygun yerde faydalanabilecektir.

Moore’a gore (Tarihsiz: 162) etkili 6gretmenlerin 6zelligi soru diizeylerini
Ogretim amaclarina adapte etmeleridir. Moore, bazi Ogretmenlerin iki diizeyli
smiflandirma sistemi ile yetinirlerken, bazilarinin daha detayli sistemler kullanmak
isteyebilecegini, sorularin diizeylere gore smiflandirilmasinin ve sorulmasinin
onemini ise diislinmenin bu karmasik diizeylerde olusmasindan kaynaklandigini

belirtmistir.

Ogretim amaglarmi ve smuf igi sorulari, smniflandirmada en yaygmn klasik
sistemlerden birisi Benjamin Bloom’un 1956 gelistirdigi sistemdir. Bloom’un
smiflamasi, sorularin smiflandirilmasinda ¢ok elverisli ve uygun olmasia ragmen 6z
birgok O0gretmen tarafindan 6zellikle smif i¢i kullanimi olduk¢a karmasik olarak
kabul edilmektedir. Moore, Bloom’un siniflandirmasindan farkl olarak iki alternatif
sisteme daha dikkat ¢ekmistir. IIki, sorularm “tek dogru cevapli” ve “bir¢ok dogru
cevapli” olarak; digeri ise sorularin cevaplandirilma esnasindaki zihinsel etkinliklere
gore smiflandirildigr sistemlerdir. ikinci sistem, Bloom’un smiflamasindaki soru
tiplerinin basitlestirilmis bir tiirii olarak ve Guilford’un “Zihinsel Yap1” (Guilford,
1956) eseri ile uyumlu olacak tarzda arastirmaci Moore tarafindan gelistirilmistir. Bu

soru sistemi asagida verilmistir (Moore, Tarihsiz :162-168):
Tek Dogru Cevaph ve Bir¢ok Dogru Cevaph Sorular

Tek dogru cevapli sorular, beklenen dogru cevabi saglamak {izere
Ogrencilerin hatirlama, uygulama, veya ¢oziimleme (analiz) becerilerini gelistirebilir.

Bircok dogru cevapl sorular, kapsamli cevaplar1 tesvik etmesi ve dolaysiyla
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ogrenme siirecine dgrenci katilimini saglamasi nedeniyle sik kullanilmalidir. Sinifta,
tek dogru cevapli sorulardan baglayarak agamali olarak bir¢ok dogru cevapl sorulara

gecilmelidir.
Zihinsel EtKkinlik Gerektiren Sorular

Zihinsel etkinlik sistemi, Bloom’un alt1 asamal1 sisteminin ilk dort agamasin1
ikiye indirgeyen dort asamali bir sistemdir. Zihinsel etkinlik sistemini olusturan dort

asama; hatirlama, uygulama, iiretim, ve deger yargisidir.

Hatirlama gerektiren sorular, 6grencinin bellegini sinar, bu sorular kapsamlar1

en dar olan sorulardir. Bu sorulara 6rnekler sunlardir:

Otomobili kim icat etti?
Yazi ne zaman bulundu?

Uygulama gerektiren sorular, verilen ya da hatirlanan bilginin dgrencilerce
baska bir alana uyumunun veya ¢dziimlemesinin yapilmasmi ve tahmin edilebilir bir
cevaba ulasilmasini saglar ve bu sorular detayli diistinmeyi gerektirir. Belirli bir
cevaba dogru olarak ulasmak i¢in bilginin kullanilmasi veya analizlerin, mantiksal
verileri bu cevaba yonlendirmesi gerekir. Asagida bu sorulara bazi Ornekler

verilmistir:

Yiiksekligi 4 cm. ve tabant 5 cm. olan ili¢genin alant nedir?
En ekonomik enerji kaynagi nedir?

Uretim gerektiren sorularm tek bir dogru cevabi yoktur. Bu sorular acik uclu
olup, genellikle cevabin ne olacagni tahmin etmek miimkiin degildir. Bu sorular,
Ogrencileri, hayal giiclerini kullanmaya, yaratici diisinmeye ve 0Ozgiin bir sey
tiretmeye zorlar. Genis kapsamli olan bu sorular1 cevaplandirmak i¢in ilgili temel

bilgiye ihtiya¢ duyarlar. Baz1 6rnekler sunlardir:

Matematikteki performansimizi nasil artirabiliriz?
Yazar bu hikdayeyi yazmakla, sizce ne ifade etmek istemigtir?

Deger yargist gerektiren sorular, 0grencilerin herhangi bir konuya iligskin

yargida bulunmasmi ve deger bigmesini gerektiren, iretim gerektiren ve agik uglu
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olan sorulardir. Cevaplandirilmalari, tiretim gerektiren sorulara gore ¢ok daha zordur;
clinkii yargida bulunmak tizere bazi i¢ ve dig kriterleri gerektirir. Deger yargisi
gerektiren sorularin cevaplar1 genellikle belirli sayida segcenekle sinirlandirilabilir.
Ornegin, “Bu iki resimden hangisi daha iyidir?” sorusu, cevap segeneklerini iki ile
sinirlandirirken; “Gliniimiizde iiretilen en iyi otomobil hangisidir?” sorusu, bir¢ok

cevaba izin verir.

Acikgoz, eserinde soru tiirlerini; cevaplari diisiiniilerek (a) tek cevapli ve (b)
cok cevapl olmak iizere ikiye aywrmustir. Arastirmaci, 6gretimde her tiir sorunun
ayr1 bir yeri oldugunu, ancak, aktif 6grenmenin, zihinsel siire¢lerin zorlanmasi
kosuluna uygun oldugu i¢in ¢ok yanith sorulara olabildigince ¢ok yer verilmesi

gerekliligini de belirtmistir.

Bu tiir sorular hakkinda, daha dnceden bilgi verildigi icin burada ayrintilarma

deginilmemistir.

Sorularin diizeylerine gore siniflanmasinda en yaygin olarak kullanilan
siiflama, Bloom ve digerlerinin (1956) biligsel alana giren egitimsel hedefler i¢in
yaptiklar1 asamali siniflamadir. Bu siniflamada, egitimsel hedefler ve sorular basitten
karmasiga dogru dizilirler. Buna gore, en basit hedefler/sorular bilgi, en karmasik
hedefler/sorular ise degerlendirme diizeyinde yer alirlar. Asagidaki cizelgede bu
simiflamada yer alan agamalar ile 6grenci davranigi ve soru ornekleri yer almaktadir

(Agikgdz, 2003: 254).
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Kategori Tamm Davrams Ornekleri Soru Ornekleri
Bilgi Ogrenilenlerin Hatirlama, tamima,teshis | Sarilik hastaliginin belirtileri
aynen ya da ¢cok | etme, tanimlama, nelerdir?
az farkla listeleme, Kuvvet ne demektir?
yinelenmesi. Betimleme, adlandirma. | Birinci Diinya Savasi hangi
tarihler arasida olmustur?
Kavrama Ogrenilenlerin Karsilagtirma, tartisma, | Yazarin vermek
anlagilmasi, doniistiirme, istedigi mesaj nedir?
Ogrenen yorumlama, Is1 ile sicaklik arasindaki
tarafindan acgiklama, 0zetleme, farka bir 6rnek veriniz.
Ozlimsenmesi, ornek verme, yordama, | Grafikteki bilgileri kendi
baska bir bicime | ¢evirme, yeniden [fadelerinizle anlatmiz.
sokulmasi. orgiitleme,
sonu¢ ¢ikarma,
¢ikarimda bulunma.
Uygulama Bir ilkenin, Cozme, uygulama, Yukarida verilen sozciiklerle
kavramin, yapma, gosterme, kurall1 bir tiimce
Ogrenilenlerin kullanma, aktarma, olusturunuz.
yeni Genelleme, gelistirme. | Probleminin ¢6ziimii nedir?
durumlarda [lkesine gore sonug ne olur?
uygulanmasi ve
kullanilmasi.
Analiz Bir biitiinii Ayristirma, ayirma, Ronesansin sanat iizerindeki
(Coziimleme | ogelerine ve kategorileme, iligkileri | etkileri nelerdir?
Iliskilerine saptama, inceleme, Yazarm gizli sayithilar
ayirma, bir olayr | karsitliklar1 bulma. nelerdir?
ya da diislinceyi Bu sonuca yol acan nedenler
bilesenlerine hangileridir?
ayirma.
Sentez Ozgiin bir iiriin Yazma, birlestirme, Kentlerdeki trafik
ortaya koyma. planlama,tasarlama, sorununun ¢ozimini
inceleme, kompoze tasarlaymiz.
etme, diizenleme, ... konusunda bir
iretme, kompozisyon yaziniz.
yaratma. ...Hastaliginin tedavisi igin
Oneri gelistiriniz.
Degerlendirme | Bir diisiince ya da | Degerlendirme, Hangi ¢6ziimii daha
iiriin yargilama, uygun buluyorsunuz?
hakkinda belli yandas ya da karsit Yazarin diislincelerini
Olciitlerle olma, savunma, bilimsel yonden
karsilastirarak elestirme, katilma, degerlendiriniz.

karar verme.

katilmama.

Bloom’un Bilissel Alan Siniflamasina Goére Soru Diizeyleri Kaynak: Bloom
vd., (1956)’dan uyarlanmistir. (A¢ikgoz, 2003:256-257).
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Bir baska smniflandirma bigimi ise Mac Kay (1997:10) tarafindan yapilmistir.

Acik Uclu Sorular:

Acik uglu sorular sormanin en Onemli sakincasi, yanitlayam1 Ozgiirce

konusmaya yiireklendirmek isterken, gereginden fazla konugmasina yer vermesidir.

Acik uclu sorular iki kategoriye ayrilir: “Aktif” bicimde sorulanlar ve “pasif”

bigimde sorulanlar.

Acik Uclu Sorular

AKktif soru sorma:

iligki sorular1
irdeleme sorular1

- basit sorular

-karsilastirma

-genisletme ve aciklama

-fikir danigma }

-varsayimsal

-iliski kurmak
-daha cok bilgi almak

-yanitlayani

diistindlirmeye

ve kendi

¢cozlimlerini bulmaya yiireklendirmek

-kiskirtmak

-ayrintili aragtirmak

-bilgi ve diisiinceleri sinamak

-birlikte ¢oziim yollar1 bulmak anlamay1

-yansitma siamak
-Ozet
Pasif soru sorma:
e s0zsiiz ylireklendirme )
o destekleyici yorumlar/ -yiireklendirmek,

baglant1 sorular1
anahtar sdzciik yineleme
ayna sorular

ara verme

zaman ve alan saglamak

ilgi gostermek, konusturmak

(MacKay,1997:10)
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Kapah Uc¢lu Sorular

Kapalt uclu (ya da “kisitlayicr” ya da “dogrudan”) sorularmn amaci, soru
sorana, belli bilgi maddelerini saglamaktir, cevaplayan, cevabinda kesin bigimde
sinirlandirilmakta ve diislincelerini gelistirme imkani son derece kisitlanmaktadir.
Bunun sonucu olarak da bu sorular, yanitlayandan az ve dolayisiyla da soru sorandan

fazla ¢caba gostermesini ister ( MacKay, 1997:10).

Kapah Ug¢lu Soru Bicimleri

Soru Bicimi Amag

Evet/Hay1r yanit1 Ozel olgu ve bilgileri saptamak

Teshis etme

( MacKay, 1997:10)
Karsi-giidiimlii Sorular

Soru sormanm amacini agik¢a zayiflatan ya da ona zarar veren sorular,
karsi-giidiimliidiir. Bu sorular “Dogru” yanitin1 vermeye zorlayan, yanitlayanin
kafasmi karigtiran ya da onu yaniltan, konusmasini engelleyen ya da cesaretini

kiran sorulardir. Bu sorulardan kaginilmalidir (MacKay:30).
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Karsi-giidiimlii soru bicimleri

Soru bi¢cimi

Amag

YOneltme

Istenen yanit hazirlama

Hile sorular
Cok yonlii sorular
Maraton sorular

Cok Anlamli sorular

Kafa karigtirma ya da yaniltma

S6z sanatl sorular

Yanitlayani herhangi bir sey soylemekten menetme

Ayrimci sorular

Yanitlayanin cesaretini kirma/dnyargi bildirme

(MacKay, 1997:30)

Cunnigham’m sorulari siniflandirma sekli su sekildedir:

Daraltilmis sorular

Daha c¢ok diisiik diizeyde diisiinmeyi gerektiren, evet-hayir seklinde
sinflanan cevaplar gerektiren, spesifik, konu béliimii ile ilgili sondaj
nitelikte sorulardir. Bu tip sorular, bilgi toplamak, diisiince c¢esitliligi
icin materyallerin anlasiimasi, daha once ¢alisilan konunun gozden
gecirilmesi igin kullanilabilir. Bu tip sorular ikiye ayrilir.(Ayse ne
renk elbise giymisti? Yesil elbise giyen kimdi?

1.Biligsel Bellek Sorulari: Alti diizeyde diisiinmeyi gerektiren bu
sorulart cevaplarken gercekler kopya edilmeli, tanimlar ve diger
bilgiler hatirlanmalidir. Bunlar tamim, isim, evet-hayir, gézlem-teghis,
isaret etme, hatirlama seklinde sumiflandirilabilir:

A. Tanim: Yer cekimi nedir?

B. Isim: Sentez konusu nedir?

C. Evet-haywr: 25’in karekokii 5 midir?

D. Gozlem-teshis: Kirmizi ¢izgi ve mavi ¢izginin altindaki sayr nedir?
E. Isaret etme: Kelimelerin simiflamasini kag sekilde bulabilirsiniz?
F.Hatirlama:Columbus hangi kentten firlatildi?
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2. Birbirine yaklagsan sorular: Bu sorular dar sorularin ikinci
kismudir ve bilissel bellek sorularindan daha genistir. Ancak gene de
bu sorular dardir. Ciinkii cevap genellikle “en iyi” veya “dogrudur”.
Birbirine yaklasan sorularda 6grenci cevap igin sunlart kullanabilir;
Islemleri agiklama, basamaklar arasi iliski, cagrisim yapma ve
baglanti  kurma veya karsilastirma ve iliskilendirme.Birbirine
yvaklagan sorular, aciklama sorulari, ifadeler arasi iligki sorulari,
karsilagtirma ve birlestirme sorulari olarak suiflanabilir. Asagida bu
sorulara érnekler verilmistir

A. Agiklama:Nigin yesil bitkiler 151k ister?

B. Ifadeler arasi iligki: Nigin iki ¢cizgi bir dikdortgen olusturmak igin
yeterli degildir?

C. Karsulastirma ve Birlestirme: Avusturya’daki insanlarla Birlesik
Devletler deki insanlarin hoslandiklar: seyler nelerdir?

Genis Sorular

Genig bir cevap alanina izin verirler, bu yiizden cevaplarint tahmin
etmek  giictiir, tasarlamirken  diisiinmeye  yonlendirici  olarak
tasarlanmalidirlar. Cevaplart hipotez iireterek ve sonug ¢ikararak
bulunabilir. Cevap, deneyim, bakis agisi ve diisiinmeye katilmay
gerektirmelidirv. Yamtin miikemmelligi bireyin kendisine bagldir.
Deneyim kazandirmak, ilgilere rehberlik etmek icin kullanilabilir.
Ogrenciyi bagimsiz diisiinmek icin cesaretlendirir. Tek bir cevap
yoktur. Ogrenci iist seviye diisiinme becerileri gelistirerek kendi
cevabini  kendi  olusturabilmelidir.  “Nigin ~ Ogretim  yetenegi
calismalarda onemlidir?”  “Sizin bakis a¢imiza gore oOgretmen
yeterliligi soru sormada onemli midir?” Genis sorulara ornek
verilebilir.

A. Iraksak (Ileriye Déniik) Sorular

Tahmin etmeyi gerektirmez. Diigiinmeye yonelten sorulardir. Sorular
cevaplamak oOgeleri organize etme oOrnek vermeyi gerektirir. Bu
sorular orijinal cevaplar verilmelidir. Cocuk cevap igin iglemleri
tahmin etmeli, hipotezler ortaya koymali ve eldeki bilgilerden yeni
sonuglar ¢ikarmaldur. Iraksak sorulara iki ayri 6rnek verilmistir:

A. Hangi benzer rakamlar asagidaki islemi dogrular?

O+O Ad=5

B. Eger garip bir gezegenden gelen birisiyle karsilasmis olsaydin,
iletisimi nasil kurardin?

C. Degerlendirme Sorulart

En iist diizeydeki sorulardir. Cevap igin karar vermek, deger vermek,
nedenleri secmek ve diisiinceyi savunmak gerekmektedir. Bu sorular
diger seviyelerin hepsinin kullanilmasini icerir. Olusturulan sonug iyi
veya kotii, dogru veya yanlhs gibi bir standart iizerinde uzlasmay
gerektirir. Bu soru tipine verilecek ornekler sunlardir:

1. Bu resmi digerlerinden iyi yapanlar nelerdir?

2. Ni¢in Kanada’da yasamak istiyorsun?” (Akbulut, 1999: 6-8)
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Bir baska siniflandirma bi¢imini Sénmez (2001) yapmustir.

1. Hedefin Diizeyine Gore Soru: Hatirlama sorulari, dgrencilerin kavrama
ve daha st diizeydeki hedef davraniga dogru yiikseltmelerinde onlara yol gosterirler.
Hedef davranislarin kavrama ve daha yukar1 diizeylerde olmasi halinde ise, sorulacak
sorularm niceligi ve niteligine dikkat edilmesi gerekir. Cilinkii kavrama ve daha iist
diizeylerde, 6grencilerden 6rnek vermeleri ve sonuglari belirlemelerinin istenmesi
uygun olur. Uygulama diizeyi; sorun ¢6zme, ilke, kural ve kuramlari yeni
durumlarda kullanma siirecini kapsar, ¢agdas olmanin yolu ise sentez ve

degerlendirme basamaklarindan gegmektedir.
2. A¢ik ve Kapal Uclu Sorular

a. Kapali Uclu Sorular: Kapali uglu sorularin 6zelligi, sorunun yanitinin tek bir

sOzciikten olugmasidir.
b. Ag¢ik Uglu Soru: A¢ik uclu sorunun 6zelligi ise sorunun agiklama gerektirmesidir.
3. Yontemine Gore Soru:

a. Onderlik Edici Soru: (ag1s sorusu): Giidiimlii tartisma ydnteminde kullanilan ve

tartigmay1 baslatan sorudur.

b. Takip Eden Soru: (tamamlayict soru, yan soru): Diiz anlatim yonteminin disindaki
tim yontemlerde dersin gelistirme bdliimiinde; giidimlii tartisma ydnteminde

yardimci diislinceleri ortaya ¢ikarmada kullanilan soru ise takip eden sorudur.

c. Plansiz Soru: Bir baska soru tiirii de giidiimlii tartigma yOnteminde tartigma
amacgtan uzaklaginca, dgrencileri tekrar hedef davranislara dondiirmek i¢in sorulan

plansiz sorudur.

¢. Yanit1 Beklenmeyen Soru: Tiim 68renme-0gretme yontemlerinde ve diiz anlatim
yonteminin girig, gelistirme, sonu¢ bolimlerinde kullanilan ve &grencilerce

beklenmeyen sorular, yaniti1 beklenmeyen sorulardir.
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4. Yoneltilme Bicimlerine Gore Soru Tiirleri:

Sorunun kim ya da kimlere sorulacagi da 6énemlidir. Bu bakimdan sorular,

ikiye ayrilir.

a. Tiim Gruba Sorulan Soru: (genel soru): Ogretmenin grubun yanitlamasi igin
yOnelttigi soruya tiim gruba yoneltilen soru adi verilir. Bu tiir sorular, tartigma
ortaminda, tartigmanin baslamasi i¢in sorulabilir ve onderlik edici sorular bu tiir

sorular i¢ine girebilir.

b. Kisiye Yoneltilen Soru: Ogretmenin yeri gelince tek kisiye yonelttigi soruya

kisiye yoneltilen soru denir (S6nmez, 2001).

Bir baska siniflandirma bi¢giminde Turgut vd. sorular: birlestirici, ayirict ve
degerlendirme ve bilgi sorulari olmak iizere dort kisima aymrmiglardir. Birlestirici
sorular belirli bir hedefler, olgular ve olaylar lizerine odaklanmaya yararlar. Bu tiir
sorular, 6grencilere daha yiiksek diizeyli sorular i¢in gereksinim duyduklar1 kavram
ve becerileri saglamak i¢in gereklidir. Ayirict sorular daha uzun ve daha fazla sayida
yamit1 canlandirmak i¢in kullanilir. Ogrenciler beyin firtinas: yaratmak, ve olasiliklar
hakkinda diisinmek igin Ozgiirdiir. Hi¢bir zaman dogru ve kesin yanit yoktur.
Degerlendirme sorularinin iginde ayirict Olgiit vardr. Tartismanin kotii cevaplara
doniismesini Onlemek i¢in, Ogrencilerin bir fikrin dogrulugunu veya bir seyin
degerini yargilamada kullanacaklar1 dlgiitler vurgulanmalidir. Bilgi sorular1 en sik
sorulan sorulardir. Bunun nedeni daha kolay sorulmalaridir. (Turgut vd., 1997: 5.2-

5.4)

Bu smiflandirma sekillerinin, temelde Bloom vd. (1956) ‘dan esinlenerek
yapildigini ifade edebiliriz. Bloom’ un smiflamasindan yola ¢ikarak arastirmacilar,
yeni smiflandirmalar yapmaya yonelmislerdir. Degisik soru siniflandirmalarinin
ortaya ¢ikmasi bir anlamda konunun dnemini ve karmasikligini da gostermektedir.
Smiflandirma sekilleri bize, konuyu derli toplu irdeleme imkani saglamaktadir.
Ogretmenlerin, degisik smniflandirma sekillerini bilmeleri, dersin gidisatma yon

vermelerini kolaylagtiracaktir.
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1.7.5.Egitimde Soru Sorma Bicimlerinin Yontem ve Teknik Bakimindan

Tartisiimasi

Egitim-6gretim siireci icerisinde olan Ogretmenler, yontem ve teknik
kavramlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalidir. Bu baslik altinda bu iki kavramin egitim
stirecindeki yerine deginip yazarlar tarafindan kavramlarm smirlarinm ne sekilde

belirlendigini tespit edilmeye caligilacaktir.

Egitimciler arasinda ogretim metodunun egitim siirecindeki yeri ve
gerekliligi konusunda uzun siireden beri bir tartigma siirdiiriilmektedir. Kimileri,
konu alaniyla yani dersle ilgili bilgiye sahip olan &gretmesini de bilir diyerek
ogretimde metodun Onemini kiiglimserken; kimileri ise, derslerin nasil islendigini
yani metodun nasil belirlenip uygulanacagini bilmenin konular1 6gretmek i¢in yeterli
oldugunu savunmaktadir. Gergekte ise, 6§retmenin bir konuyu iyi bilmesi basar1 i¢in
zorunludur, ¢iinkii bir kimse 0gretmek istediklerini iyi bilmiyorsa, onu 6gretmek igin
uygulanacak metodu belirleyemeyecektir. Fakat konunun bilinmesi, 6gretim i¢in tek
basmma yeterli olmamakta, konunun zaman ve enerji kaybma yol agmadan etkili
bi¢cimde nasil dgretileceginin bilinmesi de gereklidir. Metot ve konu alaniyla ilgili
bilgiye sahip olmak, birbirini tamamlayan iki temel d6gedir ve egitimde metot- konu
birligini saglamak, egitimin kalitesinin ve verimliligin arttirilmasi i¢in ¢ok dnemlidir

(Biiyiikkaragdz, Civi, 1999:68).

Denilebilir ki 6gretimde en iyi metot yoktur. Onemli olan, metotlarin hangi
derse daha wuygun oldugunu segebilmektir. Elbette ki bir metot segilirken yalniz
derse uygunluk degil, bunun 6grenciye ve c¢evre sartlarma da uygunlugu aranmalidir.
Ancak, zaman zaman Ogretimde tek bir metodun da arandigi olmustur. Hatta bunun
icin her zaman kullanilabilecegi diislinlilen baz1 6gretim basamaklar1 olusturulmustur.
Bu basamaklar her zaman ve her derste kullanilmaz. Ancak dersine ve konusuna gore
secilerek kullanildiginda yararli sonuglar1 goriiliir. O halde 6nemli olan, belli bir
metoda saplanip kalmamak, her metodu uygun, yerinde kullanabilmektir. Biitlin
bunlara ragmen, Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinde soru-cevap ve takrir metotlarinin

hakim olarak kullanilmasimin gerektigi unutulmamalidir (Soysal, 1999:15).
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Arastirmacilar tarafindan, genelde birbiri yerine kullanilan, bu arastrma
icerisinde de bazen birbiri yerine kullanilan yontem ve teknik kavramalarmin smirimni,

Asilioglu su sekilde ¢izmistir:

“Ogretimde yontem kavramindan; giiniimiizdeki bilimsel ve
teknolojik gelismelerin sonucu olarak ortaya c¢ikan egitim-
ogretim verilerini dikkate alarak ogretim faaliyetlerimizi
degerlendirmede  kullanabilecegimiz — anlatma, soru-cevap,
¢oziimleme ve biresim, tiime varim, tiimden gelim, gosteri,
gozlem gezisi, oyunlastirma gibi ogretim uygulamalarini
anliyoruz. Teknik kavramindan ise, herhangi bir yontemi
kullanirken, yontemden etkili sonu¢ almak icin basvurulan ve
genellikle yontemi destekleyici bir etmen olarak goriilen
uygulamalart anliyoruz. Buna gére anlatma, soru-cevap, érnek
olay incelemesi, grup tartismasi, ¢oziimleme ve biregim, tiime
varim, tiimdengelim vb. birer 6gretim yontemidir. Bu yontemleri
kullanan kisilerin sayisina, kullanmildigi yere ve maksada gore
yapilan  diizenlemeler —ise  Ogretim  teknigidir.  Ornegin
oyunlastirma, hareket, konusma, taklit, gibi ogelerden
vararlanilarak bir durumun ya da bir olayin canlandiriimasina
dayali bir o6gretim yontemidir. Oyunlastirmayr etkili bir hale
getirmek icin birden fazla ogretmenin ogretim etkinliklerini
planlamasi, uygulamasi, ve degerlendirmede ortak hareket
etmesi ise, bir ekiple ogretim teknigidir” (Asilioglu, 1993:49).

Biiyiikakaragéz ve Civi’ye gore, (1999:70) Ogretim metodu ve Ogretim
teknigi arasinda kesin bir sinir ¢izilemez, bu iki kavram arasinda i¢ i¢e bir iliski
vardir, bu i¢ ice iliskide 6gretim metodu daha genel ve kapsamli bir kavram olup,
ogretim teknigini de kapsar. Ogretim metodu belli goriis, ilke ve kurallara gore
gelistirilmis olan 0gretim yapma yolu iken, teknik ise 6gretim metodunu 6gretmenin

uygulamaya koyma bi¢imidir.

Ogretimde istenilen amaglara ulasmada sadece alan bilgisi yeterli olmadig1
gibi sadece yontem bilgisi de yeterli degildir. Glinlimiiz 6gretmeni ikisini de

biitiinlestirip yerli yerinde kullandig1 6l¢iide basarili olacaktir.
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1.7.6. Bir Ders Isleme Yontemi Olarak Soru-Cevap Yontemi

Bu baslikta, soru-cevap yonteminin derslerdeki kullanim sekline deginilerek,

uygulamali bir ders 6rnegi verilecektir.

Tirk Dili ve Edebiyati1 derslerinde, yakindan uzaga, basitten karmasiga,
bilinenden bilinmeyene gitmek iizere; soru-cevap, takrir, tartisma, dramatizasyon
analiz, sentez, gozlem yOntemleri uygulanabilir. Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinde,
soru-cevap ve takrir yontemlerinin hakim olarak kullanilmasinin gerekliligi

dikkatlerden uzak tutulmamalidir (Soysal, 1999:12).

Bu goriisten hareketle, genel olarak soru-cevap yontemine dayali bir Tiirk

Dili ve Edebiyat1 dersinin iglenisi sdyle semalandirilabilir:

Ogretmen ve ogrencinin derse hazirligi,

Konunun ortaya konulmasi ve konuya giris yapiimasi,
Metni ogretmenin okumast ve ogrenciye okutmasi,
Kelime ve deyimlerin agiklanmasi,

Muhtevay sezdirici ve kavratict sorular,

Metnin ana diistincesinin, verilmek istenen goriisiin
buldurulmasi,

7. Metnin planinin ¢tkarilmast,

8. Tiir incelemesi,

9. Dil,

10. Anlatim,

11. Bicim,

12. Sair-yazar ve metnin degerlendirilmesi,

13. Genel degerlendirme (Soysal, 1999:15-16).

AN

Bu kisimda soru-cevap yontemiyle bir beytin muhteva olarak incelemesi

yapilacaktir.

“Beyit:

“Cok da magrur olma kim mey-hane-i ikbalde

Biz hazeran mest-i magrurun humarin gormiisiiz.”

Nabi
Ogrenciler Konuya Alistirilincaya Kadar Sorulacak Sorular:
1. Tiirkgede nesir ciimlesi goklukla nasil olur?

-Kuralli ctimle olur.
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2. Kuralli cimlenin 6zelligi nedir?

-Ogelerin: ‘Ozne+Nesne, Tiimle¢c+Yiiklem’ dizilisinde olmasidr.

3. Kuralli ciimle durumunda olmayan bir beyti veya misra’1, kuralli climle
durumuna getirirken neler yapmamiz gerekir?

-Yiiklemi bulup sona, ozneyi bulup basa, araya nesne veya tiimleci getirmek

gerekir.

4. Ciimlede, yiiklem ile 6znenin gorevleri nelerdir?

-Yiiklem yargiyi, ozne ise yarguyt iistlenen 6geyi gosterir.

Beyitin Yapisina Gore Sorulacak Sorular:

1. (O halde bu beyitte) hangi kelime veya kelimeler yiiklem olabilir?

-‘ol-ma’; ‘gor-miig+iiz’.

2. Kim ‘magrur olma’sm?

-Sen magrur olma.

3. Sen nerede magrur olma?

-Ikbal meyhanesinde.

4. Sen nasil magrur olma?

-Cok da magrur olma.

5. Kim gormiis?

-Biz gormiisiiz.

6. Biz, neyi gormiisiiz?

-Biz, gururlu sarhosun, sersemlik durumunu gérmiisiiz.

7. ‘Kim’ baglacinin gorevi neydi?

-En az iki hiikiimlii ciimleyi birbirine baglamak.

8. O halde iki hiikiimlii bu beyiti, hiikiimleri birbirine baglayarak kuralli climle
haline (nesre) ¢evirelim:

- Sen, ikbal meyhanesinde c¢cok da magrur olma ki, biz, binlerce gururlu
sarhosun, sarhosluktan sonraki sersemligini gormiisiiz.

Agiklama:

1. Kimler magrur olurlar? Insanlar1 magrur olmaya ydnelten etkenler nelerdir?

2. .;".Falih diizgiinliigli meyhanesi’ neresi olabilir?

3. ;l““alih diizgiinliigli meyhanesiyle tamlamasiyla anlatilmak istenen ne olabilir?
4, i\&eyhanede icki icenler ¢oklukla nasil bir ruh durumundadirlar?

5. ;;i"alih diizgiinliigli meyhanesi’nde bulunan kisiler nelerden sarhos olurlar?
6. éﬁmrlu sarhoslar, nasil bir ruh durumundadir?

7. Igki icen herhangi bir sarhosun ayilmasiyla, gururlu sarhosun ayilmasi
arasinda nasil bir ilgi kurulmustur?

8. Sair talih diizgiinliigli meyhanesindeki gururlu sarhoslar1 nasil uyariyor?
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9. Sair ‘¢cok gururlu olmaym’ derken nasil bir gézleme dayanarak uyarisini niye
yapiyor?

10. Binlerce gururlu sarhos nasil bir sona ugramistir?

11. Bu beyitle Nabi’nin hayati arasinda bir bag kurulabilir mi?

Nabi’nin  hayatini  arastrdigimizda: Onceleri aralarinda  bir  gecimsizlik
yiiziinden Corlu’lu Ali Pasa’nin sadrazamhgi sirasinda, devletin verdigi maasi
kestirdigini ogreniriz. Bu olay iizerine Nabi, bir ara énemli bir gegim sikintis
ceker.; sabirla bekler ve bu durumdan kurtulur. Ancak bu olay iizerine bir
‘Gazel’ yazar, soz konusu beyit, iste bu gazelden almistir.

12. Nabi’nin bu beyitte vermek istedigi bir mesaj var mi1?

-Evet.

13. Bu mesaj ne olabilir?

-Bulundugumuz yiice, iyi, giizel, yerler ve durumlar ne olursa olsun bir
elimizden c¢ikabilir; gegicidirler. Kendimizi buna gore ayarlayalim; gurura
kapimayalim.

14. Bu beyitte anlam ilgisi bulunan kelimeler var midir? Siralayiniz.
-Vardir:’ magrur-ikbal’; ‘meyhane-mest-humar’.

15. Anlam ilgileri bulunan bu kelimelerin siralanmasiyla herhangi bir edebi

sanat yapilmis olabilir mi? Hatirlayalim.

-Tenastib sanati yapilmistir (Soysal, 1999:20-25).”

Bu 6rnekte bir ders boyunca soru-cevap yonteminin kullanimina deginilmistir.
Ornekte de goriildiigii gibi Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersleri bu yontemin kullanimi igin
elveriglidir. Yontem ders boyunca kullanilabilecegi gibi bir teknik olarak diger
yontemler i¢inde de yeri geldikce kullanilabilecek bir teknik olma niteligine de

sahiptir.

Yontem ve tekniklerin kendine gore sinirlt ve {istlin oldugu taraflar vardir. Bu
durumda 6gretmene diisen gorev, her yontem ve teknigin smirli ve {stiin taraflarini
bilip hangi konunun gretiminde hangi yonteme veya teknige bagvuracagmna karar

verebilme yeterliligini kendinde olusturmasidir.

1.7.7. Smf I¢i Etkinliklerde Ogretmen-Ogrenci Iliskilerinde Soru Sorma
Teknikleri

Snif i¢inde egitim-0gretim ortamini diizenleyen kisi olarak dgretmene, biiytlik

sorumluluklar diigmektedir. Alaninda yetkin olmali ve alanla ilgili bilgisini
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egitimbilimin verileri ile biitiinlestirerek, sinifi uygun bir 6gretim ortami haline
getirmelidir. Soru sorma teknigini uygulayan bir 6gretmenin, teknigin inceliklerini
bilmesi 6grencilerle iligkilerini de, dgretimden verim alinmasi noktasinda iyi bir

seviyeye getirecektir.

Moore’a (Tarihsiz, 174-178) gore, “Ogrenci cevaplarmin nitelik ve niceligini
arttirici, sorularla ilgili belirli teknikler vardir.” Bu tekniklerin smnif i¢i etkinliklerde
ogretmen-6grenci arasindaki soru-cevap etkilesimini olumlu yonde etkiledigini

diistinerek asagidaki bilgiler verilmistir.

Bu tekniklerden ilki soru yagmurudur. Soru yagmuru, Onceki cevaplari
is181inda yeni katkilar elde etmek amaciyla ayni sorunun c¢ok sayida Ogrenciye,
cevaplarin dogru verilip verilmedigine dikkat edilmeden soruldugu bir tekniktir.
Genis katilimi olusturmada etkili bir yontemdir, soruya cok farkli cevaplar
geleceginden, sorular birgok dogru cevapli, iiretim ve deger yargisi gerektiren
diizeylerden se¢ilmelidir. Soru yagmuru tekniginde, 6grenci cevaplarina herhangi bir
tepkide bulunulmaz, O6gretmenin buradaki islevi, soruyu bagka bir O6grenciye
yoneltmekten ibarettir. Bu teknigin yarari, daha iyi bir 6grenme ve yiiksek ilgi
saglayan katilim gergeklestirmesi ve sorulari cevaplandirmaya isteksiz Ogrenciler
icin de etkili olarak kullanilabilmesi, isteksizleri derse katarak, 6 grenmeye olan ilgiyi
uyarmasidir. ikinci teknik bekleme siiresidir. iki tiir bekleme siiresi vardir. “Bekleme
stiresi-17, Ogretmenin bir soruyu tamamlamasindan itibaren cevap istenmesi
arasindaki stiredir. “Bekleme siiresi-2” Ogretmenin 6grencilere ya da &grencilerin
birbirine sordugu sorularin cevaplandirilmas: bitene kadar gecen siiredir. Ogrenci
katilimin1 artirmay1 istediginizde, verecekleri cevaplar: diisiinmeleri i¢in daha fazla
firsat tanimak maksadiyla bekleme siiresi toleransini 6gretmen esnek bir bigimde
kullanmalidir. Duraklama siiresi teknigi ise, diislinme zamani vermek icin
sOylediklerinizi bir an i¢in durdurmaniz agisindan bekleme siiresi ile benzerlik
gosterir ancak, duraklama siiresinde hicbir soru sorulmamasi ve higbir 6grenci
yorumuna izin verilmemesi ayrilan yonleridir. Ogretmen duraklama esnasinda,
karmagik materyalin veya talimatm bir kismini sunar ve sonra Ogrencilerin

diistinmesi veya talimatin yerine getirilmesi i¢in susar. Bu swrada, dgrencilerin
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anlayip anlamadiklar1 kontrol eder. Ogrenciler anlamis goriiniiyorlarsa devam eder,
anlamamis goriiniiyorlarsa, sorular sorar ya da agiklama ve talimat tekrarlar. Diger
bir teknik dinleme teknigidir. Ogretmenler, hatali olarak ogrenciler konusurken
dikkatlerinin genellikle kendi kendileriyle mesgul olmakta, bir sonraki soruyu veya
etkinligi diisiinmektedirler. Ogretmenler, grencilerin sozlerini yarida kesmekte ve
araya girmekte siirekli istekli goriinmektedirler. Dinleme siiresi, bir dgrencinin
konusmasini bitirdikten sonra sizin tepkide bulunmaya veya derse devam etmeye
baslamaniz arasindaki siiredir. Arastirmalar, 0gretmenlerin 6grenci cevaplarindan
sonra ortalama bir saniye beklediklerini gostermektedir. Soru sorma esnasinda,
dinleme siiresinin, dgrencinin sdziiniin yarida kesilmesini 6nlemek ve diger dgrenci

yorumlarina izin vermek maksadiyla {i¢ ila bes saniyeye kadar ¢ikarilmalidir.

Bu teknigi derste kullanirken kaginilmasi gereken bazi tutumlar1t Morgan ve

Saxton su sekilde agiklamislardir:

Sozsiiz isaretlerle tepkinizi yanlis anlatmaktan kaginimn.

Ogrenmeye zarar veren szlii tepkilerden kaginin.

“Evet, fakat...” ve “Evet, ve...” kullanimlarinda kag¢inin.

Her katilima tepki vermekten kaginin.

Onyargilar1 pekistirmekten kagimin.

Ogrencilere,cevaplarini  muhtemelen bilmedikleri sorular sormaktan
kacinin.

Koro ile cevaplanacak soru sormaktan kag¢inin.

Kendi sorunuzu cevaplamaktan kagmnin.

Karsilikli soru sormadan kaginin.

9. Cevaplanmis sorular1 sormaktan kaginin.

10. Ogrenciler cevaplarini vermeden baska bir soru sormaktan kagmin.

11. Dogru bir cevaba tekrar soru yoneltmekten kaginim.

12. Istediginiz cevabr duyana kadar cevaplar1 almaktan kaginm.

13. Istediginiz cevap i¢in soruyu 6zel yollarla agiklamaktan kacinm.

14. Sadece duymak istediginizi duymaktan kaginin.

15. Samimiyetsiz dvgiilerden kaginin.

16. Cok yakin bir zaman i¢inde soru sormaktan kaginin.

17. Ogrenciler diisiinmek i¢in fazlasiyla yorgunken soru sormaktan kaginm.
(Morgan, Saxton:1994: 97-102).

A e e

oA

Soru cevap tekniklerinin ders esnasinda kullanim alaninm genis olmasi,

kullanilirken ayrintilarina ¢ok dikkat edilmesini gerektirmektedir.
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1.8. Egitimde Soru Sorma Yontem ve Stratejileri Uzerine Yapilan
Arastirmalar

Giliniimiiz egitim sistemi, Ogretim metot ve stratejileri hakkinda yeterli
donanima sahip ve bu alandaki bilgileri uygulamaya da geg¢iren egitim uzmanlari
istemektedir. Var olacak alan bilgisinin yaninda, bilgilerin hedef kitleye
kazandirilmas: i¢in bu yeterlilik de kaginilmazdw. Aksi bir durumda egitim-
ogretimden beklenen verim alinamayacaktir. Ogretim metot ve stratejileri hakkinda
yeterli bilgi ve beceriye sahip egitimcilerin yetismesi, bu alanda yapilacak olan
nitelikli ¢caligmalarin artmasina ve su ana kadar yapilmis ¢alismalardan haberdar
olunmasina; elde edilen verilerden de egitim-6gretim ortaminda faydalanilmasma

baglhidir.

Bu konu ¢ercevesinde yapilmig arastrmalardan biri Biiyiikalan Filiz
tarafindan hazirlanan doktora tezidir. Arastirmaci ¢alismanin problemini, “Ilkdgretim
kurumlarinda gorevli smif Ogretmenlerine yonelik soru-cevap yontemine iligkin
verilecek egitimin, 6gretmenlerin soru sorma diizeylerine ve soru sorma tekniklerine

etkisinin olup olmadigini incelemek ” (Filiz, 2002:4). seklinde belirtmistir.

Arastirmaci calismasinda soru sormanin Oneminin, ve Ogretmenlere soru
sorma becerisinin 6gretim araciligryla kazandirilmasinin tartisildigini, 6gretmenlere
katkida bulunmak amaciyla 6zellikle Bloom’un taksanomisi temel alinarak yonteme
iliskin Ornek bir Ogretim programi diizenlendigini ifade etmistir. Aragtirmaci
caligmasiyla, smif Ogretmenlerine verilen soru cevap yontemi Ogretiminin
Ogretmenlerin soru sorma bilgi ve tekniklerini olumlu ydnde degistirebilecegi
diistincesinin test edildigini ve soru sorma diizeyi ve soru sorma tekniklerine yonelik
davraniglarinin olumlu yonde degistirilebileceginin ortaya kondugunu da belirtmistir

(Filiz, 2002:89).

Geger (2004), Tirkce Ogretmenlerinin soru sorma becerilerini dlgen bir
arastirma yapmistir. Arastirmaci c¢alismada, Ogretmenlerin sinif i¢i etkinliklerde
hangi soru stratejilerini kullandiklarini, sorular1 hangi oranda ve nasil kullandiklarini,

kullandiklar1 sorularm kaliplarini, bu soru kaliplarinin 6zelliklerine goére tasnifini,
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degerlendirilmesini, sorular1 hangi nitelikteki 6grencilere yonelttiklerini gibi soru
sorma stratejilerinin  uygulamasina iligkin problemleri betimsel olarak ortaya
koymaya calismistir. Geger’in tespitlerinden biri, 6 gretmenlerin yetismeleri sirasinda
aldiklar1 6gretim yontem ve tekniklerine iligkin derslerde, sorular ve soru sorma
stratejileri konusuna daha fazla yer verilmesinin dgretmenlerin mesleki basarilarini
arttiracagidir. Tiirkce Ogretmenlerinin, cevabmi bilmedikleri soru geldigi zaman,
sorunun cevabmi o an bilmediklerini 6grencilerine agiklayabilmesi ve 6grenip daha

sonra cevaplayacagini belirtmesi gerektigi de Geger’in tespitleri arasinda yer almistur.

Soru sorma stratejileri alaninda yapilmis bir diger caligma, Akbulut’a (1999)
aittir. Arastirmaci, ¢alismasmin konusunu problem ciimlesinde su sekilde ifade
etmistir: “Ilkogretim okulu 4. ve 5. smif sosyal bilgiler dersini veren dgretmenler

soru sorma etkinliklerinde ne derece basarili olabilmektedir?” (Akbulut, 1999:29).

Akbulut, 6gretmenlerin hepsinin Sosyal Bilgiler dersinde isledikleri konu ile
farkli seviyelerde de olsa soru sorduklar1 sonucuna ulasildigini, sorulan soru sayilar1
acisindan farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda gérevli 6gretmenler arasinda
biiyiik bir farklilik olmadigini ifade ediyor. Ornekleme alman her ii¢ okulda da en
cok bilgi diizeyindeki soru soruldugunun tespit edildigini bilgi diizeyindeki sorularin
da en ¢ok alt sosyo-ekonomik diizeyde soruldugunu, 6rnekleme alinan okullardaki
Ogretmenlerin higbirisinin uygulama diizeyinde soru sormadigini da sozlerine
eklemistir. Arastirmada, Ogretmenlerin  ¢ofunun smifta sorduklar1 sorularin
anlasilmasi i¢in bazi sorular1 aynen tekrar ettikleri saptanmis, ayrica, ogretmenlerin
cogunlugunun sorduklar1 sorularmn diizeyinden haberdar olmadiklar1 ve etkili soru

sorma becerisine sahip olmadiklar1 gézlenmistir (Akbulut, 1999).

Arastrmamizla yakindan ilgili bir diger calisma, Kayman tarafindan
hazirlanmistir. Caligmanin problem ciimlesinde arastirmaci, “Bu arastirma ile,
Tiirk¢e 6gretimini daha verimli hale getirmek i¢in, ortaokullarda Tiirk¢e 6gretiminde
en ¢ok kullanilan 6gretim metotlar1 ve bu metotlarin uygulanmasinda karsilagilan
problemler ve Tiirk¢e dgretiminde Ogrencilerin en ¢ok yaptiklar: hatalar nelerdir?”

ifadesine yer vermistir (Kayman, 1997:39).
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Arastirmacinin hazirlamis oldugu anketteki sorulara 6gretmenlerin vermis
olduklar1 cevaplara gore, soru cevap metodunun uygulanmasinda en ¢ok karsilagilan
sorunlar; 0grencinin konuya hazirlanmamasi sonucu zaman kaybmnin olusmast (%
58.8) ve kalabalik smiflarda uygulanmasinin gii¢ olusu (% 51)’dir. Aragtirmacmin
elde ettigi bulgulara gore, ortaokullarda en ¢ok kullanilan 6gretim metotlar1 sirastyla;
soru-cevap metodu (% 77.5), dramatizasyon ve karma Ogretim metodu (%61.8),

anlatma metodu (%59.8) ve grup tartismasi metodu (%56.9)’dur. (Kayman, 1997:73).

Yildirim (2000), 5. smif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda egitim ve
Ogretim ortamlarinda kullanilan Ggretim  yOntemlerinin  hangileri  oldugunu
belirlemek amaciyla bir arastirma yapmustir. Arastirmada 6gretmenlere her derste en

cok hangi yontemi kullanmayi tercih ettikleri sorulmustur.

Bu c¢alisma sonucuna gore, oOgretmenlerin Tiirkce dersinde en ¢ok
kullandiklar1 yontem siralamasmda ilk swrayr % 58.95 ile “diiz anlatim” yOntemi

alirken, “soru-cevap” % 21.60 ile ikinci sirada yer almaktadir (Y1ldirim, 2000:78).
1.9. Tamimlar:

Soru: Bir sey 6grenmek icin birine yoneltilen ve karsilik gerektiren s6z veya

yazi, sual (Tirk Dil Kurumu, 1998:2013).

Soru Sorma Stratejileri: Ogretim srasinda kullanilan biitiin yontemler

icerisinde, soru sorma tekniklerini kullanma ve bu tekniklerin kullanilig bigimi.



II. BOLUM

YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, konuyla ilgili olarak oncelikle kaynak taramasi yapilarak
iletisim, dil ve edebiyat 6gretiminde soru sormanin yeri ve onemi, soru stratejileri
kavramsal diizeyde ele alinmistir. Gelistirilmis olan goériisme formu ile Kirsehir ili
sinirlart igerisindeki 9 lisede calisgan 12 Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmeninin soru
sorma stratejileri hakkindaki goriisleri alinmistir. Ayrica bu 12 6gretmen, 3 ders
saatinde gdzlemlenmis, ses kayit cihazi kullanilarak kaydedilmis ve dgretmenlerin
smif i¢i etkinliklerde sorulardan yararlanma konusundaki performanslari tespite
cahisilmustir. Ogretmen goriisleri, uygulamalar ve konuyla ilgili bilimsel dogrular
karsilagtirilarak incelenmistir. Arastirmaya, 6grencilerin sinif i¢i etkinliklerde soru-

cevap etkilesimine iliskin takindiklari tutuma dair goriisleri de dahil edilmistir.

2.2. Arastirma Evren ve Orneklemi:

Arastirmanin evrenini; 2005-2006 egitim-68retim yilinda Kirsehir il merkezinde,
orta ogretim 9. smifta Tirk Dili ve Edebiyati derslerini yiiriiten 12 6gretmen ve bu
ogretmenlerin 6grencileri olugturmaktadir.

Orneklem grup olarak, tezin amacma uygun olacak sekilde Kirsehir evrenindeki
9 ayr1 okul secilmistir. Asagida ismi verilen 9 okulun seciminde ise ayr1 ayr1 ve esit

sayida okul tlirliniin olmasi dikkate almmistir. Ayrica arastirma Orneklemindeki



ogretmenlere ait kigisel bilgiler de asagida verilmistir.

Tablo 1. Uygulama ve Gozlem Yapilan Okullar Listesi

Yabanci Dil Agirhkh Liseler

1. Kursehir Prof. Dr. Ilhan Kili¢ozlii Fen Lisesi

2. Kursehir Anadolu Ogretmen Lisesi

3. Kirsehir Haci Fatma Erdemir Anadolu Lisesi

Diiz Liseler

4. Kirsehir Lisesi

5. Kirsehir Yusuf Siddik Demir Lisesi

6. Kirsehir Mehmet Akif Ersoy Lisesi

Meslek Liseleri

7. Kirsehir Ticaret Meslek Lisesi

8. Kirsehir Endiistri Meslek Lisesi

9. Kirsehir Imam Hatip Lisesi ve Anadolu Imam Hatip Lisesi
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2.2.1. Arastirma Ornekleminde Yer Alan Ogretmenlere Ait Kisisel
Bilgiler:

Tablo 2. Arastirma Orneklemindeki Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore
Dagilimi:

Cinsiyet f %
Kadm 6 50
Erkek 6 50
TOPLAM 12 100

Ogretmenlerin cinsiyetleri ise esit bir dagilim gostermektedir. Orneklemde yer

alan 6gretmenlerin 6’s1 kadinken, 6’s1 erkektir.

Tablo 3. Arastirma Orneklemindeki (")gretmenlerin Gorevdeki Calisma

Yillarina Gore Dagilima :

Gorevde Kacinc1 Yilimz? f %
1-5 2 16,6
6-10 5 41,6
11-15 3 25,0
16-20 2 16,6
21 - - -
TOPLAM 12 100

Arastrma  Ornekleminde yer alan Ogretmenlerin ¢alisma  yillarina
baktigimizda, &gretmenlerin 2’sinin 1-5 yil araligmda oldugu, 5’inin 6-10 yili
araliginda oldugu, 3’lniin 11-15 yili araliginda oldugu, 2’sinin ise 16-20 yil

araliginda oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4. Arastirma Orneklemindeki Ogretmenlerin Mezun Olduklar
Boliimlere Gore Dagilim:

Mezuniyet Durumu f %
Tiirkge Ogretmenligi - -
Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi 9 75
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimii 3 25
Diger - -
TOPLAM 12 100

Arastirma Ornekleminde yer alan Ogretmenlerin 9’u Tirk Dili ve Edebiyati

ogretmenliginden, 3’1 Tiirk Dili ve Edebiyat1 boliimiinden mezun olmustur.

2.3. Veri Toplama Teknigi

Arastirmada oOncelikle kavramsal ¢erceve ile ilgili olarak, kaynak taramasi
yapilmistir. Kavramsal cerceve olusturulduktan sonra bu cergeve g6z Oniinde
bulundurularak, “Ogretmenlerle Goriisme Formu” ve “Ogrenci Bilgi Toplama
Formu” adiyla anket formlar1 diizenlenmistir. Ogrenci bilgi formunda yer alan
1,2,3,4. sorular ve Ogretmenlerle goriisme formunda yer alan 1, 2, 3,4, 5,6, 7, 8, 9,
10, 14, 15, 16, 18, 19, 21, 23, 24, 25, 26, 28, 29, 30, 31, 32. sorular Koksal Geger’e
ait (2004) “Temel Egitim ikinci Kademe Birinci Smif Ogretmenlerinin Siuf Ici
Etkinliklerde Soru Sorma Stratejileri Uzerine Arastirma” adli tezden alinmustir.
Ayrica 6gretmenlerin smif i¢i etkinliklerdeki soru sorma becerileri ses kayit cihazi ile
kaydedilmis ve bizzat arastirmaci tarafindan gbzlenmistir. Arastirmaci izlenen ders
siiresi boyunca gozlemlerine dair notlar da almistir. S6z konusu ses kayitlar1 daha

sonra ¢oziimlenmis ve anketler tasnif edilmistir.

2. 4. Verilerin Coziimlenmesi:

Ogretmen ve &grencilere uygulanan anket formlarindan elde edilen veriler
SPSS adli istatistik programina aktarilarak diizenlenmis ve tablolara aktarilmistir.

Verilerin siniflandirilmasinda betimsel analiz tiirii tercih edilmistir.
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Ses kayit cihazi ile elde edilen veriler ¢oziimlenmis ve bunlar da arastrma
bulgularina dahil edilmistir. Bu veri toplama araglarmna arastrmacimim gézlem notlar1 da

kismen dahil edilmistir.



III. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

3.1. Ogrenci Bilgi Toplama Formu

Soru sorma, dgretmen-6grenci etkilesimine dayali bir siire¢ oldugu i¢in bu
calismanin asil konusu olan §gretmenin soru sorma becerisi yaninda, 6grencilerin de
soru sormaya karsi tutumlarmi ortaya koyacak -6grenim gordiikleri lise tiirlerini de
esas alarak- 4 soruluk bir gériigme formu hazirlanmis ve 6grencilere uygulanmaigtir.
Ogrencinin soru-cevap etkilesimine kars1 tutumu, 6gretmenin ders i¢i performansimi
etkilemektedir. Bu tutumu ortaya koyucu sorular ve verilen cevaplar tablolastirilarak

asagida ortaya konulmaya calisilmistir.
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1. Ogrencilerin “Anlamadigimz, Merak Ettiginiz Konulardaki Sorular

Ogretmenize Soruyor musunuz?” Sorusuna Iliskin Gériisleri:

Tablo 5:
Okul Tiirii Toplam
Evet Hayir Ara sira
] 75 30 31 136
Diiz Lise
%55,1 %22,1 %22,8 %100
19 8 9 36
Meslek Lisesi
%52,8 %22,2 %25,0 %100
Yabanci Dil 53 5 19 77
Agirlikhi Lise %068.,8 %06.,5 %24.7 %100
147 43 59 249
Toplam
%59,0 %173 %23,7 %100

“Anlamadiginiz, merak ettiginiz konulardaki sorular1 §gretmeninize soruyor
musunuz?” sorusuna yabanci dil agirhikli liselerde 6grenim goéren 6grencilerin %
68,8’1, diiz lise tiiriinde okuyan 6grencilerin %55,1°1 meslek lisesindeki 6grencilerin

% 52,8’1 evet cevabini vermistir.
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2. Ogrencilerin “Ogretmeninize Anlamadigimz Konular1 Sormuyorsamz Bunun

Sebebi Nedir?” Sorusuna iliskin Goriisleri:

Tablo 6:
Sinifin Al Ogret
Okul Tiirt Gerek Ogretmenden A sremen Toplam
Etmesinden Cevap Bos
Gormilyorum. | Utaniyorum.
Cekiniyorum. | Vermiyor.
) 18 29 13 3 73 136
Diiz Lise
%13,2 %21,3 %9,6 %2,2 %53,7 %100
8 6 2 1 19 36
Meslek Lisesi
%22,2 %16,7 %35.,6 %2,8 %52,8 %100
Yabanci Dil 17 2 1 4 53 77
Agr.Lise %22,1 %2,6 %1,3 %5,2 %68,8 %100
43 37 16 8 145 249
Toplam
%17,3 %14,9 %06,4 %3,2 %58,2 %100
Bir Onceki soruya “haynr” veya ‘“ara swa” cevabimi veren diiz lise

ogrencilerinin 61’1 ve evet diyen 2 diiz lise 6grencisi bu soruyu cevaplamistir. Diiz
lise 0grencilerinin tutumlar1 su sekildedir: % 13,2 gerek gérmiiyorum, % 21,31
Ogretmenimden utantyorum, % 9,6 smifin alay etmesinden g¢ekiniyorum, %2,2 si
Ogretmen cevap vermiyor, yanitini vermislerdir. Ayni soruyu “hayir” ve “ara swra”
cevabini veren 17 meslek lisesi 0grencisi de cevaplamistir. Bu 6grencilerin de %
22,2’si gerek gormiiyorum, %16,7’si 6gretmenden utantyorum, % 5,6 s1 sinifin alay
etmesinden cekiniyorum, %2,8’1 6gretmen cevap vermiyor cevabini vermistir. Bir
onceki soruya “hayn” ve “ara sira” cevabini veren 24 yabanci dil agwrhkli lise
ogrencisi de bu soruyu cevaplamistir. % 22,1’1 gerek gormiiyorum, %2,6’s1
ogretmenden utanityorum, %1,3’1 smifin alay etmesinden c¢ekiniyorum, % 5,2’si

Ogretmen cevap vermiyor, cevabini vermislerdir.




3. Ogrencilerin “Ogretmeninizin Size Soru Sormasindan Hoslamyor

musunuz?” Sorusuna Iliskin Goriisleri:
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Tablo 7:
Okul Tiirii Toplam
Evet Hayir
) 101 35 136
Diiz Lise
%74,3 %25,7 %100
26 10 36
Meslek Lisesi
%72,2 %27,8 %100
Yabanci Dil 65 12 77
Agr.Lise %84.,4 %15,6 %100
192 57 249
Toplam
%77,1 %22,9 %100

“Ogretmeninizin size soru sormasindan hoslaniyor musunuz?” sorusuna diiz

lisede Ogrenim goren Ogrencilerin

% 74,30 evet , % 25,7°si hayrr cevabini

vermiglerdir. Meslek lisesi 6grencilerinin % 72, 2 ‘si evet, % 27,8’1 hayir cevabini

vermistir. Yabanci dil agirlikli liselerde 6grenim géren 6grencilerin %84,4°1 evet, %

15,6’s1 hayir cevabini vermiglerdir.
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4. Ogrencilerin “Ogretmeninizin Size Soru Sormasindan Hoslanmiyorsaniz

Sebebi Nedir?” Sorusuna iliskin Goriisleri:

Tablo 8:
Toplam
Okul Cevaplaya- | Azarlanmaktan | Ogretmeniiz | Ogretmenimiz | Simficinde | Diger | Bos
u
Tiri mamaktan korkuyorum. zor sorular bizi smif konusmaktan
urii
Korkuyorum, soruyor. ontinde ¢ekiniyorum.
utandiriyor.
17 2 4 3 8 1 101 136
Diiz Lise | o412 5 %1,5 %2,9 %2,2 %59 | %0,7 | %743 | %100
Meslek 3 2 - 1 3 1 26 36
Lisesi %8,3 %35,6 - %2,8 %8,3 %2,8 | %72,2 | %100
Yabanci 4 - - - 2 6 65 77
Dil %35,2 - - - %2,6 %7,8 | %84,4 | %100
Agir.Lise
24 4 4 4 13 8 192 249
Toplam
%9,6 %1,6 %1,6 %1,6 %35,2 %3,2 | %77,1 | %100

Bir 6nceki soruya hayir yanitini veren 35 diiz lise 08rencisinin % 12,51,
Ogretmenin soru sormasindan  hoslanmama sebebini cevaplayamama korkusu,
%1,5’1 azarlanma korkusu, % 2, 9’u O6gretmenin zor sorular sormasi, % 2,2’si
ogretmenin sinif oniinde utandirmasi, % 5,9’u smif i¢inde konusmaktan ¢ekinme,
seklinde ifade etmektedir. Diger hanesini isaretleyen 1 kisi 6gretmenimin zor sorular
sormasint sevmiyorum seklinde yazmigtir. Ayni soruya cevap veren meslek lisesi
ogrencilerinin % 8,3’i 6gretmeninin soru sormasindan hoslanmama sebebini
cevaplayamama korkusuna, % 5,6’s1 azarlanma korkusuna , % 2,8’1 6gretmeninin
sinif Oniinde utandirmasina baglarken, % 8,3’ smif icinde konugmaktan
cekiniyorum seklinde cevap vermistir. Diger hanesini isaretleyen 1 kisi “Sorulara
cevap vermeyi sevmiyorum” seklinde yazmistir. Yabanci dil agirlikli lisede 6grenim
gdren dgrencilerin % 5,2’si cevaplayamamaktan korkuyorum, % 2,6’s1 6gretmenimiz
bizi sinif Oniinde utandirtyor , %7,8’1 ise diger hanesini isaretleyerek cevaplamistir.

Diger hanesini isaretleyenlerin yazdiklar1 cevaplar ise su sekilde: “Cevabi bilsem
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bile séylemek istemiyorum ama c¢ekindigim icin degil.” “Yamitim dogru olsa bile
hocamin istedigi yamiti alamayacagini biliyorum.” “Biliyorum her iki sekilde
ogretmen memnun kalmayacak.”, “Sevmiyorum”, “Dogru cevabi versem bile bu
ogretmeni hi¢ tatmin etmiyor, kendi yorumum yerine kitapta ne yaziyorsa onu
istiyor.” “Ara sira cevaplyyorum ama yine de ¢ogu zaman cevabi bilsem de

cekiniyorum.” “Konusmayt sevmiyorum.” seklinde cevaplamislardir.

3.2. Arastirma Orneklemindeki Ogretmenlerin Soru Sorma Stratejilerine iliskin

Goriisleri:

1. Ogretmenlerin “Isleyeceginiz Yeni Bir Konuya Baslamadan Once Simifta Ne

Gibi Hazirhklar Yaparsimiz?” Sorusuna Iliskin Goriisleri:

Tablo 9:
f %

Ogrencilerin konuya calisip calismadiklarmi defterlerine bakarak - -
kontrol ediyorum.
Konuya hazirlik sorulari ile sinifta bir diyalog baslatiyorum. 6 50
Konuya giris niteliginde anlatimla basliyorum. 6 50
Dogrudan ara¢ metnin okunmasina gegiyorum. - -
Diger - -
TOPLAM 12 100

Tablo 9’a gore 6gretmenlerin 6’s1 “Konuya hazirlik sorular ile sinifa diyalog
baslattigini ifade ederken diger 6’s1 “Konuya giris niteliginde anlatimla bagliyorum.”
cevabini vermistir. Uzmanlara gore Ogretmenlerin isleyecegi yeni bir konuya
baglamadan Once hazirlik sorularindan yararlanmasi, Ogretimi olumlu ydnde
etkilemektedir. Bdylelikle 0Ogrencinin dikkati iglenilecek metne ¢ekilmekte,

ogrencinin metne odaklanmasi saglanmaktadir.

Gozlem sonuglarma gore ise, uzmanlarin tavsiye etmedigi bir sekilde
ogretmenlerin 6’s1 dogrudan ara¢ metnin okunmasina ge¢mis, 4’1 giris niteliginde bir
anlatimla baglamis, sadece 2’si konuya hazirlik sorulari ile smifta bir diyalog

baslatmistir.
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2. Ogretmenlerin “Ogrencilere Dinleme Becerisi Kazandirmaya Cahsirken

Ogrencilerin  Metni Dinlemesinden Sonra Ne Gibi Etkinliklere Yer
Veriyorsunuz?” Sorusuna Iliskin Goriisleri:
Tablo 10:
f %
Metni 6grencilere dzetlettiriyorum. 1 8,3
Ogrencilere de okutuyorum. 1 8,3
Anlay1p anlamadiklarmi soruyorum. - -
Anlay1p anlamadiklarmi belirlemek i¢in sorular soruyorum. 1 8,3
Metinle ilgili 6grenci sorularini cevaplandirtyorum. - -
Yukarida sayilan tiim etkinliklere yer veriyorum. 9 75
Diger - -
TOPLAM 12 100
Ogretmenlerin, Ogrencilere dinleme becerisi kazandirmak amaciyla

sorulardan ne derece yararlandigini 6lgmek amaciyla sordugumuz bu soruya, 1

ogretmen metni dgrencilere dzetlettiriyorum, 1 6gretmen dgrencilere okutuyorum, 1

Ogretmen ise anlaylp anlamadiklarini belirlemek i¢in sorular soruyorum, 9’u ise

yukarida sayilan tiim etkinliklere yer veriyorum seklinde cevap vermislerdir.

Gozlem sonuglarma gore ise, 0gretmenlerin 2’si uzmanlarin Onerilerine

uymayarak metni Ogrencilere Ozetlettirmis, 1’1 metni Ogrencilere okutturmus, 1’1

metni anlayip anlamadiklarmi sormus, uzmanlarin Onerilerine uyan 8 dgretmenden,

3’1 anlayip anlamadiklarimi belirlemek i¢in sorular sormus, 5°1 ise biitiin etkinliklere

yer vermistir.
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3. (“)gretmenlerin “Konusmaktan Cekinen (“)grencilere Konusma Becerisi

Kazandirmak i¢in Ne Tiir Etkinliklere Yer Veriyorsunuz?” Sorusuna Tliskin

Goriisleri:
Tablo 11:
f %

Konuyu daha ¢ok boyle 6grencilere anlattirryorum. 1 8,3
Konusmaya aligmalari i¢in ¢esitli sorular soruyorum. 3 25,0
Ders igi etkinliklerde onlara siklikla s6z hakk: veriyorum. 8 66,7
Onlarin konugmaya aligmalarimi saglayacak 6devler veriyorum. - -
Diger - -
TOPLAM 12 100

Dil  6gretiminin  Onemli bir ayagi olan konusama becerisinin

kazandirilmasinda, Ogretmenlerin sorulardan ne derece yararlandigin1 Olgmek

amactyla, 6gretmenlerin goriisleri alinmistir. Konugmaktan ¢ekinen 6grencilerin bu

cekingenliklerini atmalarin1 saglamak i¢in sorular sorup onlar1 konusturmaya

alistrmak Onerilen bir yoldur. Ogretmenlerden 1°i konuyu daha cok boyle

ogrencilere anlattirdigini, 3’1 konugmaya alismalar i¢in ¢esitli sorular sordugunu, 8’1

ders i¢i etkinliklerde onlara siklikla s6z hakki verdigini ifade etmistir.

Derslerde ise konusmaktan c¢ekinen ogrencileri onceden tanima imkani

olmadig1 i¢in, bu konuda gozlem yapilamamaistir.
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4. Ogretmenlerin  “Yazma Becerisi Kazandirmak Amaciyla, Yazma
Konusunun Ogrencilere Anlamh Hale Gelmesi icin Ne Tiir Etkinliklerde

Bulunuyorsunuz?” Sorusuna Iliskin Goriisleri:

Tablo 12:

f %
Konuyla ilgili cesaretlendirici ve isteklendirici anlatimlara yer s 417
veriyorum.
Konu iizerinde diisiinmelerini saglayacak sorular soruyorum. 2 16,7
Yazma konusunu verip konu {izerinde konu iizerinde bir sure
diistinmelerini istiyorum. . 20
Konuyu 6nceden vererek hazirlikli gelmelerini sagliyorum. 2 16,7
Diger - -
TOPLAM 12 100

Sorular,  dogru  kullanildiginda  O6grencilere = yazma  becerisinin
kazandirilmasinda da yardimeir olacak islevlere sahiptir. Sorular, Ogrencilerin
kafasinda soru isaretlerinin uyanmasmi saglayarak, yazarak diisiinme becerisini
kazanmasma yardimci olacak, yazmanin biitiin 6grencilerce anlamli bir ugras olarak

algilanmasinda katki saglayacaktir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri ise su sekildedir: Ogretmenlerden 5’i
konuyla ilgili cesaretlendirici ve isteklendirici anlatimlara yer verdigini ifade
ederken, 2’si konu lizerinde diigiinmelerini saglayacak sorular sordugunu, 3°ii yazma
konusunu verip konu iizerinde bir siire diisiinmelerini istiyorum, 2’si ise konuya

onceden hazirlikli gelmelerini sagliyorum seklinde cevap vermistir.

Gozlem yaptiZimiz derslerde ise hicbir Ogretmen yazma etkinligi

yaptirmamustir. Dolayisiyla bu konu gézlemlenememistir.
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5. Ogretmenlerin “Ders I¢i Etkinliklerde Ogrencilere Daha Cok Hangi

Nitelikte Sorular Soruyorsunuz?” Sorusuna Iliskin Goriisleri:

Tablo 13:

f %
Bilgi-kavrama sorular1 soruyorum. 1 8,3
Uygulamaya doniik sorular soruyorum. 6 50,0
Analiz sorular1 soruyorum. - -
Sentez sorular1 soruyorum. 2 16,7
Degerlendirme sorulari soruyorum. 3 25,0
TOPLAM 12 100

Ogretmenlerin ders ici etkinliklerde en ¢ok hangi nitelikte sorular sordugu,
¢alismamizda cevap aradigimiz en dnemli sorulardan biriydi. Ogretmenlerden 1°i bu
sorumuza “bilgi-kavrama”, 6’s1 “uygulamaya donik”, 2’si “sentez sorular1”
soruyorum, 3’i “degerlendirme sorular1” soruyorum seklinde cevap vermistir.
Ogretmenlerin,  sorduklar1  sorularm  dagilim, “gdzlem  sonuglarinin

degerlendirilmesi” baslig1 altinda ayrintili olarak incelenmistir.

6. Ogretmenlerin “Derse Baslamadan Simf Ortamum Ogrenime Hazir Hale

Getirmek Icin Ne Tiir Etkinliklere Yer Veriyorsunuz?” Sorusuna Iliskin

Goriisleri:
Tablo 14:

f %
Herkesin susmasini istiyor ve bekliyorum. 2 16,7
Dikkatleri toparlayici sorular soruyorum. 9 75,0
Sessizligi bozan 6grencileri uyartyorum. 1 8,3
Diger - -
TOPLAM 12 100

Ogretmenler derse baslamadan smif ortammi dgrenime hazir hale getirmek

icin, dikkatleri toparlayict sorulardan yararlanmalidir. Her biri ayr1 ilgi ve dikkat
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diizeyine sahip dgrencileri derse hazir hale getirmek i¢in bu kaginilmazdir. Ogretmen
ayrica boyle bir soruyla egitim-6gretim ortamini diizenleyen kisi olarak etkili smif
yonetimini de saglayabilir. Bu soru herkesi ayni yonde diisiinmeye itebillir ve
Ogrenci motivasyonunu saglayarak derse gecisi kolaylastirir. Goriiglerini aldigimiz
ogretmenlerden 2’si “herkesin susmasini istiyor ve bekliyorum”, 9’u “dikkatleri
toparlayici sorular soruyorum”, 1°i “sessizligi bozan &grencileri uyariyorum”

seklinde cevap vermistir.

Gozlem sonuglarma gore ise, 0gretmenlerin sadece 2’si “dikkatleri toparlayici
sorular” sormus, 3’0 “sessizligi bozan Ogrencileri uyarmis”,7’si ise ‘“herkesin

susmasini istemis ve beklemistir.”

7. Ogretmenlerin “Ders Siiresince Dikkati Dagillan Ogrencilerin Derse

Odaklanmas i¢cin Neler Yapiyorsunuz?” Sorusuna Iliskin Gériisleri:

Tablo 15:
f %
Sozel olarak uyartyorum. 1 8,3
Konu ile ilgili sorular soruyorum. 8 66,7
Konuyu o 6grenciye anlattirryorum. 3 25,0
Diger - -
TOPLAM 12 100

Dikkati dagillan 0&grencileri derse odaklayabilme, sorularin dogru
kullanabilmesiyle miimkiin olabilmektedir. Sorular, hem ¢grencinin dagilan ilgisini
derse odaklamakta, hem de bu yolla dersin akist bozulmamaktadir. Diger
tutumlardan; Ogrenciyi sozel olarak uyarma, Ogrenciyi smif i¢inde olumsuz
etkilemekte, 6grenciyi dersten sogutmakta, konuyu 6grenciye anlattirma uygulamasi
ise, dersten elde edilen verimi diisiirmekte ve bu kez de dersle ilgili 6grencilerin

cezalandirilmasi gibi bir durum ortaya ¢ikmaktadir.

Bu durumla ilgili goriislerini aldigimiz 6gretmenlerden 1’1 6grenciyi sozel

olarak uyardigini, 8’1 konu ile ilgili sorular sordugunu, 3’ konuyu o 6grenciye
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anlattirdigin ifade etmistir. Ogretmenlerin beyanlarma gére, ¢ogunlugu uzmanlarin

onerdikleri yolu tercih etmektedirler.

Gozlemlerimizde ise, 6 dgretmen konu ile ilgili sorular sormus, 4 6gretmen
ogrencileri sozel olarak uyarmis, 2 Ogretmen ise konuyu Ogrencilere anlattirma

yoluna gitmistir.

8. Ogretmenlerin “Ders Kitaplarinda Yer Alan Metin Alt1 Sorulan Ile Tlgili

Asagida Verilen Etkinliklerden Hangisini Uyguluyorsunuz?” Sorusuna iligkin

Goriisleri:
Tablo 16:

f %
Kullanmiyorum. 1 8,3
Kullanmiyorum, kendim soru hazirliyorum. 1 8,3
Degistirerek kullaniyorum. 1 8,3
Aynen kullantyorum. - -
Bazen degistirerek, bazen de aynen kullaniyorum. 9 75,0
TOPLAM 12 100

Metin alt1 sorulari, Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinde 6gretmen ile 6grenci
arasindaki soru-cevap etkilesiminin saglanmasinda 6nemli iglevlere sahiptir. Metin
alt1 sorularinm, metin yoluyla dersin amaglarmin gergeklesmesine hizmet etmenin
yani sira, ders swrasinda olusacak yeni 6grenmelere de kaynaklik etme, Ogrenciyi
olumlu davranislar kazanmaya yonlendirme gibi islevleri vardir. Ogretmen, ders
kitabinda yer alan metin alt1 sorularmi kullanmanin yani sira, dersin seyrine gore
kendi soracagi sorularla da dersin hedeflerine ulasmayi kolaylagtirabilir. Bu
konudaki goriislerini aldigimiz dgretmenlerden 1’1 metin alt1 sorular1 kullanmadigini,
1’1 kullanmayip kendi soru hazirladigmi, 1’1 degistirerek kullandigini, 9’u bazen

degistirerek, bazen de aynen kullandigini ifade etmislerdir.
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Gozlem sonuglarina gore ise, Ogretmenlerin 1’1 metin alt1 sorularini
kullanmamus, 1’1 kendi hazirladig1 sorular1 sormus, 4’ii aynen kullanmis, 6’s1 ise

bazen degistirerek bazen de aynen kullanmistir.

0. (")gretmenlerin “Ders Kitaplarinda Yer Alan Hazirhk Cahsmalan
Boliimiiyle Tlgili Asagida Verilen Etkinliklerden Hangisini Uyguluyorsunuz?”

Sorusuna Iliskin Gériisleri:

Tablo 17:

f %
Yararlanmiyorum. - -
Yararlanmiyorum, kendim soru hazirliyorum. 1 8,3
Degistirerek yararlaniyorum. 1 8,3
Aynen kullanarak yararlaniyorum. - -
Bazen degistirerek bazen de aynen kullanarak yararlantyorum. 10 83,3
TOPLAM 12 100

Hazirlik caligmalar1 da derslerde, 6gretmen-6grenci arasindaki soru
etkilesiminin énemli bir pargasidir. Ogretmenler, derslerde metni islemeden 6nce,
metin Oncesi hazirlik caligmalariyla, metne hazirlik yapmalidir. Hazirlik ¢aligmalart
ogrencide islenecek metne karsi merak uyandirir ve 6grencinin dikkatinin metin
iizerinde yogunlasmasini saglar. Ogretmen hazirlik c¢alismalarmni, dgrencilerin
hayatiyla, ¢evresiyle de bag kurarak bazen degistirerek, bazen de aynen
kullanmalidir. Goriislerini aldigimiz 6gretmenlerden 1’1 hazirlik ¢aligmalarindan
yararlanmadigmi kendisinin soru hazirladigmi, 1°1 degistirerek yararlandigini, 10’u

ise bazen degistirerek, bazen de aynen kullandigini ifade etmektedirler.

Gozlem sonuglart ise, 0gretmenlerden 5’inin hi¢ yararlanmadigini, 3’iiniin
aynen kullandigini, 1’inin yararlanmadigmi, 3’liniin bazen degistirerek bazen de

aynen kullandigin1 gostermistir.
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10. Ogretmenlerin “Ders Oncesinde, Islenecek Dersin Ama¢ ve Hedefleri
Dogrultusunda Konunun Daha Iyi Anlagilmasi, Ogretilmesi icin Soru Hazirhg

Yapiyor musunuz?” Sorusuna iliskin Goriisleri:

Tablo 18:
f %
Evet 6 50,0
Hayir 1 8,3
Ara sira 5 41,7
TOPLAM 12 100

Egitim bilimciler, soru-cevap yonteminden yeterli verim almabilmesi i¢in
ders Oncesinde islenilecek dersin amag ve hedefleri dogrultusunda soru hazirligi
yapilmasimi Onermektedirler. Boylelikle ders planh yiiriiyecek, vakit kayb1
olmayacak, zorluk derecesi belirlenmis, her seviyeye uygun soru sorma firsati

dogacaktur.

Bu durumu tespit etmek i¢in sordugumuz soruya dgretmenlerin 6’s1 evet, 1’1

hayir, 5’1 de ara sira cevabini vermistir.

Gozlemlerimizde ise, bu soruya evet ve ara swra cevabini veren
ogretmenlerden, yalniz 2’sinin 6zel olarak derse soru hazirligi yaptigi ve dokiimanla
geldigi, kalan 10 kisinin ise dogaglama ve tecriibelerine dayanarak, ders aninda

aklma gelmis olan sorular1 sorduklar1 gdozlemlenmistir.
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11. Ogretmenlerin “Ders Ici Etkinliklerde En Cok Hangi Yontemden

Yararlaniyorsunuz?” Sorusuna Iliskin Goriisleri:

Tablo 19:

f %
Anlatma 1 8.3
Soru-cevap 9 75,0
Oyunlastirma - -
Gozlem ve Inceleme - -
Gosteri - -
Tiimevarim ve Tiimdengelim 1 8,3
Kiime ¢aligmasi - -
Coziimleme ve Biresim (analiz ve sentez) 1 8,3
TOPLAM 12 100

Tiirk Dili ve Edebiyat1 §gretmenlerinin, soru-cevap yontemine derslerinde ne
kadar yer verdiklerini 6lgmeyi amaglayan bu soruya, dgretmenlerin 1’1 anlatma
yontemini kullantyorum, 9’u soru-cevap yontemini kullaniyorum, 1’1 tiimevarim ve
tiimdengelim yontemini, 1’1 ¢dziimleme ve biresim yontemini kullantyorum seklinde

cevap vermistir.

Gozlem sonuglarina gore ise, gdzlem yapilan derslerde 2 6gretmenin anlatma

yontemini, 9 6gretmenin ise soru-cevap yontemini kullandig1 goriilmiistiir.
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12. Ogretmenlerin “Soru-Cevap Yonteminin Uygulanmasi Sirasinda

Soruyu Oncelikle Kimlere Yoneltiyorsunuz?” Sorusuna iliskin Gériisleri:

Tablo 20:
f %
Her zaman aktif oldugunu bildigim 6grencilere - -
Tim smifa 11 91,7
Konuya hazirlikli geldigini bildigim 6grencilere - -
Diger 1 8,3
TOPLAM 12 100

Ogretmenlere sordugumuz bir diger soru da soru-cevap yOnteminin
uygulanmasi sirasinda soruyu dncelikle kimlere yonelttikleriydi. Uzmanlar, sorunun
ilk once tiim simifa yoneltilmesini daha sonra cevap verecek Ogrencinin segilmesini
onermektedirler. Bunun sebebi ise, cevap verecek dgrencinin 6nceden segilmesinin,
diger Ogrencilerin derse ilgisini azaltacagi, soruyu dahi dinlemeyecekleri
diisiincesidir. Ancak dikkati dagilan 6grenciler ve konusma becerisi gelistirilmesi
gereken Ogrenciler varsa, bazen cevap vereceklerin onceden segilmesi de faydali

bulunmaktadir.

Ogretmenlerin 11°i bu soruya “tiim sinifa soruyorum” cevabini vermistir. 1’i
ise diger secenegini isaretleyerek, “Pasif durumdaki 6grencilere” yanitin1 vermistir.
Gozlemlerimiz ise, dgretmenlerin verdikleri cevaplarla ortiigmektedir. 11 §gretmen
soruyu tim smifa yoneltirken, 1 Ogretmen pasif durumda oldugunu bildigi

ogrencilere yoneltmistir.
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13. Ogretmenlerin “Soruyu Tiim Simmfa Yoneltiyorsamz Cevap Hakkim

Oncelikle Daha Cok Kimlere Taniyorsunuz?” Sorusuna Iliskin Gériisleri:

Tablo 21:

f %
Herhangi bir 6grenciye 2 16,7
Cevap vermeye istekli 6grencilere 4 33,3
Cevap verme istegini belli etmeyen 6grencilere 3 25,0
Dikkati bagka seylere yonelmis dgrencilere 3 25,0
Diger - -
TOPLAM 12 100

Ogretmenlere, bir dnceki soruyla baglantili olarak “Soruyu tiim smnifa
yoneltiyorsaniz, cevap hakkini 6ncelikle daha ¢ok kimlere taniyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenler cevap hakkini; cevap vermeye istekli dgrenciler yaninda,
cevap verme istegini belli etmeyen 6grencilere ve dikkati baska seylere yonelmis
ogrencilere de vermeye Ozen goOstermelidirler. Bunun gerekliligini daha onceki

boliimlerde ifade edilmisti.

Bu durumu tespit i¢in sorulan soruya ogretmenlerin 2’si herhangi bir
Ogrenciye, 4’1l cevap vermeye istekli 0grencilere, 3’ii cevap verme istegini belli
etmeyen Ogrencilere, 3’1 de dikkati baska seylere yonelmis 6grencilere yanitlarini

vermislerdir.

Gozlem sonuglarma gore ise, 7 6gretmen cevap vermeye istekli 6grencilere, 3
Ogretmen cevap verme istegini belli etmeyen Ogrencilere, 2 6gretmen ise dikkati

baska seylere yonelmis 6grencilere s6z hakkini dncelikle vermistir.
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14. Ogretmenlerin “Ogrenciye Soru Sorarken, Ismiyle Hitap Eder misiniz?”

Sorusuna Iliskin Gériisleri:

Tablo 22:

f %
Evet 10 83,3
Hayir - -
Ara sira 1 8.3
Onu tanitict bir sifatla hitap ederim. 1 8,3
Ogrencilerin isimlerini hatirlayamiyorum. - -
Diger - -
TOPLAM 12 100

Smif ortaminda 6grencilere ismiyle hitap eden bir 6gretmen, onlara birey
olarak deger verdigini gdstermektedir. Ayrica 6grenci de kendine deger verildigini
hissetmekte, bdylelikle sorumluluk bilinci artmaktadir. Bu da soru sorma
yonteminden alman verimi artirdig1 gibi egitim-6gretimin her asamasinda verimliligi

arttiracak bir davranis seklidir.

Bu sorumuza , dgretmenlerden 10’u “6grenciye ismiyle hitap ederim”, 1’1
“ara sira” seklinde cevap vermis, 1 kisi ise onu tanitict bir sifatla hitap ederim

seklinde cevap vermistir.

Gozlemlenen derslerde ise, 7 6gretmenin Ogrencilere ismiyle hitap ettigi, 1
Ogretmenin ara sira hitap ettigi, 3 6gretmenin ismiyle hitap etmedigi, 1 gretmenin

ise onu tanitici bir sifatla hitap ettigi goriilmiistiir.
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15. Ogretmenlerin “Sizce Ogrencinin Bir Soruya Verecegi Cevap I¢in

Diisiinme Siiresi Ne Kadar Olmalidir?” Sorusuna iliskin Gériisleri:

Tablo 23:

f %
0-10 saniye aras1 2 16,7
11-20 saniye aras1 3 25,0
21-40 saniye arast 2 16,7
41-60 saniye arast - -
60 saniyeden fazla - -
Gerekli gordiigiim kadar 5 41,7
TOPLAM 12 100

Ogretmenlere, “Ogrencinin bir soruya verecegi cevap i¢in diisiinme siiresi ne
kadar olmalidir.” sorusu yoneltilerek goriisleri alinmistir. Soru sorduktan sonra,
ogrencilere diistinme ve cevaplarmni hazirlama firsat1 saglamak i¢in yeterli bekleme
stiresi verilmelidir. Bu bekleme siiresi de sorunun niteligine gore degismektedir.
Omek olarak bilgi sorularmin bekleme siireleri daha azken, analiz, sentez
diizeyindeki sorularin cevaplandirilmalari i¢in gereken bekleme siiresi daha uzundur.
7 ogretmen 0-10, 11-20, 21-40, 41-60 saniye aralifinda cevaplar vermislerdir.
Ogretmenlerin 5°i “gerekli gordiigiim kadar” yamitin1 vererek uzmanlarmn énerdikleri

sekilde goriis beyan etmislerdir.

Gozlem sonuglarmna gore ise, bilgi diizeyinde soru soran Ogretmenlerin,
ogrencilere yeterli siire vermedikleri, analiz sentez diizeyinde soru soran az sayidaki

Ogretmenin ise yeterli siire verdikleri goriilmiistiir.
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16. (")gretmenlerin “Sorulan Sorular Karsisinda (")grenciler Daha Cok Ne

Tiir Tavirlar Sergiliyor?” Sorusuna iliskin Goriisleri:

Tablo 24:
f %
Tedirginlik yasiyorlar. 1 8,3
Heyecanlaniyorlar. 1 8,3
Rahat davraniyorlar. 9 75,0
Diger 1 8,3
TOPLAM 12 100

Ogretmenler miimkiin oldugunca, soru-cevap etkilesiminde 6grencilerin rahat
davranabilecekleri bir sinif ortami saglamalidir. Bu biiylik 6l¢iide 6gretmenin soru-
cevap yontemini kullanma becerisiyle ilgilidir. Bu konudaki goriislerini aldigimiz
ogretmenlerin 1’1 6grencilerin tedirginlik yasadigmi, 1°i heyecanlandiklarmi, 9’u
rahat davrandiklarini ifade etmislerdir. Diger secenegini isaretleyen 1 6gretmen ise,
“Heyecanlanan ogrencilerin de rahat davranan ogrencilerin de oldugunu” ifade

etmistir.

Gozlem sonuclarmna gore ise, 6gretmenlerden 10’unun d6grencilerinin rahat
davrandig1, 2’sinin ise Ogrencilerinin heyecanlandigi gorilmiistir. Bu durum da

sonuglarin 6gretmen beyanlariyla Ortlistiigiinii gostermektedir.

17.  Ogretmenlerin  “Ogrencilere, Merak Ettikleri, Anlayamadiklar

Konularda Sorular Sorabilecegini Belirtir misiniz?” Sorusuna Iliskin Goriisleri:

Tablo 25:
f %
Evet 12 100,0
Hayir - -
Ara sira - -
TOPLAM 12 100
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Ogretmenlere yonelttigimiz bir baska soru da, “Ogrencilere, merak ettikleri,
anlayamadiklar1 konularda sorular sorabilecegini belirtir misiniz?” seklindeydi.
Ogrenciler, bazen Ogretmenlerine soru sormaya cesaret edememekte
cekinmektedirler. Ogrenci kiiciik diisme, korkusuyla veya konuyu anlamamayi
sucmus gibi algilamasi sebebiyle 6gretmene soru sormamaktadir. Bu gibi durumlarda
Ogretmen, Ogrencileri rahatlatacak sekilde; anlamadigi, merak ettikleri yerleri

sorabileceklerini belirtmeli, 6grencide 6grenme istegini arttirmahidirlar.

Bu durumu tespit etmek i¢in sordugumuz soruya, dgretmenlerin 12’si de
“evet” cevabint vermistir. Gozlem sonuglarma gore ise, dgretmenlerin ancak 5’i
ogrencilere, merak ettikleri, anlayamadiklart konularda sorular sorabilecegini

belirtmistir. 7’si ise bdyle bir uygulamaya gitmemistir.

18. Ogretmenlerin “Sorular1 Cevaplandiramayan Ogrencilere Karsi Hangi

Uygulamayi Tercih Ediyorsunuz?” Sorusuna fliskin Goriisleri:

Tablo 26:

f %
Bu durumu tekrarlamamasi igin uyariyorum. 2 16,7
Soruyu 6grenciye 6dev olarak veriyorum. 1 8,3
Higbir tepki gostermeden baska 6grencilere gegiyorum. 4 33,3
Kizginligim dile getiren konusmalar yapiyorum. - -
Diger 5 41,7
TOPLAM 12 100

Egitim bilimciler, 6gretmenlere; O0grenciye soru sordugunda ve bu soru
ogrenci tarafindan cevaplanamadiginda, soruyu bdliimlere ayirarak yeniden sormayi
ya da tepkisiz bir sekilde baska Ogrenciye gecmeyi Onermektedirler. Oneriler
digindaki tutumlar 6grenciyi olumsuz etkileyecek, dgrencilerin dogru cevaplari bilse
dahi soruyu yanitlama istegini azaltacaktir. Bu konudaki tutumlarini belirlemek i¢in
sordugumuz soruya, dgretmenlerin 2°si bu durumu tekrarlamamasi i¢in uyardigini,
1’1 soruyu 6grenciye ddev olarak verdigini, 4 6gretmen ise, hi¢bir tepki géstermeden

baska Ogrencilere gectigini ifade etmektedir. 5 Ogretmen ise diger hanesini
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isaretlemis ve her biri su uygulamalar1 yaptiklarini ifade etmislerdir. “Yanita
vonlendiriyorum, destegim ogrenciyi olumlu motive ediyor.” “Bir siire sonra ayni

P2 Y]

ogrenciye baska bir soru soruyorum.” “Soruyu diigiinmesini, biraz sonra ona tekrar

)

soz verecegimi soyleyerek baska bir ogrenciye geciyorum.” “Bunun onemli
olmadigimi, diger sorulart yapabilecek durumda oldugunu belirtiyorum.” “Konuya

biraz daha ¢alismasini istiyorum.”

Gozlem yapilan derslerde ise 6gretmenlerden 11’ inin uzmanlarin 6nerdikleri
sekilde hi¢bir tepki gostermeden baska 6grenciye gectigi, 1’inin ise kizgilhigini belli

eden konusmalar yaptig1 goriilmiistiir.

19.  Ogretmenlerin “Aym Anda, Birka¢c Soru Birden Sorar musimz?”

Sorusuna Iliskin Gériisleri:

Tablo 27:
f %
Evet 2 16,7
Hayir 6 50,0
Ara sira 4 333
TOPLAM 12 100

Egitim bilimcilerin bu konudaki goriisleri, “bir defada sadece bir soru
sorulmalr”, seklindedir. Bu sorumuza, 6gretmenlerin 2’si evet, 6’s1 hayir, 4’1 ise ara

sira seklinde cevap vermistir.

Gozlemlenen derslerde ise, 1 dgretmenin ¢cogunlukla ayni anda birden fazla
soru sordugu, 2’sinin ara swa sordugu, 9’unun ise aymi anda sadece tek soru

sorduklar1 goriilmiistiir.
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20.  Ogretmenlerin “Simf I¢i Etkinliklerde Kullandigimz Sorularin Zorluk

Derecesi Sizce Daha Cok Hangi Diizeydedir?” Sorusuna iliskin Gériisleri:

Tablo 28:

f %
Cok zor - _
Zor - -
Orta giicliikte 10 83,3
Kolay 2 16,7
Cok kolay - -
TOPLAM 12 100

Ogretmenler smif ici etkinliklerde, biitiin dgrencilerin zihinsel gelisimlerini

dikkate alarak, her seviyede soru sormaya dikkat etmelidir. Bu durum, Tiirk Dili ve

Edebiyat1 derslerinde 6grencinin soruya dogru cevap veremese de; dinleme, anlama,

anlatma, okuma becerilerinin gelismesi icin biiyiik dnem tagimaktadir. Ogretmenlerin

10’u bu sorumuza orta giigliikte, 2’si kolay seklinde cevap vermistir.

Gozlemlenen derslerde ise, Ogretmenlerin 6°s1 kolay, 6’s1 ise orta giicliikte

sorular sormustur. Bu durum goézlem sonuglarinin degerlendirilmesi kisminda

ogretmenlerin sorduklari sorularin diizeylerinin tespit edilmesiyle, ortaya konacaktir.
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21. Ogretmenlerin “Soru Smmf Tarafindan Cevaplanamadiginda Ne

Yapiyorsunuz?” Sorusuna iliskin Gériisleri:

Tablo 29:

f %
Ben cevapliyorum. 3 25,0
Soruyu boliimlere ayirarak yeniden soruyorum. 8 66,7
Soruyu degistiriyorum. 1 8,3
Ogrencilere 6dev olarak veriyorum. - -
Diger - -
TOPLAM 12 100

Soru, smif tarafindan cevaplandirilamadiginda, Ogretmenler, soruyu
boliimlere ayirarak yeniden sormalidir. Ogretmenlerin yapmamasi gereken
uygulamalar ise, kendisinin soruyu cevaplamasi, cevaplanamayan soru yerine bagka
bir soru sormasi, soruyu dgrenciye ddev olarak vermesidir. Ogretmenlerden 3’ii “ben
cevapliyorum”, 1’1 “soruyu degistiriyorum” seklinde cevap vererek Onerilmeyen
yollar1 tercih ettiklerini ifade etmislerdir. 8 6gretmen ise “Soruyu boliimlere ayirarak

yeniden soruyorum.” seklinde cevap vermistir.

Gozlem sonuglarma gore ise, dgretmenlerin sadece 5’1 soruyu bdoliimlere

ayirarak yeniden sormus, 7’si ise soruyu kendisi cevaplamayi tercih etmistir.
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22.  Ogretmenlerin “Cevaplanamayan Sorular Daha Cok Hangi Nitelikte

Sorular Oluyor?” Sorusuna Iliskin Goriisleri:

Tablo 30:
f %
Bilgi - kavrama sorulari 2 16,7
Uygulama sorular1 4 33,3
Analiz sorular1 2 16,7
Sentez sorular1 1 8.3
Degerlendirme sorular1 1 8,3
Yeterince anlasilmayan sorular 2 16,7
TOPLAM 12 100

Ogretmenlerin  sorduklar1 sorularin  dgrenciler tarafindan anlasilmasi
ogrencilerin soruyu cevaplamasinin 6n sartidir. Ne yazik ki 6grenciler bazen sorunun
cevabini biliyor olsalar dahi, soruyu tam olarak anlayamadiklar1 i¢in cevap
verememektedirler. Bunun i¢in de Ogretmenlerin soru sorma stratejileri ve
ogrencilerin dil gelisimleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir.

Ogretmenlerden 2’si bu soruya yeterince anlasilmayan sorular cevabini vermistir.

Gozlemlenen derslerde ise bu sebeple cevaplanamayan bir soruya

rastlanamamastir.
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23. Ogretmenlerin “Sorularmiza Dogru Karsihklar Almak I¢in Ogrencileri
Cesaretlendirici Daha Cok Hangi Yontemi Kullaniyorsunuz?” Sorusuna

Iliskin Géoriisleri:

Tablo 31:

f %
Kiskirtici s6z ve davraniglardan yararlaniyorum. - -
Cevaba yonlendiriyorum. 5 41,7
Cevaplamasina yardimci oluyorum. 5 41,7
Cevap i¢in meraklandirtyorum. 2 16,7
Diger - -
TOPLAM 12 100

“Sorularmiza dogru karsiliklar almak igin, 6grencileri cesaretlendirici daha
cok hangi yontemi kullaniyorsunuz?” sorusuyla Ogretmenlerin, soru cevap
etkilesiminde, Ogrenciyi etkin kilmak ve isteklendirmek amaciyla hangi
yontemlerden yararlandiklar1 Slgiilmeye calisilmistir.  Ogrencileri cevap igin
meraklandirmak, kigkirtict s6z ve davramislardan yararlanmak bu amagla
kullanilabilecek yontemlerdendir. Ogretmenlerin verdigi cevaplar ise bu konuda bilgi
eksikligine sahip olduklarmi gostermektedir. Ogretmenlerin  5’i  “cevaba
yonlendiriyorum”, 5’1 “cevaplamasina yardimci oluyorum”, 2’si ise “cevap i¢in

meraklandirtyorum” seklinde cevap vermislerdir.

Gozlem sonuglarina gore ise, Ogretmenlerden 8’i Ogrencileri cevaba
yonlendirirken, 4’ii cevaplamasma yardimci olmaktadir. Bu durum 6gretmenlerin
sorularina dogru karsiliklar almak icin ayrica bir ¢aba gostermediklerini ortaya

koymaktadirlar.
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24. Ogretmenlerin “Ogrencinin Verdigi Dogru Cevaptan Sonra Pekistirme
Yapiyor musunuz, Odiil Veriyor musunuz Veya Ovgii fletiyor musunuz?”

Sorusuna Iliskin Gériisleri:

Tablo 32:

f %
Beden dili ile dviiyorum. 1 8,3
Sozli olarak Gviiyorum. 9 75,0
Ogrencilere onaylatryorum. - -
Odiil veriyorum. 2 16,7
Hayir - -
Diger - -
TOPLAM 12 100

Ogretmenlere yonelttigimiz diger bir soru da, “Ogrencinin verdigi dogru
cevaptan sonra pekistirme yapiyor musunuz, Odiill veya ovgi iletiyor musunuz?”
seklindeydi. Ogretmenler &grencilerini  verdikleri dogru cevaptan sonra
pekistirmelidir. Boylelikle 6grencinin derse karsi ilgisi artacak, kendisine deger
verildigini hisseden 6grenci derste daha aktif olmaya gayret edecektir. Pasif durumda
bulunan 6grenciler de 6gretmenin Gvgiisiinii alabilmek i¢in derse katilmak ihtiyacini
isteyeceklerdir. Bu soruya cevap veren dgretmenlerden 1’1 “6grencileri beden dili ile

ovdiigiini”, 9’u “sozlii olarak ovdiiginii”, 2’si “6grencilere 6diil verdigini” ifade

etmistir.

Gozlem sonuglar1 ise Ogretmenlerin  cevaplariyla  Ortlismemektedir.
Gozlemlere gore, 8 dgretmen hicbir pekistirme yapmamis, 4 6gretmenden ise 3’i

ogrencileri s6zlii olarak 6vmiis, 1’1 notla 6diillendirmistir.
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25. Ogretmenlerin  “Ogrencilerin  Konu Disindaki Sorularnm Nasil

Karsiliyorsunuz?” Sorusuna Iliskin Goriisleri:

Tablo 33:

f %
Cevaplamiyorum. - -
Tiimiinii cevapliyorum. 2 16,7
Onemli bulduklarimi cevapliyorum. 10 83,3
Kiziyorum ve konuyla ilgili sorular sormalarini istiyorum. - -
Diger
TOPLAM 12 100

Ogretmenler dgrencilerin konu disindaki sorularmi cevaplandirma hususunda,
hosgoriilii ve sabirli olmalidir. Bu durum, 6grencilerin soru sormaya karsi istekli
olmalar1 ve soru sormay1 bir ihtiya¢ olarak hissetmeleri i¢in onemlidir. Aksi yonde
hareket eden bir 6gretmenin 6grencileri soru sormaya karsi isteksiz olabilecekler ve
Ogretmene kars1t Oonyargi gelistirebileceklerdir. Konuyla ilgili goriislerini aldigimiz
Ogretmenlerden 2’si “tiimiinii cevapladigmi”, 10°u ise “Onemli bulduklarini

cevapladigini” ifade etmislerdir.

Gozlem sonuglarina gore ise, derslerinde bu tiirden sorular gelen 3

ogretmenden 1’1 6grencilere kizmis, 2’si ise soruyu cevaplamamistir.

26. Ogretmenlerin “Ogrencilerin Zaman Zaman ictenlikli Bulmadigimz
(Dersin Akisim1 Bozma, (")gretmeni Kizdirma vb.) Amach Sorular Sorduklar:

Oluyor mu?” Sorusuna Iliskin Gériisleri:

Tablo 34:
f %
Evet 10 83,3
Hayir 2 16,7
TOPLAM 12 100
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Ogrencilerin zaman zaman sorabilecekleri ictenlikli olmayan, amaci dersin
akigini bozma, 6gretmeni kizdirma tiirtinden olan sorulari, d6gretmenler 6grenciyi
kirmadan onu dersle ilgilenmeye tesvik edecek sekilde, siniftaki egitim-6gretim
ortammi germeden uygun sekilde gecistirmelidirler. Konuyla ilgili goriislerini

aldigimiz 6gretmenlerin 10’u bu soruya “evet” yanitini verirken, 2’si “hayir’

yanitini vermistir.

27. Ogretmenlerin “Eger Oluyorsa Bu Tiir Sorular1 Nasil Karsiliyorsunuz?”

Sorusuna Iliskin Goriisleri:

Tablo 35:
f %
Cevapliyorum. 2 16,7
Cevaplamiyorum. 1 8,3
Uygun bir sekilde gecistiriyorum. 4 333
Kiziyorum ve daha dogru sorular sormalarim istiyorum. 2 16,7
Diger 1 8,3
Bos 2 16,7
TOPLAM 12 100

Bir dnceki soruya evet yanitini veren 10 6gretmen bu sorumuzu da yanitlamig
ve 2’si bu tiirden sorular1 cevapladigim ifade ederken, 1’1 “cevaplamadigini”, 4’
“uygun bir sekilde gecistirdigini®, 2’si “kizdigmi”, 1’1 ise diger segenegini
isaretleyerek  “Diizgiin sorulart cevaplayarak birka¢ dakika sonra konuya

dondiigiinii” ifade etmistir.

Gozlem sirasinda ise, 4 6gretmenin dersinde bu tiirden sorularla karsilasilmis,
2 ogretmen Ogrencilere kizarken, 2 dgretmen uygun sekilde, soruya soruyla karsilik

vererek, gegistirmistir.
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28.  Ogretmenlerin “Ogrencilerden, O An Cevabim Bilmediginiz Sorular da

Geliyor mu?” Sorusuna Iliskin Gériisleri:

Tablo 36:
f %
Evet 7 58,3
Hayir 5 41,7
TOPLAM 12 100

Ogretmenlere “Ogrencilerden o an bilmediginiz sorular da geliyor mu?”
sorusu da yoneltilmistir. Ogretmenlerin 7’si “evet”, 5’i “hayrr” yanitini vermistir.
Gozlem yapilan derslerde ise, 2 dgretmene dgrenciler tarafindan bilmedikleri soru

yoneltilmistir. Diger 6gretmenlerde boyle bir duruma rastlanmamastir.

29.  Ogretmenlerin “Eger Boyle Sorularla da Karsilastyorsamz Bu Durumda

Neyi Tercih Ediyorsunuz?” Sorusuna iliskin Goriisleri:

Tablo 37:

f %
Ogrenciye ddev olarak veriyorum. 1 8,3
Cevapsiz birakiyorum. - -
Ogrenip cevaplayacagimi sdyliiyorum. 6 50,0
Uygun sekilde gegistiriyorum. - -
Diger - -
Bos 5 41,7
TOPLAM 12 100

Bir dnceki soruya evet cevabini veren 7 dgretmen, bu soruyu yanitlamistir.
Ogretmenler, zaman zaman otoritem sarsilir endisesiyle dgrencilere karsi diiriist
davranmamakta sorunun cevabini bilmediklerini sdyleyememektedirler. Soruyu

cevaplayan 7 6gretmenden 6’s1 “Ogrenip cevaplayacagimm soylilyorum” seg¢enegini
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PRI

isaretleyerek, uzmanlarin 6nerdigi sekilde cevap verirken, 1’1 “6grenciye 6dev olarak
veriyorum” seklinde cevap vermistir. 6 6gretmen, uzmanlarin onerdikleri sekilde

soruya cevap vermislerdir.

Gozlemlenen derslerde ise, 2 08retmene Ogrenciler tarafindan bilmedikleri

i«

sorular yoneltilmis, bu 6gretmenler ise “Hatirlayamiyorum.”, *“ Ben de bilmiyorum.’

)

seklinde cevap vermislerdir.

3.3. Ogretmenlerin Soru-Cevap Yoéntemine fliskin Derslerde izledikleri

Tutuma Dair Gozlem Sonuclari:

1. Isleyeceginiz yeni bir konuya baslamadan énce simfta ne gibi hazirhklar
yapiyorsunuz?

Ogretmenlerin isleyecekleri yeni bir konuya baslamadan 6nce, hazirlik
sorularmdan yararlanmasmin 6gretimi olumlu yonde etkileyecegi daha Once
aciklanmist1. Izlenen derslerde &gretmenlerin yalmzca 2’si bu ydnde bir tutum

sergilemistir. Bu 2 6gretmenin sorduklar1 sorular ise asagidadir.

“Sodom ve Gomero sozciiklerinin anlami nedir, yazar romamina neden

romanina bu ismi se¢mistir?”’

“Insa ne demek bilen var mi?”

2. Ogrencilere dinleme becerisi kazandirmaya calisirken 6grencilerin

metni dinlemesinden sonra ne gibi etkinliklere yer veriyorsunuz?

Ogretmenlerin, derslerde dgrencilere dinleme becerisi kazandirirken onlarmn
anlayip anlamadiklarimi belirlemek icin sorulardan ne derece yararlandig1 da gbzlem
konular1 arasindaydi. Ogrencilerin konuyu anlaylp anlamadigim veya dinleyip
dinlemedigini belirlemek amaciyla bu yeterlikleri Olgilicii sorulara yer verilmesi

onerilen yollardan biridir. G6zlemlenen derslerde 3 6gretmen bu amagla sorulardan
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yararlanmistir. Asagida gozlemlenen derslerde bu amacla sorulan sorulara 6rnekler

verilmistir:
“Romanda ismi gegen Feride kimdi ?”

“Yazara gére yeni siirde olmasi gereken ozellikler nelerdir?”

3. Konusmaktan cekinen 6grencilere konusma becerisi kazandirmak icin

ne tiir etkinliklere yer veriyorsunuz?

Konusmaktan ¢ekinen oOgrencilere konusma becerisi kazandirmak ig¢in
ogretmenlerin sorular sorup sormadiklar1 da gézlem konular1 arasinda yer aliyordu.
Konugmaktan ¢ekinen dgrencilerin bu ¢ekingenliklerini atmalar1 i¢in onlara sorular
sormak Onerilen bir yoldur. izlenilen derslerde konusmaktan cekinen ogrencileri

tespit etme olanagi bulamadigimiz i¢in bu durum gézlemlenememistir.

4. Yazma becerisi kazandirmak amaciyla, yazma konusunun ogrencilere

anlamh hale gelmesi icin ne tiir etkinliklerde bulunuyorsunuz?

Gozlem konular1 arasinda yer alan diger bir husus, 6gretmenlerin 6grencilere
yazma becerisi kazandirmak amaciyla konu fizerinde diisiinmelerini saglayacak
sorulara yer verip vermedikleriydi. Ogrencilerin kafalarinda soru isaretleri
uyandirmak ve yazmanin anlaml bir ugras olarak algilanmasini kolaylastirmak i¢in
ogretmenler bu amagla sorulardan yararlanmalidir. izlenilen derslerde yazili anlatim

caligmasi yapilmadigi i¢in bu durum gozlemlenememistir.

5. Ders ici etkinliklerde ogrencilere daha c¢ok hangi nitelikte sorular

soruyorsunuz?

Ogretmenlerin ders ici etkinliklerde en ¢ok hangi nitelikte sorular sordugu da
gozlemlenmistir. Ogretmenler, derslerinde her seviyedeki &grencilere soru
hazirlamali, sorularint da 6gretim amaglarma da adapte ederek sorularini sormalidir.
Asagidaki tabloda dgretmenlerin 3 ders saati boyunca sorduklar1 sorularm toplami

ve tiirleri yer almaktadir.
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Tablo 38. Ogretmenlerin sorduklar: sorularin niteligi

Ogretmenlerin sorduklar: sorularin niteligi f %

Bilgi-kavrama 188 66,9
Uygulama 42 14,9
Analiz 5 1,7
Sentez 9 3,2
Degerlendirme 37 13,1
TOPLAM 281 100

Ogretmenler yiiksek diisinme giicii gerektiren sorular1 daha ¢ok
kullanmalidir. Ciinkii bu sorular yaratict diisiinmeyi harekete gegirir, 6grencilerin
hayal giiclerini zorlar. Fakat smiftaki biitiin 6grenciler dikkate alinmalidir ve yerine
gore az da olsa diisiik seviyeli sorular da tercih edilmelidir. Ogretmenler bilgi-
kavrama sorularindan baslayarak asamali olarak degerlendirme sorularina gegis

yapmalidir.

Gozlem yapilan 3 ders saati boyunca 6gretmenler 281 soru sormuslardir. Bu
sorularin % 66,9’u bilgi ve kavrama diizeyinde, 14,9°u uygulama diizeyinde, 1,7’si
analiz diizeyinde, 3,2’si sentez diizeyinde, 13,1’i1 degerlendirme diizeyindeki
sorulardir. Ogretmelerin bu kadar ¢ok bigi-kavrama sorularina basvurmasiyla
kavramsal ¢ercevede verilen bilgilerle ortiismektedir. Kavramsal ¢erceve boliimiinde
de arastirma sonuglarmdan bahsedilmis ve Ogretmenlerin daha kolay
sorulabilmeleri, agir adimli derslerden kaginmak, 6grencilerin dikkatini korumak ve
siifin kontroliinii siirdiirmek icin birgcok dgretmenin diisiik-seviyeli bilissel sorulari
ders igerisinde kullanmay tercih ettigi ifade edilmistir. G6zlem sonuglariyla, ¢calisma
icerisinde bahsedilen soru sorma stratejileri ile ilgili diger arastirmalarin sonuglar1

ortiismektedir.
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6. Derse baslamadan simif ortamini 6grenime hazir hale getirmek icin ne tiir

etkinliklere yer veriyorsunuz?

Gozlemlenen bir diger konu da 6gretmenlerin derse baglamadan sinif ortamini
ogrenime hazir hale getirmek igin neler yaptiklar1 hakkindaydi. Ogretmenin
ogrencilerin derse karsi motivasyonunu saglayip onlar1 derse hazir hale getirmek igin
ders Oncesi dikkatleri toparlayici sorulara yer vermesi faydali bir etkinliktir. Ayrica
bu soru herkesi ayni konu iizerinde diisiinmeye sevk ederek derse gecisi de

kolaylastiracaktir. Gozlemlerimizde dgretmenlerden 2’si bu amagla soru sormustur:
“ Aksam, haberleri izleyen var mi? ”
“ Hafta sonu, kag kisi bir seyler okudu?

7.  Ders siiresince dikkati dagilan 6grencilerin derse odaklanmasi icin neler

yapiyorsunuz?

Gozlem konusu olan bir diger konu da ders siiresince dikkati dagilan
ogrencileri derse hazir hale getirmek icin dgretmenin neler yaptigiydi. Ogretmenin
bu gibi durumlarda 6grencinin dagilan dikkatini toparlamak i¢in 6gretmenin konu ile
ilgili sorular sormas1 énerilen bir yoldur. izlenilen derslerde dgretmenlerin 6’s1 bu
yolu tercih etmistir. Asagidaki 2 soru izlenilen derslerde bu amacla sorulan sorulara

ornektir.
“ Evet, Fatih romanin ana fikri neymis? ”
“ Serkan, son séyledigim ciimleyi tekrar eder misin?

8. Ders kitaplarinda yer alan metin alti sorulan ile ilgili asagida verilen

etkinliklerden hangisini uyguluyorsunuz?

Gozlem konusu yaptigimiz bir diger konu da 6gretmenin ders kitabinda yer
alan metin alt1 sorulariyla ilgili tutumuydu. Ogretmenlerin metin alt1 sorularmn
kullanmasi, dersin ongoriilen hedeflerinin dgrencilere kazandirilmasi i¢in bir arag

olmasinin yaninda, yeni 6grenmelere de kaynaklik etmesi bakimindan 6nemlidir.
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Ogretmen yeri geldiginde bu sorular1 aynen veya degistirerek kullanmalidir. Gozlem
sonuglarina gére metin alt1 sorularint 1 6gretmen hi¢ kullanmazken, 1’i kendi soru
sormus, 4’1l aynen kullanmig, 6’s1 bazen degistirerek bazen de aynen kullanmstir.
Asagida ornek verilen sorulardan ilki ders kitabinda yer alan, ikincisi ise 6gretmenin

kendi hazirladig1 sorudur.

“Sadrazam Pasa 'y sinirlendiren sozler nelerdir? Sadrazam Pasa sinirlendigi

halde, Muhsin Celebi’ye neden hak veriyor?”
“Grimsi, sarimsi sozciiklerinden ne anliyorsunuz?

9. Ders kitaplarinda yer alan hazirhk cahsmalan boéliimiiyle ilgili asagida

verilen etkinliklerden hangisini uyguluyorsunuz?

Ders kitaplarinda yer alan hazirlik ¢caligmalar1 boliimiiyle ilgili 6gretmenlerin
tutumu gozlemlenen bir diger konuydu. Ogretmenler metni islemeden &nce, metin
oncesi hazirlik ¢aligmalarindan faydalanmasi; 6grencilerde islenecek metne karsi
merak uyandiracak, metne ilgiyi arttiracaktir. Bu bakimdan hazirlik c¢aligmalari
ogretmen-0grenci arasidaki soru-cevap etkilesiminin 6nemli bir parcasidir. Gézlem
sonuclary, Ogretmenlerden 5’inin hazirhik calismalarindan hi¢ yararlanmadigini,
3’linlin aynen kullandigmi, 1’inin yararlanmadigini, 3’linlin bazen degistirerek bazen
de aynen kullandigini gostermistir. Asagida ornek verilen sorulardan ilki ders
kitabinda yer alan hazirlik ¢alismasi sorusu, ikincisi ise 6 gretmenin kendi hazirladigi

sorudur.

“ Zamamin anlamint bilen insan, yasamanin da anlamint 6grenmis

1

demektir. soziinden ne anliyorsunuz? Agiklayiniz.’
“ Hangi halk ozanlarim taniyorsunuz? ”

10. Ders oncesinde, islenecek dersin ama¢ ve hedefleri dogrultusunda

konunun daha iyi anlasilmasi, 6gretilmesi icin soru hazirhgi yapiyor musunuz?

Gozlem yapilan konulardan biri de 0gretmenlerin ders oncesinde islenecek

dersin amag¢ ve hedefleri dogrultusunda konunun daha iyi anlagilmasi, dgretilmesi
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icin hazirlik yapip yapmadigiydi. Ogretmenlerin ders éncesi soru hazirhgi yapmasi,
dersin planli yliriimesini saglamakta, vakit kaybini Onlemekte, her seviyedeki
ogrenciye o anda zorluk seviyesi belirlenmis soru sorulabilmesini saglamaktadir.
Gozlem yapilan derslerde Ogretmenlerin 2°si soru hazirhigr yapmis, 10’u ise
dogaglama ve tecriibelerine dayali sorular sormuslardir. Asagida 2 6gretmenin edebi
sanatlar ve anlatim bozuklugu konularinda yaptiklari soru hazirlig1 neticesinde

sorduklar1 sorulara 6rnek verilmistir.

“ ‘Bu konuda gengleri azimsamak dogru degildir.” ciimlesindeki anlatim

bozuklugunun sebebi nedir?”’
“ “Ziilf-i dilber gibi ey Zati perisansin yine

Cevri bi-had yoksa bir yar-1 peri-sanin mi var’ beyitindeki edebi sanatlar

)

bulunuz.’

11.  Ders i¢i etkinliklerde en ¢ok hangi yontemden yararlaniyorsunuz?

Ogretmenlerin ders i¢inde en ¢ok hangi ydntemden yararlandiklari da
gdzlem konularimiz igerisindeydi. Ogretmenlerin hepsi soru-cevap ve anlatma
yontemini birlikte kullanmiglardir. Bu durum Tiirk Dili Edebiyat1 egitiminde soru-

cevap yonteminin 6nceligini ve dnemini ortaya koyucu bir bulgudur.

12.  Soru-cevap yonteminin uygulamasi sirasinda soruyu oncelikle kimlere

yoneltiyorsunuz?

Ogretmenlerin  soru-cevap yonteminin uygulanmasi sirasinda soruyu
oncelikle kimlere yonelttigini de gézlemlenmistir. Uzmanlar sorunun oncelikle tiim
simifa yoneltilmesini, daha sonra cevap verecek Ogrencinin seg¢ilmesini uygun
gormektedirler. Bunun sebebi ise cevap verecek Ogrencinin dnceden seg¢ilmesinin,
diger Ogrencilerin derse ilgisini azaltacagi ve soruyu dahi dinlemeyecekleri
diistincesidir. Ancak dikkati dagilan ve konugma becerisi gelistirilmesi gereken

Ogrenciler varsa bazen cevap verecek Ogrencilerin Onceden secilmesi de faydali
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bulunmaktadir. Izlenilen derslerde 6gretmenlerin 11°i soruyu tiim smifa yoneltmis,

1’1 ise pasif durumda oldugunu bildigi 6grencilere yoneltmistir.

13. Soruyu tiim smifa yoneltiyorsamz cevap hakkim oncelikle daha ¢ok

kimlere taniyorsunuz?

Ogretmenlere sorulan soruyu tiim smifa yoneltiyorsamiz cevap hakkini
oncelikle kimlere taniyorsunuz sorusu da siif icinde gozlemlenmistir. Ogretmenler
cevap hakkini; cevap vermeye istekli 6grenciler yaninda, cevap verme istegini belli
etmeyen Ogrencilere ve dikkati bagka seylere yonelmis 6grencilere de vermeye 6zen
gostermelidirler. Gozlem sonuglarina gore, 7 Ogretmen cevap vermeye istekli
ogrencilere, 3 6gretmen cevap verme istegini belli etmeyen 6grencilere, 2 dgretmen

ise dikkati baska seylere yonelmis 6grencilere soz hakkini dncelikle vermistir.

14. Ogrenciye soru sorarken, ismiyle hitap eder misiniz?

Ogretmenlerin dgrenciye soru sorarken ismiyle hitap edip etmedikleri de
gdzlem yapilan konulardan biriydi. Ogretmenlerin soru sorarken égrenciye ismiyle
hitap etmesi daha once de belirttigimiz gibi 6grencilere birey olarak deger verdiginin
bir gostergesi olmasmin yani sira dgrenciye sorumluluk duygusu verdiginin de bir
gostergesidir. Gozlemlenen dersler boyunca Ogretmenlerin 7’sinin d8rencilere
ismiyle hitap ettigi, 1’inin ara sira hitap ettigi, 3 6gretmenin beden dili veya jestlerle
ogrenciyi belli ettigi 1 6gretmenin ise tanitict bir sifatla hitap ettigi goriilmiistiir. Bu

sifatlar ise su sekildedir.

»”

“ Sayin baskan
“ Stit oglan ”

15.  Sizce 6grencinin bir soruya verecegi cevap icin diisiinme siiresi ne kadar

olmahdir?

Ogretmenlere yoneltilen “6grencinin bir soruya verecegi cevap i¢in diigiinme
siiresi ne kadar olmalidir?” sorusu da gozlemlenmistir. Ogrencilere cevaplarmi

hazirlamalar1 i¢in yeterli bekleme siiresi verilmelidir. Yeterli bekleme siiresinin
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Olglisti ise, sorulan sorunun niteligine gdre degisebilir. Bilgi sorularmin bekleme
stiresi daha az iken, analiz ve sentez diizeylerinde bekleme siiresi artmaktadir.
Uygulamada 6gretmenlerin tamami 6grencilerine bilgi diizeyindeki sorularda yeterli
bekleme siiresi verirken daha st diizeydeki analiz sentez diizeyindeki sorulara

gerekli stireyi vermekte yetersiz kalmaktadir.
16. Sorulan sorular karsisinda égrenciler daha cok ne tiir tavirlar sergiliyor?

Ogretmenler miimkiin oldugunca soru-cevap etkilesimi icin uygun bir smif
ortami saglamalidir. Bu da 6gretmenin soru- cevap yontemini kullanma becerisiyle
ilgilidir. Go6zlem sonuglarina gore Ogretmenlerin 10’unun S6grencileri soru-cevap
etkilesimi sirasnda rahat davranirlarken, 2’sinin  Ogrencileri  tedirginlik
yasamaktadirlar. Bu durum da 6grencilerin sinif i¢i performanslarini olumsuz yonde

etkilemektedir.

17. Ogrencilere, merak ettikleri, anlayamadiklarn1 konularda sorular

sorabilecegini belirtir misiniz?

Ogretmenler 6grencilerine merak ettikleri, anlayamadiklar1 konularda sorular
sorabilecegini belirtmelidir. Ogrencilerin bir kismi1 kiigiik diigme korkusuyla veya
konuyu anlamamayi su¢mus gibi algilamasi sebebiyle Ogretmene soru
soramamaktadir. Bu gibi durumlarda 6gretmen 6grencileri rahatlatmali, 6grencide
dgrenme istegini olusturma yoniinde bir tutum icine girmelidir. izlenilen derslerde
Ogretmenlerin 5’1 &grencilere bu sekilde tutum sergilerken, 7°si ise boyle bir

uygulamaya gitmemistir.

18.  Sorulan cevaplandiramayan ogrencilere kars1 hangi uygulamayi tercih

ediyorsunuz?

Ogretmenlerin sorular1 cevaplandirmayan dgrencilere kars hangi uygulamay1
tercih ettikleri de derslerde gozlemlenmistir. Ogretmenlere bu gibi bir durumda
onerilen yol, hicbir tepki gdstermeden baska bir 6grenciye gegmeyi ya da soruyu

boliimlere ayirarak yeniden sormaktir.
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Gozlem yapilan derslerde ise 6gretmenlerden 11’ inin uzmanlarin 6nerdikleri
sekilde hicbir tepki gostermeden baska Ogrenciye gegtigini, 1’inin ise kizgmhigini

belli eden konusmalar yaptigi goriilmiistiir.
19. Ayni anda, birka¢ soru birden sorar misimz?

Ogretmenlerin ayn1 anda birkag soru birden sormasi yanls bir tutumdur. Bir
defada, bir soru sorulmalidir. Ogrenci veya dgretmen sorulan soruyu cevapladiktan
sonra bir sonraki soruya gecilmelidir. Gozlem yapilan derslerde 1 &gretmenin
cogunlukla ayni anda birden fazla soru sordugu, 2’sinin ara swra sordugu 8
Ogretmenin ise uzmanlarin Onerdigi sekilde bir defada bir soru sordugu

gbzlemlenmistir.

20. Smnif ici etkinliklerde kullandigimiz sorularin zorluk derecesi sizce daha

cok hangi diizeydedir?

Ogretmenlerin sinif iginde kullandiklar1 sorularin zorluk diizeyleri de gézlem
konusu yapilmistir. Gozlemlenen derslerde 6gretmenlerin 6’s1 genelde kolay 6°s1 ise
orta giicliikte sorular sormustur. Ogretmenler, soracagi sorularin zorluk derecesini,
smiftaki biitiin 6grencilerin seviyelerini dikkate alarak belirlemelidirler. Bu tutum

biitiin 6grencilerin derse katilimini saglayacaktir.
21. Soru smf tarafindan cevaplanamadiginda ne yapiyorsunuz?

Ogretmenler soru smif tarafindan cevaplanamadiginda soruyu boliimlere
ayirarak yeniden sormalidir. Izlenilen derslerde &gretmenlerin 5° i bu sekilde bir
uygulamaya gitmis, 7’si ise soruyu kendisi cevaplayarak uzmanlarin 6nermedigi bir

uygulama yapmustur.
22. Cevaplanamayan sorular daha ¢ok hangi nitelikte sorular oluyor?

Ogretmenlerin sorduklar1 sorularin dgrenciler tarafindan anlasilmasi sorunun
cevaplanabilmesi i¢cin On sarttir. Bazi durumlarda 6grenciler sorunun cevabini
bilseler dahi soruyu tam olarak anlayamadiklar1 i¢in cevaplandiramamaktadirlar.

Ogretmelerin grencilere  yeterince anlasilmayan sorular sorup sormadiklar1 da
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gozlemlenmistir. Gozlem yapilan derslerde bu sebeple cevaplanamayan bir soruya
rastlanamamustir. Ogrencilerin yeterince anlamadig1 sorular1 sormamast ilk basta dili
dogru ve etkili kullanma becerisini 6grencilere kazandirmasi gereken Tiirk Dili ve
Edebiyat1 Ogretmeninin geregidir. Bu durum O6gretmenin hem soru sorma

stratejilerini kullanma hem de dili kullanma becerisiyle ilgilidir.

23.  Sorularmmza dogru karsihiklar almak icin o6grencileri cesaretlendirici

daha ¢ok hangi yontemi kullaniyorsunuz?

Ogretmenlerin sorduklar1 sorulara dogru karsihiklar almak icin &grencileri
cesaretlendirici daha c¢ok hangi yOntemi kullandiklar1 da goézlemlenmistir.
Ogrencileri cevap i¢in meraklandirmak, kigkirtic1 séz ve davranislardan yararlanmak
bu yollardan birkagidir. Izlenilen derslerde dgretmenlerin hig biri ne yazik ki bu tiir

bir ¢aba i¢ine girmemistir.

24. Ogrencinin verdigi dogru cevaptan sonra pekistirme yapiyor musunuz,

odiil veya ovgii iletiyor musunuz?

Ogretmenler, verdigi dogru cevaptan sonra &grencileri pekistirmeli, &diil
veya Ovgii yoluyla onlar1 motive etmelidir. Ancak bu pekistirme yollarini kullanirken
6zenli olmali her zaman kullanma veya hi¢ kullanmama yoluna gitmemelidir. Odiil
veya Ovgiiyli her zaman kullanmak bir pekistirme yolu olmaktan ¢ikarabilecekken,
hi¢ kullanmamak &grencilerin derse ilgisinin azalmasina yol agabilecektir. Izlenilen
derslerde 7 Ogretmen hicbir pekistirme yoluna gitmemis, 3 68retmen Ogrencileri
sOzlii olarak Ovmiis, 2 O6gretmen ise art1 ve sozlii notu vererek notla 6diillendirme

yoluna gitmistir.
25. (")grencilerin konu disindaki sorularini nasil karsihyorsunuz?

Ogretmenler, dgrencilerin konu disindaki sorularini cevaplandirma hususunda
sabirli olmalidir. Bu durum daha 6nceden de bahsedildigi iizere 6grencilerin soru-
cevap etkinligine karsi olumsuz bir tutum sergilememeleri i¢in gereklidir. Aksi
durumda hareket eden bir 6gretmene karst 68rencileri dnyarg: gelistirebileceklerdir.

Izlenilen derslerde bu tiir sorular sorulan 3 dgretmenden 1°i dgrencilerine kizmis ve
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her soruyu zamani gelince sormalarmni istemis, 2’si ise Ogrencilerin sorularini

cevaplamamistir.

26. Ogrencilerin zaman zaman ictenlikli bulmadigimz (dersi kaynatma,

ogretmeni kizdirma vs. amach) sorular sorduklar1 da oluyor mu?

Ogrencilerin zaman zaman sorabilecekleri ictenlikli olmayan dersin akisini
bozucu, Ogretmeni kizdirma tiirlinden sorular1 6gretmen Ogrencileri kirmadan,
smiftaki egitim-0gretim ortamimni1 germeden uygun sekilde gecistirmelidirler. 4

Ogretmenin dersinde bu tiirden sorular gelmistir.
27. Eger oluyorsa bu tiir sorulan nasil karsiliyorsunuz?

Gozlem sirasinda; 4 d6gretmenin dersinde 2 §gretmen Ogrencilere kizarken 2
ogretmen bu sorulari uygun sekilde gecistirmistir. Ogretmenlerin tepkileri su

sekildedir:

“Derse de bu tiir seylerle ilgi gdosterdigin kadar ilgi gostersen eminim

2

basarily olabilirdin.
“Biraz da dersle ilgilenir misin?”’
28. Ogrencilerden o an cevabim bilmediginiz sorular da geliyor mu?

Ogretmenlere o an bilmedigi sorular soruldugunda nasil bir tutum igine
girdikleri de gdzlemlenmeye calisilmistir. Ogretmenlerden bazilar1 bu durumlarla
karsilastiklarinda  otoritem  sarsilir  endigesiyle Ogrencilere karst  diiriist
davranmamakta ve sorunun cevabini bilmediklerini sdyleyememektedirler. Bu da
ogretmeni zor durumda birakmaktadir. Gozlemlere gore, 2 dgretmene bilmedikleri

sorular yoneltilmistir.

29. Eger bdyle sorularla da karsilasiyorsamz bu durumda neyi tercih

ediyorsunuz?

Gozlem yapilan derslerde 2 6gretmene bilmedikleri sorular yoneltilmis ve

Ogretmenlerin tepkileri su sekilde olmustur:



“Hatirlayamiyorum.”

“ Ben de bilmiyorum ama 6grenip cevaplayacagim.”
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BOLUM IV

SONUC VE ONERILER

Bu bolimde arastirma problemine iligkin bulgularin yorumlar1 yapilarak

sonuca ulasilmis ve onerilerde bulunulmustur.

Sonug¢ ve Oneriler:

1. Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretiminden beklenen verimin elde edilmesi,
oncelikle Tirk Dili ve Edebiyat: 6gretmenlerinin iyi yetistirilmesine baghdir.
Ogretmenlerin yetistirilmesinde en dénemli hususlardan biri de 6grenim gordi