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TESEKKUR

Cagdas bir toplum olabilmek i¢in toplumdaki tiim bireylerin bilgi acisindan iyi
bir donanima sahip olmasi gerekmekte olup, bireylerin ihtiyact oldugu anda dogru
bilgiye ulasabilmesi, sorunlari akilc1 yollardan ¢6zebilmesi, durum ve olaylar
coziimleyebilmesi gerekmektedir. Bunun yolu ise iyi bir egitimden ge¢mektedir.
Saglikli ve 1yi bir 6grenmenin gergeklesmesi i¢in ise dogru bir egitim sistemine
ihtiya¢ duyulmaktadir. Iyi bir dgrenim sistemi i¢in giiniimiize birgok kuram ortaya
atilmistir.  Bu  kuramlardan bir tanesi de yapilandirmacilik yaklagimidir.
Yapilandirmacilik, 6grenmedeki zihinsel siirecleri agiklayan ve giiniimiizde her
gecen giin daha fazla kullanilmaya baslanan bir sistemdir. insanlar daha &nce
O0grenmis olduklar1 bilgileri zihinlerinde tutmakta, bu bilgileri yeni bilgilerle
isleyerek yapilandirmaktadir.

Merkezi sinir sisteminin yapilandirmact yaklasim yontemiyle 6gretilmesinin
akademik basariya etkisinin arastirildigi bu c¢alisma, bundan sonra yapilacak
yapilandirmac1 yaklagimla ilgili c¢alismalara 1s1k tutmasi acisindan ©nem
tagimaktatadir. Bu ¢alisma da Merkezi Sinir Sistemi konusunun &gretiminde rol
oynama, modeller ve kavram haritalar1 kullanilmasi, bu yontemin ilk defa
kullaniliyor olmast agisindan 6nem tagimaktadir. Calismanin yiiriitiilmesi sirasinda
tarafimdan destegini esirgemeyen Dog. Dr. Selda KILIC’a, degerli yoneticilerime ve
boliimdeki diger hocalarima sonsuz slikranlarimi sunuyorum. Ayrica ¢alisma

boyunca destegini hep yanimda hissettigim aileme sonsuz tesekkiir ediyorum.

Miizeyyen YILMAZ
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OZET

Toplumsal gelisimin saglanabilmesi i¢in iyi bir bilgi birikimine, bunun saglanabilmesi i¢in de iyi bir
egitim sistemine ihtiya¢c bulunmaktadir. Ayrica sosyal ve insani ihtiyaclarin en iyi sekilde yerine
getirilebilmesi icin fikir akisinin saghkli olmasi gerekmektedir. lyi bir refah diizeyine ulasmis olan
toplumlarin, bilgili, donanimli ve topluma faydali insan yetistirmeye 6zen gosterdikleri gdriilmektedir.
Bunun saglanabilmesi i¢in de, okullarin verdigi egitimlerin ¢ok miktarda bilgi yerine, anlamli ve kaliteli
olmasi, okullarin kaliteli egitim 6gretime odaklanmasi gerekmektedir. Egitimin temelinde ise kalic1 ve
etkili bir 6grenimin nasil olacagi sorusu yatmaktadir. Geleneksel 6grenim yontemlerine nazaran, kalici ve
etkili olacag: diisiiniilen, 6grencilerin aktif olarak katilacaklar1 bir 6grenim sisteminin daha basarili olacagi
diisiincesi glintimiizde kabul gérmektedir.

Bu c¢aligmanin amacini, on birinci sinifta okuyan dgrencilerin biyoloji dersinde yer alan merkezi sinir
sistemi konusunun yapilandirmaci yaklasim modelleri ile 6gretiminin akademik basariya olan etkisinin
arastirtlmasi olusturmaktadir. Caligmada kontrol gruplu 6n test-son test yar1 deneysel yontem kullanilmistir.
Yapilandirmaci yaklasim modellerinin egitim sistemine uygulanmasinin bilginin kalicilig1 agisindan énem
tasidig1 diistinilmektedir. Calismanin kavramsal boliimii literatiirden yararlanilarak hazirlanmis, on birinci
sinifta 6grenim goren 50 6grenci 25’er kisilik iki gruba ayrilarak deney ve kontrol gruplari olusturulmustur.
Her iki gruba 6n test uygulandiktan sonra kontrol grubu 6grencilerine Milli Egitim Bakanligi miifredat:
kapsaminda dort ders saatlik geleneksel 6gretim yontemi uygulanmistir. Kontrol grubu 6grencilerine ise
dort ders saati boyunca rol oynama yontemi, kavram haritalart ve modellerle 6gretim yapilmistir. Her iki
gruba son test uygulandiktan sonra ise, 6grencilerin basar1 durumlarinin belirlenmesi igin t testi ile analizi
yapilmistir. Buna gore yapilandiric1 yaklasima gore Ogretim yapilan grubun basari diizeyi geleneksel
ogretime gore yiiksek bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmaci yaklasim, Geleneksel 6gretim, rol oynama, kavram haritasi, modeller,
biyoloji egitimi
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The Effect of Teaching of Central Nervous System Subject to Constructivist

TS iz Approach on Academic Achievement of Students

SUMMARY

In order to achieve social development, a good knowledge is needed and a good education system is
needed to achieve this. Moreover, in order to fulfill social and human needs in the best way, the idea flow
should be healthy. It is seen that societies that have reached a good level of welfare have taken care to raise
knowledgeable, equipped and beneficial to society. In order to achieve this, schools should be meaningful
and high quality rather than large amounts of information, and schools should focus on quality education.
The basis of education lies in the question of how permanent and effective learning can be. It is now
accepted that a learning system that students will actively participate in will be more successful than
traditional learning methods.

The aim of this study is to investigate the effect of this learning on academic achievement of the
central nervous system in the biology class. Pre-test-posttest quasi-experimental method with control group
was used in the study. It is considered that the application of constructivist approach models to the education
system is important for the permanence of knowledge. The conceptual part of the study was divided into two
groups of 25 students studying in the eleventh grade. The experimental and control groups were formed.
After the pre-test was applied to both groups, the four-hour traditional teaching method was applied to the
control group students within the scope of the Ministry of National Education curriculum. Control group
students were taught with role playing method, concept maps and models during four lessons. After the final
test was applied to both groups, students' success was analyzed by t test. Accordingly, according to the
constructivist approach, the level of achievement of the instructed group was found to be higher than the
traditional teaching.

Keywords: Constructivist approach, Traditional teaching, Role playing, Concept map, Model, Biology
Education
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Egitim; insanlar1 yasama hazirlayan, kisinin gelismesine yardimci olan,
insanlarin bilgi, beceri ve davranis yetenegi ile kabiliyetinin artmasina neden olan
stireclerden olugsmaktadir. Giliniimiizde geldigimiz nokta bilginin hizla elde edilip, bu
bilginin en iyl sekilde kullanilmasi, bilgi siirekliliginin devam etmesinin
saglanmasidir. Bunun saglanabilmesi ic¢inde 1iyi bir egitime gereksinim
bulunmaktadir (Tag, 2006). Egitimin genel amagclarini; insanlara bir takim davranis
ve aliskanlik kazandirma, sorun ¢6zme kabiliyeti olusturma, kisiye davranis, bilgi ve
beceri saglama, yararli bir birey olarak yetistirme ve onu gelecege iyi bir sekilde
hazirlama olarak siralayabiliriz. Bunun yani sira egitim sayesinde iyi kisilige sahip
bireyler ile gilinimiiz teknolojisine uygun ilerleme kaydeden insanlar
yetistirilmesidir. Ancak bu 6zelliklere sahip bireyler glinimiiz modern diinyasinin
gereklerine ayak uydurabilecek yeterlilige sahip olacaktir (Kemertas, 2001: 38).

Fen, dogadaki olay ve varliklar1 sistemli olarak inceleme, hentiz kesfedilmemis
olaylar1 kestirme olarak adlandirilabilir. Ayn1 zamanda fen bilimi cansiz ve canli
olaylarla ilgilenmektedir. Bu nedenle fen biliminin giinliik hayatin bir pargasi
oldugunu sdylemek yerinde olacaktir. Bunun yaninda fen egitiminin de yasamimiz
boyunca devam ettigini soyleyebiliriz. Yaslar1 ne olursa olsun tiim insanlar fen

biliminin prensiplerine ilgi duyar ve 6grenmek isterler (Temizyiirek, 2003).

Ozellikle ilk ve orta dereceli okullarinda fen bilgisi dersinin verilmesinin temel
amaci, Ogrencilerin ¢evreyl anlayabilmeleri ve daha yakindan taniyabilmeleri,
bulunduklar1 ¢evrede etkili yasayabilmeleri ve uyumlu olabilmek i¢in aligkanlik,
bilgi ve beceri kazanmalarina yardimci olmaktir. Ogrencilerinde gevrelerinde olup
biten dogal olaylar, yasam ve cevre ile ilgili olaylar1 incelerken, aktif bir sekilde
katilabilecekleri bir ortama ihtiyaglar1 bulunmaktadir. Alternatif G6grenme
yontemlerinden rol oynama yontemi bir taraftan 6grencilerde merak uyandirmakta,

diger taraftan oyun benzeri uygulamalarla 6grencileri, aktif olarak 6grenim siirecine



dahil etmektedir (Cam vd., 2009). Rol oynama, drama yontemi, tiyatro ve bunlardan
herhangi bir teknigini kullanarak, grup faaliyetlerinde bir somut veya soyut kavrama,
bir fikri veya olayi, davranisi veya yasantiyt oyunsu siireglerle canlandirildigi,
anlamlandirildiglr veya gozden gecirildigi faaliyetlerdir. Bu yontem; etkilesim ve
hareket yoluyla yasantidan kesitlerle; is birligi yaparak, kesfederek veya tartisarak
sunulan 6grenme yontemlerinden bir tanesidir. Bu yontem sayesinde Ogrenciler
kavramlar1 irdeleyerek, bilgileri yapilandirmakta ve bir anlam olusturmaktadir. Bu
siirecte aktif rol alan 6gretmenler de dgrencilerin eski ve yeni bilgileri arasinda bag
olusturmalarina, bilgi elde etmelerine yardimci olmaktadirlar (Kahyaoglu vd., 2010).

Rol oynama yontemi 6grencinin 6grenme yonteminin merkezinde bulundugu
O0grenme yontemlerinden biri olmasinin yaninda, rol oynama ile tanimlanan bir
durum canlandirilarak, davranig sergilenmektedir (Aysal, 2012: 22). Ayrica
Ogrenciler rol alma yontemi ile davranisin gelismesine, ¢evresel faktorlerin
incelenerek egitime yon verilmesine, 6grencide uyarici etkisi yaratilmasina, boylece
egitime katki saglanmasina neden olmaktadir (Caligsal, 1998: 4). Modeller gercek
hayattaki obje ve kavramlar1 basit bir sekilde temsil etmekte, sematik olarak
kullanilmaktadir. Boylece karmasik bir yapidaki olay ve nesneler daha kolay
anlasilabilmekte, zihinsel veya bilimsel etkinlige katki saglamaktadir (Unal, 2018).
Kiling (2017) ¢aligmalarinda kullandiklar1 kavram haritalarinin bilgilerin gorsel ve
teknik olarak kullanilarak, bilginin gdsterimini saglayan yontemleri ifade ettigini ve

fikirleri diizenlemesi, tiretilmesi ve degerlendirmesinde kullanildigin1 belirtmistir.

1.1 Problem Durumu
Bu ¢alisma yapilirken su soruya yanit aranmistir.

Geleneksel Ogretim yonteminden farkli olarak;  bazi yapilandirmaci
yaklagimin tekniklerinin (rol oynama, kavram haritas1 ve modeller) bir arada
kullanildig1 yontem Merkezi Sinir Sisteminin dgretiminde oOgrencilerin akademik

basarisinda etkili midir?



1.2 Arastirmanin Amaci
Ulkemizin gelecegini olusturan genglerin hizla gelisen diinyada var

olabilmeleri i¢in Ogrenciler bilgiyi gelistirmeli, anlamlandirmali ve kesfetmenin
hazzin1 yasamalidir. Ogrencilerimiz duyduklar: her bilgiye kosulsuz inanmak yerine
aragtirmaci gozle yaklagmalidir. Ezbere dayali 6gretimden uzaklasarak 6grencileri
egitim siirecine dahil etmek, yaparak yasayarak, gozlemleyerek, kavramlar

arasindaki iliskiyi tartisarak kalic1 6grenmeyi saglamak amaclanmustir.

Yapilan bu arastirmadaki temel amag, biyoloji dersi merkezi sinir sistemi
konusunun yapilandirmaci yaklasima gore 6gretim yonteminin (rol oynama, kavram
haritalar1 ve modeller) on birinci siif d6grencilerin akademik basarilarinda ne derece

etkili oldugunun incelenmesidir.

1.3 Arastirmanin Onemi
Fen biliminin 6grencilerin bilimsel fayda ve problem ¢6zme yetenegine katki

saglayacagi kabul edilmektedir. Bu nedenle de ogrencilerin becerilerine gore
deneysel ¢alismalarin i¢ine sokulmasi gerekmektedir. Bunun yapilabilmesi icin de
ogretmenlerin akilc1 yontemlerle, ¢ocuklarin ilgisini g¢ekebilecek yollar izlemesi
gerekmektedir. Iyi bir fen dersi icin 6gretmenin iletisimlere agik olmasi, drnek
olaylarin ¢oziilmesi, grup tartismasi ve is birligi yapilmasina olanak saglanmalidir.
Bunun i¢in de oncelikle klasik 6gretimde uzaklasilmasina, 6grenci merkezli yeni
ogretim tekniklerine gereksinim duyulmaktadir (Cam vd., 2009; Kahyaoglu vd.,
2010).

Daha verimli bir egitim sisteminin uygulanmasi, glinlimiizde bilgi kullaniminin
ne kadar 6nemli oldugu g6z 6niinde bulundurularak giiniimiiziin gelismelerine ayak
uydurabilen bireylerin yetistirilmesi egitim sistemi agisindan 6nem tasimaktadir.
Ayrica konu ile ilgili ¢caligmalar incelendiginde bu alanda merkezi sinir sistemi ile
ilgili ¢cok az sayida calismanin oldugu goriilmektedir. Bu nedenle bu calismanin

ileride bu konuda yapilacak ¢alismalara 1s1k tutacag: diistiniilmektedir



1.4 Problem Ciimlesi

Yapilandirmaci yaklagima gore yapilan Ogretimin Ogrencilerin akademik

basarilarina olumlu etkisi var midir?

1.5 Alt Problemler

Alt problem 1: Geleneksel 6gretime gore 6grenim géren kontrol grubu ile
yapilandirmaci yaklasima gore 6gretim goren deney grubunun On test puanlari

arasinda anlaml bir fark var midir?

Alt Problem 2: Geleneksel 6gretime gore kontrol grubunun 6n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Alt Problem 3:Yapilandirmaci yaklagima gore 6gretim goren deney grubunun

On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Alt Problem 4: Geleneksel 6gretim goren kontrol grubunun son testi ile
yapilandirmaci yaklasima gore 6gretim goren deney grubunun son testleri arasinda

anlamli bir fark var midir?

1.6 Arastirmamin Varsayimlari
1. Arastirmaya katilan 6grencilerin goniillii olduklari varsayilmistir

2. Tim Ogrencilerin sorulart dikkatli ve Ozenli cevapladiklar
varsayilmistir.

3. Arastirmada kullanilan basar1 testinin maddelerinin 6grencilerin
cevaplayabilecegi seviyede oldugu varsayilmistir.

4. Basan testinin cevaplanmasi sirasinda 6grenciler arasinda etkilesim

olmamasi i¢in sinav giivenligi ortaminin saglandig: varsayilmstir.

1.7 Arastirmanin Sinirhliklar:

1. Arastirma 2018-2019 egitim —0gretim yilinda Konya ilinin Cumra
ilgesinde Mevlana Mesleki ve Teknik Anadolu lisesi ile sinirlidir.

2. Arastirma 11.sinifta okuyan 50 6grenci ile sinirhdir.



. Aragtirma haftada 2 saat olmak {izere toplam 4 ders saati ile sinirlidir.
Arastirma 11. Smif Merkezi Sinir Sistemi konusu ile sinirlidir.
Arastirma gecerliligi ve gilivenirligi hesaplanmis 28 maddeden olusan
basari testi ile sinirlidir.

Rol oynama yontemi uygulanirken kendini ifade edebilme becerisi zayif

sikilgan 6grenciler zorluk yasayabilir.



IKiINCi BOLUM

FEN EGITIMI ve FEN EGITIMININ ONEMI
2.1 Egitim Kavrami ve Onemi

Egitim kavrami konusunda tam bir fikir birligi s6z konusu olmayip, her
egitimcinin egitimi farkli sekillerde tanimladig1 goriilmektedir. Bu farkliligin temel
nedeni ise egitimcilerin farkli amaclarinin olmasindan kaynaklanmaktadir. Egitim bir
taraftan bireyin i¢inde bulundugu toplumda; davranis bigimi, tutum, olumlu deger ve
yeteneklerini gelistirebildigi siiregler toplami olarak tanimlanirken, diger taraftan
bireylerin toplumsal yetenegi, uygun bir ortamda bireysel gelismesinin
saglanabilmesi i¢in, okul veya egitim kurumu gibi denetimli bir ¢evrenin igerisinde
yer aldigi toplumsal siiregler biitiinii olarak tanimlanmaktadir (Tezcan, 1985:
4).Yapilan tanimlarin igerigine bakildiginda egitim; insanlari yasama hazirlayan,
kiginin gelismesine yardimci olan, insanlarin bilgi, beceri ve davranis yetenegi ile
kabiliyetinin artmasina neden olan siiregten olugsmaktadir. Giiniimiizde geldigimiz
nokta bilginin hizla elde edilip, bu bilginin en iyi sekilde kullanilmasi, bilgi
stirekliliginin devam etmesini kaginilmaz kilmaktadir. Bunun saglanabilmesi iginde
iyi bir egitime gereksinim bulunmaktadir (Tag, 2006: 6)

Dilimizde egitim kavraminin degisik anlamlar1 bulunmaktadir. Bunlar arasinda
O0grenim, disiplin, kazanim, sosyal kurum ve sosyal hizmet kavramlar
bulunmaktadir. Tiim bu kavramlara karsilik gelmesinin yaninda, egitim farkh
disiplinlerde farkli tanimlanmistir (Arslan vd., 2009: 4).

Realizmde egitim; yeni kusaklara kiiltiirel miraslarin aktarilmasi ve topluma
uyum saglamasina calisilmasi olarak,

Idealistlere gore Egitim; insanlarin Allaha ulasabilmek adina gosterdigi bilingli
¢aba olarak.

Marksizm’de Egitim; insanlar tarafindan doganin denetlenerek, iretimde

bulunacak sekilde ¢ok yonlii degistirme ve yetistirme siireci olarak



Pragmatizmde egitim; insanlarm yasantilarini yeniden olusturma siireci olarak,

Natiiralizmde egitim; Insanlarmm dogal bir sekilde olgunlasma ve bu
olgunlagmayi arttirarak bu olgunlugu gdsterme siireci olarak tanimlanmaktadir.

Egitim tanimlarmin geneline bakildiginda bir siliregc olusumundan
bahsedilmektedir. Bu nedenle en kisa tabirle egitimin davranig degistirme siireci
oldugunu soylemek de yanlis olmayacaktir. Esas olan ise s6z konusu siirecin
sonunda insan davraniglarinda bir degisimin olmasi gerekmektedir. Egitimin diger
bir 6zelligi ise bu siirecin olumlu, yani istege dayali olmasi beklenmektedir. Egitim
farkli disiplinlerde farkli sekillerde tanimlansa da bir takim ortak Ozellikler
bulunmaktadir. Bunlar;

- Egitime konu olan objenin insan olmasi,

- Mevcut durumunun yeterli olmadig1 kanisina varilmasi,

- Olumlu yani istekli olunmasi,

- Egitim icin gerekli olan materyallerin (yontem, arag, gere¢) kullanilmasi ile
cevrenin uygun hale getirilmesi,

- Sonu¢ olarak da hedefe ulasilip ulasilmadiginin kontrol edilmesi
gerekmektedir. Bu ozelliklerin disinda egitim siirecinin uzun olmasi, belli bir
maliyetinin olmasit ve geri doniis imkaninin bulunmamasi, egitimi hayatin
olaganligindan farkli kilmaktadir (Arslan vd., 2009: 6).

Egitimin 6nemi s6z konusu oldugunda ise, amaciyla dogrudan iliskili oldugu
gorilmektedir. Bu kapsamda egitimin genel amaglarini; insanlara bir takim davranis
ve aligkanlik kazandirma, sorun ¢6zme kabiliyeti olusturma, kisiye davranis, bilgi ve
beceri saglama, yararli bir birey olarak yetistirme ve onu gelecege iyi bir sekilde
hazirlama olarak siralayabiliriz. Bu amaglarin glinlimiiz egitim sistemi agisindan
Oziine bakildiginda ise, egitimin genel olarak amaci 1yi bir kisilige sahip bireyler ile
yetistirilmesi ile glinlimiiz teknolojisine uygun ilerleme kaydeden insanlar
yetistirilmesidir. Bu o6zelliklere sahip bireyler ise giiniimiiz modern diinyasinin

gereklerine ayak uydurabilecek yeterlilige sahip olacaktir (Kemertas, 2001: 38-39).



2.2 Geleneksel Egitim
Egitimde geleneksel yaklasim genel olarak tek yonlii diisiinmeyi gelistirmekte,

bunun sonucu olarak da Ogrencilerin yaratici dislinceden uzak kaldigi
gozlenmektedir. Boyle bir egitim sisteminde olagan yanit aramaya, belirlenen ve
bekleneni gormeye yonelik kazanimlar elde edilmektedir. Diger taraftan iraksak
diisiince adi1 da verilen ¢esitli dogrultularda, onceden belirlenmemis ve 0Ozgiir
diisiince sistemini benimsemek, daha uygun bir yol gibi gériinmektedir. Yaratici bir
diisiinceye sahip olabilmek i¢in Oncelikle egitim sisteminin daha esnek olmasi,
degisimlere uygun olmasi, deneme ve arastirmalara yonlendirici olmasi, yetenek ve
ilgiyi dikkate almasi gerekmektedir (Baran, 2004).

Geleneksel Ogretim yontemlerinde 6gretmen odakli egitim sistemi mevcut
olup, bu sistemle dogrudan 6gretim adi da verilen modeller tercih edilmektedir.
Ogretmen odakli egitim sistemlerinde kademe kademe bir sunus mevcut olmakla
birlikte, boyle bir durumda 6gretmen aktif rol almaktadir. Akademik odakli olarak
verilen derslerde, yapilacak etkinlik i¢in ayrilacak zaman, etkinliklerin igerigi ve
O0grencinin kazanimlar1 Onceden bellidir.  Bu etkinlik asamasinda 0Ogrenci
performans1  izlenmekte, geri  bildirimler = hemen  verilerek  Ogrenci
yonlendirilmektedir. Bu yontemde Ogretmenlerin  kontrolii s6z konusudur.
Geleneksel egitimi ii¢ baslik adlinda incelemek miimkiindiir. Bunlar; organize bir
sekilde sunulmasi, 6grencinin dikkatini ¢ekecek bir girisin olmasi1 ve konunun ana
noktalariyla baglantili 6zet kismindan olusmaktadir (Kadayifci, 2001: 5-6).

Geleneksel 6gretim sisteminin bir takim ilkeleri bulunmakta olup, etkili bir
sistem uygulayabilmek i¢in Ogrencilerin konuya ilgisinin ¢ekilmesi ve isitsel ve
gorsel araclarin kullanilmadigr dersler kisa tutulmalidir. Bunun yaninda anlatim
onemli bir yer tutmaktadir.  Anlatimin sade olmasi, anlatimda 6grencilerin
anlayabilecegi bir dilin kullanilmasi, mimik ve jestlerle 6grencinin ilgisinin konuya
cekilmesi, etkileyici bir ses tonunun kullanilmasi 6nem tagimaktadir. Bun yaninda
ogrencilerin dikkatini dagitacak davraniglardan kaginilmasi gerekmektedir. Konunun

ogrencilerin yasantilarindan 6rnekler alarak anlatilmasi daha uygun olabilecegi gibi,



notlarin tutulmasinda 6grencilere yardimer olmak da 6grencinin konuya odaklanmasi
acisindan uygun olabilir (Kaya, 2005: 26-27).

Geleneksel 6gretim sisteminin bir takim yararlar1 da bulunmaktadir. Bunlar
genel olarak konu tekrar1 konusundadir. Geleneksel 6gretim sistemi ile genel olarak
kisa zamanda daha fazla bilgi aktarilmakta, 6grencilerin herhangi bir konu hakkinda
toplu bilgi edinmesi saglanabilmektedir. Bu nedenle kalabalik egitim i¢in uygun bir
yol olarak goriilmektedir (Kadayif¢i, 2001). Bunun tam tersi olarak pasif konudaki
Ogrencilerin konuyu anlamasi konusunda olumsuz yonii de bulunmaktadir. Bunun
yani sira 0grencinin bagka yonlere dikkatinin kolayca kayabilmesi, ders sonunda
konunun anlasilip anlagilamadiginin kolayca belirlenememesi, dgrencilerin dersle
ilgili not alip almadiginin tam olarak anlasilamamasi olumsuz taraflarinin basinda
gelmektedir. Ayrica geleneksel 6gretim sisteminde d6gretmenin konusma yeteneginin
iyi olmasi1 gerekmektedir (Kaya, 2005).

Geleneksel 6gretim yonteminin en 6nemli sorunlarinin basinda ezbere dayali
Ogrenim sistemi olmasi gelir. Bu nedenle egitimde yaraticiliktan uzak oldugu kabul
edilmektedir. Bunun yani sira 6gretici merkezli oldugundan, Ogrencilerin ne
ogrenmek istedigini cok fazla dikkate almayan bir yonii bulunmaktadir. Ulkemizde
milli egitim sistemi genel olarak geleneksel yaklagim sistemi ile Ogrenim

vermektedir (Turgut, 2001; Kaya, 2005).

2.3 Egitimde Ogretmen ve Ogrencinin Rolii
Ogretmenler egitim faaliyetlerinde 6nceden planlamakta, bu faaliyetleri basarili

ve verimli bir sekilde uygulayabilmek i¢in iilkemizdeki egitim sisteminin
ogretmenlere yiikledigi mevzuatlar dogrultusunda hareket etmek durumunda
kalmaktadirlar. Milli Egitim Bakanligt mevzuatlarinda da iki c¢esit plandan
bahsedilmektedir. Bunlardan birincisi yillik planlar, digeri ise giinlilk ders
planlaridir. Yillik planlar 6gretim yili siiresince bir ders igin verilebilecek dgretim
planini igerirken, giinliik ders planlart birbiri ile ilgili olan ve birden fazla derste
islenebilecek konular1 planlamaktadir. Yapilan Bilimsel calismalar ise 6gretmenler
tarafindan konunun genel olarak ele alindig1, planlamadan beklenen islevlerin tam

olarak yerine getirilmedigi sonucunu ortaya koymaktadir (Can, 2007).
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Uygulama acisindan bakildiginda 0Ogretim etkinliklerinde genel olarak
planlamanin disinda seyretmekte, uygulamalar okul idaresi ve miifettislerin
istediklerini uygulamaya yonelik yapilmaktadir. Yapilan bir ¢alisma 6gretmenlerin
planlama konusundaki inisiyatiflerinin az oldugu sonucunu ortaya c¢ikarmistir
(Akpmar ve Ozer, 2008). Yapilan baska bir ¢alisma da ise miifettis ve okul
miidiirlerinin 6gretmenlerin ders planlarina siki bir sekilde bagli kalmasi konusunda
taleplerinin oldugu belirtilmektedir. Buradan ortaya ¢ikan duruma gore de derslerin
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun olmamasi durumunda, ders akisi ile ilgili
degisiklikler yapilmasi 6gretmenlere ciddi sorunlar olusturmaktadir (Yildirim, 2003).

Geleneksel 6gretim sisteminde 6gretmenin kisisel ozelliklerinden olmasa bile
egitim sisteminden kaynaklanan bir takim sorunlar ortaya cikabilmektedir. Genel
olarak da 6gretmen ders ile ilgili konular1 anlatarak veya yazdirarak gorevini yaparak
cikar ve gider. Bu nedenle de 6gretmen ve 6grenci arasindaki iletisim daha sinirh
kalmaktadir. Siire¢ igerisinde 0gretmenler de gorevini geregi gibi yaptig1 bilincine
sahip olur. Bazi durumlarda ise 6gretmen kendisini iist, 6grenciyi ise ast olarak
gorebilmektedir. Bunun yaninda 6gretmen ve Ogrenci arasinda geri bildirim daha
kisitlt olup, 6grenciler arastirmaya yonelik ddevler yapamadigr gibi, ders yiiklerinin
agirh@indan, 6grenciye verilen gorevlerin yerine getirilip getirilmediginin kontrol
edilmesi de zorlagsmaktadir (Duruhan, 2004).

Geleneksel ogretim sisteminde ortaya ¢ikan sorunlardan bir tanesi de
ogrencilerin tstlenmis olduklar1 gérevleri yerine getirme sanslarimin zayif oldugu
konusundadir. Gerek sistemin getirdigi simirliliklar gerekse d6gretmenlerin, 6gretmen
ogrenci iliskilerindeki rolleri geregi gorevlerini yerine getirme sanslarinin zayif
oldugundan kaynaklanmaktadir. Genel olarak da ezberci bir anlayis s6z konusu
olmakla birlikte, egitim O0gretimin merkezinde 6gretmen yer almaktadir (Duruhan,
2004). Ogretmen Ogrenci iliskilerinde asil olan degerlerin 6grenciye aktarilmas,
Ogretmenin 6grenciye ornek teskil etmesidir. Bunun yaninda 6grencinin 6grenmeye
yonelik merakinin da canli tutulmasma ihtiya¢ bulunmaktadir. Fakat geleneksel
yapida Ogrenciler genel olarak taklitci ve pasif konumda yer almaktadirlar. Bunun

sonucu olarak da Ogrencinin Ogrenmesinin yolu Ogretmeni taklit etmekten
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gecmektedir. Idealist yaklasimlar dgretmenler; insanlar1 tanimada uzman, isinin ehli,
kultirli, kesin ve mutlak bilgilerle donatilmis olmalidir. Her seyden &nce
davraniglart  ile Ogrenciye Ornek olmali, 06grencide Ogrenme hevesini
canlandirmalidir.  Ogretmen evrensel dogrular cercevesinde hareket etmel,
gerektiginde 6grenci ile arkadas olabilmelidir (Sonmez, 2014: 17-18).

Tim bu oOzellikler g6z oOniine alindiginda egitimin merkezinde evrensel
dogrular, egitim ve Ogretmen yer almaktadir. BOyle bir egitim sisteminde de
Ogrenciler ogretmenden gelen iletiler c¢ercevesinde pasif alict konumunda
bulunmaktadir. Daimicilik anlayisina goére egitim olgusunun temeli evrensel
gerceklere bagli kalinmasidir. Bu anlayista 6gretmen model olarak kabul edilmekte,
ogrenci ise taklit yolunu se¢mektedir. Amag ise dgrencilerin degismez ve mutlak
dogrular1 bulmasidir. Boyle bir anlayista 6grencinin 1slah edilmesi esas olup, gercek
yasamdan Ornekler degil, idealist hayattan ornekler se¢ilmekte, 6grencinin aklinin

egitilmesi gerektigi savunulmaktadir (S6nmez, 2014: 19).

2.4 Fen Egitiminin Egitimdeki Yeri
Fen egitiminin en Onemli amaclari arasinda Oncelikli olarak &grencilerin

bilimsel bakis acgilarinin gelistirilmesi, bilim okur-yazarligina sahip bireylerin
yetistirilmesidir. Fen biliminin bilimsel okuryazarligi arasinda; bilimsel sorgulama
siirecleri, bilimsel anlayis ve bilimin kendi dogasi fen biliminin anahtar bileseni
olarak kabul edilmektedir. Fen egitiminin en 6nemli unsurlari arasinda da zaten
bilimin kendi dogasi yer almaktadir. Fakat yapilan aragtirmalar fen egitimi almis
olan Ogrencilerin bilimsel bakis acisina sahip olmadiklari, bilimin dogasina dair
bircok konuda yetersiz bir bakisa sahip olduklarini gostermektedir. Bunun sonucu
olarak bilimsel anlayisin yeterince kavranamamis olmasi, 6grencilerin fen bilimine
olan yaklagimlarini olumsuz yonde etkilemektedir (Mihladiz ve Dogan, 2017).

Fen bilimlerinin ilgi alanlar1 arasinda fizik, kimya ve biyoloji bulunsa da, daha
spesifik alanlarda fen biliminin oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira fen biliminde
meydana gelen bilgi artis1, fen biliminin 6grencilere daha anlamli 6gretilmesi ve fen
egitiminin ayr1 caligma alani olarak tutulmasini gerekli kilmaktadir. Ayrica

gelismelere paralel olarak Ggretim siirecinin yeniden gozden gegirilmesi, bilginin
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aktarilmas1 sirasinda yeni ortam olusturulmasi, fen bilgisi programlarinin
degistirilmesi gerekmektedir. Yapilan bir arastirma ile fen bilimi 6gretiminin yeniden
yapilandirilmak suretiyle verilmesinin olumlu etki yaratacagi sonucu ortaya ¢ikmistir
(Duruk, 2012). Fen biliminde saglikli bir egitimin verilmesi, fen egitimi alan
bireylerin dogadaki olay ve dogayr daha iyi anlamalarina katki saglayacagi, bu
olaylara elestirel bir bakis acisiyla yaklasabilecegi, analitik bir diislinceye sahip
olacaklar1 diisiiniilmektedir. Fen bilimindeki artisa paralel olarak degisime ayak
uydurulmasi, egitim silirecinin yeniden yapilandirilmasi, buna uygun egitim 6gretim
ortaminin olusturulmasi da, bu bilimin gelismesine katki saglayacaktir (Akgiin vd.,

2014). Fen biliminin asamalar1 sekil 1°de yer almaktadir.

Sekil: 2.1 Fen biliminin asamalari

&F >

Gozlem
Sonug
Cikarma
Bir Arastirma
Ydntemi
Olarak Fen Veri
Toplama
Deney
Yapma
Hipotez
Kurma

Kaynak: Sensoy 2009

Fen biliminin ilk ve orta dereceli okullarda verilmesinin temel amaci

ogrencilerin ¢evresindeki olaylar1 gézlemlemesi, hipotez kurmasi, deney yapmasi ve
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¢ikarimlarda bulunmasi ve bu konuda beceri sahibi olmasidir. Giiniimiizde fen
egitimi ilkogretim 3’ncii smifta verilmeye baslanmakta olup, 2004 yilinda egitim
acisindan Onemli degisiklikler olmustur.  Tim egitim faaliyetlerindeki gibi,
ilkdgretimden itibaren bu egitimin verilmesinin de belli bir amaci, hareket noktasi ve
temel anlayist bulunmaktadir (Aktamisg ve Ergin, 2006).

Esas olarak hemen hemen tiim bakis agilarinin igeriginde fen bulunmaktadir.
Ama tamami bir araya geldigi zaman fen ortaya ¢ikmaktadir. Fen bilimi bir taraftan
dogay1 anlama yetene8i olarak kabul edilirken, diger taraftan bunun toplum
tarafindan kabul goriip, uygulanabilmesi gerekmektedir. Fen bilimi bir kesif siireci,
teori olusturma, kesif metodu, doganin kesfedilmesi, akil yiiriitme, organize bilgi,
gerce8i arama, gerceklerden teori olusturma, gercekleri arama ve problem ¢dzme

kavramlari ile 6zetlenmekte ve tanimlanmaktadir (Sensoy, 2009).

2.5 Fen Egitimi ve Onemi
Fen, dogadaki olay ve varliklar1 sistemli olarak inceleme, heniiz kesfedilmemis

olaylar1 kestirme olarak adlandirilabilir. Ayni1 zamanda fen bilimi cansiz ve canli
olaylarla ilgilenmektedir. Bu nedenle fen biliminin giinliik hayatin bir pargasi
oldugunu sdylemek yerinde olacaktir. Bunun yaninda fen egitiminin de yasamimiz
boyunca devam ettigini sdyleyebiliriz. Yaslart ne olursa olsun tiim insanlar fen
biliminin prensiplerine ilgi duyar ve 6grenmek isterler (Temizyiirek, 2003: 22-26).
Ciinkii fen bilimi yalnizca deneysel verilere dayanmamaktadir. Fen bilimi ayni
zamanda gozlem yapma olanagi da saglamaktadir. Giiniimiiz agisindan
degerlendirildiginde 6grenciler arasinda bireysel, ¢evresel ve kiiltiirel farkliliklarin
oldugu goriilmektedir. Buna gore elde edilecek bilgiler de deneyimlerle ortaya
cikacak, bunlar gilinliik yasam igerisinde sorunlarin ¢6ziimiinde faydali olacaktir
(Spanier, 2001).

Cevre ve toplum bilinci egitim ogretimde ilk olarak fen bilgisi ile
baslamaktadir. Boylece Ogrenciler tabiat ve i¢inde yasadiklari diinyayr inceleme
sans1 yakalarlar. Ozellikle cevre ve gevredeki olaylar1 merak eden &grenciler,
aragtirmaci yonleri ile fen dersine kars1 ilgi duymaya baglarlar. Bunun sonucunda ise,

ogrenciler karsilastiklar1 olaylar karsisinda dogru ve objektif karar verme yetenegine
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sahip olurlar. Problem ¢6zme yetenegine sahip olan bireyler de hayatta karsisina
cikabilecek sorunlar1 kolay ¢ozebilecek, olaylari kontrol altina alabilecektir. Fen
egitiminin olay, nesne ve iliskileri gbzlemleyerek; arastirilip incelenmesi, benzerlik
ve farkliliklarin bulunmasi, tecriibelerle sonuca varilmasini saglar (Sensoy, 2009).

Ozellikle ¢ocuklarin karmasik olan cevrenin anlasilip yorumlanmasi
konusunda i¢giidiisii bulunmaktadir. Okulda alinan fen bilgisinin amaglarindan bir
tanesi de, c¢ocuklarin doga hakkinda merak ettikleri olaylara cevap vermek ve
cocuklarin bu yaslarda c¢evre ile uyumunu saglayabilmektir. Bu agidan ele
alindiginda fen bilgisi, bilim ve toplum agisindan 6nemli oldugu gibi, bireysel olarak
onem tagimaktadir. Oncelikle bilinmesi gereken cocuklara verilen fen bilgisinin
amac1 yalnizca bilim adami olmaya yonelik degildir. Akademik basarinin yaninda
bilimi kullanabilen, bilimsel kararlar alabilen insanlarin yetistirilmesidir (Gtirdal,
1992).

Fen bilgisi egitimi, 6zellikle ilkogretim ¢agindaki ¢ocuklara belli kazanimlar
saglamaktadir. Ogrencilerin elde edecegi davranis ve kazamimlari asagida yer
almaktadir (Temizyiirek, 2003: 1-38).

- Bilimi anlama ve bilme: Fen bilgisine 6zgii kavram, kuram ve yasalari bilme,
olgu ve ilkeleri anlama, fen biliminin tarihi hakkinda bilgi sahibi olma,

- Bilimsel siireci kullanma ve kegfetme: Fen bilimine yonelik gozlem
yapabilme, siniflama, 6l¢gme ve diizenleme, yorumlama, hipotez kurarak degiskenleri
belirleme, sonuglar1 yorumlama, modeller elde etme ve biligsel ve psiko sosyal
becerileri kullanma,

- Duygu ve deger verme: Fen bilimlerinin diger bir etkisi de kendine, 6gretmen
ve okula iyl tutumlarin gelistirilmesi, ¢evresel ve toplumsal sorunlara duyarlilik,
insanlara kars1 saygili ve duyarli olma,

Bilgiyi uygulama ve kullanma: Fen bilgisinden elde edilen bilgi ve
kavramlarin kullanilmasi, giinlilk sorunlara ¢oziim getirme, ev aletlerinin ¢alisma
ilkelerini anlama, bilimsel kavramlar1 anlama ve sorunlara uygulayabilme, yasam
bicimi, saglik ve beslenme konularinda bilgi sahibi olma, diger bilim dallar ile iliski

kurma olarak siralanabilir.
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Fen bilimini 6grencilerin iyi anlamalarinin onlara yararli olacag: gibi, bilimsel
fayda ve problem ¢6zme yetenegine katki saglayacagi kabul edilmektedir. Bu
nedenle de Ogrencilerin becerilerine gore deneysel c¢alismalarin ig¢ine sokulmasi
gerekmektedir. Bunun yapilabilmesi i¢in de Ogretmenlerin akilci yoOntemlerle,
cocuklarin ilgisini ¢cekebilecek yollar izleyebilirler. Bunun yaninda 6grencilerin elde
ettikleri bilgiler farkli gruplarin ¢alismalar ile karsilastirilabilir. lyi bir fen dersi i¢in
O0gretmenin iletisimlere acik olmasi, 6grenci-6gretmen ve 6grenci-0grenci iligkilerine
acik olmasi gerekmektedir. Boylece 6rnek olaylarin ¢oziilmesi, grup tartismasi ve is

birligi yapmalarina olanak saglayabilirler (Sensoy, 2009: 20-21).
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UCUNCU BOLUM

YAPILANDIRMACI YAKLASIM ve FEN EGITiMi
3.1 Yapilandirmaci Yaklasim

Gliniimiizde teknolojik gelismeler ile ilgili uygulama oOnemli bir bilgi
gerektirmektedir. Bu ihtiya¢ her gecen giin daha da biiyiimekte, boylece bilgi ve
teknolojiye yetisen, donanimli insanlara gereksinim artmaktadir. Cagdas bir toplum
olabilmek i¢inde toplumdaki bireylerin donanimli olmasi, ihtiya¢ oldugu anda dogru
bilgiye ulasmasi, teknolojik gelismeleri takip etmeleri, sorunlar1 akilci yollardan
cozebilmeleri ve durum ve olaylar1 sorgulayan bireyler olmalar1 gerekmektedir. Bu
ozelliklere sahip bireylerin yetistirilmenin yolu ise, dncelikle egitimden gecmektedir
(Celik ve Ozbek, 2013).

Iyi bir 6grenme icin ise, iyi bir egitim sistemine ihtiya¢ bulunmaktadir,
Ogrenme siireci ile ilgili giiniimiize kadar birgok kuram ortaya atilmis ve bu
kuramlar uygulamaya konulmustur. Yapilandirmaci 6grenme kuramlari da bu
kuramlardan bir tanesidir. Ozellikle giiniimiizde oldukga fazla kullanilmaya baslanan
yapilandirmaci yaklasim, 0grenme siirecinin ne oldugu, bu 6grenme siirecindeki
zihinsel agamalar1 inceleyen bir kuramdir. Egitim 6gretim programlarinda da yerini
alan yapilandirmaci yaklagim, igerisinde ¢esitli teknik ve yontemi barindirmaktadir.
Bu kurama goére 68renme siirecinde cevresel ve zihinsel bir¢ok etmen Ogrenme
tizerinde etkili olmaktadir. Bireyler herhangi bir konuyu o6grenmeden o6nce, 6n
bilgileri zihninde tutmakta, bu On bilgilerle yeni bilgileri zihninde isleyerek
yapilandirmaktadir (Matthews, 2002; Kabaca, 2013).

Emmanuel Kant, 68renci zihninde bilgilerin yapilandirilarak olusturuldugunu
savunmus, yapilandirmaci yaklagimin felsefi olarak temellerini atmistir. Kant’a gore
yapilandirma siirecinde bireyler aktif rol almaktadir. Ogrenme yetisine sahip olan
kisiler, yeni bir bilgi ¢iktis1 elde edebilmek i¢in 6nceden var olan bir bilgiyi, yeni bir
bilgi ile iliskilendirmekte, bu bilgilere farkli yorumlar ilave ederek daha yeni bir bilgi
iretmektedir. Pozitivist yaklasima gore bilimsel bilgi, cevresel ve bireysel

etmenlerden etkilenmeyen sabit bir yapiya sahiptir. Buna gore 6grenciler bilgi alan,
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Ogretmenler ise bilgiyi veren rolleri tistlenirler. Bu nedenle de yapilandirmaci
diisiince ile pozitivist diisiince birbirinin zitt1 anlayistadir. Yapilandirmaci yaklasima
gore insanlarin kendisi bilgiyi yapilandirdigindan, bilgi bagimsiz bir olgu olarak
kabul edilmemektedir (Ersoy, 2008; 234-235).

Yapilandirmaci yaklagima goére her insanda bilgi birikimi farklhidir. Bu bilgi
birikimine gore bilgi yapilandirmasi da farkli olacaktir. Bireyler yapilandirma
stirecinde aktif olarak yer alirken, 6gretmen 6grenme ortamina bilgi veren rehber
konumunda yer almaktadir (Ergiin, 2004: 47-48). Yapilandirmaci yaklagimin amaci
Ogretmenin ne yapip ne yapacagmin belirlenmesi degildir. Asil amaci, cesitli
materyaller ve etkinlikler yardimi ile 6grenme ortaminin diizenlenmesi, 6grencilerin
zihinsel durumlarina 6grencinin istegi dogrultusunda yonlendirilmesi amaci

tasimaktadir (Kabaca, 2013).

3.2 Yapilandirmaci Yaklasimin Temelleri
Yapilandirmact yaklasim bir bilgi kurami olarak atilmis olmanin Gtesinde

tamamen bilginin dogasi ile ilgili bir yaklagimdir. Bu nedenle 6grenmeden ¢ok,
Ogrenenlerin nasil 6grendikleri ile ilgili siireci incelemektedir. Bu siire¢ daha dnce
edinilmis bilgilerin yeni bilgilerle yapilandirilmasini igermektedir. Ozellikle 1920 ile
1930’1u yillar arasinda farkli bakis agilar ile yaklagimci kuramlar ortaya atilsa da,
yapilandirmact yaklasima Kant’in yapmis oldugu yorumlar daha sonraki siirecte
kuramla ilgili distiniirlerin benzer yaklagimlart sonucunda dil kurami gergevesinde
bugiinkii haliyle bigimlenmistir (Ozkan, 2001).

Yapilandirmact yaklagimin felsefi temelinin Socratese tarafindan atildig:
diistiniilmektedir. Socratese 0Ogrencilere sorular yonlendirerek rehberlik etmis,
kendisine yoOneltilen sorulara yeniden sorular yonelterek Ogrencilerini diislinceye
sevk etmistir. Bu nedenle de Socratese kendisinin hi¢ kimseye bir sey 6gretmedigini
sOylemis, insanlara diisiinmeyi ve yargilamayi, kavramlari bulmayr Ogretmeye
calismistir (Ozmen, 2003). Lucke’ye gore ise zihinde herhangi bir diisiincenin
olugmas1 nesnelerin 6zelliklerinden kaynaklanmakta olup, zihin basit diislinceleri
yapilandirabilmek i¢in, baska fikirlere ihtiya¢ duymaktadir. Yapilandirmaci diisiince

ile ilgili fikirleri olan disiinlirlerden Hume oldugu goriilmektedir. Hume, aktif
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karbon olusum diislincesini ¢cagrisim ile agiklamis olup, insan i¢in bilmenin, herhangi
bir seyi ne sekilde yaptigini bilmeden gegtigini belirtmistir (Tas, 2006).

Egitimciler, psikolog ve felsefecilerin yakin gegmise kadar bireyin toplum ve
doga ile olan iliskisini anlamaya calistiklar1 ve bu iliski ile ilgili denklem kurmaya
calistiklart gorilmistiir (Kaya, 2005). Yapilandirmaci yaklasima oOnemli katki
saglayan diigiinlirlerden bir tanesi de Kant, giiniimiiz yapilandirmaci yaklasima
benzer bir diisiince ile bilgi olusumunu nesne ve ¢alismalarin analizi ile insanlarin
yasantilarinin yeni bilgileri olusturdugu diistincesini savunmustur (Ersoy, 2008: 234-
235). Rousseau’da benzer bir yaklagimda bulunarak ¢ocuklarin aktivite, deneyim ve
duyular ile 6grendiklerini, deneyim ve karsilastirma yolu ile yargiladiklarina vurgu
yaparak, bilginin yapilandirilmasinda cocuklarin ¢evrelerinin  6nemli oldugu
diisiincesini savunmustur. Rousseau ezberin 0Ogrencilerin etkinligini engelledigi,
bencillik ve pasiflige ittigini belirtmis, bu durumda da egitimin dgrenciler agisindan
sikict olacagi, az sey bilip ama c¢ok seye inanacagi goriisiindedir. Yasayarak
yapmanin 0grenme iizerinde onemli etkileri bulunmaktadir. Bilgi yasayarak veya
yaparak 6grenildiginde daha anlamli hale gelmektedir (Ersoy, 2008: 235).

Pestolozzi ve Rousseau gibi diisiiniirler ¢evre ile 6grenciler arasindaki
etkilesimden bahsederken, belli durum ve zamanlarda 6grenilenler ileriki zamanlarda
olacak bir durumda 6grenmeye yardimci olacagi diisiincesine sahiptir. Bunun igin
ogrencilerin ilgilerini ¢ekebilecek, aktif olarak katilacaklari, aragtirmaya yonelik
projelerin olmasi1 gerekmektedir. S6z konusu projelerin de egitim calismalarinin
odaginda olmas1 gerekmektedir. Bunun sonucu olarak geleneksel 6grenim yapisinin
esnekligine ihtiyag bulunmakta olup, geleneksel yap1 dgrencileri pasiflige itmektedir.
Ogrenenlerin 6zellikle, 6grenim esnasinda etkin katilmma gereksinim vardir (Tas,
2006).

Yine yapilandirmact yaklagim teorisine onemli katki saglayan diisiiniirler
arasinda Vygotsky ve Piaget de Onemli yer tutmaktadir. Bu iki disiiniir
yapilandirmaci yaklasimi sosyal ve biligsel olmak iizere ikiye ayirmistir. Vygotsky,
yapilandirmaci yaklagimi kiiltiirel ve sosyal oldugu ve buna gore yapilandiginm

savunurken, Piaget bilissel yapilandirmaci diisiince iizerinde durmustur. Piaget’in
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savundugu goriis, ayn1 zamanda Fosnot ve Glaserfelt tarafindan da desteklenmistir
(Ozmen, 2003). Yapilandirmaci yaklasimin temellerine bakildiginda nesneciligin
bilinen ve bilen arasinda bir ikileme dayandigi, bilgi ile bilenin birbirinden bagimsiz
oldugu savunulmaktadir. Nesnelcilik yapilandirmaci yaklagim i¢in hi¢ uygun kavram
degildir. Asil olan yasanti ve deger yargilar1 olup, bu kavramlar yapilandirmaci
teoriyi gelistirmektedir (Ozkan, 2001).

Yapilandirmaci yaklagimin temelinde bilginin ne oldugu ile bilgi iiretiminin ne
sekilde oldugu noktasindadir. Buna gore de bilim insanlar1 gergeklilik ve gorelilik
tizerine formiiller olusturmuslardir. Buna gore yapilandirmaci teorinin anahtar
kavramlar1 (Kaya, 2005);

- Insanlarin énceki yasantilar1 ve fikirleri arasinda bir iligki bulunmakta olup,
insan zihni tiyatro ve televizyon ekranina benzetilmektedir. Bunun nedeni ise, 151k
verip bunun nedeninin ne oldugunu bulmasina baglanmaktadir. Bu durum onceki
yasanti ile iliskilendirilmektedir.

- Insanlar bu kuramda bilgileri derinlemesine incelemekte olup, bilgi; nesne ve
calismalarin, birey yasantis1 ve mantikli sekilde analizi ile olusmaktadir

Buna gore yapilandirmaci yaklasimin asamalar1 ve temel varsayimlari bes
asamadan olusmaktadir (Shiland, 1999; Oztas, 2016);

- Ogrenme bilgi yapilandirmasi ve zihinsel islem gerektirdiginden zihinsel bir
stire¢ olarak tanimlanmakta olup, bilgi anlamli olarak 6grenilmektedir.

- Insanlardaki bilgi 6grenmeyi dogrudan etkilemekte olup, dgrencilerde dogru
olmayan kavramlarin bulunmasi goéz oOniine alinarak dogru bilgilerin 6gretilmesi
gerekmektedir. Bu durumda insanlar bilimsel ve etik bilgileri tasiyacak, bu
kavramlarla yeni islemleri ger¢eklestirecektir.

- Ogrenmenin; insanlardaki bilgilerin tatmin edici veya yanls olmadiginin
Ispatlanmasi ile saglikli hale gelmektedir. Anlamli bir 6grenmenin meydana gelmesi
icin daha onceki deneyimlerin kullanilmasi gerekmektedir.

- Ogrenme; sosyal bir siireg olup, sosyal etkilesimler biligsel &grenmeyi

meydana getirir.
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- Ogrenme kavramsal olarak yeni uygulama ve tecriibeleri gerektirmektedir. Bu

yolla mevcut bilgiler pekistirilmektedir.

3.3 Yapilandirmac1 Ogrenme Kuramlan ve Cesitleri
Yapilandirmac1 ~ yaklasgimin ~ temelinde  bilis  islevi  yatmaktadir.

Yapilandirmaciligin bilise dayali olmasi ve insanlarin bilissel gelisimi ile ilgili
baglantisinin olmasi, yapilandirmaciligin felsefi goriislerden etkilenmesine yol
acmustir. Yapilandirmact yaklasim ile bilissel yaklasim arasindaki fark, bilissel
yaklasimda 6grenmenin arkasindan gozlemlenebilir bir davranisin ortaya ¢ikmasinin
beklenmesidir. Bir 6grencinin biligsel gelisim yetenegi, anlamin yapilandirilmasi
esnasinda ortaya ¢iktigi goriilmekte olup, bu asamada 6gretmenlerin, 6grencilerin bu
yapilandirmaya katkida bulunmasi, 06grenci tepkilerini  yorumlayabilmesi,
ogrencilerin biligsel gelismelerinin 6n plana ¢ikarmasi gerekmektedir (Kaya, 2005).
Yapilandirmact O0grenme kuramlar1 ile ilgili arastirmalar, yapilandirmaci
yaklagimin zihinsel siireclerden olustugu, O6grenenin etkin oldugu, 6grenenlerin
sosyal etkinliklerin yaninda bireysel etkinliklerde de rol aldigmni gostermektedir.
Yapilandirmact O6grenme kuramlar1 arasinda en ¢ok ilgilenilen yapilandiricilik
sekilleri sosyo Kkiiltlirel yapilandiricilik ve biligsel yapilandiriciliktir.  Sosyal
yapilandirmacilik ile Vygotsky ilgilenirken, bilissel yapilandirmacilik ile Piaget
ilgilenmistir. Vygotsky, daha c¢ok kiiltiirel olgularla insanlar arasinda bir bagin
oldugunu, 6grenmenin de bu kiiltiirel degerlere gore sekillendigini ileri siirmektedir.
Her kiiltiirel yapmin igerisinde farkli bir yasayis bigimi, diisiince ve deger
bulunmakta olup, kiiltlirel yap1 ortak deger ve yasantilara gore dgrenenlerin karar

vermesini saglamaktadir (Erdem, 2001).
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Sosyo Kkiiltiirel yapilandiricilik, Vygotsky’a gore bilissel yapilandiricilik da

kavramlar ve kavramlarin fonksiyonlar1 olmak tizere iki sekilde ortaya c¢ikmakta

olup, kavramlar genel olarak etiketlenmis nesneleri olusturmaktadir. Diger taraftan

algi, dil, diiginme, hafiza ve 1ilgi ise bu kavramlarin fonksiyonlarini meydana

getirmektedir (Byrnes, 2001). insanlar yasamlarin1 idame ettirirken, karsilastiklari
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sorunlari ¢ozmede diger insanlarin fikirlerinden yararlanmanin yaninda kendi dil
yeteneklerini kullanma yoluna gitmektedirler. Dilsel semboller bir anlamda bir araci
gorevi ve gldimleyici etki yaratmaktadir. Bu noktada asil bilinmesi gereken
insanlarin 6grenme sekli olup, sosyal yasam igerisinde insanlarin yasadig tecriibeler,
insanlarin yasami sorgulamasi ve diisiinmesine neden olur. Sosyal yasam igerisinde
ise bireysel bilis olusmaktadir. Ozellikle insanlarin grupsal faaliyetleri bilissel
o0grenmede Onemli yer tutmaktadir. Dil ise biligssel 6grenmenin aktarilmasina neden
olur (Kabaca, 2013).

Insanlarda 6grenme diisiincelerin paylasilmasinin sonucu olarak iki farkli
sekilde olusmaktadir. insanlar belli olaylar karsisinda tepki verebilmekte, bunlar
taklit edilmekte olup, grenme de taklit yoluyla elde edilebilmektedir. Ogrenciler de
yaslar1 geregi insanlar1 taklit ederek 6grenme yolunu segebilmektedir. Bu durum
Ogrenmenin sosyal bir yap1 oldugunu gostermektedir (Vygotsky, 1998).

Sosyo kiiltiirel yapilandirmaci yaklagima gore bilissel gelisim siireci ii¢
kavramdan olusmakta olup, igsellestirme kavrami sosyal yasam alani igerisinde
bilgilerin 6grenilmesi ve kazanilmasini ifade ederken, bu ayni zamanda gelisim
mekanizmasidir. Insanlar elde ettikleri bilgileri yalnizca kendileri icin kullanmakta,
bu bilgiler insanlarin belli konular iizerinde uzmanlasmasini saglamaktadir. Diger
taraftan dil ve diisiince iligki igerisinde olup, bundan dolay1 insanlar i¢in karmasik
diistincelerin igsellestirilmesinde dil énemli gorev yapar. Sosyo kiiltiirel yaklasima
gore sosyal yasamdaki etkilesim ¢ok Onemli olmasinin yaninda sosyal etkilesim
icerisinde Ogrenmenin ¢iraklik iligskisine benzetilebilecegi ifade edilebilir. Bu
benzetmenin nedeni ise, sosyal yasamda karsilasilan sorunlarda oldugu gibi, ¢iraklik
iliskisinde de karsilagilan bir problemin varligi durumunda usta ¢irak ortakligi s6z
konusu olmaktadir (Kabaca, 2013).

Yakinsal gelisim kavraminda ise, 6grencilerin diisiinme evresinde yetiskinleri
ornek aldiklari, bunun bilgi gelisimi acisindan Onemli bir yere sahip oldugu
diisiincesi yatmaktadir. Ogrenme sosyal iliskiler cercevesinde olugsmaktadir. Yakinsal
gelisim, kiiciik yastaki bir bireyin kendi ¢abasi ile erigsebilecegi kazanim diizeyi ile

yetiskin ve kendi alaninda uzman olan birinin esliginde elde edebilecegi kazanim
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arasinda olusan fark olarak ifade edilmektedir. Yakinsal gelisim 6grenme alani,
i¢csellesme bu alanda olusan Ogrenme Kkapasitesidir (Byrnes, 2001).Son olarak
destekleme kavrami; aile veya Ogretmenin Ogrencileri destekleyici faaliyetinden
olugmaktadir. Bu kavram sayesinde insanlarin biligsel gelisimleri harekete
geemektedir. Egitim Ogretim esnasinda destekleyici etmenlerin kullanilmast bir
taraftan duygusal ve sosyal tatmin saglarken, diger taraftan bilissel yeteneklerin
artmasina da yol agmaktadir. Bu durum ayni1 zamanda problem ¢ézmede isbirliginin
onemli oldugunu gostermektedir (Yurdakul, 2005: 190-195).

Egitimsel olarak ele alindiginda sosyo kiiltiirel yapilandirmaciligin sonuglart su
sekilde siralanabilir. Ogrencilerin sosyal ¢evrelerini gdzlemlemeleri elestirel diisiince
yetenegini arttiracagi gibi, iyi bir 6grenim gecirmelerini de saglamaktadir. Bu
O0grenme silirecinde Ogretmenler, Ogrenciler icin rehber konumundadir. Egitim
Ogretim programlart agisindan bakildiginda ise, 6grencinin bilgi seviyesinden uzak
olmasi gerekmekte olup, bu sayede yakinsal gelisim saglanabilecektedir. Dil ve
diisiincenin birbiri ile iliski icerisinde oldugu g6z oniine alindiginda dil yeteneginin

gelismesi diislince yetenegine de etki edecektir (Kabaca, 2013).

3.3.2 Biligsel yapilandirmaci Yaklasim
Piaget’e gore bilginin yapilandirilmas: {i¢ sekilde ifade edilmektedir. Bilgi

yapilandirmasiin temel ifadeleri; kavram, sema ve yapi olarak belirtilmektedir.
Burada kavram, yasami anlayabilmemizi saglayan ve herhangi bir hedefi isaret
etmeyen unsurlar olarak karsimiza ¢ikarken, sema bir amaca ulasabilmek i¢in ya da
bir problemi ifade edebilmek i¢in aktivite ve silireclerdir. Bunun yam sira yapi
kavrami insanlarin zihninde yer alan fikir ve bilgilerin organize edilmis hali olarak
ifade edilebilir (Byrnes, 2001). Bilissel yapilandirma agisindan bakildiginda 6grenme
kavraminin diizenleme ve oOziimleme kavramlari ile agiklandigi goriilmektedir.
Bunun nedeni ise bilginin 6ziimlenmesi zihinsel siire¢ sonucunda ortaya ¢ikmakta ve
yeni yapilanma meydana gelmektedir. Bilissel yapinin semasal olarak gosterilmesi
yasantinin yorumlanabilmesi i¢in kullanilmakta olup, insanlarin karsilastig1 olaylar

karsisinda yetersiz kalmasi durumunda mevcut sema degismektedir. Bdylece
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Oziimsenme siirecindeki sema degisiklige ugramakta, catismanin azaltilabilmesi i¢in
farkl1 yollar arama yoluna gidilmektedir.

Insanlarin  yasamlar1 sirasinda farkli diisiincelerle karsilasmis olmalar,
zihnindeki bilginin yapilandirmasinda olduk¢a etkili olmasinin yaninda kendi
zihnindeki bilgiye ters olan bir durumla kars1 karsiya kalinmasi durumunda bilissel
gelisim olusmamaktadir. Ciinkii insan zihninde olusacak celiskinin meydana
gelmemesi durumunda, semada da yeniden yapilanma olmayacaktir. Egitsel olarak
ele alindiginda biligsel yapilandirmaciligin sonuglar1 su sekilde agiklanabilir.
Bireylerden yapamayacagi islerle ilgili beklenti olusturulmamasi, zihinsel
gelisiminin gz &niinde bulundurulmasi gerekmektedir. Iyi bir &grenmenin
saglanabilmesi i¢in insanlarin zihninde catigsma yaratacak bilgilerin sunulmasi énem
tagimaktadir. Bunun yani sira insanlarin meraklari aciga ¢ikarilmali, varsa yanlislarin
nedenleri lizerinde durulmaya 6zen gosterilmelidir. Diger bir husus ise zihinde yeni
bir yap1 olustugunda eski yapiin yikilacagi goz oniinde bulundurularak, insanlarin

On bilgileri g6z 6ntinde bulundurulmalidir (Yurdakul, 2005: 19).

3.3.3 Radikal Yapilandirmaci Yaklasim
Radikal yapilandirmaci yaklasim, bilissel yapilandirmaci yaklasima ilave

olarak insanlarin kendi deneyimi, cevresel etki ve algilama kapasitesi ¢ercevesinde
oldugunu kabul etmektedir. Insanlarin yasam icerisindeki deneyimlerinin farkli
olmasi, bilgi birikiminin de farkli olmasina neden olmaktadir. Bunun sonucu olarak
da insanlarin bilgi birikimleri kisisel olarak yapilandirilmakta olup, insanlar igin
herhangi bir anlam ifade etmeyen dogrular, yine o insan ig¢in bilgi kaynagim
olusturmamaktadir (Aydin, 2009). Radikal yapilandirmaci yaklasimin en Onemli
savunucusu Glasersfelt’dir. Glasersfeld’e gore, 6grenme silirecine dahil olan tiim
bireyler bilgiyi kendileri tiretmekte ve birey bu bilgiyi yapilandirmaktadir. Radikal
yapilandirmac1 yaklasima gore bilginin yapilandirilmast asamasinda birey pasif
degil, bunun tam tersi aktif konumda yer almaktadir. Bu durumda bilis ise, insan
davranigin1 daha uyumlu hale getirecek adaptasyonu saglamakta, birey i¢in anlam

olusturmakta ve birey deneyimini kontrol etmektedir (Sara, 2015).
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3.4 Yapilandirimaci Yaklasima Dayah Baz1 Ogretim Yontemleri
Yapilandirmaci yaklasimla ilgili 6gretim esnasinda uygulanabilecek teknik ve

yontemlerden bazilar1 asagida verilmistir.

3.4.1 Proje Tabanh Ogrenme Yontemi
Proje tabanli 6grenme yonteminin temelinde Klipatric’e ait proje yaklagima,

Devey’in yeniden yapilanma yaklasimi, Thelen’in grup arastirma yaklagimi ve
Bruner’e ait bulus temelli Ogrenme yaklagimi bulunmaktadir (Korkmaz ve
Cakmakgei, 2006: 109-110). Kantz’a gore projeler, cocuklarda zamana deger, dikkat
ve ilgileri ile degebilecek konularin arastirilmasi olup, proje kullanimi erken
donemde bir¢ok egitimci tarafindan desteklenmektedir. Bunun nedeni ise ister tek
basina isterse grup olarak gerceklestirerek yapilacak projelerin ¢ocuklar i¢in uygun
olmasidir. Proje konular1 ¢ocuklarin ilgilerini ¢ektigi gibi, hayal etmelerine tasarilar
gelistirmelerine ve planlamalarina yol acar. Bu da cocuklarin inceleyerek ve
uygulayarak 6grenmelerine neden olur. Proje kullanimmin bes temel amaci
bulunmaktadir (Gilinsen, 2015). Bunlar; etkinliklerde denge olusturabilmek, okuldaki
Ogrenim ile sosyal hayati birlestirebilmek, bilissel gelisime katki saglamak, egitimle
ilgili zorluklarla bas edebilmek ve gruptaki isbirligi ve paylasimi gelistirebilmektir.
Tim proje c¢alismalarinda plan asamasi, baslangig, uygulamaya gecme ve
sonu¢landirma asamalari mevcuttur. Baslangic asamasma kadar olan bolim,
yapilacak projenin arastiritlmasinin yapildigi boliim olup, proje ile ilgili detaylar bu
boliimde ortaya cikarilir. Projenin gelistirme evresini ise, uygulama bdliimi
olusturur. Son olarak iirliniin ortaya ¢ikarildigi boliim sonug¢ boliimiidiir (Giingen,

2015).

3.4.2 Tahmin et-gozle-acikla
Tahmin et-gozle-agikla yonteminde Ogrenciler Ogrenme siirecine motive

olmakta, 6grenme siirecinde daha aktif yer almaktadir. Bu ydntem kavramsal
degisime katki saglayarak, Ogrencilerin on bilgilerini ortaya cikarmaktadir. Bu
bilgilerin ortaya ¢ikarilmasinda ise 6grenciler alternatif kavramlari degerlendirmekte,

hosnut olmadig1 kavramlara gore degisim gerceklesmektedir. Bu yontem; tahmin,
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gozlem ve agiklama olarak ii¢ bdliimden olugsmakta olup, tahmin; 6grencilerde
gozleme dayali olaylar tanitilmakta ve olay Oncesinde Ogrencileri tahmin etmeye
yoneltmektedir. Gozlem asamasi ise, tahmin ve bunun nedenini algilama, ve sonucu
gozlemlemeleridir. Agiklama ise ortaya ¢ikan duruma gore tahmin ve gozlemle ilgili
celiski ve tartisma ile bu celiskilerin giderilmesidir (Kdseoglu ve Tiimay, 2013;
Giinsen, 2015).

3.4.3 5E Modeli

SE modeli 6grencilerin ilgilerinin ¢ekilmesi ve motive edilmesi yontemi ile
deneyim sayesinde Ogrenmeleri yaklagimidir. Bu yontem Piaget’e kadar
dayanmasina ragmen, yapilandirmaci yaklagim modelinin kabul gérmesi ile daha da
anlam kazanmistir. Bu model fen dersi kullanimina olduk¢a uygun olup, 6grencilerin
O0grenme siirecinde aktif olmalarina, arastirma meraklarinin arttirilmasina katki
saglamakla birlikte deneye dayali uygulamalar igin elveriglidir. Bybee (2009)’un
gelistirdigi model, bes asamadan olusmakta olup, bunlar; 6grencinin dikkatinin
¢ekilmesi, konunun arastirilmasi, agiklanmasi, derinlestirilmesi ve degerlendirilmesi

olup, bu agamalar asagida yer almaktadir.

Dikkat ¢ekme: Dikkat ¢cekme, 6grencilerin konu {izerine dikkatinin g¢ekilerek
diistinmesinin saglandigr asama olup, 6grencilerin 6n bilgileri bu agamada kisisel
deneyimleri ile birlikte ortaya ¢ikarilmakta, 6grencilerin dikkatinin konuya ¢ekilmesi
saglanmaktadir. Bu asamanin en temel amaci1 6grencilerin hayal giiclerinin ortaya
cikarilarak, fiziksel ve zihinsel olarak aktif sekilde katilimi saglamaktir. Genel olarak
izlenen yontem ise, Ogrencilerin dikkatini ¢ekecek etkinlik, ilging bir olay veya

sorular yoneltilmesidir (Kdseoglu ve Timay, 2013: 37-43).

Konunun aragtirlmasi: Konunun arastirilmasi sirasinda 6grencilerin konu ile
ilgili kavramlar icin deney, deneyim ve c¢ikarim saglamalar1 icin verilerin elde
edilmesidir. Bu asamada elde edilen veriler, dikkat ¢cekmenin ortaya c¢ikardigi
sorulara yanit bulmaya yaramaktadir. Aym1 zamanda bu asama, Ogrencilerin bu

asamadan sonra gelecek asama icin fiziksel olarak deneyim saglamasi, kavramlara
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hazirlanmasi, genelleme yapmast ve aciklama olusturmasidir. Bu asamada
ogrencilerin aktif olarak katilimi ile Ornek olaylar1 gozlemleme, bu olaylar
sorgulama ve degiskenleri belirleme yetisine sahip olmasi saglanacaktir.
Ogretmenlerin genel olarak rehber oldugu bu asamada ne olacag1 veya ne beklendigi

konularina agiklama yapilmamaktadir (Bayir, 2008: 102-109).

Actklama: Acgiklama boliimii, bir 6nceki asama ile ilgili olarak 6grencilerin
arkadaslarina diisiince ve deneyimlerini sozlii veya yazili olarak ifade etmesidir. Bu
asamada Ogrenci kendi diislincelerini aktarirken daha Once yasamis oldugu
deneyimleri ile birlikte, kanitlar gostererek savunmaya calisir. Bilimsel olarak
tartigma  boliimii olarak da adlandirabilecegimiz bu bdliim, O6gretmenin
aciklamalarindan 6nce olmasi, bunun arkasindan 6gretmenin yapacagi aciklamalarin
da ogrencilerinki ile iligkilendirilmesi, dgrencilerin kafasinda net fikirler olmasi

saglanmalidir (Késeoglu ve Tiimay, 2013: 37-38).

Konunun derinlestirilmesi: konunun derinlestirilmesi asamasi, 6grencilerin
konu tizerinde fikirlerini ortaya koymasi, 6gretmenin bilimsel agiklamalar yapmasi

sonrasinda, yasanmis olaylarla iliskilendirilmesi yeni bilgiler olusturulmasidir (Bass,

vd., 2009).

Konunun degerlendirmesi: Konunun degerlendirilmesi bir anlamda sonug elde
edilmesi anlam1 da tagimaktadir. Bu boliimde dgrenciler bir taraftan 6grendiklerini
degerlendirirken, 6gretmen performans degerlendirme i¢in miilakat, kontrol listesi,
rublik, portfolyo gibi yontemler izleyebilecegi gibi, degerlendirme araci olarak test
de kullanabilir (Koseoglu ve Tiimay, 2013: 37-39).

3.5 Yapilandirmaci Yaklasim Egitim Ortamlar

Egitim ortaminin yapilandirmaci yaklasim modeline uygun olabilmesi i¢in
oncelikle egitim ortaminin bu yaklasimi destekleyecek oOzelliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Yapilandirmact egitim ortamlarinin 6zelliklerinin uygun olabilmesi
i¢cin de; bu ortamin dgretmenlerin rehberliginde 6grenciler ile beraber diizenlenerek,

yapilandirmact egitime uygun hale getirilmesi gerekmektedir. Ancak egitim
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ortaminin  diizenlenmesinde &grencilerin  kisisel Ozelliklerinin  géz Oniinde
bulundurulmasi gerekmektedir. Bunun nedeni ise; 6grencilerin 6n bilgileri, sosyal ve
kiltiirel birikimleri, algilar1 ve yasantilarinin farkli olmasi, 6ziimseyecekleri bilgileri
farkl1 sekilde anlamlandirmasindan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin
kendilerini gerceklestirmesine olanak taninmali, 6grenme ve yapilacak etkinlikleri

gerceklestirmesi saglanmalidir (Oguz, 2008: 370-372).

Insanlar yasamlar1 boyunca farkli bilgiler edinmekte, bu siire¢ igerisinde de
edinmis olduklar1 bilgilerin bir kismini davranislar1 ile gostermekte ve yeni
davraniglar ortaya koymaktadir. Gegmisten giiniimiize kadar bir¢ok diisiiniir
tarafindan bu durum farkli sekillerde agiklanmistir. Fakat giiniimiizde insanlarin
O0grenmelerinin bir yasantinin iiriinii olmasindan G&te, kalict davranis degisikligi
oldugu yoniinde ortak fikir bulunmaktadir. Yine 6grenme ile ilgili yaklasimlar
cergevesinde Ogrenme konusunda iic temel Ozellik ortaya atilmistir. Bunlar;
O6grenmenin kalict izli oldugu, bir yasantinin iiriinii oldugu ve davranis degisikligine

yol agtigrdir (Ozmen, 2003).

Yapilandirmaci yaklasima gore Ogrencilerin fikirlerini ortaya koymasi, bu
fikirleri savunmasi, bunu kanitlamast ve digerleri ile iletisim halinde olmalar
gerekmektedir. Bu noktada onemli olan bilginin nasil bilindigi, problemlerin
¢ozlimiinde; neden ve nasil sorularina verilen cevaplar ile bilginin nasil analiz
edildigidir. Yapilandirmacit 6grenme ortaminin yedi temel 6zelligi bulunmaktadir

(Kaya, 2005; Tas, 2006; Aydin, 2009). Bunlar;

- Ogrenmenin sosyal etkilesim ve zihinsel gelisimle etkilendigi gdz &niinde
bulundurularak, sosyal yasanti ile kilavuzlanmasi ve &grenci-O6grenci ve dgrenci-

Ogretmen isbirliginin saglanmasi,

- Yasam icerisinde karsilasilan sorunlarin genel olarak birden fazla ¢oziimi
oldugundan 6grencilerin alternatif diisiinme yeteneklerinin gelistirilmesi ve ¢oklu

bakis saglamasina destek saglanmasi,
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- Ogrenme siirecinde yazili ve sozlii iletisimin yaninda bilgisayar, video ve

destekleyici medya yardimui ile ¢oklu iletisim becerilerinin desteklenmesi,

- Ogrencilerin konu ve alt konular1 6grenmesine yonelik ortaya ¢ikan problem
ve yontemlerle ilgili strateji belirlerken kendi sorumluluklarini tagimasi, bu asamada
da Ogretmenlerin rehberlik ederek, dgrencilerin yapilandirmaci yaklagim siirecine

katki saglanmasi,

- Konu ile ilgili problemlerin gergek hayattan alinarak, 6grenmenin daha

gercekei olmasini saglama,

- Uygulanacak egitimin 6grencilerin ihtiyaclarini karsilamaya yonelik olmasi
ve 0grenci merkezli olmasinin saglanarak 6grencilere 6grenme asamasinda bireysel

katki ve sorumluluk verilmesi,

- Ogrenmenin diger diisiince becerilerine tesvik edilmesiyle, yansitici
diistinceyi ortaya cikarabilmek icin Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin ortaya

cikarilmast,

3.6 Yapilandirmaci Ogrenme Teknikleri

Yapilandirmaci 6gretim yontemine gore grup ya da bireysel olarak empati ve
hayal giicii ile dogaglama, rol oynama, rol alma, modelleme ve diger teknikler
kullanilarak bir olay, yasant1 ve fikri biligsel oriintiilerle diizenlenerek oyunsu siireg
cergevesinde canlandirilmast ve anlamlandirilmasidir. Boylece 6grenciler konular
yasanti, gézlem, duygu ve deneyimleri ile gozden gegirerek, rol oynama, rol alma ve
modelleme tekniklerini kullanarak &grenmektedir (Ocal ve Dogan, 2016).
Yapilandirmaci yontemlerle yapilan uygulamalardan oyun oynama ve benzer
yontemler Ogrencilerin  6grenmesini  kolaylastirir. Ayn1 zamanda bu etkinlikler
ogrenci ile Ogrenci, 6grenci ile 6gretmen arasinda geri bildirim nedeniyle egitime
katki saglar. Bu tiir etkinliklerin dogas1 geregi, anlik tavir sergilemesine yol acar.
Ayrica bu etkinlikler karmagik beceriye sahip 6grencinin yetenegini gelistirmesine

olanak saglamaktadir (Sagli, 2013).
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3.6.1 Rol Oynama

Rol oynama yontemi 6grencinin 6grenme yonteminin merkezinde bulundugu
ogrenme ydntemlerinden bir tanesidir. Ozellikle son yillarda oldukga sik kullanilan
bu yontem, tanmimlanan bir durum g¢ergevesinde durumun canlandirilmas: veya
bircok meslek grubu tarafindan kullanilan bir yontem olup 6grencilerin dogrudan
yasayarak Ogrendigi bir yontemdir. Bu yoniiyle 6zel bir konuma sahip olan rol
oynama sayesinde 6grenciler, baska bireylerin kimligine biiriinmekte, onlarin nasil
etkinlik igerisinde bulundugu, ne diisiindiigii veya ne hissettigini 6grenmis olur

(Aysal, 2012)..

Rol oynama farkli amagclarla kullanilan bir yontemdir. Bunlar arasinda tutum ve
kavram gelistirme ile bu davranis ve tutumu gosterme, problemleri test etme,
toplumsal olgular1 ¢ézme, sosyal durumu anlama, sosyal ve liderlik anlayigini
uygulama seklinde agiklanabilir. Rol yapma tarihte oldukca genis uygulama olanagi
bulmus olup, bu yontem fedakarlik, cesaret, kavrama, ileri goriis ve kahramanlik
Ozelliklerinin yaninda giiniimiizde Ogrencilerin farkli konular1 6grenmesinde de
Oonemli bir yere sahiptir. Bu yoniiyle bir taraftan toplumsal olaylarin tartisilmasina
yol acarken, diger taraftan Ogrencilerin yasamla ilgili hazirliklarinda kullanilan
yontemler arasindadir. Giiniimiizdeki kullanim alanlarina bakildiginda 6grencilerin
konusma yeteneklerinde katki olustururken, diger taraftan Ogrencilerin 6grenme
durumuna uygun olarak roliinii Gistlendikleri kisi ve olgularin yerine ge¢mektedirler.
Boylece ogrencilerin empati yeteneginde, arastirma isteginde ve diger olaylarin

Ogrenilmesinde faydali olur (Erden, 1996).

Rol oynama, drama yontemi, tiyatro gibi, grup faaliyetleri bir somut veya
soyutkavramin, bir fikrin veya olayin, davranigin veya yasantinin oyunsu siireclerle
canlandirildigi, anlamlandirildigi veya gozden gecirildigi faaliyetlerdir. Ayni
zamanda bu yontem; etkilesim ve hareket yoluyla yasantidan kesitlerle, is birligi
yaparak, kesfederek veya tartisarak sunulan 6grenme yontemlerinden bir tanesidir.

Bu yontem sayesinde 6grenciler kavramlar: irdeleyerek, bilgileri yapilandirmakta ve
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bir anlam olusturmaktadir. Bu siirecte aktif rol alan 6gretmenler de 6grencilerin eski
ve yeni bilgileri arasinda bag olusturmalarina, bilgi elde etmelerine yardimer olurlar,
Literatiir incelendiginde rol oynama yonteminin fen, tarih ve edebiyat konularinda

ogrenim kolaylig1 sagladigi ¢aligmalarla ortaya konulmustur (Kahyaoglu vd., 2010).

Rol oynama yontemi 6grencilerde duygusal ve ¢oklu zeka, bireysel farklilik,
beceri, tutum ve davranis kazanimina neden olmaktadir. Bu yontem ozellikle
giinimiizde klasik egitim ve ezbere alternatif olarak ortaya ¢ikmistir. Rol oynama
yonteminin 6grenciler iizerindeki etkilerine bakildiginda da hayal giicii ve yaratici
diistinceyi harekete gecirdigi, is birligini arttirdigl, 6grencinin aktif katilimim
sagladig1, ogrenciler arasinda iletisimi sagladigi ve duygularini ifade etme firsati
tanidig1 ortaya c¢ikmaktadir. Bunun yani sira rol oynama yonteminde 6grencilerin
duyussal ve biligsel olarak katilimi gerektiginden 6grenilen bilgilerin kalic1 olmasina,
iyi bir Ogrenme yasantis1 gegirmelerine ve ¢evre ile arkadaglariyla etkilesim
icerisinde olmalarina neden olur. Bu tiir aktiviteler 6grencilerin 6grenmeyle ilgili

isteklerini pekistirirken, islenilen konular daha zevkli ve ilgi ¢ekici hale gelir

(Adigiizel, 2006)..

Gerek 6grenme gerekse 0gretme siireci ile bu siirecin planlanmasinda igerigin
onemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir. Clink{i 68renilmesi gereken konunun
ogrenecek bireyin ilgisini ¢ekmesi gerekmektedir. Bunun yaninda konunun
ogrencilerin zihinsel yapisina uygun olmasi, 6n bilgiye sahip olmasi, 6grenmeye
istekli olmasi halinde daha etkili olmaktadir. Ozellikle geleneksel Ogrenme
yontemlerinde bazi konular1 6grenme noktasinda Ogrencilerin konuyu sevmesi
bakimindan 6nem tagimaktadir. Ogrenilecek konulara kars1 olusan olumsuz tutumlar
da 6grenmeyi dogrudan etkilemekte olup, bu durum 6grenci basarisi tizerinde etkili

olmaktadir (Kavak, 2004).

Rol oynama ydnteminde grup calismasi ile soyut bir kavram veya davranigin,
bir yasantinin, bir fikrin ve olaym tiyatro, rol, dogag¢lama veya drama teknikleri

kullanilarak, oyunsu bir sekilde canlandirilmas1 ve anlamlandirilmasi vardir. Bu
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yontem  okul  Oncesinden  baglayarak  egitimin  tim  kademelerinde
uygulanabilmektedir. Ozellikle ilkdgretim caginda soyut kavramin somutlastiriimast,
ogretimin kalic1 olmasi, etkili bir 6gretim saglanmasi1 ve derslerin kolaylastirilmasi
amaciyla uygulanmaktadir. Rol oynama yonteminin kullanilmasi 6grencilerin
kavramlar arasindaki iligkinin dogru kurulmasina yardimci olmaktadir. Bu yontemin

kullanildig1 alanlardan bir tanesi de fen bilgisi dersleridir (Hatipoglu, 2006).

Ozellikle ilkogretim ¢aginda bulunan &grenciler, yaslarinin ozelligi geregi
igerisinde oyun olan aktivitelerden yararlanarak daha kolay 6grenmekte, bilgiyi
kendi diinyasinda yapilandirabilmektedir. Rol oynama yoOntemi ise, insanlarin
bagkalar1 ile etkilesim igerisinde oldugu yasam alanlarinda iligkileri anlayabilmek
yorumlayabilmek, sorgulamak ve degerlendirmek, davranis ve tutum gelistirebilmek
i¢in kolay dgrenme yontemlerinden bir tanesidir (Tobdal, 2004). Icerisinde fen ile
ilgili kavramlarin bulundugu O6grenme seklinin uygulanmasi da oldukca eskiye
dayanmaktadir. Fen igerisinde yer alan ve 6grencilere zor gelen konularin bile, duyu
organlarimizin tamamina hitap eden rol oynama yontemi ile anlasilmasi
kolaylagsmakta, konular1 6grenciler daha ¢abuk kavrayabilmektedir. Konu ile ilgili
caligmalar incelendiginde rol oynama yonteminin ¢ocuklarin gizli potansiyellerinin
ortaya c¢ikarilmasinda etkili bir yol oldugunu gostermektedir (Gonen ve Dalkilig,
2002).

Rol oynama yonteminde elde edilen bilgilerin kalici olmasi ve gilindelik
yasamla bilgiler arasinda iliski kurulmasi miimkiin oldugu gibi, bu yontemin
kullanilmast deneyim ve sozlii iletisimi arttirmaktadir. Fen egitimlerinde de bu
yontemin kullanilmasi, bu amaca hizmet ettiginden oldukc¢a basar1 saglanmasina
neden olmaktadir. Fen egitimlerinde rol oynama yonteminin uygulanmasi sirasinda
ogrencilerin neden sonug iligkisini kurmasi, seg¢ilen konularda ogrencilerin aktif
olarak yer almasi, belirlenen hedefe uygun konularin tercih edilmesi Onem
tasimaktadir. Boylece fen egitimi esnasinda uygulanan rol oynama, konuyu daha
eglenceli hale getirecek, Ogrencilerin basarilarini arttiracak, kalic1 olarak bilimin

dogasini da anlamalarma yardimei olacaktir (Arielli, 2007; Ocal ve Dogan, 2016).
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Fen egitiminde rol oynama yOnteminin se¢ilmesinin bir¢ok amaci
bulunmaktadir. Bunlar arasinda en Onemlileri Ogrencilerin kullanilan teknik
sayesinde iletisim ve sosyal gelisiminin saglanmasi, isbirligi icerisinde Ogrenme
faaliyeti yiriitmesidir. Bunun yani sira 6zellikle ilkogretim c¢aginda zor oldugu
diistiniilen konular, daha zevkli hale geldigi gibi, kavramlarin anlasilmasinda da
bliyiik kolaylik saglar. Bu amaglarin gergeklesebilmesi i¢in konulara uygun olarak
farkli rol yontemlerinden yararlanilabilir. Ciinkii fen konularinda oldugu gibi, diger
derslerde de egitimin amacina ulasmasi, 6grencilerin basarili olabilmesi i¢in derslerin
sevdirilmesi, 6grencilerin ilgilerinin derslere cekilmesi gerekmektedir (Ustiindag,

2002: 127; Cam vd., 2009).

Rol oynama(dramatizasyon) yontemi kendi icinde alt boliimlere ayrilir.
Bilen (2002) ve Kemertas (1997)‘a goére bu bolimler su sekildedir
(Aktaran:Karamustafaoglu ve Yaman, 2014:147).

1. Bagimsiz_dramatizasyon: Herhangi bir olayin oyuncular tarafindan

kendi duygu ve diisiinceleriyle istedikleri gibi hayal giiclerine gore
oynamalaridir.

2. Bagimh (dramatizasyon): Bir yasantinin yazili metnine ya da hazir

senaryosuna bagli kalinarak canlandirilmasidir. ilkokulun ikinci
devresine uygun olan bu yonteme gocuk piseyleri 6rnek verilebilir.

3. Parmak oyunu: ilkokul birinci devre yas gruplarina daha uygun olan

bu yontem son derece sadedir. Bu yas grubundaki ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine gore yapilan oyun etkinligidir. Ogretmen yazili metine
uygun hareketleri gosterir ve 6grencilerden parmaklarini kullanarak
yapmalarini ister.

4. Sozsiiz Oyun(Pantomim): TIlkokulun her iki kademesinde de

kullanilabilen bu yontemde olaylar olgular ve fikirler hi¢c konugsmadan
mimiklerle ve el kol hareketleriyle canlandirilir.
5. Taklit: Her insanin dogumuyla baslayan &grenme etkinligidir.

Eglenerek 6grenme igin etkili bir yontemdir.
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6. Kukla ve Bebekler: Hacivat ve karagdéz en Onemli Ornegidir. Bir

perdenin arkasindan bazi hayvanlar, bebekler ve farki figlirler kagit ve

karton kullanilarak canlandirilir.
Rol oynama yonteminin bazi sinirliliklarini su sekilde siralaya biliriz:

1. Kalabalik gruplarda uygulamak zordur.

2. Hazirlik asamasi i¢in siireye ihtiya¢ duyulur.

3. Kendini ifade edemeyen, konusma gii¢liigii olan ve ¢ekingen Ogrenciler
konun canlandirilmasinda yetersiz kalip anlatmakta glicliik ¢ekebilirler.

4. Bu teknikte siirenin ayarlanmasi zor oldugu icin konularin sistemli ve diizenli

islenmesi son derece gii¢ olur (Karamustafaoglu ve Yaman 2014: 146-150).

Rol oynama (dramatizasyon) teknigi ile yapilan bazi ¢alismalar su sekildedir:

Kahyaoglu, Yavuzer ve Aydede (2010)’nin Fen Bilgisi Dersinin Ogretiminde
Yaratict Drama Yonteminin Akademik Basariya Etkisi aragtirilmig ‘Ist ve Isinin
Maddedeki Yolculugu” konusunun yaratict drama yontemiyle 6gretiminin akademik

basariy1 arattirdig1 sonucuna varilmistir.

Coskun, Akarsu ve Kariper (2012)’in’ Bilim Oykiileri igeren Egitsel Oyunlarin
Fen ve Teknoloji Dersindeki Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkisi’nin adli bu
calismada ilkégretim 7. simif Fen ve Teknoloji dersi ‘“Yasamimizdaki elektrik”
konusu bilim 6ykiileri igeren egitsel oyunlarla 6gretilmis ve bu dogrultuda akademik

basarinin arttig1 sonucuna ulasilmistir.

Soytiirk , Camliyer ,Tepekkoylii Oztiirk ve Dasdan Ada (2012)’nin 9-11 Yas
Grubu Cocuklarin Temel Hareket Becerilerinin Oriintiilesmesinde Yaratict Dramanin
Etkisi baslikli ¢alismalarinda elde edilen verilerle yaratict dramanin duygular ifade

edebilme becerisini arttirdig1 sonucuna ulasmiglardir.

Sagrili ve Giirdal (2002) ‘in fen bilgisi dersinde drama tekniginin Ogrenci

basarisina etkisini arastirdigi calismalarinda 6. siif fen bilgisi dersinde elektrik
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konusu drama teknigiyle islenmis ve Ogrenciler lamba, pil, iletken tel rollerini
canlandirmislardir. Sagrili ve Giirdal (2002)’1in bu ¢alismalarinin sonucunda drama

tekniginin akademik basariy1 arttirdig1 sonucuna varilmistir.

3.6.2 Modeller

Geleneksel 6grenme yaklagiminda genel olarak kavram yanilgilar1 goz ardi
edilmekte, ezbere dayali &gretim yapildigi kabul edilmektedir. Ozellikle son
donemlerde kavram yanilgilar1 géz Oniinde bulundurularak, kavram yanilgilarinin
konu edildigi ¢esitli calismalar yapilmaktadir. Kavram yanilgilar1 bilimsel bilgilerle
uyusmamakta olup, Ogrencilerin O0grenme siireci boyunca 6grenmesinde etkili
olmaktadir. Erken donemde sahip olunan kavram yanilgilari, 6grenciler ilizerinde
uzun donemde etkili olmakta, Ogrencileri ileri donem Ogrenmelerinde kavram
yanilgisina karsi direng gostermektedir (Yilmaz ve Cavas, 2006). Son donemlerde
yapilan calismalarin amaci da bu kavram yanilgilarinin ortadan kaldirilmasina
yoneliktir. Ogrencilerde 6grenme esnasinda ilgi uyandirmak, dgrencilerin ilgilerini
cekebilmek igin gesitli egitim materyalleri kullanilmakta, bu materyaller bir taraftan
ogrencilerin katilimlarini saglarken, diger taraftan arastirma ve Ogrenme arzusu
yaratmaktadir. Ayn1 zamanda bu tlir materyaller 6grenme ortamina taginamayan
varlik ve olaylarin smifa tasinmasii sagladigi gibi, hatirlatmayr kolaylastirmakta,

dikkat ¢cekmekte ve zaman tasarrufu saglamaktadir (Yalin, 2003: 82).

Modeller bilimsel bir diisiincenin pargasi oldugu gibi, yapilan c¢alismalarinda
tamamlayict pargasini olusturmaktadir. Modeller temel olarak gercekte olan bir
sistemi temsil etmekte olup, yine ayni sistemin potansiyel davranisini da
aciklamaktadir. Ayrica gorsel ara¢c olmasi nedeniyle durumun anlagilmasini da
kolaylastirmakta, bilimsel olgularin yapisin1 kavrama; diisiince, olay ve nesnelerin
bir araya gelmesini saglayan ve bunu zihinde canlandirilmasina yardimer olan
araglar1 ifade etmektedir. Egitimde genel olarak &grenciler soyut kavramlari
ezberleyerek zihinlerinde tutmaya ¢alismaktadirlar. Bunu Onlemeye yonelik

kullanilan modeller, 6grencilerin algilamasim1 kolaylastirmakta, daha karmasik
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yapida olan olaylar1 basitlestirmekte ve iliskisini anlatmaktadir (Harman ve Alat,
2015).

Modeller gercek hayattaki obje ve kavramlarin basit bir sekilde temsil
edilmesi, sematik olarak kullanilmasidir. Daha farkli bir anlatimla model karmagik
bir yapidaki olay ve nesnelerin daha kolay anlasilabilmesi i¢in kullanilan zihinsel
veya bilimsel etkinlige verilen isimdir. Modelleme yontemi ile 6grenilmek istenilen
konularin 6nemli 6zellikleri 6n plana ¢ikarilarak, detaylar1 genel olarak ikinci plana
itilmektedir (Hiigiil, 2008: 20). Modellerin ¢ok cesitli kullanim alan1 bulunmaktadir.
Modellerin bilimsel 6zellikleri arasinda; temsil ettikleri sistemlerle etkilesim
igerisinde olmamasi, modeller temsil edilen siire¢ ve sistemlerle iliskisi bulunmakta,
modeller gergek anlamda gozlem olanagi bulunmayan sistem ve sliregleri temsil
etmektedir. Ayrica modeller siire¢ ve olgularin simiilasyonu ile dogrudan iligkili
olmanin yaninda temsil edilen siire¢ ve sistemlerin agik olan detaylarinda degisiklik
gosterebilmektedir. Model yontemi ile sistem ve siiregler daha kolay bir hale

getirilmektedir (Unal, 2018).

Olaylar hakkinda akil yiirlitmenin 6grenilmeye ¢alisilan konularin yabanci olup
olmamasi 6nem tasimakta olup, tanidik islerde deneyim yolu ile edinilen yontemler
ortaya ¢cikmakta, akil yiiriitiirken iligki tiirdi, niteligi ve iliski sayis1t 6nem kazanmaya
baslamaktadir. Ogrenme ortaminda kullanilan 6grenme materyali, akil yiiriitme yolu
ile belli yiizeysel gerceklere dikkat ¢cekmekte, doniistiiriici ve yaratici bir sekilde
transfer gerceklesmektedir. Ogrenme esnasinda bireyler i¢inde bulundugu durum
veya olayla ilgili olarak daha 6nceden yasanan deneyimlerle benzerliginin bulunup
bulunmadigini fark etmekte, arkasindan 6nceki benzetmelerinden yola ¢ikarak sema
olusturmaktadir. Bdylece yeniden yapilandirmis oldugu model, yeni duruma

uyarlanmaktadir (Coban ve Ergin, 2013).

Modeller o6gretilmek istenilen varlik ve olaylarin smifa tasiamamasi

durumunda modellerden yararlanilmakta olup, modellerin bir¢ok faydasi

bulunmaktadir (Kaptan, 1998). Modeller;
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- Ogretim siirecinde 6grencinin ger¢cek durum ve yapilarin semboller araciligi

ile 6grenimine kolaylik saglar,
- Yaratici ve yapici diisiinme imkaninin yaninda ezberciligi 6nler,
- Dokunma ve gérme gibi duyu organlari ile tam ve dogru 6grenmeyi saglar,

- Ogrencilerin ihtiyac ve ilgisine uygun olarak etkinlikler yapmasima olanak

saglar,
- Deney, gozlem ve inceleme yolu ile 6grencilere arastirma olanagi saglar,
- Ogrenilmek istenilen konuyu gergegine yakin égrenmeye yardimet olur,
- Derslerin daha kolay ve daha canli gegmesini saglar,

- Ogrencilere karar verme yetisi kazandirdig1 gibi, 6grencilerin dikkatinin belli

konuya yogunlagmasini saglar,
- Ogrencide yeni ilgi alanlarinin dogmasina yardimet olur.

Literatiir arastirmasinda model kullaniminin akademik basar1 {izerindeki
etkilerinin arastirildigi ¢alismalardan; Giimiis, Demir, Kaya, Kogak ve Kirici
(2008)’nin Modelle Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisi adli calismasinda 5. Sif
Ogrencilerine ‘Sindirim ve Gorevli Yapilar’, Bosaltim ve Gorevli Yapilar’, ‘Cicekli
Bir Bitkiyi Taniyalim’ konularinin modelle 6greterek, akademik basariya etkisi
arastirilmis sonug olarak modelle yapilan 6gretimin oldukga basarili oldugu sonucu

cikarilmistir.

Yine bir baska c¢alismada; Aksakal, Karatas, La¢in-Simsek (2015)’in Mayoz
Boliinme Konusunun Ogretiminde Modellerle Zenginlestirilmis Laboratuvar
Ortaminin Akademik Basariya Etkisi arastirilmis sonug olarak; model kullanimin

Ogrencilerin akademik basarilarini arttirmada son derece etkili oldugu belirtilmistir.
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Glinbatar ve Sar1 (2005)‘nin Elektrik ve Manyetizma Konularinda Anlasilmasi
Zor Kavramlar Icin Model Gelistirilmesi isimli c¢alismalarinda modellerin
ogrencilerin problem ¢6zme, analiz ve sentez yeteneklerinin gelismesine katki

sagladigi sonucuna varilmistir.

Yine bir bagka calismada; Arslan ve Dogru (2014)’nun Modellemeye Dayali
Fen Ogretiminin Ilkdgretim Ogrencilerinin Anlama, Hatirda Tutma, Yaraticilik
Diizeyleri ile Zihinsel Modelleri Uzerine Etkisi adli arastirmasinda; Fen ve
Teknoloji dersinde “Madde ve Is1” konusu modellemeye dayali 6gretim yontemi ile
Ogretilmis, sonu¢ olarak modelle &gretiminin dgrencilerin zihinsel semalarinda

olumlu etkisi oldugu sonucu ¢ikarilmistir.

3.6.3 Kavram Haritalar:

Kavram haritalar1 bilgilerin gorsel teknik olarak gosterimini saglayan
yontemleri ifade etmekte olup, kavram haritalar1 fikrin diizenlenmesi, {iretilmesi ve
degerlendirilmesinde kullanilmaktadir. Giiniimiizde egitime yonelik g¢aligmalarda
kullanilan ¢ok ¢esitli program ve yazilim bulunmaktadir. Bunlarin tamami bilgilerin
sunum sekli olarak ortaya c¢ikmaktadir. Ayrica kavram haritalar1 olgular arasinda
cizgiler kullanilarak iligki kurmakta, kavramlar1 hiyerarsik olarak diizenlemektedir

(Kiling, 2007).

Kavram haritalarinin temelinde kavramlar bulunmakta olup, kavram haritalar
benzer 6zellikler tasiyan obje, fikir ve olaylar biitlintidiir. Kavram haritalar1 bir takim
ozelliklere sahip olup, bunlar; kavramlarin kendi igerisinde gruplara ayrilmasi,
kelimelerle ifade edilmesi, tanimlama ve isimlere sahip olmasi, olay ve objelerin
farkli kisilerde farkli algilar olusturmasidir. Kavram haritalar ile ilgili 6zellikler
kavram haritast olusturmada goz oniine alinarak, olusturulan kavramlar uyarici ortak
ozellikler nedeniyle birbirine benzeyen tepkiler uyandirmakta, kendi igerisinde bir

sistem olusturmaktadir. Ornegin herhangi bir obje ismi sdylendiginde obje ile ilgili
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benzer kavramlar tiiretilmekte, objenin ne ise yaradigi, ne oldugu algisi olugmakta ve

zihinde canlanmaktadir (Kalayci ve Cakmak, 2000).

Kavram haritalarinin hazirlanmasinda bir takim kurallara riayet edilmesi
gerekmektedir. Kavram haritalarinin olusturulmasi sirasinda ¢ok fazla ¢izgi ve
baglantinin fazla karmasik yapiya neden olacagi goz oniinde bulundurularak 6zellikle
de karmasik harita olusturmaktan ka¢inmalidir. Ciinkii bu tiir bir harita olusturmak
O0grencide yanlis 6grenmeye neden olacaktir. Bunun yani sira haritada kavramlar
arasindaki baglantinin olusturulmasinda dogru kelimelerin kullanilmas1 gerekmekte
olup, uygun ek ve baglantilarin olusturulmasi gerekmektedir. Ek ve baglantilarin
uygun olmamasi kavram yanilgisi veya yanlis anlamanin ortaya ¢ikmasina neden

olabilmektedir (Aydin ve Demirci, 2015).

Kavram haritalarin1 diger 6grenme yontemlerinden iistiin olmasini saglayan bir
takim ozellikler de bulunmaktadir. Kavram haritalarinin en énemli avantajlarindan
bir tanesi anlatilmasi istenilen fikirlerin gorsel olarak sunulmasi noktasinda kavram
haritas1 olusturanlarin kendi 6zel isteklerini yansitan bir yonii bulundugundan farkl
sekillerde olusturulabilmesidir. Bunun yanm1 sira oOgrenmeyi arttirdigi gibi,
ogrencilerin bireysel yaklasimlarini sergilemekte farkli 6grenme sekilleri ortaya
cikarmaktadir. Kavram haritalar1 6grenme agisindan ¢ok farkli  konulara
uyarlanabilmekte olup, kullanimi, 6grenmesi ve 6gretilmesi kolay yontemlerden bir
tanesidir. Olusturulmas1 esnasinda Ogrenci ve Ogretmen arasinda etkilesimi
saglamakta, tartisma ortami yaratarak iligkilerin tanimlanmasina yardimci olmaktadir
(Kaptan, 1998).

Anlamli 6grenme teorisine dayanan kavram haritalar1 Assubel’in 6grenme
teorisine dayal1 olarak gelistirilmis, Joseph Novak 1974 yilinda kavram haritalarini
Ogrencileri ile bir ¢alisma yiiriitmesi esnasinda gelistirmistir. Buna gore kavram
haritalar1 aslinda bilginin nasil anlamlandirildigr ve nasil 6grenildigi konusunda
O0grenme ve Ogretme stratejisine dayanmaktadir. Bu yaklagim ile insanlar daha

onceden sahip olduklar1 6nerme ve kavramlar ile bilgiyi organize hale getirmekte,
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arkasindan ise bu bilgileri yapilandirmaktadir. Bu ise insanlarin zihinlerinde yeni
anlamlarin olusmasina yol agmaktadir. Diger tarafta fen bilgisinin en temel amaci

bilginin yap1 tast olan kavramlarin 6gretilmesini esas almaktadir (Kaya, 2003).

Ebenezer ve Haggerty (1999), kavram haritalarin1 yapisal bakimdan {ig¢

kategoriye ayirmigslardir.

» Zincir Kavram Haritalari
» Hiyerarsik Kavram Haritalar1

» Hiyerarsik Olmayan Kavram Haritalar1

Zincir Kavram Haritalar

Bu kavram haritalarinda konunun kavramlar1 yukardan asagiya dogru
siralanarak olusturulur. Kavramlar arasinda iliskiler i¢in sozciikler ya da gerekli ekler
yazilir (Novak, 2001). Bu tiir kavram haritalarinda tam olarak bir hiyerarsi
izlenmedigi i¢in konun anlagilmasinda  sorunlarin  ortaya ¢ikabilecegi

diistiniilmektedir.

Hiyerarsik Kavram Haritalan

Hiyerarsik kavram haritalarinda, en kapsamli kavrama bagl diger kavramlar
alt bagliklarla ana kavrama baglidir. Ayrica kavramlarin arasindaki baglantilar

genelden 6zele dogru bir sema ile gosterilir (Novak ve Gowin, 1984).

Hiyerarsik kavram haritalar1 olusturulurken izlenebilecek basamaklardan
bazilar1 su sekildedir (Kaya, 2003) :
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. Konunun kavramlari en kapsamli olandan daha az kapsama sahip olanlara
dogru genelden 6zele hiyerarsik bir yapiyla listelenir.

Listedeki kapsami en genis olan kavram merkez kavram olarak segilir. En iiste
yazilir.

Secilen merkez kavrami tanimlayan ve merkez kavrama bagli konuyla ilgili
daha 6zel kavramlar asamalar1 dikkate alinarak sayfanin altina yerlestirilir.
Haritadaki kavramlar1 da kolay ayirt edilebilmek i¢in kavramlar daire ya da
kutu i¢ine alinmalidir.

Bu kavram haritalarinda en kapsamli kavramdan daha 6zel kavramlara akis
saglandig1 icin aym1 Oneme sahip kavramlar ayni hiyerarsik diizeyde yer
almalidir. Ornegin merkezi sinir sistemi konusunu ele aldigimizda 6n beyin,
ara beyin ve arka beyin ayn1 hiyerarsik diizeye sahiptir.

Kavramlar1 birbirleri ile iligkilendirmek i¢in ¢izgiler kullanilir. Bu ¢izgilerin
lizerine kavramlar arasindaki iligkiyi anlamli birer dnerme haline getirecek
baglant1 kelimeleri veya ekleri yazilir. Bu baglant1 kelimeleri veya eklerine
ornek verilebilir. Kavramlar arasindaki iligkiyi belirtmek ig¢in kavramlar
arasinda cizgiler kullanilir ve bu baglantiy1 anlamli kilmak i¢in baglayici ekler

2 13

ya da kelimeler yazilir. Ornegin “gorevidir ”, “bulunur 7, “ayrilir ”, “-dir”,

9% ¢

“cesididir”, “vardir” ve “-den olusur” gibi (Kaya, 2003).
Hiyerarsik Olmayan Kavram Haritalar

Hiyerarsik kavram haritalarma goére kavramlar arasindaki iligkilerin

birbirinden farkli kategorize edilmesini saglar. Ag, driimcek ag ya da kategori olarak

da isimlendirir. (Ebenezer ve Haggerty, 1999). Ayrica kavramlar birbiriyle iligkili

olmak zorunda degildir.

Hiyerarsik olmayan kavram haritalar1 olustururken su basamaklar izlenir

(Kaya, 2003).

1. Konunun en kapsamli kavrami belirlenip sayfanin tam ortasina

yazilir.
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2. Kapsami daha 6zel olanlar ¢izgi ya da oklarla merkeze baglanir.

3. Kavramlar1 ayirt edebilmek i¢in her kavram daire veya kutu igerisine
almir, Kavramlar arasindaki baglantt kelimeler ya da ekler
kullanilarak anlamli hale getirilir.

4. Haritanin farkli bolgelerindeki kavram iligkilerini gostermek igin

capraz baglantilarda kullanilir. (Kaya, 2003).
Kavram haritalar1 yontemiyle 6gretim yapilan bazi ¢alismalar;

Temelli, Arli, Biber ve Kurt (2011) “ Insanlarda Solunum Sistemi Konusunun
Kavram Haritalariyla Ogretilmesinin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi * adl1
calismada 6. Sinifta 6grenim goéren Ogrencilere solunum sistemi konusu kavram
haritalart kullanilarak 6gretilmis ve bdylece akademik basarilarinin arttt sonucuna

varilmstir.

Bunun yani sira Temelli ve Kurt (2011) Bitkilerde Tagima Sistemi Konusunun
Kavram Haritalariyla Ogretilmesinin Ogrencilerin  Akademik Basarisina Etkisi
(Erzurum Ornegi) adli calismada lise 11. sif &grencilerinin bitkilerde tasima
sistemi konusunun kavram haritalariyla Ogretiminin akademik basariy1 arttirdigi

sonucuna ulagilmistir.

Cakmak, Giirbiiz ve Kaplan (2012) Dolasim Sistemimiz konusunda Uygulanan
Kavram Haritalarmin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi adli calismada 6.
sinifta  “Dolagim Sistemimiz” konusun kavram haritalariyla 6gretiminin akademik

basariy1 arttirdigi sonucuna varilmaistir.

Kasapoglu (2011)’nun 12. Sinif Biyoloji Dersi Protein Sentezi Konusun Kavram
Haritalartyla Ogretiminin Ogrencilerin Akademik Basarilarma ve Tutumlarina Etkisi
adl1 tez caligmasinda da kavram haritalar1 kullanilarak yapilan 6gretimin 6grencilerin

akademik basarilarini arttirdig1 sonucuna varilmistir
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3.7 Fen ve Biyoloji Ogreniminde Yapilandirmaci Yaklagim

Gliniimiizde teknolojinin geldigi nokta goz Oniine alindiginda teknolojideki
bilgi artisi ve gelisim, bu kadar bilgi birikiminin tamaminin bilinmesinin zor
oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda toplumsal olarak iyi bir egitim diizeyi ile
insani ve sosyal hizmetlerin iyi bir sekilde yerine getirilmesi i¢in fikir akisi ile fen
okur-yazarligina ihtiya¢ bulunmaktadir. Ekonomik olarak belli bir refah seviyesine
ulagmis olan tlkelerin teknolojiye uyum saglama ve hizhi ilerleme kaydedebilme
adina, toplumdaki bireyleri fen okuryazarligima uygun insanlar olarak yetistirmeye
ozen gosterdikleri goriilmektedir (Cepni vd., 2006: 187-188). Ozellikle giiniimiizde
Ogretme ve Ogrenme ile ilgili arastirma sayisi oldukca artmistir. Bu arastirmalar
gosteriyor ki, okullarin vermis olduklari bol miktarda bilgi yerine bu bilgilerin

anlamli olmasi, kaliteli olmasi1 ve bu kaliteye odaklanilmasi gerekmektedir (Derman,

2014).

Insanlarin fen ve fen ile ilgili kavramlar1 duymasi genel olarak ilk &gretim
caginda olmaktadir. Bu asamadan sonra da insanlar fen ile ilgili bilgiler ile bilimsel
tutum ve beceriler kazanmaya baslamaktadir. Fen egitimi agisindan bilimle ilgili
olumlu tutum igerisinde olan bilimsel beceri clde edebilen insanlar Onem
tasimaktadir (Cepni vd., 2006: 188). Teknolojiye ayak uyduran, giiniimiiz
gelismisligini anlayabilen, teknolojiler iireterek arastirma faaliyetlerinde bulunabilen
bireylerin yetistirilmesi, fen biliminin temel amagclar1 arasinda yer almaktadir. Fen
okuryazarlig: arttirilmasi da biitlinciil olarak fen egitiminin igerisinde yer almaktadir
(Dogan vd., 2012: 88).

Iyi bir bilimsel bakis acisma sahip olan bireyler olarak yetismek icin de
bilimsel sorunlarin ¢oziilmesi ve arastirmalara deger verilmesi, bilimsel bilgileri
O0grenmenin yaninda analiz ederek giinliik yasamda kullanilmasi, yasam igerisinde
herhangi bir sorunun ¢6ziimiinde etik deger ve bilimsel yaklagimin kullanilmasi
gerekmektedir. Ayrica, eldeki bilgi birikimi ile ¢ikarim ve éneme yonelik verilerin
degerlendirilmesi, mantikli diislinme, yaraticilik ve duyulan sliphenin segilen

yontemlerle birlikte kullanilmasi, giivenilir olan ile giivenilir olmayan bilginin ayirt
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edilerek, kisisel goriis ve delillerin iyi ayirt edilmesi de onem tasimaktadir. Her
seyden once fen ile ilgili iyi bir bakis acisi; teknoloji ve bilimin insan cabasi
sonucunda oldugunun, bilimsel gelismelerin yararli oldugunun, bilimin toplum
gelisimi ile etkilesim igerisinde oldugunun bilinmesini gerekmektedir (Derman,

2014).

Diger taraftan egitimin temelini, kalici ve etkili 6§renmenin nasil olacagi
sorusunun cevabinda yatmaktadir. Giiniimiizde geleneksel yaklasima nazaran
egitimin kalic1 ve etkili olacag1 diisiiniilen ve 6grencilerin aktif olarak igerisinde yer
aldig1 bir 6grenim sisteminin daha basarili olacagi genel kabul gormektedir. Tim bu
durumlar géz 6niline alindiginda ise, 6grencilerin 6grenmenin merkezinde oldugu
Ogrenim yaklasimi daha fazla 6nem kazanmaktadir (Giirol, 2003). Diger taraftan
O0grenme ile ilgili en 6nemli degiskenin Ogrencilerin zihninde yer alan bilgilerin
oldugu kabul edilmektedir. Bu yaklasimlarin hepsinin bir araya getirilmesi fen ve
biyoloji 6greniminin daha ziyade 6grencilerin 6n bilgilerine 6nem vermesi nedeniyle
Ogrencilerin aktif katilimi ile saglanacak, fen ve biyoloji 6greniminin etkili olacagi

diistiniilmektedir (Koseoglu ve Kavak, 2001).

Fen ve fen biliminin alt dali olan bilim dallar1 ile yapilandirmaci yaklagimin
temel Ozellikleri bir araya getirildiginde, yapilandirmaci yaklasimin fen o6gretimi
konusunda 1iyi bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Fen ve biyoloji egitimi
konusunda yapilan calismalar da bunu dogrulamaktadir. Arastirmalardan ortaya
¢ikan sonuclara gore de, fen ve biyoloji egitimleri yeniden diizenlenecek, fen ile ilgili
bilimlerin kalic1 olmasi, fen okuryazarliginin egitim alanina yerlesmesi saglanmaya
caligtlmistir. Insanlar yapilandirmaci yaklasima gore bilgileri yorumlamakta ve
yapilandirmakta olup, daha 6nceden yapilandirilmis olan bilgiler, 6grenci tarafindan
gozlem, yorum ve deneyime gore yoOnlendirilmektedir. Fen bilimleri 68reniminin
hedefleri arasinda ise, sebep sonug iliskilerinin analiz edilmesi, deneyime dayali
kavramlarin gelistirilmesi yatmaktadir. Bir bagka anlatimla giinlimiiz 6greniminin
temelinde Ogrencilerin daha Once yapilandirdiklar bilgilerin kullanimi ile yeni

bilgilere katki saglanmasi yatmaktadir. Burada yola ¢ikildiginda etkili bir 6grenim
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icin yapilandirmaci yaklagima dayali dgrenimin yapilmasi gerekmektedir (Oztas,

2016).

3.8 Yapilandirmac1 Yaklasim ve Beynin Cevre Tliskisi

Yapilandirmaci 6grenme kuramsal temelini psikoloji ve felsefeden almaktadir.
Bu yaklasimin temeli ¢ok eskilere dayansa da, 6zellikle son donemlerde iizerinde ¢ok
cesitli calismalar yapilmakta ve uygulanmaktadir. Bir anlamda yapilandirmaci
yaklasim ile ilerlemeci egitim birbirinin yansimasi olarak kabul edilmektedir.
Insanlarm bilissel ve sosyal dgrenme siirecine uygun olarak bir yasam sergilemesi,
buradan edindigi yasantilar1 iliskilendirmesi yapilandirmaci 6grenme kuraminin
temelini olusturmaktadir (Savas, 2007: 520-521). insan beyninde bulunan noronlarin
ana yapisini, c¢evresel faktorler, gelisimsel faktorler ve genetik faktorler
olusturmakta, insan yasami boyunca 6grenme ve g¢evresel faktorler farkli davranis
sekillerinin ortaya ¢ikmasima ve genislemesine sebep olmaktadir. Noronlar ayni

zamanda insan davranislarin1 belirlemektedir (Serin, 2012).

Psikolojik sistemlerde en Onemli bilesen organizmalarin sinir sistemleridir.
Organizmalardaki sinir sistemleri ¢evresel olaylar1 algilamakta ve tepki vermektedir.
Duyu organlar bir¢ok bilgiyi dis uyaricilardan almakta olup, dis uyaricilardan alinan
bilgi omurilikte ¢esitli sinirler araciligi ile merkezi sinir sistemine iletilmektedir.
Merkezi sinir sistemine birgok bilgi ulasmasina ragmen, bu bilgilerin az bir miktar
bilingli olarak kaydedilmekte, kalan kismi ise hi¢ kullanilmamakta veya biling altina

alinmaktadir (Korkmaz ve Mahiroglu, 2007).

Beyinin temel birimleri incelendiginde ndronlar ve bunun uzantisi sinir uzantisi
ile sinapslardan, yani degme uglarindan meydana gelmektedir. Sinir hiicrelerinin
meydana getirdigi ag Oriintiilerinin sayis1 ne kadar ¢ok ise, bilgilerin islenmesi de o
kadar yogun olmaktadir. Her ndron akson adiyla biline bir uzun uzantiya ve dentrit
ad1 verilen ¢ok miktarda uzantiya sahiptir. Akson ucu veya noron dentritleri ile
bunlarin gévdeleri arasinda yer alan baglantilar sinaps olarak bilinmektedir. Noronlar

araciligr ile olusan elektrik akimi, bellek ve sinir sisteminin etkinligi ile alakalidir.
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Bilgi, noronlar arasindaki akim sayesinde dolasmaktadir. Her ne kadar ndronlarin
iletken 6zelligi iyl olmasa da zarlardaki iyot degisimiyle sinir elektrigi olusmakta,

boylece iletim saglanmaktadir (Korkmaz ve Mahiroglu, 2007).

Beyin siirekli olarak sinaps iiretir. Sinir hiicrelerinin uzantilarina ait biiyiime
durumunda hiicre dis1 ve i¢i kosullar, ¢evre etkilesiminin etkin oldugunu gosterir.
Gereksinim durumunda veya c¢evresel etmenlerin devrede oldugu durumlarda
sinaptik diigiimlerde degisimler meydana gelir. Boyle bir durumda sinaps, bir
taraftan diger tarafa yeni iplikcikler gelisir, sinir hiicrelerinin gelisimi ile de sinir
sisteminde hiicre sayisi artar, boylece yeni bir 6grenme iligkilerinin yolu agilmis olur.
Sinir hiicrelerinin yapisinda bir aksama veya isleyis eksikliginin olmamasi

durumunda sinirlerin nitelikleri artmakta, farkli sinir yollar1 gelismektedir (Teber,

1997: 216).

Zengin bir ¢evre, daha fazla sinirsel baglanti, daha fazla néron destekleyici
glial hiicre anlamina gelmektedir. Bu da zengin bir uyaran igerisinde yasayan
canlilarin daha iyi Ogrenmelerine, kortekslerde agirlik olarak artis meydana
gelmesine sebep olur. Coklu o6grenmelerde ise bir taraftan serebral kortekslerde
kalinlasma meydana gelirken, diger taraftan sinaptik baglanti sayilarinda artma
olmaktadir. Sinapslardan her biri insanlarin gevresel zenginligi, zihinsel kalitim ve
deneyime gore farklilasabilmektedir. Bu durum ise néronlarin arasindaki dissal
etmen fonksiyonlarini gostermektedir. Noronlarin gelismesindeki her bir etkinin
noronlarin arasindaki uyarilma ile baglantilarin diizeninde yeni degisimlerin
olusmasina yol agmaktadir. Degisimlerden etkilenen néronlar, insanlarda beyinsel

islev kazanmakta, grenim yasamini etkileyebilmektedir (Oztiirk, 2001: 34).
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DORDUNCU BOLUM

YONTEM
4.1 Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismanin amacini, on birinci sinif 6grencilerinin biyoloji dersinde merkezi
sinir sistemi konusunun yapilandirmaci yaklasim yontemleri ile 6grenimi ve bu
O0grenimin akademik basariya olan etkisinin arastirilmasi olusturmakta olup,
calismada kontrol gruplu on test-son test yari deneysel arastirma modeli
kullanilmistir. Deneysel ¢alismalarda; etkinligi Ol¢tilmek istenilen grup deney
gurubu, etkinligin olgiilemedigi grup ise kontrol grup olarak nitelendirilmektedir.
Yapilan c¢alisma sonunda ise, deney grubuna yapilan etkinligin oram

hesaplanmaktadir (Ulus vd, 2010).

Deneysel c¢alismalarda parametreler arasinda sebep sonug¢ baglantis
kuruluyorsa; bu parametreler bagimli ve bagimsiz degiskenler olarak ikiye ayrilir.
Deneysel c¢alismalarda bagimli  degisken; arastirmaci tarafindan sartlarinin
degistirilmedigi, bagimsiz degiskene yapilan miidahalenin neticesine bagli olarak bu
miidahaleden etkilenen degiskendir.Bagimsiz degisken 1ise; arastirmacinin
miidahalede bulunabildigi dikkatini yogunlastirdigi nitel ya da nicel olabilen
degiskendir (Biiylikoztiirk, 2003: 3-4). Kisaca, bagimsiz degisken arastirmaci tarafin
kasitl olarak degistirilebilen etkisi merak edilen degiskendir. Bagimli degisken ise
arastirmacinin kasith olarak yaptigi bu degisikliklerden nasil etkilenecegi merak

edilen degiskendir.

Merkezi sinir sisteminin 6gretiminde yapilandirmaci yaklagima ve geleneksel
yaklagima dayali 6gretim yontemlerinin akademik basari tizerindeki etkinliginin
arastirlldigl bu ¢alismada, arastirmacinin ilgisini yogunlastirdigi, gruplar arasindaki
degisikligi arastirilan yani bagimli degisken, akademik basaridir. Akademik basari
tizerinde anlamli bir etkisi olup olmadig: arastirilan degisken ise, yani bagimsiz

degisken kullanilan 6gretim yontemleridir.
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Deneysel ¢aligmalarda;

- Deney ve kontrol gruplarimin se¢iminde gruplar rastgele dagilmis olmasi

gerekmektedir.

- Bir veya daha fazla deney gurubuna karsilik, bir veya birden fazla kontrol

gurubunun olmas1 gerekmektedir.

- Calisma esnasinda deney gurubuna miidahale s6z konusu iken, kontrol

grubuna herhangi bir miidahale yapilmamaktadir.

- Deneysel ¢alisma sonunda deney gurubu ve kontrol gurubundan elde edilen

veriler degerlendirilmektedir (Ustiin, 2016).
Arastirmanin desenine asagida yer verilmistir.

Sekil: 4.1 Arastirmanin deseni

“ Geleneksel
m On Test (T1) Yomtem (GOY) Son Test (T2)
Deney On Test Yapilandimaci Ogretim Son Test
Grubu (T) Yéntemi (YOY) (T2)

T1:  Basar testi (On test)

T2:  Basari testi (Son test)

GOY: Geleneksel dgretim yontemi

YOY: Yapilandirmaci Yaklasima Gore Ogretim Yontemi

Deneysel arastirmalar her iki degisken arasindaki neden sonuc iligkisini
kesfeden, arastirmacinin kontrolii altinda gozlenilmek istenilen verilerin tiretildigi
arastirma yontemleri arasinda olup, bu calismada daha 6nce yapilandirmaci egitim

konusunda bilgilendirilmis 75 O6grenciye bir test uygulanmistir. Uygulanan test
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sorular1 Milli Egitim Bakanligi &gretim programina gore merkezi sinir sistemi
konusunun kazanimlar1 dikkate alinarak ¢oktan se¢meli olarak arastirmaci tarafindan
olusturulmustur. Testlerin usuliine uygun olarak gecerlilik ve giivenirliligi saglanarak
elde edilen 28 maddelik test sonra 50 6grenciye (25 kontrol grubu, 25 deney grubu)
on test olarak uygulanmistir. On testlerin uygulanmasimin ardindan gézlemlenmek
istenilen 50 6grenci rastlantisal olarak 25 kisilik iki gruba ayrilmis, deney grubuna
dort ders saati yapilandirmaci yaklasim ile 6gretim uygulanirken, kontrol grubuna
Milli Egitim Bakanligi’nin miifredat programi kapsaminda geleneksel O0grenme
yontemi uygulanmistir. Deney grubuna gerekli yontemlerle konu anlatimi
yapildiktan sonra her iki gruba merkezi sinir sistemi basar1 testi son test olarak
uygulanip, gruplarda herhangi bir degisikligin olup olmadigma bakilmistir. On test
ve son testten elde edilen veriler 6nce Microsoft Excell Paket Programina girilmis,
gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra veriler SPSS 22 versiyon istatistik
programina aktarilmistir. Veriler SPSS programina aktarildiktan sonra eslestirilmis t

testi ve bagimli t testi uygulanmis, sonuglar yorumlanmastir.

Bu ¢alisma da geleneksel 6grenme yontemi (kontrol grubu) ile yapilandirmaci
yaklasima gore ogretim yontemi (deney grubu) arasinda biyoloji dersi merkezi sinir
sistemi konusunda genel basar1 diizeylerinde bir fark olup olmadig arastirilmustir.
Calismanin alt problemleri olarak kontrol grubunun 6n test ve son test basari
puanlari, deney grubunun 6n test Ve Son test basar1 puanlari, deney grubu ve kontrol
grubu On testleri ve deney ve kontrol grubu son test ortalama puanlar1 arasinda

anlamli bir fark olup olmadig1 sorularina yanit aranmaistir.

4.2 Basari Testinin Gegerlilik ve Giivenirliligi

Yapilan bu arastirmadaki temel amag, biyoloji dersi merkezi sinir sistemi
konusunun yapilandirmaci yaklagima gore 6gretim yonteminin (rol oynama, kavram
haritalar1 ve modeller) on birinci sinif 6grencilerin akademik basarilarinda ne derece
etkili oldugunun incelenmesidir. Calismada kullanilmak {izere calisma Oncesinde
Milli Egitim Bakanlig1 miifredat programina uygun kazanimlara gére coktan secmeli

toplam 40 tane soru hazirlanmistir. Hazirlanan ¢oktan seg¢meli 40 sorununun
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gecerlilik ve giivenirliliginin saglanmasi amaciyla, on birinci siniftan on ikinci sinifa
gecmis olan ve biyoloji dersi merkezi sinir sistemi konusunu 6grenmis olan toplam

75 6grenciye pilot uygulama yapilmistir.

Coktan segmeli test sorularinin gegerlilik ve gilivenirliliginin saglanmasi i¢in 40
sorunun madde giicliigii ve madde ayirt ediciligini belirlemek amaciyla testteki
sorularin madde analizleri yapilmistir. Madde analizleri testlerde yer alan sorularin
her birinin istatistiksel sonuglarimin alindigi ve puanlandigi analizlerdir. Analiz
yontemi ile maddelerin madde giigliigii (pj) ve madde ayirt ediciligi bulunmaktadir.
Madde giicliigli toplam sayi igerisinde dogru verilen sorulara oranini ifade ederken,
madde ayirt ediciligi uygulanan teste cevap verenler arasinda ayni davranisa sahip
olmayanlarin ayiric1 giiclini ifade etmektedir. Testlerde madde giicliigii agisindan
kolay sorular sifir veya sifira yakin degerler alirken, 1’e yaklastikca madde glicligi
artmaktadir. Bunun yaninda madde ayirt ediciligi -1 ile 1 arasinda deger almakta
olup, deger 1’¢ yaklastik¢a yiiksek puan olanlar diisiik alanlardan ayrilmaktadir. Bu
analizlerin yapilmasi giivenirlilik ve gegerlilige katki saglamaktadir (Kogdar vd.,

2017).

Ogrencilere uygulanan test sonrasinda, testler Microsoft Office Excell Paket
programina girilmis, sorular ve Ogrenci sayilari tablo haline getirilerek her dogru

cevap i¢in 1, her yanlis cevap i¢in 0 puan verilmistir. Madde gii¢ligii;
Madde Giicliigii (p)= Soruya verilen Dogru Cevap Sayisi/Ogrenci Sayis

formiiliine gore oransal deger olarak bulunmaktadir. Alan yazini incelendiginde
maddelerin 0-0,20 arasinda deger almasi durumunda maddenin ¢ok zor, 0,21-0,40
arasinda deger almasi zor, 0,41-0,60 arasinda deger almasi orta, 0,61-0,80 arasinda
deger almas1 kolay, 0,81-1,00 arasinda deger almasi ise ¢ok kolay gdstermektedir. Bu
calismada gecerlilik ve giivenirlilik i¢in uygulanan testin aritmetik ortalamasi 24,18
olarak bulunmus, aritmetik ortalamanin soru sayisina boliinmesi ile de testin
ortalama giicliigli elde edilmistir. Elde edilen verilere gore testin ortalama madde

giicliigii 0,60’tir. Test ortalama madde giicliigii acisindan incelendiginde, genel
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olarak testin kolay oldugu diisiincesi olusmustur. Madde giicliigii gosterge tablosu

tablo 4.1°de yer almaktadir.

Tablo: 4.1 Madde giigliigii gosterge tablosu

Zor Orta Kolay
Madde Giigliigii (p;) 0-0,4 0,4-0,6 0,6-1

Madde giigliigii bir anlamda test sorularina verilen cevaplarla testten basarili
olan O&grencilerle, basarili olmayan Ogrencileri ayirt edemeyen sorulari ifade
etmektedir (Tan, 2009). Ogrencilere uygulanan ¢oktan se¢meli test madde giigliigii

acisindan da degerlendirilmistir.

Madde ayirt ediciligi Olciilen 6zelliklerle ilgili olarak bilen ve bilmeyenlerin
hangi oranda ayirt ettigini gostermektedir (Sarag, 2018: 421). Calismada madde
ayiricilign alt grup-tist grup yontemine gore bulunmus olup, madde puani ve test
puan1 korelasyonu (iliskisi) incelenmis, buna gore madde puani ve test puani
arasindaki oransal deger 0,19 ve alt1 olanlarin madde ayirt ediciligi zayif, 0,20-0,29
arasinda olanlar orta, 0,30-0,39 arasinda olanlar iyi, 0,40 ve iizerinde olanlarin
madde ayiriciligt ¢ok iyi olarak degerlendirilmistir. Buna gore 0,19 ve alt1 deger
sorularin testten ¢ikarilmasina, 0,20 ile 0,29 arasinda deger alan sorularin ise madde
ayiricihiginin zayif olmasi nedeniyle diizeltilmesine karar verilmistir. Madde ayirt

ediciligi gosterge tablosu tablo 4.2°de yer almaktadir.

Tablo: 4.2 Madde ayirt ediciligi gosterge tablosu

Zayif Orta Iyi Cok iyi
Ayirt Edicilik (rj) 0-0,19 0,20-0,29 0,30-0,39 0,4 ve tizeri




Tablo: 4.3 Basari testi madde giicliik ve ayirt edicilik diizeyleri
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Maddeler Madde Giigliigii (p; Madde Ayirt Ediciligi (r; Aciklama
S1 0,32 0,25 Diizeltilecek
S2 0,72 0,15 Testten Cikarilacak
S3 0,72 0,25 Diizeltilecek
sS4 0,70 0,60
S5 0,75 0,00 Testten Cikarilacak
S6 0,72 0,25 Diizeltilecek
S7 0,22 0,15 Testten Cikarilacak
S8 0,67 0,45
S9 0,22 0,25 Diizeltilecek
S10 0,27 0,00 Testten Cikarilacak
S11 0,65 0,75
S12 0,67 0,75
S13 0,65 0,70
S14 0,52 0,55
S15 0,70 0,30
S16 0,60 0,60
S17 0,62 0,75
S18 0,62 0,75
S19 0,52 0,65
S20 0,65 0,70
S21 0,37 0,35
S22 0,65 0,50
S23 0,55 0,90
S24 0,65 0,70
S25 0,65 0,50
S26 0,40 0,30
S27 0,52 0,55
S28 0,70 0,50
S29 0,62 0,75
S30 0,67 0,65
S31 0,67 0,65
S32 0,82 0,35
S33 0,25 0,20 Diizeltilecek
S34 0,55 0,70
S35 0,57 0,65
S36 0,82 0,25 Diizeltilecek
S37 0,80 0,40
S38 0,77 0,45
S39 0,77 0,00 Testten Cikarilacak
S40 0,87 0,25 Diizeltilecek
Testin Aritmetik
Ortalamasi 24,18
Test Giigliigii 0,60
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Elde edilen verilere gore madde ayirt ediciligi acisindan anlamli bir sekilde
farklilik gosteren ve 0 ile 0,19 arasinda deger alan maddeler belirlenmis olup, bu
degerler arasinda yer alan S2, S5, S7, S10 ve S39 testten ¢ikarilmistir. Bunun yam
sira madde giigliigli agisindan 0,20 ile 0,29 arasinda deger alan ve ayirt edicilik
acisindan zayif oldugu kabul edilen S1, S3, S6, S9, S33, S36 ve S40’in yeniden
diizenlenmesi gerektigi ortaya ¢ikan maddeler de testten ¢ikarilmistir. Madde ayirt
ediciligi agisindan zayif oldugu kabul edilen 5 soru ile madde ayirt ediciligi orta olan
7 sorunun testten cikarilmasi sonucunda kalan 28 sorunun basari testi olarak
uygulanmasinin uygun olduguna karar verilmistir. Boylece basar1 testi son halini
almistir. Basar1 testinin kapsam gegerliligi agisindan uzman goriislerine
basvurulmustur. 28 madden olusan bu basar1 testinin giivenirlik katsayisini
belirlemek i¢in olan Cronbach alfa giivenirlik analizi yapilmistir. Yapilan analiz

sonucunda testin giivenirlik katsayis1 0.73 olarak hesaplanmistir.



Tablo 4.4: Merkezi Sinir Sistemi Basar1 Testi Madde Istatistikleri

X SS
s1 6800 46962 75
S2 5867 49575 75
S3 7467 43785 75
S4 5467 50117 75
S5 5600 49973 75
S6 ,4800 ,50296 75
S7 6533 47911 75
S8 6133 49027 75
S9 7200 45202 75
S10 6667 7458 75
s11 5467 50117 75
S12 5867 49575 75
S13 ;3200 46962 75
Ss14 6667 A7458 75
S15 6267 48695 75
S16 7067 45836 75
S17 5333 50225 75
S18 4267 49792 75
S19 6267 48695 75
S20 7467 43785 75
s21 6400 48323 75
S22 7067 45836 75
S23 7333 44519 75
S24 8133 39227 75
S25 4800 ,50296 75
S26 6133 49027 75
s27 8400 36907 75
S28 7600 42996 75

54
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4.3 Calisma Grubu

Arastirma kapsaminda Cumra Mevlana Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde
2018-2019 dgretim yilinda 6grenim géren 11. Smif akademik basar1 diizeyi ayni olan
50 ogrenci 25 kisilik iki gruba ayrilmistir. Ogrenciler gruplara ayrilirken basari
durumlarinin esit olmasi beklendiginden &grencilerin siif i¢indeki basari durumlari
g0z Oniline alinarak, yazili smav basarilarina gore gruplandirilmistir. Bdylece yas
gruplart ve basar1 agisindan benzer Ozellik tasiyan deney ve kontrol gruplar
olusturulmustur. Kontrol grubu ¢alismanin amaci goéz Oniinde bulundurularak

caligmanin 6ziine uygun olarak secilmistir.

4.4 Arastirmanin uygulanmasi

Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasindan sonra 6n test uygulanmistir.
On testin uygulanmasmin arkasindan o6ncelikle deney grubunun rol dagilimi
yapilarak 6grencilerin merkezi sinir sisteminin hangi boliimiinde yer alan néronu
canlandiracagi belirlenmistir. Bu kapsamda o6grencilere; Merkezi sinir sisteminde
canlandiracaklar1 boliimiin gorevlerini; konunun kazanimlarini da géz oniine alarak
en iyi sekilde ifade ederek rollerini oynamalar1 istenmistir. Merkezi sinir sisteminin
her bolimii i¢in 6grenciler kendi aralarinda istedikleri yakin arkadagslari ile grup
olmus rollerini ders kazanimlarina uygun olacak sekilde nasil canlandiracaklarini

grup i¢inde kendi aralarinda tartisarak belirlemislerdir.

Merkezi sinir sisteminin 6gretilmesinde beyin ndronlarinin igte ak madde, dista
gri madde bulundugu ve omurilik ve omurilik sogani1 néronlarinin igte gri, dista ak
madde tasidiklart goz Oniinde bulundurulmustur. Beyin néronlarini canlandiracak
olan Ogrencilere beyaz kiyafet siyah sapka, omurilik ve omurilik soganinm
canlandiracak ogrencilere siyah kiyafet giyip beyaz sapka takmalari istenmistir. Bu
cergevede kazanimlar iKi ders saati boyunca canlandirilmistir. Daha sonra bir ders
saati boyunca deney grubu oOgrencileri, kendi aralarinda gruplara ayrilarak, beyin
modeli iizerinden canlandirdiklar1 Merkezi Sinir Sisteminin boliimlerini incelemeleri

ve beyinin kisimlarini model {izerinde tartigsmalari saglanmistir. Arastirmacinin
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kontroliinde beyin modeli kisimlarma ayrilmig 6grenciler tarafindan dogru bir
bi¢cimde yeniden bir araya getirmeleri saglanmistir. Son olarak olusturulan hiyerarsik
kavram haritalarindaki bosluklarin deney grubu 6grencileri tarafindan bir ders saati
icinde arastirmacinin rehberliginde doldurmalar1 istenmistir. Merkezi sinir sistemi

kavram haritas1 ekte yer almaktadir. Toplamda 4 ders saati kullanilmistir

Kavram haritalariin fikirleri diizenleme, yeni fikirler iiretme ve degerlendirme
gibi ¢esitli kullanim alanlar1 bulunmakta olup, gorsel olarak bilgilerin aktarilmasini
saglamaktadir (Kiling, 2007: 28). Merkezi sinir sistemi konusunda olusturulan
hiyerarsik kavram haritasi aragtirmacinin rehberliginde doldurulmus, bdylece
Ogrencilere konu ile ilgili tartisma ortami saglanmig, kavramlar arasinda olusan
iligkiler belirtilmistir. Deney grubu oOgrencileri tarafindan bosluklari doldurulan

Merkezi sinir sistemi ile ilgili kavram haritas1 ekte yer almaktadir.

Kavram haritalar1 bir anlamda bilgilerin sunum sekline verilen isimdir. Bdylece
kavramsal iligkiler gosterilmekte ve bilgi bir hiyerarsi icerisinde gosterilmektedir.
Kavram haritalar1 ayn1 zamanda insanlarda daha 6nceden var olan bilgileri, yeni
Ogrenilen bilgiler arasinda bag kuran sema gosterimleridir (Kiling, 2007).
Ogrencilerin merkezi sinir sistemi konusundaki bilgileri, kavram haritasi, modeller
ve rol alma yontemi ile edindikleri yeni bilgilerle birlestirilmesi saglanmaya

calisilmig, anlamli 6grenmeye katki saglanmasi amaclanmistir.

Bunun yani sira aragtirmaci tarafindan kontrol grubuna herhangi bir
miidahalede bulunulmamis, sadece geleneksel yontemler kullanilarak, on birinci sinif
biyoloji dersinde 6grenmeleri gereken miifredata baglh kalinmistir. Deney grubunun
dort ders saatlik yapilandirmact yaklasim yontemine karsilik, kontrol grubu
geleneksel yontem ile dort ders saati merkezi sinir sistemi 6grenimi gormiustiir.
Geleneksel 6grenim yontemi ile merkezi sinir sistemi dersi yapilan kontrol grubu
ogrencilerine merkezi sinir sisteminin kisimlar1 ve gorevleri anlatilmistir. Bunun yani
sira Ogrenciler her bir beyin lobunun gorevleri ile omurilik fonksiyonlarini

ogrenmeleri saglanmaya caligilmstir.
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4.5 Arastirmanin Hipotezleri

Bu c¢alisma kapsaminda arastirmanin  hipotezleri asagidaki sekilde

olusturulmustur.

H1:Kontrol grubu ve deney grubunun On test ortalama puanlar1 arasinda

istatistiki olarak anlamli fark vardir.

H2: Kontrol grubu 6n test ve son test ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir

fark vardir.

H3.Deney grubunun o6n test ve son test puanlari arasinda istatistiki olarak

anlamh fark vardir.

H4:Kontrol grubu ve deney grubunun son testleri arasinda istatistiki olarak

anlaml bir fark vardir
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BESINCI BOLUM

BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde istatistiksel analizler sonucu elde edilen bulgulara
yer verilmistir. Calismadan elde edilen demografik bulgulara ve 6grencilerin biyoloji
dersi merkezi sinir sistemi konusu ile ilgili basar1 puan ortalamalarinin anlaml
sekilde farkli olup olmadigi ile ilgili bulgulara yer verilmistir. Bunun i¢in SPSS 22
istatistik programi kullanilmustir. Istatistiki analizlerde deney ve kontrol gruplarinin
on testleri, deney ve kontrol gruplarinin son testleri i¢cin bagimsiz t testi, deney
grubunun on testi ve son testi ile kontrol grubunun 6n testi ve son testi arasindaki

ortalamalarin farki eslestirilmis t testi ile analiz edilmistir.

5.1 Demografik Bulgular
Bu ¢alismaya Cumra Mevlana Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi on birinci

sinifta 6grenim goren 50 6grenci dahil edilmis olup, 6grenciler yas gruplari agisindan
incelendiginde benzer yaslarda olduklari goriilmiistiir. Katilimeilar cinsiyet agisindan
incelendiginde, Kontrol grubunun 14 (%56,0) kisisinin kadin, 11 (%44,0) tanesinin
ise erkek Ogrencilerden olustugu, yine benzer sekilde deney grubunun 14 (%56,0)
tanesinin kadin, 11 (%44,0) tanesinin erkek ogrencilerden olustugu gorilmistiir.
Ogrencilerin kontrol ve deney gruplar1 bazinda cinsiyete gore dagilimi tablo 5.1°de

yer almaktadir.

Tablo: 5.1 Kontrol ve Deney grubunun cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet Frekans (n) Yiizde (%)
Kadin 14 56,0
Kontrol Grubu Erkek 11 44,0
Total 25 100,0
Kadin 14 56,0
Deney Grubu Erkek 11 44,0
Total 25 100,0




testi)

Tablo: 5.2 Deney ve kontrol gruplari 6n test basar1 durumlar:

Soru Kontrol Grubu (On Test) Deney Grubu (On Test)
Numarast | pogru Yamt | Yiizde (%) | Dogru Yamt | Yiizde (%)
S1 8 28,6 3(10,71
S2 11 39,3 621,43
S3 8 28,6 725,00
S4 10 35,7 828,57
S5 4 14,3 27,14
S6 214 725,00
S7 6 21,4 517,86
S8 7 25,0 621,43
S9 10 35,7 10| 35,71
S10 6 21,4 414,29
S11 5 17,9 414,29
S12 5 17,9 932,14
S13 5 17,9 621,43
S14 5 17,9 5|17,86
S15 5 17,9 414,29
S16 4 14,3 8| 28,57
S17 3 10,7 414,29
S18 9 32,1 7125,00
S19 6 21,4 7 125,00
S20 7 25,0 11| 39,29
S21 5 17,9 414,29
S22 11 39,3 13 | 46,43
S23 10 35,7 10| 35,71
S24 10 357 11]39,29
S25 7 25,0 621,43
S26 6 21,4 517,86
S27 18 64,3 15| 53,57
S28 12 429 14 | 50,00
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5.2 Kontrol ve Deney Gruplarimin On Test Karsilastirmas1 (Bagimsiz t



Tablo: 5.3. Deney ve kontrol grubu o6n test t testi sonuclar:

SD

Gruplar N X SS SH t p
Deney Grubu On Test 25 8,4000| 2,85774 57155
" 48 -0,396 | 0,694
Kontrol Grubu On Test 25 8,6800 | 2,07605 41521
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“Kontrol grubu ve deney grubunun on testleri arasinda anlamli bir fark

vardir” hipotezini test etmek icin bagimsiz t testi analizi yapilmistir. Deney ve

kontrol grubunun konu hakkinda ne kadar bilgiye

sahip olup oldugunu,

kazanimlardan ne kadarini daha Onceden bildiklerini belirlememek amaciyla

bagimsiz t test uygulanmistir. Test sonuglart incelendiginde deney ve kontrol

gruplarinda 25’er kisi oldugu goriilmekte olup, deney grubu test ortalamasinin 8.40

oldugu, kontrol grubu test ortalamasinin 8.68 oldugu gériilmiistiir. Deney ve kontrol

gruplarinin 6n test basarisi anlamlilik diizeyine bakildiginda ise her iki grubun p

degerinin p>0.005 oldugundan, gruplarinin ortalamalar1 arasinda anlamli fark yoktur.

Bu nedenle gruplar homojen kabul edilmistir( t=0,396 p=0,694 ). (Tablo 5.3).



Tablo: 5.4. Kontrol grubu 6n test ve son test basar1 durumlari

Soru On Test Son Test
Numarasi Dogru Yamt Y(i(i)/zot)le Dogru Yamt | Yiizde (%)
S1 3 10,71 | 23 82.14
S2 6 214316 57.14
S3 7 25.00 | 24 85.71
S4 8 28.57 | g 32.14
S5 2 7.14 | 24 85.71
S6 7 25.00 | 24 85.71
S7 5 17.86 | 24 85.71
S8 6 2143|923 82.14
S9 10 35.71| 23 82.14
S10 4 14.29 | 15 53.57
S11 4 14.29 | 23 82.14
S12 9 32.14 | 24 85.71
S13 6 2143119 67.86
S14 5 17.86 | 24 85.71
S15 4 14.29 | 24 85.71
S16 8 28.57 | 24 85.71
S17 4 14.29 | 24 85.71
S18 7 25.00 | 12 42.86
S19 7 25.00| 20 71.43
S20 11 39.29 | o9 71.43
S21 4 142910 35.71
S22 13 46.43 | 23 82.14
S23 10 35.71| 23 82.14
S24 11 39.29 | 21 75.00
S25 6 2143122 78.57
S26 5 17.86 | 14 50.00
S27 15 53.57 | 23 82.14
S28 14 50.00 | 23 82.14
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“Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test son test puanlari arasinda anlaml fark

vardir.” Hipotezini test etmek icin eslestirilmis t testi uygulanmistir. Kontrol grubu

ogrencilerinin istatistiksel olarak on test ve son test basar1 durumlari tablo 5.5 de yer

almaktadir.
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Tablo: 5.5 Kontrol grubu On test Son test puanlar1 Karsilastirmas: ( Eslestirilmis t

testi)
Kontrol Grubu X N SS SH t SD p
On Test 8.6800 25|  2.07605 41521
-11.721 24 0.000
Son Test 16.9200 25|  3.53459 70692

*p<0.005

Kontrol grubu Ogrencilerinin - basar1  durumlar1 da On test-son test
karsilastirmasi eslestirilmis t testine gore incelenmistir. Eslestirilmis t testi sonuglari
incelendiginde betimleyici istatistikler agisindan katilimci sayilarinin 25 oldugu ve
eksik verinin bulunmadigi goriilmiis olup, ortalamalar agisindan kontrol grubu
Ogrencilerinin On test basari ortalama degerinin 8.68 oldugu gozlemlenirken, son test
ortala degerinin 16.92 oldugu gdzlemlenmistir. Ortalama degerler agisindan kontrol
grubu 6grencilerinin son testte On teste gére basarili olduklar1 sonucu elde edilmistir.
Ayrica kontrol grubu 6grencilerinin 6n test standart sapmasinin 2.07605 oldugu, son
test standart sapmasinin ise 3.53459 oldugu gorlilmiistiir. Anlamlilik diizeyi
acisindan degerlendirildiginde ise, p degerinin p<0.005 oldugu gorilmiis olup,
kontrol grubuna uygulanan geleneksel 6gretim yonteminin 0.005 anlamlilik diizeyine
gore Ogrencilerin basari durumlarinin istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucu elde
edilmistir. Buradan kontrol grubunun geleneksel Ogretim ile Ogretime devam

ettiginden basar1 diizeyinin artmas1 beklenebilir.



Tablo: 5.6 Deney grubu 6n test ve son test basar:1 durumlari

Soru On Test Son Test
Numarasi Dogru Yamt Y(i(i)/zot)ie Dogru Yamt | Yiizde (%)
S1 3 10.71 23 82.14
S2 6 21.43 16 57.14
S3 7 25.00 24 85.71
S4 8 28.57 9 32.14
S5 2 7.14 24 85.71
S6 7 25.00 24 85.71
S7 5 17.86 24 85.71
S8 6 21,43 23 82.14
S9 10 35.71 23 82.14
S10 4 14.29 15 53.57
S11 4 14.29 23 82.14
S12 9 32.14 24 85.71
S13 6 21.43 19 67.86
S14 5 17.86 24 85.71
S15 4 14.29 24 85.71
S16 8 28.57 24 85.71
S17 4 14.29 24 85.71
S18 7 25.00 12 42.86
S19 7 25.00 20 71.43
S20 11 39.29 20 71.43
S21 4 14.29 10 35.71
S22 13 46.43 23 82.14
S23 10 35.71 23 82.14
S24 11 39.29 21 75.00
S25 6 21.43 22 78.57
S26 5 17.86 14 50.00
S27 15 53.57 23 82.14
S28 14 50.00 23 82.14
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“Deney grubunun On test ve son test puanlart arasinda anlamli fark vardir”

hipotezini test etmek igin eslestirilmis t testi kullanilmistir. Deney grubunun 6n test

ve son test arasindaki karsilastirmasi tablo 5.7’ de verilmistir.



Tablo: 5.7. Deney grubu On test Son test Karsilastirmasi (Eslestirilmis t testi)
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X

Deney Grubu N SS SH t SD p
On Test 8.4000 25| 2.85774 57155
-24.167 24 0.000
Son Test 24.0000 25|  2.32737 46547
*p<0.005

Deney grubu 6n test son test karsilastirma sonuglari incelendiginde betimleyici

istatistikler acisindan katilimcer sayilarinin 25 oldugu ve eksik verinin bulunmadigi

goriilmiis olup, ortalamalar agisindan deney grubu On test ortalama degerinin 8.40

oldugu gozlemlenirken, son test ortalama degerinin 24.00 oldugu gozlemlenmistir.

Ortalama degerler acisindan deney grubu Ogrencilerinin son testte On teste gore

oldukga basarili olduklart sonucu elde edilmistir. Bunun yani sira 6n test standart

sapmanin On testte 2.85774 oldugu gozlemlenirken, son test standart sapmasinin

2.32737 oldugu goriilmiistiir. Anlamlilik diizeyi acisindan degerlendirildiginde ise, p

degerinin p<0.005 oldugu goriilmiistiir. 0.005 anlamlilik diizeyine gore dgrencilerin

basar1 durumlarinda istatistiksel olarak fark oldugu, 6grencilerin yapilan uygulama

acisindan basarilt olduklar1 yani yapilandirmaci yaklasima gore yapilan ogretimin

ogrencilerin basarisinin artirdigi sdylenebilir.



Tablo: 5.8 Deney ve kontrol gruplari son test basar1 durumlar

Soru Kontrol Grubu Deney Grubu
Numarasi Dogru Yamt Y(i(i)/zot)ie Dogru Yanit | Yiizde (%)
S1 21 75.00 | 23 82.14
S2 20 71.43 |16 57.14
S3 17 60.71 | 24 85.71
S4 12 42.86 | 9 32.14
S5 12 42.86 | 24 85.71
6 12 42.86 | 24 85.71
s7 11 39.29 | 24 85.71
S8 19 67.86 | 23 82.14
S9 15 935723 82.14
S10 13 46.43 | 15 53.57
S11 11 39.29 | 93 82.14
S12 11 39.29 | 24 85.71
S13 15 535719 67.86
S14 10 35.71 24 85.71
S15 13 46.43 | 24 85.71
S16 11 39.29 | 94 85.71
S17 16 57.14 | o4 85.71
S18 8 285712 42.86
S19 16 57.14 | 29 71.43
S20 11 39.29 | o0 71.43
s21 12 428610 35.71
S22 16 57.14 | 3 82.14
S23 11 39.29 | 93 82.14
S24 15 53.57 | 21 75.00
S25 19 67.86 | 22 78.57
S26 18 64.29 | 14 50.00
S27 19 67.86 | 23 82.14
S28 23 82.14 | 23 82.14
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“Kontrol grubu ve deney grubu son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark

vardir.” Hipotezini test etmek i¢in bagimsiz t testi uygulanmistir. Deney ve kontrol

gruplarinin son test t testi sonuglari tablo 5.9’de yer almaktadir.
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Deney ve kontrol gruplarinin son test sonuglari incelendiginde her iki grupta
25’er kisinin oldugu godzlenmis olmakla birlikte, her iki grup acisindan ortalama
degerlere bakildiginda deney grubu ortalama degerinin 24.00, standart sapmasinin
2.32737 oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubunun istatistiksel verileri incelendiginde
ise basar1 ortalamasi 16.92, standart sapmasi ise 3.53459 olarak bulunmustur. Deney
ve kontrol gruplarinin test basarisi agisindan anlamlilik diizeyine bakildiginda ise,

deney grubunun lehine bir fark ortaya ¢ikmustir.

Tablo: 5.9 Deney ve kontrol gruplari son test t testi sonuclari

Gruplar N X SS SH SD t p
Deney Grubu Son Test 25| 24.0000| 2.32737 2,37737
48 -8,365 0.000
Kontrol Grubu Son Test 25| 16.9200| 3.53459 3,53459

Deney ve kontrol gruplarinin basart durumlari ayr1 ayri incelenmis, istatistiksel
olarak olusan degisim gozlemlenmeye calisilmistir. Deney grubundaki basari
incelendiginde son test basar1 ortalamasinin 6n test basar1 ortalamasina gore, 6nemli
oranda arttig1 gozlemlenmistir( t= 8,365 , p=0,000). Boyle bir durumda deney grubu
Ogrencilerine uygulanan yapilandirmaci yaklasima gore 0grenimin oldukca basarili
oldugu soylenebilir. Deney grubu Ogrencilerinin test sorulart ve test sorularindaki
bagari durumlari tablo 5.8 de yer almaktadir.

Caligmanin hipotezleri ile istatistiksel bulgulara gore elde edilen sonuglar tablo

5.10’de yer almaktadir



Tablo: 5.10 Hipotezler ve sonuclarin karsilagtirmasi

Hipotezler

Sonuglar

H1:Kontrol grubu ve deney
grubunun 6n test ortalama
puanlari arasinda istatistiki
olarak anlamli fark vardir.

Deney grubu 6grencileri 6n test bagari
ortalamas1 8,40, kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test basar1 ortalamasi 8.68
olarak bulunmugtur. Gruplar arasinda
anlamli bir fark olmadigindan deney ve
kontrol gruplart homojendir. (p>0,005)

H1 reddedilmistir.

H2: Kontrol gurubunun &n test
ve son test puanlari arasinda
anlamli bir fark vardir

Geleneksel yaklasima gore 6gretim goren
ogrencilerin On test basar1 ortalamasi 8,40
olarak bulunurken, son test basari ortalamasi
16,92 olarak elde edilmistir. Kontrol
gurubunun n test ve son test basari puanlari
incelendiginde son test lehine anlamli bir
fark bulunmustur (p<0,005)

H2 kabul edilmistir.

H3. Deney grubunun 6n test ve
son test puanlar1 arasinda
istatistiki olarak anlamli fark
vardir.

Yapilandirmaci yaklagima gore 6gretim
goren dgrencilerin 6n test basart puani 8.40,
son test bagar1 puani 24.0 olarak bulunmus
olup, dgrencilerin puanlari arasinda son test
lehine bir anlamli fark bulunmusgtur.
(p<0.005) .

H3 kabul edilmistir.

H4:Kontrol grubu ve deney
grubunun son testleri arasinda
istatistiki olarak anlamli bir fark
vardir.

Yapilandirmaci yaklagima gore 6grenim
goren 6grencilerin son test puani 24.0,
geleneksel yontemle 6gretim géren
6grencilerin son test basari puan1 16.92,
olup deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur (p<0.005) .

H4 kabul edilmistir.
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ALTINCI BOLUM

SONUCLAR ve TARTISMA

Bu calisma geleneksel 6grenme yontemi ve yapilandirmaci 6grenme yontemi
ile 6gretim gdren Ogrencilerin akademik basarilarin degerlendirilmesine yonelik
olarak yapilmistir. Calismada; yapilandirmaci yaklagima gore Ogretim goren ve
11°nci smifta okuyan Ogrencilerin biyoloji dersi merkezi sinir sistemi konusunun
akademik basarilarina etkisi aragtirilmistir. Deney gurubunda yer alan 6grencilere rol
oynama, model kullanma ve kavram haritalar1 ile 6gretim yapilirken, kontrol
gurubunda yer alan 6grencilere Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan onaylanmis olan ve

ders kitabindan kazanimlara gore ders islenmistir.

Calismanin birinci alt problemi geleneksel yaklasima gore 6grenim goren
kontrol grubu ile yapilandirmaci yaklagima gore 6gretim géren deney grubunun 6n
test puanlan arasinda anlamli bir fark olup olmamasi ile ilgilidir. Deney ve kontrol
guruplarinin 6n test basart ortalamalar1 incelendiginde, ¢alisma 6ncesi uygulanan 6n
test sonuglarina gore deney gurubu 6grencileri 8,40 basari ortalamasi elde ederken,
kontrol gurubu 6grencileri 8,68 basari ortalamasina sahip olmuslardir (Tablo: 5.3).
Deney ve kontrol guruplarinin 6n test anlamlilik diizeyi p=0,694 olarak bulunmustur.
Kontrol ve deney grubu 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigindan

gruplar homojen kabul edilmistir (p>0.05).

Merkezi sinir sistemi konusu olduk¢a soyut kavramlarin bulundugu biyoloji
dersi konularindan birisidir. Bu yiizden ogrenciler konuyu anlamakta giiglik
cekmektedirler ya da ezberleme yoluna gitmektedirler. Bu nedenle bu calismada
ogrencilere 6grenme siirecinde daha aktif rol alarak, bilgiyi kendilerinin kesfederek
daha kalic1 yapilandirmasini saglayacag: diisiiniilen yapilandirmaci yaklagim dgretim
yontemlerinden rol oynama, modeller ve kavram haritalarinin 6grencilerin
basarilarina olumlu etki yaptig1 goriilmiistiir. Yapilan literatiir caligmalarinda degisik

bagliklarda biyoloji dersi konularinda, yapilandirmaci yaklagimin farkli 6gretim



69

yontemleri ile yapilan calismalarda, geleneksel 6gretime gore akademik basarinin

arttig1 gérilmiistiir.

Bulut ve Giirbiiz (2017)2iin 58 lise ii¢iincii sinif 6grencisine, mitoz ve mayoz
konulart ile ilgili 7E yapilandirmact 6gretim modelinin akademik basariya etkisini
arastirdigi c¢aligmalarinda On test-son test puan degerleri karsilastirildiginda

istatistiksel olarak deney grubu lehine benzer sonuglar elde edilmistir.

Calismanin ikinci alt problemi geleneksel 6gretime gore kontrol grubunun 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmamasi ile ilgilidir.
Geleneksel Ogretime gore Ogretim goren Ogrencilerin 6n test ve son test basari
durumlar incelendiginde geleneksel 6gretime gore 6gretim goren dgrencilerin On test
sonuclarina gore 8,68 basar1 ortalamasi elde ederken, geleneksel 6gretim yontemine
gore 6gretim uygulandiktan sonra 16,92 basari ortalamasina sahip olmuslardir (Tablo
5.5). Kontrol gurubunun o6n test ve son test anlamlilik diizeyi p=0,000 olarak
bulunmustur. Kontrol grubunda geleneksel yontemle 6gretim devam ettiginden son

testte kontrol grubunun basarisinda anlamli bir artis olmustur.

Kirisgioglu (2007)’nin fen bilgisi dersi basing konusunun yapilandirmaci
o0grenme modeline gore Ogrencilerin akademik basarilarina etkilerini arastirdig

calismada benzer sonuglar elde edilmistir.

Caligmanin {giincli alt problemini yapilandirmaci yaklasima gore G6gretim
gbren deney grubunun On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadig1 olusturmaktadir. Yapilandirmaci 6gretime goére egitim goren Ogrencilerin
On test ve son test basar1 durumlar incelendiginde deney gurubu 6grencilerinin 6n
test basar1 sonuclarina gore 8,40 basari ortalamasini elde ederken, son test basari
ortalamasindan 24,0 basar1 ortalamasina sahip olmuslardir (Tablo 5.7). Deney
grubunun 6n test ve son test ortalamalarinin anlamhilik diizeyi p=0,000 olarak elde
edilmistir. Yapilandirmaci yaklasim yontemleriyle 6grenim géren deney grubunun

son test basarilarinda anlamli bir artis olmustur.
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Giilen vd (2015)’in tek gruplu On test-son test deneysel yontem kullanarak
yuriittiigii calisma yapilandirmaci yaklasim yontemlerinden resim ¢izme, beyin
firtinas1 ve soru sorma gibi tekniklerini kullandig1 calisma ile Boyaci ve Yiiksel
(2017)’nin fen ve teknoloji dersinde canlilar ve enerji iligkileri {initesinin animasyon
uygulamalar1 ile 6grencilerin akademik basarilarina etkisini arastirdigi calismada

benzer sonuclar elde etmistir..

Calismanin dordiincii alt problemini Geleneksel 6gretim goren kontrol
grubunun son testi ile yapilandirmaci yaklasima goére 6gretim goren deney grubunun
son testleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi konusudur. Geleneksel
yontemlere gore 0gretim goren 0grencilerle, yapilandirmact yaklagima gore ogretim
goren Ogrencilerin son test basar1 durumlar1 karsilastirildiginda kontrol gurubu
Ogrencilerinin son test basar1 sonuglarma gore 16,92 basar1 ortalamasina sahip
oldugu goriiliirken, deney gurubu 6grencilerinin son test sonuglarina gore 24,0 basari
ortalamasma sahip oldugu goriilmiistiir. Deneysel ¢alisma sonucunda uygulanan
basar1 testleri sonucunda deney grubu daha yiiksek bir basar1 elde etmistir. Kontrol
grubu On test basar1 ortalamasini 8.68 den son testte 16,92 ye cikararak yaklasik iki
kat arttirirken buna karsilik deney grubu 6n test ortalamasi 8.40 dan son testte 24.0
cikartarak yaklasik 3 kat arttirmistir. Bu durum yapilandirmaci egitimin 6grencilerin

akademik basgarilarinda etkili oldugunu gostermektedir (Tablo.5.9).

Saygin, Atilboz ve Salman (2006)‘ yapilandirmaci o6gretim yaklasiminin
biyoloji dersi konularini 6grenme basarist iizerine etkisi: canliligin temel birimi-
hiicre’ calismalarinda SE modelini kullanarak 06gretim yapmislardir. Caligsma
sonucunda 5E modeli ile yaptiklar1 6gretimin geleneksel dgretime gore daha etkili
oldugunu belirtmislerdir. Bu calismada da yapilandirmaci yaklasim ile 6gretim goren
grubun akademik basaris1 geleneksel Ogretim goéren gruba gore daha yliksek

bulunmustur.

Yapilan literatlir aragtirmalarinda drama yontemlerinin ¢ogunlukla ilkokul ve
ortaokul basamaklarinda uygulandigi buna karsilik ortadgretimde c¢ok smnirh

kullandig1r goriilmiistiir. Yapilan bu calismada lise Ogrencilerine rol oynama
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yontemide uygulanmistir. Rol oynama ile 6grencilerin derse daha aktif olarak
katilmas1 ve hayal gili¢leri ve yaraticiliklarinin ortaya konmasi da amaglanmis ve
daha sonra kavram haritalar1 ve modeller kullanilarak kavramlar ve iliskileri
ogretilmeye calisilmistir. Kahyaoglu, Yavuzer ve Aydede (2010), Fen Bilgisi Dersi
‘Ist ve Ismnin Maddedeki Yolculugu’ konusunun G&gretiminde yaratici drama
yontemini kullanmis ve akademik basariyr arattirdigi sonucuna varilmistir. Bu
calismada da rol oynamanin diger tekniklerle birlikte akademik basariy1 artirdig

gorilmiistiir.

Yapilandirmaci yaklasima gore Ogrenciler 6grenim siireglerinde daha aktif rol
oynarlar ve 6grenim siirecinde 6n bilgileri ile sonraki bilgilerini anlamli olarak insa
ederler. Bu noktada kullanilan yontemlerin olumlu etkileri yukarida bahsedilen

calisma ve bu calismada vurgulanmistir.

6.1 Oneriler

Bu arastirmada deney ve kontrol gruplarinin merkezi sinir sistemi konusundaki
basarilarindaki degisim, her iki gruba yapilan uygulamalar neticesinde Olciilmeye
calistlmigtir. Deney grubu Ogrencilerine uygulanan yontemlerin, 6grencilerin
akademik basarilarma katki saglamis oldugu goriilmiis olup, calisma ile ilgili

sonuglar agsagida yer almaktadir.

- Literatiir taramasi esnasinda merkezi sinir sistemi ve biyoloji ile ilgili
konularda yapilandirmaci yaklagima gore yapilmigs calismalarin oldukga kisith
oldugu gorilmiistiir. Bu ve buna benzer c¢aligmalarin yapilmasi egitim 6gretim

sisteminin yeniden yapilandirilmasina katki saglayacaktir.

- Ogzellikle ilkdgretim ¢aginda olan &grencilerde kavram yanilgilarina sik
olarak karsilagilmaktadir. Ozellikle biyoloji gibi alanlarda kullanilan kavramlarin
kokeninin latince oldugu diisliniildiigiinde ezbere dayali geleneksel sistemin yerine,

yapilandirmaci yaklagima gore 6grenme daha fazla katki saglayacaktir.
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- Yapilandirmaci yaklagim ile ilgili ¢alismalar incelendiginde bu konuda
yapilan akademik c¢alismalarda, bu ¢alismada oldugu gibi geleneksel yontemlerle
Ogretime gore Onemli basarilar elde edildigi goriilmektedir. Bu konuda yapilan
akademik caligmalar goz onilinde bulundurularak 6gretim alanlarinin yapilandirmaci
yaklagima gore dizayn edilmesi, 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklagim ile egitim

vermesi konusunda tesvik edilmesi 6gretime katki saglayacaktir.

- Yapilandirmaci yaklasim modelleri konusunda Ogretmen adaylariin
bilgilendirilmesinin yaninda, hangi yapilandirmaci yaklasimin hangi alanlar i¢in daha
uygun oldugu konusunda aragtirmalar yapilarak, oOgretmenlerin bu alanlarda
bilgilendirilmesi, gerekmesi halinde cd, brosiir ve benzeri materyallerin kullanilmasi

gerekmektedir.

- Merkezi sinir sisteminin gorevleri 6grenciler tarafindan bilgiyi ezberleyerek
dgrenme ydntemine basvurabilecekleri bir konudur. Ogrencileri, bilgiyi ham haliyle
ezberlemek yerine diisiinmeye, kesfetmeye tesvik etmek i¢in geleneksel dgrenim

yonteminin yerine alternatif 6grenme yontemlerinin denenmesi gerekmektedir.

- Yapilandirmaci 6gretim modellerinin  farkli konulara uygulanmasi,

sonuglariin izlenmesi 6gretim sistemi acisindan fayda saglayacaktir.

- Bu ¢alismada geleneksel 6grenim yontemine gore yapilandirmaci yaklasim
modelleri oldukc¢a basarili bulunmustur. Buna gore egitim Ogretim alanlarinin
yapilandirmaci yaklasima uygun hale getirilmesi, egitim sistemi agisindan fayda

saglayacaktir.

- Fen konularinda oldugu gibi diger disiplinler i¢in Ogrencilere tartisma
ortamlarinin  yaratilmasi, fikirlerini 6zgilirce ifade edebilecekleri olanaklarin
saglanmasi ve dgretmenlerin rehberliginde kavram haritalar1 olusturulmas: konularin

daha anlasilir ve kalic1 olmasina katki saglayacaktir.

- Ogrencilerin akademik gelecekleri agisindan iyi bir temelin olusturulmasi

onem tasimaktadir. Erken donemde &grencilerin derslere ilgi duymasinin akademik
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geleceklerine olumlu katki saglayacagi goz oOniinde bulundurularak geleneksel
Ogretim yoOntemlerinin yerine alternatif Ogretim yoOntemlerinin denenmesi

gerekmektedir.

- Literatiir incelendiginde yapilandirmaci yaklagim modelleri ( rol oynama,
kavram haritalari, model kullanma) ile ilgili ¢aligmalar 6grenci basarisina 6nemli
oranda katki saglamaktadir. Her yas grubundaki 6grencinin bilissel diizeyinin farkli
olacag1 géz oniinde bulundurularak, biligsel seviyelerine gore uygulamalar yapilmasi

yapilandirmaci yaklagimin daha verimli olmasina neden olacaktir.
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EKLER
Ekler-1 Basar1 Testi

MERKEZI SINIR SISTEMi KAVRAMSAL BASARI TESTI

1. Hipotalamusu zarar géren bir insanda hangi olaylarda aksama goriliir?
I- Karbonhidrat ve yag metobolizmasinin diizenlenmesi

II- Eseysel olgunlagma

IlI- Su ve iyon dengesinin saglanmasi

A)Yalnizl  B)Yalniz Il C) Yalniz 1l D) I-1I-1 E)lvell

2. Orta beyni zarar gormiis bir insanda hangisinin gozlenmesi beklenir?
A) Tadin algilanamamasi

B) isitme kaybi

C) Denge saglayamama

D) Nefes alip vermenin diizensizlesmesi

E) GOz bebeginin biylkliguni 1sik miktarina gore degistirme

3. Hipotalamus hangilerini diizenler
I- istahi diizenler

II- Viicut sicakhgini diizenler

IlI- Viicudun su dengesini diizenler
IV- Hipofiz bezini denetler

A) Il B)YIFII C)I-I-II D) IV E) Yalniz IV

4. Arka beyinde bulunan omurilik sogani icin hangisi yanhstir?
A) Omurilige giden sinirler burada ¢apraz yapar

B) Kan basincinin diizenlenmesine yardimci olur

C) Dista boz madde igte ak madde bulunur

D) Viicut igi refleks olaylarini diizenler

E) Solunum- sindirim- bosaltim gibi yasamsal olaylari denetler

5. Asiri alkol almis bir insanda yiiriirken dengesinin saglayamadigi goriiliir.
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Bu insanda;

I-Beyincik

II-Omurilik sogani

IlI-Beyin kabugu

Merkezlerinde bulunan néronlardan hangilerinin islevleri bozulmustur?

A)Yalnizl B)I-Il C)I-lIl D) II-lll E) 11111l

6. insanda Merkezi Sinir Sisteminde hangilerinde refleks merkezi yoktur?

A) Omurilik B) Omurilik sogani  C)Beyincik D) Orta beyin

7. Arabeyin boliimii baskilanan bir sincapta
I-Susuzluk hissetmeme

II-Doydugunu anlayamama

IlI-Kas tonusunun bozulmasi

Olaylarindan hangileri gergeklesir?

A)Yalnizl B)Yalmizll C)Yalnizlll D) I-Il  E)l-II

8. insanda asagida verilen sinir merkezlerinden hangisi karsisinda belirtilen
fonksiyonu kontrol etmez?

A) Beyin kabugu- 6grenme

B) Hipotalamus- viicut sicakhgini ayarlama

C) Orta beyin —gérme refleksi

D) Hipofiz- koordineli kas hareketleri

E) Omurilik- aliskanhk hareketleri

9. Bebeklerde oturma ayakta durma yiiriime gibi islevlerin belli bir siraya gore
gerceklesmesi asagidaki hangi kismin gelisimini tamamlamasina baghdir?

A) Ara beyin B) Ug beyin C) Beyincik D) Omurilik sogani  E) Omurilik

10. Merkezi sinir sisteminin pons boliimii i¢in hangisi yanhstir?



A) Ug beyinde bulunur

B) Orta beyin ile omurilik sogani arasindadir

C) Beyincik yarim kireleri arasinda impuls tasir
D) Arka beyinde bulunur

E) Omurilik soganinin denetledigi olaylarin kontroliini alir

11. insan Merkezi sinir sistemine ait bazi kisimlar gosterilmistir. Buna goére

numaralandirilmis kisimlarla ilgili hangisi yanhgtir?

a)

v

A) I-Beyin yarim kiresidir. Hafiza ve 6grenmeyi saglar
B) ll-Talamustur. Vicut ici Dengeyi saglar

C) I-Omuilik soganidir. Zedelenirse 6lim gerceklesir.
D) IV-Omuriliktir. Refleks merkezidir

E) V-Beyinciktir. Viicudun dengesini saglar.

12.Gegirdigi kaza sonucu g6z kisminda alinan uyarilarin degerlendirilmesinde
bozukluklar oldugu tebit edilen bir insanin sinir sisteminde hangi boliimii zarar
gormiistiir?

A) Beyincik B) Ug beyin C) Hipofiz D) Omurilik E) Omurilik sogani
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13. insan beynine ait X bélgesi i¢in hangileri yanhstir?
- Arka beyindeki beyincik kismidir

- Denge olayini saglar

- Tek yarim kiireden olusur

A)Yalnizl  B)Yalmzlll  C) I D) H-Il E) I-lI-III

14. insan beyninin kontrol ettigi fonksiyonlardan bazilari kontrol merkezleriyle
yazilmistir, verilen eslestirmelerden hangisi dogrudur?

I-Vicut sicakliginin diizenlenmesi

lI-Kaslarin koordinasyonu

IlI-Sembolleri algilama

A) Hipotalamus Beyincik Ug beyin

B) Hipofiz Orta beyin Talamus

C) beyincik Ara beyin Omurilik sogani
D) Hipotalamus Orta beyin Ara beyin

E) On beyin Hipotalamus Beyincik

15. Hangisi beyincigin zarar gérmesi halinde ortaya ¢ikan bozukluk degildir?
A) Ayaga kalktiginda dengeyi saglayamama

B) Kol ve bacak reflekslerinin kaybolmasi

C) istemli yiriirken hedefin sagilmasi

D) Yurirken sallanma

E) Kas hareket uyumunun bozulmasi
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16. Beyin yarim kiireleri gikarilan bir kurbagada hangileri goriiliir?
|- istemli hareket eder

II- Solunum surdarur

l1- iskelet kasi refleksi gériiliir

IV-Dlismanlari tanir

A)Yalniz IV B)IVEIl C)IIVEII D) I-lI-l1 E) I-1-1I-IV

17. Hipotalamusun goérevleriyle ilgili hangisi yanhistir?
A) Hormon salgilamasinin kontrolii

B) Hipofiz bezini uyarma

C) Karbonhidrat ve yag metabolizmasini diizenleme
D) Kas hareketlerinin diizenlenmesi

E) Vicut ici dengenin saglanmasi

18. Beyin kabugu islev gérmeyen bir kus;
I- Dismanlarini taniyabilme

II-Havaya atildiginda ucabilme

IlI-Kabina konan suyu icebilme
Hangilerini gerceklestiremez?

A)Yalnizl B)Yalnizll C)1vell D)Yalmiz Il E)ll ve lll

19.Beyincigi zedelenen bir giivercinde
I-Havaya atildiginda yalpalamadan ugabilme
lI-Avcilari tanima

[1-Oniine konan yemi yeme

Hangileri gerceklesir?

A) Yalniz| B) I-Il C)Yalniz Il D)I-Il E)I-lI-Ill
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20. Omurilik sogani hangi olaylari diizenledigi i¢in hayat diigiimii olarak
adlandirilir?
A) Solunum —Sindirim  B) Hareket-Bosaltim-Sindirim

C) Solunum-Dolasim-Bosaltim D)Bosaltim-Dolasim  E) Dolasim- Sindirim

21. Merve gegirdigi kaza sonucu viicudunda meydana gelen bazi islev bozukluklari
soyledir;

I-Kas hareketlerinde dengesizlik ve Diizensizlik

II-Koku duyusu harig diger duyularin iletiminde hasar

lll-isitme ve gérme reflekslerinin gerceklesememesi

Buna goére beynin hangi kisimlari kazada hasar gormiistiir?

A ') Beyincik Talamus Orta beyin

B) Talamus Beyin kabugu Omurilik sogani
C) Hipotalamus Orta beyin Beyincik

D) Beyincik Orta beyin Talamus

E) Omurilik sogani Talamus Orta beyin

22. Omurga boyunca kanal icinde uzanan sinir doku hangisidir?

A) Beyin B) Beyincik  C) Omurilik sogani D) Omurilik E) Pons

23. Solunum kalbin ¢aligmasi kusma gibi olaylari kontrol eden M.S.S organi
hangisidir?

A) Beyin B) Beyincik C) Omurilik sogani D) Omurilik E) Beyin kabugu

24.Hangisi Merkezi Sinir Sistemi boliimi degildir?

A) Beyin B) Omur C) Omurilik sogani D) Omurilik E) Pons



25.Merkezi Sinir Sistemi gorevlerinden hangi eslestirme dogrudur?
A) Omurilik sogani- eseysel olgunlagsma

B) Beyincik- refleks ve aliskanlik hareketlerinin diizenlenmesi

C) Hipotalamus-kas koordinasyonunu denetleme

D) Beyin kabugu-duyularin degerlendirilmesi

E) Omurilik-solunum ,dolasim,bosaltim olaylarini denetleme

26. Hangisi insan beynine ait beyin kabugunun gorevi degildir?
A) Kas tonusunun ayarlanmasi

B) Ogrenme

C) Sembolleri algilama

D) Konusma

E) Kisilik 6zellikleri

27.Hangisi insan beynine ait kisimlardan degildir?
A)Beyincik

B) Talamus

C) Hipotalamus

D) Omurilik sogani

E) Omur

28.Sadece memeli hayvanlarda bulunan beyin kismi degildir?
A) Beyincik

B) Omurilik sogani

C) Pons

D) Talamus

E) Hipotalamus
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Ek-2 Merkezi Sinir Sistemi Kavram Haritasi-1 [ MERKEZi SiNiR SiSTEMi ]
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Ek-3 Merkezi Sinir Sistemi Kavram Haritasi-2
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Ek-4 Rol Oynama Resimleri

Resim-1: Noron olarak rol alan 6grenciler beyin yarimkiiresinde beyin loplarinin kisimlarini
incelerler.
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Resim -2: Noron olarak rol alan dgrenciler beyin yarimkiiresinde beyin loplarinin kisimlarini
incelerler.

Resim — 3: Rollerin canlandirilmasi icin hazir olduklarini bildiriler
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Resim- 4: Hipofiz bezini canlandiran ndron basina tag takarak diger salgi bezlerini salgiladigi
hormonlarla yonettigini canlandirir.

Resim - 5 :Talamus bolgesini canlandiran néron koku duyusu hari¢ diger duyular1 ilettigini belirtmek

icin koku duyusuna kirmiz1 kart1 gosterir.
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Resim — 6: Her beyin néronu gorev aldigi beyin lobunu diger arkadaslarina gosterir

Resim -7: Temporal lobun isitme ve koklama duyularinin gergeklestigi merkez canlandirilir
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Resim-8 Arka lopta bulunan néron elindeki goz maketine 151k tutarak gérme merkezinin beynin arka
lobu oldugunu canlandirtyor.



Resim-9: Oksipital lobun gérme merkezi oldugu bu bolgedeki noronlarin hasart halinde gérme
duyusunun kaybedilecegi 1s1larin karartilmasiyla canlandirilir.
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Resim -10: Oksipital lobun gérme merkezi oldugu canlandirilir.

Resim -11:Tim beyin ndronlari bir arada
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Resim-13: Omurilik sogani zedelenirse kisinin yagsaminin son bulacagi canlandirilir.
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Resim-14: Orta beyin noronu goze giren 1g1k miktar1 ile géz bebeginin biiyiiyiip kii¢lilme refleksi
canlandirilir.
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Resim -15: Omurilik néronu beyin tarafindan 6grenilip aligkanlik halini alan davraniglarin (araba
kullanma ,6rgii 6rme .... )denetlemesi canlandirilir.
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Resim-16: Beynin i¢ kismu ve dig kismu tiim béliimleriyle inceleni
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Resim -17: Boliimlerine ayrilmig beyin modeli 6grenciler tarafindan dogru bigimde bir araya
getiriliyor
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Resim-18: Biitiin halindeki beyin modeli 6grenciler tarafindan kisimlarina ayriliyor.
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Resim-19: Noéron modeli iizerinden , néronun kisimlari tartigiliyor.



108

Resim-20: Noron modeli tizerinden néronun kisimlari tartigiliyor.
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: A !
Resim- 22: Beyinin iki yarim kiireden olugtugu model {izerinden inceleniyor.
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B

Resim -23: Ogrenciler beyin yarim kiirelerini tartisirken
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