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YUKSEK LiSANS TEZI

OGRETMEN ADAYLARININ DIJITAL OKURYAZARLIK DERSI
DENEYIMLERININ GUNLUK YASAMA YANSIMALARI ACISINDAN
INCELENMESI

Mesut BOZYEL
Agustos 2019, 69 sayfa

Amag: Bu calismanin amaci, 6gretmen adaylarinin almis oldugu dijital okuryazarlik dersi
deneyimlerinin giinlilk yasama yansimalar: agisindan incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda
O0gretmen adaylarinin, dijital okuryazarlik dersinde 6grenmis olduklar1 konularin gilinliik
hayata daha fazla yansiyabilmesi icin dersin konulari, islenis sekli ve glinliikk hayatta
kullanilabilirligi gibi arastirma sorularinda merak edilen konulara cevaplar aranmaktadir.

Yontem: Bu calismamizda aragtirma nitel arastirma yontemi olan durum ¢alismasi modeli ile
gerceklestirilmistir. Calismada dijital doniisim kapsaminda iiniversitelerde dijital
okuryazarlik dersi bir durum olarak ele alinmigtir. Caligmadaki katilimeilar Mus Alparslan
Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi boliimii, Ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi boliimii ve Tiirke Ogretmenligi boliimii 3. siif ogrencilerinden dijital
okuryazarlik dersini alanlar arasindan secilmistir. Boliimlerden segilen 6gretmen adaylarina
dijital okuryazarlik 6lcegi uygulanmstir. Olgek sorularina verilen cevaplara gore her siniftan
6’sar 6grenci olmak tizere toplamda 18 6grenci belirlenmistir. Belirlenen 6grenciler arasindan
goniillii olanlar ile odak grup gortismeleri yapilmstir.

Bulgular: Uygulama sonucunda elde edilen verilere gore, Dijital Okuryazarlik dersini alan
ogretmen adaylarinin, ders deneyimlerinin gilinliik hayata yansimasini etkileyen faktorlerin;
dersin konulari, dersin islenis sekli ve gilinliik hayatla iligkilendirilmesi oldugu goriilmektedir.
Dersin faydasina iliskin algilarin onceki deneyimlerden olumsuz etkilenebildigi, ilerleyen
haftalardaki konulara gore derse bakisin degistigi ortaya ¢ikmustir.

Sonug¢: Dijital Okuryazarlik dersi deneyimlerinin giinlilk hayatta daha fazla kullanilabilmesi
icin dersin teorik bilgilerin islenmesi yerine uygulamali olarak iglenmesi ayrica derste islenen
konularin daha giincel olmasi ve giinliik hayatla iliskilendirilmesi gerektigi sonucuna
ulasilmaktadir. Dijital okuryazarlik dersine iliskin algilarin iyi yOnetilmesi adina dersin
bilgisayar dersiyle iligkisi ve profesyonel gelisimdeki rolii agiklanmalidir.

Anahtar Kelimeler: Dijital Okuryazarlik, Odak Grup Gorismesi, Dijital Okuryazarlik
Olgegi, Dijital Doniisiim, Uzaktan Egitim



ABSTRACT

MASTER'S THESIS

INVESTIGATION OF TEACHER CANDIDATES’ DIGITAL LITERACY COURSE
EXPERIENCES IN TERMS OF DAILY LIFE

Mesut BOZYEL
August 2019, 69 Page

Aim: The aim of this thesis is to examine the Teacher candidates' teacher candidates’ digital
literacy course experiiences in terms of daily life. In line with this aim, in order to reflect the
subjects teacher candidates have learned in digital literacy course to daily life more the
research questions are searched for answers to questions such as subjects of the course, how it
is handled, and its usability in daily life.

Method: This study was conducted with the case study model, which is a qualitative research
method. In this study, digital literacy course in universities is considered as a case with in the
scope of digital transformation. The participants of the study were selected among the 3rd
grade students who took digital literacy course in Mus Alparslan University Faculty of
Education departments of Preschool Education, Mathematics Teaching and Turkish Teaching.
Digital literacy scale was applied to the students selected from the departments. According to
the answers given to the digital literacy scale questions, a total of 18 students - six students
from each department - were selected. Then, focus group interviews were conducted with 18
selected students.

Results: According to the findings of the study, it is seen that the factors affecting the
reflections of the teacher candidates’ Digital Literacy course experiences to the daily life are
related to subjects of the course, method of the course and attribution daily life. It was found
that perceptions about the benefit of the course could be affected negatively from previous
experiences and that the perception about the course changed according to the subjects in the
following weeks.

Conclusion: In order to be able to use Digital Literacy course experiences more frequently in
daily life in universities, it is concluded that the course should be applied in practice instead of
processing theoretical knowledge, and the topics in the course should be more up to date and
be related to daily life. In order to better manage the perceptions of digital literacy course, the
relation of the course with computer course and its role in professional development should be
explained.

Keywords: Digital Literacy, Focus Group Interview, Digital Literacy Scale, Digital
Transformation, Distance Education
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BIiRINCIi BOLUM
Giris

Okuryazarlik, okuma ve yazmanin diginda tiim basili materyalleri tanimlayabilme,
anlayabilme, yorumlayabilme ve hesaplayabilme becerisi olarak belirtilebilir (Kurt, 2010).
Okuryazarlik, ilgili alanda ayakta durabilme, ilgili alanda yeterli olabilme becerisidir. Ornegin
medya okuryazarligi, medya alanindaki her seyi gorebilme, algilayabilme, yorumlayabilme
becerisidir. Dijital okuryazarlik ise 6énemli bir diisiinme seklidir, hangi bilginin islevsel olup
olmayacaginin kararinin verilebilmesidir (Eshet, 2004). Farkli bir tanimda ise dijital
okuryazarlik, farkli donanim pargalarin1 ve yazilim uygulamalarin1 kullanabilme bilgi ve
becerisine sahip olma, dijital bilgileri anlayabilmeyi ve elestirebilmeyi yapabilecek 6zellikte
olma, yine bu dijital teknolojileri kullanarak yeni bilgi {iretebilme becerisine sahip olmaktir
(Glister, 1997). Daha oOnceden yapilan calismalara bakildiginda tam anlamiyla dijital
okuryazarligin tanimlanmasi adina ortak bir goriis olmadig1 gibi bir¢ok birey farkli tanimlarla
dijital okuryazarlig: ifade etmistir. Her ne kadar farkli tanimlamalar olsa da ortak o6zellikleri
bakimindan dijital okuryazarlik en genel anlamiyla, dijital ortami kullananlarin sahip olmasi
gereken becerilerin biitiiniidiir (Burnett & McKinley, 1998). Calismanin seklinde ve
arastirilan ihtiyaglara gore ¢ok farkli beceriler dijital okuryazarlik adina beklenebilmektedir.
Bu beceriler sayesinde bireyler teknoloji kullaniminda daha dikkatli, faydali ve saglikli

sonuglar elde edebildikleri gibi zararli kullanimdan da uzak kalabilmektedirler.

Dijitallesmenin yogun oldugu bu cagda oOgretmenler, teknolojik degisimlerin ve
egitimsel yeniliklerin hizina cevap vermede ve bu degisimleri sinif uygulamalar i¢in tutarh
bir sekilde derse dahil etmede Onemli zorluklarla karsilagsmaktadirlar (Allen & Berggren,
2016). Bu zorluklarla miicadele etmek adina dijital okuryazarlik becerisini kazandirmak
amaciyla tlniversitelerde yaygin olarak dijital okuryazarlik egitimleri verilmektedir. Dijital
okuryazarlig1 kazanma siireci ise 3 asamada ele alinmaktadir (Martin & Grudziecki, 2006). Tlk
asamasi dijital yeterliliklerin kazanilmasidir. Dijital yeterlilik ise bu alandaki beceri, kavram,
yaklasim ve tutumu icermektedir. Ikinci asama ise bu yeterliliklerin kullanimi gelmektedir.
Dijital kullanim ise dijital yeterliligin belirli bir alanda kullanilabilmesi ve uygulanabilmesini
icermektedir. Son asamasinda ise yenilik¢i dijital doniisiim gelmektedir. Dijital doniislim,
sahip olunan dijital yeterliliklerin ve uygulamalarin yenilik¢ilige uygun olmasini saglamakta

ve bilgi alaninda 6nemli sayilacak degisikliklere imkan vermektedir.



Dijital okuryazarligi bilgi edinmede, basariya ulagsmada, elestirel yaklasabilmede etkili
olarak gorebiliriz. Bu sebeplerden dolayir Dijital Okuryazarlik giinliik hayatin tam olarak
icinde yer almaktadir. Egitim alaninda da {ilkelerin ulusal 6gretim programlarinda giinliik
yasam ile disiplinler arasi iligkilendirmenin gerekliligi vurgulanmistir (Czerniak, Weber,
Sandmann, & Aher, 1999). Bu noktadan hareketle dijital okuryazarligin sadece teorik
bilgilerden ibaret olmamasi gerektigi agiktir. Fakat dijital okuryazarlik egitiminde, glinliik
hayatla iliskilendirme konusunda nelerin yapilmasi gerektigi, giliclii ve zayif yonleri
bakimindan neler oldugunun belirlenmesine ihtiya¢ olmasina ragmen, alanyazin ¢aligmalarina
bakildiginda daha ¢ok dijital okuryazarlik ile ilgili kazanimlarindan, becerilerinden, sosyal
medya kullanimlari, yas araliklar1 ve cinsiyet ile dersin iliskisinden ve buna benzer etkilerden
bahsedilmektedir. Bu calismanin temel gerekcelerinden biri de giinliik yasamla bu denli
iligkili olan dijital okuryazarlik becerilerinin giinlilk hayata yansimasi siirecinin alanyazin

calismalarinda yeterince incelenmemesidir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin almis oldugu dijital okuryazarlik
dersindeki deneyimlerinin giinlik yasama yansimalar1 agisindan incelenmesidir. Bu
calismanin temel g¢ercevesi dijital okuryazarlik ile giinlik yasam becerilerinin
kazandirilmasidir. Ogrenci, isine yarayan davranislar1 daha kolay 6grenebilir (Sénmez, 1999).
Bu sebeple dersi O0gretmen adaylarinin isine yarar hale getirmek ve giinliik hayat ile
iliskilendirmek ilgili dersin giinliik hayatta daha fazla kullanilmasin1 saglayabilmektedir. Bu
arastirmanin amaci dogrultusunda dijital okuryazarlik dersini alan Ogretmen adaylar ile
dersin konulari, islenis sekli ve gilinliik hayatta kullanilabilirligi gibi konularda asagidaki

arastirma sorularina cevaplar aranmaktadir.
Tez kapsaminda cevabi aranacak arastirma sorulari sunlardir:

e Dijital okuryazarlik dersini alan Ogretmen adaylarmin bu dersten beklentileri
nelerdir?

e Dijital okuryazarlik dersini alan 6gretmen adaylarimin beklentileri ders siirecinde
nasil degismistir?

e Dersin gerekliligi konusunda 6gretmen adaylarinin goriisleri nelerdir?

eOgretmen adaylari, dersin islenisini giinlik yasama etkisi acisindan nasil
degerlendirmektedir?

e Dijital okuryazarlik dersinde yer alan konularin, d6gretmen adaylarina gore giinliikk

yasama yansimasina iligkin yaklasimlari nelerdir?



Arastirmani Onemi ve Gerekcesi

Dijital Okuryazarligin sadece fare ve klavye kullanabilme becerisinin ¢ok &tesinde
oldugu konusunda bir¢ok arastirmaci hemfikir. Ornegin (Martin, 2005) Dijital okuryazarlig
Dijital kaynaklara ulasabilmek, yonetebilmek, degerlendirebilmek, analiz edebilmek ve
sentezleyebilmek gibi bir siire¢ ile agiklamigtir. Eshet, (2004) ise c¢alismasinda dijital
okuryazarlig1 degerlendirme siireci seklinde tanimlayarak dijital okuryazarligin, hangi bilginin
islevsel olup olmayacaginin kararinin verilebilmesi oldugunu sdylemektedir. Bagka bir
calismada ise Dijital Okuryazarlik i¢in, elde edilen bilgilerle siire¢ iizerinde diislinebilme ve
sonucunda yapict sosyal faaliyetler ortaya cikarabilme (Eshet-Alkalai, 2004) oldugu ifade
edilmektedir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak Dijital Okuryazarligin giinliik hayatimizda ¢ok
onemli bir yere sahip oldugunu sdyleyebiliriz. Ciinkii Dijital Okuryazarlik, yasadigimiz dijital
cagin bir geregi olarak bireylere biitiin teknolojilerden haberdar olup onlar1 kullanabilme ve
dijital ortamda dogru ile yanlis1 ayirt edebilme becerisini kazandirmaktadir.

Geleneksel okuryazarligin bir alternatifi olarak diisiiniilen dijital okuryazarlik aslinda
geleneksel okuryazarliga katkida bulunan bir alandir ve ¢agdas diinyada ¢alisma ve 6grenme
icin gereklidir (Churcill, Oakley & Churchill, 2008). Bireyler bu teknolojiyi kullanirken dogru
ve gerekli bilgiye ulasabilir, iiretebilir ve bunu paylasabilirler. Teknoloji yardimiyla bu bilgiyi
Ogrenebilir ve Ogretebilirler. Dijital okuryazarlik kavrami sadece dijital ortamda
karsilasilanlarin faydali yada zararli olarak ayirt edilebilmesinin yaninda kullanicilarin dijital
ortamda karsilastiklar1 zorluklarla bas edebilmesinde de énemli bir yere sahiptir (Cubukgu &
Bayzan, 2013).

Internet sayesinde hizli gelisen teknoloji ile birlikte her gegen giin yeni bir donanim
aygiti, yazilim ya da uygulama giin yiiziine ¢ikmaktadir. Bireylerin ise siirekli yenilenen bu
tiriinleri kullanabilmek ve yorumlayabilmek i¢in belli bir bilgi ve beceriye sahip olmasi
gerekmektedir. Aksi takdirde bireyler bu yeniliklerin gerisinde kalarak teknolojiyi yanlis
kullanma ve yanlis yorumlama ile kars1 karsiya kalmaktadirlar. Ornegin giivenilir olmayan
web siteleri kullanilarak farkinda olmadan bilgisayarimizdaki tim belgeler ve bilgiler
yanliglikla paylasilabilir. Bunun gibi olumsuzluklardan etkilenmemek i¢in dijital okuryazarlik
becerisine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Dijital okuryazarlik, dijital ortami kullananlarin sahip olmasi gereken becerilerin
biitiintidiir (Burnett & McKinley, 1998). Bu becerilere sahip olmayan 6gretmenler, giiniimiiz
teknolojisinde hem ders aktiviteleri anlaminda hem de bilgiye ulasip sunma anlaminda
yetersiz kalabilmektedirler. Tiim bu gereksinimlerden dolay1, teknolojinin gerisinde kalmayip

cagin geregini yerine getirmek icin egitim sistemlerimize dijital okuryazarlig1 egitimi entegre



edilmektedir. Universitelerde dijital okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasi  dnemli
goriilmekte ve bu becerilerin kazandirilmasi i¢in yogun calismalar yapilmaktadir. Akyiiz
(2001)’e gore, kitaplarda Ogrenilen bilgilerle ger¢ek hayat arasinda bir bag kurulamamasi
ezberciligin nedenleri arasinda yer almaktadir. Universitelerde verilen bu ders ile giinliik
yasam arasinda bir bag kurulmamasi durumunda dersin amacina ulagmas1 ve giinliik hayata

yansimasi ¢ok daha zor olmaktadir.

Konular gercek hayata benzerlikleri Slgiisiinde 6grencilerde ilgi uyandirmakta ve
bunun sonucunda 6grenme daha etkili olmaktadir (Biiyiikkaragéz & Civi,1994). Bu nedenle
calismada Ogretmen adaylar1 ile o6grendiklerini giinliik yasama yansitmalar1 konusunda
goriismeler yapilarak arastirma sorularina cevaplar aranmaktadir. Bu arastirmadan elde edilen
sonuglar dijital okuryazarlik derslerinin giinliik hayata yansimasinin saglanmasi ve daha etkili
bir sekilde tasarlanmasina katki saglayabilir. Ayrica bu calisma, 6gretmen adaylar1 ile yapilan
goriismelere gore birgok liniversitede verilen dijital okuryazarlik dersinin islenmesi siirecinde
bu dersin giinliik hayata yansimasi i¢in yapilmasi gerekenleri arastirip mevcut ¢aligsmalara

katk1 saglayabilecektir.

Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin, uygulanan Dijital okuryazarlik olgegine
ictenlikle cevap verdikleri,
2. Arastirmada kullanilan 6l¢ek sorularmin 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik

durumunu dogru 6l¢tiig,

3. Katilimcilarin gériisme sorularini samimi ve dogru bir sekilde yanitladiklari,

4. Gorlismelerden elde edilen sonuglarin gegerli ve giivenilir oldugu varsayilmistir.

Sinirhiliklar

1. Bu calisma 2018-2019 egitim 6gretim yili bahar doneminde Mus Alparslan
Universitesine bagl Egitim Fakiiltesinde dgrenim géren ve dijital okuryazarlik
dersi alan 6gretmen adaylar ile,

2. Aragtirma “Dijital Okuryazarlik™ dersi ile,

3. Yar yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler ile sinirhidir.



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve ilgili Arastirmalar

Bu bodlimde arastirma konusu alt basliklara ayrilip alanyazin  kapsaminda
Ozetlenmistir. Tez kapsaminda okuryazarlifin tanimi yapilarak okuryazarlik ¢esitlerine
deginilmistir, dijital okuryazarliga dair genel bilgiler verilerek icerdigi beceriler belirtilmistir.
Daha sonra genel bir alanyazin g¢alismasi yapilarak simdiye kadar dijital okuryazarlik

hakkinda yapilan caligmalar ele alinmistir.

Okuryazarhk

Kavramsal olarak ele alindiginda okuryazarlik ilk donemlerdeki magaza duvarlarina
cizilen resimlere kadar goétiiriilebilir. Fakat tanimlamak gerekirse okuryazarlik, sadece okuma
ve yazmanin disinda tiim basili materyallerin tanimlayabilme, anlayabilme, yorumlayabilme
ve hesaplayabilme becerisi olarak belirtilebilir (Kurt, 2010). Genel olarak okuryazarlik sadece
okuyabilme ve yazabilme becerisi olarak algilanmaktadir. Gelisen teknolojiler sayesinde
okuryazarligin format1 ve sekilleri de degismis ve yeni okuryazarlik ¢esitleri ortaya ¢ikmaistir.

Gilintimiizde ¢ok farkli okuryazarlik ¢esitleri mevcuttur.

Okuryazarhk cesitleri.

Okuryazarlik gesitleri isim olarak farkli olsalar da birbirleriyle iliskilerinden dolay1 net

bir ayrimlar1 yoktur. Simdiye kadar tanimlanan okuryazarlik ¢esitleri Sekil 1’°de belirtilmistir.

 Dpijital
Okuryazarhk

Okuryazarhk
Tiirleri

Sekil 1.0kuryazarlik tiirleri
Sekil 1°den de anlasilacagi gibi birgok okuryazarlik bilisim ile iligkilidir. Bu da onlarin
benzerliklerinden biridir. Son yillarda hizla gelisen bilgisayar teknolojilerinin bu durumda



etkili oldugunu séylemek miimkiindiir. Bu etkilerden dolay1 yasadigimiz ¢aga bilgi toplumu

veya teknoloji toplumu isimleri verilmistir (Webster, 2004; Castells, 2004).

Okuryazarlik cesitleri bircok farkli baslik altinda toplanabilir. Bu basliklar gelisen
teknoloji ile birlikte olusmus veya degiskenlik gdstermistir. Son yillarda kullanilan
okuryazarlik cesitlerinden bazilarin1 agagidaki basliklar seklinde siralayabiliriz;

Gorsel Okuryazarlik: Farkli gorsellerin (fotograf, illiistrasyon, film, miizik videosu,
ilan, reklam, vb.) bilissel olarak algilanilarak fakl tiirdeki bilgiye ulagsabilme, bunu analiz

edebilme ve iletisim kurabilme becerisidir (Chauvin, 2003).

Bilgi Okuryazarhigi: Bu okuryazarlik tirii ilk once bilginin kendisinden haberdar
olmakla baslamaktadir. Daha sonra ise bu bilginin kimliginin ne oldugunu, nerede oldugu,

nasil elde edilecegi ve hangi tiirde oldugunun bilinmesini kapsamaktadir (Apak, 2008).

Bilgisayar Okuryazarligi: Temel olarak bilgisayar sistemlerini tanima ve kullanabilme
becerisi olarak tanimlanmaktadir. Bilgisayar1 kullanirken bilgiye ulasabilme, bilgisayar
vasitasiyla iletisim kurabilme ve bilgisayar1 kullanarak herhangi bir problemi ¢6zebilmek de

bu okuryazarlik kapsami i¢indedir (Coskunserce, 2007).

Internet Okuryazarhigi: Internette istenilen bilgiye ulasabilmeyi, iletisim platformlarini

kullanabilmeyi ve anlamli1 bir 6grenme saglayabilmektir (Ers6z & Meral, 2007).

Teknoloji  Okuryazarligi:  Teknolojik herhangi  bir seyin kullanilabilmesi,

uygulanabilmesi ve degistirilebilmesi ic¢in gerekli bilgi ve beceriye sahip olmaktir (Odabasi,
2000).

Dijital Okuryazarlik: Mevcut bilgiye hem bilgisayar hem de farkli teknolojileri
kullanarak ulagabilme, anlayabilme ve kullanabilme becerisidir (Eshet-Alkalai, 2004).

Medya Okuryazarhigi: Insanlarin medyadan istedigi bilgiyi edinebilmesi, bu bilginin
dogrulugunun ¢o6ziimlenebilmesi ve giivenilirliginin  kararna varilabilmesi olarak

tanimlanmaktadir (Pérez-Tornero, Celot & Varis2010).

Elestirel Okuryazarlik: Bilginin hem elde edilmesinde hem de kullanilmasinda
elestirel bir bakis agisina sahip olma becerisidir (McLaughlin & DeVoogd, 2004).



Dijital Okuryazarhk

Dijital okuryazarlik kavramini ilk kullanan Glister (1997) olmustur. Glister, dijital
okuryazarligin sadece bilgisayardaki tuslarla oynamak olmadigini bundan daha genis bir
kavram oldugunu ve 6ziinde de fikir ylriitme oldugunu belirtmistir. Glister bu fikirlerini

aciklamak i¢in su ii¢ ilkeyi belirlemistir:

1. Farkli donanim araglarint ve yazilim uygulamalarini kullanabilme bilgi ve
becerisine sahip olmak.
2. Dijital bilgileri anlayabilmeyi ve elestirebilmeyi yapabilecek 6zellikte olmak.

3. Yine dijital teknolojileri kullanarak yeni bilgi iiretebilme becerisine sahip olmak.

Gelisen teknolojilerle beraber ¢ogu uygulamalarda bu teknolojilere ayak uydurmaya
baglamigtir. Bu gelismeler her bireyi ayak uydurmaya zorlamaktadir. Bu agidan dijital
okuryazarlik ¢ok 6nemli bir konuma gelmektedir. Dijital okuryazarlik en genel anlamiyla
dijital ortami kullananlarin sahip olmasi gerektigi becerilerin biitiiniidir. (Burnett &
McKinley, 1998). Bu yiizden dijital okuryazarlar farkli teknolojileri kullanabilme becerisine
sahiptirler, bu teknolojiyi kullanirken dogru ve gerekli bilgiye ulasabilir, tiretebilir ve bunu
paylasabilirler. Martin(2005)’ e gore dijital okuryazarlik, dijital ortami1 kullanabilmek igin
bireylerin yeteneklerini gelistirmesi, dijital verilere erismesi ve bunlari degerlendirebilmesi,
analiz ve sentez ile yeni bilgiler olusturabilmesi, bireylerle iletisim kurabilmesi, yapici
eylemlerle siireci gilinliikk hayatina yansitabilmesi seklinde tanimlamistir. Bu tanimdan da
anlasilacagr gibi dijital okuryazarlik, bir siire¢ gerektirir ve bu siirecin sonucunda da kazanilan
becerilerin uygulanmasini1 gerektirir. Dijital ortamlar1 kesfedip kullanabilmek i¢in dijital

okuryazarliga ihtiya¢c duyulmaktadir.

Dijital okuryazarhgin kapsamu.

Dijital Okuryazarligin sadece fare ve klavye kullanabilme becerisinin ¢ok 6tesinde bir
beceri oldugu konusunda ¢ogu aragtirmacit hemfikir. Dijital okuryazarlik kavrami ele alinirken
bircok boyutunun ve siirecinin oldugundan bahsedilmistir. Bu anlamda dijital okuryazarligin
kapsami adina sunlar s6ylenebilir:

e Dijital kaynaklara ulasabilmek, yoOnetebilmek, degerlendirebilmek, analiz

edebilmek ve sentezleyebilmektir (Martin, 2005).

e Onemli bir diisiinme seklidir; hangi bilginin islevsel olup olmayacagmin kararmnin

verilebilmesidir (Eshet, 2004).



e Elde edilecek bilgi ile konunun daha iyi anlasilabilmesinin saglanmasi ve ilgili
teknolojiler yardimiyla konunun 6greniminin hizlandirilabilmesidir (Holum &
Gahala, 2001).

e Elde edilen bilgilerle siire¢ lizerinde diisiinebilme ve sonucunda yapici sosyal

faaliyetler ortaya ¢ikarabilmesidir (Eshet-Alkalai, 2004).

Bu tanimlamalardan da anlasilabilecegi gibi dijital okuryazarligin kapsami ve
boyutlar1 ¢ok genistir. Dijital okuryazarlik genel olarak teknik, bilissel ve sosyal olarak {i¢
farkl1 boyutta ele alinmistir (Ng, 2012). Bu boyutlar Sekil 2’de belirtilmistir. Dijital
okuryazarligin biligsel boyutu elestirel diisiinme, degerlendirme ve bilgi islem dongiileriyle
iligkilidir. Ayrica internet igeriklerinin etik ve hukuki boyutlarinin bilinmesi becerisi de bu
boyutun kapsamina girmektedir. Sosyal-duygusal boyutu ise yanlis anlamaya meydan
vermemek i¢in uygun ve saygili bir dil kullanimini, kisisel bilgileri fazla paylasmamayzi,
herhangi bir sorun oldugunda bunu ¢6zebilmeyi veya ilgili yerlere rapor edebilmeyi
icermektedir. Elestirel okuryazarlik ise her ii¢ boyutta da mevcut olan bir 6zelliktir. Bu 6zellik
okunan her tirlii bilginin sorgulanmasim1 ve farkli kaynaklara bakabilme becerisini

icermektedir.

Bilissel Boyut
Bilgi Okuryazarhg
Elestirel Okuryazarlik
Coklu Okuryazarlk

Gorsel, ses, dilbilim

Yeniden Uretim ve
Alan Okuryazarhig

Siber Guivenlik
Cevrimici kurallar

Dijital
Okuryazarhk

Teknik Sosyal-Duygusal

Operasyonel Okuryazarlik
Elestirel Okuryazarlik

Sosyal-Duygusal Okuryazarlik
Elestirel Okuryazarlik

Sosyal Ag
islevsel Okuryazarlik

Sekil 2. Dijital okuryazarlik boyutlari.

Bir diger calismada ise dijital okuryazarligin gorsel okuryazarlik, ¢ogaltma
okuryazarligi, coklu okuryazarlik, bilgi okuryazarli§i ve sosyal-duygusal okuryazarlik gibi
bes farkli okuryazarlhigi kapsadigi belirtilmistir (Eshet-Alkalai, 2004).



Dijital okuryazarligi kazanma siireci ise 3 asamada ele alinmaktadir (Martin &

Grudziecki, 2006):

1. Ik asamas1 dijital yeterliliklerin kazanilmasidir. Dijital yeterlilik ise bu alandaki
beceri, kavram, yaklagim ve tutumu igermektedir.

2. Ikinci asamas1 ise bu yeterliliklerin kullanimi gelmektedir. Dijital kullanim ise
dijital yeterliligin belirli bir alanda kullanilabilmesi ve uygulanabilmesini
icermektedir.

3. Son asamasinda ise yenilik¢i dijital doniisiim gelmektedir. Dijital doniisiim sahip
olunan djjital yeterliliklerin ve uygulamalarin yenilik¢ilige olanak sagladig ve bilgi

alaninda 6nemli sayilacak degisikliklere imkan vermesini icermektedir.

Dijital okuryazarligin bilesenleri ise sekiz farkli bilesen olarak tanimlanmistir (Payton

&Hague, 2010). Bu bilesenler Sekil 3’de belirtilmistir:

© Kiltiirel ve
sosyal E-glivenlik
anlayis

Dijital  islevsel

okuryazarlik Beceriler

isbirligi

Sekil 3. Dijital okuryazarligin bilesenleri.

1. Islevsel beceriler: Islevsel beceriler bireyin dijital okuryazarlik konusunda farkli
teknolojik aygitlar1 yada uygulamalar1 kullanabilmesidir. Ornegin paint ile resim
yapmak yerine photoshop ile ¢alismadir.

2. Yenilikgilik: Dijital okuryazarlik yaratici bir siire¢ sonucunda yeni bir iiriin ortaya
koyabilmektir.

3. Is birligi: Dijital okuryazarlhk ayn1 zamanda baskalar1 ile birlikte anlam
olusturmayr kapsamaktadir. Ornek olarak Yandex navigasyon gibi dijital



ortamlarda herkesin yeni bilgi ekleyebilecegi, bilgiyi giincelleyebilecegi
platformlar verilebilir.

4. Etkili iletisim: Dijital okuryazarliktaki iletisim becerileri genis kitlelerle
paylasabilme imkani1 vermektedir.

5. Bilgiyi bulma ve segebilme: Dijital okuryazarligin bir diger boyutu da bireylerin
ilgili konu hakkinda giivenilir bilgilere ulasabilme becerisidir.

6. Elestirel diisiinme: Dijital ortamlardan elde edilen bilgi ve ifadeleri arastirip
dogrulugunu inceleyip degerlendirme becerisidir.

7. Kiiltiirel ve sosyal anlayis: Dijital okuryazarlik kiiltiir ve sosyal yap1 olusturmayi
ve bunlarin paylagilmasini gergeklestirmeyi amaglamaktadir.

8. E-Givenlik: Uygunsuz igerik ve zararl bilgi kaynaklarina karsi bilingli olup

kullanabilmeyi ifade etmektedir.

Dijital okuryazarhga duyulan ihtiya¢ ve 6nemi.

Dijital ~ okuryazarlik, profesyonel bir sekilde teknolojiyi  kullanabilme,
yorumlayabilme, anlayabilme, arastirma yapabilme ve iletisim kurabilme yetenegidir
(Common Sense Media, 2009). Dijital okuryazar olan bireyler teknoloji kullaniminda bu
yeteneklere sahip olduklarindan dolayr ¢ok kolay bir sekilde dijital ortamlari
kullanabilmektedirler. Dijital okuryazar olan bireyler; aradiklart bilginin nerede ve nasil
bulabileceklerini tanimlayabilmeli, dogru bilginin ne oldugunu, hangi kaynaktan
edinebilecegini, bu bilgileri hangi araglar ile sunabilmeyi, nasil ¢iktilar olusturabileceklerini
bilmeli ve edindikleri bilgileri bagkalar1 ile paylasarak, giivenli bir sekilde iletisim
kurabilmelidirler (Hague & Payton, 2010). Bu sebeplerden dolayir dijital okuryazarlik
giintimiizde dijital ortamlar1 kullanabilmek ve yonetebilmek i¢in bireylerin kazanmasi gereken

bir ihtiya¢ haline gelmistir.

Internet teknolojilerinin yayginlasmasiyla birlikte her alanda kolaylik saglayan web
sitelerinin sayis1 her gegen giin artmakta iken, web siteleri sayesinde egitim, saglik ve is gibi
bircok alanda hizmet verilmektedir. Dijital okuryazarlik, dijital araglarin ve aglarin
kullaniminda ve giivenliginde bilgili olma anlamina gelir. Bu araglar1 6grenme, isbirligi ve
kullanim i¢in giivenli ve basarili bir sekilde uygulayabilme becerisini igerir. Ayrica koti
amagl bilgisayar korsanligi gibi suglara kars1 koruma saglar (Deye, 2015). Web sitelerinde
cevrimigi hirsizlik, 6zel bilgilerin paylasimi, zararl yazilimlar, yanlis yonlendirme gibi birgok
giivensiz ve tehlikeli durumlar olabilmektedir. Siradan bir haber yazis1 gibi goziiken haber
sitelerinin bile giivenirliligi ve kaynagi sorgulanmalidir. Fakat bu sorgulama, yeni dijital

teknolojiyle tanismis bireyler igin ¢ok kolay olmamaktadir. Bu gibi durumlar dijital
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okuryazarlik becerileri gerektirmekte ve bu anlamda dijital okuryazarligin onemini ortaya

koymaktadir.

Dijital okuryazarlik, hem {iilkemizde Milli Egitim Bakanligi’nin Fatih projesi ile
okullarda 6nemi daha fazla anlasilacak olmasi hem de Medya okuryazarligi dersinin se¢meli
ders olarak konulmasindan dolayr ilkokul diizeyinden itibaren farkindalik olusturulmasi
amaciyla uygulanmaya baslanmistir (Cubuk¢u & Bayzan, 2013). Dijital okuryazarlik

giiniimiizde artik bir¢ok alanda kendini hissettirmis ve bir ihtiyag¢ haline gelmistir.

Dijital okuryazarlik konusunda 6gretmenler veya 0gretmen adaylariin ihtiyaglarinin
belirlenmesi tizerinde birgok arastirmalar yapilmistir (Hutchison & Reinking, 2011;
Hutchison, 2012; Hutchison & Colwell, 2016; Pierczynski, 2015). Bu c¢alismalarin ortak

noktalar1 su sekilde olmustur:

e Ogretmenlerin veya 6gretmen adaylarmin dijital teknolojileri kullanmaya olan
biiyiik istekleri mevcut oldugu;

e Ogretmenlerin veya dgretmen adaylarinin dijital metin okuma isteginin yiiksek
oldugu;

e Ogretmenlerin veya oOgretmen adaylarinin mesleki &grenme agi olusturmak
istedigi fakat bu konuda yardim almak istedigi;

e Opretmenlerin veya ogretmen adaylarmin dijital okuryazarhig —klasik

okuryazarliga bir tamamlayici unsur olarak gordiigi;

Ogretmenlerin veya dgretmen adaylarmin dijital kaynaklara ulasmada zaman, erigim

ve mesleki gelisim eksikligi gibi engellerinin oldugu belirtilmistir.

Eshet(2004) ise calismasinda dijital okuryazarligin, hangi bilginin islevsel olup
olmayacagmin kararimin verilebilmesi oldugunu sdylemektedir. Dijital okuryazarlik
yasadigimiz dijital ¢agin bir geregi olarak bireylerin teknolojilerden haberdar olmasini

saglayip onlara dijital ortamda dogru kullanabilme becerisi kazandirmaktadir.

Dijital okuryazarlk becerilerinin dl¢iilmesi ve degerlendirilmesi.

Dijital okuryazarlik 6nceki basliklarda belirtildigi gibi ¢ok sayida beceriyi igeren bir
beceri setidir. Dijital okuryazarhigin gelistirilmesine yonelik yapilan calismalar kadar bunun
Olciilmesi ve degerlendirilmesi lizerinde de durulmustur. Dijital okuryazarlik becerisinin
Olciilmesi en az gelistirme kadar onemlidir. Ciinkii Olciilemeyen bir seyin gelistirilmesi
anlagilamaz. Dijital okuryazarlik becerisini 6l¢mek icin belirli ¢ergeveler tizerinden dlgekler

hazirlanmastir.
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Dijital okuryazarlik seviyesinin belirlenmesi adma farklt zamanlarda farkhi
kapsamlarda calismalar yapilmustir. ilk zamanlarda bilgisayar okuryazarligma sonradan
internet okuryazarligina yonelik o6lgekler yapilirken daha sonradan dijital okuryazarlik
kavrami yayginlastikga dijital okuryazarliga yonelik Olg¢ekler gelistirilmistir. Yapilan ilk
calismalardan birisi 1987 yilinda ortaokul 6grencilerine uygulanmis “Computer Alfabet is me
Schalen Twente” (CAST) isminde yaymlanmistir (Voogt, 1987). Bilgisayar Okuryazarligini
dlgen 25 soruluk bu dlgek Hollandaca dilinde hazirlanmistir. Bir diger ¢alisma ise Ogrenci
Bilgi Okuryazarhg Oz Yeterlik Raporu 6lgegi seklinde 2005 yilinda gerceklestirilmistir
(Brown, 2005). Bu 6lg¢ek ise 22 maddeden olusmaktadir. Artan internet kullanimina paralel
bir sekilde 2010 yilinda Internet Oz Yeterlilik Olcegi gelistirilmistir (Tsai & Tsai, 2010).
Yillar ilerledikge, ihtiyaglar degistik¢e okuryazarlik becerileri ve dlgtimleri de degismektedir.

Ulkemizde yapilan ¢alismalar arasinda dogrudan dijital okuryazarlik ile ilgili bir 6lgek
olmamasina ragmen bu alana yakin olarak gorebilecegimiz Cakiroglu, Gokoglu ve Cebi
(2015)’nin hazirlamis oldugu 6gretmenlerin teknolojiye entegre olmasi adina farkli bir 6lgek
gelistirme ¢alismas1 vardir. Calismada teknolojiye erisim, teknolojiye ayrilan zaman, teknoloji
bilgi eksikligi, teknolojik teknik destek ve degisime direng¢ gibi faktorlerin teknolojiye olan
entegrasyonda en biiyiik engeller oldugu belirtilmistir. Olgek gelistirme calismasina ilkokul
ve lise 6gretmenlerinden olusan toplamda 820 6gretmen katilmis; bunlarin % 53’line yazili
olarak uygulanmis, %47’sine ise online olarak uygulanmistir. Bu 6gretmenler cinsiyet, yas,
tecriibe ve bilgisayar deneyimlerine gore smiflandirilmustir. Olgek iginde 5 farkli boyut

olusturulmustur:

e “Teknoloji Okuryazarhigi (TOY)”: Ogretmenlerin teknoloji hakkinda giincel bilgi
ve beceri seviyelerinin Sl¢iimii i¢in;

e “Teknoloji ile Ogretim (TO)”: Ogretmenlerin teknolojiyi ne kadar kendi
derslerinde kullanabilme seviyelerinin 6l¢iimii i¢in;

e “Etik ve Politikalar (EP)”: Ogretmenlerin teknolojiyi kullanirken dijital giivenlik
ve etik konularinda bilgi ve beceri seviyelerinin 6l¢timii i¢in;

e “Mesleki Gelisim (MG)”: Ogretmenlerin teknolojiyi mesleki gelisim alaninda ne
seviyede kullandiklarinin 6l¢iimii i¢in;

e “Organizasyon ve Yonetim (OY)”: Ogretmenlerin teknolojiyi kendi derslerinde

kullanirken ne denli etkililigi arttirabildiklerinin 6l¢iimii i¢in;

Yapilan istatistiki analizlere gore giivenilirlik katsayisi en yiiksek olan 28 madde

ogretmenlerin teknolojiye entegrasyon dlgegine dahil edilmistir. Yapilan analizlerin sonuglar
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da bu O0Olcegin Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonunu gerceklestirebilme diizeylerini

belirlemede kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgek oldugunu ortaya koymaktadir.

Dijital okuryazarlik kavraminin onemine dair onca argiiman olmasma ragmen
iilkemizde kullanilabilecek bir dlgek son yillara kadar gelistirilememistir. Ik olarak 2012
yilinda gelistirilen dijital okuryazarlik 6lgegi (Ng, 2012); ancak 2017 yilinda kendi dilimize
ve kiltirimiize gore ele alinip gelistirilmistir (Hamutoglu, Giingdren, Uyanik &

Erdogan2017).

Ng tarafindan gelistirilen dijital okuryazarlik 6l¢cegi temelde 17 maddeden olusmakta
ve 4 faktore gore degerlendirme yapmaktadir. Bu faktorler tutum, teknik, bilissel ve sosyaldir.
Gelistirilen Olgek ilk defa {liniversitede 6gretmenlik boliimlerinde okuyan 6grenciler iizerinde
denenmistir. Degerlendirme ise 5°li likert tipi derecelendirme kullanilmistir. Dijital

okuryazarlik 6l¢egi EK 1°de sunulmaktadir.

flgili Arastirmalar

Yapilan arastirmalarda dijital okuryazarligin bireylerdeki algilarindan, dijital
okuryazarlik diizeylerini etkileyen faktorlerden, kazanimlardan becerilerden ve bireylerin
farkli okuryazarliklar ile giinlik yasama yansimasi ile ilgili konular islenmistir fakat dijital
okuryazarlik dersinin giinlik yasama yansimasi ile ilgili herhangi bir ¢alismaya
rastlanilmamigtir. Yapilan calismalar ile yaptigimiz calisma arasinda dogrudan bir bag
kurulamasa da elde ettigimiz sonuglar ile yaptigimiz c¢aligma arasinda bazi iligkiler

kurulabilmektedir. ilgili galismalar1 asagidaki basliklar altinda toplayabiliriz.

Dijital Okuryazarhgin Ogretmen ve Ogretmen Adaylarindaki Algilarina Dair
Cahsmalar

Dijital okuryazarhigin tanimlanmasi1 amaciyla bazi ¢alismalar yapilmistir. Ulkemizde
de bu anlamda 2016 yilinda ortaokul 6gretmenleri iizerinde olgu bilimine dayali olarak bir
arastirma gerceklestirilmistir (Oksiiz, Demir & Ici, 2016). Bu ¢alismada ilkokul ve ortaokul
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik kavramina iligkin metaforlar1 ve arasindaki farkliliklar ele
alimmustir. Dijital okuryazarlifin tanimlanmasi ve zihinlerdeki yeri hakkinda fikir veren bir

calisma olmustur. Bu ¢alismaya toplamda 17 ortaokul, 17 ilkokul 6gretmeni katilmistir.

Calisma sonunda 32 adet metafor olusturulmus ve her bir metafor i¢in 3 farkli kategori
(Bilgi Okuryazarligi, Teknoloji Okuryazarligt ve Sosyo-Duygusal Okuryazarlik)

belirlenmistir.

Calisma sonucunda elde edilen sonuglar kategorilere gore soyledir:
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e Bilgi Okuryazarligi: Tim metaforlarin %47’sinin bu kategoride yer aldig: tespit
edilmistir. Ogretmenler bu kategorideki metaforlarda, dijital okuryazarlig: bilgiye
ulagsma, yeni bilgiler edinme ve paylasma olarak agiklamislardir. Katilimcilarin
cogunlugu dijital okuryazarligi, bilgi okuryazarliina yakin ya da benzer
gormektedir.

e Teknoloji Okuryazarligi: Tiim metaforlarin %29’unun bu kategoride yer aldigi
tespit edilmistir. Ogretmenlerin bu kategorideki metaforlarda dijital okuryazarlig1
21. yiizy1l becerisi olarak gordiikleri ve basariya ulasmak i¢in 6nemli bir arag
olarak gordiiklerini belirtmiglerdir.

e Sosyo-Duygusal Okuryazarlik: Tiim metaforlarin %23’iiniin bu kategoride yer
aldig1 tespit edilmistir. Ogretmenler, bu kategorideki metaforlarda dijital
okuryazarlig1 bilingli kullanma becerisi olarak gordiikleri, yanhs kullanildiginda
asosyallestirdigi ve c¢evreden wuzaklastirdigi gibi sosyal yonden goriisler

belirtmislerdir.

Bireylerin zihinlerindeki dijital okuryazarlik algisi ile Alkalai ve Hamburger (2004)’in
dijital okuryazarlik becerileri olan; bilgi edinme becerileri ve sosyo - duygusal beceriler ile
paralel sonuclar gostermektedir. Bu calismaya bakildiginda bireylerin dijital okuryazarlik
algilar1 ile dijital okuryazarlik becerilerinin ortiistiigii soylenebilir. Ogretmenler daha ¢ok

dijital okuryazarlig1 bu becerileri kazanmak olarak gérmektedirler.

Bagka bir c¢aligmada ise nitel arastirma desenlerinden olgu bilimine dayali olarak
gergeklestirilen, smif 6gretmeni adaylarinin dijital okuryazarlik ile algilarmi 6lgmek igin bir
calisma yapilmistir (Yamag, 2019). Bu ¢alismada 21 6gretmen adayi katilimer olarak yer
almistir. Dijital okuryazarlik uygulamasi 12 hafta ve toplamda 24 saat slirmiistir.
Katilimcilardan Dijital Metin Okuma, Dijital Kitap Olusturma, Blog Olusturma, Sanal siif

olusturma gibi farkli etkinliklere katilimlar1 istenmistir. Yapilan aragtirma neticesinde;

e Dijital okuryazarlik algilar ile ilgili olarak, klasik okuryazarligin giiniimiizde
yeterli olmadigi, dijital kaynaklara ulagsmak i¢in dijital becerilere sahip olmak
gerektigi belirtilmistir.

e Dijital okumaya ve dijital metinlere yonelik algilar ile ilgili olarak, okur ile metin
arasindaki etkilesimin dijital metinlerle arttig1 ve bunun da daha fazla anlamaya
neden oldugu belirtilmistir.

e Dijital igerik olusturmaya yonelik algilart ile ilgili olarak, dijital igerik
ortamlarinin gorev dagilimi ve topluca sorumluluk bilincinin artmasinda etkin rol

alabilecegi belirtilmistir.
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e Dijital okuryazarlikta karsilasabilecek engellere yonelik algilar ile ilgili olarak,
karsilagilabilecek en biiylik engelin okul altyapilarinin yetersiz olmasi, bazi
uygulamalarin yabanci dillerde olmasi ve ogrencilerin yeterli beceriye sahip

olmamasi oldugu belirtilmistir.

Bu ¢alismadan da anlasilacagi gibi dijital ortamlarin artmasi ile 6gretmen adaylari
klasik okuryazarliklar yerine dijital okuryazarliklart tercih etmektedirler. Dijital

metinleri dijital igerikleri daha etkili gormektedirler.

Dijital Okuryazarhk Diizeylerini Etkileyen Faktorlerin Degerlendirilmesine Dair
Cahsmalar

Bu boliimde dijital okuryazarlikla ilgili algit 6l¢iimlerine ve dijital okuryazarligin
etkilerine yonelik ¢alismalara yer verilmistir. Dijital okuryazarligin hangi degiskenlere ve
faktorlere gore degisiklik gosterdigi incelenmistir. Dijital okuryazarligi etkileyen faktorleri
degerlendirirken genel olarak cinsiyet, kisilerin sosyal medya hesaplarinin olma durumu,
kisilerin bilgisayar sahipligi, bilgisayar kullanim siireleri, internet kullanim stireleri gibi
degiskenler ele alimmistir. Bilgisayar ile tamisikligin dijital okuryazarlik adina olumlu bir
faktor oldugu ortaya konmasima karsin cinsiyet etkisi ¢alismalarda farkli sekilde sonuglar
almmigtir. Sosyal medya hesabinin olmasi da caligmalarda farkli sonuglar vermistir.
Bazilarinda olumlu etkisi oldugu ortaya konulurken bazi ¢alismalarda hi¢ etkisinin olmadigi

belirtilmistir. Bu alanda yapilan ¢aligmalardan bazilarina bakildiginda,

Goldag ve Kanat (2018)’in yaptigi c¢alismada dijital okuryazarlik durumu giizel
sanatlar egitimi alan hem giizel sanatlar fakiiltesi hem de egitim fakiiltesi Ggrencileriyle
yapilmistir. Bu calismada yontem olarak iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Calismaya
toplam 310 6gretmen adayr katilmistir ve bizim de ayrintistm1 verdigimiz Hamutoglu ve
arkadaslarinin 2017°de gelistirmis oldugu 5’11 likert 6l¢egini kullanan ve Tiirkgeye uyarlanan
dijital okuryazarlik 6lgegi kullaniimistir.

Calismada incelenen kavramlar sunlardir:

e Dijital okuryazarligin cinsiyete gore degisimi

e Dijital okuryazarhigin 6grencinin okudugu fakiilteye gore degisimi

e Dijital okuryazarligin kisilerin bilgisayar sahipligine gore degisimi

e Dijital okuryazarligin kisilerin sosyal medya hesaplarinin olma durumuna gore
degisimi

e Dijital okuryazarligin 6grencinin okudugu sinifa gore degisimi

e Dijital okuryazarligin bilgisayar kullanim siirelerine gore degisimi
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Dijital okuryazarligin internet kullanim siirelerine gére degisimi

Calismada dijital okuryazarlik Olgeginde bulunan 4 farkli boyuta (bilissel, tutum,

teknik ve sosyal) incelemeler yapilmig ve incelenen her bir kavram i¢in sonuglar verilmistir.

Bu sonuglara gore;

Dijital okuryazarligin kiz ve erkek 6grenciler arasinda sadece biligsel boyutta bir
fark gozlemlenmis; diger boyutlarda ise erkek Ogrenciler lehine bir fark
gozlemlenmistir. Genel dijital okuryazarlik degerlendirmesinde ise erkek
ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin kiz &grencilere gore daha yiiksek
oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu sonuclarin elde edilmesinde erkeklerin teknoloji
kullanimina daha fazla istekli ve etkin olmalari; internet kefelere erkeklerin daha
rahat gidebilmeleri; kiz 6grencilerin bilgisayara ve internete erisim olanaklarinin
daha kisitli olmasi etkili olmustur.

Dijital okuryazarligin okunan fakiilteye gore degisiminde ise sadece sosyal
boyutta ve genel dijital okuryazarlik degerlendirmesinde farklilik goriilmiis;
biligsel, tutum ve teknik boyutlarinda anlamli bir fark gézlemlenmemistir. Bu fark
giizel sanatlar fakiiltesi Ogrencileri lehinedir. Bu sonuglarin elde edilmesinde
giizel sanatlar fakiiltesinde egitim fakiiltesine gore daha fazla grafik tasarim
derslerinin olmasi etkili olmustur.

Dijital okuryazarligin sahip olunan bilgisayar durumuna gore ise tutum, teknik,
biligsel ve genel dijital okuryazarlik degerlendirmesinde farklilik goriilmiis;
sadece sosyal boyutta bir farklilik gézlemlenmemistir. Bu fark tiim boyutlarda
bilgisayar sahibi Ogrenciler lehine anlamlidir. Bu sonuclarin elde edilmesinde
bilgisayar sahipligi ve onunla daha fazla vakit gegirebilme olanaklar tabii ki etkili
olmustur.

Dijital okuryazarligin sahip olunan sosyal medya hesabi durumuna gore ise higbir
boyutta bir farklilik gozlemlenmemistir. Bu sonuglar sosyal medya hesabinin
dijital okuryazarlik lizerinde herhangi bir etki yapmadigini1 gostermektedir.

Dijital okuryazarligin 6grencinin okudugu sinifa goére degisimi ise sadece tutum
ve biligsel boyutlarda farklilik gosterirken teknik ve sosyal boyutlarda anlamli bir
fark gozlemlenememistir. Fark goriilen tutum ve biligsel boyutlarda ise yiiksek
simiflarda okuyan Ogrenciler lehinedir. Bu sonuglarin elde edilmesinde
ogrencilerin yasinin énemli bir faktor oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Yas ilerledikce

dijital okuryazarlik hakkinda daha fazla bilgi edinilmesi normaldir.
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e Dijital okuryazarhi@in bilgisayar kullanim siirelerine gore degisiminde ise
beklenildigi gibi tiim boyutlarda ve genel dijital okuryazarlik degerlendirmesinde
farklilik gostermistir. Bu sonuglarin hepsinde 7 saat ve tizeri bilgisayar kullanan
ogrenciler diger 6grencilere gore daha yiiksek puanlar almistir. Bu sonuglarin elde
edilmesinde 6grencinin bilgisayar kullanim siirelerinin ne kadar etkili oldugu
gosterilmistir.

e Dijital okuryazarligin internet kullanim siirelerine gore degisiminde ise higbir
boyutta ve genel dijital okuryazarlik degerlendirmesinde anlamli bir farklilik
gozlemlenmemistir. Bu sonuglar internet basinda gecirilen siirelerin dijital
okuryazarliga herhangi bir katkisinin olmadig1 ve genelde 6grencilerin faydasiz

bir sekilde sohbet amacli kullandiklar1 tespit edilmistir.

Yapilan bu calismanin sonucuna gore Dijital okuryazarlik diizeyini, cinsiyet, yas,
fakiilte, bilgisayar sahibi olma durumlar etkilerken sosyal medya kullanimi ve internet

kullanimu siiresi etkilememistir.

Dijital okuryazarhgin etkilerini arastiran bir diger ¢aligma Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi (BOTE) Boliimii 6grencilerine uygulanmis ve dijital okuryazarlik
diizeyleri ile siber zorbalik arasindaki iligkiler incelenmistir (Kozan, 2019). Calismada
degerlendirme adina Kisisel Bilgi Formu, Siber Zorbaliga iliskin Duyarlilik Olgegi, Dijital
Okuryazarlik Olgegi ve Siber Zorbalik ile Dijital Okuryazarhiga Iliskin Yar1 Yapilandirilmis

Goriisme Formu kullanilmistir.

Calisma betimsel analiz yontemiyle gergeklestirilmistir. Calismada genel olarak
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) Boliimii 6gretmen adaylarmin dijital
okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Bu yiiksek diizey biiyiik
simiflardaki 6grenci adaylarinda daha fazla oldugu ortaya konmustur. Dijital okuryazarlik
diizeylerinde anlamli farklilik incelenen degiskenlerden sadece bilgisayar kullanma
deneyiminde gozlemlenmistir. Bu farklilik da bilgisayar kullanma deneyiminin ytiksek olanlar
lehine olmustur. Fakat dijital okuryazarlik diizeylerinin anlamli fark bulunamayan degiskenler
sunlardir: Cinsiyet, yas, bilgisayara sahip olma durumu, sosyal medya iiyeligi, internette
gecirilen siire ve sik ziyaret edilen site tiirii. Goldag ve Kanat’in (2018)’de yapmis oldugu
caligmaya gore farkliliklar olusmustur. Bu calismada cinsiyet, yas, bilgisayara sahip olma

durumu dijital okuryazarlik diizeylerini etkilememistir.

Bir diger calismada Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin
dijital okuryazarlik durumlar1 literatiirde olan calismalardaki benzer degiskenlere gore

incelenmistir (Sarikaya, 2019). Bu calismada incelenen degiskenler;
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e Dijital okuryazarlik durum diizeyleri

e Dijital okuryazarlik durumuna 6grenim gordiikleri sinifin etkisi
e Dijital okuryazarlik durumuna cinsiyetin etkisi

e Dijital okuryazarlik durumuna teknoloji kullaniminin etkisi

e Dijital okuryazarlik durumuna internet kullanim siiresinin etkisi

¢ Dijital okuryazarlik durumuna sosyal medya hesabinin etkisi

Calismada elde edilen sonuglara gore; Tiirke Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin
genel olarak dijital okuryazarlik durum diizeylerinin yiiksek (Ortalama puan: 64,841) oldugu
belirtilmistir. Bu c¢alismada 6grenim gordiikleri smifin dijital okuryazarlik durumlarina
herhangi bir etkisi saptanmamistir. Calismada kiz 6grencilerin dijital okuryazarlik ortalama
puani 65,08 olurken; erkek Ggrencilerin ortalama puani 64,36 olmustur. Bir diger degisken
olan dijital okuryazarlik durumuna teknoloji kullaniminin etkisi agisindan anlamli fark
bulunmustur. Bu degisken icin diger benzer ¢alismalarda da ayni sonuca varilmistir. Dijital
okuryazarlik durumuna internet kullanim siiresi agisindan anlamli fark tespit edilmistir. Bu
durum da Ggrencilerin internette gezinirken ne amagla gezindikleri ve hangi programlarin
kullanmasina gore degismektedir. Fakat (Goldag & Kanat, 2018)’a gore internette gegirilen
stire ile dijital okuryazarlik diizeyi arasinda anlamli fark bulunamamaistir. Benzer bir durum
sosyal medya hesabinin olmasi ve bunun dijital okuryazarlik durumuna etkisinde de
goriilmektedir. Bu ¢alismada sosyal medya hesab1 adina anlamli fark tespit edilirken Goldag

ve Kanat (2018) ¢aligmalarinda anlamli bir fark bulamamustir.

Dijital Okuryazarhgin Kazandirilmasina Dair Calismalar

Dijital okuryazarligin kazandirilmasina yonelik c¢alismalar incelendiginde uygulama,
arac ve hedef kitleye goOre arastirmalar smiflandirilabilir. Bu c¢alismalardan biri dijital
okuryazarligin kazandirilmasi siirecinde farkli yas gruplarinda ne gibi engeller oldugu ve
bunlart agma adina neler yapilabilecegi iizerine odaklanmistir. Dijital okuryazarlik
becerilerine uyum saglama, gencler agisindan sorun olmamakla beraber yetiskinler agisindan
sikintili bir siire¢ haline gelebilir. Bu yiizden yetigkinler i¢in dijital okuryazarlik becerileri
egitimleri yetigkinlerin kendi ozelliklerine gore ve rahat bir ortamda gergeklestirilmelidir
(Canbaz, 2010). Dijital Okuryazarlik egitimi ve kazandirilmasi siirecinde genglik yillarinin
daha uygun oldugunu, yas ilerledik¢e yetiskinlik diizeyi arttikca dijital okuryazarlik
kazanimlarinin daha da zorlasacagini soyleyebiliriz. Yetigkinlerin dijital okuryazarlik

becerileri kazanmadaki giigliiklerini su sekilde siralayabiliriz (Damodaran & Burrows, 2017):

e Sosyal Engeller
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o Hata yapma korkusu, dolandiricilik ihtimalleri

o Daha ¢ok genglere yonelik oldugu algisi

o Cevresindekilerin dijital kaynaklara erisebilme olanaklari
e Ekonomik engeller

o Internete diisiik erisim

o Kamu binalarinda yetersiz erisim

o Internete ve teknolojik cihazlara erisim maliyeti

Teknolojik kurslara katilamama

o

e Ogrenme engelleri
o Cevrimici meniilerin kullanim zorlugu
o Teknolojik rehberleri anlama zorlugu
o Ogrenme isteginin diisiikliigii
Bagka bir calismada ise uygulama ve yontem bakimindan dijital okuryazarligin
kazandirilmasi incelenmistir. Okul miifredatlarinda sadece yazili ve basili materyal tizerinde
egitim verildiginde 6grencilerin dijital okuryazarlik becerilerine adapte olmalar1 daha da
giiclesebilmektedir. Bu yilizden okullarda egitim, dijital ortama uyum saglamali ve bu
konudaki entegrasyon i¢in daha fazla arastirma yapilmalidir. Caligsmalarda 6grencilerin dijital

okuryazarligin kazandirilmasi ve derse entegrasyonu adina farkli uygulamalar yapilmistir:

e Tablet kullanimiyla entegrasyon: Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin bu yontemle
hem klasik okuryazarlik hem de dijital okuryazarlik becerilerini gelistirdigi
vurgulanmigtir (Hutchison & Beschorner, 2014). Tablet kullandirilarak uygulamali
bir siire¢ gerceklestirildiginden dersin daha etkili oldugu sdylenebilir.

e Bloglara yazma ile entegrasyon: Ilkokul besinci sinif &grencilerinde bloglara
yazmanin yeni hedef kitle algisi olusturdugu belirtilmistir (McGrail & Davis,
2011). Burada hem uygulama hem de giinliik yasam ile iligkilendirme s6z konusu
oldugundan daha etkili olmustur.

e Cok bicimli metinlerle entegrasyon: Ilkokul iigiincii simf dgrencilerinde dijital
hikayelerle hem klasik okuryazarlik hem de dijital okuryazarlik becerilerini
gelistirdigi gosterilmistir (Yamag & Ulusoy, 2016).

o Wikileri okuyarak ve yazarak entegrasyon: Ortaokul altinci simif 6grencilerinde
wiki kullanimmnin 6grenciler arasindaki iletisimi arttirdigi ve elestirel bakma

yeteneklerini gelistirdigi gézlemlenmistir (Andes & Claggett, 2011).
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o Cevrimici arastrmayr kullanarak entegrasyon: Ilkokul &grencilerinde yiiksek
biligsel stratejik dlisinme ve Ogrenciler arast sosyal etkilesimi arttirdigi

belirtilmistir (Coiro, Sekeres, Castek & Guzniczak, 2014).

Bu calismalardan da anlasilacagi gibi Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerini
kazanabilmeleri icin, yazili ve basili materyaller yerine uygulamali gilincel alanlarda
calismalar saglandiginda siire¢ daha ¢ok amacina ulagsmis olacaktir. Ayrica d6grenciler giinliik

hayatlarinda kullanabilecekleri kazanimlar1 daha da arttirmis olacaktir.

Farkh Okuryazarlik ile Giinliik Yasam Becerilerine Katkisini iceren Calisma

Dijital okuryazarligin giinliik yasam becerilerine etkisi ile ilgili yapilan alanyazin
caligmasinda One ¢ikan noktalardan biride okuryazarligin giinlilk yasam becerilerine
yansimasidir. Giinliik yasam becerisine yansimalar1 agisindan bakildiginda ¢aligmalarin dijital
okuryazarlik baglaminda ¢ok smirli oldugu ancak genel okuryazarlik agisindan bakildiginda
bazi c¢alismalarin giinlik hayata yansimasini inceleyen bazi calismalara rastlanilmistir. Bu
caligmalardan biride Eskici (2014)’nin yaptig1 ¢calismadir. Finansal okuryazarlik ile bir insanin
giinlik hayatta maddi olarak tasarruf etmesini arastirmistir. Finansal okuryazarhiga sahip
olmak igin su bilgi ve beceriler beklenmektedir. Finansal konularda bilgi, finansal konularda
iletisim kurabilme becerisi, finans yonetim bilgisi, dogru finansal kararlar verebilme becerisi

ve finansal planlama yapabilme becerisi (Bodie, 2006).

Eskici (2014) yaptig1 calismasinda finansal okuryazar bireylerin giinlik yasamda su
basliklarda daha fazla egilim gosterdikleri belirtilmistir:

e Yiiksek gelire sahip olma

e Daha ¢ok tasarruf yapabilme

e Emeklilik i¢in daha ¢ok yatirim yapabilme
e Bor¢ 6deme planlarini daha iyi yonetme

e Borg alma planlarini daha 1yi yonetme vb.

Bu egilimlere bakildiginda okuryazarliklarin giinliik hayatta kullanilabilmesi igin
bireylerin gercek hayatla alakali ve gergek hayatta islerine yarayacak konulara daha fazla
egilim gosterdikleri gorilmiistiir. Buradan yola ¢ikarak sunu soyleyebiliriz; Dijital
okuryazarlik becerisini kazanabilmek ve giinliikk hayatta daha fazla kullanabilmek icin o
beceriyi ya da ilgili konular gilinliik hayat ile iliskilendirip, giinliik hayatta kullanilabilen bir
ihtiyac haline getirebilmek gerekmektedir.
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Yapilan tim ilgili arastirmalara bakildiginda genel olarak, bireylerin dijital
okuryazarlik ile ilgili kazanimlarindan, becerilerinden, egilimlerinden, ihtiyaglarindan
bahsedilmektedir. Ayrica farkli okuryazarliklarin  glinlik hayata yansimalarindan
bahsedilmektedir fakat dijital okuryazarlik kazanimlarmin giinliik hayatta kullanimi yada
giinliik hayattaki uygulamalarda kullanimai ile ilgili herhangi bir ¢calismaya rastlanilmamustir.
Dijital okuryazarlik dersinin verilmesi siirecinde bu dersin giinliik hayata yansimasi ve verilen
bu dersin daha faydali olmasi igin yapilmasi gerekenleri bulabilmek ve mevcut ¢alismalara

katki saglayabilmek i¢in bu alanda bir ¢calismaya ihtiya¢ oldugu goriilmektedir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, ¢alisma grubunun belirlenmesi, veri
toplama araglarinin hazirlanmasi, uygulama yapilan ortam ve uygulama siirecine yer

verilmigtir.

Arastirma Modeli

Bu caligsmada 6gretmen adaylarinin almis oldugu dijital okuryazarligi dersi bir durum
olarak ele alinmis ve bu derste 6grenilenlerin, giinliik hayata yansimasi incelenmistir. Gergek
bir yasam cercevesinde gelisen bir olayin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda,
caligmalar nitel arastirma yontemi olan durum c¢alismasi (case study) modeli ile

gerceklestirilmistir (Yildirim & Simsek, 2009).

Durum calismasini, verilerin sistematik bir sekilde toplanarak degiskenler arasindaki
iligkilerin incelenmesi kapsamaktadir. Durum calismasi modelinin ¢alismaya kattig1 fayda,
arastirmacinin inceledigi bir konunun veya durumun iizerinde yogunlasmasina firsat
vermesidir. Bu sayede arastirmaci sebep, sonug ve degiskenlerin birbirleri ile olan iliskilerini
aciklayabilmesine olanak saglayabilir (Ekiz, 2003). Durum c¢alismasi genel olarak
arastirmalarda “Nasi11?” ve “Neden?” sorularinin cevaplarini bulmak i¢in siklikla basvurulan
bir yontemdir. Durum c¢aligmasinin tanimi adina birgok agiklama olmasina ragmen en sik

kullanilan tanimlar sunlardir (Yildirim & Simsek, 2009):

e Giincel bir olguyu kendi gercek yasam cercevesi icinde calisan bir arastirma
yontemi

e Sey ve igerik arasindaki smirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadig: bir arastirma
yontemi

e Birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan,

gorgiil bir aragtirma yontemidir.

Bu ¢aligmada dgretmen adaylarinin almis oldugu dijital okuryazarlik dersinin giinliik
hayata yansimasi ya da glnlik hayatta uygulanabilirligi konusunda gercek yasam
cercevesinde incelenmesi gereken bir durum s6z konusu oldugundan dolayr durum ¢aligmasi

modeli ile ¢alisilmistir.
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Calisma Grubu

Tez ¢aligmasi katilimcilar1 Mus Alparslan Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkogretim
Matematik Ogretmenligi Boéliimii, Tiirkce Ogretmenligi Boliimii ve Okul Oncesi
Ogretmenligi Boliimii 3. smmf dgrencilerinden dijital okuryazarlik dersini alan &gretmen
adaylar1 arasindan sec¢ilmistir. Bu boliimler ¢alismanin istatistiksel olarak anlamli sonug
vermesi ve farkli agilardan degerlendirebilmesi igin sayisal, sozel ve esit agirlik
boliimlerinden katilimcilar segilmistir. Bu boliimlerde okuyan 6gretmen adaylarina dijital
okuryazarlik ol¢egi uygulanmustir. Yapilan O6l¢ek sonuglarina gére katilimcilarin dijital
okuryazarlik diizeyleri belirlenerek goriismelerde daha farkli goriisler elde etmek istenildigi
icin 6lcek sonuglarma gore her seviyeden katilimecr secilmistir. Olgek sorularina verilen
cevaplara gore her boliimden 3 farkl diizeyde (iist diizey, orta diizey ve alt diizey) 2’ser
Ogrenci toplam da 18 6grenci belirlenmistir. Daha sonra ise belirlenen 18 6grenci ile odak
grup goriismeleri planlanmistir. Ancak sonrasinda katilmak istemeyen ve miisait olmayan

ogrenciler ayrilmis ve 14 kisi ile goriismelere devam edilmistir.

Dijital okuryazarlik Dersi, Yiiksekogretim Kurulu Basgkanlhigi tarafindan Dijital
Doniisiim kapsaminda pilot iiniversitelere sundugu, Anadolu Universitesi Agikdgretim
Sistemi tarafindan hazirlanan ve Anadolu Universitesi e-Kampiis sistemi iizerinden uzaktan
egitim yoluyla verilen bir derstir. Dijital Okuryazarlik dersi bireylerin bilisim teknolojilerini
ihtiyac1 dogrultusunda kullanabilme becerisini gelistirmeye yonelik hazirlanmigtir. E-kampus
tizerinden sisteme giris yapan Ogrenciler farkli materyallerle zenginlestirilmis asagidaki 8

tiniteden olusan igerikleri takip etmislerdir.

Internet teknolojileri: Internetin temel kavramlarindan, internetin gelisim siirecinden, web
tarayicilarindan ve arama motorlarinin islevlerini agiklayabilmekten bahsedilmistir. E-Devlet

hizmetlerini kullanabilme gibi konularda bu tinitede ele alinmustir.

Tasinabilir Teknolojiler: Taginabilir teknoloji tiirlerinden, tasmabilir teknolojilerin

ozelliklerinden ve tasmabilir teknolojilerle ilgili hizmet ve protokollerden bahsedilmistir.

Sosyal Aglar: Web 2.0 ve sosyal aglarin genel 6zelliklerinden, Sosyal aglarin farkli amaglar

i¢in kullanimindan ve en ¢ok kullanilan sosyal ag sitelerinden bahsedilmistir.

Teknoloji, Toplum ve Insan: Avci-toplayici, tarim, sanayi ve bilgi toplumlarinda teknoloji
kullanimindan, sosyal paylasim aglarinda sosyallesmekten ve insan bilgisayar etkilesimini

aciklayabilmekten bahsedilmistir

Bilisim Etigi: Bilisim etigi kavramindan, internet hukukundan, internette ve sosyal aglarda

uyulmasi gereken etik kurallardan bahsedilmistir.
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Teknoloji ve Yasam boyu Ogrenme: Yasam boyu o6grenme ile geleneksel 6grenme
tanimlarindan, yasam boyu Ogrenmenin iliskili oldugu kavramlardan, yasam boyu

O0grenmenin temel ilke ve stratejilerinden bahsedilmistir

Bulut Bilisim: Bulut bilisim ve 6zelliklerinden, bulut bilisim bilesenleri ve altyapisindan,

bulut bilisim hizmetlerinin iistiinliik ve sinirliliklarindan bahsedilmistir.

Gelecegin Teknolojileri: Teknolojik gelismelerden, giiniimiizii bigimlendiren enformasyon ve

iletisim teknolojilerinden ve yakin gelecekteki teknolojik gelismelerden bahsedilmistir.

Ogrenciler, sisteme kendi TC numaralarini kullanarak kullanic1 ad1 ve sifre ile oturum
actiktan sonra sol meniide “Derslerim” boliimiinden Dijital Okuryazarlik dersini segerek
yukarida bahsetmis oldugumuz iinitelere erigmektedirler. Ayrica 6grenciler, ders kitaplarin
PDF, ePUB ve HTML5 formatinda goriintiileyip indirilebilmektedir. Ders etkinliklerine
asenkron olarak erisilmektedir. Her bir iinite icinde iinitenin amaclari, tinite metni, Unite
anlatim videosu, iinite 6zeti vb. basliklar bulunmaktadir. Deneme Sinavlar1 segenegi ile de
hem ara sinav hem de dénem sonu smavi i¢in 20 soruluk deneme sinavlarina ulagilmaktadir.
Tiim {initelerde her boliim i¢in pargali boliim metinleri, konut anlatim videolari, bolim
Ozetleri, boliim igeriklerinden olusan agik uclu soru ve cevaplari, 6grencilerin kendilerini test

edecekleri ¢oktan se¢cmeli soru ve ¢dziimleri yer almaktadir.

Katilan 6gretmen adaylarinin demografik bilgiler Tablo 1°de belirtilmektedir.

Tablo 1. Ogrenci Demografik Bilgiler

Ogrenci Yas Simif Cinsiyet Diizey Boliim
(Ogrenci 1) 21 3.Smif Erkek Diisiik [kdgretim Mat.
(Ogrenci 2) 22 3.Smif Kiz Orta Okul Oncesi
(Ogrenci 3) 21 3.Smif Kiz Diisiik Okul Oncesi
(Ogrenci 4) 23 3.Smif Erkek Orta fIkogretim Mat.
(Ogrenci 5) 22 3.Simif Kiz Yiiksek  Tiirkce
(Ogrenci 6) 21 3.Smif Kiz Diisiik fIkogretim Mat.
(Ogrenci 7) 21 3.Simif Kiz Yiiksek  Tiirkce
(Ogrenci 8) 23 3.Smif Kiz Yiiksek  Tiirkce
(Ogrenci 9) 21 3.Simif Erkek Yiiksek  Ilkogretim Mat.
(Ogrenci 10) 21 3.Smif Kiz Orta Okul Oncesi
(Ogrenci 11) 22 3.Smif Erkek Diistik fIkogretim Mat.
(Ogrenci 12) 22 3.Smif Kiz Orta Okul Oncesi
(Ogrenci 13) 21 3.Smif Erkek Diistik Tiirkce
(Ogrenci 14) 22 3.Smif Kiz Yiiksek  Okul Oncesi
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Orneklem, arastirmalarda ilgili evreni temsil amaciyla secilen ve temsil edecegi
diisiiniilen gruptur. Bu grup olgu, nesne veya bireyden olusabilir (Sonmez & Alacapinar,
2014). Ornekleme ise evrenden daha az sayida ve arastirma icin gerekli katilimcilarin

belirlenen 6rneklem iginden segilmesi islemidir (Arl1 & Nazik, 2001).

e Ornekleme yapmak bir¢ok agidan arastirmalar igin gereklidir:
e Maliyet sorunu (paradan tasarruf saglama)

e Zaman sorunu (zamant iyi kullanma)

e Emek sorunu (emekten tasarruf)

e Zorunluluk

Omekleme yapmak igin bircok yontem gelistirilmisti. Bu yontemlerin

gruplandirilmasinda ise iki temel yaklagim vardir:

1. Seckisiz drnekleme yontemleri (Random sampling)

2. Segkisiz olmayan 6rnekleme yontemleri (Non-random sampling)

Bu yontemlerin genel siniflandirmasi asagidaki sekilde belirtilmistir.

Ornekleme Yontemleri

Basit _Tabakal Sistematik _Amagsal _Uygun
Seckisiz Ornekleme Ornekleme Ornekleme Ornekleme

_ Aykin Maksimum Benzegik _ Tipik Tabakal _ Ol
Ornekleme Cesitlilik Ornekleme Ornekleme Amagh Ornekleme

Sekil 4.0rekleme yontemlerinin siniflandirilmasi.

Amacsal Ornekleme (Purposive Sampling)

Bu o6rnekleme tipinde detayli arastirma igin bilgi yogun durumlarin segilmesine
calisilir. Bu acgidan arastirmaci olay veya olgular arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmaya calisir
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2012). Bu durum ise pek ¢ok durum

icin amacli 6rnekleme yontemlerinin kullanimini arttirmaktadir (Tarhan, 2015).

25



Maksimum cesitlilik: Orneklem kendi icinde benzer farkli durumlardan secilerek

yapilir. Ornegin; sosyo-ekonomik diizeyleri farkli okullar segimi.

Diger ¢alismalarda 6rneklem biiyiikliigiiniin dar tutuldugu durumlarda c¢esitliligin fazla
olmasi aragtirma adina sorun olusturmaktadir. Bu gibi sorunlar maksimum ¢esitlilik
orneklemesi yontemiyle rahatlikla iistesinden gelinebilir ve incelenen olgularin benzer

taraflari ortaya konulabilir (Travers, 2001).

Bu calismada elde edilen sonuglarin farkli boliimlerde farkli diizeylerde 6gretmen
adaylarina uygulanmasi amaclandigindan en uygun Ornekleme yontemi Maksimum
Cesitliliktir (maximum variation sampling). Bu yontem ile belirlenen farkli durumlardaki
farkliliklar1 ortaya koymak hedeflenmektedir (Patton, 2014). Bu yontemin se¢ilmesinin bir
diger nedeni ise diger Ornekleme yOntemlerine gore aragtirmaciya daha ¢ok bilgi
verebilmesidir (Yildinnm & Simsek, 2009). Bu tiir calismalarda olgu, olay veya katilimci
seciminde cesitliligi saglamak yerine bu farkliliklar arasindaki ortak ve paylasilan olgularin
olup olmadigini arastirmak ve problemin farkli boyutlarini ortaya koymaya calismak temel

hedeftir (Marczyk, DeMatteo & Festinger, 2005).

Veri Toplama Aragclari

Bu calismada temel olarak iki veri toplama araci kullanilmistir. ik olarak ¢alismada
goriisgme yapilacak Ogretmen adaylarinin belirlenmesi i¢in daha Once anlatilan dijital
okuryazarlik 6lgegi uygulanmustir. Ikinci olarak arastirma boyunca siirekli uygulanan odak

grup gorlismesi yapilmstir.

Ng tarafindan gelistirilen dijital okuryazarlik 6l¢egi temelde 17 maddeden olusmakta
ve 4 faktore gore degerlendirme yapmaktadir. Bu faktorler tutum, teknik, biligsel ve
sosyal’dir. Gelistirilen dlgek ilk defa iiniversitede 6gretmenlik boliimiinde okuyan 6grenciler
tizerinde denenmistir. Degerlendirme ise 5’11 likert tipi derecelendirme kullanildi. Kullanilan

Dijital Okuryazarlik Olgegi EK 1°de sunulmustur.

Calismanin diger bir veri toplama teknigi ise odak grup goriismesidir. Belirli bir konu
icin secilen katilimcilar ile ayrintili bilgi ve goriiglerini almak amaciyla yapilandirilmis 6zel
bir grup goriismesi teknigidir. Odak grup goriismesi bir uzman tarafindan yonetilerek kisilerin
diisiincelerini ortaya ¢ikarmak icin soru sorma ve Ozetleme teknikleri kullanilir. Tiim
goriigmeler bittikten sonra verilerin analizi katilimcilarin degerlendirmeleri, kaygilar1 ve
goriisleri lizerinden yapilir. Elde edilen sonuglarla belirlenen konu ile ilgili nelerin yapilacagi
hakkinda sonraki c¢aligmalara yon verilir. Bu goriismeler 6-12 arasinda katilimer ile yapilir

(Cokluk, Yilmaz & Oguz, 2011).
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Odak Grup Goriismesi 1930’lu yillardan beri uygulanagelen bir yontemdir (Gizir,
2007). Metron ve Kendal (1946) ve Merton ve ark. (1956) gibi bircok c¢alismada eskiden beri
bu yontem kullanilmistir (Yildirim & Simsek, 2009).

Odak Grup Goriismesi yapilabilmesi i¢in arastirmaci, arastiracagi konu ile ilgili
kavramsal ve kuramsal cerceveyi olusturur ve buna gore yol haritasin1 hazirlar. Yol
haritasinda kiminle goriisecegi, neden o kisilerin secildigi, ortak ne gibi 6zellikler beklendigi,

hangi sorularin sorulacagi ve bu sorularin sirast gibi bir¢ok detay belirlenir.

Odak Grup Goriismesinin sagladig1 faydalar su sekilde siralanabilir (Cokluk ve ark.,
2011):

1. Odak Grup Goriismesi sosyal bir ortamda geger bu yiizden katilimcilar daha
dogal hareket edebilir.

2.  Katilimcilar birbirlerinin fikirlerini daha rahat bir sekilde etkileyebilir ve farkli
diisiinceler gelistirebilirler.

3. Odak Grup Goriismesi konusu serbest bir ortamda daha farkli bir sekilde ele
alinarak daha zengin ve daha gelismis bir sekilde ilerleyebilir.

4.  Odak Grup Goriismesinde yiiz yiize bir ortam oldugu i¢in arastirmaci agisindan
da daha tatmin edici bir siireg olur.

5.  Odak Grup Goriismesinde benzer yontemlere goére ¢ok daha uygun ve
masrafsizdir.

6. Odak Grup Goriismesi ¢ok uzun olmasa da elde edilen verilerin yogunlugu

bakimindan ¢ok degerlidir.

Yar1 yapilandirilmig goriisme tekniginin arastirmaciya sundugu en 6nemli kolaylik
goriismenin Oonceden hazirlanmisg goriisme protokoliine bagl olarak siirdiiriilmesi nedeniyle
daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasidir (Yildirrm &Simsek, 1999). Bu
sebeplerden dolay1 veri olusturmak i¢in Yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir.
Ogretmen adaylarina sorular sorulduk¢a bazi sorularda farkli sorularn da cevabimi
buldugumuz i¢in ve gorlismelerimize esneklik kattigi i¢in yar1 yapilandirilmis goériisme
yontemi kullanilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler sozel veriler oldugundan dolay:

analiz islemleri sayisal veriler yerine climlelerle gerceklestirilmistir.

Calismada, 6gretmen adaylarinin dogal hareket edebilecegi, fikirlerini rahatlikla ifade
edip diger fikirlerden etkilenip farkli fikirler gelistirebilecegi bir ortam amacglandigindan
dolayr veri toplama araci olarak Odak Grup Goriismesi belirlenmistir. Bunun igin dijital
okuryazarlik 6lcegi uygulanarak belirlenen 6gretmen adaylar ile irtibata gegilerek herkesin

miisait oldugu bir giin i¢in toplant1 ayarlanmis ve toplantida goniilliiliik esasina dayanarak
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calisma i¢in miisait olup olmadiklar1 konusulmustur. Katilimcilar rahatlatilarak aldiklart
dijital okuryazarlik dersinin daha verimli ve faydali olabilmesi icin yapilacak arastirmadan
bahsedilmistir. 6 hafta boyunca her hafta ortalama 1 ders saati boyunca goriismeler saglanip
kayit altina alinmistir. Ayrica bu arastirmanin sonuglarimin ilgili muhataplara iletilerek daha
faydali hale getirtilebilmesi i¢in katki saglamalar1 konusunda yardimci olacaklari
sOylenmistir. Genel olarak olumlu doniitler alinarak miisait olduk¢a katilim
gerceklestirebileceklerini ileten dgretmen adaylari ile Whatsapp grubu da olusturulmustur

sonrasinda odak grup goriismeleri takvime gére baglamustir.

Ogretmen adaylar1 ile yapilan odak grup goriismeleri esnasinda sorulacak sorular i¢in
oncelikle arastirmaya uygun sorular belirlenmistir ve bu sorular arasinda diizenlemeler
yapilarak uzmana damigilmistir. Uzman gorlisii de alindiktan sonra sorulara son hali

verilmistir. Arastirma sorulari asagida belirtilmistir.

Odak Grup Gortisme Sorulari:

Soru 1: Bu donem almis oldugunuz dijital okuryazarlik derslerine aktif olarak

katildiniz m1?

Soru 2: Daha once dijital okuryazarlik dersini duydunuz mu ya da ilk burada m1

duydunuz? Dijital okuryazarlik deyince akliniza neler gelmektedir?

Soru 3: Dijital okuryazarlik dersini aldiktan sonra sizlerde bir beklenti olustu mu ve

beklentinizi karsiladi mi1?

Soru 4: Dijital okuryazarlik dersinde 6grendikleriniz giinliik hayatta iginize yaradi m1?

Giinliik hayatta herhangi bir alanda kullandiniz m1?

Soru 5: Ogrendiginiz yeni bilgiler hayatimza bir sey katti mi? Giinliik hayatta

kullantyor musunuz?

Soru 6: Donem boyunca dijital okuryazarlik dersinde islediginiz konulardan en ¢ok
akilda kalanlari, ¢ok faydali gordiiklerinizi, gilinlik hayatta ¢ok isinize yarayanlar1 Ve ¢ok

gereksiz gordiiklerinizi agiklar misiniz?

Soru 7: Dijital okuryazarlik dersinde verilen dersleri giinlik hayatimizda daha c¢ok
kullanabilmemiz i¢in sizce ne yapilmali? Bu konuda tavsiyelerinizi sdyler misiniz?
Arastirma Siireci

Bu c¢alisma genel amag dogrultusunda alt amaclar1 da gz oniinde bulundurarak Nisan
- Mayis 2019 boyunca planlama gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylarmin dijital

okuryazarlik hakkinda yeterli bilgiye sahip olmasi istenildiginden donem ortas1 beklenmistir.
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Nisan ayinin ortasindan sonra ilk olarak dijital okuryazarlik 6lgegi sayisal sozel ve esit agirlik
boliimlerinden {i¢ boliimdeki toplamda 112 kisiye uygulanmistir. Bu 6lgekten elde edilen
verilere gore 6l¢ege cevap veren 0gretmen adaylari arasindan her siif kendi arasinda olmak
lizere list, orta ve alt diizeyde 2’ser 6grenci toplam da her siniftan 6 kisi se¢ilmistir. Secilen bu

O0gretmen adaylari ile Tablo 2°de takvime gore odak grup goriismesi yapilmistir.

Tablo 2.4rastirma Takvimi

Haftalar Veri toplama araglari Amag

7. hafta Olgek Katilimcilar belirlemek i¢in 6l¢ek uygulandi.

8. hafta Odak grup goriismesi Olgek sonuglarma gore gruplar belirlendi ve goriismelere

basland1
9. hafta Odak grup goriismesi Arastirma sorularma cevap arandi
10. hafta Odak grup goriismesi Aragtirma sorularina cevap arandi
11. hafta Odak grup goriismesi Arastirma sorularma cevap arandi

Sonhafta  Odak grup goriismesi l;ilrlllzglsonra& genel degerlendirme hakkinda 6grenci goriisleri

Yukardaki tabloya gére donem ortasinda goriismelerin baglamasinin nedeni 6gretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik konusunda belli bir yol kat etmesidir. Sonrasinda okulun 7.
haftasinda 6lgek uygulandi ve okulun 8. haftasinda goriismelere baslanilmistir. Tablo 2’de
takvime gore goriismeler planlanip uygulanmistir. Son goériisme ise final sonrasinda yapilmis

ve tiim slire¢ son goriigmede degerlendirilerek veri toplama siireci sonlandirilmstir.

Arastirmanmin Gegerligi ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarda gecgerlik ve gilivenirligi i¢in inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik
ve teyit edilebilirlik kavramlarinin kullanilmaktadir. (Yildirim & Simsek, 2008). Arastirmanin

bu anlamda daha gegerli ve giivenirli olabilmesi isin izlenen adimlar Tablo 3’deki gibidir.

Tablo 3. Arastirmanin Gegerlilik ve Giivenilirligi

Gegerlilik/ Giivenilirlik ~ Yapilan islemler

Goriismelerle elde edilen verilerin uzman tarafindan incelenmesi

Inanduricilik Veri toplanmasinda goniilliliigiiniin esas alinmasi
Uygulama siirecinin detaylica agiklanmasi
Aktarilabilirlik Aragtirmacinin roliiniin betimlenmesi
Caligmada temel alinan kuramsal ¢ger¢evenin anlatilmasi
Yapilan tiim goriigmelerin kayit altina alinmasi
Tutarlilik o . .
Verilerin uzman tarafindan kontrol edilmesi
Teyit Edilebilirlik Aragtirmaya ait verilerin tekrar incelenebilir olmast i¢in saklanmasi
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Arastirmanin temel amaci ve alt amaglar1 dogrultusunda arastirmanin gegerliligini ve

giivenirligini artirmaya yonelik su 6nlemler alinmistir:

e Arastirmanin amaci dogrultusunda ¢alisma gurubu olusturulmustur.

e Arastirmadanitel veri toplama araglar1 ve analiz yontemleri kullanilmistir.

e Uygulama siireci siirekli takip edilerek odak grup goriismeleri ile toplam 6 hafta
boyunca veriler toplanmistir.

o (QGerekli literatiir taramast ve uzman goriisleri alinarak arastirma sorulari
Olusturulmustur.

e Ayrintili betimleme yapmak adina elde edilen verilerden dogrudan alintilara yer
verilmigtir.

e Ogrenci goriisleri dgrenci isimleri verilmeden dogrudan kendi ifadeleri ile
aktarilmistir.

e Bulgularin yorumlanmasi siirecinde uzman destegi alinmstir.

Veri Analizi

Belirlenen arastirma sorular ile veri toplama araglarmin kullanimi saglanarak veri
analizi yapilmistir. Odak grup goriismesi sonucunda belirlenen 6gretmen adaylarindan izin
alinarak ses kayitlari tutulmustur. Daha sonra elde edilen goriismeler transkript edilerek yazili
hale getirilmis ve igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Icerik analizi sézel, yazili ve diger
materyallerin igeriklerini, anlam ve dilbilgisi agisindan nesnel ve sistematik olarak
smiflandirma, kategorize etme, sayilara doniistirme ve g¢ikarimda bulunma yoluyla sosyal

gercegi arastiran bilimsel bir yaklasimdir (Biiyiikoztiirk vd., 2008).

Gortisme  kayitlarmmin  incelenmesi i¢in  Oncelikle veriler bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Elde edilen verilerin igerik analizi 3 asamada gerceklestirilmistir. ilk asamada
veriler bir araya getirilerek incelenmistir ve arastirma sorularina, arastirma amacina uygun
olarak anlamli kodlara ayrilmistir. Daha sonra kodlar arasinda benzer anlama gelecek sekilde
incelemeler yapilarak ortak 6zelliklerine gore gruplandirilmistir. Son asamada ise arastirma
sorulart ile kodlar arsindaki iligki goz Oniine alinarak gruplamalar, yiizdesel verilere
dontistiiriilerek  anlamlandirilmigtir.  Anlamlandirilan  veriler uzman goriisii  esliginde
kodlamalarin dogrulugu teyit edilip gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra tablo haline
getirilerek analiz siirecine devam edilmistir. Sonrasinda kodlar belirli bir sekilde tanimlanmig
aciklanmis ve yorumlanarak sonuclandirilmistir. ilgili tablolara ve gériisme sorularina verilen

cevaplara bulgular kisminda yer verilmistir.
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Arastirmacinin Rolii

Arastirmacinin, siirece ¢ok fazla karigmadan aktif olarak bulunmasi, siire¢ igerisinde
beklenmeyen durumlarda kontrolii saglamasi, veri toplama siirecinde karmagik yerleri
aciklayarak anlasilabilir hale getirmesi gerekmektedir. (Merriam, 2013). Arastirmaci Odak
grup goriismeleri i¢in Ogretmen adaylarina uygulanan oOl¢ek sonuglarina gore kisiler
belirlenerek goniilliiliikk esasina gore katilimcilar se¢mistir. Sonrasinda arastirma hakkinda
bilgi vermistir. Uygulama Oncesi ve sonrasi toplanan veriler arastirmaci tarafindan analiz
edilmistir. Ayrica goriismeler esnasinda arastirmaci sorular1 sorup moderatorliik yaparak

katilimcilarin diisiincelerine miidahale etmeden goriismeleri kayit altina almistir.

Goriisme sonrasinda yapilacak icerik analizi i¢in goriigmelerin kamera kaydina
alinacagi katilimcilara belirtilmistir. Fakat bazi 6grencilerin kameradan dolay: fazla rahat
davranamayacaklarini belirtmeleri tizerine katilimeilarin kendilerini rahat hissetmeleri adina
odak goriismelerinin  ses kaydina alimmasi kararlagtinlmistir. Bu ses kayitlarinin
aragtirmacidan baska kimse tarafindan dinlenmeyecegi ve arastirmada kod isimlerin
kullanilacag1 katilimcilara belirtilmistir. Arastirmaci, arastirma siirecini sonuna kadar

yiirlitmiis ve tiim sorumluluklari iistlenmistir.
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DORDUNCU BOLUM

Bulgular

Calisma kapsaminda elde edilen verilerin incelenmesi sonucunda ortaya c¢ikan
bulgular, arastirma sorularina goére bu bolimde yer almaktadir. Arastirmada odak grup
goriismesi yapilacak 6gretmen adaylarinin se¢imini saglamak i¢in sayisal sozel ve esit agirlik
boliimlerinden karma ve her seviyede dgretmen aday1 se¢mek icin dijital okuryazarlik 6l¢egi
uygulanmustir. Dijital okuryazarlik 6lgegini uygulamamizdaki amag¢ Olgek sonuglarina gore
Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik diizeylerini belirleyerek her seviyeden farkli
doniitler elde edebilmektir. Dijital okuryazarlik oOlgegini sadece Ogrenci segiminde
kullandigimiz i¢in bulgular kisminda 6l¢ek sonuglarinin degerlendirmesinden ziyade daha ¢ok

goriisme Verilerine yer verilmistir.

Uygulama siirecinde 6 hafta boyunca ortalama bir ders saati siiresince goriismeler
saglanarak daha onceden hazirlanan goriisme sorular1 6gretmen adaylarina sorulmustur. Her
bir 6gretmen adayr goniillii olarak cevap vermistir ve verilen cevaplar kayida alinarak

sonradan transkript edilmistir.

Goriisme kayitlarinin incelenmesi icin veriler bilgisayar ortamina aktarilarak igerik
analizi gerceklestirilmistir. Veriler arastirma amacina uygun olarak anlamli kodlara
ayrilmistir. Daha sonra kodlar arasinda benzer anlama gelecek sekilde incelemeler yapilarak
ortak ozelliklerine gore gruplandirilmistir. Gruplandirilan kodlar 15181inda asagidaki arastirma

sorularina cevaplar aranmistir

AS1 - Dijital okuryazarhk dersini alan 6gretmen adaylarimin bu dersten beklentileri

nelerdir?

Dijital okuryazarlik dersini alan 6gretmen adaylarinin dersi almadan 6nceki ilk algilar
ve ders ile ilgili beklentilerini 6grenmek ve ders siirecindeki diisiince farkliliklarini belirlemek

i¢cin bu arastirma sorusuna cevap aranmistir.
Katihmceilarin ders ile ilgili ilk algilar1 ve beklentileri;

Yapilan analizlerde 6gretmen adaylarinin ¢ogu daha oOnceden dijital okuryazarlik
dersini hi¢ duymadiklarini ifade etmektedirler. Digerleri ise daha once duydugunu fakat ¢ok
fazla bilgilerinin olmadigin1 belirtmektedirler. Bu yilizden ders ile ilgili ¢okta biiyiikk bir

beklentilerinin olugsmadigini sdylemislerdir. Katilimcilarin ¢ogu daha 6nce hi¢ duymadiklari,
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fikir sahibi olmadiklar1 bir ders ile karsi karsiya kalmakta olduklarini bununda beklentilerini
olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Ayrica ilerleyen haftalarda da ders islenisi sekli ve bazi

konulardan dolayi diislincelerinin olumlu olmadigin1 ifade etmislerdir.
Dersi alan 6gretmen adaylarinin goriisme esnasindaki ifadeleri;
“Buraya gelmeden once hi¢ duymadim ilk burada duydum” ( Ogretmen aday 1 )

“Daha once hi¢ duymadim ilk defa burada duydum fakat ne oldugu ile ilgili ¢cok bir
fikrim yok” ( Ogretmen aday: 2 )

“Dijital okuryazarhig ilk defa duymuyorum.” ( Ogretmen aday1 9 )

“Dijital okuryazarlik egitimine bir ka¢ defa katildim. Ama katildigim sadece iinite

sonu sorularint ¢ézdiim. Bu dersi ilk defa burada duydum” ( Ogretmen adayi 4 )
Dersi alan 6gretmen adaylarinin ilerleyen haftalardaki goriisme ifadeleri;

“Bu ders yiiz yiize olmadig1 i¢cin biz ogrenciler buradan faydalanmaktansa sinav
ge¢me derdine diisecegimiz i¢cin ¢ok da yararli ve beklentileri karsilayacak kadar bilgi

icermesine ragmen beklentileri karsilayamayacagim diisiiniiyorum.”( Ogretmen adayi2 )

“Alacagimiz bu dersin bana ¢ok sey kazandiracagimi diisiinmiistiim fakat dersin
uzaktan egitim ile verilmesi derse kars: olan beklentilerimin azalmasina neden oldu.” (

Ogretmen aday 9)

1. Dersin icerigi ile ilgili beklentileri; Ogretmen adaylarinin ders ile ilgili beklentileri
analiz edildiginde dersin baslangicinda ders ile ilgili pek fikirlerinin olmadigi ders
siirecin dede olusan fikirlerinin farklilastigi goriilmiistiir. Buna iliskin beklentiler
analiz edildiginde temel olarak 4 tiir beklenti olustugu belirlenmistir. Bu faktorlerin

degerleri Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Dersin Icerigi Ile Iigili Beklentiler

f %
1. Klasik bilgisayar dersi gibi 3 25
2. Sanal ortamda bilgisayar dersi gibi 3 25
3. Internetin kullanimima y&nelik bir ders gibi 1 8,3
4, Teknolojinin kullanimina yonelik bir ders gibi 5 41,7

Katilimcilar, bu dersi ilk duyduklarinda klasik bilgisayar dersi ya da sanal ortamda
verilen bir bilgisayar dersi gibi oldugunu ve igeriklerinin de ayni konulardan olustugunu ifade
etmektedirler. Bu dersi bir devam dersi gibi algilamaktadirlar. Bu dersi yiiz yiize verilen bir

egitim yerine sanaldan verilmis farkli bir format olarak algiladiklar1 goriilmistiir. Okulda
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goriilen bilgisayar dersi gibi donanim ve Office uygulamalarinin agirlikli oldugu bir ders
olarak gormektedirler. Baska bir temada ise internet kullanimina yonelik bir ders olarak
algilamaktadirlar. Fakat Tablo 4’te goriildiigii gibi biiyiik bir oran ise teknolojinin kullanimina
yonelik bir ders oldugunu ifade etmistir. Genel olarak katilimcilarin teknoloji ile alakali bir
ders oldugunu bilmelerine ragmen okuryazarlik ile bagdastirma konusunda bir eksiklik
goriilmektedir. Yapilan analize gore katilimcilarin ¢ogu bu dersi ilk kez duymus olsa bile
teknoloji ile alakali bir ders oldugunu bilmekte fakat dijital okuryazarlik kavram ile ilgili pek

bilgilerinin olmadig: ifade etmektedirler.

Dersi alan o6gretmen adaylarimin bazilarinin, goriisme esnasindaki ifadeleri

asagidaki gibidir:

“Daha dénce hi¢ duymadim ilk defa bu sene burada duydum. Dijital okuryazarlik
deyince aklima bilgisayarla ilgili kapsamli bilgilerin 6grenilmesi geliyor. Bir nevi bilgisayar

dersi diyebilirim.” ( Ogretmen aday: 2 )

“Dijital okuryazarligi daha once hi¢ duymadim. Dijital okuryazarlik denince aklima

teknolojiyi kullanarak verilen egitim geliyor.” ( Ogretmen adayt 5 )
“Dijital okuryazarhk deyince aklima internet egitimi geliyor.” ( Ogretmen aday 6 )

“Daha once hi¢ duymadim. Dijital okuryazarlik deyince aklima egitimin sanal

haliymis gibi geliyor.” ( Ogretmen aday 7)

“Dijital okuryazarligi daha énce hi¢ duymadim ilk defa burada duydum. Dijital
okuryazarlik deyince aklima bilgisayar ve farkl teknolojiler ile ilgili bilgilerin ogretilmesi

geliyor.”( Ogretmen aday1 8 )

“Dijital okuryazarligimi ilk defa duymuyorum. Dijital okuryazarligi telefon, tablet,
bilgisayar gibi teknolojik aletler kullanarak bir bilgiye ulasabilme ve bilgiyi kullanabilme
olarak tamimlayabilirim. Teknolojinin hizla gelistigi ve yenilendigi bu cagin insanlarinin

kazanmasi gereken bir beceri oldugunu diisiiniiyorum.” ( Ogretmen adayt 9 )

AS2- Dijital okuryazarhk dersini alan 6gretmen adaylarinin beklentileri ders siirecinde

nasil degismistir?

Bu arasgtirma sorusuna cevap ararken, katilimcilarin cevaplar1 analiz edildiginde
genelde dersi ilk duyduklarindan dolay: pek fikirlerinin olmadigini ifade etmektedirler. Fakat
yine de ilk duyduklarinda teknoloji ile ilgili faydali seyler Ogrenecekleri beklentisi
olusmustur. Sonrasinda olumlu ve pozitif olan beklentilerin zamanla bazi nedenlerden dolay1

olumsuzlastigi goriilmiistiir. Almman cevaplardaki kodlar incelendiginde ise olumsuz
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diisiincelerin olusmasina neden olan faktorler ve bu faktorlerin frekans ve yiizdelik degerleri

Tablo 5’de 3 baslik altinda siralanmustir.

Tablo 5. Dijital Okuryazarlik Dersinde Beklentileri Olumsuz Etkileyen Faktorler

f %
1. Dersin islenme seklinden dolay1 beklentim olumsuz etkilendi 7 53,9
2. Dersin konularindan dolay1 beklentim olumsuz etkilendi 1 1,7
3. Dersin amacindan dolay beklentim olumsuz etkilendi 5 38,5

Katilimcilardan elde edilen veriler derinlemesine analiz edilerek, Katilimcilarin dijital

okuryazarlik dersine baslarken olumlu olan diisiinceleri zamanla olumsuz olmustur. Bu

degisimin nedenlerine bakildiginda ¢ogunlukla dersin islenme sekli ile alakali oldugu

sOylenmektedir. Olumsuz diisiincelere sebep olan nedenleri basliklar halinde siralarsak;

Dersin islenme sekli ile ilgili; Yapilan goriismeler analiz edildiginde; dersin uzaktan
egitim ile verilmesi, uygulamanin yetersizligi ve bilgilerin teorik olarak kalmasi
pozitif beklentileri negatife doniistiirmiistiir. Katilimcilarin ¢ogu uzaktan egitime kars1
olumsuz bir 6n yargiya sahip olduklar1 ve uzaktan egitim seklinde islenilen bir dersten
verim alamayacaklarini ifade etmisleridir. Biiyiik ¢ogunluk, dersin islenme seklinden
dolay1 bu dersteki beklentilerin olumsuz oldugunu sdylemislerdir.

Dersin konulari ile ilgili; Daha 6nceden bilgisayar dersinde goriilen konularin bir
tekrart gibi olmasi ve toplum ve insan, bilisim etigi, hayat boyu 6grenme internetin
tarihgesi gibi s6zel konularin olmasi beklentileri az da olsa olumsuz etkilemistir.
Ayrica yakinsama, bulut bilisimi gibi daha once hi¢c duymadiklar1 ve ne ise
yarayacagini bilmedikleri konular1i benimseyemediklerinden dolayr beklentiler
olumsuz etkilenmistir.

Dersin amaa ile ilgili; Analiz sonuglarina gore bir kisim Ogretmen adayi, ders
iceriklerinden bir sey 6grenmek yerine sirf dersten gegmek icin sartlanmislardir. Not
kaygilarinin oldugu sinav haftasi ders notlarina galigilarak gegilen bir ders olarak

algilamalar1 bu dersten beklentilerini olumsuz etkilemistir.

Dersi alan 6gretmen adaylarmin bazilarmn, siireci degerlendirerek goriisme

esnasindaki ifadeleri asagidaki gibidir:

“Dijital ortamin dilini 6grenmek ve ortama ayak uydurabilecek kadar bilgi sahibi

olmak gibi ufak bir beklentim vard: yani aklimda bu olustu. Sisteme bir kere girdim iinite

iceriklerinin beklentimi karsilayacak kadar hatta daha fazlasini icerdigini gordiim. Bu ders

yiiz yiize olmadigr igin biz ogrenciler buradan faydalanmaktansa sinav ge¢me derdine
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diisecegimiz icin ¢ok da yararl ve beklentileri karsilayacak kadar bilgi icermesine ragmen

beklentileri karsilayamayacagini diisiiniiyorum.”( Ogretmen adayi2 )

“Aslinda bu dersi gordiikce daha fazla giinliik hayattan bilgilerle rastlayacagima
inaniyorum ama onceden dedigim gibi genelde Internetin baslangici yani tarihi bilgiler yer

aliyor ve onun da giinliik hayatta isime yarayacagim sanmiyorum”. (Ogretmen adayi 4 )

“Yakinsama, bulut bilisimi ¢cok duymadigimdan ve anlamadigim icin giinliik hayatta
da isine yaramayacaktir ya da uygulamali ve yiiz yiize iglenilmis olsa belki onlarda daha ¢ok

dikkatimizi ¢ekecektir.”( Ogretmen aday1 11 )

“Dijital okuryazarlik dersini ilk duydugumda hi¢ bir beklenti olusmadi. Bu derste
diger UZEM dersleri gibi sadece sinav donemleri calisilip gecilecek diye diisiindiim. Dersten

bir beklentim olmadig1 icin karsiladi veya karsilamad: diyemem.” ( Ogretmen adayi13 )

“Toplum ve insan, bilisim etigi, teknoloji ve hayat boyu dgrenme gibi sézel agwrlikli
dersler hem tekrar gibi geldi hemze sikici konulardi. Bu yiizden derse karst highir beklentim

yok sadece dersi gecsem yeterli.” (Ogretmen adayi5)

“Dijital okuryazarlik dersini ilk duydugumda bizlere teknolojiyi uygun ve verimli kullanma
konusunda yardimci olacagi diistincesindeydim ama aymi bilgisayar dersindeki konular:

goriince beklentim kalmadi” ( Ogretmen adayi12 )

“Dersi duyduktan sonra beklentim olustu. Ornegin ozellikle egitimcilerin bu alanda
bilgi sahibi olmast i¢in bir firsat olarak gormiistiim. Fakat beklentimi karsilamadi ¢iinkii her
béliime verilen ve sadece not almak icin sinavdan once birkag kKez bakilacagin diistindiigiim

bir ders olarak karsima ¢ikti.” ( Ogretmen aday: 7))

“Bu dersin UZEM dersi oldugunu ogrenmeden once teknoloji kullanimina yénelik
etkili bir ders olacagini diisiinmiistiim. Ancak dersin UZEM oldugunu ogrenince dersle ilgili
herhangi bir beklentim kalmad:. Ciinkii UZEM derslerinin érgiin dersler gibi etkisi olduguna

inanmiyorum” ( Ogretmen aday: 10 )

“Beklentim  yiiksekti. Ben c¢ocuklarla uygulayabilecegim alanlarda egitim
bekliyordum. Arkadaslarimdan ders notlarimi gériince bizim bildigimiz seylerin teorige
dokiilmiis halini gordiim. Ben zaten derslere girmedim ¢iinkii dikkatimi ¢ekmedi agik¢asi. O

yiizden beklentimi karsilamasi s6z konusu degildi.” ( Ogretmen aday: 14 )

“Bu dersin adni ilk duydugumda bana katacag ¢ok fazla sey olacagini diisiindiim
ama dersin UZEM oldugunu ogrenince bu fikrim degisti. ( Ogretmen aday1 6 )
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“Dijital okuryazarlik dersini duydugumda bir bilgim olmadig: i¢in pek bir beklentim
de olmadi. Ancak farkli bir ders oldugunu diigiinmiistiim fakat UZEM dersleri benim i¢in

verimli olmuyordu.” ( Ogretmen aday: 3 )

“Dijital okuryazarlik dersini alacagimizi ik égrendigimde sevinmistim. Ogretim
programlarinda o6grencilere Kazandirilmas: gereken beceriler arasinda yer alyor. Bir
ogretmen adayt olarak bu beceriyi 6grencilere kazandirabilmem igin éncelikle bu beceriye
benim sahip olmam gerekiyor. Alacagimiz bu dersin bana c¢ok sey kazandiracagim
diistinmiistiim fakat dersin uzaktan egitim ile verilmesi derse kars: olan beklentilerimin

azalmasina neden oldu.” ( Ogretmen aday 9)
AS3 - Dersin gerekliligi konusunda 6gretmen adaylarimin goriisleri nelerdir?

Ogretmen adaylar ile yapilan odak grup gériismeleri analiz edildiginde katilimcilarin
neredeyse ¢ogu dersin gerekliligi konusuna katilmaktadir. Hem bilgi ve teknoloji ¢aginin bir
geregi olarak hem de Ogretmenlik meslegi i¢in olmazsa olmaz bir beceri olarak
gormektedirler. Gorlisme sonuglarindan ¢ikarilan kodlara gore Dijital Okuryazarlik dersinin
gerekliligi konusundaki diisiinceler 3 baglik altinda degerlendirilmistir. Frekans ve yiizdelik

degerler Tablo 6’da siralanmustir.

Tablo 6. Dijital Okuryazarlik Dersinin Gerekliligi Hakkindaki Diistinceler

f %
) Teknoloji ¢aginda yasadigimizdan dolay: gerekli 8 61,5
Gerekl Ogretmenlik meslegi agisindan gerekli; 4 30,8
Gereksiz Not kaygis1 ve ders gegme amacindan dolay1 1 7,7

e Teknoloji caginda yasadigimizdan dolayr gerekli; Bilgi ve teknoloji c¢aginda,
neredeyse her alanda karsimiza ¢ikan teknolojiyi kullanamamanin bir eksiklik olarak
gorildiigli bir cagda yasadigimizdan dolayr bu dersin gerekli oldugu goriilmektedir.
Ifadelerin ¢ogunda, Dijital okuryazarlik dersinin bu c¢agda mutlaka kazanilmas:
gereken bir beceri oldugunu ve bu yiizden de iiniversitelerde verilmesi gereken bir
ders oldugunu sdylenmistir.

e Ogretmenlik meslegi acisindan gerekli; Hem 6gretim materyallerini kullanabilmek
icin hem de ogrencilere dijital okuryazarlik becerisini kazandirabilmek icin cagin
geregi olarak goriilmektedir. Katilimcilar, Dijital okuryazarlik dersini mesleki agidan
onemli ve gerekli gormektedirler.

e Dersin gerekli oldugunu diisiinmeyenler; Amaclarinin Sadece dersi ge¢mek

oldugunu ifade eden katilimcilar bu dersin disinda islerine yaramayacagini
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diistinmektedirler. Cok az bir oranda olsa da dersin gereksiz oldugunu diisiinen

katilimcilarda goriilmektedir.

Dersi alan 6gretmen adaylarmmin bazilarmin, goriisme esnasindaki ifadeleri

asagidaki gibidir:

“Teknolojinin hizla gelistigi ve yenilendigi bu ¢agin insanlarinin kazanmasi gereken

bir beceri oldugunu diisiiniiyorum.” ( Ogretmen aday1 9 )

“Bir seyler arastirrken bunu daha kolay bir bicimde, neyi hangi sitede nasil
arastiracagimi ogrendim bu dersten. Buna benzer icerikler olursa ¢ok gerekli bir ders

olabilir” ( Ogretmen adayi 4 )
“Bilgisayar konusunda asinaligi artiracak bir ders gibi gérdiim. ”(Ogretmen aday: 1 )

“Dijital okuryazarlik dersini egitimciler i¢in, bu alanda bilgi sahibi olmas: i¢in bir

firsat olarak gérmiistiim.” ( Ogretmen adayt 7 )

“Ogretim programlarinda égrencilere kazandirilmas: gereken beceriler arasinda yer
alyor. Bir égretmen adayr olarak bu beceriyi 6grencilere kazandrabilmem igin oncelikle bu
beceriye benim sahip olmam gerekiyor. Alacagimiz bu dersin bana ¢ok sey kazandiracagin

diisiinmiistiim” ( Ogretmen adayt 9 )
“Derse kars1 hichir beklentim yok sadece dersi gegsem yeterli. ”(Ogretmen adayi5 )

AS4 —Ogretmen adaylar, dersin islenisini giinlik yasama etkisi acisindan nasil

degerlendirmektedir?

Ogretmen adaylar1 ile yapilan odak grup goriismeleri analiz edildiginde dersin islenis
seklinin giinliik hayatta uygulayabilmek i¢in pek uygun olmadig ifade edilmektedir. Goriisme
sonuglarinda elde edilen kodlara gore analiz yapildiginda ise giinlik hayata
yansitilamamasinin nedenini 3 baglik altinda siralayabiliriz. Frekans ve yiizdelik degeri Tablo

7’de siralanmastir.

Tablo 7. Dijital Okuryazarlik Dersinin Giinliik Hayata Yansimamasinin Nedenleri

f %
1. Uzaktan egitim seklinde islenmesi 11 47,8
2. Uygulamanin yetersizligi 8 34,8
3. Konularin Giinliik hayat ile iligkilendirilmemesi 4 17,4

Belirlenen kodlarin gruplandirilmasi ile elde edilen analiz sonuglarina gore yukardaki
tablo hazirlanmistir. Bu tabloda bazi katilimcilar dersin giinlilk hayata yansimamasinin

nedenlerini belirtirken birden fazla secenegi ifade etmislerdir. Elde edilen sonuglari siralarsak;
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e Uzaktan egitim seklinde islenmesi; ifadelerin ¢ogunlugunda, daha &nceki
uzaktan egitim deneyimlerinden de bahsedilerek uzaktan egitimin verimli
olmadig1 ve monoton bir ders sekli oldugu ifade edilmektedir. Uzaktan egitime
kars1 onceki deneyimlerinin olumsuz olmasindan kaynakli bir 6n yarginin
olustugu ve bu yilizden uzaktan egitim ile verilen derslerden pek bir sonug
almadiklarini ifade etmektedirler. Giinliik hayatta yogun olarak kullanilabilecek
boyle bir dersin yiiz ylize ve uygulanabilir bir ortamda olmasinin daha etkili
olacag belirtilmistir.

e Uygulamann yetersizligi; ifadelerin diger bir kisminda ise uygulamanin yetersiz
olmasindan kaynakli gilinlik hayata yansimadigi vurgulanmaktadir. Dijital
okuryazarlik dersindeki uygulamali konularin uygulanmasi i¢in yeterli bir ¢alisma
olmadigindan ve ortamin uygulamaya uygun olmamasindan kaynakli bir eksiklik
oldugu, bilgilerin teorik olarak kaldig: ifade edilmistir.

e Giinliik hayat ile iliskilendirilmemesi; Ogretmen adaylari ile yapilan
goriismelere gore islenilen konularin giinliik hayat ile iliskilendirilmedigi
soylenmistir. Ornegin bulut sistemlerinden bahsedilirken, bulut sistemlerinin
giinliik hayatta nerede ne isimize yarayacagina dair bilgiler verilmemektedir. Bu
nedenle 6grenilenlerin sadece sinavda basarili olmak i¢in uygulama yerine teoride
kalan bir ders oldugu sdylenmistir. Dogrudan ilgili konuya girmek yerine
oncelikle giinliik hayatta nerede ve ne isimize yarayacagi ile ilgili bir baslangig ile
iliskilendirilebilirse ¢ok daha dikkat ¢ekici ve giinliik hayatta kullanilabilir olacagi
belirtilmistir.

Dersi alan 6gretmen adaylarinin bazilarinin, gériisme esnasindaki ifadeleri asagidaki
gibidir:

“Daha once gordiigiim UZEM derslerinde oldugu gibi dijital okuryazarlik dersine de
simav zamani ¢alisarak konular hakkinda sadece goz asinaligi kazanabilecegimi
diistintiyorum. Boylelikle bu bilgilerin pek kalici olabilecegini sanmiyorum. Ezberlenen
konular bir siire sonra unutulur. Tabi bu durum her hafta derse katilim géstermedigimiz ile

de baglantilidir.” ( Ogretmen aday 2 )

“Yani UZEM olmasaydi ve daha ¢ok hayatimizin i¢inden konular olsaydi daha verimli
olurdu. Bulut sistemini isledik 6rnegin ama giinliik hayatta nerde nasil isime yarayacagini

bilmiyorum”.( Ogretmen aday: 12 )
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“Dersin UZEM oldugunu dgrenince dersle ilgili herhangi bir beklentim kalmadi.
Ciinkii UZEM derslerinin orgiin dersler gibi etkisi olduguna inanmiyorum” ( Ogretmen aday:
10)

“UZEM dersleri benim nazarimda sadece sinav zamaninda ¢alisip dersi gecmektir.
Baska tirlii ben dahil hi¢ kimsenin bu dersi énemseyip her hafta diizenli olarak dersi takip

edecegini diisiinmiiyorum” ( Ogretmen adayi 6 )

“Stnav icin ¢alisip ogrendiklerim giinliik hayatta hi¢ bir isime yaramadigi igin
kullanmadim. Cuinkii giinliik hayatta nerde kullanacagimi bilmiyorum. Zaten 6grendiklerimi

de sinavdan sonra unuttum.”( Ogretmen adayi 13)

“Aslinda bu dersi gordiikce daha fazla giinliik hayattan bilgilerle rastlayacagima
inantyorum ama onceden dedigim gibi genelde Internetin baslangici yani tarihi bilgiler yer

aliyor ve onun da giinliik hayatta isime yarayacagini sanmiyorum”. (Ogretmen aday: 4)

“Yakinsama, bulut bilisimi ¢cok duymadigimdan ve anlamadigim icin giinliik hayatta
da isine yaramayacaktir ya da uygulamali ve yiiz yiize islenilmis olsa belki onlarda daha ¢ok

dikkatimizi ¢ekecektir.”( Ogretmen aday 11 )

“Yeni 6grendigim bilgileri giinliik hayatta kullanmadim yalnizca teorik olarak kaldi

diyebilirim. “( Ogretmen aday: 15 )

“Giinliik hayatta ogrendiklerimizi kullanabilmemiz icin konular giinliik hayatla

iliskilendirilmeli, icerik giincellenebilir mesela”( Ogretmen aday 5 )

“Dijital okuryazarlik dersi UZEM olarak degil de normal dersler gibi verilse daha
verimli olabilir. Konu icerikleri biraz daha giinliik hayat ile iliskilendirilmeli.”( Ogretmen

aday1 3 )

ASS5 - Dijital okuryazarhk dersinde yer alan konularin, 6gretmen adaylarina gore

giinliikk yasama yansimasina iliskin yaklasimlar1 nedir?

Ogretmen adaylari ile yapilan odak grup goriismeler derinlemesine analiz edilerek elde
edilen kodlar gruplandirilmistir. Ogretmen adaylari, dersin konularini giinliik yasama
yansimasi agisindan degerlendirirken, dersin konularina gore giinliik yasama yansimasinda
farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Ornegin bazi konular giincel ve giinliik hayatta kullanilabilir
bulmakta iken diger baz1 konulan ise teorik agirlikli ve klasik bilgisayar dersi ile tekrara
diisen benzer konularin olmasindan kaynakli sikici oldugunu ifade etmislerdir. Giinliik
hayatta daha ¢ok tercih edilen konular ise Tablo 8’de gosterildigi gibi 3 baslik altinda

degerlendirebilir.
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Tablo 8. Dijital Okuryazarlik Dersinde Islenilen Konularin, Giinliik Hayata Yansimasi I¢in
Gerekli Olan Ozellikleri

f %
1. Yeni ve giincel konular olmali 6 30
2. Giinliik hayatta kullanilabilir - uygulanabilir olmali 12 60
3. Dikkat ¢ekici olmali 2 10

Yeni ve giincel konular olmali; Dijital Okuryazarlik dersindeki konularin daha
onceden bilgisayar dersinde goriilen konularin bir tekrar1 gibi olmamasi gerektigi
sOylenmistir. Bilgisayar ve internet tarihi gibi siirekli tekrar edilen konular yerine
giincel ve yeni merak uyandiran konular olmasinin daha ¢ok dikkat ¢ekecegi ifade
edilmistir. Sosyal medya, arama motorlari, gelecegin teknolojileri gibi konularin
giincel ve gilinlik hayatla iliskili olmas1 dersi daha dikkat cekici ve faydali
kilmaktadir.

Giinliik hayatta kullanilabilir - uygulanabilir olmali; Ifadelerin biiyiik bir oran1
ilgili konularin giinliik yasamda daha fazla kullanilabilmesi i¢in konularin giinliik
hayat iginden ve Uygulanabilir olmasi gerektigi sOylenmistir. Arama motorlari,
internet teknolojileri, sosyal aglar gibi konular1 hali hazirda kullanan 6gretmen
adaylar1 bu tiir giinliik hayat ile i¢ ice olan konular1 daha faydali bulduklarini ifade
etmektedirler. Bulut bilisim gibi konularda giinliik hayat ile iligskilendirerek

uygulamali bir sekilde anlatilabilmesi halinde faydali olabilecegi ifade edilmistir.

Dikkat cekici olmali; Toplum ve insan, bilisim etigi, hayat boyu 6grenme
internetin tarihgesi gibi baz1 konularin uygulamadan uzak ve s6zel agirlikli olmasi
dersin sikici gecmesine neden oldugu ifade edilmektedir. Ogretmen adaylari,
sosyal medya, internet teknolojileri, gelecegin teknolojileri gibi bazi konularin
dikkat ¢ekici olmasinin ve giinliik hayatlarinda kullanabilir olmasmimn dersi daha

etkili kilacagini ifade etmislerdir.

Bireylerin giinliik hayatta kullanilabilir, ise yarar ve faydali gordiikleri konular, giinlik

hayata yansimaktadir. Ayrica konularin giincel konulardan olusmasi da giinliik hayata

yansimasini arttirmaktadir. Ozetle 6gretmen adaylarmin dgrendiklerini giinliik hayatta daha

fazla kullanabilmesi i¢in giincel, giinlik hayatla iliskili ve Ogrencilerin faydali gérdigi

konular ne kadar c¢ok tercih edilirse, dgrenilenlerin giinliik hayata yansimasinin daha fazla

olacagi ifade edilmistir.

Dersi alan o6gretmen adaylarnmin bazilarimin, goriisme esnasindaki ifadeleri

asagidaki gibidir:
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“Hatirladigim konulardan en ¢ok aklimda Sosyal medya uygulamalar: ve yagam boyu
ogrenme kaldi. Cok faydali gordiigiim bir sey yok. Dijital araglar ve giyilebilir teknoloji
konusu dikkatimi ¢ekti fakat son haftalarda iglenen konulari: yakinsama, bulut bilisimi ¢ok
duymadigimdan ve anlamadigim icin giinliik hayatta da isime yaramayacaktir ya da
uygulamalr islenilmis olsa belki onlarda daha ¢ok dikkatimizi cekecektir.”( Ogretmen aday
11)

“Toplum ve insan, bilisim etigi, teknoloji ve hayat boyu 6grenme gibi sozel agirlikli
dersler hem tekrar gibi geldi hem de sikici konulardi. Bu yiizden derse karst hi¢bir beklentim

yok sadece dersi gecsem yeterli.” (Ogretmen aday15)

“Arama motorlari, web, bilisim hukuku, linkedIn gibi kavramlart hatirliyorum ilk
ogrendigimiz konular biraz daha giincel hayatla ilgili kullanilabilecek konulard:. Fakat bulut
sistemi, yazilim hizmeti gibi konular bizim sadece kavram olarak bilecegimiz icerigi hakkinda

¢ok bilgisine ihtiya¢ duymadigimiz konulardy. Yani bilmesek de olurdu.”( Ogretmen aday1 7 )

“Aklimda pek kalmasa da arama motorlar, tarayicilar ve acik egitsel kaynaklarin
glinliik hayatta isime yarayacagim diistiniiyorum. Gereksiz buldugum konu ise bulut bilisimi
konusu ¢iinkii akilda kalacak bir yani yok ve ilk kez duydum Gelecegin teknolojilerinin ise
gerekli oldugunu diisiiniiyorum giincel, sinirdaki ve gelecekteki teknolojilerden haberdar

olmak amagh.”( Ogretmen adayi 4)

“Ilik konular olan; tarayicilar, arama motorlart ve sosyal aglar: giinlik hayatta

kullanabilirim. Ama diger konularin ¢okta gerekli oldugunu diisiinmiiyorum.” ( Ogretmen

adayt 8)

“Arama motorlarina detayli arama yapmayi, linkedin ile alanina uzman kisilere
ulasilabilecegini, bilisim hukukunu, bulut bilisimi, bulut depolama hizmetlerini, gelecegin
teknolojilerini ve bunlarin ozelliklerini ogrendim. Bunlarin bir¢ogunun giinliik hayatta
kullamilabilir oldugunu diigiiniiyorum. Ilk konularin genel kiiltiir disinda cok fazla katkis
olmadigini bir¢ok seyi daha onceden bildigimi soyleyebilirim. Son konularin gereksiz
olmadigimi aksine siirekli kullandigimiz teknolojik araglarin uygulamalar: hakkinda bilgi
verdigini, teknoloji ile ilgilenenler icin faydal bilgiler oldugunu diisiiniiyorum.” ( Ogretmen
adayt 10)

“Iik konulardan web tarayicilari, arama motorlari, sosyal aglar konulari giinliik
hayatta isime yarayacagini diigiiniiyorum ayrica son konulardan da yasam boyu ogrenme,
vakin gelecege ait teknolojiler dikkat ¢ekici ve faydali bilgiler oldugunu diisiiniiyorum fakat

bulut bilisimi ve diger konularin fazla etkili olacagini diisiinmiiyorum.”( Ogretmen aday: 6)
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“Ilk konular olan internetin temel kavramlari, web tarayicilary, arama motorlarinin
islevleri, tasinabilir teknolojiler vb. konularini giinliik hayatta karsima ¢ikabilir. Bu bilgileri
giinliik hayatta kullanabilirim. Ancak son konular olan biligsim etigi, teknoloji ve yasam boyu
ogrenme, bulut bilisim, gelecegin teknolojileri adli konularin pek isime yarayacagini

diisiinmiiyorum. Pek gerekli olacagim da diigiinmiiyorum.” ( Ogretmen aday: 3)

Bulgular1 genel olarak 6zetlersek Tablo 9’da goriildiigii gibi Dijital Okuryazarligin
giinlik hayata yansimasi i¢in olmasi gereken olumlu ve olumsuz Ogrenci goriislerini
siralayabiliriz.

Tablo 9. Dijital Okuryazarlik Dersinde Islenilen Konularin, Giinlitk Hayata Yansimasini
Etkileyen Olumlu ve Olumsuz Ogrenci Goriigleri

oLuUMLU OLUMSUZ

Dersin yiiz ylize islenmesi Dersin uzaktan egitim olmasi

Dersin uygulamali olmas1 Dersin teorik olmasi

Konularm giincel olmasi Konularin eski ve tekrara diisen konular olmasi
Konularm giinliik hayatla iligkilendirilmesi Konularin giinliik hayattan kopuk olmasi

Dersi ldugu ile alakali 6 S
'ersln ar.nac1 IS ug}l y .a ! on. Ders hakkinda herhangi bir fikirlerinin olmamasi
bilgilendirme yapilarak dikkat ¢ekilmesi

lamal ik f
Uygulamalarin gercek hayat icinde yapilmasi Uygulamalarin teorik ya da sinf ortaminda
yapilmasi
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BESINCI BOLUM
Sonuc - Tartisma ve Oneriler

Bu c¢alismanin amaci Ogretmen adaylarinin almis oldugu dijital okuryazarlik
dersindeki deneyimlerinin giinlik yasama yansimalari agisindan incelenmesidir. Calismada
nitel aragtirma yontemlerinden durum calismast kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu
Mus Alparslan Universitesi Egitim Fakiiltesi dgrencilerinden olusmaktadir. Bu béliimde,
O0gretmen adaylari ile yapilan goriismelere gore elde edilen veriler incelenmis ve aragtirmanin
amaglart dogrultusunda elde edilen sonuglarin alanyazin aragtirmasina gére yorumlanmasi ve

benzer ¢alismalarin sonuglari agisindan degerlendirilmesi yer almaktadir.

Sonug¢ ve Tartisma

Mus Alparslan Universitesi Egitim Fakiiltesine segilirken ki puan tiirlerine gore sayisal
sozel ve esit agirhk bdliimlerinden olan Ilkogretim Matematik Ogretmenligi, Tiirkce
Ogretmenligi ve Okul Oncesi Ogretmenligi boliimiinden dgrenciler ile galisiimigtir. Daha
sonra bu boliimlerde okuyan 3.smif 6gretmen adaylar1 arasindan dijital okuryazarlik 6lcegi
sonuclarina gore goriisme yapilacak calisma grubu olusturulmustur. Dijital okuryazarlik
dersini alan 6grenciler ile 6 hafta boyunca goriismeler yapilmis ve asagidaki sonuglar elde
edilmistir. Bulgular kisminda elde edilen veriler her bir aragtirma sorusu igin ayri ayri

yorumlanarak degerlendirilmistir.

Dijital okuryazarhk dersini alan 6gretmen adaylarimin bu dersten beklentileri.

Katilimeilarin gogu daha 6nceden dijital okuryazarlik dersini pek duymadiklarini ifade
etmislerdir. Az bir kismu ise daha dnce duydugunu fakat ¢ok fazla bilgilerinin olmadigini ve
bu yiizden ders ile ilgili c¢okta biiyiikk bir beklentilerinin olusmadigini belirtmislerdir.
Katilimcilarin ¢ogu daha once hi¢ duymadiklari, fikir sahibi olmadiklar1 bir ders ile karsi
karsiya kalmiglardir. Dolayisiyla higbir fikirlerinin olmadigi bir ders iginde dersi gecmek
disinda biiylik bir beklentilerinin olusmadigr goriilmiistiir. Daha 6nce yapilan c¢aligmalara
bakilirsa Ilkokul ve Ortaokul dgretmenlerine uygulanan Dijital okuryazarligm tanimlanmasi
amaciyla ¢alismalar yapilmistir. Ulkemizde de bu anlamda 2016 yilinda ortaokul 6gretmenleri
lizerinde bir arastirma gerceklestirilmistir (Oksiiz vd., 2016). Calisma sonucuna gdre
katilimcilarin ¢ogu dijital okuryazarligi, bilgiye ulagma, yeni bilgiler edinme ve paylagsma
olarak agiklamiglardir. Katilimcilarin diger bir kismi 21. yiizyil becerisi olarak ve basariya

ulagmak i¢in 6nemli bir ara¢ olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Mevcut 6gretmenler dijital
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okuryazarlik kavramina daha hakim ve bilin¢li iken yapmis oldugumuz ¢alismada tiniversite
okuyan Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik dersi hakkinda c¢okta bir fikirlerinin
olmamast dikkat c¢ekicidir. Bu sonuglara gore lniversitede alinan egitim ya da meslek
hayatindaki tecriibeler dijital okuryazarlik hakkinda 6gretmenleri daha bilingli hale getirmistir
diyebiliriz.

Baz1 katilimcilar, bu dersi ilk duyduklarinda klasik bilgisayar dersi ya da sanal
ortamda verilen bir bilgisayar dersi gibi igeriklerinin de ayni konulardan olustugunu, bir
devam dersi gibi algiladiklarini, yiiz yiize egitim yerine sanaldan verilmis farkli bir format
olarak algiladiklarim1 ifade etmektedirler. Diger bazi katilimcilar ise internet kullanimina
yonelik bir ders olarak algilamaktadirlar. Fakat katilimcilarin biiyilk c¢ogunlugu ise

teknolojinin kullanimina yonelik bir ders oldugunu sdylemislerdir.

Dijital okuryazarligin tanimlanmasi ve zihinlerdeki yeri hakkinda bize fikir veren
dgretmenlerinin katilmis oldugu, daha 6ncede bahsettigimiz ayn1 galismada (Oksiiz vd., 2016)
ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun dijital okuryazarligi tamimlarken bilgiye ulasma, yeni
bilgiler edinme olarak goérmekte iken bir kismi ise dijital okuryazarligi 21. yiizyil becerisi
olarak gordiikleri ve basariya ulagsmak i¢in 6nemli bir ara¢ olarak gordiiklerini belirtmislerdir.
Dersten beklentiler konusunda teknolojinin ve internetin kullanilmasina yonelik bir ders

olarak goriilmesi yapmis oldugumuz ¢alisma ile paralellik gostermektedir.

Dijital okuryazarhk dersini alan o6gretmen adaylarimin beklentilerinin ders
siirecindeki degisimi.

Dijital okuryazarlik dersini duyduktan sonra 6gretmen adaylariin bir kisminda giizel
beklentiler olustugu iistelik ¢ok faydali olabilecegi algis1 yaygin bir sekilde ifade edilmesine
ragmen dersin uzaktan egitim ile verilmesi, uygulamanin yetersizligi, bilinen konularin tekrar
islenmesi, bilgilerin teorik olarak kalmasi beklentileri olumsuz etkilemistir. Sonrasinda
ogretmen adaylar1 dersten iyi not almak i¢in ezbere dayali bir ¢alismaya yoneldiklerini ifade
etmektedirler. Yapilan goriismelere gore neredeyse tim Ogretmen adaylari beklentilerinin
karsilanmadig1 konusunda hemfikir. Ders stirecindeki olumsuzluklarin nedenlerine bakilacak
olursa, Ogretmenler iizerinde yapilan diger bir tez ¢alismasinda ilkdgretim dgretmenlerinin
teknoloji okuryazarligina iliskin goriisleri arastirillmistir (Boliikbasi, 2012). Calisma sonucuna
gore ilkogretim oOgretmenlerinin teknolojiyi kullanmayr daha cok cevrelerindeki bilgili
kisilerden, okullarindaki bilisim &gretmenlerinden ve ilgili kilavuzlar1 okuyarak 6grendikleri
gosterilmistir. Bu ¢alismaya bakildiginda okuryazarlik becerilerini kazanabilmek i¢in mevcut
ders formatindan ziyade giinliik hayatta karsilasilan problemleri ¢ézerken bilgili kisilerden

yardim alarak ve uygulayarak Ogrenme daha yaygindir. Ayrica bu dersteki konularin
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Ogrenilebilmesi i¢in uygulamanin mutlaka olmas1 ve giinliikk hayat iginde kullanilmasi

gerekmektedir.

Dersin gerekliligi konusunda 6gretmen adaylarinin goriisleri.

Dijital okuryazarlik dersinin, gelisen teknoloji ile egitimde yogun kullanildigindan ve
teknolojinin bireyler tarafindan bilingli kullanilmas1 gerektiginden dolay1 bu dersin gerekliligi
konusunda neredeyse tiim Ogretmen adaylarmin ayni fikirde olduklarini ifade ettikleri

gorilmistir.

Dijital okuryazarlik konusunda 6gretmenler veya 6gretmen adaylarinin egilimlerinin
veya ihtiyaclarinin belirlenmesi iizerinde bir¢ok arastirmalar yapilmistir (Hutchison &
Reinking, 2011; Hutchison, 2012; Hutchison & Colwell, 2016; Pierczynski, 2015). Bu

calismalarin ortak noktalari su sekilde olmustur:

e Ogretmenlerin veya 6gretmen adaylarmin dijital teknolojileri kullanmaya olan
biiyiik istekleri mevcut oldugu;

e Ogretmenlerin veya dgretmen adaylarinin dijital metin okuma isteginin yiiksek
oldugu;

e Ogretmenlerin veya Ogretmen adaylarmin mesleki Ogrenme agi olusturmak
istedigi fakat bu konuda yardim almak istedigi;

e Ogretmenlerin  veya ogretmen adaylarmin dijital okuryazarhg klasik

okuryazarliga bir tamamlayici unsur olarak gordiigi;

belirtilmistir. Bu ¢alismalarda elde edilen sonuglar ile yapmis oldugumuz caligma arasinda
bazi ortak sonuclar elde edilmektedir. Yapmis oldugumuz goriisme sonuglarina gore dgretmen
adaylarinin dijital okuryazarligi 6grenmeye yonelik biiyiik isteklerinin mevcut oldugu,
mesleki ihtiya¢ ve ¢agin gerekliliginden dolayr mutlaka 6grenilmesi gereken bir ders oldugu

yapmis oldugumuz ¢aligmamizda da goriilmektedir.

Ogretmen adaylarimin, dersin islenis seklinin giinliik yasama etkisi acisindan
degerlendirmesi.

Dijital okuryazarlik dersini alan 6gretmen adaylarinin ¢ogu kismi dersin uzaktan
egitim ile verilmesinden dolay1 uygulamanin yetersiz oldugunu ve bilgilerin sadece teoride
kaldigint ve bu yiizden dersin verimli ge¢medigini ifade etmektedirler. Ayrica uzaktan
egitime kars1 ciddi bir 6n yargilarinin oldugu goriilmektedir. Yapilan caligmalara bakildiginda
Dijital okuryazarligin kazandirilmas: ile alakali farkli yontemler kullamlmistir. Ornegin,
Tablet kullanimiyla entegrasyon yapildiginda Ilkokul dordiincii simif Ogrencilerinin bu

yontemle hem klasik okuryazarlik hem de dijital okuryazarlik becerilerini gelistirdigi
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vurgulanmigtir (Hutchison & Beschorner, 2014). Yine farkli bir ¢alismada, ¢ok bigimli
metinlerle entegrasyon yapildiginda Ilkokul iigiincii simif grencilerinde dijital hikayelerle
hem klasik okuryazarlik hem de dijital okuryazarlik becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir
(Yamag¢ & Ulusoy, 2016). Bu calismalara bakildiginda Dijital okuryazarlik dersini teorik ve
uygulamanin az oldugu bir uzaktan egitim modeli ile islemek yerine dogrudan uygulamali ve
katilimcilarin aktif oldugu bir yontemin secilmesi ¢cok daha etkili olacaktir. Uzaktan egitime
kars1 katilimcilarin olumsuz 6n yargilar kirilarak uygulamalarin daha fazla oldugu daha etkili
bir uzaktan egitim modeli gelistirilebilir. Katilimcilarin dijital okuryazarlik becerilerini
kazanabilmeleri i¢in klasik yazili ve basili materyaller yerine uygulamali1 giincel alanlarda
calismalar saglanirsa bu egitim daha c¢ok amacina ulasmis olur ve oOgrenciler giinlikk

hayatlarinda da elde ettikleri kazanimlar1 kullanmis olurlar.

Sonug olarak, Dijital okuryazarlik dersi yiiz yiize ya da uygulamanin ve etkilesimin
yogun oldugu bir uzaktan egitim modeli ile verilmesi dersi daha etkili ve kalici
olabilmektedir. Ayrica islenilen konular ile giinliikk hayat arasinda bir bag kurulup giinliik
hayatta nerelerde nasil kullanildigi ile ilgili bilgiler verilirse ¢ok daha faydali olacag:

sOylenebilir.

Dijital okuryazarhk dersinde yer alan konularin, 6gretmen adaylarmna gore
giinliikk yasama yansimasina iliskin yaklasimlarinin incelenmesi.

Dijital okuryazarlik en genel anlamiyla bir dijital ortam1 kullananlarin sahip olmasi
gerekli becerilerin biitiiniidiir. (Burnett & McKinley, 1998). Bu tanimdan da anlasilacag: gibi
uygulamaya yonelik bir beceridir dijital okuryazarlik. Egitim alaninda da iilkelerin ulusal
Ogretim programlarinda gilinliik yasam ve disiplinler arasi iligkilendirmenin gerekliligi
vurgulanmigtir (Czerniak, Weber, Sandmann & Aher, 1999). Bu yiizden dijital okuryazarlik
dersindeki konular, hem giinliik hayat ile iliskili olmali hem de giinliik hayatta uygulanabilir

olmalidir.

Dijital okuryazarlik dersini alan 6gretmen adaylar ile elde edilen goriisme sonuglarina
gore sosyal medya, arama motorlari, gelecegin teknolojileri, gibi hem giincel hem de kendileri
tarafindan kullanilan ve fikir sahibi olduklar1 konular1 daha verimli ve giinlilk hayatta
kullanilabilir oldugu sonucu ¢ikmaktadir. Bulut bilisim, Hayat boyu 6grenme, Tasimabilir
teknolojiler gibi diger konularin ise ne ise yaradigi nerde nasil isimize yarayacagi konusunda
giinliik hayat ile iligkilendirilerek ve bir 6n bilgilendirme yapilarak sunulmasi bireyleri derse
daha cok cekecektir. Katilimcilara gore konularin, giinliik hayatta kullanilabilir, ise yarar,
faydal1 ve giincel olmasi1 saglanirsa giinliik hayata yansimasi daha kolay olmaktadir. Buradan

¢ikaracagimiz sonuca gore Ogretmen adaylarmin 6grendiklerini giinlilk hayatta daha fazla
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kullanabilmesi i¢in giincel, giinliik hayatla iligkili ve 6grencilerin faydali gordiigii konular

olmas1 gerekmektedir.

Eskici (2014) yaptig1 ¢aligmasinda finansal okuryazar bireylerin giinliilk yasamda su

basliklarda daha fazla egilim gosterdikleri belirtilmistir:

Yiiksek gelire sahip olma
Daha ¢ok tasarruf yapabilme
Emeklilik i¢in daha ¢ok yatirim yapabilme

Borg¢ 6deme planlarini daha iyi yonetme

Bu egilimlere bakildiginda okuryazarlik becerilerinin gilinlilk hayatta daha ¢ok

kullanilabilmesi i¢in kazandirilan becerilerin gercek hayat ile alakali ve ilgili olmas1 etkili

olmustur. Dijital okuryazarlik becerilerini bireylerin giinliik hayatta daha fazla kullanmasi i¢in

0 beceriyi ya da ilgili konular1 giinliik hayat ile iliskilendirip, glinliik hayatta kullanilabilen bir

ihtiyag haline getirebilmek gerekmektedir.

Oneriler

Bu c¢alismada daha ¢ok dijital okuryazarlik dersinin giinliik hayata yansimast ile ilgili

gortisler degerlendirildiginden dolay1 6nerilerimiz daha ¢ok bu dersin igerigini diizenleyenlere

ve islenis seklini belirleyenlere yonelik olmaktadir. Degisik egitim kurumlarinda da islenilen

dijital okuryazarlik dersi hakkinda mevcut calismalara katki saglayabilecek oneriler su sekilde

siralanabilir;

Dersi ilk kez duyan 6grenciler i¢in dersin ne olduguna, neleri i¢erdigine ve donem
boyunca neleri kapsayacagina dair bir 6n bilgilendirme yapilarak 6grenciler ders
hakkinda bilinglendirilirse derse daha iyi adapte olup daha bilingli bir sekilde
faydalanmak isteyebilirler.

Dijital okuryazarlik dersinin konulart belirlenirken, konularin giincel olmas: ve
konularin  glinlik hayattaki  kullanim1 ile dersteki islenisi arasinda
iliskilendirilmesi dersi daha kalic1 ve faydali kilabilir. Ornegin Bulut Sistemleri
konusu gibi 6nemli sayilabilecek bir konu ders iceriginde olmasina ragmen bazi
ogretmen adaylart konuyu gercek hayat ile iliskilendiremediginden sikici
bulduklarini belirtmislerdir.

Giinliik hayatla i¢ i¢e olan ve uygulama alani fazlasiyla yaygin olan dijital
okuryazarlik dersi gibi bir dersin teorik, uygulamalardan uzak ve eszamansiz bir
sekilde video ve metinlerle verilmesinden ziyade, dersin daha fazla uygulamali ve

ogrenci ile etkilesimli bir sekilde islenilmesi daha faydali olabilir.
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Daha onceki uzaktan egitim deneyimlerinden dolay1 uzaktan egitime karsi on
yargili olan bireyler i¢in uzaktan egitimin avantajlar1 ve tercih edilme nedenleri
anlatilarak olumsuz olan 6n yargilar1 kirilabilir ve uzaktan egitime karsi olan
ilgileri arttirilabilir.

Dijital okuryazarlik dersinin uygulamali olmas1 gerektigini vurgulayan 6gretmen
adaylar i¢in dijital okuryazarlik becerilerinin kazanilmasi adina alistirma sorulari
ve yazili sinavlar yerine Ogrenilen becerilerin kullanimina yonelik projelerle

desteklenmesi, becerilerin giinliik yasamda kullanilmasini arttirabilir.
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EKLER

EK-1. Dijital Okuryazarhk Olcegi

Faktor Madde No Madde

DOYO 1 Ogrenme siirecinde Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmak hosuma
gider.
DOYO 2 Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak daha iyi 6grenirim.
DOYO 3 Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak 6grenmek daha ilgi ¢ekicidir.
DOYO 4 Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak 6grenmek beni daha motive
S eder.
'2 DOYO 5 Ogrenme etkinliklerim i¢in arkadaslarimdan siklikla internet araciligiyla

(Skype, Face ve Bloglarvb) yardim alirim.
DOYO 6 Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak 6grenmek 6z-yonetimli ve

bagimsiz olmami saglar.

DOYO 7 Karsilastigim teknik problemleri nasil ¢ozecegimi bilirim.
Faktor Madde No  Madde
DOYO 8 Yeni teknolojilerin kullanimini kolaylikla 6grenebilirim.
DOYO 9 Onemli oldugunu diisiindiigiim yeni teknolojilere ayak uydurabilirim.

DOYO 10 Bircok farkli teknoloji hakkinda bilgim var.
DOYO 11 Ogrenmede ve yeni seyler olusturmada (Sunumlar, dijital hikayeler,
wikiler, bloglargb) bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmak i¢in gerekli

olan teknik becerilere sahibim.

Teknik

DOYO 12 Internetten bilgi elde etmeye yonelik arastirma ve degerlendirme
becerilerime giivenirim.
DOYO 13 Ogrenme siirecinde mobil teknolojilerin (Cep telefonlari, PDAs, Ipadler,
akill telefonlarvb.) kullanim potansiyeli ytiksektir.
Faktor Madde No Madde
DOYO 14 Ogretmenlerim ders anlatirken bilgi ve iletisim teknolojilerini daha ¢ok

E] kullanmalidir.

g DOYO 15 Bilgi ve iletisim teknolojileri proje ¢alismalarinda ve diger 6grenme
etkinliklerinde arkadaslarim ile daha iyi isbirligi i¢inde ¢alismami saglar.

Faktor Madde No Madde

§ § DOYO 16 Bilgi ve iletisim teknolojileri becerilerim iyidir.
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DOYO 17 Internet tabanh aktivitelerle ilgili konular: (Orn; siber giivenlik, eser

hirsizlig1, aragtirma konulari vb.) bilirim.

EK- 2. Goniilliik Sozlesmesi

GONULLULUK SOZLESMESI

Degerli Ogrenciler;

Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Ana Bilim Dali BOTE Dali’nda yiiksek lisans 6grencisiyim. Sayin hocam Prof. Dr. Selguk
KARAMAN damismanhginda, “Ogretmen Adaylarimin  Dijital Okuryazarlik Dersi
Deneyimlerinin Giinliik Yasama Yansimalar: Acisindan Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans
tez arastirmasinmi ylriitiyorum. Yiiksek lisans tez arastirmamin hedefine ulasabilmesi i¢in,
goniillii 6grencilere ihtiyactmiz bulunmaktadir. Arastirmaya katilacak olan Ogrencilerle 5
hafta siiresince odak grup goriismeleri gergeklestirilecektir. Aragtirmanin her asamasi ses
kayit cihazi ile kayit altina alinacaktir. Aragtirmanin herhangi bir boliimiinde isteyen
Ogrenciler arastirmayi1 birakabileceklerdir. Arastirmaya katilacak 6grencilerin isimleri gizli
tutulacak ve arastirma raporunda kod isimleri kullanilacaktir.

Saygilarimla,

Mesut BOZYEL

Yukaridaki aragtirmaya katilmaya goniilliiytim.

Adi-Soyadi: Tarih:

Imza:
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EK- 3. Goriisme Formu

GORUSME SORULARI

Gortisiilen Kisi : Gorlismeyi yapan:

Tarih ve Saat : / /2019 :

Gorlisme Siiresi :

Merhaba,

Atatiirk Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Lisansiistii Programi’nda
yiiksek lisans Ogrenimimi = siirdiiriiyorum. Oncelikle “Ogretmen Adaylarimin  Dijital
Okuryazarlik Dersi Deneyimlerinin Giinliik Yasama Yansimalar: Agisindan Incelenmesi”
baslikli tez calismasi yiiriitiiyorum. Bu konudaki kisisel deneyimleriniz ve goriisleriniz
arastirmam i¢in biiylik 6nem arz ettiginden sizinle goriisme yapmak istiyorum.
Baslamadan oOnce bazi noktalar1 vurgulamak istiyorum. Yapacagimiz goriisme sadece
arastirma amacli kullanilacaktir. Bu ¢alisma sonucunda olusturulacak dokiimanlarda isminiz
dogrudan ya da dolayli olarak kullanilmayacaktir. Arastirma tamamlandiktan sonra ¢alisma
sonuclarini eger isterseniz sizlerle paylasmaktan mutluluk duyarim.
Izin verirseniz goriismeyi kaydetmek istiyorum. Sizce sakincasi var m1?
Sormak istediginiz bir soru var mi1? Miisaadenizle baslamak istiyorum.

Soru 1: Bu donem almis oldugunuz dijital okuryazarlik derslerine aktif olarak

katildiniz mi1?

Soru 2: Daha once dijital okuryazarlik dersini duydunuz mu? Ya da ilk burada mi1

duydunuz? Dijital okuryazarlik deyince akliniza neler gelmektedir?

Soru 3: Dijital okuryazarlik dersini aldiktan sonra sizlerde bir beklenti olustu mu?

Onceki beklentilerinizi karsiladi m1?

Soru 4: Dijital okuryazarlik dersinde 6grendikleriniz giinliik hayatta isinize yaradi mi1?

Ginliik hayatta herhangi bir alanda kullandiniz m1?

Soru 6: Dénem boyunca dijital okuryazarlik dersinde iglediginiz konulardan en ¢ok
akilda kalanlari, ¢ok faydali gordiiklerinizi, giinliik hayatta en ¢ok isinize yarayanlar1 Ve ¢ok

gereksiz gordiiklerinizi agiklarmisiniz?
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Soru 7: Dijital okuryazarlik dersinde verilen dersleri giinliik hayatimizda daha cok

kullanabilmemiz i¢in sizce ne yapilmali? Bu konuda tavsiyelerinizi sdyler misiniz?

Goriisme sona ermistir. Zaman ayirdiginiz igin tesekkiir ederim.
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