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EGITIM BILiSIM AGI’NA ILiSKIN OKUL ONCESI
OGRETMENLERININ GORUSLERI

Bu arastirmanin amaci okul oncesi 6gretmenlerinin Egitim Bilisim Ag1
(EBA)’na yonelik algilarini, kullanim sikligini ve inanglarini gesitli degiskenler
acisindan incelemek, tespit etmek ve bu platformun gelismesine katkida
bulunmaktir. Arastirma 2017-2018 egitim-68retim yilinda Rize ve Trabzon
illerinde gorev yapan 301 okul oOncesi Ogretmeniyle gerceklestirilmistir.
Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla Alabay (2015) tarafindan gelistirilen
“Ortadgretim Ogretmenlerinin EBA (Egitim Bilisim Ag1) kullanimina iliskin
gortsleri” adli 6lgek ve arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore okul oncesi 6gretmenlerinin EBA’ya
yonelik algilari, kullanim sikliklar1 ve inanglari; 6gretmenlerin yas, mesleki
deneyim ve Fatih Projesi hakkinda bilgi sahibi olma degigkenlerine gére anlamli
farklilik gostermektedir. Cinsiyet degiskenine gore ise anlamli farklilik
gostermemektedir. Kurum tiirii ve simifta etkilesimli tahta bulunma degiskenleri

sadece EBA kullanma siklig1 boyutunda anlamli fark gostermektedir. Gorev yeri

degiskeni ise EBA’ya yonelik algi boyutunda anlamli farklilik gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Ogretmenleri, Teknoloji Entegrasyonu,
Fatih Projesi, Egitim Bilisim Agi, Etkilesimli Tahta
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ABSTRACT
OPINIONS OF PRESCHOOL TEACHERS ABOUT EDUCATION
INFORMATION NETWORK

The aim of this study is to examine and evaluate preschool teachers’
perceptions and beliefs about the Education Informatics Network (EBA) in terms
of various variables, determine their frequency of use this platform, and also
contribute to the development of the platform. The research was carried out with
301 preschool teachers working in Rize and Trabzon during 2017-2018 academic
year. In order to collect the data of the study, the scale developed by Alabay (2015)
“The views of secondary school teachers about the use of EBA” and the “Personal
Information Form” prepared by the researcher were used. According to the results
of the research, preschool teachers' perceptions, frequency and beliefs about EBA
varied significantly with regard to teachers' age, professional experience and
knowledge of Fatih Project. There is no significant difference according to gender.
The type of institution and the presence of interactive boards in the classroom show
significant differences only in the frequency of using EBA. On the other hand, the
workplace variable showed a significant difference in the perception towards EBA.
At the end of the research, a set of recommendations were made in order to improve
EBA, increase its efficiency and frequency of use.

Keywords: Preschool Teachers, Technology Integration, Fatih Project,

Education Information Network, Interactive Board
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GIRIS
Bu boliimde problem durumu, aragtirmanin 6nemi, aragtirmanin amaci,

problem cilimlesi, alt problemler, varsayimlar, simirliliklar ve tanimlar iizerinde

durulmustur.

Problem Durumu

Okul o6ncesi donem ¢ocuklarin okul ortamiyla tanistigr ilk evredir. Bu
donemde c¢ocuklara verilecek egitimin niteligi, bireyin kisiliginin olusumu ve
ilkokula hazirlanma asamasi icin 6nemli bir temel olacaktir. Dolayisiyla verilecek
egitimin okullardaki uygulayicilar1 olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklar ve
toplum icin ne denli 6nem arz ettigi ortadadir. Kendini her daim yenileyen, egitim-
Ogretim faaliyetlerini siirdiirlirken gilincel gelismelerden yararlanan 6gretmenler;
merakli, kesfetmeyi seven, 6zgiliven sahibi, karsilastig1 problemlerle basa ¢ikmay1
basarabilen ¢ocuklarin yetismesine katkida bulunmaktadir.

Teknoloji kullanimi ise hayatin bir¢ok alaninda oldugu gibi egitim alaninda
da yaygin bir sekilde kullanilmaya baglanmistir. Teknoloji kullanimi1 6gretmenlerin
motivasyonlarini artirmakta, egitim faaliyetlerini zenginlestirmekte ve 6grencilerin
daha kalic1 6grenmelerine katki saglamaktadir. Teknoloji kullanimiyla ilgili yapilan
aragtirmalar  incelendiginde  egitim-6gretim  faaliyetlerinde  teknolojinin
kullanilmast  ¢ocuklarin biligsel ve sosyal becerilerine katki sagladigi
anlagilmaktadir. (Cakiroglu ve Taskin, 2016; Sendag ve Erol, 2015). Okul 6ncesi
ogretmenlerinin teknoloji entegrasyonu hakkinda gerekli bilgi ve yetenege sahip
olmalar1 ve profesyonel bir sekilde kendilerini gelistirmeleri 6nemlidir (Dong,
2018). Oyle ki yeniliklerin oldukga hizli bir sekilde ilerledigi giiniimiiz bilgi ve
teknoloji c¢aginda, basarili bir egitim ve gelismis bir toplum olusturmak igin
Ogretmenlerin egitsel teknolojileri yakindan takip etmesi ve 6grenci 6grenmelerine
faydali olmak icin bu teknolojileri anlamli bir bicimde kullanmalar1 gereklidir
(Kaya ve Yilmaz, 2013). Baska bir deyisle kaliteli bir egitim, nitelikli bir toplum

icin 6gretmenler teknolojinin egitime entegrasyonu konusunda basarili olmalidir.
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Teknoloji entegrasyonu konusunda 6teden beri pek ¢ok ¢aligmanin oldugu
bilinmektedir. Teknolojik araglarin okul ortaminda kullanimu ile 6grenme siirecinde
yeni yontem ve tekniklerin uygulanmaya konmas1 miimkiin hale gelmis ve boylece
O0grenme ortaminin diizenlenmesinde birtakim diizenlemeler ve yenilikler
yapilmistir (Usta ve Korkmaz, 2010). Tiirkiye’de bu yonde yapilan yeniliklerden
biri de FATIH Projesi ve ardindan da hayata gecirilen Egitim Bilisim Ag1
(EBA)’dir. EBA platformu, biinyesindeki e-igeriklerle 6gretmenlerin smif ic¢i ve
dis1 etkinliklerini gesitlendirmektedir. Ogretmenlerin buradaki gorsel bilgileri
kullanmalar1 ¢ocuklarin daha kalici 6grenmelerine katki saglarken deneysel ve
interaktif uygulamalar cocuklarin yaparak yasayarak oOgrenmelerine yardimect
olmaktadir. Ayrica kullanicilarin kendi aralarinda yaptiklart paylasimlarla
etkilesimde bulunmalarina imkan saglamaktadir.

Okul oncesi dgretmenlerinin teknolojiye yonelik algilarinin incelenmesi
EBA gibi biiyiik ¢apli bir teknoloji platformu 6zelinde daha da 6nemli hale
gelmektedir. Yapilan ¢aligmalarda (Albirini, 2006; Davies, 1989; Rogers, 2003)
belirtildigi gibi algilar teknolojinin sahiplenip benimsenmesinde Onemli rol
oynamaktadir. Teknolojinin sahiplenmesi ise Ogretmenlerin egitim-6gretim
faaliyetlerinde teknoloji kullanimini artirip bu konudaki algilarina olumlu etki
edecektir. Askar ve Usluel’in (2002) belirttigi gibi 6gretmenlerin yeniliklerle ilgili
algilar1 bu yondeki uygulamalarin basarisinda 6nemli bir etkiye sahiptir.

Arastirmamiz kapsaminda ele aldigimiz degiskenlerden biri de inangtir.
Stiphesiz 6gretmenlerin 6grenci, 6grenme Ogretme siireci ve teknolojinin roliine
iliskin inanclar1 teknoloji entegrasyonu konusunda ¢ok giiclii etkiye sahiptir (Li,
2007). Baska bir deyisle okul oncesi 6gretmenlerinin EBA’ya iliskin inanglari
onlarin bu platformu kullanimini etkiledigi diistintilmektedir.

Alg1 ve inang teknolojiyi kullanan bireylerin uygulamalarinda kilit rol
oynamaktadir. Kizilet’e (2016) gore teknoloji kullanimi dogrudan uygulayicilarin
teknolojiyi nasil algiladiklar1 ve inanglariyla ilgili bir durumdur. Hastings (2009)
de smif igerisinde teknoloji kullanimuiyla ilgili inanglarin ve teknoloji kullaniminin
yararina iliskin algilarin teknoloji kullanimini pozitif yonde yordadigini ifade
etmistir. Teknoloji kullanimi, alg1 ve inan¢ konular1 arasindaki i¢ i¢e gegmis bu

iligski bu aragtirmay1 yapmayi ¢ekici kilan bir durumdur. Bu diisiinceden hareketle
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okul 6ncesi 0gretmenlerinin EBA’ya yonelik algi, kullanim siklig1 ve inanglarinin

cesitli degiskenlere gore nasil degisim gosterdigi belirlenmek istenmistir.

Arastirmanin Onemi
Okul o6ncesi donem, cocuklarin beyin gelisiminin en hizli ve yogun

yasandig1 donemlerden biridir. Bu déonemdeki ¢ocuklarin 6grenmek ve kesfetmek
icin dogustan gelen bir egilimleri vardir. Buna paralel olarak ¢evre ¢ocugun
gelisimine ve motivasyonuna derinden etki eder. Bu g¢evresel etmenlerin basinda
aileden sonra ogretmen gelir. Ozellikle okul dncesi dgretmenleri teknolojinin
egitim-0gretim faaliyetlerinde kullanilmasinda belirleyici bir aktordiir. Segilen
nitelikli uygulamalar c¢ocuklarin sosyal, duygusal, bilissel, dil ve motor
gelisimlerini  desteklemektedir. Ogretmenler bu donemdeki ¢ocuklar icin
hedeflenen kazanim ve gostergelere ulasmak i¢in etkinlik ve oyun temelli
caligmalara sik sik yer vermektedir. Egitim Bilisim Ag1 ise bu tiir etkinliklerle
zenginlesen ve kullanicilara faydali olan sosyal bir platformdur. Oyle ki Masal
dinletimi, oyun, sanatsal etkinlik, matematik etkinlikleri, degerler egitimi, kodlama,
Ingilizce galismalari, drama gibi genis yelpazesiyle okul dncesi egitim igin gerekli
olan tiim e-igerikleri biinyesinde barindirmaktadir.

Ogretmenlerin meslegine karst olumlu tutum gelistirebilmeleri hig
kuskusuz pek ¢ok degiskene baglidir. Bu degiskenlerin bir kismi da 6gretmenlerin
teknolojiye yonelik algilari, teknolojiyi kullanma sikligi ve teknolojiye yonelik
algilart olabilir. Bu yoniiyle okul dncesi dgretmenlerinin EBA platformunu nasil
algiladiklari, kullanma sikliklari ve platforma olan inanglart nemli bir konu haline
gelmektedir. Okul 6ncesi ve EBA hakkinda yapilan birgok ¢alisma olsa da bu tig
degiskenin bir arada ele alindigi herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu
durumdan yola ¢ikarak ve ¢alismada belirlenen amag¢ dogrultusunda bu arastirmada
okuloncesi 6gretmenlerinin EBA’y1 nasil algiladiklari, kullanma sikliklar1 ve
inanglarinin farkli degiskenlere gore tespit edilmesi amacglanmistir. Bu yoniiyle
caligmanin 1ilgili alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bunun yani sira
aragtirma sonuglarinin EBA’nin okul 6ncesi alanindaki uygulamalarin verimliligine

katk1 saglayacagi ongoriillmektedir.
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Arastirmanin Amaci
Egitimde teknoloji entegrasyonu projelerinin genelinde oldugu gibi FATIH

projesi ve proje kapsaminda hizmete sunulmus olan EBA’nin bagariya ulagsmasi igin
sadece teknik donanim ve yazilim altyapisi yeterli degildir. EBA’nin en 6nemli
uygulayicilarindan olan 6gretmenlerin bu platformu nasil algiladiklari, kullanma
sikliklart ve platforma olan inanglari; projenin mevcut durumu, verimliligi ve
stirdiiriilebilirligi agisindan son derece onemlidir. Bu diisiincelere paralel olarak
caligmanin amaci Rize ve Trabzon illerinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl
okullarda gorev yapmakta olan okul Oncesi 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik
algilarini, kullanma sikligini ve EBA’ya olan inanglarint ¢esitli degiskenler
acisindan incelemek, tespit etmek ve bu platformun gelismesine katkida
bulunmaktir. Arastirma sonunda ortaya ¢ikan sonuglara dayali olarak yapilan
degerlendirmelerle birlikte 6gretmenlerin EBA’y1 daha etkin kullanabilmeleri i¢in

Oneriler olusturulmustur.

Problem Ciimlesi
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik algilari, platformu kullanma

siklig1 ve EBA’ya yonelik inang diizeyi nedir?

Alt Problemler

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerin EBA’ya yonelik algi diizeyi nedir?

2. Okul oncesi Ogretmenlerin EBA’ya yonelik algilart ¢esitli demografik
degiskenler (cinsiyet, yas, mesleki deneyim, kurum tiirii, gorev yeri, Fatih Projesi
hakkinda bilgi sahibi olma, sinifta etkilesimli tahta bulunmasi) agisindan anlaml
bir farklilik géstermekte midir?

3. Okul dncesi dgretmenlerin EBA kullanim siklig1 hangi diizeydedir?

4. Okul Oncesi ogretmenlerin EBA kullanim sikligi cesitli demografik
degiskenler (cinsiyet, yas, mesleki deneyim, kurum tiirii, gorev yeri, Fatih Projesi
hakkinda bilgi sahibi olma, sinifta etkilesimli tahta bulunmasi) agisindan anlaml
bir farklilik géstermekte midir?

5. Okul dncesi dgretmenlerin EBA’ya yonelik inang diizeyi nedir?
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6. Okul oOncesi Ogretmenlerin EBA’ya yonelik inang diizeyleri cesitli
demografik degiskenler (cinsiyet, yas, mesleki deneyim, kurum tiirii, gorev yeri,
Fatih Projesi hakkinda bilgi sahibi olma, sinifta etkilesimli tahta bulunmasi)

acisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Sayiltilar
1) Calismaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin aragtirmada veri toplama

aract olarak uygulanan olan anketteki sorulara igtenlikle cevap verdikleri

varsayilmistir.

Siirhiklar
Bu c¢alisma,

2017-2018 egitim-0gretim yil1 ile sinirlandirilmstir.

Rize ve Trabzon illerinde gorev yapan okul Oncesi Ogretmenleri ile
sinirlandirilmastir.

Kullanilmis olan “Ortadgretim Ogretmenlerinin EBA (Egitim Bilisim Ag1)

Kullanimina Iliskin Gériisleri”nin 6l¢tiigii 6zellik ile sinirlandirilmistir.

Tanimlar

FATIH (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi)
Projesi: Tirk egitim dgretim sisteminde teknoloji odakli bir degisim siireci olarak
tanimlanmaktadir (Karabacak, 2015).

EBA (Egitim Bilisim Ag1): Egitim Bilisim Agi, Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigii araciligiyla tiim bireylerin {icretsiz olarak
kullanimina agilmis olan ¢evrimigi sosyal bir egitim platformudur (EBA, 2019).

Etkilesimli Tahta: Genel olarak bilgisayardaki goriintiiniin ekran iizerine
iletilip, 6grenci ve Ogretmenlerin ekrandaki bu goriintii ilizerinde degisiklikler
yapabilmesini ve bu degisiklikleri kaydedebilmesine olanak saglayan teknolojik
ders aracidir (Giintekin, 2015: 9).

Bilisim Teknolojisi: Bilginin toplanmasini, depolanmasini, elverisli hale

gelerek aglar yardimi ile bir yerden bagka bir yere ulagmasini saglayan iletisim ve
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bilgisayar teknolojilerini de i¢ine alan tiim teknolojilerdir (Yesilorman ve Kog,
2014).

E-icerik: Ogretim etkinliklerine uygun olarak tasarlanip gelistirilmis olan
elektronik platformdaki ders igerikleridir (Polat, 2014).
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BIiRINCI BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, aragtirmanin konusu ile ilgili kuramsal ¢erceveden ve ilgili

arastirmalardan bahsedilmistir.

1.1. Teknoloji

Icinde bulunulan 21.yy. teknoloji alanindaki hizli ilerlemelerden dolay:
bilim cagi, uzay cagi, teknoloji c¢agi gibi isimlerle isimlendirilmektedir. Bu
isimlendirmelere paralel olarak yasanan gelismeler sonucunda bilim ve teknoloji
stirekli birbirlerini etkilemekte ve bu etkilesim bilim ve teknolojinin gelisimlerini
hizlandirmaktadir. Teknoloji, insanlarin var olan arag¢ ve geregleri kullanarak
yasamlarini kolaylastiracak yeni tiriinler olusturmasidir (Tor ve Erden, 2004). Kaya
(2006: 24) ise teknolojiyi; insanlarin karsilastiklart problemlerine ¢6ziim bulmak
amaciyla araglarin, makinelerin, yontem ve materyallerin gelistirilmesi ve
uygulanmasi olarak ifade etmistir.

Bilimsel ve teknolojik gelismelerin ayricalik olmaktan ¢ikip zorunluluk
haline geldigi giiniimiizde teknolojik gelisimleri saglayip caga ayak uydurmada en
onemli gorev ise hi¢ siiphesiz egitime diismektedir. Bu gorevin basarili bir sekilde
gerceklesebilmesi igin egitim faaliyetlerinde teknolojiden verimli bir sekilde
yararlanmak gerekir (Simsek vd., 2008). Girginer ve Ozkul (2004) da teknoloji
se¢imi ve uygulamasinda kurumlarin dikkate almasi gereken ozellikleri su sekilde
Ozetlemistir:

* Teknoloji, egitimin alicilar1 olan 6grenenler agisindan kullanimi kolay,

ekonomik, esnek ve erisilebilir olmali.

* Teknoloji, egitim teknolojisi disipliniyle birlikte egitim siireci icerisinde

yer almali.
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* Teknolojinin egitim siirecinde aktif rol oynamasi i¢in iyi bir planlama
olmali.

« Egitsel, pedagojik ve teknolojik tasarimlar, destek hizmetleriyle birlikte
devamli olarak degerlendirilmeli.

« Etkinlik analizi ile maliyet hesaplari yapilmali.

« Ogrenenlerin egitime yonelik isteklerine ve aktarilacak egitim igerigine
gore teknoloji tercihi yapilmalidir.

Bu sebeplerden de anlasildigi gibi egitimde teknoloji kullanmanin artik
ihtiya¢ haline geldigi glinimiiz egitim sisteminde egitim teknolojisi kavrami 6n

plana ¢ikmis ve bu kavram giin gectikce sistemdeki dnemini artirmistir.

1.2. Egitim Teknolojisi

Teknolojinin hizla gelisimi ekonomiden sosyal hayata kadar hayatimizin
birgok alaninda degisimi de beraberinde getirmistir. Toplumlarin gelisip
ilerlemesinde en 6nemli dinamiklerden olan egitim de bu degisimden etkilenmis ve
teknolojiye uyumlu hale gelmeye baslamistir. Alabay (2015: 8) da geleneksel
yontemlerle yapilan egitim-0gretim ¢aligmalarinin artik ihtiyaci karsilamadigini ve
yeni ara¢ ve yoOntemlerin kullanilmasi gerektigini sOylemistir. Yasanan bu
gelismeler sonucunda teknolojinin egitime uygulanmasiyla Dbirlikte egitim
teknolojisi kavrami ortaya ¢ikmustir.

Egitim teknolojisi, bilgi ve becerilerin ise kosulmasiyla birlikte egitim veya
o0grenme slireclerinin  fonksiyonel olarak yapisallasmasi, 0grenme-0gretme
slireglerinin planlanmasi, degerlendirilmesi, uygulanmasi ve gelistirilmesidir
(Yaylact ve Yaylaci, 1999). Bir diger tanima gore egitim teknolojisi, 6grencilerin
O0grenme seviyelerini artirmak amaciyla fen bilimleri dalinda iiretilen teknoloji
tirtinleri ile davranis bilimleri dalinda meydana gelen bilgi birikiminin egitim
faaliyetlerinde sistemli bir diizen igerisinde uygulanmaya konma siirecidir (Alpar,
Batdal ve Avci, 2007).

Egitim teknolojisi, 6grencinin kalict 6grenmesine yardimci olmakta ve
bireysel hizin1 dikkate alarak gelisim gostermesini hedeflemektedir (Oniir, 2018:
10). Bunun yan1 sira egitim teknolojisinin kullanimi, derse olan ilgiyi ve basariy1

artirmakta ve arastirma olanaklarin1 genisletmektedir (Akpinar, Aktamis ve Ergin,
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2005). Lortoglu’na (2008: 20) gore ise egitim teknolojisi: Bireyin algilamasini ve
ogrenmesini kolaylagtirmakta, derse karsi ilgi uyandirmakta ve bu ilgiyi devam
ettirmekte, tekdiizeligi ve sikiciligr gidermekte, sinifa hareket katmakta, 6grenme
faaliyetleri i¢in ayrilan zamani kisaltmakta, unutmayi azaltirken hatirlamaya

katkida bulunmaktadir.

1.3. Egitim Teknolojisinin Tarihsel Gelisimi

Egitim teknolojisi, uygun teknolojik kaynaklar1 kullanarak ve yoneterek
O0grenmeyi ve performansi gelistirmeyi kolaylagtiran c¢alisma ve etik
uygulamalardir (Januszewski ve Molenda, 2008: 195). 20.yy’in egitim anlayiginda
ara¢ gere¢ kullanimi olarak tanimlanan egitim teknolojisi glinimiizde bilgisayar
destekli egitim, sanal egitim gibi genis bir konu yelpazesini i¢ine almaktadir
(Simsek vd., 2009).

Tiirkiye’de egitim teknolojileriyle ilgili ¢alismalar Cumbhuriyetin ilk
yillarinda baglamasimna ragmen, sonraki donemde bu gelisim pek de hizh
olmamistir. Gergeklestirilen ¢alismalar, 1980°’li yillara kadar ¢ogunlukla Milli
Egitim Bakanligi aracilifiyla planlanip uygulanmistir. 6. Bes Yillik Kalkinma
Plani’nda bilgisayar destekli egitim basta olmak tlizere ¢esitli egitim teknolojilerinin
kullaniminin yayginlastirilmasi hedeflenmistir (Devlet Planlama Teskilat1 (DPT),
1989: 293). Ancak 7. Bes Yillik Kalkinma Plani’nda belirtildigi gibi yeterli
formator 6gretmen olmayisi, kaynaklarin sinirli olmasi, yeterli miktarda yazilim
programinin gelistirilememesi gibi nedenlerden dolay1 bu hedeflere gerekli dl¢lide
ulagilamamistir (DPT, 1995: 26).

Basta ilkogretim olmak iizere egitimin her derecesinde bilgisayarli egitime
gecilmesi, tim okullara internet erisim olanagmin saglanmasi ve egitimdeki
miifredat programlarinin yazilim programlar1 olarak {dretilmesi c¢abalar1 da
beklentilerin altinda kalmistir (DPT, 2000:130). 2000’li yillara kadar egitimde
giincel teknolojilerin kullanilmasi ve bu teknolojinin iilke genelinde yayilmasinda
yeterli gelisme saglanamamustir.

21.yy. da ise bilisim teknolojileri ve internet alaninda biiylik gelismelere
sahne olmus, Tiirkiye’de bu gelismelerden geri kalmamak i¢in egitim sisteminde

yeniden yapilanmaya gitmistir (Kog, 2015). Bu yillarda teknolojik altyapi
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caligmalarinda artig olmus, e-6grenme, egitim portali, internete erigim projesi, e-
okul vb. projeler hayata gecirilmistir. Yenilik¢i projeleri gelistirme ¢alismalari
siirerken temelleri 2010 yilinda atilmaya baslanan FATIH (Firsatlar1 Artirma ve
Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) projesi ortaya ¢ikmustir.

1.4. Okul Oncesinde Teknoloji Kullanimi

Cagimizin kitle iletisim araglarinin hem bireysel hem de egitim
ortamlarindaki kullanimi yaygimlagmgtir. Ozellikle ¢ocuklar erken yasta akilli
telefonlar gibi teknolojik triinleri kullanmaya baslamaktadir (Gutnick, Robb,
Takeuchi ve Kotler, 2011: 31). Bu nedenle okul oncesi egitimde teknoloji
kullaniminin nerede, ne kadar ve nasil kullanildig1 daha da 6nemli hale gelmektedir
(Sayan, 2016).

Teknolojinin okul o6ncesi egitim doneminden itibaren, ¢ocuklar igin
faydali olacak sekilde kullaniminin yayginlastirilmasi, ilgili kurum ve dernekler
tarafindan desteklenmektedir (Erdogan, 2014). Anderson, Huston, Schmitt,
Linebarger ve Wright (2001) yaptigi ¢alismada erken ¢ocukluk doneminde olan
cocuklar i¢in interaktif ve kaliteli medyanin egitsel agidan yarar1 oldugunu ve
cocuklarin biligsel, sosyal ve dil becerilerini destekledigini ve okula
hazirbulunusluk diizeylerini artirdigini belirtmistir. Teknolojik araglar cocuklarin
hayal diinyasini gelistirme, ger¢ek hayatta deneme imkani1 bulamayacaklar1 birgok
yasantiyr gorsel ve isitsel olarak hissetme firsati verdiginden, cocuklar i¢in son
derece faydali olmaktadir (Alabay, 2006: 34). Ayrica okul 6ncesi ¢agindaki
cocuklarin teknolojik ara¢ kullanimi1 bu ¢ocuklarin 6zgiiven kazanma, gorsel ve
isitsel hafizay1 giiclendirme, problem ¢6zme gibi becerilerini gelistirmektedir.
Diger yandan teknolojik araclarin; sosyal iliski, sanatsal faaliyet, fiziksel hareket,
ahlaki deger becerisi gibi sayisiz becerileri olumsuz etkileyebilecegi ifade
edilmektedir (Sayan, 2016). McManis ve Gunnewig (2012) de teknoloji araglarin
cocuklarin yaslarina ve gelisim seviyelerine, kiiltiirel sartlarina, ilgi ve ihtiyag
alanlarma uyumlu olmasi gerektigini belirtmistir. Cocuklarin teknolojiyle

karsilagsmasinda dikkat edilmesi gereken konular ise sunlardir (Alabay, 2006: 36):

1. Cocuklarin teknolojiyle ilk karsilasmasinda aile bireyleri ¢ocuklari

destekleyici bir yol izlemeli

23



2. Cocuklarin teknolojiyle biitiinlesmesi saglanmali

3. Cocuklarin teknolojiyle kisisel olarak da ¢alismasina firsat verilmeli

4. Teknoloji c¢ocuklarin gelisim evrelerine uygun olan miifredat
cercevesinde uygulanmali

5. Cocuklar zamanlarmin bir kisminda akranlartyla birlikte teknolojiyle
ilgilenmesine firsat taninmalidir. Boylece ¢ocugun is birligiyle calisma ve
paylasmay1 6grenmesine katkida bulunmalidir.

Teknoloji kullanimi her gegen giin yayginlagsa da c¢ocuklar tizerindeki
etkilerine bakildiginda ise olumlu veya olumsuz sonuglara ulasilabilmektedir (Inci
ve Kandir, 2017)

1.5. Teknolojinin Cocuklarin Gelisim Alanlarina EtKisi
Giliniimiizde ¢ocuklar teknolojik araglari giinliik yasantisinin her aninda
kullanmakta ve bu durum onlarin dil, biligsel ve psiko-motor alanlarindaki

gelisimlerini olumlu veya olumsuz yonde etkilemektedir.

1.5.1. Teknolojinin Dil Gelisimine Etkisi

Cocuklarda dil gelisiminin biiylik bir boélimii 0-6 yas grubunda
gerceklesmektedir ve bu da okul Oncesi donemdeki egitimi Onemi hale
getirmektedir. Teknoloji sagladigi giidii, imkdn ve olanaklar sayesinde dil
gelisiminde 6nemli katkilarda bulunabilmektedir (Akkoyunlu ve Tugrul, 2002).
Ornegin; Kendi kiiltiiriimiizii yansitan Tiirk yapimi ¢izgi filmler ¢ocuklarin dil

gelisimlerine olumlu etki yapabilir (Demir, 2011).

1.5.2 Teknolojinin Biligsel Gelisime Etkisi

Etkilesimli teknoloji ortamlari, okul Oncesi egitim kurumlarindaki
cocuklarin problem c¢ozme, kendini kesfetme, kendi kendine o6grenme gibi
becerileri  kazanmalarma yardimc1 olmakta ve kalict  68renmelerini
desteklemektedir (Inci ve Kandir, 2017). Ayrica bilgisayar teknolojisi bilissel
siirecleri destekleyici bir ara¢ olarak kullanildiginda c¢ocuklarin bilgiyi salt
ezberlemek yerine onu organize etme, belli ¢ikarimlarda bulunma, oriintiiyii tespit

etme ve bunlar1 paylasma gibi birgok ileri diisiinsel faaliyeti gerceklestirmesine
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yardimci olur. Ayrica ¢ocuklarin gorsel ve isitsel dgeleri iginde barindiran ¢oklu
ortam yazilimlar1 birgok soyut kavrami derinlemesine analizi i¢in kullanilabilir
(Kartal ve Giiven, 2006).

Stiphesiz ki burada kullanilacak olan yazilimlar oldukc¢a 6nemlidir. Tekrar
ve alistirma temelli yazilimlarin uzun miiddetli kullanimi1 ¢ocuklarin zeka
gelisimini olumsuz yonde engellerken, problem ¢6zme ya da benzetim amach
yazilimlarin kullanilmasi ise ¢ocuklarin yukarida da sozii edilen becerilerinin

gelisimine yardime1 olacaktir (Akkoyunlu ve Tugrul, 2002).

1.5.3. Teknolojinin Psiko-Motor Gelisime Etkisi

Teknolojik araglar dogru ve yararlt bir bigcimde kullanildiginda ¢ocuklarin
psiko-motor becerilerini ve el-géz koordinasyonunun gelisimine katki saglar.
Ozellikle bilgisayarda fare ve klavye gibi araglarmn kullanimu, fotograf makinesi vb.
teknolojik araclarin sahip oldugu diigmelerin kullanimi ¢ocuklarda motor
gelisimine destek olur (Kartal ve Giiven, 2006).

Fakat bilgisayarlar vb. teknolojik araglarin ¢ekiciligi ¢ocuklarda
hareketsizlige sebep olabilir. Bundan dolay1 okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklarin bu
araclarin basinda gecirdigi zaman ailelerinin gozetimi altinda ve kontrollii bir

sekilde olmalidir (Akkoyunlu ve Tugrul, 2002).

1.6. Egitimde Teknoloji Entegrasyonu
Teknolojinin her alanda hizli bir sekilde ilerlemesiyle egitime entegre

olmast bir zorunluluk haline gelmistir (Cakir ve Yildirim, 2009). Teknoloji
entegrasyonu, d6gretmenlerin mevcut sinif uygulamalarini desteklemek, gelistirmek
ve genisletmek icin BIiT'i kullanmasidir (Hennessy, Ruthven ve Brindley, 2005:
33). BIT'in &grencileri daha iist diizey diisiinmesini saglayarak etkili bir
entegrasyon olusturmalari igin elverisli bir 6grenme ortami sarttir (Lim vd., 2003).
Demir ve Bozkurt (2011) da verimli bir teknoloji entegrasyonunun, tiim 6grencileri
egitim yoniinden gelistirmesi gerektigini vurgulamaktadir. Toledo (2005) ise

basaril1 bir teknoloji entegrasyonun bes asamada ger¢eklesecegini ifade etmistir.
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Tablo 1

Toledo (2005)' nun bes asamal1 teknoloji entegrasyon modeli:

Asamalar

Ozellikler, gorevler, hareketler

Entegrasyon oncesi

Universitelerin liderlik etme eksikligi
Bilgisayar teknolojisini kullanan fakiiltelerin azlig1

Altyapi eksikligi, kaynaklar ve destekler

Gegis

Universite, okul veya boliim seviyelerinde liderlik desteginde
degisim

Ogretmen egitimcilerinin  teknoloji entegrasyonu kullanimi
konusunda artan ilgisi

Teknoloji ihtiyag Ol¢iitlerinin degisimi

Gelisme

Okullar, tiniversiteler ve egitim ile ilgili bolimler bilgisayar
teknolojisini &gretim programlarinda entegre etmede gorevleri
yerine getirmeye baslar.

Teknik kaynaklarin temini

Egitim teknolojisinin etkin kullanimi i¢in uzmanlar1 ise alma

Yeni planlama ve gelistirme programlari

Genigleme

Bilgisayar teknolojisinde fakiilte basarisi i¢in ihtiyag duyulan
donanim, yazilim ve egitim teknolojisinin saglanmasi

Fakiilte ile destek personeli arasindaki iliskinin gii¢lendirilmesi
Fakiilte seviyesinde entegrasyonun olumlu etkisi

Fakiiltelerde yeni yontemler ve teknolojiler i¢in risk almaya tegvik

edecek ortamin olusturulmasi

Sistem ¢apinda

entegrasyon

Ogrenciler icin gerekli olan entegrasyon standartlarinin
belirlenmesi

Bilgisayar teknolojisinin entegrasyonunun biitiin 6gretmen egitimi
derslerinin igerisine yerlestirilmesi

Fakiilte ve 6grencilerin entegrasyona yonelik istekleri artar

Uluslararas1 Egitimde Teknoloji Birligi (ISTE) de egitimde basarili bir

teknoloji kullanimi ve elverisli 6§renme ortami i¢in gereken sartlari su sekilde
belirtmistir (Falsgraf, 2007: 5):

» Egitim sistemine destek ve proaktif liderlik vizyonu

YV V V VYV

Egitimde teknoloji kullanim1 konusunda yetenekli olan egitimciler
Miifredat kaynaklari ile igerik standartlar
Ogrencinin merkeze alindig1 6grenme yaklasimlari

Teknolojinin 6grenme agisindan verimliliginin degerlendirilmesi
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Telekomiinikasyon aglarina, yazilima ve ¢agdas teknolojilere erigim
Teknoloji kaynaklarin1 kullanmak ve korumak amaciyla teknik yardim
Uzmanlik ve gercek yasam etkilesimleri saglayan topluluk ortaklar

Stirdiiriilebilir teknoloji kullanimi1 amaciyla devamli finansal destek

V V V VYV V

Yeni 6grenme olanaklarini destekleyen politikalar ve kriterler

Yaptig1 ¢alismada 26 iilke okulundan veriler toplayan Pelgrum (2001) ise
bu okullarda gergeklestirilmeye ¢alisilan teknoloji entegrasyonu ile ilgili on temel
engel bulundugunu ortaya koymustur. Bu engelleri: bilgisayar sayisinin
yetersizligi, 6gretmenin beceri ve bilgi eksikligi, teknolojiyi 0gretime entegre
etmedeki giigliikler, bilgisayar destekli egitim zamaninin yetersizligi, yetersiz ¢evre
birimleri, yeterli yazilim kopyasinin olmayisi, 6gretmenin yeterli zamaninin
olmamasi, yetersiz eszamanli erisim, gerekli personel olmayisi ve teknik destegin
eksikligi seklinde ifade etmistir. Arslan ve Sendurur (2017) da teknolojiye etki eden
faktorleri; egitim, 0gretmenin tutum ve algilari, donanim ve ag altyapir durumu,
destek ve miifredat yogunlugu olarak belirtmistir. Egitimde teknoloji
entegrasyonunun ger¢eklesmesinde en oOnemli rol ve gorev ise siniftaki

uygulayicilar olan 6gretmenlere diismektedir.

1.7. Ogretmenin Rolii

Yeni teknolojilere ulasim ne kadar kolaylassa da egitime anlam katan, onu
etkin ve verimli kilan esas unsur 6gretmendir (Aktepe, 2011). Bunun yani sira
ogretim faaliyetleri i¢erisinde bilgisayar kullanim1 konusunda olumlu veya olumsuz
durumlarin olugmasinda da ana unsur 6gretmenlerdir (Cagiltay, Cakiroglu, Cagiltay
ve Cakiroglu, 2001). Okul oncesi egitimde ise Ogretmenlerin teknoloji
entegrasyonunu artirmak icin;

> Ogretmenlerin teknolojiyle ilgili olarak diizenli hizmet i¢i egitim almalar

» Miifredatla teknolojiyi kaynastirmak igin bir teknoloji politikasi
olusturulmasi ve

» Ogretmenlerin teknolojiye yonelik olumlu tutum ve davranislarinin
desteklenmesi  Onerilmektedir (Blackwell, Lauricella, Wartella, Robb ve
Schomburg, 2013).
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Teknolojinin verimli bir sekilde kullanilmasi igin sistemin merkezinde yer
alan ve 6gretim ortaminin kullanicisi olan 6gretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin
istenilen diizeyde olmasi gerekir (Deniz, 2005). Ayrica egitimcilerin teknoloji
yeterlilikleri onlarin 6grencilere sunacagi hizmeti dogrudan etkileyecegi i¢in egitim
faaliyetlerini gelistirme gayretlerinde teknolojinin etkili bir bicimde kullaniminin
saglanmasiin ¢ok 6nemli bir etken oldugu soylenebilir (Seferoglu, 2004). Fatih
Projesinin basariya ulagsmasinda da teknoloji kullanimi yeterli diizeyde olan
ogretmenler O6nemli rol oynamaktadir (Altan ve Tiziin, 2011: 121). Ciinki
egitimdeki yeniliklerin genis bir tabana yayilmasi ve uygulanmasi 6gretmenlerin
bu yeniliklere sahip ¢ikmasina ve i¢sellestirmesine baglidir. Ayrica 6gretmenlerin
tecriibeleri, kararlari, yaklasimlari, goriisleri ve tutumlari da 6gretimde teknoloji
kullanimini dogrudan etkilemektedir (Keles, Oksiiz ve Bahgekapili, 2013).

Okul oncesi ¢ocuklarinin sinif igerisinde teknolojik araglart verimli bir
sekilde kullanmalar1 i¢in 6gretmenlerin teknoloji kullaniminda etkin rol aldig:
bilinmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin egitim ortamini nasil diizenledikleri de
onemli bir konu haline gelmektedir. Teknoloji destekli egitim ortami diizenleme
adimlar1 Erdogan (2014) tarafindan: okul Oncesi egitiminin amaglarina ve
cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun araglarin se¢imi, teknolojik araglarin dogru
ve giivenli kullanimina model ve rehber olma, Sinifta bilgisayar alan1 diizenleme ve
cocuklarin giin i¢inde teknolojik araglar interaktif ve etkili olarak kullanmalarini
saglama seklinde ifade edilmistir.

Internet, her ne kadar diinyanin en biiyiik ve genis kapsamli dijital bilgi
kaynag1 olsa da kullanicilar i¢in anlamli olan ihtiya¢ duyduklari bilgidir. Egitim
temelli, nitelikli ve indeksli igerik arayan 6grenci ve dgretmenler i¢in bu arama
motorlari ihtiyaci karsilamakta yetersiz kalmaktadir. Olusan bu ihtiyaci karsilamak
icin tamimlayic1 {stbilgiye sahip, farkli standartlarda paketlenmis Ogrenme
nesnelerinin veya web adreslerinin tutuldugu, farkl filtreleme algoritmalarina ve

aratma Ozelligine sahip olan 6grenme nesne ambarlar1 ortaya ¢ikmistir (Kilig,

2006).
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1.8. Ogrenme Nesnesi Ambarlari
Ogrenme nesnesi ambari, 6grenme nesnelerinin planli bir sistem igerisinde

katilimcilara sunuldugu ortamlar olarak tanimlanmaktadir (Cakiroglu, Baki ve
Akkan, 2009). Saglam’a (2011: 28) gore Ogrenme nesnesi ambari, Ogrenme
nesnelerini, bu nesnelere iliskin tanimlayici bilgileri (tist veri), kullanim haklar1 ve
degerlendirmeleriyle beraber depolamak, aramak ve kullanimini daha kolay hale
getirmek i¢in olusturulmus sistemlerdir.

Ambarlar odaklanmis arama sistemlerinin kullandigi arama motoru indeksi
lizerinde olusturulan “ontoloji nesneleri modeli” ni kullanmaktadir. Bdylece
egitimsel kaynaklara odaklanmig bir ontolojik arama motoru Ogrencilerin ve
Ogretmenlerin giincel bilgiye ¢ok daha hizli ve web’in sakincali yani ile yiiz ylize
gelmeden ulasabilmelerini  saglayabilmektedir (Kilig, 2006). Bir ambar
gelistirilmesi her ne kadar pahaliya mal olsa da ogrencilerin bagimsiz
ogrenmelerine harika firsatlar olusturmasindan dolayr son derece Onemlidir
(Litzler, Laborda ve Halbach, 2012).

Teknolojideki hizli gelisimin bir yansimasi olarak yazilim alaninda
meydana gelen biiyiikk gelisme ve yenilikler 6grenme nesnesi ambarlarmin da
kullanimimi yayginlastirmus, Tiirkiye’de de FATIH Projesiyle birlikte ambarlar
daha ulagilir ve 6nemli hale gelmistir. Bu ambarlar araciligiyla veriler ve bilgiler
elektronik platformda depolanabilmekte, genis kitlelerle daha hizli ve es zamanli
bir sekilde paylasilabilmektedir (Alabay, 2015: 34). Ogrenme nesnelerinin egitimde
kullanimini paylasma, ekonomik ¢6ziim, zaman tasarrufu ve kaliteyi de beraberinde
getirecektir (Tekdal, 2004). Ogrenme nesnelerinin verimli olabilmesi i¢in birtakim

ozelliklere sahip olmasi gerekir.

1.8.1 Diinya’da Kullanilan Bazi Ogrenme Nesnesi Ambarlari
Diinya’da kullanilmakta olan bir¢ok nesne ambari olsa da bu ¢alisma okul

oncesi alanimi kapsadigi i¢in igerisinde okul Oncesi igerikleri barindiran nesne

ambarlarina deginilmistir.
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1.8.1.1. Merlot

Merlot nesne ambari, egitim camiasi tarafindan yaygin olarak bilinen ve
licretsiz hizmet veren bir nesne ambaridir. Uzmanlarin degerlendirilmesinden
basartyla gegen nesneler bu sistemde yayinlanir. Okul Oncesi Ogrencisi
seviyesinden {iniversite seviyesine kadar genis bir yelpazede nesneler
barindirmaktadir. Metadata bilgileri, ayn1 proje icerisinde gelistirilmis olan
grafikler araciligiyla nesne gelistiricileri tarafindan iiretilir. igerisinde, egitim, is
hayati, sanat, fen ve teknoloji, matematik ve istatistik, insan iligkileri ve sosyal

alanlar olmak iizere toplamda 20 bin dolaylarinda nesne barindirmaktadir

(Cakiroglu ve Akkan, 2009).

1.8.1.2. ALI (Apple Learning Interchange)

Konu cesitliligi yoniinden olduk¢a zengin bir icerige sahip olan bu ambari
Apple firmasi finanse etmistir. ALI (Apple Learning Interchange) veri taban
araciligiyla binlerce bilgi kaynagina erisim saglanabilir. Nesne arama ara yiizii son
derece gelismis bir yapiya sahip olup igerik tipi (ses, metin, katalog...), seviye (okul
oncesi, ilkokul gibi...), ders, konu, alt konu, anahtar kelime, nesne numarasi ve
ogrenme nesnesinin dili gibi Olglitlere gore arama yapilabilmektedir. Kendi
igerisinde yer alan nesnelerin, site ¢alisanlar1 aracilifiyla olusturulan ALI nesne
ambar1 bunun yam sira farkli nesne ambarlarinin nesnelerini goriintiileyebilme
imkanma sahiptir. Tiim ziyaretcilerin kullanimina agik olan site kendine has

metadata yapisiyla dikkat cekmektedir (Cakiroglu ve Akkan, 2009).

1.8.2. Tiirkiye’de Kullanilan Baz1 Ogrenme Nesnesi Ambarlari
Ulkemizde SKOOOL, ATANESA, NETDOK, SAMAP gibi bircok degerli

nesne ambart olmakla birlikte bu ¢alismanin konusu geregi okul oncesi alaniyla

ilgili igerige sahip 6grenme nesne ambarlarina deginilmistir.

1.8.2.1. Morpa Kampiis
Bu platform, okul oncesi, ilkokul ve ortaokul 6gretmen ve O6grencilerine
yardimecr olmak amaciyla hazirlanmis, konu anlatimlari, belgeseller, testler,

videolar, deneyler, 6dev yapraklart vb. gibi ¢ok sayida egitsel icerigin yer aldig
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onemli bir 6grenme nesne ambaridir. Bu sistem aracilifiyla veliler ¢ocuklarini,
Ogretmenler oOgrencilerini, yoneticiler ise okullarindaki tim Ogrenci ve
ogretmenlerin ¢alismalarini izleyebilir. Ogrencilere iicretli hizmet sunan bu ambar

ogretmenlerin kullanimina ticretsiz sunulmaktadir (Morpa, 2018).

1.8.2.2. Vitamin

Okul dncesinden tiniversiteye kadar biitiin 6grencilere hitap eden vitamin,
biinyesinde bir¢cok konu anlatimli video ve egitsel igerikler barindiran, ¢cevrimici de
kullanima agik olan bir nesne ambaridir. 2012 yilinda ABD’de 6diil alan platformun
igerik olusturma kisminda ulusal ve uluslararasi ekipler gorev almistir. MEB ile
yapilan is birligiyle birlikte 6gretmenler bu nesne ambarindan iicretsiz bir sekilde

yararlanmaktadir (Arslan, 2016: 27).

1.9. Diinyada Teknoloji Entegrasyon Cahsmalari ve Egitim
Platformlar
Teknoloji entegrasyon c¢alismalar1 21. yy. da her gegen yil 6nemini artirmas,

Finlandiya, Avustralya, Portekiz ve Giiney Kore’de devlet destegiyle ve yliksek
biitcelerle hayata gegirilmistir.

1.9.1 Finlandiya (Edu.fi)

Finlandiya Hiikiimeti, 2007-2011 Ulusal Bilgi Toplumu Politikasi’nin
hedeflerine iliskin kararin1 21 Haziran 2007°de yaymlamistir. Bu hedeflerden biri
de bilgi iletisim teknolojisinin (BIT) egitimde kullanim1 projesi olmustur. Projenin
temel amaci, egitimde bilgi aglari ile bilgisayar kullanimimi artirmakti. 25 Nisan
2008’de Ulastirma ve Haberlesme Bakanlig1 projeyi yiiriitmek ve desteklemek igin
bir Danisma Kurulu olusturulmustur. (National Plan for Educational Use of
Information and Communications Technology, 2010: 2). Ogretmenlerin BiT
kullanimlariyla ilgili ise hizmet i¢i egitimler verilmekte, verilen bu hizmet ici
egitimler branslara gore degisiklik gdstermektedir (Bilici, Akdur, Yildizbasi, Ozel,
Kaya, 2012).

Finlandiya Danisma Kurulu e-6grenme materyallerinin, anlamli ve

deneyimsel 6grenmeyi destekleyecek nitelikte gelistirilmesi gerektigine vurgu
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yapmis ve Ogrenme materyalleri ve uygulamalart i¢in ise c¢esitli Onerilerde
bulunmustur (National Plan for Educational Use of Information and
Communications Technology, 2010: 27):

1-Ogrencilerin diisinme becerilerini gelistirecek deneysel e-6grenme
materyallerinin {iretimine odaklanmalidir. Ogrenme ve 6gretme siirecinde artirilmig
gerceklik tarafindan sunulan oyunlardan ve firsatlardan yararlanmalidir. E-6grenme
materyalleri i¢in kalite kriterleri kullanilmalidir. Hedef, 2015 yilina kadar
malzemelerin en az yarisinin elektronik formatta olmasini saglamaktir.

2- E-0grenme materyalleri, tek bir arama araciyla erisilebilir olmalidir.
Edu.fi web sitesi, ogrencilerin ve Ogretmenlerin e-6grenme materyallerini
bulabilecekleri bir platform olmak icin gelistirilmelidir.

3- Biitiin okullarin ulusal dijital veri depolari, bilgi hizmetleri, kiiltiirel
kurumlar ve hafiza kuruluslart tarafindan hizmete sunulan materyallere
erisebilmelerini saglamak gerekir.

4- E-6grenme materyallerinin KDV iadesi konusunda yeni mevzuat
diizenlenmelidir. Hedef, KDV oranim basili 6grenme materyallerine uygulanan
oranla ayn1 seviyeye ¢ekmektir.

5- Telif haklarinin 6grenme materyallerinin dagitilmasi1 ve yayilmasi
tizerindeki etkileri, gorsel-isitsel materyallerin egitim amacli kullanimi, saklanmasi
ve degistirilmesine yardimci olacak ¢oziimler bulunmalidir.

6- E-Ogrenme materyalleri gelistirmek icin Ogretmenler ve Ogrenme
materyalleri yayincilart arasinda bir is birligi modeli olusturulmalidir. Kullanima
dayali satin alim miimkiin olmali ve dgretmenlere ve Ogrencilere materyalleri

degistirmeleri i¢in firsatlar saglanmalidir.

1.9.2. Avustralya

2009’un Mayis ayinda Avustralya Hiikiimeti tarafindan Dijital Egitim
Devrimi Ulusal Ortaklik Anlagsmasi (DER) ilan edilmistir (Digital Education
Revolution [DER], 2013: 13). Hiikiimet DER’in amacin1 6grenme ve 6gretmeye
anlaml bir degisiklik getirme olarak belirtmistir. 2008-2013 yillar1 arasinda 2,2
milyar dolar degerinde bir fon olusturulmasina karar verilmis ve 6gretmenlerin BIT

ile ilgili mesleki gelisim ¢alismalarina ise toplam biitgenin 40 milyon dolarlik
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kisminin ayrilmasi éngoriilmiistiir (Broadley, 2010). Ayrica BiT ile ilgili politikalar
dogrultusunda, egitim-dgretim faaliyetlerinin tiim alanlarinda BIT kullanimia
doniik amagl ve sistematik referanslar eklenmistir (Usluel, 2017: 101).

NT Hikiimeti de bir e-6grenme portali olan Eylem Harital
Kisisellestirilmis e-Ogrenim'i (AMPeL) gelistirmistir. Portal gretmenlerin dijital
egitimde konusunda profesyonel egitim almalarina yardimer olur. WA Hiikiimeti
ise Ogretmenlerin mesleki 6grenimini desteklemek amaciyla PD21 portalini
kullanima sundu. PD21 igerisinde 6gretmenlerin kendi alanlarindaki pedogojik

uygulamalarin oldugu, istege bagli ve egitmen odakli kurslar barindirmaktadir

(DER, 2013: 31).

1.9.3. Portekiz (Moddle)

Egitim Teknolojik Plant (PTE), Portekiz okullarimin Eylil 2007°de
Hilkiimet tarafindan onaylanan en biiylik teknolojik modernizasyon programidir.
PTE’nin amact 2010 yilina kadar okullarin teknolojik modernlesmesi acisindan
Portekiz’i en gelismis bes Avrupa iilkesi arasina yerlestirmektir (Diregdo-Geral de
Estatisticas da Educacdo e Ciéncia [DGEEC], 2013).

Ogretmenlerin BIT egitimi ise 3 asamada planlanmistir: Dijital becerilerde
egitim (seviye 1), BIT ile pedagojik ve mesleki becerilerde egitim (seviye 2), BIT
becerilerinin ileri diizeyde egitilmesi (seviye 3) (Plano Tecnoldgica Educagio
[PTE], 2009: madde 7).

Portekiz de ilk ve orta 6gretim seviyesinde ¢esitli platformlar kullanilmakta
ve kullanilan tiim platformlar i¢inde Moddle %91 kullanim oraniyla ilk sirada yer
almaktadir. Moodle, kaynaklarin elektronik ortamda paylasilmasini saglayan ve
diinya ¢aginda 25 milyon kullanictya bir platformdur. Cevrimi¢i 68renme ve
ogretme platformu olarak 6grencilerin egzersiz, test, materyal kullanimi vb. igin
kullandig1 Moddle onlar i¢in vazgecilmez bir kaynak olmustur. Ayrica, 6gretmenler
ve O0grenciler arasinda eszamanli ve es zamansiz paylasim ve iletisim saglamaktadir

(DGEEC, 2009).

33


https://search.informit.com.au/search;search=author%3D%22Broadley,%20Tania%22;action=doSearch

1.9.4. Giiney Kore (EDUNET)

2001-2005 yillart arasint kapsayan donemde Giiney Kore iletisim alt
yapisini en iist diizeyde olusturmustur. Yiksek hizli internet evlerde 10 milyondan
fazla kullaniciya ulasmistir. Ulke ¢apindaki ilkokul ve ortaokul seviyesindeki
okullarin bilgi iletisim teknolojileriyle donatilmasiyla Giiney Kore bu alanda en
gelismis iilkelerden biri haline gelmistir. Oncelikle e-dgrenme iizerinde
durulmustur ve egitim igerikleri internet iizerinden sunulmaya baslanmistir (Park,
2008). E-igerik tirtinleri iilkede yaygin olarak faaliyet gosteren web siteleri
tarafindan saglanmaktadir. Hali hazirda cesitli egitim programlari sunan 500’tin
lizerinde e-6grenme sirketi bulunmaktadir (Kim ve Santiago, 2005). BIT ile ilgili
hizmetler arasinda dijital kitaplara yonelik egitim yazilimi ve materyal destekli
egitim hizmetleri de yer almaktadir. Bu olusum Kore'de EDUNET olarak
bilinmektedir. EDUNET egitim igeriginin saglanmasina ve paylasilmasina
yardimci olan bir platformdur (Hwang, Yang ve Kim, 2010: 85). Teknoloji destekli
egitim tiim diinyada siirekli olarak degisiyor ve gelisiyor. Bu nedenle Giiney Kore
hiikiimeti de bu alandaki egitimleri siirekli olarak giincelliyor ve igerigini revize
ediyor. Hiikiimet 21. yy.’in baslarinda web2, IPTV vb. uygulamalar1 harekete
gecirirken 2008 yilinda Ulusal Ogretmen Egitim Bilgi Servisi (NTTS) de
ogretmenlerin egitimine ve kendi degerlendirmelerini yapmalarina yardimei
olmakta ve Ogretmenlerin bu alandaki ihtiyaglarina giincel bir sekilde cevap
vermektedir (Hwang, Yang ve Kim, 2010: 80).

Ayrica okullarda BIT uygulamalarinin faydali olmast i¢in, dgrencilerin BIT
kullanim  yeterliliklerinin  belgelendirilmesi, 6gretmenlerin BIT  kullanim
yeterliliklerinin belgelendirilmesi, yetenekli olan o6grencilerin kesfedilmesi ve
tesvik edilmesi, saglikli bir siber kiiltiir sisteminin olusturulmas1 ve diisiik gelir
diizeyine sahip ailelerden gelen ¢ocuklarin desteklenmesi gibi 6nemli ¢alismalar

yiriitilmistir (Ekici ve Yilmaz, 2013).

1.10. Tiirkiye’deki Teknoloji Entegrasyon Calismas1 ve Egitim
Platformu
Diinyanin  ¢esitli  {ilkelerinde  gerceklesen teknoloji  entegrasyon

calismalarinda Tiirkiye de yerini almis ve FATIH Projesi'ni uygulamaya
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koymustur. Projenin uygulanmaya konmasindan sonra ortaya ¢ikan e-6grenme

ihtiyaci i¢in EBA platformu hayata gecirilmistir.

1.10.1. FATIH Projesi
Egitimle dogrudan iliskisi olan 6grenci ve 6gretmenler hem okullarda hem

de evlerinde kullanabilecekleri teknolojik destege ihtiyag duymaktadir (Baz, 2016).
MEB de BT araglarmin kullanimini yayginlastirmay: amaglayan ve FATIH Projesi
olarak adlandirilan Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi’ni hayata
gecirmistir (Ciftci, Tagskaya ve Alemdar, 2013).

FATIH Projesi, Tiirkiye nin egitim ve dgretim sisteminde firsat esitligini
saglamak ve okullardaki teknolojiyi iyilestirmek hedefiyle baslatilmis (FATIH,
2019) ve yediden yetmise tiim 6grencilerin ¢agdas yontemlerle egitimine katkida
bulunmasi amaglanmistir (Balci, Gokkaya ve Kar, 2013). Bunun yani sira kisilerin
kendilerini gelistirmelerine firsat tanimak, teknolojiden yararlanmalarina imkan
saglamak ve yasam boyu 6grenmelerine yardimei olmak amaglanmaktadir (Tutar,
2015: 12). Temelde Ogretmen ve Ogrenci niteliklerinin teknolojik imkanlar
kullanarak artirilmasi hedeflenmesine ragmen, idareci ve veliler de projenin diger
paydaslar1 olarak degerlendirilmektedir (Kurt, Kuzu, Dursun, Giillipmar ve
Giiltekin, 2013).

FATIH Projesi egitimle teknolojinin bir araya gelip biitiinlesmesiyle birlikte
egitim camiasinda ortaya ¢ikan teknik problemlere biiyilik oranda ¢oziim getirecek
bir doniisiim hareketi olarak diigiiniilmektedir (Salman, 2013: 5). Bu projede, okul
oncesi, ilkogretim ile ortadgretim seviyelerindeki biitiin okullarin 620.000
dersligini internet ag altyapist ve LCD Panelli Etkilesimli Tahtayla bulusturmak
amaglanmaktadir (Giil, 2013: 114).

Proje, bilisim teknolojilerinin arag ve gereglerini 6grenme ve Ogretme
siiresince birden ¢ok duyu organina hitap edecek bigimde, derslerde verimli bir
sekilde kullanmak icin baslatilmis ve bu ilkelerinden yola ¢ikarak ¢oziime giden
yoldaki basar1 etkenlerini bes ana esasa dayandirmistir (FATIH, 2019):

1- Erisilebilirlik: Istenilen her an araclardan bagimsiz bir sekilde hizmet

sunabilmek.
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2- Esitlik (Firsat Esitligi): Tiim kullanicilarin en iyi hizmete ulasabilmesini
saglamak.

3- Verimlilik: Hedef odakli, daha verimli ¢alisma imkanlar1 ve gelisim
alanlar1 sunabilmek.

4- Olgiilebilirlik: Siirecin ve sonucun dogru bir sekilde dlgiilebilmesine
saglamak, boylece dogru geri bildirimde bulunabilmek.

5- Kalite: Egitim kalitesini biitiin olarak 6l¢iilebilir bir bigimde yiikseltmek.

Bilincli, GUvenli,
Yonetilebilir ve
OlcUlebilir BT
Kullaniminin
Saglanmasi

Egitse e-
Icerigin
Saglanmasi ve
Yénetilmesi

Donanim ve
Yaziim Alt Programlannda
Yapisinin . - Etkin BT
Saglanmasi Kullanimi

Sekil 1. Fatih Projesi’nin bes ana bileseni (FATIH, 2019)

Tiim bu bilesenlerin hayata ge¢mesiyle birlikte FATIH Projesi, bilgiye
erisim kolaylagmasi, farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilere hitap edilmesi,
O0gretmenlerin ve Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin bir sekilde
kullanmas1 noktasinda verimli olacaktir.

MEB FATIH Projesi’'nde ki hedeflerini her okul i¢in genis bant internet
erigimi, alt yapi, yiiksek hizli erisim; her derslik i¢in etkilesimli tahta ve kablosuz
internet erisimi olarak belirlemistir (FATIH, 2019). Kullamlacak igerik ve
teknolojiler agisindan FATIH Projesi, Tiirkiye’deki 6grenciler, gretmenler ve

diger paydaslar i¢in bir egitim yeniligidir (Aktas, Gokoglu, Turgut ve Karal, 2014).
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1.10.2. Egitim Bilisim Ag1 (EBA)

EBA, Fatih Projesi kapsaminda bilgi ve iletisim teknolojilerini verimli bir
sekilde kullanarak okullarda bulunan etkilesimli tahta ile 6gretmen ve 6grencilere
verilen tablet-bilgisayarlardaki materyal ihtiyacini gidermek amaciyla gelistirilmis
bir egitim platformudur (Alabay, 2015). Benzerlerinden farkli olarak dijital
icerikleri kendi iginde liretmekte ve egitim faaliyetlerinin icerisine yenilenebilir bir
sekilde destek vermeye devam etmektedir (Arslan, 2016: 28). EBA biinyesinde
bulunan e-igerikler alaninda uzman Kkisiler tarafindan {iretilmektedir. Ayrica
Tiirkiye’de ve diinyada dijital yayincilik konusunda 6nde gelen firmalarin sagladigi
icerikler, 6grenci ve dgretmenlerin yaptig1 paylagimlarla gittikce zenginlesen ve
biiyiiyen bir platform haline gelmektedir (EBA, 2019).

EBA’ya erisimin kolaylagsmasi, kullaniminin yayginlagmasi adina atilan en
son adimlardan biri de "Tirkiyenin Operatorlerinden Tirkiye nin Egitim
Iceriklerine Erisim Destegi Is Birligi Protokolii" diir. MEB, Ulastirma ve Altyap1
Bakanlig1 ve Tiirkiye’nin GSM operatorleri Tiirk Telekom, Turkcell ve VVodafone
arasinda is birligi anlagmasi imzalanmistir. Anlagsma kapsamina gére 07.05.2019
tarihinden itibaren mobil internet baglantis1 bulunan EBA kullanicilari, EBA ile
ilgili  igeriklere her ay i¢gin 3 GB’a kadar {icretsiz  erisim
saglayabileceklerdir (Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidirligii
[YEGITEK], 2019). Platform 6gretmen ve dgrencilere egitim-6gretim faaliyetlerini
daha verimli hale getirmektedir. EBA (2019):

» Sosyal ag yapisiyla bilgi aligverisine yardimet olan,

» Zengin ve giin gegtikge biiyiliyen arsiviyle derslere katkida bulunan,

» Ezberci anlayistan uzak, kaynaklar1 arastirp yorumlayan ve bilgiden
bilgi iiretebilen bireylerin yetismesine firsat saglayan,

> Icerisinde bulunan e-igeriklerle farkli 6grenme stillerine (szel, sosyal,
gorsel, sayisal, bireysel, isitsel 6grenme) sahip 6grencilere hitap eden,

> Ogretmen merkezli bir egitimden, 6grenci merkezli bir egitime gegisi
kolaylastiran,

» Tim Ogretmenleri tek bir ¢at1 altinda bulusturarak egitime el birligiyle

katkida bulunmay1 saglayan sosyal bir platformdur.
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1.10.2.1. EBA’nin Biinyesinde Yer Alan Cesitli Boliimler
EBA, biinyesinde kullanicilara faydali olacak ve kullanim kolayligi

saglayacak gesitli boliimler igermektedir.

1.10.2.1.1. EBA Ders

Kullanicilar EBA derse girerek istedikleri konuyla ilgili icerikleri
gorebilmektedir. Boylece yeni konular 6grenilebilir, mevcut bilgileri pekistirilebilir
ya da Ogretmenlerin Ogrencilere gonderdigi bilgiler, sistem iizerinden takip
edilebilir. Buna ek olarak 6grenciler sinavlar boliimiinden istenilen ders konusuyla
ilgili test ¢ozebilirler.

EBA dersle birlikte Ogrenciler, O0gretmeninin kendilerine gonderdigi
alistirma ve Odevleri takvimlerinden anlik takip ederek calismalarimi vaktinde
yapabilir, istedigi zaman istedigi konuya g¢alisabilir. Ogrenciler EBA Ders
araciligiyla okuldaki derslerle ilgili paylasimlarda bulunabilmekte, etkinlikler ve
oylamalara katilarak hem okul hem de okul dig1 6grenmeye devam edebilmektedir
(EBA, 2018).

1.10.2.1.2. Yarisma

EBA’ya 6zel olan bu yarismalara 6grenci ve 6gretmenler katilabilmekte ve
yarismayla ilgili detayl bilgileri, katilim sartlarini ve yonergeleri sistem {lizerinden
gorebilmektedir. Yarismalar sonucunda dereceye giren kisilere cesitli odiiller
verilmektedir. Ayrica Aktay ve Keskin (2016) de EBA yarismanin dgrencilerin

sosyallesmesine ve 6zgiiven kazanmalarina yardimci oldugunu belirtmistir.

1.10.2.1.3. Uygulamalar

EBA uygulamalar, biinyesinde Tiirkce, Ingilizce, Matematik ve daha birgok
dersle ilgili etkilesimli uygulamalar bulunmaktadir. Bu uygulamalara &rnek
verilecek olursa Tiirkceyle ilgili “Kelime Diinyas1”, ingilizceyle ilgili “ThatQuiz”,
Matematik dersiyle alakali ise ‘“Matematik Araclar’” adli uygulamalar
bulunmaktadir. Kullanicilar bu uygulamalar ile bilgilerini pekistirebilir ve

ogrenmeyi daha eglenceli bir hale getirebilir.
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1.10.2.1.4. E-Kurs

E-Kurs, Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde gergeklesen yetistirme
kurslaryla ilgili bilgi ve basvurunun yer aldig1 boliimdiir. Ogrenciler bu béliimii
kullanarak kurslar, ders programi, kurs tercihi ve e-sinav secencklerine
ulasabilmektedir. Ayrica testler meniisiinii kullanarak tarama testleri ve kazanim

testlerini goriintiileyebilmektedir (Aktay ve Keskin, 2016).

1.10.2.1.5. Materyal

Materyal boliimii ders kitaplarinin etkilesimli tahtayla uyumlu hale
getirildigi, igerisinde on binlerce sorunun bulundugu soru havuzunu igeren ve proje
tabanli egitimin kapsaminda gesitli projelerin yer aldigi boliimdiir. Béliimde ayrica

fen ve cografya kavramlarinin 3 boyutlu modellerinin yer aldigi 3B modeller ve

dinamik matematik boliimleri bulunmaktadir (EBA, 2019).

1.10.2.1.6. Uzaktan Egitim

Ogretmenler uzaktan egitim boliimiinde kendilerini yenileyebilecekleri ve
gelistirebilecekleri egitimleri canli yayinla alabilmektedir. Uzaktan egitim iki temel
soruna ¢Oziim getirmektedir. Bunlardan ilki yiliz yilize egitimde gerekli olan
konaklama, barinma, ulagim, beslenme gibi ek masraf sorununun ortadan kalkmasi.
Bir digeri de herhangi bir zaman ve mekan gerektirmedigi i¢in cografi ve bolgesel

zorluklar1 biiyiik oranda ortadan kaldirmasidir (UZEM, 2019).

1.10.2.1.7. EBA Dosya

Bu boliim, icerisinde Bulut depolama teknolojisini barindiran bir sistemdir.
Ogrenciler icin 1 GB, dgretmenler i¢inse 10 GB’a kadar dosyalarmi barindirma
imkan1 sunulmustur. Kullanicilar verilerini EBA dosya aracilifiyla depolayip
koruyabilir ve internet baglantis1 olan her yerde bu dosyalarina ulasabilirler.

Dilerlerse hazirlamis olduklari igerikleri diger EBA kullanicilar ile paylasabilirler.

1.10.2.1.8. Kodlama
Bilisim okur-yazarliginin ana unsurlarindan biri ve dijital diinyanin ortak

dili olan kodlama, karsilastig1 problemlere ¢oziim Onerileri getirebilen, teknolojiyi
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daha verimli kullanabilen ve iirlin gelistirmede basarili olabilen bireylerin
egitiminde 6nemli bir hale gelmistirr MEB de bu egitim ve becerilerin kiigiik
yaslardan itibaren c¢ocuklara kazandirilmasi gerektigini diisiinmekte ve EBA

kodlama araciligiyla kodlama egitimlerini desteklemektedir (EBA, 2017).

1.10.2.1.9. HBOTV (Hayat Boyu Ogrenme TV)

EBA da yapilan son yeniliklerden biri de Hayat Boyu Ogrenme Tv’dir.
Icerisinde ustadan ciraga, izler ve yiizler, biliyor musunuz?, basar1 hikayeleri,
ogrenmeyi Ogrenmek, bir soru bir cevap, is saghgi ve giivenligi kategorilerini

barindirmaktadir.

1.10.2.1.10. Yabana: Dil icerik Portah

Kullanicilarin Ingilizce igeriklere ulasabilecekleri bu boliimde yerli ve
yabanci yayinevlerinin kitaplari, interaktif oyunlar, ¢izgi filmler ve ¢esitli dijital
igerikler bulunmaktadir. Portal da 6gretmenler igin egitim videolar1 da yer
almaktadir.

Yabanci igerik iiretimi igin atilan Onemli adimlardan biri de MEB
YEGITEK ile Cambridge University Press Tiirkiye arasinda imzalanan is birligi
protokoliidiir. 9 Kasim 2018 de imzalanan Protokol kapsaminda Cambridge
University Press okul 6ncesinden lise diizeyine kadar 6grenci ve dgretmen kitaplart,
calisma kagitlar1, dinleme kayitlari, videolar gibi etkilesimli tahta iceriklerini
EBA’da yayimlamaktadir (YEGITEK, 2018a).

Icerigi ve yazilimi MEB personelleri tarafindan gelistirilen “My English
Path” uygulamasi ise mobil cihazlarda ve web ortaminda kullanilacak sekilde elliye
yakin 6gretmen tarafindan goniillii olarak iiretilmistir. 5. siif seviyesinde 10 tema
esas alinarak hazirlanan uygulamada ses, resim, metin ve video formatinda farkl
soru ¢esitleri yer almaktadir. Kullanicilar bir temay bitirmeden diger temaya gegis
yapamamaktadir. Boylelikle 6grencilerin her seviye bitiminde ilgili temaya iliskin

kazamimlari elde etmesi beklenmektedir (YEGITEK, 2018b).
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1.10.2.1.11. Uzaktan Egitim Tiirkce Portah

Yabancilara Tiirkce 6gretmek amaciyla kurulan Tiirkce Ogretim Portali’na
30 Haziran 2018 tarihinden itibaren EBA {izerinden erisim imkan1 da saglanmustir.
Portalde seviyelere gore tanimlanmus dil bilgisi yapilar1 ve kelime listeleri kademe
kademe gosterilmekte, 6grencilerin giinliikk yagamlarinda siklikla kullanabilecegi
yapilar etkinliklerle —Ogretilmektedir. Interaktif ~&gretim  materyalleriyle
desteklenmis Tiirkge Ogretim Portali’nda dil 6grenimine doniik okuma etkinlikleri,
dinleme etkinlikleri, yazma etkinlikleri, kisisel sozliik, telaffuz gelistirme araci,
smnav modiilii, yarigsmalar, odiller gibi bolimler bulunmaktadir. Portalin EBA
bilinyesinde yer almasiyla birlikte, Tiirkge 6grenmeye c¢alisan yabanci uyruklu
kullanicilarin  bu uygulamadan daha kolay yararlanmasi diisiiniilmektedir

(YEGITEK, 2018c).

1.10.2.1.12. igerik
Bu boliimii kullanarak haber, gorsel, video, ses, dergi, dokiiman ve kitap

seklinde bircok materyali goriilebilir.

1.10.2.1.12.1. EBA’nin i¢erik Boliimiinde Yer Alan Modiiller
Haberler modiilii; biinyesinde bilim-teknoloji, etkinlik, duyuru, spor, kiiltiir-

sanat, yasam ve UZEM basliklarii barindirmaktadir. Bu boliimde genel olarak
Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde faaliyet gosteren cesitli okullarin yapmis oldugu
caligmalar, resmi bayram ve 6zel glinlerde sergiledikleri gdsterilerle ilgili haberler
yer almaktadir. Boylelikle EBA kullanicilarina bilgi paylagiminda bulunmakta ve
diger paydaslarin da bundan yararlanmalarina imkan saglamaktadir.

Video modiilii; EBA kullanicilari igin tanitimlar, ders anlatimlari, giincel
konular, deneyler vb. bir¢ok alanda videolar barindirmaktadir. Bunun yam sira
video ekraninda “Editdriin Se¢imi”, “En ¢ok Begenilen Videolar”, “Son Eklenen
Videolar” ve “Video Listeleri” secenekleri bulunmaktadir.

Kullanicilar izledikleri videolar1 indirebilirken ayni zamanda yorum
yapabilmekte, begenebilmekte ve bu videolar1 sosyal medyada paylasabilmektedir
(Aktay ve Keskin 2016). Bircok sosyal paylasim sitelerinde oldugu gibi EBA
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platformunda da videolarin kag kisi tarafindan izlenildigi, izlenen bu videolara kag
begeni geldigi kullanicilar tarafindan goriilebilmektedir.

Infovideo; EBA’nin platforma dahil ettigi en son iceriklerden biridir.
Sistemdeki infovideolar genellikle 1-3 dk. arasinda degisen, akici anlatim ve
goriintiilerle kullanicilart bilgilendiren videolar olarak diizenlenmistir. Videolart,
kanal butonunda bulunan ¢esitli branglardan biri segilerek filtrelenebilir.

Gorsel modiilii; siteye eklenmis ¢esitli gorsel ve resimlerden olusmus bir
boliimdiir. Bu boliim araciligiyla sitede bulunan kullanicilarin ilgisini ¢ekebilecek
farkl1 gorseller gorebiliriz. Istenirse son eklenenler sekmesini kullanarak siteye
eklenen son gorseller takip edilebilir. Ayrica EBA’ya eklenecek olan gorseller,
EBA Gorselin yapisinda bulunan konu bagliklarina uygun sekilde ve egitsel igerikli
olmalidir. (Glivendi 2014).

Ses modiilii; ders, tanitim, halk oyunlari, tiirkiiler ve masalin yani sira
birbirinden farkli konularda ¢ok sayida ses kaydi igermektedir. Ozellikle okul
oncesi ve ilkokul kademesi, Tiirk¢e ve Ingilizce dersleri igin bilyiik éneme sahip
olan dinleme metinleri iinite ve konulara gore siralanmis sekilde paydaslarin
kullanimina sunulmustur.

Kitap Modiilii; kullanicilar EBA Kitap boliimii araciligiyla dersleriyle ilgili
e- kitaplara ulasabilmektedir. Bunun yani sira gegmisten giiniimiize bir¢ok masal,
hikaye, oyun vb. alandaki kitaplara ulasilabilmektedir. Ulasilan bu kitaplar farkli
olgiitlere gore siralanabilmektedir. Bunun yani sira Kitaplar tablet, bilgisayar ve
akill telefonlara indirebilir ve kag kisinin begendigini gorebiliriz.

Dergi modiilii; ¢esitli konu alanlarindaki egitime yardimer olan dergilerin
dijital olarak ulasilabildigi, okul ag1 biinyesinde iicretsiz olarak kullanicilara
sunmak i¢in tasarlanan bir modiildiir. Ayrica bu modiilden ders i¢i ve ders disi
faaliyetlerde yararlanilabilmekte, PDF formatinda olusturulan dergilere ¢evrimdist
sekilde tabletlerden de ulasilabilmektedir (Arslan, 2016).

Dokiiman; derslere yardimci ve destek olmak amaciyla olusturulan
dokiimanlarin, akademik ¢aligsmalarin, projelerin, ders dis1 kaynaklarin, formlarin,
cizelgelerin, rehberlik kapsaminda ve yazili sinav 6rneklerinin yer aldigi boliimdiir.
Bu modiilde okullardaki kuliip ¢alismalar1 ve belirli giin ve haftalar ile ilgili
dokiimanlarda yer almaktadir (Tutar, 2015).
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Infografik Modiilii; bilgilendirme grafikleri de denilen infografikler
karmasik konularin isaret, resim, tablo gibi yontemlerle grafige donistiiriilerek
kullanicilarin bu konular1 daha hizli ve kolay bir sekilde anlamasini saglamaktadir.
Kullanicilar dilerlerse kanal butonunu segerek filtreleme yaparak arama yapabilir

ve diledikleri infografigi indirebilmektedir.

1.11. Tigili Arastirmalar
Keles, Oksiiz ve Bahgekapili (2013)’nin yapmis olduklari calismanin

sonuclarina gore dgretmenlerin Fatih Projesi’ne iliskin olumlu goriis igerisinde
olduklarini fakat projeyle ilgili 6gretmenlerin egitimi ve gerekli icerigin saglanmasi
konusunda olumsuz fikirlere sahip olduklar1 sonucuna ulagsmislardir. Ayni
arastirmada Ogretmenlerin bircogu etkilesimli tahta kullanirken aktivasyon, tus
kilidi, ekran kaymas1 gibi problemlerle karsilasmiglar ve tabletlerin amacina uygun
kullanilmamasi, uygun igeriklerin bulunmamasi gibi pedagojik sorunlara dikkat
¢cekmiglerdir. Bu sonuglarin yani sira 6gretmenlerin biiyiik boliimiiniin etkilesimli
tahtadan, 6grencinin pasif konumda oldugu izlemeye yonelik film, animasyon, slayt
gibi uygulamalara i¢in yararlandig: tespit edilmistir.

Kogak ve Giilcii (2013)’niin yaptig1 ¢alisma sonuglarina gore dgretmenler
etkilesimli tahta teknolojisine karsi olumlu tutum gostermislerdir. Ogretmenlerin
hizmet stireleri, cinsiyetleri, yaslari ve derslerinin alanlari ile LCD panel etkilesimli
tahtaya yonelik tutumlar arasinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.
Ogretmenlerin, LCD panel etkilesimli tahtayr kullanma siireleri uzadik¢a daha
pozitif bir tutum gosterdikleri bulunmustur.

Dursun, Kuzu, Kurt, Giilliipmmar ve Giiltekin (2013) yaptig1 arastirma
sonucunda Fatih Projesi ile birlikte gelen tablet bilgisayar ve etkilesimli tahtalarin
e-igerik yetersizligi sebebiyle gerektigi kadar kullanilmadigini ifade ederken,
projenin hem teknik altyapt hem de egitime saglayacagi faydalar bakimindan
sahiplenmesi gerektigini belirtmislerdir. Idareciler projenin bilesenlerini olusturan
tablet bilgisayar, etkilesimli tahta, cok amagl yazic1 ve dokiiman kamera kullanimi
sirasinda karsilasilan problemlere karsi aninda miidahale edebilecek uzman bir

personelin gerekli olduguna vurgu yapmuslardir. Aymi sekilde bu teknolojinin
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siiflardaki kullanicilart olan Ogretmen ile Ogrencilere rehberlik edecek BT
Ogretmenlerinin projedeki dnemini belirtmislerdir.

Yildiz, Saritepeci ve Seferoglu (2013)’nun yapmis olduklar1 ¢alismada
Fatih Projesi kapsaminda verilen hizmet i¢i egitimlerde ¢ok ciddi eksiklikler
oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin mesajlarinda en sik belirtilen problem
internet baglantis1 olmamas1 olarak tespit edilmistir. Ote yandan 6gretmenler
tarafindan agik uclu sorulara verilen yanitlara bakinca en sik tekrarlanan mesajin e-
icerik eksikligi oldugu goriilmiistiir. Geng ve Geng (2013)’in yaptig1 calismada
Ogretmen adaylarinin, bilisim teknolojilerinin egitime entegrasyonuyla ilgili egitim
gormeleri Onerilmektedir.

Salman (2013) ¢alismasinin sonucunda 6grenciler e-igerigin ders icerisinde
kullaniminin ders 6greniminde kolaylik sagladigim belirtmislerdir. Ogretmenler ise
bu proje kapsaminda kullanilan bilisim teknoloji aletlerinin giivenli ve bilingli
kullanim1 i¢in gerekli zararli igerik filtreleme ve virlis koruma tedbirlerinin
alimmadi@int  belirtmis ve Ogrencilerin bilgisayarlarla bas basa birakilip
kendilerinden yeterli destegi almadiklar1 i¢in dgrenme-0gretme siirecinin basarisiz
oldugunu ifade etmislerdir.

Banoglu, Madenoglu, Uysal ve Dede (2014) arastirmasinda ogretmenler
FATIH Projesi’nin dgrenciler arasinda ki sosyal esitlige katkida bulundugunu ve
ogrencilerin mutlulugunu arttirdigini belirtmistir. Diger yandan 6gretmenler akill
tahtalarin dogru bir planlamayla kullanilmadiginda ise zaman kaybina sebep
oldugunu belirtmistir. Hizmeti¢i egitimlerin basarili olmasi igin ise Oncelikle
ogretmenlerin istekli olmas1 gerektigini belirten katilimcilar verilen egitimlerin ise
yontemsel ve icerik bakimindan yetersiz oldugunu sdylemislerdir.

Ayvaci, Bakirct ve Basak (2014) yapmis oldugu c¢aligmada ydneticiler ve
Ogretmenler projenin uygulama asamasinda karsilastiklart sorunlar1 teknoloji
okuryazarlik diizeylerinin yetersizligi, hizmet igi egitim eksikligi ve altyap1
eksikligi olmak iizere ii¢ baslikta belirtmislerdir. Ogrenciler ise; ders, tablet, saglik
ve iletisim ad1 altinda dort ana problem iizerinde durmuslardir.

Ozkan ve Deniz (2014) ¢alisma sonucunda dgretmenler gerekli olan BT nin
saglandig1 ancak bu teknolojilerin derslerde verimli bir sekilde kullanilmasi igin

gerekli olan e-igeriklerin olmadigi, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerde yeterli

44



deneyime sahip olamadiklari, proje kapsaminda dagitilan tablet bilgisayarlarin
amacina uygun bir bicimde kullanilmadigi belirlenmistir. Arastirmada projenin
daha etkili ve verimli olmasi igin tablet bilgisayarlarin i¢eriklerinin derslere uygun
olarak yeniden yapilandirilmasi gerektigi belirtilmistir.

Vural ve Ceylan (2014) yaptig1 ¢alismada &gretmenler FATIH Projesi
kapsaminda verilen hizmet i¢i kurslarin yapisal sorunlarmin bulundugu,
O0gretmenlerin kursa katilimlarinin yeterli diizeyde olsa da bu kurslardan etkili ve
verimli bir sekilde yararlanmadiklar1 goriilmiistiir. Kurs iceriginde énemli bir konu
olan  materyal  arama-bulma-diizenleme-yeniden  iiretmenin  yeterince
kavranilamadig1, 6gretimsel yazilimlarin ise kurs sonrasi siiregte unutuldugu tespit
edilmistir. Katilimeilar kurs saatlerinin yetersiz kaldigini ifade etmisler ve gerekge
olarak da igeriklerin fazla olmasini gostermisler. Ayrica 6gretmenler kurslarin
verimli saat dilimlerinde yapilmasi gerektigini belirtirken 6neri olarak bu kurslarin
hafta sonu, seminer donemlerinde veya daha uygun bir donemde yapilmasi
gerektigini sOylemislerdir.

Aktag, Gokoglu, Turgut ve Karal (2014) yapmis oldugu arastirmada
ogretmenlerin; okullarin biinyesine katilacak teknolojiler ve bu teknolojilerin
yararlar1 hakkinda farkindaliklarinin  yliksek seviyede oldugu, projenin
uygulanmas1 asamasinda teknik problemler yasanacagi, Ogrenme c¢iktilarinin
olumsuz yonde etkilenecegi ve yalnizca teknoloji ile firsat esitliginin olmayacag:
ongoriilerinde bulunmuslar. Ayrica uzman kisiler araciligiyla, kiiciikk gruplar
seklinde, uygulamali ve uzun vadeli etkin bir hizmet i¢i egitim beklentilerinin
bulundugunu ifade etmisler.

Coklar ve Tercan (2014)’1n yaptig1 ¢alisma Sonuglarma gore dgretmenler
akilli tahta kullaniminin 6grenciler agisindan kalic1 6grenme, 6grenciyi aktif hale
getirme, akademik basariy1 ve motivasyonu artirma; kendileri i¢in ise daha verimli
olma, zaman tasarrufu, 6gretimi kolaylastirma, dersi kaydedebilme gibi avantajlari
oldugunu belirtmistir. Ogretmenler yasadigi sorunlart kalem kullanma gii¢liigii,
materyal hazirlama ve teknik sorunlar oldugunu belirtirken 6grenciler acisindan ise
teknik aksaklik, golge sorunu ve kalem tutma sorunu gibi sorunlar oldugunu ifade

etmislerdir. Ogretmenler dgrenci ile 6gretmenlerin egitilmesi ile akilli tahtalarla
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ilgili daha kullanigh yazilimlarin gelistirilmesi, akilli tahta i¢in sabit bir bilgisayarin
bulundurulmasi gibi 6nerilerde bulunmuslardir.

Sezgin (2014)’in arastirma sonucunda elde ettigi bulgulara gore; okuldaki
gorev, yas, brans, okul tiirii, bilisim teknolojileri alaninda hizmet i¢i egitim alma,
mesleki kidem, egitimde Fatih teknolojileri yeterlilik algis1 diizeyi, akilli telefon
kullanip kullanmama ve egitimde Fatih teknolojileri alaninda egitim alip almama
degiskenlerine gore katilimcilarin goriisleri arasinda anlamli farkliliklar oldugu
tespit edilmistir. Arastirmanin bir diger sonucuna gore ise cinsiyet ile fakiilte
degiskenlerine gore katilimcilarin goriiglerinin birbirlerinden farklilagsmadigi
bulunmustur. Calismanin sonunda donanimsal altyap1 eksikliklerinin en kisa siirede
giderilmesi, e-igeriklere ulagsma olanaklarnin artirilmasi, materyal hazirlama ve
gelistirilmesi icin 6gretmenlere rehberlik yapilmasi gibi dnerilerde bulunulmustur.

Gilivendi (2014)’nin yaptigi ¢alisma sonuglarina gére 6gretmenlerin EBA
platformunu kullanma siklig1 standartlarin ¢ok altinda ¢ikmistir. Ogretmenlerin
EBA sitesinde dosya paylasimlarinin ¢ok az oldugu en ¢ok ise haber okumak i¢in
bu platformu kullandiklar1 goriilmiistiir. Yani 6gretmenler siteyi bilgi paylagsmaktan
cok bilgi almak i¢in kullanmislardir. Bunlarla birlikte 6gretmenlerin biiyiik bir
kisminin sosyal medya hesabi bulunmasina karsin, sosyal medyada EBA’y1 takip
etmedikleri  goriilmiistiir. Diizenlenecek etkinlik, yarismalarla; yapilacak
odiillendirilmelerle Ogretmenlerin EBA’y1 kullanma sikliginin ve paylasimda
bulunma sayisinin artirilabilecegi onerilerinde bulunulmustur.

Gilinbay1 ve Yorik (2014)’iin arastirma sonuglarina gore yonetici ve
ogretmenlerin Egitimde Fatih Projesi kullanim diizeyine iligkin bulgularda proje
getirileri ve 6z yeterlik boyutunda yiiksek diizeyde olumlu goriis icerisinde olurken,
ayni sekilde katilimcilar 6gretim stireclerinin Fatih Projesi gereksinimlerine gore
diizenlenmesi gerekliliginin yiiksek diizeyde oldugunu ifade etmislerdir.
Arastirmanin diger bir sonucuna gore ise katilimcilar egitim gereksinimi, kurum
yeterligi ve e-igerik kullanimi boyutlarinda ise orta diizeyde goriise sahip olduklar1
gorilmiistir.

Eryilmaz ve Salman (2014) yaptig1 calisma sonucunda dgrenciler, e-igerigin
ders Ogretimini (animasyon, video, ¢izgi filmler, e-kitap, egitsel oyunlar) daha

kolay hale getirdigini belirtmistir. Ogrencilerin bir diger goriisiine gore bilisim

46



teknolojileri aygitlar1 aracilifiyla derslere olan ilgilerinin arttigini sdylemislerdir.
Ogretmenlerin goriisiine gore ise bilisim teknoloji aygitlarinin bilingli, giivenli
kullanim1 i¢in gerekli zararli igerik filtreleme, virlis korumasi vb. tedbirlerin
alindigy ifade edilmistir. Ogretmenlerin bir diger goriisiine gore ise Ofrenci
ogretmenden destek ve rehberlik almayip sadece bilgisayarla bas basa kaldig1 igin
O0grenme-6gretme slirecinin basarisizlikla sonuglandigini sdylemislerdir.

Keles ve Turan (2015)’1in ¢alisma sonucuna gore 6gretmenlerden tigii
FATIH projesi kapsaminda kullanilan materyallerin, dgrencileri daha aktif hale
getirdigini ve Ogrencilerin derslere daha etkin bir sekilde katildiklarini ifade
etmiglerdir. Ayrica 6gretmenlerin projeye olumlu baktiklar: tespit edilmistir.
Arastirmanin bir diger sonucuna gore ise 0gretmenler materyal bulmakta zorluk
yasadiklarin1 ve e-igerigin de yetersiz oldugunu belirtmislerdir.

Altin ve Kalelioglu, (2015)’nun ¢alima sonucuna gore dgretmenler Fatih
Projesi’nin egitime katkida bulunmadigini, tablet bilgisayarlarin amaci disinda
kullanildigin1 bu nedenle gereksiz oldugunu, tablet bilgisayarlar ve etkilesimli
tahtadaki mevcut igeriklerin yeterli olmadigini, EBA web sitesinin verimli bir
sekilde kullanilmadigint ve teknoloji kullanimiyla ilgili hizmet i¢i egitime
gereksinim duyduklarini belirtmislerdir.

Alabay (2015)’in arastirma sonuglarina gore EBA’nin 6gretmenler
tarafindan yeterince kullanmadigi belirlenmistir. Ogretmenlerin nadiren igerik
gelistirebildikleri, bilgi aligsverisinde bulunduklar1 ve hazirlamis olduklari
caligmalar1 paylastiklar1 goriilmiistiir. EBA aracilifiyla islenen derslerin zevkli
gecmedigi, EBA’nin 6grencilerin dikkatini uzun siire tutmadigi ve derslere yonelik
ilgiyl artirmadigi goriilmiigtiir. Ayni arastirmada Fatih Projesi hakkinda yeterli
diizeyde bilgi sahibi olmayan 6gretmenlerin EBA ile ilgili goriislerinin olumsuz
yonde oldugu, proje hakkinda bilgi sahibi olanlarin ise EBA hakkinda verilen
ifadelere katilma diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin
biiyiik bir boliimii verilen egitimlerin yeterli diizeyde olmadig1 ve bu platformda
bulunan e-igeriklerin ihtiyaca cevap verme konusunda yetersiz oldugunu ifade
etmiglerdir. Okullardaki alt yap1 eksikliklerinin giderilmesi, ders igeriklerinin

niteliginin gelistirilmesi, gerekli hizmet i¢i egitimlerin verilmesi, yararli igerik
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gelistiren 0gretmenlere tesvik amagli yarisma ve faaliyetler diizenleyerek EBA’da
materyal paylasiminin desteklenmesi gibi 6nerilerde bulunulmustur.

Tutar (2015) yaptig1 ¢alismasi sonucunda 6gretmenlerin EBA ile ilgili
yeterli diizeyde bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler EBA’y1
siklikla kullanmasalar da EBA’nin etkili, kullanisli ve verimli bir platform
oldugunu ifade etmiglerdir. Arastirmanin diger bir sonucunda ise dgretmenlerin
EBA’y1 bilgi paylasmaktan ¢ok kaynak saglamak i¢in kullandig1 goriilmiistiir.

Giirol, Donmus ve Arslan (2016)’1n yaptig1 calisma sonucunda dgretmenler
Fatih Projesiyle ilgili karsilasacaklar1 problemleri; disiplin sorunlari, bilgi eksikligi,
alt yap1 yetersizligi, zaman yoOnetimi, seminer yetersizligi, ekonomik problemler,
arag-geregcler, adaptasyon sorunu ve sorun ¢ikmayacak olmak {izere 9 ana temada
ifade etmislerdir. Fatih Projesi ile ilgili olumlu diisiince ifade eden bulgulara
bakildiginda projenin 6grencileri aktif hale getirecegi ve farkl zeka tiirlerindeki
Ogrencilere hitap edecegini sdylemislerdir. Arastirmacilar donanimsal bakimdan
ogretmenlere gerekli hizmet ici egitimlerin verilmesi gerektigini ifade etmistir.

Arslan’in (2016) gerceklestirdigi arastirma sonucuna gore dgretmenlerin
EBA’ ya iliskin yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin
biiyiik kism1 mevcut e-igeriklerin daha ¢ok ilkokul diizeyinde kaldigini belirterek
gelistirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ayni arastirmada EBA’ya icerik yiikleyen
ogretmenlerin ¢ok az oldugu tespit edilmistir. Iceriklerin verimli bir sekilde
gelistirilmesi konusunda ise akademisyenler ve igerik gelistiren sirketlerin
deneyimli 6gretmenlerle birlikte calismasi 6nerisinde bulunulmustur.

Fidan, Erbasan ve Kolsuz (2016)’un yapti§1 arastirma sonucuna gore
ogretmenlerin EBA ile ilgili yeterli diizeyde bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmiistiir.
Bunun yami sira 6gretmenler EBA’y1 siklikla kullanmasa da EBA’y1 etkili,
kullanish  ve verimli bir platform oldugunu belirtmistir. Ayrica smif
ogretmenlerinin EBA da dersiyle ilgili i¢erik gelistiremedikleri, ¢cektikleri videolar1
ve hazirlamis olduklart etkinlikleri EBA’da paylasmadiklart tespit edilmistir.
Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére EBA hakkindaki gériislerine ve EBA kullanim
diizeylerine bakildiginda, ¢6ziim onerileri ve kullanim diizeyi boyutlar1 yoniinden

erkek ogretmenler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.
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Tiiysiiz ve Cimen (2016)’in yaptig1 arastirmadan elde edilen sonuglara gore
ogrenciler EBA web sitesinin sinavlara hazirlik, konu tekrari yapma ve konu
pekistirmede yararli bir site oldugunu ve egitici oyun/etkinlikler, konu anlatima,
testler ve videolar bakimindan da sitenin dikkat ¢ekici oldugunu ifade etmisler.
Ayrica sitenin konu tekrar1 yapma, basarilarini artirma ve test ¢gdzmelerine katkida
bulundugunu belirtmislerdir. Ogrenciler siteye giriste genellikle sorun
yasamamalarina karsin bazen hata verme ve sifre kabul etmeme gibi problemlerle
karsilastiklarini sdylemislerdir.

Pala, Arslan ve Ozding (2016)’in yaptig1 ¢alisma sonucuna gére EBA’nin
arama motorunun verimli olmadi tespit edilmistir. Arastirmacilar site i¢i arama
motorunun yeniden yapilandirilmasi, siniflarinda bilisim teknolojilerinden fazla
yararlanmayan Ogretmenler i¢in hizmet i¢i egitim diizenlenmesi ve bu alanlara
doniik iceriklerin ¢ogaltilmasi gibi 6nerilerde bulunmustur.

Kartal (2017) yaptig1 aragtirman sonucuna gore Ogretmenlerin EBA’y1
yeterince kullanmadiklar1 ortaya ¢ikmustir. EBA kullanimi yetersiz olmasinda
ozellikle altyap1 sorunlar1 ve EBA igeriginin yeterli diizeyde olmamasi etkili
olmustur. Arastirmanin bir diger sonucuna gore EBA’nm igerigi ve kullanimi
konusunda egitim alanlarin biiyiik bir kism1 aldiklari egitimin EBA kullanimlarin
pozitif yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Cakmak ve Taskiran (2017) gerceklestirdigi caligmanin sonucunda
ogretmenler EBA’nin faydali bir platform oldugunu, Ogrenme ve Ogretme
siireclerinde kolaylik sagladiginmi ifade etmistir. Ayrica 6gretmenler EBA igerigi
zenginlestirilirse, 6grenci-ogretmen-veli i birligi saglanirsa ve gerekli internet alt
yapist olusturulursa EBA’min daha yararli olacagim belirtmistir. Ogretmenler
EBA’nin 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmelerine olanak tanidigini, bilgileri
daha kalici hale getirdigini sOylemistir. Fakat gerekli alt yapinin hazir
olmamasindan dolay1 EBA’dan gerektigi kadar yararlanamadiklarini ifade etmistir.

Tanrikulu (2017) gerceklestirdigi calismada EBA igeriklerinin Tiirkce
dersiyle ilgili O0grenme alanlarin1 karsilamada yetersiz kaldigir goriilmiistiir.
Ozellikle dinleme ile yazma becerileriyle ilgili igeriklerin diger alanlara oranla daha

da yetersiz oldugu saptanmustir.
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Kuloglu (2018)’nun g¢alismasiin sonucuna gore Ogretmenlerin EBA’y1
diisiik sikliklarla kullandigi goriilmiistiir. Ogretmenler ders igeriklerini sayisal
anlamda yeterli bulsa da kalite agisindan yetersiz bulmuslardir. Ogretmenlerin EBA
araciligiyla icerik gelistirmedigi ve paylagsmadigi da tespit edilmistir. Arastirmanin
bir diger sonucuna gore ise Ingilizce dgretmenlerinin EBA’ya karst olumlu tutum
gosterdigi saptanmistir. Ayrica 6gretmenler EBA’nin gerekli bir platform oldugunu
belirtmislerdir.

Ayan (2018) gerceklestirdigi arastirma sonucuna gore EBA’nin 6gretmenler
tarafindan haftalik-saat bakimindan ¢ok az veya hi¢ kullanilmadig1 goriilmiistiir.
Ayrica hizmet ici egitim alan dgretmenlerin almayanlara gore EBA kullanimi
konusunda daha iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonucunda brang
bazinda daha c¢ok hizmet i¢i egitim verilmesi gerektigi, e-iceriklerin
cesitlendirilmesi ve gelistirilmesi, EBA’nin kullanimi1 konusunda kullanicilara

kolaylik saglanmas1 gibi dnerilerde bulunulmustur.

1.11.1. Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Yukaridaki aragtirmalar incelendiginde 6gretmen ve Ogrencilerin genel
olarak FATIH Projesi ve EBA hakkinda olumlu goriis igerisinde oldugu
anlagilmaktadir. Ayrica EBA’nin 6grencileri derslerde daha aktif hale getirdigi,
motivasyona ve kalict 6grenmeye katki sagladigi goriilmektedir. Buna karsilik
ogretmenlerin altyapi, hizmet igi egitim ve igerik eksikligi nedeniyle EBA kullanim
diizeylerinin yetersiz kaldig1 anlasilmaktadir. Yapilan literatiir taramasinda EBA
hakkinda branslar 6zelinde farkli caligmalar olsa da okul 6ncesi alaninda yapilan
herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Yapilan bu g¢alismanin bu konudaki

eksikligi giderebilecegi diisiiniilmektedir.
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IKINCIi BOLUM

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli
Bu calisma nicel arastirma yaklasimina dayali olarak tarama modelinde bir

caligmadir. Tarama modellerinin amaci bir olaya ya da konuya iligkin katilimcilarin
goriiglerinin ya da tutum, ilgi vb. 6zelliklerinin belirlendigi arastirmalardir. Bunun
yani sira tarama arastirmalarinin korelasyonel ve karsilastirmaya dayali olacak
sekilde gergeklestirilebilecegi vurgulanmistir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu arastirma da okul 6ncesi 6gretmenlerinin EBA’ya
yonelik algilari, kullanma sikligi ve inanglar iliskisel tarama modeline dayali
olarak incelenmistir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu degiskenlerinin ¢esitli
demografik degiskenlere gore karsilastirmali bir sekilde incelendiginden bu

modelin uygulanmasina karar verilmistir.

2.2. Evren ve Orneklem
Aragtirmanin evrenini Rize ve Trabzon illerinde ki anaokulu ve

anasiniflarinda gorev yapmakta olan okul oncesi 6gretmenleri olusturmaktadir.
Orneklemin kag kisiden olusacagi ise kullanilan 6l¢gme aracindaki madde sayis1 goz
Oonlinde bulundurularak belirlenmistir. Tavsancil’in  (2005) belirttigi  gibi
uygulamanin yapilacagi kisi sayis1 olgekteki maddelerin sayisinin en az 5 kati
biiytikligiinde olmalidir. Arastirmada kullanilan 6lgegin madde sayisi ise toplam
32 olmasi nedeniyle uygulama yapilacak kisi sayis1 da en az 160 olmasi gerektigi
ortaya ¢cikmaktadir. Bu dogrultuda ¢alismanin 6rneklemi 2017-2018 egitim-06gretim
yilinda gorev yapan 301 okul 6ncesi 6gretmeninden olusmaktadir. Katilimcilara

iliskin demografik bilgiler Tablo 2°de sunulmustur.
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Tablo 2
Nicel Veriler i¢in Okul Oncesi Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Erkek 37 12,3
Kadin 264 87,7
21-25 yas 102 33,9
26-30 yas 106 35,2
31-35 yas 60 19,9
36 ve lizeri ias 33 11,0
1-5 yil 181 60,1
6-10 y1l 69 22,9
11-15 y1l 36 12,0

16 ve lizeri yil 15 5,0

Anaokulu 114 37,9
Anasinifi

il Merkezi 39,9
flce Merkezi 102 33,9
il Veia ng Merkezine Bai”h Kt')i 79 26,2
Evet 156 51,8
Hailr 145 48,2
Evet 119 39,5
Hayir 182 60,5

2.3. Veri Toplama Araci
Veri toplama aract olarak Alabay’in (2015) gelistirdigi “Ortadgretim

ogretmenlerinin EBA (Egitim Bilisim Ag1) kullanimina iliskin goriisleri” adli dlgek
kullanilmistir. Ogretmenler igin gelistirilen bu dlgekte kisisel bilgiler iceren ilk 5
madde cinsiyet, yas, mesleki deneyim, 6grenim durumu ve brans; cinsiyet, yas,
mesleki deneyim, kurum tiirii, gérev yaptigi yer olarak degistirilmistir. Sonrasinda
Fatih Projesi ve etkilesimli tahta ile ilgili "Evet"-"Hayir" seklinde iki madde
yoneltilmistir. Okul oncesi 6gretmenlerin EBA’ya yonelik algilarini belirlemeye
doniik (8 madde), EBA kullanim sikliklarini tespit etmek i¢in (15 madde), EBA’ya
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egitim-Ogretimi iyilestirmeye yonelik ¢ozliim Onerilerine iliskin inang diizeyini
tespit etmek i¢in (9 madde) ile anket tamamlanmustir.

Anketi cevaplayan okul 6ncesi 6gretmenleri, gorilis ve degerlendirmelerini
8. ve 10. boliimde “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”,
“Katiliyorum”, “Kesinlikle Katiliyorum”; 9. boliimde ise "Hi¢", "Nadiren", "Ara
sira", "Cogu Zaman", "Sik Sik" segeneklerinden birini secerek yapmislardir.
Ankette yer alan ifadelere katilma derecesine gore aralik genisligi; Tekin (2014)
formiiliinden “dizi genisligi/yapilacak grup sayisi” (5-1=4 => 4/5= 0.80) ile
hesaplanarak, arastirma bulgularinin degerlendirilmesinde aritmetik ortalama; 1,00
— 1,80 Kesinlikle katilmiyorum 1,81 — 2,60 Katilmiyorum 2,61 — 3,40 Kararsizim
3,41 — 4,20 Katiliyorum 4,21 — 5,00 Kesinlikle katiliyorum seklinde belirlenmistir.
Her madde icin verilen puanlar temel alinmaktadir. Anketin 3 farkli boliimiindeki
puanlarinda olusan artig, ilgili bolimdeki puan veya sikligi (okul Oncesi
ogretmenlerinin EBA’ya yonelik algi, kullanim siklig1 ve inang) artirdigi anlamini
tasimaktadir.

5’11 Likert tipindeki 6l¢egin derecelendirilmesi; “Kesinlikle Katilmiyorum”
dan “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum”, “Kesinlikle Katiliyorum” a
dogru 6nem derecesine gore 1-2-3-4-5 seklinde derecelendirilmistir. Arastirmaci
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilarini her bir alt boyut icin ayr1 ayr1 hesaplamis
olup (0,702-0,858) arasinda degerler aldigini tespit etmistir. Yapilan anket analizi
sonucunda glivenirliligi diisiiren iki madde anketten ¢ikarilmistir. Kapsam
Gegerlilik Indeksi ise her bir alt boyut igin 0,84 ile 0,90 arasinda oldugu tespit
edilmis ve diisiik degere sahip olan maddeler anketten ¢ikarilmistir. Hazirlanan
anket igin kapsam gecerlik indeksleri (KGI>0,62) oldugu gériilmiistiir. Yapilan

hesaplamalarin sonucunda anketin giivenilir ve gegerli oldugu savunulmustur.

2.4. Veri Toplama Siireci
Arastirmada veri toplama amaciyla kullanilacak olan anket birebir

ulagilmas1 miimkiin olan 6gretmenlere bizzat verilip uygulanmistir. Fakat 6rneklem
icerisinde Trabzon ve Rize illerinin farkli kosullarinda gérev yapmakta olan okul
oncesi Ogretmenler olmasi nedeniyle bu Ogretmenler i¢in Google Formlar

uygulamasi kullanilarak anket ¢evrimigi bir sekilde de diizenlenmis ve internet
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araciligiyla goniilli 6gretmenlere ulastirilmistir. Bu ¢evrimici anket bilgisayar veya

cep telefonuyla doldurulabildiginden verilerin elde edilmesi kolaylastirilmistir.

2.5. Verilerin Analizi
Arastirmanin amaci dogrultusunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin EBA’ya

yonelik algi, kullanim sikli1 ve inanglariin ¢esitli demografik 6zelliklere gore
farklilagma durumu incelenmistir. EBA’ya yonelik algi, kullanim siklig1 ve
inanclar1; cinsiyet, kurum tiirii, FATIH Projesi hakkinda yeterli bilgiye sahip olma
ve sinifta etkilesimli tahta bulunma degiskenlerine gore karsilagtirilmasi t testi ile
yapilmistir. EBA’ya yonelik algi, kullanim siklig1 ve inanglart mesleki deneyim
degiskenine gore karsilastirilmast ANOVA ile farklilasma durumlart LSD testi ile
tespit edilmistir. EBA’ya yonelik algi ve kullanim sikliklar1 yas degiskenine gore
karsilastirilmast ANOVA ile farklilasma durumlar1 LSD testi ile tespit edilmistir.
EBA’ya yonelik inang¢larinin yas degiskenine gore farklilasma durumu ve EBA’ya
yonelik algilarinin gorev yeri degiskenine gore farklilasma durumu Dunnett C testi
ile yapilmistir. Ayrica agimlayict faktor analizi yapmak amaciyla 6rneklem
biiyiikliigii ve normallik degerleri hesaplanmis; temel bilesenler analizi yapilmis ve
coklu baglanti probleminin olup olmadigi incelenmistir. Ag¢imlayici faktor
analizinden sonra ise yap1 gecerligini tespit etmek amaciyla dogrulayici faktor
analizi yapilmistir. Belirtilen analizlerin yapilmasinda SPSS programindan

yararlanilmistir.

2.6. Giivenirlik
Glivenirlik, testin 6l¢cmeyi amagladigi 6zelligi ne diizeyde dogru dlgtiigiiyle

ilgilidir (Biiyiikoztirk, 2019: 182). Arastirma kapsaminda Alabay’in (2015)
gelistirdigi “Ortadgretim ogretmenlerinin EBA (Egitim Bilisim Ag1) kullanimina
iligskin goriisleri” adl1 6lgegin giivenirligi i¢in Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
hesaplanmistir. Giivenirlik katsayist EBA’ya yonelik algi degiskeni i¢in .91;
kullanim siklig1 degiskeni i¢in .93 ve inang¢ degiskeni i¢in .93’tiir. Elde edilen bu
sonuglarin yiiksek derecede giivenilir (Ozdamar, 1997) oldugu sdylenebilir.
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2.7. Gegerlik

Birbiriyle iligkisi oldugu diisiiniilen birden faza degiskenin arasindaki
iliskilerin ~ yapisina yonelik ipuglar1 saglamak amaciyla faktor analizi
kullanilmaktadir (DeVellis, 2012). Faktor analizinin agimlayict ve dogrulayici
olmak tizere iki farkli tiirli bulunmaktadir (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve
Yildirim, 2007; Rasch, Kubinger ve Yanagi, 2011). Bu arastirmada ise elde edilen
verilerin hangi boyutlara dagildigini tespit etmek amaciyla 6nce agimlayici faktor
analizi uygulamasi yapilmistir. Ag¢imlayici faktér analizinde uygulanirken
faktorlestirme teknigi olarak sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilan temel
bilesenler faktor analizi (Principle Component Analysis) istatistik yonteminden
faydanilmustir (Biiyiikoztiirk, 2002; Kurt, 2001). Olgegin yap1 gegerliligi ise

dogrulayic1 faktor analizi ile arastirilmistir.

2.7.1. Acimlayici Faktor Analizine iliskin Bulgular
Acimlayict faktor analizi uygulamasi icin Oncelikle 6rneklemin faktor

analizi bakimindan uygunluguna baska bir deyisle Orneklem biiytikliigiine
bakilmistir. Sencan’in (2005) madde sayisinin en az bes kati katilimc1 olmasi
gerektigi kriteri dikkate alindiginda arastirmanin orneklem biiyiikliigii olan 301
kisilik 6rneklem grubunun faktor analizi i¢in uygun oldugu anlasilmistir. Ayrica
ornekleme ait verilerin faktor ¢cikarmak icin uygun olup olmadiginin belirlenmesi
icin gerekli olan Kaiser Meyer Oklin=.94 ve Bartlett (p<.01) test analizlerinin
sonucunda verilere faktor analiz uygulanabilecegi goriilmiistiir.

Olgek maddelerin madde yiiklerinin uygunluklar1 ve kag faktor altinda
toplandiklarini tespit etmek amaciyla agimlayici faktdr analizi uygulanmustir.
Faktor analizi uygulanirken faktor ¢ikarma yontemi olarak uygulanan varimax yani
dondiirme yaklasimi esas alinmistir. Uygulanan agimlayici faktdr analizi
sonucunda, faktor yiikii .30’un altinda olan 6l¢ek maddesi bulunmamaistir. “Scree
Plot”a 3 faktor onerilerek yapilan ¢oziimlemede ise EBA kullanma sikligina ait a
ve ¢ maddelerinin birden fazla faktore yiikleme yapmasindan dolayr 6lgekten
cikarilmigtir. 30 maddenin toplam varyansin %58 ini agikladig1 goriilmiistiir. Faktor

analizi yapilirken faktor yiiklerinin toplam varyansi aciklama oraninin %40’1n
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tizerinde olmas1 kabul edilir bir oran olarak goriilmektedir (Baloglu ve Karadag,

2008; Kurt, 2001).

2.7.2. Normallik Testi
Degiskenlerin tekli normal dagilimin kontrol edilmesi amaciyla

degiskenlerin ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) katsayilar1 hesaplanmistir.

Yapilan hesaplamalarin sonuglar1 Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3

Degiskenlerin Carpiklik ve Basiklik Katsay1 Degerleri

Degisken Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)
Algi -.781 1.339
Siklik .696 .004

Inang -.854 1.681

Degiskenlerin tekli normal dagilima sahip olmasi i¢in ¢arpiklik katsayisinin
-3 ile +3 degerleri; basiklik katsayisinin ise -10 ile +10 arasinda degerler almasi
gerekmektedir (Kline, 2011: 63). Tablo 3 incelendiginde carpiklik ve basiklik
katsayis1 degerlerinin belirtilen araliklarda oldugu anlasilmaktadir. Bu sonugtan

hareketle degiskenlerin tekli normalliginin saglandig1 anlagilmistir.

2.7.3. Coklu Baglant1 Probleminin Testi
Arastirmada kullanilan Olgekteki bagimsiz degiskenleri arasinda coklu

baglanti probleminin olup olmadigmnin tespiti i¢in degiskenler arasindaki
korelasyon degerleri hesaplanmigtir. Analiz sonucu elde edilen korelasyon

katsayilarinin en kiiciik ve en biiyiik degerleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Okul Oncesi Ogretmenlerinin EBA’ya Ydnelik Algi, Kullanim Siklig1 ve inanci
Arasindaki Iliskiye Ait Korelasyon Degerleri

Bagimsiz Degisken Algi Kullanim Siklig1 Inang
Algi 1 516 .696
Kullanim Siklig1 1 423
Inang 1

56



Tablo 4 incelendiginde korelasyon katsayisinin .423 ile .696 degerleri
arasinda degistigi goriilmektedir. Coklu baglanti probleminin olmamasi ig¢in
Olcekteki degiskenlerin arasindaki iliskinin .90°dan kiiciik olmasi1 gerekmektedir
(Sencan, 2005). Elde edilen sonuglara gore degiskenler arasinda ¢oklu baglanti
probleminin olmadig1 goriilmiistiir. Coklu baglanti probleminin kontrol edilmesi
icin ise Varyans Biiyiitme Formiili (VIF) ve Tolerans Degeri (TV) degerleri de

hesaplanmistir. Elde edilen degerler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Bagimsiz Degiskenlere Iliskin Hesaplanan VIF ile TV Degerleri

Bagimsiz Degisken TV VIF

Algi 821 1.218
Kullanim Siklig1 520 1.924
Inang 733 1.364

Coklu baglanti problemi VIF degeri 10°dan biiyiik; TV degeri ise .20’den
kiiciik oldugunda ortaya ¢ikmaktadir (Bliylikoztiirk, 2017: 100). Tablo 5’te yer alan
bagimsiz degiskenlere iliskin hesaplanan VIF ve TV degerlerine gore degiskenler

arasinda ¢oklu baglanti probleminin olmadig1 anlagilmigtir.

2.7.4. Dogrulayic1 Faktor Analizi

Arastirmada kullanilan “Ortadgretim 6gretmenlerinin EBA (Egitim Bilisim
Ag1) kullanimina iliskin goriisleri” adli 6l¢egin yap1 gegerliligi dogrulayici faktor
analizi ile incelenmistir. A¢imlayict Faktor Analizi sonucu elde edilen faktor
yapisinin elde edilen verilerle uyumlu olup olmamasina bakmak amaciyla
Dogrulayict Faktor Analizi yapilmistir ve Tablo 6°da gosterilmistir. Dogrulayict
Faktor Analizi, daha 6nce gergeklestirilmis bir calisma ve ona iliskin teorinin faktor
ve yapisina karar vermek i¢in uygulanmaktadir (Rasch, Kubinger ve Yanagida,
2011; Keith, 2006;).
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Tablo 6
Uyum lyi Degerlerinin Kabul Araliklar:

Uyum Olgiitleri Iyi uyum Kabul edilebilir uyum
NFI 0.95< NFI<1 0.90< NFI<0.95
CFl 0.97< CFI<1 CF1>0.90

GFI 0.95<GFI<1 0.90<GFI<0.95
AGFI 0.90<AGFI<1.00 0.85<AGFI<0.90
IFI IFI>0.90

RFI 0.90<RFI 0.85<RFI<0.90
x2/sd 0<y2/sd <2 2<y2/sd<5
RMSEA 0< RMSEA<0.05 0.05<RMSEA<0.08

Olgegin yap1 gegerliginin arastirilmasi igin gergeklestirilen dogrulayici
faktor analizi sonucunda hesaplanan bazi uyum iyiligi degerleri su sekildedir:
NF1=0.91, CFI=0.97, GFI=0.88, AGFI=0.85, IFI=0.97, RFI=0.90, %2/sd=1.50,
RMSEA=0.04. Dogrulayic1 faktoér analizi sonucunda elde edilen uyum iyiligi
degerlerinin genel olarak iyi uyum ve kabul edilebilir uyum gosterdigi
anlasilmaktadir. Elde edilen bu sonuglardan 6lgek igin onerilen modelin uygun
oldugu anlagilmaktadir (Hair, Black, Babin ve Anderson ve Tatham, 2010; Keith,
2006).
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR

3.1. Ortalamaya iliskin Bulgular
5’1i Likert tipindeki 6l¢egin derecelendirilmesi; “Kesinlikle Katilmiyorum”

dan “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum”, “Kesinlikle Katiliyorum” a
dogru 6nem derecesine gore 1-2-3-4-5 seklinde derecelendirilmistir. Arastirma
bulgularinin degerlendirilmesinde aritmetik ortalama EBA’ya yonelik algi ve inang
i¢in; 1,00 — 1,80 Kesinlikle katilmiyorum, 1,81 — 2,60 Katilmiyorum 2,61 — 3,40
Kararsizim, 3,41 — 4,20 Katiliyorum, 4,21 — 5,00 Kesinlikle katiliyorum seklinde
belirlenmistir. EBA kullanim siklig1 i¢in ise; 1,00 — 1,80 Hig, 1,81 — 2,60 Nadiren,
2,61 — 3,40 Ara sira, 3,41 — 4,20 Cogu zaman, 4,21 — 5,00 Sik sik seklinde
belirlenmistir. Ortalama puandaki artis ilgili degisken i¢in de olumlu olarak artig

gosterdigi anlamina gelmektedir. Elde edilen sonuglar Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7
Okul éncesi Ogretmenlerinin EBA’ya Yénelik Algi, Kullamm Siklig1 ve Inang
Ortalamalarna iliskin Bulgular

N X Ss
Algi 301 3.59 12
Kullanim Siklig1 301 2.07 .85
Inang 301 3.67 12

Bu degerlere gore okul dncesi 0gretmenlerinin EBA’ya yonelik algilar algi
(x=3,59) ve inan¢ (X=3,67) ortalamalarinin olumlu oldugu, EBA kullanim
sikliklarinin ise nadiren boyutuna denk geldiginden (X=2,07) yetersiz oldugu

gorilmektedir.
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3.2. Demografik Degiskenlere Yonelik Gerceklestirilen Testlerin
Bulgular:
Bu boliimde okuldncesi 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik algi, kullanim

sikligt ve inancinin demografik degiskenlere gore farklilasma durumlarn
incelenmistir. Bu amagla cinsiyet, yas, mesleki deneyim, kurum tiirii, gérev yeri,
FATIH Projesi hakkinda bilgi sahibi olma ve sinifta akilli tahta bulunma durumu
degiskenlerine yonelik analizler gerceklestirilmistir. Analizler yapilmadan 6nce
varyans homojenliginin saglanip saglanmama durumu kontrol edilmistir.
Homojenligin saglandigt durumda parametrik, saglanmadigi durumda ise
nonparametrik testler uygulanmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik algi, kullanim siklig1 ve inang
puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilasma durumunun incelenmesinde her
i degisken i¢inde varyans homojenligi sirasiyla (Levene Testi=3.360, p>.05),
(Levene Testi=.366, p>.05), (Levene Testi=.391, p>.05) saglandigindan parametrik
bir test olan bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo

8’de sunulmustur.

Tablo 8
Cinsiyetlerine Gore Okul Oncesi Ogretmenlerinin EBA’ya Yonelik Algi, Kullanim

Siklig1 ve inang Puanlarinin Farklilasip Farklilasmadig ile ilgili Bulgular

Degisken  Cinsiyet N X S Sd t P Varyans
Homojenligi
Levene P
Testi
Kiz 264 3.60 .69
Algi Erkek 37 354 89 299 -423 673 3.360 .068
Toplam 301
Kiz 264 2.07 .86
Siklik Erkek 37 2.08 .84 299 065  .948 .366 546
Toplam 301
Kiz 264 367 .71
Inang Erkek 37 369 .83 299 148 883 391 391
Toplam 301

Tablo 8 incelendiginde cinsiyet degiskeni okul Oncesi Ogretmenlerinin
EBA’ya yonelik algilar1 [t=-.423, p>.05], kullanim sikliklar1 [t=.065, p>.05] ve
EBA’ya yonelik inanglar1 [t=.148, p>.05] iizerinde anlamli bir farklilik

olusturmadig: gortilmektedir.

60



Okul 6ncesi 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik algi, kullanim siklig1 ve inang
puanlarinin kurum tiirii degiskenine gore farklilasma durumunun incelenmesinde
her ii¢ degisken i¢inde varyans homojenligi sirasiyla (Levene Testi=.980, p>.05),
(Levene Testi=1.970, p>.05), (Levene Testi=.567, p>.05) saglandigindan
parametrik bir test olan bagimsiz drneklemler t-testi kullanilmistir. Elde edilen

sonuclar Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9
Kurum Tiirii Degiskenine Gore Okul Oncesi Ogretmenlerinin EBA’ya Yo6nelik

Algi, Kullanim Siklig1 ve inang Puanlarinin Farklilasip Farklilasmadig: ile ilgili

Bulgular
Degisken Kurum N X S Sd t P Varyans
Tiirt Homojenligi
Levene P
Testi
Anaokulu 114 3.58 .67
Algi Anasimfi 187 359 .74 299 -102 919 .980 323
Toplam 301
Anaokulu 114 221 .93
Siklik Anasimift 187 199 80 299 2213 .028 1.970 162
Toplam 301
Anaokulu 114 359 .75
Inang Anasmift 187 3.72 .71 299 -1406 .161 567 452
Toplam 301

Tablo 9 incelendiginde kurum tiirii degiskeni okul 6ncesi dgretmenlerinin
EBA’ya yonelik algilar [t=-.102, p>.05] ve EBA’ya yonelik inanglar [t=-1.406,
p>.05] tizerinde anlamli bir farklilik olusturmadig1 goriilmektedir. EBA kullanim
sikliklar1 [t=2.213 p<.05] {izerinde ise anlamli farklilik olusturdugu goriilmektedir.
Anaokullarinda gorev yapan okul dncesi 6gretmenlerinin (x=2.21), anasiniflarinda
ki (x=1.99) 6gretmenlere gore EBA’y1 daha sik kullandigi anlagilmaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik algi, kullanim siklig1 ve inang
puanlarinin FATIH Projesi hakkinda bilgi sahibi olma degiskenine gore farklilasma
durumunun incelenmesinde her ii¢ degisken i¢inde varyans homojenligi sirastyla
(Levene Testi=3.348, p>.05), (Levene Testi=.118, p>.05), (Levene Testi=.009,
p>.05) saglandigindan parametrik bir test olan bagimsiz 6rneklemler t-testi

kullanilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 10°da sunulmustur.
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Tablo 10
Fatih Projesi Hakkinda Bilgi Sahibi Olma Degiskenine Gore Okul Oncesi
Ogretmenlerinin EBA’ya Yénelik Algi, Kullanim Siklig1 ve inang Puanlarinin

Farklilasip Farklilasmadig: ile ilgili Bulgular

Degisken Fatih N X S Sd t P Varyans
Projesi Homojenligi
Hakkinda Levene P
Bilgi Sahibi Testi
Olma
Evet 156 3.68 .78

Algi Hayir 145 350 .63 299 2202 .028 3.348 .068
Toplam 301
Evet 156 2.18 .87

Siklik Hayir 145 196 .82 299 2190 .029 118 732
Toplam 301
Evet 156 3.76 .75

Inang Hayir 145 357 .69 299 2275 .024 .009 926
Toplam 301

Tablo 10 incelendiginde FATIH Projesi hakkinda bilgi sahibi olma
degiskeni okul Oncesi 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik algilar1 [t=2.202 p<.05],
kullanim sikliklar [t=2.190 p<.05] ve EBA’ya yonelik inanglar [t=2.275 p<.05]
lizerinde anlamli bir farklilik olusturdugu goériilmektedir. FATIH Projesi hakkinda
bilgi sahibi olan 6gretmenlerin olmayan 6gretmenlere gore EBA’ya yonelik algi,
kullanma sikliklart ve EBA’ya yonelik inanglarinin daha yiiksek oldugu

anlasilmaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik algi, kullanim siklig1 ve inang
puanlarinin sinifta etkilesimli tahta bulunma degiskenine gore farklilasma
durumunun incelenmesinde her {i¢ degisken i¢inde varyans homojenligi sirasiyla
(Levene Testi=1.179, p>.05), (Levene Testi=.338, p>.05), (Levene Testi=.001,
p>.05) saglandigindan parametrik bir test olan bagimsiz Orneklemler t-testi

kullanilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 11

Sinifta Etkilesimli Tahta Bulunma Degiskenine Gére Okul Oncesi Ogretmenlerinin
EBA’ya Yonelik Algi, Kullanim Sikhigi ve Inan¢ Puanlarmin Farklilasip
Farklilasmadig: ile ilgili Bulgular

Degisken  Etkilesimli N X S Sd t P Varyans
Tahta Homojenligi
Bulunma Levene P

Testi

Evet 119 3.67 .79

Alg Hayir 182 353 .66 299 1625 .105 1.179 278
Toplam 301
Evet 119 221 .87

Siklik Hayir 182 198 .83 299 2237 .026 .338 561
Toplam 301
Evet 119 375 .72

Inang Hayir 182 362 .72 299 1585 114 .001 977
Toplam 301

Tablo 11 incelendiginde sinifta etkilesimli tahta bulunma degiskeni okul
oncesi Ogretmenlerinin EBA’ya yonelik algilart [t=1.625, p>.05] ve EBA’ya
yonelik inanglart [t=1.585, p>.05] iizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi
gorilmektedir. EBA kullanim sikliklart [t=2.237 p<.05] iizerinde ise anlamli
farklilik olusturdugu goriilmektedir. Smiflarinda etkilesimli tahta bulunan okul
oncesi Ogretmenlerinin  (x=2.21), etkilesimli tahta bulunmayan (x=1.98)
ogretmenlere gore EBA’y1 daha sik kullandig1 anlasilmaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik algi ve kullanim sikliginin yas
degiskenine gore farklilagma durumunun incelenmesinde bu iki degisken igin
varyans homojenligi sirastyla (Levene Testi=2.483, p>.05), (Levene Testi=.343,
p>.05) saglandigindan parametrik bir test olan tek yonli ANOVA testi
kullanilmistir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik inanglarinin yas
degiskenine gore farklilasma durumunun incelenmesinde ise varyans homojenligi
saglanmadigindan (Levene Testi=3.853, p<.05) nonparametrik bir test olan Dunnett

C testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 12°de sunulmustur.
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Tablo 12

Yas Degiskenine Gore Okul Oncesi Ogretmenlerinin EBA’ya Yonelik Algi,
Kullanim Siklig1 ve Inang Puanlarmin Farklilasip Farklilasmadig ile Ilgili ANOVA
Testi Bulgulari

Degisken Yas N X Ss F P Farkin
Kaynagi

21-25yas 102 3.76 .66
26-30 yas 106 3.57 .66
Algi 31-35 yas 60 330 .76 5489 .001 21-25yag/31-35 yas
36 velizeriyas 33 3.63 .81
Toplam 301 359 .72
21-25yas 102 224 .87
26-30yas 106 2.10 .86
Siklik 31-35yas 60 182 .76 3.389 .018
36velizeriyas 33 194 .84
Toplam 301 207 .85
21-25yas 102 3.86 .64
26-30yas 106 3.61 .67
Inang 31-35yas 60 347 .74 4227 006 21-25yas/26-30 yas
36 velizeriyas 33 3.64 .97 21-25 yas/31-35 yas
Toplam 301 3.67 .72

21-25 yag/31-35 yas

Tablo 12 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik algi,
kullanim siklig1 ve inan¢ durumlarinin yas degiskenine goére anlamli bir sekilde
farklilagtig1 gortilmektedir. Bu farkliligin hangi yas gruplari arasinda oldugunun
tespit edilmesi i¢in yapilan Tukey HSD testi sonuglar dikkate alindiginda 21-25
yas araligindaki okul 6ncesi Ogretmenlerinin EBA’ya yonelik algi ve kullanim
sikliginin 31-35 yas araligindaki okul Oncesi 6gretmenlerine gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Okul oncesi 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik inanglarinin
hangi yas gruplar1 arasinda farklilastiginin anlasilabilmesi i¢in yapilan Dunnett C
testinin sonuglart dikkate alindiginda ise 21-25 yas araligindaki okul Oncesi
ogretmenlerinin EBA’ya yonelik inanglarinin 26-30 yas ve 31-35 yas araligindaki

okul dncesi 6gretmenlerine gore anlamli olarak farklilagtigi goriilmektedir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik algi, kullanim siklig1r ve
inanglarmin  mesleki deneyim degiskenine goére farklilasma durumunun
incelenmesinde her ii¢ degisken i¢in de varyans homojenligi sirasiyla (Levene

Testi=2.095, p>.05), (Levene Testi=.312, p>.05) ve (Levene Testi=2.349, p>.05)
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saglandigindan parametrik bir test olan tek yonli ANOVA testi kullanilmigtir.
ANOVA testi sonuglari tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 13

Mesleki Deneyim Degiskenine Gére Okul Oncesi Ogretmenlerinin EBA’ya
Yénelik Algi, Kullanim Siklig1 ve Inang Puanlarinin Farklilasip Farklilasmadigi ile
Ilgili ANOVA Testi Bulgulari

Degisken Mesleki N Ss F P Farkin
Deneyim Kaynagi
1-5 y1l 181 3.69 .66
6-10 yil 69 342 .73
Algt 11-15y11 36 338 .79 3748 .011 1-5 yil/6-10 y1l
16 vetizeriyil 15 3.69 .89
Toplam 301 359 .72
1-5 y1l 181 216 .85
6-10 yil 69 197 .87
Siklik 11-15y11 36 172 .74 3746 011

>

16vetizeriyil 15 238 .85 oAt
Toplam 301 207 .85
1-5 yil 181 377 .66
] 6'10 yll 69 354 66 1-5 y11/11-15 yil
Inang 11-15 yas 36 327 .92 6.765 .000 11-15yil/16 ve iizeri
16 veiizeriyil 15 3.99 .86 yl

Toplam 301 367 .72

Tablo 13 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik algi,
kullanim siklig1 ve inan¢ durumlarinin mesleki deneyim degiskenine gore anlamli
bir sekilde farklilastigi goriilmektedir. Bu farkliligin hangi mesleki deneyim
gruplari arasinda oldugunun anlagilabilmesi i¢in yapilan Tukey HSD testi sonuglar1
dikkate alindiginda 1-5 yil araliginda mesleki deneyimi olan okul oncesi
ogretmenlerinin EBA’ya yonelik algilari, mesleki deneyimi 6-10 yil araliginda
olan, EBA kullanim siklig ise 11-15 yi1l araliginda olan okul dncesi 6gretmenlerine
gore farklilastig1 ve daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Ayrica 1-5 yil ve 16 ve
tizeri yil mesleki deneyime sahip okul Oncesi 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik
inanglarmin 11-15 yillik mesleki deneyime sahip okul dncesi 6gretmenlere gore
anlaml sekilde farklilagtig1 ve daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin EBA kullanim sikligt ve EBA’ya yonelik

inanglarinin gorev yeri degiskenine gore farklilasma durumunun incelenmesinde bu
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iki degisken i¢in varyans homojenligi sirasiyla (Levene Testi=.798, p>.05),
(Levene Testi=.853, p>.05) saglandigindan parametrik bir test olan tek yonli
ANOVA testi kullanilmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin EBA’ya yonelik
algilarinin gérev yeri degiskenine gore farklilasma durumunun incelenmesinde ise
varyans homojenligi  saglanmadigindan (Levene Testi=3.084, p<.05)
nonparametrik bir test olan Dunnett C testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglar

Tablo 14°de sunulmustur.

Tablo 14

Gorev Yeri Degiskenine Gore Okul Oncesi Ogretmenlerinin EBA’ya Yonelik Algi,
Kullanim Siklig1 ve Inang Puanlarini Farklilasip Farklilasmadig ile ilgili ANOVA
Testi Bulgulari

Ss F p Farkin
Kaynagi

>

Degisken  Gorev Yeri N

[l merkezi 120 3.48 .78
Ilce merkezi 102 3.59 .67

Algt Koy 79 375 64 3184 .043
Toplam 301 359 .72
Il merkezi 120 2.10 .84
fllge Merkezi 102 2.14 .91

Siklik Koy 79 19 .79 1.058 .349
Toplam 301 2.07 .85
Il merkezi 120 3.61 .76
Ilce merkezi 102 3.63 .71

Inang Koy 79 381 .68 2024 134
Toplam 301 3.67 .72

Il merkezi/Koy

Tablo 14 incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerinin EBA’ya yonelik
algilar1 gorev yeri degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir.
EBA’ya yonelik algilarinin hangi yas gruplar1 arasinda oldugunun anlasilabilmesi
i¢in yapilan Dunnett C testinin sonuglar1 dikkate alindiginda kdyde gérev yapan
okul 6ncesi 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik algilar1 (x=3.75), il merkezinde gorev
yapan okul Oncesi dgretmenlerinin algilarina (x=3.48) gore farklilagtigi ve daha
yiiksek oldugu anlasilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin EBA kullanim siklig1 ve
EBA’ya yonelik inanglarinin ise gorev yeri degiskenine gore istatiksel acgidan

anlaml bir farklilik géstermedigi sonucuna ulasilmstir.
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SONUC VE ONERILER

SONUC

Arastirmanin bu boliimiinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik
algi, kullanim siklig1 ve inan¢ puanlarinin ortalamasina ve bu degiskenlerin okul
Oncesi 6gretmenlerinin demografik 6zelliklerine gore farklilasip farklilasmadiginin
tespit edilmesine yonelik gergeklestirilen testlerin sonuglar1 tartisilmis ve

yorumlanmustir.

Ortalamaya Iligkin Sonu¢

Okul &ncesi 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik algilar1 olumludur. ilgili
arastirmalara bakildiginda (Tutar, 2015; Fidan, Erbasan ve Kolsuz, 2016 ve Karasu,
2018)’in yaptiklar1 c¢aligmalarda 6gretmenler EBA’y1 kullanigh ve verimli bir
platform olarak ifade etmislerdir. Kuloglu (2018) da yaptig1 ¢alismada Ingilizce
ogretmenlerinin EBA’ya kars1 olumlu tutum gosterdigi saptanmustir. Cigekli (2014)
de arastirmasinda akilli tahtalarin 6grencilerin derse olan ilgilerini artirdigi, egitimi
ortamini isitsel ve gorsel yonden zenginlestirdigini, zamandan tasarruf sagladigim
ve motivasyonu gii¢lendirdigini belirlemistir. Cakmak ve Taskiran (2017)’1n
yaptig1 arastirmada da Ogretmenler EBA’nin Ogrencilerin yaparak yasayarak
ogrenmelerine olanak tanidigini, bilgileri daha kalic1 hale getirdigini sdylemistir.
Unal ve Hastiirk (2018) EBA araciligiyla ders islemenin grenci basarisii artirdigt
sonucuna ulagmistir. Erensayin (2018) c¢aligmasinda EBA’daki materyallerin
6grenci motivasyonu %353 oraninda olumlu olarak etkiledigi tespit edilmistir. Pala,
Arslan ve Ozding (2016)’in gergeklestirdigi calismada ise 6gretmenler EBA’daki
igeriklerin yetersiz oldugunu ve EBA arama motorunun verimsiz oldugunu ifade
etmislerdir. Benzer sekilde Arslan’in (2016) ¢aligmasinda d6gretmenlerin biiytik bir
kismi, mevcut e-igeriklerin daha cok ilkokul diizeyinde kaldigini belirterek
gelistirilmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica Alabay’in (2015) gergeklestirdigi
calismada Ogretmenler EBA araciligiyla islenen derslerin zevkli ge¢medigi,
EBA’nin 6grencilerin dikkatini uzun siire tutmadigir ve derslere yonelik ilgiyi
artirmadi@ tespit edilmistir. Tanrikulu (2017)’nun yaptig1 ¢alismada 6gretmenler

EBA iceriklerinin Tiirkge dersiyle ilgili 6grenme alanlarini karsilamada yetersiz
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kaldigini ifade etmistir. Arastirma sonucunda okul dncesi 6gretmenlerinin EBA’ya
yonelik algilarinin olumlu olmasinda EBA’y1 verimli bir platform olarak gérmeleri,
derslerini gorsel ve isitsel agidan zenginlestirmesi, bilgiye daha kolay erisebilmeleri
ve Ogrencilerin Ogrenmesini kolaylastirmas1 gibi faktorlerin etkili oldugu
sOylenebilir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin EBA kullanim sikliklarmin diisiik seviyede
oldugu goriilmektedir. Yapilan ¢alismalara baktigimizda (Kuloglu, 2018; Ayan,
2018; Gtlivendi, 2014; Tutar, 2015; Alabay, 2015; Kartal, 2017; Erbay, 2018;
Saklan, 2017 ve Karasu, 2018) benzer sonuglar oldugu tespit edilmistir. Ayrica alan
yazinda gergeklestirilen diger c¢alismalarda okullarin teknolojik altyapi
konusundaki sorunlari ¢6zmeye basladigini fakat bu durumunun &gretmenlerin
teknolojiyi verimli bir sekilde kullanmalar1 noktasinda yeterli olmadigini
gostermektedir (Kayaduman, Sirakaya ve Seferoglu, 2011; Akinci, Kurtoglu ve
Seferoglu, 2012; Ekici ve Yilmaz, 2013; Pamuk, Cakir, Ergun, Yilmaz ve Ayas,
2013) Okul oncesi 6gretmenlerinin EBA kullanim sikliginin diisiik olmasinin
sebebi okul dncesi seviyesine uygun e-igeriklerin azligi, alt yap1 sorunlari, internet
yoklugu, etkilesimli tahta olmayis1 ve hizmet i¢i egitimlerin yetersiz olmasi
seklinde degerlendirilebilir. Collis ve Moonen, (2008) gore de 6gretmenler egitsel
teknolojileri egitim siirecine entegre etme noktasinda yeterli donanima sahip
olmadiklar1 igin bu teknolojileri kullanma konusunda istekli davranmadiklarini
belirtmistir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik inanglari olumludur. Fidan,
Erbasan ve Kolsuz (2016) gerceklestirdigi calismada sinif 6gretmenlerinin biiyiik
bir boliimii EBA’y1 kullandiklarinda 6grencilerin derse olan ilgi ve katilimlarinin
yiikselecegini  diistinmektedir. Tiirker ve Giliven’in (2016) calismasinda
Ogretmenlerin  biiylik bir kismi EBA’nin  6grencilerin  derse karst olan
motivasyonlarini olumlu yonde etkileyecegini ifade etmistir. Cakmak ve
Tagkiran’in  (2017) yaptig1i arastrmada da Ogretmenler EBA igerigi
zenginlestirilirse, 68renci-6gretmen-veli is birligi saglanirsa ve gerekli internet alt
yapist olusturulursa EBA’nin daha yararli olacagini belirtmistir. Benzer sekilde
Dursun, Kuzu, Kurt, Giilliipmar ve Giiltekin (2013) da okul yoneticileriyle yaptig

caligmada katilimcilar Fatih Projesinin egitime saglayacagi faydalar bakimidan
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sahiplenmesi gerektigini belirtmistir. Aktas, Gokoglu, Turgut ve Karal (2014)’1n
caligmasinda ise Ogretmenler Fatih Projesinin uygulanmasi asamasinda teknik
problemler yasanacagi, 6grenme ¢iktilarinin olumsuz yonde etkilenecegi, yalnizca
teknoloji ile firsat esitliginin olmayacagi ongoriilerinde bulunmuslardir. Alabay
(2015) ’m yaptigi c¢alismada da Ogretmenler EBA’nin  §gretmenlerin
motivasyonuna etkisi olmadigi ve is yiiklerini azaltmasi1 konusunda karasiz
olduklar1 tespit edilmistir. Yapilan bu arastirma sonucunda okul Oncesi
Ogretmenlerinin  EBA’ya yonelik inanglarinin  olumlu olmasmin sebebi
ogretmenlerin EBA’nin internetteki bilgi kirliligine ¢6ziim olabilecegini, is

yiiklerini azaltabileceklerini diistinmeleri ve platformu sahiplenmeleri sdylenebilir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin EBA’ya Yoénelik Algi, Kullanim Sikhig
ve Inanclarimin Demografik Degiskenlerle iliskisine iliskin Sonuc

Okul oncesi 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik algi, kullanim siklig1r ve
inanglar1 cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklililk gdstermemektedir.
Literatiire bakildiginda Alabay (2015) 6gretmenlerin derslerinde EBA kullanim
diizeylerinin cinsiyete gore farklilagsmadigini tespit etmistir. Dereli’nin (2017)
yaptigi ¢alismada da Ogretmenlerin teknolojiye inang ve cinsiyetleri arasinda
anlamli fark bulunamamistir. Fidan, Erbasan ve Kolsuz (2016) ise EBA kullanim
diizeyinde erkekler lehine anlamli farklilik bulmustur. Giivendi (2014) de yaptigt
calismada EBA sitesindeki haberleri okuma ve okudugu bu haberlere yorum yapma
bakimindan erkekler lehine anlamli farklilik tespit etmistir.

Bu sonucun ortaya c¢ikmasinda okul Oncesi Ogretmenlerinin meslek
hayatlarindaki sorumluluklarinin, gorevlerinin ve yasadiklar1 problemlerin
benzerlik géstermesinin etkili oldugu sdylenebilir. Farkli bir ifadeyle okul dncesi
Ogretmenlerinin gorev yaptig1 sartlarin cinsiyetlerine gore degisiklik gdstermemesi
bu sonuca ulagilmasina neden olmus olabilir. Ayrica bu sonucun ortaya ¢ikmasinda
okul oOncesi Ogretmenlerinin cinsiyetleri farkli olsa da teknoloji kullanirken
kendilerinde olusan duygu ve diisiincelerin ayn1 olmast olabilir. Bu sonuctan yola
cikildiginda okul 6ncesi 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik algi, kullanim siklig1 ve

inanglarinin cinsiyetleri ile iliskili olmadig1 anlasilmaktadir.
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Okul oncesi 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik algi, kullanim siklig1 ve
inanglart yas degiskenine gore anlamli farklilik gostermektedir. Literatiire
bakildiginda Alabay (2015) yaptig1 calismada 6gretmenlerin EBA kullanim diizeyi
ile yas degiskeni ac¢isindan anlamli farklilik olmadigi sonucuna ulasmistir.
Caligmamizda 21-25 yas araliginda bulunan 6gretmenlerin EBA’ya yonelik algi,
kullanim siklig1 ve inang puanlarinin diger yas grubundaki 6gretmenlere gore daha
yiiksek oldugu goriilmiistir. Bu yas grubundaki insanlarin teknolojiye daha
merakli, yeniliklere daha gabuk ayak uydurup gelismeleri takip eden ve teknolojiyi
daha sik kullan bireyler oldugu i¢in boyle bir sonug ortaya ¢ikmig olabilir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik algi, kullanim siklig1 ve
inanglar1 mesleki deneyim degiskenine gére anlamli farklilik géstermektedir. Bu
konuda yapilan c¢alismalara bakildiginda Kartal (2017) sosyal bilgiler
Ogretmenleriyle yaptigi ¢alismada mesleki deneyimi yiiksek olan &gretmenlerin
EBA kullanim diizeyinin daha diisiik oldugunu tespit etmistir. Fidan, Erbasan ve
Kolsuz (2016), Alabay (2015) ve Arslan (2016) ise smif 6gretmenlerinin EBA
kullanim diizeyinde mesleki deneyim agisindan anlamli bir farklilik tespit
edememigstir. Arastirmamizda 1-5 yillik mesleki deneyime sahip okul oOncesi
ogretmenlerinin EBA’ya yonelik algilarinin 6-10 yillik ve kullanim sikliklarinin
11-15 yillik deneyime sahip okul 6ncesi 6gretmenlere gore yiiksek olmasinin sebebi
meslege yeni baglayan Ogretmenlerin teknolojiyi siniflarinda kullanmaya olan
heyecant ve EBA’nin mesleki gelisimlerine katki saglayacagini diisiinmeleri
sOylenebilir. EBA’ya yonelik algi, kullanim siklig1 ve inang¢ puanlarmin anlaml
farklilik gdstermesi ise farkli mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin EBA’ya iliskin
farkli yasanmigliklar1 gosterilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik algi ve inanglari kurum tiirii
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. EBA kullanim sikliklari
ise anaokulunda gorev yapan 6gretmenlerin lehine anlamli farklilik gdstermektedir.
llgili alanda yapilan calismaya baktigimizda anaokulu yoneticilerinin iletisim
kurma ve yiirlitme anlaminda anasmifi yoneticilerine gére daha verimli ve etkili
oldugu tespit edilmistir (Ebabil, 2015). Biinyesinde ilkokul ve ortaokulun farkli
kademelerinden 6gretmen ve Ogrencilerin bulundugu okullarda goérev yapan

yoneticilerin sorumluluklarinin fazla olmasi onlarin anasiniflarinda gorev yapan
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okul 6ncesi 6gretmenlerine yeteri kadar vakit ayiramamasina sebep olabilir. Olusan
tablo yoneticilerin okul Oncesi Ogretmenlerinin EBA kullanirken yasadiklar
sorunlar hakkinda bilgi almalarin1 ve ¢éziimiinii engellemis olabilir. Bu durum
anasinifinda gorev yapan okul oncesi 6gretmenlerinin EBA kullanim sikliklarinin
anaokullarinda gorev yapan okul Oncesi 6gretmenlerine gore diisiik kalmasina
neden olmus olabilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin EBA kullanim siklig1 ve inanglar1 gérev yeri
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. EBA’ya yonelik algilari
ise kdyde gorev yapan Ogretmenlerin lehine anlamli farklilik géstermektedir. Bu
konuda yapilan bazi ¢alismalarda (Kartal 2017; Fidan, Erbasan ve Kolsuz, 2016)
ogretmenlerin kdy, ilce veya il merkezlerinde gérev yapiyor olmasi onlarin EBA
kullanmalar1 konusunda anlamli bir farkliliga yol agmadigini tespit etmistir. Okul
oncesi Ogretmenlerinin EBA’ya yonelik algilari ise anlamli farklilik
gostermektedir. Koyde gorev yapan Ogretmenlerin algi puanlari il merkezinde
gorev yapan Ogretmenlere goére daha yiiksektir. Koyde gorev yapan okul
ogretmenlerin, il merkezinde gorev okul 6ncesi 6gretmenlerine oranla siniflarinda
EBA disinda kullanabilecekleri ¢ok fazla teknolojik e-igerik olmamasi onlarin
EBA’ya yonelik algilarini artirmis olabilir.

Okul oncesi ogretmenlerinin EBA’ya yonelik algi, kullanim sikligi ve
inanglar1 FATIH Projesi hakkinda yeterli bilgiye sahip olma durumuna gére anlaml
farklilik gostermektedir. Ilgili calismalara bakildiginda (Alabay, 2015; Ayan, 2018)
benzer sonuglar bulmustur. Bu sonucun ortaya cikmasinda egitim alan
o0gretmenlerin EBA’ya yonelik bilgi ve hazir bulunusluklar1 daha yiiksek oldugu
i¢in bu onlarin FATIH Projesi hakkinda yeterli bilgi sahibi olmayan 6gretmenlere
gore puanlarmin daha yiiksek olmasini saglamis olabilir. Ayrica hizmet i¢i egitim
alan okul 6ncesi 6gretmenleri, EBA kullaniminin kendilerine ve 6grencilerine ne
gibi faydalar1 olacagin1 6ngorebildikleri i¢in bdyle bir sonug ortaya ¢ikmis olabilir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin EBA kullanim sikligi smifta akilli tahta
bulunan 6gretmenler lehine anlamli farklilik gostermektedir. EBA’ya yonelik algt
ve inancglari sinifta akilli tahta bulunma degiskenine gore anlamh farklilik
gostermese de ortalama puanlar1 sinifta etkilesimli tahta bulunmayan okul 6ncesi

Ogretmenlerine gore yliksektir. Bu sonucun ortaya c¢ikmasinda siniflarinda
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etkilesimli tahta bulunan &gretmenlerin EBA’ya erisiminin kolay olmasim
gosterebiliriz. Bu erisim kolaylig1 okul 6ncesi 6gretmenler i¢in zaman tasarrufu,
kullanighilik ve verimlilik noktalarinda olumlu katkilar sagladig: i¢in okul 6ncesi
O0gretmenlerinin EBA’ya yonelik algi, kullannom sikli§i ve inanglarina olumlu

anlamda etki etmis olabilir.

ONERILER

Uygulayicilar icin Oneriler

e Arastirma bulgularina gore katilimcilarin %48,2 si Fatih Projesi hakkinda
bilgi sahibi degildir. Fatih Projesi hakkinda bilgi sahibi olanlarin EBA hakkindaki
ifadelere katilma diizeyi, EBA kullanima diizeyi ve EBA’nin egitim-6gretimi
iyilestirmeye yonelik ¢6ziim Onerilerine katilma diizeyleri, bilgi sahibi olmayanlara
gore daha yiiksek oldugu dikkate alindiginda okul 6ncesi 6gretmenlerinin Fatih
Projesi hakkinda hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duydugu ortaya ¢ikmaktadir.

e Arastirmada katilimcilarin = %60’min  smifinda etkilesimli tahta
bulunmadigr tespit edilmistir. Siniflarinda etkilesimli tahta olan okul Oncesi
ogretmenlerinin EBA  kullanim diizeyi, smifinda etkilesimli tahta olmayan
Ogretmenlere gore daha yiiksektir. Bu bilgiler dikkate alindiginda EBA kullanim
sikligim1 artirmak i¢in okul Oncesi egitim kurumlarinda etkilesimli tahtalarin
yayginlastirilmas: gerekmektedir.

e Ogretmenlerin EBA hakkindaki ifadelere ve EBA’nin egitim-6gretimi
lyilestirmeye yonelik ¢ozlim Onerilerine katilma diizeyleri her ne kadar olumluya
yakinsa da EBA kullanim diizeyleri diisiiktiir. Bu nedenle EBA’nin okul oncesi
egitimle 1ilgili igeriklerinin gelistirilmesi, kalitesinin artirilmas1 ve EBA’y1
kullanmay1 tesvik edecek ¢alismalarin yapilmasi yerinde atilmis bir adim olacaktir.

e Egitim fakiiltelerinin okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiinde, bu bdliimde
okuyan 6grencilerin Fatih Projesi hakkinda bilgi sahibi olabilecegi, EBA’da kendi
alanlarinda e-igerik gelistirip paylasimda bulunabilecegi derslerin olmasi projenin

sahiplenebilmesi adina 6nemli olacaktir.
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Arastirmacilar icin Oneriler

e Bu calismada veriler sadece anket uygulanarak toplanmustir. ileride
gerceklestirilecek caligmalarda anketin yani sira goriisme formu ve gozlem gibi
teknikler kullanilarak yapilacak nitel galismalarla literatiire katkida bulunulabilir.

e Bu arastirma okul oncesi dgretmenleriyle gerceklestirilmistir. ilkokul,
ortaokul, lise gibi farkli kademelerde ve bu kademelerde gorev yapan farkli
branstaki 6gretmenlerle benzer arastirmalar yapilabilir.

¢ Bu calisma da okuldncesi 6gretmenlerinin EBA kullanim diizeylerinin
diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu durumun temel nedenlerinin arastirilacagi
caligmalar yapilabilir.

e Calisma grubumuzu okul 6ncesi O6gretmenleri olusturmaktadir. Benzer
caligmalarla okul 6ncesi kurumlarinda gorev yapan idarecileri ve velilerle de
gercgeklestirilebilir.

e EBA’ya yonelik algi, kullanom sikligi ve inanglarinin daha 1iyi
gozlemlenebilmesi agisindan farkli degiskenler arastirilip deneysel caligsmalar

cogaltilarak alan yazinin zenginlesmesine katki saglanabilir.
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EKLER

EK-1: Uygulama izin Belgesi

Ogretmenlerin EBA Kullamimina iliskin Gériisleri Uzerine Arastirma Anketi

Uygulama izni
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EK-2: Arastirma Uygulama izin Talebi

Q(ﬁ“’"o‘* T.C.
F k2 MILLI EGITIM BAKANLIGI
i’\“' ‘M"; Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiirliigii
Sayr : 81576613/605.01/7326576 10.04.2018

Konu: Arastirma Uygulama {zin Talebi

RECEP TAYYIP ERDOGAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanlign)

flgi: a) Recep Tayyip Erdogan Universitesi Rektorlugii Ogrenci Isleri Daire Bagkanliginm
05/04/2018 tarihli 87374136-302.08.01-E.649 sayili yazisi
b) Milli Egitim Bakanlhiginin 22/08/2017 tarihli ve 35558626-10.06.01-E.12607291
(2017/25) say1h genelgesi

ilgi (a) yazm ile Recep Tayyip Erdogan Universitesi, Sosyal Bilimler Entitiisii
Simif Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans Programi ogrencisi Emre ARSLAN'n "Egitim
Bilisim Agmna (EBA) Iliskin Okuléncesi Ogretmenlerinin Goriisleri" konulu yiiksek lisans
tezi kapsammda hazirladigl veri toplama aracinin Rize ve Trabzon illerindeki her tiir ve
derecedeki anasiifi ve anaokullarinda gérev yapan 6gretmenlere uygulanmasma yonelik izin
talebi Genel Miidiirligiimiiz tarafindan incelenmistir.

Arastirmanin  tamamlanmasindan  sonra  sonuglanmin  Genel Midiirliigiimiizle
paylasilmasi kosuluyla; denetimi il, ilge milli egitim miidiirlikleri ve okul/kurum idaresinde
olmak fizere, egitim Ogretim faaliyetlerini aksatmadan, goniilliiliik esasina gore; onaylh bir
Ornegi Bakanhigimizda muhafaza edilen ve uygulama sirasmda da miihiirlii ve imzah
ornekten ¢ogaltilmig veri toplama araglarinin uygulanmasina ilgi (b) Genelge dogrultusunda
izin verilmistir.

Geregini bilgilerinize rica ederim.

BILAL TIRNAKCI
Bakan a.
Genel Midur

Ek: Veri Toplama Araci (4 sayfa)

Emniyet Mahallesi Milas SokakNu:® 06560 Yenimahalle- ANKARA Bilgi i¢in: Seyda KARABULUT  Dr. Atilla DEMIRBAS
Telefon No: (0 312) 296 94 00 Fax: (0 312) 213 61 36 Ogretmen Koordinatér
E-Posta: vegitek@meb.gov.ir internet Adresi: hitp://vegitek.meb.gov.tr Telefon No: (0 312) 296 95 82,

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. htps://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 70€a-0cdd-368a-8¢8f-5¢14 kodu ile teyit edilebilir.
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EK-3: Ogretmenlerin EBA Kullamimina iliskin Gériisleri Uzerine Arastirma
Olcegi

Sayin Katilimcimiz,

Katilacaginiz bu c¢alisma, “Egitim Bilisim Agina (EBA) Iliskin Okul
oncesi Ogretmenlerinin Goriigleri” ad1 altinda, okul dncesi 6gretmenlerinin
EBA hakkindaki goriislerini tespit etmek amaciyla anket yoOnteminden
yararlanilan bir aragtirma uygulamasidir.

Arastirmamin Hedefi: Tirkiye’nin cesitli illerindeki okullarda gorev
yapmakta olan okul oOncesi Ogretmenlerinin Egitim Bilisim Ag (EBA)
hakkindaki goriislerini degiskenler ac¢isindan incelemek, EBA kullanim
diizeylerini tespit etmek ve bu platformun gelismesine katkida bulunmaktir.

Arastirma Uygulamasi: Anket seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’'nin ve okul/kurum yonetiminin izni
ile gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik
esasimna dayali olmaktadir. Calismada sizden kimlik belirleyici hicbir bilgi
istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar
tarafindan degerlendirilecektir. Veriler sadece arastirmada kullanilacak ve {i¢iincii
kisilerle paylasilmayacaktir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden rahatsiz
hissederseniz cevaplama isini yarida birakabilirsiniz.

Katilimi1 onaylamadan 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa
sormaktan ¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile
ulasarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci : Emre Arslan (Okul Oncesi Ogretmeni)
Iletisim bilgileri : Tel: 0546 568 61 94
e-posta : 25emrearslan53@gmail.com
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Degerli Meslektasimiz,

Bu tezin amaci Tiirkiye’nin c¢esitli illerindeki okullarda gérev yapmakta
olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin Egitim Bilisim Agi (EBA) hakkindaki goriislerini
degiskenler agisindan incelemek, EBA kullanim diizeylerini tespit etmek ve bu
platformun gelismesine katkida bulunmaktir. Tez sonunda ortaya ¢ikan sonuglara
paralel olarak yapilacak degerlendirmeyle birlikte 6gretmenlerin EBA’y1 daha etkin
kullanabilmeleri igin dneriler olusturulacaktir. Olgek maddelerine vereceginiz icten
ve dogru cevaplar arastirmanin sonucunu dogrudan etkileyecektir. Elde edilen
bilgiler yalnizca tezin amaci i¢in kullanilacak olup baska bir amac¢ icin
kullanilmayacaktir. isim belirtmenize gerek yoktur. Yapacaginiz katkidan otiirii

tesekkiirler.
1. Cinsiyet
Erkek Kadin
2. Yasimiz
21-25 26-30 31-35 36 ve lizeri

3. Mesleki Deneyiminiz

1-5 6-10 11-15 16 ve Uzeri

4. Kurum Turt

Anaokulu Anasinifi

5. Gorev Yaptiginiz Yer

Il Merkezi flge Merkezi Koy

6. FATIH Projesi hakkinda yeterli bilgiye sahibim.

Evet Hayir
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7. Derse girdigim sinifta etkilesimli tahta var.

Evet Hayir

8. Asagida EBA hakkinda verilen ifadeler i¢in algilama diizeyini belirtiniz.

Kesinlikle Katilmiyorum: 1~ Katilmiyorum: 2 Kararsizim: 3 Katiliyorum: 4 Kesinlikle
Katiliyorum: 5

Katilma Diizeyi

1 5
(Kesinlikle 2 3 4 (Kesinlikle
Katilmiyorum) Katiliyorum)

a. EBA 6gretmenin yeni ders
arag¢ gerecidir.

b. EBA ile dersler daha zevkli
gegiyor.

c. EBA kullanim derslere
yonelik ilgiyi artirmaktadir.

d. EBA sayesinde
ogrencilerimin dikkatini uzun
stire tutabilmekteyim.

e. EBA'y1 kullandigimda
derslere katilim geleneksel
yontemlere gore daha fazla
oluyor.

f. EBA 6grenmeyi
kolaylastirtyor.

g. EBA sayesinde bilgiye kolay
erisebiliyorum.

h. EBA' da igerikle ilgili
ihtiyaglarima cevap
bulabiliyorum.
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9. EBA ile kullanim diizeyine ve Yyeterliligine iliskin ifadeler verilmistir. Bunlarla
ilgili kullanim sikligini belirtiniz.

Hi¢: 1 Nadiren: 2 AraSwra:3  Cogu Zaman: 4 Sik Sik: 5

Kullanim Siklig1

1 5
(Hig) 2 3 4 (Sik Sik)

a. EBA'da gorsel ve isitsel
materyallerden yararlanirim

b. EBA'da dergi/kitap gibi
yazili kaynaklari incelerim.

c. EBA'da video/animasyon
materyallerinden yararlanirim.

d. EBA'da simiilasyon
(benzetim) uygulamalarini
kullanirim.

e. EBA'da ki test sorularindan
yararlanirim.

f. EBA'da giincel olaylar
hakkinda haberler takip ederim.

g. EBA'da ¢ektigim videoyu
paylasirim.

h. EBA'da egitsel oyun
uygulamalarini oynatirim.

1. EBA'da deney
uygulamalarindan faydalanirim.

i. EBA' dan proje
aragtirmalarindan faydalanirim.

j- EBA sosyal ag yapisiyla bilgi
aligverisinde bulunurum.

k. Hazirlamis oldugum bir
etkinligi EBA' da paylasiyorum.

I. EBA' dan aldigim hazir bir
ders materyalini indirip
iizerinde degisiklik yapabilirim.

m. EBA' da dersimle ilgili
icerik gelistirebiliyorum.

n. Ogrencilerimi EBA' y1
kullanmalar1 i¢in 6zendiririm.
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10. EBA’nin egitim-6gretimi iyilestirmeye yonelik ¢oziim Onerileri verilmistir.
(Co6ziim Onerilerine yonelik inang diizeylerinizi belirtiniz.

Kesinlikle Katilmiyorum:1  Katilmiyorum: 2 Kararsizim: 3~ Katiliyorum: 4 Kesinlikle
Katiltyorum: 5
Katilma Diizeyi
1 5
(Kesinlikle 3 (Kesinlikle
Katilmiyorum) Katiliyorum)

a. EBA' nin 6gretim sorunlarina
olumlu bir katki
saglayabilecegini
diisiiniiyorum.

b. Egitimin iyilesmesine ve
kalitesine katkida bulunacagim
diisiiniiyorum.

c. Internetteki bilgi kirliligine
EBA' nin ¢6ziim olacagina
inantyorum.

d. EBA ile teknolojiyi bir amag
olarak degil bir ara¢ olarak
kullanilacagini diisiiniiyorum.

e. EBA' nin is ylikiimii
azaltacagini diisiiniiyorum.

f. EBA' nin 6gretmen
motivasyonuna olumlu etkisi
oldugunu diisiiniiyorum.

g. Biitiin 6gretmenleri ortak bir
payda da bulusturarak egitime
el birligiyle yon verdigini
diigiinliyorum.

h. Farkl1 6grenme stillerine
sahip dgrencilere hitap ettigini
diisiiniiyorum.

1. Ders miifredatinda EBA' nin
kullanilmasi gerektigini
diisliniiyorum.
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