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ON SOz

Diinyanin hizli degisimi, teknolojinin gelisimi insanlarin hayatlarin1 kolaylastirmas,
iletisim kavramini bambagka noktalara getirmistir. Bu durum onceki kusaklar ile yeni
nesli giderek birbirinden uzaklastirmaktadir. Giiniimiiz ¢ocuk ve genglerinin ilgi ve
yonelimleri giderek farklilagmakta, bu farklilasma c¢ocuk ve ebeveynler arasinda
catismalara sebep olmaktadir. Giiniimiiz ¢ocuklar1 ve genglerinin zihinlerindeki
diinyay1 kavrayabilmek toplumu bir arada tutan evrensel ve kiiltiirel degerleri onlara

kazandirabilmek olduke¢a biiylik 6nem tagimaktadir.

Bu aragtirma Ogrencilerin deger yonelimleriyle akademik basarilart arasindaki
iligkiyi belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Bu iki olgunun farkli degiskenlerle

ele alindig1 ¢alismanin alan yazina anlamli katkilar saglamasi umut edilmektedir.

Bize gii¢ veren insanlar en biiyiikk sansimizdir. Yiiksek lisans egitimim siirecinde
bilgisini, tecriibesini ve zamanini esirgemeyerek bana her firsatta yol gosteren,
destek olan, kendisini tanimis olmaktan gurur duydugum sevgili hocam ve degerli
danismanim Dog. Dr. Hiiseyin CALISKAN’a

[statistiksel islemlerde her tiirlii destegi saglayan Ars. Gér. Dr. Siileyman DEMIR’e

Bu zorlu siiregte beni cesaretlendiren ve yanimda olan sevgili arkadaslarim Arzu
ASLITURK ve Iklima Betiil ERTURK basta olmak iizere bana her tiirlii destegi

saglayan tiim degerli arkadaslarima (her birine ayr1 ayri),

Yiiksek lisans egitimime vesile olan canim kardesim Akin ERDEN’e, sevgileri ve
desteklerini hayatimin her doneminde hissettigim, beni bu giinlere getiren canim
babam Ergiin ERDEN ve en c¢ok da canim annem Semiha ERDEN’e sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.
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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ DEGER YONELIMLERI iLE
AKADEMIK BASARILARI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

Erden, Deniz
Yiiksek Lisans Tezi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Danigsman: Dog. Dr. Hiiseyin Caligkan
Mayis, 2019. xv+72. Sayfa.

Bu aragtirmada ortaokul &grencilerinin deger yonelimleri ile akademik basarilar
arasindaki iliskiyi ve farkli degiskenlere gore deger yonelimleri ve akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya koymak
amaglanmistir. Bu amagla “Ortaokul 6grencilerinin deger yonelimleri ve akademik
basarilar1 arasinda bir iligki var midir?” ana problemine; cinsiyet, yas ve 6dev yapma
stireleri degiskenleri géz Oniine alinarak cevap aranmistir. Arastirma nicel arastirma
yontemleri i¢inde yer alan genel tarama modellerinden iligkisel tarama modeli ile
yirtitilmiistir. Calisma grubunu 2018-2019 egitim- &gretim yilinda Sakarya ili
Hendek ilgesindeki bir ortaokulda Ogrenim goren 596 ortaokul &grencisi
olusturmaktadir. Arastirma grubunun sec¢imi olasiliksiz 6rnekleme yontemlerinden
gelisigiizel (kolay ulasilabilir) 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Arastirmada
veriler Deger Yonelimleri Olgegi (DYO) ve dgrencilerin bir dnceki egitim-6gretim
yilina ait ders gegme defterlerinden elde edilen ders notu bilgileriyle elde edilmistir.
Aragtirma problemlerinin ¢éziimlenebilmesi i¢in dncelikle normallik varsayimi test
edilmistir. Normallik varsayimini test edebilmek amaciyla degiskenlere ait basiklik
ve carpiklik katsayilart incelenmistir. Elde edilen basiklik ve ¢arpiklik katsayilarina
gore verilerin analiz edilmesinde basit dogrusal regresyon, Pearson Korelasyon
katsayisi, iligkisiz 6rneklemler-t testi, Mann Whitney U testi, Tek yonlii Anova ve
Kruskal Wallis testleri kullanilmistir. Verilerin analiz edilmesinde SPSS 17.0 paket
programi ile aragtirma problemlerinin anlamliligini test etmek i¢in 0.05 anlamlilik
derecesi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda 6grencilerin iyi olus deger yonelimleri
ile Tiirkge, matematik, DKAB, fen bilimleri, sosyal bilgiler ve Ingilizce derslerinin
akademik basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli ve diisiik diizeyde pozitif

yonlii bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin basar1 deger yonelimleri ile Tiirkge,
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matematik, DKAB, fen bilimleri, sosyal bilgiler ve Ingilizce dersleri akademik
basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli ve diisiik diizeyde negatif yonlii bir
iliski bulundugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgular kavramlarla ilgili alan yazin
kapsaminda detayli sekilde tartisilmis ve arastirmanin sonuglarma ve ileride

yapilacak arastirmalara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Deger, Deger Yo6nelimi, Akademik Basari
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN VALUES
ORIENTATION OF THE SECONDARY SCHOOL STUDENTS AND
ACADEMIC ACHIEVEMENTS

Erden, Deniz

Master Thesis, Department of Turkish and Social Sciences Education Department
Supervisor: Assoc. Prof. Hiiseyin Caliskan

May, 2019. xv+72 Page.

In this study, it is aimed to find out whether there is a significant difference between
the value orientations and academic achievements of the middle school students
according to the different variables. For this purpose, the main problem of “Is there a
relationship between the value orientations and academic achievements of secondary
school students?” were searched by taking into consideration gender, age and
homework time variables. The research was conducted with correlational survey
model from the general survey models included in the quantitative research methods.
The study group consisted of 596 secondary school students in a secondary school in
the Hendek district of Sakarya province in the 2018-2019 academic year. The
selection of the research group was determined by random sampling method(easily
accessible) using randomly-probability sampling. The data were obtained by using
the Value Orientation Scale (DSI) and the course grade information obtained from
the students' passbooks for the previous academic year. In order to solve the research
problems, firstly the normality assumption has been tested. Skewness and skewness
coefficients of variables were examined for testing the assumption of normality.
Simple linear regression, Pearson's correlation coefficient, unrelated samples-t test,
Mann Whitney U test, One-way Anova and Kruskal Wallis tests were used to
analyze the data according to the obtained skewness and skewness coefficients. In
analyzing data, SPSS 17.0 software package was used with0.05 significance level in
order to test the significance of the research problems. Within the scope of the
research, a statistically significant and low positive positive relationship was found
between the students’ well-being value orientations and the academic achievements

of Turkish, mathematics, religious culture and ethics, science, social studies and
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English courses. It was found that there was a statistically significant and low level
negative relationship between the achievement value orientations of students and the
academic achievements of Turkish, mathematics, religious culture and ethics,
science, social studies and English courses. The findings related to the concepts were
discussed in detail in the literature and suggestions were made regarding the results
of the research and future researches.

Keywords: Value, Value Orientation, Academic Success
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BOLUM I
GIiRiS

Degerler bireyin ¢evresindeki insanlari, insanlarin 6zelliklerini, istekleri, davranislar
nitelendirirken basvurdugu olgiitlerdir (Giingér, 1993: 28). Bireyin sahip oldugu
degerler bireyin dogdugu andan itibaren yasamina yon verir. Birey ilk sosyal ¢evresi
olan ailesinde tanistigi “dogru davranis” ve “ yanlis davranis” semalarin1 zamanla
degisen cevresiyle birlikte genisletir. Kisinin edindigi tiim degerler onun
davraniglarint sekillendirir. Bilingli ve bilingsiz gerceklesen bu 6grenme siireci
aileden sonra okul ve gevreyle siirdiiriilir. Okul hayatiyla da bitmeyen bu egitim

stireci hayat boyu devam eder (Yaman, 2012).

Degerler icin bir durumu digerine tercih etme egilimi de denebilir. Bireyin sahip
oldugu degerler; onun hayatinda dogrudan etkili olan, davraniglarim1 sekillendiren,
olaylar1 ve durumlar1 yargilamasii saglayan anlayislardir. Degerler kisinin 6nem

verdigi, tercih ettigi durumlar ile ilgili bize bilgi verir (Erdem, 2003: 56).

Gecen zamanla birlikte toplum degisimlere ugramaktadir. Bu durum degerler
tizerinde de degisimlerin gergeklesmesine sebep olur. Degismeyen, salt degerlerin
yaninda ¢agin gereklerince yeni degerler tiiremekte bununla birlikte degerler de cagi
sekillendirmektedir. Bu ikisi arasinda karsilikli bir iligski s6z konusudur. Yasadigimiz
cagda teknoloji ve kiiresellesme toplumu degistirmekte bu durum yeni degerler
ortaya ¢ikarirken ayni zamanda degerler egitiminin gerekliligine de sebep olmaktadir

(Aydin ve Akyol Giirler, 2014:7).

Degerler egitimiyle ¢ocuklarin toplumsal ve bireysel gelisimine yararli olacak temel
degerlerin kazandirilmast amaglanir. Degerler egitimi c¢ocukluktan yetiskinlige
uzanan donemde Kkisinin kendisine ve ¢evresine olan sorumluluklarinin farkina
varmasi, 0z varli@ima ve c¢evresine yonelik uyumlu davraniglar sergilemesine

yoneliktir (Y1lmaz, 2010: 66).



Deger konusunda gelistirilen bir¢cok teori vardir. Bu teorilerden biri olan Siyaset
Bilimci Ronald Inglehart’in (1997) Deger Degisim teorisi adin1 verdigi ¢aligmasinda
degerler iki ana baslikta incelenmistir. Bunlar modern ve postmodern degerlerdir.
Inglehart’in teorisine gore modern degerler; basari, kararlilik, refah diizeyi,
sorumluluk, tasarruf ve hedefe yonelik ¢aligmayr icerirken postmodern degerler;
serbest zamani1 6nemli bulma, arkadaslariyla vakit gecirme, 6zgiir segimler yapma ve
memnuniyet gibi durumlar1 igermektedir. Goriildiigii iizere Inglehart’in yaptigi bu
siniflamada kiiltiirel degerlerin yani sira bireysel degerler de yer almaktadir. Bu
siiflamaya gore modern degerlerin temeli basari, postmodern degerlerin temeli ise

iyi olus kavramlaridir (Fries, Schmid ve Hofer, 2007).

Degerlerin 6grencilerin akademik basarilariyla olan iliskisi {izerinde duran ¢ok az
calisma bulunmaktadir. Bu duruma iligskin ¢alismalar yapan Fries, Schmid, Dietz ve
Hofer (2005) Inglehart’in deger degisim teorisine de dayanarak ¢agimiz
ogrencilerinin basar1 durumlari, yasamlari ve tercihleri i¢cin hangi degerlerin 6nemli
oldugunu belirleyebilmek tiizere “Deger Yonelimleri” kavramini ortaya
koymuslardir. Fries ve digerleri (2005), yaptiklar1 ¢alismada Inglehart’in modern
degerler olarak adlandirdigi degerleri basari degerleri (achievement values);
postmodern degerler olarak adlandirdig1 degerleri ise iyi olus degerleri (well-being
values) olarak gruplamislardir. Basar1 deger yonelimi (achievement value
orientation); okulla ilgili konularin takdir edilmesini, gayret ve basarinin onemli
goriilmesini, gelecek ile ilgili amaclari, yasaminda basarili olmak istemeyi icerirken
iyi olus deger yonelimi (well-being value orientation); serbest zaman etkinliklerinin
tercih edilmesini, arkadaslarla vakit gegirmeyi, planlanmadan yapilan ve eglenceli
etkinlikleri sevmeyi, hayatinda eglence istemeyi icermektedir (Fries ve digerleri,
2007).

Akademik basar1 okulda okutulan derslerde gelistirilen ve notlarla, test puanlariyla
belirlenen beceriler veya kazanilan bilgilerin ifadesidir (Oguzkan, 1981).
Gilinlimiizde hayat kosullarinin ve egitim programlarinin sosyal yasama etkisinin bir
sonucu olarak ortaokul 6grencilerinin akademik basaris1 6zellikle aileler tarafindan
oldukg¢a énemsenmektedir. Ulkemizde ortaokuldan liseye gecis siirecinde uygulanan
sinavlarin igerigini olusturan Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler, Matematik, Fen Bilimleri,
Ingilizce, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri not ortalamalari bu arastirmanin

akademik basar1 boyutunu ifade eden degerlerdir. Bu arastirmada ortaokul



ogrencilerinin deger yonelimleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi saptamak
ve farkli degiskenlere gore deger yonelimleri ve akademik basarilari arasinda anlamli

bir farklilik olup olmadigini ortaya koymak amaglanmaistir.

1.1 PROBLEM CUMLESI

“Ortaokul 6grencilerinin deger yonelimleri ve akademik basarilar1 arasinda bir iliski

var midir?”

1.2 ALT PROBLEMLER

1. Ortaokul 6grencilerinin iyi olus ve basar1 deger yonelimleri akademik basarilarini
(Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve

Ingilizce) yordamakta midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin yaslarina gore deger yonelimleri ve akademik basarilari
(Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve

Ingilizce) arasinda anlaml bir farklilik var midir?

3. Ortaokul o6grencilerinin cinsiyetlerine gore deger yonelimleri ve akademik
basarilar1 (Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak

Bilgisi ve Ingilizce) arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin siif diizeylerine gore deger yonelimleri ve akademik
basarilar1 (Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak

Bilgisi ve Ingilizce) arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin giinliilk 6dev yapma siirelerine gore deger yonelimleri ve
akademik basarilan (Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii

ve Ahlak Bilgisi ve Ingilizce) arasinda anlamli bir farklilik var midir?



1.3 ARASTIRMANIN ONEMIi

Degerlerin insan davramiglar iizerinde yonlendirici, rehberlik edici etkisi oldugu
bilinmektedir (Aydin ve Akyol Giirler, 2014). Bu baglamda insanlarin sahip oldugu
degerlerin kisilerin basarilar1 iizerinde ve basariya yiiklemis olduklar1 anlamlar
tizerinde oldukca biiyiik etkisi oldugu sdylenebilir. Alan yazin incelendiginde deger
yonelimlerinin 6grenci akademik basaris1 ile iligskisine yonelik Tiirkiye’de bir
calisma yapilmadigr goriilmiistiir. Bu arastirma ile bireylerin deger yonelimlerinin
akademik basarilar1 ile olan iliskisini ortaya koyan ulusal diizeyde ilk ¢alisma olmasi

bakimindan giincel ve 6zgiin bir ¢aligsmadir.

Gliniimiiz ortaokul 6grencilerinin hedefleri, basari konusundaki hazlari, gelecek
planlart ve sorumluluklarinin yaninda arkadas ortamlarindan aldiklar1 haz, keyifli
vakit gecirme, eglenceli etkinliklere katilma gibi yonelimleri bulunmaktadir. Bu
onlarin segimlerine veya ¢ok yonlii bireyler olmalarina etki etmektedir. Akademik
basar1 toplum tarafindan 6grenim siirecinin asil amaci olarak goriilmektedir. Veliler
cocuklarinin akademik basarisim1 olduk¢ca Onemsemekte, basar1 ortalamalarini
yiikseltmek adina ¢aba gostermektedir. Ayni zamanda giiniimiiz ¢ocuk ve genclerinin
ilgi ve yonelimleri giderek farklilasmaktadir. Ogrencilerin deger yonelimleri ile
akademik basarilar1 arasindaki iliskinin saptanmasi, aileler ve egitimciler igin
ogrencilerin egitim ortamlarni ve egitim sistemini diizenlerken yol gosterecek bir

kilavuz olacagindan bu calisma gereklidir.

Aragtirmada, Ogrencilerin deger yonelimleri ve akademik basarilar1 karsilikli olarak
incelenmistir. Bu iligkinin bu baglamda incelenmesi degerler egitimi alaninda
yayginlasmasin1 saglayacak ve karsilastirmali ¢aligmalara katki saglayabilecek
onemli bir caligma oldugu disiiniilmektedir. Bu aragtirma “Ortaokul seviyesindeki
ogrencilerin deger yonelimleri ile akademik basarilar1 arasinda bir iligki var midir?”
Sorusuna cevap aranmistir. Yapilan bu ¢alismanin bulgularinin deger yonelimleri ve
akademik basar1 konusunda inceleme yapacak olan diger arastirmacilara ve ilgili alan

yazina katki saglamas1 umulmaktadir.



1.3 SAYILTILAR

1. Olgek sorularma verilen cevaplar Ogrencilerin  gercek  gériislerini
yansitmaktadir.

2. Deger yonelimleri 6grencilerin goriislerine gore saptanabilir.

3. Ogrencilerin akademik basarilar1 goriisleriyle tutarlilik gdsterir.

4. Olgme aracindaki maddeler, dgrencilerin deger yonelimlerini betimleyici

niteliktedir.

1.4 SINIRLILIKLAR

1. Deger yonelimlerine yonelik bulgular Deger Yonelimleri Olcegi’nden elde
edilen verilerle sinirhdir.
2. Sakarya/Hendek’ te bir ortaokulda egitim goren 596 6grenci ile sinirlidir.

3. Arastirma boyunca elde edilen kaynaklar ve bulgularla sinirlidir.

1.5 TANIMLAR

Arastirma igerisinde kullanilan bazi kavramlar ve kavramlarin tanimlar asagida yer

almaktadir:

Basar1 Deger Yonelimi (Achievement Value Orientation): Caba ve basarinin
onemli goriilmesini, okulla ilgili konularin takdir edilmesini, gelecek ile ilgili
hedefleri, ¢alismayi, hayatinda bazi seyler basarmak istemeyi icermektedir (Fries ve
digerleri, 2007).

Iyi Olus Deger Yonelimi (Well-being Value Orientation): Sosyal aktivitelerin
tercih edilmesini (serbest zaman faaliyetleri), arkadaslarla c¢ok fazla zaman
harcamayi, eglenceli ve planlanmadan yapilan etkinlikleri sevmeyi, yasaminda
eglence istemeyi icermektedir (Fries ve digerleri, 2007).

Akademik Basari: Herhangi bir egitim siirecinde veya oOgretim kademesinde
sorumlu olunan ders ya da derslerin amacina ulasip ulagsmadigini kontrol etmek
amactyla yapilan 6lgme ve degerlendirmeler sonucunda o ders ya da derslere ait

notlarin ortalamasidir (Onuk, 2007).



1.6 SIMGELER VE KISALTMALAR

DYO: Deger Yénelimleri Olgegi
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
DKAB: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
LGS: Liselere Girig Sinavi

TDK: Tirk Dil Kurumu



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI ILE ILGILI
ARASTIRMALAR

2.1 ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

Calismanin bu bolimii ¢ alt boliimden olusmaktadir. Bunlar sirasiyla deger
kavrami, akademik basar1 kavrami ve konu ile ilgili olarak gerceklestirilmis

calismalar seklindedir.

2.1.1 Deger

Calismanin  bu asamasinda deger kavramu {izerinde durulmaktadir. Ilerleyen
sayfalarda sirasiyla degerin tanimi ve Onemi, degerlerin Ozellikleri ve islevleri,

degerler egitimi, deger kuramlar1 ve deger yonelimleri incelenmektedir.

2.1.1.1 Degerin Tanim ve Onemi

Degerler sosyal bilimler cergevesinde bir¢ok disipline konu olan ve giiniimiizde
onemi giderek artan bir kavramdir. Sozliikte “Bir seyin onemini belirtmeye yarayan
soyut olgii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet” olarak tanimlanirken literatiirde deger
kavramina iligkin farkli boyutlarda farkli tanimlara rastlanmaktadir (TDK, 2011)

Glingdr (2000) degeri, “bireylerin bir seyin arzu edilebilir ya da edilemez oldugu
hakkindaki inanglari” olarak tanimlamistir. Doganay (2006) deger kavramini hayati
etkileyen, hayatta 6nem verilen diisiinceler olarak tanimlarken Ulusoy (2012) deger
icin “insant insan yapan, diger canlilardan aywan ve insamin davramslarina yon
veren inang¢lar biitiinii” demistir. Bilgin (1995) ise degeri “inanilan, arzu edilen

davramislar igin 6lgek olarak kullanilan bir olgu” olarak tanimlamistir.
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Deger, kisinin karsilastigi herhangi bir durum, sahis, varlik ya da olay karsisinda
duyarlilik gostermesidir. Deger kisi i¢in kendisini degerli kilan, sahip oldugu

donanimlardir (Yaman, 2014: 18).

Deger kavramini, insanin herhangi bir olaya ya da bir varliga bakis agisin1 ve verdigi
Onemi ortaya koyan, benimseme esasina dayali olarak davraniglara yon verme
giicline sahip sosyal, psikolojik, estetik ve ahlaki ve boyutlart olan inang ve kanaatler

biitiinii olarak tanimlamak da miimkiindiir (Yesil ve Aydin, 2007: 70).

Deger bireylerin bir toplumsal grup i¢inde bir duruma yonelik se¢im yapmasidir.
Birey secimler yaparken igerisinde bulundugu toplumsal grubun yapisina uygun
olarak o grubun kapsadigi kisiler ve grubun kosullar1 bireyin yaptigi secimleri
etkiler. Dolayisiyla bireyin deger algisit icinde bulundugu grubun o&zellikleriyle
ilgilidir (Koca, 2009: 35).

Degerler birey i¢in topluma uyumun anahtaridir. Toplumdan ayr1 disiiniilemeyen
sosyal bir varlik olan birey icin degerler davranislarini topluma uygun olarak
diizenlemek i¢in var olan Olciilerdir. Birey davranislarini, kisisel isteklerini degerler
Olciisiinde smirlar. Degerler ile kurdugu bu smirlamalarla topluma uyum saglayan

birey toplumun bir pargasi haline gelir (Tiirkan ve Ding, 2018: 326).

Schwartz (1994: 20) deger kavrami i¢in, “Davraniglarin, insanlarin ve olaylarin
degerlendirilmesini saglayan; bireylerin se¢imlerine rehberlik eden; birey i¢in
oncelik sistemini sekillendiren, diger degerlerle iliskili olarak siralanmis sonuglar ve
ayni zamanda davranis bigimleriyle ilgili inanglardir.” tanimini1 yapmistir. Rokeach
(1973: 5) ise deger kavramimi tanimlarken karsit davraniglar durumunda kisisel ya
da toplumsal olarak insanin, neyi tercih ettigine dair belirli bir davranig bigimi ya da

yasamin sekline dair kalici inang ifadesini kullanmistir.

Degerler, bireyin karsilagtigi belirli bir durumu bir digerine tercih etme egilimidir.
Sahip olduklar1 degerler bireylerin neyi 6nemli gordiiklerini tanimlarken onlarin
isteklerini, tercihlerini, arzu ettikleri ya da etmedikleri durumlar1 gosterir. Bununla
birlikte degerler bireyler icin davramislarinin kaynagi olan ve karsilastiklar:

davraniglar1 yargilamaya yarayan anlayislardir (Erdem, 2003: 56).

Degerler bireyin hayatta karsilastigi sorunlar1 ¢ézerken onun karar almasini saglayan

bir sistemdir. Bireyin se¢im yapmasini, sosyal ¢cevrede rol almasini, diger insanlarla



iletisim kurarak gereksinimlerini agiklamasini, se¢cimler yapmasini dolayisiyla sosyal
bir varlik olmasini saglar (Caliskur ve Aslan, 2013: 85).

Deger kavrami, eylem ve ideale yoneliktir. Yani deger teorik bir kavram olmaktan
cok pratik Ozellik tasir. Bilimin konu edindigi var olmus, gergeklesmis olandan
ziyade “olmast gereken e yoneliktir. Deger, ilgi ve ihtiya¢ duyulan, arzu edilen
seydir. Bundan dolay1 degerler i¢in, bireyin varlik sartlaridir denilebilir (Bolay, 2007:
60).

Ahlaki olarak incelendiginde degerlerin evrenselligi ve toplumsalligi konusunda
farkli goriisler ortaya konmustur. Bazi1 aragtirmacilar degerlerin kiiltiirden kiiltiire
farklilik gosterdigini ortaya koyarken bazilari ise degerlerin evrensel oldugunu ileri

stirmiislerdir (Giing6r, 2000: 21).

Toplumsal degerler bir toplum i¢in aile hayatindan hukuk ve siyasal sisteme kadar
bir¢ok farkli alani etkiler. Giinliik hayati belirleyen ve hatta organize eden seyler,
degerlerdir (Dogan, 2007: 620). Degerler bireyin davranisi lizerinde dogrudan
etkilidir, baz1 durumlarda bireylerin iizerinde giiglii baskilar yapar. Boylece bireyi
davranisa yonlendirir. Toplum bir davranisi onaylar ya da onaylamazsa bu durum o

hareketin dogru, yanli, uygun ya da uygunsuz oldugunu gosterir (Fichter, 2006: 171).

Deger kavrami iizerine “deger” kavraminin mabhiyeti, nesnelligi/6znelligi, genel
gecerligi, dogrulugu ya da yanlishg, kisiselligi, metafizik statiisii gibi bir¢ok yonden
tartigilmis ve tartisilmaya devam edilmektedir (Bircan ve Kalin, 2014: 319).

Degerler mutlak ve degismez degildir. Toplumda meydana gelen degisikliklerle
birlikte degisebilirler, duragan yapida degildir. Degerler ayn1 zamanda birbirinden
tamamen bagimsiz yapida da degildir; sevgi, saygi, hosgorii gibi degerler birbiriyle

baglantilidir, bagimsiz diisiiniilemez (Sen, 2007: 8).

Deger kavrami Onceleri bazi sosyal bilimciler tarafindan higbir gergeklige sahip
olmadig1 gerekgesiyle sosyal bilimlerin disinda tutulmus, etik ve psikolojik bir olgu
olarak goriilmiistiir. Fakat giiniimiizde bakildiginda felsefi, sosyolojik ve egitim

bilimleri gibi birgok alan bu kavrami konu edinmektedir (Fichter, 2006: 165).

Birey ve toplum icin sahip olunan degerler karsilikli olarak Onem tasir. Birey
degerleri toplum i¢inde ideolojik, siyasi, sahsi secimlerinde; toplumsal yargilarda,

gruba uyumda Olgiit olarak kullanir. Toplum i¢in ise degerler kiiltiiriin gelisme



stirecine etki eder. Degerler kiiltiiriin olusmasi ve sekillenmesinde biiyiik oranda

etkilidir ve kiiltiirin temelini olusturan unsurlardandir (Akbas, 2004).

Insanlarmn bir arada yasadigi tiim alanlarda yazili ve yazisiz kurallar dolayisiyla bu
kurallarin dayandigi degerler vardir. Toplum icinde degerlerle yasariz. Deger

kavrami olmadan bir toplum diisiiniilemez (Hokelekli, 2013: 286 ).

2 13 bh) (13l )

Bireyler gelenek ve goreneklerle, toplumsal kurallarla “dogru”, “yanls”, “iyi” ve
“kotii” gibi olgulart ayirt edebilmeyi, kendi ahlak ilkelerini olusturarak bir o6lgii
edinmeyi Ogrenirler. Degerler, bireylerin kendileri ve bagskalariyla ilgili
davraniglarina yon verip, davranis kilavuzu haline gelirler. Bireyler sosyal
cevrelerinde hangi davraniglarinin gecerli hangilerinin gegersiz oldugunu bu deger
stizgeciyle degerlendirir. Her birey kendisi i¢in 6nemli sayilan degerler i¢in ¢aba sarf

etme olanagna sahiptir (Beil, 2003: 13-14).

Degerler insan davramglarni yonlendirir. Insan davranislarim yénlendirirken de
disaridan herhangi bir toplumsal etkiye, baskiya gereksinim duyulmadan davraniglara
doniisiir. Insan bir davranista bulunurken iki tiirlii etkiyle davranisini gerceklestirir.
[lki dis disiplin yoluyla gerceklesen davranislardir. Bunlar zorunlu uyma
davranislaridir. Ikincisi ise degerlerin etkin kilindigi kisinin icsellestirerek
gerceklestirdigi davraniglardir. Degerleriyle gergeklestirdikleri davraniglar daha
kalicidir ¢linkii dis disiplin, korku gibi etkilerle gerceklesen davranislar bu etki
ortadan kalktiginda siirekliligini kaybeder (Ciiceloglu, 1999).

Toplumun igerisinde tiim bireyler tarafindan paylasilabilme o6zelligi gosteren
degerler, toplumsal diizenin saglamasinda ve toplumsal ihtiyaclarin giderilmesinde
oldukca dnemli rol oynarlar. Insan i¢in diisiince, varlik ve ideallerin benimsenmesini
saglayan veya reddedilmesine sebep olan 6zellikler olan degerler, bireylerin 6zveride
bulunmalariyla gergeklesen biitiinsel bir diisiincenin iiriintidiir (Goldag, 2015: 106).
Degerler sadece bir seyin sahip oldugu nitelikler degildir. Bireyin hayatinda 6nemi
olan birey tarafindan arzulanan bireye rehberlik eden amaclara da deger denir.
Toplumsal olarak kabul goren iyi, dogru, faydali diye nitelendirilen genellesmis
davranig ilkeleridir. Bu ilkeler bireyin inanglarina, ideallerine ve davraniglarina yon
verir. Deger herhangi bir seye toplumsal ve bireysel olarak verilen 6nemdir. Deger
insanin 1yi ve dogru yonlerini kesfederek onun kisiligini gelistirmesini saglar (Aydin

ve Akyol Girler, 2014: 3-4).
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Toplumda giiclii ve saglikli iletisimler kurulmasinda deger 6nemli bir etkendir. Birey
dogumundan OSliimiine kadar farkli toplumsal ortamlarda yer alir. Bu ortamlarin
basinda aile, okul, arkadas ve is hayati1 vardir. Mensubu oldugu bu sosyal ortamlar
bireyden kendi degerlerine uygun davranmislar sergilemesini bekler. Birey i¢inde
yasadig1 bu toplumsal ortamlara degerleri agisindan uyum saglamazsa mutlu olmasi
giictiir (Dogan, 2002: 144).

Insan hayatinda 6nemi olan belli basl degerler Dilmag, (1999: 16, 17) tarafindan su

sekilde siralanmis ve 6nemleri belirtilmistir:

1. Insanlar1 sevme: Insan sevgisi smirsiz bir kavramdir. Insan ve insan hayati ¢ok

onemlidir. insanlarin birligi ve beraberligi, toplumsal huzur esas alinir.

2. Uyumluluk: insanlar bagkalarini kiracak, boliinmeye veya bunalima sebep olacak
davraniglarda bulunmamaya 6zen gosterir. I¢ diinyasindaki istekleriyle birlikte dis

diinyaya uyum da 6nemlidir, ancak bu dengeyi kurarsa mutlu olacagini bilir.

3. Hirslarin1 kontrol altina alma: Insanlar 6z denetimleriyle, kendilerini egiterek
yetenekleri ve hirslar1 arasinda denge kurmaya caligir. Para, sohret, sehvet gibi
hirslari, gilidiileri karsisinda degerleriyle denge kurarak davraniglarini kontrol eder ve

kendini bu konuda torpiiler.

4. Bagkalarmin da mutlu olmasini isteme: Insanlar kendi mutlulugunun yaninda diger

insanlarin da mutlu olmasini ister, huzurlu ve mutlu bir ¢cevre insan i¢in 6nem tasir.

5. Oz denetim: Insanlar hatalarini, kusurlarini azaltmaya calisir. Bunu yaparken i¢
diinyasinda arzularimi, davraniglarimi  kontrol altina almaya ¢alisir, kendi

davraniglarini yargilar.

6. lyi insan olma: I¢ diinyasinda sevginin énemini ziimsemis, tiim insanlia karst

sevgi duyabilen kimsedir.

7. Manevi degerlere inanma: Insanlar arasinda dine, irka gore ayrim gdzetmeden
manevi degerlerin Oonemini kavrayarak iglerindeki kotii ozellikleri yok etmeye

caligirlar.

8. Yardimsever olma: Insan igin sadece kendi ¢ikarlarim gdzetmek degil etrafina
kars1 duyarli olmak 6nemlidir. Yardimseverlik insanin ¢evresinde yardima ihtiyaci

olanlara maddi ya da manevi olarak yardim etmesi, destek vermesidir. Yardimsever
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insan, kisilerin fikirlerine saygi gosteren ve 6nem veren kisidir. Goriis ayrilig1 olsa

dahi ¢evresindekileri onemser ve onlara yardim eder.

9. Tecriibeli ve bilgili olma; Insan hayati1 boyunca tecriibe ve bilgi sahibi olmaya
devam eder. Kisi i¢in sadece bilgi sahibi, temiz, iyi insan olmak yeterli degil aym
zamanda sahip oldugu oOzellikleri, bilgi ve tecriibeleri cevresini egitmek iizere

uyguladiginda gorevini yapmis olur.

10. Dost edinme: Sahip olduklarini dostlartyla paylasmak, dogru ve giivene dayali

dostluklar edinmek onemlidir.

11. Cocuk yetistirme: Insanlar sahip olduklar1 degerleri c¢ocuklarina aktarmaya
calisirlar. Manevi yonden giiglii, iyi Ozelliklere sahip evlat yetistirmek anne ve

babalarin hedefi haline gelir.

12. Eser olusturma: Insan hayat1 boyunca bir sanatc1 gibi eser ortaya cikarir. Akliyla,
tecriibesiyle, bilgisiyle bir heykeltiras gibi miikemmel varligi ortaya c¢ikarmayi

hedefler. Boylelikle manevi yonden kendisini gelistirmeye, zenginlestirmeye ¢alisir.

2.1.1.2 Degerlerin Islevleri

Degerler insan yagsami i¢in oldukca Onemli, insan yasamina yon veren olgulardir.
Toplum i¢inde siyasi ve ideolojik secimlerde, gruba uymada etkili olurken birey i¢in
karar verme, davramislarin yaptirimi gibi etkilere sahiptir (Akbas, 2004: 46).
Toplumsal ve bireysel olarak insan hayatinda 6nemli rolii olan degerlerin islevleri
bir¢ok arastirmaci tarafindan ¢ok boyutlu olarak agiklanmistir.

Deger konusunda bir¢ok arastirmasi olan Rokeach (1973) degerlerin islevlerini sdyle
aciklamistir (Akt: Akbas, 2004: 46):

1. Standart olarak degerler: Degerler, bireyin iiyesi oldugu toplum igindeki
davraniglarinda belirleyici rol oynar. Birey toplum i¢inde karsilastigi duruma
gore davranis sergiler ve toplumsal durumlart ve olaylar1 degerlendirirken
degerlerini kullanir. Birey toplum i¢inde varligini toplumun diger bireylerine
sergilerken degerlerini dayanak alir. Degerlerine gore siyasi ve dinsel
ideolojiyi digerlerine tercih eder. Standart olarak degerler baskalarini ikna

etmek ya da etkilemek icin kullanilir. Birey karsilastigi davraniglarin
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hangilerinin miicadele etmeye hangilerinin tartismaya ve karsi ¢ikmaya deger
olduguna karar vermesini saglar.

2. Karar verme ve catismada degerler: Deger sistemi kisi i¢in Ogrenilmis
kurallar ve yasalar halindedir. Birey bir konuda karar vermesi gerektiginde ya
da catistiginda degerleri kullanir. Boyle bir durumla karsilagildiginda bireyin
tiim deger sistemi degil deger sisteminin konuyla ilgili bolimii devreye girer
ve bireye danigmanlik eder.

3. Onem derecesine gore degerler: Degerler biitiinciil bir sistemdir. Degerler
birbiriyle tutarli bigimde bir araya gelirler. Degerler 6nem sirasina gore
asamali siniflandirmaya sahiptirler. Bireyler degerlerini yasamlarma uygun

bicimde siiflandirabilirler: aile, arkadas cevresi, is hayati gibi.
Gokee (1994: 133) ise degerlerin islevlerini su sekilde siralar:

1. Sosyal-kiiltiirel deger, bilingli ve amagli bir davranigin somut amact igin
secim yapma Olgiitiidiir. Yani degerler sosyal olarak bir eylemde bulunan
bireyin toplumda kabul géren arzu ve istekleri i¢in referans gorevi goriirler.

2. Deger, kiiltiirel olarak sekillenmistir ve kiiltiir {izerinde yonlendirici etkisi
olan bir kavramdir. Bu bakimdan degerler, belli bir kiiltliriin gelisme siireci
icinde sekil alirlar. Bu da genel olarak sembol, moral ve estetik normlar,
davranig sekilleri olarak ortaya ¢ikar ve bdylece Kkiiltlirlin dayanagimi
olusturur.

3. Degerler, insanla 6zdeslesmis kavramlardir. Birey sosyal bir varlik haline
gelirken degerler Ogrenilir ve benimsenir. Bdylece degerler birey icin
kisiliginin bir parcasi haline gelir.

4. Degerlerin sosyal boyutlar1 vardir. Degerler hem zihinsel hem de duyussal
yonleri olan ifadelerdir. Bu sosyal degerler yine sosyal sonuglar ortaya ¢ikarir
ve bu sosyal sonuclar da literatiirde sosyal degerlerin islevleri olarak

adlandirilir.

Fichter (1999) ise degerlerin islevlerini daha ¢ok toplumsal agidan ifade etmistir
(Akt. Karababa, 2014: 7):

1. Degerler bireyin ¢evresindekilerin goziindeki konumunu bilmesine yardimei
olur. Degerler bireyin ve toplumun sosyal degerinin yargilanmasi i¢in

kullanilan bir ¢esit ara¢ gérevindedir.

13



N

Degerler bireylerin dikkatini faydali ve Onemli goriilen maddi kiiltiir
nesneleri tizerinde odaklar. Degerli goriilen bu nesne, birey veya grup icin her
zaman en iyl olmak zorunda degildir. Fakat o nesnenin sosyal olarak degerli
goriilmesi ve onun i¢in ¢aba sarf edilmesini saglar.

Topluluklardaki ideal davranma ve diisiinme durumlar1 degerler sayesinde
ortaya ¢ikar. Bu davraniglar toplum tarafindan onaylandiktan sonra kisiler
diisiince ve davranislarini en iyi hangi bigimde ortaya koyabileceklerini fark
ederler.

Degerler bireylerin toplumda kendileri i¢in sosyal roller edinmelerini, bu role
uygun davranmalarini saglar.

Degerler birey i¢in sosyal bir kontrol mekanizmasidir. Bireyleri torelere,
geleneklere uymaya yoneltir, dogru seyleri yapmak tiizere yiireklendirir. Buna
karsin dogru goriilmeyen toplumda kabul gérmeyen davraniglara da engel
olur.

Toplumda sosyal bir dayanigma aracidir. Bireyi ayn1 degerlere sahip kisilere

yakinlastirir ve toplumda dayanigsmayi saglar.

Tezcan (1987) degerlerin islevlerini egitim agisindan su sekilde siralamistir:

1
2
3.
4

. Degerler bireyin amacini ve yoniinii belirler.

Degerler bireysel ve toplumsal davraniglarin esasini ortaya koyar.

Degerler bireylerin davraniglarini yargilamalarini saglar.

. Degerler bireylerin baskalarindan ve kendisinden neler bekleyebilecegini

aciklar.
Degerler bireyin ahlaki olan ve ahlaki olmayan davranislari;; dogruyu ve

yanlist ayirt edebilmesini saglar.

Degerlerin islevlerinin farkli isimler tarafindan farkli boyutlarda ele alinmasi deger

kavraminin ¢ok yonlii bir kavram oldugunu gosterir niteliktedir.
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2.1.2 Degerler Egitimi

Birey sosyal bir varliktir. Bireyin sosyal bir varlik olmasinda farkli kurumlar etkili
olmaktadir. Bu kurumlar bireyin kisiliginin olusmasinda énemli faktorlerdir. Egitim,
s0z konusu olan bu kurumlarin basinda gelmektedir. Egitimle birey degisen diinyaya
ayak uydurur, beceri ve bilgiye sahip olur. Degisim ve gelisim i¢in egitim ve egitim

kurumlarinin 6nemi yadsmamaz bir gercektir (Ozkan, 2011: 333).

Egitim bireylerin bedensel, psikolojik, toplumsal ve ahlaki yonlerini olusturmak ve
gelistirmek i¢in; bireyin deger kaynaklarini ortaya ¢ikarmaya yonelik yontemlerin ve

tekniklerin faaliyet haline getirilmesidir (Bilhan, 1986: 14).

Insanlarin sahip olduklar1 degerler onlarin gelecekte kisiligini, davraniglarini, hayata
bakis acilarini, belirleyecek etkenlerdir. Bu sebeple bireyin birtakim degerlerin
farkina varmasi, gerekli degerleri 6grenmesi, yeni degerler kazanmasi; bu degerleri
kendi kisiliginde sindirmesi ve davranisa doniistiirmesi gerekir. Bireyin hayati
boyunca devam eden bu deger kazanma ve kazandirma siirecine degerler egitimi

denir (Yaman, 2012: 18).

Acik ve ortiik programla cagimiz insanlara temel insani degerleri kazandirma, bu
degerlere duyarlilik olusturma ve bu degerleri davranisa doniistiirme siirecine destek
olma durumuna deger egitimi denir (Eksi, 2003: 79). Degerler her ¢agda egitimin
konusu olmustur. Ciinkii degerler insan yagsamiyla dogrudan iliskilidir. Degerler

insanin insanca yasama gayretine yardimci olur (Aydin ve Akyol Giirler, 2014).

1900’lerin basindan itibaren arastirmacilar ahlak ve deger egitimi, deger egitiminin
amaglart ve yontemleri konusunda arastirmalar ortaya koymaya baslamistir. Bu
caligmalar degerler egitiminin batidaki ilk Orneklerindendir. Akademik basariy1
arttirmak, dil becerisi gelistirmek gibi amaglarla deger egitimi yapilmustir. ikinci
Diinya Savagi sonrasina kadar deger egitimi, geleneksel yontemlerle yapilirken savas

doneminde siire¢ duraksamaya ugramistir (Lickona, 1992; akt. Akbas, 2008).

Degerler egitimi alaninda Onemli c¢alismalar 1960-70 yillar1 arasinda artmustir.
Bireysel degerlerin ve 6nem verilen faktorlerin 6n plana ¢ikmasiyla geleneksel roller
ve degerler sorgulanmaya baglanmistir. Sosyal etkilerin var oldugu bu dénemde
kadin ve Ogrenci haklarina bakisin degismesi, azinliklarin durumunun tartigilmasi
toplumda sosyal bir degisim yasanmasina sebep olmustur. Yasanan bu sosyal

degisim yeni degerlerin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Bu donemde Ogrenci igin

15



Ogretmeni kendisine model olarak almak yerine kendi degerlerini aciklamaya
cesaretlendirme, ahlaki muhakeme, deger analizi yapma becerisinin gelistirilmesi
amaclanmistir. Bu durum ¢ok kiltlirlii bir toplum olusmasina sebep olmustur.
(Kirschenbaum, 1995; akt. Akbas, 2004). Sosyal olarak farklilagsmalarin yasandigi bu
donem “dogrular ve ozgiirliiklerin vurgulandigi bir donemdir. Her yerde bireysel
ozgiirliiklerden soz edilmis, otoriteye (devlet ve onu temsil eden ogretmenlere) karsi
baskaldiri noktasina kadar gelmistir. Bu gelismeler biitiin diinyayr etkilemigtir”
(Lickona, 1992:9; akt. Akbas, 2004:64).

Toplum bizi maddi ve manevi olarak c¢evreleyen eylemler, kisiler, inanglar ve
degerler sistemidir. Yani toplumu olusturan temel unsurlardan biri degerlerdir
diyebiliriz. Degerler egitimle yeni nesillere aktarilacaktir. Degerler toplumun

siirekliligini saglamaktadir (Ulken, 1986: 39)

Insan hayatta karsilastig1 her tiirlii olay1 degerlere gore algilar ve yasamni bu sekilde
anlamlandirir 6grenir. Bu sebepler degerler egitiminin yapi taslarindandir, degerler
egitimini verimli bir gekilde siirdiirmek i¢in egitim kurumlarina ve 6gretmenlere ve

ailelere biiyiik gorevler diismektedir (Yazict, 2006: 500).

Degerler sadece teorik bilgiler halinde bulunmazlar. Birey i¢in deger, kisiligini ve
karakter yapisint olusturan 6nemli bir unsurdur. Deger egitiminin ve bunun ig¢in
hazirlanmis programlarin asil amaci insami bilgilendirmek degil insan hayatin
anlaml hale getirmek, kisilik yapisini giliglendirmek, ruhsal dengesini saglamak ve
karakterini saglamlastirmaktir. Deger egitimi sirasinda bu durum g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Sadece bilgiyi aktarmak bu bilgi davranigsa donlismezse amacina
ulagamayabilir. Bu durumda degerler egitimi, bireyin kendini ve hayatin anlamim
kesfetmesi ve anlamasi, iyi ahlak ve diristliik, dayanigma, hosgorii, sosyal
biitinlesme vb. ilkeleri kazanmasi adina 6nem arz etmektedir (Aydin ve Akyol

Girler, 2014: 16).

Bireyi genglikten yetiskinlige tasiyan slirecte ahlaki deger ve prensiplerin
kazandirilmasini saglayan egitim degerler egitimidir. Bu yoniiyle degerler egitimi
sorumluluk sahibi ve ahlaki yargiya sahip bireyler yetismesine katki saglamaktadir
(Aslan, 2013). Kiiresellesen diinyada ¢ocuklar biiyliyen sosyal problemlerden,
savaglardan, catigmalardan siddetten, kaostan c¢ok fazla etkilenmektedir. Degerler

egitimi bu sorunlarla bas etmenin en etkili yolu olarak ¢cogu iilkede kabul gérmiistiir.
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Degerler egitimi programlarinin egitim kurumlarinda &grencilerin diizeylerine ve
ilgilerine gore hazirlanmasi, tartisilmas1 ve diizenlenmesi gerekmektedir.
Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun olarak akilc1 bir bakis agistyla karakter ve
ahlakin1 olumlu yonde etkileyen 6grencilere rehber olmasi onlara sorumluluk bilinci

asilamasi 6nemsenmelidir (Caglayan, 2013: 95).

Degerler, bireylerin yasamlarinin  amacini, kurallarin1  belirleyen  temel
unsurlardandir. Insan yasami igin son derece 6nemli olan degerlerin egitimde de
onemli bir yeri vardir. Toplumun degerlerinin sonraki nesillere aktarilmasi degerler
egitiminin temel amaglarindandir. Tirk milli egitim sisteminin de asil amaglarindan
biri yeni nesillere insani, milli, manevi, kiiltiirel degerlerin aktarilmasidir (Acun,

Yiicel, Onder ve Tarman, 2013: 204).

Egitimin temel amaci insanlara yol gdstermek, varsa 6zel yeteneklerini kesfederek
onlara meslek, kiiltiir ve gii¢lii bir kisilik kazandirmaktir. Bu nedenle egitim alan kisi
maddi 6zellikleri ve yetenekleri bakimindan gii¢lii, basarili; diger yoniiyle de manevi
ozellikleri barindiran birey haline gelmelidir (Sentiirk, 2010: 8).Degerler egitimi
bireylerde sevgi, sorumluluk, saygi, cesaret, erdem, azim, inang, 6z disiplin gibi ¢cok

onemli degerleri kazandirmay1 hedeflemektedir (Altan, 2011: 5).

Degerler egitimi birey ile toplum arasindaki iliskiyi saglamaktadir. Toplumun bireyi,
bireyin ise kendisini kontrol etmesini saglayan etkenlerin basinda degerler
gelmektedir. Bireylerin diger insanlarla iletisim kurmasi ve sosyal konumunun
belirlenmesi degerler sayesinde olusmaktadir. Toplumsal kiiltiiriin olugabilmesi i¢in
bireylerin deger yargilarinin toplumsal hayata yon vermesi veya var olan toplumsal

degerlerin toplumun yeni bireylerine aktarilmasi gerekmektedir (Giil, 2013: 66).

Yasayan her toplumda egitimin temel islevlerinden biri, toplumun kiiltiire] mirasinin
stirekliligini saglamaktir. Her kusak kendinden onceki kusaklardan kendisine
aktarilan kiiltiirel miras ile dinamikligini korur. Bu aktarim toplumun degerlerinin ve
normlarinin 6gretilmesiyle gerceklesir. Deger egitiminin bu yonii toplumun varligim
korumast i¢in Onemlidir (Tezcan 1997: 52). Degerlerini kaybeden, onlardan
uzaklasan, baglarin1 koparan toplumlarin varhigini siirdiirmesi zorlasir. Degerler

toplumun varlig1 {izerinde son derece 6nemli bir yere sahiptir (Sen, 2007: 15).
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Degerler egitiminin temel gayesi insanin kendisinin ve baskalarinin mutluluguna ve
yasadigi hayatin miikemmelligine yardimci olacak bigimde hareket eder duruma
gelmesidir (Aydin ve Akyol Giirler, 2013: 44).

Toplumsal diizenin saglanmasi agisindan degerler e8itimi énemli bir yere sahiptir.
Toplum igerisinde yasayan bireyleri kanunlar ve degerler bir arada tutar. Sadece
kanuna uygun davranmak toplumsal yasamin siirmesini saglamaz. Degerlerin,
gelenek ve goreneklerin birlestirici etkisinin 6nemi biiyiiktiir. Toplumsal iligkiler,
bireylerin tek bagina ya da birlikte insani degerlere bagliligi derecesinde diizenli

olarak stirmektedir (Yoriikoglu, 1977: 167).

Degerler egitimi yurt disinda, karakter egitimi olarak ya da farkli isimlerle, okul
Oncesinden itibaren sistemli olarak program halinde aktarilmaktadir. ABD’de
degerler egitimi vatandaslik egitiminin kapsaminda yer almaktadir ve amaci
cocuklarin “amagli, gayretli ve olumlu” bireyler olarak yetismesine yardimeci

olmaktir (Kincal, 2002: 180).

Ulkemizde ise son yillarda degerler egitimi giin gegtikge daha gok Onemsenen
hakkinda aragtirmalarin ve goriislerin arttigi bir alan olmaktadir. Milli Egitim
Bakanlig tarafindan yayimlanan Ilkdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi’'nde degerler
egitimine dair 6grencilere hedeflenen davranislarin kazandirilmasi amaglanmis ve bu

davranislar soyle ifade edilmistir (MEB, 2014: madde 52):

e Arkadaslarina, okul personeline ve c¢evresindeki kisilere karsi saygili ve
hosgoriilii davranmalari,

e Her zaman doru sdylemeleri ve diiriist olmalari,

e Nazik ve 1yi olmalari,

e Okuldaki sosyal ve kiiltiirel etkinliklere katilmalari,

e Kitap okuma aligkanligin1 kazanmalari,

e (Cevrenin dogal sanat eserlerini ve tarihi giizelliklerini, korumalar1 ve onlar
gelistirmek icin katkida bulunmalari,

e lyi isler basarmak icin ¢ok calismaya ve zamana muhtac olduklarmi
unutmamalari, gecen zamanin geri gelmeyeceginin bilincinde olmalari,

e Milletin malini, okulunu ve esyasini kendi 6z mal1 gibi korumalari,

e Teknolojik araglart kisisel, toplumsal ve egitsel yararlar dogrultusunda

kullanmalari,
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e Zihinsel, fiziksel ve duygusal gii¢lerini ulus, yurt ve insanlik i¢in yararli bir
sekilde kullanmalari,
e Kanunlara, yonetmeliklere ve toplumun etik kurallarina, ulusal, manevi ve

kiiltiirel degerlere uymalar1 beklenir.

Bu durum iilkemizde degerler egitiminin Oneminin her gecen gilin arttigimni

gostermektedir.

2.1.2.1 Ailede Degerler Egitimi

Sosyal bilimcilerin birgogu aileyi toplumsal bir kurum ve bunun yaninda toplumu
yansitan bir birim diye tanimlamaktadir. Ailenin niteligi, igerdigi bireyler, islevleri
toplumsal yapilara gore farklilik gosterir. Aile kurumu algist toplumdan topluma
farklilik gostermektedir. Dogu toplumlarinda aile ve birliktelik hayatin daha
merkezindeyken Bati’da birey kavrami ve bireysellik 6n plandadir (Turgut, 2010:
21).

Deger egitimi ailede baslar. insan degerleri ilk olarak ailesinde tanir. Bireyin deger
algilar1 ve inang sistemi ilk olarak ailede olusmaya baslar. Aile ¢ocuga degerleri
sadece sozlii olarak ifade ederek aktarmaz. Deger kazanimi aile iginde canli modeller
yoluyla gerceklesir. Cocuk aile bireylerini, onlarin davraniglarint model alir. Cocuk
ogrenme stirecinde kendisi i¢in dogru bir modelle bir aradaysa degeri kazanmak daha

kolay olacaktir (Biiylikbing6l ve Yagci, 2012: 41).

Cocugun ailede kazandig1 pek c¢ok deger ve davramis kurali ona hayati boyunca
kilavuzluk eder. Bu birikime yillar i¢inde yenilerini ekleyebilir, gelistirebilir ya da

degistirebilir. Kendi deger sistemini olusturur (Hokelekli, 2011: 289).

Cocuk okul cagina gelip hayatina 6gretmen, arkadas gruplari ve karsi cins girdikten
sonra dahi onun igin aile etkilesimi devam etmektedir. Bu dénem ¢ocuk icin okul
oncesi donem kadar onemlidir. Biiyliyen birey artik aile disindaki bireylerle de
paylasimlarda bulunacak, onlar1 zaman zaman taklit edecek, Ozdesimlerde
bulunacaktir. Deger edinimi i¢in dnemli olan, ¢ocugun hayatina yeni degerlerin
girdigi ve var olanlarin diizenlendigi bu donemde ailenin varligi ve olumlu

davraniglarda onu desteklemesi 6nemlidir (Tosun, 2002: 151).
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Son yillarda degerler egitimi sik sik aragtirmalara konu olmaktadir. Degerler egitimi
konusunda ilk gorev aileye diismektedir. Bireylerin deger kazanimlar ilk olarak
ailede olusmaktadir. Bu yiizden aile bireylerin karakterlerinin olusmasinda 6nemli
bir yere sahiptir. Aileden sonra ise degerler egitimine katkisi bakimindan ikinci
sirada okul gelmektedir (Ozen, Giileryiiz ve Ozen, 2012: 285).

2.1.2.2 Okulda Degerler Egitimi

Okullar egitim merkezidir. Ozellikle ilkdgretim okullar iilkenin her yerinde sistemli
bir sekilde var olup sisteme dahil uygun yasta cocuklara ortak degerleri
kazandirmaya calismaktadir. Cocuklarin yaninda aileler de dolayli yoldan bu
egitimden faydalanmaktadir (Aydin ve Akyol Girler, 2014: 49). Okullarda
ogrencilerin akademik yonden gelisimini saglamakla birlikte 6grencilere ders i¢i ve
ders dis1 etkinliklerle birgok degerin kazandirilmasi hedeflenmektedir (Deveci ve Ay,
2009: 168)

Degerler egitiminin verilmesi icin belirli bir zaman dilimi yoktur. Degerler egitimi
Omiir boyu siiren bir siiregtir. Fakat insanin kisiliginin sekillenmesi yasaminin ilk
yillarinda 6nemli Olclide saglandigindan bu ilk yillar kritik 6nem tasimaktadir.
(Doganay, 2006: 264). Ailede, okulda, toplumda ve medyada saygi, sevgi, hosgori,
adalet, sorumluluk, bagimsizlik, 6zgiir diisiinme, iyimserlik, duyarlilik, diriistliik,
vefa, temizlik, misafirperverlik, vatanseverlik gibi bir¢cok degerin yapilacak etkinlik
ve uygulamalarla hayata gecirilmesi ve davranisa doniistiiriilmesi ¢ok Onemlidir.

(Yaman, 2012: 19)

Egitim programlarinda okullarin gorevlerinden biri de degerler egitimi vermektir.
Belirlenen degerler kurallar cercevesinde Ogrencilerin ahlaki gelisimine katkida

bulunacak, karakterlerini olumlu etkileyecek sekilde 6gretilmelidir (Akbas, 2008: 9)

Okullarin rolii ¢ocuklarin toplumda var olan degerleri kazanmalarin1 saglamak ve
bunu desteklemektir. Degerleri kazandiracak olan okul, ilk ve oncelikle kendi iginde
Ogretmenlerini, yOneticilerini ve diger calisanlarim1  kapsayan bir sistem

olusturmalidir (Halstead ve Taylor, 2000).

Okuldaki egitim siirecinde, degerler egitimi ile ilgili etkinliklerin yiiriitiilmesi

sirasinda bazi1 sorunlarla karsilasilabilmektedir. Bu sorunlar iki gruba ayrilabilir:
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1. Tim okullarda tutarli yaklasim olusturmak ve kazandirilacak ortak
degerlerin segilmesi zordur. Ciinkii deger egitimi kapsaminda verilecek
degerlerin sayis1 ve ¢esitligi oldukga fazladir.

2. Ogrenciler okul disinda edindikleri degerler ve okulda karsilastiklar1 degerler
konusunda gatismalar yasayabilmektedir (Halstead, 1996: 9-10)

2.1.2.3 Deger Egitiminde Ogretmen

Degerler egitimi silirecinde Ogretim programlarinin uygulayicist olan dgretmenlere
biiyiik oranda sorumluluk diismektedir. Ogretmenler egitim siiresince dgrenciler i¢in
model konumundadir. Ogretmenlerin her tiirli davramisinin toplumsal degerlere
uygun olmasi ¢ocuklarda da bu degerlerin yer edinmesini saglar. Program disi,
farkinda olmadan gerceklesen bu siire¢ disinda planli deger egitimi siirecinde de

Ogretmen aktif gorev almaktadir (Sen, 2007: 15).

Ogrencinin okula basladig1 ilk giinden itibaren dgretmenler deger egitimcisi olarak
karsisina cikar. Okul doneminden once ailede edinilen degerler egitiminin okul
siirecinde de siirmesi birey i¢in topluma uyum agisindan Snemlidir. Velilerin
cocuklarni gonderecekleri okullar1 segerken akademik basarisi yaninda egitim
felsefesini, deger egitimi sistemini de gbz Onilinde bulundurmalar1 gerekmektedir.
Degerlerin kisiligin bir 6gesi haline gelebilmesi yasanti ile saglanabilir. Degerlerin
kazanilmasi silirecinde bireyin Ozgiir iradesi goz ardi edilmemelidir. Baskici bir
ortamda yapilan deger egitimi zorunluluktan, kosullanmadan 6teye gegmez. Siirekli
ve bagimsiz bir davramig haline gelemez. Bu yiizden 6gretmenlerin kisiligi,

ogrencilere model olabilme 6zelligi biiylik 6nem tasir (Dilmag, 2007: 28).

2.1.3 Deger Teorileri

Bireyin hayatina yon veren bir¢ok deger bulunur. Dini, ahlaki, mantiksal, biyolojik
ya da estetik acilardan bakildiginda degerler bireyin dogruyu, yanlisi, iyiyi, kotiiyli
tanimasini, ayirt etmesini saglar. Bireye haz veren hazci degerler, faydali veya zararh
olmas1 yoniiyle faydaci degerler bulunmaktadir. Degerler aragtirmacilar tarafindan
olumlu-olumsuz, 6znel-nesnel, mutlak-goreli olmak iizere farkli basliklarda

incelenmis degerler konusunda gesitli teoriler sunulmustur (Ozlem, 2002: 284).
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2.1.3.1 Edward Spranger’in Deger Teorisi

Degerlere iliskin hazirlanmis ilk test Alman Arastirmact Spranger’a aittir
(Demircioglu ve Tokdemir, 2008). Spranger deger teorisinde degerleri alti temel

gruba ayirmistir (Akbas, 2004: 56):

Bilimsel deger: Gergegi arastirmaya, bilgiye, muhakemeye ve elestirel diisiinmeye
onem verir. Bilimsel degerlere sahip olan insan, deneysel, elestirici, akilc1 ve

entelektieldir.

Ekonomik deger: Faydali ve pratik olana 6nem verir. Ekonomik degerlerin insan

yasaminda dnemsenmesi gerektigini belirtir.

Estetik deger: Simetri, uyum ve forma Onem verir. Birey, hayati, olaylarin bir

cesitliligi olarak goriir. Birey sanatin toplum i¢in oldugunu diisiintir.

Sosyal deger: Sosyal ve bireysel iliskiler ve bu iligkilerdeki yonelimleri belirtir.
Diger bireyleri sevme, yardim etme ve bencil olmama esastir. Degerlerin en yiiksegi

insan sevgisidir. Birey insanlar1 sever. Kibar ve sempatiktir, bencil degildir.

Politik deger: Liderlik, yetkinlik, gii¢ gibi degerlerdir. Kisisel gii¢, etki ve s6hret her

seyin listlindedir. Bu degerlerin temeli kuvvettir.

Dini deger: Evren ve diinya ile ilgili genel inanglari kapsayan degerlerdir. Bu
degerlere gore evren bir biitiindiir ve birey de bu biitiinliige baghdir. Din ugrunda

diinyevi hazlar feda eder.

2.1.3.2 Rokeach’in Deger Teorisi

Rokeach degeri, bir davranigin veya bireyin ulagsmak istedigi amacin sosyal olarak
tersi olan davranis kuralina ya da amaca tercih edilmesine yonelik inang¢ olarak
tanimlar. Degerlerin, diger inanglardaki gibi duyussal, bilissel ve davranigsal dgelere
sahip oldugunu belirtir. Degerin duyussal yonii vardir, ¢iinkii birey olumlu 6rnekleri
onaylarken olumsuzlar1 kinar. Degerin biligsel yonii vardir, ¢linkii birey dogru
davranisin ne oldugunu bilir ve dogru davranmista bulunmak igin g¢aba gosterir.
Degerin davranigsal yonii vardir, ¢iinkii bilissel ve duyussal siire¢lerden sonra deger

davranisa doniisiir (Rokeach, 1973: 7).

Rokeach’in degerler sistemi birey i¢in dnem derecesine gore degerleri, stirekliligi
olan ve belirli bir davranis ya da yasam amacinin tercih edilmesini saglayan kalici
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inanclarin  diizenlenmesidir. Rokeach’a gore degerler siireklilik ve gorecelilik

ozelliklerine sahiptir (Rokeach, 1973: 3)

Rokeach i¢in deger kavrami ayn1 zamanda inanglardir. Degerlerin betimleyici yont
1yiyi ve kotiiyl, varolussal yonii dogruyu ve yanlisi, degerlendirmeci yonii ise istenen

ve istenmeyeni ayirt edecek sekilde kategorilere ayirmistir.

Rokeach (1973), insani degerleri agiklarken degerlerin bes boyutunu ise soyle ifade

etmistir:

1. Bireylerin sahip olduklar1 toplam deger sayisi ¢ok fazla degildir.

2. Tim diinyadaki insanlar farkli derecelerde ama ayni degerlere sahiptirler.

3. Degerler, sistematik bir sekilde organize bir yap1 meydana getirmektedirler.

4. Insanlarm sahip olduklar1 degerler toplumun, kiiltiiriin, kurumlarmn ve insanlarin
kisiliklerinin bir tiriintidiir.

5. Degerler tim sosyal bilimleri ilgilendiren ve incelenmesi gereken Onemli

unsurlardir.

Rokeach, degerleri amag degerler ve ara¢ degerler olarak ikiye ayirir. Amag degerler
insan yasaminin temel amaglarini ifade ederken bu amaglara ulagmak icin sarf edilen
davraniglar ise ara¢ degerler olarak adlandirilir (Maslovaty, 2003; akt. Demircioglu
ve Tokdemir, 2008). Rokeach’in amag ve ara¢ deger gruplarinda da 18’er tane deger
bulunur. Ama¢ degerlere ulagmak icin yapilmasi gerekli davranislar, ara¢ degerler

olarak verilmistir.
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Tablo 1. Rokeach’in Degerler Siniflandirmasi

AMACSAL DEGERLER ARACSAL DEGERLER
Aile Giivenligi Hirsli/Caligkan olma
Ozgiirliik Acik Goériisliiliik

Esitlik Yetenekli Olma

Diinya Barist Neseli Olma

Kendine Saygi Temiz Olma

Mutluluk Diisiinceler ve Inanclar Noktasinda Cesurluk
Bilgelik Affedici Olma

Ulusal Giivenlik Yardimsever Olma
Selamet Diiriist Olma

Gergek Arkadaslik Hayal Giicii

Basarili Olma Duygusu Bagimsizlik

I¢sel Uyum Mantikli Olma

Konforlu bir yasama sahip olma Diistinme/Bilgili Olma
Olgun/Mantikli Bir Sevgi Birlikteligi Sevme

Doga ve Sanata Kars1 Sevgi
Bos Zamanlar1 Mutlu Gegirmek
Sosyal Olarak Deger Gormek

Heyecanli Bir Yagam

Gorevlerini Yerine Getirme
Kibar Olma
Sorumluluk Sahibi Olma

Kendini Kontrol Edebilme

2.1.3.3 Schwartz’in Deger Teorisi

Schwartz degerleri, toplumsal durumda bireylerin davraniglarimi se¢melerinde,
insanlarin olaylari, durumlari ve davranislar1 degerlendirmelerinde ve daha sonra bu

degerlendirmelerini agiklamalarinda onlara rehberlik eden kavram olarak tanimlar

(Schwartz, 1994).

Schwartz’in (1992) kuramindaki temel varsayima gore degerleri birbirinden ayiran
en onemli Ozellik, ifade ettikleri giidiisel amag tipidir; dolayisiyla, tiim kiiltiirlerde
rastlanma olasilig1 en yiiksek olan degerler insan dogasinin evrensel gerekliliklerini
(biyolojik gereksinimler, uyumlu bir toplumsal etkilesim icin gerekli olan kosullar
gibi) bilin¢li amaglar biciminde simgeleyen degerler olmalidir. Psikoloji yazininin

yant sira konuyla ilgili felsefi ve dinsel yazindan da yararlanan Schwartz, belirledigi
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56 degeri giidiisel yonden farkli on temel tipe ayirmistir (Kusdil ve Kagitgibasi,

2000: 60-61).

Tablo 2. Schwartz’in Degerler Siniflandirmasi

Deger Gruplan

Degerler

Giig: Toplumsal konum, insanlar ve kaynaklar
iizerinde denetim giicii

Sosyal gii¢ sahibi olmak, otorite sahibi olmak,
zengin olmak, toplumdaki goriintiiyii korumak,
insanlar tarafindan benimsenmek

Basar1: Toplumsal standartlar1 temel alan kigisel
basar1 yonelimi

Basarili olmak, yetkin olmak, hirsli olmak, s6zii
gegen biri olmak, zeki olma

Hazcilik: Bireysel zevk ve hazza yonelim

Zevk ve hayattan haz almak

Uyarilim: Heyecan ve yenilik arayisi

Cesur olmak, degisken bir hayat yasamak,
heyecanli bir yasanti sahibi olmak

Oz yénelim: Diisiince ve eylemde bagimsizlik

Bagimsizlik, yaratici olmak, merak duyabilmek,
Ozglir olmak, kendi amaglarini segebilmek,
bagimsiz olmak, kendine saygis1 olmak

Evrenselcilik:  Anlayslilik,  hosgorii, tim

insanlarin ve doganin iyiligini gdzetmek

Acik fikirli olmak, erdemli olmak, toplumsal
adalet, esitlik, diinyada baris istemek,
giizelliklerle dolu bir diinya, dogayla biitiinliik
icinde olma, gevreyi koruma, i¢ uyum

Gelenek severlik: Kiiltiir ya da dinsel tore ve
fikirlere saygi ve baglilik

Algakgoniillii olmak, dindar olmak, hayatin
kendine verdiklerini kabullenmek, geleneklere
saygili olmak, 1liml1 bir hayat

Uyma: Bagkalarina zarar verebilecek ve
toplumsal beklentilere aykiri olabilecek diirtii ve
eylemlerin sinirlanmasi

Kibarlik, itaatkarlik, anne, babaya ve yaslilara
deger vermek, kendini denetleyebilmek

Giivenlik: Toplumun, var olan iliskilerin ve
kisinin huzur ve siirekliligi

Ulusal giivenlik, toplumsal diizenin siirmesini
istemek, temiz olmak, aile gilivenligi, iyilige
karsilik vermek, baglilik duygusu, saglikli olmak

Iyilikseverlik: Kisinin yakin oldugu kisilerin
iyiligini gdzetme ve gelistirme

Kigilerin  iyiligini gbzetme ve gelistirme
yardimseverlik, diriistliik, affedici olma, sadik
olmak, sorumluluk sahibi olma, gercek
arkadaslik, olgun sevgi, manevi ve anlaml bir
hayat, algakgoniilliiliik
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Schwartz ve Bilsky, Rokeach’in deger listesini ve literatiirdeki ¢esitli degerleri esas
alarak 56 degerden olusturduklar1 bir 6lgme aracini aralarinda Tiirkiye’nin de
bulundugu 54 iilkeden yaklasik 44 000 kisiye uygulamis ve genis ¢apli bir arastirma
yapmiglardir. Elde ettikleri verileri bireysel ve Kkiiltiirel olarak iki yonde

incelemislerdir (Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000).

2.1.3.4 Ronald Inglehart’in Deger Degisim Teorisi

Deger degisim kurami Siyaset Bilimci Ronald Inglehart (1977, 1990) tarafindan
gelistirilmis toplumun ekonomik degisimiyle degerlerinin farklilastigini savunan bir
kuramdir. Inglehart’in kurami1 Maslow’un hiyerarsik deger teorisiyle baglantili olarak
gelistirilmistir. Maslow’un teorisi insanlarin ihtiyaglarin1 basamaklar halinde
gosterir. Bu basamaklar fiziksel ihtiyaglarindan giivenlik ihtiyacina, sosyallesme,

kendine saygi ihtiyacindan kendini gergeklestirme ihtiyacina dogru ilerler.

Inglehart’a gore endiistriye dayali toplumdan bilgi toplumuna gecis ile toplumsal
degisim yeni bir hal almaya baslamigtir. Bu ge¢is siirecinde bireylerin 6nceliklerinin
farklilasmasiyla kendini gergeklestirme degerlerine yonelme durumu ortaya
cikmigtir. Toplumlar degisen sartlariyla ekonomik ve fiziki giivenlikten yasam
kalitesi, Oznel iyi olus ve kendini gergeklestirme degerlerine geg¢mistir. Kendini
gerceklestirme degerleri c¢evreye duyarlilik, yabancilara, her tiirlii cinsiyet
farkliliklarina tolerans gosterilmesine, ekonomik ve politik hayatta karar verme

stireglerinde daha fazla dahil olma isteklerini ortaya ¢ikarmistir (Inglehart, 2007: 11).

Inglehart degerleri modern ve post-modern degerler olarak iki gruba ayirarak ele
almaktadir. Deger degisim kuramina gore modern degerler basari, refah, etkin
caligma, kararli ve sorumlu davranma ve sorumlulugu kapsamaktadir. Post-modern
degerler ise 0zgiir se¢cimler yapma, arkadaslariyla vakit gegirme, Serbest zamanlara
kavramlarini igermektedir. Bu kapsama gore basari, modern degerlerin; iyi olus ise
post-modern degerlerin temeli olan kavramlardir. Bu kavramlar1 ve bireylerin
kavramlara verdigi Onemi toplumdaki ekonomik gelismelerle dogrudan
bagdastirmistir. Ortaya ¢ikan bu deger boyutlar1 bireysel ve kiiltiirel tiim degerleri

aciklarken kullanilmaktadir.

Toplumda alt diizey ihtiyaclar tatmin edildiginde birey bir iist diizeydeki ihtiyacin

tatminine yonelir. Eger toplumda ekonomik yonde kithik varsa toplum gecim ve
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giivenlik ihtiyaglarini gidermeye caligir. Bu da modern degerlerin gelismesine neden
olur. Ekonomik yoksunluk giderildiginde ise toplum yiiksek diizey ihtiyaclarina
yonelir. Bunlar ise post-modern degerleri getirmektedir. Toplumlar ekonomik
bunalimlar yasamadigi, temel ihtiya¢larinin tatmini tehlikeye girmedigi siirece post-

modern degerlerin etkinligi siirer (Inglehart, 1995).

Inglehart 1997 yilinda 43 {ilkede gerceklestirdigi biiyiik 6l¢ekli arastirmasinda 2.
Diinya Savas1 sonrasi 0zellikle bat1 iilkelerinde post-modern degerlerin 6ne ¢iktigini
gozlemlemistir. Inglehart’a gore basarinin 6neminin biiyiik sayildig1 modern degerler
aslinda ekonomik gelismeyi saglayan onemli bir etkendir. Fakat ekonomik gii¢ belirli
bir diizeye ulastiginda toplumun iiyeleri basariyr hafife almaya, post-modern

degerleri onemsemeye baglamaktadir (Inglehart, 1995).

Inglehart arastirmasinda ekonomik kalkinmanin kitle degerine ve inang sistemine
etkileri {izerinde durmustur. Arastirmanin igeriginde arastirmaya katilan bireylere
modern ve post-modern degerler i¢eren amaglar sunmus ve bu amaglari onem
sirasma gore siralamalarmi istemistir. Oncelikli siralamalarda birinci ve ikinci
siradaki secimlerine gore katilimcilar kategorize eder. Buna gére modern degerlere
sahip katilimcilar giivenlik, ekonomik gii¢, ekonomide istikrar, gii¢lii bir savunma
gibi durumlart Onemserken, post modern katilimcilar yasam kalitesi, diislince
Ozglrliigii, cevreye duyarlilik, kendini gerceklestirme gibi unsurlara Oncelik

vermektedirler (Inglehart, 1995).

Inglehart toplumsal degismelerin farkli toplumlarda birbirine benzer seklilerde
yasandigini belirtir. Bununla birlikte farkli deger sistemleri de toplumsal degismelere
yon verebilir. Yani degerler toplumsal degismeleri, etkilesimleri hizlandirabilir.
Sosyo-ekonomik etkenlere gore degisimin yonii ve rolii tahmin edilebilir. Diinya
degerler arasgtirmasmin verileri incelendiginde gelismekte olan tlkelerle gelismis
tilkelerin arasindaki deger farkliliklarnin giderek azalmasi dikkat c¢ekmektedir

(Inglehart, 1995).
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2.1.4 Deger Yonelimleri

Bireysel deger, bireylerin yagamlarina yol gdsterici bir prensip olan, énemi duruma
gore degisen arzulanabilir hedefler olarak tanimlanmistir (Schwartz, 1992). Fries,
Schmid ve Hofer (2007) galismalariyla 6grencilerin bireysel segimlerinin okul ve
serbest zaman hedeflerine bigtikleri degerlerle iliskili oldugunu 6ne siiren Ronald
Inglehart (1977)’1n deger degisim teorisi temelinde modern ve postmodern degerlerin
glinimiiz 6grencilerinin temel degerlerini kapsadigini varsayan deger yonelimleri
kavramini ortaya ¢ikarmislardir. iki boyutu olan deger yonelimlerinde “basar1” deger
yonelimi i¢in, Inglehart’in (1997), basariya ve akademik cabaya deger veren
ogrencilere dair “modern” boyutunu uyarlarken tersi sekilde Inglehart’in “post-
modern” boyutu iizerine sekillendirilen “iyi olus” deger yonelimi, bir dgrencinin
(serbest zaman) tercihiyle ilgilidir. Bu deger yonelimleri, okul-serbest zaman

catigmalariyla (Hofer, Schmid, Fries, Zivkovic, ve Dietz, 2009) ilgili yapilardir.

Deger yonelimleri, 6grencilerin okul ve serbest zaman etkinlikleri ve bu iki etkinlik
arasindaki catismalarla ilgili goriismelere dayali bir c¢aligmanin bulgulariyla
olusturulmustur. Akademik ¢aba ve basarinin 6nemli oldugu “basar1 deger yonelimi”
(achievement value orientation) ve serbest zaman etkinliklerinin ve refahin 6nemli
goriildigi “iyi olus deger yonelimini” (well-being value orientation) tanimlanmistir

(Schmid, Hofer, Dietz, Reinders ve Fries, 2005).

Basar1 deger yonelimi (achievement value orientation): Basarmin ve c¢aba
gostermenin onemli goriilmesini, gelecek hedeflerini, okulla ilgili konularin takdir

edilmesini, caligkan olmayi, hayatta basarili olma istegini igermektedir.

Iyi olus deger yonelimi (Well-being value orientation): Serbest zaman etkinliklerinin
tercih edilmesini, arkadaslarla vakit gecirmeyi, eglenceli ve plansiz yapilan
etkinliklerden hoslanmayi, eglenceyi 6n planda tutmay: icermektedir (Fries ve

digerleri, 2007).

Deger yonelimleri zaman i¢inde degisebilen unsurlardir. Deger yonelimlerindeki
degisimler, bireyin kendi davranisini diizeltmeye calismasimnin bir sonucu olabilir
(okul-serbest zaman catismasinda motivasyon karisikligi yasamak gibi). Insanlar
kendi deger oOnceliklerinin pozitif ve negatif referans gruplar1 arasindaki farki
gorerek edindikleri bilgilerle kendi degerlerini siraya koyarak ylizlesirler. Bireyin

degerleri ile benlik kavrami sistemi arasindaki zitlik benlik doyumsuzlugunu artirir.
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Bu benlik doyumsuzlugunu azaltmak i¢in, bireyler, deger onceliklerini, degerleri ve
kendi benlik kavramlar1 arasinda daha iyi bir uyum olacak sekilde degistirirler. Yani
bireylerin deger yonelimleri bagimli degiskenler olarak da goriilebilir (Hofer ve

digerleri, 2009).

2.1.5 Akademik Basari

Hedeflenen sonuca ulasmak amaciyla yapilan ¢alismalar ortaya koyarak amaglanan
seyi elde etmeye basari denir. Egitim i¢in diisiiniildiiglinde planlanan faaliyetler
dahilinde amaca uygun sonuclar ortaya koyulmasi basart olarak adlandirilir.
Ogrencinin mensubu oldugu okula, sinifa veya derse gore belirlenen hedeflere
ulasmada imkanlarini ve yeteneklerini kullanarak gosterdigi ilerleme ise okul basarisi
olarak tanimlanabilir (Demirtag ve Giines 2002). Herhangi bir egitim siirecinde veya
Ogretim kademesinde sorumlu olunan ders ya da derslerin amacina ulasip
ulagsmadigin1 kontrol etmek amaciyla yapilan dlgme ve degerlendirmeler sonucunda

0 ders ya da derslere ait notlarin ortalamasi tanimi yapilabilir (Onuk, 2007).

Akademik basar1 veya basarisizlik O6grenci ve cevresi i¢in oldukga onemlidir.
Toplumsal olarak bakildiginda toplumlarin kalkinmasinda basarili, nitelikli insan
giiclinlin gerekli oldugu disilintilmektedir. Bireyin akademik olarak yasadigi
basarisizliklar, okulu birakma gibi eylemleri kendine olan giivenini azaltip bireyde
ise yaramazlik duygusu olusturabilir. Boyle durumlar toplumun insan giicii
potansiyeli i¢in olumsuz durumlara yol acabilmekte toplumun ekonomik agidan
kalkinmasina, is giiciine katilmasina engel olabilmektedir (Yildirim, 2000).
Akademik basar1 lizerinde etkisi olan pek cok degisken vardir. Bu degiskenleri
aileden, okuldan ve ogrenciden kaynaklanan degiskenler olarak {ige ayirmak
miimkiindiir (Razon,1987). Akademik basariy1r etkileyen aile kaynakli etkenler
arastirmalarda, anne-babanin tutum ve davranislari, egitim durumlari, egitime
katilimlari, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi olarak ifade edilmistir (Ozer ve Anil,
2011; Ozkan ve Yildirim, 2013). Okul kaynakli faktdrler okul kiiltiirii, dgretmen
davraniglari, okul yonetiminin etkisi ve Ogrencinin derse yonelik tutumu olarak
belirtilmistir (Bulduklu, 2014; Sevik, 2014). Ozellikle 1960 sonrasinda yapilmaya
baslanan okul kavramina ve kiiltiiriine dair etkili arastirmalar ile okulun akademik

basarmin belirleyicilerinden biri oldugu goriilmistiir (Balci, 2002). Son olarak
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akademik basariya dair 0grenci kaynakli faktorler ise motivasyon, ders g¢alisma

aliskanlig1, 6z yeterlilik olarak bulunmustur (Dadli, 2015; Sevik, 2014).

Ulkemizde ise egitimin Onemi giin gegtikge artmakta, aileler tarafindan
onemsenmektedir. Yasam standartlarinin iyilestirilebilmesi, refah diizeyinin artmasi
egitime baglanmakta aileler ¢cocuklarinin en iyi sartlarda egitim gérmesi icin ¢aba

sarf etmekte, firsatlar aramaktadirlar (Yildirim, 2006).

2.2 ILGILI ARASTIRMALAR

Deger yonelimleri ve akademik basartyla ilgili olan yurt icinde ve yurt disinda

yapilan arastirmalar agsagida belirtilmistir.

Schmid, Hofer, Dietz, Reinders ve Fries (2005) Almanya’da 16,4 olan 25 lise
Ogrencisi ile bireysel deger yonelimlerinin motivasyonel eylem c¢atigmalarini
etkiledigini varsayarak yari yapilandirilmis bir goriisme c¢aligmasi yapmislardir.
Goriisme, deger yonelimleriyle serbest zaman etkinliklerini ve bu iki etkinlik
arasindaki c¢atismalar1 ele almistir. Arastirma genclerin basar1 ve iyi olus deger
yonelimlerini bir arada yiirtitmekte zorlandiklarini bu iki deger yoneliminin giinlilk
yasamda catisma halinde olabilecegini gostermistir. Aragtirma bulgular1 genglerin
okulla baglantili zamanlarda basar1 deger yoneliminin serbest zamanda ise iyi olus
deger yoneliminin baskin oldugunu sonucunu ortaya koymustur. Arastirma
sonucunda katilimcilarin ¢ogu basari ve 1yi olus deger yonelimlerinin her ikisini de
onemli bulduklarini ifade etmislerdir. Katilimcilar okul ve serbest zaman etkinlikleri
arasinda karar vermeleri gerektiginde catismalar yasadiklarimi bildirmislerdir.
Arastirmacilar ortaya c¢ikan bu ¢atigmalarin O6grenme siireclerini zayiflattig

varsaymislardir.

Dietz, Hofer ve Fries (2007) arastirmalarinda post-modern deger yonelimlerinin
erteleme ve akademik performansla iliskisini incelenmisler, giin igerisinde
yapilacaklar1 planlamak, catisma durumlarinda ertelemeyi engelleyebilecegi ve
ogrencilerin 6grenme, ders calisma ile ilgili kararlara yonlendirilebilecegi sonucuna

ulagmiglardir.
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Fries ve digerleri (2007) Almanya’da yaptiklari arastirmada lise 6grencilerinin deger
yonelimlerinin okuldaki 6grenmelerini etkiledigini varsaymislar, basar1 ve iyi olus
deger yonelimlerini (36 siniftan 704 6grenci) bir dlgekle dlgmiislerdir. Ogrencilerin
matematik ve Almanca ders notlarini ele aldiklar1 arastirma sonucunda Ogrencilerin

ders notlartyla deger yonelimleri arasinda anlamli bir iliski bulmuslardir.

Hofer, Schmid, Fries, Dietz, Clausen ve Reinders (2007) tarafindan gergeklestirilen
bir arastirmada Ogrencilerin deger yonelimleri, motivasyonel eylem catismalar1 ve
o0grenmede 0z diizenlemenin kalitesi arasindaki iligki aragtirilmistir. Almanya’da ¢
farkli okul tiirlinde 6 ve 8. sinif diizeyinde yas ortalamalar1 13,5 olan 704 Ogrenci
secmisler, bu Ogrencilere uyguladiklart O6lgme araglart ile ogrencilerin deger
yonelimleri, basarili 6z diizenleme, motivasyonel catismalarda aldiklar1 kararlar ve
akademik 6grenmeye zaman ayirmayla ile ilgili bulgulara ulasmiglardir. Arastirma
sonucunda ise dgrencilerin, motivasyonel eylem catismalarinda baskin olan deger
yonelimleri ile daha uyumlu olan etkinligi se¢me egiliminde olduklarin
gormiislerdir. lyi-olus deger yonelimi yiiksek olan dgrenciler keyifli zaman gecirme
ile ilgili etkinlikleri daha fazla tercih ederken basari deger yonelimi yiiksek olan
ogrenciler, okul ile ilgili etkinlikleri tercih etmisleridir. Ulasilan sonuglar
Ogrencilerin motivasyonel c¢atigmalardaki karar verme tercihlerinin de o6grenme
stirecindeki deneyim ve performanslariyla sistematik olarak iliskili oldugunu ortaya
cikarmustir. Iyi olus deger yonelimi yiiksek olan ve keyifli vakit gecirmeyi segen
ogrencilerin performans bozukluklar1 ortaya ¢ikmis basart deger yonelimleri yiiksek
olan ve basartyr 6nemli gorme yoniinde karar veren ogrencilerde daha az performans
bozuklugu oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular, deger yonelimi ve motivasyonel eylem
catismasinda alinan kararlarin, tercih edilen etkinlik performansi sirasinda tercih
edilmeyen etkinligin sebep oldugu miidahale miktarin1 tahmin ettigi sonucuna
ulagmiglardir. Ayrica basar1 deger yonelimi ve 6grenmede 6z-diizenlemenin kalitesi

akademik 6grenmeye zaman ayirma siiresini de yordamustir.

Kilian, Hofer ve Kuhnle (2010) tarafindan yapilan bir bagka aragtirmada ortalama
yaslar1 13,44 olan 35 siniftaki 817 6grenciden veriler 6z bildirim anketleri yardimiyla
toplanmistir ve bir hiyerarsik lineer modeller dizisinde analiz edilmistir.
Aragtirmacilar 6grencilerin deger yonelimleri arasindaki iligkileri, siniftaki ders ici
ve ders dist eylemler arasindaki catigsmalarda alinan kararlar1 ve bu g¢atigmalarin

ardindan ortaya ¢ikan motivasyonel karigiklik durumlarini arastirmiglardir. Arastirma
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sonucunda bu catismalarda ders disi davranista karar alirken iyi olus deger
yoneliminin pozitif, bagar1 deger yoneliminin ise negatif yonde iligkili oldugu ve
Ogrencilerin iyi olus deger yonelimi arttikga, bu Ogrencilerin motivasyonel
karigikliklarinin dersle ilgili davranista karar kilarken arttigi, dersle ilgisi olmayan

davranista karar kilarken ise azaldigi sonucuna ulagsmislardir.

Ogrencilerin serbest zaman ve ders ¢alisma siireclerinde olusan deger yonelimlerinin
ve motivasyonel bozulmalarla iligskisini ortaya koymayir amaglayan bir bagska
arastirma yapan Hofer ve digerleri (2010) 6grencilerin basar1 deger yonelimlerini,
ders calisirken ve serbest zamandaki motivasyonel bozulma deneyimlerinin kademeli
degisimleri ile iliskilendirmislerdir. Ders c¢alisma siiresince olusan yiiksek
motivasyonel bozulma, iyi olus deger yonelimlerinde yiikselmeye neden olmus,
serbest zaman siiresince olusan yiiksek motivasyonel bozulma iyi olus deger

yonelimlerinde diisiise fakat basar1 deger yoneliminde artisa neden olmustur.

Caliskan ve Karademir (2014), Fries ve arkadaglari (2007) tarafindan giiniimiiz
ergenlerinin yagsamlarinin 6nemli iki alanini (okul ve serbest zaman) kapsadigi
diisiiniilen basar1 ve iyi olus deger yonelimlerini belirlemek amaciyla gelistirilen
Deger Yonelimleri Olgegi (DYO)'ni Tiirkceye uyarlamislardir. Olgegin dilsel
esdegerligini saglamak icin Ingilizce Ogretmenligi béliimiinde 6grenim goren 46
kisilik 6grenci grubuna Tiirkge ve ingilizce formlar uygulayip formlardan elde edilen
puanlar arasinda anlamli koreldsyonlar saptamislardir. DYO’ niin Tiirkgeye
uyarlanmas: i¢in gerekli analizleri yaptiktan sonra Olcegin Ggrencilerin deger
yonelimlerini belirlemede kullanilabilecek gecerli ve gilivenilir bir 6lgme araci

oldugunu ortaya koymuslardir.

Karademir (2015) yaptig1 arastirmada biligsel davranig¢r yaklagima dayali grupla
psikolojik danigma uygulamasinin ergenlerin (9, 10 ve 11. smuf lise diizeyi
Ogrenciler) basar1 ve iyi olus deger yonelimleri ile motivasyonel eylem c¢atigmasi
arasindaki iligkileri incelemis, bu uygulamanin 6grenciler i¢in karar verme ve
O0grenme/ders c¢alisma iizerinde etkili oldugu, serbest zaman sirasinda yasanan

motivasyonel eylem catismasi lizerinde bir etkisinin olmadig1 sonucunu elde etmistir.

Caliskan ve Karademir (2017) tarafindan gergeklestirilen baska bir ¢alismada Hofer
ve digerleri (2007) tarafindan gelistirilen Motivasyonel Eylem Catismas1 Olgegi’nin

(MECO) Tiirk¢eye uyarlanmasi ¢alismasidir. Giiniimiiz genclerinden okul basarisina

32



ve serbest zaman etkinliklerine katilarak bu ihtiyaglarini doyurmalaria ve bu iki
durum arasinda yasanan catismalarin ergenler {izerindeki etkisini dlgen bu ¢aligma
Tiirkceye uyarlanirken 6lcegin dilsel esdegerligini saglamak amaciyla Ingilizce
Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren 46 kisilik dgrenci grubuna Tiirkce ve
Ingilizce formlar uygulanmistir. Bu formlardan elde edilen puanlar arasinda anlamli
korelasyonlar saptanmistir. Sonu¢ olarak bu c¢alisma kapsaminda Tiirk kiiltiiriine
uyarlamasi yapilan Motivasyonel Eylem Catismas1 Olgegi’nin ortadgretim
Ogrencilerinin motivasyonel ¢atismalarinin tespit edilmesinde kullanilabilecek dilsel

esdegerligi sahip, gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme araci oldugu sonucuna ulagmislardir.
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BOLUM I11
YONTEM

3.1 ARASTIRMA MODELI

Bu arastirma, ortaokul &grencilerinin deger yonelimleri ile akademik basarilart
arasindaki iliskiyi agiklamaya doniik nicel bir arastirmadir. Calismada genel tarama
modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Bir evren ¢ok sayida eleman
barindirtyorsa ve bu evren hakkinda genel bir yargiya varilmak amaglaniyorsa
evrenin timiinde ya da evrenden alinacak bir grup/6rnek/drneklem {izerinde
diizenlemeler yapilabilir. Bu tiir aragtirmalar genel tarama modelli olarak
isimlendirilir. Genel tarama modelleriyle tekil ya da iliskisel taramalar yapilabilir. Bu
arastirma iliskisel tarama modelinde diizenlenmistir. {liskisel tarama modeli, birden
fazla degiskenli arastirmalarda degiskenlere higbir etkide bulunmaksizin degiskenler
arasinda bulunan iliskiyi ve iligkinin miktarini tespit etmeye amaglayan arastirma

modeli olarak tanimlamaktadir (Karasar, 2005).

3.2 ARASTIRMA GRUBU

Arastirma grubunu Sakarya ili Hendek ilgesindeki bir ortaokulunda 6grenim goren
596 ortaokul Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirma grubunun secimi olasiliksiz
ornekleme yontemlerinden gelisigiizel (kolay ulasilabilir)ornekleme yontemi ile
belirlenmistir. Olasiliksiz érnekleme yontemi evrende var olan elemanlarin belli bir
olasilikla ve de esit sansla se¢ilme olasiliginin bulunmadigi durumlarda birimlerin
rastgele se¢ilmesinde kullanilan bir yontemdir. Evren dahilindeki her birimin bu
yontemde arastirmaya girme sansi esit olmadigi sdylenebilir (Fraenkel ve Wallen,

2006). Gelisigiizel (kolay ulasilabilir 6rnekleme) arastirma konusu i¢in en uygun
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kisileri aragtirmacinin kendi kanaatleri dogrultusunda en kolay ve ekonomik sekilde

secme islemidir (Biyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008).

Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin demografik bilgileri Tablo 3°te verilmistir.

Tablo 3. Ornekleminin Cinsiyet, Sinif ve Yas Diizeyine Gore Dagilimi

F %

Erkek 304 51.0
Cinsiyet

Kiz 292 49.0

6. sinif 192 32.2
Simf 7. simif 248 41.6

8. simf 156 26.2

11 yas 133 22.3

12 yas 209 35.1
Yas

13 yas 159 26.7

14 yas 95 15.9

Tablo 3 incelendiginde ¢alisamaya katilan 6grencilerin %51°1 erkek, %49.0’u kiz
Ogrenci; Ogrencilerin %32.2°si 6. sinif, %41.6’s1 7. smif ve %26.2°si 8. Simf
ogrencisi; %22.3°1 11 yasinda, %35.1°1 12 yasinda, %26.7’s1 13 yasinda ve %15.9’u
14 yasindadir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada iki veri toplama araci kullanilmistir. Bu veri toplama araglari Deger
Yonelimleri Olgegi (DYO) ve ders gegme defterlerinden elde edilen bir dnceki yila

ait 6grenci ders notlaridir.
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3.3.1 Deger Yonelimleri Ol¢egi

Ortaokul 6grencilerinin deger yonelimlerini belirlemek amaciyla Fries ve digerleri
(2005) tarafindan gelistirilen ve Caliskan ve Karademir (2014) tarafindan Tiirkceye
uyarlanan Deger Yonelimleri Olgegi (DYO) kullanilmistir. Bu dlgek dgrencilerin
basar1 ve iyi olus deger yonelimleri ile ilgili kapsamli iki alt dlgekten olusmaktadir.
Olgekte toplam dort madde bulunmaktadir. Olgekteki maddelere bakildiginda 1. ve 3.
maddelerin 6grencilerinin iyi olus deger yonelimlerini 6lgmeye; 2. ve 4. maddelerin
ise Ogrencilerin basar1 deger yonelimlerini 6lgmeye yonelik ifadeler oldugu
gorilmektedir. Basar1 deger yonelimini belirlemeye yonelik olan 6lgek maddeleri,
caba ve basarty1 onemli goren; gelecekle ilgili hedefleri olan; calismayi, okulla ilgili
konularin takdir edilmesini, hayatinda basarili olmay1 isteyen bir &grenciyi
betimlemektedir. Iyi-olus deger ydnelimini belirlemeye yonelik 6lcek maddesi ise,
zamaninin biiyiik bir kismini arkadaslari ile gegirmek isteyen, eglenmeyi ve plansiz
etkinlikleri seven ve hayatinda eglenmek isteyen bir 6grenciyi betimlemektedir (Fries
ve digerleri, 2005). Ogrencilerden betimlenen bu 6grenci tiplerini derecelendirme
Olcegiyle kendilerine benzerlik ve farkliliklarina gore degerlendirmeleri istenmistir.
Olgegin Tiirkge uyarlama ¢aligmasinda dilsel esdegerlik igin Ingilizce Ogretmenligi
boliimiinde okuyan 46 kisilik ogrenci grubuna Tiirkge ve Ingilizce formlar
uygulanmis ve elde edilen puanlar arasinda anlamli korelasyonlar tespit edilmistir.
Olgek iizerinde dogrulayici ve agiklayici faktdr analizleri yapilmis, yapilan analizler
sonucunca iki farkli deger yonelimini (iyi olus ve basar1 deger yonelimleri) dlgen bir
yapt elde edilmistir. Olgegin aslinda Hofer ve digerleri (2007) test-tekrar test
giivenirligini 1yi olus deger yonelimi icin .71 ve basar1 deger yonelimi i¢in .58
bulmustur. Olgegin Tiirkce uyarlamasinda ise iyi olus deger yonelimi boyutunun test-
tekrar test giivenirlik katsayisi .86, basar1 deger yonelimi boyutunun ise test-tekrar
test giivenirlik katsayisi ise .83 olarak bulunmustur. Basar1 deger yonelimi alt 6l¢egin

faktor yiikii.75 ve.32, basar1 deger yonelimi alt 6l¢eginin ise.80 ve .60°dir.

Arastirmada kullanilan veri seti ile 6lgegin i¢ giivenlik katsayisini belirlemek icin
yapilan analiz neticesinde cronbach alfa giivenirlik katsayisi iyi olus igin .75 ve
basar1 i¢in ise .69 olarak belirlenmistir. Ayrica arastirmanin 6rneklem grubundan
elde edilen veriler ile gercgeklestirilen dogrulayici faktor analizi (DFA) sonucunda
basar1 deger yonelimi alt 6lgegin faktor yilikii .65 ve .82, iyi-olus deger yonelimi alt

Olceginin ise .75 ve .81 oldugu belirlenmistir. DFA neticesinde elde edilen model

36



uyum indeksleri incelendiginde RMR .04, GFI .99, AGFI .90, NFI .98, IFI .98, CFI,
.98 oldugu ve modelin iyi uyum degerlerine sahip oldugu sdylenebilir. Her bir alt
6l¢ekteki madde sayis1 3’den az oldugu i¢in ki-kare/sd ve RMSEA kabul edilebilir
uyum degerlerinin iistiinde degerler aldig1 i¢in bu model uyum degerleri dikkate

alimmamastir.

3.3.2 Ogrenci Ders Notlar:

Ogrencilerin akademik basarilarmin tespit edilebilmesi igin dgrencilerin bir énceki
egitim-6gretim donemine ait Tiirk¢e, sosyal bilgiler, matematik, fen bilimleri,
Ingilizce, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi (DKAB) derslerine iliskin not ortalamalarina
okul idaresinden gerekli izinler alinarak bir Onceki yila ait 0grenci ders gecme
defterlerinden ulasilmis ve ortalamalar arastirmaya eklenmistir. Arastirmaya dahil
edilen dersler ortaokul 6grencilerinin 8. siifta tercihen girdikleri Liselere Giris

Sinavi (LGS)’nin kapsadigi derslerdir.

3.4. VERILERIN TOPLANMASI VE ANALIZI

Bu arastirmanin verileri, Sakarya ilinin Hendek ilgesinde bulunan bir ortaokulda
O0grenim goren 596 Ogrenciye Olgekler uygulanarak toplanmistir. Arastirmada
kullanilan ©lgekler demografik bilgilerle birlikte basilip ¢ogaltilarak &grencilerle
paylasilmistir. Ogrenci not bilgilerine ayrica bir énceki yilin dgrenci ders gecme
defterlerinden ulasilmistir. Arastirma problemlerinin ¢6ziimlenebilmesi i¢in dncelikle
normallik varsayimi test edilmistir ve akademik basariya iliskin puanlar standart
puana doniistiiriilmiistir. Normallik varsayimim1 test edebilmek amaciyla
degiskenlere ait basiklik ve ¢arpiklik katsayilar1 incelenmistir. Elde edilen basiklik ve
carpiklik katsayilarina gore verilerin analiz edilmesinde basit dogrusal regresyon,
Pearson Korelasyon katsayisi, iligkisiz drneklemler-t testi, Mann Whitney U testi,
Tek yonlii Anova ve Kruskal Wallis testleri kullanilmistir. Verilerin analiz
edilmesinde SPSS 17.0 paket programi ile arastirma problemlerinin anlamliligini test

etmek icin 0.05 anlamlilik derecesi kullanilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Bu boliimde arastirma problemleri dogrultusunda yapilan veri analizi sonucunda elde

edilen bulgular tablolar ile sunulmustur.

4.1. ORTAOKUL OGRENCILERININ DEGER YONELIMLERI VE
AKADEMIK BASARILARI ARASINDAKI ILISKIYE YONELIK
BULGULAR

“Ortaokul ogrencilerinin deger yonelimleri ve akademik basarilar: arasinda bir iliski
var midir?” arastirma probleminin ¢6ziimlenebilmesi icin Pearson korelasyon

katsayilar1 hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Ogrencilerin Deger Yonelimleri ve Akademik Basarilar1 Arasindaki

Korelasyon Katsayilari

Fen Sosyal
Tiirkce Matematik DKAB Bilimleri  Bilgiler Ingilizce

R .20 16 .16 .16 .16 .16
Iyiolus P .00 .00 .00 .00 .00 .00
N 596 596 596 596 596 596
R -.29 -.25 -.30 -.28 -.29 -31
Basan P .00 .00 .00 .00 .00 .00
N 596 596 596 596 596 596

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin iyi olus deger yonelimleri ile Tiirk¢e, matematik,
DKAB, fen bilimleri, sosyal bilgiler ve Ingilizce akademik basarilar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli ve diisiik diizeyde pozitif yonlii bir iliski bulunmaktadir
(p<0.05). Ogrencilerin basar1 deger yonelimleri ile Tiirkce, matematik, DKAB, fen
bilimleri, sosyal bilgiler ve Ingilizce akademik basarilar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli ve diisiik diizeyde negatif yonlii bir iliski bulunmaktadir (p<0.05).

4.2. ORTAOKUL OGRENCILERININ iYi OLUS VE BASARI DEGER
YONELIMLERININ AKADEMIK BASARIYI (TURKCE, MATEMATIK,
FEN BILIMLERI, SOSYAL BILGILER, DIN KULTURU VE AHLAK
BIiLGISI VE INGILIZCE) YORDAMASINA YONELIK BULGULAR

“Ortaokul ogrencilerinin iyi olus ve basari deger yonelimleri akademik basarilarin
(Tiirk¢e, matematik, fen Bilimleri, sosyal bilgiler, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ve
Ingilizce dersleri) yordamakta midir?” alt problemini ¢dziimleyebilmek igin goklu
regresyon analizi yapilmistir. Coklu regresyon analizinin yapilabilmesi i¢in bagimh

degiskenin ve bagimsiz degiskenlerin normal dagilima sahip olmasi gerekmektedir.

39



Degiskenlerin normal dagilima sahip olmasi basiklik ve ¢arpiklik katsayilarinin sifira
yakin olmasi olarak ifade edilmektedir (Biiyiikoztirk, 2011; Can, 2014; George ve
Mallery, 2010). Elde edilen basiklik ve carpiklik Kkatsayilar1 incelendiginde
Ogrencilerin iyi olus ve basar1 deger yonelimleri ile akademik basarilarinin normal
dagilima sahip oldugu goriilmiistiir. Her bir ders basarisi i¢in yapilan ¢oklu regresyon

analizi sonuglar1 Tablo 5, 6, 7, 8, 9 ve 10°da verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Tiirkce Basar1 Diizeylerinin Yordanmasina iliskin Regresyon
Analizi Sonuglari

Degisken B Std. Hata Beta t p
Sabit 52.24 1.67 31.18 .00
Tyi olus 93 .32 12 2.90 .00
Basari -2.33 37 -.25 -6.18 .00

R=0.31 R?=0.09 F=32.66 p<0.05

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin iyi olus ve basar1 deger yonelimleri ile Tiirkge
akademik basaris1 arasinda orta diizeyde pozitif yonlii bir iliskiye sahiptir (R=0.31;
p<0.05). Iyi olus ve basart deger yonelimleri Tiirkce akademik basarist
degiskenindeki varyansin %0.99’unu ag¢iklamaktadir. Regresyon katsayilarinin
anlamliligma iligkin t-testi sonucglarina gore ogrencilerin iyi olus (t=2.90) ve basari
(t=-6.18) deger yonelimleri degiskenlerinin Tiirkge akademik basarisi iizerinde

anlamli agiklayiciliga sahip oldugu sdylenebilir (p<0.05).
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Tablo 6. Ogrencilerin Matematik Basar1 Diizeylerinin Yordanmasina Iliskin
Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B Std. Hata Beta t p

Sabit 52.09 1.70 30.63 .00
Iyi olus 762 32 .09 2.33 .02
Basan -2.01 .38 -.22 -5.25 .00

R=0.26 R?=0.06 F=22.97 p<0.05

Tablo 6 incelendiginde Ogrencilerin iyi olus ve basari deger yonelimleri ile
matematik akademik basarisi arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii bir iligskiye
sahiptir (R=0.26). Iyi olus ve basar1 deger yonelimleri matematik akademik basarisi
degiskenindeki varyansin %0.69’unu agiklamaktadir. Regresyon katsayilarinin
anlamliligma iligkin t-testi sonuglarina gére 6grencilerin iyi olus (t=2.33) ve basari
(t=-5.25) deger yonelimleri degiskenlerinin matematik akademik basarisi iizerinde

anlamli aciklayicilia sahip oldugu soylenebilir (p<0.05).

Tablo 7. Ogrencilerin Fen Bilimleri Basar1 Diizeylerinin Yordanmasina Iliskin
Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B Std. Hata Beta t p

Sabit 53.30 1.68 31.59 .00
Tyi olus .64 .32 .082 1.98 .04
Basari -2.35 .38 -.257 -6.18 .00

R=0.29 R?*=0.08 F=28.08 p<0.05
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Tablo 7 incelendiginde Ggrencilerin iyi olus ve basart deger yonelimleri ile fen
bilimleri akademik basaris1 arasinda diisiik diizeyde pozitif yonli bir iliskiye sahiptir
(R=0.29). lyi olus ve basar1 deger yonelimleri fen bilimleri akademik basaris1
degiskenindeki varyansin 90.83’iinli aciklamaktadir. Regresyon katsayilarinin
anlamliligina iligkin t-testi sonuglarina gére 6grencilerin iyi olus (t=1.98) ve basari
(t=-6.18) deger yonelimleri degiskenlerinin fen bilimleri akademik basarisi tizerinde

anlaml aciklayicilia sahip oldugu soylenebilir (p<0.05).

Tablo 8: Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Basar1 Diizeylerinin Yordanmasina Iliskin
Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B Std. Hata Beta t p
Sabit 53.74 1.68 31.99 .00
Iyi olus .60 .32 .078 1.88 .06
Basari -2.49 37 -.272 -6.59 .00

R=0.30 R?*=0.09 F=30.82 p<0.05

Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin 1yi olus ve basart deger yonelimleri ile sosyal
bilgiler akademik basaris1 arasinda orta diizeyde pozitif yonlii bir iliskiye sahiptir
(R=0.30). Iyi olus ve basar1 deger ydnelimleri sosyal bilgiler dersi akademik basarisi
degiskenindeki varyansin 9%0.91’in1 acgiklamaktadir. Regresyon katsayilarinin
anlamliligma iliskin t-testi sonuglarina gore Ogrencilerin iyi olus (t=1.88) deger
yonelimleri degiskeninin sosyal bilgiler dersi akademik basarisi iizerinde anlaml
aciklayiciliga sahip olmadigi (p>0.05), basar1 (t=-6.59) deger yoOnelimleri
degiskeninin sosyal bilgiler akademik basaris1 iizerinde anlamli agiklayiciliga sahip

oldugu sodylenebilir (p<0.05).
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Tablo 9. Ogrencilerin Ingilizce Basar1 Diizeylerinin Yordanmasina iliskin Regresyon
Analizi Sonuglari

Degisken B Std. Hata Beta t p

Sabit 54.37 1.67 32.47 .000
Iyi olus 52 32 .067 1.62 104
Basan -2.63 37 -.28 -6.98 .000

R=0.31 R’=0.09 F=32.93 p<0.05

Tablo 9 incelendiginde dgrencilerin iyi olus ve basar1 deger yonelimleri ile ingilizce
akademik basaris1 arasinda orta diizeyde pozitif yonlii bir iliskiye sahiptir (R=0.31).
Iyi olus ve basar1 deger yonelimleri Ingilizce akademik basaris1 degiskenindeki
varyansin %0.97’sini agiklamaktadir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin
t-testi sonuglarina gore d6grencilerin iyi olus (t=1.62) deger yonelimleri degiskeninin
Ingilizce dersi akademik basaris1 iizerinde anlamli agiklayiciliga sahip olmadig
(p>0.05), basar1 (t=-6.98) deger yonelimleri degiskeninin Ingilizce akademik basaris1
tizerinde anlamli agiklayiciliga sahip oldugu sdylenebilir (p<0.05).

Tablo 10. Ogrencilerin DKAB Basar1 Diizeylerinin Yordanmasima Iliskin Regresyon
Analizi Sonuglari

Degisken B Std. Hata Beta t p

Sabit 54.11 1.67 32.32 .000
Tyi olus .58 32 074 1.80 072
Basari -2.60 37 -.285 -6.91 .000

R=0.31 R?=0.09 F=33.07 p<0.05
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Tablo 10 incelendiginde 6grencilerin iyi olus ve basar1 deger yonelimleri ile DKAB
dersi akademik basarisi arasinda orta diizeyde pozitif yonlii bir iliskiye sahiptir
(R=0.31). Iyi olus ve basar1 deger yonelimleri DKAB dersi akademik basaris
degiskenindeki varyansin %0.97’sini aciklamaktadir. Regresyon katsayilarinin
anlamliligia iliskin t-testi sonuglarina gore Ogrencilerin iyi olus (t=1.80) deger
yonelimleri degiskeninin DKAB dersi akademik basarisi {izerinde anlamli
aciklayiciliga sahip olmadigit (p>0.05), basar1 (t=-6.91) deger yoOnelimleri
degiskeninin DKAB akademik basarisi1 iizerinde anlamli agiklayicilia sahip oldugu
sOylenebilir (p<0.05).

4.3. ORTAOKUL OGRENCILERININ YASLARI iLE DEGER
YONELIMLERI VE AKADEMIiK BASARILARI ARASINDAKI iLISKIYE

YONELIK BULGULAR

“Ortaokul ogrencilerinin yagslar: ile deger yonelimleri ve akademik basarilar
(Tiirk¢ce, matematik, fen Bilimleri, sosyal bilgiler, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ve
Ingilizce dersleri) arasinda anlamli bir iliski var midr?” alt problemine iliskin

yapilan Pearson Korelasyon analizi sonuglari tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Ogrencilerinin Yaslari ile Deger Y 6nelimleri, Akademik Basarilari
Arasindaki Korelasyon Katsayilari

Tiirk¢e Matematik Billi:r%rlleri le?gsg)lll?alr ingilizce DKAB ()Ilylis Basari

r -04 -.20 -.18 -.23 -12 -17 .03 .02

Yas p 311 .000 .000 .000 .003  .000 .439 .625
N 596 596 596 596 596 596 596 596
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Tablo 11 incelendiginde 6grencilerin yaslar1 ile matematik dersi basarilar1 arasinda
negatif yonli diisiik diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmaktadir (r=-
0.20; p<0.05). Ogrencilerin yaslar1 ile fen bilimleri dersi basarilar1 arasinda negatif
yonlii diisiik diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir (r=-0.18;
p<0.05). Ogrencilerin yaslar1 ile sosyal bilgiler dersi basarilari arasinda negatif yonlii
diisiik diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmaktadir (r=-0.23; p<0.05).
Ogrencilerin yaslar1 ile Ingilizce dersi basarilar1 arasinda negatif yonlii diisiik
diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir (r=-0.12; p<0.05).
Ogrencilerin yaslar1 ile DKAB dersi basarilar arasinda negatif yonlii diisiik diizeyde
istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir (r=-0.17; p<0.05). Ogrencilerin
yaslar1 ile Tirkce dersi basarilari, iyi olus ve basar1 deger yonelimleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir iliskiler bulunmamaktadir (p>0.05).

4.4. ORTAOKUL OGRENCILERININ CINSIYETLERINE GORE DEGER
YONELIMLERI VE AKADEMIiK BASARILARI ARASINDAKI ILISKIYE
YONELIK BULGULAR

“Ortaokul ogrencilerinin cinsiyetlerine gére deger yonelimleri ve akademik
basarilar (Tiirk¢e, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler, din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi ve Ingilizce dersleri) arasinda anlamli bir farklilik var midwr?” alt
probleminin analiz yontemine karar verebilmek igin normallik varsayimi test
edilmistir. Kiz ve erkek Ogrencilerin Tiirkge, sosyal bilgiler, DKAB dersleri
akademik basarilar1 ve iy1 olus deger yonelimleri degiskenlerine ait basiklik ve
carpiklik katsayilarimin £1 araliginda olmasindan dolay iliskisiz 6rneklemler-t testi
kullanilmistir. Erkek 6grencilerin matematik, fen ve teknoloji ve Ingilizce dersleri
akademik basarilar1 ile basar1 deger yonelimleri degiskenlerine ait basiklik ve
carpiklik katsayilarinin +1 araliginin disinda olmasindan dolay1 parametrik olmayan
yontemlerden Mann Whitney U testi kullamlmistir. Analiz sonunda elde edilen

bulgular Tablo 12 ve Tablo 15’te sunulmustur.
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Tablo 12. Tiirkce, Sosyal Bilgiler ve DKAB Dersleri Basarilarina Yonelik iliskisiz
Orneklemler T Testi Sonuglar

Cinsiyet N Ortalama Std. Sapma t sd p

Erkek 304 4747 10.13 -6.49 594 .000
Tiirkce

Kiz 292  52.62 9.16

Erkek 304 4853 10.29 -3.68 594 .000
Sosyal Bilgiler

Kiz 292 5152 9.45

Erkek 304  47.86 10.65 -5.44 594 .000
DKAB

Kiz 292 5222 8.75

Tablo 12 incelendiginde Ogrencilerin Tiirk¢e, sosyal bilgiler ve DKAB dersleri

basarilarinin cinsiyete gore

istatistiksel

olarak anlamh

farklilik  gosterdigi

gorilmektedir (p<0.05). Kiz 6grencilerin Tirkge, sosyal bilgiler ve DKAB basari

diizeyleri erkek ogrencilerin Tirkce, sosyal bilgiler ve DKAB basar1 diizeylerinden

daha yiiksektir.

Tablo 13. Matematik, Fen ve Teknoloji ve Ingilizce Dersleri Basarilaria Y énelik
Mann Whitney U Testi Sonuglari

Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U p

Erkek 304 28525 86716.50  40356.50 .055
Matematik

Kiz 292 31229  91189.50

Erkek 304 276.45  84042.00  37682.00 .001
Fen Bilimleri

Kiz 292 32145  93864.00

Erkek 304 273.16  83040.00  36680.00 .003
Ingilizce

Kiz 292 32488  94866.00
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Tablo 13 incelendiginde 6grencilerin matematik dersi basar1 diizeyleri cinsiyetlerine
gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gdstermemektedir (p>0.05). Ogrencilerin
fen bilimleri ve Ingilizce basar1 diizeyleri cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak
anlaml farklilik gdstermektedir (p<0.05). Kiz 6grencilerin fen bilimleri ve ingilizce
dersi basar1 diizeyleri erkek &grencilerin fen bilimleri ve Ingilizce dersi basari

diizeylerinden daha ytiksektir.

Tablo 14. Iyi Olus Deger Y&nelimlerine Yonelik Iliskisiz Orneklemler T Testi
Sonuglari

Cinsiyet N Ortalama Std. Sapma t sd p

Erkek 304 3.29 1.28 -2.98 594 .003
Iyi Olus
Kiz 292 3.60 1.26

Tablo 14 incelendiginde Ogrencilerin iyi olus deger yonelimleri cinsiyetlerine gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermektedir (p<0.05). Kiz 6grencilerin iyi olus

deger yonelimleri erkek dgrencilerin iyi olus deger yonelimlerinden daha yiiksektir.

Tablo 15. Basar1 Deger yonelimlerine yonelik Mann Whitney U testi sonuglari

Cinsiyet N  Sira Ort. Sira Top. U p

Erkek 304 318.43 96803.50 3832450 .003
Basan
Kiz 292 277.75 81102.50

Tablo 15 incelendiginde Ogrencilerin basari deger yonelimleri cinsiyetlerine gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermektedir (p<0.05). Kiz 6grencilerin basari

deger yonelimleri erkek dgrencilerin basar1 deger yonelimlerinden daha yiiksektir.
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4.5. ORTAOKUL OGRENCILERININ SINIF DUZEYLERINE GORE
DEGER YONELIMLERI VE AKADEMIiK BASARILARI ARASINDAKI
ILISKIYE YONELIK BULGULAR

“Ortaokul o6grencilerinin sinif diizeylerine gore deger yonelimleri ve akademik
basarilart (Tiirk¢e, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler, din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi ve Ingilizce dersleri) arasinda anlamli bir farklilik var midw?” alt
probleminin analiz yontemine karar verebilmek i¢in normallik varsayimi test
edilmistir. 6,7 ve 8. smif dgrencilerinin Tiirkce ve Ingilizce akademik basarilar1 ile
1yl olus deger yonelimleri degiskenlerine ait basiklik ve carpiklik katsayilarinin +1
araliginda olmasindan dolayr parametrik yontemlerden tek yonli ANOVA
kullanilmistir. 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerin matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler ve
DKAB dersleri akademik basarilart ile basar1 deger yonelimleri degiskenlerine ait
basiklik ve carpiklik katsayilarinin £1 araligi disinda olmasindan dolay1 parametrik
olmayan yontemlerden Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Analiz sonucunda elde

edilen bulgular Tablo 16 ve tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 16. Ogrencilerin Tiirkge ve Ingilizce Dersleri Basarilarinin Smif Diizeylerine
Gore Betimsel Istatistikleri

En En
N Diisiik  Yiiksek Ortalama Std. Sapma

6. simf 192 21.48 65.40 49.87 10.44
Tiirkce 7. simif 248 25.87 65.68 49.80 9.91

8. simif 156  25.82 65.68 50.46 9.62

6. sinif 192  26.38 62.73 50.89 10.44
ingilizce 7. simif 248 26.93 62.62 49.86 9.67

8. simif 156 24.73 62.73 49.11 9.92
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Tablo 16 incelendiginde 6. simif 6grencilerinin Tiirkge dersi basarilar1 ortalamasi
49.87; 7. smif Ogrencilerinin Tiirk¢e dersi basarilar1 ortalamasi 49.80 ve 8. Sinif
Ogrencilerinin Tiirk¢e dersi basarilart ortalamasi 50.46’dir. 6. siif dgrencilerinin
Ingilizce dersi basarilar1 ortalamasi 50.89; 7. smif dgrencilerinin Ingilizce dersi
basarilar1 ortalamas1 49.86 ve 8. siif dgrencilerinin Ingilizce dersi basarilari
ortalamas1 49.11°dir. Ogrencilerin Tiirkge ve Ingilizce dersleri basar1 diizeyleri
arasindaki bu farkliliklarin anlamli olup olmadiklarini belirlemek amaciyla yapilan

tek yonlii ANOVA analizi sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Tiirkce ve Ingilizce Basarilarma Yonelik Tek Yonlii ANOVA Testi

Sonuglari
Kareler Kareler
Toplam sd Ortalamas1 F p
Gruplar arasi 45.24 2 22.62 22 798
Tiirkce Gruplar ici 59454.75 593 100.26
Toplam 59500.00 595
Gruplar arasi 279.83 2 139.91 1.40 .247
Ingilizce Gruplar ici 5922016. 593 99.86
Toplam 59500.00 595

Tablo 17 incelendiginde dgrencilerin Tiirkce ve Ingilizce dersleri akademik basarilari
sinif diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermemektedir

(p>0.05).
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Tablo 18. Ogrencilerin Matematik, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve DKAB
Dersleri Basarilarina Ait Kruskal Wallis Testi Sonuglar

]S)lil'll;fsyi N Sira Ortalamasi Ki-kare sd p

6. sinif 192 353.45 29.43 2 .000
Matematik 7. sinif 248 277.63

8. simif 156 264.06

6. stmf 192 347.98 2391 2 .000
Fen Bilimleri 7. simf 248 279.91

8. siif 156 267.16

6. stmf 192 350.14 3517 2 .000
Sosyal Bilgiler 7. simf 248 295.12

8. siif 156 240.31

6. stmf 192 349.02 2533 2 .000
DKAB 7. sinif 248 267.86

8. simf 156 285.03

Tablo 18 incelendiginde 6grencilerin matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler ve
DKAB dersleri akademik basarilar1 6grencilerin siif diizeylerine gore istatistiksel
olarak anlamli farklilik gostermektedir (p<0.05). Bu farkhilik 6 ve 7. smf
Ogrencilerinin matematik, fen bilimleri ve DKAB dersleri akademik basarilar 8. sinif
ogrencilerinin matematik, fen ve teknoloji ve DKAB dersleri akademik basarilar
arasinda olup 6 ve 7. sif dgrencilerinin akademik basarilar1 8. sinif 6grencilerinin
akademik basarilarindan daha yiiksektir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi akademik
basarilar1 tiim smif diizeyleri arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamlidir.
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi akademik bagarilar1 smf diizeyi arttik¢a

azalmaktadir.
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Tablo 19. Ogrencilerin Iyi Olus Diizeylerinin Smif Diizeylerine Gore Betimsel

Istatistikleri

N En Diisiik Yiilirs]ek Ortalama Std. Sapma
6. simf 192 1.00 6.00 3.42 1.23
Iyi Olus 7.simf 248 1.00 6.00 3.33 1.29
8. simf 156 1.00 6.00 3.66 1.30

Tablo 19 incelendiginde 6. sinif 6grencilerinin iyi olus deger yonelimlerine ait puan

ortalamast 3.42; 7. smif Ogrencilerinin iyi olus deger yonelimlerine ait puan

ortalamast 3.33 ve 8. smif Ggrencilerinin iyi olus deger yonelimlerine ait puan

ortalamast 3.66°dir. Ogrencilerin iyi olus deger yonelimleri arasindaki bu

farkliliklarin anlamli olup olmadiklarini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli

ANOVA analizi sonuglari tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. lyi Olus Deger Yénelimlerine Yonelik Tek Yonlii ANOVA Testi

Sonuglari

Kareler Kareler
Toplam sd Ortalamas1 F p

Tyi Olus

Gruplar arasi 10.50 2 5.25 3.22 .041
Gruplar ici 967.28 593 1.63
Toplam 977.79 595

Tablo 20 incelendiginde &grencilerin iyi olus deger yonelimleri smif diizeylerine

gore istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermektedir (p<<0.05). Bu farklilik 7. simif

ogrencilerinin 1yi olus deger yonelimleri ile 8. sinif 6grencilerinin iyi olus deger
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yonelimleri arasinda olup 8. smif 6grencilerinin iyi olus deger yonelimleri daha

yiiksektir.

Tablo 21. Ogrencilerin Basar1 Deger Yonelimlerine Ait Kruskal Wallis Testi

Sonuglari
Simif N Sira Ortalamasi Ki-kare sd p
6. sinif 192 287.78 1.324 2 516
7. stmf 248 306.58
Basan
8. simf 156 298.84
Toplam 596

Tablo 21 incelendiginde 6grencilerin basart deger yonelimleri sinif diizeylerine gore

istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermemektedir (p>0.05).

4.6. ORTAOKUL OGRENCILERININ GUNLUK ODEV YAPMA
SURELERINE GORE DEGER YONELIMLERI VE AKADEMIiK
BASARILARI ARASINDAKI ILISKIYE YONELIK BULGULAR

“Ortaokul ogrencilerinin giinliik 6dev yapma siirelerine gore deger yonelimleri ve
akademik basarilari (Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi ve Ingilizce dersleri) arasinda anlamli bir farklilik var midir?” alt
probleminin analiz yontemine karar verebilmek i¢in normallik varsayimi test
edilmistir. Tiim gruplardaki 6grencilerinin Tiirkge, sosyal bilgiler ve DKAB dersleri
akademik basarilar ile iyi olus deger yonelimleri degiskenlerine ait basiklik ve
carpiklik katsayilarinin +1 araliginda olmasindan dolay1 parametrik yontemlerden tek
yonlii ANOVA kullamlmistir. Ogrencilerin matematik, fen bilimleri ve Ingilizce
dersleri akademik basarilart ile basar1 deger yonelimleri degiskenlerine ait basiklik

ve ¢arpiklik katsayilarinin +1 aralig1 disinda olmasindan dolay1 parametrik olmayan

52



yontemlerden Kruskal Wallis testi kullanilmigtir. Analiz sonucunda elde edilen

bulgular Tablo 22 ve Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 22. Ogrencilerin Tiirkge, Sosyal Bilgiler ve DKAB Basarilarinin Odev Yapma
Siirelerine Gore Betimse Istatistikleri

Odev Siiresi

En

En

Std.

N  Diisiik Yiiksek Ortalama Sapma
30 dakikadan az 82 25.82 65.40 44.26 9.99
30 dakika-1 saat 256 25.87 65.68 50.11 9.92
Tiirkge arasinda
1-2 saat arasinda 188 25.87 64.70 51.61 9.09
2 saatten daha fazla 70 21.48 65.68 51.95 10.31
30 dakikadan az 82 9.90 66.42 44.64 10.71
30 dakika-1 saat 256  8.96 66.30 50.23 10.29
Sosyal arasinda
Bilgiler
1-2 saat arasinda 188 30.87 65.91 51.45 8.85
2 saatten daha fazla 70 28.01 66.42 51.50 9.00
30 dakikadan az 82 17.37 63.08 45.09 10.82
30 dakika-1saat 188 23.26 63.78 49.87 10.35
DKAR arasinda
1-2 saat arasinda 256 18.25 63.78 51.61 8.77
2 saatten daha fazla 70 29.94 63.76 51.85 8.95

Tablo 22 incelendiginde 30 dakikadan az &dev yapan Ogrencilerin Tiirkge dersi

basar1 ortalamalar1 44.26; 30 dakika-1 saat arasinda 6dev yapan 6grencilerin Tiirkge

dersi basar1 ortalamalar1 50.11; 1-2 saat arasinda 6dev yapan Ogrencilerin Tiirkce

dersi basar1 ortalamalar1 51.61 ve 2 saatten daha fazla 6dev yapan Ogrencilerin

Tiirkce dersi basar1 ortalamalar1 51.95°tiir.30 dakikadan az 6dev yapan 6grencilerin
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sosyal bilgiler dersi basar1 ortalamalar1 44.64; 30 dakika -1 saat arasinda 6dev yapan
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi basar1 ortalamalar1 50.23; 1-2 saat arasinda odev
yapan Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi basar1 ortalamalar1 51.45 ve 2 saatten daha
fazla 6dev yapan o6grencilerin sosyal bilgiler dersi basari ortalamalart 51.50°dir.30
dakikadan az 6dev yapan O6grencilerin DKAB dersi basar1 ortalamalart 45.09; 30
dakika -1 saat arasinda 6dev yapan Ogrencilerin DKAB dersi basar1 ortalamalari
49.87; 1-2 saat arasinda 6dev yapan 6grencilerin DKAB dersi basar1 ortalamalari
51.61 ve 2 saatten daha fazla 6dev yapan Ogrencilerin DKAB dersi basari
ortalamalar1 51.85°tir.Ogrencilerin Tiirkge, sosyal Bilgiler ve DKAB basar1 diizeyleri
arasindaki bu farkliliklarin anlamli olup olmadiklarini belirlemek amaciyla yapilan

tek yonliit ANOVA analizi sonuclar1 tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. Tiirkge, Sosyal Bilgiler ve DKAB Basarilarina Yo6nelik Tek Yonlii
ANOVA Testi Sonuglari

Kareler Kareler
Toplam sd Ortalamas1 F P

Gruplar  3454.89 3 1151.63 12.16 .000
arasi

Turkge Gruplarici 5604510 592 94.67
Toplam 59500.00 595
Gruplar 2924.56 3 974.85  10.20 .000
arasi

Sosyal Bilgiler Gruplarici 5657543 592 95.56
Toplam 5950000 595
Gruplar 271031 3 903.44  9.41 .000
arasi

DKAB Gruplar i¢ci 56789.68 592 95.92

Toplam 59500.00 595
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Tablo 23 incelendiginde Ogrencilerin Tiirkge, sosyal bilgiler ve DKAB dersleri
akademik bagarilar1 Ogrencilerin 6dev yapma siirelerine gore istatistiksel olarak
anlaml farklilik gostermektedir (p<0.05). Bu farklilik 30 dakikadan az 6dev yapan
ogrenciler ile diger 6grenciler arasinda olup 30 dakikadan az 6dev yapan 6grencilerin
Tiirkce, sosyal bilgiler ve DKAB dersleri akademik basarilar1 diger 6grencilerin

akademik basarilarindan daha diistiktiir.

Tablo 24. Ogrencilerin Matematik, Fen Bilimleri ve ingilizce Dersleri Basarilarina
Ait Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Sira Ki- sd

Odev Siiresi Ortalamas1 Kkare P
30 dakikadan az 82 224.06 19.32 3 .000
3(r) d?lillka -1 saat 256 301.05

Matematik arasinda
1-2 saat arasinda 188 318.10
2 saatten daha fazla 70 323.75
30 dakikadan az 82 222.66 22.38 3 .000
i(r’ada;‘('l‘;a -1 saat 256 295.77

Fen Bilimleri St
1-2 saat arasinda 188 322.77
2 saatten daha fazla 70 332.17
30 dakikadan az 82 211.02 25.39 3 .000
30 dakika -1 saat 256 305.42

. L. arasinda

Ingilizce
1-2 saat arasinda 188 319.36

2 saatten daha fazla 70 319.65
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Tablo 24 incelendiginde dgrencilerin Matematik, fen bilimleri ve Ingilizce dersleri
akademik basarilar1 6dev yapma siirelerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermektedir. Bu farklilik 30 dakikadan az odev yapan Ogrenciler ile diger
Ogrenciler arasinda olup 30 dakikadan az 6dev yapan O6grencilerin matematik, fen
bilimleri ve Ingilizce dersleri akademik basarilari diger grencilerin akademik

basarilarindan daha diistiktiir.

Tablo 25. Ogrencilerin Iyi Olus Deger Y&nelimlerinin Odev Yapma Siirelerine Gére
Betimsel istatistikleri

Odev Siiresi En En Std.
N Diisiik Yiiksek Ortalama Sapma

30 dakikadan az 82 1.00 6.00 3.16 1.25
30 dakika -1 saat 256 1.00 6.00 3.36 1.24
Iyi arasinda
Olus
1-2 saat arasinda 188 1.00 6.00 3.48 1.22
2 saatten daha fazla 70 1.00 6.00 4.02 1.45

Tablo 25 incelendiginde 30 dakikadan az 6dev yapan Ogrencilerin iyi olus deger
yonelimleri ortalamasi 3.16; 30 dakika -1 saat arasinda 6dev yapan 6grencilerin iyi
olus deger yonelimleri ortalamasi 3.36; 1-2 saat arasinda 6dev yapan 6grencilerin iyi
olus deger yonelimleri ortalamasi 3.48ve 2 saatten daha fazla 6dev yapan
ogrencilerin iyi olus deger yonelimleri ortalamasi 4.02°dir.Ogrencilerin iyi olus deger
yonelimlerinin 6dev yapma siirelerine gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonli ANOVA testi sonuglari tablo 26’da

verilmistir.
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Tablo 26. Iyi Olus Deger Yéonelimlerine Yonelik Tek Yonlii ANOVA Testi

Sonuglari

Kareler Kareler
Toplamm  sd Ortalamas1 F p

Iyi
Olus

Gruplar arasi 32.30 3 10.76 6.74 .000
Gruplar ici 94548 592 1.59
Toplam 977.79 595

Tablo 26 incelendiginde Ogrencilerin iyi olus deger yonelimleri 6dev yapma

stirelerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermektedir (p<0.05). Bu

farklilik 2 saatten fazla 6dev yapan Ogrenciler ile diger 6grenciler arasinda olup 2

saatten fazla 6dev yapan Ogrencilerin iyi olus deger yonelimleri diger 6grencilerin iyi

olus deger yonelimlerinden daha yiiksektir.

Tablo 27. Ogrencilerin Basar1 Deger Yonelimlerine Ait Kruskal Wallis Testi

Basarn

Sonuglari
Sira Ki- sd p
Simif N  Ortalamas1 kare
30 dakikadan az 82 357.52 19.32 3 .000

30 dakika -1 saat arasinda 256 304.46

1-2 saat arasinda 188 286.26

2 saatten daha fazla 70 240.46

Tablo 27 incelendiginde 6grencilerin basar1 deger yonelimleri 6dev yapma siirelerine

gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermektedir (p<0.05). Bu farklilik 30

57



dakikadan az 6dev yapan dgrenciler ile diger dgrenciler arasinda olup 30 dakikadan
az 6dev yapan Ogrencilerin basar1 deger yonelimleri diger 6grencilerin basar1 deger

yonelimlerinden daha ytiksektir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde arastirmanin amaci ¢er¢evesinde elde edilen arastirma sonuglari
dogrultusunda ulasilan sonuglar ilgili literatiir ¢ercevesinde ele alinarak tartigilmis ve

birtakim 6nerilerde bulunulmustur.

5.1 SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada ilk olarak 6grencilerin deger yonelimlerinin akademik basarilari ile
iligkisi arastirilmistir. Caligmanin alt problemlerinde ise ortaokul 6grencilerinin deger
yonelimleri ile cinsiyet, smif diizeyi, yas ve Odev yapma siireleri degiskenleri
arasinda anlamli iligkiler olup olmadigimi belirlemek amaglanmistir. Buna gore
Ogrencilerin iyi olus deger yonelimleri ile Tiirk¢e, matematik, DKAB, fen bilimleri,
sosyal bilgiler ve Ingilizce dersleri akademik basarilar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml ve diisiik diizeyde pozitif yonlii bir iliski bulunmaktadir. Ogrencilerin basari
deger yonelimleri ile Tiirk¢e, matematik, DKAB, fen bilimleri, sosyal bilgiler ve
Ingilizce dersleri akademik basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli ve diisiik
diizeyde negatif yonlii bir iliski bulunmaktadir. Arastirmanin bu sonucuna gore
akademik basarmin artmasinin ortaokul ogrencilerinin 1yi olus deger yonelimleri
diizeylerinin yiikselmesinde basar1 deger yonelimlerinin ise diismesinde etkili oldugu
sOylenebilir. Yani akademik ydnden basarili Ogrencilerin hayatta eglenmeye ve
tecriibeler edinmeye, degisik ve planlamadan gelisen etkinliklere, arkadaslariyla

vakit gecirmeye, serbest zamana 6nem verdikleri sdylenebilir.

Alan yazin taramasinda da bu arastirma sonucunu destekler nitelikte ¢aligmaya

rastlanmamistir. Bunun aksine Fries ve digerlerinin (2007) yaptiklart deger
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yonelimlerinin okuldaki 6grenmeyi etkiledigini varsayan arastirmada basar1 ve iyi
olus deger yonelimleri 6l¢iilmiis, 6grencilerin basart deger yonelimleri ile akademik
basarilar1 arasinda pozitif yonde bir iliski bulunmustur. Lise diizeyindeki 6grencilerle
yapilan bu arastirmada akademik basarilar1 yiiksek olan Ogrencilerin basariyr ve
hayatta basarili olmayr Onemsedikleri sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira
giiniimiizde basar1 ve iyi olus ile ilgili degerlerin, deger sentezinin bir ¢esidi olarak
birlestirildigi ileri siiriilmektedir (Gensicke, 2002; Aktaran: Schmid ve digerleri,
2005). Bu goriise gore, giiniimiiziin gengleri basar1 ve iyi olusu bir ¢eligski olarak
gormemekte, yasam felsefelerinde her iki degeri de birlestirerek yonetmeyi tercih
etmektedirler (Schmid ve digerleri, 2005).

Bu aragtirmanin veri toplama aract olan Deger Yonelimleri Olgegi (DYO) nde iyi
olus ve basar1 deger yonelimlerini temsil eden iki tip 68renci verilmis ve 6grenci ve
katilimcilardan bu &grenci tipleriyle ilgili secim yapmalari istenmistir. Iyi olus deger
yonelimini temsil eden A 6grencisi i¢in hayatta eglenmek ve tecriibeler edinmek her
seyden oOnemlidir. Onun i¢in en iyi zaman gegirme yolu arkadaslariyla birlikte
olmaktir. Arkadaglar1 onun i¢in ¢ok 6nemlidir. O degisik ve planlamadan gelisen
etkinlikleri sever. Bu yiizden kendini uzun siirecek bir ise veya plana baglamaktan
kaginir. Ona gore hayat serbest zamandan ibarettir. Basar1 deger yonelimini temsil
eden B 6grencisi i¢in ise hayatta bir seyleri basarmak en énemli konudur. Ulagsmak
i¢in ¢aba gosterecedi net hedefleri vardir, kendisi i¢in 6nemli olan bir hedef ugruna,
can sikic1 ugrasilarla bile miicadele eder. Diger ugrasilart geri plana iter. B 68rencisi
gelecekte, cok para kazanabilecegi ve istedigi her seye sahip olabilecegi bir hayati
ona sunacak kadar iyi bir is bulmak istemektedir. Buna gore akademik basarisi
yiiksek olan 6grencilerin basar1 deger yonelimini temsil eden 6grenci prototipi yerine
iyi olus deger yonelimini temsil eden 6grenci prototipine yonelmelerinin ortaokul
Ogrencilerinin okul ve serbest zaman etkinlikleri arasinda yasadiklar1 catismalara
bagli oldugu soOylenebilir. Genel olarak insan yasaminda degerler bireylerin
davraniglarina rehber oldugu i¢in 6grenci bir karar verdigi zaman basar1 ve iyi olusla
ilgili yargilarda bir etkilesim olmasi Olast bir durumdur. Bu noktada ise 6grenciler
motivasyonel eylem catismalar1 yasayabilirler (Fries ve digerleri, 2005).
Motivasyonel eylem catismalari, yiiksek basar1 ve yliksek iyi olus degerlerine sahip
ogrencilerde daha yogun rastlanmaktadir. Ciinkii basar1 ve iyi olus deger yonelimleri
pek ¢ok durumda birbiri ile uyumlu degildir ve bu deger yonelimlerine ait etkinlikleri

gerceklestirebilmek i¢in ayrilabilecek zaman sinirhdir. Bir 6grenci benzer eylem
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alani igerisindeki her iki degere birlikte uyamaz, her iki deger tipinin kendisindeki
goreli Onemine gore zaman ayirir. Yilksek basari degerleri ve yiiksek iyi olus
degerleri o6grencilerin kars1 karsiya olduklar1 diger bir motivasyonel problemdir. Bu
degerler yogunlukla hedefleri siirdiirmeyi gerektirir. Ogrenciler, bu iki deger
yonelimiyle ilgili basarisiz olma ve siirekli zaman baskis1 yagsama gibi sikintilar
yasarlar (Fries, Schmid ve Hofer, 2007). Arastirmacilarin elde ettikleri bu sonuglar
dogrultusunda 6grencilerin sahip olduklar1 basar1 ve iyi olus deger yonelimlerinin
¢ok yiiksek olmamasinin onlarin Kuhnle ve digerlerinin (2010) arastirmalarinda elde
ettikleri dengeli yasam deneyimi olusturabildikleri sonucuna ulasmamizi destekler
niteliktedir.

Giiniimiiz ¢ocuk ve genglerinin bir yandan okul, gelecek hedefleri, meslek hedefleri
gibi basari icin ¢aba sarf etmelerini gerektiren sorumluluklar1 bulunurken; bir yandan
ise arkadaslar ile vakit gecirme, eglenceli etkinliklerde bulunma gibi ihtiyaglar1 da
bulunmaktadir. Ancak buna ragmen, genglerin basar1 degerleri ile iyi olus degerlerini
temsil eden okul ve serbest zaman etkinlikleri arasinda catigmalar yasadiklari

arastirmalarla desteklenmektedir (Fries ve digerleri, 2005; Hofer ve digerleri, 2007).

Ogrencilerin iyi olus ve basar1 deger yonelimleri Tiirk¢e, matematik, fen bilimleri ve
sosyal bilgiler dersleri akademik basarilarinin tizerinde anlamli agiklayiciliga
sahiptir. Ancak dgrencilerin iyi olus deger ydnelimleri Ingilizce ve DKAB dersleri
akademik basarilar tizerinde anlamli agiklayiciliga sahip degil iken, 6grencilerin
basar1 deger yonelimleri ingilizce ve DKAB derslerinin akademik basarilar {izerinde
anlamli agiklayicilifa sahiptir. Buna gore ogrencilerin Tirkce, matematik, fen
bilimleri ve sosyal bilgiler derslerindeki akademik basaris1 6grencilerin iyi olus ve
basar1 deger yonelimleri ile ilgiliyken Ingilizce ve DKAB derslerindeki akademik
basarilar1 ile 1yi olus deger yonelimleri arasinda anlaml bir farklilik bulunmamastir.
Fakat dgrencilerin Ingilizce ve DKAB derslerindeki akademik basarilarmin basari

deger yonelimini yordamaktadir.

Fries ve digerlerinin (2007) yaptiklart deger yonelimlerinin okuldaki 6grenmeyi
etkiledigini varsayan ve lise 6grencileriyle yiiriitiilen arastirma yalnizca Almanca ve
matematik ders basarilar1 ile basar1 ve 1yi olus deger yonelimleri arasindaki iliskiye
yonelik yapilmis, arastirma sonucunda Ogrencilerin basar1 deger yonelimleri ile

Almanca ve matematik ders basarilar1 arasinda pozitif yonde bir iligski bulunmustur.
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Buna gore derslere ait akademik basarilarla deger yonelimlerinin iliskisinin yas, ders

icerigi gibi degiskenlere bagl olarak farklilasabilecegi sdylenebilir.

Ogrencilerin yaslar1 ile Tiirkge, matematik, DKAB, fen bilimleri, sosyal bilgiler ve
Ingilizce akademik basarilar1 arasinda negatif yonlii diisiik diizeyde istatistiksel
olarak anlamli bir iligki bulunmaktadir, 6grencilerin yaslar ile iyi olus ve basari
deger yonelimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmamaktadir.
Buna gore ortaokul 6grencilerinin yaslari arttikga akademik basarilarmin distiigii
sonucuna ulasilabilir. Bu durumun nedeni olarak ders igeriklerinin sinif diizeyi
yiikseldik¢ge soyutlasmasi ve Ogrencilerin i¢inde bulunduklar1 gelisimsel donem
gosterilebilir. Arslan ve Babadogan (2005) yaptiklar1 arastirmada ortaokul
doneminde 6grencilerin yasi arttikga dgrencilerin somut 6grenmeyi daha fazla tercih
ettiklerini ortaya ¢ikarmistir. Bu sebeple 6grenci yasi arttikca akademik basarinin
diistiigii sOylenebilir. Bunun disinda ise ogrencilerin yas degiskeni ile deger
yonelimleri arasinda anlamli herhangi bir iliskiden s6z edilememektedir. Alan
yazinda farkli yas gruplarinin deger yonelimleri arastirmalarima da konu olmustur.
Schmid ve digerleri (2005) Almanya’da yas ortalamasi 16.4 olan 25 lise 6grencisi ile
calismislar, bireysel deger yonelimlerinin motivasyonel eylem c¢atigmalarim
etkiledigini varsayarak yari1 yapilandirilmis bir goériisme g¢alismasi yapmuslardir.
Hofer ve digerleri (2007) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada Ogrencilerin
deger yonelimleri, motivasyonel eylem catigmalar1 ve 6grenmede 6z diizenlemenin
kalitesi arasindaki iliski arastirmak {izere yas ortalamalar1 13,5 olan 704 Ogrenci
se¢cmislerdir. Kilian, Hofer ve Kuhnle (2010) tarafindan yapilan bir baska
arastirmada ortalama yaslar1 13.44 olan 35 smiftaki 817 6grenciden veriler 6z
bildirim anketleri yardimiyla toplanmistir ve bir hiyerarsik lineer modeller dizisinde
analiz edilmistir. Sozii gegen aragtirmalarda dgrencilerin yaslariyla deger yonelimleri
arasinda bir iliskiye rastlanmamistir. Tiim bu sonuglarin gerceklestirilen bu

arastirmanin sonuglari ile benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Ogrencilerin Tiirkge, DKAB, fen bilimleri, sosyal bilgiler ve Ingilizce akademik
basar1 diizeyleri, iyi olus ve basar1 deger yonelimleri cinsiyetlerine gore istatistiksel
olarak anlamli farklilik gostermektedir. Kiz 6grencilerin Tiirkce, DKAB, fen
bilimleri, sosyal bilgiler ve Ingilizce akademik basar1 diizeyleri, iyi olus ve basari
deger yonelimleri erkek Ogrencilerden istatistiksel olarak daha yliksektir.

Literatiirdeki bir¢cok calismada kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere oranla basari
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diizeylerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Bagceci, Dos ve Sarica (2011) bu
yonde yaptiklart aragtirmada kiz Ogrencilerin planlama, amag¢ belirleme, bilgi
kaynaklarin1 belirleme, organize etme, 6zetleme, hatalar1 diizeltme ve performans
analizi gibi stratejilerde erkek Ogrencilere gore bilissel yonden daha becerikli
olduklar1 sonucuna ulagsmislardir. Ancak Ogrencilerin Matematik basar1 diizeyleri

cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermemektedir.

Ogrencilerin Matematik, DKAB, fen bilimleri ve sosyal bilgiler akademik basar
diizeyleri, iyi olus deger yonelimleri sinif diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli
farklilik gostermektedir. Ozellikle grencilerin Matematik, DKAB, fen bilimleri ve
sosyal bilgiler akademik basarilart sinif diizeyi yiikseldik¢e diistiigli sOylenebilir. Bu
duruma neden olarak ise simif diizeyi yiikseldikge bu derslerin igeriklerinin
yogunlugu, konularin zorlasmasi ve soyut hale gelmesi gosterilebilir. Bunu
destekleyen bir arastirmada Giindiiver ve Gokdas (2011) 8. simf &grencilerinin 7.
sinif dgrencilerine gore donemin lise giris sinavina iligskin aritmetik ortalamalarinin
daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Ogrencilerin Tiirkge ve Ingilizce akademik
basar1 diizeyleri, basar1 deger yonelimleri sinif diizeylerine gore istatistiksel olarak

anlamli farklilik géstermemektedir.

Literatiirde, sinif diizeyi ile deger yonelimleri ve akademik basari arasindaki iligkiyi

inceleyen herhangi bir ¢aligmaya rastlanamamustir.

Ogrencilerin Tiirkge, matematik, DKAB, fen bilimleri ve sosyal bilgiler dersleri
akademik basar1 diizeyleri, iy1 olus ve basar1 deger yonelimleri 6dev yapma
siirelerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermektedir. Ogrencilerin dev
yapma siireleri arttikga tiim derslere iliski basarilarinin arttifi  sdylenebilir.
Ogrencililerin 6dev yapma siirelerinin artmasi iyi olus deger yonelimleri artirir iken
tam aksine basar1 deger yonelimlerini diistirmektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, konuyla ilgili olarak gergeklestirilen
aragtirma bulgularindan farkli sonuglar ortaya koymaktadir. Bu durum iizerinde
kiiltiirel etkiler, 6grencilerin yaslari, egitim sistemi, okul ortamindaki 6grenme ve
ogretme etkinliklerinin iyi olug deger yoneliminde belirtilen ihtiyaglar1 karsilayarak,
akademik basar1 i¢in bir zemin olusturmasi Ogrencilerin basar1 ve iyi olus deger
yonelimlerini anlamlandirma bigimleri, 1yi olus deger yonelimine sahip olan

ogrencilerin bu durumu okuldaki bagari ig¢in bir engel olarak gdérmemeleri, 6n
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ergenlik donemimde bulunan ortaokul 6grencilerinde heniiz gelecek kaygisinin lise

diizeyindeki ergenler kadar yogun yasanmamasi seklinde yorumlanabilir.

5.2 ONERILER

Aragtirma neticesinde elde edilen sonuglara dayanarak ortaokul 6grencilerinin
akademik basarilar1 ve deger yonelimleri konusunda ileride yapilacak caligmalara

yonelik katki saglayabilmek agisindan su dneriler gelistirilmistir.

5.2.1. Arastirma Sonuclarina Dayah Oneriler

1- Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, ortaokul 6grencilerinin deger yonelimleri
ile akademik basarilarinin iligkili oldugu ve 6grencilerin akademik basarilarinin iyi
olus deger yonelimlerini yordadigi sonucu ortaya c¢ikmistir. Bir diger ifadeyle,
ogrencilerin akademik basarilarinin yiiksek olmasi iyi olus deger yonelimlerini
olumlu yonde etki etmektedir. Akademik basariy1 arttirmak ve okulda olumlu bir
ortam olusturmak adina ortaokul diizeyindeki 6grencilerin bu yonelimlerine uygun
ogrenme ortamlari olusturulabilir ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan egitim

programlar1 bu yonde diizenlenebilir.

2- Bu calismada 6grencilerin yaslar ile Tirkge, matematik, DKAB, fen bilimleri,
sosyal bilgiler ve Ingilizce dersleri akademik basarilar1 arasinda negatif yonlii bir
iliski bulunmustur. Bu sebeple ortaokullarda 6zellikle 7,ve 8. siniflar i¢in akademik

basariyi arttirmak tizere okullarda gesitli projeler gelistirilebilir.

3- Bu caligmada da cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin deger yonelimleri ve
akademik basarilarina iliskin farklilik kiz 6grencilerin lehinedir. Bu baglamda, erkek
ogrencilerin ilgisine yonelik etkinlikler gerceklestirilerek secimlerini farkindalikla

yapmalar1 ve 6grenme faaliyetlerine giidiilenmeleri saglanabilir.

4- Caligma kapsaminda elde edilen bir baska sonug¢ ise ortaokul Ogrencilerinin
akademik basarilar1 ve deger yonelimlerinin 6dev yapma siireleriyle pozitif yonde
iliskili olmasidir. Okul disinda okulla ilgili gérev ve sorumluluklara dair 6grencilerde

farkindalik yaratmak adina rehberlik hizmetleri diizenlenebilir.
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5.2.2. Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1- Bu calisma Sakarya ili Hendek ilgesindeki bir okulda 6grenim géren 596 6grenci
ile gerceklestirilmistir. Ileride bu konuda yapilacak arastirmalarin daha genis
orneklem gruplarin1 kapsamasi bulgularin genelleyebilmek agisindan olumlu katkilar
saglayabilir. Ortaya ¢ikacak sonuglarla deger egitimi ve akademik basar1 konularinda

ulke bazinda ortak hedefler belirlenebilir.

2- Bu arastirmada, ortaokul dgrencilerinin deger yonelimleri ile akademik basarilar
arasindaki iliskiyi incelemesinden dolay iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Bu
kavramlarin farkli boyutlarini ortaya cikarabilmek adina ileride yapilacak olan

caligmalarda nitel veya deneysel farkli arastirma yontemleri kullanilabilir.

3- Deger yonelimleri ile akademik basar1 arasindaki iligki cinsiyet, yas, simif diizeyi
ve ddev yapma siiresi degiskenleri disinda daha farkli degiskenler araciligiyla da
incelenebilir. Bu baglamda, deger yonelimleri ve akademik basariya iliskin gelecek
arastirmalarin farkli degiskenleri ve ¢calisma gruplarini icermesi daha detayli sonuglar

ortaya ¢ikarabilir.

4- Bu calisma ortaokul Ogrencilerini kapsamaktadir. Gelecekte yapilacak benzer

arastirmalar diger kademelerde de gergeklestirilebilir.

5- Bu c¢alismada 6grencilerin deger yonelimleri ile akademik basarilar1 arasindaki
iliski incelenmistir. Ileride yapilacak calismalarda &grencilerin yasadigi okul ve
serbest zaman catigmalar1 kapsamina dahil edilerek deger yonelimleri ile okul ve

serbest zaman c¢atigsmalarinin akademik basariya etkisi detayli olarak ele alinabilir.
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EKLER
EK-1

ANKET FORMU: DEGER YONELIMLERi OLCEGI

Sevgili Ogrenci,

Sana yapacagim bilimsel ¢aligma i¢in bir anket uygulamak istiyorum. Ankete verilen cevaplari benden baska hi¢ kimse
bilmeyecektir.

Anket doldurulurken asagidakilere dikkat edilmesi gerekli:

»  Anketteki sorular i¢in uygun olabilecek pek ¢ok cevap bulunmaktadir. Anketteki sorulari cevaplarken sana en uygun
olan cevab1 segmelisin ve uygun olan daireyi isaretlemelisin.
»  Her sirada sadece tek bir daireyi isaretlemelisin ve hig bir soruyu bos birakmamalisin.

Katilimin i¢in tesekkiirler.

A.
1. Kag yagindasin?
2. Kaginci siiftasin?
3. Cinsiyetin Erkek O «x= O
4, Okul (ev) 6devlerini yapmak i¢in giinlik ortalama ne kadar zaman harciyorsun?
yarim saatten az
yarim saat - 1 saat
1-2 saat O
2 - 3 saat 8
3 Saatten fazla O
5.  Bir énceki egitim-6gretim y1l1 igin not ortalaman:
Tiirkge:
Matematik:

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi:
Fen Bilimleri:
Sosyal Bilgiler:
Ingilizce:
B. Asagidaki boliimde iki ergenin tasvirlerini goreceksin: “A” ve “B” dgrencileri. Liitfen tasvirleri dikkatlice okuyunuz

ve sonrasinda sorulari cevaplaymmz.

“A dgrencisi” i¢in hayatta eglenmek ve tecriibeler edinmek her seyden énemlidir. Onun igin en iyi zaman gegirme yolu
arkadaslariyla birlikte olmaktir. Arkadaglar1 onun i¢in ¢ok 6nemlidir. O degisik ve planlamadan gelisen etkinlikleri sever. Bu
yiizden kendini uzun siirecek bir ige veya plana baglamaktan kagmir. Ona gére hayat bos zamandan ibarettir.

Hayatta bir seyleri basarmak “B 6@rencisi” icin en énemli konudur. Ulagmak i¢in ¢aba gdsterecegi net hedefleri vardir. O
kendisi igin 6nemli olan bir hedef ugruna, can sikict ugrasilarla bile miicadele eder. Diger ugrasilart geri plana iter. “B
ogrencisi”, gelecekte, ¢ok para kazanabilecegi ve istedigi her seye sahip olabilecegi bir hayati ona sunacak kadar iyi bir is
bulmak istemektedir.

1) “A 0grencisi” ile sen ne kadar benziyorsun?
Bana ¢ok benziyor Bana benziyor Bana az benziyor Bana p_ek Bana benzemiyor Bana }?"“
benzemiyor benzemiyor
O] o o o o o
2) “B 0grencisi” ile sen ne kadar benziyorsun?
Bana ¢ok benziyor Bana benziyor Bana az benziyor Bana p_ek Bana benzemiyor Bana }}lg
benzemiyor benzemiyor
o o o] o o o
3) “A 6grencisi” gibi biri olmay1 ne kadar istersin?
Tamamen Oldukga fazla Cok Cok az Neredeyse hig¢ Hig
o o o Qo O] o
4) “B 0grencisi” gibi biri olmay1 ne kadar istersin?
Tamamen Oldukga fazla Cok Cok az Neredeyse hi¢ Hig
o o] o o o o
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